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OZET

TURKGE OGRETIMINDE UYGULAMADA KARSILASILAN GUNCEL SORUNLAR

Funda Akkiz YIGIT
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisi
Temel Egitim Ana Bilim Dali, YUksek Lisans, Mayi1s/2019
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Hiisniye MAYADAGLI

Bu arastirma, Turkce dersinin okullarda nasil yapildigi, Turkge dersi ve Turkce
dersinin iglenis slrecinde karsilasilan sorunlari belirlemek amaciyla yapilmigtir. Nitel
arastirma ydntemlerinden olgubilim modelinde gerceklestirilen arastirmanin verileri 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda Mus ili merkez ilgesindeki ilkokullarda goérev yapan 69 sinif

o6gretmeniyle yapilan gérismelerden elde edilmigtir.

Arastirma verileri; 6gretmenlere yonelik hazirlanan yari yapilandiriimis goérisme
formu kullanilarak elde edilmistir. Bu kapsamda, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 33
sorudan olusan Tirkge Ogretiminde Uygulamada Karsilagilan Guincel Sorunlar Ogretmen
Gorisme Formu kullaniimistir. Toplanan veriler betimsel analiz yoluyla incelenmis ve

yorumlanmistir.

Arastirma sonucunda; Turkce ogretiminde uygulama esnasinda 6nemli sorunlar
yasandigi tespit edilmigtir. Tlrkce dersi kazanimlarina yoénelik hazirlanan etkinliklerin
bireysel farkliliklara uygun nitelikte olmadigi, bu etkinliklerin normal ve Ust dizey
seviyedeki Ogrencilere uygun oldugu ancak daha ge¢ 6drenen oOgrencilere yonelik
olmadigi belirlenmistir. Bulunulan yérede 6grencilerin Tlrkgeyi tam olarak bilmedikleri ve
okuduklarini anlamadiklari bu sebeple de Turkge ders kitabinda yer alan etkinliklerin
uygulanmasinda sorun yagsandigi tespit edilmistir. Dilin farli olmasindan dolayi 6grencilerin
Tarkgeyi dogru ve akici kullanamadiklari, konusmalarinda vurgu ve tonlamaya,
yazilarinda ise yazim kurallari ve noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri, 6grendikleri
atas6zu ve deyimleri kavramakta zorluk yasadiklari, atasdézi ve deyimleri dogru bir
bicimde, anlamina uygun olarak kullanamadiklari goérilmustir. Ogrencilerin  kelime
hazinelerinin zayif oldugu ve birgok kelimenin anlamini bilmedikleri, konustuklari dilin farkli

olmasindan dolayi 6grendikleri kelimeleri gunlik hayatta kullanamadiklari belirlenmistir.



Turkce dersindeki kazanimlarin 6grencilerin arastirma yapma becerisini gelistirmeye
yonelik olmadigi ve bu kazanimlara bagh olarak hazirlanan metinlerin ise 6grencilerin
yaraticihgini gelistirmedigi tespit edilmistir. Tlrkce ders kitabindaki dil bilgisi etkinliklerinin
yUzeysel olarak verildigi, yeteri kadar 6rnek ve slre igermedigi, 6grencilerin dil bilgisi
konularini anlayip kavramakta zorluk yasadigi bu sebeple dil bilgisinin ayri bir ders olarak
verilmesi gerektigi sonucuna ulasiimigtir. Turkge ders kitabindaki okuma metinlerinin
uzun, 6grencilerin seviyesinin Ustiinde ve hayal dinyalarini gelistirecek metinlerin az
oldugu bu sebeple okuma metinlerinin kisaltilip hikdye edici metinlerin artirilmasi gerektigi
belirlenmigtir. Ogrencilerin okuma aliskanligi olmadigi, okumaktan zevk almadiklari,
okuduklarini anlamakta ve ifade etmekte zorlandiklari, okuma hizlarinin yavas oldugunu,
akici bir sekilde okuyamadiklari, okuma sonrasinda anladiklarini ifade ederken belli bir
sirada anlatamadiklari ve okuduklari metnin ana fikrini bulmakta zorlandiklari tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Turkce Dersi, Tirkgce Dersi Ogrenme Alanlari, Egitim Programi

Ogeleri



ABSTRACT

CURRENT PROBLEMS ENCOUNTERED IN PRACTISE IN TURKISH TEACHING

Funda Akkiz YIGIT
Amasya University, Institute of Social Sciences
Master of Arts in Basic Education Science, May/2019

Advisor: Dr. Lecturer Hiisniye MAYADAGLI

This study was conducted to determine how Turkish lessons are delivered in
schools and the problems encountered during the process of the course. The data of the
research, which were carried out in the phenomenology model of qualitative research
methods, were obtained from interviews with 69 primary school teachers who work in

primary schools in the central district of Mus province in the 2018-2019 academic year.

Research data were gathered viaa semi-structured interview form prepared for
teachers. In this context, Teacher Interview Form for Current Issues Encountered in
Practice in Turkish Teaching was used, developed by the researcher and composed of 33

questions. The collected data were analyzed and interpreted through descriptive analysis.

As a result of the research, it was determined that there were significant problems
during the practice in Turkish teaching. It was determined that the activities prepared for
Turkish course gains were not suitable for individual differences, these activities were
suitable for normal and high-level students but not for slow learner students. It was
determined that the students in the region did not know the Turkish language exactly and
did not understand what they read and therefore problems were encountered in the
implementation of the activities in the Turkish textbook. Since the language is different, it
was seen that the students could not use Turkish correctly and fluently, they do not pay
attention to the stress and intonation in their speeches, they do not pay attention to the
writing rules and punctuation marks, they have difficulty in grasping the proverbs and
idioms they have learned and could not use them correctly according to their meanings. It
was determined that students' vocabulary was weak and they did not know the meaning of
many words and they could not use the words they learned in daily life due to the different
language they spoke. It was determined that the gains in the Turkish course were not

intended to improve the students' ability to conduct research and that the texts prepared



based on these gains did not improve the creativity of the students. It was concluded that
the grammar activities in the Turkish textbook were given superficially, did not contain
enough example and time, the students had difficulty understanding and grasping the
grammar, so grammar should be given as a separate course because of these reasons.
Since reading texts in the Turkish textbook were long, above the students' level, and the
texts to develop their imagination were scarce; it was determined that the reading texts
should be shortened and the narrative texts should be increased. It was found that
students did not have reading habits, did not enjoy reading, had difficulty in understanding
and expressing what they read, had a slow reading speed, could not read fluently, they
could not explain in a certain order what they understood after reading and had difficulty in
finding the main idea of the text they read.

Key Words: Turkish Course, Turkish Course Learning Areas, Curriculum

Components



ON sOz

Bu arastirma, Mus ili merkez ilgesinde bulunan sinif 6gretmenlerine yonelik Turkce
ogretiminde uygulamada karsilagilan glincel sorunlari tespit etmek, konuya iligkin beklenti

ve ¢6zUm onerilerini belirlemek amaciyla yapiimigtir.

Arastirma uzun bir calisma sonucunda ydritilerek tamamlanmigtir. Arastirma
boyunca; rehberlik yapan ve 6nerilerde bulunan, gerek duydugumda yardim ve destegini
esirgemeyen danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Hiisniye MAYADAGLI'ya tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Veri toplama siirecinde yardimci olan Mus il Milli Egitim Madarligi'ne, yurittigim

ilkokullarda ¢alismaya katilan sinif 6gretmenlerine tesekkir ederim.

Aragtirma sirecimde; beni motive eden, her daim bana glvenen, akademik olarak
ilerlememi destekleyen, egitim hayatim boyunca maddi ve manevi destedini esirgemeyen

sevgili anneme, babama ve ablam Tugba YIGIT’e tesekkiir ediyorum.

Funda Akkiz YIGIT
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TABLOLAR DiziNi

Tablo 4.1. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine iligkin Bulgular



KISALTMALAR DiZiNi

ABD: Amerika Birlesik Devletleri

MEB: Milli Egitim Bakanligi



1.BOLUM

1.GIRIS

Bu bdlimde problem durumuna, problem climlesine, alt problemlere, arastirmanin
amacina, arastirmanin 6nemine, varsayimlara, sinirhliklara, bazi tanimlara ve

kisaltmalara yer verilmigtir.
1.1. Problem Durumu

Ertirk’e (1972: 12) gore egitim, “bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla
kasitl ve istendik davranis degisikligi olusturma siirecidir” (Yesilyurt, 2013b: 319). Ogretim

ise egitimin okullarda uygulanmig halidir (S6nmez, 2012: 4).

Egitim ve ogretimin dnceden planlanmig bir program iginde yapilmasi 6grenmenin
etkili bigimde gerceklesmesini saglar. Program; okul i¢cinde veya okul diginda bireye
kazandirimak istenen bir dersin dgretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar
dizenegidir (Demirel, 2006: 6; Akt., Durukan, 2013:2).

Turkge dersleri diger derslerin destekleyicisi niteligindedir. Clnkid 6grencinin
dusinme yapisini, karar verme potansiyelini, ulusal ve evrensel kiltarl tanimasinda diger
derslerdeki basarisinda ana dili 6nemli bir yer tutar (Akyol, 2006; Akt., Durukan, 2013: 2).

Egitimde hedeflenen, belirlenen amaglarin 6grencilerde istenilen yonde davranis
degisikligi olusturmasidir. Amaglarin gergeklestiriimesinde de etkinliklerin planlanmasinin
cok 6nemli bir yeri vardir. Cinklu belirlenen dodru rota, istenilen amacglara en kisa
zamanda ve etkili bir bicimde ulasiimasini saglar. Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin planh bir
sekilde yurutulmesi amaca kolay bir sekilde ulasiimasini saglar (Gumis ve Bulug, 2007:
15). Planl faaliyetler egitim programinda ¢ok énemli bir yer tutar. Planlanmamis faaliyetler
istenilen yonde davranis degisikligi olusturamayacadi ve tesadifi 6grenmeler
gerceklestirecegi icin egitimde kabul edilebilir 6grenme olarak gdérilmemektedir. Dodan
(1974: 361)'e gore egitim programi, 6grenciden beklenen 6grenmeyi olusturabilmek igin

planl faaliyetlerin tamamindan olugur (Akt.,Yesilyurt, 2013b: 319).

Egitimin tanimina ve amacina ulasilabilmesi i¢in egitim programlari bir ara¢ gorevi
gorar. Bir egitim programi hedef, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari

unsurlarindan olusmaktadir (Yesilyurt, 2013a: 164).



Hedef, bireylere egitim yoluyla kazandirilmasi i¢in belirlenen istendik 6zelliklerdir. Bu
Ozellikler; bilgi, beceri, yetenek, ilgi, tutum, aliskanlik gibi ézelliklerdir (Demirel, 2012: 95).
Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri gelisen ve degisen ¢cada ayak uydurabilen bireyler
yetistirmektir. Bu sebeple bireylerden Ust dlzey, elestirel ve yaratici dusinme, problem
¢6zme becerilerine sahip olmasi beklenir. Bu durum ise dil becerileri ile zihinsel becerilerin
etkili bir sekilde kullaniimasi ile olur. Dislnen ve zihinsel islemleri basarili bir sekilde
gerceklestiren bireylerin yetistiriimesinde de dil ve dilin kullanimi blyidk énem arz eder

(Yagci, Katranci, Erdogan ve Uygun, 2012: 2).

Akpinar (2011: 94)e gore icerik 0Ogrenme-6gretme slrecinde o&grencilerin
kazanacaklari bilgiye yani hedeflere ulastiracak ara¢ konumundadir. Kigiikahmet (2006:
22)'ye goOre o6grenme-ogretme slrecleri belirlenen sire iginde igerigin 6gretiimesinde
yapllabilecek her tirll etkinligi kapsamaktadir. Bu etkinlikler sinif yonetimi, 6gretim ilke ve
yontemleri, ders arag-gerecleri gibi etkinlikleri kapsar (Akt., Yesilyurt, 2013b: 322).
Ogretim ilke ve yéntemleri ise 6grenme-6gretme siireci yani egitim durumlari dgesinin
icerisinde yer alir (Yesilyurt, 2013a: 164). Ogretim yoéntemleri islenen dersin daha iyi
anlasiilmasina ve dersi butiin 6égrencilerin 6grenebilmesine yardimci olur. Bu sebeple
yontemlerin uygulanmasinda belli bagli 6zelliklere dikkat etmek ¢ok 6nemlidir. Ogretim
yontemlerinde derslerin basitten karmasiga, yakindan uzagda, kolaydan zora, bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta dogru islenmesi gerekir. Ogrenme etkinliklerinin tim duyu
organlarinin katilarak diizenlenmesi gok énemlidir. Ogrencilerin birebir katilarak yaptiklari
etkinlikler onlar icin daha somut oldugundan bu sekilde 6grenmelerin daha kalici oldugu
da bilimsel bir gergektir. Bireyler énceki 6grenmelerini yeni édrendikleriyle birlestirerek
daha kolay &grenirler. Bu sebeple ders 6gretimine bilinenlerden baslanip daha sonra

bilinmeyenler anlatiimalidir (iscan ve Kolukisa, 2005: 307).

Tarkge dersinin amagclarindan biri de Tlrkgeyi 6grencilere sevdirerek dogru ve
diizgiin kullanmalarini  saglamaktir. Ogrencilerin sevdikleri derslerde daha basarili
olduklari yadsinamaz bir gergektir. Cesitli ydntem ve tekniklerle Turkce dersi daha zevkli,
eglenceli hale gelir ve 6grenciler daha kalici bir sekilde égrenirler. Bu sebeple ders siireci
icinde olabildigince farkli, her &grenciye hitap edebilecek sekilde ve her 6grencinin
o6grenmesini kolaylastiracak sekilde degisik yontem ve tekniklerin kullaniimasi énemlidir.
Tarkge 6gretimi cesitli ydontem ve tekniklerin kullaniimasini gerektiren bir calisma alanidir.
Ancak bu sayede Turkge 6gretimi etkinlikleri 6gretmen ve 6grenci icin hem zevkli hale

gelir hem de istenilen amaca ulasilir (Oz, 2001; Akt., Gimis ve Bulug, 2007: 11).



Geleneksel yontemlerle anlatilan bir ders 6grenciler igin sikici ve ¢ekilmez hale gelir.
Bu durumda &grencilerin 6grenme kalitesinin diismesine neden olacaktir. Teknolojinin
ilerledigi glinimuzde 6grencilerin zevk alacagdi ve 6grenmelerini kolaylastiracagi teknolojik
ara¢c gereclerin kullaniimasi, gerek ders iginde gerekse ders disinda ogrencilere
kendilerini kolaylikla ifade edecekleri imkanlar taninmasi vazgecgilmez bir durumdur.
Tarkce o6gretimi  degisik uyaranlarla c¢esitlendirilmeli, 6grencilerin  yeteneklerini
sergileyebilecekleri, gizilglclerini ortaya c¢ikarabilecekleri, teknolojik olanaklarla

donatilmis, ¢ok uyaranli, cagdas 6gretim ortami olusturulmalidir (Sever, 2001: 17).

Hedeflerin gergeklesme dizeyini belirlemek icin 6lgme ve degerlendirmenin
yapilmasi gerekir. Coklu hedeflerin 6ngoérildigi bireylerin bilgiden ¢ok yeteneklerinin ve
performanslarinin belirlendigi 6lcme ve degerlendirme araglarinin etkin olarak kullaniimasi
gerekir (Karadiz, 2009: 195). Tirkge Ogretim programinda yer alan o&lgme ve
degerlendirme anlayigi, &grencilerin  neyi bilmediklerinden c¢ok ne bildiklerinin
belirlenmesine yoneliktir. Bu sebeple 6grencilerin bilgi ve becerilerinin belirlenmesinde
farkli yontem kullanilarak c¢oklu degerlendirme yapilmasi gerekir. Bundan dolayi
eslestirmeli, bosluk doldurmali, ¢oktan se¢meli, kisa cevapli sorular, agik uglu soru gibi
geleneksel 6lgcme araclarinin yaninda 6gretmen gozlem formlari, portfolyo yani 6grenci
Urin dosyasi, 6z degerlendirme formlari gibi slre¢ degerlendirme araglarinin da
kullaniimasi gerekir (Karadiz, 2009: 196).

Dil, yasam boyu 6grenme ve gelismede Onemli bir rol oynar. Okuma, yazma,
anlama, sorgulama, disunme, sorun ¢ézme gibi iglemler dil araciligiyla gergeklesgtirilir. Dil
zihinsel, duygusal ve sosyal gelismenin temelini olusturur. iletisim kurmada, duygu ve
disuncelerin ifade edilmesinde, etkilesmede, dis dinya ile batinlesmede, kilttrin
aktariimasinda dil 6énemli bir yer tutar. Bireylerin kapasitelerini gelistirmede, karmasik
sorunlarin ¢béziminde, cesitli degerlerin elde edilmesinde, bilimsel disinme ve daha
genis dinya goéristine sahip olmada dil dnemli bir etkendir. Bu sebeple dil becerileri

okuldaki egitimle sinirli kalmayip yasam boyu gelistiriimesi gerekir (Glines, 2011: 124).

Ana dili 6gretimi bireylerin kigilik gelisiminde 6nemli bir isleve sahiptir. Clnku
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin edinilmesinde kullanilan metinler insan
gergekligini konu alir ve dilin anlatim olanaklariyla zenginlestirilir. Ana dili 6gretimi
bireylere saglikli distinme, tartisma ve etkili iletisim kurma becerisi kazandirir. Okuma,
konusma, yazma ve dinleme etkinlikleri dislncenin olusmasina, gelismesine ve
paylasiimasina yardimci olurlar. Ana dili 6grenme ve 6gretme aracidir bu sebeple ana dili

bireylere vyazili kaynaklardan faydalanip bunlari baskalariyla paylasma becerisini



kazandirmalidir. Bu acgidan bakildiginda Tirkge 6gretiminin amaci yazili kaynaklarla
iletisime girebilen, daslnen insanlar vyetistirmektir. Okuma sevgisi ve aliskanhgi
kazandirmak yani “secici okur” yetistirmek ana dili 6gretiminin dnemli amaglarindandir
(Sever, 2001: 15).

Ulkemizde ana dili egitimi Tirkge dersleriyle yuritilmektedir. Ogrencilerin dil ve
distince gelisiminin saglanmasi icin Tarkgce 6gretim programlari hazirlanmaktadir.
Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirmede, iletisim kurmada, duygu ve disiincelerini
ifade etmede, bilgi edinmede dil 6nemli bir yer tutar. Dil ve zihinsel becerilerinin geligimi
ogrencilerin ¢ok yonll duslinmelerinde, olaylari sorgulamasinda, degerlendirmede, karar
vermede, mesleki ve sosyal gelisiminde kolaylastirici bir rol oynamaktadir. Bu sebeple
ogrencilerin  kliguk yaslardan itibaren dil ve zihinsel becerilerinin gelistiriimesi
saglanmalidir (Yagar ve Topguoglu Unal, 2016: 1043-1044).

Dil kendi iginde kurallar olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinden
olusan iletisim aracidir. Bu becerilerle ilgili etkinlikler birbirini ilgilendirmekte ve
etkilemektedir. Bu sebeple bu dort beceri ile ilgili etkinlikler birlikte yapilmalidir. Bundan
otlra 6grencilerin kendi dilini anlayabilmesi icin dinleme ve okuma, kendini ifade
edebilmesi igin ise konusma ve yazma etkinliklerinin gergeklestiriimesi gerekir (Cayci ve
Demir, 2006: 438). Dil 6gretimi sadece belli kurallari 6grenmekle degil o dili konugabilmek,
yazabilmek, okuyabilmek, okudugunu anlamak ve dinleme ile ilgili etkinliklerin
gerceklestiriimesiyle olur. Bu sebeple dil 6gretiminde konusma, dinleme, okuma ve yazma
gibi 6grenme alanlari geligtiriimeye c¢ahlgilir (Temizkan, 2010: 621-622). Konusma,
dinleme, okuma ve yazma becerileri bir bitinlik iginde ele alinmalidir. Ogrenciler dil
becerilerini okula baslamadan 6nce belli bir oranda edinirler okulla birlikte bu beceriler
planli ve programli bir hal alir. Dil becerisinin her biri bir butliniin pargalarini olusturur ve
bu pargalarin her birinin dengeli gelismesi saglanmalidir (Yasar ve Topguoglu Unal, 2016:
1044). Turkge dersi 6gretim programi dinleme, konusma, okuma, yazma, goérsel okuma ve
gérsel sunu olmak (izere bes 6grenme alanindan olusur. Ogrenme alanlari égrencilerin
dil, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimine katki saglayacak cgesitli bilgi, beceri,
tutum ve degerleri igerir. Programda 6grenme alanlari hem kendi igcinde hem de diger

6grenme alanlariyla batinlestirilerek iliskilendirilmistir (MEB, 2009: 13).

Hayatin buyuk bir bdlimu dinlemeyle gegirilir ve kazanilan bircok bilgi dinlemeyle
elde edilir. Dinleme 6nemli bir beceridir bu sebeple iyi bir okuma, konusma, yazma
olabilmesi icin iyi bir dinlemenin olmasi gerekir. Dinleme basariyi etkiler bu nedenle

dinleme becerisi gelismis égrencilerin derslerdeki basarisi da ayni oranda artar (Emiroglu



ve Pinar, 2013: 770). Dinleme ilk olarak ailede baslar okul ile birlikte bu becerinin planl ve
programli bir sekilde etkinlikler araciligiyla gelistiriimesi hedeflenir (Kurudayioglu ve Kana,
2013: 246). Sever (2004)e gore dinleme, isitilenlerden bir anlam yaratarak elde edilen
anlamin ihtiyac duyuldugunda kullaniimak Uzere saklama slrecidir. Zayif bir dinleme
becerisi kisinin ihtiyaclarini karsilamada yeterli olmaz. Bu sebeple bireylerin dinleme
becerisini surekli gelistirmesi gerekir. Bireyi dinleme becerisi bakimindan gelistirme
Turkge derslerinin 6nemli amaglarindandir (Asilioglu, 2009: 46). Dinleme anlamaya
dayalidir ve anlama gercgeklestiginde amacina ulagir bu durum dinlemenin zihinsel bir

suire¢ oldugunu gosterir (Karakog Oztiirk, 2017: 161).

insanlarin diisiincelerini anlatabilmek igin kullandiklari temel dil becerilerinden biri
de konusmadir. Konusma ayni zamanda zihinsel bir etkinliktir ve ses ile dilin birlikte
kullaniimasiyla ortaya c¢ikar (Katranci ve Kusdemir, 2015: 416). Konusma; duygu,
duslince, tasarim ve isteklerin s6zel olarak bildirilmesidir yani konunun zihinde
tasarlandiktan sonra karsidaki kisilere sozle iletiimesidir (Temizkan ve Atasoy, 2016: 79).
Konusma bilgiye degil beceriye dayall bir 6grenme alanidir. Orgiin egitim kurumlarinda
verilen konusma egitimiyle 6grencilerin bilgi, duygu ve duguncelerini tam, acik ve anlasilir
bir sekilde ifade etmeleri kazandirlir (Temizkan ve Atasoy, 2016: 80). Turkge 6gretiminin
temel amaci, 6grencilerde konusma, dinleme, okuma, yazma becerilerinin gelistiriimesidir.
Dil becerileri birbirleriyle etkilesim ve butunlik iginde oldugu icin bu becerilerin denge

iginde gelistirilmesi amaglanir (Karakog Oztlrk ve Altuntag, 2012: 343).

Okuma etkinligi hem ilkoégretimde hem de sonraki 6grenim hayatinda butin
derslerde 6grenciye gerekli olacak bir beceridir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu anlayip
yorumlayan o6grenciler okul hayatinda daha basarili olurlar. Guleryiz (2000: 9)Ya gére
okuma yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma algisal yani
yuksek motor yani ise daha disuk olan bir psiko-motor beceridir (Akt., Cayci ve Demir,
2006: 438). Okuma 6grencilerin kisisel, akademik ve sosyal gelisimini etkiler. Okumadan
beklenen faydanin elde edilebilmesi icin &grencilerin okumaya yonelip okudugunu
anlamasi gerekir. Ogrenciler okuma motivasyonunu kullanarak okumaya yénelirler.
Ogrenciler ilgi ve merak gibi icsel nedenlerle okumaya y6nelebilecekleri gibi okul, aile,
arkadas cevresi gibi digsal nedenlerle de okumaya yoénelebilirler (Yildiz ve Akyol, 2011:
794). Ogrencilerden beklenen digsal kaynaklarin yonlendirmeleriyle degil kendi iclerinde
okumaktan zevk aldiklari ve okumaya ilgi duyduklari icin okuma etkinliklerini
gerceklestirmeleridir. Okumaktan zevk alan 6grenci her gecen gin daha fazla okumaya

yonelecek, daha cesitli kitaplar okuyacak, daha fazla bilgi 0grenecek, arastirmaya



yonelecek ve ufkunu daha fazla genisletecektir. Okumaya ilgi duyan 6grencinin okudukcga

anlama kapasitesi daha da genigleyecek ve okudugu metinden anlam ¢ikaracaktir.

Okunan metinden anlam kurulmasi 6n bilgiye bagli bir durumdur. Okunulan
herhangi bir konu hakkinda okuyucular farkli tecribelere sahip olurlar (Vatansever
Bayraktar, 2015: 600). Elde edilen, 6grenilen bilgiler okunan metnin anlasiimasini
kolaylastiracaktir. Her okuyucu okudugu metinle ayni anlami kuramaz ¢unkd her okuyucu
ayni seyleri yasayamaz. Bu sebeple metinden anlam kurulmasi 6zgunluk igerir ve her
okuyucu metni farkli sekilde yorumlar. Tirkce dersinde islenen metinlerde 6grencilerin
yorumlarina basvurulmasinin, metinden c¢ikardiklari anlamin kendi cumleleriyle ifade
etmelerinin saglanmasinin énemi ¢ok buylktir. Her 6grencinin 6n 6grenmeleri farkli
olacagindan metinden anlam kurulmasi da farkh olacaktir. Bu sebeple bitiin dgrencilerin
metinden c¢ikardiklari anlam dnemsenmeli ve Tiurkgce dersi slrecinde kendilerini ifade

etmeleri igin 6grencilere firsat taninmalidir.

Yazma eyleminin temel amaci, bireyin duygu ve dusuncelerini yazili olarak ifade
etmelerini saglamaktir. Yazma diger kisilerle iletisim kurmayi ve insanin kendisini ifade
etmesini saglar. Yazma becerisi diger dil becerilerine gore daha yavas gelismektedir ve
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari dil becerisidir (Aydin, 2014: 166). Yazma becerisi okuma,
dinleme ve konusma becerisine gore daha zor ve en son geligtirilen bir beceridir. Clnku
yazma becerisi dinleme, okuma ve konusma becerisinin sonucu niteligindedir. Bir konuda
yazabilmek i¢in o konu hakkinda okuyarak bilgi, duygu ve distnceler elde edilir, dinleme
ve izleme ile deney ve tecribeler kazanilir ve diger insanlarla konusularak gorus alig verisi
yapilarak fikirler elde edilir. Bu sekilde edinilen bitln ipuglari bir havuz niteligi tasir yazma
da bu havuzdan planl segilen ve ifade edilen bilgilerin bir giktisi niteligi tagir (Temizkan ve
Yalginkaya, 2013: 81-82). Cagdas egditim anlayisinda sorgulayan, elestiren, bilgiye ulasan,
yapicl, yaratici bireylerin yetistiriimesi 6n plana ¢gikmaktadir. Bu sebeple Turkge dersleri,
bireylerin duglncelerini ifade edip duygularini anlatabilecekleri, yazmaktan zevk alan ve
yazmak icin gcaba gosteren bireyleri yetistirmek icin kullanilabilecek en uygun derstir
(Temizkan, 2010: 634).

GunUmuzde bilgiler sadece yazili olarak degil resim, sekil, sembol, isaret, grafik gibi
gorsel yollarla da c¢ogalmaktadir. Bu durum gorsel okuma ve &grenmeyi
yayginlastirmaktadir. Ogrenciler yazili metinlerle sinirli kalmayip gérseller araciliiyla yeni
bilgi ve dislncelere ulagsmaktadirlar. Bu sayede gdrsel okuma becerileri hizla
gelismektedir (Glnes, 2013: 2). Goérsel okuma aracilhigiyla 6grencilerin 6n égrenmeleri

gelisir. Gorsel okuma ile soyut bilgilerin zihinde canlandiriimasi yapilir. Gérsel okuma ve



gorsel sunu becerileri bireylerin kelime hazinelerini gelistirir. Dinleme, okuma, konusma,
yazma kanali ile elde edilen kelime hazinesi gorsel okuma ve goérsel sunu becerileri ile
daha da zenginlesir (Bas ve Ors, 2015: 230).

Tlrkge derslerinde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin amaci
ogrencilere zihinsel, sosyal ve bireysel becerileri kazandirmak, égrencilerin etkili iletisim
kurmalarini saglamak, ana dili sevgisini kazandirarak ana dilini kullanma aligkanhgi
kazandirmaktir. Bu sebeple ana dili editimi diger becerilerin gelisimine temel olusturur.
Tlarkge dersi okuma, dinleme, konusma, yazmanin yaninda ogrencilerin dusunme,
algilama, sorgulama, analiz-sentez yapabilme becerilerini gelistirmeyi 6grencilerin milli
kultara taniyarak igsellestirmelerini, bilissel, sosyal ve duyussal yonlerden gelismelerini
saglamaktir. Turkgenin ana dili olarak ogretimindeki amag dil becerilerini gelistirmek bu
sayede anlamay! kolaylastirmak, duygu ve duslncelerin tam ve dogru sekilde
anlatiimasini saglamaktir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995; Akt., Yasar ve Topguoglu
Unal, 2016: 1044).

Yapilandirmaci yaklasimda ogrencilerin 6n bilgilerinin harekete gegciriimesi, gelisim
duzeylerinin dikkate alinmasi, etkili iletisim kurma, anlama, sorgulama, bilgiyi uygulama ve
degerlendirme 6n planda tutulur (MEB, 2009: 10). Tirkge dersi 6gretim programinda
yapilandirmaci yaklasim esas alinmigtir. Bunun yaninda c¢oklu zek&, beyin temelli
o6grenme, d6grenci merkezli egitim, bireysel farkhliklara duyarl egitim, sarmal, tematik ve
beceri yaklagimlarindan da yararlaniimistir (MEB, 2009: 10). Yapilandirmaci yaklagim
merkeze alinarak hazirlanan Tirkge Ogretim Programinda Tirkge 6gretiminde
ogretimden ¢ok 6grenme Uzerinde durulup 6grencinin bilgiyi zihinde yapilandirarak yeni
bilgiler Uretmesi temeline dayanir. Yapilandirmaci yaklasima goére 6grenme o6grencinin
kendi cabalariyla olusur, égrenci bilgiyi arastirarak bulur, yorumlayarak analiz eder, bilgi
aracihgiyla zihinsel becerilerini geligtirir ve 06grenci 6n bilgileriyle yeni bilgilerini

batinlestirerek yeniden yapilandirir (Vatansever Bayraktar, 2015: 597).

Yapilandirmaci yaklagima goére Tirkce 6gretiminde dgrencilerin anlam kurmalarina
ve bunlari yapilandirmalarina yardimci olmak gerekir. Ogrencilerin kendilerine sunulan
bilgileri ezberleyip oldugu gibi kabul etmesi yerine bilgiyi sorgulamalari esastir (MEB
ilkdgretim Programi 2005, Akt., Vatansever Bayraktar, 2015: 598). Tirkge 6gretiminde
dgrenme anlam kurmakla olusur. Ogrencilerden dinledikleri veya okuduklari metinlerde
anlam arayarak bulduklari anlami igsellestirerek yeni bir anlam kurmasi beklenir. Anlama
sadece kelimenin, cimlenin, paragrafin pargasal anlama ulasma degil metnin butindna

anlama demektir. Parcalar butiniin iginde ele alinmalidir. Ogrenme siirecinde birbirinden



koparilmis pargalar Uzerinde degil butinin Gzerinde odaklaniimalidir (Vatansever
Bayraktar, 2015: 598).

1.2. Problem Ciimlesi

Tilrkce 6gretiminde uygulamada karsilagilan gtincel sorunlar var midir?

1.3. Alt Problemler

1)
2)
3)
1)
5)
6)
7)

8)

9)

Turkce Dersi iglenis slirecinde dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma-
gorsel sunu 6grenme alanlarindan hangisine daha ¢ok énem verilmektedir?

Gorsel okuma-gorsel sunu etkinlikleri ders isleme siirecinde 6grencilerin konusma
becerisi ve kelime dagarcigini nasil etkilemektedir?

Tlrkge ders kitaplarinda yer alan okuma pargalari 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma-gorsel sunu becerilerini gelistirmeye yonelik midir?
Tlrkge dersinde okuma metinleri Gzerinden dil bilgisi konularina yeteri kadar yer
veriliyor mu?

Turkge dersinde yer alan okuma metinleri 6grencilerin diizeyine uygun mu?

Turkge dersi kazanimlari 6grencilerin diizeyine uygun mu?

Turkge dersinde kazanilan beceriler gunluk hayatta kullanilmaya uygun mu?
Tarkce dersi dgretiminde 6égrencilere uygun ydntem ve tekniklere yer verilmekte
mi?

Turkge dersinde 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirecek yontem ve teknikler

kullaniimakta midir?

10) Ogrencilerin okuma akiciligi sesli okuma yaptirildiginda mi yoksa sessiz okuma

yaptirildiginda mi daha iyi gelismektedir?

11) Turkce dersi 6gretiminde zorluk yasanmakta midir?

12) Turkce dersi Odretiminde kullanilan d6lgme ve degerlendirme yontemleri

ogrencilerin basari ve performansini 6lgmede yeterli mi?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu cgalismanin temel amaci, Ulkemizdeki okullarda verilen Tirkge dersinin nasil

yapildigini, Turkge programina uygunlugunu, Turkcge dersi strecinde karsilasilan sorunlari

tespit

etmek ve bu konuda ogretmenlerin beklentilerini belirlemektir. Bu amaglar

kapsaminda, Turkge &gretiminde uygulamada kargilasilan gincel sorunlar ile ilgili

o6gretmenlerin neler distindiklerinin belirlenmesi amaclanmistir.

1.5. Aragtirmanin Onemi

Bilginin surekli ilerledigi, gelistidi gagimizda bilginin Gretilmesi ve buna bagl olarak

kullaniimasi énem kazanmistir. Ancak bu durum, bilginin oldugu gibi alinip ezberlenerek



degil Uretilmesi ile mimkin olmaktadir. Bu sebeple geleneksel egitim yaklasimi yerine
cagdas egitim anlayisi 6nem kazanmistir. Cagdas egitim anlayisi ile birlikte
yapilandirmaci yaklasim on plana ¢ikmistir. Yapilandirmaci yaklasim gesitli degisimleri de
beraberinde getirmistir. Bunlardan biri 6gretmenin egitimdeki konumu ile ilgili degisikliktir.
Yapilandirmaci anlayis ile birlikte d6dretmen merkezli anlayistan uzaklasilarak 6grenci
merkeze alinip slre¢ O6nem kazanmigtir. Turk¢e Ogretim programi da bu anlayis
dogrultusunda geligtirilip yenilenmistir. Turkge dersi ile 6grenciler Turkgeyi dogru, etkili ve
glzel bir sekilde kullanmaktadir. Diger yandan Turkce dersi, 6grencilere duygu, dusince
ve bilgilerini rahatlikla aktarabilmeleri icin kendini ifade etme becerisi kazandirmaktadir.
Bu sekilde 6grencilerde etkili iletisim kurma becerisi gelismektedir. Ote yandan Tirkge
dersi aracihgiyla dgrenciler, elestirel ve yaratici disliinme becerilerini gelistirerek ¢ok
boyutlu disinme o6zelligi kazanmaktadir. Boylelikle, 6drenciler hem Turkgeyi severek
okuyup yazmakta ve 63renmekten zevk almakta hem de o&grencileri kultirel, sosyal,
kisisel yonlerden gelistirmektedir. Tlrkce dersi, 6grencilerin bilgiye ulagmasina, ulastig
bilgileri kullanmasina ve yeni bilgiler Uretmesine imkan vermektedir. Egitim-6gretim
surecinde bitln bunlari gergeklestirebilmek icin 6grencinin aktif olacagi yontem tekniklere
yer verilmelidir. Etkinlikler 6grenci merkeze alinarak hazirlanmali ve bu sayede
dgrencilerin daha kalici égrenmeleri saglanmaldir. Olgme ve degerlendirmede ise
ogrenilen bilgilerin sadece sonu¢ odakli dedil bireyin 6n plana alinarak bireysel
farkhiliklarin g6z 6ninde bulunduruldugu slire¢ odakli degerlendirmenin de yapilmasi
gerekmektedir. Bunlarin  yaninda Tlrkge derslerinde cgesitli  sorunlarla da
karsilasilmaktadir. Bu arastirma, Turkce dersinde karsilasilan sorunlari belirlemeye,
sorunlara ¢d6zim bulmaya ve Turk¢e dersinde neler yapilabilecegine iligkin &neriler

getirmeye katki saglamasi agisindan énemlidir.
1.6. Arastirmanin Sinirhiliklari
Bu arastirma;

1. 2018-2019 egitim 6gretim yili ile,

2. Mus Eko Ingaat ilkokulu, Mus Milli Egitim Vakfi Fatih ilkokulu, Mus IMKB ilkokulu,
Mus Tirk Telekom ilkokulu, Mus Vali Adil Yazar ilkokulu, Mus Prof. Dr. Vahit
Ozmen llkokulu ile,

Mus ilinden segilen ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile,
Mus ilinden secilen ilkokullarda godrev yapan sinif dgretmenlerine uygulanan

gorasme formu ile sinirhidir.
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1.7. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmanin temel varsayimlari sunlardir:

1. Gortusmeler yapilirken gérisme formlarinda yer alan sorulara 0Ogretmenler
tarafindan samimi ve icten bir sekilde cevap verilmistir.

2. Ogretmenlerle goériismeler yapilirken arastirmaci tarafindan yapilan goriismelerin
kayitlari objektif olarak tutulmustur.

1.8. Tanimlar

Tirkge Dersi: Turkce dersi 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin kazandiriimasi ve bu beceriler araciligiyla kendilerini gelistirmelerini, etkili
iletisim kurmalarini, Turkceyi severek ve Turkceye istek duyarak cesitli bilgi, beceri ve

yeterliliklerin gelistiriimesini amaclayan derstir (MEB, 2018: 8).

Tirkge Dersi Ogrenme Alanlar: Tirkce Dersi Ogretim Programi dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma-goérsel sunu 6grenme alanlarindan olusur ve bu
o6grenme alanlari ile dil ve zihinsel becerilerin kazandirilip gelistiriimesi hedeflenir (MEB,
2018: 8).

Egitim Programi Ogeleri: Okul icinde ve disinda planli biitiin etkinliklerin
Ogretilmesi sonucunda bireylerde 6grenme yasantilari olusturulma silrecine egitim
programi denir. Bir egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme sureci ve dlgme

degerlendirme olmak lzere dort temel 6gesi bulunur (Demirel, 2012: 4-5).



1. BOLUM

2. KURAMSAL CERGEVE ILE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdlimde, calismamizin temel kavramlarina iliskin olarak literatire dayall

aciklamalar yapilarak arastirmamizin kuramsal gercevesi belirlenmigtir.
2.1. Egitim ve Ogretim

Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yagantisi yoluyla kasitli ve istendik davranis
degisikligi olusturma sdrecidir (Ertirk, 1972; Akt, Sénmez, 2012: 2). EQJitim, sadece
okullarda degil okul diginda da kigiye istendik davraniglar kazandirir. Ornegin, anne ve
babanin ¢gocuguna anadilini dogru sekilde 6gretmesi, arkadaslariyla kavga etmemeyi ve
paylagmayi kazandirmasi da egitimdir (S6nmez, 2012: 4).

Egitim bir sdrectir. Slreg, bir amaci gerceklestirmek igcin meydana gelen tim
degisimleri kapsar. Birbirini takip eden ve sirekli biriken égrenmeler sonucunda degisim
olmaktadir (Blyukkaragdz ve Civi, 1997., Akt., Coban, 2008: 5). Dogumdan 6lime kadar
gecen sure icinde birbirini takip eden 6grenmelerin bir araya gelmesiyle olusmasi egitimin
bir stireg icinde gergeklestigini gésterir (Demirel ve Kaya, 2003: 7, Akt., Gorgen, 2012: 4).

Egitim bireyin davraniglarinda istendik davranis degisikligi olusturur. insanlarin
bilingli olan tim duygulari, disunceleri, becerileri, tutum ve tercihleri davranis olarak
nitelendirilir. insanlarin baska bir kisiye, olaya veya duruma karsi duygularinin,
dusuncelerinin, tutumunun, tepkilerinin dedismesi ise davranis degisikligi olarak
nitelendirilir. EGer bireylerde davranis dedisikligi olusmamigssa egditimden s6z edilemez.
insanlarin davranislarinda olan her degisim egitim olarak nitelendirilemez. Egitimin
kapsaminda istenilen yonde olusan degisiklikler yer alir. Bireylerin davranislari yalan
sOyleme, hirsizlik yapma, bagkalarina zarar verme, kufur etme gibi olumsuz yonde de
degisebilir. Ancak bu olumsuz degisiklikler istendik yénde gerceklesmedigi icin egitimin
kapsamina girmez. Toplumun ¢ogunlugunun istek ve beklentilerine uygun olan, toplumla
celismeyen tim dusince ve davraniglar istendik yoénde olan degisimleri olusturur
(Buyukkaragdz ve Civi, 1997., Akt.,, Coban, 2008: 5). Bu davranis degisikligi bireyin
karsisina cesitli sekillerde cikabilir. Birey bu davranis degisikligiyle daha dnce sahip
olmadigi yeni davraniglar edinebilir, eksik ve yetersiz olan davraniglarini tamamlayabilir ya
da yanhg davranisin yerine dogru davranisi kazanabilir (Gorgen, 2012: 4-5).

Davraniglardaki degisme, kasitli olarak gergeklestiriimektedir. Kasit kelimesiyle,
bireylerin bir plan program dahilinde 6nceden belirlenen bir amaca ulasmak igin
yetistiriimesi vurgulanmaktadir. Bu duruma en iyi 6rnek ise okullarda verilen egitimlerdir.

Okullardaki egitim uygun bir plana goére hazirlanan 6gretim faaliyetlerinin isinin uzmani
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olan 6gretmenler tarafindan gerceklestirilir (Blylkkaragéz ve Civi, 1997., Akt., Coban,
2008: 6).

Ertirk’e (1982: 82) goére davranis degisikligi bireyin kendi yasantisi yoluyla
olusmaktadir. Yasanti, bireyin diger bireylerle ve cevresiyle girdigi etkilesimlerin bireyde
kalan kismidir. Bireyde davranis degisikliginden s6z edebilmek icin degisimin kalici izli
olmasi gerekir. Bireyin diger insanlarla ve gevresiyle kurdugu her iletisim bireyde kalici bir
iz birakmayabilir. Béyle bir durumda da davranis degisikliginden s6z edilemez (Gérgen,
2012: 5).

Egitimde bireylerin kosullanma vyoluyla davranislar kazanmasi yerine bilingli
c¢alismalara dayall ve bireylerin daha himanist bir disinceyle egitiimesini merkeze alan
bir anlayis 6n plana c¢ikar. Bu anlayislaegitim, toplumsal hedefler dikkate alinarak ve
bireylerin kendinde bulunan potansiyellerine dayali olarak bireylerin davraniglarinda
degisiklik olusturup onlari gelistirme sdrecidir. Bu tanimda dikkati ¢eken birgok yo6n
bulunmaktadir (Simsek, 2011: 3-5):

Birinci yon, egitimin toplumsal bir slre¢ oldugunu vurgulamasidir. Bireyin kendi
cabalari sonucunda elde ettigi kazanimlar 6grenme olarak gorulebilir. Ancak egitimden
s6z edilebilmesi icin elde edilen kazanimlarin toplumsal boyutu olmasi gerekmektedir.
Bireyler toplum iginde yasar ve bireylerin davranislari da toplumsal bir ¢cevrede anlamli
hale gelir. Bu durumda bireylerin egitiimesinde toplumsal yoénler 6n planda tutuldugu
zaman birey basarili olur. CUnku aile, kitle iletisim araclari, okul, arkadas ¢evresi ve devlet
gibi birgok kesimin bireylerin egitiimesinde etkisi bulunmaktadir.

ikinci  yén, egitimin  bireyin  gizilglclerine  (potansiyellerine) dayanmasi
gerekmektedir. Birey istemedigi ve etkin bicimde katilamadigi zaman bireyin egitiimesi
mamkin degildir. Egitimde bireylerin kendi ihtiyaclarini géz 6éninde bulundurup ve bu
ihtiyaclarini kargilayabilmek igin caba gdstermesi gerekmektedir. Egitimde basari ancak
bireylerin gizilglglerinin dikkate alinmasi ile olur. Ornegin, her birey zeka, yetenek, ilgi,
ogrenme bicimi, kisilik yapisi gibi yonlerle farklilagsmaktadir. Bu farkhliklari g6z 6nudnde
bulundurmadan herkesi ayni bigimde egitmek basari saglamayacaktir. Bu yuzden tum
bireylerin dzelliklerinin gbz éninde bulundurulmasi gerekmektedir.

Uglincl yon, egitimle bireylerin tim davranig oriintilerinin degistirilmesidir. Sadece
beklenilen davranisin ortaya ¢ikmasi egitimi basarili kilmaz. Bu davranis édalin etkisiyle
ortaya ¢ikan 6dllun etkisi gegince sénebilen ya da baski altindayken ortaya ¢ikan baski
kaldirnldiktan sonra kaybolan bir davranis olabilir. Bu nedenle davranisin belirli bir stirede
sergilenmesi egitimin basarili oldugunu gdstermez. Onemli olan davranisin kalici olmasi

ve i¢sellestiriimesidir.
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Doérdinci yon, egitimin bireyin gelismesine katkida bulunmasidir. Bireylerin en
onemli amaci kendini gergeklestirmesidir. Bu nedenle kendini gerceklestirmek isteyen bir
bireyin surekli yeni bilgi, beceri kazanmasi gerekir ki bu durum da egitimle gercgeklestirilir.
Egitim sadece istendik davraniglarin gosterilmesini degil bireylerin daha iyi distinmesini,
deg@erlendirmesini, davranmasini gerekli kilar.

Ogretim, gogunlukla egitim kurumlari araciligi ile egitimin planlanarak, sistemli,
amagli, belirli bir programa dayali olarak yurutilmesidir. Bu nedenle dgretimin belirli bir
amaca yonelik olarak tasarlanip uygulanmasi gerekir. Gegmisten ginimuze 6gretim
konusunda birgok anlayis ve yaklasim vardir. Bu anlayis ve yaklasimlar arasinda en
dikkat ceken anlayis, 6gretmeni “sahnedeki bilge” (sage on the stage) olarak gérmek
yerine, “kenardaki kilavuz” (guide on the side) olarak gdren anlayistir. Buradan da
anlasilacagi gibi 6gretmen sadece bilgi aktaran degil dgrencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alan, onlara rehberlik eden bir gorev ustlenmektedir (Simsek, 2011: 6-7).

Ogretim, okullardaki dgretme ve 6grenme faaliyetlerini birlikte kapsamaktadir.
Okullarda yapilan 6gretim 6gretmen acisindan incelendiginde bir 6gretme eylemi, 6grenci
acisindan incelendiginde ise bir 6grenme eylemidir (Buyukkarag6z ve Civi, 1997., Akt.,
Coban, 2008: 12).

Ogretim, egitimin okullarda uygulanmis haline denir. Ogretimde birey planlanan bir
ortama alinir ve bireye istendik davranislar kazandirilir. Ogretim sirecinde, okuma yazma
bilmeyen bir kisiye okuma yazma 6gretmek igin o kisi egitim ortamina alinir. Bireye okuma
yazma cesitli etkinlikler, yontemler, teknikler ve stratejiler kullanilarak o6gretilir. Bunun
sonunda da bireyin okuma yazma 6grenip 6grenmedigine bakilir. Birey 6grendiyse baska
bir istendik davranisa gegilir. Eger birey 6grenemediyse baska etkinliklere yer verilerek o
davranigi kazanana kadar etkinlikler degistirilerek uygulanir. Onceden okuyup yazamayan
bir kisi bu slre¢ sonunda okuyup yazabiliyorsa kisinin davranigi degismis olur (Sénmez,
2012: 4).

Egitim ve o6gretim kavramlari ¢ogu kez birbirinin yerine kullaniimaktadir. Egitim
kavrami 6gretim kavramina gore daha genis kapsamlidir. Ogretim etkinliklerinin hepsi
editim kavraminin i¢cinde yer alir ancak her egitim etkinligi 6gretim kavraminin iginde yer
almaz. Ogrenciler okul iginde gesitli davraniglar égrenebilirler ancak planl ve programli
sekilde ogrendikleri bilgi ve beceriler 6gretimdir. Egitim, bireyde davranig degisikligi
olusturma slreci iken davranis degisikliginin okulda planli, programli bir sekilde yapilma
sureci ise 6gretimdir. Egitimin belli bir mekani yoktur, her yerde yapilabilir ancak 6gretim
daha ¢ok okullarda yapiimaktadir. Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin her ikisinin de amaci
ise 6grenmenin gerceklesmesidir (Erden, 1998; Demirel, 2006., Akt., Coban, 2008: 16-
17).
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2.2. Egitim Programinin Ogeleri

Egitim ve 0Ogretim faaliyetleri amach ve planh bir sekilde egitim kurumlarinda
planlanan ve programlanan etkinlikler aracihgiyla yurattlir. Batin egitim ve o6gretim
kurumlari resmi olan ve 6nceden hazirlanan egitim programini uygular (Yuiksel, 2002:
362; Akt., Gorgen, 2012: 10).

Egitim ve o6gretimin bir plan ve program dahilinde yapilmasi gerekir. Egitim ve
ogretim sureglerinin basarili olabilmesi igin egitim ve 6gretim programlarinin hedeflerine
bagli kalmak gerekir. Bir Glkedeki egitim sisteminin kalitesini uygulamada olan egitim ve
ogretim programlari belirler. Programlar; egitilecek olan bireylere belli davraniglari
kazandirmak icin Odretilecek olan icerigi, 6grenme ve Ogretim etkinliklerini ve
degerlendirme c¢alismalarini kapsar. Egitim programlar yetistiriimek istenen insan tipini
belirler (Gozutok, 1999; Akt., Coban, 2008: 26).

Varig (1981)'e gbre egitim programi, egitim kurumlarinin milli egitimin amaclarina
uygun olarak ¢ocuklara, genglere ve yetiskinlere yonelik hazirlanan etkinliklerin timtne
denir. Dogan (1997)e gobre ise egitim programi, bireylerde istenilen 6grenmeleri
olusturmak icin planli bir sekilde hazirlanmis faaliyetlerin timane denir (Cikili, 2007: 24).

Egitim programi, okul icinde ve okul disinda etkinliklerin planl bir sekilde 6gretiimesi
sonucunda bireylerde dgrenme yasantilari olusturulma diizenegine denir. Odrenen birey
yasami boyunca surekli 6grenmeye istekli olan bireydir ve birey 6grenmenin ana temelini
olusturmaktadir. Gerek okul icinde sinifta yer alan etkinlikler gerekse okul disini kapsayan
ortik etkinlikler ile egitim programinin amaglar bireye kazandirilir. Egitimde kasitl
etkinlikler yani planlanmis etkinlikler biylk 6nem arz etmektedir. Bu nedenle egitim
programlarinin planli olmasi gerekir. Egitim programlari araciligi ile 6grenenlere 6grenme
yasantilari olusturulur. Bundan dolayr 6drenme yasantilari egitim programlarinin en
onemli bolumunu olusturur. Egitim programinin bir diizenek olarak goérilmesindeki kasit,
programin sistemli bir sekilde bir duzen iginde uygulanmasinin gerekliligidir (Demirel,
2012: 4).

Egitim programlari milli egitimin genel politikasi ile uygulama arasinda bir kopru
gOrevi goriar. Temel amag, milli egitim politikasinin egitim programlari aracihdi ile
uygulamaya doénudstiridlmesini saglamaktir. Bu durumun tam tersi de dogru olur. Egitim
kurumlari programla ilgili olusan sorunlari merkeze ilettikce milli egitim politikasinda da
gereken durumlarda degisiklige gidilmektedir (Varis, 1996; Akt., Coban, 2008: 29).

Egitim programinin iginde énemli bir b&limnd olusturan kisim 6gretim programidir.
Ogretim programi, egitim programlarinin amaglari dogrultusunda planl olarak dgretim ve

ogrenme suregleri ile ilgili tim etkinlikleri kapsayan bilgi, beceri ve tutumlarin
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kazandirimasina yénelik olan programdir. Ogretim programlari bir bakima ders
programlari bitininden olusur (Kigliikahmet, 2007: 9; Akt., Gérgen, 2012: 13).

Ogretim programi, okul iginde veya okul disinda bireye kazandiriimak istenen dersin
ogretimini iceren yasantilarin dizenegidir. Ders programi ise, kazandiriimasi planlanan
hedeflerin bir ders suresi icinde bireye kazandiriimasi istenen etkinlikleri iceren bir plandir
(Demirel, 2012: 6).

Doganay ve digerleri (2006)'ya gore ders programi, 6gretim programinin pargalara
ve alt birimlere ayrilmasi ile olugur. Ogretim programlarindan istenilen diizeyde verim
alabilmek icin ayni zamanda her dersin programinin da 6gretim programlarina uygun
olarak hazirlanmasi gerekir. Ders programi, egitim ve 6gretim programlarinin hedeflerini
gerceklestirmek amaciyla bir derse yonelik kazanimlarin ne oldugu, bu kazanimlarin
iceriginin ne olacagl, bu icerigin hangi materyallerden yararlanilarak verilecegi ve
kazanimlarin nasil bir yol izlenip hangi 6lgme degerlendirme araclarindan yararlanilarak
Olgulecegdine yonelik planli ve sistemli tum etkinlikleri kapsar (Aykag ve Digerleri, 2006;
Akt., Coban, 2008: 30-31).

Egitim, 6gretim ve ders programi birbirinin kapsamina girer ve birbiriyle i¢ icedir. Bir
derse yonelik olarak hazirlanmisg planh etkinlikleri igeren ders programi, 6gretim
programinin icinde yer alir. Bir kademe ya da sinif diizeyine yonelik hazirlanmis etkinlikleri
iceren 6gretim programi ise, okul i¢i ya da okul disindaki buttn etkinlikleri kapsayan egitim
programinin i¢inde yer alir. Ders programini Unite veya temalar olustururken, Unite veya
temalari da konular olusturur (Varig, 1996; Akt., Coban, 2008: 32).

Egitim programi, belirlenen hedefleri gerceklestirmek icin planlanan tim egitim
etkinliklerini icerir. Ogretim programi, bir egitim basamagindaki derslerin iginde yer alacak
konularl igeren batin o6gretim etkinliklerini kapsar. Ders programi ise, bir dersteki
konularin 6gretimi ile ilgili etkinlikleri icerir (Demirel, 2012: 6). Butin okullar 6gretim
programlarini kullanarak sorumluluklarini yerine getirir. Ogretim programlarinin iginde
cesitli dersler yer almaktadir. Derslerin her biri okulun sorumlulugunu yerine getirir. Okulun
sorumluluklari yerine getirilince &gretim programinin beklentileri karsilanir. Ogretim
programinin beklentileri karsilaninca egditim programinin beklentileri gergeklesmis olur.
Bdylece en genis ve kapsamli olan egitim programinin amaglarina ulasiimis olur (Cikil,
2007: 24).

Bir egitim programinin doért temel 6gesi bulunmaktadir. Bu dgeler; hedef, igerik,
ogrenme-6gretme slreci ve oOlgcme degerlendirme slrecidir. Hedef, bireye istenilen
davranislarin kazandirilmasini igerir. icerik, programin hedefe uygun olan konularini
kapsar. Ogrenme-dgretme sireci, hedeflere ulagsmak igin uygun olan cesitli yéntemleri,

teknikleri, modelleri, stratejileri kapsar. Olgme-degerlendirme, istenilen hedef-davranislara
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ulasilip ulasiimadigini, bu hedef-davraniglarin bireye ne kadari kazandirildigini belirlemeyi
icerir. Butlin bu o6geler birbirini etkiler ve ogeler arasindaki iligkiler surekli, dinamik bir
sekilde devam eder. Bir 6gede meydana gelen herhangi bir degisim diger 6geleri de

etkiler ve onlarin da degismesini saglar (Demirel, 2012: 5).
2.2.1.Hedef

Ertirk’e (1972: 25, 54) gore egitimde hedef, bir bireyin planlanan yasantilarla
kazanmasi istenilen davraniglar veya davranis degisiklikleridir. Hedeflerin davranisa
dondsturtilmesi gerekir. Eger hedefler davranisa dondstirilimiyorsa gergeklestirilmis
sayllmaz (Sénmez, 2012: 55). Hedefler egitim sisteminin en dnemli unsurunu olusturur.
Egitim ddzenini belirlemede, uygulama ve degerlendirme agamalarinda hedefler yol
gOsterici, belirleyici, segici olma iglevlerini tagir (Bilen, 2002: 13; Akt., Kablan, 2012: 128).

Hedefler bireyin beklentileri, toplumun beklentileri ve konu alanindaki birikimler
dikkate alinarak ve belli sizgeglerden gecirilerek olusturulur (Beydogan, 2008: 101).
Bireylerin ihtiyaclari, toplumun beklentileri, konu alaninin ézellikleri ve doganin ihtiyaglari
g6z o6nidnde bulundurularak aday hedefler olusturulur. Aday hedefler ise egitim felsefesi,
egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi, egitim ekonomisi slzgeglerinden gegirilerek
kesinlesmig hedef haline dénusur (Kablan, 2012: 128).

Egitimde hedef, bireyde gbézlenmek icin belirlenen istendik o6zelliklerdir. Burada
bahsedilen istendik davranislarin cesitli belirleyicileri vardir. Bunlar; toplumsal gercek,
konu alani (bilim, sanat, felsefe vb.), kisi (birey) ve doga olmak Uzere dort belirleyicisi
vardir (Sénmez, 2012: 31-35):

Toplumsal gercek bir nevi kilttrel gergektir. Olusturulan her sistem bulundugu
toplumun gerceginden hareket etmelidir. Toplum gergegine dayanmayan her sistem kisa
zamanda bozulmaya baslar. Kurulan sistemler sadece toplumsal gercede uymakla
kalmayip ayni zamanda onu degistirip gelistirmelidir. Eger sistem toplumsal gercege
sadece uyup onu degistirip gelistirmezse o toplumun gerileyip yikilmasina sebep olur. Her
ulusun, toplumun, toplulugun toplumsal gercedi birbirinden farkhdir. Ayni toplumu
olusturan topluluklarin bile toplumsal gergegi birbirinden farkhdir. Ornegin; Turkiye'de
kdylerin, kasabalarin, kentlerin, buylk kentin semtlerinin, dogu, bati, kuzey, giney
bélgelerinin toplumsal gercekleri farklidir. Ulkelerin karsilastirimasinda bile ABD, Fransa,
ingiltere gelismis Ulkeler iken Tirkiye gelismekte olan bir dlkedir. Tirkiye’'nin hedefi;
ekonomi, sanayi, egitim alanlarinda bu Ulkelerin seviyelerine gelip onlardan daha da
ileriye gitmektir. Hedef bu olunca egitim sistemi de bu hedef dogrultusunda planlanmaili,
uygulanmali, degerlendiriimeli ve elde edilen sonuglara goére surekli gelistiriimelidir.

Bunlari arastirip inceleyecek, ¢ézim yollari Uretecek nicelik ve nitelige sahip insanlari
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yetistirmek gerekir. Bu nedenle toplumun ihtiyagc duydugu insan guclnin saptanip
belirlenmesi gerekir.

Hedef davraniglarin diger bir belirleyicisi ise konu alanidir. Konu alani; bilim, sanat,
felsefe gibi etkinlikler olabilir. Hedef davraniglar bu etkinliklerdeki gelisme ve degismelere
uygun olarak hazirlanmaldir. Ornegin, bir Ulkenin hedefi ¢cagdas uygarlik seviyesinin
Uzerine ¢ikmaksa bireylerin bilim, sanat, dislnce alanindaki gelismelere uygun olarak
yetistiriimesi gerekir. Bu nedenle hedefler olusturulurken konu alaninin ozellikleri dikkate
alinmahdir.

Hedef davraniglarin bir diger belirleyicisi de kisi (birey) dir. insan, egitim sisteminin
temelini olusturur. Egitimdeki amag¢ da insanin davraniglarinda istendik yénde degisimler
meydana getirmektir. insanlarin birbirinden farklilasan, birbiriyle benzesen yanlarin
gelistirmek de egitimin hedeflerindendir.

Hedef davraniglarin diger bir belirleyicisi ise dogadir. insanlar bir bakima dogal bir
varliktir ve dogal bir ortamda yer alir. Dogal ortamin yoklugunda insan yasayamaz ancak
insanin yoklugunda dogal yagsam devam eder. Dogal ortamin yoklugu insanlar icin felaket
olur. Bu nedenle dogay! koruyan ve dogayla denge kuran bireyler yetistirmek gerekir.
Egitimde istendik davraniglarin olusturulabilmesi i¢cin doga kavraminin da dikkate alinmasi
gerekir.

Egitim etkinliklerini gergeklestirebilmek igin verilen sirenin sinirli olmasi sebebiyle
egitimle kazandirilmak istenen davraniglar arasindan en énemlileri belirlenerek bireylere
kazandiriimaya calisiimahdir. Egitimde hedefler, 6gretimi yénlendirip, 6gretme-6grenme
surecinin uygulanmasini ve bu surecin de@erlendiriimesini sagladigr i¢in onemli
gériilmektedir (Demirel, 2012: 95). Ogretmenlerin énceden hangi hedefleri égretecegini
bilmesi egitim ve o6gretim faaliyetlerini daha planli hale getirir. Onceden 6gretim
hedeflerinin tespit edilmesi 6gretmenlerin 6gretim ortamini ve 6gretim yaklagimlarini daha
etkili bir sekilde kullanmasini saglar (Anderson ve digerleri, 2001: 5; Akt., Kablan, 2012:
128).

Hedefler bireyin bizzat etkilesime girerek yaptigi etkinliklerle gerceklestirilebilir
nitelikte olmalidir. Hedefler somut yasantilara dayali olarak, toplumun ve bireylerin
beklentilerini karsilayacak nitelikte olup bireylere yaraticiligi, problem ¢dzmeyi, kendini
ifade etmeyi, elestirel disiinmeyi, olaylara degisik acilardan bakabilmeyi kazandirmalidir.
Ogrenmede yasantilar 6n plana c¢iktigi igin bireyin 6nceden dgrendikleri belirlenerek ve
ihtiyac duyulan 6grenmeler géz 6ntinde bulundurularak égretim hedefleri olusturulmalidir.
Her hedef 6nceden edinilmis yasantilar dikkate almalidir ve yeni olusturulacak olan

ogretim hedefleri bireyin ihtiyaglarini gidermeye ydnelik olmalidir ve hedefler, bireyin
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ihtiyac duydugu ve gelecekteki yasamini kolaylastiracak nitelikte olmalidir (Beydogan,
2008: 101).

2.2.2. igerik

icerik, tnite ve konularin hedef davranislari kazandiracak bicimde diizenlenmesine
denir. ilk dnce hedef davraniglar belirlenir sonra bu hedef davranislara uygun olacak
bicimde icerik diizenlenir. Bu nedenle icerik hedef davranislar igin bir aractir. igerik; hedef
davraniglarla uyumlu, ¢agdas, bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgileri iceren, 6grencinin 6n
bilgileri dikkate alinarak, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin
onkosulu, bilinenden bilinmeyene ilkelerine uygun olacak sekilde
olusturulmahdir.(Sénmez, 2012: 130).

icerik belirlenirken cesitli dlgitlerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Bu dlgtler
sunlardir; guvenirlik ve gegerlik, bilimsellik, faydalihk, anlamlilik, ilgililik, 6grenebilirlik,
ekonomiklik, bireylerin ilgi ve ihtiyaglarini kargilama, sosyal gercekle tutarhliktir (Vars,
1998, Kiglikahmet, 2006, Demirel, 2004; Akt., Ozdemir, 2008: 75).

Henson (2004), icerigin seciminde 6zellikle doért faktor tGzerinde 6énemle durur. Bu
faktorleri; konu alanindaki bilgiler, toplumun ihtiyaclari, bireylerin gereksinimleri ve insani
gelisim olarak belirlemigtir. Her dersin icerigindeki konularin dikkatli bir sekilde segilmesi
gerekir. Bu da onceki programdaki bilgiler, uzman kisilerin goérusleri, yerli ve yabanci
arastirma sonuglari kaynak olarak alinip olusturuimalidir (Ozdemir, 2008: 75). Yeni
olusturulacak icerik dnceki bilgilerin icinde verilmelidir yani yeni olusturulan igerik dnceki
icerikleri kapsamalidir. igerikte bilgiler édnce genel olarak verilmeli sonra ayrintilara
inilmelidir yani icerik timdengelim ilkesine uygun olmalidir. icerikte dnceki &gdrenilen
bilgiler yeni dgrenilen bilgilere temel olmalidir yani dnceki 6grenilenler yeni égrenilenlerin
onkosulu niteliginde olmahdir (Demirel, 2012: 125).

ierigin segiminde bir diger 6nemli husus bireylerin ihtiyaclarinin dikkate alinmasidir.
Program geligtiriciler bireylerin ihtiyaclarini belilemek i¢cin en &nemli karakteristik
Ozelliklerini dikkate alarak belirlerler (Henson, 2006; Akt., Ozdemir, 2008: 75). igerik
o6grencinin kisa zamanda &grenecegdi nitelikte olmalidir ve ayni zamanda bireylerin
problem ¢dézme becerisini gelistirecek ve yasama doéniUk olarak bireye fayda vermelidir.
icerikte yer alan kavram, ilke ve fikirlerin bir diizen iginde olmasi ve bu bilgilerin bireyler
tarafindan icsellestiriimesi gerekir. icerik bireyin kendi égrenme semalarini olusturmasina
firsat vermelidir. Bunlar da ancak én érgiitleyiciler ile saglanabilir. igerikte bireylerin dnceki
dgrenmeleri dikkate alinarak belli bir sirada hazirlanmalidir. igerik eski ve yeni 6grenmeler

baz alinip genelden 6zele dogru diizenlenmelidir (Demirel, 2012: 125-126).
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icerik seciminde bir diger dnemli dlgit toplumun ihtiyag ve beklentileridir. Olusturulan
programda toplumun gelenekleri, degerleri, yasayis sekilleri, egitimden beklentileri gibi
durumlar énemli bir dlgittir (Ozdemir, 2008: 75). icerik seciminde toplumsal fayda en
dnemli kriterlerden biridir. icerigin toplumun degerleri ile catismadan hedeflere en kisa
surede ulastiracak ve fayda saglayacak sekilde secilmesi gerekir. Bu sebeple bireylerin
Ulkenin kalkinmasina yardimci olacak sekilde yetistiriimesi icerik acisindan énemli bir
konudur. Bu konuda okul bir kdpri goérevi gorir. Bireylere cesitli dersler araciligiyla
toplumun kiltirt ve degerleri kazandinlir (Varig, 1996: 115; Akt., Tuncel, 2012: 60-61).

Varis (1978)’e gore, ¢aglarin deneyimlerinden gecgmis disiplinlerin gegerliligi kontrol
edilebilmelidir. Bu durum igerigin bilgi yapisinda aldigi yer ile ilgilidir. Okulun uyguladigi
icerik ve etkinlikler bireylerin gelismesine katki saglamalidir yani bireysel fayda saglamali
ayrica bireylerin ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alarak bireyler igin anlam ifade etmelidir.
Cocuklarin ve genglerin tlkenin kalkinmasini saglayacak sekilde yetistiriimesi ve toplumun
cagdas uygarlik seviyesine ulastirilabilmesi gerekir. Yani igerik “toplumsal fayda”
saglamalidir (Baykara, 2012: 164-165).

Egitimde icerik seciminde iki 6nemli 6zellik bag gostermektedir. Bunlardan biri yeni
elde edilen bilgilerin egitime yansitilamamasi digeri ise bilim ve teknolojide meydana
gelen hizli gelismelerdir. Okullar glinlik yasantida olusan gelismelerden biraz daha geri
kaldigi icin birey okul disinda daha farkli yasantilarla karsilasmaktadir. Bu sebeple igerikte
yer alacak bilgilerin segciminde zamani dikkate almak ¢ok énemli bir dl¢lttlir. Bu sebeple
icerikte yer alacak bilginin gecerli ve guvenilir olmasi beklenir yani bilginin saglam ve
dayanikli olmasi gerekir. Gintimuzde icerikler disiplinlerden olusturulmaktadir. Okullar da
bu sebeple disiplinlerin 6gretimine agirlik vermektedir. Oysaki disiplinler icerigin
olusturulmasinda sadece bir arag niteligi tasimalidir. Amag ise bu bilgilerin ekonomik ve
faydali bicimde bireylere kazandiriimasi olmalidir. igerikte yer alacak bilgilerin anlasilabilir,
ogrenilebilir, kullanilabilir olmasi gerekir. Bireylerin gelisim ve olgunlasma dizeyi dikkate
alinarak yani 6grenciye en uygun icerigin secilmesi ve eski ile yeni bilgilerin kontrol edilip
bu bilgilerin glincellestiriimesi gerekir (Demirel, 2012: 122-123).

icerik diizenlenirken belli ilkelerin géz éniinde bulundurulmasi gerekir. Bu ilkeler
sunlardir (Simsek, 2011: 150-158):

e Bilinenden Bilinmeyene Ilkesi: Ogretilecek olan icerik birey tarafindan yeni
Odrenilecedi icin bilinen bilgilerden yola ¢ikilip yeni 6grenilecek bilgiye dogru
gidilmesi gerekir. Boylece 6grencinin bilgiyi 6ziimsemesi daha da kolaylasir.

e Basitten Karmasiga (Yalindan Karmasiga) ilkesi: Bireyler énce basit olan icerigi
Ogrenir daha sonra karmasik icerikleri 6grenir. Basit iceriklerden yola cikiimasi

bireylere basari duygusunu asilar boylece daha karmasik icerikleri onceki
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ogrendikleriyle bagdastirarak kolaylikla 6grenebilir. Ancak basit igerikten karmasik
icerige gecis sireci bireyde 6grenme gugligl olusturmayacak bigcimde dengeli
olarak diizenlenmelidir.

Kolaydan Zora ilkesi: Bireylere énce kolay icerikler sonra zor icerikler sunulmalidir.
Kolaydan =zora ilkesi bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga ilkeleriyle
benzerlik gosterir. Ancak onlardan farki; bilinmeyen yeni bir bilgiyi 6grenmek ya da
karmasik bilgiyle karsilasmak her zaman zor olmayabilir. Bu sebeple kolaydan
zora ilkesi diger ilkelerden ayrilir. Kolaylik veya zorlugun 6l¢isini de bilginin
odgreniminde ise kosulan duyu organlarinin sayisidir. Cok duyu organi katilarak
6grenilen bilgi zor bilgi olarak nitelendirilir.

Somuttan Soyuta ilkesi: Ozellikle yasi kiigik 6grencilerde soyutlama kavrami
gelismedigi icin somut olan bilgileri daha c¢abuk &grenirler. Bireyler algilama
yetenegi gelistikgce soyut kavramlari 6grenmeye baslarlar. Bu sebeple icerikler
somuttan soyuta ilkesi dikkate alinarak hazirlanmalidir. Genelde ilk 6grenilen
bilgiler bireylerin deneyimleriyle 6grenilir. Deneyimler sonucu olusan bilgiler duyu
organlari araciligiyla 6grenilir ve gergcek yasamda bu bilgilerin karsihdi vardir. Bu
yuzden bu bilgiler daha kalicidir. Soyut deneyimlerle 6grenilen bilgileri zihinde
canlandirmak ve gercek diunyada karsiligini bulmak zor oldugu icin bu bilgilerin
unutulmasi daha kolaydir.

Yakindan Uzaga ilkesi: Bireyler kendi yasantilarinda karsilastiklari bilgileri daha
kolay Ogrenirler. Yakinlarda yer alan olgu, olay, nesne ve Kkisiler bir¢cok ipucu
olusturur ve o6grenme daha cabuk gerceklesir. Bireylere uzak gelen, kendi
yasantisiyla bagdastiramadigi bilgiler daha zor 6grenilir.

Oncekilerden Sonrakilere ilkesi: Yakin zamandan uzak zamana gitmek dgrenmeyi
kolaylastirir. Bu yuzden igerik olusturulurken dncekinden sonrakine dogru bir sira
izlenmelidir.

Bitinden Parcaya ilkesi: Igerigin bltliinden pargaya dogru bir yol izlenerek
olusturulmasi bireylerin 6grenmelerini kolaylastirir.

Onemliden Onemsize ilkesi: Bireyler ilk olarak kendilerine énemli gelen bilgileri
dgrenmek isterler. Onemsiz gelen ya da daha az énemli gelen bilgileri 6grenip
6grenmeme konusunda ikilem yasarlar. Bilgilerin 6nem derecesi ise kisiden kisiye
farklilik gdsterir. Bireylerin gegmis yasantilari, gelecek hedefleri, ilgileri, yetenekleri
bu farkhligin olugmasinda etkilidir. Bireyler kendileri icin dnem arz etmeyen,
anlamh ve yararli bulmadig! bilgileri 6grenmek igin herhangi bir caba igine

girmezler. Bu sebeple bireylerin dnemli gordugu konular 6n plana cikariimall,
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onemli olarak gérmedikleri konularda ise igerigin énemi ve onlar igin anlami
konusunda farkindalik olusturulmalidir.

e Benzerlikten Farkliliklara ilkesi: Bireyler benzer olan ézellikleri kendilerine daha
tanidik geldigi icin cabuk algilamaktadirlar. Farkliliklar ise biraz daha geg¢
algilanmaktadir. Benzerlikler fazla bir zihinsel beceri gerektirmedidi igin daha kolay
algilanmaktadir. Farkliliklar ise daha fazla zihinsel beceri gerektirdiginden daha zor
algilanmaktadir. Bu sebeple icerikteki konular olusturulurken &nce benzer
Ozelliklerden yola cikilip sonra farkli 6zellikler dikkate alinmalidir.

e Sireglerden Uriinlere ilkesi: Bu ilke bir Grlinii ortaya g¢ikarmak igin izlenen
asamalari dikkate alan anlayiga dayanmaktadir.

e Sorunlardan Cdzimlere ilkesi: Bu ilke belirlenmis olan sorunlardan yola gikarak bu
sorunlari ¢ézime kavusturmayl amac edinir. Bu durum &grencilerde sorunlara
¢6zim getirmek icin istek olusturur.

e Kuramdan Uygulamaya ilkesi: Bu ilkeye dayanarak olusturulan icerikte dnce
konuyla alakali kuramsal aciklamalar yapilip sonra uygulamalar yapilir. Bu ilke ile
“nigin” sorusu ile “nasil” sorusuna cevap verilir. Bu sayede oOgrenciler bir seyi

neden yaptiklarini ve nasil yapmalari gerektigini 6grenirler.
2.2.3. Egitim Durumu (Ogrenme-Ogretme Siireci)

Egitim durumu, hedef davraniglarin bireylere kazandirilmasi igin gerekli uyaricilarin
ise kosulmasi ve bu uyaricilarin degerlendirilip gelistiriimesine denir. Egitim durumunun
pek cok dediskenleri vardir. Bunlar; pekistireg, donit, dizeltme, ipucu, &grenci
katilganhgi, ddretmen nitelikleri, sevgi, zaman, egitim teknolojisi, dgretme ortaminin
fiziksel 6zellikleri, sinifin dizenlenmesi, akil yuritme, bigcimlendirme ve yetistirmeye donuk
degerlendirme, uygun 6grenme-6gretme stratejileri, kuramlari, yéntemleri, teknikleri, arag-
gerecler degiskenlerini kapsayabilir (S6nmez, 2008: 87).

Pekistireg, bir davranigin yapilma sikligini artiran uyaricilardir. Bir insan ya da
organizmaya yaptigi davranigstan hemen sonra verilen uyarici o bireyin ya da
organizmanin ayni davranigl ilerde de yapmasini sagliyorsa pekistireg, o davranigi
azaltiyor ya da ortadan kaldiriyorsa ceza olarak nitelendirilir. Ornegdin bir 6grencinin
yaptigi davranistan o6tiri “aferin” demek ya da “seker, c¢ikolata, not, alkislatmak, sacini
oksamak vb.” gibi uyaricilar 6grencinin bu davranigi ilerde de yapmasini saglayacagi igin
bunlar pekistireg olarak nitelendirilir. Ogrencinin yaptigi bir davranistan dolayi 6gretmen
azarhyor, dovuyor, alaya aliyorsa bu durum 0Ogrencinin o davranigl tekrar yapmasini
azaltacaktir. Bu tur uyaricilar ise ceza olarak nitelendirilir. Ancak egitimde bu tur cezalara

yer verilmemelidir. Pekigtiregler 6grencinin yasina, cinsiyetine, icinde bulundugu kultire
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uygun olmalidir. Ornegin; “aferin” kelimesi kiiclk yaslardaki bireyleri mutlu edebilir ancak
yetiskin bireyler icin bu s6z bir anlam ifade etmeyebilir (Sénmez, 2012: 149-151).

Ogretmen pekistireci kullanirken ilk baslarda égrencinin dodru olan her yanitina
pekistire¢ vermesi gerekir. Ogretmen cekingen, ice kapanik ¢ocuklar icin onlarin derse
katihmlarini artirmak amaciyla uygun zamanlarda pekistire¢ vermelidir. Dersler ilerledikge
6grencinin dogru olan her yanitina degil daha Ust duzeydeki yanitlarina pekistirec
vermelidir. Pekigtire¢ 6grencinin yasina, cinsiyetine, icinde bulundugu kultire gore
verilmelidir. Ornegin ilkokul birinci siniftaki bir cocuga “Aferin benim tatli kizima!” demek
onun igin pekistire¢ olabilir ancak lise ¢agindaki bir kiz 6grenci icin pekistire¢ olmayabilir.
Ogretmen 6grencilere sirekli ayni pekistireci vermemelidir. Bu durum 6égrencide aliskanlik
yapacag! igin pekistire¢ belli bir sire sonra etkisini kaybedecektir. Ogretmenler zor
6grenen 6grenciler igin onlarin dogru olan her yanitina pekistire¢ vermelidirler. Bu durum
zor 6grenen 6grencileri yureklendirip basarma duygusunu tatmalarina yardimci olacaktir.
Pekistiregler hedef davraniglara yonelik olmalidir. Yani 6gretmenler kendilerinin hoglandigi
davraniglara degil istendik olan davranislara pekistire¢ vermelidirler (S6nmez, 2012: 152).
Pekistirecin sikligi ve kullaniima yeri 6grencilerin bireysel farkhliklari ve ihtiyaclari g6z
onlnde bulundurularak ayarlanmalidir. Sadece olumlu pekistiregler degil olumsuz
pekistirecler de kullanilabilir (Demirel, 2012: 151).

Donut, bireylerin yaptiklari davranislara yonelik olarak onlari bilgilendirmektir. Sinav
sonuglarinin dgrencilere duyurulmasi, 6égrencilerin sorulara verdikleri yanitlar hakkinda
ogretmenlerin  dgrencilere  verdikleri iletiler birer donuattir. Doénutler  bireyler
asagilanmadan, azarlanmadan tam tersi bireyler yureklendirilerek verilmelidir. DénGtlin
yonlendirici, glduleyici ve pekistirici olarak G¢ temel goérevi vardir. Sorulan sorulara
ogrencilerin verdikleri cevaplara karsilik “dogru, tamam, eksik, yanhg” gibi ifadeler birer
yonlendirici donuttlr. Eger 6drenci dogru cevap vermisse bu durum onun icin gudileyici
olabilir. Ogrencinin bir sinavda yiiksek not almasi ise 6grenci igin pekistirici bir donuttir.
Donat egitim sisteminin her asamasinda ise kosulmasi gereken oOnemli bir 6gedir.
Donatun olmadigr bir sistem kisa zamanda yikilir. Yapilan sinavlar ayni zamanda donit
gorevi gorir. Ogretmenin sordugu sorulara égrencilerin verdikleri yanitlar, yil ve dénem
sonunda yapilan degerlendirmeler, egitim durumunun sonunda yapilan bigimlendirme ve
yetistirmeye dénik degerlendirmeler birer dénut gérevi gorir (Sénmez, 2012: 152-153).

Duzeltme, yanliglari dogrulayarak eksik ve yarim ogrenmeleri tamamlama igidir.
Ogretmen ipuglarini kullanarak eksiklerin tamamlanmasini, yanliglarin diizeltimesini
saglamalidir. Ogretmen yanlis ve eksikleri kendisi diizeltmemeli 6grencilerin diizeltmeleri
icin onlara firsat vermelidir. Ogretmen beceri gerektiren davraniglarda olusan eksik ve

yanhsliklardaki diizeltme isini hemen yapmalidir. Dizeltme yapilirken ipuglari kullanilarak
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diizeltmeler yapiimalidir. Ogretmen diizeltme isinde dgrenciyi rencide edici herhangi bir
davranis icinde bulunmamalidir. Ogretmen kendisinden yardim isteyen bitiin égrencilere
karsilik vermelidir. Eger sinif mevcudu kalabaliksa sinifin yaptigi genel eksiklik veya
yanhsliklari 8grenci ismi vermeden diizeltmelidir. ilkokulda kiigiik kiimeler olusturularak da
duzeltmeler yapilabilir. Ayni yanlisi yapan o6grenciler bir araya getirilerek yapilan eksiklik
veya yanlislik giderilebilir (Sénmez, 2012: 155). Sorulan sorulara verilen yanitlar donuit
iken verilen yanlis cevaplara karsilik dogru cevabin belirtiimesi ise dizeltmedir. Donut
islemleri genel olarak Unitelerin sonunda uygulanip 6grencilerin neleri égrenip neleri
o6grenmedigini tespit etmek amaciyla kullanilir. Ancak duzeltmelerde &grencilerin
eksikliklerini tamamlayabilmeleri icin hangi kitaplardan ya da kaynaklardan,
materyallerden yararlanacadi konusunda &grencilere yardimci olmak &6n plandadir.
(Demirel, 2012: 151).

ipuglari, dogru yaniti hatirlatici islevi gériir. Sinifa yénelik olarak sorulan sorularda
ogrenciler soruyu yanitlayamadigr zaman cevabi dgretmen vermemelidir. Cesitli ipuclari
kullanarak 6grencilere buldurmahdir. ipuglarinin dgrencilerin diizeyi dikkate alinarak
kullaniimasi ¢ok 6nemlidir. ilkokul 6grencileri somut islemler déneminde oldugu igin
ipuglar da somut olmalidir. Ogretmenin konugma sirasindaki vurgulamalari, yénergeleri,
sunulan érnekler, sorulan sorular, 6n bilgilerin hatirlatiimasi birer ipucu niteligindedir ve
bunlar soézel ipuglari goérevini gorur. Egitimde kullanilan grafikler, semalar, haritalar,
modeller, filmler, diyalar, resimler, demonstrasyonlar, oyunlar, dramalar, anilar, éykiler,
sarkilar, jest, mimik, el-kol hareketleri de birer ipucu gérevi gorir. ipuclarinin segiminde
hedef davranislar, 6grencilerin hazirbulunuslulugu, 6grencinin iginde bulundugu kaltirel
yap! goz éniinde bulundurulmahdir. Ornegdin, ilkokul diizeyindeki bir 6grenci icin cizgi
filmler, oyunlar, renkli resim setleri ipucu olabilir. Ancak lise ve daha yukar dizeydeki bir
ogrenci igin ise jest ve mimikler, s6zel uyaricilar ipucu niteligindedir. Bloom’a (1976: 62,
68) gobre egitim ortaminda ipuglari su amaclarla kullanilabilir: Dikkati ¢cekme ve
surdirmede, &grenciyi hedeften haberdar etmede, hedef davraniglarla ilgili 6n
6grenmelerin sunulmasinda, 6grenci katiimini saglamada, égrenmeyi kolaylastirmada
kullanilabilir (Sénmez, 2012: 156-158).

Ogrenci katilimi, 6grencinin agik ya da ortili olarak dgrenme-6gretme sirecine
katiimasidir. Ogrencinin acgik olarak katilmasindaki kasit; soru sormasi, parmak
kaldirmasi, sorulari yanitlamasi, agiklama yapmasi, is, deney, gézlem yapmasi gibi
davraniglari gostermesidir. Ortiik katilimdan kastedilen ise dgrencinin dersi dinlemesi,
ilgisini derse yoneltmesi, zihinsel olarak derse katilmasi gibi davranislardir. Ogrencilerin

derse katilmini saglamada cesitli faktorler etkilidir (S6nmez, 2012: 158-159):
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Ogrencinin derse etkin olarak katilmasinda 6égrencinin hazirbulunusluk diizeyi ve
cevre kosullari etkilidir. Ogrenciler derste kazandirilacak hedef davraniglar konusunda
yeterli bilgiye sahip degilse derse katilimi azalabilir. Ogrenci yeterli bilgiye sahip oldugu
halde derse karsi nefret, korku gelistirmis, olumsuz yasantilar gecirmis, 6gretmenini
sevmiyor, dersi yararsiz buluyorsa derse etkin bicimde katiimayabilir.

Ogrencinin kisilik yapisi, ice dénik ya da disa dénik ozellikleri, bedensel
hazirbulunuslulugu da derse katilmasini etkiler. Ornegin, ayaklari sakat olan égrencinin
beden egitimi dersindeki belli etkinliklere katiimasi zor olabilir. Ogrencinin ézel ve genel
yetenegi de derse katihmini etkiler. Ornegin, égrencinin yeteneginin altinda veya Ustiinde
davraniglarin kazandiriimasi derse katilimi azaltabilir. Ogrencinin 6grenme hizi da yani
hizli veya yavas 6grenmesi de katihmi etkiler. Bunlarin yaninda 6grencinin a¢ olmasi,
hasta olmasi, psikolojik durumlar da 6grencinin katiimini etkiler. Ogrencinin katilimini
etkileyen bir diger durum ise gevre kosullaridir. Ogretmenin sert, otoriter, bilgisiz, sabirsiz,
sabirli, bilgili, hosgdrull, anlayisli, sevecen, yol gésterici olup olmama durumu &grenci
katihmini etkileyebilir. Ogrenme-6gretme ortaminin ézellikleri, sinifin temizligi, dizeni,
aydinlatiima durumu, sinif mevcudu, sinifin sicakligi ya da soguklugu 6grencinin derse
katihmini etkiler.

Ogrenci katiiminda grup c¢alismasi, drama, benzetim gibi tekniklerin yaninda
bilgisayar destekli egitim ve bilgisayar destekli 6gretim calismasina da sik sik yer
vermelidir (Demirel, 2012: 151).

Ogretmen, 6grenme-6gretme ortaminin en dnemli degiskenlerinden biridir.
Ogretmenlerin egitim ortaminda belli nitelikleri yerine getirmesi gerekir. Bu nitelikler su
sekilde aciklanabilir (S6nmez, 2012: 161-167).

e Ogretmen egitim ortaminda dénlt, dizeltme, ipucu ve pekistiregleri uygun
olarak kullanmalidir.

e Ogretmen, derslerde dgrenci katilimini saglamalidir.

e Ogretmen her dersin ve Unitenin sonunda bigimlendirme ve yetistirmeye déniik
degerlendirme  yapmalidir.  Sonuglar  6grencilere  bildiriimeli, eksikler
tamamlanmali, yanlislar dizeltiimelidir. Bu tir degerlendirmede &6gdretmen
o6grenciye not vermemelidir.

e Ogretmen &grencilerle géz iletisimi kurmalidir. Ancak bu bakis iki saniyeyi
gecmemelidir.

e Ogretmen jest, mimik, el, kol, viicut hareketlerini yerinde ve zamaninda
kullanmalidir.

e Ogretmen soru sorarken soruyu énce tim sinifa yéneltmelidir. Sonra sorunun

cevabini sinif mevcudu az ise tum 6grencilerden sinif mevcudu fazla ise en az
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bes degisik 6grenciden almalidir. Yanitin dogrulugu konusunda tartigiimall
dogru yanitlayan 6grencilere pekistire¢c vermeli dogru yanit bulunduktan sonra
yanlis yanit verenlere dogru yanit tekrar ettirilmelidir.

Ogretmen acik, anlasilir, akici, yalin ve ddrencinin anlayacagdi diizeyde dili
kullanmalidir.

Ogretmen sinifin, konunun, hedef davranislarin 6zelliklerine gére ses tonunu
ayarlamahdir. Ogretmen sesini yerine gore algaltmali yerine gore
yukseltmelidir.

Ogretmen ders esnasinda sabit bir yerde durmamali ya da siirekli ayni noktada
hareket etmemelidir.

Ogretmen tahtaya yazi yazarken sirtini égrencilere ddénmemeli yan dénmeli ve
sinifla géz iletisimine devam etmelidir.

Ogretmen tahtay! diizgiin kullanmal ve yazdigi sézciik ve tiimceleri agik ve
anlasilir yazmali, yazilarinda yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmelidir.
Ogretmenler dgrencilerin konugma ve yazma hatalarini aninda diizeltmelidir.
Ogretmen her tirli 6devi ve sinavi degerlendirdikten sonra 6grenciye bilgi
vermelidir. Ogrencilerden gelen itirazlar anlayisla ve olgunlukla karsilayip
degerlendirmelidir.

Ogretmen 6grencilerle birlikte sinav ve 6devlerin gin ve saatlerini
ayarlamalidir. Belirtilen zamanda 6devler toplanip sinavlar yapiimalidir.
Ogretmen her derse hazirlanarak gitmelidir.

Ogretmen hedef davraniglarla ilgili ©ogrencilerin gorislerine basvurmal,
tartisma ortami olusturmali; onlara kizmadan, ceza vermeden, onlari
asagilamadan, korkutmadan, tehdit etmeden duslncelerini savunmalarina
firsat vermelidir. Ogretmen bir orkestra sefi gibi davranmalidir.

Ogretmen glnliik ders plani hazirlayip bu plana uygun sekilde dersini
igslemelidir. Dersin bitiminde plani tam olarak uygulayip uygulamadigini
degerlendirmelidir.

Ogretmen strateji, ydntem ve teknikleri uygun bigimde kullanmalidir.

Ogretmen 6grenme-dJretme ortaminda hedef davranislara uygun olan egitim
teknolojilerini kullanmalidir.

Ogretmen, konulari basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, yakin
gevreden uzak gevreye, yakin zamandan uzak zamana, birbirinin énkosulu
olacak bicimde islemelidir. Onemli gilincel olaylari da &grenme-6gretme

ortamina getirmelidir.
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e Ogretmen hedef davranislari kazandirirken 6zellikle okul dncesi ve ilkokulda
egitsel oyunlara sik sik yer vermelidir.

e Ogretmen yeri ve zamani gelince égrencilere onlari sevdigini sdylemelidir.

e Ogretmen 6grencinin yanlig olan davranisi ile karsilagstiginda 6grenciye degil
yapilan davranisa karsi ¢ikmalidir. Davranisin dogru olmadigi vurgulanmali
yanlis olan davranisin duzeltiimesi icin 6grenciye firsat verilmelidir. Eger yanlis
olan davranis 6grenci tarafindan hala sdrdurdliyorsa égrenci okul rehberlik
servisine gonderilmelidir. Okul bunyesinde rehberlik servisi yoksa 6gretmen
6grencinin velisiyle birlikte sorunu ¢cézmeye ¢alismalidir.

e Ogretmen &gdrenciyi notla tehdit etmemelidir. Yiiksek not alan &égdrencileri
pekistirmeli diisiik not alan égrencilere ise yardimci olmaldir. Ogretmen bu isi
ogrencileri birbirleriyle karsilagtirmadan yapmalidir.

e Ogretmen derse zamaninda girip gtkmaldir. Ogrencilerin de derse zamaninda
gelip gitmelerini saglamalidir.

e Ogretmen velilerle sik sik iletisim halinde bulunmali, her ay toplanti yapmalidir.
Ogrencilerin geligimleri ve davraniglari hakkinda veliler bilgilendirilmelidir.

e Ogretmen dgrencilerini gok iyi tanimali ve onlara ismiyle hitap etmelidir.

e Ogretmen devinigsel alanla ilgili davraniglari dgretirken 6nce kendisi yapip
go6stermeli sonra bltin ogrencilere teker teker uygulatmalidir. Ogrencinin
yaptigi yanlis ve eksik uygulamalari aninda dizeltmelidir.

e Ogretmen her bir tnite her bir dgrenci tarafindan tam olarak &égrenildikten
sonra yeni uniteye gegmelidir. Bu sebeple dénit, dizeltme, ipucu, pekistireg,
bicimlendirme ve yetistirmeye donuk degerlendirmeleri kullanmalidir.

e Ogretmen bireysel farkhiliklari g6z 6ntnde bulundurup 6grenme-6gretme
ortamini ona gore ayarlamaldir. Ogretmen egitim ortaminda orkestra sefi gibi
davranmalidir.

Egitim ortaminda sevginin gok 6nemli glcu vardir. Sevginin oldugu bir egitim
ortaminda o&grenci daha kolay o6grenir. Ogrenme-dgretme ortaminda duygu ve
disuncelerin paylasilmasi gerekir. Acinin, sikintinin, korkunun, Uzintinun, sevincin,
nesenin, iyiligin, erdemin, bilginin paylagiimasi sevginin olusmasini saglar. Sevgi ayni
zamanda hosgdriyl de beraberinde getirir. Ogrencilerin ileri strdikleri fikirler hosgoriyle
karsilanmali, bu fikirlere kizilmamali, 6grenci kiigtik disutridlmemelidir. Her davranis neden
ya da nedenlere dayanir. Bu sebeple &6gretmen davranigslarin nedenini ¢ok iyi
arastirmalidir. Ogrencileri istendik davraniglari yapma konusunda egitmelidir. istenmedik
davranigla karsilastiginda 6grenciye degdil 6grencinin yaptigi davranisa odaklanmalidir.

Dogru olan davranisi yapma konusunda dgrenciye yardimci olmalidir. Sorun 6gretmenin
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cozemeyecegdi boyutta ise okul rehberlik servisinden ya da diger kurumlardan yardim
alinmahdir. Sevginin oldugu bir egitim ortaminda birey kendisini daha iyi tanir ve
yeteneklerini gelistirmek icin caba gosterir. Her birey farklidir bu sebeple egitim ortaminda
degisik 6grenme-6gretme stratejisinin, yontem ve tekniklerin kullaniimasi gerekir.
Ogrencilerin  her birinin degerli oldugu hissettirilerek onlara igten ve sevecen
davraniimahdir. Ogretmen ve 6grenciler duygularinda saydam olmalidirlar. Hissettikleri
duygulari saklamadan ifade edebilmelidirler. Bu nedenle egitim ortami demokratik bir
yapida olmahldir. Egitim ortami bireylerin sevgi gereksinimlerini giderecek nitelikte
olmalidir. Ogretmen sorunlari gézerken égrencilere sevecen ve ictenlikle yaklagmalidir.
Ogrencinin yaptigi giizel davraniglarinda onlari pekistirmelidir. Ogretmen 6grencinin
acisini, Gzdntlsind, sevincini paylagmaldir. Ogretmen 6grencisini dislamamali ancak
istenmedik davranislarini da onaylamamalidir. Ogretmen 6grencilerine basarabilecegi,
yapabilecegi 6devler vermelidir. Ogretmen &grencilerin birbirlerini daha iyi taniyip
sevebilecekleri gezi, eglence, arastirma ve inceleme gibi ortamlar olugturmalidir. Sevgiyi
merkeze alan egitim ortaminda sorunlar herhangi bir ¢ikar gidilmeden is birligi yapilarak
kubasik bir bicimde ¢6zilir. Sevgi tutarl bilginin oldugu demokratik ve 6zgulr bir ortamda
gelisir. Okul ortami her dgdrencinin kendini taniyip sevmeleri icin firsatlar olusturmalidir.
Bdylece bireyler kendisi hakkinda tutarli bilgiler elde eder. Kendini taniyip seven bir birey
bagkalarini da sever bu sayede duygulari zenginlesir (S6nmez, 2012: 170-176).

Hedef davranislarin égrencilere belli bir zaman araliginda kazandirilmasi gerekir.
Zamanin, hedef davraniglarin sayisina, dizeyine ve 6grencinin 6grenme hizina gore
belirlenmesi gerekir. Eksiklikleri tamamlamak anlaminda da ek sure veriimesine dikkat
edilmesi gerekir bu sire de sayisal bazda % 10 ile % 20’lik ek sureyi kapsar (Sénmez,
2012: 177).

Egitim ortaminda bireylere istendik hedef davranislarin kazandirilmasi igin gerekli
ara¢ gereclerin ise kosulmasi gerekir. Ara¢ gerecler hedef davraniglara, 6grencilerin
hazirbulunugluk diizeylerine uygun olmasi gerekir. Ogretmenin hangi arag geregleri
kullanacagini ders planinda belirtmesi gerekir. Devinigsel alanla ilgili hedef davraniglar
kazandirilirken ara¢c geregler her bir 6grenciye verilmelidir. Ara¢ gerecler egitim
teknolojisinin ilkelerine uygun olarak kullaniimasi gerekir. Ara¢ gerecler bireylere tehlike
olusturmayacak nitelikte olmalidir ve ara¢ gereglerin dizgin kullanimlari esas alinmahdir
(Sénmez, 2012: 178).

Ogrenme-6gretme ortamina uygun bigimde sinifin diizenlenmesi gerekmektedir.
Duzenleme yapilirken hedef davranislara, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine, sinif
mevcuduna, 1sik, hava, ses, gurulti gibi 6zelliklere dikkat edilmesi gerekir. Geleneksel

sinif oturma dizeni yerine cagdas sinif oturma dizeni tercih edilmelidir. Clnkl geleneksel
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oturma dizeninde tek yonli bir iletisim vardir. Ogretmen aktaran &6grenci alan
konumdadir. Ogretmen ile ddrenci arasindaki etkilesim ¢ok azdir (Sénmez, 2012: 180-
181).

Egitimdeki hedef davraniglardan bir digeri de bireylerin aklini etkili ve verimli bir
sekilde kullanmalarini saglamaktir. Bu sebeple tumdengelim, tumevarim, analoji,
diyalektik, retrodiktif, hipotetik-deduktif, aksiyomoloji, aklin tekrar basa donmesi, bulanik
mantik gibi akil yiritme yollari 6grencilere 6gretilmelidir (Sénmez, 2012: 185-186).

Ogrencilerin hedef davranislarini kazanip kazanmadigini tespit etmek ve eksikligi
fark edip tamamlamak, yanliglari diizeltmek amaciyla her Gnitenin sonunda bigimlendirme
ve yetigtirmeye donuk degerlendirme yapilmalidir. Bdyle sinavlarda o6grenciye not
verilmemeli, eksikliklerin giderilmesi amaciyla ek egitim yapiimalidir. Bu iglem eksikler
tamamlanip yanliglar duzeltilinceye kadar devam etmelidir (S6nmez, 2012: 187).

istendik davraniglarin égrenciye kazandirilabilmesi igin uygun strateji, yéntem ve
tekniklerin igse kosulmasi gerekir (Sonmez, 2012: 187). Egitim durumunda konularin
oncelikli olarak hangi strateji kullanilarak o6gretilece@i tespit edilmelidir. Egitimde
kullanilacak yontem, teknik, ara¢c ve gerecler bu stratejiye uygun olarak belirlenmelidir
(Demirel, 2012: 148). Yontem, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek, bir sorunu ¢ézmek,
bir deneyi sonuclandirmak icin bilingli olarak segilip izlenen yola denilir (Oguzkan, 1993;
Demirel, 1994; Akt., Demirel, 2012: 149). Yontem secimini ulasilacak hedefler, 6gretmenin
yontem konusundaki becerisi, igerigin yapisi, sure, maliyet, kullanim kolayligi, 6grenci
sayisi, derslik ve dersligin buylkluga, ogrencilerin hazirbulunusluk dizeyi gibi faktorler
etkiler (Bilen, 1990; Kigclukahmet, 1995; Akt., Demirel, 2012: 150). Teknik ise 6gretme
yonteminin uygulamaya konulma durumudur yani sinifta yapilan islemlerin tamamini
kapsar (Demirel, 2012: 150).

Dersin amaglarina goére dersin iglenme surecinde ogretmenlerin 9grencinin
seviyesine ve konuya uygun daha once denenmis ve basarili bulunmusg yaklasim ve
yontemlerin kullaniimasi gerekmektedir. Segilecek yontemin 6grencinin ilgisini cekmeli ve
onlarin seviyelerine uygun olmalidir. Ogretmen neyi, ne zaman, nasil ve nigin yaptigini
onceden planlamalidir. Bir derse basari elde edebilmek igin 6gretmenlerin sinifini ¢ok iyi
tanimasi gerekir. Cunkd her 6grenci farkli sekillerde 6grenmektedir (Musta ve Taskaya,
2008: 241).

Ana dilinin 6gretimi, Uzerinde 6nemle durulmasi gereken bir Agdretim alanidir.
Turkiyede ana dil 6gretimi ilk okuma yazma dersiyle baslar ve ilkdgretim birinci
kademeden orta 6gretime kadar bu dersin adi “Turkge” olarak isimlendiriimektedir. Tirkce
dgretimi, dgrencileri dislince ve duygu yoninden gelistirir. Ogrenciler kelime hazinesini

genigletip yeni kavramlar kazanarak insanlara, olaylara, gevreye degisik agilardan bakma
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becerilerini elde ederler. Turkce dersinde de benzetim ydntemi, beyin firtinasi, biresim

yontemi, ¢ézimleme yontemi, demonstrasyon (gosteri) yontemi, diz anlatim yéntemi,

gezi yontemi, karisik yontem, kiime c¢alismasi yontemi, oyunlastirma (drama) yontemi,

ornek olay yontemi, proje yontemi, problem ¢dézme yontemi, rol oynama, soru-cevap,

tartisma, timdengelim, timevarim gibi yéntem ve teknikler kullanilir (Musta ve Taskaya,
2008: 242-244).

Egitim durumunun dizenlenmesinde belli dlgitlere uymak gerekir. Bu olc¢ltler su

sekilde agiklanabilir (Sénmez, 2012: 194):

Milli egitimin ve okulun hedefleri devletin uzak hedeflerine uygun olarak
belirlenmelidir.

Okulun hedefleri belirlendikten sonra bu hedeflere uygun bicimde her bir dersin
hedeflerinin belirlenmesi gerekir.

Her bir dersin hedeflerinin her bir sinif diizeyi i¢in belirlenmesi gerekir.

Bir ders dlizeyinde belirlenen hedeflerin davranisa donustirilmesi gerekir. Bu
sebeple hedef davranisa uygun icerik yani Uniteler belirlenir. Her bir tnitenin icinde
de kazandirilacak hedef davranislar olusturulur.

Her nite igin belirlenen hedef davranislar ve igerik; kolaydan zora, basitten
karmagiga, somuttan soyuta, yakin cevre ve zamandan uzagda, bilinenden
bilinmeyene ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde hazirlanir.

Her bir Unite icin hazirlanan hedef davranislar 40’ar ya da 80’er dakikalik derslere

paylastirilir.

Egitim-6gretim durumuyla ilgili bu o6gelerin gunlik ders planinda adim adim

gosterilmesi gerekir yani programlandiriimis &6gretim basamaklari uygulanmahdir.

Programlandiriimis 6gretim basamaklari sunlardir (S6nmez, 2012: 195-204):

Dikkati Cekme: Ogretmenin dersin basinda 6grencinin dikkatini konuya,
kazandirilacak olan davranislara ¢cekmesi gerekir. Bunu yapmak icin olgu, olay,
ani, espri, fikra, sarki gibi yollari kullanarak saglar. Ancak kullanilan bu etkinliklerin
kazandirilacak davranisa, 0grencinin yasina, cinsiyetine, psikolojisine, iginde
bulundugu kiiltirel degerlere uygun olmahdir. Oyk{, masal, giinliik ya da tarihi bir
olay, film, agik uclu sorular, dramatizasyon, oyun, rol yapma, olumsuz bir durumu
verme gibi etkinliklerle de 6grencilerin dikkati gekilebilir. Ara dikkati gekmeler ise
yeri ve zamani geldikge kullaniimahdir.

Gldileme, istekli Kilma: Ogrencilere 6grenecek olduklari konunun nigin
dgrenildiginin aciklanmasi gerekir. Ogrencilere 6grenecedi konunun bir sonraki

derste veya yasamlarinda nasil igse yarayacagini belirtmek gerekir.
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Go6zden Gegirme: Hedef davraniglarin neler oldugunun sdylendigi basamaktir.
Ogrenciler neyi nasil kazanacaklari hakkinda bilgi sahibi olurlar, aklindaki
supheleri aydinlatirlar béylece dersin daha kolay islenmesini saglar. Ayrica bu
bdélim dersin gelisme bolimandn daha dikkatli dinlenmesini saglar.

Gegis: Davraniglari kazandirmak icin kullanilacak olan olgu, olay, ani, levha, tablo,
harita gibi ara¢ gereclerin dersin gelistirme bolimine ge¢meden 6nce ya da
gelistirme boliminde ise kosuldugu kisimdir. Dikkati ¢ekme basamaginda
kullanilan etkinlikler tekrar derse gecis boliminde de kullanilarak derse gecis
yapilabilir. Ayrica bir édnceki ders bir sonraki dersin dnkosulu niteliginde ise bir
onceki derste kazandirilan hedef davraniglarin hatirlatiimasi da dersin gegis
bdlimuinde kullanilabilir.

Geligtirme Bolimu: Belli bir konu alaninin belli bir sitrede &grencilere
kazandiriimasi icin yapilan her tirli etkinligi kapsar. Bu etkinlikler kazandirilacak
davraniglara, &grencinin yasina, cinsiyetine, psikolojisine, iginde bulundugu
kiltirin degerlerine ve egitim biliminin ilkelerine uygun olmalidir. Bu boélimde
Ogrenciye sorulacak sorular ve bunlarin cevaplari 6nceden hazirlanmalidir.
Ogrenciden dogru yanit gelmemesi halinde ise kosulacak ipuclari dénceden
belirlenmelidir. Ogrenciden eksik cevap gelmesi halinde yapilacak olan diizeltme
ve donutler belirtiimelidir. Dogru yanitlayacak olan &grencilere verilecek
pekistiregler onceden belirlenmelidir. Ogrencinin derse katilimi saglanmalidir.
Derste kullanilacak kazandirilacak hedef davraniglarla uyumlu arag-gereg, kaynak
kisi sinif ortamina getiriimelidir. Uygun 6grenme-6gretme yontemi kullanilarak
hedef davranislar kazandiriimalidir. Zaman istendik davranisi kazandiracak
sekilde ayarlanmahdir. Gerekli durumlarda % 151k, % 20’lik ek zaman
kullanilabilir. Uniteler somuttan soyuta, kolaydan zora, basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene, yakin c¢evre ve zamandan uzaga, birbirinin dnkogulu
olacak bigimde hazirlanmalidir. Uniteler genellikle 3-12 saat arasinda olmalidir.
Her Unitenin sonunda 6grencilere not veriimeden bigimlendirme ve yetistirmeye
dénik degerlendirme yapilmalidir. Ogretmenin programi uygulayacak niteliklere ve
bilgiye sahip olmasi gerekir. Ders esnasinda kullanilacak olan akil yirutme
suregleri dnceden tespit edilmelidir. Ogrencilerin énce dinlemesi sonra gérmesi,
ogrendikleri hakkinda tartismasi, 6grendiklerini yapip gdstermesi yani uygulamasi
son olarak baskasina o6gretmesi halinde daha ¢abuk &grenir. Ders iglenis
surecinde de bu siralamanin géz ©6ninde bulundurulup 6grencilerde kalici

ogrenmeler gelistirmek mamkunddar.
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e Ozet: Ozet dersin sonunda yapilabilecedi gibi dersin ara kisimlarinda da
yaplilabilir.

e Tekrar Gldileme-Tekrar istekli Kilma: Ogrencilerin derse olan ilgilerinin devamini
saglamak amaglanir. Ozellikle de bir énceki ders bir sonraki dersin dnkosulu
niteliginde ise 6grencinin derse olan motivasyonunun devam etmesi cok 6nemlidir.

e Kapanig: Ogretmen dikkati gekme basamaginda sorulan soru tekrar sorulur. Yarim
birakilan film, oyunlarin sonunun ne olacagi hakkinda yanitlar alinir, 6grenciden
alinan yanitlar dogrultusunda filmin, oyunlarin sonu gosterilir ve sarki, oyun,
gOsteriyle ders sonlandirilir.

o Degerlendirme Bolimi: Hedef davraniglarin her biriyle ilgili 6gretmen en az bir
soru sormalidir. Ogrencilere not verilmeden bigimlendirme ve yetistirmeye dayali
degerlendirme yapmalidir. Alinan sonuglara gére ders planinda gerekli diizeltmeler
yapilmalidir. Ayrica sinif icinde bilgi ve beceri yarismalarinin diizenlenmesi de
ogrencilerin derse olan ilgilerini artirip dersin daha kalici olmasini saglar.

Bloom (1971: 6) istendik davranisin olusmasinda 6lgme ve degerlendirmenin ¢ok
onemli iki 6ge oldugunu vurgulamaktadir. Degerlendirme yapilmadan 6gretim durumu
hakkinda gerekli bilgiye sahip olmak zordur. Degerlendirmenin amaci, istenilen
degigsmelerin olup olmadigini oldu ise ne derecede gergeklestigini belirlemektir. Ertirk’e
(1975: 107) goére degerlendirme egitim hedeflerinin gerceklesip gerceklesmedigini
belirleyen yetisek gelistirmenin en son ve tamamlayici halkasidir (Demirel, 2012: 172).

Degerlendirme, dlgme sonuglarinin bir dlgitle karsilastirilarak karar verme sirecidir
(Seker, 2012: 184). Sinama durumlari, 6grenciye kazandiriimak istenen istendik
davranigin ne kadar kazanildid1 hakkinda yargiya variimasidir. Her davranigi yoklayan
o0grenme araclari ve testlerle davranigin kazanilip kazanilmadidi yoklanir (Demirel, 2012:
152).

2.2.4. Sinama Durumu (Olgme ve Degerlendirme)

Semerci (2007)e go6re Olgme ve degerlendirme, egitim o6gretimin énemli bir
pargasidir. Ogretmenlerin dgrencilerin dnkosul 6grenmelerinin belirlemesinde, yetenek ve
Ozelliklerini saptamada, etkinlikler sirasinda égrenme sorunlarini ve eksik dgrenmelerini
belilemede ve beklenilen amaglarin ne derecede gerceklestigi ile ilgili bir karara
varabilmede egitim ortaminda o6lgme ve degerlendirme asamasina ihtiyac duyulur.
Ogretmenlerin derslere, konulara, &grencilere ve ortama gére degisik dlcme ve
degerlendirme yaklasimlari uygulamasi gerekir. Ornegin, coktan secmeli, dogru-yanlis,
eslestirmeli, bosluk doldurmali testler, yazili yoklamalarinin yani sira performans testleri,

portfolyo, tutum oOlcekleri, gbzlem ve go6risme, rubrik, grup degerlendirme, 6z
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degerlendirme gibi 6lgcme araclarinin da egitimde kullaniimasi daha guvenilir ve gecerli
dlcme degerlendirme yapilmasini saglar (Ozdemir, 2008: 78).

Olgme araclarindan elde edilen veriler hem 6grencilerin hedeflere ne derecede
ulastigini hem de 6gretim etkinliklerinin ne derecede basarili oldugunu gésterir (Gérgen,
2012: 13). Sirecle butinlesen bir degerlendirmede birey, 6grendigi ve yaptid
davraniglara ne derecede ulastigi hakkinda bilgi sahibi olur. Bodylece birey kendi
yeterliliklerini degerlendirebilmekte, yanliglarini ve eksiklerini gidermek icin c¢aba
gOstermektedir. Degerlendirme sureci sadece 6grenciye degil 6gretmene ve ebeveyne de
geri bildirim saglar. Olgme ve degerlendirme 6grencinin ve &gdretmenin siireci
planlamasina, ayrica 6gretmenin programi gelistirip yeni kararlar almasina yardimci olur
(Beydogan, 2008: 107).

Degerlendirme sirecinde oOncelikli olarak dederlendirme amacinin ne oldugunun
tespit edilmesi gerekir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda veriler toplanir, toplanan veriler
analiz edilerek bir karara baglanir (Seker, 2012: 184). Egitim programinin basarili
sayllabilmesi icin butiin 6grencilerin amaglanan hedeflere ulagsmasi gerekir ancak bu
durum her zaman ortaya ¢ikmayabilir. Bu sebeple programin uygulanma sonucu dikkate
alinarak yetersiz olan ya da ters isleyen dgelerin olup olmadidi tespit edilir, yetersizligin
hangi 6geden kaynaklandigi belirlenip gerekli dizeltmelere gidilir.

Degerlendirme streci belli basamaklardan olusur. Bu basamaklar (Demirel, 2012:
172);

I.  Veritoplama,
Il.  Verileri dl¢utlerle karsilastirip yorumlama,
lll.  Etkililik hakkinda karar verme.
Degerlendirme yapilan amaca gére uge ayrilir. Bu degerlendirme ¢esitleri sunlardir
(Demirel, 2012: 173-174):

e Tanilayici Degerlendirme: Programin girisinde bireylerin 6nkosul niteligindeki
bilissel davraniglarinin, duyussal &zelliklerinin  ve devinigsel becerilerinin
belirlendigi degerlendirme tlradar.

e Bicimlendirici Degerlendirme: Program sireci iginde o6grencilerin 6grenme
gucluklerini  belirlemek ve gerekli dizeltmeleri yapmak i¢in uygulanan
degerlendirme taridir. Bu degerlendirme program igin doéndt niteliginde olup
programin iyilestiriimesine yardimci olur.

o Dilzey Belirleyici Degerlendirme: Programin sonunda yapilan, &grencilerin
kazandiklari davranig, Ozellik ve becerilerini 6lcmeye yarayan degerlendirme
taradur. Bu degerlendirme turl programin yeterliligi hakkinda bilgi verir. Daha ¢ok

basari testleri veya yeterlilik testleri kullanilarak yapilir.
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Sinama durumlari dizenlenirken belli basl konulara dikkat etmek gerekir. Bu

konular su sekilde ifade edilebilir (Demirel, 2012: 152-153):

ilk dnce belirtke tablosu hazirlanmalidir. Belirtke tablosunda bir dersin hedefleri,
hedef davraniglari ve o dersle ilgili Gnite yani icerik yer alir.

Sinama durumunun hangi amagla yapilacagdina karar verilmelidir.

Sinama durumu biligsel, duyussal ve devinigssel alanlara uygun olarak
belirlenmelidir.

Sinama durumlarinda hedef davraniglara uygun olarak yazil, s6zli, dogru-yanlis,
secmeli, doldurmali gibi soru tipleri olusturulmaldir.

Sinama durumlarinda birden fazla ve degisik diizeyde davranis yoklanmamal tek
bir davranis yoklanmalidir.

Sinama durumu yazim, anlatim hatasi igermeden o6grencinin yasina, sinif
duzeyine, sdzcuk dagarcidina uygun olarak, gereksiz s6z ve anlatim igermeden
aclk, secik ve anlasilir olarak hazirlanmalidir.

Soru, olumsuz s6z ya da s6z dbekleri ile bitiyorsa, olumsuz sézcigdun alti gizilmeli
ya da italik yazilmalidir.

Soru ¢oktan segmeli ise, soru kdkU ile segenekler arasinda anlatim birligi olmalidir.
Soru koku ve segenekler ¢cok uzun olmadan, yinelemelere diismeden, tek olumlu
ya da tek olumsuz segenege yer veriimeden hazirlanmalidir. Segeneklerde bir
dogru cevap bulunmal, celdiriciler bilenleri degil bilmeyenleri yaniltmahdir.
Secenek sayisi sinif diizeyine uygun olarak belirlenmelidir. Soru kékinde yer alan

” o« ” o« HIT]

“‘en dogru”, “en az”, “celiseni”, “tutarsizi” gibi kelimelerin alti ¢izilmelidir.

Bilgiler tam ve dogru olarak hazirlanmali, bilimsel ve mantiksal hatalar
yapiimamaldir.

Sinama durumu bilenle bilmeyeni ayirmali, bileni degil bilmeyeni sagirtmall,
bilmeyene ipucu niteliginde olmamalidir.

Hazirlanan sorular birbirinden bagimsiz olmali, bir soru diger soruya ipucu
vermemelidir.

Sorularin yanitlanabilmesi igin yeterli sure verilmeli, yeterli sire soru sayisina,
sorularin glglik duzeyine gore belirlenmelidir.

Sinama durumlarinda déniit, dizeltme ve ipucu kullaniimamalidir.

Kolay sorular tek bir yerde toplanmayip basa, ortaya ve sona dagitiimalidir.
Benzer nitelige sahip sorular gruplanmalidir.

Davranisin gerektirdigi kosullara gére sinif ortami dizenlenmelidir.
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e Sinav aninda 6grenciye kizilmamali, 6grenciyi kiglk disuriicl, motivasyonunu
bozucu, istegini kirici, sasirtici, korkutucu gibi durumlardan kaginiimalidir.

¢ Sinav aninda kopya cekilmesine firsat verilmemelidir.

e Sinav ve davranis i¢in gerekli ara¢ ve gerecler hazirda bulunmali ve 63drencilerin
kolayca ulasabilecegi yerde bulunmalidir.

Glnes (2013)e gore Turkce dersi; dinleme/izleme, okuma, konusma, yazma
ogrenme alanlarini ve dil bilgisini icinde barindirir. Bu 6grenme alanlarini degerlendirmede
yazili sinavlarin yaninda etkinliklerin ve gozlemlerin de kullaniimasi gerekir. Turkge
ogretiminin daha verimli olabilmesi icin 6grencilerin yagsayarak 6grenmeleri saglanarak
motivasyonlarinin yiksek tutulmasi gerekir. Bu nedenle derste farkli etkinliklerin
kullaniimasi ve dlgme degerlendirmenin ise slire¢ basinda, slire¢ devam ederken ve slireg
sonunda 6grenci merkezli olarak yapilmasi gerekir (Yigit ve Kirimli, 2015: 65). Kisa
cevapli maddeler, c¢oktan sec¢meli maddeler, egslestirme maddeleri, dogru-yanlhs
maddeleri, agik uglu sorular, tutum dlgekleri, 6grenci Uriin dosyasi, performans 6édevi,
proje Odevi, goérisme, 06z degerlendirme formu, akran degerlendirme formu,
dinleme/izleme becerisi gézlem formu, konusma becerisini degerlendirme formu, okuma
becerisi gbzlem formu, yazili anlatim degerlendirme formu, okuma becerisi kontrol listesi,
ogrenci Urin dosyasina iliskin 6z degerlendirme formu, grup 6z degerlendirme formu,
ogrenci urun dosyasi degerlendirme formu, performans ve proje 6devi degerlendirme
formu gibi 6lcme degerlendirme araglar Turkge dersinde kullaniimaktadir (Benzer ve
Eldem, 2013: 650-651).

Hedefler dogrudan gozlenilebilecek nitelikte olmadigi igin hedeflerin igse vurulmasi
gerekir yani hedeflerin davranig cinsinden ifade edilmesi gerekir. Bu da hedef davranig
ismini alir. Hedef davraniglarin 6grencilere yonelik olarak hazirlanabilmesi igin bunlarin
icerikle kenetlenmesi gerekir. igerigin belirlenmesinden sonra icerige uygun egitim
durumlarinin dizenlenmesi gerekir. Son olarak davraniglarin dgrenciler tarafindan
kazanilip kazanilmadidini anlamak i¢in de degerlendirme asamasina ihtiya¢ duyulur
(Demirel ve Digerleri, 2005; Akt., Coban, 2008: 25).

Egitim programini olusturan tim 6geler birbirini etkiler. Bir gede meydana gelen bir
sorun programin diger dgelerini de dogrudan veya dolayl olarak etkileyebilir. Ornegin
belirlenen hedef, dgrencinin giris davranigina uygun degilse egitim durumu cok iyi bir
bicimde dizenlenmis bile olsa hedef davranisin 6grencide istendik yonde davranis
degisikligi olusturmasi ¢ok zordur. Bu durumda degerlendirme sonucuna goére, Urln
istenilen niteliklere uygun bulunmayacak ve egitim durumu etkisiz bulunacaktir. Hedeflerin
kazandirimasinda hedef davranislarin toplumun, konu alaninin ve 6grencilerin

Ozelliklerine uygun olmasi gerekir. Eger egitim durumu konu alanina ya da o6grenci
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Ozelliklerine uygun olarak dizenlenmezse yine istenilen davranis degisikligi elde
edilemeyebilir. Diger taraftan ders kitaplarinin degismesi ya da 6lgme degerlendirme
sisteminde meydana gelecek herhangi bir degisiklik sistemin batinina etkiler. Bu nedenle
programin butln 6geleri dikkate alinarak programla ilgili kararlar alinmalidir (Erden, 1993;
Akt., Coban, 2008: 25).

2.3. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Amaglari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirtilen Turk Milli Egitiminin Temel
Amaglari ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis olan Tirkge Dersi Ogretim Programi
ile 6grencilerin (MEB, 2018: 8);

e Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistiriimesi,

o Tlirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilin¢gli, dogru ve &zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

o Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve
bilincine ulagsmalarinin;, duygu, diigtince ve hayal dlnyalarini gelistirmelerinin
saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,

o Duygu ve disiinceleri ile bir konudaki gértislerini veya tezini sézlii ve yazili olarak
etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
geligtirilmesi,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
dlizenleme, sorgulama, kullanma ve Uiretme becerilerinin gelistiriimesi,

o Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli manevi, ahlaki, tarihi, kiltirel, sosyal degerlere énem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve disgtincelerinin gi¢lendiriimesi,

e Tirk ve dinya kiiltir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amacglanmistir.

2.4. Tiirkge Dersi Ogrenme Alanlari

Turkge Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin kullanabilecekleri dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil becerileri ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerilerin kullanilarak kendilerini her ydnden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari,
Tarkceyi severek ve Tlrkgeye istek duyarak okuma ve yazma aliskanligi edinmeleri igin
bilgi, beceri ve degerleri iceren bir bltlinlikle olusturulmustur. Tirkge Dersi Ogretim

Programi; dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistiriimesini diger tim alanlarda 6grenme,
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kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n kosulu olarak kabul
etmektedir (MEB, 2018: 8).

Tirkge Ogretim Programi tematik yaklasim esas alinarak hazirlanmistir. Turkge Ogretim
Programinda okuma ve yazma kazanimlari metin ici, metin digi ve metinler arasi okuma
yoluyla anlam olusturmayi saglayacak bir sekilde yapilandirilimistir. Birinci siniftan
sekizinci sinifa kadar kazanimlarin yapisi ve hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerileri ile
Ust dizey bilissel becerilerini gelistirmelerini saglayacak sekilde dizenlenmigtir.
Ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak dil bilgisi ve yazim kurallari ile ilgili

kazanimlar artan bir yogunlukla ve asamali olarak olusturulmustur (MEB, 2018: 8).
2.4.1.Dinleme

Ozbay’a (2005: 11) gére dinleme, konusan ve sesli olarak okuma yapan bir kisinin
vermek istedigi s6zIU mesajlar dogru bir sekilde anlayabilme etkinligidir. Dinleme en ¢ok
kullanilan ve okuma surecinin 6nemli unsurlarindan biri olmasina ragmen dinleme egitimi
ilkégretimde en fazla ihmal edilen konulardan biridir (Akyol, 2012: 1). Ogretmenler ve
diger egiticiler genellikle ¢cocuklarin dinlemeyi bilerek okula geldiklerini disinduikleri icin
zamanlarini okuma yazmaya ayirmaktadirlar. Ancak dinleme c¢ocuklarin kazandigi ilk
becerilerden biridir, diger becerilerin temelini olusturmaktadir ve dogumdan 6lime kadar
en ¢cok ve en sik kullanilan beceridir (Rankin, 1928; Yalgin, 2006: 123; Akt., Dogan ve
Ozcakmak, 2014: 91).

Dinleme ses ve konusmalarin zihinde anlamlandiriima slrecidir. Bu slreg¢ isitme,
yogunlastirma ve anlama asamalarindan olusur. ilk asamada sesler ve konusmalar isitilir,
ikinci asamada dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli gérulenler segilir. Secilen bu
bilgi ve duslnceler anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, dizenleme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegcirilir. Son agamada ise bireyin anlamlandirdigi
bilgi, duygu ve distnceler bireyin 6n bilgileri ile buttnlestirilir. Bu sekilde igitilenler zihinde
yapilandirihr (MEB, 2009: 13).

Sever’e (2000: 11) gore dinleme igitileni alip saklamak ya da igitileni anlamak igin
dikkat harcamaktir. Dinleme anlamlandiriimayla sonuglandirildigi igin dinleme igitme degil
isitilen seslerin anlamlandirilmasidir. Dinleme isitme kavrami ile ayni degildir. Clnku
dinleme isitme gibi edinilmis bir beceri degildir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012: 88).

Gunes’e (2013: 80) goére dinleme; anlama, 6grenme, zihinsel, duygusal ve sosyal
becerilerin gelistiriimesinin yaninda iletisim kurmayi da saglar. Dinleme konusmaci ile
dinleyiciler arasindaki iletisimin problemsiz bir sekilde gergeklesmesini saglar (Dogan ve
Ozcakmak, 2014: 91).
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ilkdgretim okullarinda dinleme agirlikli egitim verildigi icin cocuklar pasif bir konumda
kalarak oOgretimden yeterince yararlanamamaktadir (Akyol, 2012: 1). Dinleme egitimi
gerek 6rglin, gerek yaygin egitim ve gerekse geleneksel egitim ortaminda konusmadan
ayri disuinulemez. Surekli pasif dinleyici konumdaki ¢ocuklar daha sonra olumsuz dinleme
davranislarina yénelmektedir. Ulkemizde de siniflarin kalabalik olusu sebebi ile ilkdgretim
ogrencileri okullarda zamaninin gogunu dinleyerek gecirmektedir. Demirel’e gore; dinleme
yoluyla 6grenmede verim alabilmek igin aktif, interaktif ve maksath dinlemenin
gelistiriimesi gerekir (Cifci, 2001: 166-169).

Dinlemeyi etkileyen cesitli faktorler vardir. Bu faktérler su sekilde ifade edilebilir
(Cifgi, 2001: 170-175):

= Fizyolojik Faktorler: Okumada go6zun gordugu iglevi dinlemede kulak gorUr.
Ogretmenin  6grencilerin  igitme yeteneklerini  bilmesi gerekir. Ogretmen
uygulayacagi basit ydntemlerle 6grencilerin dinleme yeteneklerini dlgerek isitme
kaybi oldugundan stphelendigi 6grencileri tespit edebilir.

= Fiziki Faktorler: Kavcar, Oguzkan ve Sever (1995: 46-47)’e goére dinleme sirasinda
ortamin saglikli isitmeye engel olmamasi gerekir. Sinif diizeni 6grenme ve dinleme
acgisindan biyuk 6nem tasir. Ozellikle U tipi oturma diizeninde konusanlar ve
dinleyenler ylz yizedir. Dinleyenler konusan Kisiyi ses olarak da gorinti olarak da
algilayabilmektedir. Sesin iletiminde meydana gelecek kopmalar ve kayiplar
gorunta yoluyla tamamlanabilmektedir.

= Psikolojik Faktérler: Dinleyenin iginde bulundugu olumsuz ruh hali verimli
dinlemeyi, dinleyerek algilamay! da olumsuz etkilemektedir. Bu durumun kaynagi
kisinin kendisi olabilecegi gibi vericiden, dinleme ortamindan ve konu iceriginden
de kaynaklanabilir.

» Zihinsel Faktérler: Buzan (Cev., Sensoy, 1996) ve Ozakpinar (1998)e gore
dinleme canli ve dinamik bir faaliyet oldugu icin muhakeme, mukayese, analiz ve
yorumlama dinleme faaliyeti boyunca gerceklesir. Aksan (1995: 221)'e gore
dinlerken tek tek kelimelerin Gzerinde degil sdylenen sdzleri butin olarak algilayip
s6zlerin anlami tzerinde durulur.

= Sosyal Faktorler: Toplumun 6rf ve adetleri, yaygin olan sosyal egitim anlayisi
dinlemede etkilidir.

=  Ogretmen Faktori: Ogretmenin veya anlatanin tutum ve davraniglari dinleyenleri
etkiler. Sudrekli diz anlatim yontemini kullanan bir 6gretmen dgrencileri pasif
dinleyici konumuna iter. Tartisma, gosterip yaptirma, soru-cevap gibi yontem ve

teknikler aracihgi ile 6grenci aktif dinleyici konumuna gecger. Ayrica 6gretmen



38

ogrencileri  gudileyebilmeli, dikkat  c¢ekebilmeli,  dgdrencilerin  dikkatini
toplayabilmelidir.

= Verici (Konusmaci) Faktori: Taser (1992: 55)e gore bir konusmacinin basarili
olabilmesi icin sesini ve bedenini iyi kullanarak, anlatacagi konunun igerigi
yonunden kendini gelistirmis olmasi gerekir.

= Konu Faktoéra: Dinleyicilerin ilgisini gekmeyen, seviyelerinin Ustinde kalan, kelime
ve kavramlarin yeterince taninmadigdi konular dinlenmez. Konularin égrencilerin ilgi

ve seviyelerine uygun olmasi gerekir.
2.4.2.Konusma

insan iletisim kurarken dil araciliiyla yapar. Dil anlama ve anlatma aracidir,
iletisimin temelini olusturur. iletisim yoklugunda anlagma, anlasmanin yoklugunda da
toplumsal hayat olmaz. insanin anlama ve anlatmaya ihtiyaci vardir. Bu sebeple insan dili
gelistirmistir. Bu sayede kendinden baska insanlarla iletisime gecmistir. iletisim, giictini
dilden alir. Dil; anlama ve anlatma becerilerinden olusur, anlama ise okuma ve dinleme
becerilerinden olusur, anlatma da konusma ve yazma becerilerinden olusur. Konusma
becerisinin sézli iletisimde yeri bayUktir (Saglam ve Dogan, 2013: 44-45).

Etkili, dizenli ve agik bir iletisim basari getirir. Basarili iletisimin ana noktalari ise
glzel konugma, anlagilir olma ve sesi etkili kullanmadir (Kurudayioglu, 2003: 288). insan
kendi varligini ve toplumsal iligkilerini iletisim yoluyla gerceklestirmektedir. iletisim
dogumdan 6lime kadar gecen siirec icinde insanin kendini ifade etmesini saglar. iletisim,
insanla toplum arasindaki karsilikli anlasmayi saglar ve bu karsilikli anlasma olmadan
birey ve toplum hayati devam etmez (Temizkan, 2009: 92).

Demirel’e (1999: 40) gore konusma; duygu, distince ve bilgilerin seslerden olusan
dil araciigiyla diger kigilere aktariimasidir. Gerek okulda gerekse toplumda cevreyle
iletisim kurmak toplumda birey olmanin gereklerindendir (Dogan, 2009: 187-188).
Konusma doért temel dil becerilerinden en énemlisi olup ses, telaffuz, anlatma, anlama,
anlasma, iletisim gibi birgok kavrami da kapsar (Temizkan, 2009: 91).

Konusma; kiginin diger insanlarla iletisim aracihdi ile sosyallesmesine yardimci olan,
basarisini etkileyen, 6rgin egitimde 6nem verilmesi gereken bir beceridir. Konusma
becerisi dogustan gelen bir beceridir ve bu beceri insani diger canlilardan ayirir. insan
konusmayi ilk olarak aile ve yakin ¢evresinden 6grenir. Okulla birlikte bu 6grenme planli
ve programli bir hal alir (Saglam ve Dogan, 2013: 44). Konusma dogustan gelen bir
Ozelliktir fakat dogru ve etkili konusma egitim ile kazanilan bir beceridir. Bu sebeple

bireylere etkili ve glizel konusma egitiminin verilmesi gerekir. Konugsma egitim ve 6gretim
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faaliyetlerinin temelini olusturan becerilerden biridir ve 6gretmen 6grenci arasindaki bilgi
alisverisini, aciklamayi, anlatmayi, degerlendirmeyi saglar (Kurudayioglu, 2003: 291).

Dogustan gelen bir beceri olan konusmanin dogru ve etkili olabilmesinde bu alanda
verilecek egitim rol oynar. Higbir beceri ugras veriimeden kendiliginden gelismeyecedi icin
o becerilerin gelistiriimesinde egitime ihtiyac duyulur. Egitimle belli bir seviyeye gelen
beceriyi de sik sik tekrar ve uygulama yaparak canli tutmak gerekir (Dogan, 2009: 191).

Tomkins’e (1998: 304) gore dinleme ve okuma “anlama” yi, konugsma ve yazma ise
“anlatma” yi1 olusturmaktadir. Dinleme ve konusma ise diger dil becerilerinden énce
kazanilan becerilerdir. Cocuk dinleme ve konusma becerilerini okula baslamadan 6nce
edinmektedir. Bu sebepten dolayr okulda daha ¢ok okuma ve yazma egitimi verilir.
Ogretmenlerin ¢gogu da gocugun dinleme ve konusma becerilerini daha énceden elde
ettiklerini distinlp bu becerilere mifredatta daha az yer vermektedirler. Konusma becerisi
Turkgce egditiminde ihmal edilen konulardan biridir. Konusma, bir dili bilmenin
gostergelerindendir ve cocuklarin basarnli bir 6grenci olmalarini saglayan temel
sartlardandir. Dil becerilerinin okullarda iletisim becerilerini gelistirecek sekilde ele
alinmasi gerekir. Ogrencilerin okula baglamadan 6énce edindikleri dil becerileri 6rgiin
egitimle birlikte planli ve programli hale gelmektedir. Dil becerilerinin hepsi bir butlntn
parcalari olarak dusunildiginden batin becerilerin  dengeli  bir sekilde gelisimi
saglanmalidir. Bir dili tam olarak biliyor sayilabilmek igin dil becerilerinin her birine de
belirli diizeylerde hakim olmak gerekir (Dogan, 2009: 186).

Konusma, c¢ocugun kendini ifade edebilmesinde onemli bir dil becerisidir.
Demokratik toplumlarda konusma hem bir hak hem de sorumluluk olarak goérulmektedir.
Cocugun okula gelmeden 6nce edindigi konusma icinde bulundugu cevrenin dilinden
olugur ve kullanilan bu dil yerel agiz ozellikleri tasir (Akyol, 2012: 23). Okullar egitim
ogretim faaliyetlerini standart dille yuraturler ve 6grencilerin de bu alandaki becerilerini
geligtirmelerine yardimci olurlar. Batin 6gretmenlerin bunun bilincinde olmasi gerekir ve
yoresel agiz degil standart dilin kullaniimasi konusunda o6grencilere model olunmasi
gerekir (Dogan, 2009: 192).

Sever'e (1993: 2) goére cocuklar okula konusmayi az ¢ok 6grenmis bir sekilde
gelirler. “Kendi yasaminin ve cevrelerinin® Turkcesi ile yani agiz o6zellikleri tagiyan
gelisiglizel bir konusmayla okula gelirler. Okula baglanmasiyla gelisiglizel olan bu
konusma zamanla dilin dogru ve etkili, incelikleri ve guzellikleriyle kullaniimasina birakir
(Dogan, 2009: 188). Cevre ve aile ortami konusma becerilerinde yetersiz kalmaktadir.
Ogrenciler 6zgir okuma yapamadiklari icin, aile, cevre, okul ortaminda giizel konusma

ornekleriyle karsilagsmadiklari i¢in ve okulda da yeterince konusturulmadiklari igin sézli
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anlatim yoninden geri kalmaktadirlar (Burdurlu ve Kantarci, 1971: 102; Akt.,
Kurudayioglu, 2003: 294).

Toplum iligkilerinin dizenlenmesinde, toplumda bir yer edinmede, insanlarin kendini
cevresindekilere anlatabilmesinde, herhangi bir konuda bilgi vermede; duygu, dislnce ve
fikirlerin agiklanabilmesinde ve bunlar gibi bircok sebeplerle konusma eylemine
bagvurulur. Konusmalar bastan savma, gelisigiizel, basmakalip ve yavan oldugu zaman
insanlar kendisini anlatamaz; ilgi, saygl ve sempati toplayamaz ve git gide toplum digina
itilir (Emir, 1986: 290; Akt., Dogan, 2009: 187). Etkin dinleme ve konusma iletisimde
basariyl saglar ancak konugma ve dinleme yeteneklerimizin az gelismis olmasi da iletigimi
olumsuz etkiler. insanlarin ¢ogu diisinmeden konusmakta ve ne denildigine dikkat
etmeden dinlemektedir (Kurudayioglu, 2003: 290).

Ogrencilere s6zlii anlatim bakimindan kazandiriimasi hedeflenen davraniglar
Turkge Ogretim Programrnda (MEB, 1995) su sekilde belirtiimektedir (Kurudayioglu,
2003: 293-294):

e Dogru bir sekilde ve dizgln konusabilmek,

e Turkge derslerindeki etkinliklere katilarak, elde edilen sonuglari ifade edebilmek,

e Bir konu hakkinda 10 dakikalik, surekli tekrarlara dismeden konusma yapabilmek,

¢ Konusmalarini bir plana gergevesinde gelistirebilmek,

e Taninan insanlari, 6érnek Kisileri fiziksel ve karakter acisindan anlatabilmek; bir
agaci, bir hayvani, bir yapi vb. ni tanitabilmek,

e Gordugu ve yasadigi olaylar hakkinda duygu ve distincelerini anlatmak,

e Okunan bir kitap, dinlenen bir muzik pargasi, gezilen bir sergi, izlenen bir film, bir
oyun, bir mag vb. Uzerinde agiklama ve elestiri yapmak ve yargiya varabilmek,

e Konunun digsina c¢ikmadan, karsindakilerin distncelerine saygi gostererek ve
onlara s6z hakki taniyarak bir tartismaya katilabilmek,

o Acllis, tesekklr, 6zir dileme, kapanis konusmasini bir topluluga kargi yapabilmek,

e Birisin yapiimasinda c¢esitli fikirler dne sirebilmek,

e Bir toplulugu yénetebilmek,

o AtasoOzu, 6zdeyis, deyim, kelime, kelime gruplari ve benzetmeleri agiklayabilmek,

e Cesitli konularda elde ettigi bilgileri, kitap okuma esnasinda aldigi notlari siralayip
dizenleyerek bir topluluk 6niinde konusabilmek,

o Gelecekteki hayati ve 6grenimi ile ilgili hayallerini ve dislincelerini anlatabilmek,

e Yurttaki ve diinyadaki sorunlarla ilgili digtincelerini ifade edebilmek,

o Siiri segebilmek ve siiri canlandirmak amaciyla s6z korosuna katiimak,
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e Canlandirma yapmak amaciyla konusma halinde vyazimis bir yaziyi,
vurgulamalara dikkat ederek, sesleri dogru bir bicimde c¢ikararak abartmadan
oynayabilmek,

e Guzel konusma yetenegini cesitli etkinliklerle gelistirebilmek.
2.4.3. Okuma

Okuma, yazar ile okuyucu arasinda eftkili iletisim kurmayi gerektiren anlam kurma
surecidir (Akyol, 2012: 33). Okuma, bes duyu organinin araciligi ile anlami kavramak igin
zihnin ¢esitli ¢abalarindan dolayl olusan karmasik bir faaliyettir ve belli bir amag
dogrultusunda yapildiginda verimli olur (Aytas, 2005: 462). MEB’e (2006: 6) gore okuma
“ses organlari ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandiriimasi surecidir. Okuma becerisi,
ogrencinin farkli kaynaklara ulasarak vyeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve
elestirel diisinmeyi saglayan bir siireci de icine alr.” (Topguoglu Unal ve Yigit, 2014:
309). Okuma insanlarin bilgi edinme yéntemlerinden biridir. Okuma fiziksel 6zelliklerinin
yaninda zihinsel 6zelliklere de sahip okuyucu ile yazi arasindaki bilgi alis verisi olan bir
beceridir (Sevim ve Seref, 2015: 344).

Okuma ve okudugunu anlama birbiriyle iligkili kavramlardir. Okuma olmadan anlama
olmaz anlama olmadan da okuma gergeklesmez. Yani okuma sadece pasif bir sekilde
kelimelerin seslendiriimesi degil aktif ve yaraticiligi iceren bir beceridir. Okuyucu metindeki
bilgileri kendi bilgi, disince ve amaglariyla butiinlestirerek metni anlar (Yangin ve Sidekli,
2006; Akt., Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011: 81). Okuma zihinsel bir stre¢ oldugu icin
dogrudan gozlenmesi mumkin degildir. Bu sebeple okumanin en o6nemli konusu
okunandan anlam kurma yani anlami yapilandirmadir (Akyol, 2012: 33).

Okumada hem kelime tanima hem de okudugunu anlama énemlidir. Kelime bilgileri
gelismis okuyucular daha g¢abuk okuyup zamanlarini okudugunu anlamaya
ayirmaktadirlar. Bu tir okuyucular akici ve anlayarak okurlar. Kelime bilgisi yeterince
gelismemis okuyucular ise zamaninin ¢ogunu kelimeyi seslendirmeye ayirdiklari icin
okudugunu anlamamaktadirlar. Bu tir okuyucular yavas, yanlis ve anlamadan okurlar
(Yiimaz, 2008: 132). Okuma anlamanin en énemli basamagini olusturur. Okumada asil
amagc anlamak oldugu igin kelimelerin anlamlariyla birlikte ayni anda kavranmasi gerekir.
Bu sebeple hem kelimelerin 6zel sekillerinin taninmasinda hem de sb6z gelisinden
yararlaniimasinda anlam okumanin énemli bir unsurudur (Aytas, 2005: 461-462).

Amag olmadan anlamli okuma olmaz. lyi bir okuyucunun her zaman okumak icin

amaglari vardir ve her okuyucunun okuma amaci on bilgilerine goére dedisiklik
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g6stermektedir. On bilgiler okunandan anlam kurmayi etkileyen en dnemli faktordr.
Ogrencinin hakkinda hi¢ bilgisinin bulunmadigi veya ¢ok az bilgisinin bulundugu
materyallerden anlam ¢ikarmasi ¢ok zordur (Akyol, 2012: 36-37). Okudugunu anlama 6n
bilgiler araciligiyla metinde verilmek istenen distinceyi ¢ézip anlam ylklemedir. Okuyucu
once kelimeleri seslendirerek yazili kodu c¢b6zmekte sonra ise kelimeyi zihinde
anlamlandirmaktadir. Okuyucular okuma yaptiktan sonra 6n bilgileri ile metindeki bilgi
arasinda kopru kurmalidir. Okudugunu anlama diginmeyle ilgili oldugu igin okuyucunun
gecmis bilgi ve ilgileri okunulan materyalin anlagiimasinda etkilidir. On bilgilerin
artinlmasinda ¢ocuklari zengin uyarici gevresinde yetistirmek gerekir (Yilmaz, 2008: 133).
Ozbay (2009)a goére okuma egitiminde, okuyucuya bagh faktorler ve gevresel
faktorler olmak Uzere iki ana faktér vardir. Gérme, isitme, zeka, dil gelisimi, nérolojik
olgunluk, genel hareket yetenegi ve cinsiyet okuyucuya bagl faktorler iken aile, arkadag
cevresi, kitap-kitiiphane, okul, 6gretmen ise gevresel faktorleri olugturur. Ogretmenler
ogrencilere okuma konusunda olumlu bir model olmalidir (Sevim ve Seref, 2015: 344).
Okuma egitimle kazanilarak zamanla gelisen bir davranistir. Okuma zorla dedgil
temel bir ihtiya¢c olarak algilandiginda sireklilik kazanir (Aytas, 2005: 461). Okuma
becerilerinin gelistirimesinde 6grencilerin okul disinda okumaya ayirdiklari zaman ¢ok
dnemlidir. Ogrenciler okul disinda zamanlarinin gogunu evlerinde gecirmektedir. Evlerinde
ise anne babasini érnek alip onlarin egitim anlayisiyla yetismektedirler (Topguoglu Unal
ve Yigit, 2014: 310).
Ogrencilerde sikca gdzlenen okuma hatalari su sekilde ifade edilebilir (Koger, 2011;
Akt., Altun, Ekiz ve Odabasi, 2011: 82-83);
e Yazilan kelime yerine bagka kelime okuma,
e Yazilan kelimeyi yanlhs okuma,
¢ Kelimeyi okurken eklemeler yapma,
o Kelimeyi okurken bazi heceleri gikarma,
o Kelimenin bir bdlimund yanhs okuma,
o Kelime atlama, kelimeyi tekrarlama (kelimeyi 6nce yanlis okuyup sonradan
dizeltme de tekrar olarak kabul edilir),
o Kelimeyi okurken iki saniyeden uzun suren takilma veya heceleme,
e Okudugu yeri kaybetme,
e Satir tekrari,
e Satir atlama,
¢ Noktalama isaretlerine dikkat etmeme.
Yalgin (2002: 47)Ye gobre yazinin okunmasi esnasinda géz kayarak degil satirda

sigcramalar yaparak ilerler. Her sigramadan sonra duraklama yapar ve daha sonra satirin
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diger kismina gecer. Asil okuma, géziin sigramalarindan sonra duraklama yaptidi sirada
belirli bir noktaya odaklanmasiyla olur. iyi bir okuyucunun zayif okuyuculara gdre
g6zindeki sigramalar daha genis mesafeyi kapsar. Bu sebeple iyi okuyucularda
duraklamalar daha az olmaktadir. G6ze okuma esnasinda kelimeler ne kadar tanidik
gelirse bir sigramada kavradigi alan daha genis olur. G6z kelimeye asina olmadiginda ise
satir Uzerinde ritmini bozan gerileme hareketleri yapar. Gerileme hareketleri de hizl
okuma ve anlamayi zorlastirir. Sesli okuma esnasinda satirda gézun kavradigi kisim
seslendirilen kisimdan daha uzun olur. Bu g6z mesafesi zayif okuyucularda kisa olurken
iyi okuyucularda uzun olur. Sigramalarda meydana gelen dengesizlik ve geriye kaymalar
okuma gugcligine sebep olur. Okuma mesafelerinin ayarlanarak okuma esnasinda
gereken kurallara uyuldugunda olusabilecek sorun en aza indirgenmis olur (Aytas, 2005:
462).lyi bir okuyucu metni uygun hizda okumaktadir bu durum okuyuculara zaman
kazandirmaktadir. Zayif okuyucular ise kelime kelime okuyup okumaya ¢ok zaman
harcamaktadirlar (Akyol, 2012: 39).

Okuma egitimini engelleyen gesitli faktorler vardir. Bu faktorler su sekilde ifade
edilebilir (Aytas, 2005: 465-466);

¢ Okuma hizinin iyi ayarlanmamasi,

e Sessiz okuma galismasi sirasinda yapilan mirildanmalar,

¢ Okuma esnasinda yapilan vicut hareketleri,

e Satir Gizerinde géz sigramalarinin dengesiz olmasi, gdézdeki sigrama ¢ veya dordi
gecmemeli, goOzlerin okuma sayfasina olan mesafesinin 30-40 cm olarak
ayarlanmasi gerekir.

¢ Kelimelerin iyi algilanmamasindan dolayi sik sik geriye dénuslerin yapiimasi,

o Dogustan gelen biyolojik kusurlar,

e Ogrencinin yerel agzin etkisinde kalmasi,

¢ Okunan metinde bilinmeyen kelimelerin ¢ok olmasi,

¢ Konuyu anlamamak ve noktalama isaretlerine dikkat etmeden okumak,

e QOgrencinin gdziinden kaynaklanan bir kusurun olmasi,

e Kelime hazinesindeki yetersizlik
2.4.4. Yazma

Dil, bir toplumun hafizasi niteligindedir. Dildeki sdzcukler ile bireylerin sdzcuk
dagarcigl arasinda dogru oranti vardir. Bireyin sézcik dagarcigi ile toplumun sézcik
dagarcigi uyum gosterirse bireyin o toplumun kiltirel degerlerini ve sdz varligini
6zumsediginin gostergesidir. Bireylerin toplumla anlasabilmesi icin o toplumda yer alan

konusma, yazma, okuma ve dinleme etkinliklerini bilmesi gerekir (Ungan, 2007: 461).
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Yazma da konusma gibi bir anlatim yoludur ancak yazma ile konusma birbirinden farkh
becerileri gerektirir. Clnki konusan her kisi séyledigi seyleri yazamaz (Gogus, 1978; Akt.,
Yilmaz, 2012: 322).

Yazi, duygu ve duslncelerin semboller araciliiyla aktariimasidir. Yazma, okul
oncesinde baslayan bir beceridir. Cocugun evde karalamalar yapmasi, okula giden
kardesinin yazma ¢alismalarini gézlemesi, resimler yapmasi, gizimler yapmasi ona yazma
konusunda temel olusturur. Yazma bilissel becerileri icerir. ClUnki yazi yazmaya
baslanmadan 6nce bireyler dusunduklerini siralar, siniflar ve dizenli hale getirir (Yiimaz,
2012: 322). Yazma duygu, dusunce ve goruslerin zihinde yapilandirilarak sembol ve
isaretler araciligiyla dilin kurallarina uygun sekilde yaziya dokilmesi islemine denir (Kaya,
2013: 90).

Yazma, birbiri ile iligkili olan cimleleri dilbilgisi kurallarina uygun olarak arka arkaya
siralamalari gereken bir eylemdir. Yazma eylemi okuma, disiinme ve diizgln ifade etme
becerilerini icerdigi ve uygulamada yasanan zorluk sebebiyle &grenciler yazma
etkinliginden uzak durmaktadirlar (Ungan, 2007: 462). Altyapisi saglam olusturulmamis,
neyi nasil yazacagini bilmeyen, yeteri kadar oOrnekle karsilasmamis oOgrencilerin iyi
diizeyde yazi yazmalari zordur. Ogrencilerin yazmanin bastan savma yapilan bir eylem
degil belli kurallari olan sistematik bir eylem oldugunu bilmesi gerekir ancak yazma ile ilgili
bilgiler verilirken 6grencilere karsi sinirlayici bir tutum icinde olunmamasi gerekir (Polat,
2006; Akt., Ungan, 2007: 465-466).

Ogrencilerin duygu ve dusiincelerini etkili bir sekilde yazabilmesi yazma egitimiyle
muUmkidn olur. Bu sebeple gocuklara okula basladiklari andan itibaren yazma egitiminin
verilmesi yazilarinin incelenerek duzeltimesi ve motive edilmeleri yazi becerilerinin
gelismesini saglar (Yiimaz, 2012: 322). Yazma becerisinin gelistiriimesinde ayrintili ve
yaratici disinebilme, dustnulenleri agik, net ve dizenli bir sekilde ifade etme, guzel ve
etkileyici bir anlatimla yaziyi ilgi gekici hale getirebilme gibi 6zellikler etkilidir (Kaya, 2013:
91).

Yazma becerisi ile bireylerin bilgiyi transfer etmesi, kendi diglncesi ile bilgi arasinda
iliski kurmasi saglanmaktadir. Yazili anlatim becerisi ile de &grencilerde estetik duygu
olusmaktadir (Ungan, 2007: 462). Cocuk yazma becerisi gelistikge bilgiyi daha iyi transfer
edebilir, duglncelerini gdzden gegirip etkili bir sekilde duzenleyebilir (Akyol, 2012: 107).

Yazmada hiz ve okunakhlik olmak Uzere iki unsur vardir. Hiz, harflerin sekil
yonunden basit, kolay Uretilebilmesini ifade ederken c¢ocugun yazdigi yaziyi hem
kendisinin hem de baskalarinin kolaylikla okuyabilmesi ise okunabilirligi ifade eder (Akyol,
2005; Akt., Yiimaz, 2012: 322). Nitelikli bir yazma 6gretimi slrecinin gerceklesebilmesi igin

ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistiriimesi ve okunakli yazilar yazmasi gerekir.
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Cunki yazma hem biligsel slrecleri hem de motor becerileri icermektedir. Duygu ve
disuncelerin etkili bir sekilde aktarilmasi yazinin igerik boyutunu olustururken okunakli
olmasi ise yazinin bigimsel boyutunu olusturur. Okunaklik; harflerin bigimi, boyutu, egimi,
boslugu ve satir gizgisi Uzerinde yazilmasi ile ilgilidir ve yazili anlatim ile birlikte
geligtiriimesi gerekir (Tok ve Erdogan, 2017: 1005-1006).

Surekli gelisen ve degisen bir diinyaya 6grencilerin uyum saglayabilmesi, pratik ve
yaratici disunebilmeleri, kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri icin yaratici yazmaya
agirhk verilmesi gerekmektedir. Yaratici yazma, gbézleme dayanarak elde edilen bilgilerin
diger kisilerden daha farkl bicimde ifade edilmesidir. Yaratici yazmada 6grencilerin ilgisini
cekecek konular verilmeli gerekirse konu sec¢iminde égrenciler 6zgur birakilmalidir (Kaya,
2013: 90-91). Konunun &gretmen tarafindan verilmesi 6grenciler agisindan istenilir bir
durum olugsturmaz. Cunki verilen bir konu hakkinda ¢ocugun onbilgileri olmayabilir ya da
konu ¢ocugun ilgisini gekmeyebilir (Akyol, 2012: 109).

Yazma sirecinde bir takim sorunlarla kargilagilir. Ogrencilerin yazma esnasinda
surekli dikkatlerinin dagilmasi, yazdiklari yazinin okunaksiz olmasi 6grencilerin ortaya iyi
bir yazi c¢ikarmalarini engeller. Yazi c¢izgilerine dikkat edilmeden yazilmasi; harfler,
kelimeler, cimleler arasinda yeterli boslugun birakilmamasi, paragraf baslarina dikkat
edilmeden yazilmasi gibi problemlerle de karsilasilir. Bunlarin yaninda égrencilerin kelime
hazinelerinin yeterince gelismemis olmasi, sik sik yapilan dil bilgisi ve imla hatalari da
yazma surecinde karsilasilan problemlerdendir. Ayrica kalemin yanlis tutulmasi, harflerin
uygun sekilde yazilmamasi, yazinin ¢ok yavas yazilmasi gibi motorsal sorunlarla da
karsilasilir. (Akyol, 2012: 118-119). Yazmay yazi bilinci, kalem tutma, oturma sekli, kas
gelisimi, el tercihi ve kagidin pozisyonu etkiler (Yiimaz, 2012: 323).

2.4.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Bilgiler sadece yazili olarak degil resim, sekil, sembol, igaret, grafik gibi yollarla da
cogalmaktadir. Bu durum gdrsel bilgi kiltirind canlandirarak gérsel okuma ve d6grenmeyi
yayginlagtirmaktadir. Ogrenciler sadece yazili metinlerle degil gorseller araciigiyla da
yeni bilgi ve diguncelere ulagsmaktadir. Goérsel okuma becerileri bireylerin yenilikleri
izlemesini, kendini gelistirmesini, 6grenme hizini ve niteligini artirmasini, hayal guci ve
yaraticihdini gelistirmesini, yasam kalitesini yikseltmesini, ¢agdas toplumun gereklerini
yerine getirmesini saglar (Gunes, 2013: 2).

Gorsel; hayali veya gercek orijinal bir modelden olusan goérintidir. Goérsel, bir
gercegin taklididir, gercek olmayan bir seyi tanimayi saglayan gorintidir veya bir isaret
ya da objenin gorsel sunumudur (Gines, 2013: 3). Gorsel ogeler, bireylerin dikkatini

toplar, ¢ceker ve onlari motive eder. Anlasiimasi zor olan kavramlari basitlestirir ve
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somutlastirir. Bilginin dizenlenerek alinmasini kolaylastirir. Bir kavramla ilgili 6geler
arasindaki iligkileri 6rgut semalari ve akis semalari yoluyla kolayca verebilir (Demirel vd.
2004: 30, Akt., Melanlioglu, 2012: 318-319).

Okuryazarlik okuma yazma bilmekten c¢ok daha derin anlamlar igcermektedir.
Okuryazarlik, arastirma ve inceleme yapmayi, okumay! aliskanlik haline getirmeyi kapsar.
Glnumuzde degisen yasam bicimi ve kitle iletisim araglarinin yayginlik kazanmasiyla
birlikte gorsel okuryazarlik ve gorsel sunu becerilerinin gelismesine ihtiyag duyulmustur
(Maden ve Altunbay, 2016: 1973).

Bireyler televizyon, bilgisayar, fotograflar ve gorsel imajlarda slrekli yeni bilgiler ile
karsilasmaktadir. Gunlik yasamin devam etmesinde, kisilerarasi iletisimin saglanmasinda
ve yeni seylerin dgrenilmesinde bu bilgilerin anlamli bir sekilde yorumlanmasi gerekir.
Gorsel okuma; yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili
gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlama becerisidir (Melanhoglu, 2012: 317).Gorsel
okuma, doga ile sosyal olaylarin resim, kroki, grafik, sembol, sekil, renk gibi gorsellerle
okuma, anlama, yorumlama ve zihinde yapilandirma surecidir (Glines, 2013: 3-4). Gorsel
sunu ise; gizimler, sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar, kuklalar, elektronik
metinler, videolar vb. araclarin kullanilarak anlam kurulmasi ve kurulan anlamin
paylagiimasidir (Akyol, 2012: 123).

Gorsel okumaya yonelik calismalar cocugun dogumundan itibaren baglamaktadir.
Dil 6grenme sureci 6nce anne karninda dinlemeyle baslar daha sonra gorsel okumayla
devam eder (Glnes, 2013: 2). Gorsel okuma becerisi ile 6grencilere cevrelerinde
karsilastiklari eylem, nesne ya da simgeleri okuyup yorumlayabilme ve c¢esitli gorsel arag
geregler kullanarak bilgilerini, duygularini, dusuncelerini sunabilme becerilerinin
kazandiriimasi amaclanmaktadir (Melanhoglu, 2012: 317).

Bir gorseli okuyabilmek icin o goruntiyld zihinsel goruntiye ve kavrama
donusturmek gerekir. Gorsellerle zihinde gorintu olusturmak ve zihinde canlandirmak
daha kolaydir. Bu sebeple okullarda 6grencilere gorselleri inceleyerek okumasi igin firsat
verilmesi gerekir (Glnes, 2013: 4). Soézclikler ve goérUntiler 6grenci ile materyal
arasindaki iletisimi saglar. Soézciklerin birlesimi ile metinler olusurken fotograf, desen,
resim gibi soyut égelerin birlesimi ile de géruntiler olusur. Gorsel bakimdan etkili olan bir
ogretim 6grencinin akademik basarisini artirarak dgrencilerin derse ydnelik pozitif tutum
icinde olmalarini saglayacaktir (Alpan, 2008; Akt., Ozdemir ve Goktepe Yildiz, 2015: 539).

Gérsel okuma zihni yapilandirarak dizenler. Ogrenciler de gérsel okuma sayesinde
zihinsel semalarini yapilandirarak dizenler. Gérsel okuma basit bir algilama islemi degil
karmasik bir surectir. Fiziksel ve sosyal bitin bilgiler kullanilarak gorseller yorumlanir ve

zihinde yapilandirilir. Gérsel okuma ile 6grenciler zihinsel goérintl olusturarak kavramlari
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daha iyi anlamaktadir. Bu durumda 6grencilerin bilgi Gretmesine yardimci olmaktadir.
Ogrencilerde yaratici ve elestirel diisinmeyi gelistirmektedir. Gérsel okuma diigiinmeyi,
anlamayi, 6grenmeyi gelistirir ve bilgileri butlnlestirir (Gunes, 2013: 4-5).

Bireylerin sahip oldugu on bilgileri gérseli algilayip yorumlamasini etkilemektedir. On
bilgisi yetersiz olan bireylerin goérseli anlamasi zor olmaktadir. Goérsel okuryazarlar,
nesneleri ayirt ederek anlamlandirabilir, anlamli gdrseller olusturabilir, zihinde
canlandirma yapabilir. (Melanhoglu, 2012: 318-319).

Kiig ve Seven (2002)'e goére, gorulenlerle algilananlar arasinda iligki kurulmasi
“anlamlandirma” dir. Bir gbrselin diz ve yan anlami vardir. DGz anlam, nesnenin algidaki
imgesi yan anlam ise gorselin baska anlamlari da igermesidir. Gorseller ¢esitli zihinsel
beceriler araciligiyla okunur bu beceriler ise bireyin yas ve gelisim diizeylerine goére
degisiklik gostermektedir. Kiiglk ¢cocuklar gorseli parca par¢a yorumlarken buiylk ¢ocuklar
gorseli 6zetler ve ondan anlam cikarir. Gorsel algilamada butinluk esastir (Melanlioglu,
2012: 318).

2.5. Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Kirmizi ve Akkaya (2009: 46-52), yeni Turkge dersi o6gretim programi ile ilgili
ogretmen goruslerini belirleyip programin etkili olan ve olmayan yonlerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla 4. ve 5. siniflarda 50 6gretmenle yaptiklari arastirmada programla ilgili yapilan
calismalarda zamanin yetmedigi, sinif mevcudunun kalabalik olmasindan dolay1 programi
uygulamakta zorlandiklari bilgisine ulasmislardir. Ogdretmenlerin kendilerini programi
uygulayacak yeterlilikte gérmediklerini, 6gretmenlerin ders kitabinda yer alan etkinlikleri
yeterli bulduklarini bu sebeple ders kitabi disinda etkinlik dizenlemediklerini, ara¢ gereg
sikintisi yasadiklarini ve bu ara¢ geregleri kullanmakta zorlandiklarini tespit etmislerdir.
Uygulamada okuma ve anlama igin yeterli etkinlik olmadigdi, konugmayi uygulamak igin
yeterince firsat verilmedigi, 6gretmenlerin yazma c¢alismalarini yetersiz bulduklari ancak
dinleme etkinliklerini begendikleri, dil bilgisi konularinin azaltilmasi gerektidi,
ogretmenlerin Turkge kitabindaki etkinlikleri uzun bulduklari ve kisaltiimasi gerektidi,

drama etkinliklerinin artirlmasi gerektigi sonucuna ulagmiglardir.

iscan ve Kolukisa (2005: 301-302), ilkdgretim ikinci kademede Tirkce dil bilgisi
ogretiminin durumu, sorunlari ve sorunlara ¢ézum yollari tespit etmek amaciyla yaptiklari
calismada dil bilgisi O6gretiminde genellikle kurallarin ezberletildigini ancak kurallarin
ezberletiimeden sezdirilerek kavratiimasi gerektigi vurgulamiglardir. Dil bilgisinin bagimsiz
bir ders olarak degil okuma anlama etkinlikleriyle beraber yiratilmesi gerektigi bu sayede
ogrencilerin anlama, konusma, yazma becerilerinin gelisecedi, dil bilgisi ¢calismalarinda

noktalama isaretlerinin biraz daha geri plana itilip Gzerinde durulmadigdi, anlatimin dogru
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bir bicimde karg! tarafa ulasabilmesi icin noktalama isaretlerine dikkat edilmesi gerektigi

sonucuna ulasmislardir.

Yagci, Katranci, Erdogan ve Uygun (2012: 5-7), sinif 6gretmenlerinin kelime
ogretiminde kullandiklari yéntem ve teknikler ile karsilastiklari sorunlarin belirlenmesi
amaciyla Ankara ili merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapan 25 sinif dégretmeniyle
calismasini  gerceklestirmiglerdir. Yaptiklari ¢alismada sinif &gretmenleri  kelime
ogretiminde en ¢ok sozlikten yararlanma, kelimeyi ciimle icinde kullanma, kelime-anlam
eslestirme yontemlerini kullandiklarini, 6gretmenlerin kelime 6gretiminde resimli so6zluk
kullanma, atas6zi ve deyimlerden yararlanma ve kavram haritasindan yararlanma gibi
yontemleri en az kullandiklarini, gogunlukla vakit almayan ve uygulamasi kolay olan
yontemleri kullandiklarini tespit etmiglerdir. Sinif 6gretmenlerinin kelime 6gretiminde
oyunla égretim, drama ve goérsellerden yararlanma ydntem ve tekniklerinin etkili oldugunu;
sozlikten yararlanma, resimli s6zlUk kullanma ve climleden anlam buldurma yéntem ve
tekniklerinin daha az etkili oldugunu belirtmiglerdir. Sinif 6gretmenleri kelime 6gretiminde
sorun yasadiklarini 6zellikle soyut kelimelerin &gretiminin zor olmasi, 6grencilerin
Ogretilecek kelimeyi ilk defa duymasi, 6gretilen kelimelerin kisa slre iginde unutulmasi ve
yabanci kokenli kelimelerin 6gretiminde sorun yasadiklarini agiklamiglardir. Ogretmenler
yasadiklari sorunlara ¢6zim olarak gunlik hayattan o6rnek verme, gorsellerden
yararlanma, kelimeye yoOnelik drama calismalari yapma, 6égrencilere kelimenin iginde
gectigi hikdye yazdirma, yabanci kelimelerin Turkge karsiligini séyleme, kelimeyi belli
araliklarla tekrar etme ve gercek nesnelerden yaralanma yollarina bagvurduklar

sonucuna ulasmislardir.

Sahin (2007: 295-301); yeni ilkdgretim programini degerlendirmek amaciyla 2004-
2005 &gretim yilinda pilot okullarda gdérev yapan 87 &gretmen ve 2005-2006 Ogretim
yilinda Ulke genelinden rastgele secilen il ve ilge okullarinda goérev yapan 4500
ogretmenin goérUslerine basvurmustur. Programin Tirkgeyi dogru ve etkili kullanma
becerisi, kendini ifade etme becerisi, iletisim kurma becerisi, okumaktan zevk alma
becerisi kazandirdigini belirlemistir. Dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini
gelistirdigi, metinler arasi distinme becerileri kazandirdigi, teknolojileri kullanarak okuma
ve o6grenme becerisini gelistirdigini aciklamistir. Programin kitle iletisim araclarinin
mesajlarini sorgulama becerisi kazandirdidi, kisisel, sosyal, kultlrel ve politik yonden
gelismelerini sagladigi, milli, manevi, sosyal ve sanatsal dederlere 6nem vermelerini
sagladigi, yazili ve so6zli Turk dianya kdaltarind tanimalarini sagladigi sonucuna
ulasmistir. Ogretmenlerin Tirkce dersi icerigi hakkinda; dersin amaclariyla uyumlu,

ogrencilerin ihtiyaglarina uygun, 6égrencilerin hayatiyla ilgili, édrenciler icin ilgi cekici,
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ogrencilerin ¢evreyle olan baglarini glglendiren, diger derslerle butinlestirebilen,
ogrencilerde arastirma istegi yaratan, Unitelerde degisiklik yapmaya uygun, bilgiyi gercek
hayattaki karmasikligiyla sunan, égrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikaran yapida oldugu
gorusund bildirdiklerini aciklamistir. Turkge dersi igeriginin yakindan uzaga, basitten
karmasigda ilkesine uygun, ¢cevreye ve kasabaya yonelik etkinlik igerdigi, glincel konularin
proje olarak verilebildigi, dusincelerini kolayca paylasabilmeyi saglayan, sarmallik ilkesi
esas alinarak hazirlandigi, dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve yazma
6grenme alanlarina ait Unitelerin programda uygun olarak dagildidi sonucuna ulagmistir.
Turkge dersi 6grenme-6gretme surecinde; Ogrencilerin aktif rol aldigini, gevresiyle
etkilesim halinde 6grendigini, sevgi, saygi, hosgoru geligtirdigini, 6gretmenlerin ise
6grenme ortamini iyilestirip farkli 6grenme etkinlikleri diizenledigini aciklamigtir. Turkge
dersi 6grenme-6gretme slrecinde; bilgi depolamak yerine 6égrencilerin kisilik gelisiminin
saglandigi, bilgi ve becerilerin 6grencilerin gereksinimleriyle ortustugu, yalnizca
hatirlamanin degil kavramanin da ©6nemsendigi, teknolojinin aktif olarak kullanildigi,
derslerin ¢ocuklar icin eglenceli ve zevkli oldugu bilgisine ulagmistir. Tlrkge dersinde
ogretmenlerin; kaynaklara ulasma ve yararlanmaya katki sagladidi, aile ile igbirligi
saglayabildigi, 6drenci ¢alismalarina rehberlik ettigi, 6grenci farklilklarini dikkate aldig,
ogretimi dogru planlayabildigi, meslektaslariyla isbirligi yapabildigi, cesitli ara¢ gereclerden
faydalanabildigi sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin etkinlikleri hayattaki karmasikligiyla
sundugu, gerektiginde etkinligi veya yontemi degistirdidi, etkilesim ve igbirligine dnem
verdigi, farkli gorislere hosgorulu davrandigi, elverisli ve destekleyici ortam olusturdugu,
yaparak yasayarak 6grenmeye imkan verdigi sonucuna ulasmistir. Programin Tulrkge
dersinde degerlendirmenin gelisim farkhliklarini ortaya cikardigi, 6grenme eksikliklerini
belirlemede, 6grenme slrecini degerlendirmede, ydntemlerin yeterliligini belirlemede
faydali oldugu, farkli beceriler icin farkli araclarin kullanildigi, kazanimlara ulasilip

ulagiimadigini belirledigi bilgisine ulagmistir.

Taskaya ve Musta (2008: 248-249), ilkogretim 2, 3, 4 ve 5. siniflarda gorevli sinif
ogretmenlerinin Turkge derslerinde kullandiklari 6gretim yontemini belirlemek amaciyla
Konya ilinde goérev yapan; 2, 3, 4 ve 5. siniflari okutan 244 sinif 6gretmeniyle yaptigi
calismada sinif 6gretmenlerinin bildikleri ve kullandiklari Turkge 6gretim yontemleri; soru-
cevap, drama, diuz anlatim, tartisma, rol yapma, gosterip yaptirma, grup c¢alismasi,
g6zlem timevarim, timdengelim, ¢ézimleme, demonstrasyon, problem ¢ézme, beyin
firtinasi, benzetim, proje, insat oldugunu belirlemislerdir. Tlrk¢e égretiminde kullanilacak
yontemlerin en &6nemli &zelliklerinin; 6grencilerin derse katihmini artirmasi, Tlrkge

dersinin amag ve ilkeleri ile iligkili olmasi, distinmeyi gelistirmesi, dersin anlasiimasini
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kolaylastirmasi, 6grencinin gelisim dizeyine uygun olmasi, &égrencilerin sikintilarini

Onlemesi sonucuna ulasmislardir.

Karadiz (2009: 207), Turkgce oOgretmenlerinin dlgme ve degerlendirme
uygulamalarinda “yapilandirmaci 6grenme” kavrami baglaminda elestirmek amaciyla
Kayseri ilinde bulunan on Tlrkgce 6gdretmeniyle arastirma yapmistir. Yaptigi ¢calismada
Tarkge 6gretmenlerinin daha c¢ok sonug¢ degerlendirmeye agirlik verdigi, 6lgme ve
degerlendirme araglarini  siniflarin  kalabalik olmasi sebebiyle uygulamada sikinti
yasadiklari, performans o6devlerinin ilgi gérmedigi ve urlin dosyalarinin amaca yoénelik

hazirlanmadigi sonucuna ulagsmistir.

Ozbay ve Melanlioglu (2008: 42), Tirkce egitiminde kelime hazinesinin énemini
tespit etmek amaciyla yaptiklari galismada yeni kelimelerin belli bir sirada dgretilip
kelimelerin ne anlama geldiginin vurgulanmasini, 6gretilecek olan kelimelerin seviyeye
uygun ve belli bir sayida 6gretiimesinin 6grencilere kazandirmanin daha kolay olacagt,
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeleri i¢in firsat verilmesi gerektigi sonucuna

ulasmislardir.

2.6. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Petitto ve Kovelman (2003), iki dilli ¢gocuklarin erken dil 6grenimi dénemlerinde
gecikme olup olmadigi ve dil karmasasi yasayip yasamadiklari Uzerine yaptiklari bir
arastirmada iki dilli cocuklarin dil becerileri edinirken her iki dilde de bir sorun
yasamadiklari ancak anlam bakimindan her iki dilde birbirine benzeyen kelimeleri
karistirdiklarini tespit etmiglerdir (Akt; Demirdoven ve Okur, 2017: 797-798).

Okur (2014), Iingilterede Tirkge konusan topluluklarin dil kullanimlarini inceledigi
arastirmasinda, gocuklarin ve ebeveynlerin ingiliz ve Turk kanallarini izlediklerini ancak
daha c¢ok ingiliz kanallarini tercih ettiklerini dile getirmistir. Ayrica arastirmaci,
ebeveynlerin ve Tirk égretmenlerin, ingilteredeki Tirk kiltirinin gelismesine Tirk
televizyon yayinlarinin buyutk katki sagladigini belirtmistir. Yurt disinda yasayan Turklere,
Tark kiltarinin aktariminda medyanin dnemli bir pay!l oldugu sonucuna ulagsmistir (Akt;
Demirdéven ve Okur, 2017: 801).

Ulugam (2007), iki dilli 6grencilerin yazih metin Uretimindeki sorunlari arastirdigi
calismasinda Turkgeyi yazi dili olarak tam anlamiyla kullanamadiklari, Turkgeyi daha gok
sozlu dil olarak kullandiklari ancak Turkgeyi s6zlU dilden yani yerel dilden etkilenip yaziya
gecirdiklerini ifade etmistir. Agirlikli olarak Almancanin dil ve yazi kurallarini Tirkceye
aktardiklarini belirtmistir (Akt; Demirdéven ve Okur, 2017: 801).
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Tastekin (2017: 176-177), Turk Silahli Kuvvetlerinin uygulamalari baglaminda
anadili Turkgce olmayanlara Tlrkge 6gretimi konulu arastirmasinda Turkgenin séz dizimi,
ses Ozellikleri ve alfabesindeki farklilik sebebiyle Misafir Askeri Personelin kursiyerlerin
cumle kurmada, soézcukleri dogru telaffuz etmede zorluk yasadiklarini tespit etmistir.
Ayrica Turkgede yer alan iyelik eklerini ve durum eklerini kavramakta sikinti yasadiklari

sonucuna ulagmistir.

Nurlu ve Ozkan (2016: 35), Tirkiye Tirkcesi ddrenen Tirkmen égrencilerin sesli
okuma sirasinda yaptiklari yanliglari tespit etmek ve ¢6zim Onerileri gelistirmek amaciyla
yapilan c¢alismada okuma sirasinda soézcuklerin sonundaki seslerin yutularak ya da

sdzcuklerin ekleme yapilarak okunmasi hatalarini tespit etmiglerdir.

Deniz ve Uysal (2010: 259-260), yurt disindaki Turk ¢ocuklarina yoénelik hazirlanan
program ile ¢cerceve metnin kesisen ve gelisen noktalarini tespit etmek amaciyla yaptiklari
calismada sinif icindeki 6grencilerin seviye farklilklarindan dolayi seviye gruplarinin
olusturulmasi, Turkce dersinde dil bilgisi konularina yeteri kadar yer verilmesi gerektigini
belitmislerdir. Etkinliklerin ve kazanimlarin &grencilerin  yaparak ve yasayarak
ogrenmelerini saglamasi, ogrencilerin gunlik hayatta karsilastiklari televizyon, radyo
programlari, anonslar, uyarilar, sarkilar, bilmeceler, aligveris listeleri gibi metinlere yer
verilmesi gerektigi sonucuna ulagmislardir. Ana dil becerisini kazandirmak icin Turkge
programi mustakil program olarak hazirlanip diger derslerin bagimsiz disiplin olarak ele
alinarak derslerin disiplinler arasi yaklagimla birbiriyle iligkilendiriimesi gerektigini

belirtmislerdir.

Eristi, Polat ve Erdem (2018: 369-370), uluslar arasi égrencilerin bulundugu ingilizce
hazirlik siniflarinda ders veren 6gretim elemanlarinin, 6gretim sirecinde yasadiklari
sorunlarin ve bu sorunlara iligskin ¢ozim Onerilerinin belirlenmesi amaciyla 26 6gretim
elemanindan toplanan verilere gére 6gretim elemanlarinin en ¢ok yazma becerisinde
sorun yasadiklarini tespit etmislerdir. Kullanilan alfabenin farkli olmasindan dolayi yazim,
imla ve dil bilgisi hatalari yaptiklari, yazilarini okunakli yazamadiklari, k&git duzeninde
sikinti yasadiklari ve bu slregte kendi anadil kitaplarini kullandiklarini belirlemislerdir.
Ogretim elemanlarina gére en az sorun yasanan beceriler ise okuma ve dinleme
becerileridir. Okuma becerisinin dgretimi slrecinde ise karsilasilan sorunlar; telaffuz
sorunlari, kelime bilgisinin zayif olmasi, okuma hizlarinin yavas olmasi, ileri dlizey cimle
yapilarini anlayamamalari gibi sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Ogretim
elemanlarinin sorun yasadiklari ikinci bir beceri ise konusma becerisidir. Bu beceri

alaninda en ¢ok karsilasilan sorunlar; telaffuz hatalari, i¢ine kapanik olmalari, sinif icinde
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anadilin konusulmaya devam etmesi gibi sorunlarla karsilastiklarini belirlemislerdir.
Ogretim elemanlarinin élgme degderlendirme konusunda da birgok sorunla karsilastiklarini
bu sorunlarin; égrencilerin el yazilarinin okunakli olmamasindan dolay! degerlendirme
surecinin zor olmasi, sinavlarda kultirel ¢agrisimlari igeren sorularda zorluk ¢ekmeleri,
telaffuzlarinin anlasilamamasindan 6tlri konusma sinavlarinda zorluk yasamalari gibi

sorunlar oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Arici ve Kirkkilig (2017: 495-496), yurt disinda gorev yapan Tirkge ve Turk kiltari
ogretmenlerinin Turkge ve Turk Kaltiru derslerine iligkin goruslerini belirlemek amaciyla
Almanya’nin farkli eyaletlerindeki elli 6gretmenden toplanan veriler dogrultusunda ders
galisma Kkitaplarinin 6grenci seviyesinin ¢ok Ustinde oldugunu tespit etmislerdir.
Ogretmenler ve diger egiticilerin dinleme becerisini arka planda birakip okuma yazmaya

daha cok vakit ayirdiklari sonucuna ulagsmiglardir.

Tazegll Demir (2010), yurt disindaki Turk c¢ocuklari igin Turkge ve Turk Kualtiri
Dersi Ogretim Programinin Tiirkge dersindeki kazanimlarinin degerlendirilmesi amaciyla
yaptigi ¢calismada yurt disinda yasayan Turk gocuklarinin yasadigi toplumun dilini daha iyi
bildiklerini ancak ana dilini konusmakta, kullanmakta sorun yasadiklarini tespit etmistir.
Ogretim programinin “Dinleme/izleme/Okuma” ogrenme alaninin
“Dinlediklerinde/izlediklerinde  gegen  bilmedigi  kelimelerin  anlamlarini  tahmin
eder/arastinr.; Okudugu metinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini  tahmin
eder/arastirir.” kazanimlari okuma ve dinleme becerilerinin girigik bir 6zellik gosterdigini ve
bu becerilerdeki anlama boyutunda, kelime hazinesi olusturmada 6nemini gosterir nitelikte
oldugunu belirlemistir. Yurt disinda yasayan o6grencilerin ana dillerine ait s6zcik
dagarciginin yetersiz oldugu, yasadiklari toplumun dilini daha sik kullanip ana dillerini
sinirli kullandiklari, yazma becerisinde problem yasadiklari sonucuna ulagmistir. Yurt
disinda yasayan Turk ¢ocuklari bir nesne ya da varlik hakkinda birden fazla kavram
bildiklerinden yazma esnasinda 6nce bildiklerini dislinlp sonra karar vererek kagida
aktardiklari icin yazma konusunda kendilerini yetersiz hissedip Turk¢eye karsi olumsuz bir

tutum gelistirdiklerini belirlemistir.

Demirel ve Kokgl (2018: 1897)'niin Firat Universitesi Tirkce Ogretim Merkezi
tarafindan gergeklestirilen Yabancilara Tirkge Ogretimi Sertifika Programina katilan
kursiyerlerin sertifika programi ile ilgili géris ve dusuncelerini tespit etmek amaciyla
yaptiklari galismada kursiyerler derslerde en ¢ok kullanilan yéntem ve tekniklerin eksik ve
yetersiz oldugu goérisunu ileri sirmuslerdir. Bunlarin disinda derslerde konuya uygun

materyal, ara¢ ve gereglerin kullaniimadigi, katimcilarin yarisi derslerde kullanilan élgme
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degerlendirme tekniklerinin “objektif” oldugunu diger yarisi ise “subjektif’ veya “bazen

subjektif bazen objektif” degerlendirme yapildigi konusunda gorus bildirmiglerdir.

Yagmur Sahin (2013: 65), Arnavutluk’ta Arnavutlara Turkceyi 6greten 6gretmenlerin
Tarkge ogretimiyle ilgili yasadiklari tecribelerden hareketle Tirkgenin 6gretiminde
yasanan sorunlarin nasil ¢dzllecedine dair dusuncelerini tespit etmek amaciyla
olusturdugu calismasinda 6gretmenlerin kelime 6gretimi, gramer 6gretimi, harf 6gretimi,
temel dil becerilerinin 6gretimi ve ders saatleriyle ilgili sorun yasadiklari sonucuna

ulasmistir.



l. BOLUM

3. YONTEM

Bu boélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama teknikleri, veri
toplama aracinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin g¢6zimlenmesinde

kullanilan yontem ve teknikler ile ilgili bilgilere yer verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, Turkce &gretiminde uygulamada karsilagilan gincel sorunlari tespit
etmeye, konuya iligkin beklentileri ve ¢6zim o6nerilerini belilemeye yoénelik bir
arastirmadir. Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden olan olgubilim (fenomenoloji)

modeli kullaniimigtir.

Nitel arastirma; gdézlem, goérisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
yéntemlerinin kullanilarak, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi olarak ve bitiine
yonelik nitel bir surecin izlenerek ortaya konuldugu arastirmadir (Yildirrm ve Simsek,
2013: 45). Nitel arastirma yéntemi olan olgubilim (fenomenoloji), farkinda olunan fakat
derinlemesine ve ayrintili bir fikre sahip olunmayan olgulara odaklanmaktadir. Olaylar,
deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi olgular insanlarin karsisina
degisik bicimlerde c¢ikabilmektedir ve gunlik hayatta bu olgularla farkli sekillerde
karsilasilir ancak bu durum olgularin tam olarak kavrandigi anlamina gelmemektedir.
Tamamen yabancisi olunmayan, tam olarak da kavranamayan olgulari arastirmayi
amagclayan calismalar igin olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma yontemidir
(Yildinnm ve Simsek, 2013: 78).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, ilkokullarda gérev yapan o6gretmenler olusturmaktadir.
Arastirmanin érneklemini ise, Mus il merkezinde bulunan Mus Eko insaat ilkokulu, Mus
Milli Egitim Vakfi Fatih ilkokulu, Mus IMKB ilkokulu, Mus Tiirk Telekom ilkokulu, Mus Vali
Adil Yazar ilkokulu, Mus Prof. Dr. Vahit Ozmen ilkokulunda gérev yapan 69 sinif

o6gretmeni olusturmaktadir.
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Bu ¢alismanin 6rneklemini; amagcli rnekleme yonteminden, kolay ulasilabilir durum
orneklemesine (convenience sampling) gore belirlenen, Mus il merkezinde gérev yapan
69 sinif 6gretmeni olusturmustur. Kolay ulasilabilir durum érneklemesi, arastirmada hiz ve
pratikligi saglar. Arastirmaci bu yontem ile yakin ve ulasiimasi kolay olan durumu
secmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 141). Mus il merkezinde sinif 6gretmenlerinin

gbrev yaptig okullar belirlenirken Mus il Milli Egitim Midurliigi’'nden yardim alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, 6gretmenlere yonelik veri toplama araci kullaniimistir. Kullanilan
veri toplama araci; “Turkce Ogretiminde Uygulamada Karsilagilan Giincel Sorunlar

Ogretmen Goériisme Formu” dur.

Bu veri toplama araci, 6gretmenler ile birebir gérismeler yapmak lGzere arastirmaci
tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimig gérisme formudur. Yari yapilandiriimis
gbrismeler, hem segenegi sabit olan hem de alanla ilgili derinlemesine cevaplamayi
saglayan ve bu iki cevaplama seklini de birlestiren veri toplama aracidir. Gortsulen kisiye
kendini daha iyi ifade etme imkani ve daha ayrintili bilgi sunma imkani saglamaktadir
(BuyUkozturk, Kilig Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2009: 160).

Turkce 6gretiminde uygulamada karsilasilan giincel sorunlari tespit etmek, konuya
iliskin beklentileri ve ¢6zim o6nerilerini belirlemek amaciyla hazirlanan form asagida

aciklanmistir:

3.3.1.Tiirkge Ogretiminde Uygulamada Karsilasilan Giincel Sorunlar Ogretmen
Goérusme Formu
Tirkge Ogretiminde Uygulamada Karsilasilan Giincel Sorunlar Ogretmen Gériisme
Formu’nda; “Anket” bolimu, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla 2
sorudan olusmaktadir. Gorisme formunun “Goérisme” bolimi ise, 33 gorisme
sorusundan olusmaktadir. Ogretmenlere yonelik hazirlanan yari yapilandirilmig goériisme

formunun bir 6rnegi EK 1’de sunulmustur.

Bu gorisme formunun gelistiriimesi surecinde kapsam gecerliligini saglamak
amaciyla literatirden yararlaniimistir. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Bolimii Ogretim Uyesi Dr. Ogretim Uyesi Hiisniye MAYADAGLI'nin elestiri ve énerileri

dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak gériisme formuna son sekil verilmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Verileri toplama siirecine baglamadan énce Mus il Milli Egitim Madirligu (EK 2) ile
gerekli yazismalar yapildiktan sonra gérlisme formlarinin uygulanabilmesi igin gerekli
yasal izinler alinmistir. Alinan izinler dogrultusunda Mus’ta 4 gln arastirma yapilarak

veriler toplanmistir.

Ogretmen gérisme formunda yer alan sorular, rastgele segilen ve gériismeye
katilmayi1 kabul eden 69 6gretmene istedikleri saatlerde, yuz yuze yapilan gorisme
esnasinda sdOzel olarak yoéneltiimistir. Her bir katilimcinin yanitlari, not alinarak
kaydedilmistir. Ogretmenlerle yapilan her bir gériisme yaklasik 15-30 dakika sirmistir.
Ogretmenlerle goriisme yapilirken her bir katilimciya kodlar verilmistir. Gériisme numarasi

ile bayan 6gretmen kodu (B1), erkek 6gretmen kodu (E1) seklinde belirlenmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde,
veriler gérisme ve goézlem sirasinda kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak
sunulabilir. Gérusulen ya da gozlenen kisilerin gorusleri betimsel analizde dogrudan alinti
seklinde verilir. Betimsel analizdeki amag, arastirmaci tarafindan elde edilen bulgularin
dizenlenip yorumlanarak okuyucuya sunulmasidir. Elde edilen veriler agik ve sistematik
bir bicimde betimlenir, betimlemeler agiklanip yorumlanir, neden-sonug iligkisi incelenerek
sonuglara ulasilir. Elde edilen temalar iligkilendirilerek anlamlandirilir ve ileriye dénik
tahminlerde bulunulur (Yildinm ve Simsek, 2013: 256).

Arastirmada goérisme vyapilan o6gretmenlerden elde edilen bilgiler, &ncelikle
¢6zimlemesi yapilarak Microsoft Office Word programinda yazi diline aktariimistir. Daha
sonra goérisme formlarindan elde edilen veriler, arastirmanin temel problemleri igin elde
edilen bulgular ile birlikte yorumlanmigtir. Goérismelerden aktarilan orijinal ifadelerin
yaninda parantez iginde verilen gérisme numarasi ile dgretmen kodlari alintilarin kimden

alindigini temsil etmektedir.



IV. BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde, arastirma verilerinin ¢ézimlenmesinden elde edilen bulgulara ve

bunlara iligkin yorumlara yer verilmigtir.

4.1. Kigisel Bilgilere iligkin Bulgular

Kisisel bilgilere iligskin goérusleri belirlemek amaciyla toplanan veriler asagida

sunulmustur.

4.1.1. Ogretmenlerin Kisisel Bilgilerine iligkin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel Ozelliklerine iligkin bulgular Tablo 4.1.de

sunulmustur.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine iligkin Bulgular

Ozellik Dizey Kigi

Bayan 43

Cinsiyet Erkek 26
Toplam 69

1-4 ay 4

1-5yil 30

6-10 yil 19

Mesleki Caligma Suresi  11-15 yil 11
16-20 yil 3

21 yil ve Uzeri 2

Toplam 69
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Arastirmada, 6gretmenlerin cinsiyet dagilimina baktigimizda bayan 6gretmenlerin
sayisinin 43, erkek dgretmenlerin sayisinin ise 26 oldugu gorilmektedir. Ogretmenlerin
mesleki kidemleri, 1 ay ile 27 yil arasinda degismektedir. Meslege yeni baslayan ve
tecribeli ogretmenlerin  gorismeye katilmasi heterojen bir yapinin  oldugunu

gOstermektedir.

4.2. Tirkge Ogretiminde Ogrenme Alanlarina iligkin Bulgular

Bu bdlimde, Turkge 6gretiminde 6grenme alanlarina iliskin 6gretmenlere uygulanan

gorusme formlari ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.2 1. Tiirkge Ogretiminde Ogrenme Alanlarina Yénelik Ogretmenlerin Goriiglerine
iliskin Bulgular

Sinif 6gretmenlerinin Tirkce dersinde 6gretim sirecinde dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma-gorsel sunu 6grenme alanlarindan hangilerine daha ¢ok agirlik
verildigini 6grenmeye yonelik, “Tiirkgce dersinde 6gretim stlirecinde hangi 6grenme alanina
(dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma-gérsel sunu) daha c¢ok agirlik
verilmektedir? Neden?” sorusu yoneltiimistir. Gorus bildiren 6gretmenlerinin gogu, Turkce
dersinde 6gretim siUrecinde butiin 6grenme alanlarina esit dizeyde agirlik verdiklerini

belirtmislerdir. Ornegdin, sinif dgretmeni E24 dusiincelerini su sekilde ifade etmigtir:

“Tirkce dersinde &gretim siirecinde 6grenme alanlarinin tiimind kullaniyorum. ClinkU
égrenme alanlarinin hepsine agirlik verilmesi gerekir. lyi bir égrenmede biitiinciil ilke

dersin verimini artirir, soyut konular somut hale gelir.”

Bu sekilde dustinen 6gretmenler Turkge dersinin soyut kalmamasi i¢in dersin daha etkili
ve verimli dgrenilebilmesi adina ders slrecinde tum alanlara agirlik verilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden bir kismi égrenme alanlarindan genellikle okuma, yazma;
konusma, yazma; okuma, gorsel okuma-goérsel sunu; dinleme, okuma, yazma; konusma,
okuma, yazma gibi sadece ikisinin, Gglnin ya da dérdundn cogunlukla kullandiklarini
belirtmislerdir. Kalan 6gretmenler de 63renme alanlarindan konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma-gorsel sunu 6grenme alanlarindan sadece birini gogunlukla kullandiklarini

ifade etmiglerdir. Ornegin sinif dgretmeni B8 diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Tiirkge dersinde okuma ve yazma alanlarina daha ¢ok adirlik veriyorum. Ogrencilerin
verilen metinle ilgili sorulan sorulara cevap verebilmeleri icin, daha kolay anlamalari igin
derste okuma ve yazma alanlarina agirlik veriyorum. Sistem sinav odakli sistem oldugu
icin sorulari anlayarak okumalari ve cevaplamalari i¢cin okuma ve yazma alanlarini daha

¢ok énemsiyorum.”
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Bu sekilde distinen 6gretmenler ilkokulda okuma ve yazmanin daha 6nemli oldugunu,
Ozellikle 6grencilerin okuduklarini anlamalari icin sik sik okuma yazma calismalarina yer
verdiklerini dile getirmislerdir. Ozellikle de egik yazidan dik temel yaziya gecilmesiyle
birlikte 6grencilerin okumada ve yazmadaki hizini disurmemesi i¢in Tlrkge dersinde
okuma ve yazma calismalarina ¢ok sik yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir
kismi TuUrkce dersinde dinleme, okuma ve yazma alanlarina daha ¢ok yer verdiklerini

belirtmiglerdir. Ornegin sinif dgretmeni B30 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Tirkge dersinde dinleme okuma ve yazma alanlarina daha ¢ok yer veriyorum. Cinku
cocuklar 6nce dinleyerek Ogrenir daha sonra okur, yazar ve uygulama yapar. Ders

kitabinda da dinleme metinlerine sikg¢a yer verildigi icin uyguluyorum.”

Bu sekilde digtnen égretmenler dinleme, okuma ve yazma alanlarinin birbiriyle baglantih
U¢ alan oldugunu ve 6grenme surecinde de birlikte kullanildiginda verim alinabilecegini
ifade etmislerdir. Oncelikle d3rencinin dinleme kurallarini bilmesini daha sonra da okuyup
yazmasini dile getirmiglerdir. Clinkl dinlemeyi bilmeyen bir 6grencinin diger derslerde de
basarisiz olacagini belirtmislerdir. Bir kisim 6gretmenler ise Turkge dersinde konusma,
okuma, yazma 6grenme alanlarina daha ¢ok yer verdiklerini dile getirmislerdir. Ornegin

sinif 6gretmeni E12 dislncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Tiirkge dersinde daha ¢ok konusma, okuma ve yazma 6grenme alanina yer veriyorum.
Bunun en énemli sebebi, ilkokul diizeyinde temel kazanimlarin genel olarak okudugunu

anlama ve kendini ifade etme eksenli oldudu igin bu alanlara daha ¢ok agirlik veriyorum.”

Bu sekilde disunen égretmenler dgrencilerin dogru ve akici okuma ve yazma becerisi
kazanabilmeleri, kendilerini dogru ve akici bir sekilde ifade edip konusabilmeleri icin bu ¢
alana birlikte yer verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bir kisim 6gretmenler ise Turkge
dersinde konusma ve yazma 6grenme alanina daha ¢ok yer verdiklerini belirtmislerdir.

Ornegin sinif 6gretmeni B32 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Ogrenciler yazma g¢alismasi sirasinda ¢ok yanlig yaptiklari igin ve konugurken kelimeleri

dogru telaffuz edemedikleri icin konusma ve yazma alanlarina daha ¢ok yer veriyorum.”

Bu sekilde digtnen 6gretmenler siniflarinda 6grencilerin kelimeleri hem yanhg yazip hem
de yanlis telaffuz ettikleri icin konusma ve yazma alanlarina daha ¢ok yer verdiklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin kelimeleri yanlis telaffuz etmelerinden dolayr okuduklarini
anlamadiklarini, soru g¢ézerken zorlandiklarini, dikte ¢alismasi sirasinda sik sik yanlis
yaptiklarini bu nedenle de Tirkge dersinde konusma ve yazma alanlarina daha ¢ok yer

verdiklerini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenler Tlrkce dersinde daha ¢ok konusma alanina



60

yer verdiklerini dile getirmiglerdir. Ornegin sinif dgretmeni E7 dislncelerini su sekilde

ifade etmistir:

“ Tiirkge dersinde daha ¢ok konusma alanina yer veriyorum. Clinki &grencilerden
dinleme, okuma, yazma gibi etkinliklerden sonra kendilerini ifade etme ve &6grendiklerini
s6zel olarak belirtmeleri beklenmektedir. Bu sebeple derste konugsma alanina daha ¢ok

yer veriyorum.”

Bu sekilde dusinen égretmenler dgrencilerin kendini dogru ve dizgin ifade edebilmeleri,
toplumsal yasama uyumu kolaylastirabilmek igin Turkc¢e dersinde konusma alanina daha
¢ok yer verdiklerini belirtmiglerdir. Bir kisim 6gretmenler ise Tlrkge dersinde okuma
alanina daha cok yer verdiklerini dile getirmislerdir. Ornegin sinif dgretmeni E21

dusulncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Bdtiin derslerin temelinde okuma alani oldugu igin Tiirkge dersinde okuma (zerinde
daha ¢ok duruyorum. Ogrencilerin dogru bir bigimde okumasi ve okudugunu anlamasi gok

6nemlidir. Bundan dolayr okuma alanina daha ¢ok yer veriyorum.”

Bu sekilde distnen 6gretmenler okumanin diger 6grenme alanlarinin temeli oldugunu
belirtip 6grencilerin dogru ve dizgin okumalarini, okuduklari metni anlamalarini 6n
planda tutarak Turkge dersinde okuma alanina daha gok yer verdiklerini dile getirmislerdir.
Bazi o6gretmenler Tirkge dersinde goérsel okuma-goérsel sunu alanina daha cok yer
verdiklerini dile getirmislerdir. Ornegin sinif 6gretmeni B22 dusiincelerini su sekilde ifade

etmistir:

“ Tlrkge dersinde gérsel okuma-gérsel sunuya agirlik veriyorum. Clinkli ¢cocuklar gérerek

daha iyi anliyorlar.”

Bu sekilde disinen ogretmenler 6grencilerin gérerek cok daha iyi 6grendiklerini bu
sebeple de gorsel okuma-gorsel sunu alanina derste daha ¢ok yer verdiklerini dile
getirmiglerdir. Bu konu ile ilgili Temizkan (2010: 621-622), dil 6gretiminin belli kurallarin
kazanilmasinin yani sira bir dili 6grenebilmek igin o dille konusabilmek, yazabilmek,
okuyabilmek, okudugunu anlayabilmek ve dinleme kurallarini uygulayabilmekle
saglanacagini bu sebeple dil 6gretiminde dinleme, konusma, okuma ve yazma dgrenme

alanlarinin birlikte gelistirilmesi gerektigini agiklamistir.

Tarkce dersinde goérsel okuma goérsel sunu etkinliklerinin égrencilerin  TUrkgeyi
dogru, guzel ve etkili bir bigimde kullanmalarini gelistirip gelistirmediklerini 6grenmeye

yoénelik, “Tirk¢e dersinde gdérsel okuma ve gérsel sunu etkinlikleri 6grencilerin Tiirkgeyi
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dogru, glizel ve etkili bir bicimde kullanmalarini gelistirmekte midir?” sorusu yoéneltilmistir.
Gorus bildiren 6gretmenlerin cogu gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin égrencilerin
Tarkceyi dogru, glzel ve etkili bir bicimde kullanmalarini gelistirdigini belirtmislerdir.

Ornegin sinif 6gretmeni B18 diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Gorsel okuma ve gérsel sunu dil gelisimini olumlu etkilemektedir. Ciinkii cocuga verilen
gorselin karsiligini konusma olarak isteriz. Cocuga bolca verilen bagimsiz konusma ve

yorumlama olanagi dil gelisimini saglayacaktir.”

Bu sekilde dusinen 6gretmenler gorsel okuma goérsel sunu etkinlikleriyle 6grencilerin
kendini daha dogru ve dizgin bir sekilde ifade ettiklerini bu durum da &grencilerin
kendine olan guvenini artirdigini, égrencilerin basarisini olumlu yénde etkiledigini ifade
etmiglerdir. ilkokul &gdrencilerinin somut islemler déneminde oldugu icin gdrsellerin
ogrencilerin dikkatini daha cok cektigini ve gorselleri yorumlarken zevk aldiklarini, dili
diizgiin kullandiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenler gérsellerin égrencileri okumaya tesvik
ettigini, 6grencilerde merak uyandirdigini, hayal dinyalarini gelistirdigini dile getirmislerdir.
Gorsellerin metinleri anlamada ¢ok dnemli bir islevi oldugunu, resimlere bakarak kelimeleri
tahmin edip metni anladiklarini, gérseli sebep sonug iligkisi icinde yorumladiklarini, yorum
yaparken de kelimeleri secerek ve disunerek kullandiklarini bu durumun da 6égrencileri
zihinsel olarak gelistirdigini dile getirmislerdir. Bunlarin yaninda 6gretmenler gorsel okuma
gorsel sunu etkinliklerinin 6grencilerin gunluk konusma ile etkili konusma arasindaki farki
kavradiklarini belirtmiglerdir. Bazi o6gretmenler ise gorsel okuma ve gorsel sunu
etkinliklerinin 6grencilerin Tlrkceyi dogru, guzel ve etkili bir bigimde kullanmalarini
gelistirmediklerini belirtmiglerdir. Ornegin sinif 6gretmeni B39 dislncelerini su sekilde

ifade etmistir:

“Gérsel okuma &6grencilerin hayal guglerini, gbrsel sunu ise 6grencilerin yaraticilik ve
estetik anlayiglarini gelistirmektedir. Tirkgeyi glizel ve etkili kullanmalarindaki etkisinin

olmadigini digindyorum.”

Bu sekilde duslinen d6gretmenler gorsel okuma ve gorsel sununun Turkgeyi dogru, guzel
ve etkili bir bigimde kullanmalarini gelistirmedigini, sadece goérsel okuma ve gorsel
sununun tek basina yeterli olmadigini dile getirmiglerdir. Turkgenin dogru, guzel ve etkili
kullaniminda aile iginde kullanilan dilin, kitap okumanin daha etkili oldugunu dile
getirmiglerdir. Ogrencilerin glizel konusma becerisini kazandiktan sonra kendilerini daha

iyi, dogru bir bigimde ifade edeceklerini belirtmiglerdir.
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Turkce dersinde yer alan 6grenme alanlarinin 6grencilerin iletisim kurma becerisine
nasil katki sagladigini 6grenmeye yoénelik, “ Tiirkce dersinde yer alan 6grenme alanlari
ogrencilerin iletisim kurma becerisine nasil katki saglamaktadir?” sorusu yoneltilmistir.
Gorus bildiren 6gretmenlerin cogu Turkgce dersinde yer alan 6grenme alanlarinin
dgrencilerin iletisim kurma becerisini olumlu yénde etkiledigini dile getirmislerdir. Ornegin

sinif 6gretmeni B23 disuncelerini su sekilde ifade etmigtir:

“ Ogrenme alanlari gergekten égrencilerin iletisim kurma becerisine olumiu yénde katki
saglamaktadir. Dinleme kazanimlariyla égrenci iletisim sirasinda dinlemenin énemini,
konusma kazanimlariyla kendini dogru climlelerle ifade etmeyi, yazma kazanimlariyla

yazili iletisimi, gérsel okuma sayesinde de durum hakkinda konusabilmeyi 6greniyor.”

Bu sekilde dusliinen &gretmenler Tlrkge dersinde yer alan 6grenme alanlarinin
ogrencilerin iletisim becerilerine blylk katki sagladigini, kendilerini cok daha iyi ifade
ettiklerini, kendilerini ifade ederken dogru, dizgiin kelimeler secip bu kelimeleri
kullandiklarini belirtmiglerdir. Hazirliksiz konusma yaparken de kendilerini rahat bir sekilde
ifade ettiklerini, fikirlerini rahat bir sekilde paylasmaya katki sagladigini bu sayede topluluk
éninde de rahat bir sekilde konustuklarini sdylemislerdir. Ogrencilerin karsidaki insani
nasil dinlemeleri gerektigini 6grenip dinleme becerisini kazandiklarini, konusan Kisinin
s6zuni kesmemeyi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yazarak kendini dogru bir
bicimde ifade etmeyi 6grendiklerini ve bu yazdiklarini paylastiklarini dile getirmiglerdir.
Okuma 6grenme alaniyla bir metni okuyup o metinden anlam g¢ikarmayi, o metinle igi ice
girmeyi, metni yorumlamayi, metinle iletisim kurmayi ve metinden anladiklarini ifade
etmeyi kazandiklarini sdylemiglerdir. Goérsel okuma goérsel sunu etkinlikleriyle de
ogrencilerin  goérdiklerini yorumlamayi, yorum yaparken dogru ve vyerinde kelimeler
kullanip goérselden cikardiklarini, anladiklarini ifade ettiklerini belirtmiglerdir. Sinif

o6gretmeni B18 ise distncelerini su sekilde dile getirmistir:

“ Farkli 6grenme alanlari zihni farkli agilardan ¢alistirmaktadir. Ogrencilerin anlamalarini
ve anlatmalarini saglamaktadir. Buna bagli olarak da farkli 6grenme alanlari 6grencilerin

iletisim kurma becerisini artirmaktadir.”

Bu sekilde disunen 6gretmenler Tlurkge dersinde yer alan 6grenme alanlarinin anlama ve
anlatma becerilerini geligtirmeye yonelik tasarlandigini, anlama ve anlatma sirecinin de
iletisim kurma becerisini geligtirdigini dile getirmislerdir. Sinif 6gretmeni B30 ise

distncelerini su sekilde dile getirmigtir:



63

“ lletisim sézlii iletisimse konusma ve dinleme alanlari iizerinde durulur. Yazili iletisim ise
okuma ve yazma alanlari kullaniimaktadir. Ogrencilerin iletisim kurma becerisi bunlara
bagli olarak gelistirmeye calisiimaktadir. Bundan dolayr 6grenme alanlari &grencilerin

iletisim becerisini gelistirmektedir.”

Bu sekilde disinen 6gretmenler Tlrkge dersinde yer alan bitiin é6grenme alanlarinin
iletisim becerisini gelistirmeye ydnelik oldugunu, konunun durumuna goére sozli iletigimi
gelistirmek icin konusma ve dinleme becerileri, yazil iletisimi gelistirmek igin ise okuma ve
yazma becerilerini daha ¢ok kullandiklarini, bitin 6grenme alanlarinin da dgrencilerin

iletisim becerilerini gelistirmeye olumlu katki sagladigini ifade etmiglerdir.

Turkge ders kitabindaki metinlerin 6grencilerin  konusma, yazma gibi ifade
becerilerini gelistirip gelistirmedigini 6grenmeye yénelik “ Tiirkge ders kitabindaki metinler
ogrencilerin konugsma, yazma gibi ifade becerilerini geligtiriyor mu? Nasil?” sorusu
yoneltiimistir.  Ogretmenlerin ¢ogu Tirkge ders kitabindaki metinlerin  égrencilerin
konusma, yazma gibi ifade becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Ornegin sinif dgretmeni

B13 dustlincesini su sekilde ifade etmistir:

“ Yazma konusunda gelistirdigini rahat bir gekilde dile getirebilirim. Yazim kurallari,
noktalama igaretleri gibi konulari igledigim icin bunlarin yansimalarini 6grencilerin
yazisindan rahatlikla anlayabiliyorum. Konusma konusunda da metinler &grencilerin
gelisimine katki sagliyor. Ama konusma diline zamanla yansiyor ve o6grencilerin dili

zamanla gelisiyor.”

Bu sekilde distinen 6gretmenler Tlrkge ders kitabindaki metinlerin 6grencilerin konusma,
yazma gibi ifade becerilerini gelistirdigini, konusurken kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz
etmelerini ve anlamina uygun kullanmalarini sagladigini belirtmislerdir. Tarkce ders
kitabindaki metinler aracihigi ile o6grencilerin konugsma stratejilerini  rahatlikla
uyguladiklarini, 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri yazilarinda ve konugmalarinda sik
sik kullandiklarini dile getirmiglerdir. Ogrencilerin Tirkce ders kitabindaki metinler
sayesinde noktalama isaretlerini kavradiklarini ve bunu yazilarinda dogru bir sekilde
kullandiklarini, konugsmalarinda da bunu karsi tarafa hissettirdiklerini, vurgu ve tonlamaya
dikkat ettiklerini belirtmiglerdir. Metinlerin 6grencilerin yaptigi yazim yanlislarini giderdigi,
gunlik dilde kullandiklari yanhg kelimeleri dogru bir bicimde kullanmalarini sagladidi ifade
etmiglerdir. Turkge ders kitabindaki metinlerin 6grencilerin glnlik yasamiyla baglantili,
glnlik yasamla uyumlu ve o6grencilerin seviyesinde oldugu zaman dikkatini daha ¢ok
cektigini, o metin hakkinda daha c¢ok konusup yorum vyaptiklarini ve vyazilarinda

kullandiklarini sdylemiglerdir. Ayrica metinlerin ardindan verilen etkinlikler ve metni
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anlamaya yoénelik sorularin égrencilerin konusma ve yazma becerilerini gelistirdigini dile

getirmislerdir. Sinif 6gretmeni E14 ise dislincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Aile ve gevrede duymadiklari kelimeleri, deyimleri, atasézlerini metinlerden 6greniyorlar.

Bu da kelime dagarciklarini artiriyor, konusma ve yazma gibi ifade becerilerini gelistiriyor.”

Bu sekilde dustnen o6gretmenler Turkge ders kitabindaki metinlerin dilin inceliklerini
vermesi, bunlari kullanmaya tesvik etmesi, gunlik yasamda kullanmalarina yardimci
olmasi anlaminda olumlu ydnde gelisme sagladigi bu sayede dgrencilerin konusma ve
yazma becerilerinin geligtirdigini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler ise Turkgce ders
kitabindaki metinlerin 6grencilerin konugsma, yazma gibi ifade becerilerini gelistirmedigini

belirtmislerdir. Ornegin sinif 8gretmeni B26 dislincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Tirkce ders kitabimiz yetersiz. Ek destek olmadan o kadar az &rnekle konuyu
pekistirmemiz ¢ok zor. Ya yazdiriyoruz ya da akilli tahtadan belli modiillerden destek

aliyoruz. Béyle olunca da metinler 6grencilerin konusma, yazma becerileri geligtirmiyor.”

Bu sekilde disunen 6gretmenler Turkce ders kitabindaki metinlerin yetersiz oldugunu,
metinlerde sikinti yasadiklarini 6grencilerin konusma, yazma gibi ifade becerilerini
gelistirmedigini dile getirmislerdir. Metinlerin uzun olmasindan dolayi égrencilerin metni
anlayip kavrayamadiklarini, metinlerde ¢okca devrik cimlelerin yer aldigini bu durumun
da Ogrencilerin konugmalarinda ve vyazilarinda sik sik yanlis yapmalarina neden
oldugunu, metinlerin &grencilerin seviyesine goére hazirlanmadigini bu sebeple
ogrencilerin  metni anlamakta ve kavramakta =zorlandiklari i¢cin metin Uzerinde
konusamadiklarini, yazamadiklarini belirtmiglerdir. Metinlerin 6grencilerin yasam kosullari
g6z 6nlnde bulundurularak hazirlanmadidini, 6grencilerin yasadigi ortamdan bagimsiz
metinlerin &grencilerin ilgisini cekmedigini ve o6grencilerin metin ile ilgili konusma
yapmakta ve yazma calismasi yapmakta isteksiz olduklarini ifade etmiglerdir. Metinlerin
ogrenciler icin soyut kaldigini bu sebeple 6grencilerin metni anlayamadiklarini, metinlerin
ogrencileri yeteri kadar yaraticiiga yoneltmedigini bu nedenle 6grencilerin konusma ve

yazma ¢alismalarinda yaratici olamadiklarini dile getirmislerdir.

Turkge ders kitabindaki metinlerin 6grencilerin okuma sevgisi ve aliskanligi
kazanmalarina yardimci olup olmadigini 6grenmeye yonelik “ Tiirkce ders kitabindaki
metinler 6grencilerin okuma sevgisi ve aliskanh§i kazanmalarina yardimci olmakta midir?
Nasil?” sorusu yoneltilmistir. Gorls bildiren 6gretmenlerin ¢cogu, Turkce ders kitabindaki
metinlerin 6grencilerin okuma sevgisi ve aliskanliyi kazanmalarina yardimci oldugunu

belirtmislerdir. Ornegin, sinif dgretmeni B13 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
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“Ders kitabindaki metinler okuma sevgisine yardimci oluyor. Ozellikle metinler é6grencilerin
ilgi alanina giriyorsa 6grenciler metinlere daha bir alaka gésteriyor. Hafizalarinda daha

kalici oluyor. Bu ilgi sevgiden kaynaklanir tabi ki.”

Bu sekilde dusiinen 6gretmenler Turkge ders kitabinda yer alan metinlerin 6grencilerin
okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmalari konusunda yardimci oldugunu 6zellikle masalsi
ve hikaye edici metinlerin 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ektigini dile getirmislerdir. Bu
tirden metinlerin &grencilerin hayal dunyasini gelistirdigini, 6grencileri diastinmeye
yonelttigini, 6grencilerin metinden zevk alarak metni okuduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler ders kitabindaki metinlerin gdrsellerle desteklenmesi halinde édrencilerin
ilgisini daha c¢ok cektigini ve metinleri severek okuduklarini, metinlerin bu sekilde daha
kalici oldugunu soéylemislerdir. Ogretmenler metinlerin bash@inin da okuma o©ncesi
dgrencilerin ilgisini ¢ok gektigini belirtmiglerdir. Ogrencilerin baghg ilgi ¢ekici bulduklari
zaman metni okumak icin sabirsizlandiklarini ve zevk alarak okuduklarini sdylemislerdir.
Ogretmenler metinler degerlerimizi yansittiginda ve égdrencinin yasantisiyla baglantili
oldugunda &grencilerin ilgisini ¢ektigini dile getirmiglerdir. Bazi 6gretmenler ise Turkge
ders kitabindaki metinlerin 6grencilerin okuma sevgisi ve aligkanligi kazanmalarina
yardimci olmadigini belirtmislerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni E15 dustincelerini su sekilde

ifade etmistir:

“

Tirkce ders kitabinda yer alan metinler bence okuma sevgisi ve aligkanligi
kazandirmiyor. Clnkid metinler ¢cok agir bir dille yazilmis ve gereksiz uzunlukta. Ayrica
devrik climlelerin ¢ok olmasi okudugunu anlamada sikinti ¢ikariyor. Bu da ¢ocuklarin

okuma becerisini olumsuz etkiliyor.”

Bu sekilde dustnen dgretmenler Tlrkge ders kitabinda yer alan metinlerin égrencilerin
okuma sevgisi ve aliskanligi kazandirma konusunda vyetersiz kaldigini, metinlerin
ogrenciler agisindan ilgi gekici olmadigini, 6grencilerin seviyesinin Ustinde oldugunu bu
nedenle de 6grencilerin okuduklarindan zevk almadiklarini dile getirmislerdir. Ogrencilerin
metinleri derste severek degil okumak zorunda olduklari i¢cin okuduklarini ayrica her
o6grencinin  begenisi farkh oldugundan metinlerin farkhliklara hitap etmedigini
belirtmiglerdir. Ayrica metinlerde yer alan yabanci kdkenli kelimelerin ¢cok fazla olmasi
sebebiyle 6égrencilerin metni anlayamadiklarini ve metinleri okurken zorlandiklarini bu

durumun da 6grencilerin okuma istegini kirdigini ifade etmislerdir.
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4.3. Tiirkge Ogretiminde Egitim Uygulamalarina iliskin Bulgular

Bu bolimde, Tirkgce o6gretiminde egitim uygulamalarina iliskin dgretmenlere

uygulanan gértiisme formlari ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.3.1.Tiirkge Ogretiminde Egitim Uygulamalarina Yénelik Ogretmenlerin Gériiglerine
iligkin Bulgular
Ogretmenlerin  Tirkge 6gretiminde egitim uygulamalarina iliskin  géruslerini

belirlemek amaciyla toplanan veriler t¢ baslikta sunulmustur.

4.3.1.1. Tiirkge Dersi Uygulamalarina iligkin Ogretmen Gériisleri

Turkce dersinde yeni 6grenilen kelimelerin 6grenciler tarafindan ginlik hayatta
dogru ve anlamina uygun kullanilip kullaniimadigina yonelik 6gretmenlerin goruslerini
ogrenmeye yonelik, “ Tiirkge dersinde yeni 6grenilen kelimelerin 6grenciler tarafindan
glinliik hayatta dogru ve anlamina uygun kullanildigina yénelik neler disiiniiyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Gorts bildiren 6gretmenlerin gogu Turkge dersinde yeni 6grenilen
kelimelerin 6grenciler tarafindan ginlik hayatta dogru ve anlamina uygun kullanildigini

belirtmiglerdir. Ornegin, sinif dgretmeni B10 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Ogrencilerim yeni 6grendikleri kelimeleri giinliik hayatta diizgiin bir sekilde kullaniyorlar.
Bununla ilgili sinif igerisinde climle kurma yarismalari yapiyorum. Genel olarak
ogrencilerim okuduklari kitaplarda ya da Tiirkce dersindeki metinlerde gecen bilmedikleri

kelimeleri cekinmeden sorarlar, ben de bir ciimle ile agiklarim.”

Bu sekilde dustinen 6gretmenler dgrencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri gunlik hayatta
dogru ve anlamina uygun kullandiklarini, hem kazanimlarda hem de kitaptaki okuma
metinlerinde bu konu Uzerinde 6nemle duruldugunu, sdrekli uygulanan alistirma ve
etkinliklerle 6grenciler iizerinde gelisim kaydedildigini dile getirmislerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin yeni kelimeleri buylk bir hevesle 6grendiklerini, bundan zevk aldiklarini ve
yeni seyler 6grenme hevesiyle gunlik hayatlarinda kullandiklarini 6zellikle de aile ve
6gretmenin bu konuda 6rnek teskil etmesinin dgdrencilerin yeni kelimeleri 6grenmelerinde
kolaylik sagladigini aciklamiglardir. Yeni 6grenilen kelimelerin ders iginde ve aile arasinda
sikhkla kullaniimasinin ogrencilerde asinalik olusturacagini, ogrencilerin de siklikla
kullanacaklarini belirtmiglerdir. Ogretmenler, yeni 6grenilen kelimelerin drnek verilerek
cimle iginde kullaniimasinin, etkinliklerle desteklenmesinin ve kelimenin anlamini
buldurma, godrsel eslestirme yapma gibi calismalarla 6grenmenin daha kalici hale

gelecegdini séylemislerdir. Bazi 6gretmenler ise Turkge dersinde yeni 6grenilen kelimelerin
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ogrenciler tarafindan gunlik hayatta dogru ve anlamina uygun kullanamadiklarini

belirtmislerdir. Ornegin, sinif d3gretmeni E7 diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

“Yeni 6grenilen kelimelerin égrenciler tarafindan glinliik hayatta cok fazla kullanildigini
séyleyemem. Ayrica ¢ok da dogru kullandiklarini séyleyemem. Bunun nedeni yasadigimiz

boélgedeki dil, sive gibi farkliliklardir diye diistintiyorum.”

Bu sekilde dugunen 6gretmenler 6grencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri gunlik hayatta
dogru ve anlamina uygun kullanamadiklarini, bu durum Uzerinde okulda, &drencinin
sosyal hayatinda ne kadar siklikla kullanildiginin énemli oldugunu, 6grencilere yeni
kelimeleri kullanmak icin firsat olusturulup olusturulmadiginin énemli oldugunu dile
getirmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin metinlerde gegen bilinmeyen kelimelerin sadece
s6zllk anlamiyla bildiklerini ancak bu kelimeleri kullanamadiklarini, égrencilerin ¢ok kisith
kelime dagarcigiyla konustuklarini, daha ¢ok kelime 6grenip ginlik hayatta kullanmak igin
kitap, gazete, dergi okumalari gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler égrencilerin okulda
ogrendikleri yeni kelimeleri evde pekistiremediklerini, ev ortaminda yerel agizla konustugu
icin guinliik hayata uygulayamadiklarini ifade etmislerdir. Bu konu ile ilgili Ozylirek (2004),
Tlrkge egitiminin istenilen dizeyde olmadigini bunun sebeplerinin de programin standart,
her yerde ayni ve tekdize oldugunu, ogretmenlerin donanimli olmadigi ve kaynak
kitaplarin yeterli dizeyde olmadigini belirtmigtir. Bunun sonucu olarak da okuyamayan,
okudugunu anlayamayan, elestiremeyen, anladigini yaziyla ve so6zle Tuark dilinin
kurallarina uygun bigimde anlatamayan, yazamayan ogrencilerin sayisinin arttigini
aciklamistir (Akt.; Sahin, 2007: 293).

Ogrencilerin gunliik hayatta dili dogru ve akici kullanip konusmalarinda vurgu ve
tonlamaya dikkat edip etmedigini 6grenmeye yonelik “ Ogrenciler giinliik hayatta dili dogru
ve akici kullanip konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat ediyorlar mi?” sorusu
yoneltilmigtir. Gorus bildiren 6gretmenlerin gogu Ogrencilerin gunluk hayatta dili dogru ve
akici kullanmadiklarini, konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etmediklerini

belirtmislerdir. Ornegdin, sinif dgretmeni E7 diistincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Cok az 6grencinin dilimizi dogru kullanip, akici konustugunu sdyleyebilirim. Cevresel

sartlar, aile, sive gibi konular dilimizi dogru kullanmalarini engelliyor diyebilirim.”

Bu sekilde duslinen ogretmenler o6grencilerin gunlik hayatta dili dogru ve akici
kullanamadiklarini, konugsmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etmediklerini, 6grencilerin
yoresel sivenin etkisi altinda kaldiklarini, dili strekli yanhs kullandiklarini ve 6gretmenlerin

de surekli dlzeltme ihtiyaci hissettiklerini, kelimelerin anlamini bilmeden konustuklarini
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dile getirmislerdir. Ailelerin dilin daha dogru kullaniimasini destekleyecek c¢alismalar
yapmadiklarini, aile icinde de Turkgenin dizgliin bir sekilde kullaniimasina dikkat
etmediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, Turkgenin daha dodru ve dizgiin
kullanilabilmesi igin 6gretmenlerin sinif icinde érnek okuma ve konusma yapmalari, ders
icinde destekleyici calismalara yer verilmesi gerektigini ve butin bunlarin ddrencilerin
uygulamalari gerektigini sdylemislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin 6zellikle de bilmedikleri,
yeni dgrendikleri kelimelere karsi 6n yargili olduklarini bu sebeple de bu kelimeleri glinlik
hayatta cok fazla kullanmadiklarini, bir metin okurken ya da konusma esnasinda
ogrencilerin noktalama isaretlerinin farkinda olduklarini, bu isaretlerin gérevini bildiklerini
ancak bltlin bunlara dikkat etmeden okuyup konustuklarini belirtmislerdir. Ogretmenler,
bulunulan yérede farkl dil kullanildigi igin égrencilerin iki dili de birbirine karistirdiklarini,
kelimenin sdylenisinde sorun yasadiklarini, bir dilden diger dile gegiste ¢cok zorlandiklarini,
bir kelimenin iki dilde farkli sdylenisi oldugu icin kelimeleri kavramakta zorlandiklarini
Ozellikle de yeni duyduklari kelimeleri 6grenmekte ¢ok zorlandiklarini, sGylemislerdir. Bazi
ogretmenler ise 6grencilerin gunlik hayatta dili dogru ve akici kullanip, konusmalarinda
vurgu ve tonlamaya dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin, sinif égretmeni E19

dusulncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Gdnliik dizenli okuma yaptiklari icin konugmalarina da yansiyor. Konugsmalarinda vurgu

ve tonlamaya dikkat ediyorlar.”

Bu sekilde dusinen d3dretmenler kitap okumanin dili dogru ve dizgin kullanmada ¢ok
o6nemli oldugunu, dizenli olarak kitap okuyan &grencilerin Turkc¢eyi daha dogru, dizgin
ve akici kullandiklarini, konugmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat ettiklerini dile
getirmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin sinif seviyeleri oraninda kurallara dikkat ederek
konustuklarini, konusma kurallarini genel hatlariyla bildiklerini ancak her sinif
seviyesindeki égrencilerin her seyi bilmediklerini, her sinif seviyesinde égretilen kurallarin
farkl oldugunu ancak &grencilerin sinif seviyelerine gore belli bagh kurallari bildiklerini ve
buna dikkat ederek konustuklarini belirtmiglerdir. Ogretmenler bunlara ragmen sinif iginde
yine de siveli konusan &grencilerinin bulundugunu, surekli dizglin konusmalari, ses
tonunu ayarlamalari, tane tane ve daha anlasilir sekilde konusmalari konusunda uyarmak

zorunda kaldiklarini sdylemiglerdir.

Ogrencilerin gunlik islerin gerektirdigi farkli durumlara uygun olarak kendilerine
glivenerek ikna edici konugma yapip yapmadigini 6grenmeye yonelik “ Ogrenciler giinliik
islerin gerektirdigi farkli durumlara uygun kendilerine giivenerek ikna edici konugmalar

yapabiliyorlar mi?” sorusu yoneltilmistir. Goris bildiren 6gretmenlerin yarisi 6grencilerin
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gunlik islerin gerektirdigi farklh durumlara uygun kendilerine glivenerek ikna edici
konusmalar yapabildiklerini belirtmiglerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni E18 diistincelerini su

sekilde ifade etmistir:

“ Simdiki égrenciler yetisme tarzlari da dikkate alindiginda kendilerine giivenleri daha (st
diizeyde. Pasif, giivensiz égrencilerin sayisi gok az. Ogrenciler rahatlikla kendilerine

glivenerek konusabiliyorlar.”

Bu sekilde dusinen dgretmenler dgdrencilerin kendilerini rahatlikla ifade edebildiklerini,
kendilerine glvenerek ikna edici konustuklarini, ézellikle de kendilerini rahat hissettikleri
ortamlarda daha diizgin bir sekilde konustuklarini dile getirmislerdir. Ogretmenler
konusmanin &égrencilerin severek yaptiklar bir etkinlik oldugunu sinif iginde de sik sik
konusma etkinliklerine yer verdiklerini, 6grencilere kendilerini ifade etmeleri icin firsatlar
tanidiklarini séylemislerdir. Ogretmenlerin yarisi ise 6grencilerin gunliik islerin gerektirdigi
farkh durumlara uygun kendilerine glivenerek ikna edici konusmalar yapamadiklarini

belirtmislerdir. Ornegin, sinif dgretmeni E7 disiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Ogrenci éncelikle aileden ne gériiyorsa, onlar olumlu ve olumsuz durumlarda nasil
davraniyorsa cocuklari da o sekilde davraniyor. Bu nedenle 6grencilerin ¢ogunlugunda
kendine glivenerek konusma veya ikna edici konusma istegi gibi becerilerin olmadigini

séyleyebilirim.”

Bu sekilde disinen dgdretmenler 6grencilerin kendilerini ifade etmekte zorlandiklarini,
kendilerine guvenerek, ikna edici konusmalar yapamadiklarini, 6zellikle de erkek
ogrencilerin herhangi bir isteklerini dile getirmede kendini glizel bir bicimde ifade etmek
yerine giddete basvurduklarini, isteklerini dayak vyoluyla zorla yaptirdiklarini dile

getirmislerdir.

Ogrencilerin Tirkge dersinde dgrendikleri deyimleri ve atasozlerini glinliik hayatta
yerine goére ve dogru bir sekilde kullanip kullanmadiklari ydénindeki dusinceleri
dgrenmeye yonelik, “ Ogrencilerin Tiirkge dersinde Sgrendikleri deyimleri ve atasézlerini
gunliik hayatta yerine gbre ve dogru bir sekilde kullandiklari konusunda ne
disdndyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gérus bildiren 6gretmenlerin ¢gogu, 6grencilerin
Turkce dersinde 6grendikleri deyimleri ve atasdzlerini glinlik hayatta yerine goére ve dogru
bir sekilde kullanmadiklarini belirtmislerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni E7 disiincelerini su

sekilde ifade etmistir:

“ Ogrenciler yeterince deyim ve atasézii bilgisine sahip degiller. Bilmedikleri seyi de

kullanamiyorlar. Ogretmenler kullandikca ve anlamlarini agikladikca bilgi sahibi oluyorlar.”
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Bu sekilde dislinen 6gretmenler atasézi ve deyimlerin dgrenciler tarafindan yeterince
bilinmedigini bu nedenle kullanamadiklarini, okulda o6grendiklerini aile ve arkadas
cevresinde pekistiremediklerini dile getirmiglerdir. Ogretmenler, atasdzii ve deyimlerin
ogrenciler i¢in soyut kaldigini, anlamini tam olarak kavrayamadiklarini bu sebeple de
gunlik hayatta yerine gore ve dogru bir sekilde kullanmadiklarini sdylemislerdir.
Ogretmenler Tirkge dersinde 6gretilen atasdzii ve deyimlerin égrencilerin seviyelerinin
Ustiinde oldugunu, atasdzi ve deyimlerin anlamini kavrayamadiklarini, nerede ve nasil
kullanmalari gerektigini bilmediklerini, 6zelliklede ilk defa karsilastiklar atasézleri ve
deyimleri kullanamadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenler, Tirkge dersinde &gretilen
atas6zl ve deyimlerin birbirine benzedigini bu nedenle anlamini karistirdiklarini ve bazen
yanlis sekilde kullandiklarini, anlamini sik sik karistirdiklarini  sdylemislerdir. Bazi
ogretmenler ise 6grencilerin atasdzu ve deyimleri gunlik hayatta yerine goére ve dogru bir
sekilde kullandiklarini belirtmiglerdir. Ornegin, sinif égretmeni B10 dislncelerini su

sekilde ifade etmisgtir:

“ Sinif igerisinde bir problemi anlatirken ya da okuduklari kitaplarda deyimlerle ve
atasézleriyle karsilagtiklarinda bunu sinif igcinde arkadaglariyla paylasiyorlar ve glinliik

hayatlarinda da kullaniyorlar.”

Bu sekilde dugunen ogretmenler 6grencilerin gunluk hayatlarinda atasézu ve deyimleri
dizgln bir gekilde kullandiklarini, atas6zi ve deyimleri kullanmaktan zevk aldiklarini ve
dgrenirken zevkli bulduklarini dile getirmiglerdir. Ogretmenler, ders iginde Ogretilen
atasozu ve deyimlerin 6grencilere cesitli etkinliklerle hemen uygulatiimasi halinde daha
kalici oldugunu, dgrencilerin daha ¢abuk 6gdrendiklerini ve kullandiklarini en ¢ok da kisa
ve basit olan atas6zi ve deyimleri kullanmayi tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenler, sinif iginde O6grencileri daha aktif hale getirecek, 6grenmelerini
kolaylastiracak, atas6zi ve deyimlerin kalici hale gelmesini saglayacak etkinliklere sik sik
yer verilmesi gerektigini, atasdézi ve deyimlerin bol érneklerle anlatiimasinin égrencilerin

daha kisa sUrede kavramalarini kolaylastiracagini sdylemiglerdir.

Turkce dersinde 6grencilerin sdzcuklerin gergek, mecaz, yan anlamlarini égrenirken
glnlik hayattan oOrnekler verip vermedigini 6grenmeye yodnelik, “ Tiirkge dersinde
Ogrenciler sézcliklerin gercek, mecaz, yan anlamlarini &grenirken glnliik hayattan
O6rnekler veriyorlar mi?” sorusu yoneltiimigtir. Goérls bildiren 6gretmenlerin  gogu
odrencilerin sdzcuklerin gercek, mecaz, yan anlamlarini 6grenirken gunluk hayattan
drnekler verdigini belirtmiglerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni B20 diistincesini su sekilde ifade

etmistir:
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“ Ogrenciler olumlu érneklerle karsilagsiyorlarsa, aile de égretmen de Sgrencinin kendini

ifade etmesine firsat veriyorsa kolaylikla giinliik hayattan érnek verebiliyorlar.”

Bu sekilde dislinen dgretmenler gerek sinif icinde gerekse sinif disinda kargilasilan gesitli
orneklerle o6grencilerin s6zciklerin gergcek, mecaz ve yan anlamlarini daha c¢abuk
kavradiklarini ve kolaylikla érnek verebildiklerini dile getirmiglerdir. Sinif 6gretmeni B39 ise

dusulncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Gercek ve mecaz anlam aktif bir sekilde kullaniliyor, érnekler veriyorlar fakat yan anlam

biraz havada kaliyor.”

Bu sekilde dusiinen 6dretmenler, 6grencilerin gergcek ve mecaz anlamlara ginlik hayattan
rahatlikla 6rnek verebildiklerini ancak s6zciklerin yan anlamini kavramakta zorlandiklarini
ve oOrnek veremediklerini ifade etmislerdir. Cok az o6gretmen ise Tlrkge dersinde
ogrencilerin sdzcuklerin gercek, mecaz, yan anlamlarini 6grenirken gunluk hayattan

ornekler veremediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Tirkge dersinde en ¢ok sesli okumaya mi yoksa sessiz okumaya mi
yer verdiklerini 6grenmeye yonelik, “ Tirkce dersinde en ¢ok sesli okumaya mi yoksa
sessiz okumaya mi yer vermektesiniz?” sorusu yoneltilmigtir. Gorus bildiren 6gretmenlerin
cogu Tirkge dersinde daha gok sesli okumaya yer verdiklerini belirtmiglerdir. Ornegin,

sinif 6gretmeni E7 disincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ En c¢ok sesli okumaya yer ve O6nem veririm. Bu sayede &grencinin hem okuyup
okumadigini gérmekteyim hem de nasil okudugunu, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat

edip etmedigini gérmekteyim.”

Bu sekilde dusltnen 6gretmenler Tlrkge dersinde sesli okumaya daha ¢ok yer verdiklerini
bu sayede 6grencilerin okuma sirasinda yaptiklari yanlislari kolaylikla tespit ettiklerini ve
aninda diizeltme imkani bulduklarini dile getirmiglerdir. Ogretmenler okuma sirasinda
vurgu, tonlama ve telaffuzun ¢ok 6énemli oldugunu, okumanin ana kurallarindan oldugunu,
sesli okuma sirasinda o6grencilerin buna dikkat ederek okuyup okumadiklarini ¢ok daha
kolay tespit ettiklerini agiklamislardir. Ayrica édretmenler d3drencilerin okuma yaparken
satir atlayip atlamadiklarini da sesli okuma sirasinda kolaylikla fark ettiklerini
sodylemislerdir. Bir kisim &gretmenler de Tirkge dersinde en ¢ok sessiz okumaya yer
verdiklerini belirtmiglerdir. Ornegin, sinif déJretmeni B29 disincelerini su sekilde ifade

etmistir:
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“Siniflar kalabalik oldugu icin daha ¢ok sessiz okumayi tercih ediyorum.”

Bu sekilde disinen 6gretmenler 6grencilere sesli okuma yaptiracak kadar vakitlerinin
olmadigini, siniflarinin kalabalik olmasindan dolayi her bir 6grencinin okumasina zaman
ayiramadiklarini, sessiz okuma yaptirarak zamandan tasarruf ettiklerini ve diger konulara
rahatlikla vakit ayirabildiklerini dile getirmiglerdir. Bazi dgretmenler de Turkge dersinde
hem sesli okumaya hem de sessiz okumaya esit dlizeyde yer verdiklerini belirtmiglerdir.

Ornegin, sinif 8gretmeni B43 disiincelerini su sekilde ifade etmistir:
“[kisini de ayni élgiide yaptirtyorum. Once sessiz okuma sonra sesli okuma yaptiriyorum.”

Bu sekilde diugstnen ddretmenler Turkge dersinde sesli okumanin da sessiz okumanin da
¢ok énemli oldugunu, her ikisinin de kendi icinde avantaj sagladigini bu sebeple de derste
her ikisine de yer verdiklerini dile getirmiglerdir. Ogretmenler derste 6nce sessiz okumayla
ogrencilerin okumalarini sagladiklarini bu sekilde yaptiklari yanhshgi dnce kendilerinin
fark etmelerini sagladiklarini sonra da sesli okuma vyaptirip &grencilerin yaptiklari
yanlighklar kendilerinin tespit ettigini ve bu konuda &grencileri bilgilendirdiklerini

aciklamiglardir.

Turkge dersinde sesli okumanin ya da sessiz okumanin &6grencilerin okuma
akicihgini nasil etkiledigini 6grenmeye yonelik, “ Tirkge dersinde sesli okumanin ya da
sessiz okumanin &grencilerin okuma akiciligini nasil etkiledigini diisiinmektesiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Gorts bildiren 6gretmenler, sessiz okumada 6grencilerin daha akici
okudugunu, sessiz okumanin okuma hizini olumlu etkiledigini, sesli okumanin ise daha
dogru bir okuma sagladigini, vurgu, tonlama ve telaffuza katki sagladigini dile
getirmiglerdir. Ogretmenler sesli okumanin alt siniflarda daha uygun oldugunu, sinif
seviyesi arttikga sessiz okumanin okuma akiciligini daha fazla artirdigini agiklamislardir.
Ogretmenler, sesli okuma yapan 6grencilerin okuma esnasinda okuma kurallarina daha
fazla dikkat ederek okuduklarini, noktalama isaretlerine 6nem vererek okuduklarini, sesli
okumanin 6grencilerde 6zglveni gelistirdigini, toplum iginde kendilerini daha rahat ifade
etmelerine yardimci oldugunu, égrencilerin okuduklarini daha rahat anlama ve aktarma
konusunda avantaj sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenler bunlarin yaninda, sessiz
okumanin daha kalici 6grenmeyi sagladidini, sessiz okuma sayesinde o6grencilerin
okuduklarini daha kolay anlamlandirdiklarini ve anlayarak okumayi sagladigini
sOylemiglerdir. Ayrica &gretmenler, o6grencilerin sesli okuma yaptiklarinda yanlis
okuduklar kelimeyi fark edip duzeltme imké&ni bulduklarini ve dogru okuma yaptiklarini

dile getirmislerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni B12 dusiincelerini su sekilde ifade etmigtir:
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“ Sessiz okuma hizi artirirken sesli okuma vurgu, tonlama ve kelimeyi dogru telaffuz

etmeyi sagliyor.”
Sinif 6gretmeni B1 de disuncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Sesli okumanin daha etkin oldugunu, daha akici okuma sagladigini digtiniyorum.
Dikkatli okuma, vurgu ve tonlamaya dikkat etme, noktalama isaretlerini dogru okuma gibi

konularda sesli okuma daha etkili.”
Sinif 6gretmeni B37 ise disuncelerini su sekilde ifade etmigtir:

“ Sesli okuma daha kii¢lik yaglarda uygun oluyor. Sinifi biiylidiikce sessiz okuma akiciliga

daha c¢ok fayda sagliyor.”

4.3.1.2. Yéntem ve Teknikleri Uygulamalarina iligkin Ogretmenlerin Gériigleri

Ogretmenlerin  Tlirkge dersinde 6grencilere kendilerini ifade etmeleri igin
kullandiklari yontem ve teknikleri 6grenmeye yonelik, “ Tirkce dersinde sinif iginde
ogrencilere kendilerini ifade etmeleri icin hangi yéntem ve teknikleri kullaniyorsunuz?”
sorusu yoneltilmistir. Gorus bildiren 6gretmenler derslerinde; soru-cevap, drama, hazirlikh
ve hazirliksiz konusma, tartisma, beyin firtinasi, hikdye anlatma, hikdye yazdirma ve
yarim birakilan metni tamamlatma yontemlerini kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler; 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri icin 6érnek olay, rol oynama, akvaryum,
kavram haritasi, zihin haritasi, igbirlikli 6grenme, istasyon, bulus, sunusg, diz anlatim,
go6zlem, gOsterip yaptirma, gorsel okuma ve gorsel sunu, akran 6gretimi, bulmaca yontem
ve tekniklerine de yer verdiklerini agiklamiglardir. Ornegin, sinif 6gretmeni B33

duslncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Kavram haritasi, sunus, bulus yéntemi, soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi.”
Sinif 6gretmeni B10 de distncelerini su sekilde ifade etmistir:

“Rol oynama, drama, soru-cevap, tartisma, bulmacalar, anlatim, beyin firtinasi.”
Sinif 8gretmeni E7 ise disuncelerini su sekilde ifade etmigtir:

“ Okudugunu anlatma, hikdye olusturma, herhangi bir konuda hazirliksiz konusma,

hazirlikli konusma gibi etkinlikler yapmaya caligiyorum.”

Ogretmenler 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri icin en gerekli olan seyin égrencilere
firsat vermek oldugunu, o6grencilere taninan firsatlar ve zaman sayesinde onlarin

kendilerini daha rahat ifade edeceklerini aciklamislardir. Ogretmenlerin dgrencilere karsi
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sabirli davranmalari gerektigini, sabirli olduklari zaman 6grencilerin konusmalarinda daha
rahat davrandiklarini bu sayede c¢ok degisik ve yaratici fikirlerin ortaya c¢iktigini dile
getirmislerdir. Bu konu ile ilgili Sagir (2002), Turkce dersinde kullanilan yéntem ve
teknikleri su sekilde aciklamistir: Benzetim yontemi, beyin firtinasi ydntemi, biresim
yontemi, ¢ozimleme yontemi, demonstrasyon (gosteri) yéntemi, diz anlatim yoéntemi,
gezi yontemi, gézlem yontemi, karisik yontem, kime c¢alismasi ydntemi, oyunlastirma
(drama) yontemi, 6rnek olay yontemi, proje yontemi, problem ¢ézme, rol oynama, soru-
cevap yontemi, tartisma yontemi, timdengelim yontemi, timevarim yontemi (Akt; Taskaya
ve Musta 2008: 244).

Ogretmenlerin Tirkge dersinde kullandiklari ara¢ geregleri égrenmeye ydnelik,
“Tirkce dersinde hangi arag gerecleri kullanmaktasiniz?” sorusu yoneltilmistir. Gorus
bildiren 6gretmenler derslerinde; akilli tahta, ders kitabi, defter, Tlrkge s6zlik, atas6zu ve
deyimler s6zlGdu, yazim ve imla kilavuzu, hikdye kitabi, istee bagl olarak yardimci
kitaplar, gorsel materyaller ve afisler kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler;
bilgisayar, kukla, video, miizik, Morpa Kampts, Okulistik, EBA gibi egitim portallarini da
arag gere¢ olarak kullandiklarini agiklamiglardir. Ornegin, sinif 6gretmeni B20

duslncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Akilli tahta, ders kitabi, gérseller, Tiirkge sézliik, atasézii ve deyimler sézliigd, yazim ve

imla kilavuzu.”
Sinif 6gretmeni B22 ise distincelerini su sekilde ifade etmistir:
“Morpa Kamplis, Okulistik, ders kitaplari, gérsel materyaller.”

Ogretmenler dersin daha etkili olmasi igin gesitli arag geregler kullandiklarini bu arag
geregleri konunun 6zelligine gore belirlediklerini dile getirmiglerdir. Derste kullanilan arag
gereclerin dersi daha etkili hale getirdigini, 6grencilerin konuyu ¢ok daha iyi kavradiklarini
ve akilda daha kalici hale geldigini soylemiglerdir. Ogretmenler derste kullanilan arag
gereclerin 6grencilerin ilgisini ¢ok ¢ektigi bu sayede dersi daha dikkatli dinlediklerini ve

derste daha aktif hale geldiklerini agiklamiglardir.

Ogretmenlerin  Tirkge dersinde teknolojik arag gerecleri nasil kullandiklarini
o6grenmeye yonelik, “ Tiirkge dersinde teknolojik ara¢ geregleri nasil kullanmaktasiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogretmenler Tirkge dersinde teknolojik arag gerecleri dil bilgisi
konularinin égretilmesinde, konu ile ilgili videolarin izletiimesinde, Turkce ders kitabinda
yer alan dinleme metinlerinin dinletiimesinde, égrenilen konuyu pekistirmek igin konu ile

ilgili sorularin ¢ézllmesinde, konuyu destekleyecek gorsellerin yansitiimasinda, gorsel
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okuma-gorsel sunu ve dinleme becerilerinin gelistiriimesinde kullandiklarini belirtmiglerdir.
Ogretmenler akilli tahta izerinden EBA, Morpa Kampiis, Okulistik gibi egitim portallari
aracihigi ile konu ile ilgili zengin igeriklere ulastiklarini ve bu portallari sik sik kullandiklarini
dile getirmiglerdir. Ayrica 6gretmenler; Turkce dersinde teknolojik arag gerecleri cesitli
etkinliklerin uygulanmasinda, derse dikkat cekmede, ders baslarinda ve konularin tekrar
edilmesinde, &gretilen konularin degerlendiriimesinde, konulari somutlastirmada ve
Odrencilerin  hosga vakit gegirmesi igin ¢izgi film izletip muizik dinletiimesinde
kullandiklarini agiklamiglardir. Ornegin, sinif dgretmeni B23 diisiincelerini su sekilde ifade

etmigtir;

“ Ozellikle dil bilgisi konularini daha iyi kavramalarini saglamak icin akilli tahta araciligiyla

videolar, interaktif testler ve uygulamalar kullaniyorum.”

Bu sekilde disinen oOgretmenler teknolojik ara¢ olarak daha c¢ok akilli tahtayi
kullandiklarini, akilh tahta Gzerinden dil bilgisi konularini islediklerini ve konunun
kavranmasinda biyiik kolaylik sagladigini dile getirmislerdir. Ogretmenler akilli tahta
Uzerinden videolar, animasyonlar izletmenin ogrencilerin ilgisini ¢ektigini, daha ¢abuk

ogrendiklerini ve 6grendikleri konunun daha kalici oldugunu agiklamiglardir.
Sinif 6gretmeni E21 distncelerini su sekilde ifade etmistir:

“Daha ¢ok bazi konularin gérsellerini gbstererek somutlagtirmak icin kullaniyorum. Bazen

de dersleri eglenceli hale getirmek igin kullaniyorum.”

Bu sekilde disinen 6gretmenler Turkge dersinin bazi konularinin égrenciler i¢in ¢ok soyut
kaldigini, 6grencilerinin kavramakta zorlandiklarini bu sebeple akilli tahta Gzerinden
gosterilen gorsellerin konuyu somutlastirmada buylk avantaj sagladigini, 6grencilerin
Ogretilen konuyu daha iyi anladigini ve dersin bu sayede daha zevkli hale geldigini
sodylemislerdir. Bunun yaninda &gretmenler dersi daha eglenceli hale getirmek igin
ogrencilerin zevk alacagi etkinlikler yaptirdiklarini, gesitli ¢izgi film, video izletip muzik

dinlettiklerini dile getirmiglerdir.
Sinif 6gretmeni E14 ise disuncelerini su sekilde ifade etmigtir:

“ Video izletmede, yeni 6grenilen konularin tekrarinda ve konularin gérsellestiriimesinde

kullaniyorum.”

Bu sekilde duslnen ogretmenler dersi daha etkili hale getirmek igin, dgrencilerin dersi
daha fazla kavramalari icin ve dersi daha somut hale getirmede video kullandiklarini,

ogrencilerin bu sayede hem gorerek hem de dinleyerek daha iyi 6grendiklerini dile
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getirmislerdir. Ogretmenler islenen konunun hatirlatimasinda ve tekrar edilmesinde
teknolojik araclari kullanmanin blytk kolaylik sagladigini, kisa zamanda konu tekrari
yaparak daha sonra yeni konuya gectiklerini aciklamislardir. Ogretmenler dgrencilerin
zihninde canlandiramadiklari, onlar agisindan soyut kalan konulari teknolojik arag gerecler

sayesinde gorsel agidan destekleyerek sunduklarini ve somutlastirdiklarini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin  Tlirkge dersinde yer verdikleri, 6grencilerin aktif olmalarini
saglayacak etkinlikleri 6grenmeye yonelik, “ Tiirkce dersinde &grencilerin aktif olmalarini
saglayan ne tir etkinliklere yer vermektesiniz?” sorusu yoneltilmistir. Goérlis bildiren
ogretmenler; bir konu hakkinda hikaye yazdirma, hikayeyi tamamlatma, herhangi bir konu
Uzerinde konusturma, verilen bir gorseli yorumlatma, gorselleri olus sirasina goére dizerek
gorsellerden hikaye olusturma, beyin firtinasi yaptirarak 6grencilerin gorislerini ortaya
cikarip yaraticiliklarini gelistirme, minazara, drama, rol oynama, tartisma, 6rnek olay,
istasyon, kartopu gibi ydéntem ve teknikleri uyguladiklarini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler konu ile ilgili gesitli oyunlar oynattiklarini, yarigmalar yaptirip 6grencilerin aktif
katilimini sagladiklarini ve bu sayede dersin genel bir dederlendirmesini yaptiklarini
aciklamiglardir. Ogretmenler konu ile ilgili soru sorup cevaplamalarini istediklerini, siir
ezberletip siiri kurallarina uygun bigcimde okumalarini sagladiklari, akilli tahta Gzerinden
etkinlik yaptirdiklarini, bilmeceler araciligiyla dersi hem zevkli hale getirdiklerini hem de
dgrencilerin diisiinmelerini sagladiklarini sdylemislerdir. Ornegin sinif 6gretmeni E18

duslncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Paylagsarak okuma, dikte c¢alismalar, metni anlatma, drama, gérseller (izerinde
konugturma, konuyu tahmin ettirme, soru-cevap, hazirliksiz konugsma gibi etkinliklere yer

veriyorum.”

Bu sekilde dusunen o6gretmenler Turkge dersinde 6grencilerin aktif olmalarini saglayacak
cesitli etkinliklere yer verdiklerini, okuduklari bir metni ya da hikayeyi anlattirdiklarini bu
sekilde 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri igin firsat tanidiklarini, 6égrencileri herhangi
bir konu Uzerinde konusturarak fikirlerini sdylemelerine firsat verdiklerini ve konusma
kurallarina dikkat ederek konusmalarini sagladiklarini dile getirmiglerdir. Ogretmenler
verilen gorseller Uzerinde 6grencileri konusturduklarini, verilen gorselleri olug sirasina
gOre koydurarak gorseller tzerinden yorum yaptirdiklarini ve verilen goérseller tzerinden
hikaye olusturmalarini sagladiklarini bu sayede o6grencilerin kendilerini ifade ederek
olaylar Uzerinde yorum vyapip yaratici bir sekilde konusmalarini sagladiklarini
soylemislerdir. Ogretmenler, verilen herhangi bir konuda yaratici yazma calismalari

yaptirdiklarini bu galisma sayesinde de bir¢ok yaratici fikir ortaya ¢iktigini ve 6grencilerin
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bir olay ya da durum Uzerinde neler hissettiklerini, duygularini, disincelerini daha kolay

anladiklarini belirtmislerdir. Sinif 6gretmeni E7 ise dlslincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Hikadye canlandirma, oyunlar, konu anlatimi yaptirma, cesitli konularda konusmalar

yaptirma gibi etkinliklere yer veriyoruz.”

Bu sekilde dusinen égretmenler Turkge dersinde 6grencilerin aktif olmalarini saglamak
icin sinif icinde égrencilere drama yaptirdiklarini, verilen bir hikdye Uzerinden 6grencilerin
canlandirma yapmalarini istediklerini bu sayede hikdyede yer alan kahramanlarin yerine
kendilerini koyarak onlarin neler hissettiklerini anlamalarini  sagladiklarini  dile
getirmiglerdir. Ogretmenler Tirkge dersinde islenen konu ile ilgili oyunlara da yer
verdiklerini bu sekilde o6grencilerin hem eglenerek o6grendiklerini hem de konunun
pekistiriimesi ve konunun genel bir degerlendiriimesinin yapilmasi agisindan ¢ok faydal

oldugunu agiklamislardir.

Ogretmenlerin Tirkge dersinde Milli Egitim Bakanh@i’'nin verdigi ders kitabi disinda
herhangi bir kaynak kullanip kullanmadigini 6grenmeye yonelik, “ Tirkge dersinde Milli
Egitim Bakanhgrnin verdigi ders kitabi disinda kitap, test vb. &6gretim materyalleri
kullaniyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goérts bildiren 6gretmenlerin cogu, Milli Egitim
Bakanhdrnin verdigi ders kitabi disinda kitap, test gibi o6gretim materyallerini
kullandiklarini belirtmislerdir. Ornegin sinif dgretmeni B23 disiincelerini su sekilde ifade

etmigtir:

“ Ben 6grencilere ders anlatirken farkli kaynaklardan yararlanip 6grencilerin defterinde

yeterli bilginin olmasini saghyorum.”

Bu sekilde dusunen ogretmenler Milli Egitim Bakanhgrnin verdigi kitaplarin yeterli
olmadigini, gesitli etkinlikler icermedigini, érneklerin bir veya iki tane verilerek konularin
gecildigini, konunun kavranmasini saglayacak sayida yeterli 6rnek ve etkinlikleri
icermedigini bu durumun &grencilerin konuyu tam olarak kavrayamamasina neden
oldugunu dile getirmiglerdir. Bu sebeple de disaridan kitap, test, etkinlik gibi materyallerle
desteklemek zorunda kaldiklarini sdylemiglerdir. Sinif 6gretmeni B30 ise distncelerini su

sekilde ifade etmistir:

“ Sinif igerisinde kendi hazirladigim etkinliklerle destekliyorum. Kitaplar yetersiz ve eksik.
Ozellikle etkinlikler ok az. Eslestirme, goktan se¢meli test, balik kilgidi, dogru-yanls tarzi

etkinliklerle destekliyorum.”
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Bu sekilde disinen 6gretmenler Tirkge ders kitabi yeterli oimadigi icin kitap, test, internet
gibi farkli kaynaklardan derledikleri ya da kendilerinin hazirladiklari érnek ve etkinliklerle
derslerini islediklerini sadece Milli Egitim Bakanhdrnin dagittigi ders kitabinin iceriginin
yetersiz kaldigini agiklamiglardir. Ogretmenler, égrencilerin ders kitabinda verilen érnek
ve etkinlikleri anlayamadiklarini ve bu sebeple de konuyu tam olarak 6grenemediklerini,
degerlendirme slrecinde de Tirkce ders kitabinda yer alan de@erlendirmenin yetersiz
kaldigini, farkh kaynaklardan derledikleri deneme sinavlari, ¢oktan secmeli testlerle
ogrencilerin degerlendirmesini yaptiklarini dile getirmislerdir. Bir kisim dgdretmenler ise
Tarkce dersinde Milli Egitim Bakanhgrnin verdigi ders kitabini yeterli bulduklarini, ders
kitabi disinda kitap, test gibi 6gretim materyalleri kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Ornegin,

sinif 6gretmeni E5 disincelerini su sekilde ifade etmigtir:
“Hayir, kullanmiyorum. Yalnizca ders kitabi ve akilli tahta kullaniyorum.”

Bu sekilde dustinen ogretmenler Turkce ders kitabinin yeterli oldugunu, dégdrencilerin
ogrenmesi acisindan ders kitabinin etkili oldugunu, farkhh herhangi bir kaynaga

basvurmadiklarini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin Tirkge dersinde 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmeleri
amaciyla kullandiklari yéntemleri 6grenmeye yonelik, “ Tirkce dersinde &grencilerin
kelime dagarcigini zenginlestirmeleri amaciyla hangi ydntemleri kullanmaktasiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Goérus bildiren o6gretmenler, &grencilerin  kelime dagarcigini
zenginlestirmeleri amaciyla okuduklari metinlerde ya da hikadyede bilmedikleri kelimenin
altini gizdirdiklerini ve sozlikten arastirmalarini istediklerini, 6grencilere cesitli kelimeler
verip kelimenin anlamini soézlikten buldurup kelimeyi cimle iginde kullanmalarini
istediklerini  dile  getirmislerdir.  Ogretmenler, 8grencilerin  kelime dagdarcigini
zenginlestirmeleri igin bol bol kitap okumalarini istediklerini, okuduklari hikdyenin hikaye
haritasini gikarmalarini soylediklerini, yeni o6grendikleri kelimeyi hikdye tamamlama
etkinliginde kullanmalarini sagladiklarini aciklamiglardir. Bunlarin yaninda dgretmenler,
ogrencilere yeni 6grendikleri kelimelerden olusan hikdye ve paragraf yazdirdiklarini, yeni
ogrenilen kelimelerle ilgili bulmaca ¢dzdirduklerini, yeni kelimelerle ilgili ¢esitli oyunlar
oynattiklarini ve yarigmalar yaptirdiklarini séylemislerdir. Ogretmenler 6grencilerin yeni
ogrendikleri kelimeleri kullanarak drama yaptirdiklarini ve 6grencilerin yeni 6grendikleri
kelimeleri kullanmalarini saglayacak konusma etkinliklerine yer verdiklerini ve gunlik
hayattaki konugsmalarinda kullanmalarini istediklerini belirtmiglerdir. Ayrica dgretmenler,
ogrencilerden ayni cimleyi es ve zit anlamlariyla birlikte kullanmalarini ve bu ifadeleri

birbirleriyle karsilastirmalarini istediklerini, &grencilerin kelime defteri olusturup yeni
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ogrendikleri kelimeleri o deftere not etmelerini sagdladiklarini, daha fazla kelime
ogrenmelerine yardimci olacak egitici film ve video izlettirdiklerini dile getirmiglerdir.

Ornegin, sinif 8gretmeni B10 disilincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Her giin bir dersimizi kitap okumaya ayiriyorum. Ders bitiminde &grenciler anlamini
bilmedikleri kelimeleri soruyorlar ben de acikliyorum. Ayrica her aksam bir saat Kitap
okuyorlar. Kitap okumaya tegvik ederek kelime dagarciklarini zenginlestirmeye

calisiyorum.”
Sinif 6gretmeni E7 de dusuncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Kelimeleri yazilarinda ve konusmalarinda kullanma, cilimle icinde kullanma, kendi

sézltiklerini olusturma gibi yéntemleri kullaniyorum.”
Sinif 6gretmeni B23 ise dlstincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Sinif kitaphigimiza farkli kitaplar ekliyoruz. Bir konuyu anlatirken farkli ifadeler kullanip
daha sonra bunlarla karsilasabileceklerini ve ne anlama geldigini belirtiyorum. Bazen

‘Sizce bu ne anlama geliyor?’ seklinde sorularla kendilerinin 6grenmelerini sagliyorum.”

Bu konu ile ilgili Demirel (1999: 139) ve Pehlivan (2003), kelime hazinesini gelistirmek igin;
gorsellerden yararlanma, kelimenin anlamini beden diliyle ifade etme, 6grenme alanlariyla
birlikte dil bilgisinden yararlanma, sézliuk defteri olusturma, sézlik ve yazim kilavuzundan
yararlanmalarini saglama, kelimenin farkli anlamlarini kullanma, kelimelerin es, zit ve
yakin anlamlarini verme, sdzln gelisinden anlam ¢ikarma, es anlamli kelimeleri birlikte
verme, kelimelerin bas harfinden ya da son harfinden yeni kelime tlretme, sarki, siir,
bilmece, bulmaca, benzetme, gbzlem ve yasantilardan yararlanma gibi ydntemlerin

kullaniimasi gerektigini aciklamistir (Akt.; Ozbay ve Melanlioglu, 2008: 35-37).

Ogrencilerin bilmedikleri kelimelerle karsilagtiklarinda nasil bir yol izlediklerini
ogrenmeye yonelik, “ Ogrenciler bilmedikleri kelimelerle karsilastiklarinda nasil bir yol
izlemektedirler?” sorusu yoneltilmistir. Gorus bildiren 6gretmenler 6grencilerin bilmedikleri
kelimelerle karsilastiklarinda cesitli yollar izlediklerini belirtmiglerdir. Ogretmenler
ogrencilerin bilmedikleri kelimeyle karsilastiklarinda o kelimeyi sézlikten arastirdiklarini,
internetten arastirma yaptiklarini, cimlenin icinde gecen anlamina dikkat edip tahminde
bulunduklarini ve bunu sézllikteki anlamiyla karsilastirdiklarini, 6gretmenlerine, anne ve
babalarina, arkadaslarina sorduklarini ve kendi aralarinda tartistiklarini dile getirmiglerdir.
Bunlarin yaninda 6grencilerin bilmedigi kelimenin altini gizdiklerini gerekli arastirmayi

yaptiktan sonra yeni 6grendikleri kelimeleri cimle iginde kullandiklarini, égretmenlerin
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yeni 6grenilen kelimelerle bir metin ya da hikaye yazdirdiklarini, 6gretmenlerin 6grencileri
kelimenin  glnlik hayattaki kullanimina ydnlendirip  buldurmaya calistiklarini
aciklamiglardir.  Ayrica bazi  6gretmenler 6grencilerin,  bilmedikleri  kelimelerle
karsilastiklarinda o kelimeye karsi umursamaz davrandiklarini, herhangi bir arastirma
yapmadiklarini, kolay yoldan o anda yaninda bulunan kisiye sorduklarini belirtmislerdir.

Ornegin, sinif dgretmeni B10 diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Bilmedikleri kelimelerin anlamlarini bana sorarlar. Oncelikle ciimle igerisindeki anlamina
bakmasini ve climleyi yeniden okumasini isterim. Birlikte anlamini buluruz. Ag¢iklamalarimi

kelimeyi ciimle igerisinde kullanarak veririm.”
Sinif 6gretmeni B24 de distincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Sézliikten bakiyoruz, ctimlede kullaniyoruz, bazen kelimenin resmini giziyoruz. Clmleyi

okuyup tahmin ettirmeye ¢alisiyorum.”
Sinif 6gretmeni B39 da dusincelerini su sekilde ifade etmigtir:

“ Ogrencilerin sézliik kullanma aliskanligi ¢ok yok. Genelde égretmen ve arkadaslarina

soruyorlar.”
Sinif 6gretmeni B14 ise distncelerini su sekilde ifade etmistir:
“ Genelde umursamiyorlar.”

4.3.1.3. Olgme Degerlendirme Uygulamalarina iligkin Ogretmen Gériigleri

Ogretmenlerin Tlrkge dersinde kullandiklari 6lgme ve dederlendirme yontemlerini
o6grenmeye yonelik, “ Tirkge dersinde hangi 6lgme ve degerlendirme ydntemlerine yer
verilmektedir?” sorusu yoOneltiimigtir. Goruas bildiren &3dretmenler c¢esitli 6lcme ve
degerlendirme yontemlerini kullandiklarini belirtmiglerdir. Coktan segmeli test, bosluk
doldurma, dogru-yanhs testleri, eslestirme testleri, soru-cevap ydntemi, okudugunu
anlama calismalari, Unite sonu degerlendirme etkinlikleri, ¢alisma yapraklari, rubrik,
6grenci Urin dosyasi (portfolyo), 6z degerlendirme, akran degerlendirme, 6grenci gézlem
formu gibi 6lgcme ve degerlendirme yontemlerini kullandiklarini dile getirmislerdir. Ayrica
ogretmenler; konusma, okuma, yazma c¢alismalariyla, kompozisyon yazdirarak, hikaye
yazdirarak, 6grencilerin bir konu Uzerine tartismalarini saglayarak ve oyun yoluyla da
dlcme ve degerlendirme sirecini gerceklestirdiklerini aciklamiglardir. Ornegin, sinif

o6gretmeni E7 dlsuncelerini su sekilde ifade etmistir:
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“ Konugma, okuma ve yazma ydntemleri, test, dogru-yanhs, bosluk doldurma gibi
ybntemlere yer veriimektedir. Bu ybntemi kendi hazirladigim etkinliklerle de

kullanmaktayim.”

Sinif 6gretmeni, E8 de distncelerini su sekilde ifade etmistir:

“Gbzlem formlari, (riin dosyasi, 6z degerlendirme formlari, sinavlar.”

Sinif 6gretmeni B14 ise disuncelerini su sekilde ifade etmigtir:

“ Metni 6zetleme, 5N 1K sorulari, konu ve ana fikir bulma, 6z degerlendirme.”

Bu konu ile ilgili Karadiz (2009: 196), 6grencilerin bilgi ve becerilerinin belirlenmesi
hususunda c¢esitli yontemler kullanilarak ¢oklu degerlendirme yapilmasi gerektigini ifade
etmistir. Eslestirmeli, bosluk doldurmali, ¢coktan se¢cmeli, kisa cevapli, acik uclu sorular
gibi geleneksel élgme araclarinin yaninda, 6gretmen gézlem formlari, portfolyo (6grenci
¢alisma dosyasi Urlnleri, proje hazirlama, performans goérevleri, gerceklestirilen etkinlik
dokimanlari, calisma vyapraklari), 6z degerlendirme formlari gibi alternatif 6lgme
degerlendirme yontemlerine de yer verilmesi gerektigini aciklamistir.

Tlarkge dersinde kullanilan oOlgcme degerlendirme yontemlerin  6grencilerin
yeteneklerini ve ilgi alanlarini belirleme konusunda uygun olup olmadigini 6grenmeye
yonelik, “ Tirkge dersinde kullanilan o6lgme degerlendirme ydbntemlerin &grencilerin
yeteneklerini ve ilgi alanlarini belirleme konusunda uygun oldugunu diigtinmekte misiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Gorus bildiren dgretmenlerin gcogu Turkge dersinde kullanilan dlgme
degerlendirme yontemlerin 6grencilerin yeteneklerini ve ilgi alanlarini belirleme konusunda
uygun oldugunu belirtmiglerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni E8 diistincelerini su sekilde ifade

etmistir:

“ Dogru bir sekilde uygulandiginda égrencinin yeteneklerini ve ilgi alanlarini belirlemede

uygun oldugu gérilmektedir.”

Bu sekilde distnen 6gretmenler 6lcme ve degerlendirme yontemlerini kullanarak elde
ettikleri sonuglarin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini belirleme konusunda yardimci
oldugunu, elde edilen sonuglara dayanarak hangi konulardan daha az hangi konulardan
daha fazla yanhs yaptiklarini tespit ederek ilgi duyduklari konulari belirlediklerini
soylemislerdir. Ogrencilerin genelde ilgi duyduklari seylerde daha az yanlis yaptiklarini ve
o etkinlikleri zevk alarak gerceklestirdiklerini, ilgi duymadiklari konulari dinlemediklerini,
dinlemedikleri icin anlamadiklarini ve anlamadiklarindan dolayr da d&lgme ve

degerlendirme sonrasinda ¢ok fazla hata vyaptiklarini dile getirmiglerdir. Ayrica
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ogretmenler uyguladiklari 6lgme degerlendirme yéntemleriyle dgrencilerin yeteneklerini de
belirleyebildiklerini, glizel siir okuyabilen, yaraticihgini ve hayal giicini kullanarak gizel
yazl yazabilen, topluluk 6nliinde glizel konusma yapabilen ve kendini rahatlikla ifade
edebilen ogrencileri belirleyebildiklerini ve bu yeteneklerini gelistirmeleri yéninde
ogrencileri tesvik ettiklerini aciklamiglardir. Bazi &6gretmenler ise Turkge dersinde
kullanilan dlgme degerlendirme ydntemlerinin dgrencilerin yeteneklerini ve ilgi alanlarini
belileme konusunda uygun olmadigini belirtmiglerdir. Ornegin, sinif égretmeni E6

diustincelerini su sekilde ifade etmistir:

“llgi ve yetenek belirleme hususunda yetersiz. Ciinkii Tiirkge dersi bilgi iizerine oldugu

icin en fazla ezber yetenegdi bazen de resim yetenegdini gérebiliyoruz.”

Bu sekilde dusinen 6gretmenler Tlrkge dersinin ilgi ve yetenek belirleme konusunda
zayif oldugunu, agirlikli olarak bilginin 6gretilmesi Uzerine kurulu oldugunu bu sebeple
Tlarkge dersi iginde oOgrencilerin ilgi ve yeteneklerini belirleyemediklerini, dlcme ve
degerlendirme yontemlerinin Turkge dersinde sadece bilgiyi ve 6grenilenleri dlgtigunu dile

getirmislerdir. Sinif 6gretmeni E26 ise dlslincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Higbir test ybnteminin &grencinin  basarisini, ilgisini, yetenegini  &l¢tligini
diusinmiyorum. Cok yanlis élgme degerlendirme ybntemleri kullaniyoruz. Ama sinav

sistemi bizi buna mecbur birakiyor.”

Bu sekilde distnen ogretmenler Tirkge dersinde kullanilan 6lgme degerlendirme
yontemlerinin hedefleneni dlgmedigini, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini belirleme
hususunda zorlandiklarini, sadece konunun &grenilip 6grenilmedigini Ol¢tuguni dile
getirmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini belirleme hususunda ise
kendi hazirladiklari, takviye olarak derslerinde kullandiklari 6lgcme degerlendirme
yontemleriyle belirlemeye calistiklarini sdylemislerdir. Bu konu ile ilgili Karadiz (2009:
195), 6grencilerin yetenek ve performanslarinin belirlenmesi anlaminda performans
gorevlerinin, projelerin, gdézlemlerin 6nemli oldugunu, bu araglarla o6grencilerin ilgi
duyacagi gorevlerin verilerek yeteneklerinin belirlenip bu yeteneklerini fark etmelerine

yardimci olunacagini agiklamistir.

Turkce dersinde slire¢ odakli mi yoksa sonug¢ odakli mi élgme degerlendirmenin
daha etkili oldugunu 6grenmeye yonelik, “ Tiirkge dersinde slire¢ odakli mi yoksa sonug¢
odakli 6lgme dederlendirmenin daha etkili oldugunu diisiinmektesiniz? Neden?” sorusu

yoneltilmistir. Goris bildiren 6gretmenler Tirkge dersinde slire¢ odakh d6lgme
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degerlendirmenin daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, sinif dgretmeni B12

distncelerini su sekilde ifade etmistir:

“Sdreg¢ daha etkili oluyor. Baslama ve bitis arasindaki gelisim diizeyi, égrenciye kattidi ya

da katamadi§i davraniglar olarak siire¢ daha etkili.”

Bu sekilde disinen dgretmenler, stre¢ odakli dederlendirme ile 6grencinin elde ettigi
bilgilerin anlik degerlendirilmesi saglandidini, dgrenilmeyen kazanimlarin anlik tespitinin
saglandidini, sire¢ yoluyla hemen donat alindidini, 6grenci gelisiminin takibinin kolaylikla
yapilabildigini, sadece sonuca bakip yargida bulunulmadidini, basari ya da basarisizliga
tek bir degerlendirme yapilarak karar verilmedigini dile getirmiglerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin ne kadar 6grendigi degdil neyi, nasil 6grendiklerinin daha énemli oldugunu bu
sebeple siire¢ odakli degerlendirmelerinin temele alindigini sdylemislerdir. Ogretmenler,
sure¢ icinde basarili olan &grencinin sonu¢ odakli yapilan degerlendirmede cesitli
sebepler nedeniyle basarisiz da olabilecedini bu nedenle tek bir sinavla 6grencinin
ogrenip 6grenmediginin bilinemeyecegini, 6grencilerin sure¢ icinde disunme becerilerinin
gelistigini, daha degisik ve yaratici yollar bulabildiklerini ancak sonu¢ odakl
degerlendirmenin 8grenciyi ezbere yonlendirdigini belirtmislerdir. Ogretmenler iyi bir
sonucun ancak iyi bir sirecle saglanacagini, egitimin sonugtan ¢ok sureci gerektirdigini,
ogrenciler arasinda bireysel farkhliklar oldugunu ve sonu¢ odakli degerlendirmenin her
Oogrenci icin dogru sonucu vermeyecegini bu sebeple de sure¢ iginde vyapilan
degerlendirmenin daha dogru sonuglar verecegini aciklamiglardir. Bazi 6gretmenler ise
Tarkce dersinde sonu¢ odakh degerlendirmenin daha etkili oldugunu belirtmiglerdir.

Ornegin, sinif 8gretmeni B27 disiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Sonug¢ odakli dederlendirmenin daha etkili oldugunu disiiniiyorum. Ciinkii bireysel

farkliliklar gbz 6nlinde tutulursa her 6grenci farkli zamanda 6grenebilmekte.”

Bu sekilde disunen o6gretmenler her ogrenciyi sure¢ icinde de@erlendirmenin zor
oldugunu, 6grencilerin bireysel farkliliklarindan dolayi onlari ayri ayri degerlendirmenin
cok vakit aldigini bu sebeple sonug¢ degerlendirmeyi tercih ettiklerini ve daha etkili
bulduklarini dile getirmislerdir. Bir kisim 6gretmenler de Turk¢e dersinde hem slre¢ hem
de sonug degerlendirmenin birlikte kullaniimasinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ornegin,

sinif 6gretmeni B1 disincelerini su sekilde ifade etmigtir:

“Stire¢ de sonug da énemli. Ikisi bir biitiin ve birlikte degerlendirilebilmeli.”
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Bu sekilde distinen 6gretmenler sire¢ dederlendirmenin de sonu¢ degerlendirmenin de
tek basina yeterli olmadigini, ikisinin birlikte kullanilmasinin daha etkili oldugunu ve bu

sekilde yapilan degerlendirmenin daha dogru sonuclar verdigini dile getirmislerdir.

4.4, Tirkge Ogretiminde Egitim Programina iligkin Bulgular

Bu bdlimde, Tirkge 6gretiminde egitim programina iligkin 6gretmenlere uygulanan

gorasme formlari ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.4.1. Tiirkge Ogretiminde Egitim Programina Yoénelik Ogretmenlerin Gériiglerine
iliskin Bulgular
Tarkge dersinde dil bilgisi konularinin ayri bir ders olarak mi yoksa okuma metinleri
Uzerinden mi 6gretilmesi gerektigini 6grenmeye yonelik, “ Sizce Tiirkge dersinde dil bilgisi
konulari ayri bir ders olarak mi verilmeli yoksa okuma metinleri (izerinden mi
ogretilmelidir?” sorusu yoneltilmistir. Gérus bildiren égretmenlerin ¢cogu, Tirkge dersinde
dil bilgisi konularinin ayri bir ders olarak verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ornegin, sinif

ogretmeni B15 dusuncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Bana gére dil bilgisi ¢ok énemli. Dilin bdtin ybénleriyle &grenilmesi, yerli yerinde
kullaniimasi kurallari  bilip uygulamaya bagldir. Bu nedenle ayri bir ders olarak

okutulmali.”

Bu sekilde dugsunen &gretmenler dil bilgisinin ayr bir ders olarak verilmesini, dil bilgisi
konularinin ylzeysel olarak birakilmamasi gerektigini dile getirmislerdir. Turkge kitabinda
yer alan okuma metinlerinin etkinlik bélimunde dil bilgisi konularinin kisa etkinliklerle
verildigini ve c¢abuk gecildigini bu durumunda &grenciler Uzerinde kalici olmadigini, dil
bilgisi alanindaki 6grenmelerin eksik kaldigini sdylemislerdir. Ogretmenler dil bilgisi
konularinin okuma yazmadan farkli bir stire¢c olarak ilerledigini, verilen sirede okuma,
yazma, dinleme, konusma, gorsel okuma- gorsel sunu 6grenme alanlarina daha ¢ok yer
verildigi ve bu konularin yetistiriimeye galisildigi bu sebeple de dil bilgisi konularina ayrilan
zamanin ¢ok az oldugunu ve konularin yetistirilemedigini ifade etmiglerdir. Ogretmenler dil
bilgisi konulari ile 6grenme alanlarini kapsayan konularin metin Uzerinden birlikte
verilmesinin 6grencilerde karmagikliga yol agtigini ve 6grencilerin kafasinin ¢cok karigtigini
belirtmislerdir. Ogretmenler dil bilgisi konularinin sinif sinif ayrilarak, kolaydan zora dogru
bir sirayla verilmesi gerektigini séylemiglerdir. Turk¢e ders kitabinda yer alan dil bilgisi
konularinin  karisik bir sirayla verildigini, 6grencilerin 6drenme dlzeyine gore
belirlenmedigini dile getirmiglerdir. Bazi 6gretmenler ise dil bilgisi konularinin okuma
metinleri (zerinden verilmesini daha dogru bulduklarini séylemislerdir. Ornegin, sinif

o6gretmeni B13 distincelerini su sekilde ifade etmistir:
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“ Bence dil bilgisi konulari Tiirkgce dersinden bagimsiz olmamalidir. Cidnkd dil bilgisi
konular Tlrkge dersi ile baglantilidir, birbirini kapsarlar. Birbirinden ayri disdiniilemez bu

dersler.”

Bu sekilde dusunen égretmenler dil bilgisi konularinin okuma metinleri Gzerinden verilmesi
gerektigini, bu sekilde &grenciler Uzerinde daha kalici olacagini, dgrencilerin metin
Uzerinden uygulamali olarak 6grenecegini dile getirmiglerdir. Ogretmenler dil bilgisi
konularinin belli bir sirayi takip ederek verilmesinin daha dogru olacagini belirtmiglerdir.
Ders kitabinda yer alan metinlerde ayni anda birden fazla dil bilgisi konusunun yer aldigini
ve bu konulari verilen zaman dilimi icinde 6gretmenlerin islemek zorunda kaldigini bu
durum da o6grencilerin 6grenmesini zorlastirdigini belirtmislerdir. Ancak metin Uzerinden
dil bilgisi konularinin verilmesini daha kalici bulduklarini dile getirmiglerdir. Bu konu ile ilgili
Unalan (2001:141), dil bilgisi etkinliklerinin okuma-anlama etkinliklerinden bagimsiz olarak
gorulmesinin dil bilgisinin amacina uymadigini bu sebeple dil bilgisinin bagimsiz bir ders
olarak degil &grencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini gelistirmeye yo6nelik
okuma-anlama etkinlikleriyle birlikte yuritilmesi gerektigini agiklamistir (Akt; iscan ve
Kolukisa, 2005: 301). Oz (2001: 267) ise dil bilgisi dersinin bagimsiz bir ders olarak degil
okuma metinleri Uzerinden Turkgenin diger etkinlikleriyle verilmesinin daha dogru
oldugunu belirtmistir. Bu sayede okuma metinleri tGzerinden verilen dil bilgisi ¢alismalarin
parcanin daha dogru okunmasini, anlasiimasini, &égrencilerin konusma ve yazma
becerilerinin gelismesine katki saglayacagini ifade etmistir (Akt; iscan ve Kolukisa, 2005:
301).

Turkge ders kitabindaki okuma metinlerinin 6grencilerin dil bilgisi konularini
o6grenmeleri igin yeterince érnek icerip icermedigini 6grenmeye yonelik, “ Tiirkge ders
kitabindaki okuma metinlerinde, 6grencilerin dil bilgisi konularini 6grenmeleri igin yeterince
ornek icerdigi konusunda neler diigiinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir. Goris bildiren
ogretmenlerin codu, Turkce ders kitabindaki okuma metinlerinde, 6grencilerin dil bilgisi
konularini dgrenmeleri igin yeterince 6rnek igermedigini belirtmislerdir. Ornegin, sinif

o6gretmeni B23 distincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Yeterince érnek igerdigini diisiinmiyorum. Odgrenci farkli kitaplarda ayni konuyu
gordiigiinde yapmakta zorlaniyor. Okuma metninde bir dil bilgisi konusu verildiginde en az
iki saatin bu konuya ve drneklere ayrilmasi gerekiyor. Béyle olunca ayni konuyu baska bir

metinde tekrar gordigiinde rahatga yapabilir.”

Bu sekilde distnen dgretmenler Tirkce ders kitabindaki metinlerin dil bilgisi konularini

orneklendirmede yetersiz kaldigini, érneklerin az olmasindan dolayi édrencilerin konuyu
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daha az kavradiklarini ve dgrenmelerinin kalici olmadigini dile getirmislerdir. Ogretmenler
ders kitabinin érnekleme konusunda yetersiz kalmasindan dolayi yardimci kaynaklarla ve
ogretmenlerin uyguladigi farkh etkinliklerle, érneklerle eksikligi gidermeye calistiklarini
soylemislerdir. Bazi 6gretmenler ise Turkce ders kitabindaki okuma metinlerinin dil bilgisi
konularini  érneklendirmede vyeterli diizeyde oldugunu belirtmiglerdir. Ornegin, sinif

ogretmeni E1 dusincelerini su sekilde ifade etmigtir:

“

Ders kitabi dil bilgisi konularini égretmede yeterli érnek igceriyor. Sadece metinden

hareketle hangi konuyu verecegimiz belli olmuyor. Biz bunu plandan anlayip uyguluyoruz.”

Bu sekilde disiinen 6gretmenler ders kitabindaki metinlerin dil bilgisi konularini igermede
yeterli diizeyde oldugunu, metinlerin iyi bir sekilde hazirlandigini, bu metinlerin dil bilgisi
konularini yeteri kadar igerdigini, dil bilgisi konularinin belli bir siraya gore verilmesinin
daha anlasilir ve 6grenciler acgisindan daha 6égrenilir olacagini dile getirmislerdir. Bu konu
ile ilgili iscan ve Kolukisa (2005: 301), dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin kurallari
sdylemeden ornekler Uzerinden konuyu goOstererek kurallarin olusumunu vermesi
gerektigini hatta kurallarin 6grencilere buldurulmasinin daha dogru olacagini, kurallarin

baslangi¢ olarak degil sonug olarak verilmesi gerektigini agiklamiglardir.

Turkgce ders kitabindaki okuma metinlerinin 6grencilerin dizeylerine uygun olup
olmadigini 6grenmeye yonelik, “ Tirkce ders kitabindaki okuma metinlerinin égrencilerin
diizeylerine uygunlugu konusunda ne dlisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gorus
bildiren 6gretmenlerden ¢ogu, Turkge ders kitabindaki okuma metinlerinin 6grencilerin
diizeylerine uygun oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni E18 diisiincelerini su

sekilde ifade etmistir:

“ Turkge ders kitabindaki metinlerin égrencilerin diizeyine uygun oldugunu ddsiindyorum.
Son yillarda verilen kitaplardaki metinler daha kisa, amaca hizmet eden, &grencilerin

gelisimine katki saglar nitelikte metinlerdir. En ¢ok da bu yil dagitilan kitaplari begendim.”

Bu sekilde duslinen 6gretmenler Tirkge ders kitabindaki metinlerin 6grencilerin dizeyine
uygun oldugunu, metinlerin sade, anlasilir bir bigcimde hazirlandigini dile getirmiglerdir.
Turkge ders kitabindaki resimlerin metnin icerigine uygun oldugunu ve hayal dinyalarina
hitap eder sekilde hazirlandigini séylemislerdir. Bazi 6gretmenler ise Tlrkgce ders
kitabindaki metinlerin dgrencilerin diizeyine uygun olmadigini belirtmislerdir. Ornegin, sinif

ogretmeni B7 distncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Metinlerin 6grencilerin diizeyine uygun oldugunu digtinmdyorum. Bazi metinler amaca

hizmet etmiyor. Cocugun daha 6nce hi¢c gbérmedigi yerler ve kisiler hakkinda bilgi verildigi
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zaman, telaffuzu zor isimler ve hayalinde canlandiramayacadi yerler oldugu zaman ¢ocuk

higbir sey anlamadan sadece okuyor.”

Bu sekilde dugunen 6gretmenler metinlerin 6drencilerin dizeyine uygun olmadigini, bazi
metinlerin ¢ok uzun olarak hazirlandigini, égrencilerin metni okuyup anlamada sikinti
yasadiklarini, secilen sézculklerin bazen 6grenciler igin anlasilmaz seviyede oldugunu dile
getirmislerdir. Ogrencilerin 6gretmenin yardimi olmadan bazi metinlerin konusunu, ana
fikrini belirlemede zorlandiklarini bu sebeple de metni anlamadan okuduklarini
soylemislerdir. Ogretmenler 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi agisindan nitelikli olarak
hazirlanmis hikaye edici metinlere, konu olarak degerlerimizi 6n planda tutan masal, fikra,
bilmece gibi metin tirlerine daha ¢ok yer veriimesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler
okuma metinlerinin sosyal, kiltirel yasam sartlarinin dikkate alinarak hazirlanmadigini,
her bolgenin o6grencisi icin farkliliklar oldugunu ancak bunlarin g6z 6ninde
bulundurulmadidini, bu durumun da 6grencilerin metinleri anlamasini zorlastirdigini dile

getirmiglerdir.

Tlarkge ders kitabindaki metinlerde kullanilan noktalama isaretlerinin 6grencilerin

“

duzeylerine uygunlugu konusunda goruslerini 6grenmeye yonelik, Tirkge ders
kitabindaki metinlerde kullanilan noktalama igsaretlerinin &grencilerin  dlizeylerine
uygunlugu konusunda neler diglintiyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir. Gdrus bildiren
o6gretmenlerin ¢ogu, Tlrkce ders kitabindaki metinlerde kullanilan noktalama isaretlerinin
ogrencilerin diizeylerine uygun oldugunu belirtmiglerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni E7

duslncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Metinlerdeki noktalama isaretleri biiylik cogunlukla seviyeye uygun. Tiirkge programinda
noktalama isaretleri ayri bir konu olarak yer almamakta ve bu noktalama isaretlerinin

blyiik gogunlugu égretmenlerin hazirladigi etkinliklerle égretilmektedir.”

Bu sekilde dusunen oégretmenler Tlrkge ders kitabindaki metinlerde kullanilan noktalama
isaretlerinin 6grencilerin dizeyine uygun oldugunu, kazanimlarda yer alan noktalama
isaretlerinin metinlerde uygun bicimde yer aldigini ve sinif ilerledikce seviyeye gore
ayarlanip gelistirildigini dile getirmislerdir. Ogretmenler noktalama isaretlerine yonelik
etkinliklerin Turkge kitabinda yeteri kadar verilmedigini bu durumun da o6grencilerin
o6grendiklerini  pekistirmedigini, 6gretmenlerin ¢esitli etkinliklerle bu acigi kapatmaya
calistiklarini sdylemiglerdir. Ogretmenler noktalama isaretlerinin birinci siniftan itibaren
ogretiimeye baslandigi icin dgrenciler icin ileriki siniflarda daha kalici oldugunu ancak
noktalama isaretlerine uygun olarak vurgu ve tonlama konusunda sikinti yasadiklarini dile

getirmislerdir. Bazi o6gretmenler ise Tirkge ders kitabindaki metinlerde kullanilan
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noktalama isaretlerinin égrencilerin diizeyine uygun olmadigini belirtmislerdir. Ornegin,

sinif 6gretmeni B2 dislncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Hepsini anlamiyoriar. Ozellikle birinci sinifta sadece nokta, virgiil ve soru isaretini

yeterince kullaniyorlar.”

Bu sekilde distinen dgretmenler noktalama isaretlerinin dgrencilerin seviyelerinin tstlinde
oldugunu 6zellikle konusma cizgisi, iki nokta st Uste, noktali virgll ve Gg¢ nokta noktalama
isaretlerini 6grenirken zorlandiklarini ve sirekli karistirdiklarini dile getirmislerdir. Bazi
noktalama isaretlerinin kullanim alanlarinin ¢ok olmasindan dolayr tam olarak
kavrayamadiklarini, kullanim yerlerinde karigiklik yasadiklarini ifade etmislerdir. ilkokulda
yer alan noktalama isaretlerinin 6grencilere ¢ok agir geldigini, Ust sinif dizeyine daha
uygun oldugunu, daha alt siniflarda sadelestirilerek verilmesi gerektigini séylemislerdir. Bu
konu ile ilgili olarak iscan ve Kolukisa (2005: 302), dil bilgisi calismalarinda noktalama
isaretleri Uzerinde fazla durulmadigini, anlatimin dogru bir sekilde gerceklesebilmesi igin
noktalama isaretlerine  O6nem  verilmesi gerektigini, tipki  saglikli  ulasimin
saglanabilmesinde trafik kurallarina ihtiyacin olmasi gibi anlatimin  saglkli

saglanabilmesinde de noktalama isaretlerine ihtiya¢c duyuldugunu agiklamistir.

Turkge ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin 6grencilerin diusinme ve yorum
yapma becerisini geligtirip gelistirmedigini 6grenmeye yonelik, “ Tiirkge ders kitabinda yer
alan okuma metinleri 6grencilerin diisiinme ve yorum yapma becerilerini gelistirmekte
midir? Nasil?” sorusu yoneltiimistir. Gorls bildiren 6gretmenlerden ¢ogu Tulrkge ders
kitabinda yer alan okuma metinlerinin égrencilerin disiinme ve yorum yapma becerilerini
gelistirdigini belirtmislerdir. Ornegin, sinif dgretmeni E18 dusiincelerini su sekilde ifade

etmigtir:

“ Evet gelistiriyor. Gérselleri yorumlamada, metin konularini tahmin etmede, metni kendi
ctimleleriyle anlatmada, kendi c¢evresinden 6érnekler vermede &grenciler diglincelerini,

yorumlarini katiyor. Metinler bu konuda etkili oluyor.”

Bu sekilde duslinen 6gretmenler okuma metinlerinin égrencilerin dislinme ve yorum
yapma becerilerini gelistirdigini, 6grencilere sorgulama becerisi kazandirdigini, 6grencide
daha farkli bakis acisi gelistirdigini dile getirmislerdir. Ogretmenler ézellikle de 6grencilerin
ilgisini ¢ceken bir metin oldugu zaman metin Uzerinde daha ¢ok yorum vyaptiklarini,
distncelerini belirttiklerini, fikir Grettiklerini ve bundan zevk aldiklarini, dgrencilerin
metinlerde farkli dislince ve fikirlerle karsilastiini bu durumun da &grencileri yorum

yapmaya, dusuncelerini paylasmaya yonlendirdigini belirtmiglerdir. Metinlerde karsilasilan
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yeni kelime, atas6zi ve deyimlerin 6grenciler igin ilgi c¢ekici oldugunu, bilmedikleri
kelimelerin, atasézlerinin, deyimlerin anlamini ¢ézmekte tahminde bulunduklarini, bunlarin
Uzerine dusunduklerini ve bunlari kendilerince yorumladiklarini bu sayede yorumlama ve
diisinme becerilerinin  gelistigini dile getirmislerdir. Ogretmenler metinlerin yorum
yapmaya yonelik olarak hazirlandigini ancak etkinliklerin yetersiz kaldigini, az etkinlikle
istenilen dizeyde yorumlama yapilamadigini, cogu gorselin de égrencileri disinmeye ve
yorum yapmaya sevk etmedigini bu sebeple metinle ilgili gdrseli yorumlarken zevk
alamadiklarini, sikildiklarini ifade etmislerdir. Tlrkce ders kitabindaki okuma metinlerinde
ogrenciler icin daha dikkat gekici gorsellerin yer almasinin onlari metin ile ilgili daha ¢ok
yorum yapmaya tesvik edecegini ve daha etkili olacadini, bu haliyle &3dretmenlerin
dgrencileri yorum yapmaya tegvik ettigini oysaki dgretmenlerden ziyade gorselin yorum
yapmaya tesvik etmesi gerektigini ve yorum yapmaya elverigli olmasi gerektigini
soylemiglerdir. Ogretmenler dgrencilerin bilgilendirici metinlerde degil masal, 6ykd, siir
turindeki metinlerde daha ¢ok yorum yaptiklarini ve duguncelerini ifade ettiklerini bu
sebeple Turkce ders kitabinda bilgilendirici metinlere degil masal, 6yku, siir turinden
metinlere daha ¢ok yer verilmesi gerektigini dile getirmiglerdir. Clinkl bu ttirden metinlerin
ogrencilerin hayal dinyasini gelistirdigini, kendilerini olayin igindeymis gibi hissettiklerini
belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler ise Turkce ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin
dgrencilerin diisiinme ve yorum yapma becerisini gelistirmedigini belirtmislerdir. Ornegin,

sinif 6gretmeni E21 dislncelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Metinler yoruma acgik degil daha ¢ok hayal diinyalarina hitap ediyor. Metinlerde hayali

ifadeler var. Béyle olunca da égrencilerin yorum yapma becerisi gelismiyor.”

Bu sekilde dusinen 6gretmenler Turkce ders kitabinda yer alan metinlerin 6grencilerin
yorum yapma ve didslnme becerisini gelistirmedigini, metinlerin dogrudan anlamaya
yonelik olarak hazirlandigini, kitaptaki metinlerin 6grencilerin seviyelerinin Ustiinde
oldugunu bu sebeple metni dogru bir sekilde anlayamadiklarini ve metin ile ilgili yorum
yapamadiklarini dile getirmiglerdir. Ogretmenler metinlerin ¢ok uzun hazirlandigini,
ogrencilerin metnin basini okurken sonunu unuttuklarini, sonuna geldiklerinde ise basini
unuttuklarini, metni icsellestiremediklerini bu ylzden metin hakkinda dislnce
Uretemediklerini ve metni yorumlayamadiklarini séylemiglerdir. Ogretmenler metinlerin
ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmedigini, metinlerin édrencilerin dikkatini gekmedigini,
nitelikli olmadigini, icerigi daha zengin, 6grenciler i¢in daha sasirtici metinlerin yer almasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler dgrencilerin daha c¢ok gérsel okuma esnasinda
yorum yapip, dustincelerini ifade ettiklerini bu sebeple metin ile ilgili gérsellerin artiriimasi

gerektigini, dgrenciler igin yeteri kadar orneklendiriimesi ve 6grenciyi yorumlamaya ve
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disuncelerini ifade etmeye gétiren hikdye haritalarinin daha ¢ok kullaniimasi gerektigini

ifade etmislerdir.

Turkge ders kitabindaki okuma metinlerinin 6grencilerin kisisel ve sosyal yonden
gelismesine katki saglayip saglamadigini 6grenmeye yonelik, “ Tirkce ders kitabindaki
okuma metinlerinin 6grencilerin kisisel ve sosyal yénden gelismesine katki sagladigini
diistiniiyor musunuz? Neden?” sorusu ydneltiimistir. Ogretmenlerin gogu Tirkge ders
kitabindaki okuma metinlerinin 6grencilerin kisisel ve sosyal ydonden gelismesine katki
sagladigini belirtmiglerdir. Ornegin, sinif dgretmeni B23 disiincelerini su sekilde ifade

etmigtir:

“ Ogrenci metnin konusunu, metinde anlatilmak istenen duyguyu, degeri iyi bir sekilde
kavradiginda kendi yasaminda da &grendiklerini uyguluyor. Bu da onu kigisel ve sosyal

ybnden geligtiriyor.”

Bu sekilde dusiunen d3retmenler Tlrkge ders kitabindaki okuma metinlerinin 6grencilerin
kisisel ve sosyal ybnden gelismesine katki sagladigini, metinlerde verilmek istenen
duygudan etkilendiklerini bu sayede arkadaslari ve c¢evresiyle olan iletisiminde,
davraniglarinda yanlis ile dogruyu rahat bir sekilde ayirabildiklerini dile getirmiglerdir.
Ogretmenler, metinlerde 6zellikle arkadaslik, iletisim, birlikte yasamak, yardimlasma, iyilik
konularinin Gzerinde duruldugunda bu dederlerin égrencilerin kisisel ve sosyal gelisimine
daha ¢ok katki sagladigini, bu degerlerin 6grenciler Uzerindeki etkisini bariz bir bicimde
fark ettiklerini bunu o6zellikle de sinif ortaminda goézlemlediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler, metinlerin giinlilk hayattan érnekler tagsimasi halinde égrencilerin daha gok
ilgisini c¢ektigini, kendilerini metindeki kahramanin yerine koyduklarini, empati kurarak
metinde verilmek isteneni daha iyi algiladiklarini ve metinden kendilerine ders
cikardiklarini bunu diger insanlarla olan iletisimlerinde de uyguladiklarini boylece hem
kisisel hem de sosyal yonden kendilerini gelistirdiklerini ve daha iyi ifade ettiklerini
soylemiglerdir. Ogretmenler, Tirkge ders kitabinda yer alan metinlerin drama yoluyla
canlandiriimasi halinde 6grencilerin bu yolla kendilerini giizel bir bicimde ifade ettiklerini,
iletisim kurma ve grupla ¢alisma becerisinin gelistigini bu sayede de 6grencilerin kisisel ve
sosyal yonden kendilerini geligtirdiklerini dile getirmiglerdir. Bazi 6gretmenler ise Turkce
ders kitabindaki okuma metinlerinin 6grencilerin kigisel ve sosyal yonden gelismesine
katki saglamadigini belirtmislerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni B34 disglncelerini su sekilde

ifade etmistir:

“ Metinlerin kisisel ve sosyal gelisime katki sagladigini diigtinmiyorum. Daha ¢ok hayali

unsurlarin bulundugu metinler var. Bu metinler de ¢ok etkili olmuyor.”
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Bu sekilde duslinen 6gretmenler Tirkce ders kitabindaki metinlerin 6grencileri kisisel ve
sosyal yonden gelistirmedigini, metinlerin gunlik hayatla ¢ok iligkili olmadigini, didaktik
yonunidn agir bastigini, 6égrencilerin metni anlamakta zorluk yasadiklarini bu sebeple de
dgrencilerin dgrendiklerini hayata uygulayamadiklari dile getirmislerdir. Ogretmenler,
kisisel ve sosyal gelisimde metinlerin tek basina yeterli olmadigini bu alandaki
gelismelerin hayat tecriibeleri, gunlik hayatta karsilagilan durumlar ile saglanacagini ifade
etmiglerdir. Turkce ders kitabinda yer alan metinlerde daha ¢ok metne yonelik sorularin
oldugunu d&grencilerin kisisel ve sosyal gelisimine katki saglayacak etkinliklerin yer
almadigini, égrencilerin bu konulari uygulamali olarak géremediklerini, uygulayamadiklari
icin de bu alanlardaki konulari i¢gsellestiremediklerini, metinlerin bu agidan zayif kaldigini
belirtmiglerdir. Metinlerin kisisel ve sosyal gelisime katki saglayacak icerikte olmadigini,
metin igeriklerinin zengin tutulmasi ve de@erlerimize yonelik metinlere daha ¢ok yer
verilmesi gerektigini dile getirmiglerdir. Ogretmenler ayrica metinlerin sosyal ve kiltirel
yasam dikkate alinarak bdlgelere uygun bir bicimde hazirlanmadigini bu sebeple metinde
verilmek istenen mesaji anlayamadiklari igin 6égrencilerin dégrendiklerini gunlik hayata
uyarlayamadiklarini, metinlerin égrenciler igin soyut kaldigini bu yizden de metinlerin
kisisel ve sosyal yonden &grencilere katki saglamadigini, 6grencilerin kendilerini

gelistirmelerine imkan tanimadigini séylemiglerdir.

Turkce ders kazanimlarinin égrencilerin diizeyine uygun olup olmadigi konusunda
odgretmenlerin dusuncelerini 6grenmeye yonelik, “ Tirkge dersi kazanimlarinin égrencilerin
diizeyine uygun oldugu konusunda neler disinlyorsunuz?” sorusu yoneltilmigtir. Gorug
bildiren 6gretmenlerin ¢odu Turkge dersi kazanimlarinin 6grencilerin dizeyine uygun
oldugunu belirtmiglerdir. Ornegin, sinif dgretmeni E18 disincelerini su sekilde ifade

etmigtir:

“ Kazanimlar &égrenci diizeyine uygun. Ogrencilerin derse etkin katilimi saglandigi

mliddetge her sinif diizeyinde kazanimlar daha pekistirici, daha kalici hale gelecektir.”

Bu sekilde duslinen 6gretmenler Turkce dersi kazanimlarinin 6grencilerin dizeyine uygun
oldugunu, kazanimlarin bir bitlnlik iginde hazirlandigini, birbirini tamamlar nitelikte ve
birbiriyle iligkili oldugunu, 6grencileri dusinmeye sevk edecek kazanimlarin yer aldigini
dile getirmiglerdir. Ogretmenler kazanimlarin daha etkili olabilmesi igin bunun etkinliklerle
desteklenmesi gerektigini, Tarkge ders kitabindaki etkinliklerin biraz daha kazanimlara
uygun bicimde artirlmasinin 6grenciler Gzerinde daha kalici bir etki birakacagini,
kazanimlara ayrilan strenin biraz daha artiriimasinin daha etkili olacagini belirtmiglerdir.

Ogretmenler, Tirkce dersi kazanimlarindan dil bilgisi kazanimlarinin  ddrencilerin
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seviyelerinin Ustlinde oldugunu bu sebeple dil bilgisi kazanimlarinin her sinif seviyesine
uygun olarak hazirlanmasinin ve bunun daha ¢ok etkinlikle desteklenmesinin daha uygun
olacagini soylemiglerdir. Bazi dgretmenler ise Tlrkge ders kazanimlarinin égdrencilerin
diizeyine uygun olmadigini belirtmislerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni B3 disiincelerini su

sekilde ifade etmistir:

“ Tirkge dersi kazanimlarinin &6grencilerin diizeyine uygun olmadigini ddsdniyorum
Ozellikle de dil bilgisinin agir oldugunu disiniyorum. Dil bilgisine birinci siniftan
basliyoruz dérdiincii sinifa kadar anlatiyoruz. Seviyenin Ustiinde dil bilgisi konulari

veriliyor, sonraki yillara bir konu kalmiyor. Once okuma ve anlamaya yénelik olmali.”

Bu sekilde distinen 6gretmenler Tlrkge dersi kazanimlarinin 6grencilerin diizeyine uygun
olmadigini, 6grenciler acisindan soyut kaldigini, kazanimlarin daha anlasilabilir ve daha
somutlastirilabilir olmasi gerektigini, kazanimlarin ¢ok yogun bir bigimde hazirlandigini bu
sebeple o6grencilere agdir geldigini, kazanimlarin yogunlugunun azaltilip, icerik bazli degil
etkinlik olarak artiriimasi gerektigini dile getirmislerdir. Ogretmenler dil bilgisi konularinin
ogrenciler icin agir geldigini, dil bilgisi konularinin kapsaminin azaltilip hazirlanmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, kazanimlarin sosyal ve kiltiirel yasamlar
dikkate alinarak hazirlanmadigini, bireysel farkliliklar dikkate alinmadigini, her 6grencinin
anlama ve kavrama seviyesinin farkl oldugunu ancak hazirlanan kazanimlarla butun
ogrencilerin konulari eksiksiz olarak anlamasinin istendigini ancak bunun mumkun
olmadigini  belirtmiglerdir. Ogretmenler ayrica kazanimlarin yogun oldugunu, bu
kazanimlara verilen sidrenin az oldugunu ve bu kazanimlarin verilen surede
yetistiriimesinin mimkidn olmadigini bu nedenle kazanimlara ayrilan zamanin artirilmasi

gerektigini sdylemislerdir.

Tarkce dersi kazanimlarina yonelik yer verilen etkinliklerin 6grencilerin bireysel
farkliiklara uygun olup olmadigini 6grenmeye yonelik, “ Tirkgce dersi kazanimlarina
ybnelik yer verilen etkinliklerin &6grencilerin  bireysel farkliliklarina uygun oldugunu
dusdndyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Gorus bildiren dgretmenlerin ¢codu Tlrkce
dersi kazanimlarina yonelik verilen etkinliklerin 6grencilerin bireysel farkhliklarina uygun
olmadigini belirtmiglerdir. Ornegin, sinif égretmeni E7 dusuncelerini su sekilde ifade

etmistir:

“Uygun oldugunu séylemekte zorlaniyorum. Clnkii dlkemizde bolgeler arasi ¢ok farklilik
var. Hatta ayni sehirde yasayan c¢ocuklar arasinda bile ¢ok farklilik var. Etkinlikler her

o6dgrenciye ayni sekilde etki etmiyor.”



93

Bu sekilde disunen ogretmenler etkinliklerin bireysel farkhliklara uygun olmadigini,
etkinliklerin daha ¢ok normal ve Ust dizey 6grenciler igin hazirlanmis oldugunu, disik
seviyedeki daha ge¢ 6grenen 6grencilere yonelik olmadigini bu durumun da sinif iginde
cok fazla dengesiz bir dagihim olusturdugunu dile getirmiglerdir. Sinif icinde olusan bu
durumun ancak 6gretmenlerin cabalariyla, daha fazla ve cgesitli etkinlikler yaparak, her bir
ogrenci igin ayri bir calisma ve degerlendirme 6lgutl hazirlanarak biraz daha hafifletildigi
belirtilmistir. Ogretmenler etkinliklerin gok az oldugunu, farkli égrenme bigimlerine ve
dizeylerine uygun olmadigini, etkinliklerin bireysel farkhliklar g6z éninde bulundurularak
cesitlendiriimesi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, égrencilerin okuduklarini ¢ok
fazla anlamadiklarini, okuduklarini anlamayan dgrencilere metnin bashgdini buldurmak,
yeni baglhk 6nermek, metnin ana fikrini sdyletme, buayuk harf ve kicik harfin kullanim
yerleri gibi konularin 6grencilere agir geldigini, bu konularin belirli bir seviyeye hitap
ettigini séylemislerdir. Ogretmenler yoresel farkliliklardan dolay 6grencilerin okula Tiirkge
bilmeden geldiklerini, Turkge kitabinda yer alan etkinliklerin Tirkceyi tam olarak bilmeyen
ogrenciye hitap etmedigini bu sebeple verilen etkinliklerin uygulanmasinda sorun
yasadiklarini dile getirmislerdir. Bazi égretmenler ise Tlrkge dersi kazanimlarina yonelik
yer verilen etkinliklerin 6grencilerin bireysel farkhliklarina uygun oldugunu belirtmislerdir.

Ornegin, sinif 8gretmeni B18 bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Evet, etkinliklerin bireysel farkliliklara uygun oldugunu disginiyorum. Kitapta degisik

metin tiirlerine ve konularina yer verilmis. Bireysel farkliliklara hitap ediyor.”

Bu sekilde dusinen &gdretmenler etkinliklerin dgrencilerin bireysel farkhliklarina uygun
oldugunu, Turkce kitabinda c¢esitli metinlerin, etkinliklerin kullanildigini ve bu etkinliklerin
butlin 6grenciler igin yapilabilir oldugunu dile getirmiglerdir. Ogretmenler, etkinliklerin
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma — gorsel sunu 6grenme alanlarinin
hepsine de hitap ettigini, her etkinligin farkli bir 6grenme alanina yonelik oldugunu, bir
etkinlikte zorlanan 6gdrencinin diger etkinlikte daha iyi anladigini ve 6grencilerin etkinliklere

daha cok katilma egiliminde olduklarini belirtmiglerdir.

Turkge dersindeki kazanimlarin &grencileri arastirma yapmaya ydnlendirmesi

“

konusunda &gretmenlerin  duslncelerini 6grenmeye  yonelik Tirkce dersindeki
kazanimlarin  égrencileri  arastirma yapmaya yobnlendirmesi konusunda neler
diusinmektesiniz?” sorusu yoéneltilmistir. Goérls bildiren &gretmenlerin ¢ogu Tilrkge
dersindeki kazanimlarin 6grencileri arastirma yapmaya yonlendirmedigini belirtmislerdir.

Ornegin, sinif 8gretmeni B13 disilincelerini su sekilde ifade etmistir:
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“ Arastirma yapmalari konusunda pek aktif degil. Ozellikle Tiirkge dersi pasif bir gézleme

dayandigi igin bu durum 6grenciyi aktiflestirmiyor.”

Bu sekilde dislinen ogretmenler Tirkge dersindeki kazanimlarin égrencileri arastirma
yapmaya yonlendirmedidi, arastirma anlaminda sadece bilinmeyen kelimelerin anlaminin
bulundugunu bunun da arastirma igin yeterli olmadigini dile getirmislerdir. Ogretmenler
Turkce dersinde arastirma konusunda kitaptan yeteri kadar yararlanamadiklarini sadece
kendilerinin ¢alismalari ve etkinlikleriyle 6grencileri arastirma yapmaya yonlendirdiklerini,
kitapta verilen arastirma konularinin ise internetten kolaylikla ulagilabilecek dizeyde
oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenler kitiiphane aracilidi ile birincil elden yapilabilecek
arastirma konusunun olmadigini bu sebeple de arastirma konularinin c¢esgitlendirilip
ogrencileri birincil elden bilgiye ulastirarak elde ettikleri bilgiyi sinif ortaminda
paylasmalarini saglayacak dizeyde arastirma konularina yer verilmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Ogretmenler, dégrencileri yaratici diisiinmeye yénlendirecek, dgrencilerde
merak uyandiracak kazanimlarin ve bu kazanimlara bagli olarak da metinlerin yer almasi
gerektigini, 6grencide merek ve ilgi uyandiracak konularin onlari arastirmaya daha cok
sevk edecegdini sdylemiglerdir. Bazi 6gretmenler ise Turkce dersindeki kazanimlarin
dgrencileri aragtirma yapmaya yonlendirdigini belirtmislerdir. Ornegin, sinif 6gretmeni E18

duslncelerini su sekilde ifade etmistir:

“Kazanimlar arastirma, sunumlar, yorumlamalar gibi konularda &grencilerin olumlu yénde

gelismesine katki saglamaktadir.”

Bu sekilde dustnen o6gretmenler Turkge dersindeki kazanimlarin arastirma yapmaya
yonlendirdigini, kazanimlara bagl konularin 6grencilerde merak uyandirdigini, her metnin
sonunda yer verilen sorularin égrencilerin yeni bir seyler 6grenmesine yardimci oldugunu

dile getirmislerdir.

Tarkge dersi kazanimlarinin dgrencilerin  problem ¢dzme becerisini gelistirip
gelistirmedigini 6grenmeye yoénelik, “ Tiirkge dersi kazanimlari, 6grencilerin problem
¢bzme becerisini gelistirmekte midir? Nasil?” sorusu yoneltilmistir. Goris bildiren
ogretmenlerin ¢ogu, Turkge dersi kazanimlarinin égrencilerin problem ¢ézme becerisini
gelistirdigini belirtmislerdir. Ornegin, sinif dgretmeni B26 disiincelerini su sekilde ifade

etmigtir:

“ Evet gelistiriyor. 5N1K sorulari ile gocuklar metni analiz ediyor. Sonra da soruyu ve metni
daha iyi anliyorlar. Tiirkge dersi iyi olan bir cocuk matematikte de genel olarak basarili

oluyor. Clinkii soruyu anliyor.”
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Bu sekilde dusinen 6gretmenler Turkge dersi kazanimlarinin égrencilerin problem ¢ézme
becerisini gelistirdigini, kazanimlarda yer alan becerileri iyi kavrayan ve bunu uygulayan
ogrencilerin problemlere pratik bir bicimde ¢ozim urettiklerini, 6grencilerin okudugu
metinleri gundelik yasamla iligkilendirip karsilastiklari sorunlara ¢6zim bulduklarini,
benzer durumlar karsisinda nasil davranmasi gerektigini bildiklerini dile getirmiglerdir.
Ogretmenler, Tiirkge dersindeki kazanimlarin égrencilerde yeni olaylara karsi farkli bakis
acilarini gelistirdigini, égrencilerin olaylar ile baglanti kurup problemlere farkli sekilde
coziim Urettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler, égrencilerin Tirkge dersi kazanimlari
sayesinde farkli dlisincelerle en iyi disiinceye ulasmalarini ve problemleri en iyi bicimde
cbzmelerini sagladigini, okuduklari metinleri anlayarak ve yorum yaparak problem ¢6zme
kapasitelerini artirdigini, metinlerden sonra “ Siz olsaydiniz ne yapardiniz?” gibi sorular
araciliyiyla problem ¢b6zme becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenler
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri gelisen 6grencilerin kendilerini daha iyi
ifade ettiklerini, problemlere daha kolay ¢dzim bulabildiklerini ve ¢ézimleri daha kolay
ifade ettiklerini sdylemislerdir. Bazi 0Ogretmenler ise Tlrk¢e dersi kazanimlarinin
dgrencilerin  problem ¢bézme becerisini gelistirmedigini belirtmiglerdir. Ornegin, sinif

6gretmeni B30 distincelerini su sekilde ifade etmistir:

“

Problem ¢bzmek igin etkili ybntemin (zerinde durulmuyor. Cocuklar sirekli

1y

6gretmeninden ve ailesinden sorunlarini ¢ézmesini istiyor, kendi sorunlarini ¢ézemiyorlar.”

Bu sekilde dusinen 6gretmenler Turkge dersi kazanimlarinin égrencilerin problem ¢dézme
becerisini gelistirmedigini, kazanimlarin buna yoénelik hazirlanmadidini, bu kazanimlarin
daha ¢ok akademik basariyi saglamaya yoénelik hazirlandigini ve diger becerilerin 6n
planda tutuldugunu, problem ¢ézme becerilerinin geri plana atildigini, bu durumun da
ancak ogretmenlerin sinif icinde yaptirdigi hikdye yazma, hikdye tamamlama, drama gibi
cesitli etkinliklerle kazandiriimaya cahlgildigini dile getirmiglerdir. Sever'e (1997: 7) gore,
ana dili 6gretiminin islevleri arasinda bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici distinme
yollarini kazandirma vardir (Akt; Temizkan, 2010: 622).

4.5. Tirkge Ogretiminde Karsilasilan Sorunlara iligkin Bulgular

Bu boélimde, Tirkgce &gretiminde karsilasilan sorunlara iliskin ddretmenlere

uygulanan gérisme formu ile elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmigtir.

4.5.1.Tiirkge Ogretiminde Karsilagilan Sorunlara Yonelik Ogretmenlerin
Goriislerine iliskin Bulgular
Ogretmenlerin Tirkge dersinde zorlukla karsilasip karsilasmadigini, varsa ne gibi

zorlukla karsilastiklarini 6grenmeye yonelik, “ Tiirkge dersinde zorluklarla karsilasmakta
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misiniz? Varsa ne gibi zorluklarla karsilasmaktasiniz?” sorusu yoneltilmistir. Gorus
bildiren 6gretmenler, Tlrkge dersinde dgrencilerin okuduklarini anlamadiklarini, dinleme
kurallarini bilemediklerini ve dersi dinlemede sikinti yasadiklarini, é6grencilerin ana dilinin
farkli olmasindan dolayi Tlrkge dersini anlamada zorluk yasadiklarini, yeni 6grendikleri
kelimeleri gunlik hayatta kullanamadiklarini ve birgok kelimenin de anlamini
bilmediklerini, kelime hazinelerinin ¢ok zayif oldugunu dile getirmislerdir. Ogretmenler
Tlrkge ders kitabinin verimsiz olmasindan dolay! zorluk yasadiklarini, kazanimlarin gok
fazla ve verilen slrenin ¢ok az oldugunu bu sebeple kazanimlarin igeriginin hafifletilip
sadelegtirilerek verilen sirenin biraz daha artirilmasi gerektigini, dil bilgisi konularinin ¢ok
yogun hazirlanmasindan dolayr bu konulari vyetistirmekte sorun yasadiklarini ve
dgrencilerin dil bilgisini dgrenirken zorlandiklarini agiklamislardir. Ogretmenler, Tirkge
ders kitabinda yer alan okuma metinlerinin ¢cok uzun ve 6grencinin seviyesinin Ustinde
hazirlanmig oldugunu bu sebeple metni anlamakta ve metni analiz etmekte
zorlandiklarini, okuma metinlerinin her sinif seviyesine uygun olarak hazirlanmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Metinlerin 6grencilerin hayal gucu ve yaraticiligini gelistirecek
dizeyde olmadidini, bilgilendirici metinlerin agirlikta oldugunu, hikdye edici metinlere
daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmiglerdir. Ogretmenler, égrencilerin okuma
aliskanhgi olmadigini, okumaktan zevk almadiklarini sadece okulda 6gretmenin tanidigi
sure icerisinde okuma vyaptiklarini, okul disinda higbir sekilde kitap okumadiklarini
aciklamislardir. Ogrencilerin okuduklarini anlamakta ve ifade etmekte zorlandiklarin,
okuma hizlarinin ¢ok yavas oldugunu, akici bir sekilde okuyamadiklarini, okuma
sonrasinda anladiklarini ifade ederken belli bir sirada anlatamadiklarini, akillarina geldigi
sekilde ve sirada anlattiklarini ve okuduklari metin ya da hikayenin ana fikrini bulmakta
zorlandiklarini sdylemiglerdir. Bunlarin yaninda dgretmenler, atas6zu ve deyim konusunu
iglerken zorlandiklarini, atasézu ve deyimlerin Ogrenciler igin ¢ok soyut kaldigini ve
ogrencilerin anlayamadiklarini, ginlik hayatta ¢ok fazla kullanmadiklarini, ders kitabinin
da bu konuyu orneklendirmede zayif kaldigini dile getirmislerdir. Dil bilgisi konularinin
genel anlamda soyut kaldigini, Tdrkge ders kitabinda bu konulari somutlastirarak
anlamay! saglayacak vyeterli Orneklemenin yer almadigini, yazim kurallarini
uygulayamadiklarini, noktalama isaretlerini yerinde kullanamadiklarini, kelimelerin es ve
zit anlamini bulmakta zorlandiklarini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin
bilmedikleri kelimeyle karsilastiklarinda o kelimenin anlamini 6grenmek igcin ¢ok c¢aba
harcamadiklarini ve sozlik kullanma aliskanliklarinin olmadigini bu sebeple anlayarak
okuma yapamadiklarini, yazilarinda ve konusmalarinda da hep bildikleri kelimeleri

kullandiklarini, yeni  6grendikleri  kelimeleri  yazilarinda ve  konusmalarinda
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kullanmadiklarini, Tuarkgeyi dogru, dizgin ve etkili bir sekilde kullanamadiklarini

aciklamislardir. Ornegin, sinif 6gretmeni B5 dislincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Bazi gocuklarin okuma hizlari ¢ok diglik. Konusma becerileri zayif. Yazi yazmakta

zorlanan &grenciler var. Bir konu verip diglncelerinizi yazin dedigimde zorlaniyorlar.”
Sinif 6gretmeni E7 de dusincelerini su sekilde ifade etmistir:

“ Ogrencilerin konusma, kendini ifade etme becerileri zayif oldugundan hem égrenmede
hem de diistlincelerini aktarmada sorun yasiyorlar. En énemli sorun, olumsuz ¢evresel ve
ailesel etkiler sonucunda égrencilerin kendilerine glivenmemeleri ve kendilerini ifade

edememeleri.”
Sinif 6gretmeni B25 ise dlstincelerini su sekilde ifade etmigtir:

“ Calistigimiz bélgedeki dil farkliigi okudugunu anlamakta sorun c¢ikariyor. Evde

konusulan dil farkli oldugu igin ¢ocuk farkli dilde diigtiniiyor. Okudugunu anlayamiyorlar.”

Bu konu ile ilgili Tagkaya ve Musta (2008: 243), Turkce dgretiminde karsilasilan sorunlar
olarak; 6gretmenlerin 6grencilerdeki bireysel farkliliklar yeterince dikkate almamasi, sinif
mevcudunun fazla olmasindan dolayr 6drencilere yeterince zaman ayrilamamasi ve
etkinliklerin yetistiriimesinde sikinti yasanmasi konusunda sorunlar yasandigini tespit
etmislerdir. Ders kitaplarinin nitelik olarak zayif olmasi, okul ve sinif kitapliginda ders
kitabi digindaki yardimci kaynak kitaplarin bulundurulmamasi, 6dretmen tarafindan nasil
degerlendirme yapilacadinin bilinmemesi, 6gretmenler tarafindan Tirkce dersi 6gretim
yontemlerinin yeterince bilinmemesi, Turkge dersinin amaclarina ulasilamamasi, hayat
boyu 06grenmenin o6grencilerde gelistirliememesi, dil bilgisi 6gretiminde sikintilar

yasanmasi olarak aciklamislardir.



V.BOLUM

5. SONUG VE ONERILER

Bu bélimde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu

sonugclar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere verilmistir.

5.1. Sonuglar

Arastirmamizin birinci alt problemine iligskin; 6gretmenlerin Tulrk¢e dersinde 6gretim
surecinde dinleme, konusma, okuma, yazma, goérsel okuma-gdrsel sunu &grenme

alanlarinin hepsine de egit dizeyde agirlik verdikleri tespit edilmigtir.

Arastirmamizin ikinci alt problemine iligskin; Turk¢e dersinde goérsel okuma-goérsel
sunu etkinliklerinin dgrencilerin Turkgeyi dogru, guzel ve etkili bir bicimde kullanmalarini
gelistirdigi bu sekilde égdrencilerin kendilerine olan glvenini artirdigi ve basarili olmalarini
sagladigi belirlenmistir. Turkge dersinde yer alan dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma-gorsel sunu 6grenme alanlarinin 6grencilerin iletisim becerilerine olumlu
sekilde katki sagladigi, anlama ve anlatma becerilerinin gelismesini sagladigi tespit
edilmistir. Bu sayede o6grencilerin okuma ve dinleme becerisinin gelistigi, okuma ve
dinleme kurallarina dikkat ederek uyguladiklari ve kendilerini konusarak, yazarak, gorsel
okuma-gorsel sunu 6grenme alanlari araciligiyla da iyi bir sekilde ifade ettikleri, kendilerini
ifade ederken dogru, duzgun ve uygun kelimeleri secerek kullandiklari sonucuna

ulasiimistir.

Arastirmamizin Gglncu alt problemine iliskin; Tlrkge ders kitabindaki metinlerin
ogrencilerin konusma, yazma gibi ifade becerilerini gelistirdigi, konusma esnasinda
kelimeleri dogru ve anlamina uygun kullandiklari, Tlrkce ders kitabindaki metinler
araciligiyla 6grencilerin yeni kelimeler égrendikleri ve dégrendikleri bu kelimeleri konusma
ve yazilarinda kullandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin ders kitabindaki metinler aracihgi ile
noktalama isaretlerini kavradiklari, bu isaretleri yazilarinda kullandiklari, konusma
esnasinda da vurgu ve tonlamalar araciliiyla hissettirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin
Tlarkge ders kitabindaki metinler sayesinde atasdzu ve deyimleri 6grendiklerini, dilin
inceliklerini kavradiklari, 6grendiklerini konusma ve yazilarinda ifade ettikleri géraimustur.
Tlarkge ders kitabinda yer alan metinlerin 6grencilerin okuma sevgisi ve aliskanhgi

kazanmalari konusunda yardimci oldugu, Ozellikle de hikaye edici metinlerin 6grencilerin
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ilgisini daha ¢ok cektigi, metnin bashginin ve metindeki gérsellerin 6grencilerin okumaya

ilgisini artirdi§i sonucuna ulasiimistir.

Arastirmamizin dérdinci alt problemine iligkin; dil bilgisinin ayri bir ders olarak
verilmesi, dil bilgisi konularinin ytzeysel olarak birakilmamasi gerektigi, Turkge ders
kitabindaki dil bilgisi etkinliklerinin yuzeysel olarak verildigi, kisa surede gecildigi ve
ogrenciler Gzerinde kalici olmadigi tespit edilmistir. Tlrkge ders kitabindaki dil bilgisi
konularinin kolaydan zora dogru belli bir sirayi takip ederek degil karisik olarak verildigi,
dil bilgisi konularinin metin Gzerinden o6gretilmesinin égrenciler i¢in kavranabilir nitelikte
olmadigi ve dil bilgisi konularina ayrilan surenin ¢ok az oldugu belirlenmigtir. Tlrkce ders
kitabindaki metinlerin dil bilgisi konularini érneklendirmede yetersiz kaldigi, érneklerin az
olmasindan dolayi 6grencilerin konulari tam olarak kavradiklari, farklh etkinliklere ve

orneklere ihtiyag duyuldugu sonucuna ulasiimistir.

Arastirmamizin besinci alt problemine iligskin; Turkge ders kitabindaki metinlerin
ogrencilerin duzeyine uygun oldugu, metinlerin sade ve anlasilir bir bigcimde hazirlandigi
gorulmastur. Turkce ders kitabindaki metinlerde kullanilan noktalama isaretlerinin
ogrencilerin dlzeyine uygun oldugu, kazanimlarda belirtilen noktalama isaretlerinin metin
icinde dengeli bir bicimde dagitildigi ve sinif ilerledikce seviyeye goére ayarlanip
gelistirildigi tespit edilmigtir. Okuma metinlerinin 6grencilerin disinme ve yorum yapma
becerilerini gelistirdigi, égrencilerin bakis acilarini genigleterek gorislerini ifade etme
imkani sagladigi, 6zellikle de hikdye edici metinlerin ve gorseli bol hazirlanmis olan
metinlerin 6grencileri dusinme ve yorum yapmaya daha ¢ok yonlendirdigi tespit edilmisgtir.
Turkge ders kitabindaki okuma metinlerinin Agrencilerin kisisel ve sosyal ydnden
gelismesine katki sagladigi, okuma metinlerinde yer alan Ozellikle de sevgi, saygl,
arkadaslik, paylagma, yardimlagsma, iyilik, fedakarhk gibi degerlerin 6grencilerin kisisel ve

sosyal yonden gelismelerine imkéan sagladigi sonucuna ulagiimigtir.

Arastirmamizin altinci alt problemine iligkin; TUrkce dersi kazanimlarinin 6grencilerin
dizeyine uygun oldugu, kazanimlarin kendi iginde bUtinlik olusturdugu, birbirini
tamamladigi ve birbiriyle iligkili oldugu, 6grencileri disinmeye ydnlendirecek nitelikte
oldugu belirlenmigtir. TUrkce dersi kazanimlarina yonelik verilen etkinliklerin bireysel
farkliliklara uygun olmadigi, etkinliklerin normal ve Ust duzey &drencilere ydnelik
hazirlanmis oldugu, daha ge¢ 06grenen o6grencilere hitap etmedigi tespit edilmigtir.
Ogrencilerin yo6resel farkliliklardan dolayr okula Tirkge bilmeden geldikleri, Tlrkge
kitabinda yer alan etkinliklerin Tlrkgeyi tam olarak bilmeyen 6grenciye hitap etmedigi ve

verilen etkinliklerin uygulanmasinda sorun yasandigi goriimustir. Tirkgce dersindeki
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kazanimlarin 6grencileri arastirma yapmaya yonlendirmedigi, o6grencilerin yaratici
distnmelerini saglayacak, oOgrencilerde merak uyandiracak kazanimlarin ve bu
kazanimlara bagli olarak da metinlerin yer almadidi tespit edilmistir. Tirkce dersi
kazanimlarinin dgrencilerin problem ¢6zme becerisini gelistirdigi, 6grencilerin okudugu
metinlerdeki durumlari gunlik hayatlariyla iligkilendirip karsilastiklari sorunlara ¢6zim
bulduklari ve benzer durumlar karsisinda da nasil davranmalari gerektigini bildikleri

sonucuna ulasiimistir.

Arastirmamizin yedinci alt problemine iligkin; Turk¢ce dersinde yeni 6grenilen
kelimelerin 6grenciler tarafindan gunlik hayatta dogru ve anlamina uygun kullanildigi,
ogrencilerin yeni kelime ogrenmekten ve bu kelimeleri kullanmaktan zevk aldigi
gérilmistir.  Ogrencilerin  glinlik hayatta dili dogru ve akici kullanmadiklari,
konusmalarinda vurgu ve tonlamaya dikkat etmedikleri, 6grencilerin yoresel sivenin etkisi
ile konustuklari, dili yanlis kullandiklari ve kelimelerin anlamini bilmeden ifade ettikleri
belirlenmistir. Bulunulan yérede kullanilan dilin farkli olmasindan dolayi égrencilerin iki dili
de birbirine karistirdiklari, bir kelimenin iki dilde farkli sekilde sdylenmesinden dolayi
kelimeleri kavramakta zorlandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin ginlik islerin gerektirdigi
farkli durumlara uygun, kendilerine guivenerek ikna edici konugsmalar yapabildikleri, Turkce
dersinde 6grendikleri deyimleri ve atasoézlerini ginlik hayatta yerine gore ve dogru bir
sekilde kullanamadiklari, atas6zu ve deyimlerin 6grenciler icin soyut kaldigi ve
seviyelerinin Ustinde oldugu belirlenmigtir. Ogrencilerin sézclklerin gercek, mecaz, yan
anlamlarini égrenirken gunlik hayattan ornekler verebildikleri, bunlari égrenirken zevk

aldiklari ve kendi yasantilariyla kolaylikla iligskilendirebildikleri sonucuna ulagiimigtir.

Arastirmamizin sekizinci alt problemine iligskin; 6gretmenlerin Turkge dersinde sinif
icinde 6grencilere kendilerini ifade etmeleri igin soru-cevap, drama, hazirlikh ve hazirliksiz
konusma, tartisma, beyin firtinasi, hikaye anlatma, hikdye yazdirma, yarim birakilan metni
tamamlatma, 6rnek olay, rol oynama, akvaryum, kavram haritasi, zihin haritasi, igbirlikli
o6grenme, istasyon, bulus, sunus, diz anlatim, gézlem, gdsterip yaptirma, gérsel okuma
ve gorsel sunu, akran o6gretimi, bulmaca yontem ve tekniklere yer verdikleri tespit
edilmigtir. Ogretmenlerin Tirkce dersinde; akilli tahta, ders kitabi, defter, Turkge sozlik,
atas6zu ve deyimler s6zlugu, yazim ve imla kilavuzu, hikaye kitabi, istege bagl olarak
yardimci kitaplar, gorsel materyaller ve afigler, bilgisayar, kukla, video, muizik, Morpa
Kampis, Okulistik, EBA gibi egitim portallarini ara¢ gere¢ olarak kullandiklar
belirlenmistir. Ogretmenler Tirkce dersinde teknolojik arac gerecleri gesitli konularinin
ogretilmesinde, konu ile ilgili videolarin izletiimesinde, Tirkce ders kitabinda yer alan

dinleme metinlerinin dinletiimesinde, konuyu destekleyecek gorsellerin yansitilmasinda,
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dersin baslangicinda derse dikkat ¢cekmede, konularin tekrar edilmesinde ve 6grenilen
konularin degerlendiriimesinde kullandiklari tespit edilmistir. Tlrk¢e dersinde 6grencilerin
aktif olmalari igin 6gretmenler; bir konu hakkinda hikadye yazdirma, hikayeyi tamamlatma,
herhangi bir konu Uzerinde konusturma, verilen bir gorseli yorumlatma, gorselleri olus
sirasina gore dizerek gorsellerden hikdye olusturma etkinliklerine yer verdiklerini
belirtmiglerdir. Ders esnasinda beyin firtinasi yaptirarak 6grencilerin goruslerini ortaya
¢ikarip yaraticiliklarini gelistirme, minazara, drama, rol oynama, tartisma, drnek olay,
istasyon, kartopu gibi ydntem ve teknikleri uyguladiklarini séylemiglerdir. Ayrica
oégretmenler konu ile ilgili gesitli oyunlar oynattiklarini, yarismalar yaptirdiklarini, konu ile
ilgili soru sorup cevaplamalarini istediklerini, siir ezberletip siiri kurallarina uygun bigimde
okumalarini sagladiklari, akilli tahta Uzerinden etkinlik yaptirdiklarini, bilmeceler
araciliglyla dersi hem zevkli hale getirdiklerini hem de &grencilerin disinmelerini
sagladiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin Tirkce dersinde Milli Egitim Bakanhgrnin
verdigi ders kitabi disinda kitap, test vb. 6gretim materyallerini kullandiklari, Milli Egitim
Bakanligrnin verdigi kitaplarin konunun kavranmasini saglayacak sayida yeterli érnek ve

etkinlikleri igermedigi sonucuna ulagilimistir.

Arastirmamizin dokuzuncu alt problemine iligkin; Turk¢e dersinde o6grencilerin
kelime dagarcigini zenginlestirmeleri amaciyla 6gretmenlerin, 6gdrencilerin okuduklari
metinlerde ya da hikdyede bilmedikleri kelimenin altini gizdirip s6zlikten arastirmalarini ve
kelimeyi climle iginde kullanmalarini istediklerini belirtmiglerdir. Ogretmenler 6grencilerin
kelime dagarcigini zenginlestirmeleri icin bol bol kitap okumalarini istediklerini, okuduklari
hikayenin hikdye haritasini ¢ikarmalarini sdylediklerini, yeni 6grendikleri kelimeyi hikaye
tamamlama etkinliginde kullanmalarini sagladiklarini agiklamiglardir. Bunlarin yaninda
ogretmenler, 6grencilere yeni o6grendikleri kelimelerden olusan hikdye ve paragraf
yazdirdiklarini, yeni 6grenilen kelimelerle ilgili bulmaca ¢ézdurdiklerini, yeni kelimelerle
ilgili gesitli oyunlar oynattiklarini ve yarismalar yaptirdiklarini, yeni 6grendikleri kelimeleri
kullanarak drama yaptirdiklarini ve égdrencilerin yeni 6grendikleri kelimeleri kullanmalarini
saglayacak konusma etkinliklerine yer verdiklerini ve belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmeniler,
ogrencilerden ayni cumleyi es ve zit anlamlariyla birlikte kullanmalarini ve bu ifadeleri
birbirleriyle karsilastirmalarini istediklerini, 6grencilerin kelime defteri olusturup yeni
ogrendikleri kelimeleri o deftere not etmelerini sagladiklarini, daha fazla kelime
o6grenmelerine yardimci olacak egitici film ve video izlettirdiklerini dile getirmiglerdir.
Ogrenciler bilmedikleri kelimelerle kargilagtiklarinda o kelimeyi sozllikten arastirdiklarini,
internetten arastirma yaptiklarini, ciimlenin iginde gegen anlamina dikkat edip tahminde

bulunduklarini ve bunu sdzlikteki anlamiyla karsilastirdiklarini, ciimle icinde kullandiklari,
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ogretmenlerine, anne ve babalarina, arkadaslarina sorduklarini ve kendi aralarinda

tartistiklarini dile getirmiglerdir.

Arastirmamizin onuncu alt problemine iligkin; 6gretmenlerin Tlrkge dersinde en ¢ok
sesli okumaya yer verdikleri bu sekilde 6grencilerin okuma sirasinda yaptiklari yanhslari
tespit edip duzelttikleri, okuma sirasinda 6grencilerin vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat
ederek okuyup okumadiklarini, okuma yaparken satir atlayip atlamadiklarini kolayca
tespit ettikleri belirlenmistir. Turkce dersinde sesli okuma ve sessiz okumanin 6grencilerin
okuma akicihgini gesitli yonden gelistirdigi, sessiz okumada o6grencilerin daha akici
okudugu, sessiz okumanin okuma hizini olumlu etkiledigi, sesli okumanin ise vurgu,
tonlama ve telaffuza katki sagladigi, ogrencilerin 6zglvenini artirdigi, toplum iginde
kendilerini daha rahat ifade etmelerine yardimci oldugu tespit edilmistir. Sesli okumanin
alt siniflarda daha uygun oldugu, sinif seviyesi arttikga sessiz okumanin okuma akiciligini
daha fazla artirdigi, sessiz okuma ile 6grencilerin okuduklarini daha kolay anlamlandirip
daha kalici 6grendigi, 6grencilerin sesli okuma ile de yanhs okuduklar kelimeyi fark edip

dogru okuma yaptiklari sonucuna ulasiimistir.

Arastirmamizin on birinci alt problemine iligskin; 6gretmenlerin Turkce dersinde gesitli
zorluklarla karsilastiklari belirlenmistir. Karsilastiklari zorluklara yonelik; 6grencilerin
okuduklarini anlamadiklarini, dinleme kurallarini bilemediklerini, édrencilerin ana dilinin
farkli olmasindan dolay! Turkge dersini anlamada zorluk yasadiklarini, yeni 6grendikleri
kelimeleri gunlik hayatta kullanamadiklarini ve birgok kelimenin de anlamini
bilmediklerini, kelime hazinelerinin gok zayif oldugunu séylemiglerdir. Ogretmenler Tirkge
ders kitabinin verimsiz olmasindan dolayi zorluk yasadiklarini, kazanimlarin ¢ok fazla ve
verilen sidrenin ¢gok az oldugunu bu sebeple kazanimlarin igeriginin hafifletilip
sadelestirilerek verilen sirenin biraz daha artirilmasi gerektigini, dil bilgisi konularinin ¢cok
yogun hazirlanmasindan dolayr bu konulari vyetistirmekte sorun yasadiklarini ve
dgrencilerin dil bilgisini 6grenirken zorlandiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenler, Tirkge ders
kitabinda yer alan okuma metinlerinin ¢ok uzun ve &grencinin seviyesinin ustinde
hazirlanmig oldugunu bu sebeple metni anlamakta ve metni analiz etmekte
zorlandiklarini, metinlerin égrencilerin hayal gicl ve yaraticiigini gelistirecek dizeyde
olmadigini, hikdye edici metinlerin az oldugunu, bilgilendirici metinlerin agirlikta oldugunu
aciklamislardir. Ogretmenler, égrencilerin okuma aliskanligi olmadigini, okumaktan zevk
almadiklarini sadece okulda dgretmenin tanidigi sure igerisinde okuma yaptiklarini, okul
disinda hicbir sekilde kitap okumadiklarini, édrencilerin okuduklarini anlamakta ve ifade
etmekte zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler dgrencilerin okuma hizlarinin ¢ok

yavas oldugunu, akici bir sekilde okuyamadiklarini, okuma sonrasinda anladiklarini ifade
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ederken belli bir sirada anlatamadiklarini, akillarina geldigi sekilde ve sirada anlattiklarini
ve okuduklari metin ya da hikayenin ana fikrini bulmakta zorlandiklarini séylemislerdir.
Bunlarin yaninda 6gretmenler, atasézi ve deyim konusunu islerken zorlandiklarini,
atasozu ve deyimlerin dgrenciler igin ¢ok soyut kaldigini ve 6grencilerin anlayamadiklarini,
gunlik hayatta ¢cok fazla kullanmadiklarini, ders kitabinin da bu konuyu 6rneklendirmede
zayif kaldigini dile getirmiglerdir. Dil bilgisi konularinin genel anlamda soyut kaldigini,
Tarkce ders kitabinda bu konulari somutlastirarak anlamayi saglayacak yeterli
orneklemenin yer almadigini, yazim kurallarini uygulayamadiklarini, noktalama isaretlerini
yerinde kullanamadiklarini, kelimelerin es ve zit anlamini bulmakta zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica dgretmenler, 6grencilerin bilmedikleri kelimeyle karsilagtiklarinda o
kelimenin anlamini 83drenmek icin ¢ok c¢aba harcamadiklarini ve s6zlik kullanma
aliskanliklarinin olmadigini bu sebeple anlayarak okuma yapamadiklarini, yazilarinda ve
konusmalarinda da hep bildikleri kelimeleri kullandiklarini, yeni 6grendikleri kelimeleri
yazilarinda ve konusmalarinda kullanmadiklarini, Tarkgeyi dogru, duzgun ve etkili bir

sekilde kullanamadiklarini agiklamislardir.

Arastirmamizin on ikinci alt problemine iligskin; 6gretmenlerin Tlrkge dersinde gesitli
Olcme ve dederlendirme ydntemlerini kullandiklari tespit edilmistir. Coktan segmeli test,
bosluk doldurma, dogru-yanlis testleri, eslestirme testleri, soru-cevap yéntemi, okudugunu
anlama calismalari, Unite sonu degerlendirme etkinlikleri, ¢alisma yapraklari, rubrik,
ogrenci Urin dosyasi (portfolyo), 6z degerlendirme, akran degerlendirme, édrenci gézlem
formu gibi 6lcme ve degerlendirme ydntemlerini kullandiklari belirlenmistir. Bunlara ek
olarak 6gretmenlerin; konusma, okuma, yazma c¢alismalariyla, kompozisyon yazdirarak,
hikaye yazdirarak, égrencilerin bir konu Uzerine tartismalarini saglayarak ve oyun yoluyla
da d6lgme ve degerlendirme surecini gergeklestirdikleri sonucuna ulasilmigtir. Tlrkge
dersinde kullanilan 6lgme degerlendirme ydntemlerinin dgrencilerin yeteneklerini ve ilgi
alanlarini belirleme konusunda uygun oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin dlgme ve
degerlendirme yontemlerini kullanarak elde ettikleri sonuglara dayanarak dgdrencilerin ilgi
duyduklari konulari ve yeteneklerini belirledikleri, glzel siir okuyabilen, yaraticiigini ve
hayal glcinu kullanarak glzel yazi yazabilen, topluluk éniinde glzel konugsma yapabilen
ve kendini rahatlikla ifade edebilen 6grencileri tespit edebildiklerini agiklamislardir. Turkce
dersinde sure¢ odakli degerlendirmenin daha etkili oldugu, sire¢ odakli degerlendirme ile
ogrencinin elde ettigi bilgilerin anlik degerlendiriimesi saglandidi, 6grenci gelisiminin
takibinin kolaylikla yapilabildigi, iyi bir sonucun ancak iyi bir siregle saglanacagi sonucuna

ulasilmistir.
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5.2. Oneriler

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)
9)

ilkokul ders kitabindaki uzun olan okuma metinleri 6grencilerin daha kolay
anlamalarini saglamak amaciyla biraz daha kisa olarak hazirlanabilir.

Ogrencilerin ilgisini cekmek amaciyla ilkokul Tirkge ders kitabindaki hikaye edici
okuma metinlerine daha ¢ok yer verilebilir.

ilkokul ders kitabindaki okuma metinleri égrencilerin hayal giicii ve yaraticiliklarini
gelistirecek sekilde hazirlanabilir.

ilkokul Tirkge ders kitabinda dil bilgisi, atastzleri ve deyimlerle ilgili daha fazla érnek
ve etkinlige yer verilebilir.

Tldrkge ders programi kazanimlari 6grencileri daha c¢ok arastirma yapmaya
yoénlendirecek sekilde hazirlanabilir.

Turkge dersi kazanimlarina yonelik verilen etkinlikler 6grencilerin bireysel farkliliklarini
daha ¢ok dikkate alarak hazirlanabilir.

ilkokul Tirkge ders kitabi daha fazla etkinlik igerikli hazirlanabilir.

ilkokulda verilen dil bilgisi galismalari ayri bir ders olarak okutulabilir.

Arastirmacilarin bu alanda c¢alisma yapmasina zemin hazirlamak igin Tlrkcge
ogretiminde uygulamada karsilasilan giincel sorunlara iligskin yapilan bu ¢calisma farkl

illerde de yapilarak sonuglari karsilastirilabilir.

10) Tirkce ogretiminde uygulamada karsilasilan gincel sorunlar ile ilgili yapilan bu

arastirmaya ek olarak ortaokullarda gérev yapan Turk¢e dgretmenleri ve 6grencilerle

de calisma yaplilabilir.
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EK [1] Tiirkge Ogretiminde Uygulamada Karsilagilan Giincel Sorunlar Ogretmen

Goriisme Formu

TURKGE OGRETIMINDE UYGULAMADA KARSILASILAN GUNCEL SORUNLAR

Ogretmen Goériisme Formu

Degerli Ogretmenler,

Bu gérisme formu, Tlrkge 6gretimindeki uygulamalari ve Tlrkge 6gretimi uygulamasinda
karsilasilan sorunlari tespit etmek, konuyla ilgili beklentilerinizi ve ¢6zim Onerilerinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Bu formun ilk bdlumua kisisel-demografik bilgilerden
olusan anketten, ikinci bolumu ise agik uglu sorularin yer aldigi gérigsme formundan
olugsmaktadir.

Sizden bu sorulara cevap vermeniz istenmektedir. Vereceginiz bilgiler dogrultusunda bu
bilgilerin analizi icin konusmalariniz kayit altina alinacaktir. Gérusleriniz arastirma disinda
herhangi bir amacla kullaniimayacaktir. Katkilarinizdan dolayi tesekkir ederim.

Funda Akkiz YIGIT
Amasya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitisi
Sinif Ogretmenligi Egitimi Bilim Dall

Yiiksek Lisans Ogrencisi

ANKET
e Cinsiyetiniz?
e Kag ay/yildir 6gretmenlik
yaplyorsunuz?
GORUSME

1) Turkge dersinde 6gretim surecinde hangi 6grenme alanina (dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma-goérsel sunu) daha ¢ok agirlik verilmektedir? Neden?

2) Turkge dersinde goérsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin Turkgeyi
dogru, guzel ve etkili bir bicimde kullanmalarini gelistirmekte midir?

3) Turkge dersinde yer alan 6grenme alanlari 6grencilerin iletisim kurma becerisine
nasil katki saglamaktadir?

4) Turkge ders kitabindaki metinler 6grencilerin  konusma, yazma gibi ifade
becerilerini gelistiriyor mu? Nasil?
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5) Turkge ders kitabindaki metinler 6grencilerin okuma sevgisi ve aliskanhgi
kazanmalarina yardimci olmakta midir? Nasil?

6) Sizce Turkge dersinde dil bilgisi konulari ayri bir ders olarak mi verilmeli yoksa
okuma metinleri Gzerinden mi égretilmelidir?

7) Turkge ders kitabindaki okuma metinlerinde, 6grencilerin dil bilgisi konularini
ogrenmeleri icin yeterince ornek icerdigi konusunda neler disiiniyorsunuz?

8) Turkgce ders kitabindaki okuma metinlerinin 6grencilerin dizeylerine uygunlugu
konusunda ne disiniyorsunuz?

9) Turkge ders kitabindaki metinlerde kullanilan noktalama isaretlerinin 6grencilerin
dizeylerine uygunlugu konusunda neler dasunuyorsunuz?

10) Turkce ders kitabinda yer alan okuma metinleri 6grencilerin disinme ve yorum
yapma becerilerini gelistirmekte midir? Nasil?

11) Tarkge ders kitabindaki okuma metinlerinin 6grencilerin kisisel ve sosyal ydnden
gelismesine katki sagladigini disuniyor musunuz? Neden?

12) Tuarkge dersi kazanimlarinin égrencilerin dizeyine uygun oldugu konusunda neler
disunuyorsunuz?

13) Turkce dersi kazanimlarina yonelik yer verilen etkinliklerin 6grencilerin bireysel
farhliklarina uygun oldugunu dagindyor musunuz?

14) Tirkge dersindeki kazanimlarin 6grencileri arastirma yapmaya yonlendirmesi
konusunda neler disinmektesiniz?

15) Tdrkce dersi kazanimlari, 6grencilerin problem c¢bzme becerisini gelistirmekte
midir? Nasil?

16) Tlrkce dersinde yeni 6grenilen kelimelerin 6grenciler tarafindan glnlik hayatta
dogru ve anlamina uygun kullanildigina yoénelik neler distiniiyorsunuz?

17) Ogrenciler gunlik hayatta dili dogru ve akici kullanip konugmalarinda vurgu ve
tonlamaya dikkat ediyorlar mi?

18) Ogrenciler giinliik islerin gerektirdigi farkli durumlara uygun kendilerine glivenerek
ikna edici konusmalar yapabiliyorlar mi?

19) Ogrencilerin Turkge dersinde 6grendikleri deyimleri ve atas6zlerini glinlik hayatta
yerine gore ve dogru bir sekilde kullandiklari konusunda ne dustniyorsunuz?

20) Turkge dersinde dgrenciler sézciklerin gergcek, mecaz, yan anlamlarini égrenirken
gunlik hayattan 6rnekler veriyorlar mi?

21) Turkge dersinde sinif icinde dgrencilere kendilerini ifade etmeleri igin hangi yontem
ve teknikleri kullaniyorsunuz?

22) Turkge dersinde hangi arag gerecleri kullanmaktasiniz?

23) Turkge dersinde teknolojik arag geregleri nasil kullanmaktasiniz?

24) Turkge dersinde oOgrencilerin aktif olmalarini saglayan ne tir etkinliklere yer
vermektesiniz?

25) Turkge dersinde Milli Egitim Bakanligr’'nin verdigi ders kitabi disinda kitap, test vb.
ogretim materyalleri kullaniyor musunuz?

26) Turkge dersinde 6grencilerin kelime dagdarcigini zenginlestirmeleri amaciyla hangi
yontemleri kullanmaktasiniz?
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27) Ogrenciler bilmedikleri kelimelerle karsilastiklarinda nasil bir yol izlemektedirler?

28) Tirkgce dersinde en c¢ok sesli okumaya mi yoksa sessiz okumaya mi yer
vermektesiniz?

29) Tirkce dersinde sesli okumanin ya da sessiz okumanin &6grencilerin okuma
akiciligini nasil etkiledigini distinmektesiniz?

30) Turkce dersinde zorluklarla karsilasmakta misiniz? Varsa ne gibi zorluklarla
karsilasmaktasiniz?

31) Turkge dersinde hangi 6lgme ve degerlendirme yontemlerine yer verilmektedir?

32) Turkge dersinde kullanilan o6lgme degerlendirme yodntemlerin  6grencilerin
yeteneklerini ve ilgi alanlarini belirleme konusunda uygun oldugunu digtinmekte
misiniz?

33) Turkge dersinde slre¢ odakli mi yoksa sonug¢ odakli dlgme degerlendirmenin
daha etkili oldugunu distinmektesiniz? Neden?
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EK [2] Mus Arastirma izin Belgesi

Amasya (ni Galen Evrak Tarkh va Sayesa 26M 0201810648

e TC
T ""qk MUS VALILIGI

b
\ 11 Ml Egitim Misdiirloge
Sayn cGEIMGEIT-33AA01-E. 19671047 L& [r 2008

Boomd ; Armstima beni Funda aldoz YIGIT

AMASYA UNIVERSITESI REKTORLOGONE
iGenel Sekreterligi)

ligi :Amasya (niversitesi 04, 1023018 tarib E.3103 savils vaessi,

Ngi yammz dogrultusunds Uriversivenizde Yiksek Lisans yapan Funda Akkaz YIGIT
i e gahismen ilimiz okullannds  yapimen igin Miderigimizden irin talehinde
bulenulmugaur. Milli Egitim Madiriigimike binyesinde bulunan *Anket ve Amstirma izni
komisyoou"muzca  dersberin  aksanlmadan ve  ponllllok esasing plee  aragtirmanm
okl basmizda yapn lmes) uygen gl kniigtiir,

Bilgilerinize arz edemm.
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