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OZET
CEVRESEL iPUCLARINA DAYALI DiL OGRETiMi YONTEMININ
ZIHINSEL ENGELLI OGRENCILERIN SOZCUK URETIMLERINDE
ETKILILIGI

Isil SENTURK
Bu arastirmanim amaci, Cevresel Ipuglarina Dayali Dil Ogretimi Y®6nteminin
(Milieu Teaching) sozciik iiretme ile ilgili onkosullar1 yerine getiren, sinirh ifade
edici dil becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin, sozciik iiretimine, iiretilen
sOzciikleri serbest oyun ortamima genellemelerine ve {rettikleri sozciikleri

stirdlirebilmelerine etkisini arastirmaktir.

Tek denekli deneysel desenlerden, denekler arasi ¢oklu yoklama deseni
kullanilan aragtirmanin denekleri, 2004 - 2005 &gretim yilinda G.U. Tip Fakiiltesi
Hastanesi, Prof. Dr. Necmettin Akyildiz Isitme, Konusma, Ses ve Denge
Bozukluklart Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’ne egitim almak i¢in bagvuran,
bes ile sekiz yaslar1 arasinda, alic1 dili olan, ses ve kelime diizeyinde sozel taklit
yapabilen, ortalama sézce uzunlugu 1.20 - 1.82 arasinda olan, isitme problemi
olmayan ii¢ kiz 8grenciden olusmaktadir. Deneklerin segiminde Isitme, Impedance
Testi, Aile Goriisme Formu, Alici Dil Olgiit Bagimli Olgii Araci, Sozel Taklit

Kontrol Listesi kullanilmistir.

Arastirmada hem yar1 yapilandirilmig, hem de serbest oyun ortaminda dil
ornegi almarak Ogrencilerin baslama diizeyleri belirlenmistir. Cevresel Ipuglarina
Dayali Dil Ogretimi Yoéntemi ile her oturumda &grencilere bir hedef sozciik
ogretilmistir. Her O0gretim oturumundan Once ve sonra yari yapilandirilmis oyun
ortaminda dil Ornegi alinarak, yoklama degerlendirmesi yapilmistir. Cocuklarin
tirettikleri sozctikleri siirdiirebilmelerini degerlendirmek i¢in 10 oturumluk 6gretim
sonunda ve Ogretimden 15 giin sonra yar1 yapilandirilmig dil 6rnegi alinarak
degerlendirme yapilmis, verilerin degerlendirilmesinde kiimiilatif ve ¢izgi grafikleri

kullanilmustir.



Sonug olarak, Cevresel Ipuglarina Dayali Dil Ogretimi Yontemi sozciik
tiretme ile ilgili 6n kosullar1 yerine getiren, sinirh ifade edici dil becerilerine sahip
zihinsel engelli 0grencilerin sozciik iiretmelerinde, tretilen sozciikleri serbest oyun
ortammna genellemelerinde, iiretmis olduklart sozciikleri 10 oturumluk &gretim

sonunda yapilan degerlendirmeden 15 giin sonra da siirdiirmelerinde etkili olmustur.
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SUMMARY
THE EFFECTIVENESS OF MILIEU TEACHING ON VOCABULARY
ACQUISITION IN STUDENTS WITH MENTAL RETARDATION

Isil SENTURK

The purpose of this study was to investigate the effectiveness of Milieu
Teaching, word production, in generalizing the produced words into free play
environment and maintaining the produced words after 15 days, with mentally
retarded students having limited expressive language skills and prerequisites

regarding the word production.

The design of this study is the multiple probe design, a variation of single

subject designs. In this study, multiple design across subjects has been used.

The subjects of this research are three girls between five and eight years old
who attended Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi, Prof. Dr Necmettin Akyildiz Isitme,
Konugma, Ses ve Denge Bozukluklar1 Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi for
training in 2004-2005 education year, have receptive language, are able to make
vocal imitation in word level, whose mean length of utterance is between 1.20 and

1.82 who have no problem with hearing.

For selecting the subjects, Audio Test, Impedance Test, Family-Interview
Form, Receptive-Language Criterion Reference Test and Vocal Imitation Check List

were used.

In the research, the baseline of the students were determined through taking
language samples in both semi structural and free play environments. By
implementing Milieu Teaching, one target word has been taught to students in each
session. Before and after each teaching session, probe assessment was made by
taking language samples in semi structural play environment. Also each post-
instruction evaluation was made in free play environment. For assessing whether the

students continue the produced words after 10-sessions instruction and after 15 days

il



later, evaluation was made by taking semi structured language samples. In evaluating

data obtained in this study, cumulative graphics and line graphics were used.

As a result, Milieu Teaching has been effective, in word production, in
generalizing the produced words into free play, in continuing the produced words
after 10-sessions instruction period and in continuing the produced words 15 days
after the instruction period, with mentally retarded students having limited expressive

language skills and prerequisites regarding the word production.
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BOLUM 1

GIRIS

1.1- PROBLEM

Insanlar toplum icinde yasayan diger insanlara, duygu ve diisiincelerini ifade
edebilmek, c¢evresindeki nesne ve olaylar hakkinda bilgi edinebilmek ve edinmis
oldugu bilgileri aktarabilmek, ¢evresindeki kisileri etkileyebilmek, yonlendirmek ve

yonetebilmek amaciyla dili kullanirlar.

Toplum ig¢inde sosyal bir varlik olarak yasamini siirdiiren bireyin, zihinsel ve
biligsel gelisimini kendi bulundugu seviyeden daha iist seviyelere ulagtirabilmesinde,
0z benliginin ve kisisel gelisiminin artirilmasinda, duygu ve deneyimlerini diger
insanlarla paylagarak sosyallesme siirecine katilmasinda, insanlarla olan etkilesim ve

iletisimini devam ettirmesinde dili kullanabilmesinin 6nemi biiyiiktiir.

Sozel iletisimin saglanmasinda Onemi biiyiilk olan dil, li¢ ayr1 bilesenin
karsilikli etkilesimi sonucu ortaya c¢ikar. Dili olusturan bilesenler bigim, igerik ve
kullanimdir (Bloom ve Lahey, 1978). Dilin bi¢im bileseni; dilin sdzciik yapisi, climle
yapisi, ses yapist ile ilgilenen bir bilegendir. Dilin igerik bileseni; dilin anlam boyutu
ile ilgilenir. Nesne ve olaylarin anlamini inceler. Dilin kullanim bileseni ise;
iletisimde bulunma amaci ve bu amaca ulasabilmek i¢in dilin nasil kullanildig ile
ilgilidir (Bloom ve Lahey, 1978; Paul, 2001). Bi¢im, igerik, kullanim bilesenlerinin
karsilikli iligkileri ve bir biitiin olarak kaynasmalari, herhangi bir dili konusan kisinin

yetiskin diizeyindeki dil yeterliligini olusturur (Tiifek¢ioglu, 1998). Bu bilesenlerin



birinde veya etkilesiminde olan yetersizlik dil bozukluklarina yol agar (Bloom ve

Lahey, 1978).

Cocuklar farkli yasantilara sahip olmalarina ragmen kisa siire i¢inde ana
dillerinin gramer yapisim1 aym sekilde kazanirlar ve dil kurallarini 6ziimserler.
Normal gelisim ¢izgisi gosteren cocuklar gevreleri ile etkilesime girerek, dogal
olarak kazandiklar1 dili yine cevre ile etkilesim ve dogal ortamdaki yasantilari
sonucunda kolay ve hizli bir sekilde gelistirebilmektedirler (Ozmen-Giizel, 2003).
Normal gelisim ¢izgisi gosteren ¢ocuklar tig-dort yaslar1 arasinda kendi ana dillerinin
temel yapilarin1 6grenmekte, bes yasina kadar olan donemde ve daha sonraki yillarda

ise ¢cocugun dili asama asama gelismektedir (Donmez ve Ari, 1987).

Dil becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi biitiin ¢ocuklarda ayni derecede
kolaylikta ve hizda olmamaktadir (Ozmen-Giizel, 2003). Dil becerilerindeki siirlilik
genelde zihinsel engelin ilk belirtilerinden biridir (Paul, 2001). Ancak zihinsel
engelli cocuklar daha kisa ciimleler kurma ve daha az sayida sozciik liretimi disinda
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin dil gelisim asamalarini izlerler (Weiss, Weissve,

Bromfield, 1986).

Zihinsel engelli ¢ocuklarin dil ediniminde ¢evrenin 6nemi biiyiiktiir. Cevrenin
bu ¢ocuklarin ihtiyaglarima gore diizenlenmemesi, i¢inde bulunduklari ortamin dil
kazaniminm1 simirlayict 6zellikte olmasi, yasitlarina gore dil edinim siireglerini
etkilemektedir (Ozmen-Giizel, 2000). Bu nedenle zihinsel engelli cocuklarin dili hem
bicim hem de icerik yoniinden kazanabilmeleri ve dili amacina uygun olarak

kullanabilmeleri i¢in 6gretimsel diizenlemeler yapilmalidir.

Zihinsel engelli cocuklara, dil 6gretiminde iki farkli kuramdan etkilenerek
ortaya c¢ikan oOgretim yontemleri kullanilmaktadir (Waren ve Yoder, 1994).
Davraniggr Kuramin ilkelerinden yola c¢ikilarak 1970’lerden bu yana Dogrudan
Ogretim Yontemi zihinsel engelli ¢ocuklarin dil dgretiminde kullanilmistir (Warren

ve Yoder, 1994). 1990’lar dan bu yana ise Sosyal Etkilesimci Kuramin etkisi ile



Dogal Dil Sagaltim Yontemi zihinsel engelli c¢ocuklarin dil O6gretiminde

kullanilmaktadir (Warren ve Yoder, 1994).

Dogrudan Ogretim Yontemi; yetiskin tarafindan ydnlendirilen, &nceden
basamaklar1 ve hedefleri belirlenmis olan, aninda geri doniitlerin ve pekistirmelerin
kullanildig1 6gretmen merkezli bir yaklagimdir (Cole ve Dale, 1986; Koegel, O’Dell
ve Koegel, 1987). Dogal Dil Sagaltim Yontemi; genisletme, ekleme, paralel
konusma, kendi kendine konusma gibi dogal dil tekniklerinin kullanildig1 6grenci
merkezli bir yaklagimdir (Lowenthal, 1995). Bu 06gretim yonteminde Ogretmen
Ogretim basamaklarini Onceden belirlemeden c¢ocugun ilgisine goére Ogretimi

diizenler.

Bu iki kuramin etkisinde kalinarak ortaya ¢ikan ve eklektik yontemlerden biri
olan Cevresel Ipuglaria Dayali Dil Ogretimi Yontemi (Milieu teaching) (CIDOY),
cocuklarin dili kullanmalarini saglamak icin, yetiskinlerin g¢ocugun c¢evresini,
cocugun ilgisini ¢ekecek, dikkatini yonlendirecek sekilde diizenledikleri, ¢ocugun
gilin igerisinde ¢evresinde bulunan kisi ve nesnelerle olan sosyal etkilesimlerini
cocuklarin dili kullanmalarinda firsat olarak degerlendirdikleri bir yaklasimdir.
(Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991). CIDOY o6gretim amaglarmin belirlenerek
cevresel ipuglarinin diizenlenmesi ve Onceden belirlenmis amaglara ulasmak icin
ipuglarinin sistematik olarak verilmesi bakimindan Dogrudan Ogretim Yoéntemine
benzemektedir (Kaiser ve digerleri, 1991). CIDOY nin g¢ocuklara dil ve iletisim
becerilerini kazandirmada basarili olma nedeni; ipuclarinin davranis1 sekillendirme
siirecinde kullanilmasia baglanmaktadir (Kaiser ve digerleri, 1991). CIDOY dogal
dil sagaltiminda oldugu gibi ¢ocugu merkez alir. Bu yontemin amaci, ¢ocuga dogal
dil ortamlarinda, dogal etkilesimler ve degisimler sonucunda dili kazandirmaktir.
CIDOY dogal etkilesimlere énem verilmesi, amaglarin ¢cocugun gelisim seviyesine
uygun olarak secilmesi ve dogal pekistirmenin kullanimi bakimindan Dogal Dil
Yaklagimini temel almaktadir (Koegel ve digerleri, 1987; Cole ve Dale, 1986).
CIDOY nin dért temel teknigi bulunmaktadir. Bunlar tepki isteme model olma, firsat

Ogretimi ve geciktirmedir (Kaiser ve digerleri, 1991).



Tek denekli desenlerle yapilan arastirmalarda, CIDOY otistik cocuklara
iletisim becerilerinden, isteme becerisinin kazandirilmasinda etkili olmustur (Yoder,
Warren, Kim, Gazdag, 1994). Gecikmis konusmasi olan ¢ocuklarla yapilan
arastirmalarda CIDOY "nin iletisimi baslatma ve 6gretmene tepki verme davranisinda
(Warren, McQuarter ve Roger-Warren, 1984), séz Oncesi iletisim becerilerinin
kazandirilmasinda (Warren, Yoder, Gazdag, Kim, ve Jones, 1993) etkili oldugu
bulunmustur. Zihinsel engelli ¢ocuklarda ise kelime kazaniminda (Yoder, Kaiser,
Alpert ve Fischer, 1993; Warren, 1992), nesne-eylem ciimlelerinin kurulmasinda
(Warren ve Bambara, 1989; Warren, 1992), soz Oncesi iletisim becerilerin
kazanilmasinda (Yoder ve Warren, 2002; Warren, Yoder, Gazdag, Kim, ve Jones,
1993), hedeflenen dil formlarimin kendiliginden kullaniminda (Hemmeter, Ault ve
Collins, Meyer, 1996) CIDOY’nin etkili oldugu bulunmustur. Bu sonuglar
CIDOY’nin engelli gocuklarin iletisim ve dil becerilerini kazanmalarinda etkili

oldugunu gostermektedir.

Ulkemizde engelli ¢ocuklara dil gretimine yonelik yapilan ¢aligmalar sinirly
sayidadir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda, CIDOY’nin kullanildig1 iki
arastirma bulunmaktadir. Birinci arastirmada, gecikmis dil ve konusma sorunu olan
cocuklara tepki isteme-model olma teknikleri kullanilarak tasit isimlerini 6gretme
hedeflenmistir (Togram, 2004). Tek denekli arastirma deseni kullanilarak yapilan bu
arastirmada cocuklar hedeflenen tasit isimlerini 6grenmislerdir. ikinci arastirma ise,
CIDOY’nin tepki isteme, model olma, firsat dgretimi ve geciktirme teknikleri
kullanilarak otistik bir ¢ocugun iletisim ve dil becerilerini gelistirmek amaciyla
uygulanmustir (Ozmen-Giizel, 2005). Yapilan ii¢ aylik 6gretim ¢alismalarindan sonra

cocugun iletisim ve dil becerilerinde gelisme gosterdigi gdzlenmistir.

Bu arastirma ise, Cevresel Ipuglarina Dayali Dil Ogretimi Y&nteminin,
zihinsel engelli ¢ocuklarin sézciik tiretimi iizerindeki etkililigini aragtirmak amaciyla

yapilmistir.



1.2- AMAC

Bu arastirmanin genel amaci, Cevresel Ipuglarma Dayali Dil Ogretimi
Yonteminin sézciik iiretme ile ilgili onkosullar1 yerine getiren, sinirli ifade edici dil
becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin sdzciik liretimine, {iretilen sozciikleri
serbest oyun ortamina genellemelerine ve Ogrencilerin {irettikleri sozciikleri

stirdlirmelerine etkisini arastirmaktir.

Bu genel amac1 degerlendirmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir

1.2.1- Cevresel Ipuclarina Dayali Dil Ogretimi Yéntemi sozciik iiretme ile ilgili
Oonkosullar1 yerine getiren, sinirli ifade edici dil becerilerine sahip olan zihinsel
engelli O6grencilerin her bir oturumda Ogretilen sozciikleri iiretmelerinde etkili

olmaktamidir?

1.2.2- Cevresel Ipuglarma Dayali Dil Ogretimi Yéntemi sozciik iiretme ile ilgili
onkosullar1 yerine getiren, simirl ifade edici dil becerilerine sahip olan zihinsel
engelli 6grencilerin {irettikleri sozciikleri serbest oyun ortamina genellemelerinde

etkili olmaktamidir?

1.2.3- Cevresel Ipuglarina Dayali Dil Ogretimi Yéntemi sozciik iiretme ile ilgili
onkosullar1 yerine getiren, simirl ifade edici dil becerilerine sahip olan zihinsel
engelli Ogrencilerin 10 oturumluk O6gretim sonunda sdzclik {retimlerini

surdiirmelerinde etkili olmaktamidir?

1.2.4- Cevresel Ipuglarina Dayali Dil Ogretimi Yéntemi sozciik iiretme ile ilgili
onkosullart yerine getiren, smirl ifade edici dil becerilerine sahip olan zihinsel
engelli 6grencilerin {irettikleri sozcilikleri 15 giin sonra siirdiirmelerinde etkili

olmaktamidir?



1.3- ONEM

Bu arastirma CIDOY ’nin, sézciik iiretme ile ilgili dnkosullar1 yerine getiren,
sinirl1 ifade edici dil becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin, sdzciik
liretimine, liretmis olduklar1 sozciikleri serbest oyun ortamina genellemelerine ve
tirettikleri sozclikleri siirdiirmelerine etkisini arastirmayir amaglamaktadir. Bu
calismadaki sagaltim siirecinin, zihinsel engeli olan 6grencilerin {iretim boyutunda
farkli dil formlariin gelistirilmesi i¢in yapilacak olan diger caligmalardaki sagaltim
stireglerinin diizenlenmesine 151k tutacagi diisliniilmektedir. Ayrica deneklerin se¢imi
ve arastirma siirecinde verilerin toplanmasinda kullanilan, veri toplama araclarmnin,
tekniklerinin bu alanda g¢alisan 0gretmenlere dil degerlendirmesi agisindan rehber
olacag: diisiiniilmektedir. CIDOY ne gére hazirlanmis olan sagaltim planlarimi da
alanda calisgan Ogretmenlerin ve arastirmacilarin, Ogrencilerin sozciik iiretim

becerilerini gelistirmek amaciyla kullanabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4- SAYILTILAR

1. Bu arastirmada, segilecek olan Ogrencilerin ayni 6nkosul davranislari
yerine getirmelerinin yeterli goriilecegi varsayilmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin

yaslar1 ve cinsiyetleri, sdzciik tiretimini etkilemeyecektir.

2. Ogrencilerin ortalama sdzce uzunlugunu hesaplamak amaciyla, dil 6rnegi

alimi sirasinda 6grencilerin ve ailelerin davranislarinin dogal oldugu varsayilmistir.



1.5- SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

1. Bes ile sekiz yaslar1 arasinda olan, alici dili olan (Jestlere ve basit
yonergelere tepkide bulunan, nesne ve resimler arasindan se¢im yapabilen, eylem
bildiren yonergeleri yerine getirebilen), tek bir engeli olan, isitme problemi olmayan,
ses ve kelime diizeyinde sozel taklit yapabilen, ortalama s6zce uzunlugu 1.20 ile 1.82

arasinda olan ii¢ kiz 6grenciyle,

2. Ogretilecek hedef sozciiklerle,

3. Deney siirecinde, her bir 6gretim oturumu i¢in ayrilan 15 dakikalik siire ve

10 6gretim oturumu ile sinirlidir.

1.6- TANIMLAR

Zihinsel yetersizlik: Zihinsel islevlerde 6nemli derecede normal altinda olma ve
bunun yani sira uyumsal beceri alanlarindan (iletisim, 6zbakim, ev yasami, sosyal
beceriler, toplumsal yararlilik, kendini yoOnetme, saghk ve giivenlik, islevsel
akademik beceriler, bos zaman ve ig) iki yada daha ¢ogunda smirlilik gdsterme

durumudur (Eripek, 1996).

Cevresel Ipuclarna Dayalh Dil Ogretimi Yéntemi: Cocugun cevresinde
kendiliginden ortaya ¢ikan, dogal olarak olusan olaylari, iletisimsel degisimleri
cocuga dili Ogretmede firsat olarak kullanan ve gelisimsel teoriyi, uygulamali

davranis analizi ile birlestiren eklektik bir yaklagimdir (Kaiser ve digerleri, 1991).



Dil Sagaltim Yontemi : Ogrencilerin dil degerlendirmeleri yapildiktan sonra smirl
olduklar1 becerileri kazandirmak amaci ile, hedeflenen davranisin edinimi ile
sonuglanan, genig bir linguistik repertuarin 6gretiminde etkili olan, yeni 6gretilen
hedefin genellenebilmesini saglayan, Ogrenenlerin/dgrencilerin farkli &grenme
Ozelliklerine uyabilen, dogru, yeterli derecede ve kolay uygulanabilir olan

diizenlemelerdir (Kaiser ve digerleri, 1991; Ozmen-Giizel, 2003).

Tepki isteme: Cocuga, kendisine gosterilen hedef sozciiglin adini iiretmesine
yonelik, cocugun performansini ortaya ¢ikarmak igin uygun sorular sorma (Ozmen-

Gizel, 2005).

Model olma: Cocugun ilgi odagina yonelik sdzel model olusturma (Ozmen-Giizel,

2005).

Sozciik iiretimi: Nesnenin olumlu 6rnegi gosterilerek, “Bunun adi ne?”, “Elimde ne

var?” diye soruldugunda ¢ocugun nesnenin ismini sdylemesi.

Sozciik anlama: Cocugun, sozciigli temsil eden olumlu 6rnegi, olumsuz drneklerin

icinden istendiginde 3 kezden 2 sinde gostermesi.

Kendiliginden sozciik iiretme: Cocugun hedef sozciige iliskin tepki istemeden ve
yetigkinin tirettigi hedef sozciiglin ismini taklit etmeden dogru baglamda belirli bir
amaca yonelik olarak (isteme, bilgi edinme, bilgi verme) hedef sodzciigiin ismini

sOylemesi.

Sozce: Konusmacinin tirettigi, iki susku arasinda yer alan s6z zinciri pargasi (Vardar

ve digerleri, 1988).

Morferm: Bir dilde anlam tasiyan en kiiciik yap1 (Ege, 2005).



BOLUM 1I

ALAN YAZIN

Bu arastirmanin amaci, CIDOY *nin sdzciik iiretme ile ilgili 5nkosullar1 yerine
getiren, siirli ifade edici dil becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin sézciik
iiretiminde, iiretilen sozciikleri serbest oyun ortamina genellemelerinde ve iirettikleri
sOzciikleri siirdiirmelerinde etkililigini arastirmaktir. Bu boliimde sirasiyla dil ve
bilesenlerinin aciklanmasina, normal c¢ocuklarda ve =zihinsel engellilerde dil
gelisimine, dil degerlendirme tekniklerine, dil &gretim ydntemlerine, CIDOY *nin
sozclk tUretimi becerilerinin 0gretiminde uygulanmasina ve ilgili aragtirmalara yer

verilmistir.

2.1- DiL VE BiLESENLERI

Dil, insanlarin iletisimi gerceklestirmek amaci ile evrene iligkin diislincelerin,
kuralli uzlasimsal sembollerle kodlandigi bir aractir (Bloom ve Lahey, 1978).
Bireyler giinliikk yasantilarinda, birbirleri ile olan aligverislerinde; iliski kurma,
koruma, bilgi edinme, bilgi aktarma, istek belirtme gibi pek ¢ok degisik amaci
gergeklestirmek i¢in dili kullanirlar (Topbas, 2003).

Dilin {i¢ ayr1 bileseni bulunmaktadir. Bunlar; bi¢im, igerik ve kullanimdir
(Bloom ve Lahey, 1978). Dilin bi¢cim bileseni; sesler ve isaretleri anlam ile
birlestirme yolu olarak tanimlanmaktadir (Bloom ve Lahey, 1978). Disiinceleri
kisilerin algilayip degerlendirebilecegi bir sekle, sifreye doniistiirmek i¢in bigime
gerek vardir. Bigim bileseni, konusma dilinin yapisal diizenlenisi ile ilgilidir. Dildeki

konusma seslerini, sozciiklerdeki kok ve ekleri, sozcliklerin ciimle igindeki
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dizilislerini inceler. Geleneksel bir yaklasimla bi¢cim bileseni, dilin dilbilgisi

diizlemini olusturur (Topbas, 2003).

Dilin igerik bileseni, deneyimler sonucu olusan evren hakkindaki
diisiincelerin, soyutlamalarin, kavramlarin belirli bigimlerle simgelenmesidir.
Doganin kendine 6zgii diizeni vardir. Insan, evrimsel bir siirec igerisinde bu diizeni
kesfettikge kendine 6zgii kiimelendirmis, soyutlamis, siniflandirmis ve diizenlemistir.
Dilin igerigi bu siirecin simgelenmesidir. Dolayisiyla icerik, nesne, olay ve
nesnelerle, olaylar arasindaki iliskileri simgeleyen sozciiklere, tiimcelere, sézcelere
karsilik gelen anlam bilgisini igerir (Bloom ve Lahey, 1978). Bir dilin s6z varligi,
dilin igeriginin gostergesidir (Topbas, 2003). Igerik bileseni konusma dilinin
anlamsal boyutu ile ilgilenmektedir (McLoughlin ve Lewis, 2002; Topbas, 2003).

Dilin kullanim bileseni; kisinin iletisimde bulunma amaci ve bu amaci
gerceklestirmek i¢in dili ortamina uygun kullanma bigimi olarak tanimlanabilir
(Mcloughlin ve Lewis, 2002). Burada iki faktoriin géz Oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bunlarin birincisi konusan kisinin iletisimde bulunma amacinin ne
oldugunu agik bir sekilde ifade etmesi, ikincisi ise bu amaci karsidaki kisinin dogru
ve anlasilir bir sekilde algilayabilmesi i¢in dogru bigimleri se¢mesidir. Dogru
bicimlerin se¢imi de dogru sozciiklerin ve climlelerin se¢imi ile gerceklesmektedir

(Blom ve Lahey, 1978).

Bi¢im, igerik ve kullanim bilesenlerinin karsilikli etkilesimi sonucunda ortaya
cikan dil, insanlar arasindaki en temel iletisim aracidir. Bu bilesenlerden birinde
olusan etkilesim zayifligi veya bozukluk dili bigimsel, anlamsal ve kullanim
bakimdan etkiler (Bloom ve lahey, 1978). Normal gelisim ¢izgisinde dilin gelisimi

bu {i¢ bilesenin birbiri ile etkilesimi ile gergeklesir.
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2.2- NORMAL COCUKLARDA DiL GELIiSiMi

Normal gelisim ¢izgisi gosteren cocuklar, gevreleri ile etkilesime girme
sonucu dogal olarak kazandiklar1 dilin igerik, bi¢im, kullanim bilesenlerini yine
cevre ile etkilesim ve dogal ortamlardaki yasantilar1 sonucunda kolay ve hizli bir

sekilde gelistirebilmektedirler (Ozmen-Giizel, 2003).

Cocugun iletisimini, diisiince gelisimini saglayan ve 6grenmenin en onemli
etkenlerinden biri olan dil gelisimi, ¢ocugun dogar dogmaz aglamasi ile baslar
(Poyraz ve Dere, 2003). Bebekler ilk alt1 ayda, aglama ile birlikte bircok sesi de
cikarirlar. Bebekler ilk alt1 ay boyunca iinliilere benzer sesler ¢ikarir, sonra tinstizleri
cikarmaya baslarlar. Bebeklerin bu dénemde cikardiklari sesler evrenseldir. Ug ile
altt ay1 kapsayan donem bebegin mirildanma donemidir. Bu donemde bebegin
cikardig1 sesler tamamen amagh hale gelir. ilk heceler altinci ayda ortaya gikar.
Alti-dokuz aylar arasinda yer alan donem ise mirildanmanin tekrar1 olarak goriiliir.
Bu donemde bebegin cikardigi sesler hece tekrarina doniislir ve daha ¢ok ¢evredeki
dilin niteliklerini kazanir (Aral, Baran, Bulut, Cimen, 2000). ilk tek heceli kelimeler
bir yasinda ortaya ¢ikar. Bir ile bir buguk yas arasinda ¢ocuklar tek sézciik evresinde
yaklagik 50 sozciik dagarcina ulasirlar (Topbas, 2003). Cocuklar iki sozciik
donemine gectikleri zaman, bi¢cimbirim bilgisi, sdzdizimi bilgileri geligir ve anlam
bilgisi de hizli bir gelisim gosterir. Iki yasindan sonra gocuklar basit ciimleler
kurarlar. Iki bucuk yasinda ortalama 300 kelimeleri vardir (Poyraz ve Dere, 2003).
Cocuklar yine bu yaslarda edatlari (altinda, yaninda, kadar, bile gibi) anlar, iig-dort
yaslar1 arasinda ise kendi ana dillerinin temel yapilarin1 6grenirler (Dénmez ve Ari,
1987). Cocuklar dort yaslarinda neden- sonug, zaman, sart ve yer iliskilerini belirten
birlesik ciimleler kurarlar. Sirasiyla gecmis, gelecek ve simdiki zaman kavramlarini
o0grenmeye baslarlar (Poyraz ve Dere, 2003). Yetiskinlerin kullandig1 formda soru
climleleri iretirler. S6zclik sayisi artmaya devam eder. Bu yaslarda cocuklarin
kelime hazineleri 1000 civarindadir. S6z diziminde 6zne, nesne ve yiiklem arasindaki
fonksiyonel iligkileri anlar ve ifade edebilirler. Ciimleleri dilbilgisi kurallarina

uygundur (Aral ve digerleri, 2000). Cocuklar bes yas civarinda 2000°e yakin sozciik
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dagarcigima sahip olurlar. Bu donemde duygu ve isteklerini ifade edebilecek
kapasiteye ulasirlar ve yine bu dénemde ¢ocuklarin dil gelisiminde kelimeleri anlama
tiretimden daha ileri seviyededir (Poyraz ve Dere, 2003). Sekiz yas civarinda bir
cocugun alict sozciik dagarcigi 6.000-8.000 ve ifade edici sozciik dagarcigr 2500-
2800 arasinda degisir (Carey, 1977).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda, dil dogal bir siire¢ iginde gelismekle
birlikte otistik, konusma bozuklugu ve zihinsel engeli olan ¢ocuklar i¢in dilin
kazanimi sorunlu olabilecek alanlardan biri olarak goriilmektedir (Ozmen-Giizel,
2003). Dil kazaniminda en fazla problem yasayan grup ise zihinsel engelli

¢ocuklardir.

2.3- ZIHINSEL ENGELLILERDE DiL GELISIiMI

Zihinsel engelli c¢ocuklarin, zihinsel gelisim siire¢lerinde gdriilen
yetersizlikler bu ¢ocuklarin dili anlama ve {retme gelisimlerinde sorunlar
yaratmaktadir (Paul, 2001). Zihinsel engelli cocuklar dili anlamada problem
yasayabilirler. Bu problemler; verilen ¢esitli tipteki yonergeleri yerine getirememe,
dilbilgisi kurallarim1 ve kendisine okunan Oykiiyii anlamadaki zorluklar seklinde
stiralanabilir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin dili {iretme boyutundaki problemler ise,
anlamli sesler ¢ikartamama, yetersiz kelime dagarcigina sahip olma, kullanilan
kelime ve climlelerin ¢esitliliginde, s6z diziminde smirhilik, okudugunu anlamada
zorluk ¢ekmeden ,yazili ifadedeki problemlere kadar genisletilebilir (Ozmen-Giizel,

2003; Pieterse, Treloar ve Cairns, 1996).

Dil becerilerindeki sinirlilik genelde zihinsel engelin ilk belirtileridir. Weiss,
Weiss ve Bromfield (1986), 10 zeka yasina gelene kadar zihinsel engelli ¢ocuklarin
ciimlelerinin daha az kisa olmasinin ve daha az dil iiretmelerinin disinda, normal

gelisimde goriilene benzer dil ediniminin yavaglamis dizgisini izlediklerini
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belirtmislerdir. Miller ve Chapman (1984), farkli diizeylerdeki zihinsel engelden
etkilenmis ¢ocuklarin zihinsel engelden etkilenme diizeylerine gore, dil

yeterliliklerinin farklilagtigini belirtmislerdir (Paul, 2001).

Zihinsel engele bagh olarak ortaya c¢ikan dil gelisimlerinde gerilik, ¢cevrenin
bu ¢ocuklarin ihtiyaglarina gore diizenlenmemesi, ¢ocuklara ¢evreleri ile etkilesime
girmeleri sonucunda dogal bir sekilde dillerini 6grenebilme firsati taninmamast ve
cocuklarin i¢inde bulunduklart ortamin smirlayict 6zellikte olmasindan da
kaynaklanabilmektedir (Ozmen-Giizel, 2003). Dil edinim siireclerinin etkilenmemesi
icin, zihinsel engeli olan ve dil gelisimleri normal g¢ocuklara gdre geri olan
Ogrencilerin, Oncelikle dil performanslarinin belirlenmesi i¢in dil becerileri
Olgiimlenmeli ve etkili dil sagaltim yontemleri kullanilarak dil becerileri

kazandirilmalidir.

2.4- DILIN DEGERLENDIRILMESI

Sozel dilin degerlendirilmesinde, bicimsel ve bicimsel olmayan degerlendirme
yaklagimlarindan yararlanilir. Bu bdliimde bigimsel olan ve bigimsel olmayan
degerlendirme yaklasimlarinin ne amagla kullanildigi, kullanilan degerlendirme

araclari, yararlar1 ve sinirliliklart agiklanacaktir.

2.4.1- Bicimsel degerlendirme Yaklasimlar:

Bigimsel (formal) testler uygulama, puanlama ve sonuglarin yorumlanmasi
konularinda belirgin kurallar1 olan yapilandirilmis degerlendirme araglaridir

(Mcloughlin ve Lewis, 2002).
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Bicimsel degerlendirme yaklasiminda dilin degerlendirilmesi i¢in tarama ve
tan1 amaciyla norm bagimli testler, dlcekler gibi standardize edilmis degerlendirme

araclar1 kullanilmaktadir (Mcloughlin ve Lewis, 2002).

Norm bagimh testler, ¢ocugun dil performansini norm olusturan
gruptaki diger cocuklarin dil performansi ile karsilastirir ve g¢ocugun dilinde
yasitlarindan farkli olabilecek bir sorun olup olmadigini belirler (Mcloughlin ve
Lewis, 2002). Norm bagimli testlerin uygulanmasi sonucu, testin uygulandig kisi
belirli bir puan alir. Ancak bir test sonucunda alinan puanla ¢ocuga dil bozuklugu
tanisinin konmasinin dogru olmadig: diisiiniilmektedir (Bloom ve Lahey, 1978). Bu
durum testlerin dili degerlendirmedeki simirliliklarinin tartisilmasi geregini ortaya

¢ikarmaktadir.

Glinlimiizde dilin iletisim amach kullanimini iceren edimbilim (Pragmatic)
bileseninin iizerinde 6nemle durulmasi, standardize testlerin giivenirligine iliskin
goriislerin de degismesine neden olmustur. Yapilandirilmis islemleri igeren testler,
testin uygulandigi ortamin c¢ocugu sinirlandirmasit ve g¢ocugun giinlik yasamda
kullandig1 dili yansitmasinda yetersiz kalmasina neden olmaktadir. Ayrica standart
testlerin kullanilmasinda bireysel, sosyal ve kiiltiirel farkliliklarin gz ardi edilmesi,
cocugun bu testlerde kullanilan islemlere asina olmamasi1 testlerin dili
degerlendirmesinde sinirhilik yaratmaktadir (Bloom ve Lahey, 1978; Lund ve
Duchan, 1988; Owens, 1999; Paul, 1995; Aktaran: Acarlar, 2002 sf.122). Kii¢iik
cocuklarda dilin daha yapilandirilmis islemlerle degerlendirilmesi yari
yapilandirilmis ortamda dil 6rnegi alinmasindan daha az zaman almakta ve daha
basit olmaktadir (Fey, Leonard ve Wilcox, 1981; Aktaran: Acarlar, 2002 sf.123).
Fakat cocugun gercek performansina iligkin ve egitim i¢in gerekli bilginin
alimmasinda en iyi yolun ¢ocuklarin dil becerilerinin ayrintili tanimlanmasi oldugu
kabul edilmektedir (Acarlar, 2002). Bu nedenle; ¢ocuklarin dil becerilerinin ayrintili
tanimlanmasi igin arastirmada deneklerin se¢iminde ve deney siirecinde kullanilan
bicimsel olmayan degerlendirme yaklasimlarina yer verilmistir. Bu boliimde bi¢imsel

olmayan degerlendirme yaklasimlar1 aciklanacaktir.



15

2.4.2- Bicimsel Olmayan Degerlendirme Yaklasimlar:

Dil degerlendirmesinde standardize testler kullanmak yerine, ¢ocuga 0zgii
Olgiimlerin  kullaniminin  yaygin olarak tercih edildigi bicimsel olmayan
degerlendirme yaklasimlarina yer verilmektedir. Bigimsel olmayan yaklasimlar,
cocugun dil performansinin belirlenmesi ve 6gretimsel amaglarin konmasi i¢in en
yararli degerlendirme olarak kabul edilmektedir (McLoughlin ve Lewis, 2002). Bu
tir degerlendirmeler en az yapilandirilmis ortamda c¢ocugun dogal iletisim
ortamlarindakine benzer davraniglarinin gézlenmesine firsat vermektedir (Bloom ve

Lahey, 1978).

Bic¢imsel olmayan yaklagimlar arasinda en yaygin olarak kullanilanlar 6l¢iit
bagimli testler, bi¢imsel olmayan envanterler, dil 6rnegi analizi, kontrol listeleri ve
degerlendirme 6l¢ekleridir. Bu arastirmada dil 6rnegi analizi alinarak, 6lgiit bagimhi
testler ve kontrol listeleri uygulanarak degerlendirme yapildig: i¢in bu ii¢ bigimsel

olmayan degerlendirme yaklasimi bu bolimde agiklanacaktir.

2.4.2.1- Dil Ornegi Alma

Dil 6rnegi; Cocugun dilini bigim, bigim-anlam etkilesimi ve kullanim
bakimindan degerlendirmek amaci ile akran, yetigskin etkilesiminin saglanacagi
ortamlarda alinan dogal etkilesim 6rnekleridir (McCarthy, Lund, Bos, Glattke, 1985;
Ozmen-Giizel, 2003).

Dil 6rnegi analizi 6zellikle so6zciik dagarcigi, ortalama sézce uzunlugu (Ege,
Acarlar ve Gileryliz, 1998) kullanilan bi¢im birimleri gibi dilin bi¢im bilesenine
iliskin 6zellikler hakkinda ayrintili bilgi saglamak amaci ile kullanilmaktadir (Ege,
Acarlar ve Giileryiiz, 1998). Dil 6rnegi analizinin ¢ok fazla zaman almasi (Bloom ve
Lahey, 1978), iletisimsel olmayan, ¢cok az ifadesi olan, konusmasi anlasilmayan

cocuklardan dil 6rneginin alinamamasi, dile iligkin her 6zelligin dil 6rneginde ortaya
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¢tkmamasi dil 6rnegi almanin baslica sinirliliklarini olusturmaktadir (Leonard, 1990;

Owens 1999, 2001; Paul, 1995; Aktaran: Acarlar, 2002 sf.126).

Dil &rnegi analizi dort asamada yapilmaktadir. Ilk asamada, cocugun
etkilesime girecegi ortam hazirlanir. Tkinci asamada, ¢ocuktan konusma 6rnegi alinir
ve bu ornek yazilir (transkripsiyon), tiglincii asamada, dil 6rnek alis amacina gore
yazilan 6rnek analiz edilir, son olarak da analiz edilen 6rnek yorumlanir (Bloom ve
Lahey, 1978). Konugma oOrneginin transkripsiyonu igin teyp, video kullanilir veya

elle kayit tutulur (Bloom ve Lahey, 1978).

Dil 6rnegi iki ortamda alinabilir. Bunlar; serbest oyun ortami ve yari
yapilandirilmis oyun ortamidir (Losardo ve Bricker, 1994; McQuarter ve Warren,
1984; Yoder, Kaiser, Alpert ve Fischer, 1993; Warren, 1992; Warren, Yoder,
Gazdag, Kim ve Jones, 1993; Warren, Yoder, Warren, Kim ve Gazdag, 1994).

2.4.2.1.1- Serbest Oyun Ortaminda Dil Ornegi Alma

Dogal iletisim ortamina en iyi 6rnek ¢ocugun ev ortaminda veya smif
ortaminda herhangi bir yapilandirmaya girmeden alinan dil 6rnegidir (Losardo ve
Bricker, 1994). Bu tiir degerlendirmede, ¢ocuga 6l¢iilecek beceri ile ilgili dogrudan
soru sorulmaz (Losardo ve Bricker, 1994). Serbest oyun ortaminda dil o6rnegi
almirken yetiskinin parelel oyuna yer vermesi gerekir (McCarthy, Lund, Bos,
Glattke, 1985). Cocuk oyun oynarken yetiskin ¢ocugun konugmasini tesvik edici
ortamlar hazirlar. Yetiskin dogrudan tepkiler almaya yonelik sorular sormak yerine
“Ne yapalim?”, “Seninle nasil bir oyun oynayalim?” gibi cocugun dil performansini
ortaya ¢ikaran sorular sorar. Serbest oyun ortaminda iyi bir dil 6rnegi alinabilmesi
icin ¢ocugun ortama ve uygulamaciya alismasi, dilin kullanimin1 gerektiren ve
cocugun ilgisini ¢ekecek materyaller se¢ilmesi, iyi bir dinleyici olunmasi, sabirli
olunmasi, ¢ocuk merkezli olunmasi, siirekli soru sormaktan kac¢inilmasi, ¢ocugun
konusmasi i¢in cesaretlendirici olunmasi ve cocuga konusmasi i¢in zaman verilmesi

gerekir (Leadholm ve Miller, 1993; Aktaran: Acarlar, 2002 sf.125). Aragtirmada
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serbest oyun ortaminda dil 6rnegi 6grencilerin hedef sozciikleri serbest oyun
ortaminda kendiliginden sdyleme davranisin1 6lgmek ve ortalama sézce uzunlugunu

hesaplamak amaci ile alinmigtir.

2.4.2.1.1.1- Serbest Oyun Ortaminda Hedef Sozciik Uretiminin Ol¢iimlenmesi

Cocuklarin hedef sozciikleri serbest oyun ortaminda kendiliginden sdyleme
davranisini 6lgmek icin, arastirmaci hedef soézciigii 6rnekleyen bir olumlu 6rnek ve
oyun baglami olusturmak i¢in gereksinim duyulan diger yardime1 materyallerin i¢ine
konuldugu poseti 6grencinin Oniine koymustur. “Bakalim bu posetimizin iginde
hangi oyuncaklarimiz varmis” diyerek &grenciye poseti vermistir. Ogrenci posetin
icindeki oyuncaklar ¢ikarinca, arastirmaci 6grenci ile paralel oyun oynamistir. Oyun
sirasinda arastirmaci Ogrenciye “Simdi bana neler yaptigini anlat!”, “Seninle ne
yapalim?”, “Bunlarla neler yapacagiz?”, “Nasil bir oyun oynayacagiz?”, gibi ifadeler
kullanarak ogrencinin hedeflenen so6zciigiin adim1  kendiliginden sdylemesini

beklemistir.

2.4.2.1.1.2- Ortalama Sozce Uzunlugunun Hesaplanmasi

Serbest oyun ortaminda dil 6rnegi alma, ortalama sdzce uzunlugunu
hesaplamak amaci1 ile de kullanilmistir. Bu amagla ebeveyn-cocuk etkilesimi
gbzlenmistir. Cocuklar iki kez anneleri/babalar1 ile birlikte oyun ortaminda
gozlemlenerek kamera ile video kayitlar1 alinmistir. Sepete ¢ocuklarin oynamay1
tercih ettigi oyuncaklar konmus ve annelere/babalara “Oyuncaklarla, ¢ocugunuzla
evinizde oynuyormus gibi oynayin.” yonergesi verilmistir. 30 ve 15 dk siiresince iki
kez ¢ocugun annesi/babasi ile olan etkilesimleri izlenerek video ile kaydedilmistir.
Cocuklarmn dil orneklerinin transkripsiyonu yapilmig ve ortalama sdzce uzunlugu

hesaplanmustir.
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Ortalama S6zce Uzunlugu hesaplanirken, morfemler sayilarak sézce sayisina
boliiniir (Brown, 1973). Arastirmada, Ortalama Sozce Uzunlugunu (OSU)
hesaplamak i¢in, c¢ocuklardan alinan dil 6rnekleri sdzcelere boéliindiikten sonra

sozceler morfemlere boliinmek tizere ayrilmistir.

Dil 6rneklerini sdzcelere ayirmak igin; Ege, Acarlar ve Turan’in (1998)

asagida belirtilen konugma sirasi, duraklama ve ezgi diizeni dlgiitleri kullanilmistir.

1. Birka¢ tiimce hi¢ duraklamadan, bir nefeste sdylense de yazili dilde nokta ile
belirtilen tlimcenin sonu, sézcenin de sonudur. Dolayisiyla, bir konugma sirast

birkag s6zceden olusabilir.

2. Bir grup sozciik tiimce olusturmasa veya tiimcenin bazi Ogelerinden ibaret de
olsa, sesin tizliginde belirgin bir inis veya cikistan sonra soziin bittigini gosteren

duraklama bir sdzceyi belirler.

3. Soze basladiktan sonra fikir degistirilerek yarida birakilip yeni bir sdzce

sOylenmisse yarida birakilan ifade sayima alinmaz.

4. Iki bagimsiz tiimcecigin “ve, ama, ¢iinkii, sonra, ondan sonra” gibi baglaglarla

olusturdugu tiimceler iki ayr1 sdzce sayilir.

5. I¢ ige girmis tiimceciklerden olusan karmasik tiimceler tek sdzce sayilir (Turan,

1998).

6. Bir konusma sirasinda tek sozciik de sdylenmis olsa, sira diger konusmaciya

gecerse o tek sozciik bir so6zce sayilir.

Arastirmaci tarafindan OSU hesaplanirken Ege, Acarlar ve Turan (1998)’1n
sozceleri morfemlere ayirmak icin Tiirk¢ce’de yaptiklar1 diizenlemeler temel

alimmustir. Arastirma i¢in bu yolla olusturulan 6dlgiitler asagidaki gibidir.



10.

11.

12.

19

. Kekemelik seklinde hece ve sozciik tekrarlari sayilmaz. Sozciik son kez ve dogru

sdylendigi sekliyle kabul edilir (Orn: Bu bu bu kitab: ver).

Cocugun yarim biraktigi ifadeler veya konuyu degistirdigi durumlarda yarim

kalmus ifadeler sayilmaz (Orn: Haydi seninle- annem bunu diin getirdi).

Biitiinii veya bir parcasi anlagilmayan ifadeler sayim dis1 birakilir.

Sarki, siir, tekerleme gibi ezberlenmis ifadeler sayilmaz.

Ah, oh, sey, yani, gibi sOylem i¢inde bosluk dolduran, ancak tiimce icinde

sozdizimsel yeri olmayan ifadeler sayima dahil edilmez.

Yiiksek sesle say1 saymak veya sozciikleri dizi halinde siralamak sayim dist
birakilir. Ancak tiimce iginde bir 6ge olan dizilerden bir tanesi sayilir (Orn: ben

mavi, yesil, sar1 renkleri severim. Dayim beni, abimi sinemaya gotiirdii).

Cocugun bir énceki sdylediginin tekrar1 olan ifadeler sayilmaz (Orn: C: Bunu

oynayalim. A: Ne? C: Bunu oynayalim).

Tiim ¢ekimsiz sozciikler bir morfem sayilir (Orn: kos, i¢, kalem, ilag, giizel,

duygu, vb).

Ozel isimler bir morfem sayilir (Orn: Dalmagyali=1 morfem; Pamuk Prenses= 1

morfem).

Tilimce sonlarindaki “degil mi” sorusunun “de mi?” sekli bir morfem sayilir.

“Hoseca kal, giile giile” gibi kaliplar bir morfem sayilir.

Isimlerden {iretilen ancak iirettikleri isimden baska bir nesneyi simgeleyen

isimler bir morfem sayilir (Orn: gozliik, disci).
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13. Eylemlerden tiiretilen kisi ve nesne isimleri bir morfem sayilir (Orn: yargic,

dalgic).

14. Tekrarlanarak sodylenen zarflarda tekrarlanan sozciik sayilmaz, ancak taki varsa

bir kez sayilir (Orn: yavas yavas/gel = 2 morfem; kosa kos/a git/ti = 4 morfem).

15. Zaman, sahis, soru, olumsuz ekleri ve ismin halleri birer morfem sayilir (Orn:

git/ti/m = 3 morfem).

16. isimlerden tiiretilen sifatlar, eger takisi iiretken olarak kullaniliyorsa, 2 morfem

sayilir (Orn: ¢igek/li /elbise = 3 morfem).

17. Kok eylemlerden tiiretilen sifatlar, eylemsiler, isimler, ulaglar, ettirgen ve edilgen
eylemlerde koke eklenen her ek ayri bir morfem sayilir (Orn: kir/tk = 2 morfem;
yliz/me = 2 morfem; kos/unca = 2 morfem; yap/t1g/im = 3 morfem; 6l¢/mek = 2
morfem; sikil/di/m = 3 morfem; del/in/mis = 3 morfem; kaldir/di/lar = 3 morfem:;
kos/up = 2 morfem; kay/inca = 2 morfem; dok/iil/en = 3 morfem; gid/e/lim = 3
morfem; 1sir/iver/mis = 3 morfem, susa/diktan = 2 morfem; c¢ek/tir/mis/ler = 4

morfem; karig/tiri/yor = 3 morfem; yiy/ebil/mis = 3 morfem).

2.4.2.1.2- Yar1 Yapilandirilmis Ortamda Dil Ornegi Alma

Yar1 yapilandirilmigs oyun ortaminda almman dil ornekleri, degerlendirme
amaglart ¢ergevesinde, ¢ocugun hedeflenen sozciiklerin iiretimlerini gergeklestirip
gerceklestirmediginin degerlendirilmesine imkan verir (Losardo ve Bricker, 1994).
Yar yapilandirilmis oyun ortaminda dil 6rnegi alinirken, yetiskin degerlendirecegi
60 sozctigii hedef alarak ortami diizenler ve ¢ocuga sdzcilige uygun sorular yoneltir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmis oyun ortaminda dil alimi, hedef sozciiklerin
tiretimlerini degerlendirmek amaci ile yapilmistir. Diizenlenen oyun ortaminda “Bu
ne?, “Elinde ne var?” sorulari cocuga yoneltilerek ve yasanti verilerek degerlendirme

yapilmigtir.
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2.4.2.2- Ol¢iit Bagimh Olgii Araglan

Olgiit Bagimli Olgii Araclari, dgrencilerin bireysel performans diizeyini,
belirlenen Olglite gore saptamak igin kullanilan degerlendirme araglaridir (Lewis
Doorlag, 1999). Olgiit Bagimli Olgii Araglar1, cocugun bir alanla iliski olarak neler
yapabildigini belirlemek i¢in kullanilir.

Olgiit Bagimli Testler olusturulurken, &nce ¢ocugun performansimin
saptanacagi alan belirlenir. Bu alana gore bildirimler olusturulur ve 6l¢iit belirlenir.
Olgiit belirlendikten sonra bildirimi 6l¢ecek nitelikte sorular olusturulur. Olgii
araciin uygulanmasi, yapilandirilmis bir ortamda cocuga sorularin dogrudan
sorulmast ve ¢ocugun dogru ve yanlis tepkilerinin kayit edilmesi ile gergeklesir.

Belirlenen o6l¢iite gore puanlama yapilir (Giizel, 1998).

Arastirmada Olgiit Bagimli Olgii Araclari, deneklerin ve hedef sdzciiklerin
seciminde kullanilmigtir. Deneklerin, alici dil diizeylerini; jestlere ve basit
yonergelere tepkide bulunma, nesne ve resimler arasindan se¢im yapma, eylem
bildiren ydnergelere tepki verme alanlarida belirlemek amaciyla, Alici Dil Olgiit
Bagimli Olgii Araci kullanilmistir. Olgii aracinda 17 bildirim bulunmaktadir. Olgiit
3/4 olarak belirlenmistir. Her bildirimi 6l¢en dort soru bulunmaktadir. Hedef
sozciiklerin seciminde, Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii  Araci
kullanilmistir. Bedenin boliimleri, giysiler, hayvanlar, tasitlar, aile fertleri, esyalar,
yiyecekler, oyuncak isimleri anlama ve iiretim boyutunda degerlendirilmistir. Olgii
aracinin anlama boliimiinde 93, iiretim boliimiinde 93 olmak iizere Ol¢ili aracinda
toplam 186 bildirim bulunmaktadir. Olgiit 2/3 olarak (%66) belirlenmistir. Her

bildirimi 6l¢en ii¢ soru bulunmaktadir.

2.4.2.3- Kontrol Listeleri

Kontrol Listeleri (checklists), bi¢cimsel olmayan degerlendirme araclaridir

(McLoughlin ve Lewis, 2002). Kontrol Listeleri gézlenecek davraniglarin listesi ve
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dogru ve yanlis tepkilerin kayit edilecegi siitundan olusur (Borich, 1999). Kontrol
Listeleri uygulanirken ya ¢ocuga dogrudan sorular sorulur veya cocuk gozlenerek

tepkileri kayit edilir (Borich, 1999).

Arastirmada deneklerin se¢iminde S6zel Taklit Kontrol Listesi kullanilmustir.
Deneklerin ses ve kelime taklitleri degerlendirilmistir. Kontrol Listesinin ses takliti
boliimiinde yedi, kelime takliti boliimiinde yedi kelime olmak {izere toplam 14 tane

iki heceli kelime bulunmaktadir.

Cocuklarin  dil degerlendirmeleri yapiladiktan sonra, smirli olduklar
becerileri kazandirmak amaci ile 6gretim yapilmalidir. Dil 6gretim yonteminin etkili
olabilmesi i¢in, hedeflenen davranisin edinimi ile sonuglanmasi, genis bir dil
repertuarin 6gretiminde etkili olmasi, yeni 6gretilen hedefin genellenebilmesi ile
sonuclanmasi, Ogrenenlerin/6grencilerin farkli 6grenme Ozelliklerine uyabilmesi,
dogru ve kolay uygulanabilir olmasi gerekmektedir (Kaiser ve digerleri, 1991;
Ozmen-Giizel, 2003). Yapilan literatiir taramasinda zihinsel engelli ¢ocuklarda
uygulanan etkili saglatim yontemleri; Dogal Dil Ogretim Yontemi, Dogrudan
Ogretim Yontemi ve Cevresel Ipuglarma Dayali Dil Ogretimi Yéntemi olarak
belirlenmigtir. Bu boliimde her bir yontemin 6zellikleri aciklanacak etkili ve smirl

yonleri tartigilacaktir.

2.5- DIiL OGRETIM YONTEMLERI

Zihinsel engelli Ogrencilere, dil edinim siireclerini hizlandirmak ve dil
ogretmek amaciyla, yurt disinda cesitli sagaltim yontemleri uygulanmaktadir. Bu
boliimde zihinsel engelli 6grencilere, dil 6gretiminde kullanilan Davraniggr Kuram
ve Sosyal Etkilesimci Kuramin ilkelerinden yola ¢ikilarak 1970’ler den bu yana
uygulanan Dogrudan Ogretim Yontemi ve 1990 lar dan bu yana uygulanan Dogal

Dil Sagaltim Yontemi (Warren ve Yoder, 1984) ile bu iki kuramin etkisinde
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kalarak ortaya cikan ve eklektik yontemlerden biri olan Cevresel Ipuglarina Dayali

Dil Ogretimi Y&énteminin 6zelliklerine yer verilmistir.

2.5.1- Dogal Dil Yontemi (Naturalistic Teaching)

Dogal Dil Sagaltim Yo6nteminin temeli Sosyal Etkilesimci teoridir. Bu teoriye
gore ¢ocuk sosyal ortamlarda etkilesim sonucunda dil edinir (Warren ve Yoder,
1994). Dogal Dil Sagaltim Yontemi, ¢ocugun iletisimi baglatmasi i¢in gerekli
diizenlemelerin yapildigi, 6gretimin dogal ortamlarda diizenlendigi bir dil 6gretim
yontemidir. Bu yontemde, amaglar normal c¢ocugun gelisim asamalarina gore
belirlenir ve dogal pekistiregler kullanilir. Dogal Dil Ogretim Yéntemi 6grenci
merkezli bir 6gretim yontemidir. En onemli ve temel amaci; Cocukla yetiskin
arasindaki etkilesimin kalitesini yiikselterek ¢ocugun sosyal iletisim becerilerini
arttirmaktir. Dogal Dil Sagaltim Yontemi’nde &gretmen ogretim basamaklarini
onceden belirlemeden ¢ocugun ilgisine gore 6gretimi diizenler. iletisim gocuklar
ortamda bulunan nesne ve aktivite ile ilgili etkilesime girmeye hazir oldugu zaman
baslar (Cole ve Dale, 1986; 1991; Delprato, 2001). Iletisimi baslatan cocuktur.
Ogretmen, ¢ocugun iletisimi baslatmasi igin ortami c¢ocugun ilgisine ydnelik
diizenler (Kaiser ve digerleri, 1991; Lowenthal, 1995). Cocuk iletisimi baglattiktan
sonra d6gretmen, ¢ocugun ilgilendigi nesne ve olaylarla ilgili ¢ocuga s6zel model olur
genisletmeler ve diizeltmeler yapar (Kaiser ve digerleri, 1991; Lowenthal, 1995).
Cocuk yetiskinin ¢evredeki nesneler veya olaylarla ilgili kullandig1 dili model alarak
Ogrenir. Yetigkin cocugu sozel dili kullanmasi i¢in cesaretlendirir. Bunu g¢ocuk
iletisime katildigi zaman ¢ocugun iletisime girme girisimini ve sozel ifadelerini
onaylayarak ve dogal pekistirecler kullanarak yapar (Cole ve Dale, 1986, 1991;
Delprato, 2001; Koegel, O’Dell ve Koegel, 1987). Dogal Dil Yaklasiminda ¢ocuga
dil kazandirmak i¢in kendiliginden olusan firsatlarin degerlendirilmesine Onem
verilir (Barnett ve Carey, 1993; Kaiser, Hendrickson ve Alpert, 1991). Yetiskinin
gorevi dogrudan Ogretim yada yoOnlendirme yapmak yerine ¢ocugun zengin ve

olumlu girdi almasini saglamaktir.
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Dogal Dil Sagaltim Teknikleri

Dogal Dil Sagaltim Yontemi genisletme, ekleme, kendi kendine konusma,

paralel konusma gibi dogal dil tekniklerini igerir.

Genisletme: Cocugun konusmalarini tamamlayarak tekrarlama anlamina da
gelmektedir (Ozmen-Giizel, 2003). Konusan fakat tam ciimlelerle konusamayan
cocuklar icin yararhidir (Lowenthal, 1995). Daha karmasik sozel davranisin
kullanimina model olmak i¢in kullanilir. Genisletme yapilirken; yetiskin ¢ocugu
dinler, ¢ocugun sdylemek istedigi tiim climleyi anlamaya calisir ve climleyi tiim

fakat basit sekilde soyler.

Ekleme: Cocugun konusmalarina daha fazla bilgi eklemedir. Genisletme de oldugu

gibi eklemede ayrintili sézel davranisin kullanimini saglamak ic¢in kullanilir

(Lowenthal, 1995).

Kendi kendine konusma: Cocugun hareketlerini ve diisiincelerini sozellestirmedir.
Kendi kendine konusma teknigini kullanirken, yetiskinler ne yaptiklariyla, ne
gordiikleriyle ve ne hissettikleri ile ilgili cocuk yanlarindayken konusurlar. Kendi
kendine konugma teknigi ayni zamanda ¢ocuga gelismis climleler, paragraflar, yeni
kelimeler duyma firsati saglar (Lowenthal, 1995; McCarthy, Lund, Bos, Glattke,
1985). Bu yontem kullanilirken;

- Basit ve kisa konugmaya,

- Hareketleri ve diisiinceleri aciklamaya,

- Cocuklarin konusan kisiyi model almalarina 6zen gosterilmelidir. Cocugun

dil seviyesi gelistik¢e yetisikini daha uygun sekilde model alacaktir.

Paralel konusma: Cocugun hareketlerini ve diislincelerini sozellestirmedir

(Lowenthal, 1995; McCarthy, Lund, Bos, Glattke, 1985).
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2.5.2- Dogrudan Ogretim (Direct Instruction)

Dogrudan Ogretim Yontemi, cocuga iletisim icin gerekli uygun dil
bicimlerini, dogru yapilar1 ve s6z dizimini 6gretmek i¢in, Davranis¢t Yaklagim
ilkeleri ve tekniklerine dayali olarak olusturulmus bir 6gretim yontemidir (Kaiser ve

digerleri, 1991).

Dogrudan Ogretim, yetiskin tarafindan yonlendirilen ve spesifik konu / icerik
Ogretimine dayali Onceden basamaklar1 belirlenmis, Ogretim siireci son derece
yapilandirilmis, pekistirme islem siireglerinin ve taklit etmenin kullanildig1 bir
ogretim yontemidir. Ogretim ortanm yapaydir (Cole, Dale ve Mills, 1986). Dogrudan
Ogretim Yontemi’nde ¢evresel ipuglari 6gretim amaglarina gére sistematik olarak
sunulur. Ogrencilerin amaglara ulasilabilmesi i¢in ip uglari asamali olarak geri
cekilir. Dogrudan Ogretim Yontemi 6gretmen merkezli bir yaklasimdir (Kaiser ve
digerleri, 1991). Bu yontemde ¢ocugun aktiviteye katiliminin, diizenlenmis
Ogretimsel materyallerle, hizli gecisler ve aninda dogru geribildirimler ile

saglanabilecegi diisiiniilmektedir (Warren ve Yoder, 1994).

2.5.3- Cevresel ipuclarina Dayal Dil Ogretimi Yontemi (Milieu
Teaching)

CIDOY, Dogrudan Ogretim Yontemi ve Dogal Dil Ogretim Y&nteminden
yararlanilarak diizenlenen, gelisimsel teoriyi, uygulamali davranis analizi ile
birlestiren eklektik bir sagaltimdir (Kaiser ve digerleri, 1991). Sosyal Etkilesimci

kuramdan etkilenmistir (Warren ve Yoder, 1994).

Bu 6gretim yontemi, ¢ocugun ¢evresinde kendiliginden ortaya ¢ikan, dogal
olarak olusan olaylari, iletisimsel degisimleri ¢ocuklara dili 6gretmede firsat olarak
kullanir. Ogreten, cocugun ortaya koydugu ilgiyi ve onun sosyal katilimini ¢ocugun
var olan iletisim seviyesinin lizerinde daha karmasik, spesifik bir dil yapisini ¢ocuga

model olmak i¢in kullanir. Cocuk yetiskinin sdzel ya da sdzel olmayan isaretini takip
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eden genisletilmis bir tepki verdiginde, yetiskin c¢ocugun tepkisine, ¢ocugun
konusma (ifade edici dil) diizeyine, ilgi ve geri bildirimine uygun sekilde destek
sunar (Kaiser ve digerleri, 1991). Tipik olarak geri bildirim, ¢ocugun dil seviyesini
ve iletisimselligini destekleyici ve genisletici bir tutarlilik gostermelidir. Kisaca
CIDOY, cocugun gelisim seviyesine uygun oOnceden segilmis dil hedeflerini
ogretmek icin ipuclart ve dogal pekistirmenin kullanimina dayanir (Kaiser ve

digerleri, 1991).

CIDOY model olma, (Model), tepki isteme ( Mand Model), geciktirme (Time
Delay) ve firsat 6gretimi (Incidental Teaching) 6gretim tekniklerini kullanir.

(Hancock ve Kaiser, 2002; Kaiser ve digerleri, 1991).

2.5.3.1- Model Siireci

Model Siireci, dogrudan hedef davranisi ortaya ¢ikarma egiliminde olan bir
tekniktir (Warren ve digerleri, 1993). Model olma siirecinde ¢ocugun ilgi odagina
yonelik sézel model olusturma sz konusudur (Giizel-Ozmen, 2005). Model Siireci
uygulanirken, ¢ocugun Oncelikle ilgilendigi nesne ve durumlar belirlenir. Cocugun
ilgi alan1 belirlendikten ve ¢ocukla uygun etkilesim ortami saglandiktan sonra; sozlii
iletisimin kurulabilmesi i¢in, ¢ocugun se¢mis oldugu materyal yada yardim istedigi
durumlarla ilgili konusularak, oyununa katilarak, ¢cocugun karsilikli paralel konusma
sirasinda ortamda olup bitene dikkati ¢ekilerek, ¢ocukla ortak ilgi kurulur (Giizel-
Ozmen, 2003) Cocugun ilgilendigi nesne yada durumu tanimlamaya veya nesnenin
islevini agiklamaya yonelik ¢ocuga sozel model olusturulur ve tepki istenir. Eger
cocuk sozel model olma sonucunda dogru tepki vermisse, ¢ocugun dogru tepkileri
sozel genisletme yapilarak, cocugun materyale ulagmasi saglanarak, dogal
pekistirecle pekistirilir. Eger cocuk s6zel model olma sonucunda yanlis tepki
vermigse, ¢ocugun yanlig tepkisi diizeltilerek ikinci kez ¢ocuga sozel model olunur
ve tepki istenir. Eger ¢ocuk ikinci kez s6zel model olunmasi sonucunda dogru tepki
vermigse, cocugun dogru tepkileri hemen pekistirilir ve sézel genisletme yapilarak

cocugun materyale ulasmasi saglanir. Cocuk ikinci kez s6zel model olunmasi
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sonucunda yine yanlis tepki vermisse ¢ocuga diizeltici geri doniitler verilmelidir ve

cocugun materyale ulasmasi saglanmalidir ( Kaiser ve digerleri, 1991).

2.5.3.2- Tepki Isteme-Model Olma (Mand Model)

Tepki Isteme Teknigi, yetiskinlerin gocuktan tepki istemesine ve
model olmasma dayanir. Tepki Istemenin amaci, miimkiin olan en az yardimla
cocugun dogru tepki vermesine yardimci olmaktir (Togram, 2004). Tepki Isteme,
firsat Ogretiminin gelistirilmis seklidir (Kaiser ve digerleri, 1991). Bu teknikte

iletisimi baslatan yetigkindir.

Tepki Isteme teknigi, dgretim siirecinde uygulanirken, &ncelikle ¢ocugun
ilgisini ¢eken nesne ve durumlar belirlenir. Cocugun ilgi alanmi belirlendikten sonra
bu ilgi alanina yonelik ¢ocukla ortak ilgi kurulur. Cocugun dikkati 6gretilmek iizere
secilmis hedef nesneye yada duruma yoneldigi, secilen nesne yada durumla
ilgilendigi zamanda cocuktan tepki istenir. Tepki istemek i¢in “Sen simdi ne
yapiyorsun? Ne oynamak istiyorsun?” veya dogrudan hedef nesneyi sdylemeye
yonelik “Bana ne gosteriyorsun?”, Elinde ne var?, Bana ne vereceksin?” gibi sorular
sorulur. Cocuk tepki isteme sonucu dogru tepki vermigse ¢ocugun dogru tepkileri
pekistirilir, sdzel olarak genisletilir ve gocugun materyale ulasmasi saglanir. Eger
cocuk tepki isteme sonucu dogru tepki vermemisse veya tepkisiz kalmigsa sozel
model olunur ve model olma sonucu cocuk dogru tepki verirse pekistirilir, sozel
olarak genisletilir ve materyale ulagmasi saglanir (Kaiser ve digerleri, 1991)

vermezse tekrar model olunur.

2.5.3.3- Geciktirme (Time Delay)

Geciktirme, sozel veya sozsiiz iletisimi ortaya c¢ikarmak icin ortamdaki
uyaranlarin geri ¢ekilmesi veya geciktirilmesidir (Giizel-Ozmen, 2005). Geciktirme

teknigi uygulanirken, ilk olarak cocugun materyal yada yardima ihtiyaci olan
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zamanlar yada olaylar belirlenir. Cocukla ortak ilgi kurulur (Kaiser ve digerleri,
1991). Cocukla ortak ilgi kurulduktan sonra sosyal rutinlerin geciktirilerek
uygulanmasi, olusturulmus bir rutinin bozulmasi, ¢ocuga yardim gerektiren isler
verilmesi, oynanacak oyuncagin parcalara sahip olmasi ve 6gretmenin bu parcalari
cocuk istedikce vermesi, ¢cocuga verilecek materyale yonelik secenek sunmasi gibi
cocugu konusmaya tesvik edici ortam diizenlemelerine yer verilir (Kaiser ve
digerleri, 1991). Eger ¢ocuk uygulanan geciktirme tekniklerine dogru tepki vermisse,
cocugun tepkileri pekistirilir. Tepkilerine yonelik sozel genisletme yapilir. Materyal
verilir, yada yardim da bulunulur. Eger ¢ocuk yanhs tepki vermisse, ¢ocugun
dikkatini Ogretilmek {iizere secilmis hedef nesneye yonelttigi, segilen nesne ile
ilgilendigi, yada hedef nesnenin adin1 dogru olarak sdyleyebileceginin diisiiniildiigii
zamanda g¢ocuktan tepki istenir. Nesne ve durumla ilgilenmedigi, nesnenin ismi
soruldugunda sodyleyemeyeceginin diisiiniildiigii durumlarda ¢ocugun ilgisi tekrar

nesneye ¢ekilir ve nesneye yonelik cocuga model olunur (Kaiser ve digerleri, 1991).

2.5.3.4- Firsat Ogretimi ( Incidental Teaching)

Firsat Ogretimi, dil 6gretimini kolaylastirmak igin kendiliginden olusan
durumlar ve bu durumlarda ¢ocugun ilgilerini kullanmay1 igerir. Firsat Ogretiminde,
Ogretmen c¢ocuk icin dil 6grenme olanaklarini saglamak {izere, dogal olarak olusan
durumlardan yararlanir. Durum veya aktivite ¢ocuk tarafindan secilir (Aktaran;
Togram, 2004). Firsat Ogretiminde iletisimi baslatan ¢ocuktur. Bu bakimdan tepki
Isteme tekniginden farklilik gosterir. Ogretmen veya cocukla ilgilenen kimse

¢ocugun ilgisini ve liderligini izleyerek iletisimi baslatmasi i¢in ortami diizenler.

Ogretim sirasinda oncelikle dgretmen gocugun ilgilerini agiga vurdugu dogal
olarak olugsan durumlar1 belirler. Daha sonra ¢ocugun cevaplarini cesaretlendirmek
i¢in bircok yontem kullanir. Ilk olarak gocuk belirli bir nesne ve mataryele ilgisini
sergilediginde 30 saniyelik bir gecikme saglayarak, cocuga bakarak iletigimi
baslatmasini ister. Ikinci olarak, dgretmen gocugun tepkisini genisletir, diizeltir ve

ogrenciden tepki ister dogru tepkiler pekistirilir.
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2.5.3.5 - Cevresel ipuclarina Dayal Dil Ogretimi Yéntemi ile Sézciik

Uretme Ogretimi

Arastirmada sozciik iiretme becerisi, CIDOY ile gretildigi i¢in bu béliimde

CIDOY’in sézciik iiretme becerisini kazandirmada, uygulanmasina yer verilmistir.

Sézciik iiretme becerisi arastirmalarin, CIDOY tekniklerinden tepki isteme-
model olma teknigi kullanilarak ogretilmistir. Sozciik tretimiyle ilgili arastirma
sonuglar, CIDOY ile 6gretimin ¢ocuklara sézciik iiretme becerilerini kazandirmada
etkili oldugunu gdostermektedir (Togram, 2004; Yoder, Kaiser, Alpert ve Fischer,
1993; Warren, 1992).

CIDOY, sozciik iiretme becerilerinin dgretiminde kullamlirken, CIDOY
uygulanmadan 6nce Ogretilecek hedef sdzciikler belirlenir. Ogretim siirecinde ilk
olarak Ogrencinin dikkati ismi Ogretilecek hedef sozciigi ornekleyen nesneye
yoneltilir. Cocugun dikkati 6gretilmek iizere secilmis hedef nesneye yada duruma
yoneldigi, secgilen nesne yada durumla ilgilendigi zamanda ¢ocuktan tepki istenir.
Ogrencinin dogru tepkisi pekistirilir, sdzel olarak genisletilir ve 6grencinin materyale

ulasmasi saglanir. Ogrenci dogru tepki vermezse model olunur.

2.6- CEVRESEL iPUCLARINA DAYALI DiL OGRETIiMi
YONTEMININ KULLANILDIGI ARASTIRMALAR

2.6.1- Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Hemmeter, Ault, Collins, Meyer (1996), yaptiklar1 arastirmada orta derecede
zihinsel engelli dort ilkdgretim 6grencisine CIDOY nin tepki isteme-model olama
teknigini kullanarak, o&grencilerde kendiliginden dil hedeflerinin kullanimim

arttirmay1 amaglamiglardir. Arastirmada denekler arasi c¢oklu yoklama deseni
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kullanilmistir. Sonuglar; 6grencilerin 6gretim sirasinda kendiliklerinden kullandiklari
dil hedeflerinin sayisinda artis olurken, 6gretim sonrasi az miktarda siireklilik ve

genelleme oldugunu gdstermistir.

Warren, Yoder, Gazdag, Kim ve Jones (1993), CIDOY "nin, dil &ncesi iletisim
becerilerinin kazanilmasi ve genellemesi iizerindeki etkilerini saptamak i¢in iki
deney gerceklestirmislerdir. ik deneyde; down sendromlu ve gecikmis konusmasi
olan bir gocuga CIDOY ’nin tepki isteme-model olma teknigi kullanilarak 6grencilere
s0z Oncesi isteme, yorumlama ve ses taklidi becerilerini kazandirmak amaglanmustir.
Arastirmada davraniglar arasi ¢oklu baslama diizeyi deseni kullanilmistir. Sonuglar;
tepki isteme-model olma tekniginin, isteme, yorumlama ve ses taklidi becerilerinin,
cocuk tarafindan sagaltim ortami i¢inde kullanimini kolaylastirmada etkili oldugunu

gostermistir.

Ikinci deneyde zihinsel engelli olan dért cocukla denekler arasi ¢oklu baslama
diizeyi deseni kullanilarak, CIDOY’nin daha karmasik bir analizi yiiriitiilmiistiir.
Deneklerin {igiine isteme davranisi, bir denege ise hem isteme hem de yorumlama
davranisi1 6gretilmistir. Sonuglar; dort denek i¢in de egitim ortami i¢inde amaglanan

hedef davranislara ulagsmada sagaltimin etkili oldugunu gdstermistir.

Warren (1992), yaptig1 bir arastirmada, ifade edici dil diizeyleri tek kelime
asamasinda olan ve hafif derecede zihinsel engele sahip olan bes kiiclik cocukla,
CIDOY tekniklerinden tepki isteme-model olma tekniginin isimlerin ve eylemlerin
edinimi tizerindeki etkilerini aragtirmigtir. Aragtirmada denekler arast ¢oklu yoklama
deseni kullamlmustir. Sonuglar; CIDOY nin, bes denegin dérdiinde isimlerin ve

eylemlerin edinimi ve genellemelerinde etkili oldugunu gostermistir.

Yoder, Kaiser, Alpert, Fischer (1993), yaptiklar1 bir arastirmada, okul
oncesine devam eden ii¢ zihinsel engelli ¢ocukla, CIDOY nin tepki isteme-model
olma teknigini kullanarak cocugun ydnlendirmesini takip etmenin nesne isimleri

ogretiminde etkililigini arastirmislardir. Aragtirmada doniisiimlii sagaltimlar deseni



31

kullamlmustir. Sonuglar; CIDOY uygulanirken, ¢ocugun ydnlendirmesini takip

etmenin nesne isimleri 6gretiminde etkili oldugunu gostermistir.

Yoder, Warren, Kim, Gazdag (1994), okul 6ncesine devam eden dort zihinsel
engelli cocuga CIDOY nin tepki isteme-model olma teknigini kullanarak ¢ocugun
amaght isteme (intentional request) davranigini arttirmayr aragtirmislardir.
Arastirmada, denekler arasi coklu yoklama deseni kullanilmistir. Sonuglar;
CIDOY’nin gelisimsel gecikmesi olan g¢ocuklarin amacli isteme davranislarini
kolaylastirdig1 ve ¢ocuklarin egitim ortami disinda olusan baska ortamlarda amacl

isteme davranisini genellemede etkili oldugunu gostermistir.

Warren ve Bambara (1989), dil gelisiminin ilk asamalarinda olan orta
derecede zihinsel engelli ii¢ cocuga, CIDOY nin tepki isteme ve tesadiifi 6gretim
tekniklerini kullanarak, Eylem-nesne formunun ogretilmesinin sdz dizimsel ve
Ogretici etkilerini aragtirmiglardir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama deseni
kullanilmistir. Sonuglar iki denegin eylem-nesne kombinasyonlarini {iretmeyi

ogrendiklerini gostermistir.

Warren, McQuarter, Rogers-Warren (1984), sosyal agidan izole edilmis, dil
gelisiminde gecikme gdsteren ii¢ okul-6ncesi gocuga, CIDOY’nin tepki isteme-
model olma teknigi kullanilarak kendiliginden iletisimi baslatma ve dgretmene tepki
verme davraniginin artirilmasin1 amaglamislardir. Arastirmada denekler arasi ¢oklu
baslama desenini kullanmislardir. Sonuclar; cocuklarin kendiliginden iletisimi

baslatma ve 6gretmene tepki verme davraniginda artig oldugunu gostermistir.

2.6.2- Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ozmen-Giizel (2005), yaptig1 vaka calismasinda sinirli anlama becerilerine
sahip, iiretim becerisi olmayan ve s6z oncesi iletisim davranislari iletisimi siirdiirmek
icin yeterli olmayan dokuz yasindaki otistik bir ¢ocuga iletisim davraniglarinin,

anlam ve liretim becerilerinin gelistirilmesi amaciyla model olma, tepki isteme, firsat
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ogretimi ve geciktirme tekniklerinin oyun baglaminda sunuldugu CIDOY’ni
uygulamustir. Sonuglar; CIDOY ’nin otistik 6zellikler gdsteren cocukta séz Oncesi
iletisim davranislarinin, dilin anlam gelisiminin, {rettigi sesler ve sozciiklerin,

iletigim iglevlerinin gelismesinde ve ¢esitlenmesinde etkili oldugunu gostermistir.

Togram (2004), dil ve konusma terapistligi yiiksek lisans programina kayith
iki 6grenciye ve gelisim geriligi olan ¢ocuklarla ¢alisan bir 6gretmene, tek denekli
arastirma modellerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilarak dil 6gretim tekniklerinden tepki isteme-model olma teknigini 6gretmek
icin hazirlanan programin etkililigi ve katilimcilarin 6grendikleri tepki isteme
modelinin gecikmis dil ve konusma sorunu olan &grencilere hedef sozciikleri
Ogretmede etkililigini aragtirmigtir. Sonuglar; tepki isteme modelinin Ggretimine
yonelik programi g¢alismaya katilan tiim katilimcilarin 6grendigini, 6gretim sona
erdikten sekiz ve 16 hafta sonra da Ogrenilenlerin kaliciliginin korundugunu
gostermistir. Ayrica dgrencilerin tasit isimlerini 6grenmesinde tepki-isteme, model

olma teknigi etkili olmustur.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu arastirmanm amaci, CIDOY nin sozciik iiretme ile ilgili 6n kosullarmi
yerine getiren sinirli ifade edici dil becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin
sOzciik tretiminde, iiretilen sozciikleri serbest oyun ortamina genellemelerinde ve
tirettikleri  sozciikleri siirdiirmelerinde etkililigini arastirmaktir. Bu  boliimde
aragtirma deseni, denekler, kullanilan bilgi toplama araclari, deney siireci ve verilerin

analizine yer verilmistir.

3.1- ARASTIRMA DESENIi

Bu arastirmanin deseni tek denekli deneysel desenlerden “Coklu Yoklama
Deseni” (Multiple probe design) dir. Arastirmada “Denekler Arasit Coklu Yoklama
Deseni” (Multiple probe design across subjects) kullanilmistir. Bu kisimda ¢oklu
yoklama deseni agiklanmig ve denekler arasi ¢oklu yoklama deseninin arastirmada

nasil kullanildigina yer verilmistir.

3.1.1- Tek Denekli Desenler

Tek denekli desenler arastirma Ornekleminin biyiikligi bir kisiyi
kapsadiginda ya da birka¢ birey bir grup olarak diisiiniildiigiinde uygulanmaktadir
(Kratochwill ve Levin, 1978; Kendall, 1981; Kircaali Iftar ve Tekin, 1997). Tek

denek desenleri, bireye uygulanan bagimsiz degiskenin bireyde davranis
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degisikligine yol agip a¢gmadigmi belirlemek amaciyla kullanilir. Tek denekli
desenler kullanilarak yapilan arastirmalarda bagimhi degisken, degistirilmesi
hedeflenen davranistir. Bagimsiz degisken ise; arastirmaci tarafindan uygulanan
sagaltim programidir (Kendall, 1981; Kircaali Iftar ve Tekin, 1997; Murphy ve
Bryan, 1980).

Tek denekli aragtirmalarda gesitli tek denek desenleri kullanilmaktadir. Her
desenin farkli uygulamalari bulunmakla birlikte tiim desenlerde dikkate alinmasi

gereken ortak uygulamalar vardir.

Tek denek desenlerinin uygulanmasinda deney siirecine baslamadan once,
bagimlt degiskene iliskin hedef davranis gozlenebilir, Olciilebilir terimlerle
tanimlanir. Hedef davranis belirlendikten sonra bagimsiz degisken uygulamasina
gecilmeden Once, bagimli degiskene iliskin baslama diizeyi Ol¢limleri yinelenerek
yapilir. Baglama diizeyi verileri, hedef davranisa bagimsiz degisken uygulanmadan
onceki denegin mevcut performansini gostermeyi veya denegin bagimli degisken
uygulandiktan sonra gdsterecegi performansa iliskin kestirimde bulunmay1 saglar.
Bagimli degiskene iliskin baslama diizeyi Ol¢limleri en az {i¢ oturumda kararlilik
gosterinceye kadar toplanmalidir. Veriler kararlilik gosterdikten sonra bagimsiz
degisken uygulanir. Bagimsiz degiskenin uygulanmasiyla sagaltima iligkin veriler
elde edilir. Sagaltim verileri ile baglama diizeyi verileri karsilagtirilarak uygulanan
bagimsiz degiskenin etkililigi belirlenir (Barlow ve Hersen, 1973; Birnbrauer ve

digerleri, 1974; Murphy ve Brayn, 1980).

Tek denekli arastirma desenlerinden “Coklu Baslama Diizeyi Deseni”
(Multiple Baseline Design) uygulamali davranis analizi literatiiriine ilk olarak Baer,
Wolf ve Risley tarafindan 1968’de sunulmustur. O giinden bu yana da egitimciler

tarafindan genis ¢apta kullanilmaktadir (Tawney ve Gast, 1984).
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3.1.1.1- Coklu Baslama Diizeyi Deseninin Genel Ozellikleri

Coklu baslama diizeyi deseni kullanilirken deneysel kontrolii saglamak igin,
uygulanan sagaltimi geri ¢ekmeye veya tekrar sagaltim uygulanmasindan Onceki
duruma dondiirmeye gerek yoktur. Bu oOzelligi geregi dondiiriilemeyen akademik
davramis  degisiklikleri ~ yaratmada  kullamilan  6gretim  yOntemlerinin
degerlendirilmesinde rahatlikla uygulanir (Juvo, 1979; Murphy ve Brian, 1980;
Tawney ve Gast, 1984).

Coklu baglama diizeyi deseni ile bir 6gretim ya da davranis degistirme
programinin etkinligi birden fazla durumda degerlendirilir. Coklu baslama diizeyi
deseni li¢ farkli durum igin kullanilabilir (Cooper ve digerleri, 1987; Cuvo, 1979;
Hall ve digerleri, 1970; Horner ve Baer, 1978; Kratochwill ve Levin, 1978; Murphy
ve Brian, 1980; Tawney ve Gast, 1984).

1. Davraniglar arasi ¢oklu baslama diizeyi deseni: Aynmi ortamdaki denege
veya gruba uygulanan bir yontemin etkililigini, birden fazla hedef davranis {izerinde

arastirir.

2. Ortamlar arasi c¢oklu baglama diizeyi deseni: Bir denege veya gruba
uygulanan bir yontemin hedef davranis tizerindeki etkililigini, denegin veya grubun

icinde bulundugu birden fazla ortamda aragstirir.

3. Denekler arast ¢oklu baslama diizeyi deseni: Bir yOntemin bir hedef

davranig iizerindeki etkililigini ayni ortamda bulunan birden fazla denekte arastirir.

Coklu basglama diizeyi deseninde en az ii¢ ya da daha ¢ok duruma (davranas,
ortam ya da birey) yonelik veriler elde edilmelidir. Bu 6zelliginden dolay1 bu desenin
uygulandigi arastirmalarda bulgularin genellenebilirliginin arttigir belirtilmektedir

(Cooper ve digerleri, 1987; Tawney ve Gast, 1984).
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Bu desenin uygulanabilmesi ic¢in arastirmada incelenen durumlarin iki 6n
kosulu yerine getirmeleri gerekir. Birinci olarak durumlar birbirlerinden bagimsiz
olmaldir. Yani birinci duruma uygulanan sagaltim diger durumlarin baslama
diizeylerinde herhangi bir degisiklige yol agmamalidir. Boylece bagimli degisken
izleyen sagaltima kadar sabit kalacaktir. ikinci olarak da segilen durumlar islevsel
olarak benzerlik gostermelidir. Yani arastirmada birbirleriyle karsilastirilan durumlar
ayni sagaltim uygulamalaria tepki vermesi bakimindan birbirine benzer olmalidir

(Cooper ve digerleri, 1987; Kazdin ve Kopel, 1975; Tawney ve Gast, 1984).

Coklu baslama diizeyi deseni uygulanirken, ii¢ yada daha ¢ok duruma yonelik
baslama diizeyi verileri es zamanli olarak toplanir. Biitiin baglama diizeyi verilerinde
kararlilik saglaninca, birinci duruma sagaltim uygulanir. Diger durumlarda baslama
diizeyi Ol¢limiine devam edilir. Birinci duruma sagaltim uygulanmasi ile amaglanan
Olciite ulasildiginda ve veriler kararlilik gosterdiginde ikinci duruma sagaltim
uygulanmaya baglanir. Sagaltimin uygulanmadigi durumlarda da baslama diizeyi
Olctimiine devam edilir. Bu siire¢ her bir duruma (birey, davranig, ortam) sagaltim
uygulanana kadar devam edilir. Sagaltim uygulandiginda tiim durumlarda davranis
degisikligi varsa sagaltim uygulanmadiginda da bagimli degisken sabit kaliyorsa,
uygulanan sagaltimin etkili oldugunu gosterir (Barlow ve Hersen, 1973; Cooper ve
digerleri, 1987; Cuvo, 1979; Hall ve digerleri, 1970; Horner ve Baer, 1978;
Kratochwill ve Levin, 1978; Murphy ve Bryan, 1980; Tawney ve Gast, 1984).

Coklu baslama diizeyi deseni uygulanirken, birden fazla durumda es zamanh
olarak baglama diizeyi verileri toplandig1 i¢in durumlarin siirekli ya da giin boyu
gbzlenmesinde ve veri toplama siirecinde zorluklar s6z konusu olabilir. Ayrica
baslama diizeyi kosullarinin uzatilmasi1 ya denekte veya denegin yakin ¢evresinde
yada uygulamaci da bikkinliga yol acabilir. Bu gibi durumlarda, i¢ ve dis gegerliligi
tehdit etmeyen, deneysel kontroliin saglandigi, ayrica uzun siire baglama diizeyi
verisi toplama geregini ortadan kaldiran “Coklu Yoklama Deseni” dnerilmektedir
(Cooper ve digerleri, 1987; Horner ve Baer, 1978; Murphy ve Bryan, 1980; Tawney
ve Gast, 1984).
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3.1.1.2- Coklu Yoklama Deseni

Coklu yoklama deseni, ¢oklu baslama diizeyi deseninin bir ¢esitidir (Cuva,
1979; Horner ve Baer, 1978; Murphy ve Bryn, 1980). Bagimsiz degiskenin bir defa
da sistematik ve sirayla bir duruma uygulanmasi acisindan ¢oklu yoklama deseni,
coklu baglama diizeyi desenine benzemektedir. Coklu baslama diizeyi deseninden
farkli olarak, ¢oklu yoklama deseninde, sagaltim uygulanmamis bagimli degiskene
iliskin baslama diizeyi verileri aralikli olarak toplanir. Ogretimsel oturumlar yada
aralikli olarak yapilan gozlemlere iliskin Ol¢limler sagaltim uygulanmadan 6nce
bagiml degiskende herhangi bir degisikligin olup olmadigini gosterir (Horner ve
Baer, 1978 ; Murphy ve Bryan, 1980 ; Tawney ve Gast, 1984). Bu aralikli olarak bir
oturumda yapilan degerlendirmelere, yoklama (probe) adi verilir (Tawney ve Gast,

1984).

Coklu yoklama deseni uygulanirken en az iic yada daha c¢ok duruma
(davranis, ortam, birey) yonelik birer yoklama o&lgiimii yapilir. Ilk durumun
performans diizeyini belirlemek amaciyla ard arda en az ii¢ oturumda baslama diizeyi
olgiimii yapilir. ilk durumun baslama diizeyi verileri kararlilk gésterdiginde, ilk
duruma sagaltim uygulanir. Sagaltim uygulanmasiyla ilk durum, amaglanan Slgiit
diizeye ulagildiginda veya elde edilen veriler kararlilik gosterdiginde ikinci durumun
baslama diizeyi 6l¢iimii yapilmaya baglanir ve diger durumlar i¢inde birer yoklama
Ol¢timil yapilir. Sagaltim tiim durumlara uygulanincaya kadar bu siirece devam edilir
(Horner ve Bear 1978; Murphy ve Bryan, 1980). Coklu yoklama deseni, ¢oklu
baslama diizeyi deseninde oldugu gibi li¢ durumda kullanilir. Arastirmada denekler

arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmustir.

3.1.1.2.1- Coklu Yoklama Deseninde Verilerin Analizi

Coklu yoklama deseninde tiim tek denek desenlerinde oldugu gibi veriler

grafiklerin gorsel analizi yolu ile yapilir (Cooper ve digerleri, 1987; Tawney ve Gast,



38

1984). Grafiklerde diisey eksen bagimli degiskenin niceliksel degerlerini gosterir.
Yatay eksen ise zaman boyutunu gosterir. Zaman boyutlari, ders saati, giin, hafta,
gozlem oturumlart gibi degisik zaman birimlerine karsilik gelebilir (Cooper ve
digerleri, 1987; Tawney ve Gast, 1984). Bu aragtirmada “x” ekseninde 6grencilerin
tirettikleri toplam sozciik sayis1 “y” ekseninde ise oturumlar gosterilmistir.

Grafikte yatay eksene dik ¢izilen, evre degisim ¢izgileri yer alir. Grafigin iist
kisminda her bir evrenin 6zelligini gosteren baslama diizeyi, 6gretim sonu, izleme

gibi evre kodlar1 bulunur (Cooper ve digerleri, 1987; Tawney ve Gast; 1984).

3.1.1.2.2- Coklu Yoklama Deseninde Grafigin Yorumu

Tim tek denekli desenlerde oldugu gibi grafiklerden elde edilen verilerin
birlestirilmesi ile ortaya ¢ikan veri yollar1 egim ve diizey olarak yorumlanir (Tawney
ve Gast, 1984). Coklu yoklama deseninde grafikte olusan baslama diizeyi egrileri ile
sagaltim egrileri karsilagtirilarak sagaltimin etkililigi belirlenir (Murphy ve Bryan,
1980). Tiim durumlarda hedef davranista ancak sagaltim uygulandiginda ilerleme
kaydediliyorsa, sagaltim uygulanmadan onceki baslama diizeyi ve yoklama verileri
sabit kaliyorsa bu, uygulanan sagaltimin etkili oldugunu gosterir. Grafikte sagaltim
uygulandiginda baglama diizeyine gore bir degisiklik olmadan ayni veriler elde
ediliyorsa, uygulanan sagaltimin etkili olmadigin1 gosterir. Sagaltim uygulandiginda
davranista degisme olmakla birlikte, baslama diizeyi ve yoklama dlgiimleri
sonucunda elde edilen verilerde de degisme gozleniyorsa, deney kontroliiniin iyi
saglanamadigini veya baslama diizeyi Olclimlerinin uygulanan sagaltimdan
etkilendigini gosterir (Horner ve Baer, 1978; Murphy ve Brayn, 1980; Tawney ve
Gast, 1984). Bu arastirmada CIDOY’nin dgrencilerin sozciik iiretimine ve dogal
ortama genellemesine yol acip agamadigin1 degerlendirmek i¢in baslama diizeyi ve
sagalim uygulanmasi ile elde edilen veri yollarinin egimindeki degisiklikler
yorumlanmustir. Ogretimin 6grencilerin iirettikleri sézciikleri siirdiirmelerine yol agip
acmadigini degerlendirmek icin ise elde edilen veri yollarinin diizeyindeki

degisiklikler yorumlanmastir.
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3.1.1.2.3- Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni ve Bu Desenin Arastirmada

Uygulanmasi

Bu aragtirmada deneklerin uygulamanin yapildig1 egitim ortamina, devam
etmekte olduklar1 6zel egitim okulundaki egitim saatlerini engellemeyecek sekilde
farkli gilin ve saatlerde gelmeleri, es zamanli olarak tiim deneklerden baslama diizeyi
verilerinin elde edilmesini engelledigi i¢in ¢oklu baslama diizeyi deseni yerine, ¢oklu

yoklama deseni kullanilmistir.

Denekler arasi ¢oklu yoklama deseninde, bir yontemin bir hedef davranis
tizerinde etkililigi ayn1 ortamdaki birden fazla denekte arastirilir. Bu desende en az
tic denek segilmelidir. Denekler benzer ancak birbirlerinden bagimsiz olmalidir.
Benzerlik belirlenen hedef davranisin her denekte aynmi sagaltim ile degistirilebilir
olmasiyla, bagimsizlik ise deneklerin birine yapilan uygulamanin digerleri iizerinde

etkili olmamast ile saglanir (Murphy ve Brayn, 1980; Tawney ve Gast, 1984).

Bu arastirmada denekler arasindaki benzerlik, deneklerin belirlenen 6nkosul
davraniglar1 yerine getirmeleri ile bagimsizlik ise uygulamanin gergeklestirildigi
egitim ortamina farkli zaman dilimlerinde gelen deneklerle bire-bir olarak yapilan
sagalim calismalar1 ile saglanmistir. Denekler arasi c¢oklu yoklama desenine,
CIDOY’ nin, sdzciik iiretme ile ilgili &n kosullar1 yerine getiren, sinirh diizeyde ifade
edici dil becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin sdzciik liretiminde etkili olup
olmadigint belirlemek i¢in yer verilmistir. Bu arastirmanin bagimli degiskeni,
aragtirma Onkosullarin1 yerine getiren zihinsel engelli 6grencilerin, dil becerileri
alaninda yapilan degerlendirmeler sonucunda ortaya g¢ikan gereksinimlerine dayali
olarak belirlenen ve gelistirilmesi hedeflenen sozciik iiretim becerileridir.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise; CIDOY dir.

Arastirmada “Denekler arasi ¢oklu yoklama deseni” uygulanirken, oncelikle
biitiin deneklere ayni giin diizenlenen ve her denek i¢in belirlenen zaman
araliklarinda, her denege sagaltim siirecinde 6gretilmek iizere secilmis olan hedef

sozciik gruplarinda iiretim boyutunda deneklerin performanslarini degerlendirmek
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amaci ile bir oturum yoklama 6l¢iimii yapilmistir. Sagaltim siirecine baslanacak olan
ilk denege ard arda gerceklestirilen ii¢ ayr1 oturumda, ii¢ is giinii yine ayni hedef
sozclik gruplarmi liretme boyutunda performanslarini degerlendirmek amaci ile
baslama diizeyi belirlenmistir. Birinci denegin baslama diizeyi verileri kararlilik
gosterdiginde, birinci denek i¢in CIDOY ile dgrencilerin iiretmesi amaglanan her bir
hedef sozciik i¢in bir oturum 10 hedef sozciik i¢cin 10 oturum 6gretim yapilmistir.
Birinci denek olgiit diizeye ulastiginda (10 sozciigii iirettiginde) veya baslama
diizeyine gore trettigi sozclik sayisinda yedi kat artis saglandiginda ikinci denek i¢in
ard arda gergeklestirilen {i¢c ayr1 oturumda, {li¢ is giinli sagaltim siirecinde 6gretilmek
lizere se¢ilmis olan hedef sézciik gruplar ile baglama diizeyi belirlenmistir. Ugiincii
denek i¢in seg¢ilmis olan hedef sozciik gruplari kullanilarak bir oturum yoklama
yapilmustir. Tkinci deneginde, birinci denekte oldugu gibi baslama diizeyi belirlenip
baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde CIDOY ile dgretim yapilmistir. Ayni
stire¢ {igiincii denege de uygulanmistir. Deneklerin sozciik iiretimlerini serbest oyun
ortamina genellemelerinde Ogretimin etkiligini belirlemek i¢in yukaridaki siirece

paralel olarak degerlendirmeler serbest oyun ortaminda da yapilmistir.

Ayrica deneklerin 10 oturumluk Ogretim sonunda sozciik iiretimlerini
stirdiiriip stirdiirmedikleri ve sozciik {iretimlerini 6gretim oturumlar1 tamamlandiktan
15 giin sonra siirdiiriip siirdiirmediklerini belirlemek amaciyla, hem 10 oturumluk
Ogretim sonunda hem de Ogretim sonu degerlendirme yaptiktan 15 giin sonra
ogretilen hedef soézciik gruplarinin iretilmesinin degerlendirilmesine yonelik ard

arda diizenlenen ii¢ ayr1 oturumda degerlendirme yapilmistir.
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3.2- DENEKLER VE SECIMi

3.2.1- Denekler ve Ortam

Aragtirmanin  denekleri, 2004-2005 gretim yilinda Gazi Universitesi Tip
Fakiiltesi Hastanesi Prof.Dr. Necmettin Akyildiz Isitme, Konusma, Ses ve Denge
Bozukluklart Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’ne, egitim hizmeti almak
amaci ile bagvuran zihinsel engelli 6grencilerden bes ile sekiz yaslar1 arasinda olan,
alict dili olan (Jestlere ve basit yonergelere tepkide bulunan, nesne ve resimler
arasindan sec¢im yapabilen, eylem bildiren yonergeleri yerine getirebilen), tek bir
engeli olan, isitme problemi olmayan, ses ve kelime diizeyinde sozel taklit yapabilen,
ortalama s6zce uzunlugu 1.20 ile 1.82 arasinda olan, {i¢ 6grencidir. Arastirmaya

katilan deneklerin 6zellikleri asagida belirtilmistir.

Birinci denek, bes yas dort aylik olan, raporlarindan elde edilen bilgiye gore
zeka boliimii 50 olan orta derecede zihinsel engelli, Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi
Hastanesi Prof.Dr. Necmettin Akyildiz Isitme, Konusma, Ses ve Denge Bozukluklari
Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’'ne, egitim hizmeti almak amaciyla yeni
bagvuran, ayn1 zamanda ii¢ yildir haftada iki saat bagka bir 6zel, 6zel egitim
kurumuna devam eden, li¢ tane basit iki yada ili¢ sdzciklii yonergeleri yerine
getirebilen, kendisine gosterilen yedi nesne arasindan bes nesneyi secebilen, on farkl
eylem bildiren sozcilige eylemi gerceklestirerek cevap verebilen, tek bir engeli olan,
isitme problemi olmayan, ses ve kelime diizeyinde sozel taklit yapabilen, ortalama

sozce uzunlugu 1.20 olan bir kiz 6grencidir.

Ikinci denek, sekiz yasinda olan, raporlarindan elde edilen bilgiye gére zeka
boliimii 50 olan orta derecede zihinsel engelli, Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi
Hastanesi Prof.Dr. Necmettin Akyildiz Isitme, Konusma, Ses ve Denge Bozukluklari
Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’ne, egitim hizmeti almak amaciyla yeni
basvuran ayni zamanda alt1 buguk yildir haftada iki saat baska bir 6zel, 6zel egitim

kurumuna devam eden, li¢ tane basit iki yada ili¢ sozciiklii yonergeleri yerine
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getirebilen, kendisine gosterilen yedi nesne arasindan bes nesneyi secebilen, on farkl
eylem bildiren sozclige eylemi gerceklestirerek cevap verebilen, tek bir engeli olan,
isitme problemi olmayan, ses ve kelime diizeyinde sozel taklit yapabilen, ortalama

sozce uzunlugu 1.77 olan bir kiz 6grencidir.

Ugiincii denek, bes yas sekiz aylik olan, raporlarindan elde edilen bilgiye gére
zeka boliimii 49 olan orta derecede zihinsel engelli, Gazi Universite Tip Fakiiltesi
Hastanesi Prof. Dr Necmettin Akyildiz Isitme, Konusma, Ses ve Denge Bozukluklart
Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’ne, egitim hizmeti almak amaciyla yeni
basvuran ayn1 zamanda iki yildir haftada iki saat egitim almak amaci ile baska bir
ozel, Ozel egitim kurumuna devam eden, ii¢ tane basit iki yada ii¢ sozciiklii
yonergeleri yerine getirebilen, kendisine gosterilen yedi nesne arasindan bes nesneyi
segebilen, on farkli eylem bildiren soézciige eylemi gerceklestirerek cevap verebilen,
tek bir engeli olan, isitme problemi olmayan, ses ve kelime diizeyinde sozel taklit

yapabilen, ortalama s6zce uzunlugu 1.82 olan bir kiz 6grencidir.

Deneklerin se¢imi i¢in gerceklestirilen degerlendirmeler ve deney siireci Gazi
Universitesi Tip Fakiiltesi Hastanesi Prof.Dr. Necmettin Akyildiz Isitme, Konusma,
Ses ve Denge Bozukluklar1 Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’nde bulunan,
4,60 x 7,20 = 33,12 metrekare alani1 olan bir sinifta yapilmistir. Bu sinfta bir
Ogretmen masasi, duvara monte edilmis iki biiylik dolap egitim ara¢ ve gereglerinin
icinde oldugu ii¢ kiiciik dolap, orta boy bir pano, tepegdz, cocuk sandalyeleri ve bir
yazi tahtasi1 bulunmaktadir. Uygulama yapilacak ortamin sesiz ve aydinlik bir ortam
olmasina, ortamda uygulama sirasinda kullanilacak materyaller hari¢ oyun arag
gerecleri bulunmamasina dikkat edilmistir. Ayrica ortam uygulamaya baslamadan
once hazirlanmig, ortama O0grenci ve 0gretmenin birbirleri ile kolayca géz kontagi
kurabilecekleri ve rahat bir sekilde iletisim i¢inde olabilecekleri bir masa, iki

sandalye koyulmustur.



43

3.2.2- Deneklerin Se¢imi

Arastirmanin deneklerini secebilmek amaciyla, Gazi Universite Tip Fakiiltesi
Hastanesi Prof.Dr. Necmettin Akyildiz Isitme, Konusma, Ses ve Denge Bozukluklari
Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’ne, devam eden bes ile sekiz yas arasinda
zihinsel engelli olarak tanilanmis sekiz 6grenci belirlenmistir. Deneklerin segimi

amaciyla asagidaki basamaklar izlenmistir.

3.2.2.1- Isitme Testinin Uygulanmasi

Cocuklara, 125 Hz 8000 Hz frekans arasinda farkli siddetlerde saf ses
uyaranlar1 verilerek cocuklarin bu uyaranlara subjektif cevaplar vermesi sonucu,
isitme esiklerinin saptanmasi, konugmay1 anlama ve anlamlandirma esiklerinin tespit
edilmesi, eger varsa isitme kaybinin tipi ve derecesinin tespit edilmesi amaciyla, yas
gruplarina uygun Isitme Testi uygulanmistir. Test uygulanirken tiim g¢ocuklar
standart sessiz kabinlerde Isitme Testine alinmstir. Kulaklik takilarak testleri yapilan
cocuklara farkli frekanslarda (125-8000 Hz) yaklasik 50 db den baslanarak saf ses
gonderilmistir. Cocuklara duyduklari her seste Onlerinde bulunan kiipii kovaya
atmalar1 sOylenmistir. Cocuklarin her dogru yanitinda ses siddeti 10 db azaltilarak
cocuklarn biitiin frekanslardaki isitme seviyeleri saptanmis ve sonuglar odyograma
kaydedilmistir. Odyograma kaydedilen sonuglar odyolog tarafindan degerlendirilmis
yapilan igitme testi sonucunda, sekiz ¢ocugun da isitmesinin normal sinirlar (0-15

db) i¢inde oldugu saptanmustir.

3.2.2.2- impedance Testinin Uygulanmasi

Cocuklarin, ortakulak basincin1 ve isitme reflekslerini objektif olarak

degerlendirmek amaciyla Impedance Testi uygulanmustir.
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Impedance Testi uygulanmadan oOnce cocuk, testi uygulayan odyolog
tarafindan bir odaya alinarak sandalyeye oturtulmustur. Bir kulaklik ve bas bandi
cocugun kulaklarina uygun bir sekilde yerlestirilmis, ¢ocuga hareket etmemesi
konusmamasi, yutkunmamasi anlatilarak teste baslanmigtir. Test impedance-metre
tarafindan otomatik olarak uygulanmistir. Test sonucu uzman odyologlar tarafindan
degerlendirilmis ve yapilan impedance Testi sonucunda sekiz ¢ocugun da isitmesinin

normal sinirlar i¢inde oldugu saptanmustir.

3.2.2.3- Aile ile Goriisme

Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Hastanesi Prof. Dr Necmettin Akyildiz Isitme,
Konugma, Ses ve Denge Bozukluklar1 Tam1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’ne,
devam eden bes ile sekiz yas arasinda olan, zihinsel engelli olarak tanilanmis
cocuklara uygulanan Isitme Testi ve Impedance Testi sonucunda isitme probleminin
olmadig1 belirlenmis olan sekiz ¢ocugun annesi ile ¢ocugun kimlik bilgilerinin
alinmasi, saglik ve egitim Ozgecmisi hakkinda bilgi saglanmasi, ¢ocugun dil
performans diizeyi hakkinda bilgi alinmasi, dil alimi i¢in uygun ortamlarin,
etkinliklerin, oyuncaklarin ve ¢alisma saatlerinin belirlenmesi amaci ile aile
gorlismesi yapilmistir. Bunun i¢in Aile Goriisme Formu gelistirilmistir (Ek:A-1).
Aile Goriisme Formu dort boliimden olusmustur. Ik béliimde; aile ve dgrencinin
kimlik bilgileri ve ¢ocuklarinin bakimina katilan diger kisiler ile ilgili bilgiler, ikinci
boliimde; ¢ocuklarinin saglik ve egitim 6zgec¢misi, tiglincii boliimde; alic1 dil ve ifade
edici dil becerilerinde ve iletisim becerilerindeki performansini belirlemeye yonelik
sorular dordiincii bolimde ise; dil 6rnegi almak i¢in uygun ortamlarin, etkinliklerin
ve oyuncaklarin belirlenmesine yonelik sorular bulunmaktadir. Goriisme formunun
uygulanmasi sirasinda aileye bu formun ¢ocuklarinin dil gelisiminin hangi diizeyde
oldugunun belirlenmesi ve dil gelisimine yonelik neler yapilabileceginin ortaya
cikarilmasi amaciyla uygulandigi sdylenmistir. Kendilerine formda yer alan sorularin
siras1 ile sorulacaglr dogru sonuglara ulasilabilmesi agisindan kendilerine sorulan
sorulara acik, net ve dogru cevaplar verilmesi gerektigi aciklanmistir. Form birebir

olarak uygulanmistir. Goriigme sonunda sekiz ¢ocugun da ailenin verdigi bilgilere
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gore arastirma i¢in belirlenen dile yonelik 6n kosullar1 karsiladig diisiiniilerek sekiz

cocugun da sozel taklit becerilerinin 6l¢iimlenmesine karar verilmistir.

3.2.2.4- Ogrencilerin Sozel Taklit Becerilerinin Ol¢iimlenmesi

Deneklerin se¢iminde, sozciik iiretme becerisi i¢in 6n kosul olan sozel taklit
becerilerinin Slglimlenmesi amaci ile “Sozel Taklit Kontrol Listesi” gelistirilmistir.
(Ek:A-2). “Sozel Taklit Kontrol Listesi” iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde; ses taklit becerisi, ikinci boliimde ise kelime taklit becerisi bulunmaktadir.
Her bir boliimde yer alan beceriyi 6l¢mek i¢in yedi soru hazirlanmistir. Deneklerin
ses ve kelime taklidini gerceklestirme 6lgiitii 6/7 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
tepkilerini kayit etmek icin evet- hayir ve sonug siitunu kayit ¢izelgesinde yer

almaktadir.

“Sozel Taklit Kontrol Listesi” deneklere birebir olarak aragtirmaci tarafindan
uygulanmistir. Degerlendirme ortalama 15 dakika siirmiistiir. Uygulama masa
basinda denek ve arastirmaci karsilikli bir sekilde oturarak yapilmistir. Uygulama
sirasinda deneklerin ilk oturumda hayvan sesleri, insan sesleri, ¢cevresinde bulunan
esyalarin seslerini taklit edip etmedigini dlgmeye yonelik, her bir ses i¢in ayr1 bir
oyun baglami olusturulmus ve deneklerden taklit etmeleri istenmistir. Arastirmaci ilk
olarak denegin taklit etmesini istedigi bir sesi oyun baglaminda denege model
olmustur. Hadi sen de sdyle! diyerek taklit etmesini istemistir. (Bak bu telefon zir zir
diye ¢aliyor.) “Hadi sende zir zir de.” diyerek denekten arastirmaciy: taklit etmesi
istenmistir. Ikinci oturumda ise; deneklerden kelime taklit etmeleri istenmistir. Ses
taklidine benzer bir sekilde taklit edilmesi istenen kelimeler ayr1 bir oyun baglami
olusturularak sunulmus, daha sonra ses taklidi boliimiinde oldugu gibi denekten
kendisine oyun baglaminda sunulmus olan kelimeleri taklit etmesi istenmistir. (Bak
bebek tigiimiis bu sapka.) “Hadi sende sapka de.” denegin dogru tepkileri “Sozel
Taklit Kayit Cizelgesi” nin (Ek:B-1) “evet” siitununa yanlis tepkileri ise “hayir”
siitununa kayit edilmistir. Deneklerin tepkisiz kaldigi1 durumda bir kez daha taklit

etmesi istenmistir. Denek tekrar tepkisiz kalirsa ‘“hayir” silitununa isaretleme
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yapilmistir. Deneklerin ses ve kelime taklit etme becerilerine dogru tepki verme

sayist sonug siitununa kaydedilmistir.

Eger denek yedi maddeden altisim1  gergeklestiremezse, beceriyi
gerceklestirememis olarak kabul edilmistir. Denek arastirma dis1 birakilmistir. Yedi
maddeden altisin1 gerceklestirdigi durumda ise denegin beceriyi gerceklestirdigi
kabul edilmistir. “Sozel Taklit Kontrol Listesi” sekiz denege de uygulanmis

deneklerin sekiz’ininde s6zel taklit yapabildikleri belirlenmistir.

3.2.2.5- Alic1 Dil Becerilerinin Olciimlenmesi

Deneklerin, alici dil diizeylerini; jestlere ve basit yonergelere tepkide
bulunma, nesne ve resimler arasindan se¢im yapma, eylem bildiren talimatlara tepki
verme alanlarinda belirlemek amaciyla, “Alict Dil Olgiit Bagimli Olgii Aract”
gelistirilmistir (Ek:A-3). Testin gelistirilmesinde gelisimsel geriligi olan ¢ocuklara
yonelik olarak hazirlanan “Kii¢ciik Adimlar Erken Egitim Programi” nin alici dil
beceri basamaklarindan yararlanilmistir (Pieterse ve Treloar, 1996). Alici dil testinde
17 bildirim, her bildirimi 6l¢gemeye yonelik dort soru bulunmaktadir. Her bildirim
icin Ol¢iit 3/4 olarak belirlenmistir. Deneklerin tepkilerini kayit etmek icin evet-hayir
ve sonug siitunu kayit ¢izelgesinde yer almaktadir. Uygulama tek oturumda yapilmis
ortalama 30 dakika siirmiistiir. Arastirmaci testi deneklere birebir olarak

uygulamistir.

Arastirmaci ilk olarak denegin her bir bildirime yoOnelik olarak yerine
getirmesini istedigi yonergeyi denege yoneltmistir. Eger yonergeler denegin herhangi
bir egitim materyalini gostermesine, vermesine, ya da eline almasina yonelik olarak
verilmigse, egitimci denek i¢in gerekli olan ara¢ gereci ortama koymustur. Eger
yonerge denekten herhangi bir eylemi gerceklestirmesini bekliyorsa egitimci denegin
tepki vermesini beklemistir. Denegin dogru tepkileri “Alict Dil Becerileri Kayit
Cizelgesi” nin (Ek:B-2) “evet” siitununa yanlis tepkileri ise “hayir” siitununa kayit

edilmistir. Deneklerin tepkisiz kaldig1 durumda bir kez daha yonerge tekrarlanmustir.
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Denek tekrar tepkisiz kalirsa “hayir” siitununa isaretleme yapilmistir. Deneklerin

bildirimlere dogru tepki verme sayis1 sonug siitununa kaydedilmstir.

Sekiz deneginde alic1 dil becerileri 6lgiimlenmis, iki denek jestlere ve basit

talimatlara tepkide bulunmadigi i¢in arastirma dis1 birakilmistir.

3.2.2.6- Dil Ornegi Alma

Cocuklarin, kendiliginden soyledigi kelimeleri belirlemek ve ortalama sézce
uzunlugunu hesaplamak i¢in dil O6rnegi alinmistir. Bu amagla ebeveyn-cocuk
etkilesimi gézlenmistir. Bir hafta aralikli olarak ¢ocuklar iki kez anneleri/babalart ile
birlikte Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Hastanesi Prof. Dr. Necmettin Akyildiz
Isitme, Konusma, Ses ve Denge Bozukluklari Tani Tedavi ve Rehabilitasyon
Merkezi’de, oyun ortaminda gdzlemlenerek kamera ile video kayitlart alinmistir.
Uygulama yapilacak ortamin sesiz ve aydinlik bir ortam olmasma, ortamda
uygulama sirasinda kullanilacak materyaller hari¢ oyun arag gerecleri
bulunmamasina dikkat edilmistir. Ayrica ortam uygulamaya baslama saatinden bir
saat Once hazirlanarak uygulama sirasinda ¢cocugun ve annenin oturmast i¢in yere iki
tane minder koyulmustur. Uygulama sirasinda kullanilacak oyuncaklar bir oyuncak
sepetinin i¢cine koyularak anne/babanin rahatca ulasabilecekleri bir yerde
bulundurulmustur. Video kaydi alinmaya baslanmadan once g¢ocuklarin uygulama
sirasinda dikkatlerinin dagilmamasi, ve ortamda bulunan diger materyallere (tepegoz,
masa, ¢ocuk sandalyesi vb.) ilgi gostermelerinin onlenmesi amaciyla, uygulamanin
yapilacagi ortam ¢ocuklara 6nceden gezdirilmis, ortamda bulunan esyalar ve diger
ara¢ gerecler (ortamda bulunan temel esyalar) tek tek gosterilerek ve cocuklarin
dokunmalarina, ellerine alip incelemelerine firsat verilerek uygulama sirasinda
karsilagilabilecek olumsuz davranislar Onlenmeye calisilmistir. Aile goriisme
formunun uygulanmasi sonucu aileden alinan bilgiler dogrultusunda denegin en
sevdikleri oyun ve oyuncaklar se¢ilmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan annelere
“Sepetin i¢inde bulunan oyuncaklarla ¢ocugunuzla, evinizde oynuyormus gibi

oynayin” yonergesi verilmistir. 30 dk siiresince tek oturumda ara verilmeden
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cocugun annesi ile olan etkilesimleri izlenerek video ile kaydedilmistir. Ik 30
dakikalik gozlem bittikten bir hafta sonra, ikinci dil 6rnegi alimina yer verilmistir.
Ikinci dil 6rnegi alimi oncesinde de ilk gdzleme baslamadan 6nce uygulanan
stireclere yer verilmistir. Birinci gozlemden farkli olarak dil 6rnegi alimi 15 dk

surmustur.

Bu gozlemlerin kayit edilmesi amaci ile “Ebeveyn-Cocuk Etkilesimi Dil
Ornegi Formu” kullanilmistir (Ek:A-4). Bu form gelistirilirken, “Abacus” 6zel
egitime gereksinim duyan kii¢iik ¢ocuklar i¢in hazirlanmis miifredat programindan
yararlanilmistir (McCarthy ve digerleri, 1985). “Ebeveyn-Cocuk Etkilesimi Dil
Ornegi Formu” iki boliimden olusmustur. Ilk boliimde ¢ocugun adi soyadi, kaydin
yapildig1 tarih, kayit siiresi ikinci bolimde ise, s6zel ve sozel olmayan yetiskin ve
cocuk tepkilerinin kayit edilecegi ¢izelge yer almistir. Bu forma kayit edilen cocugun
tiim sozel tepkilerinin Tiirkce alfabe kullanilarak ve ¢ocuklarin sdyleyisine sadik
kalinarak dokiimii (transkripsiyonu) yapilmistir. Videolar seyredilerek form

doldurulmustur.

Sekiz c¢ocuktan almman dil ornekleri sonucunda, ii¢ c¢ocuk iki kelimelik
climleler kurdugu i¢in aragtirma dis1 birakilmistir. Arastirma 6nkosullarini karsilayan

li¢ cocuk arastirmanin deneklerini olusturmustur.

3.3- KULLANILAN BILGI TOPLAMA ARACLARI VE UYGULANMASI

Bu boliimde, hedef sozciiklerin se¢iminde kullanilan 6l¢ili aracina, arastirma
verilerinin toplanmasi i¢in gerceklestirilen degerlendirmeler ve uygulamalarina yer

verilecektir.
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3.3.1- Deney Siirecinde Ogretilecek Hedef Sozciiklerin Seciminde Kullanilan

Bilgi Toplama Araci

Arastirmaya katilan Ogrencilere, deney silirecinde Ogretilecek olan hedef
sozclik gruplarina karar verilebilmesi amaciyla hedef sézciik belirleme 6l¢iit bagimli

Olcii araglart gelistirilmistir ( Ek:C.1)-( EK:C.2)

3.3.1.1- Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimh Olcii Aracimin Gelistirilmesi

Arastirmada Ogretilecek hedef sozciikleri segmek amaci ile “Hedef Sozciik
Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Aracr” gelistirilmistir. Bu dl¢ii arac1 gelistirilirken,
Olctimlenmesi yapilacak alanlarin belirlenmesinde T. Serpiglia’nin “Language” adli
calismasindan aliman “Sozciik Dagarcigt Kontrol Listesi” nden yararlanilmistir.
(McLoughlin ve Lewis, 2002). Sorular olusturulurken 6grencinin etkilesime girdigi

nesne ve olaylar temel alinmistir.

“Hedef Soézciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Arac1” sozciik anlama ve
sOzciik tiretim becerilerini 6lgmek amaciyla iki boliimden olusmaktadir. “Hedef
Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Araci” bedenin béliimleri, giysiler, hayvanlar,
tagitlar, aile fertleri, esyalar, yiyecekler, oyuncak isimleri bdliimlerinden
olusmaktadir. Olgii aracinin anlama béliimiinde 93 iiretim boliimiinde 93 olmak
lizere Olcii aracinda toplam 186 bildirim bulunmaktadir. Bedenin béliimlerinde sekiz,
giysiler boliimiinde on, hayvanlar boliimiinde oniig, tasitlar boliimiinde sekiz, aile
fertleri boliimiinde on, esyalar boliimiinde onbes, yiyecekler bolimiinde onsekiz,
oyuncaklar boliimiinde onbir bildirim yer almaktadir. Olgii aracinda her bildirimi
dlgen ii¢ soru bulunmaktadir. Olgii aract materyalleri olarak aile fertleri icin resimli
kartlar, egyalar boliimii i¢in resimli kartlar ve gergek nesneler, hayvanlar boliimii i¢in
oyuncaklar yiyecekler boliimii i¢in oyuncak ve gergek yiyecekler, tasitlar bolimii

i¢in oyuncaklar, giysiler ve oyuncaklar boliimii i¢in ger¢ek nesneler kullanilmistir.
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3.3.1.2- Hedef Sozciik Belirleme Olciit Bagimh Olcii Arac1 Kullanma

Yonergesinin Gelistirilmesi

“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Aract” min kullanilabilmesi

i¢in, Ol¢ii araci kullanma ydnergesi hazirlanmistir ( Ek:D-1).

“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Aract” nm  kullanma
yonergesinde; Ol¢li araglariin uygulanacagir 6grenci grubunun ozelliklerine, 6l¢ii
aracinin amagclarina, uygulama ortamina ve 0l¢li aracinin nasil uygulanacagina yer

verilmistir.

3.3.1.3- Hedef Sozciik Belirleme Olg¢iit Bagimh Olcii Arac1 Kayit Cizelgesinin

Gelistirilmesi

“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Arac1” nimn zihinsel engelli
Ogrencilere uygulanmasi sirasinda 6grencilerin dogru-yanlis tepkilerini kaydetmek

amaciyla 6l¢ii aracina yonelik olarak kayit ¢izelgeleri gelistirilmistir (Ek:E.1)- (E.2)

“Hedef Sozciik Belirleme Kayit Cizelgesi” iki boliimden olusmaktadir.
Birinci bolimde 6grencinin kimlik bilgileri ve degerlendirmenin yapildig1 tarih
bulunmaktadir. Ikinci boliimde ise 1’den 8’e kadar olan bildirim numaralari, her
bildirime ait sorular ve sorulardaki tepkileri kaydetmek icin evet-hayir siitunlar1 ve
her bildirime ait dogru tepki verme sayisina gore sonucu kaydetmek i¢in bir sonug

sttunu bulunmaktadir.

3.3.1.4- Hedef Sozciik Belirleme Olciit Bagimh Ol¢ii Aracinin Puanlanmasi

Olgiit bagimhi  degerlendirmede, Ogrencinin  beceriyi  gergeklestirip,

gerceklestiremedigi dikkate alinmaktadir (Tuncer,1994). Bu arastirmada 6grencilerin

“Hedef Sézciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Arac1” ndaki bildirimlerin ifade ettigi
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becerileri  gerceklestirip gergeklestiremedigini  belirlemek i¢cin  2/3  ol¢it’d
benimsenmistir. Ogrenci her bir bildirime yonelik sorulan iki soruya dogru tepki
verdiginde Ogrencinin o bildirimle ilgili sézclik iiretme ve anlama becerisini

gerceklestirdigi kabul edilmistir.

3.3.1.5- Hedef Sozciik Belirleme Olciit Bagimh Ol¢ii Aracinin Uygulanmasi

“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Arac1” deney siirecine
baslamadan 6nce her biri (anlama ve liretim) bir saat siiren 10 dakikalik aralarla 15
dakikalik dort oturum seklinde uygulanmustir. 10 dakikalik aralarda 6grencinin
istedigi bir oyuncakla oynamasina izin verilmistir. Testin anlama boliimii
uygulandiktan iki giin sonra iiretim bolimii ayni siirede uygulanarak 6grencinin
gosterebildigi hedef sozciikleri sdyleme becerisi Ol¢lilmiistiir. Uygulanma siireci
“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Araci Kullanma Y®dnergesi”nde yer

almaktadir.

3.3.1.5.1- Hedef Sozciiklerin Belirlenmesi

“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Arac1” nin uygulanmasi
sonucunda, c¢ocuklarin gosterebildigi fakat sOyleyemedigi sozciikler arasindan
cocuklarin yasantilarinda kullanabilecegi islevsel sozciikler esit olasilik 6rnekleme
yontemi ile secilmistir. Her Ogrenci icin secilen hedef sozciikler Tablo 1°de
gosterilmektedir. Ogrenciler iki heceli kelimelerin sdzel taklitlerini yapabildikleri

icin iki heceli sozciikler se¢ilmeye calisilmistir.



Tablo1 - Her Ogrenci I¢in Secilen Hedef Sozciikler
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Denek1 Denek 2 Denek 3
Sapka Corap Mandal
Sepet Vazo Yiiziik
Makas Limon Catal
Saat Tava Stizgeg
Kemer Ordek Tencere
Tava Kagik Sepet
Vazo Bicak Cezve
Corap Biber Ordek
Tarak Yiiziik Atk
Ordek Sepet Limon
3.3.2- Arastirma Verilerinin Toplanmasi icin Yapilan Degerlendirmeler ve

Uygulanmasi

Bu boéliimde;Yar1 yapilandirilmig ve Serbest oyun ortaminda dil 6rnegi alma

kayit cizelgesinin gelistirilmesine, puanlanmasina ve uygulanmasina yer verilmistir.

3.3.2.1- Yanr1 Yapilandirilmis Oyun Ortamda Dil Ornegi Alma

Cocuklarin  hedeflenen sozciiklere tepkilerini degerlendirmek amaci ile

baslama diizeyi Ol¢iimiinde, 6gretim Oncesi yoklamada, her bir Ogretim sonu

degerlendirmede, on oturumluk &gretim sonunda ve izleme degerlendirmesinde

arastirma deneklerinin her birine her denek icin belirlenen saatlerde yar

yapilandirilmis oyun ortaminda dil 6rnegi alinmigtir

(EK:F-1).
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3.3.2.2- Yan1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin, dogru-yanlis tepkilerini kaydetmek amaciyla “Yar
Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Kayit Cizelgesi” gelistirilmistir
(Ek:G.1).

“Yar1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Kayit Cizelgesi” iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde; 6grencinin  kimlik  bilgileri ve
degerlendirmenin yapildig1 tarih bulunmaktadir. Ikinci béliimde ise; hedef sdzciikler,
ogrencilerin hedef sézcliklere vermis olduklar1 dogru-yanlis cevaplarin kaydedilecegi
evet-hayir stitunlari ve 6grencinin hedef sozciiklere ait dogru tepki verme sayisina

gore sonucu kaydetmek i¢in bir sonug siitunu bulunmaktadir.

3.3.2.3- Yar1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Alinan Dil Orneginin

Puanlanmasi

Bu arastirmada, ogrencilerin hedef sozciikleri yari yapilandirilmis oyun
ortaminda dogru tiretip lretmedigini belirlemek ic¢in %100 olgiitii benimsenmistir.
Baglama diizeyi ve 10 oturumluk &gretim sonu, izleme degerlendirmelerinde her bir
degerlendirmede bir hedef sozciigii 6rnekleyen bir tane olumlu 6rnege dogru tepki
verdiginde 6grencinin o sézciigii iirettigi kabul edilmistir. Her bir 6gretim basinda ve
sonunda yapilan degerlendirmede ise oOlgiit %66 olarak belirlenmis 6grencinin,
Ogretilen hedef sozcliglin li¢ olumlu Orneginden ikisine dogru tepki verdiginde

sOzciigi Urettigi kabul edilmistir.

3.3.2.4- Yan1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Aliminin

Uygulanmasi

Yar1 yapilandirilmis oyun ortaminda dil 6rnegi alimi, 6grencinin baslama

diizeyi Ol¢limiinde, Ogretim Oncesi yoklamada, her bir o6gretim oturumunun
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degerlendirilmesinde, 10 oturumluk o&gretim sonu degerlendirmede ve izleme
degerlendirmesinde uygulanmustir. Ornek bir uygulama (EK:f-1) de yer almaktadir.
Yari yapilandirilmis dil 6rnegi alinirken, her bir hedef sozciigii 6rnekleyen Srnekler
iki posete iigerli, bir posete dort tane olmak iizere koyulmustur. Ogrenciye &rnekler
cektirilerek veya arastirmaci posetten Ornekleri c¢ekerek oyun baglaminda
degerlendirme yapilmgtir. Ogrenciye “bakalim bu posetimizin i¢inde neler varmis”
denilerek poset verilmistir. Ogrenci posetin igindeki ©6rnegi c¢ikarinca veya
arastirmaci ¢ikarinca 0grenciye “aa bu ne?, elimde veya elinde ne var?’’gibi sorular
sorulmustur. Ogrencinin tepki vermesi beklenmistir. Ogrenci tepki vermezse hedef
sOzciikle ilgili yasant1 verilmistir. Yasant1 verilirken, oyun baglami olusturmak icin
yardimci materyaller kullanilmistir. Yasant1 verilirken hedef sozciik kullanilmamaya
dikkat edilmis, 6grencinin dogrudan hedef sozciigli liretmesine yoOnelik sorular

sorulmustur.

3.3.2.4.1. Yan1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Aliminda
Kullanilan Materyaller

Baslama diizeyi Ol¢iimii i¢in hedef sozciigli drnekleyen {i¢ materyal seti
hazirlanmistir. Birinci materyal seti; yoklama dl¢limiinde ve birinci baglama diizeyi
Olclimiinde, ikinci materyal seti; ikinci baslama diizeyi 6l¢limiinde, li¢lincli materyal
seti; ticlincii baslama diizeyi 6l¢iimiinde kullanilmistir. Bu ii¢ materyal seti, 6gretim
oncesi yoklamada da kullanilmistir. Her bir 6gretim sonu degerlendirme igin ise
farkli ii¢ materyal seti kullanilmistir. On oturumluk &gretim sonu ve izleme
degerlendirmesinde ise yine {i¢ farkli materyal seti kullanilmistir. Toplam dokuz
farkl1 materyal seti ile degerlendirme yapilmistir. Bu materyal setlerinde gergek
nesne ve oyuncaklar kullamlmstir. Ornekler birbirinden biiyiikliik, renk, gergek ve

oyuncak olmalari, sekilleri bakimindan farklilastirilmistir.
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3.3.2.4.2- Yan1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Aliminin

Deneklerin Baslama Diizeyinin Belirlenmesinde Uygulanmasi

Yart yapilandirilmis oyun ortaminda dil 6rnegi alimi, baglama diizeyi
Olclimiinde, arastirmaya katilan ii¢ Ogrencinin her birine birebir olarak ayni giin
Ogrenciler i¢in belirlenen saatlerde ard arda birer oturumda on hedef sozciigiin
iiretimine yonelik yoklama verisi almak amaci ile uygulanmistir. Ogretim
uygulamasina baslanacak olan ilk 6grenciyle birebir olarak ard arda birbirini izleyen
lic giin boyunca 6grenci i¢in belirlenen saatte birer oturumda yine on hedef sozciigiin
tiretimini 6lgmek amaci ile baglama diizeyi belirlenmistir. Birinci 6grencinin 6gretim
stireci tamamlandiktan sonra diger iki 6grenciye ayni giin ard arda birbirini izleyen
saatlerde birer oturum yoklama verisi almak amaci ile uygulanmistir. Daha sonra
ikinci 6grencinin baglama diizeyi belirlenmistir. Ayn1 siire¢ ticlincii 6grenci iginde

tekrarlanmustir.

Her oturum uygulanirken yar1 yapilandirilmis ortamda dil 6rnegi alindigi ve
cocuklarin yas1 kiigiik oldugu i¢in, bir oturum ii¢ boliim halinde bes dakikalik aralar
verilerek uygulanmustir. Ik iki béliimde ii¢ hedef sdzciigiin birer olumlu 6rnegi
sunulmus son boliimde dort hedef sdzciigiin birer olumlu 6rnegi sunulmustur. Her bir

boliimiin uygulanmasi 10 dakika stirmiistiir.

3.3.2.4.3- Yan1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Aliminin Ogretim

Oncesi Yoklamada Uygulanmasi

Deneklerin her birine, 6gretim yapilmadan Once &gretilecek olan hedef
sozciigii (bir hedef sdzciik) 6lgmek amactyla uygulanmistir. Ogrenciye dgretilecek
hedef sozciigii Ornekleyen {i¢ tane olumlu Ornek ayr1 ayr1 sunularak yari

yapilandirilmis ortamda dil 6rnegi alinmgtir.
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3.3.2.4.4- Yan1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Alminin Her Bir

Ogretim Oturumunun Degerlendirilmesinde Uygulanmasi

Her bir hedef sozciigiin 6gretiminden hemen sonra, dgretilen hedef sdzctigiin
(bir hedef sdzciik) iiretimini degerlendirmek amaciyla uygulanmistir. Ogrenciye
Ogretimi yapilan hedef sozciigli 6rnekleyen ii¢ tane olumlu 6rnek ayri ayr1 sunularak

yar1 yapilandirilmis ortamda dil 6rnegi alinmistir.

3.3.2.4.5- Yan1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Aliminin 10

Oturumluk Ogretim Sonunda Uygulanmasi

On oturumluk 6gretim sonunda ve onu izleyen iki is giinii yani toplam ii¢ is
giinii aragtirmaya katilan 6grencilerin her birine her 6grenci i¢in belirlenen saatlerde
baslama diizeyinde oldugu gibi bir oturumda birebir olarak on hedef sozciigiin

tiretimini degerlendirmek amaciyla uygulanmigstir.

3.3.2.4.6- Yan1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Aliminin izleme

Degerlendirmesinde Uygulanmasi

On oturumluk 6gretim tamamlandiktan on bes gilin sonra ve onu izleyen iki is
giinii toplam {i¢ is giinii arastirmaya katilan 6grencilerin her birine her 6grenci icin
belirlenen saatlerde baslama diizeyinde oldugu gibi bir oturumda birebir olarak on

hedef s6zciigiin iiretimini degerlendirmek amaci ile uygulanmustir.

3.3.2.5- Serbest Oyun Ortaminda Dil Ornegi Alma

Cocuklarin hedeflenen sozciikleri serbest oyun ortamina genellemelerini
degerlendirmek amaci ile baslama diizeyinde yar1 yapilandirilmis dil Ornegi

alindiktan 10 dakika sonra uygulanmistir. Ayrica her bir 6gretim oturumu sonunda
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yar1 yapilandirilmis dil 6rnegi alindiktan 10 dakika sonra serbest oyun ortaminda, dil

ornegi alinmustir.

3.3.2.6- Serbest Oyun Ortaminda Dil Ornegi Alma Kayit Cizelgesi

“Serbest Oyun Ortaminda Dil Ornegi Kayit Cizelgesi.”nin &grencilere
uygulanmasi sirasinda, 6grencilerin dogru-yanhs tepkilerini kaydetmek amaciyla

“Serbest Oyun Ortaminda Dil Ornegi Kayit Cizelgesi.” kullanilmistir.

3.3.2.7- Serbest Oyun Ortaminda Dil Orneginin Puanlanmasi

Bu arastirmada, oOgrencilerin hedef sozciikleri serbest oyun ortamina
genellemelerini degerlendirmek amaciyla %100 6lgiitii benimsenmistir. Ogrencilerin,
baslama diizeyi ve her bir 6gretim sonu degerlendirmelerinde hedef s6zcligli serbest
oyun ortaminda kendiliginden dogru baglamda bir kez iirettiginde ve oturum
sirasinda hedef s6zciligii farkl bir isimle adlandirmadiginda hedef sozciigii tirettikleri

kabul edilmistir.

3.3.2.8- Serbest Oyun Ortaminda Dil Aliminin Uygulanmasi

Serbest oyun ortaminda dil 6rnegi alimi, Ogrencinin baslama diizeyi

6l¢iimiinde ve her bir 6gretim oturumunun degerlendirilmesinde uygulanmaistir.

3.3.2.8.1- Serbest Oyun Ortaminda Dil Ornegi Ahmiin Deneklerin Baglama

Diizeyinin Belirlenmesinde Uygulanmasi

Serbest oyun ortaminda dil Ornegi alimi baslama diizeyi oOlglimiinde,

aragtirmaya katilan ii¢ 6grencinin her birine birebir olarak ayni giin 6grenciler igin
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belirlenen saatlerde ardarda birer oturumda on hedef sozciigiin iiretimine yonelik
yoklama verisi almak amaci ile yar1 yapilandirilmis dil 6rnegi alimindan sonra

uygulanmaigtir.

Her oturum uygulanirken serbest oyun ortaminda dil alindig1 ve ¢ocuklarin
yast kiigiik oldugu i¢in bir oturum ii¢ boliim halinde bes dakikalik aralar verilerek 10
dakikalik siirelerle uygulanmustir. Ilk iki boliimde ii¢ hedef sozciik son bdliimde dort

hedef sozciik degerlendirilmistir.

Serbest oyun ortaminda dil 6rnegi alinirken, arastirmaci ilk bdoliimde
performansini belirleyecegi li¢ hedef sozciiglin birer olumlu 6rnegini ve bir oyun
baglami olusturmak i¢in gereksinim duyulan diger yardimci materyalleri bir posetin
icine yerlestirmis ve ogrencinin Oniine koymustur. Ogrenciye “Bakalim bu
posetimizin i¢inde hangi oyuncaklarimiz varmis?” diyerek Ogrenciye poseti
vermistir. Ogrenci posetin igindeki oyuncaklar cikarinca arastirmaci dgrenci ile
paralel oyun oynamigtir. Oyun sirasinda aragtirmact 0grenciye “Simdi bana neler
yaptigim1 anlat!, Seninle ne yapalim?, Bunlarla neler yapacagiz?, Nasil bir oyun
oynayacagiz?, gibi sorular sorarak Ogrenciden hedef so6zciigii kendiliginden

sOylemesini beklemistir. Sonra diger hedef sozciikler i¢inde ayni siireci uygulamistir.

Serbest oyun ortaminda dil 6rnegi alinirken, yar1 yapilandirilmis dil aliminda

baslama diizeyinde kullanilan materyaller kullanilmistir.

3.3.2.8.2- Serbest Oyun Ortaminda Dil Ornegi Aliminin Her Bir Ogretim

Oturumunun Degerlendirilmesinde Uygulanmasi

Her bir hedef sdzciiglin 6gretiminden hemen sonra ogretilen hedef sézcligiin
tiretimini degerlendirmek amaciyla uygulanmistir. Dil 6rnegi alinirken arastirmaci
Ogretimi yaptig1 hedef sozciigilin bir olumlu 6rnegini ve bir oyun baglami olusturmak
icin gereksinim duyulan diger yardimci materyalleri posetin icine yerlestirmis ve

Ogrencinin 6niine koymustur. Ayni baslama diizeyinde oldugu gibi uygulanmistir.
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3.4- CEVRESEL iPUCLARINA DAYALI DiL OGRETIMIi
YONTEMi OGRETIM PLANI

Aragtirmanin deney siirecinde sozciik iiretme 6gretiminde kullanmak {izere
CIDOY’ ne gore o6gretim plan1 hazirlanmigtir. CIDOY’ne gére &gretim planmin
gelistirilebilmesi i¢in, CIDOY "nin sdzciik iiretme becerisinde kullanilmas: ile ilgili
makaleler incelenmistir. (Yoder, Kaiser, Alpert ve Fischer, 1993; Warren, 1992).
Daha sonra CIDOY ’ne gore sdzciik iiretme becerisi dgretim plam gelistirilmistir. Bu
Ogretim plan1 amaclar, 6gretim siireci, hatirlatict 6gretim siirecinden olugsmaktadir

( Ek:H).

3.4.1- Amaclar Boliimiiniin Gelistirilmesi

Deney siirecine baglamadan once deneklere Ogretilecek hedef sozciikler
belirlenmistir. Baglama diizeyi oOlgiimlerinde bu soézciiklere yonelik 6grencilerin
performans diizeyleri yar1 yapilandirilmis dil 6rnegi alimi sonucunda belirlenmis
Ogrencinin ard arda ii¢c oturum alinan baslama diizeyi 6l¢iimlerinde ii¢ oturumun

ikisinde liretemedigi (2/3) sozclikler i¢in amag¢ konmustur.

3.4.2- Cevresel Ipuclarina Dayah Dil Ogretimi Siirecinin Gelistirilmesi

Her bir oturumda bir hedef sdzciigiin 6gretimi planlanmustir. Ogretimde
kullanilacak materyal seti baglama diizeyi, 6gretim Oncesi yoklama, on 6gretim sonu
degerlendirme, serbest oyun degerlendirmesi ve izleme degerlendirmesinden
biiyiikliik, renk vb. 6zellikler bakimindan farklilastirilmistir. Ogretimde kullanmak
tizere her bir sozciigli ornekleyen ii¢ tane olumlu ornek toplam 30 materyal

secilmistir.
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Ogretim siirecinde CIDOY uygulanirken énce ¢ocugun &niine bir olumlu
ornek ve oyun baglami olusturmak i¢in iki iliskili nesne veya oyuncak konmustur.
Cocukla ortak ilgi kuruldugunda “Seninle ne oynayalim? Ne yapmak istiyorsun?”
gibi sorular sorularak tepki istenmistir. Ogrenci hedef sézciige yonelik nesneyi eline
alirsa, gosterirse yada hedef sozclige yonelik sozel bir ifade de bulunursa, 6grenciye
“hedef nesneye yonelik elinde ne var? Bana ne gosteriyorsun?” sorulari sorularak
tepki istemistir. Ogrenciden tepki gelmezse veya yanlis tepki gelirse ciimle iginde
hedef sdzciik kullanilarak model olunmustur ve dgrenciden tepki istenmistir. Ogrenci
dogru tepki verdiginde pekistirilmis ve cevabi genisletilerek hedef nesneye ulagimi
saglanmigtir. Dogru tepki alinmadiginda ise 6grenciye taklit etmesi i¢in hedef sdzciik
sdylenmis ve “hadi sen de sdyle!” denilerek sdylemesi istenmistir. Ogrenci
sOyleyince cevabi genisletilerek hedef nesne 6grenciye verilmistir. Her bir hedef
s0zclgi ornekleyen bir olumlu 6rnege iliskin oyun bittikten sonra diger olumlu
ornekle farkli yardimci materyaller kullanilarak oyuna devam edilmistir. Her bir
oyun bes dakika siirmiistiir. Aragtirmaci 15 dakikalik oturum boyunca en az 15-20

kez hedef sozciige yonelik ti¢ olumlu 6rnek kullanarak tepki istemistir.

3.4.3- Hatirlatic1 Ogretim Siireci

Ogrencilerin, sagaltim siireci sirasinda dgrenmis oldugu hedef sdzciiklerin
hatirlatilarak pekistirilmesi amaciyla her ii¢ oturumda bir diizenlenmistir. Hatirlatict
Ogretimde, Ogretimde kullanilan materyallerle ayni1 materyaller kullanilmistir.
Ortamda c¢ok fazla materyalin yer almamasi ve 6grencinin dikkatinin dagilmamasi
acisindan hatirlatict 6gretim uygulamasinda, iic oturumda 6gretilen hedef sozciikleri
ornekleyen birer olumlu 6rnek ve oyun baglamini olusturacak iliskili nesneler
kullanilmigtir. Hatirlatic1 6gretim siirecinin uygulanmasi ayni, 6getim siirecinde
CIDOY gibi uygulanmistir. Hatirlatic1 dgretim uygulamasinda &gretim oncesi ve

sonras1 degerlendirmeye yer verilmemistir.
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3.5- DENEY SURECI

Deney siirecine baglamadan Once Ogrencilerin aileleri ile goriisiilerek
ailelerden cocuklar ile ¢alisilabilmesi i¢in izin alinmis ve gerceklestirilecek ¢alisma
ile ilgili ailelere herhangi bir bilgi verilmemistir. Ailelere sadece ¢ocuklari ile birlikte
bir dil calismas1 yapilacagi sdylenmistir. Ailelerden ¢ocuklarimi ¢aligma sonuna
kadar kendileri igin belirlenen giin ve saatlerde devamli olarak Gazi Universitesi Tip
Fakiiltesi Hastanesi Prof.Dr. Necmettin Akyildiz Isitme, Konusma, Ses ve Denge
Bozukluklar1 Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’ne getirmeleri istenmistir. Her
Ogrenci ile belirlenen saatlerde haftanin bes is gilinii birer oturum calisilmistir.
Baglama diizeyi degerlendirmesi hem yar1 yapilandirilmig dil 6rnegi alma hem de
serbest oyun degerlendirmesi i¢in ortalama 30 dakika, on Ogretim sonu
degerlendirme ortalama 30 dakika, izleme degerlendirmesi ortalama 30 dakika
stirmiistiir. Her bir oturum oncesi ve sonrasi degerlendirme 10 dakika siirmiistiir.
Ogretim oturumlari ise 15 dakika ile smirlandirilmistir. Ogrencilerin calisma saatleri
Tablo 1°’de goriilmektedir. Her 6grenci i¢in deney siireci iki hafta (10 oturum)

siirmiis, ¢alisma toplam iki ayda tamamlanmustir.
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Tablo 2
Giinliik Calisma Saatleri

1. glin 2. glin 3. glin 4. glin 5. glin
1 Nolu
Ogrenci 12:30-13:15 | 12:30-13:15 | 12:30-13:15 | 12:30-13:15 | 12:30-13:15
2 Nolu

OQTGHCi 15:30-16:15 | 15:30-16:15 | 15:30-16:15 | 15:30-16:15 | 15:30-16:15

3 Nolu

- . 18:30-19:15 | 18:30-19:15 | 18:30-19:15 | 18:30-19:15 | 18:30-19:15
Ogrenci

Deney siireci asagidaki gibi uygulanmstir:

3.5.1- Baslama Diizeyinin Degerlendirmesi

Baslama diizeyi verileri iki farkli degerlendirme yapilarak toplanmustir. ilk
olarak Ogrencilerin hedef sdzciikleri iiretimlerini degerlendirmek amaci ile yari
yapilandirilmis oyun ortaminda dil ornegi alimi yapilmistir. ikinci olarak,
ogrencilerin hedef sozciikleri iiretimlerini serbest oyun ortamina genellemelerini
degerlendirmek amact ile serbest oyun ortaminda dil 6rnegi alimmistir. Deney
stirecinin baginda aragtirmaya katilan ii¢ 6grencinin her birine birebir olarak ayni giin
ogrenciler icin belirlenen saatlerde ardarda birer oturumda on hedef sdzciigiin
liretimine ydnelik yoklama verisi alinmgtir. Ogretim uygulamasina baslanacak olan
ilk dgrenciyle birebir olarak ardarda birbirini izleyen ii¢ glin boyunca 6grenci igin
belirlenen saatte birer oturumda on hedef sozciigiin iiretimine 6lgmeye yonelik
baslama diizeyi alinmistir. Birinci 0grenci o6gretimin uygulanmasi ile Olgiite

ulastiktan sonra diger iki 68renciye ayni giin ardarda birbirini izleyen saatlerde birer
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oturum yoklama verisi almmustir. Ogretim uygulamasina baslanacak olan ikinci
Ogrencinin birebir olarak ardarda birbirini izleyen ii¢ giin boyunca &grenci i¢in
belirlenen saatte birer oturumda baglama diizeyi belirlenmistir. Ayn1 siire¢ {igiincii

ogrenci i¢inde tekrarlanmistir. Sonuglar grafige isaretlenmistir.

3.5.2- Ogretim Oncesi Yoklama Degerlendirmesi

Ogretime baslamadan once, dgrencilerin dgretilecek hedef sdzciigii iiretip
tiretmediklerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Ogretim iki hafta boyunca siirdiigii
icin ve Ogretilen sozciikler 6grencinin yakin c¢evresinden segilen islevsel sozciikler
oldugundan 6grencilerde olan degisimin sadece deney siirecinde uygulanan bagimsiz

degiskenin etkisi olup olmadigini belirlemek i¢in bu degerlendirmeye yer verilmistir.

Ogrencilerin  6gretim oncesi performans diizeyleri, her bir 6gretim
oturumunun gergeklestirilecegi giin ve saatlerde 6gretim uygulanmadan 10 dk dnce
ogrencilerin performans diizeylerinde bir degisiklik olup olmadigim1 belirlemek
amaci ile yar1 yapilandirilmis oyun ortaminda 6gretilecek olan hedef sozciigiin ii¢

olumlu 6rnegi kullanilarak alinmistir. Sonuglar grafige isaretlenmistir.

3.5.3- Cevresel Ipuclarina Dayah Dogal Dil Ogretim

Yontemine Gore Sozciik Uretme Becerisinin Ogretimi

Birinci 6grencide baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdikten sonra her bir
hedef sozciik bir oturumda olmak tizere toplam 10 hedef sézciik i¢in 10 oturum
CIDOY uygulanmistir. Birinci 6grenci 6lgiit diizeye ulastiginda (10 hedef sdzciigii
tirettiginde) veya 10 oturum uygulandiktan sonra, 6grencinin iirettigi sdzclik sayisi
baslama diizeyine gore yedi kat artig gosterdiginde, ikinci 0grencinin baglama diizeyi
verileri toplanmistir. Sonra ayn1 6gretim siireci ikinci 68renciye ve daha sonra da

liclincii 6grenciye uygulanmistir.
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3.5.4- Hatirlatic1 Ogretim

Her bir denek icin bireysel olarak diizenlenen, li¢ 6gretim oturumunda
ogretilmek tizere secilmis olan ti¢ hedef sdzctigiin 6gretimi gerceklestirildikten sonra
Ogretimi yapilan bu {i¢ hedef sozciiglin bir oturumluk hatirlatic1 68retimine yer

verilmistir.

3.5.5- Her Bir Ogretim Oturumu Sonunda Yapilan Degerlendirme

Her bir ogretim oturumu tamamlandiktan sonra Ogrencinin &gretim
oturumunda Ogretilen hedef sozcligliin ismini iiretmeyi Ogrenip Ogrenmedigini
degerlendirmek amaci ile 6gretim 6ncesi yoklamada oldugu gibi yar1 yapilandirilmis
oyun ortaminda dil Ornegi alinmistir. Ayrica Ogretim  sonu yoklama
degerlendirmesinde serbest oyun ortaminda degerlendirme de yapilmistir. Sonuglar

grafige isaretlenmistir.

3.5.6- On Ogretim Sonunda Yapilan Degerlendirme

Ogrencinin, 10 oturumluk dgretim sonunda sozciik iiretimlerini siirdiirmelerini
degerlendirmek amaciyla yar1 yapilandirilmis oyun ortaminda baglama diizeyinde

oldugu gibi ii¢ oturum dil 6rnegi alinmistir. Sonuglar grafige isaretlenmistir.

3.5.7- izleme

Uygulamaci on oturumluk 6gretim siireci tamamlandiktan sonra, 6grencinin
O0grenmis oldugu hedef sozcligiin isimlerini Ogretim bittikten onbes giin sonra
stirdiiriip ~ siirdirmediklerini  belirlemek amaciyla izleme degerlendirmesini
gerceklestirilmistir. Izleme degerlendirmesi on oturumluk &gretim siireci
tamamlandiktan onbes giin sonra ve onu izleyen iki is giinii yani toplam ii¢ giin

stirmiistiir. Ayni baglama diizeyi gibi uygulanmustir.
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3.6- GUVENIRLIKLERIN HESAPLANMASI

3.6.1- Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Bu arastirmada gozlemciler aras1i giivenirlik yar1 yapilandirilmis oyun
ortaminda baslama diizeyi, 10 oturumluk 6gretim sonu ve izleme degerlendirmesinde
her Ogrencide yukaridaki evrelerden bir oturum olmak iizere oturumlarin %25’i
izlenerek hesaplanmistir. Her Ogrenciden ogretim Oncesi yoklamada iki oturum
ogretim sonu yoklamada iki oturum olmak iizere oturumlarin %?20’si izlenerek
hesaplanmistir. Serbest oyun ortaminda degerlendirmede baslama diizeyi ve her bir
Ogretim sonu degerledirmede her 6grencide li¢ oturum olmak iizere oturumlarin
%20’s1 izlenmistir. Gozlemciler aras1 giiveniriligi hesaplamak i¢in ikinci bir
gbzlemci Ogrencilerin videolarini izleyerek deneklerin verdikleri tepkileri kayit
etmistir ( Ek:I-1). Gézlemciler aras1 giivenirlik arastirmaci ve gozlemci arasindaki
toplam goriis birliginin, goris birligi ve goriis ayriligmin toplamina boliinmesi ve
100 ile ¢arpilmasi yoluyla hesaplanmistir (House ve Campbell, 1981). Gozlemciler
arasi gilivenirlik yar1 yapilandirlmis oyun ortaminda baglama diizeyi, 10 oturumluk
Ogretim sonu ve izleme degerlendirmesinde %100 yar1 yapilandirilmis oyun
ortaminda 6gretim dncesi yoklama ve her 6gretim sonu degerlendirmede %91 serbest

oyun ortaminda degerlendirmede ise %100 bulunmustur.

3.6.2- Uygulama Giivenirliligi

Sagaltim tekniginin planlandigi gibi uygulanmasi i¢in sagaltim siireci
yazilmistir. Arastirmaci, 6gretim sonunda, 6gretim siirecinin asamalarinin uygulanip
uygulanmadigini  6gretim siirecinden sonra kontrol etmistir. Ayrica sagaltim

stirecinin agamalar1 kontrol listesi haline getirilmistir (Ek: 1-2).

Aragtirma siirecini ve amacini bilmeyen bagimsiz bir gozlemciye, uygulama

giivenirligi kontrol ¢izelgesi verilmig, Ogretim siireci basamaklarini videodan
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izleyerek gerceklestirilenler icin (+) gergeklestirilemeyenler icin (-) konmasi
istenmistir. Gergeklestirilen asamalarin yiizdesi hesaplanmistir. Gézlemci her denegin
ikiser Ogretimini (6 oturum) % 20 izlemistir. Uygulama giivenirliligi %100

bulunmustur.

3.7- VERILERIN ANALIZi

Tek denekli deneysel desenler ile yapilan arastirmalarda verilerin analizi,
sonuclarin grafikte gosterilip, grafigin gorsel olarak yorumlanmasi yoluyla yapilir
(Kratochwill ve Levin, 1978; Tawney ve Gast, 1984). Bu arastirmada, tek denek
desenlerinden denekler arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilarak grafikle gosterilen

veriler gorsel olarak analiz edilmistir.

Arastirma amaglarinda yer alan sorularin cevaplanabilmesi i¢in iki farkli

grafikten yararlanilmistir. Bunlar kiimiilatif grafik ve ¢izgi grafigidir.

CIDOY’nin arastirma deneklerinin, sozciik {iiretmelerinde etkililiginin
belirlenmesinde denekler arasi ¢coklu yoklama deseni grafigi kullanilmistir. Bu grafik
kiimiilatif grafik seklinde ¢izilmistir. Kiimiilatif grafik arastirma ya da uygulama
stiresince toplam tepki sayisinin 6nemli oldugu durumlarda veya belirli bir amaca
yonelik bir ilerleme kiimiilatif davranig birimlerinde oOlgiilebiliyorsa kullanilir
(Cooper ve digerleri, 1987; Giizel, 1998). Bu arastirmada uygulama siiresince

ogrencilerin iirettikleri toplam sozciik sayisin1 gostermek amaci ile kullanilmistir.

Kiimiilatif grafiklerde her gozlem periyodu sirasinda kayit edilen tepkilerin
sayist daha onceki biitlin gézlem periyotlarinda kayit edilen toplam tepki sayisina
eklenir. Kiimiilatif grafiklerde “y” ekseninde, veri toplama islemi basladigi andan
itibaren kayit edilen tepkilerin toplam sayis1 gosterilir. “x” ekseninde ise gozlem
periyotlari, oturumlar yer alir. Grafikte en son veri noktasina bakilarak, 6grencinin

toplam davramis miktar1 goriilebilir. Bdylece toplam ilerleme gorsel analizle

kolaylikla fark edilebilir (Cooper ve digerleri, 1987).
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Bu aragtirmada kiimiilatif grafikte “x” ekseninde oturumlar, “y” ekseninde ise
Ogrencilerin lrettikleri toplam sozciik sayis1 gosterilmistir. “x” ekseni 0gretim siireci
10 oturum siirdiigii icin 10 esit araliga, 6grencilerin iiretmeleri hedeflenen toplam

sOzciik sayisi 10 olarak belirlendigi i¢in “y” ekseninde 10 esit araliga boliinmiistiir.

Grafikte “y” ekseninde bulunan “0” noktasi 6grencinin arastirmada belirlenen

hedef sozciiklerin higbirini 6l¢iit diizeyde iiretemedigi anlamina gelmektedir.

Denekler arasi, ¢coklu yoklama deseni grafiginde baslama diizeyi egrilerine,
yoklama 6l¢iimii sonucu elde edilen veri noktalarina ve sagaltim egrilerine bakilarak
uygulanan sagaltimin etkili olup olmadigma karar verilmektedir. Her denegin
yoklama ve baslama diizeyi Ol¢limleri sonucunda elde edilen veriler sagaltim
uygulanmadan oOnce kararlilik gdsteriyorsa, ancak sagaltim uygulanmasiyla her
denek belirlenen Olciit performansa ulasiyorsa veya elde edilen veri noktalari
baslama diizeyine goére degisim gostererek seviye ve egilim agisindan kararlilik
gosteriyorsa uygulanan sagaltimin etkili oldugunu gosterir (Horner ve Baer, 1978;

Murphy Bryan, 1980; Tawney ve Gast, 1984).

Arastirma verilerini analiz etmede kullanilan ikinci grafik ise ¢izgi grafigidir.
CIDOY arastirma deneklerinin sdzciik iiretmelerinin 10 oturumluk &gretim sonunda
ve Ogretim sonu degerlendirmeden 15 gilin sonra sdzciik liretmelerinin siirmesinde
etkililiginin belirlenmesi amaciyla kullanmilmistir. Cizgi grafigi iki dikey ¢izginin
kesigmesiyle olusan iki boyutlu bir alanda, kartezyen diizleme dayanir. Diizlem
tizerindeki herhangi bir nokta, kesisen cizgiler tarafindan anlatilan iki boyut
arasindaki belirli 6zel bir iligskiyi gosterir (Tawney-Gast, 1984). Bu aragtirmada
Ogretim Oncesi baslama diizeyi degerlendirmeleri, 6gretim sonu degerlendirmeler ve
Ogretimden 15 giin sonra iicer oturumda yapilan degerlendirmelerde 6grencilerin
tirettikleri sozclik sayisim1 gostermek amaciyla kullanilmistir. Aragtirmadaki ¢izgi

grafiginin “x” ekseninde oturumlar “y” ekseninde Ogrencilerin irettikleri sézciik

sayis1 yer almaktadir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

CIDOY nin sozciik iiretme ile ilgili dnkosullar1 yerine getiren, ifade edici dil
becerileri smirlt olan zihinsel engelli 6grencilerin sézciik iiretimlerinde etkili olup
olmadiginin belirlenmesini amaglayan arastirmanin bu boliimiinde, arastirma

amagclarindaki sira ile bulgulara ve yorumlara yer verilmistir

4.1- CEVRESEL iPUCLARINA DAYALI DiL OGRETiMi YONTEMININ
UYGULANMASI iLE DENEKLERIN SOZCUK URETIMINE ILiSKIN
OGRETIM SONU, GENELLEME BULGULARI VE YORUMLAR

Deneklerin tiretilen toplam sdzciik sayisina iliskin baglama diizeyi, 6gretim

oncesi yoklama, 6gretim sonu ve genelleme bulgular grafik 1’de gosterilmistir.
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Grafik 1°de goriildiigii gibi yar1 yapilandirilmis oyun ortaminda alinan baglama
diizeyinde ve serbest oyun ortamina genelleme baslama diizeyi verilerinde birinci,
ikinci ve {iciincii denek hedef sozciiklerden higbirini iiretememislerdir. CIDOY
uygulanmadan Once birinci, ikinci ve lglincii deneklerin baglama diizeyi verileri
kararlilik gostermistir ve 6gretim uygulanana kadar yoklama ol¢limlerinden elde

edilen verilerde hicbir degisme olmamastir.

CIDOY uygulandiginda, denekler her oturum sonunda yapilan dgretim sonu
degerlendirmelerde Olgiitii karsilayarak, hepsi 10 oturum sonunda 10 sézciigii de
tireterek Olclite ulagsmislardir. Ayni sekilde her oturum sonunda yapilan genelleme
degerlendirmelerinde de birinci, ikinci ve {i¢lincii denek olgiitli karsilayarak serbest
oyun ortamina hedeflenen sézciligli kendiliklerinden iireterek genelleyebilmislerdir.
Birinci ve ikinci denek 10 oturum sonunda 10 sozciligii licilincii denek ise dokuz

sOzcuigii lreterek Olciite ulagsmistir.

Yar1 yapilandirilmis oyun ortaminda ve serbest oyun ortaminda deneklerin
baslama diizeyine gore lrettikleri toplam sozciik sayisi1 biiylik bir artis gostermistir.
Grafik 1°de gortildiigli gibi deneklerin hem baslama diizeyi degerlendirmesinde hem
de serbest oyun degerlendirmesinde elde edilen egrilerin egimi sifir hizinda sabit bir
egimdir. CIDOY nin uygulanmas: ile birlikte egim pozitif yonde artmis ve dlgiit

diizeye ulagmistir.

Sonug olarak, CIDOY” nin sézciik iiretme ile ilgili énkosullar1 yerine getiren
siirlt diizeyde ifade edici dil becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin sézciik
tiretmelerinde ve irettikleri sozciikleri serbest oyun ortaminda kendiliklerinden

iireterek genellemelerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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4.2-DENEKLERIN 10 OTURUMLUK OGRETIM SONUNDA URETTIiKLERIi
SOZCUK SAYISINA ILISKiN BULGULAR VE YORUM

Deneklerin baglama diizeyi ve 10 oturumluk Ogretim sonunda iirettikleri

sozclk sayis1 grafik 2’de gosterilmistir.
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Grafik 2’de goriildiigii gibi birinci, ikinci ve li¢lincii denek 6gretim Oncesi
uygulamanin baslama diizeyi degerlendirmesi sonunda 10 sozciikten higbirini
tiretememistir. CIDOY ile yapilan 10 oturumluk &gretim sonunda ii¢ giin ardarda
yapilan degerlendirmede, birinci denek en az alt1 s6zciik en fazla yedi sozciik olmak
lizere ortalama yedi sozciik {iretmistir. Ikinci denek en az dokuz sdzciik en fazla 10
sozciik olmak iizere ortalama dokuz sdzciik iiretmistir. Ugiincii denek en az sekiz

sOzciik en fazla 10 sozciik olmak {izere ortalama dokuz sozciik liretmistir.

Yar1 yapilandirilmis oyun ortaminda deneklerin baslama diizeyine gore
tirettikleri toplam sozciik sayis1 biiylik bir artig gostermistir. Grafik 2’de goriildiigii
gibi deneklerin baslama diizeyi degerlendirmesinde elde edilen egrilerin diizeyi
CIDOY uygulandiktan sonra elde edilen egrilerin diizeyine gore biiyiik bir yiikselme

gostermistir.

Sonug olarak, CIDOY” nin sézciik iiretme ile ilgili &nkosullar1 yerine getiren
sinirl1 diizeyde ifade edici dil becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin 10
oturumluk Ogretim sonunda iirettikleri sozciikleri siirdiirmelerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

4.2- DENEKLERIN 15 GUN SONRA YAPILAN iZLEME DEGERLENDIR-
MESINDE URETTIKLERI SOZCUK SAYISINA ILISKiN BULGULAR
VE YORUM

Deneklerin 10 oturumluk 6gretim sonu degerlendirmeden 15 giin sonra
gergeklestirilen izleme degerlendirmesinde iirettikleri sozciik sayis1 grafik 2’de

gosterilmistir.

CIDOY ile yapilan 10 oturumluk gretim sonunda, {i¢ giin ardarda yapilan

degerlendirmede birinci denek ortalama yedi sozciik, ikinci denek ortalama dokuz
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sozciik, liclincii denek ortalama dokuz sozciik iiretmistir. Birinci denek 10 oturumluk
Ogretim sonu degerlendirmeden 15 giin sonra ardarda ii¢ oturumda gergeklestirilen
izleme degerlendirmesinde en az alti sozciikk en fazla sekiz sozciik olmak iizere
ortalama yedi sozciik iiretmistir. Ikinci denek en az sekiz sozciik en fazla dokuz
sozciik olmak {iizere ortalama sekiz sozciik iiretmistir. Uciincii denek en az dokuz
sozciik en fazla 10 sozciik olmak iizere ortalama dokuz sdzciik iiretmistir. Ugiincii
denekte 15 giin sonra yapilan izleme degerlendirmesinde elde edilen bulgularda 10
oturumluk 6gretim sonu degerlendirmesinde elde edilen bulgulara gore bir degisme

olmamustir. ikinci denekte bir hedef s6zciik azalmstir.

Grafik 2’de goriildigii gibi deneklerin 10 oturumluk Ogretim sonu
degerlendirmesinde elde edilen egrilerin diizeyi, 15 giin sonra yapilan izleme

degerlendirmesinde elde edilen egrilerin diizeyi ile aynidir.

Sonug olarak, CIDOY” nin sézciik iiretme ile ilgili &nkosullar1 yerine getiren
sinirlt  diizeyde {iretim becerilerine sahip zihinsel engelli deneklerin sozciik

tiretimlerinin 15 giin sonra stirmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak CIDOY sézel taklit ve alici dil becerileri ile ilgili 6n kosullart
yerine getiren ifade edici dil becerilerine sahip zihinsel engelli d6grencilerin sdzciik
tiretmelerinde, trettikleri sozciikleri serbest oyun ortamina genellemelerinde, 10
oturumluk 6gretim sonunda sozciik iiretimlerini siirdiirmelerinde ve liretmis olduklar
sozciikleri 10 oturumluk Ogretim sonu degerlendirmeden 15 giin sonra da

stirdiirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

OZET, YARGI VE ONERILER

5.1- OZET

Bu arastirma, CIDOY "nin sdzciik iiretme ile ilgili dnkosullar1 yerine getiren,
sinirli ifade edici dil becerilerine sahip zihinsel engelli Ogrencilerin, sdzciik
iiretimine, Uretilen sozciikleri serbest oyun ortamina genellemelerine ve 6grencilerin

tirettikleri sOzciikleri siirdliirmelerine etkisini arastirmaktadir.

Arastirmanin deseni tek denekli deneysel desenlerden ¢oklu yoklama

desenidir. Aragtirmada denekler arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir.

Aragtirmanin denekleri 2004- 2005 6gretim yilinda Gazi Universitesi Tip
Fakiiltesi Hastanesi Prof.Dr. Necmettin Akyildiz Isitme, Konusma, Ses ve Denge
Bozukluklart Tan1 Tedavi ve Rehabilitasyon Merkezi’ne, egitim almak amaci ile
basvuran, bes ile sekiz yaslar1 arasinda alic1 dili olan, ses ve kelime diizeyinde sozel
taklit yapabilen, ortalama s6zce uzunlugu 1.20 ile 1.82 arasinda olan, isitme problemi
olmayan ii¢ kiz dgrencidir. Deneklerin seciminde Isitme Testi, Impedance Testi, Aile
Goriisme Formu, Alict Dil Olgiit Bagimli Olgii Araci, Sézel Taklit Kontrol Listesi

kullanilmustir.

Arastirma siirecinde 6gretilecek, hedef sdzciiklerin se¢imi i¢in “Hedef S6zciik
Belirleme Olgiit Bagimli Olgii  Arac1”  gelistirilmistir. Arastirma  verilerinin
toplanabilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis ve serbest oyun ortaminda dil Ornegi

alimmustir. Arastirmada dnce hem yar1 yapilandirilmis hem de serbest oyun ortaminda
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dil 6rnegi almarak, 6grencilerin baslama diizeyi belirlenmistir. Cevresel Ipuclarina
Dayali Dil Ogretimi Yontemi ile her bir oturumda bir hedef sézciik dgretilmistir. Her
bir dgretim oturumundan Once ve sonra yari yapilandirilmis oyun ortaminda dil
ornegi alinarak yoklama degerlendirmesi yapilmistir. Ayrica her bir 6gretim sonu
degerlendirme serbest oyun ortaminda da yapilmistir. Cocuklarin {irettikleri
sOzciikleri siirdiirmelerini degerlendirmek i¢in 10 oturumluk 6gretim sonunda ve
Ogretimden 15 giin sonra yar1 yapilandirilmig dil 6rnegi alinarak degerlendirme

yapilmistir.

Arastirma verileri kiimiilatif grafik ve ¢izgi grafigi ile gosterilmis ve grafikler

gorsel olarak yorumlanmistir. Aragtirmada elde edilen bulgular sunlardir:

1. CIDOY, sozciik iiretme ile ilgili dnkosullar1 yerine getiren sinirh diizeyde
tiretim becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin soézcilik iiretmelerinde ve
tirettikleri  sozciikleri  serbest oyun ortaminda kendiliklerinden  {ireterek

genellemelerinde etkilidir.

2. CIDOY, sozciik iiretme ile ilgili onkosullar1 yerine getiren simirh diizeyde
tiretim becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin iirettikleri sozciikleri serbest

oyun ortaminda kendiliklerinden iireterek genellemelerinde etkilidir.

3. CIDOY, sézciik iiretme ile ilgili dnkosullar1 yerine getiren smirh diizeyde
iretim becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin 10 oturumluk 6gretim sonunda

urettikleri sozcukleri stirdiirmelerinde etkilidir.

4. CIDOY’ sozciik iiretme ile ilgili dnkosullar1 yerine getiren siirh diizeyde
tiretim becerilerine sahip zihinsel engelli dgrencilerin sozciik iiretimlerini 15 giin

sonra suirmelerinde etkilidir.
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5.2- YARGI

Bu arastirmada, CIDOY nin sozel taklit ve alic1 dil becerileri ile ilgili &n
kosullar1 yerine getiren sinirli diizeyde ifade edici dil becerilerine sahip zihinsel
engelli oOgrencilerin hedef sozciikleri iiretmelerinde etkililigi arastirilmastir.
CIDOY’nin uygulanmasi sonucu, &grencilerin {irettikleri hedef sozciik sayisinda
baslama diizeyine gore biiyiikk artis olmus tiim Ogrenciler Slgiitii karsilayarak 10
hedef sozciigiide iiretmislerdir. Bu sonuca gére, CIDOY 'nin sdzel taklit ve alic1 dil
becerileri ile ilgili 6n kosullar1 yerine getiren sinirli diizeyde ifade edici dil
becerilerine sahip zihinsel engelli 6grencilerin sdzcilik iliretmelerinde etkili oldugu
izlenimi edinilmistir. Yurt disinda ve iilkemizde yapilan tek denekli aragtirmalarda da
CIDOY’nin zihinsel engeli olan ve otistik ¢ocuklarin sdzciik iiretmelerinde etkili
oldugu bulunmustur (Togram, 2004;Y oder, Kaiser, Alpert ve Fischer, 1993; Warren,
1992). Ulkemizde, CIDOY’nin uygulandigi bir otistik c¢ocukla yapilan vaka
calismasinda da Ogrencinin sdzciik iiretim becerileri gelismistir (Ozmen-Giizel,

2005). Bu arastirmada da benzer sonuglar elde edilmistir.

Arastirmada c¢ocuklar serbest oyun ortamina Ogretilen hedef sozciikleri
genellemislerdir. Yurt disinda yapilan tek denekli arastirmalarda CIDOY ’nin
ogretilen dil ve iletisim becerilerini ortama genellemeleri arasgtirtlmis ve etkili oldugu
bulunmustur (Yoder, Kaiser, Alpert ve Fischer, 1993; Yoder, Warren, Kim ve
Gazdag, 1994; Warren, McQuarter ve Warren, 1984; Warren, 1992 ;Warren, Yoder,

Gazdag, Kim ve Jones, 1993). Bu aragtirmada da benzer sonuglar elde edilmistir.

Arastirmada CIDOY nin ¢ocuklarm 10 oturumluk 6gretim sonunda ve 10
oturumluk &gretim sonu degerlendirmeden 15 giin sonra kazandiklar1 hedef
sOzciikleri stirdiirmelerinde etkili oldugu izlenimi edinilmistir. Yurt disinda ve
tilkemizde zihinsel engeli olan ¢ocuklar ve otistik ¢ocuklarla yapilan arastirmalarda
zihinsel engelli ve otistik g¢ocuklar CIDOY ile kazandirilan dil ve iletisim
davraniglarini siirdiirmiislerdir (Hancock ve Kaiser, 2002; Togram, 2004; Warren,

McQuarter ve Warren,1984). Bu arastirmada benzer sonuglar elde edilmistir.
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Bu arastirmanin sonuglari, sozciik iiretim becerilerinin kazanilmasinda ortama
genelenmesinde ve  siirdiiriilmesinde CIDOY’nin  kullamldigi  arastirmalarin
sonuclarmi destekler niteliktedir. Sonug olarak CIDOY ’nin tepki isteme-model olma
teknigi sozel taklit ve alic1 dil becerileri ile ilgili 6n kosullar1 yerine getiren sinirl
diizeyde ifade edici dil becerilerine sahip zihinsel engeli olan 6grencilerin sozciik
tiretimlerinde, iiretilen sozciikleri ortama genellemelerinde ve siirdiirmelerinde etkili

olmustur.

5.3- ONERILER

Arastirma bulgularina dayali olarak egitim, uygulamaya ve ileri arastirmalara

yonelik Oneriler asagida verilmistir.

5.3.1- Egitim ve Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Uretmenin dnkosulu anlamadir. Bu nedenle sdzciik iiretimiyle ilgili amag

belirlemeden dnce ¢ocuklarin bu sdzciikleri anlayip anlamadiklar1 Sl¢timlenmelidir.

2. Sozciik hazineleri smrli olan zihinsel engelli ¢ocuklara giinliik

yasantilarinda karsilasilabilecegi nesne isimleri 6gretilmelidir.

3. Ogrencilerin sozel taklit becerileri 6l¢iimlenmeden, iiretime yonelik dgretim

yapilmamalidir.

4. Dil ornegi analizi alinirken ¢ocugun, sevdigi ve oynamayi tercih ettigi

oyuncaklar kullanilmalidir.
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5. Serbest oyun oynarken dil 6rnegi alimi sirasinda paralel oyuna yer

verilmelidir.

6. Ogretilecek olan hedef sozciiklere ait materyaller gergek nesnelerden ve

oyuncaklardan secilmelidir.

5.3.2- ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. CIDOY, ile Dogrudan ve Dogal Dil Ogretim Yéntemleri karsilastirilarak

sOzciik iiretiminde farklilasan etkililigi arastirilabilir.

2. CIDOY nin uygulanmas: sirasinda arastirmacinin tepki isteme sayisi ve

Ogrencinin tepki isteme sonucunda hedef tepkiyi sdyleme sayisi arastirilabilir.

3. CIDOY nin geciktirme, firsat dgretimi gibi tekniklerinden birini yada bir
kacimi kullanilarak, g¢ocuklara sozciik iiretimini kazandirmak amaciyla degisik

arastirmalar yapilabilir.

4. CIDOY nin sifat, fiil, nesne + fiil gibi ciimle yapilarmin &gretiminde

kullanilmasinin etkililigi arastirilabilir.
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DENEKLERIN SECIMINDE KULLANILAN OLCU ARACLARI
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EK :A-1

Aile Goriisme Formu

Aile ile gorligme tarihi:

Goriisen kisi:

Gortistilen kisi:

Ogrencinin yetersizligi:

A-KiIMLIiK BiLGILERIi

1-OGRENCI KiMLIiK BiLGILERI :

Adi-soyad :

Cinsiyeti :

Dogum tarihi:

Baba adr:

Anne adi:

Adres:

Telefon no:
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2-AILEYE AIiT BILGILER
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Adisoyadi | s adresi Telefonu | Ev adresi Egitim
durumu
Anne
Baba
Ucgiincii
bir kisi
3-KARDESLERE AIT BILGILER
Adi Yas1 | Egitim | Ozrii var Oziir tiirii
durumu | mi?

Birinci kardes

Ikinci kardes

Ucgiincii kardes

Dordiincii kardes




B-SAGLIK OZGECMISI

Diizenli olarak gittigi doktorun

Adi-soyadi:

Telefonu:
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Sorular

Var

Yok

Acgiklama

Ogrencinin kullandig1 herhangi
bir cthaz var mi

Varsa bunlar neler?

Herhangi bir yiyecege alerjisi

var m1?

Ogrencinin siliregen bir

hastalig1 var mi1? Nedir?

Ogrencinin diyet ihtiyac1 var

mi1? varsa ne tir?

Ogrencinin kullandig: ilag var

mi ?

Ogrencinin ek bir 6zrii var mi1?




C - OGRENCININ EGIiTiM OZGECMISI:

1- Yetersizligi belirleyen kurum veya kisi adr :

2- Yetersizligi ka¢ yasinda belirlendi?

3- Egitim almaya ne zaman bagladi?

4- Kag senedir egitim aliyor?

5- Halen egitim almaya devam ediyor mu?

6- Egitimi daha c¢ok ne {lizerinde yogunlasiyor?

D- DiL. BECERILERI

I-Alic1 dil becerileri

1. Cocugunuzun sdylenenleri anlamasi nasil?

a) Tek kelimelik yonergeleri yerine getirir.

b) iki kelimelik y&nergeleri yerine getirir.

c¢) Daha fazla climlelerle verilen yonergeleri yerine getirir.
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2. Cocugunuz anladigini1 genelde size nasil belli ediyor agiklar misiniz?

3. Cocugunuzun sizin sdylediklerinizi anlamakta zorlandigini diisiiniiyor musunuz?

Sizce neden zorlantyor olabilir liitfen anlatir misiniz?

I1- ifade edici dil becerileri

1. Cocugunuzun konusmasi hakkinda bana bilgi verir misiniz?

2. Hangi sozctikleri soylityor?

3. Bu sozciikleri siz sdyledikten sonra m1 soyliiyor yoksa kendiliginden mi

sOylityor?

4. Kendiliginden sdyledigi sozciiler neler?

5. Siz soyledikten sonra sdyledigi sdzciikler neler?

6. Bu sozciikleri anlamli olarak kullaniyor mu? Ornegin, baba diyerek babay1

gosteriyor mu?

7. Cocugunuzun soyledigi climleler var mi1? Varsa nelerdir?
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E- ILETiSIM BECERILERI

1. Cocugunuz sizinle iletisime girerken yiiziiniize bakiyor mu?

2. Oyuncaklariyla kendi bagina ne kadar siire oynuyor?

3. Sizinle birlikte oyuncaklariyla ne kadar silire oynuyor?

4. Cocugunuz yaptiginiz etkinlikle ne kadar siire ilgileniyor? (resim yapmak,bebek

yikamak, vs.)

5. Cocugunuz konusurken sizi dinliyormu?

6. Cocugunuz kendiliginden konusuyormu?

7. Cocugunuz siz konustuktan sonra size cevap vermeye ¢alistyormu? Iletisimi

stirdliriiyormu?

8. Sizi taklit ediyormu?

9. Sizinle iletisim kurmak i¢in isaret, jest ve mimiklerden yararlaniyormu?

10. Siz onunla nasil iletisim kuruyorsunuz?
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F-ETKILESIM ORTAMLARI

1) Cocugunuzla birlikte oyun oynuyor musunuz?

a) Evet

b) Hay1r

2) Cocugunuzun en sevdigi oyunlar nelerdir?

3) Cocugunuzun en sevdigi oyuncaklar nelerdir?

a) Bebek

b) Araba

¢) Oyun setleri (evcilik, doktorculuk, tamircilik oyuncaklari)

d) Puzzle, yap boz, vs.

e) Kukla

f) Top

Agiklama:

3) Cocugunuz en ¢ok kimlerle iletisime girmektedir?

a) Anne

b) Baba



c¢) Kardes

d) Biiyiik anne

e) Arkadasg

Aciklama:
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EK:A-2
SOZEL TAKLIiT BECERILERI KONTROL LiSTESI

Adi- Soyadr:
Dogum Tarihi:

Uygulama Tarihi:

Taklit becerileri Olciit Sorular

1) Ses Taklidi Yonerge: “Hadi sende

sOyle.”

a) Kus sesi

b) Bebek sesi

c) Inek sesi

d) Cekig sesi

e) Horoz sesi

f) Telefon sesi

g) Saat sesi 6/7

2) Kelime Taklidi Yonerge: “Hadi sende

sOyle.”

a) Kalem

b) Bardak

c¢) Tabak

d) Gozlik

e) Ayna

f) Tarak

g) Sapka




EK:A-3
ALICI DiL OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI
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Bildirimler

Ol¢iit

Sorular

1) Ogrenci istendiginde isteyen
kisiye bir nesne verir.

3/4

Yonerge: “ ....y1 bana ver.”
a)araba

b)bebek

c)top

d)telefon

2) Ogrenci bir tane basit iki ya da
ti¢ sozciiklii talimatlar1 yerine
getirir.

3/4

Yonerge: “sana sOylediklerimi yap.”
a)topu bana ver.

b)bebegi uyut.

c¢)balonu eline al.

d)arabayu siir.

3) Ug tane basit iki yada iig
sOzciikli talimatlar yerine
getirir.

3/4

Yonerge: “sana sOylediklerimi yap.”
a)Bana bak, kapiy1 kapat, topu bana
ver.

b)Arabayi siir, bebegi uyut, balonu
eline al.

c)Sandalyeye otur, tereni masaya
koy, ayaga kalk.

d)Sapkay1 basina giy, el salla, dolab1
ac.

4) Ogrenci dort nesne arasindan
ad1 sOylenen nesneyi verir.

3/4

Yonerge: “.... bana ver.”
a)araba-tabak-top-tren
b)telefon-sapka-ayi-gemi
c)kasik-ugak-bebek-kopek
d)iitii-otobiis-balon-inek
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5) Ogrenci dort resim arasindan
ad1 sdylenen resmi gosterir.

3/4

Yonerge: “...nin resmini goster.”
a) ay1 resmi-etek resmi-elma resmi-
masa resmi

b) ugak resmi-muz resmi-maymun
resmi-ayakkabi resmi

¢) sapka resmi-gemi resmi- iziim
resmi-kopek resmi

d) bebek resmi-tren resmi-telefon
resmi-portakal resmi

6) Ogrenci adi sdylenen dort
viicut bolimiinii gosterir.

3/4

Yonerge: “.... nerede goster.”
goster.

a) Saglarin nerede?

b) Gozlerin nerede?

¢) Burnun nerede?

d) Kulaklarin nerede?

7) Ogrenci dort nesne arasindan
islevi agiklanan iki nesneyi
gosterir.

3/4

Yonerge: “.... nerede goster.”
goster.

(Hangisi ile yemek yeriz?)
(Hangisini firlatiriz?)

a)kasik-bardak-top-kitap

(Hangisi ile disimizi fircalariz?)
(Hangisini ayaklarimiza giyeriz?)

b) tarak-¢orap-dis fircast

(Hangisi ile yaz1 yazariz?)
(Hangisini bagimiza takariz?)

c)sapka-balon- kalem-telefon

(Hangisine ¢i¢cek koyariz?)
(Hangisini kolumuza takariz?)

d) tarak — ¢anta — ayna — vazo
(Hangisini kolumuza takariz?)
(Hangisi ile saclarimizi tarariz?)
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8) Ogrenci dort segenek
arasindan “...... ve.....bana ver.”
ifadesinde yer alan iki nesneyi
Verir.

3/4

Yonerge: “ Bana....ve....y1 ver.”
a) bebek-top-araba-telefon

b) kasik-tren-balon-kdpek

¢) ugak-inek-iitii-bardak

d) gemi-6rdek-sapka-tabak

9) Ogrenci gosterilen 7 oyuncak
arasindan adi sdylenen 5
oyuncagi gosterir.

3/4

Yonerge: “...y1 goster.”

a) bebek-telefon-top-ayi-masa -
kopek-gemi

b) inek-ugak-balon-ev-lego-polis
arabasi-kova

¢) itfaiye arabasi-ordek-iitii-kiip-tren-
kasik-kamyon

d) otobiis-kukla-aslan-helikopter-
bardak-asker-tavsan

10) Ogrenci gosterilen 7 giysi
arasindan ad1 sdylenen 5 giysiyi
gosterir.

3/4

Yonerge: “....y1 goster.”

a) eldiven, pantolon, sapka,
ayakkabi, etek, kazak, corap

b) gomlek, atki, ceket, hirka, patik,
terlik, elbise

¢) bot, mont, mayo, gecelik, atlet,
sort, kilot

d) esofman, kaban, ¢izme, yelek,
tisort, kravat, sapka

11) Ogrenci gosterilen 7 hayvan
maketi arasindan ad1 s0ylenen ii¢
hayvani gosterir.

3/4

Yonerge: “....y1 goster.”

a) kopek, kedi, inek, balik, aslan,
maymun, tavuk.

b) at, tavsan, ay1, ordek, essek, fil,
horoz

c¢) kaplumbaga, yilan, kurbaga,
geyik, deve, dinazor, ziirafa

d) kaplan, kanguru, timsah, kus,
yengeg, domuz, kertenkele

12) Ogrenci gosterilen 7 yiyecek
arasindan adi sOylenen 5
yiyecegi gosterir.

3/4

Yonerge “.... y1 goster.”

a) elma, muz, liziim, salatalik, biber,
sogan, kabak

b) nar, ananas, patlican, armut,
havug, erik, karpuz

¢) ayva, kayisi, patates, portakal,
limon, dolmabiber, incir

d) mantar, kivi, ananas, kavun,
karnabahar, mandalina, kestane
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13) Ogrenci gosterilen 7 esya
arasindan adi sOylenen 5 esyay1
gosterir.

3/4

Yonerge: “... y1 goster.”

a) masa-dolap-koltuk telefon-ganta-
tarak-saat

b) gozliikk-yatak-toka
sandalye-radyo-ayna-dis firgasi

¢) havlu-bardak-vazo-
televizyon-iitii-makas-tabak

d) kasik-kemer-kalem semsiye-ocak-
tencere-kutu

14) Ogrenci kendisine bir nesne
verildiginde nesneyle ilgili

istenen iki farkli etkinligi yapar.

3/4

Yonerge: “sana soylediklerimi yap.”
a) gozlik

(gozligi eline al,gozIugii tak.)

b) top

(topu yere birak,topu bana at.)

¢) cicek

(¢icegi kokla,¢icegi vazoya koy.)

d) ¢anta

(cantay1 ag,topu cantaya koy.)

15) Ogrenci kendisine bir nesne
verildiginde nesneyle ilgili {i¢
farkl etkinligi yapar.

3/4

Yonerge: “sana soylediklerimi yap.”
a) bebek

(bebegi uyut, bebege siit i¢ir, bebegi
op.)

b) lego

(legoyu tak, legoyu ¢ikart, legoyu
bana ver.)

c) tren

(treni masaya koy, treni siir, treni
durdur.)

d) top

(topu eline al, topu bana at,
yere koy.)

topu

16) Ogrenci bes farkl1 eylem
bildiren sozciik sdylendiginde
eylemi yapar.

3/4

Yonerge: “sana soylediklerimi yap.”
a) Topu al, topu at, topu tut, topu
yuvarla, topu ver.

b) Bebegi uyut, bebege siit icir,
bebegi salla, bebegi kucagina al,
bebegi masaya koy.

c¢) Arabayi al, arabayz siir, arabay1
ters cevir, arabay1 yukari kaldir,
arabay1 sepete koy.

d) Legoyu al, legoyu tak, legoyu
cikar, legoyu posete koy, legoyu
bana ver.
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17) Ogrenci on farkli eylem
bildiren sozciik sdylendiginde
eylemi yapar.

3/4

Yonerge: “sana soylediklerimi yap.”

a)Bebegi al, bebegi hoplat, bebegi
Op, bebege siit i¢ir, bebegi giydir,
bebegi oturt, bebegin sagini tara,
bebegi yiiriit bebegi kucagina al,
bebegi salla.

b) topu al, topu tut, topu yere koy,
topu yuvarla, topa vur, topu ziplat,
topu cevir, topu at, topun {izerine
otur, topa kafa ile vur.

c)arabayi al, arabay1 tut, arabay1
masaya koy, arabayi ileri siir,
arabay1 durdur, arabanin kapisini ag,
arabanin tekerlegini ¢evir, arabay1
ters cevir, arabay1 geri geri siir,
arabay1 ver.

d) cantayi al, cantay1 ag, cantaya
tarag1 koy, ¢cantadan aynayi ¢ikar,
cantay1 kapat, cantay1 koluna tak,
cantay1 eline al, ¢antay1 masaya koy,
cantay1 bana ver, cantay1 askiya as.




Boliim 1
Isim:

Tarih:

EK:A-4
EBEVEYN-COCUK ETKIiLESIiMIi DiL ORNEGiIi FORMU

Etkilesimde bulunan Kisi:
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Baslama Zamani:
Bitirme Zamani:

Anne- Cocuk etkilesim

no:

Gozlemleyen:

Boéliim 2

ANNE / BABANIN |[ANNE / BABANIN [COCUGUN COCUGUN
SOZELOLMAYAN |SOZEL TEPKIiSi |SOZELOLMAYAN |SOZEL TEPKISi

DAVRANISI

DAVRANISI
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EK:B
DENEKLERIN SECIMINDE KULLANILAN OLCU ARACLARI KAYIT
CiZELGESI



SOZEL TAKLIT KAYIT CiZELGESi ORNEGI

Adi- Soyadr:

Dogum Tarihi:

Uygulama Tarihi:

EK:B-1
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Taklit becerileri

Evet

Hayir

Sonug¢

1) Ses Taklidi

a)Kus sesi

b)Bebek sesi

¢)inek sesi

d)Cekic sesi

e)Horoz sesi

f)Telefon sesi

g)Saat sesi

2) Kelime Taklidi

a)Kalem

b)Bardak

c¢)Tabak

d)Gozliik

e)Ayna

f)Tarak

g)Sapka
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EK:B-2
ALICI DiL OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI KAYIT CiZELGESI ORNEGI

Adi- Soyadr:
Dogum Tarihi:

Uygulama Tarihi:
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EK:C
HEDEF SOZCUKLERIN ANLAMA VE URETIiM YONUNDEN
DEGERLENDIRILMESINDE KULLANILAN OLCU ARACLARI
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EK: C-1
HEDEF SOZCUKLERIN ANLAMA BOYUTUNUN
DEGERLENDIRILMESINDE KULLANILAN OLCUT BAGIMLI OLCU
ARACI

Adi, Soyada:
Dogum Tarihi:

Uygulama Tarihi:

Temel Sozciik Dagarcigi
1. |Bedenin Béliimleri Olciit Sorular
) Yonerge: “Bana ... y1 goster.”
N Ogrenci bedenin boliimlerinden agz1 23 a) Oyuncak bebek agzi
" | gbstermesi istendiginde agzi1 gosterir. b) Kendi agz1
c) Uygu.lamacmm agzi
Ogrenci bedenin béliimlerinden gozii a) Kendi gozt .
b. Ostermesi istendiginde gozii gosterir 2/3|b) Uygulamacmin gbzii
& & gozu & ] ¢) Oyuncak kdpegin gozii
Ogrenci bedenin béliimlerinden burnu a) Uygulamacinin burnu
© | gostermesi istendiginde burnu gosterir 2/3 |b) Oyuncak aymmn burnu
£ ) ¢) Kendi burnu
Ogrenci bedenin boliimlerinden kulag: 2) Oyungak ta}/sanm kulagy
d. Ostermesi istendiginde kulag1 gosterir 2/3 b Kendi kulagi
g £ 8 ' ¢) Uygulamacinin kulag:
Ogrenci bedenin béliimlerinden sag1 a) Uygulamacinin sag1
© | gostermesi istendiginde sac1 gdsterir 2/3 |b) Oyuncak bebegin sagt
& & “e ] ¢) Kendi sa¢1
. . e . . a) Kendi eli
g |Ogrenci bedenin bolimlerinden eli 23 |b) Oyuncak bebegin eli
gostermesi istendiginde eli gosterir. :
¢) Uygulamacinin eli
Ogrenci bedenin béliimlerinden kolu a) Oyuncak bebegin kolu
& | gdstermesi istendiginde kolu gosterir 2/3 |b) Kendi kolu
£ & £ ' ¢) Uygulamacinin kolu
h Ogrenci bedenin béliimlerinden ayag: / 2) Oyungak tzjvsanm ayagt
" | gostermesi istendiginde ayag1 gosterir 2/3 |b) Kendi ayag
& ) ¢) Oyuncak ayimin ayagi
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Giysiler

Ogrenci giysilerden etegi gdstermesi

a) Etek-Kazak-Pantolon

. o o o 2/3 | b) Elbise-Etek-Corap
istendiginde etegi gosterir. ¢) Gomlek-Sapka-Etek
Ogrenci giysilerden kazag1 gdstermesi a) Kazak-Eldiven-Atk
istendiginde kazag1 gdsterir 2/3 | b) Gomlek-Corap-Kazak

& 18 ] c¢) Pantolon-Kazak-Etek
Ogrenci giysilerden pantolonu a) Corap-Pantolon-Sapka
gostermesi istendiginde pantolonu 2/3 | b) Pantolon-Ayakkabi-Elbise
gosterir. c) Gomlek-Etek-Pantolon
o Do L . a) Atki-Elbise-Sapka

£ Ve ] c) Elbise-Ayakkabi-Corap
o oo N . a) Corap-Eldiven-Sapka
Ot gyl s gbsemest |13 Gk Coray o

& ¢ g ' c¢) Pantolon-Ayakkabi-Corap
Ogrenci giysilerden sapkay1 a) Gomlek-Sapka-Kazak
gostermesi istendiginde sapkay1 2/3 | b) Pantolon-Corap-Sapka
gosterir. c¢) Sapka-Atki-Eldiven
Ogrenci giysilerden gomlegi a) Ayakkabi-Elbise-Gomlek
gostermesi istendiginde gdmlegi 2/3 | b) Gomlek-Kazak-Corap
gosterir. ¢) Etek-Gomlek-Ayakkabi
Ogrenci giysilerden ayakkabiy1 a) Kazak-Ayakkabi-Corap
gostermesi istendiginde ayakkabiy1 2/3 | b) Ayakkabi-Elbise-Gomlek
gosterir. c) Etek-Atki-Ayakkabi
o Do " . a) Etek-Atki-Corap
Ofrntyslren s stemes | 35| 5) Kok Gk e

& y'e ' c¢) Pantolon-Atki-Elbise
. o T . a) Corap-Eldiven-Sapka
Ot gy et ebstemes| 13 e Corp Fion

£ & ' c¢) Eldiven-Kazak-Etek
Hayvanlar
o . .o a) Kopek-Yilan-Esek
Oarn oy brsnlrin KOt |73 < ek O
& & peet & ) ¢) Tavsan-Maymun-Ko6pek
Ogrenci oyuncak hayvanlardan kediyi a) Tavuk-Kedi-Balik

ostermesi istendiginde kediyi gosterir 213 1b) Kedi-Inck-Ay: .

& ' c¢) Kurbaga-Aslan-Kedi
. L. a) Ordek-Maymun-inek
Ofrn oyt by 8 | 354} Vi kKo
& & g ' ¢) inek-Tavsan-Kedi
. . 9 a) Esek-Balik-Kurbaga
Ogrenci oyuncak hayvanlardan baligi 23 |b) Tavuk-Aslan-Balik

gostermesi istendiginde balig1 gosterir.

¢) Balik-Maymun-Ordek
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Ogrenci oyuncak hayvanlardan aslam

a) Kedi-Inek-Aslan

gostermesi istendiginde aslani gosterir 2/3 b Yilan-Aslan-Esck
) c¢) Aslan-Balik-Tavuk

Ogrenci oyuncak hayvanlardan a) Maymun-Ordek-Tavsan
maymunu gostermesi istendiginde 2/3 | b) Kopek-Ayi-Maymun
maymunu gosterir. ¢) Inek-Maymun-Tavuk
Ogren ok i g | (3 KB Tk Ko
gostermesi istendiginde tavugu gosterir. ¢) Maymun-Balik-Tavuk
Ogrenci oyuncak hayvanlardan tavsani a) Kurbaga-Aslan-Tavsan
gostermesi istendiginde tavsani 2/3 | b) Kopek-Tavsan-inek
gosterir. ¢) Tavsan-Ordek-Ayi
Ogrenci oyuncak haanlardan vyt |5 (TP T
gostermesi istendiginde ay1y1 gosterir. ¢) Ayi-Yilan-Tavuk
Ogrenci oyuncak hayvanlardan ordegi | 113G G
gostermesi istendiginde 6rdegi gosterir. ¢) Kurbaga-Ordek-Kopek
('f)"grenci oygncak 'Iia}yvanlar?.an "eseg.i 2/3 2)) EZ!E}{];Z{S(Y_ ?ﬁgfsek
gostermesi istendiginde esegi gosterir. ¢) Tavsan-Esek-Aslan
Ogrenci oyuncak hayvanlardan a) Kurbaga-Ayi-Tavsan
kurbagay1 gostermesi istendiginde 2/3 | b) Tavuk-Esek-Kurbaga
kurbagay1 gosterir. ¢) Maymun-Kurbaga-Ordek
Ogrenci oyuncak hayvanlardan yilani a) Aslan-Kedi-Yilan

s s Ay yran 2/3 | b) Kurbaga-Yilan-Inek
gostermesi istendiginde yilani gosterir. ¢) Yilan-Kopek-Balik
Tasitlar
Ogrenci oyuncak tagitlardan treni a) Gemi-Tren-Polis Arabast

p - e C o 2/3 | b) Araba-Itfaiye-Tren
gostermesi istendiginde treni gosterir. ¢) Tren-Ucak-Motosiklet
Ogrenci oyuncak tasitlardan gemiyi a) Ambulans-Araba-Gemi
gostermesi istendiginde gemiyi 2/3  |b) Gemi-Ugak-Tren
gosterir. ¢) Motosiklet-Itfaiye-Gemi
Ogrenci oyuncak tagitlardan arabay1 a) Ucak-Araba-Tren
gostermesi istendiginde arabayi 2/3 | b) Araba-Motosiklet-Gemi
gosterir. ¢) Ambulans-Itfaiye-Araba
Ogrenci oyuncak tagitlardan a) Tren-Motosiklet-Araba
motosikleti gdstermesi istendiginde 2/3 b) Mo‘t os1k1et-Itfa1ye-Ugak
motosikleti gdsterir c) Polis Arabas-Gemi-

] Motosiklet

Ogrenci oyuncak tasitlardan ugagi 23 2)) %?QIZ?PSE :l;ﬁg:slﬂfﬁzn

gostermesi istendiginde ucagi gosterir.

¢) Gemi-Motosiklet-Ugak
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Ogrenci oyuncak tasitlardan ambulansi

a) Ambulans-Araba-Gemi
b) Tren-Ambulans-Motosiklet

g?stermesi istendiginde ambulans1 2/3 ) itfaiye-Ambulans-Polis
gosterir.

Arabasi
Ogrenci oyuncak tagitlardan itfaiyeyi a) Gemi-Tren-Itfaiye
gostermesi istendiginde itfaiyeyi 2/3 | b) Motosiklet-Itfaiye-Araba
gosterir. ¢) Itfaiye-Ugak-Ambulans
Ogrenci oyuncak tasitlardan polis a) Itfaiye-Polis Araba51.-Tren
arabasini gdstermesi istendiginde polis | 2/3 b) Ugak-Ambulans-Polis arabast
arabasini gosterir. c) Polis arabast-Gemi-

Motosiklet
Aile Fertleri
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Anne-Dede-Amca
resimlerden anneyi gostermesi 2/3 | b) Hala-Anne-Day1
istendiginde anneyi gosterir. c¢) Teyze-Nine-Anne
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Abla-Baba-Teyze
resimlerden babay1 gostermesi 2/3 | b) Hala-Amca-Baba
istendiginde babay1 gosterir. c¢) Baba-Dayi1-Abi
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Hala-Dede-Abi
resimlerden abiyi gostermesi 2/3 | b) Abi-Nine-Day1
istendiginde abiyi gosterir. c) Abla-Abi-Anne
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Teyze-Baba-Abla
resimlerden ablay1 gostermesi 2/3 |b) Nine-Abla-Abi
istendiginde ablay1 gdsterir. c¢) Abla-Day1-Amca
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Dede-Anne-Hala
resimlerden dedeyi gostermesi 2/3 | b) Amca-Baba-Dede
istendiginde dedeyi gosterir. c¢) Abi-Dede-Teyze
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Nine-Teyze-Day1
resimlerden nineyi géstermesi 2/3 | b) Baba-Nine-Amca
istendiginde nineyi gdsterir. c) Hala-Abi-Nine
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Anne-Amca-Teyze
resimlerden amcay1 gostermesi 2/3 | b) Amca-Hala-Baba
istendiginde amcay1 gosterir. c¢) Dayi-Abla-Amca
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Dede-Abi-Teyze
resimlerden teyzeyi gostermesi 2/3 | b) Nine-Teyze-Anne
istendiginde teyzeyi gosterir. c) Teyze-Abla-Baba
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Hala-Amca-Day1
resimlerden halay1 gostermesi 2/3 |b) Teyze-Hala-Dede
istendiginde halay1 gdsterir. c) Abla-Abi-Hala
Ogrenci aile fertlerini gdsteren a) Anne-Dayi-Teyze
resimlerden dayiy1 géstermesi 2/3 | b) Dayi-Amca-Hala

istendiginde day1y1 gosterir.

c¢) Dede-Baba-Day1
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6 | Esyalar
6.1.| Ev Esyalan

Ogrenci ev esyalarini1 gdsteren a) Koltuk-Saat-Dolap

a. |resimlerden dolab1 gdstermesi 2/3 | b) Masa-Dolap-Utii
istendiginde dolab1 gosterir. c¢) Dolap-Kapi-Televizyon
Ogrenci ev esyalarin1 gdsteren a) Saat-Televizyon-Koltuk

b. |resimlerden koltugu gostermesi 2/3 | b) Koltuk-Dolap-Yatak
istendiginde koltugu gdsterir. ¢) Utii-Koltuk-Masa
Ogrenci ev esyalarm gosteren a) Yatak-Dolap-Masa

c. |resimlerden masay1 gostermesi 2/3 | b) Masa-Utii-Saat
istendiginde masay1 gosterir. c¢) Televizyon-Masa-Koltuk
Ogrenci ev esyalarin1 gosteren a) Utii-Saat-Yatak

d. |resimlerden yatagi gostermesi 2/3 | b) Yatak-Televizyon-Masa
istendiginde yatag1 gosterir. c¢) Dolap-Koltuk-Yatak
Ogrenci ev esyalarin1 gdsteren a) Koltuk-Saat-Televizyon

e. |resimlerden televizyonu gostermesi 2/3  |b) Televizyon-Utii-Masa
istendiginde televizyonu gosterir. ¢) Yatak-Televizyon-Dolap
Ogrenci ev esyalarini1 gosteren a) Televizyon-Utii-Dolap

f. |resimlerden iitiiyii gdstermesi 2/3  |b) Utii-Yatak-Saat
istendiginde litliyli gosterir. ¢) Masa-Koltuk-Utii
Ogrenci ev esyalarin1 gosteren a) Masa-Saat-Dolap

g. |resimlerden saati géstermesi 2/3  |b) Yatak-Televizyon-Saat
istendiginde saati gosterir. ¢) Saat-Koltuk-Utii

6.2. | Mutfak Esyalarn

Ogrenci mutfak esyalarindan bardag: a) Tava-Kasik-Bardak

a. | goOstermesi istendiginde bardagi 2/3 | b) Tencere-Bardak-Ocak
gosterir. c¢) Bardak-Bicak-Catal

b, |Orenci mutfek esyalanndan tbagr | s | S
gostermesi istendiginde tabagi gosterir. ¢) Bardak-Bicak-Tabak
Ogrenci mutfak esyalarindan kasig a) Ocak-Tencere-Kagik

c. | . .. Jo. . e 2/3 | b) Tava-Kasik-Catal
gostermesi istendiginde kasig1 gosterir. ¢) Kasik-Bardak-Bicak
Ogrenci mutfak esyalarindan catali a) Bardak-Ocak-Catal

d. | . .. 77, . 2/3 | b) Catal-Tencere-Kasik
gostermesi istendiginde catali gosterir. ¢) Tava-Catal-Bicak
Ogrenci mutfak esyalarindan bicag a) Bigak-Tabak-Bardak

e. | . o J2. o Lo 2/3 | b) Tava-Catal-Bigcak
gostermesi istendiginde bigag1 gosterir. ¢) Ocak-Bicak-Kasik
Ogrenci mutfak esyalarindan tavay1 a) Catal-Bardak-Tava

£ gostermesi istendiginde tavay1 gdsterir 2/3|b) Tencere-Tava-Bicak

) ¢) Tava-Ocak-Kagik

Ogrenci mutfak esyalarindan tencereyi a) Tencere-Kasik-Catal

g. | gostermesi istendiginde tencereyi 2/3 | b) Bardak-Tencere-Ocak

gosterir.

c¢) Tencere-Bigak-Tabak
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Ogrenci mutfak esyalarindan ocagi

a)Tava-Bicak-Ocak

h. | 75 .. 7Y . o 2/3 | b)Ocak-Tencere-Kasik
gostermesi istendiginde ocagi gosterir. ¢)Bardak-Tabak-Ocak
7. | Yiyecekler
7.1. | Meyveler
. . N . a) Cilek-Ayva-Muz
o Qe gt |3 i
) ¢) Ayva-Muz-Kayisi
. . a) Armut-Cilek-Elma
b. Oéﬂiﬁeﬁeiys f;ﬁdfg d‘zh;f;/; siorir | 23 | ) Elma-Ayva-Erik
& & Y1 BOSIeHr- ¢) Karpuz-Elma-Uziim
Ogrenci meyvelerden portakali a) Portakal-Kayisi-Elma
c. |gostermesi istendiginde portakali 2/3 | b) Incir-Erik-Portakal
gosterir. c¢) Ayva-Portakal-Armut
Ogrenci meyvelerden {iziimii 8) Erik-Uziim-Cilek
d. | 75 L o e e 2/3 | b) Kayisi-Armut-Uziim
gostermesi istendiginde lizlimii gosterir. ¢) Uziim-Karpuz-Portakal
Ogrenci meyvelerden karpuzu a) Ayva-Elma-Karpuz
e. |goOstermesi istendiginde karpuzu 2/3 | b) Karpuz-Armut-Cilek
gosterir. ¢) Incir-Karpuz-Uziim
Ogrenci meyvelerden gilegi gdstermesi a) Cilek-Uziim-Erik
£ istendiginde cilegi gosterir 2/3|b) Elma-Cilek-Ayva
' ¢) Kayisi-Uziim-Cilek
g ‘C')gren‘ci‘meyve‘le‘rden erigi gostermesi /3 {‘3 iﬁﬁ?ﬁgﬁ}iﬁ?k
istendiginde erigi gosterir. ¢) Erik-Uziim-Kayist
Ogrenci meyvelerden armutu a) Kayisi-Armut-Cilek
h. | gostermesi istendiginde armutu 2/3 | b) Armut-Ayva-Portakal
gosterir. ¢) Uziim-Elma-Armut
j |Ofrencimeyvelerdenayvayr 1, 3 ?ﬁﬁﬁiﬁ?ﬁ ’
gostermesi istendiginde ayvay1 gosterir. ¢) Kayisi- Ayva—Incir
Ogrenci meyvelerden kayisiy1 a) Uziim-Elma-Kayis1
J- | gostermesi istendiginde kayisty1 2/3 |b) Portakal-Kayisi-Armut
gosterir. ¢) Kayisi-Erik-Karpuz
7.2.| Sebzeler
Ogrenci sebzelerden havucu gostermesi 2) Kabak-Patates-HaV}Jc;
- listendiginde havucu gésterir 2/3 b Havug-Patlican-Sogan
) ¢) Limon-Havug-Biber
Ogrenci sebzelerden salatalig a) Sogan-Salatalik-Havug
b. |gostermesi istendiginde salataligi 2/3  |b) Biber-Patlican-Salatalik
gosterir. c¢) Salatalik-Kabak-Patates
. Ogrenci sebzelerden biberi gdstermesi /3 {‘3 I;ellltjaetre_s-glill()):r_-sl)(;gti Iclan

istendiginde biberi gosterir.

c¢) Kabak-Havug-Biber
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Ogrenci sebzelerden sogan1 gostermesi

a) Kabak-Sogan-Limon

istendiginde sogan1 gosterir 2/31b) Sogan-Havug-Salatalik
) c) Patlican-Biber-Sogan
Ogrenci sebzelerden patlicani a) Patates-Salatalik-Patlican
gostermesi istendiginde patlicani 2/3 | b) Biber-Patlican-Havug
gosterir. ¢) Patlican-Kabak-Sogan
Ogrenci sebzelerden patatesi a) Sogan-Patates-Havug
gostermesi istendiginde patatesi 2/3 | b) Patates-Salatalik-Biber
gosterir. c¢) Limon-Kabak-Patates
. . - . . a) Biber-Patlican-Kabak
Oprenct schielerden kabudy ghstermest |53 | ) Kabalc Salatalik-Havus
) ¢) Sogan-Patates-Kabak
Ogrenci sebzelerden limonu gdstermesi 2) Hgvug-leon-Pat}lcan
istendiginde limonu gosterir 2/3 |b) Limon-Kabak-Sogan
) c¢) Salatalik-Patates-Limon
Oyuncaklar
Ogrenci oyuncaklardan bebegi a) Ucak-Lego-Bebek
gostermesi istendiginde bebegi gosterir. 2/3 | b) Bebek-Telefon-Kamyon
c) Balon-Bebek-Ay1
Ogrenci oyuncaklardan topu gdstermesi a) Araba-Top-Tren
istg;ndiginzi]e topu gé’)sterir.p ¢ 2/3 | b) Top-Otobis-Bebek
¢) Telefon-Ugak-Top
Ogrenci oyuncaklardan arabay1 a) Lego-Kamyon-Araba
gostermesi istendiginde arabayi 2/3 | b) Araba-Ay1-Balon
gosterir. c¢) Bebek-Araba-Top
Ogrenci oyuncaklardan telefonu a) Otobiis-Telefon-Tren
gostermesi istendiginde telefonu 2/3 | b) Kamyon-Lego-Telefon
gosterir. c¢) Telefon-Ayi-Balon
Ogrenci oyuncaklardan treni a) Tren-Top-Ay1
gbstermesi istendiginde treni gdsterir 2/3 | b) Ugak-Araba-Tren
' c¢) Otobiis-Tren-Lego
Ogrenci oyuncaklardan ay1y1 a) Bebek-Ay1-Telefon
gostermesi istendiginde ay1y1 gosterir 2/3 | b) Ayi-Top-Balon
) ¢) Ucak-Kamyon-Ay1
Ogrenci oyuncaklardan ugagi 53 | @) Otobiis-Ugak-Kamyon
gostermesi istendiginde ugagi gosterir. b) Balon-Tren-Ucak
¢) Ucak-Bebek-Araba
Ogrenci oyuncaklardan kamyonu a) Kamyon-Top-Tren
gostermesi istendiginde kamyonu 2/3 | b) Lego-Balon-Kamyon

gosterir.

¢) Ugak-Kamyon-Bebek
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) a) Araba-Ay1-Lego
Ogrenci oyuncaklardan legoyu 23 b) Lego-Telefon-Otobiis
gostermesi istendiginde legoyu gosterir. c¢) Top-Lego-Balon

a) Ay1-Balon-Ugak
2/3 | b) Balon-Tren-Bebek
¢) Araba-Top-Balon

Ogrenci oyuncaklardan balonu
gostermesi istendiginde balonu gosterir.

Ogrenci oyuncaklardan otobiisii a) Telefon-Otobiis-Lego
gostermesi istendiginde otobiisii 2/3 | b) Otobiis-Kamyon-Ugak
gosterir. c¢) Bebek-Balon-Otobiis
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EK:C.2
HEDEF SOZCUKLERIN URETILME BOYUTUNUN
DEGERLENDIRILMESINDE KULLANILAN OLCUT BAGIMLI OLCU
ARACI

Adi, Soyadr:
Dogum Tarihi:

Uygulama Tarihi:

Temel Sozciik Dagarcigi

Bedenin Béliimleri Olciit Sorular

Qgrenf:i bed‘e‘nin bélﬁmlerigdep ag1z ;{)Og?ﬁgcailg?éleid;ggf Soyle.
gosterlli:rek Blfnun adlvne. D}ye 2/3 b) Kendi agzi
soruldugunda agiz oldugunu soyler. ¢) Uygnlamacinmn agiz:
Ogrenci bedenin béliimlerinden gz a) Kendi gozii
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Uygulamacinin gozii
s:pruldugunda g6z oldugunu soyler. ¢) Oyuncak kdpegin gozii
Ogrenci bedenin bdliimlerinden burun a) Uygulamacinin burnu
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Oyuncak aymnin burnu
soruldugunda burun oldugunu soyler. c¢) Kendi burnu

Ogrenci bedenin boliimlerinden kulak a) Oyuncak tavsanin kulagi
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Kendi kulag:
soruldugunda kulak oldugunu soyler. ¢) Uygulamacinin kulagi
Ogrenci bedenin béliimlerinden sag a) Uygulamacinin sag1
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Oyuncak bebegin sag1
soruldugunda sa¢ oldugunu soyler. ¢) Kendi sag1

Ogrenci bedenin béliimlerinden el a) Kendi eli

gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Oyuncak bebegin eli
soruldugunda el oldugunu soyler. ¢) Uygulamacinin eli
Ogrenci bedenin béliimlerinden kol a) Oyuncak bebegin kolu
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Kendi kolu
soruldugunda kol oldugunu soyler. ¢) Uygulamacinin kolu
Ogrenci bedenin bliimlerinden ayak a) Oyuncak tavsanin ayagi
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Kendi ayagi
soruldugunda ayak oldugunu sdyler. ¢) Oyuncak ayinin ayagi
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Giysiler

Ogrenci giysilerden etek gosterilerek

a) Etek-Kazak-Pantolon

“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Elbise-Etek-Corap
etek oldugunu soyler. ¢) Gomlek-Sapka-Etek
Ogrenci giysilerden kazak gosterilerek a) Kazak-Eldiven-Atki
“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Gomlek-Corap-Kazak
kazak oldugunu soyler. c¢) Pantolon-Kazak-Etek
Ogrenf:i giysilerden pantolon ‘ a) Corap-Pantolon-Sapka
go“f;‘l‘frekd Bunmin ad ‘113? Diye 2/3 | b) Pantolon-Ayakkabi-Elbise
soruidugunda pantolon oldugunu c) Gomlek-Etek-Pantolon
sOyler.
Ogrenci giysilerden elbise gdsterilerek a) Atki-Elbise-Sapka
“Bunun ad1 ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Gomlek-Etek-Elbise
elbise oldugunu soyler. c¢) Elbise-Ayakkabi-Corap
Ogrenci giysilerden gorap gosterilerek a) Corap-Eldiven-Sapka
“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Gomlek-Corap-Etek
corap oldugunu sdyler. c¢) Pantolon-Ayakkabi-Corap
Ogrenci giysilerden sapka gosterilerek a) Gomlek-Sapka-Kazak
“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Pantolon-Corap-Sapka
sapka oldugunu soyler. c¢) Sapka-Atki-Eldiven
Ogrenci giysilerden gémlek a) Ayakkabi-Elbise-Gomlek
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Gomlek-Kazak-Corap
soruldugunda gémlek oldugunu sdyler. c) Etek-Gomlek-Ayakkabi
Qgrenpi giys‘{lerden ayakkab: . a) Kazak-Ayakkabi-Corap
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye : o
soruldugunda ayakkabi oldugunu 2/3 |b) Ayakkabi-Elbise-Gomlek
N c) Etek-Atki-Ayakkabi
sOyler
Ogrenci giysilerden atki gdsterilerek a) Etek-Atki-Corap
“Bunun adi ne? Diye soruldugunda atk1 | 2/3 | b) Kazak-Gomlek-Atk1
oldugunu sdyler c) Pantolon-Atki-Elbise
Ogrenci giysilerden eldiven a) Corap-Eldiven-Sapka
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Atki-Corap-Eldiven
soruldugunda eldiven oldugunu sdyler. c¢) Eldiven-Kazak-Etek
Hayvanlar
Ogrenci oyuncak hayvanlardan kopek a) Kopek-Yilan-Esek
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3  |b) Aslan-K6pek-Ordek
soruldugunda kopek oldugunu soyler. ¢) Tavsan-Maymun-K&pek
Ogrenci oyuncak hayvanlardan kedi a) Tavuk-Kedi-Balik
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Kedi-inek-Ay1
soruldugunda kedi oldugunu soyler. c) Kurbaga-Aslan-Kedi
Ogrenci oyuncak hayvanlardan inek a) Ordek-Maymun-Inek
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Yilan-Inek-K&pek

soruldugunda inek oldugunu soyler.

¢) Inek-Tavsan-Kedi
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Ogrenci oyuncak hayvanlardan balik

a) Esek-Balik-Kurbaga

gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Tavuk-Aslan-Balik
soruldugunda balik oldugunu soyler. ¢) Balik-Maymun-Ordek
Ogrenci oyuncak hayvanlardan aslan a) Kedi-inek-Aslan
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Yilan-Aslan-Esek
soruldugunda aslan oldugunu soyler. c) Aslan-Balik-Tavuk
Ogrenci oy}mch hay\‘/‘anlardan a) Maymun-Ordek-Tavsan
maymun gosterilerek “Bunun adi ne? .
Diye soruldugunda maymun oldugunu 2/3|b) Kopek-Ayi-Maymun

R ¢) Inek-Maymun-Tavuk
soyler.
Ogrenci oyuncak hayvanlardan tavuk a) Kurbaga-Tavuk-Kopek
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Tavuk-Kedi-Esek
soruldugunda tavuk oldugunu soyler. ¢) Maymun-Balik-Tavuk
Ogrenci oyuncak hayvanlardan tavsan a) Kurbaga-Aslan-Tavsan
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Képek-Tavsan-inek
soruldugunda tavsan oldugunu sdyler. ¢) Tavsan-Ordek-Ay1
Ogrenci oyuncak hayvanlardan ay1 a) Balik-Ayi-Kedi
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Inek-Maymun-Ay1
soruldugunda ay1 oldugunu soyler. ¢) Ayi-Yilan-Tavuk
Ogrenci oyuncak hayvanlardan drdek a) Ordek-Kedi-Aslan
gosterilerek “Bunun ad1 ne? Diye 2/3 |b) Inek-Esek-Ordek
soruldugunda 6rdek oldugunu soyler. ¢) Kurbaga-Ordek-Kopek
Ogrenci oyuncak hayvanlardan esek a) Tavuk-Maymun-Esek
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Esek-Balik-Yilan
soruldugunda esek oldugunu soyler. ¢) Tavsan-Esek-Aslan
Ogrenci oyuncak hayvanlardan kurbaga a) Kurbaga-Ayi-Tavsan
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Tavuk-Esek-Kurbaga
soruldugunda kurbaga oldugunu sdyler. ¢) Maymun-Kurbaga-Ordek
Ogrenci oyuncak hayvanlardan yilan a) Aslan-Kedi-Yilan
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Kurbaga-Yilan-inek
soruldugunda yilan oldugunu soyler. ¢) Yilan-Kopek-Balik
Tasitlar
Ogrenci oyuncak tagitlardan tren a) Gemi-Tren-Polis Arabasi
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Araba-itfaiye-Tren
soruldugunda tren oldugunu sdyler. ¢) Tren-Ucak-Motosiklet
Ogrenci oyuncak tasitlardan gemi a) Ambulans-Araba-Gemi
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Gemi-Ugak-Tren
soruldugunda gemi oldugunu soyler. ¢) Motosiklet-itfaiye-Gemi
Ogrenci oyuncak tasitlardan araba a) Ucak-Araba-Tren
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Araba-Motosiklet-Gemi
soruldugunda araba oldugunu soyler. ¢) Ambulans-itfaiye-Araba
Ogrenci oyuncak tasitlardan motosiklet a) Tren-Motosiklet-Araba
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 23 b) Motosiklet-itfaiye-Ucak

soruldugunda motosiklet oldugunu
sOyler.

c¢) Polis Arabasi-Gemi-
Motosiklet
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Ogrenci oyuncak tasitlardan ugak

a) Itfaiye-Ugak-Ambulans

gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 |b) Ugak-Polis Arabasi-Tren
soruldugunda ucak oldugunu soyler. ¢) Gemi-Motosiklet-Ugak
Ogrenci oyuncak tasitlardan ambulans a) Ambulans-Araba-Gemi
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 23 b) Tren-Ambulans-Motosiklet
soruldugunda ambulans oldugunu c) Itfaiye-Ambulans-Polis
sOyler. Arabasi
Ogrenci oyuncak tasitlardan itfaiye a) Gemi-Tren-itfaiye
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3  |b) Motosiklet-Itfaiye-Araba
soruldugunda itfaiye oldugunu soyler. ¢) Itfaiye-Ucak-Ambulans
Ogrenci oyuncak tasitlardan polis a) Itfaiye-Polis Arabasi-Tren
arabasi gosterilerek “Bunun ad1 ne? 23 b) Ugak-Ambulans-Polis arabasi
Diye soruldugunda polis arabasi c) Polis arabasi-Gemi-
oldugunu soyler. Motosiklet
Aile Fertleri
Ogrenci aile fertlerini gdsteren Yonerge: Bu kim soyle?
resimlerden annesi gosterilerek “Bu 23 a) Anne-Dede-Amca
kim? Diye soruldugunda annesi b) Hala-Anne-Day1
oldugunu soyler. ¢) Teyze-Nine-Anne
Og.renc1 aile fertlerm} gos‘teren ) a) Abla-Baba-Teyze
resimlerden babasi gosterilerek “Bu
. . b 2/3 | b) Hala-Amca-Baba
kim? Diye soruldugunda babasi )
- . c¢) Baba-Day1-Abi
oldugunu soyler.
Og.renm aile fe'rqer{m g(_)steren“ . a) Hala-Dede-Abi
resimlerden abisi gosterilerek “Bu kim? C pe
Diye soruldugunda abisi oldugunu 2/3 |b) Abi-Nine-Day:
o c) Abla-Abi-Anne
soyler.
Og.renm aile fertler1111 gosteren ) a) Teyze-Baba-Abla
resimlerden ablas1 gosterilerek “Bu . .
. . N 2/3 | b) Nine-Abla-Abi
kim? Diye soruldugunda ablas1
< .. c¢) Abla-Day1-Amca
oldugunu soyler.
Og.renc1 aile fertle‘rln.l‘ gos'teren ) a) Dede-Anne-Hala
resimlerden dedesi gosterilerek “Bu
. . S . 2/3 | b) Amca-Baba-Dede
kim? Diye soruldugunda dedesi :
- N c¢) Abi-Dede-Teyze
oldugunu soyler.
Og‘renc1 aile ffartle‘rlr{l gos'teren ) a) Nine-Teyze-Day1
resimlerden ninesi gosterilerek “Bu .
. . S S 2/3 | b) Baba-Nine-Amca
kim? Diye soruldugunda ninesi s
- N c¢) Hala-Abi-Nine
oldugunu soyler.
resmierden amcast gosteerek “Bu %) Anne-Amea-Teyze
& 2/3 | b) Amca-Hala-Baba

kim? Diye soruldugunda amcasi
oldugunu soyler.

c¢) Dayi-Abla-Amca
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Ogrenci aile fertlerini gdsteren
resimlerden teyzesi gosterilerek “Bu

a) Dede-Abi-Teyze

h. kim?vDiye §0ruldugunda teyzesi 23 ]3 ,?;;;g;ﬁ;:g:s;
oldugunu soyler.
Ogrenci aile fertlerini gdsteren
; resimlerden halas1 gosterilerek “Bu 23 a) Hala-Amca-Day1
" | kim? Diye soruldugunda halas1 b) Teyze-Hala-Dede
oldugunu soyler. c) Abla-Abi-Hala
Ogrenci aile fertlerini gdsteren
.| resimlerden dayis1 gosterilerek “Bu 23 a) Anne-Dayi-Teyze
I | kim? Diye soruldugunda dayis1 b) Dayi-Amca-Hala
oldugunu soyler. c¢) Dede-Baba-Day1
6 | Esyalar
6.1. | Ev Esyalan
Ogrenci ev esyalarmi gosteren
N resimlerden dolap gosterilerek “Bunun 23 a) Koltuk-Saat-Dolap
" |ad1 ne? Diye soruldugunda dolap b) Masa-Dolap-Utii
oldugunu soyler. c¢) Dolap-Kapi-Televizyon
Ogrenci ev esyalarmi gosteren
b resimlerden koltuk gosterilerek “Bunun 23 a) Saat-Televizyon-Koltuk
" | ad1 ne? Diye soruldugunda koltuk b) Koltuk-Dolap-Yatak
oldugunu soyler. ¢) Utii-Koltuk-Masa
Ogrenci ev esyalarmi gosteren
c resimlerden masa gosterilerek “Bunun 23 a) Yatak-Dolap-Masa
" |ad1 ne? Diye soruldugunda masa b) Masa-Utii-Saat
oldugunu soyler. ¢) Televizyon-Masa-Koltuk
Ogrenci ev esyalarmi gosteren
d resimlerden yatak gosterilerek “Bunun 23 a) Utii-Saat-Yatak
" |ad1 ne? Diye soruldugunda yatak b) Yatak-Televizyon-Masa
oldugunu soyler. c¢) Dolap-Koltuk-Yatak
Ogrenci ev esyalarini gosteren
. resimlerden televizyon gosterilerek 23 a) Koltuk-Saat-Televizyon
" | “Bunun adi ne? Diye soruldugunda b) Televizyon-Utii-Masa
televizyon oldugunu soyler. ¢) Yatak-Televizyon-Dolap
Ogrenci ev esyalarini gosteren
¢ resimlerden iitli gosterilerek “Bunun 23 a) Ielevizyon-Utii—Dolap
" |ad1 ne? Diye soruldugunda iitii b) Utii-Yatak-Saat
oldugunu sdyler. ¢) Masa-Koltuk-Utii
Ogrenci ev esyalarini1 gosteren
p resimlerden saat gosterilerek “Bunun 23 a) Masa-Saat-Dolap

ad1 ne? Diye soruldugunda saat
oldugunu soyler.

b) Yatak-Televizyon-Saat
¢) Saat-Koltuk-Utii
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6.2.

Mutfak Esyalarn

Ogrenci mutfak esyalarindan bardak

a) Tava-Kagik-Bardak

a. | gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Tencere-Bardak-Ocak
soruldugunda bardak oldugunu soyler. c¢) Bardak-Bicak-Catal
Ogrenci mutfak esyalarindan tabak a) Tabak-Kasik-Tencere

b. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Catal-Tabak-Ocak
soruldugunda tabak oldugunu soyler. c) Bardak-Bicak-Tabak
Ogrenci mutfak esyalarindan kasik a) Ocak-Tencere-Kasik

c. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Tava-Kasik-Catal
soruldugunda kasik oldugunu sdyler. c¢) Kagik-Bardak-Bigak
Ogrenci mutfak esyalarindan catal a) Bardak-Ocak-Catal

d. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Catal-Tencere-Kasik
soruldugunda catal oldugunu soyler. c¢) Tava-Catal-Bicak
Ogrenci mutfak esyalarindan bicak a) Bigak-Tabak-Bardak

e. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Tava-Catal-Bigcak
soruldugunda bigak oldugunu sdyler. ¢) Ocak-Bigak-Kasik
Ogrenci mutfak esyalarindan tava a) Catal-Bardak-Tava

f. | gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Tencere-Tava-Bicak
soruldugunda tava oldugunu sdyler. c¢) Tava-Ocak-Kagik
Ogrenci mutfak esyalarindan tencere a) Tencere-Kasik-Catal

g. | gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Bardak-Tencere-Ocak
soruldugunda tencere oldugunu soyler. c¢) Tencere-Bigak-Tabak
Ogrenci mutfak esyalarindan ocak

h. | gosterilerek “Bunun adi1 ne? Diye 2/3 |a)Tava-Bigak-Ocak
soruldugunda ocak oldugunu soyler. b)Ocak-Tencere-Kagik

c)Bardak-Tabak-Ocak

7. | Yiyecekler

7.1. | Meyveler
Ogrenci meyvelerden muz gosterilerek a) Cilek-Ayva-Muz

a. |“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Muz-Elma-Armut
muz oldugunu soyler. c) Ayva-Muz-Kayisi
Ogrenci meyvelerden elma gosterilerek a) Armut-Cilek-Elma

b. |“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Elma-Ayva-Erik
elma oldugunu soyler. ¢) Karpuz-Elma-Uziim
Ogrenci meyvelerden portakal a) Portakal-Kayisi-Elma

c. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3  |b) Incir-Erik-Portakal
soruldugunda portakal oldugunu soyler. c¢) Ayva-Portakal-Armut
Ogrenci meyvelerden iiziim a) Erik-Uziim-Cilek

d. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3  |b) Kayisi-Armut-Uziim
soruldugunda iiziim oldugunu soyler. ¢) Uziim-Karpuz-Portakal
Ogrenci meyvelerden karpuz a) Ayva-Elma-Karpuz

e. | gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Karpuz-Armut-Cilek

soruldugunda karpuz oldugunu sdyler.

¢) Incir-Karpuz-Uziim
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Ogrenci meyvelerden gilek gosterilerek

a) Cilek-Uziim-Erik

f. | “Bunun ad1 ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Elma-Cilek-Ayva
cilek oldugunu soyler. ¢) Kayis1-Uziim-Cilek
Ogrenci meyvelerden erik gosterilerek a) Portakal-Elma-Erik

g. | “Bunun ad1 ne? Diye soruldugunda erik | 2/3 |b) Armut-Erik-Incir
oldugunu soyler. ¢) Erik-Uziim-Kayisi
Ogrenci meyvelerden armut a) Kayisi-Armut-Cilek

h. |gosterilerek “Bunun ad1 ne? Diye 2/3 | b) Armut-Ayva-Portakal
soruldugunda armut oldugunu soyler. ¢) Uziim-Elma-Armut
Ogrenci meyvelerden ayva gosterilerek a) Ayva-Erik-Karpuz

1. |“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3  |b) Erik-Cilek-Ayva
ayva oldugunu soyler.. ¢) Kayis1-Ayva-Incir
Ogrenci meyvelerden kayisi a) Uziim-Elma-Kayis1

J- | gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Portakal-Kayisi-Armut
soruldugunda kayisi oldugunu sdyler. c¢) Kayisi-Erik-Karpuz

7.2.| Sebzeler

Ogrenci sebzelerden havug gosterilerek a) Kabak-Patates-Havug

a. |“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Havug-Patlican-Sogan
havug oldugunu soyler. ¢) Limon-Havug-Biber
Ogrenci sebzelerden salatalik a) Sogan-Salatalik-Havug

b. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Biber-Patlican-Salatalik
soruldugunda salatalik oldugunu sdyler. c¢) Salatalik-Kabak-Patates
Ogrenci sebzelerden biber gosterilerek a) Biber-Limon-Sogan

c. |“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Patates-Biber-Patlican
biber oldugunu soyler. c¢) Kabak-Havug-Biber
Ogrenci sebzelerden sogan gosterilerek a) Kabak-Sogan-Limon

d. |“Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Sogan-Havug-Salatalik
sogan oldugunu sdyler. c¢) Patlican-Biber-Sogan
Ogrenci sebzelerden patlican a) Patates-Salatalik-Patlican

e. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Biber-Patlican-Havug
soruldugunda patlican oldugunu soyler. c¢) Patlican-Kabak-Sogan
Ogrenci sebzelerden patates a) Sogan-Patates-Havug

f. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3  |b) Patates-Salatalik-Biber
soruldugunda patates oldugunu soyler. c¢) Limon-Kabak-Patates
Ogrenci sebzelerden kabak gosterilerek a) Biber-Patlican-Kabak

g. | “Bunun adi ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Kabak-Salatalik-Havug
kabak oldugunu soyler. ¢) Sogan-Patates-Kabak
Ogrenci sebzelerden limon gosterilerek a) Havug-Limon-Patlican

h. |“Bunun adi1 ne? Diye soruldugunda 2/3 | b) Limon-Kabak-Sogan
limon oldugunu soyler. c¢) Salatalik-Patates-Limon

9. | Oyuncaklar
Ogrenci oyuncaklardan bebek a) Ucak-Lego-Bebek

a. |gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Bebek-Telefon-Kamyon

soruldugunda bebek oldugunu sdyler.

c) Balon-Bebek-Ay1
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Ogrenci oyuncaklardan top gosterilerek

a) Araba-Top-Tren

“Bunun adi ne? Diye soruldugunda top 2/3 | b) Top-Otobiis-Bebek
oldugunu soyler. ¢) Telefon-Ugak-Top
Ogrenci oyuncaklardan araba a) Lego-Kamyon-Araba
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Araba-Ay1-Balon
soruldugunda araba oldugunu soyler. c¢) Bebek-Araba-Top
Ogrenci oyuncaklardan telefon a) Otobiis-Telefon-Tren
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Kamyon-Lego-Telefon
soruldugunda telefon oldugunu soyler. c¢) Telefon-Ayi-Balon
Ogrenci oyuncaklardan tren a) Tren-Top-Ay1
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Ugak-Araba-Tren
soruldugunda tren oldugunu soyler. ¢) Otobiis-Tren-Lego
Ogrenci oyuncaklardan ay1 gosterilerek a) Bebek-Ayi-Telefon
“Bunun ad1 ne? Diye soruldugunda ay1 2/3 | b) Ay1-Top-Balon
oldugunu soyler. c¢) Ucak-Kamyon-Ay1
Ogrenci oyuncaklardan ugak a) Otobiis-Ucak-Kamyon
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Balon-Tren-Ugak
soruldugunda ugak oldugunu sdyler. c¢) Ucak-Bebek-Araba
Ogrenci oyuncaklardan kamyon a) Kamyon-Top-Tren
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Lego-Balon-Kamyon
soruldugunda kamyon oldugunu sdyler. ¢) Ucak-Kamyon-Bebek
Ogrenci oyuncaklardan lego a) Araba-Ayi1-Lego
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Lego-Telefon-Otobiis
soruldugunda lego oldugunu soyler. c¢) Top-Lego-Balon
Ogrenci oyuncaklardan balon a) Ayi-Balon-Ugak
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Balon-Tren-Bebek
soruldugunda balon oldugunu soyler. c¢) Araba-Top-Balon
Ogrenci oyuncaklardan otobiis a) Telefon-Otobiis-Lego
gosterilerek “Bunun adi ne? Diye 2/3 | b) Otobiis-Kamyon-Ucak

soruldugunda otobiis oldugunu soyler.

c¢) Bebek-Balon-Otobiis
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EK:D
HEDEF SOZCUKLERIN ANLAMA VE URETIiM YONUNDEN
DEGERLENDIRILMESINDE KULLANILAN OLCU ARACI KULLANMA
YONERGESI
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EK:D-1
HEDEF SOZCUK BELIRLEME OLCUT BAGIMLI OLCU ARACI
KULLANMA YONERGESI

Sézciik Anlama Béliimiiniin Uygulanacag Ogrenci Grubu

So6zciik anlama boliimii;
Ucg tane basit iki yada ii¢ sdzciiklii yonergeleri yerine getirebilen, kendisine
gosterilen yedi nesne arasindan bes nesneyi secebilen, on farkli eylem bildiren

sozclige eylemi gerceklestirerek cevap verebilen dgrencilere uygulanabilir.

Sozciik Anlama Boéliimiiniin Amaclar

Bu ol¢ii araci;

1. Bedenin boliimlerinin gdsterilmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

. Giysilerin gosterilmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

. Oyuncak hayvanlarin gosterilmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

. Oyuncak tasitlarin gdsterilmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

. Aile fertlerinin resimlerinin gosterilmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.
. Esyalarin resimlerinin gosterilmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

. Yiyeceklerin gosterilmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

0O N N N B~ W

. Oyuncaklarin gosterilmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

Sézciik Uretme Boliimiiniin Uygulanacagi Ogrenci Grubu

So6zciik iiretme bolimil;
1. Ses ve kelime diizeyinde sozel taklit yapabilme becerisine sahip olan,

2. Ortalama s6zce uzunlugu 1°den fazla olan 6grencilere uygulanabilir.
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Sézciik Uretme Boliimiiniin Amaclari:

1. Bedenin boliimlerinin isimlerinin sdylenmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.
. Giysilerin isimlerinin sdylenmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

. Oyuncak hayvanlarin isimlerinin sdylenmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.
. Oyuncak tasitlarin isimlerinin sdylenmesine yonelik bir dl¢ii aracidir.

. Aile fertlerinin isimlerinin sdylenmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

. Esyalarin isimlerinin sfylenmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

. Yiyeceklerin isimlerinin sdylenmesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

00 N N B W

. Oyuncaklarin isimlerinin sdylemesine yonelik bir 6l¢ii aracidir.

Uygulama Ortama:

Ogrenci ve uygulamaci masada karsilikli olarak otururlar. Odada baska bir
kisi bulundurulmaz. Uygulamaci 6grencilerin vermis oldugu cevaplar1 kaydetmek
icin odada bir kamera bulundurur. Ayrica dogru-yanls tepkileri kaydetmek icin
hazirlanmis olan kayit cizelgesi, 6lcmede kullanilacak hedef sozciik belirleme 6lgiit
bagimlhi 6l¢li aract uygulanma sirasina gore dizilmis materyaller uygulamacinin

yanindaki sandalyenin tizerinde hazir durumdadir.

Hedef Sozciik Belirleme Ol¢iit Bagimh Olgii Aracimin Anlama ve Uretim

Boyutunda Uygulanmasi:

Ogrenci ve uygulamaci karsilikli olarak masaya otururlar. Uygulamaci
ogrenci isterse kameray1 incelemesine izin verir. ilk olarak &grencilere “Hedef
Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Aract” nin sozciik anlama boliimii uygulanir.
“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Arac1” nda yer alan her soruya ait olan
materyaller 6grencinin Oniine koyulur. “Buna bak” yonergesiyle tek tek materyaller

gosterilir, ve 6grenciye “Bana ... y1 goster” denilir. Ogrenci dogru tepki verirse
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“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Aracin” da yer alan “evet” boliimiine
“+ isareti koyulur ve bildirimin ikinci sorusuna gegilir. Ogrenci kendisine sorulan
soruya yanlis tepki verirse, herhangi bir tepki verilmeden diger soruya gegcilir ve
“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Aracin”da yer alan “hayir” bdliimiine
“+” isareti koyulur. Ogrenci tepkisiz kalirsa materyallerin yerleri destirilerek yonerge
tekrar verilir. Ogrenci tekrar tepkisiz kalirsa “Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli
Olgii Aracin” da yer alan “hayir” boliimiine “+” isareti koyulur. Ogrenci ii¢ sorudan

ikisine dogru tepki verdiginde 6l¢iit karsilanmis kabul edilir.

“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Arac1” nin sozciik iiretme
boliimii uygulanirken, “Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Aracin” da yer
alan her bir bildirimin sorusuna ait olan materyal “Buna bak” yonergesi ile gosterilir.
Her bir hedef sozciik i¢in dgrenciye “Bunun adi ne sdyle?”, denilir. Ogrenci soruya
dogru tepki verirse “Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii Aracin” da yer
alan “evet” boliimiine “+” igareti koyulur ve ikinci sorunun uygulamasina gegilir.
Ogrenci kendisine sorulan soruya yanlis tepki verirse herhangi bir tepki verilmeden
“Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli Olgii aracin” da yer alan “hayir” bdliimiine
“+” igareti koyulur ve bildirimin ikinci sorusu sorulur. Ogrenci tepkisiz kalirsa soru
yinelenir. Ogrenci tekrar tepkisiz kalirsa “Hedef Sozciik Belirleme Olgiit Bagimli
Olgii aracin”da yer alan “hayir” béliimiine “+” isareti koyulur. Ogrenci ii¢ sorudan

ikisine dogru tepki verdiginde 6l¢iit karsilanmis kabul edilir.
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EK:E
HEDEF SOZCUKLERIN ANLAM VE URETIiM YONUNDEN
DEGERLENDIRILMESINDE KULLANILAN KAYIT CiZELGELERI
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EK:E-1
Anlama Boyutunda Hedef Sézciik Belirleme Olciit Bagimh Olcii Arac1 Ornek

Kayit Cizelgesi
Adi, Soyada:
Dogum Tarihi:
Uygulama Tarihi:
Bildirimler Evet Hayir Sonug¢

1. | Bedenin boliimleri

a. |Agiz
b. |Goz

c. | Burun
d. | Kulak
e. | Sag

f. | El

g. | Kol

h. | Ayak
2. | Giysiler
a. | Etek
b. | Kazak

c. | Pantolon

d. | Elbise

e. | Corap

f. | Sapka

g. | Gomlek
h. | Ayakkabi
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1. | Atk

1. | Eldiven

3. | Hayvanlar
a. | Kopek

b. | Kedi

c. | Inek

d. | Balik

e. | Aslan

f. | Maymun
g. | Tavuk

h. | Tavsan

1. | Ay1

i. | Ordek

j- | Esek

k. | Kurbaga

l. | Yilan

4. | Tasitlar

a. | Tren

b. |Gemi

c. |Araba

d. |Motorsiklet
e. |Ucgak

f. | Ambulans
g. |Itfaiye

h. |polis arabasi
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5. | Aile Fertleri

a. | Anne

b. | Baba

c. | Abi

d. | Abla

e. | Dede

f. | Nine

g. | Amca

h. | Teyze

1. | Hala

1. | Day1

6 | Esyalar
6.1. | Ev Esyalan

a. | Dolap

b. | Koltuk

c. | Masa

¢. | Yatak

d. | Televizyon

e. | Uti

f. | Saat
6.2. | Mutfak Esyalan

a. | Bardak

b. | Tabak

c. | Kasik

¢. | Catal

d. | Bigcak

e. | Tava

f. | Tencere

g. | Ocak
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7. | Yiyecekler
7.1.| Meyveler

a. | Muz

b. | Elma

c. | Portakal

¢. | Uziim

d. | Karpuz

e. | Cilek

f. | Erik

g. | Armut

h. | Ayva

1. | Kayisi
7.2.| Sebzeler

a. | Havug

b. | Salatalik

c. | Biber

¢. | Sogan

d. | Patlican

e. | Patates

f. | Kabak

g. | Limon

9. | Oyuncaklar

a. | Bebek

b. | Top

c. | Araba

¢. | Telefon

d. | Tren
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e. | Ayl

f. | Ucak

g. | Kamyon
h. | Lego

1. | Balon

j. | Otobiis
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EK: E-2

Uretme Boyutunda Hedef Sozciik Belirleme Olciit Bagimh Olcii Arac1 Ornek
Kayit Cizelgesi

Adi, Soyada:
Dogum Tarihi:

Uygulama Tarihi:

Bildirimler Evet Hayir Sonug¢

1. | Bedenin boliimleri

a. | Agiz
b. | Goz

c. | Burun
d. | Kulak
e. | Sac

f. | El

g. | Kol

h. | Ayak
2. | Giysiler
a. | Etek
b. | Kazak

c. | Pantolon

¢. | Elbise
d. | Corap
e. | Sapka

f. | GOomlek
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g. | Ayakkabi
h. | Atki

1. | Eldiven
4. | Hayvanlar
a. | Kopek

b. | Kedi

c. | Inek

¢. | Balik

d. | Aslan

e. | Maymun
f. | Tavuk

g. | Tavsan

h. | Ay1

1. | Ordek

i. | Esek

j. | Kurbaga
k. | Yilan

5. | Aile Fertleri
a. | Anne

b. | Baba

c. | Abi

¢. | Abla

d. | Dede

e. | Nine

f. | Amca

g. | Teyze

h. | Hala

Day1
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6.1 | Ev Esyalan
a. | Dolap

b. | Koltuk

c. | Masa

¢. | Yatak

d. | Televizyon
e. | Uti

f. | Saat
6.2 | Mutfak Esyalan

Bardak

b. | Tabak

c. | Kasik

C. | Catal

d. | Bicak

e. | Tava

f. | Tencere

g. | Ocak

7. | Yiyecekler
7.1 | Meyveler
a. | Muz

b. | Elma

c. | Portakal

¢. | Uziim

d. | Karpuz

e. | Cilek

f. | Erik
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g. | Armut
h. | Ayva

1. | Kayist
7.2 | Sebzeler
a. | Havug
b. | Salatalik
c. | Biber

¢. | Sogan

d. | Patlican
e. | Patates
f. | Kabak
g. | Limon
9. | Oyuncaklar
a. | Bebek
b. | Top

c. | Araba

¢. | Telefon
d. | Tren

e. | Ayl

f. | Ugak

g. | Kamyon
h. | Lego

1. | Balon

Otobiis
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EK: F
YARI YAPILANDIRILMIS OYUN ORTAMINDA DiL ORNEGi ALIMI
ORNEK UYGULAMASI VE DiL ORNEGI KAYIT CiZELGESI ORNEGI
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EK:F.1
YARI YAPILANDIRILMIS OYUN ORTAMINDA DiL ORNEGI ALIMI
ORNEK UYGULAMASI

Yar Yapilandirilmis Oyun Dil Alimi Uygulama Ortama:

Ogrenci ve uygulamaci masada karsilikli olarak otururlar. Odada baska bir
kisi bulundurulmaz. Uygulamaci 6grencilerin vermis oldugu cevaplar1 kaydetmek
amaci ile odada bir kamera bulundurur. Ayrica dogru-yanlis tepkileri kaydetmek icin
hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis ve serbest oyun ortaminda dil 6rnegi alma

formu uygulamacinin yanindaki sandalyenin iizerinde hazir durumdadir.

Baslama Diizeyinde, 10 Oturumluk Ogretim Sonu Degerlendirmede ve Izleme

Degerlendirmesinde Yar1 Yapilandirilmis Oyun Ortaminda Dil Ornegi Al :

Ogrenci ile karsilikli bir sekilde yerde minderin iizerine oturulur. U¢ hedef
sOzciigilin iic olumlu 6rneginin i¢inde bulundugu iki poset ve dort hedef sézciigiin
dort olumlu Orneginin icinde bulundugu bir poset toplam ii¢ poset Ogrenciye
gosterilir. Ogrenciye bir oyun baglami olusturacak sekilde, “Bugiin seninle ¢ok giizel
bir oyun oynayacagiz sen de benimle oyun oynamak ister misin?” diye sorulur.
Ogrenci evet cevabini verince “harika o zaman bakalim biz bugiin hangi
oyuncaklarimizla oynayacagiz” denilerek, posetler &grencinin Oniine koyulur.
Ogrenciye “hangi posetimize bakalim? hangisine bakmak istiyorsun? kirmizi posete
mi? yesil posete mi? pembe posete mi?” diye sorulur. Ogrenci hangi posetin rengini
sOylerse, hangi poseti gosterirse ya da eline alirsa, 6grencinin se¢mis oldugu poset
ortamda birakilir, diger posetler ortamdan kaldirilir. Ogrenciye “Posetimizin iginde
neler varmis bakalim m?” denilerek iletisim baslatilir. Ogrencinin ilgisini takip
edecek sekilde karsilikli posetten tek tek materyal c¢ekilerek isimlerini sdyleme

oyunu, 6grencinin materyali posetten kendisinin ¢ekerek isimlerini sdylemesi oyunu

yada materyalin ele alinip saklanmasi, arkaya saklanmasi daha sonra Ogrenciye
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gosterilmesi ve Ogrencinin materyalin adim1 sOylemesi oyunlar1 oynanir. Her {i¢
oyunda da hedef sozciige ait materyal ortama ¢ikarildiktan sonra 6grencinin ilgisini
cekecek bir ses tonu ve aaa!, ay! seklinde sasirma durumunu ifade eden sézciikler,
jest ve mimikler kullanilarak 6grenciye “Bu ne?”, “Posetten ne ¢ikt1?”, “Sen eline ne
aldin?”, “Senin elinde ne var?”, “Sen posetten ne ¢ektin?”’ sorularindan biri sorulur
ve Ogrenciden hedef sozciigiin adin1 sdylemesine yonelik tepki alinmaya caligilir.
Soru sorulduktan sonra Ogrenciye 5 saniye kadar siire tanmir. Ogrenci hedef
sOzciiglin adin1 dogru bir sekilde soylediginde, sdzel olarak yada jest ve mimikleri
kullanmak sureti ile olumlu yada olumsuz herhangi bir tepki verilmeden kayit
cizelgesinin evet siitununa “+” isareti koyulur ve diger hedef sozciigiin
degerlendirilmesine  gegilir. Ogrenci hedef sdzciige ait materyalin  adimi
sOylemediginde sozel olarak yada jest ve mimik kullanmak sureti ile olumlu yada
olumsuz herhangi bir tepki verilmeden 6grenciye hedef sozciikle ilgili yasanti verilir.
Ornegin tava sdzciigii olgiilmek isteniyorsa, hedef sdzciik olan “tava” sdzciigii
dgrenciye sdylenmeden tava gosterilerek, “Patatesi bunun igine koy.”denilir. Ogrenci
patatesi tavanin i¢ine koyunca Ogrenciye “sen patatesi neyin i¢ine koydun?” diye
sorulur. Ogrenciden tepki gelmezse, dgrenciden ocagin diigmesini agmasi istenilir.
Tava isaret edilerek bunu ocagm iizerine koy! ve patatesi kizart! denilir. Ogrenciye
tava gosterilerek “Sen ocagm iizerine ne koydun?” diye sorulur. Ogrenciden yine
tepki gelmezse, dgrenciye patatesler ve tava gosterilerek, patatesler kizarinca “bunu
ocaktan al” denilir. Ogrenci tavayr ocaktan alinca, “neyi ocaktan aldin?” diye
sorulur. Eger Ogrenci yasanti verilmesi sonucunda hedef sozcligiin ismini yine
sOyleyemezse yada yanlis sdylerse, sozel olarak yada jest ve mimikler kullanilarak
olumlu yada olumsuz herhangi bir tepki verilmeden kayit ¢izelgesinin hayir siitununa
“+”  igareti koyulur ve hedef sozcigli Ornekleyen diger iki Ornegin
degerlendirilmesine gegilir. U¢ olumlu &rnegin, degerlendirilmesi ayni sekilde
tamamlandiktan sonra hedef sézcilige ait materyallerin toplanmasi ve posetin igine
koyulmas1 igin 6grenciden yardim talep edilir. Ogrenci ile birlikte materyaller

toplanir ve posetin i¢ine koyulur.

Birinci posetteki hedef sodzciige ait materyallerin degerlendirilmesi

tamamlandiktan sonra 10 dakika ara verilir sonra ikinci ve ii¢lincli posetteki hedef
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sozclklerin degerlendirilmesine gecilir. Verilen on dakikalik aralarda o6grenci
Ogretim ortamindan uzaklastirllmadan sevdigi etkinlikler diizenlenir. (resim yapma,
yaz1 yazma, resimli kitap bakma vb.) on dakikalik aradan sonra hedef sozciigiin
olumlu 6rneklerinin i¢inde bulundugu diger iki posette 6grencinin dniine koyulur ve
birinci posetteki hedef sdzciigiin uygulamasinda oldugu gibi bir siire¢ izlenir. ikinci
posette bulunan tiim materyallerin degerlendirilmesi tamamlandiktan sonra ikinci on
dakikalik ara verilir. Ikinci on dakikalik arada da birinci on dakikalik arada oldugu
gibi cocugu Ogretim ortamindan ayirmadan g¢ocugun ilgisini ¢ekecek etkinlikler
diizenlenir. Ikinci on dakikalik aranmn bitiminden sonra, yine 6grenciye hedef
sOzciiklere ait materyallerin olumlu 6rneklerinin yer aldigi tigiincii poset gosterilerek,
liciincii posetteki hedef sdzciiklerin degerlendirilmesine gecilir. Ugiincii posette
bulunan hedef sozciiklerin degerlendirilmesinde de birinci ve ikinci posette bulunan
hedef sozciiklerin degerlendirilmesinde oldugu gibi bir siire¢ izlenir. Her ii¢ posette

bulunan tiim hedef sézciikler degerlendirilerek oturum tamamlanir.

Her Ogretim Oncesinde ve Sonunda Yar1 Yapilandirilmis Ortamda Dil Ornegi

Allmi

Ogrenci ile karsilikl1 bir sekilde yerde minderin {izerine oturulur. Bir hedef
sOzciigin ii¢ olumlu Orneginin iginde bulundugu poset Ogrenciye gosterilir.
Ogrenciye bir oyun baglami olusturacak sekilde, “Bugiin seninle ¢ok giizel bir oyun
oynayacagiz sen de benimle oyun oynamak ister misin?” diye sorulur. Ogrenci evet
cevabini verince “harika o zaman bakalim biz bugilin hangi oyuncaklarimizla
oynayacagiz” denilerek posetler 6grencinin Oniine koyulur. Ogrenciye ‘“hangi
posetimize bakalim? hangisine bakmak istiyorsun kirmizi posete mi? yesil posete
mi? pembe posete mi?” diye sorulur. Ogrenci hangi posetin rengini sdylerse,
gosterirse veya eline alirsa 6grencinin se¢mis oldugu poset ortamda birakilir, diger
posetler ortamdan kaldirilir. Daha sonra 6grenciye “hadi posetimizin i¢inde neler
varmis, bakalim mi?” denilerek iletisim baslatilir. Ogrencinin ilgisini takip edecek
sekilde karsilikli posetten tek tek materyal cekilerek isimlerini sdyleme oyunu,

Ogrencinin materyali posetten kendisinin ¢ekerek isimlerini sdylemesi oyunu yada
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materyalin ele almip saklanmasi, arkaya saklanmasi daha sonra &grenciye
gosterilmesi ve Ogrencinin hedef sdzclige ait materyalin adim1 sdylemesi
oyunlarindan biri oynanarak hedef sozciige yoOnelik Ogrenciden tepki alinmaya
calisilir. Her iic oyunda da hedef materyal ortama ¢ikarildiktan sonra Ogrencinin
ilgisini ¢ekecek bir ses tonu ve aaa!, ay! seklinde sasirma durumunu ifade eden
sozciikler, jest ve mimikler kullanilarak 6grenciye “bu ne? posetten ne ¢ikt1? Sen
eline ne aldin? Senin elinde ne var? Sen posetten ne ¢ektin?” sorularindan biri
sorulur ve 6grenciden hedef sdzcilige ait materyalin adin1 sdylemesine yonelik tepki
alinmaya caligilir. Soru sorulduktan sonra Ogrenciye 5 saniye kadar siire taninir.
Ogrenci hedef sdzciigiin adin1 dogru bir sekilde sdylediginde sdzel olarak, yada jest
ve mimikleri kullanmak sureti ile olumlu yada olumsuz herhangi bir tepki
verilmeden kayit cizelgesinin evet siitununa “+” igareti koyularak diger hedef
sozciigiin degerlendirilmesine gegilir. Ogrenci materyalin adin1 sdylemediginde s6zel
olarak, yada jest ve mimik kullanmak sureti ile olumlu yada olumsuz herhangi bir
tepki verilmeyerek &grenciye hedef sozciikle ilgili yasant1 verilir. Ornegin tava
sOzciigi Olgiilmek isteniyorsa, hedef sozciikk olan “tava” sodzciigii Ogrenciye
sdylenmeden, tava gdsterilerek, “Patatesi bunun igine koy denilir.” Ogrenci patatesi
tavanin icine koyunca &grenciye “sen patatesi neyin igine koydun?” diye sorulur.
Ogrenciden tepki gelmezse, dgrenciden ocagin diigmesini agmasi istenilir. Tava
isaret edilerek bunu ocagin iizerine koy! ve patatesi kizart! denilir. Ogrenciye tava
gosterilerek “Sen ocagin iizerine ne koydun?” diye sorulur. Ogrenciden yine tepki
gelmezse, Ogrenciye patatesler ve tava gosterilerek, patatesler kizarinca “bunu
ocaktan al” denilir. Ogrenci tavayr ocaktan alinca, “neyi ocaktan aldin?” diye
sorulur. Eger Ogrenci yasanti verilmesi sonucunda hedef sézciigiin ismini yine
sOyleyemezse yada yanlis sdylerse, sozel olarak yada jest ve mimikler kullanilarak
olumlu yada olumsuz herhangi bir tepki verilmeden kayit ¢izelgesinin hayir siitununa
“+” isareti koyulur ve hedef sozciigli ornekleyen diger iki olumlu 6rnegin
degerlendirilmesine gegilir. Ug olumlu 6rnegin, degerlendirilmesi aym sekilde
tamamlandiktan sonra hedef sézcilige ait materyallerin toplanmasi ve posetin igine
koyulmas: igin 6grenciden yardim talep edilir. Ogrenci ile birlikte materyaller

toplanir ve posetin i¢ine koyulur.
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EK: G
YARI YAPILANDIRILMIS OYUN ORTAMINDA DiL ORNEGI ALMA
KAYIT CIZELGESI
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EK: G-1
YARI YAPILANDIRILMIS OYUN ORTAMINDA
DIiL ORNEGI ALIMI KAYIT CiZELGESiI ORNEGI

Ornek Dil Ornegi Alma Formu

Ad1 Soyadi:
Uygulama Tarihi:
Baslama saati
Bitis saati:

Uygulama agamast:

Hedef sozciikler Evet Hayir Sonug
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EK: H
CEVRESEL iPUCLARINA DAYALI DiL OGRETIM YONTEMi ORNEK
OGRETIM PLANI
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EK:H-1
CEVRESEL iPUCLARINA DAYALI SOZCUK URETME BECERISi
OGRETIM SURECI

Cevresel ipuclarina dayali sozciik iiretme becerisine gore diizenlenmis olan
Ogretim siireci, 6grencinin yerine getirecegi onkosullardan, amaglardan, 6rnek

Ogretim siirecinden olugsmaktadir.

On Kosul Davranmislar

Bu 6l¢ii araci;

1- Ses ve kelime diizeyinde sozel taklit yapabilme becerisine sahip olan,

2- Ug tane basit iki yada ii¢ sdzciiklii yonergeleri yerine getirebilen, kendisine
gosterilen yedi nesne arasindan bes nesneyi segebilen, on farkli eylem bildiren

sozclige eylemi gerceklestirerek cevap verebilen 6grencilere uygulanabilir.

AMACLAR

Uzun Donemli Amacg

Ogrencilerin, 10 oturum dgretim sonu degerlendirmeleri sonunda, 10 6gretim
oturumunda 6gretilen hedef sézciiklerin adini, soruldugunda ii¢ kezden ikisinde

dogru olarak sdyleyebilmeleri.
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CEVRESEL iPUCLARINA DAYALI SOZCUK URETME BECERISi

OGRETIM SURECI

Performans diizeyi:

1. Ogrenci kendisine “Eline ...." y1 al”, “Bana ..... ‘y1 ver” , “Bana....’y1 gdster”

seklinde ad1 s0ylenerek istenilen nesneleri 2/3 Ol¢iitiinde gosterir.

2. Ogrenci kelimeleri, sdylendikten sonra 6/ 7 dlgiitiinde taklit eder.

Ogretimsel Amac:

Ogrenci hedef sézciik olan 6rdegin adini her soruldugunda soyler.

Ogretime Hazirhk

Ogrenci ve arastirmaci kiigiik bir masanin etrafinda karsilikli olarak oturur.
Arastirmaci 6gretimde kullanacagi hedef sozciige ait materyal ve iki olumlu 6rnegini

Ogrencinin Oniine koyar.

Ogretim Siireci

Ogrenciyle, dgretilmek iizere segilen hedef sdzciige gore bir oyun baglam
olusturularak sagaltim siireci uygulanmaya baslamir. Ogrenciye ilk olarak “simdi
seninle gilizel bir oyun oynayacagiz, bakalim bu oyunumuzu oynamak i¢in bizim
burada hangi oyuncaklarimiz varmis” denilir. Hedef sozciik ve hedef sozciik ile oyun
baglami1 olusturacak sekilde daha oOnceden posetin i¢ine koyularak uygulama

stirecinde kullanilmak {izere hazirlanmis olan diger yardimci materyaller, posetten



150

cikarilarak masanin iizerine koyulur. Ogretilmek iizere segilen hedef sozciik “6rdek”
sOzciigli ise hedef sozciik olan o6rdek ve hedef sozciik ile bir oyun baglami
olusturmaya yonelik olarak kullanilacak olan sabun, legen masanin tizerine koyulur.
Ogrencinin dikkatinin dagilmamasi icin Ogretilmek iizere secilen hedef sdzciik
disinda ortama sadece iki tane yardimci materyal koyulur. Ogrencinin materyalleri
eline almas1, koklamasi, materyallere dokunmasi, i¢in zaman taninir. Ogrenci ile
ortak ilgi kurularak O6grenciye “sen simdi ne yapiyorsun?, Simdi seninle ne
yapalim?” gibi sorular sorularak 6grencinin kendiliginden hedef s6zciik olan 6rdegin
adm1 sdylemesine yonelik tepki vermesi beklenir. Ogrenci hedef sdzciik olan 6rdegi
eline alirsa, ordegi gosterirse, yada ordege yonelik sozel bir ifade de bulunursa
“dgrenciye sen eline ne aldin?, Senin elinde ne var?, bana ne gosteriyorsun?” gibi
dogrudan hedef sozcligiin adin1 sdylemesine yonelik olan sorulardan biri sorularak
iletisim baslatilir ve 6grenciden hedeflenen sozciige yonelik tepki vermesi beklenir.
Eger o0grenci hedeflenen sozciik olan 6rdek disinda hedeflenmeyen bir materyali
sabunu yada legeni eline alirsa, yada gevresindeki bagka seylere dikkatini yoneltirse,
Ogrenciye hedef sozciik olan ordege dikkat etmesini saglamak amaci ile “aa o
sabunla bu ordegi mi yikayacagiz” yada “legende 6rdegi mi yikamak istiyorsun?”
seklinde hedef sozciik ile hedeflenmeyen materyal arasinda iliski kurmaya yonelik
ipuclar1 yoneltilir. Eger 6grenci hedef sozciige ait materyali eline alirsa, hedef
sOzciige ait materyali 6grencinin elinden almadan, hedef materyali isaret ederek “biz
simdi seninle bu 6rdegimizi bict bici yaptiracagiz” denilir ve dgrenciye hedeflenen
sO0zcligiin adin1 sdylemesine yonelik model olunur. Daha sonra 6grenciye 6rdek isaret
edilerek “biz seninle neyi bici bici yaptiracagiz” denilir. Ogrenciden hedeflenen
sozciigiin adin1 sdylemeye yonelik tepki istenir. Ogrenci rdek cevabini verirse “evet
dogru bildin bu sar1 bir 6rdek.” denilerek Ogrencinin vermis oldugu cevap
genisletilir. Hedef sozciige ait materyal 6grencinin elinde degil de arastirmacinin
elindeyse hedef sozciige ait materyal 6grenciye gosterilip “biz simdi seninle bu
ordegimizi bict bict yaptiracagiz” denilerek Ogrenciye hedeflenen sézciigiin adinm
sOylemesine yonelik model olunur. Daha sonra O6grenciye Ordek gosterilip ‘biz
seninle neyi bici bici yaptiracagiz’ denilir ve 6grenciden hedeflenen sozciiglin adini
sdylemesine yonelik tepki istenir. Ogrenci hedeflenen sdzciik olan érdek cevabini

verirse 0grenciye “evet dogru bildin bu sar1 bir 6rdek.” denilerek 6grencinin vermis
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oldugu cevap genisletilir ve ordek 6grenciye verilir. Eger Ogrenci tam olarak
istenilen kelimeye yakin ses cikaramamigsa, hedeflenen sozciik yerine baska bir
sOzciik sOylemisse yada tepkisiz kalmigsa “bak bu 6rdek.” denilerek model olunur.
Ogrenciye, “hadi sende 6rdek de” denilerek dgrenciden taklit etmesi istenir. Ogrenci
taklit ederse pekistirilerek genisletilir. Ogrenciye “sen ne yikayacaksin?”, “sana ne
vereyim” diye sorularak 6grenciden hedef sozciiglin adin1 sdylemeye yonelik tepki
istenir. Ogrenci hedeflenen sdzciik olan 6rdegin adim dogru sdylerse dgrencinin
verdigi cevap genisletip materyal &grenciye verilir. Ogrenci yine yanlis cevap
verirse, istenilen kelimeye yakin ses ¢ikaramazsa yada tepkisiz kalirsa bir kez daha
model olunur, tepki istenir 6grenci hedeflenen sozciige, dogru tepki verince
kullanilan materyaller ortamdan kaldirilir. Diger olumlu 6rnek ve yardimci
materyallerle (lif ve firga) oyuna devam edilir. Oyun sirasinda olugan baglamlarda
ogrenciden hedeflenen sozciigiin adim1 kendiliginden sdylemesine yonelik tepkiler
istenir. Ogrenci uygulama sirasinda hedeflenen sozciigiin adim tepki istemeden
kendiliginden sdylerse pekistirilir. Ogrenci hedef sézciigiin adin1 materyali istemek
amaci ile sdylerse, materyal dgrenciye verilir. Ogrenci materyali kullanmak amac ile
sOylerse, “hadi ordegi yiizdiirelim” vs. denilerek materyalin kullanimina katilinir.

Ugiincii olumlu rnekle de ayn1 oyuna farkli materyaller kullanilarak devam edilir.
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EK: 1
GOZLEMCILER ARASI GUVENIRLIK ORNEK KAYIT CiZELGESI
VE UYGULAMA GUVENIRLIGI KONTROL CIiZELGESI



GOZLEMCILER ARASI GUVENIRLIK KAYIT CiZELGESI

1- Baslama diizeyi:

EK: I-1
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Hedef sozciikler

Arastirmaci

Gozlemci

Sonuglar




EK: I-2

UYGULAMA GUVENIRLIiGi KONTROL CiZELGESI
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Ogretim Asamalar1

Uyguland1

Uygulanmadi

1- Ogrenciye hedef
sOzciige ait materyallerin

inceletilmesi.

2- Ogrenci ile ortak

ilginin kurulmasi.

3- Kendiliginden hedef
sOzciigilin adin1 sdylemeye
yonelik 6grenciden tepki

istenmesi.

4- Ogrenci hedeflenmeyen
bir materyalle ilgilenirse
hedef sozciige ait materyal
ile hedeflenmeyen
materyal arasinda iliski

kurulmasi.

5-Hedef sozciige yonelik

tepki istenmesi

6 — Hedef sozciige yonelik
Ogrenciye tiim climle ile

model olunmasi.

7- Model olma sonucunda
ogrenciden tepki

istenmesi.
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8- Ogrenci dogru hedef
sOzcuigii lrettiginde
cevabi genisleterek hedef
sOzclige ait materyalin

Ogrenciye verilmesi.

9- Ogrenci hedeflenen
sOzciik yerine baska bir
sOzciik sdylemisse yada
herhangi bir tepki
vermemisse Ogrenciye
taklit etmesi i¢in model

olunmasi.

10- Ogrenciden tepki

istenmesi.




