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ONSOZ

Egitim, insan yasaminin vazgecilmez bir parcasidir. 8-10 yillik siirecleri
kapsamaktan ziyade dogumla 6liim arasina yayilan bir siirectir. Insanoglu farkinda
olarak ya da olmadan her yasta siirekli olarak 6grenir. Egitim-6gretim planh ve

programl1 yapildig: taktirde ise kisi iizerinde olumlu degisiklikler meydana getirir.

Toplumlarin gelismelere ayak uydurabilmeleri de egitimin bir sonucudur.
Sadece tiiketen degil iiretken toplumlarin egitim sistemlerine bakildiginda
ezberlemeden Ogrenen, Ogrendigini uygulayabilen bireyler yetistirme amaci
giidiildiigii anlasilir. Geleneksel yapidaki egitim sistemleri sadece sozel ya da sayisal
alandaki basar1 ya da basarisizliklara yonelirken; Coklu Zeka Kurami, zekanin ¢ok
yonlii ve gelistirilebilir oldugunu savunur. Coklu Zeka Kurami aym1 zamanda
bireysel farkliliklar1 dikkate almanin gerekliliginin yani bireylerin ilgi, yetenek ve

egilimlerinin farkli olabileceginin savunucusudur.

Coklu Zeka Kurami’na gore yapilan egitim faaliyetleri bircok amacla kullanilabilir.
Bunlardan biri 6grenciyi anlamak ve onun gelisimine yardimci olmaktir. Bir bagka amacg;
Ogrenciye bilginin Oziinii kazandirabilmektir. Ayrica egitim programlarindaki se¢meli
derslerin planlanmasi ile 6grenciyi meslege yonlendirme veya okul disindaki yasami icin

potansiyelinin tiimiiyle gelistirilmesi saglanabilir(Gardner, 1983,1993).

Literatiirde Coklu Zeka Kuram ile ilgili aragtirmalar ¢ogunlukla ilkdgretim
ogrencileri lizerine yapilmistir. Lise diizeyinde, 6zellikle de meslek lisesinde Coklu
Zeka Kurami'na dayali arastirmalar ve ilgili ders planlarimi hazirlayip uygulayan

okullarin bulunmayisi aragtirmaciyi bu alanda ¢aligmaya tesvik etmistir.

Tekdiize anlatim teknigiyle, Ogretmen merkezli islenen fizik dersleri

ogrencileri dersten sogutup, fizik derslerini sikic1 ve basarilmasi zor hale
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getirmektedir. Yapilan bu calismada Coklu Zeka Kurami’nmin uygulanmasiyla,
sikiciliktan kurtulmus, Ogrencilerin aktif ve yaratict oldugu egitim faaliyetleri
diizenlenmistir. Hazirlanan ders planlari ve derslerin islenigsinde izlenen yol
konusunda 6gretmenlere ve konuyla ilgili yapilacak diger calismalara 11k tutacagi

diistiniilmektedir.
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OZET

COKLU ZEKA KURAMININ LISE 1. SINIF OGRENCILERININ
ISI-SICAKLIK, GENLESME VE SIKISTIRILABILIRLIK
KONUSUNU ANLAMALARINA VE OGRENDIKLERI
BILGILERIN KALICILIGINA ETKiSI

ERKACAN, Ilker
Yiiksek Lisans, Fizik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Selma MOGOL
Aralik-2006

Bu calismanin amaci, lise 1. simif Ogrencilerinin, 1si-sicaklik, genlesme ve
sikistirilabilirlik  konusundaki basarilarina, Ogrendikleri bilgilerin kaliciliina,

geleneksel dgretim yontemine kiyasla Coklu Zeka Kurami’nin etkisini arastirmaktir.

Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Eskisehir Atatiirk Anadolu
Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde egitim goren lise 1. simif 6grencileri

ile yiiriitiilmustiir.

Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde toplam 70
Ogrenci, haftada 2 saat olmak iizere 40 dakikalik 4 ders boyunca c¢aligmalara
katilmistir. Biitiin 6grencilere ilk haftada 6n test, son haftada son test uygulanmistir.
Smiflardan biri kontrol, digeri deney grubu olarak sec¢ilmistir.Kontrol grubundaki
ogrenciler ile geleneksel Ogretim, deney grubundaki Ogrenciler ile Coklu Zeka

Kurami’na gore hazirlanmig 6gretim etkinlikleri ile dersler islenmistir.

Her iki grupta dersler arastirmaci tarafindan verilmis olup, deney grubuna

uygulama baglamadan 6nce 1 ders saati ayrilmis ve Coklu Zeka Kurami tamtilmistir.
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Calismanin ilk asamasinda her iki gruptaki 6grencilerin hazir bulunusluklarini
Olcmek icin On bilgi testi uygulanmistir. Geleneksel 6gretim yontemi ve Coklu Zeka
Kurami’na dayali olarak hazirlanan ders planlarina uygun sekilde dersler islendikten
sonra basar testi uygulanmistir. Ayrica 6grenilen bilgilerin kalict olup olmadigim

belirlemek i¢in, ayni test bir ay sonra tekrar tiim 6grencilere uygulanmistir.

Calisma sonunda elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Sciense) programi kullanilarak degerlendirilmistir. Hipotezlerin degerlendirilmesinde
iligkili ve iligkisiz t testi kullanilmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmistir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda Coklu Zeka Kurami’na dayali
ogretim etkinliklerinin, geleneksel 6gretime gore, 6grencilerin 1s1-sicaklik, genlesme
ve sikistirilabilirlik konusunu anlamalarina ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligina

anlamli bir katki sagladig goriilmiistiir.

Smif i¢i gozlemlerde deney grubu O&grencilerinin, derse daha fazla ilgi

gosterdikleri de saptanmustir.



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY ON GRADE-9
STUDENTS COMPHERENSION OF THE HEAT-TEMPERATURE, EXPENSION
AND COMPRESSIBILITY AND RETENTION OF THEIR KNOWLEDGE
ABOUT THIS TOPIC

ERKACAN, Ilker
M.Sc. Thesis, Physics Education Science Department
Adviser: Prof. Dr. Selma MOGOL
December-2006

The aim of this study is to investigate the effect of Multiple Intelligences
Theory compared to the Traditional Teaching Method on grade-9 students’
achievement and retention of their knowledge about the topic of Heat-Temperature,

Expansion and Compressibility.

The study in which Pre-Post Test Control Group Design was used was carried
out with the students learning on the grade-9 in Eskisehir Atatiirk Anadolu Meslek,
Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi during the 2005-2006 education periods. In total of
70 students participated the studies which were done 2 hours a week during 2 weeks.
The pre-test was applied to the students at the first week of the study. One of the
classes was chosen as Control, and other was chosen as Experimental Group. The
Traditional Teaching Method was applied to the Control group while the

Experimental group was thought by using the theory of Multiple Intelligences.

All lessons were carried out by the researcher and the experimental group was

explained the Multiple Intelligences Theory for 1 period.

At the first step of the study The Prior Knowledge Test was applied for

identifying student’s pre-knowledge. The Achievement Test was applied after
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carrying out the lessons which prepared according to the lesson plans based on the
Traditional Teaching Method and Multiple Intelligences Theory. Test was given to
the students one again to determine the retention of the students knowledge about the

density after 1 month.

The data obtained from this study were assessed by using computer SPSS
(Statistical Package for Social Science) program. In the evolution of the hypothesis,
analysis of variance One-Sample t-Test was used. The meaningful results were

acceptable as 0.05.

The results of statistical analysis indicated that the teaching activities based
on the Multiple Intelligences Theory meaningfully contributed to the students’
comprehension of Heat-Temperature, Expansion and Compressibility and retention
of their knowledge. It was determined that experimental group students showed more

interest to the topics according to the observations during the lessons.
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlart ve sinirliliklar

aciklanarak, aragtirmada gegen tanimlara yer verilecektir.

Egitim Ogretim insan yasaminin vazgegilmez bir parcasidir. Son zamanlarda
egitim ogretimle ilgili programlar hazirlanirken, dgrencilerin tek tip kisilik ve ayni
O0grenme seviyelerine sahip olamayacaklan goriisii 6nem kazanmistir. Bu goris,
bilgiye ulagsma ve edindigi bilgiyi kullanabilme asamasinda bireysellestirilmis

Ogretimi zorunlu hale getirmistir.

Bireysellestirilmis dgretim, farkli yollarla ve hizla 6grenen, okula farkl bilgi
ve yetenek donanimi getiren 6grencilerin bireysel farkliliklarimi destekleyen 6gretim

yaklagimidir(Armstrong, 1994).

Glinlimiizde bireysellestirilmis egitim ve Ogretimi destekleyen esnek
programlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim programlarinin ¢agin gereksinimlerine
cevap verecek sekilde yenilenmesi gerekmektedir. Bu hedefe en uygun yolun 6grenci

merkezli egitim ve 6gretim oldugu kesindir(Demirel,2002; Varis,1996).

Ogrenen merkezli program tasarimlari, cagdas egitim anlayisina sahiptir. Bu
yaklasim, Ogreneni on planda tutarak onu program merkezine alir. Ogrenim
etkinlikleri bireyin ilgi ve ihtiyaglarina gore planlanir. Bireyin kendine 6zgii gelisim
ozellikleri dikkate alimir ve oOzel ilgi alanlar1 kullanilarak gereksinimlerini
karsilayabilmesi amaclanir. Ogrenenlerin  bireysel egitim gereksinimlerinin
belirlenerek giiclii ve zayif yonlerinin ortaya konulmasi, onlara kendini tanima ve
fark etme firsatinin saglanmas1 6grenen merkezli programlarin gelistirilmesinde ilk

ve en onemli adimdir(Demirel,2002; Varis, 1996).

Egitim ve oOgretim siirecinde bireyi merkeze alan egitim programlarinin
gelistirilmesi i¢in, oncelikle bireyi giiclii ve degerli bir varlik olarak goren, bireyin

kendine 6zgii gelisimini tiim gelisim alanlarinda izleyebilen bir yaklagimla tanimak



gerekmektedir. Bireylerin kendilerini gerceklestirmelerine ve yeteneklerinin ortaya
cikmasina olanak tanmiyacak diizenlemeleri Coklu Zeka Kurami (CZK) iginde

barindirmaktadir(Seber, 2001).



1.1. Calismanin Amaci
Coklu Zeka Kurami bireylerin farkli derecelerde cesitli zekalara sahip
oldugunu; bunun da kisilerin 6grenme bicimlerini, yetenek, ilgi ve egilimlerini

belirledigini ifade eden yeni bir egitimsel diizenlemedir.

Farkli ozelliklere sahip bireylerin aymi yollarla Ogrenemeyecekleri, her
cocugun digerlerinden farkli oldugu ve hepsinin 6grenebilecegi yaklagimi ile ortaya
cikan Coklu Zeka Kurami, 6grenciler arasinda bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikartilip,

bu farkliliklara gore egitim verilmesi gerektigini savunur(Gardner, 1983).

Geleneksel oOgretim  yOntemi, insan zekasin1 yalmizca sozel ve
sayisal(matematiksel) zekalara bagli olarak degerlendirir. Coklu Zeka Kurami ise 8
ayr1 zeka tanimu yapmakta ve her insanin degisik derecelerde bu zekalara sahip
oldugunu savunmaktadir. Uygulanacak farkli yontemlerle zayif olan zekalarin
giiclendirilebilecegi, giiclii zeka ya da zekalarin zayif olanlar destekleyebilecegi
goriisiine yer verilir. Tiim zekalara hitap edebilen ders plamiyla islenen derslerde
ulagilabilen 6grenci sayisinda ve basarida artig, 6grenilenlerin daha da kalic1 olmasi
ayrica derse karsi olumlu tutumlar gelistirilip zevkle islenen ders etkinlikleri

miimkiin olabilir.

Bu caligmanin amaci ise lise 1. sinif 6grencilerinin 1s1-sicaklik, genlesme ve
sikistirllabilirlik konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kalicilifina
geleneksel 6gretim yontemine kiyasla Coklu Zeka Kurami’nin etkisini arasgtirmak ve
Coklu Zeka Kurami’nin lise 1. simif fizik miifredati ag¢isindan uygulanabilirligini

gostermektir.



1.2. Cahismanm Onemi

Bu calisma asagida belirtilen noktalar agisindan 6nemli goriilmektedir.

1. Gelistirilen egitim programlarinin ¢agdas yaklasimla ele alinmasinda
Coklu Zeka Kurami’nin 6nemli katkida bulunacak olmasi.

2. Coklu Zeka Kurami cergevesinde hazirlanacak egitim Ogretimle ilgili
programlarin tasarimina, uygulanmasina ve degerlendirilmesine katki
getireceginin diisiiniilmesi.

3. Ogrencinin kendini tamimasi, giiclii ve zayif yonlerinin farkinda olmasi,
ileride yonelecegi meslekte ilgi ve yeteneklerini dikkate almasinin
gerekliligini vurgulayan ¢alisma yonteminin kullanilmis olmasi.

4. Ulkemizde Coklu Zeka Kuramu ile ilgili yapilmis arastirmalar dikkate
alindiginda; bu ¢alismanin Coklu Zeka Kurami’nin meslek lisesi 1. simif
ogrencilerine uygulanabilirligini gostermesi acgisindan 6nemli olacaginin
diisiiniilmesi.

5. Geleneksel Ogretim yontemine gore islenen dersler ile Coklu Zeka
Kurami’na dayali hazirlanan etkinlikler ile islenen dersler arasinda basari,
bilgilerin kaliciligi agisindan, Coklu Zeka Kurami lehine anlamli bir

farkin bulundugunu gosteren bir ¢caligma olmasi.



1.3. Varsayimlar

1.
2.

Arastirmaci ¢calisma boyunca yansiz bir tutum igerisinde olmustur.
Kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin arastirma siiresince
etkilesimi olmamustir.

Aragtirma siiresince, Ogrenci basarisim1 etkileyici herhangi bir olay
olmamastir.

Aragtirma siireci igerisinde, Ogrenci basarisini etkileyen tek degisken
uygulanan 6gretim yontemi olmustur.

Aragtirmada kullanilan test maddeleri ile ilgili uzman goriisleri yeterlidir.



1.4. Stmirhhiklar

1.
2.

Arastirma 1s1-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusu ile sinirlidir.
Arastirma Eskisehir ili merkez ilgesi Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi 9. sinifinda egitim goren toplam 70 6grenci ile
sinirhdir.

Arastirmanin uygulanma siiresi hem kontrol hem de deney gruplan icin 2

hafta ile sinirlidir.



1.5. Tammlar
Zeka : Bir kisinin, bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya
koyabilme ve giinliik ya da mesleki hayatinda karsilastigi bir problemi etkin ve

verimli bir bicimde ¢6zme yetenegidir(Gardner, 1983).

Coklu Zeka Kurami : Howard GARDNER tarafindan gelistirilmis, biligsel
ve gelisimsel psikoloji ve norobilimden yararlanarak geleneksel zeka anlayisina karsi
cikan, her bireyin zeka diizeyinin 6zerk giicler ya da yetenekler tarafindan
olustugunu ve en az sekiz zeka ( sozel/dilsel zeka, mantiksal/matematiksel zeka,
gorsel/uzamsal zeka, bedensel/kinestetik  zeka, miziksel/ritmik  zeka,
sosyal/kisileraras1 zeka, i¢sel/ozedoniik zeka, doga zekasi ) giiciiniin varoldugunu

savunan bir kuramdir(Gardner, 1983, 1993).

Geleneksel Ogretim Yontemi : Tek yonlii iletisime dayali, 6gretmen

merkezli 6gretim yontemi olup bilgi aktarim tekdiize sekilde yapilir.

Is1 : Sistemle cevresi arasindaki sicaklik farkindan kaynaklanan ve sistemin
sinirlarin1 gecen enerji transferi olarak tamimlanir. Ya da farklh sicakliktaki iki cisim

arasindaki enerji naklidir; seklinde de tanimlanabilir.

Sicaklik : Bir cismin diger cisimlerle 1511 dengede olup olmadiginmi belirleyen
bir ozelliktir. Yani iki cisim birbiri ile 1s1l dengede ise bu iki cismin sicakligi aymdir

denir.

Termometre : Sicakligl 6lgmekte kullanilan aygitlardir.

Genlesme : Isinan(ya da sicakligi artan) cisimlerin onlart meydana getiren

atom ve molekiilleri aras1 uzakliklarin sicaklik etkisi ile artmasina genlesme denir.



Sikistirilabilirlik : Bir silindire konulan ideal gazin hacminin bir piston

yardimu ile sikigtirilabilmesine sikistirilabilirlik ad1 verilir.

Konveksiyon : Isitilan maddenin hareketiyle aktarilan 1siya konveksiyon ile

aktarma denir.

Metal Cifti : Iki farkli metalin birbirine perginlenmesiyle olusturulmus metal

parcaya metal c¢ifti denir.



2. TEORIK CERCEVE

Bu bolimde arastirmanin kavramsal yapisi ve ilgili aragtirmalar yer
almistir. Kavramsal yapiy1; 6grenme ve bireysel farkliliklar, zeka, Coklu Zeka
Kurami, Coklu Zeka Kurami ve fen egitimi, Coklu Zeka Kurami’nin 6gretmen ve
Ogrenci acisindan yararlar1 bagliklar1 olusturmaktadir. Literatiir 6zetlerinde ise konu

ile ilgili tilkemizde ve yurt disinda yapilmig arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Ogrenme ve Bireysel Farkhhklar

Ogrenme, fizyolojik, biyolojik, psikolojik ve sosyal bir dizi degiskenin etkilesimi ile
olusan ve yasam boyu devam eden siireclerin iiriiniidiir. Ogrenmeyi kolaylastiran ve
giiclestiren etmenleri {i¢ ana grupta toplamak miimkiindiir. Birinci grupta 6grenen ile ilgili
etmenler yer alir ki bunlar; bireyin 6grenme kapasitesi, hazir bulunusluk diizeyi, psikolojik
durumu, zekasi, yasi1 gibi kisisel degiskenlerdir. Ikinci grupta 6grenme stratejileri, 6gretim
yasantilarinin diizenlenmesi ve Ogretim yontemlerinin secgilmesi gibi etmenler yer alir.
Ugiincii grupta ise 6grenilecek konunun niteligi, icerigi ve tiirii bulunmaktadir. Ogrenme,
yukarida sozii edilen iic grup etmenin belirli bir ama¢ ve yonteme gore karsilikli olarak

etkilesiminin bir sonucudur(Aydin, 1999).

Bireyler 6grenirken beynin 6grenme ile ilgili kismi faaliyete gecer ve bireyin
yaptigr davranmisa gore de beyin ilgili yar kiiresi aktif hale gelir. Goriinen, isitilen,
tadilan ya da hissedilen uyarilara tepki verirken; noronlar komsu hiicrelere yeni
mesajlar gonderir, yeni bir bag olusturulur, bdylece etkin bir aktarma sistemi

kurulmus olur.

Zihinsel siireclerin uyarilmasi ve aktif 6grenme ile ilgili ¢alisma sonuglarinda beynin
baz1 bolgelerinin ¢ok Onemli rolii oldugu belirtilmektedir. Genellikle sol yar1 kiirenin
konusma, okuma ve yazma gibi becerileri kontrol ettigi, sag yar1 kiirenin ise bireyin

yaraticilik, hayal giici, algilama uzaysal iliskiler, miizik ile ilgili becerileri kontrol ettigi
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aciklanmaktadir. Hedeflenen egitim, beynin her iki yari1 kiiresinin dengeli bicimde

kullanilabilmesine yardimci olan egitim seklidir(Ozden, 2000).

Okullarin s6zel ve matematiksel basariya agirlik vermesi sebebiyle,
Ogrencilerin yaratic1 yeteneklerinin golgelendigi hatta koreltildigi kabul edilmektedir.
Ogretmenlerin yaninda, ebeveynler ve isverenler de hep ¢ocugun yaratici, duygusal
ve sezgisel yanlar1 ihmal ederek, sozel ve matematiksel basaritya dnem vermektedir.
Oysa egitim sisteminden beklenen, beyinlerin her iki yarisim1 da kullanarak tim
becerilerini kullanma ve gelistirme olanag1 verecek egitim programlari sunmasidir.
Egitim programlarinin beynin her iki yarisina ait becerileri dengeli bir sekilde
gelistirmeye Ozen gostermesi, okullar1 herkesin 6grenme ihtiyacina karsilik verecek

ortamlar haline getirecektir.

Bilgi; algilama, isleme, degerlendirme, muhakeme sonucu zihinde iiretilen, insanin
dis diinyaya iliskin algisin1 degistiren veya bir bilinmeyeni agiklayan anlam parcasi olarak
tanimlanabilir. Insanin bilgi iiretmesi, dis diinyadan gozlem, deney, okuma veya dinleme
yoluyla veri toplamasi ve bu verileri zihinde kodlayarak bilgi sahibi olmasi ile baslar. Kisiye
ulasan her tirlii veri, bilgi icin sadece bir hammaddedir. Insan bu hammaddeyi
isleyebildiginde, kendince anlamlandirip diisiince sisteminin bir parcast haline
getirebildiginde bilgi iiretmis olur. Bu sekli ile bilgi iiretme; insanin duyu organlari vasitasi
ile kendine ulagan verileri, kendi zihin siizgecinden gecirip onlara bir anlam yiiklemesi

demektir(Elibol, 2000).

Beyin, ne denli ¢esitli ve biyolojik {istiinliige sahip olursa olsun; uygun ¢evre
ve egitim sartlar1 iginde olmadigi zaman da biyolojik kapasitesini yeterince

kullanamaz(Tanridag, 1994).

Uzmanlarin uzun siire iizerinde ¢alistiklar1 ve tartistiklari, cevrenin ve kalitimin birey
iizerindeki etkisi ile ilgili arastirmalar, ilging bulgular ortaya koymaktadir. Ornegin; saglhk
sorunlar1, duygusal problemler, yetersiz egitim ortami, yetersiz ¢evre, yetersiz anne-baba
egitimi diizeyi gibi etkenler bireyin var olan zeka kapasitesini ve yeteneklerini yeterince

kullanip kullanamamasini 6nemli ol¢iide etkilemektedir. Bireyin icinde yasadigi cevre,
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kiiltiir onun var olan potansiyelinin ortaya ¢ikmasini ve maksimum diizeyde kullanabilmesini

belirleyici 6nemli etkenler olarak kabul edilmektedir(Bacanli, 2000).

Bireyler, toplumsal ve kiiltiirel ortamda kendine 0zgii, farkli bir bigimde
gelisirler. Bireyleri farklilagtirict bu sosyal kalitim sonucu olarak da higbir birey bir
digeriyle 0zdes bir ortam i¢inde biiyiiyemez ve bireysel farkliliklar ortaya

cikar(Ozgiiven, 1998).

Bireyler arasindaki farkliliklar, 6grenmeyi 6nemli 6lgiide etkilemektedir.Ogrenmeyi
etkileyen bireysel faktorlerden biri olan zeka, 6grenme siirecindeki yeterliliklere yon
vermektedir. Egitimde Ogrencilerin zeka tiirlerine uygun egitim yapmak Ogrencilerin
basarisini artirmaktadir. Tersinden ifade edilirse, baz1 6grenciler kendi zeka tiirlerine hitap
eden Ogretim etkinlikleri olmadiginda 6grenmede zorluk cekmektedirler. Egitim siireci

ogrenci Ozellikleri dikkate alindig1 zaman daha etkili ve verimli olmaktadir(Goziitok, 2001).

Her bir 6grenci, kalittiminin, gegmis 6grenmelerinin ve deneyimlerinin bir sonucu
olarak farkli 6grenme stratejilerine, farkli 6grenme yaklagimlarina ve kapasitesine sahiptir.
Ogrenciler okulda kendi yetenek, ozgecmis, kiiltir ve bireysel farkliliklarina 6nem
verildigini, 6grenme ortamlar1 hazirlanirken bu 6zelliklere dikkat edildigini gordiiklerinde

O0grenme motivasyonlar: artar(Tiirkuzan, 2004).

Coklu Zeka Kurami, her 6grencinin ayni yolla 6grenmedigini, aymi tiir
yetenek ve egilimlere sahip olmadigini, her birinin farkli yontemlerle
Ogrenebilecegini savunmaktadir. Bu baglamda 6grenmede bireysel farkliliklarin

dikkate alinarak 6gretim siirecinin tasarlanmasinin gerekli oldugu goriilmektedir.

2.2. Zeka

Sternberg (1997) zekayi, cevreyi segcme, onu bicimlendirme ve ona uyum i¢in
gerekli olan zihinsel yetenekler olarak tanimlamaktadir. Bu tamima gore zeka,
cevreye bir tepki degil, onu bicimlendirme etkinligidir.Yasam boyu zeka, icsel

biitiinliigii ve digsal uygunlugu olusturma islevlerini yerine getirmektedir.
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Zeka bir kisinin, bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya
koyabilme ve giinlik ya da mesleki hayatinda karsilastigi problemleri etkin ve

verimli bir bicimde ¢6zme yetenegidir(Gardner, 1983).

Belirli bir kiiltiirel birikimin sonucu olusan sorun ¢ézme ve 6zgiin bir iiriin yaratma
yetenegi belli bir zeka gerektirmektedir. Yasam boyu karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilen ve
toplum tarafindan kabul goren kisiler zeki olarak nitelendirilir. Bireyin cevresiyle etkilesimi
yoluyla saglayabildigi dengenin niteligi zekasi ile orantilidir. Bireyin gelisim diizeyi
yiikseldikge, etkilesim diizeyi de yiikseleceginden daha ¢ok zekaya gereksinme gosterir.

Boylece zeka da gelisir(Basaran, 1985).

Insan zekasinin 6zellikleri ve smirlar1 hakkinda yapilan arastirma sonuglarina gore;

1. Bireyin zekasinin temel dgeleri kaliimla gelmektedir.

2. Bireyin ¢evre ile etkilesimi, gizli giiclerini ortaya ¢ikararak, yeteneklere
doniistiirmektedir.

3. Bu yeteneklerin kullanilmasiyla bireyin ¢evre ile uyumu saglanabilmektedir.

4. Cevre ile yapilan bir etkilesim bireyin zekasinin gelismesini, boylece zihinsel
yapisinin degigsmesini saglamaktadir.

5. Bireyin c¢evre ile etkilesiminin niteligi ayn1 zamanda bireyin zihinsel yapisinin
diizeyine baghdir.

6. Her bireyin zihinsel yapist digerlerinden farkli oldugu i¢in bireyler arasinda

ayriliklar vardir(Ozgiiven, 1998).

Zekanm tek parcali oldugu ve insanlarin sabit bir zeka ile dogdugu, zekanin
yasam boyu ¢ok az degisim gosterdigi goriisii giiniimiizde tartisiimaktadir. Son
yillarda yapilan arastirmalara gore zekanin genis ve zengin bir yapisi olup birden

fazla faktoriin etkisinde bulunmaktadir.

Soyut bir kavram olan ve kalitimsal, cevresel faktorlerden etkilenen insan

zekas1 hakkinda karar vermek icin Olgiimlere ihtiya¢ duyulmustur. Zekanin nasil
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Olctildiigiinii incelemek, zekanin ne anlama geldigini de anlamaya yardimci

olmaktadir(Ulgen, 1995).

Zeka testleri, bireyler arasindaki farkliliklarin ortaya konulmasi amaci ile
hazirlanmistir. Zekayr ilk kez Sir Francis Galton, 6lgmeye calismistir. Galton
1896’da yayinladigr Kalitsal Deha isimli eserinde, zeka ile kalitim arasindaki
baglant1 iizerinde durmusgtur. Galton’un bu caligmalar zeka testlerinin baslangici

olarak kabul edilmektedir.

Daha sonra bir Fransiz psikologu olan Alfred Binet tarafindan Ogrenme
giicliigii olan ve olmayan ogrencilerin 6zellikleri birbirinden ayrilmaya calisilmistir.
Binet, gozlem sonuglarindan topladigi bilgilere dayanarak bir zeka Olcegi
gelistirmistir. Ancak 1920’li yillarda daha ¢ok egitime ve 6grenci bilgisine dayanan
Binet testinin, degisik kiiltiirlere uygulanmasi ve farkli sonuglar vermesi zekanin
gelisme boyunca sabit kaldigi goriisiinii olumsuz etkilemistir. 1930’1u yillarda
Sperman, Thomson ve Burt, genel yetenek faktoriiniin ve bu faktorlere ek olarak da
bazi1 temel yeteneklerin varoldugunu ileri siirmiisler ve bu faktorlerin her insanin
basarisinda farkli roller oynadiklarimi desteklemislerdir. Bununla birlikte Wechsler,
yetiskinler ve cocuklar igin bireysel olarak wuygulanabilen zeka Olcekleri

gelistirmistir.

Buraya kadar incelenen zeka testlerinde egitilmis 6grenci ve ogrenme ile ilgili farkli
kiiltiirler kapsam dis1 birakilmig sekildedir. Guilford, ilk kez zekayi kuramsal diizeyde
bilissel gorevlerle incelemistir. Guilford’a gore zekanm ii¢ boyutu vardir. igerik boyutu
figiirlerle, sembollerle, anlamlarla ve davranislarla ilgili boliimlerden olusur. Uriinler boyutu
birimler, gruplar, iligkiler, sistemler, degisik durumlarda formiile etme ve sonuglar elde
etmedir. Islem boyutu ise bilis, bellek, ayristirici, diisiinme, biitiinlestirici diisiinme ve

degerlendirme siireglerinden olusur(Ulgen, 1995).

Zeka testleri, 6zellikle klinik ve egitim ortamlarinda, tan1 koyma, yorumlama
ve dogru bir tedavi ya da egitim uygulamak i¢cin dnemli araclardir. Bireysel zekay1

olgmenin egitimdeki uygulamalarimin amaci sunlardir: Ogrencileri biligsel yetenek ve
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zayifliklarina gore siniflama, egitim ile ilgili sorunlan tespit etme, Ogretim

yontemlerini se¢me, biligsel yetersizlikleri iyilestirme ¢abalarina yol gosterme.

Gardner (1993), Coklu Zeka Kurami ile zekanin ¢ok boyutlu oldugu goriisiinii
paylasmaktadir. Insan beyninin bir¢ok zeka bilesenine sahip oldugunu, IQ testi gibi
geleneksel testlerin yetenek ya da performansin bir kismint 6lgebildigini, 6grencilerin ¢oklu
yeteneklerinin degerlendirilmesinde klasik zeka testlerinin yetersiz kaldigimi ve boyle bir
degerlendirmenin okullar1 tekdiize hale getirdigini, egitimdeki gercek basarinin 6grencilerin
ne kadar yapabildiklerinin degil, giiclii ve zayif yonlerinin ortaya cikarilmasi oldugunu ileri
stirmektedir. Boylece pek cok gizli yetenek su yiiziine ¢ikacak daha katilimer ve iiretken
kisilerin yetistirilmesi olanagi saglanacaktir. Gardner’in zeka potansiyeli ile ilgili goriisleri

sOyle Ozetlenebilir:

1. Her insan kendi zekasini arttirma ve kendini gelistirme yetenegine sahiptir.

2. Zeka, degiskenlik gosterebilir.

et

Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

Zeka cok yonliilitk gostermesine ragmen, kendi igcinde bir biitiindiir.

Her insan ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

Her insan ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.

Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum icerisinde ¢alisirlar.

® =Nk

Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir.
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2.3. Coklu Zeka Kuramm

Coklu Zeka Kurami, bir felsefe olarak cok yeni degildir. Daha ilk caglarda Platon
(M.O. 427-347) ¢oklu egitim-6gretim modellerinin 6neminin farkindaydi. Bunu “Egitimde
zorlama kullanmayin, 6zellikle erken egitim eglenceli olmalidir, boylece siz dogal egilimleri

daha iyi kesfedebilirsiniz.” sozleri ile vurgulamistir(Armstrong, 1994).

Coklu Zeka Kurami 6gretmenlere, kendileri i¢in en iyi 6gretme metotlarin
bulmalar1 ve bu metodun uygulanabilirligi ya da neden uygulanamadigin1 anlamalari,
ayn1 zamanda genis materyal ve yontem bulma imkami saglamaktadir(Tiirkuzan,

2004).

Gardner, insan zekasinin objektif bir sekilde dlciilebilecegi tezini savunan geleneksel
anlayis1 elestirerek, zekanin tek bir faktor ile aciklanamayacagim ileri siirmiistiir. Gardner,
zekayr kisinin bir veya birden fazla kiiltirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme
kapasitesi, gercek hayatta karsilastigt problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme
becerisi ve ¢coziime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme

yetenegi olarak tanimlamaktadir(Silver, Strong ve Perini, 1997).

Gardner, zekanin sadece dil kullanimi ve matematikte basarili olmaya baglh
olmadigini, daha sonra ekledigi doga zekasi ile birlikte sekiz zeka alan1 oldugunu savunarak;
yalnizca dil kullanimi ve matematikte basarili olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta,
iletisimde, resimde basarili olan ve ayni zamanda kendini iyi tamiyan kisilerin de zeki

oldugunu belirtmektedir(Gardner, 1993).

Coklu Zeka Kurami’nin temelinde, biyolojik ve kiiltiirel boyutlar yer almaktadir.
Norobiyolojik arastirmalar, 6grenmenin hiicreler arasindaki sinaptik degisimlerinin bir
sonucu oldugunu gostermektedir. Degisik 6grenme tiirlerinin temel elemanlari, beyinde bu

transformasyonlarin gergeklestigi belli alanlarda bulunmustur. Boylece, de
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tiirlerine deger verdiklerinden, deger verilen zeka alanlari digerlerine oranla daha hizli ve

daha cok gelismektedir(Brualdi, 1996).

Gardner, insanoglunun evriminde sekiz degisik beceri alan1 gelistirdigini, oysa zeka
denildiginde sadece dil kullanimi ve matematik basarisi ile ilgili zekayr ele alan IQ
testlerinin bu beceri alanlarini ortaya koymada yetersiz kaldigin1 savunmaktadir. Gardner,
Coklu Zeka Kurami’nin ana ¢izgisinin, kisilerin yetenekleri olan alanlara yonlendirilmesi
oldugunu soylemekte ve okullarda coklu zeka uygulamasinin “daha olumlu” {i¢ asamasi

tizerinde durmaktadir. Bu agamalar sunlardir:

1. Arzu edilen yeteneklerin gelistirilmesi
2. Bir kavrama, konuya veya derse cok cesitli sekillerde yaklagilmasi

3. Egitimin kisisellestirilmesi

Gardner, bir ¢ocugun dogarken coklu zekayr olusturan sekiz zeka ile donanmis
oldugu, bunlarin 6zerk ve birbirlerinden 6nemli 6l¢iide bagimsiz olduklar1 goriisiinden yola
cikmaktadir. Bunlar, her ¢ocukta farkli giicte ve agirlikta belirir, ortaya ¢ikar. Her ¢cocugun
coklu zeka yapisi farkli bigimlenir. Her cocuk veya insan kendi bireysel zeka birlesimlerine

gore yardim alir, desteklenir, yonlendirilir, gelistirilir(Tarman, 1999).

Gardner, Coklu Zeka Kurami’nin ilkelerini soyle siralamaktadir:

e Zeka tekil degildir, ¢cok yonliidiir.

e Her birey, dinamik zekanin essiz bir karigimidir.

e Zekanin gelisimi gerek bireysel, gerekse bireyler arasinda cok cesitlilik gosterir.

¢ Tiim zekalar dinamiktir.

e  (Coklu Zeka 6zdeslestirilebilir ve tanimlanabilir.

e Her birey ¢cok yonlii zekayr tanima ve gelistirme olanaklarina sahip olmay1 hak
eder.

e Zekalardan birinin kullanimi, digerinin arttirilmasini saglayabilir.

e Gecmisteki kisisel yasantilarin yogunlugu ve ayrigmasi, tiim zekalarda bilgi,

inang ve beceriler i¢in kritiktir.
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e Tiim zekalar, yas ya da ¢evre farki gdzetmeksizin insani vasiflarin artmasinda,
farkli kaynaklar ve potansiyel kapasiteler saglar.

e Kiside tek bir zeka ¢esidi cok seyrek goriiliir.

¢ Gelisimsel teori, ¢coklu zeka kuraminin uygulamasidir.

e (Coklu Zeka ile ilgili bilgilerimiz arttikca, tiim zeka listeleri degismeye

adaydir(Gardner, 1983).

Coklu Zeka Kurami’nin temelinde yatan en onemli goriis, zekanin bireyin sadece
sozel ve mantiksal bilgilerdeki performansi olmadigidir. Kuramin olusumuna iki temek soru

katkida bulunmaktadir.

Evrim ile ilgili soru: Insan beyni milyonlarca y1l icinde nasil bir evrim gostermistir?

Karsilastirma sorusu: Diinyadaki farkli topluluklarin deger vermis oldugu farkli

yetenek ve kapasiteler nasil agiklanabilir?

Gardner, kuraminin olgiitlerini olustururken su kaynaklardan yararlanmistir.

-Psikolojiden: Kapasiteler arasi korelasyon olasiligi.

-Siradist Olaylardan: Aralarinda dahiler, iistiin zekalilar veya 6grenme giicliigii

cekenlerin bulundugu olagandisi kisilerin izlenmesi.

-Antropolojiden: Cesitli yeteneklerin farkli kiiltiirlerde nasil algilandigina iliskin
kayitlar.

-Kiiltiirel Calismalardan: Lisan, aritmetik ve harita gibi ¢esitli alanlarda kullanilan

sembol sistemlerinin varligi.

-Biyolojik Bilimlerden: Kapasitenin evrimsel bir ge¢mise sahip olduguna iligkin

bilgiler(Brualdi, 1996).
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Coklu Zeka Kuraminin bilinmesi, 6grencilerin taninmasinda ve ihtiyaglarinin
ogrenilmesinde egitimcilere biiyiik kolayliklar saglar. Ancak bu kuramin uygulanmasinda
egitim uzmanlarinin ve egiticilerin dikkat etmesi gereken bazi 6nemli noktalar vardir. Bunlar

sOyle aciklanabilir(Gardner, 1999).

1. Coklu Zeka Kurami, 6grenme stili, biligsel stil ya da ¢alisma stili ile aym
sey degildir. Coklu Zeka Kurami, 6grenme stiliyle karistirllmakta, pek
cok kisi ikisinin aym oldugunu zannetmektedir. Bunun sebebi 6grenme
sekli olarak da soz edilen gorsel ve kinestetik terimlerinin Gardner’in
kuraminda gorsel zeka ve kinestetik zeka seklinde adlandirilmasindan
kaynaklanmaktadir. Aradaki fark bir 6rnekle agiklanabilir. Miizik zekasim
gelistirmek isteyen iki kisiyi diisiinelim: Bunlardan birincisi sevdigi
sarkilarin kasetlerini alip dinleyerek, ezgileri, dinledigi sekilde bir miizik
aletiyle calmaya calisabilir. Ikinci kisi ise sevdigi sarkilarin notalarin1 alip
calisarak; dinledigi miizigin notalarimi ¢cikarmaya ugrasabilir. Her ikisi de
miizik zekalarim gelistirmek istedikleri halde bunu farkli sekillerde
yapmaktadirlar. Gardner’a gore, birinci kisi isitsel zekas1 daha gelismis
biri, ikinci kisi ise gorsel zekas1 daha baskin bir kisidir. Ciinkii 6grenme
seklindeki tercihler, ugrasilara gore de degisiklik gosterebilir.

2. Gardner’in kurami sekiz degisik tip zekadan s6z ederken, her insanin
birbirinden farkli kombinasyonlarda sekiz ayri1 zekanin hepsine birden
sahip oldugunu anlatmaktadir. Dolayisiyla kisilere zeka testleri verip,
hangi zeka tiirii daha baskinsa ona gore her bir 6grenci icin degisik ders
etkinligi hazirlamak ve uygulamaya calismak anlamli degildir. Bunun
yerine, biitiin zekalara hitap edecek sekilde dersi bigimlendirmek gerekir.
Sozgelimi, A tinitesini mantiksal/matematiksel zekaya gore, B {initesini
sozel, C iinitesini gorsel zekaya yonelik hazirlayip sunmak; hem bir¢cok
Ogrenciye ulagmay1 kolaylastiracak, hem de dersi tekdiizelikten ve
sikiciliktan kurtaracaktir. Ogrencileri, ayn1 konuyu anlatmak icin giiclii
olduklar1 zekaya gore gruplara bolmek, aym dersi, sekiz zekaya da hitap
edecek sekilde sekiz tir egitim durumunu diizenleyerek anlatmaya

calismak, yalnizca zaman ve enerji kaybi olacaktir.
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3. Coklu Zeka Kurami klasik psikometri testi degildir: Alfred Binet’in
gelistirdigi ve uzun siiredir kullanilmakta olan klasik IQ testi insanlarin
zekalarim bir sayiya indirger. Kisiler yagamlar1 boyunca su ya da bu zeka
katsayisina sahip seklinde etiketlenirler. Oysa, Gardner’in getirdigi belki
de en biiyiik yenilik bu gruplamay1 ortadan kaldirmaktir. Insanlari su ya
da bu zekaya sahip biciminde kategorize etmek ve ona gore ders
programlar1 hazirlamak ya da ogrencileri giiclii olduklar1 zekaya gore
gruplayip, ona uygun dersler yapmak, hem siirekli olarak ayni tipte bir
Ogretime maruz birakilan 6grenciler i¢in bir siire sonra sikict olacak, hem
de zayif olduklari zeka alanlar gelisemeyecektir. Ogrencilerin giiclii ve
zayif olduklar1 zeka alanlarin1 saptamak iizere ders yil1 basinda verilecek
testler; yalnizca dgretmene, 6grencilerini daha iyi tanimasi icin imkan
saglamak {izere kullamilmali, ©Ogrenciler bu test sonuglarina gore
gruplanmamalidir.

4. Coklu Zeka Kurami, farkli diisiince profillerinin kaynaklan ile
ilgilenmemektedir: Zekanin genetik mi, ¢cevreden etkilenebilir mi oldugu
bu kuramin ilgi alaninin disindadir. Coklu Zeka Kurami, genel zekanin
varligim degil, etki alanim ve agiklayicilik giiciinii sorgulamaktadir. Ayni
sekilde, bu kuram belirli zekalarin genetik olup olmadigi sorusunda
tarafsizdir.  Bunun yerine genetik/cevre etkilesiminin  Onemini
vurgulamaktadir.

5. Coklu Zeka Kurami, duygusal zeka, yaraticilhik ya da ahlaklikla aym
degildir ve bunlarin hi¢birini kapsamaz: Gardner’in soziinii ettigi sekiz
degisik zeka, duygusal zekay: icermez. Duygusal zeka, kendine 6zgii bir
O0lcme ve degerlendirme gerektirir. Yaraticilik ve ahlaklilik da olumlu
kisilerde bulunmasi arzu edilen ozellikler olmakla birlikte ¢oklu zeka
“dogru”, “giizel”, “iyi” ile esdeger bir kavram asla degildir. Bir kisi dil
konusunda yetenekli olabilir ve bu yetenegini ¢ok giizel siirler yazarak
kullanabilir. Yine dil konusunda yetenekli bir bagka kisi ise bu yetenegini
kitleleri kiskirtmakta, insanlart ayrnlik¢iliga ve kine yoOneltmekte

kullanabilir. iki kisinin de sozel zekasimin baskin oldugundan soz
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edilebilir; ancak duygusal zekalar1 ya da ahlaklarinin diizeyi siiphesiz

birbirinden farklidir.

Gardner’in belirledigi zekalar anlasilmasi zor soyut kavramlar olmaktan
ziyade, giinliik deneyimler araciligi ile tamimlanabilen zekalardir. Gardner’in ileri

siirdiigii sekiz zeka tiirii sunlardir(Silver, Strong ve Perini 1997).

o Sozel / Dilsel Zeka

o Mantiksal / Matematiksel Zeka
o Gorsel / Uzamsal Zeka

o Bedensel / Kinestetik Zeka

° Miiziksel / Ritmik Zeka

o Sosyal / Kisileraras1 Zeka

° Icsel / Ozedoniik Zeka

° Doga Zekas1 Zeka

2.3.1. Sozel/Dilsel Zeka

Sozel/dilsel zeka, iletisim araci olarak dili etkin kullanma becerisini ifade
etmektedir. Gardner, dilin insan zekasinin iistiin bir 6rnegi oldugunu sdylemekte ve
toplum icin vazgecilmez oldugunu belirtmektedir. Siir, hikaye okuma, mizah,
anlatma, dilbilgisi, benzetmeler, soyut ve simgesel diisiinme, kavram olusturma,
yazma, konusma, arastirma, sunum yapma gibi karmasik islemler bu zeka alaninin
tiriiniidiir. Insanin s6zel/dilsel zekasi, konusulan sOzciigiin, okunan siirin, yazilan ya
da tartigilan fikir veya diisiincelerin farkindadir. Dilsel zeka, sézciiklerin anlamlarina
kars1 duyarlilik, kelimelerin es anlamlisin1 ayirt etme yetenegi, sdzciiklerin kuralina
uygun siralanmasina duyarlilik, ciimle yapisinin ve siralamasinin uygun bicimde
yansitilmasi, sozciiklerin sesinin, ritminin, tonunun ve dilin etkili kullanimi

becerilerini icermektedir.
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Bu zeka alaninda gelismis insanlar okuma, yazma, konusma ve tartisma gibi
konularda basarili ve siir, mizah, hikaye anlatma ve yaratici yazim konusunda da
isteklidirler. Sunucu, sair, politikaci, oyun yazar, editor, gazeteci, egitimci gibi

meslek sahipleri bu grupta yer alir.

Bu zeka alaninda diinyaca iinlii kisilerden bazilar1 sunlardir: T.S. Eliot,
Balzac, Dostoyevsky, Charles Dickens, Abraham Lincoln, Churchill, Maya Angelou,
Virginia Woolf, Stephen King.

Sozel/dilsel zekas giiclii olan bir kisinin bazi1 6zellikleri sdyle siralanabilir:

Normal kisiden daha iyi yazar.

Uzun hikaye ve fikralar anlatir.

Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.
Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

Yasina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir.

Baskalar ile yiiksek diizeyde sozel iletisime girer.
Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarimi ¢ok sever.

Kitap okumay1 cok sever.

w ©® N o kWb

Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazma
dilinde kullanir.

10. Dinleyerek 6grenmeyi cok sever.

2.3.2. Mantiksal/Matematiksel Zeka

Akil yiiriitme, hesap yapma ve bazi seyleri mantiksal, sistematik diizende
gorebilme becerisidir. Bilimsel diisiinme ya da tiimdengelimci diisiinmeyi ¢agristirir.
Tiimevarimc1 diisiinme, nesnel gbézlemler yapma ve incelenen verilerden bir sonug
cikarma, yargiya varma ve hipotez kurma yetenegidir. Tiimdengelimci diisiinme,
genel bir durumu, onun genel biitiiniine bakarak gozleme ve anlama yetenegidir.
Problem ¢ozme ya da yeni bir seyin dogrulugunun tartisildigi durumlarda harekete

gecer. Bu zeka, uzun say1 dizilerini kolayca kavrama, analiz etme, kavramlari
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tanima, sayilar ve geometrik sekiller gibi soyut sembollerle ¢alisma, bilginin belirgin
parcalart arasinda iliskiler kurma ve bu pargalar arasindaki farkli bagintilar1 gérme
kapasitesi gerektirir. Ogrencilere ¢ozmesi igin acik uglu problem sunmak, kavram
modelleri yapilandirmak, 6grencilerden anladiklarin1 somut nesneler kullanarak ifade
etmelerini istemek, farkli alanlar arasinda iliskileri ve benzerlikleri belirlemek,
ogrencilerden goriislerini ya da sOylemlerini kanitlamalarini istemek, arastirma ve
gbzlem icin goriis olusturmak, Ogrencileri ¢aligmalarindan anlam cikarmak igin

tesvik etmek etkin 6grenme islemleridir.

Bu zeka alaninda gelismis olan insanlar, nesneleri tanimlamada, analiz
etmede ve matematik gibi bilimlerde problem ¢6zmede basarilidirlar. Benzer seyleri
eslestirme, karisik resimlerden sekil ¢cikarma, matematik, bilim, bulmaca ve problem
¢6zme gibi konulardan hoslanirlar. Bilim adamlari, matematik¢iler, miihendisler,

bilgisayar programcilari, istatistikciler bu grupta yer alirlar.

Bu zeka alaninda diinyaca iinlii kisilerden bazilar1 sunlardir: Albert Einstein,
John Dewey, Susana Langer, Isac Newton, Pisagor, Omer Hayam, ibn-i Sina,

Harizmi.

Mantiksal/matematiksel zekasi giiclii olan bir kisinin bazi 6zellikleri soyle

siralanabilir:
1. Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
2. Sayilarla calismay1 ve hesaplama yapmay1 ¢ok sever.
3. Matematik dersini ¢ok sever.
4. Mantiksal bulmacalar1 ¢ozmeyi, satran¢ ve dama gibi cesitli stratejik

oyunlar1 oynamay1 ¢ok sever.

5. Nesneleri kategorilere ayirmayi ve olaylari belli bir mantiksal iliski i¢inde
diizenlemeyi ¢ok sever.

6. Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.

7. Bilgisayar oyunlarim ilging bulur.
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8. Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.
9. Yagsitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep-sonug iliskisi kurabilme
yetenegi iyi gelismistir.

10. Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.

2.3.3. Gorsel/Uzamsal Zeka

Duyu, gdorme duyusu ve buna bagh olarak degisimi algilama performansi,
gorsel benzetim, gorsel ayristirma, uzamsal akil yiiriitme, sekiller tasarlama,
nesneleri hayal edebilme, cografi konum ve yonleri akilda tutma ve zihinde resimler
yaratma yetenegidir. Resim, grafik ve heykel gibi gorsel sanatlar; denizcilik, harita
yapimciligi ve mimarlik gibi yiizey ile ilgili bilginin kullanimin1 gerektiren durumlar;
farkli derinlik ve acilardan nesneler tasarlama yetenegi gerektiren satrang gibi

oyunlar bu zeka ile ilgilidir.

Bu zeka alaninda ¢ok gelismis olan insanlar, zihinlerinde resimler yaratir ve
bunlan ¢izerler.Bununla birlikte yaraticiliklari, renkleri kullanma ve haritayr okuma
yetenekleri ile iyi bir hayal giicleri vardir. Cizim, resim, heykel yapimi ve

zihinlerinde nesneler tasarlamayi1 severler.

Bu zeka alanminda diinyaca iinlii kisilerden bazilan1 sunlardir. Leonardo da

Vinci, Pablo Picasso, Kasparov, Frank Loyd Right, Boby Fisher, [brahim Calh.

Gorsel/uzamsal zekas1 giiclii olan bir kisinin baz1 o6zellikleri soyle

siralanabilir:

1. Renklere karsi ¢cok hassas ve duyarhdir.

2. Haritalar, cizelgeleri, diyagramlar1 veya tablolart sadece diiz metinden
olusan yazili materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.

3. Sanat icerikli etkinlikleri ¢ok sever.

4. Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

5. Yasma gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimler ¢izer.
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. Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.

6
7. Yasia gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.
8. Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok ogrenir.

9. Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.

10. Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

2.3.4. Bedensel/Kinestetik Zeka

Duygularini, viicudunu uygun bicimde kullanarak (dans ve viicut dili gibi),
bir oyun oynayarak (spor yapma gibi) ya da yeni bir {iriin yaratarak (diisiinerek bir
icat yapma) ifade etme, viicudun herhangi bir boliimiinii farkli yollarla kullanma

yetenegidir.

Bu zeka alaninda gelismis olan insanlar, spor yapmayi ve dans etmeyi
severler. Ellerini iyi kullanirlar. Viicut kontrol ve koordinasyonunda basarilidirlar.
Aktorler, atletler, danscilar, palyacolar ve pandomim oyunculart gibi insan ruhunu
derinden etkilemek i¢in viicudun kavrama, anlama ve iletisim kurmadaki sonsuz

olanaklarini en iyi bicimde kullanan insanlardir.

Bu zeka alaninda diinyaca tinlii kisilerden bazilar1 sunlardir. Charlie Chaplin,
Martina Navratilova, Magic Johnson, Siireyya Ayhan, Tan Sagtiirk, Kemal Sunal,

Maradona, Michael Schumeier, Carl Lewis, Levent Kirca.

Bedensel/kinestetik zekasi giiclii olan bir kisinin bazi1 oOzellikleri soyle

siralanabilir:
1. Bir veya birden fazla sportif faaliyetlerde basarilidir.
2. Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baglar.
3. Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.
4. Gordiigii.  her nesneyi dokunarak, inceleme ve analiz etme
egilimindedir.

5. Kosmay1, sicramayi ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 cok sever.
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6. El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

7. Kendini veya problemini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu
vardir.

8. Camurla oynamayi, yontmayi veya devinimsel nitelikteki etkinliklere

katilmayi sever.
9. Bir seyi parcalarina ayirmay1 ve onu tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

10. Bir seyi, en iyi yaparak ve yasayarak ogrenir.

2.3.5. Miiziksel/Ritmik Zeka

Gardner, miizikal zekadaki {istiinliiglin, insan zekasmin diger biitiin
alanlarindan daha Once ortaya ¢iktigina dikkat ¢cekmektedir. Bu zeka alani, ritmik,
melodik ve tonal kavramlar1 tanima ve kullanma, beste yapabilme, iyi sarki
sOyleyebilme, cevreden gelen seslere, insan seslerine ve miizik aletlerine karsi

duyarlilik kapasitelerini igerir.

Bu zeka alaninda gelismis olan insanlar, bir miizik aleti calmaktan,
mirildanmaktan, sarki sozii (giifte) yazmaktan, beste yapmaktan ve bunu

seslendirmekten hoslanirlar.

Bu zeka alanminda diinyaca iinli kisilerden bazilar1 sunlardir. Ludwig Van
Beethoven, Mozart, Leonard Bernstein, Wolfgang Amadeus, Suna Kan, Sertab

Erener, Dede Efendi.

Miiziksel/ritmik zekas1 giicli olan bir kisinin baz1 Ozellikleri soyle

siralanabilir:
1. Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.
2. Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.
3. Bir miizik aletini cok iyi ¢alar ya da calmayi ¢ok ister.
4. Miizik dersini ¢ok sever.
5. Konusurken veya hareket ederken ayaklar ve elleri ile ritim tutar.
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6. Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

7. Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

8. Cevresindeki seslere kars1 asir1 duyarh ve hassastir.

9. Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

10. Ders calisirken veya bir sey Ogrenirken miizik dinlemekten ¢ok

hoslanir.

2.3.6. Sosyal/Kisilerarasi Zeka

Bu zeka, insanlar arasindaki ilgi farklarini ortaya koyar. Daha ileri bir sekli,
kendini baskalarinin yerine koyma, onlarin istek ve ihtiyaclarin1 anlayabilmedir. Bir

sekli de baskalarinin duygu, korku, 6nsezi ve inanglar ile 6zdeslesebilmedir.

Bu zeka alaninda yer alanlar, bir grup icinde isbirlikli caligma, insanlari
anlama ve analiz etme, diger insanlarla sozel ve sozsiiz iletisim kurma, empati

kurma yetenegine sahiptirler.

Bu zeka alaninda gelismis olan insanlar, genellikle danigmanlar, 6gretmenler,

terapistler, politikacilar ve dini liderlerdir.

Bu zeka alaninda diinyaca tnlii kisilerden bazilan1 sunlardir. Mohandas
Gandhi, Eleanor Roosevelt, Rahibe Teresa, Mustafa Kemal Atatiirk, Ronald Reagan,

Napolyon Bonapart.

Sosyal/kisileraras1 zekasi giiclii olan bir kisinin bazi o6zellikleri sOyle

siralanabilir:
1. Arkadaglan ya da akranlari ile sosyallesmeyi ¢ok sever.
2. Grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.
3. Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.
4. Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.
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Baskalar ile birlikte ders ¢alismayi ve oyun oynamay1 ¢cok sever.
En az iki veya ii¢ yakin arkadasi vardir ve onlari sik sik arar.
Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

Basgkalarina selam verir, onlarin hatirlarin1 sorar ve onlar1 6nemser.

e 2 W

Empati yetenegi ¢ok iyi gelismistir.
10.  Bir seyi baskalar ile isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara

Ogreterek 6grenmeyi sever.

2.3.7. icsel/Oze doniik Zeka

Insanin duygularim, duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecini tanima,
kendini yansitma, 6z benligini anlama yetenedi ve Onsezileri gibi kendi i¢
gorliniisiinii  bilmesidir. Baska bir deyisle igsel/6ze doniik zeka, bizim kendi
bilincimizin farkinda olmamiza, kendi kendimizi tanimamiza ve analiz edebilmemize
firsat verir. Bizim kendi kisiligimiz ve kendimizi agsma yetenegimiz, i¢sel/d6ze doniik
zekamizin igleyen kismidir. Bununla birlikte deneyimlerimizdeki birlik ve biitiinliik,
yiiksek biling durumunu fark etme, gelecegin cekiciligini yasama ve hayallerimizi

gerceklestirme olanaklarini arttirir.

Bu zeka alaninda gelismis olan kisiler, baskalarinin duygu ve diisiincelerini
anlama, yogunlasma, konsantre olma ve nesne Otesi diisiinme konularinda
basarilidirlar. Meditasyon yapmaktan hoslanirlar. Gardner’a gore bu zeka cok 6zeldir
ve dil, miizik, sanat, dans, semboller ve kisiler arasi iletisim gibi tiim diger zeka

tiirlerini kapsar.

Bu zeka alaninda diinyaca tinlii kisilerden bazilart sunlardir. Sigmund Freud,

Elenor Roosevelt, Thomas Metron, Sokrates, Mevlana, Yunus Emre.

Igsel/oze doniik zekasi giiglii olan bir Kkisinin bazi o6zellikleri soyle

siralanabilir:

1. Bagimsiz olma egilimindedir.
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2. Kendisinin zayif ve giiclii yanlarni hakkinda gercek¢i bir goriise
sahiptir.

3. Yalmz is yapmaya veya ders calismaya birakildiginda daha

basarilidir.

4. Hakkinda konugmadig1 en az bir hobi veya ilgi alam vardir.

5. Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.

6. Duygularim, hislerini ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile
getirir.

7. Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

8. Kendine giiveni yiiksektir.

9. Yaptig isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla akil danigsmaz.

10. Kendine saygisi yliksektir.

2.3.8. Doga Zekasi

Diinyay1, daglarn, denizleri, bitkileri, hayvanlari, mineralleri, mevsimleri
tanima, onlan belli 6zelliklerine gore siniflandirma yetenegidir. Gardner, doga zekasi
gelismis bir kisiyi; dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye ilgi duyan, canh ve
cansiz varliklar1 ayirabilen ve bu alandaki yeteneklerini iiretken olarak kullanabilen

birey olarak tanimlamistir.

Bu zeka alaninda gelismis kisiler; izcilik-dagcilik yapmaktan, jeolojiden,
astronomiden, doga tarihi miizeleri, ulusal park ve hayvanat bahcelerini gezmekten

ve balik tutmaktan hoslanirlar.

Bu zeka alaninda diinyaca iinlii kisilerden bazilar1 sunlardir. Charles Darwin,

E.O. Wilson, Baden Powell, Luther Burbank, Hayrettin Karaca.

Doga zekasi giiclii olan bir kisinin baz1 6zellikleri s6yle siralanabilir:

1. Dogaya, hayvanat bahcgelerine ve doga tarihi miizelerine yapilan

gezileri ¢ok sever.
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2. Doga olaylarina kars1 ¢ok hassas ve duyarlidir.

3. Cevredeki bitkilerin bakimu ile ilgilenir.

4. Ekolojik ¢evre, doga, bitki ve hayvan konularina yakin ilgi duyar.

5. Hayvan haklar1 veya ¢evre koruma konularinda aktiftir.

6. Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi
calismalardan hoslanir.

7. Doga ve canlilar ile ilgili konularda ¢ok basarilidir.

8. Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

9. Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

10. Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir(Accelerated Learning Network, 2000;
Armstrong, 1994; Aydin, 1999; Bacanli, 2000; Batman, 2002; Campbell,
1997; Coskungoniillii, 1998; Demirel, 2000; Demirel, 2002; Gardner,
1993; Saban, 2002; Tarman, 1999; Terry and Wayman, 1996).
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2.4. Coklu Zeka Kurami ve Fen Egitimi

Fen bilimleri, insanin kendisi ve cevresi ile ilgili oldugu icin dogrudan ve dolayh
gozlemler yapabilme imkaninin sikca bulundugu bir alandir. Insanin fen bilimleriyle iliskisi,
cevresiyle etkilesime gectigi andan itibaren basladigina gore; aldigi fen egitimi de dogumdan
olime dek, yasam boyu siirmektedir. Fen bilimlerinin kullandig1 yontemlerin bir¢ok alanda
kabul gormesi, sonuglarinin da giinlitkk yasamda uygulanabilir olmasi, fen bilileri derslerine
genel egitim niteligi vermektedir. Bu goriis, fen bilimleri derslerinin 6nemini vurgularken,
bunlarin gelistirilmesinin, birey ve toplum yasami agisindan getirecegi yararlara da isaret
etmektedir. Bu nedenle, bireyin ailede baslayan fen egitimi, okulda siirmelidir. Ogrenciler,
egitim kurumlarinda en iyi ve dogru bilgilerle donatilarak uygulama olanag bulmalidir.
Bunun igin Ogretim niteligini arttirici, 6grencilerde merak ve ilgi uyandirici ¢alismalar

yapilmahdir(Cilenti, 1984).

Fen egitimini arastirmaya dayali bir sekilde yiiriitebilmek i¢in, daha verimli
ve bireysel Ozelliklere hitap edecek sekilde isleyebilmek igin kullanilabilecek
yontemlerden belki de ©nemlisi Coklu Zeka Kurami’na dayali egitim-68retim
etkinlikleridir. Fen egitiminin ¢oklu zeka alanlarn ile iliskisi asagida kisaca

aciklanmisgtir.

Sozel / Dilsel Zeka ve Fen Egitimi

Fen derslerinde, fen bilimleri hakkinda konusma, yazma, okuma ve konusulanlari
dinleme 6nemlidir. Fen siniflarinda sozel/dilsel zeka, bir fen kavramina ait fikirlerin, beyin
firtinas1 halinde olusturulmasi, onlarin tahtaya yazilmasi ve tablolar hazirlanmasi ile
gelistirilebilir. Yine 6grencilerin anlamalarini arttirmak igin olay veya kavram hakkinda,
kompozisyon veya hikaye yazma ev 6devi olarak verilebilir. Fen konular1 hakkinda 6grenci-
ogretmen ve Ogrencilerin kendi aralarinda yaptiklar1 konugmalar, bilim adamlari hakkinda
hikayeler anlatma, bilimsel konularda tartigma, arastirma yazilar1 yazma, uygun kelime
hazinesi kullanarak bilimsel iletisimi saglama gibi faaliyetlerle sozel/dilsel zeka, fen

siniflarinda verimli bir sekilde kullanilabilir.

Bunlara ek olarak sozel/dilsel zekanin kullanimi klasik olarak 6gretmenin ders

anlatmasi, Ogrencilerin anlatilanlar1 dinlemesi veya defterlerine yazmalar1 olarak
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diisiiniilmemelidir. Ogrenci, fen derslerini islerken bu zeka alamini aktif ve yaratict bir

bicimde kullanabilmelidir.

Mantiksal / Matematiksel Zeka ve Fen Egitimi

Soyut kavramlarin, fonksiyonlarin, Onermelerin, ifadelerin, iligkilerin ve
matematigin olusturdugu mantiksal bir ag sistemi olan fen, her seyden Once mantiksal
diisinme ve duyarliligin gerektirdigi bir ders olarak diisiiniiliir. Fenciler, siniflandirma,
cikarim, genelleme ve hipotezleri test etme gibi bir cok mantiksal olayi igine alan bilimsel

stireclerle i¢ igedirler.

Mantiksal/matematiksel zekayi sergileyen Ogrenciler, olaylar igin akla yatkin
aciklamalar yaparak, bir soyut kavram iizerinde yogunlasarak, 6zellikle olaylarin meydana
gelis boyutu ile ilgili sorular sorarak ve yiiksek seviyede biligsel diisiinme becerilerinin yer
aldig1 deneylere katilarak kendilerini gosterirler. Yine onlar, aym1 zamanda elestirel
diisiinmeden, 6lgme, siniflandirma ve analiz yapmaktan, nitel ve nicel gozlem yapmaktan,
fen malzemelerini kullanarak giivenli bir sekilde deneyleri yiiriitmekten ve problem

¢ozmekten hoslanan kisilerdir.

Gorsel/Uzamsal Zeka ve Fen Egitimi

Fenciler bir problemle ugrasirken veya giiclii bir fikri gelistirirken, yaptiklar1 basit
cizimler iizerinde yogunlasarak sonuca varirlar. Charles Darwin ve Thomas Edison gibi
bircok bilim adamu, gii¢lii fikirlerini gelistirirken basit taslak ¢izimlerinden yararlanmiglardir.
Bu nedenle fen derslerinde, 0Ogrencilerden zihinlerinde canlandirdiklart yapilari ortaya

cikaran cizimler yapmalar istenerek, bu zeka alaninin gelistirilmesi saglanabilir.

Bedensel/Kinestetik Zeka ve Fen Egitimi

Bedensel/kinestetik zeka, el ve viicudun tiimiiniin hareketli olmasim gerektirir. El
becerilerine dayanan aktiviteler, fenin vazgecilmez bir parcasidir. Laboratuar deneyleri ve
arastirmalan ile i¢ ice olan fen Ogrencileri, yaptiklarini duyulari1 sayesinde hisseder ve bu

siire¢ boyunca diisiinmeyi de kapsayan el aktiviteleri aktif rol oynar. Fen, tiim viicut
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hareketleri ile de 6gretilebilir. Bu asamada daha ¢ok, 6grencilerin ¢esitli bilimsel oyunlari rol

yaparak ogrenebilecekleri belirtilmektedir.

Miiziksel/Ritmik Zeka ve Fen Egitimi

Miizik vasitasi ile fen kavramlariin ifade edilmesi bu kavramlari 6gretmek icin
ilging bir yoldur. Ogrenciler, bilimsel fikir ve kavramlari kullanarak siirler ve sarki sozleri

yazip, yazdiklarin besteleyebilirler.

Sosyal/Kisiler Aras1 Zeka ve Fen Egitimi

Bir fen smifinda sosyal yeteneklerin gelisimi, Ogrencilerin bilimsel arastirmanin
dogasim anlayabilmeleri agisindan oldukca onemlidir. Ogrenciler fikirlerini karsilastirarak,
farkli yorumlar ve cevaplari diisiinerek ogrenirler. Ogrenmenin bu sosyal boyutu, grup
tiyelerinin fikirlerini hiir bir sekilde paylastiklari zaman daha hizli gelisme gosterir. Ayni
zamanda Ogrenciler topluca evrenin yapist ve orijini, organ nakli gibi bilimsel konular
hakkinda arastirmalar yiiriitmek ve raporlar yazmak i¢in hedefler olusturabilir ve bu hedefler
daha sonra grup planlamasi, karar verme ve harekete gecmeyi iceren bir siire¢ vasitasi ile
basarilabilir. Fen egitiminde oOzellikle isbirlik¢i 6grenmenin esaslarina gore olusturulmus

gruplar sayesinde, bu zeka alan1 verimli bir sekilde kullanilabilir.

I¢sel/Oze Doniik Zeka ve Fen Egitimi

Sosyal etkilesim, bilimsel bilginin gelisiminde ne kadar 6nemli ise, bir bilim
adaminin o giine kadar hi¢ kimse tarafindan ¢oziilmeyen bir problemi ¢ozmek icin bireysel
olarak gosterdigi caba da o denli 6nemlidir. Einstein, yalniz bir bilim adami olarak bilinir ki,
o sadece on alti yasinda iken elektromagnetik teori hakkinda bir problemi tanimlamistir.
Izafiyet teorisi O’nun hayati olup otobiyografisinde 1905 oncesi yillardan bahsederken,
O’nun bu problemin ¢oziimiinde zamanin dogasi hakkindaki bireysel diigiincelerinin énemi

aciktir.

Bir fen konusu iizerinde c¢alisirken, her 6grenci problemleri tanimlayabilir., olasi

aciklamalar ve kendi sahsi analizini 6nerebilir. Bu yonili ile fen, sahsi ilgi ve alaka icerir.
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Isbirlikci Ogrenme sirasinda basar1 saglanmasi, grup iiyelerinin bireysel o6zelliklerine

baglidir(Ebenezer and Haggerty, 1999).

Doga Zekas1 ve Fen Egitimi

Fen derslerinde 6gretilmesi hedeflenen kavramlarin ¢ogu , dogal diinyanin 6geleri ile
dogrudan iliskilidir. Ogrencilere, doga ile bas basa kalma ve inceleme imkanlari
verildiginde, bazi Ogrenciler dis diinyaya ait goézden kacirdiklar1 bir¢ok sey arasinda
baglantilar kurmaya ve anlamaya baslarlar. Bu agidan fen derslerinde bitkileri, hayvanlari,
mevsimleri, iklim kosullarini, cesitli maddeleri ve dogal diinyanin diger tiim Ogelerini
kapsayan bu zeka alaninin kullanilmasi1 6nemlidir. (Thomas Hoerr, 1996) Doga zekas: igin,
dogal ortamlarin saglanmast gerektigini ve doga zekasinin Ogrencilerin anlama ve
ogrenmelerine yardimei olacak birden fazla yol sunacagim belirtmistir. Ornegin; hayvanlar
tinitesini igleyen bir 6gretmen, dgrencileri ile birlikte hayvanat bahgesine, bitkiler iinitesini
isleyen bir 6gretmen, ormanlik bir araziye gidip incelemelerde bulunabilir. Ogrencilerden
okula gelirken, konu ile ilgili dogada bulunan cesitli ornekler getirmeleri istenebilir. Bu
calismalar, doga zekasinin gelismesine ve c¢evre bilincinin yerlesmesine katkida

bulunabilir(Meyer,1997).
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2.5. Coklu Zeka Kuramimn Ogretim Siirecinde Uygulamalar

Egitim, kisinin yasadigi toplum icerisinde degeri olan yetenek, tutum ve diger
davranis bicimlerini gelistirdigi siireglerin tiimiidiir. Bu tanimda yer alan siire¢ kavrami, belli
bir sonuca ulagsmak veya bir olusumu gerceklestirmek icin birbirini izleyen olaylarin ve
durumlarin akisidir. Egitim siirecini de birbirini izleyen ve birbiri iizerine biriken 6grenme ve
Ogretme olaylar1 olusturur. Bu baglamda 6grenmenin olusmasimi saglayan her tiirli etki,
egitim siirecinin bir parcasidir. Egitim siireci genel olarak amag, 6gretme ve Ogrenme

etkinlikleri ve degerlendirme boliimlerinden meydana gelmektedir(Fidan ve Erden, 1994).

Egitimin amacinin ne oldugu sorusu, kisa ve basit olarak “toplumun
arzuladigr bilgi ve becerilerle donanmis, topluma uyumlu, topluma ve kendine

yararli, mutlu bireyler yetistirmek” diye cevaplanabilir.

Egitimde yeniden yapilanmanin en onemli hedefi; dgrenci basarisinin nitelik
olarak zenginlesmesidir. Yeni yapilanmada, 6grencinin zihnini kullanmas1 esastir.
Ogretimin toplumsal ve bilimsel agidan deger tasimasina 6nem verilir. Arastirma,
miizik, resim ve drama gibi alanlardaki yeteneklerin gelistirilmesi, sosyal
problemlerin derinligine arastirilmas1 ve ¢oOziimler tiretilmesi tam Ogrenmede

kullanilacak 6gretim etkinliklerinden bazilaridir.

Ogretim alaninda yeniden yapilanmada beklenen diger bir sonug firsat
esitligidir. Egitimde firsat esitligi, egitimin bireye yetenek ve zekalarin1 maksimum
diizeyde gelistirme firsati vermesi demektir. Bu nedenle, egitim kurumlar1 bireyin
ilgi ve yeteneklerini ortaya cikarabildigi ve gelistirebildigi oranda firsat esitligi
saglanmis olacaktir. Egitimde firsat esitligi oldugunda kisinin hayattaki basarisi

bilyiik oranda yetenek ve zekasina bagli olacaktir.

Gardner, Ogrencilerin farkli yanlarmin farkinda olunmasini ve egitim
durumlarimin, bu farkliliklar1 gz Oniinde bulundurarak diizenlenmesini Onerir.
Ancak dikkat ¢ekilen diger bir konu, farkliliklarin IQ testinin yapmis oldugu gibi,
ogrencilere farkli deger ve isimler kullanarak siniflandirmanin yanlis oldugudur.

Gardner’a gore coklu zeka, egitimi istenen hedefe ulastiracak bir yol ya da arac
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olarak islev gorebilir. Coklu Zeka Kurami’nin kullanimi ile egitimin kazancinin ne

olacag1 sorusuna verilebilecek cevaplar kisaca soyle 6zetlenebilir:

1. Ogrencilerin istenen diizeye gelmelerini (miizisyen, bilim adamu,
sanat¢i, sporcu v.b.) saglayacak egitim ve Ogretim programlarinin
hazirlanmasin1 miimkiin kilar.

2. Degisik disiplinlerdeki pek cok derse iliskin kuram, kavram ve
kurallar1 anlamaya ve 0grenmeye calisan bir cok 6grenciye ulagsmamizi

saglar(Gardner, 1999).

Kuramin getirdigi en biiyiik yenilik, egitimin bireysellestirilmesidir ve hizla
gelismekte olan teknolojiden dolay1 bu gittikge daha kolaylagmaktadir. Ogretimde
herhangi bir tek tip egitsel yaklasimin, ¢ocuklarin yalmizca kiiciik bir kismina
seslenecegi kabul edilmelidir. Gardner soyle demektedir: “ Hepimiz bu diinyaya bir
kez geliyoruz. Ogretmenler bir kez geliyor. Ogrenciler bir kez geliyor. Herkese esit
sans tammmak zorundayiz. Sonunda herkes ile basarili olamayacagiz ama bunun i¢in

cabalamak bile 6nemlidir.”

Ogrencileri oldugu kadar velileri ve 6gretmenleri de mutlu edecek bir okul,
cocuklar arasindaki farkliliklar1 ciddiye alip, bu farkliliklar hakkindaki bilgileri
cocuklar ve aileleri ile paylasan, cocuklarin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
asamali olarak iistlenmelerini saglayan, bilmesi gereken konulari, her cocuga bu
konularda uzmanlagmak, 6grendiklerini ve anladiklarim diger ¢ocuklara ve kendisine
gostermek yolunda azami firsat yaratacak sekilde sunan bir okuldur. Ancak Coklu
Zeka Kurami, hicbir sekilde bir egitim regetesi degildir ve bu kuram ogrenci
gelisimini izleme, yeteneklerin 6zel egitimi, disiplinler arasi ders programlari, giinliik
ders dagilimi, ders yilinin uzunlugu ya da egitimin baska hassas konularinda bir

goriis icermemektedir.

Gardner, degisik zeka tiirlerine seslenecek sekilde egitim ortaminin

cesitlendirilmesini savunmus fakat biitiin konularin ya da kavramlarin, biitiin zeka
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tirlerine hitap edecek sekilde Ogretilmesi igcin c¢aba gosterilmesine karsi

cikmistir(Gardner, 1999).

Gardner’in Coklu Zeka Kurami’nin okullarda kullanilabilecegi ii¢ olumlu

strateji gelistirilmistir. Bunlar asagida aciklanmistir(Gardner, 1999).

Yeteneklerin gelistirilmesi: Okullarin amaci, 6gretimin yam sira egitim
vermek olduguna gore okullar, toplumun deger verdigi yetenekleri ve becerileri
gelistirmekle yiikiimliidiirler. Egitimin amaci, kiside kalici davranmis degisikligi
olusturmaktir. Eger toplum ressam, heykeltiras, miizisyen yetistirmektense; doktor,
miihendis, 6gretmen yetistirmeye Onem veriyor ve bu konuda yetismis bireylere
ihtiya¢ duyuyorsa, okullarda ©One c¢ikarllan mantiksal/matematiksel zeka ve
sozel/dilsel zeka olacaktir. Spor, miizik, resim gibi bedensel, miiziksel ve gorsel
zekaya onem verilmeyecek ve zekalarin On plana ¢iktigi dersler goz ardi edilecektir.

Ulkemizdeki genel durum da boyledir.

Kavrama, ders konusuna ya da bilim dalina degisik yontemlerle
yaklasilmasi:  Egitimin kisisellestirilmesi cercevesinde, kisilerin degisik zeka
tiplerine sahip oldugu inanci ile ayni ders ya da konuyu farkli yontemlerle 6gretmeye
calismak, daha ¢ok ogrencinin konuyu kavramasi igin yararli olacaktir. Ogrenciler,
Ogretmenin bilgiyi farkli yollarla sunabildigini gordiiklerinde kendilerinin de belli bir
konuyu farkli yollarla aciklayabileceklerini kesfederler. Bu da problem ¢oézme
yeteneginin gelistirilmesinde 6nemli bir adimdir. Ayrica ¢ogulcu bir yaklasimla
O0grenen Ogrenciler, aym ¢ogulcu yaklasimi kullanarak kendilerini daha rahat ve
kolay ifade edebilirler. Bu agidan yazili sinavlar yerine performansa dayali sinavlar

ve proje calismalar1 ¢oklu zekanin 6n plana ¢ikmasi i¢in uygundur.

Egitimin Kisisellestirilmesi: Coklu Zeka Kurami’min 06ziinii olusturan
kavram “herkes aym degildir ve aym sekilde 6grenmez.” olarak belirtilmistir.
Toplumda nasil birbirinin tipa tip ayni1 iki insan bulmak neredeyse imkansiz ise, ayni

sekilde calisan iki insan zihni bulmak da imkansizdir. Ogretim tek tip bir yaklasimla
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yapiliyorsa, kii¢iik bir azinliga hitap eder. Aym ders programi uygulaniyor olsa bile,
tim Ogrencilere aymi sekilde 6gretmek ve aym sekilde degerlendirmek zorunlulugu
yoktur. Ogretmen, 6grencileri konusunda ne kadar bilgi sahibi ise o kadar verimli
egitim yapabilir. Eger simiftaki bir Ogrenci, cografya dersinde harita, cizelge,
grafiklerle gercekten dgreniyor; bir metne bagh konularda zorluk ¢ekiyorsa ve baska
bir 6grenci i¢cin de durum tam tersi ise iki ¢esit zeka alanina uygun etkinlikler
hazirlamak, her iki 6grencinin de iyi 6grenmesini saglayacaktir. Ogretmen, egitim

yontemini ¢esitlendirdigi 6l¢iide 6grenciye ulasacaktir.

Gardner’im ifade ettigi ¢ok onemli bir bagka konu da materyali anlamak i¢in
kapsamu kiiciiltmek zorunlulugudur. “Ne kadar ¢ok bilgi verirsek, o kadar iyi egitim
yapmis oluruz.” diislincesi yanlistir. Tersine, bilgiyi harekete gecirmedikce ve yeni
durumlarda kullanilabilir hale getirmedikce, dgrenciler dgrenimleri boyunca belki
testlerde iyi puanlar alabilecekler, ancak genel olarak bir cogu hicbir konuyu tam
anlamayacaktir. Kapsam daraltip, kavramlar iizerinde zaman harcanir, kavramlarin
Ogretilmesine degisik yollarla yaklasilir ve 6grencilere anladiklarini gostermek igin
pek cok olanak verilirse iyi bir egitim yapilabilir. Amacg, ders kitabini bitirmek
olmamalidir. Ayrica, 6gretmenin neyi, nigin 6gretmesi gerektiginde goriis sahibi
olmaksizin, nasil 6gretecegi konusunda ¢alisma yapmasi miimkiin degildir. Dolayis1
ile oncelikle 6gretmenin ders programinda belli bir konunun, ni¢in 6gretilmesi
gerektigini kavramis ve 6grencilerine de degisik yontemlerle anlatabilecek olmasi
gerekir. Egitimin temel amaclar “Diger insanlarla birlikte olmay1 6grenmek, kisisel
disiplin edinmek, is hayatina hazirlanmak ve sonunda basar1 ve mutlulukla

odiillendirilmektir.”(Gardner, 1999).

Okullarda verilen biitiin derslerin temel amaci budur. Ancak iilkemizde bu amaglar
genellikle goz ardi edilmekte, Ogrenciler okuma, hesap yapma, disiplin vb. konularla
bogulmaktadir. Tiim bu agiklamalar cercevesinde Coklu Zeka Kurami’nin simif ici

uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken temel noktalar sdyle 6zetlenebilir:

e Ogretmenler, biitiin zekalara esit derecede 6nem vermelidir.
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Ogretmenler, materyal sunumunda tiim zekalar1 gelistirici ya da tiim zekalari
kullanmaya yonelik faaliyetler hazirlamalidir.

Bu etkinlikler 6grenmeyi sagladigi gibi, 6gretmeni de ayni konuyu, degisik ve
yaratict faaliyetler diizenleyerek Ogretmeye de giidiileyebilir. Bu sekilde
Ogrenilen bir konu daha iyi anlasilir.

Herkes sekiz tiir zeka ile dogar; ancak ne yazik ki 6grenciler, sinifa farkli
zekalar1 gelismis halde gelirler. Her Ogrenci kendi zihinsel kabiliyet ve

zayifliklar ile 6grenme ortamina katilir(Demirel, 2002).

Gardner, okullarin ¢ogunda, bir¢cok Ogrencinin degerlendirilebilecek bir

anlama diizeyi sergileyemediklerini belirtmektedir. Anlama engellileri her zaman,

her yerde vardir ve bunlar1 agsmak kolay degildir. Gardner’a gore son yillarda anlama

konusunda dért umut verici yaklasim ortaya cikmistir(Gardner, 1999).

[k yaklasim, anlamayi basari ile yerlestirmis kurumlarin incelenmesini ve
baglhh olarak Ogrenilen derslerin uygulanmasimi gerektirmektedir.
Geleneksel ciraklik kurumu buna Ornektir. Geng ciraklar, anlamis bir
ustanin yaninda bol zaman harcayarak onu yakindan izleme firsat
bulmakta, giderek sorun ¢6zmenin ve iiriin ortaya koymanin pratikligini
kazanmaktadirlar.

Ikinci yaklasim, anlama engelleriyle dogrudan miicadeleye Onem
vermektir. Kisi dogrudan kendi yanhis kavramlan ile ugrasmaktadir.
Ornegin; birey sablonlarla diisiinme aliskanli§ina sahipse, her olay1 veya
sanat eserini farkli acidan diisiinmek konusunda cesaretlendirilmelidir.
Uciincii yaklagim, anlama ogretimi olarak adlandirilmaktadir. Yaklasim,
belirgin bir sekilde performansa dayali bir tutum sergilemektedir.
Ogretmenlerden sinirli sayida bir dizi anlama hedefi belirtmeleri ve ilgili
performanslarini ise kogmalar istenmelidir.

Dordiincii yaklasim, anlamada cok boyutlu zekaya dayali bir yaklasimdir.
Ders igeriklerinin tiimiiyle ezberlenmesi ya da farkli sozciiklerle

anlatilmas1 anlama yerine ge¢mez. Ogrenciler, somut analiz, yorum,
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karsilastirma ve elestirilere ulasmak i¢in bilgilerini kullandiklarinda

anlama gerceklesmis demektir.

Yukarida belirtilen niteliklerde anlama i¢in, Gardner, Coklu Zeka Kurami

acisindan ii¢ ayn yaklasim onermektedir(Gardner, 1999).

A. Giris Noktalar1

Ogrenciyi konuya katma ve merkeze yerlestirmenin bir yolu bulunarak derse
baslanmalidir. Gardner, 6gretmenlerin belirli zekalar ile baglantili, farkli somut giris
noktalar1 bulabileceklerini belirtmektedir. En ¢ok anlatimsal, nicel (sayisal), temel
(varoluscu), estetik, toplumsal konularda yapilan girisler Ogrencilerin dikkatini

cekmektedir.

B. Analojiler Anlatmak

Gardner’a gore, “giris noktast” yaklasimi, dgrencilerde ilgi uyandirarak ve
arastirma yapmak icin biligsel kararhilik yaratarak, 6grencileri bilimsel bir konunun
merkezine yerlestirir. Ancak giris noktasi, mutlaka belirli bir anlama bi¢im ya da
tarzlarin1 benimsetmeyebilir. Iste bu noktada dgretmen veya 6grenci anlasilmis olan
materyalden sec¢ilmis ve daha az bilinen bir konunun O6nemli yonlerini aktaran

analojilere bagvurmalidir.

C. Oze Yaklasmak

Gardner’a gore, giris noktast konusmay1 baglatir; analojiler anlatmak, sz
konusu kavramin agiga cikmasi gereken boliimlerini aktarir. Fakat anlasilmasi
gereken temeli agiklama zorlugu siiriiyorsa, islenen konuyu zengin ve farkliliklarini
ayirt edici sekilde ifade edebilecek temsil kiimesi bulunmaya calisilir. Temsil kiimesi

ne kadar ¢ok simge ve sema icerirse, 6grenciler acisindan o derece faydali olur. Oze
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yaklagmada en 6nemli adim, bir kavramin ancak uygun ve farkli yollarla temsil
edilebilmesidir. Ogrenci, kavramin birden fazla temsil kiimesi oldugunu anladiginda;
o kavram birka¢ degisik sekilde anlayabileceginin ve inandirici anlama diizeyine

sahip olacaginin farkina varabilir.

Coklu Zeka Kurami’nin sinif uygulamalar1 konusunda pek ¢ok calisma yapilmistir,
ancak bunlarin icinde en dogrusunu belirlemek miimkiin degildir. Ciinkii her sinifta 6grenci
diizeyleri, ilgileri, egitim ihtiyaclari, sosyal yapilart ve derslerin yapilari farklidir. Buna baglh
olarak da farkli etkinliklerin planlanmasi gerekebilir. Baz1 6gretmenler zeka alanlarini, pek
cok baslangic noktasi saglayacak ogretim siireclerinde kullanmayi, bazilar1 ana okulundan
baglayarak Ogrencinin giiclii ya da baskin olan zeka alanimi belirlemeyi savunmaktadir.
Coklu Zeka Kurami’ni, 6gretim programu gelistirme siireci ile biitiinlestirme c¢abalar1 da bu

amaclara hizmet etmektedir(Kaptan, 1999).

Coklu Zeka Kurami’nin 6gretimi, planlama ve uygulamalarina iliskin

calismalar, bes ana baglik altinda 6zetlenebilir(Campbell, 1997).

1. Coklu Zeka Kurami’na Dayali Ders Planlar

Bazi 6gretmenler zeka alanlarim1 konuyu 6gretirken baslangi¢ (giris) noktasi
olarak gormektedir. Ornegin; geometriyi bedensel zekayr kullanarak ogretmektedir.
Boylece kagit, kalem ile 6grenemeyen Ogrenciler model kurarak ve formiilleri

dramatizasyon ile gostererek daha kolay 6grenmektedirler.

Baz1 6gretmenler derslerinde tiim zeka alanlarimi biitiinlestirerek yapilan
Ogretimi daha uygun bulmaktadirlar. Bazilar ise Ogrencilerine o konuyu nasil
ogrenmek istediklerini sorarak, zeka alanini kendilerinin se¢mesini istemektedirler.
Bu uygulamada ilk hafta Ogrencilere odevlerini miizikal olarak ifade etmeleri
soylenmekte ve yaptiklari caligmalar sinifta tartigitlmakta, kullamlmaktadir. ikinci
hafta 6gretmen, ogrencilere favorileri olan 6dev stratejisini sormaktadir. Bu siireler

birer haftalik dilimler halinde olmak zorunda degildir, daha uzun veya kisa olabilir.
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Bu yolla tiim oOgrenciler giicli ve zayif yonlerini belirlemekte ve birbirleriyle

paylasmaktadir.

2. Disiplinleraras1 Ogretim Progranu

Ogrencilerin zeka alanlarini ortaya ¢ikarmak ve egitimde faydalanmak amaci
ile disiplinlerden faydalanmak olduk¢a yararlidir. Bu amacla c¢ekirdek 6gretim
programi yaklasimi Onerilmektedir. Bu yaklasimda ogrenciler, ortak cekirdek
konular1 6grendikten sonra zeka alanlarina uygun olarak, ilgi duyduklar1 konularda

ders almaktadirlar.

3. Ogrenci Projeleri

Bazi egitimciler zeka alanlarini egitimle biitiinlestirmek amaciyla, 6grencilere
aragtirabilecekleri ve kendi kendilerine yiiriitecekleri projeler vermeyi dnermektedir.
Boylece dgrenciler, konu ile ilgili kaynaklar1 taramakta, siniflamakta, yorumlamakta
ve smifta tartigsmaktadir. Ancak burada, ogretmenin sordugu sorunun cesitli zeka

alanlarini kullanmaya elverisli olmas1 gerekmektedir.

4. Degerlendirme

Ogrencilerin projeler ve kurs calismalarindan neler 6grendigini bosluk
doldurma ya da kisa cevapl testler ile 6lgmek yeterli bulunmamaktadir. Bunlarin
yerine Ogrencinin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini ortaya koyacagi, 6grendigini
genelleyebilecegi, kapsamla yasantilarini iliskilendirebilecegi ve bilgilerini yeni
durumlarda kullanabilecegi ortamlar yaratilarak degerlendirme yapilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu amacla degerlendirme &grenci, veli ve Ogretmen tarafindan
birlikte yapilmaktadir. Ogrenciler bireysel gelisim dosyalarinda (portfolyalarinda)
bulunan proje ve deneyimlerini kendileri inceledikten sonra bir baska arkadasi ve
Ogretmeni de portfolya degerlendirmesini yapmaktadir. Bu ¢alisma grup olarak da

yapilabilmektedir. Veliler ise hedefleri belirleyerek, cocuklarin 6zet video filmlerini
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izleyerek, kursu degerlendirerek, sinif1 ziyaret ettiklerinde informal yorumlar katarak

degerlendirme siirecine katilabilmektedirler.

Geleneksel testler (coktan se¢meli, kisa cevapli, agik uglu vb. ) 6grencilerin
onceden belirlenmis davramislann gosterip gostermedigini Olger. Gardner’in
savunucular1 ise Ogrencilerin farkli zeka alanlarimi kullanarak kendi yollart ile
O0grenmelerine izin vermenin, degerlendirmede daha iyi bir yaklasim olacagin
diisiinmektedirler. Ogrenci portfolyalar1, bagimsiz projeler, siif gazete ve dergileri,

onlara yaratici gorevler vermek tercih edilebilecek degerlendirme yontemlerindendir.

5. Yonlendirme

Gardner, ilk ve orta dereceli okullarin bireysellestirilmis programlarla
yonlendirme firsatlar1 sunularak yiiriitiilmesini savunmaktadir. Burada bir 6grenci, ti¢
farkli yonlendirme grubuna dahil olmakta; 6rnegin birinde sanat ya da zanaat
seklinde, ikincisinde akademik alanda ve {igiinciisiinde dans ve spor gibi fiziksel
alanda egitim almaktadir. Daha sonra Ogrencilerin istek ve basarilarina gore se¢im
yapmalar1 saglanmaktadir. Yonlendirme programlari, okul 6gretim programlarinin

bir parcasi ya da 6gretim programui disi bir firsat seklinde planlanabilir.

Gardner, Coklu Zeka Kurami’nin egitim alaninda kullanilmas ile ilgili olarak
ozellikle bireysel egitim iizerinde durmus, bu kuramin uygulamaya konmasiyla

egitimin bireysellesebilecegini savunmustur.

Birey merkezli egitimin iki 6nemli ¢ikis noktas: bulunmaktadir. Bunlardan birincisi,
her bireyin farkli zihin yapisina sahip oldugu bilindiginden, egitim sisteminin de bu
farkliliklara cevap verebilecek sekilde olusturulmasi gerektigi goriisiidiir. Tkincisi ise artik
geleneksel okul anlayisi ile higbir bireyin, birakiniz farkl alanlar1 veya becerileri, bir konuyu
dahi tam manasiyla Ogrenemeyeceginin anlasilmasidir. Bu bakimdan bireylerin zeka
profillerini dikkate alan ve bu yonde bireylerin egitimdeki basarilarini en iist diizeye

cikaracak modellere ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Bu amagla Gardner, okula yeni bazi rollerin verilmesi gerektigini diistinmektedir. Bu
rollerin ilki “degerlendirme uzmanligr”dir. Geleneksel okul anlayisinda giiya Ogrencilerin
kuvvetli ya da zayif yonlerini ve egilimlerini ortaya ¢ikarmak i¢in genellikle sayisal ve sozel
zekalarin irdelendigi ve diizenli olarak degistirilen, gelistirilen standart veya standart
olmayan testler verilmektedir. Gardner’a gore; sayisal ve sozel zeka One cikarilarak, bu
zekalar1 daha baskin veya daha geligsmis ¢ocuklara avantaj saglanmakta, bir sekilde, diger
zekalar1 daha gelismis ¢ocuklara haksizlik yapilmakta ve dolayisi ile bu cocuklarin basarilari
engellenmektedir. Bu yiizden, artik zekalar1 ele alis bakimindan daha adil, ¢ocugun
gelisimine uygun ve cocugun zeka profili ile ilgili tavsiye edilen Oneriler dogrultusunda
hazirlanmig degerlendirmelerin yapilabilmesine imkan veren degerlendirme sistemlerine

ihtiyag vardir.

Ikinci rol ise “6grenci program uzmanligi”dir. Bu uzmanin gorevi; 6grencinin zeka
profilini géz Oniinde tutarak hangi dersleri almasi gerektigini tavsiye etmektir. Bu amacla
programdaki materyaller, degisik sekillerde ve degisik zekalara cevap verebilecek sekilde
olusturulur. Ogrenme-ogretme bicimlerindeki farkliliklar ve bireysel zeka profillerindeki
farkliliklardan haberdar oldugumuz bir donemde, artik biitiin 6grencilere ayni materyalleri,
ayni sekilde vermek ve 6grencilerin herhangi bir seyi ayni sekilde 6grendikleri konusunda

1srarci olmak dogru olmayacaktir.

Birey merkezli okula verilen iigiincii rol ise; “okul-toplum uzmanligi”dir. Ogrenci
program uzmaninin 6grencinin okul i¢inde yararina olan kararlarin alinmasina yardim etmesi
gibi, okul-toplum uzmanm da 6grencinin daha genis bir toplulukta yararina olacak egitim
imkanlarini1 arastirir.Okul-toplum uzmaninin temel gorevi, 6grencinin kendi zeka profiline
uygun mesleki ve mesleki olmayan rolleri kesfetmesindeki olanaklar1 arttirmaktir. Uzman,
bu gorevi yerine getirmek igin, her biri belli zekalarin karisimini igeren ciraklik,
danigmanlik, toplum hizmetleri vb. alanlardaki degisik 6grenme olanaklarina ait bilgiler

toplar ve yeri gelince bu bilgileri aile ve 6grencilerle paylasir(Altan, 1999).

Gardner, bir kisinin zihinsel gelisim egilimini ilk yaslarda belirleyerek, bu
egilimine gore bir takim sonuglar ¢ikarmanin, o kisinin egitim firsat ve seceneklerini
gelistirecegine inandigindan, bu kuramin egitim uygulamalar1 iizerinde de

durmustur(Coskungoniillii, 1998).
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Gardner, ¢oklu 6grenme ortamlarinda bireylerin, problem ¢dzme becerisinin

ve iiretkenliginin daha fazla olabilecegini belirtmistir(Demirel, 2002).

Lazear (1994), Coklu Zeka Kurami’'mi uygulamak isteyen ogretmenlerin,
siniflarinda  kolaylikla yapabileceg§i ve gorevlerini engellemeyecek, hemen

gerceklestirilebilecek bazi degisiklikleri soyle siralamaktadir:

e Ogrencilerinize Coklu Zeka Kurami’m 6gretin. Bunun igin kiiciik dersler
ve etkinlikler diizenleyip, &grencilerinizin hangi zeka tiirlerinden daha
fazla yararlanacaklarin1 kendi kendilerine kesfetmelerini saglayin. Onlara
siirekli olarak Ogrenmenin sekiz farkli yolu oldugunu tekrarlayin ve
onlarin bu yollarin tiimiinii kullanarak 6grenmelerine yardimei olun.

e Coklu Zeka Kurami’'m1 temel alan Ogretim etkinlikleri ile Ogretim
yontemlerinizi cesitlendirin. Bir haftalik ders siiresi icinde 6grencilerinize
sekiz zeka alanin1 kullanmalar i¢in gerekli bilgi ve bilgi isleme yollarini
verdiginizden emin olun.

o Ogrencilerinize farkli zeka alanlarinda ¢alismalarina olanak saglayacak ev
odevleri verin. Ogrencilerin sekiz zeka alanini kullanmalar1 icin onlara
eglenceli, sira disi, ilging ev Odevleri yaratin. Tekrar ©Odevlerinden
kaciin, onlari ileri diisiinme diizeylerine ve yaraticiliga yoneltin. Velileri
onceden bu tiir 6devler hakkinda bilgilendirin. Ogrencilerin bu 6devleri
nicin yaptiklarini ve bunlardan nasil yararlanacaklarim agiklayin.

® Coklu algilamay1 sinayan iinite testleri verin. Ogrencilerin heyecan veren,
yaratici, keyifli etkinlikler tasarlamalarina olanak veren projelerle
ogrendiklerini kanitlayabilmelerini saglayin.

e Coklu Zeka Kurami’ni tanitic1 veli toplantilar diizenleyin. Velilere Coklu
Zeka Kurami’mi ve sizin bu kurami nasil kullandiginizi anlatacak atolye
calismalar1 gosterin. Onlardan 6grencilerinizin sahip oldugu zeka alanlar
konusunda ipuglari elde edebilirsiniz.

e Ogrencilerinizden kendi ¢alismalar1 ve izlenimleri hakkinda dosyalar

tutmalarini isteyin.
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Ogrencilerinizin ~ zeka  profillerini  ¢ikartmak  icin  calismalar
baslatin.Bunun icin en 6nemli araciniz gézlemleriniz olacaktir.
Programlarinmizin tiim zekalara iligkin becerileri kapsamasimna 6zen
gosterin. Giinliik derslerinizde 6grencilerin zekalarimi harekete gecirecek
ve bunun pratigini yapmalarim saglayacak firsatlar yaratin. Bu onlarin
tim zeka potansiyellerinin  giiclenmesine, zenginlesmesine ve
genislemesine katkida bulunacaktir.

Her tiir zekaya yonelik koseler olusturun ya da dgrencilerinizde var olan
tiim zekalara olanak sunabilen ortamlar1 yarattiginizdan emin olun.
Ogrencilerinizle ilgili not tutma ahskanh@ gelistirmeye calisin.
Gozlemleriniz ve Ogrendiklerinizle ilgili diizenli not tutma aligkanligi
edindiginizde, neyi, nasil yapacagimizla ilgili deneyimleriniz
unutulmayacak ya da kaybolmayacaktir.

Eve, ogrencilerinizin sinav notlarin1 géndermenin yani sira zeka gelisim
raporlarint1 da gonderin. Bu raporlarda olumsuzluklar1 ve eksiklikleri
bildirmek yerine olumlu yondeki gelismelere odaklanin.

Smav sorularmm tasarlarken, Ogrencilerin goriislerine de yer verin.
Siavdan once Ogrencilere bildiklerini gostermek igin hangi yollarin
onlara yardimci olabilecegini sorun. Bu goriigleri kullanarak onlara
secenekler sunan testler hazirlayin. Amacimiz basarih 6grenci sayisini
artirmak olduguna gore, testiniz de onlarin Ogrendiklerini ispat
edebilecekleri yollar1 kapsamalidir.

Alan projeleri, gosteriler, sergiler ve cesitli etkinlikler diizenlemelerine
olanak saglaymn. Ogrencilerinizden bir iinitede, en son asama olarak
initenin bilgi temelini de icine alan ve tiim zekalarin kullanildigi ana
sunumlar yaratmalarini isteyin. Bu sunumlar i¢in 6l¢ii, bir takim bilgilerin
hatirlatilmasinin 6tesinde etkileri, uygulamalari, 6grenmenin transferini
de kapsamalidir.

Giivendiginiz arkadaslarinizla denediginiz yeni yontemleri paylasin.
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Gardner, Kathy Checkley ile 1997 yilinda yaptig1 bir soyleside, ¢coklu zekay1
ilk kez kullanan egitimciler arasinda yaygin bir aktivite olan zeka profillerinin
kullanimint  olumlu buldugunu belirtmektedir. “Daha kolay ©grendiginizi
diisiindiigiiniiz yollar1 anlayabilmeniz igin profil kullanmaniz gerekir ve bundan
hareketle, diger alanlarda daha basarili olabilmenize yardimci olmas: icin, o giigleri
nasil kullanacaginiza karar verirsiniz. Sonra bu profil sizin kendinizi daha iyi
anlamanizin bir yolu olur. Siz bu anlayisi, kendi anlayisiniz1 ya da becerilerinizi daha
iist diizeye ¢ikarmak icin kullanirsimiz.” Gardner, dgretmenlerin bireysel farkliliklar

ciddiye almasi, her bir 6grenciyi tanimas1 gerektigi iizerinde durmaktadir.

2.5.1. Coklu Zeka Kurami’na Dayah Ogretim Anlayisi

Ogrenmenin basar ile gerceklesmesinde ve istenilen hedeflere ulasiimasinda,
hazirlanan egitim durumunun 6nemi biiyiiktiir. Ertirk (1997), egitim durumunu,
“Belirli bir zaman siiresi i¢inde bireyi etkileme giiclinde olan dis sartlar” olarak

tanimlamastir.

Planli egitim faaliyetleri ile gecerli Ogrenileri, yani istendik davraniglar
meydana getirici Ogrenme yasantilart olusturmaya calismak, aslinda yasantilar
dogurucu nitelikte gegerli 6gretme durumlari, yani egitim durumlar1 olusturmak

demektir(Ertiirk, 1997).

Egitim durumlar1 6ncelikle ise kosuldugu hedefe hizmet edici, baska bir deyisle belli
davranmiglart gelistirici nitelikte olmasi gerekir. Belirlenen davramislart kazandirmak icin
diizenlenen egitim durumlart 6grencinin ihtiyaglarimi giderici olmali, onu tatmin etmelidir.

Ogrenci gecirdigi egitimsel yasantidan haz duymalidir(Demirel, 2002).

Haz ile doyum, Ogrenme yasantilari veya sonuglari Ogrenmede insiyatifi
kuvvetlendirici ve gelecekteki benzer yasantilar igin istek uyandirici ve emel besleyici bir
etki meydana getirir. Bagka bir deyisle yasant1 veya sonucunun esliginde gelen haz, bir
pekistirec gibi hizmet eder. Ogrenciyi tatmin edebilmek icin 6grenme yasantis1 ve sonucu,

Ogrencinin ihtiyaclarin1 gidermelidir. Bu 6zellikten yoksun olan yasantilar, Ornegin;
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basarisizlik duygusu veren, hosa gitmeyen ve itibar zedeleyen, 6grencinin benlik kavramini

tehlikeye sokan yasantilar gecerli 6grenme yasantilari olamaz(Ertiirk, 1997).

Gardner, Coklu Zeka Kurami’nmi gelistirirken egitime degisik agilardan
bakmaktadir.  Ogrencilerin ~ 6grenme  yasantilarindan  maksimum  diizeyde
yararlanmalar1 saglanilmaya calisilmaktadir. Program acisindan baktigimizda ne
Ogretecegiz, bireyin hangi zekalarim gelistirmek gerekir, sorulart dogrultusunda
hareket edilmektedir. Ogrencilerin ¢oklu zekalarini dikkate alan egitim durumlar,
Ogretim materyalleri kullanarak farkli zekalara ulasilmaya c¢alismaktadir.
Degerlendirme olarak baktigimizda ise performansin degerlendirilmesi soz
konusudur. Degerlendirmede esas olan performans olduguna gore, sinavlar
alisilageldik kagit, kalem smavlarmin dar kaliplarin1 asan, degisik zekalarin
performanslarimt Slcebilecek cesitlilikte ve etkililikte smavlar olmalidir(Gardner,
1999).

Birey merkezli egitim anlayisi, egitim sisteminin bireylerin farkli zihinsel
yeteneklerine cevap vermesini gerektirir. Bu anlayisa gore geleneksel okul yaklasimi
bireylerin farkli yetenek ozelliklerini dikkate almamaktadir. Oysa her 6grencinin ayni
konuyu farkli yollarla Ogrenebilecegi birey merkezli bir egitim siirdiiriildiigiinde, her
Ogrencinin kendi ¢izgisini bulmasi, kendini daha iyi hissetmesi miimkiin olmaktadir(Selguk

ve Digerleri, 2002).

Biitiin zeka alanlarina hitap eden etkinliklerle hazirlanmis bir ders, biitiin
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilir. Coklu Zeka Kurami'na dayali 6gretim anlayisinda

motivasyon ve disiplin sorunu ortadan kalkmaktadir(Selguk ve Digerleri, 2002).

Coklu Zeka Kurami’na gore, Ogretmenlerin 6grencilerin  bireysel
farkliliklarin1 ¢ok ciddi ele almasi gerekmektedir. Bu nedenle Coklu Zeka Kurami
biitiin 6gretmenlerin, dgretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli

bir 6gretim anlayisia dayanan degisimi gerceklestirmelerini ongérmektedir.
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Dikkat edilirse, geleneksel yapidaki simif ortaminda ders zamaninin %70’e
yakin bir boliimii 6gretmen konusmalarn ile ve diger %30’luk boliimiin biiyiik bir
cogunlugu da Ogrenciler acisindan sikict tiirden alistirmalarla
titketilmektedir(Campbell, Campbell, Dickinson, 1996). Zira diiz anlatim teknigini
benimseyen bir dgretmen ile Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim yaklasimini

benimseyen bir 6gretmen arasinda belirgin farklar oldugu dikkati ¢eker.

Tipik bir geleneksel O0gretmen, Ornegin; zamaninin ¢ogunu sinifin Oniinde
ogrencilerine bir konu hakkinda bilgi aktararak, konu ile ilgili 6nemli noktalar
tahtaya yazarak, konu hakkinda 6grencilere sorular yonelterek ve dgrencilerin konu
ile ilgili ders kitabindaki alistirmalar1 bitirmelerini bekleyerek harcamaktadir. Ote
yandan, ¢oklu &gretim modelini benimseyen bir 6gretmen dgrencilerin ¢oklu zeka
alanlarin1 yaratict bir sekilde harekete gecirmek ve onlarin farkli yollarla
ogrenmelerine firsat tamimak icin farkli zeka alanlan ile iliskili 6gretim metotlarini
kendine 6zgii bir biitiinliikk i¢inde simiftaki 6gretim siirecine uyarlamaktadir. Bu
durum, bir 6gretmenin smifinin 6niinde durup hicbir sekilde bilgi aktaramayacagi
veya yazi tahtasini asla kullanamayacagi anlamina gelmemelidir. Gergekte, anlatim
yontemi belli bir konuya giris yaparken veya belli bir konuyu 6zetlerken ¢ok etkili
olabilir. Burada o6nemli olan husus, Ogretmenin anlatim isine ne kadar siklikla

basvurdugudur.

Nitekim, sinifta sosyal pedagoji agirlikli 6gretim yapan ogretmenler, temelde
Ogrencileri birer siinger olarak algilama egilimindedirler. Bu durumda, dgrencinin
gorevi kendisine Ogretmen tarafindan sunulan biitiin bilgileri emmektir. Diger bir
deyisle, bu bilgi alip-verme siirecinde 6grenciler, birer ansiklopedi olarak goriiliirler
ve kazanilan bilgilerin kendileri i¢cin ne anlam ifade ettigine pek dnem vermezler. Bu
durumda 6grencinin tanimi “cok bilen ve ezberinden ¢ok bilgiyi hatirlayabilen birey”
olur. Ancak, eger Ogrenciler depolamakta olduklar1 bilgilerle nasil diisiiniilecegini
ogrenemezlerse, gercek anlamda o bilgilere sahip degildirler. Ciinkii, ne bildigimiz

hakkinda, nasil diisiindiigtimiiz, cogu zaman ne kadar bildigimizden daha degerlidir.



49

Coklu Zeka Kurami, ayn1 zamanda Ogretmenlerin, 6grencileri hakkindaki
goriiglerini, beklentilerini veya deger yargilarim etkileyerek siniftaki 6grenme-
ogretme siirecine olumlu katkilar saglamaktadir. Ogrenciler, genelde gretmenlerinin
beklentileri cercevesinde davramig gosterirler. Dolayisi ile, bir siniftaki 6grenci
basarisi, o smiftaki O0gretmenin Ogrencileri hakkinda sahip oldugu beklentilerini
yansitmaktadir. Coklu Zeka Kurami’na dayali Ogretim anlayisina sahip olan
ogretmenler, simiftaki 6grencileri hakkinda olumlu ve yiiksek beklentilere sahiptirler.
Olumlu ve yiiksek beklentilere sahip olmak demek, smiftaki her 6grencinin
Ogrenebilecegine, basarili olabilecegine ve gerektiginde de zeki bir birey olarak

davranabilecegine inanmak demektir.

Bu cerceveden ele alindiginda, Coklu Zeka Kurami’nin dgretim alanina sagladigi en
biiyiik katki, bircok geleneksel egitim sistemlerinde 6gretmenlerin sahip olduklar1 6gretim
stratejileri repertuarlarinin, sozel/dilsel zeka alaninin disina ¢ikarak daha da genisletmeleri
gerektigini vurgulamasidir. Bu durumda, 6rnegin; uzamsal zeka alam giiclii olan bir 6grenci,
resimler, iic boyutlu materyaller, video oyunlari veya grafik iceren bilgisayar programlari ile

yeni seyler 6grenmeyi tercih edebilir(Saban, 2002).

Gardner (1993), Campbell (1989), Armstrong (1994) ve bircok kaynaklar sinif
ortaminda 6gretilecek bir konunun geleneksel planlama bigimleriyle degil, zeka alanlarinin
ise kosularak o6gretilmesinin dersi daha zevkli hale getirecegini ve 6grenmenin daha kalict
olacagini  vurgulamaktadirlar. Ornegin; Ogretmen geometrik sekilleri  ogretirken
(matematiksel) diger, farkli sekiller hakkinda konusup onlart gosterebilir (dilsel).
Ogrencilerin tahta ya da viicutlarim kullanarak, o geometrik sekli hissetmelerine izin
verilebilir (bedensel). Ogrenciler cevrede bulunan bu geometrik sekli ararken grup calismasi
yapabilirler ve bulduklarini sinifta tartigabilirler (sosyal). Bu sekilleri cizerek anlatmalari
istenerek bireysel caligma odevleri verilebilir (6ze doniik). Saman, kil, kiirdan ve sekerler
kullanilarak  seklin {i¢ boyutlu halinin gosterilmesi istenebilir (uzamsal ve
bedensel).Geometrik sekli tahminle buldurmaya yonelik bilmeceler yazdirilabilir (dilsel).
Bilmeceler sarki sozii olarak kullanilip cesitli melodiler buldurulabilir (miiziksel). Boyle bir
yolla sunulan konu, bireysel farkliliklarin ortaya cikarilmasi, O0grenme ve basarinin

arttirilmast icin ¢ok yararl olabilir(Kaptan, 1999).
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Ote yandan Coklu Zeka Kurami’n1 ortaya koymak icin standart sayilabilecek
tek bir 6gretim modelinden, tarzindan veya yaklagimindan soz etmek miimkiin
degildir. Aksine Coklu Zeka Kurami, 6gretmenlere bir dizi segenekler sunarak onlar
siniflarinda farkli 6gretim modellerinin bir arada uygulanmasini1 gerektiren ¢oklu bir
Ogretim yaklasimini benimsemeye zorlamaktadir. Bu agidan bakildiginda, Coklu
Zeka Kurami, ¢ok kapsamli bir 6gretim modeli ortaya koyarak 6gretmenlerin, sinifta
daha fazla sayida Ogrenciye ulasabilmek i¢in egitimde kullandiklar1 6gretim
yontemlerini gozden gecirmeleri i¢in onlar1 zorlamakta ve Ogretimde yOntem

zenginligine gitmeleri hususunda onlara yardimci olmaktadir(Saban, 2002).

Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerini planlarken 6grencilerin
hangi zeka alaninda giiclii olduklarin1 belirlemek gerekir. Bundan sonraki asamada
zeka alanlarina ait 6grenme modelleri tasarlanir. Bunun i¢in hangi zeka alanindaki
ogrenciler; nasil diisiiniir, nelerden hoglanir, 6grenme sirasinda nelere ihtiya¢ duyar?

Sorularina cevap bulmak zorunlulugu dogar.

Asagida verilen ¢izelge bu konuda yararh olabilir(Saban, 2002).
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Cizelge 2.1: Ogrenmenin Sekiz Yolu

Zekasi Giiclii .
Nasil Diisiiniir? Ne Yapmayi Sever? Nelere Ihtiyac1 Vardir?
Olan Birey
Kavramlarla, Okumayi, yazmayi, hikaye Kitaplara, ses kasetlerine,
Sozel (Dilsel) kelimelerle anlatmayi, kelime oyunlarin1 | kagitlara, kalemlere, konusmaya,
oynamayi, dinlemeyi tartismaya, hikayelere
Kiyaslayarak, Soru sormayi, hesaplamayi, | Diistinebilecekleri veya deneyleri
sorgulayarak, mantiksal bilmeceleri gerceklestirmek i¢in
Mantiksal sebep-sonug ¢Ozmeyi, varsayimlari kullanabilecekleri materyallere,
(Matematiksel) iliskisi kurarak, sorgulamayi, tecriibe bilimsel miize gezilerine,
edinmeyi bulmacalara, zihinsel oyunlara
Gorsel 1mgelerle, Resim ¢izmeyi, harita ve Videolara, slaytlara, filmlere,
orse
resimlerle, grafik olusturmayi, desen sanat eserlerine, resimli kitaplara,
(Uzamsal) ) o
sekillerle olusturma ve tasartmlamay1 | sanatsal miize gezilerine
Dokunarak, Dans etmeyi, konusmayi, Rol oynamaya, drama ile ilgili
duyularla hareket | ziplamayi, dokunmayi, jest calismalara, sportif etkinliklere,
Bedensel o . ) .
ederek ve mimikleri kullanmayi, fiziksel beceri gerektiren
(Kinestetik) . ) o
insa etmeyi oyunlara, el becerilerini
kullanmaya
Ritimlerle, Sarki soylemeyi, dinlemeyi, | Sarki soylemeye, konserlere
Miiziksel . . . .
melodilerle, ayak ve elleriyle tempo gitmeye, enstriimanlara, miizikle
(Ritmik)
seslerle tutmay1, miritldanmayi ugrasmaya
Bagkalarinin Liderlik etmeyi, organize Arkadaglara, gruplara, sosyal
Sosyal duyu ve etmeyi, iliskilendirmeyi, etkinliklere, baskalart ile iletisime
(Kisileraras1) | diisiincelerini uzlastirmayi, kontrol etmeyi, | girmeye, danismanlara, kuliiplere
bagdastirarak sosyallesmeyi
Kendi ilgileri, Amag belirlemeyi, hayal Gizli yerlere, yalniz kalmaya,
igsel (Oze ihtiyaglar1 ve kurmayi, plan yapmayi, bireysel projelere, seceneklere,
Doniik) amaclar iliski enine boyuna diisiiniip Onemsenmeye
kurarak tartmayi, uzlagtirmayi
Ekolojik cevre, Evcil hayvanlarla oynamayi, | Dogaya ulagma firsati, arkeolojik
doga ve doga toprakla ugrasmayi, dogay1 kazilara, doga gezilerine,
Do formlart ile ve doga olaylarini hayvanat bahgelerine, seralara,
0ga

arastirmay1, Hayvan
beslemeyi, ekolojik ¢evreyi

ve diinyay1 dnemsemeyi

kamplara, toprakla ugragmaya,

bitki yetistirmeye
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2.5.2. Coklu Zeka Kurami’na Dayali Simif Ortam

Coklu Zeka Kurami’nin sinif ortaminda kullanimi, 6gretmene genis hareket
alam1 saglarken; Ogrenciler de kendilerini ifade etme, kendilerini gerceklestirme

imkan1 bularak, kalic1 (iz birakan) 6grenmeyi gerceklestirebilir(Giileryiiz, 2001).

Simiflarin ekolojik yapist (sinif gevresi) da, 6grencilerin farkli yeteneklerine uygun
diizenlenmis olmalidir. Sinif duvarlarina posterler asilmasi, ¢esitli aydinlatma sistemlerinin
kullanilmasi, renkli kagit, kil, boncuk vb. malzemelerin bulunmasi (gorsel), kitaplikta roman,
hikaye bulunmasi, smifa giinlikk gazete alinmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin dilbilgisi
kurallarina uygun ciimleler kullanmalari (sozel), zamanin iyi degerlendirilmesi i¢in 6nlemler
alinmasi, geometri ve deney araglari ile Legolarin yeterli sayida bulunmasi (matematiksel),
el becerilerine dayali etkinlikler yapilmasi, kuklalar, drama kostiimleri bulunmasi (bedensel),
tartisma seanslar1 diizenlenmesi, isbirlik¢i 6grenme etkinlikleri yapilmasi, satrang, grup
oyunlart bulunmasi (sosyal), Ogrencilerin duygusal sorunlarina yardimci olacak uzman
rehber Ogretmenlerin olmasi, Ogrencilerin 6z benliklerini gelistirecek etkinlikler
diizenlenmesi, sessiz ders ¢alismalari icin gerekli ortamin saglanmasi (6ze doniik), sinifta bir
hayvan (balik gibi) beslenmesine izin verilmesi, cicek yetistirilmesi, bahce gezileri yapilmasi
(doga), sinifin Coklu Zeka Kurami’na dayali etkinliklerin yapilabilmesi ic¢in hazir hale
gelmesine yeterli olacaktir. Bu malzemeler pahali ve zor bulunur maddeler olmak zorunda
degildir. Pek ¢ogu zaten sinif ortaminda kullanilan materyallerdir ve okul-veli isbirligi ile

elde edilebilir(Kaptan, 1999).

Smif ¢evresi Coklu Zeka Kurami’na dayali etkinliklerin yapilabilmesi igin
yeniden diizenlendiginde Ogrenciler, Ogrenmek icin zihinsel, akademik veya

duygusal problemleri olsa bile daha cok gayret gosterirler(Tiirkuzan, 2004)

Coklu Zeka Kurami’nmin siif ortaminda kullanilmasi sirasinda 6zel
uygulamalar da yapilabilir. Bu uygulamalar, siniftaki 6grenme alaninin yeniden
diizenlenmesini gerektirebilir. Simif alani igerisinde her bir zeka alami icin belli

etkinlik merkezinin olusturulmasi, 6grencilerin 6grenme firsatlarini arttirir.
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Etkinlik merkezleri, bir siiftaki 6grencilerin ayni anda belli isleri veya gorevleri
gerceklestirebilmeleri icin olusturulmus belli bolgeler veya boliimlerdir. Sinifta etkinlik
merkezi olusturma yaklasimi, 6grenme siirecinde bireysel secenekler sunarak ogrencilerin
ogrenme igine aktif olarak katilimina ve onlarin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarina

firsat tanir. Etkinlik merkezleri gesitli sekillerde olusturulabilir(Saban, 2002).

Siirekli ve acik uclu etkinlik merkezleri: Genellikle y1l boyunca her zeka alaninda
acik uclu deneyimlerin genis bir dagilimini Ogrencilere saglamak igin tasarlanan
merkezlerdir.Ogrencilerin Coklu Zeka Kurami’mi anlamalarmi pekistirmek icin bu
merkezlerin her biri miiziksel/ritmik zeka merkezi, doga zeka merkezi gibi isimlerle acik¢a

belirtilmelidir. Bu merkezlerde zeka alanlarina ait materyaller bulundurulmalidir.

Degisken ve acik uclu etkinlik merkezleri: Simif ogretmeni tarafindan hizli bir
sekilde olusturulan ve acik uglu deneyimler i¢in firsat sunan 6grenme merkezleridir. Bu tip
merkezler Coklu Zeka Kurami’ni tanitmak ve Ogrencilerin her zeka alanini kullanmalarina
firsat vermek acisindan yararli ortamlar saglar. Her bir zeka alanimi temsil eden sekiz
masanin {izerine o zeka alaninda kullanilabilecek materyaller konulup, masalar sinifin farkl

yerlerine yerlestirildiginde; bu etkinlik merkezleri kurulmus olmaktadir.

Degisken ve konu odakh etkinlik merkezleri: Ozel bir konu veya temaya yonelik
diizenlenen ve sik sik degisen 6grenme merkezleridir. Ogrencileri anlamli etkinliklere davet
eden ve her zeka alani i¢in olusturulan bu tiir 6grenme merkezlerinin amaci, 6gretilecek
konu iizerine odaklanmadir. Istasyon seklinde kurulabilir. Okuma merkezi, hesaplama

merkezi, ¢izim merkezi, insa etme merkezi, etkilesim merkezi, deneyim merkezi gibi.

Siirekli ve konu odakh etkinlik merkezleri: Siirekli ve acik uclu etkinlik merkezi
ile degisken ve konu odakli etkinlik merkezinin bir kombinasyonudur. Bu tip 6grenme
merkezleri daha c¢ok yil boyu islenecek ana temaya uygun olarak diizenlenir. Cesitli
materyallerle donatilmis merkez yil boyu sabit kalmaktadir. Bu temaya ait alt konu basliklari
aylik veya haftalik olarak degistikce, Ogrenciler bu merkezlerde farkli etkinlikler

yapmaktadirlar.
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Ogrencilerin bu etkinlik merkezlerinde gegirdikleri siire icerisinde, dgrenirken zevk

aldiklar1 ve basar1 oranlarinin arttig1 gézlenmistir(Armstrong, 1994).

2.5.3. Coklu Zeka Kurami’na Dayal Ders Plam

Coklu Zeka Kurami’na dayali ders plami hazirlamada 6nemli olan dgrenme
hedeflerine en uygun olan etkinliklerin segilebilmesidir. Ogretmenler, dgrenme
etkinliklerinin belirlenmesinde bireysel calisabildikleri gibi grup halinde de
caligabilirler. Birka¢ ogretmenin birlikte hazirladigi etkinliklerin verimliligi daha

yiiksek olabilir.

Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan ders planlan ve iglenise en ¢ok zaman
konusunda elestiri gelmektedir. Zaman almasina ragmen planlama, materyal
hazirlama ve degerlendirme noktalar1 6nemlidir. Fakat 6gretmenler, 6grencilerinde
hedefledikleri elestirel diisiinme, bilgi transferi gibi alanlarda ulastiklar1 bagarilar ve
standart test Ol¢iimlerini ve siireclerdeki gelisimi gordiiklerinde, emek verilen ¢aba

telafi edilecektir.

Alaninda uzmanlasan bir dgretmen, ¢ok boyutlu islenen veya projelerle,
aktivitelerle zenginlesen derslerin, tek boyutlu, tamami ile sdzel anlatima dayanan
derslerden daha az zaman alic1 oldugunu bilir. Bu yontemde Ogrenciler, 6grenme
konusunda daha gayretlidirler ve daha gecerli ve giivenilir degerlendirme yontemleri

ile degerlendirilirler.

Aktif Ogrenme stratejilerinde, aktiviteler 6zel Ogrenme amaclar icin
kullanilir. En 6nemli nokta 6gretmenlerin 6grenme hedeflerine ulagabilecekleri en

uygun, en etkili ve en dogru aktiviteleri secebilmeleridir.

Ogretmenler, baglangicta, yogun miifredat programlarini farkli zeka
alanlarina yonelik etkinliklerle zenginlestirmede zorlanabilirler. Fakat uygulamalar

arttikca farkli zekalara yonelik etkinlikleri planlara dahil etmek zor olmayacaktir.
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Ogrencilerin diisiinme becerilerinde gelismeler yasandikca, sonuglar hemen her derse

yansiyacaktir.

Planlama asamasinda, 6gretmenlerin en ¢ok zorlandiklar1 nokta, bir konunun
farkli zeka boliimlerinde nasil uyarlanabilecegidir. Aslinda temel sorun, sozel/dilsel
bir sistemi miiziksel, mantiksal, sosyal ve bireysel sistemlere doniistiirmenin
zorlugudur. Ogretmenler, derslerinde Coklu Zeka’y1 uygulamaya basladiklar ilk
giinlerde, farkli zekalara yonelik etkinlikleri bulmakta zorlanabilirler. Bu nedenle
baslangicta sekiz farkli zeka boliimii yerine iic-dort zeka boliimil i¢in planlama

yapilabilir.

Bir derste, bagka bir bilim dali ile ilgili etkinliklerin yerlestirilmesi daha agik
ifade ile; gorsel yontemlerin Tiirkce, Matematik ve Tarih gibi alanlarda kullanilmasi

baslangicta kolay olmayacaktir.

Bazi zeka boliimleri birtakim derslerde kolaylikla kullaniliyorken, bazilarinin
dahil edilmesi zor olabilir. Ancak Ogretmenlerin siniflarinda olusturacaklari veya
uygulayacaklarn Coklu Zeka etkinlikleri, bizzat kendilerinin de yaraticiliklarin1 ve
beyinlerinin kullamm giiciinii  arttiracaktir. Zamanla Ogretmenlerin  meslek
yasamlarina yeni ufuklar, yeni deneyimler girecek; onlar da 6grenme ve dgretmenin

zevkini 6grencileri ile birlikte yasayacaklardir.

Etkinliklerin se¢iminde en Onemli nokta, 6gretmenin o konunun hedefine
uygun olan etkinligi secebilmesidir. Farkli zeka alanlarina ait etkinlik meniileri Ek-

4’te verilmistir. CZK’ya dayali 6rnek ders plani formati ise Ek-5’te yer almaktadir.

Bir ders plan1 hazirlanirken asagidaki siralamanin dikkate alinmasi yararh olacaktir.

e Ogretmen, herhangi bir konu ile ilgili hazirlayacag: planlama &ncesi, o konu ile
ilgili kendi uzmanlk bilgisini gézden gecirmelidir. Eger 6gretmen, kendisini

yeterli hissetmiyorsa konu hakkinda 6n arastirma ve ¢alisma yapmalidir.
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Bir iinite veya bir konuda, 6grencilerin 6grenmek zorunda olduklar1 en 6nemli
konular net olarak belirlenmeli ve ayristirilmalidir. Ogrencilere miifredat geregi
fazla bilgi yiiklemesi yapilmamalidir.

Ogretmen, planlama siireci esnasinda konunun hedef ve davramslarini higbir
zaman unutmamalidir. Yapilacak olan her etkinlik belli hedeflere gore
secilmelidir.

Biitiin 6grencilerin ayn1 hedefe ulagabilmeleri, ayn1 konuyu en etkili sekilde
Ogrenebilmeleri icin uygun olan grup belirlenmelidir.Bu asamada uygulama
modellerinden o konu icin en uygun olani segilir.

Uygun simif modelinin secilmesi ile birlikte Ogretmen artik konu ile ilgili
ogretim etkinliklerini belirlemelidir.Bu asamada oOgretmenler Coklu Zeka
Ogretim araclarinin toplu olarak yer aldig1 meniilerden
faydalanabilirler.Uygulamanin ilk zamanlarinda dgretmenler, zorlanmamak icin
en kolay etkinlikleri se¢melidir.Bu secimler esnasinda 6gretmen o konuda
kullanacag: zeka alanlar1 ve Ogretim araclarmi da belirlemelidir. Ornegin,
Osmanli kurulus doneminin anlatilacagi bir konu igin 6gretmen, meniiden akil
haritasi, iinite karti, hikaye anlatimlari, miizik dinletme gibi farkli etkinlikler
secebilir.

Cogu zaman amagtan uzaklasilan bir etkinlik, 6grenciler i¢in yalnizca eglenceli
bir an olarak kalabilir, asil 6grenme hedefine ulasilamayabilir.

Konu icin en uygun olan etkinliklerin seciminden sonra dgretmen etkinliklerin
uygulama sirasim belirlemelidir. Ogretmen bu arada sahip oldugu zaman
dilimine uygun etkinlikler hazirlamaya dikkat etmelidir.

Hangi zekaya iliskin degisik ogretim yontemleri kullanilirsa kullanilsin
ogretmenler ders basinda konunun giris bilgilerinin ve ders sonunda konu ile
ilgili 6zet bilginin yer aldig1 sdzel anlatimlar1 mutlaka yapmalidir. Bu nedenle
ogretmen kendi anlatacagi 6n ve son bilgilerle ilgili calismayr da hazirlayarak
sinifa girmelidir.

Planlama asamasinda ders i¢in gerekli olan motivasyon araclarinin, ders
esnasinda kullanilacak olan materyallerin veya ders araclarinin ve konu sonunda

yapilacak degerlendirme etkinliklerinin belirlenmesi ¢ok ©nemlidir(Yavuz,

2002).
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Coklu Zeka Kurami’na dayali Ogretim planlamasinda yukarida belirtilen islem

basamaklar1 soyle 6zetlenebilir:

Ozel bir hedef ya da konu belirlenmesi
Anahtar sorularin sorulmast
Olasiliklarin diistiniilmesi

Beyin firtinasi

Uygun faaliyetlerin secilmesi

Asamali-sirali ders planinin hazirlanmasi

NS AR

Planin uygulanmasi

CZK’ya dayali ders plani hazirlanirken farkli zeka tiirlerine gore kullanilacak

planlama sorulari ¢gizelge 2.2’ de gosterilmistir(Armstrong, 1994).

Cizelge 2.2 Coklu Zeka Planlama Sorulari

Zeka Alam Planlama Sorusu
Sozel / Dilsel Konusmalar veya yazili metinleri nasil kullanabilirim?
Mantiksal/ Sayilari, hesaplari, elestirel diisiinme becerilerini, mantik
Matematiksel ve siniflandirmalart sinifa nasil getirebilirim?

Gorsel destekleyicileri, hayal etmeyi, renk, resim veya
Gorsel / Uzamsal
mecazlart nasil kullanabilirim?

Bedensel / Kinestetik | Tiim viicut veya el becerilerini nasil kullanabilirim?

Miizigi veya cevresel sesleri sinifa nasil getirebilir, ayrica
Miiziksel / Ritmik | ritmik veya melodik bir cercevede onemli noktalar1 nasil

olusturabilirim?

Ogrencileri nasil kaynastirabilir, isbirlik¢i 6grenme veya
Sosyal / Kisilerarasi _ o
biiyiik gruplar halinde nasil ¢alistirabilirim?

. . Ozel duygular1 ve anilari nasil uyandirabilir veya
I¢sel / Oze doniik ) L
ogrencilere secme sansini nasil verebilirim?

Doga Dogal diinyanin tiim 6gelerini nasil kullanabilirim?
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2.5.4. Coklu Zeka Kuranmi’na Dayah Ogretim Stratejileri

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklardan dolay1 6gretmenler, 6gretim siirecinde
yontem zenginligi saglamaya calismali, farkli 6gretim stratejileri gelistirmelidirler. Bu
boliimde verilen 6gretim stratejileri herhangi bir 6gretim kademesinde uygulanabilecek
nitelikte genel, fakat ayn1 zamanda da belli bir disiplin alanina uyarlanabilecek nitelikte de
ozel bir yapiya sahiptir. Ogretim stratejilerini, verilen stratejilerle simirlamamak

gerekir(Saban, 2002).

2.5.4.1. Sozel/Dilsel Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

e Hikayelestirme
¢ Beyin Firtinasi
e Ses Kayit Cihazi
e Giinliik Tutma

®  Yaymlama

2.5.4.2. Mantiksal/Matematiksel Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

e Olgme ve Hesaplama Yapma
¢ Smiflandirma

¢ Benzerlik ve Fark Nedir?

e Sokratik Sorgulama

¢ Bilimsel Diisiinme Mantig1

2.5.4.3. Gorsel/Uzamsal Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

e Zihinde Canlandirma
¢ Renklendirme

® Gorsel Metaforlar

e Zihin Haritalar

e QGrafiksel Semboller



2.5.4.4. Bedensel/Kinestetik Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Bedensel Tepkiler

Sif Tiyatrosu

Kinestetik Kavramlar

El Becerisine Dayal1 Diigiinme

Referans Kaynagi Olarak Beden

2.5.4.5. Miiziksel/Ritmik Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Ritimler, Melodiler ve Sarkilar
Miiziksel Koleksiyonlar
Hafiza Miizigi

Miiziksel Tonlama

Duygusal Miizik

2.5.4.6. Sosyal/Kisilerarasi Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Fikir Paylagma Ciftleri
Ortak Okumak

Proje Calismast
Isbirlik¢i Ogrenme

Simiilasyonlar

2.5.4.7. icsel/Oze Doniik Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

Bir Dakikalik Yansima Periyotlar
Secenek Zamani

Konusmak veya Geg¢iniz Demek
Duygusal Anlar Yaratma

Sonug Ciimlesi Yazma
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2.5.4.8. Doga Zeka Alam icin Ogretim Stratejileri

e Doga Yiiriiyiisleri

* Alan Gezileri

¢ Siniftaki Ogrenme Penceresi
e Siniftaki Bitki ve Hayvanlar

¢ Ekolojik Caligmalar

2.6. Coklu Zeka Kurami ve Degerlendirme

Coklu Zeka Kurami’nin uygulandigi egitim ve dgretim ortamlarinin amact;
ogretmenlerin siniflarim her an yeni bilgilerin tartisildig: etkili ve zengin 6grenme
ortamlarina doniistiirmeleri ve 6grencilerin 6grendikleri her yeni bilgiyi bagkalar ile

paylasarak gercek yasamda kullanabilmelerini saglamaktir.
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Degerlendirme, egitim-0gretimin her aninda vardir. Yapilan Olgme ve
degerlendirme calismalarinda ¢ok farkli yontem ve araglar kullanilir. Coklu Zeka
Kurami’na dayali egitim ve Ogretim calismalarinin degerlendirme asamasinda

Ogrenci de 6gretmen kadar aktiftir.

Coklu Zeka Kurami’nda degerlendirme ¢alismalarinin asil amaci, 6grenmenin

etkinligini arttirmak ve 6gretme hedeflerine ulasilip ulasilmadigini kontrol etmektir.

Degerlendirme, hedefi ve durumu belirleyebilme siirecidir. Basar1 seviyelerini

yiikseltebilmek i¢in de degerlendirme siirecinden yararlanilir.

Egitim ve Ogretim  faaliyetlerinin sonunda yapilacak degerlendirme
calismalar1 hakkinda ogrenciler bilgilendirilmeli, gerekli agiklamalar yapilmalidir.

Coklu Zeka Kurami’na dayali degerlendirme ilkeleri sdyle 6zetlenebilir:

Degerlendirme, zaman icinde gelisimi gormek amaciyla yapilir: Degerlendirme
uzun bir siireci igerir, bu arada gelisimi de takip eder. Ogrencilerin gelisim siireglerinin takip
edilmesi ve Ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi ve gelistirilmesi, hedeflere ulagilip
ulasilmadiginin belirlenmesi agisindan son derece 6nemlidir. Bu amagla gelisim dosyalart,

basar1 cetvelleri gibi araclardan yararlanilabilir.

Degerlendirme cok boyutludur: Coklu zeka siniflarinda degerlendirmede yalnizca
ogretmen degil, Ogrenci ve gerekirse aileler de aktif rol oynayabilir. Degerlendirme
araglarinin fazla olmasi, daha gecerli ve giivenilir veriler elde edilmesini saglar. Bu amacla
degerlendirme anketleri, gozlem formlari, derecelendirme Olcekleri, akil haritalari, etkinlik

kagitlari, ¢alisma kagitlar1 gibi farkl degerlendirme araglar1 kullanilabilir.

Degerlendirme, ogretme etkinliklerinin gozden gecirilmesini saglar:
Degerlendirme yontemleri, 6grencilerdeki 6grenme diizeyinin ortaya ¢ikarilmasi ve 6gretme
tekniklerinin etkinligi konusunda bilgi verme amaci tasimalidir. Ogretmenlere yeni ders
planlart konusunda yardimci olmali, ayrica Ogrencilerin diizeltici veya destekleyici bir

calismaya ihtiya¢ duyup duymadiklarin belirlemeye katki saglamalidir.
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Resmi olmayan degerlendirme araclari da aym derecede onemlidir: Ogrencilerle
ilgili degerlendirmeler yapilirken yalniz istatistiksel sonuglar degil, 6gretmen gozlemleri de

mutlaka g6z oniinde bulundurulmalidir.

Ogrenciler, mutlaka degerlendirme siirecine dahil edilmelidir: Egitim ve
Ogretimin en 6nemli amaclarindan biri 6grencilere kendi kendilerine degerlendirme becerisi
kazandirmaktir. Bu nedenle 6grencilerin degerlendirme siirecine katilmasi; giiclii ve zayif

yonlerini gérmesi, kendi becerilerinin farkinda olmasini saglamaktadir(Yavuz, 2002).

Coklu Zeka Kurami’na gore degerlendirme siirekli ve dogru olmalidir. Ciinkii, dogru
degerlendirme, bircok 6l¢me, ara¢ ve metotlarini kapsar. Dogru degerlendirmenin en énemli
pargasi, 6gretmenin 6grencilerin performanslarina ait sinifta yaptigi gozlemlerdir. Bu tiir
degerlendirmenin diger 6nemli bir parcasi da Ogretmenin yaptigi gézlemleri ve Ogrenci
tiriinlerini  belgelendirerek dosyalamasidir. Bu amacgla Ogretmen, Ogrenci {iriinlerini

belgelendirmek icin asagidaki yollardan yararlanabilir.

e Anekdot Kayitlar

¢ Calisma Ornekleri

® Videolar

e Ses Kasetleri

e Ogrenci Kayit Kartlar1 ve Giinliikleri

¢ informal Test Sonuglar

e Mutlak Degerlendirme Anlayisina Dayali Sinavlar
e Ogrenci Ile Goriismeler

¢ Kontrol Listeleri

e  Simif Haritasi(Saban, 2002).

2.7. Coklu Zeka Kurami’min Ogretmen ve Ogrenciler icin Yararlari

Bir¢ok Ogretmen egitim ile ilgili gelismelere ilgi gostermesine ragmen, bu
gelismeleri pratik caligsmalarinda uygulamada baslangicta zorlanmislardir. Gardner’in
Coklu Zeka Kurami smif pratikleri acisindan oldukc¢a kullamigh bir kuramdir.
Gardner, zeka ile ilgili goriislerini agiklarken, ozellikle kiiltirden kiiltiire degisen

zekasal davranis bigimlerinin 6nemi iizerinde durmustur. Ornegin, sozel zeka ve
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mantiksal zeka genelde bati kiiltiiriinde 6nemli kabul edilirken, Afrika kiiltiiriinde

miiziksel zeka da ayn1 derecede 6nemli sayilmaktadir.

Bagimsiz 6gretmenler ve bu kurami benimseyen okullar icin Coklu Zeka
Kurami egitim programlarinin temelini olusturmaktadir. Fakat onlar bunu farkh
yollarla veya birbirine zit yontemlerle uygulamaktadirlar. Bazi1 dgretmenler, her
cocugun erken donemde biitiin zeka alanlarina yonelik olarak desteklenmesini
onerirken, bazilar1 ise sanata daha erken yaslarda 6nem verilmesinin Onemini
vurgulamaktadirlar. Birgok oOgretmen proje temelli egitim programina agirhik
verirken, bagka Ogretmenler Ogretim istasyonlart kurarak grup halinde calisma
taraftart olmuslardir. Bu uygulamalarin hicbiri digerinden daha dogru degildir.
Ogretmenler, bu kurami kendi iginde yasadiklar1 topluma, okulun yapisina ve

cocuklarin durumuna en uygun sekilde uygulamalidirlar(Campbell, 1997).

Coklu Zeka Kurami’na dayal1 68retim 6grenci-Ogretmen iliskisini arttiran bir
yapiya sahiptir. Ozellikle 6grencilerin kendi yeteneklerini anlamalar1 ve dogru bir
sekilde degerlendirilme firsati1 sunma agisindan 6nem tasimaktadir. Kendi giiclii
yonlerini kesfeden Ogrencilerin, yeni bilgiler 6grenirken gosterdikleri ugrastan zevk
aldiklari, bu siire¢ boyunca kendilerinden daha emin olduklar ve aldiklar bilgileri
daha doyurucu olarak gordiikleri, bu tiir 6grenme ortaminda tutum ve algilamalarinin

olumlu yonde degistigi gdzlenmistir(Vialle, 1997).

Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerini uygulayan 6gretmenler
yaraticidirlar ve kendileri de 6gretmenin zevkini yasarlar. Hazirlanan etkinliklerde,
O0grenme ortamlarinda sik¢a kullanilan s6zel, mantiksal, gorsel zeka ile ilgili 6gretim
calismalar kolaylikla hazirlanabilirken, diger zeka alanlarina yonelik ¢aligmalar

zaman icinde dgretmenlerin yaraticiligi ile artacaktir.

Coklu Zeka Kurami’nin egitim ve 6gretimde uygulanmasi ile 6grenciyle birlikte
olunan hemen her yer, her an bir 6grenme firsat1 icerir. Sosyal ve igsel zeka gelisimi i¢in

teneffiis ve sosyal etkinlikler vs. grenme ortami olarak kullanilabilir(Yavuz, 2002).
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Yukaridaki aciklamalar dogrultusunda, Coklu Zeka Kurami’min Ogretmen ve

yoneticiler ile 6grenciler i¢in yararlar1 sdyle siralanabilir(Kaptan ,1999):

CZK’nin Ogretmen ve Yoneticiler Icin Yararlari

e Ogretim stratejilerini genisletir ve gelistirir.

e Farki 6grenme-6gretme yaklasimlarini uygulanabilir hale getirir.

e Tim oOgrenciler ve personele yonelik olarak destek, giidilleme ve basariy1
arttirma yoluyla uygun dgrenme ortami saglar.

e Ogretmen-veli isbirligini arttirir.

e Profesyonellik duygusunu yeniler.

e Okul kararlarinin kapsamini arttirir.

Osrenciler Icin Yararlar

e Bireysel farkliliklara deger verilmesini ve gelistirilmesini saglar.

e Ogrenmenin daha giivenilir ve gegerli olarak degerlendirilmesini saglar.

e Ogrencilerin hatirlama, diisiinme, problem ¢ozme ve akademik basarisini arttirir.
e Ogrencilerin kendine giiven duygusunu gelistirir.

e Ogrencileri yasam, is hayat1 ve siirekli 6grenmeye hazirlar.

e Tiim 6grencilere esit 6grenme olanaklari saglar.

e Ogrenme yetersizlikleri yerine 6grenme farkliliklarim anlamayi saglar.

e Egitim programinin bir parcasi olarak kisisel ve sosyal gelisim saglar.

2.8. Coklu Zeka Kuram ile ilgili Literatiir Ozetleri

Coklu Zeka Kuramui ile ilgili olara; arastirmacilar tarafindan farkli egitim
seviyelerinde pek c¢ok arastirma yapilmistir. Coklu Zeka Kurami’na uygun 6gretim
programlarinin gelistirilmesi, farkli zeka alanlarinin tespit edilmesi ile ilgili farkli
degerlendirme oOlgeklerinin hazirlanmasi calismalart olduk¢a artmistir. Yapilan
aragtirmalar genellikle; Coklu Zeka Kurami’min &grencilerin konuyu kavramas,
kazanilan bilgilerin kaliciligi ve derse karsi tutumlarina etkisini ortaya koyma

amacini tasitmaktadir.
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Coklu Zeka Kurami’'na dayali, yurt icinde ve yurt disinda yapilmis
calismalardan bazilan asagida kisaca agiklanmistir. Konu ile ilgili olarak 6ncelikle

yurdumuzda, ardindan yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilecektir.

Coskungoniillii (1998) tarafindan TED Ankara Koleji Vakfi ilkogretim
Okulu’nda 5. sinif 6grencileri ile yapilan ¢aligmada CZK’nin 6grencilerin matematik
dersindeki basarilarina etkileri arastirilmustir. Arastirmada 32’ser kisilik iki sube
kontrol ve deney grubu olarak secilmis; kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemi ile deney grubunda ise CZK destekli ogretim etkinlikleri ile dersler
islenmistir. Arastirma sonunda deney grubunun kontrol grubuna gore daha basarili
oldugu tespit edilmistir. Deney grubu dgrencileri dersi daha zevkli, yaratici, renkli
bulduklarim ifade etmislerdir. Ancak matematik dersine yonelik tutum agisindan iki

grup arasinda anlaml bir fark bulunamamustir.

Demirel ve arkadaslar1 (1998) tarafindan Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu
4. smmf 6grencilerine Sosyal Bilgiler dersinde Tiirklerin Anadolu’ya Yerlesmeleri
tinitesinde CZK’na dayal1 6gretim etkinlikleri uygulanmistir. Bu c¢alismanin amaci,
CZK’nin 6grencilerin basar seviyesi, derse karsi tutum ve bilgilerinin kalicilifina
etkisini ortaya koymaktadir. Arastirma sonunda Ogrencilerin etkinliklere zevkle
katildig1 ve bilgi edinme diizeylerinin oldukca yiiksek oldugu gozlenmistir. Sinif
ortami ve etkinliklerinin ¢ok begenildigi, farkli zeka alanlarinda gelismeler oldugu da

tespit edilmistir.

Tarman (1999) tarafindan Ankara Giizel Sanatlar Lisesi Miizik boliimiinde
O0grenim goren lise 2. smif Ogrencileri ile yapilan calismada, lise diizeyinde CZK
uygulamalarindan biri olan Giizel Sanatlara Giris model olarak alinmis ve alan
projesi yaklasimi kullanilmistir. Derste, Niians Terimleri konusunda dgrencilerden
proje hazirlamalar1 ve sunmalar istenmistir. Farkli zeka boliimlerine gore ayrilan

ogrenciler ¢ok ilging ve yaratici ¢calismalar sergilemislerdir.
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Basbay (2000) tarafindan yapilan c¢alismada Coklu Zeka Kurami’na gore
Egitim Programlart ve Simf Ici Etkinlikleri incelenmistir. Calisma sirasinda her
derste kullamilan yontem ve materyaller gozlenmistir. CZK’nin 6zellikleri dikkate
almarak, smif ici siireclerdeki etkinlikler hazirlanan gozlem formuna
isaretlenmistir.Bu etkinliklerin ilkogretim okullar1 birinci kademe programina
uygunlugu arastinlmistir. Sonugta programin CZK’n1 yansitici 6zellikte oldugu,
ancak ogretmenlerin CZK ile ilgili uygulamalar icin yonlendirilmesi (hizmet ici

egitim gibi) gerektigi belirtilmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2000) tarafindan yapilan calismada 5. simf
ogrencilerinin elektrik iinitesindeki basarilar1 ve fene karsi tutumlar1 acisindan
CZK’nin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla etkisi arastirilmistir. Arastirma
sirasinda basar testi, tutum Olgegi, resim ve yazi ile ifade testi, gbzlem kayitlari,
ogrenci dosyalart kullamilarak veri toplanmistir. Arastirma sonunda CZK’na gore
ders islenen deney grubunun basaris1 ve derse yonelik tutumu acisindan kontrol
grubuna gore daha olumlu yonde etkilendigi goriilmiistiir. Ayrica simif ogretmeni
CZK tabanhi fen etkinliklerinin simif uygulamalarinin daha etkili, elde edilen
bilgilerin daha kalic1 oldugunu; 6grencilerin daha zevkli ve tam katilimli olarak derse
istirak ettiklerini, bu etkinliklerin 6grencilerde 6zgiiven ve farkli yeteneklerin ortaya

cikmasi i¢in firsat tanidiginm belirtmistir.

Temur (2001) tarafindan Gazi Universitesi Vakfi Ozel ilkogretim Okulu 4.
sinif 6grencileri ile yapilan ¢alismada, matematik dersi icerisinde yer alan Zaman
Olciileri konusunda CZK’nin geleneksel o6gretim yOntemlerine kiyasla etkisi
arastirilmistir. Kontrol ve deney grubu olarak ayrilan dgrencilerden, kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yontemlerine gore; deney grubuna CZK’na dayali 6gretim
etkinlikleri ile ders islenmistir. Basarn ve Ogrenilen bilgilerin hatirda tutulmasi

bakimindan deney grubu lehine anlaml1 bir fark oldugu gézlenmistir.

Seber (2001) tarafindan yapilan caligmada ilkogretim 5. sinif dgrencilerinin

Coklu Zeka alanlarmin belirlenmesi ve Ogrencilerin kendilerini degerlendirerek,
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baskin ve giiclii zeka alanlarinin gelistirilmesi amaclanmistir. Bunun i¢in giivenirlik
ve gecerliligi yiiksek olan bir degerlendirme olgegi hazirlanmistir. Olgek
hazirlanirken sosyal ve kiiltiirel acidan zayif, orta ve yiiksek derecede kabul edilen
farkli iic okulun 6grencilerinden yararlanilmistir. Bunun sebebi degerlendirme
Olceginin tiim sartlarda uygulanabilecek Ozellikte olmasini saglamaktir. Arastirma
sonunda sekiz zeka alanina ait toplam 64 maddeden olugsmus bir degerlendirme

Olcegi gelistirilmistir.

Obuz (2001) tarafindan yapilan 3. simif Hayat Bilgisi ders programinda yer
alan Cevremizdeki Canlilar, Diinya ve Uzay {initelerinin CZK uygulamalarina
yonelik olarak islenmesi ve uygulamanin 6gretim siirecine etkisinin arastirildigi
calismada, 6gretmen ve &grencilerin alt1 hafta siiren calisma hakkindaki goriislerine
ayrt ayrt yer verilmistir. Uygulama sonrasinda genel olarak dgretmen ve dgrenciler
cok zevkli ve heyecanl calismalarin ortaya c¢iktigini, grup halinde ¢alisma firsati
bulduklarimi arastirma, inceleme ve cesitli 6grenme becerileri kazandiklarini ifade

etmislerdir.

Batman (2002), Dogu Akdeniz Universitesi'nde yaptigi calismada,
Ogretmenlik Meslegine Giris dersinin Egitimin Toplumsal Temelleri boliimiinde yer
alan Egitim Sosyolojisi’nin Ozellikleri ve Gelisimi konusunun dgrenilmesi siirecine
CZK’nin etkisini arastirmistir.Kontrol grubuna geleneksel Ogretim yOntemlerine
gore; deney grubuna CZK destekli 6gretim etkinlikleri ile ders islenmistir. Aragtirma
sirasinda dgrencilere CZK hakkinda bilgi verilmis, ders sonunda kendilerine verilen
etkinlik meniilerinden yararlanarak birer etkinlik hazirlamalarn istenmistir.
Ogrencilerin CZK uygulamalar1 hakkindaki goriisleri icin yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmis ve kullanilmistir. Gruplara 6n test ve son test uygulanmistir.
Arastirma sonunda CZK uygulamalarinin basariyr olumlu etkiledigi, ders akisinin

daha eglenceli ve dgretici oldugu tespit edilmistir.

Kaya (2002) tarafindan ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin atom ve atomik yap1

konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, tutum ve algilamalarina



68

Coklu Zeka Kurami’nin etkisinin arastirildigi ¢calismada, 6grenciler deney ve kontrol
grubu olarak ikiye ayrilmislardir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemlerine
gore; deney grubuna CZK’na dayali 6gretim etkinlikleri ile ders islenmistir. Calisma
sirasinda Ogrencilere 6n bilgi testi, basan testi, mantiksal diigiinme testi, zihinsel
dondiirme testi, tutum ve algilama anketi uygulanmistir. Arastirma sonunda 6grenme
basarisi, kaliciligi, fen’e olan tutum, bilim ve bilimi 6grenme yollarim algilama
acisindan CZK’na dayali etkinliklerin yapildigi deney grubu lehine anlamli fark

oldugu gozlenmistir.

Tiirkuzan (2004) tarafindan Etimesgut ve Nermin-Mehmet Ceki¢c Anadolu
Lisesi 9. siniflarda yaptig1 ¢alismada Coklu Zeka Kurami’nin 6grencilerin 6zkiitle
konusunu anlamalarina ve ogrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmigtir.
Ogrenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmuslar; kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yontemlerine gore; deney grubuna CZK’na dayali 6gretim
etkinlikleri ile ders islenmistir. Calisma sirasinda 6grencilere on bilgi testi, basari
testi ve kalicihik testi uygulanmistir. Arastirma sonunda oOzkiitle konusundaki
basarilar ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligr acisindan CZK’na dayali etkinliklerin

yapildigi deney grubu lehine anlamli fark oldugu gézlenmistir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar, iilkemize gore daha eski ve daha fazla

sayidadir. Calismanin konusu baz alinarak asagida sadece birkagina yer verilmistir.

Campbell (1989), 3. smif ogrencileri ile CZK uygulamalar1 yapmistir.
Arastirmasinda O0grenme merkezleri ve disiplinlerarast yaklasimi kullanmustir.
Ogrencilerin aktif projeler hazirlamas1 esasina dayanan calismada, Ogrenciler
zamanlarinin bir boliimiinii (yaklasik 2/3’sini) 6grenme merkezlerinde, geriye kalan
1/3’ini ise bagimsiz projeler hazirlayarak ve arkadaslariyla paylasarak gecirmislerdir.
Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme merkezleri, yapim merkezi (bedensel zeka icin),
sanat merkezi (gorsel zeka icin), matematik merkezi (matematiksel zeka i¢in), miizik

merkezi (miiziksel zeka icin), okuma merkezi (dilsel zeka ig¢in), birlikte calisma
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merkezi (sosyal zeka icin), bireysel calisma merkezi (i¢csel zeka icin) olarak

diizenlenmistir. Aragtirma sonunda su ¢ikarimlar elde edilmistir:

e Ogrenciler bagimsiz is yapabilme yeteneklerini arttirmislardar.

e Her 6grencinin is birligi yetenegi artmistir.

e Ogrencilerin Coklu Zeka etkinliklerine dayali caligma becerisi artmustir.

e Davranig bozuklugu olan 6grencilerde olumlu gelismeler goriilmiistiir.

e Merkezler arasindaki gegisler aktif 6grenciler agisindan yararli olmustur.

e Ogrencilerde liderlik yetenegi belirgin dlgiide artmustir.

e Veliler okul ile daha ¢ok igbirligi yapmis ve olumlu tutum igerisinde
olmuslardir.

e Ogrenciler miizik ve bedensel ¢alismalar sayesinde daha kalici bilgiler
edinmislerdir.

e Ogretmen bir siire sonra geleneksel roliinii degistirmis ve cok yonlii,

etkinliklerde rehber ve kaynak kisi haline gelmistir.

Hoerr (1994), Amerika’da yaptig1 calismada okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde
Coklu Zeka Kurami uygulamalarimi gerceklestirmistir. Okul yapisi, egitim-6gretim
etkinlikleri ve degerlendirme CZK’na gore diizenlenmistir. Okulun amaci,
ogrencilerin biitlin ilgi ve yeteneklerinin onlar1 gelecege hazirlamakta kullanilabilir
hale getirilmesi olarak belirtilmistir. Zengin ve eglenceli aktiviteler, farkli 6grenme
merkezleri kullanilarak, 6grencilerin zayif yonleri gelistirilmeye ¢alisilmis ve onlara
sahip olduklar1 yetenekleri nasil kullanmalar1 gerektigi 6gretilmistir. Degerlendirme
icin cesitli testler ve portfolyolar kullanilmustir. Ogrencilerin yiiksek yaraticilik,
bagimsiz diisiinme, 6zsaygi ve yorumlama yeteneklerinde fark edilir dlciide artig

gozlenmistir.

Allen (1997) tarafindan yapilan arastirmada CZK’nmin iistiin yetenekli
Ogrencilerin 6grenme siireclerine etkileri incelenmistir. Bu Ogrencilerin tercih
ettikleri 6grenme stratejileri ile (birlikte proje calismalari yapma, renkli harita ve

resimler kullanma, sanat ile iligskilendirme vb.) CZK’na ait 68renme stratejileri
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birbiriyle uyusmaktadir. Yapilan gozlemler ve roportajlarin sonucunda 6grencilerin

kendi 6grenme stratejilerinin farkina vardiklan ve 6zgiivenlerinin arttig1 saptanmistir.

Linda Campbell (1997) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, CZK
uygulamalar1 yapan alt1 ilkokul ve bes ortaokul 6gretmeninin zeka ve zeka ile egitim
arasindaki iliski konulu inan¢ ve diisiincelerini betimleme calismasi yapilmistir.
Ogretmenlerle goriismeler yapilmis ve smif ici uygulamalari gozlenmistir.
Ogretmenler, CZK ile ders etkinlikleri yiiriittiiklerinden beri zeki 6grenci
tanimlarinda 6nemli degisiklikler oldugunu belirtmislerdir. Ortaokul dgretmenleri,
diisiinme becerileri yiiksek olan 6grencileri; ilkokul 6gretmenleri ise i¢sel/6zedoniik

nitelikleri fazla olan 6grencileri zeki olarak tanimlamiglardir.



3. PROBLEMLER VE HIPOTEZLER

Bu boliimde arastirmadaki deneysel ¢alisma, problem ciimlesi, alt problemler

ve hipotezlere yer verilmistir.

3.1. Deneysel Calisma

Glinlimiizde yapilan arastirmalar ile dogru diye bilinen pek c¢ok bilgi yerini
yenilerine birakmaktadir.Bu da teknolojinin bir pargasidir. Teknolojiye ayak
uydurabilmek, degisme ve gelismelere acik olmakla miimkiin olabilmektedir. O
nedenle zaman kaybetmeden, siiregelen degisiklikler ©nemle takip edilip,

uygulamaya koyulmalidir.

Bir¢cok bilim adaminin zor sartlar altinda calisarak sayisiz  kesiflerde
bulunabildiklerini dikkate alirsak, teknolojinin bu kadar ilerlemis oldugu c¢agimizda
ogrencilerin de fizik dersinde kazanacaklar1 bilgi ve becerilerle bir¢cok yenilik
yapabilecekleri kuskusuzdur. Bu nedenle 6grenciler fizigi énemsemeli ve onunla ilgilenmeli,

ogretmenler de bunu saglamalidirlar(Karakan, 1991).

Egitim ve Ogretim siirecinde bireylerde belirli davranislar olusur ya da onceki
davraniglarinda degisiklikler meydana gelir. Bu degisiklikler klasik 6grenme yaklasgimina

gore asagidaki sekilde gruplanir:

a. Bilissel davranislar
b. Duyussal davranislar

c. Psikomotor davranislar

Baska bir deyisle; egitim-6gretim yoluyla kazanilan davranislar yukaridaki ti¢ temel

gruptan birine girer.
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Coklu Zeka Kurami’'nin getirdigi O0grenme yaklasimina gore de egitim-6gretim
yoluyla bireyin temel 6zelliklerinde degisiklikler olusturulur. Bu degisiklikler, zeki bir varlik
olan insanin farkli zeka boyutlari ile ilgili 6zelliklerdir. Ciinkii insan ¢ok yonlii ¢ok boyutlu
bir canlidir. Oyleyse egitim-6gretim siireclerimizde amacimiz, bireylerde farkli zeka boyutu
ile ilgili davranmis degisiklikleri yaratacak etkilesimler planlamak ve uygulamak
olmalidir(Kaptan, 1999).

Bu calismada lise 1. smif Ogrencilerinin 1si-sicaklik, genlesme ve
sikistirtlabilirlik konusunu anlamalan ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligi agisindan

Coklu Zeka Kuram ile geleneksel 6gretim yonteminin etkileri karsilastirilacaktir.

3.1.1. Problem Ciimlesi

Lise 1. smmf oOgrencilerinin 1si-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik
konusunu anlamalarina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina geleneksel oOgretim

yontemine gore Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim yonteminin etkisi nasildir?

3.1.2. Alt Problemler

1. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n
bilgileri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
kalicilik testi puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubuna uygulanan o6n test ile basar1 testi puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik var midir?
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5. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubuna son test olarak uygulanan basan testi ile bu gruba ait kalicilik
testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Geleneksel 6gretim yontemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubuna uygulanan on test ile basar1 testi puanlari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?

7. Geleneksel Ogretim yontemine gore hazirlanan Ogretim etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubuna son test olarak uygulanan basari testi ile bu

gruba ait kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3.1.3. Hipotezler

Caligmanin bu asamasinda her bir probleme ait 0.05 anlamlilik diizeyinde

asagidaki Null hipotezleri kurulmustur.

1. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigr deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n
bilgileri arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Coklu Zeka Kurami’na dayali o6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
basarilar arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
kalicilik testi puanlar arasinda anlamli bir fark yoktur.

4. Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubuna uygulanan on test ile basari testi puanlart arasinda anlamli bir
fark yoktur.

5. Coklu Zeka kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubuna son test olarak uygulanan basar testi ile bu gruba ait kalicilik

testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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6. Geleneksel 6gretim yontemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubuna uygulanan 6n test ile basar testi puanlar
arasinda anlaml bir fark yoktur.

7. Geleneksel ogretim yontemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandig1 kontrol grubuna son test olarak uygulanan basari testi ile bu

gruba ait kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.



4. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin  modelinin nasil olusturulduguna, ¢alisma
gruplarmin o6zelliklerine, Ol¢iim araclarina, degiskenlere ve verilerin nasil analiz

edildigine yer verilmistir.

4.1. Arastirmamin Modeli

Calismada lise 1. smmf Ogrencilerinin 1si-sicaklik, genlesme ve
sikistirtlabilirlik konusundaki basarilart ile dgrendikleri bilgilerin kaliciligi iizerine
CZK’nin etkisini geleneksel dgretim yontemi ile karsilastirmak i¢cin 6n test-son test

kontrol grup dizaym kullanilmistir.

Calismanin uygulama asamasinin gerceklestirildigi okulda bulunan iki
siiftan biri kontrol, digeri deney grubunu meydana getirmistir. Kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yOntemine gore, deney grubuna CZK’ya dayali 6gretim

etkinliklerine gore egitim verilmistir.

Calismada ilk olarak; hazirlanan test, 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmek i¢in
on bilgi testi (OBT) ad1 altinda uygulanmustir. Ayrica geleneksel 6gretim yonteminin
ve CZK’nin 6grencilerin basarilan {izerine etkisini belirlemek icin, test bu kez biitiin
Ogrencilere basar testi (BT) adi altinda son test olarak uygulanmistir. Daha sonra
Ogrenilen bilgilerin kaliciligin1 belirlemek icin hem kontrol hem deney grubuna

caligma bittikten bir ay sonra, kalicilik testi (KT) adi altinda tekrar uygulanmustir.

Calismanin arastirma modeli Tablo 4-1’de verilmistir.
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Tablo 4-1. Calismanmin Arastirma Modeli

Kullamilan
Gruplar Ogretim On Test Son Test Kalicilik Testi

Yontemi

Coklu Zeka ..
Deney OBT BT KT
Kurami

Geleneksel .
Kontrol L . OBT BT KT
Ogretim YOntemi

4.2. Arastirmanin Orneklemi
Bu arastirmanin orneklemi, Eskisehir ili, Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve

Endiistri Meslek Lisesi’nde 6grenim goren lise 1. sinif 6grencileridir.

Arastirmanin 6rneklemi olarak bu okulun secilmesinin nedenleri; kontrol ve
deney grubu olarak segilen siniflara fizik dersine arastirmacinin giriyor olmasi ve her
iki sinifta 6gretim goren Ogrencilerin ilkdgretim diplomasi notlarinin birbirine yakin
degerlerde olmasidir. Bu sebeplerden dolay1 kontrol ve deney gruplarinin birbirine

denk oldugu kabul edilmistir.

Orneklem, rastgele kontrol ve deney gruplart olarak ikiye ayrilmustir.

Gruplardaki 6grenci sayilar birbirine esittir.

4.2.1. Kontrol Grubu

Eskisehir ili, Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nin,
Endiistri Meslek Lisesi 9. siniflarindan 9/N sinift kontrol grubu olarak segilmistir.

9/N smifinda 4 kiz, 31 erkek 6grenci arastirmaya katilmistir.

Kontrol grubu o6grencileri ile geleneksel Ogretim yOntemine gore ders
islenmistir. Ogretmen, her derse bir onceki derste 6grenilen bilgilerin hatirlanmasi
amaci ile kisa bir tekrarla baslayip, 6grencilerin derse ilgisini ¢cekmek icin giincel ve

¢ok carpici olaylardan 6rnekler vererek devam etmis, uygun ders araclari (ders kitabu,




77

test kitaplarn gibi) ve diiz anlatim, problem c¢6zme gibi 6gretme tekniklerini
kullanarak konuyu 6grencilere aktarmistir. Her ders icin belirlenen hedef
davraniglarin, Ogrenciler tarafindan kazanmlip kazanmilmadigi, onlara yoneltilen
sorularla belirlenmeye c¢ahsilmistir. Ogrencilerin anlamadiklar1 boliimler tekrar
edilmis, ders sonunda tiim dersin genel bir 6zeti yapilmistir. Dersin islenisi sirasinda

kullanilan giinliik planlar Ek- 7‘de verilmistir.

4.2.2. Deney Grubu

Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nin, Endiistri
Meslek Lisesi 9. siniflarindan 9/H siifi deney grubu olarak secilmistir. 9/H sinifinda

5 kiz, 30 erkek 6grenci arastirmaya katilmistir.

Deney grubu oOgrencileri ile Coklu Zeka Kurami’na dayali oOgretim
etkinliklerine gore ders islenmistir. Arastirmaci, deney grubundaki &grencilerin
CZK’y1 tamimalari, kendilerinin hangi zeka alaninda giiclii olduklarin1 kesfetmeleri
ve dersin sonunda CZK ile ilgili meniilerden birer etkinlik yapmalar1 icin sirasi ile

asagidaki islemleri yapmastir.

1. Once 6grencilerin Coklu Zeka Kurami’nin ne oldugunu 6grenmeleri icin
Coklu Zeka Kurami anlatilmis ve Howard GARDNER’in 6ne siirdiigii
sekiz zeka tiirii tamtilmigtir. Bu amagla arastirmaci tarafindan Coklu Zeka
Kurami ile ilgili hazirlanmis metin 6grencilere agiklanmis ve onlara
dagitilmistir. Bu amacla kullamlan 1 ders saatlik zaman uygulama
siiresinden sayilmamistir. CZK’nin tamitilmasi ile ilgili metin Ek-1’de
verilmistir.

2. Arastirmaci tarafindan Coklu Zeka Kurami icerisinde kullanilan sekiz
zeka tlirii ile ilgili diinyaca iinlii kisileri tanitict bir metin dgrencilere
dagitilmistir. Bu metin Ek-2’te verilmistir.

3. Tamitim dersi sonunda, sekiz zeka tiirii ile ilgili yapacaklan etkinlikleri
igeren bir metin, 6grencilere dagitilmistir. Bu metinde her bir zeka tiirii ile

ilgili etkinlik meniileri yer almaktadir. Etkinlik meniileri hem Linda
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Campbell’in hem de Kagan and Kagan’in hazirladigi meniilerden
yararlanarak hazirlanmistir.  Ogrencilerin etkinliklerle ilgili sorular:
arastirmact tarafindan cevaplandirilmistir. Etkinlik meniileri Ek-3’te

verilmistir.

Dersin islenmesi sirasinda her bireyin zeka diizeyinin farkli oldugunu ve en
az sekiz zekanin varoldugunu savunan CZK’ya gore arastirmaci tarafindan
hazirlanan ders planlar1 kullamlmistir. Ders planlart Ek-5’de verilmistir. Ayrica

derste yapilan aciklamalar ve etkinlikler de Ek-6’da gosterilmistir.

4.3. Olcme Araclar

Arastirmada kullanilacak veriler, 6grencilere uygulanan 6n bilgi, basar ve
kalicilik testlerinden aldiklar1 puanlardan elde edilmistir. Deneysel nitelikli bu
arastirmada, ogretimi yapilan 1si-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusu fizik
dersinin diger konular1 arasindan yansiz atama ile secildikten sonra konu ile ilgili test

gelistirilmistir.

Bu 6l¢me aracini gelistirmek icin 6ncelikle 1si-sicaklik genlesme ve sikistirilabilirlik
konusunun davranis analizi yapilmistir. Bu amaclar dogrultusunda 35 test maddesi
gelistirilmistir. Cesitli bilgi, beceri ve yeteneklerin Olciilmesine imkan vermeleri, objektif
olarak puanlanabilmeleri, az zamanda ¢ok soru sorulmasini saglamalar1 agisindan ve her
egitim basamaginda uygulanabilmeleri gibi nedenlerle bu test maddeleri coktan se¢cmeli

olarak hazirlanmistir(Turgut, 1990).

Taslak olarak hazirlanan testlerin, konuyla ilgili davranmislar1 ger¢ekten ol¢iip
O0lcmedigi konusunda tez damismanmi ve konunun alani uzmanlarin goriislerine

bagvurulmustur. Bu goriis ve oneriler dogrultusunda;

e Her test maddesinin fizik dersi 1si-sicaklik genlesme ve sikistirilabilirlik

konusu ile ilgili oldugu,
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e OQOlgme aracinin 1s1-sicaklik genlesme ve sikistirilabilirlik konusunun
amagclarini kapsadigi,

e Test maddelerinin agik ve anlasilir oldugu, sonucuna varilmistir.

4.3.1. On Bilgi Testi

Hazirlanan test lise 1. sinifta egitim goren ve arastirmaya katilan 6grencilerin
1s1- sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusundaki 6n bilgilerini 6l¢mek i¢in 6n
bilgi testi adi altinda uygulanmigtir. Bu amagla fizik miifredat programi ve 5 farkh
fizik ders kitab1 incelenmistir. Daha sonra ¢oktan se¢gmeli 35 tane soru hazirlanmistir.

Testten alinabilecek maksimum puan 100°diir.

Testin gecerliligi i¢cin 7 fizik Ogretmeni ve 1 fizik egitimi anabilim dali

Ogretim iiyesinin goriisiine bagvurulmustur.

Testin giivenirliligi; test ayn1 okulda 10. simif 6grencilere uygulanarak test
sonuclarinin istatistiksel degerlendirmesiyle saglanmis ve giivenirlilik katsayis1 0,89
olarak bulunmustur. Testin giivenirlilik katsayis1i arastirmaci ve tez danigmani

tarafindan yeterli kabul edilmistir.

Testte; termometreleri birbirine doniistiirme islemleri ile ilgili 1, 2. sorular;
denge sicakligr ile ilgili 3, 4, 8, 11. sorular; 6zi1s1 ve erime 1sisimin tanimlart,
hesaplanmas1 ve birimleriyle ilgili 5, 6, 13, 16, 17 ve 18 ve 32. sorular; buzun
sicaklikla erimesi, alinan ya da verilen 1s1 miktarinin hesaplanmasi, 1s1 alig-veris
kanunlanyla ilgili 7, 9, 10, 12, 14, 15, 21. sorular; 1s1 iletimiyle ilgili 26. soru; boyca,
yiizeyce ve hacimce genlesmeyle ilgili 19, 20, 22, 23, 24, 25, 28, 29, 30, 31, 33, 35.
sorular; metal c¢iftleriyle ilgili 27 ve 34. sorular yer almaktadir. Test Ek-8’da

verilmistir.
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4.3.2. Basar1 Testi

Hazirlanan test, Ogrencilere egitim sonrasi  1si-sicaklik, genlesme ve
sikistirtlabilirlik konusu ile ilgili kazandiklar bilgileri belirlemek i¢in basar1 testi adi

altinda uygulanmistir.

4.3.3. Kalicilik Testi

Ogrenilen bilgilerin zaman icerisinde varhigim siirdiirmesi ya da bir baska
deyisle tanimlanan bilgilerin kalicili@inin tespit edilebilmesi icin, hazirlanan test
caligma bittikten bir ay sonra kontrol ve deney grubu O6grencilerine tekrar

uygulanmustir.

4.4. Degiskenler

4.4.1. Bagimh Degiskenler

Bu arasgtirmanin bagiml degiskenlerini;

e Ogrencilerin hazir bulunusluklarim1 6lgmeye yonelik, ©n bilgi testi
ortalama puanlari,

e [si-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusundaki 6grenci basarisini
0lcmek icin basari testi ortalama puanlari,

e Calismanin bitiminden 1 ay sonra uygulanan, kalicilik testi ortalama

puanlar olusturmaktadir.

4.4.2. Bagimsiz Degiskenler

Arastirmanin  bagimsiz degiskenlerini uygulanan Ogretim yOntemleri
(Geleneksel Ogretim Yontemi ve Coklu Zeka Kurami Destekli Ogretim Yontemi)
olusturmaktadir. Kontrol grubu dilsel-sozel ve mantiksal-matematiksel zeka
alanlarinin baskin oldugu, 6gretmen merkezli bir yaklasim olan geleneksel 6gretim
yontemi ile egitim alirken, deney grubu Coklu Zeka Kurami'na dayali 8 farkli zeka

alanlarinin esaslarina gore hazirlanmis etkinliklerle ve 6grenci merkezli bir egitim
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almistir. Kontrol ve deney gruplarinin calismasi 40 dakikalik siirelerden olusan 4

ders saati siiresinde tamamlanmuistir.

4.5. Verilerin Analizi

Bu calismada 6grencilerin basarilar1 ve kullanilan 6gretim yontemi arasindaki
iliski arastirnlmistir. Ogrencilere calisma oncesi (6n bilgi testi) ve calisma sonrasi
(basart ve kalicilik testleri) uygulanan testlerden elde edilen veriler degerlendirilerek

deney ve kontrol gruplar1 arasinda karsilagtirmalar yapilmistir.

Bu karsilastirmalarda SPSS istatistik programinda yer alan iliskili ve iligkisiz

t testi kullanilmigtir.

1. Tlliskisiz Grup t-Testi: Iki iliskisiz rneklemin aritmetik ortalamalar1 arasinda
istatistiksel acidan bir fark olup olmadiginin anlasilmasi icin kullanilir. Bu
amagla, iki iliskisiz ©6rneklem ortalamasi arasindaki farkin, anlamli olup
olmadigma iliskin t degerini hesaplamak gerekir. Orneklemler arasindaki
aritmetik ortalama ve standart sapma bagmtilari yardimi ile t-testi sonuglari

asagida belirtilen sekilde bulunur.

Aritmetik Ortalama: ? =

N
Standart S sS Zlx-xJ
t t : =
andar apma N_l
X -X,
t=——
Nl N2

X: Ham Test Puanlari
X 1: 1. Grubun aritmetik ortalamasi

X »: 2. Grubun aritmetik ortalamasi
N: Orneklemdeki 6grenci sayist

N;: 1. gruptaki 6grenci sayisi
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N,: 2. gruptaki 6grenci sayisi
S;: 1. grubun standart sapmast

S,: 2. grubun standart sapmast

Yapilan islemlerde t degeri, SD=N;+N,-2 serbestlik derecesine sahiptir. SPSS
programi ile yapilan hesaplamalarda hesaplanan p degeri anlamlilik diizeyi olan a ile
kiyaslanir. o<p ise Null (Yokluk Hipotezi) kabul edilir. Eger; a>p ise Null hipotezi
reddedilir.

2. Tliskili Grup t Testi: Aritmetik ortalamalar, aym &rnekleme iki farkli zamanda
uygulanan farkli testlerden hesaplanmis ise bu durumda 6rneklemler iliskilidir.
fliskili 6rneklemlerde her dgrenci icin bir cift Slgme araci oldugundan veriler
arasinda bir iliski veya korelasyon vardir. Ayni testin ayni1 orneklem grubuna
belli bir ara ile uygulanmas1 durumunda da iliskili grup t testi kullanilir. Tliskili t
testi sonuclari, iligkili iki 6rneklem arasindaki aritmetik ortalama ve ortalamalar

arasindaki farkin standart hata bagintilar1 yardimi ile hesaplanir.

Standart Hata: SH ,. =\/S12 +87-2r,8,S,

X, -X,
SH ,

t=

S;: 1. grubun standart sapmast
S,: 2. grubun standart sapmast

r12: Olgiimler arasindaki korelasyon katsayisi

Mligkili grup t testinde hesaplanan t degeri, SD=n-1 serbestlik derecesine sahiptir.
Hesaplanan t degeri; manidarlik diizeyi, Null hipotezi ve serbestlik derecesine gore tablo
degeri ile karsilastirilir. Bunun sonucuna gore Null hipotezi kabul veya ret edilir(Akhun,

1993).



5. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde elde edilen bulgular ve bunlarin sonuglarina dayanilarak,

hipotezlerin degerlendirilmesi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

5.1. Bulgular
Birbirine denk oldugu goriisiinden yola ¢ikilarak; Atatiirk Anadolu Meslek,
Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde 6grenim goren lise 1. simif 6grencileri, kontrol

ve deney gruplar olarak ayrilmis ve arastirmaya katilmiglardir.

Caligmanin bu boliimiinde Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri
Meslek Lisesi’ndeki kontrol ve deney grubu dgrencilerine ait tiim test sonuglari

Tablo 5.1. ve 5.2.”de verilmistir.



84

Tablo 5.1.Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Kontrol

Grubu Ogrencilerine Ait Tiim Test Puanlar

Sira On Bilgi Testi Basar: Testi Kalicilik Testi
1 31.00 34.00 31.00
2 34.00 37.00 31.00
3 34.00 37.00 31.00
4 34.00 37.00 31.00
5 37.00 40.00 31.00
6 37.00 40.00 34.00
7 37.00 40.00 34.00
8 37.00 43.00 34.00
9 40.00 43.00 37.00
10 40.00 43.00 37.00
11 43.00 43.00 37.00
12 43.00 46.00 37.00
13 43.00 46.00 37.00
14 46.00 46.00 40.00
15 46.00 49.00 40.00
16 49.00 49.00 43.00
17 49.00 51.00 43.00
18 51.00 57.00 46.00
19 51.00 57.00 46.00

20 54.00 63.00 49.00
21 57.00 63.00 51.00
22 57.00 63.00 51.00
23 57.00 63.00 54.00
24 60.00 69.00 54.00
25 60.00 69.00 57.00
26 63.00 71.00 57.00
27 63.00 71.00 60.00
28 66.00 71.00 60.00
29 69.00 74.00 63.00
30 71.00 80.00 66.00
31 71.00 80.00 66.00
32 74.00 80.00 69.00
33 80.00 83.00 69.00
34 83.00 86.00 71.00
35 86.00 91.00 74.00
Ortalama 52.94 57.57 47.74




Tablo 5.2. Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi

Deney Grubu Ogrencilerine Ait Tiim Test Puanlari

Sira On Bilgi Testi Basari Testi Kahcilik Testi
1 31.00 40.00 34.00
2 31.00 43.00 34.00
3 31.00 43.00 37.00
4 34.00 46.00 37.00
5 34.00 46.00 40.00
6 34.00 49.00 40.00
7 37.00 49.00 40.00
8 37.00 51.00 43.00
9 40.00 51.00 43.00
10 40.00 54.00 46.00
11 40.00 54.00 46.00
12 43.00 60.00 49.00
13 43.00 60.00 49.00
14 46.00 60.00 51.00
15 46.00 63.00 51.00
16 46.00 63.00 54.00
17 49.00 66.00 54.00
18 51.00 66.00 57.00
19 51.00 66.00 57.00

20 54.00 69.00 60.00
21 57.00 69.00 60.00
22 57.00 71.00 63.00
23 60.00 71.00 63.00
24 60.00 74.00 66.00
25 63.00 74.00 66.00
26 66.00 77.00 66.00
27 66.00 77.00 69.00
28 69.00 80.00 74.00
29 69.00 80.00 74.00
30 71.00 83.00 80.00
31 74.00 86.00 83.00
32 77.00 89.00 83.00
33 80.00 89.00 86.00
34 83.00 91.00 89.00
35 86.00 94.00 91.00
Ortalama 53,03 65,83 58.14
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Gruplar arasinda iliskisiz t testi ve ayn1 grup iginde testler (6n bilgi, basari,
kalicilik) arasindaki iligkili t testi sonuclar analiz edilerek, III. Boliimdeki hipotezler

test edilmis olacaktir.
5.2. Hipotezlerin Degerlendirilmesi

5.2.1. Hipotez-1

Arastirma oncesi Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
kontrol ve deney gruplarina 6n bilgi testi uygulanmistir. Testin amaci deney ve
kontrol gruplarinin 6n bilgi seviyelerini Olgmek ve aralarinda farklilik olup
olmadigin1 tespit etmektir. Her iki gruba ait 6n bilgi testi puanlar1 arasindaki farkla

ilgili, iliskisiz t testi sonuglar tablo 5.3.’te verilmistir.

Tablo 5.3. Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Deney ve Kontrol Gruplar: On Bilgi Testi Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili
Mliskisiz t Testi Sonuclar
GRUPLAR N X SS SD t p

KONTROL
35 52.94 15.29
GRUBU 68 0.023 0.982
DENEY GRUBU 35 53.03 16.33

* 0=0.05 **p>a

Tablo 5.3. incelendiginde kontrol grubunun ortalamasinin 52.94, deney
grubunun ortalamasinin 53.03 oldugu goriilmektedir. Hesaplanan p degeri 0.982;
0=0.05 anlamlilik diizeyinden daha biiyiik oldugu icin kontrol ve deney gruplarinin
on bilgi testi puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmadigi

sOylenir.

Bu sonuglara gore hipotez-1 kabul edilmistir.
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5.2.2. Hipotez-2

Yapilan caligmanin sonunda Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri
Meslek Lisesi’nde, geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu ile
CZK’na yonelik hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubuna basari
testi uygulanmistir. Gruplarin basan testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigint tespit etmek icin kullamilan iligkisiz t testi sonuglar1 tablo 5.4’te

verilmistir.

Tablo 5.4. Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Deney ve Kontrol Gruplar1 Basar1 Testi Puanlar1 Arasindaki Farkla Tlgili
Mliskisiz t Testi Sonuclari
GRUPLAR N X SS SD t p

KONTROL
35 57.57 16.68
GRUBU 68 2.158 0.034
DENEY GRUBU 35 65.83 15.30

* 0=0.05 **p<a

Tablo 5.4. incelendiginde kontrol grubunun ortalamasinin 57.57, deney
grubunun ortalamasinin 65.83 oldugu goriilmektedir. Hesaplanan p degeri 0.034;
0=0.05 anlamlilik diizeyinden daha kiiciik oldugu icin kontrol ve deney gruplarinin
basan testi puanlarn arasinda deney grubunun lehine istatistiksel acidan anlamli bir
fark bulundugu sodylenebilir. Boyle bir farkin bulunmus olmasi CZK destekli egitim
alan deney grubunun, geleneksel yontemlerle egitim alan kontrol grubuna gore daha

basarili oldugunu gostermektedir.

Bu sonuglara gore hipotez-2 reddedilmistir.

5.2.3. Hipotez-3

Calisma tamamlandiktan yaklagik 1 ay sonra basari testi, Atatiirk Anadolu

Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi kontrol ve deney gruplarina kalicilik testi
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adi altinda tekrar uygulanmistir.Her iki grubun kalicilik testi puanlar arasindaki

farkla ilgili iliskisiz t testi sonuglar tablo 5.5.’de gosterilmistir.

Tablo 5.5. Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Deney ve Kontrol Gruplar1 Kalicihk Testi Puanlar1 Arasindaki Farkla ilgili
Tliskisiz t Testi Sonuclari

GRUPLAR N X SS SD t p

KONTROL
GRUBU

35 | 47.74 13.64
68 2.853 0.006

DENEY GRUBU 35 58.14 16.71

* 0=0.05 **p<a

Tablo 5.5. incelendiginde kontrol grubunun ortalamasinin 47.74; deney
grubunun ortalamasinin 58.14 oldugu goriilmektedir. Hesaplanan p degerinin 0.006
oldugu goriilmektedir. p degeri o degerinden kiiciik oldugu icin kontrol ve deney
gruplariin kalicilik testi puanlari arasinda deney grubunun lehine istatistiksel agidan

anlamli bir fark bulundugu soylenebilir.

Bu farkin olusmasi CZK destekli egitim alan deney grubunun, geleneksel
Ogretim alan kontrol grubuna gore daha kalict 6grenmeler gergeklestirdiginin

ifadesidir.

Bu sonuglara gore hipotez-3 reddedilmistir.

5.2.4. Hipotez-4

Atatirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde CZK
destekli 6gretim etkinliklerine gore egitim alan deney grubuna calismadan Once
uygulanan On bilgi testi ile, calismadan sonra uygulanan basari testi sonuglari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigim tespit etmek i¢in, bu gruptaki 6grencilerin
Oon bilgi ve basar1 testi puanlarina ait iliskili grup t testi (paired sample t-test)

uygulanmstir. Test sonuclar tablo 5.6.”da verilmistir.
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Tablo 5.6. Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Deney Grubunun On Bilgi Testi ve Basar1 Testi Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili Tliskili t Testi Sonuclar

TEST N X SS SD t P
ON BiLGi 35 | 53.0286 | 16.3284
BASARI 35 | 65.8286 | 15.3018

34 | 29.797 | 0.000

* 0=0.05 **p<a

Tablo 5.6.’ya gore Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek

Lisesi deney grubu 6grencilerine ¢alisma Oncesi uygulanan 6n bilgi testinin aritmetik
ortalamasi 53.0286, calismadan sonra uygulanan basar testinin aritmetik ortalamasi
65.8286 olarak bulunmustur. p degeri ise 0.000 olarak hesaplanmistir. a=0.05
anlamlilik diizeyi dikkate alindiginda p<a olmasi Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik
ve Endiistri Meslek Lisesi deney grubunun o6n bilgi testi ve basar1 testi puanlar
arasinda basar1 testi lehine istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Bu durumda 1s1-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusunda
CZK destekli oOgretim etkinliklerinin kullanilmasinin basariyr arttirdigr ifade

edilebilir.

Bu sonuglara gore hipotez-4 reddedilmistir.

5.2.5. Hipotez-5

Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde CZK
destekli hazirlanan Ogretim etkinliklerine gore egitim verilen deney grubuna,
calismadan sonra basar testi uygulanmistir. Bagsar testi yaklagik 1 ay sonra kalicilik
testi ad1 altinda tekrar uygulanmistir. Bagar testi ve kalicilik testi arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini tespit etmek icin bu gruptaki 6grencilerin adi1 gegen testlere
ait puanlarina iliskili grup t testi uygulanmistir. Test sonuglar1 tablo 5.7.°de

verilmistir.
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Tablo 5.7. Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Deney Grubunun Basar: Testi ve Kalicihik Testi Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili Tliskili t Testi Sonuclar

TEST N X SS SD t p
BASARI 35 65.8286 | 15.3018

34 17.654 | 0.000

KALICILIK | 35 58.1429 | 16.7053

* 0=0.05 **p< a

Tablo 5.7.’ye gore Atatirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek

Lisesi deney grubu oOgrencilerine calismadan sonra uygulanan basar testinin
aritmetik ortalamas1 65.8286; calismadan yaklasik 1 ay sonra uygulanan kalicilik
testinin aritmetik ortalamas1 58.1429 olarak bulunmustur. p degerine bakildiginda
0.000 oldugu goriilmektedir. 0=0.05 anlamlilik diizeyinin p degerinden biiyiik olmasi
deney grubunun basari testi ve kalicilik testi puanlar1 arasinda basar testi lehine
istatistiksel acidan anlamli bir farklilhik oldugunu gostermektedir. Bu durumda
Ogrenilen bilgilerin testlerin uygulanma zamanlar arasindaki yaklasik 1 aylik siirede

kismen unutuldugu soylenebilir.

Bu sonuglara gore hipotez-5 reddedilmistir.

5.2.6. Hipotez-6

Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde geleneksel
Ogretim yontemlerine gore hazirlanan Ogretim etkinlikleri ile egitim alan kontrol
grubuna calismadan 6nce uygulanan On bilgi testi ile caligmadan sonra uygulanan
basan testi sonuglar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadigin tespit etmek i¢in bu
gruptaki Ogrencilerin 6n bilgi ve basar1 testi puanlarma iligkili grup t testi

uygulanmstir. Test sonuclar tablo 5.8.”de verilmistir.
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Tablo 5.8. Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Kontrol Grubunun On Bilgi Testi ve Basar1 Testi Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili Tliskili t Testi Sonuclar

TEST N X SS SD t p
ON BILGI 35 52.9429 15.2873
BASARI 35 57.5714 | 16.6844

34 10.303 | 0.000

* 0=0.05 **p< a

Tablo 5.8.’e gore Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
kontrol grubu Ogrencilerine c¢alisma Oncesi uygulanan 6n bilgi testinin aritmetik
ortalamasi 52.9429; calismadan sonra uygulanan basari testinin aritmetik ortalamasi
57.5714 olarak tespit edilmistir. p degeri ise 0.000 olarak hesaplanmistir. a=0.05
anlamlilik diizeyi dikkate alindiginda p<a olmasi Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik
ve Endiistri Meslek Lisesi kontrol grubunun 6n bilgi testi ve basar testi puanlari
arasinda basar1 testi lehine istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Bu durumda 1s1-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusunda
geleneksel 6gretim yontemine gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin kullanilmasinin
basariy1 arttirdigi ifade edilebilir. Ancak; kontrol grubunun gosterdigi basar artisi ,
deney grubunun gosterdigi basarn artisindan daha azdir. Deney grubunun 6n bilgi
testi ortalamasi 53.03 ve basar1 testi ortalamas1 65.83 iken; kontrol grubunun 6n bilgi

testi ortalamasi 52.94 ve basari testi ortalamasi 57.57’dir.

Bu sonuglara gore hipotez-6 reddedilmistir.

5.2.7. Hipotez-7

Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde geleneksel
Ogretim yontemlerine gore hazirlanan Ogretim etkinlikleri ile egitim alan kontrol
grubuna caligmadan sonra basari testi uygulanmistir. Basari testi, calismadan
yaklagik 1 ay sonra kalicilik testi adi altinda tekrar uygulanmistir. Basan testi ve
kalicilik testi sonuglari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in bu
gruptaki Ogrencilerin ad1 gegen testlere ait puanlarina iliskili grup t testi

uygulanmstir. Test sonuclar tablo 5.9.”da verilmistir.
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Tablo 5.9. Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
Kontrol Grubunun Basar1 Testi ve Kahcilik Testi Puanlari1 Arasindaki Farkla

Tlgili Tliskili t Testi Sonuclar

TEST N X SS SD t p
BASARI 35 57.5714 | 16.6844
KALICILIK 35 47.7429 | 13.6368

34 16.644 0.000

* 0=0.05 **p<a

Tablo 5.9.’a gore Atatiirk Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi
kontrol grubu ogrencilerine calismadan sonra uygulanan basari testinin aritmetik
ortalamas1 57.5714, calismadan yaklasik 1 ay sonra uygulanan kalicilik testinin
aritmetik ortalamasi 47.7429 olarak bulunmustur. p degerine bakildiginda 0.000
oldugu goriillmektedir. 0=0.05 anlamlilik diizeyinin p degerinden biiyiik olmasi
kontrol grubunun basar testi ve kalicilik testi puanlar1 arasinda basar testi lehine
istatistiksel acidan anlamli bir farklilhik oldugunu gostermektedir. Bu durumda
Ogrenilen bilgilerin testlerin uygulanma zamanlar arasindaki yaklasik 1 aylik siirede
kismen unutuldugu soylenebilir. Ayrica tablo 5.7. ve tablo 5.9. incelendiginde
kontrol grubunun kalicilik testi puanlar1 ortalamasinin deney grubunun kalicilik testi

puanlar ortalamasindan daha fazla diisiis gosterdigi goriiliir.

Bu sonuglara gore hipotez-7 reddedilmistir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina, arastirmanin uygulama asamasinda
tespit edilen sinif i¢i gozlemlere, arastirma sonuglarindan elde edilen ¢ikarimlara ve

bundan sonra yapilacak aragtirmalar i¢in getirilen Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuclar

Bu c¢aligmanin amaci, lise 1. sinif Ogrencilerinin 1s1-sicaklik, genlesme ve
sikistirilabilirlik konusundaki basarilar1 ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligina Coklu
Zeka Kurami’na dayali 6gretim etkinliklerinin, geleneksel dgretime kiyasla etkisini

arastirmaktir.

Calismanin baglangi¢ asamasinda dgrencilerin 6n bilgilerini 6l¢cmek amaci ile
arastirmaya katilan 6grencilerin tiimiine on bilgi testi uygulanmistir. Test sonuglari
istatistiksel acidan degerlendirildiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig goriilmiistiir. Bu sonu¢ gruplarin 6n bilgilerinin yaklasik olarak birbirine

denk oldugunun gostergesidir.

Calismanin uygulama asamasinin sonunda Orneklemdeki tiim Ogrencilere
basan testi uygulanmistir. Test sonuglarina ait veriler karsilastinldiginda; CZK’ya
dayal1 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin basarilart
ile geleneksel yontemlere uygun hazirlanan 6gretim etkinliklerinin uygulandigi
kontrol grubundaki dgrencilerin basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir

fark oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen istatistiksel sonuglara bakildiginda; CZK’ya dayali dgretim
etkinliklerinin, 6grencilerin 1si-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusundaki

basarilarina olumlu katkida bulundugu sdylenebilir.
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Ogrenilen bilgilerin kalicthigim test etmek icin, basari testi 1 ay sonra tiim
gruplara tekrar uygulanmistir. Test sonuglar1 ile istatistiksel olarak yapilan
hesaplamalarda, deney grubu Ogrencilerinin basarilarinin, kontrol grubu

Ogrencilerinin basarilarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu durum, CZK’ya dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney
grubundaki Ogrencilerin, geleneksel yontemlere uygun hazirlanan Ggretim
etkinliklerinin uygulandig1 kontrol grubundaki dgrencilere gore daha kalic1 6grenme

sagladiklarin1 anlatmaktadir.

Her iki grubun basan testi sonuclari ile kalicilik testi sonuglar istatistiksel
olarak kiyaslandiginda; kalicilik testi puanlarinin, basari testi puanlarina gére daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 6grenilen bilgilerin 1 aylik siire zarfinda

kismen unutuldugunu gostermektedir.

6.2. Smif ici Gozlemler ve Uygulama Hakkinda Ogretmen-Ogrenci Goriisleri
Arastirmada, deney grubu 6grencilerine CZK’na dayali dgretim etkinlikleri
uygulanmistir.Bu caligmalar sirasinda, 6grencilerin derse aktif katilimlarn saglanmas,
Ogrenciler tarafindan yaratici etkinlikler ortaya ¢ikarilmistir. Derslerin iglenisi
sirasinda  Ogrencilere kendilerini ifade etme Ozgiirliigii taminmis, bireysel

farkliliklarini ortaya koyabilecekleri ev 6devleri hazirlatilmistir.

Her iki smifta diger derslere giren brans Ogretmenleri; deney grubu
Ogrencilerinin bu denli heyecanli, aktif ve yaratict olmalarini memnuniyetle
karsiladiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin hazirladiklar1 ev odevlerini ve
ozellikle bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik zekaya yonelik etkinliklerdeki
katilimlarin1  gordiiklerinde; Ogrencilerin bu yoOnlerini farketmediklerini ifade
etmislerdir. Degisik 6grenme materyalleri(calisma kagitlari, kavram haritalar1 vb.)

kullanilmasinin da derse kars1 ilgiyi arttirdigin1 gozlemlediklerini belirtmislerdir.
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Konu anlatimi asamasinda CZK etkinliklerinin yapilabilecegini, bunun i¢in
oncelikle ogretmenlerinin kendilerinin CZK ile ilgili bilgiler edinmeleri gerektigini
belirtmislerdir.  Dersin hazirlik safhasinin zaman alict ve Onemli oldugunu,
ogretmenlerin CZK hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 takdirde, derslerin
O0grenme ortamindan ziyade oyun ortamina doniisebilecegini ifade etmislerdir.
Bunlara ilave olarak ilkogretim doneminde CZK’ya dayali egitim alan 6grencilerle

bu uygulamanin daha kolay olacagini, daha iyi verim alinabilecegini sdylemislerdir.

Arastirma sirasinda Ogrenciler, genel olarak bu uygulamadan memnun
olmuslardir. Arastirmacinin uygulama asamasinda Ogrencilerle gergeklestirdigi
yapilandirilmamis miilakatlarda CZK ile ilgili yapilan yorumlardan bazilar1 asagida

verilmistir. Bu goriislerin orijinal yazilimlar1 Ek-14"te verilmistir.

“ Bu sekilde ders islemek ¢ok zevkli. Diger derslerimizde de buna benzer

calismalar yapsak iyi olurdu.” O.T.

“ CZK diye bir seyi ilk defa duydum ama ¢ok yararl olacagim diistiniiyorum.

Ciinkii bu yontemle bilgilerim daha kalic1 oluyor.” K.I.

“ Onceden sikic1 ve ¢ekilmez olan fizik derslerini daha eglenceli ve etkili

isledik. Ben deney yapilirken gorev aldim. Kendime olan giivenim artt1.” E.M.

“ Bu yontemde 6grencilere deger verildigini hissettim. Kavram Haritasiyla
ders islemek c¢ok giizeldi. Benim de bu haritaya katkim oldugundandir belki.

Ogretmenimize ¢ok tesekkiir ederim.” B.D.

“ Ezberlemeden Ogrenmek ig¢in, yaratici etkinlikler i¢in ¢ok faydali bir
calisma oldu. Ben kendi adima ¢ok farkli ve zevkli bir ders olduguna inanityorum.”

R.T.



96

“ CZK ile isledigimiz derslerde ¢ok zaman aldig1 i¢in fazla problem

¢ozemedik, fizik dersinde cok uygun degil bence.” S.Z.

“ CZK’nin 8 ayn zekadan bahsetmesi ¢ok ilging. Derslerde bunu kullanmak

basarimiz1 arttirdi. Aym1 konuyu herkes baska sekillerde 6grenebiliyor. Isi-sicaklik

konusunda formiilleri ezberlemeden problem ¢ozebiliyorum.” M.K.

“ CZK ile ilgili bilgileri okuyunca benim doga zekamin gii¢lii olduguna karar

verdim. Ogrendiklerimi giinliik yasantimda kullanabilmek ¢ok giizel. Kalic1 bilgilerle

yaratici olabiliyorum.” H.A.

6.3. Cikarimlar

Calisma verilerinden elde edilen istatistiksel sonuglara ve arasgtirmacinin

gozlemlerine dayanarak asagidaki ¢ikarimlar yapilmagtir.

1.

Farkli zeka alanlaria yonelik etkinlikleri kapsayan CZK; sozel/dilsel
veya mantiksal/matematiksel zeka alanlarinin etkin olarak kullanildig:
geleneksel Ogretim yontemine oranla lise 1. simif &grencilerinin, fizik
dersinde 1s1-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusunu anlamalarina
olumlu yonde anlamli bir katki saglamistir.

Bireysel farkliliklan1 dikkate alan CZK’ya dayali 6gretim etkinliklerinin
kullanilmasi, geleneksel 6gretim yontemlerine gore 1s1-sicaklik, genlesme
ve sikistirilabilirlik konusunda 6grenilen bilgilerin kaliciligina olumlu bir
katki saglamistir.

Ogrencilerin ifadeleri ve arastirmacinin gézlemlerine gére CZK’ya dayali
ogretim etkinlikleri, geleneksel 6gretim yontemi etkinliklerine kiyasla
daha ilgi ¢ekicidir.

Fizik dersinde bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi, 6grencilerin derse karsi ilgilerini ve basarilarini arttirmis,

bilgilerin kaliciligina da olumlu katkilar saglamistir.
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5. Ev o6devi olarak verilen ve farkli zeka alanlarina hitap eden ¢aligmalar,

Ogrencilerin yaratic1 yonlerinin ortaya ¢ikmasina, onlarin kendilerini ifade
etmelerine, dolayisiyla fizik dersine karsti olumlu tutumlar
gelistirmelerine katkida bulunmustur.

Ogrenciler tarafindan  fizik dersinde CZK’ya dayali &gretim
etkinliklerinin kullanilmasi, geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha
ilgi cekici, daha zevkli goriilmektedir. Ancak etkinliklerin fazla zaman
almas1 iiniversite sinavina yoOnelik test ¢ozme firsatlarinin azalmasi
endisesi dile getirilmektedir. Bu endisenin yersiz oldugu, etkinlikler icin
kullanilan zamanin konuyu pekistirmede(6zellikle sozel/dilsel veya
mantiksal/matematiksel zeka alanlarinin disindaki zeka alanlar1 gelismis
ogrenciler i¢in) yararli oldugu bizzat arastirmaci tarafindan gézlenmis ve
vurgulanmigtir. Degerlendirme asamasinda, cok sayida problem ¢dzme
firsat1 oldugu da orneklerle agiklanmaistir.

Calismalarin uzun zaman almasindan yakinan 6grencilere gerek ev 6devi
olarak gerekse sinifta ¢ozebilecekleri konu testleri hazirlanip problem

cozme konusundaki eksiklikleri giderilmeye calisilabilir.

6.4 Oneriler

1.

Fizik dersinde farkli konularla ilgili olarak CZK’ya dayali dgretim
etkinliklerinin kullanilmasinin, Ogrencilerin basarilar1 ve bilgilerinin
kaliciligina etkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Lise diizeyinde farkli derslerde CZK uygulamalar1 ve etkilerini tespit
etmek i¢in benzer ¢alismalar yapilabilir.

Isi-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusunda 6grenci basarist ve
bilgilerin kaliciligi acgisindan CZK ile geleneksel Ogretim yontemleri
disindaki diger yontemleri(deney, gozlem, bulmaca, tartisma vb.)
karsilastiran caligmalar yapilabilir.

Isi-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusunda CZK’ya dayali

ogretim etkinliklerinin kullanilmasinin, Ogrencilerin  basarilarn  ve
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bilgilerinin kalicilign bakimindan etkisi ile ilgili benzer ¢alismalar daha
genis orneklem kullanilarak yapilabilir.

CZK ile ilgili bilgilendirme c¢alismalarn Oncelikle Ogretmenlere
yapilmalidir. Bu maksatla hizmet ici egitim programlari, seminerler,
konferanslar diizenlenebilir. Ogretmenler icin uygulamaya yonelik
kilavuz kitaplar ve ¢esitli materyaller hazirlanabilir.

Ogretmenler disinda 6grencilerin de CZK hakkinda bilgilendirilmeleri,
CZK’nin amacinin konu anlatiminda farkli bir yontem oldugu, derslerin
tiimiiyle eglenceye doniismesinden ziyade daha c¢ok bilgi edinme ve
edinilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasinin temel amag¢ oldugunun
onemle alt1 ¢izilmelidir.

CZK’ya dayali okul ortami ve smif diizeninin olusturulabilmesi i¢in
yoneticilerin gerekli cabay1 gostermeleri gerekir.

Gliniimiizde sikict ve zor dersler arasinda ilk siralarda yer alan fizik
dersini Ogrencilere sevdirebilmek ve derse karsi olumlu tutumlar
kazandirabilmek i¢in Oncelikle Ogretmenlerimizin farkli yontemler ve
cesitli materyaller kullanmalar1 gerekir. Fizik 6gretmenleri, geleneksel
Ogretim yontemlerinden kurtularak, bireysel farkliliklar1 dikkate alan,
ogrenci merkezli CZK’na dayali Ogretim etkinliklerini uygulamaya
calismalidirlar. Hikayeler, sarki sozleri, bulmacalar, dramatizasyon ile de
konularin dgretilebilecegini ve hatta bilgilerin daha kalic1 olabilecegini
kabullenmeleri gerekir. Bu ¢esit 6grenme ile zaman kaybinin 6nemsiz
oldugunu, harcanan zamanin sonraki tekrar ve calismalarda kazang

olabilecegini unutmamak gerekir.
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EK - 1 COKLU ZEKA KURAMINI TANITICI METIN

Howard GARDNER’in 1983 yilinda ortaya koydugu Coklu Zeka Kurami;
zekanin toplumlar ve egitim iizerinde yillardir siiren, sadece dilsel ve matematiksel
zekaya deger veren klasik tanimlamayi tarihe karistirmistir. Howard Gardner,
genetik, egitim ve gelisim bakimindan birbirinden bagimsiz yedi zeka.(daha sonra
doga zekasi da eklenmistir.)¢esidi bulundugunu savunmustur. Yalnizca dili kullanma
ve matematikte basarili olanlarin degil, miizikte, sporda, dansta, iletisimde, resimde,
doga ile ilgili ¢caligmalarda da basarili olanlar ve kendini iyi taniyanlarin da zeki

kisiler oldugunu agiklamistir.

Mevcut zeka testleri ile dlgiilen zihinsel becerilerin kisitl ve yetersiz kaldigi
giinimiizde  ¢ocuklarin  basarillarint1  degerlendirmede  onlarin  potansiyel
yeteneklerinin de ortaya c¢ikarilmasi gerektigi goriisii yayginlasmaktadir. Gardner’a
gore zeka, problem ¢6zme kapasitesi ya da degerli bir ya da birden ¢ok kiiltiirel yap1
tiriiniine sekil vermektir. Gardner, bireylerin ayn1 diisiiniis tarzina sahip olmadiklarini
ve egitimin bu farkliliklarn dikkate aldigi zaman, biitiin bireylere en etkili sekilde
hizmet verecegini belirtmistir. CZK’ya gore, bireyler farkli zeka bilesenlerini
taniyabilirlerse karsilasacaklar sorunlan ¢ozmede daha basarili olabilirler. Coklu
Zeka Kurami, her bilim alaninda Ogrencilerin 0grenmelerini arttiran bir 6gretim
siireci olarak algilanmaktadir. Gardner’in Coklu Zeka Kurami’nda yer alan zeka

tiirleri ve bu zekalara ait 6zellikler asagida kisaca agiklanmistir.

Sozel/Dilsel Zeka

Insanlar dogasi geregi dili kullanma ihtiyacindadirlar. Dilsel zeka, gerek

sozli, gerekse yazili olarak dili etkili bicimde kullanma becerisidir.

Sunucular, 6gretmenler, avukatlar, gazeteciler, sair, oyun yazar1 ve editorler

sozel/dilsel zekalarini iyi kullananlardir.
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Mantiksal/Matematiksel Zeka

Mantiksal diisiinme, sayisal kavramlar etkili kullanma, kavramlar arasindaki
farkliliklar1 ayirt etme, siniflama ve genelleme yapma, hipotezi test etme, uzun
muhakeme zincirlerinin {istesinden gelebilme yetenegidir. Bilim adamlari,
miihendisler, matematik¢iler, muhasebeciler, bilgisayar programcilari, istatistik¢iler,

ekonomistler mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan bireylere ornek verilebilir.

Gorsel/Uzamsal Zeka

Uc boyutlu nesnelerin sekil ve goriintiisiinii hayal edebilme, modelleri

zihinsel olarak kavrayabilme ve en kiiciik ayrintisina kadar ¢izebilme yetenegidir.

Mimarlar, ressamlar, denizciler, pilotlar, heykeltiraglar, gezginler,
fotografcilar, izciler, avcilar, dekoratorler, ve tasarimcilar bu zekalarini en {ist

diizeyde kullanabilirler.

Bedensel/Kinestetik Zeka

Problem c¢6zmede ya da iletisim kurmada bedeni ya da bedenin parcgalarini
kullanabilme yetenegidir. Bedensel zekas1 giiclii bireyler sportif hareketleri, ritmik

oyunlar kolayca uygulayabilirler.

Atletler, danscilar, aktorler, balerinler, mimarlar, pandomim sanatcilari,
cerrahlar, teknisyenler, aktorler, sihirbazlar, koreograflar, heykeltraglar, el isleri ile

ilgilenenler bu zekalarini iyi kullanabilen bireylerdir.

Miiziksel/Ritmik Zeka
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Sozsiiz sesleri tantyabilme, algilama, iletisim ve sunmada miizigi ara¢ olarak

kullanabilme, ritim ve melodiye karsi duyarli olma yetenegidir.

Bu zekas1 giiclii olan kigilere 6rnek olarak miizisyenler, bestekarlar, koristler,

orkestra sefleri sayilabilir.

Sosyal/Kisilerarasi Zeka

Farkli kisiliklerin duygu ve diisiincelerini anlayabilme, empati ve iletisim
kurabilme yetenegidir. Liderler, psikologlar, organizatorler, saticilar, danigmanlar,
antropologlar, sosyologlar, politikacilar, Ogretmenler, aktorler, turizmciler, is

adamlar1 bu zekalarini iyi kullanan kisilerdir.

I¢sel/Ozedoniik Zeka

Kisinin kendi giiclii ve zayif yonlerini bilme, i¢inde bulundugu duygulara
duyarli olabilme yetenegidir. Bu zekas1 gelismis bireyler, kendi duygular ile bas
edebilen, kisisel problemlerini ¢ozebilen, kendine giivenen, bagimsizlik duygusu

giiclii, disiplinli kisilerdir.

Din adamlari, psikologlar, filozoflar, bu zekalarin iyi kullanabilen bireylere

ornek verilebilir.

Doga Zekasi

Dogayla ilgili ¢ok ince ayrintilari, benzerlik ve farkliliklar1 ayirtedebilme
becerisidir. Bu zekas1 gelismis bireyler; canli-cansiz tim varliklara merakli, dogal
olaylara kars1 ilgili ve duyarhdirlar. Biyolog, cicekci, bahg¢ivan, botanikgi, jeolog,
arkeolog, meteoroloji uzmani, veteriner, ¢evre bilimci, izci olan kisiler bu zekalar

giiclii olan kisilerdir.
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EK - 2 COKLU ZEKA KURAMI iLE iLGILi ZEKA TURLERINE ORNEK

OLUSTURAN UNLU KiSiLER

Sozel/Dilsel Zeka
Winston Churchill — Agahta Christie
James Baldwin — Ernest Hemingway
T.S. Eliot — Martin Luther King, Jr.
Edgar Allen Poe — Abraham Lincoln
William Shakespeare — John Steinbeck
Mark Twain — Tolstoy

Mantiksal/Matematiksel Zeka
Alexander Graham Bell — Marie Curie
Thomas Alva Edison — Rene Descartes
Albert Einstein — Bill Gates
Galileo Galilei — Alfred Nobel
Sir isaac Newton — Socrates

Louis Pasteur — Barbara Mc Clintock

Gorsel/Uzamsal Zeka
Salvador Dali — Pablo Picasso
Leonardo da Vinci — Julia Montgomery
Camilla Pissaro — Auguste Rodin

Vincent van Gogh — Frank Lloyd Wright

Bedensel/Kinestetik Zeka
Charlie Chaplin — Michael Jordan
Bruce Lee — Carl Lewis
Jesse Owens — Joe Montana

Staffi Graff — Siireyya Ayhan

Sosyal/Kisilerarasi Zeka
Madelina Albright — Winston Churchill
Prenses Diana — Mahatma Gandi
Thomas Jeferson — John F. Kenedy
Martin Luther King, Jr. — Mother Teresa

Franklin Roosevelt — Ronald Regan

Miiziksel/Ritmik Zeka
Johann Sebastian Bach — Madonna
Frederick Chopin — Whitney Houston
Ludwig van Beethowen — Pavarotti
Wolfgang Amedeus Mozart — Aretha
Franklin — Elvis Presley

Icsel/Ozedoniik Zeka
Buddha — Jean Jacgues Rousseau
Emily Dickinson — Sigmund Freud
Dalai Lama - Abraham Lincoln
Papa John Paul, II. — Harry Truman

Elenor Roosevelt — Muhammed Mustafa

Doga Zekasi
Jacgues Cousteau — Charles Darwin
Ralp Waldo Emerson — Galileo Galilei
Gregor Johann Mendel — Louis Pasteur

Carl Sagan — Hanry David Thoreau




EK - 3 COKLU ZEKA KURAMI iLE iLGIiLi ETKINLiK MENULERIi
1. SOZEL/DILSEL ZEKA ETKINLIiK MENUSU
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(Linda Campbell)

1....... aciklamak i¢in 6ykil anlatimini kullanma.

2., konusunda bir tartisma olusturma.

3. konusunda siir, masal, kisa oyun veya makale yazma.

4....... konusunda sunu yapma.

S50, konusunda sinif tartismasi yaratma.

6....... konusunda talk-show, radyo programi yapma.

7. Kisa bir hikayeyi ya da romant ......... konusu ile eslestirme.

8 ..., konusunda biilten, kitapcik ya da s6zliikk yazma.

9....... konusunda slogan yaratma.

10. .....konusunda bant kaydetme.

11......konusunda ....... ile goriisme yapma.

12...... konusunda ....... ‘e mektup yazma.

13. .....konusunda not alma.

14. .....konusunda dersi dinleme.

15. .....konusu ile ilgili kitap okuma.

16. .....yazmak i¢in teknolojiyi kullanma.

Kendlmzln yaratacag diger etkinlikler.

(Kagan and Kagan)

A. Dinleme ve Tartigma Stratejileri B. Yazma Stratejileri
1. Bilginin Etrafim1 Cevirmek 1. Beyin Firtinasi

2. Miizakere 2. Kompozisyon

3. Diyaloglar 3. Yazdigim Ciz

4. Tartisma 4. Giinliik

5. Ders Verme i. Arkadas Giinliigii
6. Sira ile S6z Alma ii. Karakter Giinlugii

7. Oykii Anlatma
C. Okuma Stratejileri

iii. Diyalog Giinliigii
iv. iki Yonli Giinlitk




2. MANTIKSAL/MATEMATIKSEL ZEKA ETKINLIiK MENUSU
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(Linda Campbell)
1. ..... i¢in hikaye problemleri yaratma.

... konusunda zaman seridi yaratma.

.. konusunda bir strateji oyunu kurma.

e A al

10. ... i¢in sifre tasarlama.
11. ... konusundaki olgular1 siniflama.

.. y1 matematiksel bir denkleme doniistiirme.
.. konusunda bir deney tasarlama ve yapma.

.. konusunu agiklamak icin Venn diyagrami kullanma.
.. konusunu gostermek icin kiyas olusturma.

.. konusunu acgiklamak icin analoji olugturma.

9. .....1¢in ..... diistinme becerilerini kullanma.

12. ....konusunda simetri ya da oriintiileri betimleme.
13. Yukaridaki etkinlikleri gerceklestirmek icin teknolojiyi segcme ve

kullanma.
Kendinizin yaratacagi diger etkinlikler.

(Kagan and Kagan)

A. Soru Sorma Stratejileri
Stratejileri

1. Soru — Cevap

2. Soru Matrisi

3. Sokratik Metot

4. Eger Sorusu

C. Problem Cozme Stratejileri

1. Puzzle Problem C6zme

2. Bir Problem Gonder

B. Diisiinme Becerileri

1. Kuralin1 Bul

2. Yalan1 Bul

3. Ben Kiimim?

4. Cift Karsilastirmast
5. Sira (Zincir)
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3. GORSEL/UZAMSAL ZEKA ETKINLIiK MENUSU

(Linda Campbell)

1. ..... konusunda tablo, grafik ya da harita kullanma.

2. ..... konusunda slayt gosterisi, video ya da fotograf albiimii yaratma.

3. ..... konusunda poster, ilan tahtas1 ya da duvar resimleri yaratma.

4. ..... konusunu 6grenmek i¢in bellek sistemini kullanma.

5. ..... konusunda sanat yapit1 kullanma.

6. ..... konusunda mimari ¢izimler yaratma.

7. ..... konusunda reklam ya da ilan diizenleme.

8. .....)nin ebat ve seklini degistirme.

9. ..... siirecini renklerle sifrelendirme.

10. ... konusunda tahta ve yer oyunlar1 yaratma.

11. ...’y1 resimlerle 6rnekleme ¢izme, boyama, heykelini yapma veya insa
etme.

12. ...’y1 6gretmek i¢in tepegdz kullanma.

13. Yukaridaki etkinlikleri gerceklestirmek icin teknolojiyi secme ve
kullanma.

Kendinizin yaratacagi diger etkinlikler.

(Kagan and Kagan)

A. Uzamsal iliski Stratejileri B. Gorsel Giris Stratejileri

1. Grafik Organizeleri 1. Grafik ve Cizimler

2. Harita Alanlar1 ve Modeller 2. Model ve
Demonstrasyonlar

3. Tanimlamay1 Uyumlastirma 3. Gorsel Yardimlar

4. Kavram Haritalar

5. Zaman Seridi D. Gorsel Iletisim
Stratejileri

C. Gorsel Imaj Stratejileri 1. Karikatiirlii ve Resimli
Hikayeler

1. Rehber Imajlar 2. Bunu Ciz

2. Goziinde Canlandirma 3. Sanat Yardim ile Temsil

3. GOr — Yaz, Swraile Soz Al
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4. BEDENSEL/KINESTETIK ZEKA ETKINLIiK MENUSU

(Linda Campbell)

1. ..... konusunda rol yapma ya da canlandirma.

2. ...... agiklamak i¢in hareketler zinciri yaratma.

3. ...... konusunda dans koreografisi yaratma.

4. ...... konusunda tahta ve yer oyunlar1 yaratma.

5. ......icin gorev ya da bulmaca kartlar1 yaratma.

6. ...... konusunda bir alan gezisi planlama ve katilma.
7. Bir .... insa etme ya da yapilandirma.

8. ..... konusunda gosteri yapmak icin bedensel olarak egitilmis bir kisinin
niteliklerini kullanma.

9. ...’min modelini yapma.

10. ...’nda gosteri yapmak icin elle yapilmis materyalleri kullanma.

11. .... i¢in bir iriin tasarlama.

12. Yukaridaki etkinlikleri gerceklestirmek icin teknolojiyi segcme ve
kullanma.

Kendinizin yaratacagi diger etkinlikler.

(Kagan and Kagan)

A. Bedensel lletisim Stratejileri B. Geleneksel Ogrenme
Stratejileri

1. Oynama 1. Yasayarak Ogrenme

2. Hareketli Semboller 2. Yaparak Ogrenme

3. Kukla Gosterisi 3. Bulus, Dizayn ve
Yapilandirma

4. Rol Yapma ve Taklit

5. Sessiz Sinema Oyunu D. Hareket Stratejileri

C. Bedensel Yeniden Sunma Stratejileri 1. Bu Kimdir?

1. Uyum Cemberi 2. Insan Av1

2. Viicut Grafikleri 3. i¢ — D1s Cember

3. Dans ve Hareket

4. Olusumlar

5. Siraya Girmek

6. Karisik — Donmus — Grup




5. MUZIKSEL/RITMIiK ZEKA ETKINLIiK MENUSU
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(Linda Campbell)

1. .... konusunda uygun bir miizik esliginde sunu yapma.

2. .... konusunda sarki s6zii yazma.

3. .... konusunu agiklayan sarki ya da rap sdyleme.

4. .... konusunda ritmik hareketleri belirleme.

5. Sarki sozlerini ..... konusu ile iligskilendirme.

6. Sarki miiziginin ..... konusu ile benzerligini bulma.

7. ..... konusunda kisa bir ders miizigi sunma.

8. ..... konusunu canlandirmak icin bir miizik aleti yapma ve kullanma.
9. ..... konusunda 6grenmeyi gelistirmek icin miizik kullanma.

10. ... konusunda sarkilar1 toplama ve sunma.

11. ... konusunu agiklamak i¢in bir sarkinin sonuna yeni bir boliim ekleme.

12. Yukaridaki etkinlikleri ger¢eklestirmek icin teknolojiyi segcme ve
kullanma.
Kendinizin yaratacagi diger etkinlikler.

(Kagan and Kagan)

A. Fon Miizik

B. Lirik Dersler

C. Iki Sesli Sarkilar
(Iki Sesli Siitler)
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6. SOSYAL/KIiSILERARASI ZEKA ETKIiNLiK MENUSU

(Linda Campbell)

1. .... konusunu agiklamak icin toplant1 diizenlemek.

2. .... konusunu sira arkadagiyla “yiiksek sesle diisiinerek problem ¢dzme
teknigi” kullanma.

3. .... konusunda ¢oklu bakis ac¢isini gosteren rol yapma.

4. .... konusunu agiklamak icin bir orgiit ya da grupta yer alma.

5. .... konusunu 6grenmek i¢in .... Sosyal becerileri isteyerek kullanma.

6. .... konusunu agiklamak i¢in hizmet projesinde yer almak.

7. .... konusunda birine bir sey 6gretmek.

8. .... konusunu basarmak i¢in ufak bir grup icinde kurallar1 ve agamalar
planlama.

9. .... konusuyla ilgili yerel ya da genel bir sorunun ¢6ziimiine yardim etme.

10. .. konusunda doniit verme ve algilamayi uygulama.

11. ...konusunu basarmak i¢in giiclii oldugu zekalardan birini kullanarak
grup i¢inde bir rolii tizerine alma.

12. ... konusunda ...."ya erismek icin telekomiinikasyon programi kullanma.

Kendinizin yaratacagi diger etkinlikler.

(Kagan and Kagan)

A. Akran Gruplarin Birbirine Ogretim Stratejileri ~ D. Bilgi Paylasim
Stratejileri

1. Yap — Boz Oyunu

1. Karatahta Paylagimi

2. Bir Araya Getirilmis Numaral1 Akillar
3. Dértlii Grupta Ikili Es Kontrolii

4. Takim — Ikili — Yalmz
Tartisma

5. Telefon

Kaybetti

B. Karar Verme Stratejileri
1. Ikna Etme

2. Para Harcama

3. Secim

Karsilastirma

C. Iletisim Becerileri Stratejileri
1. Pasaport Onaylama

2. Paragraf Onaylama
Goriisme

2. Karussel
3. Galeri Turu
4. Kanisik ikili

5. Birisi Yolunu

6. Sunular

7. Dolasan Raportor
8. Bilgi Paylagimi
9. Paylasma ve

10. Dur ve Paylas
11. Takim Goriismesi
12. U¢ Asamali
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7. iCSEL/OZEDONUK ZEKA ETKIiNLiK MENUSU

(Linda Campbell)

1. .... konusunu tamamlamaniza yardimci olacak niteliklerinizi betimleme.
2. ..... konusu i¢in kisisel bir analoji yaratma.

3. ..... konusunda bir hedef ortaya koyma ve bu hedefi takip etme.
4. ..... konusunda ne hissettiginizi betimleme.

5. ..... konusunda kisisel felsefenizi aciklama.

6. ..... konusunda kisisel deger yargilarinizdan birini agiklama.

7. ..... konusunda kendini yonlendirme ile 6grenmeyi kullanma.

8. ..... konusunda gazete makalesi yazma.

9. ..... konusunu ¢alisirken algiladiginiz amaci agiklama.

10. ... konusunda se¢imlerinizle ilgili bir proje olusturma.

11. ... konusundaki ¢abalariniza doniit alma.

12. .... konusundaki ¢alismanizi kendi kendinize degerlendirme.
13. .... konusunda giinliik tutma.
14. .... konusunda ev 6devi gelistirme.

15. Yukaridaki etkinlikleri gergceklestirmek icin teknolojiyi secme ve
kullanma.
Kendinizin yaratacagi diger etkinlikler.

(Kagan and Kagan)

A. Yansitma Stratejileri B. Diisiinceleri A¢ik¢a Ag¢iklama
Stratejileri

1. Giinliik Yansimalar1 1. Koseler

2. Diisiin — Arkadasinla Paylas 2. Serbest Zaman

3. Takim ifadeleri 3. Benzer Gruplar

4. Diigiinme Zamani
5. Stmirlandirilmus ikili Paylasim
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8. DOGA ZEKASI ETKINLiK MENUSU

(Kagan and Kagan)
A. Smiflandirma Stratejileri
(Kategorize Etme)
B. Gozlem ve Karsilagtirma Stratejileri
1. Bak — Yaz — Tartig
(Dinle — Yaz — Tart1s)
(Kokla — Yaz — Tartis)
(Tat - Yaz — Tartis)
(Dokun - Yaz — Tart1g)
2. Gozle — Ciz — Ikili Grupta Sira ile S6z Al
3. Gozle — Yaz — Sira ile S6z Al
4. Benzer — Farkli
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EK - 4 COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI ORNEK DERS PLANI

FORMATI

Dersin Ada
Simf

Unite
Konu

Siire
Tarih

Hedef ve Davramslar :

Dikkat Cekme, Motivasyon Etkinligi :

Sozel/Dilsel Zeka : Miiziksel/Ritmik Zeka :
Mantiksal/Matematiksel Zeka : Sosya!/KisileraraSI Zeka :
Gorsel/Uzamsal Zeka : Icsel/Ozedoniik Zeka :
Bedensel/Kinestetik Zeka : Doga Zekasi :

Kaynak ve Materyaller :

Degerlendirme :

Notlar :

Ogretmenin Ad1 Soyad
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EK - 5§ COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI DERS PLANI

Ders: Fizik

Simf: 9/H

Unite: Is1 ve Sicaklik

Konu: Madde ve Isi, Is1 Enerjisi

Siire: 40 + 40 dakika

Hedef ve Davramslar:

Hedef : Is1 ve sicaklik konusunu farkli zeka alanlarina hitap edebilecek
sekilde kavratabilmek

Davramislar:

1. Termometre cesitlerini sdyleme, birbirine doniistiirmeyle ilgili sorulari
¢cOzme.

2. Is1 ve sicakligin birbirinden farkli kavramlar oldugunu soyleme, hangi
yollarla 1s1 ve sicakligin dl¢iilebilecegini kavrama.

3. Sicaklik degisimleri ve hal degisimleri durumlarinda alinan ya da verilen
1s1 miktarinin nasil hesaplanacagin agiklama, ilgili problemleri ¢ozme.

4. Ouzsi, erime ve buharlasma 1sist gibi ayirtedici 6zellikleri tanimlama,
birimlerini sdyleme.

5. Verilen grafikten yararlanarak, 0zisi, erime ve buharlasma 1sis1 gibi
kavramlart hesaplama.

6. Suyun zamana baglh sicaklik degisimi grafigini ¢cizme ve ilgili problemleri
¢cOzme.

7. Farkli sicakliklardaki sivilarin karistirilmasi sonucu karisimin denge

sicakligini kag olacagini hesaplama.

Dikkat Cekme, Motivasyon Etkinligi: Ogretmen bir termometre, bir bardak
ve bir siirahi su ile simifa girer. “ Termometre ne ise yarar? Bu su dolu bardak ile su
dolu kovanin 1sisin1 ve sicakligimi hesaplayabilir miyiz?” sorulart ile derse giris

yapilabilir.
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Kaynak ve Materyaller: Ders kitabi, cesitli fizik kitaplari, deney araclari,

calisma kagidi, tepegoz ve asetatlar.

Sozel/Dilsel Zeka: Is1 ve sicaklik kavramlarini, aralarindaki farklari, sicaklik
degisimi ve hal degisimi oldugu durumlarda alinan veya verilen 1sinin hangi
niceliklere bagli oldugunu kendi ifadeleriyle yazma/sdyleme, 1s1 ve sicaklikla ilgili

kisa bir hikaye yazma.

Mantiksal/Matematiksel Zeka: Herhangi bir termometreyle Olciilmiis
sicaklik degerinin bagka bir termometredeki degerini bulabilme. Sicaklik ve hal
degistirme olaylar1 sonunda alinan veya verilen 1s1 ile ilgili problemleri ¢ézme.

Formiiller arasindaki iliskiyi aciklama.

Gorsel/Uzamsal Zeka: Sicaklik ve hal degisim grafigi ¢izerek alinan ya da

verilen 1s1 miktarin1 hesaplama. Madde ve 1s1 ile ilgili kavram haritas1 olugturma.

Bedensel/Kinestetik Zeka: Basit bir termometre hazirlama.ls1 degisiminin
ve/veya hal degisiminin oldugu bir olayda alinan ya da verilen 1s1 miktarin1 ve/veya

hal degisim 1s1s1nin hesaplanmasiyla ilgili bir deney hazirlama.

Miiziksel/Ritmik Zeka: Madde ve 1s1, 151 enerjisi ile ilgili bilgileri siir veya

sarki formatina doniistiirme.

Sosyal/Kisileraras1 Zeka: Sira arkadasinizla bir cismin sahip oldugu 1s1
miktarinin m1 yoksa alinan ya da verilen 1s1 miktarinin m1 hesaplanabilecegini

tartisiniz, sonuglar arkadaslarinizla paylasimiz.

i¢sel/Ozedoniik Zeka: “Termometre tasarlamakla gorevlendirilseydin hangi

sartlarda, nasil bir termometre hazirlardin?”’Is1 ile sicaklik arasindaki farki nasil bir
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ornekle agiklayabilirsin? Erime-buharlagsma 1silar1 tablosunu incelediginde dikkatini

ceken nedir?

Doga Zekasi: “Kisin kar iizerine bastigimizda, ayagimizin altindaki karin
erimeye baglamasimi nasil aciklarsiniz? Kisin soguk havalarda araba radyatorlerine
antifriz eklenmesinin amaci ne olabilir? Everest Dagi’nin tepesinde suyun 75C’de
kaynamasini, terleyen insanin bir siire sonra tsiimesini nasil agiklarsiniz?”

sorulariin arastirilmasi.

Degerlendirme:

1. Is1 ve sicaklik kavramlarmin giinlik konusma dilinde birbiri yerine

kullanimiyla ilgili 6rnekler veriniz.

2. Sahip olunan 1s1 miktar1 m1 yoksa alinan ya da verilen 1s1 miktar1 m

hesaplanabilir?

3. Sicaklik ve hal degisiminin oldugu bir grafikten yararlanarak 1s1 enerjisi

ve hal degisim 1s1s1n1 hesaplayiniz.

4. Is1, sicaklik, hal degisimi kavramlarmin giinlik yasantimiza etkileri

hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

5. Madde ve 1s1, 1s1 enerjisiyle ilgili size verilen ¢alisma kagidindaki sorular

cevaplayiniz.

Notlar: Ogretmenin Adi, Soyadi

flker ERKACAN
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COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI DERS PLANI (II. Hafta)

Ders: Fizik

Simf: 9/H

Unite: Is1 ve Sicaklik

Konu: Genlesme ve Sikistirilabilirlik

Siire: 40 + 40 dakika

Hedef ve Davramslar:

Hedef : Genlesme ve sikistirilabilirlik konusunu farkli zeka alanlarina hitap
edebilecek sekilde kavratabilmek.

Davramislar:

1. Katilarin boyca, yiizeyce ve hacimce; s1v1 ve gazlarin ise sadece hacimce
genlesebileceklerini, genlesmenin gazlar ic¢in ayirtedici olamayacagini
aciklama.

2. Boyca, yiizeyce ve hacimce genlesme bagintilar1 arasindaki farki anlama,
ilgili problemleri ¢6zme.

3. Istiletim ve yaliim sekillerini 6rneklerle agiklama.

4. Gazlann sikistirilabilirligi ile ilgili bagintiyr kavrama, ilgili problemleri
¢ozme.

5. Suyun hacim ve ozkiitle degerinin sicaklikla degisimi grafiklerini
kavrama, suyun diger sivilardan farkli 6zellik gosterdigini ornekleriyle
aciklama.

6. Metal citlerindeki durumlar gozleyebilmek maksadiyla bir deney

tasarlama.

Dikkat Cekme, Motivasyon Etkinligi: “Enerji hatlarindaki tellerin yazin
sicak giinlerinde asag sarkik, kisin soguk giinlerde ise gergin olmasini nasil
aciklayabiliriz? Tamamen suyla doldurulan cam sisenin derin dondurucuda
patlamasinin sebebi nedir? Bir bisiklet pompasinin supabini kapatarak pistonu itersek

pompadaki havayi sikistirabilir miyiz?”” sorulari ile derse giris yapilabilir.
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Kaynak ve Materyaller: Ders kitabi, cesitli fizik kitaplari, deney araclari,

calisma kagidi, tepegoz ve asetatlar.

Sozel/Dilsel Zeka: Katilarin boyca, yiizeyce ve hacimce; sivilarin ve gazlarin
sadece hacimce genlesebileceklerini, genlesmenin gazlar i¢in ayirt edici
olamayacagin kendi ifadeleriyle yazma/sdyleme. Isinin iletimi ve yalittminin 3 yolla

gerceklesebilecegini ornekleriyle agiklama.

Mantiksal/Matematiksel Zeka: Katilarin boyca, yiizeyce ve hacimce,
sivilarin ise yalmizca hacimce genlesmeleri ve gazlarin sikistirilabilirligi ile ilgili

problemleri ¢cozme. Formiiller arasindaki iliskiyi aciklama.

Gorsel/Uzamsal Zeka: Suya ait hacim-sicaklik ve o6zkiitle-sicaklik
grafiklerini ¢izme. Gazlarin hacim-sicaklik ve basig-hacim grafiklerini cizerek

konuyla ilgili bir kavram haritas1 olugturma.

Bedensel/Kinestetik Zeka: Metal ciftlerinin 1sitilmas1 ve sogutulmasi, 1s1
iletimi ve yalitimi, gazlarda genlesme ve gazlarin sikistirilabilirligi ile ilgili bir deney

hazirlama.

Miiziksel/Ritmik Zeka: Genlesme ve sikistirilabilirlik ile ilgili bilgileri siir

ve/veya sarki formatina doniistiirme.

Sosyal/Kisileraras1 Zeka: Sivilarin boyca ve yiizeyce genlesmelerinden
bahsedilememesinin sebebini, termometrelerin yapiminda civa ve alkol tercih

edilmesinin nedenlerini sira arkadasinizla tartisip sonucu arkadaglarinizla paylasiniz.

i¢csel/Ozedoniik Zeka: Radyator peteklerinin pek ¢ogu demirden yapilmustir.
“Soba tireten bir fabrikada calisiyor olsaydimiz demir yerine kullanabileceginiz (daha

verimli olacagina inandiginiz) metal hangisi olurdu?” sorusunun cevaplanmasi.
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Doga Zekasi: “Su diger sivilardan farkli bir 6zellik gostermeseydi denizlerde
hayat olmazdi, neden? Yazin agik, kisin koyu renk kiyafetler giyilmesinin sebebi
nedir? Bazi termoslarin hem ic¢inin hem de diginin parlak yapilmasinin sebebi ne

olabilir?” sorularinin arastirilmasi.

Degerlendirme:

1. X,Y,Z metal cubuklarinin 0 C’deki boylar1 esittir. Bu ¢ubuklardan X
10Cde, Y 20C’de, Z 30C’de iken boylar1 yine esittir. Buna gore

cubuklarin boyca uzama katsayilarini nasil siralarsimz?

2. Sekildeki boru K diizeyine kadar bir sivi ile doludur. Sivi 1sitilinca L
diizeyine kadar yiikselmektedir. Bu yiikselme miktar1 hangi biiyiikliiklere
baglhdir?

3. Yarigaplari r ve 2r olan ayni boyda, ayn1 metalden yapilmis i¢i dolu
silindirik iki cisme esit miktarda 1s1 veriliyor. Silindirlerin boylarindaki

uzama miktarlar orani kag¢ olur?

4. Aym ortamda bulunan sekildeki K kiiresi L ve M halkasindan hafif bir
stirtiinmeyle gegebiliyor.Sicakliklar esit miktarda artirildiginda K, L’den
ancak gecebiliyor, M’den gecemiyor. Maddelerin aym1 ya da farklilig

konusunda ne sdylenebilir?
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O

K

5. Sekildeki homojen metal kiire 1sitiliyor. Isitma sonucunda;

-Ozkiitlesi kiigiilir.
-Kiire iizerindeki aralik agilir.

-Kiire iizerindeki aralik kapanir.

Notlar:

Ogretmenin Adi, Soyadi
flker ERKACAN



124

EK - 6 COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI DERSLERIN iSLENISI
I. Hafta
Dikkat ¢cekme, motivasyon etkinligi ile derse giris yapilir. Alinan cevaplar
dogrultusunda, giinlilk yasantidan Orneklerle 1s1 ve sicakligin birbirinden farkli

kavramlar oldugu agiklanir. (sozel/dilsel zeka)

Sinifa getirilen bir bardak ve bir siirahi suyun sicakligimi ve 1sisim1 6lgmeleri
istenir. Asagidaki calismay1 ev calismasi olarak yapmalari istenir.: U¢ bardag: ayri
ayr sicak, soguk ve 1lik suyla doldurunuz. Sol el isaret parmaginizi sicak, sag el
isaret parmaginizi soguk suya daldirimiz. Yavas yavas 20’ye kadar saydiktan sonra
her iki el isaret parmaginmizi1 da ayni anda 1lik suya daldiriniz. Ne hissediyorsunuz

yaziniz.(bedensel/kinestetik zeka, sozel/dilsel zeka, i¢sel/6zedoniik zeka)

Sicakligin  termometreyle Olciildiigli, 1smmin degil 1s1  degisimlerinin
Olciilebilecegi  sonuclarinin  ardindan, termometrelerin  calisma  prensipleri

aciklanir.(s6zel/dilsel zeka)

Farkl sekillerde derecelendirilmis termometre cesitlerini ¢izimle géstermeleri
istenir. Termometre yapiminda gorevli olsaydin hangi maddelerle nasil bir
termometre tasarlardin? Sorusunu ev calismasi olarak yapmalarn istenir.

(gorsel/uzamsal zeka)

Termometrelerdeki sayilar1 birbirine doniistiirme islemleri i¢in kullanilan
bagintilara bir 6rnek 6gretmen tarafindan yazilir, diger bagintilari(Celcius 6gretmen
tarafindan yazilir, Fahrenheit, Kelvin, Rankine ve Reomiir termometrelerine ait
bagintilar1) kendilerinin yazmalar istenir. Kelvin ve Rankine termometrelerinin
mutlak, digerlerinin bagil olduklar kisaca agiklanir.(mantiksal/matematiksel zeka,

i¢csel/6zedoniik zeka)
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Smiftaki 6grenciler 4 gruba ayrilir ve alinan ya da verilen 1s1 miktarinin hangi
biiyiikliiklere bagli olabilecegini aralarinda tartismalar1 istenir, grup sozciisi
tarafindan tartisma sonucu smifa duyurulur, tiim gruplar diisiincelerini acikladiktan
sonra Ogretmen tarafindan Q = m.c.At formiili tahtaya yazilir. Formiildeki “c”’nin
0zis1y1 ifade ettigi, birimleri ve ayirtedici 6zellik oldugu vurgulanir. Ek-9‘da verilen;
atmosfer basinci ve 25 C’de bazi cisimlerin ozgiil 1silarina ait tablo dagitilarak

incelemeleri istenir. (sosyal/kisilerarasi zeka, sozel/dilsel zeka)

Sicaklik degisimleri sonucu alinan-verilen 1s1 miktarlarinin hesaplanmasiyla
ilgili bir gosteri deneyi yapilir. Deney esnasinda oOlgiilen degerleri kaydetmeleri
istenir. Aldiklar1 degerlerle 1s1 miktarin1 hesaplamalari, ardindan bu ol¢iilere uygun
grafigi cizmeleri istenir. Elde edilen grafikten faydalanarak bilinmeyeni
bulabilecekleri  aciklamir. Ilgili ~ problemler  ¢oziiliir.(gorsel/uzamsal  zeka,

mantiksal/matematiksel zeka)

Buzun sicaklik degisimleri sonucu hal degistirmesiyle ilgili bir deney
tasarlamalari, aldiklar1 Olciimleri kaydetmeleri ve ilgili grafigi cizmeleri istenir.
Grafigin incelenmesiyle hal degisiminin oldugu durumlarda sicakligin degismedigine
dikkatleri cekilir ve “erime, donma, kaynama, buharlasma, yogunlasma” gibi
kavramlarin tamimlarim1 yazmalar1 istenir.Ek-10’de verilen erime ve buharlagsma
1silart  tablosu dagitilir ve incelemeleri istenir. (bedensel/kinestetik zeka,

gorsel/uzamsal zeka, sozel/dilsel zeka)

Ogrencilere, 1s1-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusu ile ilgili
kavram haritasim1 nasil olusturacaklar1 ve kavram haritasinin yararlar1 kisaca
aciklanir. Her dgrenciye iskelet bir kavram haritas1 verilir. Yapilan agiklamalar ve
etkinlikler 1s5181nda 6grenilen yeni kavramlar, 6grencilerle birlikte kavram haritasina
eklenir. Yeni bir derse baglarken kavram haritas1 tepegozle tahtaya yansitilarak kisa
bir tekrar yapilir. (gorsel/uzamsal zeka, mantiksal/matematiksel zeka, sozel/dilsel
zeka). Isi-sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusu ile ilgili kavram haritas1 Ek-

15’te verilmistir.
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I. haftadaki dersin sonunda Ogrencilere calisma kagitlart (Ek-12) verilir. Bu
kagitlardaki sorular1 cevaplamalari ve daha ©Once kendilerine verilen etkinlik
meniilerinden ve dersin islenisi esnasindaki uyarilardan yararlanarak &dev

hazirlamalari istenir.
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II. Hafta
Onceki derste olusturulan kavram haritas1 tekrar amaci ile tepegozle tahtaya
yansittlir. Ogrencilerle beraber bu kavramlarin aciklamalar1 yapilir; varsa gerekli

diizeltme ve eklemeler yapilir. (gorsel/uzamsal zeka, sozel/dilsel zeka)

Onceki derste dagitilan ¢alisma kagitlarindaki sorular ile ilgili anlasilmayan

noktalar olup olmadig1 sorulur; gerekli agiklamalar yapilir.

Ogrencilerin hazirladiklar1 etkinlikleri arkadaslar1 ile paylasmalar1 istenir.
Cok sayida istekli ve zamanin kisith olmasi sebebiyle ancak birkaci sinifta sergilenir.

Bu etkinliklerin bazilar1 Ek-13’de yer almaktadir.

Yaz giinlerinde elektrik direklerindeki tellerin neden sarkik, kisin soguk
giinlerde ise neden gergin oldugu sorusuyla yeni konuya giris yapilir. Alinan
cevaplar dogrultusunda genlesmenin tanimi ve nelere bagli oldugu ifade edilir.Ev
calismasi olarak asagidaki deneyi yapmalan istenir:ikiser cm uzunlukta iki plastik
seridi birbirine sikica baglayarak bir musluktan akan ¢ok sicak bir suyun altinda
tutun; Oyle ki sicak su birinden aksin, otekinden akmasin.Kisa bir siire sonra farkli
miktarda genlestiklerinden egildiklerini goriirsiiniiz. Aym seridi soguk suya tutarak da
bu olay1 daha agik olarak gozleyebilirsiniz. Bu deney hangi niceligin genlesmeye
etkisini 6lcmektedir? Sorusunu cevaplayin. (bedensel/kinestetik zeka,doga zekasi,

sozel/dilsel zeka).

Gosteri deneyleriyle derse devam edilir. Ogretmen tarafindan yapilan
deneylerde goniillii 6grencilerden yardim istenir. Fazla sayida goniillii bulunusu
dikkat cekicidir. Ayr1 metalden yapilmis birbiri icinden gecebilen halka ve bilye
ogrencilere gosterildikten sonra bilye bir siire 1sitilir ve son durum gozlenir. Bilyenin
halka i¢inden gecemeyisinin sebeplerini tartigmalari istenir. (sosyal/kisileraras1 zeka,
sozel/dilsel zeka, bedensel kinestetik zeka). Katilarin boyca, yiizeyce ve hacimce

genlesme Ozellikleri gosterdikleri ve boyca genlesme katsayisinin ayirtedici ozellik
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oldugu vurgulanir. Ek-11"te verilen baz1 maddelere ait oda sicakligindaki genlesme
katsayilar1 tablosu dagitilarak incelemeleri istenir.Biraz once yapilan deneyde neden
halkanin  aliminyumdan, bilyenin ise c¢elikten sec¢ilmis oldugu sorusu

yoneltilir.(sozel/dilsel zeka)

Yine goniillii 6grencilerden; kendilerine verilen ii¢ ayr1 6zdes kaplardaki, ayn1
yiikseklikteki, birbirinden farkli ii¢ siviy1 6zdes 1siticilarla, ayni siire 1sittiktan sonra
sivi yiikseklikleri ol¢iiliir ve sonuglar kaydedilir. Deneyin sonuglar1 yorumlanir.
Sivilarin sadece hacimce genlestikleri ve hacimce genlesme katsayisiin sivilar igin
ayirtedici ozellik oldugu sonuglarina ulasilir. Yine Ek-11°deki degerlere bakilarak
neden s1v1 olarak etil alkol, civa ve benzinin se¢ildigi sorusunu cevaplamalari istenir.

(sozel/dilsel zeka)

Gazlarda ise durumun farkli oldugu biitiin gazlarin genlesmelerinin ayni
oldugu icin genlesme katsayisinin gazlar icin ayirtedici 6zellik olamayacag belirtilir.

(sozel/dilsel zeka)

Sicaklik degisimlerinin sivilarin hacimlerini dolayisiyla da ozkiitlelerini
degistirdigi aciklanir. Ancak suyun diger sivilardan farkl bir 6zellik gosterdigi, 6zel
bir s1v1 oldugu acgiklanir. Suyun +4'C’deki 6zkiitlesinin en biiyiik oldugu, bu sicaklik
degerinin altinda ve iistiindeki degerlerde ozkiitlenin azaldigi hacminin ise arttigi,
diger sivilarda durumun tam tersi oldugu belirtilir.Ornegin atmosfer sicakligi 7 C’den
6°C’ye diisiince su yiizeyi sogur. Hacmi azalir. Alta gore daha yogundur. Yiizeydeki
su asagl iner; asagidaki 1lik su ise ylizeye ¢ikmaya zorlanir. Atmosfer sicaklig 4C
ile 0 C arasinda iken yiizeydeki su sogudukga genlesir ve alttaki sudan daha az yogun
olur. Bu karisim sonucu yiizey suyu donar. Buzun yiizme sebebi sudan daha az
yogun olmasidir. (Buzun ve suyun oOzkiitle degerlerini ev ¢aligmasi olarak
arastiriniz.) Sayet suyun da diger sivilar gibi iistten degil alttan donan bir s1v1 olsaydi

denizlerde hayatin olamayacag belirtilir. (sozel/dilsel zeka, doga zekasi)
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Metal ciftleriyle ilgili 6rnekler tahtaya cizilir, 1sitilma ve sogutulma sonucu
metal ¢iftinin aldig1 yeni goriiniimiin sebepleri tartigilir, boyca uzama katsayilarinin
siralanist ile ilgili oOrnekler c¢oziiliir. (Termostatlarda hangi metal seritlerin
kullanildigr ile ilgili bir arastirma caligsmasi yapiniz.) (gorsel/uzamsal zeka,

mantiksal/matematiksel zeka, sosyal/kisilerarasi zeka, sozel/dilsel zeka)

Bir silindire konulan ideal gazin hacminin bir piston yardimiyla
sikistirlabilecegi agiklanir.Gazin sicakligi ve kiitlesi degistirilmez ise basinct ile
hacminin ters orantili oldugu; Basinci sabit tutuldugunda ise hacmi ile sicakliginin
dogru orantili olarak degistigi vurgulanir. Biitiin bu yorumlarin ideal Gaz Denklemi
ile aciklanabilecegi belirtilir. P.V = nR.T bagintis1 tahtaya yazilir. (sozel/dilsel zeka,

mantiksal/matematiksel zeka)

Dersin sonunda kavram haritas1 tepegozle tahtaya yansitilarak, 6grenilen yeni

bilgiler dogrultusunda yeni kavramlar ilave edilerek, kavram haritas1 tamamlanir.



EK - 7 KONTROL GRUPLARI iCiN KULLANILAN DERS PLANI
Ders : Fizik
Smmf : 9/N
Unite : Is1 ve Sicaklik
Konu : Madde ve Is1. Is1 Enerjisi, Genlesme ve Sikistirilabilirlik

Siire : 4 Ders Saati

Hedef ve Davramslar :
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. Termometre cesitlerini ve birbirine doniistiirme islemlerini 6grenebilme.

. Is1 ve sicaklik kavramlarinin farkini anlayabilme, alinan ya da verilen 1s1

miktarinin hangi niceliklere bagli oldugunu kavrayabilme, ilgili

problemleri ¢ozebilme.

. Kati, sivi ve gazlarm hal degisim durumlarimi tanimlayabilme, hal

degisim sicakligimin ayirt edici bir 6zellik olup olmadiginmi kavrayabilme,

ilgili problemleri ¢6zebilme.

. Genlesme ve sikistirilabilirligi tanimlayabilme, hangi biiyiikliiklere bagh

oldugunu ve ayirt edici bir 6zellik olup olmadigim kavrayabilme ve ilgili

problemleri ¢cozebilme.

Islenis :

Is1 ve sicaklik kavramlari tanimlanir, aralarindaki farklar 6rneklerle agiklanir.

Termometre cesitleri agiklanir, birbirine doniistirme formiilleri yazilir ve

ilgili érnekler ¢oziiliir.

Is1 degisiminin Q = m.c.At formiilii ile hesaplandig: belirtilir, ilgili problemler

¢oziiliir.

Hal degisimi ( erime, donma, kaynama, yogunlagma ) tanimlart yapilir ve

ilgili grafikler cizilir. Hal degisim 1s1sinin Q = m.L, oldugu belirtilir, grafik {izerinde

hal degisiminin oldugu bolgeler gosterilir ve ilgili problemler ¢oziiliir.
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Buharlagmanin tanimi yapilir, kaynama ile buharlasma arasindaki farklar

aciklanir.

0 C’nin altindaki buzun buhar haline gelinceye kadar gecirdigi evrelerin

grafigi ¢izilir ve ilgili problemler ¢oziiliir.

Genlesmenin tamimi, katilarin boyca, yiizeyce ve hacimce genlesme

formiilleri verilir, 6rneklerle aciklanir.

Is1 iletimi ve yalitimu cesitli 6rneklerle agiklanir.

Sikistirilabilirligin kati, sivi ve gazlardaki durumu 6rneklerle aciklanir.

Gazlar i¢in sikistirmanin basing-hacim formiilil verilir, ilgili grafik cizilir.

Degerlendirmeler :

Ll

Is1 ile sicaklik arasindaki farklar nelerdir?

50 C ka¢ F’dir?

100 C kag K’dir?

Kiitlesi 100g, sicaklig 15C olan aliminyumdan yapilmis bir cisme
6500J’1iik 151 enerjisi verilirse cismin son sicakligl kag 'C olur? (car=0,2
cal/lg C;1J=0,24 cal)

Erime ve donma ne demektir? Erime ve donma sicakligi nelere baglidir?
Kaynama ve yogunlasma ne demektir? Kaynama ve yogunlasma
sicakliklart hangi niceliklerden etkilenir?

Kaynama ve buharlasma arasindaki farklar nelerdir?

10 C’deki 100g buzu 100 C’de buhar haline getirmek i¢in kag cal2lik 1s1
gerekir? ( cpy, = 0,5 cal/gOC ; Le=80cal/g ;cqy=1 cal/geC ; Ly =540
cal/lg )

Birbiriyle per¢inli X-Y ve X-Z metal ciftleri 1sitildiginda sekil 1 ve sekil
2’deki durumu aliyorlar. Metallerin Ax, Ay, Az uzama Xkatsayilar

arasindaki iliski nasildir?
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XY XY XZ XZ

Sekil-1 Sekil-2

10. i¢inde 0 C’de su bulunan kaba atilan bir cisim sekildeki gibi dengede

kaliyor. Ayni1 cisim +4 C*deki suya atilirsa nasil dengeye gelir?

0( C’de su)

11. Sekildeki kaplarin tabanina etkiyen sivi basinglart P; ve P,’dir. Her iki
stvinin da sicakligi arttirilirsa Py ve P, basinglar1 nasil degisir? ( Kaplarin

genlesmeleri 6nemsizdir.)

Ilker ERKACAN

Fizik Ogretmeni
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EK - 8 ON BILGI TESTI

Asagida 1s1, sicaklik, genlesme ve sikistirilabilirlik konusu ile ilgili 35 tane soru
verilmistir. Bu sorularin her birini dikkatlice okuyup, dogru oldugunu diisiindiigiiniiz
secenegi size verilen cevap kagidina isaretleyiniz. Bilmediginiz soruyu bos birakiniz.
Bilimsel bir ¢aligmaya katkida bulundugunuz icin tesekkiir ederiz. ( Soru kagidina

isaretleme yapmayiniz.)

Basarilar
Prof. Dr. Selma MOGOL Ilker ERKACAN
1. 80 C kag F dir?
A) 176 B) 200 C) 208 D) 225 E) 300

2. 300K kag C dir?

A) 10 B) 15 C) 27 D) 37 E) 50
3. Tablodaki ilk sicakliklar1 ayni olan X, Y, Z Isinma 1sist
maddeleri 6zdes 1siticilarla ayni siire Kiitle (g)
wsitilryorlar. Son sicakliklar tx,,ty,t, arasindaki (cal/g C)
iliski nasildir?

X M 2
A)>ty>t,  B)t>tot,  O) o> ¢
D) t,>t>ty E) ty>t,>t, Y 2M 2¢

Z M c

4. Kiitleleri esit 100 C’de su ile 0 C’de buz parcasi 1s1 bakimindan yalitilmig bir kaba
konuluyor.Kabin aldigi 1s1 6nemsenmedigine gore denge sicakligi ka¢ derecedir?
(Lbuz = 80 cal/g)

A) 10 B) 20 C) 25 D) 30 E) 35
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(0

A
5. Kiitlesi 100 g olan bir kati maddenin 325
hal degistirme grafigi sekilde verilmistir. 225
Maddenin erime 1s1s1 kag cal/g ‘dir? » Q(cal)
A)2 B)3 )35 DM E) 4,5 150450

t(C)
6. Bir maddenin aldigi 1s1 ile sicakligi arasindaki i
grafik sekildeki gibidir.Bu maddenin 80 oo,
151 s18as1 kac cal/ C dir? a0 L I
Al B)2 (3 D4 E)S — Qaal)

200 400

7. Asagidakilerden hangisi buzun zamana bagl sicaklik degisimi grafigidir?

() «( C) t( C)

zaman
zaman
» zaman

t( C) t( C)
» zaman

A
8. 3(°)°C’deki 150 g suyla, 10 C’deki 600 g su karistirildiginda karisimin son sicakligi
ka¢ C olur?

> Zzaman
»

A)233 B)20 C) 14 D) 10 E)8

9.-20C’de 200 g buzu 90°C’ye kadar 1sitmak icin ne kadar 1s1 gerekir?
(ceu=1cal/gC)

A)7500  B)10000  C)12000 D)14000 E)15000

10. -20 C’deki 200 g buzu 0 C’de su yapmak icin kag¢ cal 1s1 verilmelidir?
(chuz=9,5cal/gC L.=80cal/g)

A)15000 B)I18000  C€)20000 D)25000 E)27000
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11. Bir kapta 10C de 200 g su bulunmaktadir.Bunun iizerine 40'C de 300 gsu
dokiiliince karigimin sicakligl kag C olur? ( Is1 kayb1 yoktur )

A) 17 B) 20 C) 28 D) 30 E) 32

12. I¢inde buz pargalari bulunan su dolu kap sekildeki gibi 1sitilirsa termometrenin
seviyesi hangi durumda yiikselir?

A) Sisteme enerji verildigi anda

B) Buzlarin bir kismi eridikten sonra

O Kaptaki buzlarin bir kismi alindiginda
D) Kaba bir miktar daha buz eklendiginde
E) Buzun tamamu eridikten sonra

13. Ozisinin birimi asagidakilerden hangisidir?
A)cal/lgC B)calC/g  C)calg/C D)gealC  E)gC/cal

14. 200 cm® suyun sicakligini 18 C den 38 C ye yiikselten kaynagin enerjisi kag
kcal’dir?
A)4 B)40 C)400 D)4000 E)40000

t(C)
15. -5 C deki buzun sicaklik grafigi A
sekildeki gibidir.Buzun erimeye
baslamasindan, tiimiiyle eriyip su
haline gelmesi anina kadar;
L. Toplam kiitle  II. Hacim > Q(cal)
1. Ozkiitle IV. Sicaklik
niceliklerinden hangileri degismez?

5(0)

A)lvell B)LILILIV C)llvelll D)IIvelV  E)IvelV

16. Ozdes 1siticilarla 1sitilan kiitleleri esit K,L,M maddelerinin sicakliginin zamana
bagh degisimi sekildeki gibidir.Bu maddelerin 6zisilan1 arasindaki iliski nasildir?
(L//M’dir )

° L A) CK=CL=CM
(0 B) C =Cn>Ck
C) CL>CK>CM
D) CK>CL=CM
E) CM>CK>CL

»  Zaman(s)
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2t 2t

t/2

> Q : > Q
2Q 4Q 5Q Q 2Q 250 4Q 8Q 10Q

Iclerinde kiitleleri aym olan X,Y,Z gibi renksiz sivilar bulunan iic kap
sitiliyor.Kaplardaki sivilara ait sicaklik-1s1 grafikleri yukaridaki gibi olduguna gore
sivilarin ayni olup olmadiklar1 konusunda ne séylenebilir?

A)XveY aym Zfarkh  B) X ve Zaym Y farkli C) Y ve Z aym X farkli
D) Ugii de aym E) Ugii de farkli

18. Erime ile donma arasindaki iliskinin benzeri buharlagma ile asagidakilerden
hangisinde vardir?

A) Kaynama B) Yogunlasma C) Erime D) Katilasma E) Siiblimlesme

19. 0 C’deki boyu 400 cm olan metal bir cubuk SOOUC’ye kadar 1sitildiginda boyunun
405 cm oldugu gozleniyor.Bu na gore cubugun uzama katsayisi nedir?

A)25.10% 1/C B)5.10°1/C €)36.10° 1/C D)6.10°1/C E)4.10%1/C

20. Tabloda A,B,C cisimlerinin sicaklik artiglari,ilk boylar1 ve uzama miktarlar
verilmistir.Bu cisimlerin aynm1 maddeden yapilip yapilmadiklar hakkinda ne

sOylenebilir

A) Ucii de aym Cisim | Sicaklik | Ik Boy | Uzama
B)  Ucii de farkh Artigt miktart
C)  Adile B aym C farkh A St ¢ D
D) B ile C aym1 A farkh B 3t at 2d
E) A ile C aym B farkh C a4t ot 6d

21. Yiiksek daglarin tepesinde bulunan karlar yaz giinlerinde bile erimeden uzun siire
kalabilir.Bu olay;

I. Basing diistiikce erime zorlasir.

II. Yiikseklerde hava sicakligi azdir.

III. Yiikseklerde oksijen miktar1 azdir

[Ikelerinden hangileriyle agiklanabilir?

A)Tve Il B)Ivell 01 D) LILIII E) II ve IIT
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22. Bir K cismi s1vilagirken,kalan parcasi kendi sivisinda yiiziiyor.L cismi ise kendi
sivisinda batiyor.Buna gore;

LK cismi s1v1 hale gecerken ozkiitlesi biiydir.

IL.LL cismi s1v1 hale gecerken 6zkiitlesi kiiciiliir.

MK cismi erirken hacmi kiigiiliir.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalmz I B)Ivell C)Ivelll D) LII ve 111 E) II ve III

23. Metal ¢ubuklarin t C’deki boylar sekildeki gibi £3>0,>{, dir.Sicaklik At kadar
artinldiginda ¢ubuklarin boylan arasindaki fark sabit kaliyor.Buna gore;bu
cubuklarin uzama katsayilar arasindaki iliski nasildir?

A) }\.3 < 7\,2 < }\.1

1‘ | B) }\.3< }\,1<}\,2
: O M=k =7
2 | D) M<h <k

E) 7»2< 7\.1 < 7\,3

3 ' |

24; XY, Z mptal cubuklarinin 0 C’deki boylart esittir. Bu gubuklardap X IOQC’de, Y
20 C’de, Z 30 C’de iken boylar1 yine esittir. Buna gore ¢ubuklarin -10 C’deki {x, Ly,
{7z boylari nasil siralanir?

A)EX > EY > EZ B)EX = EY = EZ C)Ex < EY < EZ D)EX = EY < EZ E)Ex > EY = EZ

25. Ug kapta genlesme katsayilar a; , a; , a3 olan ii¢ s1vi, ayn1 sicakliktan itibaren
ozdes 1siticilarla birlikte aym siire 1sitilinca borulardaki sivilar ayni seviyelerde
olacak sekilde yiikseliyorlar. Stvilarin genlesme katsayilart arasinda asagidaki
bagintilardan hangisi vardir?( Kaplarin genlesmeleri onemsenmiyor)

28
S 28
2V
v v
1 2 3

A)a1:a2:a3 B)a1>a2>a3 C)a3>a2>a1 D)a2:a3>a1 E)a2>a1:a3
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26. Esit kiitleli ve ayn1 cins maddelerden birer 6rnek alinip giines 15181ina
konuluyor.Bir siire sonra siyah boyali olanin beyaza nazaran daha ¢ok 1sindigt
gbzleniyor.Bu durum;

L.Siyah 1s1y1 sogurur.  II.Siyah 1s1y1 yansitir.IIL.Siyah 1s1y1 iyi iletir.
Gergeklerinden hangileriyle aciklanabilir?

A) Yalmz I B) Yalmz II O) Yalmz III D)Ivell E) Il ve III
27. X
X
I I
LITTTT] /]
Y
Y Z Z
Sekil-1 Sekil-2

Sekil 1’de X,Y ve Z metal ¢ubuklar birbirine percinlenmis olup, Y ve Z’nin boylar1
birbirine esittir.Bu cubuklar birlikte 1sitildiginda Sekil 2’deki durum gézleniyor.Buna
gore metal cubuklarin boyca uzama katsayilar1 arasindaki iliski nedir?

A)M>hy =2, B)Ay =4, >h C) M >hy ), D) A, >h >y E) A, >A =hy
28. Kesitleri sekilde goriilen kaplarda oda sicakliginda h yiiksekliginde su vardir.Ug

kaptaki suyun sicakligi kaynamamak sartiyla ayni miktar arttirilinca sivi
yiikseklikleri hy, hy, h; oluyor. hy, h,, hs arasindaki iliski nasildir?

A) h1 = h2 > h3 S 28 S

B) h2 > h1 =h3 ‘ ‘ L
C) h1 = h2 < h3 ‘ ‘ 47 ‘
D) hs > h, > h su | s | S
E)hs > hy > h, s 25

1 2 3

29. Bir cam tiip igerisinde 0 C’de su bulunmaktadir.Sicaklik +4°C’ye kadar arttirilirsa
suyun Ozkiitlesi ve yiiksekligi nasil degisir?

OZKUTLE YUKSEKLIK
A) Degismez Artar
B) Azalir Artar
C) Azalir Azalir
D) Artar Azalir

E) Artar Artar
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30. d ozkiitleli cisim 1,2 ve 3 kaplarindaki sudan farkli olan ayn1 siv1 i¢inde
sekildeki gibi dengede kaldigina gore ,kaplardaki sivilarin sicakliklar1 arasindaki
iligki nasildir?

(Kaplardaki her noktada sicakliklar esittir.)

A==t
Bts>t,>1 g .

Ot=t>t; . B
D)ts>t; >t

E)to,>t;>1t3 .

1 2 3

31. A,B,C metal ¢ubuklarinin uzunluk-sicaklik grafikleri sekilde
verilmistir.Cubuklarin uzama katsayilar1 Aa ,Ap ,Ac arasindaki iliski nasildir?

A) =2 =Ac

Uzunluk A
B) ha> s > Ac o
C)kc>7uB>7\,A B
D);»A=7\,B>7\.C
E);»B>7LC=7LA C

»  Sicaklik

32. X-Y maddelerinin 1s1-sicaklik degisimi grafigi sekilde verilmistir.X in kiitlesi
Y ’nin kiitlesinin 2 katidir. C, / Cy orani nedir?

C
A)0,25 o
B) 0,50 4 X
01 3 v
D)2 2t

»  Q(cal)
Q 2Q

33. Icinde 10 C su bulunan kapta bir cisim sekildeki gibi ylizmektedir.Kaba

60 C’deki sudan ilave edilirse asagidakilerden hangisi dogru olur?

L Cisme etkiyen kaldirma kuvveti artar. | 60'C

IL. II.Cismin suya batan hacmi artar.

I1I. [I.Suyun yogunlugu artar. Iﬂ_

A) Yalniz I

B) Yalmz II F
O) Ivell

D) Ive Il 10 C’de su

E) II ve 11
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34. Oda sicakliginda Sekil 1°deki gibi olan cisimler, 100 C’de Sekil 2’deki duruma
geliyorlar.Cisimlerin uzama katsayilar1 arasinda nasil bir iliski olabilir?

A) M=k =1,

B) &y > A, > A

C)kx>;\«y>7\fz XY Y Z XY Y Z

D) A=Ay >, — ——
E) Ay <A, =2

Sekil-1 Sekil-2
35. 0 C’de silindir seklinde bir cisim IOOVC’yg kadar 1sitildiginda asagidakilerden
hangileri degisir? ( Cismin erime noktast 100 C’den biiyiiktiir )
[.Genlesme katsayisi
IL. Ozkiitle
III. Kiitle

A) Yalmz I B) Yalniz II C) Yalmz III D)Ivell E)I ve III

TEST BITTi CEVAPLARINIZI KONTROL EDINIZ!
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EK - 9 ATMOSFER BASINCI VE 25 C’'DE BAZI CiSIMLERIN OZISILARI

MADDE

Kati maddeler

Aliminyum
Berilyum
Kadmiyum
Bakar
Germenyum
Altin

Demir
Kursun
Silikon
Giimiis
Diger katilar
Piring

Odun

Cam
Buz(-5 C)
Mermer
Swilar
Alkol(etil)
Civa
Su(15C)
Gaz
Buhar(100 C)

J/kg C

900
1830
230
387
322
129
448
128
703
234

380
1700
837
2090

860

2400

140

4186

2010

OZGUL ISI

cal/g C
0,215
0,436
0,055
0,0924
0,077
0,308
0,107
0,0305
0,168
0,056

0,092
0,41
0,200
0,50
0,21

0,58
0,033

1,00

0,48
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EK - 10 BAZI MADDELERE AIT ERIME ve KAYNAMA NOKTALARI

MADDE
Helyum
Azot
Oksijen
Etil alkol
Su
Kiikdirt
Kursun
Aliminyum
Giimiis
Altin

Bakir

ERIME NOKTASI( C)

-269,65
-209,97
218,79
-114
0,00
119
3273
660
960,80
1063,00

1083

KAYNAMA NOKTASI( C)

-268.93
-195,81
-182,97
78
100,00
444,60
1750
2450
2193
2660

1187



143

EK - 11 BAZI MADDELERIN ODA SICAKLIGI CiVARINDA GENLESME

KATSAYILARI

Malzeme

Aliminyum
Pirin¢ ve bronz
Bakir
Cam(adi)
Cam(pyrax)
Kursun

Celik
Invar(Ni-Fe
alasimi)

Beton

Ortalama Cizgisel
Genlesme
Katsayisi(a)( BC)'I

24 .10°°
19.10°
17 .10
9.10°
3,2.10°
29 .10°°

11.10°

0,9.10°

12.10°

Malzeme

Etil alkol
Benzen
Aseton
Gliserin
Civa
Turpentin
Benzin

0 C Hava

Helyum

Ortalama Hacimce
Genlesme
Katsayisi(B)( OC)'I

1,12.10™
1,24.10™
1,5.10™
4,85.10™
1,82.10™
9,0.10™

9,6. 10

3,67. 107

3,665. 107
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EK - 12 ISI-SICAKLIK, GENLESME, SIKISTIRILABILIRLIK KONUSU
iLE iLGIiLi CALISMA KAGIDI
1. Termometrelerin calisma ilkesini ve neden civali termometreler yerine

gazli termometrelerin tercih edildigini arastiriniz.

2. 50 C’nin kag F, K oldugunu hesaplayiniz.

3. Kiitleleri esit 90 C’de su ile 0 C’de buz pargasi 1s1 bakimindan yalitilmig
bir kaba konuluyor.Kabm aldigi 1s1 Onemsenmedigine gore denge
sicakligr ka¢ derecedir?( Ly, = 80 cal/g)

tC

4. Kiitlesi 100 g olan bir ka1 maddenin a

hal degistirme grafigi sekilde verilmistir. 80

Maddenin erime 1sis1 kag cal/g ‘dir? 40

> Q(cal)
D o 200 400
5. -20 C’de buzu 80 C’ye kadar 1sitmak i¢in ne kadar 1s1 gerekir?
(csu = 1 cal/g C)

6. Ozisi, maddeler 103 1 s FO USSR ozelliklerden
DITIAIT. .ttt ol
arak tanmmlanir...............o..e..... formiiliinden yararlanarak ya da ilgili
grafikler yardimiyla hesaplanabilir. Birimi.......ccccceunee. dir.

AYTICA.cuveeeeenennee, birimi de kullanilabilir.

7. Suyun olagan dis1 davranisi sebebiyle buzla kapli gollerin derinliklerinde
baliklar yasamlarini siirdiirebilirler. Suya ait d-t grafigini cizebilir

misiniz?

8. Buz neden suyun yiizeyinde yiizer?
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9. X, Y, Z metal ¢ubuklarinin 0 C’deki boylan esittir. Bu ¢ubuklardan X
15Cde, Y 25C’de, Z 35C’de iken boylar1 yine esittir. Buna gore
cubuklarin 20 C’deki £x, Ly, Lz boylari nasil siralanir?

10. Termostatlarda kullanilan metal c¢iftlerinin kullanilma amaci ne olabilir?

11. Cola sisesini ¢alkalayip kapagini actiginizda icindeki CO,(karbondioksit)
gaz1 sebebiyle colanin etrafa sacildigini goriirsiiniiz. Cola sagilmadan da

acilabilir Bunun sirr1 ne olabilir?
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EK - 13 OGRENCILERIN ISI - SICAKLIK, GENLESME VE
SIKISTIRILABILIRLIK KONUSU iLE iLGIiLi ETKINLIKLERI

(Sozel/Dilsel, Mantiksal/Matematiksel Zeka)

SOZCUK AVI
I | M| T|A|E|M| S |E N|E|G
E|[S|TI|C|A|K|L]|TI A|M|E
K| D|I|T|C|N|TI]|S B | K| R
A|E|O|S|T|E|L]J|I S| M| T
L{M|A|N|I|N|T|Z E | K| E
o|i|S|sS| M|G|A|O L |1 |M
R|R|I|K|R|A|A|Z T | E | I
i | E|A|G|U|V|L]|S U|7J|R
R|E|O|M|U|R|Q|B K|O]|O
T|E|R| M|O|M|E/|T E | U|L
B|S|U|Ss|U|il|cCc]|L C|L|A
E|M| 1 |C|A|H|N|I L | E|K

Asagidaki fizik terimlerini yukaridaki bulmacada yukaridan asagiya, sagdan sola ve

capraz olarak bulunuz.

BASINC ISI
CELCIUS ISI SIGASI
DONMA JOULE
ERIME KAYNAMA
GENLESME KALORI

HACIM KALORIMETRE

KELVIN
KUTLE

OZISI
REOMUR
TERMOMETRE
SICAKLIK
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EK - 14 OGRENCILERIN CZK iLE iLGILi GORUSLERI
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EK - 15 KAVRAM HARITASI

formiiliidiir.

Ce

madde
miktarina

birimidir.

D ididir.
@ e /

/

ile sembolize edilir.

e

baglidir.

ayirtedici
ozellikler

N

-den degildir

" _ hal degisim
sicaklik degisimlerit durumlarindaki(erime ve
buharlagma) formiiliidiir.

e

-den biridir.

ile sembolize edil

l
D

-va baghdir

0z181

eQifligi vardir

Ir.
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N leateawvilaridir. b

/

boyca,yiizeyce,hacimce
genlesme

-dendir

b

alinan = Qverilen

cesitleridir.
/ ..
ayirtedici
genlesme ozellikler
-la dogru
orantilidir.

artisinin
sonucudur.

alig-verislerinde kullanila
formiiliidiir.

oOriiliir.

katilarda ii¢ gesit ile
miumkiin iken, sivilar

ve gazlarda sadece
hacimee

degisimlerindeki
enerji transferidir.

ile sembolige edilir.

birbirinden
farklidur.

bagimsizdir.

degismez, sabit
kalir.

ile olciiliir.

madde hal
degistirirken

ceqitleridir

> V v
\ Snviin +4 C’deki
\ madde
birimidir. cu=leal /g“ C miktarindan
Sabit kalmak kosulu ile
J miimkiindiir.

(elcius, fahrenhayt, reomiir VCD
|

ile cemhanlize edilir

cal/ng ve
Jkeg K

gazlarin
sikistirilabilirligi.

v
/ |
eadlanahilir desgildir.

eqitlisi vardir

4
C/100 = F-32/180 = R/80 = K-273/100

ayirtedici

basinci szellik

arttirarak




