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OZET
Ortaokul 5. ve 6. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitaplarinin Belirli Kriterler Agisindan
Incelenmesi

Ders kitaplari egitimde kullanilan en énemli materyallerdendir. Ogretmen, 6grenci ve
velilerin bilgiye ve dersin akis programina en kolay ulasabilecegi bir kaynak olan ders
kitaplarinin her yil gelistiriimesi ve eksiklerinin gideriimesi gerekmektedir. Bu amagla, bu
arastirmada 2014- 2015 dgretim yilinda devlet okullarinda okutulan 5. ve 6. Sinif Fen
Bilimleri ders kitaplari “icerik, organizasyon, okuma dizeyi, égdretim yaklasimi, resimler,
Unite sonu &gretim yardimcilari, laboratuar etkinlikleri, indeks ve ekso6zlUkler, ders
kitabinin fiziksel gérinimU” basliklari ele alinarak degerlendirilmistir. Arastirmanin séz
konusu ders kitaplarinin gelistiriimesine katki saglayacagi dusunualmektedir.

Aragstirmada, nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilabildigi karma yaklagim
kullanilmistir. Arastirma grubu basit secgkisiz érneklem yéntemi kullanilarak olusturulmus,
bu kitaplari derslerinde kullanan 6gretmenlerin goérigleri esas alinmistir. Veri toplama
araci olarak fen bilimleri ders kitabi degerlendirme 6lgedi ve yari yapilandiriimis mulakat
formlar kullanilmistir. Ders kitabi degerlendirme oOlcegine goére; cinsiyet, yas, mesleki
deneyim, 6grenim durumu ve gorev yapilan yerlesim yeri gibi degiskenlere bagh olarak,
verilerin anlamli farklilik tasiyip tasimadigi tespit edilmistir. Sayisal verilerin analizi bir
istatistik programi ile nitel veriler ise benzer ve farkhliklardan yola g¢ikilarak tema ve
tablolar ile olusturulmustur. Arastirmada, olcek ve mulakatlardan elde edilen bulgulara
gbre her iki ders kitabi icin de ogretmenler, kitapta bulunan uUnite sonu o&gretim
yardimcilarinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. 5.sinif ders kitabinin 3,10 ortalama,
6.sinif ders kitabinin ise 3,43 ortalamaya sahip oldugu ve belirlenen degiskenlerden higbir
degisken icin anlamli bir farklihk olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Sonug olarak her iki ders kitabi da “yeterli seviyede” olarak tespit edilmistir. Ancak
ders kitaplari her sene glincellenmeli ve gelistirme ¢alismalari komisyon-okul-Universite

igbirligiyle yurattlmelidir gibi 6neriler sunulmusgtur.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Ders Kitabi, Ogretmen Gérugleri



ABSTRACT
Evaluation of Secondary School 5" and 6™ Grade- Science Textbooks in
Terms of Specific Criteria

The textbooks are one of the most important instructional materials used in the
education. Textbooks, which are good resources for teachers, students and parents to
access with ease to the information and syllabus of the courses, need to be improved and
fixed imperfections every year. For this purpose, in this research, 5" and 6™ grades
‘sciences’ textbooks which are taught in public schools in the 2014-2015 academic year
are investigated in terms of “content, organization, reading level, learning approach,
pictures, teaching assistants at the end of the topic, laboratory activities, indexes and
appendixes and physical appearance of the textbook. It is expected that the research will

contribute to the development of the textbooks.

In this study, it was used in a mixed approach which qualitative and quantitative
methods can be used together. The research group was formed using simple random
sampling method and the opinions of the teachers who used these books in their classes
were taken as basis. Textbook evaluation scale and semi-structured interview forms were
used as data collection tools. It has been determined if the teachers’ opinions have
meaningful differences depending on variables such as gender, age, professional
experience, education status and work region. The analysis of the numerical data was
made with a statistical program and the qualitative data was formed with the themes and
tables by using the similarities and differences. According to the findings obtained from
the scale and the interviews, the teachers stated that the unit teaching assistants in the
book are inadequate for both textbooks. The 5™ grade- textbook had an average point of
“3.10” and the 6th grade-textbook had an average point of “3.43”. Also, it was detected
that there was no meaningful difference for any variables in the scale according to the

determined variables.

As a result, both textbooks were found to be at the “sufficient qualification .
However, some advises have given such as textbooks should be updated every year and
improvement studies should be carried out by the cooperation of commission-school-

university.

Keywords: Science, Textbook, Teacher Views
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1.GiRIS

Gundelik yasantimizin neredeyse tamaminda karsilastigimiz olaylar, fen bilimlerini
kapsamaktadir. GUnllik hayatta sik¢a kullandigimiz eneriji, agirlik, sicakhk, kati, sivi, 1sik
ve benzeri birgok kavram aslinda fen bilimlerinin iginde yer almaktadir. Bu nedenle
hayatimizin énemli bir parcasi olan fenin dgrenilmesi, ¢evreyi ve yasantilari daha bilingli
olarak algilamamizi saglayacaktir.

Fen egitimi, bireylerin glnlik hayatinda karsilastigi her tirli olgu ve olaylarin
egitimidir. Birey, hayata go6zlerini actigi ilk andan itibaren nefes almasi, beslenmesi,
blaylylp gelismesi, cevresindeki enerjiyi kullanabilmesi, Uretmesi ve tiuketmesi, fen
editimiyle anlam kazanir. Bu bakimdan fen egitimi; bireylerin ilgi ve ihtiyaclari, gelisimi,
istekleri, c¢evresel imkanlar g6z o6ninde bulundurularak, gercek yasantiya uygun,
anlagilabilir ydntem ve tekniklerle yapilmasi gereken ¢ok énemli bir egitimdir (Gurdal’dan
aktaran Hancger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Bugln fen dgretiminin temelinde, basta laboratuvar ¢aligmalari olmak lzere, gezi-
gbzlem, arastirma-sorgulamaya dayali gesitli etkinlikler ve ginlik hayatta karsilasilan
bilimsel olaylar bulunmaktadir. Derslerde 6&grenilen bilimsel bilgilerin deneyimlenerek
hayata gegiriimesi ¢ogunlukla laboratuvarlarda veya dogal cevresel ortamlarda olur.
Cunku, bircok konu oldukca soyuttur, dolayisiyla égrenciler icin bu bilgilerin somut hale
getirilerek elle tutulur gbzle gorilur bir sekilde sunulmasi gerekir. Bundan dolayi fen
bilimlerinin en etkili ve kalici 6gretimi, deneyler yaparak, cevre ile ilgili gozlem ve
incelemelerde bulunarak 6drenme oldugu birgok arastirma ile desteklenmektedir
(Eschenhagen, Katman ve Rodi’'den aktaran Baser, 2006)

Cevresindeki olaylari, olgulari ve kavramlari idrak edebilen, sorgulama yetenegi
gelismis arastirmaci bireyler yetistirmenin yolu, buyutk ol¢ude etkili ve kaliteli fen egitimi
vermekten gecgmektedir. Bu nedenle okullarda verilen fen egitiminin kalitesinin kontrol
edilmesi, gerekli dizenlemelerin ve degisikliklerin yapilarak ¢aga ayak uydurmasinin
saglanmasi zorunlu bir durumdur. Dolayisiyla dgretim programlarinin istenilen seviyeye
ulasabilmesini saglamak amaciyla yapilan program gelistirme ¢alismalari Ulkelerin bilimsel
ve teknolojik agidan gelisebilmesi igin son derece 6nem kazanmaktadir. Ulkemizde egitim
sisteminde kullanilan ve kullaniimaya devam edilen programlarin incelenmesi, eksik ve
yetersiz kalan vyanlarin ortaya c¢ikariimasi, benzer hatalarin program gelistirme
asamalarinda tekrarlanmamasi agisindan olduk¢a énemlidir. Bu nedenle buglne kadar

gelistirilip kullanilan programlarin her asamasinin titizlikle incelenmesi ve bu konuda
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bilimsel calismalarin yapilmasi bundan sonraki kullanilacak programlarin da kalitesini
artirmak adina dzellikle dnemlidir (Unal, Costu ve Karatas, 2004).

Ulkemizde 2005 yilindan beri kullanilan fen ve teknoloji 6gretim programi Subat
2013'te glincellenmistir. Oncelikle mevcut fen ve teknoloji 6gretim programlari i¢ aylik bir
calisma yapilarak analiz edilmis ve dgretim programinin, é6grenme alanlari, kazanimlar,
o6grenme-6gretme slrecleri gibi bircok noktada gtincellenmesi ve yenilenmesi gerektigine
karar verilmistir. Ogretmenlerden de alinan dénitler sonucu diizenlenen Fen Bilimleri
programinin ¢ikis noktasi sade ve anlasilir bir fen programi olusturmadir. Yapilan bu son
degisikliklerde “arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme” yaklagimi merkeze alinmigtir. 19.
yuzyilin sonlarindan bugine kadar, Dewey, Schwab ve Rutherford gibi pek ¢ok sayidaki
egitim bilimci fen egitim ve 06gretiminde “arastirma-sorgulamaya dayali 63renme”
yaklasiminin énemine vurgu yapmiglardir. Ayni zamanda, Charles W. Eliot gibi
“arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim” in savunuculari, fen dersi ve laboratuvar
yaklagimlarinin bir arada olmasi gerekliligini belirtmistir (Goksu, 2011). Fen konular
agisindan incelendiginde, arastirma-sorgulamaya dayali 6égrenme glnUmuzde birgok
gelismis Ulkenin de fen &gretim programinin temelini olusturmaktadir (Késeoglu ve
digerlerinden aktaran Balim, inel ve Evrekli, 2008).

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme; ogrencilerin ¢evrelerindeki tim olaylari
kesfetme istegi duyduklari, etraflarindaki dogal ve fiziksel diinyayl gugli dayanaklarla
aciklayan, fen bilimlerinden heyecan duyan, énemseyen ve degerini bilen bireyler olarak
yetistikleri, yani her bireyin bir bilim insani gibi yaparak-yasayarak-dusunerek bilgiye
ulastigi, 6grencinin merkezde oldugu bir 6grenme yaklagimidir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 2013, sayfa lll).

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme-6gretme sureci, duzenlenen programda
sinif seviyelerine gére diizenlenmistir;

-3. ve 4. siniflarda yapilandiriimis arastirma-sorgulama

-5. ve 6. siniflarda rehberli arastirma-sorgulama

-7. ve 8. siniflarda ise agik uglu arastirma-sorgulama yaklasimi benimsenmelidir.

Fen Bilimleri programinda, “6grenme ve 6gretme slrecinde 6gretmen, kolaylastirici
ve yonlendirici rollerini Ustlenirken 06drenci, bilginin kaynagdini arastiran, sorgulayan,
aciklayan ve tartisan birey rollini Ustlenir. Demokratik bir sinif ortami olusturmak esastir.
Kendi diguncesini 6grencisine kabul ettirme Uzerine kurulu 6gretmen-6gdrenci tartismalari
veya soru-cevap-degerlendirme seklindeki karsilikli konusmalardan uzak durulur” (TTKB,
2013).
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Ogretim programinin degismesiyle birlikte derslerin planlanmasi ve uygulanmasinda
da birtakim degisikliklerin yapilmasi gerekmektedir. TTKB (2013)’e gore, revize edilen fen
bilimleri égretim programinda 6grencin aktif, dgretmenin ise rehber ve yoénlendirici bir
konumda oldugu 6grenme ortamlari olusturulmalidir (problem, proje, argimantasyon,
isbirligine dayali ©6grenme vb). Ogrencilerin fen bilimleri alanindaki bilgileri
anlamlandirabilmeleri ve kalici 6grenmeyi sadlayabilmeleri icin icinde bulunduklari
o6grenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenmeye goére tasarlanmalidir.
Dolayisiyla en sik kullanilan materyal olan ders kitaplari bagta olmak Uzere derste
kullanilan materyallerde de &nemli dedisikliklere gidilmesi elbette kaciniimazdir.
Ogrencilerin  kullanacagi ders kitaplari, bilginin kaynagini bulmaya yénlendiren,
ogrencilerin igbirligi igerisinde, aralarinda etkilesim ve iletisim olusturacak bir anlatim tarzi
benimsemelidir. Kitapta yer alan etkinliklerde 6grencilere deney ve kesfetme imkani
sunarak ayni zamanda gerekgeleri aciklayabilme firsati da vermelidir. Degerlendirme
bélimleri yalnizca Urin odakl degdil, ayni zamanda &grenme sireglerine yodnelik
performanslart  da  degerlendirmelidir. ~ Ayrica  6grencilerin kendi  kendini

degerlendirebilecegi ve akran degerlendirmesine yonelik bélimler de igcermelidir.

1.1.Arastirmanin Amaci

Arastirma, 2013 yilinda yeniden yapilandirilarak revize edilen Fen Bilimleri dersine
ait ders kitaplari Gzerine kurulmustur. Basta benimsenen 6gretim yaklasimi olmak Uzere
bircok yonuyle yeni dizenlemeler yapilan 6gretim programi beraberinde yeni ders kitaplari
intiyacini da ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci; ortaokul 5. ve 6.
siniflarda okutulan yeni Fen Bilimleri ders kitaplarinin belirlenen bazi dlgutler agisindan
6gretmen gorusleri dogrultusunda degerlendirilmesidir.

Bu amaca yoénelik olarak, ¢alismada su alt problemlere cevap aranmistir;

1- Fen bilgisi 6gretmenlerinin 5. ve 6. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarina iligkin

gorigleri nelerdir?

2- Ogretmenler ders kitaplarini “fen bilimleri ders kitabi degerlendirme 6lgegdi” ne

g6re nasil degerlendirmektedirler?

3- Fen bilimleri ders kitaplarini degerlendirme Ol¢egi puanlarina gore cinsiyet

degdiskeni anlaml farklihk gostermekte midir?

4- Fen bilimleri ders kitaplarini degerlendirme dlgeg@i puanlarina gore yas degiskeni

anlamli farkhhk gdstermekte midir?

5- Fen bilimleri ders kitaplarini degerlendirme Olgegi puanlarina gore mesleki

deneyim degiskeni anlamli farklilik gostermekte midir?



14

6- Fen bilimleri ders kitaplarini degerlendirme 6lgcedi puanlarina gére 6gretmenin
6grenim durumu degiskeni anlaml farklilik géstermekte midir?
7- Fen bilimleri ders kitaplarini degerlendirme 6lgegi puanlarina gére 6gretmenin

gorev yaptigi yerlesim yeri degiskeni anlamli farkhlik géstermekte midir?

1.2.Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Ders kitaplari 6gretimin en temel materyallerinden birisidir. Egitim alaninda yasanan
teknolojik gelismelere ragmen, 6gretimde ders kitabinin yerini neredeyse hicbir materyal
tutmamaktadir. Gegmisten ginimize kadar yapilan calismalar gostermektedir ki, ders
kitaplari egitimde bu denli Gnemli olmasina ragmen, her donem farkli eksiklik ve yanlglara
da ev sahipligi yapmistir. Ulkemizin sahip oldugu egitim politikalari her dénem degiskenlik
gosterdiginden dolayr benimsenen &6grenme yaklagimlari da sirekli degismistir. Bu
nedenle her dénem igin yeniden ders kitaplari hazirlanmistir. Ancak hazirlanan bu
kitaplarda da bilimsel sure¢ becerilerini gelistirmede, dilbilgisi imla ve yazim kurallarinda,
yanlis ve eksik bilgiye sahip olma, kavram yanilgilari, etkinlik ve deneylerin sahip oldugu
eksiklikler gibi bircok eksiklik ve yanligliklar oldugu yapilan ¢alismalarda tespit edilmistir
(Sen ve Nakiboglu, 2012; Aycan, Kaynar, Tirkoguz ve Ari 2002; Ozay ve Hasenekoglu,
2006; Yasar, Karadas ve Kirbaslar, 2013). Su anda mevcut Fen Bilimleri 6gretim
programinin revize edilmesiyle 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabi 2013-2014 6gretim yili
itibariyle, 6. sinif Fen Bilimleri ders kitabi ise 2014-2015 6gretim yih itibariyle kullaniimaya
baslanmistir. Yeni kullaniimaya baglanan bu kitaplar yukarida siralanan ve benzer
eksikliklere gergekten sahip midir sorusundan yola cikilmistir ve bu ders kitaplarini
kullanan Ogretmenlerin  goérUglerine bagvurarak bu eksiklikleri tespit edebilmek,
arastirmamizin en temel gerekcgelerindendir. Ayrica arastirma-sorgulamaya dayali bir
ogretim programina yonelik 6zelliklere sahip ders kitaplarinin 6nceki programlardaki
kitaplarda farkli olup olmadiginin tespiti de bir baska gerekgedir.

Ders kitaplarinda yapilan bilimsel, gorsel ve d6lgme dederlendirme sorulari ve
cevaplarindaki hatalarin tekrarlanmamasi igin yeni yazilan ders kitaplarinin incelenmesi
ve degerlendiriimesi blylk 6énem tasimaktadir. Yapilan bu calismalar dikkate alindigi
zaman ders kitaplarindaki eksikliklerin, yanligliklarin giderilmesinin yaninda okullardaki
Ogretim kalitesinin de artacagi géz ardi edilmemelidir (Agik, 2015). Ders kitaplarinin
kalitesi, verilen egitimin kalitesini direk olarak etkilemektedir. GuUnimuze kadar egitimin
ana materyallerinden biri haline gelmis ve 06nemini kaybetmemis ders kitaplari,
ogretmenin, o6grencinin  ve velinin en yakininda bulunan bilgi i¢in bagvurdugu

kaynaklardan biridir. Bu nedenle ders kitaplarinin incelenmesi, eksik ve yanlisliklarinin



15

giderilerek gelistiriimesi acgisindan énem tasimaktadir. 5. ve 6. sinif fen bilimleri ders
kitaplari da, 2013 fen bilimleri programinin ilk kitaplari olmasi arastirmamiza 6nem
kazandirmaktadir. Arastirmanin, yeni kullanilmaya baslanan bu ders kitaplarinin
eksikliklerinin giderilmesi ve gelistiriimesi noktasinda 6gretmen, égrenci ve velilere dnemli

bir katki saglayacagi dustntlmektedir.

1.3.Arastirmanin Sinirhhiklari

Yapilan aragtirma, 2014-2015 Ogretim yilinda okullarda okutulan ortaokul 5. ve 6.

sinif Fen Bilimleri ders kitaplariyla sinirhdir.

1.4.Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmaya katilan dgretmenlerin, dederlendirmelerini ve goruslerini objektif olarak

bildirdikleri aragtirmanin varsayimlaridir.
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2.LITERATUR TARAMASI
2.1.Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bilim ve teknoloji gecmisten bugline kadar egditimin olmazsa olmaz bir pargasi
olmustur. Egitim alaninda yasanan gelismeler, degisen kuram ve yaklasimlar yeni
teknolojilerin, materyallerin kullaniimasini beraberinde getirmistir. Artik ginimuizde
bilgisayarlar, tabletler, akilli tahtalar basta olmak Uzere bircok teknoloji siklikla kullanilir
hale gelmistir. Ancak dyle bir materyal vardir ki, yillardan bu yana higbir teknoloji onun
yerini tutamamis ve tutamayacaktir. Elbette ki o materyal “ders kitab1” dir. Ders kitaplari;
ogretmen, ogrenci ve velilerin bilgiye en kisa yoldan ve zahmetsiz bir sekilde
ulasabildikleri birincil materyallerdendir. Bu nedenle ders kitaplari her yil gbzden
gegciriimeli, eksik ve yanlisliklar giderilmeli ve her bakimdan geligtiriimeli, kullanilan
ogretim programiyla 6rtismelidir. Bu baglamda, arastirmanin kuramsal c¢ercevesinde,

ogretimde kullanilan en dnemli materyallerden olan ders kitaplari Gzerine olusturulmustur.

2.1.1.0gretimde Kullanilan Materyaller

Materyaller, egitim-ogretim sisteminin olmazsa olmaz bir pargasidir. Ogretim
materyalleri, 6gretme- 6grenme sirecinde 6grenmeyi kolaylastirip daha kalici ve verimli
bir dgretim yapmak igin kullanilirlar. Ogretim materyalleri, égrencileri motive ederek,
onlara bilgiye erisim ve degerlendirme olanagi saglayarak bilgiyi yapilandirmalarina tesvik
eder. Derste kullanilan materyaller, 6grencilerin gesitli duyularina hitap eder. Bdylece
ogrencide cesitli yasantilar olusmasini saglayarak kalici ve tekrar edilebilir 6grenmeler
meydana getirir.

Demirel (2002), egitim durumlarinin her surecinde Ogretim materyal ve
teknolojilerini kullanmanin, konunun daha etkili ve kalici olarak verilmesini sagladigini ve
ayni zamanda Ogretim ortamini, 6grenciler acgisindan daha eglenceli hale getirerek
o6gretimin anlamlandirildiini ifade etmektedir. Bununla birlikte, her bir égrenci igin hem
zengin ve gesitli 6grenme ortamlari olusturur, hem de 6grencilerin bireysel 6grenme
tercihlerine hitap eder. Somut 6grenme ortamlari sagladigi i¢in de karmasik olaylari ve
soyut kavramlari da daha anlasilabilir bir hale getirir (Akgay, Feyzioglu ve Tuyslz, 2003).

Ogretim materyalleri, egitim-6gretimin kalitesini arttirmak icin oldukga 6nem
tagimaktadir. Oyle ki; bazi dgretim materyalleri, etkili hazirlanirsa, 6grenme ortamlarinda
o6gretmenin d6grenciye verebilecegi birgok 6gretim yontem ve tekniklerini (dikkat ¢cekme,

guduleme, bilgi akisi, ipucu, katihm, érnek ¢ézimler ve tekrar yaptirma, dénit-dizeltme
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ve degerlendirme gibi) gdsterebilecek nitelige ulasabilecektir. Ogretim materyalleri
ogretmen olmadan ylzde yuz etki gdsteremeyecegi gibi, 6gretmen de konuyu
ogrencilerine sunarken tek basina materyalsiz olarak etkili bir 6gretim yapamayacaktir. Bu
yonuyle materyaller 6gretmenlerin en 6nemli yardimcilarindandir (Sahin ve Yildirim,
1999).

Derste kullanilan materyalin etkililigi, materyalin secimi kadar etkili hazirlanmasina
da baglidir. Materyaller;

1.1lgili dersin hedeflerine uygun bir bigimde segilip tasarlanmali,

2.0grenci tarafindan uygulanabilir olmall,

3. Guncel olmali ve gercek hayati yansitmali,

4.Konu ve kavramlari somut bir sekilde vererek, basitten zora dogru siralanmali,

5.0grencilerinin yas grubu ve gelisim dzelliklerine gére tasarlanmis olmall,

6.Gorsel materyaller konulardaki 6nemli kisimlara 6grencilerin dikkatini cekebilecek
sekilde tasarlanmali ve kullaniimalidir (Yasar, 2004).

Genel olarak 6gretim materyallerinin yararlari siralanacak olursa;

-Coklu 6grenme ortami olusturur: Ogrenmenin kalici izli olmasi, kullanilan
materyallerin ne kadar ¢ok duyu organina hitap ettigine baglidir. Soyut kavramlarin
somutlastirilarak, bilgilerin daha iyi kavranmasi icin sinifta zengin 6grenme ortamlari
olusturulmasi gerekir. Egitim ogretim gergeklestirilirken kullanilan gorsel, isitsel, dokunsal
materyaller de birgok duyu organina hitap ettigi icin 6gretimin daha kaliteli olmasini saglar.

-Soyut ve karmasik kavramlari somutlastirir: Fen bilimleri dersi birgok soyut kavram
icermektedir. Materyal kullanilmasi, soyut kavramlarin somut hale gelmesini saglayarak,
o6grenmeyi kolaylastirir ve kalici hale getirir.

-Dikkat geker: Ogretmenin anlatim yoluyla tek yonlii bir iletisim sireci kullanarak
yurattigu dersler, 6grencinin dikkatini cekmek ve ilgisini canh tutmaktan uzaktir. Ancak
kullanilan gesitli materyaller dikkat ve ilgi ¢ekicidir.

-Bireysel 6grenme saglar: Her bir birey birbirinden farkl sekillerde 6grenmektedirler.
Coklu zeka kuramina gore, her insanda sekiz farkli zeka alani bulunmaktadir. Buna bagl
olarak da kimi &grenciler goérsel, kimi &grenciler isitsel, kimileri ise dokunsal
materyallerden daha fazla dgrenir. Yani kullanilan materyaller gesitlilik gosterdikge her
o6grenciye bireysel 6grenme imkani saglanmis olacaktir.

-Kullanimi yinelenebilir: Materyaller somut nitelikli arag gerecler oldugundan tekrar
tekrar kullanilabilir 6zellik tagimaktadirlar. Bu da zaman ve maliyetten tasarruf saglar.

-igerigi basitlestirir: Ozellikle fen bilimleri derslerinde anlasilmasi giic icerik ve

konulari sadelestirerek kolay 6grenmeyi saglar.
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Yapilan arastirmalara gore bireyler: Okuduklarinin %10’nu, isittiklerinin  %20’ni,
gorduklerinin %30’ni, hem goérup hem isittiklerinin %50’ni, sdylediklerinin %70’ni, yapip
soylediklerinin ise %90’n1 hatirlamislardir. Yani bir seyi 6grenirken ne kadar fazla duyu
organimizi isin icine dahil edersek, 6grenme de o kadar kalici izli olacaktir. Materyal
kullanildigi takdirde birden fazla duyu organi kullanilacak ve bunun sonucunda
ogrencilerin hatirlamasi kolaylasacak ve 6grenme daha etkili bir sekilde olusacaktir
(Karamustafaoglu, Yaman ve Karamustafaoglu, 2005).

Gunumuzde teknolojik gelismeler sonucu 6grenme ortamlarinda kullanilan
materyallerin sayilari ve tdrleri her gegen gun artmaktadir. Ancak en genel anlamiyla
sOylenecek olursa sinif ortamlarinda en ¢ok gorsel ve isitsel materyaller kullaniimaktadir.
Bu materyallerin baslicalari; kitaplar, yazi ve gdsteri tahtalari, resimler, gercek model ve

esyalar, yansiticilar, bilgisayar ve internet destekli araglardir.

2.1.2.Ders Kitaplari ve Onemi

Ders kitaplari uzun yillardir hem kolay ulasilabilir bir materyal olmasi, hem de temel
bir bilgi kaynagi olmasiyla énemini koruyan bir 6gretim materyalidir. Ders kitabi, 6gretim
programi iginde bulunan konulari, planh ve dizenli bir sekilde i¢cinde barindiran temel bir
bilgi kaynagidir. Ogrencilerin dersin hedefleri acisindan istenilen niteliklere ulagsmasini
saglama konusunda onemli bir rol Ustlenen ders kitaplari en ¢ok kullanilan 6gretim
materyalleri arasinda bas siralarda yerini almaktadir. Tark Dil Kurumu ders kitabini su
sekilde tanimlamaktadir:

“1. Bir dersin 6gretimiyle iligkili olarak hazirlanan ya da secilen herhangi bir kitap,

2. Belirli dl¢llere gore incelendikten sonra belli bir okul, sinif ve ders icin 6gretmen
ve 6grencilere temel kaynak olarak salik verilen kitap.”

Ders kitabi, bir 6gretim programinin dért temel ayagi olan hedef, icerik, 6gretme-
o6grenme sireci ile élgme degerlendirme boyutlarina uygun bir bigcimde hazirlanan ve
6grenme-6gretme amaciyla kullanilan bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu, 2006).
Yani bir bakima ders kitaplari, 6gretim programlarinin birer yansimasi niteligindedir. Bu
nedenle yeni gelisen bazi ulkelerde bugunku bildigimiz sekliyle egitim programlari ve ders
programlari yururlikte olmamasina ragmen ders kitabi, adeta bir dersin programi gibi
kullaniimaktadir (Kaya, 2005). Bu roluyle ders kitaplari, okullarin var olus amacinin
yukledigi tim rolleri alan programlarin her yonuyle bireyin gelisimini saglama vazifesini
yerine getirmesi acgisindan olduk¢a énemlidir (Kaya, 1999).

Ders kitabi, MEB Ders Kitaplari ve Egitim Aracglari Yonetmeligi'nde “her tur ve her
derecedeki 6rgun ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konulari 6gretim

programlari dogrultusunda hazirlanmig, 6gretim amaci ile kullanilan basili eser” olarak
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tanimlanmaktadir. Milli Egitim Bakanli§i Ders Kitaplari ve Egitim Araclari Yonetmeligine
paralel hazirlanan, MEB 2006 Ekim 2589 Sayili Tebligler Dergisi'nde ve “Ders Kitaplari ile
Egitim Araclarinin incelenmesi ve Degerlendiriimesine iliskin Yonerge’nin 5. maddesinde
ders kitaplarinin nitelikleri su sekilde belirtilmigtir:

Ders Kitaplari;

a) Ogrencilere Tiirkiye Cumhuriyetine karsi olan sorumluluklarini yerine
getirebilmesi igcin yol gbsteren ve dersleri sevdiren okuma metinleri sunarak, onlarin
insani, ahlaki ve kiiltiirel degerler agisindan gelisip milli bir bilince sahip olmasini saglar.

b) Tiirk Milli Egitiminin genel amaclari bagta olmak (lizere, egitim kurumunun ilke ve
amaclarina uygun olur.

c¢) Atatlirk ilke ve inkildplarina, (lkenin benimsedigi 6gretim programlarina ve TTKB
tarafindan alinan kararlara uygun olur.

d) Demokrasi ve insan haklari gibi degerlere sahip olarak evrensel olur.

e) Bilginin nasil kazanilacaginin yani sira nasil dretilecegine de vurgu yapar.

f) Bilisim teknolojilerinin etkili bir bicimde ve verimli kullanimini tavsiye eder.

g) Ogretim programinin égrencilere kazandirmak istedigi degerleri kapsar. Tiirk
toplumunun kendine 6zgli sosyal, kiiltiirel, manevi ve tarihi degerlerini yasatir ve gelistirir.

h) Ogrencilere ¢ok yénlii bir bakis agisi kazandirir.

i) Kigileri ya da kurum ve kuruluslarla ilgili uygunsuz unsurlar tasimaz.

j) Icerisindeki her tiirlii etkinlikte 6grenci merkezde, égretmen ise rehberdir.

k) Konularin hazirlanirken égrencilerin sahip oldugu ilgi, yetenek ve ihtiyaglar daima
g6z éniine alinir (MEB, 2006).

Okullarda verilen egitimin hedeflere ulasilabilirligi ve kalitesini etkileyen en énemli
unsurlarin basinda ders kitaplarinin kalitesi gelmektedir. Gegmisten bugiine kadar egitimin
olmazsa olmazi olan ve her gegcen gun 6nemini korumaya devam eden ders kitaplari,
ogretmenin, 6grencinin ve ailelerin dogrudan ulasabildigi birincil kaynaklardandir. Bilgiye
ulasma ve dizenleme konusunda ihtiya¢ duyulan ders kitaplari, en kolay ulagilabilen
materyallerin basinda gelir. Ders kitaplari, tlkenin benimsemis oldugu égretim programlari
kapsaminda bulunan tiim konulara ait bilgi ve verileri dizenleyen ve belli bir plan program
dahilinde sunan, agiklayan ve égrenciyi yonlendiren, egitim-6gretim slreclerinin en énemli
tamamlayici 6gretim materyalleridir (Unsal ve Glnes, 2002).

Ders kitaplari o6grencilerin sahip olduklari biligsel, duyussal ve psiko-motor
becerilerinin gelisimine katkisi en Ust dizeyde olan materyallerden birisidir. Kitaplar,
ogrencilere dgretim programinin hedefledigi tim kazanimlara ulasabilmek igin gerekli
bilgileri saglayan, zaman zaman belirli ipuglari veren ve onlari arastirma ve inceleme

yapmaya yonlendiren, en uygun 6gretme ve 6grenme olanagi sunan araglardan birisidir
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(Kihg, 2005,). Digisi ve Willett (1995) ders kitaplarinin 6gretim faaliyetleri ile birlikte etkin
bir sekilde kullanildiginda 6grencilerin hem disinme becerilerini hem de okuma
diuzeylerini gelistirebilecedini ve sdézcuk dagarciklarini artirabilecegini belirtmislerdir. Ders
kitabi 6grencinin, sinifta anlatilan konulara istedigi zaman istedigi sekilde ulasabilmesine
ve tekrar edebilmesine olanak sunmasi yonlyle ve o6gretmenden kaynaklanabilecek
bosluklari doldurabilecek olmasi agisindan da énemlidir (Klicikahmet, 2000).

Ders kitaplari, 6gretmenler icin kullandigi diger 6gretim materyallerine gére ¢ok
daha farkli konumdadir. CinkU derslerini 6gretim programlarina gére yuratmek zorunda
olan dgretmenler, ders kitaplari sayesinde dogrudan bu kurala gére hareket etmis olmakta
ve ders akigini ders kitabina gore sekillendirmektedirler. Ogrencilerin, 6gretim programlari
ile hedeflenen niteliklere ulagilabilmesini saglamada en 6nemli materyal olma o6zelligi
tasiyan ders kitaplari, egitim-6gretim sureglerinde yer alan gdrsel araglar iginde en fazla
kullanilanidir - (Demirel, 2002). Ogretmen ve o6grencilerin dersle ilgili olarak ilk
basvurduklari kaynak elbette ki ders kitaplaridir. Bu nedenle de okullarda okutulan ders
kitaplari, mutlaka égretim programiyla paralel olarak hazirlanmis olmalidir. Ders kitaplari,
uygulamaya yeni konulan 6gretim programlarinda, degistirilen égretim stratejilerinin sinif
icinde uygulanabilmesi acisindan 6gretmenler icin de rehber olma 6zelligi tasimaktadir
(Uzuntiryaki ve Boz, 2006)

Gunumuzde bilgiye ulasma ve 6gretmenlerin kendilerine 6zgu uyguladiklari 6Jretim
surecleri dusunudldugunde o6grenciler agisindan c¢ok buyldk bir cesitlilik ve esitsizlik
bulunmaktadir. Her 6grenci bilgiyi ayni sekilde 6drenememektedir. Bu nedenle ders
kitaplari, 6gretmen ve 6grencilere bu anlamda bir standart getirmesi agisindan da 6nemli
olmakla birlikte egitim programinin isleyisini saglamaya yardimci olur, konularin sirasi,
konularin ilerleyisinde uygulanacak yéntem ve dgrenciler tarafindan yapilacak faaliyet ve
etkinlikler konusunda hem 6gretmene hem de 6grencilere rehberlik eder. Bundan dolayi
ders kitaplari, program tasarilarinin etkin bir sekilde kullanilmasinda ve basariya
ulasmasinda, bunun yani sira sinif i¢i uygulamalarin hayata gegiriimesinde de énemli bir

rol oynar (Bizzo, Bianco, Monteiro ve Lucas, 2012).

2.1.3.Ders Kitaplarinin Hazirlanma Siireci

Ulkemizde egitim alaninda gegmisten bugtine giincelligini daima koruyan konularin
en baginda ders kitaplari yer almaktadir. Bir ders kitabi nasil olmalidir ve ne gibi 6zellikler
tagimalidir? Ogretimdeki yeri nedir ve neden énemlidir? Nasil hazirlanmalidir? gibi sorular
ders kitaplarinin varolus surecinde surekli sorgulanmaktadir. Bu nedenle Milli Egitim
Suralarinda, kalkinma planlarinda ve hikimet programlarinda bu sorular ele alinarak bu

konuya yoOnelik birtakim yénetmelikler olusturulmus ve yurirlige gecirilmistir (Kilig, 2005).
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Ders kitaplarinin hazirlanmasi tarih boyunca bir¢cok stiregten gecgmistir. 1949 yilina
kadar ders kitaplarini MEB hazirlamis, 1946-1973 yillari arasinda ise MEB ders kitabi
hazirlama gérevini 6zel yayinevlerine vermis ve MEB’in belirledigi nitelikler dogrultusunda
kitap hazirlama calismalari siUrduriGlmastir. 1962-1968 vyillari arasinda yeni bir
uygulamayla siniflarda birden fazla ders kitabi kullanilmasi, pilot okullarda denenmis
ancak uygulama basarisiz bulunarak daha sonralari bu uygulamadan vazgegilmigstir
(Tekisik 1994’'ten aktaran, Yildirim, 2010). 1973-1991 yillari arasinda ders kitaplarini
yalnizca MEB hazirlamig, 1991°de ise “Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplari Yonetmeligi”
ile yeniden bir yonetmelik ¢ikariimis ve Ozel sektore ders kitabi hazirlamak Uzere tekrar
izin verilmigtir (Kaptan vd.,1998). 03.07.1995 tarih ve 2434 ve sayih “Milli Egitim Bakanligi
Ders Kitaplari Yénetmeligi-Kitaplarin Hazirlanmasi Ve incelenmesi ile ilgili Esas ve
Usuller’ Talim Terbiye Kurulu Bagkanldinca Tebligler Dergisinde yayinlanmistir. S6z
konusu Yonetmelige gbre ders kitaplarinin dért ana baslik altinda incelenerek izin
verilmesine karar verilmistir. Bu basliklar, konularin islenisi, dil 6zellikleri ile yazim ve imla
kurallari, gorsel dizen ve son olarak hazirlik ve dederlendirme ¢alismalarndir. (MEB,
1995). Hazirlanan ders kitaplarinin egitim kurumlarinda okutulabilmesi i¢in dncelikle, MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhgrndan onay almak zorundadir. Kurul 6zel yayinevleri
tarafindan hazirlanan ders kitaplarini belirledigi olgutler dogrultusunda olusturdugu
komisyonlar araciligi ile incelenir, uygun bulunan kitaplar 5 yil boyunca ders kitabi olarak
okutulmak tzere onaylanir (MEB, 2011).

Milli Egitim Bakanligi, “Ders Kitaplari ve Egitim Araglari Yonetmeligi'nde ders kitabi,
ogrenci calisma kitabi ve 0ogretmen kilavuz kitaplarinin; niteliklerinin belirlenmesi,
incelenmesi, degerlendiriimesi, dagitimi, uygunluk sdresi, ders kitabi Ureten
yayinevlerinde aranacak Olgutler ile ilgili usulleri ve esaslari belirlemigtir. Yonetmeligin 7.
maddesine gére, “Ozel yayinevleri yénetmelikte belirtilen usul ve esaslar dogrultusunda
taslak ders kitabi hazirlayabilir.” denilmektedir. Yonetmeligin 24. maddesinde ise “Genel
Mudurlik, Baskanlikga kabul edilen ve okutulmak UGzere her yil Genel Mudurlige liste
halinde bildirilen ilkdgretim ve ortadgretim ders kitaplari ve uygun bulunan egitim araglari
ile elektronik ortamdaki egitim materyalini satin alir ve Ucretsiz olarak dagitilir.” ibaresi yer
almaktadir (MEB, 2011). 2664 sayih tebligiler dergisinde yayimlanan “2013-2014 Egitim-
Ogretim Yilinda Okutulacak ilkégretim ve Ortadgretim Ders Kitaplar” konulu genelgede
ders kitabi olarak okutulmak Gzere onaylanan kitaplarin listesi yer almaktadir.

Egitim-6gretim slreclerinde ders kitaplari hazirlanirken en basta; kitaplarin 6gretim
programinda belirlenen, &grencilerin edinmesi gereken bilgi, beceri ve 6zellikleri iceren
her turld donanimi 6grencilere kazandiracak bilgilerin ve etkinliklerin bulunmasi ve butin

bunlara rehberlik edebilen bir nitelikte olmasina dikkat edilmelidir. Kitaplar, 6grencilere
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somut 6grenme yasantilari saglayabilmeli ve bu konuda yénlendirici olmalidir. Bu durumu
saglayabilmek ise ancak &grencilerin mimkin mertebe c¢cok ve c¢esitli etkinliklere
ulasabilmeleri ile mimkin olur. Ders kitaplari, bir konuya baslarken, Unitenin basinda
dgrencilerin dikkat ve ilgisini o konuya cekecek sekilde tasarlanmis olmalidir. Ogrencileri
her turli o6grenme yasantilarina hazirlamali, Unite slresince hedef davranisin
kazandirilabilmesi icin cok cesitli etkinlikler sunmaldir. Ayrica Unite sonu 06gretim
yardimcilari olarak pekistirmeyi ve kalici 6grenmeyi gerceklestirebilmek igin, égrencinin
kendi basina arastirma yapmasina ve gézlem ve deneylerle belli sonuglara ulagsmasina
destek olmalidir (Kaptan, 1999).

Bir ders kitabinin ne derece basarili olabilecedi genel anlamiyla, kitabin sahip
oldugu fiziksel Ozellikler (fiziksel standartlara uyumu), egitsel tasarimi (i¢cerik-sunum
siralamasi), gorsel 6zellikleri ve dil-anlatim (ifade gilcl)- imla gibi doért temel konuda

incelenmesiyle anlasilabilir (Unsal ve Giines, 2004).

2.1.4.Ders Kitaplarinin Yapisi ve Ozellikleri

Ders kitabi bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme sureci ile
6lcme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmig bir 6gretim materyali olmal ve
bireyde 6grenmenin gerceklesmesini saglamak amaciyla kullaniimalidir (Demirel ve
Kiroglu, 2006).

Bir ders kitabi, temel olarak igindekiler, 6ns6z, kitap tanitimi, Uniteler, notlar, sozluk
ve kaynakca bolimlerinden olusmaktadir. Hazirlanan ders kitaplarinin nitelikli olmasi igin
belirli bazi 6zelliklere de sahip olmasini gerektirir. Oncelikle 6gretimin igeriginin 6grencinin
beklenti ve amaglarina uygun olmasi gerekir (Asici vd., 2005). Ozellikle fen ders
kitaplarinda igerigin anlasilabilir olmasinin yaninda 6grencinin becerilerini ve problem
¢bzme yeteneklerini gelistirmesi beklenmektedir (Erduran, 1996). Ders kitaplarinda yer
alan grafik, tablo ve sekil gibi gorsellerin segimi de énemlidir. Kitabin iyi bir tasarima sahip
olmasi ve mukemmel resimleme, bir kitabin cekiciligini artirsa da, bunlarin bilimsel igerik
ile uyumlu olmasina da dikkat edilmelidir. Cogu zaman kitaplarda yer alan yetersiz sekil
veya cizimler 6grencilerde anlamli 6grenmenin saglanmasina engel teskil etmektedir
(Carvalho vd., 2007).

Ogretimde bagari sadlanabilmesi igin ders kitaplarinin sahip olmasi gereken temel

Ozellikler asagida verilmistir;
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igerik

Okullarda ders kitabi olarak okutulmak tzere hazirlanan kitaplarin en dnemli 6zelligi
icerik ydnunden belli bagli 6zelliklere sahip olmasidir. Bu &zelliklerin baginda ise okutulan
ders kitabinin uygulanan ogretim programiyla uyumlu olmasi gelir. Milli Egitim Bakanligi
da ders kitaplarinda bir standardin olmasi i¢in bazi dlgutler ortaya koymustur.

Milli Egitim Bakanhgdi Ders Kitaplar ve Egitim Araglari Yonetmeliginin 19’uncu
maddesi (4)’Uncu fikrasinda yer alan Milli Egitim Bakanlhgina bagli 6rgin ve yaygin egitim
kurumlarinda okutulacak ders kitaplarinin incelenmesinde, degerlendiriimenin temelini
olusturan oélgitler sunlardir;

Taslak ders kitaplarinin incelenmesi ve dederlendiriimesinde;

a) icerigin Turkiye Cumhuriyeti Anayasasina ve kanunlara uygun olmasi,

b) icerigin bilimsel olarak dogru ve yeterli olmasi,

c) icerigin egitim ve dgretim programinin, hedef ve kazanimlarini gergeklestirebilme
konusunda yeterli olmasi,

¢) kitabin sahip oldugu gorsel ve icerik yoninden tasariminin, 6grenmeyi
destekleyecek nitelikte olmasi ve o6grencilerin gelisim ozelliklerine uygun olmasi, olmak
Uzere dort olcut kullanihir (MEB, 2013).

Konularin igerigi hazirlanirken bir takim sorulara cevap aranir. Bunlar; belirlenen
amaglara ve ogrenci davraniglarina “ne ile” ulasilacagi, yani 6grencilere “ne ogretelim”
sorularidir. Ders kitaplarinda;

-igerigin basit ve agikca ifade edilmis, birbiri ile tutarli olmasina;

-Ogrencinin hazirbulunusgluk seviyesine uygun olmasina;

-Bilgi ve 6grenme teorilerinin uygun olarak érgutlenmesine;

-Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olmasina;

-Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilar nitelikte olmasina;

-Ogrenme ve 6gretme etkinliklerinin secilmesinde ve diizenlenmesinde gelisim,
dgrenme ve ogretme kuramlarinin en temel ilkelerinin dikkate alinmasina; Igerik

hazirlanirken dikkat edilmeli ve 6zen gdsterilmelidir (Kilig vd. 2001).

Organizasyon

Ders kitaplarinda olmasi gereken niteliklerden bir tanesi de organizasyon, yani
kitabin iyi organize edilmis olmasidir. Ogretim programina uygun bir sekilde konularin
siniflandiriimasi ve siralanmasi iyi bir bigimde olusturulmaldir. Ders kitabi ayni zamanda
da, bu konuda 6gretmene esneklik saglayabilmelidir. Clinkli dgretmenlerin ¢calstigi bolge,

ogretimin gergeklestigi okul ve sinif sartlar degisiklik gésterebilmektedir.
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Yeni bilgilerin eski bilgilerle iligkilendirilebilmesi, alt ve ana basliklarin dizeni,
onemle vurgulanmasi gereken bilgiler, resimlerin uygun yere vyerlestirimesi, ihtiyag
durumunda verilebilecek ek bilgiler, sekil ve grafikler, glincel bilgiler, iyi organize edilmis
bir kitabin 6zellikleridir. Iyi organize edilmis bir kitap ise anlaml ve kalici égrenmeleri

saglamada dnemli bir etkiye sahiptir (Keles, 2001).

Okuma Duzeyi

Ogrencilerin ders kitabina olan ilgi diizeylerini etkileyen énemli bir faktér de kitabin
okunma dizeyidir. Kitabin okunma duzeyinin égrenciye gore olmasi, beraberinde birgok
yarar saglamaktadir. Bu nitelie sahip olan ders kitaplari, 6grenciyi okumaya istekli hale
getirir ve ilgisini geker. Ogrencinin kitapla olan iletisimini gtiglendirir.

Okunabilirlik, égrencilerin kitabi okuma hizi ve okuduklari metinleri anlama dizeyi
olarak belirtilebilir. Okunabilirligi belirleyen cesitli 6zellikler bulunmaktadir. Bir metinde yer
alan her cimledeki kelime sayisi, her kelimedeki hece sayisi, cimlede anlatilmak istenen
fikir sayisi ve fikirlerin surekliligi bu 6zelliklerden bazilaridir (Tekbiyik, 2006). Kisa ve basit
olarak ifade edilmisg cimleler, uzun ve karmasik yapili cimlelere goére daha iyi 6grenilir ve
kalici olur. Ogrencinin yas grubu da, metinlerdeki kelime ve cimle uzunlugunu
etkilemektedir.

Ders kitaplari hazirlanirken hem kitabin yazari ile 6grenci arasindaki iletisimi
saglamali, hem de 6grencilerin anlam izerine yorum yapmalarina yardimci olmahdir (Kilig
vd., 2001). Ders kitabi, 6grencinin bir yetiskinin yardimina ihtiya¢ duymadan, kendi bagina
calisarak anlayabilecegi ve bilgileri 6grenebilecedi bir yapiya sahip olmahdir. Ders
kitaplari hazirlanirken, kitabin okunabilirligini etkileyen yazi karakterlerinin stili ve
buyukligl, cimlenin uzunlugu gibi 6zelliklere gerektigi kadar énem verilmelidir. CUnku
kitaplarin okunabilirligi okuyucunun kitaba olan ilgisini canli tutmada ve surekliligini
saglamada en énemli unsurlardandir (Graham 1978'den akt. Guzel ve Adibelli 2011)
Kitaplarin okunabilirligi, kurulan cimlelerin uzunluguna, kisalidina ve kitapta gecen
kelimelerin anlamlarinin karmasikligina dahi baglidir (Soyibo,1996).

Ders kitaplarindaki bilgilerin 6grenciye iletilmesi kadar, bu bilgilerin dogru ve anlasilir
bicimde sunulmasi da son derece énemlidir. Bilgilerin anlasilir bir bicimde ifade edilmesi
ise, guclu bir dil, yalin ve sade bir anlatim ve ylksek okunabilirlik dizeyi ile mimkindir
(Kdéseoglu vd., 2003).

Ogretim Yaklagimi

Ders kitaplari, 6gretim programlarinin bir 6zeti olarak dusunulirse, benimsenen

Ogretim yaklagimi da ders kitaplarinin hazirlanmasinda en dnemli roli Ustlenmektedir.
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Ornegin Fen bilimleri 6gretim programinda yapilan son dizenlemelerden sonra,
arastirma-sorgulamaya dayali 6gretim yaklasimi benimsenmistir. Dolayisiyla fen ders
kitaplari, 6grencileri aktif hale getirecek, etkinlik merkezli, 6drenciyi arastirmaya sevk
edecek sekilde hazirlanmalidir. Yani, Ulkelerin 6gretim programlarinda hangi yaklasimlar
benimsenmigsse, ders kitaplari da o dogrultuda hazirlanmalidir. Bdylece ders kitabiyla
program tam bir uyum icerisinde olacak ve hedeflere ulasmada daha etkili bir 6gretim

gercgeklestiriimis olacaktir.

Resimler

lyi bir ders kitabinin en énemli ézelliklerinden birisi de gorselliktir. Ders kitaplarina
dikkat c¢ekici olma 6zelligi kazandiran, gorsel tasarimini olusturan ve kitap hazirlamada
onemsenmesi gereken en 6nemli elemanlardan biri ise resimlemelerdir. Clnki en etkili
o6grenme yollarindan biri de gorsel olarak 6grenmelerin saglanmasidir. Ders kitaplarinin
yaziminda nasil ki 6grencinin yasi ve duzeyi gibi degiskenlere dikkat ediliyorsa, resimleme
konusunda da ayni derecede 6nem verilmelidir. Kitap resimleri motivasyonu saglamali,
metinle uyum icinde olmalidir, estetik bir deger olmalidir. ilkdgretimin 6zellikle ilk
basamaklarinda 6grenme asamasinda resimlerin 6grenci Uzerindeki etkisi cok buyuktur.
lyi resimlemeler 6grenmeyi hizlandirir, kétl resimlemeler ddrenmeyi yavaslatir.
Kitaplardaki resimler ogrencileri hem eglendirmeli hem de onlara gereken bilgileri
ogretmelidir. Bu sekilde bireylerin estetik bedeni diizeyi ve sanat anlayisi de bir bakima
artmig olacaktir (Atmaca, 2006).

Bir ders kitabi, resimler yoninden incelenirken, asagidaki niteliklere dikkat
edilmelidir;

1.Ders kitaplarindaki resimlerin iletisim sekillerine dikkat edilmis midir?

2.Kitaplarda o dersin konularina yonelik uygun resim bigimleri kullaniimig midir?

3.Resimlerle metin baglantilari nasil iliskilendirilmistir?

4.0kuma pargalari ve metinler resimlerle iligkilendirilmis midir?

5.Resim ilgili okuma pargasini aciklayici 6zellige sahip midir?

6.Resim cikarildiginda metnin anlami degismekte midir?

7.Konuya guduleyebilen ve anlamayi kolaylastiran resimler kullaniimig midir?

8.Ders kitabindaki resimler metinlere katki saglamakta midir?

9.Kullanilan resimler 6grenci yas ve seviyesine uygun nitelikte midir?

10.Kitap kapagi iyi resimlenmis midir?

11.Resim kalitesi ve miktari yeterli miktarda midir?

12.Resimlerin anlagiimasi kolay midir?

13.Anlatilan is, konu resimlerle agiklanmis midir?
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14 .Resimler canl midir?
15.Resimler iyi yerlestirilmis midir?
16.Resimlerdeki kisilerin gorunusleri ( kiyafet, bigcim, vb. ) o dersin yas grubuna

uygun mudur? Resimlenen kisilerin ylz ifadeleri sevimli midir? (Atmaca, 2006).

Unite Sonu Ogretim Yardimcilar

Ders kitaplarinin etkili ve kalici 6grenmelerin saglanmasina yardimci olabilmesi igin,
Ogretim yardimcilarina yer vermesi gerekir. Konularin 6ncesinde verilen sorular,
ogrencilerin 6n bilgilerini dlgtugu gibi, ayni zamanda da onlari konuya gudulemis olur.
Ayrica kitapta verilen metinlerin igerisinde yer alan sorular da 6grenmeyi kolaylastiran bir
etkiye sahiptir. Konularin sonundaki sorular ise 6grenme duzeyini 6lgmektedir.

Genel olarak ders kitabinin iginde sorulan tim sorular, 6grencilerin bilgilerini
pekistirmelerini ve konuyu tekrar edebilmelerini saglar. Bu amactan yola c¢ikarak, ders
kitaplarindaki sorularin, iyi hazirlanmis, dgrenci seviyesine uygun, kolaydan zora dogru ve
tum bilissel suregleri de icine alan nitelikte olmasi gerekir (Keles, 2001). Ayrica ders
kitaplarinda, yalnizca konulara yonelik sorular degil, bunlara ek olarak ev ddevi seklinde
ve proje calismalari niteliginde bolimler de bulunmalidir. Bu tlr bolumler, édrencilerin
bireysel ya da grup halinde ¢alismalar yurutebilmesini saglar. Ayrica 6grencilere kaynak

olarak gosterilebilecek kitaplar da onerilmelidir.

Ders Kitabi veya Kullanilan El Kitabindaki Laboratuvar Etkinlikleri

Fen bilimleri dersi agisindan didsunuldaginde, 6gretim programindaki konularin
teorik kisimlarindan ¢ok deneysel kisimlarin 6n planda olmasi gerekmektedir. Clnku fen
bilimleri dersi icin konular birgok soyut kavram ve olaylar igcermektedir. Dolayisiyla
Ogrencilere  yalnizca teorik bilgiler vermek yeterli olmaz. Farkh deneyimler
kazandirabilmek, gercek yasantilar sunabilmek icin birgcok degisik etkinlik ve deneye yer
veriimesi gerekmektedir. islenen konularla ilgili, kolay ulasilabilen arag-gereclerle
tasarlanmig; sinif ortaminda, laboratuarda ya da evde yapilabilecek tlrde, 6grencinin
bilissel duzeyine uygun, el becerilerini ve bilimsel sureg¢ becerilerini (gézlem yapma,
siniflama, o6lgme, sayi iligkilerini kurabilme gibi) gelistirmeye ydnelik deney ya da
etkinliklerin ders kitaplarinda yer almasi gerekir. Bu tlr deneyler sayesinde, dgrencilerde
meraklilik, acik fikirlilik, basarisizlik kargisinda yilmama gibi farkl bilimsel tutumlar da
saglanabilir (Cilenti, 1985’ten aktaran, Keles, 2001).

Bir dersin ve o derse ait hedef davraniglarin &zelliklerine goére, 6gdrencilerin bir
bilimsel arastirmanin bastan sona nasil olmasi gerektigiyle ilgili bilgi ve becerileri

desteklenmeli, 6grenciler bu konuda daha donanimli bir hale getiriimelidir. Deneyler,
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uygulamalar ve etkinlikler gerceklestirilirken o6grencilere gereken glvenlik uyarilari
verilmelidir. Ogrencilerin can glivenligini tehlikeye atacak ya da etk kurallara uygun
olmayan higbir etkinlik, deney ve uygulama yaptiriimamalidir. Her yas grubuna uygun bir
sekilde gereken yerde deneyler, alan gezileri, proje ve benzeri etkinlikler veriimeli ve
bdylece kazanimlarin gerceklesmesi saglanmalidir. Ogrencilerde ¢ok sik goriilen kavram
yanilgilarinin olusmamasi igin gerekli 6nlemler alinmali ve kavramlar &grencilerin
anlayabilecegi bir dille net bir sekilde ifade edilmelidir, gerekirse uyari ve aciklamalar
verilmelidir. Kazanimlar verilirken gerektigi yerde ve durumlarda; konular arasinda, diger
derslerle iligkilendirmeler yapilmali ve gunluk hayatla uygun baglantilara yer verilmelidir
(MEB, 2013).

indeks ve Eksozliikler

Ders kitaplarindaki konu bagliklarinin ve temel kavramlarin kolayca bulunabilmesini
saglayan igindekiler, eksozlik ve indeks gibi boélimler tim ders kitaplarinda yer
almaktadir. indeks bélimi kitabin sonunda yer alir ve belli bagh temel kavramlarin
alfabetik siraya gére hangi sayfada oldugunu gdsterir.

Ekso6zlUk ise yine kitabin sonunda yer alan ve temel kavramlarin kisa ve 6z olarak
tanimlarinin verildigi bolumduar. Fen bilimleri gibi, birgok terim ve kavram iceren ders

kitaplarinda yer almasi 6grenci acisindan oldukca yararl olacaktir.

Ders Kitabinin Fiziksel Goriiniimii

Ogrencilerin bir derse olan olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesini etkileyen en
onemli faktorlerden bir tanesi de o dersin kitabinin fiziksel goruntisudur. Kitabin boyutlari,
hantal ya da hafif olusu, dis kapagin gorsellik acgisindan ilgi ¢ekici olmasi fiziksel
gérunuima etkileyen onemli 6zelliklerdir. Bu nedenle ders kitabinda kullanilan her tarla
gorsel 6geler 6zgun olmali, tasarim ve renk secimleri estetik agidan da kalitesi yuksek
olmalidir. Butun bu fotograf, resim, tablo, grafik, diyagram gibi 6geler 6grencinin yas ve
gelisim dlzeyine uygun, ayni zamanda da 6grenmeyi destekleyici nitelikte tasarlanmalidir.
Kitapta bulunan uyari, sembol ve isaretler 6grenciler tarafindan kolayca algilanabilecek
seviyede olmalidir. igindekiler béliminin gorselligi ve kullanisi bakimindan tasarimi,
sayfa duzenlemeleri tutarli ve duzenli bir bicimde yapilirsa, ders kitabi fiziksel gérinim
bakimindan daha kaliteli olacaktir (MEB, 2013).
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2.1.5.Nitelikli Bir Fen Kitabinin Ozellikleri

Bir ders kitabi tasarlanirken, dikkat edilmesi gereken hususlarin basinda egitim ve
ogretimi etkili bir sekilde gerceklestirebilecek sekilde planlanmis olmasi gelir. Ders
kitaplari egitim-6gretim faaliyetlerinin her agsamasinda kullanildidi igin égretim programlari
cercevesinde ve gelismis Ulkelerin ders kitabi standartlarina uygun olarak diizenlenmelidir
(Kanli ve Yagbasan, 2004). ik ve ortaokullarda okutulmak (izere hazirlanan fen ders
kitaplari, olgulari, ilkeleri, kavramlari ve teorileri 6grencilere kazandirabilecek etkinlik ve
faaliyetleri icinde bulundurmalidir. Ders kitaplarindaki 6zet bélimler de konularin igerdigi
bilgiler dogrultusunda konunun daha iyi anlagsilmasina ve toparlanmasina yardimci
olmalidir. Ogrencilerin kazandidi bilgileri diger durumlara uyarlayabilme (bilginin transferi)
becerisini kazanmalarina da katki saglamahdir (Kaptan, 1999).

Etkili bir ders kitabinin en temel 6zelligi, Ulkenin benimsemis oldugu o6gretim
programiyla uyumlu olmasi ve tutarlihk gdstermesidir (Morgil ve Yilmaz, 1999). Bununla
birlikte bir 6gretim materyalinin etkili olabilmesi igin gereken &6zelliklerin timine sahip
olmasi, iyi organize edilmesi, gorsel 6gelerle desteklenmesi, 6grencilerin en kolay sekilde
faydalanabilecek durumda olmasi ve o6grenmenin surekliligini saglamasi da o6nemli
Ozelliklerdendir. Kitabin sahip oldugu gorsel 6geler, konularin daha iyi 6grenilmesini
sagladigi gibi edinilen bilgilerin de kalici hale gelmesine yardim eder (Iding, 2000).

Fen egitiminin genel amaclarini gerceklestirmek icin hazirlanan fen ve teknoloji ders
kitaplart;

1. Ogretim programina uygun bicimde hazirlanip égrenci ihtiyaglari gbz éniinde
bulundurularak, her egitim seviyesindeki 6grencileri icine ¢cekecek nitelikte,

2. Unitelerdeki etkinliklerle ve olgme degerlendirme calismalariyla 6grencilerin,
zihinsel, duyusal ve psikomotor beceriler kazanmalarina destek olacak mahiyette,

3. Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerini gelistirerek pozitif tutum ve davraniglar
gelistirmelerine destekler nitelikte,

4. Benzetim hatalarindan ve kavram yanilgilarindan arindiriimig bigimde,

5. Gunluk hayattan guncel drneklerle desteklenerek dgrencilerin kendi yasantilariyla
paralel olarak,

6. Laboratuvar aktivitelerinin yemek tarifi gibi kolay ve anlamsiz olmaktan uzak,
arastirma - sorgulama stratejisine uygun bigimde, égrencinin bilim insani edasiyla bilimsel
surecleri takip ettigi,

7. ligi duyduklari alanlarda derinlemesine destek olarak Ust dizey diginme
becerilerini gelistirir nitelikte,

8. Bilimin dogasi, bilimsel bilginin olusturulmasi ve bilim adami imaji temalarina

agirlik verilerek,
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9. Fen ve teknoloji alaninda mesleki egitime temel olusturacak sekilde dizenlenmis
olmahdir (Sat,2010).

2.2.Konu ile ilgili Literatiir
Bu boélimde alan taramasi yapiimis ve ders kitaplari ile ilgili yapilan ¢alisma ve

arastirmalara yer verilmistir.

Acik (2015), yaptigi calismada, 6., 7. ve 8. sinif fen ve teknoloji ders kitaplari ve
o6gretmen kilavuz kitaplarinin fizik konularini inceleyerek, karsilagilan kavram hatalari,
sekilsel hatalar, 6lcme ve degerlendirme soru ve cevaplardaki hatalari tespit etmis ve bu
hatalarin dgrenciler Uzerindeki etkisini gdzlemleyerek, hatalarin giderilmesi icin oneriler
sunmustur. Kavramsal ve bilimsel hatalarin genellikle “Kuvvet ve Hareket’ Unitesinde
oldugu, bu hatalarin gogunlukla hiz-surat, kuvvetin buyuklaguinin olgtlmesi ve agirlik
kavrami ile ilgili oldugu goérulmustur. Bunun disinda elektrik devre semalari, kavram
haritasi ile ilgili sekilsel hatalar, sivilarin sikistirilip sikistirlamamasi, elektriklenme
konusunda bilimsel hatalar ve bolum sonu, Unite sonu dederlendirme sorularinda élgme
ve degerlendirme sorulari ve cevaplarinda hatalar gérilmustir. Olgme ve degerlendirme
sorularindaki hatalarin bazilari sorunun iceriginde, bazilari sorunun yaziminda ve
anlatiminda yapiimisken bazilarinin ise baski hatasindan kaynaklanan cevap yanliglari
oldugu dikkatleri g¢ekmistir. Tespit edilen hatalarin dgrenciler Uzerindeki etkisini
gbzlemlemek igin ortaokul 8. sinif d3rencilerine bir anket uygulanmis ve anket sonugclari
analiz edilmigtir. Sonu¢ olarak kitaplarda bulunan hatalarin &égrenciler (zerinde de
kavramsal hatalara neden oldugu goérGimustar.

ince (2015), ylksek lisans tez calismasinda, Ortaokul Fen Bilimleri dersinde
kullanilan égrenci ¢alisma kitaplarini, 6gretmen goérusleri dogrultusunda degerlendirmigtir.
Arastirma, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Kahramanmaras ilinde calisan 95 Fen
bilimleri 6gretmeni ile 34 farkli ortaokulda yUrataimuUstir. Arastirmanin nicel boyutunda 95
Fen Bilimleri 6gretmeni ile ortaokul 6., 7. ve 8. siniftan 300’er 6drenci ile galisiimis olup,
arastirmanin nitel boyutunda ise 10 Fen Bilimleri 6gretmeni ile calisiimistir. Aragtirma
verileri, “0gretmen gorls anketi, 6grenci gorus anketi ve milakat formu” kullanilarak
toplanmistir. Nicel veriler analiz edilirken betimsel istatistikler (f, %), nitel veriler analiz
edilirken ise igerik analizi kullanilmistir. Sonug olarak &6grenci ¢alisma kitaplarinin
amacinin dgretmenler tarafindan yeteri kadar anlasiilmadigi, 6grencilerin hazir bulunugluk
seviyelerinin ve ders slresinin yetersiz olusu, deneylerde kullanilan arag-gere¢ eksikligi
gibi sorunlarin bulundugu ve bu nedenlerden o6tiri Fen ve Teknoloji 6grenci ¢alisma

kitaplarinin, kullaniminda birgok problem olduguna isaret edilmistir.
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Aybek, Cetin ve Basarir (2014), yaptiklari ¢alismada 2012-2013 dgretim yilinda
okutulan Fen ve Teknoloji ders kitabinin “Maddenin Degisimi ve Taninmasi” Unitesini
elestirel bir bicimde analiz etmislerdir. Calismada betimsel yontem kullanilarak, dokiiman
incelemesi yoluyla veriler toplanmistir. Belirlenen Unitenin analizi i¢in, elestirel distinme
standartlari dahilinde belirli kriterler konu uzmanlari tarafindan belirlenmis ve Unite bu
kriterlere gére analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gére kitabin bu Unitesi, elestirel
dusinme standartlarina goére “aciklik” standardini karsilamamaktadir, dogruluk, yeterlilik
ve kesinlik standardini ise kismen karsilamaktadir. Derinlik-geniglik ile dnem-alaka
standardini ise tamamen karsiladigi sonucuna ulagiimistir.

Kahraman, (2013) yaptidi1 galismada, 2012-2013 egitim-6gretim yih 6., 7. ve 8. sinif
Fen ve Teknoloji Dersi Kitap Setinde (Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ogrenci Ders Kitabi,
Ogrenci Calisma Kitabi) ve 2008-2012 yillari arasi Seviye Belirleme Sinavinda Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programinda bulunan anahtar kavramlarin ne 6lglide yansidigini
ve uyumlulugunu incelemistir. Arastirma, tarama modeli kullanilarak dokiiman incelemesi
seklinde yuritilmustur. Unitelerde bulunan anahtar kavramlarin incelenen kitaplarda ve
Seviye Belirleme Sinavinda ne siklikta kullanildigi tespit edilmig, elde edilen veriler
tablolastirilmis, frekans ve yiizde dagilimlari hesaplanmis ve yorumlanmistir. incelenen
Unitelerde bazi anahtar kavramlarin Unitelerde ortak kavram olarak yer aldigi ve bu
kavramlarin sarmal bir yapida kullanildigi goézlenmistir. Programda verilen anahtar
kavramlar Fen ve Teknoloji Dersi Kitap Setiyle Seviye Belirleme Sinavinda bazi Unitelerde
uyumlu oldugu bazi Unitelerde bu uyumun daha az oldugu goézlenmigtir.

Yilmaz (2012), “ilkégretim fen ve teknoloji dersi ders, ¢alisma ve kilavuz kitaplarinin
bes zihin modeli agisindan degerlendiriimesi” adli ¢alismasinda, 2011-2012 &gretim
yilinda okutulan 6. sinif 6grenci ders ve ¢alisma kitabi ile 6gretmen kilavuz kitabini bes
zihin modelini esas alarak incelemistir. Betimsel analizin kullanildigi ¢alismada, Alti zihin
modelini ve alt boyutlarini (disiplin, sentez, yaratici, saygi ve etik zihinleri) temsil edecek
Olcltler ve bu Olgltlerin ders kitaplarinda tespitini saglayacak maddeler belirlenerek bir
Olcek hazirlanmis ve bu dlgek ile kitaplardaki 285 etkinlik incelenmistir. Sonug olarak, her
unitede tim zihin tiplerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin bulunmadidi, bir zihin tipini
gelistirmeye yodnelik etkinlikler ylksek oranda yer alirken, bazi kitaplarda bazi zihin
tiplerinin ihmal edildigi ya da hi¢ yer verilmedigi gérulmustur.

Demir vd. (2009), ortadgretim 9.sinifta okutulan fizik ders kitabindaki konulari, igerik,
egitsel tasarim, goérsel sunum, dil ve anlatim yéninden degerlendirme &lgtlerine gore
incelemiglerdir. Ogretmen adaylari ile ylritilen calismada, fen bilgisi ve matematik ders
kitaplarini degerlendirme o6lgedi esas alinarak, 9. sinif fizik ders kitabinin igindeki konular

incelenmistir. Ogretmen adaylari, ortadgretim 9. sinif fizik ders kitabinin gérsel 6zellikler
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ve icerik yonuyle yetersiz oldugunu, bilissel ve duyussal diizeyde ise belli problemlere
sahip oldugu goérisunu dile getirmislerdir.

Gulnes, Celikler ve Gokalp (2008), calismalarinda ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif fen
bilgisi ders kitaplarini Bloom Taksonomisine goére incelemiglerdir. Calismanin amaci,
ogretmenler tarafindan fen bilgisi ders kitaplarinin, Bloom Taksonomisi 6lcit alinarak
degerlendiriimesidir. Arastirmaya Samsun il merkezinden 100 fen bilgisi 6gretmeni
katiimistir. Bloom taksonomisinin alti bilissel diizeyi incelenerek her dizeye ait bir anahtar
kelime cikariimig, bu kelimelerin kitapta kullaniima sikhigini belirlemek icin ise bir form
olusturulmustur. Ogretmenler bu formu doldurmanin yani sira kigisel gérislerini de yazili
olarak ifade edebilmiglerdir. Ayrica kitaplar arastirmacilar tarafindan da incelenmistir.
Ogretmen goériglerine gore, fen bilgisi ders kitaplari Bloom Taksonomisinin ilk dort
basamagina uygunluk gdstermektedir ancak son iki basamaga ise uygunluk
gbstermemektedir. Arastirmacilarin yaptigi genel degerlendirmeye goére ise, bu kitaplarin
Bloom Taksonomisinin ilk (¢ basamagina kismen uygunluk gésterdigi, son ¢ basamaga
ise uygunluk gdstermedidi sonucuna ulasiimistir. Analiz basamagdinda ortaya c¢ikan
tutarsizligin nedeni 6gretmenlerin kitaplari kullanma sikligi olarak ifade edilmistir.

Muradoglu Ozbay, 2008'de yaptigi calismada 6. ve 7. sinif fen ve teknoloji dersi
ogrenci ders ve calisma kitaplarindaki etkinlikleri coklu zekd kuramina gore incelemigtir.
Nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yonteminin kullanildi§i c¢alismada bir
uzman ile birlikte gelistirilen degerlendirme Olgegine, her bir kitapta bulunan Uniteler, tim
alt konu basliklari ile vyerlestirilmigtir. Bu etkinlikler ¢oklu zeka kuramindaki zeka
alanlarindan hangisine yonelik olduguna bakilarak olgekte isaretlenmistir. Calismanin
sonucunda, calismada kullanilan ders kitaplarinda, zeka alanlarinin timune hitap edecek
farkh etkinliklerin Unitelerin tim konularinda bulunmadigi, bazi konularda bazi zeka
alanlarinin Ustunde durulup bazi zeka alanlarinin ihmal edildigi, bazilarinda ise hi¢ yer
verilmedigi goraimugtar.

Ozsoy (2007), yaptigi calismada ilkogretim 4-5. sinif fen ve teknoloji ders
kitaplarinin 6grenci, 6gretmen ve veli gorusleri baglaminda degerlendirmistir. Arastirma
20052006 egitim o6gretim yilinda, Zonguldak ili Alaph ilgesinde bulunan 11 devlet
ilkdgretim okulunda goérev yapan 56 O6gretmen ve bu okullardan rastgele secilen 50’ser
ogdrenci ve bu o6grencilerin velilerine ayri ayri uygulanan anket formlari ile yapilmistir.
Arastirma sonucu elde edilen verilere gore; MEB tarafindan hazirlatilan 4-5. sinif Fen ve
Teknoloji ders kitaplarinin fiziksel gérinum, icerik, dil ve anlatim 6zellikleri ve laboratuar
etkinlikleri bakimindan o6grenci, 6gretmen ve velilere gére bazi eksiklikler bulundugu

saptanmistir ve ilgili birtakim éneriler sunulmustur.
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Atici, Keskin Samanci ve Ozel (2007), yaptiklari calismada ilkdgretim fen bilgisi ders
kitaplarinin biyoloji konulari yéninden elestirel olarak incelenmesi ve 6gretmen goéruslerini
arastirmislardir. Arastirmanin amaci, MEB tarafindan 2002 yilinda hazirlanan 6., 7. ve 8.
siniflarda ders kitabi olarak okutulan ilkégretim fen bilgisi ders kitaplarinin icinde bulunan
biyoloji bélimlerinin, kitabi kullanan fen bilgisi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
goruslerini belirli acilardan ortaya cikariimasidir. Calismada kitaptaki biyoloji konulari
icerik, gorsel dgeler, dilbilgisi ve imla ozellikleri, hazirhk ve degerlendirme yonlerinden
elestirel olarak analiz edilmistir. Calisma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim géren 136 6gretmen adayi ve Ankara'nin
cesitli okullarinda calisan 32 fen bilgisi égretmeninin gorisleri ile yapilmistir. Ogretmen
adaylari, kitaplar belirtilen unsurlari dikkate alarak ayrintili bir sekilde incelemisler ve
c¢alismada 6gretmenlere uygulanan anketi hazirlamiglardir. Yapilan ankette katilimcilarin
demografik &zelliklerini tespit edebilmek icin 4 soru, derslerde kullandiklari dgdretim
yontemleri ve ders kitaplarina yonelik goéruslerini ortaya cikarabilmek igin ise 3'lu Likert
seklinde hazirlanmis 40 madde yer almistir. Sonug¢ olarak arastirmaya katilan
o6gretmenlerin %75’inin kitaptaki bilgileri yetersiz buldugu, 6gretmen adaylarinin ise bu
sonucu destekler nitelikte olarak bilimsel igerige yonelik hatalari ortaya cikardigi tespit
edilmigtir. Kitapta ilgi ¢ekici etkinliklerin, anolojilerin yer almis olmasi, soyut kavramlari
somutlastiran gorsellere yer verilmesi, 6grenciyi hem dusinmeye hem de arastirmaya
yonlendiren sorularin bulunmasi ise kitaplarin olumlu yonleri olarak vurgulanmistir.

Kulantas (2007), “4. ve 5. sinif sosyal bilgiler dersinde kullanilan édrenci ders ve
calisma kitaplar ile 6gretmen kilavuz kitaplarinin, 6gretmen, 6drenci ve veli goruslerine
gore degerlendiriimesi” adli doktora tezinde ilkdgretim 4. ve 5. sinif sosyal bilgiler ders
kitabi, 6grenci calisma kitabi, 6gretmen kilavuz kitabinin, 6gretmen, 6gdrenci ve veli
gérusleri dogrultusunda genel bir degerlendirmesini yapmustir. ilgili kitaplarin eksik ve
hatali yonleri belirlenerek daha etkin, islevsel ve verimli olabilecek ders kitabi, d3renci
calisma kitabi, &gdretmen kilavuz kitaplarinin  hazirlanmasina katkida bulunma
amaglanmistir. Yapilan bu arastirmada betimsel yontem kullanmistir. Veri toplama araci
olarak o6gretmen, 6égrenci ve veli anketleri kullanmistir. Arastirma sonucunda sosyal
bilgiler ders kitabi, égrenci calisma kitabi ve égretmen kilavuz kitaplarinda: 1) igerik 2)
Fiziksel ve gorsel dzellikler 3) Dil ve anlatim 4) Olgme ve degerlendirme boyutlari ile ilgili
olarak eksiklerin bulundugu belirtmigtir. Ayrica 6dretmen, 6grenci ve veli gorUglerinin
okulun bulundugu yerlesim bdlgesine gére degismesi, kitaplarin ¢evre ve bireysel farklara
uygun hazirlanmadigi sonucunu beraberinde getirmistir. Bu sonuglara bagli olarak ders
kitabi, 6grenci galisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabinin yeniden gozden gecirilmesi,

kitap inceleme komisyonlarina 6drenci ve veli temsilcilerinin de katiliminin saglanmasi,
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kitaplarin ¢evre ve bireysel farkliliklara dikkat edilerek yeniden dizenlenmesi, gibi
Onerilerde bulunmustur.

Karamustafaoglu ve Ustiin (2005) “Turkiye’de Yrirlikte Olan 7. Sinif Fen Bilgisi
Ders Kitabinin Degerlendiriimesi: Bir Durum Calismasi” isimli ¢galismalarinda fen bilgisi 7.
sinif ders kitabinin 6gretmen adaylar tarafindan degerlendiriimesini amaclamistir.
Arastirmanin sonucuna gore; sayisal degerlendirmeler, fen bilgisi ders kitabinin niteliginin
normal dizeyde oldugu belirtilmistir. Ayrica arastirmada kullanilan dlgekte ders kitabinin
fiziksel gérunimu ve organizasyon ana bagliklarindan elde edilen aritmetik ortalamalarin
diger ana bagliklara goére daha disik oldugu goérdimustar. Bu yetersizliklerin temeli olarak
ders kitaplarinda yeterli ve gincel kaynaklarin kullaniimamasi, ¢ézimli 6érneklerin gesitli
ve bol olmamasi, ezbere ve dislinmeye ydnelik soru gesitlerinin rastgele olarak verilmesi

ve cevap anahtarlarina yer verilmemesi gorulerek, uygun onerilere yer verilmistir.



34

3.YONTEM

Bu aragtirma, nitel ve nicel kokenin birlikte yararlanildigi karma kokenli bir
¢alismadir. Arastirmada, 2014-2015 6gretim yilinda okutulan ortaokul 5. ve 6. Sinif Fen
Bilimleri ders kitaplari, 6gretmenler tarafindan, belirli digttler (igerik, organizasyon, okuma
duzeyi, 6gretim yaklagimi, resimler, Gnite sonu 6gretim yardimcilari, laboratuar etkinlikleri,
indeks ve ek sozllikler, ders kitabinin fiziksel gérunimu) dogrultusunda incelenmis ve ilgili
konuda goéruslerinin dederlendiriimesi ¢calismalari yapilimistir.

Betimsel c¢alismalarda genellikle verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar
sonucunda degerlendirmeler yapip olaylar arasi iligkileri ortaya ¢ikarmak amaci gudulur
(Cepni, 2009). Betimsel yontem, mevcut bir durumu oldugu gibi ortaya cikarmaya
calismasi, degiskenler arasi iligkileri inceleme firsati sunmasi, ¢alisma 6rneklemine daha
kolay ulasilabilmesi, daha objektif bir yaklasimla ¢alisilabilmesi, uygulanan testlerin tekrar
edilebilme kolayhdi, toplanan verilerin sayisal bir sekilde yorumlanabilmesi gibi bir¢ok
olumlu taraflari olan bir yontemdir (Kaya, 2002). Betimsel modeller gegmiste olmus olan
ya da su anda var olan bir durumu, var oldugu gibi tim yonleriyle ortaya koymayi amag
edinen arastirma yaklasimlarindandir. Bu calismalarda arastirma konusunun kendi

kosullari igerisinde var oldugu gibi betimlenmesi amaclanir (Karasar, 2003).

Egitim Uzerine yapilan calismalarda, arastirmanin amacina gore nitel, nicel ya da
karma yoéntemler kullaniimaktadir. Ug arastirma paradigmasindan biri olan ve son
zamanlarda arastirmacilar tarafindan sikgca tercih edilen karma yontem, nicel ve nitel
arastirma yontemlerinin sahip oldugu en belirgin 6zelliklerin bir arastirmada es zamanli
olarak kullaniimasidir (Johnson ve Christensen, 2011). Diger bir ifade ile agiklamak
gerekirse karma yontem, arastirma problemini ortaya koymak igin verileri toplarken ve
analiz ederken hem nicel hem de nitel yontemlerin ayni anda kullanildigi bir yontemdir.
Burada dénemli olan nokta, karma arastirmalarda nitel ve nicel yéntemlerin harmanlanarak
kullanilmasidir. Yani arastirmanin gidis basamaklarina gére uygun olan yéntemler nicel
veya nitel olmasina bakilmaksizin yerine gore kullanilabilir. Ornegin aragtirmanin baginda
olusturulan hipotez nicel verilerle incelenebilir, daha sonra arastirma probleminin sebepleri
derinlemesine incelenecekse, problemi olusturan ana sebepler nitel verilerle agiklanabilir
(Metin, 2014).

Karma yaklasimda asil amag; nitel ve nicel ydntemleri ayni anda kullanarak aslinda
bu iki yaklagimin glglu yonlerinden en Ust dizeyde faydalanmak ve zayif olan ydnlerini en

az seviyeye indirmektir. Bunun yani sira, bu yaklasimin arastirmaciya sagladid: diger bir
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artl ise bir tek yéontemle ulasabileceginden ¢cok daha fazla ve detayl veri elde edebilir.
Ancak bu yontemi kullanacak olan arastirmacinin her iki yéntemi de kullanacak yeterlilige
ve bilgiye sahip olmasi gerekmektedir (Creswell, 2011; Fraenkel, Wallen, 1990; Johnson
ve Onwuegbuzie’den aktaran ince, 2015).

Bu calismada karma arastirma yontemi tercih edilmigstir. Nitel verilerle derinlemesine
elde edilen bulgular, daha sonra arastirmanin daha kapsamli bir sekilde devam
edebilmesi icin nicel verilerle elde edilen bulgularla desteklenmistir. Arastirma iki
asamadan olusmaktadir, birinci agsamada konu ile ilgili detayh bilgi edinmek igin mulakatlar
uygulanmistir, sonraki asamada ise likert tipi ders kitabi degerlendirme &lgedi,

ogretmenlere uygulanmistir.

3.1. Arastirma Grubu
Bu calismada arastirma grubunu 2014-2015 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina

bagll okullarda gorev yapan Fen Bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirma, yeni
programa uygun hazirlanan ders kitaplarina yonelik oldugundan, égretmenlerin bu ders
kitaplarini kullaniyor olmalari esas alinarak, basit seckisiz érnekleme ydntemi kullanilarak
arastirma grubu olusturulmustur. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaya katillacak tim
bireylerin secilme olasihigl aynidir ve bir bireyin seg¢imi diger bireyin sec¢imini
etkilememektedir. Temsil edici bir 6rneklemin seciminin gecerli ve en iyi yolu seckisiz
orneklemedir (Buyukozturk, Kili¢c Cakmak, Akgun, Karadeniz, ve Demirel, 2012). Bu
nedenle arastirmada kullanilan dlgek, ulasilabilen 123 fen bilimleri 6gretmenine internet
uzerinden elektronik posta yoluyla goénderilmistir. Toplamda 60 6gretmen ise gonulli
olarak donus yapmis ve cevapladiklari odlgekleri ayni sekilde elektronik posta ile

arastirmaciya ulastirmislardir.

Ogretmenlerin ders kitabi degerlendirme odlgegi ile ders kitabina ydnelik goérisleri
alinirken, kitaplar hakkinda derinlemesine bilgi elde edebilmek igin de, O&lgegi
cevaplandiran égretmenlerden 10 goénllli 6gretmenle milakat gergeklestirilmistir. Milakat
yapilacak ogretmenler secilirken kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullaniimigtir. Bu
gOrusmeler esnasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandiriimis mulakat
formu kullanilmistir. Goérismeye katilan 6gretmenlerin istegi dogrultusunda, veriler not
alma yontemi ile kaydedilmistir. Gizlilik esasina bagl kalinarak her bir 6gretmenin adi A,
B, C, D, E, F, K L, M, N olarak kodlanmis ve arastirmada bu sekilde ifade edilmigtir.
Kitaplarin kullaniminda kargilasilan gugliukler ve kitaplarin kullanis 6zellikleri bakimindan

ogretmenlerin sahip oldugu farkli bakis agilari ve goérisler de tespit edilmeye galisiimistir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerle ilgili olarak, ders kitabi degerlendirme dlgcegini

cevaplandiran 6gretmenlere ait cinsiyet, yas, mesleki deneyim, 6grenim durumu ve goérev

alanina yonelik frekans (f) ve yuzde (%) degerlerine iligkin bilgiler Tablo 1’de yer

almaktadir.

Tablo 1. Fen Bilimleri Ders Kitabi Degerlendirme Olgegini Cevaplandiran

Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iligkin Bilgiler (N=60)

Demografik Ozellikler

ogretmenleri

5.Sinif

6.Sinif

ogretmenleri

f

%

f

%

Kadin 31 51,6 32 533
Cinsiyet Erkek 29 483 28 46,6
22-31 31 516 35 583
Yas 32-41 22 366 19 316
42 ve lzeri 7 116 6 10,0
1-10 yil 41 683 42 70,0
Mesleki Deneyim 11-20 yil 16 266 13 21,6
21 ve Uzeri yil 3 5,0 5 8,3
Lisans 49 81,6 49 816
Ogrenim Durumu  Yiiksek Lisans 11 183 11 183
Koy 15 25 11 18,3
Gorev Yapilan lice 22 366 27 45
Yerlesim Yeri il Merkez 23 383 22 366

Tablo.1’de géruldugu gibi, 5. Sinif Fen Bilimleri ders kitabini kullanan 6gretmenlerin

31’i kadin, 29'u erkektir. Ogretmenlerden 22-31 yas araliinda 31, 32-41 yas araliginda

22, 42 ve Uzeri yas araliginda 7 6gretmen bulunmaktadir. Mesleki deneyime bakildiginda,

41 6gretmen 1-10 yil, 16 6gretmen 11-20 yil, 3 6gretmen ise 21 ve Uzeri yildir bu meslekte

bulunmaktadir. (")gretmenlerin 49'u lisans mezunu iken, 11 tanesi ise ylksek lisans

derecesine sahiptir. Gérev yapilan yerlesim yerine bakildiginda, 15 6gretmen kdyde, 22

o6gretmen ilgede, 23 ddretmen ise sehir merkezinde gérev yapmaktadir.

6. Sinif Fen Bilimleri ders kitabini kullanan 63retmenlere bakildiginda ise 32’i kadin,

28'u erkektir. Ogretmenlerden 22-31 yas araliginda 35, 32-41 yas araliginda 19, 42 ve

Uzeri yas araliginda 6 ogretmen bulunmaktadir. Mesleki deneyime bakildiginda, 42

ogretmen 1-10 yil, 13 6gretmen 11-20 yil, 5 6gretmen ise 21 ve Uzeri yildir bu meslekte
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bulunmaktadir. Ogretmenlerin 49'u lisans mezunu iken, 11 tanesi ise ylksek lisans
derecesine sahiptir. Gérev yapilan yerlesim yerine bakildiginda, 11 égretmen kdyde, 27

o6gretmen ilgede, 22 6gretmen ise sehir merkezinde gérev yapmaktadir.

Mulakatlarin yapildigi 6gretmenlere ait demografik 6zellikler ise 6gretmenlere verilen

kod harflerle gésterilerek Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo.2. Milakatlarin yapildigi 6gretmenlere ait demografik 6zellikler (N=10)

Demografik Ozellikler

Cahistigi
Ogretmen Cinsiyet Yas Mesleki Ogrenim Yerlesim
Deneyim Durumu Yeri
A Kadin 27 4yl Lisans ilce
B Kadin 29 6yl Lisans ilce
C Erkek 27 Syil Lisans Merkez
D Kadin 26 1yl Lisans iice
E Kadin 31 8yl Lisans Merkez
F Erkek 32 8yl Lisans iice
K Kadin 28 4yl Lisans Merkez
L Kadin 43 20yl Lisans Merkez
M Erkek 46 24y Lisans Merkez
N Kadin 33 10yl Lisans Merkez

Yukaridaki tabloda goérildigu gibi, milakatlarin yapildigi 6gretmenlerin 7’si kadin,
3l ise erkektir. Ogretmenlerin yaglari 26-46 araliinda iken, mesleki deneyimleri ise 1yl
ile 24 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin tamami lisans mezunu olup 10

o0gretmenden 6’s1 sehir merkezinde, 4’U ise ilgelerde gorev yapmaktadir.

3.2.Verilerin Toplanmasi

Bu boélimde arastirma kapsaminda verilerin toplanma asamalari ayrintili olarak

verilmigtir.

3.2.1.Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanma strecinde konu ile ilgili literatiir genis ¢apli olarak incelenmigtir.
Arastirmada karma yaklasim kullanildigindan veri toplama araglari nitel ve nicel olmak
Uzere iki sekildedir.

Nicel veri toplama araci igin, ilgili konuya yonelik Keles (2001) tarafindan hazirlanan
Fen Bilimleri Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi (FBDO), gerekli izinler alinmis (Ek 1),

alaninda uzman kisilerin goérusleri alinip, gerekli dizenlemeler yapilip gunumize
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uyarlanarak kullaniimistir (Ek 2 ve Ek 3). Kullanilan 6élgegin gecerlik ve glvenirlik
calismalar Keles tarafindan yapilmistir (2001). Olgek 3 fen bilimleri egitimi uzmani
tarafindan incelenerek goértnts gecerligi saglanmistir. Daha sonrasinda olgcek 60
o6gretmene birden fazla uygulanmis, elde edilen veriler istatistiksel olarak hesaplanarak
guvenirlik degerleri 0.71 ve 0.82 olarak tespit edilmistir. Bu calismada dlgege arastirmaya
katilan 6gretmenlerin demografik 6Ozelliklerini belirlemeye yonelik 6 soru eklenmistir.
Bunun yaninda, 5’li likert tipinde olan bu 8lgek; “Kéti”, “Diisik Nitelikte”, “Yeterli”, “lyi” ve
“Miukemmel” seklinde maddelere sahiptir. Ayrica 6lgekte; “igerik, Organizasyon, Okuma
Dizeyi, Ogretim Yaklasimi, Resimler, Unite Sonu Ogretim Yardimcilari, Laboratuvar
Etkinlikleri, indeks ve Eksozliikler, Ders Kitabinin Fiziksel Gérinimi” olmak iizere 9 ana
basliga sahip toplam 73 madde bulunmaktadir.

Nitel bolumde ise en sik olarak yararlanilan veri toplama yontemlerinden olan
gobrisme yontemi kullaniimistir. Veri toplama surecinde kullanilacak olan degerlendirme
Olcedindeki olcutler temel alinarak, arastirmaci tarafindan g¢alismanin problemi ve alt
problemlerini belirleyebilecek sorulardan olusan yari yapilandiriimis miulakat formu
olusturulmustur. Hazirlanan miulakat formu, alaninda uzman 3 egitimci tarafindan
incelenerek uzmanlarin goérus ve onerileri dogrultusunda son sekli verilmistir. Boylece

gecerligi saglanan milakat sorulari 6gretmenlere uygulanmistir (Ek 4).

3.2.2.Veri Toplama Siireci

Arastirmanin nicel verileri, hazirlanan o6lgcegin internet ortamindan 6gretmenlere
gonderilmesi ve ayni yolla cevaplarin toplanmasi ile elde edilmigtir.

Nitel veriler ise, dlcek calismasina katilan 6gretmenler arasindan kolay ulagilabilen
ornekleme vyoluyla secilen 6gretmen grubuyla yapilan goérismelerden toplanmistir.
Gorismeler, arastirmaci ile gonulll katihmcilar arasinda gergeklesmistir. Veriler,

katilimcilarin istegi dogrultusunda not alma ydntemi ile toplanmistir.

3.2.3.Verilerin Analizi

Arastirmada, 6gretmenlerin 6lgcede verdikleri cevaplardan elde edilen nicel veriler,
kodlanmis ve sonra bilgisayar ortaminda bir istatistik programi kullanilarak verilerin analizi
yapilmigtir. Arastirmanin amaci ve alt amaclari dogrultusunda arastirmaya katilan
Odgretmenlerin, ders kitaplar degerlendirme 6lgedi puanlarina gore frekans (f), yuzde (%),
aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (S) dagilimlari hesaplanmistir. FBDO puanlarina
gore normallik testlerinin en guglulerinden olan Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis ve bu

dogrultuda belirlenen degiskenlerin (cinsiyet, yas, mesleki deneyim, 6grenim durumu,
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gorev yapilan bolge) anlamli bir farkhlik gésterip gostermedigini tespit edebilmek amaciyla
bagimsiz érneklemler (gruplar) t testi teknigi, ikiden fazla grubun ortalamasinin farkini
gorebilmek icin de F testi (ANOVA) kullaniimasina karar verilmistir. Anlamlihgin derecesini

belirlemede p = 0.05 glven siniri dl¢ut olarak alinmistir.

Calismada kullanilan dlgek, 5'li likert diizeninde olup Kotii, Dusik, Yeterli, lyi ve
Mikemmel olmak Uzere, sirasiyla 1’den 5’e kadar puanlandiriimistir. Tablo 4’te sunulan
Olcek Uzerinde her bir maddenin katilimcilarin tamamindan aldi§i puanlarin aritmetik
ortalamalari hesaplanarak sunulmustur. Her bir madde icin ¢ikan sonuglar 1-3 arasi
puanlar igin “yetersiz’, 3-4 arasi puanlar “normal dizeyde”, 4 ve Uzeri puanlar da yeterli
olarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirme, 1-3 arasi puanlarin kot ve dusik seviyede,
3-4 arasl puanlarin yeterli ve iyi seviyede, 4 ve Uzeri puanlarin ise iyi ve mukemmel
seviyeler arasinda belirtilen maddelerden dolayi yetersiz, normal dizeyde ve yeterli olarak
yapimistir.

Nitel verilerin analizinde ise mulakatlardan elde edilen verilerden yola cikilarak,
ogretmenlerin verdigi cevaplar benzer ve farkliliklarina goére gruplandirilmistir. Bu
gruplardan yola c¢ikilarak arastirmanin temelini olusturan basliklara uygun sekilde temalar
olusturulmustur. Daha anlasilabilir olmasi ve nicel verilerle kargilastirmanin daha kolay
yapilabilmesi agisindan, miulakat verileri bu temalar kullanilarak tablolagtiriimistir. Nitel
verilerden elde edilen bulgular, 6lcek sonuglari ile karsilastirmali olarak incelenmek ve
daha ayrintili bilgiler sunmak amaciyla kullaniimistir. Nitel verilerin analizleri yapilirken

o6gretmenlerin ifadelerinden dogrudan alintilar yapiimistir.



40

4. BULGULAR

Bu boélimde nitel ve nicel veri toplama araglarindan elde edilen bulgular
arastirmanin alt problemleriyle iliskilendirilerek sunulmustur. Oncelikle fen bilgisi
ogretmenleriyle yapilan milakatlar sonucunda elde edilen verilerden yola cikilarak
katilimcilarin 5. ve 6. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarina iliskin gorusleri nitel bir bicimde
verilmis, sonrasinda ise arastirmanin belirlenen alt problemlerine goére sirasiyla 6lgek

verilerinden elde edilen bulgular nicel olarak sunulmustur.

_ 4.1.0gretmenlerin 5. ve 6. Sinif Fen Bilimleri Dersi Kitabi ile ilgili Gériislerine
lligkin Bulgular

5. ve 6. sinif fen derslerini yuruten ogretmenlerle yapilan mulakatlarda ve Olgekte,
ogretmenlerin kullandiklari ders kitaplarinin belirli nitelikleri hakkinda sahip olduklar
gorigler ortaya cikariimaya calisiimistir. Alinan cevaplarla olusturulan tablo ve yorumlar

asagida sunulmustur.

Tablo.3. Ogretmenlerin 5. Sinif Ders Kitabi Hakkindaki Gorisleri

Tema Olumlu Goris Olumsuz Goriis
e Ogretim programina ¢ GUnluk hayattan ve
uyumlu hazirlanmigtir dikkat gekici
(5) ornekler az
. e GuUnluk hayatla iligkili verilmis(3)
Icerik ornekler e Konular ¢ok
bulunmaktadir (5) ylzeysel anlatiimig
e Ogrenci seviyesine (5)
uygun (1)

e Basit ve anlasilir bir
anlatima sahip (2)

o Biligsel dizeyler
) yeterli(1)
Ogretim Yaklagimi e Ogrencileri aktif ve
arastirmaci olmaya
ydénlendiriyor (7)

o Gorseller yetersiz

Resimler e g tasarimi ve gorsellik (4)
iyi (3)
e Unite testleri
e Unite sonlarinda 6zet yetersiz (7)
) . yazdirilan bélumler e Etkinlikler basit ve
Unite Sonu Ogretim etkili (2) yetersiz (7)
Yardimcilari e Kazanimlari

karsilamiyor(1)
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e Ekstra kaynak
kullanmak
gerekiyor(7)

e Her dgrenci
seviyesine uygun

degil (3)

e Ogrencileri o Etkinlikler glizel ama
arastirmaya sevk az sayida (2)
ediyor (5) e Malzemeler bazen

Laboratuvar Etkinlikleri e Etkinlikler konuya ve bulunmuyor (4)

6grenci seviyesine
uygun (7)

e Kolay bulunan
malzemeler (6)

. e Kaliteli kagida e Kitap buyuk boyutlu
Fiziksel Ozellikler basiimis (8) ve hantal (3)

e ideal boyutlarda (7)
e Yazi puntosu ideal (2)

Kapak kalitesiz (6)

(*)Bu gorusu bildiren 6gretmen sayisi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 5.sinif Fen Bilimleri ders kitabi hakkindaki goérisleri
icerik, 6gretim yaklasimi, resimler, Unite sonu 6gretim yardimcilari, laboratuvar etkinlikleri
ve fiziksel 6zellikler olarak alti ana tema olarak siniflandiriimistir.

Birinci tema olan igerik agisindan incelendiginde, c¢alisma grubundaki 5 6gretmen
icerigin 6gretim programina uyumlu hazirlandigini, 2 égretmen igerigin basit ve anlasilir
bir dille anlatildigini, 1 6gretmen ise igerigin 6grenci seviyesine uygun oldugunu ifade
etmistir. Ayrica 5 6gretmen gunlik hayatla iliskili olarak verilen drneklerin yeterli oldugunu
ifade ederken, 3 6gretmen 6rneklerin az sayida oldugunu dile getirmistir. C 6gretmeninin
ifadeleri su sekildedir;

“...Uniteler genel anlamiyla ¢ok yeterli olmasa da en azindan konulari giindelik
hayatla iliskilendiren &rneklerin verilmesi konulari anlamada 6grenciye ¢ok fayda
sagliyor. lIste érnek olarak riizgarli havalarda riizgarin semsiyeye bir kuvvet
uygulamasi, ya da iste sicak havalarda dondurmanin erimesi, soguk havada géllerin
donmasi gibi 6rnekler kavramlari anlamayi kolaylastiriyor. Zaten kitapta genelde énce
kolay anlasilan érnekler verip sonra kavramlarin tanimi yapiliyor...”

“

F 6gretmen de drneklerin yetersiz oldugunu su sekilde dile getirmigtir; “...tam gélge
yari gblge konularinda giines tutulmasi ve ay tutulmasi veriyoruz ama c¢ocuklar bunu
genelde giinliik hayatla iliskilendiremiyorlar. Ornekler cok havada kaliyor. Etkinlik falan da
olmadigi igin ¢ok anlasilmiyor. Bunun gibi baska konular da var...” igerik agisindan
konularin tamaminin ylzeysel olarak anlatimig oldugunu dustnen ise 5 o6gdretmen
bulunmaktadir. L 6gretmen bu durumu su sekilde ifade etmistir;

“...Igerik olarak zayif oldugunu diisiiniiyorum kitabin. Yani konular ¢ok yiizeysel
olarak anlatiimis. 5. sinif 6grencilerinin biraz daha égrenme kapasiteleri var, yani biraz
daha dolu dolu bir kitabi kaldirabilirler ¢cocuklar diye diigiinliyorum. Sonra 5. siniftaki
bu hafifligin dstiine diger siniflar cok yogun geliyor...”
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A, B ve C o6gretmenleri ise konular ¢ok ylzeysel anlatildidi icin kaynak kitaplara
ihtiyac duyuldugunu, ancak bu durumun 6grencileri arastirmaya sevk edebileceginden bir
avantaj olarak da degerlendirilebilecegini ifade etmislerdir. B égretmenin ifadeleri ise su

sekildedir;

“

. 5. siniflarda dersler ¢ok rahat geciyor, c¢linki(i kitapta cok fazla bilgi
yogunlugu yok. Zimredeki 6gretmen arkadaslarimizla ortak sorunumuz bu sene
5’lerde konular vaktinden 2 ay erken bitti. Yani konular ¢ok ylizeysel. Mesela besinler
konusunu igliyoruz, vitaminler béliimii en zorlandigim boélim. Kitapta hangi vitamin
hangi besinde bulunur yazmig ge¢mis, tamamen ezber bilgisi. Ne bir etkinlik var ne
degisik bir érnek. Konu havada kaliyor. Cocuk pekistiremiyor, belki merak edip
aragtirtyordur ama bu sadece ilgili 6grenciler igin gegerli...”

C dgretmeni de su sekilde ifadelerde bulunmustur;

“...mesela kuvvet konusu, en azindan bu konuyu biraz daha ayrintili
yazabilirlerdi. Ciinkii kuvvet fenin en zor anlasilan konularindan biri. Ozellikle 5.sinif
gocugu icin daha karmasik. Kuvvetin élglilmesi ve siirtiinme kuvvetiyle ilgili etkinlik var
bir iki tane, bunlar 6grenciyi arastirmaya da sevk ediyor ama etkinliklerin altini
dolduracak kadar bilgi verilmiyor...”

E ogretmen ise kaynak kitaba duyulan ihtiyacin, kitap alamayacak o&grenciler
acisindan olumsuz bir durum oldugunu ifade etmistir. L 6gretmen ise farkli olarak su
ifadelerde bulunmustur;

“...ben fen bilimleri ders kitaplarinda c¢ok kalite sorunu oldugunu
diigtinmiiyorum. Genelde komisyon yazdigi icin ¢ok katiimli bir yazar kadrosu var.
5’lerde ¢ok anlasiimayan konu olmuyor. Zaten artik akilli tahtalar ¢ok yayginlagtigi igin
icerik konusunda da ¢ok sikinti gekmiyoruz...”

Ogretim yaklasimi temasinda, 6gretmenlere ders kitabinin benimsenen 6gretim
yaklagimi ile uyumu sorulmustur. Ogretmenlerin tamami, ders kitabinin benimsenen
ogretim yaklagimi ile uyumlu oldugunu dusunmektedir. 7 6gretmen, kitabin 6grencileri
aktif ve arastirmaci olmaya yoénlendirdigini, 1 6gretmen ise kitabin bilissel dizeyler
bakimindan yeterli oldugunu 6zellikle ifade etmiglerdir. E 6gretmenin konu ile ilgili ifadeleri
su sekildedir;

“...kitap cok ayrintili bilgi icermedigi icin 6grenci mecburen aragtirmak zorunda
kalabiliyor. Zaten édev vererek biz de égrencilerin arastirmaci olmasini, aktif olmasini
destekliyoruz. Ama evde ders kitabindan da calisacak olsa yine de bazi kavramlari
aragtirmasi gerekebiliyor. Ben genelde bir sonraki derste yapacagim etkinligi
soéyliyorum ve hazirlanip gelmelerini istiyorum. Mesela besinlerle ilgili bir deneyde
kitap ybnerge veriyor hangi besinlerde protein olabilecegini tahmin ediniz gibi. Aslinda
bu ydnergeler 6grenciyi aragtirmaci yapiyor. Clinki &grenci bunu tahmin edemez.
Once proteinin ne oldugunu ve hangi besinlerde bulundugunu arastirip égrenmesi
gerekir...”

N 6gretmenin ifadesi;

“...kitabin yapisi bilgiyi arastirmaya ¢ok musait. Bir (initede bir boliimiin igleyigi
su sekilde gidiyor; 6nce konu ile ilgili birkag kavramin ¢ok kisa bir iki ciimleyle tanimi
verilip arkasina mutlaka bir etkinlik ya da deney veriliyor. Bu deney ve etkinlikler de
6dgrencide merak uyandiracak sorularla basliyor ya da belli bir 6n hazirlik gerektiriyor.
Bu nedenle de égrenciyi arastirmaya yénlendirmis oluyor...”
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Olumsuz olarak M 6gretmen ise sunlari ifade etmistir;

“...6grenciye artik arastiracak ¢ok da bir sey kalmiyor. Hazir bilgiye ulasmak
¢ok kolay glinimizde. Kitapta olmayan bilgileri ya da anlagilmayan noktalari zaten
bizler derste veriyoruz. O nedenle 6grenciye sadece 6grendidini pekistirmek kaliyor.
Zaten artik arastirmaya hevesli 6grenci sayisi da ¢ok az...”

Resimler temasi incelendiginde gorulmektedir ki, 4 6gretmen gorsellerin yetersiz
oldugunu dastnurken, 3 6gretmen kitabin i¢ tasariminin ve gorselliginin iyi oldugunu ifade
etmistir. F 6gretmeni gorsellerin neden yetersiz oldugunu soyle ifade etmigtir;

“... 5. sinif 6grencileri igin kitaplarin daha ¢ocuk kitabi tarzinda olmasi lazim.
iginde de ne kadar ¢ok resim olursa o kadar iyi olur. Yani biraz daha zenginlestirilebilir
kitap resimler bakimindan. Resimli oldugu zaman daha iyi anlarlar, ¢linkd 5. siniflar
daha kiigiik yas grubunda olduklar igin yazidan daha ¢ok resimlerle ilgileniyorlar. Oyle
daha iyi 6grenirler konuyu.”

C, D ve K dgretmenleri ise, 6grencilerin bu yaslarda kitabin iceriginden c¢ok
resimleriyle ilgilendiklerini ifade ederek, ne kadar canli, civil civil bir kitap olursa,
ogrencilerin de o kadar ilgisini gekecegini dile getirmislerdir.

Unite sonu o6gretim yardimcilari agisindan incelendiginde, Unite testleri ve
etkinliklerin yetersiz oldugunu disinen 7 63retmen bulunmaktadir. Yine bu 6gretmenler
ilave olarak kaynak ihtiyaci oldugunu dile getirmislerdir. 3 6gretmen ise her &grenci
seviyesine uygun sorular bulunmadigini ifade etmistir. Ogretmenler konulari bitirdikten
sonra 6grencide kalici 6grenmeyi ve pekistirmeyi sadlayacak kadar soru bulunmadigini
ayrica ev Odevi verirken de sikinti yasadiklarini ifade etmiglerdir. Bu dislnceleri B
ogretmen su sekilde ifade ederken;

“...Unite testi olarak bir tane test bir tane bosluk doldurma koymuslar bunun az
oldugunu diisiintiyorum. Odgrencinin ¢ok fazla farkli ekstra kaynaga ihtiyaci oluyor
boéyle olunca halbuki bizim MEB kitabimiz yeterli olsa zaten 5. sinif i¢in miifredat
yetistirme diye bir derdimiz yok testler fazla olabilir. Testin birini sinifta ¢b6zlp bir kag
tanesini de g¢ocugun evde hem tekrar hem de pekistirme yapmasi icin ev ddevi
verilebilir...”

K 6gretmen ise sdyle ifade ediyor;

“...Béliim sonunda sadece d&grendiklerimizi degerlendirelim adli bir kisim
konulmus ama bir iki sorudan ibaret. Bir de ¢ocuklara ilerde TEOG sinavinda test
usulii sorular soruyoruz ama maalesef kitaplarda teste yeteri kadar yer vermiyoruz...”

Tablo 2'de goéruldigu gibi, laboratuvar etkinlikleri temasi incelendiginde, etkinliklerin
konuya ve &grenci seviyesine uygun oldugunu dusunen 7 ogretmen bulunurken, 2
ogretmen yetersiz sayida oldugunu dugsunmektedir. 5 6gretmen etkinliklerin 6grencileri
arastirmaya sevk ettigini ifade etmiglerdir. Malzemelerin kolay bulundugunu 6 6gretmen
belirtirken, 4 6gretmen de malzeme bulamadidini ifade etmistir. A, B, D ve F 6gretmenleri
malzemeleri temin etmekte zaman zaman zorlandiklarini dile getirmistir. F 6gretmeni;

“...Doguda é&gretmenlik yapan biri olunca bazen laboratuar etkinliklerinde
bulamadigimiz malzemeler oluyor yani ayni deneyin benzerini daha basit



malzemelerle de yapabilecekken ispirto ocagdi, laboratuar termometresi, deney tlpl
sa¢ ayag! gibi malzemeleri gériince birgok 6gretmen deneyi yapmaktan vazgegiyor.
Tabi bu hepsi igin gegerli degdil basit ara¢ gereclerle yapilan deneyler oldukga iyi
hazirlanmig ve yeterli sayida oldugunu diigiiniyorum.”

Seklinde ifadelerde bulunmustur. M 6gretmen de bu konuda sdyle
dusunmektedir;

“...etkinlikler ideal. Zaten besinci sinif diizeyinde ¢ok karmagik ya da zor
deneyler yapilmiyor. Zaten égretmen istedikten sonra her tirlii yapar deneyini. Clinkdi
basit ve ¢ok kolay temin edilebilen malzemelerle dahi bircok konuyla ilgili deney
yapabilirsin...”
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Son olarak fiziksel 6zellikler temasinda 6gretmenlerin neredeyse tamami olumlu

goriusler belirtmislerdir. 8 6gretmen kitabin kaliteli kagida basildigini ve ideal boyutlarda

oldugunu ifade etmistir. Ancak bununla birlikte 6 6gretmen kitabin kapaginin kalitesiz

oldugunu dustinmektedir. E 6gretmen soyle diyor;

“...kitabin boyutu &grenciler igin iyi. Kalitesi de glizel ama genelde
gézlemledigim kitabin icinden ¢ok kapadi hemen yipraniyor. O yiizden kapak daha
kaliteli ve dayanikli olsa daha glizel olabilir.” B 63retmen; “kitabin resimleri gayet
glizel, artik baskisi da eskiden oldugu gibi degdil. Gayet kaliteli kagida basiliyor. Cok
kalin bir kitap olmadigi icin de 6dgrencilerin tasimasi da kolay. Yani fiziksel agidan iyi

bence...”

Seklinde ifadelerde bulunmustur.

Tablo.4. Ogretmenlerin 6. Sinif Ders Kitabi Hakkindaki Gorisleri

Tema Olumlu Goriis Olumsuz
Gorus
Ogretim  programina Gunldk hayatla daha
uyumlu hazirlanmigtir cok iligkili ve bol
@) ornek olabilirdi (2)
Gunlik hayatla iligkili icerik konu anlatimi
ornekler bakimindan vyetersiz

o bulunmaktadir (4) (5)

Icerik Bazi konular ¢ok giizel Bazi konu
tasarlanmis, dikkat anlatimlari tim
cekici (2) ogrencilere hitap

etmiyor (3)
Ogrencileri  aktif ve
L arastirmaci olmaya
Ogretim yénlendiriyor (5)

Yaklagimi
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ic tasarimi ve gorsellik
Iyi (3)

Gorseller net degil,
bazilari anlasiimiyor

Resimler .(4)
Ic tasarimi ve
renkleri daha kaliteli
olmali (3)
Unite testleri yetersiz
Unite Sonu Etkinlikler bol ve kolay (10)
L lanabilir (8) Ekstra kaynak
Ogretim uygu kullanmak
Yardimcilari gerekiyor(7)
Sorularin kalitesi
artinimal (5)
Ogrenciyi arastirmaya
yoénlendiriyor (4)
Etkinlikler guzel,
Laboratuar dgrenci seviyesine
g ; uygun ve kolay
Etkinge" uygulanabilir (10)
Gunlak hayatta
kullanilan ve kolay
bulunan
malzemeler(5)
Fiziksel Kaliteli kagida Cok kalin bir kitap(5)
Szellikler basiimis (6) Kapak kalitesiz (4)

(*)Bu gorusu bildiren 6gretmen sayisi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6. sinif Fen Bilimleri ders kitabi hakkindaki goérusleri

icerik, 6gretim yaklasimi, resimler, Unite sonu 6gretim yardimcilari, laboratuvar etkinlikleri

ve fiziksel 6zellikler olarak alti ana tema olarak siniflandiriimistir.

Birinci tema olan igerik acisindan incelendiginde gorulmektedir ki, 10 6gretmenden

7’si kitabin iceriginin 6gretim programina uyumlu olarak hazirlandigini disunmektedir. B

ve N d6gretmen kitaptaki bazi konularin dikkat cekici ve guzel tasarlanmis oldugundan

bahsederken, A, D, E, K ve B dgretmenler ise icerigin konu anlatimi bakimindan oldukga

yetersiz olduguna vurgu yapmiglardir. Nitekim A dgretmen sdyle ifade ediyor;

“...6. siniflar igin miifredat yenilendiginde konularda ylizeysellige dogru
gidildigini diisiiniiyorum. Ogrenciler fende daha ¢ok matematiksel islem gereken
konularda zorlaniyorlar. Mesela kuvvet ve hareket konusu ya da birimleri ¢cevirmede
zorluk gekiyorlar. Bu tarz konularda daha anlasilir, daha detayl! bilgiler verilirse kitap

daha kullanigh olacaktir...”

4 oOgretmen gunlik hayatla iligkili orneklerin yeterli oldugunu dugunurken, 2

ogretmen yetersiz oldugunu dugunmektedir. Ayrica 3 ogretmen de bazi konularin koyde,

kirsalda, doguda yagayan ogrencilere hitap etmedigini dile getirmislerdir. F 6gretmen bunu

soyle dile getirmektedir;
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“... kitap her ne kadar miifredata uygun hazirlansa da bazi konular doguda
yagsayan &grenciler igin sadece hikayeden ibaret kalabiliyor. Yani uygulanabilirlik
acisindan sikinti var. Mesela Agri’da yasayan bir 6grencinin Sultan Ahmete gitmesi
imkénsiz gibi bir sey...”

Benzer sekilde B 6gretmen de su ifadelerde bulunmustur; “...kitapta bazi konular
ogrenciler icin ¢ok zor. Mesela i1si konusu genelde her zaman zorlanilan bir konudur.
Isinin yayilmasi, yakitlar, anlatmasi da zor, 6grencinin anlamasi da zor.”

ikinci tema olan 6gretim yaklasimi konusunda 5 dgretmen kitabin, benimsenen
Ogretim yaklasimina uygun olarak 6grencileri aktif bir hale getirdigini ve arastirmaci
olmaya sevk ettigini dile getirmektedirler. Kitapta konu anlatimlarinin ¢ok derinlemesine
olmamasi sonucu 6grenci zaten diger kaynak kitaplara yénlenmek durumunda kaliyor ve
kendiliginden arastirmaci bir konuma geliyor seklinde ifadelerde bulunmuslardir. B
6gretmenin ifadesi sdyledir;

“...kitapta her konunun sonunda ara, bul, hazirlan diye bélimler var.
Ogrencilerin  konuyla ilgili giincel arastirma yapmalarina olanak sagliyor. Zaten
Ogretim yaklasiminda da Ogrencilerin isbirligi icinde aragtirmalar yapmasini, aktif
olmasini istiyor. Mesela bazi deneyler grup halinde yapilabiliyor. Bu da g¢ocuklarin
birlikte ortak is g¢ikarma becerisini geligtiriyor. Tabi eve verilen projelerde bireysel
olmay: istiyor gocuklar. Okul disi gériisme imkani cogunun olmuyor. Ama genel
anlamiyla kitap bu 6zellik bakimindan yeterli diye diistiniiyorum.”

Yine, bu konuyla alakali olarak C 6gretmenin ifadeleri séyledir;

“ 6dgrenciler sinifta gruplar halinde c¢alismayi, deney yapmayi ¢ok seviyorlar.
Bende béylesinin daha faydali oldugunu diigtiniiyorum. Dersimde hemen hemen her
konuda grup ¢alismasi yaptirmaya 6zen gdsteriyorum. Kitap da ydnlendiriyor zaten.
Ornegin, maddenin tanecikli yapisini iglerken sinifi gruba ayirip taneciklerin titresimi
oyunu oynamigtik. Kitapta vardi bu etkinlik ve 6grenciler ¢cok eglenmiglerdi...”

Bir diger tema ise Tablo 3'te de goériilecegdi gibi resimler temasidir. OJretmenlerin
¢ogunlugu 6. sinif Fen Bilimleri ders kitabinin i¢ tasarimi, gorsellik, renkler ve resimler
konusunda daha kaliteli bir hale getiriimesi gerektigini digstinmektedirler. Kitapta yer alan
bazi goérsellerin net olmamasi sonucu 6grenciler tarafindan kimi zaman anlasilamadigini
dile getirmislerdir. Ancak C, E ve F o&gretmenler gorsellik konusunda sikinti
yasamadiklarini ve kitabin ideal oldugunu disunmektedirler. Ancak 6gretmenlerin tamami
gorselligin bir kitaptaki en 6énemli 6zelliklerden biri oldugu konusunda hemfikirdirler. Bu
yas grubundaki ogrencilerin derse olan tutumlarinin buydk dlgude kitabin gorselliginin
etkisi oldugunu dile getirmektedirler. C 6gretmen;

“bir ders kitabinin en 6nemli &6zelligi bence gériintisudir. Clnkl 6grenci
dbénemin baginda eline kitabi alip séyle bir karigtirdiginda derse olan yargisini
olusturuyor. Eger icerigi, resimleri yani gérselligi iyi olursa, yas grubuna uygun olursa
kitabin, 6grenci de daha ilgili oluyor. Ama kalitesiz ve soluk bir kitap &grenciyi
Sikiyor...”
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N 6gretmen ise soyle diyor; “ 5 ve 6. siniflar ortaokulun ilk iki basamagi. Yani yas
grubu olarak kii¢lik olduklarindan resimler yazilardan c¢ok daha fazla ilgi ¢ekiyor. O
ylizden kitaplarin resim kalitesi gok 6nemli...”

Unite sonu dgretim yardimcilari temasinda 5. sinif ders kitabinda da benzer sekilde,
6. sinif ders kitabinda da 6gretmenlerin tamami (nite testlerinin yetersiz oldugunu dile
getirmislerdir. 7 6gretmen Unite sonlarindaki 6lgme araclarinin yeterli olmadigini, bu
nedenle de baska kaynaklara gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler
onceki donemlerde kullanilan 6grenci calisma kitabinin gerekli ve faydali oldugunu
dugtunmektedirler. Nitekim A 6gretmen bunu sdyle dile getirmektedir;

“... ders kitabi bol miktarda etkinlik icermesi agisindan gliclii ve ilgi ¢ekicidir.
Bunun yaninda igerik, bazi temel bilgilerin verilmesi agisindan ve (nite testleri
acisindan zayif kalmaktadir. Ogrenci ¢alisma kitabinin da kaldiriimasiyla testlerin
eksikligi daha hissedilir bir boyut kazanmistir...”

K 6gretmen ise;

“

normalde bazi derslerde ders kitabinin disinda c¢alisma kitabi da
verilmektedir. Fakat bu yil sekizinci siniflar hari¢ diger siniflarda ¢alisma kitabr yok. Bu

da daha az soru ve Ornek demek. Ders kitaplarinin sonunda ise sadece birkag

sorudan olusan égrendiklerimizi degerlendirelim kismi yer almakta. Bu da yeterli

olmamaktadir...”

Seklinde ifade etmigtir. Bir diger konu ise 6grencilerin TEOG sinavina hazirlandigi
dugundldigunde bu degerlendirme kisimlarinin tamamen yetersiz kaldiginit N 6gretmen
dile getirmistir;

“...ders kitabinin sonunda yer alan égrendiklerimizi degerlendirelim bélimd ile

Unite tekrari yapilmak ve konu pekistiriimek istense de yeterli olmuyor. Bir de biz

Ogrencilere  TEOG sinavindan bahsediyoruz, ilerde test ¢6zmeleri gerektigini

séyliiyoruz ama maalesef ders kitaplarinda test yok. Bu da uygun olmasa da bagka

kaynaklara ybnelmemizi gerektiriyor...”

Laboratuvar etkinlikleri temasina bakildiginda olumsuz gérus bildiren 6gretmen
bulunmadigi goérilmektedir. Ogretmenlerin tamami 6. sinif ders kitabinda bulunan
etkinliklerin  kaliteli, kolay uygulanabilir ve 6grenci seviyesine uygun oldugunu
dusunmektedirler. Ayrica etkinliklerde kullanilan malzemelerin de kolay ulasilabilen ve
gunlik hayatta sikga kullanilan malzemelerden olusuyor olmasi da &gretmenlerin
memnuniyetle ifade ettikleri bir bagka boyuttur. Bunun yani sira 4 6gretmen laboratuvar
etkinliklerinin de &grencileri arastirmaya yonlendirdigini ifade etmigtir. E 6gretmenin
ifadeleri soyledir;

“6. siniflarda deney yaparken hi¢ zorluk gekmedim. Yani malzeme bulamama
gibi ya da deneyin yapiligi acisindan. Deneyler ¢ok basit tasarlanmis ve malzemeler
gogunlukla evde olan malzemeler. Onceden gruplari olusturup hazirlik yapmalarini
istedigim zaman daha sistemli deneyler yapabiliyoruz. Ayrica kitapta deneyin sonunda
sonug ve yorum bélimlerinde &grenciler hem arastiriyor, hem de kendi yorumunu ve
diglincesini de katip bir sonuca ulasiyor. Hem de grup olarak caligtiklari igin zevk
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aliyorlar. Zaten miifredat dedistiginde vurgulanan sey de buydu, birlikte ortak bir seyler
tretsinler ve arastirsinlar. Bunu égrencilerin tiim derslerinde olusturabilmek gerek...”

Son olarak ders kitabinin fiziksel 6zelliklerine bakildiginda, 6gretmenlerden 6’sinin
kitabin kaliteli basima sahip oldugu dusuncesinde olduklari tespit edilmistir. Ancak
ogrencilerin yasina goére fazla kalin ve hantal bir kitap oldugu da ifade edilmektedir.
Kitabin kalin olmasi 6grencilerde doénemin basinda bir 6nyargi olusturdugu dile
getiriimektedir. Ayrica kapak resminin ¢ok ilgi ¢ekici olmayisi, soluk renklere sahip olmasi
da olumsuz baska bir durum olarak ifade edilmistir. M 6gretmen;

“...kitabin kalinligini gériince dgrencilerin basta sikici olacak dlisiincesi hakim
oldu. Kitap kalin ama iginde yeteri kadar resim ve gérsel var. Ama kitabin kalitesi
kapagina yansimamig. Baskidan kaynakli olabilir ama kapak hem dayaniksiz hem de
soluk renkli. Bu agidan diizeltiimesi iyi olur.”

ifadelerinde bulunmustur.
4.2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin 5. ve 6. Sinif Ders Kitabina Yénelik Olgek
Bulgulari

5 ve 6. sinif Fen Bilimleri 6gretmenlerine uygulanan Fen Bilimleri ders kitabi
degerlendirme 6dl¢edinden elde edilen bulgular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Ders Kitabina iliskin Goriislerine Yénelik Olgek
Madde Ortalamalari

Maddeler N 5.sinif 6.sinif
(X) (X)

60 3,12 3,57
60 3,30 3,53

3 K L L 60 3,08 3,57
. Kavram ve prensiplerin gelisimini igerir.

4. Fen bilimleri, toplum ve teknolojinin birbirlerine 60 313 353
etkilerini vurgulamaktadir.

5. Tum ogrenciler (kirsal ve kentsel bolgelerde 60 773 327
yasayan) icin uygundur.

6. Ogretim programinda belirtilen mifredata 60 352 370
paralel hazirlanmistir.

7. Ogrenciyi gelecekteki yasama 60 290 338
hazirlamaktadir.

1. Glnceldir.

2. Bilimsel agidan dogrudur.

Icerik 8. Metinler ogrencilerin yas ve sinif diuzeyine 60 3 3p 3,53
uygundur.
9. Metinler 6grencilerin ilgilerine ve yasantilarima 60 313 340
uygundur. ’ ’

10. Metinler ilgili tinite ile iliskilidir. 60 363 373
11. Metinler acik, anlasilir ve akici bir sekilde 60 340 3,78
yazilmistir.

12. Gunltk hayattan 6rnekler icermektedir. 60 3,33 3,60
13. Ataturk Inkilap ve llkelerini kavratan ve 60 295 325
benimseten metinlerin konmasina 6zen
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Toplam (X) 60 3,19 3,52
1. Ders icin MEB'ce ongorulen zaman konularin - 60 3 35 3,58
verilmesi igin yeterlidir.

2. Siralamada ongorilen degisiklikler icin 60 318 353
esnektir.
3. Konu basgliklari anlagiimaktadir. 60 3,58 385
4. Konular bir onceki sinif programini 60 333 3,52
_ tamamlayici ve sonrakine hazirlayicidir.

Organizasyon 5. Konular ile TEOG sinavindaki sorular birbirine 60 287 3,35
paraleldir.
6. Metinlerin igerisinde konu ile ilgili karikatirler 60 2 45 3,18
bulunmaktadir.
7. Metin igerisinde konu ile ilgili kavram ve 60 270 332
birimlere iliskin bulmacalar bulunmaktadir.
8. Konular yeterince alt baslik tagsimaktadir. 60 3,00 3,53

Toplam (X) s 60 3,05 3,48
1. Ogrencileri sinif dizeyine uygundur. 60 3,40 3,63
2. Teknik kelimeler en az seviyededir. 60 345 3,70
3. Aclk, sade ve yasayan bir dilde yaziimistir. 60 3,55 3.78

Okuma 4. Cumleler sinif dizeyine uygun uzunluktadir. 60 3,50 3,80
Diizeyi 5. Yabanci kelimelerin Turkge okunuslari yaninda 60 343 3,65
gosterilmistir.
6. Cumleler ~ somuttan  soyuta dogru 60 335 355
siralanmaktadir.
7. Metinler gorsel imgelerle (resim, grafik, sema) 60 325 367
desteklenmektedir.
8. Gereksiz bilgi yogunlugundan kaginiimistir. 60 3,38 3,57
Toplam (X) 60 3,41 3,66
_ 60 2,98 3,47
. 1. Fenni sorgulama-arastirma olarak tanimlar.
Ogretim 2. gerikte  biligsel  diizeylerin  gesitleri 60 3.07 343
sunulmaktadir.
Yaklagimi 3. Ogrenci yeteneklerini ortaya cikarmaya 60 263 332
yoneliktir.
Toplam (X) 60 2,89 3,40
1. Glinceldir. 60 323 372
2. Net ve iyi kalitededir. 60 3,27 3,60
3. Yazil metnin icerigi ile iliskilidir. 60 338 373
' 4. Ogretim igin yararhdr. 60 335 363
Resimler 5. Yazili metnin igerisine uygun bir sekide 60 328 370
yerlestirilmigtir.
6. Sekil, grafik ve semalar Ogrenci seviyesine 60 325 368
uygundur.
7. Sekil, grafik ve semalar agik ve net bir bicimde 60
anlasiimaktadir. 322 3,60
60 3,20 3,60

8. Sekil, grafik ve semalara iligkin aciklamalar
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yapiimistir.

Toplam (X) 60 3,27 3,65
1. Sorular iyi hazirlanmis ve ders tekrari igin 60 253 300
uygundur. ’ ’
2. Kelimeler listesi Ogrencilere uygun ve 60 303 312
yararhdir.

3. Onerilen etkinlik, projeler diisinmeye sevk 60 257 2095
eder ve cesaretlendirmektedir.

4. Onerilen etkinlikler kolay bulunabilir ve 60 3,33 3,32
tehlikesiz malzemeler icermektedir.

5. Unite testleri mevcuttur. 60 272 3,02

) 6. Laboratuar programi igin arag-gere¢ listesi 60 2 g7 3,18

Unite Sonu mevcuttur.

Ogretim 7. Kutiphane kaynak materyalleri dnerilmistir. 60 2,50 2,87

Yardimeilart 8. Konu basinda verilen hedef davranislar ile 60
{inite sonunda verilen degerlendirme sorulari 303 322
icerik ve seviye yonunden birbirlerine uygundur.

9. Ders kitabi Ogrencinin bir ¢ok yetenegini 60 2 o7 2,95
gelistirmek Gzere ¢6zUmll drnekler icermektedir.

10. Kitaptaki sorular matematiksel ¢6zim 60

yaninda 6grencileri diisinmeye, yorumlamaya ve 2,48 3,00
arastirmaya yonlendirmektedir.

11. Kitapta her o6grenci seviyesine uygun sorular 60 2 4g 298
yer almaktadir.

12. Sorular kolaydan zora dogru siralanmaktadir. . -t 3,08
13. Sorular 6grencilerin konuyu tekrarlayabilecegi 60 2 gg 2,97
ve bilgilerini pekistirebilecedi 6zelliktedir.

14. Test maddeleri olgme tekniklerine gore 60 280 313
hazirlanmistir.

15. Sekil, grafik ve semalara iligkin aciklamalar 60 287 323
yapimigtir.

Toplam (X) 60 2,74 3,06
1. Ogrencilerin biligsel kabiliyetlerinin dizeylerine 60 3 g7 3.27
uygundur. ’ ’
2. Ogrencilerin sinif diizeyine uygun el becerileri 60 303 3,20
icermektedir.

3. Laboratuar etkinlikleri aragtrmaya sevk 60 92 g3 313
etmektedir. ’ ’

4. Ogrenci aktiviteleri acisindan tehlikesizdir. 60 3,37 3,57

Laboratuar . _ 60 297 3.20
o 5. Onerilen malzeme ve cihazlar mevcuttur. ’ ’

Etkinliklerl ¢ s unulan igerik le iliskilidir. 60 340 348
7. Ders kitabi icerisinde yer almaktadir. 60 3,48 3,50
8. Ayri bir laboratuar el kitabinin igerisinde yer 60 237 268
almaktadir.

9. Ogretmenlerin tercihine gore dersin herhangi 60 3,03 3,33
bir asamasinda uygulanabilir niteliktedir.
10. Gerekli 6n bilgiler deneyin icerisinde yer 60

2,87 3,23

almaktadir.
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Toplam (X) 60 3,05 3,25

60 3,13 3,63
60 3,38 3,60
60 3,67 3,83

. Kitabin sonunda kaynaklar belirtiimektedir. 60 373 3,90

. Eks6zlik dogru ve eksiksizdir.

Indeks ve . Indeks dogru ve eksiksizdir.

Eksozltkler 5 icindekiler tablosu dogru ve eksiksizdir.

A WO N -

Toplam (X) 60 3,47 3,74

Ders 60 2,98 3,52

1. Kapagi ¢ekicidir.
Kitabinin 2. lyi tasarlanmis ve dayaniklidir. 60 2,98 348
Fiziksel 3. Biiyiik boyutlu ve hantal degildir. 60 340 3,50
Gorlinimi 4. Yazimi gekici ve dlgiisti okumada kolaylk icin 60 342 368

uygundur.

5. lyi kagida basilmistir. 60 338 370
Toplam (X) 60 3,23 3,57
GENEL TOPLAM 60 3,10 3,43

Tablo 5’te goraldigu gibi, 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinin 6gretmenler tarafindan
yapilan o6lgcek sonucuna gore toplam ortalamasi 3,10 ¢ikarken; 6.sinif Fen Bilimleri ders
kitabinin toplam ortalamasi 3,43 ¢cikmigtir. Buna gére 5. ve 6. sinif Fen Bilimleri ders
kitabinin Olgcek dederlendirme kriterlerine gore “yeterli seviyede” oldugu tespit edilmigtir.
Her bir alt basglhga ait maddelerin sahip oldugu en disuk ve en ylksek ortalamalar koyu

punto olarak verilmistir.

icerik bashgdi altindaki maddelerin ortalamalari 5. sinif igin 2,73-3,63 arasinda, 6.
sinif igin 3,25-3,78 arasinda; organizasyon bashgi altindaki maddelerin ortalamalari 5.
sinif igin 2,45-3,58 arasinda, 6. sinif igin 3,18-3,85 arasinda; okunma dizeyi bashgindaki
maddelerin ortalamalar 5. sinif icin 3,25-3,55 arasinda, 6. sinif igin 3,55-3,80 arasinda
degismektedir. Ogretim yaklasimi bash§i altindaki maddelerin 5. sinif ortalamalari 2,63-
3,07 arasinda, 6. sinif ortalamalari 3,32-3,47 arasinda degismektedir. Ayni sekilde
resimler basligi altindaki maddelerin 5. sinif i¢in ortalamalan 3,20-3,38 arasinda
degisirken, 6. sinif ortalamalar 3,60-3,73 arasinda degismektedir. Unite sonu 6gretim
yardimcilari basligina bakildiginda 5. sinif ortalamalar 2,27-3,33 arasinda iken 6. sinif
ortalamalan 2,87-3,23 arasinda; laboratuar etkinlikleri basliginda 5. sinif ortalamalari
2,37-3,48 arasinda, 6. sinif ortalamalari 2,68-3,57 arasinda degisiklik gostermektedir. Son
olarak indeks ve eksozlikler baghgi altindaki maddelerin ortalamalar 5. sinif igin 3,13-
3,73 arasinda, 6. siniflar icin 3,60-3,90 arasinda; fiziksel gorinum bashgd! altindaki
maddelerin ortalamalari ise, 5. sinif icin 2,98-3,40 arasinda, 6. sinif icin ise 3,48-3,70

arasinda degisiklik gostermektedir.
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icerik bash@! altindaki élcek maddelerinden 5. sinif igin; 5., 7. ve 13. Maddeler 1-3
puan arasinda ortalamayla “yetersiz” seviyede iken diger maddeler 3-4 puan arasinda
ortalamayla “normal seviyede” oldugu tespit edilirken, 6. sinif igin tim maddeler 3-4 puan
arasinda ortalamaya sahip olarak “normal seviyede”dir.

Organizasyon basligi altindaki maddelerden 5. sinif i¢in; 5., 6. ve 7. Maddeler 1-3
puan arasinda ortalama alarak “yetersiz” seviyede iken diger maddeler 3-4 puan arasinda
ortalama alarak “normal seviyede” oldugu belirlenmistir. 6. sinif icin yine bu basliktaki tim
maddeler 3-4 puan arasi ortalamaya sahip olarak “normal seviyede”dir.

8 maddeye sahip olan Okuma Duzeyi bagligi altindaki tim &6lgek maddeleri 5. ve 6.
sinif igin 3-4 puan arasi ortalamaya sahip olarak “normal seviyede” ¢ikmigtir.

Ogretim Yaklasimi basli§i altindaki maddelerden 1. ve 3. madde 5. Siniflar igin 1-3
puan araliginda ortalamaya sahip olarak “yetersiz” seviyedeyken, 6. sinif igin 3 maddenin
tamami 3-4 puan aralijinda ortalamayla “normal seviyede” oldugu gézlenmektedir.

Resimler basligi altindaki dlcek maddeleri incelendiginde; 5. ve 6. siniflarda tim
maddelerin ortalamalari 3-4 puan aralijinda c¢ikarak “normal seviyede” oldugu tespit
edilmistir.

15 maddeye sahip olan Unite Sonu Ogretim Yardimcilari bashdi incelendiginde,
5.sinif icin 2., 4. ve 8. maddeler 3-4 puan araliginda ortalamayla normal seviyeye sahiptir.
Bunun disindaki diger 12 maddenin tamaminin 1-3 puan araliginda ortalamayla “yetersiz
seviyede” oldugu gozlenmektedir. 6. sinif icin ise, 3., 7., 9., 11. ve 13. maddelerin
ortalamalari 1-3 puan ile yetersiz seviyede iken, diger maddeler ortalama 3-4 puan ile
“normal seviyede” dir.

Laboratuar Etkinlikleri basliginda, 5. sinif i¢in; 3., 5., 8. ve 10. maddeler 1-3 puan
araligi ortalamayla “yetersiz” seviyede iken kalan 6 madde 3-4 puan araliginda
ortalamayla “normal seviyede” dir. 6. sinif igin ise, yalniz 8. madde “yetersiz’ seviyede
iken diger maddeler “normal seviyede” ortalamalara sahiptir.

indeks ve Eksozliikler basligi altindaki toplam 4 madde de her iki sinif i¢in de 3-4
puan araliginda ortalamalarla “normal seviyede” oldugu gorulmektedir.

Son olarak Ders Kitabinin Fiziksel Goérinumu baghigina bakildiginda, 5. sinif i¢in 1.
madde “yetersiz” seviyede cikarken diger maddeler 3-4 puan arasi ortalamayla “normal
seviyede” olarak tespit edilmistir. 6. sinifin ise tim maddeleri 3-4 puan arasi ortalamayla
“normal seviyede” oldugu gbzlenmektedir.

Olgek puanlarinin normal dagilim testleri ve g¢alisma kapsaminda belirlenen
degiskenlere yonelik yapilan istatistiksel bulgular tablolar halinde sirasiyla asagida

sunulmustur.
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Tablo 6. Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov

istatistik df Sig. skewness

Toplam 0,78 60 0.200 0,29

Tabloda goruldigu gibi 6lcek puanlari normal bir dagihm gostermektedir.

4.3. FBDO Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Degerlendiriimesine iligkin
Bulgular

5. ve 6. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi puanlarinin cinsiyet

degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi t-testi yapilarak ortaya konulmustur.

Tablo 7. 5. Sinif FBDO Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Bulgular

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 31 3.08 51 58 767 446
Erkek 29 3.21 72

Yapilan t-testi sonucuna gére 5. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi
puanlari cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farkliik gostermemektedir (t ., =0,767

p>0.05).

Tablo 8. 6. Sinif FBDO Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Bulgular

Cinsiyet N X S sd t p
Kadin 32 3.35 43 58 190 .062
Erkek 28 3.63 .68

6.sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Degerlendirme Olgedi puanlari, cinsiyet degiskenine

gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (t.,=0,190 p>0.05).

4.4, FBDO Puanlarinin Yas Degiskenine Gore Degerlendiriimesine iligkin
Bulgular

Bu bdlimde calismaya katilan égretmenlerin yas durumuna goére goruslerinin nasil
degisiklik gosterdigi incelenmistir. Ogretmenlerin yaslar 22-31, 32-41 ve 42-(sti olarak (¢
gruba ayriimis ve istatistiksel bir ydbntem olan One-Way ANOVA testi yapilarak Tablo 7°de
bulgulara ulasiimigtir.
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Tablo 9. 5. Sinif Fen FBDO Puanlarinin Yasa Gére ANOVA Bulgulari

Kareler Kareler
Yas Toplami sd Ortalamasi F P
Gruplararasi .949 2 AT74 1.224 .302
Gruplarigi 22.084 57 .387
Toplam 23.032 59

Tablo 9'da goérildigla gibi, 5.sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi

puanlari yas degiskenine gore anlamli bir farkhlik gostermemektedir (F , ;o =1,224

p>0.05).

Tablo 10. 6. Sinif FBDO Puanlarinin Yasa Gére ANOVA Bulgulari

Kareler Kareler =

Yas Toplami sd Ortalamasi P
Gruplararasi .587 2 .294 .880 420
Gruplarigi 19.016 57 334
Toplam 19.604 59

6.sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi puanlari yas degiskenine gore

anlamli bir farkhlik géstermemektedir (F, ., =0,880 p>0.05).

4.5. FBDO ~ Puanlarinin Mesleki Deneyim Degiskenine Gore
Degerlendirilmesine lligkin Bulgular

Katilimcilarin mesleki deneyimleri 1-10 yil, 11-20 yil ve 21-Uzeri olmak Uzere U¢
grup olarak belirlenerek istatistiksel analizler yapilmis ve asagida tablolar halinde
sunulmustur.

Tablo 11. 5. Sinif FBDO Puanlarinin Mesleki Deneyime Gére ANOVA Bulgulari

Mesleki Kareler <d Kareler =
Deneyim Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi 0.10 2 .005 0.13 .988
Gruplarigi 23.022 57 404
Toplam 23.032 59

5. sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi puanlari mesleki deneyim

degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (F, .,=0,13 p>0.05).
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Tablo 12. 6. Sinif FBDO Puanlarinin Mesleki Deneyime Gére ANOVA Bulgulari

Mesleki Kareler sd Kareler =
Deneyim Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi .190 2 .095 .279 .758
Gruplarigi 19.414 57 341
Toplam 19.604 59

Tablo 12'de gorildigi gibi 6. sinif Fen Bilimleri Degerlendirme Olgegi puanlari

mesleki deneyim degiskenine gére anlamh bir farklilik géstermemektedir (F, ., =0,279

p>0.05).

4.6. FBDO Puanlarinin Ogretmenin Ogrenim Durumu Degiskenine Gore
Degerlendirilmesine iligkin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 49'u lisans derecesine sahip iken, 11 égretmen
ise yuksek lisans derecesine sahiptir.

Tablo 13. 5. Sinif FBDO Puanlarinin Ogrenim Durumuna Goére t-Testi Bulgular

Ogrenim _
Durumu N X S sd t p
Lisans 49 3.14 .65 58 .045 .964
Yuksek 11 3.15 46
Lisans

Tablo 13'te gorildiugi gibi 5. sinif Fen Bilimleri Degerlendirme Olgegi puanlari

ogrenim durumu degiskenine gore anlamli bir farkhlik gostermemektedir (t ;, =0,045

p>0.05).

Tablo 14. 6.sinif FBDO Puanlarinin Ogrenim Durumuna Gére t-Testi Bulgulari

Ogrenim _
Durumu N X S sd t p
Lisans 49 3.54 .60 58 1.58 .120
Yiksek 11 3.24 32
Lisans

6. sinif Fen Bilimleri Degerlendirme Olgegi puanlari 6grenim durumu degiskenine

gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (t.,=1,580 p>0.05).
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4.7. FBDO Puanlarinin Ogretmenin Calistigi Yerlesim Yerine Gore
Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gérev yaptigi yerlesim birimleri il, ilge ve koy
olarak Gg¢ gruba ayrilmistir ve yapilan analizler sonucu elde edilen bulgulara iligkin tablolar

asagida verilmigtir.

Tablo 15. 5.sinif FBDO Puanlarinin Gérev Yapilan Yerlesim Yerine Gére ANOVA

Bulgular
Kareler <d Kareler =
Gorev Yeri Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi 1.506 2 .753 1.994 146
Gruplarigi 21.526 57 .358
Toplam 23.032 59

Tablo 15’te goéruldigu gibi ders kitabi degerlendirme 6lgcegi puanlari 6gretmenin

gorev yaptigi yerlegim birimine gore anlamli bir farkllik gostermemektedir (F, ;,=1,994

p>0.05).

Tablo 16. 6.sinif FBDO Puanlarinin Gérev Yapilan Yerlesim Yerine Gére ANOVA

Bulgulari
Kareler <d Kareler =
Gorev Yeri Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi 479 2 .240 714 494
Gruplarigi 19.124 57 .336
Toplam 19.604 59

Yukaridaki tabloda da goérildigu gibi yapilan analizler sonucunda 6. sinif dizeyi igin

de bu degiskene yonelik anlamli bir farklilik elde edilememistir (F, .,=0,714 p>0.05).
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5.TARTISMA

Bu bélimde 2014-2015 6gretim yilinda ortaokullarda okutulan 5. ve 6. sinif Fen
Bilimleri ders kitaplarinin 6gretmen goruglerine gore degerlendiriimesine yonelik yapilan
arastirma ve incelemeler sonucunda elde edilen bulgular literatlirle desteklenerek
tartigiimistir.

Ogretmenlerle vyiritilen bu calismada, bulgulardan yola c¢ikarak dlgek
ortalamalarinin 5.sinif igin 3,10; 6. sinif icin ise 3,45 oldugu gortlmektedir. Cikan sonugclar
1-3 arasi puanlar i¢in “yetersiz”, 3-4 arasi puanlar “normal diizeyde”, 4 ve Uzeri puanlar da
yeterli olarak degerlendirilmistir. Elde edilen bu sonug; s6z konusu her iki ders kitabinin da
ogretmenler tarafindan normal seviyede olarak degerlendirildigi seklinde yorumlanabilir.
Ders kitaplariyla yapilan birgok ¢alismada, arastirmacilar benzer sonuglar elde etmislerdir
(Karadag, Dilgeroglu ve Unsal, 2013; Giizel ve Adibelli, 2011; Sengéren vd., 2010; Tanel
vd., 2010; Karamustafaoglu, Akdeniz, 2005; Akdeniz, Karamustafaoglu, 2002). Karadag,
Diilgeroglu ve Unsal (2013) yaptiklari calismada, 9. sinif Fizik ders kitabini incelemis ve
hazirladiklari olgcede gore, kitabin 5 Uzerinden 3,02 ortalama puan aldi§i sonucuna
ulasmiglardir. Guzel ve Adibelli (2011), 61 6gretmenle yuaruttigu calismada, fizik ders
kitabinin bes Uzerinden 3,60 puan elde ettigini ifade etmiglerdir. Ayrica 6dretmenler
incelenen kitabin icerik bakimindan, gérsellie gore daha yetersiz oldugunu ifade etmigtir.
Tanel vd. (2010) ise inceledikleri ders kitabinin 3,74 ortalamaya sahip oldugunu ve bunun
“yeterli” diizeyde oldugunu ifade etmistir. Sengoéren vd. de (2010), 150 6gretmenle yaptidi
¢alismada, inceledikleri ders kitabinin icerik ve dil anlatim bakimindan yeterli seviyede
oldugunu ifade etmiglerdir. Tim bu calismalara bakildiginda, incelenen ders kitaplarinin
bes Uzerinden 3-4 puan araliinda oldugu goériimektedir. Bu bakimdan ders kitaplari
genelde “normal diizeyde” olarak hazirlanmis olmasi agisindan benzerlik tagsimaktadir.

Calisilan temalardan ilki olan igerik temasinda 6gretmenler genel olarak olumlu
distlinceler dile getirmiglerdir. igerigin égretim programiyla biyik oranda 6rtustiguni
bunun yani sira konularin yuzeysel anlatildigini, konu anlatimi bakimindan yetersiz
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica dlgek sonuglari incelendiginde de icerik boélimine ait
ortalamalarin 2,73 ile 3,25 arasinda degistigi gorulmektedir. Bu ortalamalar, kitabin
degerlendiriime puanlarina gére normal seviyede kabul edilebilir. Ancak konu anlatimlari
yetersiz goérildiginden kaynak kitap ihtiyacinin da ortaya giktigi dile getirilmistir. igerik
konusunda yapilan galismalarda; Uzuntiryaki ve Boz (2006)'un “Ogretmen adaylarinin
ders kitabi kullanimiyla ilgili gorusleri” konulu caligmasinda; 6gretmen adaylarinin igerik

yoniinden ders kitaplarini yetersiz gordukleri, ders kitaplarini fazla kullanmadiklari gibi
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sonugclara ulasiimistir. Karamustafaoglu, Salar ve Celep (2015), yaptiklari galismada ders
kitaplarinin ytzeysel hazirlanmis izlenimi verdigi, ayrica ¢calisma ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinin olmayisinin derslerin igleyisinde problem yarattigini ifade etmiglerdir. Bu
durumun, programin yeni uygulamaya ge¢mis olmasindan dolayr kitaplarin
hazirlanmasinda bazi eksiklikler ortaya ¢ikarmis olabilecegi dustnilmektedir. Yine ayni
sekilde Atici, Keskin Samanci ve Ozel (2007) de yaptiklari calismada, arastirmaya katilan
ogretmenlerin %75’inin ders kitabini bilimsel icerik bakimindan yeterli bulmadiklarini ifade
etmistir. Kirbaslar vd. (2012) ise yaptiklari galismada bilimsel icerik konusunda kavramlara
deginerek, ders kitaplarinda bircok kavramin yanlis verildigini, kitaplarin kavram
yanilgisinin olusumuna sebep olmakla kalmayip kavram yanilgisinin kaynagi olabildigini
ifade etmislerdir.

Yenilenen 6gretim programinin bir sonucu olarak derslerin islenisinde benimsenen
Ogretim yaklasimi da degismistir. Bunun sonucu elbette kitaplara da yansiyacaktir.
Ogretmenler bu yansimanin olumlu oldugunu, kitaplarin benimsenen 6gretim yaklagimina
uygun olarak égrencileri aktif bir hale getirdigini ve arastirmaci olmaya sevk ettigini dile
getirmektedirler. Olgek maddelerinden biri olan “Ogretim programinda belirtilen mifredata
paralel hazirlanmistir’ maddesi de 3,52 ve 3,70 ile en ylksek ortalamalara sahip maddeler
arasindadir. Bu durum mulakat sonuclarini destekler niteliktedir. Ayrica icerik konusunda
elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin icerigin “yetersiz ve
yuzeysel oldugu” seklinde goris belirtmeleri, ders kitabinin arastirmaya tesvik etmesi
gérust ile ortismektedir. Karamustafaoglu ve Ustin (2005), yaptiklari benzer bir
calismada, uyguladiklan oélgegin “igerik” boélimundeki benzer bir maddenin 4,0 puana
sahip oldugunu ve kitabin 6gretim yaklasimiyla yeterli dizeyde ortustuguni ifade
etmiglerdir. Bu yéniyle benzer sonuglara ulagiimistir. Yiicel ve Ozkan (2013) ise yaptiklari
calismada kazanimlarin ve etkinliklerin yeni 6gretim yaklagimini kargilamadigini, hatta bu
eksikligin yeniden o6gretmeni merkeze alarak programin geriye gidebilecedini ifade
etmistir.

5. ve 6. sinif ders kitaplari, gdrsellik agisindan da incelenmis ve resimler baghgi
altinda bir tema olusturulmustur. Bu tema igin gorilmektedir ki; 6gretmenler ders
kitaplarinin i¢ tasarimi, gérsellik, renkler ve resimler konusunda daha kaliteli bir hale
getirilmesi gerektigini diugstinmektedirler. Ogretmenlerin géruslerinin bu ydnde olmasi,
Ozellikle yas grubu olarak daha kiglk olan 5. siniflarin ve 6. siniflarin ders kitaplarinin
etkililiginin, kitabin goérselligine bagh olduduna inaniimasinin bir sonucu olarak
degerlendirilmektedir. Ders kitaplari bilimsel anlamda nasil gocugun yas ve bilissel gelisim
dizeyine uygun olarak hazirlaniyorsa, kitabin resimlenmesi de ayni onemde dikkat

edilmesi gereken bir zorunluluktur (Atmaca, 2006). Yapilan benzer calismalarda da
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konuyla ilgili benzer sonuglara ulasilmistir. Karamustafaoglu, Salar ve Celep (2015),
yapmis olduklar “Ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabina Y®énelik Ogretmen
Gorusleri” adl galismada, kitaplardaki gorsellerin 6grenciler acisindan daha ilgi gekici,
merak uyandirici ve ilgili yas grubuna uygun olmasi gerektigi sonucunu elde etmiglerdir.
Aybek, Cetin ve Basarir (2014), yaptiklari calismalarda, inceledikleri fen kitaplarinin
benzer 6zelliklere sahip oldugunu dile getirmislerdir. Balim, inel ve Evrekli (2008),
calismalarinda ders kitaplarindaki resimlerin ve sekillerin tam anlagilamamasi nedeniyle
baski kalitesinin arttirllmasinin gerektigini vurgulamiglardir. Ceken (2011)’'e gbre de ders
kitaplarinda yer alan gorsel unsurlarin yetersiz olmasi ya da yanhs verilmesi 6grenmeyi
olumsuz olarak etkilemektedir. Diger taraftan literatire bakildiginda ders kitaplarinin
gorsel unsurlar bakimindan yeterli oldugu sonucuna ulagilan ¢alismalar da gérilmektedir
(Atici, Keskin Samanci ve Ozel, 2007; Karamustafaoglu ve Ustiin, 2005; Yildirm ve Ates,
2003).

Unite sonu 6gretim yardimcilari temasina gére ise 6gretmenlerin tamami Unite
sonlarindaki testlerin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin biyik gogunlugu
gerek ankette gerekse s6zIi mulakatlarda 6gretim sonu yardimcilarinin yetersiz oldugu ve
eskiden oldugu gibi g¢alisma kitaplarinin olmasi gerektigini, buna duyulan ihtiyaci dile
getirmislerdir. Bu durum, artik ¢galisma kitaplarinin olmayisi ve MEB’in herhangi bir kaynak
kitap 6nermemesinin bir sonucu olarak da degerlendirilebilir. Bu durum, ogretmenlerin
kaynak kitabi arayisi icinde olmasi ve ders kitaplarini genellikle konu sinirlarini ve
basliklarini takip etmek amaciyla kullandiklarinin bir géstergesi de olabilir. Maskan,
Maskan ve Atabay (2007), yaptiklari ¢alismada 6grenci alistirma/galisma defterinin ve
ogretmen kilavuz kitabinin olmasini olumlu bir sonug olarak degerlendirmiglerdir. Ancak
Baki (2012), yapmis oldugu ¢alismada, 6gretmenlerin ¢alisma kitaplarini kullandiklarini
ifade etiklerini ancak Uniteleri pekistirmek icin sinif icerisinde kullanmak yerine, daha ¢ok
ev ddevi olarak verdiklerini tespit etmistir. ince (2015) de yaptig tez calismasinda benzer
sonuglar elde etmistir. Demirbas (2008), yaptigi ¢alismada, 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin fen ve teknoloji ders kitabinin 6grenme ve o6gretme suregleri ile ilgili
ddstncelerini incelemis, kitaplarin, 6gretmenlerin kendini gelistirmesine katki saglamada,
dizeltme ve geribildirim etkinliklerine yer verilmesinde eksikliklerin  oldugunu
belirtmislerdir.

Laboratuvar etkinlikleri temasina bakildiginda gérulmektedir ki, 6gretmenlerin buyuk
¢ogunlugu kitaplardaki laboratuvar etkinliklerinin yeterli dizeyde oldugunu, malzemelerin
gunlik hayattan ve kolay ulasilabilen ara¢ gerecler oldugunu ve deneylerin 6grencileri
arastirmaya yonlendirdigini ifade etmislerdir. Bu yonlyle ¢alisma, Karamustafaoglu ve

Ustiin (2005)'Un galismasiyla benzer sonuglara sahiptir. Kitaplarda yer alan etkinliklerin
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gereginden fazla ve bu etkinlikleri yapacak yeterli zamanin olmayisi yéninde sonuclar
elde eden calismalar da mevcuttur (Gunes, Celiker ve Gékalp, 2008; Kirbaslar, Glnes,
Avci ve Atalar, 2012; Maskan, Maskan ve Atabay, 2007; Karadas, Yasar ve Kirbasglar,
2012; Yapici, Coskun ve Akbayir, 2009; Bakar, Keles ve Kocakoglu, 2009).

Son olarak fiziksel 0Ozellikler temasinin incelenmesine dayali olarak, kitaplarin
basiminin gayet iyi oldugu, kaliteli kagit kullanildigi ve boyutlarinin da o6grenciler
acisindan ideal oldugu sonuglarina ulasiimistir. Ancak her iki kitabinda kapak kalitesinin
yetersiz oldugu, daha ilgi ¢ekici ve saglam bir hale getiriimesi gerektidi vurgulanmistir.
Literatirdeki ¢alismalarda da benzer sonuglara ulasiimistir. Maskan, Maskan ve Atabay,
(2007)’de yaptiklari ¢caligmada inceledikleri kitabin cildinin kolayca bozularak yirtilabiliyor
olmasini ve sayfalarin baglanti yerlerinin saglam olmamasini olumsuz 6zellikler olarak
ifade etmislerdir. Karamustafaoglu ve Ustin (2005), fen bilgisi ders kitabini benzer
yonleriyle incelemigler, kitabin fiziksel géruniumunin normal ve yeterli seviyede oldugunu
belirtmelerinin yani sira “kapag! ilgi ¢ekicidir’ maddesinin 2,8 ortalama puaniyla yetersiz
oldugunu ifade etmiglerdir. Salar Celep ve Karamustafaoglu (2015), 5. sinif fen bilimleri
ders kitabinin genel yapisini, baski kalitesi, gorseller, tablo ve grafikler olarak t¢ baslikta
incelemistir. Calismada 6gretmenlerden alinan gorusler yine benzer sekilde gorsellerin
daha fazla yer almasi ve birbiriyle iligkili olmasi ve dikkat g¢ekici olmasi gerektigi
yonundedir. Yildirnm ve Ates (2003), 7. sinif fen bilgisi ders kitabini incelemislerdir. Ders
kitabinin fiziksel gorinimu hakkinda genelde olumlu gérisler mevcut olmakla birlikte,
kitabin ebatlari hakkinda &gretmenlerin fikir ayriigina dustukleri ifade edilmektedir.
Ogretmenlerin bir kismi ideal boyutta oldugunu dislnirken, bir kismi ise fazla blyik
oldugunu ifade etmistir. Demir, Maskan Cevik ve Baran (2009) ise farkh olarak,
inceledikleri fizik ders kitabinin dis kapagdinin saglam oldugu sonucuna ulasmislardir.
Ancak yaptiklari ¢alismada, kitap kapaginin saglam olmasina karsin, resim ya da sekil
gibi gorsel bir 6genin bulunmamasi olumsuz bir durum olarak vurgulanmistir.

5. ve 6. sinif FBDO puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterip
g6stermedigi t-testi yapilarak ortaya konulmustur. Her iki sinif dizeyi igin de anlamli bir
farklilik ortaya konulamamigtir (p>0.05). Ayni zamanda yapilan mulakatlarda da kadin ve
erkek dgretmenlerin ders kitabina dair ifade ettikleri olumlu ve olumsuz yonler arasinda da
belirgin farklar olmadigi goértlmastir. Bu durum aslinda gerek o&lgekten elde edilen
sonuglarin gerekse milakatlarda dile getirilen ifadelerin birbirini destekler nitelikte
oldugunun bir kaniti olarak dusunulebilir. Literatur incelendiginde cinsiyet degiskenini ele
alan calismalarla karsilasilmamistir. Bu durum calisma acgisindan dustnildiginde

literaturde bulunan eksik bir yonu tamamladigi soylenebilir.
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FBDO puanlarinin 6gretmenlerin yasina ve mesleki deneyimine gére degiskenlik
gosterip gostermedigi de yine oOlgek sonuglarindan yola c¢ikilarak Ug¢ grupta incelenmis
ancak yine bu gruplar arasinda herhangi bir farklihgin olmadigi gértlmustir. Yani meslege
yeni baslamis bir 6gretmen ya da 20.yilinda gérev yapmakta olan bir 6gretmen, fen
bilimleri dersini islerken, ders akisinda kitabin eksik yonlerini ayni sekilde hissetmis,
olumlu taraflarindan da ayni oranda istifade etmistir. Bu da ¢alismanin kendi icinde tutarli
oldugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim bir ders kitabinin kalitesi ve efkililigi, kendisini
kullanan 6gretmenin her hangi bir 6zelliginden bagimsizdir.

Ogretmenlerin lisans ya da yiksek lisans mezunu olarak gérevlerinin basinda
olmalari da ders kitabina olan bakis acilarini etkilememigtir. Bu degiskenle ilgili olarak da
anlamh bir farklihga ulasilamamigtir. Ogrenim durumunun 6gretmenlerin ders kitaplarini
derslerinde kullanip kullanmamasini ve ne derecede faydalandigini etkilemedigi
dusunulebilir.

Son olarak 6gretmenin gérev yaptigi bolge acgisindan da anlamli bir farklilik elde
edilememistir. Yani ders kitabi kirsal alanda ¢alisan é3retmen igin de sehir merkezlerinde
gbrev yapan 6gretmen icin de ayni oranda yeterli gelmistir. Bu kitap agisindan olumliu
dusunulecek olursa, kitap kirsal ya da kentsel bdlgede yasayan tum o&grencilerin
ihtiyaglarini ayni oranda karsilayabilmektedir. Yani Fen Bilimleri ders kitabi tim
ogrencilere hitap etmektedir. Bu acidan diusunulirse ders kitabinin eksik yonleri giderilip
gelistirildigi takdirde her kesime uygun bir kitap olabilecedi soylenilebilir.

Ogrencilerin olaylari eksik ya da yanhs dgrenmemeleri igin, kaynak olarak her
zaman basvurduklari ders kitaplari, her bakimdan eksiksiz ve tam olmasi gerekmektedir.
Zira 6grencinin bilgiyi yanhs ya da eksik 6grenmesi, ¢cevresinde olup bitenlere yanlhs ya da
eksik anlamlar yiuklemesine sebep olabilmektedir (Aybek, Cetin ve Basarir, 2014). Bireyin
tim hayatina temel teskil edecek bilgi ve kazanimlarin edinildigi ilk ve orta 6gretimde, ders
kitaplarinin eksiksiz ve dogru bilgiler icermesi ¢ok daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bu
nedenle bu c¢alismanin hem mevcut literatire hem de ders kitaplarinin gelistirimesine

katki saglayacagi distnutlmektedir.
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6.SONUG VE ONERILER

Bu bdlimde arastirma sonuglari ve éneriler sirasiyla sunulmustur.

6.1.Sonuglar

Calismada, 2014-2015 6gretim yilindan itibaren okutulan Fen Bilimleri 5.ve 6. sinif
ders kitaplari, 6gretmen goérusleri alinarak belirli kriterler dogrultusunda incelenmistir.
Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak elde edilen sonuglar asagida sirasiyla verilmigtir.

1. Ders kitaplarinin arastirmaya katilan o6gretmenler tarafindan yapilan genel
degerlendirme sonucu 5. sinif ders kitabi 3,10 ortalama, 6. sinif ders kitabi ise 3,43
ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu puan, her iki ders kitabi icin de
degerlendirme dlgitl dikkate alindiginda, “yeterli seviyede” araligina karsilik gelmektedir.
Her iki kitabin da bir fen bilgisi kitabinda bulunmasi gereken 6zelliklere yeterli seviyede
sahip oldugu sonucuna varilmistir.

2. Birinci tema olan icerik konusunda, 5. sinif 6gretmenlerinden 5'i, 6. sinif
ogretmenlerinden ise 7 Kisi icerigin 6gretim programina uygun olarak hazirlandigini olumlu
gorus olarak ifade ederken, yine 5. sinif 6gretmenlerinden 5’i, 6.sinif 6gretmenlerinden ise
7 kisi de konularin ¢ok yuzeysel anlatildigini olumsuz goéris olarak ifade etmisglerdir.
Sonug olarak kitabi kullanan fen bilgisi 6gretmenlerinin gorislerine gore icerik konusunda
bir takim yetersizliklerin oldugu sonucuna variimistir.

3. ikinci tema olan égretim yaklagimi temasinda ise hem 5.sinif hem de 6.sinif
ogretmenleri kitabin 6grencileri aktif ve arastirmaci olmaya yonlendirdigi sdylenebilir.

4. Uglincli tema olan resimler temasina ait sonuglarda gériilmektedir ki her iki sinif
dizeyinde de 6gretmenlerin yarisi kitaplari resimler agisindan yeterli bulurken, diger yarisi
resimleri yeterli bulmamaktadir. Ayni zamanda élgek sonuglarinda resimler temasinin her
iki sinif dlizeyi icin de “normal seviyede” oldugu sonucuna ulasiimistir.

5. Unite sonu 6gretim yardimcilari temasina gére 6gretmenlerin tamaminin (inite
testlerinin yetersiz oldugunu ifade ettigi sonucuna ulasiimistir. Bu durum ¢alismanin elde
edilen en belirgin sonuglarindandir.

6. Laboratuvar etkinlikleri temasinda 5. sinif 6gretmenlerinin 7 tanesinin etkinliklerin
konuya ve 6grenci seviyesine uygun oldugunu ifade etmesi, calismanin elde edilen olumlu
sonuclarindandir. 6. sinif é6gretmenlerinin ise tamaminin, etkinliklerin égrenci seviyesine
uygun ve kolay uygulanabilir oldugunu dustndukleri sonucuna ulagiimigtir.

7. Son tema olan fiziksel Ozellikler temasinda ise, her iki sinif dizeyi igin de

o6gretmenlerin buyldk cogunlugunun kitabin kaliteli kagida basildigini ancak bunun yani
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sira bir kisminin ise kitabin buylk boyutlu ve hantal oldugunu disinduikleri sonucuna
ulasiimistir.

8. Fen bilimleri ders kitabina yonelik 6gretmen gorusleri, cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde, her iki sinif dizeyi icin de anlamli bir farkhlik olmadigi sonucuna
ulasiimistir.

9. Calismaya katilan égretmenlerin yas durumuna goére goruslerinin nasil degisiklik
gosterdigi incelenmigtir ve her iki sinif dizeyi icin de yasa bagl olarak her hangi bir
farklhilik olmadi§i1 sonucuna ulasiimigtir.

10. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri dogrultusunda kitap hakkindaki gorislerinin
de degisiklik gbsterip gdstermedigi incelenmis ve bu konuda da anlamli bir farkhlik
bulunmadigi sonucuna ulagiimigtir.

11. Calismaya katillan 6gretmenlerin 6grenim durumlarinin (lisans ya da yuksek
lisans) da ogretmenlerin ders kitabi hakkindaki goruslerini etkilemedigi de elde edilen
sonuglar arasindadir. Bu degiskenle ilgili olarak da anlaml bir farklilik yoktur.

12. Son olarak, 6gretmenlerin gorev yaptiklari bolgelere gore goruslerinin degisiklik

gOsterip géstermedidi incelenmis ve bu konuda da anlamli bir farkhlik bulunamamistir.

6.2.0neriler

Arastirma bulgularina dayali dneriler, asagida sira halinde sunulmustur.

1. Oncelikle yalnizca Fen Bilimleri dersi degil, okullarda kullanilan tiim alanlardaki
ders kitaplari tasarim, igerik, uygunlugu ve kalitesi, ¢agin getirdigi bilimsel arastirma
sonuglarina ve teknolojik gelismelere gore surekli yenilenmeli ve geligtiriimelidir.

2. Ayni zamanda kullaniimakta olan kitaplarin da gerek Kkalitesinin artiriimasi
gerekse baski hatalarindan arindirimasi igin gincelleme c¢alismalari surekli hale
getirilmeli, bu konuyla ilgili aktif caligsan bir ekip hali hazirda bulunmalidir.

3. Kitaplar icerik bakimindan zenginlestiriimeli, 6grencilere kazandiriimak istenen
hedefler dogrultusunda, égrenci ihtiyaclarini karsilayacak bir seviyeye getirilmelidir.

4. Ogrencilerin dgretim programi hedefleri dogrultusunda daha aktif ve arastirmaci
hale gelmesi icin 6gretmenler de yalnizca ders kitaplariyla yetinmemeli, ddrencileri her
yénden daha donanimli hale getirebilmek i¢in ¢calismalidir.

5. Ders kitaplari hazirlanirken, gorsellik tek boyutlu disiniimemeli, gorselligin dikkat
¢ekme ve olumlu tutum gelistirme gibi 6zelliklerinin yani sira 6égrencilerin gbrsel anlamda
estetik degerlerini de gelistirildigi unutulmamalidir.

6. Ders kitaplari hazirlanirken, gorsel tasarim uzmanlari da isin icine katilmali, bu

uzman Kigilerden yardim alinmalidir.
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7. Kitaplarin kapagi Fen Bilimleri dersine yakisir sekilde 6zgln bir tasarima sahip
olmali ve kapak kalitesi artiriimalidir.

8. Ders kitaplarinda her konuyla alakali konuyu pekistirici yeterli sayida ¢ézimlu
ornekler ve Unite sonlarindaki soru sayilari artirilmalidir.

9. Fen bilimleri olduk¢ca kapsami genis olan ve karmasik bir yapiya sahip bir bilim
dahdir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi okullarda kullaniimasi gereken yalnizca bir ders
kitabiyla kalmamali, zengin bir kaynak kitap serisi de tavsiye etmeli yahut kendisi
olusturmalidir.

10. Unite sonlarindaki sorular ortalamanin altindaki égrencilere de hitap etmeli, ayni
zamanda ortalama seviyenin Uzerindeki 6grenciler icin de beklentilerini kargilayacak
nitelikte ve kalitede problemler bulunmalidir. Yani kolaydan zora bir hiyerarsi bulunmalidir.

11. Ders kitaplarinda yer verilen her tarli o6lcme degerlendirme sorulari,
hazirlanirken konu uzmanlarindan destek alinmalidir.

12. Ders kitaplarinin anlatimi ilgili sinif duzeyine hitap edecek sekilde sade ve yalin
bir anlatim dili kullaniimalidir. Bu konuda da yine dilbilimcilerden olugan komisyonlar ders
kitaplarini kontrol etmelidir.

13. Kitaplarin kalitesini artirabilmek adina ogretmenler, kitaplari hazirlayan

komisyonlar ve akademisyenler daima iletisim ve isbirligi icinde olmalidir.
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Ek 2. 5. Sinif Fen Bilimleri Degerlendirme Olgegi

5. SINIF FEN BILIMLERI DERS KiTABININ DEGERLENDIRME OLCEGI

Degerli Ogretmenler,
Bu o6l¢ek,5. Simf Fen Bilimleri Ders Kitab’nin 6gretmenler tarafindan degerlendirmesi amaciyla
hazirlanmistir. Verdiginiz cevaplar baska amaglarla kullanilmayacaktir. Bu nedenle sorulara ictenlikle cevap
vermeniz beklenmektedir. Calismaya katildiginiz icin tesekkiirler.

1.BOLUM-KIiSISEL BILGILER:
Asagidaki boliimii uygun sekilde doldurunuz.

Cinsiyet Bayan ( ) Bay ( )

Nas W 0000 R SRR ...

Mesleki Deneyim (y1l) ..o

Ogrenim durumu lisans () yiiksek lisans () doktora ()

Gorev yapilan okul

Gorev yapilan birim merkez () ilge () koéy ()



2.BOLUM-KiTAP DEGERLENDIRME OLCEGI
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Asagidaki Olgekte fen bilimleri ders kitabi ile ilgili maddeler bulunmaktadir. Her bir maddenin karsisinda bulunan

degerlendirme kutucuguna sizce uygun olan puana “x” koyunuz.

<
:
5. SINTF FEN BILIMLERI DERS KITABININ :Q S N > ;
) . 8 =
DEGERLENDIRME =
[
OLCEGI =
A. lcerik
1. Giinceldir.
2. Bilimsel agidan dogrudur.
3. Kavram ve prensiplerin gelisimini icerir.
4. Fen bilimleri, toplum ve teknolojinin birbirlerine etkilerini
vurgulamaktadir.
5. Tim 6grenciler (kirsal ve kentsel bolgelerde yasayan) i¢in uygundur.
6. Ogretim programinda belirtilen miifredata paralel hazirlanmistir.
7. Ogrenciyi gelecekteki yasama hazirlamaktadir.
8. Metinler dgrencilerin yas ve sinif diizeyine uygundur.
9. Metinler 6grencilerin ilgilerine ve yasantilarina uygundur.
10. Metinler ilgili inite ile iliskilidir.
11. Metinler agik, anlasilir ve akici bir sekilde yazilmustir.
12. Giinliik hayattan drnekler icermektedir.
13. Atatiirk Inkilap ve Ilkelerini kavratan ve benimseten metinlerin
konmasina 6zen gosterilmistir.#
B. Organizasyon
Ders i¢in MEB’inca 6ngoriilen zaman konularin verilmesi i¢in
yeterlidir.
2. Siralamada dngoriilen degisiklikler i¢in esnektir.
3. Konu bagliklart anlagilmaktadir.
4. Konular bir 6nceki sinif programini tamamlayici ve sonrakine
hazirlayicidir.
5. Metinlerin igerisinde konu ile ilgili karikatiirler bulunmaktadir.
6. Metin icerisinde konu ile ilgili kavram ve birimlere iligkin bulmacalar
bulunmaktadir.
7. Konular yeterince alt baslik tasimaktadir.
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Okuma Diizeyi

Ogrencileri simif diizeyine uygundur.

Teknik kelimeler en az seviyededir.

Agik, sade ve yasayan bir dilde yazilmstir.

Ciimleler sinif diizeyine uygun uzunluktadir.

Yabanci kelimelerin Tiirk¢e okunuslari yaninda gosterilmistir.

Ciimleler somuttan soyuta dogru siralanmaktadir.

Metinler gorsel imgelerle (resim, grafik, sema) desteklenmektedir.

@ Nl @ g A W N PO

Gereksiz bilgi yogunlugundan kaginilmugtir.

Ogretim Yaklasim

Fenni sorgulama-arastirma olarak tanimlar.

Icerikte biligsel diizeylerin gesitleri sunulmaktadir.

Ogrenci yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

Resimler

Giinceldir.

Net ve iyi kalitededir.

Yazili metnin igerigi ile iligkilidir.

Ogretim icin yararlidir.

Yazili metnin igerisine uygun bir sekilde yerlestirilmistir.

Sekil, grafik ve semalar 6grenci seviyesine uygundur.

Sekil, grafik ve semalar acik ve net bir bigimde anlasilmaktadir.

Sekil, grafik ve semalara iliskin agiklamalar yapilmistir.

Unite Sonu Ogretim Yardimeilar

Sorular iyi hazirlanmis ve ders tekrari i¢in uygundur.

Kelimeler listesi 6grencilere uygun ve yararlidir.

Wl N R M e N o o W N R MW N PO

Onerilen etkinlik, projeler diisiinmeye sevk eder ve
cesaretlendirmektedir.

e

Onerilen etkinlikler kolay bulunabilir ve tehlikesiz malzemeler
icermektedir.

Unite testleri mevcuttur.

Laboratuar programi igin arag-gereg listesi mevcuttur.

Kiitiiphane kaynak materyalleri 6nerilmistir.

© N o o

Konu basinda verilen hedef davranislar ile iinite sonunda verilen
degerlendirme sorulari igerik ve seviye yoniinden birbirlerine
uygundur.

Ders kitab1 6grencinin bir ¢ok yetenegini gelistirmek lizere ¢oziimlii
Ornekler icermektedir.

10.

Kitaptaki sorular matematiksel ¢6ziim yaninda 6grencileri diisinmeye,
yorumlamaya ve arastirmaya yonlendirmektedir.

11.

Kitapta her 6grenci seviyesine uygun sorular yer almaktadir.

12.

Sorular kolaydan zora dogru siralanmaktadir.

13.

Sorular 6grencilerin konuyu tekrarlayabilecegi ve bilgilerini
pekistirebilecegi 6zelliktedir.

14.

Test maddeleri 6lgme tekniklerine gore hazirlanmigtir.

15.

Testlerle ilgili cevap anahtarlar1 verilmistir.

Ders Kitabi veya Kullamlan El Kitabindaki
LaboratuarEtkinlikleri
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Ogrencilerin bilissel kabiliyetlerinin diizeylerine uygundur.

Ogrencilerin siif diizeyine uygun el becerileri icermektedir.

Laboratuar etkinlikleri arastirmaya sevk etmektedir.

Ogrenci aktiviteleri agisindan tehlikesizdir.

Onerilen malzeme ve cihazlar mevcuttur.

Sunulan igerik ile iliskilidir.

Ders kitabi igerisinde yer almaktadir.

Ayr1 bir laboratuar el kitabinin igerisinde yer almaktadir.

©| ©f N o g A~ W N E

Ogretmenlerin tercihine gore dersin herhangi bir asamasinda
uygulanabilir niteliktedir.

=
o

. Gerekli 6n bilgiler deneyin igerisinde yer almaktadir.

Indeks ve Eksozliikler

Eksozlik dogru ve eksiksizdir.

Indeks dogru ve eksiksizdir.

Icindekiler tablosu dogru ve eksiksizdir.

Kitabin sonunda kaynaklar belirtilmektedir.

Ders Kitabimin Fiziksel Goriiniimii

Kapag cekicidir.

Iyi tasarlanmis ve dayaniklidir.

Biiyiik boyutlu ve hantal degildir.

Yazimu ¢ekici ve dl¢iisii okumada kolaylik i¢in uygundur.

g A Wl N s N T

Iyi kagida basilmustir.
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Ek 3. 6. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi Degerlendirme Olgegi

6. SINIF FEN BIiLIMLERI DERS KiTABININ DEGERLENDIiRME OLCEGI

Degerli Ogretmenler,
Bu olcek, 6. Simf Fen Bilimleri Ders Kitabi’min 6gretmenler tarafindan degerlendirmesi amaciyla
hazirlanmistir. Verdiginiz cevaplar baska amaclarla kullamlmayacaktir. Bu nedenle sorulara igtenlikle cevap
vermeniz beklenmektedir. Caliymaya katildigimz i¢in tesekkiirler.

1.BOLUM-KISISEL BILGILER:
Asagidaki boliimii uygun sekilde doldurunuz.

Cinsiyet Kadn ( ) Erkek ()

Yas

Mesleki Deneyim (y1l) ..o

Ogrenim durumu lisans () yiiksek lisans () doktora ( )

Gorev yapilan okul

Gorev yapilan birim merkez () ilge () koy ()



2.BOLUM-KiTAP DEGERLENDIRME OLCEGI
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Asagidaki 6lgekte fen bilimleri ders kitab ile ilgili maddeler bulunmaktadir. Her bir maddenin karsisinda bulunan

degerlendirme kutucuguna sizce uygun olan puana “x” koyunuz.

)
g
6.. SINIF FEN BILIMLERI DERS KITABININ :»2 S ;_" =S 5
. . e =
DEGERLENDIRME é
[
OLCEGI =
Alicerik
1.Giinceldir.

2.Bilimsel a¢idan dogrudur.

3.Kavram ve prensiplerin gelisimini igerir.

4.Fen bilimleri, toplum ve teknolojinin birbirlerine etkilerini
vurgulamaktadir.

5.Tiim 6grenciler (kirsal ve kentsel bolgelerde yasayan) i¢in uygundur.

6.0gretim programinda belirtilen miifredata paralel hazirlanmistir.

7.0grenciyi gelecekteki yasama hazirlamaktadir.

8.Metinler 6grencilerin yas ve sinif diizeyine uygundur.

9.Metinler 6grencilerin ilgilerine ve yasantilarina uygundur.

10.Metinler ilgili tinite ile iligkilidir.

11.Metinler agik, anlasilir ve akici bir sekilde yazilmustir.

12.Giinliik hayattan drnekler igermektedir.

13. Atatiirk Inkilap ve Ilkelerini kavratan ve benimseten metinlerin
konmasina 6zen gosterilmistir.#

B.Organizasyon

1.Ders i¢cin MEB’1nca 6ngoriilen zaman konularin verilmesi igin yeterlidir.

2.Siralamada 6ngoriilen degisiklikler i¢in esnektir.

3.Konu bagliklar1 anlagilmaktadir.

4.Konular bir 6nceki smif programini tamamlayici ve sonrakine
hazirlayicidir.

5.Metinlerin igerisinde konu ile ilgili karikatiirler bulunmaktadir.

6.Metin igerisinde konu ile ilgili kavram ve birimlere iliskin bulmacalar
bulunmaktadir.

7.Konular yeterince alt baglik tagimaktadir.
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C.Okuma Diizeyi

1.0grencileri sinif diizeyine uygundur.

2.Teknik kelimeler en az seviyededir.

3.A¢1k, sade ve yasayan bir dilde yazilmustir.

4.Ciimleler sinif diizeyine uygun uzunluktadir.

5.Yabanci kelimelerin Tiirk¢e okunuslari yaninda gosterilmistir.

6.Climleler somuttan soyuta dogru siralanmaktadir.

7.Metinler gorsel imgelerle (resim, grafik, sema) desteklenmektedir.

8.Gereksiz bilgi yogunlugundan kaginilmugtir.

D.Ogretim Yaklaginm

1.Fenni sorgulama-arastirma olarak tanimlar.

2.Icerikte bilissel diizeylerin gesitleri sunulmaktadir.

3.0grenci yeteneklerini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.

E.Resimler

1.Giinceldir.

2.Net ve iyi kalitededir.

3.Yazili metnin igerigi ile iligkilidir.

4.Ogretim icin yararhdir.

5.Yazili metnin igerisine uygun bir sekilde yerlestirilmistir.

6.Sekil, grafik ve semalar 6grenci seviyesine uygundur.

7.Sekil, grafik ve semalar agik ve net bir bicimde anlagilmaktadir.

8.Sekil, grafik ve semalara iligkin agiklamalar yapilmistir.

F.Unite Sonu Ogretim Yardimcilari

1.Sorular iyi hazirlanmis ve ders tekrari i¢in uygundur.

2.Kelimeler listesi 6grencilere uygun ve yararlidir.

3.0Onerilen etkinlik, projeler diisiinmeye sevk eder ve cesaretlendirmektedir.

4.Onerilen etkinlikler kolay bulunabilir ve tehlikesiz malzemeler
icermektedir.

5.Unite testleri mevcuttur.

6.Laboratuar programi i¢in arag-gereg listesi mevcuttur.

7 Kiitiiphane kaynak materyalleri 6nerilmistir.

8.Konu baginda verilen hedef davranislar ile iinite sonunda verilen
degerlendirme sorular1 icerik ve seviye yoniinden birbirlerine uygundur.

9.Ders kitab1 6grencinin bir ¢ok yetenegini gelistirmek iizere ¢oziimli
ornekler icermektedir.

10.Kitaptaki sorular matematiksel ¢6ziim yaninda 6grencileri diisiinmeye,
yorumlamaya ve arastirmaya yonlendirmektedir.

11 Kitapta her 6grenci seviyesine uygun sorular yer almaktadir.

12.Sorular kolaydan zora dogru siralanmaktadir.

13.Sorular 6grencilerin konuyu tekrarlayabilecegi ve bilgilerini
pekistirebilecegi dzelliktedir.

14.Test maddeleri dlgme tekniklerine gore hazirlanmugtir.

15.Testlerle ilgili cevap anahtarlar verilmistir.

G.Ders Kitabi veya Kullanilan El Kitabindaki LaboratuarEtkinlikleri

1.0grencilerin bilissel kabiliyetlerinin diizeylerine uygundur.
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2.0grencilerin siif diizeyine uygun el becerileri icermektedir.

3.Laboratuar etkinlikleri arastirmaya sevk etmektedir.

4.Ogrenci aktiviteleri agisindan tehlikesizdir.

5.0nerilen malzeme ve cihazlar mevcuttur.

6.Sunulan igerik ile iligkilidir.

7.Ders kitabi icerisinde yer almaktadir.

8.Ayr bir laboratuar el kitabinin igerisinde yer almaktadir.

9.0gretmenlerin tercihine gore dersin herhangi bir asamasinda
uygulanabilir niteliktedir.

10.Gerekli 6n bilgiler deneyin igerisinde yer almaktadir.

H.indeks ve Eksozliikler

1.Eksozliik dogru ve eksiksizdir.

2.Indeks dogru ve eksiksizdir.

3icindekiler tablosu dogru ve eksiksizdir.

4Kitabin sonunda kaynaklar belirtilmektedir.

i.Ders Kitabinin Fiziksel Goriiniimii

1.Kapag: ¢ekicidir.

2.Iyi tasarlanmis ve dayaniklidir.

3.Biiyiik boyutlu ve hantal degildir.

4.Yazim ¢ekici ve 6l¢iisii okumada kolaylik i¢in uygundur.

5.1yi kagida basilmustir.




80

Ek 3. Milakat Sorulari
1-Etkili ve kullanigli bir ders kitabinin sahip olmasi gereken en énemli 6zellikleri nelerdir?

2-Yururlukte olan mevcut ders kitabinin fiziksel 6zellikleri hakkinda neler soylersiniz?
(boyut, kagit kalitesi, tasarimi vb.) Bu fiziksel 6zellikler 6grencinin 6grenmesini,
anlamasini, veya kullanimini nasil etkilemektedir?

3-Ders kitabi 6gretim programinda benimsenen 6gretim yaklasimi ile ne diizeyde (hangi
yonleriyle) uyumludur?

4-Ders kitabinin igerigi 6gretim programinda belirtilen hedeflerle ne kadar uyumludur?
Programda yer alan davraniglari karsilamakta midir?

5- Ders kitabinin icerik (sorular, érnek etkinlikler, tnite testleri vb.) yoniinden glgli ve
zayIf yonleri nelerdir?

6-Ders kitabini Gnite sonundaki 6gretim yardimcilari bakimindan nasil degerlendirirsiniz?
7- Ders kitabini laboratuar etkinliklerin bakimindan nasil degerlendirirsiniz?

8- Ders kitabinin bir dnceki ders kitabina gore gelistirilen ya da eksik kalan yonleri
nelerdir?

9- Ogretmen ve 6grencilere gére ders kitabin kullanislihg nasildir?
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