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OZET

5. Sinif Viicudumuz Bilmecesini Q_@Szelim Unitesinin Okul Digi Ogrenme Ortami Destekli
Ogretiminin Etkililigi

GUnUmuzde, bireylerin okuyup anlayabilen, dgrendidi bilgiyi yasaminda kullanabilen,
uretebilen, cagdi yakalayabilen kKigiler olarak yetistiriimesi igin egitim-6gretimin gercege en
yakin ortamlarda gergeklestiriimesi gerektigi distintlmektedir. Bu durum egitimin sadece okul
duvarlar icinde yapilmasinin, bireyin egitim ve 6gretimini tam olarak gergeklestiremeyecegi
anlamina gelmektedir. Bu dogrultuda glnimizde okul disi 6grenme ortamlarina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu arastirmanin amaci, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nin, 5.
sinif Viicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesi kazanimlarina uygun olarak fen bilimleri
ogretmenlerinin okul digi 6grenme ortamlarinda yuritecekleri derslerde kullanabilecekleri bir
rehber materyal gelistirmek ve etkililigini belirlemektir.

Arastirma nicel ve nitel verilerin birlikte toplanabilecegi karma yéntemlerden gdmuli
desen kullanilarak yurGtiimustdr. Arastirmanin nicel kisminda yari deneysel desenlerden 6n
test-son test esitlenmis kontrol gruplu desen, nitel kisminda ise fenomenografik yéntem
kullanilmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinin birinci ddneminde Tokat ili’'nde iki ortaokuldan
secilen toplam 31, 5. sinif 6grencisi bu arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmaktadir. ilk
olarak okul disi 6grenme ortamlarinda gercgeklestirilecek dersler tasarlanmis ve bu dogrultuda
rehber materyal gelistiriimistir. Rehber materyal uygulanmadan énce ve uygulandiktan sonra
arastirmaci tarafindan o6grencilerin akademik basarilarini ve kalicihgr 6lgmek amaciyla
Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi Basar Testi (VUBICOT) gelistirilmis ve uygulanmistir.
Ayrica okul digi 6grenme ortamina gitmeden oOnce ve gittikten sonra o6grencilerden
cevaplanmasi istenen soru kagitlari hazirlanmigtir. 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla Yasar ve Anagiin (2008) tarafindan gelistirilen “ilkégretim
Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegdi” 6n test ve son test olarak kullaniimistir.
Uygulama sonrasinda deney grubu &grencileriyle uygulamanin etkililigini derinlemesine
anlamak amaciyla mulakat sorulari hazirlanmig ve bu &grencilerle yari yapilandiriimis

mulakatlar gergeklestiriimistir.



Nicel verilerin istatistiksel ¢ézimleri bagimsiz érneklemler icin t-testi ve kovaryans
analizi (ANCOVA) ile yapilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmigtir.
Yapilan analizler sonucunda VUBICOT son test puanlarinin, deney ve kontrol grubu puanlari
ile kargilastinldiginda, deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu baglamda okul
digi 6grenme ortamlarinin akademik basariya olumlu katki sagladigi ve arastirma
kapsaminda geligtirilen rehber materyalin etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Kalicilik testi
analizleri sonucunda deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testleri
arasinda anlaml bir fark bulunamamistir. VUBIiCOT kalicilik testi puanlarina gore gruplarin
karsilastirma bulgulari incelendiginde; deney grubu puan ortalamasi ile kontrol grubu puan
ortalamasi arasinda deney grubu lehine bir fark oldugu belirlenmistir.

Okul dis1 6grenme ortamina gitmeden 6nce ve gittikten sonra soru kagitlarina verilen
cevaplarin analizi sonucu, 6grencilerin okul disi 6grenme ortamlarina gitmesiyle ilgili konuya
yonelik 6grenmeler sagladigi, meslek ve kariyer bilinci olusturdugu, daha énce bilmedikleri
kavramlar, olaylar ve meslekler hakkinda bilgi sahibi olduklari bulgusuna ulasiimistir.

ikdgretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi ve alt boyutlarinin son
test puanlarinin gruplara gére ANCOVA degerleri incelendiginde, deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamh bir fark bulunamamistir.

Deney grubu &grencileri ile okul disi 6grenme ortamlarina iliskin gerceklestirilen
calismalar sonrasinda yapilan milakatlardan, dgdrencilerin okul digi ortamlarda edlenerek
kalici 6grenmeler sagladi§i, arkadaslari ile birlikte bir ortamda etkinlik yapmaktan mutluluk
duyup sosyallesme sagladiklari, bilmedikleri meslekleri ve kavramlari 6grendikleri, okul digi
ortamlarda 6grendiklerini ginlik hayatta kullanabildikleri sonucuna variimistir. Arastirmanin
sonunda, ¢alisma kapsaminda gelistirilen rehber materyalin 6grencilerin akademik basarilari
Uzerinde etkili olmasi baglaminda okul disi ortamlar icin farkh sinif, ders, Unite ve konulara
yonelik rehber materyaller geligtiriimeli gibi bundan sonra yapilacak olan ¢alismalar icin

arastirmacilara ve uygulayicilara gesitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul disi 6drenme ortami, Fen egitimi, Rehber materyal

gelistirilmesi, Fen dersine yénelik tutum, Bagari testi, Viicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi
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ABSTRACT

Effectiveness of Out-of-School Learning-Setting-Aided Teaching of the 5" Grade
“Let’s Solve the Riddle of Our Body” Chapter

Today, it is widely accepted that the teaching should be conducted in environments
that are as close as possible to the real context in order to train individuals who can read and
comprehend, use the learned knowledge in their lives, produce, and catch up with the
developments. This situation means that education given only within the school walls can’t
fulfill the goals of education. Thus, out-of-school learning environments are needed today.
The purpose of this research is to develop a guidance material that science teachers can use
in their lessons in out-of-school settings according to the 5th Grade “Let’s Solve the Riddle of
Our Body” chapter goals of the Science course curriculum revised in 2013 and to determine

its effectiveness.

One of the mixed methods designs, embedded design was used in this study using
guantitative and qualitative data simultaneously. The quantitative part of the research was
carried out according to the pre-test/ post-test equalized control group design, which is one of
the quasi-experimental designs. Phenomenology was used in the qualitative part of the study.
The sample of this study was composed of a total of 31 5™ grade students that were selected
from 2 secondary schools in the first semester of the 2015-2016 academic year in Tokat
Province. First of all, the courses that would be conducted in out-of-school settings were
designed and a guidance material was developed. Let's Solve the Riddle of Our Body
Chapter Achievement Test was developed and conducted in order to measure the students’
achievements and retention before and after the implementation of the guidance material.
Moreover, the question sheets that would be answered by the students before and after the
excursion were prepared. Fifth Grade Science and Technology Course Attitude Scale, which
was developed by Yasar and Anagin (2008) was used as the pre and post-test in order to
measure the 5" graders attitudes towards science course. The interview questions that would
be asked to the students after the excursion in order to examine the effectiveness deeply

were prepared and semi-structured interviews were conducted thereafter.

Vi



Independent samples t-test and covariance analysis (ANCOVA) were used in order to
analyze the quantitative data. Descriptive statistics were used for analyzing the qualitative
data. As a result of the analyses, it was found that the experimental group had significantly
higher scores from Let's Solve the Riddle of Our Body Chapter Achievement Test post-test
when compared with the control group. In this direction, it was concluded that out-of-school
learning settings positively contributed to the academic achievement and the guidance
material was effective. According to retention test analyses, no significant difference between
experiment and control groups in terms of post-test and retention test was determined. Let’s
Solve the Riddle of Our Body Chapter Achievement Test retention test results showed that

students in experiment group had higher scores than the students in control group.

As a result of the analyses of the answers given to the questions before and after
going to the out-of-school setting, it was found that learning occurred in out-of-school setting;
students get conscious about profession and career; and they learned about novel concepts,

events, and professions.

When the ANCOVA results related to Fifth Grade Science and Technology Course
Attitude Scale were examined, it was found that there wasn’t significant difference between

experiment and control groups.

As a result of the interviews conducted with the experimental group after the
excursions, it was determined that the students had permanent learnings by having fun in
out-of-school settings; socialized with their peers by enjoying common activities; learned
about novel concepts and professions; and used what they learned in out-of-school settings
in their life. As a result of the study, guidance materials for different courses, chapters, and
topics are suggested to be developed. Additionally, some recommendations for future studies

and researchers were made based on the findings of this study.

Keywords: Out-of-school learning settings, Science education, Development of
guidance material, Attitude towards science course, Achievement test, “Let’s Solve the Riddle
of Our Body” Chapter
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1. GIRIS

insanoglu var oldugundan bu yana d3renmeye ihtiyag duymus ve bu ihtiyacini
hayatinin her asamasinda gidermeye calismistir. Gin gegtikge artan insan nifusu,
onu formal olarak bilgilendirmesini amaglayan kurumlar olan ‘okul’ kavrami ile
tanistirmistir.  Tark Dil Kurumu'na (1994: 558) goére okul; ‘okuyup yazmadan
baslayarak cesitli derecede toplu olarak &gretimin, egitimin yapildigi yer’ olarak
tanimlanmistir. Okullarda verilen bilgiler belli bir plan ve program dahilinde ve okul
duvarlarn icerisinde sinirlandinimigtir. Dewey, egitimi okullarda verilen bilgiyle
sinirlandirmak yerine, bilgiyi yasamin igine kaynastirmayi savunmustur. Dewey egitimi
“yasantilarin yeniden o&rgltlenmesi ya da yenilenmesi” olarak tanimlamistir
(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006). Edgar Dale’'ye goére birey, en iyi yaparak
yasayarak ogrenmektedir. Bununla ilgili gelistirmis oldugu yasanti konisi Sekil 1’de
gorulmektedir (Cilenti, 1994).
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Sekil 1. Yasanti konisi



Yasanti konisine gore, egitim-6gretimin hayatla butunlegtiriimesinin kolay olmasi
icin okul digI 6grenme ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Canki okul digi ortamlarda

birey, dogrudan dodruya amagcli yasantilar yasayarak 6grenir (Pace ve Tesi, 2004).

‘Okul dig1 6grenme ortamlar’’ cumlesi ilk olarak informal; yani plansiz, geligiguzel
6grenmeyi akillara getirmektedir. Oysa ki okul digi 6grenme ortamlari; okul duvarlarinin
disinda, belirli amagclar dogrultusunda dizenlenen, planli ve programli olarak yapilan
etkinlik ve gezilere denilmektedir (Lagin Simgek, 2011). Okul digi ortamlarin formal
(planh) egitimle informal (plansiz) egitimi birlikte iceren bir yapisi vardir (Bozdogan,
2007). Bir baska degisle okul digi ortamlar formal ve informal egitimin kesistigi noktada
bulunurlar. Bu baglamda Maarschalk (1988) ve Tamir (1990), 6grenme ortamlarini,
motivasyon, ilgi, sosyal icerik ve degerlendirme yoénleriyle siniflandirma yapmis ve
o6grenme ortamlarini; formal, formal olmayan (non-formal) ve informal olmak Uzere Ug¢
grupta toplamiglardir. Okul dig1 6grenme ortamlari belli bir plan ¢ergevesinde olan fakat
okul duvarlari disinda, egitici rehberliginde gergeklesen 6grenme ortamlari oldugu igin
formal olmayan grupta yer almaktadir. Okul digi 6grenme ortamlari; muzeler,
planetaryumlar, doga kamplari, akvaryumlar, fabrikalar v.b. yerler olabilecegdi gibi
internet, telefon v.b. iletisim aracglari da olabilmektedir (Hofstein ve Rosenfeld 1996).
Derslerin  kazanimlari dogrultusunda &grencilerle bu ortamlara gidilerek dersler

yuruttlebilmektedir.

Yurirlikteki Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimi temel alinarak tasarlanmistir. Bu programa goére 6grenciler
bilgiyi hazir olarak alici degil, yaparak, yasayarak, kesfederek tipki birer bilim insani
gibi bilgiyi kendi zihinlerinde olusturmasini saglamayir amaclamistir (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2015). Ozellikle fen bilimleri dersinin diger derslere gore daha fazla
pratik uygulamalarin gerceklestiriimesine dayali olmasi 6grencilerin 6grenmesinde aktif
rol Ustlenmelerini gerekli kilmistir. Bu durum okul disi 6grenme ortamlarina duyulan
ihtiyaci daha fazla hissettirmistir. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda dersin
planlanmasli ve uygulamasi agsamasinda okul digi 6grenme ortamlari olan bilim, sanat
ve arkeoloji muzeleri, hayvanat bahgesi, dogal ortamlar v.b. okul digi ortamlardan
faydalaniimasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2015). Bu dogrultuda Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda yer alan kazanimlar ile okul digi 6grenme ortami faaliyetleri
iliskilendirilerek, fen bilimleri 6gretmenlerinin egitim-6gretim faaliyetlerini sadece okul

duvarlari arasinda degil, okul digi ortamlarda da gergeklegtirmesi degerlendiriimektedir.



Gelismis Ulkelerde okul digi 6grenme ortamlarina son derece 6énem verilirken,
ulkemizde bu ortamlardan nasil yararlanilacag! yeterince bilinmemekte ve fen
o6gretimde yaygin bir sekilde kullaniimamaktadir (Bozdogan, 2007). Bu dogrultuda okul
digi 6grenme ortamlarina 1sik tutmak, fen Ogretmenleri ve o6grencilerinin
bilgilendiriimesini saglamak, okul disi 6grenme ortamlarinin egitim ve 6gretimde yaygin

bir sekilde kullaniimasini saglamak 6nemlidir (Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2014).

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nin vizyonlarindan biri de égrencilerin
fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir. Olumlu ve olumsuz tutum
dgrenme lizerinde etkili bir degiskendir (Avci, Coskuntuncel ve inandi, 2011).
Tenenbaum, Rappolt-Schlichtmann ve Zanger (2004), o6grencilerin fen dersini
ogrenebilmeleri igin dersin igeriginin iyi olmasinin yani sira 6grencilerin bu derse kargi
olumlu tutum gdstermeleri gerektigini belitmislerdir. Ayrica tutumlar, bireyin dis
cevresiyle olan iligki sureci igerisinde olusurlar, ancak daha sonra bireyin Kkisilik
yapisinin énemli bir kesiti haline gelerek onun, cevresiyle iligkilerini bicimlendirmesinde
dnemli bir role sahip olurlar (inceoglu, 2010’dan aktaran: Kayri, Elkonca, Sevgin ve
Ceyhan, 2014). Bu baglamda o6grencilerin fen bilimleri dersine yénelik olumlu tutum
gelistirmeleri dis ¢evresiyle olan iligki streciyle ilgili oldugundan, okul disi ortamlarda
yurutilen fen derslerinde, fene yénelik olumlu tutum gelistirilecegi distntlmektedir.
Okul disi 6grenmenin gerceklesmesi, o6grencilerin fen bilimleri dersine ydnelik
tutumlarina ne denli etkilediginin bilinmesi bu yoénlyle énem arz etmektedir. Bu
dogrultuda &égrencilerin fen dersine yonelik olumlu tutum gelistirmek, fen konularini
anlamada o6grenme gugcluklerini ortadan kaldirmak, fen dersi basarilarinda artis

saglamak amaciyla okul digi ortamlarda yuratilen dersler 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnin, 5.sinif
Vicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi kazanimlarina uygun fen bilimleri
ogretmenlerinin okul digi ortamlarda ylriutecekleri derslerde kullanabilecekleri bir
rehber materyal gelistirmek ve etkililigini belirlemek, yine bu Uniteye uygun olarak
sorular igeren bir basari testi gelistirerek, bu basari testi ve ilkdgretim Besinci Sinif Fen
ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi kullanilarak deney ve kontrol grubu égrencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarilarinda, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda

farkhliklar olup olmadidi ortaya koymaktir.



Arastirmanin Alt Problemleri

1. Okul digi 6grenme ortamlarinda “Vicudumuz Bilmecesini Cozelim” Unitesi

konusundaki;

e Deney grubu ve kontrol grubu oAgrencilerinin akademik basari 6n test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik var midir?

e Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin akademik basari son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik var midir?

e Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin kalicilik testi puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklihk var midir?

2. Deney grubu o6grencilerinin okul digi 6grenme ortamlarina gitmeden o6nce ve
gittikten sonra konuya yonelik bilgi ve goruslerindeki farklliklar nelerdir?

3. Fen bilimleri dersine yonelik;

e Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum o6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?
e Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum son test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklik var midir?

4. Deney grubu o6grencilerinin okul digi 6grenme ortamlarinin 6gretim sirecinde

kullanimina iliskin gérisleri nelerdir?

Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Gunumuzde hizla gelisen teknoloji ve bilgiye ulasmada kolaylik sayesinde
bireylerin okuyup anlayabilen, 6grendigi bilgiyi yasaminda kullanabilen, Uretebilen, c¢agi
yakalayabilen Kkisiler olarak vyetistiriimesi, egitimin gercede en vyakin ortamlarda
gerceklestiriimesi ile ilgili oldugu dusinulmektedir (Cantirk Ginhan ve Baser, 2008). Bu,
egitimin sadece okul duvarlari icinde yapilmasinin, bireyin egitim ve 6gdretimini tam olarak
gerceklestiremeyecegi anlamina gelmektedir. Bu dogrultuda gunimuizde okul disi

0grenme ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tarkiye’de okul digi 6grenme ortamlari ile ilgili yapilan arastirmalar son
doénemlerde ilgi duyulan konulardan biridir (Armagan, 2015; Bakioglu ve Karamustafaoglu,
2014; Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010; Bodur, 2015; Bozdogan 2007; Ertas, Sen ve

Parmasizoglu, 2011; Yorulmaz, 2016). Okul digi 6grenme ortamlar égrencilere zengin bir



ogrenme cevresi sunarken, somut Orneklerle o6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarini
kolaylagtinir (Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010). Ayrica 6grencilerin sosyal iligkilerini
glglendirip, fen becerilerinin gelismesine de katki saglamaktadir (Panizzon ve Gordon,
2003). Buna karsl okul disi 6grenme ortamlarini 6grenciler ve 6gretmenler sadece
edlence ve gezme amacli olarak algilayabilirler (Lacin Simsek, 2011). Dolayisiyla okul disi
ortamlarda ders igslemek isteyen 6gretmenlerin bu gdrevlerini etkili ve verimli bir sekilde
yerine getirebilmeleri icin ders yiritilecek ortamlarda neler yapiimasi gerektigini iyi
bilmelilerdir. Bu ylzden okul digi 6grenme ortamlarinda neler yapilacagina iliskin bilgiler
iceren rehber materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Rehber materyaller, 6gretmenlerin dersi
sunacagi igerigi ve yontemi bilmesine ve 6dretmene zaman kazandiracagini araglardir
(Demircioglu, 2003). Egitim- 6gretimin planli yonetilmesi icin gerekli gorulen rehber
materyallerin kullaniminin artmasi i¢in 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin rehber materyal
orneklerini gérmeleri ve bu materyalleri uygulamalari gerekmektedir (Devecioglu, 2004).
Literatlr incelendiginde, 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlari ile ilgili yeterli bilgi
birikimi ve 6z yeterlilide sahip olmadigini bu yuzden kaygilandiklarini, bu ortamlarda
ogrencilere rehberlik yapmada yetersiz olduklarini ifade etmiglerdir (Bozdogan, 2012;
Griffin ve Symington, 1997; Kisiel, 2005; Orion ve Hofstein, 1994; Thomas, 2010). Ayrica
fen bilimleri dgretmenlerinin 5. sinif Viicudumuz Bilmecesini Coézelim Unitesi'ne iliskin okul
disi ortamlarda ders yurlUtecekleri zaman yararlanacagi bir rehber materyalin olmadigi
gérilmustir.  Bilindigi gibi 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ‘arastirma-
sorgulamaya dayall’ yaklasim temellidir. Bu programda &grencilerin fen alani bilgilerini
anlamh ve kalici olarak 6grenebilmeleri icin 6gretmen, sinif ici ve okul disi 6grenme
ortamlarini arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine goére dizenleyerek,
informal 6grenme ortamlari olan bilim, sanat ve arkeoloji muzeleri, hayvanat bahcesi,
dogal ortamlar gibi hayatin icinde yer alan yerlerden de faydalanmalidir (MEB, 2013).
Gariildugi gibi 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programr’nda, fen bilimleri dgretmenlerinin okul
digi ortamlardan egitimsel olarak vyararlaniimasi gerektigi belirtiimistir. Turkiye’de
ulasilabilen literatur incelendiginde okul disi egitim ortamlariyla ilgili calismalarin genelde
bilim-sanat merkezleri, hayvanat bahceleri, doga kamplari ve miizeler ¢ergevesinde
gerceklestigi gbéze carpmaktadir (Yavuz, 2012; Yardimci, 2009; Bozdogan, 2007,
Tekkumru Kisa, 2005). Bu ortamlarda rehberlik yapacak 6gretmenlerin 6gretim yontem ve
tekniklerini, arag ve materyalleri etkili ve dogru bir bigcimde kullanmasi gerekmektedir
(Ozsevgeg, 2006). Bu dogrultuda, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnin, 5. sinif
Viicudumuz Bilmecesini Coézelim Unitesi kazanimlarina uygun olarak fen bilimleri
ogretmenlerinin okul digi ortamlarda yuritecekleri derslerde kullanabilecekleri bir rehber

materyal gelistiriimistir. Belirtilen Unite kapsaminda yer alan konu ve kavramlarin



kazanilmasina uygun bir rehber materyal gelistirilerek bu alandaki literatiire katki

saglanacag! umulmaktadir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin vizyonlarindan biri 6grencilerin fen
bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir (MEB, 2013). Ogrencilerin fen
dersine yonelik tutumlarini gelistirebilmeleri icin okul digi ortamda ydruttlen derslerin ¢ok
onemli oldugu dusinulmektedir. Okul disi 6drenme ortamlarinda birebir derste
go6rduklerini hayatin icinde goren o6grencilerin 6grenmeleri daha kalici olmakta ve bu
ogrenciler fen dersine ydnelik olumlu tutum gelistirebilmektedirler (Lucas ve Ross, 2005;
Ramey-Gassert, 1997). Tutum; bireylere, yerlere, olaylara ya da fikirlere karsi olumlu ya
da olumsuz tepki verme edilimidir (Simpson, Koballa, Oliver ve Crawley, 1982’den
aktaran: Yasar ve Anagln, 2008). Olumlu ve olumsuz tutum, 6grenme Uzerinde etkili bir
degiskendir (Avci, Coskuntuncel ve inandi, 2011). Tenenbaum, Rappolt-Schlichtmann ve
Zanger (2004), égrencilerin fen dersini 6grenebilmeleri icin dersin igeriginin iyi olmasinin
yani sira Ogrencilerin bu derse yobnelik olumlu tutum goéstermeleri gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica tutumlar, bireyin dis ¢evresiyle olan iliski streci igerisinde olusurlar,
ancak daha sonra bireyin kisilik yapisinin dnemli bir kesiti haline gelerek onun, gevresiyle
iliskilerini bicimlendirmesinde énemli bir role sahip olurlar (inceoglu, 2010’dan aktaran:
Kayri, Elkonca, Sevgin ve Ceyhan, 2014). Bu baglamda &grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri dis ¢evresiyle olan iligki sureciyle ilgili oldugundan, okul
digi ortamlarda yurGtilen fen derslerinde, fene ydnelik olumlu tutum gelistirecegi
distnitlmektedir. Okul digi 6grenmenin gerceklesmesi, ddrencilerin fen bilimleri dersine

yonelik tutumlarina ne denli etkilediginin bilinmesi yonlyle 6nem arz etmektedir.

Sinavlar, egitim sistemimizin ayriimaz ve énemli bir pargasidir (ipek Akbulut ve
Cepni, 2013). Dinyanin bircok yerinde ve Ulkemizde egitim sisteminin kontroli élgme ve
degerlendirme yardimi ile yapilabilmektedir. Egitim kurumlarinda 6lcme ve degerlendirme
yapmanin bircok nedeni vardir. Egitimde dlgcme ve degerlendirme yapmanin ana nedeni,
“hedeflerin gerceklesme diizeyi nedir?” sorusuna cevap aramaktir (Ozhan ve Odabas,
2009). McDonald (2002), o6gretmenlerin Olgme yaparken dogru araci secmelerinin
egitimde dogru kararlar almak igin énemini vurgulamistir. Egitimde kullanilan o6lgme
araglari biligsel alan, duyussal alan ve devinissel alana goére farklilik gosterir. Biligsel alan
Olcme araclar; yazih sinavlar, kisa cevapli testler, dogru yanlig tarzi sorular, ¢oktan
secmeli testler, eglestirmeli testler, s6zIU sinavlar, 6dev ve projeler; duyugsal alan dlgme
araclari; ilgi olgekleri ve tutum Oolgekleri; devinigsel alan 6lgme araclari; is-performans

testleri, rubrikler, derecelendirme 6lgedi ve kontrol listeleridir (Ozhan ve Odabag, 2009).



GunUmuzde en yaygin kullanilan élgme araci ¢oktan segmeli testlerden olusan araclardir.
Bunun nedeni, coktan secmeli testler nesnel olmasi ve ayni zamanda kolay
puanlanmasidir (Bagcan BulyUkturan ve Cikrikgi Demirtagli, 2013). MEB, 2013-2014
ogretim yilindan itibaren fen bilimleri dersi 6dretim programinda arastirma-sorgulamaya
dayall 6grenme yaklagimi temel alinarak hazirlanan yeni 6gretim programini uygulamaya
gecirmistir. Bu programin o6lgme-degerlendirme anlayisina goére, 6grenciler 6égrenme
sureci igerisinde izlenmeli ve yonlendirilmelidir. Ogrenme sirasinda olugabilecek guglikler
belirlenerek giderilmeli, anlamli ve kalici 6grenmeyi tam olarak saglamak igin égrencilere
geri bildirim yapiimalidir (MEB, 2013). Bu nedenlerden dolayi bicimlendirici (formative)
degerlendirme bigimi bu programa goére 6n plana ¢ikmaktadir. Formal egitim kurumlarinda
bicimlendirici degerlendirmeler Unite sonu degerlendirmeleri, dénem i¢i sinavlar
seklindedir. Unite sonu degerlendirmeleri icin her tniteye uygun gecerli ve givenilir basari
testlerinin gelistiriimesinin dlcme ve degerlendirmeyi objektif kilacagi dusunilmektedir.
ilgili alan yazinina baktigimizda (ilkemizde pek ¢ok basari testi gelistirme ¢alismalarinin
oldugu goérulmustir (Bagcan Blyukturan ve Cikrikgi Demirtagli, 2013; Borekci, 2010; Gl
ve Yesilyurt, 2011; Sen ve Eryilmaz, 2011; Uzundz ve Buldan, 2012). 5. sinif Vicudumuz
Bilmecesini Cozelim Unitesine dair Ulkemizde gelistirilmis 6lgiim araglari incelendiginde
sadece bir tane galisma ile karsilasiimistir (Giingér ve Ozgir, 2009). Bu élgim araclari
basli basina 6lgme araci gelistirmek icin degil de diger degiskenlerle korelasyona
bakilmak igin gelistiriimis ve kullaniimigtir. Bu ¢alisma ile 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini
Cozelim Unitesi'ne yonelik bir basari testi gelistirilerek ilgili alan yazinindaki eksikligin
giderileceg@i, fen bilimleri 6gretmenlerine bigcimlendirici ve tanilayici degerlendirme
yapmalari igin yardimci olunacagi ve 5. sinif 6grencilerine Unite ile ilgili soru kaynagi

olacagi dustnulmektedir.

Bu arastirma, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnin, 5. sinif Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim Unitesi kazanimlarina uygun fen bilimleri dgretmenlerinin okul disi
ortamlarda yurutecekleri derslerde kullanabilecekleri bir rehber materyal gelistiriimesi, yine
bu Uniteye uygun olarak sorular iceren bir basari testi gelistiriimesi, gelistirilen basari testi
ve ilkdégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi kullanilarak deney ve
kontrol grubu 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarinda, fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinda farkhliklar olup olmadigi ortaya koymasi bakimindan énem arz

etmektedir.



Arastirmanin Sinirhihklar

1. Arastirma iki okul ve bu iki okulda 6grenim goren 31 beginci sinif dgrencisi ile
sinirlidir.

2. Arastirma Tokat ili ile sinirlidir.

3. Arastirmanin uygulama sureci, 2015- 2016 egitim- 6gretim yili gz doénemi ile
sinirlidir.

4. Arastirma, 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesi ile sinirhidir.

5. Arastirma uygulamalari, arastirma kapsaminda okul digi 6grenme ortamlari olan
okul bahgesi ve saglik kurumlariyla sinirlidir.

Arastirmanin Varsayimlari

1. Uygulama asamasinda kontrol altina alinamayan degiskenlerin 6grencileri esit
dizeyde etkilemis oldudu varsayilmistir.

2. Deney grubu fen bilimleri 6gretmeninin okul disi 6grenme ortami destekli rehber
materyali gerektigi gibi uyguladigi varsayillmistir.

Tanimlar

Okul: Okuyup yazmadan baslayarak cesitli derecede toplu olarak 6gretimin, egitimin
yapildigi yerdir (Turk Dil Kurumu [TDK], 1994).

Formal Ogrenme: Belirli bir amaci ve plani olan okullarda veya benzeri yerlerde

gerceklestirilen egitim strecidir (Kiroglu ve Elma, 2010).

informal Ogrenme: Her yerde, belli bir plan olmadan kendiliginden gerceklesen
egitimdir (Kiroglu ve Elma, 2010).

Okul Disi Ogrenme Ortamlari: Belirli bir plan dahilinde ve okul duvarlarinin disinda

gerceklesen egitim-6gretim olayidir (Lagin Simsek, 2011).

Tutum: Bireylere, yerlere, olaylara ya da fikirlere karsi olumlu ya da olumsuz tepki
verme egilimidir (Simpson, Koballa, Oliver ve Crawley’den aktaran Yasar ve Anagun,
2008).

Akademik Basari: Ogrencilerin seviyelerinin belirlenmesi, onlarin bilgiyi aynen
hatirlamasi, okudugunu anlamasi ve problem ¢ozmesi gibi 6grenme Urtnleri yani zihinsel
faaliyetleridir (Baykul, 2000).



2. LITERATUR TARAMASI

Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Bu bdlimde, ¢alismaya alt yapi olusturmak amaciyla 6ncelikle okul digi 6grenme
ortamlari ile ilgili detayh bilgi verilmistir. Daha sonra okul digi 6grenme ortamlarinda fen
egitiminin édnemine dair bilgiler veriimis ve okul disi 6grenme ortamlarinin kullanim
alanlarina drneklere ve bilgilere yer verilmistir. Ayrica ¢alisma ile ilgili literatlr incelenerek

calismalar 6zetlenerek sunulmustur.
Okul Disi Ogrenme Ortamlari

Vygotsky, cocuk geligsimiyle ilgili teorik calismasindan yola ¢ikarak 6grenme
Uzerine bir sosyokultlrel bakis acisi getirmistir; burada, 6grenme ve gelisimin, toplumsal
baglamlardan bireysel anlayisa gectigi yani bilgi kavraminin ilk énce insanlarla etkilesimde
karsilasilan daha sonra 6grencilerle anilan bir olgu oldugu ifade edilmistir (Kozulin, 2003;
Wertsch, 1991°den aktaran: Zhai, 2015). Buradan hareketle 6grenme ve gelisimin olmasi
icin bireylerin sosyal gevre ile etkilesim iginde olmasi gerektigi sonucu ¢ikarilabilmektedir.
Bireylerin gelisiminde sosyal cevre ile etkilesim, bireyleri ilgilendikleri faaliyetlere
yonlendirerek distncelerini yeni durumlara uyarlamalarina yardimci olur ve onlara sorun
¢6zme sorumlulugu vererek sorun ¢ézme yetilerinin gelistirmelerini saglar (Rogoff, 1990).
Bireyin sosyal cevre ile en iyi etkilesim icinde bulundugu ortamlarin okul digi 6grenme
ortamlari oldugu dusunulmektedir. Okul disi 6grenme ortamlari, belli amaclar
dogrultusunda planh ve programli olarak egitim ve o6gretimin okul duvarlari disinda
yapildigi gezi ve etkinlikler olarak ifade edilmistir (Lacin Simsek, 2011). Her ne kadar okul
digi 6grenme ortamlari ifadesi plansiz (informal) bir egitimi cagristirsa da planh olarak
(formal) slrdurtlen etkinliklerin olusturdugu egitimi kapsamaktadir. Formal egitim okul
Oncesi egitimden baslayarak, Universitenin Ust kismini kapsayan, son derece
kurumsallasmis kronolojik kademeli ve hiyerarsik yapilanmis "egitim sistemi" dir (Jeffs ve
Smith, 1990). Ramey- Gassert (1997) e gore okulda 6grenme; gercek yasamdan uzak,
gercgek olay ve objelerle olan ilgisi az, 6grencinin sosyallesmesine katkisi az olan 6grenme
sekli olarak ifade etmistir Okul digi 6grenme ise, 6grenme istegini artirici, motivasyon ve
tutum gelistirici, 6grencilerin sosyallesmesine katkida bulunan ortamlardir (Ramey-
Gassert, Walberg ve Walberg, 1994). Okul disi 6grenme ortamlari, okul duvarlari diginda
oldugu icin informal, planli ve programli bir egitimi igerdigi i¢in formal egitim kapsamina
girmektedir. Bu baglamda arastirmacilar okul disi 6grenme ortamlarini formal ve informal

yapisini birlikte igerdigi icin non- formal ortamlar olarak ifade etmiglerdir (Eshach, 2007;
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Maarschalk 1988; Tamir 1990). Ogrenme ortamlarinin karsilastirimasi Tablo 1’de

sunulmustur.

Tablo 1.0grenme Ortamlarinin Kargilagtirimasi (Eshach, 2007)

Formal Formal olmayan (Non-Formal) informal
Genellikle okulda Okul digi kurumlarda Her yerde

Baskici olabilir Genellikle destekleyici Destekleyici
Yapilandiriimis Yapilandiriimig Yapilandiriimamis
Genellikle dnceden Genellikle 6nceden duzenlenmis Kendiliginden olan

dizenlenmis

Motivasyon digsal Motivasyon hem i¢sel hem Motivasyon igsel
dissal

Zorunlu Genellikle goénulli Gonullu

Ogretmen liderliginde Rehber veya 6gretmen Genellikle 6grenci
liderliginde liderliginde

Ogrenme degerlendirilir Ogrenme genellikle Ogrenme
deg@erlendiriimez degerlendirilmez

Ardisik Genellikle ardigik dedgil Ardisik degil

Formal egitimin; genellikle okulda yapilan, dnceden diizenlenmis ve yapilandiriimis,
ogretmen liderliginde ardisik olarak surdurilen, informal egitimin; her yerde yapilabilen,
onceden yapilandiriimanin olmadigi, o6grenci liderliginde ve ardisiklik olmadan
gerceklestirilen, formal olmayan egitimin ise; okul duvarlari disinda gerceklesen, 6gretmen
rehberliginde, dnceden yapilandiriimig, i¢csel ve dissal motivasyonu iceren 6grenmeler
oldugu Tablo 1'de goérilmektedir. Bu baglamda okul disi 6grenme ortamlarinin hem
informal hem formal egitimden izler tasidigini séyleyebiliriz. Arastirmacilarin cogu formal
ve informal egitimin aralarinda bir rekabet olmaktan ¢ok, birbirlerini tamamlama egiliminde
olduklarini dusinmektedirler (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006; Sevdalis ve
Skoumios, 2014). Literatlr incelendiginde okul disi 6grenme ortamlari ifadesi yerine “sinif
disi egitim”, “okul temelli alan gezileri”, “non- formal 06grenme ortamlar” gibi
isimlendirilmelerin oldugu goérualmastir (Erten, 2016; Griffin, 2004; Orion ve Hoffstein,
1994). Bu ifadelerin hepsi non- formal olan okul digi 6grenme ortamlarini ifade

etmektedir.

Bunting‘e (2006) gobre, okul disi 6grenme U¢ boyuttan olugsmaktadir Bu boyutlar;

genisletme, icerik ve dgretim yontemleridir.
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e Genigletme: Genigletme surecini, toplum, dogal ¢evre ve diger alanlar ile olusan
durumlar ile okul duvarlar oOtesine yapilandinimig o6grenme etkinlikleri
kapsamaktadir.

e icerik (Kapsam): Dogal ortamlar, gevre ve onun iligkileri, okul disinda kullanilan
kisisel beceriler ya da c¢evre ile olan iligkilerimiz hakkindaki bilgiler igerigin
kapsadigi konulardandir.

e Ogretim Yontemleri: Okul disi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 6grenme,
cesitli konularda 6grencilerin becerilerini gelistirmek ve olayin kavramsal boyutunu

anlamak amaciyla birgok etkinligi iceren bir yontemdir.

Okul digi 6grenme ortamlarini; Eshach (2007), planateryumlar, botanik bahgeler,
sergiler, hayvanat bahcgeleri, akvaryumlar, sanayi, bilim merkezleri/mizelerinin
olusturdugunu ifade etmistir. Bunlarin disinda genglik kulGpleri, hastaneler, saglk
merkezleri, parklar, fabrikalar, sivil toplum o6rgutleri, internet, radyo vb. gibi yerlere de
planli ve programli 6grenme etkinligi dizenlendiginde okul digi 6drenme ortami
olabilmektedir (Turkmen, 2010). Schauble ve digerleri (2002), okul digi ortamlarin
ogrenciler Uzerindeki etkisini; genigletilmis bir estetik duygusu, motivasyon ve ilgi
gelistirme, kritik standartlarin olusturulmasi ve hassaslastirimasi ve Kkisisel kimligin

gelisimi gibi sonuclar icerdigini sdylemistir.

Okul digl 6grenme ortamlarinin 6grencilerde 6grenmeye istegin artirdigini, derse
yonelik onlarin tutum ve motivasyanlarini gelistirdigi belirlenmistir (Ramey- Gassert,
1997). Ayrica okul digi etkinlikler 6grencilerin olaylari duyu organlariyla ayrintili bir sekilde
incelemelerini sagladigi gibi onlarin ¢evre bilinci olusturmasina da katki saglar (Cavus,
Topsakal Umdu ve Oztuna Kaplan, 2013). Bu ortamlarda 6égrenciler birbirleriyle iletisim
kurarak sosyal beceriler de gelistirmektedirler (Panizzon ve Gordon, 2003). Okul digi
o6grenme ortamlari, 6grencilerin rahatca sorgulayip, bilgiye kendilerinin ulastigi bir ortam
oldugundan o6grenciler Gzerinde bilissel, duyussal olarak olumlu bir iz birakir (Tlrkmen,
2010). Sevdalis ve Skoumios (2014), okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin ilk olarak
bilgi ve becerilerini gelistirmede ikinci olarak da olumlu tutum kazanmalarina neden
oldugunu ifade etmiglerdir. Bu baglamda Ulusal Arastirma Konseyi (1996), okul biliminin,
okulun duvarlarinin 6tesine gegerek toplulugun kaynaklarini da icermesi gerektigini ileri

surmustdr.

Anderson, Kisiel ve Storksdieck (2006), okul digi 6grenme ortamlarin etkilerini su

sekilde belirlemislerdir;
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Uzun dénem etki: Okul digi 6grenme ortamlari 6grencilere zengin bir 6grenme
cevresi sunarken, somut Orneklerle ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarini kolaylagtirir
(Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010). Anderson ve Pisticelli (2002), Falk ve Dierking
(1997), Turkmen (2010) vyaptiklari c¢ahsmalarda okul disi etkinliklerde bulunan
ogrencilerin, bu ortamlarda 6grendikleri bilgileri uzun bir zaman gectikten sonra bile
hatirladiklarini ifade etmiglerdir. Okul digi ortamlarda islenen derslerin 6grencilerin
sosyokdultirel baglamda ve sonradan hatirlayacaklari gucli anilar olusturmada etkili
oldugu bulunmustur (Falk ve Dierking, 2000). Yapilan ¢alismalardan hareketle, okul digi
6grenmelerin 6grencilerin akademik basarilari Gzerinde olumlu etkiye sahip olabilecegi

dusintlmektedir.

Ogrenmeyi artirici etki: OJretmenlerin veya miize egitimcilerinin, dogal tarih mizesi,
bilim merkezi, hayvanat bahcesi ya da diger resmi olmayan kurumlarina yaptiklari okul
disi 6grenme ortami uygulamalari, 6grenciler icin degerli 6grenme firsatlari ve deneyimleri
saglar (Kisiel, 2005). Rapp (2005), uzun suireli ve tekrarlanan okul disi 6grenme ortami
uygulamalarinin, égrencilerin derinlemesine 6grenmelerine ve kavramalarina olanak
sagladigi, okul digi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin 6gretim programi
kazanimlari ile iliskilendirmesi ve sonrasinda okulda etkinlikler diizenlemenin dgrenciler
Uzerinde bilissel ve sosyal faydalar sagladigini ifade etmistir. Birgok calisma go&stermistir
ki, okul dis1 6grenme ortamina yonelik hazirlanan plan iyi oldugunda, uygulamaya katilan
ogrenciler aktif olarak uygulamanin icinde bulunduklarinda ve uygulama sirasinda
ogrenilen bilgiler, uygulama sonrasinda pekistirildiginde 6grenciler, bilissel ve duyussal
olarak en ¢ok okul disi ortamlarda yurutilen derslerde basarili olmaktadirlar (Anderson,
Kisiel ve Storksdieck, 2006; Orion ve Hofstein, 1991).

Okul disi 6grenme ortamina gidilmeden &6nce ve gidildikten sonra yapilan
etkinliklerin kazanimlarla kaynastiriimasi: Birgok arastirma okul digi 6grenme ortamina
gidilmeden 6nce ve gidildikten sonra yapilan etkinliklerin gezi potansiyeline olan etkisini
arastirmaya yogunlasmiglardir (Anderson, 1999; Falk ve Dierking, 2000; Gennaro, 1981;
Orion ve Hofstein, 1994; Stoneberg, 1981). Okul digi 6grenme deneyimlerini kazanimlarla
kaynastiriimasi, bu tur ziyaretlerin genel egitimsel etkisini buyuk olgide artirmaktadir.
(Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006; Rapp, 2005). Gennaro (1981), okul disi ortamlara
gitmeden 6nce uygulama hakkinda bilgi sahibi olan grubun, bilgi sahibi olmayan gruba
gore daha genis kapsamli bilgi edindiklerini bulmustur. Stoneberg'in (1981) okul disi
0grenme ortamina gidilmeden o6nce, okul digi 6grenme ortamindayken ve okul digi

0grenme ortamina gidildikten sonra yapilan etkinliklerinin etkililigii hakkinda yaptigi bir
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arastirmada, hazirlik ve plan yapilmayan bir okul disi 6grenme ortami uygulamasinin

o6grenci 6grenmesine yardimci olmadigini ortaya koymustur.

Ogretmenin Rolii: Okul digi deneyimlerin umut verici faydalarina ragmen, 6gretmen
liderligindeki okul disi 6grenme ortamlarinda bulunan birgok 6grencinin bu ziyaretler icin
belirli bir hedefe ulasma konusunda farkinda olmadigini ve bu nedenle 6grenme igin
hazirliksiz olabilecekleri yapilan arastirmalarca belirlenmigtir (Griffin, 1994; Griffin ve
Symington, 1997; Orion ve Hofstein, 1994; Storksdieck, 2001). Bu baglamda égretmenler
okul disi ortamlarda, 6grenme Uzerinde ¢ok blylk etkiye sahiptirler. Bu etki olumlu ya da
olumsuz olabilmektedir (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006). Literaturde 6gretmenlerin
okul disi ortamlar ile ilgili yeterli bilgi birikimleri ve 6z yeterliliklerine sahip olmadigini bu
yuzden kaygilandiklarini, bu ortamlarda égrencilere rehberlik yapmada yetersiz olduklarini
ifade eden arastirmalar mevcuttur (Bozdogan, 2012; Griffin ve Symington, 1997; Kisiel,
2005; Orion ve Hofstein, 1994; Thomas, 2010). Anderson ve Zhang, (2003), Griffin ve
Symington, (1997), Ramey-Gassert, Walberg ve Walberg, (1994) gibi arastirmacilar
ogretmenlerin okul disi ortamlarda ders yurutmede net hedefleri olmayabilecedini, okul
disi ortam derslerini, ders kazanimlarina baglamada glglik cektiklerini ifade etmislerdir.
Storksdieck (2001), o&gretmenlerin  okul disi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
deneyimlerini nasil sekillendireceklerini bilmediklerini belirtmistir. Ancak okul digi 6grenme
uygulamasi sonrasi goérisme, okul disi 6grenme ortami plani gibi hazirliklar yapmanin
ogrenmeyi daha anlamh kilacagini belirtmistir. Kisiel (2003), okul disi 6grenme
ortamlarinda yapilan uygulamalarda, 6grencilerin edlence ve 6grenme arasindaki denge

bulma goérevinin 6gretmene ait oldugunu belirtmigtir.

Ogretmen Algisi: Ogretmenlerin bircogu okul disi etkinliklerin dgrenci Uzerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugunu distnir (Cox-Petersen, Marsh, Kisiel ve Melber, 2003;
Griffin, 2004; Lucas, 2000). Tatar ve Bagriyanik (2012), 6gretmenlerin, okul disi
ortamlarda yapilan etkinlikleri yaparak, yasayarak 6grenme sagladigi igin tercih ettiklerini,
yapilan etkinliklerin 6grencilerin, ilgi, merak ve derse karsi istegini artirmada buyuk rol
oynadi§ini dustindiiklerini sdylemistir. Ogretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarinda ve
bu ortamlari planlamasinda karsilasti§i sorunlar 6grenmeyi derinden etkilemektedir
(Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006). Kisiel (2003)’e goére 6gretmenler, kazanimlarla
okul digi 6grenme ortami iceriginin harmanlamasinin zahmetli ve zor oldugunu
distinmektedirler. Jamisson (1988) yaptigi bir arastirmada, 6gretmenlerin okul disi
6grenme ortamlarina yapilan ziyaretlerin planlanmasinda; ziyaret yapilacak yerin, yapilan

programlarin kalitesinin, dgrencilerin guvenligi ve okul digi ortam deneyimlerinin
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kazanimlarla ilgisinin ¢gok énemli oldugunu koymustur. Michie (1995) tarafindan yapilan
bir arastirmada 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortami algilamalari incelenmis ve ziyaret
mekani ile okul arasindaki iletisimin 6gretmenlerin ziyareti planlanmasinda énemli rol
oynadi§ini ortaya koymustur. Ogretmenlerin okul digi ortamlarda bulunmalarini
engelleyen etmenlerin; okul idaresinden gelen destegin yetersizligi ve ilgili 6gretim
materyalleri hazirlamak icin gerekli zamana sahip olamama Uzerine yogunlastidi, buna
kargi 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarinda ders islemelerinin, 6grenciler igin

onemli deneyimler oldugunu distndtklerini ifade etmistir (Michie, 1995).
Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda Dikkat Edilmesi Gerekenler

Okul dig1 6grenme ortamlari 6grencilerde bilissel, duyussal, sosyal izler biraktigi icin
Onemli egitim ortamlari olarak goérilmustir (Tlrkmen, 2010; Anderson, Kisiel ve
Storksdieck, 2006; Orion ve Hofstein, 1991). Fakat tim bu olumlu etkilere ragmen iyi
planlanmayan bir okul disi 6grenme etkinligi, 6grenciler Uzerinde istenilen sonuclar
dogurmayabilir. Okul digI 6grenme ortamlarini 6grenciler ve 6gretmenler sadece edlence
ve gezme amagl olarak algilayabilirler (Lacin Simsek, 2011). Bu dogrultuda okul digi
ortamlarinda ders yuritmek isteyen 6gretmenlerin bu goérevlerini etkili ve verimli bir sekilde
yerine getirebilmeleri icin ders yiritilecek ortamlarda neler yapilmasi gerektigini iyi
bilmelilerdir. Okul disi 6grenme ortamlarinda dikkat edilmesi gerekenler; gezi éncesi
yapilacak calismalar, gezi esnasinda yapilacak calismalar ve gezi sonrasi yapilacak
calismalar olmak lGzere tge ayriimistir (Bozdogan, 2007; DeWitt ve Osborne, 2007; Lagin
Simsek, 2011).

1. Gezi Oncesi Yapilacak Calismalar

Okul digi 6grenme ortamlarinda dersler yuritilmeden 6nce yapilmasi gereken
bazi ¢alismalar vardir. Bunlar; editimsel hazirliklar, barokratik igler ve ulasim, yeme- icme

ve barinma olarak siniflandiriimistir (Bozdogan, 2007; Lacgin Simsek, 2011).

» Egitimsel Hazirhiklar: Egitimsel hazirliklarin tamamini, okul digi 6grenme
ortamlarinda ders yurutecek olan 6gretmeni planlayacaktir. Bu yiuzden 6gretmene
blyuk sorumluluk dismektedir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz;

e Ogretmen, ders igleyecegdi okul digi dgrenme ortamina 6nceden giderek,
gorevlilere bu konuda bilgi vermelidir. Ayrica ders iglenecek ortami gezerek
materyaller, ara¢ geregler hakkinda bilgi sahibi olunup, eksiklikler varsa

imkanlar olgiisiinde tamamlamalidir.
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e Eger ziyaret edilecek yer hakkinda drnek bir rehber materyal yoksa 6gretmen
gezi i¢in bir plan yapmalidir. Yapacagi planda ortamdaki materyaller ile ders
konulari iliskilendiriimeli, temel kavram ve beceriler belirtiimelidir.

e Ziyaret edilecek vyer ile ilgili 6grenciler 6nceden bilgilendiriimelidir. Bu
bilgilendirme,  6grencilerde  kayglyr azaltmak, dogru  6grenmelerin
gergeklestiriimesini saglamak, sadece ilgisini cekecek objelere degil, tim alani
incelemesini saglamak amaciyla yapiimalidir.

e Ogrencilere geziye gitmeden 6nce, gezi ile ilgili bilgi verilmesi amaciyla, brogir
elde edinilmelidir. Brosur yoksa Ogretmen tarafindan hazirlanmali ya da
yarisma yoluyla hazirlatiimahdir.

e Gezi o6ncesi calisma kagitlan hazirlanmali ya da dgrencilere hazirlatiimalidir.
Gezi o6ncesi hazirlanan calisma k&agitlarini gezi esnasinda &grencilerin
doldurmalar saglanmahdir. Bu yluzden calisma kagitlar gezi yapilacak yerdeki
nesne ve objelerle, konuyla ilintili olmalidir. Ayrica 6grencilerin 6n bilgilerini
yoklamak amaciyla gezi 6ncesinde égrencilerin cevaplayacaklari sorular igeren
‘gezi 6ncesi soru kagitlar’ da hazirlanabilir. Bu soru kagitlarina verilen égrenci
cevaplari ile vyapillacak gezi planinin daha verimli hale getirilecegi
dustnulmektedir. Gezi sonrasi tekrar bu sorular 6grencilere yoneltilerek gezi
oncesi durumla Kkarsilastinima yapilabilir. Bdylece gezinin etkililigi
degerlendirilebilir.

> Biirokratik isler ve Ulasim: Gezi yapilmadan énce ogretmenlerin yapmasi
gereken islemler sunlardir;

e Ogretmen, o6grenci velilerinden, okul idaresinden ve milli egitim
muaduarliginden gezi icin izin almahdir. Bu izinler MEB Sosyal Etkinlikler
Yonetmeligi (Ek-1) cergevesinde alinmalidir.

e Ogretmen, geziye gitmeden dnce vasita ayarlamalidir. Ayrica gidis- doniis
suresini, 6grenci sayisini, gezi Ucretlerini 6nceden belirlemelidir.

e Ogretmen ziyaret éncesi gezi yapilacak yerdeki gérevlilerden randevu
almahdir. Gérevlilere 6grenci sayisi, gezi yapilacak gunudn tarihi ve saati
hakkinda bilgi veriimelidir.

> Yeme- igme ve Barinma: Gezi yapilacak yer sehir disindaysa, yeme- icme ve

barinma ile ilgi rezervasyonlar dnceden 6gretmen tarafindan yapilmalidir.

2. Gezi Esnasinda Yapilacak Calismalar

Ogretmenlerin gezi esnasinda yapmasi gerektigi galismalar su sekildedir;
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Gezi esnasinda 6grencilere bilgi verecek ve yapacaklari uygulamalara yardimci
olabilecek bir rehber belirlenmelidir.

Onceden hazirlanan &grencilerin gezi esnasinda cevaplamalari istenen soru
kagitlar 6grencilere dagitilarak bu kagitlari doldurmalari saglanmalhdir. Ayrica
cesitli etkinlikler ve oyunlar diizenlenebilir.

Ogrencilere serbest dolasma hakki taninmalidir. Bunun, 6grencilerin yaraticilik ve
etkilesimlerini kuvvetlendirecedi dusunulmektedir.

Ogrencilere asiri derecede sorumluluk yiiklememeye dikkat edilmelidir. Bu durum

ogrencilerin gezi ve etkinliklere yonelik olumsuz tutum takinmasina neden olabilir.

Gezi Sonrasi Yapilacak Galismalar

Gezi bitiminde okula doéndukten sonra gezide o6grenilenleri pekistirmek adina

yapilmasi gereken calismalar su sekildedir;

>

Gezi oncesi 6grencilerin 6n bilgilerini 6grenmek amaciyla dagitilan gezi dncesi
soru kagitlari, gezi sonrasinda dagitilarak gezi etkililigi degerlendirilebilir.
Ogrencilere konu ile ilgili basari testi, alternatif 6icme ve dederlendirme ydntemleri
uygulanabilir.

Gezi slrecinde incelenen, deneyimlenen obje ve nesneler ile ilgili sinifta
konusmalar yapilabilir. Ogrencilerin  dikkatini ¢eken unsurlari anlatmalari,
kendilerini ifade etmeleri saglanmalidir.

Yanhs ogrenmelerin ortaya cikmasi icin sinifta gezi ile ilgili tartisma ortami
olusturulabilir. Bu sayede 6grencilerin elestirel distinme becerileri gelisebilir.

Okula dondikten sonra gezi ile ilgili 6grencilere hikaye, kompozisyon, siir vb.
yazdirilabilir.

Ogrencilerin cesaretlerinin ve fene karsi ilgilerinin artirilmasi igin velilere gezi ile
ilgili yapilan calismalar hakkinda bilgi verilebilir.

Gezi gbzden gegcirilerek, bir dahaki sene igin farkli etkinlikler planlanabilir.

Anderson (1999), gezi sonrasi yapilan etkinliklerin, 6grencilerin gezi esnasinda ve

sonrasinda 6grenmelerine aracilik ettigini belirlemigtir. Ayrica gezi 6ncesi gezi faaliyetiyle

ilgili 6grencilerin bilgilendiriimesi gezide yasanacak deneyimleri daha anlagilir kilarken,

gezi

sonrasl yapilan etkinlikler o6grencilerin karsilastigi yeni baglantilari kolayca

6grenmelerini saglar ve gelecekte dgrenecekleri bilgiler igin ek bilgiler sunar (Anderson,

Kisiel ve Storksdieck 2006). Bu baglamda yapilacak etkinliklerin yukaridaki faktorler goz
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onune alinarak yapilmasi ile gezinin amacina uygun hale gelmesi ve gezinin veriminin

artmasi disunilmektedir.
Okul Disi Ogrenme Ortamlarinda Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Okul dis1 6grenmeyi etkileyen cesitli faktorler vardir. Kisiel (2003), bu faktorleri 8
baslik altinda toplamistir.

1. Motivasyon ve Beklentiler: insanlar gesitli sebeplerle okul digi ortamlara ziyarette
bulunabilirler. Onlarin ne yapmak istedikleri veya okul digi ortamlarda ne gérmek
istedikleri deneyimlerini etkileyecektir.

2. On Bilgiler, ilgiler ve inaniglar: Ziyaretgilerin ilgileri ve mevcut bilgileri, gezi
esnasindaki secimlerini ve gezi programini etkileyecektir.

3. Secim ve Kontrol: Ziyaretcilere neyi 6grenecekleri, ne ile ilgileneceklerine dair
segcme ve kontrol etme firsati verildiginde 6grenmeler artacaktir.

4. Grup Ici Sosyo-Kiiltiirel Aracilik: Okul digi ortamlar sosyal égrenme icin esi benzeri
olmayan bir uygunluga sahiptir. Gruptaki ziyaretciler birbirlerinin inanclarini
guclendirmek ve anlam kazandirmak i¢in bu ortamlar arag olarak kullanirlar.

5. Digerleri Tarafindan Kolaylastiriimis Aracilik: Okul digi ortamlarda calisanlar ve
diger ziyaretciler bireysel 6grenmeyi etkileyebilir.

6. Oryantasyon ve Organizatér: Ogrenme: Ziyaretciler cevreleriyle ve beklenen
davraniglariyla asina olduklari zaman daha olasidir.

7. Tasarim: Gezi yapilan yerin tasarimi kiginin 6grenmesine yardimci olabilir veya
engelleyebilir.

8. Okul Disi Ortamlarin Disinda Tecrubelerin Guglendiriimesi: Gezi sonrasi

ogrenilenleri, gezide dgrenilenler etkileyebilir.

Okul disi 6grenme gerceklestirmek isteyen bir 6gretmenin gezi plani yaparken bu

faktorleri géz onlinde bulundurulmasi, gezinin kalitesini artiracagi disinulmektedir.
Fen Egitiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlari ve Onemi

GUnumuzde hizla gelisen teknoloji ve bilgiye ulagsmada kolaylik sayesinde
bireylerin okuyup anlayabilen, 6grendigi bilgiyi yasaminda kullanabilen, Uretebilen, ¢agi
yakalayabilen kigiler olarak vyetigtiriimesi, egitimin gercege en yakin ortamlarda
gercgeklestiriimesi ile ilgili oldugu dusunilmektedir (Cantirk Ginhan ve Baser, 2008). Bu,

egitimin sadece okul duvarlari iginde yapilmasinin, bireyin egitim ve 6gretimini tam olarak
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gerceklestiremeyecegi anlamina gelmektedir. Bu dogrultuda ginimizde okul digi

ogrenme ortamlarina ihtiya¢c duyulmaktadir.

Nichols (1982), okul digi 6grenme ortamlarinda yapilan ders etkinliklerinin 6nemli

Ozelliklerini su sekilde siralamigtir: (Aktaran: Armagan, 2015)

e Okul duvarlarinin diginda gergeklesir.

e Etkinliklere dgrenciler birinci elden katilirlar.
e Gergek nesneler igerir.

e Dersler gercek olaylarla iligkilendirilir.

e Bircok duyuya hitap eder.

o Etkinlikler eglenceli ve ilgi gekici oldugu icin 6grenci katiimini tesvik eder.

Bu 6zelliklere baktigimizda okul digi 6grenme ortamlarinin égrencilerin akademik
basarisina ve derse yodnelik tutumlarina olumlu etkide bulunabilecegi dusinilmektedir.
2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ‘arastirma-sorgulamaya dayal’’ yaklagim temel
alinarak hazirlanmistir. Bu programa gore; &grencilerin fen alani bilgilerini anlamli ve
kalici olarak 6grenebilmeleri icin 6gretmen, sinif ici ve okul digi 6grenme ortamlarini
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore dizenleyerek, informal 6grenme
ortamlari olan bilim, sanat ve arkeoloji mizeleri, hayvanat bahgesi, dogal ortamlar gibi

hayatin icinde yer alan yerlerden de faydalanmalidir (MEB, 2013).

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kazanimlari ile okul disi égrenme
ortamlari arasindaki iliski Ek 2°de sunulmustur. Tablonun ilk tarafinda sinif, sinifin yaninda
iliskilendirme yapilacak Unitenin ismi, onun yaninda Unitede okul disi ortamlarla
iliskilendirilen kazanimlar ve en sonda da kazanimlarin okul digi ortamlarla nasil

iliskilendirilecegi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Yapilan arastirmalar, okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan derslerin soyut
kavramlari somutlastirarak okuldaki egitim ortamini ve feni zenginlestirdigi, 6grencilerin
fen becerilerinin gelismesine katki sagladigi ve dgrenilen bilgilerin gunlik hayat arasinda

iliski kurulmasina destek oldugu sonucu gikarilmistir (Bozdogan, 2007; Chin, 2004).

Braund ve Reiss (2006) okul disi 6grenmelerin fen &grenimine katkida

bulunabilecegini gelistirdigi bes madde ac¢iklamislardir. Bunlar;

e Kavramlarin geligtiriimesi ve batunlestiriimesi.
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e Genigletilmis ve otantik pratik ¢calisma.
¢ Nadir bulunan malzemeye ve "buyUuk" bilime erigim.
e Fen dersine yonelik tutumlar: ileri derecede 6grenmeye tegvik edici.

e Sosyal sonuglar: dgrenme igin isbirlik¢i calisma ve sorumluluk.

ik ¢ madde; okul ve bilimin kaynastigi, pedagoji ve fen dgrenmede dogrudan
etkileri olan 6gretim programi gelistirenler ve politikacilar tarafindan siklikla tartisilan
maddelerdir. Son iki madde ise; daha genis 6grenme boyutlariyla, tutumsal ve sosyal
faktorlerle daha fazla ilgilidir ve bu nedenle, bu maddeler sadece fen egditimine 6zgl
degildir, ancak fen egitiminde okul digi 6grenme ortamlarinin biylk bir etkisi oldugu

dugUnulmektedir (Braund ve Reiss, 2006).

Gelismis Ulkeler okul disi 6grenme ortamlarina son derece 6nem verilirken,
Ulkemizde bu ortamlardan nasil yararlanilacagdi yeterince bilinmemekte ve fen 6gretimde
yaygin bir sekilde kullaniimamaktadir (Bozdogan, 2006). Fakat Ulkemizde ydururlikteki
Ogretim programinin okul digi ortamlari vurgulamasiyla ve gelisen dlinyaya ayak uydurma
cabasi neticesinde, okul disi 6drenme ortamlari ile ilgili yapilan arastirmalar son
doénemlerde ilgi duyulan konulardan biri haline gelmistir (Armagan, 2015; Bakioglu ve
Karamustafaoglu, 2014; Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010; Bodur, 2015; Bozdogan
2007; Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011; Yorulmaz, 2016). Okul digi 6grenme ortamlari
sadece fen bilimleri dersiyle ilgili bir kavram degildir. Literatlr incelendiginde, diger
derslerde de okul disi 6grenme ortamlarinda dersler islenebilecegini goérilmustir (Cerkez,
2011; Erenoglu, 2010; Tasoglu, 2010; Yardimci, 2009; Yorulmaz, 2016). Fakat fen
egitiminde vyapilan calismalar diger disiplinlere goére nitekim daha fazla oldugu
belirlenmigtir. Fen egitimi icin kullanilan baslica okul digi 6grenme ortamlari; muzeler,
hayvanat bahceleri, botanik bahceleri, planetaryumlar, sanayi kuruluslari, milli parklardir
(Lagin Simsek, 2011). Bu ortamlarin disinda hastaneler, diyaliz merkezleri, saglik
merkezleri, parklar ve bahcgeler, kitiphaneler vb. ortamlar da okul digi 6grenme ortamlari
olarak kabul edilmektedir (Bozdogan, 2007; Hannu, 1993; Turkmen, 2010). Bu ortamlar ile

ilgili agiklamalar asagida yer verilmistir.
Mizeler

Uluslararasi Mizeler Konseyi mizeleri; “toplum yararina kurulan iletisim, egitim ve
eglence amacli insanlik ve gevresinin maddi ve manevi mirasini sergileyen; herkese acik,
koruma, arastirma, calisma, sergileme mekani olarak kér amaci giltmeyen kalici

kurumlardir’ (The International Council of Museums [ICOM], 2007°’den aktaran: Cerkez,
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2011: 10) olarak tanimlamistir. Sanat muzeleri, dogal tarih muzeleri, arkeolojik mizeler,
cocuk miuzeleri, bilim ve teknoloji mizeleri, mize cesitlerinden bazilandir (Bozdogan,
2007; Coskun Keskin ve Kaplan, 2012). Muzeler ilk olarak 19. yuzyilda kurulmuglardir.
Muzelerin ilk kurulma amaglari, uluslarin gigcleri gbstermek igin gegmis dénemdeki
egyalan sergilemeleriydi (Coskun Keskin ve Kaplan, 2012). 20. ylzyila gelindiginde ise
mizelerin egitimsel aktivitelere ne gibi katki saglayabilecedi yoninde ¢alismalar yapilimis
ve muzeler egitime destek verecek ortamlar olarak algilanmaya baslanmigtir (Olofson ve
Umum, 1979). Rebetez (1969)e gore, gunimiz mizelerine egitsel ve kultirel misyonlari
vardir (Aktaran: Cerkez, 2011). Bunlar:

e Mduzeler insanlara bir seyler 6gretmelidir.
e Muzeler kisilerin hayal guglerini geligtirmelidir.
e Mduzeler insanlar topluma hazirlamahdir.

e Mduzeler insanlarin bos zamanlarinda yapabilecekleri faaliyetleri kapsamalidir.

Yukaridaki maddelerden de gorildigu gibi mizelerin en édnemli islevlerinden birisi
de insanlara bir seyler 6gretmesidir. Erdogan (2003), mizelerin en 6nemli amacinin egitim
oldugunu, miizelerin gelecede yol gosterici kurumlar oldugunu ifade etmistir. Ote yandan
mizeler, okullarda egitimi tamamlayici olarak goérilmis ve &gretmenler tarafindan
egitimsel ve hayati deneyimlerin yasatildigi okul disi 6grenme ortamlarindandir (Coskun
Keskin ve Kaplan, 2012).

Egitim- oOgretim ortamlarinda sikga kullaniimasi gereken mizelerden bilim ve
teknoloji mizeleri, fen bilimleri derslerinde, diger mize cesitlerinin kullaniimasina goére
daha 6n plana c¢cikmaktadir (Yavuz, 2012). Bozdogan (2011), bilim ve teknoloji muzeleri
icin “Bilim ve teknoloji miizeleri bilim ve teknolojinin tarih boyunca gecirdigi degisimleri
kronolojik olarak sunan, buluglarin nasil yapildigi, makine ve arag- gereclerin nasil

calistigini ziyaretgilere aktaran miizelerdir’ tanimini yapmistir.

Bilim ve teknoloji muzelerinin en 6nemli goérevlerini su sekilde siralanmistir
(Bozdogan, 2007);

e Bilim ve onun Grinu olan teknolojileri her yastan insana sevdirmek, merak
uyandirmak ve 6zellikle dgrencilerin meslek segiminde yonlendirme yapmak.

e Cesitli etkinlikler dizenleyerek (deneyler, oyunlar, konferanslar, seminerler, yaz
okullari, paneller, film g0sterileri vs.) ziyaretgilerinin eglenerek o6zgirce

6grenmesine yardimci olmak.
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e Ziyaretcilerinin eski ve yeni teknolojiler arasinda kiyaslama yapmalarina olanak
vermek.

e Bilimsel ve teknolojik ilerlemeleri anlatarak arastirma bilinci kazanan, yaratici
duglnen, sorgulayan ve problem ¢dzebilen bireyler yetismesini saglamak.

e Ziyaretciler arasinda sosyal etkilesimi saglayarak is-birligi ve yardimlasmayi
asllamak.

e Cevrelerinde olup biten doga olaylarini anlamak ve fen okuryazarlidi kazandirmak.

o Ozellikle kiiglik yastaki 6grencilerin 6zgiivenini saglamasina yardimci olmak.

Tarihte ilk olarak 19. yuzyllda Bacon tarafindan agilan bilim merkezleri,
ginimuzde geligimini strdiirerek “bilim ve teknoloji mizeleri” adini almistir. Ulkemizde de
egitim-6gretim ve arastirma calismalarinda son doénemlerde kullaniimaya bagslanan

baslica bilim ve teknoloji muzeleri sunlardir;

e Feza Glrsey Bilim Merkezi, Ankara.

e Enerji Parki, Ankara.

e ODTU Bilim ve Teknoloji Miizesi, Ankara.
e Rahmi M. Kog Sanayi Miizesi, istanbul.

e Istanbul Deneme Bilim Merkezi, istanbul.

Aydogdu ve Kesercioglu (2005)'na goére; bilim ve teknoloji mizeleri, fen derslerinin
hedeflerinden olan bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin en az birisini kisiye
kazandirmaktadir (Aktaran: Bozdogan, 2011). Bu anlamda bilim ve teknoloji mizeleri fen

egitimi acisindan oldukca énemli bir yere sahiptir.
Hayvanat Bahgeleri

Vahsi ve evcil hayvanlari, Dinya’nin her yerinden bir araya getirmeyi amaclayan
muze cesitlerinden birisi de hayvanat bahceleridir (Yavuz, 2012). Hayvanat bahceleri
yabani ve evcil hayvanlari sergilemek icin dizenlenmis, hayvanlara uygun iklim ve tabiat
sartlari olusturulmus park tipinde yerlerdir (Balkan Kiyici, 2011). Tarihte ilk olarak
koleksiyon amagh olarak M.O. 2500 yilinda Misirda kurulan hayvanat bahgeleri,
gunumuzde doagl yasam hakkinda bilgi vermek, hayvan bakimini saglamak, insanlara
bilgi vermek, insanlari hayvanlarla kargi karsiya getirmek, tura tehlike altinda olan
hayvanlari korumak vb. amaciyla var olmaktadirlar (Yavuz, 2012). Hayvanat bahgelerinin
oncelikli goérevi, dogal yasam hakkinda bilgi vermek olmasina ragmen, son yillarda

dgrencilerin 6grenmelerini desteklemek amaciyla da kullaniimaktadir (Christoph, Sandra,
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Heiko ve Wilhelm, 2007; Yilmaz, 2008). Hayvanat bahceleri 6grencilerin ilgi ve dikkatini
cekerek derse karsi motivasyon ve tutumlarinin artisina sebep olabilir (Falk ve Adelman,
2003; Lukas ve Ross, 2005). Ayrica hayvanat bahcgeleri, soyut konulari somutlastirip,
birinci elden bilgi saglayarak 6grencilerin akademik basarilarinin artmasina neden olabilir

(Balkan Kiyici, 2011; Pace ve Tesi, 2004). Ulkemizdeki bazi hayvanat bahgeleri sunlardir;

e Ataturk Orman Ciftligi Hayvanat Bahgesi, Ankara.
e Darica Faruk Yalgin Hayvanat Bahgesi, Kocaeli.
e Gaziantep Hayvanat Bahgesi, Gaziantep.

e Bursa Soganli Hayvanat Bahgesi, Bursa.

e Izmir Fuar Hayvanat Bahgesi, izmir.

e Samsun Hayvanat Bahgesi, Samsun.

Yukarida belirtildigi gibi Glkemizde bazi sehirlerinde bulunan hayvanat bahceleri iyi
birer 6grenme ortami olarak algilanmaktadir. Hayvanat bahceleri, eglenerek 6grenmenin
gerceklestigi mekanlardir (Balkan Kiyici, 2011). Bu ylzden egitim- dgretim sireclerinde

kullaniimasinin yararl olacagi disunulmektedir.
Botanik Bahcgeleri

Botanik bahcgeleri; bitkilendirme tasarimlariyla dikkat geken, bilimsel temellere
dayal olarak bitkileri korumayi ve ¢evre egitimine katkida bulunmay1 amag edinen 6zel bir
bahge kategorisidir (Onder ve Konakli, 2011). Oztan (2004), botanik bahcelerini islev ve
Olclleri bakimindan Ug¢ kategoride incelemistir. Bunlar; bilimsel kuruluglara bagh botanik
bahceleri, kent botanik bahcgeleri, okullara bagli botanik bahceleridir. Kent botanik
bahceleri edlendinlen alani olarak kullanilirken, bilimsel kuruluslara bagli botanik bahgeleri
ve okullara bagli botanik bahgeleri, bilimsel gcalismalar ve derslerin islenmesine katki
saglamak amaciyla olusturulmuslardir. Bilimsel calismalar yapabilmek amaciyla Aristo
tarafindan kurulan ilk botanik bahgeleri M.O. 300-400’lii yillara dayanirken, giiniimiizdeki
botanik bahceleri italya Rénesans déneminde tip okullarinin bahgesinde ila¢ yapiminda
kullanilan bitki dretmek amaciyla kurulmustur (Nuhoglu, 2011; Onder ve Konakl, 2011).
Gunumuzdeki anlamda ilk botanik bahcesi 1859 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde
kurulan Missouri Botanik Bahgesi'dir (Nuhoglu, 2011). Dinya’da 1800 civarinda botanik

bahce bulunurken, tlkemizdeki bazi botanik bahgeleri sunlardir;

e istanbul Universitesi Botanik Bahcesi, istanbul.

o Nezahat Gokyigit Botanik Bahgesi, Istanbul.
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e Bursa Botanik Bahgesi, Bursa.
e Darica Faruk Yalgin Botanik Bahgesi, istanbul.

e Gaziantep Botanik Bahgesi, Gaziantep.

Botanik bahcgeleri, edlendinlen alanlar olmasi disinda bilimsel ve egitimsel amagli
da kullanilan alanlardir. Botanik bahgelerinde verilen egitimin, c¢ocuklarin bitkileri
tanimasina, bitkilerin degerini anlamasina, kiglk yaslarda doga sevgisi ve bitki koruma
bilincinin gelismesine katki saglayacagi dustnudlmektedir (Nuhoglu, 2011). Bu ydénuyle

botanik bahgelerin egitimde kullaniimasi énemlidir.
Planetaryumlar (Gezegenevi)

Planetaryumlar, astronomi ve wuzay bilimlerini anlamak ve 06grenmek icin
olusturulmus, 6zel bir projektér yardimiyla, kubbe seklindeki bir ekranda gercgekgi
simulasyonlarla goékylzini incelemeye yarayan yapilardir (Ertas ve S$en, 2011).
Planetaryumlara gezegenevinden baska, yildizevi, yildiz tiyatrosu, uzay tiyatrosu,
gOkylzu tiyatrosu gokevi gibi isimler de verilmektedir. Planetaryumlar ilk olarak 1914
yilinda Walther Bauersfeld ve Werner Straubel tarafindan ulasiimasi gic olan kavramlari
insanlarin ayagina getirmek amaciyla icat edilmistir (Yavuz, 2012). O tarihten sonra da

diinya geneline yayilmaya baslamistir. Ulkemizde bulunan bazi planetaryumlar sunlardir;

e Tuzla Deniz Harp Okulu Ulug Bey Planetaryumu, istanbul.
e Gaziantep Gezegenevi, Gaziantep.

e Ondokuzmayis Universitesi Planetaryumu, Samsun.

e Rahmi Ko¢ Miizesi'nde Kesif Kiiresi, istanbul.

e Fatih Gokmen Planetaryumu, istanbul.

e Cinar Koleji Planetaryumu, istanbul.

e ODTU Planetaryumu, Ankara.

e izmir Tlrk Koleji Gezegenevi, izmir.

e Uzay Kampi Tirkiye Planetaryumu, izmir.

e Cag Universitesi Planetaryumu ve Gézlemevi, Mersin.
e Kemal Degirmenci Planetaryumu, Amasya.

e Cacabey Planetaryumu, Bursa.

Planetaryumlar diger okul disi ortamlarda oldugu gibi eglenerek 6grenme imkani

sunar Planetaryumlarda insanlar hosca vakit gecirerek sadece astronomi alaninda degil,
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cografya, matematik, fizik konularini da 6grenebilirler (Ertas ve Sen, 2011). Bu dogrultuda

egitim- dégretimin planetaryumlarda yapilmasinin dnemli oldugu distnutlmektedir.
Sanayi Kurulusglar

Sanayi, ‘ham maddeleri isleyerek, insanoglunun ihtiyaglari dogrultusunda (riin
tretme ve enerji kaynaklarini verimli sekilde isleme amaciyla kullanilan yéntemlerin ve
araglarin butind” olarak tanimlanmaktadir (Atabek Yigit, 2011: 105). Sanayi kuruluslari
sehrin genellikle dig bdlgelerinde birlikte bulundugunda organize sanayi bdlgesi adini
almaktadirlar. Sanayi kuruluglan cesitli kategorilere ayriimigtir (Atabek Yigit, 2011).

Bunlar;

e Ambalaj Sanayi.

e Demir- Celik Sanayi.

e Enerji Sanayi.

o Elektrik-Elektronik Sanayi.
e (Gida Sanayi.

e Kimya Sanayi.

e Kozmetik Sanayi.

e Yapi- insaat Sanayi.

e Otomotiv Sanayi.

e Tekstil Sanayi.

e Makine- Metal Sanayi.

e Saglik Sanayi.

Yukarida verilen sanayi kuruluslari kullanilarak etkili okul digi 6grenmeler
gerceklestirilebilir (Braund ve Reiss, 2006). Geziye gitmeden 6nce olusabilecek kazalara

karsi mutlaka égrenciler bilgilendiriimelidir (Atabek Yigit, 2011).
Milli Parklar

Dinlenme ve turizm alanlarina sahip olan, bilimsel ve estetik yonuyle, milli ve
milletlerarasi nadir bulunan tabii ve kultirel kaynak degerleri ile birlikte, koruma, dinlenme
ve turizm alanlarina sahip olan tabiat alanlarina milli parklar denir (Yasar ve Seremet,
2008). Gunumuzde teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte sanayilesme, kentlesme, hizl
nufus artisi, kirlilik, orman yanginlari, asiri otlatmalar, tarla agmalar, sulak alanlarin

kurumasi, kaynaklarin asiri ve bilingsiz kullaniimasi ile insanodlunun dogda uzerinde
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baskilari hissedilir derecede artmistir (Varnaci Uzun, 2011). ilk Milli Park 1872 yilinda
Amerika Birlesik Devletler’nde hayvan ve bitki varligini koruma, dogal guzelliklerin
gelecek nesillere aktariimasi amaciyla kurulurken (Varnaci Uzun, 2011); bilimsel ¢alisma
yapmak amaciyla kurulan ilk milli park ise isveg’te 1909 yilinda kurulmustur (Yicel ve
Babus, 2005). Gunumuzde ise milli parklar egitim amacl kullaniimaktadirlar (Yasar ve
Seremet, 2008). Milli park egitimi ile, dgrencilere milli parklarin ve onlarin g¢evresinin
gOzler 6nine serdigi dogal, tarihi ve kiltlrel degerleri aktarir. Ayrica gézlemleme, estetik
duyguyu ve 6zgunligua oégrencilere anlama becerisi kazandirmaktadir (Ozaner, 2004).
Dinya genelinde 6555 adet milli park bulunurken, Glkemizde Kasim 2016 tarihi itibariyle
41 adet milli park bulunmaktadir (URL-1, 2017). Bu milli parklarin, égrencinin gordukleri
ve daha oOnceki bilgileri arasinda kiyaslama yaparak ¢evre bilinci olusturmasina katki
saglayacagi icin egitimde kullaniimasinin olumlu olacagdi dusunulmektedir (Lugg ve
Slattery, 2007°den aktaran: Yavuz, 2012).

Doga Egitimleri

insanlar var oldugundan bugiine kadar dogayla ic ice yasamis ve onu anlamaya
calismistir. Bu dogrultuda dogay! daha iyi anlamak, insanlari bilgilendirmeye calismak
amaciyla doga egitimi kavrami ortaya cikmistir (Keles, 2011). Doga egitimi, bir golin
kenarinda ylrimek olabilecedi gibi, alan gezileri, yuriyls, kamp kurma ve macera
etkinlikleri de olabilmektedir (Keles, 2011; Yardimci, 2009). Ballantyne ve Uzzell’'e (1994)
gbre doga egitimleri, égrencilerin 6grendigi teorik bilgilerini “alanda” uygulama olanagi
verir ve gergcek yasami kesfederken sorun ve olaylara farkli bir bakis acisiyla
yaklasmalarini saglar (Aktaran: Yardimci, 2009). Ozaner (2004)'e gére dogayi anlamak
icin sadece okulda verilen egitim yeterli olmamaktadir. Doga egitimi icin okulda ve okul
disinda uygulamali egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Doga egitimleri Dinya’da 1890’l
yillara dayanirken, tilkemizde ilk olarak doga egitimleri TUBITAK tarafindan 1999 yilinda
“Milli Parklarda Bilimsel Cevre Egitimi” isimli proje ile uygulanmaya baslamis ve
gunumuize kadar da cesitli projelerle daha ¢ok milli parklarda egitimler verilerek devam
etmistir (Keles, 2011). 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin bu konuyla ilgili

amaglar su sekildedir;

e Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligkinin anlagilmasi surecinde,
bilimsel siUre¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip
karsilasilan sorunlara ¢ozim Gretmek,

e Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum,

ekonomi, dodal kaynaklara iliskin strdurulebilir kalkinma bilincini gelistirmek
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e Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢6zimU ve dogal ¢evredeki
iliskilerin anlagiimasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

e Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

Goruldugu gibi fen bilimleri dersinin amaglarini yerine getirmek igin doga egitimi
Onem tasimaktadir. Dogada bu egitim verilerek bu amagclara égrencilerin ulagsmasinin

daha kolay ve kalici oldugu dusuntlmektedir.
Saghk Kuruluglan

Muzeler, sanayi kuruluglari, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri nasil ki okul disi
0grenme ortami olarak kullaniliyorsa, saglhk kurumlari da okul digi 6grenme ortamlari
olarak kullanilabilmektedir. Erten (2016), dogrudan gdzlemlenebilecek ve incelenebilecek
O0gretim materyallerinin oldugu bir yere egitim amach okul tarafindan diizenlenen gezileri
okul temelli alan gezileri olarak ifade etmistir. Bu baglamda, saglik kuruluglari da okul disi
ortamlar olarak algilanip egitim yapilabilmektedir. Saglik kurulusu, hastane, Kklinik,
poliklinik isimleri altinda saglik bakanhgdinin ilgili ruhsat ve kararlari ile taninmis, farkh
alanlarda saglik hizmeti veren kamu, 6zel ya da vakif ticari kisilikleridir (URL-2, 2017).
Ulusal saglik kuruluslar sunlardir (URL-3, 2017);

Acil Yardim istasyonlari: Muayene, pansuman, enjeksiyon, hasta yatisi vb. islemler
yapillmayan, 112 numarasi arandiginda olay yerine ilk giden ve ilk midahaleyi yapan,

hastalarin glivenle hastaneye gitmesini saglayan ekibin bulundugu istasyonlardir.

Agiz ve Dis Saghgi Merkezi: Agiz ve dis saghdinin korunmasi ve tedavisi igin

kurulmus merkezlerdir.

Acil Tip Ambulans Sirketleri: Ozel ambulansa ihtiya¢c oldugu halinde ambulans

kiralanabilen sirketlerdir.

Ana Cocuk Sagligi ve Aile Planlama Merkezleri: annenin ve ¢ocugun beden ve ruh
saghginin korunmasini saglamak, evli kadinlarin dogum o&ncesi ve dogum sonrasi

bakimlarini saglamak gorevlerini yuraten bir kurumdur (URL-4, 2017).

Devlet Hastaneleri: Devlet tekelinde olan, muayene igin para talep edilmeyen saghk
kuruluglandir (URL- 5, 2017).


http://www.turkiye.gov.tr/
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Diyaliz Merkezleri: Bobrekleri gorevini yapmayan insanlarin bobrek gorevi goren

diyaliz isimli bir alete baglanmasini saglayan merkezlerdir.

Egitim ve Arastirma Hastaneleri: Devlete bagh ve cgesitli bilimsel ¢alismalarin

yapildigi hastane gesididir.

Genetik Tani Merkezleri: Genetik hastaliklarin tanisinin 6nceden yapilmasini

saglayan merkezlerdir.

Huzurevleri ve Huzurevi Yash Bakim Merkezleri: Yagsli kisilerin yasamlarini saglik,
huzur ve glven icinde slrdurmeleri amaciyla, kendi kendilerini idare edebilecek sekilde
rehabilitasyonlarinin saglandigi, tedavisi mimkin olmayanlarin ise slrekli olarak 6zel

bakim altina alindidi yatili sosyal hizmet kurulugudur (URL-6, 2017).

Kan Merkezleri: Kanin alindigi, laboratuar testlerinin uygulandigi, muhafaza ve

dagitiminin yapildidi, kan drinlerinin tretildigi yerdir (URL, 7, 2017).

Kizilay Subeleri: Her nerede gorilir ise, higbir ayrim yapmaksizin insanin acisini
Onlemeye veya hafifletmeye calismak, insanin hayatini ve saglgini korumak, onun
kisiligine saygi gosteriimesini saglamak ve insanlar arasindaki karsilikli anlayisi, dostlugu

sayglyl, is-birligini ve sirekli barisi getirmeye ugrasmaktir (URL-8, 2017).

Oksijen Tedavi Merkezleri: Solunan havadaki O, konsantrasyonunu arttirarak
hastanin solunumunun rahatlatimasi ve yeterli doku oksijenasyonunun saglanmasini

saglayan merkezlerdir.

Ozel Dal Merkezleri: Belirli bir yas ve cins grubu hastalar ile belirli bir hastaliga tabi
tutulanlara veya bir organ veya grubu hastalara yonelik hizmet vermek tzere, biri kadrolu
olmak kaydiyla ilgili uzmanhk dalinda en az iki uzman hekim g¢alistiran, hasta kabul ve
tedavi ettigi uzmanlik dallar icin gerekli olan, bakanlik tarafindan ruhsatli radyoloji ve/veya
biyokimya ve/veya mikrobiyoloji laboratuarlari bulunan ve personel destegi ile 24 saat

sure ile ayakta teshis ve tedavi hizmeti sunan 6zel saglik kuruluglandir (URL- 9, 2017).

Hastaneler: Saglik hizmeti verilen ve hastalarin gerekli oldugu zaman yatarak tedavi
olduklar kurumdur (URL- 10, 2017).
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Laboratuarlar: Laboratuar Tibbi arastirmalarin, deneylerin ve élgiimlerin kontrolll bir
sekilde yapilabilmesine ve yapilan bu tibbi arastirmalarin, deneylerin, kontrolli élgimlerin

gelistiriimesine imkan veren bir ortamdir (URL- 11, 2017).

Poliklinikler: Tipta uzmanlik alanlarinin dagilimina bakilmaksizin temel olarak
muayenehane ve diger gerekli asgari destek hizmetleri ile bir veya birden ¢ok tipta
uzmanlk dali ve/veya genel pratisyenlik ve/veya dis hekimligi olarak en az iki hekimlik

hizmetinin bir araya gelmesi ile kurulan 6zel saglik kuruluslaridir (URL- 12, 2017).

Ozel Tip Merkezleri: Asgari olarak biinyesinde i¢ Hastaliklari, Kadin Hastaliklari ve
Dogum, Cocuk Sagligi ve Hastaliklari, Genel Cerrahi tip dallarindan en az birer uzman
hekim olmak Uzere asgari dort uzmanhk dalinda faaliyet gésteren ve blnyelerindeki bu
uzmanlardan i¢ hastaliklari veya ¢ocuk saghdi ve hastaliklari uzmanlarindan bir kadrolu
hekim ile kadin hastaliklari ve dogum veya genel cerrahi tip dallarinda bir kadrolu hekim
olmak Uzere en az iki kadrolu hekim cgalistiran, adiz dis sagligi alanindan hizmet vermek
amaciyla en az bir dis Unitesi ve dis hekimi ile hasta kabul ve tedavi ettigi uzmanlik dallari
icin gerekli olan Bakanlik tarafindan ruhsatl biyokimya veya mikrobiyoloji laboratuarlari ve
radyoloji Unitesi bulunan stirekli ve diizenli olarak gelismis donanim ve personel destegi
ile 24 Saat slre ile ayakta teshis ve tedavi hizmeti sunan 6zel saglk kuruluslaridir (URL-
13, 2017).

Resmi Semt Poliklinikleri: Hastanelerin bir uzantisi olarak semtlerde acgiimis olan

devlete bagli saglik kuruluslandir.

Saghk Kabini: Saglik bakanligi tarafindan onayh kicglk cerrahi operasyonlar
yapabilen igne serum pansuman gibi islemlerin yapilabildigi bir muayenehanedir (URL-
14, 2017).

Saglk Ocaklar: Gelismemis, gelismekte, kalkinmakta olan bélgelerde veya nifus
bakimindan ¢ok fazla kalaballkk olmayan bdlgelerde kurulan ve birinci basamak saglik
hizmetleri veren kuruluslardir. Saglik ocaklari; hastaneler kadar personel, ekipman ve
kaynaga sahip olmayan hizmetlerini bolgesel olarak veren saglik hizmet kurumlaridir
(URL-15, 2017).

Universite Hastaneleri:  Universitelerin  biinyesinde, saglik hizmeti veren

kuruluglardir.
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Uremeye Yardimci Tedavi Merkezleri: Cocuk sahibi olamayan evli giftlerden, tibben
uygun gorilenlerin  Uremeye yardimci tedavi metotlari vasitasiyla cocuk  sahibi

olmalari i¢in uygulama yapilan saglk kuruluglaridir (URL-16, 2017).

Verem Savas Dispanserleri: Turkiye Halk Saghgi Kurumu'na bagli, Turkiye'de verem
ile micadele etmek Uzere kurulmus saglik kuruluslardir. Taberklloz teshisi, tedavi ve
takibi, BCG asilamalari gibi islemler buralarda {Ucretsiz olarak yapilmaktadir. Bu
kurumlarda réntgen boéliminde Tuberklloz teshisi amaciyla akciger grafisi ¢ekilmesi,
laboratuvar boliminde mikroskopla balgamda etken basil aranmasi gibi islemler yapilir.
Balgam numunelerinin bir érnegi bolge tlberkiloz laboratuvarlarina gonderilir. Bunlarin
disinda rapor verme, dizenli kayit tutma, tiberkiloz hakkinda bilgilendirme islemleri de
yapilir (URL- 17, 2017).

Veterinerler: Veteriner Ehli ve yabani hayvanlarin hastaliklarinin teshis ve tedavileri,
islahiyla ugrasan kimseye verilen isim. Her tirli hayvan hastaliklarinin teshis ve tedavileri
hayvanlarin Greme ve slahlariyla gida kontrol hizmetleri zoonoz hastaliklarin
(hayvanlardan insanlara bulasan) énlenmesiyle ugrasan meslek dalina veteriner hekimlik
denir (URL- 18, 2017).

Ulkemizde yer alan bu sagdlk kuruluslarinda dersin amag, kapsam ve icerigine bagl
olarak okul digi ortamlarinda fen &6gretimi yapilabilmektedir. Bu saglik kuruluslarinda
yapilacak fen dersleri ilgi ¢ekici ve eglenceli olabilmektedir. Konuya uygun secilen saglk
kuruluslar dnceden ziyaret edilerek, 6drenciler icin zihinsel, fizyolojik ve psikolojik acidan
uygunlugunun tespit edilmesi gerekmektedir. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

6grenme alanlari;

e Bilgi Ogrenme Alani; canlilar ve hayat, madde ve degisim, fiziksel olaylar, diinya
ve evren,

e Beceri Ogrenme Alani; bilimsel siireg becerileri, yasam becerileri,

e Duyus Ogrenme Alani; tutum, motivasyon, deger, sorumluluk,

e Fen- Teknoloji- Toplum- Cevre (FTTC) Ogrenme Alani; sosyo-bilimsel konular,
bilimin dogasi, bilim ve teknoloji iligkisi, bilimin toplumsal katkisi, surdurilebilir

kalkinma, fen ve kariyer bilinci, alanlarindan olugmaktadir.

Saglik kuruluslarinda gergeklesecek olan okul disi fen 6gretimi derslerinde bilgi
ogrenme alanindan “canlilar ve hayat”, beceri 6grenme alanindan “bilimsel sure¢

[T [ T]

becerileri” ve “yasam becerileri”, duyus 6grenme alanindan “tutum?”, “motivasyon”, “deger”,
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“sorumluluk”, fen-teknoloji-tolum-gevre 6grenme alanindan “sosyo- bilimsel konular”,

“pbilimin dogas!”, “bilim ve teknoloji iligkisi”, “bilimin toplumsal katkisi”, “fen ve kariyer

bilinci” alanlarina katki saglayacagi dusunulmektedir.

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde bazi Unitelerin saglk

kuruluslarinda yaratulebilecegi gériimektedir.

Tablo 2. Fen bilimleri dersi Uniteleri ile saglhk kuruluslarinin iligkilendiriimesi

Sinif Unite
3. sinif Bes Duyumuz
4. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cézelim
5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cézelim
6. sinif Vucudumuzdaki Sistemler
7. sinif Vucudumuzdaki Sistemler
8. sinif insanda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

Tablo 2'de goéruldigu gibi her sinif seviyesinde, saglik kuruluglarinda okul disi fen

Ogretimi icin uygun bir Gnite bulunmaktadir.
Okul Disi Ogrenme Ortamlari ile ilgili Yapilmis Arastirmalar

Bu bolimde okul disi 6grenme ortamlari ile ilgili yapilmis Ulkemizde yapilmis
arastirmalara ve yabanci arastirmalara yer verilmistir. Asagida tarih sirasina gére 6nce

yerli, daha sonra yabanci arastirmalar ile ilgili bilgiler sunulmustur.
Okul Disi Ogrenme Ortamlari ile ilgili Ulusal Arastirmalar

Okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili Glkemizde son yillarda yapilan arastirmalarin
sayisinda artis gorulmektedir. (Armagan, 2015; Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2014;
Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010; Bozdogan 2007; Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011).

Bu bélimde konu ile ilgili drnek teskil edebilecek arastirmalar sunulmustur.

Yiimaz (1996), yaptigi galismada, Rahmi M. Ko¢ Sanayi Mizesi koleksiyonlarina
bagl kalarak bir mize egitimde, ilkdgretim 4. ve 5. sinif fen bilgisi dersi konularindan
bazilarinin dgrencilere yonelik uygulanabilecegini iki program taslagi hazirlamigtir. Bu
program; 6grenciye kazandirilacak hedef davraniglar belirlenmis, sonrada bu davranislari
mize ortaminda yer alan cgesitli objelerle etkilesimde bulunacak sekilde hazirlanmigtir.

Hazirlanan bu programin uygulanmasiyla birlikte; c¢ocuklarin programin hedef



31

davraniglarinda belirtilen 6zelliklere ne olglide ulastigini belilemek amaciyla da

degerlendirme yapiimistir.

Tekkumru Kisa (2005), istanbul’da bir bilim merkezini ziyaret eden égrencilerin
kazanimlarini artirmak igin “Bilim Merkezi Ogrenme Paketi’nin gelistirilmesi, uygulanmasi
ve etkililiginin dlciimesi amacglanmistir. Bu arastirmaya devlet okulunda bulunan 6 ve 7.
siniflardan olugsan 21 ilkdégretim dgrencisi, 6zel okuldan ise 56 7. Sinif dgrencisi katiimis
ve On test-son test deneysel desen kullaniimistir. Devlet okulu 6grencileri ile 6zel okul
ogrencilerinin 6grenme durumlari ile ilgili kigisel bildirimleri kiyaslandiginda, devlet okulu
ogrencilerinin kendi 6grenme durumlari ile ilgili daha olumlu bildirimlerde bulunduklar
tespit edilmistir. Bu ¢alisma sonucunda; her iki gruptaki ¢ok az sayida 6grencinin segilen
deneylerdeki ana fikirleri anlayabildiklerine isaret etmis ve 6grencilerin bilim merkezinde

en cok ilgi ¢cekici bulduklari ve en anlamh gérdikleri deneyler de belirlenmistir.

Bozdogan ve Yalgin (2006), yaptiklari ¢calismayla bilim merkezlerindeki sergilerin
ve yapilan etkinliklerin ilkogretim ikinci kademe &6grencilerinin fene kargi ilgilerine ve
akademik basarilarina etkilerinin ortaya konmasini amaclamistir. Ankara’da ki ener;i
parkinda yuritilen arastirmaya 27 kisiden olusan 6. sinif ve 19 kisiden olusan 7. sinif
ogrencisi katilmistir. Veri toplama araci olarak ise; “ilgi 6lcegi” ve” akademik basari testi”
uygulanmistir. Enerji Park'nda gergeklestirilen bu deneysel ¢alisma sonucunda 6. ve 7.
sinif 6grencilerinden olusan deney grubu 6grencilerinin fene karsi ilgilerinde ve akademik
basarilarinda bir artis oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda; her 2 deney grubunda da
akademik basarilarin 6grencilerin ilgi puanlarinin anlamli bir yordayicisi olmadigi

gorulmustar.

Bozdogan (2007), yaptigi calismada birinci kisminda bilim ve teknoloji mizelerine
yapilan ziyaretlerin sikhdi, ziyaretlerde karsilasilan sorunlarin betimlenmesi; bu sorunlara
¢6zim vyollari getiriimesi ve fen o6gretiminde kullanimmnin arttirilmasi amacglanmistir.
Ankara’da bulunan bilim ve teknoloji mizelerine yapilan ziyaretlerin blyik oranda okullar
aracihgiyla yapildigi; ailelerin gocuklari ile mizelere gitme oraninin ise oldukca dusuk
oldugu tespit edilmistir. ikinci kisminda ise bilim ve teknoloji miizelerine yapilan
ziyaretlerin ilkdgretim 2. kademe &grencilerinin fen konularina karsi ilgi ve akademik
basarilarina etkisini incelenmistir. ilkdgretim okullari arasindan tesadiifi érnekleme ile
secilen 2 ilkogretim okulunda 6grenim goéren toplam 77 ikinci kademe 6grencisinin Enerji
Parkr’ndaki ve Feza Gursey Bilim Merkezi'ndeki sergiler ve deney duzenekleri

gercevesinde ayri ayri hazirlanan “llgi Olgedi” ve “Akademik Basari Testi” ne verdikleri

cevaplar igiginda veriler elde edilmistir. Arastirmanin Il. kismin sonucunda; Feza Glrsey
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Bilim Merkezi'nde ve Enerji Park’nda bulunan ara¢ gereglerin ve burada yapilan
etkinliklerin, dgrencilerin fen konularina karsi ilgilerini ve akademik basarilarini anlamli bir
sekilde gelistirmede ve devaminin saglanmasinda &énemli bir etkiye sahip oldugu
gorulmustar. Her 3 deney grubunda da akademik basarilarin égrencilerin ilgi puanlarinin

anlaml bir yordayicisi olmadigi géralmastdr.

Bozdogan (2008), calismasinda; Feza Girsey Bilim Merkezi'nde bulunan deney
setlerinin ve yapilan etkinliklerin fen 6gretimi Gzerindeki etkileri incelenmistir. Bu amag
icin; Ahi Evran Universitesi Egitim Fakdiltesi'nde ylrutilen aragtirmaya Fen Bilgisi
Ogretmenligi 4.sinifinda 6grenim géren 12 erkek, 14 kiz toplam 26 6gretmen adayi ile yari
yapilandiriimis gérismeler yaratilmastir. Arastirmaya katilan égretmen adaylari bu tip
bilim merkezlerinin mesleki gelisimleri agisindan faydali olacagini belirtmislerdir. Bununla
beraber bilim merkezlerinin ziyaret eden ilkdgretim dgrencilerinin fene olan ilgilerinde ve
akademik basarilarinda artis meydana gelebilecegini, 6grencilere fen okuryazarlidi
kazandirabilecegini ve meslek segimlerini etkileyebilecegini de dile getirmiglerdir.
Bozdogan (2008), Ankara’da bulunan Enerji Parkini ziyaret etmek isteyen egitimcilere bu
suirecin planlanmasinda yardimci olacak ve kaynak teskil edecek bir taslak sunmustur. Bu
calismanin amaci ile hazirlanan taslaga benzer informal egitim ortamlarinda
kullanilabilecek yeni taslaklarin olusturulmast ve bu yerlerin egitimsel amacl

kullaniimasina yardimci olmasi igin tasarlanmistir.

Yardimci (2009), yaptigi ¢alisma ile dogada yapilan bir haftalik yaz bilim kampi
esliginde cocuklarin dogada goézlemler yaparak ve gdzlemlerini uzmanlarin rehberliginde
tartisarak dogay! tanimalarini amaclamistir. Genel olarak sonuca bakildiginda; kamp
programinin amacina ulastigi ve ¢ocuklara dogayi ve dogada yer alan besin zincirini daha
bilimsel ifadelerle aciklamalarina ek olarak daha uzun besin zincirlerini disiinebilmeye
baslamiglar ve insanla daha c¢ok iliskilendirmislerdir. Besin zinciri yoluyla dogada bir
denge oldugunu fark etmisler ve az sayida ¢ocuk bu durumu popllasyon kontroli olarak

ifade ettikleri sonucuna ulasiimistir.

Tarkmen (2010), yaptidi c¢alismada; informal egitimin gelisimini, yapilan
arastirmalar 1s1ginda degerlendirerek ve informal fen bilgisi egitiminin nasil olmasi
gerektigini ve Turk egitim sistemine nasil uyarlanabilecegini ortaya koymustur. Calisma
sonucunda; informal fen bilgisi egitiminin, karsilikli diyaloga, kesif ve tecribe etmeye
dayanmali ve kendiliginden olusan, planlanmamis ve her yerde (gdzlem evleri, botanik
bahceleri, aqua parklar gibi) uygulanabilecek aktivitelerle elde edilecek amagsal veya

amagsal olmayan beceri ve davranis kazanimlarini icermesi gerektigini vurgulanmistir.
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Boylece informal ortamlarin ve informal bilgi kaynaklarinin sayilarinin artiriimasi ve formal

ortamdaki fen egitiminin informal ortamlara uyarlanmasi saglanabilir.

Balkan Kiyici ve Atabek Yigit (2010), bu calismada; Enerji ve Cevre dersi
kapsaminda dgrendikleri rizgar enerjisi konusu ile ilgili olarak Bandirma Rizgar Enerijisi
Santrali’ne gerceklestirilen teknik gezi ile 34 fen bilgisi 6gretmen adayinin goérusleri
betimsel bir ¢alisma ile tespit edilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda; 6gretmen
adaylari teknik gezi uygulamasi hakkindaki goruslerini; birinci elden bilgi edinmeye firsat
verdigi, gdzlem yapma olanagi sagladigi, dgrenilenlerin somut olarak gézlenerek kalici ve
anlamh égrenmelere yardimci oldugu ve ayni zamanda &grenmenin yaninda eglence
faktoriini de iginde barindiran sosyal etkilesime firsat taniyarak fikirleri 6n plana ¢ikardigi

seklinde belirtmislerdir.

Cavus, Oztuna Kaplan, Sunbil ve Cetin (2010), okul digi 6grenme ortamlarinin,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ydnelik tutumlarina ve motivasyonlarina etkisini
arastirmiglardir. 60 ilkégretim o&grencisiyle yapilan c¢alismada bilim ve teknoloji
kulibindeki etkinliklere katilan ve katilmayan &grencilerin fene yonelik tutum ve
motivasyonlari karsilastiriimistir. Calisma sonucunda &grencilerin Bilim ve Teknoloji
Kulibi’ne katihmlari ile tutum ve motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farkhlik oldugu
ancak; katilim durumu ile tutum-motivasyon faktérinin ortak etkisinin olmadigi

belirlenmistir.

Tasoglu (2010), cografya oOgretiminde kullanilan yéntemlerin énemine dikkat
cekmek ve cografya konularinin “okul disi etkinlik” bigciminde igslenmesinin 6grencinin
akademik basarisi Uzerindeki etkisini tespit etmeyi amacladigi c¢alismasinda, 20
dokuzuncu sinif 6grencisiyle gerceklestirmstir. Milakat, gbézlem ve anket yaparak
arastirma verilerini toplamigtir. Cografya dersi konusunu bes bélim halinde asamal
olarak ele almistir. Arastirma sonucunda okul digi etkinliklerin 6grencilerin cografya dersi
basarilarina ve cografya dersine karsi tutumlarina olumlu katkilar sagladi§i sonucuna
varilmistir.

Cerkez (2011), 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersinde muze egitimine dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina, akademik basarilarina etkisini
incelemistir. Sosyal Bilgiler dersi, deney grubunda muize egditimi uygulamalarina yonelik
6grenme yaklasimlari ile kontrol grubunda ise sinif i¢i diger 6grenme ydntemlerinin
kullanildigi 6grenme yaklagimlari ile 5 hafta sureyle islenmistir. Calismanin sonucunda,

akademik basari dn test ve tutum 6n test puanlari arasinda iligki bulunmamasina ragmen,
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akademik basari son test ve test tutum son test puanlari arasinda anlamh bir iligki

bulunmustur.

Erdogan (2011), yaptigi calismada, ekoloji temelli yaz doga egitim programinin bu
programa katilan ilkégretim o6grencilerinin ¢evre bilgisini, ¢evreye yonelik duyussal
egilimlerini ve ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarina olan etkisini gézlemlemistir. 26 kiz
38 erkek o6grencinin katildigi programin sonucunda programin Ogrencilerin gevreye
yoénelik sorumlu davraniglari puanlarinin én test puanlarina gére anlamli derecede oldugu,

fakat gevre bilgisi ve duyussal egilimlerinde anlamli fark gdézlenmemistir.

Bozdogan (2012), okul disi ortamlara yapilacak egitim amacli gezilerin nasil
planlanmasi gerektigini aciklamak ve &gretmen adaylarinin bu slregteki yaptiklar
uygulamalari ve goruslerini ortaya c¢ikarmaylr amaclamistir. “Informal  Ogrenme
Ortamlarinda Fen Ogretimi” dersine katilan 34 Fen Bilgisi d6gretmen adayi ile yaptig
calismada 6 farkli okul digi 6drenme ortamlarina ziyaretler yapilmigtir. Aragtirma
sonucunda o6gretmen adaylarinin okul digi ortamlara yapilacak olan egitim amach
gezilerin planlanmasinda bilgi seviyelerinin ve kendine duyduklari glvenin artti§gi sonucu

cikarimistir.

Ertas, (2012), Ankara’da bulunan bir Anadolu Lisesi’nde 6grenim goére 120
ogrenciyle (bir kontrol, G¢ deney grubu) ¢alisma yapmistir. Calismanin amaci, okul disi
etkinliklerle desteklenen elestirel distinme 6gretiminin, elestirel diisinme egilimine ve fizik
dersine yonelik tutuma etkisini incelemektir. Dersler; kontrol grubu 6gdrencileri ile mevcut
programa uygun olarak, Deney A grubundaki 6grencilerle fizik dersinde, icerik temelli
elestirel dusinme &gretimi gerceklestiriimis, Deney B grubunda okul disi bilimsel
etkinlikler uygulanmistir. Deney C grubu &grencileri ile her iki program birlikte
yurutilmastir. Sonug olarak; 6grencilerin elestirel distinme egilimleri ve fizik dersine
yonelik tutumlari arasinda, uygulanan yéntemlere gore istatistiksel olarak anlamh fark
oldugu, fizik 6gretiminde, okul disi bilimsel etkinliklerle desteklenen elestirel disiinme
ogretiminin, égrencilerin elestirel dustinme egilimlerinin gelistiriimesinde ve derse yodnelik

tutumlarinin arttinimasinda yararh olabilecegine ulasiimistir.

Kuklaligil  (2012), sinif disi 63drenme ortamlarinda gergeklesen 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari, yaraticihk ve fen o6grenimine yodnelik
motivasyonlari tUzerindeki etkisinin arastiriimasini amacgladigi ¢alismasinda bir deney ve
bir kontrol grubu ile galismasini gergeklestirmistir. Deney grubunda 5. sinif Fen ve

Teknoloji dersi “Canlilar Dinyasini Gezelim, Taniyalim” Unitesinde yer alan kazanimlar
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temele alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan ve Milli Egitim Bakanhgi Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi“nin (2005) destekledigi dgretim uygulamalarinin timi sinif
disi 6grenme ortamlarinda gergeklestiriimistir. Kontrol grubunda ise 5. sinif Fen ve
Teknoloji dersi “Canlilar Dunyasini Gezelim, Taniyalim” Gnitesinde yer alan ve Milli Egitim
Bakanhgi Fen ve Teknoloji Ogretim Programi*nin (2005) énerdigi 6gretim uygulamalarinin
tumu sinif ortaminda gergeklestiriimistir. Arastirma sonucunda Milli Egitim Bakanligi Fen
ve Teknoloji Ogretim Programina (2005) dayal “Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim”
Unitesi  kapsamindaki  konularin  6grenilmesinde, dgrencilerin  yaraticiliklarinin
geligtiriimesinde ve fen &grenimine ydnelik motivasyonlarinin artmasinda sinif disi
6grenme ortamlarinda uygulanan 6gretim uygulamalarinin, sinif ortaminda uygulanan

Ogretim uygulamalarina gére daha etkili oldugu sonucuna ulasiimisgtir.

Yavuz (2012), yaptigi ¢alismada, okul disi égrenme ortamlarindan; hayvanat
bahcelerinin egitimsel amaclh kullaniminin ilkdgretim égrencilerinin akademik basarilarina
ve fene karsi kaygilarina etkisi ve bu ortamlarin fen 6gretiminde kullaniimasina iligkin fen
ve teknoloji 6gretmenleri ve ilkdgretim o6grencilerinin goruslerinin  neler oldugunu
arastirmistir. Deney grubunda yer alan 33 0&grenciyle hayvanat bahgesinde c¢esitli
etkinlikler yapmis, kontrol grubunda bulunan 32 6grenciyle ise; 6gretim mevcut programa
uygun olarak yuratmuastir. Deney ve kontrol gurubunun son test basari puanlari
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Buna karsin her iki
grubun kalicilik testi puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmamistir. Ayrica her iki grubun 6n test, son test ve kalicilik kaygi testi puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Ayni zamanda deney
grubundaki 6grencilerin kaygi son test ve kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir
farkhhgin olmadigi buna karsin kontrol grubunda anlamli bir farkhhigin oldugu

bulunmustur.

Erentay (2013), ilkégretim 5. sinif Fen ve Teknoloji Dersi, ‘Canlilar Dinyasini
Gezelim, Taniyalim’ Unitesi kapsaminda ‘insan ve Cevre’ konusunun islenme siirecinde
okul disi doga uygulamalarinin, besinci sinif 6grencilerinin fene iliskin bilgi, bilimsel sure¢
becerileri ve c¢evreye yonelik tutumlar Uzerindeki etkililigini ve kalicihgini belirmeye
calismistir. Calisma grubunu 2010-2011 Egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde bulunan bir
devlet ilkdgretim okulunda 63renim gérmekte olan 5. siniflar diizeyinde g¢alismaya katilan
iki sube olusturmustur. Arastirmanin verileri; 6grencilerin fen bilgisi, bilimsel sureg
becerileri ve gevreye yonelik tutumlarini 6lgmek Gzere arastirmaci tarafindan gelistirilen tg

farkli veri toplama araci ile toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda; bilgi, beceri ve tutum
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degigkenlerine yonelik olarak sinif ve uygulama arasindaki etkilesimin anlamli bulundugu,
sinif degigkeni agisindan kontrol ve deney gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamh

fark gézlemlenmedigi tespit edilmistir.

Karademir (2013), planlanmig davranig teorisi (PDT) yoluyla, 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin, fen ve teknoloji dersi kapsaminda okul digi 6grenme etkinliklerini
gergeklestirme amaglarinin bulunup bulunmadigini belirlemeye ¢alismistir. Turkiye‘nin alti
bdlgesinde bulunan toplam sekiz Universitede, fen bilgisi 6gretmenligi ve sinif 6gretmenligi
programlarinda égrenim gérmekte olan, toplam 2991 6gretmen adayi ve ayrica Eskisehir
il Milli Egitim Madarligine bagl ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan, toplam 236 sinif
ogretmeni ve fen-teknoloji 6gretmeni arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. Sonug
olarak, 6gretmen adaylarinin okul digi etkinliklerini gerceklestirme amacglari 6grenim
gordukleri boélgeler arasinda bazi farkliliklar gosterdigi, 6gretmen érnekleminde, davranis

amaciyla 6znel norm iligkisinin olduk¢a yuksek oldugu saptanmistir.

Bakioglu ve Karamustafaoglu (2014), yaptiklar arastirmada 2013 Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programr’nda yer alan kazanimlarin okul disi ortamlarla iliskilendiriimesinin
saglanmasi ve 7.sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersi “Vicudumuzda Sistemler”
Unitesi kapsaminda o6grendikleri bosaltim sistemi konusu dogrultusunda bir diyaliz
merkezine gergeklestirilen teknik gezi ile ilgili 6grencilerin duygu ve distncelerinin ortaya
konmasini amaclamiglardir. Arastirmaya 12 yedinci sinif 6grencisi katiimis ve gezi sorasi
7 tane acik uclu soruya cevap vermeleri istenmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
eglenerek ogrendikleri ve organ bagisi konusunda farkindalik sagladiklari sonucuna

varilmistir.

Bodur (2015), yaptigi calismada; sinif disi etkinliklerin Giines Sistemi ve Otesi:
Uzay Bilmecesi Unitesinde ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin akademik basarisi, bilimsel
sure¢ becerileri ve fen 6grenmeye yodnelik motivasyonlari Gzerine etkisini incelemeye
calismistir. 36 deney, 36 kontrol grubu Ogrencisi arastirmanin calisma grubunu
olusturmustur. Kontrol grubu okul igcinde derslere devam etmis, deney grubu ise 6gretim
programini destekleyecek bigcimde 4 hafta boyunca, her hafta yaklasik 2 ders saati
boyunca Sancaktepe Bilim Ve Deney Merkezi’'nde sinif disi etkinliklerde bulunulmustur.
Arastirma Oncesi ve sonrasi calisma grubuna akademik basari testi, bilimsel sire¢
becerileri testi ve fen &6grenmeye ydnelik motivasyon &lgedi uygulanarak veriler
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda; akademik basar testi, bilimsel sire¢ becerileri testi
ve fen o6grenmeye yoOnelik motivasyon olgedi puanlari deney grubu lehine artis

gOzlenmistir.
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Sarisan Tunga¢ (2015), yaptidi calismada fen bilgisi édretmenlerinin “Doga
Deneyimine Bagl Cevre Egitimi"’ne yonelik Ozyeterlik algilarini, gevre bilgilerini ve
cevresel tutumlarini cesitli degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmanin katilimci
grubunu Mersin ili merkez ve ¢evre ilgelerinde Milli Egitim Bakanhgdrna bagh ortaokullarda
fen bilgisi 6dretmeni olarak gorev yapmakta olan 102 kisi olusturmustur. Arastirma
sonucunda, fen bilgisi 6gretmenlerinin yiksek 6zyeterlik algisi ve gevresel tutuma sahip
olmalarina ragmen orta diizeyde gevre bilgisine sahip olduklari, fen bilgisi dgretmenlerinin
doga deneyimine bagh c¢evre egditim etkinliklerini neredeyse hi¢ uygulamadiklari ortaya
konmustur. Bu durumun sebebinin 6gretmenden, édrenciden, yoneticilerden, ¢evresel ve

maddi temelli bircok problemden kaynaklandigi belirlenmistir.

Bozdogan ve Kavci (2016), sinif digi ortamlar icin 5E 6gretim modeline goére
hazirlanmis ders planlarinin égrencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarina etkisini
incelemislerdir. 2014-2015 &gretim yiinda MEB’e bagli bir ortaokulda gergeklestirilen
calismaya, 6. siniflarda 6grenim géren 30 deney, 30 kontrol grubu olmak Uzere toplam 60
ortaokul dgrencisi katiimistir. On test son test kontrol gruplu deneysel desene gdre
gerceklestirilen calisma icin 6. sinif fen bilimleri dersi “Kuvvet ve Hareket” Unitesi
secilmistir. Toplam 4 hafta siiren ¢calisma kapsaminda deney grubunda sinif digi ortamlar
icin 5E 6gretim modeline gore hazirlanmis ders planlari uygulanirken, kontrol grubunda
ise Ogretim programinin belirttigi sekilde dersler islenmistir. Arastirmanin verileri
arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basari testi ve yari yapilandirilmig gérisme
formundan elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda hem kontrol hem de deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarinin anlamli diizeyde arttigi tespit edilmistir. Bunun yani
sira yapilan deney grubu &grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari

arasinda da deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Erten (2016), calismasinda okul tabanl alan gezisinin ortaokul 6grencilerinin
bilimsel sure¢ becerileri ile ilgili kazanimlarina etkisinin arastirilmasi amaclanmistir.
Calisma grubunu, Erzincan ilinin ilic iicesinde bulunan ilic Anagold Madencilik Orta
Okulu’nda 6grenim géren 56 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada deney
grubunda, okul disi alan gezisi doga alani olarak bir hobi bahgesinde, istasyonlarda
o6grenme teknigi ile kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programa uygun olarak sinif
ortaminda 6gretim yaratulmastir. Deney grubuna belirlenen istasyonlar ile ilgili gézlem
formlari ve bilgi yapraklari sunularak galismalari saglanmistir. Arastirma sonucunda, okul
digi 6grenme ortamlarinin, bilimsel sure¢ becerilerini gelistirme acisindan, 6zellikle

g6zlem ve operasyonel tanimlama becerileri bakimindan katki sagladidi tespit edilmistir.
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Okul digi fen dgretimi ile ilgili yapilmis yerli arastirmalara bakildiginda, Ulkemizde

son ylllarda bu konu ile ilgili yapilan arastirmalarda artis oldugunu gérmekteyiz.
Okul Digi Ogrenme Ortamlari ile ilgili Uluslararasi Aragtirmalar

Okul digi 6grenme ortamlari ile ilgili yapilan ¢alismalarin yabanci literattirde ¢ok
fazla oldugu gorilmektedir. Bu calismada glncel ve ilgi c¢ekici 6rnek olabilecek

sunulmustur.

Griffin  ve Symington (1997), vyaptiklari calismada, okul digi ortamlara
o6gretmenlerin gérev ve sorumluluklarini ne derecede yerine getirdiklerini incelemiglerdir.
Arastirma sonucu gdéstermistir ki, égretmenler okul digi ortamlari nasil kullanacaklari
hakkinda yeterince bilgiye sahip degillerdir. Ogretmenler, miizede yer alan materyaller ile

kazanimlari iliskilendirmede yetersiz kalmiglar ve bu konuda bir gaba géstermemislerdir.

Ramey- Gassert (1997), bilim merkezleri, muzeler, hayvanat bahgeleri gibi informal
6grenme ortamlarinin 6grenmeye etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, bu gibi
informal 6grenme ortamlarinin fen o6gretim programi kazanimlariyla iligkili olanlarin
ogrencilere fen deneyimi kazandirabilecegini ileri sirmustir. Ayrica bu ortamlarin fen
bilimleri dersi 6dretmen adaylari ve d6gretmenler icin de zengin 6grenme firsatlari

sundugunu agiklamistir.

Paris, Yambor ve Packard (1998), okul disi ortamlarda yapilan uygulamalarin
ogrencilerin, biyoloji dersine yonelik ilgileri ve bilgilerine etkisini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, égrencilerin biyolojiye karsi ilgilerinin ve problem ¢ézme becerilerinin arttigini,
motivasyonlarinin gelistigini ileri sirmuslerdir. Ayrica 6gretmenlerle yapilan goérismeler
sonucunda o6grencilerin okul disi ortam etkinliklerini ydnlendiriimesi ve nasil bir yol
izlemeleri hakkinda bilgilendiriimesi icin okullar, muzeler ve Universitelerin is-birligi

yapmalari gerektigini sdylemisleridir.

Melber ve Abraham (1999), formal ve informal kurumlar arasinda bag kurulmasi,
birbirini desteklemeleri igin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili calisma yapmigtir. Arastirma
sonucunda, her iki kurum da birbirlerini desteklemelerini ve birbirinden fayda
saglamalarini, her 6gretmenin ileride kendi mifredatini olusturabilecegini, 6gretmenlerin
bu konuda informal ortamlara bilgi akisi sagladigini, informal 6grenme programlarinin
bilimsel okur- yazarlik i¢in formal kurumlarla daha ¢ok baglanti kurmalari gerektigini ileri

surmustdr.
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Anderson, Lukas, Ginns ve Dierking (2000), 7. sinif 6grencileri ile yaptiklari
calismada, ogrencilerin elektrik ve manyetizma kavramlari ile ilgili akademik basarilar ve
farkh bakis acisi olusturmada okul digi ortamlarin etkisini incelemistir. Arastirmasi okul
digi 6grenme ortami sonrasi etkinliklerle de sirmustir. Sonug¢ olarak hem okul digi, hem
sinif iginde yaptiklarl etkinliklerin 6grencilerin fen kavramlarini yapilandirmasina yardim
ettigini bulmuglardir. Ayrica okul digi 6grenme ortamlarinda 6grenilen bilgilerin,
Ogrencilerin geg¢mis bilgilerini yapilandirmasinda énemli bir yer tuttugunu, okul disi
ortamlarda &grenilen bilgilerin yapilandiriimasi i¢in sonrasinda da etkinlikler dizenlenmesi
gerektigini, bu uygulamalarin verimli ve istenildigi gibi gegmesi icin égretmenlerin gezi

planlarini dogru bir sekilde yapmalari gerektigini ileri sirmustar.

Knapp (2000), uzun slreli alan gezilerinin 6grencilerin 6grendikleri Uzerindeki
kaliciliklarini  incelemistir. 18 ay sdren programini ilkdégretim 6grencileri ile
gerceklestirmistir. Uygulamadaki etkinlik ve sergilerin 6grencilerde kalici bilgi edinmelerine
ve deneyim kazanmalarina ve sergi konularina olan ilgilerinin artmasina yol actig

sonucuna ulagsmistir.

Gerber ve Marek (2001), yaptiklari ¢alismada informal ortalar ile siniftaki
ogrenmelerin  6grencilerin  bilimsel disinme yeteneklerine etkisini incelemigtir.
Ogrencilerin zengin informal 6grenme ortamlarinda daha fazla bilimsel disince
geligtirdiklerini, fen dersinde arastirma-sorgulamaya dayali yaklasim ile isleyen
ogrencilerin, sadece sorgulama temelli yaklasima gore isleyen égrencilere gore daha fazla

bilimsel diisinme becerisine sahip olduklarini bulmustur.

Jarvis ve Pell (2002), ingiltere Uzay Merkezi’ni 650 6grenciyle ziyaret etmis ve
ogrencilerin fene ve uzaya yonelik tutumlarini incelemislerdir. Okul disi ortamlarda
bulunduktan hemen sonra ve 5 ay sonra yapilan kalicilik testlerinde 6grencilerin fene ve
uzaya yonelik olumlu tutum gelistirdigini bulmuslardir. Tutumlarinin bu kadar gelismesine
ogrencilerin ziyaret 6ncesi yaptiklari hazirhgin etkili oldugunu, bu ylzden yapilacak gezi
planinin ¢gok énemli oldugunu vurgulamistir. Ancak katilimcilarin %24°G ileride uzay ile

ilgili kariyer yapmak istedigini belirtmistir.

Bogner ve Wiseman (2004), bir hafta boyunca o6grencilere okul disi 6grenme
programiyla egitim vermis ve oOgrencilerin bilgi ve dogaya yonelik tutumlarina etkisini
incelemigtir. 5. ve 7. sinifa kadar degisik 6grenci gruplariyla calismigtir. Arastirma
sonucunda okul digi 6grenmelerin gevre farkindaligini gelistirdigi, ilk elden 6grenme ve

pratik yapma imkani sundugunu ileri sirmustar.
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Klemmer, Waliczek ve Zajicek (2005), okul bahgesini kullanarak ders islemenin, 3,
4, ve 5. sinif 6grencilerinin fen dersine yonelik akademik bagarilarinin artmasina etkisini
incelemistir. Arastirmasini Amerika Birlesik Devletlerinin Texas eyaletinde 647 dgdrenci ile
gerceklestirmistir. Arastirma sonucunda okul bahgesinde islenen derslere katilan
ogrencilerin, okul bahgesinde derslere katilmayan égrencilere gore fene yénelik akademik

basarilarinin arttigini bulmustur.

Anderson, Kisiel ve Storksdieck (2006) , Amerika, Kanada ve Almanya’daki okul
digi 6gretim vyapan o&gretmenlerin  bakis agilarini ¢ arastirmayla arastirmayi
amagclamislardir. Ogretmenlerin sorunlarinin evrensel olabilecedi ve okul kurumu ile

muzelerin ig-birligi yapmalar gerektigi sonucuna ulasiimigtir.

Bamberger ve Tal (2008), dogal tarih muzelerine yapilan okul digi égrenme
uygulamalarinin ~ sonuglarini  degerlendirmeyi amagladi§i  ¢alismasinda mize
ziyaretlerinde o6grencilerin bakis agisini anlamak, bilissel olan ve olmayan 6grenme
olasiliklarini anlamaya calismigtir. Yari yapilandiriimis 50 gérismeyi 6grencilerle birlikte
yapmistir. Ogrencilerin dogrudan ve dolayll olarak ziyaretin bilimsel igerigine baglanan
birkac 6grenme ¢iktisi sunduguna dair kanit sunmuslardir. igerik odakl sonuglar, bilimsel
bilgi edinme ve 6nceden bilgi ile baglanti kurma; Ogrenmenin bilgi ve sosyal yonlerini
iletme konusundaki dgrencilerin ifadelerinde sosyal yénelimli sonugclar belirlenmistir. ilgi
odakli sonuclar égrencilerin duygu, ilgi ve merakla ilgili ifadeleriyle kanitlamistir. iki miize
turina karsilastirmis ve aralarindaki sergi ve/ veya etkinlik tirl ile ilgili olarak cesitli

acilardan énemli farkliliklar gosterdigini bulmuslardir.

Blair (2009), okul bahgesinin akademik basariya etkisini incelemis ve 12 okul
bahcesinde gergeklestirilen derslerin 9'unun 6grencilerin akademik basarisina olumlu

yonde etkiledigini bulmustur.

Carrier (2009), kendi alan deneyimlerine dayanarak, 6gretmen adaylarinin fene
yonelik tutumlarini, 6z yeterliklerini incelemistir. Gériisme notlari, okul disi ders etkinlikleri
ve yazili notlar ile 14 6gretmen adayindan veriler elde etmigstir. Okul disi ortamlarda
bulunan 6gretmen adaylarinin 6zguvenlerinin arttigi, okul digi etkinliklerinin dnemini

kavradiklari sonucuna ulasiimigtir.

Turpin ve Cage (2004), yaptiklari gahigsmada aktiviteye dayali fen 06gretim
programina gore ders igleyen ogrencilerle, geleneksel ogretim programina gore ders

isleyen o6grencilerin bilimsel sure¢ gelistirme vyetilerini karsilastirmistir. Arastirma
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sonucunda, aktiviteye dayali fen o&gretim programina dayali fen derslerini igleyen
ogrencilerin bilimsel sure¢ gelistirme yetilerinde olumlu yonde anlamli bir farklilik oldugu

sonucuna ulasilmigtir.
Literatiir Taramasinin Sonucu

Ulusal ve uluslararasi okul digi 6grenme ortamlari ile ilgili yapilan ¢alismalar
incelenmis ve 6rnek teskil edebilecek, ilgi cekici ve glncel calismalar derlenerek
sunulmustur. Ulkemizde, okul digi dgretim ile ilgili yapilan galismalarin genellikle miize
egitimi, cografya egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve fen egitimini kapsadigi goérilmektedir
(Bozdogan, 2007; Erenoglu, 2010; Tekkumru Kisa, 2005; Yimaz, 1996). Fen egitimi
alaninda yapilan okul dig1 6grenme ortami ¢alismalarinin diger alanlara oranla daha fazla
on plana ciktigi goérilmektedir. Fen alaninda yapilan c¢alismalarin genelde bilim
merkezleri, dgretmen egitimi, doda kamplari ve alan gezileri oldugu gorulmustir (Balkan
Kiyici ve Atabek Yigit, 2010; Bozdogan, 2012; Bozdogan ve Yalgin, 2006; Sarisan
Tungag, 2015). Ayrica son yillarda, UGlkemizde okul digi ortamlara yonelik akademik
calismalarin arttigi ve bu ortamlarin 6grencilerin basarisina olumlu etki yaptigi géze
carpmaktadir (Armagan, 2015; Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2014; Balkan Kiyici ve
Atabek Yigit, 2010; Bodur, 2015; Bozdogan 2007; Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011,
Yorulmaz, 2016).

Yurtdisinda okul disi ortamlarla ilgili yapilan ¢alismalarda, muzeler, bilim merkezleri,
planetaryumlar gibi alanlarin, hatta tv, internet gibi araclarin da sadece 6grencilerin degil
yetiskinlerin de bu ortamlardan nasil etkilendikleri arastiriimistir (Bamberger ve Tal, 2008;
Griffin ve Symington, 1997; Jarvis ve Pell, 2002).

incelenen arastirmalara gore; okul disi 6grenme ortamlarinda bulunan égrencilerin
akademik basarilarinda artis meydana gelmistir. Okul disi ortamlarin, 6grencilerin derse
yonelik tutumlarini inceleyen arastirmalarin birgogu, édrencilerin tutumlarini olumlu yonde

bir artis oldugunu ortaya ¢ikarmislardir.

Literatdr incelendiginde okul disi 6grenme ortamlarinda 6gretmenlerin yararlanacagi
bir rehber materyal olmadid1 gérilmustir. Rehber materyal yerine “bilim merkezi 6grenme

paketi” ile karsilagiimistir (Tekkumru Kisa, 2005).
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3. YONTEM

Bu galismada ortaokul fen bilimleri dersi 5. sinif programinda bulunan ‘Vicudumuz
Bilmecesini Cdzelim’ Gnitesine yonelik bir basari testi gelistiriimigtir. Bu Unitenin igcerdigi
kazanimlarin okul digi 6drenme ortamlarinda kazandiriimasi amaciyla fen bilimleri
ogretmenlerinin kullanabilecegi bir rehber materyal gelistiriimistir. Okul digi 6grenme
ortamlarinda dersler gercgeklestiriimeden énce Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi
Bagari Testi ve ilkdgretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegdi 6n test olarak
uygulanmistir. Daha sonra okul disi 6grenme ortamlarinda dersler gergeklestirilip,
Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi Basari Testi ve ilkégretim Besinci Sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Olgedi son test olarak uygulanmis ve sonuglari degerlendirilmistir.
Son testin uygulanmasindan dokuz ay sonra kalicilik testi hem deney hem de kontrol
grubuna uygulanmistir. Ayrica okul digi 6grenme ortamlarina katilan égrenciler ile yari
yapilandiriimis mulakatlar yapilmis ve sonuglari betimsel olarak analiz edilmistir. Bu
bélimde; arastirma modeli, arastirmanin yontemi, arastirma grubu, rehber materyalin
gelistiriime sireci, veri toplama araclarinin hazirlanip geligtiriimesi ve toplanan verilerin

analiz surecinde yapilan iglemler hakkinda bilgiler verilmistir.
Arastirma Modeli

Son yillarda, okul digi 6grenme ortamlarina yénelik akademik ¢calismalarin arttigi ve
bu ortamlarin 6grencilerin basarisina olumlu etki yaptigi géze carpmaktadir (Armagan,
2015; Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2014; Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010; Bodur,
2015; Bozdogan 2007; Ertas, Sen ve Parmasizoglu, 2011; Yorulmaz, 2016). lgili literattir
incelendiginde bu ortamlarda derslerin nasil yuritilecegine yoénelik bir calismaya
rastlanamamistir. Buradan hareketle fen bilimleri 6gretmenlerinin okul disi 6grenme
ortamlarinda ders vyuritmek istediji zaman yararlanabilecekleri bir rehber materyal
gelistirimesine karar verilmistir. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelenerek
hangi Unite kapsaminda rehber materyal gelistirilebilecedi arastinimistir. Okul disi
6grenme ortamlarinda ders yuritebilmek icin tim kazanimlarinin uygun oldugu disundlen
5. sinif  Vicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi kapsaminda calismanin
gerceklestiriimesine karar verilmigtir. Hazirlanan rehber materyalin  6grencilerin
tutumlarina etkisini belilemek amaciyla Yasar ve Anagin (2008) tarafindan gelistirilen
ikdgretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi kullaniimistir. Bu 6lgegin
arastirma kapsaminda kullaniimasi igin segilmesinin nedeni 6zellikle 5. siniflar igin
gelistiriimis bir tutum o6lgedi olmasidir. Ayrica 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cozelim

Unitesi kapsaminda akademik basar testi gelistiriimistir. Her okul digi 6grenme ortaminda
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yuruttlen derslerin etkililigini belirlemek, dégrencilerin hazirbulunuslugunu kontrol etmek
amaciyla okul digi 6grenme ortamlari icin soru kagitlan hazirlanmigtir. Etkinliklerin
sonunda ise deney grubu 6égrencilerinin duygu ve disuncelerini anlamak amaciyla yari

yapilandiriimis mulakat sorulari hazirlanarak uygulamalar yapilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Arastirma problemlerine nicel ve nitel veriler toplanarak cevap aranmaya
cahsiimistir. Yildirnm ve Simsek (2014) gergegi bittincll ve zengin bir gergevede anlamak
icin karma yontem kullanilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica karma yontem
kullanilarak yapilan arastirmalarda farkli yéntemlerle toplanan verilerin birbirini teyit etmesi
inandiriciligi  daha gugcli  kilmaktadir. Arastirmada karma yontemlerden gomuli

(iceyerlesik) (embedded) desen kullaniimigtir.

Arastirmanin nicel kismi yari deneysel desenlerden 6n test- son test esitlenmis
kontrol gruplu desene goére gerceklestiriimistir. Bu modele gére hem deney hem de kontrol
grubuna 6n test ve son test uygulanmistir. Arastirma deneysel deseni Tablo 3’de

verilmigtir.

Tablo 3. Arastirmanin deneysel deseni

On Testler Uygulama Son Testler

Deney Grubu Basari Testi Rehber materyal Basari Testi
(VUBICHT),ilkdégretim  destekli mevcut (VUBICHT),ilkégretim
Besinci Sinif Fen ve  programa gore Besinci Sinif Fen ve
Teknoloji Dersi ogretim Teknoloji Dersi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Kontrol Grubu Bagari Testi Mevcut programa Bagari Testi
(VUBICOT),ilkdgretim  gére dgretim (VUBICAT),lIkdgretim
Besinci Sinif Fen ve Besinci Sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Teknoloji Dersi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Yari Deneysel Desen (Quasi Experimental Design); Arastirma gruplarina seckisiz

atama mumkin olmadigi durumlarda yar deneysel desen kullaniir. Egitim
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arastirmalarinda siniflara mudahale etmek yani deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak
atama yapmakmumkin olmadidi icin genelde yari deneysel desen kullanilir (Metin vd.,
2015). Bilimsel deger olarak yari deneysel desen, gercek deneysel desenden sonra
gelmektedir. Yapilan calismada yari deneysel desenlerden 6n test- son test esitlenmis

kontrol gruplu model kullanilmigtir.

On test-son test egitlenmis kontrol gruplu model (Thepre-test post-test equivalent
groups desing); bu modelde elde var olan bir deney ve bir kontrol grubunun hangisinin
kontrol, hangisinin deney grubu olacagina yanli atama yoluyla karar verilir. iki gruba da én
test yapilir. Deney grubuna muidahale edilirken kontrol grubuna midahale edilmez ve iki
gruba da son test uygulanir (BUyukdztirk vd., 2014). Tablo 4’de yapilan iglemlerin

cizelgesi sunulmustur.

Tablo 4. On test-son test esitlenmis kontrol gruplu model islem cizelgesi

On test islem Son test
Deney Grubu X X X
Kontrol Grubu X X

Bu modelde deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin yakin olmasina grup
denkligi agisindan 6zen gdsteriimelidir. Deney grubuna yapilan midahalenin ne denli etkili
oldugunu anlamak igin son test de yapilmali ve 6n test puanlar ile karsilastirip

yorumlanmalidir.

Deney ve kontrol gruplar kolaylik (uygun) drnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu
ybntem, zaman, para ve is glici kaybini 6nleme imkani sagladigi igin tercih edilen bir
yontemdir (Buyukoztirk vd, 2014). Arastirmada ihtiyac duyulan gruba ulasiimasi

dolayisiyla bu 6érnekleme yontemi secilmigtir.

Arastirmanin nitel kisminda fenomenografik (olgubilim) yoéntem kullaniimistir.
Fenomenografik arastirmalarda katilimcilarla yasanti ve anlamlari ortaya c¢ikarmak igin
goérusmeler yapilir (Blyukoztiurk vd., 2010). Bu arastirma, katihmci tarafindan tecribe
edilmis bir olgunun genis ve derinden incelemesini ongoérir (Bas ve Akturan, 2013).
Deney grubu dgrencilerinin okul digi 6grenme ortamlarinda bulunmasi dolayisiyla

edindikleri tecriibeleri incelemek amaciyla fenomenografik yontem kullaniimigtir.

Arastirmada, deney grubu o6grencileri 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cozelim
Unitesi kapsaminda okul digi ortamlarda y(ritiilecek dersler ve etkinlikler planlanmig ve

bir rehber materyal hazirlanmistir. Bu rehber materyalin deney grubu Gzerinde akademik
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basari ve fene yonelik tutuma etkisi incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma kapsaminda
yari yapilandinimig milakat yontemiyle toplanan nitel veriler ise deney grubu
ogrencilerinin okul disi ortamlar hakkinda goruslerini anlamak amaciyla gergeklestiriimesi

hedeflenmigtir.
idari Diizenlemeler

Arastirma uygulamalarinin belirlenen ortaokullarda yapilabilmesi igin Tokat Milli
Egitim Mudarligi'ne Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitisi araciligiyla galisma
programi ile birlikte yazili bagvuru yapildi ve Tokat ili'nde belirlenen okullarda ¢alismalarin
surdurilebilmesi icin gerekli izinler alinmistir (Ek-3). Daha sonra okul digi 6grenme
ortamlarinda uygulamalar gergeklestirebilmek icin deney grubu Ogrencilerinin 6grenim
g6rdigid okul maduarlaga aracihi@r ile Tokat Milli Egitim MadarlGgd’'nden ve o6grenci
velilerinden gerekli izinler alinmistir. Arastirma kapsaminda velilerden, okul midirinden
ve milli egitim madurliginden alinmasi gereken izinler Ek-1’ de yer alan MEB Sosyal

Etkinlikler Yonetmeligi cergevesinde elde edilmigtir.
Arastirma Grubu

Okulun fiziki imkanlari, okullarda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin cinsiyet,
o6grenim durumu, meslek tecriibesinin benzerligi, siniflarin mevcut sayilari ve égrencilerin
sosyo-kultirel yapisinin birbiriyle értismesi sebebiyle ¢alismanin yéntemine uygun ve
verimli olabilecedi g6z 6nunde bulundurularak calisma yapilacak okullar belirlenmistir.
Arastirma grubu, kolaylik drneklemi yoluyla segilmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinin
birinci déneminde Tokat ili'nde 2 ortaokuldan secilen toplam 31, 5. sinif égrencisi
arastirma grubunu olusturmaktadir. Ogrencilerin hepsi 2005 yili dogumludur. Arastirma

gruplarinin cinsiyete goére dagilimi Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Arastirma gruplarinin cinsiyete goére dagilimi

Kiz Ogrenciler Erkek Ogrenciler
Deney Grubu 5 10
Kontrol Grubu 7 9
TOPLAM 12 19

Tablo 5’de gorulebilecegdi gibi uygulamaya katilan kiz 6grencilerin sayisi 12, erkek
6grencilerin sayisi ise 19’dur. Deney grubu 6grencileri tek sinif olup sinif 15 kisidir. Kontrol

grubu 6grencileri de tek sinif olup, 16 kisiden olugmaktadir.
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Deney grubunun fen bilimleri égretmeni; 29 yasinda ve kadindir. Karadeniz
bdlgesinde yer alan bir Universiteden mezun olup, yiksek lisans 6grenimi gérmustir. 5
yildir Milli Egitim Bakanhgrna bagli olarak gérev yapmaktadir. Kontrol grubu fen bilimleri
ogretmeni de 29 yasinda ve kadindir. Karadeniz bdlgesinde yer alan bir Universiteden
mezun olup, yuksek lisans 6grenimi gormastar. 4 yildir Milli Egitim Bakanhgdrna bagl
olarak goérev yapmaktadir. Her iki 6gretmen karsilastirildiginda mesleki deneyimlerinin
yakin, ogrenim durumlarinin benzer, her ikisinin de yasi ve cinsiyetinin ayni olmasi
arastirma  yapilmasi  yonunden uygun Ozelliklere sahip olduklari  seklinde

degerlendirilmigtir.

Rehber Materyalin Geligtirilmesi

Bu galismada 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda bulunan 5. sinif
Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesine yénelik kazanimlarin, okul disi ortamlarda
kazandirimasi amaciyla bir rehber materyal gelistiriimistir. Rehber materyalin

geligtiriimesinde Sekil 2'deki adimlar takip edilmigtir.

Konunun Belirlenmesi

Konuya Yénelik ihtiyaclarin Tespiti

Materyali Hazirlama Yaklasimi

Ogrenci Kazanimlarinin Gelistiriimesi

Icerigin ve Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi

Olecme ve Degerlendirme Araclarinin
Degerlendiriimesi

Materyalin Gelistirilerek Uygulamasinin Yapilmasi

Sekil 2. Rehber materyal gelistirme basamaklari
Sekil 2’de verilen rehber materyal gelistirme basamaklarinin agiklamasi asagida
sunulmustur.
e Konunun Belirlenmesi: 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelenerek okul

digi ortamlarda derslerin gergeklestirimesinde en uygun kazanimlara sahip Unite
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5. sinif Viicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesi olarak tespit edilmistir. Bdylece
calisilacak unite ve konulara karar verilmigtir.

Konuya Yénelik ihtiyaclarin Tespiti: 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim
Unitesi’nin okul digi 6grenme ortamlarinda gergeklestirimesinde hangi 6gretim
yontemlerinin etkili oldugu, okul disi 6grenme ortamlarina gidilmeden dnce, okul
digi 6grenme ortamlarinda bulunurken ve okul digi 6grenme ortamlarina gidildikten
sonra 6gretmen ve 6grencilerin ne gibi seylere ihtiya¢ duyabilecekleri, ilgili literatlr
taramasi yoluyla belirlenmeye c¢alisiimistir.

Materyali Hazirlama Yaklasimi: Rehber materyal o6grencilerin 6n bilgilerinin
belirlenmesi ile etkinlik sonrasi konu tekrari ve degerlendirme yapilmasi
bakimindan non-formal olarak okul digi égrenme ortami destekli bir sekilde
geligtirilmistir.

Ogrenci Kazanimlarinin  Geligtiriimesi: Literatiir incelendiginde fen bilimleri
ogretmenlerinin okul digi 63drenme ortamlarinda yararlanabilecedi bir rehber
materyalin olmadigi gértlmustir. Bu dogrultuda fen bilimleri 6gretmenlerinin okul
digi 6grenme ortamlarinda ders yurutmek istedikleri zaman yararlanabilecegi bir
rehber materyal gelistiriimesi amaclanmistir. 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini
Cozelim Unitesi’'ne ait bitlin Uniteyi kapsayan 13 maddelik kazanim 2013 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda varolan kazanimlardir. Daha sonra
arastirmaci tarafindan fen bilimleri 6gretim programina konulmasi gerektigi
distnilen 7 kazanim da bu kazanimlara eklenerek toplamda 20 kazanim
olusturulmustur. Kazanim listesi bir fen egitimi uzmani tarafindan iki kez gézden
gegciriimistir. Eklenen kazanimlar dil ve anlatim yéninden de bir dil uzmani
tarafindan incelenmistir.

icerigin ve Ogrenme Etkinliklerinin Diizenlenmesi: Okul disi 6grenme ortamlarina
yapilacak ziyaretler U¢ asamadan olusmustur. Bunlar; okul disi 6grenme
ortaminda gidilmeden &nce yapilacaklar, okul digi 6grenme ortamlarinda
yapilacaklar ve okul digi 6grenme ortamlarina gidildikten sonra yapilacaklardir.
Ogrencilere uygulama oncesi hazirbulunusluk diizeylerini, uygulama sonrasi ise
okul digi 6grenme ortamlarinin etkililigini anlamak amaciyla soru kagitlari
hazirlanmigtir.  Okul disi 6drenme ortamlarinda uygulanacak olan rehber
materyalin girig, gelisme ve sonug¢ bolimleri dizenlenmistir. Gelisme bdluminde
literatir incelenerek Ogretmen ve oOgrencilerin yapmasi gereken iglemler
planlanmistir. Ayrica okul disi 6grenme ortamlarina gidildikten sonra konunun
tekrari ve pekigtirimesi amaciyla alternatif 6lgme ve degerlendirme araglari

hazirlanmistir.
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o Olgme ve Degerlendirme Araglarinin Degerlendiriimesi: Ogrencilerin (inite basinda
ve sonunda sahip oldugu bilgileri dlgmek amaciyla Vicudumuz Bilmecesini
Cozelim Unitesi Basari Testi (VUBICOT) gelistiriimigtir. Ayrica yapilacak
uygulamalarda kazandiriimasi amaglanan kazanimlar cergcevesinde soru kagitlari
olusturularak okul disi 6grenme ortamlarina gidilmeden énce ve sonra égrencilere
bu soru kagitlari uygulanmistir. Okul digi ortamlardan doénildikten sonra
O6grencilerin  dgrendiklerini  pekistirmeleri  agisindan  alternatif dlgme ve
degerlendirme araclari hazirlanmistir.

e Materyalin Geligtirilerek Uygulamasinin  Yapilmasi: Materyalin uygulanacagi
okullarda deney ve kontrol gruplarina karar verilerek, uygulamalar yapilmigtir.
Deney grubunda dersler okul digi 6grenme ortamlarinda, gelistirilen rehber
materyal cergevesinde islenmis, kontrol grubunda ise okul disi 63renme
ortamlarina gidilmeyerek mevcut egitim 6gretim programi uygulanmigtir. Bu

dogrultuda gelistirilen rehber materyalin etkililigi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Asagida bu islem basamaklari takip edilerek yiritilen c¢alisma ayrintih olarak

aciklanmistir.

Calismanin durum tespitinde, literatiir taramasi yapilmistir. ilgili literatir
incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarinda ders ylritmek
istediginde hali hazirda herhangi bir rehber materyale rastlanmamistir. Bu ¢ergevede okul
disi 6grenme ortamlarina gidilerek derslerin yurutilebilecedi tGnite 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi incelenerek tespit ediimeye calisilmistir. incelemeler dogrultusunda 5.
sinif Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi kapsaminda arastirma yapilmasina karar

verilmigtir.

5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi ile ilgili 2013 mevcut 6gretim
programi Ogrenci kazanimlari acisindan incelenmistir. Arastirmaci tarafindan gerekli
gorilen kazanimlar da eklenerek arastirmaya dahil edilmistir. Her bir kazanim i¢in hedef
analizi yapilmistir. Bu kazanimlarin yani sira konunun nasil sunuldugu yururlikteki ders
kitabindan da incelenmistir. Bu kazanimlarin okul disi ortamlarda kazandiriimasina
yonelik rehber materyal gelistirilmistir (Ek-5). Tokat ili'nde segilen 2 ortaokulda galismanin
yapilmasina karar verildikten sonra, bu okullarda bulunan 6égretmenlerden biri kontrol

grubu, digeri deney grubu dgretmeni olarak belirlenmistir.

Viicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesi 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programrnda 4. ve 5. sinif 6gretim programinda bulunmaktadir. Bu Unite 4. sinif fen
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bilimleri dersinde 8 kazanimla ifade edilirken, 5. sinif fen bilimleri dersinde 13 kazanimdan
olusmaktadir. 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi’nde; Besinler ve Ozellikleri,
Besinlerin Sindirimi, Vicudumuzda Bosaltim olmak tzere 3 tane alt baslik bulunmaktadir
(MEB, 2013). 5. sinif é6gretim programinda bulunan 7 Unite igerisinde en ¢ok kazanimin
oldugu Unite bu Unitedir. Arastirmaci tarafindan gerekli gérulen 7 kazanim da o6gretim
programinda bulunan 13 kazanima eklenerek kazanim sayisi 20’ye c¢ikariimistir. Bu
kazanimlar incelenmis, derslerin yuratllecedi okul disi ortamlar belirlenmis ve buna

yoénelik bir rehber materyal hazirlanmigtir.

Okul digi 6grenme ortamlarinin tumandeki etkinlikleri 6grencilerin  daha iyi
anlamalari icin gorsellere sikga yer verilmigtir. Okul disi 6grenme ortamlarina gidilmeden
once etkinliklerin yapilacagi yer hakkinda bilgiler iceren brosurler hazirlanarak égrencilere
her okul disi 6grenme uygulamasi dncesi dagitiimistir. Uygulama strecinde dgrencilerin
okul disi 6grenme ortamlarina iliskin dustncelerini yansitacaklari okul digi é6grenme
ortami kagitlari da hazirlanmistir. Sunulan etkinliklerde zaman zaman deneylere ve

analojilere de yer verilmistir.

Unitenin birinci bélimi “Besinler ve Ozellikleri” konusunu kapsamaktadir. Fen
bilimleri dersi 6gretim programinda konunun islenmesi i¢in 6nerilen sire 12 ders saatidir.
Bu kisim igin mevcut programda 6 kazanim bulunmaktadir. Calismanin amacina hizmet
edecegi duslnllerek gerekli gorilen 4 kazanim daha eklenmis ve toplam kazanim sayisi
bu kisim icin 10 olarak belirlenmistir. “Besinler ve o6zellikleri” boélimi icin 3 okul disi
ortamda ders yapilmasi planlanmistir. Kazanimlar ve bu kazanimlari kapsayan okul disi

ortamlar Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. “Besinler ve Ozellikleri” bdliimi kazanimlari ve kazanimlari kapsayan okul
digi ortamlar

Kazanimlar Kazanimlari Kapsayan Okul Digi Ortamlar

5.1.1.1. Besin igeriklerinin, canhlarin
yasamsal faaliyetleri igin gerekli oldugunu
fark eder.

5.1.1.3. Su ve minerallerin bitln besinlerde e Okul bahgesinde piknik
bulundugu cikarimini yapar.

5.1.1.5. Saglikh bir yasam i¢in besinlerin
tazeliginin ve dogalliginin énemini,
arastirma verilerine dayali olarak tartisir.

5.1.1.2. Vitamin gesitlerinin en fazla hangi e Beslenme ve Diyetetik Bolimi
besinlerde bulundugunu arastirir ve sunar. (Diyetisyen)

5.1.1.4. Dengeli beslenmenin insan
saghgina etkilerini arastirir ve sunar.

5.1.2.7. Dengeli ve dizenli beslenmenin
insan sagligi agisindan énemini fark eder. *

5.1.1.7. Vicutta vitamin eksikliginde
olusabilecek hastaliklari bilir.*

5.1.1.6. Sigara ve alkol kullaniminin viicuda
verdigi zararlari arastirma verilerine dayall
olarak tartigir.

Tip Fakltesi- Cocuk Saghgi Bolimu

5.1.1.7. Sigara ve alkoliin zararlarini
tartigir.”

5.1.1.8. Sigara ve alkollin zararlarina
gunlik hayattan érnekler verir.*

Unitenin ikinci bdlimi “Besinlerin Sindirimi” konusunu kapsamaktadir. Bu bdlimiin
islenmesi icin mevcut programda onerilen sure 12 ders saatidir. Bu bolim programda 4
kazanimdan olusturulmustur. Arastirmanin amacina yonelik 2 kazanim daha eklenmesi
uygun gorulerek toplam kazanim sayisi 6'ya cikarilmistir. “Besinlerin  sindirimi”
bolumindeki kazanimlarin égrencilere kazandirilmasi icin 2 okul digi ortamda ders
yapilmasi planlanmistir. Kazanimlar ve bu kazanimlari kapsayan okul disi ortamlar Tablo

7’'de sunulmustur.
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kazanimlari ve kazanimlari kapsayan okul

Kazanimlar

Kazanimlari Kapsayan Okul Digi Ortamlar

5.1.2.1. Sindirimde goérevli yapi ve
organlarin yerini model Uzerinde sirasiyla
gOsterir.

5.1.2.6. Sindirim kavramini agiklar.*

5.1.2.4. Besinlerin sindirildikten sonra
vicutta kan yoluyla tasindigi ¢ikarimini
yapar.

5.1.2.2. Dis gesitlerini model Gzerinde
gOstererek gorevlerini aciklar.

5.1.2.3. Dis sagligi icin beslenmeye,
temizlige ve dizenli dis kontroliine 6zen
gOsterir.

5.1.2.5. Dis firgasini dogru kullanir.*

o Tip Faklltesi- Gastroenteroloji
Bolumi

e Agiz ve Dig Saghgd: Merkezi

Unitenin Gglincti bélimi “Viicudumuzda Bosaltm” konusunu igermektedir. Bu

bolimin islenmesi icin mevcut programda 6nerilen sire 12 ders saatidir. Programda 3

kazanim bulunmaktadir. Arastirmanin amacina yoénelik bir kazanim daha eklenerek

kazanim sayisi toplamda 4 kazanima c¢ikariimistir. “Vicudumuzda Bosaltim” bélimandn

kazanimlarinin 6grencilere kazandiriimasi icin okul digi bir ortamda ders yuratilmesi

planlanmistir. Kazanimlar ve bu kazanimlari kapsayan okul disi ortamlar Tablo 8'de

sunulmustur.
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Tablo 8. “Vicudumuzda Bosaltim” bolimu kazanimlari ve kazanimlari kapsayan
okul dis1 ortamlar

Kazanimlar Kazanimlari Kapsayan Okul Digi Ortamlar

5.1.3.1. Bosaltimda gorevli yapi ve
organlari tanir.

5.1.3.2. Vicutta farkl bosaltim sekillerinin

oldugu ve bosaltim faaliyetleri sonucu

olusan zararli maddelerin vicut disina e Diyaliz Merkezi
atilmasi gerektigi citkarimini yapar.

5.1.3.3. Bobreklerin saghgdini korumak igin
nelere dikkat edilmesi gerektigini arastirir
ve sunar.

5.1.3.4. Bobreklerin saghgi icin gunlik 1-
1.5 litre su tuketilmesi gerektigini fark eder.*

Hazirlanmis olan rehber materyal uygulama yapilmadan énce Gg¢ dgretim Uyesi ve
bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Rehber materyalde eksik gérilen
kisimlar ilgililerin 6nerileri dogrultusunda tamamlanmis ve uygulamaya hazir hale
getirilmistir. 2015-2016 egitim 6gretim yili gz déneminde rehber materyalin uygulamasi
yapimistir. Uygulama bitiminde uygulamanin etkililigini derinlemesine anlamak amaciyla

deney grubu dgrencileriyle yari yapilandirilmis milakatlar gerceklestirilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Bu calismada; 2013-2014 egitim-6gretim yili birinci déneminde uygulanmaya
baslanan 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda yer alan 5. sinif Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim Unitesi cercevesinde okul digi ortamlarda gergeklestirilecek derslere
yonelik bir rehber materyal hazirlanmistir. Rehber materyal uygulanmadan 6nce ve
uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan 6grencilerin akademik basarilarini ve kalicihgi
dlcmek amaciyla Vicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesi Basari Testi (VUBICOT)
geligtirilmis ve uygulanmistir. Bu basar testi ilgili Unite kazanimlarini kapsayan sorulardan
olusmaktadir. Ayrica okul disi 6grenme ortamlarina gidiimeden 6nce ve gidildikten sonra
ogrencilerin cevaplamalari gereken soru kagitlari hazirlanmistir. Bu soru k&gitlari okul disi
ortamlara gitmeden o6nce Ogrencilerin konuya yonelik hazirbulunusluklarini gérmek,
uygulama sonrasinda ise okul digi 6grenme ortamlarinda ne derece bilgi sahibi olduklarini
anlamak amaciyla uygulanmistir. 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlarini 6lgmek amaciyla Yagar ve Anagiin (2008) tarafindan geligtirilen “ilkégretim
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Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi” (Ek-6), yazarlardan gerekli izinler
alinarak (Ek-7) 6n test ve son test olarak arastirmada kullaniimistir. Uygulama bitiminde
deney grubu dgrencileriyle uygulamanin etkililigini derinlemesine anlamak amaciyla yari
yapillandinimig  mdilakat sorulart  hazirlanmis  ve bu &grencilerle  milakatlar
gerceklestirilmistir (Ek-8). Uygulama bitiminde dokuz ay sonra VUBICOT, kalicilik testi

olarak deney ve kontrol grubu égrencilerine uygulanarak veriler elde edilmistir.
Viicudumuz Bilmecesini Gézelim Unitesi Basari Testi (ViiBiG6T)

McDonald (2002), d&gretmenlerin 6lgme yaparken dogru araci segmelerinin
egitimde dogru kararlar almak icin 6nemini vurgulamistir. Uygun arag secilirken, élgmenin
amaci, Olgcme yapilacak grup, 6lgme aracinin kapsami gibi durumlar géz &éninde
bulundurulmalidir (Bagcan Buyukturan ve Cikrikgi Demirtagli, 2013). Glnimizde en
yaygin kullanilan dlgme araci ¢coktan se¢meli testlerden olusan araclardir. Bunun nedeni,
coktan secmeli testlerin nesnel olmasi ve ayni zamanda kolay puanlanmasidir (Bagcan
Blyukturan ve Cikrikgi Demirtagli, 2013). Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n bilgilerini ve gelistirilen rehber materyalin etkililigini anlamak amaciyla 5.
sinif Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi kazanimlarina uygun olarak sorular iceren

Viicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi Basar Testi (VUBICOT) gelistirilmistir.

VUBICOT, coktan secmeli 30 sorudan olusan bir testtir. Sorularin hepsi ¢oktan
secmeli olarak hazirlanmigtir. Bunun nedeni; goktan se¢gmeli sorular diger soru tiplerine
go6re daha kolay ve hizl bir sekilde uygulanabilir olmasi ve bu tip sorularin arastirmacinin,
sonuglari daha nesnel bir sekilde degerlendirmesine yardimci olmasidir (Gronlund ve

Linn, 1990’dan aktaran: Sen ve Eryilmaz, 2011).

VUBICHT gelistirimeden énce Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesine ait bitiin
Uniteyi kapsayan 13 maddelik bir kazanim listesi hazirlandi. Bu kazanimlar zaten 2013
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda varolan kazanimlardi. Daha sonra arastirmanin
amac”ina ulasmada uygun oldugu disunilen 7 kazanim da mevcut kazanimlara
eklenerek toplamda 20 kazanim olusturuldu. Kazanimlarin ders kitabindaki konularin
disina gikmamasina, acik ve net bir ifade icermesine dikkat edildi. Kazanim listesi bir fen
egitimi uzmaninin 6nerileri dogrultusunda tarafindan iki kez yeniden dizenlendi. Bu 20
kazanimin toplam 36 soru ile Olcllmesi planlandi. Sorular hazirlanirken 5. sinif fen
bilimleri dersi ders kitabi incelenerek, hangi konularla nasil sorular sorulacagina dair bir
planlama yapildi. Daha sonra ilgili kazanimlarla 6rtiisen soru maddeleri titizlikle yazildi.

Sadece sorularda kullanilan resim ve sekiller gesitli internet adreslerinden alinmistir. Daha
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sonra, kazanimlarin ve ilgili sorularin 5. sinif Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi’'ni
tam olarak kapsadigindan emin olmak igin bir belirtke tablosu olusturuldu. Bu tablo ayni
zamanda testin icerik gecerliligi icin de bir kanit olusturmaktadir. Hazirlanan belirtke
tablosundaki sorular ve kazanimlar Bloom Taksonomisi’'nin biligsel alanina gore
hazirlandi. Duyussal ve psikomotor (devinigssel) 6grenme alanlar test teknigi ile
Olclilemeyeceginden, bu alanlara yonelik sorular, égrencilerin sahip olmasi gereken alt
bilgilerini dlcecek tarzda yazilmistir. Bu dogrultuda sorular test belirtke tablosu da g6z
onunde bulundurularak bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan son kez gézden gegirildi.

Konuya ydnelik hazirlanan belirtke tablosu Tablo 9’ da sunulmustur.
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Basamaklar Bilgi Kavrama Uygulama  Analiz  Sentez Degerlendirme  Duyussal Psikomotor ~ Yer Aldigi Soru
Ogrenme Ogrenme Numaralari
Alani Alani
Kazanimlar

1. Besin igeriklerinin, canlilarin yagsamsal faaliyetleri igin X 1-2-3
gerekli oldugunu fark eder.

2. Vitamin gesitlerinin en fazla hangi besinlerde X 4-5
bulundugunu arastirir ve sunar.

3. Su ve minerallerin bitlin besinlerde bulundugu ¢ikarimini X 6
yapar.

4. Dengeli beslenmenin insan saghgina etkilerini arastirir ve X 7-8-9
sunar.

5. Saglikli bir yagsam igin besinlerin tazeliginin ve X 10-11-12-13
dogalliginin énemini, aragtirma verilerine dayali olarak
tartigir.

6. Sigara ve alkol kullaniminin viicuda verdigi zararlari X 14-15-16
arastirma verilerine dayall olarak tartisir.

7.  Sindirimde gorevli yapi ve organlarin yerini model X 17-18
Uzerinde sirasiyla gosterir.

8. Dis cesitlerini model Uzerinde gostererek goérevlerini X 19-20-21
aciklar.

9. Dis saglidi icin beslenmeye, temizlige ve dizenli dis X 22-23
kontrolline 6zen gosterir.

10. Besinlerin sindirildikten sonra vicutta kan yoluyla X 24-25
tasindidi ¢ikarimini yapar.

11. Bosaltimda goérevli yapi ve organlari tanir. X 26

12. Vdcutta farkh bosaltim sekillerinin oldugu ve bosaltim X 27-28
faaliyetleri sonucu olugan zararli maddelerin vicut digina
atilmasi gerektigi gikarimini yapar.

13. Bobreklerin saghgini korumak igin nelere dikkat edilmesi X 29
gerektigini arastirir ve sunar.

14. Vdicutta vitamin eksikliginde olugabilecek hastaliklari bilir. X 30

15. Sindirim kavramini agiklar. X 31

16. Sigara ve alkoliin zararlarina gunlik hayattan érnekler X 32
verir.

17. Sigara ve alkoliin zararlarini tartigir. X 33

18. Bobreklerin saghgi icin gunlik 1-1,5 litre su tiketilmesi X 34
gerektigini fark eder.

19. Dengeli ve dizenli beslenmenin insan saglidi agisindan X 35
6nemini fark eder.

20. Dis firgasini dogru kullanir. X 36
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Tablo 9’da gorilebilecegi gibi ilk olarak 20 kazanimi dlgen toplamda 36 soru
hazirlanmigtir. ilk 13 kazanim &gretim programinda yer alan, 14-20 arasindaki kazanimlar
arastirmaci tarafindan hazirlanan kazanimlardir. Bazi kazanimlari bir soru, bazi
kazanimlari ise birden fazla soru kapsamaktadir. Ayrica kazanimlarin st diizey becerileri

kapsadigi gbze ¢carpmaktadir.

Testin kapsam gecerligini saglamak igin Universitelerin ilkdgretim Fen Bilgisi
Egitimi alaninda gorevli 6gretim Uyesi ve en 5 yil deneyimi olan iki fen bilimleri 6gretmeni
tarafindan icerik ve format yonunden, iki Turk dili uzmani tarafindan da yazim kurallari ve
dil bilgisi acisindan incelenmigtir. Uzmanlarin degerlendirmeleri 1s1ginda testte gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Gelistirilen VUBICOT, Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi
islendikten sonra pilot olarak 6 63drenciye uygulanmistir. Pilot ¢calismada 6grencilerin bir
ders saati (40 dakika) igerisinde sorulari c¢dzebildikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin
kelimeleri, cumleleri, sekilleri vb. anlayip anlamadiklarina bakilmig, testin zorlugu
hakkinda distinceleri alinmistir. Ogrenciler testin dilinin anlagilir oldugunu ve bir ders
saati iginde c¢Ozebildiklerini belirtmislerdir. Ayrica testin ¢ok zor olmadigini da ifade

etmiglerdir.

Bu islemler sonucunda uzmanlar, gelistirilen basari testinin batin Uniteyi temsil
ettigini, dil acisindan 6grencilerin seviyesine uygun oldugunu, yazi ve sekillerin 5. sinif
Ogrencilerinin  seviyesine uygun oldugunu ve bir ders saati igerisinde testin

uygulanabilecegini belirtmiglerdir.

Bitin bu calismalarin ardindan Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi’ni
tamamlayan, 5 ayri okulda 6grenim goéren toplam 76 6grenciye VUBICOT uygulanarak
veriler toplanmistir. Daha sonra her bir soru icin madde ayirt edicilik ve madde gugluk

indeksleri hesaplanmistir. Sorularin madde analizleri Tablo 10’da sunulmustur.
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Tablo 10. Basari testi sorulari madde ayirt edicilik (D) ve madde guglik
diuzeylerine (p) iligkin bilgiler

D p Soru No D p Soru No D p
1 0.09 0.95 13 0.24 0.74 25 0.67 0.62
2 0.19 0.90 14 0.38 0.81 26 0.57 0.62
3 0.38 0.76 15 0.14 0.98 27 0.76 0.48
4 0.33 0.69 16 0.48 0.67 28 0.48 0.38
5 0.38 0.71 17 0.38 0.62 29 0.80 0.45
6 0.33 0.31 18 0.10 0.96 30 0.52 0.50
7 0.14 0.36 19 0.29 0.86 31 0.62 0.60
8 0.38 0.74 20 0.29 0.86 32 0.52 0.70
9 0.48 0.71 21 0.38 0.76 33 0.62 0.55
10 0.38 0.67 22 0.10 0.96 34 0.68 0.62
11 0.48 0.71 23 0.43 0.79 35 0.67 0.62
12 0.38 0.76 24 0.67 0.52 36 0.43 0.50

Tablo 10°da goériuldigi gibi sorularin madde ayirt edicilik glgleri “zayif, dizeltiimeli,
oldukga iyi, cok iyi” seklinde, madde guglik dizeyleri ise “kolay, orta, zor” seklinde
derecelendiriimistir. Burada madde ayirt edicilik indeksleri D harfi ile madde gugclik
indeksleri ise p harfi ile gosterilmigtir. Buyukodzturk ve digerleri (2010)’'ne gore testteki
madde gugcluklerinin 0.50 civarinda olmasi beklenir. Fakat testte hem kolay hem zor
maddelere de ver verilmelidir. Tablo 10’a baktiJimizda testte kolay ve zor maddelere yer

verildigi gortlmektedir.

Madde ayirt edicilik indeksleri 0.40’dan buylkse madde ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda
ise oldukcga iyi, 0.20-0.29 arasinda ise duzeltiimeli ve 0.20’den kigclikse madde testten
cikariimahdir (Blyukoéztark vd., 2010). Tablo 10’ da géruldaga gibi 1., 2., 7., 15., 18., 22.
sorularin madde ayirt edicilikleri zayif bulunmustur. Bu sorular testten g¢ikariimistir. Bu
sorularin kapsadigi kazanimlari élgcen baska sorular da oldugu icgin, bu sorularin testten
cikariimasi, testin kapsam gecerligini etkilememistir. 13., 19., 20. sorularin madde ayirt
edicilikleri “duzeltilmeli” olarak bulunmustur. Bu sorularda iyilestirme yapilmasina ve
testten ¢ikariimamasina karar verilmistir. 13., 19. ve 20.sorulardaki siklarda duzeltmeler

yaplilarak, sorularin daha iyi ayirt edici ve olmasi saglanmistir.

Test, drnekleme bir kez uygulandigi zaman guvenirlik katsayisi, testin varyansina
dayali yontemler ve testi yarilama yontemi kullanilarak hesaplanir (Buyukdzturk vd.,
2010). Ayrica test puanlari arasindaki i¢ tutarliidi anlamak amaciyla da Kuder-
Richardson- 20,21 (KR- 20,21) ve alfa katsayilari kullanilir (Bayukoézturk, 2007). KR- 21
formull ¢oktan segmeli ve dogru yanlis testleri icin kullanilir (Sencan, 2005). KR- 21
formlli madde glglik dizeyinin %50 oldugu varsayimina dayanir (Ozen, Giilagti ve

Kandemir, 2006). Bu nedenle ¢aligmada Kuder-Richardson 21 (KR-21) kullaniimigtir. Bu
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yéntemi kullanirken her bir maddeye verilen cevaplar dogru ise 1, yanlis ise 0 verilerek
puanlanmigtir. Testin KR-21 puani ise; 0.839 olarak hesaplanmistir. $encan (2005), KR-
21 degerinin 0.70’den buyuk olmasi gerektigini belirtmistir. Hesaplanan deger 0.70’den
blylk oldugu icin gelistirilen bu test glvenilirdir ve ayni zamanda i¢ tutarliiga da sahiptir.

Bu bilgiler 1siginda VUBICAT analiz bulgular Tablo 11’deki gibidir.

Tablo 11. VUBICOT analiz bulgulari

N X Ss Ortanca  Mod Varyans Ort. Glglik KR-21

76 19.72 5.99 21 26 35.88 19.33 0.839

Tablo 11'i inceledigimizde ortanca ile ortalama degerleri birbirine yakindir. Ancak
mod, ortanca ve ortalama degerlerinden bulyuUktir. Bu duruma goére testin sola carpik
oldugunu sdyleyebiliriz. Testin ortalama gulglugu 19.33, standart sapmasi 5.99 ve KR-21
glvenirligi ise 0.839 olarak hesaplanmistir. Eldeki verilere bakildiginda gelistirilen test,

kullanilabilecek 6zellige sahiptir.

Testin ilk halinde, test 36 sorudan olugsmaktadir. Sorularin timu ¢oktan segmeli
olarak yazilmigtir. Bazi sorular kazanimlarda olmasina ragmen yapilan analizlerde madde
ayirt ediciligi distk cikmasindan dolayi testin ikinci halinden ¢ikariimistir. Bazi sorular ise
uzman Onerileri dogrultusunda dizeltilerek teste tekrar alinmistir. Her bir kazanimin en
azindan bir soru ile dlglilimesi ve 5. sinif Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi’'nin tim
konularinin testte temsil edilmesi zorunluluklari géz éntinde bulundurularak testin ikinci

hali icin toplam soru sayisi 30 olarak belirlenmistir.
Okul Disi Ogrenme Ortamlari igin Hazirlanan Soru Kagitlan

Okul digi 6grenme ortamlan icin hazirlanan soru kagitlari; okul disi 6grenme
ortamlarina gidilmeden donce ogrencilerin 6n bilgilerini kontrol etmek, dusuncelerini
anlamak, sonrasinda ise okul digi ortamlarda 6grenmenin ne derecede gergeklestirip
gercgeklestiriimedigini belirlemek amaciyla gelistiriimigtir. Bu kadgitlarda agik ve kapali uglu
sorular yer almaktadir. Soru kagitlari, her bir ortam igin kazanimlara uygun olarak
gelistiriimistir. Soru kagitlari hazirlanirken ve hazirlandiktan sonra bir fen bilimleri
dgretmenine ve ¢ ogretim (yesine inceletilerek gérugleri alinmigtir.  Oneriler
dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilmistir. Soru kagitlari, sorulan sorularin altinda

yer alan bogluklara 6grencilerin sorularin cevaplarini yazacak sekilde tasarlanmistir. Tablo



59

12’de okul digi 6grenme ortamlar icin hazirlanan soru kagitlarinda yer alan sorularin

sayllari sunulmustur.

Tablo 12. Okul digi 6grenme ortamlari i¢in hazirlanan soru k&gitlarinda yer alan soru

sayllari
Okul dig1 6grenme ortami adi Acik uglu Kapali uglu Toplam
soru sayisi  soru sayisl
Piknik- Kahvalti Yapiyorum 0 3 4
Diyetisyen- Dengeli ve Duzenli Besleniyorum 1 4 5
Tip Fakultesi Cocuk Hastaliklari BOIUmU- 1 5 6

Sigara ve Alkollin Zararlarini Ogreniyorum

Tip Fakiltesi Gastroenteoroloji Bélimu- 1 4 5
Sindirim Sistemimi Yakindan Taniyorum

Agiz ve Dig Saghg: Merkezi- Diglerimi 3 7 10
Seviyorum
Diyaliz Merkezi- Bébreklerim Degerlidir 2 5 7

Tablo 12’'de géruldigu gibi en az soru piknik, en fazla soru agiz ve dis saghgi
merkezi okul disi 6grenme ortami icin hazirlanan soru kagitlarinda yer alan sorulardir.
Piknik uygulamasinda agik uclu soru bulunmazken, diger uygulamalarin hepsine acik uglu

sorular mevcuttur.

ilkégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi

Arastirmada ortaokul 5. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yénelik tutumlarini
dlcmek amaciyla Yasar ve Anagiin (2008) tarafindan gelistirilen “ilkégretim Besinci Sinif
Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olcedi” (Ek-6) kullanilimistir. Bu tutum dlgegi, 6zellikle
besinci siniftaki 6grencilerin tutumlarina yoénelik hazirlanmis bir 6lgek oldugu igin
arastirma kapsaminda kullaniimasi uygun gérilmistiir. Olgek, 19 madde ve (i¢ boyuttan
olusan 5’li Likert ile puanlanan bir 6lgektir. “Zevk Alma, Ogrenme istegi ve Fene Yénelik

Bireysel Goérlgler” olmak Uzere Ug¢ boyuttan olusmaktadir.

Olgegin gecerlik ve glvenirlik calismasi 849 ortaokul besinci sinif dgrencisine
uygulanarak yapilmistir. Olgekte olumlu tutum ifadeleri “tamamen katiliyorum” ifadesi 5
puan, “katiiyorum” ifadesi 4 puan, “kararsizim” ifadesi 3 puan, “katilmiyorum” ifadesi 2
puan ve “hi¢ katilmiyorum” ifadesi 1 puan esas alinarak degerlendirilmistir. Olgekte yer

alan olumsuz ifadelerin puanlanmasi da yukaridaki puanlamanin tersi olacak bigimde
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yapilmigtir. 19 maddeden olusan 6lgek toplam varyansin %51.490'in1 agiklamaktadir.
Olgegin glvenirligi icin yapilan analiz sonucunda Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0.89
olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubuna uygulanan ilkégretim Besinci Sinif Fen ve
Teknoloji DersiTutum Olgegi’nin 6n test Cronbach Alpha ig tutarlik katsayisi 0.77, son test
Cronbach Alpha i¢ tutarlik sayisi 0.80 olarak hesaplanmistir. Bu degerler 0.70’den blyuk
oldugu igin kullanilan élgek i¢ tutarhhidr saglamistir (Secger, 2013).

Viicudumuz Bilmecesini GCozelim Unitesine Yoénelik Deney Grubu
Ogrencileriyle Yapilan Miilakatlar

Muilakat (gérusme); en az iki kigi arasinda, belli bir konu hakkinda bilgi toplamak
amaciyla so6zli olarak gergeklestirilen bir iletisim surecidir (Buyukozturk vd., 2014).
Arastirilan konu hakkinda kapsamli ve derinlemesine bir bilgiye ihtiya¢ duyuluyorsa
gbrisme yapilarak hedeflenen bu amaca ulasilabilir (Metin vd., 2015). Patton (1987) a
gbre goérismenin amaci, gérigsme yapilan bireyin i¢ diinyasina girerek onun konu ile ilgili
bakis acgisini anlamaktir (Patton, 1987°den aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2013). Gériisme
yapilarak bireyin deneyimleri, tutumlari, disinceleri, niyetleri vb. gibi gbézlenemeyen
durumlari agiga cikarilmaya c¢alisilir. Goérisme, anket ve gbzlem gibi bircok yontemle
birlikte de kullanilabilir (Blyutkdztirk vd., 2014).

Arastirmada deney grubu &grencileriyle tim uygulamalar bittikten sonra yari-
yapilandiriimis mdalakatlar yapilmistir. Yari yapilandirnlmis goérisme tlrinde énceden
arastirma sorulari hazirlanir. Gérismeci gorisme yaparken sorularin sorma sirasini
degistirebilir. Ayrica soru formunda olmayan sorular da sorularak bireyin duygu ve

distincelerinin derinlemesine anlasiimasi amaclanir (Metin vd., 2015).

Mulakat sorulari arastirmaci tarafindan hazirlanmis, iki 6gretim Uyesi tarafindan
g6zden gecirilerek son haline getirilmistir. Okul disi ortamlarda yuritilen dersler hakkinda
goruslerin alinmasi amaciyla, deney grubunda yer alan 10 6grenci ile yari-yapilandiriimig
mulakat gergeklestiriimigtir. Mulakatta 8 adet soru bulunmaktadir. Mulakatlar her bir
ogrenci igin ortalama 10 dakika surmustur. Bu mulakatlarda genel olarak yapilan okul disi
0grenme ortami uygulamalarinin  6grencilere bilgi ve beceri agisindan neler
kazandirdigina yonelik dusunceleri, okul disi 6grenme ortamlarinda yuratilen derslerin
nasil yurutilmesi gerektigi hakkindaki gorusleri, okul digi 6grenme ortalarinda 6grenmeye
zorluk olugturan yerler olup olmadiginin tespiti, okul digi 6grenme ortamlarinda bulunan
ogrencilerin yasadigi duygu ve dusunceleri, okul digi 6grenme ortamlarinin 6grencilere

meslek secmede yardimci olup olmadigi, okul digi 6grenme ortamlarinda égrendikleri bilgi
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ve Dbecerileri gunluk hayatta kullanip kullanmadiklari ve okul digi ortamlarda

gerceklestirilen derslerden memnuniyetleri anlagiimaya calisiimistir.

Uygulamanin Yapilmasi

2015- 2016 egitim-6gretim yilinin gz déneminde deney grubu o6grencileri
planlanan okul digi ortamlara géturtlerek uygulama yapilmistir. Rehber materyal
hazirlama asamasinda ve hazirladiktan sonra fen bilimleri 6gretmenlerinden ve 6gretim
tyelerinden gorugler alinarak eklemeler ve duzeltmeler yapiimigtir. Okul digi 6grenme
ortamlar i¢cin hazirlanan soru kagitlarinin igerigi zenginlestiriimis, bazi kavramlar

degistirilmigtir.

Aragtirmanin yapilacag! unite 5. sinifin ilk Gnitesi olmasindan dolayr 2015-2016
egitim-6gretim yili baslamadan deney ve kontrol grubu 6gretmenleriyle géristlmustr.
Arastirmanin yapilacagi okullar tam gin egitim- 6gretim yapmaktadirlar. Arastirma

gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet dagilimi Tablo 13’de verilmigtir.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubu édrencilerinin cinsiyet dagilimi

Siniflar Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 5 10 15
Kontrol Grubu 7 9 16
TOPLAM 12 19 31

Tablo 13’'de gorildigiu gibi arastirma toplamda 31 6grenci ile yapilmistir. Deney
grubunda 5 kiz, 10 erkek, toplamda 15 8grenci yer almaktadir. Ogrencilerin hepsi 2005 yili
dogumludur. Kontrol grubuda 7 kiz, 9 erkek, toplamda 16 &grenci bulunmaktadir. Bu

grupta da égrenciler 2005 dogumludurlar.

2015-2016 egitim-ogretim yih basladigi ilk derste deney ve kontrol grubu
dgrencilerine 6n test olarak VUBICOT ve ilkégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Unite, 20 kazanimi kapsamaktadir. Bu 20
kazanimi 6grencilere kazandirmak icin okul digi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilecek
ders ve etkinlikler tasarlanmistir. Rehber materyalde yer alan okul digi 6grenme ortamlari

ve etkinliklerin isimleri asagida sunulmustur.

1. Piknik- Kahvalti Yapiyorum

2. Diyetisyen- Dengeli ve Duzenli Besleniyorum
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3. Tip Fakultesi Cocuk Hastalklari Bolumu - Sigaranin ve Alkolin Zararlarini
Ogreniyorum

4. Tip Fakultesi Gastroenteroloji B6lumu- Sindirim Sistemimi Yakindan Taniyorum
5. Agiz ve Dig Saglgi Merkezi- Diglerimi Seviyorum

6. Diyaliz Merkezi- Bobreklerim Degerlidir

Rehber materyal; okul disi 6grenme ortamlarina gidilmeden dnce yapilacaklar,
okul digi 6grenme ortamlarinda yapilacaklar ve okul digi 6grenme ortamlarina gidildikten

sonra yapilacaklar olmak tzere 3 kisimdan olusmaktadir.
Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Gidilmeden Once Yapilacaklar

Okul dis1 6grenme ortamlarina gidilmeden 6nce yapilacaklar, uygulama yapilacak
okul digi ortam icin yapilacak hazirliklardan olusmaktadir. Bu hazirliklar, brosurler ve
rehber 6gretim programi, idari izinler, ara¢ ayarlanmasi, randevu alinmasi, okul disi

6grenme ortamlari icin soru kagitlarinin dagitiimasindan olusmaktadir.

e Brogtirler: Brosurler, gidilecek okul digi 6grenme ortaminin tanitiimasi ve okul disi
6grenme ortamlarinda neler yapilacagi konusunda &grencileri bilgilendirmek
amaciyla hazirlanmiglardir. Her brostre uygulamanin yapilacagi yerin fotografi

konulmustur. Hazirlanan brosurler alti kisimdan olusmaktadir. Bunlar;

o Gezi yapilacak yerin tanitimi

o Neler 6grenecegiz?

o Geziye gitmeden o6nce neler yapacagiz?
o Gezi esnasinda neler yapacagiz?

o Gezi sonrasinda neler yapacagiz?

o Kurallar

Bu kisimlarda okul digi 6grenme ortmlarinda neler yapilacagina iligkin gesitli
aciklamalarda bulunularak 6grencilerde 6n bilgi olusturulmaya calisiimigtir. Bu
dogrultuda hazirlanan bu brosurler her bir okul disi ortama gidilmeden birka¢ gin
Once 6grencilere dagitilmigtir.

e Rehber Materyal: Ogretmenin okul digi 6grenme ortami uygulamalarini planli ve
programli bir sekilde gerceklestirmesi icin hazirlanmig, icerisinde; Unite adi,

6grenme alani, konu, sure, yontem ve teknik, sinif, 6grenciye kazandiracagi
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yasamsal beceriler, materyaller, kazanimlar, etkinligin uygulanisi, sonug, etkinlik
sonrasi sinifta yapilanlar ve dlgme ve degerlendirme kisimlarinin ve gesitli eklerin
bulundugu programdir. Rehber materyal giris, gelisme ve sonu¢ boélimlerinden
olusmaktadir. Gelisme bdélimunde, literatlir incelenmis, bu dogrultuda 6gretmen ve
ogrencilerin yapmasi gereken islemler planlanmistir. Rehber materyal 6gretmene
bir yol gosterici olacaktir. Rehber materyal “rehber materyalin hazirlanmasi”
boliminde ayrintili bir sekilde anlatiimistir.

e dari izinler: On test ve son test uygulamasinin ve deney grubu &grencileriyle
mulakat yapiimasi icin Milli Egitim Maduarlagd’nden gerekli izinler alinmigtir. Ayrica
okul digi ortamlara gidebilmek icin Milli Egitim MUudurligi’nden deney grubu
ogrencilerinin 6grenim goérdidu okul madura aracilhidiyla ile izinler ahinmistir. Bu
belgeleri hazirlarken okul digi ortamlarda bulunacak 6grencilerin ailelerinden de
izinler alinmistir.

e Arac¢ Ayarlanmasi: Uygulama yapilacak okul digi 6grenme ortamlarina gidebilmek
icin bir sirket ile anlasilarak, 6grencilerin sayisina uygun ara¢ kiralanmigtir.
Uygulama tarih ve saatleri ilgili sirkete dnceden bilgi verilmigtir.

e Randevu Alinmasi: Ziyaret edilecek yerlere dnceden gidilerek her bir uygulama igin
uygun tarih ve saatte randevu alinmig, konu ile ilgili rehber kisi secilmis ve 6n
bilgilendirme yapilmistir. Okul disi 6grenme ortaminda bulunacak rehber kisiye
Ogrencilerin seviyesi anlatiimis ve miamkin oldugunca 6grencilerin seviyesinin
Uzerine ¢ikilmamasi igin uyarilar yapimistir.

e Okul Disi Ogrenme Ortamlari Igin Hazirlanan Soru Kagitlarinin Dagitiimasi: Okul
disi 6grenme ortamlarina gitmeden 6nce 6grencilerin cevaplamasi gereken soru
kagitlar hazirlanmis ve 6grencilere dagitilarak cevaplanmalari saglanmistir. Bu
soru kagitlari dersin kazanimlari dogrultusunda hazirlanmistir. Sorularin hazirlama
esnasinda ve hazirlandiktan sonra fen bilimleri 6gretmeni ve 6gretim Uyelerine
gOsterilerek gorus ve oOnerileri alinmigtir. Bu gorls ve o6neriler dogrultusunda
duzenlemeler yapilmistir. Bu kagitlarin hazirlanma sureci “okul disi 6grenme
ortamlari icin soru kagitlarinin hazirlanmasi” béliminde ayrintih bir sekilde ele

alinmistir.

Okul Digi Ogrenme Ortamlarinda Yapilacaklar

Okul digi 6grenme ortamlarinda yapilacaklar, gidilecek okul digi ortamlarda neler
yapilacagindan olusmaktadir. Bunlar; okul digi 6grenme ortami k&gitlari, eglen ve ogren

kartlarindan olusmaktadir.
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e Okul Digi Ogrenme Ortami Kagitlarni: Okul disi 6grenme ortamindayken
Ogrencilerin cevaplamasi ve sonrasinda o6gretmene vermesi dogrultusunda
hazirlanmis okul disi 6grenme ortami kagitlari, ziyarete gidilmeden hemen dnce
o6grencilere dagitiimistir. Okul digi 6grenme ortami kagitlarinin hazirlanmasinin
amaci, égrencilerin uygulama esnasinda planli ve uyanik olmasini saglamaktir. Bu
kagitlar hazirlanirken bir fen bilimleri 6gretmeninin ve G¢ 6gretim Gyesinin gorusleri
alinarak gerekli dizeltmeler yapiimistir. Bu kagitlar 2 6grenciye de gdsterilerek, dil
ve anlam bakimindan gérisleri alinmistir. Kazanimlar dogrultusunda sorular
sorularak, okul digi 6grenme ortaminda bulunurken 6grencilerin cevaplamalari
saglanmisgtir. Uygulama esnasinda dgrencilerin  okul digi 6grenme ortami
kagitlarindaki sorulari rahat cevaplamalar icin sert kapakl dosya, defter vb. gibi

kagitlari koyabilecekleri esyalar ile kalem getirmeleri istenmisgtir.

e Eglen ve Ogren Kartlari: Ziyaret esnasinda goriilen nesnelerle ilgili hazirlanmig
kartlardir. Bu kartlari arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanmistir. Kartlar
hazirlandiktan sonra fen bilimleri 6gretmeninden goras alinmistir. Kartlarda resim
vardir ve altinda bosluk bulunmaktadir. Bos birakilan kisimlarin dgrenciler

tarafindan doldurmasi istenmistir.

Okul Disi Ogrenme Ortamina Gidildikten Sonra Yapilacaklar

Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenilen bilgi ve becerilerin pekismesi amaciyla
hazirlanmis alternatif 6lgme ve degerlendirme aracglarindan olusturulmustur. Bunlar
kavram haritalari, bilgi haritalari, yapilandirilmis gridler ve tanilayici dallanmis agaclardir.
Bu 6lgme ve degerlendirme araglari, okul digi ortamlarda 6drenilen bilgilerin pekismesi ve
6grenmenin ne derece oldugunu kestirmek amaciyla hazirlanmis ve uygulanmistir. Bu
Olcme ve degerlendirme araclari arastirmaci tarafindan hazirlanmis, hazirlama esnasinda
ve sonrasinda fen bilimleri 6gretmeni ve 6gretim Uyelerine gosterilerek, oneri ve gorusleri

alinmigtir. Bu 6neri ve gorusler dogrultusunda gesitli duzenlemeler yapilmistir.

e Kavram Haritalari: Kavram haritalari 1984 yilinda Novak ve Gowin’in bir arastirma
projesi sonucunda gelistirilmistir. Ogrencinin idrak etti§i kavram ve dnermeleri
iliskilendirmesiyle uygulanir. Kavram haritalari dersten once ve dersten sonra
ogrencilere uygulanabilir. Bilgileri organize hale getirme, dAgrencilerin kavram
yanilgilarini belirleme ve giderilme, dersi 6zetleme gibi amaglarla kavram haritalari

kullanilabilir (Atasoy, 2004). Bu arastirmada kullanilan kavram haritalari; okul digi
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ogrenme ortamlarinda 6grenilen bilgileri tekrar etmek, 6zetlemek veya oOlgcme-

degerlendirme yapmak amaciyla hazirlanmiglardir.

e Bilgi Haritalari: Bilgi haritalar bilgiyi organize ve bir butin olarak sunan, 6grencinin
sekil ve icerik olarak dikkatini ¢eken iki boyutlu 6grenme materyalidir (Bacanak,
Karamustafaoglu, Degirmenci ve Karamustafaoglu, 2011). Bilgi haritalari dersi
Ozetlemek veya alternatif digme ve degerlendirme yapmak amaciyla kullanilabilir.
Bu arastirmada kullanilan bilgi haritalari, gezi esnasinda égrenilen bilgileri tekrar

etmek, 6zetlemek veya 6lgme- dederlendirme amaciyla hazirlanmig haritalardir.

e Yapilandiriimis Gridler: Yapilandiriimis gridler Egan (1972) tarafindan Iskogya’'da
calismalarda kullaniimaya baslanmistir (Bahar, Cihangir ve Go&zin, 2002).
Yapilandiriimig gridler konuyla ilgili 6grencide var olan bilgi agina 1sik tutarak,
yanlis 6grenmeleri, bilgi eksikliklerini ortaya koyar (Bahar, Nartgiin, Durmus ve
Bicak, 2006). Bu arastirmada kullanilan yapilandiriimis gridler okul digi 6grenme
ortamlarinda &grenilen bilgileri tekrar etmek veya dlgme- degerlendirme amaciyla

hazirlanmis sorulardan olusturulmustur.

e Tanilayici Dallanmis Agaclar. Tanilayici dallanmis agag teknigi ilk kez Johnstone
ve arkadaslari tarafindan 1986 yilinda alternatif dlgme ve dederlendirme yoéntemi
olarak kullaniimistir. Tanilayici dallanmis agac teknigi 6grencinin konuyu anlayip
anlamadigini veya 6grencide var olan kavram yanilgilarini belirlemek icin kullanilir
(Kocaarslan, 2012). Bu arastirmada kullanilan tanilayici dallanmis agaclar okul
disi 6grenme ortamlarinda o6grenilen bilgileri 6lgme- degerlendirme amaciyla

hazirlanmis sorulardan olusturulmustur.

Uygulama 36 ders saati surmustir. Deney grubu 6gretmeni, okul disi ortamlarda

gerceklestirilen gezileri mimkun oldugunca rehber materyaldeki gibi islemeye calismistir.

Okul digi ortamlarda yuritilen ders; giris, gelisme, sonuc¢ olarak ¢ gruba
ayriimigtir. Etkinlik sonrasi sinifta yapilanlar ile digme ve degerlendirme boélimleri sinifta
islenmek Uzere tasarlanmigtir. Hep beraber okul digi ortama gidilmesi, 6gretmen ve
ogrencilerin gorevli personeller ile tanismasi giris bolumind olusturur. Okul disi ortamlara
gidilmeden o6nce brosur dagitildigi igin, 6grencilerin gudilenmesi saglanmis olacagdi
dusulmektedir. Ayrica okul digi 6grenme ortamlarina gidilmeden 6nce hazirlanan soru
ka&gitlant dagitilarak dgrencilerin  cevaplandiriimasi saglandigi igin de 06gretmen,
dgrencilerin 6n bilgileri hakkinda fikir sahibi olmustur. Gelisme bdlumu 6gretmenin okul

digi 6grenme ortami kagitlarini 6grencilere dagitmasiyla baglamaktadir. 6gretmenin okul



66

digi 6grenme ortami k&gitlarinda yer alan ilk soruyu 6grenciler, 6gretmenin serbest zaman
tanidigi 5 dakikalik zaman diliminde cevaplamiglardir. Bu soruyu cevaplarken 6grenciler,
okul digi ortami tek baslarina gezme imkani bulduklari igin derse isinmalari saglanma ve
cevreyi yakindan tanima imkéni bulmus olduklarn disdndlmistir. Serbest zamanin
bitiminde 6gretmen, d6gdrencileri hep bir araya toplanmasini saglayarak bir soru ile konuya
gegcis saglamistir. Ogretmen ve dgrenci soru cevaplariyla, rehber kiginin anlatmasi, soru
sormasi ve O&grencilerin soru cevaplariyla konu okul digi ortamlarda islenmeye
cahsiimistir. Konuya ait posterler, resimler, fotograflar, makineler, model ve levhalar,
semalar yardimiyla birebir etkilesim igerisinde okul digi ortamlarda dersler
gerceklestiriimigtir. Ders gerceklestirilirken bir yandan da 6grenciler 6gretmenin dagittigi
okul disi 6grenme ortami kagitlarindaki sorulari kendileri tamamlamaya c¢alismislardir.
Sonu¢ kisminda; okul disi 6grenme ortamlarinda égrenilenler 6zetlenmistir. Bu 6zetleme
ogretmen, dgdrenci ve rehber kisinin birlikte etkilesimi sonucunda gergeklesmistir. Okul disi
ortamlardan dénildikten sonra sinifa gecildiginde dersi tekrar etmek, 6zetlenmek ve
pekistirmek adina birtakim g¢aligmalar yapilmigtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi
haritalari ve kavram haritalari ile konu tekrari yapiimistir. Olgme ve degerlendirme olarak
da yine arastirmaci tarafindan hazirlanan yapilandiriimis grid, tanilayici dallanmis agac
gibi alternatif 6lcme ve degerlendirme araclari kullaniimistir. Ayrica 6grencilerin okul disi
0grenme ortami kagitlarina, kavram haritalari ve bilgi haritalarina verdikleri ifadeler

degerlendirme amach kullaniimigtir.

Bu bdlimde olan alternatif 6lcme ve degerlendirme araglari fotokopiyle ¢ogaltilarak
ogrencilere dagitiimistir. Kavram haritalari ve bilgi haritalar ise tahtaya 6gretmen

tarafindan ogrencilerle birlikte gizilerek konu islenmistir.

TUm bunlarin yaninda okul disi ortamlardan geldikten sonra ders kitabindaki ilgili
bolum &grencilerle birlikte okunarak, bir tekrar daha yapilarak konunun pekismesi
saglanmistir. Ders kitabindaki ilgili bolim bu sekilde islenerek, uygulamaya katilamayan
ogrenciler icin dersi 6grenme firsati olusturulmustur. Ayrica ders kitabinda yer alan etkinlik

ve sorular da okul disi ortamlara gidildikten sonra sinifta islenmistir.

Tdm bu yapilanlar Sekil 3’'de sunulan akis diyagrami ile 6zetlenmigtir.
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Sekil 3. Okul digi 6grenme ortami akis diyagrami
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Literatiirde “rehber kisinin belilenmesi” gezi esnasinda yapilacaklar kisminda
verilmistir (Bozdogan, 2007; Lacin Simsek, 2011). Sekil 3'de gbruldugi gibi bu ¢galismada
literatirden farkh olarak rehber kisinin belirlenmesi, okul digi égrenme ortamlarina
gidiimeden &énce yapilacaklar kismina alinmigtir. Uygulama &ncesi rehber Kisinin
belirlenmesi ve ona 6nceden uygulama hakkinda bilgi verilmesinin, okul digi 6grenme

ortami ders akigi i¢in gerekli oldugu diasinilmektedir.

Rehber materyal uygulanarak okul digi ortamlarda gergeklestirilien derslerin
bitiminde deney grubuna, yillk plan sirecinde Unite bitiminde kontrol grubuna
“Viicudumuz Bilmecesini Coézelim Unitesi Basari Testi” ve “ilkégretim Besinci Sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Tutum Olgedi” son test olarak uygulanmistir. Son testin yapilmasindan
dokuz ay sonra deney ve kontrol grubuna kalicilik testi uygulanmistir. Ayrica deney grubu
Ogrencileri ile son test sonrasi yari yapilandirilmis miulakatlar yapilmistir. Elde edilen

verilerin analizi “Bulgular” kisminda sunulmustur.
Verilerin Analizi

Bu kisimda, calismadan elde edilen veriler ¢alismanin amaci dogrultusunda
incelenerek, degerlendiriimeye calisiimistir. Analizler yapilmadan énce verilerin normalligi
Skewness Kurtosis (basiklik c¢arpiklik) degerleri ve Kolmogrov-Smirnov testi ile tespit

edilmigtir.
Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi Basari Testi Veri Analizi

Rehber materyalin uygulamasindan dnce, sonra ve kaliciligi dlgmek i¢in son testin
uygulanmasindan dokuz ay sonra uygulanan, VUiBiC6T'den elde edilen 6n test verilerinin
analizi bagimsiz 6rneklemler icin t-testi (Independent Samples t-test) uygulanarak elde
edilmigtir. Bagimsiz orneklemler igin t-testi bagimsiz iki iligkisiz 6rneklem ortalamasi
arasinda farkin anlamli olup olmadiginin test edilmesinde veya iki bagimsiz grubun bir
surekli degisken Uzerinde aldiklari degerin karsilastirimasinda kullanilir (Seger, 2013).
Son test olarak da uygulanan VUBICOT ‘Un degerlendiriimesinde tek faktorli kovaryans
analizi (ANCOVA) uygulanmistir. ANCOVA, ortak bir degiskene goére ayarlanmis grup
ortalamalarinin birbirinden anlamli bir farkliik gdsterip gdstermedigini anlatan analiz
teknigidir (Seger, 2013). Son testin ANCOVA yapilmasinin temel nedeni 6n test puanlarini

kontrol altinda tutmaktir. Bu analizler dogrultusunda VUBICOT veri analizi tamamlanmistir.
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ilkogretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi Veri Analizi

Rehber materyalin uygulamasindan o6nce ve sonra ogrencilerdeki tutum
degisikligini tespit etmek igin uygulanan, ilkégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi
Tutum Olgegi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak
uygulanmis olan ilkégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi’nden elde
edilen verilerin analizi, 5’li Likert tipi cevaplama sistemi igeren dlgekte olumlu ve olumsuz
ifadeler igin farkli puanlandirma yapilmistir. Olgegin uygulama asamasinda, olumlu tutum
maddeleri “tamamen katiliyorum” ifadesi 5 puan, “katiliyorum” ifadesi 4 puan, “kararsizim”
ifadesi 3 puan, “katiimiyorum” ifadesi 2 puan ve “hi¢ katilmiyorum” ifadesi 1 puan olarak
degerlendirilmistir. Maddelerde yer alan olumsuz ifadelerin puanlanmasi da yukaridaki
puanlamanin tersi olacak bigimde yapilmistir. Bu o6lgcek deney ve kontrol grubu
ogrencilerine 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Her bir 6grenci ayni kodlamayla 6n
test ve son testte yer almigtir. Elde edilen 6n test verilerinin analizi bagimsiz drneklemler
icin t-testi (Independent Samples t-test) uygulanarak elde edilmistir. Son test olarak da
uygulanan, ilkdégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi’nin
degerlendiriimesinde tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmistir. ilkdgretim
Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi 3 alt boyuttan olugmaktadir. Toplam
puanlarin karsilastirmasinin yani sira hem 6n test hem de son test analizi yapilirken alt

boyutlarin da karsilastirimasina bakilarak veriler analiz edilmistir.
Okul Disi Ogrenme Ortamlari igin Hazirlanmis Soru Kagitlarinin Veri Analizi

Okul digi 6grenme ortamlari icin hazirlanmis soru kagitlari; her uygulama icin ayri
ayri dizenlenmis, cesitli sayida yazili cevap gerektiren agik uclu ve kapali uglu sorulardan
olusmaktadir. Acik uclu sorular bulgular kisminda betimsel analiz yapilarak irdelenmistir.
Kapall uglu sorularin degerlendiriimesi dokiman analizi yapilarak incelenmistir. Her bir
kagit énce 100 puan Uzerinden degerlendiriimek Uzere sorularin zorluk derecesine gore
puan verilerek arastirmaci tarafindan cevap kagidi olusturularak sayisallastiriima islemi
yapilmistir. Cevap kagidi olusturulduktan sonra fen bilimleri 6gretmeni tarafindan okul digi
6grenme ortamlarn igin hazirlanan soru kagitlari puanlandiriimistir. Bir fen bilimleri
O0gretmenine de kontrol ettirilmigtir. Bu islem vyapilirken cevap k&gidi yardimiyla
puanlandiriima yapilmis ve bu yolla arastirmaci iki dokimani karsilastirma konusunda
daha kesin bir yargiya ulagabilmistir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda her bir

ogrenci icin sorulan sorulara verdikleri cevaplar karsilastiriimistir.
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Okul bahgesinde kahvalti etkinligi icin 3 sorudan olusan okul digi 6grenme
ortamlari soru kagidi hazirlanmigtir. Zorluk derecelerine goére ilk soru 25, ikinci soru 35,

Uctincl soru 40 puan toplam 100 puan olacak sekilde puanlandiriimistir.

Beslenme ve diyetetik bolimi gezisi icin 5 sorudan olusan okul digi 6grenme
ortamlari soru kagidi hazirlanmistir. Bu sorulardan 5. soru acik uglu sorudur. Acik uglu
soru puanlamaya dahil edilmemigtir. Diger doért soru 25’er puandan toplam 100 puan

Uzerinden puanlandiriimigtir.

Tip faklltesi ¢gocuk saghgi bélima gezisi icin 6 sorudan olusan okul disi 6grenme
ortamlari soru kagidi hazirlanmigtir. Bu sorulardan 6. Soru agik uglu sorudur. Diger

sorularin her biri 20 puan toplamda 100 puan olacak sekilde puanlandiriimigtir.

Tip fakiltesi gastroenteroloji bélumi gezisi igin 5 sorudan olusan okul digi
6grenme ortamlari soru k&gidi hazirlanmistir. Bu sorulardan 5. soru acik uglu bir sorudur.
Acik uglu soru puanlamaya dahil edilmemistir. Diger doért soru 25’er puandan toplam 100

puan Gzerinden puanlandiriimistir.

Agdiz ve dis saghgi merkezi gezisi icin 10 sorudan olusan okul disi 6grenme
ortamlari soru kagidi hazirlanmigtir. Sorular zorluk derecelerine 1. soru 10 puan diger 6
soru 15 puan olacak sekilde degerlendiriimistir. Diger 3 ise soru agik uglu olarak

sorulmustur.

Diyaliz merkezi gezisi icin 7 sorudan olusan okul digi 6grenme ortamlari soru
kagidi hazirlanmistir. 2 soru acik uclu sorudur. Diger sorular 20 puan Uzerinden toplam

100 puan olacak sekilde puanlandiriimistir.

Bunun yaninda soru k&gitlarinin analizinde; deney grubu 6grencilerinin on test ve
son testlere verdikleri yazili cevaplar incelenerek yanlis anlamalari, hazirbulunusluk
seviyeleri ve hangi soruyu cevaplamada zorluk yasadiklari belirlenerek bu dogrultuda okul

disi 6grenme ortamlarinda dersler yuritilmastir.

Miilakatlarin Analizi

Deney grubu dgrencileri ile yapilan mulakatlarin degerlendirilmesi ise soru soru
yapilmigtir. Mulakat esnasinda 8 adet soru sorulmus ve ses kayit cihazi ile kayitlar
yapilmigtir. Malakatlar devam ettirilirken 6grencilerin okul digi ortamlarda gercgeklestirilen

dersler hakkindaki gorusleri belilenmeye calisiimigtir. Milakatlarin analizinde betimsel
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analiz kullaniimistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin benzer, geliskili ve bagimsiz olarak

kullandiklari ifadeler gruplandirilarak analiz gerceklestiriimistir.

Kalicilik Testi Veri Analizi

Son test uygulandiktan dokuz ay sonra deney ve kontrol grubu oOgrencilerine
uygulanan kalicilik testi verileri, 6n testte oldugu gibi bagimsiz érneklemler igin t-testi

kullanilarak analiz yapilimistir.

Bu bélimden sonra yer alan bulgular béliminde deney ve kontrol grubuna
uygulanan On test, son test ve kalicilik testi ile deney grubu 6grencileriyle gergeklestirilen
mulakatlar ve okul digi 6grenme ortamlari soru kagitlarindan elde edilen veriler

degerlendirilmis ve sunulmustur.
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4. BULGULAR

Bu calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programr’nda bulunan “Vicudumuz Bilmecesini Cozelim” Unitesine yonelik okul disi
ortamlarda kullanabilecekleri rehber materyal gelistirilmis, bu rehber materyalin

uygulamasi yapilmis ve elde edilen bulgular dederlendirilmigtir.

Deney ve kontrol gurubundan elde edilen verilerin normal dagihm gdésterip
gOstermediginin belirlenebilmesi amaciyla carpikhk ve basiklik (Skewness Kurtosis)
degerleri incelenmigtir. Basiklik ve carpiklik degerinin 6érneklemin 50’den kiglk olmasi
durumunda -1.96 ile +1.96 araliginda olmasi verilerin normal dagildiginin bir géstergesidir
(Kim, 2013). Bu arastirmada elde edilen degerlerin kabul araliginda yer aldigi
gorulmustir. Ayrica Kolmogrov-Smirnov testi yapilarak verilerin normalligine bakilmistir.

Bu testin bulgular Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Kolmogrov- Smirnov testi normallik bulgulari

Testler N Sd istatistik p
Basari On test 31 31 722 67
Basari Son test 31 31 787 57
Basari kalicilik testi 30 30 .887 41
Tutum On test 31 31 .827 .50
Tutum son test 31 31 975 .30
* p<.05

Tablo 14 incelendiginde tim testler igin p>.05 oldugu gorilmektedir. Bu dogrultuda

verilerin normal dagildigina karar verilmigtir.

Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi Basari Testi, ilkdgretim Besinci Sinif Fen
ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, okul disi 6grenme ortamlari soru kagitlari ve deney

grubu 6grencileri ile yapilan milakatlardan elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligskin Bulgular

Birinci alt problem “Okul digi 6grenme ortamlarinda ders etkinliklerin yurataldagu
deney grubu ile mevcut programin uygulandigi kontrol grubunun; “Vicudumuz Bilmecesini
Cozelim” Unitesi konusundaki; akademik basari 6n test, akademik basari son test ve
kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farklilik var midir?” seklinde

tanimlanmistir.
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Akademik bagari testi, 6grencilerin seviyelerini belilemek amaciyla én test olarak;
rehber materyal uygulanmadan énce deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.

On test sonuglari bagimsiz érneklemler igin t-testi yapilarak Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test olarak uygulanan
vicudumuz bilmecesini ¢ozelim Unitesi basar testi t-testi bulgular

N X Ss Sd t p
Deney Grubu 15 12.47 4.14 29 .897 .946
Kontrol Grubu 16 13.81 4.21

*p<0.05
Tablo 15’de gorildigi gibi, Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi Basar Testi
on test puanlarina gore gruplarin karsilagstirma bulgulari incelendiginde deney grubunun

kontrol grubuyla arasinda anlamli bir fark olmadig belirlenmistir (t 0s.20y=.897).

Ogrencilerin bu testin son test olarak uygulanmasindan aldiklari puanlar arasinda
on testin bagimli degisken olarak kabul edilmesiyle, deneysel islemin etkili olup olmadigini
test etmek amaciyla gruplarin karsilastirmalari tek faktérli kovaryans analiziyle
(ANCOVA) yapilmistir.

Son test olarak uygulanan Viicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi Basari Testi
deney grubu 6grencileri ve kontrol grubu 6grencilerinin ANCOVA sonuglari Tablo 16’da

sunulmustur.

Tablo 16. Vicudumuz bilmecesini ¢ozelim Unitesi basari testi son test puanlarinin
gruplara gore betimsel istatistikleri

N Ortalama Duzeltilmis Ortalama
Deney Grubu 15 24.53 25.04
Kontrol Grubu 16 19.00 18.53

Tablo 16'da goéruldigu gibi, deney grubunun ortalama puani 24.53, kontrol
grubunun ortalama puani 19.00 olarak hesaplanmistir. Ancak gruplarin 6n test ortak
degisken olarak kontrol edildiginde son test puanlarinda degismeler oldugu tespit
edilmistir. Bagar testi son testin duzeltiimis puanlari deney grubu i¢in 25.04, kontrol grubu
icin ise 18.53’tur. Gruplarin dizeltiimis son test puanlari arasinda gézlenen farkin anlamli
olup olmadigina iligskin yapilan ANCOVA degerleri Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Vicudumuz bilmecesini ¢ézelim Unitesi basar testi son test puanlarinin
gruplara gére ANCOVA degerleri

Varyansin

Kaynag Kareler Toplami  Sd Kareler Ortalamasi F Anlamlilik Duzeyi
Basari (6n) 263.59 1 263.59 19.01 .000*
Grup 318.72 1 318.72 22.99 .000*

Hata 388.15 28

Toplam 15456.00 30

*p<0.05

Tablo 17°deki bulgulara goére, deney ve kontrol grubu puanlari karsilastirildiginda

gruplar arasinda anlamh bir farkin oldugu bulunmustur [F 1.26= 22.99 p<.05].

Son test yapildiktan dokuz ay sonra kalicilik testi deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda kalicilik testi puanlari
arasindaki istatistiksel olarak anlaml farkliida bakmak icin bagimsiz érneklemler igin t-

testi yapilmistir. Verilerin analizi Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin son test - kalicilik testi
ortalamalarina iligkin t-testi bulgulari

N X Ss Sd t p
Deney Son Test 14 2529 423 13 1.63 127
Grubu Kalicilik Testi 14 2436 3.37
Kontrol Son Test 16 19.00 4.47 15 .99 .337
Grubu Kalicilik Testi 16 18.25 5.40

*p<0.05

Tablo 18 incelendiginde kalicilik testine deney grubundan bir 6grencinin
katiimadigi gorulmektedir. Yani deney grubunda yaklasik %5’lik bir azalma meydana
gelmistir. Yapilan analiz sonucunda deney grubu ogrencileri son test ve kalicilik testi
arasinda p<0.05 dizeyinde anlamli bir farkhlik bulunamamistir. Kontrol grubu 6grencileri

son test ve kalicilik testi arasinda p<0.05 dizeyinde anlaml bir farklilik bulunamamistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik test sonuglari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina belirleyebilmek igin bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilarak Tablo

19’da sunulmustur.
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Tablo 19. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi olarak uygulanan
vucudumuz bilmecesini ¢ozelim Unitesi basar testi t-testi bulgulan

N X Ss Sd t p
Deney Grubu 14 24.36 3.37 28 3.65 .001*
Kontrol Grubu 16 18.25 5.40

*p<0.05

Tablo 19'da goérildigi gibi, Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi Basari Testi
kalicilik testi puanlarina gére gruplarin karsilastirma bulgular incelendiginde deney grubu
puan ortalamasi kontrol grubu puan ortalamasi arasinda deney grubunun lehine anlaml

bir fark oldugu belirlenmistir (t os.2s)= 3.65).

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenclerin akademik basari testi 6n test, son
test ve kalicilik testinde yer alan sorulara verdikleri dogru cevap sayilari Grafik 1 ve Grafik

2’'de sirasiyla sunulmustur.

Dogdru Cevap Veren
16 Ldrenci Sayisi

14 -+ —

12 — — o | e

10 - I I N § ] | ®Ontest
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0 - Soru
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Grafik 1. Akademik bagsari testi 6n test, son test ve kalicilik testinde yer alan

sorulara dogru cevap veren deney grubundaki 6grenci sayisi

Grafik 1 incelendigide deney grubu o6grencilerinin 6n test uygulamasi
dogrultusunda 9. ve 12. sorulara en ¢ok dogru cevabi verdikleri goérulmektedir. 9. soru
2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr'nnda yer alan 5. sinif Viicudumuz Bilmecesini
Cozelim Unitesi “besinler ve dzellikleri” béliminde yer alan besinlerin tazeligi ve temizligi
ile ilgili olan konuyu kapsamaktadir. 12. soru ise yine “besinler ve 6zellikleri” béliminde
yer alan sigara ve alkoliin zararlari ile ilgili olan konudur. Ogrenciler tarafindan en az

dogru cevaplanan sorular ise 13., 22. ve 28'dir. 13. soru 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
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Programrnda yer alan 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi “besinlerin
sindirimi” boéliminde bulunan sindirimde godrevli yapi ve organlan tanima (zerine
sorulmus bir sorudur. 22. soru “vicudumuzda bosaltim” béliminde bulunan ve vicutta
farkli bosaltim sekillerinin varligiyla ilgili bir sorudur. 28. soru ise yine “vicudumuzda

bosaltim” bolumunde bulunan ve bogaltim sistemimizin saghg ile ilgili sorulmusg sorudur.

Deney grubu égrencileri son test uygulamasindan en ¢ok dogru cevabi; 1., 14. ve
21. sorulara vermiglerdir. 1. soru 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 5. sinif
Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi “besinler ve 6zellikleri” bélimiinde yer alan
beslenmenin canlilar igin gerekli oldugu ile ilgili sorudur. 14. soru “besinlerin sindirimi”
bolimu dis gesitleri ile ilgili sorudur. 21. soru ise “vicudumuzda bogsaltim” béliminde yer
alan vicutta farkli bosaltim cesitlerinin varligi ile ilgili hazirlanmis sorudur. En az dogru
verilen cevaplar ise 13. ve 18. sorulardir. 13. soru 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi 5. sinif Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi “besinlerin sindirimi” bélimiinde
bulunan sindirimde goérevli yapi ve organlari tanima Gzerine sorulmus bir sorudur. 18. soru
ise “besinlerin sindirimi” bélumunde yer alan besinlerin sindirildikten sonra kan yoluyla

tasinmasi ile ilgili sorudur.

Deney grubu 6grencilerine uygulanan kalicilik testine 14 6grenci katilmistir. Deney
grubu 6grencileri kalicilik testi uygulamasindan en ¢ok dogru cevaplarlar; 2., 12. ve 14.
sorulardan gelmistir. 2. soru 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 5. sinif
Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi “besinler ve dzellikleri” bélimiinde bulunan ve
vitamin cesitlerinin en fazla hangi besinlerde bulundugu ile ilgili bir sorudur. 12. soru ise
yine “besinler ve 6zellikleri” béliuminde yer alan sigara ve alkolin zararlari ile ilgili olan
kazanimdir. 14. soru “besinlerin sindirimi” bolimuU dis gesitleri ile ilgili sorudur. En az
dogrular ise; 13. ve 18. sorulardan almiglardir. 13.soru “besinlerin sindirimi” béliminde
bulunan sindirimde goérevli yapi ve organlari tanima Uzerine sorulmus bir sorudur. 18. soru
ise “besinlerin sindirimi” boliminde yer alan besinlerin sindirildikten sonra kan yoluyla

tasinmasi ile ilgili sorudur.

Deney grubu 6grencilerinin basari testinin 12., 18., 19. ve 29. sorularindaki dogru
cevap sayisl, son teste gore kalicilik testinde daha yuksek oldugu gorulmektedir. 12. soru
“besinler ve 6zellikleri” bolima sigara ve alkolin zararlarini tartisma konulari ile ilgilidir.
18. soru ise “besinlerin sindirimi” boluminde yer alan besinlerin sindirildikten sonra kan
yoluyla tasinmasi ile ilgili sorudur. 19. soru ise “besinlerin sindirimi” boluminde yer alan
besinlerin vicutta kanla tasindidi konusunu kapsayan sorudur. 29. soru ise “besinler ve

Ozellikleri” bolimu dengeli ve duzenli beslenmenin insan sagligi agisindan 6nemi ile
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ilgilidir. Bunlarin yaninda son teste 15 6grenci katilirken, kalicilik testine 14 o&grenci
katilmis. Bu dogrultuda 2., 3., 5., 11., 15., 16., 20. ve 25. sorularin da kalicilik testine
katilmayan 6égrenci katilsaydi dogru sayilarinin son testten yiksek veya esit c¢ikacagi
dugtnulmektedir. Cunku son test ve kalicilik testi arasindaki dogru sayisinin sadece bir

soru oldugu goérilmektedir.

Kontrol grubu &grencilerinden kacinin basar testindeki sorulara dogru cevap

verdiklerine ait veriler Grafik 2’de sunulmustur.

Dodru Cevap Veren Odrenci
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Grafik 2. Akademik bagari testi 6n test, son test ve kalicilik testinde yer alan

sorulara dogru cevap veren kontrol grubundaki 6grenci sayisi

Grafik 2 incelendigide kontrol grubu 6grencilerinin 6n test uygulamasinda 1. ve 12.
sorulari en cok dogru yaptiklari goriilmektedir. 1. soru 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi 5. sinif Viicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi “besinler ve o&zellikleri”
boliminde yer alan beslenmenin canlilar icin gerekli oldugu ile ilgili sorudur. 12. soru ise
yine “besinler ve ozellikleri” bélimunde yer alan sigara ve alkolin zararlari ile ilgili olan
kazanimdir. En az dogru cevaplari ise 4., 18., 21., 22. ve 25. sorulara vermislerdir. 4. Soru
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesi
“besinler ve 6zellikleri” bolimuinde yer alan su ve minerallerin bitin besinlerde bulundugu
ile ilgili sorudur. 18. soru ise “besinlerin sindirimi” bdéliminde yer alan besinlerin
sindirildikten sonra kan yoluyla tasinmasi ile ilgili sorudur. 21. ve 22. sorular

“vicudumuzda bosaltim” boéliminde bulunan ve vicutta farkli bosaltim sekillerinin
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varhigiyla ilgili bir sorulardir. 25. soru ise “besinlerin sindirimi” béliminde bulunan sindirim

kavramini bilme ile ilgili olan kazanimdir.

Kontrol grubu égrencileri son test uygulamasinda en ¢ok 1., 14., 17. ve 26. sorulari
dogru yapmislardir. 1. soru 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 5. sinif Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim Unitesi “besinler ve 6zellikleri” bolimiinde yer alan beslenmenin
canlilar icin gerekli oldugu ile ilgili sorudur. 14. soru “besinlerin sindirimi” boluminde yer
alan dis cesitlerini model Uzerinde gdsterme ile ilgili olan sorudur. 17. soru “besinler ve
sindirimi” bolumu dig saghgr ve temizligi ile ilgili sorudur. 26. soru ise “besinler ve
Ozellikleri” bolimu sigara ve alkolun zararlart ile ilgili sorudur. En az dogruyu ise 13. ve 22.
sorularda yapmiglardir. 13.soru “besinlerin sindirimi” béliminde bulunan sindirimde
gérevli yapi ve organlari tanima Uzerine sorulmus bir sorudur. 22. soru “viicudumuzda
bosaltim” bdliminde bulunan ve vucutta farkli bosaltim sekillerinin varhidiyla ilgili bir

sorudur.

Kontrol grubu dgrencileri kalicilik testi uygulamasindan en ¢ok dogruyu; 11., 14.,
15. ve 17. sorulara vermiglerdir. 11. soru “besinler ve 6zellikleri” bdlimu sigara ve alkolln
zararlari ile ilgili olan sorudur. 14. soru “besinler ve sindirimi” bélimu dis ¢esitlerinin model
Uzerinde gosterme ile ilgili sorudur. 15. soru “besinler ve sindirimi” bélumu dis cesitleri ile
ilgili olan sorudur. 17. soru ise “besinlerin sindirimi” bolimua dis saghg ile ilgili olan
kazanimdir. En az dogruyu ise; 21. ve 24. sorularda yapmislardir. 21. soru “viicudumuzda
bosaltim” boéliminde bulunan ve vicutta farkli bosaltim sekillerinin varhdiyla ilgili bir
sorudur. 24. soru ise besinler ve o6zellikleri boéliminde yer alan vicutta vitamin

eksikliginde olugsabilecek hastaliklar konusu ile ilgilidir.

Kontrol grubu 6grencilerinden 2., 13., 24. ve 29. sorulari dogru cevaplayanlarin
sayisina bakildiginda son testin 6n teste gore daha az sayida oldugu gorulmektedir. 2. ve
24. sorular “besinler ve 6zellikleri” bolimu vitamin gesitlerinin hangi besinlerde bulundugu,
13. soru “besinlerin sindirimi” bélimua sindirimde gorevli yapi ve organlarin yerini model
Uzerinde goOsterme, 29. soru ise “besinler ve o6zellikleri boélimi dengeli ve dizenli

beslenme ile ilgili sorudur.

3., 6., 10., 11., 15, 18., 19., 22. ve 28. sorulara kallicik testinde dogru
cevaplayanlarin sayisi son teste gére az da olsa yuksek oldugu tespit edilmistir. 3. soru
“besinler ve ozellikleri” bolumU vitamin gesitlerinin hangi besinlerde bulundugu, 6. soru
“‘besinler ve Ozellikleri bdlimU dengeli ve dizenli beslenme, 10. soru “besinler ve

Ozellikleri” bolumia besinlerin tazeligi, 11.ve 12. soru, “besinler ve o6zellikleri” bolimi
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sigaranin ve alkoliin zararlari, 15. soru “besinlerin sindirimi” béliuma dis gesitleri, 18. soru
sindirim organlarinin sirasiyla bilme, 19. soru “besinlerin sindirimi” bolimu besinlerin kan
yoluyla tasinmasi, 22. soru “vicudumuzda bosaltim” bdlimU bosaltima yardimci yapi
organlar, 28. soru “vicudumuzda bosaltim” bolumu bogaltim sistemimizin saghgi ile ilgili

konulardir.

Deney ve kontrol grubunun son teste verdikleri dodru cevap sayilari

karsilastiriimistir. Bu karsilastirmanin bulgulari Grafik 3'de sunulmustur.
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Grafik 3. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son test uygulamasindaki sorulara

verdikleri dogru cevap sayilari

Deney grubu son test uygulamasina 15 &6grenci, kontrol grubu son test
uygulamasina ise 16 6grenci katilmistir. Bu dogrultuda Grafik 3l inceledigimizde 8. ve 26.
sorular disinda, testin diger sorularinin hepsinde deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha fazla veya esit sayida dogru cevapladi§i gorilmektedir. 8. soru
“besinler ve oOzellikleri” bolimi besinlerin tazeligi ve dogalligi konusu ile 26. soru ise
“besinler ve 6zellikleri” boliml sigaranin ¢evreye olan zararlari ile ilgili sorulardir. Deney
grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son testte verdikleri dogru cevap sayilari arasindaki
fark en fazla 10., 13., 21., 22. ve 24. sorularda olugsmustur. 10. soru “besinler ve 6zellikleri”
bdlimu besinlerin tazeligi, 13. soru “besinlerin sindirimi” bolimua sindirimde gorevli yapi ve
organlarin yerini model Gzerinde gosterme, 21. ve 22. sorular “vicudumuzda bosaltim”
bélimu bosaltima yardimci organlar, 24. soru “besinler ve o6zellikleri” bolima vitamin

cesitlerinin yoklugunda sebep oldugu hastaliklar ile ilgili sorulardir.
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Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iligkin Bulgular

“Deney grubu d6grencilerinin okul digi 6grenme ortamlarina gitmeden dénce ve
gittikten sonra konuya yoénelik bilgi ve goéruslerindeki farkliliklar nelerdir?” arastirmanin
ikinci alt problemi olarak tanimlanmistir. Bu probleme okul disi dgrenme ortamlari icin
hazirlanan soru kagitlari ile cevap aranmistir. Bu kagitlar yazili cevap gerektiren cesitli
sayida agik ve kapall uglu sorulardan olusmaktadir. Kapali uclu sorular, égrencilerin
verdikleri cevaplarin bilimsel olarak dogru olup olmadiklarina gére degerlendirilmistir. Soru
kagitlarinin cevap anahtari arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Daha sonra 6grencilerin
bu soru kagitlarina verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan analiz edilmis, analizin
uygunlugu bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan kontrol edilerek sayisallastinimistir. Tablo

20’de analiz bulgulari sunulmustur.

Tablo 20. Deney grubu égrencilerinin okul digi 6grenme ortamlari igin hazirlanmig
soru kagitlarina verdikleri cevaplarin yuzdeleri

Piknik Diyetisyen  Tip Tip Agiz ve Diyaliz
Fakiltesi Fakiltesi Dis Saghgi Merkezi
Ogrencner QHB G.B. Merkezi

On Son On Son On Son On Son On Son On Son
Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test Test

O1 6 75 0 100 60 65 5 80 60 80 10 91
62 4 80 45 8 90 100 25 75 8 100 5 77
03 18 80 45 70 8 100 20 90 80 90 30 90
04 5 70 5 70 65 100 10 75 65 8 O 90
05 14 80 35 100 8 100 25 75 70 100 5 75
06 12 80 20 75 65 100 25 8 70 75 O 75
o7 10 95 10 70 8 100 30 100 65 90 O 75
08 22 43 10 50 60 100 15 50 55 60 10 77
09 10 3 0 5 60 75 O 55 55 60 O 60
o10 19 45 5 75 45 100 20 45 75 90 5 60
O11 6 85 30 75 G G G G 45 65 5 45
012 12 52 5 70 80 85 5 70 50 55 O 70
013 45 60 10 70 65 95 O 70 3 75 5 84
014 10 50 35 70 8 90 O 70 70 75 5 63
015 12 70 15 100 8 100 15 75 G G 0 75
ORTALAMA 143 66.7 18 756 72.1 935 139 721 629 782 53 738

O: Ogrenci, G: Geziye katiimadi

Tablo 20 incelendiginde deney grubu o6grencilerinin 6n teste gbre son testte
aldiklari puanlarin arttigi gorilmektedir. On testler incelendiginde; en basarili sonug Tip
fakultesi cocuk hastaliklari boliminde islenen “alkol ve sigaranin zararlari” ve agiz ve dis

saghg: merkezinde iglenen “dis ¢esitleri ve agiz saghgr” konularidir. En basarisiz 6n test

sonucu ise diyaliz merkezinde islenen “bogaltim sistemi ve bosaltim sisteminin sagligi

konusunun oldugu gorulmektedir.
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Okul Disi Ogrenme Ortamlarn igin Hazirlanan Soru Kagitlarinda Yer Alan Agik

Uglu Sorularin Betimsel Analizi

Bu bodlimde okul digi 6grenme ortamlari i¢in hazirlanan soru k&gitlarinda yer alan
acik uclu sorularin betimsel analizi yapilarak degderlendiriimesi amaglanmistir. Betimsel
analiz, elde edilen veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara ya da goérusme
ve gbdzlem sirecinde kullanilan boyutlar veya sorular dikkate alinarak yapilabilir (Yildirim
ve Simsek, 2013).

“Kahvalti” etkinligi disinda yapilan her uygulama igin agik ug¢lu sorular sorularak
ogrencilerin duygu ve daslnceleri anlasiimaya g¢alisiimistir. Asagida bu sorularin analizi

ayrintili olarak agiklanmigtir.

Beslenme ve Diyetetik Boliimii (Diyetisyen) Agik Uglu Sorularin Betimsel

Analizi

Bu okul dis1 6grenme ortaminda deney grubu dgrencilerinin uygulamadan 6nce ve
sonra duygu ve disuncelerinin dedisimini anlamak icin “siz de ileride beslenme uzmani
olmak ister misiniz? Nedenini aciklayiniz?” agik ucglu sorusu uygulama o6ncesi ve
sonrasinda sorulmustur. Okul digi 6grenme ortamina gidilmeden 6 &grenci beslenme
uzmani olmak istedigini belirtmistir. Buna neden olarak insanlara yardim etmek istedikleri

7

veya saglikl beslenmek istemelerini gdstermislerdir. Bir 6grenci “...olmak isterim.
Beslenme uzmani olursam saglikli beslenirim”, diger 6grenci “insanlara yardimci olmak
istiyorum. Onlari zayiflatmak istiyorum. Bu yiizden beslenme uzmani olabilirim”
cevaplarina benzer cevaplar vermislerdir. 9 06grenci beslenme uzmani olmak
istemediklerini buna neden olarak da baska meslek edinmeyi istemelerini gostermislerdir.

“

Bir 6grenci “...olmak istemezdim ¢linkii polis olacagim” diger 6drenci “...hayir ben doktor
olmak istiyorum” cevaplarina benzer cevaplar vermislerdir. Ziyaret sonrasi ayni soruyu
tekrar cevaplamalari istendijinde 6 6grenciden 5’i ziyaret 6dncesi cevabinin aynisi olan
beslenme uzmani olmak istediklerini yine yani gerekgelerle belirtmislerdir. 1 6grenci ise
cevabini degistirerek 6gretmen olmak istedigini belirtmigtir. Diger 9 égrencinin bu soruya

verdikleri cevaplar degismemistir.
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Tip Fakultesi Gocuk Saghg: Bolumu (Alkol ve Sigaranin Zararlari) Agik Uglu

Sorularin Betimsel Analizi

Bu okul digi 6grenme ortaminda deney grubu égrencilerinin okul disi 6grenme
ortamlarina gitmeden dnce ve gittikten sonra duygu ve daslncelerinin degisimini anlamak
icin “siz de ileride bagimlilikla miicadele eden kurumlarda ¢alismak ister misiniz? Nedenini
aclklayarak yaziniz?” agik uglu sorusu uygulama oéncesi ve sonrasinda sorulmustur.
Ziyaret dncesi 6 6grenci bagimlilikla micadele eden kurumlarda calismak istediklerini
sodylemiglerdir. Neden olarak micadeleyi sevmeleri ve insanlara ne kadar zararl seyler

“

oldugunu 6gretmek istemeleri olarak belirtmislerdir. Bir 6grenci “...evet isterim ¢lnki
alkol, sigara, uyusturucu ¢ok zararli. Bunlarin ne kadar zararli oldugunu égretmek isterim”,
bir diger 6grenci ise “...evet, kimsenin zarar gérmesini istemem” cevaplarini vermis, diger
olumlu cevap yazanlar da bu cevaplara benzer cevaplar vermislerdir. 7 6grenci ise bu tir
kurumlarda calismak istemediklerini, buna neden olarak da buylylnce baska meslek
olmay! duisinmelerini, sigara ve alkoliin kéti bir sey oldugu ve sevmedikleri igin

“

cevaplarini olumsuz yonde vermiglerdir. Bir 6grenci “...istemem ¢linkii sevmiyorum” diger
ogrenci ise “...hayir ¢linkii polis olmak istiyorum” cevaplarini vermis, diger olumsuz cevap
veren ogrenciler de bu cevaplara yakin seyler yazmiglardir. 2 6grenci ise bu konu
hakkinda bir fikirleri olmadidi icin “bilmiyorum” cevabini vermiglerdir. Gezi sonrasi ayni
soruyu tekrar cevaplamalari istendiginde uygulama éncesi olumlu cevap veren ayni 3
ogrenci bagimlilikla micadele eden kurumlarda calismak istediklerini, neden olarak da
zararlarini insanlara anlatmak istedikleri icin, insanlari iyilestirmek istedikleri igin bu tarz
kurumlarda calismak istediklerini belirtmiglerdir. Diger 3 6grenci ise fikirlerini degistirmisler
ve bu tarz kurumlarda calismak istemediklerini ifade etmislerdir. Neden olarak da bagimli
insanlarin agiz kokularindan midelerinin bulanmalari, zor is olmasi gibi nedenler
belirtmislerdir. Bir 6grenci “hayir, istemem. Ciinkii o insanlarin adizlari hep kokar. Ben

[

gicik olurum. Hemen istifra ederim” diger bir 6grenci ise “...hayir olmak istemiyorum.
Cinkii o adamlari gérmek istemiyorum” cevaplarini vermiglerdir. Diger 12 ddrenci ise
bagimlilikla mucadele eden kurumlarda calismak istemediklerini belirtmislerdir. Neden
olarak bu igin zor oldugu i¢in yapmak istememeleri, alkol ve sigara kullanan insanlardan

uzak durmak istemeleri gibi nedenler gostermislerdir.
Agiz ve Dis Saghgi Merkezi Agik Uglu Sorularin Betimsel Analizi

Bu okul disi 6grenme ortami igin hazirlanan soru k&gitinda 3 ac¢ik uglu soru yer
almaktadir. ilk acik uclu soru “daha énce hi¢ dis hekimine gittiniz mi?” sorusudur. Bu

sorunun sorulma nedeni 6grencilerin daha 6nce dis hekimine gidip gitmedigini tespit
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etmek ve okul disi ortamlarda bulunarak daha d6nce kesfetmedigi yerleri kesfedip
kesfetmedigini anlamaktir. Ogrencilerin 5’i daha dénce hi¢ dis hekimine gitmediklerini
belirtmislerdir. Diger 10 6grenci ise dis hekimine daha dnce gittiklerini ifade etmiglerdir.
Gezi sonrasli sorulan bu soruya tim &grenciler dis hekimine gittiklerini ifade etmiglerdir.
ikinci agik uglu soru “agzinizda kag tane ¢iiriik dis oldugunu biliyor musunuz? Biliyorsaniz
sayisini yaziniz” sorusudur. Bu soruyu 6grencilerin agiz saghigi durumlari hakkinda
farkinda olup olmadiklarini ve gezi sonrasi dig ¢urlklerini 6grenecekleri i¢in karsilastirma
yapip bilincin saglanmasi igin sorulmustur. 3 égrenci agzinda kag¢ ¢urik dis oldugunu
bilmedigini yazarken diger 11 6grenci ¢esitli rakamlar belirterek agizlarinda var oldugunu
sandiklari ¢lrik dis sayisini belirtmiglerdir. Gezi esnasinda dis hekimi 6grencileri
muayene ettigi icin 6grenciler kag tane dis ¢irtigu bulundugunu égrendikleri igin bu soruya
dogru ve emin cevaplar yazmislardir. Uglincli agik uglu soru “siz de ileride dis hekimi
olmak ister misiniz? Nedenini agiklayiniz” sorusudur. Bu soru okul disi ortamlarin
ogrencilerin meslek secimi konusunda katkisinin ne derece oldugunu anlayabilmek
amaciyla sorulmustur. Bu soruya ziyaret éncesi 7 6grenci dis hekimi olmak istedigini, 1
ogrenci kararsiz oldugunu ve 6 6grenci de dis hekimi olmak istemedigi yoninde cevaplar
vermislerdir. Buna neden olarak diglerle ilgilenmenin zevkli bir is oldugunu didsinmeleri,
dis saghgini insanlara anlatmak istemeleri, dis hekimi olursalar dislerini koruyabileceklerini

“

gOstermislerdir. Bir 6grenci “...ben dis hekimi olmak istiyorum, béylece dislerimi korumus

“

olurum” diger bir 6grenci “...evet olmak isterim. Hastalara diglerini fircalamalarini ve
fircalamanin ne kadar digler icin saghkli oldugunu &gretmek isterim” cevaplarini
vermislerdir. Ziyaret sonrasi bu soruya 7 o6grenci dis hekimi olmak istedigini ayni
nedenlerle belirtmiglerdir. Bu soruya olumlu cevap veren 1 dgrenci ziyaret sonrasi fikrini
degistirerek dis hekimi olmak istemedigini buna neden olarak da dis ¢cekmek istemedigini
belirtmistir. Kararsiz olan 6grenci ziyaret sonrasi dis hekimi olmak istedigini belirtmigtir.
Diger 6 6grenci ziyaret oncesi verdigi cevaba benzer cevaplarla dis hekimi olmak

istemediklerini belirtmiglerdir.

Gastroenteroloji Bolimi (Sindirim Sistemi ve Saghgi) Acgik Ucglu Sorularin
Betimsel Analizi

Bu okul digi 6grenme ortaminda deney grubu &égrencilerinin ziyaretten dénce ve
sonra duygu ve duslncelerinin degisimini anlamak igin “siz de ileride doktor olmak ister
misiniz? Nedeniyle birlikte acgiklayiniz” agik uglu sorusu ziyaret Oncesi sonrasinda
sorulmustur. Bu soru okul digi ortamlarin 6grencilerin meslek sec¢imi konusunda katkisinin

ne derece oldugunu anlayabilmek amaciyla sorulmustur. 8 6grenci ziyaret dncesi sorulan
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bu soruya 6grenciler doktor olmak istediklerini bunun nedeni olarak da hastalari kurtarmak
istediklerini, ameliyat etmenin glzel bir sey oldugunu disinduikleri, doktorlugun gizel bir

“

meslek oldugu igin doktor olmak istediklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci “...evet, hastalari

“ ”

kurtarinz” diger bir 6grenci “...evet isterim ¢linkii ameliyat etmeyi ¢ok merak ediyorum
seklinde soruyu yanitlamiglardir. Diger olumlu cevap verenler bu cevaplara benzer
cevaplar vermislerdir. Bu soruya olumsuz cevap veren 5 6grencidir. 1 6grenci ise kararsiz
oldugunu belirtmistir. Olumsuz cevap veren 6grenciler doktorluk mesledinin zor oldugu
icin yapmak istemedikleri, bagska meslek yapmak istemeleri gibi nedenler géstermislerdir.

“

Bir 6grencinin “...olmak istemem ¢linki milletin orasini burasini elleriz” cevabi dikkat
¢cekmistir. Bu soru ziyaret sonrasi tekrar soruldugunda 9 6grenci doktor olmak istedigini

belirtmistir. Bu 9 6grenciden 8’i gezi dncesi de sorulan bu soruya olumlu cevap veren

“ ”

Ogrencilerdir. 1 6grenci ise “...olmak istemem c¢ilinkli milletin orasini burasini elleriz
cevabini veren dgrencidir. Doktor olmak istemesine neden olarak organlari ¢ok merak
etmesini gostermistir. Doktor olmak istemeyen 5 dgrenci tespit edilmistir. Bu 5 kiginin 4’U
gezi 6ncesinde bu soru soruldugunda olumsuz cevap veren kisilerdir. 1’i ise kararsiz olan
Ogrencidir. Kararsiz olan &grencinin doktor olmak istememe nedeni ise midesinin
bulanmasini géstermistir. Diger olumsuz cevap veren 6grenciler ise okul digi ortamlara

gidilmeden 6nce goésterdikleri nedenlerin aynisini géstermiglerdir.
Diyaliz Merkezi A¢ik U¢lu Sorularin Betimsel Analizi

Bu okul digi 6grenme ortami icin hazirlanan soru kagidinda 2 agik uglu soru yer
almaktadir. ik acik uglu soru “daha énce diyaliz makinesine baglanan bir hasta gérdiiniiz
mii?” sorusudur. Bu sorunun sorulma nedeni 6grencilerin daha 6nce diyaliz merkezine
gidip gitmedigini tespit ederek okul disi ortamlarda daha o6nce kesfetmedigi yerleri
kesfedip kesfetmedigini anlamaktir. Ogrencilerin hepsi daha énce hi¢ diyaliz makinesine
baglanan bir hasta gérmediklerini belirtmiglerdir. Uygulama sonrasi sorulan bu soruya tim
dgrenciler diyaliz makinesine baglanan hasta gérdiiklerini ifade etmislerdir. ikinci acik uglu
soru “siz de ileride diyaliz merkezinde gbrev yapmak ister misiniz?” sorusudur. Bu soru
ogrencilerin diyaliz merkezinden ne derece etkilenip duygulandidini anlayabilmek
amaciyla sorulmustur. Bu soruya uygulama oOncesi 3 6grenci diyaliz merkezinde goérev
yapmak istedigini, 2 6grenci kararsiz oldugunu ve 10 6grenci de diyaliz merkezinde gorev
yapmak istemedigi ydnunde cevaplar vermiglerdir. Soruya olumlu cevap veren égrenciler
diyaliz merkezindeki hastalar iyilestirmek istemeleri, merak etmeleri gibi nedenler
gostermiglerdir. Olumsuz cevap veren 6grenciler ise korkmalarini, hastalarn gdériunce

“

Uzulmelerini ve baska meslek yapmak istemelerini gostermislerdir. Bir 6grenci “...hayir,
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onlari gérdigimde Gzillirim” diger bir 6grenci “yapmak isterim ¢linkli merak ediyorum”
gibi cevaplar vermiglerdir. Uygulama sonrasi bu soruya 1 6grenci diyaliz merkezinde
gbrev yapmak istedigini ayni nedenlerle belirtmislerdir. Bu soruya 14 6grenci olumsuz
cevap vermislerdir. Buna neden olarak igne yapmaktan korktuklarini, hastalari goérdikge

“

uzaldiklerini, bagka meslek yapmak istemelerini gostermislerdir. Bir 6grenci “...yapmak

“

istemem. Adamlari 6yle makineye bagli gérmek istemiyorum” dider o6grenci “..hayir

istemem ¢linkii igne yapmaktan korkuyorum” gibi cevaplar vermislerdir.
Arastirmanin Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin Uclnclu alt problemi “deney grubu ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin fen bilimleri dersine yoénelik; tutum én test ve tutum son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” sorusudur.

iIkogretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi, Viicudumuz
Bilmecesini Coézelim Unitesi islenmeden dnce ve islendikten sonra, 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla deney ve kontrol grubu égrencilerine 6n

test ve son test olarak uygulanmistir.

ikdgretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgeginin én test olarak
uygulamasindan alinan tutum puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla bagimsiz érneklemler igin t-testi yapilmistir. ilkégretim Besinci Sinif Fen
ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi'nin fene ydnelik tutum 6n test toplam puanlari arasindaki
farkin analiz edilmesinin yani sira 6lgegin sahip oldugu 3 boyuta verilen cevaplarin deney

ve kontrol grubu arasinda olusturdugu farklar da analiz edilmistir.

ikdgretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi’nin fene yonelik tutum

on test toplam puanlari arasindaki farktan elde edilen bulgular Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum 6lcegi fene ydnelik
tutum 6n test toplam puan bulgulari

N X Ss Sd t p
Deney Grubu 15 81.13 9.85 29 .646 .730
Kontrol Grubu 16 78.88 9.60

*p<0.05
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Deney ve kontrol grubunun fene yoénelik toplam tutum o6n test puanlan
karsilastiriildiginda ortalama puanlar arasinda anlamli  bir fark bulunamamistir
(t(_o5;29)=.646).

Olgegin alt boyutlarindan biri olan “Fene Yoénelik Bireysel Gorusler’ boyutuna

ogrencilerin verdigi cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 22°’de sunulmustur.

Tablo 22. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum 6lgegdi fene yénelik
bireysel gorusler alt boyutu 6n test toplam puan bulgulari

N X Ss Sd t p
Deney Grubu 15 1747 3.04 29 150 .664
Kontrol Grubu 16 17.31 2.68

*p<0.05

Deney ve kontrol grubunun fene ydnelik bireysel gorisler alt boyutu 6n test
puanlarn karsilastinldiginda ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamigstir
(t(_o5;2g)=.150).

o ey

Olgegin alt boyutlarindan biri olan “Ogrenme Istegi” boyutuna égrencilerin verdigi

cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum dlcegi 6grenme istedi
alt boyutu 6n test toplam puan bulgulari

N X Ss Sd t p
Deney Grubu 15 26.80 7.49 29 770 951
Kontrol Grubu 16 2481 6.90

*p<0.05

Deney ve kontrol grubunun o6grenme istegi alt boyutu on test puanlar
kargilastirildiinda ortalama puanlar arasinda anlamh bir fark bulunamamistir
(t(05:29=.770).

Olgegin alt boyutlarindan biri olan “Zevk Alma” boyutuna &égrencilerin verdigi

cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 24’de sunulmustur.
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Tablo 24. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum dlgegi zevk alma alt
boyutu 6n test toplam puan bulgular

N X Ss Sd t p
Deney Grubu 15 36.87 2.70 29 .093 161
Kontrol Grubu 16 36.75 411

*p<0.05

Deney ve kontrol grubunun zevk alma alt boyutu ©6n test puanlar
kargilastiriidiginda ortalama puanlar arasinda anlamh bir fark bulunamamigtir
(t(_o5;29)=.093).

Ogrencilerin ilkdgretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi'nin son
test olarak uygulanmasindan aldiklari puanlar arasinda 6n testin bagimli degisken olarak
kabul edilmesiyle, deneysel islemin etkili olup olmadigini test etmek amaciyla gruplarin
karsilastirmalari tek faktorli kovaryans analiziyle (ANCOVA) yapilmistir. Son test olarak
uygulanan ilkégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi'nin deney grubu

ogrencileri ve kontrol grubu édrencilerinin ANCOVA sonuglari Tablo 25’de sunulmustur.

Tablo 25. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum 6lgegi fene yodnelik
tutum son test gruplara gore betimsel istatistikleri

N  Ortalama Duzeltiimis Ortalama
Deney Grubu 15 81.13 80.36
Kontrol Grubu 16 78.88 79.60

Tablo 25 incelendiginde deney grubunun ortalama puani 81.13, kontrol grubunun
ortalama puani 78.88 olarak hesaplanmistir. Tutum 6lcegi son testin dizeltiimis puanlari
deney grubu icin 80.36, kontrol grubu icin ise 79.60’dir. Gruplarin dizeltiimis son test
puanlari arasinda gézlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA

degerleri Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum o6lcedi son test
puanlarinin gruplara gére ANCOVA degerleri

Varyansin Kaynagi Kareler

Sd Kareler Ortalamasi  F Anlamlilik Dlzeyi
Toplami
Fen tutum son test  570.55 1 570.55 7.36 .011
Grup 4.27 1 4.27 .05 .816
Hata 2170.93 28 77.53
Toplam 2780.97 30

*p<0.05
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Tablo 26’daki bulgulara gore, deney ve kontrol grubu puanlari karsilastiriidiginda

gruplar arasinda anlamh bir farkin olmadig bulunmustur [F.2¢)= .05 p<.05].

Olgegin alt boyutlarindan biri olan “Fene Yoénelik Bireysel Gorusler’ boyutuna

ogrencilerin son testte verdigi cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum 6lgegi fene yénelik
bireysel gorusler alt boyutu son test puanlarinin gruplara gére betimsel istatistikleri

N Ortalama Dizeltilmis Ortalama
Deney Grubu 15 17.47 17.45
Kontrol Grubu 16 17.31 17.33

Tablo 27 incelendiginde deney grubunun ortalama puani 17.47, kontrol grubunun
ortalama puani 17.31 olarak hesaplanmistir. Tutum &lgegi fene yénelik bireysel gorisler
son testin dizeltiimis puanlari deney grubu igin 17.45, kontrol grubu icin ise 17.33'tdr.
Gruplarin duzeltilmis son test puanlari arasinda gdzlenen farkin anlamli olup olmadidina

iliskin yapilan ANCOVA degerleri Tablo 28’de verilmigtir.

Tablo 28. ilkdgretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum dlcegi fene yénelik
bireysel gorusler alt boyutu son test puanlarinin gruplara gére ANCOVA degerleri

Varyansin Kaynag| Kareler

Sd Kareler Ortalamasi  F Anlamlilik Dizeyi
Toplami
Fene yonelik bireysel 1 22 03 872
gorusler son test
Grup 12 1 12 .01 .908
Hata 236.95 8 8.46
Toplam 237.36 30

*p<0.05

Tablo 28’deki bulgulara goére, deney ve kontrol grubu puanlari karsilastirildiginda

gruplar arasinda anlamh bir farkin olmadigi bulunmusgtur [F.,s= .01 p<.05].

Olgegin alt boyutlarindan biri olan “Ogrenme Iistedi” boyutuna égrencilerin son

testte verdigi cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 29'da sunulmustur.

Tablo 29. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum 6lgegi 6grenme istegi
alt boyutu son test puanlarinin gruplara gore betimsel istatistikleri

N Ortalama Duzeltiimis Ortalama

Deney Grubu 15 26.80 26.73
Kontrol Grubu 16 2481 24.88
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Tablo 29 incelendiginde deney grubunun ortalama puani 26.80, kontrol grubunun
ortalama puani 24.81 olarak hesaplanmigtir. Tutum 0Olcegdi 6grenme istedi boyutu son
testin dizeltiimis puanlari deney grubu igin 26.73, kontrol grubu igin ise 24.80'dir.
Gruplarin dizeltiimis son test puanlari arasinda gézlenen farkin anlamli olup olmadigina

iliskin yapilan ANCOVA degerleri Tablo 30’da verilmigtir.

Tablo 30. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum 6lgedi 6grenme istegi
alt boyutu son test puanlarinin gruplara gére ANCOVA degerleri

Varyansin Kaynagi  Kareler Sd Kareler Ortalamasi  F  Anlamhhlk Dizeyi

Toplami
Ogr. Istegi son test 141.66 141.66 2.93 .098
Grup 26.51 1 26.51 .55 465
Hata 1353.17 28 48.33
Toplam 1525.42 30

*p<0.05

Tablo 30’daki bulgulara gére, deney ve kontrol grubu puanlari karsilastirildiginda

gruplar arasinda anlamh bir farkin olmadig1 bulunmustur [F;.2¢)= .55 p<.05].

Olgegin alt boyutlarindan biri olan “Zevk Alma” boyutuna égrencilerin son testte

verdigi cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31. ilkégretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum élcegi zevk alma alt
boyutu son test puanlarinin gruplara gére betimsel istatistikleri

N Ortalama Duzeltilmis Ortalama
Deney Grubu 15 36.87 36.21
Kontrol Grubu 16 36.75 37.36

Tablo 31 incelendiginde deney grubunun ortalama puani 36.87, kontrol grubunun
ortalama puani 36.75 olarak hesaplanmistir. Tutum 06lgedi zevk alma boyutu son testin
dizeltilmis puanlar deney grubu icin 36.21, kontrol grubu igin ise 37.36'dir. Gruplarin
dizeltiimis son test puanlari arasinda goézlenen farkin anlamli olup olmadigina iligkin

yapilan ANCOVA degerleri Tablo 32'de verilmistir.
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Tablo 32. ilkdgretim besinci sinif fen ve teknoloji dersi tutum dlgegi fen tutum testi
zevk alma boyutu son test puanlarinin gruplara gére ANCOVA degerleri

Varyansin Kaynagi Kareler

Sd Kareler Ortalamasi F Anlamlilik Dlzeyi
Toplami
Zevk alma son test 66.02 1 66.21 6.40 .017
Grup 8.71 1 8.71 .85 .366
Hata 288.71 28 10.31
Toplam 354.84 30
*p<0.05

Tablo 32’deki bulgulara goére, deney ve kontrol grubu puanlari karsilastirildiginda

gruplar arasinda anlamh bir farkin olmadigi bulunmustur [F.2s)= .85 p<.05].

Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine iligkin Bulgular

Arastirmanin dérdincu alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin okul digi 6grenme
ortamlarinin  6gretim slrecinde kullanimina iligkin  gértsleri nelerdir?” olarak
tanimlanmistir. Milli Egitim Bakanhgi, 2013-2014 6gretim yilindan itibaren Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programini arastirma-sorgulamaya dayal é6grenme yaklagimi temel alarak
hazirlamis ve yeni 6gretim programini uygulamaya gegirmistir. Bu programda yer alan 5.
sinif Vicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi kapsaminda hazirlanan etkinliklerle dersler
okul disi 6grenme ortamlarinda gerceklestirilmistir. Okul disi 6grenme ortamlarinda
uygulanan derse katilan égrencilerle Unite bitiminden hemen sonra yari yapilandiriimis
mulakatlar yapilmistir. Mllakat esnasinda 8 adet soru sorulmus ve ses kayit cihazi ile
kayitlar yapilmistir. Mulakatlar devam ettirilirken 6grencilerin okul disi ortamlarda
gerceklestirilen dersler hakkindaki gérusleri belirlenmeye ¢alisiimistir. Bunun yaninda okul
digi ortamlarda yuritilen derslerin 6drencilere neler kazandirdigi, gidilen okul disi
6grenme ortamlarinin hangisinin 6grencilere daha ¢ok bilgi ve beceri kazandirdigi, okul
dis1 ortamlarda yuratulen derslerin ne sekilde olmasi 6grencilerin daha ¢ok bilgi ve beceri
kazanmalarina katki saglayacagi, okul disi ortamlarda 6grencilerin 6grenmelerine zorluk
olusturdugu vyerlerin neler oldugu, &grencilerin yapilan gezilerde kendilerini nasil
hissettikleri, yapilan gezilerin ileride sececekleri meslek hakkinda onlara fikir verip
vermedigi, okul digi ortamlarda kazandiklar bilgileri gunlik hayatta ne kadarini
kullandiklari ve diger derslerde de bu sekilde okul digi ortamlarda gergeklesmesini isteyip

istemedikleri tespit edilmeye calisiimistir.

Mulakatlarin betimsel analizi 6grencilerin verdikleri cevaplarin benzer, celiskili ve

bagdimsiz olarak kullandiklar ifadeler gruplandirilarak sunulmustur.
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1. Okul digi é6grenme ortamlarina gidilerek yiiriitiilen dersler size neler

kazandirdi?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar analiz edildiginde, 6grencilerin tamaminin
benzer cevaplar verdigi g6zlenmistir. Ogrenciler okul disi ortama gidilerek yuritilen
derslerin; onlara bilmedikleri bilgileri kazandirdiklarini, konulari bu ortamlarda ¢ok iyi
o6grendiklerini sdylemiglerdir. Bunun yani sira dersin hedef ve davraniglarinin igerdigi
cumleler soyleyerek, belirtilen kazanimlari 6grendiklerini, okul disi 6grenme ortamlarinda

glzel bir ortam olustugunu ifade etmiglerdir.

“...gezdigimiz yerlerde daha énce bilmedigimiz seyler 6grendik. Viicudumuzu,

dislerimizi, zararli seyleri, yararl seyleri 6grendik...”

“...geziler beni daha caliskan yapti. Daha O6nce O6grenmedigim seyler
égrendim. Onceden diigiindiigiim seylerin bazilarinin ayni, bazilarinin baska
oldugunu égretti. Onceden diisiindiigiim seylerin bazilari dogru c¢ikti. O

ylizden bana ¢ok sey katti...”
gibi cimlelerle sorulan soruya cevap vermislerdir.

2. Okul disi 6grenme ortamlarindan hangisi daha c¢ok bilgi ve beceri

kazanmaniza faydali oldu? Aciklar misiniz?

Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde, 6grencilerin biytk bir cogunlugunun (5
o6grenci) sindirim sistemi konusunun islendigi tip fakiltesi uygulamasinin oldugunu ifade
ettikleri tespit edilmistir. Buna neden olarak; tip faklltesinde 6zel olarak hazirlanmis
sindirim sistemi maketine dokunmalari, bu maketi masanin Uzerinde birebir incelemeleri,
doktorun ogrencilere karsl yaklasimi ve konuyu iyi anlatmasini gostermislerdir. Farkh
olarak 3 0&grenci dis hastanesi uygulamasinin kendisine daha c¢ok bilgi ve beceri
kazandirdigini séylemigleridir. Bunun nedenine ise dis hekimi onlari muayene ettidi igin,
nasil dis muayenesi yapildigini, dis cesitlerini model Uzerinde 6grendiklerini ifade

etmiglerdir.

“... diyetisyen gezisi. Clnki diyetisyende glinliik hangi yiyecekleri yememizi
oégrendigimiz icin daha faydali oldu. Dengeli ve diizenli beslenmeyi égrendik.”

“

diger bir 6grenci ise “...en ¢ok bence tip fakiltesine gittigimiz gezilerde g¢ok
sey oOgrendim. Alkol, sigara bagimhligi, sindirim sistemimizi 6grendim.

Maketlere dokunarak 6grendigimiz icin daha hosuma gitti. Daha iyi 6grendim.”
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seklinde aciklamalarda bulunmuslardir.

3. Okul digi 6grenme ortamlarinda islenen derslerin nasil yiiriitiilmesi sizin

bilgi edinmenize daha fazla katki saglayacagini diigiinliyorsunuz?

Mulakat yapilan égrencilerin 9'u okul digi 6grenme ortamlarina yonelik islenen
derslerin bu sekilde ydritilmesinden memnun olduklarini dile getirmisleridir. Fakat bu 9
O6grenciden 3’0 ayni zamanda gidilen okul digi ortamlarin artmasiyla daha ¢ok bilgi ve

beceri kazanacaklarini ifade etmislerdir. Bir 6grenci bunlardan farkli olarak

“Zaten déndlgimiizde sorular ¢éziiyoruz. Gezilerden geldikten sonra daha

¢ok soru ¢6zmemizi istiyorum.”
seklinde sorulan soruya cevap vermistir.

4. Okul digi 6grenme ortamlarinin 6grenmenize zorluk olusturdugu yerler

oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde 9 6grenci, okul disi
0grenme ortamlarinda o6grenmelerine zorluk olusturan yerler olmadiklarini ifade

etmislerdir. Bir 6grenci ise diger 6grencilerden bagimsiz olarak

“Ogretmenim diyetisyen gezisinde ben ¢ok utandim arkadaslarimdan dolayi.
Medet ve Eray cok glildiiler ve ben ¢ok utandim. Sonra gicik gicik hareketler
yaptilar, hep gdildiiler. Sandalyeyi ¢ekince gicirdiyordu, onlar da giilliyordu. O
ylizden utandim. Biraz da dzildim &gretmenim, siz arkadaslarima
kizacaksiniz diye. Yani arkadaslarimin uslu durmasini istiyordum. O zaman

daha iyi 6grenebilirim.”
cevabil ile duygu ve duslncesini agiklamistir.
5. Okul digi 6grenme ortamlarinda kendinizi nasil hissettiniz?

Bu soruya 9 6grenci kendilerini “mutlu ve iyi” hissettigini ifade etmiglerdir. Bu
mutlulugun nedenini ise arkadaslariyla beraber farkh bir etkinlik yapmis olmaya, yeni
bilgiler 6greneceklerini bildikleri icin bu duygunun onlari kendilerini iyi hissettirdiklerine
baglamiglardir. Bu Ogrencilerden 3’G ayni zamanda kendini “heyecanli ve merakl”

hissettigini sdylemistir. Bunun yani sira 1 6grenci
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“‘Mutluydum &gretmenim. Geziye gittigimiz igin, dis hastanesine gittigimiz igin.
Heyecanliydim. Acaba orda neler var bize neler yapacaklar diye. Dig

hastanesine giderken korktum. Yani biitiin duygulari bir arada yagsadim.”
cevabini vermigtir.

6. Okul disi 6grenme ortamlarinda bulunmanin ileride secgeceginiz meslek

hakkinda size fikir vermede katkisi oldu mu? Neden?

Ogrencilere bu soru yoneltildiginde 6grencilerin 9'u okul disi 6grenme ortamlarinda
bulunmanin ileride segecekleri meslekler hakkinda kendilerine fikir verdigini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin gogu yapilan ziyaretlerin onlara diyetisyenlik gibi bilmedikleri
mesleklerin neler oldugunu tanima imkani verdigini séylemislerdir. Bu 6grencilerden 7’si
ileride doktorluk meslegini segmek istedikleri séylemislerdir. Buna neden olarak hasta
insanlara yardim etmek istemeleri, doktor olmanin dnemli bir sey oldugunu dégrendiklerini
ve doktorlarin konusmalarinin, hal ve hareketlerinin bunda etkili olduklarini ifade
etmislerdir. 1 6grenci dis hekimi, 1 6grenci ise diyetisyen olmak istedigini belirtmigtir.
Farkli olarak 1 6grenci ise okul disi 6grenme ortamlarinda bulunmasinin ileride segecegi
meslek hakkinda bir fikir vermedigini, polis olmak istedigini ve yapilan ziyaretlerin bu

distincesini degistirmedigini ifade etmistir.

7. Okul digi 6grenme ortamlarinda yapilan derslerin giinliik hayatinizda size

fayda saglayacagini diisiiniiyor musunuz?

Ogrencilerin tamami okul digi ortamlarda yapilan derslerin ginliik hayatlarinda
onlara fayda sagladigini ifade etmislerdir. 7 06grenci, énceden dengeli ve dulzenli
beslenmezken, diyetisyen gezisi sonrasi artik dengeli ve dizenli beslenmeye gayret
ettiklerini sdylemisleridir. Ayni zamanda 4 6grenci dis bakimina eskisinden daha fazla

dikkat ettiklerini sdylemislerdir. Bu ifadelerden farkli olarak bir 6grenci

“...ailemde 6grendiklerimizi bilmeyen insanlara bilgi veriyorum. Mesela onlarin
gocugu hasta olunca ne yapmalari gerektigini bilmiyorlarsa hangi doktora
gideceklerini séyliiyorum.” diger bir 6grenci ise “...diyaliz makinasi bébrek gibi.
Hastalar1 ona takiyorlar. Onun sayesinde c¢isini yapamayan insanlar ¢isini

yapmig gibi oluyor. Organ bagiginin énemini anladim.”

demistir.
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8. Okul disi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen bu derslerin diger

derslerde de ayni sekilde gergeklestirilmesini ister misiniz? Neden?

Ogrencilerin tamami okul disi ortamlarda gergeklestirilen bu derslerin diger
derslerde de ayni sekilde gerceklestiriimesini istedigini belitmislerdir. 6 égrenci buna
neden olarak okul digi ortamlarda 6grendigi bilgilerin daha kalici oldugunu géstermistir. 3
o0grenci ise e@lendikleri ve bir seyler 6grenirken sikilmadiklari igin diger derslerde de okul
digi ortamlara gidilmesi gerektigini sdylemislerdir. 1 égrenci ise diger égrencilerden farkh

olarak

“...okulda &grendiklerimizden daha ¢ok ve farkli seyler 6greniyoruz. Bu ylizden

diger derslerde de gezilere gitmeliyiz.”
cevabini vermigtir.

Arastirmanin amaci ve alt problemleri dogrultusunda égrencilerin sorulan miulakat

sorularina verdikleri cevaplar incelendiginde asagidaki veriler elde edilmistir.

Ogrencilerin yapilan ziyaretler sirasinda kendilerini mutlu ve heyecanli hissetmeleri
on plana ¢ikmistir. Okul digi ortamlarda yurGtilen dersleri, formal egitim sirecindeki bir
ders gibi goérmeyip eglendikleri ve daha d6nce gitmedikleri yerlere gidip, gérmedikleri
seyleri gériip 6Jrenme neticesinde heyecan duyduklar tespit edilmistir. Ogrencilerin
sindirim sistemi konusunu 6grendikleri tip fakiltesi gezisi gibi, dersle birebir olayla i¢i ice
olduklari ve gezi yapilacak yerdeki anlaticinin daha anlasilir anlattigi gezilerde daha ¢ok
bilgi ve beceri kazandiklarini ifade etmislerdir. Yapilan ziyaretler, 6grencilere bilmedigi
meslekler hakkinda onlara birebir yakindan tanima imkani ve ileride secgecekleri meslek
hakkinda onlara fikir vermistir. Ayrica okul disi 6grenme ortamlarinda 6grendikleri dengeli
ve duzenli beslenmek, dis sagligina 6zen gdstermek gibi bilgileri gunlik hayatta
kullanabildiklerini ve hayatlari boyunca kullanacaklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler okul
dig1 ortamlarda o6grenirken sikilmadiklarini, okul ortaminda sikilabildiklerini ve diger

derslerde de bu sekilde okul digi ortamlarda gerceklestiriimesi gerektigini sdylemiglerdir.
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5. TARTISMA

Bu caligmada fen bilimleri 6gretmenlerinin, 5. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programr’'nda bulunan “Vicudumuz Bilmecesini Cozelim” Unitesine yonelik okul disi
ortamlarda kullanabilecekleri bir rehber materyal gelistiriimis, bu rehber materyalin
uygulamasi yapiimis ve elde edilen bulgular degerlendirilmistir. Bu bdlimde arastirmanin
alt problemlerine bagli olarak elde edilen bulgular tartisilacaktir. Tartisma asagidaki

basliklar altinda incelenmistir;

e Arastirmanin birinci alt probleme iligkin tartisma
e Arastirmanin ikinci alt probleme iligkin tartisma
e Arastirmanin dglncu alt probleme iligkin tartisma

e Arastirmanin dérdincu alt problemine iligskin tartisma

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Tartigma

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul digi 6grenme ortamlarinda ders etkinliklerin
yarutildigd deney grubu ile mevcut programin uygulandi§i kontrol grubunun;
“Vicudumuz Bilmecesini Coézelim” Unitesi konusundaki; akademik basari 6n test,
akademik basari son test ve kalicilik testi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkhhik var midir?” seklinde tanimlanmistir. Bu problem dogrultusunda 2013 Fen Bilimleri
Dersi  Ogretim Programrnin, 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cézelim Unitesi
kazanimlarina uygun olarak fen bilimleri 6gretmenlerinin okul digi ortamlarda yuritecekleri
derslerde kullanabilecekleri bir rehber materyal gelistiriimistir. Geligtirilen bu rehber

materyale gére uygulamalar yapiimis ve rehber materyalin etkililigi analiz edilmigtir.

Okul digi 6grenme ortamlarini 6grenciler ve o6gretmenler sadece eglence ve
gezme amagcli olarak algilayabilirler (Lagin Simsek, 2011). Bu dogrultuda okul disi
ortamlarda ders islemek isteyen ddretmenlerin bu goérevlerini etkili ve verimli bir sekilde
yerine getirebilmeleri icin ders yurttulecek ortamlarda neler yapilmasi gerektigini iyi
bilmelilerdir. Egitim- 6gretimin planh yonetilmesi icin gerekli gorilen rehber materyallerin
kullaniminin artmasi i¢in 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin rehber materyal drneklerini
gormeleri ve bu materyalleri uygulamalari gerekmektedir (Devecioglu, 2004). Okul disi
ortamlarda verilen egitim gunumizde formal egitimin bir tamamlayicisi olarak
gorulmektedir (Bozdogan ve Kavci, 2016). Ayrica bu ortamlar 6grencilerin akademik
basarilarini artirmanin yani sira, duyussal, psikomotor ve sosyal beceriler de
kazandirmaktadir (DeWitt ve Storksdieck, 2008; Tal ve Morag, 2012; Tatar ve Bagriyanik,
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2012). Bu baglamda okul digi ortamlarda islenecek derslerin verimli olmasi igin
o6gretmenlerin bu ziyaretleri iyi planlamasi, bu ortamlarda dersleri gelisiglizel islememesi
gerekir (Lacin Simsek, 2011). Literatlr incelendiginde égretmenlerin okul digi ortamlarda
gerceklestirilen dersler ile ilgili yeterli bilgi birikimleri ve 6z yeterliliklerine sahip olmadigini
bu ylzden kaygilandiklarini, bu ortamlarda o6grencilere rehberlik yapmada yetersiz
olduklar ifade edilmistir (Bozdogan, 2012; Griffin ve Symington, 1997; Kisiel, 2005; Orion
ve Hofstein, 1994; Thomas, 2010). Ilgili literatir incelendiginde fen bilimleri
dgretmenlerinin 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cdzelim Unitesine iliskin okul digl
ortamlarda ders igleyecekleri zaman yararlanacagi bir rehber materyalin olmadigi
gorulmustur. Geligtirilen bu rehber materyalin 6gretmenlerin okul digi ortamlarda belirtilen

unite konularini igslemek isteyecekleri zaman yardimci olacagi degerlendiriimektedir.

Rehber materyalin etkiligini incelemek amaciyla, Vicudumuz Bilmecesini Cozelim
Unitesi'ne ait bir basar testi gelistiriimistir. Geligtirilen basari testi deney ve kontrol grubu
ogrencilerine 6n test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubu &grencilerinin 6n test sonuglari bagimsiz érneklemler igin t- testi yapilarak elde
edilmistir. Bagimsiz drneklemler igin t-testi bulgularina goére; deney grubu égrencilerinin
kontrol grubu &égrencileri arasinda akademik basari yéninden anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir (t0s.29=.897). Bu sonugclar, deneysel arastirma yapabilmek igin iki grubun da

homoijen 6zellikte oldugunu géstermistir.

Okul digi 6grenme ortamlarinda uygulamalar yapildiktan sonra deney ve kontrol
grubu &égrencilerine yine VUBICOT uygulanmis ve uygulamalardan elde edilen veriler, 6n
testin bagimh degisken olarak kabul edilmesiyle, deneysel islemin etkili olup olmadigini
test etmek amaciyla gruplarin karsilastirmalari, tek faktorli kovaryans analiziyle
(ANCOVA) elde edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubu puanlari
kargilastirildiginda gruplar arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur [Fi.25)= 22.99
p<.05]. Yapilan birgcok arastirma, okul digi 6grenme ortamlarinin égrencilerin akademik
basarilarini olumlu yo6nde etkiledigi sonucuna varmistir (Anderson, Lukas, Ginns ve
Dierking, 2000; Bozdogan, 2007; Bozdodan ve Yalcin, 2006; Kuklaligil, 2012; Yavuz,
2012). Yapilan arastirmadan elde edilen bulgular bu yoénuyle literatirle benzerdir. Okul
digi ortamlarda birinci elden bilgi saglama, yaparak yasayarak ve eglenerek ogrenme
0grenmenin gerceklesmesi, grup ici ve gruplar arasi etkilesimin olmasi ile gergeklesen
ogrenmelerin  6grencilerin  akademik basarisini  olumlu ybdnde etkileyebilecegdi
dusunulmektedir. Ramey-Gassert (1997), okul digi 6grenme ortamlarinda gergeklesen

ogrenmelerin, o6grencilerin  6grenme isteklerini arttigini, derse yoénelik tutum ve
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motivasyonlarinin gelistirdigini belirtmistir. Ayrica okul disi 6grenme ortamlari égrencilere
zengin bir 6grenme cevresi sunarken, somut Orneklerle oAgrencilerin  bilgiyi
yapilandirmalarini kolaylastinr (Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010). Bu davranig
degisikliklerinin de &grencilerde gerceklesmesi, onlarin akademik basarilari (zerinde

olumlu etkiye sahip olabilecegi distnilmektedir.

Son test yapildiktan dokuz ay sonra kalicilik testi, deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari arasinda kalicilik testi puanlari
arasindaki istatistiksel olarak anlaml farkliida bakmak icin bagimsiz érneklemler igin t-
testi yapiimigtir. Yapilan analiz sonucunda deney grubu 6grencileri son test ve kalicilik
testi arasinda p<.05 dizeyinde anlamli bir farkhlik bulunamamistir. Kontrol grubu
ogrencileri son test ve kalicilik testi arasinda da p<.05 dizeyinde anlamh bir farkhlk
bulunamamigtir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik test sonuclari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina belirleyebilmek icin badimsiz o6rneklemler t-testi
yapilmistir. 5. sinif Viicudumsuz Bilmecesini Cézelim Unitesi Bagari Testi kalicilik testi
puanlarina goére gruplarin karsilastirma bulgular incelendiginde deney grubu puan
ortalamasi kontrol grubu puan ortalamasi arasinda deney grubunun lehine anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir (t 0s.26y=3.65). Deney grubunda yer alan 6grencilerin basari kalicilik
testine bakildiginda basari 6n test puanlarindan yiksek oldugu ve basari son test
puanlarindan yliksek ve yakin puanlarda oldugu sdylenebilir. Kontrol grubunun basari 6n
testlerinden sonra yapilan basari son test puanlarinda bir miktar artis oldugu ve yakin
puanlar oldugu soéylenebilir. Kontrol grubu kalicilik testi puanlar incelendiginde son test
puanlarina yakin oldugu ifade goérilmektedir. Elde edilen bu bulgulara benzer bulgular
tasiyan arastirmalar oldugu gibi (Knapp, 2000; Pace ve Tesi, 2004; Randler, Kummer ve
Wilhelm, 2012), benzer olmayan bulgularin oldugu arastirmalar da mevcuttur (Bozdogan,
2007; Yavuz, 2012). Bu calismada &grenilen bilgilerin kalici olmasinin sebebinin
arastirmanin gercgeklestigi okul disi 6grenme ortamlarinin hepsinin (saglik kurumlari ve
okul bahgesi) 6grencilerin gunlik hayatlarinda sikga ziyaret ettikleri ortam olduklarindan
dolayi, onceki bilgileriyle, okul disi ortamlarda 6grendikleri bilgiler arasinda bag
kurmalarinin kolay olmasindan kaynaklandigi distnulmektedir. Falk ve Dierking (1997) ve
Anderson ve Pisticelli (2002), okul disi ortamlarda 6grenilen bilgilerin uzun sure
hatirlandigini yani kalici oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica okul digi ortamlarda iglenen
derslerin 6grencilerin sosyokulturel baglamda ve sonradan hatirlayacaklari guglt anilar

olusturmada etkili oldugu bulunmustur (Falk ve Dierking, 2000).
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik bagari testi 6n test, son test ve
kalicilik testinde yer alan sorulara verdikleri dogru cevap sayilari incelenmigtir. Deney
grubu 6égrencilerinin 6n testte en ¢ok dogruyu besinlerin tazelidi ve temizligi ile sigara ve
alkoltin zararlari ile ilgili olan konulardan yapti§i bulgusuna ulagilmigtir. Ogrenciler bu
konulari Unite igslenmeden ailesinden, okuldaki afis ve posterlerden, televizyon, internet
gibi etkilesim aracglarindan 6drenmektedirler. Bu ylzden bu sorularin dogru cevap
sayisinin yiksek c¢iktigi dusindimektedir. Deney grubu 6&grencilerinin @ 6n  test
uygulamasinda en az dogru cevap sayisi bulunan konular ise sindirimde gérevli yapi ve
organlari tanima, vucutta farkli bogaltim gekillerinin varligi ve bosaltim sistemimizin saghgi
ile ilgili sorulmus sorulardir. Bu sorularin konulari ile égdrenciler ginlik hayatta sik

kargilagsmadiklari i¢in dogru cevap sayilarinin disik oldugu tahmin edilmektedir.

Deney grubu 6grencileri son test uygulamasinda en ¢ok dogruyu beslenmenin
canhlar icin gerekli oldugu, dis gesitleri ve vicutta farkli bosaltim c¢esitlerinin varh@i ile ilgili
hazirlanmig sorulardan yapmislardir. En ¢ok dogru yapilan sorularin; diyetisyen, adiz ve
dis saghgr merkezi, diyaliz merkezi okul digi 6grenme ortamlarini kapsayan konular
oldugu gorilmustir. Okul disi 6grenme ortamlari 6grencilere birinci elden bilgiler
edindirdigi icin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve uzun slre hafizada tutulmasina yardimci
oldugu (Balkan Kiyici, 2011; Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010; Pace ve Tesi, 2004) i¢gin
Ogrencilerin bu ortamlarda dogru sayilarinin yiksek oldugu disinlilmektedir. En az
dogrulari sindirimde gorevli yapi ve organlari tanima ve besinlerin sindirildikten sonra kan
yoluyla tasinmasi ile ilgili sorulmus sorulardan olustugu gortlmektedir. Besinlerin sindirimi
boliminde gastroenteoroloji bdlimine gidilmis ve orada dersler yuratdlmuastur.
Ogrencilerle okul disi 6grenme ortamlarina gidildikten sonra yapilan milakatlarda bu
bolimde ders islemenin onlarin daha ¢ok bilgi ve beceri kazanmasina yardimci oldugunu
soylemislerdir. Ogrenci sdylemleri ile akademik basari testi arasinda zithk oldugu
gorulmustir. Dogru sayisinin  dusukligl, sorulan sorularin  6grenciler tarafindan
anlasilmamasi, besinlerin kan yoluyla tasinmasi olayinin asiri soyut olmasi ile ilgili
olabilecegi dederlendiriimektedir. Ayrica sindirim sisteminde gorevli yapi ve organlari
tanima ile ilgili soru, bosaltim sistemi ve sindirim sistemi yapi ve organlarinin resimleri i¢
ice verilerek sorulmustur. Ogrenciler bosaltim sistemi organlari ile sindirim sistemi
organlarini hakkinda kavram yanilgilarina sahiptirler (Gingér ve Ozgiir, 2009). Bu
dogrultuda sindirim sistemi yapi ve organlari ile bosaltim sistemi yapi ve organlari konusu

ogrencilerde kavram yanilgisi olusturdugu digtunulmektedir.
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Deney grubu o&grencileri kalicilik testi uygulamasindan en ¢ok dogrulari; vitamin
cesitlerinin en fazla hangi besinlerde bulundugu, sigara ve alkolln zararlari ve dis gesitleri
ile ilgili konulari kapsayan sorulardir. Bu konular son testte en ¢ok dogru sayisinin yer
aldig1 konularla benzerdir. Anderson ve Pisticelli, (2002), Falk ve Dierking (1997),
Tdrkmen (2010) yaptiklari galismalarda okul digi etkinliklerde bulunan d&grencilerin, bu
ortamlarda dgrendikleri bilgileri uzun bir zaman gectikten sonra bile hatirladiklarini ifade
etmiglerdir. Bu ortamlarda uygulanan derslerin 6grencilerin hafizasinda uzun sure kaldigi
distnitlmektedir. Deney grubu &grencilerinin en az dogrular ise; dengeli ve dizenli
beslenme, sindirimde goérevli yapi ve organlar tanima ve vicutta farkli bosaltim
sekillerinin varh@iyla ilgili sorulardir. Sindirimde gérevli yapi1 ve organlari tanima ile ilgili
sorularin son testte de disik oldugu goérilmustir. Bunun nedeni olarak 6grencilerde
sindirim ve bosaltim sistemi yapi ve organlari konusunda varolan kavram yanilgisi oldugu
degerlendiriimektedir (Gungor ve Ozgiir, 2009). Bu nedenle 6grencilerin kalicilik testinde
de yine bu konuya ait soruyu disik sayida dogru yaptigi degerlendrilmektedir. Vicutta
farkli bosaltim sekillerinin varligi ve dengeli ve dizenli beslenme konulari ile ilgili sorularin
dislk sayida dogru olmasinin sebebi olarak égrencilerin yas ve sosyal ortam olarak bu

konularin kaliciigina etki ettigi distintlmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n test, son test ve kalicilik
testinde yer alan sorularin dogru cevap sayilari incelenmistir. Kontrol grubu égrencileri 6n
test uygulamasindan beslenmenin canlilar icin gerekli oldugu, sigara ve alkolin zararlari
ile ilgili olan sorulara en fazla dogru cevabi vermislerdir. Bu konulari derste islemeden
once aile, okul ve televizyon, internet gibi iletisim aracglarinda sikga gordikleri icin belli bir
bilgi birikimine sahip olduklar degerlendirslmektedir. En az dogrulan ise; su ve
minerallerin bltlin besinlerde bulundugu, besinlerin sindirildikten sonra kan yoluyla
tasinmasi, vicutta farkli bosaltim sekillerinin varligi ve sindirim kavramini bilme ile ilgili
olan sorulardir. Bu konularin sigara ve alkolin zararlari konusu kadar hayatin iginde

gormedikleri i¢in dogru sayilarinin disuk oldugu dusunulmektedir.

Kontrol grubu o6grencilerinin  son test uygulamasindan en c¢ok dogrulari;
beslenmenin canllar igin gerekli oldugu, dis cesitlerini model Uzerinde gdsterme, dis
saghg: ve temizligi, sigara ve alkolin zararlari konulari ile ilgili sorulardir. Kontrol grubu
ogrencilerinin son test uygulamasinda en ¢ok dogru yaptiklari konular kendi hayatlarinin
icinde sikga gordukleri konular oldugu goze carpmaktadir. Bu ylizden dogru sayilarinin
yuksek oldugu dusunulmektedir. En az dogrular ise; sindirimde gorevli yapi ve organlari

tanima ve vucutta farkli bosaltim sekillerinin varligiyla ilgili bir sorulardir. Bu konularin
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Ogrenciler tarafindan mevcut programa goére iglenen derste yeterince anlasiimadigi

degerlendiriimektedir.

Kontrol grubu égrencileri kalicilik testi uygulamasindan en ¢ok dodrulari; sigara ve
alkolin zararlari, dis c¢esitlerinin model Uzerinde gdsterme ve dig saghgi ile ilgili olan
konulardir. Yine bu konularin &grencilerin informal olarak gunlik hayatta sik¢a
karsilagtiklan konular olduklari icin kaliciliklarinin saglandigi disunulmektedir. En az
dogrulan ise; vucutta farkl bogaltim sekillerinin varhdi ve vucutta vitamin eksikliginde
olusabilecek hastaliklar konusu ile ilgili oldugu gdrilmastir. Vicutta farkli bosaltim
sekillerinin varh@i ile ilgili sorunun son testte de disik dogru sayisina sahip oldugu
gérilmistir. Bu  konunun kontrol grubu o6grencileri tarafindan  6grenilmedigi
disunulmektedir. Vicutta vitamin eksikliginde olusabilecek hastaliklar konusu ise informal
olarak sik karsilagiimayan konularn kapsadigi icin &grenciler icin kalici olmadigdi
dustnulmektedir. Yapilan arastirmalar, okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan derslerin
soyut kavramlari somutlagtirarak okuldaki egitim ortamini ve feni zenginlestirdigi,
ogrencilerin fen becerilerinin gelismesine katki sagladigi ve 6grenilen bilgilerin gunluk
hayat arasinda iliski kurulmasina destek oldugu sonucu cikariimistir (Bozdogan, 2007;

Chin, 2004). Bu yo6nuyle bu konular kalici olamamistir.

Deney grubu d6grencilerinin 5., 11., 12. ve 29. sorularin dogru sayisinin kalicilik
testinde, son test dogru sayisina gore yiksek oldugu goérilmektedir. 5. ve 29. sorular
“besinler ve 6zellikleri” bélimua dengeli ve dizenli beslenmenin insan sagligi acgisindan
onemi, 11. soru, “besinler ve 6zellikleri” bélimu sigaranin viicuda verdidi zararlar, 12. soru
“besinler ve 6zellikleri” bélumu sigara ve alkolln zararlarini tartisma konulari ile ilgilidir.
Ogrenciler bu kazanimlar icin diyetisyen ve cocuk hastaliklari bolimine gétirilerek
uygulamalar yapilmistir. Okul disi 6grenme ortamlarinda 6grenilen bilgilerin ginlik hayat
arasinda iliski kurulmasina destek olur (Bozdogan, 2007; Chin, 2004). Bu ortamlarda ders
isledikten sonra bu kazanimlari gunlik hayatlarinda kullandiklarl igin bu bulgulara

ulasildigi dusunidlmektedir.

Kontrol grubu ogrencilerinin 2., 13., 24. ve 29. sorularin dogru sayilarina
bakildiginda son testin dogru sayisinin kalicilik testine gére dusuk oldugu gorulmektedir.
2. ve 24. sorular “besinler ve o6zellikleri” bolimu vitamin gesitlerinin hangi besinlerde
bulundugu, 13. soru “besinlerin sindirimi” bélimu sindirimde goérevli yapi ve organlarin
yerini model Uzerinde gosterme, 29. soru ise “besinler ve Ozellikleri bolumi dengeli ve

dizenli beslenme ile ilgili sorudur. Bu konulari 6gretmenin konu bitiminde mevcut program
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cercevesinde tekrar ettigi dugunuldigu icin  dogru sayilarinin  yuksek ¢iktigi

degerlendiriimektedir.

3.,6.,10.,11.,15.,18., 19., 22., ve 28. sorularin kallicik testi dogru sayilarinin son
test dogru sayilarindan az da olsa ylksek oldugu tespit edilmistir. 3. soru “besinler ve
Ozellikleri” bdlimu vitamin gesitlerinin hangi besinlerde bulundugu, 6. Soru “besinler ve
Ozellikleri bolimU dengeli ve duzenli beslenme, 10. soru “besinler ve 6zellikleri” bélimi
besinlerin tazeligi, 11.ve 12. soru, “besinler ve 6zellikleri” bdlima sigaranin ve alkollin
zararlari, 15. soru “besinlerin sindirimi” blimu dis ¢esitleri, 18. soru sindirim organlarinin
siraslyla bilme, 19. soru “besinlerin sindirimi” b6limu besinlerin kan yoluyla taginmasi, 22.
soru “vicudumuzda bosaltim” bdlimd bosaltima yardimci yapi organlar, 28. soru
“vicudumuzda bosaltim” bdlimi bogaltim sistemimizin saghgi ile ilgili konulardir. Bu
konulari kontrol grubu 6gretmeni mevcut program dogrultusunda tekrar ettigi icin dogru

sayllarinin yikseldigi degerlendiriimektedir.

Deney grubu son test uygulamasina 15 6grenci, kontrol grubu son test
uygulamasina ise 16 6grenci katilmistir. Bu dogrultuda 8. ve 26. sorular haricinde, her test
sorusunda deney grubu égrencilerinin son test dogru sayisinin, kontrol grubu 6égrencileri
son test dogru sayisindan daha fazla veya esit oldugu bulgusu elde edilmistir. 8. soru
“‘besinler ve ozellikleri” bdlimi besinlerin tazeligi ve dogalligi konusu ile, 26. soru ise
“besinler ve Ozellikleri” béliml sigaranin ¢evreye olan zararlari ile ilgili sorulardir. Bu
sorularin dogru sayilari arasinda sadece 1 dogru fark oldugu igin anlamhhk arz
etmemektedir. Deney grubu o6grencilerinin son test dodru sayilarinin kontrol grubu
Ogrencileri son test dogru sayilari arasindaki fark en ¢ok 10., 13., 21., 22., ve 24.
sorularda olusmustur. 10. soru “besinler ve 6zellikleri” bélimu besinlerin tazeligi, 13. Soru
“besinlerin sindirimi” bélimu sindirimde goérevli yapi ve organlarin yerini model Gizerinde
gosterme, 21. ve 22. sorular “vicudumuzda bosaltim” boélimi bosaltima yardimci
organlar, 24. soru “besinler ve 6zellikleri” bolimu vitamin cgesitlerinin yoklugunda sebep
oldugu hastaliklar ile ilgili sorulardir. Deney grubu ogrencileriyle bu konular okul
bahcesinde piknik, tip fakulltesi cocuk hastaliklar bolimu, diyaliz merkezi ve diyetisyen
ziyaretlerinde islenmistir. Yani toplamda 6 okul digi 6grenme ortamindan 4’0 en yuksek
farkla dogru sayisina sahiptir. Bu bulgular okul digi 6grenme ortamlarinin égrencilerin
akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigini ve geligtirilen rehber materyalin etkili
oldugunu gostermektedir. Birgok arastirma okul digi 6grenme deneyimlerini kazanimlarla
kaynastiriimasinin, bu tdr ziyaretlerin genel egitimsel etkisini buyuk dl¢ude artirdigini
savunmustur. (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006; Rapp, 2005). Stoneberg'in (1981)
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okul digI 6grenme ortamlarina gidilmeden 6nce, okul disi 6grenme ortamlarinda ve okul
digi 6grenme ortamlarindan sonra yapilan etkinliklerinin etkinligi hakkinda yaptigi bir
arastirmada, hazirlik, plan yapilmayan bir gezinin 6grenci 6grenmesine yardimci
olmadigini ortaya koymustur. Rapp (2005), uzun sureli ve tekrarlanan okul digi 6grenme
ortami uygulamalarinin, dgdrencilerin derinlemesine 6grenme ve kavramalarina olanak
sagladigi, okul digi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin 6gretim programi
kazanimlari ile iligkilendirmesi ve uygulama sonrasi okulda etkinlikler dizenlemenin
ogrenciler Uzerinde bilissel ve sosyal faydalar sagladigini ifade etmistir. Birgok calisma
gOstermistir ki, gezi plani iyi hazirlandiginda, égrenciler okul digi 6grenme ortamlarinda
aktif olduklarinda ve okul disi 6grenme ortamlarinda 6grenilen bilgiler ziyaret sonrasinda
pekistirildiginde bilissel ve duyussal olarak en ¢ok okul digi ortamlarda bulunulan
derslerde basarili olunmaktadir (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006; Orion ve Hofstein,

1991). Arastirma bulgulari bu yénden literatlrle benzer nitelik tasimaktadir.
Arastirmanin ikinci Alt Problemine iligkin Tartigma

Arastirmanin ikinci alt problemi, “Deney grubu 6grencilerinin okul digi dgrenme
ortamlarina gitmeden o6nce ve gittikten sonra konuya ydnelik bilgi ve goéruslerindeki
farkliliklar nelerdir?” olarak tanimlanmistir. Ogrencilerin okul digi 6grenme ortamlarina
gidiimeden o6nce ve gidildikten sonra cevaplamalari istenen sorulardan olusan soru
kagitlarinin amaci 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayarak hazirbulunugluk seviyelerini
anlamak, sahip olduklari yanilgilari ve basarilarini belirlemektir. Deney grubu
ogrencilerinin okul digi 6grenme ortamlari icin hazirlanan soru kagitlarina verdikleri
cevaplarin ylzdeleri incelendiginde deney grubu dgrencilerinin 6n teste gére son testte
aldiklar puanlarin arttigi gérilmistir. On testler incelendiginde; en basarili sonug tip
fakiltesi cocuk hastaliklari boliminde islenen “alkol ve sigaranin zararlar” ve agdiz ve dis
saghdr merkezinde islenen “dis cesitleri ve agiz saghg” konularidir. Bu konularda 6n
testlerin ylUksek olmasinin sebebinin, televizyonlardaki kamu spotu reklamlarinin,
okullarda yer alan poster ve afiglerin, 6grencilerin ailelerinden duyduklar telkinlerin ve
okul ©Oncesi donemden baslayarak, okullarda bu konularin islenmesi olarak
distnilmastir. En basarisiz 6n test sonucu ise diyaliz merkezinde islenen “bosaltim

sistemi ve bosaltim sisteminin saghgi” konusu oldugu goérilmustir. Bu durumun sebebi
olarak da bosaltim sistemi ve bosaltim sistemi sagligi konusunun diger konular kadar
guncel olmadidi, bu ylzden On test puanlarinin diger konu 6n test puanlarina gére dusuk

ciktigi seklinde yorumlanmistir.
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Okul digi 6grenme ortamlari i¢cin hazirlanmis soru kagitlarinda yer alan agik uglu
sorular betimsel analizi yapilarak degerlendiriimigtir. “Kahvalti” etkinligi disinda yapilan her
uygulama igin agik uglu sorular sorularak égrencilerin duygu ve dusunceleri anlagiimaya

cahsiimistir.

Beslenme ve diyetetik bdlimu (diyetisyen) acgik uc¢lu sorulan sorularin betimsel
analizi yapimistir. Bu uygulamada deney grubu &grencilerinin okul disi égrenme
ortamlarina gitmeden énce ve gittikten sonra duygu ve daslincelerinin degisimini anlamak
icin “siz de ileride beslenme uzmani olmak ister misiniz? Nedenini agiklayiniz?” agik uglu
sorusu ziyaret éncesi ve sonrasinda sorulmustur. Ziyaret dncesi 6 6grenci beslenme
uzmani olmak istedigini belirtmistir. Buna neden olarak insanlara yardim etmek veya

saglikh beslenmek istemelerini gostermislerdir. Bir 6grenci

‘insanlara yardimci olmak istiyorum. Onlari zayiflatmak istiyorum. Bu yiizden

beslenme uzmani olabilirim”

cevabini vermigtir. Okul digi 6grenme ortamina gidilmeden sorulan bu soru, édrencilerdeki
kavram vyanilgisini da ortaya cikarmistir. Ogrenci diyetisyenin sadece insanlari
zayiflatmak icin var oldugu disuncesindedir. Okul digi 6grenme ortamina gidilmeden
sorulan bu sorularla &grencilerin kavram yanilgilari belirlenip, okul disi é3drenme
ortamlarinda giderilebilecegi disinilmektedir. Okul disi 6grenme ortamina gidildikten
sonra oOgrencilerin ayni soruyu tekrar cevaplamalar istendijinde 6 O6grenciden 5’i
uygulama éncesi cevabinin aynisi olan beslenme uzmani olmak istediklerini yine benzer
gerekgelerle belirtmislerdir. 1 6grenci ise cevabini degistirerek dgretmen olmak istedigini
belirtmistir. Okul disi 6grenme ortamlari, 6grencilerin meslek seciminde ve kariyer bilinci
olusmasinda rol oynayabilmektedir (Bozdogan, 2007; Jarvis ve Pell, 2002). Fakat
ogrencilerin rol-model aldi§i rehber kisilerin mesleklerini benimsemeleri her zaman olumlu
olmayabilir. Ogrencinin cevabini degistirmesinin nedeni olarak, diyetisyenlik mesleginin
hayalinde canlandirdigi gibi olmamasi, bu meslegi yakindan tanidikga kendine uygun

bulmamasi dustunulmektedir.

Tip fakulltesi gocuk saghigi bolumu (alkol ve sigaranin zararlari) agik uglu sorulan
sorularin betimsel analizi yapilmistir. Yapilan uygulamada, deney grubu &égrencilerinin
okul dis1 6grenme ortamina gidilmeden 6nce ve gidildikten sonra duygu ve dusuncelerinin
degisimini anlamak igin “siz de ileride bagimiilikla miicadele eden kurumlarda g¢alismak
ister misiniz? Nedenini agiklayarak yaziniz?” agik uglu sorusu uygulama oncesi ve

sonrasinda sorulmustur. Okul digi 6grenme ortamlarina gidilmeden o6nce &grenci 6
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O6grenci bagimhlikla mucadele eden kurumlarda calismak istediklerini soylemislerdir.
Neden olarak micadeleyi sevmeleri ve insanlara ne kadar zararli seyler oldugunu
ogretmek istemeleri olarak belirtmiglerdir. 7 6grenci ise bu tlir kurumlarda galismak
istemediklerini, buna neden olarak da blylylnce baska meslek olmayi dislinmelerini,
sigara ve alkolin koétu bir sey oldugu ve sevmedikleri igin cevaplarini olumsuz ydnde
vermiglerdir. Burada 6grenci bagimlilikla micadele eden kurumlarda g¢alisinca sigara ve
alkole maruz kalacagini dislindigu icin olumsuz cevap verdikleri disiniimektedir. Bu

dogrultuda égrencide kavram yanilgisi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler,
“...istemem ¢linki sevmiyorum”
“...hayir ¢linki polis olmak istiyorum”

gibi cevaplar vermis, diger olumsuz cevap veren ddrenciler de bu cevaplara yakin seyler
yazmisglardir. Polis olmak isteyen 6grenci, sigara ve alkolle micadele etmenin bir meslek
oldugu yanilgisindadir. O nedenle polis olmak istedigini yazdigi dusundlmektedir. 2
ogrenci ise bu konu hakkinda bir fikirleri olmadidi icin “bilmiyorum” cevabini vermiglerdir.
Okul disi 6grenme ortamlarina gidildikten sonra &grencilerin ayni soruyu tekrar
cevaplamalar istendiginde uygulama 6éncesi olumlu cevap veren 3 6grenci bagimlilikla
micadele eden kurumlarda g¢alismak istediklerini, neden olarak da zararlarini insanlara
anlatmak istedikleri igin, insanlar iyilestirmek istedikleri igin bu tarz kurumlarda ¢alismak
istediklerini belirtmislerdir. Diger 3 &grenci ise fikirlerini degistirmigler ve bu tarz
kurumlarda calismak istemediklerini ifade etmislerdir. Neden olarak da bagimli insanlarin
agiz kokularindan midelerinin bulanmalari, zor is olmasi gibi nedenler belirtmislerdir.

Ogrenciler;

‘hayir, istemem. Ciinkli o insanlarin adizlari hep kokar. Ben gicik olurum.

Hemen istifra ederim”
“...hayir olmak istemiyorum. Clinkii o adamlari gérmek istemiyorum”

gibi cevaplar vermislerdir. 12 6grenci ise bagimlilikla micadele eden kurumlarda ¢alismak
istemediklerini belirtmiglerdir. Neden olarak bu igin zor oldugu i¢in yapmak istememeleri,
alkol ve sigara kullanan insanlardan uzak durmak istemeleri gibi nedenler gostermislerdir.
Okul digi ortamlarda zararli aligkanhklari olan insanlarin akcigerlerinin fotografini
gormeleri, bagimhihgin ¢ok kotlu birgey oldugunu iyice anladiklar igin uzak durmak

istedikleri dusunilmektedir.
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Agiz ve dis saghgdi merkezi acik uglu sorulan sorularin betimsel analizi yapilmistir.
Bu okul digl 6grenme ortami igin hazirlanan okul digi 6grenme ortami igin soru kadgidinda
3 acik uglu soru yer almaktadir. ilk agik uglu soru “daha énce hi¢ dis hekimine gittiniz mi?”
sorusudur. Bu sorunun sorulma nedeni 6grencilerin daha dnce dis hekimine gidip
gitmedigini tespit etmek ve okul digi ortamlarda bulunarak daha dnce kesfetmedidi yerleri
kesfedip kesfetmedigini anlamaktir. Ogrencilerin 5’i daha 6nce hi¢ dis hekimine
gitmediklerini belirtmislerdir. Diger 10 6grenci ise dis hekimine daha 6nce gittiklerini ifade
etmiglerdir. Okul disI 6grenme ortamina gidildikten sonra sorulan bu soruya tim 6grenciler
dis hekimine gittiklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda &grencilerin daha 06nce

bulunmadiklari bir yerde bulunup deneyim kazandiklari distinilmektedir.

ikinci acik uclu soru “agzinizda kag tane cliriik dis oldugunu biliyor musunuz?
Biliyorsaniz sayisini yaziniz” sorusudur. Bu soruyu 6grencilerin agiz sagligr durumlari
hakkinda farkinda olup olmadiklarini ve uygulama sonrasi dis ¢urtklerini 6grenecekleri
icin karsilastirma yapip bilincin saglanmasi i¢in sorulmustur. 3 6grenci agzinda kag ¢urik
dis oldugunu bilmedigini yazarken diger 11 6grenci cesitli rakamlar belirterek agizlarinda
var oldugunu sandiklari ¢lrik dis sayisini belirtmislerdir. Ziyaret esnasinda dis hekimi
ogrencileri muayene ettigi icin 6grenciler ka¢ tane dis ¢lrigu bulundugunu 6grendikleri
icin bu soruya dogru ve emin cevaplar yazmiglardir. Ayrica dis hekimi muayenesinden

gegcerek, dis hekimine gitmenin korkulacak bir sey olmadigini gérmuslerdir.

Uglincti agik uclu soru “siz de ileride dis hekimi olmak ister misiniz? Nedenini
aciklayiniz” sorusudur. Bu soru okul disi ortamlarin égrencilerin meslek se¢imi konusunda
katkisinin ne derece oldugunu anlayabilmek amaciyla sorulmustur. Bu soruya okul digi
0grenme ortamina gitmeden o6nce 7 &grenci dis hekimi olmak istedigini, bir 6grenci
kararsiz oldugunu ve 6 oOgrenci de dis hekimi olmak istemedigi yoninde cevaplar
vermiglerdir. Buna neden olarak diglerle ilgilenmenin zevkli bir is oldugunu diustinmeleri,
dis saglhigini insanlara anlatmak istemeleri, dis hekimi olursalar dislerini koruyabileceklerini
goOstermislerdir. Okul disi 6grenme ortamina gittikten sonra sorulan bu soruya 7 6grenci
dis hekimi olmak istedigini ayni nedenlerle belirtmistir. Bu soruya olumlu cevap veren bir
o6grenci uygulama sonrasi fikrini degistirerek dis hekimi olmak istemedigini buna neden
olarak da dis ¢cekmek istemedigini belirtmigtir. Kararsiz olan 6grenci ziyaret sonrasi dis
hekimi olmak istedigini belirtmistir. Diger 6 6grenci ilk verdigi cevaba benzer cevaplarla dig
hekimi olmak istemediklerini belirtmislerdir. Okul disi 6drenme ortamlar, 6gdrencilerin
meslek segiminde ve kariyer bilinci olusmasinda rol oynayabilmektedir (Bozdogan, 2007;

Jarvis ve Pell, 2002). Gezi sonrasi dis hekimi olmaktan vazgecen 6grencinin bu karari
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vermesinde, bu meslegin hayalindeki gibi olmamasi, bu mesledi yakindan tanidik¢a
kendine uygun bulmamasi didsunulmektedir. Kararsiz olan dégrenci ise dis hekimligini
yakindan tanidik¢a, dis hekimiyle sohbet etme imkani buldukga bu meslegi secebilecedini

dlslinmus olabilmektedir.

Gastroenteroloji bolimu (sindirim sistemi ve sagligl) agik uglu sorulan sorularin
betimsel analizi yapilmistir. Bu okul disi ortamda deney grubu 6grencilerinin okul digl
6grenme ortamina gitmeden énce ve gittikten sonra duygu ve distncelerinin degisimini
anlamak icin “siz de ileride doktor olmak ister misiniz? Nedeniyle birlikte agiklayiniz” agik
uglu sorusu okul digi 6grenme ortamina gidilmeden dnce ve sonra sorulmustur. Bu soru
okul digi ortamlarin 6grencilerin meslek secimi konusunda katkisinin ne derece oldugunu
anlayabilmek amaciyla sorulmustur. 8 6grenci ziyaret 6éncesi sorulan bu soruya 6grenciler
doktor olmak istediklerini bunun nedeni olarak da hastalarn kurtarmak istediklerini,
ameliyat etmenin guzel bir sey oldugunu distndikleri, doktorlugun glizel bir meslek
oldugu icin doktor olmak istediklerini belirtmislerdir. Bu soruya olumsuz cevap veren 5
o6grencidir. Bir 6grenci ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Olumsuz cevap veren 6grenciler
doktorluk mesleginin zor oldugu icin yapmak istemedikleri, baska meslek yapmak

istemeleri gibi nedenler géstermiglerdir. Bir 6grencinin;
“...olmak istemem ¢iinkii milletin orasini burasini elleriz”

cevabi dikkat ¢gekmistir. Bu soru uygulama sonrasi tekrar soruldugunda 9 6grenci doktor
olmak istedigini belirtmistir. Bu 9 6grenciden 8'i ziyaret dncesi de sorulan bu soruya

olumlu cevap veren égrencilerdir. Bir 6grenci ise;
“...olmak istemem ¢linkii milletin orasini burasini elleriz”

cevabini veren ogrencidir. Doktor olmak istemesine neden olarak organlari ¢gok merak
etmesini gostermistir. Okul disi ortamlarda 6grencilerde bulunan 6n bilgiler dnemli bir yere
sahiptir (Falk ve Dierking, 2000). Bu 6n bilgilerle uygulamaya katilacak ve o&nceki
ogrenmeleriyle, okul disi ortamlarda égrendikleri arasinda bag kurarak, yeni 6grenmeler
gergeklestireceklerdir. Ogrencinin yanhs 6n bilgiler nedeniyle doktorluk meslegine karsi 6n
yargih yaklasmistir. Okul digi ortamlarda bulunmasindan dolayi doktorla sohbet etme
imkani dogarak bu dusuncelerini degistirme egilimine girmistir. Doktor olmak istemeyen 5
ogrenci tespit edilmistir. Bu 5 kiginin 4’G gezi dncesinde bu soru soruldugunda olumsuz
cevap veren Kigilerdir. Biri ise kararsiz olan 6grencidir. Kararsiz olan 6grencinin doktor

olmak istememe nedeni ise midesinin bulanmasini gdéstermistir. Ogrenciler okul digl
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ortamlarda bulunarak, rehber kisinin mesledini yakindan tanima imkani bulmus ve bu

mesleklerin gergekten kendilerine uygun olup olmadigini anlamis olmusglardir.

Diyaliz merkezi gezisi a¢ik uclu sorulan sorularin betimsel analizi yapiimistir. Bu
gezi icin hazirlanan okul digi 6grenme ortami soru kagidinda 2 agik uglu soru yer
almaktadir. ik agik uglu soru “daha énce diyaliz makinesine baglanan bir hasta gérdiiniiz
mii?” sorusudur. Bu sorunun sorulma nedeni 6grencilerin daha dnce diyaliz merkezine
gidip gitmedigini tespit ederek okul disi ortamlarda daha 6nce kesfetmedigi yerleri
kesfedip kesfetmedigini anlamaktir. Ogrencilerin hepsi daha énce hig diyaliz makinesine
baglanan bir hasta gérmediklerini belirtmiglerdir. Bu yonlyle 6drencilere daha 6nce hig
tatmadiklari bir olaya sahitlik etmelerinin saglanmasi, okul disi ortamlar araciidi ile
olmustur. ikinci agik uclu soru “siz de ileride diyaliz merkezinde gérev yapmak ister
misiniz?” sorusudur. Bu soru o6grencilerin diyaliz merkezinden ne derece etkilenip
duygulandigini anlayabilmek amaciyla sorulmustur. Bu soruya ziyaret éncesi 3 6grenci
diyaliz merkezinde gorev yapmak istedigini, 2 6grenci kararsiz oldugunu ve 10 6grenci de
diyaliz merkezinde gbérev yapmak istemedidi yoninde cevaplar vermiglerdir. Soruya
olumlu cevap veren 6grenciler diyaliz merkezindeki hastalari iyilestirmek istemeleri, merak
etmeleri gibi nedenler gdstermislerdir. Olumsuz cevap veren dgrenciler ise korkmalarini,
hastalari gortince Uzilmelerini ve baska meslek yapmak istemelerini gostermislerdir.
Okuldisi 6grenme ortamina gidildikten sonra bu soruya bir 6grenci diyaliz merkezinde
go6rev yapmak istedigini ayni nedenlerle belirtmistir. Bu soruya 14 égrenci olumsuz cevap
vermislerdir. Buna neden olarak igne yapmaktan korktuklarini, hastalarn goérdikge

uzildiklerini, baska meslek yapmak istemelerini géstermislerdir. Ogrenciler;
“...yapmak istemem. Adamlari 6yle makineye bagli gérmek istemiyorum”
“...hayir istemem c¢linkii igne yapmaktan korkuyorum”

gibi cevaplar vermislerdir. Schauble ve digerleri (2002), okul digi ortamlarin égrenciler
Uzerindeki etkisini; genigletilmis bir estetik duygusu, motivasyon ve ilgi gelistirme, kritik
standartlarin olusturulmasi ve hassaslastiriimasi ve kisisel kimligin gelisimi gibi sonuglar
icerdigini soylemistir. Ogrenciler, hastalarin diyaliz makinesine damardan igne girisi ile
baglandiklarini gezi esnasinda égrenmiglerdir. Bu yuzden diyaliz makinesindeki hastalara
merhamet duyduklari, onlarin hasta olmalarina Gzuldukleri icin burada calismak istememis

olabilmektedirler.



108

Aragtirmanin Ugiincii Alt Problemine iligkin Tartigma

Arastirmanin Uglncu alt problemi “deney grubu ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin fen bilimleri dersine yoénelik; tutum én test ve tutum son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliik var midir?” sorusudur. ilkégretim Besinci Sinif Fen
ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegdi'nin 6n test olarak uygulamasindan alinan tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz érneklemler igin
t-testi yapilmistir. ilkdégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi’nin fene
yonelik tutum 6n test toplam puanlar arasindaki farkin analiz edilmesinin yani sira élgegin
sahip oldugu ¢ boyuta verilen cevaplarin deney ve kontrol grubu arasinda olusturdugu
farklar da analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunun fene ydnelik toplam tutum 6n test
puanlar karsilastirildiginda ortalama puanlar arasinda herhangi bir fark bulunamamistir
(t 0s:29=.646). Deney ve kontrol grubunun “fene yonelik bireysel gorusler” (t(os.29=.150),
‘6grenme istedi” (t(os29=.770), “zevk alma” (i 0s.29=.093) alt boyutlari 6n test puanlari
karsilastirildiinda ortalama puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu
sonuglar, deneysel arastirma yapabilmek ic¢in iki grubunda homojen 6zellikte oldugunu

gOstermistir.

Ogrencilerin ilkdgretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi'nin son
test olarak uygulanmasindan aldiklari puanlar arasinda 6n testin bagimli degisken olarak
kabul edilmesiyle, deneysel islemin etkili olup olmadigini test etmek amaciyla gruplarin
karsilastirmalari tek faktorli kovaryans analiziyle (ANCOVA) yapilmistir. Veriler analiz
edildikten sonra, deney ve kontrol grubu puanlari karsilastirildiginda gruplar arasinda
anlamh bir farkin olmadigi bulunmustur [F1..6= .05 p<.05]. Deney ve kontrol gruplari
arasinda 0lcegin alt boyutlarinin son test puanlari analiz edildiginde, “fene yonelik bireysel
gorusler” [F126= .01 p<.05], “6grenme istegi” [F(1.25= .55 p<.05], “zevk alma” [F(1.25= .85
p<.05] ortalama puanlar arasinda bir anlamli fark bulunamamuistir. Literatlr incelendiginde
arastirma sonucuyla benzer sonuclara ulasilamamigtir. De White ve Jacobson (1994),
Rapp (2005), Lucas ve Ross (2005), Jarvis ve Pell (2002), Tenenbaum, Rappolt-
Schlichtmann ve Zanger (2004), Keles, Uzun ve Uzun (2010), yaptiklar calismalarda,
okul digi ortamlarda yarutilen derslerin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledikleri
sonucuna ulagmislardir. Arastirma bu yonuyle literatlrden farkhhk géstermektedir. Her iki
grubun 6n test puanlarinin yuksek olmasi ve uygulamanin bir Gnite ile sinirlh olmasi tutum
puanlarinda anlamh bir farkin bulunmamasinda etkili olabilecegi dusunulmektedir

(Altinisik ve Orhan, 2002). Ogrenci tutumlarinin degismesi icin daha gok zamana ihtiyag
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duyulmaktadir (Glven ve Sdlin, 2012). Bu dogrultuda &grenci tutumlarinin

gelistirilebilmesi i¢in daha fazla zaman gerektigi digunulmektedir.
Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine iligkin Tartisma

Arastirmanin dérdinci alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin okul digi 6grenme
ortamlarinin  dgretim slrecinde kullanimina iligkin goérusleri nelerdir?” olarak
tanimlanmistir. Okul dis1 ortamlarda iglenen derse katilan 6égrencilerle Unite bitiminden
hemen sonra yari yapilandiriimis mulakatlar yapilmistir. Bu mdilakatlarla okul disi
ortamlarda yUrGtilen derslerin ddrencilere neler kazandirdigi, okul disi é3drenme
ortamlarindan hangisinin égrencilere daha c¢ok bilgi ve beceri kazandirdidi, okul digi
ortamlarda yurGtilen derslerin ne sekilde olmasi 6grencilerin daha ¢ok bilgi ve beceri
kazanmalarina katki saglayacagi, okul disi ortamlarda égrencilerin 6grenmelerine zorluk
olusturdugu yerlerin neler oldugu, égrencilerin okul digi 6grenme ortamlarinda kendilerini
nasil hissettikleri, okul disi 6grenme ortamlarinda bulunmanin ileride segecekleri meslek
hakkinda onlara fikir verip vermedigi, okul digi ortamlarda kazandiklar bilgileri ginlik
hayatta ne kadarini kullandiklari ve diger derslerde de bu sekilde okul disi ortamlarda
gerceklesmesini isteyip istemedikleri 8 soru ile tespit edilmeye calisiimistir. Milakatlar;
benzer, celiskili ve bagimsiz olarak o6grencilerin kullandiklari ifadeler gruplandirilarak

analiz edilmistir.

ilk soru “okul digi 6grenme ortamlarina gidilerek ydritilen dersler size neler
kazandirdi?” olarak tanimlanmistir. Ogrenciler okul disi ortama gidilerek vyiritilen
derslerin; onlara bilmedikleri bilgileri kazandirdiklarini, konulari bu ortamlarda ¢ok iyi
ogrendiklerini séylemiglerdir. Turkmen (2010), Anderson ve Pisticelli, (2002), Falk ve
Dierking (1997), yaptiklari calhismalarda okul digi etkinliklerde bulunan 6grencilerin, bu
ortamlarda 6grendikleri bilgileri uzun bir zaman gectikten sonra bile hatirladiklarini ifade

etmiglerdir. Bu yonuyle arastirma literaturle benzerlik gostermektedir.

ikinci soru “Okul disi 6grenme ortamlarindan hangisi daha ¢ok bilgi ve beceri
kazanmaniza faydali oldu? Aciklar misiniz?” sorusudur. Bu soruya verilen cevaplar
incelendiginde, o6grencilerin buyuk bir ¢ogunlugunun (5) sindirim sistemi konusunun
islendigi tip fakultesi ziyareti oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir. Buna neden olarak;
tip fakiltesinde 6zel olarak hazirlanmis sindirim sistemi maketine dokunmalari, bu maketi
masanin Uzerinde birebir incelemeleri, doktorun ddrencilere kargi yaklagsimi ve konuyu iyi
anlatmasini gostermiglerdir. Bu dogrultuda rehber kisinin 6grencilere yonelik tutum ve

davraniglarinin, konuya hakimiyetinin, 6grenmeler (Gzerine olumlu etkisi oldugu
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dustunulmektedir. Ayrica 6grenciler sindirim maketine dokunarak, birinci elden bilgiler
edinmiglerdir. Birinci elden edinilen bilgiler ddrenmeyi kolaylastirdigi ve uzun sire
hafizada tutulmasina yardimci oldugu icin (Balkan Kiyici, 2011; Balkan Kiyici ve Atabek
Yigit, 2010; Pace ve Tesi, 2004) dgrencilerin bu cevaplari verdikleri dusiniilmektedir. Ug
O0grenci dis hastanesi gezisinin kendisine daha c¢ok bilgi ve beceri kazandirdigini
sOylemiglerdir. Bunun nedenine ise dis hekimi onlari muayene ettigi icin, nasil dis
muayenesi yapildigini, dis cesitlerini model (zerinde &grendiklerini ifade etmiglerdir.
Burada yine birinci elden bilgiler edindikleri i¢cin bu cevaplarn vermis olduklar
distnutlmektedir. Bunun yani sira dégrenciler okul digi 6grenme ortamlarinda gizel bir
ortam olustugunu ifade etmiglerdir. Balkan Kiyici ve Atabek Yigit (2010), okul disi
ortamlarin sosyal etkilesim sagladigini dile getirmislerdir. Okul disi 6grenme ortamlarinin
6grenme istegini artirici, motivasyon ve tutum gelistirici, égrencilerin sosyallesmesine
katkida bulunan ortamlardir (Ramey- Gassert, Walberg ve Walberg, 1994) Bu nedenle
ogrencilerin bu cevaplari vermis olduklari degerlendiriimektedir.

Uglincti soru, “Okul disi 6grenme ortamlarinda iglenen derslerin nasil yuritilmesi
sizin bilgi edinmenize daha fazla katki saglayacagini dusindyorsunuz?” seklinde
sorulmustur. Milakat yapilan égrencilerin 9'u okul disi 6grenme ortamlarinda yarutilen
derslerin bu sekilde yuritilmesinden memnun olduklarini dile getirmislerdir. Fakat bu 9
O0grenciden 3’0 ayni zamanda okul digi 6grenme ortamlarinin artmasiyla daha ¢ok bilgi ve
beceri kazanacaklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin, uygulamaya farkli bir bakis acisi
getirememelerinin nedeni olarak yaslarinin kiiglik olmasi dustiniimektedir. Ogrencilerin
eglenerek 6grenme sagladiklari icin daha fazla okul disi ortamlarda bulunmak istedikleri
soylenebilir. Bakioglu ve Karamustafaoglu (2014); Balkan Kiyici ve Atabek Yigit (2010),
yaptiklari calismalarda, 6grencilerin okul disi ortamlari eglenerek 6grenme saglanan
ortamlar olarak algiladiklarini ortaya koymuslardir. Arastirma bu yonuyle literattirle benzer
Ozellik tasimaktadir. Bunlardan farkh olarak “Zaten déndligiimiizde sorular ¢ézliyoruz.
Gezilerden geldikten sonra daha ¢ok soru ¢é6zmemizi istiyorum.” seklinde sorulan soruya
cevap vermistir. Anderson (1999), gezi sonrasi yapilan etkinliklerin, 6grencilerin gezi
esnasinda ve sonrasinda égrenmelerine aracilik ettigini belirlemistir. Rapp (2005), uzun
sureli ve tekrarlanan gezilerin, 6grencilerin derinlemesine 6grenme ve kavramalarina
olanagi sagladigi, okul disi ortamlarda yapilan etkinliklerin 6gretim programi kazanimlari
ile iliskilendirmesi ve okul digi 6grenme ortami sonrasi okulda etkinlikler diizenlemenin
ogrenciler Uzerinde bilissel ve sosyal faydalar sagladigini ifade etmistir. Ayrica Kisiel
(2003), okul digi ortamlarda 6grenmeyi etkileyen faktorler arasina “Okul Digi Ortamlarin
Disinda Tecrlbelerin Guglendiriimesi” faktorint alarak, okul disi 6grenme ortamina

gidildikten sonra Ogrenilenleri, okul digi d6grenme ortamlarinda o6grenilenleri
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etkileyebilecegini savunmustur. Bu yodnuyle arastirmada, literatirle benzer sonuglar

bulunmustur.

Doérdincu soru, “Okul disi 6grenme ortamlarinin 6grenmenize zorluk olusturdugu
yerler oldugunu dustniiyor musunuz?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
cevaplar incelendiginde 9 égrenci, okul disi 6grenme ortamlarinda 6grenmelerine zorluk
olusturan yerler olmadiklarini ifade etmiglerdir. Bir 6grenci ise diger 6grencilerden
bagimsiz olarak “Ogretmenim diyetisyen gezisinde ben g¢ok utandim arkadaglarimdan
dolayi. Medet ve Eray c¢ok giildiiler ve ben ¢ok utandim. Sonra gicik gicik hareketler
yaptilar, hep gdildiiler. Sandalyeyi ¢ekince gicirdiyordu, onlar da gliliiyordu. O yizden
utandim. Biraz da dzildim &gretmenim, siz arkadaglarima kizacaksiniz diye. Yani
arkadaglarimin uslu durmasini istiyordum. O zaman daha iyi 6grenebiliim.” cevabi ile
duygu ve disuncesini agiklamistir. Grup icgi ve gruplar arasi etkilesim, okul disi ortamlarda
o0grenmeyi etkileyen etmenler arasindadir. Kisiel (2003), okul digi ortamlarda 6grenmeyi
etkileyen faktorler arasinda “grup ici sosyo-kdlttrel aracilik” maddesini de eklemistir. Kisiel
(2003)’e godre okul disi ortamlar sosyal 6grenme igin esi benzeri olmayan bir uygunluga
sahiptir. Gruptaki ziyaretciler birbirlerinin inancglarini gliglendirmek ve anlam kazandirmak
icin bu ortamlari ara¢ olarak kullanirlar. Bu dogrultuda 6gdrencinin vermis oldugu cevap,

literatlirl destekler niteliktedir.

Ogrencilere yoneltilen besinci soru, “Okul disi 6grenme ortamlarinda kendinizi nasil
hissettiniz?” sorusudur. Bu soruya 9 6grenci kendilerini yapilan geziler sirasinda “mutlu ve
iyi” hissettigini ifade etmisleridir. Bu mutlulugun nedenini ise arkadaslariyla beraber farkl
bir etkinlik yapmis olmaya, yeni bilgiler 6greneceklerini bildikleri igin bu duygunun onlari
kendilerini iyi hissettirdiklerine baglamislardir. Okul digi 6grenme ortamlari 6grencilerde
bilissel, duyussal, sosyal izler biraktigi icin yapilan arastirmalarca énemli egitim ortamlari
olarak goérulmustir (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006; Orion ve Hofstein, 1991;
Tadrkmen, 2010). Ayrica Balkan Kiyici ve Atabek Yigit (2010), okul disi ortamlarin sosyal
etkilesim sagladigini dile getirmislerdir. Ogrenciler de arkadaslari ile farkli bir etkinlik
yaparak, kendilerini sosyallesmis hissetmektedirler. Bu 6grencilerden 3’G ayni zamanda
kendini “heyecanli ve merakl” hissettigini sdylemistir. Bunun yani sira bir 6grenci
‘Mutluydum bgretmenim. Geziye gittigimiz igin, dis hastanesine gittigimiz igin.
Heyecanliydim. Acaba orda neler var bize neler yapacaklar diye. Dis hastanesine
giderken korktum. Yani biitiin duygulari bir arada yasadim.” cevabini vermistir. Ogrenci,
geziye gittigi igin mutludur. Fakat onceki yasantilarina bagli olarak dis hekimine tedavi

olmaktan korktugu anlasiimaktadir. Falk ve Dierking (2000)’e gore, okul digi ortamlarda
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dgrencilerde bulunan 6n bilgiler énemli bir yere sahiptir. Ogrencinin yanlis 6n bilgiler
nedeniyle dis muayenesine kargi bir korku gelistirmistir. Ogrenci gezide dis hekimi ile
sohbet etme ve muayene olma imkani buldugu icin dis hekimine karsi gelistirdigi korkuyu

yendigi dusundlmektedir.

Altinci soru, “Okul digi 6grenme ortamlarinda bulunmanin ileride seg¢eceginiz meslek
hakkinda size fikir vermede katkisi oldu mu? Neden?” olarak dgrencilere yoneltilmigtir.
Ogrencilere bu soru yoneltildiginde 6grencilerin 9'u okul disi 6grenme ortamlarinda
bulunmanin ileride segecekleri meslekler hakkinda kendilerine fikir verdigini ifade
etmiglerdir. Ogrencilerin gogu okul digi 6grenme ortamlarinda bulunmalarinin onlara
diyetisyenlik gibi bilmedikleri mesleklerin neler oldugunu tanima imkani verdigini
soylemislerdir. Yapilan birgok arastirma, okul disi ortamlarin, 6égrencilerin meslek segme
ve kariyer bilinci olusturmada dnemli katkisi oldugunu ortaya koymustur (Bozdogan, 2007;
Jarvis ve Pell, 2002). Bu nedenle bulunan sonug, literatlirle benzer nitelik tasimaktadir.
Ayrica 6grenciler daha 6nce tanimadiklari meslek gruplarini da yakindan tanima imkani
saglamiglardir. Bu o6grencilerden 7’si ileride doktorluk mesledini segmek istedikleri
soOylemislerdir. Buna neden olarak hasta insanlara yardim etmek istemeleri, doktor
olmanin 6nemli bir sey oldugunu 6grendiklerini ve doktorlarin konusmalarinin, hal ve
hareketlerinin bunda etkili olduklarini ifade etmiglerdir. Buradan hareketle rehber kisinin
ogrencilere yonelik tutum ve davranislarinin, konuya hakimiyetinin, 6grencilerin meslek
segcme ve kariyer bilinci edinme konusunda olumlu etkisi oldugu disinilmektedir. Bir
ogrenci dis hekimi, bir 6grenci ise diyetisyen olmak istedigini belirtmistir. Farkli olarak bir
ogrenci ise okul digi ortamlarda bulunmanin ileride sececegi meslek hakkinda bir fikir
vermedigini, polis olmak istedigini ve yapilan gezilerin bu dustncesini degistirmedigini
ifade etmistir. Boylece 6grenciler okul disi ortamlarda dgrenmeler gergeklestirirken, bir
yandan da rehber Kigilerin mesleklerini yakindan tanima imkéani bulmus ve bu mesleklerin
gercekten kendilerine gore olup, olmadigini anlama firsati yakalamislardir. 2013 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre” égrenme
alani alt alanlarindan biri “Fen ve Kariyer Bilinci’dir. Bu alt alana goére 6grenciler fen
bilimleri alanindaki mesleklerin farkinda olmali ve bu mesleklerin bilimsel bilginin
gelisimine yaptigi katkiya iligkin biling gelistirmelidirler. Okul digi 6grenme ortamlarinda
uygulanan dersler 6gretim programinda bulunan “fen ve kariyer bilinci” alt alaninin

amacina ulastirmayi kolaylastirdigi dusindlmektedir.

Yedinci soru, “Okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan derslerin gunluk

hayatinizda size fayda saglayacagini dusuntiyor musunuz?” olarak sorulmustur.
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Ogrencilerin tamami okul digi ortamlarda yapilan derslerin gunlik hayatlarinda onlara
fayda sagladigini ifade etmislerdir. 7 6grenci, dnceden dengeli ve dizenli beslenmezken,
diyetisyen ziyareti sonrasi artilk dengeli ve duzenli beslenmeye gayret ettiklerini
sOylemiglerdir. Ayni zamanda 4 &6grenci dis bakimina eskisinden daha fazla dikkat
ettiklerini sdylemistir. Yapilan arastirmalar, okul digi 6grenme ortamlarinda yapilan
derslerin soyut kavramlari somutlastirarak okuldaki egitim ortamini ve feni zenginlestirdigi,
ogrencilerin fen becerilerinin gelismesine katki sagladigi ve 6grenilen bilgilerin gunluk
hayat arasinda iliski kurulmasina destek oldugu sonucu ¢ikariimistir (Bozdogan, 2007;

“®

Chin, 2004). Bu ifadelerden farkl olarak bir 6grenci “...ailemde 6grendiklerimizi bilmeyen
insanlara bilgi veriyorum. Mesela onlarin ¢ocugu hasta olunca ne yapmalari gerektigini
bilmiyorlarsa hangi doktora gideceklerini séyliiyorum.” ifadesini kullanmigtir. Ogrenci, okul
disi ortamlarda o6grendiklerini glnlik hayatta kendisi kullandidi gibi, cevresine de
ogrendiklerini aktararak fayda saglamaktadir. Ballantyne ve Uzzell’'e (1994) gbre okul digi
ortamlar, 6grencilerin gercek yasami kesfederken sorun ve olaylara farkli bir bakig
acislyla yaklasmalarini saglar (Aktaran: Yardimci, 2009). Bdylece 6grenciler, okul digi
ortamlarda o&grendiklerini gunlik hayatta kullanmis ve hatta cevresini bu konuda
bilgilendirerek farkh bir bakis acisiyla 6grendiklerine yaklasmistir. Diger bir 6grenci ise
“...diyaliz makinesi bobrek gibi. Hastalari ona takiyorlar. Onun sayesinde ¢isini
yapamayan insanlar ¢isini yapmis gibi oluyor. Organ bagisinin énemini anladim.” demistir.
Bakioglu ve Karamustafaoglu (2014) yaptiklari 7.sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi
“Yicudumuzda Sistemler” Unitesi kapsaminda o6grendikleri bosaltim sistemi konusu
dogrultusunda bir diyaliz merkezine gergeklestirilen teknik gezi ile ilgili 6grencilerin duygu
ve dusuncelerinin ortaya konmasini amagclayan, égrencilerin eglenerek 6grendikleri ve
organ bagisi konusunda farkindalik sagladiklari sonucuna varimistir. Bu yonleriyle

yapilan arastirma literatlrle benzerlik tagsimaktadir.

Mulakatin son sorusu “Okul dig1 6grenme ortamlarinda gercgeklestirilen bu derslerin
diger derslerde de ayni sekilde gerceklestiriimesini ister misiniz? Neden?” sorusudur.
Ogrencilerin tamami okul disi ortamlarda gergeklestirilen bu derslerin diger derslerde de
ayni sekilde gerceklestiriimesini istedigini belirtmislerdir. Alti 6grenci buna neden olarak
okul disiI ortamlarda 6grendigi bilgilerin daha kalici oldugunu géstermistir. Knapp (2000),
uzun sureli alan gezilerinin 6grencilerin 6grendikleri Uzerindeki kaliciliklarini incelemistir.
18 ay suren programini ilkogretim 6grencileri ile gerceklestirmistir. Uygulamadaki etkinlik
ve sergilerin 6grencilerde kalici bilgi edinmelerine ve deneyim kazanmalarina ve sergi
konularina olan ilgilerinin artmasina yol actigi sonucuna ulagmigtir. 3 06grenci ise

eglendikleri ve bir seyler 6grenirken sikilmadiklari igin diger derslerde de okul digi



114

ortamlara gidilmesi gerektigini sdylemiglerdir. Bir ddrenci ise diger 6grencilerden farkli
olarak “...okulda &grendiklerimizden daha cok ve farkli seyler 6greniyoruz. Bu yiizden
diger derslerde de gezilere gitmeliyiz.” cevabini vermistir. Balkan Kiyici ve Atabek Yigit
(2010), yaptiklar galismanin sonucu olarak, égretmen adaylar teknik gezi uygulamasi
hakkindaki goruglerini; birinci elden bilgi edinmeye firsat verdigi, gbzlem yapma olanagi
sagladidi, 6grenilenlerin somut olarak gbézlenerek kalici ve anlamli 6grenmelere yardimci
oldugu ve ayni zamanda 6grenmenin yaninda eglence faktdérini de icinde barindiran
sosyal etkilesime firsat taniyarak fikirleri 6n plana ¢ikardigi seklinde belirtmislerdir. Ayrica
Jarvis ve Pell (2002), de yaptiklari arastirmada, okul digi ortamlarda &grenilen bilgilerin
kalici oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirma sonuglari bu ydnleriyle de literatirle ayni

dogrultudadir.

Arastirmanin bu béliminde, arastirmanin problemleri dogrultusunda elde edilen
bulgular tartisilmistir. Bundan sonraki bélimde tartismadan elde edilen sonuclar ve

oOneriler sunulacaktir.
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6. SONUGLAR VE ONERILER

Sonuglar

Bu arastirmanin amaci; 2013 Fen Bilimleri Dersi C")gretim Programrnin, 5. sinif
Viicudumuz Bilmecesini C6zelim Unitesi kazanimlarina uygun fen bilimleri 6gretmenlerinin
okul digi ortamlarda yuUritecekleri derslerde kullanabilecekleri bir rehber materyal
gelistirmek ve etkililigini belirlemek, yine bu Uniteye uygun olarak sorular bir bagari testi
gelistirrerek, bu élgme araci ve ilkdgretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum
Olgegi kullanilarak deney ve kontrol grubu &grencilerinin fen bilimleri dersi akademik
basarilarinda, fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda farkliliklar olup olmadig: ortaya
koymaktir. Bu bdlimde arastirmanin alt problemlerinin tartisilmasi ile ulagilan sonuglar yer

almaktadir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemlemine Yonelik Sonuglar

Fen bilimleri dersi 5. sinif Vicudumuz Bilmecesini Cozelim Unitesi kazanimlar
dogrultusunda o6gretmenlerin okul disi ortamlarda ders islemek istedikleri zaman
kullanabilecekleri bir rehber materyal gelistirilmistir. Vicudumuz Bilmecesini Cozelim
Unitesi kapsaminda hazirlanan rehber materyalin etkililigini incelemek igin Viicudumuz
Bilmecesini Cozelim Unitesi Basari Testi (VUBICOT) gelistirilmistir. Gelistirilen basari testi
deney ve kontrol grubu égrencilerine on test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanarak
rehber materyalin etkililigi belirlenmeye c¢alisiimistir. Rehber materyal g¢ergevesinde okul
disi ortamlarda uygulamalar yapildiktan sonra deney ve kontrol grubu 6grencilerine yine
VUBICOT uygulanmis ve elde edilen bulgulara goére, deney ve kontrol grubu puanlari
karsilastirildiginda gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu
bulunmustur [Fu.2s)= 22.99 p<.05]. Bu bulguya goére rehber materyalin 6grencilerin
ogrenmeleri Gzerinde etkili oldugu sonucu cikarilabilmektedir.

Son test uygulandiktan dokuz ay sonra kalicilik testi deney ve kontrol grubu
ogrencilerine uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplari arasinda kalicilik testi puanlari
yapilan analiz sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencileri son test ve kalicilik testi
arasinda p<.05 duzeyinde anlamh bir farkhhk bulunamamistir. Vicudumuz Bilmecesini
Cozelim Unitesi Bagari Testi kalicilik testi puanlarina gére gruplarin kargilastirma bulgulari
incelendiginde deney grubu puan ortalamasi kontrol grubu puan ortalamasi arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (t(0s.25=3.65). Bu bulgulara
gore okul digi 6grenme ortamlarinda bulunan 6grencilerin 6grendiklerini hafizasinda daha

uzun sure tutabildigi sonucu ¢ikarilabilmektedir.
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Ayrica deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin akademik basar testi 6n
test, son test ve kalicilik testinden aldid1 puanlarin dogru sayilari grafikle gdsterilerek elde
edilen bulgular Uzerinden karsilastirmalar yapilmigtir. Hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinin basari dn test dogru cevap yuzleri incelendiginde, égrencilerin ¢evresinde
ve okulda sikga karsilastigi konulari igceren sorulari daha yiksek dogru sayisi yaptigi
gorilmustir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test en disik dogru sayilari incelendiginde
hayatlarinda sik karsilagsmadiklari, sadece okul ortaminda gdrebilecekleri kavramlari
iceren sorulari yapamadiklari tespit edilmistir. Buna goére &grencilerin hayatin iginde
g6rdigu konular informal olarak 6grendigi sonucu ¢ikariimaktadir.

Deney grubu &grencileri son test uygulamasinda en ¢ok dogruyu beslenmenin
canllar icin gerekli oldugu, vitamin cesitlerinin en fazla hangi besinlerde bulundugu, dis
cesitleri, dis saghgi ve bakimi, vicutta farkli bosaltim c¢esitlerinin varhgi ile ilgili
hazirlanmis sorulardan yapmiglardir. En ¢ok dogru yapilan sorularin; diyetisyen, agiz ve
dis saghgr merkezi, diyaliz merkezi okul disi 6grenme ortamlarini kapsayan konular
oldugu go6ralmuistir. Kontrol grubu &6grencilerinin son test uygulamasindan en c¢ok
dogrulari; beslenmenin canlilar igin gerekli oldudu, dis cesitlerini model Uzerinde
goOsterme, dis sagligi ve temizligi, sigara ve alkoliin zararlari konulari ile ilgili sorulardir.
Kontrol grubu égrencilerinin son test uygulamasinda en ¢ok dogru yaptiklari konular kendi
hayatlarinin iginde sikga goérduikleri, informal olarak da 6gdrenebildikleri konular oldugu
g6ze carpmaktadir. Bu ylzden dogru sayilarinin yiksek oldugu sonucu ¢ikariimaktadir.
Deney grubunun son test uygulamasinda da kontrol grubu 6grencilerinin son testte en
yuksek dogru yizdesi aldiklari sorular benzerdir. Fakat deney grubu égrencilerinin kontrol
grubu o6grencilerinden farkh olarak bosaltim ve vitamin cesitlerinin hangi besinlerde
bulundugu konularindan ylksek dogru sayisina sahip oldugu gorilmektedir. Boylelikle
deney grubu O&grencilerinin  okul digi 6grenme ortamlarinda hayatlarinda sik

karsilasmayacaklari bu konulari 6grenebildikleri sonucu ¢ikariimaktadir.

Kontrol grubu 6grenclerinin en az dogrularn sindirimde gorevli yapi ve organlari
tanima ve besinlerin sindirildikten sonra kan yoluyla tasinmasi ile ilgili sorulmus
sorulardan olustugu gorulmektedir. Besinlerin sindirimi boliuminde gastroenteoroloji
baliimiine gidilmis ve orada dersler yiritilmistir. Ogrencilerle yapilan miilakatlarda, bu
bolimde ders islemenin onlarin daha ¢ok bilgi ve beceri kazanmasina yardimci oldugunu
soylemiglerdir. Ogrenci séylemleri ile akademik basari testi arasinda zitlik oldugu
gorulmustur. Kontrol grubu égrencilerinin de sindirimde gorevli yapi ve organlari tanima ile
ilgili sorunun dogru sayisinin dusukligu goze garpmaktadir. Dogru sayisinin dusuklugu,

sorulan sorularin égrenciler tarafindan anlasiimamasi sonucu gikarilabilmektedir. Ayrica
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besinlerin kan yoluyla taginmasi olayinin dogru sayisinin duguklugu olarak 6grencilerin
somut igslemler déneminde oldugu, bu ylizden yas ve biligsel gelisimine bu konunun uygun
olamayabilece@i sonucu ¢ikarilabilmektedir. Kontrol grubu égrencilerinin en az dogrulari
ise; sindirimde goérevli yapi ve organlari tanima ve vicutta farkli bosaltim sekillerinin
varligiyla ilgili bir sorulardir. Bu konularin 6grenciler tarafindan mevcut programa gore

islenen derste yeterince anlasiimadigi sonucu ¢ikariimaktadir.

Deney grubu &grencileri kalicilik testi uygulamasindan en ¢ok dogrulari; vitamin
cesitlerinin en fazla hangi besinlerde bulundugu, sigara ve alkolin zararlari ve dis gesitleri
ile ilgili konulari kapsayan sorulardir. Bu konular son testte en ¢cok dogru sayisinin yer
aldig1 konularla benzerdir. Kontrol grubu égrencileri kalicilik testi uygulamasindan en ¢ok
dogrulari; sigara ve alkoliin zararlari, dis ¢esitlerinin model Uzerinde gdsterme ve dis
saghgi ile ilgili olan konulardir. Yine bu konularin égrencilerin informal olarak gunlik
hayatta sik¢a karsilastiklari konular olduklar i¢in kaliciliklarinin saglandigi sonucuna
varilabilmektedir. Deney grubunda kontrol grubundan farkli olarak vitamin cesitlerinin
hangi besinlerde bulundugu sorusu dogru sayisi bakimindan yutksek bulunmustur. Okul
disi 6grenme ortamlarinda bu konuyu yasayarak égrendikleri icin dgrencilerin bu konuyu

unutmadiklari sonucu gikarilabilmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin kalicilik testi uygulamasindan en az dogrulari; dengeli
ve dizenli beslenme, sindirimde gdrevli yapi ve organlari tanima ve vicutta farkl bosaltim
sekillerinin varligiyla ilgili sorulardir. Sindirimde gérevli yapi ve organlari tanima ile ilgili
sorunun son testte de distk oldugu goérulmustir. Bu nedenle 6grencilerin kalicilik testinde
de yine bu konuya ait soruyu disik sayida dogru yaptigi degerlendrilmektedir. Vicutta
farkh bosaltim sekillerinin varligi ve dengeli ve dizenli beslenme konulari ile ilgili sorularin
dusik dogru sayisinda olmasinin sebebi olarak ddrencilerin yas ve ogrencilerin iginde
yasadigl sosyal ortamda bu konulari hayatin icine kaynastiramamasi olduju sonucu
cikarilabilmektedir. Kontrol grubu égrencilerinin en az dogrulari ise; vicutta farkl bosaltim
sekillerinin varligi ve vucutta vitamin eksikliginde olusabilecek hastaliklar konusu ile ilgili
oldugu gorulmustir. Vicutta farkh bosaltim sekillerinin varh@i ile ilgili sorunun son testte
de disuk dogru sayisina sahip oldugu gorulmastar. Ayrica deney grubu 6grencileri de bu
soruyu dogru dusik sayida yapmislardir. Bu konunun &grencilerin yas ve biligsel
gelisimine uygun olmadigi icin o6grenciler tarafindan yeterince o6grenilmedigi
disUnulmektedir. Vicutta vitamin eksikliginde olusabilecek hastaliklar konusu ise informal
olarak sik karsilagsiimayan konulari kapsadigi icin o6grenciler igin kalici olmadigi

distndlmektedir. Oysaki bu konu deney grubu 6grencilerinin kalicilik testinde en yuksek
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dogru sayisina sahip oldugu sorudur. Deney grubu &grencilerinin okul digi édgrenme

ortamlarinda bu konuyu kalici olarak égrendikleri sonucu ¢ikarilabilmektedir.

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin son test uygulamasindan elde ettikleri dogru
sayilari soru bazl kargilastinimigtir. Deney grubu son test uygulamasina 15 6grenci,
kontrol grubu son test uygulamasina ise 16 dgrenci katiimistir. Bu dogrultuda 8. ve 26.
sorular haricinde, her test sorusunda deney grubu dgrencilerinin son test dogru sayisinin,
kontrol grubu &grencileri son test dogru sayisindan daha fazla veya esit oldugu bulgusu
elde edilmigtir. Bu sorularin dogru sayilari arasinda sadece bir dogru fark oldugu igin
anlamlilik arz etmemektedir. Deney grubu 6grencilerinin son test dogru sayilarinin kontrol
grubu o&grencileri son test dogru sayilari arasindaki fark en c¢ok besinlerin tazelidi,
sindirimde gdrevli yapi ve organlarin yerini model Uzerinde gdsterme, bosaltima yardimci
organlar, vitamin gesitlerinin yoklugunda sebep oldugu hastaliklar ile ilgili sorulardir.
Deney grubu o&grencileriyle bu konular okul bahgesinde piknik, tip fakiltesi ¢ocuk
hastaliklari boluma, diyaliz merkezi ve diyetisyene gidilerek islenmistir. Yani toplamda 6
okul dig1 6grenme ortamindan 4’G en ylksek farkla dogru sayisina sahiptir. Bu dogrultuda
okul dig1 6grenme ortamlarinin égdrencilerin akademik basarilarina olumlu yénde etki ettigi

ve gelistirilen rehber materyalin 6grenmeler Gzerinde etkili oldugu sonucu cikariimaktadir.
Arastirmanin ikinci Alt Problemine iligkin Sonuglar

Deney grubu &grencilerinin okul disi 6grenme ortamlari i¢in hazirlanan soru
kagitlarina verdikleri cevaplarin ylzdeleri incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n
teste gére son testte aldiklari puanlarinin arttigi gérilmustiir. On testler incelendiginde; en
basarili sonug¢ tip fakiltesi gocuk hastaliklari boéliminde islenen “alkol ve sigaranin
zararlar” ve agiz ve dis sagligi merkezinde islenen “dis cesitleri ve agiz saghigi” konulari
olmustur. Bu dogrultuda dégrencilerin guncel konularda daha ¢ok bilgi sahibi olduklari
sonucu cikarilabilmektedir. En basarisiz 6n test sonucu ise diyaliz merkezinde islenen

“‘bosaltim sistemi ve bosaltim sisteminin saghigi” konusu oldugu goérilmuistir. Bu konu
diger konulara goére informal olarak rastlaniimasi zor oldugu icin 6grencilerin 6n test
puanlarinin duguk ¢iktigr sonucuna varilmigtir.

Beslenme ve diyetetik bolima (diyetisyen) acik uglu sorulan sorularin betimsel
analizi yapilmistir. “Siz de ileride beslenme uzmani olmak ister misiniz? Nedenini
aciklayiniz?” agik ucglu sorusu okul digi 6grenme ortamlarina gidilmeden o6nce ve
gidildikten sonra sorulmustur. Okul digi 6grenme ortamina gidilmeden 6nce 6 AJrenci
beslenme uzmani olmak istedigini belirtmigtir. Okul digi 6grenme ortamina gidildikten

sonra ayni soruyu tekrar cevaplamalari istendiginde 6 Ogrenciden 5'i gezi Oncesi
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cevabinin aynisi olan beslenme uzmani olmak istediklerini yine benzer gerekgelerle
belirtmiglerdir. Bir 6grenci ise cevabini degistirerek 6gretmen olmak istedigini belirtmigtir.
Okul digI ortamlarin meslek ve kariyer planlamasinda, meslekleri tanimada énemli rol
oynadigi sonucu ¢ikarilabilmektedir.

Tip fakiltesi cocuk saghgi bélimi (alkol ve sigaranin zararlari) gezisi agik uclu
sorulan sorularin betimsel analizi yapilmistir. Yapilan gezide, deney grubu 6grencilerinin
geziden Once ve geziden sonra duygu ve dusuncelerinin degisimini anlamak icin “siz de
ileride bagimlilikla miicadele eden kurumlarda c¢alismak ister misiniz? Nedenini
aclklayarak yaziniz?” agik uglu sorusu okul digi 6grenme ortamlarina gidilmeden 6énce ve
gidildikten sonra sorulmustur. Okul disi 6grenme ortamina gidilmeden dénce 6 &grenci
bagimhlikla micadele eden kurumlarda c¢alisma istediklerini, 7 &grenci ise bu tur
kurumlarda caligmak istemediklerini sdylemiglerdir. 2 dgrenci ise bu konu hakkinda bir
fikirleri olmadigi icin “bilmiyorum” cevabini vermiglerdir. Bagimhlikla miicadele eden
kurumlarda calisilmasinin sirekli sigara ve alkole maruz kalacagr yanilgisinin
ogrencilerde var oldugu sonucuna varilimistir. Okul digi 6grenme ortamina gidildikten
sonra ayni soruyu tekrar cevaplamalari istendiginde gezi dncesi olumlu cevap veren ayni
3 6grenci bagimlilikla micadele eden kurumlarda calismak istediklerini, diger 3 ddrenci
ise fikirlerini degistirerek bu tarz kurumlarda calismak istemediklerini ifade etmislerdir.
Yani 12 6grenci bagimlilikla micadele eden kurumlarda c¢alismak istememektedir.
Ogrencilerin  okul disi  d6grenme ortamlarinda 6grendiklerinden etkilendikleri, bu
ogrendiklerinin distncelerini degistirebilecegi sonucu cikarilabilmektedir.

Agiz ve dis sagligi merkezi gezisi aglk uclu sorulan sorularin betimsel analizi
yapilmistir. Bu gezi i¢in hazirlanan soru kagidinda 3 acik uglu soru yer almaktadir. ilk acik
uclu soru “daha énce hig¢ dis hekimine gittiniz mi?” sorusudur. Ogrencilerin 5’i daha énce
hi¢ dis hekimine gitmediklerini belirtmiglerdir. Diger 10 6gdrenci ise dis hekimine daha 6nce
gittiklerini ifade etmiglerdir. Ziyaret sonrasi sorulan bu soruya tim 6grenciler dis hekimine
gittiklerini ifade etmiglerdir. Okul digi 6grenme ortamlarinin 6grencilere daha o6nce
yasamadiklari deneyimleri yasama firsati sundugu sonucu ¢ikarilabilmektedir.

ikinci acik uclu soru “agzinizda kag tane cliriik dis oldugunu biliyor musunuz?
Biliyorsaniz sayisini yaziniz” sorusudur. 3 o6grenci agzinda kac¢ c¢uruk dis oldugunu
bilmedigini yazarken diger 11 dgrenci cesitli rakamlar belirterek agizlarinda var oldugunu
sandiklari ¢urik dis sayisini belirtmislerdir. Okul digi ortamlarda dis hekimi 6grencileri
muayene ettigi icin 6grenciler kag tane dig ¢urigu bulundugunu 6grendikleri icin bu soruya
dogru ve emin cevaplar yazmiglardir. Ayrica dis hekimi muayenesinden gegerek, dis

hekimine gitmenin korkulacak bir sey olmadigini gérmuslerdir. Okul disi 6grenme
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ortamlarinda 6grencilerin bilmediklerini 6grendikleri, 6nceden var olan 6n yargilarindan
kurtulduklari sonucu ¢ikarilmaktadir.

Uglincli acik uclu soru “siz de ileride dis hekimi olmak ister misiniz? Nedenini
actklayiniz” sorusudur. Bu soru okul digi ortamlarin égrencilerin meslek se¢imi konusunda
katkisinin ne derece oldugunu anlayabilmek amaciyla sorulmustur. Bu soruya dis
hekimine gitmeden 6nce 7 &grenci dis hekimi olmak istedigini, bir 6grenci kararsiz
oldugunu ve 6 dgrenci de dis hekimi olmak istemedigi yonlinde cevaplar vermiglerdir.
Ziyaret sonrasi bu soruya 7 o6grenci dis hekimi olmak istedigini ayni nedenlerle
belirtmiglerdir. Bu soruya olumlu cevap veren bir 6grenci ziyaret sonrasi fikrini degistirerek
dis hekimi olmak istemedigini belirtmistir. Kararsiz olan 6grenci ziyaret sonrasi dig hekimi
olmak istedigini belirtmigtir. Diger 6 6grenci ziyaret oncesi verdigi cevaba benzer
cevaplarla dis hekimi olmak istemediklerini belirtmislerdir. Okul digi ortamlar meslek
secimi ve kariyer bilinci olusturmada rol oynadidi sonucu ¢ikariimaktadir.

Gastroenteroloji bolimi (sindirim sistemi ve saghgi) acgik uglu sorulan sorularin
betimsel analizi yapilmistir. Deney grubu 6égrencilerinin geziden énce ve geziden sonra
duygu ve dusuncelerinin degisimini anlamak i¢in “siz de ileride doktor olmak ister misiniz?
Nedeniyle birlikte agiklayiniz” agik uclu sorusu okul disi 6grenme ortamlarina gidilmeden
once ve gidildikten sonra sorulmustur. 8 6grenci okul disi 6grenme ortamlarina gidilmeden
once sorulan bu soruya doktor olmak istediklerini, 5 dgrenci doktor olmak istemedigini, 1
Ogrenci ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Ziyaret sonrasi doktor olmak istemeyen 5
ogrenci tespit edilmistir. Bu 5 kisinin 4’0 ziyaret 6ncesinde bu soru soruldugunda olumsuz
cevap veren kisilerdir. 1'i ise kararsiz olan 6grencidir. Ogrenciler okul digi ortamlarda
bulunarak, rehber kisinin meslegini yakindan tanima imkani bulmus ve bu mesleklerin
gercekten kendilerine uygun olup olmadigini anlamis olduklarindan, okul digi 6grenme
ortamlarinda yer alan rehber kisilerin 6grenciler igin rol-model olduklari sonucuna
varilabilmektedir.

Diyaliz merkezi agik uglu sorularin betimsel analizi yapilmistir. Bu okul disi 6grenme
ortami icin hazirlanan soru kagidinda 2 acik uglu soru yer almaktadir. ilk acik uglu soru
“daha 6nce diyaliz makinesine baglanan bir hasta gérdiiniiz mii?” sorusudur. Ogrencilerin
hepsi daha once hi¢ diyaliz makinesine baglanan bir hasta gérmediklerini belirtmislerdir.
Okul digi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin daha 6nce hi¢ gdrmedikleri bir ortama
girmesini sagladigi icin o6grencilerin sosyo- kulturel olarak gelisimine katki sagladigi
sonucuna varilabilmektedir.

ikinci acik uglu soru “siz de ileride diyaliz merkezinde gérev yapmak ister misiniz?”
sorusudur. Bu soruya diyaliz merkezine gitmeden o6nce 3 Ogrenci diyaliz merkezinde

gorev yapmak istedigini, 2 6grenci kararsiz oldugunu ve 10 6grenci de diyaliz merkezinde
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gbrev yapmak istemedigi yonlinde cevaplar vermiglerdir. Ziyaret sonrasi bu soruya bir
ogrenci diyaliz merkezinde gorev yapmak istedigini ayni nedenlerle belirtmistir. Bu soruya
14 6grenci olumsuz cevap vermislerdir. Diyaliz makinesindeki hastalara o6grencilerin
merhamet duyduklari, onlarin hasta olmalarina tztldUkleri igin burada calismak istememis

olabilecekleri sonucu ¢ikarilabilmektedir.

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iligkin Tartisma

iIkégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi'nin én test olarak
uygulamasindan alinan tutum puanlari ve o6lgegin sahip oldugu (¢ boyuta verilen
cevaplarin deney ve kontrol grubu arasinda olusturdugu farklar analiz edilmistir. Deney ve
kontrol grubunun fene ydnelik toplam tutum &én test puanlarn karsilastiriidiginda ortalama
puanlar arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir (t(0s.20=.646). Deney ve kontrol
grubunun “fene yonelik bireysel gorusler’ (i os:20=.150), “6grenme istedi” (t(os.209)=.770),
‘zevk alma” (t(0s.209=.093) alt boyutlari 6n test puanlari karsilastirldiginda ortalama
puanlar arasinda anlamh bir fark bulunamamistir. Bu bulgulara goére iki grubun da
homojen 6zellikte oldugu sonucu ¢ikarilabilmektedir.

Deney ve kontrol grubu égdrencilerinin ilkégretim Besinci Sinif Fen ve Teknoloji
Dersi Tutum Olgedi’nin son test olarak uygulanmasindan aldiklari puanlarin analizi
sonucunda, deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir farkin olmadi§i bulunmustur
[Fa28= .05 p<.05]. Deney ve kontrol grubunun dlgegin alt boyutlarinin son test puanlar
analiz edildiginde, “fene yonelik bireysel gorugler” [F1..= .01 p<.05], “6grenme istegi” [F -
28)= .55 p<.05], “zevk alma” [Fu.25= .85 p<.05] puanlari arasinda anlamh bir fark
bulunamamistir. Bu dogrultuda okul disi ortamlarda planlanan siire igerisinde uygulanan
derslerin 6grencilerin fen dersine yoénelik tutumlari UGzerinde etkili olmadigi sonucu

cikarilabilmektedir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonuglar

Okul digi 6grenme ortamlarinda islenen derse katilan 6grencilerle Unite bitiminden
hemen sonra yari yapilandinimis miulakatlar yapilarak analiz edilmigtir. “Okul disi
6grenme ortamlarina gidilerek yuratilen dersler size neler kazandirdi?” sorusuna
ogrenciler, okul digi ortama gidilerek yurutilen derslerin; onlara bilmedikleri bilgileri
kazandirdiklarini, konulari bu ortamlarda c¢ok iyi 6grendiklerini sdylemiglerdir. Bune gore
okul digi 6grenme ortamlarinin égrenciler Uzerinde bilmedikleri seyleri 6grenme Uzerinde
olumlu etkiye sahip oldugu sonucu c¢ikarilabilmektedir.

Mulakatin ikinci sorusu olan “Okul digi 6grenme ortamlarindan hangisi daha gok

bilgi ve beceri kazanmaniza faydal oldu? Agiklar misiniz?” sorusuna 6égrencilerin blylk
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bir cogunlugunun (5) sindirim sistemi konusunun iglendigi tip fakultesi ziyareti oldugunu
ifade ettikleri tespit edilmistir. U¢ 6grenci agiz ve dis sagligr merkezi ziyaretinin kendisine
daha cok bilgi ve beceri kazandirdigini sdylemiglerdir. Rehber kiginin 6grencilere
yaklagimi, konuya hakimiyeti, gezi ortamindaki materyallerin ilgi ¢cekiciligi 6grencilerin bilgi
ve beceri kazanmasinda etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Uglincii  soru, “Okul digi 6grenme ortamlarinda islenen derslerin nasil
yuratulmesinin sizin bilgi edinmenize daha fazla katki saglayacagdini dusuniyorsunuz?”
seklinde sorulmustur. Ogrencilerin 9'u gezilerin bu sekilde yuritiilmesinden memnun
olduklarini dile getirmisleridir. Fakat bu 9 6grenciden 3’U ayni zamanda okul digi 6grenme
ortamlarinin artmasiyla daha ¢ok bilgi ve beceri kazanacaklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin, derslerin yiritilmesine farkl bir bakis agisi getirememelerinin nedeni olarak
yaslarinin kigik olmasinin etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilmektedir.

Doérdincu soru, “Okul digi 6grenme ortamlarinin 6grenmenize zorluk olusturdugu
yerler oldugunu dislniyor musunuz?” sorusudur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
cevaplar incelendiginde 9 6grenci, okul disi 6grenme ortamlarinda 6grenmelerine zorluk
olusturan yerler olmadiklarini ifade etmiglerdir. Bir 6gdrenci ise diger 6grencilerden
bagimsiz olarak arkadaslarinin guraltd yaptigini ve gurilti yapmazlarsa daha iyi
O0grenecegini soylemistir. Bu dogrultuda grup ici ve gruplar arasi etkilesimin 6grenmeyi
etkileyecegi sonucu c¢ikariimistir.

Ogrencilere ydneltilen besinci soru, “Okul digi 6grenme ortamlarinda kendinizi
nasil hissettiniz?” sorusudur. Bu soruya 9 o&grenci kendilerini okul disi 6grenme
ortamlarinda “mutlu ve iyi’ hissettigini ifade etmisleridir. Bu mutlulugun nedenini ise
arkadaslariyla beraber farkli bir etkinlik yapmis olmaya, yeni bilgiler 6greneceklerini
bildikleri icin bu duygunun onlar kendilerini iyi hissettirdiklerine baglamislardir. Sonug
olarak, okul digi ortamlar &grencilere sosyallik saglayarak dgrenmeler gergeklestiriliyor
denebilmektedir. Bu 6grencilerden 3’G ayni zamanda kendini “heyecanli ve merakli”
hissettigini sdylemistir. Bir 6grenci dis hekimine gidilecedi icin korktugunu soéylemistir. Bu
da ogrencilerde var olan o6nbilgilerinin korku olusturabilecedi bunun yapilan ziyaretleri
etkileyebilecegi sonucuna varilmaktadir.

Altinci soru, “Okul disi 6grenme ortamlarinda bulunmanin ileride segeceginiz
meslek hakkinda size fikir vermede katkisi oldu mu? Neden?” olarak &grencilere
yoneltilmistir. Ogrencilerin 9'u yapilan okul disi 6grenme ortamlarinin ileride segecekleri
meslekler hakkinda kendilerine fikir verdigini ifade etmiglerdir. Ogrencilerin gcogu okul dig!
0grenme ortamlarinin onlara diyetisyenlik gibi bilmedikleri mesleklerin neler oldugunu
tanima imkani verdigini sdéylemiglerdir. Bdylece okul digi 6grenme ortamlarinin,

ogrenmeler gercgeklestirilirken, bir yandan da rehber kigilerin mesleklerini yakindan tanima
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imkani tanimis ve 6grencilerin bu mesleklerin gercekten kendilerine gore olup, olmadigini
anlama firsati yakalattigi sonucu gikariimigtir.

Yedinci soru, “Okul digI ortamlarda yapilan derslerin glnlik hayatinizda size fayda
saglayacagini diisiniiyor musunuz?” olarak sorulmustur. Ogrencilerin tamami okul disi
ortamlarda yapilan derslerin gunlik hayatlarinda onlara fayda sagladigini ifade
etmiglerdir. 7 6grenci, dnceden dengeli ve duzenli beslenmezken, diyetisyen gezisi
sonrasi artik dengeli ve dizenli beslenmeye gayret ettiklerini soylemiglerdir. Ayni
zamanda 4 dgrenci dis bakimina eskisinden daha fazla dikkat ettiklerini séylemistir. Bir
ogrenci ogrendiklerini gevresine de ogrettigini belirtmistir. Buna gobre o6grencilerin
o6grendiklerini glnlik hayatta kullandiklari sonucu c¢ikarilabilmektedir.

Mulakatin son sorusu “Okul dig1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen bu derslerin
diger derslerde de ayni sekilde gercgeklestiriimesini ister misiniz? Neden?” sorusudur.
Ogrencilerin tamami okul digi ortamlarda gergeklestirilen bu derslerin diger derslerde de
ayni sekilde gergeklestiriimesini istedigini belirtmislerdir. 6 6grenci buna neden olarak okul
digi ortamlarda 6grendigi bilgilerin daha kalici oldugunu goéstermistir. 3 6grenci ise
eglendikleri ve bir seyler dgrenirken sikilmadiklar i¢in diger derslerde de okul disi
ortamlara gidilmesi gerektigini sdylemiglerdir. Bir édrenci ise diger 6grencilerden farkli
olarak okuldaki derslerden farkh bir seyler o6grendikleri icin okul disi ortamlarda
bulunmalari gerektigini soylemistir. Ogrencilerin okul disi ortamlarda eglenerek

ogrendikleri, kalici bilgi sagladiklari, 6grenirken sikilmadiklari sonucuna varilabilmistir.

Oneriler

Arastirmanin bu béliminde arastirmanin sonuglarina dayali dneriler ve ileride

yapilabilecek arastirmalara yénelik éneriler yer almaktadir.

Arastirmanin Sonuglarina Dayali Oneriler

1. Arastirma kapsaminda geligtirien rehber materyalin 6grencilerin akademik
basarilar Gzerinde etkili oldugu gortlmastir. Bu baglamda gelistirilen bu rehber materyali
fen bilimleri 6gretmenlerinin okul disi ortamlarda kullanmasi 6nerilmektedir.

2. Ogrenciler okul digi ortamlarda kalici bilgi elde ettikleri, eglenerek dJrendikleri,
ogrendiklerini gunlik hayatta kullandiklari ve sosyallestiklerini disundukleri icin, 6gretim
programlarinda okul digi ortamlara daha c¢ok yer verilmelidir.

3. Okul disi ortamlar 6grencilerin meslek se¢gme ve kariyer bilinci olusturmada etkili
oldugu igin kiguk siniflardan itibaren meslekleri tanimaya yonelik okul digi ortamlarda

ogrencilerin daha fazla bulunmasi saglanmalidir.
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4. Deney ve kontrol grubuna uygulanan fen dersine yonelik tutum son test puanlar
arasinda anlamh bir farkin olmadigi goéralmustur. Okul disi 6grenme ortamlarinda daha
uzun sure kalinmasinin  6grencilerin  tutumlarini  degistirmede etkili olacagi
distnulmektedir. Bu yluzden okul digi 6grenme ortaminda yapilacak égrencilerin tutumlari
Uzerinde yapilacak galismalarin daha uzun strede yapilmasi énerilmektedir.

5. Ogrencilerin informal ortamlarda dénceden &grendigi bilgilerin okul disi 6grenme
ortamlarinda dgrendikleri ile daha iyi bag kurdugu goértlmastir. Bu dogrultuda kamu spotu

reklamlarina, okullarda yer alan afis ve posterlere daha ¢ok yer verilmesi 6nerilmektedir.

ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Arastirma kapsaminda gelistirilen rehber materyalin 6grencilerin akademik
basarilari Uzerinde etkili oldugu gorilmastir. Bu baglamda okul digi ortamlarda
kullanilabilecek rehber materyaller, ¢esitli Gniteler, siniflar ve dersler bazinda hazirlanarak
literatlire katki saglanabilir.

2. Arastirma kapsaminda gelistirilen basari testi uygulandiktan sonra deney ve
kontrol grubu o&grencilerinin benzer sorularda disik dogru cevap yuzdesi aldiklari
belirlenmigtir. Bu sorularin 6grencilerin yas ve biligssel gelisimine uygun hale getirilip tekrar
kullanilabilir.

3. Deney ve kontrol grubuna uygulanan fen dersine yénelik tutum son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadidi gérilmustir. Bu dlgek 5’li Likert bir 6lgektir. Bu dlgek
yerine 3’lu Likert tirtinde bir 6lcek kullanilarak da bu calisma gerceklestirilebilir.

4. Deney ve kontrol grubuna uygulanan fen dersine yonelik tutum son test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi gorilmustir. Okul digi 6grenme ortamlarinda daha
uzun slre kalinmasinin  6grencilerin  tutumlarini  degistirmede etkili olacagi
distnilmektedir. Bu ylzden okul digi 6grenme ortaminda yapilacak édrencilerin tutumlari
Uzerinde yapilacak ¢alismalarin daha uzun surede yapilmasi 6nerilmektedir.

5. Mevcut 6gretmen kadrosu ve yoneticilere hizmet ici egitimlerle okul digi 6grenme
konusu anlatilarak okul disi 6grenme ortamlarina tesvik artirilabilir.

6. Bagska boyutlar olan tutum odlgekleriyle de bu gibi calismalar yapilabilir.

7. Ogretmen vyetistiren kurumlarin égretim programlarina okul digi 6grenme konulu
derslerin konulmasinin ve 6gretmen adaylarinin bu ders kapsaminda pratik yapmalarinin
yararli olacagi dugunulmektedir.

8. Rehber kisi, okul dis1 6grenme ortamlarinda yurutilecek dersler hakkinda énceden

bilgilendirilmesi gerektigi icin gezi dncesi secilmelidir.
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