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OZET

Bu arastirmada, Ankara merkez ilgelerindeki farkli sosyoekonomik
diizeylerdeki okullarda gorev yapan 244 6gretmenden “Anket” ile veri toplanmustir.
Tiirkce Ogretmenlerinin konusma egitiminde karsilastiklar1  giicliikler, mezun
olduklar1 boélimde konusma derslerini alma durumlart ve bu derslerin yeterliligi,
konusma egitiminde Ogretmen-6grenci iliskileri, faydalandiklar1 ders arag-gerecleri,
ogretmenlerin yontem ve teknikleri uygulama durumlari, konusma egitiminden
sorumlu olan kisiler ve kurumlar, 6gretmenlerin Tiirkce Programi ve konusma

egitimine ihtiya¢ duyduklari ders saatleri ile ilgili goriisleri degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin ¢ogu mezun olduklar1 béliimde konusma egitimi dersini
almadigini, bu dersi alanlar ise dersin ihtiyaglarini karsilamadigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ders saatlerinin yogunlugu, smiflarin kalabalik olmasi, yardimci
araclarin yeterince kullanilmamasi, Tiirk¢e ders saatlerinin yetersizligi konusma

egitimini zorlastirmaktadir.

Ogretmenler, Tiirkge Programi’ndan, ders kitaplarindan, ydntem ve
tekniklerden, Olgcme ve degerlendirmeden, Ogretmen-6grenci, Ogretmen-aile
iliskilerinden kaynaklanan sorunlarin ve aksakliklarin konugma egitimini olumsuz

etkiledigini bildirmislerdir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  %68,9’unun Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinden mezun olmadigi, %68,4’liniin ise konugma egitimi ile ilgili ders
almadig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin %83,2’sinin konusma egitiminde 1. sirada
faydalandiklar arag, ders kitabidir. Ogretmenlerin %82,4’ii su an uygulanan ders
saatini Tirkce dersi ve konugma icin yetersiz gormektedirler. Ayrica Tirkce
O0gretmenlerinin - %86,5’1 Tirk¢ce Programi’n1 konusma egitimi igin yetersiz
gormektedirler. Tirkce ve konusma egitiminde ¢ok Onemli yeri olan “Olgme ve
degerlendirme”  konusunda  Ogretmenlerin  %93,9’u  bilimsel  dlgiitlerden

yararlanmamaktadirlar.
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ABSTRACT

In this research, data have been collected from 244 teachers who work at
schools with different socioeconomic levels in the districts of Ankara. The following
issues have been evaluated; the problems that Turkish teachers face during the
education of speaking skills, whether they have been given any lectures abaut the
education of speaking skills or not, if yes, they were useful or not, importance of
teacher-student interaction while the education of speaking skills, course equipments
and materials they use, teachers’ applying approaches and methods accurately,
responsible people and institutions about the education of speaking skills and
teachers’ needs about Turkish curriculum and course hours for the education of

speaking skills.

Most of the teachers indicated that they had never taken the education of
teaching speaking skills and the ones who had taken these courses said that they were
not useful enough. The teachers stated that some factors such as crowded classrooms,
excessive lesson hours, not being able to use extra materials and inadequate course
hours of Turkish lessons make the education of speaking skills diffucult for teachers

and students.

The teachers also stated that Turkish lesson curriculum, course books,
approaches and techniques , assesment and evaluation, teacher-teacher, teacher-

parents interaction problems affected the education of speaking skills negatively.

68.9% of the teachers of Turkish who have participated to this research are
graduated from the other department, 68.4% of them have never taken courses about
the education of speaking skills, 83.2% of these teachers use the course book most
frequently during the courses and 82.4% of them find present lesson hours
inadequate for Turkish lesson and speaking course. Furthermore, 86.5% of Turkish
teachers find Turkish curriculum inadequate for speaking courses . 93.9 % of the
teachers do not use scientific criteria of ““ assesment and evaluation” which is very

important for language teaching.
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ON SOz

Konugma, kisinin kendi basma kullanabilecegi degil, baskalariyla
paylasabilecegi bir beceridir. Insan sahip olduklarin1 konusma yoluyla paylasarak
toplumu toplum yapan is boliimiiniin gergeklesmesini saglar. Insanin sahip oldugu

degerler diger insanlarla paylasildiginda anlam kazanir.

Konusma bir iletisim aract olmakla birlikte ayni zamanda iletilenleri
etkilemektir. Insanlar ¢evrelerine uyabilmek ve varliklarmi siirdiirmek igin
cevrelerini kendi gereksinimlerine uygun olarak bilingli bir sekilde degistirirler.
Konugma ve is birliginde bulunma {iretimin ve gelisimin birer parcasidir. Bu
beceriler konugma becerisiyle siki sikiya baghdir. Hatta bu 6zellikler konusmanin

birer sonucu olup konusma ile birlikte dogmus ve gelismislerdir.

Egitimin Onemli hedeflerinden biri Ogrencilere konusma becerilerini
kazandirmaktir. Hizla gelisen bilim ve teknolojiye ragmen Ogretmenin egitim
ortaminda onemi hicbir zaman azalmamustir. Ogrencilere konusma becerisini
kazandirmada etkin rol iistlenen Tiirkge 6gretmenleridir. Bu arastirmada ilkogretim
okullart ikinci kademede gorev yapan Tiirkce 6gretmenlerinin konusma egitimi ile
ilgili goriisleri ve karsilastiklar sorunlar degerlendirilmistir. Ogretmenlerin kisisel ve
mesleki bilgileri, Tiirkge Programi’ndan kaynaklanan aksakliklar, Tiirkce ders
saatlerinin yeterli olup olmadig1, yontem ve tekniklerin uygulanmasinda yasadiklar

giicliikler, ders arag-gereglerinden faydalanma durumlar1 ve calisma ortamlar ile

ilgili degisik sorulara cevap aranmustir.

Arastirmanin 1. Béliim’iinde arastirmanin yapilmasina duyulan ihtiyacin
anlatildign ~ “Problem  Durumu”, arastirmanm  “Onemi”, “Varsayimlar1”,
“Smurliliklart” ve arastirma ile ilgili “Yayin ve Arastirmalar”; 2. Boliim’iinde
konusma ile ilgili temel kavramlar ; 3. Boliim’iinde ise konusmanin fiziki 6zellikleri,
4. Boliim’iinde konusmanin zihinsel 6zellikleri ve psikolojik yonii, 5. Boliim’{inde

konusmay1 etkileyen faktorler, konusma egitiminde Ogretmenler ve oOgrencilere
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kazandirilacak davraniglar, konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik

ornekleri yer almaktadir.

Arastirmanin 6. Boliim’iinde ise “Arastirma Modeli”, “Evren ve Orneklem”,

“Veri Toplama Teknikleri”, “Veri Coztimleme Teknikleri” anlatilmistir.

Arastirmanin 7. Boliim’iinii olusturan “Bulgular ve Yorum” kisminda,
ornekleme alinan Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplardan hareketle
Ogretmenlerin  kisisel ve mesleki bilgilerinin analizi, Tirkce dersi konusma
egitiminde faydalandiklar1 arag¢ ve gerecleri, egitim ortamlari, Tiirkce ve konusma
egitimi ders saatleri, kullandiklar1 yontem ve tekniklerle, Tiirkce programi ve

kitaplartyla ilgili goriis ve diisiinceleri tablolara da yansitilarak yorumlanmaistir.

Arastirmanin 8. Béliim’linde ise arastirmanin bulgular1 bir “sonu¢” seklinde
degerlendirilmis, ayrica arastirmanin bu boliimiinde ilkégretim okullar1 ikinci
kademede konusma egitiminin daha etkili bir bi¢imde gergeklestirilebilmesi i¢in

dikkate alinmasi gerektigine inandigimiz “Oneriler” kismi yer almaktadir.

Bu calismanin basindan sonuna kadar, birikimi ile yakin ilgi, tesvik ve
yardimin1  gordiigiim degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Erol BARIN’a, anketin
hazirlanmasinda destek olan hocalarim Prof. Dr. Murat OZBAY ve Yrd. Doc. Dr.
Fahri TEMIZYUREK’e, goriis ve Onerileri ile calismamin sekillenmesine
yardimlarindan dolayr Emrullah GOKAHMETOGLU ile MEB APK Uzmanlar
Murat YALCIN ve Hursit CANAKCI’ya, dizgi islerini yapan Ali ERKURT’a bu
calismada samimi cevaplariyla bana yardimci olan Tiirkce Ogretmenlerine ve
enstitiimiiz Ogrenci Isleri personeline siikranlarimi sunuyor, calismanin iilkemiz
insaninin konusma becerilerini kazanma yolundaki ¢alismalara katkida bulunmasini

temenni ediyorum.
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1. BOLUM: GIRiS

Bu bélimde, arastirmanin yapilmasina duyulan ihtiyacin anlatildig
“Problem Durumu”, arastrmanin “Onem™i, “Varsaymmlar™1, “Smrhliklar™1 ve

aragtirma ile ilgili “Yayin ve Aragtirmalar” sunulmustur.

1.1 Problem Durumu

Bilim ve teknolojideki bas dondiiriicii gelismelere bagl olarak hayatin her
alaminda hizli degisimler olmaktadir. Ulkelerin bu hiza ayak uydurabilmeleri ve
geleceklerini teminat altina alabilmeleri ancak istenilen say1 ve nitelikte yetismis
insan giicii ile miimkiindiir. Yetismis insan giiciine sahip olmanin tek yolunun egitim
olmasi, bunun farkinda olan {lkelerin egitime biiyilk O6nem vermelerini

saglamaktadir.

Insanlar, dil ile diisiiniir, dil ile duygu ve diisiincelerini anlar, anlatir,
cevrelerine dilinin cergevesinden bakarlar; hayatlar1 boyunca i¢inde yasadiklar
toplumun kiiltiirinii kazanmaya, toplumla biitiinlesmeye caligirlar. Dili bir anlasma

ve aktarma vasitasi olarak kullanirlar.

Her toplum kendi insanina kendi degerlerini, kendi normlarini, kendi dilini

kazandirmaya c¢alisir. Ciinkii insan dili ile topluma katilir, dili ile sosyallesir.

Her milletin kendine gore bir mantig1, diisiince yapisi, muhakemesi vardir ve
dil bunu en iyi sekilde yansitir. Dil milletlerin hayat felsefelerine paralel bir gelisme
gosterir. Dil incelenerek bir milletin diislince yapisi, kiiltiirel kimligi anlagilabilir. Bu

yonden, ana dilini 1yi kullanamayan insan, mensubu oldugu milleti iyi tantyamaz.



“Dil, en 6nemli bildirisim aracidir. Bildirisim ‘Bir ara¢ vazifesi goren ilkel
veya gelismis bir isaret sisteminden yararlanilarak bir bilginin, bir duygunun, bir
diisiincenin bir yerden bagka bir yere, bir zihinden baska bir zihne aktarilmasidir.’
Toplumun bir iiyesi olarak insanin toplumla biitiin iligkileri dille saglanir; insan da

ancak dil vasitasiyla toplumun bir pargasi olur.”

“Her millet dilini ve kiiltiirlinii yilizyillar boyunca yogurur. Bu esnada o, akan
bir nehir gibi, iginden gectigi her topraktan bazi unsurlar alir. Her medeni milletin
konusma ve yazi dili karsilastifi medeniyetlerden alinma kelime ve deyimlerle
doludur. Bu bakimdan her milletin dili, o milletin ¢aglar boyunca yasadig: tarihin

adeta ozetidir.” (Kaplan, 2001:140).

Egitim bir sosyallestirme, yasanilan toplumdaki kiiltiirel degerleri tanitma
isidir. Cevrenin dil vasitasiyla diizensiz olarak yaptig1 kiiltiirlenme isini okul diizenli,
programli, amagli olarak yapar. Egitim ve 6gretim hayatina atilan ¢cocuk 6zellikle dil
egitimi ve Ogretimiyle kendi kiiltiirlinii tanir, kendini buna gore sekillendirir. Her
tiirlii egitim ve 6gretim dile dayanir. Asirlarin miras biraktig1 biitiin maddi ve manevi

kiiltiirel degerler, yeni nesillere dille kazandirilir.

“Kisi hayatinda iyi dinlemenin, okuma-anlamanin ve basarili bir konugsmanin
onemi, bugiin artik bilinen bir gercektir. Ozellikle, meslek ve calisma dénemlerinde,
1yi dinlemesini bilen, gergekten okudugunu anlayan ve diizgiin konusanlarin 6n plana

gectikleri goriilmektedir.” (Kantemir, 1995:9).

Dil sanatlar1 da denilen dort temel dil becerisi; okuma, dinleme, konusma ve
yazma arasinda kuvvetli bir bag vardir. Bu beceriler bir zincirin halkalar1 gibidir.

Birinde goriilen aksaklik diger becerileri de etkilemektedir.

Dort temel dil becerisi igerisinde konusma, ¢ok genis bir kavramdir. Ses,
telaffuz, anlatma, anlama, anlasma, iletisim gibi i¢ i¢e girmis kavramlar konusmak

taniminin kapsamui icerisindedir.



Konusma eylemi insan kavramu ile birlikte diisiiniilmektedir. Insani insan
yapan en belirleyici faktor insanin konusabilir olmasidir. Aristo’nun insan konusan

hayvandir, demesi de bu sebepten olsa gerekir.

Canli tiirleri igerisinde bugilin i¢in kabul edilen anlamiyla konusabilme
becerisi, insanogluna mahsus bir 6zelliktir. Konugma, insan1 diger canlilardan ayiran,
onlara {istiin kilan, bir ayricalik belgesidir. Insanoglunu diger canlilardan ayiran bu
ozelligi, ayn1 zamanda, insanlar arasindaki farkliliklar1 da ortaya koymaktadir. Her

insanin dili edinebilme ve kullanabilme yetisi ile dogdugu bilinen bir gergektir.

Herhangi bir dili dogru, giizel ve etkili konusabilmek, her insan i¢in kendi
adina bir ayricalik belgesidir. Konusmasi, tonu, kelimelerin dogru se¢ilmesi ve yerli
yerinde kullanilmasi; bireyi, diger insanlar yaninda daha farkli ve {istiin bir konuma

getirmektedir.

Dilbilim ve sanat adamlarinca konugsmanin degisik tanimlar1 yapilmistir. Bu

tanimlardan bazilarina baktigimizda:

Konugma, bir insanin bagka bir insana ya da topluluga duygu ve
diisiincelerini sdzle anlatmasidir (Yoriik, tarihsiz:3). Insani diger canlilardan ayiran
diistinme, karsilagtirma yapabilme gibi o6zelliklerinin sesler yardimiyla disa

vurulmasina “Konusma” denir (Yaman, 2001:7).

Herhangi bir konudaki duygu ve diisiincelerin, istek ve arzularin, olaylarin,

tecriibelerin veya hayallerin s6zlii olarak anlatilmasina konusma diyoruz ( Karakus,

2002:104).

Konusma; duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Baska
bir deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere s6zle iletilmesi
isidir. Konusma; zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerin bir

yansiticisidir ( Sever,2000:19).



Bu tanimlarda da gorildigi gibi insanlar arasi iletisimde en ¢ok

bagvurdugumuz dil becerisinin konusma oldugunu sdyleyebiliriz.

Tiirkge Sozliik (TDK, 1998) ise konusmanin yedi farkli tanimin1 vermektedir.

Konusmak,
1- Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini anlatmak,
2- Belli bir konudan s6z etmek,
3- Bir konuda karsilikl1 s6z etmek, sohbet etmek,
4- Soylev vermek,
5- Konusma dili olarak kullanmak,
6- Diistlincelerini herhangi bir ara¢ kullanarak anlatmak,

7- Belli bir bigimde sdylemektir.

Insanin bagarisim is, eitim ve ozel hayatinda biiyiik 6lciide etkileyen,
yonlendiren faaliyet, bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozlii iletisim
olarak adlandirabilecegimiz konusmadir. Iletisim ne kadar etkili, diizenli ve agik
olursa ayni oranda bagar1 saglanir. Basarili iletisimin anahtar1 ise giizel konusma,

anlagilir olma ve sesi etkili kullanmadir (Kurudayioglu, 2003:288).

“Anlatma becerilerinden konusma, dil becerilerinin temelini olusturur.
Okuma, yazma ve dinlemenin ¢ikis noktast konugmadir. Konusma, bir insanin
kisiliginin, egitim ve kiiltiir seviyesinin en 6nemli gostergesidir. Bu bakimdan sosyal
iligkilerde fikirlerimizden once konusma becerimiz etkilidir. Yunus'un su dortligi

bu gercegi ifade etmeye yeterlidir:

S6z ola kese savasi,
S6z ola kestire basi,
S6z ola agulu asi,

Yag ile bal ede bir soz.” ( Ozbay, 2003:6).



Programda sozlii ve yazili anlatim boliimiiniin agiklamalar kisminda “ Sozli
anlattm hem hayati deger tasimasi hem de Tiirkge Ogretiminin temeli olmasi
bakimindan 6nemlidir. Konusma, hayatimizda ¢ok yer tutan bir anlasma yoludur.
Fakat ayrica okuma, yazma ve dil bilgisi gibi c¢esitli ¢calisma konularinin da ¢ikis
noktasidir.”(0z,2001:22). Sézlii anlatim, diger bir ifade ile konusma, sadece Tiirkce
dersinin degil, ayn1 zamanda oteki derslerin de dnemli bir pargasidir. Bu bakimdan
oteki dersler de, sozlii anlatim g¢alismalar1 igin firsatlar hazirlar. Gelistirilmesine
yardimci kaynaklar ¢cok oldugu i¢in de, s6zlii anlatima ayr1 bir ders ayrilmasi gerekli

goriilmemistir

Konugma, bir yoniiyle insan i¢in hayati 6nem tasirken, bir yoniiyle de Tiirkce

Ogretiminin temelini olusturur.

Dogru ve diizglin konusma becerisi, konusma egitimi yapmak ve 1iyi
konusanlar1 6rnek almakla kazanilir. Ne yazik ki son yillarda sadece Tiirkge
ogretiminde degil, egitim Ogretim faaliyetinin siirdiigli biitiin alanlarda, hatta resmi
dairelerde, televizyonlarda, basinda Tiirk¢enin 6zensiz ve hatali kullanimi, sdylenisi,
zaman zaman argo sozciiklerin kullanimina kadar varan cirkinlikler dilimizi de
bulasici bir hastalik gibi sarmis bulunmaktadir. Bu hususta en biiyiik sorumluluk ana

dilimizin 6gretmenlerine diismektedir (Aktas ve Giindiiz, 2002:257).

Tiirkce Ogretmenleri 6grencilerini Tiirk Milli Egitiminin genel amaglari
dogrultusunda yetistirmekle sorumludurlar. Tiirkgeyi dogru ve gilizel konusan

bireyler yetistirmede 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir.

Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarina baktigimizda, Tiirk milletinin biitiin

fertlerini;

1- Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk

milliyetciligine bagli; Tirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel



degerlerini benimseyen koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan; insan haklarima ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2- Beden, zihin, ahlak ve din bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine sahip, insan

haklarina saygili, yaratici ve verimli kisiler yetistirmek;

3- Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerek bilgi beceri ve
davranislarla birlikte 15 gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak
ve onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir

meslek sahibi olmalarini saglamaktir.

Tirk Milli Egitiminin temel meselesi olarak ¢ocuklarimizin ve gencglerimizin
yetistirilmesinde en az Onem verilen konulardan biri de “konusma egitimi” dir,
diyebiliriz. Konugma egitimine gereken hassasiyet gosterilmemistir. Okullarimizda
duygu, diistince ve istekleri agik, dogru ve eksiksiz olarak anlatabilme, dgrencilere

kazandirilmasi gereken 6nemli bir beceridir.

Robert Boyle’nin “ Yapisinin inceliklerini bilmeden insan bedeni kadar iistiin
bir yaratilis 6rneginin i¢inde yasamak, sagduyu sahibi bir ruh i¢in gercekten de yiiz
kizartic1 bir durumdur.” So6ziinii konumuz ¢ercevesinde yorumlarsak; konugma gibi
olaganiistli, insan1 insan yapan ve onu biitlin canlilardan istiin kilan bu temel
ozelligi, niteligi ve kullanilist hakkinda bilgi edinmenin gerekliligini daha iyi

vurgulamis oluruz.

Cok genis bir yelpazeyi kapsayan konusma becerisi, hedef kitle agisindan da

cok cesitlilik ve renklilik teskil etmektedir. Onemine kisaca degindigimiz konusma,



insana dogustan getirilen bir yetenek degil; sonradan kazanilan ve gelistirilen bir
beceridir. Karmasik bir yap1 gosteren konusma becerisinin etkili olarak kullanilmasi
da konusmanin 6zelliklerini bilmeyi gerektirir. Bilmeden bu mucizevi sistemden

yararlanmak elbette miimkiin degildir.

Bundan hareketle bu c¢alismada Tiirk¢e Ggretmenlerine gore konusma
egitimi diizeyi belirlenecektir. Bunun i¢in ilkégretim okullar1 ikinci kademede
gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin konusma egitiminde karsilastiklar1 giicliikler

bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, ilkdgretim okullar1 II. Kademede konusma

egitimi diizeyinin belirlenmesidir.

Bu genel amac1 gerceklestirmek icin asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1- Tiirkge 0gretmenleri, konugma egitiminde hangi yontem ve teknikleri
kullanmaktadirlar?
2- Tiirkge Ogretmenlerine gore Tiirkce ders kitaplart konusma egitimi

i¢in ne kadar yararlidir?

3- Tiirk¢ce 6gretmenleri, konusma egitiminde Tiirk¢e Programi’ni nasil
degerlendiriyorlar?

4- Konugma egitiminde Tiirkge 6gretmenlerinin karsilastiklar giigliikler
nelerdir?

5- Tiirk¢e 6gretmenleri ders saatlerinin ne kadarini konugma egitimine

ayirtyorlar?



1.3 Arastirmanin Onemi, Yayinlar ve Arastirmalar

Temel dil becerileri, iletisimin yonii bakimindan anlama ve anlatma becerileri
olarak iki gruba ayrilir: Anlama becerileri, okuma ve dinleme; anlatma becerileri,

konusma ve yazmadir.

“ Konusma, duygu, diisiince ve dilekleri gorsel, isitsel ogeler araciligiyla

karsimizdakine iletmek, agiklamak, disa vurmaktir.” (Taser, 2000:27).

Bu cergevede, konugma egitimini ortaya koymak i¢in yeterli olmasa da

degisik aragtirmalar yapilmistir.

Ertas (1990)’mn  “ Ankara Ili Ilkokul Cag Cocuklarinda Konusma, Ses ve
Akicilik  Bozukluklari Dagilimmin incelenmesi” adli Odyoloji ve Konusma
Bozukluklar1 Bilim Uzmanlhig: tezi, Ankara ili ilkokullarinda degisik sosyo-kiiltiirel
diizeylerde bulunan ¢ocuklardaki konusma ve ses bozuklugu insi dansini tespit etmek
amaciyla yapilmistir. Bu amagla Ankara ili ilkokullarindan 20 tanesi segilerek 9973
ogrenci degerlendirilmistir. Degerlendirme bogumlanma, ses ve akicilik bozukluklar

tizerinde yapilmistir.

Calismada yas, cinsiyet ve sosyokiiltiirel diizey degiskenleri ile bogumlanma,
ses ve akicilik bozukluklar1 arasindaki iligki, segilen her bir degiskene gore ayr ayri

incelenmistir.

Yapilan calismalar sonucunda; konusma ve ses bozukluklari igerisinde
bogumlanma bozuklugu %27 oran ile en fazla goriilen bozukluk tiirii olmustur. Ses

igerisinde ise ¢ocuklarda sert ve kisik sese oldukca ¢ok siklikta rastlanmistir.

Cocuklarda konusma ve ses bozukluklari, yasin ilerlemesi ile azalma
gostermistir.11-12 yas, konusma ve ses bozukluklarinin en az goriildiigii yas olarak

tespit edilmistir. Bu oran, akicilik bozukluklarinda yasin ilerlemesi ile birlikte artig



gostermistir. Cinsiyete gore ise konusma, ses ve akicilik bozukluklart erkek

cocuklarda, kizlara gore daha fazla yiizde ile gortilmiistiir.

Solmaz (1997) “ Universite Ogrencilerinde Agiz Ozelliklerine Dayanan
Tiirkge Hatalar” adl1 yiiksek lisans tezinde, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesinin
degisik boliimlerine gelen 1. simif dgrencileri iizerinde farkli teknikler uygulayarak

agiz ozelliklerine dayanan Tiirkce hatalarini tespit etmistir.

Solmaz, 6grencilerin diizeylerine uygun bir metni okutup kayda almistir.
Daha sonra bu kayitlart metin haline getirip agiz Ozelliklerine dayanan konusma
hatalarin1 gostermistir. Diger bir teknik olarak da tiniversite Ogrencilerinden,
istedikleri bir konuda 5-10 dakika konusmalar1 istenmistir. Konusmalar kayda alinip
yazili metin haline getirilmis ve agiz 6zelligine dayanan konusma hatalar1 burada da
belirtilmistir. Bu ¢alismada agiz 6zelliklerine dayanan hatalar tespit edilmis; fakat

konusma hatalarinin giderilmesi i¢in oneriler ve ¢éziimler verilmemistir.

Demirel (2000) “ Tiirkge Ogretimi” adli eserinde konusma dgretimi bashg
altinda: Konusma ic¢in gerekli olan insan yetenekleri, diisiinme ve konusma
arasindaki iliski; konusma egitiminin amaglari; konusmayi etkileyen faktorler

tizerinde durmustur.

Ayrica konusma becerisinin Ogretimi ve konusma aliskanlifi kazandirma
bashigr altinda konugma hatalar1 ve eksiklikleri {izerinde durulmustur. Konusma
aligkanligim1 kazandirmak icin Onerilen alistirma ornekleri siralanmistir. Ancak
Tiirkce Ogretmenlerinin bu Ornekleri derslerde nasil uygulayacagi {iizerinde

durulmamustir.

Demirel, eserinde konusma 6lgegi vermis, fakat dlgekte tam bir agiklik dile

getirilmemistir.
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Oz (2001) “ Uygulamali Tiirkce Ogretimi” adli eserinde “Sézlii Anlatim”
basligr altinda konusma egitimi ile ilgili teorik bilgiler yerine daha ¢ok uygulamaya

yonelik alistirma 6rnekleri vermistir.

Oz, sozlii anlatim ev odevleri ve sozlii anlatimi diizeltme iizerinde de
durmustur. Ayrica s6zlii anlatim ¢aligmalarinin siniflara gore dagilimini gosteren bir
cizelge de vermistir. Uygulamaya yonelik bu Oneriler ve alistirma 6rnekleri Tiirkce

ogretmenlerine faydali olabilir.

Gortiliiyor ki yukarida verilenlerle birlikte Tiirkiye’de bu konuyla ilgili
degisik arastirmalar bulunmaktadir. Fakat ilkogretim okullar1 1I. Kademe Tiirkge
Ogretmenleri goriislerine gore konusma egitimi ile ilgili bir arastirmaya literatiir

taramasinda rastlanmamistir. Arastirma bunun i¢in 6nemlidir.

Aragtirma sonuglarindan ilkdgretim Tiirkce, sinif ve ortadgretim Tiirk dili
ve edebiyati Ogretmenleri faydalanabilir. Calisma, ayrica ilkogretim Tiirkge

Programi ve ders kitab1 hazirlayanlara da katki saglayabilir.

1.4 Varsayimlar

a. Bu arastirmada secilen 6rneklem, evreni temsil etmektedir.

b. Arastirmaya katilacak dgretmenler, uygulanacak anket i¢in isteklidirler.
c. Ogretmenlerin ankete verdikleri cevaplar dogruyu yansitmaktadir.
d. Segilen arastirma yontemi arastirmacinin amacina uygun ve yeterlidir.

e. Arastirma i¢in yetkililerden alinan bilgi dogru ve yeterlidir.
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1.5 Simirhliklar

1. 20042005 ogretim yili Ankara ili, merkez il¢elerindeki ilkdgretim ikinci

kademe Tiirkge 6gretmenleriyle,

2. Ayrica, arastirma Tiirkge 6gretmenlerinin konugma egitimi diizeyinin

belirlenmesiyle,

3. Amaglar kisminda belirtilen genel ve alt amaglara bagli olarak
ilkdgretim 6.,7.ve 8. sinif Tiirkce 6gretmenlerinin konusma egitimi hakkindaki

gorusleriyle,

4. Amaglar kisminda belirtilen genel ve alt amaglara bagl olarak 6.,7. ve 8.
smif Tiirkce 6gretmenlerinin kisisel ve mesleki bilgileri, konusma egitimindeki
calisma ortamlari, faydalandiklar1 ders ara¢ ve gerecleri, kullandiklar1 yontem ve

teknikleri ile sinirhidir.
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2.BOLUM: TEMEL KAVRAMLAR

2.1 KONUSMA VE ONEMIi

Sozliikler konugsmayr “Bir dilin kelimeleriyle diisiincesini anlatmak”
(Turkee Sozliik, 1988:896) seklinde ifade ediyor. Konugma ile ilgili yapilan
tanimlar genel olarak insanin duygu ve diisiincelerini anlatmada bir ara¢ olma

ozelligi iizerine kuruludur. Ornek verecek olursak:

“Konusma, duygu ve disiincelerimizi, goriip yasadiklarimizi

karsimizdakilere sdzle iletme isidir.” (Ozdemir, 1999:11).

Gortiliiyor ki konusma dedigimiz sey oncelikle diislincenin aktarilmasi ile
varlik kazanmustir. Insan, var olusundan bu yana diisiince ve duygularmi

anlatmak, ifade etmek istemis, bu istegini konusma yoluyla gerceklestirmistir.

Insanin kendisiyle, baska insanlarla ve diger canli varliklarla kurdugu
iletisimin tarihi, insanligin tarihi kadar eskidir. Iletisim kurma istegi, ilk insandan
giiniimiiz insanina kadar vazgecilemeyen temel bir ihtiyactir. Insanlar, birlikte
yasamaya basladiklari andan itibaren birbirleriyle iletisim kurma ihtiyaci

hissetmislerdir.

“Bizi ¢evremize baglayan, ¢evremizdekilerle iligkilerimizi yonlendiren bir
anlasma  aracidir  konusma.  Sevgilerimizi, dostluklarimizi,  &fkelerimizi,
diismanliklarimiz1 belirtmede konusmanin 6nemli bir yeri vardir. Karsimizdakinin

bizi anlamasinda, degerlendirmesinde de...” (Ozdemir, 1999:215).
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Bunun i¢indir ki konugma, caglar boyunca insanlarin birbirleriyle
iligkilerini diizenlemede, birbirlerinin duygularint ve davranislarini etkilemede en
etkili ara¢ olmustur ve degerinden bir sey kaybetmemistir Bir diisiince aligverisi,

bagka tiirlii soylemek gerekirse yasantilarimizi baskalariyla paylasma isidir.

Konusma, giinliilk hayatimizin bir pargasidir. Siradan bir giliniimiizi
diisiindiiglimiizde konugmanin biiyilik bir yer tuttugunu goriiriiz. Aile gevresinde,
okul, is ve ugras alanlarinda, kisaca bireysel ve toplumsal iliskilerimizin her

ortaminda ya konusan ya da dinleyen konumunda bulunuruz.

Insanin ¢ok boyutlu bir ¢evrede yasadigi bilinmektedir. Insanin bu
cevreyle kurdugu iliskinin giivenilir temellere oturtulmasi herkes tarafindan
onemli sayilir. Cevreyle kurulan bilingli iliskiler saglikli, uzun ve mutlu bir hayat
siirmenin 6n sartidir. Toplum hayatinda konusma bir ara¢ olarak kisiler arasinda

iliskileri diizenleyen dogrudan bir fonksiyon yiiklenmistir.

Gilinlimiiz toplumlarinin siyasi ve sosyal yapilarini da etkileyen konusma,
cagdas, demokratik toplumlarda iletisim teknolojisinin de gelismesiyle insanlarla
birebir iliski kurmada ve onlar1 belirli hedeflere yonlendirmede ayr1 bir yer ve

Onem kazanmis bulunmaktadir.

“Konusma her ¢agda ve diinyanin her yerinde insan topluluklarini orgiitleyen
haberlesme aginin ve kisiler arasi iligkilerin hi¢ kesintiye ugramayan, siiregelen en

onemli 6gesidir.” (Evliyaoglu, 1973:15).

Toplumsal bir varlik olan insan, daima bagkalariyla konusarak
yasamaktadir. Konusma, toplumsalligin en temel baglantisidir. Bu 06zelligi

dolayisiyla toplumbilimin de ilgilendigi bir konudur.
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Demokratik bir toplumda, toplumsal yasama konusma araciligiyla
katiliyoruz. Cilinkii demokratik yasam diislincelerin, goriislerin  6zgiirce
sOylenebildigi, oOzgiirce tartigilabildigi bir ortam gerektirir. Bu ortami da
konusmanin imkanlarindan yararlanarak diisiincemizi ortaya koymakla
yaratabiliriz. Goriiliyor ki konusma giinlik hayatimizin bir gereksinmesi
olmaktan ote, demokratik hayati olusturmada da bir etken olarak; bu hayata
katilmamiz i¢in bir imkan, bir sorumluluk olarak karsimiza c¢ikiyor. Susan

bireylerden olusan toplumlarda saglikli bir demokratik hayattan s6z edilemez.

“Tarihe baktigimizda ilk glinden bugiine siiregelen toplumsal savagimlarin,
giinimiizdeki bunalimlarin temelini olusturan c¢ok c¢esitli nedenleri arasinda,
konusma hakki, istegi, 6zlemi ile konusturmama baskis1 arasindaki ¢atismanin da
onemli bir etmen oldugunu gérmekteyiz. Insanin susmasi, toplumun susturulmasi

hicbir zaman iyiye isaret sayllmaz.” (Taser, 1987:11).

Insanin konusabilme 6zelligi yasadigi toplumda kendinde var olanlari

paylasma, birlikte calisma geregini dogurur. Bunu dikkate alarak konusma,

“Bir kisinin heyecan, bilgi, goriis, tecriibe, gozlem ve benzeri sahip oldugu
kiymetleri paylasma, bu yolla bir nevi is birligi, is boliimii yapma istegini ortaya

koyma” tarzinda da tanimlanabilir (Agca,1999:73).

Konusma, kisinin kendi basma kullanabilecegi degil, baskalariyla
paylasabilecegi bir beceridir. Insan sahip olduklarmni konusma yoluyla paylasarak
toplumu toplum yapan is béliimiiniin gerceklesmesini saglar. Insanin sahip oldugu

degerler diger insanlarla paylasildiginda anlam kazanir.

“Konusma, insanin kendisini sagladigi birikimlerden de yararlanarak

kusursuz bir s6z diliyle dinleyiciye yansitmasidir. Bu yansitmanin en temel amaci



konusmacinin sahip oldugu kiiltiir degerlerinin hedef kitleyle paylasilmasidir.”

(Agca, 1999:71).

Konugma, kisinin sosyallesmesiyle dogrudan ilgili olmasi sebebiyle
psikoloji, davranig bilimleri, iletisim bilimleri gibi bilimlerle ve kiginin bu

alanlara giren davranislariyla da bagimli bir gelisme gosterir.

Konusma sirasinda iletisimde bulunan kisiler arasinda psikolojik bir
iletisim de devreye girmektedir. Konusma sirasinda konusanlarin olumlu ve
olumsuz duygular1 da etkili olmaktadir. Konusma, konusmacinin duygularinin

tastyicisidir.

“Konusanin baskalarini ilgilendirecegi 6n yargisi ile ve onlarla bir
anlagma saglamak amaciyla diistindiiklerini dil ve ses kaliplar1 halinde haberlegsme
kanallar1 aracilifiyla aktarmasi ve tepkilerini kontrol ederek bu egilimi

gelistirmesidir.” (Evliyaoglu, 1973:61).

Konusma, yalnizca kisiler arasinda duygu ve diislince aligverisini saglayan
psikolojik bir olay ya da sadece sosyal bir olgu degildir. Temelde ¢ok yonlii,
karisik bir nitelik gosterir. O yiizden bir¢cok bilim dalinin inceleme alanina
girmekte, psikoloji, sosyoloji, komiinikasyon, biyoloji, dilbilim, mantik, edebiyat,
felsefe, hukuk, halkla iliskiler, politika, antropoloji, etnoloji, estetik gibi bilim ve
bilgi dallarinin ilgisini cekmektedir. Bu bilim ve bilgi dallart “konugsma” iizerinde
onemle durmuslar, incelemelerini ve yorumlarini kendi agilarindan, kendi ilkeleri
ve kurallar1 dogrultusunda yiirlitmiislerdir. Konugma becerisinin arastirilmast
disiplinler aras1 bir ¢aligmadir. Yapilan arastirmalar, incelemeler, yorumlar ve
coziimlemeler sonunda birtakim veriler elde edilmisse de bunlar konusmanin

dogusu ve gelisimi olgusu tlizerindeki karanlig tiimiiyle dagitmaya yetmemistir.
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Konusu insan olan biitiin bilim ve felsefeler, insan1 diger canlilardan
ayiran en dnemli 6zelligin konusma oldugu gerceginde birlesmislerdir. Konusma
yetenegi yalnizca insana verilmistir. Konusma i¢in gerekli biitiin 6zellikler
yalnizca insanda vardir. Ornegin dilin temelinde yatan sesler yalniz insana hastir,
konusmaya yalnizca insanda doniigiir. Konusma, kisaca ifade etmek gerekirse
sesin dile donlismesidir. Seslerin olusumu ise basli basina bir inceleme
konusudur. Sesin en kiiciik ayrintilarina kadar giden bu kullanma bi¢imini

insandan baska hig¢bir canli siirdiirememektedir.

Insanlar duygu ve diisiincelerini sesleri kullanarak ifade etmek suretiyle
dilin dogusuna bilinmeyen bir zamanda onayak olmuslardir. Seslerin bir araya
gelerek kelimeler ve kelime gruplart olusturmasi ise insan beyninin
miitkemmelligini gostermektedir. Aralarinda anlasmayi saglayan bu vasita kendine

mahsus kanunlari ¢ergevesinde gelismistir.

Konugma bir iletisim arac1 olmakla birlikte ayni zamanda iletilenleri
etkilemektedir. Insanlar cevrelerine uyabilmek ve varliklarmi siirdiirmek igin
cevrelerini kendi gereksinmelerine uygun olarak bilingli bir sekilde degistirirler.
Konugsma ve is birliginde bulunma {iretimin ve gelisimin birer pargasidir. Bu
beceriler konusma becerisiyle siki sikiya baghdir ve hatta bu ozellikler

konusmanin birer sonucu olup konusma ile birlikte dogmus ve gelismislerdir.

Insan, diinyaya acilan ilk ve tek canlidir. Bunu da dili ve diisiincesi
saglamustir. Insan1 diger canlilardan ayiran bu 6zellikleri, onu ayn1 zamanda diger

canlilar tizerinde hakim kilmustir.

Insanlar diisiinceyi bildigi kavramlar gercevesinde iiretir, diisiiniirken de
konusma dilinde kullanilan kelimelerle diisiiniirler. Konusma diislince igin,

diisiince de konusma i¢in gereklidir. Konusma ve diisiince birbirinden ayrilamaz.
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Dilin mi, yoksa diisiincenin mi 6nce geldigi tartigmasinda genel kani dilin
once geldigi yolundadir (Dokmen, 2000:87-90). Ozellikle felsefe alaninda énce
dil, sonra diisiince goriisi yaygindir. Ancak farkli disiplinlerde farkli goriislere
rastlamak miimkiindiir. Ornegin bazi arkeologlara gore dil diisiincenin yan
irtintidiir. Bazilarina gore ise dil ve diisiince karsilikli etkilesim yoluyla ortaya

c¢ikan siireglerdir.

Gilinlimiizde pek ¢ok psiko-dilbilimei konusmanin, diislinmenin ne bir
sebebi ne de bir sonucu oldugunu, buna karsin bilissel islevin ¢ok karmasik
boyutlarindan biri kabul edildigini 6ne siirmektedir. Nitekim A. T. Weaver ve O.
G. Ness sOyle soylemislerdir:

“Diisiinmeyi gelistiren herhangi bir yontem ayni zamanda konusmayi,

konusmay1 gelistiren herhangi bir yontem ayni1 zamanda diisiinmeyi de gelistirir.”

Insan i¢in son derece onemli olan diisiinebilme dzelligi de gergek degerini
disa vuruldugunda kazanir. Konusma sayesinde insan diisiinceye deger kazandirir.
Diisiinmeyi gelistirici niteligiyle de konusma insanin en etkili yetenegi ve
imkanmidir. Konusma diisiinceyi, diisiince konugsmayr dogurur. Konusma ve

diisiince birbirini besler, beraber gelisir.

“Kuskusuz insanoglunu hayvanlardan, oteki canli yaratiklardan {istiin
kilan giliglerden biri de akildir. Ancak akil yiiriiterek buldugumuz gercekleri,
diisiinceleri s6ze doniistiiremedik mi Ol bir sessizlikte kalir bunlar. Diglasamaz,
insanlara ulasamaz. Boyle olunca da akil gelisemez, paslanir. Bunun dogal sonucu
olarak yeni diisiinceler iiremez. Oyleyse akil ve diisiinme giiciimiizii gelistiren,

onlarin verimlerini tagiyan dogurgan bir giictiir konugma.”
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Konusmamizin gelisimi, diisiinsel gelisimimizi de hizlandirir. Bunlar
zamanla birbirinin aynasi olur. Diisiincelerin konusma araciligiyla insanlarla
paylasilmamasi durumunda diistinsel gelisim zayiflayacaktir. Konusma insan
zekasina biiyiik ilerlemeler kazandirir. Diisiinsel gelisimimizi belirleyen ana 6lciit,

konusmadaki yetkinligimizdir. Diisiince diinyamiz konusmamizla agiklik kazanir.

Konugmayr ilk c¢ocukluk yillarimizda hi¢bir ¢aba gdstermeden
cevremizdeki kisilerden Ogreniriz. Konusma, dogustan getirdigimiz bir yetenek
degildir, sonradan kazanilan bir aliskanlik, bir beceridir. Her beceri, her aligkanlik

gibi bunu da zamanla ilerletir, gelistiririz.

Giliniimiizde higbir dil bilgini dilin disiiniilerek bulundugunu kabul
etmemektedir. Konusma yavas yavas ve zamanla bilingsiz olarak dogmus ve
gelismistir. Yeni dogmus bir ¢ocugun kelimeleri 6grenme déneminde kafasinda
kavramlar yer ettikce, yavas yavas, nasil bilingli bir dil 6grenme dénemine gectigi
g6z oniinde bulundurulursa kisinin i¢ diinyasi ile dis diinyasini birbirine baglayan
dilin ortaya c¢ikist daha iyi kavranir. Baslangicta aile c¢evresinde duydugu
kelimeleri taklit eden c¢ocuk, zamanla o kelimelerin anlamlart oldugunu

kavramaya baglar.

Gortildiigii gibi dil giinliik eylemlerle baglamis, pratigin i¢inde gelismistir.
Bununla da kalmamuis, uygarliklarin en dnemli 6gesi haline gelmistir. Diisilince,
duygu ve isteklerin dil araciligiyla insandan insana ya da insan topluluklarina
ulastirilmast ve aktarilmasi miimkiin olmasaydi, ortak medeniyetlerden, milli
kiiltiirlerden, milli dillerden, kisaca topluluk, toplum ve milletten s6z edilemezdi.
Milletleri ayakta tutan ve varligini siirdlirmesini saglayan, konusma ile aktarilan
dilidir. Insanin en eski caglardan beri biriktirdigi deneylerini, gdzlemlerini

kusaktan kusaga aktarmada konugmanin rolii biiyiiktiir
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“Soz, kiiltiirel ve tarihsel bilincin akip gittigi bir nehirdir. Dil yataginda
akip giden s6z, o nehirde yiizenlerin sigrattiklari sular olan konusmalarla kendini

bize fark ettirir.” (Celebi,2001:101).

Insanlar aras1 en 6nemli iletisim ve etkilesim arac1 olan konusmanin cesitli
tanimlarindan yola ¢ikilarak, insanin toplum i¢in énemi ¢esitli yonleriyle gézden
gecirilmistir. Simdi konusma eyleminin kendi i¢ yapisi, nasil baslayip nasil

gelistigi ve konugsmanin konusanlar arasindaki isleyisi aciklanacak.

2.2 KONUSMANIN iSLEYISi

Konugmaya, karsilikli olarak gerceklesen etkilesimsel bir silire¢ olarak

bakan degisik bir tanimindan yola ¢ikilacak:

“Konusma, insanin karsisindaki kisiyi ya da kisileri etkilemek amaciyla

kaslarinin hareketinden dogan psikofizik bir siirectir.” (Tager,1987:45).

“Biri (konusan) sdyledikleriyle, en az birini (dinleyen) etkiler, bu
etkilemenin sonucu olarak dinleyenin gosterdigi gorsel-isitsel tepkilerle de kendisi
etkilenir. Uyarmay1 sadece konusanin yaptigini, dinleyenin ise sadece tepki
gostermekle yetindigini sanmak genel bir yanilmadir. Her ikisi de karsilikli olarak
birbirini uyarirlar. Bu uyarmalar karsilikli tepkilerle konusma boyunca siiriip

gider.” (Taser,1987:45-46).
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KONUSMA SURECININ SEMASI

OLAY

A’nin duyu organlarini Beyne geger, beyin Sozctikle A bir

uyarir, bdylece sinirsel . gerilimler ve duyular re diisiiniiye ya

tepiler meydana gelir. Bute—pller’ meydana getirir, M doniisir. |—® da kavrama
ulasir.

Bosluga sdylenen diisiinii ya da kavram ses ve 151k dalgalar1 meydana getirir, bunlar da

A 4

B’nin duyu organlarini Beyne geger, beyin Sozciikle B bir

uyarir, boylece sinirsel . gerilimler ve duyular re diisiiniiye ya

tepiler meydana getirir. Bu_tem» meydana getirir, SM} doniistir. |—# da kavrama
ulasir

A 4

Bu diisiinii veya kavram da bir eylemin, birtakim sozciiklerin dogmasina neden olur; bu eylem ve sozciikler de A’y veya
baska birini uyarir. Bu olusum boylece siirer gider.

Bir olaym, bir insanin duyu organlarini uyarmast durumunda o insanda
sinirsel olusumlar baglar. Beyin uyarilir ve sozciiklerle diisiincemiz olusur.Bu
disiince fiziksel olusumlarla birleserek karsimizdaki insana iletilir. Bu ileti
karsimizdaki insanin duyu organlarini uyararak o insanda sinirsel olusumlari
baglatir. Bu olusumlar karsimizdaki insanin beynine gecerek burada duyular ve
gerilimler meydana getirir. Bunlar kelimelere doniiserek karsimizdaki insanin
diislincesini olusturur. Bu diisiince fiziksel olusumlarla birleserek konusma
eylemine doniisiir. Bu, bizi veya baska birini uyarir ve konusma bu sekilde siirer

gider.

Gokhan Evliyaoglu ise “Konusma Sanat1” adli eserinde konusma siirecini

biraz daha ayrintili agiklamaktadir:

“Bir konugma her seyden once dinamik bir bildirisim modelidir. Bdyle bir

modelde en az iki kisi vardir. Bunlar konusanlardir. Konusma halinde bu iki kisi



(ya da Kkigiler, kitleler) hem kaynak (verici), hem de dinleyici (alici)
durumundadirlar. Bu halde ilk konusan kaynak (K1), ilk aliciya (Al)’e aktarmak
istedigi diistinceyi (bildiri, mesaj) konusma dili ile sifreleyerek ve iletisim
kanallarina yiikleyerek (ses, mimik, jest ile) varsa verici araglara (telefon, radyo,
televizyon mikrofonu, kamera) yoksa dogrudan dogruya dinleyicilere yoneltir.
Alict (A1), (K1)’in kodladig1 sifreyi kulak, hoparlor, ekran araciligi ile ¢ozerek
bildiriyi almaya ve anlamaya y6nelir ve cevap vermek iizere bir karsi kaynak (K2)
durumuna doniisiir. Bdylece cevabini (ya da karsi bildiriyl) aym yollarla
kodlayarak bu kez alict (Al) haline gegen oOteki tarafa iletir.”
(Evliyaoglu,1973:63).

Basit bir konusma modeli gelisirken, konusmacilar arasinda bildiri
aligverisi olurken her iki taraf da diislincelerini birbirine en giizel, en etkili
bicimde, en kolay sifrelerle aktarmaya ve en yakin kanallar1 se¢gmeye caba sarf
ederler. Devamli olarak karsilikli tepkileri kontrol ederler. Bu kontrol ve oto-
kontrol genellikle yar1 bilingli, otomatik olarak islemektedir. Karsimizda bulunan
kisinin sozlerini dinledikten sonra ona aninda karsilik vermemiz gerekmektedir.

Bu ylizden daha ¢ok motorize edilmis bilgilere ihtiya¢ vardir.

2.3 KONUSMAYI OLUSTURAN UNSURLAR

(KAVRAM - KAPSAM VE UNSURLAR)

2.3.1 Konusma Kavrami (Kapsami, Unsurlari, Niteligi)

Insani, konusma ozelliginden dolayr konusan canli olarak tanimlayan
diisiiniirleri “Insan kelimelerle diisiiniir.” diyenler takip etti. Tiirkce Sozliik,
konusmay1 “Bir insanin diisiincesini seslendirdigi kelimelerle anlatmas1” seklinde
ifade ediyor. Bu kavrami “Diigiinceyi herhangi bir ara¢ kullanarak anlatma” yahut

“Bir konuda sohbet etmek” big¢iminde algilayanlar da vardir.



Genellikle, konusma denince “Diisiince, fikir, duygu ve hayallerini
dinleyenlere iletebilmek icin 1iyi kelimeler secebilmek ses ve viicut
hareketlerinden yararlanabilmek™ (Kantemir,1995:51) anlasiliyor. Baz1 kaynaklar
konusma eylemini daha dar bir alan i¢ine alarak hitabet karsiligr gibi

algilamaktadir.

Tarihi siire¢ icerisinde konusmayla ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Fernand

Corcos “Gilizel Konusma Sanati” adl1 eserinde konugsma i¢in sunlar1 yaziyor:

“Konusma, hakiki bir hissin dogru olarak ifadesidir.”

“Konusma inandirma sanatidir.”

“Konusma soziin siiridir.”

“Konusma, akl-1 selimin (irdeleyici-elestirici-dogruyu bulabilen akil) dile
gelmesidir.”

“Konusma diistincenin resmedilmesidir.”

“Konusma, biitiin engelleri asip baskasinin i¢ine akan ruhtur.”

“Konusma bir ruh zenginligi, bizi digerlerinin kalbi ve fikrine hakim
kilar.”

“Konusma, ilk giizel sanattir.”

“Konusma; i¢indeki fikri, digerlerinin ruhuna cabucak nakil ve kuvvetle
ifade etmektir.”

“Konusma, her seyden 6nce, dogru diistinmek, yani saglam bir fikir, sonra

da kelimeleri yerinde kullanma sanatidir. ”” (Agca,1999:70).

Bireysel ve toplumsal yasamda 6nemli bir yer tutan konusma, okul, aile,
is, cevre, toplum yasaminda basar1 ya da basarisizlig1 belirleyen faktorlerden de
biridir. Cagimizda da demokratik yasami olusturmada bir etken oldugu gibi,

demokratik bir toplumda vazgegilmeyecek en temel bireysel hak ve gorevdir.

Goriildiigii gibi, konusma, ¢cok genis bir kavramdir. Ses, telaffuz, anlatma,
anlagma gibi i¢ ige girmis kavramlar “konusmak™ ile kargilanmaktadir. Bu kavram

karigikligini 6nlemek i¢in konugsmanin unsurlarini incelemek gerekir.
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2.3.2 Konusmanin Unsurlari

Konusma insan viicudunun bir ahenk iginde ¢alismasinin bir iiriinii, insan

beyninin dogal bir islevidir.

Konusma sadece birtakim kelimeleri ses vasitasiyla insanlara aktarmak
degildir. Bir anlatim ve anlagsma vasitasi olan konugsmanin da diger anlatim

bicimlerinde oldugu gibi kendine has kural ve ilkeleri vardir.

Konusmay1 olusturan etmenler su sekilde belirlenmistir:

“Kisadan bir anlatimla kisisel deneyleri iceren konusma, en az su bes
etmenden olusur:

1. Ses

2. Bogumlanma (Telaffuz)

3. Konusma dinamigi (Duygu, diisiince, istek)

4. Sozciik hazinesi

5. Bicem (Uslup)” (Taser,2000:119)

Giizel konugsma viicudumuzdaki birgok organin birbiri ile ahenk iginde
calismasi ile olusan bir yetenek, aliskanlik, beceri ve sanattir. Bu yetenegin
olusmasi ve gelismesi i¢in bir¢ok unsur is birligi halindedir. Konusma egitiminde
de bu unsurlarin gelistirilmesi gerekmektedir. Konusma unsurlarini fiziki unsurlar

ve zihinsel unsurlar olarak ikiye ayiriyoruz.

a.Konusmanin Fiziki Unsurlari
1. Gérme ve Isitme

2. Sesin olusumu

3. Bogumlanma

4. Telaffuz

5. Ciimle ve ciimle yapisinin motorize olmasi
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6. Viicut hareketlerinin uyumu

b.Konusmanin Zihinsel Unsurlar1

1. Hafizanin gelistirilmesi

2. Dinleme yeteneginin gelistirilmesi
3. Konusma sebebi

4. Uslup (Yal¢in,2002:110).

Giizel ve etkili konusma becerisine ulasabilmek i¢in bu unsurlarin ¢esitli

calismalarla gelistirilmesi gerekmektedir.
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3. BOLUM: KONUSMANIN FiZiKi UNSURLARI

3.1 Goérme ve isitme

Bir anlatma ve anlagsma araci olan konusmanin gérme ve isitme ile hatta
bes duyu ile ilgisi géz ardi edilmeyecek kadar 6nemlidir. Bu agidan insan gordiigii
ve isittigi bilgileri beyninde depolamakta ve sonra bunlari uygun yerlerde ve

zamanlarda kullanmaktadir.

Bilgiyi daha ¢ok gérme ve isitme duyumuzla edindigimizi diisiiniirsek bu
iki duyunun saglikli ¢calismasi ile konusma becerisinin gelismesi arasindaki iliskiyi
daha iyi kavrariz. Konugmanin sadece gorme ve isitme duyularimizla degil aslinda
bes duyumuzla dogrudan iligkisi vardir. Isitme ve gérmeyle konusma arasindaki
ilgi ise diger duyu organlarina nazaran daha belirgindir. Ciinkii konusmanin
olmast i¢in isitme yetene8inin olmasi gerektigi gibi sesli ve sessiz okumaya
bagliligi nedeniyle gorme becerimizin de konusmayla dogrudan ilgisi

bulunmaktadir.

Dogustan gérme yetene8i olmayan veya bu yetenegini sonradan yitirmis
olan insanlarda konusma yeteneginin sadece isitmeye dayali olarak kuruldugu
bilinmektedir. Sadece gorme yoluyla idrak edilen varliklarin anlatiminda gérme
yetenegi olmayan insanlar tahmin yoluna dayali bir idrak bigimi gelistirmekte ve
buna gore konusma becerisiyle duygularini ifade etmektedir. Bu da konusma

becerilerini biiyiik 6l¢iide olumsuz yonde etkilemektedir. (Yal¢in,2002:100-101).

3.2 Sesin Olusumu

Ses: Kulagin duyabildigi titresimdir (Tiirkge Sozliik,1998). Ses, insanlarin
anlagma vasitalarindan olan konusmanin en énemli unsuru oldugu ve sesin dilleri
de meydana getirdigi bilinmektedir. Ciinkii ses olmadan konusma eylemi

gerceklesemez. Bilindigi gibi ses, akcigerlerden yiikselen havanin ses tellerini
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titrestirmesiyle olusur. Yalniz bu olusumda 6zen gosterilmesi gereken bazi

kurallar vardir.

“Ses akcigerlerden gelen havanin girtlaktaki kirislere ¢arpmasiyla, onlari
titretmesiyle ¢ikar. Girtlagin i¢inde ikisi sagda ikisi solda dort ince kiris vardir.
Bunlardan disa dogru olan bir ¢ifte tipta yalanci ses telleri deniliyor. Seslenmeye
yarayan kirigler iki tanedir. Ses ¢ikarmak istenildiginde bu bir ¢ift kiris geregine
uygun bi¢cimde birbirine yaklasarak gerilir. Akcigerlerden itilen hava bu kirislerde
istedigimize gore ince, kalin, aci, tath, sert, yumusak, korkung, oksayici... sesler
bicimde perdelenir. Kirislerde perdelenen sesler agzimizda bulunan organlarin,
geregince acilip kapanmasi, yaklasip uzaklasmasi ve gerilip ¢oziilmesiyle; cesitli
degisme ve degistirmeleriyle bogumlanir; konusma sesi big¢imine girer.”

(Taser,2000:120).
Sesler degisik 6zelliklerine gore birbirinden ayrilabilir. Bu ayrimi yaparken
sadece sesin giirliigli degil, ¢ikan sesin yliksekligi ve tinis1 da dikkate alinmalidir.

Bu gibi sebeplerden dolayi, sesin niteliklerini bilmek ve kendimize en uygun sesi

bularak o perdeden konugmay1 6grenmek durumunday1z.

3.2.1 Sesin Nitelikleri

Sesin niteliklerini genelde ii¢ baslik altinda toplamak miimkiindjir:

1. Siddet
2. Yikseklik
3. Tm

Siddet: Sesin siddeti aslinda solunumla ilgili bir niteliktir. Ses siddetini
hicbir zaman bagirma olarak algilamamaliyiz. Ciinkii bagirirken de siddetli bir ses

¢ikarilir, ancak bu, insanlarin hosuna giden bir ses degildir. “Genel olarak siddeti,
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bir sesin kulaga yaptigt etkinin bilylikliigi olarak tanimlayabiliriz.”
(Cevik,2002:14).
Giicli bir ses derin soluk almaya, akcigerlerdeki havanin disariya

cikmasini saglayan bel ve gogiislerdeki kaslarin uyumlu ¢aligmalarina baglhdir.

Yiikseklik: Sesleri yiikseklikleri bakimindan ti¢ grupta inceleyebiliriz:

a.Pes Ses: Bu sese gogiis sesi de denir. Bu ses gdgiisiin altindan ¢ikiyor

gibidir. Cikis1 ¢ok rahat bir sestir.

b.Tiz Ses: Bu sese kafa sesi de denir. Bu ses girtlakta biraz baski

olusturdugu i¢in yorucu bir sestir.

c.Bogaz Sesi: Bu ses bogazda olusur. Miimkiin oldugunca bu sesi
kullanmaktan kaginmak gerekir. Bu ses, sesi daha delici daha yirtic1 bir hale

getirse de hi¢cbir zaman hosa gidici degildir.

Tim: Agik tin1 ve koyu tin1 olmak tizere iki tiirlii incelenebilir.

a. Acik Tini: Cok fazla duygu gerektirmeyen bir sestir. Daha ¢ok anlatim

gerektiren metinlerde kullanilir.

b. Koyu Tini: Bu timida duygu daha c¢ok 6n plana c¢ikar. Koyu tiniy1

kullanirken abartidan uzak durmak gerekir.

Bunlarin haricinde giinliik konusmada kullandigimiz ve sese yorgunluk

vermeyen orta tin1 bulunur. Ozel durumlar olmadik¢a bu tin1 kullanilmalidir.

“Etkileyici konusma sesi yogundur, parlaktir, tinilidir, genistir,
oylumludur, sicaktir ve renklidir. Bu niteliklere sahip bir sesi de g¢esitli

alistirmalarla edinmek miimkiindiir.” (Cevik,2002:15).



Solunum : “Solunum, oksijenin burun yollarindan, girtlaktan ve ses
tellerinin soluk borusu ile bronslarin bulundugu hangereden gecip akcigere
ulagmas1 ve daha sonra ayni yoldan kirli havanin disariya atilmasiyla olusur.”

(Yaman,2001:61).

Konusma sirasinda dogru solunum yapabilmenin iki 6nemli noktas1 vardir.
1. Akcigerlerimize yeteri miktarda hava depolayabilmek.

2. Bu havay1 konusurken rahat alabilmektir.

Sesin olugmasi ve soz haline gelebilmesinden akciger basta olmak {izere
diyafram, bronglar, girtlak, bogaz, agzin ici, girtlak kapagi, kiiclik dil, yanaklar,

damak, dil, disler, dudaklar ve burun boslugu ¢esitli goérevler alirlar.

“Ses aletimiz yap1 bakimindan miizik aletlerine benzemekle beraber ¢ok

daha ayrintili sesler meydana getirir.” (Senbay,2000:11).

Diyafram: Diyafram, karin boslugu ile gogiis kafesini birbirinden ayiran,
ortasina dogru incelen, kenarlara dogru kas ve sinirle kalinlasan bir yapiya
sahiptir. Bunun yaninda nefes alip vermemizi diizenli héle getiren birimlerin

basinda gelir.

Kaslarin hareketleri ile genisleyerek havanin girmesini saglar ve kaslarin

yardimiyla daralarak havay1 soluk borumuza dogru sikistirir.

Diyaframin dogustan fiziki olarak kusurlu olmasi ya da iyi egitilmemesi

bir takim konusma bozukluklari ortaya ¢ikarmaktadir.

Gogiis Kafesi: Gogiis kafesimiz de konusmanin 6nemli unsurlarindan
biridir. Gogiis kafesimizin yapisinda saglikli soluk alip vermemizi saglayan hem

de konusma tempomuzun akisini diizenleyen bir ¢alisma bigimi vardir.
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Tip bilginlerinin yaptiklar1 caligmalardan Ogrendigimize gore, gogis
kafesinde yapisal bozukluklar bulunanlarin baz1 konugma bozukluklar1 ¢ektikleri

gorilmiistiir.

Diyafram, gogiis kafesi ve gogiis kaslar1 arasindaki uyumlu ¢aligma sonucu
cigerlerimize aldigimiz soluk diizenli ve tempolu bir sekilde soluk borusuna dogru

gitmektedir.

Ses Telleri: Girtlakta bulunan ses telleri (kirisleri) lif gibi kastan
yapilmistir. Konusma i¢in ses telleri birbirine yaklasir ve gerilir. Bir engele
rastlayan hava da titrer. “Meydana gelen bu kiigiiclik selen (iinliiler), bosluklarda
bliylidiikten sonra agizdan ¢ikarken duyulabilen bir ses halini alir.”

(Senbay,2000:11).

Arka Damak: Sesin bicim kazandigi merkezlerden biri de agzimizla
bogazimizin bulustugu noktada bulunan arka damaktir. Ses tellerine carparak

bicim kazanan ses, dilimizin hareketi ile arka damaga ¢arparak yeni bir bi¢im alir.

Sesin olusumunda dudaklarin, yanak kaslarinin diizenli hareketinin, dilin

ve disinde etkisi vardir.

Ses sisteminin bu ¢aligmasi saniyenin Ol¢iilemeyecek kadar kisa bir aninda
birbiriyle uyumlu olur. Tabi ki bu sistemi diizenleyen beyindeki konugsma merkezi

ve motor merkezidir.

3.3 Bogumlanma

“Akcigerlerden disariya atilmak iizere hareket eden havanin agiz ve

burundaki c¢esitli nokta ve bolgelerde engellemelere ugrayarak seslerin disa

yansimalarina bogumlanma adi verilir.” (Yaman,2001:62-63).
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Konugma egitiminin en énemli unsurlarindan birisidir. Konusmayla ilgili

mesleklerde bu egitim, konugsmanin en 6nemli kismini olusturmaktadir.

Bogumlama sesin daha giiclii, daha net, daha vurgulu ve daha kontrollii
cikarilmasi i¢in yapilan c¢aligmalardir. Soluk aligverisinin diizenlenmesi ve
seslerin Ozelliklerine uygun ¢ikartilmas: i¢in yapilir. Ciinkii sesler ve onun
olusturdugu ses birimleri bu olayla birlikte sekil alir. Dogru ve estetik konusma,

ozellikle ses birliklerinin diizglin bogumlanmasina baghdir.

Bir konusmada dikkat ve ilginin dagilmasinin sebeplerinden biri de
bogumlanmanin yerli yerinde ve zamaninda yapilmamasidir. Giizel konugmanin
en Oonemli unsurlarindan biri olan bogumlama egitiminin bazi temel ilkeleri

bulunmaktadir.

Bu amagla konugma 6ncesinde asagidaki egzersizler yapilabilir:

1. Taban Ses Caligmasi: Iyi bir konusma, seslerin tam ve anlasilir
sOylenmesine bagli olduguna gore oOncelikle, ses yolunun islek ve kivrak hale

getirilmesi zorunludur.

Ses yolunda herhangi bir fizyolojik bozukluk yoksa asagidaki egzersizler,

sesleri daha dogru telaffuz edebilmek i¢in yararli olabilir.

Bu calisma, belirli solunum egzersizleri ve kas hareketleri yapildiktan
sonra, Tiirkcede kullanilan biitiin iinsiizlerin Oniine tnliiler getirilerek

tekrarlanmalidir.
Unsiizlerle ilgili bazi bogumlama ¢alismalari:
B

Bic Be Bag Boa Bu Bol Bil Bik
Bi¢ Bej Bap Boa Bum Bop Bip Bip
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Bil
Bir
Bit

Gi

Gik
Gip
Gif
Gil
Gir

Ki
Kik
Kil
Kip
Kit
Kir

Nip
Nil
Nir
Nim
Nin

Bel
Ber
Bet

Ge

Gek
Gep
Gef
Gel
Ger

Ke
Kek
Kel
Kep
Ket
Ker

Ne
Nep
Nel
Ner
Nem

Nen

Se

Bal
Bar
Bat

Ga

Gak
Gap
Gaf
Gal
Gar

Ka
Kak
Kal
Kap
Kat
Kar

Na
Nap
Nal
Nar
Nam

Nan

Sa

Bol
Bor
Bot

Go

Gok
Gop
Gof
Gol
Gor

Ko
Kok
Kol
Kop
Kot
Kor

Nop
Nol
Nor
Nom

Non

So

Bul
Bur
But

Gu

Guk
Gup
Guf
Gul
Gur

Ku
Kuk
Kul
Kup
Kut
Kur

Su

Bol
Bor
Bot

Go

Gok
Gop
Gof
Gol
Gor

Ko
Kok
Kol
Kop
Kot
Kor

Nop
Nol
Nor
Nom

Non

So

Bil
Biir
Biit

Gu

Gk
Giip
Guf
Giil
Giir

Ki
Kiik
Kiil
Kiip
Kt
Kir

Nup
Niil
Nur
Num

Niin

St

Bil
Bir
Bit

G1

Gik
Gip
Gif
Gil
Grir

K1
Kik
Kil
Kip
Kit
Kir

NIp
Nil
Nir
Nm
Nin
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Ti

Tik
Tir
Tit
Tis
Tis

2. Dil ve Dudak Tembelligi: Konusma becerisini etkileyen Onemli
hususlardan birisi de dil ve dudak tembelligidir. Dil ve dudak tembelligi, konusma
sirasinda dil ve dudaklarin yeteri kadar islevini yerine getirmemesidir. Bu

durumda da sesler ve sozler dogal olarak tam telaffuz edilemez.

Dil ve dudak tembelligini ortadan kaldirabilmek ve dogru, giizel ve etkili

konusabilmek icin benzer seslerin yan yana bulundugu kelimelerden olusan

Sel
Ser
Ses
Ses
Sez

Te

Tek
Ter
Tet
Tes
Tes

Sal
Sar
Sas
Sas

Ta

Tak
Tar
Tat
Tas
Tas

Sol
Sor
Sos
Sos

Soz

To

Tok
Tor
Tot
Tos

Tos

Sul
Sur
Sus
Sus

Suz

Tu
Tuk
Tur
Tut
Tus

Tus

tekerlemelerle egzersizler yapilabilir.

Bazi Ornek Tekerlemeler:

Babam Halep’e gidecekti, bir deste kasik alacakti, ucunu alacalatacakti.

Bilmem aldi alacalatt1, bilmem aldi alacalatacak.

Dal sarkar, kartal kalkar

Kartal kalkar, dal sarkar

Karga kalkar, dal sarkar

Dal sarkar, karga kalkar.

Sol
Sor
Sos
$0s

Soz

T6

Tok
Tor
Tot
Tos
Tos

Sl
Str
Siis
Sts

Stiz

Tu

Tiik
Tur
Tut
Tus

Tiis

T1

Tik
Tir
Tit
Tis
Tis

Karga kalkar, dal sarkar

Dal sarkar, karga kalkar

Kartal kalkar, dal sarkar

Dal sarkar, kartal kalkar.
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Ben beni en begenen hep benim
Ben beni en begenen kendi kendimim.
Efendiler efendisi efendim!

Ben kendim begendim, 6grendim efendim.

Al, bu takatukalar1 takatukaciya takatukalatmaya gotiir. Takatukaci
“takatukalari takatukalamam” derse, takatukalari takatukacidan

takatukalatmadan al da gel.

Bir tarlaya kemeken ekmisler. Iki kiirkii yirtik kel kor kirli korpe kirpi
dadanmis. Biri erkek, kiirkii yirtik kel kor kirli korpe kirpi, 6teki disi kiirki
yirtik kel kor kirli korpe kirpi. Kiirkii yirtik erkek kel kor kirli korpe kirpinin
yirtik kiirkiini, kiirkii yirtik disi kel kor kirli korpe kirpinin yirtik kiirkiinii,
kiirkii yirtik erkek kel kor kirli korpe kirpinin yirtik kiirkiine mi eklemeli?

3.4 Telaffuz

Bogumlama egitiminden sonra konusma egitiminin en Onemli
unsurlarindan biri de telaffuzdur. Telaffuz egitimi yapmak i¢in Tiirkgenin en
uygun metinleri se¢ilmeli ve 6zel calismalar yapilmalidir. Bu ¢alismalar,
konusmanin daha etkili yapilabilmesi i¢in birtakim calismalar1 kapsadigindan
onemli bir yere sahiptir. Metin icerisinde gecen kelimelerin seslerini eksiksiz
ve dogru olarak verecek bir seslendirmeye ulasmak, sonug olarak zaman alici
bir calismay1 gerekli kildig1 gibi bu, birden ¢ok faktoriin bir araya getirilmesi

sonucu olusan bir degerdir.
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Bu bakimdan baz1 ag1z 6zellikleri, kiiltiirel farkliliklarin meydana getirdigi
seslendirme bozukluklar1 ve en onemlisi yabanci dillerden dilimize gegmis
bulunan ve Tiirk¢enin kurallarina aykirilik gdsteren sozleri diizeltmek, sonug

alinmasi1 zor olan konular arasinda yer almaktadir.

“Sonug almak uzun bir zaman gerektirse bile, biitiinliik tagiyan saglam bir
diksiyona ulagsmada ezberlenen siirlerin uygun ses tonuyla okutulmasi, siif igi
dramatizasyon calismalarinda ve diyaloglarin okutulmasinda goérev alinmasi ve
tekerlemelerin seslendirilmesi bir hayli etkili olabilmektedir. Bu nedenle sinif
ogretmenlerinin bu tiir sinif i¢i faaliyetleri konularin ilerlemesini engelleyen

caligmalar gormemeleri gerekmektedir.” (Cemiloglu,1995:87)

Telaffuz egitiminde yapilan egzersizlerin belirli agamalar1 vardir. Bunlar:

1. Metni Anlama Calismas1: Uzerinde calismak igin secilen metnin tasidig
anlamin dogru anlasilmasi iy1 bir telaffuz egitimi icin ¢ok onemlidir. Ciinkii

anlam anlagilmazsa gereksiz yerde durma, vurgu ve tonlama hatalar1 olusur.

Vurgu: Sozciiklerde bir hecenin iistiine yapilan ses baskisidir.

Ton: Sesin siddeti, yliksekligi ve anlatim incelikleridir (Senbay,2000:25).

2. Metin Uzerinde Isaretleme Calismasi: Anlam calismalarindan sonra,
anlamint bilmedigimiz kelimelerin anlamlarini belirlenme caligmasi yapilir.
Metin iizerinde durma noktalar1 isaretlenerek nefes alinacak yerlerle metinde

anlamlariin birbirini tamamlayip tamamlamadigi belirlenir.

3. Calisma Asamasi: Uzun bir zaman diliminden gittik¢e azalan daha az
siirede daha hizli1 ve dogru okuma calismasidir. Telaffuz ¢alismalarinda metin

okuma metinlerinden konusma metinlerine dogru olmalidir.



4. Ezberleme Caligmasi: Telaffuz egitiminin son asamasi ise ezberleme
caligmasidir. Bu ¢alismalarda bir metin vurgu tonlama ve duraklariyla birlikte

ezberlenir.

Telaffuz calismasina Ahmet Muhip DIRANAS’1n “Serenad” adli siiri su

sekilde ornek olarak gosterilebilir:

SERENAD

Yesil pencerenden / bir giil - at bana /
Isiklarla dolsun / kalbimin igi /
Geldim iste / mevsim gibi kapina /

Gozlerimde bulut / saclarimda ¢ig /

Agilan bir giilsiin / sen yaprak yaprak /
Ben / askimla bahar getirdim sana /
Tozlu yollarindan / gegtigim uzak /

Iklimden / sarkilar getirdim sana /

Seffaf damlalarla titreyen / agir
Goncanin altinda biikiilmiis / her sak /
Seningin / dallardan stiziilen 1tir /

Seningin / yasemin, karanfil, zambak .../

Bir / kus sesi gelir / dudaklarindan/
Gozlerin / gonliimde agan nergisler /
Diisen bir Opiistiir / yanaklarindan

Mor akasyalarda / lirperen seher. /

35



Pencerenden / bir / giil — attiim zaman /
Isikla dolacak / kalbimin i¢i /
Gegiyorum / mevsim gibi kapindan/

Gozlerimde bulut /, saclarimda / ¢ig ./

Ahmet Muhip DIRANAS

3.5 Ciimle ve Ciimle Yapisinin Motorize Olmasi

Ciimlenin ve her dile ait ciimle yapilarinin hizli ve siirekli kullanilmasi
caligmalaridir. Yine konugmanin asil unsurlarindan degildir, fakat zengin ve etkili
konusabilmek icin Onemlidir. Tiirkgcenin ciimle yapisinin temel 6zelliklerini
olusturan s6z dizimi, yapim ve ¢ekim eklerinin biitiin 6zellikleriyle hizli ve dogru
kullanilmas: caligmas1 yapilmaktadir. Gorildiigii gibi ciimle yapisinin motorize
olmasi konugmanin temel unsuru degil fakat iy1 konusma icin gerekli bir
calismadir. Bu c¢alismada Tiirk¢enin ses ve anlam oOzelliklerini yansitan climle

kaliplarindan yararlanilmasi faydali olacaktir.

Ornegin, dilimizin zenginliginin sembolleri olan deyimlerimiz ve

atasozlerimiz bu ¢aligmalar i¢in biiyiik bir imkandir.

3.6 Viicut Hareketlerinin Uyumu

Konusmanin insan viicudunun komple ¢alismasinin bir iiriinii oldugunu

sOylemistik. Viicut konusma esnasinda birbiriyle uyumlu ¢aligmalar yapar.

“Dil dedigimiz sistemde bas yeri tutan sesin yaninda ‘mimik’ ve ‘jest’lerin
daha acik bir ifade ile yiiz, el, kol hareketlerinin ve bedenin durusunun da bir
isareti manzumesi (gosterge) dizgesi olarak yer aldigini biliyoruz. Ses disinda
bunlarinda konusmayr tamamladigini ve bu isaretlerin kavimden kavime,

milletten millete degisiklikler gosterdigini gordiik.” (Congur,1999:107).
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Bir kitle 6nlinde konugsmanin en dnemli 6gelerinden biri, konusmacinin
viicudunu konusma siiresince dengeli bir sekilde kullanmasidir. Viicuttan kasit,
ellerin, kollarin, ayaklarin durus seklinin, gbzlerin durumu ve mimiklerin kisinin
anlattigin1 tamamlamasidir. Eger hareketlerle kisinin anlattiklar1 arasinda bir
uyum yoksa dinleyicinin dikkati bu uyumsuzluga yonelecektir. Bu da konusmanin

etkisini azaltir.

Konusma esnasinda viicudun kullanilmasiyla heyecan arasinda biiytik bir
baglant1 vardir. Viicut hareketlerinin egitiminin biiyiik bir boliimiinii heyecanin

kontrol edilmesi alistirmalari olusturur.

Heyecanin Insandaki Etkileri:

Sinir sistemine yaptig1 etki dolayisiyla siddetli bir kalp ¢arpintisina sebep
olabilir. Bu da sesi, jest ve mimikleri etkiler. Sdyleneceklerin diizensiz ve hatali

bir sekilde sdylenmesine sebep olur.

Heyecanin konusmadaki etkisini azaltmak ic¢in Once insan kendisini
tanimali, heyecanlanacagin1 kabul etmelidir. Heyecanin insan i¢in normal bir
durum oldugunu kabul ederse, insan, kendine daha cok giivenir. Heyecam
azaltmak i¢in konusmanin planlanmasi ve prova yapilmasi gerekir.

Konugma metne gecirilmelidir. Eger metin yazilmayacaksa belli
ebatlardaki kartlara konusmanin ana basliklar1 not edilmeli ve bu kartlara numara
verilmelidir. Prova, ayna karsisinda yapilirsa insana daha fazla giiven gelir ve

insan hatalarini bu esnada diizeltir.

Heyecan insanin tiikiiriik bezlerine etki yapar. Ya asir1 tiikiiriik ya da agiz
kurumasi olur. Heyecan dolayisiyla ellerde titreme olur. Bu da dinleyici
tarafindan iyi degerlendirilmez. Bu durumda miimkiin oldugu kadar ele kagit

alinmamali.
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Konugmanin 6nemli unsurlarindan biri de goziin kullanilmasidir. Goz
mutlaka konusma sirasinda dinleyicilerin iizerinde dolagmalidir. Ne bir kisi ya da
nesne Ustiine fazla ¢evrilmeli ne de bosa konusuyormus gibi anlamsiz olmalidir.
Konugma metni, okunmak i¢in yazilmamistir. Bu sebeple gbzlimiizii metne fazla

cevirmemeliyiz.

Omuzlar dik ve rahat durmali. Ayaklar sikca degistirilerek viicudun
dengesi bozulmamali. Ciinkii bu, dinleyiciyi de o tarafa g¢eker. Dinleyicilerin

konusmaciya ilgisiz kalmalarina sebep olur.
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4. BOLUM: KONUSMANIN ZIiHINSEL UNSURLARI

Konugmanin gorsel ve isitsel Ogelerinin gerisinde bunlari olusturan
zihinsel stiregler yatmaktadir. Konusma 6nce zihinsel olusumlarla baslar, sonra bu
olusumlar dilin kaliplarina aktarilir, seslendirilir ve en sonunda da jest ve mimikler
halinde bagkalarina sunulur. Konusma zihinde hazirlanip fiziksel unsurlarla

birleserek olusur.

Son yillarda beynin islevleri konusunda yapilan incelemeler, konusma ve
zihinsel yasam arasindaki iligki iizerinde giicli ve sasirtict goriisler ortaya
koymustur. Konusmanin beyinle iligkileri incelenmis ve beyinde bir konusma
merkezi arama ¢alismalart bu incelemeler sirasinda hiz kazanmistir. Yapilan
arastirmalar sonunda bir kisinin dil formasyonunun, bir merkezde ve biitiin halinde
olmadig1 ortaya ¢cikmistir. Ayrica beyinde viicudun bazi boliimlerinin ¢ok dar, bazi

boliimlerinin genis bir alan i¢inde yonetime baglanmis oldugunu goriiriiz.

“ Beyinden ylize, dudaklara, dile, girtlaga, ¢eneye iliskin duyum alanlar1
son derece genistir. Yaklagik olarak beynin toplam duyum alaninin iigte biri sinir
akimini bu yapilardan alir. Bu ise konusma mekanizmasiin igleyisinde g¢ok

bliyiik 6nem tasir.” (Taser,2000:48).

Beynin islevleri agisindan sag ve sol yarim kiireler olmak iizere ikiye
boliindiigii, hemen hemen her zaman beynin baskin yarim kiiresinin sol yarim kiire
oldugu bilinmektedir. Baskinlikla birlikte konusma merkezinin de bu yarim

kiirede oldugu goriliir (Smith,1979:297).

Beynin iki yarisinin, uyum i¢inde c¢aligsan iki beyin olarak diisiiniilmesinin

daha gergekgi olacag: diisiincesinden hareket eden Ornstein (Ozden,1999:52), her
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bir beynin degisik fiziksel etkinliklere ek olarak degisik entelektiiel etkinlikleri ele

alip almadigini bulmaya calismis ve su sonuca ulagmistir:

Beynin sol yarisi matematik, dil, mantik, irdeleme, yazma vb. zihinsel
faaliyetleri; sag yarisi ise hayal giicii, renk, miizik, ahenk vb. etkinlikleri kontrol
etmektedir. Bilginin edinilmesi, insan beynine yiiklenmesi, kullanilmas: ile
konugma arasindaki siki iliski, beynin bazi fonksiyonlarinin bir haritaya
dokiilebilmesi konusma ile ilgili var olan bilgilere yeni bir yon kazandirmistir.
Dilin 6neminin daha fazla kavranmasinin temel sebepleri arasinda tiptaki
gelismelerin rolii oldugunu sdyleyebiliriz. Ozellikle néroloji, psikiyatri, beyin
cerrahisi alanlarinda ortaya cikan gelismeler beynin bilgiyi nasil algiladigim
gecmis donemlere gore daha ¢ok anlamamiza daha ¢ok yardimci olmustur. Beyne

bilginin girisi yerlestirilmesi ve kullanilmasi ancak dil araciligryla olmaktadir.

Alemdar Yal¢in, algilama biliminin verilerinden yararlanarak algilama, beyin, dil

arasindaki iliskiyi bir sema ile bizlere ulastirmaktadir (Yalgin,2002:21).
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Konusmanin beynimizdeki olusumu ¢ok farkli ve karmasiktir. Yalnizca
viicudumuzdaki fiziksel unsurlarin eksiksiz olmast ve dil becerilerimizi
kullanmamiz yeterli olmamaktadir. Taninan ve algilanan bilginin beyinde eksiksiz
tutulmasi, tutulan bilginin anlasilir bir bigcimde beyinde siniflandirilmasi,
siiflandirilan bilginin birbiri ile ilgilendirilmesi, hizli ve diizenli olarak dilimize

konusma i¢in akmas1 gerekmektedir.

Zihinsel gelisimle dilin gelisimi arasinda son derece yakin bir iligki vardir.
Zihinsel geriligin konugmay1 geciktirme nedeni oldugu, konusmada gecikmenin de
zihinsel gelisime olumsuz etki yaptig1 bilinmektedir. Cocukta konusma
yeteneginin vaktinde ve geregince islenip gelistirilmesine 6zen gosterilmemesi

zihinsel yetilerinin gelismesini de engellemektedir.

Bu bilgiler 1s18inda  konugmanin zihinsel unsurlarmi  su  sekilde

siniflandirabiliriz:
1. Bellek

2. Dinleme

4.1 BELLEK

Bellek sozliikkte “Yasananlari, Ogrenilen konulari, bunlarin geg¢misle
iligkisini bilingli olarak zihinde saklama giicii, akil, hafiza.” (Tiirk¢e Sozliik,1988)

olarak tanimlanmaktadir.

Insanlar belli bir zaman ve yerde 6grendigi bilgiyi istedigi yer ve zamanda
kullanma yetisine sahiptir. Ornegin, okulda 6grendigimiz bilgileri aradan bir siire

gectikten sonra sinavda hatirlayabilir ya da yillar sonra giinlik hayatimizda
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karsilastigimiz bir problemi ¢ozerken kullanabiliriz. Bu durum insanin 6grenilen

bilgileri belli bir yerde depolama kapasitesine sahip oldugunu gostermektedir.

Bilginin beyinde depolanmas:i ile ilgili calismalar tiptaki gelismelerle
birlikte hizla ilerlemis ve beynimizin bilgi depolama kapasitesi ortaya ¢ikmustir.
Hafiza egitimi ile ilgili genis caligmalari olan Tony Buzan, beynimizin her
hiicresine her saniye on bilgi yliklememiz ve bunu dogumumuzdan 6liimiimiize
kadar devamli olarak yapmamiz durumunda beynimizin ancak yarisinin dolacagini

ifade etmistir. Yine Tony Buzan, bu durumu sdyle ifade etmektedir:

“Bir tiniversite mezunu on bin saatlik bir egitim gormektedir. Beynimizi
tam kapasiteyle kullanabilsek ayni bilgileri on saat ig¢inde Ogrenebilmemiz

miimkiindiir.” (Buzan,1996:63).

Goriildugii gibi beynimizin bilgiyi saklayabilme kapasitesi neredeyse

sinirsiz diyebilecegimiz bir 6lgiidedir.

Bellek tizerinde yapilan ¢aligmalar biiylik bir hizla ilerlemektedir. Ciinkii
giiniimiiziin hizla gelisen teknolojik yenilesmesinin getirdigi zorunluluklardan biri

de bellegimizi ¢ok verimli bir sekilde kullanabilmektir.

Unlii psikolog Carl Seashore, ortalama bir insan kalitimsal olarak aldig:
mutlak bellek kapasitesinin yiizde onundan fazlasini kullanamayacagini, yiizde
doksanint ise hatirlamanin dogal kanunlarini ihlal ederek bosa harcadigini

belirtmistir (Carnagie,1998:35).

Beyindeki ndronlarin bilgiyi tuttuklari bilinmekte, birbirleriyle nasil

iletisim kurduklar1 da agiga ¢ikmis bulunmaktadir (Yalgin,2002:111). Ancak
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bilgiyi nasil tuttuklari {izerinde heniiz tam ve kesinlik kazanmis bir agiklama
bulunmamaktadir. Son yillarda yapilan ¢aligmalarla beyin hiicrelerinin islevleri
hakkinda bilgilerimizin arttigt ve bilgi depolanan hiicrelerin kapasitelerinin

dolmasindan sonra yeni hiicrelerin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir (Yalgin,2002:111).

4.1.1 Bellek ile Konusma Arasindaki iliski

Insanin konusmasinda, beyinde depolanmis olarak bulunan bilgilerin
belirli bir diizen icerisinde diga vurulmasi yatmaktadir. Bu ylizden konusma ile
bilginin bellekte tutulmasi arasinda ¢ok yakim bir iliski bulunmaktadir. lyi bir
konusmacinin bilgiyi beyinde diizenli bir bigimde depolamasi, bu bilgileri gereken
yerde ve zamanda hizla aktarabilmesi, bellek ile konugma arasindaki iliskiyi basari

ile kurmasi1 gerekmektedir.

Dil becerileriyle ilgili beyin islevlerinin 6nemli bir kism1 dogrudan bellekle
ilgilidir. Isitilenlerin  algilanmasinda, gordiigiimiiz ~seylerin  ayristirilarak
anlasilmasinda, duyularimizla beynimize gelen bilgilerin anlagilmasinda
bellegimizin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Zihnimizde depolanmis halde bulunan
bilgiler, yeni gelen bilgilerin anlasilmasini kolaylastirir. Bilgiler bellege diizenli
bir sekilde girerse diizenli bir sekilde c¢ikacaktir. Egitilmis ve sistemli bir bellege
sahip kisi konusarak sunacagi mesaj1 sistematik bir tasnif ve sira ile sunar. Tasnif
edilmis bilginin izlenilmesi, dinlenerek anlasilmasi kolay olur. Beyinden dile bilgi
akist diizenli ve hizli bir tempoda olur. Bilgilerin bellege diizenli bir sekilde

girmesi icin bellegin nasil calistigini bilmemiz gerekmektedir.

4.1.2 Bellegin Isleyisi

Disaridaki uyaricinin insanin duyu organlart tarafindan alinmasi ve

davraniga doniistliriilmesi siirecinde, bilgilerin nasil kazanmilip depolandigi



dogrudan gozlenememekle birlikte, bununla ilgili c¢esitli tezler gelistirilmistir.

Bunlardan en ¢ok kabul géreni, Bilgiyi Isleme Kurami’dir (Akman,1998:144).

Bu kurama gore birey, disaridaki uyaricilarin duyu organlarina gelmesini
beklemek yerine bu uyarilari arama egilimindedir. Birey, etkilesim kurdugu
uyaricilara kendisi anlam verir ve onlar1 yorumlar. On bilgiler ve biligsel beceriler
O0grenmeyi etkiler, bireyin on bilgileri ve biligsel becerileri duyularina gelen

uyarimlari anlamasina ve yorumlamasina yardimei olur.

Bilgiyi Isleme Kurami’nda, beynin calismasi bilgisayarm calismasina
benzetilmektedir. “Hem bilgisayar hem de insan bilgiyi ¢cevreden alir. Bilgisayar
bunu kart okuyucular ile yaparken, insan duyu organlarini kullanir. Bilgisayarin
icinde ¢evreden alinan bilgi degistirilir, kayit edilir ve halihazirdaki bilgi ile
birlestirilir. Bu islem elektronik kayitlarla saglanir. Insan da yeni bilgileri benzer
sekilde degistirir, kayit eder ve halihazirda sahip oldugu bilgilerle birlestirir. Bunu
sinir sistemiyle gergeklestirir. Son olarak bilgisayar bilgiyi yazici ile ¢evreye cikti
olarak verirken, insanlar da el, ag1z gibi organlarini1 kullanarak bilgiyi dis diinyaya

verirler.” (Erden-Akman,1998:144).

Bilgiyi Isleme Kurami’na gore 6grenmeyi etkileyen temel yapilar, duyusal
kayit kisa ve uzun siireli belleklerdir. Ogrenmeyi etkileyen belli basl siirecler ise
tanima, alg1 ve dikkat, bilgiyi kodlama ve depolama, hatirlama ve orgiitlemedir.

Kuramda yer alan yap1 ve siirecler arasindaki iliskiler sekilde goriildiigii gibidir:
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UYARICI DAVRANIS . PEKISTIREC
l A
Orgiitleme T
A Orgiitleme
DUYUSAL Tanima KISA Tekrar UZUN
— > > DA —> SURELI
KAYIT Dikkat SURELI Anlaml BELLEK
BELLEK
Algt Kodlama
Gruplama
Hatirlama

Duyusal Kayit: Bilgiyi isleme siirecinin ilk asamasi duyusal kayittir. Bu
asamada c¢evredeki uyarici duyu organlari yoluyla sinirleri uyarir. Bu sirada
uyaricinin izi yaklasik bir saniye duyuya kayit olur. Ornegin bir kitabin sayfalarimni
hizla c¢evirdigimizde sayfadaki yazilar goziimiizde izler birakir. Bu siire, duyusal
kayit olarak adlandirilmaktadir. Duyu organlarimiz siirekli calistiklarn i¢in
duyulara ¢ok sayida uyar1 kaydedilir. Kapasitesinin ¢cok genis olmasina karsin
duyusal kayda gelen bilgiler kisa zamanda, yaklasik bir saniye icinde silinir,
yalnizca bir kismi hatirlanir. Bu nedenle duyusal kayit anlik bellek olarak da

isimlendirilir.

Alg1 ve Dikkat: Duyulara kaydolan bilgilerin hangilerinin kisa siireli
bellege transfer olacagini tanima ve dikkat siirecleri belirler. Tanima, yeni gelen

uyaricilarin uzun stireli bellekteki bilgilerle karsilagtiriimasi eylemidir.

Insanlar g¢evrelerindeki uyaricilardan duyu organlarina gelen ayri ayri
uyarimlar1 anlamli bicimde orgiitleyerek duyumlarina anlam verirler. Bu siirece

algi denir.



Alg ile ilgili ilk arastirmalar Gestalt psikologlar1 tarafindan yapilmistir.
Gestalt psikologlarina goére “Biz uyaricilart ayri ayri degil anlamli bir biitiin
olarak goriiriiz ve biitlin onu meydana getiren parcalarin toplamindan daha cok
anlam ifade eder.” (Erden-Akman,1998:146). Dikkat ise bilginin algilanmasi i¢in
gereklidir.

“Zihnin uyanik bulunmasi, bir konu ya da sorun iizerinde yogunlagmasi
hali.” (Taser,1987:70) olarak tanimlanan dikkat, asla siireklilik gostermez, tersine
giderek azalir; zayiflar, kopar, dagilir, yok olur. Bir dinleyici dikkatini uzun siire
ayni konu tlizerinde yogunlastirip siirdiiremez. Ciinkii dikkat bir seyden baska bir
seye saniyenin beste biri kadar bir zaman igersinde ge¢mektedir. Dikkat, bir
bakima diizensiz araliklarla gelip kumsalda s6nen dalgalara benzetilebilir. Bu
alanda yapilan ilk deneyler sonucu bir dikkat biriminin 5-8 saniyelik bir siireyi
kapladig1 savunulmugsa da ruhbilimcilerin simdiki goriislerine goére bir dikkat
biriminin siiresi soylendiginden daha da kisadir. Ayrica dikkatin yogunlugu
uyarinin yogunluguna bagli oldugu i¢in de mutlak bir dikkat birimi saptama

olasilig1 yoktur.

Insanlar duyu organlarma gelen uyarmmlara anlam vermek igin onlari
orgiitlerler. Her bireyin aldig1 uyarimlari 6rgiitleme bicimi farklidir. Bu nedenle iki

kisi ayn1 uyariciya baksalar da farkli seyler gorebilirler.

“ Ornegin smifta dgretmeni dinleyen dgrenciler i¢in 6gretmenin sesi ve
sundugu uyaricilar figiirken, sokaktan gecen araba sesi ya da koridordaki
konugmalar zemindir. Ancak baska bir 6grenci dikkatini koridordaki seslere
yoneltmis ise, o Ogrenci i¢in zemin Ogretmenin sesi olur. Sonugta Ogretmeni
dinleyen Ogrenci derste anlatilan bilgileri, koridordaki konusmalari dinleyen
ogrenci ise koridordaki konusmanin igerdigi bilgileri 6grenecektir. Diger bir
deyisle Dbirey figlir olarak algiladigi  uyaricilari  6grenir.”  (Erden-

Akman,1998:147).
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Algt hem bireyin 6zelliklerinden hem de sunulan uyaricilardan etkilenir.
Orgiitlii olmayan uyaricilarin hatirlanmasi ve anlasilmasi giigtiir. Ornegin bir bilgi
biitliniiniin basitten karmasiga dogru sunulmasi, sebep-sonug iliskisinin verilmesi,

ana fikrin agik secik verilmesi bilginin algilanmasini kolaylagtirir.

Alg gorelidir. Ornegin sikintili oldugumuz durumlarda zaman bir tiirlii
gecmek bilmez. Ilging ve zevkli bir ugras igindeysek zamanin nasil gectigini

anlamayiz.

Cevremizde c¢ok fazla sayida uyarici bulunmaktadir. Bu uyaricilarin tiimiinii
algilamamiz miimkiin degildir. Bu sebeple cevreden gelen uyaricilarin bazilarini
seceriz. Cevremizdeki uyaricilardan hangisini segecegimiz dikkatimize baglidir.

Dikkat ettigimiz uyaricilar algilariz.

Kisa Siireli Bellek: Duyusal kayda gelen bilgilerin davranisa doniismesini ya
da uzun stireli bellege kodlanmasini saglar. Bu bellegin kapasitesi olduk¢a sinirlidir.
Arastirmalar bu bellegin bilgiyi koruma siiresini yaklagik yirmi saniye oldugunu
gostermektedir (Erden-Akman,1998:149). Ornegin telefon rehberinden buldugumuz
bir telefon numarasi, telefonu cevirinceye kadar kisa siireli bellekte tutulur. Telefon
numarasini ¢evirmek icin vakit kaybettigimizde bu numarayr unutarak yeniden

bakmak zorunda kaliriz. Ancak tekrar ile bu siireyi biraz daha uzatmak miimkiindiir.

Kisa stireli bellekteki bilgiler etkindir. Bu nedenle aninda hatirlanir ve
davranig1 doniisebilir. Ancak bu bilgiler uzun siireli bellege kodlanmadan araya yeni
bilgiler girerse ya da kodlama i¢in bir ¢aba gosterilmezse unutulur. Kodlama ve
unutulma siirecleri kisa siireli bellegin bosalarak yeni bilgilerin gelmesini saglar.

Boylece kisa siireli bellek siirekli ¢alisir (Erden-Akman,1998:149).
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Kisa siireli bellegin kapasitesi ve bilginin korunma siiresi sinirli olmasina
karsin 6grenme siirecinde ¢ok Onemli islevleri bulunmaktadir. Kisa siireli bellegin

islevleri su sekilde 6zetlenebilir (Erden-Akman,1998:149):

* Duyusal kayda gelen yeni bilgi ile uzun siireli bellekte depolu bulunan eski
bilgileri karsilastirir ve eslestirir.

* Uzun sireli bellekteki orgiitlenmis bilgilerle, yeni gelen bilgileri

biitiinlestirir.

*  Yeni gelen bilgilerin sesli ya da sessiz tekrarlar yoluyla kisa siireli bellekte

kalmasini saglar.

* Uzun streli bellekteki bilgileri etkin héle getirip orgiitleyerek davranig

haline doniistiiriir.

Kisa siireli bellege gelen bilgilerin uzun siireli bellege depolanmast iki siirecle

saglanmaktadir. Bunlar tekrar ve gruplandirmadir.

Yeni 6grenilen bir bilgi genellikle ilk sekiz saat icinde unutulur. Ilk sekiz saat
icinde unutulmayan bilgilerin bir kism1 miiteakip 30 giin i¢inde unutulur. Onun i¢in
bilgiyi aldiktan sonra konunun 6zelligine gore ve bizim aliskin olmamiza gore belli

araliklarla tekrar etmek bilginin hafizamiza daha iyi yerlesmesini saglar.

Gruplama yoluyla bilginin islenmesinde yeni bilgiler daha biiyiik ve anlamh

birimler haline getirilir.

Uzun Siireli Bellek: Yeni gelen bilgilerin eskilerle orgiitlenerek saklandig
yerdir. Uzun siireli bellegin kapasitesi daha once de belirttigimiz gibi sinirsizdir.
Bilgilerin burada kalma stiresi de ¢ok uzundur. Kisa siireli bellekte etkin olan bilgiler

uzun siireli bellekte edilgen bigimde durur. Bu nedenle kisa siireli bellekteki bilgiler
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aninda hatirlanirken, uzun siireli bellekteki bilgilerin hatirlanmasi i¢in belli bir siire

geemesi gerekmektedir.

Uzun siireli bellekteki bilgilerin hatirlanma stiresi, bilginin bellege depolanma
bigimine gore degisir. lyi drgiitlenmis bilgiler cabuk hatirlanirken, digerleri daha uzun
zamanda hatirlanir. Bu nedenle bilgilerin uzun siireli bellekte orgiitlenerek depolanma

bi¢imi ¢ok 6nemlidir.

“Eger biz bilgiyi istedigimiz bi¢imde ve kendi irade giiciimiizle bellegimize
yerlestirirsek beynimiz kendisine goére bir calistirma temposu iginde bilgileri
gelisigiizel depolar. Bu da bizim istedigimiz bilgiye istedigimiz zaman ulagsmamiza
engel olan Onemli faktorlerden biridir. Eger kendi istedigimiz bilgiye kendi
istedigimiz zaman ve siirede ulasmak istiyorsak bilgiyi de kendi istedigimiz bi¢cimde

depolamamiz gerekmektedir.” (Yalgin,2002:112).

Kisa siireli bellekteki bilgilerin uzun bellege ge¢mesi icin bireyin c¢aba
gostermesi gerekmektedir. Tekrar ve gruplama siiregleri iyi isledigi takdirde uzun

stireli bellege depolanan bilgiler istenildigi zaman hatirlanabilir.

Beynimizin bir bilgiyi disa vurmasini istiyorsak ve bu bilgi kisa siireli bellekte
ise kisa bir aragtirma sonucu bulunabilir. Eger bu bilgi uzun siireli bellekte ise dnce
bulunmas1 sonra kisa siireli bellege gecirilmesi gerekmektedir. Bazen bu gegis
olmamakta, bilgi iki bellek arasinda kalmaktadir. Unutma dedigimiz durumun
olugmasinin bir nedeni de budur. Kisa siireli bellege gecen bilgi ise buradan disa

vurulmaktadir.

“Bellegimizin bu ¢aligma bi¢imini kiitiiphaneye benzetebiliriz. Kiitiiphanede
¢ok aranan kitaplar gorevlilerin kolay ulasacaklar1 yerlerdedir. Az istenen kitaplarsa

depoda tutulur. Beynimizin ¢alisma bicimi buna uygundur. Kisa siireli bellegin
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calisma bi¢imi ile ilgili olarak bir 6rnek de aligveris sirasindaki tutumumuzdan
verilebilir. Bir aligveris sirasinda bilgiyi beynimizde kisa siireli bellekte tutarak
almak istedigimiz bir esyanin benzerlerini fiyat ve kalite olarak karsilastiririz. Bu
karsilastirmadan sonra begenerek aldigimiz esyanin fiyat1 ve 6zellikleri artik bizim
icin Onemini Yyitirir ve onu uzun siireli bellege atariz. Bir konusma veya tartisma
sirasinda konu edilirse yeniden bellekten ¢ikaririz. Yoksa o artik orada olii bilgi

olarak kalir.” (Yal¢in,2002:112).

4.1.3 Bellek Egitimi

Son yillarda bellegimizi daha verimli kullanabilme yontemlerine biiyiikk 6nem
verilmektedir. Bu yontemler son derece basit, genellikle iizerinde uzlasmaya varilmig

yontemlerdir.

Bunlardan en onemlilerinden biri istedigimiz bilgiyi beynimize yerlestirme
aliskanligr kazandirmaktir. Bu da bize gerekli olan bilgileri 6nem sirasina gore
dizmekle saglanir. Bilginin gereklilik siralamasi1 yapildiktan sonra bunlarin
simiflandirilmas:  ve  birbiriyle ilgilendirilmesi egitiminin  gergeklestirilmesi

gerekmektedir.

Siniflandirma ve ilgilendirme ile konusma arasinda dogrudan bir baglanti

vardir.

“Kiitliphanedeki kitaplart konularina gore belli bir simiflandirmaya tabi
tutmamigsak o zaman aradigimiz bir kitab1 bulmamiz ve okuyucuya ulastirmamiz
hemen hemen imkansizlasir. Bazen hemen bulunabilir, ancak bu da bir tesadiiftiir.
Beynimizdeki bilgi siniflandirilmis bilgi degilse onu kullanmak istedigimiz zaman
bulmamiz ya tesadiiflere bagli olarak hemen olur, ya da uzun bir diisiinme siiresi

gecer veya unutma dedigimiz bir siire¢ baglar. Bir bilgiyi kolayca bulsak bile ikinci
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ve lglincii konudaki bilgiler i¢in yine ayni islemler yapilir. Bunun beynimizin
calisma temposunu gereksiz yere artirmast kaginilmazdir. Zihinsel yorgunluklarin

temel nedenlerinden biri de budur.” (Yalgin,2002:113).

Dale Carnegie, bellegi gelistirme yollarin1 “hatirlamanin dogal kanunlar1”
olarak adlandirarak her tiirlii bellek sisteminin bunlarin iizerine kuruldugunu

sOylemistir. Bu konular gozlem, tekrarlama ve iliski kurmadir (Carnegie,1998:69).

Aklimizda tutmak istedigimiz seyi derinlemesine canli ve devamliligi olacak
sekilde gozlemlememiz gerekmektedir. Bu arada da mutlaka konsantrasyonumuzu
saglamamiz gerekmektedir. Hatirlayamadigimiz bilgilerin hafizanin zayiflig: ile

iliskisi yoktur.

“Bir insan1 iki ya da ii¢ arkadasinizla tamstirm. Iki dakika sonra onlardan
birinin adim1 hatirlamayacaktir. Ciinkii ilk asamada dikkatini ona yoneltmez, onlar1
kusursuz bir sekilde gozlemlemez. Olasilikla size hafizasinin zayif oldugunu
sOyleyecektir. Aslinda bellegi degil gozlemleri zayiftir. Sisli havada fotograf
¢cekmede basarili olmadigr i¢in fotograf makinesini suglamayacaktir. Ama zihninin
belirsiz ve sisli izlenimleri hatirlamasin1 bekleyecektir. Elbette bu gerceklesemez.”

(Carnagie,1998:71).

[zlenim edinirken duyularm miimkiin oldugunca ¢ok kullanilmasi hatirlamayi
kolaylastirir. Bir bilgi birden ¢ok duyuya hitap ederse bellege daha kolay yerlesir.
Zihin gorsellige onem verir. Gozlin edindigi izlenimler uzun Omiirliidiir. Sik sik
birinin yiizlinii hatirlamamiza ragmen ismini ¢ikaramadigimiz olur. Gézden beyne
giden sinirler kulaktan beyne giden sinirlerden yirmi bes kat daha biiyiiktiir. Bir Cin

atasozii soyle der: “Bir kez gormek bin kez duymaya bedeldir.”
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Hatirlamak istenen bilginin yazilmasi ve bakildiktan sonra gozlerimizi kapatip

gozlimiizde canlandirmak hatirlamamizi saglar.

“Bes dakikalik canli ve enerjik konsantrasyonlar zihinsel karmasa i¢inde ve

dalgin gegen giinlerden daha iyi sonuglar yaratirlar.” (Carnagie,1998:70).

Yogun bir dikkat, bellek giiclinlin sirlarindan biridir. Dikkatin siiresi kisiden
kisiye degistigi i¢in yogunlugunu da basta o andaki ilgi olmak iizere kisinin
kendinden ve cevresinden gelen yorgunluk, rahatsizlik, giiriiltii vb. ¢esitli etmenler

belirler.

Bellek gelistirme ¢alismalarinin ayni1 zamanda 6grenmeyi 6gretme yontemleri
oldugunu unutmamamiz gerekir. Bilgilerin kisa siireli bellege aktarilabilmesi
amaciyla gerekli olan, dikkati saglamak i¢in dikkat ve konsantrasyonu saglayarak
algilama giliciinii algilama ve dikkat siiresini alabildigi kadar uzun bir siireye

yaymadir.

Dikkat gelistirme tekniklerinden biri sessiz ortamlarda gdzlerimizi kapatarak
kendimizi dinlemek, disaridan gelen her tiirlii algilama ile kisa siire i¢in baglarimizi

koparmaktir.

Bir dakika kadar gozlerimizi kapatip bekledikten sonra derin nefes alarak
cigerlerimize tutmak ve bunun i¢imizde bir ates topu haline geldigini diisiinmek,
daha sonra bu ates topunun beynimize dogru giderek biitiin hiicrelere dogru
yayildigini hissetmek dikkati artirict bir yontem olarak onerilmektedir. Her dikkat
daginiklig sirasinda derin nefes alarak yeniden bu islemi tekrarlamak dikkat siiresini
uzatmaktadir. Dikkat dagimikliginin azaltilmasi i¢in beynimizin biitiin ilgisini bizim

istedigimiz noktaya ¢cekmemiz gerekmektedir.
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Dikkat siiresini uzatmaya yonelik yapilan yukaridaki gibi cesitli nefes
caligmalar1 ayrica beynin gidasi olan yeteri kadar oksijeni beyne belirli bir diizende

gitmesini saglamaya da yoneliktir.

Tanima, dikkat ve algi asamalarindan basartyla gecen bilgiler arasinda iliski
kurma, hatirlamanin vazgeg¢ilmez bir unsurudur. Zihnimiz uzun siireli bellege ittigi
bilgileri yeniden hatirlamak igin bizden ipucu ister. Ipucu hatirlanmasi istenilen
bilgileri hemen bir araya getirir. Zihnimizde kalmasi istenilen bilgi, diger bilgilerle
tanitilmalt ve iliskilendirilmelidir. Birbiriyle iliskisiz bilgiler arasinda baglanti

kurulamaz.

“Egitimli bir bellek organize edilmis bir iligkilendirilmeler sistemine, bellegin
ne derece iyi oldugu da onlarin 6zelliklerinden ikisine baglidir: Birincisi iliskilerin
devamliligy, ikincisi ise sayisidir. lyi bir bellegin sirr1, aklimizda tutmaya ¢alistigimiz
her gercekle cesitli ve ¢oklu iliskiler kurmaktir. Bir gercekle iliski kurmak, bu konu
hakkinda olabildigince ¢ok diisiinmek degil midir? Kisacasi1 goriiniiste ayni1 deneyime
sahip iki kisiden deneyimleri hakkinda en ¢ok diisiinen ve bunlar arasinda en

sistematik iligkiyi kuran kisi en 1y1 bellege sahip olacaktir.” (Carnegie,1998:80)

Bilgiler arasinda sistematik iligkiler kurmanin yolu da bilgilerin anlamim
bulmak ve onlar iizerinde diisiinmektir. Ornegin ismini unutmamamiz gereken bir
insanin ismiyle goriiniisii, konusma tarzi veya kisiligi hakkindaki izlenimlerle ismini
iligkilendirme; o insanla goriismelerde izlenimin zihne dénmesine ve o kisinin ismini

de zihne beraberinde getirmesini saglayacaktir.

Kisa siireli bellekteki bilgilerin uzun siireli bellege itilmesini saglamak ve
hatirlamay1 kolaylastirmak icin bir yol da kisa siireli bellekteki bilgilerle zihnimizde

yerlesmis uzun siireli bellekteki bilgilerle iliski kurmaktir. Bir gergekle zihinde var
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olan gercekler arasinda iligki kurmak istenildiginde yeni gercegi tiim agilardan
diisiinmek gerekir. Ornegin tarihleri hatirlamanin en iyi yolu zihnimizde zaten var
olan, yerlesmis, &nemli tarihler arasinda kurdugumuz baglantidir. Ornegin bir
Amerikalinin, Avustralya’ya ilk insanin 1788’de yerlestigini hatirlamasi1 ¢ok zordur.
Fakat 4 Temmuz 1776 tarihi ile baglant1 kurarak diisliniirse ve bunun Bagimsizlik
Bildirgesi’nden on iki y1l sonra ger¢eklestigini hatirlarsa bu tarihin aklina yerlesmesi

daha kolay olur.

“Bu, bir vidayr somunla sikmaya benzer, somun viday1 sikica tutacaktir.”

(Carnegie,1998:80).

Bu yontem konusma sirasinda belirli noktalari hatirlamanin bir yoludur.
Herhangi bir seyi diislinmenin bir yolu da zaten zihnimizde var olan bazi seylerle
arada iliski kurarak diistinmektir. Konusma sirasinda bahsedilecek, islenecek konular
zihnimizde var olan seylerle arasinda iligski kurarak hatirlanabilir. Bunlar mantiksal
sira icinde diizenlenerek diisiinceyi, birincisi ikincisine, ikincisi {igiinciisiine
yonlendirir. Ornegin birbiriyle alakasiz sdzciikler zihinde tutulmaya calisilirken

bunlar zincirin halkalar1 gibi birbirine baglanabilir.

Bilginin diizenli depolanmamas1 sonucu ortaya ¢ikan zihinsel bozukluklarin
konusmada Onemli etkileri vardir. Beynimizde siiflandirilmamig birbiriyle
iligkilendirilmemis bilgilerin depolanmasi ve kullanilmasinda ydneltilen ani sorular
karsisinda uzun bir diisiinme siiresi gecirme, konugsmayr unutarak her kelimenin
sonunda uzun uzun durma, sozlerin veya kelimelerin son seslerini uzatma, “Eee”,
“Inn” gibi dolgu seslerini ¢ikarma gibi davranis bozukluklart olusmaktadir. Bu dolgu
sesleri siiresince ve kelimeler arasinda durulan siire iginde, beyin bilgileri
arastirmakta veya bilgileri siralamak i¢in zaman kazanmaktadir. Bu durum akict
konusmay1 Onledigi gibi konusmaciin bilgi birikiminden kusku duyulmasina,
konusmanin akist ve etkisinin ciddi bi¢cimde bozulmasina sebep olmaktadir

(Yal¢in,2002:114).
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Baz1 konugmacilar akici bir bicimde konusmak i¢in beyinlerine emir
verdikleri zaman beyin smiflandirilmamis bilgileri gelisigiizel disa vurmakta, bu da
konusmacinin konudan konuya atlamasina, bir konu flzerinde belirli bir siire
konusamamasina sebep olmaktadir. Izleyici {izerinde bilgi daginikligi izleniminin

olusmasina yol agmaktadir.

Ayrica bilginin bellege diizensiz olarak yerlesmesi ve konusurken bunlarin
diizensiz ¢ikmasi, zihinsel yorgunluk veya ileri durumlarda erken bunama dedigimiz

rahatsizliklara sebep oldugu bilinmektedir.

Bilginin siiflandirilarak ve birbiriyle ilgilendirilerek bellege yerlestirilmesi
sayesinde bu davranis bozukluklarini gidermeye yonelik son yillarda ¢ok onemli
egitim yontemleri gelistirilmistir. Bunlar ders kitaplarina kadar girmistir. Yapilan
egitim sonunda insan beyninin tipki kaslar gibi belirli bir egitim yoluyla diri kaldig:
goriilmektedir. Bunun ayni zaman ileri yaslarda ortaya ¢ikan bunama unutkanlik vb.

bazi1 yaglilik belirtilerini geciktirdigi gibi bu belirtileri durdurdugu da belirtilmektedir.

Smiflandirilmis  ve birbiriyle ilgilendirilmis bilginin belli araliklarla
tekrarlanmasi bilginin kolay kullanilir hile gelmesini saglamaktadir. Belirli araliklarla
ve sik sik tekrarlamak sonsuz sayida materyali ezberlememizi saglar. Uzerinden

gegilen, kullanilan ve uygulanan bilgiler akilda yer etmeye hazirdir.

Bir seyi korii koriine, mekanik bir sekilde, diisiinmeksizin tekrarlamak da
yeterli degildir. Yapilmasi gereken sey zihnin belli Ozelliklerine uygun bir
tekrarlamadir. Bellegin calisma sekline iliskin ¢cok dnemli bir kesif vardir ve anlami
sudur: Oturup herhangi bir seyi defalarca tekrar eden bir kisinin harcadigi zaman ve
enerji, ayn1 konuyu mantikli aralarla tekrarlama siireciyle ezberlemeye calistiginda

sarf ettiginin iki kat1 olacaktir. Zihnin bu 6zelligi iki etkenle agiklanabilir: Birincisi,



56

tekrarlamalar ~ arasindaki araliklar boyunca bilingaltimiz  iligkileri  daha
saglamlastirmaya calismakla mesguldiir. Ikincisi, araliklarla gérev bagina gelen zihin

stirekli bir uygulamanin baskistyla yorulmaz, tazeligini yitirmez.

Psikolojik deneylerin tekrar tekrar ispatladigina gore, yeni 6grendigimiz
bilgileri ilk sekiz saatte unutma orani ilk otuz giindeki unutma oranindan cok
yiiksektir. Bu ylizden bilgilerin belirli araliklarla tekrar edilip bellegin sik sik

tazelenmesi gerekir.

Uzun bir siire i¢in saklamay1 diislindiigiimiiz bilgilerin tekrarlanmasi farkli,
kisa bir siire sonra kullanacagimiz bilgilerin tekrarlanmasi farkli yapilmaktadir. Uzun
siire saklayacagimiz bilgilerin tekrar1 i¢in alti aylik bir zaman diliminde gittikge
azalan araliklarla yapilan tekrarlarla bilgi saklanmaktadir. Omiir boyu kullanmay1

diisiindiigiimiiz bir bilgi i¢in su asamalarla tekrar gerekmektedir:

“Dikkatle okuyup, dinleyip, goriip 6grendikten on dakika sonra on dakika
stireyle, bir giin sonra bes dakika siireyle, bir hafta sonra ii¢ dakika siireyle, li¢ ay
sonra ii¢ dakika siireyle, alt1 ay sonra li¢ dakika, toplam yirmi dort dakika stireyle

tekrar edilmesi bilgiyi kalici kilar.” (Weis, 1993:56)

Bilginin bellege depolanma asamalarinin egitim yoluyla kazanilabilecegine
deginmistik. Bellegin 0zelliklerine bagli kalarak bellek egitimi i¢in uygulama
caligmalari, elbette yalniz konusma egitimi icin gecerli degildir. Bu caligmalar

yasantimizda bilgi edinme ve kullanma stireglerinin tiimii i¢in gegerlidir.

Bilginin beyinde depolanmasi, siniflandirilmast ve sonra planl sekilde
kullanilmas: uygulamalar1 son derece basit yontemlere dayanmakta ve Ogrencinin

birden fazla becerisini eglenceli bir sekilde gelistirmektedir. Dil 6gretim yontemleri
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icerisine yerlestirilen bu egitim materyalleri gelismis bati dillerinin egitiminde de

kullanilmaktadir.

Alemdar Yalgin, “Tiirkce Ogretim Yontemleri - Yeni Yaklasimlar” adli
eserinde bilginin beyinde depolanmasi, siniflandirilmasi ve daha sonra planli bir
sekilde kullanilmasin1 gelistirmeye yonelik kendi hazirladigi uygulamalara yer
vermistir. Bu calismalar dil becerilerinin gelistirilmesinde bir ders saatinin bes

dakikalik bolimii i¢in diistiniilmiistiir (Yal¢in,2002:117-120).

Ornegin, 6zel giinler igin alinan tebrik Kartlarindan biri sinifa getirilerek
ogrencilerden kart lizerindeki renk, figlir ve desenlere yogunlasip daha sonra karti
kapatarak gordiiklerini tam ve eksiksiz olarak anlatilmasi istenilmektedir. Bdylece
bilginin beyinden diizenli ve hizli bir sekilde ¢ikmasina yonelik bir ¢alisma yapilmisg

olmaktadir.

Ogrenciye c¢esitli insan davranislarini anlatan bir karikatiir gosterilir. Bu

karikatiiriin anlattig1 davranis hakkinda iki dakika konusmalar istenir.

"lki takama da birer top
verseler daha kolay ol-
maz nm?"

"Siz distitkten 5 dakika
sonra kedi tek basina
inmis agactan”

"Avustralyadaki arka-
daslanma telefon aca-
cagim da, niye sordun?
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Yine ayni eserde, konusma becerisinin gelisimine yonelik gosterilen “Manav
ve Siipermarket Oyunu” adli oyunun, beyinden bilginin diizenli ve hizli bir sekilde
cikmasini saglayan bir oyun oldugu sdylenmektedir. Bu oyun 6-8 6grenci ile oynanir.
Secilen 6grencilerden birisi 6rnek olarak “Bu glin manavdan bir kilo {izim aldim.”
gibi bir ciimle ile oyun baslatir. Ikinci 6grenci bu ciimleyi hi¢ degistirmeden, yalmzca
kendisinin alacagi bir meyve veya sebzeyi ekleyerek ciimleyi tekrarlar. Ugiincii
ogrenci ayni ciimlede kendisinin alacagi meyve ve sebzeyi sOyleyerek ciimleyi
tamamlar. Oyun bdyle devam eder. Oyunun 6nemli kurali, 6grencinin ayni ciimle
icinde arkadaslarinin sdyledigi meyve ve sebzelerin siralarini degistirmeden ve hig
birini unutmadan sdylemesidir. Siray1 sasiran veya eksik sdyleyen 6grenci oyundan

cikar, en cok meyve ve sebzeyi sirasini sasirmadan sOyleyen birinci olur.

Oyunda Ogrenci arkadasinin siralamasini dikkatle dinlemekte, dinledigi
bilgileri belirli bir siraya dizerek saklamakta, buna kendi bilgisini de ekleyerek
anlatmaktadir. Bdylece bilginin diizenlenmesi ve smiflandirilmas1  becerisi
kazandirilmaktadir. Belirli bir siralama ile aninda ve herhangi bir yardim almadan

eksiksiz ve dogru konusma becerisi gelistirilmektedir.

Konusma becerisinin gelisimi daha ¢ok beynin sol {ist ve sag alt yarisinin
gelistirilmesine baglidir. Beynin sol iist ve sag alt yarisin1 gelistirmek i¢in yapilacak

calismalar ayn1 eserde soyle siralanmaktadir (Yalgin,2002:121):

Sol iist yarisimi gelistirmek i¢in,

* Yarin i¢in karsilasacagin olay ve durumlar1 tahmin et,

* Sik kullanilan eski bir aleti parcalarina ayirarak incele,

* Karsilagtigin bir sorunun detaylarini belirleyerek anlamaya calis,
* En son verdigin bir ani karar1 gozden gegir ve akilci yonlerini bul,

* Emekli olacagn tarihte alacagin para ile neler yapacagini hesapla,
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* Gazeteler finans sayfalarini diizenli olarak incele,
* Gazetelerde yayinlanan mantik oyunlarina zaman ayir,
* Bilgisayar 6gren ve diizenli olarak kullan,

* Begendigin bir filmin elestirisini yaz;

sag alt yarisin1 gelistirmek i¢in,

* Cocuklarinla veya kendinden kiigiiklerle iginden geldigi gibi oyna,
* Ayaklarini birlestirip hareket ettirmeden viicut hareketlerini yap,

* Giliniin ti¢ bolimiinde duygularini akigina birak,

* Sevincini, liziintiinii 6fkeni agiga vur,

* Kendi istedigin bir miizik pargasini segerek dinlemek i¢in kendine zaman

ayir,

* Utan ve sugluluk duygusu ile aglamaktan ¢ekinme ve ufolar, ruh ¢agirma

seanslar1 gibi konulara inan,

* Cocuklarin veya kendinden kiigiiklerin 6grendiklerini tespit et ve onlara

tesekkiir et.

Bu ¢aligmalarin sabirla ve diizenli araliklarla yapilmasiyla 6zellikle hazirliksiz
konusma tekniklerinde basarili olmak miimkiindiir. Biitiin bu caligmalar bilginin

depolanmasinda ve dikkatin diizenli olarak gelistirilmesinde etkili olur.

Cocuklarin  ¢agrisim becerilerine dayanan oyun bi¢iminde eglendirici
yontemler kullanilmaktadir. Ornegin bir 6grenci iginden alfabetik siraya gore harfleri
sayarken rastgele durdurulur. O sirada zihninden gegirdigi harften biitiin sinifa birer
kelime buldurulur. Ogrencileri bu kelime iizerinde bir iki dakika kadar konusturmaya

calismak hazirliksiz konusma egitimi igin yararl bir ¢alismadir. Bdylece ¢ocuklarin
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aktif ve pasif soz dagarciklar1 arasindaki farkin acilmasi dnlendigi gibi bilgilerin

diizenli ve hizl1 bir bigimde diga vurulmasi saglanmaktadir.

Cocuklarin ilgi alanlarina giren gazete haberlerinden bir kismi kesilerek sinifa
getirilir. Cocuklarin 6nce bu gazete haberlerini okumalarin1 daha sonra okuduklar

haberle ilgili olarak kendi goriiglerini ortaya koymalar1 sdylenilebilir.

Bu ¢alismalar da hazirliksiz konugmaya alisilmasini1 ve ¢ocuklarin o konuda
daha oOnce edindigi bilgilerin diizenli ve hizli bir sekilde ortaya c¢ikmasim

saglayacaktir.

4.2 DINLEME

Dinleme siireci iletisim siirecinin ¢ok 6nemli bir pargasidir. Dinleme olmadan
iletisim tam gerceklesmez. Insan yasaminda dinlemenin ve dinlenileni anlamanin ayr1
bir 6nemi vardir. Zamanimizin biiyiik bir boliimiinii dinlemekle gegiririz. Yapilan
aragtirmalara gore birey diger insanlarla bulundugu siirenin % 42’sini dinleyerek

gecirmektedir (Yangin,1998:32).

Amerikalt kitle iletisim uzmani Thayer, toplumun modernlesmesi,

karmagiklagsmasi oraninda insan iligkilerinin sayisindaki artis1 syle ifade etmektedir.

“Bir giin iginde yiizlerce kisiden olusan bir iligkiler ag1 icinde yasiyoruz.
Biiyiik bir kentte, bir kisinin giinde ortalama bin bes yiiz kadar mesaj aldigi, bir
baska ifadeyle, giinde ortalama bin bes yiiz kez bir kimse ya da kimseler tarafindan
dikkati cekildigi, bir seyler yapmasi istendigi, olumlu ya da olumsuz elestirildigi,

giildiirtldiigii, distindiirildigi hesaplanmistir.” (Cliceloglu,1998:219).
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Teknolojinin getirdigi radyo, televizyon gibi araglardan; tiyatro, sinema ve
miizik gibi sanatsal faaliyetlerden; toplanti, konferans ve oturum gibi etkinliklerden
dinleme yoluyla faydalanildig; giinlilk yasamda bilgi aligverisinin dinleme yoluyla

gerceklestigi dikkate alinirsa dinleme becerisinin 6nemi inkar edilemez.

Egitim ve 0grenim hayatimiz, zamanimizin biiyiik bir boliimiinii dinlemekle
gecirdigimiz gercegini anlamamiza yeter. Amerika’da yapilan arastirmalarin
sonucunda, tipik bir ilkokul ve ortaokul 6grencisinin okuldaki zamaninin % 50’sini,
tiniversite Ogrencisinin % 90’11 dinleyerek gegirdigi belirlenmistir. Sinifta sozlii
iletisimin tek yonlii oldugu, 6gretmenlerin zamaninin 2/3’iinii konugsarak kullandiklar
da saptanmustir. Tiirkiye’de simif i¢inde bir ders saatinin %67 sinin ayrildigi
belirtilmistir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin okulda 6gretmen ve arkadaslarini

2,54 saat dinlediklerini gostermektedir (Yangin,2001:30).

Okul o6ncesine ait bilgi dagarciginin azzimsanamayacak bir kismi da dinleme

yoluyla edinilmektedir. Ayrica dinleme ¢ok etkili 6grenme yoludur.

“Ogrencinin bir ders siireci i¢inde dinleyerek ve izleyerek 6grenebilecegi bir
konuyu ders disinda 6grenebilmesi i¢in ii¢ kati zaman ayirmasi gerekmektedir.”

(Demirel,1999:34).

Dinleme ile ilgili beceriler dil 6grenmenin temeli olarak kabul edilmektedir.
Cocugun ¢evresindeki insanlarla kurdugu ilk iligkilerde dinlemenin 6nemli bir rolii

bulunmaktadir.

Dinleme iletisimde en fazla kullanilan, fakat 6nemi en az fark edilen bir bilgi
alanidir. Buna ragmen dinleme ile ilgili acik tanimlardan kaginilmis, dinlemenin ne

oldugu tam anlagilamamistir. Dinleme hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir.
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Herhangi bir iletisim, konusmay1 dinleyenin bu iletisimin sonucunda aldig1
bilgiyi nasil isledigine, depoladigina ya da iletisim siirecinde nasil davrandigina
baglidir. Buna gore dinleme, “Konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir.”

(Demirel,1999:33).

Isitme ve dinleme birbirinden ¢ok farklidir. Dinleme becerisini anlayabilmek
icin Oncelikle isitme ve dinleme arasindaki farki bilmek gerekir. Bu fark dinlemenin

onemini bir kere daha ortaya koyacaktir.

Zaman zaman dinleme kavraminin yerine kullanilan isitme, dinlemeden farkli,
dinlemenin gerceklesmesi icin gerekli bir siirectir. Isitme “kulakla algilamak,
duymak” (Tiirkge Sozliik,1998) tir. Insanlar disaridan gelen belirli dlgiimde algaklik
ve yiikseklikteki biitiin sesleri algilayacak ozelliklere sahiptirler. Isitme insanin
disaridan gelen sesleri algilama yeteneginin adidir. Ses dalgalarinin kulak zarina
carpmasi sonucu isitme olusur. Belli bir ama¢ dogrultusunda yapilan dinleme ise
“Isitmek icin kulak vermek” (Tiirkce Sozliik,1998) seklinde tanimlanmaktadir.
Temelde isitmek s6z konusu oldugu halde yiiklendigi anlam ve insanin hayatinda,
ozellikle konusmasinda oynadigi rol sebebiyle bu tanimla yetinmek yanlis olur.
Konumuz agisindan dinlemeyi, bir seyi isitmek i¢in kulak vermek olarak almiyor, her
seyden once konusulani anlama, kavrama, yorumlama islevleri oldugunu diistinmek

gerektigine inaniyoruz.

Dinleme isittigimizi anlamaya calismaktir. Insan her seyi isitebilir, fakat
dinlemeyebilir. Dinleme bireyin kendi iradesine ve segme istegine baghdir. Isitme
istemimiz disinda gerceklesen dogal bir siirectir. Dinleme seslerden bazilarina ilgi
duyariz ve dikkatimizi yogunlastiririz. Dinleme “Kisinin kendi iradesi ile kulagina

gelen birgok sesten birini se¢mesi, algilamast ve degerlendirmesi siirecinin
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tamamidir.” (Yal¢in,2002:124). Kisinin kendi tercihine bagli olarak sesleri, segerek

ve isteyerek algilamasiyla gerceklesir. Kulagimizla isitir, zihnimizle dinleriz.

Dinlemenin, yukaridaki aciklamalarimiza da dayanarak, algilama ve kavrama
gibi zihinsel tepkileri igerdigini sOyleyebiliriz. Dinlemede beynin igitme merkezi ve

buna bagli olarak anlama ve yorumlama merkezi etkendir.

Isitilen sesler arasindan sectiklerimiz, isitme yorum alani dedigimiz bir
merkeze gelmekte, o merkezde daha Once o seslerle ilgili toplanmig bilgilerle

karsilastirildiktan sonra beynimizdeki dinleme merkezi tarafindan anlagilmaktadir.

“Sesin kulagimizdan gegerek sinir u¢larina ulagmasi ile beynimizde bir stizme
islemi uygulanir, siiziilen ses tanima merkezinde taninir, isitme yorum alaninda

degerlendirilerek dinleme islemi olusur.” (Yalgin,2002:125).

Gorildiigi gibi algilama ve anlamanin nirengi noktasi olan dinleme, dogrudan
beyinle ilgilidir. Elbette dinleme becerisinde fiziksel unsurlarin da rolii vardir. Ancak
fiziksel unsurlar tam olsa bile tanima ve yorum alanindaki bir eksiklik algilamay1

giiclestirmektedir.

Gilinliik konusmalarimizda dinleyen, konusanin davranisint hem goriir hem
isitir. Konugma yoluyla aktarilan mesaji gozleri ve kulaklariyla alir. Bu, iletisimde
dinleyici roliinde bulunan kiginin hem dinleyici hem de gozlemci oldugunu ortaya

koyar.

“Dinleme kavrami isitsel oldugu kadar gorsel algilamay1 da kapsar. Dinleyici
konusmacinin dediklerini dinlerken, ayni zamanda konugmasina katkida bulunan

gorsel davraniglart da dikkatle izler.” (Taser,2001:153).
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4.2.1 Dinleme ile Konusma Arasidaki iliski

Konugma karsilikli gergeklesen bir eylem, bir iletisim aract olduguna gore
konusanin karsisinda bir veya birden fazla kisi bulunacak demektir. Baska bir deyisle
konusma eyleminde bir gonderen ve bir alici olmasi gerekir. Dinleyicisiz bir konusma
islemi diislinlilemez, dinleme gerceklesmeden en siradan bir konusma islemi dahi

gerceklesemez.

Insanlar aras: iligkiler bu iki eyleme dayanir. insan hayatinda iyi dinlemenin
ve basarili bir konusmanin énemi bugiin artik bilinen bir gercektir. Ozellikle meslek
hayatinda dinleme ve konusma becerilerini gelistirenlerin 6n plana gectikleri

gorilmektedir.

Konugsma becerisi ile dinleme becerisi arasinda dogrudan bir iligki
bulunmaktadir. Bunun baglica sebepleri arasinda, daha once de belirttigimiz gibi,
konusmanin birden fazla kisi arasinda gergeklesmesi ve taraflarin birbirini dinlemesi

bulunmaktadir.

“Konusma tek yanli, kendi i¢inde baslayip biten bir sey degil, dinleme ile i¢
igedir.” (Congur,1999:85).

Dinleme olmadan konusma olamayacagi gibi, dinleme becerisi geligmemis
insanlarin giizel konusmalar1 da miimkiin olmamaktadir. Dogustan isitme Oziirliilerin
isitme kusurlar1 giderildikten sonra konusma becerilerinin de gelismeye basladigi
goriilmektedir. Kiigiik yaslarda isitme becerilerini yitirmis olan ¢ocuklarin konusma
yeteneklerinde de gerileme goze c¢arpmaktadir. Dinleme, yapilan aragtirmalara gore

¢ocugun sosyallesmesine paralel olarak gelismektedir (Yalgin,2002:123).
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Yapilan arastirmalara gore,
1.Dogustan igitme Oziirlii olanlar konugmay1 6grenemiyorlar.

2.Gelisim donemi siirerken isitme becerisin kaybedenlerde konusma

becerisinin de geriledigi goriiliiyor.
3.Kulag1 sonradan tedavi edilenler yavas yavas konusmaya da basliyorlar.

4.Bir toplumda yasarken kaybolan ve uzun siire sonra bulunan ¢ocuklarin ilk

ogrendikleri dili ve konusma becerilerini yitirdikleri goriiliiyor (Ozbay, 2001:10-11).

“Isitmeye duyarli bir konusmaci kelimelere daha fazla ©nem verir.
Konusurken takilmadan, piiriizsiiz konusur. Dinleme aligkanlhigi gelistiren kisiler

konusmay1 ¢cok daha basarili olarak siirdiirtirler.” (Yaman,2001:152).

Egitim sistemimizde dinleme becerisinin egitimine énem verilmemesinin en
onemli sebebi dinleme becerisini dogustan getirdigimiz yanilgisidir. Oysa giinliik
hayatta karsilagilan iletisim giicliiklerine yol agan nedenlerin basinda dinleme

aliskanliginin kazanilmamasinin geldigi goriilmektedir (Ciiceloglu,1998:167—-194).

Dinleme olmadan iletisimin tam gergeklesmeyecegi daha dnce de belirtilmisti.
Iletisimin basariya ulasmasinda konusan kadar dinleyenin de payr vardir. Iletisime
hareket katan her ne kadar konusmaci ise de dinlemeyi bilmeyen bir dinleyici
kusurludur. Alinan mesaji sonuna kadar dinlemeden degerlendirmeye ve sonuca

ulagsmaya calisildiginda, iletisim sorunlariyla kars1 karsiya kalinir.

Iletisimde istenilen sonuglara ulasiimasi, konusan ve dinleyen arasinda ortak
bir temele dayanir. Konusanla dinleyen arasinda duygu, hareket ve dil bakimindan bir
ortaklik yakalandig: takdirde iletisim saglikli olur. Konugsmacinin amacina ulagmasi

ancak bu ortaklik iligkisi saglandig1 6l¢giide gergeklesebilir.
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“Iletisim her zaman konusanla dinleyen arasinda bilgi, beceri, tutum, davranis
yoniinden bir etkilesimi gerektirir. Eger bu yonde, konusanla dinleyenden birinde bir
eksiklik, bir yetersizlik kendini gdsterirse, etkilesim saglanamaz. iletisimin etkili ve
basaril1 olmasi i¢in konusanin da, dinleyenin de kendi benliklerinin iistiine ¢gikmalari,
insansal olanaklarin elverdigi Olclide birbirlerini anlamalart  zorunludur.”

(Taser,2001:149-150).

Iyi dinleme olmadikca iyi konusma da gerceklesemez. Dinleme aliskanlig
kazanmanin, bu beceriyi gelistirmenin konugmaya etkileri biiyiiktiir. Insanin konusma

yetenegini gelistirmesinin tek sart1 iyi bir dinleyici olmaktir.

Dinleme 6nemli bir bilgi kazanma yoludur. Diger bilgi edinme yollarina gore
daha az caba harcanarak gerceklesmesi dinlemeyi birikim saglamada on siraya
almaktadir. Konugmanin beyinde diizenli olarak depolanan bilgilerin disa
vurulmasina bagl oldugunu belirtmistik. Iyi bir dinleme ile beyne bilgilerin diizenli

yerlestirilmesi, 1y1 bir konugmay1 olusturan 6nemli bir etkendir.

“Konugma egitiminin de dinleyerek verildigi unutulmamalidir. Ornegin bir
giizel konusma kaseti 6grencilere dinletilip dinlediklerini uygulama ¢aligsmasi her iki
beceri agisindan da 6nemlidir. Boyle bir etkinlik sirasinda 6grenciler i¢inde, dinleme
becerisi en st diizeyde olan 6grenci, giizel konusmaya ait piif noktalar1 en ¢abuk ve
en kolay secebilen olacaktir. Iyi dinleyici olunmadig1 siirece iyi bir konusmaci
olmaya da imkan yoktur. Bu nedenle i1yi dinlemeyi 6grenmek, herkesi ¢ok yakindan

ilgilendirir.” (Ozbay,2005:68-70).

4.2.2 Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dinleme eyleminin saglikli bir sekilde basariya ulagsmasi i¢in dinleyenin

fiziksel, psikolojik ve zihinsel yonden hazir olmasi gerekir.
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Sozli iletisimde bireyin dinleme becerisini etkileyen nedenlerin basinda zeka
yer almaktadir. Diislincenin gelisimi ile dil gelisimi arasindaki dogrudan iliskiye
deginmistik Dinleyen bilgiyi isitme yoluyla almaktadir. Isitme dinlemenin
gerceklesmesini saglayan olduk¢a 6nemli bir unsurdur. Zekd ve isitme dinleme

becerisinin gelismesi i¢in gerekli olan fizyolojik unsurlardir.

Dinlemenin amacina ulasabilmesi i¢in gerekli olan bazi1 duyussal 6zellikler de
soz konusudur. Bunlar1 su sekilde siralamak miimkiindiir: Dinlemenin 6neminin
farkinda olma, konusulanlara ilgi duyma, dikkatini konusulanlar {izerinde toplama,
dinlemek i¢in bir amacin olmasi, konusmacinin ne sdyledigine degil, nasil

soyledigine dikkat etme, diisiince hizindan geregince yararlanmama...

Konusulanlara ilgi duymama, konusulanlari ilging bulmama dinlemeyi 6nemli
Olciide etkiler. Dinleme sirasinda konuyu ilgimize deger gérmeyerek dinlemekten

vazgeceriz.

Bunlarin disinda bireyin dinleme becerisini etkileyen nedenlere énemli bir
acidan daha bakildiginda, bunlara dilin ses yapisi, soz dizimi, sozciiklerinin anlamlari

ve metin yapisina hakim olmay1 eklenebilir.

Bir dilin ses yapisi, s6z dizimi, sozciiklerinin anlamlari ve metin yapisina
hakim olunmadiginda o dildeki mesajlar anlasilamaz. Bir dinleyici dilin seslerini ayirt
edebilmelidir. Tiirkce bilen biri birbirine benzeyen sozciiklerin birbirinden farkli
oldugunu ay1rt edebilir. Ancak ses yapisina hakim olmak icin bagka fonetik 6zellikleri
de bilmek gerekir. Ornegin dinleyicinin tonlamaya, vurguya duyarl olmasi, duydugu

climleye anlam verebilmesi i¢in gereklidir.
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Her yonden dile hakim olmak, dinlemeyi, dinlenilenlerin anlagilmasini
kolaylagtirmaktadir. Dinleyici soézciiklerin anlamin1 ve sozciiklerin  birbiriyle
iliskilerini bilmek durumundadir. Dinleyici metin yapisi diizeyinde de, diisiincelerin
nasil diizenlendigini bilmelidir. Dinleyici biitiin bu bilgileri birlestirip konusmay1

anlamak i¢in kullandiginda dinledigini anladig1 sdylenebilir.

Dilin gramer kaliplar1 ile dinlenilenlerin algilanmasi arasinda ciddi bir iliski
vardir. Beynimizde c¢ocuklugumuzdan itibaren olusturdugumuz hazir kaliplar
dinledigimiz metnin anlasilmasinda etkendir. Zihnimiz bu kaliplarin i¢indeki esas
bilgiyi bulduktan sonra anlam biitlinliiglinii bu kaliplara gére hizla tamamlamaktadir.
Beynimiz anlamli biitiinlere programlidir. Beynimizin bu c¢aligma teknigi dil

Ogretiminde yeni gelismelere sebep olmustur.

“Gramer kurallarina gore degil, gramer kurallar i¢inden sectigimiz 6nemli
yap1 Ozelliklerine gore dinlemek, dinleme hizin1 ve kalitesini Onemli oOlcilide

artirmaktadir.” (Yal¢in,2002:128).

Yapilan arastirmalara gore dinleme hizi, konugsma hizinin alti katina kadar
cikabilmektedir (Weis,1993:43). Bunun avantajlar1 oldugu gibi baz1 dezavantajlari
duvardir. Konusmaci ne kadar hizli konusursa konussun, dikkatli bir dinleyicinin,
dinleme hiz1 ile onu rahatlikla dinlemesi miimkiindiir. Eger dinleyici, konugmacinin
konusma hizina kendisini ayarlayamazsa dinleme sirasinda dikkati dagilarak baska
seylere ilgi gostermeye baglar. Bu, dinleyicinin de, konugmacinin da {iizerinde

durmasi gereken 6nemli bir konudur.

Dakikada 600 kelimelik bir konusma hizin1 rahatlikla anlayabilecek bir sinir
sistemine sahip oldugumuz halde normal konusma hizi dakikada ancak 100 ila 140

kelime arasinda olmasidir. Bunun dinleme ile ilgisi, bunun her dakika en azindan 460
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kelimelik bir zaman siiresince zihnin bos kalmasi ve insanin bu zamani kendinde

varolan malzemeyle doldurmasi noktasindadir.

“Bazen dinledigimizi sanir, ya da dinliyor gibi goriiniiriiz, ancak bu siirenin
biiyiik bir boliimiinli zihnimizde uyanan ¢agrisimlara ve karsimizdaki kisiye veya
kisilere sOyleyecegimiz seylerin hazirligina ayiririz. Aslinda diisiinme hizi1 konugma
hizindan ¢ok daha fazladir. Bu nedenle bir konusma sirasindaki sézciik aralarinda ve
duraklamalarda diisiincelerimiz kiiciik gezintilere ¢ikabilir. Gezintiler kisa oldugu
siirece yakalama sansi vardir. Iletisimde problem yaratan, uzun ya da doniisii

olmayan gezilerdir.” (www.bilkent.edu.tr).

Insan yasaminda zamanin biiyiik bir bdliimiiniin dinlemekle gegtigi daha dnce
belirtilmisti. Cevremizi kusatan diinyadaki biitiin seslere kulak verecek olsak sinir

sistemimiz yorulmaktadir.

“Sinir sistemi kendini korumak i¢in dikkati her zaman yogun bir odak
noktasinda tutmaz, ancak ilging buldugu, baska bir deyisle, o anda i¢cinde bulundugu
fizyolojik ve psikolojik gereksinmeler ger¢evesinde anlamli olan noktalara dikkati
toplar. Karnimiz agsa, yiyecek konusu; sinavlarla ilgiliysek sinav konusu dikkatimizi
ceker. Belirli bir kimseye kars1 6zel bir ilgimiz varsa onun adi gectigi zaman kulak

kesiliriz.” (Ciiceloglu,1998:171).

Dinlemedigimiz her sey ¢ok kolay unutulmaktadir. Bu durum dinlemeyi
giiclestiren, eksik ve yanlis dinlemeye yonelten bir faktordiir. Normal olarak 6zel
dinleme egitimi almamis bir insan, dinledigi seylerin ancak dortte birini hatirlayabilir

(Yal¢in,2002:126).

Duygu ve heyecan da dinlemenin psikolojik boyutunda degerlendirilebilir. Bu

iki faktor genellikle eksik ve yanlis anlamanin nedenlerindendir.
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Dikkatin bagka yere yonelmesi, konu hakkindaki 6n yargilar1 harekete geciren
sozler, konugsmanin anlamindan ¢ok, sdylenis tarzina dikkat etme, konugma esnasinda
dinleyicinin kendisini sormak istedigi soruya hazirlamasi gibi tutumlar dinlemeyi

etkileyen unsurlar arasinda sayilabilir.

Beynimizin dinleyerek anlama akisina uygun olarak dinledigimiz zaman
dinlemenin daha basarili oldugu goriilecektir. Sesler, kelimeler, climleler arasinda

anlam biitiinliigii kurarak dinlemektedir.

“Yapilan arasgtirma sonuclarina gore kulagimiz sesleri tek tek, birbirine
baglantili olarak veya bogumlanmis ses Obekleri halinde dinlememektedir. Tipki
gozlimiiziin harf harf, kelime kelime gérmedigi gibi... Sesler, ses gruplari, anlam
biitiinliigli icinde beynimize giriyor, yorumlaniyor. Yorumlanirken, anlam grubunun
Oncesiyle sonrasi arasinda ilgi kuruluyor, gelecek anlam gruplar1 da cagrisim yoluyla

anlasiliyor.” (Yal¢in,2002:127).

Bu sonu¢ hem dinleyici hem de konusmaci agisindan ¢ok Onemlidir.
Edindigimiz bu bilgiler 1s18inda dinleme, beynimiz tarafindan anlam gruplarini
algilamak ve anlamak bi¢ciminde yapilmakta ve beynimiz bir anlam grubunu ileri ve

geriye dogru tahmin edebilmekte, kendini buna hazirlamaktadir.

Konusmacidan kaynaklanan kusurlar da dinlemeyi birinci derecede
etkilemektedir. Konugmacinin konusma hizi, ses tonu, telaffuzu, kullandigi

kelimelerin diizeyi dinleyiciyi etkileyen dnemli faktorler arasindadir.
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4.2.3 Dinleme Egitimi

Kisi olarak icin belirli diizeyde bir dinleme aligkanli§i edinmis olmamiz
gerekir. Teknolojik gelismeler, dinlemenin 6nemini bir kat daha arttirmistir. Bu
durumda c¢ocuklarin okuma bakimindan oldugu kadar dinleme ve izleme bakimindan

da yetistirilmeleri gerekir.

Temel egitim programi da bu konuya deginmis, ilk smiflardan baslayarak
ogrencilere gerekli dinleme beceri ve aliskanliklarinin kazandirilmasi 6zel amaclar

arasinda yer almistir.

Dinlemedeki amaclarimizi, bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve

degerlendirmek olarak siralayabiliriz.

Iyi dinleme aliskanliklarinin gelisimi dinlemedeki amaglari saptanmasia ve
her amaca uygun dinleme becerilerinin belirlenmesine dayanir. Degisik kaynaklarda,
bu amagclara bagli olarak ii¢ tiir dinleme eyleminden s6z edilmektedir. Kendimize ve

ithtiyacimiza, amacimiza uygun dinleme aliskanligini kazanmak ¢ok 6nemlidir.

Dinleme becerisi diger becerilerden farkli olarak ¢ok erken yaslardan itibaren
gelismektedir. Son yillarda yapilan arastirmalara gére ¢ocugun hamileligin son ayinda
baz1 sesleri isitmeye bagladiklar1 sdylenmektedir. Yapilan ¢aligmalar bu c¢aglardaki
cocuklar icin anneye c¢ocukla konusma egitimi verilmesinin Onemini ortaya
koymaktadir. Hamileligin son donemlerinde annelere bazi klasik miizikler

dinletilmesinin ¢gocugun zeka diizeyine dnemli katkida bulundugu ortaya ¢ikmuistir.

Dogum sonrasi ise, bebegin oyuncaklarinin ¢ikardigi seslerin dinleme

becerisini  gelistirdigi, klasik miizik dinletilerek biiyiitiillen bebeklerin zeka
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seviyelerinin, dinlemeyenlerden daha iistiin oldugu kanitlanmistir. Buna bagl olarak,

kreslerde, anaokullarinda dinleme becerisinin gelistirilmesine 6nem verilmektedir.

Yapilan aragtirmalarda kiiclik yaslardan baslayarak c¢ocugun dinleme

becerisinin gelismesi baslica su asamalardan gegmektedir (Yal¢in,2002:125):

1.Cocuk o6zellikle kendisine yapilan seslenmeler diginda bilingli bir dinleme

becerisine sahip degildir. Bazi belirgin sesleri dinler.

2.Baslangicta ¢ocuk dinlemek i¢in dikkat kesildigi bir anda 151k, hareket, bazi

davraniglarla kolayca dinlemekten vazgecer.

3.Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etme isteginden dolay1, sdylenenlerden

cok kendisiyle ilgilidir.

4.Dinlediklerinden ¢agrisim yolu sayesinde hizla kendi deneyimleri ile ilgi

kurmaya ve konusmaya katilmaya baslar.

5.Bu asamada ¢ocuk dinlediklerine soru ve yorumlarla katilmaya baslar.

Cocuklarin dinleme yeteneginin gelismesi okul cagindan itibaren de su
evreleri kapsar. “Birinci sinifta 3—5 dakika 2.ve3.siniflarda 6grenciler 5-10 dakika
dinleyebilirler. Dinledikleri konunun en belirgin yonlerini kavrarlar. 4-5.smmf
ogrencileri 15-25 dakika dinleyebilirler. Dinledikleri kurallar1 6grenir, bunlar
tizerinde soru soracak diizeye gelirler. 6-8.Smuf Ogrencileri 40-50 dakika
dinleyebilirler. Neden-Sonug iligkisini anlarlar, konunun O6nemini de kavrarlar.”

(Demirel, 1999:34).

Cocugun bilgi ve algilama yetenegi ile dinleme yeteneginin gelismesi

arasinda da dogrudan bir ilgi bulunmaktadir.
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“Cocugun kiiciik yaslardan itibaren daha cok ¢evresinde sectigi sesler
duygularina tutkularina, hayal giicline dayali algiladig1 seslerdir. Bu, zamanla dogru
bicim degistirerek ayrintilara, mantik ilgilerine, sesler arasindaki diizenlilige, anlam
ve mantik dokusuna dayali bir dinlemeye dogru gider. Kendi diisiincelerini katarak
ve elestirerek dinleyebilme becerisini ¢ocuk ileri yaslara dogru gerceklestirebilir.”

(Yal¢in,2002:125).

Cocugun okul 6ncesi ¢aglarda kazanacagi dinleme becerileri ve aligkanliklar
bilin¢li degildir. Elestirici ve segici dinleme aliskanligini ileri yaglarda edindigi

deneyim ve bilgi birikimleri sonucunda kazanir.

Piaget’in gozlemlerine gore kiiciik yaslardaki cocuklarda daha g¢ok basit
bilgiler algilanmakta, beyinde bu birikim karmasik bilgi birikimi héline zamanla
gelebilmektedir. Bu yilizden bilginin akiciligi ve stirekliligi ilkesi ile gocugun

dinlediklerini yorumlama becerisi arasinda da dogrudan bir ilgi bulunmaktadir.

Kisaca sdylemek gerekirse, dinleme egitimi ¢ok kiiclik yaslardan itibaren
gelistirilmelidir. Cocuga dinlediklerini kavrama bilinci kazandirilmalidir. Dinleme
egitiminde c¢ocugun; konu ve konusmaci lizerinde dikkatini yogunlastirma, 6n
yargilardan uzaklagma, ana fikir ve yardimci fikirleri bulma, not alma gibi hususlara

dikkat etmesi saglanmalidir.

Okullarimizda bugiline degin iizerinde geregince durulmayan iyi dinleyici
yetistirme sorunun ¢Oziimii i¢in 0gretmenlerin bazi ilkeleri géz oniinde tutmalar1 ve
buna gore onlemlerini almalar1 gerekmektedir. Dinleme egitiminin basarili olabilmesi
icin 6gretmenin de 1yi bir dinleyici olmasi gerekir. Dinleme becerisinin gelistirilmesi
icin dersler, oOzellikle Tiirkce dersleri planli ve bilingli ¢alismalarla

zenginlestirilmelidir (Demirel,1999:35).
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Dinleme becerisinin egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda ses kayit cihazlar
kullanilmaktadir. Cocuklara ilgi ve diizeylerine uygun daha once sozlerini
bilmedikleri sarkilar dinletilmekte ve ¢ocuklardan sozlerini yazmalarin
istenilmektedir. Cocuklarin hepsi sarki sézlerini tam ve eksiksiz yazincaya kadar
sarki dinletilmeli, tam yazamayanlarin yazamama sebepleri bulunarak Ogrenciye

anlatilmalidir.

Yine sarki dinletme caligmalar1 yaptirilip daha sonra sarkinin sozleri iginden
anahtar s6z gruplart cikarilarak Ogrencinin sarkiyr dinlerken bu bosluklar
doldurmasii isteme seklinde bir ¢alisma da yapilabilir. Bu durumda dilin yap1
Ozellikleri goz oniinde bulundurularak sarkinin ana s6z gruplarinin ¢ikarilmasi ve ona

gore dinletilmesi saglanmalidir.

Ogretmen yukarida anlattigimiz, dilin gramer kaliplarina ait baz1 dzellikleri
bos birakarak, dinlenilen sarkinin bu kalip 6zelliklerini doldurmasini isteyebilir.
Anlam gruplarin1 olusturan yapiya bir kulak verme aligkanliginin kazandirilmig

olmasi da cocugun dinlediklerini daha hizli kavramasina sebep olacaktir.

Temel egitim okullar1 ikinci basamak i¢in, 6gretmen c¢ocuklarin ilgisinin
cekebilecek ve ayni zamanda icinde egitici unsurlar bulunan bir metni alarak, bu
metin iizerinde baz1 kelime ve anlam kaliplarini silip 6grencilere dagitabilir. Kendisi
hizla okurken ilgili yerlere uygun kelime veya s6z gruplarim1 yazmalarini ister ve
daha sonra dogrusunu bulma calismasi1 yaptirabilir. Bu ¢alisma sonunda 6grencilerin
yaptiklar1 hatalar1 metnin altina c¢ikarmalarini isteyerek kendi hata sayilarim

bilmelerini ve ilerde yapilacak uygulamalardaki gelismesini izlemesini saglayabilir.

Zaman zaman dikte yoOnteminin kullanilmas: ile Ogrencilerin dinleme
becerileri gelistirilebilir ve Olgiilebilir. Metni hizli ve dogru dikte etme konusunda

sinifta bir yaris havasi yaratilabilir. Bu, 6grencilerin motivasyonunu artirabilir.
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Yine 6gretmen kiiclik anekdotlar, fikralar ve 6giit verici hikayeler anlatarak

Ogrencilerden bunlarin ana diislincelerini bulmalarini isteyebilir.

Ogretmen ders i¢i galismalar sirasinda kendisinin kurdugu yarmm ciimleleri
Ogrencilere tamamlattirma c¢alismasi yaparak onlarin anlamli ciimleleri kulak

aligkanlig1 ile tamamlama becerisi kazanmalarini saglayabilir.

Halk edebiyatimizda zengin bir yere sahip olan mani, bilmece ve
tekerlemelerle yapilan c¢alismalar, bilmecelerin karsiligina hizla vermeye yonelik

uygulamalar ¢ocuklarin dinleme becerilerinin egitiminde etkin yontemlerdir.

Zaman zaman O0gretmen Ogrencilerin kendi yas gruplarinda sik karsilagtiklar
problemlerle ilgili 6rnek durumlar gelistirip bunu sinif iginde okuduktan sonra
tartismaya acabilir. Bu 6grencilerin dinlerken dikkatlerini toplamalarinda ¢ok énemli
yararlar sagladig1 gibi, beynin sol iist yarisinda yer alan problem ¢6zme becerisini de
gelistirmektedir. Ayrica Ogrencilerin benzer durumlar karsisinda dogru hareket
etmelerini saglayacak ¢0ziim yollar1 yine tartigma sirasinda dgrencilere buldurularak

dolayli bir egitim verdirilebilir.

Ogrencilerin diizeyine gore degisik varliklara ait sesleri banda alan 6gretmen,
bunu smifa getirerek 6grencilere dinletip birbirinden ayirmalarini saglama ¢aligmasi
yaptirabilir. Boylece Ogrenciler dinleme ve bir nokta {lizerinde yogunlastirma, o

yogunlukta uzun siire kalma becerisini gelistirir.

Ulkemizin taminmig sanatgilarinin, sporcularmin, bilim adamlarinin yaptiklary
radyo veya televizyon konusmalarinin ses bantlarin1 smifa getirip O6grencilere

dinlettirmek de dinleme becerisini gelistirici ¢calismalar arasinda kabul edilmektedir.
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Cocuklarin dinleme becerisini gelistirmede 6n kosul, yapilacak etkinliklerde
cocuklarin istedikleri ya da ilgi duyduklar1 konulari, masal ve hikayeleri bulup siifa
getirmektir. Birinci devrede haftanin belirli glin ve saatleri siir, masal ve hikaye
dinlemeye ayrilabilir. Ikinci devrede cocuklara oOzellikle dikkatli ve -elestirici
dinlemeye alistirmak i¢in bir takim etkinliklerde bulunulabilir. S6z gelimi i¢inde baz1

dil bilgisi ya da diisiince yanliglar1 bulunan ciimleler iizerinde alistirma yaptirabiliriz.

Dinlemede dikkatin énemi biiyiiktiir. Dinleyicinin tiim canlilig1 ile kendisini
anlatilan konuya vermesi gerekmektedir. Arastirmalar bireyin dikkatini dinleme
sirasinda ancak belirli siireler i¢cinde en iist diizeyde toplanabildigini, bunun 6tesinde
dikkatin degiskenlik gostererek ve dinleme siiresi ile orantili olarak siirekli azalip

cogaldigini ortaya koymaktadir.

Dinlemede dikkat edilecek diger onemli bir nokta da anlatilan her seyi
O0grenmeye c¢alismak yerine konuya dogrudan ilgili ve onun asil ana diisiinceye
yonelik yanlarini belirlemeye ¢alismak olmalidir. Bunun i¢in 6ncelikle konunun ne
oldugunun iyi anlasilmis olmast gerekir. Bundan sonra yapilacak is ana diisiincenin

ve bu ana diisiince ¢ergevesinde bulunan yardimci diisiincelerin saptanmasidir.

Ogrencilerden giris ve gelisme kismi dinlenen bir hikdyenin sonug kisminimn
tamamlanmasi; metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyulanlar1 resimle ifade
etmeleri; dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da climlelerin olay sirasina gore
dizilmesi; dinlenen metne uygun baslik 6nermeleri; yanlig bir ad, bilgi ya da agiklama
gecen bir yaziyr dinlettirip bunun dogrusunu sdylemeleri istenebilir. Ayrica

Ogrencilere yazarini ya da sairini bulmak i¢in bir hikaye, oyun, siir dinletilir.

Okul disinda ise giiniin haberlerini radyo ve televizyondan Ogrenmeye

alismak, radyo ve televizyondaki oyunlari, gériismeleri, konusmalari, sylevleri siir
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ya da hikayeleri dinlemeye c¢alismak, konferans ve toplantilarin dinlenerek
degerlendirilmesine alismak oyun ve sinema filmi izlemek miizik dinlemek gibi

caligmalara yer verilebilir.

4.3 KONUSMANIN PSIKOLOJIiK YONU

“Konusma goniilde piser, beyinde bicimlenir ve agizdan disar1 yansir.”
(Yaman,2001:3). Goriildiigli gibi konusmanin mutfag goniildiir. Glizel bir
lokantanin mutfagi temiz, kullanilan malzemeler kaliteli, as¢ilar iyi olmazsa

lokantanin giizelligi bir ise yaramayacaktir.

Konugmada da sesin giizelligi, konusmacinin degisik akil oyunlar1 yaparak
konusmasini siislemesi eger konugsmaci igten degil ise hicbir ise yaramayacaktir.

Icten olmayan konusmalar toplumda itibar gérmez.

“Agiz (sive) bozuklugu gibi tamamen cevrenin etkisi ile olusan asagilik
duygusu da ¢ocugun s6zlii anlatimin etkiler.” (Binbsioglu,1987:144). Bu cocuklara
icinde bulunulan sartlar degerlendirilerek, olumsuz faktorleri ortadan kaldirarak, ayri

bir 6nem gosterilmelidir.

Konusmada heyecan unsuru gz ardi edilmemeli; asir1 heyecanin konugsmanin
basarist agisindan fayda getirmeyecegi, bununla birlikte ¢ok donuk konusmanin da
basarili konugma olamayacag: diisiiniilmektedir. Yani konusmada heyecanin dozaji

1yi ayarlanmalidir.
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5. BOLUM: KONUSMA EGIiTIMDE OKUL VE OGRETMENLER

5.1 KONUSMA EGITIMINI ETKILEYEN FAKTORLER

Ogrenci, okula baslamadan &nce ihtiyaglarini karsilayacak kadar bir konusma
yetenegine sahiptir. Bu zamana kadar 6grenci aile, arkadas ¢evresi, televizyon ve
diger faktorlerin tesiri altindadir. Bunlarin olumlu etkileri olabilecegi gibi 6grencinin

standart dili kazanmasinda konugma egitimini olumsuz yonde de etkileyebilir.

Ogrenci okula adimini attif1 andan itibaren ise 6gretmen, ogretmenin tutum
ve davranislar1 dgrenci icin 6n plana c¢ikacaktir. Ogretmeni burada ¢ok &nemli bir
gorev beklemektedir. Ogretmenimiz bir yandan diger faktorlerin 6grenci iizerindeki
olumsuz etkilerini ortadan kaldirirken bir yandan da grencinin diizeyine uygun bir

konusma egitim vermelidir.

Konugma sosyal bir faaliyet olmasi nedeniyle ¢evreden ¢ok etkilenmektedir.
Ozellikle yoresel agzin standart dilden uzak oldugu bolgelerde dgrenciler okulda
Ogretmenlerinden gordiikleri ile c¢evrede gordiikleri kullanimlarin farkli olmasi
ogrencileri ikileme diistirmektedir. Bu durum konusma egitimini olumsuz yonde

etkilemektedir.

5.2 KONUSMA EGIiTiMiNDE OGRETMENLER

Iyi bir konusma egitimi vermek biitiin 6gretmenlerimizin gorevidir. Ciinkii

biitiin derslerde konugma vardir. Konusmanin da uygulanarak kazanilacagi gz dniine
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alinirsa bir derste buna 6nem verilmesi diger bir derste dnem verilmemesi 6grencinin
aklina su soruyu getirecektir. “Bu 6nemli mi, 6nemli ise ni¢in diger hocalar dnem
vermiyor?” Bu da Ogrencinin gilizel ve dogru konugsmaya yeterince Onem
vermemesine sebep olacaktir. Bunun i¢in gorevi sadece Tirkge 6gretmenlerinin

sirtina yikmak bu egitimi ¢itkmaza sokmak olacaktir.

Etkili bir konusma egitimi i¢in Ogretmenlerimiz, ilkogretimin ikinci
kademesinde elinde bulunan 6grencilere ¢ok 1yi bir konugma egitimi verme gayreti
igerisinde olmalilar. Ogretmenlerimiz, dgrencilerinin iginde bulunduklar1 dSnemde ve
ileriki zamanlarda: “Ne zaman ayaga kalkip konugmam istenince i¢imi dyle bir korku
sartyor ki acikca diistinemez, dikkatimi toplayamaz, sdylemek istedigim seyi
hatirlayamaz olurum.” (Carnegie,1992:11) gibi sikayetlerine “Kendime giiveni
kazanmak, dengemi kurmak ve kendi bagima diisiinmek istiyorum. Diislincelerimi bir
is ya da arkadas toplulugu oniinde agik ve ikna edici bir bicimde sdyleyebilmek
istiyorum.” (Carnegie,1992:11) gibi isteklerine cevap vermeliler. Bu egitim

sisteminin ve 6gretmenlerimizin yapacagi en dnemli vazifelerden biridir.

Bunun i¢indir ki egitim sisteminin basarisi, biiylik Ol¢iide sistemi isleten
ogretmenlerin niteliklerine baghdir. “Toplumun ihtiya¢ duydugu, rekabet
ortamlarinin vazgecilmez unsuru nitelikli insan giliciiniin saglanmasinda 6nemli rol
oynayan Ogretmenlerin yetistirilmesine iliskin tiim diinyada sayisiz arastirmalar
yapilmistir. Hemen hemen biitiin arastirmalarda egitim sisteminin temel ogesinin
ogretmenler oldugu ve sistemin bagarisinin 6gretmenlerin sahip oldugu 6zellikler ile

yakindan iliskili oldugu vurgulanmaktadir.” (Erisen,2003:427).

Ogretmenlerin meslege girisleri iginde bulunulan sartlar itibariyle pek saglikli
degildir. “Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii 6gretmenligi bir meslek segerek
yetismemiglerdir. Meslek secenlerden oOnemli bir bolimi de gorevlerini

benimsememislerdir. Sistemde 6gretmenlik ruhundan uzak on binlerce Ggretmen
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vardir. Sistemde 6gretmenin kendilerini yetistirmelerine olanak hazirlanmamaktadir.
Bu yiizden 6gretmenler kendini yenileyememistir.” (Ataiinal,2000:71). Ogretmenler
kendilerini yenileyememeleri 68rencilere yilarca 6nceki bilgilerle ders anlatmalarina
sebep olmaktadir. Bu da hizla gelisen diinya sartlarinda Ogrenciler icin uygun

degildir.

Egitimin kaliteli olmasi, egitimin en onemli dgesi olan dgretmenin nitelikli
olmasina baghdir. “Nitelikli insan giiclinlin yetistirilmesinde temel yapi taslarim
olusturan Ogretmenlerin kendilerinden beklenen bu zor gorevleri basartyla
gerceklestirebilmeleri, hizmet 6ncesi egitim asamalarinda, kaliteli bir egitim anlayisi
ile yetistirilerek oynayacaklar1 rollerine 1yi hazirlanmalarina baghdir. Ancak
diinyadaki bas dondiiriicii degisme ve gelismeler, diger meslek alanlarindan belki
daha fazla Ogretmenlik meslegine iliskin rollerde Onemli degisikliklere yol
acmaktadir. Artik Ogretmenlerin geleneksel rollerini degistirip; de8isme ve
gelismeleri yakindan takip eden, problem c¢o6zebilen, bilgiyi lretebilen, yaratici,
esnek, teknolojiden faydalanabilen, takim calismasi yapabilen, girisimcilik yani
giiclii, Ogretme ve degerlendirme siireclerine farkli bakis agisi getiren rolleri
listlenmeleri gerekmektedir.” (Erisen,2003:428). Ogretmenler bulunduklar sartlara
gore kendi egitim ortamlarini gelistirecek bilgi ve beceriye sahip olmamalari yapilan

calismalarin hedefe ulagsmasini zorlagtirmaktadir.

Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Tekisik Arastirma
Gelistirme Vakfinin is birligi ile 21-23 Mayis 2003 tarihinde Cumhuriyet
Universitesi Kiiltiir Merkezinde, Cagdas Egitim Sistemlerinde Ogretmen Yetistirme

Ulusal Sempozyumu’nda ulasilan goriislerden bazilarini su sekilde siralanmistir:

1. “Ogretmenlik herkesin yapabilecegi bir meslek degildir. 1739 sayil
Milli Egitim Temel Kanunu’'nun 43. maddesinde yer alan
“Ogretmenlik 6zel bir ihtisas meslegidir.” ifadesi her zaman goz

oniinde bulundurulmalidir.
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2. Ogretmen yetistiren kurumlarda, &gretmen kimligi yani nitelikli
ogretim eleman iizerinde 6nemle ve 6zenle durulmalidir. Ulkemizde
bugiin 0gretmen yetistirme bakimindan en O6nemli sorun nitelikli

Ogretim elemani yetersizligidir.

3. Gelismis iilkelerde 6gretmenlik meslegine giris belli standartlara ve
kosullara baglanmistir. Meslekte calisanlarin kendilerini = siirekli
gelistirmelerine 6zel bir 6nem verilmektedir. Ayrica Ogreten, bilgi
veren Ogretmen anlayisindan, danismanlik-liderlik yapan 6gretmen
anlayisina dogru bir degisim agik¢a goriilmektedir. Ayni durumlar,

ilkemiz i¢in de gecerli kilinmalidir.

4. Ogretmenlerin  yeterlilikleri ~ konusunda  &nemli  ¢alismalar
yapilmaktadir. Ancak gerekli olan kuramsal caligmalar degil, bunlarin

uygulamaya yansimasidir. Yani sdylem-eylem birligi tutarlilig: sarttir.

5. Ogretmen yetistirmede yabanci model arayis1 yerine, olumlu olumsuz
yonleriyle 155 yillik kendi deneyim ve birikimlerimiz esas

alimmalidir.” (Kavcar,2003:23-24).

Karsilagilan 6nemli sorunlar kurumsal ¢aligmalarin uygulamaya yansitilmast,
kendi  deneyimlerimizden yararlanarak yeniden Ogretmenin  gbérev  ve
sorumluluklarin1 belirlenmesi bu meslekten beklenilen verimimin artmasina katki
saglayacaktir. “Ogretmenler, bizler basit birer iicretli memur degiliz demeliler, geng
nesillerin zihniyet ve karakterlerini herhangi bir vatandastan ziyade kendilerinin
sekillendirdiklerini bilmeliler ve bunun i¢in de 6viinmeliler.” (Acaroglu,1954:7).

Ogretmen, kendi lizerlerine diisen vazifeleri bilerek; kendisine bu gorevleri yerine

getirebilme konusunda glivenmelidir.

Genel olarak alanla ilgili kaynaklarda 6gretmenlik mesleginin yeterlilikleri;
ogretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi ve genel kiiltiir olarak ifade edilmektedir. Bu
siniflama yanlis olmamakla birlikte 6gretmenlik meslegi ile ilgili belirlenen roller ve

bu rolleri onaylayabilmek icin gerek yeterlilikleri ifade agiklamada yetersiz kaldigi
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ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalar yeterliliklerin yukarida sayilan siniflamalari

da igerecek bigimde 5 grupta toplanmakta oldugunu ortaya koymaktadir:

1. Ogretmenin Kisisel Ozellikleri

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Kabul edilebilir bir kisilik
Saglikli olma
Acik fikirlilik
Kendine giiven
Mesleki ve demokratik ideallere baglilik
Liderlik
Stirekli 6grenme ve gelismeye aciklik
Yaratici diistiinme
Normalin tizerinde zihinsel yetenek
Iyi ahlak
Gelecege timitle bakma
Sevgi, sabir ve hosgori
Gecimlilik
Esprili
Adaletli ve tarafsiz davranma
Bagkalarinin yetismesine katkida bulunma
Iletisim
o Etkili ses ve diizgiin anlatim
e Anlasilir agiklamalar yapma ve yonergeler verme

o Smfigi iletigimi saglama
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e Okul yonetimi meslektaslari, diger okul ¢alisanlari,

veliler ve ilgili egitim orgiitleriyle iletisim yeterliligi,

e Sozel ve beden dilini etkili bicimde kullanma

2. Ogrencilere Iliskin Nitelikler

l.

2.

3.

Ogrencilerin ~ sosyal, ekonomik, psikolojik  sorunlari,
davraniglary, tutumlari, toplumsal ve fiziksel gelisim

ilkelerinde yeterlilik,

Ogrencilerin gelisim ve 6grenme diizeyleriyle ilgili gretim
teknolojisi ve uygulamalar hakkinda bilgi ve beceri,

Cesitli on gelisimli ve farkli yasantilara sahip 6grencilerin
bireysel ve grupsal durumlarda etkili yonlendirme bilgi ve

becerileri.

3. Toplumsal Nitelikler

1.

2.

Saygi duyulan sorumlu bir vatandas

Toplumsal diizeni i¢inde yasadigr kiiltiirli anlama ve

degerlendirme

. Kapsamli ve ¢agdas bir diinya goriistine sahip olma

Uluslararasi kiiltiirleri anlama ve degerlendirme

Toplumsal etkinliklere katilma ve liderlik roliinii tistlenebilme

4. Egitim Siirecleri ve Hizmet Alanlarna iliskin

A. Siireglere Iliskin

1. Egitim  etkinliklerini ~ planlama,  diizenleme, yiiriitme,

degerlendirme
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9.
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Icerik, davranis ve gorev analizleri yapma, diizenleme, uygulama

ve gelistirme
Ogrenci gereksinimlerini tanimlama ve uygun yasantilar saglama
Ogretim teknolojilerini etkili bir bigimde ise kosma

Klinik, bireysel ve bagimsiz grup calismalarini basarili bir bigimde

yurutme.
B. Hizmet Alanma Iliskin Yeterlilikler
Egitim ve 0gretim ile ilgili arastirmalar yapabilme
Egitim ve 0gretimle ilgili planlama yapabilme
Egitim ve 0gretim programi hazirlayabilme ve gelistirme

Egitim teknolojilerini gelistirme

10. Rehberlik ve danigmanlik hizmetlerine katilim

11. Etkili bilgi beceri tutumuna sahip olama

> Ogrencilere kendilerini &zgiirce ifade edebilecekleri

giivenli 6grenme ortami saglama ve siirdiirme
» Dersi amaca uygun ve giivenli bicimde siirdiirme

> Ogrencilerin ilgi ve giidiisiiniin siirekliligini saglama

5. Meslege iliskin Yeterlilik

1. Egitim ve &gretmenlik mesleginin insan yasamindaki ve

toplumdaki yerini ve islevini ve 6nemini anlama

2. Egitim ve 0gretim ile ilgili yasa ve yonetmelikleri bilme ve

bunlara uygun davranma

3. Mesleki inang ve baglilik duygusuna sahip olma
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4. Mesleki deger ve normlara uygun davranma
5. Mesleki kuruluslart tanima ve destek olma

6. Meslegin toplumsal statiislinii  ylikseltmeye katkida

bulunma

7. Egitim personeli, 6grenci, veli ve is ¢evreleri ile uyum

iginde ¢alisma” (Giindiiz, 2003:42-43-44).

5.3 KONUSMA EGITIMINDE TURKCE OGRETMENLERI

Bir Tiirk¢e Ogretmeni Tiirkce Ogretiminin yasal dayanaklarini, resmi
dokiimanlarda Tiirk¢e 6gretimi ve konusma egitimi ile ilgili hususlari, hicbir egitim
ilkesiz yapilamayacag: icin Tiirk¢e 6gretimin ilkelerini ve uygulamada ise yontem ve
teknikleri en 1yi sekilde bilmelidir. Bunlar hakkinda 6gretmenin edinecegi bilgiler ve
uygulamalarda kazanacag pratikler 6gretmeni hem rahat ettirecek hem de igini daha

1yl yapmasini saglayacaktir.

Ogretmen Tiirkge &gretiminde kendini yeterli gdrmemeli, arayis iginde
olmali, dil 6gretimi ile ilgili yaymnlar1 takip etmelidir. Boylece Tiirkce Ogretimi
konusunda ve ayni zamanda konusma egitimi ile ilgili yeni yaklasimlari takip etmis

olacak, bunlar1 derslerinde uygulayabilecektir.

Ogretmen iyi ve dogru konusmanin bir bilgi isi olmayip beceri isi oldugunu
bilmeli, her zaman konugsma egitimine zaman ayirmali ders i¢i ve ders disi
etkinliklerle konusma egitimini desteklemeli. Iyi bir konusma zaman olacag1 i¢in hem
Ogrencilerimiz hem de Tiirkce 6gretmenlerimiz bunda sabir gostermeli, 6grenciler

“Calistyorum, calistyorum, olmuyor!” gibi bir bahanenin arkasina siginmamali;
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Ogretmenlerimiz de “Soyliiyorum, soylilyorum, diizeltmiyorlar, benden bu kadar!”

dememelidir.

Ogretmen, dgrenci igin en biiyiik drnegin kendisi oldugunu bilmeli, ders ve

ders dis1 konugmalarinda dgrencilere sdyledikleri ile zit diismemelidir.

Konugma egitiminde 6gretmen ic¢in sorunlardan birisi siniflarin kalabalik
olusudur. Egitimciler, bu sorunu, gretmen “Ogrenci kiimeleri olusturarak ¢6zebilir.”
(Aktas-Giindiiz,2002:257) anlayisim1 benimsemislerdir. Ogretmen ana dili egitiminin
her alaninda oldugu gibi konusmada da 6grencisini bulundugu diizeyden yetistirmeye
calismali, hedef kitleye gorelik ilkesini géz Oniine alarak Ogrencilerin ilk 6nce
seviyelerini 6lgmeli ve dgrencilerin bulunduklar1 seviyeyi nereye kadar ¢ikaracagini

planlamalidir.

Ogretmen, 6grencide konusma istegi uyandirmali, onlara cesaret vermeli,
kendilerine giiven duymalarin1 saglamalidir. Ayrica her 6gretmen “Her Ogrencinin
konusabilecegine, kendi diisiince, kan1 ve goriislerini yeterince anlatabilecegine
inanmalidir. Bu inang, bir 6gretmen icin Ogrencilerini yetistirmenin temelidir.”

(Goglis, 1978:181) goriisiinli benimsemelidir.

Ogretmen dilin agizlar1 ve lehgeleri icinde standart dile gore gosterdigi
farkliliklar1 bilmeli 6grenciler arasinda yerel agzi kullanan 6grencileri hemen tespit
etmeli, bu yanlig1 diizeltmek i¢in onlara bol bol seviyelerine uygun kitap okutmalidir.
Bu 6grencileri “diger arkadaglar1 yaninda uyarmak, azarlamak, ya da alay etmek, bu
Ogrencilerin okul ortaminda konusmaktan ¢ekinmesine yol acabilecegini” bilmeli ve

sinifta buna gore davranmalidir.
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Yeteneklere gore egitim ilkesi dogrultusunda smiftaki {stiin yetenekli
Ogrencileri daha {ist seviyelere ¢ikarmalidir. Sayet Ogrenci bir radyo veya
televizyonda konusma yapabilecek veya bir programa katilabilecek seviyede ise ona

bu imkan1 miimkiin oldugu 6l¢iide sunmalidir.

“Ogretmen 6grencinin dili dogru kullanmasma ve konusmasinda akicilig
saglamasina dikkat etmelidir.” (Ataman,2001:73). Dilin dogru kullanilmas1 ve akici
olmast hem konusmacinin amacina ulagmasini saglayacagi gibi dinleyicileri de rahat

ettirecektir.

Ogretmen Ogrencilerin sinif icinde ve disinda argo konusmalara kesinlikle

miusaade etmemelidir.

5.4 KONUSMA EGITIMINDE OGRENCILERE KAZANDIRILACAK
DAVRANISLAR

Milli Egitim Bakanhiginin 26.10.1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler
Dergisi'nde yaymlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda, ilkogretimin ikinci
kademesinde Ogrencilere verilecek konusma egitimi i¢in ulagilmasi istenen

hedeflerden bazilar1 sunlardir:

“l1- Diizeyine uygun kelime guruplari, atasozii, 6zdeyis ve deyimleri

aciklayabilmek;
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2- Tiirk¢e derslerinde her tiirlii etkinliklere katilabilmek, varilan sonuglari

anlatabilmek, aciklayabilmek;
3- Ileriki 6grenimi veya hayat ile ilgili tasar1 ve diisiinceleri anlatabilmek;

4- Ogrencilerin “gdrdiigii, yasadig: olaylar hakkinda duygularii anlatmalarini

anlatabilmek;

5- Gordiigi, yasadigi olaylar hakkinda duygularini anlatabilmek;

6- Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi arkadaslarina tanitabilmek,

Ozetleyebilmek, kitap ya da film {izerinde diisiincelerini belirtebilmek;

7- Oyunlastirarak canlandirma ¢alismalarinda konusma bi¢imine sokulmus bir
yaziyl, abartmadan, rol yapmaya sapmadan, sesleri dogru ¢ikarip vurgularia 6zen
gostererek oynayabilmek; yetenegi varsa giizel konugma gibi sanat etkinliklerinde bu

becerisini gelistirebilmek;

8 - Herhangi bir konu tizerinde tekrarlara diismeden, ortalama bes dakika bir
konusma yapabilmek;

9 - Herhangi bir konu iizerinde tekrarlara diismeden, ortalama on dakika bir
konusma yapabilmek;

10 - Bir topluluk karsisinda bir ag1s, tesekkiir, 6ziir dileme, kapanis konusmasi
yapabilmek;

11— Bir igin yapilmasi i¢in 6neride bulunabilmek;

12 — Bir toplulugu yonetebilmek.”

Tiirkge Ogretmeni, bu amaclar dogrultusunda “onlara goriip izlediklerini,
dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini, tasarladiklarini soz ile
dogru ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aliskanligi kazandirmak™ (Tiirkge

Programi,1981:9) i¢in su faaliyetleri yapabilir:
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5.5 KONUSMA BECERISINI GELISTIRMEYE YONELIK ETKINLIKLER

Konusma egitimi hayatin her alanim1 kusatan bir etkinlik oldugu i¢in hem
Tirkge dersi hem diger dersler hem de kisinin hayati boyunca gereklidir. Bu sebepten
dolayr konugma egitimine 6nem verilmeli, gelistirilmesi i¢in degisik uygulamalar
yapilmalidir. Bu hususta Tiirkge 6gretmenine biiylik gorev diismektedir. Tiirkce
derslerinin islenisinde 6gretmenlerin her zaman hatirlamalarinda yarar goriilen ilkeler

vardir. Bunlar (Kavcar, Sever ve Oguzkan 1999):

1.Dil dogal bir ortam i¢inde 6gretilmelidir.

2.0gretimde ¢ocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.
3.Degisik dil calismalari arasinda siki bir iliski kurulmalidir.
4.Cesitli ders arag ve gereglerinden faydalanilmalidir.

5.Tiirk¢ce 6gretimi, biitlin derslerle iletisim halinde olmalidir.

Tiirkce Ogretmeni bu ilkeleri dikkate alarak konugma egitimine yonelik
calismalara gereken degeri vermelidir, ¢linkii etkili ve gilizel konugmanin insan
hayatinda tartismasiz bir Oneme sahiptir. Asagida smif ortaminda konugma

becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler maddeler halinde verilmistir.

v' Ogrencilere konusma esnasinda uymalar1 gereken kurallar oldugu
stirekli hissettirilmelidir. Konusmak icin Ogrencilere ve Ogretmene
yonelen Ogrenci, arkadaglarina (gerekiyorsa) kendini tanitmali,
amacindan sapmadan, giris, gelisme ve sonug planlarint goz Onilinde

tutarak bilgilerini, gordiiklerini, diisiincelerini agik ve sade bir sekilde
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anlatabilmelidir. Bu aligkanliklar1 6grencilere kazandirmanin en iyi
yolu 6gretmenin yapacagi 6rnek konusmalardir. Siliphesiz sinifta iyi
konusan &grenciler de arkadaslarina drnek olabilirler. Ogretmen bu
ornek olma gorevini, 1yi konusan ¢ocuklar1 simartmadan ve Obiirlerini
kizdirmadan yaptirmalidir. Bu amagla bir olayr yahut gozlemi, bir

konudaki diistinceleri, nce bu 6grencilere anlattirabilir.

Tirkgenin dogru ve giizel konusuldugu cevrelerde, ilk giinden baslayarak -
kelimelerin telaffuzu, kullanig amaglar1 climle i¢inde daha iyi anlagildigindan- sik sik

ornek ciimlelerle ¢alismalar yapilmalidir.

v" Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmenin bir yolu da onlara
seviyelerine uygun sorular sormaktir. Ogrenciler, gerek okuma metni
ile gerek dil bilgisi veya diger konularla ilgili sorular sorularak
yakinda takip edilmeli ve yaptiklar1 hatalar aninda diizeltilmelidir.
Ogrencilerin bu sorulara “evet, dyle, hayir” gibi bir kelimelik cevap
vermeleri yerine tam ciimle ile cevap vermeleri saglanmalidir. Kisa
cevaplarin yanls kabul edilebilecegi sdylenebilir. Soru ile dnceden
kazanilan bilgiler adeta su yliziine c¢ikar (Alperen, 1994). Dil
becerilerinin bir biitiin oldugu géz 6niine alindiginda, her beceride s6z
konusu olan soru-cevap calismasi konugma becerisinin gelistirilmesine
yonelik olarak kullanilmasma da yardimci olur. Onemli olan burada
O0gretmenin tutum ve davranmiginin bu anlamda genis bakis agisina

sahip olmasidir.

Islenen metnin veya hikdyedeki olaylarin sebeplerini bulma c¢alismalari
konusmanin 6zellikle zihinsel boyutuna yoneliktir. Bu durum yazili materyaller i¢in

gecerli oldugu gibi goriintiilii materyaller icin de gegerlidir. Ogrencilere degisik
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sorular sorularak metindeki olayin sebepleri sorusturulabilir. Neden? Neden? Bir
baska neden? Yine neden? Seklindeki siirekli sorgulamalar biiyiik yararlar

saglayabilir. Hatta sebepler de ayrica sorgulanmalidir (Riza, 1999:118-119).

v' Anlatma ¢aligmalar1 yaparak konusma becerileri gelistirilebilir.
Anlatmaya her insanda hazir olan anidan baglamak ¢ok yararlidir. An1
hazir bir konudur. 6.,7. ve 8. smif ¢ocugunun her giinii anilarla
doludur. Bu anilardan birini, en 6zgiin olanini, anlattirmak basarili bir
kompozisyon ¢alismasi yapmak demektir (Burdurlu ve Kantarci,
1971). Ogrenci kendine gore zgiirce sececedi bir konuyu, bir anisini
sinifta arkadagslarina anlatacaktir. Bu ¢alisma icin 6gretmen ilk once
ornek bir anisim1 sinifta anlatmalidir. Ani anlatmak O6grencilerin
yasadiklari, hissettikleri dogrudan merkezi o olan yasantilarin anlatim1
oldugu i¢in, 6grenciler agisindan yapilabilecek en kolay ve faydali

konusma egitimidir.

v Konugma egitimi igin bir diger anlatma g¢aligmasi da gezi anlatimidur.
Ogrencinin gezi ve gdzlem yoluyla elde ettigi bilgi, izlenim, edindigi
fikir, hissettigi duygu anlattirilir. Bu ¢aligma da tipki an1 anlatiminda
oldugu gibi 6grencinin dogrudan kendi gézlemlerine dayandigi icin
konusma egitimi agisindan 6nemlidir. Ogrenci yaptig1 bir geziyi,
ozellikle gozlemleri arasindan sececegi bir gezisini smifta

arkadaslarina anlatabilir.

v Yine anlatma ¢aligmalar1 arasinda yapilabilecek diger bir etkinlik de
masal, hikdye anlatimidir. Bu anlatimda 6grenci anlatacagi masal ya
da hikdyeyi kendisi se¢meli, daha sonra sinifta arkadaslarina

anlatmalidir. Bu ¢alisma 6nceden 6dev olarak verilebilir sonraki derste
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anlatmasi istenebilir. Bu tiir etkinliklerde 6gretmenin dikkat etmesi
gereken husus, 6grencilerin anlatimi sirasinda yapmis olduklart kiigiik
anlatim hatalarin1 6grencinin anlatimini kesip diizeltmemesidir. Eger
bu sirada 6gretmen keskin elestiriler yaparsa hem anlatan 6grenci hem
de diger dgrenciler sonraki anlatimlarini rahat yapamazlar. Onemli
hatalarin  diizeltilmesi Ogrencinin anlatimint bitirmesinden sonra

yapilmas1 faydalidir.

v Giinliik gazete veya degisik dergilerden okunan bir yazinin simifta
anlatilmas1 da konusma egitimi etkinlikleri olarak yapilabilir. Ogrenci
hem okumaya yonlendirilir hem de okuduklarin1 anlatma firsati
verilerek bu konuda cesaretlendirilir. Ogrenci elestirel okuma ydniinde

de gelistirilir.

Bu calisma gruplara ayrilacak 6grenciler tarafindan da yapilabilir. Ornegin
genis bir konu bdliimlere ayrilarak ogrencilere verilebilir. Bir 6grenci Namik
Kemal’in hayatini, bir 6grenci edebi kisiligini, bir 6grenci Vatan oyununun niteligini,
diger bir 6grenci ise Namik Kemal’in anilarini anlatabilir. (Burdurlu ve Kantarci
1971). Hazirlikli konugma yapma aliskanliginin ve becerisinin gelistirilmesinde de bu

tiir calismalar etkilidir.

v" Okunan bir hikdyenin, masalin veya romanin anlatilmasi da etkili bir
calismadir. Ogrencilere  6zetlemenin  ne demek oldugundan
bahsedilmeden okudugundan ne anladig1 anlattirilmalidir. Ancak ¢ogu
zaman Ogrenciler, hikdye, roman ve ya diger edebi tiirleri anlamaya
calismak yerine ezberlemeye calisirlar. Bunun i¢in 6gretmen sik sik

ornek anlatimda bulunmalidir.
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Bu etkinlik sinifta iglenen bir metnin 6gretmen tarafindan sesli okunmasindan
sonra Ogrencilerin dinlediklerinden edindikleri bilgiler ¢ercevesinde metnin
anlatimini yapabilirler. Bu ¢alismanin dinleme-konusma egitimindeki 6nemi akildan
¢ikarilmamalidir. Bu calisma aktif dinleme ve dinlediklerini kendi ifadeleri ile

anlatimlart yolunda 6nemlidir.

v Metinlerde yer alan olaylarin sonuglarini tahmin etme g¢alismalari da
konusma egitiminde kullanilabilecek etkinliklerdendir. Ornegin soyle
bir caligma yapilabilir; metinde, hikayede, goriintiide gdsterilen
durumun sonuglarinin dgrenciler tarafindan siralanmasi istenebilir. Bu
durumdan sonra da metindeki durumdan az sonra ya gelecekte
olabilecekler tahmin ettirilebilir. Sonuglar resimlere, olaylara,
diisiincelere ve nedenlere bakilarak tahmin edildigi gibi resimlerin,
olaylarin, diislincelerin ve nedenlerin sartlart degistirilebilir. Bu
sonuglar dogrultusunda Ogrenciler yeni sonuglar1 tahmin edebilirler
(Riza, 1999:121). Ornegin; “Ayse trene binmemis olsaydi neler
olabilirdi?” gibi sorular sorularak ogrencilerin yeni duruma gore

tahmin etmeleri istenebilir.

v" Konugmanin zihinsel siireglerinin gelistirilmesine yonelik olarak
ogrencilere siniflandirma, ilgilendirme, gruplandirma c¢alismalari
yapilabilir. Bilginin beyinde depolanmasi eger diizensiz olursa
insanlar konusurlarken bu bilgileri aninda geri getirip konusmasinda
kullanamazlar. Bu da anlatimda basarisizliga yol agar. Siniflandirma
bu acidan ¢ok Onemlidir. Bellegin calisma sistemini goz Oniinde

bulundurarak degisik ¢alismalar yapilabilir.
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Siniflandirma belli seyleri, belli dl¢iitlere gore belli gruplara bolmektir. Bagka
bir deyisle birtakim esyalari, kavramlari bazi o6zellik ve niteliklerine gore
gruplandirma, ilgilendirme siirecidir. Tiirk¢e derslerinde islenen metinlerde bulunan
kelime, ciimle, nesne, bitki, hayvan, olgu, olay ve diisiincelerin Ogrencilere
simiflattirilmasit konusmanin zihinsel boyutlarinin isleyisi ve gelisimi agisindan
onemlidir (Riza, 1999:122). Ornegin, okunan metinde ilkbahar ile ilgili kelime ya da

kelime gruplarinin buldurulup s6zlii olarak ifade edilmesi istenebilir.

v Hayal kurma ve bu hayalleri sinifta anlatma c¢alismalar1 da konusma
egitiminde yapilacak etkinliklerdendir. Bu ¢alisma da beynin zihinsel
siirecini hedef almaktadir. Beynin yapisi itibari ile hayallerden
sorumlu kisim sag yarim kiiredir. Yaraticilik kabiliyeti de sag yarim
kiirededir. Sol yarim kiirede ise mantiksal islemlerden sorumlu
merkezler vardir. Bu agidan baktigimizda biz o6zgiin fikir ve
hayallerimizi sag yarim kiire ile ger¢eklestirmekte, daha sonra bunlara
sol yarim kiiremiz ile sekil vermekteyiz. Cogu hayallerin sagma olarak
nitelenmesi de sol yarim kiirenin mantik siizgecine goredir. Bu acidan
baktigimizda Ogrencilerin  hayallerini  engelleyici  diizeltmeler

konusmalarini da olumsuz yonde etkilemektedir.

Ogretmenler cocuklara hikaye, diisiince, tasarim ve buluslarin nasil gercekle
hayalin karigimi olduguna ve bu karisimdan dogduguna dair 6rnekler vermelidir.
Ogrencileri hayal kurmaya tesvik etmeli ve kurdugu bu hayalleri sinifta arkadaslar
ile paylasmaya ortam hazirlamalidir (Riza, 1999:122). Ornegin soyle bir calisma
yapilabilir; 6gretmen Ogrencilerin gozlerini yummalarini ve onlardan bes dakika
uyumalarini, rilya gormelerini daha sonra da bu riiyalarini sinifta anlatmalarim

isteyebilir.
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v Sinifta ogrencilerin  diizeyleri ve bilgi birikimleri goz Oniinde
bulundurularak tartisma ¢aligmalart yapmak da konusma becerisinin

gelistirilmesine yonelik etkinlikler igcinde 6nemli bir yere sahiptir.

Bu yolla tartisma usulleri ile ilgili aliskanliklar kazandirilmaya calisilir.
Ogrencilere nezaketle konusma ve dinleme, uygun olan goriisii benimseme, inandirict

ornekler verme yollar1 6gretilir (Oz, 2001:230).

Bir konunun tiim yonleriyle aydinlatilmasi i¢in yapilan karsilikli konusma
olan tartigma, Tirkce derslerinde konusma becerilerinin  gelistirilmesinde
kullanilabilir. Ornegin, Omer Seyfettin’in Kasagi hikdyesi okunduktan sonra,
hikayede anlatilan iki kardesin birbirlerine karsi davranislari, bir tartisma konusu
olabilir. Ogrenciler kendilerine gore diisiincelerini dile getirirler (Burdurlu ve
Kantarci, 1971:109—-110). Ayn1 sekilde bir metin islendikten sonra onun ana fikrini

bulmak amaci ile bu tiir ¢aligmalar yapilabilir.

v' S6z korosu ¢aligmalari da her sinifta uygulanabilecek konusma egitimi
etkinliklerindendir. S6z korosu bir siirin ya da herhangi bir metnin ¢ok
kisi tarafindan birlikte okunmasi demektir. Bu ¢alismalarin 6grencilere

faydalar1 sunlardir (Burdurlu ve Kantarci, 1971):

1.Metinleri seslendirme gii¢lerini arttirir.
2.Birlikte okuma aliskanligini saglar.
3.Zevk diizeylerini yiikseltir.

4.Onemli yanlislar ortadan kaldirir.
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Tiirkce Ogretmeni bu tiir etkinlikleri smif icinde uygulayarak
Ogrencilerin konugma becerilerini gelistirmeye yonelik c¢alismalar yapabilir. Bu
calismaya ornek vermek gerekirse; bir siirin kitalar1 kiz ve erkek Ogrenciler
tarafindan seslendirilebilir. S6z korosu calismas1 6grencilerin ilgisini ¢eker ve derse

ayri bir hava katar.

v' Ilkogretim okullarinda derslerin canli hile getirilmesinde dnemli bir
yeri olan dramatizasyon, sozlii anlatimin gelistirilmesine de hizmet
eder. Bu c¢esit ¢aligmalar biitiin siniflarda yapilabilir. Dramatizasyon
uzun bir hazirhiga ihtiya¢ gostermeden yapilan, dersleri daha giizel ve
daha 1y1 anlagilir hale koyan bir ¢alismadir. Bunun i¢in de bu teknikten

dgretmen yeterine yararlanmalidir (Oz, 2001:232). Bu ¢aligmalar;

1.Hayattan se¢ilecek sahnelerin
2.Metinlerde anlatilanlarin

3.Izlenilen bir TV programinda ya da tiyatroda

begenilen sahnelerin canlandirilmasi ile olabilir.

Dramatizasyon ¢alismalarinin uygulama alani goriildiigii gibi ¢ok genistir. En
basitinden Ogrencilere telefonla konugsma caligmasi yaptirilabilir. Bu etkinlikler
giinliik konusmalardan sanatsal konugmalara kadar sinifin ve 6grencinin diizeyine

gore uygulanabilir.

v’ Karagoz ve kukla oynatma ile de 6grencilerin konusma becerilerini

gelistirmeye yonelik calismalar yapilabilir. Bu etkinlik de dersin canli
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hale gelmesini saglar. Metinde islenen Karagdz oyunu hazirlanan
materyal ile birlikte O6grencilere oynattirilabilir. Ayni sekilde bu
etkinlik metinden bagimsiz olarak O6grencilerin  kendilerinin

olusturacagi bir metinle de yaptirilabilir.

Resim, grafik veya karikatiirler {lizerine konusma etkinlikleri de
konusma egitiminde kullanilabilir. Simif seviyesine uygun bu tiir
gorsel materyaller sinifa getirilerek Ogrencilerin  onlar {izerine
konusmalar1 istenebilir. Resmin anlatilmasinda hem &grencilerin
gozlem giicleri hem dikkatleri hem de anlatimlar gelistirilmeye
calisilir. Ders kitaplarindaki resimlerin konu ile alakali olmasi bu
acidan 6nemlidir. Ogrenciler metni okumadan dnce resme bakip konu
hakkinda fikir edinebilmelidir. Bdyle oldugu zaman O6gretmen
resimden hareketle metnin konusunu 6grencinin tahmin etmesini ve

ifade etmesini isteyebilir.

Resimlerin konusma egitiminde kullanilmasina bir diger Ornek;

Atatiirk ile ilgili bir siir ya da bir okuma pargast islemeden once sinifa degisik

Atatiirk portresi getirilerek resimler hakkinda 6grencilerin konugmasi istenebilir.

Resimler hakkinda konusturma &grencilerin gézlem giiciinii gelistirir, kelime

hazinesini zenginlestirir, her 6grencinin farkli bir bakis acis1 olacagindan diger

Ogrencilerin bakis agilarinin genislemesini saglar.

v Bir kisiyi sozlii olarak anlatma yani tasvir ve tahlil de konusma

egitiminde kullanilabilir. Ogretmen ilk énce drnek anlatim galigmast

yapmali daha sonra Ogrencilerden, birisini (arkadas, sanatci, aile
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fertleri, 6gretmenler, tarihi kisiler, sporcu vb.) anlatmasini isteyebilir.

Bu ¢alismada resimler de kullanilabilir.

Anlatimda once fiziksel daha sonra karakter &zelliklerinin
anlatilmasina 6grencilerin dikkati ¢ekilir. Bu tiir ¢alismalarda 6grencilerin kirici,

alayci bir iislup kullanmaktan kaginmalar1 vurgulanmalidir.

v' Beyin firtinast tekniginin kullanilmasi da konusma becerisinin
ozellikle de zihinsel boyutu agisindan onemlidir. Bu teknik sadece
Tiirkce dersi i¢in degil biitlin derslerde kullanilmaktadir. Tirkce
O0gretmeni konusma egitimi i¢in bu tekni8i yaratict konusma icin

kullanabilir.

Beyin firtinas1 ¢ok sayida fikri, bir grup insandan kisa siirede elde etmek
tekniklerinden biridir. Ayn1 zamanda soruna ¢oziim getirmek ve cesitli konularda
fikir tretmek icin kullanilir. Sayilar1 5-12 kisi arasinda degisen gruplarin dogal
sekilde tartismalaridir (Unalan, 2001:122).

Soylenen fikirlerin not tutulmasinmi iistlenecek bir lider secilir. Siniflarin
kalabalik oldugu diisiiniildiigiinde birden fazla beyin firtinas1 grubu olusturulur. Bu

gruplar ayni anda ¢alismalarini stirdiirtir.

Beyin firtinasinda oncelikle bir problem belirlenmelidir. Problemin mantikl
olup olmamasi énemli degildir. Onemli olan grencilerin hayal diinyasina da hitap
ederek ¢ok sayida fikrin ortaya ¢ikmasidir. Beyin firtinasi i¢in problemler olumlu
veya olumsuz yonde segilebilir. Yeryiiziinde agag¢, yagmur, daglar, nehirler, yer
cekimi olmasaydi nelerin olabilecegi gibi problemler de ele alinabilir. Masa
tizerindeki kalemin bir nehre doniismesi, Ogrencilerin kanatlanip ugmasi, bir

nesnenin, agacin konusmasi, insanlarin sonsuza degin yasamasi gibi konular da beyin
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firtinasi iizerinde fikir yiiriitiilecek problem olabilir (Riza 1999:261-262). Onemli
olan fikirlerin ya da konularin mantikli veya mantiksiz olusu degil iiretilen fikirlerin

fazla olusudur.

v' Ogrencilere, seslerini dogru ve etkin kullanma etkinlikleri
cergevesinde degisik caligmalar yaptirilabilir.  Gilizel ve etkili
konusmada sesi degisik tonlama, vurgu, ritim gibi sesin fiziksel
unsurlar1 ile ilgisi hususiyetlerine dikkat etmek c¢ok Onemlidir.
Diisiinceler, ton degisiklikleri, hiz degisiklikleri ile anlatilir; bu
degisiklikler rastgele ve mekanik olmayip diislincelerin olusum
stirecinden kaynaklanan ve iletisim eylemini dinleyicinin 6zelliklerine,

niteliklerine uydurma geregini belirleyen degisikliklerdir (Taser,2000).

Bu tiir degisiklikler 6grencilere belirtilmeli ve degisik 6rnekler verilmelidir.
Ogrencilerin seslerini etkin kullanmalari i¢in sdyle ¢alismalar yapilabilir (Demirel,
1999:49): “Buraya gelir misin?” ciimlesi asagidaki karakterlere gore farkli

bicimlerde sdyletme denemeleri yaptirilir;
—Sert bir miidiir,
—Seving i¢inde geng biri,

—Panige kapilmis korku i¢inde biri.

Burada ogrencilerin seslendirme bigimlerinin ciimlenin anlamma kattig1
duygusal degerin Onemi sergilenmektedir. Bu c¢aligmalar konusmanin fiziksel

unsurlarinin egitimine yoneliktir.
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v" Yine konusmanin fiziksel unsurlarinin egitimi ve gelistirilmesine
yonelik bir c¢alisma da tekerleme etkinlikleridir. Ogrencilerin
telaffuzlarini etkin bir bicimde kullanmalarin1 amaglayan tekerlemeler
her ses igin yapilabilmektedir. Ozellikle 6grencilerin yanls ya da
eksik yaptiklar1 seslerin bogumlama telaffuzuna yonelik calismalar
yapilabilir. Ogretmen elinde bulundurdugu tekerlemeleri yeri

geldiginde 6grencilere sdyletme ¢alismasi yaptirabilir.

Bu caligmalarin nasil yapilacagima Ogretmen karar verir. Degisik
sekillerde uygulanabilir. Bir tekerleme sodylenir &grencilerin bunu sira ile
sOylemesi istenir, tekerleme dogru ifade edilinceye kadar sira ile dgrenciler

sOylemeye calisir. Dogru sdyleyen 6grenci odiillendirilir.

Ayn1 zamanda 6grencilerin bildikleri tekerlemeler de kullanilabilir. Bu
calismalar eglendirici olmas1 yoniiyle konusma egitimi agisindan giizel bir

etkinliktir.

v' Hazirliksiz konusmalarla ilgili olarak sinif igerisinde insan davranislar
ile ilgili 6zellikler kagida yazili olarak 6grenciye verilip her 6grencinin
elindeki kagitta yazili olan davranigla ilgili iki dakika konusmasi
istenebilir. Bu konuda resim, karikatiir gibi araglardan da
faydalanilabilir. Bu tiir ¢aligmalar 6grencileri ezber yapmaktan kurtarir
ve yorum yapma gii¢lerini gelistirir. Ogrencilerin, hakkinda konusmas1
istenilen konular sunlardir: “planlilik, birini sevmek, kopya ¢ekmek,

kiskanclik, temizlik vb.”



101

Bu calisma belirli nesneler gosterilerek de yapilabilir. Ornegin, bir kitaptaki
bir silgi gosterilerek 6grencinin bu silginin fiziki 6zellikleri ve silgilerin genel

islevleri hakkinda bir seyler sdylemesi beklenebilir.

v' Sinifta  konusma egitimi ¢ergevesinde degisik oyunlardan
yaralanilabilir. Ogrenciler biiyiik bir ilgi ile oyuna katilacaklarindan
hedef davraniglarin kazandirilmasinda bu tiir oyunlar énemli islevler
goriir. Bu anlamda degerlendirilebilecek oyunlar 6gretmen tarafindan
da gelistirilebilir, bir oyunun degisik uygulamalar1 yapilabilir. Bu
mahiyette degerlendirilebilecek bazi etkinlikler sunlardir (izgoren,

1999):

* Son Harf: Cok vakit almayan ve son derece basit olan bu oyunda,
Ogrenci bir Onceki oOgrenicinin sdyledigi kelimenin son harfiyle
baslayan bir kelime sdylemeye calisir. Ornegin, 68renci kalem
kelimesini kullanirsa, bir sonraki 6grenci “m” harfiyle baslayan bir
kelime, ornegin masa diyebilir. Yanlis bir kelime kullanan, verilen
zaman1 geciren veya ayni kelimeyi ikinci defa kullanan o&grenciler
oyun dist birakildiginda oyun hizlanir ve oyunun birincisi segilir.
Kelime hazinesi ve telaffuzu gelistirmeye yonelik olan bu oyun
ilkdgretimin biitiin siniflarinda kullanilabilir. Konunun erken bittigi

dersin son bdliimlerine oynanabilir.

* Kelime Anlatimi: Sinif iki gruba ayrilir. Ogretmenin belirleyecegi bir
kelimeyi grubun sozciisii kendi grubuna higbir mimik, sekil, ¢izim ve
el hareketleri kullanmadan, sadece konusarak anlatmaya calisir.
Ornegin, “ansiklopedi” sozciigiinii, “bir kitap, iginde her tiirlii bilgi
var, tim bilgiler alfabetik olarak siralanmistir.” seklinde tanimlayarak
anlatmaya calisir. Bu etkinlik anlatan i¢in konusma, diger 6grenciler

icin dinleme becerisinin gelismesine yoneliktir.
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Sessiz Sinema: Smif ikiye bdliinlir. Grup sozciisii karst grubun
belirleyecegi 6zel isim icermeyen filmi, konugmadan hareket ve
mimiklerle sessiz sinemada kaliplasmis “zitti, es anlamlisi, ekle,
cogul” hareketlerinden faydalanarak anlatmaya calisir. Ogretmene, her
sozciik i¢in bir dakika vermesi ve her film anlatiminda grup sozciisiinii
degistirmesi Onerilmektedir. Gruplara bildikleri filmler i¢in puan
verilmesi, anlatilmasi istenen filmlerin iginde seviyelerine gore
anlamayacaklar1 kelimelerin olmamas1 dikkat edilmesi gereken

noktalardir.

Sesli Sinema: Sessiz sinemanin sdzcliniin ve grubun konugmasina izin
vererek oynatma seklidir. Sozcii filmde gecen kelimeleri tanimlayarak,
sifat, 1sim, fiil olduklarimi belirterek, somut veya soyut olduklarini
sOyleyerek ve kelimeleri betimleyen diger ozelliklerden s6z ederek
anlatmaya ¢alisir. Bu oyunda grupla sézcii arasinda kurulacak soru-
cevap diyalogu ¢ok onemlidir. Ozellikle ilk uygulamalarda 6gretmenin
araya girip yonlendirici bazi sorular sormasi gerekir. Sesli film
oyununu konusma egitimi agisindan sessiz  film oyunuyla
karsilastirdigimizda hem dil becerilerinin gelistirmesi hem aktiflik

acisinda daha yararli oldugunu sodyleyebiliriz.

Kim Bu Adam: Bir 6grenci, bir kisinin adin1 ufak bir kagida yazarak
siifin ortasina gelir. Smuftakiler “Politikact misin? Tiirk miistiin? Cok
para kazaniyor musun?” gibi “evet-hayir” cevaplariyla kisinin kim
oldugunu bulmaya calisirlar. Oyun smif ikiye boliinerek de
oynanabilir. Bu sefer bir grup, diger grubun tespit ettigi kisiyi bulmaya
caligir. Ik uygulamalarda dgretmen de 6grencilerin aralarma katilarak
yonlendirici sorular sormalidir. Bu oyun 6grencilerin sozlii ifade, aktif
dinleme ve sorma becerilerinin gelistirilmesi acgisindan giizel bir

uygulamadir.

Ben Kimim: Bu oyun mantik olarak bir 6nceki oyuna benzemektedir.

Bir 6grenci sinifin disina c¢ikar. Diger 6grenciler, disart ¢ikan
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Ogrenciye Unlii birinin ismini verirler. Daha sonra Ogrenci igeri
cagrilir. Ogrenci smifa “Tiirkiye’de mi yasiyorum? Yasl miyim?” gibi
“evet-hayir” cevaplariyla, kendisinin kim oldugunu bulmaya calisir.
Tim 6grencilerin katilimi agisindan “Kim bu adam?” adli oyun daha
cekici kabul edilebilir. Ama pratik yapmada c¢ekingen davranan
ogrencilerin konusturulmasi agisindan yararli bir oyun olarak

oynatilabilir.

Meslekler: Kiiciik kagitlara meslek isimleri yazilarak kagitlar
ogrencilere dagitilir. Bu asamada hicbir 68rencinin digerinin kagidini
gérmemesine dikkat edilir. Ogrencilerden birisi tahtaya kalkar, diger
Ogrenciler “evet-hayir” cevaplariyla tahtadaki O6grencinin meslegini
bulmaya calisirlar. Bu sorular “Isinde iiniforma giyiyor musun?
Vardiyalt m1 calistyorsun? Acik havada mi calistyorsun?” seklinde
olabilir. Ogrencilerin soru sorma tekniklerini ve konusma becerilerini
gelistirmeye yonelik bu c¢alisma, tahtaya kalkan Ogrenciye
dramatizasyon yaptirilip diger 6grencilerin, anlatilan meslegi tahmin
etmeleri saglanarak da uygulanabilir. Bu oyun da ¢ekingen ve sikilgan
bir yapiya sahip olan &grencilerin derse katilimini ve konusmasini

saglar.

Kulaktan Kulaga: Bu oyunda siranin en basinda oturan 6grencinin
kulagina digerlerinin duyamayacagi sekilde bir climle sdylenir.
Ogrenci ciimleyi ayni sekilde yanindaki arkadasinin kulagma fisildar
ve climlenin kulaktan kulaga en sona kadar biiyiik bir ihtimalle de
degismis olarak komik bir bicimde gelir. Bu asama sonunda sondan
basa dogru 6grenciler kendi ilettikleri ciimleleri yliksek sesle soylerler.
Ik hatanin kimin tarafindan yapilmis oldugu bulundugunda hata
yapan dgrenci siranin en sonuna gecer. Bu oyun dgrencilerin dinleme-
anlama ve konusma-anlatma becerilerini artirmaya yonelik bir aktivite

olarak kullanilabilir.
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Mantikhi Sorulara Mantiksiz Cevaplar: Ders Oncesi Ogrencilerin
diizeyine uygun iizerinde durulan konulara yonelik 30-40 civarinda
soru hazirlanir. Ogretmen sinifta dgrencilerden birine sorular1 sormaya
baslar. Ogrencinin yapmas1 gereken sey ilk soruyu cevaplamamak,
daha sonra her soruda bir 6nceki sorunun cevabini vermektir. Burada
amag aktif dinleme, dikkatli konusma, bellegi kullanma becerilerine

yonelik egitim yapmaktir.

Ciimle Tamamlama: Bu oyunda 6grencilere i¢inde bosluklar bulunan
kalip birkag ciimle verilir. Ogrenciler bu bosluklari ayni harflerle
doldurmaya calisir. Ornegin ciimlemiz sdyle olsun; ....................
adinda bir insan taniyorum. ............... da yasiyor ve cok ..............
birisi. Ogrenciye “b” harfini verdigimizde ciimleyi “Betiil adinda bir
insan taniyorum. Bursa’da yasiyor ve cok bilgili birisi.” Seklinde
kurabilir. Tabi bu kalip climleler degistirilerek daha zevkli hale
getirilebilir. Bu aktivitede telaffuz ve kelime c¢alismasimnin

gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Atasozlerini Birlestirme: Simiftaki 6grenci sayist kadar atasozii
uzunlamasina kagitlara yazilir. “Sakla zamani gelir zamani.” veya
“Damlaya damlaya gol olur.” gibi. Daha sonra bu kagitlar uygun
yerlerinden ikiye kesilir. Tiim atasdzlerinin birinci boliimleri bir ele
ikinci boliimleri de diger ele alinir. Ogrenciler sira ile dgretmenin
elindeki iki kagittan birisini alir. Ogrencilerin elinde karisik bir sekilde
atasOzleri vardir artik. Bundan sonra yapilacak is 6grencilerin elindeki
atasoziinii arkadagininkilerle karsilagtirarak tamamlamasidir. Bu oyun
baska bir sekilde de oynanabilir. Siniftaki 6grencilere atasdzlerinin
once birinci sonra ikinci béliimleri karisik olarak dagitilir. Tk 6grenci
elinde olusan ciimleyi okur. Ogrencinin okudugu atasdziiniin ilk
boliimii tamamlayan ikinci boliim kimde ise dogru parcayr okuyan
Ogrenciye verir. Bu islem sirastyla, dogru atasozleri olusana kadar

devam eder. En sonunda O&grenciler dogru atasozlerini Ogrenme
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amaciyla yiiksek sesle okur ve anlamlar1 {izerinde tartigilir. Eger bu
oyun atasdzlerinin islendigi bir dersten sonra oynanirsa ¢ok giizel bir

pekistire¢ gorevi gorir.

Pazarlamaci: Bu oyunda amag bir 6grencinin hayali bir mali sinifta
diger 6grencileri ikna ederek satmaya ¢alismasidir. Bu oyunun verimli
olmasi icin &grencilere Onceden bildirilip evde hazirlanma firsati
tanmnmalidir. Ogrenci hayali bir {iriin yaratir, ne ise yaradigini,
Ozelliklerini sinifta arkadaslarina anlatarak satmaya c¢alisir. Bu sirada
Ogretmen ve O0grenciler iirlin hakkinda sorular sorar. Tanitma bittikten
sonra Ogrenci smifta kimlerin almak istedigini sorar, en ¢ok satis
yapan 6grenci oyunu kazanir. Bu oyun son derece motive edici, zevkli

ve konusma pratigini artiran bir etkinliktir.

Sinifta uygulanacak etkinlikler konusma egitiminin zihinsel siireglerini ve

fiziksel unsurlarina yonelik olan diksiyonu gelistirici mahiyette olabilir. Bu etkinlikler

sinifin seviyesi ve sinifin hedef davranislari g6z oniinde bulundurularak 6gretmen

tarafindan ayarlanip degisik sekillerde uygulanabilir. Bu etkinlikler vasitasi ile

ogrencilere adeta bir oyun havasi iginde sikilmadan Ogrenmeleri ve konusma

becerilerinin bir davranis olarak kazandirilmasi amaglanmaktadir.

56 TURK HALK EDEBIYATI TURLERINDEN KONUSMA

BECERISINI GELISTIRMEDE YARARLANMA

katkilar:

5.6.1 Nazma Dayal Tiirk Halk Edebiyati Tiirlerinden Yararlanma

“Ninnilerin ¢ocuktaki dil bilincinin yerlesmesinde, gelismesinde Snemli

oldugu yadsimnamaz bir gercektir. Cocuklarimizi biiyiitiitken bu

gelenegimizden onlart mahrum birakmamaya 6zen gostermeliyiz. Ninnilerimizle
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biiyliyen ¢ocuklarimiz, hem daha erken konugsmaya baslar hem de ileride konugmasi

kusursuz olur.” (Giizel ve Torun, 2003:149-150).

“Maniler, Tiirkgenin en giizel Ornekleridir. Hemen hemen insan
ihtiyaclarmin, duygu ve diisiincelerinin, dilek ve isteklerinin tamamini dile getiren on
binlerce manimiz bulunmaktadir. Maniler; konusma ve siir, siir ve ezgi arasinda bir
tiir olarak dogrudan kisiler arasi iletisimle ilgilidir. Bu yiizden méaniler ¢ocuklarimizin
konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesinde birinci derecede 6nemli bir yere
sahiptir. Maniler daha anaokulundan itibaren ¢ocuklarimiza ogretilirse, duygularini
anlatirken cocuklarimizin pratik bir zekd ve 0zli bir dil becerisine ulagmasi

saglanabilir.” (Yal¢in ve Aytas, 2002:123).

Tiirkiilerimiz ¢ocugun dil zevkinin gelisimine biiylik bir katkida
bulunacaktir. Miizigin ve ezginin insan beyninde yarattig1 etki, dilin vurgu, tonlama
ve ezgisi ile birlestigi zaman dilin estetik bir bigimde konusulmasina biiyiik bir katki

saglayacaktir.

Bildigimiz gibi konusma becerisini gelistirme yollarindan biri de
dramatizasyondur. Destanlarimiz uzman kisiler tarafindan tiyatroya uyarlanabilir.
Uyarlanan bu destanlar, dramatizasyon calismalarinda kullanilabilir. Yapilan bu
dramatizasyon c¢alismalar1 sayesinde konusma becerisi gelisen ¢ocugun kendine

giiveni de gelecektir. Boylece toplum i¢inde kendini rahatlikla ifade edebilecektir.
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5.6.2 Diiz Yaziya Dayah Tiirk Halk Edebiyati Tiirlerinden Yararlanma

“Cocugun konugmaya okuma ve yazmadan c¢ok oOnce baslamis olmasi
sebebiyle, yazma ve okuma ona gore sonradan kazanilan bir beceri oldugundan,
cocuk daima kendisi icin zor gelen bu iki beceriyi kazanma konusunda zorluklarla
kars1 karsiya kalmaktadir. Masallar, cocugun konusma ve dinleme becerisinden
okuma ve yazma becerisine geciste dil Ozelligi olarak da biiyiikk bir kolaylik

saglamaktadir.

Konugma dilinin biitlin 6zelliklerini i¢inde tasiyan masallarin zengin
gecislerle birbirine bagli olmasi, ¢cocugun yazma becerisine gecisinde de Onemli

yararlar saglar.” (Yalgin ve Aytas, 2002:54-55).

Tekerlemelerin ¢ocuklarin hazirliksiz konusma becerilerinin gelismesinde
ve psikomotor dil becerilerinin ileri diizeylere ¢ikartilmasinda biiyiik faydalar1 vardir.
Bu tekerlemelerin daha ilging hale getirilmesi, 6grencilerin benzerlerini tiretmeleri
konusunda yapilacak destek ve egitim, konusma, dinleme becerilerinin artirilmasina

katkida bulunacaktir.

Dil becerilerinin 6gretiminde, 6zellikle de konusma becerisinde, ¢ok dnemli
olan tekerlemeler, vazgecilmez alistirma &rnekleridir. Ogrencilerin  konusma
becerilerini gelistirmek i¢in, dil tembelligi olan; konusurken sik sik dilleri siirgen;
yanlig telaffuzlarda bulunan; i¢ine kapanik, kendisini ifade edemeyen; heyecanlanan
ve kendine giiveni olmayan 6grencilere Tiirkge derslerinin her kademesinde bol

miktarda tekerleme ezberletilebilir.
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Bir insana, ana dilini, anlatim1 ikilemeler, benzetmeler, uyaklar, deyimler,
atasozleri vb. gibi konugma dilinin biitiin incelikleriyle zenginlestirilmis masallardan

daha 1yi, hangi s6zlii veya yazili edebiyat tirtinii 6gretilebilir?

Konusma sanatini gelistirmede ve konusma egitiminde atasdzlerinden bol
miktarda yararlanilabilir. Ogrenci seviyelerine gdre atasdzleri verilip 6grencilerden
sOzIlii anlattm yapmalar1 istenir. Boylece konugsma becerisi gelistigi gibi, ayni

zamanda Ogrencilerin dinleme becerisi de gelisir.

Smif ortaminda, c¢esitli atasdzleri getirilip tartigma ortami olusturulabilir.
Tartisma, Ogrencilere birgok beceri ve davranis kazandirir. Ogrenciler tartisma
ortaminda birbirine kars1t saygiyr Ogrenirler; nerede, ne zaman ve nasil
konusacaklarin1 kavrarlar. Atasozleri bakimindan zengin olan 6grencinin cesareti

artar, kendine giiveni gelir ve kendini toplum i¢inde daha iyi ifade eder.

Anlatma becerilerini gelistirme yollarindan biri de gorsel ve isitsel arag-
gereclerin kullanilmasidir. Elektronik ortamda atasozleri daha cabuk ve kolay
Ogrenilir. Mesela atasozii igerikli konusmalar dinlettirilebilir, televizyonda kisa
filmler seyrettirilebilir, CD ve kasetler getirilip bilgisayar ortaminda da uygun bir

bicimde yararlanilabilir.

Tiirkge derslerinde verilecek deyimin egitici islevi goz oniinde tutulmalidir.
Ana dili becerilerinin kazandirilmasinda deyimlerden ¢ok yararlanilabilir. Ogrenci
seviyelerine gore deyimler verilip dgrencilerden s6zlii anlatim yapmalari istenir.

Konusma becerisi gelisen 6grencilerin dinleme becerisine de gelistirilmis olur.
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Bilmeceler, 6grencilerde soyut diisiinmeyi gelistirir. Manzum bilmeceler,
siir Ozelligi tasidiklar1 igin Ggrencilerin siir caligmalarina yarar saglayacaktir.
Bilmecelerde bulunan kelime oyunlari, 6grencilerin, Tirk dilinin inceliklerini ve

estetigini gormeleri agisindan son derece dnemlidir.

Tiirkge derslerinde 6gretmen, Ogrencilere fikra anlatip bu fikrayla ilgili
sorular sorabilir. Ogrencilerden de fikra anlatmasi istenebilir. Ogrenciler de
birbirlerine soru sorup tartisma ortami olusturabilir. Ogrencilerin konusma ve
dinleme becerisini gelistiren fikralar, ayn1 zamanda onlarin mizahi ve hiciv yonlerinin
gelismesine baslangic olabilir. Bu ortamda 06grenciler, fikra kahramanlariyla
kendilerini 6zdeslestirir ve hakli tarafi tuttuklarindan dolay1r olumlu davraniglar

kazanirlar.

Anlatma calismalar1 arasinda yapilabilecek bir etkinlik de halk hikayesi
anlatimidir. Bu anlatimda 6grenci, anlatacagi halk hikayesini kendisi se¢meli, daha
sonra sinifta arkadaslarina anlatmalidir. Bu ¢alisma 6nceden 6dev olarak verilir ve
ogrencilerin sonraki derslerde bu halk hikayelerini anlatmalar1 istenebilir. Bu
etkinliklerde 6gretmenin dikkat etmesi gereken husus, 6grencilerin anlatimi sirasinda
yapmis olduklar1 kiiciik anlatim hatalarina miidahale etmemektir. Eger bu sirada
o0gretmen keskin elestiriler yaparsa hem anlatan 6grenci hem de sonraki 6grenciler
hikdyeyi rahat anlatamazlar. Onemli hatalarin diizeltilmesi, 6grencinin anlatimini

bitirmesinden sonra yapilmalidir.

Halk hikayelerinden faydalanmanin ve 6grencilere birgok beceriyi, davranisi
kazandirmanin yolu tiyatrodur. Halk hikayelerinden segilen ornekler sahnede veya
sinifta dramatize edilebilir. Halk hikdyelerini oyunlastirabilirler. Ana dili becerilerini

ve bir¢ok ahlaki degerleri bu oyunlar sayesinde kazanabilirler.
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Halk tiyatrolari, ¢ocuklarin konusma becerilerini gelistiren en 1iyi
yontemlerden birisi olarak kullanilabilir. Ogrencilerin diksiyonlarini da gelistirmenin
en 1yl yollarindan birisidir. Halk tiyatrolari, onlarin kisiliklerinin gelismesine
yardime1 oldugu gibi onlara, bir¢ok ahlaki degerleri, olumlu davranislari oyun

sirasinda kazandirmis olur.

Her cocugun farkli bir diinyas1 vardir. Cocuklardaki gerek var olan dil
yetenekleri gerek baska yetenekler, halk tiyatrolarinin dramatize edilmesi sirasinda
ortaya cikar. Halk tiyatrolar1 sayesinde gocuklar, Tiirk¢enin giiciinii, inceliklerini ve
estetik giizelligini kavrar. Ayni zamanda dil oyunlarini 68renmis olurlar. Halk
tiyatrolarinda rol alan 6grencilerin kendine giiveni gelir, bu 6grenciler heyecanlarim
yener, bir topluluk karsisinda konusurken hem kendini daha iyi ifade eder hem de

hitabet sanatini gelistirmis olurlar.

Halk tiyatrolarinda, dil becerileri ve yetenekleri zayif olan, igine kapanik,
cekingen, utangac ve iletisim sorunu olan Ogrencilere roller verilmesi, onlarin

konusma becerilerini gelistirmenin en iyi yollarindan biridir.

“Dramatizasyon g¢ocuklarimizin giizel, dogru, akici ve etkili konusabilme

becerisinin gelismesine katkida bulunur.” (Temizyiirek, 2002:588).

Tiirk egitim ve Ogretim hayatinda, Tiirkcemizin gelismesini idame ettirmesi
acisindan ¢ok onemli olan Tirk halk edebiyati ve onun tiirleri, egitimde, ana dili

Ogretiminde, ¢ocuklarin konugma becerisini gelistirmesinde son derece dnemlidir.
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6. BOLUM: YONTEM

Bu boéliimde, “Arastirma Modeli”, arastirmada kullanilan “Evren ve
Orneklem”, “Veri Toplama Teknikleri” ve “Veri Co6ziimleme Teknikleri”

anlatilmistir.

6.1 Arastirma Modeli

[Ikdgretim okullart 6., 7. ve 8. simf Tiirkge 6gretmenlerinin konusma egitimi
hakkindaki goriislerini ve konusma egitimi diizeyini ortaya koymayi amaglayan

arastirmanin modeli “Alan Arastirmas1”dir.

6.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2004-2005 0Ogretim yili Ankara il merkezindeki
ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan Tiirkge 6gretmenleridir. Evrenin ¢ok
genis, okul ve dgretmen sayisinin fazla olmasi 6gretmenlerin tamaminin arastirmaya
alinmasimi imkansiz kildigindan ornekleme yoluna gidilmistir. Bunun i¢in oranh
tesadiifi (random) 6rnekleme yontemi kullanilarak her merkez ilgeden, degisik sosyo-
ekonomik seviyede bulunan semt ve okullardaki 1220 Tiirk¢e 6gretmeninin beste
birine anket uygulanmistir. Bu c¢erceve i¢inde Ankara’nin merkez ilgeleri olan
Cankaya, Sincan, Mamak, Altindag, Golbasi, Yenimahalle, Etimesgut ve

Kegioren’den 244 Tiirk¢e 0gretmeni arastirma grubunu teskil etmistir.
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Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden alman bilgiye gore, Cankaya’da 295,
Sincan’da 120, Mamak’ta 135, Altindag’da 120, Golbasi’nda 25, Yenimahalle’de
225, Etimesgut’ta 65, Kec¢ioren’de 235 Tiirk¢e 6gretmeni bulunmaktadir.

6.3 Veri Toplama Teknikleri

Calismanin basinda konusma ve konusma egitimiyle ilgili konularda
kiitiiphanelerden, YOK iin tez kataloglarindan ve yine degisik yerlerden genis bir
kaynak taramasi yapilmigtir. Bu tarama sonunda makale, tez ve kitap olarak
kaynaklara ulagilmaya calisilmistir. Bu kaynaklarda calismayla ilgili hususlar,
calismanin degisik asamalarinda degerlendirilmistir. Veriler 6gretmenlere anket
uygulanarak toplanmistir. Arastirmamizda 6gretmenlere verilecek anketin sorulari
Tiirkce O6gretmenlerinin goriisleri ve kendi gozlemlerimiz yaninda, konuyla ilgili
diger arastirma ve kaynaklardaki muhtevadan yararlanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Anketin saglikli olabilmesi icin alan uzmanlart ve anketin
uygulanabilirligi ve sonuglarin degerlendirilebilirligi ile ilgili olarak istatistik

uzmanlarinin goriislerine bagvurulmustur.

Anket iki béliimden olusmaktadir. Ogretmenlerin sorulara igtenlikle
cevaplamalarinin saglanmasi amaciyla anketin basina calismanin amacini ortaya

koyan bir agiklama konulmustur.

Hazirlanan anket formu,
a. Tiirkge 6gretmenlerinin kisisel ve mesleki durumlart ile ilgili sorular,

b. Konusma egitiminde, egitim ortamiyla ile ilgili sorular,
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c. Ogrenci-6gretmen iliskileri ile ilgili sorular,

d. Konusma egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili sorular,
e. Konusma egitiminin yeterliligi ile ilgili sorular,

f. Tiirkge Programi ve ders kitaplariyla ile ilgili sorular,

g. Tiirkce ve konusma egitimi ders saatleri ile ilgili sorular,

gibi farkli nitelikteki sorularla olusturulmustur.

Anket formunda birden fazla tercih siralamali sorular bulunmaktadir.
Sorularin degerlendirilmesinde elde edilen veriler yiizde (%) ve frekanslarla

tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

6.3.1 Hazirhk Uygulamasi

Hazirlanan anket formunun smmanmasi amaciyla, arastirma uygulamasindan
once farkli okullardaki Tiirkge 6gretmenleri lizerinde hazirlik uygulamasi yapilmistir.
Bu uygulamada 6gretmenlerin anket formunda anlamada giicliik ¢ektikleri hususlar
belirlenmistir. Asil uygulama oncesinde anketin amaglar1 ve uygulamasinda dikkat
edilmesi gereken hususlar1 iceren bir agiklama metni hazirlanarak anket formunun
basina eklenmistir. Bu uygulama sonucunda, anketin uygulanmasi i¢in ortalama 30—

40 dakikaya ihtiya¢ oldugu tespit edilmistir.
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6.3.2 Uygulama

Hazirlanan anketin uygulanmasi i¢in farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki
sekiz merkez ilgede goOrev yapmakta olan Tiirkce Ogretmenlerine uygulama
yapilabilmesi i¢in gerekli resmi yazigmalar gerceklestirilmistir. Uygulama,
aragtirmact ve ona yardimci olan okul miidiirleri ve 6gretmenler ile yapilmistir.
Anket uygulanirken istekli o6gretmenler ile calisilmaya dikkat edilmistir. Tirkce

O0gretmenlerinin anlamadigi sorular aragtirmaci tarafindan agiklanmistir.

6.4 Veri Coziimleme Teknikleri

Burada, arastirma boyunca elde edilen verilerin degerlendirilmesinde izlenen

yol ve kullanilan teknikler anlatilmigtir.

Aragtirmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin konusma egitimi i¢in gerekli olan kisisel
ve mesleki bilgiler1 SPSS programinda ilk 6nce betimsel istatistik verileriyle ortaya
konmustur. Sorularin degerlendirilmesinde elde edilen veriler yiizde (%) ve
frekanslarla tablolagtirildiktan sonra yorumlanmustir. Ayrica bazi verilerin

karsilastirilmasi i¢in ¢apraz tablo (crosstabulation) teknigi de kullanilmistir.
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7. BOLUM: BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, hazirlanan anket formu ile elde edilen veriler

degerlendirilmistir.

7.1 Kisisel ve Mesleki Bilgilerin Analizi

1.Tablo: Gorev yaptiginiz merkez ilge

Yizde Gecerli Toplamli

Frekans (%) Ylizde Yiizde
Cankaya 59 24,2 24,2 24,2
Sincan 24 9,8 9,8 34,0
Mamak 27 11,1 11,1 45,1
Altindag 24 9,8 9,8 54,9
GoTbas1 5 2,0 2,0 57,0
YenimahalTle 45 18,4 18,4 75,4
Etimesgut 13 5,3 5,3 80,7
Kec¢idren 47 19,3 19,3 100,0
Toplam 244 100,0 100,0

Tabloda da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin ilgelere gore
dagilimi, Cankaya’da 59, Sincan’da 24, Mamak’ta 27, Altindag’da 24, Go6lbasi’nda
5, Yenimahalle’de 45, Etimesgut’ta 13, Ke¢idren’de 47 6gretmen seklindedir.

Toplam 244 6gretmene anket uygulanmistir. Ankara merkez ilgelerinde gorev
yapan 1220 6gretmenin beste biri uygulamada “oranl tesadiifi (random) 6rnekleme

yontemi” ile esas alinmistir.

Boylece, arastirmanin konusuyla ilgili olarak elde edilen sonuglarin Ankara
geneline yayginlastirilabilecegini de ifade etmektedir. Onun i¢in tablolara yansiyan
goriis, diisiince, kanaat ve isteklerin, konugsma egitiminin yontemi, niteligi, niceligi
ve Ogretmenlerin bilgi, beceri, kaynak, istthdam vb. durumlarini gercege yakin bir

bicimde yansitabilecegi tahmin edilebilir.



2.Tablo: Mezun oldugunuz okul tiiri

116

Yizde Gecerli Toplamla
Frekans (%) Yiizde Yiizde

Yuksek Okul 30 12,3 12,5 12,5
Lisans Tamamlama 25 10,2 10,4 22,9
Fakilte 154 63,1 64,2 87,1
Yiksek Lisans 31 12,7 12,9 100,0
TopTlam 240 98,4 100,0
Cevapsiz 4 1,6

Toplam 244 100,0

Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirlerine gére dagilimlari, 2. Tabloda

gosterilmistir. Tabloda da goriildiigii gibi deneklerimizin ¢ok biiyiik bir boliimii

(%63,1) kendi alaninda dort yillik fakiilte diplomasi alarak Tiirk¢e 6gretmenligine

baslamistir.

3.Tablo: Mezun oldugunuz boTim

Yiuzde Gecerli Toplamli
Frekans %) Yiizde Yiizde
Tirkce Ogretmenligi 76 31,1 31,1 31,6
Tirk DiTi ve
: 81 33,2 33,2 64,8

54eRINa 1 i
Tirk DiTi ve
Edebiyati(Fen-Edebi- 61 25,0 25,0 89,8
yat Fak.)
Almanca, Fransizca
0gretmenTigi 19 7,8 7,8 97,5
(Baska)1l.Tirkcenin
EGitimi ve OFt. Y.L. 1 4 4 98,0
(Baska)2. Egitim
Bilimleri 1 4 4 98,4
(Baska)3.Fransiz Dili
ve Edebiyati 1 4 4 98,8
(Baska)4.Cagdas Tirk
Lehceleri ve 3 1,2 1,2 100,0
Edebiyat1
(Baska)S.Sosya]

BilgiTer 1 4 4 4

Ogretmenligi
Toplam 244 100,0 100,0

Ogretmenlerin, mezun olduklari béliim tablodan incelendiginde

Tiirkce 6gretimi acisindan i¢ agict goriilmemektedir. Cilinkii toplam sayinin sadece

%31,1’1 Tiirkge 6gretmenligi mezunudur. Geri kalan %68,9’un %33,2’si Tiirk Dili

ve Edebiyati 6gretmenligi mezunu, %27,2’si Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyat
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boliimii mezunu, maalesef %8,5’lik dilimi ise Almanca, Fransizca ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ile diger béliimlerden mezundur. Bu %8,5’lik dilime giren
Ogretmenlerin Tiirkge derslerine girmeleri, ana diline gosterilen hassasiyeti

sergilemektedir.

[Ikogretim II. kademe Tiirkge derslerinin yontemi, teknigi ve hedef
kitlesi Tiirk Dili ve Edebiyati ve diger branslardan ¢ok farkli oldugundan Milli
Egitim Bakanligi, Tirkce derslerini

okutacak oOgretmenleri mutlaka Tiirkge

Ogretmenligi mezunlarindan atamalidir. Temel problemlerden biri de budur.

4.Tablo: Mezun oldugunuz bélimde "Konusma EGitimi" ile
ilgili ders aldiniz m?

Yiuzde Gecgerli Toplamli
Frekans (%) Yiizde Yiizde
ATmadim 167 68,4 68,4 68,4
Aldim 77 31,6 31,6 100,0
Toplam 244 100,0 100,0

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %068,4’i mezun olduklar
boliimde konugsma egitimi ile ilgili ders almadiklarini belirtmislerdir. %31,6’s1 ise
mezun olduklar1 boliimde konugma egitimi ile ilgili herhangi bir ders almadiklarini

belirtmistir.

Goriilen tablo ne yazik ki iiziintii vericidir. Clinkii Tiirkge 6gretimi, dort
temel dil becerisine dayanir. Bunlardan biri de konusmadir. Ilkdgretim II. kademede
Tiirk¢e dersinde gorev alan 6gretmenlerin biiylik bir kisminin konusma egitimi ile

ilgili bir ders alamamalari, ana dil 6gretimi acgisindan gercekten yadirganacak bir

durumdur.
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5.Tablo: Mezun oldugunuz bélimde "Konusma" derslerinin Tirkce

6gretmenligi icin yeterli olup olmamasi durumu

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yiizde Yiizde

Ihtiyaclarimi
tamamen karsiladi. 8 3,3 4,7 4,7
Thtiyaclarimi normal
seviyede karsiladi. 65 26,6 38,0 42,7
Thtiyac¢larimi asgari
seviyede karsiladi. 47 19,3 27,5 70,2
Thtiyag¢larimi hig
kars1lamad1. 51 20,9 29,8 100,0
Toplam 171 70,1 100,0
Cevapsiz 73 29,9

Toplam 244 100,0

Tabloda da gorildiigli gibi, Tiirkce 0gretmenlerinin %3,3’{, mezun
olduklar1 boliimde almis olduklar1 konusma derslerinin Tiirkce 6gretmenligi icin
ihtiyaclarim1 tamamen karsiladigini ifade etmistir. %26,6’s1 konusma dersinin
ithtiyaglarini normal seviyede karsiladigini, %19,3’1i konusma dersinin ihtiyaglarin
asgari %20,9’'u konusma dersinin ihtiyaglarin1 hig

seviyede karsiladigini,

karsilamadigini belirtmistir.

Bu tablo, 4. Tabloyla karsilastirildiginda ilging bir durum ortaya ¢ikiyor. 4.
Tabloda “Mezun oldugunuz boliimde ‘Konugma egitimi’ ile ilgili ders aldiniz m1?”
sorusuna, toplam 244 Ogretmenin 167’si “almadim”, 77’si ise “aldim” cevabini
vermigtir. Fakat 5. Tabloya bakildiginda, mezun oldugunuz bdéliimde “konusma”
derslerinin Tiirkce 6gretmenligi icin yeterli olup olmamasi: durumuna, toplam 244
ogretmenden 171°1 cevap vermistir. Konusma dersini aldim diyen 77 6gretmenin
anketin besinci sorusuna cevap vermesi gerekirdi. Bu soruya 94 6gretmen hatali

cevap vermistir.

Ogretmenlerin  biiyiilk bir kisminin hatali cevap vermeleri, konunun
degerlendirilmesi ve yorumlanmasini zorlastirmaktadir. Bdoylece daha saglikli

sonuclara ulagilmasinin giiglestirmektedir.
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6.Tablo: "Konusma EGitimi" ile i1gili herhangi bir hizmet -dici
egitime katildiniz m?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans %) Ylzde Yizde

Kati Imay1
disinmedim. 107 43,9 44 .4 44,4
Bir defa katildim. 36 14,8 14,9 59,3
Form doldurdum fakat
hic cagrilmadim. 34 13,9 14,1 73,4
Hic katilmadim. 64 26,2 26,6 100,0
Toplam 241 98,8 100,0
Cevapsiz 3 1,2

Toplam 244 100,0

Hizmeti¢i egitim kursu ya da seminerine katilma durumunu gosteren 6.
Tabloya bakildiginda 6gretmenlerin %43,9’u konusma egitimi ile ilgili herhangi bir
hizmeti¢i kursuna katilmayr diisiinmediklerini belirtmistir. %14,8’1 bir defa
katildiklarini, %13,9’u konusma egitimi ile ilgili kurs veya seminer i¢in form
doldurduklarini fakat hi¢ cagrilmadiklarini ifade etmisler. Ogretmenlerin %26,2’si

ise kurslara katilmadiklarini belirtmistir.

Tabloda da goriildiigii gibi 6gretmenlerin %85,2’si dilin en dnemli 6grenme
alanlarinda biri olan “konusma” ile ilgili hizmeti¢i egitim kurslarina hi¢ katilmadig
ortaya ¢ikiyor. 4. Tabloda ogretmenlerin %68,4’ti mezun olduklar1 boliimde
konusma ile ilgili herhangi bir ders almadiklarini belirtmislerdi. Konusma egitimi
ilgili bolimlerinde ders aldiklarini belirten 6gretmenler de 5. Tabloda bu derslerin

yetersiz oldugunu belirtmislerdi.

Milli Egitim Bakanligt Hizmeti¢i Daire Baskanliginin her yil ylizlerce
seminer ve kurs diizenledigi bilinmektedir. Biitiin bunlara ragmen, Tirkge
ogretmenlerinin konusma egitimi ile ilgili katilma oranlarinin %14,8’de kalmas1 ve
%13,9’unun ise form doldurduklar1 halde ¢agrilmamasi, hizmetigi egitime ¢agrilma
ve katilma konusunda onemli bir planlama ve programlama eksikliginin varligini

ortaya koymaktadir.
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Ozel olarak konusma egitimi ve genel olarak Tiirkge 6gretimi ile ilgili birgok
aragtirmanin yapildigi, yeni yontem ve tekniklerin bulundugu, yeni gelismelerin
yasandig1 bir alanda Tiirk¢e 68retmenlerine hizmetici egitim kurs ve seminerlerin
cok az verilmesi, ana dili 6gretiminin hala ciddiye alinmamasi gibi bir durumu ortaya
cikariyor. Tiirkce Ogretmenlerinin %43,9’unun  “Boyle bir egitime katilmay1
diistinmedim.” cevabin1 vermesi ana dili 6gretiminin gelecegi agisindan gercekten

distindiirtictidiir.

7.Tablo: Dil, edebiyat, kiultir ve egitim konulu herhangi bir
dergiyi takip edip okuyor musunuz?

Yizde Gecerli TopTamla
Frekans (%) Yluzde Yizde

Resm1_bir dergiyi
siirek1i okuyorum. 21 8,6 8,8 8,8
Ozel bir dergiyi
siirek1i okuyorum. 88 36,1 36,7 45,4
ki adet dergiyi
stirek1i okuyorum. 50 20,5 20,8 66,3
Hicbir dergiyi
takip etmiyorum. 80 32,8 33,3 99,6
Baska: Ara sira
takip ediyorum 1 4 4 100,0
Toplam 240 98,4 100,0
Cevapsiz 4 1,6

Toplam 244 100,0

7. Tabloda da goriildiigii tizere Tiirkce 0gretmenlerinin %38,6’s1 “Resmi bir
dergiyi siirekli okuyorum.” secenegini isaretlemistir. “Ozel bir dergiyi siirekli
okuyorum.” diyenlerin oram %36,1; “Iki adet dergiyi siirekli okuyorum.” diyenlerin
orani ise %?20,5’tir. Tirkce 0gretmenlerin %32,8’1, maalesef “Higbir dergiyi takip
etmiyorum.” secenegini isaretlemistir. %0,4’liik bir kesim ise ara sira takip ettiklerini
belirtmislerdir. %1,6’lik dilimin bu soruyu cevapsiz birakmasi, hi¢bir dergiyi takip

etmedigini gosteriyor.

Egitim ve ana dili 6gretimiyle ilgili siirekli gelismelerin yasandigi, yeni
tekniklerin uygulandig1 ¢agimizda, Tiirkge 6gretmenlerinin, toplumda en ¢ok okur

bilinen kesimin, %34,8’lik goz ardi edilmeyecek bir boliimiiniin, dil, edebiyat, kiiltiir
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ve egitim konulu bir dergiyi takip etmemeleri, konugma egitimi agisindan tiziintii

verici oldugu gibi ana dili 6gretimi kapsaminda da endise verici bir gostergedir.

Anketin uygulandigi denekler, Ankara gibi basin-yayin hayatinin, en gelismis
kiitiiphanelerin, Tirkiye olgiitlerinde nitelikli {liniversitelerin ve kurumlarin canl

sayilabilecegi merkezi bir sehirde tablodan boyle sonuclar ¢ikmasi {iziintii verici bir

durumdur.
8.Tablo: Hizmet Siireniz
Yizde Gecerli TopTamla
Frekans (%) Yuzde Yizde
Bes yi1ldan az 37 15,2 15,3 15,3
5-10 y11 60 24,6 24,8 40,1
11-15 y11 62 25,4 25,6 65,7
15 yildan fazla 83 34,0 34,3 100,0
Toplam 242 99,2 100,0
Cevapsiz 2 ,8
Toplam 244 100,0

Yukaridaki tabloda gorildiigii gibi Tiirkge Ogretmenlerinin %15,2’sinin
hizmet stiresi bes yildan daha azdir. Hizmet siiresi bes ila on y1l arasinda gorev yapan
Ogretmenlerin oran1 %24,6’dir; on bir ila on bes yil arasinda gorev yapan

O0gretmenlerin oran1 %25,4’tiir; on bes yildan fazla olanlarin orani ise %34 tiir.

Tabloya bakildiginda Tiirkce Ogretmenlerinin %60’a yakin bir kisminin
hizmet stiresi on yildan fazla gérev yapmis bulunuyorlar. Bu durum, anket sorularina

verilecek cevaplarin saglikli olmas1 agisindan 1yi bir gostergedir.

9.Tablo: Gorev yapmakta oldugunuz okuldaki Tirkce 6gretmeni

sayisi
Yizde Gecerli TopTamla
Frekans (%) Yluzde Yiizde

Tek kisiyim 27 11,1 11,3 11,3
2-3 o6gretmeniz 83 34,0 34,7 46,0
4-6 ogretmeniz 65 26,6 27,2 73,2
6'dan fazla
6gretmeniz 63 25,8 26,4 99,6
5,00 1 ,4 ,4 100,0
TopTlam 239 98,0 100,0
Cevapsiz 5 2,0

Toplam 244 100,0
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Tabloda da goriildiigl gibi, 6gretmenlerin sadece %11,1°1 ¢alistiklar1 okulda
tek Tiirkce Ogretmenidir. %34’1 ise g¢alistiklar1 okulda iki veya ii¢ 6gretmendir.
Calistiklar1 okulda dort veya alt1 6gretmen olduklarini ifade eden 6gretmenlerin orani
ise %26,6°dir. Ogretmenlerin %25,8’i ise okulda alti kisiden fazla olduklarmi
belirtmislerdir. Buradan ¢ikan sonucu soyle degerlendirmek miimkiindiir:

Ankara merkez ilkogretim okullarinda tek Tirkce Ogretmeni olarak gorev
yapanlarin orani diigliktiir. Buna karsilik Tirkce 6gretmenlerinin %88,9’u okullarda
en az birer meslektaglariyla calismaktadirlar. Bu sebeple, bilgi alisverisi, iletisim,
yardimlagma, etkilesim, is boliimii gibi hususlarda da daha avantajlidirlar. Ancak
konusma egitiminin verimliliginde istenilen neticelerin elde edilmemis olmasi,

Tirkce 6gretmenler arasinda boyle bir etkilesimin bulunmadigini da géstermektedir.

10.Tablo: Bu 6gretim yilindaki haftalik ders saatiniz

Yizde Gecerli TopTaml
Frekans (%) Ylizde Yiizde

5-10 5 2,0 2,1 2,1
11-15 9 3,7 3,7 5,8
16-20 70 28,7 28,8 34,6
21-25 56 23,0 23,0 57,6
26-30 95 38,9 39,1 96,7
30'dan fazla 8 3,3 3,3 100,0
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 ,4

Toplam 244 100,0

Ogretmenlerin haftalik ders saatleri 10. Tabloda gosterilmistir. Buna gore
Tiirkge O6gretmenlerinden %23°1 haftada 21 ila 25 saat ders girmektedir. 26 ila 30
saat arasinda ders giren 6gretmenlerin orani ise %38°9’dur. %3,3’1 de 30 saatten
fazla ders verdiklerini belirtmislerdir. Buradan, ogretmenlerin yaklasik olarak

%65 1nin haftalik ders saatinin 21 ila30 saat arasinda oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

Tiirkge Ogretmenlerinin  konusma egitiminde daha verimli olmalari,
Ogrencileri daha iyi gozlemleyip degerlendirebilmeleri i¢in, Tiirk¢e dgretmenlerinin

ders saatlerinin azaltilmasi gerekir.



123

11.Tablo: Bu 6gretim yilinda girdiginiz siniflardaki ogrenci

sayisi
Yizde Gecerli TopTlamla
Frekans (%) Ylzde Yiizde
25'ten az 14 5,7 5,8 5,8
25-35 arasa 84 34,4 34,6 40,3
36-45 aras1 108 44,3 44 .4 84,8
46-55 arasn 30 12,3 12,3 97,1
56'dan fazla 7 2,9 2,9 100,0
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 4
Toplam 244 100,0

11. Tablo incelendiginde, Tiirkce Ogretmenlerinin %34,4’linlin héalen
caligmakta olduklar1 okullarin smiflarindaki 6grenci sayilar1 25 ila 35 arasindadir.
%44,3’linlin 6grenci sayilart 36 ila 45 arasinda; %12,3’{iniin 6grenci sayilar1 46 ila
55 arasinda; %2,9’unun ise 6grenci sayilari 56’dan fazladir. Tiirk¢e 6gretmelerinin
sadece %35,7’sinin  Ogrenci sayilart 25’ten azdir. Buradan hareketle Tiirkce
ogretmenlerinin %94,3 liniin okullarindaki siniflarda 6grenci sayilarinin ortalama 36-
45 arasinda oldugu goriilecektir. 36-45 kisilik smiflar, gerek konusma egitimi
gerekse Tiirkge 6gretimi agisindan hi¢ de uygun degildir. Konusma egitimi, bilgiye
dayanan bir 6grenme alani degil daha ¢cok uygulamaya yonelik bir beceri alanidir.
Kalabalik siniflarda konusma egitimi verilirken Tirkge 0gretmenlerinin daha ¢ok
ogrenciyle ilgilenmesi gerekecek dolayisiyla konugsma becerilerini Slgmesi ve
degerlendirmesi zorlagsacaktir. Konusma uygulamalarinda bir 6grenciye diisen siire
cok kisith olacaktir. Ozellikle konusma sorunu yasayan, icine kapanik, cekingen,
konusmaya cesaret edemeyen Ogrenciler kalabalik siniflarda kendini ifade

edemeyecektir.
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7.2 Tiirkce Dersi Konusma Egitiminde Faydalanilan Araclar ve Egitim Ortam

12.Tablo: Oncelik durumuna gére Tirkce dersi "Konusma Egitiminde"
1l.s1rada faydalanilan araclar

Yizde Gecerli Toplamli

Frekans (%) Yluzde Yizde
Ders kitabil 203 83,2 83,2 83,6
Dergiler 9 3,7 3,7 87,3
Gazeteler 3 1,2 1,2 88,5
Teyp 4 1,6 1,6 90,2
Tepegos)Mup Y T4e0" 15 6,1 6,1 9,3
Bilgisayar 9 3,7 3,7 100,0
et N N N I
Toplam 244 100,0 100,0

12. Tablo incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerin “konusma egitiminde”
1. sirada faydalandiklar1 araglarin dagilimi sOyledir: 6gretmenlerin %83,2°si ders
kitabindan; %6,1°1 televizyon, video, tepegdz vb. araglardan; %3,7’si bilgisayardan;
%3,7’si dergilerden; %1,6’s1 teypten; %1,2’si gazetelerden oncelikli olarak 1. sirada
faydalandiklarini belirtmislerdir.

13.Tablo: Oncelik durumuna gore Tirkce dersi "Konusma Egitiminde"
2.s1rada faydalanilan araglar

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yuzde Yiizde

Baska:Serbest
konulu,uygulamall 1 4 ,5 5
egitim.
Ders kitab1 11 4,5 5,1 5,5
Dergiler 80 32,8 36,9 42,4
Gazeteler 37 15,2 17,1 59,4
Radyo 8 3,3 3,7 63,1
Teyp 11 4,5 5,1 68,2
Ig;g;jg?’?r_‘\;b‘_"de“ 36 14,8 16,6 84,8
Bilgisayar 33 13,5 15,2 100,0
Toplam 217 88,9 100,0
Cevapsiz 27 11,1

Toplam 244 100,0

13. Tablo incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin konugma egitiminde
2. sirada faydalandiklar1 araglarin  dagilim  sdyledir: Ogretmenlerin - %32,8’i

dergilerden; %15,2°si gazetelerden; %14,8’1 televizyon, video, tepegdz vb.
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araglardan; %13,5°1 bilgisayardan; %4,5’1 ders kitabindan; %4,5’, teypten; %3,3’1
radyodan oncelikli olarak 2. sirada faydalandiklarii belirtmislerdir. Ogretmenlerin
%I11,1’1 1se 2. swada faydalandiklar1 araclar1 belirtmemisler ve cevapsiz

birakmisglardir.

14.Tablo: Oncelik durumuna gore Tirkce dersi "Konusma Egitiminde"
3.s1rada faydalanilan araglar

Yiizde Gecerli Toplamla
Frekans (%) Ylizde Yiizde

Ders kitabi 9 3,7 5,2 5,2
Dergiler 31 12,7 17,8 23,0
Gazeteler 43 17,6 24,7 47,7
Radyo 13 5,3 7,5 55,2
Teyp 15 6,1 8,6 63,8
Ig;g‘g’giyonvb‘” deo, 37 15,2 21,3 85,1
Bilgisayar 26 10,7 14,9 100,0
Toplam 174 71,3 100,0
Cevapsiz 70 28,7

Toplam 244 100,0

14. Tablo incelendiginde Tiirk¢e Ggretmenlerinin konusma egitiminde 3.

sirada faydalandiklar araclarin dagilimi sdyledir:

Ogretmenlerin %17,6’s1 gazetelerden; %15,2’si televizyon, video, tepegdz
vb. araclardan; 12,7’si dergilerden; %10,7’si bilgisayardan; %6,1°1 teypten; %5,3’i
radyodan; %3,7’s1 ders kitabindan oOncelikli olarak 3. sirada faydalandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin  %28,7’si ise 3. swada faydalamlan araglari

belirtmemisler ve cevapsiz birakmislardir.
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%ére Tirkce dersi "Konusma E@itiminde"

4.s1rada faydalanilan araclar
Yiizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Ylizde Yiizde

Ders kitab1 4 1,6 4.4 4.4
Dergiler 14 5,7 15,4 19,8
Gazeteler 13 5,3 14,3 34,1
Radyo 9 3,7 9,9 44,0
Teyp 12 4,9 13,2 57,1
tepeges vy e 24 9,8 26,4 83,5
Bilgisayar 15 6,1 16,5 100,0
Toplam 91 37,3 100,0
Cevapsiz 153 62,7

Toplam 244 100,0

15. Tablo incelendiginde Tiirkge O6gretmenlerinin konusma egitiminde 4.

sirada faydalandiklar1 araglarin dagilim oranlar soyledir:

Ogretmenlerin %9,8’i televizyon, video, tepegdz vb. araglardan; %S5,7’si

dergilerden; %5,3’1 gazetelerden; %4,9’u teypten; %3,7’s1 radyodan; %1,6’s1 ders

kitabindan &ncelikli olarak 4. sirada faydalandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin

%62,7’s1 4. sirada faydalandiklar1 araglar1 belirtmemisler ve cevapsiz birakmislardir.

16.Tablo: Oncelik durumuna

%6re Tirkce dersi "Konusma Egitiminde"

5.s1rada faydalanilan araclar
Yiizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Ylizde Yiizde

Ders kitab1 3 1,2 4,9 4,9
Dergiler 3 1,2 4,9 9,8
Gazeteler 16 6,6 26,2 36,1
Radyo 5 2,0 8,2 44,3
Teyp 9 3,7 14,8 59,0
Teleuizyon, video, 2| 40| 17 78,7
Bilgisayar 13 5,3 21,3 100,0
Toplam 61 25,0 100,0
Cevapsiz 183 75,0

Toplam 244 100,0

16. Tablo incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin konusma egitiminde 5.

sirada faydalandiklar1 araglarin dagilim oranlari sdyledir: Ogretmenlerin %6,6’s1

gazetelerden;

%S35,3’1i  bilgisayardan;

%4,9’u  televizyon, video,

tepegdz vb.

araglardan; %3,7’si teypten; %2’si radyodan; %1,2’si dergilerden; %]1,2’si ders
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kitabindan &ncelikli olarak 5. sirada faydalandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin

%75°1 5. sirada faydalandiklari araglari belirtmemisler ve cevapsiz birakilmistir.

17.Tablo: Oncelik durumuna

ore Tirkce dersi "Konusma E@itiminde"

%ayda1 anilan araglar

6.s1rada
Yiizde GecerTli Toplamli
Frekans (%) Yiizde Yizde

Ders kitab1 2 ,8 5,6 5,6
Dergiler 5 2,0 13,9 19,4
Gazeteler 4 1,6 11,1 30,6
Radyo 13 5,3 36,1 66,7
Teyp 3 1,2 8,3 75,0
Tepegna) oMy 4o 6 2,5 16,7 91,7
Bilgisayar 3 1,2 8,3 100,0
Toplam 36 14,8 100,0
Cevapsiz 208 85,2

Toplam 244 100,0

17. Tablo incelendiginde Tiirk¢e Ggretmenlerinin konusma egitiminde 6.

sirada faydalandiklar1 araglarin dagilim oranlari soyledir: Ogretmenlerin %35,3’i

radyodan; %2,5’1 televizyon, video, tepegbz vb. araglardan; %2’si dergilerden;

%1,6’s1 gazetelerden; %1,2’si teypten; %1,2’si bilgisayardan; %0,8’1 ders kitabindan

oncelikli olarak 6. sirada faydalandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %85’si 6.

sirada faydalandiklar araclar belirtmemisler ve cevapsiz birakmislardir.

18.Tablo: Oncelik durumuna

%ére Tirkce dersi "Konusma Egitiminde"

7.s1rada faydalanilan araglar
Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Ylizde Yiizde

Ders kitabi 3 1,2 9,4 9,4
Dergiler 2 ,8 6,3 15,6
Gazeteler 1 ,4 3,1 18,8
Radyo 7 2,9 21,9 40,6
Teyp 11 4,5 34,4 75,0
Tepegos, My 40 1 4 3,1 78,1
Bilgisayar 7 2,9 21,9 100,0
Toplam 32 13,1 100,0
Cevapsiz 212 86,9

Toplam 244 100,0
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18. Tablo incelendiginde Tiirk¢e Ogretmenlerinin konusma egitiminde 7.
sirada faydalandiklarr araglarin dagilim oranlar1 sdyledir: Ogretmenlerin %4,5’i
teypten; %2,9°u bilgisayardan; %2,9’u radyodan; %1,2’si ders kitabindan; %0,8’1
dergilerden; %0,4’ti gazetelerden; %0,4’ii ise televizyon, video, tepegdz vb.
araglardan faydalandiklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin  %86,9’u 7. sirada
faydalandiklari araglar1 belirtmemisler ve cevapsiz birakmislardir.

12., 13., 14., 15., 16., 17., 18. Tablolar inceledigimizde dncelik durumuna
gore Tiirkgce dersi “Konusma Egitimi” nde 1. sirada faydalanilan arag, ders kitabi
diyen Ogretmenler %83,2; 2. sirada faydalanilan arag¢ dergiler diyen &gretmenler
%32,8; 3. sirada faydalanilan arag gazeteler diyen Ogretmenler %17,6; 4. sirada
faydalanilan arag¢ televizyon, video, tepeg6z vb. araclar diyen 6gretmenler %9,8; 5.
sirada gazeteler diyen 6gretmenler %6,6; 6. sirada faydalanilan ara¢ radyo diyen
ogretmenler %5,3; 7. sirada faydalanilan arag teyp diyen dgretmenler ise %4,5tir.

Tiirkge Ogretmenlerinin, derslerinde oOncelikli olarak ders kitabindan
faydalandiklar1 (%83,2) goriilecektir. Kitaplarin disinda yardimci malzeme olarak,
dergi, gazete ve gorsel-isitsel araglar1 kullanan 6gretmenlerin oran1 ¢ok distktiir
(%16,8). Bu rakamlar, kitaplarin disinda gazete ve dergilerden 1. sirada Oncelikli
olarak faydalanmanin yok denecek kadar az oldugunu da gdstermektedir. 7. Tabloda
ogretmenlerin %34,8’1 herhangi bir dergiyi hi¢ takip etmediklerini belirtmislerdi.
Dergilerden konusma egitiminde az yararlanmalar1 12. Tabloda dogrulanmaktadir.
Egitim teknolojisi igerisinde degerlendirilen ve 6grenmeyi daha kolay ve daha kalici
hale getiren gorsel-isitsel kaynaklarin ¢ok az kullanilmasi, 6zellikle de konusma
egitiminde ¢ok dnemli olmasina ragmen kullanilmamasi, egitim sistemimizde ders

araclarindan yeterince faydalanilmadiginin agik bir gostergesidir.
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19.Tablo: Gbrev yapti§iniz okulda "Konusma Egitimi"nde
ullanabilecediniz yardimci araclardan hangileri bulunmaktadir?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Ylizde Yiizde

Gors$l—zs1tsel

araclar(teyp, tv,
video, tepeg6z, 64 26,2 26,2 26,2
bilgisayar)

Eas111k1 ( h

aynaklar(Kutuphan

ede:kitap,dergi,im 71 29,1 29,1 55,3
1a kilavuzu)

Hem gorsel-isitsel

hem de basi1i 102 41,8 41,8 97,1
kaynaklar

Hicbiri 7 2,9 2,9 100,0
Toplam 244 100,0 100,0

19. Tablo, Tiirkce ogretmenlerinin gorev yaptiklart okullarda konusma

egitiminde kullanabilecekleri yardimeir ders araglarimin  bulunma durumunu
gostermektedir. Gorev yaptiklar1 okulda gorsel-isitsel araclarin (teyp, tv, video,
tepegdz, bilgisayar) bulundugunu belirten Ogretmenlerin oran1 %26,2; basili
kaynaklarin (kiitiiphanede: kitap, dergi, imla kilavuzu) bulundugunu belirten
ogretmenlerin orani ise %41,8’dir. Maalesef 6gretmenlerin %2,9’u okullarinda hicbir

yardimei1 ders araglarinin bulunmadigini belirtmislerdir.

12. Tablo ile 19. Tablo incelendiginde ortaya carpici sonuglar ¢ikmaktadir.
Okullarin  %68’inde gorsel-isitsel araclar bulundugu halde bunlar1 konusma
egitiminde 1. oncelikli olarak kullanan Ogretmenlerin oran1 %11,4’tlir. Demek ki
Ankara merkez ilkogretim okullarinin 6nemli bir kisminda s6z konusu araglar
mevcut oldugu halde, Tirkce Ogretmenleri bunlardan faydalanmamaktadir. 19.
Tabloda dikkat ceken bir bagska husus da baskentin ilkdgretim okullarinin
%2,9’unun ise hem kiitliphane

%26,2’sinin  kiitliphanesinin yetersiz olmasi;

yoniinden hem de gorsel-isitsel ara¢ yoniinden yoksun olmasidir.

12., 13., 14., 15, 16., 17., 18. Tablolarla 19. Tablo incelendiginde
Ogretmenlerin konusma egitiminde yardimci ara¢ olarak en fazla kitaplar

kullandiklart goriilecektir. Kitap disinda dergi, gazete, imla kilavuzu, sozlik gibi
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diger basili kaynaklarin az kullanildig: dikkat ¢cekmektedir. Buradan ¢ikarilan sonug,
Ogretmenlerin konusma egitimini ¢ok sinirl kaynaklarla islediklerini gdstermektedir.

Ders kitaplarinin 6nemli oldugu yine ortaya ¢ikmistir.

20.Tablo: okuttugunuz ders kitab1

Yizde Gecerli TopTlamli
Frekans (%) Yizde Yizde

Tek yazarli ozel
yayinevi ders kitab1 48 19,7 20,0 20,0
Cok yazarli ozel
yayinevi ders kitab1 82 33,6 34,2 54,2
WEB yayini ders 109 | 44,7 45,4 99,6
Baska:Kitap
okutmuyoruz. 1 4 4 100,0
TopTlam 240 98,4 100,0
Cevapsiz 4 1,6

Toplam 244 100,0

Okutulan Tiirkge ders kitaplartyla ilgili 20. Tablo incelendiginde, ders kitab1
olarak Milli Egitim Bakanligmin yaymini okutan &gretmenlerin oran1 %44,7’dir.
Ogretmenlerin  %33,6’s1 ¢ok yazarli 6zel yaymevi kitaplarini okuttuklarin
belirtmislerdir. Bu oran, tek yazarli 6zel ders kitaplarini okutanlarla toplandigi zaman

%53,3’e ¢cikmaktadir.

Milli Egitim Bakanhigimin ilkdgretim okullarina ticretsiz kitap dagitim
projesi, Tiirkce 6gretmenlerinin istedikleri yayinevinin Tiirk¢e ders kitabin1 se¢gme
durumlarim1  ortadan kaldirmistir. Bu da gosteriyor ki Ogretmenlerin  hangi
yayinevinin kitaplart tercih ettikleri sonucuna ulasilamayacagini gosteriyor. Kitap
dagitim projesinin olumlu yonii, 68rencilere iicretsiz kitap verilmesi, olumsuz yonii
de Tiirkce Ogretmenlerinin istemedikleri Tiirkge kitaplarimi da okutmak zorunda
kalmasidir. 12. Tabloda da goriildiigli gibi oncelik durumuna gore konugma
egitiminde Tiirk¢ce Ogretmenlerinin %83,2°si 1. sirada faydalandiklar1 aracin ders
kitab1 oldugunu belirttikleri i¢in ders kitaplarinin géz ardi edilmeyecek kadar 6nemli

oldugu ortaya cikiyor.
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12 ila 19 arasindaki tablolar incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin gorsel-

isitsel araglardan ¢ok siirli yararlandiklar1 ve en 6nemli yardimci aracin ders kitabi

oldugu goriilmiistii. Ders kitabinin da okullara tesadiifi dagitilmasi baska bir sorun

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

21.Tablo: oOkuttugunuz Tirkce ders kitabinda "Konusma Egitimi"ne
ayrilan boélumiin yeterli olup olmadigi

Yizde Gecerli Toplamla
Frekans (%) Ylzde Yiizde

Konusma egitimi
bolimi yetersizdir 133 54,5 55,4 55,4
Konusma egitimi
bolimi yeterlidir. 16 6,6 6,7 62,1
Konusma egitimi
bé1imiu kismen 55 22,5 22,9 85,0
yeterlidir.
Konusma egitimi
bolumiu yoktur. 36 14,8 15,0 100,0
Toplam 240 98,4 100,0
Cevapsiz 4 1,6

Toplam 244 100,0

Yukaridaki Tablo incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin %54,5°1 okuttuklari
ders kitabinin konugma egitimine ayrilan boliimiin yetersiz oldugunu; %22,5’1
konusma egitimine ayrilan boliimiin kismen yeterli oldugunu; %6,6’s1 konusma
egitimine ayrilan bolimiin yeterli oldugunu; %14,8’1 ise Tiirk¢e ders kitaplarinda
konusma egitimi boliimiiniin olmadigini belirtmislerdir.

Genel olarak bir goz atildiginda, Ogretmenlerin %91,8’inin Tiirkce
kitaplarinda konusmaya ayrilan boliimden memnun olmadiklarin1 gosteriyor.Tiirkce
derslerinde konusma egitiminde 1. sirada faydalanilan yardimci aracin ders kitabi
olmast ve bu kitaplarda konugmaya ayrilan bdliimiin yetersiz olmasi, ana dil

ogretiminde 6zel olarak da konusma egitiminde bir bagka dnemli sorunu da ortaya

cikarmaktadir.
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7.3 Tiirkce ve Konusma Egitimi Ders Saatleri

22.Tablo: Tirkce dersinizin ka¢ saatini 6zel olarak konusma
egitimine ayiriyorsunuz?

Yizde Gecgerli Toplamla
Frekans %) Yizde Yiizde

Yarim saat 26 10,7 10,8 10,8
1 saat 130 53,3 53,9 64,7
2 saat 39 16,0 16,2 80,9
3 saat 13 5,3 5,4 86,3
Tamamini 7 2,9 2,9 89,2
Hi¢ ayirmiyorum. 26 10,7 10,8 100,0
Toplam 241 98,8 100,0
Cevapsiz 3 1,2

Toplam 244 100,0

22. Tabloda da goriildiigii iizere, Tiirkce 0gretmenlerinin %10,7°si Tiirkce
derslerinin yarim saatini 6zel olarak konusma egitimine ayirdiklarini, %53,3
konusma egitimine bir saatini ayirdiklarini; %16’s1 konusma egitimine {i¢ saatini
ayirdiklarini; %2,9’u konugma egitimine tamamini ayirdiklarini belirtmislerdir.
%10,7’s1 ise Tiirkge derslerinden konugsma egitimine hi¢ yer vermediklerini ifade

etmislerdir.

Tabloda ilging durumlar goze carpmaktadir. Tiirkge dersleri, ilkdgretim
okullar1 ikinci kademede haftada bes saat olarak okutulmaktadir. Bu dersin haftada
bir saatini konugsmaya ayiran %53,3’liik kesim dil &gretimi agisindan goriilen
sartlarda mantikli bir uygulama yaptiklar1 sdylenebilir. Fakat konusmaya hi¢ yer
vermeyen %10,7’lik kesim; tamamin1 konugmaya ayiriyorum diyen %?2,9’luk kesim
ve li¢ saat ayiriyorum diye belirten %5,3°likk kesim Tiirkce Ogretimi agisindan
sakincali isleyis yapmaktadirlar. Ana dili Ogretiminin diger dil becerileri de
diistintildiiginde deneklerin konusma dersine ayirdiklar1 siire konusunda bilingli

olmadiklar ortaya ¢ikiyor.
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23.Tablo: Sizce Tirkce dersi haftada kag¢ saat
olmalidir?

Yizde Gecerli TopTamla

Frekans (%) Yizde Yiizde
5 saat 43 17,6 17,6 17,6
6 saat 116 47,5 47,5 65,2
7 saat 34 13,9 13,9 79,1
8 saat 28 11,5 11,5 90,6
10 saat 23 9,4 9,4 100,0
Toplam 244 100,0 100,0

23. Tablo incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin %17,6’s1 Tiirkge dersinin
bes saat olmasini, yani uygulanan saatin yeterli oldugunu; %47,5’1 Tiirk¢e dersinin
alt1 saat olmasini; %13,9’u Tiirk¢e derslerinin yedi saat olmasini; %11,5’1 Tiirkce
derslerinin sekiz saat olmasini; %9,4’1 Tiirkge derslerinin haftada on saat olmasini

istemektedirler.

Goriilen gercek su ki Tiirkge 6gretmenlerinin %82,4°1 su an uygulanmakta
olan mevcut ders saatinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin haftalik
ders saatlerini gosteren 10. Tablo ile gorev yaptiklari okullarda siniflarin 6grenci
sayisint gosteren 11. Tabloya bakildiginda Tiirk¢e derslerine haftada bes saat

ayrilmasi bu dersin temel becerilerini kazandirmada yetersiz kalmaktadir.

Tiirkge dersinin 6grenme alanlar1 diisliniildiigiinde, diger brans dersleri ve
ders programlarimin yogunlugu da goz oniine alindiginda deneklerin %61,4 iiniin

belirtmis oldugu 6 veya 7 saat haftada uygun olabilir.

24.Tablo: Ssizce, konusma e?itimine haftada kag¢ saat
ayrilmalidir?
Yiizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Ylizde Yiizde
1 saat 61 25,0 25,2 25,2
2 saat 135 55,3 55,8 81,0
3 saat 20 8,2 8,3 89,3
4 saat 21 8,6 8,7 97,9
5 saat 5 2,0 2,1 100,0
TopTlam 242 99,2 100,0
Ceva
s1z g 2 8
Toplam 244 100,0
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Yukaridaki tabloya bakildiginda, Tiirk¢e 6gretmenlerinin %25’ konugma
egitimine haftada bir saat ayrilmas1 gerektigini; %55,3’1i konusma egitimine haftada
iki saat ayrilmas1 gerektigini; %8,2°si konusma egitimine haftada ii¢ saat ayrilmasi
gerektigini; %8,6’s1 konusma egitimine haftada dort saat ayrilmasi gerektigini; %2’si

ise konugma egitimine haftada bes saat ayrilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Tirkge Ogretmenlerinin %55,3’ti “Konugma Egitimine haftada iki saat
ayrilmalidir.” Demeleri diger dil sanatlar1 da diisiiniildiiglinde mantikli bir oran gibi
goriiniiyor. Deneklerin %25’inin konusma egitimine ayrilmasini istedikleri bir saat
ve deneklerin %18,8’inin konusma egitimine ayrilmasini istedikleri ii¢, dort veya bes

saat dil 6gretimi acisindan pek uygun goriilmeyen birimlerdir.

7.4 Konusma Egitiminde Yontem ve Teknikler

25.Tablo: sizce, Tirkce dersinin "Dinleme-Okuma-Konusma-yazma"
b6limlerine ayrilarak islenmesi uygun mudur?

Yizde Gecerli Toplamli

Frekans (%) Ylzde Yiizde
Uygundur. 126 51,6 51,6 51,6
Kismen uygundur. 89 36,5 36,5 88,1
Uygun degildir. 24 9,8 9,8 98,0
Baska: Bunlarin
hepsi birbirine 2 ,8 ,8 98,8
paralel ydlrir.
Baska: Sinifin
durumu g6z oniine 3 1,2 1,2 100,0
alinmalidir.
Toplam 244 100,0 100,0

25. Tablo incelendiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin %51,6’s1 Tiirkge derslerinin
dinleme, okuma, konusma ve yazma boliimlerine ayrilarak islenmesini uygun
goriiyor; %36,5’1 dil becerilerine ayrilarak islenmesini kismen uygun goriiyor;
%9,8’i dil becerilerine ayrilarak islenmesini uygun gérmiiyor. Ogretmenlerin %1,2’si
siifin durumu goz Oniine alinarak islenmesi gerektigini; %0,8°1 ise bu becerilerin

birbirine paralel oldugunu belirtmislerdir.

Tabloya bakildiginda Ogretmenlerin  %90’a yakimi Tiirk¢e derslerinin

“Dinleme-okuma-konusma-yazma”  seklinde ayrilarak  islenmesinin  uygun
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olabilecegini belirtmislerdir. Tiirk¢e Programi, Tiirk¢e dersinin bir biitiin oldugunu
belirtmekte ve dil bilgisinin bile ayr1 okutulmamasini istemektedir. Zaten dil
becerileri birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir. Dil becerileri sarmal bir yapiya sahiptir.
Konugma becerisi kazanilirken dinleme kazanimi da gerceklesmis olmaktadir. Bu
sarmal yapr diger temel beceriler i¢cin de séz konusudur. Fakat 6grencilerin bu
becerileri fark etmesi ve dikkatlerini ¢gekmesi bakimindan basliklar seklinde Tiirkge
dersi icinde yer almalar1 uygun olabilir. Ders igi iliskilendirmelerde bu bagliklardan

faydalanilabilir.

26.Tablo: "Konusma egitiminde ydontem" konusundaki gériisiiniiz

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yizde Yizde
Konusma egitiminde
yonteme gerek 30 12,3 12,5 12,5
yoktur.
Yéntem zaman
icerisinde
kendiliginden 173 70,9 72,1 84,6
olusur.
Baska:...... 37 15,2 15,4 100,0
Toplam 240 98,4 100,0
Cevapsiz 4 1,6
Toplam 244 100,0

Konusma egitiminde yontemle ilgili 26. Tablo incelendiginde, Tiirkce
ogretmenlerinin %70,9’u yontemin zaman igerisinde kendiliginden olustugunu ifade
etmiglerdir. Halbuki yontem tespit edilirken 6gretmenin, hedef kitlenin biyo-psiko-

sosyal ozelliklerini ve egitim ortamini dikkate almas1 gerekmektedir.

Maalesef, 6gretmenlerden %12,3’liik kismi “Konusma egitiminde yonteme
gerek yoktur.” demistir. Bunlar da “Yontem, zaman icerisinde kendiliginden olusur.”
diyenlere dahil edilirse, oranin %83,1’e ¢iktig1 goriilecektir ki, bu durum konugma
egitiminde yontemle ilgili ciddi problemlerin bulundugunu gostermektedir. Tiirkce
Ogretmenlerinin hizla gelisen egitim teknolojilerinin ve Ogretim yaklagimlarinin

tanitilacagi hizmetici kurslardan gecirilmesi mecburiyet olarak goriilmektedir.
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27.Tablo: Konusma egditiminde sectiginiz yoéntem, sizi amaca
ulastirmazsa ne gibi onlemler alirsiniz?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yuzde Yizde
Mevcut yontemlerden
bir bqskas1n1 65 26,6 27,0 27,0
denerim.
Hedef kitleyi goz
oniine alarak kendim 170 69,7 70,5 97,5
yontem gelistiririm.
Yeni bir yontem
denemek gereksizdir. 6 2,5 2,5 100,0
Toplam 241 98,8 100,0
Cevapsiz 3 1,2
Toplam 244 100,0

Yontem konusuyla ilgili 27. Tablo incelendiginde, Tiirk¢ce 6gretmenlerinin,
“Konusma egitiminde sectiginiz yontem, sizi amaca ulagtirmazsa ne gibi onlemler
alirsiniz?” sorusuna, %69,7’si hedef kitleyi gbz Oniine alarak kendisinin yontem
gelistirdigini; %26,6’s1 mevcut yontemlerden bir bagkasini denedigini; maalesef

%2,5’1 yeni bir yontem denemenin gereksiz oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin %69,7’sinin “Hedef kitleyi gdz oniine alarak kendim ydntem
gelistiririm.” demeleri, konusma egitimi acisindan &nemlidir. Ogretmenlerin
%26,6’sinin da  “Mevcut yontemlerden bir baskasini denerim.” ifadesinde
bulunmalari; Tiirk¢e 6gretmenlerinin yontem se¢imlerinde hedef kitleyi goz oniinde

bulundurduklar1 sonucuna gotiirmektedir.

26. ile 27. Tablo incelendiginde, 26. Tabloda 0Ogretmenlerin %70,9’u
yontemin zaman i¢inde kendiliginden olustugunu ve 27. Tabloda %69,7’si hedef
kitlenin gz oOnilinde bulundurularak yontem gelistirebilecegini belirtmiglerdir. Bu

gorlsler yontem konusunda c¢eliskileri gostermektedir.
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28.Tablo: Konusma egitiminde en cok kullandi1diniz teknik/teknikler

hangisidir?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans %) Ylizde Yiizde

Anlatma teknigi 6l 25,0 25,2 25,2
Dramatizasyon
teknigi 90 36,9 37,2 62,4
Soru-cevap teknigi 77 31,6 31,8 94,2
(Baska)1l. Hepsi 12 4,9 5,0 99,2
(Baska)2.Gosteri
Orneklendirme 1 4 4 99,6
(Baska)3.Beyin
firtinasi, tartisma 1 4 4 100,0
Toplam 242 99,2 100,0
Cevapsiz 2 ,8

Toplam 244 100,0

28. Tabloda 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 teknikler analiz edildiginde
ilgin¢ sonuglar goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,9’u konusma
egitiminde en c¢ok kullandiklar1 teknigin dramatizasyon oldugunu; %31,6’s1 soru-
cevap teknigini; %25’i anlatma teknigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin sadece

%4,9’u bu tekniklerin hepsini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Tabloda da goriildiigii gibi 6gretmenlerin konugma egitiminde kullandiklari
teknik konusunda eksikliklerin oldugu goriilmektedir. Konusma egitiminde anlatma,
dramatizasyon ve soru-cevap tekniginin en ¢ok kullanilan teknikler oldugu; bu
tekniklerin hepsini kullananlarin ¢ok az oldugu konusma egitimi acisindan
diisiindiiriicii bir sonuctur. Ogretmenlere anket sorusunda “Baska” diye bir segenek
verildigi halde yalmz iki denek farkli tekniklerden bahsetmistir. Ogretmenlerin
%36,9’unun konusma egitiminde dramatizasyon teknigini kullanmalar1 sevindirici
bir husustur. Fakat dgretmenlerin %31,6’siin soru-cevap; %?25’inin anlatma teknigi
uygulamalari, hem konusma egitiminde hem Tiirk¢e 6gretiminde yontem ve teknik

konusunda ¢ok onemli bir mesele olarak durmaktadir.
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29.Tablo: Tirk halk edebiyati tiirlerinden(fikra,masal,halk
hikayesi, tiirkii,mani,destan...) konusma egitiminde yararlanma

durumunuz
Yiizde Gecerli TopTamla

Frekans (%) Yizde Yiizde
S1k sik
yararlaniyorum. 121 49,6 49,8 49,8
K1smen
yararlaniyorum. 102 41,8 42,0 91,8
Hi¢ yararlanmiyorum. 20 8,2 8,2 100,0
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 ,4

Toplam 244 100,0

Tirkge 6gretmenlerinin, Tiirk halk edebiyati tiirlerinden (fikra, masal, halk

hikayesi, tiirkii, mani, destan...) konusma egitiminde yararlanma durumu
incelendiginde Ogretmenlerin %49,6’s1 Tirk halk edebiyati tiirlerinden sik sik
yararlandiklarini; %41,8°1 bu tiirlerden kismen yararlandiklarini; %8,2°s1 ise Tiirk

halk edebiyat tiirlerinden hi¢ yararlanmadiklarini ifade etmislerdir.

Konugma egitiminde ve genel olarak Tiirkge 6gretiminde siirekli gelismelerin
yasandigi, yeni tekniklerin uygulandigi ¢agimizda, yiizyillardir varligimi koruyan
Tirk halk edebiyati tiirlerinden yararlanilmasi gerektigi Tiirkce Ogretmenlerine
mezun olduklar béliimlerde dgretilmesi gerekir. Ogretmenlerin %50’ye yakini bu
tiirlerden ¢ok az yararlandiklarin1 belirtmislerdir. Tiirkce Programinda maalesef bu
tiirlere hi¢ deginilmemesi konugma egitimi agisindan biiyiik bir eksikliktir. 2005°te
hazirlanan yeni Tiirkge programinda 6., 7. ve 8. siniflarda kazandirilmas1 gereken
edebi tiirler arasinda Tiirk halk edebiyati tiirlerinden, halk hikayesi, fikra, masal,
tirkli, mani, destan, atasozii, tiyatro (halk tiyatrosu) gibi tiirlerine yer verilmesi

konusma egitimi adina sevindirici bir durumdur.
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30.Tablo: Konusma egitimi okulda 6grenilir ve o6gretilir
disiincesiyle i1gili gérisuniz nedir?

Yiizde Gecerli TopTamla
Frekans (%) Ylizde Yiizde

Tamamen katiliyorum. 50 20,5 20,7 20,7
Kismen katiliyorum 151 61,9 62,4 83,1
Hic katiImiyorum. 33 13,5 13,6 96,7
Baska:.... 8 3,3 3,3 100,0
Toplam 242 99,2 100,0
Cevapsiz 2 , 8

Toplam 244 100,0

Yukaridaki Tablo incelendiginde, konusma egitimi okulda Ogrenilir ve
ogretilir diistincesiyle ilgili Tiirk¢e Ogretmenlerinin %?20,5’1 tamamen bu gorlise
katildigini;

%61,9’u bu goriise kismen katildigini; 9%13,5’1 bu goriise hig

katilmadigini; %3,3°1 ise farkli ifadelerde bulunduklarini belirtmislerdir.

Tablodaki analizlere bakildiginda Tiirkge Ogretmenlerinin  konusma
egitiminde sorumlulugun kendilerinde oldugu diislincesi ortaya cikiyor. Fakat
konusma egitimi sadece okullarda ya da ailede 6grenilmemektedir. Konusmanin
Ogretimi  ve Ogrenimi sorumlulugunda ailenin, yakin ¢evrenin, basin-yayin
organlarnin da biiyiik rolii oldugu goz ardi edilmemelidir. Bu soruya cevap veren
deneklerden “Hi¢ katilmiyorum.” ve “Kismen katiliyorum.” diyenlerin oran1 da zaten

az degildir.

31.Tablo: size gbre 6grencilerin Konugma Egitimine ilgi duymalarim
saglayan unsur nedir?

Yiizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Ylizde Yiizde

Yontemin uygun olusu 33 13,5 13,6 13,6
Ogretmenin etkili
olusu 102 41,8 42,1 55,8
Konunun 1ilgi cekici
olusu 94 38,5 38,8 94,6
Baska:.... 13 5,3 5,4 100,0
TopTlam 242 99,2 100,0
Cevapsiz 2 ,8

Toplam 244 100,0
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Ogrencilerin konusma egitimine ilgi duymalarmni saglayan unsurlarla ilgili
goriislerini belirttikleri 31. Tablo incelendiginde, Tiirk¢e Ogretmenlerinin %13,5’1
yontemin uygun oldugunu; %41,8’1 6gretmenin etkili oldugunu; %38,5’1 konunun

ilgi ¢ekici oldugunu; %5,3°1 1se ¢ok farkli goriisleri oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin %41,8°i konusma egitiminde 6gretmenin etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Tiirkce Ogretmenlerinin  konusma becerisinde ve diger dil
becerilerinde de 6grencilere model oldugu diisiiniildiigiinde, deneklerin biiyiik bir
oraninin 6gretmen unsurunun etkili olusu gorilisiine katilmalart mantiklidir. Cilinkii
Tiirkce Ogretmenlerinin derslerde konugsma iislubu, tarzi, ses tonu, davranislari,
tavirlari, jest ve mimikleri, Tiirkgeyi etkili ve giizel konusmasi, 6grencileri etkilemesi

ve ornek olmasi bakimindan ¢ok énemli bir husustur.

Diger bir konu ise deneklerin %38,5’1 konunun ilgi ¢ekici olusunu konugsma
egitimine ilgi duymalarini saglayan unsur olarak belirtmislerdir. Buradan anlasiliyor
ki konusma derslerinde secilecek konularin Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmesi,
seviyesine uygun olmasi ve ogrencilerin diinyasina hitap etmesi yoniinden c¢ok
Oonemlidir.

Bu Tabloda dikkat ceken bir baska mesele ise Ogretmenlerin ¢ok az bir
boliimii (%13,5) 6grencilerin konusma egitimine ilgi duymalarini saglayan unsurun
yontemin uygun olusudur ifadesini kullanmalaridir. Cilinkii konu ne kadar 6nemli ve
ilgi cekici olursa olsun, eger Ogretmen hedef kitleye ve konuya uygun yontem
segemezse konusma egitimi amacina ulasamaz. Buradan ¢ikarilan sonug, daha dnceki
yontemle ilgili tablolar1 dogrulamaktadir. Tiirkce Ogretmenlerinin yontemle ilgili

eksikliklerinin oldugu bir kez daha ortaya ¢ikiyor.
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32.Tablo: size goére 6.s1n1fa yeni baslayan 6grencilerin Konugma
Egitimindeki basari durumu nedir?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yizde Yizde

Bu konudakil bilgi ve
becerileri kazanmis 11 4,5 4,5
durumdadirlar.

Bu konudaki

sinirlidir.
Bu konudaki

yetersizdir.
Bu konudaki

becerileri cok 17 7,0 7,0 100,0
yetersizdir.
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 ,4
Toplam 244 100,0

becerileri 116 47,5 47,7 52,3

becerileri 99 40,6 40,7 93,0

6. smifa yeni baslayan 6grencilerin konusma egitimindeki basar1 durumunu
gosteren 32. Tablo incelendiginde, Tiirkge 6gretmenlerinin %47,5’1 68rencilerin bu
konudaki becerilerinin sinirlt  oldugunu; %40,6’s1  6grencilerin  bu konudaki
becerilerinin yetersiz oldugunu; %7’si bu konudaki becerilerinin ¢ok yetersiz
oldugunu; %4,5°1 ise bu konudaki bilgi ve becerileri kazanmis durumda olduklarini

belirtmislerdir.

Tablodan ¢ikarilan sonuca bakildiginda, 6gretmenlerin %47,6’s1 6grencilerin
konusma egitimi ile ilgili becerilerinin yetersiz oldugunu; buna, bu konudaki
becerileri simirlidir diyen %47,5’lik kesim de ilave edilirse, deneklerin %95,1°1 6.
simifa baslayan Ogrencilerin konusma egitimindeki bagsar1 durumlarinin yetersiz
oldugunu ifade etmislerdir. Maalesef bu durum konusma egitimi agisindan iliziintii
verici bir konudur. Buradan anlasiliyor ki ilkogretim okullar1 birinci kademede
konusma egitimiyle ilgili ciddi sorunlarin ve aksakliklarin olduguna isarettir. Bu da
gosteriyor ki ilkogretim okullar1 birinci kademede konusma egitimi arastirilmasi

gereken bir problem olarak goriiliiyor.
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33.Tablo: Hedef kitleyi cesitli ybnlerden tanimaniz Konusma
egitiminde size ne gibi faydalar saglar?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans %) Ylizde Yiizde

Hedet lere daha kolay
ve cabuk ulasilir. 123 50,4 51,0 51,0
YOntem sec¢imimiz
kolaylasir. 67 27,5 27,8 78,8
Ogrenci ile aramizda
karsi111kl1 giliven 43 17,6 17,8 96,7
olusur.
(Baska) Hepsi
Onemlidir. 8 3,3 3,3 100,0
Toplam 241 98,8 100,0
Cevapsiz 3 1,2

Toplam 244 100,0

Hedef kitleyi ¢esitli yonlerden tanimanin konusma egitiminde ne gibi
faydalar saglayacag: ile ilgili 33. Tablo incelendiginde, Tiirk¢ce &gretmenlerinin
%50,4°1 hedeflere daha kolay ve cabuk ulasacagini; %27,5°1 yontem se¢iminin kolay
olacagini; %17,6’s1 Ogrencilerle aralarinda giiven olusacagini; %3,3’i ise bu

unsurlarin hepsinin énemli oldugu ifadesinde bulunmuslardir.

Hedef kitleyi ¢esitli yonlerden tanimanin konusma egitiminde hedeflere daha
kolay ve cabuk ulasilacagi ve Ogrenci ile Ogretmen arasinda karsilikli giivenin
olusacag1 goriisiine 6gretmenlerin %58’1 katilmaktadir. Fakat genel olarak Tiirkce
ogretiminde, 6zel olarak konusma Ogretiminde, dnemli bir unsur olan “ydntem”
konusuyla ilgili “Yontem se¢cimimiz kolaylasir.” secenegini isaretleyen deneklerin
orant da %?27,5’tir ki bu sonug, 6gretmenlerin “yontem” konusuna fazla onem
vermediklerini bir kez daha ortaya koymaktadir. Deneklerin %3,3’i ise bu unsurlarin
hepsi onemlidir goriisiinde bulunmuglardir. Bu Tabloda bu oranin diisiik ¢ikmasi

uzintl vericidir.
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34.Tablo: Size gore 6grencilerin Konusma Egitiminde gézlenebilen

olumsuz davranislari nerelerden kaynaklanmaktadir?

Yuzde Gecerli Toplamli
Frekans %) Yiizde Yiizde

Alle /7 31,6 31,7 35,0

Komsu ve akrabalari 9 3,7 3,7 38,7

g?;;ﬂf§?¥1n 52 21,3 21,4 60,1

Arkadas gruplari 36 14,8 14,8 74,9

Tum seceneklerden 61 25,0 25,1 100,0

Toplam 243 99,6 100,0

Cevapsiz 1 4

Baska:... 8 3,3 3,3 3,3
Toplam 244 100,0

Ogrencilerin ~ konusma  egitiminde  gdzlenebilen  olumsuz

davraniglarinin nerelerden kaynaklandig: ile ilgili 34. Tablo incelendiginde, Tiirkce
ogretmenlerinin  %31,6’s1 aileden; %21,3’li basin-yayin organlarindan; %14,8’1
%25°1

arkadas gruplarindan; ise bu wunsurlarin hepsinden kaynaklandigim

belirtmislerdir. Ogretmenlerin %3,3’ii cok farkli goriisler bildirmislerdir.

Tirkce  Ogretmenlerinin =~ %31,6’s1  Ogrencilerin ~ konusmalarindaki
olumsuzluklarin aileden kaynaklandigin1 belirtmiglerdi. Bu da aile egitiminin
ogrenciler icin ¢ok Onemli oldugunu gostermektedir. Ayrica Ogretmen-aile
iletisiminin goéz ardi edilmeyecek ve aksatilmayacak bir husus oldugu ortaya
cikmaktadir. Bu sebeple, s6z konusu iletisimin éneminin yeterince kavratilmasi i¢in

gerekli tedbirlerin alinmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin konusmalarmdaki olumsuzluklarm basin-yayin organlarindan
kaynaklandigini belirten oran ise %?21,3’tlir. Bu oran, bu konunun iizerinde
durulmasi gereken bir mesele oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Gliniimiizde bilim ve
teknolojinin gelismesiyle, kitlelere ulagsan basin-yayin organlar1 da artmaktadir. Bu

konu okulu ve aileyi ilgilendirmekle birlikte daha ¢ok toplumsal bir mesele olarak
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durmaktadir. Cikan sonuca gore, 0grencilerin konusmalarinda ¢ok onemli bir yer
alan basin-yayin organlarinin kontrolii saglanmalidir.

Ogrencilerin  konusmalarindaki olumsuzluklarin arkadas g¢evrelerinden
kaynaklandigini belirten oran ise %14,8°dir. Arkadas ¢evresi de 6grencinin konugma

iislup ve tarzina etki eden 6nemli bir unsurdur.

Tirkge ogretmenlerinin %3,7’si Ogrencilerin konusmalarinda komsu ve
akrabalarin etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu bu unsuru
oncelikli olarak gdrmemislerdir. Ogretmenlerin %25°i dgrencilerin konusmalarinda
gozlenebilen olumsuz davraniglarin biitiin unsurlardan kaynaklandigini belirtmis ve

bu aksakliklarin tek bir faktorden kaynaklanmadigini dile getirmislerdir.

35.Tablo: Konusma Egitiminde farklil seviyedeki o6grencileriniz ig¢in
hangisini uygularsiniz?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Ylizde Yizde
ogrencilerin
cogunluguna uygun 70 28,7 28,7 28,7
bir yontem secerim.
Bltlin yontemleri
dener, basarili 30 12,3 12,3 41,0
olan1 secgerim.
Konuya goére karma
yoéntem secerim. 138 56,6 56,6 97,5
Baska: Bireylerin
farkli11klarina gore 6 2,5 2,5 100,0
fark11 yontemler...
Toplam 244 100,0 100,0
Tablo incelendiginde, “Konugma egitiminde farkli seviyedeki

Ogrencileriniz i¢in hangisini uygularsimiz?” sorusuna, Tirk¢e Ogretmenlerinin
%56,6’s1 “Konuya gore karma yontem segerim.”; %28°7’si “Ogrencilerin
cogunluguna uygun bir yontem secerim.”; %12,3’i “Biitiin yontemleri dener, basarili
olan1 segerim.”; %2,5°1 ise “Bireylerin farkliliklarina gére farkli yontemler segerim.”

seceneklerini isaretlemislerdir.
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“Ogretmenlerimizin yontem konusundaki bilgi ve becerilerine giivenerek ve
konunun o6zelligini de dikkate alarak karma yontem uygulamayi tercih etmesi,
onlarin yontem konusunda bilgilerinin oldugunu da gostermektedir. Zira karma

yontemde, mevcut yontemlerin biitiin 6zelliklerinin bilinmesi lazimdir.

Ote yandan, dgrencilerin cogunluguna uygun olan bir yontem segimi, sayica
az olan diger Ogrencilerin géz ardi edilmesi anlamina gelmektedir. Kimi
ogretmenlerin, bildikleri biitiin yOntemleri uygulayarak basarili olani se¢gmeye
caligmasi, bir anlamda onlarin deneme-yanilma yolunu tercih ettiklerini de akla
getirmektedir. Fakat bu, egitimde ¢ok onem verilmesi gereken zamanin israf edilmesi
anlamimi da tasimaktadir. Her seye ragmen, ozellikle hedef kitleyi ve konuyu goz

oniinde bulundurma suurunun ortaya konulmasi, énemli ve sevindirici bir sonug

olarak diisiiniilmelidir.”(Ozbay, 2003,40).

7.7 Konusma Egitiminden Sorumlu Olan Kisiler ve Kurumlar

36.Tablo: Size gore, Konusma Egitiminin sorumlulugu oncelikli
olarak hangi kisi ve kurumlara aittir?(l.6ncelik)

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yluzde Yizde

Anne, baba ve diger
aile fertleri 147 60,2 60,7 60,7
Tirkce 6gretmenleri 46 18,9 19,0 79,8
Bltln o6gretmenler 37 15,2 15,3 95,0
Basin-yayin
organlari(vazili, 8 3,3 3,3 98,3
sesli, gorintuld)
Baska:... 4 1,6 1,7 100,0
Toplam 242 99,2 100,0
Cevapsiz 2 ,8

Toplam 244 100,0

36. Tablo incelendiginde, konusma egitiminin sorumlulugu 6ncelikli olarak
hangi kisi ve kurumlara ait oldugu sorusuna Tiirkce 6gretmenlerinin %60,2’si 1.
oncelik olarak sorumlulugun anne, baba ve diger aile fertlerinde oldugunu; %18,9’u
1. oncelik olarak sorumlulugun Tiirkge 6gretmenlerinde oldugunu; %15,2°si 1.
oncelik olarak sorumlulugum biitiin 6gretmenlerde oldugunu; %3,3’0 1. Oncelik
olarak sorumlulugun basin-yaymn organlarinda (yazili, sesli, goriintiilii) oldugunu

belirtmislerdir.
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37.Tablo: Size gore, Konusma Egitiminin sorumlulugu oncelikli

olarak hangi kisi ve kurumlara aittir?(2.6ncelik)

Yiizde Gecerli Toplamla
Frekans (%) Yiizde Yiizde

Anne, baba ve diger
aile fertleri 13 5,3 6,8 6,8
Tirkce ogretmenleri 97 39,8 50,5 57,3
Bltlin 6gretmenler 49 20,1 25,5 82,8
Basin-yayin
organlari(vazili, 33 13,5 17,2 100,0
sesli, gorintili)
Toplam 192 78,7 100,0
Cevapsiz 52 21,3

Toplam 244 100,0

37. Tablo incelendiginde, konusma egitiminin sorumlulugu oncelikli olarak
hangi kisi ve kurumlara ait oldugu sorusuna Tiirk¢e Ogretmenlerinin %39,8°1 2.
oncelik olarak sorumlulugun Tiirk¢e dgretmenlerinde oldugunu; %20,1°1 2. dncelik
olarak sorumlulugun biitiin 6gretmenlerde oldugunu; %13,5’1 2. Oncelik olarak
sorumlulugun basin-yayin organlarinda (yazili, sesli, goriintiilii) oldugunu; %5,3’i 2.
oncelik olarak sorumlulugun anne, baba ve diger aile fertlerinde oldugunu

belirtmislerdir. Deneklerin %21,3’1 ise 2. 6ncelik boliimiinii cevapsiz birakmislardir.

38.Tablo: Size gore, Konusma Egitiminin sorumlulugu oncelikli
olarak hangi kisi ve kurumlara aittir?(3.6ncelik)

Yiizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yuzde Yizde

Anne, baba ve diger
aile fertleri 39 16,0 21,0 21,0
Tirkce 6gretmenleri 41 16,8 22,0 43,0
Bltln 6gretmenler 83 34,0 44,6 87,6
Basin-yayin
organlari(vazili, 23 9,4 12,4 100,0
sesli, gorintuld)
Toplam 186 76,2 100,0
Cevapsiz 58 23,8

TopTlam 244 100,0

38. Tablo incelendiginde, konusma egitiminin sorumlulugu oncelikli olarak

hangi kisi ve kurumlara ait oldugu sorusuna Tiirk¢e Ogretmenlerinin %34’ 3.

oncelik olarak sorumlulugun biitiin 6gretmenlerde oldugunu; %16,8’1 3. Oncelik
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olarak sorumlulugun Tiirk¢e 6gretmenlerinde oldugunu; %16°s1 3. oncelik olarak
sorumlulugun anne, baba ve diger aile fertlerinde oldugunu; %9,4’1 3. dncelik olarak
sorumlulugun basin-yaymn organlarinda (yazili, sesli, goriintiili) oldugunu

belirtmislerdir. Deneklerin %23,8°1 3. 6ncelik boliimiinii cevapsiz birakmislardir.

39.Tablo: Size gore, Konusma Egitiminin sorumlulugu oncelikli
olarak hangi kisi ve kurumlara aittir?(4.6ncelik)

Yiizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yiizde Yiizde

e e T 11| 45| 63 6.3
Tlrkce 6gretmenleri 15 6,1 8,5 14,8
Bltlin 6gretmenler 33 13,5 18,8 33,5
Basin-yayin
organlari(vazili, 117 48,0 66,5 100,0
ses1i, gorintuld)
Toplam 176 72,1 100,0
Cevapsiz 68 27,9

Toplam 244 100,0

39. Tablo incelendiginde, konusma egitiminin sorumlulugu oncelikli olarak
hangi kisi ve kurumlara ait oldugu sorusuna Tiirk¢e o6gretmenlerin %48’1 4. dncelik
olarak sorumlulugun basin-yayin organlarinda (yazili, sesli, goriintiilii) oldugunu;
%13,5’1 4. oncelik olarak sorumlulugun biitiin 6gretmenlerde oldugunu; %6,1°1 4.
oncelik olarak sorumlulugun Tirk¢e 6gretmenlerinde oldugunu; %4,5°1 4. oncelik
olarak sorumlulugun anne, baba ve diger aile fertlerinde oldugunu belirtmislerdir.

Deneklerin %27,9’u 4. 6ncelik boliimiinii cevapsiz birakmislardir.

36., 37., 38., 39. Tablolar incelendiginde konusma egitimi sorumlulugunda 1.
onceligin anne, baba ve diger aile fertlerinde oldugu; 2. onceligin Tiirkce
ogretmenlerinde oldugu; 3. 6nceligin biitiin 6gretmenlerde oldugunu; 4. dnceligin ise
basin-yayin organlarinda oldugunu belirtmislerdir. Dil 6gretimi ailede baglar; ama
ailedeki dil 6grenimi okulda devam eder. Sistemli ve programli dil 6gretimi okulda
baslar. Bu sebeple Tiirkge Ogretiminde sorumluluk ogretmenlere diismektedir.
Toplumda yanlis bir kani vardir. Tiirkge 6gretimi sadece Tiirkge 6gretmenlerinin

sorumlulugundaymis gibi algilanmaktadir. Oysa Tiirk¢e programlarinda da
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belirtildigi gibi diger brang Ogretmenleri de genel olarak Tiirtkge ve 6zel olarak

konusma egitiminden sorumludurlar.

34. Tabloda da deginildigi gibi basin-yaym organlarinda da konugsma
egitiminde ne kadar 6nemli oldugu bilinen bir gercektir. Bu sebeple, yazili, sesli, ve
goriintiilii yayin organlarinin Tiirkgenin dogru kullanimina 6rnek ve destek olmasi
gerekir. Devletin basin-yaym organlarin1 kontrol etmesi gerekir. Ogrencilerin
toplumda giizel ve etkili konusmalari i¢in basin-yayin organlarinin 6rnek egitim ve
yayin politikalar1 gelistirmesi gerekir. Bu faktér ¢ok hassastir. Kontrolii ve takibi

saglanmadig takdirde ¢ok olumsuz sonuglar dogurabilir.

40.Tablo: Ogrencilerinizde gozlemlediginize gbére 6grencilerinizin
mahall1 agizlara dayali olarak konusmalari nerelerden
kaynaklanmaktadir?

Yuzde Gecerli Toplamli
Frekans %) Yizde Yiizde
Aileden 196 80,3 80,3 80,7
Arkadas cevresinden 35 14,3 14,3 95,1
Ogrencilerin yaz
tatillerini kirsal
kesimlerde 3 1,2 1,2 96,3
gecirmelerinden.
Ag1z ve sive ile
konusan 6grencim 8 3,3 3,3 99,6
yok.
(Baskai%. Diger
seceneklerin
hepsinden 1 4 4 4
kaynaklanabilir.
(Baska)?2. Yoresel agiZ 1 4 4 100,0
kullanmiyorlar. ’ ’ ’
Toplam 244 100,0 100,0

Yukaridaki Tablo incelendiginde, Tiirkge dgretmenlerinin “Ogrencilerinizde
gozlemlediginize gore 6grencilerinizin mahalli agizlara dayali olarak konusmalari
nelerden kaynaklaniyor?” sorusuna %280,3’l aileden kaynaklandigini; %14,3’1
arkadas cevresinden kaynaklandigini; %1,2°si G6grencilerin yaz tatillerini kirsal
kesimlerde ge¢irmelerinden kaynaklandigini; %3,3°1 ise agiz ve sive ile konusan

Ogrencisinin olmadigini ifade etmislerdir.
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Konusma egitiminde mahalli agizlara dayali konugma 6nemli bir konudur.
Ciinkii 6grencilerin ilkogretim okullarindan standart Tiirkceyi 6grenerek mezun
olmalar1 gerekir. Fakat yapilan aragtirmalarda iiniversite 6grencilerinin bile mahalli

agizlara dayali konusmalar yaptigini ortaya ¢ikarmistir.

34. Tablo incelendiginde, Ogrencilerin konugma egitiminde gozlenebilen
olumsuz davranislarin cogunun aileden kaynaklandig1 ortaya ¢ikmisti. Ogrencilerin
mahalli agizlara dayali konusmalarinin kaynagi da bu tabloda %80,3 oranla yine aile
cikmistir. Konusma egitiminde ailenin ne kadar 6nemli oldugu bir kez daha ortaya
cikmistir. 34. ve 40. Tablo bundan dolayr Ortiigmektedir. Demek ki ilkdgretim
okullarinda mahalli agizlara dayali konugsmalarin ortaya ¢ikmasi konusma egitiminin
yetersizligini  ispatlamaktadir.  Universitelerin,  kiitiiphanelerin,  basin-yayin
kuruluslarinin ve bircok imkanlarin merkezi olan Ankara’nin ilkdgretim okullarinda
bdyle sonuglarin ¢ikmasi meselenin daha ciddi boyutlarda oldugunu gostermektedir.
Mahalli agiz ve sive ile konusmayan Ogrenci orani ¢ok diisiiktiir. “Konusma
derslerinde mahalli agiz ve siveye dayali egitimler uzun siliregli ¢aligmalar

istemektedir, bir anda diizeltilecek bir mesele degildir.” (Oz, 2001:141).
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41.Tablo: Mahalli agiz ve sive ile konusan 6grencilere Standart
Tirkceyi kazandirmak ic¢in nasil bir yol izlenmelidir?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans %) Yiizde Yiizde

Tlirkce derslerinde
verilen egitim 20 8,2 8,2 11,1
yeterlidir.
Ailelerde sirekli
iletisim ic¢inde 73 29,9 30,0 41,2
olunmalidir.
Ogrenciye Tirkce
dersinin haricinde

ek calismalar 94 38,5 38,7 79,8
verilmelidir.
Diger brans
ogretmenleriyle
iletisim icinde 46 18,9 18,9 9,8
olunmalidir.
Medya 1 ,4 4 100,0
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 4
(Baska)1l.Hepsi 7 2,9 2,9 2,9
(Baska)2. Problem
daha genis 2 ,8 ,8 99,6
boyutTudur.

Toplam 244 100,0

41. Tablo incelendiginde, “Mahalli agiz ve sive ile konusan Ogrencilere
standart Tiirk¢eyi kazandirmak i¢in nasil bir yol izlenmelidir?” sorusuna, Tiirkce
ogretmenlerinin %38,5’i “Ogrencilere Tiirkge dersinin haricinde ek calismalar
verilmelidir.”; %29,9’u “Ailelerle siirekli iletisim i¢inde olunmalidir.”; %18,9’u
“Diger brans Ogretmenleriyle iletisim i¢inde olunmalidir.”; %8,2’si  Tiirkce
derslerinde verilen egitim yeterlidir.”’; segenegini isaretlemislerdir. Deneklerin

%2,9’u ise hepsinden kaynaklandigini; %1,2°si de daha farkli yollar belirtmislerdir.

Ogrencilere verilecek ek calismalarin takibinde de aile ile iletisim
diisiiniildiiginde ve “Ailelerle siirekli iletisim i¢inde olunmalidir.” secenegini de
buna eklersek konugma egitiminde ailenin ne kadar énemli oldugu 34., 36., 40.
Tabloda ortaya c¢iktig1 gibi bu tabloda da ortaya ¢ikmistir.Tiirk¢ce Programi’nda
belirtildigi gibi diger brans 6gretmenlerle iletisim de konusma egitiminde ¢ok dnemli
bir konudur. Aksi takdirde dgrenciler konugma egitimini sadece Tiirk¢e dersi igin

gerekli bir beceri olarak algilayabilirler.
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Ogretmenlerin  %8,2’sinin mahalli agiz ve sive ile konusan ogrencilere
standart Tiirkceyi kazandirmak i¢in Tiirkge derslerinde verilen egitimin yeterli
oldugunu belirtmislerdir. Oysa standart Tirkceyi kazandirmak cok daha genis

boyutludur. Tiirk¢e dersleriyle sinirli kalmamalidir.

“Sive diizeltilmesi lizerinde fazla zaman harcanmamalidir. Ciinkii sivenin
kisa bir siire icerisinde diizeltilmesi miimkiin degildir. Bunun i¢in ¢ok daha uzun
zamana ihtiya¢ vardir. Hatta bazen, iiniversiteyi bitirmis insanlarin bile siveleri
tamamiyla diizelmemistir. Bununla beraber her firsatta 6grencilere giizel konugsmanin

onemi anlatilmali, onlarda giizel konusma arzusu uyandiriimalidir.” (Oz, 2001:238).

7.8. Konusma Egitiminde Ihmal Edilen Onemli Uygulama Teknikleri

42 .Tablo: Ogrencilerinizde gordugiiniz "di1l ve dudak tembelligi"ni
gidermek ic¢in neler yapiyorsunuz?

Yiizde Gecerli TopTlamla
Frekans %) Yiizde Yiizde
Konusma bo lumunde
islediklerimizi 46 18,9 19,2 22,9
yaptiriyorum.
iir
zzber1ett1r1yorum. 93 38,1 38,8 61,7
Tekerleme
calismalari 70 28,7 29,2 90,8

yaptiriyorum.
Unld ve lnsilz

harflerle
alistirmalar 15 6,1 6,3 97,1

yaptiriyorum.

(Baska)l.Hepsi 9 3,7 3,8 3,8
Baska)2.Toplumsal

gas 1y2 ka g1r1p cok 1 , 4 4 97,5
konustururum.

(Baska)3.yveri geldikcg

hepsii 2 ;8 ,8 98,3
Baska)4.Kit kut

gn?gt%grma1gg?1gmgs¥p 1 4 4 98,8

yapiyorum.

(Ba%ka)ﬁ.bgrenci1ere

toplu okuma

calismasi 2 8 8 99,6

yaptiriyorum.
(Baska)6.so6z

kompozisyona agirlik 1 4 4 100,0
veriyorum.
Toplam 240 98,4 100,0
Cevapsiz 4 1,6
Toplam 244 100,0
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42. Tabloda da goriildigli gibi, 6grencilerde goriilen “dil ve dudak
tembelligi” nin giderilmesi i¢in, O&gretmenlerin  %38,1’1 Ogrencilerine  siir
ezberlettigini; %28,7’s1 tekerleme ¢alismalart yaptirdigini; %18,9’u Tiirkce dersinin
konusma boliimiinde isledigini; %6,1°1 iinlii ve iinsiiz harflerle alistirmalar

yaptirdigini; %3,72si ise bunlarin hepsini yaptirdigini belirtmislerdir.

Tabloya bakildiginda sevindirici bir durum s6z konusudur. Konusma
egitiminde “dil ve dudak tembelligi” ni gidermek icin yapilan teknikler 6zel gayret
isteyen galigmalardir. Ogretmenlerin %28,7 sinin tekerleme galismalar1 yaptirmalari
isabetli bir calismadir. Yapilan son g¢alismalarda ve arastirmalarda dil ve dudak
tembelligini gidermek i¢in tekerleme c¢alismalarinin ¢ok 6nemli ve faydali oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin %38,1’inin de iinlii ve iinsiiz harflerle calismalar
yaptirmast konugma egitiminde 6zel bir alan oldugu i¢in ¢ok dnemlidir. Bir anlamda
fedakarlik isteyen bir ugrastir. Ogretmenlerin %18,9’unun bu calismalar1 konusma

boliimiinde yaptirmalart bu konu igin yeterli degildir.

Buradan hareketle sunlar1 sdyleyebiliriz ki, “dil ve dudak tembelligi”
konusunda 6gretmenlerin yeterli bilgi ve teknige hakim olmadiklar1 goriilmektedir.
Tirkce Ogretmenlerinin ¢ogu bu alanda kendi gayretleriyle bir seyler yapmaya

calismaktadir.

4. Tabloda 6gretmenlerin %68,4’linlin mezun olduklar1 bdliimde “konugma
egitimi” ile ilgili ders almadiklarini; 5. Tabloda da mezun olduklar1t boliimde

konusma derslerinin ihtiyaglarini tam karsilamadiklarini belirtmislerdir.

Bunlara ragmen 42. Tabloda ¢ikan sonuglar, konusma egitimi acisindan

olumlu bir gostergedir.

“Konusmay1 etkileyen Onemli hususlardan birisi de dil ve dudak
tembelligidir. Dil ve dudak tembelligi, konusma esnasinda dil ve dudaklarin

yeterince islevsel olmamasi demektir.
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Dil ve dudak tembelligini ortadan kaldirabilmek icin benzer seslerin yan yana
bulundugu kelimelerden olusmus tekerlemelerle egzersizler yapmak en dogru

yoldur.” (Yaman, 2001,64—65).

43_.Tablo: Konusma editiminde "telaffuz" calismalarina yer verme

durumunuz:
Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yizde Yizde

S1k sik telattuz
calismasi 71 29,1 29,2 29,2
yaptiriyorum.
Kismen yaptiriyorum. 120 49,2 49,4 78,6
Telaffuz calismasi
yaptirmiyorum. 22 9,0 9,1 87,7
Ayrilan zamanin
kis1t11 oldugundan 26 10,7 10,7 98,4
yaptiramiyorum.
Baska: Gerektiginde
yaptiriyorum. 4 1,6 1,6 100,0
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 4

Toplam 244 100,0

Tiirkge Ogretmenlerinin konusma egitiminde “telaffuz” g¢alismalarina yer
verme durumunu gosteren 43. Tablo incelendiginde, 6gretmenlerin %29,1°1 sik sik
telaffuz ¢alismasi yaptirdigini; %49,2’si telaffuz calismasina kismen yer verdigini;
%09’u telaffuz ¢alismasi yaptirmadigini; %10,7’si konugma egitimine ayrilan zamanin
kisitli olmasindan dolay: telaffuz ¢aligmalar1 yaptirmadigini; %1,6’s1 ise gerektiginde

telaffuz calismalar1 yaptirdigini ifade etmislerdir.

43. Tabloya bakildiginda, o6gretmenlerin konusma egitiminde telaffuz
caligmalarina az yer verdikleri ortaya cikiyor. Ogretmenlerin %21,7’si telaffuz

caligmalarina ¢esitli sebeplerden dolay1 hi¢ yer vermediklerini belirtmislerdir.

Konugma egitiminde dogru telaffuzun 6nemi biiyiiktiir. 40. ve 41. Tablolarda
mahalli agiz ve sivelere dayali konusma orani ¢ok yiiksek ¢ikmisti. Bu yiizden,
calisilan bolge ile ilgili sive ozellikleri, kiiltiirel farkliliklardan dogan seslendirme
bozukluklar1 ve ozellikle yabanci dillerden dilimize ge¢mis bulunan ve Tiirk¢enin
kurallarina aykirilik gosteren sozlerin telaffuzu icin yapilmasi gereken caligmalar

uzun siireg isterler.
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Tablodan ¢ikarilan sonuca bakildiginda, Tiirkce 6gretmenlerinin konusma
egitiminde telaffuz ¢aligmalarinin Onemini yeterince kavrayamadiklari ortaya
cikiyor. Okuma egitiminde telaffuz ¢alismalarinda telaffuz ¢alismalar1 da ayr1 bir

arastirma konusudur.

Universitelerin Tiirkge 6gretmenligi béliimlerinde, acilen diksiyon dersleri
acilmali ve bu ders donanimli akademisyenler tarafindan verilmelidir. Ciinki
diksiyon derslerinin olmamasi hem ana dil 6gretimi hem konusma egitimi agisindan

biiyiik bir eksikliktir.

44 .Tablo: Konusma egitiminde "vurgu ve tonlama" calismalari
yeterli oluyor mu?

Yizde Gecgerli Toplamli
Frekans (%) Yiizde Yiizde
Kitapta siir
metinleri az 74 30,3 30,5 35,0
oldugundan yetersiz
Okumada da vurgu ve
tonlama yaptirdigimiz
icin yaterli 104 42,6 42,8 77,8
goruyorum.
Konusma bo1imu
vurgu ve tonlama 29 11,9 11,9 89,7
ig¢in yeterlidir.
vurgu ve tonlama
%a11§ma1ar1na 25 10,2 10,3 100,0
1rsat bulamiyorum.
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 4
(Baska)... 11 4.5 4,5 4,5
Toplam 244 100,0

Konugma egitiminde, “vurgu ve tonlama” ¢alismalar1 yeterliligi ile ilgili 44.
Tablo incelendiginde, Ogretmenlerin %42,6’s1 okumada da vurgu ve tonlama
yaptiklart i¢in ¢aligmalart yeterli gordiiklerini; %30,3’1i ders kitabindaki siir
metinlerinin az oldugunu belirterek vurgu ve tonlama c¢aligmalarini yetersiz
gordiiklerini; %11,9’u ders kitabindaki konugsma boliimiiniin vurgu ve tonlamanin
yeterli oldugunu; %10,2’si vurgu ve tonlama g¢aligmalarina firsat bulamadiklarini;
%4,5°1 ise bagka sebeplerden dolay1 vurgu ve tonlama caligmalar1 yapamadiklarini

ifade etmislerdir.
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Tablo incelendiginde vurgu ve tonlama calismalarinin yeterliligi ile ilgili cok
farkl1 bir tablo ¢ikiyor. Konusmada vurgu ve tonlama ¢ok 6nemli unsurlar olmasina
ragmen Ogretmenlerin %42,6’s1 sadece okumadaki ¢aligmalar1 yeterli gormektedir;
%30,3’1 vurgu ve tonlamay1 ders kitabindaki siir metinlerine bagl kaldiklart icin
caligmalarin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ders kitabinin 6nemi bir kez daha
anlasilmistir. Ogretmenlerin %11,9’u ders kitaplarindaki konusma béliimiiniin vurgu
ve tonlama ¢aligmalari i¢in yeterli oldugunu belirtmislerdir. 21. Tablo incelendiginde
ders kitabinin konugma bdliimiine ayrilan bdliimiin yetersiz oldugu ve 22. Tabloya
bakildiginda konusma egitimine ayrilan ders saatinin bir saate yakin oldugu goz
Oniine alinirsa bu oranda bir ¢eligki oldugu s6z konusudur. Konusma egitimi sadece
vurgu ve tonlamadan ibaret degildir. Ogretmenlerin %10,2’si ise vurgu ve tonlama
calismalarina firsat bulamadiklarini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin  konusma
egitimine ayirdiklart saati gosteren 22. Tablo ve konusma egitimine ayrilmasin
istedikleri ders saatini gosteren 24. Tablo incelendiginde vurgu ve tonlama

caligmalarina firsat bulamadiklarini belirtmelerinde hakli olabilirler.

45.Tablo: Konusma egitiminde "beden dilini (jest ve mimikler)
ogretme durumunuz

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yizde Yiizde

Bu konu 1le 11g111
bir egitim almadigim 45 18,4 18,5 18,5
i¢in o6gretmiyorum.
Kismen uyguluyorum. 116 47,5 47,7 66,3
Beden dilini sik sik
uyguluyorum. 76 31,1 31,3 97,5
Konusma egitiminde
beden diline gerek 6 2,5 2,5 100,0
yoktur.
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 4

Toplam 244 100,0

45. Tablo incelendiginde, Tirk¢e Ogretmenlerinin %31,1’1 konusma

egitiminde beden dilini (jest ve mimikler) sik sik uyguladigini; %47,5°1 beden dilini
kismen uyguladigini; %18,4’i bu konu ile ilgili bir egitim almadiklar1 igin

ogretmediklerini; %2,5’1 maalesef konusma egitiminde beden diline gerek

olmadigin1 belirtmislerdir.
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Konugma egitiminde beden dilinin Onemi yadsmnamaz bir gergektir.
Ogretmenlerin  %31,1’inin konusma egitiminde beden dilini &gretmeye zaman
ayirdiklar; %47,5’inin de beden dilini 6gretmeye kismen zaman ayirdiklarim
belirtmeleri sevindirici bir durumdur. “Sesiniz diisiincelerinizi ve hislerinizi
aksettirir; jestleriniz de onlar1 pekistirir. Sesiniz ve jestleriniz, dolaysizca,
konusmamzin muhtevasi ile ilgilidir.” (Muallimoglu, 2005:292). Ogretmenlerin
hedef kitlesini etkilemesi ve inandirict olmasi i¢in beden diline ihtiyaci vardir.
Ogretmenlerin %18,4’ii bu konu ile ilgili bir egitim almadiklar1 i¢in beden dilini

ogretemediklerini ifade etmislerdir.

4. Tabloda Tiirk¢e 6gretmenlerinin biiyiik bolimi (%68,4) konusma egitimi
derslerini almadiklarini; 5. Tabloda ise konusma egitimi derslerini alan %31,6’lik
kesim bu derslerin ihtiyaclarini karsilamadigini belirtmislerdir. Buradan hareketle
ifade edilecek olursa konugma egitiminde beden dilini az veya ¢ok 6gretmeye ¢alisan
%78,6’l1ik kesim de kendi imkénlar1 ve gayretleri sonucu ¢alismalar yaptiklar1 ortaya

cikmaktadir.

Gilinlimiizde de beden dili iizerine seminer ve kurslarin agilmasi ve giderek
artmasi; ayrica Ogretmenlerin bir kisminin (%18,4) beden dili ile ilgili egitim
almadiklar1 i¢in uygulamalar yapamadiklarini dile getirmeleri konunun 6nemini bir

kez daha vurgulamaktadir.

Bir an once, Milli Egitim Bakanligi Hizmeti¢i Daire Bagkanligi beden dili
uzmanlar1 tarafindan Tiirkce Ogretmenlerine kurslar agmali ve seminerler
verdirmelidir. Universitelerin Tiirkce gretmenligi boliimlerinde konusma egitimi
dersleri yerini almali, ilgili akademisyenler Tiirk¢e Ogretmeni adaylarina beden

dilinin 6nemi kavratmali ve derslerde uygulamali ¢alismalar yaptirmalidir.
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7.9 Konusma Egitimi ve Tiirk¢e Programi

6.Tablo: Tiirkce Ders Programinda Konusma E@itimi bdélimi amaca
ulasmanizda yeterli midir?

Yiizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yizde Yiizde
Yeterlidir. 33 13,5 13,5 13,5
Kismen yeterlidir. 184 75,4 75,4 88,9
Yeterli degildir. 27 11,1 11,1 100,0
Toplam 244 100,0 100,0

46. Tablo incelendiginde, “Tiirkge Programi’nda konusma egitimi boliimii
amaca ulagsmanizda yeterli midir?”

“Yeterlidir.”;

sorusuna, Tiirkce o6gretmenlerinin %13,5’1
%7541 “Kismen yeterlidir.”; %11,1’1 ise “Yeterli degildir.”

secenegini isaretlemislerdir.

Tirkgce Programi konugsma egitimi boliimiiniin, Ogretmenleri amaclarina
ulagtirmada yetersiz oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkge ders kitaplart da programa
gore hazirlanmaktadir. 21. Tabloda okutulan ders kitaplarinin konusma egitimine
ayrilan boliimlerinin yeterli olmadig1 sonucu ortaya ¢cikmistir. 46. Tabloda bu kanaati
dogrular niteliktedir. 12. Tabloda oncelik durumuna gore Tiirk¢e dersi konusma
egitiminde birinci sirada faydalanilan aracin ders kitabi oldugu belirtilmistir. Bunun
icin Tiirkge Programi yeniden diizenlenmeli ve konusma egitimi boliimii biitiin
yonleriyle programda yerini almalidir. Ders programlari uzun siireli uygulanan
kilavuz kitap niteliginde olmas1 ve Tiirk¢e kitaplarinin programa gore hazirlanmasi

sebebiyle ana dili 6gretimi acisindan ¢ok dnemlidir.
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47.Tablo: Tirkce Ders Programi Konusma EGitimi bdélimiinde size
gore yetersiz gordugliniiz yerler nelerdir?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans %) Ylizde Ylizde
Teknik yoniinden
yetersiz 50 20,5 21,0 35,3
0%renc11er1n kendini
ifade etme bolimi 112 45,9 47,1 82,4
yetersiz.
Konular ana
hatlariyla verilmis,
onemli ayrintilar 39 16,0 16,4 98,7
yok.
(Baska)l.Hepsi 7 2,9 2,9 2,9
Mo) tem.¥6nUnden
yetersi
(Baska)2.Bakis acis1
toptan zayiftir.Programda 3 1,2 1,3 100,0
konusma egt. yoktur.
Toplam 238 97,5 100,0
Cevapsiz 6 2,5
Toplam 244 100,0

Tiirkge Programi’nda, Tirkce oOgretmenlerine gore konusma egitimi
boliimiinde yetersiz gordiikleri yerlerle ilgili 47. Tablo incelendiginde, 6gretmenlerin
%45,9’u 6grencilerin kendini ifade etme bdliimlerinin, yani sézIii anlatimin, yetersiz
oldugunu; %20,5’1 teknik yoOniinden yetersiz oldugunu; %16’s1 konularin ana
hatlariyla verildigini ve 6nemli ayrintilarin olmadigini; %11,1°1 yontem yoniinden
yetersiz oldugunu; %2,9’u programda konusma egitimini her yonden yetersiz
gordiigiinii; %1,2°si programda konusma egitiminin olmadigini belirtmislerdir. Bu

soruya %2,5°1 ise cevapsiz birakmiglardir.

47. Tabloya da bakildiginda 46. Tabloda ¢ikan sonuglar1 dogrular niteliktedir.
Programda konusma egitimiyle ilgili ciddi sorunlarmm bulundugu 46. ve 47.
Tablolarda agik¢a 0gretmenler tarafindan belirtilmistir. S6zIi anlatim boliimlerinin
siniflara gore 6grencilere kazandirilacak kazanimlari tekrar gozden gegirilip program
yeniden hazirlanmalidir. Ogretmenlerin %31,6’s1 yontem ve teknik yoniinden
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin yontem ve teknikle ilgili
sorulara verdikleri cevaplar ¢eliskili olsa da (26., 27., 28. Tablolar) konusma

egitiminde yontem ve teknikle ilgili goriisleri 27. Tablodaki sonuglari
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dogrulamaktadir. Bir an Once programda konusma yontem ve teknikleri yerini

almalidir.

48.Tablo: Ogrencileriniz Tirkce dersinde her tirlu
etkinliklere katilip varilan sonug¢lari anlatip
aciklayabiliyorlar mi?

Yiizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yuzde Yizde
Her zaman 25 10,2 10,2 10,2
K1smen 168 68,9 68,9 79,1
Cok az 49 20,1 20,1 99,2
Hic 2 ,8 ,8 100,0
Toplam 244 100,0 100,0

48. Tablo incelendiginde, “Ogrencileriniz Tiirkce dersinde her tiirlii
etkinliklere katilip varilan sonuglar1 anlatip aciklayabiliyorlar m1?”” sorusuna, Tiirkce
ogretmenlerinin %10,2°si “Her zaman”; %68,9’u “Kismen”; %20,1°1 ise “Cok az”

secenegini isaretlemislerdir.

Tiirk¢e programinin “Anlatim” d6grenme alaninin 6zel amaglarinda ve 6., 7.,
ve 8. smiflarin sozlii anlatim kisminda yer alan bu hususun 48. Tablodan da
anlasildig1 gibi tam anlamiyla amacina ulasamadig: ortaya ¢ikiyor. Bunun sebebi ¢cok
genis boyutlu olup birgok tabloda belirtilmistir. Ayrica alinmasi gereken onlem ve

tavsiyeler bu tablolarda dile getirilmistir.

49.Tablo: Ogrencileriniz geregine uygun olarak bir
tartismaya katiliyorlar m?

Yizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yizde Yiizde

Her zaman 37 15,2 15,2 15,2
K1smen 140 57,4 57,6 72,8
Cok az 65 26,6 26,7 99,6
Hig 1 ,4 ,4 100,0
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 4

Toplam 244 100,0
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49. Tablo incelendiginde, “Ogrencileriniz geregine uygun olarak bir
tartismaya katiliyorlar m1?” sorusuna Tiirk¢e 6gretmenlerinin %15,2’si “Her zaman”;
%57,4°1 “Kismen”; %26,6’s1 “Cok az” segenegini isaretlemislerdir.

Tirk¢e Programi’nin “Anlatim” 6grenme alaninin 6zel amaclarinda ve 6., 7.
ve 8. smiflarin sozlii anlatimin 68rencilere kazandirilacak davranislar kisminda yer
alan bu hususun 49. Tabloda da goriildiigii gibi amacina ulasmadigi sonucglardan
anlasiliyor. Tabloya bakildiginda 6grencilere kazandirilmasi gereken geregine uygun

bir tartismaya katilmalar1 kazaniminin amacina ulasmadig gortiliiyor.

Tiirk¢e Programi’nin sozlii anlatim boliimiiniin de “Geregine uygun olarak
(konunun disma ¢ikmadan karsisindakilerin diisiincelerine saygi gostererek, onlara
s0z hakki tanmiyarak vb.) bir tartismaya katilabilmek” ve anlatimin 6zel amaclar
boliimiinde “Geregine uygun olarak bir tartigmaya katilabilme, bir toplantiy
yonetebilme” (Tiirk¢e Programi, 2002,15-19) seklinde programda yer almaktadir.
Ogrencilerin gerek egitim gerek sosyal hayatlarinda her zaman yer alacaklar1 ve
karsilasacaklar1 tartisma tekniginin 49. Tablodan da anlasildig1 gibi kavratilamadigi

goriilmektedir.

50.Tablo: Ogrencileriniz herhangi bir konu iizerinde
tekrara diismeden 5-10 dakikalik bir konusma yapabiliyor

mu?
Yiizde Gecerli Toplamli
Freguency (%) Yiizde Yiizde

Her zaman 11 4,5 4.5 4.5
K1smen 120 49,2 49,4 53,9
GCok az 107 43,9 44,0 97,9
Hic 5 2,0 2,1 100,0
Toplam 243 99,6 100,0
Cevapsiz 1 4

Toplam 244 100,0

50. Tabloya bakildiginda, “Ogrencileriniz herhangi bir konu {izerinde tekrara
diismeden 5-10 dakikalik bir konusma yapabiliyor mu?” sorusuna, Tiirk¢e
Ogretmenlerinin %4,5’1 “Her zaman”; %49,2’si “Kismen”; %43,9’u “Cok az”; %2,’si

ise “Hig¢” secenegini isaretlemiglerdir.
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Tiirk¢e Programi’nin “Anlatim” 6grenme alaninin 1. maddesi “Herhangi bir
konu {izerinde bir topluluk karsisinda tekrarlara diismeden ve yanlislik yapmadan 5-
10 dakika konusabilmek™; 6grencilerin kazanacaklar1 davranislarin sozlii anlatim
boliimiinde 7. smiflar i¢in “Herhangi bir konu iizerinde tekrarlara diismeden ortalama
5 dakikalik bir konugma yapabilmek”™; yine s6zlii anlatim boliimiinde 8. smiflar igin
“Herhangi bir konu iizerinde tekrarlara diismeden ortalama 10 dakikalik bir konusma

yapabilmek” (Tiirk¢e Programi, 2002:16-19) seklinde ge¢gmektedir.

50. Tabloya baktigimizda Tiitkce Ogretmenlerinin  %95’e yakim
ogrencilerinin tekrara diigmeden 5-10 dakikalik bir konusma yapamadiklarini ifade
etmiglerdir. Bunun sebebi ¢ok genis boyutludur ve birgok tabloda bu konu
elestirilmistir. Tirk¢ce Programi 5-10 dakikalik tekrarlara diismeden konusmayi
hangi bilimsel dayanaklara gore ve 7. siniflarda 5 dakikalik, 8. siniflarda 10 dakikalik
konusmay1 ise hangi Olgiitlere gore almistir? Bu konuda programda herhangi bir
aciklama yer almamaktadir. Ayrica 6grencilerin 5—10 dakikalik konusmay1 hazirlikli
konusma olarak mi1 ya da hazirliksiz konusma olarak mi1 yapacaklar1 da

belirtilmemistir.

51.Tablo:_Ogrencilerinizin konusma becerisini &lcmek ve
degerlendirmek ic¢in nasil bir yol izliyorsunuz?

Yiizde Gecerli Toplamli
Frekans (%) Yiizde Yiizde
Konusma olc¢egi
hazirliyorum ve
faaliyetleri ona 15 6,1 6,1 6,1
gore
degerlendiriyorum.
Ders kitabindan
isliyorum ve ona 30 12,3 12,3 18,4

gore

degerlendiriyorum.
arkli etkinlikler

hazirliyorum ve 83 34,0 34,0 52,5

degerlendiriyorum.

ggrencé1eri Tirkce
ersinde

gozlemlerime goére 113 46,3 46,3 98,8

degerlendiriyorum.
Baska: Hepsi var. 3

Toplam 244 10

100,0
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Ogrencilerin konusma becerisini 8lgmek ve degerlendirmek igin nasil bir yol
izlediklerini gosteren 51. Tablo incelendiginde, Tiirkce Ogretmenlerinin %46,3’1
ogrencilerini Tiirkce dersinde gozlemlerine gore degerlendirdiklerini; %34’
konusma ile ilgili farkli etkinlikler hazirladiklarini1 ve degerlendirdiklerini; %12,3’i
ders kitabindan isledikleriyle degerlendirdiklerini; %6,1°1 ise konusma olgegi

hazirladiklarin1 ve ona gore degerlendirdiklerini belirtmislerdir.

Tabloya bakildiginda konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesiyle
ilgili ciddi sorunlarin oldugu anlasilmaktadir. Tiirk¢e dgretmenlerinin %46,3’1 gibi
biiylik boliimii 6grencilerini derslerdeki gozlemlerine gore degerlendirdigini ifade
etmiglerdir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders saatlerinin ¢ok olmasi (10.Tablo) ve dgrenci
sayilarinin ¢ok olmasi (11.Tablo) g6z Oniine alinirsa 6grencilerin konugma becerisini
gozlemleriyle degerlendirmeleri ne kadar gegerlidir ve bilimseldir? Ogretmenlerin
%34’ konusma becerisini konusma ile ilgili farkl etkinlikler hazirladiklarini ve
buna gore degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Bu da ders kitaplarinda konugma ile
yetersizliklerin oldugunu gosteriyor. Ders kitaplarinin konusma bolimii yetersiz
olmasmma ragmen Ogretmenlerin  %12,3’ti  ders kitaplarindan isledikleriyle
ogrencilerinin konusma becerilerini degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Daha 6nceki
tablolarda (21. ve 22. Tablolar) ders kitaplarinin konusma egitimi boliimii yetersiz
oldugu sonucu g6z Oniine alinirsa bdyle bir degerlendirme ne kadar saglikli olur?
Maalesef Tiirkge Ogretmenlerinin  %6,1°1, konusma becerisini Olgme ve
degerlendirme i¢in konusma Ol¢egi hazirladiklarint ve konusma etkinliklerini bu

Olcege gore degerlendirdiklerini belirtmislerdir.

Konugma, becerisinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesi kolay olmayan
beceridir. Fakat giiniimiizde konusma becerisini 6l¢meye ve degerlendirmeye yonelik
bircok formlar ve dlgekler hazirlanmaktadir. Olgme ve degerlendirmeyle ilgili yeni
arastirmalar ve yontemler bulunmaktadir. Konusma becerisini Olgmek ve
degerlendirmek biiylik bir 6zveri ve siire¢ isteyen bir istir. Bundan dolayr Tiirkce
Ogretmenleri bu konuda ¢ok Onemli bir konumdadirlar. Programda o&lgme ve

degerlendirme konusuna yer verilse de 6zellikle konugsma becerisinin dlgiilmesi ve
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degerlendirilmesi {izerinde ¢ok az durulmustur. Bu da Ogretmenlerin amaca
ulagsmalarinda zayif kalmaktadir. Programda konusma ol¢ekleri olmadigi gibi diger
becerileri 6l¢gmeye yarayan form ve Olgekler de yoktur. Bunlar programda bir an dnce
yerini almalidir.

Bu tablodan anlasildig1 Tirkge “Olgme  ve

gibi ogretmenlerinin

degerlendirme” konusunda hizmetigi egitimi almalari sarttir.

52.Tablo: Giizel Konusma ve Yazma dersiniz varsa "konusma" ve
"yazma" bolimlerini isleme durumunuz:

Yiuzde Gecerli Toplamla
Frekans %) Yiizde Yiizde
Dersin yarisini
konusma, yarisini 115 47,1 50,7 50,7
yazmaya ayiriyorum.
Dersin tamamini
konusmaya 12 4,9 5,3 55,9
ayiriyorum.
Dersin tamamini
yazmaya ayiriyorum. 9 3,7 4,0 59,9
Guzel Konusma ve
Yazma dersini de
Tiurkce dersi olarak 73 29,9 32,2 92,1
isTiyorum.
(Baska)1l.Gilizel Konusn
ve Yazma dersi yok. 16 6,6 7,0 99,1
(Baska)2.Bir
kofiisma, bir hafta 1 , 4 4 99,6
yazma yapiyorum.
(Baska)3.persi
akisina gore 1 4 4 100,0
degisiyor.
Toplam 227 93,0 100,0
Cevapsiz 17 7,0
Toplam 244 100,0

Yukaridaki tablo incelendiginde, giizel konusma ve yazma dersleri olan

Ogretmenlerin bu dersi “konusma” ve “yazma” boliimleri olarak nasil isledikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin %47,1°i dersin yarisim konusma, yarisini yazmaya
ayirdigini; %4,9’u dersin tamamini yazmaya ayirdigini; %29,9’u dersi Tiirkce
dersine ilave ettigini; %6,6’s1 ise giizel konusma ve yazma derslerinin olmadigini

ifade etmislerdir.

Glizel konugma ve yazma dersinin yillik planina bakildiginda Tiirkce

Ogretmenlerinin  %47,1°’1 programa uygun olarak bu dersi islemektedir.



164

Ogretmenlerin %52,9’u ile degisik sekillerde ders islemislerdir. Ogretmenlerin
%29,9’unun bu dersi Tiirkge dersi olarak islemesi; %4,9’unun tamamini1 konugmaya
ayirmast;  %3,7’sinin  tamamin1  yazmaya ayirmast Tirkce ders saatinin
yetersizliginden kaynaklanabilir.

Konugma egitimi ders saatinin artirilmasiyla halledilecek bir alan degildir.
Program, yontem-teknik, ogretmenlerin yeterliligi, ders arag-gere¢ durumu, ders
saati, 6grenci sayilari, okulun fiziki sartlari, ders kitaplar1 vb. birgok unsurun uyumlu

islemesiyle basarilacak bir alandir.

CAPRAZ TABLOLAR (CROSS TABULATIONS)

Mezun oldugunuz boliim - Mezun oldugunuz béliimde "Konugma Egitimi" ile ilgili ders aldiniz
mi? 1. Capraz Tablo (Cross Tabulation)

Mezun oldugunuz bélimde
"Konusma Egitimi" ile ilgili Toplam
ders aldiniz mi?
Almadim Aldim
Tirkge Ogretmenligi 37 39 76
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 62 19 81
Turk Dili ve Edebiyati (Fen-Edebiyat 51 10 61
Fak.)
glfr::tnrﬁgn\iﬁ)i/a Fransizca 12 7 19
Mezun 9 9
oldugunuz Bagka:(1)Tiirkgenin Egitimi ve Ogrt. 1 0 1
bolim Y.L.
Baska:(2) Egitim Bilimleri 1 0 1
Baska:(3) Fransiz Dili ve Edebiyati 1 0 1
Baska:(4) Cagdas Turk Lehgeleri ve
; 2 1 3
Edebiyati
Baska:(5) Sosyal Bilgiler
= 0 1 1
Ogretmenligi
Toplam 167 77 244

Tiirkge 6gretmenlerinin mezun olduklar1 bdliimle mezun olduklar1 bdliimde

“konusma egitimi” ile ilgili ders alip almadiklar1 karsilastirildiginda, Tiirkce
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Ogretmenligi bolimiinden mezun olan 76 6gretmenin 37’si konusma egitimi dersini
mezun olduklar1 béliimde almadiklarini, 39°u ise mezun olduklar1 boliimde konugma
egitimi dersini aldiklarini; Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenligi boliimiinden mezun
olan 81 6gretmenin 62’si konugma egitimi dersini boliimlerinde almadiklarini, 19’u
ise boliimlerinde konugma egitimi ile ilgili ders aldiklarini; Fen-Edebiyat Fakiiltesi
Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimiinden mezun olan 61 6gretmenin 51’1 konugma egitimi
dersini bdliimlerinde almadiklarini, 10’u ise boliimlerinde konusma egitimi ile ilgili
ders aldiklarini; Almanca veya Fransizca 6gretmenligi boliimiinden mezun olan 19
Ogretmenin 12’si konusma egitimi dersini bdliimlerinde almadiklarini, 7°si ise

boliimlerinde konusma egitimi ile ilgili ders aldiklarini belirtmislerdir.

Tabloda da goriildigii gibi “Konugsma Egitimi” ile ilgili ders alan
ogretmenlerin ¢cogunlugu Tiirkce 6gretmenligi boliimiinden mezun olmustur. Fakat
Tiirkce Ogretmenliginden mezun olan 76 Ogretmenin 37’sinin konusma dersini
almamas1 bu dersin {iiniversitelerin Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinde de tam
anlamiyla verilemedigini gostermektedir. Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenligi, Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Tiitk Dili ve Edebiyati, Almanca veya Fransizca
ogretmenliginden mezun olan Ogretmenlerin ¢ogu konusma egitimi ile ilgili ders
almadiklar1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi 6gretmen atamalarini yaparken
ilkogretim okullar1 ikinci kademe Tiirkge derslerine kesinlikle Tiirkge 6gretmenligi
mezunlarin1  atamalidir.  Yabanci dillerden mezun olan 6gretmenleri Tiirkge
Ogretmenligi olarak atamasi ise ana dil 6gretimi acgisindan tam bir ¢eligkidir. Tiirkce
o0gretmenligi boliimleri disindan gelen Tiirkce Ogretmenleri hedef kitleye, dgrenci
seviyesine, ikinci kademede uygulanan yontem ve tekniklere ve alan pedagojisine
uzak kalmaktadirlar. Alan dis1 6gretmenlerin Tiirkge derslerini okutmalar1 sorunu

¢ozmemekte, ayn1 zamanda beraberinde bir¢ok sorunu da getirmektedir.

Universitelerin Tiirkge 6gretmenligi boliimlerinde de konusma dersleri yerini
almali ve Ogretmen adaylarinin bu konuda tam anlamiyla donanimli olacaklari

sekilde verilmelidir.
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Mezun oldugunuz boliimde "Konusma Egitimi” ile ilgili ders aldiniz mi? - Mezun oldugunuz

boliimde "Konusma" derslerinin Tiirkge 6gretmenligi icin yeterli olup olmamasi durumu:

2. Capraz Tablo (Cross Tabulation)

Mezun oldugunuz béliimde "Konusma" derslerinin Tirkge
ogretmenligi icin yeterli olup olmamasi durumu
— — Toplam
intiyaglarimi Intiyaglarimi | Intlyaclarimi intiyaglarimi
normal asgari .
tamamen . h hi¢
karsiladi seviyede seviyede karsilamadi
karsiladi karsiladi
Mezun oldugunuz
"Konusma
Egitimi” ile ilgili Aldim 0 28 33 13 74
ders aldiniz m1?
Toplam 8 65 47 51 171

Tiirkce 6gretmenlerinin mezun olduklar1 bolimde konusma egitimi ile ilgili
ders alip almadiklariyla mezun olduklar1 bélimde “konusma” derslerinin Tiirkce
ogretmenligi icin yeterli olup olmamasi karsilastirildiginda, mezun olduklar
boliimde konusma egitimi ile ilgili ders aldiklarini belirten 74 Tiirk¢e 6gretmeninin
28’1 aldiklar1 dersin ihtiyaglarin1 normal seviyede karsiladigini; 33’1 aldiklar dersin
ithtiyaclarii asgari seviyede karsiladigini; 13’1 ise aldiklari dersin ihtiyaglarini hig
karsilamadigini belirtmislerdir. Konusma derslerini alan 6gretmenlerden higbiri bu
dersin “Ihtiyaglarimi tamamen karsiladi.” segenegini isaretlememistir. Bu da

gosteriyor ki konusma derslerinin ilgili boliimlerde yeterince verilmemektedir.

Tabloda celiskili olan bir durum da sudur: “Mezun oldugum bdliimde
konusma egitimi ile ilgili ders almadim.” diyen 97 &gretmenin 8’inin “Ihtiyaclarimi
tamamen karsiladi.”; 37’sinin “Ihtiyaglarimi normal seviyede karsiladi.”; 14’iiniin
“Ihtiyaclarimi asgari seviyede karsiladi.””; 38’inin ise “Ihtiyaclarimi hi¢ karsilamadi.”
seceneklerini  isaretlemeleri  anketin

degerlendirilmesini,  yorumlanmasini,

gecerliligini ve giivenilirligini zorlagtirmaktadir.
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Okuttugunuz ders kitabi - Okuttugunuz Tiirkce ders kitabinda "Konusma Egitimi”ne ayrilan
boliimiin yeterli olup olmadig::
3. Capraz Tablo (Cross Tabulation)

Okuttugunuz Turkge ders kitabinda "Konusma
Egitimi"ne ayrilan bélimun yeterli olup olmadigi
Konusma Toplam
Konusma | Konusma egitimi Konusma
egitimi egitimi b('SjJIUmU egitimi
bolimu bolimu bolumu
yetersizdir | yeterlidir kismen yoktur
yeterlidir
Tek yazarh 6zel
yayinevi ders kitabi 33 4 7 4 48
Okuttugunuz | 0k yazarh ozel 39 5 17 21 82
ders kitabi yayinevi ders kitabi
MEB yayini ders kitabi 57 7 31 10 105
Baska:Kitap
segcmiyoruz. ! 0 0 0 !
Toplam 130 16 55 35 236

Tiirkce Ogretmenlerinin okuttuklar1 ders kitab1 ile okuttuklar1 ders kitabinda
“konusma egitimi”’ne ayrilan boliimiin yeterli olup olmadig karsilastirildiginda, tek
yazarli O6zel yaymmevi kitabini okutan 49 Ogretmenden 34’ konusma egitimi
boliimiiniin yetersiz oldugunu; 4’ti konusma egitimi boliimiiniin yeterli oldugunu;
7’st konugma egitimi boliimiiniin kismen yeterli oldugunu; 4°i ise konugma egitimi
boliimiiniin olmadigini belirtmislerdir. Cok yazarli 6zel yayinevi ders kitabin1 okutan
82 ogretmenden 39’u konugma egitimi boliimiinlin yetersiz oldugunu; 5’1 bu
boliimiin yeterli oldugunu; 17°si bu boliimiin kismen yeterli oldugunu; 21’1 konugma

egitimi boliimiiniin olmadigini ifade etmislerdir.

Milli Egitim Bakanlig1 yaymnevi ders kitabini okutan 105 6gretmenden 57°si
konusma egitimi boliimiiniin yetersiz oldugunu; 7°si konusma egitimi boliimiiniin
yeterli oldugunu; 31’1 konugma egitimi boliimiiniin kismen yeterli oldugunu; 10°u ise
konusma egitimi boliimiiniin olmadigin1  belirtmislerdir. Ilgili Capraz Tablo
(crosstabulation) tekniginden de anlasildigi gibi Tirkge ders kitaplarinin konusma
egitimi boliimlerinin yetersiz oldugu sonucu ¢ikmistir. 236 Tiirkge O0gretmeninin
sadece 16’s1 ders kitaplarindaki konusma egitimi boliimiiniin yeterli oldugunu
belirtmislerdir. Tabloda aynm1 yaymevi kitabin1 okutan O6gretmenlerin verdikleri

ifadeler de celiskilidir. Baz1 6gretmenlerin konusma egitimi boliimii yok demeleri,
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digerlerinin ise ders kitaplar1 konusma egitimi boliimiiniin yeterliligi ile ilgili gorts

bildirmeleri tablonun yorumunu gii¢lestirmektedir.

Sizce Tiirkge dersi haftada ka¢ saat olmahdir? - Sizce, Konugsma Egitimine haftada ka¢ saat
ayrilmahidir?
4. Capraz Tablo (Cross Tabulation)

Sizce, konusma egitimine haftada ka¢ saat ayriimaldir? Toplam
1 saat 2 saat 3 saat 4 saat 5 saat
5 saat 18 22 2 1 0 43
Sizce Tiirkge 6 saat 41 63 6 4 0 114
dersi haftada ka¢g | 7 saat 2 25 6 1 0 34
saat olmahdir? 8 saat 0 17 2 7 0 28
10 saat 0 8 2 8 5 23
Toplam 61 135 20 21 5 242

Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkge ders saatinin haftada ka¢ saat olmasini
istedikleriyle konusma egitimine haftada ka¢ saat ayrilmasi gerektigi
karsilastirildiginda, Tiirkce dersinin haftada 5 saat olmasini isteyen 43 6gretmenden
18’1 konusma egitimine haftada 1 saat ayrilmasi1 gerektigini; 22’si 2 saat ayrilmasi
gerektigini; 2°si 3 saat ayrilmasi gerektigini; 1’1 ise 4 saat ayrilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Tiirk¢e dersinin haftada 6 saat olmasini isteyen 114 Ogretmenden 41’1
konusma egitimine haftada 1 saat ayrilmasi gerektigini; 63’ 2 saat ayrilmasi
gerektigini; 6’s1 3 saat ayrilmasi gerektigini; 4’1 ise 4 saat ayrilmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Tiirk¢e dersinin haftada 7 saat olmasini isteyen 34 6gretmenden 2’si konugma
egitimine haftada 1 saat ayrilmasi gerektigini; 25’1 2 saat ayrilmasi gerektigini; 6’s1 3

saat ayrilmasi gerektigini; 1’1 ise 4 saat ayrilmasi gerektigini belirtmislerdir.
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Tiirkce dersinin haftada 8 saat olmasini isteyen 28 ogretmenden 17’si
konusma egitimine haftada 2 saat ayrilmasi1 gerektigini; 4’ haftada 3 saat ayrilmasi

gerektigini; 7’si ise 4 saat ayrilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Tiirkce dersinin haftada 10 saat olmasimi isteyen 23 Ogretmenden 8’1
konusma egitimine haftada 2 saat ayrilmasit gerektigini; 2’si 3 saat ayrilmasi
gerektigini; 8’1 4 saat ayrilmasi gerektigini; 5’1 ise 5 saat olmasi gerektigini

belirtmisglerdir.

Tabloda da goriildiigii gibi toplam 242 o6gretmenden sadece 43’°i Tiirkge
dersinin haftada 5 saat olarak okutulmasini istemektedir. 199 O6gretmen su an
uygulanan 5 saati yeterli gormemektedir. 242 dgretmenin 61°1 konugma egitiminin
haftada 1 saat olmasini istemektedir. 181 6gretmen konusma egitimi i¢in haftada 1
saat uygulamanin yetersiz olacagin belirtmislerdir. Milli Egitim Bakanlig1 Program
Dairesi, Tiirk¢e ders saatlerini yeniden diizenlemelidir. Ciinkii tablodan ¢ikarilan

genel kanaat haftada 5 saatin yeterli olmadigidir.
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8. BOLUM: SONUCLAR ve ONERILER

Bu béliimde, aragtirmanin bulgularindan ¢ikarilan sonuglar ve bu sonuglara

bagli olarak sunulan 6neriler yer alacaktir.

8.1 SONUCLAR

Bu arastirmaya Ankara’nin merkez ilgeleri Cankaya, Sincan, Mamak,
Altindag, Golbasi, Yenimahalle, Etimesgut ve Kegidren’de gorev yapan 244 Tiirkce
ogretmeni katilmistir. Ogretmenlerin doldurdugu anketlerin analizinden ¢ikan

sonuglar1 sdyle 6zetlemek miimkiindiir:

A- Tirkce dgretmenlerinin %75,8°1 4 yillik bir fakiilte diplomas: alarak
meslege baslamistir. Ogretmenlerin = %31,1°lik  boliimii Tiirkce &gretmenligi
boliimiinden mezun olmuslardir. Ogretmenlerin %69,9’u ise farkli boliimlerden
mezundur. Bu durum Tiirk¢e dersi konusma egitiminde, hedef kitlenin taninmasi ve
seviyesinin bilinmesi agisindan biiyiik bir olumsuzluk gostergesidir. Ogretmenlerin
biiyiik bir bolimii (%68,4) mezun olduklar1 yiiksek dgretim programlarinda konugsma
egitimi ile ilgili herhangi bir ders almadiklarini bildirmislerdir. Bu dersi almayan
Ogretmenlerin ¢ogu Tiirkge 6gretmenligi mezunu degildir. Konusma egitimi derslerini
alan Ogretmenler ise bu derslerin ihtiyaglarini karsilamadigini ifade etmislerdir.
Konugma egitimindeki bu yetersizliklerin giderilmesi yoniinde MEB Hizmetigi

Dairesi Bagkanliginin ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin sahsi bir gayretleri de yoktur.

B-  Ogretmenlerin biiyiik bir kismi (Tiirkge dersi) konusma egitiminde
ogrencilerin derse ilgi duymalarmi saglayan unsurun 6gretmen ve ydntem secimi
oldugunu diistinmektedir. Fakat Tiirk¢e 6gretmenlerinin cogunun (%70,9) yontem ve
teknik bilgisi yetersizdir. Tiirkce 6gretmenleri konusma egitiminde birkag¢ geleneksel
yontem ve teknik disinda farkli yontem ve teknikleri derslerde uygulamamaktadir.

Anketlerde yontem ve teknik ile ilgili sorulara verdikleri cevaplar da celiskilidir.
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C-  Ogretmenlerin %83,0’{i konusma egitimi ile ilgili herhangi bir kurs
veya seminere de katilmamistir. Ayrica %43,9’unun “Katilmayr diistinmedim”
cevabini vermeleri onlarin bu alanda kendilerine faydali olabilecek imkanlardan

yararlanmak istemediklerini gostermektedir.

C- Ogretmenlerin %32,8’inin dil, edebiyat, kiiltiir ve egitim konulu
herhangi bir dergiyi takip etmemeleri, hem Tiirk¢e 6gretimi hem de konusma egitimi

acisindan iiziintii verici bir durumdur.

D-  Tiirk¢e Ogretmenlerinin haftalik ders saatleri olduk¢a yogun olup
haftada 20-30 saat derse girdikleri goriilmiistiir. Ayrica siniflarin ¢ogunda 6grenci
sayist 40’tir. Bu faktorlerin, konugma egitiminde O6gretmenleri olumsuz yonde

etkiledigi kuvvetle muhtemeldir.

E- Ankara merkez ilkogretim okullarinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin biiyiik
bir bolimi (%88,9) iletisim kurabilecegi, bilgi ve tecriibe alig verisinde

bulunabilecegi bir baska Tiirk¢e 6gretmeni ile birlikte ¢aligmaktadir.

F- Tirk¢e 6gretmenlerinin cogunun (%83.,4) konusma egitiminde birinci
sirada faydalandig arag, ders kitabidir. Ogretmenler diger ders arag¢ ve gereglerinden
(dergiler, gazeteler, televizyon, video, radyo, teyp, bilgisayar, tepegdz vb.) cok siurl
bir sekilde yararlanmaktadir. Ogretmenlerin gogunun (%68,0) gorev yaptig1 okullarda
gorsel-isitsel araclar bulunmaktadir. Buna ragmen bu araglardan yeterince
faydalanmamalar1  onlarin, teknoloji  imkénlarim1  kullanma  yetersizligini

gostermektedir.

Konugma egitimi agisindan ders kitabinin ne kadar énemli oldugu ortaya
cikmaktadir. Ogretmenlerin %93,4 iiniin ders kitaplarinda konusma egitimi bdliimiinii
yetersiz bulmalar1 bu alandaki yetersizligi gostermektedir. Ankara’nin merkezindeki

okullarin %30’unda kiitiiphane bulunmadig: goriilmektedir.
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G-  Tirkge Ogretmenlerinin ¢ogu (%82,4) MEB Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 Program Dairesi tarafindan Tiirk¢e dersi igin belirlenen haftada 5 saatlik
uygulamayi yetersiz gérmektedirler. Ogretmelerin ¢cogu (%64,0) konusma egitimine
haftada bir saat aymrmaktadir. Ogretmenler bu bir saatlik uygulamayi yetersiz
gormektedirler.

Ogretmenlerin haftalik ders saatlerinin fazla ve sinif mevcutlarmin kalabalik
olmast konusma egitiminde yapilmasi gereken faaliyetler ve uygulamalar da ithmal

edilmektedir.

G- Ogretmenlerin %51,6’s1 Tiirk¢e derslerini “dinleme, okuma; konusma,
yazma” boliimlerine ayrilarak islenmesini uygun bulmustur. Ogretmenlerin %36,5’i
de kismen uygun olabilecegini belirtmislerdir. Demek ki 6gretmenler mevcut islenis

seklinden memnun degildir.

H- Ogretmenlerin %49,6’s1 Ana dili gretiminde ve konusma egitiminde
Tirk halk edebiyati tiirlerinden sik sik yararlandiklarini belirtmislerdir. Bu tiirlerin
konusma egitiminde nasil kullanilacagini yeterince bilmeyen bir¢ok 6gretmen oldugu

goriilmektedir.

I-  Tiirkge 6gretmenlerinin biiylik bir kismi konusma egitiminin okulda
ogrenilecegi ve ogretilecegi diisiincesindedir. Ogretmenler, dgrencilerin konusma
egitimine ilgi duymalarin1 saglayan en 6nemli unsur olarak kendilerini gormiislerdir.
Buna gore egitimde 0gretmen-Ogrenci iletisiminin ¢ok dnemli oldugu sdylenebilir.
Ayrica Ogretmenlerin %50,4°1 hedef kitleyi cesitli yonlerden tanimanin, hedeflere
daha kolay ve cabuk ulasilabilecegini, %?27,5’1 ise yoOntem se¢melerinin

kolaylagacagini belirtmislerdir.

I-  Tiirkge 6gretmenlerinin %47,5°i 6. sinifa yeni baslayan 6grencilerin
konusma egitiminde basart durumlarin1 siirli goérmektedir, %40,6’s1 ise basari
durumlarim1 yetersiz gérmektedir. Durum gosteriyor ki dgrenciler, ilkdgretimin 1.
kademesinde de konusma egitimini yeterince alamamaktadirlar. Mevcut problemin

¢ok genis boyutlu oldugu sdylenebilir.
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J- Ogretmenler, konusma egitiminde &grencilerinde gozlenen olumsuz
davraniglarin daha c¢ok ailelerindeki yetisme tarzlarindan, basin-yayin organlarimin
olumsuz etkilerinden kaynaklandigina inanmaktadir. Bu olumsuzluklarin aileden,
komsu ve akrabalardan, basin-yayin organlarindan, arkadas gruplarindan da

kaynaklandigini belirten 6gretmen sayisi da az degildir.

Ogretmenlerin %60,2’si konusma egitimi sorumlulugunu 6ncelikle anne,
baba ve diger aile fertlerine verilmesi gerektigi kanaatindedir. Ogretmenler, aileden
sonra sorumlulugun kendilerinde ve diger biitin G6gretmenlerde oldugu

diistincesindedirler.

K- Ogretmenlerin biiyiik bir kismi1 (%80,3) dgrencilerinde gdzlemlediklerine
gore, mahalli agiz ve sivelere dayali konusmalarin aileden kaynaklandigina
inanmaktadir. Ogretmenlerin %38°5’i mahalli agiz ve sive ile konusan dgrencilere
“Standart Tirkc¢e”yi kazandirmak i¢in Tiirkge dersinin haricinde ek calismalar
verilmesi gerektigini, %?29,9’u ailelerle iletisim igerisinde olunmasi gerektigini,
%18,9’u ise diger brans Ogretmenleri ile iletisim igerisinde olunmasi gerektigini
diistinmektedirler. Goriiliiyor ki 0gretmenler “Standart Tirkge”yi 0Ogrencilere

kazandirma konusunda farkli goriislere sahiptirler.

L- Ogretmenler, dgrencilerinde gordiikleri “dil ve dudak tembelligi” ni
gidermek i¢in farkl sekillerde galismalar yapmaktadirlar. Ogretmenlerin %38,1’i siir
ezberleterek,%?28,7’si tekerleme caligsmalar1 yaptirarak,%18,9°’u konusma boliimiinde
islediklerini uygulayarak bu kusuru gidermeye c¢alistiklarii  belirtmislerdir.

Tekerleme ¢alismalarinin 6nemi d6gretmenlerce yeteri kadar bilinmemektedir.

M- Ogretmenlerin %49,2’si konusma egitiminde “telaffuz” calismalarini
kismen, %29,1°1 sik sik yaptirdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %20’ye yakini da
cesitli sebeplerden dolayi telaffuz ¢aligmasi yaptiramadigini bildirmislerdir.
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Konugma egitiminde “vurgu ve tonlama” c¢alismalarinin yeterliligi
konusunda, 6gretmenlerin %42,6’s1 okumada vurgu ve tonlamanin yeterli oldugunu
ifade etmislerdir. %30,3’1i ise vurgu ve tonlama ¢alismalarinin yetersizligini kitaptaki
siir metinlerinin az olmasma baglamaktadirlar. Bu konuda vurgu ve tonlama
caligmalarina firsat bulamayan 6gretmenler oldugu gibi konugsma boliimiiniin vurgu

ve tonlama i¢in yeterli géren 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ogretmenlerin = %47,5’i konusma egitiminde beden dilini &gretme
calismalarini kismen uyguladigini, %1°1°1 sik sik uyguladigini,%18,4’1i ise beden dili

ile ilgili egitim almadig i¢in 6gretmedigini belirtmislerdir.

N- Ogretmenler, Tiirkce Programi konusma egitimi bdliimiinii, amaglarina
ulagsmalar1 konusunda pek yeterli gérmemektedirler. Ogretmenler Tiirkce Programi
konusma egitimi bolimiinde yetersiz gordiikleri yerler konusunda ¢ok farkli ve
celiskili cevaplar vermislerdir. Ogretmenlerin %45,9’u 6grencilerin kendini ifade
etme boliimiini, %20,5°1 teknik yonden yetersiz oldugunu, %16,0’s1 konularin ana
hatlar1 ile verilip onemli ayrintilarin olmadigini, %11,1°1 ise yontem yoniinden
yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu MEB Talim ve Terbiye
Kurulunca kabul edilen Tiirk¢e Programi’ndan ve amaclarindan habersizdirler.

Programla ilgili sorulara verdikleri cevaplar da ¢eliskilidir.

O- Tirkce Programi konusma boliimiinden secilen bazi sorulara
ogretmenlerin verdikleri cevaplar “Ogrencilerin Tiirkge dersinde her tiirlii etkinlige
katilip varilan sonuclar1 anlatip agiklayamadiklari, geregine uygun bir tartismaya
katilamadiklar1 ve tekrara diismeden 5-10 dakika konusamadiklar1 sonucu”

programdaki amagclara ulagilamadigin1 gostermektedir.

O- Opgretmenlerin =~ %93,9’unun  konusma egitiminde “dlgme ve
degerlendirme” yi bilimsel olmayan olgiitlerle yaptiklar1 goriilmektedir. Anketteki
Olcme ve degerlendirme sorusuna verilen farkli cevaplardan anlasiliyor ki bu konuda

Ogretmenler ¢ok yetersiz kalmaktadir.



175

P- Bazi Tiirkce 0Ogretmenlerinin “Giizel Konugsma ve Yazma” dersi
olmasina ragmen bu dersi amaglarina uygun olarak islemedikleri géze carpmaktadir.
Tirkce dersi konusma egitimindeki biitiin yontem, teknik ve uygulamalar bu dersin

“Giizel Konugsma” boliimii i¢in de gegerlidir.

8.2 ONERILER

[Ikdgretim okullar1 ikinci kademedeki konusma egitiminin mevcut
durumunu tespit etmeyi amaglayan bu c¢aligmanin bulgularindan yola c¢ikilarak

belirlenen Oneriler sdyle siralanabilir:

A- Tiirkge 6gretmeni yetistiren fakiiltelerde konusma egitimi dersi tam
anlami ile yerini almali, 6gretmen adaylar1 konusma ile ilgili yontem, teknik, bilgi ve
ders ara¢ gerecleri konusunda donanimli olmalidir. Fakiiltelerde konusma egitimi

dersleri, teoriden ¢ok uygulamaya yonelik verilmelidir.

B- MEB, ilkdgretim okullar1 ikinci kademe Tiirk¢e derslerine Tiirkce
ogretmenligi bolimii disinda 6gretmen atamasi yapmamalidir. 6., 7. ve 8. siniflardaki
Ogrenci seviyesini, uygulanacak yontem ve teknikleri bilmek, konusma egitimi
acisindan ¢ok onemlidir. Tiirk¢e derslerine boliim disindan atama yapilmamasi icin

YOK ve MEB is birligi i¢inde olmali ve bu problemi en kisa siirede ¢ézmelidirler.

C- Tirkge Ogretmenleri acilen hizmeti¢i kurs ve seminerlere alinmali, bu
egitim silirecinde onlara hem konusma egitimi hem de Tiirk¢e 6gretimindeki yeni
degisiklikler, yaklasimlar, gelismeler ve uygulamalar planli ve programli bir sekilde
anlatilmalidir. Bu egitim sonucundaki basarisizlik, herhangi bir sekilde yaptirima tabi

olmalidir (Ozbay,2003:52).

D- Tiirkce Programi biitiin Tiirkce Ogretmenlerine ulastirilacak sekilde
basilip dagitilmali, programin okunup incelenmesi i¢in gerekli tedbirler alinmali,
program tanitim seminerleri agilmalidir. Her Tiirk¢e Ogretmeni programi ¢ok iyi

kavramalidir.
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E- Tiirkge dgretmenlerinin goz ardi edilmeyecek bir boliimii; dil, edebiyat,
kiiltiir ve egitim konulu herhangi bir dergiyi takip etmemeleri ana dil &gretimi
acisindan {iziintli vericidir. MEB,  ilkdgretim okullarima egitimde ve Tiirkce
Ogretiminde yeni yaklagimlar1 igeren dergiler gondermelidir. Bu egitim dergileri
uzman bir kadro tarafindan hazirlanmalidir. Ogrencilerin giizel konusmasini
saglayacak edebi tiirleri tanitict siireli yaymlar MEB tarafindan hazirlanarak okullara
gonderilmeli, Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bunlardan yaralanmasi i¢in “ Ziimre
Ogretmenler Kurulu”nda kararlar alinmali ve bu kararlar uygulamaya gecirilmelidir

(Ozbay,2003:54).

F- Diger brans 6gretmenlerine gére daha fazla okumasi, daha fazla yazmasi
gereken, daha fazla 6dev ve sinav kagidi inceleyen Tiirkge 6gretmenlerinin haftalik
ders saati azaltilmalidir. Ders saatlerinin ve smif mevcutlarini azaltilmasi konusma
egitimi agisindan son derece dnemlidir. Ogretmenler, konusmada dgrencilerine daha
cok zaman ayirmalidir. Bu sebeple, uygulama yapilacak siniflarda 6grenci sayisinin
az olmasi, her ¢cocugun konusma etkinliklerine daha fazla katilmasi s6z konusu

olacaktir.

G- Tiirkge oOgretmenlerine yeterli diizey ve c¢esitte konusma egitimine
yardimc1 olacak ara¢ ve gere¢ saglanmali, 6gretmenler egitim teknolojilerinden
haberdar edilmeli ve bu teknolojiyi derslerde kullanmalar1 i¢in bilgilendirilmelidir.
Gorsel-isitsel araglarin  bulundugu okullardaki Ogretmenler bu konuda tesvik
edilmelidir. Ciinkii 6grencinin birden ¢ok duyusuna hitap eden ders araglarinin
konusma egitimine saglayacagi katki ¢ok onemlidir. MEB Egitim Teknolojileri ve
Egitim Araglar1 Merkezi konugma egitimi ile ilgili her tiirli ara¢c ve gerecleri
hazirlamalidir. Ayrica bu araglarin Tiirkge dgretmenlerine ulasmasi igin diizenli bir

dagitim organizasyonu saglanmalidir.

G- ilkdgretim okullarinin ¢cogunda kiitiiphane bulundugu halde, buralardan
yeteri kadar yararlamlmadig: goriilmektedir. Ogretmenler; kitap, dergi vb. bulma ve
kullanma konusunda 6grencilere hem 6rnek hem de rehber olmalidir. Ciinkii konusma

egitiminde 6grencilerin derse ilgi duymalarini saglayan en dnemli unsurun, 6gretmen
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oldugunu, Tiirkge &gretmenlerinin biiyiik bir kism1 belirtmisti. Islevini kaybetmis
okul kiitiiphanelerinin tekrar islerlik kazanmasi i¢in okul idaresi, Tiirkge
O0gretmenleri, diger brans 6gretmenleri, Kiitliphaneler Genel Miidiirligii, Milli Egitim
Bakanligi, Tirk Dil Kurumu, Tiirk Tarih Kurumu ve Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 vb.
birgok kurum ve kuruluslar iletisime gecip kendi aralarinda koordinasyon saglayarak
kiitliphane sorununu ¢ézmeleri gerekir. Kiitliphanesi bulunmayan okullara ise en kisa

zamanda kiitiiphane agilmalidir.

H- Okullarda konusma derslerinin sadece sinifta degil, okul kiitiiphanesi ve
yeni teknik ara¢ gereclerin kullanimini saglayacak sunu odasinda yapilmasi daha
faydali olacaktir. Boylece 6grencilere farkli bir atmosfer olusturulmus olup onlarin

konusma derslerine ilgileri artirilabilir.

I- “Ders kitaplarimin Tiirkge egitiminde ¢ok Onemli bir materyal oldugu
dikkate alinarak bi¢cim ve igerik agisindan c¢agdas Olglitlere uygun bir sekilde
hazirlanmast igin ¢aba gosterilmelidir” (Ozbay,2003:57).

Ogretmen goriislerine gére konusma egitiminde birinci sirada faydalanilan
arag, ders kitabidir. Tiirkge ders kitaplarinin konusma bdliimleri dersin kazanimlarina
ve programa uygun hazirlanmalidir. Konusma egitimi agisindan 6nemli goriilen
etkinlikler 6grenci calisma kitabinda yer almali, programla calisma kitab1 ve ders
kitab1 arasinda baglantiy1 saglayacak 6gretmen kilavuz kitaplar1 da hazirlanmalidir.
Konusma boliimleri teoride kalmamali, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirecek

nitelikte uygulamaya yonelik olmalidir.

I- MEB Talim ve Terbiye Kurulu Program Dairesi Bagskanhigi Tiirkge ders
saatlerini artirmali ve Tiirk¢e 6gretmenleri konusmaya daha fazla zaman ayirmalidir.
Su an uygulanmakta olan siire, ana dil 6gretimi ve konusma egitimi agisindan yeterli
degildir. Ozellikle Tiirkge dgretmenlerinin haftalik ders saatlerinin yogun olmasi,
sinif mevcutlariin kalabalik olmasi ve okul sartlar1 diistintildiigiinde Tiirkce ders

saatinin artirilmasi zaruridir.
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J- Tirkce Ogretmenleri, Tiirkce derslerinin dort temel dil becerisine
ayrilarak islenmesini uygun gormektedirler. Dil becerilerinin kazanimlarina dikkat
edildigi ve bu beceriler arasinda ders i¢i iliskilendirmeler yapildig: takdirde, derslerin

dort temel dil becerisine ayrilarak islenmesi konusma egitimi i¢in de faydali olabilir.

K- Hem ana dil 6gretiminde hem konusma egitiminde Tiirk halk edebiyati
tiirleri yerlerini almalidir. Bu tiirler yeni yaklasim, yontem ve tekniklerle konusma

egitiminde uygulanmalidir.

L- Konusma egitiminde okul ¢ok 6nemlidir. Konusma egitiminin sistemli ve
programli verildigi yer okuldur. Bu derste 6gretmen-6grenci iletisimi hi¢cbir zaman
aksatilmamalidir. Tiirkce Ogretmenleri, 6grencilerine medeni cesaret ve kisilik
kazandirmada son derece etken bir rol oynayan konusma egitiminin Onemini

kavramali ve 6grencilerine kavratmalidir.

M- Konusma egitimindeki sorunlarin yalniz ikinci kademede olmadigi, ayni
sorunlarin birinci kademede de yasandigi 6gretmen goriislerinden anlagilmaktadir.
Konugsma egitimindeki aksakliklarin giderilmesi agisindan getirilen Oneriler,
ilkogretim okullar1 birinci kademe icin de gegerlidir. Konusmadaki olumsuzluklarin
yasanmamas1 isteniyorsa oOgrenciler okula bagladiginda gerekli biitiin 6nlemler
alimmalidir. Cilinkii konugmada yerlesen yanlis davranislar1 diizeltmek daha zor ve
uzun siire¢ isteyen bir ugrastir. Konusma egitiminde ilkogretim, lise ve iiniversite

basamaklari iyi planlanmali ve bu basamaklar arasindaki koordinasyon saglanmalidir.

N-Ogrencilerde goriilen konusma kusurlarinm aileden kaynaklandig: kanaati
s6z konusudur. Bunun ic¢in konusma egitimi okul ve Tiirkce dersleri ile sinirl
kalmamaktadir. Problem daha genis boyutlu olup toplumsal bir mesele halini
almaktadir. Ailelerle siirekli iletisim i¢inde olunmalidir. Cilinkii yeni egitim
yaklagimlarinda da ailenin birebir egitimin i¢inde olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ogrenci konusmayi ilk &nce ailesinden 6greniyor. Tiirkge 6gretmenleri bunun igin

konusma egitimi sorumlulugunun oncelikle ailede olmasi gerektigi kanaatindedir.
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Ogrencilerin  konusmalarinda goriilen bazi olumsuz davranislarin
olusmasinda basin-yayin organlarinin biiyiik etkisi vardir. Devletin ilgili kurumlar1 bu
olumsuzluklar1 gidermeli, basin-yayin organlarini ¢ok iyi denetlemeli; 6zellikle
Ogrencileri egitici, onlarin konusma becerilerini gelistirici ve milli kiiltiiriimiize uygun
programlar hazirlatmalidir. Basin-yaymn organlar1 programli ve kontrollii olmadig:

takdirde olumsuzluklar daha zor asilacaktir. Bu konuda acilen 6nlemler alinmalidir.

O- Ogretmenlere gore, ogrencilerin mahalli agiz ve siveye dayal
konusmalar1 daha ¢ok aileden kaynaklanmaktadir. Bu sorunun ilkdgretimin sonunda
¢oziilmesi gerekir. Bugiin bakildiginda {iniversite 6grencilerinde bile agizlara dayali
konusmalar goriilmektedir. Demek ki problem ¢ok daha genis bir sahay1 icermektedir.
Agiz ve sive ile konusan Ogrencilere “Standart Tiirk¢e”yi kazandirmak i¢in uzun
stireli ¢aligmalar yapilmalidir. Derslerde konusmadaki olumsuzluklar1 gidermek i¢in
mutlaka telaffuz caligmalari, vurgu ve tonlama uygulamalari, tekerleme ve siir
ezberleme caligmalari, iinlii ve {insiiz harflerle ilgili bogumlanma ¢alismalari
yapilmalidir. Ogrencilerin “Standart Tiirk¢e” ile konusmalarini saglamak igin
diksiyon ¢alismalarina da yer verilmelidir. Ayrica konusmada 6nemli bir unsur olan
beden dili kullanim1 da goz ardi edilmemelidir. Tiirkce Programi ve kitaplar

hazirlanirken bu uygulamalara yer verilmelidir.

O- Konusma egitiminde ¢ok onemli bir yeri olan  “dlgme ve
degerlendirme” nin bilimsel dl¢iitlerle uygulanmasi igin gerekli tedbirler alinmalidir.
Tiirkce Ogretmenleri mutlaka 6lgme ve degerlendirme egitiminden gecirilmelidir.
Tiirk¢ce Programi’nda ve kitaplarda 6lgme ve degerlendirme boliimleri agik, anlasilir
ve uygulamaya yonelik olacak sekilde hazirlanmalidir. Bunun yaninda konusma
becerisini dlcecek form ve degerlendirme olgekleri konulmahdir.  “Olgme ve
degerlendirme ile ilgili birtakim agiklamalar bulunmakla beraber, bunlar net degildir.
Programdaki 0Olgme ve degerlendirmeye okullarda hemen hemen hi¢ yer
verilmedigini, bunun uygulanmasi i¢in en kiiciik bir ¢aba gdosterilmedigini,
aligilagelmis yontemlerin oldugu gibi siirdiiriildiigiinii sdyleyebiliriz.” (Ozbay, 2000:
179-180).
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P-Tiirkce Programi konusma egitimi boliimii; yontem, teknik, dlgme ve
degerlendirme ve konusma kazanimlarinin siniflara gére basamaklandirilmas: dikkate

alinarak yeniden hazirlanmalidir.
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Ek-1: Arastirmada Kullanilan Anket Formu

Saygideger Meslektasim,

Bu anket formu ilkdgretim okullar1 II. Kademede “Konusma Egitimi nin
Tiirkce Ders programinda hedeflenen amaclarin gergeklestirilmesinde birinci
derecede etken rol oynayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin konusma egitimi ile ilgili almis
olduklar1 egitimin yeterlilik seviyesini tespit etmek ayrica karsilastiklar1 sorunlari
ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir.

Anketi doldururken vereceginiz samimi ve gergeklere dayali cevaplariniz
“Konusma Egitimi’nin gelismesine imkan saglayacaktir. Zira bu anket yolu ile elde
edilen bilgiler aragtirmanin en dnemli verilerini olusturacaktir.

Anket degerlendirmelerinde isminiz hi¢bir sekilde belirtilmeyecektir.

Ilgi ve zahmetleriniz igin tesekkiir ederim.

Serdar ARHAN
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Tiirkge Egitimi Béliimii Yiiksek Lisan Ogrencisi



1. BOLUM

KiSISEL ve MESLEKi SORULAR

1. Gorev yaptiginiz merkez ilge

a) Cankaya b) Sincan ¢) Mamak d) Altindag e) Gdolbasi

f) Yenimahalle g) Etimesgut h) Kecidren

2. Mezun oldugunuz okul tiirii

a) Yiiksek okul b) Lisans tamamlama c¢) Yiiksek lisans

d) Doktora

3. Mezun oldugunuz bolim

a) Tirkce 6gretmenligi b) Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenligi

c¢) Tiirk Dili ve Edebiyat1 (Fen-Edebiyat Fak.)

d) Almanca veya Fransizca 6gretmenligi  e) Baska...............

4. Mezun oldugunuz boliimde konusma egitimi ile ilgili ders aldiniz m1?

a) Aldim b) Almadim

187

5. Mezun oldugunuz bélimde konusma egitimi derslerinin Tiirkge

ogretmenligi icin yeterli olup olmamast durumu
a) Ihtiyaglarimi1 tamamen karsiladi
b) Ihtiyaglarimi normal seviyede karsilad
¢) Ihtiyaglarimi asgari seviyede karsilad:

d) Ihtiyaclarimi hi¢ karsilamadi

6. Konugma egitimi ile ilgili herhangi bir hizmetic¢i egitimine katilma

durumunuz
a) Katilmayi diistinmedim  b) Bir defa katildim
¢) Form doldurdum fakat hi¢ cagrilmadim d) Hi¢ katilmadim
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7. Dil, edebiyat, kiiltiir ve egitim konulu herhangi bir dergiyi takip edip
okuma durumunuz

a) Resmi bir dergiyi siirekli okuyorum

b) Ozel bir dergiyi siirekli okuyorum

¢) Iki adet dergiyi siirekli okuyorum

d) Higbir dergiyi takip etmiyorum

8. Hizmet silireniz

a) 5 yildan az b)5-10y1l  c¢) 11-15y1l d)I5 yildan fazla

9. Gorev yapmakta oldugunuz okuldaki Tiirk¢ge 6gretmeni sayisi
a) Tek kisi olarak calistyorum

b) 2-3 6gretmeniz

¢) 4-6 6gretmeniz

d) 6’dan fazla 6gretmeniz

10. Ogretim yilindaki haftalik ders saatiniz
a) 5-10 b) 11-15 c) 1620 d) 21-25
e) 26-30 f) 30°dan fazla

11. Bu 6gretim yilinda ders yaptiginiz siniflardaki 6grenci sayist

a)25’ten az  b) 25-35 arasi c¢) 3645 aras1 d) 4655 arasi e) 56’dan fazla
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2. BOLUM

ANKET SORULARI

12. Tiirkge dersi konugma egitiminde faydalanilan araglar (6ncelik vererek
siralayiniz.)

( ) a) Ders Kitab1

( ) b) Dergiler

( ) c) Gazeteler

( ) d) Radyo

()e) Teyp

( ) f) Televizyon, video, tepegdz vb.

( ) g) Bilgisayar

13. Gorev yaptiginiz okulda konusma egitiminde kullanabileceginiz yardimci
araglardan hangileri bulunmaktadir?

a) Gorsel-isitsel araglar (teyp, TV, video, tepegdz, bilgisayar vb.)

b) Basili kaynaklar (kiitiiphanede: kitap, dergi, imla kilavuzu vb.)

¢) Hem gorsel-isitsel hem de basili kaynaklar

d) Higbiri

14. Sectiginiz ders kitab1

a) Tek yazarli 6zel yaymevi ders kitab1
b) Cok yazarli 6zel yaymevi ders kitabi
¢) MEB Yayini ders kitab1

15. Okuttugunuz Tiirkge ders kitabinda konugsma egitimine ayrilan boliimiin
yeterli olup olmadigi

a) Konusma egitimi boliimii yetersizdir

b) Konusma egitimi boliimii yeterlidir

¢) Konusma egitimi boliimii kismen yeterlidir

d) Konusma egitimi boliimii yoktur
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16. Tiirkge dersinin kag saatini 6zel olarak konusma egitimine ayirtyorsunuz?

a) Yarim saat b) 1 saat c)2saat d)3saat e) Tamamin1 f)Hig

17. Sizce Tiirkce dersi haftada kag saat olmalidir?
a)5 b6 ¢)7 d)8 e)l0

18. Sizce konusma egitimine haftada kag saat ayrilmalidir?

a)l b2 ¢)3 d)4 e)5

19. Sizce Tiirk¢e dersinin “Dinleme-okuma-konusma-yazma” bdliimlerine
ayrilarak islenmesi uygun mudur?

a) Uygundur b) Kismen uygundur c) Uygun degildir  d) Baska ...............

20. Konusma egitiminde “yontem” konusundaki goriisiiniiz
a) Konusma egitiminde yonteme gerek yoktur

b) Yontem zaman igerisinde kendiliginden olusur

21. Konusma egitiminde sectiginiz yontem, sizi amaca ulastirmazsa ne gibi
onlemler alirsiniz?

a) Mevcut yontemlerden bir baskasini1 denerim

b) Hedef kitleyi g6z dniine alarak kendim yontem gelistiririm

¢) Yeni bir yontem denemek gereksizdir

22. Konusma egitiminde en ¢ok kullandiginiz teknik/teknikler hangisidir?

a) Anlatma teknigi  b) Dramatizasyon teknigi  ¢) Soru-cevap teknigi

23. Tiirk halk edebiyati tiirlerinden (fikra, masal, halk hikayesi, tiirkii, mani,
destan...) konugma egitiminde yararlanma durumunuz

a) Sik sik yararlantyorum  b) Kismen yararlaniyorum
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¢) Hig yararlanmiyorum d) Bagka .....cooiviniiii

24. “Konusma egitimi okulda 6grenilir ve ogretilir.” diisiincesiyle ilgili
gorlsiiniiz nedir?
a) Tamamen katiliyorum  b) Kismen katiliyorum

¢) Hi¢ katilmiyorum d) Baska ..........cccuuenneen.

25. Size gore dgrencilerin konusma egitimine ilgi duymalarini saglayan unsur
nedir?
a) Yontemin uygun olusu  b) Ogretmenin etkili olusu

¢) Konunun ilgi ¢ekici olusu d) Baska ..........coccoeniniiinin.

26. Size gore 6. sinifa yeni baglayan o6grencilerin konusma egitimindeki
basar1 durumu nedir?

a) Bu konudaki bilgi ve becerileri kazanmis durumdadirlar

b) Bu konudaki bilgi ve becerileri sinirlidir

¢) Bu konudaki becerileri yetersizdir

d) Bu konudaki becerileri ¢ok yetersizdir

27. Hedef kitleyi ¢esitli yonlerden tanimaniz konusma egitiminde size ne gibi
faydalar saglar?

a) Hedeflere daha kolay ve ¢abuk ulagilir

b) Yontem se¢imimiz kolaylasir

¢) Ogrenciyle aramizda karsilikl1 giiven olusur

28. Size gore Ogrencilerin konusma egitiminde gozlenebilen olumsuz
davranislar1 nerelerden kaynaklanmaktadir?
a) Aile b) Komsu ve akrabalari c¢) Basin-yayin organlari

d) Arkadas gruplar1 e) Tiim segeneklerden f) Baska .....ccccoevveennnnns
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29. Konugsma egitiminde farkli seviyedeki ogrenciler icin hangisini
uygularsiniz?

a) Ogrencilerin cogunluguna uygun bir ydntem segerim

b) Biitiin yontemleri, bagarili olan1 segerim

¢) Konuya gore karma yontem secerim

30. Size gore konugma egitiminin sorumlulugu hangi kisi ve kurumlara aittir?
(0ncelik sirasina gore numaralandiriniz.)

( ) a) Anne, baba ve diger aile fertleri

( ) b) Tiirkge d6gretmenleri

( ) c) Biitiin 6gretmenler

( ) d) Basin-yayin organlar1 (yazil, sesli, goriintiilii)

()e)Baska .....coeeevvieennnnn.

31. Ogrencilerinizde gdzlemlendiginize gore 6grencilerinizin mahalli agizlara
dayali olarak konugmalar1 nerelerden kaynaklanmaktadir?

a) Aileden  b) Arkadas cevresinden

¢) Ogrencilerin yaz tatilini kirsal kesimlerde gegirmelerinden

d) Agiz ve sive ile konusan 6grencim yok e) Baska .........cccoeevveeninennnnen.

32. Mahalli agiz ve sive ile konusan Ogrencilere “Standart Tiirkceyi
kazandirmak i¢in nasil bir yol izlenmelidir?

a) Tirkce derslerinde verilen egitim yeterlidir

b) Ailelerle siirekli iletisim i¢inde olunmalidir

¢) Ogrenciye Tiirkge dersinin haricinde ek ¢aligmalar verilmelidir

d) Diger brans 6gretmenleriyle iletisim i¢inde olunmalidir
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33. Ogrencilerinizde gordiigiiniiz “dil ve dudak tembelligi”ni gidermek icin
neler yaptyorsunuz?

a) Konusma bdliimiinde islediklerimizi yaptirtyorum

b) Siir ezberlettiriyorum

c¢) Tekerleme ¢aligmalar1 yaptirtyorum

d) Unlii ve iinsiiz harflerle alistirmalar yaptirtyorum

34. Konugma egitiminde “telaffuz” caligmalarina yer verme durumunuz
a) Sik sik telaffuz caligmalar1 yaptirryorum

b) Kismen yaptirtyorum

c) Telaffuz calismalar1 yaptirmiyorum

d) Ayrilan zamanin kisith oldugundan yaptiramiyorum

35. Konusma egitiminde “vurgu ve tonlama” ¢alismalari yeterli oluyor mu?
a) Kitapta siir metinleri az oldugundan yetersiz

b) Okumada da vurgu ve tonlama yaptirdigimiz i¢in yeterli goriiyorum

¢) Konusma bdliimii vurgu ve tonlama i¢in yeterlidir

d) Vurgu ve tonlama caligmalarina firsat bulamiyorum

36.Konusma egitiminde “beden dili”ni (jest ve mimikler) 6gretme durumunuz
a) Bu konu ile ilgili bir egitim almadigim i¢in 6gretmiyorum

b) Kismen uyguluyorum

¢) Beden dilini sik sik uyguluyorum

d) Konusma egitiminde beden diline gerek yoktur

37. Tiirk¢e ders programinda konugma egitimi bdliimii amaca ulasmanizda
yeterli midir?

a) Yeterlidir b) Kismen yeterlidir c) Yeterli degildir  d) Baska .............
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38. Tiirk¢e Ders Programi konusma egitimi boliimiinde size gore yetersiz
gordiigliniiz yerler nelerdir?

a) Yontem yoniinden yetersiz

b) Teknik yoniinden yetersiz

¢) Ogrencilerin kendini ifade etme béliimii yetersiz

d) Konular ana hatlariyla verilmis, 6nemli ayrintilar yok

39. Ogrencileriniz Tiirkge dersinde ger tiirlii etkinliklere katilip varilan
sonuclar1 anlatip agiklayabiliyorlar m1?

a) Her zaman b) Kismen ¢) Cok az d) Hi¢

40. Ogrencileriniz geregine uygun olarak bir tartigmaya katiliyorlar mi1?

a) Her zaman b) Kismen ¢) Cok az d) Hi¢

41. Ogrencileriniz herhangi bir konu iizerinde tekrar diismeden 5-10
dakikalik bir konusma yapabiliyorlar m1?
a) Her zaman b) Kismen  ¢) Cok az d) Hi¢

42. Ogrencilerinizin konusma becerisini 8lgmek ve degerlendirmek igin nasil
bir yol izliyorsunuz?

a) Konusma 6lgegi hazirliyorum ve faaliyetleri ona gore degerlendiriyorum

b) Ders kitabindan isliyorum ve ona gore degerlendiriyorum

c)Konugmayla ilgili farkli etkinlikler hazirhyorum ve ona gore
degerlendiriyorum

d) Ogrencileri Tiirkge dersinde gézlemlerime gore degerlendiriyorum
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43. Gilizel Konusma ve Yazma dersiniz varsa “Konugma ve Yazma”
boliimlerini isleme durumunuz

a) Dersin yarisin1 konugsmaya, yarisini yazmaya ayirryorum.

b) Dersin tamamini konugsmaya ayirtyorum

¢) Dersin tamamini yazmaya ayirtyorum

d) Giizel konusma ve yazma dersini de Tiirk¢e dersi olarak isliyorum
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Ek 3: Konusmada Kullanilabilecek Olcme ve Degerlendirme Formlari

KONUSMA BECERISINi OLCME VE DEGERLENDIRME
GOZLEM FORMU

Ogrencinin Adi1-Soyada: %) *1 *()

Kiiltiir (Istanbul agz1 ile konusuyor)

Argo sozciikler kullanmiyor

Sozciikleri dogru seslendiriyor

Sozciikleri yerli yerinde kullaniyor

Sozciiklerdeki ve climlelerdeki vurguyu dogru yapiyor

Ses tonunu ciimlenin anlamina gore ayarliyor

Uygun uzunlukta climleler kuruyor

Anlagilir ctimleler kuruyor

Bagsladig: climleyi bitiriyor

Birbirini izleyen ciimleleri mantikli bir sirada sunuyor

Sozciik ya da climle tekrarlar1 yapmiyor

Sey sozciigiini kullanmiyor

Gereksiz duraklamalar yapmiyor

29 9

Duraklamalarinda “u1m1”,”eeee” sesleri ¢ikarmiyor

Gereksiz jest ve mimikler yapmiyor

Dinleyenlerin gozlerine bakiyor

*2: Davranis1 istendigi gibi gosteriyor.
*1: Davranis1 tam olarak gosteremiyor.
*0: Davranis1 hi¢ gdsteremiyor (Yangin, 1999:88)



198

KONUSMA DEGERLENDIRME KARTI

Zayif  Iyi  Cokiyi
1. Viicudun Kullanilisi:

a. Ayaklarin durumu () () ()
b. Sakinlik, ellerin durumu () () ()
c. Omuzlarin durumu () () ()

2. Yiiziin Durumu:

a. Gozleri dinleyiciler tizerinde mi? () () ()

b. Goézlerinde kibar bir tislup var mi? () () ()

c. Kitleyi etkileyici bir yiiz ifadesi var mi1? () () ()
3. Sesin Durumu:

a. Kibar bir ses tonu var m1? () () ()

b. Telaffuzu net ve dogru mu? () () ()

c. Konusma temposu hizli m1, yavas n1? () () ()

d. Ses tonu yeterli mi? () () ()

e. Ses dinleyicinin dikkatini dengede

tutabiliyor mu? () () ()

4. Metnin Ozellikleri:

a. Baglig1 var mi1? Konugmaci kullandi mi1? () () ()

b. Konusmada biitiinliik var m1? () () ()

5. Dinleyici A¢isindan:
a. Dinleyici i¢in 6zel hazirlik yapmig m1? () () ()
b. Bitirmeden 6nce konusmasin bitirdigini
belirten hareket yapti m1? () () ()

6. Degerlendirme:

( Unalan, 2003: 237)
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KONUSMAYI DEGERLENDIRME CiZELGESI

Isim:...oiiii e Tarih:..........ocoiiiiin. Degerlendiren:...........ccoovvviiiiniiiiiiiiiinn,
A . ., ST e
S0 3L P
Degerlendirilecek olan Degerlendirme Diisiinceler
1. ETKILEME YONUNDEN GENEL IZLENIM: | Olumlw/Olumsuz
2. KONUSMA TUTMU VE HAREKETLERI:

Umursamaz- Kii¢timseyici-

Huzursuz- Sinirli- Olumlu/Olumsuz
Uyatsiz- Tedirgin-

3. SES:

Zay1f- Giiclii-

Hizli- Yavas- . .
Kisiliksiz- Kalitesiz- Yeterli/Yetersiz
Tek diize- Tartimsiz-

Tnisiz- Denetimsiz-

4. TELAFFUZ:

Yanlis- Bozuk- Olumlu/Olumsuz
5. DIKSIYON:

Akici degil- Tek diize-

Temposuz- Tartimsiz- Yeterli/Yetersiz
Ezgisiz- Cesitlemesiz-

6. TONLAMA:

Yanlis- Bozuk- Yeterli/Yetersiz
7. NOKTALAMA:

Yanlig- Olumlu/Olumsuz
8. GOVDESEL HAREKET:

Anlamsiz- Etkisiz- Yeterli/Yetersiz
Rastgele- Uyarsiz-

9. DIL:

Duru degi- Tiimceler dolagik-

Sozciikler yerinde degil- Gigsiiz- Yeterli/Yetersiz
Cansiz- Cesitlemesiz-

10. SOLUK:

Yetersiz- Denetimsiz- Yeterli/Yetersiz
11. DUSUNCELER:

Zayif amagli- Aydinlik degil-

Ana diigiince zay1f- Bulanik-

Destekten yoksun- Ozgiin yan1 yok- Olumluw/Olumsuz
Gelistirilmemis- Baglantisiz-

Onemsiz- Yanlis-

12. DUZENLEME:

Giris- Isleyis-

Boliimleme- Gegisler- Olumlu/Olumsuz
Sonuglandirma-

(Taser, 2000: 334)
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PV
10UsI3()

Hazirhk

Konunun belli bir yoniinii 6ne
¢ikararak simiflandirma yapmig mi1?

Konuyla ilgili yeterli arastirma
Yapmisg m1?

Konu ve teziyle ilgili sorulara hazirlik
yapmis mi1?

Dil ve Anlatim

Isitilebilir bir ses tonuyla konustu mu?

Konusmasinda standart Tiirkgeyi
kulland1 m1?

Kelimeleri dogru telaffuz etti mi?

Kelimeleri anlamina ve baglamina
uygun kullandi m1?

Dil bilgisi kurallarma uygun ciimleler
kurdu mu?

Giiven verici, acik, anlagilir ve konuya
hakim bir sekilde konustu mu?

~

Konusmasinda uygun yerlerde vurgu,
tonlama ve duraklama yapti m1?

Sozleriyle jest ve mimikleri birbirine
uygun mu?

Icerik

Konusmasi konuya, amaca, tiir ve
seviyeye uygun mu?

Olaylar ve bilgiler siraya konularak
anlatildi m1?

~aMLRA uend (T:adey Z:UAWSD] €:)949) 2103 dUILZNP SULINSIP[IIIAS Lie[wIUEZEY UR[e JIK epLILyni ulunPUIZ() JON

Konusma biitiinliik ve tutarlilik iginde
stirdiiriildii mii?

NIANNOA ANAMTANA TIADAA INISRIADHAI VINSANOM

Konusmasinda ana fikir ve duyguyu yar-
dimet fikir ve duygularla destekledi mi?

Konusmasini deyim, atasozii, 6zdeyis,
alint1 ve orneklerle zenginlestirdi mi?

Konusmasini giinliik hayatla
iligkilendirdi mi?

Sunum

Konusmasini verilen siirede
tamamlayabildi mi?

Konusma sirasinda 6lgiilii ve
rahat miydi1?

Konusmasini sunarken gorsel, isitsel ve
¢ok yonlii iletisim araglarindan
yeterince yararlandi mi?

Konusmasi boyunca nezaket kurallarina
uydu mu?

(Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu,2005.)



