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OZET

Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler Konusunda Ters-Yiiz Sinif
Uygulamasinin Etkileri

GUnumuzde gelinen noktada her disiplinin 6gretimine yonelik bircok yontem ve
teknik mevcuttur. Teknoloji de bu yéntem ve tekniklerin iginde yerini almistir. Ogrencilerin
gin gectikgce teknolojiye olan digkinligu, ingilizce adi “Flipped Classroom” olan ve
Tarkceye “Ters-Yuz Sinif Modeli” veya “Dénustiridlmis Siniflar” olarak gevirilen yéntemi
ortaya cikarmistir. Bu ¢alismanin amaci, 7.sinif matematik dersi “Rasyonel Sayilar ve
Rasyonel Sayilarda Islemler” konusunda ters-yliz sinif modelinin 6grencilerin matematik
dersi akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini incelemektir. Calismada
hem nicel hem de nitel verilerin birlikte kullanildi§gi karma yontem tercih edilmistir.
Calismanin nicel boyutunu incelemek amaciyla 7. sinif matematik dersi “Rasyonel Sayilar
ve Rasyonel Sayilarla islemler” konusunda ters-yiiz sinif modelinin dégrenci basarisina
etkisini saptamak Uzere on test-son test kontrol gruplu yari deneysel arastirma deseni
kullaniimigtir. Nitel boyutunu incelemek amaciyla ise o6grencilerle ve velilerle yari
yapilandiriimig goérigmeler yapilmig, 6grencilerin ve velilerin ters-ytuz sinif modeli ile ilgili
olumlu ve olumsuz gdérusleri alinmistir. Kodlar olusturularak Nvivo programi yardimiyla
kodlamalar arasi iligkiler belirlenmistir. Calisma grubu 2016-2017 Egitim- Ogretim yili 1.
Déneminde Giresun ilinin bir devlet ortaokulunda 6grenim goéren iki grupta toplam 52 tane
7.sinif 6grencisinden olusmaktadir. Calismada gruplardaki basari degisimini belirlemek
amaciyla 25 soruluk basar testi dn test ve son test olarak kullaniimigtir. Ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutum degisimini belilemek amaciyla ise 22 maddelik tutum
Olcegi testi uygulanmistir. Uygulanan ters-yiz sinif modeli ile ilgili dgrencilerin ve velilerin
gOruslerinin - alinmasi igin arastirmaci tarafindan uzman goérast alinarak “yari
yapilandiriimis gérisme formlar” hazirlanmistir. Gorismecilerin izni alinarak ses kaydi
yapiimig ve gerekli analizler bu kayit araciligi ile gerceklestirilmistir. Caligilan gruplarin 6n
test uygulamasindan elde edilen veriler incelendiginde her iki grubun rasyonel sayilar
konusundaki akademik basarilarinin denk oldugu goériimustir. Son test uygulamasindan
elde edilen veriler incelendiginde ise deney grubunun test ortalamasinin kontrol grubunun
test ortalamasindan anlaml bir sekilde farkh oldugu ve bu farklihdin deney grubu lehinde
oldugu gorulmastir. Gruplarin matematik dersine yonelik tutum degisimleri incelendiginde
ise ters-yuz sinif modelinin gruplarin matematige yonelik tutumlarinda, istatistiksel olarak

anlaml fark meydana getirmedigi sonucuna ulagiimistir.
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Yari yapilandirilmis gériismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde 6grencilerin
genel olarak uygulama hakkinda olumlu ifadeler yansittiklari ve uygulamayi
benimsedikleri, velilerin de genel olarak édrenciler gibi model ile ilgili olumlu digtncelere

sahip olduklari gérulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, Ters-Yiz Sinif Modeli, Rasyonel Sayilar, 7.
Sinif.
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ABSTRACT

The Effect of the Flipped Classroom Practice on the Rational Numbers and
Operations with Rational Numbers

Today, numerous methods and techniques are on offer for the teaching of any given
discipline. Technology, in its turn, became an inherent part of these methods and
techniques. The students’ ever more conspicuous interest in technology led to the
development of the so-called “Flipped Classroom Model” as one such method. The
objective of the present study is to analyze the effect of the flipped classroom model on
the students’ academic achievements in and attitudes towards the 7" grade mathematics
courses, against the background of the “Rational Numbers and Operations with Rational
Numbers” topic. The study employed a mixed approach, using both qualitative and
guantitative data in conjunction. The quantitative portion of the study made use of a semi-
experimental research pattern with pre-test, post-test, and control group, with a view to
assessing the flipped classroom model’s effect on the students’ achievement levels in the
7" grade mathematics course in general and the “Rational Numbers and Operations with
Rational Numbers” topic in particular. On the qualitative side, in turn, semi-structured
interviews were held with the students and parents, in order to understand the positive
and negative views the students and their parents may have with respect to the flipped
classroom model. To analyze the data, codes were established, followed by an analysis of
the relationships between the coded results. The study group is composed of 52 7™
graders enrolled at a public secondary school in Giresun province in the 1% semester of
the academic year 2016-2017, and divided into two groups. In order to assess the change
in the achievement levels of both groups, an assessment test containing 25 questions was
applied as a pre-test and post-test. To understand any changes in the students’ attitudes
towards the mathematics course, on the other hand, an attitude scale test composed of 22
items was applied. Finally, to get input on the students’ and their parents’ views about the
flipped classroom model implemented, “semi-structured interview forms” were developed
by the author, in consultation with experts. The interviews were also recorded on tape with
the permission of the interviewees; the recordings were then used for the analyses. A
glance at the results of the pre-test applied with the study groups revealed that, in the
beginning both groups had comparable levels of proficiency on the rational numbers topic.
The results of the post-test, on the other hand, show a significant difference between the

average scores achieved by both groups, in favor of the experiment group over the control



group. On the other hand, the groups did not exhibit any statistically significant change in
their attitudes towards the mathematics course, with reference to the implementation of
the flipped classroom model.

The analysis of the data obtained from semi-structured interviews reveals that the
students usually had positive remarks about the model, that they embraced the practice,
whereas the parents also generally expressed positive views regarding the model, in

parallel to those of the students.

Keywords: Mathematics Teaching, Flipped Classroom Model, Rational Numbers, 7"
Grade.
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1. GIRIS

Matematik kimilerine gore insan zekasi tarafindan meydana getirilmistir (Boll, 2003)
ya da Descartes’ in dedigi gibi Tanri iyi bir matematikgidir. Matematigin nasil meydana
geldiginden ziyade matematigin buginki halini almasi, fersah fersah gelismesi ve
degismesi, zaman-mekan sinirlarini asan, bulundugu dénemin c¢ok Uzerinde distnen,
hala bazi hesaplamalari nasil yaptigi tartigilan insanlar sayesinde olmustur (Mankiewicz,
2002). Bu gelisimi daha ileriye goturmek ve matematikten daha fazla yararlanmak, daha
fazla kisiye ulastirmak ise matematik egitimi ile mimkundir. insanlar anadillerini okuma-
yazma bilmeden 6grenmektedirler. Kelimeleri pes pese belli basl kurallara ve yapilara
uygun olarak dizebiliyorsak, daha sonrasinda yapiyi genelleyebiliyorsak, matematikte de
ayni sekilde matematiksel kavram ve tekniklerle bir disinme zinciri olusturarak
problemlerimize ¢dzUmler Uretebiliriz ve bu ¢dzUmleri genelleyerek yasamimizi daha
kolay bir hale getirebiliriz. Matematik sanatinin puf noktasi, bir genellemenin bitin
tohumlarini igeren 6zel bir durumu bulmakta yatar (Hilbert, 1988). Yasam ve matematigin
ic ice olusu, matematik bilenleri bir adim 6ne itmektedir. Cunkli matematik bilmek
muazzam bir gigtir. Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM)) 2000 yilinda yayinladigi okul matematigi
standartlarinda, matematiksel bilginin dinyayl anlamak i¢in ¢ok 6nemli oldugundan,
glndelik yasamdaki matematigi anlamanin ve glndelik yasamda matematigi
kullanabilmenin 6neminin higbir donemde bu kadar blyuk olmadigindan bahsetmigtir.
Gecmisten gunimuze tim gelisimlerin merkezinde matematigin yer almasi, matematigin
tum bilimlerin ortak dili olmasi, bilim ve teknolojinin matematikteki gelisime ve degisime
endeksli gelismesi matematigin ne kadar énemli bir gli¢ oldugunun kanitidir. Moore (1927)

bu durumu “ Matematigin bilim igin ¢ok degerli olmasinin nedeni, bilimsel yasa ve
teorilerin en glzel, belki de yegane tam ifadelerinin matematiksel formdiller bigiminde
olmasidir. Bir bilimsel teorinin matematiksel teori ile ifade edilmesindeki kesinlik 6lgisu, o
bilimin durumunun bir dlgisidir.” seklinde ifade etmistir. Matematik bazilar igin sayma
islemi, 6lgcme islemi, dislince sanati, hesaplama teknigi, bir iletisim araci, bir disiplin, bir
sistem, dogruyu ve gergegi bulma, bilimin ortak dili gibi tanimlar yapilsa da Gzerinde hem
fikir olunan net bir tanim yapilamamistir. Rényi (1970), “Kendimi mutsuz hissedersem,
mutlu olmak i¢in matematik galisirrm. Kendimi mutlu hissedersem, bu mutlulugun sirmesi
icin matematik calisinm.” diyerek matematik icin en glzel soylemlerden birini ifade

etmigtir.



Yasamimizin her alaninda, her evresinde karsilastigimiz matematiksel sistemi
gormek icin birazcik dikkatimizi vermemiz yeterlidir. Bu durumu, bir bireyin gunlik
yasaminda gereksinim duydugu, sayma, parayl tanima ve &6deme, tartma ve dlgme,
zamani okuma, grafik ve semalari okuyup anlayabilme, aritmetik islemler yapabilme veya
¢agimizin en buyudk buluslarindan biri olarak ifade edilen bilgisayarlar ve bilgisayar
sistemleri, yazilim kodlamalari gibi birgok 6rnek ile zenginlestirmek muimkindir. Bu
orneklerden hareketle matematik bilmek ve matematiksel duslince sistemine sahip olmak
surekli gelisim ve degisim saglanabilmesinin temel kosulu olarak dikkatimizi ¢ekmelidir.
Cunkl endustriden muhendislige, mimarliktan teknolojiye kadar birgok bilim dali bugunkii
hale gelmesini matematige bor¢ludur. Dolayisiyla matematik égrenimine verilen énem ile
toplumsal gelisim saglanmasi birbirine paralel olarak ilerleyen iki ana kulvar olarak
karsimiza cikmaktadir. Matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo- ekonomik
kalkinmadan, nitelikli Grin ve hizmetten s6z etmek yanilticidir (Ersoy, 2003). Nitekim
kiglk bir 6rnek ile agiklarsak bir uydunun uzaya firlatilabilmesi igin gereken hesaplamalari
el ile yapmak icin 200.000 kisilik bir ekibin 35 yil sireyle sirekli, dinlenmeden ve
uyumadan ve yanlislk yapmadan hesaplamasi gerekir (Nasibov ve Kagar, 2005). Ancak
matematik ve teknoloji geligsimi ile meydana getirilen elektronik hesap makineleri ile ¢cok
kisa sure iginde buylk hacimli hesaplamalar gerektiren islemler yapilabilmekte,
bilgisayarlar yardimiyla hesaplamalari analiz edilebilmekte ve sonuglarin kontrolu tek tugla
dogrulanabilmektedir.

GUnumuzde ulkelerin gelismiglik duzeyleri o Ulkelerin Urettigi teknolojik faaliyetler
baz alinarak belirlenmektedir. Teknoloji o kadar buyuk bir gi¢ haline gelmistir ki, teknoloji
urtnleri satan bazi firmalarin degerleri birgok Ulkenin maddi degerinden ve kasasinda
bulunan paralardan kat kat fazla miktarlara ulasmistir. Bu teknolojik gelisimin altinda yatan
en onemli faktor ise bireylerin sistematik bir bicimde egitiimeleri ile mimkindir. Bu
egitimlerin temelinde ise matematik egitimi yer almaktadir. Hatta Amerika Birlesik
Devletleri Baskani Barrack Obama 2011 yilinda senatoda yaptiyi konusmasinda
Amerika’'nin gelisme hizinin yavagladigindan bahsederek, bu yavaslamayl son
degerlendirmelere gore gelismis 65 Ulke arasinda matematik ve fen bilimleri alaninda
birincilikten on yedinci siraya gerilemelerine baglamaktadir. Clnkl bireyin matematik
bilmesi gerekli matematiksel igslemlerin yani sira matematiksel digtinceye de sahip olmasi
anlamina gelir. Bu da bireyin yasaminda karsilastigi olaylara amacli, sistematik, dogru,
kesin ve en kisa yoldan anlam yUkleyebilen manevralara sahip olmasi ve kargilastiklari
problemlere etkili ve yaratici ¢6zimler bulabilmesi demektir. Bu yetilere sahip bireylerin
meydana getirdigi toplumlar veya topluluklar her zaman gelismeye meyilli ve degisime

acik oldugundan bulunduklari Glkenin kalkinmisligini/basarisini yukari tasimakta en 6n



siralarda yer alirlar. Ancak Unli matematik¢i Poincare (2000) “Matematiksel Yaratma”
makalesinde dedigi gibi “Biliyoruz ki gizli uyum ve iligkileri yakalamamiza yol acan
matematiksel dizene iligkin duygu ya da sezgi herkeste yoktur’. Herkes mdithis
matematiksel yeteneklere sahip birer matematik¢i olmayabili, ama matematik
yasamimizin 6nemli bir parcasi olduguna goére hepimiz matematiksel kapasitemizi
olabildigince artirmaya galismali ve daha da 6nemlisi ¢ocuklara kliglik yaslardan itibaren
matematiksel dusunebilmeyi 6gretmeliyiz. Matematik egitimi ¢ocuklara klguk yaslardan
itibaren sistemli ve katilimci bir sekilde verilirse her birey kendi matematiksel kapasitesinin
en ust sinirina o kadar yaklasabilir.

Bilim ve teknolojinin gelisimiyle birlikte toplumlarin ihtiyaci olan insan tipi de
degismistir. Bu sebeple bircok Ulkede matematik egitiminde yapilan calismalar hiz
kazanmis ve buna bagl olarak matematik 6grenme programlari 1985 yilindan itibaren
degistirilmistir. Turkiye’'de ulusal (Yiiksek Ogretime Giris Sinavi (YGS), Lisans Yerlestirme
Sinavi (LYS), Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) ve Uluslar arasi Matematik ve
Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study,
TIMMS), Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment, PISA) degerlendirme sinavlari dikkate alindiginda matematik dersi
ortalamalarindaki dustklik kokli bir reformu zorunlu kilmistir. Ogretim programinda
yapilan degisiklikle yapilandirmaci 6gdretim dogrultusunda gelistirilen 6gretim programi
2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulmustur. Ogretim programindaki temel madde
ise “Her ¢gocuk matematigi 6grenebilir’ ilkesi olarak belirlenmis ve Avrupa, Kuzey Amerika
ve Asya Ulkelerinde uygulanan matematik 6gretimi programlari kaynak olarak alinmigtir
(Baki ve Gokcek, 2005). Bu koklu degdisimin ardindan yeni program 6grenciyi merkeze
alan, 6grencinin arastirmasini ve sorgulamasini isteyen, elde ettigi bilgileri gec¢cmis
yasantilari ile iligskilendirerek kendine 6zgu yapilar ortaya koymasini saglayan bir sisteme
donusmustir (Shunk,1996). Programda yer alan ezberci bilgi yluki azaltilarak, 6grencilere
etkinliklere dayali yasantilar sunan, bilgiyi icsellestirerek 6grenmesini saglayan, 6grencinin
bilissel ve duyussal 6zelliklerine hitap eden 6gelere yer verilmistir (MEB, 2005; Yapici ve
Demirdelen, 2007). Bu program ile her 6grenci matematiksel becerilerini gelistirerek kendi
matematiksel 6grenme kapasitesini en Ust sinira daha fazla yaklastirma imkani bulmustur.

Yasamin her kademesinde bu kadar 6nemli bir yere sahip olan matematikten veya
matematik dersinden, pek ¢ok insanin nefret etmesi, korkmasi veya matematik lafindan
bile kaygli duymasi nasil agiklanabilir. Gergekten matematik dersinin zor olmasi mi?
Yoksa sinavlardan alinan disiik notlar mi? Ogrencilerin yeteri kadar gayret gdstermemesi
mi? Ogretmenlerin elinden geleni yapmamasi mi? Bunlar gibi birgok soru sorulabilir. Bu

baglamda ders kitaplarinin muhtevalari acisindan yetersiz olusu, yeni atanan



ogretmenlerin gerek sinif yonetimi, sinif i¢i etkinlik ve ders uygulamalari, gerekse 6grenci-
veli iligkileri agisindan yetersiz ve deneyimsiz olusu, ebeveynlerin gocuklariyla yeteri kadar
ilgilenmemeleri, cocuklarinin kapasiteleri ve yetileri hakkinda ilgisiz-alakasiz oluslari,
Ulkemizde kisa sureli araliklarla degisim gosteren egitim sistemi gibi etkiler distnulebilir.
Ayrica matematik dersinin karakteristigi geregi soyut bir ders olmasi, égrencilerin anne,
baba, abla, abi veya diger Ust siniflardaki arkadaslarinin 6grencinin 6grenim hayatindaki
basari/basarisizlik durumunu matematik dersine endekslemesi, Olcme Secme ve
Yerlestirme Merkezi'nin (OSYM) yapti§i sinavlarda yer alan problemlerin mantiksal
yaklasim vyerine ezber yontemini icermesi matematik 6drenmeyi zorlastirmakta ve
matematige karsi olumsuz bir durus sergilemelerini saglamaktadir (isleyen ve Isik, 2003).
Matematige karsi olan bu durusu matematik korkusu olarak agiklayabiliriz. Matematik
korkusu, o6grencinin okul &devlerini yapmamak ugruna uyguladigi bir taktik degildir,
matematikle ugrasmamak igin istem dis1 ortaya konan psikolojik bir tepkidir. Bu korkuya
sahip bireyler incelendiginde, bireylerin kalp atigsinda artis, terleme, kafa daginikhgi,
sinirlilik hali ve buna sebep olan ortamdan (matematikten) olabildigince uzaklasma istegi
olarak belirlenmistir. Bu korku bireylerin matematiksel yetilerinin ortaya ¢ikmasini ve
gelismesini engelleyen énemli bir faktérdir. Matematik dersinin korkulmasi gereken bir
ders oldugu d&drencinin cevresi tarafindan &grenciye aninda empoze edilmektedir,
matematigin énemi vurgulanirken bir yandan da zor oldugu ve cekinilmesi gereken bir
ders oldugu vurgulanmaktadir ya da &grencinin hazir bulunusluk yéninden vyeterli
seviyede olmayisi, 6gretmenin konuyu &6grencinin anlayacagdi dizeyde anlatamamasi,
gerekli materyalleri kullanarak somutlastiramamasi, toplumda matematigin sadece ¢ok
zeki olanlarin bagarabilecegi bir ders olarak lanse edilmesi, 6drenciye verilen bir
problemin ¢dézimunidn kisa zamanda istenmesi, zamana karsi yaristirilarak gerekli
matematiksel sonuglari c¢abucak istemek &grencinin kendisini yetersiz gdrmesini
saglamakta ve bu alanda yeteneginin olmadidina inanmaya baslamasina dolayisiyla
matematikten korkmasina yol agmaktadir. Boyle bir korkunun etkisi altinda olan bireyler
amagclanan duzeyde matematik bilgisi edinememekte ve sahip olduklari matematiksel
bilgileri 6ziUmsemeden, ezberleyerek kisa sureli 6grenmeler gergeklestirmektedirler.
Haliyle kalici bir 6drenme gerceklesmedigi igin, bir slire sonra bilgi kalicihgini
yitirmektedir.

Ogrencilerin matematik korkusu ile basa g¢ikmalarinda en blyik gorev egitim
planlayicilari ve &gretmenlere dismektedir. Bu gdrevlerden bir kacgini siralamamiz
gerekirse,

e Ogretmen konuya hakim olmali ve 6grenciye en sade haliyle sunmalidr.



e Ogretmen 6grencileri yaristirmamali, dgrencilere uzun zaman vererek yavas
o6grenen o6grencilere firsatlar tanimali, 6grencileri gruplar halinde calistirarak
kendi aralarinda tartisma ortamlarn yaratmali, 06grencilerin birbirinden
o6grenmesine olanak vermelidir.

e Zaman telasl 6grenciyi tedirgin ettiginden dolayi, 6grenci hizini dlgen testlerden
kacinmalidir.

e Dogru sonuca ulagsin veya ulasmasin 6drenmek icin gayret eden tim
ogrenciler édullendirilmelidir.

e Ogrenci hangi sebepten olursa olsun sinif arkadaslarinin  yaninda
azarlanmamalidir. Ogretmen 6grenciye hakaret etmemeli, tahta basinda bir
problem ile uzun sure bas basa birakmamali veya ¢ézmeye ugrastigi ancak
¢6zemedigi bir problem arkadasi tarafindan ¢ézdurilerek rencide edilmemelidir.

e Ogretmen dersi monotonluktan kurtararak zaman zaman 6grencilerle muhabbet
etmeli, espriler yaparak égrenciyi derse bagl tutmalidir.

e Ogrencinin bir basarisizhi§ sonucunda matematik asla bir ceza unsuru olarak
kullaniimamalidir. “30 tane soru ¢06z” ya da “siz sinavda gorirsunuz” tipinde
cezalar ve tehditlerden kaginiimalidir.

e Ogrenciye matematik dersine nasil galismasi gerektigi dgretilmelidir.

e Ogretmen konuyu giindelik yagamla iligkilendirerek, érneklerle agiklamalidir.

e Ogretmen dersleri farkli yéntem ve teknikler kullanarak iglemeli, duraganliktan
kacinmalidir.

Yukarida verilen durumlari dikkate alirsak ciddi bir problem olan matematik korkusu

ile basa cikabilir veya hi¢ olusmamasini saglayabiliriz.

Toplumun hangi kademesi olursa olsun, hangi meslek grubuna ait olursa olsun veya
hangi yas araligina ait olursa olsun her bireyin ginlik yasaminda gereksinim duydugu
kadar matematik bilgisine sahip olmasi gerekir. Yani matematik yasayan herkes igin
gereklidir. Dolayisiyla hayatin her asamasinda karsimiza ¢gikan matematigin zor olusunun
sebebinin hayatin kendi zorluklariyla alakali oldugu, matematigin vazgecilmesi mimkuin
bir ders olmadi§i bireylere erken yaslarda kavratiimali ve matematige karsi bilincli bir
sekilde olumlu tutum gelistirme c¢alismalari da &gretimin ilk yillarindan itibaren
uygulanmahdir. Ogrencilerin matematik ile karsi karsiya kaldigi bu durumlar en aza
indirmek veya tamamen yok olmasini beklemek, 6grenciye ylklenen agir bir yik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yuki 6grenci, 6gretmen ve veli U¢geni icerisinde ortak ¢calisma
ile ortadan kaldirmak en saglikli olanidir. Hi¢ siphe gétirmez ki 6grencileri sinif igerisinde
veya sinif digindaki tutumlari ve davraniglar ile en gok etkileyen kisiler 6gretmenlerdir.

Ogretmenin dgrenciye yaklagimi, 6grenciyi sevmesi, dégrenciyi dinlemesi, dikkate almasi



ve onunla paylasimlarda bulunmasi 6grenciye kendini dederli hissettirerek derse karsi
olumlu tutum sergilemesine ve Ogretmenine karsi ise bir sorumluluk duygusuna
kapilmasina neden olacaktir. Ogretmenin bu tutum ve davranislari yanisira sinif igerisinde
konuyu 6grencilere sunma bicimi, ders igerisindeki etkinlikler ve faaliyetler araciligiyla
dersi nasil anlattigi da 6grencilerin matematige karsi tutum ve davranis belirlemesinde bir
diger onemli faktérdir. Ogretmen sinif igerisinde farkli égrenme ydéntem ve teknikleri
kullanarak ogrencilerin dikkatini cekmeli, 6grencinin sinif igerisinde hos vakit gegirmesini
saglayan etkinliklerin yaninda, 6grenciye deneyimler sunarak bilgiyi i¢sellestirmesini
saglamalidir. Kullandigi yontem ve teknikler 6grencilerin konuyu anlayabilecedi duzeye
indirgemeli, 6grenciler arasindaki farkhliklar dikkate alarak, her 6grencinin diizeyine hitap
etmelidir. Ogrencilere problemleri ¢ézmeleri igin gerekli siireyi vermeli, dJrenciyi agiri
rekabetten uzak tutmalidir. Belirtilen sartlara uygun ydntem ve teknikler uygulayici
tarafindan konunun muhteviyatina ve sinifin sartlarina gore belirlenerek ve gerekli 6n
hazirliklar yapilarak titizlikle uygulandiginda égdrencilerin matematik dersine karsi tutum ve
davraniglarinda degisimler gdze ¢arpacaktir.

GUnUmuzde gelinen noktada her dersin ve her konunun iglenisine ydnelik birgok
yontem ve teknik mevcuttur. Ancak gelisen teknoloji ile 6grencilerin ilgi ve alakalarinin
degisimi, gelisen teknolojik aletlere olan asin duyarlilik ve &grencilerin 6dev ve
sorumluluklarina gdsterdikleri duyarliik gin gectikce daha da azalmaktadir. Bu
sebeplerden o6tlrt 6grencilerin sinif icerisinde derse katilimlarini motive edecek, sinif
digsinda sorumluluklarini vakit gecirmekten zevk aldiklari teknolojik aletler aracihigi ile
surdirecek ve kendi seviyelerine-hizlarina gére 6grenmeler saglayabilecekleri yontem ve
tekniklere ihtiyag dogmustur. Tam da bu noktada llkemizde adini yavas yavas da olsa
duyuran bir yéntem karsimiza ¢ikmaktadir. Yontemin asil adi “Flipped Classroom” olmakla
birlikte Tirkce karsiligi olarak “Ters-Yiz Sinif Modeli” veya “Dénustirdlmis Siniflar”

olarak gevrilmistir.

1.1. Ters=Yuz Sinif Modeli

Ters—yuz sinif modeli yeni ortaya g¢ikmis bir model olarak dusunulmemelidir.
Genelde dgdretmenler yeni bir konuya ge¢gmeden dnce dgrencilerden én hazirlik yaparak
sinifa gelmelerini, konuyu genel olarak inceleyip fikir sahibi olmalarini isterler. Sinifa
geldiklerinde ise cesitli etkinlikler ve o&rnekler araciligiyla konunun derinlemesine
ogrenilmesini amaclamiglar. Temelde ters- yuz sinif modeli de ayni durumu
savunmaktadir. Tek fark gelisen ve degisen teknolojik arag-gereclerdir. Ters-ylz sinif
modelinin yeni bir model olarak lanse edilmesinin sebebi teknolojik arag-gereglerin diizenli

ve sistematik bir bicimde 6grenme-6gretme surecinde yer almasidir (Strayer, 2012).



Temel olarak Ters-Yuz Sinif Modeli, yillardir siregelen ders igleme sisteminin ters
cevrilmesidir. Ogrencilerin konuyu okulda dgrenip evde ddev ile pekistirdikleri geleneksel
sistem yerine, 6grencilerin konuyu video, film veya ses kaydi gibi ¢esitli egitim araglari
vasitasiyla sinif diginda &égrenip, sinifa geldiklerinde 6rnek ve problemlerle konunun
derinlemesine pekistiriimesinin saglandigi bir sistemi savunur (Bergmann ve Sams, 2012).

Bu model ile 6gretmenlerin sinif igerisindeki yaparak yasayarak 6grenme ortamlari
kurgulayip, uygulamasinin éntinde en bluyuk engel olan zaman kisitlihgl ortadan kalkmis
(Barak ve Shakman,2008) ve 6grencilerin aktif 6grenme ortamlarina maruz kalabilecekleri
ek zamanlar yaratiimistir (Baker,2000).

Ters-Yiz Sinif Modeli farkl bir isimle anilsa da ilk olarak Miami Universitesinde
kendini géstermistir. Universitede cok fazla okuma édevi olan béliimlerin (hukuk, felsefe,
sosyoloji, psikoloji gibi) profesoérleri ders suresinin igerigi sunmaya yeterli olmamasi
sebebiyle bu modelin temellerini atmislardir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Yuksek
ogrenimde ilk defa uygulanan bu model ile farkli 6grenme stillerine sahip égrencilerin de
ogrenme ihtiyaglarini karsilayacak bir sistem gelistirmeyi amaclamiglardir. Farkl egitsel
kaynaklari iceren ve tim 6grenme stillerine hitap eden bu sisteme “Inverted Classroom”
demislerdir. Bu sistemi planlarken ilk olarak konuyu belirlemiglerdir, daha sonrasinda ise
belirlenen konuyu derste anlatirken video-teyplere kayit etmislerdir. Daha sonrasinda
kayit altina alinan ders kopyalanarak égrencilere dagitilmistir. isteyen égrenci evde tekrar
tekrar izleme firsati bularak konu ile ilgili eksikliklerini giderebilir hale gelmistir. Daha
sonrasinda derslerde kullanilan power point sunularini da seslendirerek, tim ders
notlariyla birlikte internete ekleyerek ogrenci paylasimina ag¢mislardir. Sonrasinda
internete konulan yazili kaynaklarin ¢iktisini alan 6grenciler bu kaynaklarin Gzerine gerekli
notlar alarak daha kapsamli ve planli bir ¢alisma yapar hale gelmiglerdir. Sonraki
derslerde ellerindeki hazir ders notlarina c¢alisarak gelen dgrenciler konu ile ilgili
anlayamadiklari yerleri dersin hemen basinda 6gretmen esliginde tartisip ve konu ile ilgili
anlasilamayan noktalar ortadan kalktiktan sonra konuya ait derinlemesine &rnekler
cozerler ve 6grendiklerini uygulayacaklari laboratuar ¢alismalarinda bulunurlar. Tim bu
durumlardan dolayi tum 6grencilere ulagsmak, tim 6grenme stillerine hitap etmek amaciyla
derse 6zel bir web sitesi olusturulmustur. Olusturulan siteye eski sinav sorulari, ¢calisma
kagitlari, ders sunumlari, ders video kayitlari gibi materyaller eklenip paylasima aciimistir.
Belirli saatlerde internet Uzerinden bir sohbet odasi olusturup &grencilerin sorulari
¢evrimigi cevaplanmistir. Kurulan site Uzerinden zengin sayilabilecek sanal kitiphane
dahi olusturulmugtur. Hatta bu egitim modeli 6grenci ve 6gretim Uyelerinin begdenisine
sunularak, kisilere anket ve ac¢ik ucglu sorulari barindiran bir degerlendirme o6lgegi

uygulanmistir. Gelistirilen model 6gdrenci ve 6gretim Uyeleri tarafindan yiksek oranda



kabul gérmesine ragmen 2000’li yillarin baglarinda bu kadar ayrintili ve zengin bir bigimde
planlanmis olan bu ilk uygulama beklenen ilgiyi gérmemisgtir.

Ters-YUz modelinin ginimuze gelmesini ve bu kadar yayginlagsmasini saglayanlar
ise Amerika Birlesik Devletlerinde Woodlan Park Lisesi’nde kimya égretmeni olarak gérev
yapan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams’dir (2007). Bergman ve Sams gesitli
sebeplerle (spor karsilagsmalarina, cesitli aktivitelere katilan 6grenciler) derse katilamayan
ogrencilerin daha sonrasinda eksikliklerini tamamlayamadiklarini gézlemlemiglerdir. Bu
sorunu ¢ozmek adina ilk olarak power point sunularini seslendirerek video formatina
gevrilebilen bir yazilim ureten ikili, daha sonra cesitli sebeplerle derslere katilamayan
ogrencilerin bu videolar izleyerek kesintisiz bir sekilde ddrenmelerini saglamislardir.
Derse katilamayan &grenciler kagirdiklari dersleri bu videolar ile 6grenmislerdir. Daha
sonrasinda videolar diger dgrencilerin de ilgisini gekmeyi bagarmis olup, derse gelen veya
gelmeyen tim o6grenciler tarafindan izlenir hale gelmistir. Derse gelmeyen 6grenciler
konuyu &grenirken, derse gelen 6grenciler ise videolar sayesinde konuyu tekrar etme
firsati bularak, derste kacgirdiklari noktalari yakalama ve konuyu pekistirmelerine imkan
saglamistir. Videolar kisa zamanda diger okullar tarafindan da duyulmus, diger okullarin
6grenci ve 6gretmenleri de videolari kullanmaya baslamislardir.

Unu kisa siirede llke capina yayilan videolar ile Sams egitim siirecini yeniden
planlama fikrini ortaya atmistir. Ogrencilerin 6gretmenlere, konularin anlatildiyi zamandan
¢ok, evde yapilan problem ¢6zme asamasinda ihtiya¢ duydugunu ve égrencilerin videolar
araciligi ile kendi kendilerine konuyu 6grenebileceklerini savunmustur. Bergman ve Sams
diger dersleri de ayni sekilde internete ylklemis ve 6drencilere derslere gelmeden 6nce
videolari nasil izleyecekleri ve nasil notlar almalari gerektigini anlatmislardir. Derse gelen
ogrenciler artik anlamadiklari noktalar belli halde geldikleri i¢in kisa slre iginde konu
icerigi ile ilgili anlasilamayan yerler ¢ozulmuis ve dgrencilerin asil 6gretmene ihtiyag
duydugu problem ¢dézme ve laboratuar etkinliklerine daha fazla zaman kalmistir. Ayrica
ters-ylz sinif uygulamasinin diger bir faydasi da o6grenci farkhliklarina uyumudur. Her
o6grenci ayni hizda &égrenemediginden sinif igerisinde 6gretmen konuyu anlatirken
anlayamayan o6grenci artik evde konuyu istedigi yerde durdurup, igerigi anlamlandirip
sonrasinda tekrar konu anlatimina devam edebilme olanagina sahip hale gelmigtir.
Sonrasinda ise kullanicilarina Ucretsiz egitim videolari sunan bir organizasyonun (Khan
Academy) sahibi Salman Khan tarafindan 2011 yilinda TED Talks (Technoology,
Entertaiment, Design) adl her iki yilda bir duzenlenen ve farkl alanlarda ileri derecede
bilgi sahibi kisilerin davet edildigi bir konferansta dile getirilen yontem kisa sirede g¢ok

genis kitlelere yayilir ve “Flipped Classroom” adini alir.



Ogrenciler 6grenmeleri gereken dlslk seviyeli bilgileri teknoloji vasitasiyla sinif
ortami disinda edinirken, sinifta 6gretmeni ve arkadaslari ile Ust dizey disinme
becerilerini kullanir (Bergman ve Sams, 2012; Strayer, 2012). Bu sebeple ters-yuz sinif
modeli bircok 6zellik bakimindan harmanlanmig 6grenme modelinin  6zelliklerini
tagimaktadir. Ters-Yuz Sinif Modeli, édrencilerin konunun muhteviyatini sinif disinda
edindigi, siniftaki zamanini ise uygulama ve tartismaya ayirdidi bir harmanlanmis
6grenme modelidir (Johnson, 2012).

Bu iligkiden o6turu ters-ylz sinif modeli ile harmanlanmis 6gretim modeli arasinda
pedogojik bir iligkinin var oldugu séylenebilir. Konuyla ilgili Staker ve Horn (2012)
yaptiklari siniflandirmada ters-yliz sinif modelini, harmanlanmisg 6gretim modelinin
cevirme, esneklik, 6z-karma ve zenginlestirilmis sanal basliklarindan c¢evirme basligi
altinda siniflamistir. Karma 6gretimin en net Ozelligi 6grencilerin  kendi bireysel
sorumluluklarini, kendi seviye, zaman ve hizlarina goére, kasti bir sekilde kendi
dgrenmelerini kontrol altina almalaridir (Staker ve Horn, 2012). Ogrenme durumu sinif
ortami ile sinirlandirilamaz, égrencilerden bireysel ihtiyaclarina gére kendi 6grenme hizlari
dogrultusunda c¢aba harcayarak kendi d3renmelerinin sorumlulugunu almalari istenir
(Davies, Dean, Ball, 2013).

Konum- (;ewrme

Modeh
Cevirme
Laboratuvar
Cevirme Modeli
K of:
arma Ogrenme Ters-Yiiz Slnlf

Modell

Oz Karma

B|reysel Cevirme
Modell

Zenglnle§t|r|lm|§
Sanal

Sekil 1. Karma 6grenme yodntemi gesitleri (Staker ve Horn, 2012).

Karma Ogrenme Ydntemlerinden Cevirme (Rotasyon) yéntemi 4 alt basliktan olusur.

Bu basliklari ve Cevirme (Rotasyon) yéntemini agiklamak gerekirse:
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e Cevirme: Ogrencilerin belli bir program etrafinda veya égretmenin arzusuna
gbre en az bir tanesi online 6grenme olan 6grenme modelleri etrafinda
doéndigu ders veya konudur. Bu modelde kiguk grup ve tim sinif 6gretimi,
grup projeleri, bire bir ders anlatma ve kagit-kalem 0Odevleri gibi
uygulamalara yer verilebilir. Ogrenciler ev édevi yapmadan daha ¢ok evde
o6grenmektedirler.

e Konum-Gevirme Modeli: Ogrencilerin Rotasyon modelini belli bir sinifta
veya bir grupta deneyimledigi bir ders veya konudur. Konum-Cevirme modeli
Bireysel Rotasyon modelinden 6égrencilerin sadece kendi programlarindaki
istasyonlari degil, tim istasyonlari dolagsmalari bakimindan farkhdir.

e Laboratuvar Gevirme Modeli: Ogrencilerin online égrenme istasyonu igin
bilgisayar laboratuvarina gittikleri ders veya konudur.

e Ters-Yiiz Sinif Modeli: Ogrencilerin normalde 6dev yaptiklari yerde online
o6grenime katildiklari ve sonra da okula gelip ylz-ylize, 06gretmen
yonlendirmeli galismalar yaptiklari ders veya konudur. igerik ve dgretim dnce
videolar Uzerinden verilmekte, bdylece Flipped Classroom uygulamasi
sadece aksamlari online ev ddevi yapilan 6grenim ydnteminden farkli bir
uygulama olmaktadir.

o Bireysel-Cevirme Modeli: Her 6grencinin kendine 6zel bir listeye sahip
oldugu ve mevcut tum istasyonlara veya uygulamaya gitmesini
gerektirmeyen ders veya konudur. Ogrencilerin programlari algoritmayla

veya o0gretmen tarafindan belirlenir.

Ters-yuz sinif modeli ile 6gretmen ve 0Ogrencinin goérev ve sorumluluklarinda
degisimler oldugu gibi birgok kavramin da yeniden tanimlanmasi ihtiyaci dogmustur.
Ogrenciler dersin muhteviyatini sinif disinda égrenmekte olup, sinif icerisinde etkinlikler
ile Ust diizey 6grenmeler gergeklestirmektedir. Ogretmenler ise dersin anlatimini videolar,
sesli sunumlar veya farkli materyaller araciligi ile yapmakta olup, sinif igerisindeki
etkinliklerle konunun pekismesini ve Ust duzey 6grenmenin saglanmasinda ogrencilere
rehberlik etmektedir. Sinif icerisinde 6gretmenler 6grencilere rehberlik ederek, 6grencilerle
etkilesim ve iletisimi artirmakla yukumlGdirler (Flumerfelt ve Green,2013). Ogrenciyi
merkeze alan bu sistem ev 6devi kavraminin taniminin da degismesine sebep olarak,
ogrencilerin problem ¢ézme odakli ve proje tabanli etkinlikleri yaygin olarak kullaniimasina

katkida bulunur (Seamen ve Gaines, 2013).
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Ogretmen ve ogrencilerin sinif ici ve sinif disi etkinliklerde kullandigi zaman
periyodu (geleneksel sinif dgretim yéntemi ve ters-ylz sinif modeli) igin sekil 2’de

gosterilmistir (Zownorega, 2013).

Gelencksel Model

O O 0O @

Ofretmenin Ogrencinin konuyu 4 I:.:mu}'uk .. Ev Gdevleri ile
bilgiyi aktarmas kavramasi estekleyen aktivite o nun pekistirilmesi

vapilmasi
Smmf igi uygulamalar (O@retmen ve Girenci) Simif dig
’ o ’ ) uygulamalar
{OErenci)

Ters Yz Smf Modeli

®@ @ O O

Ders ile ilgili hazirlanan

Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen  Ogretmen yardimu ile
materyallerin 1
kavramas aktivite yapilmas: konunun pekistinlmesi
cahsilmas:
Simf dis1 uygulamalar (O@renci) Siuf igi uygulamalar {Ofretmen ve GErenci)

Sekil 2. Ters-yuz sinif modeli ile geleneksel 6gretim ydnteminin karsilastiriimasi
(Zownorega, 2013).

Sekli incelersek geleneksel 6gretim modelinde sinif i¢i uygulamalar oldukca fazla
yer kaplamaktadir. Sinif igerisinde o6grenciye bilgi aktarilmasi, 6grencinin konuyu
kavramasi ve konuyu destekleyen aktiviteler yapilmasi beklenirken, sinif diginda ise
konunun daha iyi pekigtiriimesi igin 6grencilere ev ddevleri verilir. Aslinda 6gdrencinin
o6gretmene en ihtiyac duydugu zamanda, konunun pekistirilerek 6gretiimesi agsamasinda
o6grenci yalniz kalmaktadir. Ters ylz sinif modelinde ise uygulama tam tersi bir hal
almigtir. ilk olarak sinif digi uygulama gercgeklesir. Burada égrenci konu ile ilgili daha
Onceden o&gretmen tarafindan hazirlana video, sesli sunu veya diger materyalleri
kullanarak konuyu kendi hizi ve seviyesine goére kavramaya calisir. Daha sonra sinif igi
uygulamalarinda konuyu destekleyen aktiviteler yaparak, 6gretmen rehberliginde konuyu
pekistirmesi saglanir.

Yeni olusturulan sistemde bilginin ilgi ¢ekici teknolojik materyalleri araciligiyla,
zaman- mekan bagimliigini ortadan kaldirabilecek sekilde, 6drencinin ilgisini ¢cekebilecek
sinif ici uygulamalarla desteklenmesi saglanmis ve geleneksel Ogretime gore daha

yenilikgi daha 6zglrlikgi bir sistem olarak olumlu tepkiler almaktadir. Ayrica surekli



12

gelisen teknolojinin katkilari sayesinde 0Ogrencinin merkezde oldugu bir sistemde
o6gretmen, 6grencinin bilgiye ulagsmasi hususunda rehberlik ederek, 6grencinin bilgiyi
edinip edinmediginin kontrolint c¢esitli degerlendirme ydntemleriyle takip etmesi
gerekmektedir (Grover ve Stovval, 2013).

Ters-ylz sinif modeli, 6drencinin zaman-mekan sinirhhidini ortadan kaldirarak
ogrenciye, pek ¢ok kez konuyu izleme, dinleme, okuma ve tekrar etme olanagi
saglamaktadir (Enfield, 2013). Model Bloom taksonomise gére incelendiginde ise ders
oncesinde, evde konunun 6grenimi anlama ve hatirlama dizeyindeki 6grenmeleri, sinif
icerisindeki tartisma, uygulama, problem ¢ézme gibi aktif 6renme sirecleri ise uygulama,
analiz, degerlendirme ve vyaratma dizeyindeki 6grenmeleri icerir (Rutkowski ve
Moscinska, 2013). Ayrica bu model her 6gdrencinin 6grenme stiline gore gesitli egitim
uygulamalarinin olusturuimasina yardimei olur (Bergman ve Sams, 2012). Ogrencinin
sinif igerisindeki sadece not alma statigini degistirerek, egiticilerin yaptigi etkinliklerden
tam verim almasini amaglar (Toto ve Nguyen, 2009).

Bilisim teknolojilerinin bir ara¢ olarak ele alinip hem bilginin olusturulmasinda hem
de bilginin ulastirimasinda kullanilarak, etkilesim yoluyla aktif 6grenmeyi destekler bir
yapida olmasi gerekmektedir (Sung ve Lee, 2003). Teknolojinin giderek daha fazla duyu
organina hitap etmesi sayesinde zenginlestiriimis 6gdrenme-6gretmen ortamlari
tasarlanarak, geleneksel yonteme kiyasla 6grencinin ilgi ve alakasini daha ¢ok c¢ekip,
ogretimi zevkli ve kolay bir forma dénustirerek 6grenmenin hizlanmasi saglanmaktadir
(Isman, 2005).

Ters-yuz sinif modelinin getirmis oldugu degisimler Abeysekera ve Dawson (2015)
tarafindan su sekilde belirtilmistir;

e Sinifigi ve disinda kullanilan zamandaki degisim,

e QOdev aktivitelerinin sinif igine taginmasi,

e Sinifta yapilan galismalarin sinif digina tagsinmasi,

e Sinif icinde akran 6grenme, aktif 6grenme ve problem ¢dzme etkinliklerine

vurgu yapilmasi,

¢ Sinif dncesi ve sonrasinda aktivitelere yer verilmesi,

e  Teknoloji kullaniminin artmasi.

Bergman ve Sams tarafidan 2014 yilinda kurulan “Flipped Learning Network” (FLN)
egitimcilere ters-ylz sinif modelinde kullanmak lzere gerekli materyalleri Ucretsiz olarak
saglayan ve kar amaci gutmeyen bir kurulustur. Bu kurulus “flip” kelimesinin bas
harflerinden yola ¢ikarak ters-ytiz sinif modelinin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir;

e Flexible Environment (Esnek ortam): Zaman ve mekan badimliligini ortadan

kaldirarak 6grencilere ne zaman ve nerede calisacagini segme esnekliginin
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sunuldugu ve ortamin bireysel yada igbirlikli olarak duzenleyebildigi 6grenme
ortami.

e Learning Culture (Ogrenme Kiiltlir()): Ogrenci merkezli yaklasimin égretmen
merkezli yaklasimin énine gectigi, 6grencilerin kendi 6grenme sureglerini aktif
olarak yapilandirdigi bir sistemdir.

e Intentional Content (Kasith icerik): Ogretmenler, hangi konuyu égreteceklerine
ve 6grencilerin sinif disinda hangi materyallere ¢alisacaklarina karar verir.

e Professional Educator (Profesyonel Egitimci): Bu modelin en 6énemli yapitasi
ogretmenlerdir. Ogretmenler sirekli olarak &grencileri gdzlemlemeli, geri
bildirimler sunmali ve &grencileri degerlendirmelidir. Sinif icerisindeki rolleri
azalmig gibi gorllse de ters-yuz sinif modelinin yapi tagi 6gretmenlerdir.

Geleneksel 6gretim modelinde, dgrencinin en fazla dgretmenine ihtiyag duydugu

zamanda 6grenci, 6devini yapmak Uzere evde tek basinadir. Okulda oldugu zamanda ise
o6gretmen konuyu anlatir, 6grenci ise en aktif olmasi gerektigi yerde, pasif alici
durumundadir. Ev o&devi olarak verilen uygulamalarda ve etkinliklerde 6grenci,
o6gretmenine daha fazla ihtiya¢ duymaktadir. Ters- ylz sinif modelinde ise 6grenci hazir
olarak kendine sunulmus olan ders videolarini sorumlulugu Uzerine alarak, kendi 6grenme
hizlar dogrultusunda, desteklenmis materyaller ile derse gelmeden konu ile ilgili bilgiler
edinerek, okulda ders saatinde ise 6gretmeni esliginde uygulamalar-etkinlikler-calismalar
yaparak konuyu derinlemesine 6grenir. Ogretmen, 6grenciye daha fazla destek olur
(Rutkowski ve Moscinska, 2013).

1.1.1. Ters-Yiiz Sinif Modeli Avantajlar

Ters-ylz sinif modelinin kullaniminin 6gretmene ve 06grenciye buyuk katkilari
olmaktadir. Ogrencilere sundugu katkilari inceledigimizde ilk siraya ters-yiz sinif
modelinin ortaya ¢ikis sebebini yazmamiz gerekmektedir. Ogrencilerin sportif faaliyetlerde
yer almasi, yarismalara katilmasi, hastalanmasi gibi ¢esitli sebeplerden dolayi okulda
bulunamadidi durumlarda, derslere katilamamasindan dolayisiyla arkadaglarindan geri
kalmasinin éniine gegildigi savunulmaktadir (Talbert, 2012). Ogrenci derse katilamadigi
durumlarda, videolardan istedikleri kadar tekrar yapabilirler ve kendi hizlarina gore
o6grenmelerini  planlayarak herhangi bir sebepten derse girmedikleri durumlarda
konulardan geri kalmalari engellenebilir.

Ayrica siniflarin tim 6grenci tiplerini barindirdii disundlirse, 6égrencilerin bazilari
arkadaslarina gore ekstra 6zguvenli veya icine kapanik durumda olabilmektedir. Bu tip

ogrencilerin bir arada oldugu siniflarda goézlenen en blylk olumsuzluk ise konuyu
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anlayamayan igine kapanik égrencinin 6gretmenine bunu sdyleyememesi, konuyu tekrar
anlatmasini isteyememesidir. Bu durumda &6grenci konuyu o6grenemeden gegmis
olacaktir. Ters-ylz sinif modeli ile bu durum ortadan kalkmaktadir. Ders igerisinde
utandidi igin 6gretmeninden konuyu tekrar anlatmasini isteyemeyen ¢ocuk evde istedigi
kadar tekrar yapacaktir, anlayamadi§i yerleri tekrar tekrar izleme firsati bulacaktir.
Ogretmenlerin zaman kisitiligindan dolayi konular tekrar edemedigi durumlar da bu
sekilde ortadan kalkacaktir (Miller, 2012). Ogrenciler sinifta tek seferde dJrenmeye
galistiklari konulari, istedikleri zaman istedikleri kadar tekrar ederek konuyu daha rahat
icsellestirme firsati bulmus olacaklardir.

Farkh &6grenci tiplerinin meydana getirdigi bir diger olumsuz durum ise, her
ogrencinin farkh bir bicimde 6grenebilmesidir. Geleneksel 6dretimde kullanilan anlatim
yéntemi, bazi dégrencilerin ilgisini cekememekte, dolayisiyla 6grencinin derse karsi olan
ilgisinin azalmasina sebep olmaktadir. Ters-ylz sinif modelinde, hazirlanan videolar farkh
6grenme stillerine dokunuglar yapabilecek bigcimde hazirlanabilir, tim 6grenciler dikkate
alinarak materyaller olusturulabilir. Ayrica zaman sikintisi olmadigi i¢in sinif icerisindeki
etkinlikler farkli 6grenme stillerine hitap edecek bigimde diizenlenebilir. Ogretmenlere sinif
icerisinde grupla calisma veya bire-bir ¢alisma imkani vererek, dgdrencilerle yakin temas
kurulmasi sadlanir, ddrenci-6gretmen iligkisinin gelisimine katki saglar (Bergman ve
Sams, 2012). Sinif igcerisinde uygulanmasi zor ve maliyetli olan uygulamalar, sinif disinda
uygulanarak ve kayit altina alinarak égrencilere ulastirilabilir. Bu sayede farkli 6grenme
stillerine sahip 6gdrencilerin daha kolay 6grenmeleri saglanabilir.

Geleneksel 6gretimde harcanan zamanin tamamina yakini égrencilere konuyu
aktarmakla gegcmektedir. Ogrencilere konuyu kavratmak icin gerekli soru ¢dziimiine vakit
¢ogu zaman kalmaz. Ancak ters-ylz sinif modelinde égrenciler konulara hazir bir sekilde
geldikleri icin, zamanin buyUk bir kismi 6grencilerin konuyu anlamlandirmalari igin gerekli
soru ¢dzimii, etkinlik ve uygulamalarda harcanmaktadir. Ogrenciler konulari zaman ve
mekandan badimsiz bir sekilde, istedikleri kadar okuma, izleme ve dinleme yaparak
ogrenmektedirler (Bergman ve Sams, 2012). Konuyu bir gekilde dgrenen bir 6grencinin en
blyuk ihtiyaci, 6grendigi konu ile ilgili problemler ¢ézmektir. Ev édevleri de bu amagla,
konuyu pekistirmek igin verilir. Ancak konu ile ilgili tereddutleri olan 6grenciler, evde
Odevlerini tek basina yapmaya c¢alisirken zorlanirlar ve kendilerini bu slregte yalniz
hissederler. Bu uygulama ile 0Ogrencinin problem ¢6zme esnasinda yalniz kaldigi
durumlar, sinifta uygulanan alistirma ve problem ¢6zimi etkinlikleri ile sona ermektedir.
Ogrenci 6gretmenine en c¢ok ihtiya¢g duydugu problem ¢ézme asamasinda artik yalniz

degildir.
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Ogrenciler evde yaptiklari galismalar sayesinde, bireysel calismalar yaparak hem
kendi sorumluluk alma becerilerini geligtireceklerdir hem de ders ile ilgili bilgi ve
becerilerini  gelistireceklerdir. Ogrenci bilginin temelini evde kendisi olusturarak
yapilandiracak, okuldaki pekistirmelerle de 6grenmelerini saglamlastiracaktir. Ogrenci
sorumluluklarini yerine getirdikge 6nce kendisini, siniftaki uygulama ve etkinliklerde ise
bilgi ve becerilerini gésterme firsati bulacaktir (Foust, 2012). Bu sayede 6grenci kendisini
taniyarak, kendine 6zgu bir galisma metodu gelistirerek sorumluluk alma becerisini
gelistirecektir. Evde materyaller yardimiyla 6égrendigi bilgileri gerek sinif ortami gerekse
farkl ortamlarda kullanarak kalici 6grenmeler gerceklestirmesi hedeflenmektedir.

Bazi konular digerleri kadar ayrintili degildir, ancak dgdretmen tim 6grencilerin
hepsinin konuyu ne kadar zamanda 6grenecegini kestiremedigi igin olabildigince fazla
zaman harcar. Ters-ylz sinif modeli ise 6grencilerin kolay égrendikleri konular Gzerinde
gereginden fazla zaman harcamasini engellerken, zorlandiklari konular igin ise istedikleri
kadar tekrar yapma firsati saglar (Morgan, 2014).

Geleneksel 6gretimde 6grencilerin ddevleri evde yapmasi, 6gretmenlere dgrencinin
hangi islem basamaklarinda zorlandiklarina dair bir bilgi vermezken, ters-yuz sinif
modelinde evde konuyu Oogrenerek gelen Ogrenci, okulda yaptigi pekigtirmeler ile
dgretmene hangi basamaklarda zorlandigini hissettirir. Ogretmenin de bu durumlara gére
dnlemler almasini  saglayarak 6gretimi  kusursuzlastinr.  Ogretmenlerin  dersi
anlatmasindan ¢ok, 6grenci 6grenmesine odaklanmasini saglar (Rutkowski ve Moscinska,
2013).

1.1.2. Ters-Yiiz Sinif Modeli Dezavantajlari

Her modelin kendine 6zgl avantajlari olabilecegi gibi, dezavantajlari da mevcuttur.
Ters-yliz sinif modelinde yasanabilecek iki temel sorun, o6grencilerin video izleyip
izlemediklerinin kontrolinin yapilamamasi ve dersten dnce izlemeleri gereken videoyu
izlemeyen oAgrencilerin sinifta ne yapacaklarinin belirsizligi, olarak ortaya konulmustur
(Bergman ve Sams, 2012). Bu sorunlarin ¢6zUmu i¢in su sekilde O6nerilerde
bulunmuslardir, 6grencilerin videoyu izleyip-izlemediklerinin takibinin yapilmasi igin
olusturulan bir sayfaya kullanici adi ve sifre yazarak giris yapmalari saglanabilir veya
video ile ilgili soru hazirlayarak sinifa gelmeleri saglanabilir. Videoyu izlemeden sinifa
gelen O&grenciler ise sinifta hali hazirda bulunan bilgisayardan videoyu izlemesi
saglanarak, sinif i¢i etkinliklere katilmanin dneminin hissettirilmesi saglanilabilir.

Ogretmenin ylikinl oldukga azaltiyor gibi gbziiken ters-yiiz sinif modeli sanilanin
aksine dgretmene daha da fazla goérev yiiklemektedir. Ogretmenlerin her ders igin,

siniftaki 6grenci tiplerini dikkate alarak farkli 6grenme stillerine uygun video, materyaller
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ve sinif i¢i etkinlikler hazirlamasi oldukga zaman alici ve yorucu bir is olacaktir. Ayrica tek
basina 6grenme aligkanhgr olmayan 6grenciler ve dgrenme sirasinda kafasina takilan
sorulari aninda 6gretmenine sorarak donit-dizeltme isteyen &grenciler igin dgdretim
kalitesi oldukca etkilenecektir (Talbert, 2012).

Ters-ylz 6grenme modelinin dégretime en énemli katkilarindan biri olan zaman ve
mekandan bagimsiz olarak 6grenmeler sunmasi bazi durumlarda dederini Yyitirebilir.
Ogrencinin bilgisayar basinda fazla zaman gecirmek istemesi, hazirlanan videolar diginda
da bilgisayari kullanmak istemesi, 6grenci dikkatinin ¢cabuk dagilmasi, 6gretmenin ve
ailenin 6grenci Uzerindeki kontrolunlin azalmasina sebep olacagi gibi 6grencilerin
videolardan o6grenmesi gereken bilgileri yanlis 6grenmeler yaparak o6grenmesi, bu
ogrenmelerin duzeltiimesi icin harcanan zaman da farkh problemlerin ortaya g¢ikmasini
saglamaktadir.

Ogrencilerin videoyu izlemis olmak icin kisa siirede videolarin tamamini izlemeye
calismasi, 6grenmenin kalitesini dugurdr ve video izlemenin disinda égrencilerin yapmasi
gereken gorevleri uygulayip/uygulamadiklari bilinemez (Bergman ve Sams, 2012).

Ogretmenlerin teknolojik anlamda yetersiz bilgi ve beceriye sahip olusu, 6grencilerin
evde Uzerine galisacaklari videonun icerik anlaminda sade ve etkisiz 6gelerden olugmasi,
hazirlanan videolarin 6grencilere hitap edecek dizeyde olmayisi, video kalitelerinin disik
olusu, &gdrencilerin cesitli sebeplerden dolayi videolari izleyememesi modelin diger
dezavantajlari arasinda sayilabilir (Milman, 2012).

Bu modelin faydali bir sekilde uygulanip, basarili sonuglar alinabilmesi i¢in 6gretmen
ve Ogrencilere, bilgilendirici, motivasyonlarini artirici ¢galismalar yapilmasi gerekmektedir
(Johnson, 2013).

1.2. Aragtirmanin Amaci

Arastirma surecinde 6grencilere uygulanacak olan ters-yuz sinif 6gretim modeli ele
alinmigtir. Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilarina ve derse kargi olan
tutumlarina etkisine bakilmistir. Ogrenci ve veli gorusleri 1siginda degerlendirmeler
yapilarak bu teknigin matematik dersinde kullaniminin ve o6grencilerin égrenmelerine
etkisinin ne él¢clide olduguna dair sonuglar ortaya konmustur. Bu baglamda arastirmanin
amacl, ortaokul 7.sinif matematik dersi “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler”
konusunda ters-ytz sinif 6gretim modelinin dgrencilerin akademik basarisina etkisini,
ogrenci ve veli goruslerinin belirlenmesi ve 6grencilerin derse yodnelik tutumlarina etkisini

incelenmektedir.
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1.3. Aragtirmanin Problemi

7. sinif matematik dersi “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler’
konusunda ters-ylz sinif modelinin égrencilerin akademik basarilarina, derse yonelik

tutumlarina, 6grenci ve veli goruslerine etkisi nasildir?

1.4. Aragtirmanin Alt Problemleri

1. 7.Siniflarda “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler” konusunda ters-
yuz sinif dgretim modeli kullanilarak tasarlanan matematik 6grenme ortaminin
ogrencilerin akademik basarilarina geleneksel yonteme gore etkisi nasildir?

2. 7.Siniflarda “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler” konusunda
uygulanan ters-ylz sinif 6gretim modeline iliskin &grencilerin derse yodnelik
tutumlari nasil degisim gostermistir?

3. 7.Siniflarda “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler” konusunda
uygulanan ters-ytz sinif 6gretim modeline iliskin 6grenci gérusleri nasildir?

4. 7.Siniflarda “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler’ konusunda

uygulanan ters-yuz sinif 6gretim modeline iliskin veli gérusleri nasildir?

1.5. Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Ogrencilerin en ¢ok sikinti yasadigi derslerden biri olan matematik dersinin bu denli
olumsuz bir sekilde 6n planda olmasinin sebebi, soyut bir ders oldugundan o&tira,
yeterince somutlagtirilamamasi ve anlagilamamasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerinin matematik ile ilgili olumsuz disincelerinin ardinda yatan ve dersten
korkmalarina sebep olan temel degisken ise dersi anlayamamaktir. Konuyu yeterince
kavrayamayan o6grenci evine gittiginde, yeterince anlayamadigi konu ile ilgili édevler
yapabilmesi de ¢ok olasi bir durum olmadigindan, bir sire sonra 6grenci derse ait olumlu
duygularini tek tek kaybetmekle birlikte artik matematik dersini basaramayacagina dair bir
durus icerisinde girmektedir. Ancak ters-yuz sinif 6gretim modeli ile 6grencilerin temel
problemi haline gelen “dersi anlayamama” durumunu ortadan kaldirabilecek veya bu
durumun derecesini azaltabilecek calismalarin mevcut olacadr bu modelde, 6gdrenciler
evde konuyu hazirlanan videolar araciligi ile 6grenerek okula geldikten sonra okulda konu
ile ilgili anlamlandiramadiklari yerleri 6gretmen ve arkadaslari ile tartisma imkani
bulacaklar ve bunlarin Uzerine ¢ok sayida alistirma ve soru ¢6zimi yaparak konuyu
derinlemesine 6grenmis olacaklardir. Ayrica 6grencinin konuyu okulda &grenerek evde
Odevi yalniz basina yapmasl yerine, hazirlanan c¢esitli materyal ve videolar araciliiyla

konuyu evde 06grenip okulda ¢ok sayida alistirma ve etkinlikler yapmasi konunun
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pekisecegi bolimde yalniz basina kalmamasi égrenmeler icin énemli bir faktérdir. Hatta
bu sirecgten kafasinda soru isaretleri ile gikan 6grenciler ise evlerine gittiklerinde videolari
tekrar tekrar izleyerek, orda yer alan konu anlatimi ve ¢6zUmlld sorular inceleyerek
ogrenmelerini tamamlayabilir, kendilerini daha iyi gelistirebilirler. Ayrica bu modelin bir
diger 6nemli noktasi ise 6grencilerin kendi bireysel hizlari dogrultusunda 6grenmeler
gerceklestirmesi ve videolar tekrar tekrar izleme firsati bulabilmesidir. Bu sayede gec
ogrenen oOgrenciler, videolari birkag seferde izleyerek daha verimli 6drenmeler
gerceklestirebilir. Sinif ortaminda 6drenmekte zorluk ¢eken o6grencilere de istedikleri,
kendilerini rahat hissettikleri yerlerde 06gretim imkani bulabilecekler. Bu model ile
ogrenciler fiziksel, zihinsel ve psikolojik yonden kendilerini hazir hissettikleri zamanlarda
videolari izleyerek daha verimli 6grenmeler gergeklestirmesi muhtemeldir.

Bu durumlar dikkate alindiginda ters-yuz sinif modelinin matematik dersinde
geleneksel dgretime gére faydali sonuglar ortaya koyaca@i disilmektedir. Ogrencilerin
derse hazir bir sekilde konuya hakim olarak gelmeleri ve derste alistirma-soru ¢ézimu ile
desteklenmeleri  konunun &Agrenilmesini  ve i¢sellestiriimesini  etkileyen olumlu
etmenlerdendir.

Matematik dersinin PISA ortalamalari ve 0Ogrencilerin derse yonelik gorusleri
incelendiginde, matematik dersinin dgretimine yonelik yeni acilimlarin yapiimasi gerekliligi
ortadadir. Ogrencilerin akademik basarilarini yukari gekerek égrencilerin derse yonelik
olumsuz algilarini degistirecek bir uygulama ihtiyaci hissedilmektedir. Ters-yliz sinif
modelinin matematik dersine olasi etkileri g6z o6nlne alindidinda arastirmanin
sonuglarinin olumlu sonug¢lanmasi durumunda matematik dersine yonelik olumsuz imajin
degistirimesinde ve olumlu hale getiriimesinde o6nemli faktdér haline gelecegi
dusuntlmektedir. Hatta daha sonrasinda bu modelin diger dersler i¢in de uygulanmasi

dusunulebilir.

1.6. Aragtirmanin Sinirhiliklar

Bu arastirmanin sinirhiliklari maddeler halinde sunulmustur:

e Arastirma 2016-2017 Egitim Ogretim yilinda matematik dersi kapsamindadir.

e Arastirma Giresun ilinde bulunan bir devlet okulunda 7.sinifta 6grenim gdéren
toplam 52 égrenci ile sinirlidir.

e Arastirmanin uygulanma suresi, bir haftasi deneme ve yazili sinav olmak lzere
toplam 7 hafta ve 35 ders saati cergevesindedir.

e Arastirma Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda 7.sinifta yer alan

“Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler” konusu ile sinirlidr.
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1.7. Aragtirmanin Varsayimlari

Bu arastirmanin varsayimlari maddeler halinde sunulmustur:

Arastirma surecinde deney ve kontrol gruplari kontrol edilemeyen diger dis

faktorlerden esit duzeyde etkilenmigtir.

Deney ve Kontrol Gruplari i¢cin yontem acgisindan uygulamadaki tek farkin Ters-

Yiz Sinif Modeli destekli 6gretim dogrultusundaki uygulamalar oldugu

varsayllmistir.

e Arastirmaya katilan 6grencilerin uygulanan testleri ve olgekleri dnemseyerek ve
samimi olarak cevaplandirdiklari varsayiimaktadir.

e Arastirmaya katilan 6grencilerin ve velilerin mulakatlari 6nemseyerek ve samimi

olarak cevap verdikleri varsaylimaktadir.

1.8. Tanimlar

Ogretim: Ogrenme olayini gergeklestirmek igin yapilan sistemli beceri kazandirma
olayidir (Celikkaya, 1997).

Matematik Ogretimi: “Kisiye gunlik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri
kazandirmak, ona problem ¢dézmeyi 6gretmek ve olaylari problem ¢ézme yaklasimi iginde
ele alan bir diistince bicimi kazandirmaktir” (Altun, 2004:7).

Ters-Yiiz Sinif Ogretim Modeli (Flipped Classroom Modeli): Okulda dersin teorik
kisminin dgrenildigi sinif diginda ise 6devin yapildigi modelin tersine uygulanarak, sinif
diginda teorik dersin 6grenildigi okulda ise uygulama agirlikli ¢aligmalarin yapildigi
modeldir.

Geleneksel Ogrenme: “Unite ve konulari, kazanimlari belirlenmis, egitim ve sinama
durumlarini 6gretmenlerin kendi yetisme tarzlari ile belirledikleri, cogunlukla diz anlatima
dayali bir dgretim gergeklestirme slrecidir. Ezbercilige dayal bilgi aktariminin esas
alindigi, batin faaliyetlerin 6gretmende toplandigi, 6grencinin pasif konum kaldigi
o6gretme yontemidir” (Fidan, 1985: 168).



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cergevesi

Ters-ylz sinif modeli teknolojinin gelisimi ile parlayan ve geligsen bir model oldugu
Uzere, teknolojik gelisimin ve bilgisayar kullaniminin iyiden iyiye yayildigi son 10 yil
icerisinde yogun bir bigimde kullaniimaya baslanmis ve zamanla akademik alan yazinda
kendine yer bulmustur. Ozellikle Khan Akademi’'nin kurucusu olan Salman Khan’'in TED
Talks (Tecnology, Entertainment, Design) Konferansindaki (2011) konugmasinda Flipped
Classroom modeline yer vermesiyle, modell diinyaya tanitarak popdileritesini artirmis ve
alan yazinda daha fazla yer edinmesine vesile olmustur. Bu sebepten 6tiri alan yazinda
2011 yih dncesi galismalar oldukga kisithdir. 2011 yilindan sonraki surecte ise yurt disi
kaynakl akademik calismalar basta olmak Uzere yurt igi tez ve makalelerde gozle gorulur
bir artis s6z konusu olmustur. Bu ¢alismalari inceleyecek olursak calismalarin buyuk bir
kismi ters-yiz sinif modelinin gergek anlamda egitimde akademik basariyi
artinip/artirmadigini  sorgulamaktadir. Bununla beraber o6grencilerin bu modele karsi
takindigi tutum, algi, kalicilik, elestirel disinme, motivasyon, memnuniyet ve 6grenci
goruglerinin incelenmesi gibi cesitli degiskenler gerek nicel gerek nitel gerekse karma
yontemler aracihdiyla cesitli branglar (zerinden mercek altina alinmistir. Yapilan
¢alismalarin bir kismindan ortak sonuglara ulasildigi gibi farkli (zit) sonuglarda ortaya
koyan c¢alismalar olmustur. Bu sebeple ¢esitli degiskenler agisindan etkisi incelenen ters-
yuz sinif modelinin kesinlik igeren bir sonucu yoktur.

Day ve Foley (2006) tarafindan Universite égrencilerinin insan-Bilgisayar Etkilesimi
dersinde uygulanan ters-yuz sinif modeli kapsaminda 6grencilerin basarilarinin
geleneksel yonteme nazaran daha yuksek oldugu ve 6grencilerin modele karsi olumlu
tutum icerisinde olduklari ifade edilmistir.

Pierce ve Fox (2012) tarafindan yapilan c¢alismada 71 Universite 6grencisinin
Eczacilik Egitimi dersi Uzerinde uygulanan ters-yuz sinif modelinin geleneksel yonteme
gore ogrencilerin akademik basarilarini daha yukari ¢ektiginden ve model ile ilgili olumlu
gorusler bildirdikleri géralmustar.

Moravec, Williams, Aguliar-Roca, O’Down (2010) tarafindan Kaliforniya
Universitesinde Biyolojiye Giris dersi (zerinde uygulanan ters-yiiz sinif modelinin
sonucunda sinav basarilarinin % 21 arttigindan bahsedilmigtir.

Kapgik (2014) tarafindan Tubitak projesi kapsaminda 7. Sinif égrencilerinin Sosyal

Bilgiler dersinde uygulanan ters-yuz sinif modeli sonucunda, kontrol grubu (geleneksel
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yontem) &égrencilerinin % 15,58 basar artisi gerceklestirdigi, deney grubu égrencilerinin
ise % 30 basari artisinda bulundugu ortaya konmustur.

Tune, Sturek ve Basile (2013) tarafindan lisansusti 6grencilerine Tip Egitimi dersi
kapsaminda uygulanan ters-yiz sinif modeli, Baepler, Walker ve Driessen (2014)
tarafindan 1100 universite 6grencisine Kimya Dersi kapsamindan uygulanan ters-yuz sinif
modeli, Boyraz (2014) tarafindan Universite 6grencilerine ingilizce dersi kapsaminda
uygulanan ters-yiz sinif modeli ve McGivney, Brulle ve Xue (2013) tarafindan Universite
ogrencilerine Calculus Il dersi kapsaminda uygulanan ters-yliz sinif modeli sonucunda
ogrencilerin geleneksel yonteme gore akademik olarak daha basarili sonuglar aldigi
belirtilmistir.

Mason, Shuman ve Cook(2013) tarafindan Universite 6grencilerinin Muhendislik
Egitimi dersinde yapilan galismada ise uygulanan ters-yiz sinif modeli sonucunda
ogrencilerin geleneksel yonteme gore daha fazla basari elde etmesinin yanisira bu model
ile islenen derslerde daha fazla igerik islendigi ifade edilmistir.

Murphree (2014) tarafindan Universite 6grencilerinin Tarih Dersi Uzerine uygulanan
ters-yuz sinif modeli kapsaminda 6grenci basarisinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
arttigindan ve d&grencilerin ters-yiz sinif modeline iliskin olumlu tutum igerisinde
olduklarindan bahsedilmistir.

Touchton (2015) tarafindan Gniversite ogrencilerinin istatistik Dersi (zerine
uygulanan ters-yiz sinif modeli kapsaminda ise &grenci basarisinin ve O6grenci
memnuniyetinin geleneksel yonteme gére artis gosterdiginden bahsetmistir. Ogrenciler bu
modelin eglenceli oldugunu ve daha fazla 6grendiklerini ifade etmiglerdir.

Turan (2015) tarafindan Universite 6grencilerinin Bilgisayar Il dersi Uzerine
uygulanan ters-yiz sinif modelinin geleneksel yénteme goére akademik basari ve
motivasyon duzeylerini daha yukari ¢ektigi ancak bilissel ylklenmelerin ise daha dusuk
dizeyde kaldigindan bahsedilmis, alinan 6grenci gorusleri sonucunda ise 6grencilerin
modele yonelik olumlu gorasler bildirdigi belirtilmistir.

Ekmekgi (2014) tarafindan Universite 6grencilerinin ingiliz Dili Egitimi dersi Gzerine
uygulanan tersten yapilandirilmis yazma modeli (ders anlatimi ile 6devin yer degistirmis
hali) kapsaminda 6grencilerin akademik basarilarinin geleneksel yonteme nazaran daha
yuksek ciktigr ve dgrencilerin model ile ilgili olumlu tutuma sahip oldugu ortaya konmustur.

Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014) tarafindan Universite 6grencilerinin Lineer
Cebir dersi Uzerine uygulanan ters-ylz sinif modeli kapsaminda égrencilerin akademik
basarilarinin, sinif ici performanslarinin geleneksel yontem ile 6gretim goéren dgrencilere
gore istatistiksel olarak anlamli bicimde arttigi ve ters-ylz sinif modeline katilan

ogrencilerin model ile ilgili olumlu tutum ve gdrislere sahip oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Aydin (2016) tarafindan Universite 6grencilerinin Egitimde Materyal Tasarimi ve
Kullanimi dersi kapsaminda uygulanan ters-ylz sinif modeli sonucunda deney grubu
odrencilerinin akademik basari ortalamalarinin anlamh dizeyde arttigi ve ddev/gorev
stresi testi puanlarinin ise kontrol grubuna gére anlamli dizeyde disik oldugu
belirtilmistir.

Basal (2012) tarafindan Universite 6grencilerine yabanci dil dersi Gizerine uygulanan
ters-ylz sinif modeli kapsaminda 6grenci gorusleri alinmis ve 6grencilerin bu modele dair
olumlu goérusler bildirdigi ifade edilmigtir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, akademik basari ve tutum dediskenleri
acgisindan incelenen ters-ylz sinif modeli arastirmalarinda, akademik basari acisindan
geleneksel ydnteme gbére daha ylksek basari saglayan gruplarin model tzerinde olumlu
tutuma sahip olduklari gériilmustiir. Burada “Ogrenci basarili oldugu icin mi olumlu tutuma
sahip?”, yoksa “Model sayesinde olumlu tutuma sahip olan bireyler mi akademik basariyi
daha yukari ¢gekmistir?“ sorulari arastiriimaya degerdir. Yapilan arastirmalar tutum-basari
iliskisinde hangisinin digerini daha fazla etkiledigi ile ilgili farkh sonuglar ortaya
koymaktadir. Ornegin Reyes (1984) tarafindan yapilan bir arastirma sonucunda
matematige karsi olumlu tutum igerisinde olan &grencilerin, derse kargi olumsuz tutum
icerisinde olan dgrencilere gbre daha fazla basarili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Mc
Donough ve Shaw (1998) calismasinda égrenmeyle iliskili olan (6gretmen, okul, ders)
seylere kargi geligtirilen tutumlarin yabanci dil 6grenimindeki basariyi etkiledigini ifade
etmektedir. Peker, Mirasyedioglu ve Yalin (2003) tarafindan yapilan calismada ise
matematige yonelik olumlu tutum puani ile basari puani arasinda pozitif ve anlamli bir
iliski oldugu sonucu ortaya cikmistir. Asci (2004) tarafindan yapilan calismada ise
yasanan basarilarin tutumlari olumlu bir sekilde etkiledigini ifade etmis ve bunu Sosyal
Bilgiler dersinde basarisiz olanlarin derse yoénelik tutumlarinin diasuk olmasiyla
aciklamistir.

Cok sayida farkli alanin birbirinden farkli derslerine uygulanan ( Eczacilik Egitimi,
Biyolojiye Girig, Sosyal Bilgiler, Tip Egitimi, Kimya Dersi, ingilizce, Calculus Il, Mihendislik
Egitimi, Tarih Dersi, istatistik, Bilgisayar Dersi , Yazilim Muhendisligi Dersi , Arkeoloji,
Lineer Cebir, insan-Bilgisayar Etkilesimi dersi) ve sonucunda akademik basarilarda
anlamh degisimler elde eden bu model her gegcen gun yayginlasmakta ve uygulanma
orani artmaktadir. Bunu alanyazinin son ddénemdeki yogunlugundan da anlamak
mdmkindir. Ayrica ters-ytz sinif modelinin dogru uygulamalar olusturuldugunda tim
branglara uyarlanabilecek yeterlilikte ve gecerlilikte bir egitim modeli oldugu, bu esnekligin

diger modeller incelendiginde buyik énem tasidigi belirtiimektedir (Dill, 2012).
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Uygulanan ters-yuz modellerinin bir diger énemli 6zelligi ise farkli tirden egitim
kurumlarina adapte edilebilen bir sistem olmasi sayesinde farkli cografyalarda yasayan
farkli sosyo-ekonomik diizey ve farkli kiltlrel gruplara mensup, farkl tir ve kademedeki
ogrencilere uygulanarak 6grencileri basariya tasidigi séylenebilir (Johnson ve Renner,
2012).

Tam bu arastirmalara ragmen, gun gectikge yaygin bir kullanim agina sahip olan
ters-ylz sinif modelinin asil amacinin sinifta gecirilen zamanin 6grencileri adina en etkili
ve en verimli bicimde kullaniimasinin saglanmasidir. Yani sinif igerisinde verilmek istenen
bilginin ¢esitli materyaller araciligiyla daha 6nceden 6grencilere kazandirilarak, kazanilan
zamanin 6grenciye ayrilmasi planlanmistir. Bu kapsamda vyapilan arastirmalar
incelendiginde:

Carlisle (2010) tarafindan Amerika Birlesik Devletleri Hava Kuvvetleri 6grencilerinin
Bilgisayar Programlamaya Giris dersinde uygulanan ters-yuz sinif modeli kapsaminda
ogrencilerin siniftaki zamanin aktivite ve uygulamalara ayrilmasindan memnun olduklari
ifade edilmistir.

Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014) tarafindan Universite 6grencilerinin
isletmeye Giris dersinde uygulanan ters-yiiz sinif modeli kapsaminda égrenciler modelin
uygulamalari sirasinda kendilerini daha iyi hissettiklerinden ve 6gretmen ile daha fazla
zaman gegirebildikleri icin daha fazla soru sorma imkani bulduklarini bunun da
o6grenmelerini kolaylastirdigindan bahsetmislerdir.

Ters-yuz sinif modeli ile geleneksel sinif modeli karsilastirmalarinda ters-yiz sinif
modelinin akademik basariyi etkilemede istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya
koyamadigi durumlar da mevcuttur. Bazi érneklemler ve bazi dersler lGzerinde beklenen
etkiyi saglayamamis olup yine de begenildigi durumlar oldugu gibi gereksiz bir uygulama
olarak nitelendirilen ¢alismalar da mevcuttur.

Davies, Dean ve Ball (2013) tarafindan universite 6grencilerine verilen Excel Egitimi
kapsaminda uygulanan ters —yuz sinif modeli yénteminin égrencilerin akademik basarilari
Uzerine geleneksel yonteme gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturamamasina
karsin égrencilerin motivasyonlarini artirdigi ve modeli etkileyici bulduklari ifade edilmistir.

Yavuz (2016), tarafindan lise 6grencilerine Paket Programlama dersi kapsaminda
uygulanan ters-ytz sinif modeli sonucunda akademik basari puanlarinin farkhlasmadigi
ortaya cikmistir. Ancak ogrencilerin modeli begendikleri ve diger derslerde de
kullaniimasini istediklerini belirtmistir.

Johnson ve Renner (2012) tarafindan lise o6gdrencilerinin Bilgisayar dersinde
uygulanan ters-yiz sinif modeli kapsaminda ise &grencilerin akademik basarilarinin

geleneksel yonteme gore herhangi bir farklihk ortaya koyamadigi belirtiimis. Ayrica ters-
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yuz sinif modeli hakkinda 6grencilerin olumsuz goérus bildirerek geleneksel yontemde
6grenim goren égrencilere gore daha az soru sorduklari ifade edilmigtir.

Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin (2013) tarafindan Universite
ogrencilerinin Hemsirelik Egitimi dersinde uygulanan ters yuz sinif modelini akademik
basari ve 6grenci memnuniyeti agisindan incelenmistir. Sonuglar beklenenin aksine, ters —
yuz sinif modeli uygulanan grubun akademik basarisinin geleneksel yontem uygulanan
grubun akademik basarisina goére anlamhi bir fark yaratmasina ragmen, o6grenciler
modelden memnun olmadiklarini ifade etmislerdir.

Butzler (2014) tarafindan universite 6grencilerinin Cevre Bilimi dersinde uygulanan
ters-yliz sinif modeli kapsaminda ogrencilerin geleneksel yonteme gbére hem akademik
basarilari hem de memnuniyetleri incelenmistir. Ancak ters-yliz sinif modelini geleneksel
ydénteme goére ne akademik basari agisindan ne de égrencilerin memnuniyeti agisindan
anlamli bir fark ortaya koyamamistir.

Bu calismalarda ifade edildigi Uzere gruplarin bireysel farkliliklari, seviyeleri, ilgi-
ihtiyaglari, derslerin icerik ve kapsami, uygulayicilar gibi bircok degisken bu sistemin bir
parcasidir ve bu pargalarin uyumu/uyumsuzluguna gore her tirli sonuca ulasilabilir.

McLauglin ve arkadaslari (2013) tarafindan Universite 6grencilerinin ters-yiz sinif
modeli uygulamalari kapsaminda akademik basarilari ve 6grenci mesguliyetleri
incelenmis olup, arastirma sonucunda modelin akademik basariya herhangi bir katkisinin
olmadigi ancak 6grenci mesguliyetini artirdigi ifade edilmistir.

Overmyer (2014) tarafindan Universite 6grencilerinin Cebir dersinde ters-ylz sinif
modeli uygulanmig ve akademik basari agisindan geleneksel yonteme gore herhangi fark
ortaya koyamamistir.

Howell (2013) tarafindan lise 6grencilerinin Fizik dersinde uygulanan ters-yiz sinif
modeli kapsaminda akademik basarilarinin geleneksel yonteme gore istatistiksel olarak
anlaml bir fark ortaya koyamadigi ifade edilmistir. Ancak ayni ¢alismada 6grenci, egitimci
ve velilerin ters-ylz sinif modelini geleneksel yonteme gore tercih ettikleri belirtiimistir.

Ters-ylz sinif modeli beceri 6gretimi ve gelisimi kapsaminda da incelenmistir. Bu
calismalar incelendiginde,

Sever (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, saglik problemi sebebiyle derse devam
edemeyen lisans 6grencisine, Bireysel Calgi-Keman dersinin iceriklerini kapsayan bir
video hazirlanmistir. Hazirlanan video sayesinde O6grenci dersin gereklerini yerine
getirecek yetiye erismesinin yani sira yapilan gérismede kendini daha rahat (performans
kaygisindan uzak) hissettiginden ve dersin kendisi igin daha verimli hale geldiginden

bahsetmistir.
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Mizik dersinde gerceklesen bu uygulama da &égrenci videolari izledikten sonra
enstrimani parca parca ¢almaya calisarak, istedigi yerde durup gerekli tekrarlar yaparak
elde edilmesi gerekilen yetiyi kazanmistir.

Gannod, Burge ve Helmick (2008) tarafindan Miami Universitesi Yazilim
Muhendisligi 6grencileri Ustinde uygulanan ters-yliz sinif modeli kapsaminda 6grencilerin
yazilim becerileri gelisiminde kendine guvenme duzeyleri ve derse katilim dizeylerinde
artis saptanmistir.

Talbert (2012) tarafindan Universite 6grencilerinin Bilimde Bilgisayar Kullanimi
dersinde uygulanan ters-yliz 6grenme modeli sonucunda, baslangi¢ seviyeleri oldukcga
dusik olan o6grencilerin slire¢ sonunda gayet basarili bir is ortaya koydugundan ve
bireysel olarak teknik beceri edindiklerinden bahsetmistir.

Ogrenme-6gretme faaliyetlerinin bir diger bas aktorii ise motivasyondur. Motivasyon
ile egitim slrecinin istenen sekilde olmasi saglanabilir (Onaran, 1991). Ters-ytz sinif
modelinin motivasyona olan etkisi de incelenmigtir. Bu ¢alismalar incelendiginde,

Sezer (2015) tarafindan 6.sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersi Uzerine uygulanan
ters-yliz sinif modelinin dgrencilerin  6grenme ve motivasyonlari Uzerine etkKisi
incelenmistir. Arastirma sonunda ters-ylUz sinif modelinin geleneksel ybnteme gobre
akademik basari ve motivasyonu artirmada daha etkili oldugu sonucunda ulasiimistir.

Zappe, Leicht, Messer, Litzinger ve Lee (2009) tarafindan Universite égrencilerinin
Yapi Endustrisine Giris dersinde uygulanan ters-yliz 6grenme modeli sonucunda
ogrencilerin ders éncesinde video kullanmaya istekli olduklari ve modele karsi algilarinin
olumlu oldugunu ifade etmiglerdir.

Chen, Wang, Kinshuk ve Chen (2014) tarafindan lisansustu égrencilerinin Bilgisayar
dersinde uygulanan ters-ylz sinif modeli sonucunda, modelin édrenci motivasyonunu
artirdigini ifade etmisgtir.

Enfield (2013) tarafindan Universite 6grencilerine uygulanan ters —ytz sinif modeli
kapsaminda ise o6grenciler modelin ddrenmeye tesvik ettiinden ve bagimsiz 6grenme
Ozyeterliligini artirdigindan bahsetmiglerdir.

Ters-yliz modelinin diger farkh degiskenlere gore incelendidi ¢alismalari da gézden
gecirmeliyiz,

Foertsch, Moses, Strikwerda, ve Litzkow (2002) tarafindan Universite 6grencilerine
uygulanan ters —yliz sinif modeli kapsaminda dgrencilerin model ile dersin faydasinin ve
degerinin arttigini ifade ettikleri belirtilmistir.

Kong(2014) tarafindan ortaokul 6grencilerinin Beseri Bilimler dersi kapsaminda
uygulanan ters-yliz sinif modeli sonucunda, modelin elestirel disiinme becerilerini ve bilgi

okur yazarhgini artirmada olumlu etkileri oldugu ifade edilmigtir.
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Wetterlund (2009) tarafindan Universite 6grencilerinin arkeolojiye ait kavram ve
bilgilerin 6gdrenilmesi adina uygulanan ters-yuz sinif modeli kapsaminda sanal mize
olusturularak dgrencilerin arkeolojiye dair bazi becerilerinin geligtiriimesi amaclanmistir.
Arastirma sonucunda o6grencilerin dersi 6grenme slrecinde konunun anlasilabilirliginin
arttigi ve kisa zamanda etkili 8grenmeler gercgeklestigi yorumlarinda bulunulmustur.

Strayer (2012) tarafindan Universite égrencilerinin istatistik dersinde uygulanan ters-
yuz sinif modeli sonucunda, modelin uygulandigi 6grenci grubunun yenilige ve isbirligine
geleneksel 6grenim goren 6grencilerden daha acgik oldugundan fakat 6grenme goérevine
yonelme agisindan daha disik memnuniyete sahip olduklarindan bahsedilmistir.

Kara (2016) tarafindan Tip Faklltesi 6grencilerinin stajlarinda uyguladiklari ters-ylz
sinif uygulamasina dair 6grenci memnuniyetleri ve deneyimleri degerlendiriimesi
sonucunda, d6grencilerin modelden ¢ok memnun kaldiklari ve diger stajlarda da bu

modelin uygulanmasini énermislerdir.

2.2. Literatiir Taramasinin Sonucu

Ters-Yuz Sinif Modeli ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde ilk dikkat ceken
durumun, modelin uygulandigi derslerin ¢esitliligi olmustur. Birgok derse uygulanabilecek
ve her birinden olumlu sonuglar elde edilebilecek ¢alisma modelleri oldukga kisithidir.
Ters-ylz sinif modeli bunlardan bir tanesidir. Bu ders ¢esitlige ragmen arastirmalarin ¢ok
blylk bir kisminin sonucunda akademik basari artisi, derse yonelik olumlu yénde tutum
degisikligi, derse yonelik motivasyon artigi, beceri gelisimi ...vb gibi derse yonelik olumlu
sonugclar ortaya koymakla birlikte (Day ve Foley (2006), Pierce ve Fox (2012), Moravec,
Williams, Aguliar-Roca, O'Down (2010), Kapcik (2014), Tune, Sturek ve Basile (2013),
Boyraz (2014), Mason, Shuman ve Cook (2013), Murphree (2014), Touchton (2015),
Turan (2015), Ekmekgi (2014), Love,Hodge, Grandgenett ve Swift (2014), Aydin (2016),
Basal (2012), Carlisle (2010), Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014), Sever
(2014), Gannod, Burge ve Helmick (2008), Talbert (2012), Sezer (2015), Zappe, Leicht,
Messer, Litzinger ve Lee (2009), Chen, Wang, Kinshuk ve Chen (2014), Enfield (2013),
Foertsch, Moses, Strikwerda, ve Litzkow (2002), Wetterlund (2009), Strayer (2012), Kara
(2016)) sayisi az da olsa bazi arastirmalarda da olumsuz sonuglar ortaya koyulmustur
(Davies, Dean ve Ball (2013), Yavuz (2016), Johnson ve Renner (2012), Missildine,
Fountain, Summers ve Gosselin (2013), Butzler (2014)). Ancak olumsuz sonuglanan
uygulama sayisini tim arastirmalara oranladigimizda elimizde ¢ok disik yuzdeli bir veri
kalmaktadir. Yani ters-yiz sinif modelinin sonuglari blylk oranda olumlu sonuglar

doguracak niteliktedir.
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Ayrica yapilan arastirmalar incelendiginde aragtirmalarin yaklasik %8%’i Universite
ve lisansUstl 6grencilerine uygulanmis olup, ¢alismalarin ¢ok disuk bir kismi lise ve
ortaokul duzeyine uygulanmigtir. Ortaokul 6grencilerine bu modelin az uygulanmasinin
sebebi olarak dgrencilerin evlerinde video oynatici, bilgisayar, tablet, video oynatici...vs
olmayigindan veya bir sekilde temin edemeyecegi disincesinden kaynaklanabilecegdi gibi
ogrencilerin izlemeleri gereken videolara karsi sorumluluk goéstermeme durumu ile karsi
karsiya kalma dusuncesi olabilir. Bu sebeple ortaokul 6grencilerinin yer aldigi calismalara
oldukca az yer verilmistir. Ancak matematik dersinin temellerinin atildigi ortaokul
doéneminde, égrencilerin akademik basarilarini olumlu sekilde farklilastiracak, dgrencilerin
matematik dersine olan bakis acilarini dedistirecek ve &grencilerin derse yonelik
goruslerini pozitif yonde etkileyebilecek olan bu modelin bir sekilde ortaokuldan itibaren
kullaniminin yayginlastirilmasi gerekmektedir. Bu model daha ¢ok Universite dizeyinde
degil de soyut bir ders olan matematik dersini somutlastiracak sekilde dizenlenen
videolar ile desteklenerek ortaokul édrencilerine uygulanmasi gerektigi kanaatindeyiz. Bu
sayede 6grenciler anlamlandiramadiklari konulari tekrar tekrar izleme firsati elde ederek,
soyut bir dersi somutlastirma konusundaki zorlanmalarini giderecek videolar ile
desteklenmis olacaktir. Bu sebeple calismamizi ortaokul 7.sinif égrencilerinin matematik
dersinde uygulayarak, &drencilerin anlayamadiklari konulari tekrar tekrar izleyerek
anlamlandirmasini ve okula geldiklerinde daha fazla soru ¢6zerek konuya hakimiyetlerini
artirmayi amagcladik. Ayrica ¢alismalarimizin diger ¢alismalardan en buylk farki ise veli
gOruslerinin de arastirma dahilinde olusudur. Yapilan arastirmalarin hi¢ birinde velilerin bu
modele iligkin goruglerine yer verilmemistir. Egitim de basarinin sirrinin Ggli sacayag
benzetmesinden yola c¢ikarak 6grenci-0gretmen-veli Uglemesinin ortakligi ile elde
edilecegini ve egitim surecinin her asamasinda bu Ug¢lemenin surece dahil olmasini
benimsedigimizden 6tlara diger ¢alismalarda yer almayan veli gorasleri ¢calismamiza dahil
edilmistir. Bu sayede ters-yliz sinif modelinin uygulamasinda karsilasilan sorunlara
yonelik, modelin etkisine ydnelik, modelin olumlu ve olumsuz yanlarina yonelik gorugsler
ogrencilerin haricinde surece dahil edilen bir baska gézden de 6grenilmis olacaktir.
Ayrica, modelin uygulandigi  6grencilerdeki  degisimleri en yakin  bigimde
inceleyen/gdzlemleyen yine o 6grencilerin velileri olacagi igin dgrenciler ile ilgili en ¢arpici
tespitleri yine veliler araciligi ile elde edilebilecektir.

Uygulanan ters-yiz sinif modeline iliskin 6grenci gorusleri ile veli gorusleri
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari inceleyerek, 6drenci ve velilerin gézinden modelin
nasil gozdktugunu, hangi grubun modeli hangi acilardan dogru/yanhs algiladigini

karsilastirma firsati bulunmus olacaktir.
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Calismanin gergeklestiriimesinde bir diger amac¢ ise ortaokul 6grencilerinin
matematik dersinde bu uygulamaya rastlanmamis olmasidir. Bir ¢ok farkli derste
uygulanan bu modelin, ortaokul matematik dersinde &grencilere etkisini incelemek
arastirmaya deger bulunmustur. CUnkl zihinsel gelisim evreleri baz alindidinda
matematiksel temellerin atildigi 5. ve 6.siniftan sonraki siiregte 6grencilerin bir gogunun
olumsuz etkilendigi ergenlik donemi ile ders basarilarindaki dusustin énine gegebilecegdi

bir model oldugu dusuntlmektedir.



3. YONTEM

Bu bdliminde; arastirmanin gergeklestiriimesi icin kurgulanan hazirlik, izlenen yol
ve slreg belirtilmigtir. Arastirmay! kurgulama, veri toplama, gecerligi-guvenirligi saglama

ve verileri islemekle ilgili kullanilan “bilimsel sistem” agiklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada ortaokul 7.sinif 6grencilerinin ters-yiz sinif modeli kullanilarak
matematik dersi akademik basarilari incelenmis olup, égrencilerin model ile ilgili tutumlari
arastinlmigtir. Ayrica 6grenci ve veli goruslerini incelemek adina yari yapilandiriimis
gorusmeler yapilarak model ile ilgili dgrenci-veli gorusleri elde edilmistir. Yani arastirmada
hem nicel hem de nitel veriler birlikte kullaniimistir. Bu sebeple karma ydntem tercih
edilmigtir. Karma yontem, ayni ¢alisma igerisinde nitel ve nicel yontemlerin birlesmesi ile
daha butincidl bir anlayis ortaya konularak, incelenen durumun cesitli yonlerini
aciklamaya yardimci olmaktadir (Davies, 2000). Arastirmada karma ydntemlerden
aciklayici desen kullaniimistir. Bu desenlemede nicel agirlikh yapilan ¢alisma nitel
verilerle desteklenmektedir (Creswell vd., 2003). Baska bir ifadeyle nitel ¢calisma verileri,
nicel verileri yorumlamada desteklemek amaci ile tamamlayici nitelik tagimaktadir. Ayrica
maksatl olarak iki veya daha fazla analiz ya da veri toplama yolunun ayni arastirmada
kullaniimasina karma ydntem yaklasimi denir (Green, Krayder ve Mayer, 2005).

Arastirma konusunun nicel boyutunu incelerken ortaokul 7. Sinif matematik dersi
“Rasyonel Saylilar ve Rasyonel Sayilarda igslemler” konusunda ters-yiiz modelinin égrenci
basarisina etkisini arastirmak Uzere 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel
arastirma deseni kullanilmigtir.  Ayrica 6grencilerin  matematik dersi akademik
basarilarindaki degisimi incelemek Uzere Yavuz (2014) tarafindan geligtirilen Olgek,
matematik dersi tutumlarini incelemek lzere ise Onal (2013) tarafindan geligtirilen Slgek
kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunu incelemek amaciyla ise 6grencilerle ve velilerle
yari yapilandirilmis gorismeler yapiimis ve ogrenci ile velilerin ters-ylz sinif modeli ile

ilgili gorasleri alinmistir.

3.2. Arastirma Grubu

Calisma grubu 2016-2017 Egitim-Ogretim yili 1. Déneminde Giresun ili Teyyarediizi
Ortaokulu’ nda &grenim goéren iki grupta toplam 52 tane 7.sinif &3drencisinden

olusmaktadir. Arastirmanin drneklemi belirlenirken seckisiz olmayan 6rnekleme
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tirlerinden amagsal 6rnekleme ydntemi uygulanmistir. Calisma grubunun olusturulmasi
icin ekstra bir gcaba goésterilmemis olup halihazirda okulda var olan iki sube ile ¢alisiimistir.
Subeler ders 6gretmenine okul yonetimi tarafindan tayin edilen subelerdir. Subelerden
hangisinin deney grubu, hangisinin kontrol grubu olacagdi ise uygulanacak teknigin
ihtiyaglarina gore belirlenmistir. Ters- yuz sinif uygulamasinin dogasi geregi 6grenciler
derse ait konulari videolar araciigi ile 6drenmektedir, bu ylUzden o&grencilerin video
oynatici, tasinabilir bellek girisi olan Tv, bilgisayar, tablet,... vb bir ekipmana sahip
olmalari gerekmektedir. Subelerdeki 6grencilerin bilgisayar, tablet veya tasinabilir bellek
girisi olan televizyonlara sahip olma oranlari incelendiginde ise 28 kisilik 7/A subesinde bu
oran % 96, 24 kisilik 7/B subesinde ise bu oran % 75 olarak belirlenmistir. Bu sebepten
otart 7/A sinifi deney grubu, 7/ B sinifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. ( 7/A
sinifinda herhangi bir ekipmana sahip olmayan %4’lik 6grenci grubuna gerekli ekipman

saglanarak 7/A sinifi %100’e ulastinimigtir.)

Tablo 1. Gruplarin Cinsiyete Gére Dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %

Kiz 16 57 11 46

Cinsiyet Erkek 12 43 13 54
Toplam 28 100 24 100

Tablo 1 incelendiginde 28 kigilik deney grubunun 16 kiz ve 12 erkekten olustugu, 24
kisilik kontrol grubunun ise 11 kiz ve 13 erkekten olustugu gdértlmektedir. Toplam 52
6grencinin tamami 7 hafta boyunca uygulamalara eksiksiz olarak katilmiglardir.

Gorusmelerin yapilacagi 13 6grenci ve 11 veli belirlenirken ise amacl érnekleme
secimi yontemlerinden maksimum cgegitlilik 6rneklemesi yontemi uygulanarak, secilen 14
o6grencinin farkli 6zelliklerde 6grenciler olmasina dikkat edilmistir. Ayrica secilen 11 velinin
de farkh tirden veli profilleri yansitmasina 6zen gdsterilmistir. Amacli 6rnekleme,
arastirmaci tarafindan belirlenen 6zellikleri tasiyanlarin ve arastirmanin amacina uygun
olanlarin érnekleme dahil edilmesidir (Balci, 2004). Ogrenciler segilirken akademik
anlamdaki basari cesitliligi ve derslere katim durumuna dikkat edilmistir. Akademik
anlamda ¢ok basarili, basarisiz ve orta seviyeli 6grenciler dahil edilmistir. Derse katiima
durumuna bakarken ise derse surekli katilmaya c¢alisan dgdrenciler, arada sirada katilan
ogrenciler ve hi¢ katilmamaya calisan 6grencilerden segilenler dahil edilmigstir. Veli secimi
yaplilirken ise, 6grencisi ile ilgisine, ekonomik dlzeyine, veli-6gretmen iligkilerine bakilarak

her turll veli profilini yansitilacagi veliler arastirmaci tarafindan belirlenmigtir.
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3.3. Veri Toplama Araglari

3.3.1. Akademik Basar Testi

Arastirmada veri toplama araci olarak Yavuz (2014) tarafindan gelistirilen 25 soruluk
basar testi 6n test ve son test olarak kullaniimigtir. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Kurulu Baskanh§ ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi incelenerek rasyonel
sayllar konusu ile ilgili kazanimlara gére hazirlanan basari testi ilk olarak 36 soru
Uzerinden hazirlanmigtir. Daha sonra uzman goéritsu alinmak Uzere bu 36 soru matematik
egitimi alaninda doktorali bir uzman ile alaninda adi 6n plana ¢ikmis iki matematik
Ogretmenine gonderilerek sorular Uzerinde bazi sekilsel degisiklikler yapilmistir. Bazi
sorularin kazanimlari élgmede yeterli olmadigi gorulerek soru kokleri degistiriimistir. Bazi
sorular tamamiyla 6lgekten atilarak yeni sorular eklenmistir. Daha sonra 7.sinif 6grencisi
olup rasyonel sayilar dersi almig olan 4 6grenci Uzerinde 6n uygulama yapilmistir.
Ogrencilerin basari durumlari dikkate alinarak ders dgretmeni tarafindan segilmis olup, 4
6grencinin 1 tanesi orta seviyenin Uzerinde, 2 tanesi orta seviyede, 1 tanesi ise orta
seviyenin altindadir. Ogrencilerden sorulari sesli bir bigimde okuyarak g¢ézmeleri
istenmistir, bu sayede &grenciler tarafindan anlasilamayan vyerler tespit edilmeye
calisilmigtir.  Ogrenciler sorulari 49 dakika ile 64 dakika arasinda bir zamanda
bitirmislerdir. Bu sebeple uygulamanin bir ders saatini ge¢gmesi durumunda zorluk
yaratacagl disunuldaginden 36 soruluk testin 30 soruya indiriimesi kararlastirilarak 6
soru Olgekten cikariimistir ve uygulama siresi 40 dakika olarak belirlenmigtir. On
uygulama esnasinda 6grencilerden alinan donutler 1siginda da bazi sorularda sekilsel ve
anlasilabilirlik agisindan bazi dizeltmeler yapiimistir. Bu dizeltmelerin ardindan pilot
uygulama Ankara ili Yenimahalle ilgesindeki ortaokullarda 6grenim goéren 143 7.sinif
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonuglari incelendiginde ise test ortalamasi 15,17
net olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin dogru cevap sayilarinin 3 ile 29 arasinda
degiskenlik gosterdigi ve Olgek guvenirlik katsayisi (Alpha) 0,85 olarak bulunmustur.
Ayrica 6lgegin madde guglik ortalamasi 0,5 ve ortalama madde ayrim gicu ise 0,55’ dir.

Madde zorluk degerinin hesabi ise maddeye dogru cevap veren birey sayisi ile
toplam cevap veren birey sayisinin orani bigiminde bulunur. Bu degerin 0,2 ile 0,8
arasinda olmasi gerekmektedir. Deger 0,2 ye yaklastikga zor, 0,8 e yaklastikga kolay
olarak kabul edilir.

Madde Ayiricilik indeksi ise maddenin élgtiigii kazanima sahip olan cevaplayici ile
sahip olmayan cevaplayicly! ayirabilme gucudur. Konuya hakim olan dgrenci ile hakim
olmayan 6grenciyi ayirabilme gictdir. Bunun hesabi ise zor sorulara dodru cevap veren

6grenci grubunun toplam puaninin da ylksek olmasi iligkisine dayanir. Zor sorulara dogru
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cevap veren dgrenci grubunun, toplam puanlari digslk geliyor ise bu sorularda bir sikinti
oldugu varsayilmaktadir. Bu iligkiyi daha iyi anlayabilmek igin asagidaki tablonun

incelenmesi yeterlidir.

Tablo 2. Madde Ayirm Giigligiine Gére Yapilacak islemler Tablosu

Madde Ayirim Gugligu Yapilacak islem

0,19 dan dusuk olan sorular Tamamen degistiriimesi yada o6lcekten ¢ikariimalidir
0,20 ile 0,29 arasi olan sorular  Uzman goérusu ile gelistiriimesi gerekir

0,30 ile 0,39 arasi olan sorular  Oldukga iyi bir sorudur

0,40 ve daha ylUksek sorular Cok iyi bir sorudur

Uzmanlar madde ayirim gucunun 0,30 dan yuksek olan sorulari kullanilabilir olarak
nitelendirirken, iyi bir sorunun madde ayirim gucinin 0,40 dan yiksek olmasi gerektigini
belirtmektedirler. Olgekte yer alan 30 soru madde ayiricilik indeksi ve madde giicliikleri

beraber incelenerek bazi sorularin dlgekten cikariimistir.
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Tablo 3. Olgekte Yer Alan Sorularin Madde Gugliikleri ve Madde Ayrim Gugleri

Madde Guaglagu Madde Ayrim Gucu
1 0, 783 0, 344
2 0, 825 0, 382
3 0, 566 0, 470
4 0, 538 0,512
5 0, 538 0, 503
6 0, 524 0, 379
7 0, 552 0, 377
8 0,573 0, 491
9 0, 650 0, 517
10 0, 762 0, 324
11 0, 552 0, 167
12 0, 413 0,514
13 0, 343 0, 270
14 0, 385 0, 400
15 0, 601 0, 453
16 0, 727 0, 566
17 0, 503 0, 526
18 0, 420 0, 410
19 0, 503 0, 584
20 0, 329 0, 436
21 0, 280 -0, 035
22 0,573 0, 584
23 0, 336 0, 602
24 0, 287 0, 399
25 0, 476 0, 544
26 0, 587 0, 429
27 0, 364 0, 510
28 0, 497 0, 454
29 0,434 0, 591
30 0, 252 0, 291
Ortalama 0, 506 0, 557

Tablo 3 incelendiginde 11, 13, 21, 24 ve 30. sorularin guglikleri ile ayirim gugleri
incelendiginde olgekten c¢ikariimalarina karar verilmistir ve dlgek son halini 25 soru olacak

bicimde almistir. Olgegin tamami Yavuz (2014) tarafindan hazirlanmistir.

3.3.2. Matematik Tutum Olgegi

Arastirmada 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini incelemek amaciyla Onal
(2013) tarafindan gelistirilen ortaokul &grencilerine yoénelik matematik tutum dlcegdi

kullanilmistir. ilk olarak Onal tarafindan ilgili literatiir incelenerek 45 maddelik bir madde
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havuzu olusturulmustur. Ancak daha sonra dlgme degerlendirme ve matematik egitimi
alaninda uzman akademisyen gorisleri uyarinca dlgekteki madde sayisi 39’ a indirilmistir.
Madde azaltiimasina gerekge olarak ise tutumun bilissel, duyussal ve psikomotor dgeleri
dikkate alinmistir. Olgekte yer alan 39 maddenin 20 tanesi olumlu, 19 tanesi ise olumsuz
tutum maddelerinden olusmaktadir. Olgegin kag dakikada tamamlanacagini anlayabilmek
icin ise 4 ddrenciye 6n uygulama yapilmistir. Ogrencilerin en fazla 15 dakika icerisinde
Olcegi tamamladigi gorulerek arastirmaci olgeklerin uygulanma suresini 15 dakika olarak
belirlemistir. Olgek 5'li likert seklinde derecelendirilmistir, bu dereceler “tamamen
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, kesinlikle katilmiyorum” seklindedir.
Olcek Ankara ili Cankaya ilcesine bagh iki farkli dézel egitim kurumuna devam eden 311
ortaokul dAgrencisine uygulanmistir. Uygulama sonrasinda uygulanan toplam madde
korelasyonu sonucunda 17 madde olcekten atilarak dort Ust bilesenli 22 maddelik bigimini
almistir. Yapilan faktor analizi sonucunda madde ylki 0,40'in Gzerinde olan maddeler o
faktorle sayillmis olup Tablo 2. de yer alan maddelerin yikleri 0,537 ile 0,767 arasinda

degisim gostermigtir.

Tablo 4. Faktor Analizi ile Maddelerin Faktor Yukd Dagilimi

Maddeler 1.Faktor 2 Faktor 3.Faktir 4.Faktor
(Tigi) (Kaym)  (Cahsma) (Gereklilik)

m3 767

m3 756

m4 737

m1 694

m2l 636

ml3 630

m23 .592

m2 588

mlé 584

m19 537

m32 594

mé 692

ml0 640

m33 619

m3o 600

m29 754

m9 610

mll 605

ml3 541
m3s 739
m33 726
m30 618

212 madde 10 madde S madde 4 madde 3 madde
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Tablo 4‘e gore, faktor analizleri sonucunda 1.faktor olan “ilgi” faktérinde 10 madde,
2.faktér olan “kaygi” faktérinde 5 madde, 3.faktor olan “galisma” faktériinde 4 madde ve
son olarak 4.faktor olan “gereklilik” faktérinde 3 madde yer almaktadir. 22 maddenin 11’i
olumsuz tutum cimlesi, 11’i ise olumlu tutum ciimlesinden olusmaktadir. Olgek son halini
aldiktan sonra 6lgegin Cronbach alpha i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmis ve olgegin
alpha guvenirligi 0,90 bulunmustur. Bu sonug¢ 0dlgedin guvenirliginin oldukga yuUksek
oldugunu ifade etmektedir. Dogrulayici faktor analizi galismasi sonucunda da,

GFI=0,91, AGFI=0,88, NFI=0,96, NNFI=0,98, CFI=0,98, RMSEA=0,050
olarak hesaplanmistir. Olgek gegerliligi ve glvenirligi hesaplanmasi sonucunda bir
matematik tutum &lgegi halini almistir. Olgek puanlamasinda alinabilecek en yiiksek puan
110, en disuk puan ise 22’ dir. Puan yikseldikgce matematige ydnelik tutumun arttig

ortaya konulmaktadir. Olgegin tamami Onal (2013) tarafindan hazirlanmistir.

3.3.3. Ogrenci ve Veli Yar1 Yapilandirilmis Gériigme Formlari

Uygulanan ters-ytuz sinif modeli ile ilgili égrenci ve veli goéruslerinin alinmasi
amacilyla arastirmaci tarafindan “yari yapilandiriimis gérisme formlari” hazirlanmistir.
Yari yapilandiriimis gérisme formunun tercih edilme sebebi, gériismenin gidisatina gore
daha da derinlesmesi ihtiyaci duyuldugu anlarda gorismeye yeni sorular eklenerek
gérusmenin esnek bir sekilde ilerlemesinin saglanmasidir. Yari yapilandiriimig gérusme
yonteminde, arastirmaci énceden sormayi planladigi sorulari igeren gériisme protokoltnu
hazirlar. Buna karsin arastirmaci gorismenin akisina bagl olarak degisik yan ya da alt
sorularla goérismenin akisini etkileyebilir ve Kkisinin yanitlarini detaylandirmasini
saglayabilir (TUrndkll, 2000). Arastirmaci tarafindan 15’er madde seklinde ilgili literatir
incelenerek hazirlanan 6grenci ve veli gbérisme sorulari matematik egitimcisi alan
uzmanlarinin tavsiyesi ile 6grenci gérisme sorulari 11’e, veli gérisme sorulari ise 10’ a
disurdlmustdr. Daha sonrasinda dil gegerliligi icin sorularin dilbilgisi ve anlam ydninden
incelemesi ayni okulda gérev yapan Tirkge Ogretmeni tarafindan yapilarak élgekler son
halini almigtir. Gérisme yapilacak ddrenciler ve veliler amagsal drnekleme tirlerinden
maksimum cesitlilik yontemi ile segilmistir. Ogrencilerden 14 kisi, velilerden ise 11 kisi
secilerek gorusmeler tamamlanmistir. Goérismecilerin izni alinarak ses kayit cihazina
kaydedilen goérusmeler gerekli analizlerin yapilmasinda arastirmaciya kaynak
saglamiglardir. Verilerin analizinde icerik analizi yénteminden yararlaniimistir. igerik
analizi, belli bagli ilkelere dayali kodlamalarla, metnin bazi kelimelerinin daha kiguk igerik
gruplar ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanmaktadir
(BuyUkozturk, Cakmak, Akglin, Karadeniz, Demirel, 2008).
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3.3.4. Calisma Kagitlari ve Degerlendirme Sorulari

Ters-yuz sinif modeli kapsaminda evde videolarini izleyerek okula gelen égrencilere
dagitiimak Uzere calisma kagitlari ve degerlendirme sorularini iceren calisma foyleri
arastirmaci tarafindan ayni okulda goérev yapan 2 zimre Ogretmeni ile birlikte
hazirlanmistir. Foylerin iceriginde dgrencilerin konulari daha iyi kavramasini saglayacak
alistirmalar ve alistirmalarin sonrasinda ise konunun &grenci tarafindan kavranip
kavranmadiginin anlasiimasi adina test seklinde degerlendirme sorulari yer almaktadir.
Burada 6grenci konuyu evde 6grenip okula geldikten sonra, alistirmalar egliginde konuya
hakimiyet kuracak ve test sorulari ile de kendini dederlendirme imkani bulacaktir. Bu
sorular ile d3retmen herhangi bir degerlendirme yapmayacaktir. Ogrencinin kendi kendini
denedigi sorulardir.

ilk asamada konu ve kazanimlari belirlenerek internet ortaminda yer alan sorular ve
kitaplarda yer alan sorular incelenmis olup sonrasinda amaca hizmet edecek olan
sorulardan derleme yapilarak ¢alisma foyleri (EK.1 ve EK.2) olusturulmustur.

Calisma Kagitlarnn (Ek.1) ve Degerlendirme Testleri (Ek.2) kazanimlarin igeridi,
sinifin ve sorularin seviyeleri dikkate alinarak kolaydan zora ilerleyecek sekilde
tasarlanmistir. Hazirlanan Calisma Kagitlari ve Degerlendirme Testlerine iligkin detay

tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Calisma Foylerinin igeriginde Yer Alan Alstirmalar ve Degerlendirme
Testleri Soru Sayilari

CALISMA FOYLERI CALISMA KAGIDI (ALISTIRMA) DEGERLENDIRME TESTLERI

Calisma Foyu 1 70 adet 20 adet
Calisma Foyu 2 48 adet 24 adet
Calisma Féyu 3 28 adet 40 adet
Calisma Foyu 4 35 adet 28 adet
Calisma Foyu 5 34 adet 36 adet
Calisma Foyu 6 28 adet 22 adet
Calisma Féyu 7 32 adet 36 adet
Calisma Foyu 8 11 adet 21 adet
TOPLAM: 286 adet 227 adet

Tablo 5’te gorulecegi Uzere toplam 513 soru derlenerek g¢alisma foyleri
olusturulmustur ve bu sorularin tamami égrencilerle birlikte sinif icerisinde ¢ézulmustar.

Hicbiri evde ¢6zillmek Uzere 6dev olarak verilmemistir.
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3.4. Uygulama Akisi
3.4.1. Ters-Yuz Sinif Uygulamasi Etkinlikleri

Uygulanan Ters-ylz sinif uygulamasina ait tim kaynaklar arastirmaci tarafindan
uzman destegi alinarak hazirlanmistir. “Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler”
konusu ile ilgili mifredatta yer alan 9 kazanim ile ilgili toplamda 10 farkl video
hazirlanmistir. Toplam 224 dk. 57 sn. siuren videolarin slreleri ve igerikleri asagidaki

tabloda verilmistir.



Tablo 6. Ters-Yiiz Sinif Modeli Kapsaminda Hazirlanan Videolarin Siireleri, igerikleri ve Ait Olduklari Kazanimlar

VIDEO . .. . . S
DERSLER VIDEOLAR SURE ICERIK ILGILI KAZANIMLAR
* Rakam,Dogal Sayilar,Tam Sayilar,Rasyonel Sayilar,
Video 1 * Basit Kesir-Bilesik Kesir-Tamsayili Kesir,
32 dk. 23 sn. * Sadelestirme- Genisletme, .
r A . Rasyonel Sayilari tanir ve
DERS 1 Kesir Dénusumleri, . " :
* . sayl dogrusunda gosterir.
Ornek soru ¢6zuma.
* Rasyonel Sayilarin Sayi Dogrusunda Gosterimi.
Video 2 12 dk. 02 sn. * Ornek soru ¢6zimd.
* Sayi Dogrusunda verilen noktanin rasyonel sayi karsiliginin
Video 3 yazilmasi,
13 dk. * N,Z ve Q iligkisinin incelenmesi,
* Ornek soru ¢6zumd. * Rasyonel Sayilari ondalik
DERS 2 m — o :
Rasyonel sayilarin ondalik gésterimi, gosterimle ifade eder.
. * Ondalik olarak verilen sayilarin rasyonel sayi karsiliginin
Video 4
8 dk. 41sn. yazimi.
* Ornek soru ¢6zimdu.
* Rasyonel sayilarin devirli ondalik sayi olarak yazilmasi, . -
. g o . Devirli olmayan ondalikli
Devirli ondalik sayi olarak verilen ifadenin rasyonel sayi N . :
gosterimleri rasyonel sayi
olarak yaziimasts, olarak ifade eder
DERS 3 * Rasyonel sayilarda siralama (paylari es olanlar), ’
* Rasyonel sayilarda siralama( paydalari es olanlar) * Rasvonel Savilar karsilastirir
Video 5 22 dk. 48 sn. * Rasyonel sayilarda siralama (pay ve paydalari farkli olanlar) ve swglar y stas
* Ornek soru ¢6zimdu. :
* Rasyonel sayilarda toplama ve ¢ikarma islemi,
DERS 4 * Etkisiz eleman, degisme 6zellidi, birlesme 6zelligi, * Rasyonel Sayilarda toplama
Video 6 35 dk. 57 sn. Bir rasyonel sayinin toplama islemine gore tersi, ve ¢ikarma islemi yapar.

* Ornek soru ¢ozimd.

8¢



Tablo 6’nin devami

VIDEO . . . . L
DERSLER VIDEOLAR SURE ICERIK ILGILI KAZANIMLAR
* Rasyonel sayilarda ¢arpma islemi,
* Carpma isleminde sadelestirme 6rnekleri,
* Yutan eleman, etkisiz eleman o6zellikleri,
DERS 5 Video 7 36 dk. 58 sn.  * Bir rasyonel sayinin carpma islemine gore tersi, *R
* Degisme 6zelligi,Birlesme 6zelligi, dagiima dzelligi asyonel Sayilarda carpma
gisme 19l sMe 0z€lligl, dag gl bdlme islemleri yapar.
* Carpma isleminin model ile gésterimi, ve s yap
* Ornek soru ¢ozimii.
DERS 6 Video8  11dk 45sn. , ~asyonel sayilarda bolme islemi,
Cok sayida 6rnek soru ¢ézimu.
* Rasyonel sayilarin karesi, * Rasyonel Sayilarin kare ve
DERS 7 Video 9 40 dk. 28 sn. : Rasyonel sayilarin kipd, . 5Uplerini hesaplar
Rasyonel sayilarda ¢ok adimli iglemler, Rasyonel Sayilarla ¢ok
* Ornek soru ¢ézimii. adiml islemler yapar.
* Rasyonel Sayilarla islem
DERS 8 Video 10 10 dk. 55 sn.  *Rasyonel sayi problemleri ¢6zimd ile ilgili drnekler, yapmay! gerektiren problemler

cozer.

6€
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Ayrica derse ait calisma kagitlari ve degerlendirme testleri arastirmaci ve ayni
okulda gérev yapan 2 zimre dgretmeni tarafindan internet ortaminda ve test kitaplarinda
yer alan sorularin derlenmesi ile hazirlanmistir. Alistirmalar ve degerlendirme testleri
secilirken sinif dizeyi, 6grenci duzeyi, soru kalitesi incelenerek farkli soru tarzlarinin yer
aldigi calisma foylerinin dizenlenmesine 6zen gdsterilmigtir. Videolara ait calisma
kagitlar ve degerlendirme testleri dagilimi Tablo 5'te verilmigtir.

Bir haftasi deneme sinavi ve yazili sinav ile kullanilan toplam 7 haftalik periyodun, 6
haftasini net bir bicimde ters-yiz sinif uygulamasina ayirdigimiz 30 saatlik suregte
toplamda 286 alistirma ve 227 adet test sorusu sinif icerisinde tim 6grencilerin katihmi ile

¢ozUlmustar

3.4.2. Deneysel Uygulama

Videolarin hazirlanmasi, deney ve kontrol grubunun ders uygulamalari, uygulamaya
dair yapilan toplantilar gibi deneysel c¢alismalarin tamami arastirmaci tarafindan
yuratdlmustar. Secilen gruplara ilk olarak ters-yiz sinif uygulamasinin ne oldudu,
uygulamanin hangi basamaklardan olustugu ve uygulamanin nasil isledigi detayh bir
bicimde anlatiimistir. Bu slregte yapilacak olan 6n test sinavinin tarihi duyurulmus ve bu
testin hicbir sekilde not degeri tasimadigi, 6grencileri en ufak bir sekilde etkilemeyecegi
onemle duyurulmustur. Bu konuda endise tasiyan 6grencilere durum hassasiyetle izah
edilmistir. Bu sebeple 6grencilerin sinavda yapamadiklari sorulari rastgele isaretlemek
yerine bos birakmalari rica edilerek gercekci cevaplar vermeleri istenmistir. Ancak bu
sayede Olcllmek istenen durumun gercek degerler tasiyabilecegi 6grencilere anlatiimigstir.
Ayrica bu uygulamadan 1 gln sonra tim o&grencilere matematik tutum odlgedi de
uygulanmistir. Tutum 0&lgegdi sonuglari incelendiginde 6grencilerin matematik tutumlari
arasinda anlamh bir fark olmadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Uygulanan akademik basari
on testi sonucunun analizi ile de siniflarin rasyonel sayilar konusunda istatistiksel olarak
anlamh bir fark ortaya koyamadigi gozlemlenerek, deney grubuna ters-yuz sinif
uygulamasi, kontrol grubuna ise geleneksel yéntem uygulanmistir. ilgili istatistiksel bilgiler
bulgular bélumunde ayrintili olarak verilmistir. Geleneksel yontem ile ifade ettigimiz sinif
icerisinde sira sisteminin korunarak vyururlikte olan ders programi kapsaminda
yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin benimsendigi, 6grencilerin derste aktif bir bicimde
rol almalarini saglayarak aktif dgrenmenin gerceklestirildigi, konu anlatim ydntemi ile
desteklenerek sinif icerisinde etkinlik ve uygulamalarinin yapildid1 6grenci merkezli bir
yontem kastedilmektedir.

Uygulamalarin hafta hafta incelenmesi asagida sirasiyla verilmistir. Ayrica

uygulamanin 1 hafta dncesinde ters ylz sinif uygulamasinin gerceklestirilecedi sube ile
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veli toplantisi gercgeklestirilerek, uygulama detayli bir bigcimde velilere izah edilmigtir.
Velilerin bu silrecgte aktif olarak sirecin bir pargasi olmasi istenmigtir. Velilere haftalik

olarak telefon ile aranarak sureg ile ilgili bilgi alinacagi duyurulmustur.

3.4.3 Ters Yiiz Sinif Uygulamasi Oncesi Veli Toplantisi

Ters-ylz sinif uygulamasinin kullanilacagi sinif belirlendikten sonra, Rasyonel
Sayilar konusu ile ilgili 6n test yapilmistir. Uygulamanin gergeklesecedi haftanin basinda
ise veli toplantisi yapiimistir. Velilere uygulama ile ilgili bilgi verilerek, uygulamanin nasil
gerceklesecegi kademe kademe anlatiimistir. Ders oOgretmeni tarafindan hazirlanan
videolar yardimiyla 6grencilerin konunun teorik kismini 6grenecegi, okula geldiginde ise
etkinlikler ve alistirmalar yardimiyla uygulama kisminin gerceklesecedi anlatiimigtir. Bu
videolar sayesinde &grencilerin anlayamadigr konulari birkac kez izleme firsati
olacagindan veya cesitli sebeplerden oturl okula gelemeyen 6gdrencilerin videolar
sayesinde konulardan geri kalmasinin éniine gegileceginden bahsedilmistir. Ogrencilerin
evde videolar izledikten sonra anlamadiklari noktalari not alarak, ders sirecinde mutlaka
ders 6gretmenine anlasilamayan yerleri ifade etmesi gerektigi bu sayede teorik kisminin
tam olarak anlasilmadan uygulamaya gegilmeyecegi Uzerinde 6zellikle durulmustur.
Veliler ise Ters-YUz sinif uygulamasinin ne anlama geldigini oldukga dikkatli bir bicimde
dinledikten sonra, bir ¢ok veli tarafindan ayni sorular dile getirilmistir, “Okulda ders
anlatilmayacak mi1? Okulda sadece soru mu ¢dzilecek? , Videolar internetten hazir mi
alindi?* Velilerin sordugu tiim sorular olduk¢a detayli bir bicimde cevaplandiktan sonra,
velilerin tamamina yakininin ilk olumlu tepkisi videolarin bizzat ders 6gretmeni tarafindan
hazirlanacak olusunu 6grendikten sonra gergeklesmistir. Hatta bazi veliler “ O zaman bu
uygulama sayesinde, haftalik 5 ders olan matematik dersi, otomatik olarak artiyor. Bizim
gocuk ne kadar ¢ok videolarla vakit gecirirse o kadar ders saati varmis gibi oluyor.”
diyerek, uygulamay destekledigini ifade etti.

Velilerin olumlu bakis agisi yakalandigi anda ise, surecin en 6nemli noktasi tekrar
hatirlatilarak, bu slregte dgdrencilerin hazirlanan videolari kesinlikle zamaninda izlemesi
gerektigi defalarca tekrar edilmigtir. Ogrencilerin takibinin bizzat veli tarafindan yapiimasi
gerekliligi izah edilmistir. Velilere dagitilan “Video izleme Takip Formu” ile 6grencilerin ne
zaman, hangi saatler arasinda, hangi videoyu izledigi veli tarafindan kayit altina alinacak
olup, her haftanin Cuma gind, ders 6gretmenine teslim edilmek Gzere 6grenci ile okula
gonderilecektir. Video Takip Formunu alan ders 6gretmeni de ayni gun icerisinde velileri
arayarak formun veli tarafindan doldurulup doldurulmadigini kontrol etmistir. Bu sayede
ogrencinin suregteki en blylk sorumlulugu olan “ videolari izleme “ davranisinin aliskanlk

haline getiriimesi amaglanmistir.



42

1.Hafta

Uygulamanin 1.haftasinda “Rasyonel sayilari tanir ve sayl dogrusunda gosterir ” ve
“‘Rasyonel sayilari ondalik gosterimle ifade eder” kazanimlar ile ilgili videolar hazirlanarak
ogrencilere tasinabilir bellekler araciligi ile ulastirildi. Videolarin dagitiimasindan 1 hafta
oncesinde yapilan veli toplantisi sayesinde 6gdrencilerin velilerinden gerekli donutleri aldigi
gériildii. Ogrencilere “Video izleme Takip Formu” ile ilgili gerekli bilgiler verildi
Ogrencilerin her hafta Cuma giinii okula getirecekleri forma bakilarak velileri ile telefon
gbrismesi yapilacagi, ogrencilerin videolara ayirdigi zaman ve c¢alisma sureleri
belirlenerek 6grencilerin derse katilim puani alacagdi 6grencilere duyuruldu. Bu katihm
puanina gore 6grencilerin ders etkinliklerine katilim puaninin (s6zli notunun) belirlenecegi
de duyuruya eklendi.

Ogrenciler hafta boyu gézlem altina alindi. Ogrencilere ilk hafta 2 kazanima ait 2
ders videosu verildi. Videolara ek olarak video icerikleri word formatinda yazilip klasérlere
eklenerek, 6grencilerin izleyecekleri video dncesinde hangi konu bagliklarini 6grenecegini
Oonceden bilmesi amaglandi. Videolar tek tek ve 6gretmenin belirledigi zamanda izlenecegi
duyuruldugu icin égrenciler kendilerine verilen ilk videoyu izleyip ilk kazanima sahip bir
sekilde okula gelmistir. Dersin basinda ilk olarak dgrencilere izlediklere videoda konu ile
ilgili anlayamadiklari ve not aldiklari yerler cevaplandirildi. Cok fazla olmamakla beraber,
birka¢ 6grenci anlayamadigi durumlardan bahsetti, ders 6dretmeni 10 dakika icerisinde
ogrencilerin anlayamadigi noktalari cevaplandirdi. Sonrasinda ise daha o6nce ders
ogretmeni tarafindan hazirlanan ¢alisma kagidi ve degerlendirme testleri 6grencilere
dagitildi (yaklasik 70 adet alistirma ve 20 adet test sorusu). Haftallk 5 saat olan
matematik dersinin ilk 3 saatinde bu c¢alisma kagitlari ve test sorulari 6grencilerin de aktif
katilimiyla tamamlandi ve sonraki ders gunine kadar 2. Ders videosunun izlenmesi
gerektigi sinifa duyuruldu. Ogrenciler ikinci kazanima sahip bir sekilde okula geldiler.Yine
dersin basinda &grencilerin videolarda anlayamadiklari yerler (zerinde duruldu.
Sonrasinda ise yine ayni sekilde ders 6gretmeni tarafindan hazirlanan calisma kagidi ve
degerlendirme testleri 6grencilere dagitildi (48 adet alistirma ve 24 adet test sorusu).
Ogrenciler konuya hakim bir bicimde derse geldigi igin, aligtirmalari rastgele segim
yontemiyle tahtaya kalkarak ¢ozduler ve 24 adet test sorusunu da rastgele secimle
cevaplandirarak acgikladilar.

ilk haftanin genel degerlendiriimesi yapilacak olunursa, égrenciler 5 ders saati
icerisinde 6grenmesi gereken 2 kazanimin kapsamli bir bigimde hazirlanan videolar
sayesinde 6grenerek okula geldikleri icin yaklasik 130 adet alistirma ve yaklasik 45 adet
test sorusunu 5 ders saati igerisinde 6grencilerin aktif katilimi ile cevaplandirarak oldukg¢a

yogun bir 5 saati geride biraktilar.
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Tablo 7. 1. ve 2. Kazanima Ait Videolarin Sureleri

1.Kazanima Ait Videolar 2.Kazanima Ait Videolar
Video 1 : 32 dk. 23 sn. Video 3 : 13 dk.
Video 2 : 12 dk. Video 4 : 8 dk.41 sn.

1.Kazanima ait 1. videonun normalden uzun olusunun sebebi ise, ilk video olmasi
itibari ile Rasyonel Sayilar tanitmadan 6nce daha onceki konular olan Rakam, Dogal
Sayilar ve Tam Sayilar konularinin hatirlatiimasi ve tekrar edilmesidir. Video siresinin
uzamasini saglamistir. Ancak, videolarda dnceki konulara deginilmesinin olumlu sonuglari
calisma kagitlarinin ¢dziiminde fark edilmistir. Ogrencilere ders aralarinda videolar ile
ilgili gorusleri soruldugunda ise gayet mutlu bir sekilde zevk alarak videolar! izlediklerini
belirtmektedirler.

Kontrol Grubunda ise ilk hafta kazanimlari sinif icerisinde, égrencilerin aktif katilimi
saglanarak, kazanimlarin 6grenilmesi saglandi. Sinif igerisindeki gerekli alistirmalar
yapildi ve oOgrencilere 6dev olarak Deney Grubunun sinif icerisinde ders ogretmeni
esliginde ¢6zdiglu calisma kagitlari ve degerlendirme testleri dagitildi. Ogrenciler
Odevlerini evlerinde kendi baglarina yaparak okula geldiler, calisma kagitlari ve
degerlendirme testlerinin cevap anahtari Ogrencilere dagitilarak, o6grencilerin
anlamadiklari sorular cevaplandirildi.

Deney ve Kontrol Grubunun her ikisinde de ilk 2 kazanim, ilk hafta igerisinde gerekli

¢alismalar yapilarak sonlandirildi.

2.Hafta

1.hafta uygulamasinin son ginudnun aksaminda, tim veliler telefon ile aranarak, ilk
hafta icerisinde dgrencilerin gerekli videolar: izleyip-izlemedikleri sorgulanmigtir. Velilerin
hepsi 6grencilerin videolari blyulk bir zevkle izlediginden bahsetmistir, hatta bazi veliler
“Biz de izliyoruz, gercekten ¢ok guzel bir uygulama.” seklinde doénutler vermistir.

Ogrencilerden 1.haftanin son giiniinde alinan dénitler dogrultusunda videolarla ilgili
yasadiklari problemler soruldugunda, 6grencilerin bir kismi zaman zaman kameranin
sallandigindan bahsetmistir, bir kismi ise videolarin bazi yerlerinde ders 6gretmeninin
elinin kagidi kapattigina dikkat cekmistir. Ogrencilerin bu donitleri sikayet anlaminda
olmasa da, 2.hafta videolarinda dikkate alinmistir ve yeni videolar bu dontler 1siginda
cekilmigtir.

Uygulamanin 2.haftasina ise 1.haftada oldugu gibi 6grencilerden toplanan tasinabilir

belleklere 3.kazanim olan “Devirli olmayan ondalikli g&sterimleri rasyonel olarak ifade
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eder.” kazanimi ile 4.kazanim olan “Rasyonel sayilari siralar ve karsilagtirir.” kazanimini
iceren videolar yuklenmistir. Hangi videonun hangi guin izlenecedi 6nemle vurgulanmistir.
3.kazanima ait videolarin Carsamba glinlne kadar izlenmesi gerektigi, 4.kazanima ait
videolarin ise Cuma gliniine kadar izlenmesi gerektigi 5nemle vurgulanmistir. Ogrencilerin
“Video izleme Takip Formu” nu titizlikle doldurmasi gerektigi hatirlatilarak, Cuma gini
velilerin tekrar aranacagi bildirilmistir.

Carsamba glnu 6grenciler okula 3.kazanima ait videolar izleyerek geldiginde ise ilk
olarak ogrencilerin videolarda anlayamadiklari yerler Gzerinde duruldu, genel olarak
ogrenciler konulari net bir bicimde anladiklarini bahsettiler, ancak birka¢ 6grenci bir 6rnegi
anlayamadigi ifade etti, o Ornek sinifta tekrar ¢6zildu ve ders 6gretmeni tarafindan
hazirlanan galigma kagidi degerlendirme testleri sinifa dagitildi (18 adet alistirma ve 18
adet test sorusu). Ogrencilerin aktif katilimiyla tamamlanan calisma kagidi basarili bir
sekilde tamamlandi. Ogrencilerin konuya hakim tutumu dikkat gekti.

Cuma gunu ise 6grenciler okula 4.kazanima ait videoyu izleyerek geldi, ayni sekilde
ogrencilerin video ile ilgili anlayamadiklari yerler soruldugunda ise &grenciler artik
uygulama tarzina iyice ahgtiklarindan ve anlayamadiklari herhangi bir sey olmadigindan
bahsetti. Ogrencilere galisma kagidi ve degerlendirme testleri dagitildi (10 adet alistirma
ve 7 adet test sorusu) 6grencilerin aktif katihmi ile ¢6zuldi. Ogrenciler galisma kagidinda
herhangi bir problem yasamadan, rastgele bir sekilde tahtaya kalkarak sorulari ¢ézerek
arkadaslarina anlattilar. Ayrica 6grencilere 15 soruluk bir deneme testi uygulanmistir.
Ogrenciler  verilen sure icerisinde  sorulari tamamlayarak,sinif  igerisinde
cevaplandiriimistir.

ikinci haftanin genel degerlendirilmesi yapilacak olunursa, 6grenciler 5 ders saati
icerisinde ogrenmesi gereken 2 kazanimi kapsamh bir sekilde hazirlanan videolar
sayesinde 0Ogrenerek okula geldikleri icin yaklasik 28 adet alistrma ve 40 adet
degerlendirme test sorusu 5 ders saati igerisinde &grencilerin aktif katilimi ile
cevaplandirilarak hafta tamamlamislardir. 2.haftada uygulanan calisma kagidindaki
alistirma ve test sorularinin 1.haftaya gore az olmasinin sebebi ise , konularin giderek

kapsaml bir hale burinmesi sebebiyle islem yogunlugunun artmasindan dolayidir.

Tablo 8. 3. ve 4. Kazanima Ait Videolarin Sureleri

3. ve 4. Kazanima Ait Video
Video 5: 22 dk.48 sn.

Kontrol grubunda ise 1.hafta da oldugu gibi 2.hafta da ayni sekilde ilerlemistir.

Ogrencilerin derse aktif katilimi ile dersler iglenerek 3. ve 4. Kazanimlar 5 ders saati
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icerisinde islenmistir. Deney grubunun ders igerisinde ¢6zdigl ¢alisma kagitlar kontrol
grubuna ayni sekilde 6dev olarak verilmigtir. Ayrica Deney grubuna uygulanan test ise
yine ayni sekilde Kontrol Grubuna uygulanmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun her ikisi de 3.ve 4. kazanimi ikinci hafta igerisinde

gerekli calismalar yapilarak sonlandirildi.

3.Hafta

Uygulamanin 3.haftasinda planlanan uygulamalar genel deneme sinavindan dolayi
uygulanamamistir. Ancak 6grencilerin var olan durumlarini gézlemlemek adina iyi bir
firsat kazanildi. 3.hafta igerisinde okul geneli 5, 6, 7 ve 8. siniflarin timdnun dahil edildigi
deneme sinavi yapildi, 6grenciler deneme sinavi sayesinde Rasyonel Sayilar ve Tam
Sayilarda iglemler konularinin kazanimlarini kapsayan sinavda kendilerini deneyerek,
neleri dogru neleri yanhs yaptigini inceleme firsati buldular, eksiklerinin farkina vararak
durum tespitinde bulundular. Kontrol ve Deney gruplarinin ikisiyle de sinav sonuglari
degerlendirilerek, sinav sorulari tek tek detayli bir bigcimde ¢6zildi ve &grencilerin
anlayamadiklari sorular Uzerinde durularak, videolarda anlatilan konu ve kazanimlarin
haricinde bir soru olup olmadigi incelendi. Tum sorularin videolarda yer alan kazanimlar
dahilinde oldugu saptandi.

Ayrica, haftanin diger ders saatinde ise daha énceden yillik planda belirtildigi Gzere
1.dénem 1.matematik yazili sinavi yapildi. Konu igerikleri yine ayni sekilde Rasyonel
Sayllar kazanimlari ve Tam Sayilarda iglemler konularini kapsayan yazili sinavda yer alan
acik uglu sorular ile 6grencilerin islem yapabilme kapasiteleri dlgtilmek istenmis ve bosluk
doldurma sorularina yer verilerek 6égrencilerin konu ile ilgili bilgilere hakimiyeti ol¢ctimek
amaclandirmistir. Ek olarak ¢coktan segmeli sorular da sorulmustur (Ek. 2).

Ayni hafta icerisinde ogrenciler kapsamli bir deneme sinavi tecriibesinin yani sira
yazili sinav igerisinde yer alan farkl soru tarzlar ile de kendini dlgme firsati bulmustur.
Zaten yazili sinavlar ve deneme sinavlari bu surecin vazgecilmez bir parcasidir. Bu
sebeple bu sinavlari uygulamamiz kapsaminda dusunebiliriz.

Deneme sinavi ve yazili sinav sonuglari incelendiginde ise Deney Grubunun,
Kontrol Grubuna goére sinav ortalamalarinda 6ne gectigi gortlmustir. On test
sonuglarinda Kontrol Grubunun puan ortalamasi agisindan 6nde oldugu g6z &nine
alindiginda Ters-Yuz sinif uygulamasinin, gelinen noktada faydali oldugu gorugu
kaginilmazdir. Sinav ortalamalari bunu net bir bigcimde gbéz 6nline sermektedir. Ancak
surecin tamamlanarak, son test sonuglari, 6grenci ve veli gérugleri 1siIginda uygulamanin
yeterliligi daha sonra tartisilacaktir. Ayrica o6grencilere sonraki haftalarda izlemeleri

gereken videolar taginabilir bellekler araciligi ile ulastirildi.
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4. Hafta

Uygulamamizin 4. haftasinda 5.Kazanim olan “Rasyonel sayilarla toplama ve
¢ilkarma islemlerini yapar.” kazanimini igeren videolari izleyerek derse gelen
ogrencilerden ilk olarak videolarda anlayamadiklari yerleri ifade etmeleri istendi. Birkag
sorunun ¢6zUmind anlayamayan o6grencilerin sorulari, tim sinifin katihmiyla ¢ozulda.
Ardindan, 6nceden ders 6gretmeni tarafindan hazirlanan calisma kagitlari 6grencilere
dagitildi. Calisma kagitlari dagitildigi sirada égrencilere velileri ile yapilan gériismelerden
bahsedildi, tim 6grencilere videolar eksiksiz bir bicimde izledikleri i¢in tesekkur edildi.

Tdm hafta rasyonel sayilarda toplama ve ¢ikarma islemlerine ait etkinlik ve soru
¢6zimulne ayrilacagindan bahsedilerek, 6grencilerin mimkin oldugunca derse katilmasi
gerektiginden bahsedildi. Calisma kagitlari ve degerlendirme testleri (35 adet alistirma ve
8 adet test sorusu) tim 6grencilerin katilimiyla ¢oézildi. Ayrica 20 soruluk konu testi
o6grencilere deneme sinavi havasinda ¢6zdirulip, sonrasinda d6grencilerin takildiklari
sorular tim sinifin katilimiyla ¢oézulerek, 6grencilerin konu ile ilgili bireysel eksiklikleri

giderilmeye calisildi.

Tablo 9. 5.Kazanima Ait Video Suresi

5.Kazanima Ait Video
Video 6: 35 dk. 57 sn.

Videonun igeriginde konu anlatiminin yani sira, ornek sorular da verilerek, hangi
soru tarzinin nasil ¢dézllmesi gerektiginden kisa da olsa bahsedilmistir.Kontrol grubunda
ise diger haftalarda oldugu gibi 5.kazanim 5 ders saati igerisinde islenmistir.Deney
grubunun ders igerisinde ¢6zdigu calisma kagitlari ve degerlendirme testleri kontrol
grubuna ayni sekilde 6dev olarak verilmigtir. Ayrica Deney grubuna uygulanan test ise
yine ayni sekilde Kontrol Grubuna uygulanmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun her ikisi de 5. kazanimi doérdincli hafta igerisinde

gerekli calismalari tamamlayarak sonlandirdi.

5.Hafta

Uygulamanin 5.haftasina “Video izleme Takip Formu” isiginda yapilan veli
gériismelerinden bahsedilerek baslandi. Ogrencilerin her birine, video ile ilgili gésterdikleri
hassasiyetten oOtlrlu tesekklr edildi. Velilerin hepsinin, konu ile ilgili yaklasimlari ve
goOsterdikleri memnuniyetin arastirmaciy1 oldukca mutlu ve motive ettigi 6grencilerle
paylasilarak derse baslandi. ik olarak dgrencilere 6. kazanim olan “Rasyonel sayilarda

carpma ve bdlme iglemlerini yapar.” Kazanimini igeren videolarla ilgili anlayamadiklari
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herhangi bir sey olup olmadi§i sorgulandi. Ogrenciler 2 ayri video halinde verilen
kazanimin 1.videosunu (Rasyonel sayilarda ¢carpma islemi) izlediklerini belirterek, birkac
o6grenci “Rasyonel sayilarda carpma isleminin toplama ve c¢ikarma islemleri Uzerine
dagiima ozelligi” ile ilgili bélumd anlamakta zorlandiklarini ifade ettiler. Anlasilamayan
bolim tekrar sinif icerisinde o6grencilerin aktif katilimi ile tekrar edildi ve konu ile ilgili
purizler tim sinifin katilimi ile giderildi. Daha sonrasinda ders 6gretmeni tarafindan
hazirlanan calisma kagitlari ve degerlendirme testleri (34 adet alistirma ve 36 adet test
sorusu) ogrencilere dagitilarak, tim sinifin katilimiyla 3 ders saati icerisinde tamamlandi.
Ayrica 2 6grenci farkl sebeplerden 6tlrli derse gelemediler. Ders sonrasinda yapilan
telefon gorismelerinde 6grencilerin videolar izledigi ancak digun ve hastalik sebebiyle
derse gelemedikleri 6grenildi. Ders esnasinda ¢dzulen calisma kagitlari dgdrencilerin
arkadaglari araciligi ile derse gelmeyen 6grencilere ulastirildi ve 6grencilerden calisma
kagitlarini ¢cbzerek anlayamadiklari veya yapamadiklari sorulari sormalari i¢in bir sonraki
derse kagitlari getirmeleri istendi.

Haftanin diger ders saatinde bir dnceki derse gelemeyen dgrencilerin derse geldigi
goruldd. Cahsma kagitlarini yaptiklari ve yapamadiklari sorularin bir kismini diger
arkadaslari araciligi ile anladiklarini belirttiler. Sadece 2 soruda sikintilarinin oldugunu ve
bir trli anlayamadiklarini belirttiler. Derse bu 2 soru tekrar ¢ozulerek baslandi.
Ogrencilerle  konusuldugunda ise, &grenciler derse gelmemelerine ragmen video
sayesinde konunun tamamina yakini hakkinda bilgi sahibi olduklarini soéylediler ve
g¢alisma kagidindaki sorulari rahatlikla yapabildiklerinden bahsettiler.

Ayrica 6grencilerin tamami 6. kazanima ait 2.videoyu (Rasyonel sayilarda bélme
islemi) izleyerek geldiler, 6grencilere videoda anlayamadiklari yerler soruldugunda ise bu
kez bir sikinti yasamadiklarini ifade ettiler.Ogrenciler rasyonel sayilarda carpma islemi
konusunu iyi anladiklarini belirterek, bdlme igleminin ¢dézim ydnteminin neredeyse
garpma islemi ile ayni oldugundan bahsederek, bolme igslemi ile ilgili hi¢bir sikinti
yasamadiklarini ifade ettiler. Ogrencilere ¢alisma kagidi ve konu testi dagitildi (28 adet
alistirma ve 22 adet test sorusu ). Tum sinifin aktif katilmi ¢calisma kagidi ve alistirmalarin
bayuk bir kismi tamamlandi, sadece 6 soruluk test sorusu yetistirilemedi. O sorularin da

sonraki hafta ayni sekilde gozulecegi ifade edilerek ders sonlandirildi.

Tablo 10. 6.Kazanima Ait Videolarin Sureleri

6.Kazanima Ait Videolar
Video 7 : 36 dk. 58 sn. Video 8 : 11 dk. 45 sn.
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Videonun igeriginde konu anlatiminin yani sira, 6érnek sorular da verilerek, hangi
soru tarzinin nasil ¢ézlilmesi gerektiginden kisa da olsa bahsedilmistir. Kontrol grubunda
ise diger haftalarda oldugu gibi 6.kazanim 5 ders saati igerisinde islenmistir. Deney
grubunun ders igerisinde ¢6zdigu calisma kagitlari ve degerlendirme testleri kontrol
grubuna ayni sekilde 6dev olarak verilmistir. Ayrica Deney grubuna uygulanan test ise
yine ayni sekilde Kontrol Grubuna uygulanmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun her ikisi de 6. Kazanimi besinci hafta icerisinde gerekli

galismalari tamamlayarak sonlandirdi.

6.Hafta

Uygulamanin 6. haftasinda rasyonel sayilar konusunun en énemli ve 6grencilerin en
zorlanacag! bélime gelmis bulunmaktayiz. Bu hafta igerisinde 7.kazanim olan “Rasyonel
sayllarin kare ve klplerini hesaplar’ kazanimi ile 8. kazanim olan “Rasyonel sayilarla ¢gok
adimh islemler yapar” kazanimlarini igeren videolar 6grencilere dnceki hafta igerisinde
dagitildi. Ozellikle 8.kazanim, kendinden o6nceki 7 kazanimi igeren ve islemlerin
tamaminin karisik bir bicimde kullanilacagi érnekler ile ilgili oldugu icin, 1 hafta dncesinde

dgrencilerin 8.kazanima hassasiyet gostermeleri gerektigi 6grencilere duyurulmustur.

Tablo 71. 7. ve 8. Kazanima Ait Videolarin Sureleri

7. ve 8. Kazanima Ait Video
Video 9 : 40 dk. 28 sn.

Ayni hafta igerisinde islenecek olan 2 kazanim, dgrencilere 2 ayr video halinde
taginabilir bellekler aracihigiyla sunulmustur. Ogrenciler haftanin ilk dersine 7.kazanim ile
8.kazanimin ikisini de izlemig olarak derse geldiler. Derse baslarken her zamanki gibi
ogrencilerin videolarda anlayamadiklari bélimler soruldu, &drenciler 7.kazanima dair
hicbir problem yasamadiklarini ancak 8. kazanimi anlamakta zorlandiklarini ifade ettiler.
Ogrenciler daha 6nce 6grendikleri, tamsayilarin karesini ve kiplni hesaplayabildikleri
icin, rasyonel sayilarin karelerini ve kipunu hesaplamak 6grenciler icin ¢ok zor olmadi,
zaten videodaki detayli anlatim ile bu kazanimin 6grenciler icin siradan bir islem halini
aldigi ders esnasinda ¢ozilen ¢alisma kagitlari ve degerlendirme testleri ile gdzlemlendi.

Calisma kagitlarina baslamadan once ilk olarak “Rasyonel sayilarda ¢ok adimli
islemler yapar.” kazaniminin dgrencilerden hangi islem becerilerini istedigi égrencilerle
tartisildi. Bu konudaki tim islemlerin égrenciler tarafindan yapilabildigi ve islem 6nceligine
dikkat edilmesi gerekliligi vurgulandi. 7. ve 8. kazanimlarin ayni anda yurutilmesi

planlandidi icin 6grencilere dagitilan calisma kagitlari ve degerlendirme testleri (32 adet
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alistirma ve 21 adet test sorusu) tim sinifin katilimiyla 4 ders saati igerisinde tamamlandi.
8.kazanimin igerigi olan rasyonel sayilarda toplama, rasyonel sayilarda gikarma, rasyonel
sayllarda carpma, rasyonel sayilarda bdlme, rasyonel sayilarin kareleri ve kiplerini
hesaplama kazanimlarini ayni anda barindirdigi ve daha énceden tamsayilar konusunda
o6grendigi “islem dnceligi konusunun” kurallarini rasyonel sayilar konusuna transfer etmesi
gerektigi icin, 8.kazanim diger tUm kazanimlardan daha hassasiyet duyulmasi gereken bir
kazanim olarak islenmistir. Ozellikle bu kazanimin videosunda érnek soru ¢dziimiine daha
fazla yer verildigi igin, 6grencilerin zorlanacagi distnllen bazi yerler, distnuldiginden
daha rahat gegilmistir.

Ancak bazi iglemleri ard arda yaparken o6grencilerin zorlandi§i gériimis ve ayni
sorunun defalarca farkli 6grencilerin yorumlamalariyla tekrar tekrar ¢6zuldigia olmustur.
Calisma kagidinda ilerledikge ve degerlendirme testleri yaklastikga 6grenciler konu ile ilgili
daha fazla gelisim gdstermeye baglamislar ve konu iyice anlasiimaya baslanmistir. Tim
sinifin katilimiyla ¢6zilen konu testinde ise 6grencilerin blylk bir kisminin artik ne
yapllmasi gerektiginin farkina vardigi, 6grencilerin derse katilimlarn gdzlemlenerek
anlasildi. Haftanin 5.dersinde ise 6grencilere “Rasyonel sayilarla ¢ok adimli iglemler
yapar” kazanimina ait konu testi uygulanmistir. 25 dakika igerisinde 15 soruluk testi ¢dzen
ogrencilerin, yanlis sayisinin az olusu hem &6grencileri hem ders 6gretmenini mutlu
etmistir. Cevaplanan testte anlasilamayan sorular, 6grenciler tarafindan sinifa anlatilarak
¢6zUlmustar.

Ogrencilerin genel olarak 7. ve 8. kazanimlari gayet aktif ve basarili bir bicimde
anladiklari gézlemlenmigtir. Zaten o6grenciler rasyonel sayilarda doért islemi ayri ayri
basarili bir sekilde yapabiliyorlardi, islem 6nceligi kurallarina dikkat ederek, bu haftanin
ardindan rasyonel sayilarda ¢ok adimli islemleri de basarili bir sekilde sonlandirdiklar
gorulmastar.

Kontrol grubunda 7. ve 8. Kazanim 5 ders igerisinde islenmistir. Deney grubunun
ders igerisinde ¢6zdugu calisma kagitlari ve degerlendirme testleri kontrol grubuna ayni
sekilde 6dev olarak verilmigtir. Ayrica Deney grubuna uygulanan test ise yine ayni sekilde
Kontrol Grubuna uygulanmigtir.

Deney ve Kontrol Grubunun her ikisi de 7. ve 8. kazanimi altinci hafta igerisinde

gerekli galismalari tamamlayarak sonlandirdi.

7.Hafta
Uygulamanin son haftasi olan 7. haftasinda 9. kazanim olan “Rasyonel sayilarla
islem yapmayi gerektiren problemleri ¢ézer.” kazanimini igeren videolar! izleyerek derse

gelen o6grencilere ilk olarak videolarda anlayamadiklari yerleri ifade ettiler. Birkag
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problemin ¢6zimuinde zorlandiklarini ifade eden 6grenciler ile birlikte anlagilamayan

yerlerin titizlikle Gzerinden gecildi.

Tablol12. 9. Kazanima Ait Videonun Siresi

9.Kazanima Ait Video
Video 10: 10 dk. 55 sn.

Ogrencilerle birlikte calisma kagitlari ve degerlendirme testleri (11 adet alistirma ve
21 adet test sorusu) gecilmeden &nce rasyonel sayilar konusunda o6grenilen tim
islemlerin, problemler ile birlesiminin glndelik hayatta karsimiza c¢ikabilecek bir ¢ok
soruna ¢6zUm bulmamizi saglayacak olan yéntem olacagdi ve bu sebeple &grencilerin
konuya dikkatini cekmesi gerektidi hatirlatildi. Calisma kagitlari 5 ders saati igerisinde,
dikkatlice ve acele ediimeden &grencilerin aktif katiimi ile ¢dzildi. Ogrenciler igin
tamsayilarda problemler konusu dahi zahmetli ve anlasilmasi zor bir konu olarak
gérilmesine ragmen, ogrencilerin rasyonel sayilarla iglemler igeren problemlerin
¢dzUmunde basarili bir sekilde derse katilmalari ve konuya hakimiyetleri ders
ogretmeninin dikkatini ¢ekmistir. Tabi ki bir grup 6grencinin problemlerin ¢dzUmunde
oldukga zorlandigr gorulmustur. Ancak sinifin geneli géz 6nine alindiginda kazanim
basaril bir sekilde kavranmigtir.

Rasyonel sayilar konusunun son kazanimi 7. Hafta sonunda sona ermis olup,
ogrencilere 1 hafta sonra Son-Test uygulanacagi duyurulmustur. Ayni sekilde kontrol
grubunda da 9. Kazanim ders icerisinde islenerek, deney grubun da ders igerisinde
¢ozllen calisma kagitlari ve degerlendirme testleri 6grencilere ev 6devi olarak verilmistir.
Ayni sekilde kontrol grubu &grencilerine de 1 hafta sonra Son-Test uygulanacagi
duyurularak hafta sonlandiriimigtir.

Ogrencilerin 7 hafta boyunca galismalari gerek sinif i¢i derse katilim boyutunda
gerekse velilerle goriismeler sonucunca olumiu bigimde sonlanmistir. Ogrencilerin bu 7
hafta da videolari izleme sorumluluklari acgisindan inceledigimizde beklentimizin ¢ok
tizerinde bir durum ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin ¢ok bliyiik bir kismi videolari zamaninda
ve eksiksiz bir sekilde izleyerek arastirmaciyi ve velileri sasirtmistir. Yapilan gorismelerde
veliler 6grencilere video ile ilgili hicbir sey sdylemeden, 6grencilerin videolar izlediklerini,
hi¢bir uyariya ihtiyag duymadiklarini belirttiler.

Sirecin ilk baslarinda bazi 6grenciler videolar ile ilgili sikinti yasadiklarini
belirtmislerdi. Bunlardan birkaci kendi tasinabilir bellegindeki viristen dolay! bilgisayarin
videoyu sildigini sdyledi, birkagi evlerindeki bilgisayarin bozuldugundan bahsetmigtir,

birkagl ise tasinabilir bellek girisi olan televizyonlarinda tasinabilir belleklerin video
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formatinin uygun olmadigindan bahsetmistir. Ancak bu sikintilarin hepsi veliler ile
gOrismelerin ardindan kisa sure icerisinde ¢éztiime ulasarak sorun giderilmistir. Virlisten
dolay! videosu silinen o6grenciler, arkadaslarindan aldiklari taginabilir bellekler ile bu
sorunu ¢6zmuslerdir, bilgisayari bozulan ddrenci bilgisayarin tamir edildigi stre zarfinda 2
kez internet kafede (kulaklik kullanarak ve not alarak) videolari izledigini belirtmistir. Daha
sonraki haftalarda bilgisayarinin bir problem c¢ikartmadigini ve evde rahatlikla videolari
izledigini belirtmistir. Videolar televizyondan izleyemeyen 6gdrencilerimiz ise okulumuzun
Bilgisayar Ogretmeninden yardim isteyerek video formatini televizyondan izlenebilir hale
getiren donastiricl ile video formatini degistirmiglerdir. Sinifta ilk defa uygulanan bir
yontem olusundan dolayi c¢esitli aksakliklarin ortaya c¢ikmasi muhtemeldir. Ancak
problemlerin hepsi kisa suirede ¢éziime ulastigi igin ters-ylz sinif uygulamasini aksatacak
bir sorun tegkil etmemistir.

Bir diger konu ise ters-ylz sinif uygulamalarinda yer alan videolarin 20 dakikayi
gecmemesi yoninde ortak bir goris olusudur. Ancak bizim bazi videolarimiz 8 dakika
oldugu gibi bazi videolarimiz da 40 dakikadir. Bu videolarimizin bazilarinin uzun
oluslarinin sebeplerini incelersek,

e Konularin anlatiminda detayl bir dil kullanildigi i¢in video suresi uzamigtir. Bir
konuyu birkag farkli sekilde anlatarak égrencinin videoyu tek seferde anlamasi
amaclanmistir. Basarili-basarisiz ve hizli-yavas 6grenen 6grencilerin tamaminin
ayni videolari izlemesi sebebiyle tim &grencilere hitap edebilecek sekilde
dizenlenen videolarin konu anlatim slrelerinin uzun olusunun ana sebebi bu
durumdur.

e Ornek soru ¢éziimiinin fazla olusu video siiresini uzatmistir. Rasyonel sayilar
konusu ilk kazanimdan son kazanima kadar oldukca fazla islem yUku olan bir
konudur. Bu sebeple her kazanim videolarda verildiginde, bol bol érnek soru
¢ozumleri ile desteklenmistir, bu da sidrenin artmasina sebep olan bir diger
durumdur.

Sadece konu anlatimi kisimlarini ayri ayri inceledigimizde sure istenilen 15-20
dakika araligina girecektir, ancak biz videolarimizi 6rnek soru gézumleri ile destekleyerek
ogrencilerin karsisina gikabilecek tim soru tarzlarini 6grencilere sunmak istedik. Béylece
o6grenci hem teorik anlamda hem de uygulama anlaminda donaniml hale gelecektir.
Zaten her kazanimin ayni video slresine sahip olmasi beklenemez, olusturdugumuz 10
videoyu inceledigimizde toplam 224 dakika 57 saniyeden meydana gelmektedir. Bu da
demek oluyor ki video basina ortalama 22-23 dakika gibi bir stire dusmektedir. Alan

uzmanlari tarafindan video sirelerinin uygun oldugu kanaatine varilmistir.
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Ogrencilere son test uygulandiktan birkag giin sonra maksimum gesitlilik ydntemi ile
secilen 13 o&grenci ile yari yapilandiriimig gérisme gergeklestiriimistir. Gorliisme
dgrencilerden alinan izin dogrultusunda ses kayit cihazina kaydedilmistir. Ogrencilerin her
biri ile yuz ylze gerceklesen gorisme ile 6grencilerin ters-yiz sinif modeline iligskin
gérigsleri elde edilmistir. Ogrencilerle yapilan goériismelerden 3 giin sonra ise maksimum
cesitlilik  yontemi ile belirlenen 11 veli ile vyar yapilandiriimis goérismeler
gerceklestiriimistir. Tipki 6grencilerde oldugu gibi, yine velilerin izni alinarak gorlismeler

ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

3.5 Verilerin Analizi

On test ve Son test sonucunda elde edilen veriler IBM-SPSS 20.0 paket
programinda incelenerek gerekli istatistiksel analizler yapilmistir. On test puanlari normal
dagilima sahip oldugundan dolayi deney ve kontrol grubunun basarilari arasindaki farkin
anlaml olup olmadidini anlamak icin “Bagimsiz t —Testi” uygulanmistir. Son test puanlari
ise normal dagilima sahip olmadigi igin Non parametrik testlerden olan “Bagimsiz Test’
(Mann-Whitney U) uygulanarak son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
fark olup olmadigi incelenmisgtir.

Ayrica tutum 0lgedi sonuglarinin analizinde de IBM-SPSS 20.0 paket programindan
yararlaniimistir.

Tipki akademik basar testinde oldugu gibi gruplara ilk uygulanan matematik tutum
Olcedinin analizinde de “Bagimsiz t —Testi” (Mann-Whitney U), uygulama sonrasinda
uygulanan tutum &lgeginin analizinde ise Non parametrik testlerden olan “Bagimsiz Test”
uygulanmistir.

Ogrenciler ve velilerle yapilan gdriismeler ise ses kayit cihazlari ile kayit altina
alindiktan sonra, bu kayitlar dizenlenerek kodlamalar olusturulmustur. Nvivo 11 programi
ile kodlamalar arasi iligkiler, model ve grafikler ortaya konularak iligkilerin yorumlanmasi
saglanmigtir. Secilen 13 0Ogrenci ile ters-yuz sinif modeli ile ilgili yapilan gérusmeler
ogrencilerin model hakkindaki goruslerinin tamamini yansitmasi amaciyla 6grencinin
kendini rahat hissedebilecedi ortamda kayitlarin yapilmasina 6zen goésterilmistir. Ogrenci
gorugleri 01, 02, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012 ve O13 seklinde
kodlanmistir. Veli gérismeleri ise yine ayni sekilde secilen 11 veli ile velilerin model
hakkindaki goéruslerini rahatlikla dile getirebilecekleri ve kendilerini rahat hissedecekleri
ortam olusturulmasina 6zen gdsterilerek kayit altina alinmigtir. Veli gérusleri V1, V2, V3,
V4, V5, V6, V7, V8, V9, V10 ve V11 olarak kodlanmistir. Ayrica bir karisikliga mahal
vermemek adina agiklamak gerekirse O1 ile V1 arasinda herhangi bir 6grenci-veli iligkisi

yoktur.



4. BULGULAR

4.1. Akademik Basariya iligkin Bulgular

Ogrencilere ters-yiiz sinif modelinin 3.haftasinda uygulanan deneme sinavinin ve

yazili sinavinin sonuglari tablo 13 ve tablo 14’te verilmigtir.

Tablo13. Gruplara Uygulanan Deneme Sinavi Ortalamalari

7/A (Deney Grubu) 7/B (Kontrol Grubu)
Deneme Sinavi Matematik Ortalamasi Deneme Sinavi Matematik Ortalamasi
(20 soru/100 puan) (20 soru/100 puan)
13,64 net/ 68,2 puan 12,5 net /62,5 puan

Tablo 14. Gruplara Uygulanan Yazili Sinav Ortalamalari

7/A (Deney Grubu) 7/B (Kontrol Grubu)
Yazili Sinav Ortalamasi Yazili Sinav Ortalamasi
(100 puan) (100 puan)

70,90 puan 59,83 puan

Gruplara ters-yuz sinif modelinin 3.haftasinda uygulanan yazili sinav ve deneme
sinavlarinin ortalamasi incelendiginde deney grubunun sinav ortalamalarinin her iki
sinavda da kontrol grubunun sinav ortalamasindan yuksek oldugu gdértlmektedir. Ancak
bu verilerin, uygulama tamamlanmadigi i¢in bir baglayicili§i olmamakla beraber, sadece
bilgi verici veriler olarak degerlendirilebilir.

On test sonuglarina hangi testlerin uygulanacagini belirlemek amaciyla ilk olarak
normallik dagihmlari incelenmigtir. Deney grubu (psntest =0,062 > 0,05) ve Kontrol grubu
(Pontest= 0,246 > 0,05) 6n testleri normal dagilim gostermektedir. Ayrica deney ve kontrol
grubu on testleri Levene Testi ( p=0,915 > 0,05) ile hesaplamalar sonucunda homojen
cikmasiyla birlikte 6n testler Gzerinde parametrik testlerin uygulanmasi gerekmektedir.

Ters- ylz sinif uygulamasina baslanmadan énce deney ve kontrol gruplarinin her
ikisine de uygulanan 6n test ile siniflarin Rasyonel Sayilar konusuna ait 6n bilgileri analiz

edilmis ve tanilayici istatistikler asagida yer alan tabloda verilmigtir.

Tablo15. Gruplarin Denkligine iligkin Bulgular

GRUPLAR N X SS t p
Deney Grubu 28 5,68 2,389
Kontrol Grubu 24 5,75 2,4

Akademik Bagari On
Testi

-1,07 0,915
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Tablo 15’de goruldigu gibi gruplarin denkliklerine iligkin veriler incelendiginde deney
grubunun puan ortalamasi X=5,68 net ve kontrol grubunun puan ortalamasi X=5,75 nettir.
iki deger arasinda kiiclk bir fark gdzilkse de aralarindaki bu fark istatistiksel olarak (p =
0,915 > 0,05) anlamli bir fark degildir. Ozetlemek gerekirse her iki grup rasyonel sayilar
konusundaki akademik basarilari agisindan denk gruplardir.

Son test sonuclarina hangi testlerin uygulanacagini belirlemek amaciyla ilk olarak
normallik dagilimlari incelenmistir. Deney grubu (psontest =0,002 < 0,05) ve Kontrol grubu
(Psontestt= 0,003 < 0,05) 6n testleri normal dagihm géstermemektedir. Ayrica deney ve
kontrol grubu son testleri Levene Testi (p= 0,052 > 0,05 ) ile hesaplamalar sonucunda
homojen c¢ikmistir. Bu veriler 1s1ginda deney ve kontrol grubunun son test verilerinin

analizinde Non parametrik testlerin uygulanmasi daha uygun olacaktir.

Tablo 16. Ters-Yiz Sinif Uygulamasinin Ogrencilerin Akademik Basarisina Katkisi

Siralar Siralar - .
Gruplar N Ortalamasi  Toplam X Mann-Whitney U z P

Deney Grubu 28 30,43 852,00 17,18

Kontrol Grubu 24 21,92 526,00 14,08 226,000 -2,027 0,043
Toplam 52
*p <.05

Uygulanan akademik basari son test verileri incelendiginde deney grubunun puan
ortalamasi X= 17,18 net, kontrol grubunun puan ortalamasi ise X=14,08 nettir. iki grup
arasinda go6zle gorulur bir fark vardir ve istatistiksel olarak Mann-Whitney U Non
parametrik testi ile analizi sonucunda (p = 0,043 < 0,05) iki grup arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu ortaya cikmistir. Deney grubunun test ortalamasi kontrol
grubunun test ortalamasindan anlamli bir sekilde farklidir ve bu farkhlik deney grubunun

lehinedir.

4.2. Matematik Tutum Olgegine iligkin Bulgular

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarindaki degisimi incelemek amaciyla
Matematige Yonelik Tutum Olgegi, deney ve kontrol gruplarinin ikisine de esg zamanl
olarak ters-ylz sinif uygulamasindan once ve sonra olmak Uzere uygulanarak, agagidaki
veriler ortaya konulmustur.

Ters-Yuz Sinif Uygulamasi &éncesinde uygulanan tutum olgedi sonuglarinin
analizinde hangi testlerin kullanilacagini belirlemek amaciyla ilk olarak normallik
dagihmlari incelenmistir. Deney grubu (pix = 0,642 > 0,005) ve Kontrol grubu (pix = 0,109

> 0,05) ilk kez uygulanan tutum olgegi verileri normal dagihm géstermektedir. Ayrica
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deney ve kontrol grubu tutum o&lgedi verilerinin Levene Testi (p = 0,136 > 0,05) ile
hesaplamalar sonucu homojen c¢ikmasiyla birlikte elde edilen ilk veriler (zerinde
parametrik testlerin uygulanmasi gerekmektedir.

Ters-Yuz Sinif uygulamasina baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin

matematik dersine yonelik tutum ortalamalarini igeren bilgiler Tablo.17’de verilmistir.

Tablo 17. Gruplarin Matematik Dersine Yénelik Tutumlarina Ait On-Test Bulgular

Matematige GRUPLAR N X SS t p
Ydnelik Tutum Deney Grubu 28 84,96 8,167

o 1,524 1
Olgegi Kontrol Grubu 24 79,96 14,208 ° 0,136

Tablo verileri incelendiginde deney grubunun matematige ydnelik tutum puani
ortalamasi X =84,96 puan ve kontrol grubunun matematige yonelik tutum puani ortalamasi
ise X =79,96 puandir. iki deger arasinda gézle goérilir bir fark olsa da bu fark istatistiksel
olarak anlamh degildir (p =0,136 >0,05). Bu verilerden yola ¢ikarak her iki grubun
uygulamaya baslamadan 6nce matematik dersine yoénelik tutumlari agisindan ayni
diizeyde oldugu ve aralarinda istatistiksel anlamda bir fark olmadigi séylenebilir. Ayrica,
her iki grubun da matematik dersine yénelik tutum ortalamalari en az 22 puan ile en ¢ok
110 puan arasinda puanlanan 6lgek igin gayet yuksektir.

Ters-Yuz Sinif Uygulamasindan sonra uygulanan tutum o&lgegi sonuclarinin
analizinde hangi testlerin kullanilacagini belirlemek amaciyla yine verilerin normallik
dagilimlari incelenmigtir. Deney grubu (pson = 0,195 > 0,005) ve Kontrol grubu (pson =
0,244 > 0,05) 6n testleri normal dagilim gostermektedir. Deney ve kontrol grubunun son
testlerine uygulanan Levene Testi (p=0,016 < 0,05) ile hesaplamalar sonucunda ise
homojen ¢ikmamigtir. Bu sebeple deney ve kontrol grubunun son test verilerinin

analizinde Non Parametrik testler kullaniimasi daha uygun olacaktir.

Tablo 18. Gruplarin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarina Ait Son-Test Bulgulari

Siralar Siralar = .
Gruplar N Ortalamasi Toplami X Mann-Whitney U z P

Deney Grubu 28 30,71 860,00 88,79

Kontrol Grubu 24 21,58 518,00 80,42 218,000 -2,168 0,030
Toplam 52
*p <.05

Uygulanan Matematik Tutum Olgegdi verileri incelendiginde deney grubunun tutum
puani ortalamasi X = 88,79 puan, kontrol grubunun tutum puani ortalamasi ise X=80,42

puandir. Ayrica iki grubun son tutum &lgegdi sonugclari incelendiginde Mann-Whitney U Non
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parametrik testi ile analizi sonucunda ( p= 0,030 < 0,05) iki grup arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir fark oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu anlamli farkhlik deney grubu
lehinedir. Bu da demek oluyor ki uygulama dncesinde matematik dersine yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmayan deney ve kontrol grubu, Ters-Yuz
Sinif Modeli gergeklestirildikten sonra deney grubunun matematik dersine yonelik
tutumunun kontrol grubuna goére anlamli bir fark olusturacak sekilde arttigi goériimektedir.

Ayrica Deney Grubunun ilk uygulanan tutum oOlcedi puani ortalamasi ile son
uygulanan tutum o&lgegi puani ortalamasi arasinda anlamh bir fark olup olmadigini
incelemek adina Bagimh Orneklem T testi (Paired Samples T test) uygulanmistir.

Uygulamanin verileri Tablo 19’ da verilmistir.

Tablo 19. Deney Grubunun ilk Uygulanan Tutum Puani Ortalamasi ile Son
Uygulanan Tutum Puani Ortalamalari Arasindaki lligki

Deney Grubu N X Ss Sh df t p
[Ik Tutum Olgegi Puan o8 8496 8167 1,543

Ortalamasi

Son Tutum Olgegi Puan
Ortalamasi

27 -1,975 0,059
28 88,79 7,490 1,415

Tablo 19 incelendiginde Deney Grubuna ait ilk uygulanan tutum olgegi ortalama
puani ile son uygulanan tutum o6lgegi puani arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
bulunmamistir (p =0,059 > 0,05). Bu verilerden yola ¢ikarak, uygulanan Ters- Yiz Sinif
Uygulamasinin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini geleneksel 6gretim
gobren ogrencilerin derse olan tutumlarina gére anlamli bir sekilde artirdigini ancak zaten
matematige karsi ylksek bir tutum igerisinde olan deney grubunun uygulama
sonrasindaki tutum ortalamasina yonelik anlamli bir fark ortaya koyabilecek artisi
saglayamadigi gortlmistir. Yani gerceklestirilen Ters-Yiz Sinif Uygulamasi ile deney
grubu oOgrencilerinin matematige yonelik tutumlarinda, istatistiksel olarak anlamli bir

degisim yasanmamisgtir.
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Tablo 20. Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Puani Degisimi

OGRENCILER ; SON TUTUM PUAN DEGISIM
(DENEY GRUBU) ILK TUTUM PUANI PUANI DURUMU
D1 92 92 0
D2 75 93 1
D3 88 95 1
D4 84 93 T
D5 93 91 !
D6 77 81 0
D7 101 87 !
D8 93 74 !
D9 87 90 1
D10 88 97 0
D11 71 91 0
D12 92 88 !
D13 80 96 0
D14 74 89 0
D15 100 92 !
D16 84 85 0
D17 88 70 !
D18 93 102 0
D19 81 93 0
D20 79 88 0
D21 84 99 0
D22 89 90 0
D23 81 75 !
D24 95 96 1
D25 84 85 1
D26 75 84 0
D27 79 89 1
D28 72 81 0

Deney grubunun 28 dgrencisine ait matematik tutum puanlari her bir 6grenci igin tek
tek incelendiginde Tablo 20 ortaya ¢ikmaktadir. Tablo 20 ‘de yer alan 28 6grenciden 20
tanesinin matematik dersi tutum puanlarinda artis oldugu, 7 tanesinde tutum puanlarinda
azalis oldugu ve 1 6grencinin tutum puaninin degismedigi gorulmektedir. Uygulamaya
dahil olan o6grencilerin % 771’inin matematige karsi olan tutumlarinda artis oldugu
gorulmektedir. Sinif ortalamasi olarak modelden 6nce uygulanan tutum Olgegi ile
modelden sonra uygulanan tutum Olcedi arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
olusmamasina ragmen, 6grencilerin % 71’inin tutum puanlarindaki artis dikkate degerdir.
Birkag 6grencinin tutum puanindaki sert disusler ortalamayi genel anlamda dustrmastr.

Bunlarin yaninda Kontrol Grubunun da ilk uygulanan tutum &él¢edi puani ortalamasi

ile son uygulanan tutum dl¢edi puani ortalamasi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
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incelemek adina Bagimli Orneklem T testi uygulanmistir. Uygulamanin verileri Tablo

21’de verilmigtir.

Tablo 21. Kontrol Grubunun ilk Uygulanan Tutum Puani Ortalamasi ile Son
Uygulanan Tutum Puani Ortalamalari Arasindaki lligki

Kontrol Grubu N X ss Sh df t p
Ik Tutum Olgegi 24 79,96 14,208 2,900

Puan Ortala(_na3|
Son Tutum Olgegi
Puan Ortalamasi

23 -0,208 0,837
24 80,42 14,533 2,967

Bu verilerden de anlasilacagi Uzere, Kontrol Grubuna uygulanan geleneksel
Ogretimin 6grencilerin matematik dersine ydnelik tutumlarina yoénelik anlamh bir fark

olusturacak etkisi olmamistir(p=0,837>0,05).

Tablo 22. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Puani Degigimi

OGRENCILER ILK TUTUM SON TUTUM PUAN DEGISIM
(KONTROL GRUBU) PUANI PUANI DURUMU
K1 95 97 1
K2 61 69 1
K3 95 97 1
K4 74 70 !
K5 85 107 1
K6 77 84 1
K7 86 93 1
K8 94 96 1
K9 83 86 1
K10 63 75 1
K11 67 65 !
K12 90 94 1
K13 96 80 ]
K14 80 78 !
K15 90 91 1
K16 100 70 !
K17 68 71 1
K18 78 74 |
K19 68 67 !
K20 74 81 1
K21 39 41 1
K22 81 69 !
K23 94 79 !
K24 81 96 1
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Kontrol grubunun 24 dgrencisine ait matematik tutum puanlari her bir 6grenci icin
tek tek incelendiginde Tablo 22 ortaya ¢ikmaktadir. Tablo 22'de yer alan 24 6grenciden 15
tanesinin matematik dersi tutum puanlarinda artis oldugu, 9 tanesinde tutum puanlarinda
azalis oldugu gorilmektedir. Kontrol grubu &grencilerinin %62.5’inin matematige karsi
olan tutumlarinda artis meydana goérilmektedir. Ayni oranin ters-ylz sinif modelinde sinif
mevcudunun ¢ok daha fazla olmasina ragmen %71 oldugu dikkate alinmasi gereken bir
baska durumdur. Deney ve Kontrol gruplarina uygulanan Ters-Yiz Sinif Uygulamasi ve
Geleneksel Ogretim Yontemleri ile 6grencilerin uygulamalar dncesindeki matematik tutum
puan ortalamalarinin, uygulama sonrasinda her iki grupta da artisa gectigi ancak her
ikisinde de istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya koyamadigi gérialmdastar.

Bu uygulama sonucunda, Ters-Yiz Sinif uygulamasi 6grencilerin matematik dersine
yonelik zaten ylksek olan tutum ortalama puanini istatistiksel olarak anlamli bir fark

olusturacak sekilde artiramadidi gdzlemlenmistir.

4.3. Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Yari yapilandiriimisg gérismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde 6grencilerin
gOruslerinin genel olarak iki ana bélimde toplandigi gorilmektedir. Bunlar olumlu ve

olumsuz o&grenci gorugsleridir. Bu veriler modellendiginde asagidaki sema ortaya

cikmaktadir.
~ OGRENCIi ~
/// GORUSLERI
// \\
///
OLUMLU OLUMSUZ
GORUSLER GORUSLER
\ \\
/
/ \
Q Diger Matematik Vitliéolalr ilel ilgili
ig i Akran Ogretimi M Konulanna rsilasilan
D.gl(e;x?atﬁ:‘aahk oe _llgstr‘?lmolumlu SRS Ogr’enll'ne Uygulanabilirligi Problemler
Uygulanabilirligi [\\
[\
| \ N
|| \
|
|
| / 5
|
v v \
Basan Tekrar K Etkin Kathm Ozgu i Teknolojik igerik lle ilgili Aninda Dénit
i Ka\?rr:::gsl 2O By Problemler Problemler

Model 1. Ogrencilerin ters-yiiz sinif modeline ait goriislerinden olusturulan model
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Model incelendiginde 6grenci gorigslerinin iki ana bashk altinda toplandigi
goriilmektedir. Ogrenciler toplam 115 gérus bildirmiglerdir. Bu goérislerden 94 tanesi
olumlu goérus (%82), 21 tanesi ise olumsuz goéris (%18) olarak kayit altina alinmistir. Bu
veriler 1s1§ginda &grencilerin genel olarak uygulama hakkinda olumlu ifadeler yansittiklari

ve uygulamayi benimsedikleri sGylenebilir.

4.3.1. Ogrencilerin Olumlu Gériisleri

Olumlu gorusler doért ana bdlime ayrilmigtir, bunlar “Diger Matematik Konularina
Uygulanabilirligi’, “Derse Karsi Olumlu Tutum”, “Akran Ogretimi” ve “Ogrenme”dir.
Ogrenme ise kendi igerisinde 6 farkli bicimde siniflandiriimistir.

Ogrencilerin olumlu géruslerinin ayrildigi 4 ana basliga ve Ogrenme bdliminin

ayrildig1 6 alt bashg@a iliskin 6grencilerin olumlu gorus dagilimlar Grafik 1°de verilmistir.

Tekrar

Ozgiiven

. Konunun Kavranmasi
. Etkin Katilim

Diger Matematik Konularina Uygulanabilirligi

012

Bireysel Hiz

04 Basari

Derse Karsi Olumlu Tutum

Akran Ogretimi

09

Grafik 1. Ogrencilerin olumlu goris dagilimi
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Ogrencilerin  olumlu gérus bildirdikleri “Ters-Yiz Sinif Uygulamasinin  “Diger
Matematik Konularina Uygulanabilirligi” hakkinda 9 farkli gérus bildirilmistir. Bu gorusleri

siralayacak olursak:

03: “Bence hepsine uygulanmasi lazim. Tabi sizin igin zor olabilir ama ben égrenci

olarak uygulanmasindan yanayim”

O4: “Konulari anladigimi hissettikce videolarin ise yaradigini gérdim. Matematik

dersinde devam edilmeli bu uygulamaya.”
06: “Bence bu sekilde giizel anlatilabilirse uygulanir.”

or7: “Tim matematik konularina uygulanmasi daha faydali olur. Konulari yine ayni
sekilde anlarim diye dlisiinmiistiim ama bekledigimden daha fazlasi oldu daha

fazla anladim. Faydasi bekledigimden fazla oldu.”
08: “Tiim konulara olabilir herhalde.”

010: “Bence uygulanabilir hem de daha iyi olur ¢alisma kaditlari veriyorsunuz biz
onlari eve gétiriyoruz evde tekrar ediyoruz ,videoyu dedigim gibi agip

izliyoruz,tekrar tekrar izliyoruz.”

O11:  “Tim konulara uygulanabilir bence, uygulansa iyi olur, ¢iinkii o konulari da

ayni sekilde daha kolay égreniriz.”

O12:  “Bence uygulanabilir. Ciinkii deminki séylediklerim gibi tekrar agisindan da

¢ok iyi hem de orada daha iyi anliyorsun glirliltii yok sadece sen ve bilgisayar

”

var.

013: “Bana gére tiim matematik konularina uygulanabilir. Ogretmen g¢ocuklarin
anlamadigi yerleri gbzlemleyip ona gére bir ters yiiz sinif uygulamasi yaparsa

o zaman daha etkili olabilir.”

Gorusmeye katilan 13 dgrencinin 9’'u, uygulamanin diger matematik konularina da
uygulanmasi ile ilgili olumlu gorus bildirmiglerdir. Gérisme yapilan 6grencilerin % 70’ inin
uygulamanin diger matematik konularinda da devam etmesini istemesi 6grencilerin
uygulamayr ne kadar benimsedigini uygulamadan ne kadar yararlandigini ortaya
¢lkarmaktadir. Nitekim O4’ {n ifadeleri durumu agikga belirtmektedir. Ogrencilerin ilk
baglarda tereddit duydugu bir uygulama olmasina ragmen uygulama bitiminde,
ogrencilerin konuyu anladiklari égrenciler tarafindan ifade edilmis olup, akademik basari
artisi ve derse yonelik korkularin azalmasi ile birlikte 6grenciler tarafindan tercih edilen bir
uygulama haline gelmistir.

Ogrencilerin olumlu gériis bildirdikleri bir diger ana baslik ise “Derse Kargi Olumlu
Tutum” hakkindadir. Bu baslik ile ilgili olarak 10 farkli gorts bildirilmistir. Bu gorisleri

siralayacak olursak:



O1:

02:

03:

Os:

Oé:

07:

010:

O11:

O12:

013:

‘Daha az calisiyorum daha ¢ok verim aliyorum bu da beni mutlu ediyor.

Basari géstermem beni mutlu ediyor.”

“Matematige olan ilgim iyilesti. Eskiden korkuyordum biraz,dersi seviyorum

simdi. Bu uygulama olmasa simdiki kadar anlamam konulari.”

“Matematik dersini ¢ok seviyordum zaten en sevdigim derslerden birisi , bu
videoyu izledikten sonra matematige ilgim daha da artti. Sonucta videoyu

izleyince derse Karsi ilgimi ¢ekti.”
“Matematige karsi duygusal durumum iyi yénde degisti.”

“Matematik benim en sevdigim derstir bu dénem daha c¢ok yaklagtim bu

derse.”

“Eskiden pek sevmiyordum matematigi notlarim ddsik geldigi icin, simdi

notlarim iyi geliyor videolarda da anlayinca daha ¢ok seviyorum.”

“Matematige bakisimi fazla degistirdi,bana iyi geliyordu simdi ¢ok fazla iyi
geliyor. Matematikte sikiliyordum fazlasiyla sonra daha iyi oldu simdi daha
daha iyi oldu. Hep bir yukari ¢iktim matematikte. Duygularim da baya artt

matematige karsi. Bu uygulamayi artik yapmayacak olmak beni lizer.”

“Matematige karsi sonradan daha da bir ilgim artti, daha ¢ok dinlemeye
basladim dersleri. Daha ok derslere ¢ekiyor beni. Ozellikle anlamadigim

yerleri daha dikkatli dinliyorum.”
“Ben matematik dersini seviyordum zaten ama ters-yiiz ile daha iyi anladim.”

“Arkadasglarla daha fazla etkilesim igcinde oldugumuz icin daha fazla huzursuz
bir sey ¢ikmiyor. Mesela énceki senelerde ¢ok kavga olurdu ama bu uygulama
basladiktan sonra bir yakinlasma oldu herkes arasinda. Eskiden seviyordum
matematigi ama gittikgce zorlasti,yapamadik¢a korkum arttl. Matematikten

korkuyordum biraz yani suanda hi¢ korkmuyorum.”
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Yari yapilandiriimig gorigsmeye katllan 13 o6grencinin 10 tanesi, Ters-Yuz Sinif

Uygulamasinin Matematik dersine karsi olumlu tutum kazandiriimasinda énemli bir paya

sahip oldugu konusunda goras bildirmiglerdir. Uygulamanin matematik dersine karsi olan

duygusal durumu tam tersine gevirerek, artik korkulan veya mutsuz olunan ders degil de,

sevilen ve mutlu olunabilen bir ders haline geldigi gortlmustir. O2’nin ifadeleri durumu

acikca belirtmektedir, 6grencinin konulari kavrama durumu, direkt olarak égrencinin derse

karsi olan ilgisini belirliyor. Bu uygulama sayesinde ogrenciler konulari istedikleri kadar

tekrar ederek, anlayamadiklari yerleri okulda 6gretmen ve arkadaslari ile tartistiktan sonra

derste ¢ok sayida o6rnek soru ¢d6zimuind tim sinifin katihmiyla gerceklestirdikleri igin

ogrenciler eskiye nazaran konulari daha iyi anlar hale gelmislerdir ki bu da dgrencilerin



derse Kkarsi
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olumlu tutum sergilemelerini aciklar niteliktedir. Goérismeye katilan

ogrencilerin %76’s1 bu gérist destekler agiklamalarda bulunmustur.

Ogrencilerin olumlu gérus bildirdikleri bir diger ana baslik ise “Akran Ogretimi”

hakkindadir. Bu baglik ile ilgili olarak 11 farkli gérus bildirilmistir. Bu goérusleri siralayacak

olursak:

O1:

02:

03:

04:

05:

06:

o7:

“Evde anlamadigim béliimleri arkadaglarimla tartistigim bolliimler oldu, hatta
beraber izledik.Mesela O10 arkadasimla beraber izledik ,orada baya
tartismistik bazi konularda ama ben hakli ¢ikmistim.Bazen arkadasimdan

o6grendim bazen de égrettim.”

“Okuldayken videolarla ilgili konular agtik. Tartisma denilemez de konu ile ilgili

ortak fikirlerimizi paylastik.”

“Videoyu izlemeden 6nce genellikle derslerle ilgili ¢ok konusmazdik ama
videolardan sonra, videoyu izledin mi veya videoda ne ¢ikti, bu soruyu anladin
mi,bu soruyu yapabildin mi gibi sorular sorduk birbirimize. Nasil yaptin diye
birbirimize sorduk, tahtaya beraber ¢gizerek ¢bzdlik. Tartismalarin faydasi oldu,
Clnki hem dersteki zaman azalmamis oldu size sorarak, arkadaglarimizia

beraber tartisarak sorularimizi cevaplamis olduk.”

“Sorulari tahtaya yazip bu sorulari nasil yaptiniz ben anlamadim dedigim oldu.
Arkadaglarimin farkli diigiincelerinin beni etkiledigi oldu. Anlamadigim yerleri

anlamami sagladiklari oldu.”

“Arkadaglarimin anlamayip benim anladigim bir soruyu anlattim. Onlar da
diger benzer sorulari ¢bzer hale geldiler. Onlara yardimci oldum. Konulari
tartistigimiz zamanlar oldu. Tartisinca yeni bir bilgi 6greniyorsun,derste

séyleyince bunu herkes 6greniyor.”

“‘Ben konuyu yapabiliyorsam arkadasima da yardim ederim sorulari

yapmasinda.”

‘Bu sistemde ise anlamadigim yerlerde geri dbniip tekrar tekrar
bakabiliyorum. Yine anlamadigim bir yer olursa okula gelip size soruyorum.
Anlamadigim yerleri arkadaglarimla konusup tartistigim zamanlar oldu, bu
sayede arkadaglarimdan bir seyler 6grendigim ve égrettigim zamanlar oldu.
Arkadaglik baglari daha ¢ok oldu. Bazi arkadaslarimla fazla arkadaslik
yapamiyordum ama uygulama sayesinde soru sorarak birbirimize, videolari
tartisarak daha fazla bag kurduk. Arkadaglarima yardimci oldum. Arkadasima

anlattigim zaman kendimi pekistirmis oluyorum.”
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09: “Bazi konulari anlamadigim zaman size sordum. Arkadaslarimla tartistim .
bilmedigim konulari arkadaslarima sordum.Okula geldigimizde sorulari

tartisarak daha iyi 6grenmemizi sagladi.”

010: “Mesela arkadaslarimla hi¢ dersten konusmuyorduk ,simdi béyle dersle alakali
daha fazla konusuyoruz. Anlamadigim yerleri bana anlattilar, ben onlara

anlattim.”

O12:  “Arkadaglarimla olan iligkilerimizi bence giizel etkiledi. Ciinkii bazi
arkadaglarimiz derste anlayamiyordu, Eve gelip tekrar edince daha ¢ok iyi
anlayabilir videolardan. Matematigi kétl olanlar da bu sene daha iyi oldu
bence. Yapamadigim sorulari size sormadan Once arkadasimla tartisinca

ikimizde daha iyi anlamis oluyoruz.”

013: “Bazen O10 u ariyorum bu soruyu nasil yaptin diye. O8 6zellikle sinifta
tahtaya soru yaziyor ¢b6zmeye c¢alisiyoruz. Daha ¢ok konularla ilgili
tartigiyoruz.”

Yari yapilandirilimig goérismeye katilan 13 o&grencinin  11’i, Ters-Yuz Sinif
Uygulamasinin “Akran Ogretimi”’ndeki etkisini ortaya ¢ikaracak olumlu gérisler ortaya
koymustur. Uygulama ile 6grencilerin konular tGzerinde daha fazla konustuklari, tartistiklari
ve birbirlerinden 6grenmelerinin arttigi ile ilgili gorusler bildiriimistir. Bu uygulama
sayesinde ogrencilerin hem arkadaslik iliskilerinde gelismeler olmustur hem de bir konu
hakkinda kendi goérUslerini ortaya koyarak saglikli tartisma yapan bireyler haline
gelmiglerdir. Birbirlerine konulari anlatarak, bildiklerini ifade etme kabiliyetlerinin
gelisiminde de faydasi olmustur. O4’Gn gorusleri bizleri destekler niteliktedir.

Olumlu gorislerin en kapsamh kismi olan Ogrenme de Model 2'de ayrintili olarak

incelenmis ve égrenciler ile veriler arasi iligkiler kapsamli bir sekilde ortaya konmustur.
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T 10

Model 2. Ogrencilerin Ogrenmeye ait géruslerinin dagiimindan olusan modelleme

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik olumlu goérisleri 6 baslik altinda toplanmistir. Bu

basliklar ve 6grencilerin bu bagliklara deginme sayilari Grafik 2’ de yer almaktadir.

Grafik 2. Ogrencilerin 6grenmeye ait olumlu goéris dagiimlari

Ogrencilerin  olumlu goériis bildirdikleri  bir diger ana baglik ise “Ogrenme”
hakkindadir. Bu baslik 6 farkl alt baslik icermektedir.Ogrenciler bu 6 alt baslk hakkinda
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toplam 47 farkh gérts bildirmiglerdir. Bu gorislerin 6’si “Basarn”, 5’i “Bireysel Hiz”, 7’si

“Etkin Katihm”, 12’si “Konunun Kavranmasi”, 5'i “Ozglven” ve 12’si “Tekrar” ile ilgilidir.

Ogrencilerin Bagart ile ilgili gbrislerini siralayacak olursak:

O1:

02:

05:

O7:

O11:

O12:

“Sinifta daha ¢ok soru ¢ézmemiz benim igin olumlu,¢linkii testlerde daha iyi
basari gbsteriyorum,dersimi etkiledigini disinliyorum. Basari géstermem beni
mutlu ediyor.”

“Gegen seneki notlarima gére artig oldu. Uygulama sayesinde.”

“Kendimde daha ¢ok dersi anlama yetenegi gbrdiim, anliyorum okula gelince
daha c¢ok aktif oluyorum, anlamadigim yeri geri gevirip tekrar bakabiliyorum.
Tekrar tekrar izlemek bana giiven sagladi, derse karsi! istek sagladi, evde
annemlere babamlara ben matematik istiyorum,cok zevkli gegiyor diyorum.

Matematigin zevkli ge¢mesi beni mutlu ediyor. Bu teknik basarmami sagliyor.”

“Notlarim daha iyi hale geldi. Konu daha iyi aklimda kaliyor. Ayni sekilde
calismama ragmen notlarim artti. Caligkan olmami arttirdi 6gretmenin géziine

girdim. Derse daha fazla katildim.”

“Dersleri daha iyi anliyorum daha kolay anliyorum dersi, notlarim daha da ¢ok
yiikseldi videolar sayesinde. Ogretmen daha iyi anlasilir sekle geliyor. O

zaman da daha iyi notlar elde ediyorsun sinavlarda. Basari ytikseltiyor.”

“Matematigim yiikseldi.”

Ogrencilerden 6 tanesi, Ters-Yiiz Sinif Uygulamasinin direkt olarak matematik dersi

akademik basarisina etkisinden bahsetmistir. Zaten bu uygulama sonucunda sinifin

akademik basarisinin bir artis igerisinde oldugu istatistiksel olarak ortaya konulmustur.

Ancak goérusmeye dahil olan 6grencilerin sadece % 46’ si bu durum ile ilgili olumlu gérus

bildirmistir. Ogrencilerin konuyu evde dJrenerek okula gelmeleri ve okulda konu ile ilgili

alistirmalar yaparak konunun icsellestiriimesi 6grencileri basariya yénlendirmistir. O11

ifadeleri durumu acikca belirtmektedir.

Ogrencilerin “Bireysel Hiz” ile ilgili gbrislerini siralayacak olursak:

02:

04:

Os:

“Kendimi iyi hissettigimde ders calismam daha iyi oluyor.”

“Normalde matematik stirekli ayni seyi yaparsak sikilirdik ama evde 6yle degil
istedigimiz zaman videoyu acariz istedigimiz zaman kapariz her seyi

yapabiliriz konu anlatimi kismina.”

“Videolari genellikle yemekten sonra izledim. Hazirken izledim. Okulda sabah

sabah,uykulu halde derse giriyorduk, istedigimiz zamanda izlemek daha iyi.”
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o7: “Videolari okuldan geldigimde izliyordum.Sabah kalkip hemen derse gelince
ogretmenin anlattigi seyler kimi zaman aklimda kalmiyor, ama videoyu hazir

oldugumuzda izleyince tam anliyoruz okulda da soru ¢éziince daha iyi oluyor.”
O12: “Evde sessiz bir ortamda,arastirma imkanimiz oluyor.”

Ogrencilerden 5 tanesi “Bireysel Hiz” ile ilgili gérus bildirmistir. Ogrenciler daha ¢ok
kendilerini hazir hissettikleri anlarda ders c¢alismalarinin daha verimli oldugundan
bahsetmistir. Ogrencilerin ilk derslerde genellikle uykusuz bir sekilde derse gelmeleri,
konuya kendilerini adapte edememeleri veya 6gretmenin hizina ayak uyduramamalari
o6gretmen ve dgrenciler i¢in buyik bir sorun haline gelmistir. Ancak bu uygulama ile
odrenci fiziksel ve zihinsel olarak hazir hissettigi zaman videolar, istedigi kadar tekrar
yaparak izleyeceginden daha verimli 6grenmeler gergeklestirmesi muhtemeldir. O7’nin
gOrisleri bizleri destekler niteliktedir.

Ogrencilerin Ogrenme ana bagh@ altinda olumlu goériis bildirdikleri bir diger alt
baglik ise Etkin Katiim hakkindadir. Ogrencilerin “Etkin Katiim” ile ilgili géruslerini

siralayacak olursak:
O1: “Bilemedigim sorulari 6gretmenimle okulda ¢ok daha iyi ¢bziyorum.”

03: “Eger anlamadigimiz yer olursa sinifta sorariz. Hem daha ¢ok soru ¢bézmiis

oluruz hem de konuyu daha iyi kavramig oluruz.”

O5: “‘Benim i¢in isime yaradl. Sonugta anlamadigim sorulari rahatca
sorabiliyordum. Kendimde daha ¢ok dersi anlama yetenegi gérdiim, anliyorum
okula gelince daha ¢ok aktif oluyorum, anlamadigim yeri geri cevirip tekrar
bakabiliyorum. tekrar tekrar izlemek bana giliven sagladi, derse karsi istek
sagladi, evde annemlere babamlara ben matematik istiyorum,cok zevkli
geciyor diyorum. Matematigin zevkli gegmesi beni mutlu ediyor. Bu teknik

basarmami saghyor.”

O6: “Derse katilmamda ve sorulari ¢ézebilmemde faydali oldu. Okula artik konuyu
bilerek gelmem daha iyi oldu. Ogretmen tahtada soru ¢ézdiigiinde parmak

kaldirarak derse katilmam artti,videolarla daha ¢ok ders ¢aligiyorum.”

or7: “Caliskan olmami arttirdi 6gretmenin géziine girdim. Derse daha fazla
katildim.”

O11: “Matematige karsi sonradan daha da bir ilgim artti, daha ¢ok dinlemeye
basladim dersleri. Daha ok derslere ¢ekiyor beni. Ozellikle anlamadigim

yerleri daha dikkatli dinliyorum.”

012:  “Ogretmenin sordugu sorulara daha iyi cevap verebilijoruz derse hazir

geldigimiz igcin,derse daha ¢ok katiliyoruz.”
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Ogrencilerin 7 tanesi Ogrenme ana bash@ altindaki “Etkin Katiim” alt bashgi
hakkinda olumlu géris Dbildirmistir. Ogrenciler derse daha fazla katildiklarini ve
anlayamadiklari yerleri ise daha aktif ve dikkatli bir sekilde dinlediklerinden
bahsetmislerdir. Zaten dgdrenciler konuyu evde 6gdrenerek okula geldikleri igin derse aktif
bir sekilde katilmalari beklenen sonuglar arasindadir, ama bizim igin asil énemli olan ise
ogrencinin  6gretmenini veya bir baska arkadasini dinlerken artik pasif dinleme
yapmamasli ve dikkatli (aktif) bir sekilde dinleyerek konunun kafasinda tam anlamiyla
sekillenmesini saglamasidir.Bu konuda 011 bizi destekler nitelikte gériis bildirmistir.

Ogrencilerin Ogrenme ana bashgi altinda olumlu goériis bildirdikleri bir diger alt
baglik ise “Konunun Kavranmas!” ile ilgili géruslerdir. Ogrencilerin Konunun Kavranmasi

ile ilgili goéraglerini siralayacak olursak:

O1: “Sinifta daha ¢ok soru ¢b6zmemiz benim igin olumlu,¢linkii testlerde daha iyi

basari gésteriyorum,dersimi etkiledigini diistiniiyorum.”

O2: “Konulari evde &égrenip okula gelmek benim icin daha faydali oldu. Odev
vermekten daha etkili oldu. Konuyu anlamadigimda &devleri yapmak zor

geliyordu.”

03: “Bence etkili bir tekniktir. Clnkl anlamadigim yerlerde videoda geri alip
dinleyebiliyorum. Sinifta da bol bol soru ¢b6zerek konuyu kavrayabiliyorum.
Videoda anlamadigim sorulari geri aliyorum, yine anlamayinca gercekten de
insan sinir oluyor. Bu durumda a4 kagidina yazdim, deftere dedil de, deftere
daha sonra gegirdim. Onu ¢ézmeye c¢alistim sonra bir daha dinledim, neden

béyle oluyor diye. Yine anlamadiysam sinifta size sordum.”

O4: “Sinifta normalde bitiin &grencilerin arasinda &égrenirken evde tek bagsima

izleyebiliyordum, daha iyi anlayabiliyordum.”

O5: “Kendimde daha ¢ok dersi anlama yetenegi gbrdiim, anliyorum okula gelince
daha ¢ok aktif oluyorum, anlamadigim yeri geri gevirip tekrar bakabiliyorum
.Tekrar tekrar izlemek bana giiven sagladi, derse kargi istek sagladi, evde
annemlere babamlara ben matematik istiyorum, ¢ok zevkli gegiyor diyorum.

Matematigin zevkli gegmesi beni mutlu ediyor. Bu teknik basarmami sagliyor.”

06: “Derse katiimamda ve sorulari ¢ézebilmemde faydali oldu. Okula artik konuyu
bilerek gelmem daha iyi oldu. Yanls yaptigimizda bir daha tekrar edip

anlamadigimiz yerlere bakmasi ¢ok zevkli oluyor.”

o7: ‘Bu sistemde ise anlamadigim yerlerde geri dbéniip tekrar tekrar
bakabiliyorum. Yine anlamadigim bir yer olursa okula gelip size soruyorum.
Anlamadigim yerleri arkadaglarimla konusup tartigtigim zamanlar oldu, bu

sayede arkadaslarimdan bir seyler 6grendigim ve égrettigim zamanlar oldu.”
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os: “Benim icin iyi olmustur diye digiindyorum. Konulari daha iyi anliyorum.
Clnki niye evde videolari izliyorum burada test ¢bzerek onu iyice kafama
oturtuyorum bu yiizden daha iyi anladigimi diglintiyorum. Rasyonel sayilara

ilk basladigimizda ve konular1 anlayinca ¢ok eglendim.”

09: “lik basta gok zor gelmisti, ilk defa yapiyorduk sonugta. Sonra ¢ok kolay geldi,
hatta daha iyi bile oldu. Sinifta daha fazla soru ¢6zer hale geldik, ders
anlatmak yerine daha ¢ok soru ¢éziiyoruz. Bilgisayarda anlamadigimiz yerleri

not alip size soruyoruz.”

O11:  “ilk basta ¢ok eglenceli bir sekilde oldu, daha sonra videolarda bazen érnekler
yaptiginizda yani biraz da ileri sardigim zamanlar oldu, sonucuna bakiyordum
dogru ise ileri sariyordum. Yanlig ise geri sarip tekrar izliyordum. Videolar

eglenceli gegiyordu.”

O12:  “Tekrar tekrar dinleyip anlamadigim bir yer olursa sonraki derste 6Jretmene
soruyorum. Anlamadigim yeri &gretmene sorana kadar arastirmis da
oluyorum. Anlayamadigimiz yerleri arkadaslarimizlia konusuyoruz. Videolarda

her sey cok acik zaten.”

0O13: “Eskiden biraz  zorlaniyordum,uzun  problemlerin  miktarini  gériince
korkuyordum,icimde bir hal olusuyordu,kesin bu soruyu yapamayacagim
diyordum,ama uygulama basladiktan sonra,ilk  basta videoyu
durduruyorum,sonra ¢éziiyorum,¢ézemedigim yerlerde tekrar baslatiyorum,
sonra yanlis c¢ikarsa iyi bir sekilde dinliyorum,anlamadigim yeri tekrar
izliyorum yani iyi oldu.”

Gérisme yapilan 13 égrencinin 12’si Ogrenme ana baghgi altinda yer alan Konunun
Kavranmasi alt baghgi ile ilgili olumlu goérugler bildirmiglerdir. Her 6drenci tipine farkh
acidan hitap edebilen bir uygulama oldugu igin, égrenciler bu uygulama ile konuyu daha
iyi kavradiklarini 12 olumlu gorus igerisinde ortaya koymustur. Bu teknik ile égrencilerin
potansiyelleri de ortaya ¢ikmis oldu, bu teknik ile matematik anlagilamayan, korkulan ve
sikici bir ders olmaktan c¢ikarak dgrenilebilen ve zevk alinabilen bir ders haline gelmigtir.
Nitekim O5 ‘in ifadeleri durumu acikca belirtmektedir. Ogrencilerin icindeki matematik
o6grenme heyecanini serbest birakan bir teknik oldugu O5' in gorislerinden
anlasiimaktadir.

Ogrencilerin Ogrenme ana basli§i altinda olumlu géris bildirdikleri bir diger alt
baglk ise “Ozgliven” ile ilgili goruslerdir. Ogrencilerin “Ozguven” ile ilgili goruslerini

siralayacak olursak:

02: “Konuyu 6grenerek okula gelmem kendime gliven veriyor.”
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O3: “Okula konuyu bilerek gelmek daha iyi hissettiriyor ¢linkii sinavlardan daha iyi
alacagimi didgtiniiyorum. Daha iyi 6grendigimi disiniyorum eski sisteme

gébre.”

O5: “Kendimde daha ¢ok dersi anlama yetenegi gbrdiim, anliyorum okula gelince
daha c¢ok aktif oluyorum, anlamadigim yeri geri gevirip tekrar bakabiliyorum,
tekrar tekrar izlemek bana gliven sagladi, derse kargi istek sagladi, evde
annemlere babamlara ben matematik istiyorum,cok zevkli gegiyor diyorum.

Matematigin zevkli ge¢mesi beni mutlu ediyor. Bu teknik basarmami sagliyor.”

o7: “Caliskan olmami arttirdi 6gretmenin gé6ziine girdim. Derse daha fazla
katildim.”

0O13:  “Konuyu bilerek sinifa geldigimde ¢ok fazla ézgiivenim oluyor.”

Gérisme yapilan 5 égrenci Ogrenme ana bash@ altinda yer alan Ozgliven alt
baghg ile ilgili olumlu gérisler bildirmislerdir. Ogrenciler konuyu ogrenerek derse
gelmelerinin  kendilerini daha iyi hissettirdiginden ve kendilerine olan guvenlerinin
artigindan bahsetmiglerdir. O3’Un ifadeleri bizleri destekler niteliktedir. Ogrencilerin
6grenme ana bashgi altinda olumlu géras bildirdikleri bir diger alt baslk ise Tekrar ile ilgili

goruslerdir. Ogrencilerin “Tekrar” ile ilgili gérislerini siralayacak olursak:

O1: “Sinavlara girmeden Once izleyebiliyorum ve rahatca calisiyorum. Clnki
matematik yazili bir ders degdil Tiirkge gibi ya test ¢bzeceksin yada konu

anlatimi dinleyeceksin.”

0O2: “Soru sormak icin sonraki giinili beklemiyoruz videoyu tekrar izleyebiliriz.
Olumlu &ézellikleri tekrar edebilme &6zelligi, sonra égretmenin o glinkli isledigi

dersleri eve gidince yine igslemis gibi olmasi.”

03: “Videolari izledigimiz zaman anlamadigimiz yerleri detayli sekilde anlattiginiz
icin geri alip 3-4 sefer izleyebiliriz, anlayabiliriz. Cok glizel bir uygulama
acikcasl. Clnki bir soruyu anlamadigin zaman geri déniip tekrar bakma

sansin oluyor.Anlamadigim sorulari azaltiyor tekrar .”

O4: “‘Ama evdeyken ben kendim dinliyorum istedigim her seyi yapa bilirim basa
sarabilirim sona sarabilirim, videoyu sonra tekrar izleyebilirim. Bu olumlu bir

ozellik.”

Os: ‘Anlamadigimiz konulari agip tekrar tekrar izleyebilmemiz giizel. Kendimde
daha ¢ok dersi anlama yetenegi gordiim, anliyorum okula gelince daha ¢ok
aktif oluyorum, anlamadigim yeri geri gevirip tekrar bakabiliyorum. Tekrar
tekrar izlemek bana gliven sadladi, derse karsi istek sagladi, evde annemlere
babamlara ben matematik istiyorum,cok zevkli geciyor diyorum. Matematigin

zevkli gegcmesi beni mutlu ediyor. Bu teknik basarmami sagliyor.”
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06: “‘Bu ybntemde evde tekrar etme hakkimiz oluyor okulda daha fazla soru
¢Ozliyoruz,anlamadigimiz yerleri soruyoruz. Bence daha iyi. Matematik dersi
gittikce zorlasiyor, evde bu sekilde tekrar etmek ¢ok iyi oluyor. Tim dersler bu
sekilde olsa daha iyi olabilir. Yanlis yaptigimizda bir daha tekrar edip

anlamadigimiz yerlere bakmasi ¢ok zevkli oluyor.”
08: “Konu ile ilgili anlamadigim yerler olunca bazen videoyu tekrar ediyorum.”

09: “Evde daha cok bos vaktimiz oldugu igin tekrar tekrar izleyip anlayabiliyoruz
ama okulda tekrar tekrar anlatamayacadiniz icin konuyu evde daha iyi

anliyoruz.”

010: “Caligma kagitlar veriyorsunuz biz onlari eve gbtiriyoruz evde tekrar

ediyoruz,videoyu dedigim gibi acip izliyoruz, Tekrar tekrar izliyoruz.”

O11: “Ciinkii evde daha rahat ¢alisabiliyoruz, en azindan anlamadigimiz yerlerde

videoyu durdurup tekrar baga sarip bakabiliyoruz.”

O12:  “Okulda 6grendigimizi tekrar &gretmene sorup,anlatma vakti olmuyor,ama
evde istedigimiz gibi agip kapatabiliyoruz tekrar dinleyebiliyoruz. istedigimiz
zaman geri dénebiliyoruz. Birden fazla izledigim videolar oldu,sinav
vakitlerinde izledim. Daha ¢ok tekrar etme vaktim olustu. Test kitaplarindan

sadece test ¢bzebiliyordum ama burada konu tekrari da yapabiliyorum.”

013: “Bana gére ¢ok etkili bir yéntem,nasil desem bi giin o dersi islersin
anlamazsin eve gider o videoyu acgar tekrarini yaparsin béylece konuyu daha

fazla pekistirmis olursun ve daha fazla anlamis olursun.”

Gériisme yapilan 13 6grencinin 12’si Ogrenme ana bash@i altinda yer alan Tekrar
alt bashigi ile ilgili olumlu gérisler bildirmislerdir. Ogrencilerin  Ters-Yiz Sinif
Uygulamasinin en temel 06zelligi olarak gordugu tekrar edebilme Ozelligi sayesinde
ogrenciler derslerindeki akademik basaridan, kazandiklar 6zglivene, derslere aktif bir
sekilde katilmalarindan, konuyu iyi bir sekilde anlamalarina kadar her seyin temelinde
tekrar etme oldugunun bilincindeler. O12 ‘nin ifadeleri bizleri destekler niteliktedir.
Ogrencilerin 6nceki sistemdeki durumu, yani konuyu okulda 6grenip, evde tek basina
O0dev yaptid1 sistem dusunuldugunde, evde Odev yaparken konu ile ilgili anlayamadigi
veya hatirlayamadigi bir kisim oldugunda caresiz bir gekilde o kismi bos birakarak bir
sonraki derste Ogretmene sormak uUzere soruya mudahale edemiyorlardi, ama bu
uygulama sayesinde 6grenciler tereddite disulen konu veya sorularda videolari tekrar
izleyerek arastiran ve 6grenmeye gabalayan bireyler haline gelmislerdir. Nitekim O2’nin

ifadeleri durumu acgikca belirtmektedir.
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4.3.2. Ogrencilerin Olumsuz Goriigleri

Ogrencilerin olumsuz 6grenci gérigleri iki ana bélime ayrilmigtir, bunlar “Diger

Matematik Konularina Uygulanabilirligi” ve “Videolar ile ilgili Karsilasilan Problemler” dir.
Videolarla ilgili kargilasilan problemler ise kendi igcerisinde Ug¢ alt basliga sahiptir.Bunlar
“Aninda Doénit”, “icerik ile ligili Problemler” ve “Teknolojik Problemler” olarak
isimlendirilmigtir.

Ogrencilerin olumsuz géruslerinin ayrildigi 2 ana bashga ve “Videolarla ilgili
Kargilagilan Problemler” bolimanun ayrildigi 3 alt baslida iligkin 6grencilerin olumsuz

gorus dagilimlari Grafik 3’te verilmistir.

~ Oe

0 -
613
Diger Matematik Konularina Uygulanabilirligi

Aninda Doénat

icerik Ile Iigili Problemler
610

Teknolojik Problemler

o1

Grafik 3. Ogrencilerin olumsuz géris dagihmi

Ogrencilerin  olumsuz gériis bildirdikleri Ters-Yiz Sinif Uygulamasinin  “Diger
Matematik Konularina Uygulanabilirligi” hakkinda 4 farkli géris bildirilmistir. Bu goérusleri

siralayacak olursak:

o1: “Bence tiim matematik konularinda ise yaramaz.Yani her konuda yaramaz
diye diigtintiyorum. Clinki konu zor olunca o an kavrayabilmem lazim. Aklima

takilanlari o an sormam lazim.”
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04: “Clnkl zor konularda anlamadigimiz bir siri sey oluyor ,anlamadigimiz
seylere okulda hemen cevap aliyoruz bu da bize iyi geliyor. Orta diizeyli
konular i¢cin bu sistem daha iyi.”

05: “Cok zor konulara bence bu gitmez, orta dereceli konulara daha uygun gibi.

Anlamadigim yerleri aninda 6grenmem gerekebilir.”
09: “Bazi konular daha detayli oldugu igin, uygulanmasi zor olabilir.”

Gorisme yapilan 13 6grencinin 4'G bu uygulamanin diger matematik konularina
uygulanabilirligi ile ilgili olumsuz gorus bildirmislerdir. Diger taraftan 9 6grenci ise ayni
durum ile ilgili olumlu goéris bildirerek Ters-Yiz Sinif Uygulamasinin diger matematik
konularina da uygulanmasini istemislerdir. Ogrencilerin diger matematik konularinda
uygulanmasini istememelerinin sebebi ise dégrencilerin kendince belirledikleri zor konular
dgrenilirken soru sorma ihtiyaglarinin bu sistemde karsilanmamasidir. Ogrenciler konuyu
o6grendikleri anda akillarina takilanlari hemen sormak istemektedirler.

Ogrencilerin videolar ile ilgili kargilasilan problemlere yonelik olumsuz gérigleri 3
baslik altinda toplanmistir. Bu bagliklar ve 6grencilerin bu bagliklara deginme sayilari
Grafik 4’ te yer almaktadir.

Teknolojik Problemler

igerik ile iigili Problemler

Aninda Dénit

Grafik 4. Ogrencilerin videolar ile ilgili karsilasilan problemlere ait olumsuz goéris
dagilimlari
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Ogrencilerin olumsuz géris bildirdikleri bir diger ana baslik ise “Videolar ile ilgili

Karsilasilan Problemler’ hakkindadir. Bu baglik 3 farkl alt baslik icermektedir.Ogrenciler

bu 3 alt baslik hakkinda toplam 16 farkh goéris bildirmislerdir. Bu goérislerin 4’G “Aninda

Dénat”, 5'i “igerik ile ligili Problemler”, 7’si “Teknolojik Problemler” ile ilgilidir.

Ogrencilerin Aninda Donit ile ilgili gorislerini siralayacak olursak:

04:

Os:

O11:

O12:

‘Evde anlamadigimiz kisimlar oluyor konu anlatimlarinda anlamazsak
anlamadigimiz  yerler igcin matematik dersini beklememiz gerekiyor.

Anlamadigim noktayi sorabilecegim bir yer olsa ¢ok daha iyi olabilir.”
‘Anlamadigim yerleri aninda 6grenmem gerekebilir’

‘Keske sbéyle olsaydi diyebilecegim bir noktasi canli olarak olsa daha iyi
olabilir, bir yerden canli yayin yapabilseniz kafamiza takilanlari sorabilsek
daha iyi olurdu. Anlamadigim sorulari aninda sorabilecegim bir sistem olsa
keske.”

“Siz karsimizda olmadiginiz igin soru soramiyoruz. Bazen soru sorma ihtiyaci

hissediyoruz.”

Gorismeye katilan 13 dgrencinin 4’0 Videolar ile ilgili kargilasilan problemler ana

baslgi altindaki Aninda Do6nit alt bashigi ile ilgili olarak olumsuz goéris bildirmiglerdir.

Ogrenci gorusleri incelendiginde 6grencilerin bir kisminin olumsuz gérus degil de

uygulama ile ilgili éneriler sunduklarini gértiyoruz. Yine de olumsuz goéris kapsaminda

degerlendirilmistir.

Ogrencilerin Videolar le ilgili Karsilagilan Problemlere ana bashgi altinda olumsuz

gériis bildirdikleri bir diger alt baslik ise icerik ile ilgili Problemler hakkindadir. Ogrencilerin

“icerik Ile ilgili Problemler” ile ilgili gériislerini siralayacak olursak:

01:

03:

04:

05:

09:

“Karsilastigim zorluk sadece videolarin ¢ok uzun olmasiydi, onunla da

anladigim yerleri ileri alarak basa ¢iktim.”

“Soru ¢bzdiiginiizde soruyu c¢ok fazla uzatiyorsunuz, ¢ok fazla detaya
giriyorsunuz. Videoyu ge¢mek istiyorum ama belki 6nemli, bilmedigim bir bilgi

verirsiniz diye mecburen izliyorum. Bu da bana sikici geliyor.”

“Videolarda bazi sorulardan birka¢ tane ¢bziyoruz sadece rakamlar

degisiyor,videolarin biraz uzun olmasi biraz sikici oldu.”
“Mesela videolar1 ¢cok uzun slreli yapmazdim. Bazen sikici olabiliyor.”

“Bazen ¢ok uzun oluyor videolar, sikici olabiliyor”

Gorismeye katilan 13 6grenciden 5 tanesi video igerikleri ile ilgili problem

yasadigindan bahsetmistir. Ogdrenci gérisleri incelendiginde ise o6grencilerin bazi
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videolarin uzun olmasindan, ayni tip fazla drnekler verilmesinden ve ¢dzumli sorular
¢ozerken fazla detayli anlatiimasindan sikayetgci olduklari gérilmektedir.

Ogrencilerin Videolar ile ilgili Karsilasilan Problemlere ana bashg: altinda olumsuz
gorus bildirdikleri bir diger alt baslik ise Teknolojik Problemler hakkindadir. Ogrencilerin

“Igerik lle Ilgili Problemler” ile ilgili gériiglerini siralayacak olursak:

O1: “Bazen bulanik ¢ikiyor videolar ve ekran hareket ediyor. Az da olsa teknik
aksaklik olmus.”
O3: “Mesela videodaki islemlerin éniine sizin elinizin geldigi yerler oluyor.”

O4: “Videolar ilk baglarda agilmamigti. internet kafeye gitmek zorunda kaldim.1

hafta iginde bu sorunu giderip evde izlemeye bagladim.”
0O5: “Mesela video silindi, sonra bu videolari arkadaslarimdan aldim.”
08: “Kamera goériintiisii bazen puslandi ama kisa stireliydi.”

0O10: “Bilgisayarim yoktu, sonra amcamdan aldim,flasim bozuldu,arkadasimdan

aldim, ilk hafta biraz zorlandim ama sonra halloldu hepsi.”

013: “Bende hi¢ olmadi ama arkadaslarimin bazilarinda video yiiklenmedi, bende
de o korku vardi,yliklenmeyecek mi,nasil yapacagim, béyle arkadaslarima

gitmek zorunda mi kalacagim diye, telasim vardi ama yiklendi.”

Gorusmeye katilan 13 6grenciden 7 tanesi teknolojik problemler ile ilgili olumsuz
gorus bildirmiglerdir. Ogrencilerin gérlsleri incelenecek olunursa yasanan teknolojik
problemlerin ilk 2 hafta icerisinde yasandigi gorulmektedir. Diger haftalarda bu

problemlere ¢ézimler Uretilerek, yasanilan zorluklar ortadan kaldiriimigtir.

4.4. Veli Goriiglerine iligkin Bulgular

Yari yapilandiriimis goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde velilerin
gOruslerinin iki ana bélimde toplandigi gorilmektedir. Bunlar olumlu ve olumsuz veli

gorusleridir. Bu veriler modellendiginde asagidaki sema ortaya ¢cikmaktadir.
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VELi GORUSLERI

s

OLUMLU :
OLUMSUZ
/GO/RUSL\\ER GORUSLER
/" \

Q00 ©

Sorumluluk Ogrenme Tekrar Uygulamaya Dair  Uygulayiciile Ders  Ogrencinin Odev  Uygulanabilirigi
ik intiba ve Géris  Ogretmeninin Ayni Takibi /
Geligimi Kisi Olmasi /
v
Diger Matematik Diger Derslere
Konulanna Uygulanabilirigi
Uygulanabilidigi

Model 3. Velilerin ters-ylz sinif uygulamasina ait gérigslerinden olugan model

Model incelendiginde veli goruglerinin iki ana baslik altinda toplandidi gortlmektedir.
Ancak veli goruglerinin buydk bir kismi olumlu goéruslerde toplanmigtir ve olumsuz veli
gOrusl kategorize edilemeyecek kadar azdir. Veliler toplamda 66 géris bildirmiglerdir. Bu
gOrislerin 61 tanesi olumlu goéris (%92), 5 tanesi ise olumsuz goéris (%8) olarak kayit
altina alinmigtir.

4.4.1. Velilerin Olumlu Gorusleri

Model 3 incelendiginde olumlu gorusler yedi ana bdlime ayrilmistir, bunlar
“Sorumluluk”, “Odrenme”, “Tekrar’, “Uygulamaya Dair ilk intiba ve Goriis Gelisimi”,
“Uygulamaci ile Ders Ogretmeninin Ayni Kisi Olmasi”, “Ogrencinin Odev Takibi” ve
“Uygulanabilirligi” dir. Uygulanabilirligi ise kendi igerisinde 2 alt bashga ayriimistir. Bunlar
“Diger Matematik Konularina Uygulanabilirligi” ve “ Diger Derslere Uygulanabilirligi” dir.

Velilerin olumlu goruglerinin ayrildid1 7 ana baslhda ve uygulanabilirligi bolumunin

ayrildigi 2 alt bagliga iligkin velilerin olumlu goéris dagilimlari Grafik 5'te verilmigtir.
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Vi1

Og inin Odev Takibi
grencinin Odev Takibi -

Ogrenme

Sorumluluk ve

Tekrar
G G _ N V5
Uygulamaya Dair Ilk Intiba ve Gériis Geligimi

Diger Derslere Uygulanabilirligi

Diger Matematik Konularina Uygulanabilirligi

\Al

Grafik 5. Velilerin olumlu gorus dagilimi grafigi

Velilerin olumlu géris bildirdikleri “Ogrencilerin Odev Takibi” hakkinda 6 farkli géris

bildirilmistir. Bu gorusleri siralayacak olursak:

V1: “Odevlerini yaparken daha ¢ok zorlaniyordu ama video izlerken anlattiginiz
icin durduruyor, tekrar izliyor, bu uygulama gercekten daha iyi. Odev

konusunda kizim da sikinti yok.”

V2: “Odev takibi agisindan daha rahat takip ediyorum kizimi. Ciinkii bilgisayar
olmadan énce odasinda ders calisirken kapiyl hep kapatirdi, kapisi kapali
olunca ne yaptigini anlayamiyorsun ama bilgisayar odasinin kapisi
kapanmadigi igcin ben zaten sesi sirekli duyuyorum. Kapi kapall olsa bile
umurumda degil sizin sesinizi duyuyorum, tamam bu ders g¢alisiyor diyorum.
Zaten yavasca da bakiyorum, evet ders caligiyor not aliyor. Birkag kere birlikte

seyrettik.”

V4. “Onceden 6devlerini yap oglum diye uyariyordum, artik eve gittigimde baba
videomuz var diyor, flas bellegi bogaltalim, bilgisayara kaydedelim diyor, onun

o girigimi bizim hosumuza gidiyor.”
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V5: “Videolari kendi izliyor, benim video dersim var diyor, ben onu izleyecegim

diyor, beni rahatsiz etmeyin diyor.”

V6: “Artik gocuklar suan c¢ok akilli, bir yandan videoyu agip bir yandan oyunu
acabiliyorlar.Ama ben takip ediyorum oglum gergekten izliyor, benim icin bir

sikinti yok.Videoyu izledigini biliyorum.”

V10:  “Bu uygulamada yapmasi gerekenleri yaptigindan emin oluyoruz dedigim gibi
videolari izledigi zaman takip cizelgesini getiriyor, aldigi ders notlari da ortada

zaten, bunu kesin izlediginden emin oluyoruz.”

Gorusmeye katilan 11 velinin 6’'s1 “Ogrencilerin Odev Takibi” ile ilgili olumlu gorisler
bildirmiglerdir. Velilerin genel olarak olumlu gorus belirttikleri nokta artik 6grencilerin evde
yapmasl gereken gérevlerin veliler tarafindan da acgikga bilinmesidir. Onceki
uygulamalarda 6devim yok diyerek gegistirilen ddrenci velisi, artik ddrencinin okuldaki
dersinden 6nce video izlemesi gerektigini biliyor ve 6grencisini rahatsiz edecek “Bu aksam
édevin yok mu?, neden oturuyorsun?” gibi sorular sormak durumunda kalmiyor. Ogrenci
de videolar! izlemesi gerektigini, sonraki giin okulda videolar ile ilgili sorular ¢dzecegini
bildigi icin videolarini izliyor. Nitekim V2’ nin gorusleri bizleri dogrular niteliktedir.

Velilerin olumlu goéris bildirdikleri bir diger ana baslik ise “Ogrenme” hakkindadir. Bu

baslik ile ilgili olarak 10 farkli goris bildirilmistir. Bu gorusleri siralayacak olursak:

V1 “Benim adima etkilidir, kizim gercekten odasina gidiyor, bilgisayarini agiyor,
dikkatlice izliyor, not aliyor ve ¢ézliyor. Anlamadidi yeri durduruyor ve tekrar

tekrar izliyor ve kendisinin gok memnun oldugunu séyliyor.”

V2: “Bana goére etkili bir teknik, ¢linkii 6nceden okulda égretmen konuyu anlatip
evde problem ¢b6zdliriiyordu, bu yeterli olmuyordu bizim igin stirekli problem
yasayip duruyorduk, ama bu sistem c¢ok igsime geldi. Anlamadigi konuyu
bilgisayarda tekrar tekrar, tekrar tekrar seyrediyor ona gére kendi problemler

gelistiriyor, onlari ¢éziiyor. Benim igin bu sistem ¢ok giizel oldu.”

V3: “Kendine gliveni geliyor égrencinin, karsisinda biri anlatiyor o dinliyor, istedigi
zaman. Anlamadigi yerleri de, anlar hale geliyor insan beyni sirekli dinledigi
seye adapte oluyor yani. Ogdrenci kagirmis oldugu bir konuyu, videoyu

izleyerek, evde belki de surayi ben kagirmistim diyerek anlamlandirir.”

V4. “Her seyden énce farkindalik yaratiyor. Adi lizerinde ters-yiiz adindan da
anlasilacagi lizere mekan degisikligi yapmis oluyor, 6grenci okula konuya
asina olarak geliyor, daha sonra problem ve egzersizlerle beraber daha ¢abuk
ve daha sorunsuz bir sekilde anlama sansina sahip oluyor. Oglumu g¢ok pozitif

etkiledi. Matematikten cekiniyordu, sizin yaklagiminiz ve bu uygulamanin
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sayesinde matematikte atilm yapmig oldu kendi adina. Dikkat uyandirdigi igin

de videoyu beraber izliyoruz, beraber 6greniyoruz.”

V5: “Anlatim ¢ok &nemliben bunun c¢ok seyini yasadim kendim yasadim,
anlayamiyordum 40 tane 6grenci vardi, bize tahtaya ¢ikma sirasi gelmiyordu
haftada 4 saatlik derste, bu evde d&dev verdigin zaman zaten zamani
bilgisayar baginda geciyor, orada 10 dakika baksa o ona yeter. Yeter ki o

sunumu versin senin verdigin video. Bence glizel.”

V6: “Simdi ogluma bunu sordugum zaman, dersteyken O&gretmenim hemen
anlatiyordu ama anlamadigimiz yerleri aninda soramayabiliyorduk diyor ama
bunu evde tekrarlayabiliyorum daha iyi anliyorum anlamadigim yerleri not alip

okulda égretmenimle soruyorum diyor.”

V8: “Evde gayet giizel c¢aligiyor izliyor bazen beraber izliyoruz. Daha fazla

izleyebiliyor istedigi zaman, merak ettigi zaman her bog vaktinde izleyebiliyor.”

V9: “Evde oturup kendisi izliyor, bir kerede oturup ben izledim onunla, glizel,

teknik olarak da giizel. zlemede bir problem yok, izliyor, notunu da aliyor.”

V10: “Ben ogluma desem ki git bu aksam matematik c¢alis desem, bu videoyu
izledigi kadar lizerinde durmayacaktir. Zaten bunu kendisi yalniz olarak izliyor,
kulakhigini takiyor kendisi izliyor. Diger tiirlli caligsa dikkati dagilacak, iceri
gelesi gelecek, televizyon izleyesi gelecek yada bilgisayardan bagka bir sey
izleyesi gelecek ama bunda hani zaman asimi da olmasi da daha iyi ve bunu
da izlemesi lazim zaten. Sizden flas belledi aldi§i aksam onu izliyor, notlarini
da tutuyor sonra da bana gGsteriyor notlarini, saatlerini de séyliyor. Bu

ylizden ben gayet memnunum bu uygulamadan.”

V11: *“Videoyu izledikten sonra sizin videoya yazdiklarinizi deftere gegiriyor. O ¢ok
hosuma gitti. Sonra kafasina takilanlari defterinden bakiyor, anne daha

pratigime geliyor diyor, oradan hemen bakiyor.”

Gorusmeye katilan 11 velinin 10'u, “Ogrenme” ile ilgili olumlu géris bildirmistir.
Veliler genel olarak 6grencilerin bu uygulama sayesinde artik daha aktif bir sekilde ders
galistigindan bahsetmistir. Ogrencilerin  konuyu anlayana kadar ugrastiklarindan,
anlayamadiklari bélimleri tekrar tekrar izleyerek anlamlandirdiklarindan bahsetmiglerdir.
Aslinda V4’ Gn gorusleri genel olarak durumu 6zetlemektedir.

Velilerin tamamina yakini égrencileri olumlu bir sekilde etkilediginden, 6grencilerin
arttk daha verimli bir sekilde 6grendiklerinden bahsetmiglerdir.Ogrencilerin  énceki
uygulamalarda sinifta anlayamadiklari konulari veya hatirlayamadiklari bélimleri
o6grenmesi zorlasiyordu ama bu uygulama tium bu olumsuzluklari ortadan kaldirir

niteliktedir. Nitekim V3’ Gin ifadeleri durumu agik¢a belirtmektedir.
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Gorismeye katilan velilerin olumlu goéris bildirdigi bir diger baslik ise “Sorumluluk”

hakkindadir. Velilerin sorumluluk ile ilgili géruslerini siralayacak olursak:

V1.

V2:

V3:

V6:

V7.

V9:

V10:

“Dersi olmayinca ben tekrar yapacagim diyor, sorumlulugu (izerine aliyor,

matematige ¢cok daha fazla zaman ayiriyor.”

“Hic ben bir sey demiyorum, hatta bilgisayar kardesinin odasinda, anne
kardegimi alir misin ben &devimi yapacagim diyor. Video geldigi an hemen o
gln oturuyor bagina, hi¢ aksatmiyor yani o konuda, ¢linkii bir sonraki derse

kadar bu konuyu 6grenmem lazim anne diyor.”

“‘Ben 6dev yap demem. Sizin bu uygulama ile tekrar olayi biraz daha

fazlalasti. izledigi videoyu tekrar tekrar izledigi oldu.”

“Arada benim de sdyledigim oluyor ama haricinde o da kendi ben gidip video

izleyeyim diyor, test ¢bzeyim diyor.Cok da memnun yani.”
“Odevini kendisini yapiyor, 6dev takibimiz yok, kendisi yapiyor, kendisi izliyor.”

“Videoyu izleyecekse sorumlulugunu biliyor, hemen oturur izler, anne benim
bunu izlemem gerek diyor, bir kagida not alacagim diyor. Sorumlulugunu
biliyor.”

“Eskiye gbre daha planli g¢alismaya basladi. Eve geliyordu, lzerini ¢ikarip,
biraz dinleniyor, yemegini yiyordu direk videosunu izlemeye gidiyordu. Normal
odevini yaparken biraz televizyona daliyordu tabi, ama bu uygulamada kendisi
gidip yapiyor,biz flagi aldik diyor o aksam izliyor kendisi. Bu uygulamadaki en
biiyiik fark, planli ¢aligiyor artik. isteyerek galisiyor.Sanki bilgisayarda oyun

oynar gibi yada diger videolari izler gibi dersini izliyor, severek izliyor.”

V11: “Kizim simdi bunu izlemem lazim diyor ona karsi sorumlu hissediyor. Daha

hevesli bir sekilde test ¢oziiyor. Yani gegcen sene hadi kizim test ¢bz hadi kitap
oku derken bu sene beni fazla yormuyor. Sorumluluk (lizerine aldi, girdigi

Sinavlarda da iyi sonuglar ¢ikariyor.”

Gorusmelere katilan velilerin % 73’ U direkt olarak 6grencilerin bu uygulama ile daha

planh ve kontrolli oldugundan bahsetmigtir. Veliler, 6grencilerin matematik dersi ile ilgili

sorumluluklarinin farkinda oldugundan ve videolari izleme-tekrar etme ile ilgili higbir

problem yagsamadiklarindan bahsetmislerdir. Hatta bazi veliler bu uygulamada veli olarak

kendilerinin de c¢ok rahat ettiginden bahsetmislerdir. V10’ in ifadeleri durumu agik¢a

belirtmektedir. Ogrencilerin isteyerek ve planli bir sekilde matematik dersine calismasi

akabinde basariy1 da getirdigi icin, kendini sUrekli pekistiren bir uygulama halini aliyor.

Gorismeye katilan velilerin olumlu goéris bildirdigi bir diger baslik ise “Tekrar”

hakkindadir. Velilerin tekrar ile ilgili géruslerini inceleyecek olursak:



V1.

V2.

V3:

V4.

V6:

Vo:

V11:

“Odevlerini yaparken daha ¢ok zorlaniyordu ama video izlerken anlattiginiz
icin durduruyor, tekrar izliyor, bu uygulama gergekten daha iyi. Anlayamadigi

yerleri tekrar izledi, okulda da geligtirdigini s6yledi.”

“Kizim matematigi seven bir ¢ocuk, ama bu sistemle oturuyor saatlerce o
videoyu seyrediyor, tekrar tekrar seyrediyor, yani benim igin ¢ok ¢ok daha iyi
oldu.”

“Hem &grenci gérsel olarak, hem de bilgisel olarak daha tekrar etmis oluyor.
Bizde bunun devamini istiyoruz, evde videoyu birden fazla izledigi oluyor,
zamaninin yettigi kadar izliyor, tim derslerini yaptiktan sonra birkag kez tekrar

izliyor.”

“Evde istedigi kadar tekrar, istedigi kadar ders ¢alisma tabi ki giizel olur. Evde
konu oturuyor zaten, oturmaya yakin oluyor hele ki ¢ocugun evde sorularini

sorabilecegi birileri varsa daha iyi oluyor.”

“Videolarla vakit geciriyor. Evde otururken ben gidip matematik videomu tekrar

izleyeyim diyor.”

“Okulda égretmen mesela konuyu anlatiyor ¢ocuk eve geliyor, égretmenin

anlattigiyla kaliyor. Ama bu uygulamada, videoyu tekrar tekrar izlemesi giizel.”

“Anlayamadidi yerleri tekrar video izleyerek halletti, tekrar tekrar izledi.”
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Gorusmeye katillan 11 velinin 7’si tarafindan olumlu goérus bildirilen bir diger konu

“Tekrar” ile ilgilidir. Veliler égrencilerinin bu uygulamada yer alan videolar sayesinde

kavrayamadiklari konulari tekrar tekrar izleyerek &6gdrendiginden, ders calisirken artik

eskisi kadar zorlanmadigindan bahsetmislerdir. Eski uygulamalarda konunun sadece

okulda bir kez anlatildigi bunun da 6grencinin konuyu kavramasi igin genellikle yeterli

olmadigindan bahsedilerek, bu uygulamanin égrencilere en buylk katkisinin konu ile ilgili

istedigi kadar tekrar yapma olanagi oldugundan bahsedilmistir.

Gorusmeye katilan velilerin gorus bildirdikleri bir diger ana baglik ise “Uygulamaya

Dair ilk intiba ve Gériis Geligimi” ile ilgilidir. Velilerin géruslerini inceleyecek olursak:

V1:

V2:

“Evet ilk etapta nasil olacak diye bir tereddlit oldu. Ama ilk videoyu aginca siz

gercekten anlatiyorsunuz, zaman gectikce alistik, kizim hep olumluydu.”

“llk duydugumda higbir soru isareti olmadi kafamda, hatta dedim ki keske
daha 6nce yapsalarmis bu sistemi dedim. Bu sistem benim igin ¢ok ¢ok giizel.
ilk énce ters-yiiz diye bir uygulama duymamistim, sonra kizim agikladi, sizinle
goriistiik siz agikladiniz. Ondan sora evet dedim, bu gayet giizel bir yéntem.
Clnki derse giriyor 6gretmen, o konusuyor bu konuguyor, o konu ne kadar

anlatilsa da 10-15 dakikalik bir konu anlatimi oluyor. Ama bunda oturuyor, 1



V3:

V4.

V6:

V7.

V8:

V9:

V10:

V11:

saat, 1 buguk saat, bazen anlamadigi zaman 2-3 saat sdrdigi oluyor,

oturuyor bilgisayarin baginda onu anlayana kadar seyrediyor.”

“Bu yeni bir uygulama, bir gekingenlik oluyor, yeni bir metod, ne kadar etkili
olur, ne kadar basarili olur onun bir cekingenligi vardi.. Ama gimdi

uygulamadan gayet memnunuz. Devam etmesini istiyoruz.”

“llk duydugumda kafamda bir soru isareti olusmadi. Bu uygulamanin adi ile
ilgili fikrim vardi, sizinle telefonla gériismemizde, yaklagiminiz, hoggérilii
konusmaniz ile bunu uygulamaya olan olumlu goériglerimi perginledi. Su
acidan sagirdim Giresun’da da, bu okulda da uygulayan bir 6gretmen ¢ikti, ne

glzel diye sagirdim.”

“llk duydugum anda ¢ok tedirgin oldum, basta bir tedirgin oldum, g¢iinkii
konuyu nasil anlatacaginizi  bilmiyordum, ama ayrica gurur duydum,
sinifimizin pilot sinif olarak segilmis olmasindan. Ben kendim de bu videoyu
izledim, izledigimde de gbrdiim konuyu anlatiminizi, zaman gegtikgce olumiu

degisim yasandi. Sikdrler olsun ki bir sikinti gérmedik.”

“Teknigi bilmiyordum ama anlatti§iniz kadariyla anladim ben hosuma da gitti.

Ama tabi ki uygulamayi bir gérelim oldu. Bastan beri olumlu bakiyorum.”

“Ben ilk defa duymusgtum, ilk anda da ¢ok begenmistim, suan da giizel bence.

Bence daha kolay égrenci adina, daha giizel.”

“llk zamanlarda teknige yénelik biraz olumsuz baktim, takibi nasil olur, gocuk
izlenmez diye diglindiim. Ama (st (ste izledikge hosuma da gitti, ¢linkdi belirli
bir siire kagida bakip problem ¢bzmek insani sikiyor, yapasi gelmiyor. Ama

canli olarak izlemek her zaman glizeldir. Cocuk memnun.”

“Acikcasi ilk videoyu izlemeye basladiklari ana kadar nasil bir sey olacagini
anlayamamistim. Bu yiizden ilk videoyu onunla bende izledim zaten. Ondan
sonra baktigimda gayet iyi bir uygulama oldugunu anladim. Cocuk da zaten
olumlu bakti. Zaten ablas! internetten ders dinlerdi bende ona séylerdim

sende izle diye ama bu olunca tabi daha iyi oldu bizim igin.”

“Bu kadar olumlu olacagini disiinmiiyordum. Bu kadar cocuklarin heves
edecegdini disiinmemigtim. Bilgisayarda vakit gecirir, baska bir program

ylikler, ona girer diye distinmlistiim ama 6yle olmad..”

82

Goriismeye katilan 11 velinin 10’unun goérisleri “Uygulamaya Dair ilk intiba ve

Goris Gelisimi” kapsamina girmektedir. Velilerin gérUsleri detayll bir bicimde

incelendiginde, velilerin uygulamanin kendi c¢ocuklarinin siniflarinda uygulanacagini

ogrendikleri ilk andaki goruslerinin degiskenlik gosterdigi, kimi velinin uygulamaya cesitli

sebeplerden 6tlrl olumsuz baktigi, kimi velinin uygulama ile ilgili tereddutleri oldugu, kimi
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velinin ise uygulamaya ilk andan itibaren olumlu baktigini géruyoruz. Hatta bazi velilerin
uygulama ile ilgili bilgilendirme yapildiktan sonra dahi uygulama ile ilgili teredditlerinin
oldugunu belirtmistir. Veliler uygulama ile ilgili ilk intiba olarak cesitli gorislere sahip
olduklari igin, uygulamanin nasil ilerleyecegini merak ettiklerini ve bu sebeple videolari
kendilerinin de izlediklerini belirtmiglerdir. Uygulamaya ilk anda olumsuz bakan veliler de,
tereddutle bakan veliler de, bastan beri olumlu bakan velilerin de ortak gortusiu ¢ok guzel
bir uygulama noktasinda birlesmistir. Uygulamaya dair veli goéruslerinden bazilarini
inceleyecek olursak, uygulamaya ilk basta olumsuz bakan V9’ un gorislerini incelersek
“lk zamanlarda teknige yoénelik biraz olumsuz baktim, takibi nasil olur, cocuk izlenmez
diye disindim. Ama (st liste izledikge hosuma da gitti, ¢linkl belirli bir stire kagida bakip
problem ¢bzmek insani sikiyor, yapasi gelmiyor. Ama canli olarak izlemek her zaman
glizeldir. Cocuk memnun.” , uygulamaya ilk basta tereddutli yaklasan V3'lUn goruslerini
incelersek “Bu yeni bir uygulama, bir ¢ekingenlik oluyor, yeni bir metod, ne kadar etkili
olur, ne kadar basarili olur onun bir ¢ekingenligi vardi. Ama gsimdi uygulamadan gayet
memnunuz. Devam etmesini istiyoruz.” ve uygulamaya ilk andan itibaren olumlu bakan
V8in goruslerini incelersek “Ben ilk defa duymugtum, ilk anda da ¢ok begenmistim, suan
da giizel bence. Bence daha kolay égrenci adina, daha giizel.” seklindedir. Ug veli tipi de
videolari 6grencileriyle birlikte izleyerek uygulama ile ilgili olumlu gdérus noktasinda
birlesmiglerdir.

Gorismeye katilan velilerin bir kisminin dikkat ¢ektikleri bir diger ana baslik ise
“Uygulayici ile Ders Ogretmeninin Ayni Kisi Olmasi” ile ilgilidir. Velilerin bu konu ile ilgili

olumlu géruslerini siralayacak olursak;

V1 “Ogretmenimiz eve gelip 6zel ders veriyormus gibi. Okuldaki 6gretmen ile
videonun anlaticisinin ayni olmasi kesinlikle etkiliyor. Ogretmenim geliyor
bana ders veriyor gibi hissediyorum diyor.. Ogretmenini ¢ok seviyor. Ben 6yle

gozlemledim.”

V7: “Benim ¢ok hosuma gitti, bende izliyorum onunla. S6yle bir yorum yapti
6gretmenimin sesinin olmasi, kendisinin olmasini bilmem bile ¢ok hosuma

gidiyor.”

V9: “Ayrica videolarda sizin anlatmaniz giizel. Cocuk 6zellikle bir yerden bir video
acip da izleme degil, bilinen bir kisiden, ders ogretmeninden evde tekrar

dinlemesi giizel.”

Gorusmeye katilan velilerden 3 tanesinin degdindigi durum, okuldaki 6gretmen ile
videolardaki anlatimi yapan uygulayicinin ayni olmasinin dgrencileri nasil etkiledigini
aciklar niteliktedir. Ogrenciler okuldaki égretmenleri haftalik 5 saat vakit gegirdikleri igin,

matematik denilince 6gretmenleri akillarina gelmektedir. Ayrica égrencinin 6gretmenini
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sevmesi, 6grencinin derse karsi olan ilgisini de yénetmektedir. Bu sebeple uygulayici ile
o6gretmenin ayni kisi olmasi olumlu sonuglar doduracadi gibi olumsuz sonuglar da
dogurabilir. Bizim uygulamamizda velilerin goérUsleri incelendiginde, uygulayici ile
ogretmenin ayni kisi olmasi 6grencileri olumlu bir sekilde etkilemistir. Nitekim V7’nin
ifadeleri durumu belirtmektedir.

Gorismeye katilan velilerin goris bildirdikleri  bir diger ana bashk ise

o ey o ey

“Uygulanabilirligi” hakkindadir. Velilerin gorusleri “Uygulanabilirligi” ana basligi altinda iki

alt bashga ayrilmistir. Bu alt basliklar “Diger Derslere Uygulanabilirligi” ve “Diger

o ey

Matematik Konularina Uygulanabilirligi"dir.

Velilerin “Diger Derslere Uygulanabilirligi” alt basligi hakkindaki olumlu goéraglerini

siralayacak olursak:
V1: “Diger derslere uygulansa bence ¢ok bagarili olur, keske olsa.”

V2: “Keske biitiin dersler béyle olsa diyecegim, ézellikle Tiirkce ve Sosyal keske
béyle olsa. Eskiden ¢ok glizeldi, simdi ben bakiyorum okul kitaplarina higbir
sey yok, o kadar bos ki okul kitaplari, keske hepsi béyle olsa, bir bilgisayar
programi olsa da c¢ocuklar oturup seyredebilse. Eba’ ya giriyor ama yeterli

bulmuyorum.”
V4. “Diger dersler icin de yapilabilse ¢ok glizel olur.”
V5: “Diger derslerde de bu sekilde uygulama olmasini isterdim.”
V10: “Keske diger derslerde de 6gretmenler ayni uygulamayi yapsa.”
V11: “Keske diger derslerde de olsa ben fenden olmasini isterim mesela.”

Gorlismelere katilan velilerden 6’si Ters-YUuz Sinif Uygulamasinin “Diger Derslere

Uygulanabilirligi” hakkinda olumlu goérts bildirmiglerdir. Velilerin ortak goértsu diger

derslerde de bu sekilde bir uygulamaya gecilmesi yonundedir.

Velilerin “Diger Matematik Konularina Uygulanabilirligi” alt bash§i hakkindaki olumlu

goruslerini siralayacak olursak:

V1 “Tim seneyi bu uygulama ile gecirsek glizel olur.”

V2: “Tdm yilin béyle gitmesini isterim, cok ¢cok memnun olurum.”

V3: “Diger matematik konularina uygulanmasi daha iyi olur.”

V4. “Sizin sabriniz ve zamaninin yeterli oldugu siirece hem kendim adina hem

gocugum adina bu uygulamanin devam etmesini arzu ederim.”

V5: “Tim matematik konularina uygulanmasi iyi olur. Bilgisayarla ilgili ne kadar

ders verebiliyorsaniz verin, hem takibi de iyi olur, icabinda yaninda oturur biz
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de izleriz. Kagit lizerinde ben anlamiyorum ki ben ¢ocuga ne anlatayim. Ben

otururum orada sonugta konu anlatiliyor, bende bir seyler anlamaya c¢aligirim.”

V6: “Tim matematik konularina uygulanmasi bence gayet iyi. Benim ¢ocugum
memnun oldugu igin ben memnunum. Sinifta sizinle birlikte test yapmalari,
anlamadigi konular1 tekrar yapmalari hosumuza gidiyor. Sizin videolarinizi

bende izledim, gayet glizel anlatiyorsunuz yani.”

V7: “Tim matematik konularina uygulanmasi bence olur, ¢ok giizel olur. Burada
sizin ekstradan alistirma soru sayisini artirmis olmaniz. Sizin bdyle bir

uygulama uygulamaniz onun da hoguna gitti, evde beraber izliyoruz.”

V8: “Tim konulara uygulanmasi iyi olur bence ¢ok glizel, dedigim gibi ¢ok
begendim.”
V9: “Tim matematik konularina uygulanmasi giizel olur ashnda, yani problem

yasanmazsa guizel olur, devam edilebilir. Videolardan memnun, anliyorum

anne diyor.”

V10:  “Tdm matematik konularina uygulanmasi ¢ok iyi olur. Kendisi de istiyor zaten.

Anne dedi keske blitiin sene bbyle olsa diyor.”

V11: “Bence tim matematik konularina uygulanmasi gayet iyi etkiler. Herkesin
bilgisayari oldugu stirece gayet olumlu olur. Cocuklarda bir teknoloji hirsi var

bilgisayara girme hirsi var bunu bahane ederek bence daha iyi olur.”

Velilerin tamaminin  olumlu goéris bildirdigi “Diger Matematik Konularina

Uygulanabilirligi” alt baghgr ile veliler Ters-Yuz Sinif Uygulamasindan duyduklari
memnuniyeti dile getirmislerdir, bu sebeple uygulamanin sadece bir konu ile sinirli
kalmamasini aksine tum yil bu sekilde matematik 6gretiminin gergeklestiriimesinden yana
olduklarini belirtmisglerdir. Veliler bu isteklerini sunarken sadece Ogrenciler adina degil
kendileri adina da bu uygulamanin gok daha faydal oldugunu belirtmistir. Oyle ki veliler
giderek agirlasan matematik muifredati ile konulari anlayamaz hale geldiklerinden ve
ogrencilere yardim edemez hale geldiklerinden bahsetmistir. Bu videolar ile konulari
ogrencilerle birlikte izleyerek, onlarla konular Gzerine tartisip hem kendilerinin konulari
anlamaya calistiklarindan hem de o6grencinin konuyu anlamasina yardimci olduklarini
belirtmislerdir. Nitekim V5'in ifadeleri durumu agikg¢a belirtmektedir.

Ayrica V5 6grencinin 6dev takibinin de bu uygulamada ¢ok daha rahat yapildigindan
bahsederek, tim yil bu uygulamanin devam etmesi yonindeki goérisinin sebeplerini

aclkga ortaya koymustur.
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4.4.2. Velilerin Olumsuz Gorusleri

Velilerin goérisleri incelendiginde olumsuz goéris oldukga az sayida oldugu icin bir
siniflamaya gidilmemistir. Gérismeye katilan velilerden yalnizca 5 tanesi olumsuz gériste

bulunmuslardir. Bu gorUsleri inceleyecek olursak:

V2: “Suan olumsuz gérdiigiim tek konu, o da kizimin dedigine gb6re diger
siniflarda bu uygulama yokmus, konu anlatimi 6nde gidiyormus diger siniflar,
ama kendileri evde dinledikleri igin biraz geride kalmiglar, tek problem oydu

ama dediginize gére diger siniflarla ayni konudayiz.”

V3: “Stire¢ igerisinde karsilastigimiz sorun demeyelim de ufak aksakliklar
meydana geldi diger derslere zaman ayirma konusunda slre kisitlandi.

Videolara fazla vakit ayirmaya bagladi.”

V5: “Bu sistemin olumsuz 6zelligi, biraz daha bilgisayara bagimlh mi yapar
gcocuklari acaba,zaten c¢ocuklar bilgisayara telefona bagimli, énleyemiyoruz
yani neden oénleyemiyorsak. Ama en azindan biraz daha olumlu anlamda
kullaniimasini sagliyor, ¢ocuk 5 saat bilgisayarin bagindaysa 1 saatini derse
verirse yine de faydali bir seyler olur. Ogrencilerin bilgisayar bagimliligini bu

ybne ¢evirmemiz daha glizel oluyor.”

V7: “Olumsuz olarak videolarin biraz ayrintili oldugunu séyliiyor kizim, benim ¢ok
hosuma gitse de. ilk videolarda daha heyecanliydi, son videolara dogru biraz

daha sikildi gibi. Konulari 6grendikge videolar uzun geldi.”

V9: “Olumsuz olarak ilk basta bilgisayar temininde sikinti gektik. internet kafede
izledi, arkadaslarina gitti, flasimiz bozuldu,hepsi Ust (ste geldi. Flas bozuldu
flag aldik, bilgisayar bozuldu bilgisayari yaptirdik.O siralarda hep
arkadaslarinda izledi. Sonrasinda amcasinin bilgisayarini aldik, flas! yeniledik,
halloldu.”

Velilerin olumsuz goruglerini analiz edecek olursak, V2'nin tek endigesi diger
siniflardan konu anlatimi agisindan geride kaldiginin zannedilmesidir. V3 ise 6grencisinin
videolarla ¢ok fazla vakit gegirerek diger dersleri aksattigi kanaatindedir. V5’ in ifadeleri
aslinda olumsuz ve olumlu 6geleri ayni anda iceren bir gorius olmustur, veli bu uygulama
ile gocugunun daha da bilgisayara bagiml olabilecedi gorisini ortaya atarken bir yandan
da zaten bilgisayarla oldukga fazla zaman gegirdigini ve bu sistem sayesinde en azindan
ders calistigini ifade etmigtir. V7’nin goruslerini inceledigimizde, velinin degil de 6grencinin
uygulama ile ilgili olumsuz gdrisinden bahsedilmistir. Uygulamanin biraz ayrintili
bulundugu ve uzun videolardan 6grencinin sikildigindan bahsedilmistir. V9 ise teknik
aksakliklara dikkat g¢ekmistir. Ogrencisinin videolarin temini sirasinda sikintilar

yasadigindan, ancak kisa sirede hallettiginden bahsetmistir.



5. TARTISMA

Bu boélimde ters-yliz sinif modelinin 6drencilerin matematik dersinin akademik
basarisina iligkin bulgulari, matematik tutumuna iligkin bulgulari, model ile ilgili 6grenci ve
veli goruglerine iligkin bulgulari tartigilarak yorumlanmigtir.

Arastirma kapsaminda ters-ylz sinif modeli uygulanan deney grubu ile geleneksel
ogretim modelinin kullanildidr kontrol grubunun deneysel uygulama Oncesinde ve
sonrasinda akademik basarilari agisindan farkliliklari incelenmigstir. Arastirma éncesinden
elde edilen bulgular incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkllik
olmadigi gorilmektedir. Bu da gruplarin uygulamaya baslamadan dnce “Rasyonel Sayilar
ve Rasyonel Sayilarda islemler’ konusunda akademik basari anlaminda denk gruplar
oldugunu ifade etmektedir. Uygulama sonrasinda elde edilen bulgular incelendiginde ise,
deney grubunun basari puani ortalamasinin kontrol grubunun basari puaninin
ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli olacak sekilde farkli oldugu ve bu farkin deney
grubu lehine oldugu goérilmastir. Bu da demek oluyor ki, arastirma dncesinde ilgili konuda
ayni dizeyde olan iki grubun uygulama sonrasinda farkhlastigi gérilmektedir. Ters-ylz
sinif modeli uygulanan grubun akademik basari yéninden geleneksel 6grenim goren
gruba goére daha basarili oldugu sonucuna varilmaktadir.

Alanyazin da bu sonucu destekler nitelikte oldukca fazla sayida calisma mevcuttur.
Day ve Foley’in 2006 yilinda Universite 6grencilerinin insan-Bilgisayar Etkilegimi dersinde
uyguladiklari ters-yuz sinif modeli 6grencilerin akademik bagarilarinda olumlu etkiye sahip
olmugtur. Pierce ve Fox’ un 2012’de Universite 6grencilerinin Eczacilik Egitimi dersi
kapsaminda uyguladiklar ters-yiz sinif modeli de o6grencilerin akademik basarilarini
yukselttigi sonucuna ulasmistir. Moravec, Williams, Aguliar-Roca, O’'Down’un 2010 yilinda
Universite 6grencilerinin Biyolojiye Giris dersinde yaptiklari ¢alismada ise uygulanan
model ile édrencilerin akademik basarilarinin %21 oraninda arttigi sonucuna variimistir.
Kapcik tarafindan 2014 yilinda 7.sinif égrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
uygulanan ters-yiz sinif modeli sonucunda ise 6grencilerin basarilarini % 30 oraninda
artirdigi sonucuna ulasilmigtir. Tune, Sturek ve Basile’nin 2013’te lisansistu édrencilerine
Tip Egitimi kapsaminda uygulanan ters-yuz sinif modeli de &grencilerin akademik
basarilarini  yUkselttigi sonucuna ulagiimistir. Boyraz'in 2014 yilinda Universite
dgrencilerinin ingilizce dersinde uyguladidi ters-yiiz sinif modeli sonucunda da akademik
basari artisi oldugu sonucuna ulasiimistir. Mason, Shuman ve Cook’un 2013’te Universite
ogrencilerinin Muhendislik Egitimi dersi kapsaminda uyguladiklari modelin sonucunda da

ogrencilerin akademik acidan daha fazla basari elde ettikleri sonucuna ulasiimistir.
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Murphree’nin 2014’te Universite 6grencilerinin Tarih Dersi Uzerine uygulanan ters-yuz sinif
modeli kapsaminda égrenci basarisinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde arttigindan
bahsedilmistir. Touchton’in 2015 yilinda Universite égrencilerinin istatistik Dersi lzerine
uygulanan ters-yiz sinif modeli kapsaminda ise 6grenci basarisinin arttiyi sonucuna
ulagiimigtir. Turan’in 2015 yilinda Universite Ogdrencilerinin Bilgisayar Il dersi Uzerine
uygulanan ters-ylz sinif modelinin geleneksel yonteme goére akademik basarilarini
artirdigi sonucu elde edilmistir. Ekmekgi'nin 2014’te Universite 6grencilerinin ingiliz Dili
Egitimi dersi Uzerine uygulanan ters-ylz sinif modeli kapsaminda da akademik basari
artisi oldugu sonucu ortaya cikmaktadir. Love, Hodge, Grandgenett ve Swift'in 2014
yilinda Universite 6grencilerinin Lineer Cebir dersi Uzerine uygulanan ters-yiz sinif modeli
kapsaminda 6grencilerin akademik basarilarinin olumlu yénde farklilastigi sonucu elde
edilmistir. Aydin’in 2016 yilinda Universite 6grencilerinin Egitimde Materyal Tasarimi ve
Kullanimi dersi kapsaminda uygulanan ters-yuz sinif modeli sonucunda da akademik
basari artisi sonucuna ulasiimistir.

Ters-ylz sinif modeli uygulanan gruplarda akademik basarinin artmadigi veya
etkisinin olmadi§1 galismalar da mevcuttur. Ornegin, Davies, Dean ve Ballun 2013’te
Universite 6grencileri Uzerinde Exel Egitimi kapsaminda uyguladiklar ters-ytuz sinif modeli
ogrencilerin akademik basarilarinin artisinda olumlu bir etkide bulunmamistir. Yavuz'un
2016 yilinda lise 6grencilerinin Paket Programlama dersi kapsaminda uyguladigi ters-yuz
sinif modeli de 6grencilerin akademik basarilarini farklhlastiracak etkiye sahip olmamistir.
Johnson ve Renner’ in 2012’ de lise 6grencilerinin Bilgisayar dersinde uyguladiklari ters-
yuz sinif modeli kapsaminda da &grencilerin akademik basarilari geleneksel 6gretime
gore bir farklilik ortaya koymamistir. Butzler'in 2014 yilinda Universite 6grencilerinin Cevre
Bilimi dersinde uyguladigi model kapsaminda da 6grenciler akademik basari anlaminda
bir farkhlik ortaya koyamamistir.Findlay-Thompson ve Mombourquette’'nin 2014’te
tniversite ogrencilerinin isletmeye Giris dersinde uyguladiklari ters-yiz sinif modeli
calismasinda da ters-yliz sinif modelinin basariya etkisinin olmadigi sonucu ortaya
cikmigtir. Bu ¢alismalar incelendiginde en biyuk farklihdimiz modelin uygulandigi ¢calisma
grubunun ortaokul 7.sinif 6grencilerinden olusmasi ve bu surecin tamamen 6grenci-veli-
odgretmen kontrolunde ilerlemesi oldugu goze ¢carpmaktadir.

Arasgtirmalar arasinda farkh sonuglar elde edilmesi gayet olagandir, ¢linku arastirma
grubu, uygulayici, uygulama farklihgi, planlama, yontem gibi faktdrler farklik gdsterebilir.
Bu durumda ortaya ¢ikan sonuglari etkileyebilmektedir. Ters-ylz sinif modeli 6grencileri
geleneksel egditimin  monotonlugundan kurtarmaktadir (Ocak, 2013). Calismamizda
ogrenciler daha dnce hi¢ uygulamadiklari, onlara gére ¢ok farkli bir yéntem olan ters-ytz

sinif modelini benimseyerek, Gzerlerine dlisen sorumluluklari yerine getirmis ve siregten
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zevk alir hale gelmiglerdir. Kendilerini biligsel ve fiziksel ydonden en hazir hissettikleri
zamanlarda videolar izleyerek konulari daha verimli bir sekilde yapilandirmiglardir. Kendi
bireysel hizlarina gore sureci sekillendirmiglerdir. Bu sayede modelin dogasi geregi
videolarla ¢ok daha fazla zaman gegcirerek, anlamlandiramadiklari kisimlari tekrar tekrar
izleyerek, bilgiyi cok daha iyi organize etmislerdir. Bu sayede matematigi ¢cok daha aktif bir
sekilde o6grenerek akademik basarilarini ylkseltmislerdir. Bakildiginda tam o6grenme
basamaklarinin bayuk bir kismini igeren model 6grenciye sorumluluklarini yerine getirdigi
anda basari artisini saglar niteliktedir. Matematik 6gretimi agisindan dusunualdigunde ise
son yillarda tlkemizin PISA sonuglarindaki performansi géz énine alindiginda matematik
ogretimi ile ilgili sorunlar yasadigimiz asikardir. Bu uygulama sadece basarili 6grencilerin
dahil oldugu uygulamalar vyerine, tim d&grencilerin katildii ve her &gdrencinin
o6grenebilecedi, akademik basarisini artirabilecegi ortamlarin mevcut oldugunu ortaya
¢cikarmaktadir.

Yapilan g¢alismalar incelendiginde ters-yiz sinif modelinin ortaokul 6grencilerine
uygulandigi calismalarin olduk¢a sinirli oldugu géze carpmaktadir. 2011-2015 yillar
arasinda yayimlanan ve igerik analizine tabi tutulan 87 arastirmanin sadece 5 tanesinde
¢alisma grubu ortaokul 6grencileri olarak belirlenmistir (Aydin, 2016). Bu durumun ortaya
cilkmasinda 6grencilerin teknolojiye erisim ve kullanim olanagi agisindan lise, lisans ve
yuksek lisans 6grencilerinin daha yatkin oldugu distncesi hakimdir. Ancak glinimuzde
ogrencilerin kigik yaslardan beri teknoloji ile i¢ ice buyuduagu, gelistigi distnuldiginde,
ortaokul 6grencilerinin de teknolojik aletlerin kullanimi agisindan higbir sorun yasamadigi
ve teknoloji kullanimi konusunda gayet basarili olduklari arastirmamizda gézlemlenmistir.
Ogrencilerin teknolojik aletlere erisimi ise uygulama 6ncesinde yapilan arastirma ile
bilgisayar, tablet, video oynatici...vs teknolojik aletler agisindan eksigi bulunmayan grup
tercih edilerek, olasi ekipman eksikligi ve yasanmasi muhtemel teknoloji erisimi problemi
ortadan kaldiriimigtir.

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger konu ise 06grencilerin matematik
tutumlarinda yasanan degisimlerdir. Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi ve
sonrasindaki matematik tutumlari puanlanarak, o6grencilerin model ile ilgili tutumlari
incelenmistir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubuna uygulanan matematik tutum
Olcedi kapsaminda incelenen bulgular, deney ve kontrol grubunun tutum puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya koymadigini géstermektedir. Bu da demek oluyor
ki gruplar uygulama &ncesinde matematik dersine ydnelik ayni seviyede tutuma
sahiplerdir ve bu tutum ylksek sayilabilecek seviyede bir tutumdur. Uygulama sonrasinda
uygulanan tutum élgegi sonuglarinda ise deney grubu puanlari ile kontrol grubu puanlari

arasinda yine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak her iki grubun
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tutum puan ortalamalarini artirdigi gérulmektedir. Bu bulgular i1s1ginda da ters-yiz sinif
modelinin d8grencinin matematik dersine ydnelik tutumunu olumlu sekilde etkiledigini
ancak bu tutum degisiminin istatistiksel olarak anlamli bir degisim olmadigi sonucu ortaya
konulmaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger degisken dgrenci gorusleridir. incelenen
ogrenci gorusleri 1s1§inda olumlu gorusler ve olumsuz gorusler seklinde iki ana baglik
altinda toplanan 115 goéris bulunmaktadir. Géruglerin 94 tanesi (%82) olumlu goérus, 21
tanesi (%18) ise olumsuz gorus seklindedir.

Ogrencilerin olumlu géris bildirdikleri durumlari tartisacak olursak:

Yari yapilandiriimis gérismeye katilan 13 6grencinin 9'u , ters-yiiz sinif modelinin
diger matematik konularina da uygulanmasi ile ilgili olumlu goéris bildirmislerdir. Bu bize
uygulanan modelin, égrenciler tarafindan benimsenerek ve 6grenciler agisindan olumlu
sonuglar dogurdugunu ifade etmektedir. Ters-Yuz Sinif Modelinin kapsaminda yer alan
Ogeler ( bilgisayar, tablet, TV,...vb ) 6égrenciler tarafindan benimsenen 6geler oldugu igin,
bu O&gelerin dgretime dahil edilmesi sonucunda 6grencilerin sikintt yasamadan
benimsedigi bir ydntem ortaya ¢cikmistir ve dgrencilerin buyuk bir kismi sonraki konularda
da bu uygulama ile ders islenmesi gerektigi hakkinda olumlu gérus belirtmistir. Bu durum
diger ters-yiz modelinin uygulandigi ¢alismalarla paralellik géstererek, dgrencilerce diger
derslerde uygulanabilecek bir model oldugu goérisine oldukga yakindir (Frydenberg,
2013; Findlay-Thompson ve Mombourquette, 2014).

Yari yapilandiriimis gérismeye katilan 13 6grencinin 10'u, ters-yiiz sinif modelinin
matematik dersine karsi olumlu tutum kazandiriimasinda énemli bir paya sahip oldugu
konusunda géris bildirmislerdir. Ogrenci gérisleri incelendiginde égrencilerin blylk bir
kismi eskiden matematik dersinden korktuklarini ancak dersi anlamaya baslayip basari
sagladik¢a derse karsi bir ilgi duyduklarindan bahsetmistir. Bir diger kismi da daha kisa
surede daha verimli ders calisir hale geldiginden bahsederek derse karsi olumlu tutum
gOstermesinin sebebini agiklamistir. Goértlen o ki 6grenciler Ters-Yiz Sinif Model ile
konuyu daha iyi anlar hale gelerek, matematik dersini sevmiglerdir.

Yari yapilandirilimis gérusmeye katilan 13 o6grencinin 11’i, ters-yiiz sinif modelinin
akran égretimindeki etkisini ortaya gikaracak olumlu gorusler ortaya koymustur. Ogrenci
gorisleri incelendiginde dgrencilerin blyuk bir kismi arkadaslari ile olan iligkilerinin ders
digi aktiviteler ile yurataldiginden bahsetmistir. Derslerin ortak payda oldugu, tartisma ve
konusmalarin yapiimadigindan bahsetmiglerdir. Ters-ylz sinif modeli ile 6égrencilerin hig
iletisim kurmadiklari arkadaslari ile videolar (zerine tartismalar yapip, anlayamadiklari
sorulari birbirlerine sormalari ve konulari birbirlerine anlatmalari sayesinde hem

ogrencilerin birbirinden 6grenmesi lzerine katki saglanmistir, hem de égrencilerin iletisim
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becerileri Uzerinden katkida bulunulmustur. Larsen (2009) calismasinda ters-yuz sinif
modeli ile 6gretim géren grubun 6zerk dgrenme ve is birlikgi 6grenme konularinda daha
katilimci oldugunu ve égrencilerin de bu durumu fark ettiklerini belirtmigtir.

Ogrencilerden 6 tanesi, “Basari” ile ilgili olumlu goriis belirtmistir. Ters-ylz sinif
modelinin direkt olarak matematik dersi akademik basarisina etkisinden bahsetmistir. Artik
derse daha fazla katildiklarindan, dersleri daha iyi anladiklarindan ve matematik dersinde
daha mutlu olduklarindan bahsetmiglerdir.

Ogrencilerden 5 tanesi “Bireysel Hiz” ile ilgili olumlu géris belirtmislerdir. Géris
bildiren 6grenciler incelendiginde, ogrencilerin ortak probleminin uykusuz bir sekilde
geldikleri ilk derslerde islenen konulari anlayamamak oldugu ortaya c¢ikmaktadir.
Ogrencilerin kendilerini hazir hissettikleri, fiziksel ve duygusal olarak uygun olduklari
zamanlarda daha verimli ders calistiklarindan bahsetmiglerdir. Bu sebeple videolarin
istedikleri zaman istedikleri yerde ve istedikleri sirede izleme firsati ile ilgili olumlu
gorusler belirtmislerdir.

Ogrencilerin 7 tanesi “Etkin Katihm” ile ilgili olumlu géris bildirmislerdir. Ogrenci
gorugleri incelendiginde, &grenciler dersin  her alaninda aktif olduklarindan
bahsetmiglerdir. Ogrenciler artik okula konuyu bilerek geldikleri igin, konu Uzerindeki
hakimiyetleri fazladir ve konu ile ilgili sorulan sorular hakkinda bilgi sahibidirler. Bu yluzden
sinifta ¢dzulen sorulara bir sekilde katiimaktadirlar, anlayamadiklari yerleri eski
yontemlere gore daha dikkatli dinlemektedirler, ¢linkl konu ile ilgili 6grendikleri semalar
degismektedir ve bu da &6grencinin yeni semalar olusturma istegini artirmaktadir.
Ogrenciler derse olan dikkatini artirarak konuyu tam manasiyla 6grenme istegi ile derse
katihrlar. Bir 6grencinin belirttigi gibi “Matematige karsi sonradan daha da bir ilgim artti,
daha ¢ok dinlemeye basladim dersleri. Daha gok derslere gekiyor beni. Ozellikle
anlamadigim yerleri daha dikkatli dinliyorum.”. cimlesi aslinda tam da bize durumu
acikhyor, aslinda 6grenci 6grenmenin hazzini yasadigi ve derste basari sagladigi icin
derse olan ilgisinin arttigindan bahsetmistir. Bu sayede de derse daha fazla katilmaya ve
ders ile ilgili strekli etkinliklerde surekli aktif olmaya ¢alismaktadir.

Ogrencilerin 12 tanesi “Konunun Kavranmasi” ile ilgili olumlu goris bildirmislerdir.
Neredeyse tamamina yakini konulari eski uygulamalara nazaran daha iyi anladigini ve
kendisini matematik dersine karsi daha iyi hissettiinden bahsetmistir. Ogrencilerin
gorisleri detayli bir sekilde incelendiginde 6grencilerin uygulamanin farkli bélimlerinden
duyduklart memnuniyetler dile getirilmistir. Ogrencilerin bir kismi konuyu 6grenerek okula
gelmelerinin daha faydal oldugunu belirtmisg, bir kismi ise okulda anlayamadigi sorulara
ait konulari evde tekrar tekrar izleyerek daha iyi kavradigini belirtmig, bir diger kismi

konulari bilerek sinifa geldidi icin daha c¢ok derse katildigini bu sayede daha iyi
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6grendiginden bahsetmis, bir diger kismi ise konu kisminin evde sakin bir sekilde daha iyi
kavrandigindan bahsetmis, bir digeri ise okulda artik daha fazla soru ¢6zuldiga igin
konulari daha iyi kavradigindan bahsetmistir.Her 6grenci tipi kendine faydali gérdigi
Ters-YUz Sinif Modeli galismalarindan bahsetmistir. Farkli 6grenci tiplerine hitap edebilen
bir uygulama oldugu icin o6grencilerin begenisini kazanmistir. Stone (2012)'un
“Ogrencilerin  blyik kismi ters-yiiz sinif modelinin  égrenmelerine ve sinif ici
performanslarina olumlu katki sagladigindan bahsetmislerdir.” goérist ile uyumluluk
gOstermektedir. Ayrica benzer sekilde Boyraz (2012)in c¢alismasinda modelin kalici
ogrenmeler sagladigi sonucuna ulasiimistir.

Ogrencilerin 5 tanesi “Ozgiiven” ile ilgili olumlu géris bildirmislerdir. Ogrenci
gorusleri incelendiginde o6grencilerin  konuyu 6grenmis olarak sinifa gelmelerinin
kendilerinde bir 6zgiven olusturdugunu ve derse karsi daha istekli olduklarindan
bahsetmislerdir. Derse daha fazla katildiklarindan ve kendilerini daha iyi hissettiklerini
belirtmislerdir. Matematik dersine yodnelik olumlu bir tutum icerisine girdikleri ve artik
dersten korkmadiklarini, kendilerine gtivendiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin12 tanesi “Tekrar” ile ilgili olumlu goriis bildirmislerdir. Neredeyse
tamamina yakini videolarin tekrar tekrar izlenebilmesi sayesinde konuya hakimiyetlerinin
arttigindan bahsetmistir. Sinavlardan énce, okulda konu ile ilgili bir yeri anlamadiklarinda,
¢6zdigu bir soruda kafasi karistiginda... vb bir ¢ok durumda videolarin tekrar tekrar
izlenebilmesi égrenciler agisindan hig¢ silinmeyen okul tahtalari gibi, muhtesem bir arsiv
halini almistir. Ogrencinin konuyu kavramasinda, basarili olmasinda, &zguven
kazanmasinda, derslere aktif bir sekilde katiimasinda en 6énemli pay tekrar kismina aittir.
Ogrencinin videolari evde tek basina izleyip igsellestirdigi konularla ilgili stiphe duydugu
anda veya kafasinin karistigi durumlarda videoyu tekrar basa alip, kendini daha fazla
odaklayip videoyu tekrar izleyerek kafasindaki soru isaretlerinden kurtularak konuyu
anlamasi Ters-Yluz Sinif Modelinin videolari tekrar tekrar izleyebilme 6zelliginden
kaynaklanmaktadir ki bu 6zellik bu uygulamanin en temel 6zelligidir.

Ogrencilerin olumsuz goéris bildirdikleri durumlari tartisacak olursak:

Yari yapilandiriimis goérismeye katilan &grencilerden 4 tanesi ters-yiiz sinif
modelinin diger matematik konularina uygulanabilirligi ile ilgili olumsuz gorus bildirmistir.
Olumsuz gorus belirten 4 6grencinin ortak gorusl ise bu uygulamanin zor konularda
uygulanamayacagi yénundedir. Ogrenciler kendilerince zor olarak belirledikleri konularda,
konunun 6grenimi sirasinda soru sorma ihtiyaclarinin olacagini ve videolarin izlenmesi
esnasinda soru sorabilecekleri kimsenin olmayisi &6grencileri uygulama ile ilgili
karamsarhiga surtklemistir. Bu problem internet tzerinden soru sorma saatleri adi altinda

bir etkinlikle ortadan kaldinlabilir, ancak her 6grencinin evinde internet baglantisi
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olmadigindan 6tiri uygulanamamaktadir.Ogrencilerin videolari izlerken 6gretmene soru
soramamalari ve geri bildirim alamamalari (Connor, Newman ve Deyoe, 2013) hem
alanyazinda hem de galismamizda ortak sorun olarak dile getirilmigtir. Ayrica, 6grenciler
icin bilmedikleri her konu zordur, bu uygulamaya baslarken de 6grencilerin tereddtleri
vardi, rasyonel sayilar gibi dnemli bir konunun bu uygulama ile riske girdigini distnenler
bile oldu, ancak uygulama basladiktan sonra 6grenciler kendilerini gayet iyi durumda
gordukleri 6grenci gorismeleri sonucunda elde edilen sonuglar arasindadir. Ancak tim
sinif 6grencilerinin internet baglantisi oldugu duastnulirse videolar tim o6grenciler
tarafindan izlendikten sonra, internet tzerinden kurulacak bir baglanti ile tim 6grencilerin
soru sorabildigi, bir baska arkadasinin sorusunu yanitlayabildigi ve konu ile ilgili
paylasimlarin yapilabilecegi bir platform olusturulmasi ters-ytiz sinif modeline ait olumsuz
sonuclari ortadan kaldiracagi gibi olumlu sonuglarini da kat kat artiracak sonuglar
doguracag! kanaatindeyiz.

Yari yapilandiriimig gorismeye katilarak videolarin igerigi ile ilgili olumsuz goéris
belirten 5 6grencinin ortak gorisl uygulamadaki bazi videolarin uzun sireli olmasi, bazi
sorularin ¢ok detayll ¢oézilmesi ve ¢ézimll 6rnek sayisinin fazla olmasi seklindedir.
Ogrencilere gérigsme esnasinda ilk bastaki videolarin en uzun videolar oldugu ve bu
videolarla ilgili herhangi bir sikinti yasayip yasamadiklari soruldugunda, 6grenciler ilk
bastaki videolardan bir sikayetlerinin olmadigini belirtmislerdir, hatta bazi égrenciler “O
zaman konuyu o6greniyorduk.” seklinde cevap vermiglerdir. Yani &grenciler konuyu
ogrenip, sorulari tek hamlede yapar hale geldikge, ¢6zimlU sorularin ¢ézimlerinin izlemek
ogrenciler igin sikici bir hal almis olabilir. Bu bdélimleri ileri alarak bu sikintidan
kurtulabilirler. Ayrica sinif icerisindeki her tip 6grenci baz alinarak hazirlanan videolarda
konu anlatimi ve soru ¢dzUmleri kasith olarak detaylandiriimistir, buradaki asil amag tim
ogrencilerin anlayabileceg@i, her ddrencinin seviyesine hitap edebilen bir video ortaya
koymaktir. Bu sebeple konu anlatimi ve soru ¢éztumleri yer yer tekrarlar iceren anlatimlara
sahiptir.

Yari yapilandiriimig gérismeye katilarak teknolojik problemler ile ilgili olumsuz goéris
belirten 7 6grencinin goérigsleri incelendiginde, égrencilere tasinabilir bellekler araciligi ile
ulastirilan videolarin bazi édrencilerde virlis veya bagka sebeplerden dolayl agilmamasi,
silinmesi seklinde sikintilar yasadiklari ortaya c¢ikmistir. Ancak bu problemi yasayan
ogrenciler videolari arkadaglarindan temin ederek problemi ¢dzmuglerdir, sonraki
haftalarda ise bu sekilde bir problem yasanmamistir. Fraga ve Harmon’ un 2014 yilinda
modele iliskin &drenci goéruslerini aldiklari calismada da teknik aksaklik yasayan
ogrencilerin modele ydnelik olumsuz goris bildirdiginden bahsetmislerdir. Bir diger dile

getirilen problem videolarin ¢ekimi esnasinda kameranin kendi 6zelliginden o6tirl gok
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nadir olarak kagida odaklanmaya calisirken ekranin puslanmasidir, ancak videolar
izlendiginde videolarin ¢ok kic¢ik ve ©Onemsiz kisimlarinda puslanmalar vardir,
Onemsizidir. Bir diger problem sayilabilecek durum ise bir 6grencinin video oynatici
Ozellige sahip ekipmaninin olmayisidir. Ancak ¢alismayi yaptigimiz sinifta bu problem ilk
hafta igerisinde ¢6zllmustir ve artik gindeme gelmemistir.

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger degisken veli gorisleridir. incelenen veli
gorusleri 1s1§inda olumlu gorusler ve olumsuz goérUsler seklinde iki ana baslk altinda
toplanan 66 gorus bulunmaktadir. Goruslerin 61 tanesi (%92) olumlu goérus, 5 tanesi (%8)
ise olumsuz gorus seklindedir.

Velilerin olumlu goéris bildirdikleri durumlari tartisacak olursak:

Yari yapilandiriimis gériismeye katilan 11 velinin 6's1, “Ogrencilerin Odev Takibi” ile
ilgili olumlu gorusler bildirmislerdir. Ters-ylz sinif modelinde 6gretmen, 6gdrenci ve veli
gorevleri uygulamanin basinda acgikga ifade edildidi igin, kimin ne yapacagi, nelerle
mukellef oldugu uygulamanin basinda belirtimektedir. Bu sayece 6grencilerin okuldaki
derslerine gelmeden onceki gunlerde dersin o gunku konusu ile ilgili videoyu izlemesi
gerekmektedir. Uygulamaya katillan tim taraflar bu durumdan haberdar oldugu igin,
6grenci kendi Gzerine disen sorumlulugu yerine getirirken veli agisindan da bunun takibi
eskiye nazaran ¢ok daha kolay olmaktadir. Ogrenci izlemesi gereken videolar bilgisayar,
tablet, televizyon gibi aracglar aracihi@ ile izledigi igin, veliler gerek videolarin sesini
duyarak gerekse 6grencinin videolari izlerken aldigi notlari inceleyerek 6dev takibini
gerceklestirmektedir. Artik 6grencilerin “Ogretmen bugiin édev vermedi.” séylemi ile
velilerine yanlis beyanda bulunamayacaklari bir uygulamadir.

Yari yapilandiriimis gérismeye katilan 11 velinin 10’u, yani % 91'i “Ogrenme” ile
ilgili olumlu gdrusler bildirmiglerdir. Bu da demek oluyor ki velilerin tamamina yakini bu
uygulamanin, égrencilerin konuyu 6grenmesinde ¢ok buylk bir pozitif etkiye sahip oldugu
gériisiindeler. Oyle ki arastirmanin akademik basari boyutu da incelendiginde ortaya
¢lkan yuksek basari velilerin bu olumlu gortsini hakli gikarir niteliktedir. Ayrica veli,
ogrencinin evdeki ders galisma durumuna bire-bir sahit oldugu i¢in, 6nceki uygulamalar ile
bu uygulama arasindaki farki en objektif bir bicimde ortaya koyabilecek pozisyondadir. Bu
sebeple velilerin gbzlemleri bizler i¢in yeterince agiklayici olacaktir.

Yari yapilandiriimig gérismeye katilan 11 velinin 8’i, “Sorumliuluk” ile ilgili olumlu
gorugler bildirmislerdir. Velilerin buyuk bir kismi 6grencilerin matematik dersine iligkin
sorumluluklarini yerine getirmeleri ile ilgili olumlu go6ris bildirerek, uygulama ile
ogrencilerin daha planli, daha kontrolli ve daha sorumluluk sahibi bireyler haline
geldiginden bahsetmislerdir. Ogrencilerin sorumluluklarini yerine getirmeleri, videolara

gereken hassasiyeti vermeleri velilerin dikkatinden kagmayarak, veli-6grenci iligkilerine de
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olumlu etkisi olmustur. Hatta bir velinin “Daha hevesli bir sekilde test ¢bzliyor. Yani gegen
sene hadi kizim test ¢bz hadi kitap oku derken bu sene beni fazla yormuyor. Sorumluluk
tizerine aldi, girdigi sinaviarda da iyi sonuglar ¢ikariyor.” seklinde gorus bildirmesi bizlere
odrenci-veli iliskisinin daha saglikl ilerleyerek, ddrencinin Uzerine disen godrevleri yerine
getiren bir hal almasi ile akademik basarinin da istenilen seviyelere ciktigini ifade
etmektedir.

Yari yapilandiriimis gérismeye katilan 11 velinin 7’si, “Tekrar” ile ilgili olumlu
gorusler bildirmislerdir. Hig kugsku yok ki bir dersin veya bir uygulamanin égrenilmesinde,
anlamlandiriimasinda en 6énemli faktor tekrar edilmesidir. Tekrarlar sayesinde 6grenmeler
artik aliskanlik haline gelir ve karsilasildiginda uygulamaya rahatlikla konulur. Bu
sebeplerden 6turl uygulamaya doénuk bir ders olan matematik dersini anlayabilmek ve bu
derste basarili olmak igin, derse ait teorik kismin anlasilmasi ve yeteri kadar uygulama
yapilmasi gereklidir. Eski uygulamalarda okulda o6gretmen tarafinda teorik bilgi ile
doldurulan 6grenci eve gittiginde uygulamayi tek bagsina yapmaya ¢alistigi icin konuyu
6grenmede problemler yasiyordu. Ancak bu uygulama sayesinde 6grenci konu ile ilgili
teorik bilgiyi videolar sayesinde tekrar tekrar izleyerek saglam bir bicimde 6grenmesinin
yaninda videolardaki ¢6zumli ornekleri kendisi de ¢ézmeye calisarak ve ¢ézim yollarini
da tekrar tekrar izleyerek uygulama asamasina da kendisini katmis olur. Tium bunlarin
Uzerine okula konu hakimiyeti ile birlikte gelen 6grenci, tim sinifin katiimiyla sorular
cOzerek ve sorulari tartisarak konu ile ilgili kafasindaki tim sikintilari gidermis olur. Eger
konuyu isledikten birkag hafta sonra tekrar konu ile ilgili kafasinda soru isaretleri olusursa,
elindeki videolar tekrar izleyerek konuyu tam manasiyla kavramis olur. Tum bu
sebeplerden 6tirt bu uygulamanin bir parcasi olan tekrar edebilme 6zelligi uygulamaya
deger katmaktadir.

Yari yapilandiriimis gérismeye katilan 11 velinin 10 ‘u (% 91) uygulamaya dair ilk
intibalarini ve uygulamaya baslandi§i andaki diisiincelerinin gelisimi ile ilgili bilgi vermistir.
Velilerin gorusleri analiz edildiginde velilerin uygulamaya donuk ilk intibalar Gg¢ farkli baslik
altinda toplanmistir. Bunlar uygulamaya olumlu bakan kisim, uygulamaya karsi ¢ekingen
olan kisim ve uygulamaya direkt olumsuz bakan kisim olarak ayrilmistir. Velilere yeni
uygulanacak ve 6grenciler icin farkli bir deneyim olacak bir ¢alisma i¢in neden olumsuz
duygular besledigi soruldugunda ise V11 durumu soyle aciklamistir “Bilgisayarda vakit
gecirir, baska bir program ylikler, ona girer diye diigtinmiistiim ama &yle olmad..”. Velinin
gorisleri incelendiginde bilgisayar Uzerinden yapilacak olan video izleme esnasinda
odrencinin bir sekilde video izlemeden vazgegip bilgisayar ile ilgilenecedi endisesi yer
almaktadir. Tabi ki veliler cocuklarinin egitim-6gretim hayatlari Uzerinde yapilacak farkli

uygulamalara acik olduklari kadar tedirgin olmakta ve bu degisime, uygulamanin
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faydalarini hissedene kadar direng gdstermek durumundalardir. Bu sebeple gérismeye
katilan 11 velinin 10'u ilk intiba olarak farkli hissiyatta bulunduklar ters-ylz sinif modeli
hakkindaki goruslerini videolari égrencilerle birlikte izledikten sonra olumluya g¢evirdikleri
gOralmastir. V10 durumu su sekilde ifade etmistir, “Acikgasi ilk videoyu izlemeye
basladiklari ana kadar nasil bir sey olacagini anlayamamigtim. Bu ylizden ilk videoyu
onunla bende izledim zaten. Ondan sonra baktigimda gayet iyi bir uygulama oldugunu
anladim. Cocuk da zaten olumlu bakti.”

Yari yapilandiriimis goérismeye katllan 3 velinin olumlu bir sekilde degindigi
“Uygulayici ile Ders Ogretmeninin Ayni Kisi Olmasi” konu bash@i égrencilerin tanidiklar,
bildikleri kisilerden daha rahat 6grenmeleri ile alakalidir. Okuldaki 6gretmeninin ses tonu,
anlatim tarzi, soru ¢ézme tarzi ile uygulayicinin ayni olmasi 6grencide bir batanlik
yaratmakla beraber 6grencinin konu ile ilgili yasayacagi problemlere de birincil agizdan
¢6ziim bulunmasini kolaylagtirici niteliktedir. Ogrencinin videolardan anlayamadidi noktayi
bizzat 6gretmenin kendisi hazirladidi igin aslinda neyi ifade etmek istedigini 6grencisine
daha iyi agiklayarak, dgrencisinin kafasindaki sorunlari gidermede daha verimli olur.
Ayrica 6gretmen agisindan da faydali sonuglari vardir, 6gretmen hazirladigi videolari
izleyen Ogrencilerle ¢dzdugu sorulardan aldigi donutler dogrultusunda bir sonraki
hazirlayacadi videolara konu ile ilgili ekstra konu ekleme veya konu c¢ikarma ihtiyaci
hissedebilir. TiUm bu sebeplerden 6tiri uygulayici ile 6gretmenin ayni kisi olmasi ters-yiz
sinif modelinin verimliligi agisindan daha tercih edilen bir durumdur.

Yari yapilandiriimis gériismeye katilan 6 velinin olumlu bir sekilde degindigi “ Diger

oy

Derslere Uygulanabilirligi” alt baghgi velilerin ters-yuz sinif modelinden gayet memnun
oldugunu ve diger derslerde de uygulanmasini isteyecek kadar begendiklerini,
uygulamanin faydalarini gérdukleri anlami tasiyor.

Yari yapilandiriimis goérismeye katilan 11 velinin tamaminin olumlu goérus bildirdigi
ters-ylz sinif modelinin “Diger Matematik Konularina Uygulanabilirligi” alt bashigi ile
velilerin bu uygulamadan ne kadar memnun oldugunu ve uygulamanin nasil bir fayda
ortaya koydugunu anlayabiliriz. 7 hafta boyunca uygulanan ve uygulama streci boyunca
veliler tarafindan aktif bir sekilde gézlemlenen bu uygulama ile 6grencilerin matematik
dersine karsi olan duygusal dedisimleri, dersi daha aktif ve verimli bir sekilde ¢alismalari,
dersin sorumlulugunu Uzerlerine almalari ve derse dair akademik basarilarindaki artisin
en yakin sahitlerinden olan veliler, uygulamanin kendileri i¢cin de ¢ok faydali oldugundan
bahsederek uygulamanin tim yil boyunca tim matematik konularina da uygulanmasi
yéninde go6ris bildirmiglerdir. Veliler giderek zorlasan matematik mdifredati altinda
ezildiklerini, konularin artik kendilerinin de anlayamadiklari yerlere geldigini ve 6grencilere

eskisi kadar yardimci olamadiklarindan bahsetmislerdir. Ancak bu uygulama sayesinde
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ogrencilerle birlikte videolar izlediklerini, konulari onlarla birlikte 6drenerek 6grencilere
yardimci olabildiklerinden, konu hakkinda onlarla tartisabildiklerinden bahsetmislerdir.
Ayrica okulda eskiye nazaran ¢ok daha fazla soru ¢ézilmesi ve égrencilerin sorulari tim
sinifin katilimi ile tartisarak cevaplamalari da uygulamanin diger konulara uygulanmasi ile
ilgili diger bir tercih sebebidir.

Velilerin olumsuz gorus bildirdikleri durumlari tartisacak olursak:

Velilerin olumsuz gorusleri ayrintili bir sekilde incelendiginde olumsuzluklarin bir
kisminin yanhs anlasiima oldugu bir kisminin da kisa slrede ¢ozllebilecek olan sikintilar
oldugu gérilmektedir. ik defa uygulanan sikintilarda yasanabilecek problemleri en diisiik
dizeyde yasadidimiz bu uygulamada uygulamanin surekliligini etkileyecek o&lgtude bir
problem yasanmamigtir. Velilerin bahsettigi olumsuzluklar kisa sureli ve giderilebilecek

sikintilar kapsamaktadir.
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6. SONUG VE ONERILER

6.1. Sonuglar

Arastirma sonucunda ters-yiz sinif modelinin égrencilerin akademik basarisina ve
matematik tutumuna yoénelik etkisi ortaya konulmus olup, modele ydnelik 6égrenci ve veli
gorusleri belirlenmistir. Ters-ylz sinif uygulamasi sonucunda deney grubu égrencilerinin,
kontrol grubu &grencilerine gére daha yiksek akademik basari gdsterdigi gortlmektedir.
Bu baglamda ters-yuz sinif modeli ile 6grenim slrecinin daha verimli kullanilarak bagariya
olumlu katkilar yaptidi sonucuna ulagiimaktadir. Model sayesinde &grencilerin sinif
icerisinde  ¢ozdukleri  soru  sayisindaki artis  ve  Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirebilecekleri etkinliklere yer verilmesi ile 6grencinin konuyu organize ederek
icsellestirmesi deney grubunun basari artisini agiklar niteliktedir. Arastirma kapsaminda
modelin matematik tutumuna yonelik etkisi de incelenmistir. Uygulama oncesinde
matematik tutum puanlari birbirine denk olan deney ve kontrol gruplarinin, uygulama
sonrasinda da birbirlerine denk olduklari goérilmektedir. Yani ters-yliz sinif modeli
dgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini etkilememistir. Ogrencilerin modele
yonelik gorusleri incelendiginde ise elde edilen sonuglar su sekilde siralanmigtir.

e Ogrencilerin buyik bir kisminin ters-yliz sinif modelinin ilk baglarinda modele
yoénelik bir endise duyduklari, zamanla, videolari izledik¢ge bu endisenin ortadan
kalktigi ve modele yodnelik olumlu tutum gelistirdikleri 6grenciler tarafindan
ortaya konmustur. Bu sebeple dgrenciler benimsedikleri bu modelin sadece
“Rasyonel Sayilar ve Rasyonel Sayilarda islemler” konusu ile sinirli
kalmamasini uygulamanin diger matematik konularinda da gerceklestiriimesini
istemektedirler.Hatta 6grencilerin blyutk bir kismi uygulamanin diger derslerde
de gercgeklestiriimesi yoninde olumlu gérusler bildirmistir.

e Ogrenciler matematik dersinden korkmalarini, derste sikilimalarini veya dersi
sevmemelerini matematigi anlayamamalari ya da derste basarisiz olmalari ile
iliskilendirmiglerdir. Ters-yuz sinif modeli ile matematik dersinin daha anlasilir
bir hal almasi ve 6grencilerin ders basarisinin yukselmesi ile derse karsi olan
tutumlarinda da olumlu degisimler oldugu sonucuna ulasiimistir.

e Ogrenciler ortak paydaya dersin konusunu alarak iletisim kurmalari sayesinde
hem derslerinde hem de arkadaslik iligkilerinde bir adim daha ileri gitmislerdir.
Ayrica 6grencilerin buyuk bir kismi anlamadiklari sorulari tahtaya yazarak

tenefflslerde ve 6gle aralarinda grup grup sorulari tartisarak, konu hakkinda
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g6ris bildirdiklerinden bahsetmistir. Ogrencilerin bu sekilde konu tartismalari ve
birbirlerinden 6grenmeleri hem 6grenen 6drenci icin hem de 6greten 6grenci
icin daha kalici 6grenmeler olusmasini saglamistir.

Ogrenciler videolar fiziksel ve duygusal olarak kendini hazir hissettigi anda
izleyeceqi, istedigi konuyu istedigi hizda dinleyecegi ve istedigi kadar tekrar
yapabilecedi igin zor 6grenen dgrencilerde etkisi yadsinamaz .

Ogrencilerin  sinifa konu hakkinda detayli bilgi sahibi olarak gelmeleri,
oégrencilerin tamaminin konu ile ilgili sdyleyecek bir seyleri olmasi anlamina
gelmektedir. Dolayisiyla sinif igerisinde ¢ozllen sorulara olan katilim eskiye
nazaran kat kat artmaktadir. Aslinda 6grenci profilindeki degisim her seyi
aciklamaktadir, dnceden direk sinifa gelip 6gretmenin anlattigi konuyu dinleyip,
soru dahi ¢dzmeden evine giden 6grenci yerine artik konuyu evde 6grenip okula
geldiginde mutlaka sinifta ¢ézllen sorulardan kendisinin de ¢dzecegini bilen bir
dgrenci profiline gegis yapilmistir. Ogrenci artik dersin katilimcisi degil aktif bir
parcasidir. Bu sebeple 6grencinin derse olan ilgisinde, katihminda ve
basarisinda surekli bir artis gorilmustir.

Her bir 6grencinin farkli bir agcidan gérus bildirerek ele aldigi bu uygulama ile
ogrenciler konulari daha iyi kavradiklarini acik bir dille ifade etmislerdir.
Ogrenilen konunun ilk bilgi asamasindan son uygulama asamasina kadar her
boliminde ters-ylz sinif modelinin olumlu yonlerini 6ne c¢ikaran 6grenciler, bu
uygulamanin kendilerine kattiklari potansiyelin farkinda olduklarini gorislerinde
ifade etmislerdir.

Ogrenci bir dersten korkarsa, yapamayacagini disiiniirse ve yapamayacagini
disundugu icin yeteri kadar calismaz ise basarisizlik kaginiimazdir. Bu
6grenme psikolojisinde kendini gergeklestiren kehanet adiyla yer bulmustur.
Ancak ogrenci konu ile ilgili kendine guvenirse, Ogrenebilecegine inanirsa
gerekli gayreti gosterecektir ve basarili olmak igin ¢cabalayacaktir. Bu ytzdendir
ki bir 6grencinin 6zguveninin olmasi gereklidir ancak tek bagina yeterli de
degildir. Bu 6nemli yapi taglarindan biri olan 6zgUven kazandirmada 6grencileri
olumlu etkileyen ters-ylz sinif modelinin yayginlastinlarak uygulanmasi
ogrencilerin zihinsel ve duygusal gelisimi icin faydali olacagi kanaatindeyiz.
Ogrencilere verilen videolar ile 6grenciler, Ters-Yiz Sinif Uygulamasinin
videolarini tekrar tekrar geriye donuk izleyebilmeleri sayesinde okulda islenen
derslerin, tahtalar dolusu yazinin hi¢ silinmeden arsivienmis bir sekilde ellerinin
altinda hazir olarak bulunmasi saglanmaktadir. Bu sayede 6grenci konuyu ilk

o0grenme asamasinda anlayamadigi yerleri birden fazla izleyerek konuyu tam
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manaslyla kavrayabilecek, okulda ¢dzdikleri bir soru esnasinda kafasindaki
karisikhidr videolar! tekrar izleyerek giderebilecek, konu islendikten birka¢ ay
sonra yapilacak olan yazililara ya da sinavlara girmeden &nce konulari
hatirlamak amaciyla izleyecektir. Bunun gibi daha bir ¢gok sebepten videolarin
ogrencilerin elinde olmasi sayesinde 6gdrenci kendini eksik hissettigi konuya
donerek gerekli calismalari yapacaktir. Bu sebeplerden 6tird ters-yliz sinif
modeli 6grenciler igin faydali, faydali oldugu kadar da gerekli bir uygulamadir.

Ogrencilerin videolari evde izledikleri anlarda kafalarina takilan sorulari
ogretmenine sorma ihtiyacini bu calismamizda giderememistir. Bizim
uygulamamizda bu sekilde bir paylasim yapilamamasinin tek sebebi
ogrencilerin buayik bir kisminin evinde internet baglantisinin olmayigindadir.
Zaten bu sebepten 6tirt haftalik olarak 6drencilere verilen videolar da her hafta

oégrencilerden alinan taginabilir belleklere yuklenerek 6grencilere ulastiriimistir.

Velilerin modele iliskin gorUsleri incelendiginde ise su sonuglar ortaya ¢ikmaktadir:

Ogrencilerin  sorumluluklarinin ¢ok net bir bigimde ortaya konulmasi 6dev
takibinde velilerin 6grenci Uzerindeki kontroliini artirmistir. Bu da 6grencilerin
Odev takibini eski uygulamalara nazaran daha da kolaylastirmistir. Veli artik
ogrencilerin matematik dersinden 6nce evde videolari izlemesi gerektigini biliyor
ve Ogrencinin sorumluluklarini yerine getirip getirmedigini daha kolay takip
ediyor.

Ogrencilerin eski uygulamalara nazaran daha basarili olusu ve evde ders
¢alisma tarzlarindaki degisim, uygulama ile égrencilerin 6grenmeyi 6grendikleri
sonucunu vermektedir. Zaten dusunuldiginde asil amacimiz dgrencilerin
konuyu kapsamli bir sekilde 6grenmesidir. Bu uygulama sonucunda da
ogrencilerin akademik basarilari istatistiksel olarak anlamli bir sekilde artmigtir,
ogrencilerin goérugleri incelendiginde derse karsi olumlu tutum gdsteren 6grenci
sayisi artmigtir, artik matematikten korkmadigini aksine matematigi sevmeye
basladigini dile getiren dgrenciler mevcuttur ve tim bunlarin yaninda veliler de
ogrencilerin 6grenmeleri ile ilgili olumlu goruglerde bulunmusglardir. Bu sonuglar
bize gosteriyor ki egitim ve &gretimin ¢ sac ayadi olarak nitelendirilen
o6gretmen-veli-6grenci Uglistinin tamamini hosnut eden ve pozitif sonuglar
ortaya koyan bu uygulama yayginlastiriimaktadir.

Velilerin goérusleri detayli bir sekilde incelendiginde, velilerin %73’k bir kismi
ters-yliz sinif modeli ile dgdrencilerinin daha planh, programli ve sorumluluk
sahibi bireyler haline geldiginden bahsetmislerdir. Konu ile ilgili videolari

aldiklari gln videoyu mutlaka izlemek istediklerinden ve notlar alarak, tekrar
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tekrar izleyerek Uzerlerine disen gorevleri en iyi sekilde yapma c¢abasi
icerisinde olduklarindan bahsetmislerdir. Ayrica veliler sorumluluklarini yerine
getiren ¢ocuklari ile daha pozitif iligkiler igerisinde olduklarindan ve 6grencilerin
akademik basar artiglarindan dolayi derse karsi olumlu duygular icerisinde
olduklarindan bahsederek uygulamanin dnemine dikkat ¢ekmislerdir.

Velilerin goruslerinden vyola c¢ikilarak yapilan degerlendirme sonucunda,
Ogrencilerin  videolarda yer alan konuyu Ogrenme asamasindayken
anlayamadiklari yerleri kendi bireysel hizlarina uygun olacak sekilde tekrar
tekrar izleyerek 6grenmeleri ve sinavlara galigirken veya kafasinda konu ile ilgili
soru isaretleri olustugunda videolari tekrar izleme firsatinin olmasi velilerin
uygulamaya yonelik pozitif bir egilime sahip olduklari sonucunu ortaya
koymustur.

Velilerin uygulama hakkinda ilk bilgi sahibi olduklari anda farkh tepkiler verdigi,
uygulamaya kiminin olumsuz, kiminin ¢ekimser, kiminin ise olumlu duygular
besledigi gorulmustir. Ancak videolarin édrencilere ulasmasiyla birlikte veliler
videolari 6grencilerle birlikte izlediklerini ve uygulamanin gidisatini daha iyi
kavradiklarindan bahsederek uygulamaya karsi olumlu bir duygu durumu
icerisinde olduklarini ortaya koymuslardir. Ayrica daha dnce hi¢c duymadiklari
bir uygulama olmasi ve iceriginde bilgisayar, tablet gibi 6grencilerin zamanini
oyun oynayarak gecirdikleri araglarin uygulamada kullanilacak olmasi ile
velilerin Gzerinde olumsuz bir intiba birakmasini normal karsilayabiliriz. Velilerin
bilgisayar ve tablet araclari ile ilgili gocuklariyla yasadiklari olumsuz tecrubeler,
velileri bu uygulamaya karsi bir direng gosterme refleksine striiklemis olmasi
muhtemeldir. Ancak kisa surede bu olumsuz ve teredduitli duygular asilarak
velilerin ve dgrencilerin buylk begenisini kazanan bir uygulama halini alan ters-
yuz sinif modeli Ogrencilerin derse karsi olan duruslarini, matematigi
sevmelerini, akademik basarilarini hep daha iyiye tasididi icin hakkindaki
olumlu duygularin sebebini net bir bicimde ortaya koymaktadir.

Velilerin goérUglerinden yola c¢ikilarak yapilan degerlendirmeler sonucunda |,
uygulayici ile ders &gretmeninin ayni kisi olmasi uygulamanin verimliligi
acisindan tercih edilen bir durumdur. Ogretmen ve videolari hazirlayan kiginin
ayni olmasi videolarin igerigi ile okuldaki uygulamalarin butinluginin
korunmasinda faydali olurken bir yandan da okulda égrencilerini gézlemleyerek
eksiklerini giderme konusunda sonraki videolara midahalelerde bulunarak
ogrencilerin bilgi eksikliklerinin giderilmesi konusunda &gretmene bir sans

vermektedir. Yani 6gretmen o6grencilerin akademik durumunu, konu ile ilgili
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eksikliklerini gézlemleyerek sonraki hazirlayacagi videolara eklemeler yaparak
ogrencilerini daha iyi hazirlama firsati bulacaktir. Bu da &grencilerin geligimi
agisindan tercih edilen bir durumdur.

Velilerin goérugleri incelendiginde ters-ylz sinif modelinin diger branslara da
uygulanmasi istenmekle birlikle 6grenmelerin bu sekilde daha verimli olacagi
konusunda gorus birligine variimaktadir.

Uygulamanin 7 haftalik siireg icerisinde velileri olumlu yonde etkileyerek gerek
okul icerisinde uygulanan kismi ile gerekse okul diginda uygulanan kismi ile
faydalarini ortaya koyarak, veliyi memnun ettigini ve velinin, uygulamanin tim
yil boyunca diger matematik konularinda hayata gecirilmesi istedigini dile
getirebiliriz. Velilerin géruslerinden yola cikilarak yapilan dederlendirmede
ayrica teknolojideki gelismelerin ve degisimlerin 6grencileri ¢cok fazla etkiledigi
ve ogrencilerde artik bir teknoloji hirsinin olugtugu belirtiimektedir. Veliler bu
teknoloji hirsinin kendini cep telefonu ve bilgisayar ile ¢okga vakit gecirme
olarak ortaya cikardidini ifade etmektedirler. Bu uygulama ile 6grencilerin
teknolojiye olan zaaflarindan vyararlanarak &grencilere teknolojinin olumlu
sekillerde kullanilabildigini ve bilgisayarla gecirilen zamanin bir kisminin da

derse ayrildigini ve bunun dgrenciyi olumlu etkilediginden bahsetmislerdir.

Tdm bu sonuglar 1siginda ters-ylz sinif modeli ile égrencilerin matematik dersine

yonelik bakis acgilarinda olumlu degismeler oldugu, derse yonelik korkularinin azaldigi ve

akademik yonden basarilarinin arttigi gérilmektedir. Model ile dgdretim surecinin daha

verimli hale geldigi ve o6grencilerin derslere aktif bir sekilde katiliminin sagladigi

sonuglarini ortaya koymamiz mimkiindiir. Ogrenci ve veli gériisleri ile modelin her iki grup

tarafindan da tercih edilerek daha sonraki 6grenmelerde de uygulanma istegi géz éniine

alindiginda modelin herkesi memnun eden bir 6gretim araci olarak kullanilabilecegi

sonuclarina ulasmak miumkunddr.

6.2. Oneriler

6.2.1. Arastirmanin Sonuglarina Dayali Oneriler

1.

Arastirmanin sonuglari incelendiginde o6grencilerin ve velilerin en o6nemli
isteklerinden biri olan modelin diger konu ve diger derslere uygulanmasi
konusudur. Bu baglamda basarisi ve etkisi ortaya konmus olan bu model
hakkinda ilgili tim brans &6gretmenlerinin bilgilendiriimesi dersin 6gretimine

blyuk katkilar saglayacaktir.
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Arastirmamizda modelin égrencilerin matematik tutumuna ydnelik bir etkisi
olmadigi sonucuna varilmigtir. Zaten yiksek dizeyde olan matematik tutumunu
daha fazla yikseltemeyen bu modele yonelik arastirmalarin matematik tutumu
disuk olan gruplar Gzerinde arastirilarak daha kapsamli veriler elde edilmesi
muhtemeldir.

Arastirma ile elde edilen sonuglarin genellenebilmesi amaciyla ¢calismanin farkl
okul turlerinde, farkli gruplarla ve farkh arastirmacilar tarafindan tekrarlanarak
sonuglarin degerlendirilmesi yapilabilir.

Ogrencilerin videolari izledikleri anda anlayamadiklari kisimlari tartisma ihtiyaci
icerisinde olduklari goérismelerden ortaya c¢ikan sonuclar arasindadir. Bu
baglamda deney grubu 6grencilerinin tamaminin internet baglantisi oldugu bir
grup ile bu ihtiyaci giderecek bir platform tasarlanarak égrenciler ile internet

Uzerinden soru-cevap etkinliklerinin diizenlendigi bir calisma yapilabilir.

6.2.2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.

Model ortaokul 7. siif dizeyindeki o©grencilerin matematik dersinde
uygulanmistir: Modelin etkilerini incelemek amaciyla diger egitim dizeylerine ve
diger derslere de uygulanarak etkileri incelenmelidir.

Model ile ilgili akademik basari ve matematige yonelik tutum degisimi
incelenmistir. Farkh degiskenler agisindan incelenerek modelin etkinligi
tartisilabilir.

Model ile ilgili 6grenci ve veli gorUsleri incelenmistir. Model bir okuldaki tim
derslere uygulanarak, model ile ilgili 6gretmen goéruslerinin yer verildigi bir
¢alisma ile modelin 6gretmen goézinden etkileri tartisilabilir.

Fatih Projesi kapsaminda ortadgretim 6grencilerine dagitilan tabletler, bu model
icin guclu bir faktérdir. Bu sebeple bu proje kapsaminda tablet dagitilan okul
o6gretmenlerine ters-ylz sinif modeli ile ilgili bilgilendirmenin 6ncelikli olarak
yapilmasi tavsiye edilebilir.

Ogrencilerin en biylk ihtiyacinin  konuyu 6grenirken soru sorabilmek,
anlasilamayan yerleri birka¢ gin sonraki ders yerine hemen sorabilmek oldugu
ortaya gikmigtir. Ogrencilerin bu ihtiyacini gidermek adina (tim 6grencilerin
internet badlantisi oldugu taktirde) cesitli platformlar araciligi ile internet
Uzerinden belirli bir saat araliginda bulusularak soru-cevap etkinlikleri yapilarak
kafalardaki soru igaretleri giderilebilir veya internet Gzerinden bir araya gelinen

saatlerde konu ile ilgili paylasimlar yapilabilir, 6drencinin anlayamadigi
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durumlari giderecek gdrsellerin 6grenciler ile aninda paylasilabilecegi ara

ylzleri tasarlanarak modele eklenebilir.
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8. EKLER
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Ek 4. Arastirma izni

S EbiTIM oy, T.C.
& A3 GIRESUN VALILIGi
i.‘\ j il Milli Egitim Miidiirligi
Sayl :29409993-605.01-E. 12260641 01.11.2016

Konu : Arastirma Izni.

VALILIK MAKAMINA

flgi : MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirliigiiniin 2012/13 nolu genelgesi.

Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii {lkdgretim Anabilim Dali Matematik
Egitimi Yiiksek Lisans &grencisi Fikretcan GUC, "Ters-Yiiz Smmf Uygulamasiin
Ogrencilerin Matematik Dersi Akademik Basarilarina, Tutumlarina Etkisi ve Ogrenci
Goriisleri"” konulu arastirma yapmak istemektedir. S6z edilen ¢alisma; Giresun merkez
ilgedeki Teyyarediizii Ortaokulunda 6grenim goren 7. simif 6grencilerine, "Yar1 Yapilandirilmig
Goriisme Sorular (1 sayfa)", "Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi (4 sayfa)", "Rasyonel
Sayilar Konusu Basar1 Testi (6 sayfa)", "Rasyonel Sayilar Konusu Basar1 Testi (5 sayfa)" veri
toplama araglariyla uygulanacaktir.

Amasya Universitesi Rektorliigiiniin 10.10.2016 tarih ve 47526769/302.08.01/ 1723
sayilt yazist ve eklerinin, ilgi (a) genelge dogrultusunda "Arastirma Degerlendirme
Komisyonu" nca incelenmesi sonucunda; séz konusu ¢alismada kullanilacak Midiirligumiizce
miihlirlenmis veri toplama araglarinin, Giresun merkez ilgedeki Teyyarediizii Ortaokulunda
6grenim goéren 7. smf Ogrencilerine, 26.10.2016 — 02.12.2016 tarihleri arasinda, okul
yonetiminin sorumlulugunda/gézetiminde, okul y6netiminin planlayacag ¢alisma takvimi ile
goniilliliik esasina dayali olarak, ¢aligmada toplanacak verilerin sadece bu arastirma dahilinde
kullanilmas:  kosullar1 ile gerceklestirilmesinde herhangi bir sakincanin  olmadigi
Miidirliigiimiizee uygun degerlendirilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigi takdirde, olurlarmiza arz ederim.

Ergin AYBAR
Mudiir a.
Miidiir Yardimcisi

OLUR
01.11.2016

Necati AKKURT
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii
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9. ©Z GECMIiS VE ILETIiSIM BILGILERI

Fikretcan GUC, 1987 yilinda Giresun’da dogdu. ilkokulu ve ortaokulu Yesilgiresun
ilkdgretim Okulunda, lise 6grenimini ise Giresun Anadolu Ogretmen Lisesi’nde tamamladi.
2005 yilinda Dokuz Eylul Universitesi Buca Egitim Fakiltesi ilkégretim Matematik
Ogretmenligini kazandi. 2009 yilinda iiniversiteden mezun oldu. 2010 yilinin ilk yarisinda
Ozel egitim kurumunda matematik 6gretmenligi yapti ve ayni senenin sonunda ilkdgretim
matematik 6gretmeni olarak Giresun Espiye Glizelyurt ilkégretim Okulu’na atandi. Eyliil
2015’ te Amasya Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Matematik Egitimi Bilim Dal’'nda
yuksek lisans egitimine basladi. Halen 2016 yilinda tayin oldugu Teyyaredizi

Ortaokulunda gérevine devam etmektedir.

ILETISIM BILGILERI
E-Posta: fikretcan_guc@hotmail.com
Adres : Giresun Milli Egitim Miidirligi Teyyadiizii Ortaokulu Merkez/GIRESUN



