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ONSOZ

Ulkemizdeki okullarda Ingilizce &grenme firsatinin sunuldugu tek uygulama alan
siiflar yada dil laboratuarlaridir. Bu nedenle, derslerin aktif ve etkili gegmesi, yabanci
dil 6greniminde cok 6nemli bir yere sahiptir. Dolayisiyla, 6gretmenin sinif yonetimi
becerisi, onemli bir boyut kazanir. Derste yapilan etkinlikler boyunca 6gretmen ve
Ogrenci arasinda cesitli iletisim yollar1 kullanilir. Bu yoniiyle istenmeyen &grenci
davraniglart ve ¢ozlim Onerileri 6gretmenler i¢in ¢ok Onemlidir. Bu c¢alismada da
Ingilizce derslerinde goriilen istenmeyen &grenci davramislarmin giiniimiizdeki durumu
ortaya konmaya caligilacaktir. Elde edilen bulgular yoluyla 6gretmenlerin ve 6zellikle
orta ogretim okullarinda c¢alisan Ingilizce Ogretmenlerinin istenmeyen 6grenci
davraniglarinin dogurdugu sorunlar1 ne diizeyde ¢ozdiikleri noktasina 11k tutulmasi

amaglanmustir.

Calismanin yapilmasi siiresince gosterdigim biitiin istenmeyen O6grenci davraniglarina
ragmen bana yardimci olan, takildigim her noktada olumlu goriis ve elestirileriyle bana
151k tutan ve destegini higbir zaman esirgemeyen degerli danismanim Dog. Dr. Niyazi

CAN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmami gercgeklestirebilmem i¢in bana giiler yiiz gosteren okul yoneticilerine,
arastirmama goniillii olarak katilan ve arastirmamui destekleyen tiim Ingilizce

Ogretmenlerine tesekkiirii bir borg bilirim.

Aragtirma boyunca zamanlarindan ¢aldigim, en sikintili zamanlarimda varlig ile bana
destek olan sevgili esim Murat SENKULAK’a ve kizim Asya SENKULAKa yiirekten
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica, bugiinlere gelmemde karsiligi 6denemeyecek emekleri
olan sevgili aileme anneme, babama ve kardeslerime, beni ¢alismaya motive eden tiim
arkadaslarima bana kars1t duyduklari inang ve sabirdan dolayr sonsuz sevgilerimi

sunarim.

Sevgi SENKULAK
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ORTAOGRETIM KURUMLARINDA CALISAN INGILiZCE
OGRETMENLERININ SINIF YONETIMINDE KARSILASTIKLARI
ISTENMEYEN OGRENCIi DAVRANISLARI VE BU DAVRANISLARIN
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(KAYSERI iLi ORNEGI)

Sevgi SENKULAK
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Yiiksek Lisans Tezi, Eyliil 2010
Danisman: Dog¢. Dr. Niyazi CAN

OZET

Bu arastirmada ortadgretim kurumlarinda calisan Ingilizce o6gretmenlerinin  simf
icerisinde karsilastiklart istenmeyen Ogrenci davraniglart ve bu davraniglarin yarattig
sorunlara kars1 gelistirilen ¢6zme becerilerinin 6gretmenlerin  goriislerine gore
incelenmesi amaclanmistir. Bu amaca bagli olarak 6gretmenlerin en ¢ok ve en az
karsilastiklar istenmeyen 6grenci davraniglar1 ve bu davranislar karsisinda kullandiklar
siif yonetimi stratejileri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin karsilastiklar: istenmeyen
ogrenci davranislarinin ve kullandiklar1 stratejilerin cinsiyet, yas ve kideme gore
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirmada secilen konu, egitim sistemi

acisindan ve ilgili literatiire katki saglamas1 yontiyle 6nemlidir.

Calisma kapsaminda 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Kayseri Ili merkez ilgeler olan
Kocasinan, Talas ve Melikgazi ilgelerinde genel Ogretim vermekte olan ortadgretim
kurumlarinda gdrev yapan Ingilizce Ogretmenleri ile bir alan arastirmasi
gerceklestirilmistir. Arastirmada tarama yontemi kullanilarak verilerin ¢oziimii ve
yorumlanmasinda betimsel istatistik yontemleri kullanilmigtir. Uygulanan ankette;
kisisel bilgiler, genel 6gretmenlik o6zellikleri, istenmeyen davranislarla karsilagsma
sikliklar1 ve simif yonetimi stratejileri boéliimleri bulunmaktadir. Sonug¢ olarak
Ogretmenlerin en az ve en ¢ok karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davraniglari ile bu
davraniglar karsisinda en az ve en ¢ok uygulanan stratejiler belirlenmistir. Bayan
Ogretmenlerin, erkek ogretmenlere kiyasla istenmeyen 6grenci davraniglari ile daha sik
karsilastiklari, gen¢ ve daha az kidemli &gretmenlerin bu davranislar ile daha sik
karsilagtiklar1 hususlar arastirmanin bulgular1 arasinda yer almaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin, istenmeyen Ogrenci davramiglart karsisinda uyguladiklari stratejiler

arasinda kisa vadeli stratejileri, orta vadelilere kiyasla; orta vadeli stratejileri, uzun
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vadeli stratejilere kiyasla daha c¢ok kullandiklari belirlenmistir. Kisa ve orta vadeli
stratejileri bayan 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere kiyasla daha ¢ok, uzun vadeli
stratejileri ise erkek Ogretmenlerin daha ¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir. Genel olarak
ogretmenlerin uyguladiklar1 tim smif yonetimi stratejilerinin, en ¢ok 22-25 yas
arasindaki 6gretmenler tarafindan, en az ise 55-60 yas arasindaki 6gretmenler tarafindan

kullanildig1 belirlenmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda, istenmeyen 6grenci davranislariyla karsilasma sikliginin
kidem ve yasla ters orantili oldugu sOylenebilir. Ayrica bayan &gretmenlerin erkek
Ogretmenlere kiyasla daha c¢ok istenmeyen Ogrenci davranisi ile karsilagsmalari sonucu
icin, simif yonetimi becerisi konusunda erkek oOgretmenlerin sinifa daha ¢ok hakim
olabildikleri belirtilebilir. Bayan 6gretmenlerin kisa ve orta vadeli stratejilere daha ¢ok
agirlik vermeleri, erkek 6gretmenlerin ise daha ¢ok uzun vadeli stratejileri kullanmalari
hususunda, bayan 6gretmenlerin smiftaki biitiin (6nemli-Gnemsiz) istenmeyen 6grenci
davraniglarina miidahale etmek istemelerinden ve erkek oOgretmenlerin de siniftaki
istenmeyen davraniglardan ¢ogunu dikkate almadiklarindan yada sadece ¢ok Onemli
istenmeyen Ogrenci davranislarina miidahale etmek istediklerinden kaynaklandig

sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Smif yonetimi, Ingilizce Ogretmeni, Istenmeyen 6grenci

davranislari.
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ABSTRACT

In this study, according to teacher’s opinions, examining the student misbehaviours
faced by English teachers who are working at high schools and the solution abilities that
developed by these teachers against the student misbehaviours, generated the main
purpose. Related to this purpose, the student misbehaviours that encountered merely and
chiefly by teachers, and the strategies which are used against these misbehaviours are
determined. Besides, it has investigated that if the student misbehaviours faced by
English teachers and the strategies that are used against these behaviours vary with
gender, age or seniority level of the teachers. The subject that is chosen in the study is

important in terms of education system and contributing the related literature.

In the scope of this study, a field investigation has been made with the teachers from
high schools which are giving general education in Kocasinan, Talas and Melikgazi
central districts of Kayseri. In this study scanning method and descriptive statistics have
been used for data analysis. In the survey that is applied to teachers, there are parts as
personal information, general teacher properties, the frequencies of facing student
misbehaviours and classroom management strategies. As a conclusion, the student
misbehaviours that faced merely and chiefly by teachers are determined. Some of the
findings in this study are: female teachers are facing more misbehaviours than male
teachers, and young-junior teachers are facing more misbehaviours than old and
experienced teachers. On the other side, among the strategies that are used by teachers
against student misbehaviours, it has been determined that short termed strategies are
used more frequently than middle termed strategies and that middle termed strategies

are used more frequently than long termed strategies. It has been seen that female
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teachers use short and medium term strategies more frequently than male teachers and
long term strategies are used more frequently by male teachers. It has been determined
that the whole classroom management strategies are used mostly by teachers who are

between age 22-25 and least by teachers who are between age 55-60.

According to these results, it can be said that facing frequency of student misbehaviours
has inverse proportion with the age and seniority level of teachers. Also, it can be
claimed that male teachers are better at classroom management than female teachers
according to the results that female teachers face with student misbehaviours more

frequently than male teachers.

By the fact that female teachers mostly use short and middle termed classroom
management strategies while male teachers mostly use long termed strategies, it can be
reported that female teachers try to infere with all kinds of student misbehaviours (both
important and unimportant) in the class, however, male teachers do not care most of the
unimortant misbehaviours or they only interfere with the most important misbehaviours

in the class.

Key Words: Classroom management, English teachers, Student misbehaviours.
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1. GIRIS

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler,

aragtirmanin amaci ve onemi ile ilgili sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim sozciiglinlin farkli tanimlamalarinin ortak noktalarindan en énemlileri “davranig
degistirme ve istendik davranis olusturma” etkinlikleridir (Basar, 2007, 3). Buna ek
olarak egitim bireyin davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla, kasitli olarak istendik
davranig degistirme siirecidir (Ertiirk, 1994, 12). Bu siire¢ bireyin dogumundan 6liimiine
kadar siirer ve bireye cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirir (Erden, 2005,
23). Egitimle bireyin davraniglar1 toplumsal normlara uygun hale getirilmeye c¢aligilir.
Toplumsal kural ve normlara uymayan davraniglar degistirilerek, yerine dogru
davraniglar kazandirilmas: ve bunlarin siirdiiriilmesi i¢in gerekli diizenlemeler yapilir

(Toprake, 2002, 231).

Cerit (2001)’e gore giiniimiizde egitim, bilgi toplumunun en 6nemli unsuru olan insani
yetistirmekle yiikiimliidiir. Bilgi toplumu; “bilgi iiretimi ve iletisimin yayginlastigi,
bilginin temel sermaye ve bilgi isi ile ugragsmalarin ¢ogunlukta oldugu, 6grenmenin
hayatin bir pargas1 haline geldigi bir toplum yasam bi¢imi olarak tanimlanabilir” (Cerit,

2001, 15).

Bunun yaninda egitim kurumlarinin tek amacinin insan yetistirmek olmadigini diigiinen
pek cok egitimeci bulunmaktadir. Findik¢1 (2004), giiniimiizde egitim kurumlarinin
amacimin insanlarin yetistirilmesi ve bilgilendirilmesine ek olarak, gerekli bilgi ve
becerinin aktarilmasi ve bilginin iiretilmesi oldugunu belirtmektedir. Ayrica, cagimizda
bilginin aktarilmasi durumu artik bir amag¢ degil, daha 6tesinde bir yontem sorunudur.

Bunun nedeni ise giiniimiizde ¢ocuklara bilgi verme amacini tasiyan dgretim, yerini



cocuklarin kendi ilgileri dogrultusunda bilgi almalarina birakmistir. Bunun sonucunda
da 6grencilerin kendi bireysel hedeflerini birinci siraya koyan egitim 6gretim hakim
olmaya baglamistir (Cerit, 2001, 138). Okutan (2004)’1n da belirttigi gibi “Geleneksel
okulda Ogretmenlerin rolii bilgiyi yayicilikken, cagdas okulda Ogretmenlerin rolii
“Ogrenmeyi Ogreten” bi¢imine doniismiistiir. Bu da dgretmenin geleneksel dgretmen
roliinde otoriter bir anlayisla siifi yonetmesini miimkiin kilarken, ¢agdas anlayista
O0gretmenin demokratik liderlik anlayisimi sergilemesini gerektirmektedir.” (Okutan,
2004, 10). Eskiden disipline dayali bir anlayis bulunmaktaydi. Ogretmen ve dgrenci
iliskileri ¢ok fazla formal ve asir1 derecede kuralctydi. Ogrenci katilimi pek s6z konusu
degildi; 6gretmen aktif iken Ogrenci pasif durumdaydi. Giiniimiize gelindiginde ise
Ogrencinin duygusal, zihinsel ve bedensel gelisimi 6n plandadir. Egitim 6gretimin

merkezinde eskisi gibi 6gretmen degil, 6grenci vardir.

Sosyal bir sistem olarak okul, 6grenciyi toplumdan alir ve yetistirip tekrar topluma
sunar (Celik, 2002, 30). Okullar ve smniflar, kuskusuz nitelikli insan giiciiniin
yetistirildigi, sistemin en islevsel pargasi olan yerlerdir. Okul, bireyi gelecege
hazirlarken, ayn1 zamanda demokratik degerlere dayali uygulamalara yer vermelidir.
Egitimin kazandirmay1r amagladig 6grenci davranislarinin okullarda kazandirilmaya
calisildigr yerler sinif ortamlaridir (Arabaci, 2005, 21). Bir toplumun toplumsal iligkiler
orlintlisti ile amaglari, normlar1 ve degerleri sinif ortamina yansimaktadir. Bu durumda
siif i¢in toplumun maketi denilebilir (Celep, 2002, 2). Sinif, degisik 6zelliklere sahip
kisiler ve bunlarin bir araya geldigi farkli gruplardan olusan farkli bir yapidir (Erdogan,
2000, 7). Aym1 zamanda siniflar, egitim 6gretim etkinliklerinin gerceklestigi bir yasama
alanidir (Aydin, 2000, 1). Y1l icerisindeki 6grenim siiresinin biiylik bir bolimi sinifta
gecer. Smif, 6grencilerle yiiz yiize olunan bir yerdir ve egitimin asil hedefi olan
davranig yaratilmasi burada gergeklesir. Sinifin icinde 6gretmen, 6grenci, program ve
kaynaklar yer almaktadir. Bu yiizden egitim yoOnetiminin kalitesi smif yonetiminin

kalitesine baghdir demek ¢ok dogrudur (Ok, Gdde, Alkan, 2000).

Ogrenme ve 6gretme siireglerinin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in sinifta diizeni
kurmak gerekir. Bu da ancak iyi kurulmus bir simf ydnetimi ile miimkiindiir.
Dolayisiyla etkili bir okul ve sinif yonetiminin var olmasi kagimilmazdir (Terzi, 2002,
1). Calik (2004), sinif yonetimini egitim yoOnetiminin ilk ve temel basamagi olarak

aciklamistir. Egitim ve okul yOnetiminin basaris1 ve kalitesi biliylik olciide simif



yonetiminin bagar1 ve kalitesine baglidir (Kiiciikahmet, 2003, 3). Sinifin iyi yonetilmesi,

egitimde basariy1 yakalamak i¢in ilk adim olarak kabul edilmektedir (Kiran, 2005, 9).

Sinif yonetimi, sinif kurallarinin belirlenmesi, uygun sinif diizeninin saglanmasi,
Ogretimin ve zamanin etkili bir sekilde yoOnetilmesi ve Ogrenci davraniglarini
denetleyerek olumlu bir 6grenme ikliminin gelistirilmesi siirecidir. Sinif etkinliklerinin
yonetimi konusunda bilimsel aragtirmalar yaparak Ogretmenin sif ydnetimi

becerilerini gelistirmeyi amaglayan bilim dali olarak da tanimlanabilir (Celik, 2002, 2).

Simif ydnetimi, 6grenme i¢in uygun ortamin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir. Ogretmen
ve Ogrencilerin ¢alisma engellerinin ortadan kaldirilmasi, 6gretim zamaninin uygun
kullanilmasi, ogrencilerin  etkinliklere katilimmin saglanmasi, smnifta bulunan
kaynaklarin, insanlarin ve zamanin yonetilmesi isidir (Erdogan, 2000, 11). Lemlech
(1983)’e gore smif yonetimi, sinif yasaminin bir orkestra gibi yonetilmesi, yani egitim
programlarinin hazirlanmasi, kaynak ve iglemlerin organizasyonu, ¢evrenin en st
seviyede verimi i¢in diizenlenmesi, 6grenci gelisimlerinin izlenmesi ve olasi sorunlarin
Onlenmesi islerinin ayn1 anda ve bir ahenk i¢inde yiiriitiilmesidir (akt. Erden, 2001, 17).
Mary Mac Caslin ve Thomas L. Guid (1992)’e gore de sinif yonetiminde, 6grenciler
kendilerini anlayabilmeli, degerlendirmeli ve kendi kendilerini kontrol edebilmeli,
i¢sellestirebilmeli, zenginlestirebilmenin bir araci olabilmelidir (akt. Celep, 2002, 1).
Doyle (1986)’e gore ise sinif yonetimi, 6grencilerin kotii davraniglariyla bas etmenin 6n
plana ¢iktig1, disiplin kavraminin yan sira 6grenci gelisimini etkileyebilecek her tiirlii
onlemi icermektedir (Ag¢ikgdz, 2003, 131). Simf yoOnetimi, smifta hedefler
dogrultusunda Ogretim ve Ogrenimin meydana gelmesi icin, Ogretmenin Ogrenme
cevresi ve 6grenci davraniglarini diizenlemesi, kontrol etmesi ve degistirmesiyle ilgili

teknik ve etkinliklerin biitiintidiir (Erden, 2001, 18).

Simif yonetiminin temelinde 6gretmen becerisi yatar (Demirtas, 2005, 13). Egitimde
daha 1yi bir yere varmak icin 68retmenlerin egiticilik yetenekleri yaninda ydneticilik
ozelliklerinin de gelistirilmesi énem kazanmaktadir. Ogretmenlerin dersteki tutumlari,
davraniglar1 ve kullandiklar1 6gretim yontemleri dogru ve yerinde kullanildiginda
Ogrenci davramiglarini olumlu yonde etkilemektedir. Derste yaptirdigi etkinlikleri
Ogrencinin ihtiyaclarina uygun olarak diizenleyen, diisiik yetenekli dgrencileri derse

katmaya tesvik edici yontemler uygulayan, sinifta karsilastigi problemleri ¢ézmede



demokratik yaklasim sergileyen ve Ogretimi ara¢ ve uygun materyalle zenginlestiren
Ogretmenler, Ogrencilerin daha olumlu davranislar sergilemelerini basarmaktadir

(Erden, 2001, 51).

Ogretmenlerin simf ydnetiminde karsilastiklar1 6grencilerin istenmeyen davranislari,
egitimin temelinde yatan sorunlardan biridir. Bu nedenle sinif yonetiminin temel amaci,
siifta olumsuz 6grenci davraniglarinin ortaya ¢ikmasini engellemek ve ortaya ¢ikan
davramslar durdurup olumlu ydnde degistirmektir (Erden, 2001, 17). Ogrenme ve
Ogretmen faaliyetlerinin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi icin, her Ogretmenin
Ogretim becerilerinin yan1 sira, bir smif yOnetimi stratejisine ve istenmeyen
davraniglarin ortaya ¢ikmasini 6nleme becerisine sahip olmasi gerekir. Ayrica bu tiir
davraniglarin ortaya ¢ikmasi durumunda da bunlar1 giderme becerisine sahip olmali ve
uygulayabilmelidir. Aksi takdirde 6gretmen, 6gretme ve 6grenme isinde basarisiz olur

(Karip, 2002, 118).

Okulda egitsel cabayr engelleyen her tiirlii davranig, istenmeyen davranig olarak
tanimlanir (Basar, 2001, 149). Egitimcilerin istenmeyen 6grenci tanimlarina genel bir
bakis acisiyla bakacak olursak sodyle bir genelleme yapabilirizz Bir davranisin
istenmeyen davranis olabilmesi i¢in ilk olarak bu davranig dersin akisini bozar nitelikte
olmalidir. Ayrica, 6grencilerin dikkatlerini dagitmali veya 6grencileri tehlikeye atan bir

Ozellige sahip olmal1 ya da 6grenmeyi engellemelidir.

Kreidler (1984)’e gore istenmeyen 6grenci davranislarinin ortaya ¢ikmasina neden olan

etkenler sunlardir:

a) “Ogrencilerin birlikte dgrenmek yerine birbirlerine kars1 6grenmeye calistiklar:
rekabetci sinif atmosferi,

b) Giivensiz ve arkadasca olmayan sinif atmosferi,

¢) Catigmalara temel olusturan diisiik iletisim, yanlis anlama ve yanlis algilama,

d) Zayif ¢atisma ¢6ziim becerileri ile catigmaya yaratici tepki verememe,

e) Giiclin yanlis kullanimi, esnek olmayan kurallar, siirekli olarak yetkici bir

sekilde kullanim1” olarak siralanabilir (akt. Tiimiiklii ve digerleri, 2001).



Yukaridaki paragrafta da belirtildigi gibi, istenmeyen 6grenci davraniglarinin ortaya
cikmasinda birgok etken rol oynamaktadir. Bu etkenler ayr1 ayr1 istenmeyen
davraniglara sebep olabildigi gibi, birkaginin birlesmesiyle olusan etkiler de istenmeyen
davranislar ortaya ¢ikarabilmektedir. Iste bu nedenle “istenmeyen davranis nedir?”
sorusunun cevabinin ¢ok iyi verilmesi ve siiflandirilmas1 gerekmektedir. Ayrica bu
istenmeyen davranislarin ne oldugu, nasil ortaya ¢iktigi, nedenlerinin neler oldugu gibi
konular, 6gretmenler tarafindan farkli sekillerde algilanmakta, algilama sekli ve algi

siddetine gore de bu davranislara kars1 farkli bas etme yollar1 gelistirilmektedir.

Istenmeyen davranislar, simf ortaminda &grencilerin dgrenmesini etkileyen ve
Ogrencilerin bilerek veya bilmeyerek gosterdikleri davraniglar olarak da bilinir (Celep,
2003, 256). Ergiin’e gore ise okulda ve sinifta egitsel ¢abalara engel olan, dersin akisini
bozan, hedef davraniglara ulasmay1 zorlagtiran veya engelleyen her davranis istenmeyen
davranistir. Levin ve Nolan (1991, 23) istenmeyen davranislarin tanimini, 6gretmeyi ya
da diger 6grencilerin 6grenmesini engelleyen, psikolojik ya da fizyolojik olarak
digerlerini tehlikeye atan davranmiglar olarak agiklamiglardir. Burden (1995, 15) ise,
Ogretmen tarafindan 6grencinin belirli bir zamanda akademik eylemleri tehdit eden ve
siif etkinliklerinin akisini olumsuz etkileyen her tiirlii 6grenci davranisini istenmeyen

Ogrenci davranisi olarak kabul eder.

Giliniimliz okullarinda, simif igerisinde rehber konumunda bulunan &gretmen,
Ogrencilerin ilgilerini toplamak ve siif i¢inde aktif olmalarini saglamak i¢in verimli ve
etkili bir sinif yonetimi becerisi gdstermek zorundadir. Ciinkii sinifin yonetiminden ve
diizenlenmesinden Ogretmen sorumludur. Sanford ve Emer (1988) ile Anderson
(1991)’in  belirttigi gibi, Ogretmenlerin istenmeyen oOgrenci davranislariyla basa
cikmalari, iki kavram i¢inde incelenmektedir: Birincisi, “temelde onleyici strateji”;

ikincisi ise “dogrudan miidahale stratejisi’dir.

Kounin (1970)’e goére Onleyici stratejiler, istenmeyen Ogrenci davranigini ortaya
¢ikmadan fark etme ve Onlemeye yonelik cesitli ¢calismalart igerir. Bu yazarlara gore,
bazen istenmeyen davranisa miidahale etmek, istenmeyen davranigin verecegi zarardan
daha fazla olarak 6grenme 6gretme siirecine zarar verebilmektedir. Yine 6gretmenlerin
derse baslarken tiim O&grencileri gézden gecirerek sorun yaratabilecek Ogrencileri

anlamaya calismasi, derse baslamadan kurallar1 hatirlatmasit ve siniftan davranig



anlaminda beklentilerini agiklamasi1 da Onleyici strateji yOntemlerine Ornek teskil

etmektedir (akt. Tiimiikli, 2001, 23).

Weinstein ve Minago (1997)’ya gore istenmeyen Ogrenci davranisi olustugunda
O0gretmenin miidahalesi sarttir. Bu tiir durumlarda 6gretmenin tepkileri; istenmeyen
davranig1 gormezden gelme, sézel olmayan tepkiler (yliz isareti, goz kontagi, el isareti,
aniden durma, mimikler, hafifce dokunma ve yaklasma), s6zel miidahale (dogrudan
emir, 0grenciye adiyla seslenme, kurallar1 hatirlatma, 6grenciyi derse katma, 6grenciyi
yanina c¢agirma, Ogrenciyi tesvik etme), cezalandirma (6grencinin yerini degistirme,

fiziksel siddet, asagilama, vb.) olarak incelenmektedir (akt. Tiimiiklii, 2001, 23).

Sisman (2000, 142)’a gore ise, sinif yonetimi, her seyden dnce, 6grenciye ceza vermek
yerine, olast olumsuz olaylar gerceklesmeden Once Onlem alma; sorunlar ortaya
ciktiginda da sorun ¢dzme konulari iizerinde yogunlasir. Ogretmen, bir dgrenci hata
yaptiginda ceza vermek ya da ceza vermek i¢in hata yapmasini beklemek yerine;
hatanin yapilmamasi i¢in gerekli Onlemleri en bastan almalidir. Biitiin 6nlemlere
ragmen yine de bazi hatalar oluyorsa, bu durumlarda da uygun problem ¢6zme yontem
ve teknikleri kullanilarak bunlar1 ortadan kaldirmalidir. Bu durumda Sisman igin,

kullanilan iki bas etme stratejisini uygun bir sekilde birlestirmis denilebilir.

Yukarida bahsedilen istenmeyen 6grenci davraniglart ve dgretmenlerin siif yonetimi
becerilerinin yaninda; davranislarin istenir ya da istenmez olup olmamasinin 6lgiitii her
zaman ayni degildir: Kisinin davranisinin, kisinin kendisinin, karsisindaki kiginin
durumunun ve 6zellikle davranigin olustugu ortamin 6zelliklerine gore davranis istenir
yada istenmeyen olarak etiketlenebilir. Ayrica bireysel yargilar da bu ayrimi yapmada
son derece Onemlidir. Anlasildig1 iizere, istenmeyen davranis, degisik toplumsal ve
kisisel Ozelliklere ve yargilara bagli olarak farkli sekillerde algilanabilmektedir. Bu
durum okul ortamina tasindiginda, bir ders i¢in istenmeyen bir davranis olarak algilanan
bir durum, diger bir ders igin istenen bir davranis olabilir. Ingilizce dersi icin olumlu
algilanan bir davranis bir diger derste olumsuz kabul edilebilir. Ornegin, dgrencilerin
ders sirasinda konusmasi bazi derslerde istenmeyen davranisken, Ingilizce dersinde

olmayabilir.



Daha once de belirtildigi gibi, lilkemizdeki okullarda yabanci dil 6grenmek i¢in tek
uygulama alani smiflardir. Bu nedenle derslerin etkili gegmesi gerekir. Yabanci dil
dersleri Ogrencilerin siirekli oturdugu, O0gretmenin siirekli konusarak ders anlattigi,
Ogrencinin ise az konustugu sadece soru i¢in s6z hakki aldigi dersler degildir. Ders
siiresi boyunca, sinifta 6gretmen ve Ogrenciler arasinda ¢ok cesitli iletisim yollari
kullanilir. Diger derslerden farkli olarak, 6grencilerin birbirleri ile etkilesimlerinin de en
aktif oldugu derstir. Dil smiflar1 i¢in genellikle 6grencilerin konusmalar1 degil, tam
tersine susmalar1 istenmeyen davranig niteligindedir, ¢iinkii dil siniflar1 6grencilerin
aktif olarak derse katilmalar1 gereken siniflardir. Ayn1 zamanda 6grenciler arasi iletisimi
artirmak i¢in dil siniflarinda 6zel bir ¢aba harcanir. Yabanci dil derslerinde ders arac-

gereclerinin yaninda viicut dili de ¢ok biiyiik dnem tasir(Ozbebit, 2007, 5).

Yabanci dil derslerindeki calisma cesitlerinin farkli olmasi ve yapilan etkinlik ve
caligma yontemlerinin fazla olmasi, yabanci dil 6gretmenlerinin de farkli bazi becerilere
sahip olmasini gerektirir. Ornegin, ikili ya da grup calismas1 yaptiracak bir 6gretmenin
bu konuda pratik ve becerikli olmasinin Ogretim siiresini arttirdigir bilinmektedir
(Turanli, 2004, 32). Yine ayni sekilde, dgrencileri yeni bir etkinlik i¢in hazirlarken
O0gretmenin ¢abuk ve pratik olmasi, hem dersin verimini arttirir hem de zamandan
tasarruf edilir. Yani yabanci dil 6gretmenlerinin etkin yonetim ve 6gretim becerilerine
sahip olmasi, smifta olusabilecek disiplin sorunlarinin biiyik bir bdliimiini
Onleyebilmektedir. Ciinkii bir¢cok disiplin problemi, smif ortami ve zamanin etkin
kullanim1 ile Onlenebilmektedir. Smif igindeki yonetim zayifligi 6gretim zamanini
kaybettirdigi gibi ogrencilerde de davranis bozukluguna sebep olmaktadir (Edwards,
2000, 361).

Sonug olarak, 6grenme Ogretme faaliyetlerinin verimli yiiriitiilebilmesi igin, her
Ogretmenin dgretim becerilerinin yaninda genel anlamda bir sinif yonetim stratejisinin
ve 0zel anlamda istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasini dnleme ve eger bu tiir
davraniglar olmussa bunlar1 giderme stratejilerinin bulunmasi gerekir. Aksi takdirde,
O0gretmenin kendisi bazen istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir veya
disiplin problemleri sinifin temel 6zelliklerinden birisi haline gelebilir. Bundan dolay:
etkili bir sinif yonetimi i¢in dgretmenlerin, 6grencilerin biitiin davraniglarin1 olumluya

doniistiirme ¢abasi énemli bir degere sahiptir (Oztiirk, 2002, 156). Ozellikle de siif



icinde cok cesitli ve farkli etkinlik kullandigindan dolay1 yabanci dil 6gretmenlerinin

konuya tam anlamiyla hakim olmalar1 gerekmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin temel amaci, ortadgretim kurumlarindaki Ingilizce 6gretmenlerinin
siif yonetiminde karsilastiklar: istenmeyen 6grenci davraniglar: ve bu davraniglari

¢O0zme becerilerini belirlemektir.

Problem Ciimlesi: Kayseri il merkezi ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davramslari nelerdir?
Karsilagilan davraniglarin yarattigi sorunlar1 6gretmenlerin ¢ézme becerileri hangi
diizeydedir?

Arastirmanin amaci Ingilizce dgretmenlerinin, sinif i¢i istenmeyen dgrenci davranislar:
karsisinda uyguladiklart stratejilerin belirlenmesidir. Bu aragtirmanin problem climlesi:
“Ingilizce dgretmenlerinin simf icinde karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davranislari
nelerdir ve 68retmenler bu davraniglar karsisinda hangi stratejileri uygulamaktadirlar?”
olarak belirlenmistir. Burada belirlenen hipotezlerin testleri ve anketten elde edilen

bulgularin degerlendirilmesi yardimiyla soru cevaplanmaya c¢aligilmistir.

Bu arastirmada secilen probleme konu olan Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci
davraniglar1 karsisindaki tutumlari, egitim sistemi, 6gretmenler ve dgrenciler agisindan
onemli bir konudur. Calismada alan arastirmasi yontemi kullanilmig yani anket
uygulamasi yapilmistir. Belirlenen modelle yerlesik etik kurallara uygun bir arastirma
yapilmig ve ilgili literatiire katki saglanmasi hedeflenmistir. Arastirmamizi yaparken
verilerin toplanmasi icin gerekli izinler alinmig, zaman ve diger olanaklarin maksimum

kullanilmasina gayret edilmistir.
Alt Problemler:
Ogretmen gériislerine gore;

1. Smif Yénetiminde Ingilizce dgretiminde istenmeyen dgrenci davranislari

nelerdir?



2. Istenmeyen davramglarin yaratti1 sorunlari dgretmenlerin ¢ézme becerileri
neye gore degismektedir?

2.1. Istenmeyen davramislarin yarattigi sorunlari dgretmenlerin ¢dzme beceri
diizeyleri, 6gretmenlerin cinsiyetine gore degismekte midir?

2.2. Istenmeyen davramislarn yarattigi sorunlari 6gretmenlerin ¢dzme beceri

diizeyleri, 6gretmenlerin mesleki kidemine gore degismekte midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanda yapilan c¢alismalarda, ana hatlariyla ilkégretim kurumlarinda simif
yonetimine yonelik konulara ve istenmeyen 6grenci davramiglarina deginilmistir.
Yabanci dil dersleri ile ilgili olarak 6grenme ve 0gretme siiregleri ise genel 6gretim
anlaminda ya da sadece ilkdgretim yoniinden incelenmistir. Ortadgretimde calisan
Ingilizce oOgretmenlerinin karsilastiklar1 istenmeyen ogrenci davranislar1 ve
Ogretmenlerin bu tiir davramiglarla ilgili ortaya koyduklar1 ¢6ziim oOnerileri ve
davraniglarin iistesinden gelme becerileri ve beceri diizeyleri dogrultusunda detayl

ve 0zel bir aragtirmaya rastlanmamaktadir.

Egitim Ogretim sistemimizin ve uygulamalarinin bir sonucu olarak, istenmeyen
Ogrenci davranislartyla dogrudan 6gretmenler karst karsiya kalmaktadirlar. Bu
durumun en dogal sonucu olarak da istenmeyen davraniglari tespit etmek ve onlarla
basa ¢ikmak &gretmenlerin asil gorevlerinden biridir. Istenmeyen davranislarin
ortadan kaldirilmasinda  Ogretmenlerin  6nemini  vurgularken, bunu nasil
yapacaklarinin da tartisilmasi, dogru ve yanlislarin belirlenmesi ve bu
birikimlerinin gelecek nesil 6gretmenlere rehberlik etmesinin saglanmasi egitim

Ogretim sistemimize olumlu katkilar getirecektir.

Kayseri'nin Kendine &zgii sartlar1 icerisinde, ortadgretim Ingilizce 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davramiglart ile ilgili yapilan dogrudan bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu calisma, genel 6gretim yapan liselerde gorev yapan
Ingilizce o&gretmenlerinin  karsilastiklart ve karsilasabilecekleri istenmeyen
davramslar1 gormelerine olanak saglayacaktir. Istenmeyen 6grenci davranislarinin
onceden bilinmesi, Ingilizce o6gretmenlerinin simf ydnetimi becerilerindeki

etkililiklerine katkilar saglayacaktir. Ayrica 6gretmenlerin ortaya koyduklart ¢oziim
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onerileri ve gelistirilebilecek yeni ¢oziim Onerileri hakkinda da goriisler ortaya
konulmaktadir. Arastirma sonuglarinin  Ingilizce 6gretmenlerinin istenmeyen
Ogrenci davranislarinit 6nceden kestirerek, etkili sinif yonetimi bilgi ve becerilerinin

artirtlmasina katkilar getirecegi diistiniilmektedir.

1.4. Sayithlar

1. Arastirmaya katilan Ogretmenler kendileriyle yapilan goriismelerde ve
uygulanan anketlerdeki sorulara igtenlikle yanit vermislerdir.

2. Arastirmaya katilan Ogretmenler dogal ortamlarinda, dogal davraniglarini
gostermiglerdir.
Secilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

4.  Uygulanacak anket veri toplamada yeterlidir.

1.5.Smirhhklar

Aragtirma, ankete katilan 104 kisilik 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin verdigi
cevaplar ile smirlandirilmistir. Orneklemdeki sinirlilik, arastirma evreninin tamaminin
incelenmesinin olanaksizlig1 ve gereksizligidir. Katilimcilarin dogru, samimi yanitlar
verdigi varsayimi ve kullanilan analiz ve tekniklerin uygun oldugu varsayimlari
arastirmamizin diger sinirliliklaridir.

1. Bu arastirma 2009-2010 &gretim yilinda Kayseri 11 merkezindeki genel
ortadgretim okullar1 ve bu okullarda okuyan 6grenciler ve egitim veren 6gretmenler

ile sinirhdir.

2. Arastirma bulgular1 6gretmenlere uygulanacak anket formlarinin, 6gretmenlerle
yapilacak goriigmelerin ve arastirici tarafindan yapilacak gozlemlerin sonuglar ile

sinirlt olmustur.

1.6.Tanmimlar

Swnif yonetimi: Smifta hedefler dogrultusunda 6gretim ve 6grenmenin meydana
gelmesi icin, 0gretmenin 08renme ¢evresi ve 0grenci davraniglarini diizenlemesi,
kontrol etmesi ve degistirmesiyle ilgili teknik ve etkinlikler biitiiniidiir (Erden,

2000, 18).
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Istenmeyen égrenci davranisi: Ogretmenlere biiyiik olgiide giicliik yaratan, siklikla
goriilen ya da uzun siireyi kapsayan bicimde goézlenen, 6grenmeyi olumsuz

etkileyen davramislardir (Ozdemir, 2004, 296).

Ortadégretim  kurumu:  Arastirmada  ortadgretim  kurumlari,  ilkogretim
kurumlarindan sonraki egitim kademeleri olan genel liseleri, Anadolu liselerini,

meslek liselerini ve imambhatip liselerini kapsamaktadir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Sinif Yonetimi Kavram
2.1.1. Sinif Yonetiminin Tanim

Sinif insanin yasam ic¢inde 6nemli bir zamanini gegirdigi okulun en kiigiik ancak en
temel boltimiidiir. Sinif, insanin 6grenimi siiresince ¢ok c¢esitli degiskenlerle etkilendigi,
belli bir yas grubunda ve bireysel farkliliklar1 bulunan 6grencilerin ve Ogretmenlerin
belirlenmis amaclarini1 gergeklestirmek iizere i¢inde bulundugu 6zel bir ¢evredir(Unal,

2000, 24).

Siif yonetimi; egitim ve Ogretimin verimli yapilabilmesi i¢in uygun ortamin
saglanmasi ve siirdiiriilmesidir. Ogretmen ve 6grencilerin ¢aligma engellerinin ortadan
kaldirilmasi, ogretim zamaninin uygun kullanilmasi, 6grencilerin  etkinliklere
katiliminin saglanmasi, smiftaki kaynaklarin, insanlarin ve zamanin yonetilmesidir.
Sinif yonetimi, 6grencilerin kendilerini anlamalarini, degerlendirmelerini ve kendilerini

kontrol etmelerini saglar(Celep, 2000, 1).

Martin ve Baldwin (1996, 4)’e gore sinif yonetimi, 0gretmenin sinifta §grenme, sosyal
iliski ve oOgrenci davraniglarini igeren cesitli aktiviteleri idare etmesi olarak
tanimlanmaktadir. Lemlech (1999, 4) ise, Ogrenmenin gerceklestigi bir ¢evrenin
olusturulabilmesi i¢in gerekli olanak ve siireglerin, 6grenme diizeyinin, ortaminin ve
kurallarinin saglanmasini sinif yonetimi olarak tanimlamaktadir. Yine baska bir bakis
acisina gore, smif yonetimi; Ogretmenin inanglari ve degerlerinin bir pargasini
olusturmaktadir (Dinsmore, 2003). Bu goriisle iligkili olarak, Mitchem ve Young
(2003)’1n yaptiklar1 bir ¢alismada, sinifta kisisel degerlerini géz oniinde tutarak siif
yonetimi uygulayan bir 6gretmen i¢in, bu durumun sinif iklimi olusturmada ve davranis

gelistirmede kabul edilebilir ve etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikistir.
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Sinif yonetimi; 0grenim i¢in uygun ortami saglamak, 6gretim isini gerceklestirmek,
iletisimi saglamak, ogrenciler arasindaki iletisim giicliiklerini en diisiik seviyeye
cekmek, smiftaki giinliik isleri diizenlemek ve yiiriitmek, program ve zamanini
yonetmek, kisisel ve grup ¢alismalarini organize etmek, motivasyonu saglamak, liderlik
yapmak ogrencilerin liderlik 6zelliklerini gelistirmek, degerlendirme ve diizeltme

yapmak ve disiplini saglamak i¢in bilgi ve becerilerin edinilmesini gerektirmektedir.

Egitim-0gretim etkinlikleri Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan simif ortaminda
gerceklestirilir. Egitimin hedefi 6grenci davraniglarinin olugmasi burada baslar. Egitim
icin gerekli birincil kaynaklar; 6grenci, 6gretmen ve program, kaynaklar, sinifin
icindedir. Egitimde yonetim kalitesi, biiyiik 6l¢iide, sinif yonetiminin kalitesiyle ilgilidir

(Basar, 1999, 13).

Egitim sisteminin basarisi, bir sinif ortaminda genel hedefler dogrultusunda egitimin ve
okulun hedeflerine etkili bir sekilde ulagmasiyla ilgilidir. Etkililik, egitim sisteminin
varligint basar1 ile silirdiirmesi ve tiirlerine gore okullarin hedeflerine ulagmasidir.
Buradan hareketle egitim sisteminin en kiiciik ancak en onemli 6gesi olan siif
ortaminda, egitimin hedeflerine etkili bir sekilde ulasmasinin bir yolunun da smnif
diizeni oldugu soylenebilir. Siif diizeni egitim ve okul sistemi igerisinde 0grenme-
ogretme ile ilgili etkinlikleri planlama, uygulama ve gelistirmede ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir. Bu nedenle etkili bir sinif ortami olusturma ve egitimin amaglarina ulagsmada
O0gretmenler, temel sinif i¢i yonetim becerilerine ve sorumluluklarina sahip olmalidir

(Tutkun, 2003, 133).

Ogrenci, ders plani, egitim programi, dgretim siireci, dgrenme-6gretme ydntemleri,
egitim teknolojisi ve zaman gibi bir¢cok 6ge, egitimin i¢ dinamikleri olarak sinif i¢cinde
yer almaktadir. Ogretmenin asli gorevi; biitiin bu geler arasinda anlamli ve siirekli bir

koordinasyonu saglamak ve sinifin1 etkin olarak yonetmektir.

Sinif yOnetimi, baglangigta Ggretmen otoritesinin sinifta hdkim kilinmasi anlaminda
kullanilmaktaydi. Giliniimiizde ise sinif yonetimi daha ¢ok, 6grenmeyi saglayici bir sinif

ortaminin saglanmasiyla ac¢iklanmaktadir (Demirel, 1999, 196).

Siif yonetimi, 6gretimin etkili ve verimli olmasi i¢in gerekli kosullarin olusturulmasini

saglayan tiim etkinlik ve diizenlemelerle ilgilenir. Ogretimin niteligini sinif yonetimi
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etkiler. Egitim programi ve giinliik 6gretimle ilgili isler 6grencileri giidiiler, 6grencileri

diisiinmeye sevk eder, 6grenme ile ilgilenmelerini saglar. Boylece 6grenciler olumsuz

davraniglar gosterecek zaman bulamazlar. Etkili bir egitimin degiskenleri arasinda en

cok yer kaplayanlar, sinif yonetimine iliskin 6zelliklerdir (Basar, 2001, 49).

2.1.2. Siif Yonetimi I¢cin Yapilmasi1 Gereken Etkinlikler

Sinif yonetiminin etkili olabilmesi i¢in bir¢ok etkinligin yapilmasi1 gerekir. Bu

etkinliklerden en temel olanlar1 asagidaki sekilde siralayabiliriz (Baloglu, 2002, 21):

Swifta belirli amacglara en kisa ve etkili yoldan ulasabilmek igin yapilacak
calismalar.

Swnifin amag birligi icinde, dayanismaci bir ruha sahip olacak sekilde takim haline
gelmesi icin yapilacak etkinlikler.

Istenen bilgilerin ve davramislarin kazandirilmasi amaciyla, etkili bir iletigimin
gergeklestirilmesi icin yapilan etkinlikler.

Davranislarin yonetilmesi icin yapilan etkinlikler. Yogun bir etkilesimin yasandigt
yver olmasindan dolayr sinif, istenen veya istenmeyen c¢ok farkli davraniglarin
sergilendigi bir mekdandiwr. Bu yiizden davraniglarin yonetilmesi iizerinde durmak da
onemli bir etkinliktir.

Swnifta yasanan sorunlarin ¢oziilebilmesi igin yapilan etkinlikler.

Zamamn iyi kullanilmasi ve yénetilmesi igin yapilan etkinlikler. Sinifta bir¢ok
etkinlik sinirli bir zaman c¢ergevesinde yapilir. Bu durumda simif yonetimi igin
zamann iyi kullanilmasi ve yonetilmesi gerekir.

Calismanmin  degerlendirilmesi icin yapilan etkinlikler. Sinifta gerceklestirilen
calismalarin amaglara ulasma agisindan degerlendirilmeleri de onemli bir etkinlik

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.2.1. Etkin Simif Yonetimi Ozellikleri

Etkili bir simf yonetiminin olabilmesi i¢in asagidaki siralanan 6zelliklerin olugmasi

gerekir. Bunlar (Giirsel, 2004, 74-75):

1.

Okullarda yeni bir doneme baglangicin diizenli ve sistemli olmasi gerekir.
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10.
11.

12.

13.
14.

15

Osrenci davranislarini ve bu davranmislart etkileyen etmenleri belirleyip iizerinde
durulmali,

Sinif ortami ve grup etkilesimi ¢ok iyi diizeyde diizenlenmeli,

Stwnifta 6gretmen-ogrenci iletisimi iyi diizeyde saglanmis olmall,

Osrencilerde yiiksek diizeyde motivasyonun olmasi saglanmali,

Sinifta ogrenciler igin fiziksel ortam iyi diizeyde diizenlenmeli,

Sinif yonetimi ile ilgili disiplin kurallar: herkesge kabul edilen kurallar olmall ve bu
kurallar uygulanmali,

Swnifta ogretim yontem ve tekniklerini etkili kullanmak icin yapilmasi gerekenler iyi
belirlenmeli,

Sinifta karsilasilacak davranis problemleri ve bunlara karsi gelistirilecek onlemler
cok acik bir sekilde belirlenmeli,

Swnif etkinlikleri i¢in etkili zaman yonetimi belirlenmeli,

Ozel egitime muhta¢ cocuklara etkili bir sumf yonetimi saglanmasi icin onlarin
ihtiyaglarimin tam karsilanmasit amaciyla gerekli onlemler alinmali,

Siniftaki etkili yonetime yonelik sistemli destek sadece ogretmene birakilmamall,
ogrencilerin de aktif olarak bunlara katilmas: saglanmali,

Swnifta kaynaklar etkili bir sekilde kullanilmali,

Ogretmen ve oOgrenciler simif yonetimi ile ilgili gorev ve sorumlulugunu ¢ok iyi

bilmeli.

2.1.3. Sinifta Zaman Y onetimi

Zamanin etkili bir sekilde yonetimi, sinif yonetimi agisindan énemli unsurdur. Zaman,

arka arkaya dizilmis olaylarin ve olgularin algilanmasidir. Zaman ydnetimi ise olaylari

ve olgular1 6nceliklerine gore siraya koyabilmektir. Bir sinif ortaminda zamanin verimli

ve etkili bir sekilde yonetilebilmesi i¢in asagidaki evrelere gore hareket edilmelidir

(Agikgdz, 1994, 6-7).

e Amacin belirlenmesi: Zamanin etkili bir sekilde yonetilmesi i¢in Oncelikle
amaclarin belirlenmesi gerekir. Bu c¢er¢evede Ogretmen bir dersi islerken
kendisinin, dersin ve konunun amaglarin1 ve hedeflerini belirlemeli ve ortaya

koymalidir.
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e Zamanin Diizenlemesi ve Programlanmasi: Ders i¢in yapilmasi istenen
etkinlikler yazilir. Her faaliyetin 6nem derecesi belirlenir. A= ¢ok 6nemli, B=

onemli, C= Onemsiz.

Programa, 6nce A Onem derecesine sahip olan maddeler ve ne kadar zaman
alacagi yazilir. Daha sonra B 6nem derecesine sahip maddeler yerlestirilir. Eger
programda zaman kalirsa C 6nem derecesine sahip olan maddeler de programa
konur. Biitiin A'larin programa sigmamasi durumunda amaglara gore A'lar

arasinda sec¢im yapilir

e Zaman Kaybmma Yol Acan Nedenlerin Saptanmasi: Zamanin iyi ve etkili
kullanilmas1 bir silire¢ isidir. Zamani daha i1yi kullanabilmek icin Oncelikle
zamanin gecmiste nasil ve hangi durumlarda bosa harcandiginin bilinmesi
gerekir. Bu amagla siifta gegmiste yasanan ve zaman kaybina yol agan olaylari;
Zaman kaybina yol agan olay, saati, nerede, ne yaparken, neden kaybedilen
zamanin miktart. Bu g¢alismanin birka¢ kez yapilmasi durumunda 6gretmen
zamanin1 nasil kullandigi konusunda bir fikir edinebilir ve daha etkin

kullanabilmek i¢in neler yapilmasi gerektigini kestirebilir.

2.1.4. Siif Yonetimi Modelleri
2.1.4.1.Tepkisel Model

Tepkisel model, istenmeyen sonuca kars1 tepki seklinde islendiginden sinif yonetiminde
ogretmenlerce sikca kullanilan klasik model olarak nitelenebilir. Istenmeyen bir
diizenlemeye veya bir davranisa tepki gosterilme bi¢ciminde goriiliir. Amaci istenmeyen
durum veya davranisin degistirilmesidir. Bu model diizen saglayici odiil-ceza gibi

etkinlikleri icermektedir (Giindiiz, 2004, 22).

Bu modelde tepkisel davranis, uyarict uyaranin neden oldugu davranis olarak
tanmimlanir. Diger bir deyisle, tepkinin olusmasini saglayan uyarana ‘“uyarict uyaran”
denir. Ornegin, ani yiiksek ses (uyarict uyaran) - irkilme reaksiyonu (tepkisel davranis)
olarak adlandirilmaktadir. Tepkisel kosullanma ise, yeni uyaranin, tepkisel davranis

cikartma yetenegini kazanmasi siirecine denir (Giirsel, 2004, 78).



17

Bu modele sik bagvurmak zorunda kalan Ogretmenin, simif yonetimi becerilerinin
yiiksek olmadigi, diger ii¢ modeli geregince kullanmadigi sdylenebilir(Basar, 1999, 9).
Bu modelin en zayif yonii, her tepkinin bir karsi tepki dofurmasi ve bu tepkinin
Ogrenciyi istenen davranisa giideleyeceginden emin olunamamasidir. Fakat sinifta
istenmeyen bir davranis ve sonu¢ olusmussa, bu modelin kullanilmasina da gereksinim

duyulabilir (Giindiiz, 2004, 22).

2.1.4.2. Onlemsel Model

Davranis bozukluklar1 henliz meydana gelmeden, bozucu davranislar1 6nleyici sekilde
tedbirler alma, planlama diislincesine bagli olarak gelecegi kestirme, istenmeyen
davranigi ve sonuglarini daha gerceklesmeden Onleme modelidir. Amaci, sinif
sorunlarinin ortaya ¢ikmasina olanak vermeyici bir diizenlenis ve isleyis olusturarak,
tepkisel modele gereksinimi azaltmaktir. Bu model smif etkinliklerini bir "kiiltiirel
sosyallesme siireci" olarak ele alir, sinifta, yanlis davranisa olanak vermeyen bir sosyal
sistem olusturmaya calisir. Egitim Oncesi diizenlemeleri, istenen davranisin kolayca
gosterilebilecegi bir ortami, istenmeyen davranistan uzaklastirict kurallari, plan ve

programlari, hazirliklari igerir. Etkinlikler bireyden ¢ok gruba yoneliktir.

Hata yapmamak ya da hata yaptirmamak i¢in Onceden Onlem alma yaklagimina
dayalidir (Akgadag, 2005, 18). Onlemsel modelde planlamaya bagl olarak, gelecegi
kestirme, istenmeyen davranis ve sonu¢ olmadan énleme durumlari agirliktadir (Sar1 ve
Dilmag, 2004, 78). Onlemsel modelde sorunun tespit edilmesi énemli degildir. Onemli

olan sorunun ortaya ¢ikmadan &nlenmesidir (Ozdemir, 2004, 7).

Bir diger aciklama ise sdyledir: istenmeyen bir davranisi olmadan énlemeye yonelik bir
modeldir. Bu model, sinif etkinliklerini bir “kiiltiirel sosyallesme siireci" olarak ele alir
ve smif ortaminda istenmeyen davranisin olusmasini Onleyen bir sosyal sistem

olusturulmustur. Etkinlikler daha ¢ok gruba yonelikti (Celik, 2002, 9).

Good ve Brophy (1991, 197), Onlemsel modelin ii¢ ana &zelliginden bahsetmektedir:
Ik olarak bu model sorunlu davranislar1 bastan dnleyecek sekilde hazirlanan bir dgretim

programina dayalidir. Ayrica, egitim davranislarini pekistiren yonetsel yontemlerle
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Ogrenciyi destekleyen egitim 6gretim yontemlerini birlestirir. Son olarak ise, 6grencileri

tek bireyler olarak degil, bir grup olarak yonetmeye calisir.

2.1.4.3. Gelisimsel Model

Bu model; sinif yonetiminde &grencilerin, fiziksel, psikolojik, ahlaki, duygusal vb.
acilardan gelisimlerinin esas alinmasi ve smif yonetimi uygulamalarinin 6grencilerin

gelisim ozelliklerine gore belirlenmesi gerektigi anlayisina dayanir (Kiran, 2005, 18).

Bu modelde smif yonetiminde Ogrencilerin, fiziksel, duygusal, deneyimsel gelisim
diizeylerinin gerektirdigi uygulamalarin gelistirilmesi temel alimir. Uygulamaya

gecilmeden Once 6grencilerin bu agidan hazirlanmasini 6ngoriir (Giirsel, 2004, 79).

Gelisimsel model insan davraniglarinin, bireyin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarma gore olustugu diisiincesine dayanir. Ogrencinin yasina
gore verilecek tepkilerin, uygulanacak ceza ve ddiillerin farklilik gostermesi gerektigini
belirtir. Bu yaklasim smifta yapilan grup calismalarinda basariyr artirir, orgencilerde
given duygularinin gelismesine yardim eder. Demokrasi ilkelerine de uygun
diismektedir. Boylece 6grencilerle daha kolay diyalog ve iletisim kurabilir, iliksiler

seffaflasir, anlagsmazlik ve catimsalar derinlesmeden ¢oziilebilir (Yaka, 2006, 42).

Jacobsen (1985, 244), bu modelin dort maddeden olustugunu belirtmektedir:

1. 7-10 yaslar1 aras1 donem. Bu donemde nasil 6grenci olacagi ogretildigi igin
Ogretmene ¢ok is diiser.

2. 10-12 yaslar1 arasi1 donem. Siif yonetimine verilen agirlik azalir ve Ogrenciler
olgunlagmaya baglarlar. Ayrica 6grenciler, 6gretmenlerini memnun etmeye ve sinifi
temiz tutmaya egilimlidirler.

3. 12-15 yaslar1 aras1 désnem. Ogrenciler birbirlerinden destek beklerler. Arkadaslarinin
begenisini kazanmak ugruna ogretmeni sikintiya sokabilirler. Sinif yOnetimi

kurallarinin sebeplerini aragtirirlar.



19

2.1.4.4. Biitiinsel Model

Tepkisel, onlemsel ve gelisimsel modelin uygun yer ve zamanda birbirleriyle iliskili
bicimde kullanilmasidir. Bagka bir deyisle, bu sinif yonetimi modeli, tepkisel model,
onlemsel model ve gelisimsel modelin sentezi olarak goriilebilir. Model, onlemsel sinif
yonetimine Oncelik vermeyi, guruba oldugu kadar bireye de yoOnelmeyi, istenen
davraniga ulagsmak i¢in istenmeyen davranisin nedenlerini ortadan kaldirmayi igerir.
Istenen davramsin uygun ortamlarda gerceklesecegi bilincine dayanarak ortam
diizenlemeye, biitlin Onlemsel yonetim c¢abalarina karsin olusabilecek istenmeyen
davraniglart diizeltmek amaciyla tepkisel yonetim araglarindan yararlanmaya g¢aligilir.
Bu etkinlikler siirecinde segilecek davranis orgiileri, 6grencinin gelisim basamaklar ile
uyumlu olanlardan seg¢ilir. Bu model i¢in sinif yonetiminin sistem modeli denebilir.
Model, sinif i¢ ve dis ¢evresini bir biitiin olarak goriir (Celik, 2002, 9). Modelin ¢evre
boyutunda; okul, aile, bos zaman etkinliklerinin yer aldig1 arkadas ¢evresi vardir(Sar1 ve

Dilmag, 2004, 79).

2.1.5. Simif Yonetiminin Boyutlar:

Sinif yonetimi, sinif yasaminin 6grenme amaglar1 dogrultusunda bir orkestra uyumu
icinde yonetilmesidir. Diger bir deyisle, Ogrenme i¢in uygun bir c¢evrenin
olusturulabilmesinin gerektirdigi olanak ve siireclerin, 6grenme diizeninin, ortamin
kurallarinin saglanmasi ve stirdiiriilmesidir (Basar, 1999, 13-14):

e Smmifin ortaminin fiziksel diizenine iliskin boyutu: Egitim ortaminin fiziksel
Ozellikleri, sinif yonetiminin etkili bir sekilde yapilmasinda 6nemli bir rol oynar.
Sinifin fiziki ortaminin diizenlenmesi, sinifin temizligi ve Ogrencilerin oturma
diizeni gibi seyler, sinif yonetiminin fiziksel yOniinii meydana getirmektedir.
Fiziksel diizenlemeler; Ogrencinin rahat etmesini saglamak, okul ve siifin
cekiciligini arttirarak Ogrencinin okula isteyerek gelmesini gergeklestirmek
o0grenmeyi kolaylastirmak amaglar1 i¢in yapilir. Fiziksel ve psikolojik yonlerden
ogrencilerin kendilerini rahat hissetmedikleri ortamlarda etkili e8itim ve Ogretim

gergeklestirilemez (Celik, 2002, 8).

e Plan- program etkinliklerine iliskin boyutu: Yillik, iinite ve giinliik planlarin

yapilmasi, egitim ve Ogretim ara¢ gereglerinin saglanmasi, ydntem se¢me,
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ogrencinin dagilan dikkatini ders iizerine yogunlastirma ve derse katilimini saglama
gibi etkinlikler bu boyutta ele alinabilir(Celik, 2002, 9). Ogretmenin dénem basinda
yapmas1 gereken en onemli gorevlerinden birisi, bir 6gretim donemi igerisinde
yapacaklarin1 onceden planlamasidir(Duman, 2004, 233). Ogretim etkinliklerinin
planlanmasinin temel amaci, ders i¢in ayrilan sinirli zaman i¢inde siniftaki 6gretim
etkinliklerinin daha verimli ve etkili hale getirmektir. Ogretim etkinliklerinin
planlanmas1 smif ortaminda ortaya ¢ikabilecek istenmeyen 6grenci davraniglarinin

azalmasini saglayacaktir (Ekici, 2005, 88).

Zaman yonetimine yonelik etkinlikler boyutu: Smif icinde gecirilen zamanin
cesitli etkinliklere dagilimi, zamanin ders dist ve bozucu etkinliklerle
harcanmamasi, sikiciligin 6nlenmesi, 6grencinin zamaninin ¢ogunu okulda-sinifta
gecirmesinin saglanmasi, devamsizligin ve okuldan ayrilmalarin 6nlenmesi, bu
boyut icinde goriilebilir. Etkili simif yonetimi, zamanin etkili yonetimine baglidir

(Celik, 2002, 8).

Simifta iliski diizeni boyutu: Sinif kurallarinin 6grencilerle birlikte benimsenerek
uygulanmasi, smifta 6grenci- 6grenci, Ogrenci-Ogretmen iletisim ve iliskilerinin
yonetimi bu boyutta yer alir (Giindiiz, 2004, 7-15). Sinif kurallari, verimli ve etkili
bir smif i¢i Ogretim siirecinin akigsina yardim eder. Kurallar1 olmayan bir simif
ortami, sinif i¢i etkilesime ve 6grenmeye daha az yardim edecektir. Arastirmalar,
olumlu sinif kurallarinin, istenmeyen davranislari, olumsuz sinif kurallarindan daha

cok azalttigini ortaya koymustur (Demirtas, 2005).

Ogrenci davramisim diizenleme boyutu: Bu boyut, davranis diizenlemelerinden
olusur. Siif ortaminin istenen davranisi saglayabilir hale getirilmesi, sinif iklimin
olumlulastirilmasi, sorunlarin ortaya g¢ikmadan ©nce tahmin edilmesi yoluyla
istenmeyen davraniglarin Onlenmesi, sinif kurallarina uyulmasinin saglanmasi,
yapilmig olan istenmeyen davraniglarin degistirilmesi bu boyuta iliskin olarak

sOylenebilir(Basar, 1999, 14).
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2.1.6. Simif Yonetimi Yaklasimlari

Smif yonetimi, baslangicta 6gretmen otoritesinin sinifta hakim kilinmasi anlaminda
kullanilmaktaydi1 ve disipline dayanan bir gorlis egemendi; giiniimiizde ise simif
yonetimi daha ¢ok, Ogrenmeyi saglayict bir smif ortaminin saglanmasiyla

aciklanmaktadir(Demirel, 2000, 196).

Sinif ortaminda gergeklesen 6grenme-6gretme etkinliklerinin merkezinde 6grenci ve
O0gretmen bulunmaktadir. Ancak bu merkezde Ogretmenin konumu ogrencinin de
konumunu belirleyici nitelik tasimaktadir. Ogretmen etkinliklerin gergeklestirilmesinde
ya kendisini merkeze alir, aktif halde bulunarak &grenciyi pasif konuma sokar ya da
dgrenciyi merkeze alir, etkinlikleri 6grencilerin yapmasini saglar. Ogrenciler etkinlikleri
gergeklestirirken Ogretmen de rehber konumunda olur. Bu iki yaklasimdan biri
geleneksel, ikincisi ise ¢agdas anlayis yansitmaktadir. Sinif yonetiminin etkin ve verimli

olmasi, 6gretmenin izledigi yaklagima baglidir.

2.1.6.1. Geleneksel Yaklasim

Geleneksel yaklagimin merkezinde 6gretmen vardir. Etkinliklerin gerceklestirilmesinde
ogretmen aktif dgrenci pasif konumundadir. Ogretmenin daha once kendisine gore
hazirladig1 sunumu 6grenciler yalnzca dinler. Ogretmenin odakladig: nokta, isteklerinin
ogrenciler tarafindan nasil gerceklestirilecegidir. Iletisim genellikle &gretmenden

Ogrenciyedir.

Ogretmen-dgrenci arasindaki iliski asir1 kurala baglanmistir. Smuf ici kurallar da
oldukga katidir. Bu kurallarin olusturulmasinda grenci fikirleri alimmamigtir. Ogretmen
kendince hazirladig1 bu kurallar sinifa asar, 6grenciye de bu kurallara sorgusuz sualsiz
uymas1 kalir. Boyle bir ortamda kendini ifade etmekten yoksun kalan 6grenciler
davranig bozukluklar1 gostereceklerdir. Bu defa 6gretmen davranis bozuklugu gdsteren
Ogrenciler ile ugrasmak durumunda kalacaktir. Ciinkii 6grenciler, kisilik yapilar1 ve
benlik tasarimlarinin farkli olmasi nedeniyle, otorite simgesi olarak algiladiklar
Ogretmenlerine, farkli tepkiler gelistirirler. Ancak Ogretmen kendince uysal ya da
yaramaz olarak tanimladigi bu Ogrencilerin, gergekte uyum sorunlari yasamakta

olduklarin1 géremez. Bu durumda genellikle, 6gretmen yaramaz olarak tanimladig
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Ogrencilere karsi, acik yada Ortiilii bir miicadele baslatir. Bu miicadelede daha ¢ok
suclama, yargilama ve cezalandirma davranisi egemendir. “Y6netim” kelimesinin eski
anlami, bir kurumdaki en kidemli insanlar1 temsil ederdi. Siradan calisanlar giinliik
isleri yaparken, yliksek maasl kidemli calisanlar ise onlar1 yonetirlerdi (Wragg, 2001,
5). Geleneksel yaklasimda da 6gretmenin kendini en kidemli olarak yonetime adamast

bu anlamin uygulanmasina benzemistir.

Sinif i¢inde bir anlamda karsit gruplar olusturmak seklinde siirdiiriilen bu yaklagimla,
insancil ve egitsel bir ortamin saglanmasi miimkiin olmaz. Bu durum, egitimde en
onemli sorunlardan biri olan yabancilasmayr dogurur. Yabancilasma, Ogrencinin
kendine, egitimine, diger insanlara ve yasama yonelik duyarsizlagsmasini

tanimlamaktadir(Aydin, 2000, 4).

2.1.6.2. Cagdas Yaklasim

Cagdas yaklasim, oOrgiitteki insan Ogesine yonelik bir siiregtir. Simif yonetiminin
merkezinde 6grenci bulunur. Geleneksel sinif yonetiminde gecgerli olan otorite, cagdas
yaklasimda yerini etkilesmeye birakmistir. Etkilesimin 6nemi ortaya ¢iktiktan sonra,
Ogrenciyi etkilemek icin gesitli teknik ve yontemler gelistirilmistir. Giidiileme, liderlik,

terapi ve duyarlik egitimi etkilemede en ¢ok kullanilan yontem ve teknikler arasindadir.

Cagdas yaklasim, katilimci ve esnek yapilandirilmis bir yaklasimdir. Ogrencinin
duygusal, diislinsel ve zihinsel gelisimine uygun olarak hizmet eden bir yaklagimdir.
Egitim-6gretim etkinliklerinin merkezinde 6grenci yer alir. Ogrenci sinif yasaminin
nesnesi degil, 6znesidir. Sinifta uyulmasi gereken kurallar, 6gretim yontemleri, dersin

amac1 vb. etkinlikler demokratik bir bi¢imde tartigilir.

Karar alma siirecinde ise, ogretmen sadece lider, rehberlik ve yardim edendir.
Demokratik yonetim anlayigina sahip bir 6gretmen, 6grencilere ayrintili amaglarr ve
farkli segenekleri tanimlamakla yetinir ve ancak drgencilerin kendi kararlarini almalari
icin onlara yardim eder(Sar1 ve Dilmag, 2004, 82). Cagdas simif yonetimi yaklasimi,
sinifi bir sistem olarak algilamay1 gerektirir. Bu anlamda sinif; 6grenci, 6gretmen, ders

programlari, egitim ortami gibi okul, ¢evre ve aile gibi dis etmenlerin etkilestigi bir
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alandir. Dolayisiyla siif i¢i yagam, ger¢ek yasamdan yalitilmis bir ortam degil, canli ve

dinamik siirecler toplamidir(Aydin, 2000, 4).

Cagdas sinif yonetiminde biitliin arag-gereg, yontem, program vb. Orgenciye hitap
etmelidir. Ogrencinin disindaki unsurlar, 6gretmen araci olarak ele alinmalidir. Amag,
ogrenci ve onun dgrenmesidir. Ogrencinin 6grenme ihtiyacim karsilamak ve her birine
yetenekleri dogrultusunda kendini gelistirme firsati vermek igin, standart programlar,
nitelik acisindan farklilagtirilarak daha genis ve daha derin 6grenme olanaklar1 olarak
sunulmalidir. Bu tiir programlarda amag, 6grenciye kendisi i¢in anlam tasiyan bir seyler
yapma firsat1 vermektedir. Nerede olursa olsun, basarili okullarda mevcut programin
ihtiyaclar dogrultusunda farklilastirildigi ve Ogrenciler i¢in anlamli hale getirildigi

goriilmektedir(Ozden, 2005, 20-22).

2.1.7. Smif Yonetimine Etki Eden Degiskenler

Egitimde son hedef, bireyde bir davranis degisikliginin yaratilmasidir. Diger ifade ile
sinif yOnetimi, 6grencide bir davranis degismesini meydana getirmek igin vardir.
Gergeklestirilmesi istenen davranisin kazandirilmasinda tek basina siif ve onun
yonetimi yeterli olamayabilir. Jones and jones (1998, 22)’a goére smif yOnetimini
etkileyen etmenler arasinda, dgrencilerin 6zellikleri ve gereksinimleri, okulun yonetim
yapisi, Ogretmenlerin sahip oldugu kisisel geg¢mis ve Ogretmenlerin 6grencilere
kazandirmak istedikleri davramiglar dogrultusundaki inanglar1  sayilmaktadir.
Davranigin olusumunda, bireyin 6zellikleri ve dis etkenler de etkilidir. Bu dis etkenler;

gevre, aile ve okul olarak ele alinacaktir.

2.1.7.1. Cevre

Her okul belli bir toplumsal ¢evrede yer alir. Toplumsal ¢evre; fiziksel, sosyal, kiiltiirel,
siyasal, demografik vb. bir dizi degiskenin etkilerini yansitan degerler dizgesi olarak
tanimlanabilir. Okul, i¢inde yer aldigi toplumun gercgekligini tanimalidir. Ciinkii en
genel anlamda toplumun egitimi ile yiikiimli bir kurum olan okul, kendine yonelik
sosyal beklenti ve gereksinimlerin bilincinden yoksun ise, islevlerini yerine getiremez
(Aydin, 2000, 25). Cevrede var olan degerlerin, beklentilerin ve teknolojik gelisme ve

degismelerin okulu, dolayisiyla da smif etkinliklerini etkilemesi kagiilmazdir.
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Ogretmenin gorevi, gevrenin olumsuz etkilerini en az diizeyde sinif ortamina tasimaktir.
Ornegin, teknolojik degisimi ¢evre, okuldan dnce yasamaktaysa; dgretmen, bu degisimi

sinifina tagimak icin ¢evreyle en list diizeyde is birligi yapmalidir (Tas, 2005, 40).

Cevre degiskenleri bir davranisin giidiileyicisi olabilecegi gibi, engelleyicisi de olabilir.
Bu iki yonlii etki hem yakin hem uzak ¢evreden gelir. Bunlar kendi toplumun yasama
bicimlerinden, cesitli araglarla edindigi, diger tilkelerin insanlarinin yasama bicimlerine
kadar uzanir (Basar, 2001, 19). Burada yakin cevre Ogrencinin her giin ic¢inde
bulundugu ortam olarak, uzak c¢evre ise onu bazen etkilemekte olan diger unsurlar
olarak degerlendirilmistir. Okulda degisik davraniglarda bulunan 6grenciler, degisik

toplumsal kesimlere ait ve beklentilerin aynasini olmaktadir.

Televizyonun yayginlagsmasindan dnceki donemde bireyi bilgilendirici ve eglendirici en
onemli kitle iletisim arac1 radyo ve basili yayindi. Radyo, bireyin sadece isitme
duyusuna hitap ettigi i¢in bu ara¢ ¢ocuklara ve genglere dinleme becerisinin gelismesine
katkida bulunuyordu. Kuskusuz bu beceri okullarda yaygin bir bicimde uygulanan
anlatim yontemine dayali 6grenmeye ¢ocuklar1 hazirlamaktaydi. Ayrica, bu donemlerde
giinlimiizdeki kadar ¢ok basili yayin bulunmamakla birlikte ¢cocuklarin ve genglerin
yapabilecekleri ¢ok fazla etkinlik olmadig: i¢in 6zellikle egitim diizeyi yiiksek ailelerde
cocuklar okuma aligkanlig1 kazanabiliyordu(Erden, 2001, 59). Bu olumsuz etkilerine
ragmen, eger medya olumlu yonde kullanilabilirse ¢ok etkili bir egitim- 6gretim araci
olarak hizmet edebilir. Ozellikle televizyon birden fazla duyu organma hitap etmesi,
gidip gorme imkanm1 olmayan mekanlar1 sinif ortamima getirmesiyle hem egitim-
Ogretime hem de smifta istenmeyen davraniglarin Oniine ge¢cmeye katkida bulunur.
Ancak Ogrencilerin medyadan olumlu etkilenmesinin yolu, 68retmen ve ailelerin

isbirligi igerisinde bilingli davranmalarina baghdir (Tas, 2005, 40).

Yakin gevre smif yonetimini uzak cevreye gore daha fazla etkiler. Sokagin etkileri,
ogrenciler arciligryla smif igine yansir. Ogrenci ve okul gevresinin kiiltiir yapist sinifi
etkiler. Cevre Kkiiltiirii 6grenci araciligi ile smif ortamina kadar tasinir. Ogretmenin
gorevi, ogrencilere sinif ortamina tagman bu 6gelerin olumlu olanlarindan yararlanip,
olumsuzluklarim 6nlemeye calismaktir. Ogretmen toplumu bir smif gibi
kullanabilmelidir. Bu 06grencinin yasam alanini genisletir, yasamin1 zenginlestirir.

Cevrenin bir smif gibi kullanilabilmesi i¢in de, O6nce Ogretmenin g¢evreyi ¢ok iyi
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tanimasi, kiiltiirel gegmisini, bugiiniinii, kaynaklarini, gii¢lii ve zayif yonlerini, degisim
ve degisime direnim gii¢lerini bilmesi gerekir. Cevrede rastlanan olumsuz davraniglarin
degistirilmesi, simif etkinliklerinin ¢evreye tasinmasi ile gergeklesebilecegi gibi,
cevrenin okula taginmasiyla da saglanabilir. Okulun egitsel kol etkinlikleri veya sinif-
cevre igbirligi ile sinif veya okulun diizenledigi cesitli etkinliklere veliler ve cevre
insanlar1 davet edilir boylece 6grenciler smifta 6grendikleri olumlu davranis 6rneklerini

cevre halkina sunmus olurla (Basar, 1999, 20).

Cocukluk ve genclik donemlerinde, bireyin davranislari iizerinde 6nemli rol oynayan bir
diger etken de arkadas c¢evresidir. Bu donemin en temel gereksinimleri olan baglanma,
ait olma, takdir edilme ve kabul gérme ihtiyaglarinin karsilanmamasi, 6zellikle olumsuz
aile yasantilar1 ve evde kabul edilmeme, ¢gocugu baska yerlerde kabul gérme davranisina
iter. Arkadas gruplar1 toplumsallasma ve bireysellesme siirecini  olumsuz
etkileyebilmektedir. Ornegin yeterince iiretken ve etkin bir sekilde yasama katilma
olanagr bulamayan genclerin, madde bagimliligi, siddetin kutsanmasi, ideolojik

kamplagsma gibi kacis mekanizmalarina siklikla bagvurduklar1 goriilmektedir (Aydin,

2000, 26).

Ogrenciler gosterdikleri davranislarin ¢ogunu arkadas gruplar i¢inde edinmislerdir.
Ogrencinin smif disinda iliski kurdugu arkadas gruplarmin etkinlikleri bilinmelidir.
Davranis1 degistirilmek istenen 6grencinin, degistirmek istedigimiz davranisi gosteren
arkadas gruplarina yonlendirilmesi icin okul, aile ve Ogretmen isbirligi yapmalidir.
Amaci1 o6grencileri egitmek olan okul, ¢evresini de egitmelidir. Bunu yaparsa, o
cevreden okula gelecek 6grencilerin bazi davraniglart daha okula gelmeden diizeltilmis
olur. Aksi halde, ¢evredeki istenmeyen davranig Ornekleri sinifa kadar girer, sinif
ortamini bozar, egitsel amaglarin ve sinif yonetiminin engellerini olusturur (Basar,

1999, 21).

2.1.7.2. Aile

Yakin ¢evre i¢cinde olmasina ragmen 6grenci davraniglarinin 6nemli bir unsuru olan aile,
farkli bir baslik altinda ele alinmistir. Cocugun her yonden gelisiminde ailenin gorevi

cok biiyiiktiir. Cocugun saglikli bir benlik algis1 gelistirmesi ailenin tutumuna baglh bir
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konudur. Cocuk kendine yetmeyi, yasama etkin bicimde katilmay1 barig¢t ve uyumlu bir

tutum gostermeyi ilk olarak ailesi tarafindan alacagi egitimle 6grenir (Basar, 1999, 20).

Cocugun sevgi ve giiven ortami icinde, saglikli olarak yetismesi aileye baghdir.
Cocugun davraniglarina yon vermek, kurallara uyumunu saglamak, rehberlik etmek
ailenin gorevleri arasindadir. Ayrica ailenin zor durumlarda ¢ocugun yaninda yer almasi
ve onu desteklemesi gerekir. Cocugun kisilik gelisimi de daha ¢ok aile ortaminda
saglanir. Insan iligkilerini diizenleyen anlasma, uzlasma, isbirligi gibi olumlu nitelikleri,
cocuk, ailede kazanir. Anlasmazlik, ¢ekisme ve catisma gibi olumsuz durumlarda

takinacagi tutum ve davraniglar1 da evde 6grenir (Akar, 2005, 64).

Ailelerin genis ve ¢ekirdek olmast ¢ocuk egitimi bakimindan 6nem tagimaktadir
Ailedeki birey sayis1 g¢ocuga sunulan egitim imkanlarinin daralmasina neden
olmaktadir. Ailenin ¢ocuklarmma sagladigi egitim imkanlar1 cocuk sayisi ile ters
orantilidir. Ailedeki birey sayis1 az ise c¢ocuklara daha fazla egitim imkam
saglanmaktadir(Gelisli, 2004, 204). Kalabalik aileler ¢ocuklariyla ilgilenmeye daha az
zaman ayirabilirler. Bu durum, ailenin etkisini azaltir. Az ¢ocuklu ailelerin ¢ocuklari
bencil ve simartilmig olabilir. Cocuk sayisinin ¢oklugu, ailenin artan gorevlerini yerine

getirmesini giiclestirecegi i¢in, sinifi da olumsuz etkileyecektir (Basar, 1999, 21).

Ailenin gecim durumlari ¢ocugun kisiligine etki yapan 6nemli bir etmendir. Babanin isi
annenin disarida ¢alismasi, cocuklarin okul c¢aginda iken calismak zorunda kalmasi,
ailenin gelir seviyesi, ana- babanin ¢ocuklar1 ile bir arada bulunmasinin siiresi, ailenin
sik sik yer degistirmesi gibi durumlar ¢ocugun kisiligini olumu ya da olumsuz olarak

etkilemektedir (Basaran, 1972, 187)

Ailelerin egitim diizeyi de c¢ocugun davranislar1 iizerinde Onemli bir etkide
bulunmaktadir. Egitim diizeyi yliksek olan ana babalar, ¢ocuklarin egitimine kars1 daha
duyarli olmaktadirlar. Egitim diizeyi yiiksek olan aileler, cocuklarin 6grenme yagamini

daha iyi izleyebilmektedirler (Celik, 2002, 27).

Aile ici iliskiler ve etkilesim bicimleri, anne-baba arasindaki uyum, ebeveynlik rol
algis1, anne ve babadan ayr1 yasama, anne veya babadan birini veya ikisini kaybetme,
eslerin bosanmasi, ailenin geliri, gocugun zaruri egitim giderlerinin karsilanma durumu

ve bedensel bozukluklar cocugun okuldaki davraniglarini etkiler. Ailenin ¢ocuga iliskin
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algisi, yaklagimi, tutum ve davranislari onda bedensel, ruhsal ve sosyal sorunlara neden

olabilmektedir (Saritas, 2000, 62).

Demokratik bir aile ortaminda c¢ocuklarin haklarina saygi duyma, goriislerine deger
verme, kendileriyle ilgili kararlarda onlar1 destekleme, onlara karsi agik ve diiriist
davranma s6z konusudur. Boyle bir tutum ¢ocugun kendine olan gilivenini arttiracak,
diistincelerini ifade etmesini kolaylastiracak ve onda kendisine deger verildigi duygusu
yaratacaktir. Bu da cocugun okuldaki iliskilerine ve basarisina olumlu katkida

bulunacaktir (Giiven, 2005, 247).

llgisiz ve kayitsiz aile tutumu, ana-babanin ¢ocugu yalniz birakma, gérmezlikten gelme
seklinde diglamasi anlamina gelir. Anne babanin ilgisizligi ile ¢ocugun 6gretmenine,
arkadaslarina ve yakin cevresindeki esyalara verdigi zarar ve sucluluk davranisi
arasinda yakin bir iligki bulunmustur. Bu konuda yapilan arastirma bulgularina gore,

ilgisiz ve kayitsiz ana baba tutumu ¢ocugun saldirganlik egilimini giiclendirmektedir.

Otoriter anne babalar ¢cocuklarim1 kontrol ederler ama onlar1 dinlemezler, ¢ocuklar: ile
daha az ilgilenirler, bazen soguk ve kati olurlar. Ceza emirleri olduk¢a siktir. Bu tiir
ana-babalarin ¢ocuklar1 genellikle ¢cekingen, mutsuz ve huzursuzdurlar. Bagkalarina pek

giivenmezler, sinifta genellikle diisiik bagar1 gosterirler (Bacanli, 2003, 116).

Yukarida sayilan nedenlerden 6tiirii entelektiiel ¢evrelerde, cocuklara otoriteye uyma
davraniginin 6gretilmesinin sakincalar1 tartisilmaya baslanmis ve baskici, otoriteye
boyun egen ¢ocuk yetistirme bi¢imi, yerini yavas yavas ¢ocugun kisiliginin gelismesine
olanak saglayacak daha serbest ve demokratik bir egitim anlayisina birakmistir. Bu
akimla birlikte 6zellikle egitim diizeyi yiiksek aileler ¢ocuklarina, 6zgiir diigiinme ve
davranma aligkanli§i kazandiracak, kendi kararlarin1 kendisinin alabilecegi, kendini

rahatlikla ifade edebilecegi bir egitim ortami sunmaya ¢alismaktadir (Erden, 2000, 56).

Anne baba beklentileri, 6grenci ¢abasi lizerinde 6nemli bir giic olmaktadir. Beklentinin
cok yiiksek veya cok diisiik olmasi olumsuz sonuglar dogurabilmektedir. Anneler ve
babalar ¢cogu zaman ¢ocuklariin giiclerini bilemezler, bilseler de ¢gocuklarindan ytiksek
beklenti icinde olabilirler. Kapasitesinin iizerinde basar1 beklenen 6grenci, eger bu
basariy1 gosteremez ise, ¢evresi ve anne babasinin yaninda asagilanacagi korkusu

tasiyabilir (Basar, 1999, 22).
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Anne ve babanin dengesiz ve kararsiz tutumu da ¢ocugun kisilik gelisimini olumsuz
yonde etkileyen diger bir unsurdur. Anne ve babanin ¢ocugun yaninda, g¢ocuk
konusunda birbirlerini elestirmeleri, birinin olumlu yaklagimini digerinin olumsuz
tutumu, cocugun celiskili, kararsiz ve tutarsiz bir kisilik gelistirmesine neden

olabilmektedir (Erden, 2000, 49).

2.1.7.3. Okul

Insan gelisip, genclik ¢agma gelinceye kadar hatta yasami boyunca bir¢ok egitim
ortaminda egitim alir ve pek cok seyi dgrenir. Ogrenme siirecinde insan bir yandan,
dogumdan 6liime kadar degisik kurumlara devam ederek Ogrenirken, diger yandan da
yasadign cevrede Ogrenir. Insanin kurumlarda Ogrendikleri kadar yasadigi gevrede
O0grendigi de Onemlidir. Ancak insan, yasaminin en bilyiikk kesimini okulda

gecirmektedir (Kaya, 2005, 92).

Okul, toplumun egitilmesi gorevini iistlenen kurumlarin ortak adidir. Okullarda bir grup
O0grenciye toplumun ve bireyin gereksinimlerine gore Onceden hazirlanmis olan
programlarin yonlendirmesi dogrultusunda, 6gretim faaliyetleri sunularak, 6grencilerin

davraniglari istenilen sekle sokulmaya caligilmaktadir.

Okul sosyal bir sistemdir. Orgiitlemede sistem yaklasimi, orgiitii bir canliya benzetir.
Bir canli nasil ki, tiretmek, yasamak, ¢evreye uymak, beslenmek ve kendini yonetmek
icin alt sistemlerle donatilmis ise, bir 6rgiit de, bu alt sistemlerle donatilmak zorundadir.
Sistem, birbirlerini diizenli bi¢imde etkileyen, birbirlerine dayanan o6gelerden (alt
sistemlerden) olusan bir biitiindiir. Sistem yaklasgimina gore, bir okulun, amaglarini
gerceklestirebilecek bir yapiya ulasabilmesi igin, alt sistemleri ile birlikte bir sistem
biitlinliigiine kavugmas1 gerekir. Tipki insan bedeninde oldugu gibi, okulu olusturan alt
sistemlerin de, okulun amacglarini gerceklestirmek icin, birbiriyle es giidiimlenerek bir
biitiinliik icinde ¢alismasini saglayacak bir orgiitlemeye gereksinme vardir. Okulun alt
sistemleri ise, iretim, aligveris, uyarlama, yasatma ve yoOnetim alt sistemleridir

(Basaran, 1993, 17-18).
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Okul dedigimiz orgiitiin en 6nemli ve acik 6zelligi, iizerinde c¢alistigi hammaddenin
toplumdan gelen ve topluma giden insan olusudur. Boylece, okulun birey boyutu kurum
boyutundan daha duyarli, informal yani formal yanindan daha agir, etki alan1 yetki
alanindan daha genistir. Gergekten sosyal bir sitem olarak kurulmasi ve calismasi
gereken okul ortaminda, davranig bilimleri ve insan iligkilerinin yeri bu bakimdan ¢ok

Oonem tasir (Bursalioglu, 1998, 33).

Egitim sistemi ic¢inde okullarin temel islevi Ogrencilerine istenilen davraniglari
kazandirmak ve bunun i¢in ¢evreyi gerekli bir bicimde diizenlemektir. Toplumda
meydana gelen degismeler okuldaki yonetici ve Ogretmenlerin de diisliniis ve
davraniglarinda degismeleri zorunlu kilar. Okul yoneticisi ve 0&gretmenler bu
gelismelerin Oncilisli ve gerekli yeniliklerin uygulayicisi olma durumundadirlar (Calik,

2004).

Sinifin en yakin dig ¢evresi {ist sistemi olan okulun, her 6zelligi ve durumu simifin i¢ini
etkiler. Okulun fiziksel yapisi, goriiniis, kullanis, saglik kosullarina uygun olus
acilarindan uygun ve ¢ekici olmalidir. Temiz, bakimli, iyi donanimli okullar, yalniz
morali degil, davranisi da etkiler. Okulun kalitesi ile 6grenci basaris1 arasinda iligki

bulunmustur (Oner, 2001, 7).

2.2. Istenmeyen Ogrenci Davramslar
2.2.1. istenmeyen Ogrenci Davramslar: Kavrami

Istenmeyen davranislarin tanimi hakkinda kesin bir yargiya varmak giictiir. Ciinkii
istenmeyen davranis diye niteledigimiz davranislar zamana, ortama, yasa, dgretmen
beklentilerine vb. gore degismektedir. Bu farkliliga ragmen, bir davranisi istenmeyen

yapan dort onemli dlgiitten bahsedilebilir.

e Cocugun kendi 6grenmesiyle, siniftaki diger 6grencilerin 6grenmelerini kesen ve

dersi bolen davranis istenmeyen davranistir.

e Antisosyal nitelikte davranis, bir bagka ifadeyle ¢ocugun 6gretmeni ve arkadasiyla

etkilesimine zarar veren davranis istenmeyen davranistir.
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e (Cocuk veya digerlerinin giivenligi icin risk olusturan ve zararlara yol agacak

nitelikte olan davranis istenmeyen davranistir.

e Okul esyalari veya kisilerin 6zel esyalarinin kayb1 veya zarar gdrmesine yol agan

davranig istenmeyen davranistir (Kiigiikahmet, 2001, 111-112).

Istenmeyen 6grenci davraniglarni anlamada simif ortaminda drgencilerin ne yaptiginin
anahtar nokta oldugu vurgulanmaktadir. Yani istenmeyen davranis belli bir baglamdaki
eylemler olarak goriilmeli ve yer aldigi ortamdan soyutlanmamalidir. Bu nedenle
istenmeyen davranisin dogasi yer aldigi baglam, nedenleri, tiirleri, siddeti ve
kullanilabilecek miidahale yontemleri istenmeyen davranig hakkinda yerinde kararlar

vermede dikkate alinmasi1 gereken noktalardir.

Siif igindeki istenmeyen Ogrenci davraniglari gesitlidir. Bu davraniglardan bazilar
ogrencilerin ilgisizliklerinden kaynaklanir ve sergiledikleri istenmeyen davraniglarin
etkileri de kisa stireli olur. Derse isteksiz olan 6grenci, disariy1 izleyebilir, smifta 1shik
calabilir veya hayal kurabilir. Ogretmen bu noktada istenmeyen davranislara cok ileri

diizeyde tepkiler vermekten kaginmalidir ( Kerr anh Nelson, 1989, 174).

Istenmeyen 6grenci davranisi olarak adlandirilan davranislar, genel olarak smif iginde
diger 6grencileri ve Ogretmeni rahatsiz eden, smif i¢i egitim-6gretim etkinliklerini
bozan, egitim sisteminin genel ve 6zel hedeflerine ulagsma beklenti ve kurallarina ters
diisen ya da smif diizenini bozan tiirdeki davraniglar olarak ele alinabilir. Hangi
davranigin istenen ya da istenmeyen davranis oldugunun kistasini belirlemek tutarlilik

ve devamlilik agisindan son derece dnemlidir (Aydin, 2000, 150).

Baska bir goriise gore, istenmeyen davranis, agiga ¢iktigr durum veya ortam igin uygun
olmayan davranis olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimda istenmeyen davraniglarin bes
farkl1 grubundan bahsedilir; saldiri, ahlaka aykirilik, otoriteye karsi gelme, sinif
saygisizliklart ve zamani bosa gegirme olarak belirtilmistir. Bu davranislarin bir kismi
bilmeden ortaya ¢ikarken, bir kismi ise kasith olarak yapilmaktadir. Ornegin, dksiirmek
kazara ortaya ¢ikarken; zilin ¢calma vaktine yakin ayaga kalkma ya da sesli bir sekilde
esnemek ise bilingli olarak yapilan istenmeyen davranisg 6zellikleridir (Seidman, 2005,

41).
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Davranigin istenen ya da istenmeyen olusu davranisin olustugu ortamin ozelliklerine,
davranis1 gerceklestirenin, etkilenenin durumuna, belirlenen hedeflerle dogrultusunun
paralelligine bagli olarak degismektedir. Istenen davramislarin en belirgin 6zelligi
birtakim kurallara baglanmis olmasidir. Bu kurallar, istenen davraniglarin tutarli ve
istikrarl1 takibini saglar. Istenmeyen davramisin yanlhishg ise yerine, zamanina,
sonuglarma, etkilesimde bulunan kisilere gore degisir. Amag ve hedeflere ulasmaya
zarar vermeyen davranislar, yanlis davranis olarak degerlendirilmemelidir. Davranislar,
dersin gelisimine katkida bulunuyorsa, tam yerinde ve zamaninda yapilan, sirasini
beklemeden konusma eylemi, yanlis davranig sayilmamalidir. Dersin son dilimi i¢indeki

dikkatsizlikler de yanlis davranis olarak goriilmemelidir (Basar, 1999, 15-18).

[Ikdgretim okullarinda dgretmenlerin karsilastiklar: istenmeyen dgrenci davranislari, bir
anlamda onemli bir disiplin sorunudur ve egitim 6gretim etkinliginin yliriitiilmesinde
bliylik bir problem olusturur. Okulda ve sinifta, egitsel ¢cabalara engel olan davraniglarin
tiimi istenmeyen davranis olarak nitelendirilir. Dersin akisini bozan, hedef davraniglara
ulasmayi zorlastiran veya engelleyen her davranis, istenmeyen davranistir (ilgar, 2000,
167). Sorun olarak goriilen davranislar sinif i¢inde diger 6grencileri rahatsiz eden, sinif
etkinliklerini bozan, okulun ve 6gretmenin kanuni beklenti ve kurallari ile ters diisen ya

da smifta karigiklik yaratan tiirdeki davraniglardir (Tertemiz, 2001, 56).

Istenmeyen davranis, duruma veya ortama uygun olmayan, bilingli olarak yapilan
davramglardir. Insan davranislarinin temelinde gereksinimleri yatar. Gereksinimler,
onlar1 gidermeye iten diirtii yaratirlar. Diirtii sonunda belli yonde etkinlik egilimi olan
giidiiler olusur ve insan uygun durumlarda giidiileri yoniinde davranigsa gegebilir.
Davraniglarin istenir olup olmamasinin 6lgiitli, davranisin davrananin, karsisindakinin,
davranigin olustugu ortamin 6zelliklerine gore degisen sekilde, toplumun yazili olan-
olmayan kurallar1 ile bireysel yargilardir. Istenen davramgi “bana gore” olmaktan
cikaran kurallardir. Okulda, egitsel ¢abalari engelleyen her tiir davranis, istenmeyen
davranis olarak adlandirilir. Bunlarin olumsuz etkileri derece derece olur. Bu acidan
istenmeyen davraniglar, yikici olmayandan, ¢ok yikici olana uzanan bir yelpazede

siralanirlar (Basar, 1999, 95).

Istenmeyen davramslarin saglikli bir bigimde tanimlanmasi bu tiir davramslarm

degistirilmesi agisindan belirleyici 6neme sahiptir. Gergekte istenmeyen davranislarin



32

siirlarinin ¢izilmesi zordur. Cilinkii davranisin istenmeyen nitelikte olmasini belirleyen
etmenler duruma, kosullara, mekana vb. bir dizi degiskene baglidir. Dolayisiyla
istenmeyen davraniglarin her durum ve her kosul i¢in genel gecerliligi olan kati
sinirlamalarla belirlenmesi, yasamin gercekligi ile Ortiismez. Aksine sorunlarin,
durumsal degiskenlerin etkisiyle de olusabilecegi bilincinden yoksun olmak, §gretmeni
davranig yonetiminde buyurgan ve tek diize bir anlayisa gotiirebilir (Aydin, 2000, 149-
150).

Sinifta bulunan 6grenciler farkli gegmis yasantilara, farkli kisilik yapilarina, farkl ilgi
ve yeteneklere sahip olarak heterojen bir yapi olustururlar. Bu heterojen yapi sinifta
meydana getirilen 6grenme-0gretme faaliyetleri sirasinda farkli davraniglarin meydana
gelmesine ve farkli goriintiilerin ortaya c¢ikmasma yol agabilir. Bazi o6grenciler
Ogretmeni dinlerken, bazilar1 defterine not tutabilir, bazilar1 acik bir sekilde derse
katilirken, bazilar1 istenmeyen davramiglarda bulunabilir. Bazi 6grenciler derste
Ogretilenleri 1ilging ve Onemli bulurken bazilar1 6nemsiz ve sikici bulabilir ve
davranislariyla bunlari belli edebilirler. Ogrencilerin farkli 6zelliklere sahip olmasi

bunlara benzer birgok davranista bulunmalarina neden olabilir (Oztiirk, 2005, 156).

Bu nedenle Ogretmen, sorunlari kategorize etme yanilgisina diigmemelidir. Ciinkii
kategorize etmek, istenmeyen davranislarin ¢oziimiinde de, asirt yapilandirilmis bir
yonetsel anlayisin egemen olmasinin anlatimidir. Oysa kapsam agisindan higbir sorun
digeri ile ayn1 Ozellikleri tagimaz ayrica kaliplasmis davranis yonetimi tekniklerinin,
belli bir zamandan sonra egitsel amaglara hizmet ettigi de tartismalidir. Bu durum
oncelikle Ogretmenin, davranig sorunlarinin  ger¢ek nedenlerini anlamasini
gerektirmektedir. Ciinkii dogru anlasilmayan hi¢bir sorun c¢oziilemez (Aydin, 2000,
150).

Bir davranmisin ortaya ¢ikmasinda ii¢ temel bilesenin varligindan s6z edilmektedir:
Davranis1 yapan kisi, davranisin yoneldigi kisi ve davranisin yapildigi ortam. Sinmif
ortaminda 6gretmenin kisiligi ve tutumu, sinif havasini belirleyen baslica etken olsa da
ogrencilerin aileden getirdikleri kisilik yapilarini yansitan karsilikli iletigimleri ve
O0gretmenlere karsi tutumlar1 da ¢ok dnemlidir. Buna gore, smifta 68renci davranisini

etkileyen psiko-sosyal etkinlikleri ii¢ grupta ele alabiliriz (Koktas, 2003,85):
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1. Ogrencinin kisilik 6zellikleri; aileden getirdigi davranis bigimleri (psikolojik).
2. Ogretmen ve siif arkadaslarinin beklentileri; digerlerinin davranisa bakis agisi,
O0gretmen tutumu (toplumsal).

3. Smif i¢i iligkiler; 6grencinin o an igin istekleri.

Sergilenen davranigin belirli bir sebebi olduguna inanilmaktadir. Yani her davranisin bir
sebebi vardir. Biyolojik, psikolojik ve c¢evresel kosullarin bir bakima insan
davraniglarinin sebebini agiklarken en Onemli nedenlerin psikolojik ve ¢evresel

faktorlere bagl oldugu diistiniilebilir.

Bir ¢ocugun istenmeyen davranislari, tiimiiyle veya kismen kendisinden veya ailesine
iliskin faktorlerden kaynaklanabilir. Cocugun okul disindaki 6grenme deneyimleri,
davranisin niteligi ile ¢ok iliskilidir. Ote yandan belli tiirde ilagh tedaviler de davranist
etkileyebilir. Biitiin bu faktorler, cocugun davranislarini uygun bi¢gimde anlamasi ve

yorumlamasi i¢in 6gretmenin ulagsmasi gereken bilgilerdir (Balay, 2003, 113).

Giliniimilizde en sik goriilen istenmeyen davranis tiirleri; izin almadan konusma, verilen
gorevi yerine getirmeme, kavga, asir1 sekilde bozucu konugma ve 6gretmenin isteklerine
uymay1 reddetme seklinde belirtilmistir. Ayn1 aragtirmaya gore dgretmenler, istenmeyen
davranigin en Onemli bes nedenini; ailevi sorunlar, ¢ocuklarin egitimlerine anne ve
babalarin ilgisiz kalmalari, anne ve babalarin ¢ocuklarina yonelik olumsuz tutum ve
davraniglari, olumsuz televizyon yayinlar1 ve diger medyada gosterilen siddet ile asir

kalabalik siiflar seklinde siralamislardir (Balay, 2003, 113).

Ogretmenlerinin istenmeyen 6grenci davranislarma bakis agilarim ve dgretmenlerin
karsilastiklar1 davramslar asagidaki gibi gruplandirmak miimkiindiir (Oztiirk, 2005,
14);

e Sosyal standartlar1 ihlal eden davranislar: Hirsizlik yapmak, kopya ¢cekmek, yalan
sOylemek, kaba bir dil kullanmak.

e Yasal olmayan davranislar: Yikic1 davranmak, ilag¢ ve alkol almak, silah tagimak.

e Fiziksel olarak tehlikeli davranislar: Vurmak, carpmak, esyalar1 firlatmak, fiziksel

olarak incitici davranisglar.
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e Digerlerinin haklaria saygisizlik: Sozle saldirmak, rahatsiz etmek, belli kisileri
siif etkinliklerinin diginda tutmaya ¢alismak, digerlerinin sirtindan ge¢inmek.

e Ogrenmeyi engellemek: Giilmek, asir1 konusmak, gereksiz yere sinifin iginde
gezinmek, gizlice mesajlagsmak, fisildagsmak.

e Ogretmenin otoritesine kars1 koymak

2.2.1.1. ingilizce Ogretmenlerinin Karsilastign Istenmeyen Ogrenci Davramislan

Sinif yOnetiminin basaris1 ya da basarisizliginin en onemli gdstergesi Ogrencilerin
smifta sergiledikleri davranislardir. Siifta 6grenciler rollerine gore davraniyorlarsa o
sinifta yonetim sorunu yok demektir. Ancak, olumsuz 6grenci davraniglarinin sikca
gozlendigi smiflarda ise onemli smif yonetimi sorunu yasandigi sdylenebilir (Erden,

2003, 34).

Ogrencilerin ilkdgretimin birinci ve ikinci evresinde ve ortadgretim déneminde gelisim
ozellikleri farklilik gostereceginden Ogretmenlerin sinif yonetimi uygulamalart da

farklilik gostermelidir (Kiran, 2007, 18).

Farkli yas gruplarindaki 6grenciler siniflarda farkli davranis sorunlar1 yaratirlar. 12—-15
yas grubundaki &grencilerin ydnetimiyle ilgili dersler alan Ingilizce &gretmenlerinin
istenmeyen ogrenci davranislariyla nasil bas ettikleri merak konusudur. Ingilizce
ogretmenlerinin Ozellikle ikili ve grup ¢alismalarinda simif yonetimini saglayabilmesi
becerilerinin bir gdstergesi sayilir ve smifta 6gretime ayrilan zamanin da artmasini
saglar. Aksi taktirde seri ve cabuk davranamayan bir Ingilizce dgretmeninin smifta

disiplin sorunlar1 yasamasi kaginilmazdir (Turanli, 2004, 32).

Ingilizce 6gretmenlerinin en ¢ok karsilastiklari istenmeyen davranislar; &grencilerin
birbirleriyle konusmasi, dersin akisini isteyerek bozmak, birbirlerini sikdyet etmek,
arkadaslarina karsi saldirgan davranislar sergilemek, kiifiir etmek, yalan sdylemek,
derste ders disi seylerle ugrasmaktir. Bu istenmeyen davramiglari ‘dersin akisini
engelleyen davraniglar’, ‘kisilere zarar verici davranislar’, ‘derse ilgi eksikligi’, ve ‘sinif

diizenini bozucu’ davranislar olarak tanimlayip gruplayabiliriz.

Istenmeyen davranislar; parmak kaldirmadan, séz hakki almadan konusma, bir seyler

yiyip i¢mek, yanindaki arkadasiyla konusmak, dersin akisini isteyerek bozmak,



35

birbirlerini sikdyet etmek, arkadaslarina saldirgan davraniglar sergilemek, oOdev
yapmamak, kiiflir etmek, yalan sOylemek ve derste ders dis1 seylerle ugrasmak,
yanindaki arkadasiyla itismek, siray1 ¢ekistirmek, kagit firlatmak, konuyla alakasiz soru
sorulmast (¢linkii bir anda biitiin sinifin dikkati dagilir), izin almadan ayaga kalkip

yiiriimek, sinifa kars1 bakip bos bos giilmek olarak érneklendirilebilir (Ozbebit, 2007).

Sorun olan diger davranislar ise, “Ogretmenin dersi anlatmasini ve Ogrencilerin
calismasini engelleyen” davranislardir.(Tertemiz, 2000, 54) Ogretmene karsi saygisizca
davranma, Ogretmenin verdigi smif i¢i gorevlerden kagma, dgretmene arkadaslarini
sikayet etme, 0gretmene siirekli itiraz etme, sinifa ge¢ girme, derse calismadan ya da
O0devini yapmadan gelme, kitap-defter gibi ders araglarini getirmeme, sinif kurallarina
kars1 gelme, arkadaslarina vurma-itme, izin istemeden konusma, kiifiir etme, yalan
sOyleme, sinifta amagsizca dolagma, okula oyuncak getirme, sinifin ya da arkadaslarinin
esyalarina zarar verme gibi davraniglar 6gretmenin dersi anlatmasin1 ve 6grencilerin

caligmasini engelleyen davraniglara 6rnek olarak verilebilir (Sayin, 2001, 9).

2.2.2. istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Olusmasini Engelleyici Yontemler

Istenmeyen Davranislarin Olusmasini Engelleyen Ogretmen;

e Yiksek diizeyde kontrol isaretleri yaparak Ogrencinin risk i¢inde Ogretmeni
izlemesi,

e Bakis yoniindeki degisme, ani bakis ve yon degistirmeleri,

e Smif calismalarina diisiik baglilik,

e Artan ses diizeyi,

e Sinifin diger liyelerinden bagimsiz, sadece bir 6grenciye yonelen bakis,

e Yalnizca diger 68renciyi kapsayan konusma,

e Sira ve masaya yaslanma,

e Az ve hi¢ yapilmayan sik bakislar.

e Hizli bas ve kol hareketleri

e Artan glilme

Ogretmen, simifta ciddiyet ve hosgorii ortamim birlikte saglamalidir. Ciddi olmak derste

hi¢ giilmemek anlamina gelmemelidir (Basaran, 1994, 206).
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Ogretmende bulunmas: gereken baslica temel dzellikler, hosgoriilii ve sabirli olma; agik
fikirli, esnek ve uyarlayici olma; sevecen, anlayish ve esprili olma; 68renciden yiiksek
basar1 istegi icinde olma, planli, diizenli olma, dogru ve yansiz olma, enerjik ve yansiz
olma, bagkalariyla kaynasabilme, kendine giivenen, korku ve kaygilarindan siyrilmas,

O0grenme ve 6gretmeden haz duyan bi¢cimde siralanabilir (Basaran, 1994, 207).

Ogretmenler durumu kontrol etmek igin kendilerine giiven eksikliginden dolayr uygun
olmayan davranislar1 kullanarak istenmeyen davranislarin kaynag olabilirler (Ozdemir,

2001, 72);

e Sinifa sirtlarini donerler,

e Smifla zayif goz iletisimi kurarlar.

e Problemlerin ortadan kalkacagin1 umarak problemleri 6nemsemezler.
e Opgrencileri tehdit ederler

e Beden ve soz ifadeleri zayiftir.

e Yaptiklar seyleri bilmediklerinden blof yaparlar

e Diktator gibi davranirlar

e Ogrenci elestirilerini reddederler.

e Belli 6grencilerle etkilesimi sinirlarlar

e Ogretmen masasinin arkasina saklanir veya dolasmazlar.

e S0z, yiiz ve bedenlerine yapmacik tavirlar benimserler.

e Igneleyici séz kullanirlar.

¢ Sunulan 6rnekleri etkisiz kullanirlar.

e (Ogrenci motivasyonuna énem vermezler

e Ogrenci isimlerini kullanmazlar

e Bazi dgrencilere digerlerinden fazla 6diil veya ceza verirler
o (Cesitli etkinlikleri saglamada basarisizlardir.

e Smif yonetiminde yetersizdirler.

e Kurallar zorla yaptirirlar.

Ogrencilerin bircok davramisi dgretmenlerin yaptign veya yapmadigi davramslar
sonunda olusur. Her davranisin bir nedeni vardir. Higbir davranis sebepsiz olamaz.

Hangi davranigin hangi 6grenci tarafindan ne sekilde algilandigini bilmek olast degildir.
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Ogretmenler, sergiledikleri davranislarin nelere yol agabilecegini iyi planlamalidir

(Ozdemir, 2001, 72-74).

2.2.3. Istenmeyen Ogrenci Davramslara iliskin Olgiitler

Istenmeyen davranis, siifa, derse, zamana ve duruma gore degisebilmektedir. O halde,
herkesin lizerinde anlastig1 istenmeyen davraniglari listelemek ve tanimlamak oldukca
zordur. Ancak, ogrencilerin smif i¢indeki davranislarini, istenmeyen davranis olarak

adlandirmak i¢in dort temel 6l¢iitlimiiz vardir. Bunlar;

. Davranisin, 6grencinin kendisinin ya da smiftaki arkadaglarinin 6grenmesini
engellemesi.

. Davranigin, 6grencinin ya da arkadaslarinin giivenligini tehlikeye sokmasi.

. Davranisin, okulun ara¢ ve gereclerine ya da arkadaslarinin esyalarina zarar
vermesi.

. Davranisin, 6grencinin diger 6grencilerle toplumsallasmasini engellemesi olarak

diisiiniilmektedir (Korkmaz, 205, 217).

2.2.3.1. Simif Ortaminda istenmeyen Ogrenci Davranislan

Uygulanan anketteki maddelere gore 6grencinin:
e Derse calismamasi ve derse hazirliksiz gelmesi,
e (iriiltii yapmasi, garip sesler ¢ikarmasi,

e Dikkat dagitmak i¢in simariklik yapmasi,

e Argo sozler kullanmasi ya da kiiflir etmesi,

e Siavlarda kopya ¢ekmesi,

e Derse ge¢ gelmesi,

e Dersten kagmasi ya da erken ¢ikmasi,

e Sigara igmesi,

e Silah gibi korkutucu aletler getirmesi,

e Hirsizlik yapmasi,

e Yalan sdylemesi,

e Dersleri umursamamasi,
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Devamli tartisma yaratmasi,

Ogrencilerin kagit, kalem ve silgi gibi malzemeleri arkadaslarina atmast,
Kizlarin sagini ¢ekmesi,

Ders yapilirken uyumasi,

Ders yapilirken siradan kalkip sinif ortaminda gezmesi,

Izinsiz smifa girme ya da siniftan ¢ikmast,

Yiiksek sesle konusmasi,

Diger arkadagslar1 ile kavga etmesi (fiziksel saldir),

Dersi dinlememesi,

Cep telefonu ile konusmasi,

Korkulan hayvanlar getirme,

Okulun arag gerec gibi esyalarina zarar vermesi,

Ogretmene saygisizlikta bulunmast,

Yiyip igmesi ve sakiz ¢ignemesi,

Siyasi icerikli kitaplar getirmesi,

Grup calismalarinda iistlenilen gorevi yerine getirmemesi,
Bazilarinin, arkadaslarini orgiitleyerek olumsuz gruplar olusturmasi,
Cinsiyet farkliligina iligkin gruplasmalara katilmasi,
Arkadaslarini rahatsiz etmesi,

Bir ders islenirken baska bir dersin konusuna ¢alismasi,
Baskasinin ders anlatmasina izin vermemesi,

Sinif ortamini kirletmesi,

Siraya yazi yazmasi ya da yaziy1 bigakla siraya kazimasi,
Birbirlerinin esyalarini izinsiz kullanmalari,

Birbirlerini asir1 derecede elestirmeleri,

Birbirlerini asir1 derecede sikayet etmeleri ya da ispiyonlamalari,
Birbirlerine lakap takmalari,

Ogretmenlerini kiiciik diisiirmek i¢in her seye bahane bulmalari,
Ogretmenin arkasindan garip hareketler yapmasi,

Arkadaslarina el sakas1 yapmasi,

Arkadaglarini1 kiskanmasi,

Tuvalet aligkanlig1 kazanmamis olmas,
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e Temizlik anlayisin1 kazanmamis olmasi,

e Problemli aileden gelmesi nedeniyle uyum problemi yasamas.

Yukarida verilen maddeler incelendiginde, sinif ortaminda istenmeyen Ogrenci
davramislariin nedenleri sunlar olabilir. Ogrencilerin dgrenci kimligi ve dgrenci niteligi
konusundaki bilgisizligi, istenilen ve istenilmeyen tutum ve davraniglarin neler
oldugunu bilmeyisi, 6gretilenleri anlamsiz bulmalari, olumlu nitelige sahip olanlarinin
davraniglarinin kabul; olumsuz olarak goriilenlerin ise istenmeyen davraniglar olarak
kabul gormesi, ¢evresine ve arkadaglarina zarar vermenin farkinda olmayislar1 ya da
onemsemeyisleri, dikkat ¢cekmek icin bazi olumsuz davraniglar sergilemeleri, otoriteye
kars1 ¢ikmalari, aile cevresinin yetersizlikleri, psiko-sosyal sosyo-kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik olumsuzluklarin etkisi altinda kaldiklari, egitim ve Ogretimin hedeflerinin
biligsel, duyussal ve psikomotor gelismeye paralel olmadigi sdylenebilir (Basaran,

2004, 271-272).

2.2.4. istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Nedenleri

Istenmeyen davranislarin ¢cok sayida nedeni olabilir. Sorunlarin nedenleri, ‘‘kdk sorun’”,
belirtileri de ‘‘yansimis sorun’’ olarak algilanmalidir. K6k sorunlar, asil neden yani
istenmeyen davraniglarin kaynagidir ve yansimis sorunlari iiretirler. K6k sorunlara
yonelmek yerine yansimis sorunlarla ugrasmak, diismanla savagmak yerine golgesiyle
savagsmaya benzer ve ¢ogu zaman kaynak ve umut yitimiyle sonuglanir. Yapilmasi
gereken, sorunun goriintiisiiyle ugrasmak yerine, nedenlerini ortadan kaldirmak, kok

sorunla ugrasmaktir (Bilge, 2003, 245).

2.2.4.1. Simfin Fiziksel Yapis1 ve Donanimindan Kaynaklanan Nedenler

Sinif, ustaca diizenlenmis bir ¢evre olmalidir, ¢linkii davranisi degistirmenin en etkili bir
yolu, cevreyi degistirmektir. Egitimde yeni teknolojiler, 6grenme ¢evresine yenilikler
getirir. Gelecegin yiiksek teknolojili, 6grenmelerin ¢ogunda bireysel, sosyal ve zihinsel
gelisim i¢in toplu Ogrenme olanaklart saglayan oOgrenme ortamlari, simdiden

gergeklestirilmeye ¢alisilmalidir (Basar, 1999, 32).
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Ogretmenlerin gorevlerinden biri de &grencilerin 6grenmelerini en yiiksek diizeye
cikaran ortamlar yaratmaktir. Sadece harekete gecirici (giidiileyici) bir 6§renme ortami
yaratma, Ogrencilerden ¢ogu ic¢in, davranista hizli ve kalict degisiklikler meydana
getirmek igin yeterli olmaz, fiziksel ortamin da diizenlenmesi gereklidir (Ozyiirek,

2001, 97).

Fiziksel ortam, egitim etkinlikleri i¢in ayrilan mekanin 6zelliklerini belirtir. Sira, masa,
dolap, v.b. araglarla, bos alanlar, mekanin 1s1 151k ve renk diizeni gibi bir dizi etken,
ortamin fiziksel degiskenlerini olusturur. Ogretmen- 6grenci iliskileri, genis dl¢iide bu
fiziksel degiskenler tarafindan etkilenir. Fiziksel ortamin uygunlugu, etkili 6grenme-

Ogretme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir (Aydin, 2000, 29).

Iyi diizenlenmis sinif ortamlar1 8grenciyi okula gelmeye, sinifa girmeye, ders dinlemeye
ve katilma giidiiler. Egitim amaciyla yapilandirilmis, diizenlenmis, cesitlendirilmis,
uyarici ortamlarda 6gretme ve 6grenme daha etkili gergeklesir. Egitime uygun olarak
yapilanmis smiflar hem Ogrenmeyi kolaylagtirmakta, hem de Ogrenilenlerin
hatirlanmasina yardimci olmaktadir. Sinif ortamlarinin 1yi diizenlenmesi bile kendi
basina simifta istenmeyen davraniglart kismen azaltabilir. Her davranis kendine uygun
bir ortamda meydana gelir. Kabul edilemez davranislar1 degistirmenin en etkili
yollarindan birisi ¢evreyi degistirmektir. Fiziksel kosullara bagli kabul edilemez
davraniglar, ortam ve kosullarin degistirilmesiyle diizeltilebilir. Bu diizenlemeleri

yapmak, dgrencilerle ugrasmaktan daha kolaydi (Saritas, 2000, 48-49).

2.2.4.2. Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

Okula her c¢evreden, her yasam bi¢iminden, ¢esitli davranig aligkanliklarina sahip
ogrencilerin geldigini ve bu farklarin onlarin davranislarina yansidigint sdylemek
miimkiindiir. Ogretmen, bu farkliliklarin bilincinde olmali, tanimali, dgrencilerin
geldikleri cevrede kabul edilebilen ama okulda istenmeyen davraniglari tahmin
edebilmelidir. Ogrencilerin bu tiir davraniglarim1 yanls anlamamak igin, onlar1 tanimak
gerekir. Onlar1 6diil mi, elestiri mi daha ¢ok etkiliyor, maddi ddiiller mi, manevi ddiiller
mi etkili, iligkileri yakindan mi, uzaktan mi, yetiskinlerin yargilarina boyun mu
egiyorlar, haklarini ariyorlar mi1 Bunlar1 bilmeyen 6gretmen 6grencileri yanlis anlayip,

sorunlarin ¢éziimiinii yanlis yerde arayabilir (Basar, 1999, 107).
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Ortak gelisim Ozelliklerinin yani sira fiziksel, zihinsel, toplumsal o6zellikler, ilgi,
yetenek ve zeka farkliliklar1 smif ortaminda istenmeyen davraniglara neden olabilir
(Koktas, 2003, 30-31). Ogrencilerin istenmeyen davranislarindan bircogu gelisimsel
ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Bu gelisimsel ozellikleri bilmek Ogretmenlerin

istenmeyen davranislarla basa ¢ikma becerilerini arttirabilir.

Ergenlik donemi c¢ok oOnemli degismelerin ve gelismelerin yasandigi firtinali bir
donemdir. Ergenin, yetiskinlik ve yashlikta sahip olacag: biyolojik, zihinsel ve psiko-
sosyal ozellikler bu donemde kazanilmaya baglar. Ben kimim, kim olacagim, bende ne
olup ne bitiyor gibi pek ¢ok soruya ergenlik doneminde cevap aranir (Ar1 2003, 88).
Ergenlik donemindeki hizli gelisimle birlikte beden oranlarinin hizla degismesinin
yarattig1 saskinlik; yavaslik, uyumsuzluk, beceriksizlik, diisiirme, dokme davranislarini
arttirtr. Bu donemde ayrica cinsel gelisimin baskisi altindaki 6grenciler; alinganlik,
kavga ¢ikarma, cabuk 6fkelenme gibi istenmeyen davraniglarda bulunabilirler. Ayrica
ergenler akran gruplarinin onay ve kabuliine yogun bir ilgi duyarlar, bu arada yerlesik
kurallara karst tepkisel tutumlar gosterirler. Biitlin bu degisim sarsintilart gergekte
ergenin yasadigi biyo-fizyolojik ve psiko-sosyal gelisimin bir yansimasidir. Ergen bu
donemde, yetiskinlerin hosgdrii ve anlayigsina gereksinim duyar ancak bunu genellikle
seslendirmez. Bu nedenle yetiskinle, genglerle yakin bir iliski i¢inde bulunmali ve

onlarin sorunlarini empati yoluyla ¢é6zmeye calismalidir (Aydin, 2000, 27).

Bir baska gelisimsel sorun, cocuk ve genglerin benlik ve kisilik gelisim siireclerinde
ortaya cikar. Benligin gelisimi, aile i¢i, ana baba tutumlariyla yakindan iliskilidir.
Ormegin, yetkeci (otoriter), koruyucu ve miikemmeliyetci, ilgisiz, sevgisiz ve
parcalanmig aile yapilari, ¢cocuk ve genclerin benlik ve kimlik gelisimlerini ¢esitli
bicimlerde etkileyebilir. Yetkeci bir aile ve ana baba tutumu, ¢cocuk ve gencin 6zgiiven
0zsaygi ve Ozdeger duygularimi O6nemli Olclide Orseleyebilir, girisim duygularini
koreltebilir, onlarin duygu ve diislincelerini 6zgiir iletisim kanallariyla ortaya
cikmalarina, bireyin bir biitiin olarak kendini ortaya koyus bi¢imine ket vurabilir. Tiim
bu siirecler, ¢ocuk ve gencin okul basarilarina olumsuz yonde etki eder (Topses, 2004,

16).

Ogrenciler, bulunduklar1 cevre kisisel ve psikolojik ihtiyaglarmi karsilamaya uygun

oldugu durumlarda daha etkili 6grenebilirler. Bu nedenle 6gretmenler, simf ici
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etkinlikleri diizenlerken ogrenci ihtiyaglarini miimkiin oldugunca goéz Oniinde
bulundurmal1 ve ihtiyaglarin1 karsilayabilecekleri simif ortami yaratmalidir. Ogretmen,
Ogrencilerin ihtiyaglarii gozetmeksizin smif ortami yaratirsa onlarin olumsuz
davraniglar gostermesine neden olur. Aksine olumlu sinif ortami diizenlenir, 6grenci
ihtiyaclart g6z oniinde bulundurulursa, olumsuz 6grenci davranislar1 azalir, davraniglar

okulun amacina uygun olur (Erden, 2003, 51).

2.2.4.3. Ogretmenden Kaynaklanan Nedenler

Istenmeyen &grenci davranislarnin énemli bir kismimni da 6gretmene dayali nedenler
olusturmaktadir. Ogretmenin kisiligi, 6grencilerle arasindaki iletisimi, benimsedigi
yonetim sekli, dersi igsleme bicimi, dgrencilerden beklentisi, mesleki yetenegi, alan
bilgisi gibi dzellikleri sinifin atmosferini olumlu ya da olumsuz etkileyecektir (Oztiirk,

2002, 78).

Ogretmen davramslari sinif ydnetimi uygulamalariin hazirlayicist ve ydnlendiricisidir
ve Ogrenmenin amacina ulasmasi i¢in 6nemli bir etkendir. Bu nedenle Ogretmen,
gerektiginde Ogrenciyle arkadas, gerektiginde ise simifta bir lider yada rehber
olabilmelidir. Sinif yonetimi agisindan liderlik 6zellikleri gosteren, duygusal yonden
Ogrencilere yakin duran ve onlarin sif i¢i ve smif disi sorunlarina egilen bir
O0gretmenin sinif yonetimi uygulamalarinda daha basarili olmasi muhtemeldir (Can,

2005, 156).
Ataman’a (2004, 297) gore;

Ogretmen, cocugun davranisina uygun tepki vermiyorsa,

Ogretmen dogru davranis1 ddiillendirmiyorsa,

Ogretmenin, istedikleri ya da beklentileri, grencilerin yeteneklerine uygun degilse,
Ogretmen, drgencilerin bireyselliklerine yeteri kadar hosgériilii davranmiyorsa,

Ogretmen, drgencilerine istenilen davranis i¢in model olamiyorsa,

YV V. V V V V

Ogretmen, smiftaki uygun olmayan davramislar1 genellikle ceza ile kontrol ediyorsa

istenmeyen davranis ortaya ¢ikiyor.

Ogretmenin smifta tekdiize konusmasi, ¢eliskili ydnergeler vermesi, mantiks

beklentiler gelistirmesi, giidiileme yollarim1 bilmemesi, uygun Ogretme yontem ve
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araglarii kullanmamasi, 6grenci basarisini yansiz bir bicimde degerlendirememesi, vb.
konular “dgretme yetersizligi” ile iliskilendirilmektedir. Ogrencilerin istenmeyen
davraniglarina  etkisi  agisindan  bakildiginda, &gretmenlerin  niteligi  onemli
goriilmektedir. Eger 6gretmen 6gretme-o6grenme etkinliklerini etkili bicimde tasarlayip
uygulayabiliyorsa, 6grencinin yaptig1 etkinliklere ve basarisina iliskin doniit sagliyorsa
istenmeyen davranislara daha az rastlanmaktadir, ¢linkii iyi giidiilenmedigi i¢in sinifta
sikilan Ogrenciler daha fazla istenmeyen davranis gostermektedir (Weishew ve Peng

1993, 5).

Ogretmenin 6grencileri kiiciik diisiiriicii, asagilayic1 bir dil kullanmasi, arkadaslarinin
icinde utandirmasi ya da hakaret etmesi, olumlu bir dil kullanmamasi1 gibi 6grencilere
yonelik sozel taciz igeren davraniglar “Ogretmen saldirganlhigi” olarak ifade
edilmektedir. Ogretmenin sdzel saldirganligi 6grencinin 6grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmesini  ve Ogrenmeye giidiilenmesini  azaltarak O6grencinin  08renmesini
engellemekte, 6grencide diismanca duygular gelismesine neden olmakta ve 6grencinin

davraniglarint olumsuzlastirmaktadir (Bekiari vd. 2005, 73-78).

2.2.4.4. Egitim Programi ve Ogretim Yontemlerinden Kaynaklanan Nedenler

Ogrencilerin ¢ogu, bazi konular1 6grenmeyi gereksiz bulmaktadirlar. Ancak bazen,
Ogrenciler yaglar1 geregi, ya gerekliligini kavrayamadiklari; ya da &gretmenlerince
yeteri derecede glidiilenmedikleri i¢in, ger¢ekten gerekli olan bazi konular1 da gereksiz
bulabilmektedirler. Egitim programi &grencilerin gereksinimlerine uydurulamadiginda
ve Ogrenciler konularin gerekliligine inanip konular1 6grenmek icin yeterli derecede
giidiilenmediklerinde, programla ilgili disiplin olaylar1 goriilmektedir. Ogrenciler, bu
konudaki olumsuz tutumlarini, ya dogrudan ya da dolayli olarak ortaya koymaktadirlar

(Basaran, 1996, 44).

Sinifta hep ayn1 yontemlerin kullanilmasi tekdiizelik yarattigindan sikintiya yol acar. Bu
da dgrencileri ders dig1 davraniglara yoneltebilir. Anlatim yonteminde 6grenciler stirekli
izleyici ve dinleyici konumunda olduklarindan sikilmalarina ve istenmeyen davranislara
yonelmelerine yol agabilir. Arastirmalar, 6gretmeni dinlerken ve okurken zamanla

Ogrenci sikintisinin arttigini ortaya koymaktadir (Basar, 2007, 114).
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Okulda, dgrencilere istendik egitsel davraniglar1 kazandirmaya yonelik tiim etkinlikler
egitim programlar1 dikkate alinarak diizenlenir. Amag, igerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme oOgeleri arasinda iyi bir esgiidiim saglanmayan, 6grencilerin ilgi ve
gereksinimlerine yanit vermeyen, islevsel olmayan, esneklik ozelligi tasimayan,
uygulayicilara yol gostermeyen, uygulanmasi giic ve bilimsellikten uzak egitim
programlariyla Ogrencilere istendik davranig kazandirilamaz. Ortalama O6grenme
kapasitesindeki Ogrencilere gore hazirlanan programlar, uglarda yer alanlar1 dikkate
almadig1 i¢in, bu Ogrenciler hiisrana ugrarlar. Programin ders disina ittigi bu
ogrencilerden bir kismi tembellige alisir. Ozel ilgilenilmesi gereken &grenciler bos

kaldiklar1 zaman istenmeyen davraniglara bagvururlar (Sari tas, 2000, 76).

2.2.5. istenmeyen Ogrenci Davranislariyla Basa Cikma Yéntemleri

Istenmeyen &grenci davranislarinin nedenleri farklidir. Bu nedenle farkli yontemler
kullanilarak miidahale edilmelidir. Basa c¢ikma yoOntemleri, istenmeyen davranisi
ortadan kaldirmakla kalmamali istenen davramisa da yonlendirmelidir. Istenen
davraniglarin artmasi istenmeyen davraniglarin azalmasina cogu zaman hi¢ ortaya
cikmamasina neden olur (Basar, 1999, 33). Bae (2002, 213) ise istenmeyen davranisa
miidahale etmeyi, istenmeyen davranisin islevini dikkate alarak kontrol altinda tutma
olarak nitelendirmistir. Ayrica istenmeyen davranisa karst Ogretmenlerin pozitif
midahaleler planlamalarin1 ve davramisa sebep olan etkenleri yeteri kadar
degerlendirmelerini onermektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 basa ¢ikma ydntemleri,
kisa siireli olandan uzun siirelere yayilanlara dogru uzanan genis bir yelpazede yer alir.
Kisa siireli olanlar genellikle sozsiizdiir. Uzun siire isteyenler ise planli ve zaman alan

calismalari gerektirirler (Tertemiz, 2004, 70).

2.2.5.1. Gormezden Gelme

Bazi istenmeyen davranislar az zararli oldugundan gérmezden gelinebilir. Ogrenciye
herhangi bir tepki gosterilmez. Ogretmen, dikkati, istenmeyen davranisa ve davranist
yapan Ogrenciye degil, geri kalan 6grencilere ¢eker. Bu yontem, 6zellikle adaptasyon
problemlerinin arttig1 egitim 6gretim yilinin ilk gilinlerinde olumlu sonuglar verebilir.

Gormezden gelmek, hatali davranigin farkinda olundugunun karsi tarafa esnek bir

iletisim diliyle yansitabilme ustaliginin anlatimidir. Ancak dikkatli kullanilmadiginda
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ciddi sorunlara neden olmasi miimkiindiir. Ornegin, énemli davranis bozukluklarini
gormezden gelmenin yeterli ve etkili olunmayacagi aciktir. Aksine bdyle bir tutum,

sorunun agirlasmasina yol agacaktir (Aydin, 2000, 159).

Ogretmen 6grenciye hicbir tepki gostermez. Dikkati 6grencinin hareketine cekmek icin
higbir sey yapmaz. Gérmezden gelme daha ¢ok siddetli olmayan durumlar i¢in kullanilir
(Kiigiikahmet, 2003, 81). Ogretmen biitiin olumsuz davranislara miidahale etmemelidir.
Ciinkii bu tip miidahaleler, problemin kendisinden daha fazla rahatsiz edici ve zarar
vericidir. Planli olarak yapilmayan, o anda meydana gelen ve ge¢ici davranislara

miidahale etmek yerine gérmezden gelmek daha faydali olabilir (Karip, 2002, 147).

2.2.5.2. Sozlii Uyarn

Istenmeyen davranis ortaya ¢ikmis ve siddeti giderek artiyorsa, diger dgrencilerce de
farkina varilmigsa, 6gretmen, dogrudan istenmeyen davranisi yapan 6grenciyi hedef
alan sozel uyarilar kullanmalidir. S6zel olmayan uyarilarin yeterli olmadig1 zamanlarda,
s0zel uyarilara basvurulmalidir. Ancak sozel uyar1 olabildigince ilgili 6grencinin
duyacagi siddette olmalidir ki dikkatini konuya veren Ogrencilerin de dikkatleri
dagilmasin. Sozel uyarilar farkli anlam veya duygu tagimayan bir sesle yapilmali,
yumusak olmalidir. Ogrenciyi kétiileyerek yapilan sdzel uyarilar, érgencide ruhsal
problemler yaratabilecegi gibi, kotiinlin kotli davranigi algisini yaratir ve davranigin
diizeltilmemesini hakli kilar. Artik biitiin egitim anlayislarinda yumusak uygun dille
Ogrencisini uyaran 0gretmen, sert ve yaralayici uyaran dgretmene gore daha ¢ok tercih
edilmektedir. Sozel uyarilar iletisime zarar vermemeli, dgretmen-0grenci igbirligini
bozucu boyuta ulasmamalidir. S6zel uyariin kirici, iiziicii olma olasiligina karsi, sozel
uyaridan hemen sonra ilgili 6grenciyle diyalog kurulmali, soru sorulmalidir. Bu iligkinin
sogumasini engeller, Ogretmenin oOgrencinin kisiliginin degil davranisiyla 1ilgili

uyarildigini pekistirir (Basar, 2001, 137).

Sozel uyarilar, farkli anlam veya duygu tasimayan bir sesle yapilmali, yumusak
olmalidir. Sézel uyan ile kabul edilmeyenin 6grenci degil; onun davranisi oldugu
belirtilmeli, 6rgencinin degerli ve saygiya layik oldugu, sdylenis bi¢cimi ve viicut diliyle
hissettirilmelidir. Aragtirmalar, hafif bir sekilde uyari yapan Ogretmenin, sertce

uyaranlardan daha etkili sonuglar elde ettigini gostermistir
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2.2.5.3. Konusmak

Ogrenciyle birebir goriisme yontemi, diger yontemler ise yaramazsa ya da
yaramayacagl aciksa kullanilabilir. Orgenciyle konusmanin amaci; 6grencinin
istenmeyen davranmiglarinin  farkina varmasini  saglamak, Ogretmenin kararliligini
bilmesini saglamak, davranisin nedenlerini saptamak ve sorunun ¢odziimiine yardimci
olmaktir. Istenmeyen davramisin bireysel ya da grupsal olup olmamasina gore
konusmanin igerigi ve niteligi degisecektir. Ogrenciye sorunun ne oldugunu, davranisin
neden istenmedigini dogrudan sdylemek yerine karsilikli fikir aligverisiyle 6grencinin
kendisinin farkina varmasini saglamak en kalict ve en gegerli goriisme seklidir.
Genellikle konusmaya 0Ogrencinin baglamasi iletisimin saglam olmasi agisindan
onemlidir ve fazla ugrasmaya gerek kalmadan Ogrenci teshisi kendi koyabilir. Bu
¢oziimli hizlandirir. Gorlisme bazi durumlarda Ogretmenin ig¢inden ¢ikamayacagi
boyutlara ulasabilir. Bu gibi durumlarda uzman yardimi almak, rehberlik hizmetlerinden
destek almak gereklidir. Ogrenciyle konusmanin amaci, diger yontemler uygulandig
halde yanlis davranisini devam ettiren Ogrencinin, bu davranigin yanlis oldugunu
anlamasini, 6gretmenin karaliligini 6grenmesini ve davranisini diizeltmesini saglamak

amaciyla yapilir (Basar, 2001, 139).

Ogretmen gdz temasiyla yada dolayli yollardan 6grencinin istenmeyen davranigini
diizeltemezse sorunu konusarak ¢ézmeye caligmalidir. Bu konumsa diger 6grencilerin
de bilgilenip davraniglarim1 degistirmelerine yardimci olacaksa ders iginde kisisel
olmadan yapilabilir. Ancak yapilacak bu konumsa dersi aksatacaksa sinif disinda
konusulmalidir. Diger 6grencilerin farkinda olmadigi bir zamanda 6grenciyi goriismeye

cagirilabilir (Tolunay, 2008, 35).

2.2.5.4. Okul Yonetimi, Aile ve Rehber Uzman Ile Goriisme

Bazi durumlarda 6gretmen ne yaparsa yapsin istenmeyen davraniglarin nedenlerine
inemez, diizeltemez. Bu noktada Ogretmen, okul yonetimi ve ailenin yardimina
basvurmalidir. Baz1 istenmeyen davraniglar vardir ki (devamsizlik, okula hi¢ gelmeme,
siirekli ge¢ gelme vs.); bunlar1 okul yonetimine bildirmek ve ortak hareket etmek sarttir.
Hukuki sonuglar doguracak istenmeyen davraniglarda ve maddi yetersizlikleri (materyal

eksikligi vs.) asmada okul idaresine basvurmak gerekir. Benzer konularda aileyle de
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goriismek gerekecektir; ciinkii birgok istenmeyen davranisin nedeni ailede bulunabilir.
Okul ve ailenin Kkiiltiirel farkliliklari, 6grencilerin ikilem i¢inde kalmalarina neden
olacaktir. Boyle durumlarda Ogretmen aileyi iyi tamimali, sorunu ailede c¢ozmeye
calismalidir. Bu, aile egitimini de gerektirebilir. Cocuk okulda 6grendiklerini evde, evde
ogrendiklerini okulda uygulamaya baslayinca okulda arkadaslariyla, evde aile fertleriyle
ters diisebilir. Ogretmen bu durumu gériince aileyle gériismeli, okul idaresiyle kararlar
alip uygulamalidir. Ogretmen aym zamanda ogrencinin davrams kaydini tutmal,
gelismeyi takip etmelidir. Veli goriismelerinde, bu kayitlarin da yardimiyla giindem

belirlenip, plan yapilmalidir.
Okul aile igbirligini gerektiren sebeplerden bazilar1 sunlardir:

e Aileler c¢ocuklarindan  sorumlu  olduklarindan,  ¢ocuklarinin  okuldaki
davranislarindan ve akademik basarilarindan haberdar olmalidirlar.

e Okulda verilen cezalandirma veya ddiillendirme, 6grencileri istenilen davraniglart
sergilemeleri icin yeterli degildir. Davranislarin olumlu yonde olmasini saglamak

i¢in ailelerin okula destekleri olmalidir (Celep, 2000, 38-39).

Ogretmen, rehberlik servisi uzmanlar ile sorunu tartisarak, ¢6ziim siirecinde izlenmesi
gereken yaklasimi belirlemelidir. Rehberlik servisi ve ailenin davranis yonetiminde

dayanisma i¢inde hareket etmesi, sorunun ¢oziimiinii kolaylastirir (Aydin, 2000, 161).

Ogretmenin, 6grencinin istenmeyen davranislarina her zaman tek basma ¢6ziim bulmasi
miimkiin degildir. Davranisin olumsuzluk derecesine gore, dgretmen veli ile isbirligi
kurmaya calismalhidir (Celik, 2002, 189). Okulla ailenin kiiltiir farkliligi, evde hos
goriilebilen davraniglarin okulda hos goriilememesi gibi konularda, 6grencide catismaya
neden olmamasi icin aileyle goriismek gerekir. Ogrencinin istenmeyen davranislarinin
¢ogunun nedeni ailede bulunabilir. Ogretmen-aile yardimlasmasi, grencinin aile iginde
kotii davranislarla karsilasmasina neden olmamalidir. Bunun igin 6gretmen aileyi

tanimalidir (Basar, 2001, 175).

Bazi davranis sorunlari, 6gretmenin okul yonetimi ve rehberlik servisiyle igbirligi i¢cinde
caligmasini gerektirir. {lke olarak égretmenlerin, her konuda okul yénetimi ve rehberlik
servisi ile iliski kurmas1 beklenir. Ancak sinif i¢inde olusan bazi sorunlar1 6gretmenler

¢Ozlime kavusturabilir. Okul i¢inde ve ¢evrede olusan, siddet gruplarinin neden oldugu
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yikicilik, madde bagimlilig1 gibi agir davranis problemlerinin ¢6ziimiinden o6zellikle
okul yonetimi sorumludur. Ayrica, devamsizlik, yalancilik, okuldan kagma, yikicilik,
sosyal uyum giicliikleri, saldirganlik gibi istenmeyen davraniglarin yonetiminde,
ogretmenin kurumsal destek almasi gerekebilir. Bu amagla 6gretmen gozlemledigi
davranig problemlerini raporlastirarak, okul yonetimine iletmeli ve bu kanalla rehberlik

servisi bilgilendirilmelidir (Aydin, 2000, 163).

2.2.5.5. Ceza Vermek

Smif disiplinini bozan, egitim-6gretimi aksatan bir istenmeyen davranis, biitiin basa
cikma yollar1 denendigi halde diizeltilemiyorsa, egitimin aksamamasi i¢in ceza verme
yoluna gidilebilir. Ceza, 6grenciyi istemeyecegi, hoslanmayacagi bir durumla karsi
karsiya getirmektir. Ceza istenmeyen davraniglart 6nleme, sinif disiplinini saglama araci
olarak da kullanilabilir. Ceza ancak biitiin yollar denenip sonu¢ alinamamissa
basvurulmasi gereken bir yoldur. Cezadan 6nce engelleyici onlemler alinmali; ancak
ceza vermemek ugruna dersin engellenmesine izin verilmemelidir. Ceza; 6gretmenin,
Ogrencinin istenmeyen davranigina karsilik orgenciyi hosuna giden seylerden
alikoymas1 ya da Ogrenciye hosuna gitmeyen isler yaptirmasidir. Dolaysiyla ceza,
Ogrencilerin istenmeyen davranigindan {iziinti ve pismanlik duymasini saglayan

yaptirimlarin anlatimidir (Korkmaz, 2005, 186).

2.2.6. ingilizce Ogretmenlerinin istenmeyen Ogrenci Davramslariyla Basa Cikma

Yontemleri

Istenmeyen davranislar1 ortadan kaldirmak bilgi, deneyim, sabir ve rasyonel karar
vermeyi gerektirir. Gozlemler ve arastirma sonuclari O6gretmenlerin durumu derhal
kontrol altina almak diislincesiyle aceleci davrandiklarin1 gostermektedir. Ortaya ¢ikan
en Onemli sorunlardan birisi hangi istenmeyen davranmis i¢in hangi stratejinin
kullanilacaginin iyi tayin edilememesidir. Uygun olmayan stratejilerle miidahale
istenmeyen davranigi ortadan kaldirmak yerine baska istenmeyen davraniglarin ortaya

¢ikmasina neden olabilmektedir (Celik, 2002, 166).

Istenmeyen davramslarin kabul edilemez oldugu smifa hissettirmelidir. Ornegin geg

gelen 6grencinin 6gretmenden bir isaret alana kadar bekletilmesi, sira arkadaslarini
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rahatsiz eden 0grencinin bu davranigi tekrarlamayacagina sz vermesinin saglanmasi,

siray1 karalayan 6grenciye siranin temizletilmesi vb. (Celep, 2000, 128).

Yabanci dil dersleri 6grencilerin devamli oturup 6gretmenin klasik yontemlerle ders
anlattig1 bir ders tiirti degildir. Dolayisiyla, 6gretmenin smif yonetimi becerisi, 6nemli
bir boyut kazanir. Ogrencinin de 6gretmen kadar hatta ¢ogu durumda 6gretmenden daha
faal olmalarim1 gerektiren bir derstir. Derste yapilan etkinlikler boyunca 6gretmen ve
Ogrenci arasinda cesitli iletisim yollar1 kullanilir. Dil siniflart sessiz ortamlar degil,

Ogrencilerin aktif olarak derse katilmasi gereken yerlerdir (Brownell, 2001, 32).

Yabanci dil siiflarinda yapilan ¢aligmalarin ¢esitli olmasi yabanci dil 6gretmenlerinin
baz1 becerilere sahip olmasini gerektirir. Grup ya da ikili bir ¢alisma yaptiracak bir
ogretmenin bu konuda becerili olmasi, 6gretime ayiracagi zamanin artmasinda ¢ok
onemlidir. Yine, O6grencileri yeni bir etkinlie hazirlarken c¢abuk davranilmasi da
calismadan elde edilecek verimi arttirmaktadir. Wright (2005,11)’in Cin, Malezya ve
Mozambik’te yaptig1 bir arastirmaya gore, en ¢ok Cin’de Ogretmenlerin daha cok
konustugu ve diger okullarda 6grencilerin sozlii iletisim i¢in daha ¢ok firsatlarinin
oldugu sonucu ¢ikmistir. Yine bu arastirmada 6grencilerle sozli iletisim kurulurken jest
ve mimiklerin de kullanilmasinin smif yonetimi acisindan olumlu oldugundan
bahsedilmistir. Yani, 6gretmen etkin yonetim ve 0gretim becerileri ile donaniml ise,
disiplin sorunlarinin dogmasi en aza indirgenebilir (Turanli 2004, s. 32). Ingilizce
Ogretmenlerinin istenmeyen davraniglar karsisinda sozlii uyan stratejilerini siklikla
kullandiklar1 ve ceza igerikli stratejileri de zaman zaman kullandiklar1 daha onceki

yapilan ¢alismalardan biliniyor (Danaoglu, 2009).

Gormezden gelme gibi bir onleyici disiplin modelinin kullanilmasi; rehberlik servisine
gonderme, sozel uyari, beden diliyle uyarma, agiklama yapma gibi iyilestirici disiplin
modellerinin kullanilmasi; sinif kurallarim1 hatirlatma, rehberlik servisine gonderme,
sozel uyari, beden diliyle uyarma, aciklama yapma gibi alternatifler Ingilizce
O0gretmenleri tarafindan uygulanabilir. Bunlarin disinda eksi not verme ve fazladan 6dev
verme stratejilerinin kullanimina agirlik vermek diger basa ¢ikma ydntemleri arasinda

sayilabilir.



3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu béliimde aragtirmanin modeli, alt problemleri, amaci, yontemi, evren-drneklemi,
verilerin toplanmasi, degiskenleri ve smirliliklart seklinde siralanan  bilgileri

tanimlanarak arastirmanin deseni belirlenmistir.

Toplanan verilerin degerlendirilmesi ve analizinde SPSS 18.0 istatistik paket programi
kullanilmistir. Hipotez testleri boliimiinde yerine gore gerekli goriilen ikiden fazla
bagimsiz grup ANOVA parametrik testleri ya da ikiden fazla bagimsiz grup Kruskal-
Wallis H parametrik olmayan testleri ile iki bagimsiz grup parametrik t testi ya da iki

bagimsiz grup parametrik olmayan Mann-Whitney U testlerine yer verilmistir.

Parametrik hipotez testlerinin kullanilabilmesi i¢in bazi kosullarin saglanmasi
gereklidir. Bu kosullar, incelenecek veri setlerinin normal dagilima uymasi ve verilerin

varyanslarinin homojen olmasidir (Kalayci, 2009, 73).

Verilerin normal dagilima uyma ve varyanslarinin homojen olma sartlarinin

saglanmadig1 durumlarda;

Ilgili degiskenin grup sayisi iki ise parametrik olmayan Mann-Whitney U testi
(Tablolarda test istatistigi siitununda (Z) ile belirtilmistir)

Igili degiskenin grup sayis1 ikiden fazla ise parametrik olmayan Kruskal-Wallis H testi

(Tablolarda test istatistigi siitununda (y°) ile belirtilmistir) kullanilmistir.

Ortalamalarin karsilagtirilmasina iliskin hipotez testlerinin tamaminda hipotezler su

sekilde kurulmaktadir (Kalayci, 2009, 82,131):

Hy: Ortalamalar incelenen degiskenin gruplart arasinda farkli degildir.
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H;: Ortalamalar incelenen degiskenin gruplar arasinda farklidir.

Testin karar asamasinda p degeri 0,05 anlamlilik degerinden kiigiik ise Hy hipotezi
reddedilir ve ortalamalarin incelenen degiskenin gruplari arasinda farkli oldugu seklinde
yorum yapilir, aksi takdirde yani p degeri 0,05 anlamlilik degerinden biiyiik ise Hj
hipotezi reddedilemez ve ortalamalarin incelenen degiskenin gruplar1 arasinda farkli

olmadig1 seklinde yorum yapilir.

Bu arastirma tarama modelindedir. Arastirmamiza katilan o6gretmenlerin smif igi
istenmeyen 6grenci davraniglari ile karsilasma sikliklar1 ve bu davranislar karsisinda
uyguladiklart stratejilere iliskin goriislerine bagvurulacagi i¢in, arasgtirmanin tarama

modeline dayal1 olarak yapilmasi tercih edilmistir.

Tarama modeline dayali betimsel arastirmalar, mevcut olan durumun belirlenmesi
lizerine yapilmaktadir. Betimsel arastirmalar belli bir zaman kesiti i¢inde ¢ok sayida
denek veya objeden elde edilen verilerin analizi ile arastirma problemine veya
problemlerine cevap arandiginda uygulanacak arastirma yontemleridir (Kalayci, 2009,

90).

Belirlenen bu modele gore gerceklestirilen arastirmamizda genel probleme karsi alt

problemler gelistirilmistir. Bu alt problemler su sekilde siralanmaktadir:
1. Ogretmenlerin en sik karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davranislar1 nelerdir?

2. Ogretmenlerin en seyrek karsilastiklar: istenmeyen 6grenci davranislari nelerdir?

3. Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davramlar karsisinda en ¢ok kullandiklari

sinif yonetimi stratejileri nelerdir?

4. Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislari karsisinda en az kullandiklar sinif

yonetimi stratejileri nelerdir?

5. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen ogrenci davranislar;, &gretmenlerin

cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

6. Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen ogrenci davranislari, &gretmenlerin

yaslarina gore farklilagsmakta midir?
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11.

12.

13.

14.

15.

16.
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Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen ogrenci davramislari, Ogretmenlerin

kidem diizeylerine gore farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislar1 karsisinda kullandiklart sinif

yonetimi stratejileri, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglari karsisinda kullandiklart sinif

yonetimi stratejileri, 6gretmenlerin yaslarina gore farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislar1 karsisinda kullandiklar1 simif

yonetimi stratejileri, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglari karsisinda kullandiklart sinif
yonetimi stratejilerinin  kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi,

ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislar1 karsisinda kullandiklart simif
yonetimi stratejilerinin  kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi,

Ogretmenlerin yaslarina gore farklilagmakta midir?

Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislar1 karsisinda kullandiklart simif
yonetimi stratejilerinin kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi,

ogretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilagsmakta midir?

Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davranislarinin énem diizeyi,

ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen &grenci davranislarmin énem diizeyi,

Ogretmenlerin yaslarina gore farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen &grenci davranislarinin énem diizeyi,

ogretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilasmakta midir?

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim ogretim doneminde Kayseri Ili merkez

ilceler olan Talas, Kocasinan ve Melikgazi ilgelerinde genel 6gretim vermekte olan

ortadgretim okullarinda gérev yapan Ingilizce 6gretmenleri ile Ingilizce dersi veren alan

dis1 Ogretmenleri olusturmaktadir. Bu oOgretmenler arasindan kolayda oOrnekleme
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yontemi ile se¢ilmis 104 6gretmen ise arastirmamizin 6rneklem grubunu olusturmustur.
Aragtirmanin amaci ve deseni ¢ercevesinde arastirma evreninden 6rneklem alma yoluna

gidilmistir.

3.3. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda hazirlanan ankette yer alan sorular ve ifadeler 0gretmenlere
yoneltilmistir. Bu sorular (¢calismamizdaki degiskenler);

1) Kisisel Bilgiler (Cinsiyet, yas, mezuniyet durumu, meslekteki kidem siiresi, suanda
caligilan okuldaki hizmet siiresi ve brans)

2) Sinifta istenmeyen égrenci davranislarinin goriilme sikliklarinin belirlenmesine
yonelik ifadeler (Bu bolimde 5 sikli (Hi¢, Cok Az, Bazen, Cogunlukla, Her Zaman)
Likert Olgeginde 36 madde bulunmaktadir.)

3) Sinifta istenmeyen ogrenci davranislarimin ¢oziimiinde ogretmenlerin en ¢ok
kullandiklart stratejilerin belirlenmesine yonelik sorular seklinde anketteki sorular
siiflandirilmstir.

Anket siireci: Oncelikle anketin uygulanacagi katilimcilarin listesi, ilge milli egitim
miidiirliiklerinden de yardimlar alinarak hazirlanmistir. Okullara gitmeden Once
telefonla Ingilizce derslerine giren 6gretmenlerin ders programlar1 dgrenilerek, okulda
olduklar1 giinlerde anket uygulamaya gidilmistir. Uygun olan &gretmenlerle goriisme
aninda anket doldurulurken; miisait olmayanlara daha sonra doniip almak kosuluyla
anket birakilmistir. Anket birakilan 6gretmenlerin % 90’1indan saglikli olarak geri doniit
alinmistir. Daha sonra, alinan sonuglar kullanilabilir veri setlerine doniistiiriilerck
yorumlanmasi islemlerine gecilmistir. Anket katilimeisina, isim aciklama zorunlulugu
getirilmemis, boylece alinan cevaplarin dogruluk derecesinin arttirilmasi hedeflenmistir.
Ankette sistemlestirilmis soru tiplerinden “kapali uglu sorular (¢cok secenekli ve

dereceli, segmeli, cevabi belirlenmis, karar bildiren)” kullanilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Sinifta istenmeyen Ogrenci davranislarimin  goriilme sikliklarmin belirlenmesinde
kullanilan 6lgegin giivenirligi ve i¢ tutarliligi arastirmanin veriler ile analiz edilmistir.

Olgegin verilen cevaplar dogrultusunda giivenilir sonuglar verip vermeyecegi
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bilinmelidir. Bunun i¢in de giivenilirlik analizi yapilarak Cronbach’s Alfa degeri

hesaplanmustir.

Giivenilirlik analizinin amaci verilerin rastlantisalligin1  6lgmektir. Ankete verilen

cevaplar rastgele dagilim gosteriyorsa anket sonuglarmin giivenilir olduguna karar

verilir. Giivenilirlik analizi segilen 6rnegin giivenilirligini, tesadiifiligini ve tutarliligini

test etmekte kullanilir. Sonucun giivenilir olup olmadigmma Cronbach’s Alpha (o)

degerine gore karar verilir.

a degeri, 0,00<0<0,40
0,40 <0 <0,60
0,60 <0 <0,80
0,80 <a<1,00

ise
ise
ise

ise

Giivenilir degil
Diisiik giivenilirlikte
Oldukga giivenilir

Yiiksek giivenilirdir.

Tablo 1. Giivenirlik Analizi Sonuglart

Olgek

Cronbach's|Madde
Alpha Sayisi

Istenmeyen Davranislarla

Karsilagsma Sikhigi Olgegi

0,953 36

Olgege ait Cronbach’s alpha degerinin 0,953 olmasi 6lgegin yiiksek giivenilir ve

Olcekteki ifadelerin i¢ tutarhilifinin olduk¢a yeterli oldugunu gostermektedir.

Dolayistyla bu veriler ile 6l¢egin arastirmada kullanilabilecegine karar verilmistir.



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde anketteki sorulara verilen cevaplarin frekans ve ylizde dagilimlar: tablo ve
grafiklerle gosterilmistir. Ayrica hipotez testleri ve bu testlerin sonuglarmma da yer
verilmistir. Bu testler ve analizler sonucunda arastirmanin amacina yonelik bulgular

elde edilmis olmustur.

4.1. Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Bu boliimde orneklem grubundaki ogretmenlerin cinsiyet, yas, mezuniyet durumu,
meslekteki kidem stireleri, suanda calistiklar1 okuldaki hizmet siireleri ve branslari
seklinde siralanan kisisel 6zellikleri incelenmistir. Bu incelemelere ait sonuglar Tablo

1’de gosterilmistir.

Tablo 2. Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Kisisel Ozelliklerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Frekans | Yiizde
Erkek 53 51,0
Cinsiyet Kadin 51 49,0
Toplam 104 100,0
22-25 5 4,9
26-34 38 37,3
Yas 35-44 40 39,2
Ortalama=36,76 (ss=7,76) 45-54 14 13,7
55-60 5 4,9
Toplam 102 100,0
Onlisans 0 0,0
Yiiksekokul 7 6,7
Ogrenim Durumu L1san§ 5 A
Yiiksek Lisans 2 1,9
Doktora 0 0,0
Toplam 104 100,0
Meslekteki Kidem Siiresi 1 Yildan Az 0 0,0
1-5 Yil 19 18,3
6-10 Y1l 20 19,2
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11-15 Y1l 39 37,5
16-20 Y1l 10 9,6
21 Yildan Fazla 16 15,4
Toplam 104 100,0
1 Yildan Az 12 11,5
1-5 Y1l 33 31,7
Suanda Cahsﬂgr"l Okuldaki Hizmet 161__1105:{{1}1 i’g ?2:;
LISt 16-20 Yil 4 3.8
21 Yildan Fazla 3 2,9
Toplam 104 100,0
Bra.r'l% (1ngi1izpe) 101 97.1
Brans 0) gre-tvmem
Diger 3 2,9
Toplam 104 100,0

Yukaridaki tabloda gosterilen Orneklem grubundaki Ogretmenlerin demografik
ozelliklerine iligkin frekans ve ylizde dagilimlar1 asagidaki ytlizdelik dagilimi grafikleri

ile gorsellestirilmistir.

W Erkek
m Kadin

Sekil 1.0gretmenlerin Cinsiyetlerine iliskin Yiizdelik Dagilimlar1 Grafigi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore yiizdelik dagilimlar yapildiginda

% 51’1 erkek, % 49°u ise kadin olan katilimcilardan olustugu goriillmektedir.
5% 5%

m22-25
m26-34

35-44

39%

| 45-54
W 55-60

Sekil 2.0gretmenlerin Yaslarina iliskin Yiizdelik Dagilimlar1 Grafigi
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas ortalamasi 36,76 (ss=7,76)’dir. Yas gruplarina
gore ylizde dagilimi yapildiginda % 39’u 35-44 yas grubunda, % 37’si 26 — 34 yas
grubunda, % 14’1 45 - 54 yas grubunda, % 5’1 55-56 yas grubunda ve kalan % 5’1 ise

22-25 yas grubunda olan 6gretmenlerden olugmaktadir.
2% 7%

‘ W Yiksekokul

M Lisans

W Yiksek Lisans

Sekil 3.0gretmenlerin Ogrenim Durumlarina Iliskin Yiizdelik Dagilimlar1 Grafigi

Aragtirmaya katilan Ogretmenler egitim durumlarina gore yilizdelik dagilimlar
yapildiginda % 91°1 lisans, % 7’si yiiksek okul ve kalan % 2’si ise yiiksek lisans

mezunu olan §gretmenlerden olustugu goriilmektedir.

m1-5vil
m6-10vil
m11-15Yil
W 16-20Y1l

W 21Yildan Fazla

Sekil 4.0gretmenlerin Meslekteki Kidem Siirelerine iliskin Yiizdelik Dagilimlar1 Grafigi

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore ylizdelik dagilimlari
yapildiginda % 38’1 11-15 yil arasinda, % 19°u 6-10 yil arasinda, % 18’1 1-5 yil
arasinda, % 15’1 21 yildan fazla ve % 10’u ise 16-20 yil arasinda mesleki kidemi olan

O0gretmenlerden olugmaktadir.
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4% 3%

m 1Yildan Az
m1-5Yi
m6-10Yil
m11-15Yil
m16-20Yil

m 21Yildan Fazla

Sekil 5.0gretmenlerin Suanda Calistiklart Okuldaki Hizmet Siirelerine liskin Yiizdelik Dagilimlar
Grafigi

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin suanda calistiklart okulda hizmet siirelerine gore
yiizdelik dagilimlart yapildiginda % 34’1 6-10 y1l, % 32°si 1-5 y1l, % 16°s1 11-15 yil, %
4’1 16-20 y1l, % 3’1 21 yildan fazla ayn1 okulda hizmet veren 6gretmenlerden olustugu

goriilmektedir.

3%

B Brans (ingilizce)
Ogretmeni

W Diger

Sekil 6.0gretmenlerin Branslarma iliskin Yiizdelik Dagilimlar1 Grafigi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin branglarina gore yiizdelik dagilimlar1 yapildiginda %
97’sinin Ingilizce 6gretmeni ve kalan %3’iiniin ise diger branslardan ogretmenler

olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin kisisel 0zelliklerinin incelenmesinin ardindan
Ogretmenlerin sinif i¢i istenmeyen Ogrenci davranmiglarn ile karsilasma sikliklarinin

incelenmesine gegilmistir.

4.2. Siif I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Goriilme Sikhiklar

Bu béliimde arastirmanin “Ogretmenlerin en sik karsilastiklari istenmeyen ogrenci
davranislar1 nelerdir?” ve “Ogretmenlerin en seyrek karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci

davraniglar1 nelerdir?” seklinde siralanan alt problemlere cevap iiretilmeye calisilmistir.
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Tablo 2’de Ogretmenlerin, her bir istenmeyen Ogrenci davranisi ile karsilasma

sikliklarina 1iliskin frekans, yiizde, ortalama, mod (en cok tekrar eden deger) ve

medyan(veriler kiigiikten biiyiige siralandiginda tam ortada yer alan deger-ortanca) gibi

istatistiki bilgiler gosterilmistir.

Tablo 3. Sinif i¢i Istenmeyen Ogrenci Davranislarinin Gériilme Sikliklart

stenmeyen 5 4 3 2 1

Davramslar T 1T % Tf1 % Tt1 % 111 % Ortalama | Medyan | Mod
Sinifi temiz kullanmama’ 5(4,8|145(43,3(38|36,5[12|11,5|4 | 3,8 3,34 3 4
Odevlerini yapmama* 3(2,9(132130,8{55|529|13(12,5|1 | 1,0 3,22 3 3
Simficerisinde baskasmin 1 |y (1311950 1 44]423]28]269] 0 00| 3.0s 3 3
soziinii kesme
Smif icerisinde
arkadaslarlndaPyaklnma 413,8(30(28,8|41(39,4(24(23,1|5 | 4,8 3,04 3 3
(sikayet etme)
Derste ¢ekingen davranma’ 413,8127(26,0(42(40,4/26|250| 5| 4,8 2,99 3 3
Derste fisldamayada | o) 3 ¢1561950]38(365(35(33.7| 1] 1.0 | 297 3 3
ilgisizce ortalikta dolagsma
Ders arag ve gereglerini derse | » |1 o 116|154 61(587]24|231| 1] 10| 294 3 3
getirmeyi unutma
Derste giiriiltii ¢ikartma” 1{1,0/30(28,8(39(37,5[29(27,9| 5 | 4.8 2,93 3 3
Derste s6z almadan 201,9(31/29,8(33(31,7|30(288| 6 | 58 | 2,93 3 3
konusma
Ders etkinliklerine 111,0]22(212152150,0|26|250] 3 | 29| 292 3 3
katilmama
Dersi dinliyor goziikme /|5 || o115 144|59|56,7|27]260| 1 | 1,0 | 2,90 3 3
Dersi dinlememe
Grup caligmalarinda
gereginden fazla*ve dersdis1 [2]1,9/23(22,1({40|38,5[32|30,8| 6 | 5.8 2,83 3 3
konusma, sohbet
Devamsizlik yapma 111,0[19(183|41(39,4[41(394| 1| 1,0 2,79 3 2
Derste dalip gitme” 3(2,9012]11,5[50(48,1[36(34,6|3 29| 2,77 3 3
Siuficerisinde dgretmene 1 | 1111 10.6(59(567(29(27.9] 4 | 3.8 | 275 3 3
yalan sdyleme
Sinif kurallarina uymama”  [0]0,0 |18 [17,3|43(41,3[38(36,5| 5 | 4,8 2,71 3 3
Yanindaki ya da arkasindaki | | 1) o1 15| 144(43|413]41|304] 4 | 38| 269 3 3
Ogrenciyi rahatsiz etme
Derste komiklik yaparak
arkadaslariin dikkatini 0{0,0(13]|12,5/50(48,1|30(28,8/10]| 9,6 2,64 3 3
dagitma’
Simficersinde arkadaslartile | |1 111 1106(49(47.1(35(33.7] 8 | 7.7 |  2.63 3 3
alay etme
Derse geg gelme* 0(0,0(12]|11,5[41(39,4|47|45,2| 4 | 3,8 2,59 3 2
Disari bakarak vb. simf 1110 12[11.5]42[404|35[33.7]12]11.5] 2,56 3 3
disina ilgi duyma
Sinficerisinde arkadaslarna |5 |} o 113115 5132(30,8(48(462| 8 | 7.7 | 254 2 2
bagirma, argo konugma
Siavda kopya cekme 201,909 8,7 (33|31,7|55|529| 5|48 | 2,50 2 2
Simfigerisinde okul arag ve |1 1) 1 9 | g7 138(36.5|42(404|13] 12,5 245 2 2

. skokok
gereglerlne zarar verme
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Derste agir1 giilme 0[0,0/10] 9,6 |39(37,5[39(37,5[16[15,4| 2,41 2 2
Sinif igersinde 6gretmene ve
arkadatslnakabacayamt 111,01 9| 8,7 [25(24,0|58(55,8|11]10,6 2,34 2 2
verme
Sinif igerisinde ders
araglarini uygunsuz 111,01 4| 3,8 ({33(31,7|53|51,0|13|12,5 2,30 2 2
kullanma™
Derste arkadaslarma bir sey |\ | ¢ | 58 {35(33,7(43]41,3|20|192| 226 2 2
firlatma
Derste birbirine not yazma ve | | 1 ¢ | 55 |31|20,8]43|413|23|22,1| 2,19 2 2
iletme
Oclfﬁ;ﬁiefo““ylamesgul 1110767 (23(22.1]45]433]27]260| 2,13 2 2
Sificerisinde arkadasint | 1 51 o | 87 [27]26,0|36|34.6|32(308| 2.13 2 2
tehdit etme
Sificerisinde arkadaslarna |, |y 61101 96 [18]17.3]39(37.5(35(33.7| 2.0 2 2
kiifiir etme
Simficerisinde gizlice birsey | | |} o1 3| 59 [13]12,5]65]62.5]21(202| 201 2 2
yiyip igme
Simficerisinde bagkalarmin | 1) 61 4 | 3¢ 113]12,5|58(55.8(27]|260| 197 2 2
esyalarlna zarar verme
Derste amagsizea ortalikla |y |y o1 3 | 59 | 17]163(38 36,5 |45(433] 1,82 2 1
dolasma
Smf igerisinde hirsizlik 010.0[0 00 [11|106|44|423(49|471| 1.63 2 1
yapma

Ortalama 1]1,4]15]14,8(37(36,0(37(359[12|11,6| 2,58 2,58 | 2,50

5:Her Zaman, 4: Cogunlukla, 3:Bazen, 2:Cok Az, 1:Hi¢ seklinde kodlanmustir.
" {stenmeyen davranis az Snemlidir.

** [stenmeyen davranis biraz 6nemlidir.

o Istenmeyen davranis ¢ok dnemlidir.

Kodlamanin 5: Her Zaman, 4: Cogunlukla, 3: Bazen, 2: Cok Az, 1: Hi¢ seklinde
yapilmis olmasit dolayisiyla ortalama degerinin yiiksek olmasi, o istenmeyen davranis
ile daha sik karsilagildigini gostermektedir. Tablo 5.2, ortalama degerlerinin azalan
siralamasinda verilmistir. Yani tabloda alt satirlara dogru inildik¢e davranis ile
karsilagilma sikligr azalmaktadir. Tim davraniglar g6z Oniine alinarak yapilan
degerlendirmelerde bu sikliklarin ¢ok az ve bazen siklarinda toplandigi
goriilmiistiir.(Ortalama, mod ve medyan degerlerinin 2,5’e yakin degerlerde olmasi da

buna isaret etmektedir.)

Ogretmenlerin en sik karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davramslari; sinifi temiz
kullanmama, 6devlerin yapilmamasi, siif igerisinde bagkasinin soziinii kesme, sinif
icerisinde arkadaslarindan yakinma (sikayet etme), derste ¢ekingen davranma, derste
fisitldama ya da ilgisizce ortalikta dolagma, ders arag ve gereclerini derse getirmeyi

unutma seklinde siralanan davraniglardir.
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Ogretmenlerin en az (seyrek) karsilastiklar: istenmeyen dgrenci davramislar ise siif
icerisinde hirsizlik yapma, derste amagsizca ortalikla dolagsma, simif igerisinde
baskalarinin esyalarina zarar verme, sinif icerisinde gizlice bir sey yiyip icme ve sinif

icerisinde arkadaslarina kiiflir etme seklinde siralanan davraniglardir.

Smif i¢i istenmeyen Ogrenci davraniglari 6nem derecelerine gore az onemli, biraz
onemli ve c¢ok Onemli olarak ii¢ gruba ayrilmistir. Bu ii¢ davranig grubuna gore

davranislarla karsilasilma sikliklarina iliskin istatistiki bilgiler Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 4. Sinif I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslari Ile Ortalama Karsilasiima Sikliklar

Ortalama | Medyan Mod Std. Minimum | Maksimum
Sapma

Az Onemli
Davramslar icin
Karsilasilma Sikhig
Ortalamasi
Biraz Onemli
Davramslar icin
Karsilagilma Sikhig:
Ortalamasi
Cok Onemli
Davranslar i¢in
Karsilagilma Sikhig:
Ortalamasi
Genel Olarak
istenmeyen

Davramslar icin 2,58 2,61 2,58 0,51 1,47 3,64
Karsilasilma Sikhig
Ortalamasi
5:Her Zaman, 4: Cogunlukla, 3:Bazen, 2:Cok Az, 1:Hi¢ seklinde kodlanmustir.

2,78 2,86 3,00 0,50 1,50 3,86

2,56 2,58 2,08 0,57 1,42 3,75

2,33 2,30 2,40 0,56 1,20 3,50

Tablo 3’e gore; 0gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislart ile karsilasma sikliklar
onem diizeyi gruplarma gore en sik karsilasilandan en seyrek karsilagilana dogru
sirastyla; az Onemli istenmeyen Ogrenci davraniglari (ort=2,78+0,50), biraz 6nemli
istenmeyen Ogrenci davranislart (ort=2,56+0,57) ve ¢ok Onemli istenmeyen Ogrenci
davraniglart (ort=2,3340,56) seklinde siralanmaktadir. Buna gore 6grencilerde goriilen
istenmeyen davraniglarinin 6nem diizeyi arttikca Ogretmenlerin bu davranislar ile

karsilasma sikliklar1 azalmaktadir.

Ogretmenlerin istenmeyen ogrenci davranislart ile karsilasma sikliklarmin, bu

davraniglarin 6nem derecesine gore gruplar1 arasinda farklilagip farklilagsmadiginin
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belirlenmesi amaciyla gruplar arasinda ikili karsilagtirma sonucglart Tablo 4’te

gosterilmistir.

Tablo 5. Sinif i¢i Istenmeyen Ogrenci Davranislari ile Ortalama Karsilagilma Sikliklarinin Davranislarin
Onem Diizeyine Gére Incelenmesi

Test p
Kargilastirma Kargilastinilan Ortalama Istatistigi olasihk
No. Gruplar <.
(t) degeri
Az Onemli Davranislar 2,78 e
1 — - 8,773 0,000
Biraz Onemli Davranislar 2,56
Az Onemli Davramislar 2,78 e
2 = - 12,675 0,000
Cok Onemli Davraniglar 2,33
Az Onemli Davranislar 2,78
3 Genel Olarak Istenmeyen 13,564 0,000
2,58
Davraniglar
Biraz Onemli Davraniglar 2,56 —
4 - - 5,846 0,000
Cok Onemli Davraniglar 2,33
Biraz Onemli Davranislar 2,56
5 Genel Olarak Istenmeyen -1,571 0,119
2,58
Davraniglar
Cok Onemli Davranislar 2,33
6 Genel Olarak Istenmeyen -10,051 0,000
2,58
Davraniglar
Tk p<0’01

Tablo 4’¢ gore Ogretmenlerin biraz Onemli istenmeyen Ogrenci davranislar ile
kargilasma siklig1 ortalamasi ile tiim istenmeyen Ogrenci davraniglari ile karsilagsma
siklig1 ortalamasi arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli degil (0,119>0,10) iken
diger 6nem diizeyine gore davranis gruplari arasindaki 6gretmenlerin karsilagsma sikligi
ortalamalar1 %99 giiven araliginda istatistiksel olarak anlamli (p<0,01) bicimde

farklilagmaktadir.

Bu farkliliklara sebep olan faktorler su sekilde siralanmaktadir:

» Biraz 6nemli ve ¢ok onemli davranislara kiyasla, az dnemli davraniglarla daha sik
karsilasilmast,

» Cok onemli davranislara kiyasla, biraz 6nemli davraniglarla daha sik karsilagilmast,
» Genel olarak tiim istenmeyen davranislara kiyasla, az 6nemli davraniglarla daha sik
karsilasilmasi,

» Genel olarak tiim istenmeyen davraniglara kiyasla, ¢ok 6nemli davranislarla daha

seyrek karsilagilmasi.
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4.3. Smf I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslarimin Gériilme Sikhklarmimn

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Incelenmesi

Bu boliimde aragtrmamizin  “Ogretmenlerin  Kkarsilastiklart istenmeyen ogrenci
davraniglari, Ogretmenlerin  cinsiyetlerine gore farklilagsmakta —mdir?” ve
“Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen ogrenci davranislarinin  6nem  diizeyi,
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?” seklinde siralanan alt
problemlere cevap liretilmeye calisilmigtir. Tablo 5’de 6nem diizeylerine gore ve genel
olarak tiim istenmeyen davraniglar ile Ogretmenlerin karsilasma  sikliklari

ortalamalarinin cinsiyete gore incelenmesi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 6. Sinif i¢i Istenmeyen Ogrenci Davranislari ile Ortalama Karsilagilma Sikliklarinin Davranislari
Onem Diizeyine ve Cinsiyete Gore Incelenmesi

Std - Test p
Cinsiyet | N | Ortalama | Minimum | Maksimum | Istatistigi | olasihik
Sapma < .

(t) degeri

AzOnemli | Kadm | 51 2,96 0,45 1,50 3,71
Davranislar

fein 3,693 | 0,000
Karsilasima | Brkek | 53 | 2,61 0,50 1,71 3,86
Siklig1

Ortalamasi

Biraz Kadin | 51 2,72 0,55 1,50 3,75
Onemli
Davraniglar

Igin 3,019 | 0,003

Karsilasiima Erkek | 53 2,40 0,55 1,42 3,42
Siklig1

Ortalamasi

Cok Onemli | Kadin | 51 2,44 0,58 1,40 3,50
Davranislar

Iein 1,982 | 0,050"
Karsilasiima | Erkek | 53 | 2,23 0,52 1,20 3,40
Siklig1

Ortalamasi

Genel Kadin | 51 2,74 0,48 1,47 3,64
Olarak

Istenmeyen
Dav.ranlslar 3167 0.002""
Igin Erkek | 53 2,43 0,49 1,47 3,56 ’ ’
Karsilagilma
Siklig
Ortalamasi

" p<0,10 " p<0,01

Ogretmenlerin genel olarak smifta istenmeyen &grenci davramslari ile karsilasma

sikliklari, 0gretmenlerin cinsiyetlerine gore %99 giiven araliginda istatistiksel olarak
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anlamli (p=0,002<0,01) bicimde farklidir. Bayan Ogretmenler (ort=2,74+0,48) simnifta
istenmeyen Ogrenci davranislart ile erkek Ogretmenlere (ort=2,43+0,49) kiyasla

istatistiksel olarak anlamli bir farkla daha sik karsilasmaktadirlar.

Ogretmenlerin 6nem diizeyi az olan, istenmeyen &grenci davramslari ile karsilasma
sikliklari, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore %99 giiven araliginda istatistiksel olarak
anlamli (p=0,000<0,01) bicimde farklidir. Bayan Ogretmenler (ort=2,96+0,45) az
Oonemli istenmeyen 6grenci davraniglari ile erkek 6gretmenlere (ort=2,6140,50) kiyasla

istatistiksel olarak anlamli bir farkla daha sik karsilagmaktadirlar.

Ogretmenlerin 6nem diizeyi biraz olan, istenmeyen dgrenci davranislan ile karsilasma
sikliklari, 0gretmenlerin cinsiyetlerine gore %99 giiven araliginda istatistiksel olarak
anlamli (p=0,003<0,01) bicimde farklidir. Bayan ogretmenler (ort=2,72+0,55) biraz
onemli istenmeyen 6grenci davraniglari ile erkek 6gretmenlere (ort=2,40+0,55) kiyasla

istatistiksel olarak anlamli bir farkla daha sik karsilagmaktadirlar.

Ogretmenlerin énem diizeyi ¢ok olan, istenmeyen dgrenci davranislar: ile karsilasma
sikliklari, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore %90 giiven araliginda istatistiksel olarak
anlamli (p=0,050<0,10) bi¢cimde farklidir. Bayan 6gretmenler (ort=2,44+0,58) cok
Oonemli istenmeyen 6grenci davraniglari ile erkek 6gretmenlere (ort=2,23+0,52) kiyasla

istatistiksel olarak anlamli bir farkla daha sik karsilagmaktadirlar.

Tablo 4.6’da bayan 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglar ile karsilasma sikligi
ortalamalarinin, bu davraniglarin  6nem diizeyi gruplar1 arasinda farklilasip
farklilasmadiginin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen ikili karsilastirma testlerinin

sonuglar1 gosterilmistir.
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Tablo 7. Bayan Ogretmenlerin Smif i¢i Istenmeyen Ogrenci Davramislar {le Ortalama Karsilasma
Sikliklarinin Davramslarin Onem Diizeyine Gére Incelenmesi

Test p
Karsilastirma Karsilagtirilan Ortalama Istatistigi olasihik
No. Gruplar <.
(t) degeri
Az Onemli Davranislar 2,96 e
1 —— 5,973 0,000
Biraz Onemli Davranislar 2,72
Az Onemli Davraniglar 2,96 —
2 - - 9,063 0,000
Cok Onemli Davraniglar 2,44
Az Onemli Davranislar 2,96
3 Genel Olarak Istenmeyen 9,641 0,000
2,74
Davraniglar
Biraz Onemli Davranislar 2,72 .
4 " - 4,605 0,000
Cok Onemli Davraniglar 2,44
Biraz Onemli Davranislar 2,72
5 Genel Olarak Istenmeyen -0,565 0,575
2,74
Davraniglar
Cok Onemli Davranislar 2,44
6 Genel Olarak Istenmeyen -1,357 0,000
2,74
Davraniglar
EEE] p<0,01

Bayan Ogretmenlerin istenmeyen oOgrenci davraniglart ile karsilasma sikliklari
ortalamalari, davranisin 6nem diizeyine gore %99 giiven aralifinda istatistiksel olarak
anlaml bicimde farkhidir. (Biraz 6nemli davranislarla ve genel olarak tiim istenmeyen

davraniglarla karsilagsma siklig1 ortalamalar1 benzerdir (p=0,575>0,10)).

Bayan Ogretmenler biraz onemli, ¢ok Onemli ve genel olarak tiim istenmeyen
davraniglarla, az onemli istenmeyen davraniglara kiyasla istatistiksel olarak anlamli

farklarla (p<0,01) daha seyrek karsilagmaktadirlar.

Benzer sekilde bayan 6gretmenler, ¢ok onemli istenmeyen davranislarla, biraz 6nemli
istenmeyen davraniglara kiyasla istatistiksel olarak anlamli farklarla (p<0,01) daha
seyrek karsilagmaktadirlar. Ayrica bayan Ogretmenler, cok O©nemli istenmeyen
davraniglarla, genel olarak tiim istenmeyen 08renci davranislarina kiyasla istatistiksel

olarak anlaml farklarla (p<0,01) daha seyrek karsilagmaktadirlar.

Tablo 7’de erkek 6gretmenlerin istenmeyen 08renci davraniglan ile karsilagsma sikligi
ortalamalarinin, bu davraniglarin  6nem diizeyi gruplar1 arasinda farklilasip
farklilagsmadiginin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen ikili karsilagtirma testlerinin

sonuglar1 gosterilmistir.
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Tablo 8. Erkek Ogretmenlerin Simif i¢i Istenmeyen Ogrenci Davranislari {le Ortalama Karsilasma
Sikliklarinin Davramsglarin Onem Diizeyine Gére Incelenmesi

Test

Karsilagtirma No. Kargilastirilan Ortalama Istatistigi P 012}811’1 k
Gruplar ® degeri
Az Onemli Davranislar 2,61 e
1 — - 6,422 0,000
Biraz Onemli Davranislar 2,40
Az Onemli Davraniglar 2,61 .
2 - - 9,257 0,000
Cok Onemli Davraniglar 2,23
Az Onemli Davranislar 2,61
3 Genel Olarak Istenmeyen 9,699 0,000
2,43
Davraniglar
Biraz Onemli Davranislar 2,40 .
4 " - 3,657 0,001
Cok Onemli Davraniglar 2,23
Biraz Onemli Davranislar 2,40
5 Genel Olarak Istenmeyen -1,748 0,086
2,43
Davraniglar
Cok Onemli Davranislar 2,23
6 Genel Olarak Istenmeyen -7,125 0,000
2,43
Davraniglar
"p<0,10 " p<0,01

Erkek Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglar1 ile karsilasma sikliklar
ortalamalari, davranisin 6nem diizeyine gore %99 giiven araliginda istatistiksel olarak
anlamli bicimde farklidir. (Biraz 6nemli davranislarla ve genel olarak tiim istenmeyen
davranislarla karsilasma siklig1 ortalamalart %90 giiven araliginda istatistiksel olarak

anlamli (p=0,086<0,10) bi¢cimde farklidir).

Erkek Ogretmenler biraz Onemli, ¢ok Onemli ve genel olarak tiim istenmeyen
davraniglarla, az onemli istenmeyen davraniglara kiyasla istatistiksel olarak anlamli
farklarla (p<0,01) daha seyrek karsilasmaktadirlar. Ayrica erkek O6gretmenler, biraz
onemli istenmeyen davraniglarla, genel olarak tiim istenmeyen 6grenci davranislarina

kiyasla istatistiksel olarak anlamli farklarla (p<0,10) daha seyrek karsilagsmaktadirlar.

Yine erkek 6gretmenler, cok onemli istenmeyen davraniglarla, biraz 6nemli istenmeyen
davraniglara kiyasla istatistiksel olarak anlamli farklarla (p<0,01) daha seyrek
kargilagmaktadirlar. Ayrica erkek 6gretmenler, ¢ok onemli istenmeyen davranislarla,
genel olarak tiim istenmeyen 6grenci davranislarina kiyasla istatistiksel olarak anlamli

farklarla (p<0,01) daha seyrek karsilagsmaktadirlar.
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Bayan ve erkek dgretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislar ile karsilasma sikliklar
sonuglaria bakildiginda, bayan 6gretmenlerin genel olarak erkek 6gretmenlere kiyasla
sinif yonetimi becerisi bakimindan daha az basarili olduklar1 yorumlanabilir. Bunun
yaninda, hem erkek hem de bayan Ogretmenler, az Onemli istenmeyen Ogrenci
davraniglariyla genel olarak istenmeyen davranislara kiyasla daha ¢ok karsilagsmislardir.
Bu duruma bakilarak, az 6nemli olarak gruplandirilan istenmeyen davranislarin her iki
cinsiyette de ¢ok karsilagilmasi, bu davranislarin 6gretmenlerin cinsiyetleri ile az ilgili
oldugunu gostermektedir. Yine de az Onemli istenmeyen davranislarla bayan
ogretmenlerin karsilasma sikliklar1 erkek 6gretmenlere kiyasla daha fazladir, dolayisiyla

bu durumun cinsiyet farkiyla ilgisi yoktur denilemez.

Bayan 6gretmenlerin daha ¢ok miidahale stratejilerini kullanmalarinin bir diger yorumu,
erkek Ogretmenlerin smifta karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davranislarinin hepsine
miidahale etme geregi duymamalar1 ve bayan 6gretmenlerin siniftaki biitiin istenmeyen
davraniglara miidahale etmek istemeleri olabilir. Bayan Ogretmenlerin siniftaki
otoritelerini kaybetme ve dersin gidisatin1 kontrol edememe endisesiyle Onceden
miidahale yontemlerini daha ¢ok kullaniyor olmalar1 da s6z konusu olabilir. Ayrica
bayan ve erkek Ogretmenlerin istenmeyen O0grenci davraniglar1 karsisinda farkli sinmif

yonetimi uygulamalari kullandiklar1 da muhtemeldir.

2007 yilinda Kayseri’de ilkogretim okullarinda Giilay OZBEBIT tarafindan yapilan
“Ingilizce ~ Ogretmenlerinin  Karsilastiklar1  Istenmeyen  Ogrenci  Davranislari,
Kullandiklart Sinif Yonetim Teknikleri ve Kullanim Sikliklar1” adli Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretimi Bilim Dali
yiiksek lisans tezinin anket sonuglarma bakildiginda, cinsiyete gore istenmeyen
davraniglarla karsilasma siklig1 erkek ogretmenlerde bayan 6gretmenlere kiyasla daha
fazla goriilmiistiir. Burada yapilan calismanin sonuglariyla tam bir zithk icinde
olmasinin sebebi, ilkogretim ile ortadgretim okullar1 arasindaki yas ve duygusal gelisim

farki olabilir.

Ogretmenlerin  istenmeyen ogrenci  davranislart  ile karsilasma  sikliklarini,
Ogretmenlerin  cinsiyetlerine gore incelenmesinin ardindan, ayni sikliklarin

Ogretmenlerin yaglarina gore incelenmesine gecilmistir.
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4.4. Smf I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslarimin  Gériilme Sikhklarmimn

Ogretmenlerin Yaslarina Gore Incelenmesi

Bu bélimde arastirmanin  “Ogretmenlerin  karsilastiklart  istenmeyen  grenci
davramislari, 6gretmenlerin yaslarina gore farklilasmakta midir?” ve “Ogretmenlerin
karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davraniglarinin 6nem diizeyi, 6gretmenlerin yaslarina
gore farklilagmakta midir?” seklinde siralanan alt problemlere cevap liretilmeye
calisilmigtir. Tablo 8’de Onem diizeylerine goére ve genel olarak tiim istenmeyen
davraniglar ile Ogretmenlerin karsilasma sikliklar1 ortalamalarinin, 6gretmenlerin

yaslarina gore incelenmesi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Karsilagtiklar istenmeyen Ogrenci Davranislarinin Yasa Gore incelenmesi

p
N | Ortalama Sz?pt)% a Minimum | Maksimum i stzt?::i i czilaglhk
egeri
22-25 Yas
Arasi 5 3,13 0,47 2,50 3,71
Az Onemli 2034 Yas 13 ) 297 | 049 1,79 3.86
Davraniglar I¢in 3544 Y .
Karsilasiima Py a | 40 2,73 0,46 1,50 3,57 6,635 (F) | 0,000
Sikligt 3 Srfs‘l(
Ortalamast s | 14 2,28 0,38 1,71 2,93
asl
55-60 Yas
Arasi 5 2,79 0,43 2,08 3,14
22-25 Yas
Arasi 5 2,91 0,72 2,08 3,58
Biraz Onemli | 2034 Y85 135 ) 5 78 0,53 1,50 3,75
Davraniglar I¢in 3544 Y .
Karsilagilma A a | 40 2,46 0,55 1,50 3,42 5,542 (F) | 0,000
Sikligt 45_52‘?5‘1(35
Ortalamasi Arasi 14 2,07 0,45 1,42 2,92
55-60 Yas
a1 5 2,53 0,36 1,92 2,82
22-25 Yas
Arasi 5 2,30 0,48 2,30 3,40
Cok Onemli | 2034 Y35 | 38 | 244 | 0,63 1,40 3.50
Davraniglar Igin »
Kargilasilma | 3534 Y85 | 49 1 506 | 045 1,40 3,10 “(’52;‘2 0,021
Sikligt 45_52‘?5‘1(35 X
Ortalamasi Arasi 14 1,94 0,49 1,20 3,00
55-60 Yas
a1 5 2,52 0,55 1,89 3,40
22-25 Yas
Arasi 5 2,97 0,54 2,33 3,53
Genel Olarak 26-34 Yas 38 276 051 1.58 3.64
Istenmeyen Arasi > > > >
Davranislar I¢in 35-44 Yas ik
Karsilagilma Arast 40 2,51 0,44 1,47 3,31 5,979 (F) | 0,000
Siklig1 45-54 Yas
Ortalamasi Arasi 14 2,11 0,41 1,47 2,94
55-60 Yas
Arasi 5 2,63 0,41 1,97 3,11

" p<0,05 <001
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Ogretmenlerin genel olarak sinifta istenmeyen Ogrenci davranislari ile karsilasma
sikliklari, 6gretmenlerin yaslarina gore %99 giiven araliginda istatistiksel olarak anlamli
(p=0,000<0,01) bicimde farkhidir. 22-25 yas aras1 6gretmenlerin bu davraniglar ile
kargilasma siklig1 ortalamasi 2,97 (ss=0,54), 26-34 yas arasi Ogretmenlerin bu
davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamasi 2,76 (ss=0,51), 35-44 yas arasi
Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilasma siklig1 ortalamasi 2,51(ss=0,44), 45-54 yas
arast 6gretmenlerin bu davranislar ile karsilasma siklig1 ortalamasi 2,11(ss=0,41) ve 55-
60 yas arast Ogretmenlerin bu davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamasi

2,63(ss=0,41)’dir.

Ogretmenlerin 6nem diizeyi az olan, istenmeyen &grenci davramslari ile karsilasma
sikliklari, 6gretmenlerin yaglaria gore %99 giiven araliginda istatistiksel olarak anlamli
(p=0,000<0,01) bigimde farklidir. 22-25 yas aras1 6gretmenlerin az 6nemli davraniglar
ile karsilasma sikligi ortalamasi 3,13(ss=0,47), 26-34 yas arasi Ogretmenlerin bu
davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamasi 2,97(ss=0,49), 35-44 yas arasi
Ogretmenlerin bu davraniglar ile karsilasma siklig1 ortalamasi 2,73(ss=0,46), 45-54 yas
aras1 6gretmenlerin bu davranislar ile kargilasma siklig1 ortalamasi 2,28(ss=0,38) ve 55-
60 yas arast Ogretmenlerin bu davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamasi

2,79(ss=0,43)’dur.

Ogretmenlerin 6nem diizeyi biraz olan, istenmeyen 6grenci davranislari ile karsilasma
sikliklari, 6gretmenlerin yaslarina gore %99 giiven araliginda istatistiksel olarak anlamli
(p=0,000<0,01) bicimde farklidir. 22-25 yas arast Ogretmenlerin biraz Onemli
davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamasi 2,91(ss=0,72),  26-34 yas arasi
O0gretmenlerin bu davranislar ile karsilagsma siklig1 ortalamasi 2,78(ss=0,53), 35-44 yas
arast 6gretmenlerin bu davranislar ile karsilasma siklig1 ortalamasi 2,46(ss=0,55), 45-54
yas aras1 Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilasma siklig1 ortalamasi 2,07(ss=0,45) ve
55-60 yas aras1 Ogretmenlerin bu davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamasi

2,53(ss=0,36)’tiir.

Ogretmenlerin énem diizeyi ¢ok olan, istenmeyen dgrenci davranislari ile karsilasma
sikliklari, 6gretmenlerin yaslarina gore %95 giiven araliginda istatistiksel olarak anlamli
(p=0,021<0,05) bicimde farklidir. 22-25 yas arasi Ogretmenlerin biraz 6nemli
davraniglar ile karsilagma sikligi ortalamasi 2,80(ss=0,48),  26-34 yas arasi



70

Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilasma siklig1 ortalamasi 2,44(ss=0,63), 35-44 yas
arast 6gretmenlerin bu davranislar ile karsilasma siklig1 ortalamasi 2,26(ss=0,45), 45-54
yas aras1 Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilagsma siklig1 ortalamasi 1,94(ss=0,49) ve
55-60 yas aras1 Ogretmenlerin bu davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamasi
2,52(ss=0,55) dir.

Yukarida verilen ortalamalardan da anlasildig1 iizere genel olarak tiim istenmeyen
Ogrenci davraniglariyla ve onem diizeylerine gore gruplanan istenmeyen Ogrenci
davraniglariyla ogretmenlerin karsilasma sikhigi 22-25 yas grubundan 45-54 yas
grubuna dogru gidildik¢e (yani yas arttikca) azalmaktadir. Ancak 55-60 yas arasi
ogretmenler bu kurali bozmaktadir. Bu yas grubundaki 6gretmenlere bakildiginda
istenmeyen O0grenci davranislar ile karsilasma sikliginin yeniden arttigir goriilmiistiir.
Tim istenmeyen davraniglar ve 6nem diizeyine gruplandirilmig istenmeyen davraniglar
icin bu tip davranislarla en sik karsilasan 6gretmen grubu 22-25 yas arasindaki geng
Ogretmen grubudur. Bu tip istenmeyen 6grenci davranislar ile en seyrek karsilasan

Ogretmen grubu ise 45-54 yas arasindaki deneyimli 6gretmen grubudur.

Geng Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglariyla karsilasma sikliklarinin daha
fazla olmasi, bu grupta bulunan mesleginin ilk yillarindaki 6gretmenlerin sinif yonetimi
uygulamalarindaki tecriibesizliklerinin bir gostergesi olabilir. Deneyim ve tecriibe
arttikca istenmeyen davranislarin goriilme siklig1 da azalmaktadir. Fakat 55-60 yas arasi
ogretmenlerin en fazla simif yonetimi deneyimine sahip grup olmalarina ragmen,
istenmeyen davraniglarla karsilagsma sikliklar1 35-44 ve 45-54 yas gruplarindan daha
fazladir. Bu durum ise sinif yonetimi deneyimi ile istenmeyen davraniglarla kargilagsma
sikligr arasinda ters oranti oldugu fikrini g¢iiriitmektedir. Bu durum igin ise
ogretmenlerin ¢ok ileri yaslarda sinifa hakim olmada ve siif yonetimi uygulamalarinda

zayifladiklar1 ve istenilen diizeyde miidahale stratejilerini kullanamadiklar1 soylenebilir.

4.5. Smf I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslarimin  Gériilme Sikhklarmimn

Ogretmenlerin Kidem Diizeylerine Gore incelenmesi

Bu boliimde aragtrmamizin  “Ogretmenlerin  karsilastiklart istenmeyen ogrenci
davraniglari, Ogretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilagmakta midir?” ve
“Ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen ogrenci davranislarinin 6nem  diizeyi,

o0gretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilasmakta midir?” seklinde siralanan alt
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problemlerine cevap tiretilmeye calisilmistir. Tablo 9°da 6nem diizeylerine gore ve

genel olarak tiim istenmeyen davraniglar ile Ogretmenlerin karsilasma sikliklar

ortalamalarinin,

gosterilmistir.

O0gretmenlerin  kidem diizeylerine

gore

incelenmesi

sonuclari

Tablo 10. Ogretmenlerin Karsilastiklari Istenmeyen Ogrenci Davraniglarinin Kideme Gore Incelenmesi

Std Test
N | Ortalama " | Minimum | Maksimum | Istatistigi | olasilik
Sapma .
(F) degeri
Az Onemli 1-5 Y1l Arasi 19 3,09 0,43 2,29 3,86
Davyanlslar 6-10 Y1l Aras1 | 20 2,94 0,55 1,79 3,64
lein 11-15 Yil Aras1 | 39 | 2,76 0,39 1,79 3,57 5,735 | 0,000
Karsilasilma
Siklig1 16-20 Y1l Aras1 | 10 2,53 0,60 1,50 3,50
Ortalamast 1= S e Uzeri | 16 | 244 0,45 1,71 3,14
. -- . 1-5 Y1l Arasi 19 2,95 0,47 2,08 3,58
Biraz Onemli
Dav.ranlslar 6-10 Y1l Aras1 | 20 2,72 0,64 1,50 3,75
l¢in 11-15 Y1l Arast | 39 2,50 0,49 1,50 3,33 5,695 | 0,000
Karsilagilma
Siklig1 16-20 Y1l Aras1 | 10 2,26 0,57 1,50 3,42
Ortalamast 7 "5 Ve Uzeri | 16 | 221 0,49 1,42 2,92
Cok Onemli 1-5 Y1l Arasi 19 2,53 0,58 1,60 3,40
Davyanlslar 6-10 Y1l Aras1 | 20 2,51 0,65 1,40 3,50
lein 11-15 Y1l Arast | 39 | 2,30 0,49 1,40 3,10 2,182 | 0,076"
Karsilasilma
Siklig1 16-20 Y1l Aras1 | 10 2,12 0,40 1,40 2,50
Ortalamast 17 5 Ve Uzeri | 16 | 211 0,58 1,20 3,40
Qenel Olarak 1-5 Y1l Arast 19 2,89 0,45 2,17 3,56
Istenmeyen 171 vl Arast | 20 2,74 0,58 1,58 3,64
Davraniglar
i¢in 11-15 Y1l Arast | 39 2,55 0,41 1,67 3,31 5,158 | 0,001
Kargilasiima [ = 05t Arast | 10 | 2,32 0,50 1,47 3,19
Siklig1
Ortalamasi 21 Y1l ve Uzeri | 16 2,27 0,48 1,47 3,11
"p<0,10 T p<0,01

Ogretmenlerin genel olarak sinifta istenmeyen Ogrenci davranislari ile karsilasma

sikliklar, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore %99 giiven araliginda istatistiksel

olarak anlamli (p=0,001<0,01) bi¢imde farklidir. 1-5 yil aras1 kidem diizeyine sahip

O0gretmenlerin bu davraniglar ile karsilasma siklig1 ortalamasi 2,89(ss=0,45), 6-10 yil

arast kidem diizeyine sahip Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilagsma siklig

ortalamast 2,74(ss=0,58), 11-15 yil aras1 kidem diizeyine sahip Ogretmenlerin bu
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davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamast 2,55(ss=0,41), 16-20 yil arasi kidem
diizeyine sahip Ogretmenlerin bu davramiglar ile karsilasma sikligi ortalamasi
2,32(ss=0,50), 21 yil ve lizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin ise bu davranislar ile

kargilagsma siklig1 ortalamasi 2,27(ss=0,48)’dir.

Ogretmenlerin 6nem diizeyi az olan, istenmeyen &grenci davramslari ile karsilasma
sikliklari, 0gretmenlerin kidem diizeylerine gore %99 giiven araliginda istatistiksel
olarak anlamli (p=0,000<0,01) bigimde farklidir. 1-5 yil aras1 kidem diizeyine sahip
Ogretmenlerin bu davraniglar ile karsilagsma sikligi ortalamasi 3,09(ss=0,43), 6-10 yil
arast kidem diizeyine sahip Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilasma sikligi
ortalamast 2,94(ss=0,55), 11-15 yil arast1 kidem diizeyine sahip 6gretmenlerin bu
davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamast 2,76(ss=0,39), 16-20 yil arasi kidem
diizeyine sahip Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilasma sikligi ortalamasi
2,53(ss=0,60), 21 yil ve lizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin ise bu davranislar ile

karsilagsma siklig1 ortalamasi 2,44(ss=0,45)’dir.

Ogretmenlerin 6nem diizeyi biraz olan, istenmeyen 6grenci davranislari ile karsilasma
sikliklari, 6gretmenlerin kidem diizeyine gore %99 giliven araliginda istatistiksel olarak
anlamli (p=0,000<0,01) bi¢imde farklidir. 1-5 wyil arast kidem diizeyine sahip
Ogretmenlerin bu davraniglar ile karsilagsma sikligi ortalamasi 2,95(ss=0,47), 6-10 yil
arast kidem diizeyine sahip Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilasma sikligi
ortalamasi 2,72(ss=0,64), 11-15 yil aras1 kidem diizeyine sahip 6gretmenlerin bu
davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamast 2,50(ss=0,49), 16-20 yil aras1 kidem
diizeyine sahip Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilasma siklig1 ortalamasi
2,26(ss=0,57), 21 yil ve lizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin ise bu davranislar ile

karsilagsma siklig1 ortalamasi 2,21(ss=0,49)’dir.

Ogretmenlerin énem diizeyi ¢ok olan, istenmeyen 6grenci davranislari ile karsilasma
sikliklari, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore %90 giiven araliginda istatistiksel
olarak anlamli (p=0,076<0,10) bigimde farklidir. 1-5 yil aras1 kidem diizeyine sahip
Ogretmenlerin bu davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamasi 2,53(ss=0,58), 6-10 yil
arast kidem diizeyine sahip Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilasma sikligi
ortalamast 2,51(ss=0,65), 11-15 yil arast1 kidem diizeyine sahip 6gretmenlerin bu

davraniglar ile karsilasma sikligi ortalamast 2,30(ss=0,49), 16-20 yil aras1 kidem
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diizeyine sahip Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilasma sikligi ortalamasi
2,12(ss=0,40), 21 yil ve lizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin ise bu davranislar ile

karsilagsma siklig1 ortalamasi 2,11(ss=0,58)’dir.

Yukarida verilen ortalamalardan da anlagildigi lizere genel olarak tiim istenmeyen
Ogrenci davraniglariyla ve onem diizeylerine gore gruplanan istenmeyen Ogrenci
davraniglariyla 6gretmenlerin karsilasma sikligir 1-5 yil aras1 kidem diizeyi grubundan
21 yil ve tizeri kidem diizeyi grubuna dogru gidildik¢e azalmaktadir. Yani kidem diizeyi
ile istenmeyen Ogrenci davraniglart ile karsilasma sikligi arasinda bir ters oranti
bulundugu saptanmigtir. Tiim istenmeyen davranislar ve dnem diizeyine gruplandirilmis
istenmeyen davraniglar géz Oniine alindiginda bu tip davraniglarla en sik karsilasan
O0gretmen grubunun 1-5 yil aras1 kidem diizeyine sahip olan 6gretmen grubu oldugu
goriilmiistiir. Bu tip istenmeyen 6grenci davraniglart ile en seyrek karsilasan 6gretmen
grubu ise 21 yil ve iizeri kidem diizeyine sahip olanlarin olusturdugu Ogretmen

grubudur.

Kidem diizeyi arttikca istenmeyen davranislarla karsilasma sikliginin azalmasi durumu
icin, Ogretmenlerin deneyim kazandik¢a smif yOnetimi uygulamalarinda daha etkili
olabildikleri ve istenilen diizeyde kontrolii saglayabildikleri sonucuna ulasilabilir.
Ayrica kidem diizeyi ile yas degiskenlerinin dogru orantili oldugu kabul edilirse, iki
degiskenin ayn1 zamanlarda degismesi (kidem arttikca yasin da artmasi) de sinif

yonetimi uygulamalarinda daha basarili olunmasina yardimci olabilmektedir.

Ogretmenlerin  karsilastiklar1  istenmeyen Ogrenci davranislarinin  incelenmesinin
ardindan bu davranislar karsisinda Ggretmenlerin - uyguladiklar1  stratejilerin

incelenmesine gegilmistir.

4.6. Suf I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslari Karsisinda Ogretmenlerin

Uyguladiklar: Simif Yonetimi Stratejileri

Bu béliimde arastirmamizin “Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislart karsisinda
en ¢ok kullandiklar1 smif yonetimi stratejileri nelerdir?” ve “Ogretmenlerin istenmeyen
Ogrenci davranislar karsisinda en az kullandiklar1 sinif yonetimi stratejileri nelerdir?”

seklinde siralanan alt problemlerine cevap tiretilmeye caligilmistir.
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Tablo 10°da Ogretmenlerin, istenmeyen Ogrenci davranislari ile karsilagmalar
durumunda uyguladiklar1 miidahale (siif yonetimi) stratejilerine iligkin ortalama, bir
O0gretmen i¢in minimum ve maksimum uygulanma sayisi, toplam ve o stratejinin kag
farkli istenmeyen Ogrenci davranisi karsisinda uygulandigi gibi istatistiki bilgiler
gosterilmistir. (Her bir sinif yonetimi stratejisinin ayr1 ayr1 hangi istenmeyen dgrenci

davranigi ile karsilasildiginda uygulandigina iliskin bilgiler EK-2’de verilmistir.)

Tablo 11. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Miidahale Stratejilerine Iliskin Istatistiki Bilgiler

Kag
Istenmeyen
Stratejiler Ortalama | Minimum | Maksimum | Toplam Davranisg
Karsisinda
Uygulandigi
1. O grenciyi gormezlikten 0,548 0 5 57 29
gelirim.
2. Ogrenglyl derse katmaya 2,510 0 15 261 27
calisirim.
3. Ogrenciye k(lnuyla ilgili 2,885 0 26 300 35
sorular sorarim.
4. Goz temast kurarim” 5,106 0 28 531 36
5. Ogrenciye yaklasirim. * 2,250 0 32 234 34
6. Ogrenm*ye hafifce 0,942 0 15 08 30
dokunurum
Z. Ogrenciye adiyla seslenirim. 3.558 0 24 370 35
8. Odev veririm” 0,510 0 6 53 15
9. Ogre*r:mye s6z hakki 0,510 0 5 53 17
vermem
10. Fiziksel ceza veririm ™ 0,048 0 1 5
11. Tiim sinifi cezalandirirm™ 0,106 0 3 11 6
12. Ogrenciyi azarlarim. ~ 1,337 0 14 139 29
13. Ogr;c*ncmln onurunu 0,125 0 ) 13 6
kirarim
14. Ogrenmy*e* sinifin kurallarini 5,510 0 2 573 34
hatirlatirim.
15. Tiim smuifi uyararaki*smlf 3212 0 24 334 34
kurallarini vurgularim.
16. Elkol hareketleriyle | 1o 0 6 50 21
ogrencinin dikkatini ¢ekerim.
17. Ogretim yontemini
degistirerek dgretim disiplinini 0,471 0 5 49 18
saglarim”
18. Aniden dersi keserim. 1,385 0 18 144 27
19. Ogrencinin yerini 1,144 0 8 119 28
degistiririm.
20. Derhal daVI'al.’IISIIl.l . 4279 0 2 445 34
sonlandirmasini isterim.
21.0 grenciyi dersten disar1 0.106 0 3 11 9
atarim.
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Kag
istenmeyen
Stratejiler Ortalama | Minimum | Maksimum | Toplam Davranis
Karsisinda
Uygulandigi
22. Ogrenmyl teneffiise 0.087 0 3 9 3
¢ikarmam” ’
23. Ogrenciyi simif 15*1 egitsel 0.365 0 9 38 14
aktivitelere katmam ’
24. Dersten sonra Ogrenciyle 6.087 0 31 633 36
konusurum. ’
25. Ogrenciyle yaptigi davrams 6.058 0 27 630 36
hakkinda konusurum. ’
26. Ogrenmye sorumluluk
veririm. 2,317 0 12 241 32
27. Ogren01y1 sevdlgl seylerden
ahi koyarim., 0,404 0 5 42 18
28. Rehber&gretmenle 2923 0 16 304 34
gérﬁ$ﬁﬁjm ’
29. OgrencmlP ailesiyle 2673 0 27 278 33
konusurum. ’
3*9. Ogrenciyi miidiire yollarim. 0394 0 4 41 8
31. Ogrenc1y1 d1s1phne 0.856 0 8 89 14
gonderirim.
Toplam 55,625 0 153 5785

"Kisa Vadeli Miidahale Stratejisi, ~ Orta Vadeli Miidahale Stratejisi, ~ Uzun Vadeli Miidahale Stratejisi

Ogretmenlerin, istenmeyen ogrenci davramslari ile karsilasmalart durumunda bir
O0gretmenin ortalama kullanma sayisina gore en ¢ok kullandiklari miidahale stratejileri

su sekilde siralanmaktadir:

Dersten sonra 6grenciyle konugmak *** (6,087)

Ogrenciyle yaptig1 davranis hakkinda konusmak *** (6,058)
Ogrenciye sinifin kurallarimi hatirlatmak** (5,510)

G0z temast kurmak* (5,106)

Ogrenciden derhal davranisini sonlandirmasini istemek ** (4,279)
Ogrenciye adiyla seslenmek * (3,558)

Tim sinifi uyararak, sinif kurallarin1 vurgulamak ** (3,212)
Rehber 6gretmenle goriismek™®** (2,923)

Ogrenciye konuyla ilgili sorular sormak * (2,885)
Ogrencinin ailesiyle konusmak *** (2,673)

Ogrenciyi derse katmaya ¢alismak * (2,510)
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Ogretmenlerin, istenmeyen ogrenci davramslar ile karsilasmalari durumunda bir
O0gretmenin ortalama kullanma sayisina gore en az kullandiklar1 miidahale stratejileri su

sekilde siralanmaktadir:

Fiziksel ceza vermek *** (0,048)

Ogrenciyi teneffiise cikarmamak** (0,087)

Ogrenciyi dersten disar1 atmak ** (0,106)

Tim sinifi cezalandirmak™®* (0,106)

Ogrencinin onurunu kirmak** (0,125)

Ogrenciyi sinif ici egitsel aktivitelere katmamak** (0,365)

Ogrenciyi miidiire yollamak *** (0,394)

Ogrenciyi sevdigi seylerden ali koymak ** (0,404)

Ogretim yontemini degistirerek dgretim disiplinini saglamak* (0,471)

El kol hareketleriyle 6grencinin dikkatini ¢ekmek* (0,481)

Ogretmenlerin, istenmeyen ogrenci davramslari ile karsilasmalart durumunda bir
O0gretmenin maksimum uygulama sayisina gore en cok kullandiklar1 miidahale

stratejileri su sekilde siralanmaktadir:

Ogrenciye yaklasmak * (32)

Dersten sonra 6grenciyle konusmak *** (31)

Go6z temas1 kurmak™* (28)

Ogrenciyle yaptigi davrams hakkinda konusmak *** (27)
Ogrencinin ailesiyle konusmak *** (27)

Ogrenciye konuyla ilgili sorular sorarim* (26)

Ogretmenlerin, istenmeyen ogrenci davramslari ile karsilasmalar1 durumunda bir
O0gretmenin maksimum uygulama sayisina gore en az kullandiklar1 miidahale stratejileri

su sekilde siralanmaktadir:

Fiziksel ceza vermek *** (1)
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Ogrencinin onurunu kirmak ** (2)

Ogrenciyi teneffiise ¢ikarmamak ** (3)

Ogrenciyi dersten disar1 atmak ** (3)

Tim sinifi cezalandirmak *** (3)

Ogrenciyi miidiire yollamak *** (4)

Ogrenciyi sevdigi seylerden ali koymak ** (5)

Ogretim yontemini degistirerek 6gretim disiplinini saglamak * (5)
Ogrenciye s6z hakki vermemek ** (5)

Ogrenciyi géormezlikten gelmek * (5)

Ogretmenlerin, istenmeyen o&grenci davranislar1 ile karsilasmalart durumunda kag
istenmeyen Ogrenci davranisi karsisinda kullanildigina gore en c¢ok kullandiklart

miidahale stratejileri su sekilde siralanmaktadir:

Dersten sonra 6grenciyle konusmak *** (36)

G0z temast kurmak* (36)

Ogrenciyle yaptigi davrams hakkinda konusmak *** (36)
Ogrenciye konuyla ilgili sorular sormak * (35)
Ogrenciye adiyla seslenmek * (35)

Ogrenciye yaklagsmak* (34)

Tiim sinif1 uyararak, siif kurallarin1 vurgulamak ** (34)
Ogrenciye smifin kurallarini hatirlatmak ** (34)
Ogrenciden derhal davranisini sonlandirmasini istemek ** (34)
Rehber 6gretmenle goriismek *** (34)

Ogrencinin ailesiyle konusmak *** (33)

Ogrenciye sorumluluk vermek *** (32)

Ogrenciye hafifce dokunmak * (30)
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Ogretmenlerin, istenmeyen &grenci davramislari ile karsilasmalari durumunda kag
istenmeyen Ogrenci davranisi karsisinda kullanildigina goére en az kullandiklari

miidahale stratejileri su sekilde siralanmaktadir:

Fiziksel ceza veririm***(3)

Ogrencinin onurunu kirarim**(6)

Tim sinifi cezalandiririm™***(6)

Ogrenciyi teneffiise ¢ikarmam**(8)

Ogrenciyi miidiire yollarim***(8)

Ogrenciyi dersten disar1 atarim**(9)

Smif i¢i istenmeyen Ogrenci davraniglart karsisinda o6gretmenlerin uyguladiklart siif
yonetimi stratejileri kisa vadeli, orta vadeli ve uzun vadeli miidahale stratejileri olarak

ic gruba ayrilmistir. Bu {i¢ strateji grubuna gore uygulanan strateji sikliklarina iliskin

istatistiki bilgiler Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Kullandiklar1 Miidahale Stratejilerinin Strateji Gruplarina Gore Istatistiki

Bilgileri
Std. . . .
Ortalama | Medyan Mod Minimum | Maksimum
Sapma

Kisa Vadeli

Stratejilerin 2,083 1,50 1,00 1,963 0 10,11
Ortalamasi

Orta Vadeli

Stratejilerin 1,459 1,27 1,00 0,928 0 431
Ortalamasi

Uzun Vadeli

Stratejilerin 2,385 1,78 1,78 1,661 0 8,78
Ortalamasi

Tim Stratejilerin 1,909 1,44 116 | 0993 0 5,35
Ortalamasi

Tablo 11°e gore; 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislar karsisinda uyguladiklari
tim miidahale stratejilerinin ortalamasi 1,909 (ss=0,993)’dur ve bir Ogretmenin
ortalama olarak en fazla uyguladig: strateji sayisi ise 5,35°tir. Ogretmenlerin en az
uyguladiklari stratejiler orta vadeli stratejilerdir (ort=1,459, ss=0,928). Bunu takip eden
artan sirayla kisa vadeli stratejiler (2,083, ss=1,963) ve uzun vadeli stratejiler (2,385,

ss=1,661)’dir. Ortalamalardan goriildiigii iizere 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklart sinif
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yonetimi (miidahale) stratejileri; dersten sonra 6grenciyle konugmak, 6grenciyle yaptigi
davranis hakkinda konusmak ve rehber Ogretmenle goriismek gibi uzun vadeli

stratejilerdir.

Miidahale stratejilerinin gruplar1 arasinda ogretmenlerin uygulama sikliklarinin
farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan ikili karsilastirma sonuglari

Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 13. Miidahale Stratejilerinin Ortalama Kullanilma Sikliklarinin Strateji Gruplarina Gore

Karsilastirilmasi
Test p
Karsilastirma Karsilagtirilan Ortalama Istatistigi olasihik
No. Gruplar L.
(t) degeri
Kisa Vadeli Stratejiler 2,083
1 - — 3,462 0,001
Orta Vadeli Stratejiler 1,459
Kisa Vadeli Stratejiler 2,083
2 - - -1,222 0,224
Uzun Vadeli Stratejiler 2,385
Kisa Vadeli Stratejiler 2,083
3 — 1,270 0,207
Tim Stratejiler 1,909
Orta Vadeli Stratejiler 1,459
4 - - -5,557 0,000
Uzun Vadeli Stratejiler 2,385
Orta Vadeli Stratejiler 1,459
5 — -6,342 0,000
Tiim Stratejiler 1,909
Uzun Vadeli Stratejiler 2,385
6 3,667 0,000
Tim Stratejiler 1,909

***p<0’01

Tablo 12’ye gore; kisa vadeli stratejilerin uygulanma siklig1 ortalamasi ile orta vadeli
stratejilerin uygulanma siklig1 ortalamasi %99 giliven araliginda istatistiksel olarak
anlamli  (p=0,001<0,01) bicimde farklidir ve kisa vadeli stratejiler daha c¢ok

kullanilmaktadir.

Kisa vadeli stratejilerin uygulanma siklig1 ortalamasi ile uzun vadeli stratejilerin
uygulanma siklig1 ortalamalar1 birbirine yakindir ve aralarindaki fark istatistiksel olarak

anlaml (p=0,224>0,10) degildir.

Kisa wvadeli stratejilerin uygulanma siklig1 ortalamasi ile genel olarak tiim stratejilerin
uygulanma siklig1 ortalamalar1 birbirine yakindir ve aralarindaki fark istatistiksel olarak

anlaml (p=0,207>0,10) degildir.
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Orta vadeli stratejilerin uygulanma sikligi ortalamasi ile uzun vadeli stratejilerin
uygulanma sikligi ortalamasi %99 giiven aralifinda istatistiksel olarak anlaml

(p=0,000<0,01) bi¢cimde farklidir ve uzun vadeli stratejiler daha ¢ok kullanilmaktadir.

Orta vadeli stratejilerin uygulanma siklig1 ortalamasi ile genel olarak tiim stratejilerin
uygulanma siklig1 ortalamasi %99 giiven aralifinda istatistiksel olarak anlaml

(p=0,000<0,01) bigimde farklidir ve orta vadeli stratejiler daha az kullanilmaktadir.

Uzun vadeli stratejilerin uygulanma siklig1 ortalamasi ile genel olarak tiim stratejilerin
uygulanma siklig1 ortalamas1 %99 giiven araliginda istatistiksel olarak anlaml

(p=0,000<0,01) bicimde farklidir ve uzun vadeli stratejiler daha ¢ok kullanilmaktadir.

Yukaridaki istatistiksel sonuglara bakildiginda orta vadeli miidahale stratejilerinin en az
tercih edilen grup oldugu goriilmektedir. Bu gruba dahil olan “6grenciye sinifin
kurallarin1 hatirlatmak”, “6grenciden derhal davranisini sonlandirmasini istemek”, “tim
sinifi uyararak, sinif kurallarin1 vurgulamak” miidahaleleri en ¢ok kullanilanlar arasinda
yer almisken; “Ogrenciyi teneffiise ¢ikarmamak”, “dgrenciyi sevdigi seylerden
alikoymak”, “dgrencinin onurunu kirmak”, “6grenciye soz hakki vermemek”,
“Ogrenciyi siniftaki aktivitelere katmamak™ miidahaleleri ise genellikle en az kullanilan
gruplarda yer almistir. Bu bilgi dogrultusunda, 6gretmenlerin 6grenciyi kirmaya ve
lizmeye yonelik olan miidahale stratejilerinden uzak durmaya calistiklar1 sdylenebilir.
Ogretmenler, orta vadeli stratejiler grubunu kendi iginde iki ayr1 grup olarak
degerlendirmis ve dgrenciyi kazanmaya yonelik olan ilk orta vadeli miidahale grubunu
daha ¢ok kullandiklar1 goriilmistiir. Bir diger dikkat ¢ceken nokta ise, uzun ve kisa
vadeli stratejilerin orta vadeli stratejilerden daha ¢ok kullanilmis olmasidir.
Ogretmenlerin uzun vadeli stratejiler grubundaki “Ggrenciyi miidiire yollama”,

29 66

“Ogrenciyi dersten disar1 ¢ikarma”, “6grencinin velisi ile gorlisme”, 6grenciyi disipline
yollama”, “6grenciyi rehberlik servisine yonlendirme” gibi uyguladiklar1 sinif yonetimi
stratejileri aslinda, kisa ve orta vadeli stratejilerden sonra gelmesi beklenen stratejilerdir.
Bu beklentinin sebebi ise uzun vadeli stratejilerin ¢ok Onemli istenmeyen G6grenci

davraniglari i¢in veya ¢ok ciddi istenmeyen davraniglar i¢in ongoriilmesidir.

Ogretmen sinifta istenilen kontrolii saglayamadigi yada istenilmeyen durumu

diizeltemedigi zamanlarda genellikle en son ¢are olarak dgrenciyi siiftan cikarabilir,
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miidiire yollayabilir yada disiplin cezas1 6ngorebilir. Fakat istenmeyen davranisa ilk
miidahale genellikle kisa ve orta vadeli miidahale gruplarindan beklenir. Iste bu genel
gecer bilgilere ragmen, ortadgretim kurumlarinda calisan Ingilizce dgretmenleri ilk
miidahale olarak uzun vadeli olan grubu orta vadeli miidahale grubuna tercih
etmislerdir. Bunun sebebi ise dgretmenlerin ergenlik doneminde olan ve hizli fiziksel
gelisim i¢inde bulunan ortadgretim 6grencileriyle ¢ok fazla muhatap olmadan idarenin
destegini beklemeleri olabilir. Bagka bir a¢idan bakildiginda, lise 6grencileri i¢in orta
vadeli miidahalelerin gegerliligini yitirmis olmasi ve sinif yonetiminde ise yaramamast,
Ogretmenlerin bu gruba dahil olan smf yoOnetimi stratejilerine fazla agirlik

vermemelerine neden olabilir.

4.7. Smf li¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslan Karsisinda Ogretmenlerin
Uyguladiklar1 Simif Yénetimi Stratejilerinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore

incelenmesi

Bu béliimde arastirmamizin “Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislart karsisinda
kullandiklar1 sinif yonetimi stratejileri, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilasmakta
midir?” ve “Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davramslart karsisinda kullandiklari
sinif yonetimi stratejilerinin kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler olmasi,
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilagmakta midir?” seklinde siralanan alt

problemlerine cevap iiretilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 13’te dgretmenlerin istenmeyen Ogrenci davramiglart karsisinda uyguladiklart
kisa, orta ya da uzun vadeli miidahale stratejilerinin ve genel olarak tiim stratejilerin

uygulanma sikliklar1 ortalamalarinin cinsiyete gore incelenmesi sonuglar1 gésterilmistir.
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Tablo 14. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Stratejilerin Cinsiyete Gére Incelenmesi

P
Cinsiyet | N | Ortalama Std. Minimum | Maksimum | ; T?St.,. olasihik
Sapma Istatistigi -
degeri
i Kadm | 51 2,438 1,932 0,000 8,667 .
stsa Vadeli 1,828 (t) | 0,071
tratejiler Erkek | 53 1,742 1,949 0,000 10,111
i Kadin | 51 1,665 0,885 0,308 3,923 o
Osm Vadeli 2,263 () | 0,026
tratejiler Kadin | 53 1,261 0,933 0,000 4,308
i Kadmn | 51 2,050 1,436 0,000 8,778 .
Ug“n Vadeli 21,881 (Z) | 0,060
tratejiler Erkek | 53 2,706 1,807 0,000 8,111
R . Kadm | 51 2,001 1,003 0,806 5,355
Tiim Stratejiler 0,928 (t) 0,356
Erkek | 53 1,820 0,984 0,000 4,452
"p<0,10 ™ p<0,05

Ogretmenlerin uyguladiklar1 genel olarak tiim miidahale stratejilerinin sikliklari,
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli (p=0,356>0,10) bi¢imde
farklilik  gdstermemektedir. Bayan Ogretmenlerin  (ort=2,001£1,003) ve erkek
ogretmenlerin (ort=1,820+0,984) genel olarak sinif i¢i miidahale stratejileri uygulama
sikliklar1 benzerdir. Ancak bu stratejilerin kisa, orta ya da uzun vadeli olmasi

durumunda 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore farkliliklar oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin istenmeyen ogrenci davranislar1 karsisinda uyguladiklar1 kisa vadeli
stratejilerin - sikliklari, Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore %90 giliven aralifinda
istatistiksel olarak anlamli (p=0,071<0,10) bi¢cimde farklidir. Bayan Ogretmenler
(ort=2,438+1,932) kisa vadeli nmiidahale stratejilerini, erkek Ogretmenlere
(ort=1,742+1,949) kiyasla istatistiksel olarak anlamhi bir farkla daha c¢ok

kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin istenmeyen &grenci davramslar karsisinda uyguladiklarr orta vadeli
stratejilerin  sikliklari, Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore %95 giliven aralifinda
istatistiksel olarak anlamli (p=0,026<0,05) bicimde farklidir. Bayan G&gretmenler
(ort=1,665+0,885) orta vadeli miidahale stratejilerini, erkek Ogretmenlere
(ort=1,261+£0,933) kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir farkla daha ¢ok

kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin istenmeyen &grenci davranislart karsisinda uyguladiklar: uzun vadeli
stratejilerin - sikliklari, Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore %90 giliven aralifinda

istatistiksel olarak anlamli (p=0,060<0,10) bicimde farklidir. Erkek &gretmenler
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(ort=2,706+1,807) wuzun vadeli miidahale stratejilerini, bayan Ogretmenlere
(ort=2,050+1,436) kiyasla istatistiksel olarak anlamhi bir farkla daha c¢ok

kullanmaktadirlar.

Uygulanan stratejilerin 6gretmenlerin cinsiyetlerine goére dagilimi incelendiginde erkek
Ogretmenlerin uzun vadeli stratejileri bayan 6gretmenlere kiyasla daha ¢ok kullanmalari
dikkat cekmektedir. Bayan 6gretmenlerin ise daha ¢ok kisa ve orta vadeli sinif yonetimi
stratejilerini sectikleri goriilmiistiir. Bu sonug¢ 1s1ginda, bayan 6gretmenlerin sinif igi
kontrol becerilerinin erkek Ogretmenlere kiyasla daha baskin oldugu sdylenebilir.
Yukarida da bahsedildigi iizere, en son adim olarak kabul edilen uzun vadeli
miidahalelere erkek 6gretmenler daha ¢ok bagvurmuslardir. Bayan 6gretmenler ise kisa
ve orta vadeli miidahaleleri genellikle yeterli bulmus ve uzun vadeli stratejilere ¢ok sik
bagvurmamiglardir.  Bu sonucun, erkek Ogretmenlerin uzun vadeli stratejilerin
kullanilmasimin daha kesin ve uzun siireli ¢oziimler getirdigini diistinmelerinden

kaynaklandig1 da sdylenebilir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 sinif ydnetimi (miidahale) stratejilerinin, dgretmenlerin
cinsiyetlerine gore incelenmesinin ardindan bu stratejilerin 6gretmenlerin yaslarina gore

incelenmesine gegilmistir.

4.8. Smf I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslari Karsisinda Ogretmenlerin
Uyguladiklari Simif Yénetimi Stratejilerinin  Ogretmenlerin Yaslarina Gére

Incelenmesi

Bu béliimde arastirmamizin “Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislar karsisinda
kullandiklar1 smif yonetimi stratejileri, 0gretmenlerin yaslarina gore farklilagsmakta
midir?” ve “Ogretmenlerin istenmeyen grenci davranislari karsisinda kullandiklar
smif yoOnetimi stratejilerinin  kisa, orta yada uzun vadeli miidahaleler olmasi,
O0gretmenlerin yaglarina gore farklilagsmakta midir?” seklinde siralanan alt problemlerine

cevap lretilmeye ¢aligilmistir.

Tablo 14’te Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglart karsisinda uyguladiklart
kisa, orta yada uzun vadeli miidahale stratejilerinin ve genel olarak tiim stratejilerin
uygulanma sikliklar1 ortalamalarinin 6gretmenlerin yaslarina gore incelenmesi sonuglari

gosterilmistir.
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Tablo 15. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Stratejilerin Yasa Gore Incelenmesi

p
N | Ortalama Std. Minimum | Maksimum | ; Te.St._. olasihk
Sapma Istatistigi o .
degeri
22:25Yas | 5 | 4956 | 2234 | 1,000 6,444
Arasi
26-34 Yag | 30| 5 687 2,290 0,111 10,111
Kisa Arasi
vadeli | 2>MY8s a0 1872 | 1678 | 0,000 8.667 20,1321 500
. Arasi )
Stratejiler 1554 Y
DTYA 4l 0,857 0,640 0,000 2,000
Arasi
35-60Yas | g |39 | 0396 | 0778 1,778
Arasi
22-25Yas | 5 | 5569 1,558 0,769 3,923
Arasi
26-34 Yas | 30| | 569 0,792 0,538 3,385
Orta Arasi
vadeli | 2>Yas a0 1517 | 0992 | 0,077 4308 12,0521 g 017
. Arasi )
Stratejiler 1554y
DTYA 4l 0,846 0,471 0,000 1,462
Arasi
33-60 Yas | g 0,892 0,334 0,308 1,077
Arasi
2225Yas | 5 | 5 0aa 0,863 1,111 3,111
Arasi
26-34 Yas | 0| 1953 | 1355 | 0444 7,556
Arasi
Uzun 0 N .
Vadeli P $140| 2908 1,999 0,000 8,778 2,270 (F) | 0,067
Stratejiler 1554 Y
DY 4l 2730 1,405 0,000 4,778
Arasi
35-60Yas | g | 533 | 0669 | 0,889 2,667
Arasi
22:25Yas | 5 | 5677 | 1208 | 1226 4,065
Arasi
26-34 Yas | 30 | 5 005 0,953 1,097 4,452
Arasi
Tiim 35-44 Yas 17,994
Stratejiler | Aras | 40| 2024 1,050 0,806 5,355 e 0,001
45-54Yas |4 | 396 0,595 0,000 2,226
Arasi
33-60 Yas | 1,135 0,014 1,129 1,161
Arasi

Ogretmenlerin istenmeyen &grenci davranislart karsisinda uyguladiklar kisa vadeli
miidahale stratejilerinin sikliklari, 6gretmenlerin yaslaria gore %99 giiven araliginda
istatistiksel olarak anlamhi (p=0,000<0,01) bicimde farklidir. 22-25 yas arasi
Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma ortalamasi 4,156+2,234; 26-34 yas arasi

ogretmenlerin kullanma ortalamast 2,68742,290; 35-44 yas aras1 Ogretmenlerin
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ortalamasit 1,872+1,678; 45-54 yas aras1 6gretmenlerin ortalamasi 0,857+0,640; ve 55-

60 yas aras1 6gretmenlerin ise 1,089+0,396dir.

Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davranislar1 karsisinda uyguladiklart orta vadeli
miidahale stratejilerinin sikliklari, 6gretmenlerin yaslarima gore %95 giiven araliginda
istatistiksel olarak anlamli (p=0,017<0,05) bicimde farklidir. 22-25 yas arasi
Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma ortalamasi 2,569+1,558; 26-34 yas arasi
Ogretmenlerin kullanma ortalamas1 1,569+0,792; 35-44 yas arasi Ogretmenlerin
ortalamasi 1,517+0,992; 45-54 yas aras1 6gretmenlerin ortalamasi 0,846+0,471 ve 55-60

yas aras1 6gretmenlerin ortalamasi ise 0,892+0,334 dur.

Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davramislart karsisinda uyguladiklart uzun vadeli
miidahale stratejilerinin sikliklari, 6gretmenlerin yaslaria gore %90 giiven araliginda
istatistiksel olarak anlamhi (p=0,067<0,10) bicimde farklidir. 22-25 yas arasi
Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma ortalamas1 2,044+0,863; 26-34 yas arasi
Ogretmenlerin kullanma ortalamast 1,953+1,355; 35-44 yas aras1 Ogretmenlerin
ortalamasi 2,908+1,999; 45-54 yas aras1 6gretmenlerin ortalamasi 2,730+1,405 ve 55-60

yas aras1 0gretmenlerin ortalamasi ise 1,533+0,669dir.

Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davramslar karsisinda uyguladiklar: genel olarak
tim miidahale stratejilerinin sikliklari, Ogretmenlerin yaglarina gore %99 giiven
araliginda istatistiksel olarak anlamli (p=0,001<0,01) bi¢cimde farklidir. 22-25 yas arasi
Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma ortalamas1 2,877+1,208; 26-34 yas arasi
Ogretmenlerin kullanma ortalamas1 2,005+0,953; 35-44 yas arasi Ogretmenlerin
ortalamasi 2,024+1,050; 45-54 yas aras1 0gretmenlerin ortalamasi 1,396+0,595 ve 55-60

yas aras1 6gretmenlerin ortalamasi ise 1,13540,014 dur.

Kisa vadeli ve orta vadeli stratejiler, 22-25 yas arasindaki 6gretmenler tarafindan en ¢ok
kullanilmaktadir ve 45-54 yas grubuna kadar bu stratejilerin kullanimi azalmakta ancak
55-60 yas grubu Ogretmelerde tekrar artmaktadir ve 45-54 yas grubuna gore daha ¢ok
kullanmaktadirlar. Uzun vadeli stratejiler, 35-44 yas arasindaki 6gretmenler tarafindan
en cok ve 55-60 yas arasindaki ogretmenler tarafindan en az kullanilmaktadir. Genel
olarak Ogretmenlerin uyguladiklar1 tiim miidahale stratejileri, en ¢ok 22-25 vyas
arasindaki 6gretmenler tarafindan, en az ise 55-60 yas arasindaki 6gretmenler tarafindan

kullanilmaktadir.
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Bu sonuglara bakildiginda, geng 6gretmenlerin daha ¢ok kisa ve orta vadeli stratejileri
tercih ettigi goriilmektedir. Oyleyse geng dgretmenlerin uzun vadeli stratejileri ok fazla
tercih etmedikleri ve smif yonetimi uygulamalarini sinif igiyle sinirlandirdiklart ve
miidahaleleri smif digma ¢ikarmak istemedikleri sdylenebilir. Ayrica Ingilizce
derslerinde smif ig¢i aktivitelerin c¢ok uygulandigi, ikili ve grup caligmalarinin
yogunlastig1r géz Oniinde bulundurulursa, gen¢ 6gretmenlerin bu tiir aktivitelere daha
cok agirlik verdigi sonucuna da ulasilabilir. Ciinkii sinif i¢inde 6gretmenin hakim
oldugu bir derste 6grenciler fazla s6z hakki almadiklar1 i¢in, 6gretmenler kisa ve orta
vadeli miidahalelere de fazla ihtiyag duymayacaklardir. Fakat 6gretmenin rehberlik
ettigi bir sinif ortaminda 6grenciler, daha aktif ve konusan gruplar i¢inde olduklarindan,
siif i¢inde 6gretmenler, kisa ve orta vadeli stratejilere daha ¢ok ihtiya¢ duyabilirler.
Dolayisiyla, o0gretmenlerin yaslar1 ilerledik¢e, sinifta daha fazla aktiflestikleri ve

Ogrencilerin de daha fazla pasiflestikleri diisiincesi dogabilir.

Uzun vadeli stratejileri en ¢ok tercih eden yas grubu ise 35-44 yas arasindakiler
cikmistir. Sif yonetimi konusunda diger analiz degerlendirme sonuclar1 da géz 6niine
alinirsa bu yas grubundaki 6gretmenler i¢in, deneyimlerini sinifta gayet iyi kullandiklar1
ve cok Onemli olan istenmeyen 6grenci davraniglarini 6ngoriildiigii iizere uzun vadeli
stratejilerle ¢ozmeye calistiklart anlagilmaktadir. Bu gruptaki 0gretmenlerin en ¢ok
miidahale ettikleri davranis gruplarinin 6nemli istenmeyen davranislar olarak ¢ikmasi da

bu fikri desteklemektedir.

Ogretmenlerin kullandiklar1 sinif ydnetimi (miidahale) stratejilerinin, dgretmenlerin
yaslaria gore incelenmesinin ardindan bu stratejilerin 6gretmenlerin kidem diizeylerine

gore incelenmesine gegilmistir.

4.9. Smf lic¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslan Karsisinda Ogretmenlerin
Uyguladiklar1 Simf Yonetimi Stratejilerinin Ogretmenlerin Kidem Diizeylerine

Gore incelenmesi

Bu béliimde arastirmamizin “Ogretmenlerin istenmeyen dgrenci davranislart karsisinda
kullandiklar1 smif yoOnetimi stratejileri, Ogretmenlerin kidem diizeylerine gore
farklilasmakta midir?” ve “Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davramislari karsisinda

kullandiklar1 simnif yonetimi stratejilerinin kisa, orta ya da uzun vadeli miidahaleler
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olmasi, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilagsmakta midir?” seklinde siralanan

alt problemlerine cevap iiretilmeye caligilmistir.

Tablo 15’te Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislari karsisinda uyguladiklar
kisa, orta ya da uzun vadeli miidahale stratejilerinin ve genel olarak tiim stratejilerin
uygulanma sikliklar1 ortalamalarinin 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore incelenmesi

sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin Uyguladiklari Stratejilerin Kidem Diizeyine Gore Incelenmesi

Std. . : . Test olasilik
N Ortalama Sapma Minimum Maksimum statistigi p degeri
1-5 Y1l Arasi 19 2,789 2,528 0,111 10,111
6-10 Y1l Arasi 20 2,894 2,311 0,889 9,333
Kisa 17.233 .
Vadeli 11-15 Y1l Arasi 39 1,840 1,402 0,000 5,889 (’%) 0,002
Stratejiler x
16-20 Y1l Arasi 10 1,867 2,503 0,000 8,667
21 Y1l ve Uzeri 16 0,958 0,480 0,000 1,778
1-5 Y1l Arasi 19 1,753 1,188 0,077 3,923
6-10 Y1l Arasi 20 1,465 0,871 0,538 3,385
Orta .
Vadeli 11-15 Y1l Arasi 39 1,515 0,889 0,308 4,308 8,681 (1) 0,070
Stratejiler
16-20 Y1l Arasi 10 1,623 0,975 0,154 3,154
21 Y1l ve Uzeri 16 0,865 0,418 0,000 1,462
1-5 Y1l Arasi 19 1,877 1,057 0,444 4,111
6-10 Y1l Arasi 20 2,083 1,552 0,556 7,556
Uzun
Vadeli 11-15 Y1l Arasi 39 2,746 2,028 0,000 8,778 4,059 (%) 0,398
Stratejiler
16-20 Y1l Arast 10 2,733 1,516 0,444 5,222
21 Y1l ve Uzeri 16 2,264 1,369 0,000 4,778
1-5 Y1l Arast 19 2,090 1,066 1,129 4,452
6-10 Y1l Arasi 20 2,060 1,067 1,129 4,419
Strg?gﬁler 11-15 Y1l Arasi 39 1,967 0,918 0,806 4,323 1,915 (F) 0,114
16-20 Y1l Arasi 10 2,016 1,336 0,613 5,355
21 Y1l ve Uzeri 16 1,298 0,522 0,000 2,226
"p<0,10 " p<0,01

Ogretmenlerin genel olarak sinifta istenmeyen 6grenci davranislarina karsi kullandiklari
miidahale stratejilerinin sikliklari, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlaml (p=0,114>0,10) bi¢gimde farklilik géstermemektedir. 1-5 yil aras1 kidem
diizeyine sahip Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma sikligi ortalamast 2,090

(ss=1,066), 6-10 y1l aras1 kidem diizeyine sahip 6gretmenlerin bu stratejileri kullanma
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siklig1 ortalamasi 2,060 (ss=1,067), 11-15 y1l aras1 kidem diizeyine sahip 6gretmenlerin
bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamasi 1,967 (ss=0,918), 16-20 yil arasi kidem
diizeyine sahip Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamasi 2,016
(ss=1,336), 21 y1l ve lizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin ise bu stratejileri kullanma

siklig1 ortalamasi 1,298 (ss=0,522)’dir.

Ogretmenlerin sinifta istenmeyen 6grenci davranislarina karsi kullandiklar1 kisa vadeli
miidahale stratejilerinin sikliklari, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore %99 giiven
araliginda istatistiksel olarak anlamli (p=0,002<0,01) bi¢imde farklidir. 1-5 yil arasi
kidem diizeyine sahip Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamasi 2,789
(ss=2,528), 6-10 yil aras1 kidem diizeyine sahip 68retmenlerin bu stratejileri kullanma
siklig1 ortalamast 2,894 (ss=2,311), 11-15 y1l aras1 kidem diizeyine sahip 6gretmenlerin
bu stratejileri kullanma sikligi ortalamast 1,840 (ss=1,402), 16-20 yil arast kidem
diizeyine sahip Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamasi 1,867
(ss=2,503), 21 yi1l ve iizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin ise bu stratejileri kullanma

siklig1 ortalamasi 0,958 (ss=0,480)’dir.

Ogretmenlerin sinifta istenmeyen dgrenci davranislarina kars1 kullandiklar: orta vadeli
miidahale stratejilerinin sikliklari, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore %90 giiven
araliginda istatistiksel olarak anlamli (p=0,070<0,10) bi¢imde farklidir. 1-5 yil arasi
kidem diizeyine sahip O0gretmenlerin bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamasi 1,753
(ss=1,188), 6-10 y1l aras1 kidem diizeyine sahip 68retmenlerin bu stratejileri kullanma
siklig1 ortalamasi 1,465 (ss=0,871), 11-15 y1l aras1 kidem diizeyine sahip 6gretmenlerin
bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamast 1,515 (ss=0,889), 16-20 yil arast kidem
diizeyine sahip Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamasi 1,623
(ss=0,975), 21 yil ve iizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin ise bu stratejileri kullanma

siklig1 ortalamasi 0,865 (ss=0,418)’dir.

Ogretmenlerin siifta istenmeyen dgrenci davramslarina karsi kullandiklar1 uzun vadeli
midahale stratejilerinin sikliklari, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlamli (p=0,398>0,10) bi¢imde farklilik gostermemektedir. 1-5 yil aras1 kidem
diizeyine sahip Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamas: 1,877
(ss=1,057), 6-10 yil aras1 kidem diizeyine sahip 68retmenlerin bu stratejileri kullanma

siklig1 ortalamasi 2,083 (ss=1,552), 11-15 y1l aras1 kidem diizeyine sahip 6gretmenlerin
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bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamast 2,746 (ss=2,028), 16-20 yil arast kidem
diizeyine sahip Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma siklig1 ortalamas1 2,733
(ss=1,516), 21 yil ve iizeri kideme sahip olan 6gretmenlerin ise bu stratejileri kullanma

siklig1 ortalamasi 2,264 (ss=1,369)’dir.

Yukarida verilen ortalamalardan da anlagildigi tizere genel olarak tiim miidahale
stratejilerinin ve kisa, orta yada uzun vadeli olmasina gore gruplanan miidahale
stratejilerinin kullanim sikliklari ile kidem diizeyi arasinda herhangi bir dogru ya da ters
orant1 bulunmamaktadir. Ancak kisa ve orta vadeli miidahale stratejilerinin 6gretmenler
tarafindan kullanimi, 6gretmenlerin kidem diizeyine gore farklilik gostermektedir. Kisa
vadeli miidahale stratejileri en ¢ok 6-10 yil aras1 kidem diizeyine sahip Ogretmenler
tarafindan, en az ise 21 yil ve ilizeri kidem diizeyine sahip Ogretmenler tarafindan
kullanilmaktadir. Orta vadeli miidahale stratejileri en ¢ok 1-5 yil aras1 kidem diizeyine
sahip Ogretmenler tarafindan, en az ise 21 yil ve iizeri kidem diizeyine sahip

Ogretmenler tarafindan kullanilmaktadir.

Yukaridaki sonuglara bakildiginda, kidem diizeyi diisiik olan 6gretmenlerin daha c¢ok
kisa ve orta vadeli miidahale stratejilerini tercih ettikleri; kidem diizeyi yliksek
dgretmenlerin ise uzun vadeli miidahaleleri tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
kullandiklar stratejilerin yasa gore incelenme sonuglari da goz oniine alindiginda, yine
paralel bir sonuca ulasilabilir; 6gretmenler kidemleri arttikca kisa vadeli stratejilerden
uzun vadeli stratejilere dogru bir ge¢is yapmaktadirlar. Bunun nedeni, gittik¢e artan
deneyim ve tecriibe olabilir. Ayrica, 6gretmenlerin kidem diizeyleri arttik¢a az 6nemli
ve Onemli istenmeyen davraniglara daha az; ¢cok Onemli davraniglara ise daha fazla

miidahale ettikleri sdylenebilir.

Arastirmanin “0gretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglart karsisinda kullandiklar
sinif yonetimi stratejileri, 6gretmenlerin kidem diizeylerine gore farklilasmakta midir?”
ve “Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davraniglart karsisinda kullandiklari siif
yonetimi stratejilerinin kisa, orta ydda uzun vadeli miidahaleler olmasi, 6gretmenlerin
kidem diizeylerine gore farklilagmakta midir?” seklinde siralanan alt problemlere

yukaridaki bulgular tizerinden cevaplar iiretilmistir.



5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Ingilizce Ogretmenlerinin, sinifta istenmeyen &grenci davranislari ile karsilasma
sikliklar1 ve bu davranislara karsi uyguladiklar: sinif yonetimi (miidahale) becerilerinin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilen arastirmadan elde edilen bulgularin yorumlanmasi

ile ulasilan sonuglar bu béliimde verilmistir.

Aragtirmada kullanilan verilerin toplanmasi i¢in alan arastirmasi kapsaminda bir anket
hazirlanmis ve katilimecilara uygulanmistir. Bu katilimcilar Kayseri Ili'nde gorev
yapmakta olan 104 &gretmendir. Anketle katilimcilarin 6ncelikle demografik bilgileri
ile ilgili sorular1 cevaplamalar1 saglanmistir. Sonraki bdliimlerde ise sinifta istenmeyen
Ogrenci davranislar ile karsilasma sikliklarini ve bu davranislar karsisinda hangi sinif
yonetimi stratejilerini uyguladiklarin1 belirtecek cevaplar vermeleri saglanmistir.
Verilerin analizi ise belirlenmis olan onalti alt probleme cevap iiretebilmek ig¢in
gerceklestirilmistir. Toplanan verilerin analizi ve yapilan degerlendirmelerle bulgular

elde edilmis, bu bulgular yorumlanarak sonuca ulagilmistir.

Arastirma grubundaki Ogretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglan ile karsilasma
sikliklarina gore tiim davramiglar géz Oniine alinarak yapilan degerlendirmelerde bu
sikliklarin genel olarak, “cok az” ve “bazen” seklinde oldugu goriilmiistiir. Karsilagilma
siklig1 ortalamasi en yliksek oldugu belirlenen, yani 6gretmenlerin en sik karsilastiklari
istenmeyen Ogrenci davranislarinin; sinifi temiz kullanmama, 6devlerin yapilmamasi,
siif igerisinde baskasinin soziinii kesme, smif icerisinde arkadaslarindan yakinma,
derste ¢ekingen davranma, derste fisildama ya da ilgisizce ortalikta dolasma, ders arag
ve gereclerini derse getirmeyi unutma seklinde siralanan davraniglar oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin en az karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davramglarinin ise

siif icerisinde hirsizlik yapmak, derste amagsizca ortalikta dolagmak, sinif igerisinde
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gizlice bir sey yiyip icmek ve bagkalarinin esyalarina zarar vermek seklinde siralanan

davraniglar oldugu saptanmuistir.

Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar: istenmeyen dgrenci davramiglarinin hepsi ayn1 nem
diizeyinde degildir. Sinif icerisinde baskalarinin ya da okulun esyalarina zarar verme,
hirsizlik yapma, arkadasini tehdit etme ya da arkadaslarina kiifiir etme gibi davranislar
cok dnemli iken; derste ¢ekingen davranma, s6z almadan konusma ve derste dalip gitme
gibi davranislar ise nispeten daha az 6nemli davranislardir. Buna gore dgretmenlerin
siifta karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davranislari az onemli, biraz 6nemli ve ¢ok

onemli olarak ii¢ grupta ele alinmustir.

Az onemli davranislarla, biraz énemli ve ¢cok Onemli davranislara kiyasla ve genel
olarak tiim istenmeyen davraniglara kiyasla daha sik karsilasildigi, biraz 6nemli
davraniglarla, ¢ok onemli davranislara kiyasla daha sik karsilagildigi, genel olarak tiim
istenmeyen davraniglarla, ¢ok Onemli davramiglara kiyasla daha sik karsilasildig
belirlenmistir. Biraz O6nemli istenmeyen Ogrenci davranislart ile karsilasma sikligi
ortalamas1 ve genel olarak tiim istenmeyen 6grenci davranislari ile karsilagsma sikligi
ortalamasi birbirine yakin sikliklardadir. Istenmeyen davranislarin 6nem diizeyi arttikga

Ogretmenlerin bu davranislar ile karsilagsma sikliklarinin azaldigi sonucu ¢ikarilmistir.

Ogretmenlerin karsilastiklar1 sinif ici istenmeyen dgrenci davramslari, dgretmenlerin
cinsiyetlerine gore incelendiginde, hem tiim davranmiglar bazinda hem de Onem
derecelerine gore gruplu davraniglar bazinda bayan dgretmenlerin, erkek 0gretmenlere
kiyasla bu tip davraniglarla daha sik karsilastiklar1 goriilmiistiir. Bu duruma sebep
olarak bazi bayan 6gretmenlerin sinif yonetimi ve disiplini saglama konusunda erkek

Ogretmenlere gore goreceli olarak daha etkisiz kalmalar1 gosterilebilir.

Genel olarak tiim istenmeyen Ogrenci davraniglariyla ve Onem diizeylerine gore
gruplanan istenmeyen Ogrenci davraniglariyla 6gretmenlerin karsilagma sikligr 22-25
yas grubundan 45-54 yas grubuna dogru gidildikce (yas arttikca) azalmaktadir. Ancak
55-60 yas aras1 0gretmenler i¢in durum farklidir. Bu yas grubundaki 6gretmenlerde
istenmeyen 6grenci davranislari ile karsilasma siklig1 yeniden artmaktadir. Istenmeyen
Ogrenci davraniglari ile en sik karsilasan 6gretmen grubu 22-25 yas arasindaki geng

O0gretmen grubudur. Bu istenmeyen Ogrenci davranislart ile en seyrek karsilasan
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Ogretmen grubunun ise 45-54 yas arasindaki deneyimli 6gretmenler oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Istenmeyen dgrenci davranislariyla dgretmenlerin karsilasma siklig1, dgretmenlerde 1-5
yil aras1 kidem diizeyi grubundan 21 yil ve iizeri kidem diizeyi grubuna dogru gidildikge
azalmaktadir; kidem diizeyi ile istenmeyen Ogrenci davranislariyla karsilasma sikligi
arasinda ters orant1 bulunmaktadir. Ogretmenlik mesleginde kidem arttik¢a, ok farkl
tipte Ogrenci taniyan kidemli &gretmenlerin, simif yonetimi ve istenmeyen Ogrenci
davraniglarina miidahale konusunda, kendilerinden daha tecriibesiz olan 0gretmenlere

kiyasla daha etkili olmalar1 beklenen bir sonugtur.

Ogretmenlerin istenmeyen oOgrenci davranislar1 karsisinda en ¢ok uyguladiklart
stratejilerin dersten sonra O0grenciyle konusmak, 6grenciyle yaptig1 davranmis hakkinda
konusmak, 6grenciye sinifin kurallarimi hatirlatmak, géz temasi1 kurmak, 6grenciden
derhal davranisin1 sonlandirmasini istemek, 6grenciye adiyla seslenmek, tiim sinifi
uyarip sinif kurallarin1 vurgulamak, rehber 6gretmenle goriismek, 6grenciye konuyla
ilgili sorular sormak, Ogrencinin ailesiyle konusmak ve Ogrenciyi derse katmaya
calismak seklinde siralanan stratejilerdir. Ogretmenlerin en az kullandiklar1 stratejiler
ise fiziksel ceza vermek, 6grenciyi teneffiise ¢ikarmamak, 6grenciyi dersten disar1 atma,
tim smifi cezalandirmak, 6grencinin onurunu kirmak, Ogrenciyi sinif i¢i egitsel
aktivitelere katmamak, Ogrenciyi miidiire yollamak, 6grenciyi sevdigi seylerden ali
koymak, Ogretim yoOntemini degistirerek Ogretim disiplinini saglamak ve el kol

hareketleriyle 6grencinin dikkatini cekmek seklinde siralanan stratejilerdir.

Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislari karsisinda kullandiklar1 stratejiler,
sonuca ve ¢oziime ulagma stiresine gore kisa vadeli, orta vadeli ve uzun vadeli olarak {i¢
grupta ele almmustir. Ogrencinin ailesiyle konusmak, 6grenciyi miidiire ya da disipline
yollamak gibi stratejiler uzun vadeli; 68renciyi sevdigi seylerden alikoymak, 6grenciye
s0z hakki vermemek ve Ogrenciyi azarlamak gibi stratejiler orta vadeli; 68renciye
konuyla ilgili sorular sormak, goz temas1 kurmak ve 6grenciye adiyla seslenmek gibi
stratejiler de kisa vadeli stratejiler olarak degerlendirilmistir. Buna gore 6gretmenlerin
kisa vadeli stratejileri, orta vadelilere kiyasla; orta vadeli stratejileri, uzun vadeli

stratejilere kiyasla daha ¢ok kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica orta vadeli stratejilerin,
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genel olarak tiim stratejilere kiyasla daha az; uzun vadeli stratejilerin ise genel olarak

tiim stratejilere kiyasla daha ¢ok kullanildiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin bu stratejileri kullanma sikliklarmin, dgretmenlerin cinsiyetlerine gore
incelenmesi sonucunda; kisa ve orta vadeli stratejileri bayan oOgretmenlerin erkek
ogretmenlere kiyasla daha ¢ok; uzun vadeli stratejileri ise erkek 6gretmenlerin daha ¢ok
kullandiklar1 belirlenmistir. Genel olarak tiim stratejilere bakildiginda ise erkek ve
bayan Ogretmenlerin bu miidahale stratejilerini kullanma sikliklarinin benzer oldugu

saptanmigtir.

Ogretmenlerin smif ydnetimi stratejilerini  kullanma sikliklarinin, 3gretmenlerin
yasglarma gore incelenmesi sonucunda ise kisa ve orta vadeli stratejilerin 22-25 yas
arasindaki ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanildigi ve 45-54 yas grubuna kadar bu
stratejilerin kullaniminin azaldigi ancak 55-60 yas grubu Ogretmelerde tekrar arttigi
goriilmiistiir. Uzun vadeli stratejiler, 35-44 yas arasindaki 6gretmenler tarafindan en ¢ok
ve 55-60 yas arasindaki Ogretmenler tarafindan en az kullanilmaktadir. Genel olarak
Ogretmenlerin uyguladiklar1 tiim miidahale stratejileri, en ¢ok 22-25 yas arasindaki
Ogretmenler tarafindan, en az ise 55-60 yas arasindaki Ogretmenler tarafindan

kullanilmaktadir.

Kidem diizeyine gore ise genel olarak tiim miidahale stratejilerinin ve kisa, orta ya da
uzun vadeli olmasina gore gruplanan miidahale stratejilerinin kullanim sikliklar
arasinda herhangi bir dogru ya da ters orantidan bahsedilememektedir. Bununla birlikte
kisa vadeli miidahale stratejileri en ¢ok 6-10 yil aras1 kidem diizeyine sahip 6gretmenler
tarafindan, en az ise 21 yil ve iizeri kidem diizeyine sahip Ogretmenler tarafindan
kullanilmaktadir. Orta vadeli miidahale stratejileri ise en ¢ok 1-5 yil arast kidem
diizeyine sahip 6gretmenler tarafindan, en az ise 21 yil ve iizeri kidem diizeyine sahip
Ogretmenler tarafindan kullanilmaktadir. Uzun vadeli stratejilerin ve genel olarak tiim
stratejilerin  kullanim sikliklar1 ise Ogretmenlerin kidem diizeylerine goére farklilik

gostermemektedir.
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5.2. Oneriler

Ogretmenlerin yukarida belirtilen istenmeyen dgrenci davranislar ile karsilasmamak ya
da bu davranislarin siklifin1 en aza indirmek adina sergileyebilecekleri davranislar ve

izleyecekleri yontemlere iliskin oneriler sunlar olabilir:

1. Anket sonuglarina gore, kidemi az ve yasi kiiglik olan 6gretmenlerin istenmeyen
Ogrenci davraniglariyla bas etmede daha az becerikli olduklar1 goriilmiistiir. Bu
durumun diizeltilmesi adina ogretmen adaylarmmin  hazirhk asamasinda
uygulamaya yonelik ¢alismalara daha fazla agirlik verilmelidir. Bu dogrultuda
lisans egitimlerinde teorik derslere oranla uygulama derslerinin sayisi

artirilabilir.

2. Smifta bagkasinin soziinii kesmenin engellenebilmesi icin Ogretmenler yine
kiiclik cezalar ve cesitli yaptirnmlar ile Ogrencileri bu aligkanliklarindan
vazgecirmeyi denemelidirler. Derste fisildamay1 ve ilgisizce ortada dolagsmay1
engellemek ve derste c¢ekingen davranmanin Oniine gecebilmek adina
ogretmenler, dersi daha ilging hale getirerek Ogrencilerin ilgi ve dikkatini
toplama yolunu segebilmelidirler. Ingilizce dersleri égretmenlerin aktif oldugu
ve Ogrencilerin konugmadan dinledikleri dersler olmamalidir. Aksine dil smiflar
bircok materyalin kullanilabildigi eglenceli, renkli ve &grencilerin aktif
olabilecekleri smiflar olmaya ¢ok uygundur. Bu nedenle Ingilizce
ogretmenlerinin dersi yonetme becerilerinin ileri seviyede olmas1 gerekir. Bir dil
O0gretmeni, sinifta pratik, seri ve planl olarak hareket etmeli ve 6gretim siiresini

en verimli sekilde kullanmalidir.

3. Ogretmenlerin, sinifta disiplinin korunmasi ve dersin diizenli bir sekilde
islenebilmesinin Oniinde bir engel olarak karsilastiklar1 faktorlerin basinda
istenmeyen ogrenci davranislart gelmektedir. Ogretmenlerin bu davranislar
karsisinda, dgrencilerin onurunu kirmadan, onlar1 okula ve derse kiistiirmeden
yapici ¢Oziimler Tlretecek stratejiler kullanmalar1  Onemlidir. Nitekim
arastirmadan elde edilen bulgularda da Ogretmenlerin fiziksel ceza vermek,
ogrencinin onurunu kirmak, Ogrenciyi sevdigi seylerden ali koymak gibi

stratejileri en az kullaniyor oluslari olumlu bir 6zelliktir. Ogrencinin ilgisini
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cekerek onu derse katmaya calismak ve baska seylerle ugragmasini ya da derste
huzur bozucu davranislarda bulunmasim1i  engellemek, Ogretmenlerin

sergileyebilecegi en olumlu tutumlardan biri olmalidir.

. Ogretmenler, istenmeyen 6grenci davranislar karsisinda kayitsiz kalmamali ve
sinif yonetimi bakimindan gerekli stratejileri uygulamalidirlar. Ogretmenlerin,
kullanacaklar1 bu stratejilerin tiirii tabiki karsilasilan istenmeyen davraniglar
karsisinda farkliliklar gostermelidir. Bu noktada énem verilmesi gereken konu,
kullanilacak stratejilerin 6grencilere yapici bicimde yaklagsmaya, onlar1 derse ve
sinif atmosferine kazandirmaya yonelik olarak se¢ilmesi ve uygulanmasidir.
Fiziksel siddet uygulamak, 6grenciye hakaret etmek gibi stratejiler en ug
noktalardaki ve tasvip edilmeyen stratejilerdir. Ogrenciyi okul yoneticisine ya da
disipline gondermek gibi stratejiler, baska ¢oziimiin kalmadigr durumlarda en
son basvurulmasi gereken stratejiler olmalidir. Ogrencileri derse kazandirmak,
onlarin dersi ve simiflarin1 sevmelerini saglamak ve istenmeyen davraniglardan
uzak tutmak konusunda Ogretmenlere biliylik gorev ve sorumluluklar

diismektedir. Bu sorumluluk altinda 6gretmen, stratejilerini iyi belirlemelidir.

. Ogretmenler, arasira ufak tefek disiplin olaylarmi sakaya doniistiirmelidir.
Eglenceli durumlarda sinifla birlikte giiliiniirse smifi kontrol edemez hale
gelmekten korkmaya gerek kalmayacaktir. Ogrencinin hi¢ bir soru sormaksizin
itaatkar davranmasinin arzu edilir olmadig1 bilinmelidir. Bir 6§renciyi uyarmak

gerekiyorsa bu herkesin 6nilinde yapilmamalidir.

. Disiplin saglamanin bircok 6gretmenin iddia ettigi kadar 6nemli bir sorun

olmadigi, amaclara ulasmak i¢in ara¢ oldugu unutulmamalidir. Bazen
ogretmenlerin tutumu yiiziinden de 6grencilerin disiplin kurallarina uymadiklari
gbz Oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerde kendi kendini disipline edebilme

aligkanlig1 gelistirmeye calisilmalidir.
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EKLER
Ek 1 Anket Ornegi

DEGERLI OGRETMEN ARKADASLARIM;

Bu anket Ingilizce 6gretmenlerinin siif iginde karsilagtiklari istenmeyen 6grenci davranislarini ve
bunlara kars1 uyguladiklar stratejilerin 6gretmen goriisleri ile belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir.
Anketten elde edilen veriler toplu olarak degerlendirilecek ve sadece ¢alismanin amacina uygun olarak
kullanilacaktir. Bu nedenle ankete isminizi yazmaniza gerek yoktur. Ankete ictenlikle vereceginiz
cevaplar arastirmanin amacina ulagsmasina katki saglayacaktir.
flgi ve katkilarmmz icin tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Sevgi SENKULAK
Erciyes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
1.Cinsiyetiniz :

() Kadin () Erkek

3. Mezuniyet durumunuz:

Onlisans () Yiiksek Lisans () Doktora ()
Lisans () Yiiksekokul ()

4. Meslekteki kidem siireniz:

1 Yildan Az () 11-15 Y1l O
1-5 Y1l @) 16-20 Yil @)
6-10 Y1l ) 21 Yildan fazla ()

5. Bulundugunuz okuldaki hizmet siireniz:

1 Yildan Az () 11-15 Y1l 0)

1-5 Y1l @) 16-20 Y1l @)

6-10 Y1l O 21 Yildan fazla ()
6. Bransiniz:

() Siif 6gretmeni () Brans (yabanci dil) Ogretmeni () Diger branglar
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Sinifta goriilen istenmeyen dgrenci davraniglarinin gériilme sikliklarini belirtiniz.

Simif I¢i Istenmeyen Ogrenci Davranislari

Her zaman

Cogunlukla

Bazen

Cok az

Hig

1 Smnif i¢erisinde arkadasina kiifiir etme

2 Smif igerisinde arkadaslarindan yakinma (sikayet etme)

3 Sinif igerisinde hirsizlik yapma

4 Sinif i¢erisinde okul ara¢ ve gerecine zarar verme

5 Swnif i¢erisinde arkadasini tehdit etme

6 Simifi temiz kullanmama

7 Sinif i¢erisinde dgretmene yalan sdyleme

8 Derste arkadaglarina bir seyler firlatma

9 Sinif i¢erisinde bagkalarinin egyasina zarar verme

10 Sinif i¢erisinde dgretmene ve arkadaslarina kabaca yanit verme

11 Smif igerisinde arkadaglariyla alay etme

12 Sinif kurallarina uymama

13 Derste giiriiltii ¢ikarma

14 Odevlerini yapmama

15 Sinavda kopya ¢ekme

16 Smifigerisinde arkadasina bagirma, argo konugma

17 Yanindaki ya da arkasindaki 6grenciyi rahatsiz etme

18 Sinif igerisinde ders araglarini uygunsuz kullanma

19 Ders arag ve gereglerini derse getirmeyi unutma

20 Sinif i¢erisinde baskasinin s6ziinii kesme

21 Ders etkinliklerine katilmama

22 Derste ¢ekingen davranma

23 Derste amagsizca ortalikta dolasma

24 Derste fisildanma ya da gizli konusma

25 Derste dalip gitme

26 Sinif i¢erisinde gizlice bir seyler yiyip icme

27 Derse ge¢ gelme

28 Derste birbirlerine not yazma ve iletme

29 Derste asir1 giilme

30 Derste komiklik yaparak arkadaslarinin dikkatini dagitma

31 Cep telefonuyla mesgul olma

32 Devamsizlik yapma

33 Dersi dinliyor goziikme/ dersi dinlememe

34 Disar1 bakarak vb. smif digina ilgi duyma

35 Grup calismalarinda gereginden fazla ve ders dig1 konusma,
sohbet

36 Derste s6z almadan konusma




Siniflarda goriilen istenmeyen 6grenci davraniglarinin ¢éziimiinde en ¢ok kullandiginiz stratejileri

belirtiniz. Istenmeyen dgrenci davranisinin karsisina o davranisi ¢ozmek igin en ¢ok kullandigimiz

stratejilerin numarasini yaziniz.

Simif I¢i Istenmeyen Ogrenci
Davraniglari

Kullanilan
Stratejiler

1 Smif icerisinde arkadasina kiifiir
etme

2 | Smifigerisinde arkadaslarindan
yakinma (sikayet etme)

3 | Smif igerisinde hirsizlik yapma

4 | Sinif igerisinde okul ara¢ ve
gerecine zarar verme

5 | Smifigerisinde arkadasini tehdit
etme
Sinifi temiz kullanmama
Sinif igerisinde 6gretmene yalan
soyleme

8 | Derste arkadaslarina bir seyler
firlatma

9 | Sinif igerisinde baskalarinin
esyasina zarar verme

10 | Sinif igerisinde dgretmene ve
arkadaslarina kabaca yanit verme

11 | Smufigerisinde arkadaslariyla alay
etme

12 | Sinif kurallarina uymama

13 | Derste giiriiltii ¢ikarma

14 | Odevlerini yapmama

15 | Smavda kopya ¢ekme

16 | Sinif igerisinde arkadasina bagirma,
argo konusma

17 | Yanindaki ya da arkasindaki
Ogrenciyi rahatsiz etme

18 | Sinif igerisinde ders araglarini
uygunsuz kullanma

19 | Ders arag ve gereglerini derse
getirmeyi unutma

20 | Sinif igerisinde baskasinin séziinii
kesme

21 | Ders etkinliklerine katilmama

22 | Derste ¢ekingen davranma

23 | Derste amagsizca ortalikta dolagsma

24 | Derste fisildanma ya da gizli
konusma

25 | Derste dalip gitme

26 | Smufigerisinde gizlice bir seyler
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18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

ISTENMEYEN OGRENCI
DAVRANISLARININ
COZUMUNDE KULLANILAN

STRATEJILER

Ogrenciyi gérmezlikten gelirim

Ogrenciyi derse katmaya caligirim.

Ogrenciye konuyla ilgili sorular sorarim.

Go6z temasi kurarim

Ogrenciye yaklasirim.

Ogrenciye hafifce dokunurum

Ogrenciye adiyla seslenirim.

Odev veririm

Ogrenciye s6z hakki vermem

. Fiziksel ceza veririm
. Tum smifi cezalandiririm
. Ogrenciyi azarlarim.

. Ogrencinin onurunu kirarim

Ogrenciye smifin kurallarim hatirlatirm.

. Ttm smifi uyararak, sinif kurallarini vurgularim.
. El kol hareketleriyle 6grencinin dikkatini ¢cekerim.
. Ogretim yontemini degistirerek 6gretim disiplinini

saglarim

Aniden dersi keserim.

Ogrencinin yerini degistiririm.

Derhal davranisini sonlandirmasini isterim.
Ogrenciyi dersten disar1 atarim.

Ogrenciyi teneffiise cikarmam

Ogrenciyi simf igi egitsel aktivitelere katmam
Dersten sonra dgrenciyle konusurum.
Ogrenciyle yaptig1 davranis hakkinda konusurum.
Ogrenciye sorumluluk veririm.

Ogrenciyi sevdigi seylerden al1 koyarim.
Rehber 6gretmenle goriisiirim

Ogrencinin ailesiyle konusurum.

Ogrenciyi miidiire yollarim.

Ogrenciyi disipline génderirim.
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yiyip igme

27 | Derse gec gelme

28 | Derste birbirlerine not yazma ve
iletme

29 | Derste asir1 giilme

30 | Derste komiklik yaparak
arkadaslarinin dikkatini dagitma

31 | Cep telefonuyla mesgul olma

32 | Devamsizlik yapma

33 | Dersi dinliyor goziikme/ dersi
dinlememe

34 | Disar1 bakarak vb. sinif digina ilgi
duyma

35 | Grup ¢alismalarinda gereginden
fazla ve ders dis1 konusma, sohbet

36 | Derste s6z almadan konusma
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18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

ISTENMEYEN OGRENCI
DAVRANISLARININ
COZUMUNDE KULLANILAN
STRATEJILER
Ogrenciyi gérmezlikten gelirim
Ogrenciyi derse katmaya caligirim.
Ogrenciye konuyla ilgili sorular sorarim.
Go6z temasi kurarim
Ogrenciye yaklasirim.
Ogrenciye hafifce dokunurum
Ogrenciye adiyla seslenirim.
Odev veririm
Ogrenciye s6z hakki vermem
Fiziksel ceza veririm
Tiim sinifi cezalandiririm
Ogrenciyi azarlarim.
Ogrencinin onurunu kirarim
Ogrenciye smifin kurallarim hatirlatirm.
Tiim sinifi uyararak, sinif kurallarini vurgularim.
El kol hareketleriyle 6grencinin dikkatini ¢ekerim.
Ogretim yontemini degistirerek 6gretim disiplinini
saglarim
Aniden dersi keserim.
Ogrencinin yerini degistiririm.
Derhal davranisini sonlandirmasini isterim.
Ogrenciyi dersten disar1 atarim.
Ogrenciyi teneffiise ¢tkarmam
Ogrenciyi smif ici egitsel aktivitelere katmam
Dersten sonra dgrenciyle konusurum.
Ogrenciyle yaptig1 davranis hakkinda konusurum.
Ogrenciye sorumluluk veririm.
Ogrenciyi sevdigi seylerden ali koyarim.
Rehber 6gretmenle goriisiirim
Ogrencinin ailesiyle konusurum.
Ogrenciyi miidiire yollarim.
Ogrenciyi disipline gonderirim.
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Ek 2 izin Belgesi Ornegi

TC.
KAYSERI VALILIGE
{1 Milli Egitim Modirligs

Sayr  : B.03.4.MEM.4.38.00.03-311/

Konu : Anket Uygulama fzni. 0502.2010-003634

VALILIK MAKAMINA =~ .,

figi : Bakanhgmiz Egitimi Aragtrma ve Geligtirme Daire Bagkanhfi'mn 05/03/2007 tarih ve 1143
sayili (Y inerge) emirleri.

Ercives (Iniversitesi Sosyal Bilimler Enstitist Egitim Bilimleri Anabilim Dali Efitim
Programlan ve Ogretim Bilim Dali Yoksck Lisans programi Gfrencilerinden Sevgi JENKULAK
“Ortabgretim Kurumlarmda ingilizee Ogretmenlerinin Sinf Yonetiminde Kargilagtiklan Istenmeyen
Odrenci Davransslan ve Bu Davramslarin Yaratti Sorunlan Cézme Beceriler (Kayseri [li Omegi)”
konulu yitksek lisans tez aligmas: ile ilgili olerak Kayseri 1l Milli Egitim Miidiirliiine bagl ekli
listede isimleri yer alan orta Sgretim kurumiarnda ¢aligan Ingilizce Gfretmenlerine anket uygilamas:
vapmak istegi ile ilgili Erciyes Universitesi (frenci Igleri Daire Bagkankigi'nin 21/01/2010 tarih ve
500-0147-0069 sayil yazilan iligikte sunulmugtur,

Ercives Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisli Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlan ve Ogretim Bilim Dal Yiksek Lisans programm Sgrencilerinden Sevgi §ENKULAK
“Ortabgretim Kurumlanmda Ingilizee Ogretmenlerinin Smuf Yonetiminde Karilaguklan Istenmeyen
Oiirenci Davranislan ve Bu Davramglarn Yaratn@ Sorunlan Ctame Beceriler (Kayseri 1li Omegi)”
konulu vilksek lisans tez gahgmasi ile ilgili olarak Kayseri Il Milli Egitim Midirliiine bagh ekli
listede isimleri yer alan ora Gretim kurumlannda gabgan [ngilizee Sgretmenlerine Anket Uygulamasi
yapmasmda bir sakincanmn olmadify Anket Degerlendirme Komisyom tarafindan tespit edilmiz alup,
epitim-&fretimi aksatmadan Okul Mildirlerinin gizetiminde ve sorumiunlufunda yapimass, Anket
Uygulamas: sonucundan Midirligimize bilgi vermek kaydiyla Midirilgimizce de uygun
giirilimekiedir.

Makaminizea da uygun giriildiigi takdirde, olurlarmiza arz ederim.

K. Fikret DAYIOGLU
Vali a.
Val Yardhimeis

EELER :
1-Yan (1 Adet)



108

OZGECMIS

1983 Kayseri dogumluyum.ilk ve orta &grenimimi Kayseri’de tamamladim. 2001
yilinda Talas Siiper Lisesi’nden, 2005 yilinda Erciyes Universitesi Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 béliimiinden mezun oldum. Halen Habibe Tas Ilkdgretim Okulu’nda Ingilizce
O0gretmenligi yapmaktayim.

Sevgi SENKULAK

Mletisim Bilgileri
Adres: Habibe Tas IlIkdgretim Okulu
Melikgazi/ KAYSERI

E-mail: sevgikilic2001 @yahoo.com

Tel: 0352 437 80 73



