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ONSOZ

Kiiresellesen diinyada her gegen giin Ingilizce 6grenenlerin sayisi artarken, Ingilizce
ogretiminde iletisim becerilerine verilen &nem de artmaya baslamustir. Ingilizce
ogretmenleri gecmisten farkli olarak dil becerilerine (okuma-anlama, dinleme- anlama,
yazma ve konusma) derslerinde daha ¢ok yer vermektedir. Bu ¢alismada Anadolu
lisesinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri etkinlikleri
boyunca gostermis olduklar1 istenmeyen davramiglar hem Ogrenci hem Ogretmen

goziiyle ele almmustir.

Bu ¢alisma sirasinda emegini esirgemeyen, calismamin her asamasinda bana 151k olan

danigman hocam Yrd. Dog. Dr. Adem Sultan Turanli’ya ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica ¢alismalarim boyunca bana destegini, yardimlarmi ve sabrini esirgemeyen esim
Birol ve annesiyle ge¢irmesi gereken zamanindan c¢aldigim oglum Anil’a, ¢calismalarima

katkida bulunan arkadaslarima ve aileme tesekkiir ederim.
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OZET

Bu arastrmada Anadolu liselerinde 6grenim gdrmekte olan dgrencilerin Ingilizce
derslerinde dinleme ve konusma etkinlikleri swrasinda gosterdikleri istenmeyen
davranislar1 ve bu davranislarin bir takim O6gretmen ve 6grenci Ozelliklerine gore
farklilik gosterip gostermedigini 6grenci ve Ogretmenlerin goriisleri temel almarak
incelenmistir. Ogrencilerin bu konuya iliskin cevaplarinin cinsiyete, simf seviyesine,
anne-baba egitim durumuna, mezun oldugu ilkogretim okulunun 6zelligine (devlet-6zel)
gore farklilik gosterip gdstermedigi saptanmaya calisilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu
konudaki goriislerinin cinsiyete, kideme ve mezun olunan fakiilte tiiriine gore farklilik

gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Arastirmanin orneklemini, Kayseri ili Melikgazi ve Kocasinan il¢elerinde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagli 11 Anadolu lisesinde 6grenim goren 6grencilerden 615 ve bu
okullarda gorev yapan o6gretmenlerden 56’s1 olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
arastirmaci tarafindan gelistirilen anket yolu ile elde edilmistir. Istenmeyen &grenci
davranislari, dinleme (D), konusma (K) ve dinleme-konusma (D&K) seklinde ti¢ baslik
altinda toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yilizde, aritmetik ortalama, t-

test ve varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Dinleme etkinliklerinde 6grencilerin derse ilgilerinin az olmadig1 ancak kisa siireli
oldugu, arkadaslarmin yaptigr olumsuz davranislarin dikkatlerini dagittigi, bu tiir

etkinlikler yapilirken sikilmadiklar1 tespit edilmistir. Konusma etkinliklerinde
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hazirliksiz konugsmak zorunda kaldiklarinda telaslandiklari, cesaretsizlikten dolay1 derse
katilmadiklar1 ve 6gretmenlerinin davranislarindan etkilendikleri tespit edilmistir.

Aragtirmada, Ogrencilerin Ingilizce derslerinde dinleme ve konusma becerileri
kazandirilirken sergilemis olduklar1 istenmeyen davraniglarinm, Ogretmen ve
ogrencilerin bazi demografik 6zelliklerine gore farkl algilanirken bir kismimna gore

farklilik gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Yonetimi, Dinleme Becerileri, Konusma Becerileri,

Istenmeyen Ogrenci Davranislari.
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ABSTRACT

This study investigated the misbehaviours of students in Anatolian high schools display
during speaking and listening activities in English lessons, based on students’ and
teachers’ perspectives and how students misbehaviours differ according to some
demographic features of teachers and students. It tried to identify whether the students’
views differ according to the gender, class level, education level of mother and father
and the type of primary school (government-private) the students graduated from. It also
tried to identify whether the teachers’ views differ according to their gender, seniority

and the type of faculty of their graduation.

56 English teachers working and 615 students studying at Anatolian high schools in the
National Education (MEB) in Melikgazi and Kocasinan in Kayseri constituted the
sample of the research. The data for the study were gathered through a questionnaire
developed by the researcher. Student misbehaviours were sorted out under the headings
of Listening (D), Speaking (K), and Listening-Speaking (D&K). Frequency, percentage,
mean, t-test and ANOV A were used to analyse the data.

It was found that students do not lack interest in the course, but their attention span is
limited and their classmates’ misbehaviours distract them during listening activities;
they state that they are not bored while doing listening activities. During speaking
activities, if students are not prepared, they get anxious, they do not participate in the

activities due to lack of encouragement and they are affected by their teachers’ attitudes.
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The study indicated that while students’ and teachers’ perceptions of students’
misbehaviours during listening and speaking activities in English lessons differ

according to some demographic variables, they do not differ according to some others.

Key Words: Classroom Management, Listening Skills, Speaking Skills, Students’

Misbehaviours.
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1. GIRIiS

Bu boliimde, arasgtrmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci ve dnemi, arastirma ile ilgili sayithlar, sinirliliklar ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Smif yonetimi; iginde Ogrenmenin gerceklestigi bir cevrenin olusturulabilmesi ic¢in
gerekli olanak ve siireglerin, 6grenme diizeninin, ortaminin, kurallarinin saglanmasi ve
stirdiirtilmesi; 6gretmen ve 6grencilerin ¢alisma engellerinin en aza indirilmesi, 6gretim
zamaninin uygun kullanilmasi, etkinliklere 6grencilerin katiliminin saglanmasi, smiftaki
tiim kaynaklarin ve insanlarin yonetimidir (Basar, 2002, 4). Bir bagka tanima gore, sinif
yonetimi, kaynaklar1 oOrgiitleme, c¢evreyi etkili bir bigimde diizenleme, 6grenci
gelisimini gozleme, ortaya cikabilecek 6grenci sorunlarinit onceden tahmin edebilme
gibi unsurlar1 igeren siniftaki hayatin bir orkestra gibi yonetilmesidir (Lemlech, 1988,
3). Goruldigi gibi smif yonetimi bir Ogretim sistemi olmayip, modern sinifin
kacmilmaz cesitliligini, karmasikliini esgiidimleyen sistematik bir yontem

(Waterhouse, 1990, 5) olarak da ele alinabilir.

Smifi bir sistem olarak algilamay1 gerektiren smif yonetiminin egitim ve Ogretim
iizerindeki etkisi alanyazinda genel kabul goren bir anlayis bi¢imidir. Etkili bir smif
yonetimi olmaksizin smif ortaminda Ogrenciye kazandirilmak istenen davranis
bicimlerinin istenen diizeyde gerceklesebilecegini soyleyebilmek zordur (Terzi, 2002,
162). Sinif yonetiminin degiskenlerini 6gretmen, 6grenci, okul programi, egitim ortamu,
egitim yOnetimi, aile ve ¢evre olarak swralanabilir. Ancak bu degiskenler igerisinde en
stratejik olan1 Ogretmenlerdir. Ciinkii egitim siireglerinin diizenlenmesinden ve
yiiriitiilmesinden 8gretmen sorumludur (Aydm, 1998, 16). Ogretimin amaglarma uygun

olarak gerceklesmesinde Ogretmenin rolii oldukga biiyiiktiir. Cagdas egitim anlayisi



ogretimi 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikararak 6grenci merkezli hale getirmistir. Bu
yaklagim Ogretimde Ogrencilerin ¢ok daha aktif olmalarmni ve her asamada siirece
katilmalarmi gerektirmektedir (Demirel, 2005, 34). Bu nedenle 6gretmen sadece 6greten
kisi olmaktan ¢ikmis, 6grenmeyi saglayan, yani smifta 6gretim siirecini yoneten ve
yonlendiren kisi konumuna girmistir. Smiftaki iliski ve etkilesim diizenini oldukca
degisken ve dinamik hale getiren 68renci merkezli 6gretim “sinif yonetimi” kavraminin
on plana ¢ikmasma neden olmustur. Giiniimiizde iyi bir 68retmenin sahip olmasi
gereken Onemli niteliklerden biri de simif yonetimi alaninda yeterli olmasidir. Ancak
Tirkiye’de ogretmenlerin onemli bir boliimiintin smif yonetimi konusunda kendi
deneyimlerinden c¢ikardiklar1 dersler g¢ercevesinde yeterlik kazandiklarini, bir bagka
deyisle smif yonetimi alanindaki becerilerini sinama-yanilma yoluyla edindiklerini

gostermektedir (Tiirnikli, 2000, 455).

Bu anlamda etkili bir bicimde yonetim yetenekleri olmaksizin dgretmenlerin diger
becerileri etkisiz kalabilecegi gibi 1yi bir siif yonetimi ve organizasyonu, dgretmenleri
karsilasacaklar1 bir ¢ok zorluktan da kurtarir (Macrae, 1998, 135). Etkili smif yonetimi
sadece smiftaki siiregen olaylara ve davranis yonetimine dikkat edilmesini degil, ayni
zamanda Ogretmenlerin Ogretim uygulamalarinda nasil davranacaklarina ve bu
uygulamalar1 nasil orgiitleyeceklerine de dikkat edilmesini gerektirir. Bu anlamda
ogretmenin smif yonetimi etkinliklerinin, hedeflerin ve dersin igeriginin tiimiiyle

iliskilidir (Giiglii, 2000, 21).

Yabanci dil 6gretiminde, temel dil becerilerinin gelismesinde ana dil 6§renmede oldugu
gibi dogal bir siranin izlenmesi goriisii oldukca yaygindir. Diger bir deyisle ikinci bir dil
ogrenen kisi once duyacak, sonra konusacak, daha sonra da okumayi ve yazmayi
ogrenecektir. Bu dogal siralamayla izlenen yaklasima gore her temel dil becerisini ayr1
ayr gelistirmek oldukg¢a zordur. Ciinkii sinif i¢i uygulamalarda bu dort beceri beraber
kullanilmaktadir. Ancak hangi beceriye ne kadar agirlik verilecegi Ogrencilerin
bulunduklar1 okullara gore belirlenmektedir. Yani son yillarda dil bilimciler kisinin
amacia gore belli bir beceriye agirlik verilmesi geregini vurgulamaktadirlar. Fakat belli
bir beceriye agirlik verilirken diger beceriler bir kenara birakilamaz. Dolayisiyla dil
ogrenirken biitlin becerileri entegre bir sekilde kullanmak en uygun yoldur (Demirel,

2003, 89).



Gelismekte olan iilkelerin pazarlarini dig diinyaya a¢masiyla beraber, insanlarm bir
yabanci dil 6grenmeye karsi olan istegi de artti. Okul sonrasi egitimlerinde kisiler bir
yabanc1 dili dil bilgisi kurallariyla 6grenmekten 6te, dilin iletisimsel becerilerine daha
cok 6nem vermeye basladilar. Dolayisiyla okullarda o6gretilen yabanci dil dersleri,
eskisinden farkli olarak dinleme ve konusma becerilerine agirlik verince iletisimsel

becerilere verilen 6nem de artmis oldu (Guo, 2005, 2) .

Yabanci dil derslerinde dinleme ve konusma yani iletisim becerilerinin gelistirilmesi
icin, smif ortaminin uygun bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Diger becerilerden
farkli olarak iletisim becerilerini kazandirmay1 hedefleyen derslerde 6gretmene daha
biiylik sorumluluklar diismektedir. Sinif ortaminin diizenlenmesi, 6grencilerin ilgisini
cekebilecek nitelikte dinleme metinlerinin segilmesi, diyaloglarin hazirlanmasi
bunlardan yalnizca bir kacidir. Eger smif ortami 6grencilerin ilgilerine yonelik
olusturulursa iletisim becerileri kazandirilirken davranis problemleri de en aza inecektir.
Ogrencilerin konusmaya egilimli olmalar1 gereken konusma becerilerinin kazandirildigi
derslerde ve sessiz bir sekilde dinleme merakina egilimli olmalar1 gereken dinleme
becerilerinin kazandirildigi derslerde 6zel bir sinif yonetimi cabasi gerekmektedir.
Yabanci dil 6gretmenlerinin bilhassa iletisim becerileri kazandirirken pozitif bir ortam

yaratmalar1 derslerin verimini artirmak adina 6nem tasimaktadir (Fan, 1998, 180).

Yabanci dil dersleri, diger derslerden farkli olarak okuma-anlama, dinleme-anlama,
yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi gereken bir derstir. Ancak dgrenciler bu
becerilerin her birine ayn1 istekle yaklasmaz. Ozellikle konusma ve dinleme becerileri
gelistirilirken dgrenciler istenmeyen davranislar gosterme egilimindedir. Ogretmenlerin
siniflarinda istenmeyen davraniglar1 en aza indirebilmeleri i¢in ortaya c¢ikabilecek
muhtemel davraniglarin neler olabilecegini ve bu davranislar karsisinda ne tiir tedbirler
almabilecegini bilmeleri, derslerin amacma ulasmasi agisindan Onem tasimaktadir

(Aktas, 46).

1.2. Problem Ciimlesi

Anadolu liseleri Ingilizce derslerinde dinleme ve konusma becerilerini kazandirilmasi
sirasinda ortaya cikan istenmeyen 6grenci davranislarina iliskin 6gretmen ve Ogrenci

gortsleri nelerdir?



1.3.  Alt Problemler
Problemin genel ¢ergevesi i¢inde asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1. Dinleme etkinliklerinde karsilasilan olumsuz 6grenci davranislar1 nelerdir?
2. Konusma etkinliklerinde karsilasilan olumsuz 6grenci davranislari nelerdir?
3. Dinleme derslerinde karsilasilan olumsuz 6grenci davranislari

a) 6grencinin cinsiyetine,

b) 6grencinin sinif seviyesine,

¢) 6grencinin anne ve babasinin egitim durumuna,

d) 6grencinin ilkogretimden gelmis oldugu okula,

e) 6gretmenin cinsiyetine,

f) 6gretmenin mesleki deneyimine,

g) 6gretmenin mezun oldugu 6gretim programina gore farklilasmakta midir?
4. Konusma derslerinde karsilasilan olumsuz 6grenci davraniglari

a) 6grencinin cinsiyetine,

b) 6grencinin sinif seviyesine,

¢) 6grencinin anne ve babasimin egitim durumuna,

d) 6grencinin ilkogretimden gelmis oldugu okula,

e) 6gretmenin cinsiyetine,

f) 6gretmenin mesleki deneyimine,

g) 6gretmenin mezun oldugu 6gretim programina gore farklilasmakta midir?

1.4. Tezin Amaci

Bu calismada, Anadolu lisesi dgrencilerinin Ingilizce derslerinde dinleme ve konusma
becerilerinin kazandirilmasma yonelik etkinliklerde sergilemis olduklar1 istenmeyen
davraniglar tespit edilmeye calisilmigtir. Ayrica bu davraniglarin - 6grencilerin
cinsiyetine, smif seviyesine, annesinin ve babasinin egitim durumuna, mezun oldugu
ilkdgretim kurumunun tiirline gore; 6gretmenin cinsiyetine, kidemine ve mezun oldugu

fakiiltenin egitim fakiiltesi olup olmadigina gore degisip degismedigi arastirilmistir.

Bu calismanin 6zellikle Anadolu liselerinde yapilmasinin tercih edilmesi, bu okullarin

programlarinda Ingilizce ders saatlerine diger devlet okullarina nazaran daha fazla yer



verilmesidir. Anadolu liselerinde hazirlik sinifi uygulamasi 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren kaldirilmis, hazirlik smiflarmin yabanci dil ders ytkii ara siniflara dagitilmistir.
9. smfta ilkogretimden yeni ayrilip gelen ve yabanci dil derslerini yogun bir sekilde ve
gecmisteki dil yasantisindan daha kapsamli ve farkli olarak almaya baslayan bir 6grenci,
ayni zamanda siki calisma gerektiren matematik, fizik, kimya, edebiyat gibi derslere de
zaman ayirmak zorunda kalmaktadir. Bu durum 6grencilerin yabanci dile olan ilgilerini
azaltmakta ve basarilarmi diistirmektedir. Bu durumu telafi etmenin en iyi yolu
ogretmenin smif yOnetimi alaninda deneyimli ve donamimli olmasini gerekli

kilmaktadir.

1.5. Tezin Onemi

durum 6gretmen ve O6grenci kapsaminda diisiiniildiiglinde i1yi bir sinif yonetiminin
ogrenmeye etkisi gdzardi edilemez. Bu sebeple 6gretmenlerden iyi bir smif yoneticisi
olmalar1 beklenmektedir. Yabanci dil 6gretmenlerinin de dersin geregi olarak yogun bir
sekilde karsiliklt iletisim ve etkilesim gerektiren derslerini daha verimli hale
getirebilmek i¢in sinif yonetimi konusunda kendilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
calismanin yabanci dil 6gretmenlerine 6grencilerinde iletisim becerilerini gelistirme
konusunda yardimci olmasi beklenmektedir. Zira bu alanda yapilmis Ingilizce
derslerinde iletisim becerilerinin gelistirilmesi ve sinif yonetimi ortak alanlarini konu
alan bir caliyma bulunmamaktadir. Yapilan calismalar sinif yonetiminde cok genel
konulardaki sorunlara deginmektedir. Bu becerilerin etkin bir bigimde Ogrenciye
kazandirilmasini saglayacak en etkili yontem, smif yonetimi alaninda bilgi sahibi
olmaktir. Smif yonetimi ¢ok kapsamli, genis bir konudur. Bu konunun her alan i¢in
farkli uygulamalar1 s6z konusudur. . Bu sebeple bu arastirmada Ingilizce derslerinde
dinleme ve konugsma becerileri kazandirilirken ogretmenlerin ne tiir problemlerle
karsilastiklari, 6gretmenlerin ve dgrencilerin bakis acilar1 temel aliarak, tespit edilmis

ve bu tespitlere dayali olarak bir takim 6nerilerde bulunulmustur.

1.6. Arastirmanin Simirhihklar

Bu arastirma; 2009-2010 egitim- 6gretim yili ile Kayseri ili Melikgazi ve Kocasinan

ilgelerinde bulunan toplam on bir Anadolu lisesinde gdrev yapan Ingilizce dgretmenleri



ve bu okullarda okuyan 9, 10 ve 11. simnif 6grencilerinden anket yoluyla elde edilen

verilerle sinirlidir.

1.7. Arastirmanin Sayithlan

Bu aragtirmada, 6gretmenlerin ve 6grencilerin ankete verdikleri cevaplarin yansiz oldugu ve

gercegi yansittigi kabul edilmektedir.

1.8. Tanimlar

Sinif  yonetimi: Smif yoOnetimi i¢cinde Ogrenmenin gergeklestigi bir ¢evrenin
olusturulabilmesi i¢in gerekli olanak ve siire¢lerin, 6grenme diizeninin, ortaminin,
kurallarinin saglanmasi ve siirdiiriilmesi; 6gretmen ve 6grencilerin ¢alisma engellerinin
en aza indirilmesi, 6gretim zamanmin uygun kullanilmasi, etkinliklere 6grencilerin
katiliminin saglanmasi, siniftaki tiim kaynaklarm ve insanlarin ydnetimidir (Basar,

2002, 4).

Istenmeyen davrams: Genel olarak smif icinde 6gretmeni ve diger dgrencileri rahatsiz
eden siiftaki egitim ve Ogretim faaliyetlerine engel olan, egitim sisteminin genel ve
0zel hedeflerine ulasma beklenti ve kurallarina ters diisen ya da sinif diizenini bozan her

tiirdeki davraniglardir (Tertemiz, 2000,73).

1.9. Alanda Yapilan Cahsmalar

Oztiirk (2000) smif i¢i etkilesim konusunda yaptig1 calismada demokratik ve otokratik
ogretmen tiplerinin simnif ici etkilesim davraniglarinin kullanilmasini yordama durumunu
incelemistir. Smif i¢i etkilesim ile ilgili 12 davranis belirlenmis ve gdzlemcilerin
yardimiyla ilkogretim ve ortadgretim Ogretmeninin bu davramiglar1 gésterme sikligi
gozlenmistir. Arastirmada, demokratik Ogretmen tipi ile tiim davraniglar arasinda
dogrusal bir iligki bulunmus, smif i¢i etkilesim davramiglarinin yordayici bir 6zellik
tasidig1 saptanmistir. Otokratik 6gretmen tipi ile 4 davranig arasinda dogrusal bir iliski
bulunmamis ve bunlarin yordayici 6zellik tasimadigir goriilmiistiir. Geriye kalan tiim
davranislarda dogrusal bir iliski bulunmustur. Sonu¢ olarak, arastirmaci, demokratik

Ogretmen tipinin daha yiiksek bir yordayicilik giiciine sahip oldugunu belirtmistir.



Tiirniiklii ve Yildiz (2002) “Ogretmenlerin Ogrencilerin Istenmeyen Davramslariyla
Basa Cikma Stratejileri” konulu c¢alismalarinda; ilkdgretim birinci kademedeki
ogretmenlerin siniflarinda karsilastiklar1 6grencilerin istenmeyen davraniglariyla basa
citkmada, hangi davranig yOnetimi = stratejilerini  kullandiklarim1i = saptamayi
amaglamislardir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular soyle 6zetlenebilir:
Ogretmenlerin, sinifta karsilastiklar1 &grencilerin istenmeyen davramislarma kars:
cezalandirmay1 iceren davranis yonetimi stratejilerini genellikle kullanmadiklar1 ortaya
cikmistir. En sik karsilastiklar1 istenmeyen 6grenci davraniglarina karsi; “gdz temasi
kurma, 6grenciyle yaptig1 davranis hakkinda konusma, sinifin kurallarini hatirlatma,
ogrenciye adiyla seslenme, 6grenciyi derse tesvik etmeye caligma” gibi stratejilerle basa

cikmaya caligtiklar1 saptanmaistir.

Ataman (2003)’in smif i¢i iletisimde karsilasilan davranig problemlerini konu alan
calismasinda, oncelikle sinif i¢i iletisimde yer alan davranis diizenlenmelerinin sinif
yonetimi kapsaminda ele alinmasi gerektigi belirtilmis ve elde edilen bulgular 1s181inda
smiftaki iletisim problemlerinin kaynaklar1 baglica iki grupta toplanmustir. Birinci
grupta 0gretmenden kaynaklanan nedenler yer almaktadir. Bunlarin baslicalar1 soyle
siralanmustir: Ogretmenin yeterli hosgoriiye sahip olmamasi, istendik davranislari
odiillendirmekten ¢ok istenmeyen davranislari cezalandirma yoluna gitmesi, istenilen
davranislar icin model olamamasi, beklentilerini 6grencilerin gelisim seviyelerinin ¢ok
iistiinde belirlemesi ve onlarin bireysel 6zelliklerine nem vermemesi. Ikinci grupta ise
ogrenciden kaynaklanan nedenler bulunmaktadir: Ogrencilerin diizenli ¢alisma
aliskanliklarinin  bulunmamasi, 6gretmene karsi olumsuz bir tavir i¢inde olmalari,
yeterli 6zgiivene sahip olmamalari, kendilerinden istenen davraniglar konusunda yeterli
bilgiye sahip olmamalari, sosyal iliskilerinin zayif olmasi. Bu c¢alismada smif ici
iletisimde engel olusturan davranig problemlerinin giderilebilmesi i¢cin Oncelikle
ogrencilerin tiimiine smifta nasil davranmalar1 gerektiginin agiklanmasi ve istenmeyen

davranislarin dnlenmesi i¢in uygun bir stratejinin izlenmesi 6nerilmektedir.

Duman, Gelisli ve Cetin (2004) tarafindan, Ankara ilinin farkli sosyo-ekonomik
bolgelerindeki liselerde yapilan “Orta Ogretim Ogrencilerinin, Ogretmenlerin Simifta
Disiplin Saglama Yaklasimlarina Iliskin Goriisleri”ni belirlemeye yonelik ¢alismada su
bulgulara ulasilmistir: Ogretmenler, modern-yapict disiplin yaklasimindan ziyade,

agirlikli olarak miidahaleci-baskict bir disiplin  yaklasimmi uygulamaktadirlar.



Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yapilan degerlendirmede ise, kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore miidahaleci-baskici yaklasimi daha az hissettikleri goriilmiistiir. Diger
yandan 6grencilerin devam ettikleri simiflar yiikseldikce, miidahaleci-baskici yaklagimin
agirhig1r azalmaktadir. Bir diger bulgu ise liselerin bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik
diizeyi yiikseldik¢e, modern-yapici disiplin yaklagimmin agirligi artmaktadir. Bu
sonuclardan hareketle, liselerdeki egitim-6gretim uygulamalarinda, otoritenin biiyiik
Olciide Ogretmende toplandigi ve Ogrencilerin bu otoriteye uymalarinin istendigi,

ogretmen merkezli klasik yonetim anlayisinin hakim oldugu belirtilmistir.

Benzer bir arastirmada Ozer (2007)’in “Lise Ogretmenlerinin Smifta Karsilastiklari
Istenmeyen Davranslarla Bas Etme Stratejileri” konulu ¢alismasidir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem formu kullanilmistur.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin arkadaslar1 ile konusma, dersi dinlememe, izin
almadan konusma gibi davranislarla ¢ok sik karsilastiklari; arkadaslarini sikayet etme,
nesneleri firlatma, arkadaslarinin esyalarin izinsiz kullanma gibi davranislarla ise daha
az karsilastiklart1 sonucuna varimistir. Ayrica isimle uyarma, gérmezden gelme,
kurallar1 hatirlatma, goz iletisimi kurma, azarlama, davranisa iliskin uyari stratejilerinin
ogretmenler tarafindan c¢ok kullamildigi, diger yandan alay etme ve fiziksel cezaya
bagvurma stratejilerinin  ise Ogretmenler tarafindan kullanilmadigi sonuglarmna

varilmistir.

Besdok (2007)’un  yaptigr  “Ortadgretim Ogretmenlerinin  Sinif Yonetiminde
Karsilastiklar1 Istenmeyen Ogrenci Davramslarmi  Onleyebilme Yeterliliklerinin
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismas1 Kayseri ilinde farkli okul tiirlerinde gorev yapan
ortadgretim Ogretmenleri ile yapilmistir. Arastrma tarama modelinde betimsel bir
calismadir. Arastirma sonucunda dgretmenler tarafindan istenmeyen davranislara karsi
dogru davranis1 ve olumlu sonucu belirtme, goz temasi ve sozsiiz uyaricilar ile uyarma,
sorumluluk verme, 6grenci ile bireysel konusma, smif kurallarini hatirlatma, sézli
uyarida bulunma, ders konusunda veya yonteminde degisiklik yapma stratejileri daha
cok kullanilirken; fiziksel ceza verme, dokunarak veya fiziksel temasla uyarma

stratejileri ise daha az kullanilmistir.

Memisoglu (2005) “Smif Ortaminda Istenmeyen Davranislara Yol Agan Ogretmen

Davraniglar1” baslikli ¢calismasinda siif ortaminda istenmeyen davraniglara neden olan



baslica 6gretmen davraniglarini, “6grencilerini notla tehdit etmesi, 6grencileri arasinda
ayrim yapmasi, Ogrencilerine bagirip cagirmasi, seviyesiz davranmiglar sergilemesi,
kisisel sorunlarini smnifa tagimasi, belirli 6grencilerle ilgilenmesi, alan bilgisinin yetersiz
olmasi, kendi gorislerini dayatmaya c¢alismasi ve Ogrencilerine deger vermemesi,

ogrencilerini anlayamamas1” seklinde belirlemistir.

Sadik (2006)’1n Adana’da “Ogrencilerin istenmeyen Davranislar1 ve Bu Davranislarla
Bas Edilme Stratejilerinin Ogretmen, Ogrenci ve Veli Goriislerine Gore Incelenmesi ve
Gilivengen Disiplin  Modeli Temele Almarak Uygulanan Egitim Programmin
Ogretmenin Bas Etme Stratejilerine Etkisi” konulu arastirmasi Doga Ilkogretim
Okulu’nda calisan 4. ve 5. smif 6gretmenleri, ogrencileri ve velileriyle yapilmistir.
Arastirmada nitel ve nicel veri toplama teknikleri birlikte kullamilmistir. Ayrica
arastirmaya katilan bes Ogretmene arastiricinin kendisi tarafindan gelistirilen ve
uygulanan bir seminer programi uygulanmistir. Smif gézlemleri yapilirken
ogretmenlerin en yaygin olarak kullandiklar: stratejilerin s6zel uyari, gormezden gelme,
beden diliyle uyari, azarlama ve gozdagi verme oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde ise ilk olarak uygun bir ses tonuyla sinifin genelini uyardiklarini,
sonra davranisin devami halinde isimle hitap ettiklerini, 6grenciye dogru yiirtidiiklerini
ve dersi onun yaninda anlattiklarmi, g6z temasit kurduklarmi, beden dilini
kullandiklarini, yiiksek sesle azarladiklarini, rehberlik yaptiklarini, model olduklarini,
anlagma yaptiklarini, 6diil ve pekistire¢ kullandiklarini, espri yaptiklarini, gérmezden
geldiklerini ve caresiz kaldiklar1 zaman ise cezaya bagvurduklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin egitim oncesi ve sonrasi kullandiklar1 stratejilerde farklilasma olmus,
seminer sonrasinda; sozlii uyari, beden diliyle uyari, agiklama yapma, anlasma yapma,
odiil ve pekistire¢ kullanma, model olma, gorev ve sorumluluk verme, davranisin
nedenini arastirma, rehberlik saglama, doniit ve diizeltme verme stratejilerinin kullanimi

artmistir.

Saglam, Adigiizel ve Giingdr (2008) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Okullarinda Smif
I¢i Istenmeyen Ogrenci Davramslar1 ve Ogretmenlerin Bu Davranislarla Bas Etme
Yaklagimlar1”ni konu alan arastirmada elde edilen bulgulara gore, siniflarda istenmeyen
davranislarin her zaman tekrar edilmedigi, zaman zaman tekrarlandigi, c¢ok az
davranisin ise higbir zaman tekrarlanmadigi belirlenmistir. Ogrenciler arasinda en

yaygin olan istenmeyen 6grenci davraniglarinin basinda “derste parmak kaldirmadan ya
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da so0z istemeden konusma” davranisi yer alirken, bu davranisi, “verilen odevleri
yapmama ya da yeterli 6zeni gostermeden yapma” ve “arkadaslarini1 dinlememe, soziinii
kesme” davranislari izlemistir. Ogretmenlerin smnif ici istenmeyen dgrenci davranislari

2 (123

ile bag etmede en cok kullandiklar1 yaklasimlar, “genel agiklama yapma”, “6grenciyi

uygun bir dille uyarma”, “olumlu davranmig gosteren 6grencileri 6rnek gosterme” ve

“Ogrencilerle dersten sonra konusma” yaklasimlari olmustur.

Kapucuoglu (2008)’nun “Sinif Ogretmenlerinin Sinifta Karsilastiklar1 Istenmeyen
Ogrenci Davranislar1 ve Bu Davranislara Kars1 Kullandiklar1 Bas Etme Yontemleri”
adli arastirmasinda en c¢ok karsilagilan istenmeyen davranislarin “s6z almadan
konusmak, sinifa giiriiltiiyle girmek, arkadaslarini sikayet etmek, arag-gerec¢ eksikligi,
arkadaslarina lakap takmak, fiziki ya da diger bigimlerde zorbalik, 6dev yapmamak™ en
az karsilagilan istenmeyen davranislarin ise; “hirsizlik, 6gretmen ve 6grencileri sozlii
olarak taciz ve fiziksel olarak tehdit etmek, kopya ¢cekmek ya da cektirmek, smiftaki
esyalara zarar vermek, ge¢ gelmek, devamsizlik yapmak oldugu bulgusuna
rastlanmistir. Istenmeyen davranislarla bas etmede en ¢ok kullamilan yontemler “sozle
uyarma, ders disinda konusma, aile ile goriisme, siif kurallarin1 hatirlatma, goz temasi

kurmak™ iken en az kullanilan bas etme yontemleri ise ceza igerikli olanlardir.

Danaoglu (2009) “Smif ve Brans Ogretmenlerinin Ilkogretim 5. Sinflarda
Karsilastiklar1 Istenmeyen Davranislar ve Bu Davranislarla Bas Etme Stratejileri” adli
tez ¢alismas1 yapmistir. Bu arastrmanin amaci smif ve brang 6gretmenlerine gore
ilkdgretim 5. smiflarda karsilasilan istenmeyen davranislar ve bas etmede kullanilan
stratejilerin neler oldugunun incelenmesidir. Bu arastrmanin sonucuna gore sinif
ogretmenleri en ¢ok karsilastiklar1 istenmeyen davraniglari; birbirleriyle konusmak, séz
hakk1 almadan konusmak, dersin akisini isteyerek bozmak, arkadaslarina karsi saldirgan
davranislar sergilemek, 6dev yapmamak, verilen gorevleri yerine getirmemek, kiifiir
etmek, yalan soylemek, hirsizlik yapmak ve 6gretmeni dinlememek olarak belirtirken,
Ingilizce 6gretmenleri ise en ¢ok karsilastiklar1 istenmeyen davramslari birbirleriyle
konusmak, dersin akigini isteyerek bozmak, birbirlerini sikayet etmek, arkadaslarina
kars1t saldirgan tavirlar sergilemek, kiifiir etmek, yalan soylemek, derste ders disi
seylerle ugragsmak olarak belirlemislerdir. Sinif 6gretmenleri karsilastiklar1 istenmeyen
davranislar karsisinda en ¢ok sozlii uyar: (s6z ile uyar1), davranigin nedenini arastirma

(soru sorma), beden dili (gdz temas1 kurma), gérmezden gelme ve davranig diizenleme



11

(agiklama yapma) stratejilerini kullanirken; ingilizce dgretmenlerinin sozlii uyar1 (s6z
ile uyar1), davranisin nedenini arastirma (dersten sonra konugma), ceza verme (eksi not),
gormezden gelme ve davranis diizenleme (agiklama yapma) stratejilerini kullandiklari

sonucuna ulagilmistir.

Ergiider (2005)’in hazirlamis oldugu “Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Hazirlik Sinifi
Ogrencilerinin Ingilizce Ogreniminde Karsilastiklar1 Sorunlar” baslikli doktora tezinde
s0z konusu liselere devam etmekte olan 6grencilerin yabanci dil 6grenimleri esnasinda
yliz yiize geldikleri sorunlarin ortaya c¢ikarilmasi ve bu sorunlara mantikli ve
uygulanabilir ¢6ziim Onerileri getirilmesini amaglamistir. Bu amaca ulasmak i¢in,
arastirmacmin kendisi tarafindan gelistirilen 16 maddelik “Bireysel Durum Formu” ve
60 maddelik “Ingilizce Ogrenmeye Yonelik Goriis Olgegi” nin 6n uygulamasi rasgele
secilmis 60 Ingilizce hazirlik smnifi dgrencisi iizerinde yapilmistir. Hazirlanan bu
Olcekte, Ogrencilerin yabanci dil 6grenimleri esnasinda karsilastiklar1 sorunlar,
ogrencinin kendisinden, 6grencinin ¢evresinden, dgretmenden ve egitim sisteminden
olmak tiizere baslica dort grupta ele alinarak incelenmistir. Stiper lise 6grencileri, ¢evre
ve kendilerinden, Anadolu lisesi Ogrencileri ise O0gretmen ve egitim sisteminden
kaynakli sorunlar yasamaktadir. Cinsiyete gelince, kiz 6grenciler c¢evreleri, erkek
ogrenciler ise kendileri, 6gretmen ve egitim sistemi ile ilgili sorunlarla karsilagsmaktadir.
Bu 6grencilerin yabanci dil 6grenimleri esnasinda yasadiklar1 sorunlar, yaslar: arttikga,
dogum bolgesi doguya dogru yaklastikca, dogum yeri itibariyle biiylik sehirlerden
koylere dogru gidildikge, ailedeki ¢ocuk sayis1 ve ¢ocuk sirasi arttikca, annesinin
ogrenim seviyesi diisiik veya ¢ok yiiksekse, babasinin 6grenim seviyesi diisiikse, ailenin
aylik toplam geliri azaldikca artis gostermektedir. Yine yabanci bir lilkede mektup veya
e-posta arkadasi yoksa, onceki dil egitimini devlet ilkogretim okulunda gormiisse,
onceki dil egitimi Fransizca olarak almigsa, dnceki dil egitimini alis siireleri azaldikga,
bulundugu evde ailesiyle birlikte yasamiyorsa, Ingilizce dgrenmenin en temel amacini
“turistlerle konusmak” olarak diisiiniiyorsa ogrencilerin yabanci dil 6grenimleri

esnasinda yasadiklar1 sorunlar artig gostermektedir.

Yabanci dil derslerinde istenmeyen 6grenci davranislarini arastiran bir baska calismay1
Altinel (2006) hazirlamistir. Altel “Student Misbehaviour in EFL Classes: Teachers’
and Students’ Perspectives” adli tezinde Ingilizce Ogretmenlerinin ve diger ders

ogretmenlerinin 7. siniflardaki istenmeyen davranmiglari algilamalari, bu davranislarin
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nedenleri ile karsilastiklar1 istenmeyen davranis tiirlerini arastirmistir. Ayni zamanda
istenmeyen davranmig gosteren Ogrencilerin istenmeyen davranmiglart nasil agiklayip
yorumladiklari, bu davranislarin nedenleri ile 6gretmenlerin uyguladiklar1 miidahale
yontemleri hakkindaki goriislerini de incelemistir. Elde edilen verilere gore istenmeyen
davranis gosteren Ogrencilerin ve oOgretmenlerinin bu davraniglara ait yorumlari
genellikle benzerlik gdstermemektedir. Ogretmenler istenmeyen davranisi ders akisini
bozma, baska seylerle ilgilenme, arkadaslariyla konugma, giiriiltii yapma ve buna benzer
davranislar olarak algilarken, istenmeyen davranis1 gosteren 68renciler ise kavga etme,
arkadaslariyla konusma, dersin akisin1 bozma, dersi dinlememe, 6gretmene saygisizca
davranma gibi davranislar olarak algilamislardir. Ogretmenlerin ve 6grencilerin
istenmeyen davranisin nedenleri hakkindaki anlayislart da birbirinden oldukga farklilik
gosteren diger bir sonugtur. Ogretmenler, sosyo-ekonomik diizey, medya, smif mevcudu
ve ailenin Ozellikleri gibi nedenleri istenmeyen davranislarin ana nedenleri olarak
goriirken, Ogrenciler ise sikilma, arkadasimi model alma, dalga geg¢me, kizdirma,
ogretmene tepki ve ailenin c¢ocuga karsi ilgisizligi gibi nedenleri istenmeyen
davraniglarm ana nedenleri olarak gdrmiistiir. Ogretmenler istenmeyen davranislar:
onlemede aile ile goriisme, s6zel uyari, 6grenci ile goriisme, tehdit etme ve sorumluluk
verme gibi sozel stratejiler ile g6z temasi kurma gibi s6zel olmayan strateji ve gozardi
etme stratejisini de kullanmiglardir. Ogretmenler kullandiklari bu yontemlerin smifin
diizeyine gore degismedigini ifade etmislerdir. Istenmeyen davranis gosteren 6grenciler
ise Ogretmenlerin kullandiklar1 bu yontemleri c¢ogunlukla begendiklerini ifade

etmislerdir.

Ingilizce derslerinde smif yonetimi konusunda Altindag (2006), “Anadolu Liseleri ve
Anadolu Teknik Liseleri Ingilizce Ogretmenlerinin Smif Yonetimi Davranislarmin
Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Gore Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezi
hazirlamistir. Altindag, bu calismasinda smif yonetiminin planlama boyutunda ve
motivasyon boyutundaki davraniglarla ilgili olarak Anadolu liseleri ve Anadolu teknik
liseleri Ingilizce 6gretmenlerinin goriislerinin arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
saptamustir. Ancak, Ogrenci gorlsleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Anadolu liseleri 6grencileri Anadolu liseleri 6gretmenlerinin motivasyon davranislarmi

Anadolu teknik liseleri 6gretmenlerine gore daha sik sergilediklerini belirtmislerdir.
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Tok (2002) ilkdgretimin birinci kademesinde Ingilizce 6gretiminde karsilasilan
sorunlara iligkin c¢aligmasinda 6zel ve resmi ilkogretim okullarinda yabanci dil
ogretiminde ne gibi farkliliklar oldugunu tespit etmeyi ve bu farkliliklarin nedenlerini
saptamay1; Ingilizce dgretimi sorunlarmi belirleyip ¢dziim &nerileri sunmay1 ve elde
edilen bulgular 1s181nda Oneriler gelistirerek dersin isleyisinde verimliligi artirmay1
hedeflemistir. Calismasii 6grencilere iliskin bulgu ve yorumlar ve egitim programina
iligkin bulgu ve yorumlar seklinde iki ana baslik altinda degerlendiren Tok’a gore;
ogrencilerin biiyiik bir kismi1 yabanci dil dersinin gerekliligine inanmaktadir ve yabanci
dil o6grenmeye isteklidir. Bu kadar yiliksek oranda istekli olmalarma ragmen,
ogrencilerin yaridan biraz fazlasi Ingilizce dersinde dgrendikleri bir kelimeyi daha sonra
ezbere yazabildiklerini; bir kism1 okuduklar1 diyaloglar1 anladiklarini belirtmistir. Genel
bir degerlendirme yapan Tok oOgrencilerin sadece ¢ok az bir kismmm Ingilizce
derslerinde 6grendiklerini giinliik hayatta kullanabildiklerini belirtmis ve Milli Egitim
Bakanligimin yabanci dil dersleri i¢in 6ngdrdiigii amaglar resmi okullarda kismen, 6zel
okullarda daha yiiksek oranla gergeklestigini vurgulamistir. Ogrencilerin ¢ogunlu Milli
Egitim Bakanliginin kendilerine sundugu kitab1 begendiklerini belirtirken; sadece dortte
biri 6gretmenlerinin gorsel-isitsel materyal kullandiklarmi vurgulamislardir. Tok bu
oranin 6zel okullarda da ¢ok degismedigini belirtmistir. Derslerin genelde soru-cevap
seklinde gectigini belirleyen Tok, bu yontemin yani sira anlatim, drama, ezber, egitsel
oyun, grup calismasi ve gosteri yontemlerinin kullanildigini belirtmistir. Arastirmaci,
Ingilizce Ogretiminde gorevlendirilen Ogretmenlerin  brans Ogretmeni olmast,
ogrencilerin Ingilizce derslerinde basarili olmalar1 icin ogrendikleri sozciikleri
yazabilme ve okuduklar1 diyaloglar1 anlayabilme kapasitelerinin artirilmasi, egitim
araclar1 cagdas teknolojiye gore dizayn edilmesi, yontem se¢iminde 6grenci grubunun
ozellikleri g6z Oniline alinmasi ve 6grenci merkezli yontemler se¢ilmesi, ders saatlerinin

artirilmasi seklinde onerilerde bulunmustur.

Ozbebit (2007)’in “Ingilizce Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Istenmeyen Ogrenci
Davraniglar1, Kullandiklart Sinif Yonetim Teknikleri ve Kullanim Sikliklar1” konulu
arastirmas1 Kayseri ilinde ilk ve ortadgretim kurumlarinda gdrev yapan 216 Ingilizce
ogretmeniyle yapilmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
yolu ile elde edilmistir. Arastrma sonunda istenmeyen Ogrenci davranislariyla

karsilasma sikliginin Ingilizce dgretmeninin cinsiyeti, kidemi ve ¢alistigi okul diizeyi
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acisindan anlaml bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Arastirma sonucuna gore,
kiigiik miidahale stratejilerinin kullanim siklig1 acisindan kadin ve erkek ogretmenler
arasinda anlaml bir farklilik tespit edilemezken, ilkogretim 1. ve 2. kademede gorev
yapan Ogretmenler ile ortadgretimde gorev yapan Ogretmenler arasinda anlamli bir
farklilik gostermektedir. Orta vadeli miidahale stratejileri agisindan incelendiginde de
ilkdgretim 1. ve 2. kademede gorev yapan O0gretmenlerle ortadgretimde gorev yapan
ogretmenler arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Uzun
vadeli etkin miidahale stratejileri kidem, cinsiyet ve okul diizeyi degiskenleri agisindan

anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Yine Kurumehmetoglu (2008) “Ozel ilkdgretim ve Lise Okullar: ile Devlet IIkégretim
ve Lise Okullarindaki Ingilizce Ogretmenlerinin Smif Yonetimindeki Tutumlarr” adli
yiiksek lisans tezinde, hem 6zel hem de devlet ilkdgretim ve lise okullarindaki Ingilizce
siniflarinda smif yonetimi hakkinda 6gretmelerin goriislerini arastirmay1 amaclamistir.
Calismanin odak noktasi, sinif yonetimindeki olasi problemler ve bunlarla nasil basa
¢ikilmasi ile ilgilidir. Bu arastirmanm sonucunda &gretmenler, dgrencilerin Ingilizce
derslerine karst ilgisiz olduguna, motive olmadiklarma ve smifta c¢ok fazla

konustuklarina kanaat getirmislerdir.

Diger bir ¢alisma Akkus tarafindan (2009) hazirlanmistir. Bu calisma Tirkiye’de
Ingilizce egitiminde yasanan basarisizlik nedenlerini incelemeye yonelik olup,
“Tiirkiye’de Ingilizce Ogrenim ve Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar” bashigimni
tasimaktadir. Akkus bu tez calismasinda Ingilizce 6gretmenleri, dgrenciler, veliler ve
yoneticilerin yabanci dil egitimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara
getirdikleri ¢6ziim Onerilerinin neler oldugunu tespit etmistir. Katilimci gruplar arasinda
bu konulara yaklasim agisindan herhangi bir farklilik olup olmadigi ve bu sorun ve
onerilerin katilimcilarm  bulundugu okulun tiirtine gore bir degisiklik tasiyip
tasimadigma bakmis ve bu dogrultuda cesitli benzerlikler ve farkhiliklar saptamistir.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun anne ve babalarinin egitim diizeyi diisiiktiir. Ingilizce
ogretimi dil bilgisi agirhiklidir. Ogrenci derse karsi ilgisiz ve isteksizdir. Ayrica, 6grenci
yabanci dil derslerine kars1t olumsuz tutum gelistirebilmekte ve ders caligmamaktadir.
Ingilizce ders kitaplar1 yetersizdir. Konular ogrenci seviyesinin iistiindedir ve
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri diisiiktiir. Ogretmen ders anlatimi ve yonetimi

konusunda yetersiz kalabilmektedir. Universite giris smavinda Ingilizce sorularin
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bulunmamas: Ingilizce egitim siirecini olumsuz etkilemektedir. Biitiin devlet
okullarinda fiziksel donanim yetersizdir. Tiim katilimcilara gore, sinif mevcutlar: etkili

bir Ingilizce 6gretimi i¢in uygun degildir. Ders saatleri yetersizdir.

Goriildiigii gibi son yillarda gerek genel anlamda smif yonetimi gerekse Ingilizce
derslerinde istenmeyen davraniglarin arastirilmasi ve dnlenmesine yonelik caligmalarin
say1s1 oldukea artmustir. Ancak Ingilizce dersleri diger derslerden farkli olarak dort dil
becerisinin gelistirilmesini amaglayan bir derstir. Her beceri gelistirilirken 6grencilerde
farkli  istenmeyen davranislar  gdzlenmektedir. Ornegin  dinleme becerileri
kazandmrirlirken G6grencilerden sessiz olmast beklenirken, konusma becerilerinin
kazandirilirken bu durum istenmeyen davramig olarak algilanir. Bu konuyla ilgili
arastirmalar yapilirken yabanci dil derslerinde dinleme ve konusma becerilerinin
onemine deginen bir ¢aligma 1997 yilinda Muzaffer Barin’in yapmis oldugu “Dinleme-
Konusma Becerilerinin Onemi, Dil Ogretimine Katkilar1 ve Atatiirk Universitesi Ingiliz
Dili Boliimlerinde Uygulanis” adli doktora tezidir. Bu doktora caligmasi liniversite
ogrencileri lizerinde yapilmis, istenmeyen davramiglardan ziyade bu iki becerinin
onemine deginmistir. Ancak hazirlanan bu tez aradan gegen on ti¢ yil farki ile Anadolu
lisesi Ogrencileri lizerinde uygulanist ve istenmeyen davraniglar1 arastirmasi acisindan

fark olugturmaktadir.



2. GENEL BILGILER

Bu boliimde Ingilizce 8gretimi, dinleme ve konusma becerileri, sinif yonetimi, sozlii
iletisim becerilerini kazandirmaya yonelik derslerde karsilagilan istenmeyen davranislar
ve nedenleri hakkinda yerli ve yabanci kaynaklardan hareketle kuramsal bilgiye yer

verilmistir.

2.1. Yabanai Dil Ogretimi

Ingilizce bugiin diinyada 6nemli bir dildir. Baz1 arastirmalar ana dil olarak Ingilizce
konusan insanlarin sayisinm Ingilizceyi ikinci dil olarak &grenenlerle esit oldugunu
soyler (Braine, 2005; akt. Hines, 2009, 1). Ustelik yaklasik 75 iilkede Ingilizce sosyal
cevrede ve is alaninda kullanilan resmi bir dil olarak disiiniiliir. Bu su anlama
gelmektedir: Geleneksel olarak Ingilizce konusulmayan iilkelerde kisiler is sahasinda
yeteneklerini artirabilmek ve bu yarista 6nde gelebilmek i¢in dil 6grenmeye kars1 asiri
talep gostermektedir. Ingilizce konusulmayan iilkelerde Ingilizcenin ikinci dil olarak
ogretilmesi daha fazla gayret gostermeyi ve d6gretmenlerin basarili bir 6§renme ortami
saglamalar1 i¢in miikemmel smif yonetimi becerilerine sahip olmasmni gerektirir (Hines,

2009, 1).

Dil dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinliiglinden olusmaktadir. Dili bir iletisim aract olarak
ogretirken bu dort temel becerinin beraber dgretilmesi gerekmektedir. Ozellikle orta
dereceli okullarda her hangi bir dilin temel bilgileri Ogretilirken bu becerilerin
kazandirilmasina ve gelistirilmesine agirlik verilmelidir. Dilin dogal yasamdaki islevi
bu dort temel becerinin ayni anda kullanilmasma baghdir. Bu nedenle dili biitiinsel

ogretmek esastir (MEB, 2002, 13).
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Ingilizce dersinin Ogretimi geleneksel Ogretim yaklasimlarindan ¢ok farkhdir.
Dolayisiyla geleneksel 6gretmen rolii Ingilizce dgretimi icin uygun degildir. Ingilizce
ogretmekle bir baska dersi 6gretmek arasinda biiylik bir fark vardwr. Fizik, tarih gibi
diger dersleri 6gretmek, miras kalan bilginin aktarilmasidir. Bagka bir dersi 6gretmek,
var olan bilgiyi dgretmektir. ingilizce 6gretmekse, var olan, sabit bilgileri dgretmek ya
da sadece gramer bilgilerini, sozliikteki belli bash, en c¢ok kullanilan sozciikleri
ogretmek degildir. Ogretmek, sadece yontemlerden ibaret olmayip dgretmenin sahip
oldugu degerlerden ve onun Ogrencileriyle olan iliskileriyle sekillenir. Kitaplardaki
bilimsel bilgiler smifta neler yapildigmi, nasil &gretildigini belirlemez. Ogretmenin
smiftaki davraniglar1 6grettigi konunun icerigiyle, 6grencileriyle olan iligkileriyle
sekillenir. Her O6grencide bireysel farkliliklar vardir, her 6grenci kendine hastir ve
dolayisiyla 6gretmenin iligkileri de her 6grencisiyle farklidir. Boyle oldugu i¢in de
ogretmenin davranislar1 bilimsel, objektif ilkelerden kaynaklanir. Ingilizce 6gretimi
gelecekte dili kullanacak olan 6grencilerin ihtiyaglarini temel alir. Konu alani olarak
Ingilizce matematik gibi, fizik gibi formiile edilebilecek bir ders degildir. Yeni sosyal
durumlara uyum i¢in bir ¢esit hazirhiktir. Dil 6gretimi bir takim gergeklerin aktarimi
degildir. Ogrencileri, kendinde olanlarla ve kendi gayretleriyle 6grenmeye yetenekli
kilmaktir. Iletisim bilgi aktarim yoluyla dgretilemez. Ogrencilere uygulama ortami

saglanarak oncelik verilmelidir (Widdowson 1990; akt. Giiveng, 2005, 17).

Allwright ve Bailey (1991, 174) de Widdowson’a benzer diisiincededir. Onlara gore de
yabanct dil sinifinda ders anlatmak diger derslere gore daha streslidir. Ornegin
matematik dersinde cevap yanlis olabilir ama sayilar1 dogru sdylilyorsunuzdur. Dil
dersinde ise cevap dogru olsa bile bir¢ok yanlis sey soyleyebilirsiniz. Ornegin bosluk
doldurma alistrmasinda fiilin uygun halini bulabilirsiniz, fakat telaffuzda, kelime
vurgusunda ya da ciimle vurgusunda yanliglik yapabilirsiniz. Kisacasi yabanci dil

derslerinde bir yardime1 olmazsa hata yapma riski diger derslere gore daha yiiksektir.

Yabanci dil egitiminin dogasindan dolay1 sinif i¢i iletisimde sorular ve soru sormak ¢ok
daha 6nemlidir. Yabanci dil siniflarinin genel karakterini higbir sey soru-cevap-doniit
dongiisii kadar iyi ifade edemez. Ingilizce derslerinde d8retmen soru sorarak iletisimi
baslatir. Ogrencilerden bir tanesi cevap verir. Sonra dgretmen yeni bir soru sorar ve bu
dongii boyle devam eder. Yabanci dil derslerinde dil hem hedef hem de 6grenmenin

aract konumundadir. Ne yazik ki Tiirkiye’de 6grenci 6grendigi dili ders dis1 ortamlarda
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cok nadiren kullanabilmektedir. Yani dili en 1yi uygulama yeri siniflardir ve dolayisiyla
ogrencinin derse aktif katilimi1 6grendiklerini gostermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Ogretmen onlara smifta 6grendiklerini kullanma ortami saglamak durumundadir. Bunu
da daha ¢ok soru sorarak yapmaktadir. Yapilan arastirmalar géstermistir ki yabanci dil
ogretmenleri diger 6gretmenlere gore derslerinde daha fazla soru sormaktadir (Van Lier,

1996, 179).

Ogretmenlerin sorduklar1 soru tipleri dersin etkililiginde énemli bir rol oynamaktadir.
Sorularin smiflandirilmasi 6gretmenin 68rencide davranis degistirmesinde de yardimci
olur. Ayrica ders materyallerinin degerlendirilmesine de katkida bulunur. Ogretmenin
hangi soruyu hangi 6grenciye yoneltecegini bilmesi sinif yonetimi agisindan énemlidir.
Dil &gretiminde hedef dort temel becerinin aymi anda gelistirilmesi olmalidir. Ust
seviyeli sorular 6grencileri diisiinmeye yonlendirir, daha 6zgilir ve daha uzun cevaplar
gerektirir. Bu ylizden 6gretmenler soru tipleri ve 0grenciye etkileri konusunda bilgi
sahibi olmali ve sorduklar1 sorular arasinda bir denge kurmalidirlar. Ayrica uygun
sorularin uygun zamanda sorulmasi smifta zaman yonetimi acisindan olumlu bir
gelisme saglayacaktir. Yabanci dil derslerinde 6gretmenin soruyu kime sordugu
onemlidir. Sorular tek bir 6grenciye sorulabilir, bir gruba sorulabilir, ya da tiim smifa
sorulabilir. Ogrenci katillmmi ve motivasyonu artirmak igin seviyesi diisiik olan
ogrenciler desteklenmeli, cevap vermeye calisanlar cesaretlendirilmeli, farkh
diisiincelere sahip 6grenciler hos gorilmeli, derse katilanlar takdir edilmelidir. Ayrica
ogrencilerin 6z giiven kazanmalarina yardimei olacak ve hedef dili daha sik ve daha
ozgir kullanmalarina katkida bulunacak takviyeler (reinforcement) yapilmalidir (Sevik,

2005, 4).

Ote yandan Ingilizce dersleri diger derslerden farkli olarak, bilginin yani sira bir takim
sozel becerilerin de gelistirilmesi gereken bir derstir. Dolayisiyla 6grencinin
ogrendiklerini sozel olarak ifade etmesi 6nem tasimaktadir. Konusma ve dinleme
becerileri kazandirilirken 6grencilerin hem smifin kurallarina uymasi hem de kendini

ifade etmesi beklenmektedir.
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2.1.1. Dinleme Becerileri

1970’lerin basinda bazi dil bilimciler dil 6grenimini kolaylastirmada ve dili anlamada,
dinlemenin 6nemli rol oynadigina ve onun anahtar olduguna dikkat ¢ektiler (Feyten,

1991, 175).

Dinleme, sozliik anlamiyla sesleri isitmek i¢in kulak vermektir. Daha genis anlamda
dinleme, onceden hazirlik yaparak sdylenilenleri, okunanlari, konusulanlar1 anlamak

icin dikkat kesilme ve degerlendirme yapmaktir (www.ilkogretim.info/?p=2202).

Dinleme bagkalarinin ne sdylediklerini anlama yetenegidir. Bu durum konusmacinin
aksanin1 veya telaffuzunu, gramerini ve kelimelerini ve de anlami kavramasimi
gerektiren bir siiregtir. Usta bir dinleyici bu dort agsamay1 ayn1 anda yapma yetenegine
sahiptir (Howatt ve Dakin 1974; aktaran Guo, 2005, 2). Taser (1996, 214)’e gore
dinleme konusmada ileri siiriilen diisiinceleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek,
organize etmek, aralarindaki iliskileri saptamak, bellekte saklanmaya deger bulunanlar1
secip ayirmak demektir. Demirel (1999, 35)’e gore dinleme, konusan kiginin vermek
istedigi mesaji, piirlizsiiz olarak anlayabilme ve s0z konusu uyarana karsi tepkide
bulunabilme etkinligidir. Dinlemeyi tahmin etme, varsayma, kontrol etme, gozden
gecirme ve genelleme gerektiren aktif bir siire¢ olarak tanimlar (Ronald ve Roskelly,

1985, 12).

Aktif dinleme dinleyenin gergekten anladiginin kanitidir. Dinlediklerini  kendi
sozciikleriyle ifade edebilmesidir. Aktif dinleme empati yapmaktir. Kisinin kendini
karsisindakinin yerine koyarak onun gerceklerini ve duygularimi anlama yetenegidir.
Etkili 6gretmen ise 6grenmeyi kolaylastirict ve empatiktir. Etkin dinleme anlatilan ve
isitilen fikirlerdeki 6zii kavrama becerisidir. Diigiinme gibi etkin dinleme de yogun bir
siirectir. Konusanin hizina uyarak isitilenleri etkin olarak isleme tabi tutmak igin

odaklanma ve disiplin gerektirir (Kiiglikahmet, 2004, 136).

Aktif dinleme dinleyenin yalnizca duydugunu degil, ayn1 zamanda dogru anladiginin da
bir gostergesidir. Bu yiizden bu yontem en gilivenilir iletisim yontemi olarak kabul
edilir. Konusanm kurdugu ciimleleri agarak tekrar etmekten ibaret olan etkin katilimli
dinleme yOntemi kisiler arasinda yalin, daha anlamli bir iligkinin gelisimine olanak

saglar (http://www.erpakademi.com/2009/12/08/etkin-dinleme-nedir/).




20

Thomlison (1984, 30)’mn dinleme tanimi ise aktif dinlemeyi igerir. Ona gore dinleme
parcanin verdigi mesaji anlamanin 6tesinde konusmaciyr empatik olarak kavramaktir.
Diger yandan Gordon (1986, 16) empatinin dinleme i¢in gerekli oldugu kanisindadir ve
empatinin konusmaciin goriis agisini tanimlamak i¢in yapilan tesebbiisten daha fazla

anlam tasidigini ifade eder.

2.1.1.1. Dinleme Becerilerin Kazandirilmasi

Underwood (1989, 21-22) dinleme becerilerinin 6gretiminde izlenecek ii¢ safhayi

tanimlamaktadir. Bu sathalarda yapilmasi gereken faaliyetler su sekilde 6zetlenebilir:

Dinleme Oncesi Aktiviteler: Bu asamada dinlenecek konu hakkinda 6grencilerin bir
takim ipuclarindan (resim, ifade) faydalanarak konu hakkinda fikir yiriitmesi,
ogrencilere dinleyecekleri konu ile ilgili genel bilgilerin verilmesi, dinlenecek konunun
metninde gecen olaylarin gorsellerle desteklenmesi ya da canlandirilmasi, konuda var
olan bilinmeyen kelimelerin ya da sik tekrar edilen kelimelerin 6gretilmesi ve dinleme
faaliyetinden sonra cevaplanmasi beklenen sorularin 6grencilere verilmesi ve en az bir

kez okunmasinin saglanmasi gibi faaliyetleri icerir.

Dinleme Boyuncaki Aktiviteler: Bu asamada 6gretmen dinlenecek olan par¢anin kayitl
oldugu cihazi1 calistirarak smifin sessiz olmasimi ve oOgrencilerin dinlemesini saglar.
Gereken yerlerde telaffuz 6gretimi agisindan 6nemli gordiigii noktalar1 6gretmek icin
kaseti duraklatabilir ve 6grencilerden o noktaya dikkat kesilmelerini ya da o ifadenin

sOylenisini tekrar etmelerini isteyebilir.

Yine yukarida adi gecen kitapgikta dinleme boyunca yapilan etkinliklere su sekilde yer

vermistir.

a.Metin 6grenciye dinletilir. Dersin hedeflerine uygun alistirmalar yapilir.

b.Metin dinlenilirken bazi sesleri tanimalar1 istenir (Bu asamada Ogretmen teyp
kullantyorsa durdurup 6grencilere az once ne duyduklarini sorar. Sesleri tanimalarma ve
anlam ayirt etmelerine yardimeci olmaya calisir. Ornegin; aglayan bir bebek, araba
motoru ve polis diidiigli gibi ). Bu seslerin biitiinii kestirmede nasil ipuglar1 verdikleri

tartigilir.
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c. Bu asamada Ogretmen, baslangi¢ diizeyindeki Ogrencilere ders veriyorsa tekrar
alistrmalarina yer verebilir. Bu calismayla daha ¢ok sesletimin dogru olarak
ogrenilmesine yardimci olunur. Ancak tekrar alistirmalarindan ¢ok 6grencinin bol
miktarda sarmal bicimde ayni sozcliklerin sesletimlerini duymalarini saglamak daha

yararhdir.

d. Orta ve ileri diizeydeki 6grencilerin dinlerken kitapta olan ya da 6gretmen tarafindan

hazirlanan dinledigini anlama ile ilgili sorulara cevap vermeleri istenir.

Dinleme Sonrasi Aktiviteler: Bu son sathada ise, dinlenen metinle ilgili ayrintili sorular
cevaplandirilmaya c¢alisilir, metnin Ozeti Ggrencilere anlattirilabilir veya dinlenen

metinle ilgili sinif i¢i iletisimsel ¢aligmalara yer verilir.

2.1.1.2. Yabanci Dil Ogretiminde Dinlemenin Onemi

Kisinin kendini dogru ifade edebilmesi ve gevresini dogru algilayabilmesi i¢in saglikli
iletisim kurabilme becerilerini gelistirmesi gerekmektedir. Iletisimin dnkosullarindan
biri de “dinlemenin” Onemini kavramak ve gereklerini yerine getirmek yoOniinde
davraniglar sergilemektir. Giinlilk yasamda karsilikli konusurken ve ya kisiler
goriislerini dile getirirken; sozlerinin kesilmemesi, beklenilen bir davranistir. Eger aksi
olursa kisiler iletisimi kesme yoniinde davranis sergilerler. Dinleme becerisi gelismis
insanlarda iletisim kopukluklar1 ve kazalari1 ortadan kalkar, bilgi diizeyi ylikselir.
Dinleme becerisi kisisel gelisimin bir parcasidir ve iletisim becerileri i¢inde en

onemlisidir (Kiigilkahmet, 2004, 198).

Dinleme iletigim siirecinin énemli bir basamagidir. Ogrenciler okulda giiniin biiyiik bir
boliimiinii dinlemeye harcarlar ve 6grendiklerinin biiylik bir boiimiinti dinleme ile elde
ederler. Feyten (1991, 173-180)’e gore insanlar tiim zamanlarinin %45’ini dinlemeye,
%30’unu konugsmaya, %16’smn1 okumaya ve %9’unu yazmaya harcarlar. Bu bulgular
Rankin’in 1928°de kesfettigi insanlarin farkinda olduklar1 zamanin %70’ini iletisime
harcamalar1 ve bu zaman diliminin de dortte tigiiniin konusma ve dinleme ile gectigi
diisiincesini dogrulamaktadir. Bu dort beceri iginde dinleme genellikle konusmadan
daha hizli gelisir ve yeni bir dil 6greniminde okuma ve yazma kabiliyetlerinin

gelisimini etkiler (Scarcella ve Oxford, 1992; Vandergrift, 1997; akt. Qm, 1995, 196).
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Dinleme ayn1 zamanda sinifta ve giinliik hayatta en sik kullanilan beceridir. Vandergrift
(1997; akt Qm, 1995, 196) dinlemenin sadece dilin kurallarim igsellestirmesini degil
aynt zamanda diger dil becerilerinin de ortaya c¢ikmasmi kolaylastirdigini iddia
etmektedir. Bu yiizden dinledigini anlama becerilerinin arastirilmasi dinlemenin
basamaklarmin anlasilmasina yardimci olacaktir ve ayni zamanda snifta daha etkili
egitim alistirmalar1 (68retim uygulamalari) i¢in daha somut ortamlar ortaya koyacaktir.
Ogrencilerin farkinda olmalar1 ve etkili dinleme becerilerinin  kullanimi  dil
ogrenmelerinde onlara kolaylik saglayacaktir. Rost (1994; akt. Qm, 1995, 196) da
dinlemenin 6nemini dil 6gretiminde ogrencilere sagladigi katki acisindan saptamistir.
Daha kisa ve 0z olarak, dogru seviyede anlasilabilir bir dinleme olmaksizin 6grenme
gerceklesmez. Bu nedenle dinleme dil ediniminde temel ve yasamsal bir beceridir

(Nunan, 2002, 238-241).

Yabanct dil Ogretimi baslangicinda konusma ve dinleme becerileri Oncelikle
ogretilmektedir ve bu beceriler 6n plana ¢ikmaktadir. Bir yabanci dilde iletisim biitiin
beceriler icin yeterli olmay1r gerektirir. Yabanci dillerin resmi miifredati dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin 6gretimini esas almaktadir. Bu dort beceriyle
iliskili egitim amaglar1 daima esit diizeyde siralanmamustir. Onceliklerin belirgin oldugu
durumlarda, 6zellikle ilkogretim diizeyinde konusma ve dinleme becerileri 6n plana
¢ikarilmakta ve bu beceriler iizerinde odaklanilmaktadir. Ilkogretim seviyesinde,
ozellikle 9 ve 9 yasindan sonra Ogretimin dort beceri iizerine odaklanmasi egitim

programlarinda belirtilmektedir (Tok ve Aribas, 2008, 218).

Sever (2000, 15)’e gore, dinleme, iletisimin ve dgrenmenin en temel yoludur. Iletisim
siirecinde, 0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in, ‘kaynak’ tarafindan iletilenlerin ‘alic1’
tarafindan paylasiimasi gerekir. Iletilenlerden alicinin yeni yasantilar kazanabilmesi ise,
dinleme becerisindeki birikimleriyle yakindan ilgilidir. Kaynak tarafindan soze
dontistiiriilen bilgi, haber, tutum, duygu ve diisiincelerin algilanip anlamlandirilmasi,
kavranmas1 ve yorumlanmasi, bir takim bilgi, beceri ve aligkanliklar gerektirir.
Ogrencinin ana dili edinimi déneminde kazandig1 dinledigini anlama becerisi, yabanci
dil 6grenirken de duydugu, diizeyine uygun kelime, terim ve s6z kaliplarin1 anlamasina

yardimci olacaktir.
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2.1.1.3. Dinlemeyi Etkileyen Faktorler

Dil 6grenen bir dinleyicinin duyma duyusuyla dinledigini anlamasi karmasik ve
psikolojik bir siirectir. Bu siire¢ kisinin 6grenmeye calistig1 dile ait bilgi ile psikolojik
etkinliklerin karsilikli etkilesiminden olusur. Diger yandan bu siire¢ basitce mesaji
algilama siireci degildir. Bu ayn1 zamanda mesaj algilama siireciyle anlamin yeniden

yapilandirilmasini gerektiren bir siirectir (Lihua, 2002, 71).

Psikolojik faktorler (6grencinin ilgisi, dikkati, 6grenme coskusu, davraniglar: ve irade
giicii) Ogrencilerin 68renme siireclerinde dogrudan etkili olmamalarinin yani sira,
ogrenmenin etkililiginde ve &grencinin ilerlemesinde de rol oynar. Ornegin iki
ogrencinin dinleme seviyeleri ayni olmasina karsin smav sonuclari oldukca farkli

olabilir. Bu fark onlarin farkl psikolojik durumlariyla agiklanabilir (Guo, 2005, 5).

Ogrenciler genellikle dinleme becerilerini gelistirmeyi daha az Onemserler. Ciinkii
simavlarda dinleme becerilerinin puani diisiiktiir. Bu beceriye harcayacaklar1 zamani ve
cabay1 okuma-yazma becerilerine ve dil bilgisine harcarlar. Ciinkii smavlarda okuma,
yazma becerilerin ve dil bilgisinin puan daha yiiksektir. Ogrenciler eger dil bilgisi ve
okuma alistirmalarinda basarili olurlarsa bilirler ki yabanci dil notu daha yiiksek
gelecektir (Guo, 2005, 6). Oysaki Tiirkiye’de yapilan pek ¢ok Onemli yabanci dil
bilgisini 6lgen sinavlarda dinleme becerilerine yer verilmemektedir. Ustelik dinleme—
anlama becerisini uygulayabilecegi bir alan da bulunmamaktadir. Iste bu durum

ogrencilerin dinleme becerilerine daha az ilgi gostermesine neden olmaktadir.

Diger yandan Ogrencilerin Ingilizce derslerinde sozel bilgilerini dile getirmek igin
kendilerine giiveni yoktur. Dinleme etkinliklerinin yapildig1 derslerde 6gretmenin derse
aktif katilan Ogrenciye ihtiyaci vardir. Ama simiflarda bu konuda kendine giliveni
olmayan, kendini gergin ve endiseli hisseden ¢ok 6grenci vardir. Bu durum 6gretmenin
etkinlikleri yapmasini zorlastirmaktadir. Ogrenciler sorulara cevap vermekte isteksizdir
ve arkadaglarinin kendilerine giilme riskini géze alamamaktadir. Smava yapamayacagi
ve Ogretmenleri ve ailesi tarafindan elestirilecegi endisesiyle giren dgrencilerin sayisi
hos goriilen Ogrenci sayisindan oldukga fazladir. Dolayisiyla bu durum onlarin

basarisizligia neden olmaktadir (Gou, 2005, 6).
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Ogrencinin telaffuz, gramer ve kelime bilgisi yetersizse, bu durum onun dinleme
becerisini olumsuz yonde etkileyecektir. Dinlemedeki ilk adim duyulan seslerin nasil
disa vuruldugunun 6gretilmesidir. Eger 6grencinin telaffuz bilgisi yetersizse, kelimeleri
ayirt etme becerisi de zayif olacaktir ve bu durum dinleme becerisini etkileyecektir.
Ingilizcede ana dilde oldugundan ¢ok farkli ve karmasik ciimle yapilar1 vardir. Eger
ogrenci ana climle ile yan ciimleler arasindaki iliskiyi anlayamazsa, ctimledeki tiim
kelimelerin anlamii1 bilse bile cliimlenin anlamini ¢ikarmakta giicliik ¢ceker. Pek cok
ogrenci climle icindeki kelimelerin iliskisini ve cilimleler arasindaki baglaglarin
kullanimin1 kavrayamamakta ve cilimle igindeki iliskilerden emin olamamaktadir.
Gramer bilgisinin eksikligi 6grencinin dinleme seviyesini asag1 ¢cekebilmektedir (Gou,

2005, 6).

Dil bilgiyi ve kiiltiirel bilgiyi tasir ve insanlarin diisiincelerini yansitir. Bu ylizden kiiltiir
dilin en basit sdyleminde bile vardir. Yasam sekli ve dilin kullanim sekli birbirinden
ayrilamaz. Etkin dinleyici kendisiyle ilgili sorular sorarak kisisel deneyimlerine ve
bilgisine dayanarak ¢ikarimlar yapabilen kisidir (O’Malley ve Chamot, 1989; akt. Guo,
2005, 7). Eger bir 6grenci ingiliz, Amerikan ya da diger Ingilizce konusulan iilkelerin
kiiltiirtine ait bilgiye sahip degilse, onlarin dilini 6grenmekte zorlanacaktir. Kramsch
(1993; akt. Guo, 2005, 7) “‘her konustugumuzda kiiltiirel bir davranista bulunuruz” der.
Sonug olarak modern dil 6gretiminde dil 6grenimi i¢in o dilin bulundugu tilkenin kiiltiir
bilgisine sahip olmak esastir. Ozellikle konusulan Ingilizceyi 68renmek icin kiiltiir
edinimi gerekmektedir. Eger 6grenciler telaffuz, kelime ve kiiltiire ait bilgiyi gelistirmek

istiyorlarsa, toplumun dil sesine kulak vermek zorundadir.

1977°de Carroll duyussal ve biligsel faktorlerin dinleme becerisini etkiledigini ileri
stirmiistiir. Duyussal faktorleri mesajdaki bilgiyi anlamak i¢in motivasyonun derecesi ve
tartisilan konuya olan ilginin miktar1 olarak agiklamustir. Biligsel faktorleri ise sOyleve
odaklanabilme ve ¢evrede dikkat dagitan seyleri ithmal edebilme yetenegi olarak

belirlemistir (Dunkel, 1991, 439- 440).

Boyle (1984, 36) ii¢ cesit faktoriin dinlemeyi etkiledigini soylemistir. Baglangi¢ olarak
dinleyicideki faktorler: biyografik, sosyolojik, zihinsel, fiziksel ve psikolojik
kategorilerdir. Ornegin ilki hedef dildeki deneyim ya da tecriibe: genel zeka, diinya,

yasam alan1 ve egitsel alt yapidaki genel bilgiler, hafiza, motivasyon, konugsmaciya ve
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mesaja karst dinleyicilerin tutumu, dinleyicinin dikkat giicli ve konsantrasyon giicii vs.
Ikincisi konusmac1 faktorleri: dil yetenegi ve sunma ( telaffuz, aksan, gesitlilik, ses tonu
vs.) olarak aciklanmistir. Son olarak dil 6gretiminde kullanilan materyaldeki faktorler:
dilin kullanimindaki farklilik, parcanin zorlugu, ¢evrenin akustigi ve saglanan diger

destekler.

Yao (1995; akt. Qm, 1995, 198) calismasinda konugmacinin hizi, aksani, kelime
dagarcigi, dinleyicinin alt yapi bilgileri ve dinleyicinin ilgisinin dinleme-anlamay1
etkiledigini gostermistir. Bunlarin i¢inde konusmacinin hizi ve aksanmi 6grencinin
dinleme becerisini etkileyen en oOnemli faktordiir. Ayrica Ogrencinin konusmayi
anlamasinda telaffuzun anlagilmasinin da 6nemli oldugunu ortaya cikarmistir (Que,

2003).

2.1.2. Konusma Becerileri

Konusma; duygu, diisiince ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla karsi tarafa
aktarilmasidir (Demirel, 1999, 40). Konusma; zihinsel bir ¢abayla, zihinsel bir birikimle
olusturulan 1iletinin dil aracilifiyla karsi tarafa aktarilmasidir (Adali, 2003, 27).
Konugma; insanin dogustan sahip oldugu, zaman i¢inde Ogrenip yasamak suretiyle
edindigi diistince ve goriisleri ile kendi istek ve duygularmni belli bir maksatla
karsisindakine iletebilmesidir (Congur, 1995, 42). Sosyal bir varlik olarak bir toplumda
yasayan insanin uyumunu kolaylastiran konusma becerisi, insanit insan yapan en
belirleyici unsurdur. Insan dogustan getirdigi bu yetisini igcinde bulundugu toplumun

diline gore sekillendirir ve onu bir dmiir boyu kullanir (Dogan, 2009, 187).

Dil becerilerinden dinleme ve okuma anlamayi; konusma ve yazma da, anlatmayi
olusturmaktadir. Anlama becerilerinden dinleme, anlatma becerilerinden konusma diger
dil becerilerinden once kazanilir ve bu beceriler kazandirilirken iizerinde ¢ok fazla
durulmaz. Hayatinin daha ilk yillarindan itibaren siirekli dinlemeye ve konugsmaya
maruz kalan c¢ocukta bu beceriler kendiliginden gelistirir ve bu nedenle okula ilk
basladig1t zaman agirlikli olarak okuma ve yazma egitimine Onem verilir. Hatta
ogretmenlerin pek cogu okula gelen ¢ocuklarin ana dilde dinleme ve konusmayi
bildigini varsayarak bu becerilere miifredatta yer vermenin gerekli olmadigini

disiinmektedir (Tompkins, 1998, 304). Bu ihmal edilmislik ne yazik ki bir yabanci dil
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ogrenirken de kendini gostermektedir. Yani 6grencilere dinleme ve konusma becerileri
kazandiran etkinlikler gozardi edilmektedir. Konusma bir dili tam olarak biliyor
olmanin bir gostergesi olmanin yani sira, 6grencinin okulda basariya ulagsmasmin temel
sartlarindan biridir (Dogan, 2009, 186). Aksan (1990, 54) konusma yeteneginin insani
insan yapan Ozelliklerin basinda geldigini ve insanin duygu, diisiince ve isteklerinin
biitlin detaylariyla ortaya ¢ikmasina yardimci olduguna ve hayatinin devamai i¢in olanak

sagladigina dikkat ¢eker.

2.1.2.1. Konusma Becerilerinin Kazandirilmasi

Ingilizcenin yabanci dil olarak kullanildig1 bélgelerde bu dili ana dili olarak konusanlara
rastlama ihtimalinin diisiik olmasi nedeniyle konusma becerisini gelistirmek oldukc¢a
zordur. Bu tiir ortamlarla smif icinde ve disinda da karsilasilabilir. Ama yazili dille
karsilasma imkani1 daha fazladir. Dolayisiyla smif dis1 pratik yapma imkaninin sinirlt
olmasi, en azindan smifta gegirilen zamanin Ogrencilerin konusma becerilerinin
gelisimine katkida bulunacak etkinliklerle gecirilmesi dogal bir zorunluluktur.
Gergekten, ogrencilerin sinif i¢i etkinliklere etkin bir bi¢imde katilmalari, konugma
becerisini 6grenmenin en can alict yanidir. Bu konuda Celce Murcia (1984, 14) sinif i¢i
etkinliklerinde sosyal hava ve c¢esitliligin 6grencilerin motivasyonu acisindan 6nemli
olduguna isaret eder. Ona gore 6grencinin derse miimkiin oldugunca sik katilimi dili
ogrenmesine katkida bulunur. Bunun neticesinde Ogretmen zaman zaman O6grencileri
grup haline getirerek onlar1 motive etmelidir (Efe, 1996, 23). Kiiciik kiimeler halinde
calisma Ogrencilerin tiimiinii aktif olmasmi gerektirir. Ogrencileri etkin kilma su

etkinliklerle miimkiin olabilmektedir:

- Iyi ve yerinde sorular sorma,

- Ogrencilerin katilimini saglama,

- Zamani geldiginde geri besleme saglama,

- Derse baslamadan, dnceki dersi kisaca gbzden gegirme,

- Ogrencilerin ¢alismalarmi destekleme.

Bir dili etkin bir sekilde kullanabilenlerin sergiledigi beceriler sdylenenleri kisa bir
siirede anlama, akici bir kullanim, dogruluk ve g¢esitlilik ile her hangi bir iletisim

zorlugunda kullanilan iletisim stratejilerini igermektedir. Eger bir kiside bu 6zellikler
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mevcutsa o kisinin daha az ¢aba harcayarak konusabilmesine katkida bulunmaktadir.
Beceri gelisimi ile ilgili teoriler, becerinin fazla caba ve dikkat gerektiren ilk
donemlerinden sonra nispeten daha az ¢aba gerektiren donemlere nasil ulasildigindan
bahseder (Segalowitz, 2003, 382-408). Ur (1996, 131) tarafindan beceri gelisimi i¢in ii¢
basamakl1 bir model Onerilmistir. Bunlardan ilki olan sézle ifade edebilmede, 6grenci
dil 6geleri hakkinda farkindalik gelistirir. Kontrollii pratik sayesinde ikinci asama olan
otomatiklesmeye gecilir. En son seviye olan bagimsizlik asamasinda 6§renci beceriyi ya
da dil 6gelerini diizenli kullanim sayesinde bagimsiz ve dogru bir sekilde kullanabilir.
Ucgiincii asamaya gelebilmek i¢in kisinin diizenli uygulama yapmasi gerekmektedir. Bu
anlamda Ur pratik yapmanin dil gelisimi i¢in en dnemli olgulardan biri oldugunu tespit

etmistir.

Konugma 6gretimi yabanci dil 6gretiminin her asamasinda yapilmaktadir. Ayrica bir
konusma 6gretimine yer verilmesi sinif i¢cinde kullanilan yontem ve tekniklere baghdir.
Ozellikle soru- cevap tekniginin kullanilmasinda, ikili ya da grup calismalarinda,
alistirmalarin  yapilmasinda, anlatilanlar1 6grencinin kendi cilimleleriyle yeniden

anlatmasinda sik stk konusma 6gretimine yer verilmektedir (Demirel, 2003,94).

Konusma becerisi kazandirmanin amaci kisinin duygu ve diisiincelerini kimi zaman
aninda yani hazirhik gerekmeden, kimi zaman da hazirhikli olarak rahatga ifade
edebilmelerini saglamak olmahidir. Hazirlikli konusmalar onceden planlanir. Cesitli
arastirmalar yapilarak konugsma planlanir. Bu tiir konugmalarda belirli kurallar vardir.
Konusmaci hazirlamis oldugu konusmayi pek cok kere prova etme sansina sahiptir.
Hazirliks1z konusmalarda kisi o andaki bilgi birikimine dayali olarak konusur (Yalgin,

2002, 136-144). Bu tiir konugmalar etkili dinlemeyi gerektirir.

2.1.2.2. Yabanci Dil Ogretiminde Konusmanin Onemi

Insanlar konusarak birbirleriyle duygu ve diisiincelerini paylasirlar. Insanm yasantisini
stirdiirebilmesi, ¢evresiyle iliski kurabilmesi i¢in dil yolu ile kurdugu iletisim son derece
onemlidir. Konusma dogustan getirilmeyen, sonradan dgrenilen bir beceri oldugu igin
gelistirilmesi miimkiindiir. Bir dili bildigini gostermek en basit ifadeyle o dili
konugabilmek demektir. Eger yabanci dil 6gretiminde iletisim becerileri gelistirilirse,

yabanci dil 6grenen kisiler kendilerini kolaylikla ifade edebileceklerdir. Bir dili biliyor
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olmanin gostergesi o dili anlasilir bir sekilde konusabilmektir. Bu nedenle dil becerileri
icinde konusma, en onemli dil becerisi olarak kabul edilir. Bir dili bilen kisi o dili
konusan kisi olarak kabul edilir (Ur, 1996, 120). Yabanci dil derslerinde 6grencinin ne
bildigini ya da diger becerileri ne derece 6grendigini gérmenin en kestirme yolu onu

konusturmaktir.

Ancak Tiirkiye’de bir dili bilmenin gostergesi ne yazik ki yapilan dil smavlarinda
sadece gramer bilgisi ve okuma bilgisi lizerinden degerlendirilmektedir. Halbuki o dili
bilmek konusulan1 anlamay1 ve sorulan sorulara cevap vermeyi gerektirir. Dolayisiyla
konusma 6nemli bir beceridir. Iste bu yiizden dgrencilerin kendilerini ifade etmeleri

yabanci dil derslerinin en 6nemli pargasidir (Ur, 1996, 120).

Konusma srrasinda Ogrencilerin biitiin hatalarina miidahale etmek, cesaretlerini kirip
derse katilimlarin1 azaltacagindan geribildirim ve dilizeltme siireglerinde, diger
ogrencilerin de dikkate alimmasi ve istendik davranislarin 6grenilmesini destekleyecek
yaklagimlarin 6nemsenmesi Onerilmektedir (Ur, 1996, 135). Konusma etkinlikleri
siiresince Ogrencinin yapmis oldugu biitlin hatalar1 diizeltmek yerine, giicliik
cektiklerinde ya da ¢ok genel hatalar yaptiklarinda onlara ipuglar1 vermek ve onlar1 daha
lyisini yapabileceklerine inandirmak uygun bir yaklagim olur. Konusma alistirmalarinda
ogretmen yalnizca rehber olmali, konuyu daha cazip hale getirecek sorularla sinifi
hareketlendirmelidir. Burada dikkat edilecek en 6nemli sey konunun 6g8renci seviyesine

uygun diizeyde olmasidir.

Bygate (1987, 67) dil 6grenen insanlarin karsilikli konusma ve anlasmadaki becerilerini
gelistirmeleri gerektigini soyleyerek dil 6grenirken konusmanin 6nemine deginmistir.
Karsilikli konusmada basarili olmak konusma sirasinin size veya bir baskasina ne
zaman ve nasil gec¢tigini anlamayi, ne zaman bir konu hakkinda agiklamalar yapmay1
veya konuyu degistirmeyi, konugsmaya baska birini davet etmeyi, konusmay1 nasil

siirdiirmesi gerektigini ve sona erdirmesi gerektigini bilmeyi icerir.

Ogrencilere konusma becerisini kazandirmak i¢in baslangictan itibaren en ¢ok
bagvurulan alistirmalar tekrar alistirmalaridir. Bunu daha sonra anlama ve karsilik
vermeye dayali alistirmalar takip etmektedir. Ancak konusma becerisinin

kazandirilmas: i¢in dil bilgisini ve telaffuzu iy1 bilmenin yani sira 6zellikle yabanci bir
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iilkede iletisim kurmak i¢in sézel olmayan davranislara da ihtiya¢ vardir. Konusma
becerisini kazanan insanlarin yalnizca dilbilgisi kurallarint ve kelimelerin telaffuzunu
iyl bilmeleri yeterli olmamaktadir. S6zel olmayan kimi davranislar1 da bilmeleri

gerekmektedir (Demirel, 2003, 94).

Ur (1996, 120)’a gore basarili konugma aktivitelerinin 6zellikleri sunlardir:

- Ogrenci konusur; aktivitelerin daha ¢ok dgrencinin konusmasia dayanmasi,

- Paylasim; smiftaki her 6grencinin konusmasini saglamasi,

- Yiiksek motivasyon; aktivitelerin konusunun 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi veya onlar1
bir amaca yoneltmesi,

- Dilin kabul edilebilir diizeyde olmasi; 6grencilerin kendilerini ifade ederken dili

diizgiin kullanmalari, konular aras1 baglantilar1 kurabilmeleri.

Yabanci dil 6gretiminde genel amaglardan biri, 6grencilerin 6grendikleri dili anlagilir
bir sekilde konusmalarmi saglamaktir. Fakat buna ragmen pek ¢ok 6gretim kurumunda
en ¢ok ihmal edilen etkinlikler konusma becerilerine aittir. Bundan dolay1 yillarca
verilen Ingilizce dgretimine ragmen ogrenciler bir tiirlii Ingilizce konusamamaktadir.
Konusma becerisinin ihmal edilisi Bygate (1987, 67)’in ifadesiyle hazirhik
gerektirmeyen, aninda soylenen, kolay ve dogaglamaya yatkin olusundan
kaynaklanmaktadir. Dil 6greniminde dilin kurallari, yani dilbilgisi ¢ok 1iyi bilinmesine
karsin psikomotor beceriler denilen iletisimsel beceriler gelistirilemediginden konusma

basariyla gelisememektedir.

2.1.2.3. Konusmay1 Etkileyen Faktorler

Yabanct dil derslerinde konusma becerisi kazandirilmasindaki amacg bireylerin
birbirleriyle iletisim kurmasmi saglamaktir. Pek cok dil bilimei, dil 6gretmeni dili
konusma olarak kabul eder. Pek ¢cok 6grenci de, dili bir iletisim araci olarak goriir ve
konusma dilinde basarili olamadiklarinda, o6grendikleri dili gergekten Ogrenip
ogrenemediklerini sorgular (Onder, 1993, 18). Halbuki dilin kurallari, yani dilbilgisi
cok 1yi Ogrenilmesine karsin psikomotor beceriler denilen iletisimsel beceriler
gelismediginden kisi konusmay1 basaramamaktadir. Tek basina bilgi yeterli degildir,
beceriye de ihtiya¢ vardir. Beceri ile bilgi arasindaki en 6nemli ayrim, her ikisi de

ezberlenip, anlasilabilir, ama yalnizca beceri taklit edilebilir ve uygulanabilir (Bygate,
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1987, 4). Ayrica konusma dersinin programa alinmadigi, Ogrencilerin konusma
dersinden sorumlu olmadig1 bir ortamda, konusma becerisine 6nem vermeleri de
beklenemez. Chastain (1976, 333)’e gore konusma etkinliklerinde karsilagilan sorunlar
alt1 nedene dayanmaktadir. Ilk olarak Ogrencilerin amag dilde birbirleriyle iletisim
kurabilmeleri igin, birka¢ yillik bir deneyime ihtiya¢ duymalaridir. ikinci olarak,
ogretmenlerin pek c¢ogunun iletisim etkinliklerinde dilbilgisi, psikolojik bilgi ve
becerilere sahip olmas1 gerekirken, bu hususta tereddiitleri oldugudur. Diger bir neden
ogretmenlerin dgrencilerin ders kitaplarindaki alistirmalara bagli kalmay1 hem islerinin
kolayligi hem de 0&grencileri kontrol etme kolayligi agisindan tercih etmeleridir.
Dordiincii neden yabanci dil 6gretmenlerinin siniflarinda dil bilgisi hatalarma tahammiil
edememeleridir. Bir bagska neden kulak dil aligkanligindan dolayr 6grencilerin dili
smiflarda kontrolsiiz kullanmamalar1 gerektigidir. Yanlis duyumlar yanlis 6grenmelere
sebep olmaktadir. Sonuncu olarak yabanci dil Ogretenler dilbilim yetisini iletisim
yetisinden daha ¢ok vurgulamislardir. Ote yandan dgrencilerin smifta cogunlukla pasif
bir sekilde oturduklar1 ve sozlii olarak yapilan aktivitelere katilmamak i¢in direndikleri
goriilmektedir (Barm, 1997, 58). Yine Chastain (1976, 336)’e gore konusma olay1
iretimine yonelik oldugundan, diger konusmacilar1 dinlemek daha kolaydir. Pek ¢ok
ogrenci o dili ana dili gibi konusmay1 isterken cekingen davrandiklari i¢in basarili
olamamaktadir. Yapacagi olas1 hatalarin farkinda oldugu i¢in arkadaslar1 tarafindan alay
konusu olma endisesi tasimaktadir ve hatadan, giilismelerden ve giiliing duruma

diismekten korktuklarmi ifade etmektedir.

Iletisimsel gerginligi azaltmak ve o&grencilerin konusma yetenegini gelistirmek igin
ogretmenin baglica amaci genellikle 6grencilerin kendilerini herhangi bir toplumdaymais
gibi hissedecekleri sicak ve samimi bir simif ortami olusturmaktir. Yanlislarin diizelmesi
icin yapilacak ¢ok sayida miidahale 6grenciyi yildiracak, ve cesareti azalan 6grenciler
konusma etkinliklerine katilmak icin ¢aba harcamayacaktir. Giiven ve etkilesim
duygusu verilen Ogrencilerin sosyal alanlarda daha aktif ve konuskan olduklar:

goriilmektedir (Barmn, 1997, 59).

Kisilerde var olan konusma istegine karsin konusmalara karsi sosyal ve psikolojik
engellerin de varh@ unutulmamaldir. Ogretmen Ogrencisini akict ve konudan
uzaklagsmayan bir konusma becerisine sahip olma konusunda desteklemeli ve

cesaretlendirmelidir. Brown ve Yule (1983, 34) ise ikinci bir dilde konusmanin
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iletisimsel gerginlik diye adlandirdigi duyguyu uyandiran bir¢gok etmene neden
oldugunu diisiinmektedir. Iletisimsel gerginlik en azken 6grenciler en fazla iiretici

durumundadir.

Ayrica 0grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmalidir ve her bir 6grenciye uygun
hedefler belirlenmesi ve etkinlikler hazirlanmasi konusunda esnek olunmalidir ve
yabanc1 dil smiflarinda iletisim estetik degil uygulamaya dayali bir siirectir (Chastain,

1976, 338).

2.2. Sinif Yonetimi

Degisim hizina ayak uydurabilecek nitelikli insan giicli yetistirmek zorunda kalan
egitim sistemlerinin basarisi nitelikli 6gretmenlerin varligina baghdir. Nitelikli insan
giiciiniin yetistirildigi yerler, egitim sisteminin en iglevsel yerleri olan okul ve smiflardir
(Yesilyurt ve Cankaya, 2008, 275). Okullar 6grencilerin sahip oldugu ilgileri,
yetenekleri ve potansiyeli bir biitlin olarak ortaya cikarip gelistirebildikleri takdirde
ogrencilerin gelismesine hizmet eder (Donmez, 2004, 61). Okullarin amac1 6grencileri
kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda, toplumsal yapiya uygun cagdas birer birey
olarak yetistirmektir. Bu alanda oOgretmenlere biiyiik sorumluluklar diismektedir
(Gokge, 2003, 70). Ogrencilerin 6grenme profiline en uygun Ogrenme olanaklar
sunmak ve o ama¢ dogrultusunda ilerlemek bugiiniin 6gretmenlerinin en Onemli
gorevidir (Ozden, 1999, 101-102). Ogrenme-dgretme islerinin basarili bir sekilde
yiiriitiilmesi i¢in smifta bir diizen olusturulmasi gerekir. Bu nedenle etkili ve dinamik
bir sinif ve okul ortaminin olusturulmasi gerekmektedir (Terzi, 2002, 163). Basarili bir
ogretmen olmak, smifta iy1 bir yonetici olmakla baslar. Sinif yonetimi alaninda basarili
olanlar iy1 6gretmen Ozellikleri tagirken (Demirel, 2000, 202), smf yonetimi becerileri
yetersiz olan Ogretmenlerin ise biiyilk olasilikla 6gretim faaliyetlerinde basari
gosteremedikleri ifade edilmektedir (Turan, 2004, 15). Smiflarin etkili bir sekilde
yonetimi, kigilerin kisisel ve toplumsal iliskilerinin saglikli bir sekilde gelismesinde
oldugu kadar kendilerinin gelisiminde ve toplumsal kurumlarin varligmi siirdiirmesi
acisindan da oOnem tasimaktadwr (Boyaci, 2007, 636). Simif yonetimi Ogretim
etkinliklerinin etkili ve verimli olmasi i¢in gereken sartlarin olusturulmasini saglayan
kapsamli isler biitiiniidiir. Iyi bir simf yonetimi 6gretimin niteligini artirir (Erden, 2001,

20).
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Smif yonetimi, kaynaklar1 orgiitleme, g¢evreyi etkili bir bigimde diizenleme, 6grenci
gelisimini gozleme, ortaya cikabilecek 6grenci sorunlarinit onceden tahmin edebilme
gibi unsurlar1 igeren siniftaki hayatin bir orkestra gibi yonetilmesidir (Lemlech, 1988,
3). Smif yonetimi bir 6gretim sistemi olmayip, modern sinifin kaginilmaz ¢esitliligini,
karmagikligin1 esgiidiimleyen sistematik bir yontemdir (Waterhouse, 1990, 5). Smf
yonetimini pek c¢ok boyutu olmakla birlikte Martin ve Baldwin (akt. Yesilyurt ve
Cankaya, 2008, 275) smif yonetimini birey, disiplin ve 6gretim olmak iizere li¢ boyutlu
bir yap1 olarak ele almistir. Birey boyutunda ogretmenlerin Ogrencilere iliskin
beklentileri, tutumlari, davraniglar: ile 6grencilerin bu beklentileri karsilamaya yonelik
davranislar1 gerceklestirme diizeyleri yer almaktadir. Ogretim boyutu etkinliklerin
planlanmasi, ¢evrenin diizenlenmesi ve zaman yonetimini kapsamaktadir. Disiplin
boyutunda smif kurallarin1 6grencilerin benimseyip uygulamasi i¢in 6gretmenlerin

kullandig1 yontemler yer almaktadir (Yesilyurt ve Cankaya, 2008, 275).

Smif yonetimi smifta bir diizen ve olumlu bir sinif atmosferinin olusturulmasinin
otesinde, Ogrencinin kendini 6zgiirce ifade edebilmesi ve sahip oldugu potansiyeli
ortaya cikarmasidir (Turan, 2004, 15). Egitimde kaliteli insan giici yetistirecek en
onemli 6ge Ogretmen oldugundan Ogrencilerin nitelikli davraniglar gostermesi de
dogrudan 6gretmenle ilgilidir (Gokce, 2003, 68). Ciinkii 6gretmen bilgi, beceri ve
tutumlar1 ile ogrencileri etkilerken, davranislariyla da onlara 6rnek olmaktadir. Bu
nedenle Ggretmenin davranisi  smif yOnetiminin  ¢ekirdegini olusturmaktadir.

Ogretmenin kisiliginin tiim dzellikleri grencilerine yansimaktadir.

Smif yonetimi ilk zamanlarda daha ¢ok kat1 kurallarin yer aldigi, otoritenin tamamen
ogretmenin elinde oldugu bir yonetim bi¢imi olarak ele alinmaktaydi. Ama artik bu
anlayis yerini Ogrenci ve Ogretmenin disiincelerini paylastiklari, 6grenmenin
merkezinde Ogrencinin aktif olarak yer aldigi, 6gretmenin ise Ogrencilerine en kisa
yollar1 gostererek egitim amaclarina ulasmasmi saglayan bir rehber oldugu bir smif
yonetimi anlayisma brakmustir. Iyi bir simf yonetimi, 6grencileri egitim-6gretim
amaglarina odaklanmig bir sinifin, bu amagtan uzaklasmadan en iyi ve en etkili bir
sekilde planlanmis egitim ve Ogretim faaliyetlerini siirdiirmesi olarak aciklanabilir
(Altindag, 2006, 1). Ogretmenin 6grencilerin beklenti ve gereksinimlerini bilmesi, smif
yonetimini dogrudan etkilemektedir. Smif yonetimi 6grencileri sadece kontrol etmeye

yonelik degil, egitimin kalite ve siirekliligini saglamaya da yonelik olmalidir (Brophy,
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1988; akt. Yal¢inkaya ve Tonbul, 2002, 97). Bu baglamda egitimde kalitenin istenilen
diizeyde olmasinda, Ogretmenlerin Ogrenci ihtiyag ve beklentilerini karsilamaya

yardimc1 olmasi 6nemli bir yer teskil etmektedir (Yesilyurt ve Cankaya, 2008, 275).

Jones (1996) Ogretmenlerin, smif yOnetimini islerinin en Onemli alan1 olarak
gordiiklerini iddia eder. Ogretmen goriislerine dayanilarak yapilan bir arastirma sinif
yOnetimi zorlastig1i zaman, Ogretmenin kendine olan saygisinin azaldigini ve bu
durumun 6gretmeni hem zihinsel hem de fiziksel olarak son derece yordugunu ortaya
cikarmistir. Smif yonetiminin sadece disiplinle ilgili oldugu diisiiniilebilir. Ama pek ¢ok
arastrmact onu daha genis terimlerle tanimladi. Mesela Ogretimin planlanmasi,
ogrencilerin yonetimi, 6gretmenlerin karar verme siireci, 6gretmen 6grenci iligkilerinin
kurulmasi ve devam ettirilmesi bunlardan bazilaridir (Doyle, 1986; Fenwick, 1998;

Jones ve Vesilind, 1995; akt. Sakui, 2007, 42).

Smif yonetimi 68retimin ve 0grenmenin gerceklestigi bir ¢evrenin olusturulmasi igin
ogretimin Onemli yonlerinden biridir. Harmer (2001, 58)’a gore oOgretmenin ve
ogretimin etkililigi smifin ne kadar basarili yonetildigine baghdir. Bununla alakali
olarak etkili smif yOnetimi ve Ogrenci basarisi arasinda olumlu bir iliski vardir
(McGarity ve Butts, 2006, 57). Bu yiizden 6gretmenler smif yonetiminin grenci
basarisi iizerindeki etkilerinin farkina varmalidir. Ogrencilerin istenmeyen davranislari
ve nedenlerini incelemek i¢in 6gretmenlerin ilk olarak problem davranisin arkasindaki
nedenleri anlamaya ihtiyaci vardir (Turanli, 1999, 72). Ciinkili sorunlu davranis ilgi ve
dikkatin dagilmasma neden oldugu gibi, smifin huzur ortammin da bozulmasina neden

olmaktadir.

2.3. Istenmeyen Ogrenci Davramislan

Etkili bir 6gretimin gerceklesmesi Ogretmenin sinifta Ogrencileriyle nasil iletisim
kurduguna baghdir. Ogretmenin ders anlatimini dnemli bir bicimde etkileyen ana
nedenlerin baginda smif ortamini bozan hem 6gretmenin kendini kontrol etmesini hem
de Ogretimi aksatan smif ortamma uygun olmayan 6grenci davranmiglart gelmektedir.
Cogunlukla 6grenciler bu davranislarim olumsuzlugunun farkinda degildir. Ciinkii bu
davraniglar Ogrencilerden c¢ok Ogretmeni rahatsiz etmektedir. Giinlin sonunda

O0gretmenin enerjisini tiiketen bu davraniglar zaman zaman da onun sagli§inin
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bozulmasina neden olmaktadir. Bu yiizden bu davraniglarin denetlenmesi gerekmektedir

(Ataman, 2003, 251).

Bir smifta 6grenmenin en iist seviyede olmasi i¢in 6gretmenin en temel gorevi ve en
biiyiik sorumlulugu smif disiplinini saglamaktir. Ogrencilerin konuyla ilgilendikleri ve
derse katildiklar1 smiflarda disiplin problemleri nadiren olmaktadir (Edwards, 2000,
299). Ogretmenlerin bu davranislara kars: gelistirdikleri stratejiler okul tiirii ve okulun
bulundugu yerlesim yerine gore farklilik gostermektedir. Ozel okullarda calisan
ogretmenlerin uygulamada daha etkili olduklar1 ve daha az sorunlar yasadiklari, kirsal
kesimde ve kenar mahallelerde calisan 6gretmenlerin disiplin olaylar1 ile daha cok
karsilastiklar1 ve zamanlarinin ¢ogunu bu davranislarin yonetimine harcadiklar1 ifade
edilmistir (Boldurmaz, 2000; Gottfredson ve Gottfredson, 2001; Brown ve Payne, 1992;
akt. Sadik, 2006, 120).

Tertemiz (2000, 73) ise istenmeyen davranisi su sekilde tanimlamistir: genel olarak sinif
icinde Ogretmeni ve diger Ogrencileri rahatsiz eden smiftaki egitim ve Ogretim
faaliyetlerine engel olan, egitim sisteminin genel ve 6zel hedeflerine ulasma beklenti ve
kurallarma ters diisen ya da sinif diizenini bozan her tiirdeki davraniglardir. Istenmeyen
davranislar smif i¢inde Ogretmeni ve diger Ogrencileri rahatsiz eden, Ogrencinin
ogretmeni ve arkadaglariyla iletisimini ve iliskilerini olumsuz yonde etkileyen, egitim
ogretim faaliyetlerine engel olan, Ogretmenin beklentilerine ters diisen ve sinifta
karmasa yaratan davraniglardir (Edwards, 1997; akt. Tertemiz, 2000, 54). Karip (2007,
152)’e gore ise okul veya smifta olusturulmus yazili ya da yazili olmayan kurallara
aykir1 davranma, 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin etkililigini azaltmaya yonelik tiim
olumsuz davraniglardir. Dersin akisin1 bozan, hedef davraniglara ulagsmay1 zorlastiran

veya engelleyen her tiirlii davranis istenmeyen davranistir (Ilgar, 2000, 167).

Istenmeyen davranislar1 smiflandiran Slgiitlerin azligna tezat, sayis1 ve gesidi olduk¢a
fazladir. Derse gec gelme, derste giiriiltli yapma, 1shk c¢alma, sarki mirildanma,
arkadaslarina lakap takma, bagirma, saldirma, kaba davranma, kirici, argo ve kiifiirli
konusma, ders ¢alisma ve etkinliklere katilimlarini engelleme, onlarin iizerine yiiriime,
onlar1 tartaklama, tehdit ya da sozle taciz etme, arkadaslarina nesne firlatma,
arkadaslarindan sikayetci olma, arkadaslarinin esyalari izinsiz alma, arkadaslarinin,

sinifin  68retmenin esyalarina zarar verme, arkadaslariyla alay ve kavga etme,
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fisildasma, sinifta amacgsiz ve izin almadan dolasma, derse hazirliksiz gelme, derste
izinsiz konusma, dersle ilgili arag-geregleri hazir bulundurmama, sik sik hayale dalma,
derste bir seyler yeme-icme, uyuklama, ders dis1 amagsiz sorular sorma, ders disi
seylerle ilgilenme, ders arag-gereglerini amaclar1 disinda kullanma, siirekli yer
degistirme, grup etkinliklerine katilmama, dersle ilgili gorev ve ddevlerini yapmama,
smifi kirletme, hirsizlik yapma, yalan sdyleme, smif kurallarina uymama, sorulara cevap
vermeme, derste komiklik yapmaya calisma, kopya ¢ekme, 68retmene karsi gelme,
saygisizlik gosterme gibi davraniglar smif ortaminda karsilasilabilen istenmeyen

davranislardandir (Aydin, 1998, 152; Basar, 1999, 96; Celep, 2000, 112).

Evertson, Emmer, Worsham, (2003; akt. Danaoglu, 2009, 6) Ogrencilerin sinif

icerisinde gostermis olduklari sorunlu davranislari su sekilde smiflandirmaktadirlar.

e Sorun olarak algilanmayan davranmiglar: Kigiik dikkatsizlikler, ders konularma gegis
etkinlikleri siwrasinda yapilan kiiciik konusmalardir. Bunlar smif ortaminda diger
ogrencilerin dikkatini dagitacak derecede sorun davranis niteligi tasimazlar. Ogretimi ve

ogrenmeyi etkilemeyen kisa siireli duraksamalardir.

o En kiiciik sorunlar: Sinif islem ve kurallarma karsi olan davraniglari igerir. Bu
davranislar ortaya ciktiginda, smif etkinliklerini tahrip eder ve 6grenci 6grenmesini
engeller. Kisa siireli olarak olustuklar1 siirece kiiclik olan rahatsizlik verici

davraniglardir.

e Onemli ancak etkileri ve genisligi sinirlandirilmis sorunlar: Bu davranislar 6grenme
etkinligini bozan davraniglardir. Tek bir 6grenci ya da birka¢ 6grenci tarafindan yapilan
davraniglardir. Bu gruptaki davranislar ¢ok ciddidir. Okul baskis1 ve sinif kurallar ile

izole edilirler.

o Yiikselme ve yayilma sorunlari: Her kiiclik sorun, siradan bir sorun olarak ortaya
cikar; 6grenme gevresini ve diizenini tehdit eder. Ogretmen uyarsa dahi kendi aralarinda

konusmaya devam ederler ve 6gretmenle igbirligi yapmay1 reddederler.
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2.4. Istenmeyen Ogrenci Davramislarinin Nedenleri

Istenmeyen davranislarin nedenleri, genelde sinif dis1 ve smif ici etkenler olarak iki
baslik halinde ele alinmaktadir (Saritas, 2000, 73; Yigit, 2004, 165-167). Smif dis1
etkenler ise Ofrencinin iginde yasadigi cevre, aile ortamu ve okuldur. Istenmeyen
davraniglara yol acan smif i¢i etkenlerin baslicalar1 olarak; 6grenci ve O0gretmenin
ozellikleri, program ve 6gretim yontemleri, smifin yapisi sayilabilir. (Aydm, 2003, 154;
Saritag, 2000, 61 ve 73; Yigit, 2004, 157-159; Korkmaz, 2005, 176; Tertemiz, 2000,
55).

2.4.1. Smif Dis1 Etkenler
2.4.1.1. Cevre

Bir birey olarak 6grenci iginde bulundugu cevrede arkadaslarini, sevdigi insanlari
kendine 6rnek alir ve onlarin davranislarini taklit etmeye baslar. Eger bu ¢evre bozuk ve
uyumsuz davraniglar gosteren kisilerden olusmussa ¢ocuk bu ¢evrenin degerlerini ve
davranislarini aligkanlik haline getirebilir (Akcadag, 2007, 290-291). Yani 6grencinin
cevresindeki insanlarin egitilmislik diizeyi 6grencinin davranislarma ve smif igine
yansir. Cevrenin olumsuz davraniglarinin degistirilmesi, okulun o c¢evreye doniik
kiiltiirel etkinliklerinin sayisma ve kalitesine baghdwr (Basar, 1999, 103). Okullar
ogrenciden yalnizca kendi smirlari iginde sorumlu degildir. Eger okullar dis ¢evreden
kendini soyutlayarak 6grencinin okul disinda ger¢eklestirdigi olusumlara ilgisiz kalirsa
glinliniin  bir kismin1 okulda gegiren Ogrencinin istenen davramiglart kazanmasi
gliclesecektir. Ciinkii 68renci arkadaslarmin, sokagin, cevrenin bozucu etkilerine daha
cok maruz kalacaktir. Okulun ¢evreye doniik kiiltiirel etkinliklerini gergeklestirmesi
cevreyl tanimasina, o ¢evrenin ihtiyaclarini bilmesine, okul ve ¢evre plani olusturmasina
ve okulun calisanlarinin katkisina baghdir (Wolfgang ve Kelsay, 1991, 154). Cevre
planinin uygulama alani hem ¢evre hem okul olmalidir. Okul ¢evreye istenen Ornek
davraniglar1 sergilemeli ve kaynaklarin kullanimi konusunda ¢evreye katkida
bulunmalidir. Ogretmenin davranis ydnetimini etkileyen ¢ok onemli iki degiskenden
biri 68rencinin basar1 diizeyidir (Safran ve vd., 1990,153). Okul 6g8rencilerini ¢evredeki
istenmeyen davraniglara neden olan etmenlerden uzaklastirmak i¢in onlar1 miimkiin

oldugunca uzun siire i¢inde tutmalidir. Okul bahgesinin ve oyun alanlarinmn, okul
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kiitliphanesinin, bilgisayar laboratuarlarinin kullanimini uzun siire 6grenci hizmetine
sunmalidir. Kisaca okul 0Ogrencilerin bulunmaktan hoslandiklar1 bir yer haline

getirilmelidir (Ozyiirek, 1983, 78).

Diger yandan ¢ocugu iliski kurdugu yakin ¢evresindeki insanlarin disinda televizyon,
bilgisayar, sinema, gazete, dergi, roman, afis vb. yaymlarda etkilemektedir (Akc¢adag,
2007, 290). Bu tir yaym ve iletisim araclar1 etkili bir sekilde kullanilmazsa ¢ocuga
yaradan ¢ok zarar verecektir. Ciinkii gorsel yayinlar ¢ocuklarda davranig olusumunda
onemli bir etkiye sahiptir. Ogretmenlerin 6grencilerine bu konularda da rehberlik
etmeleri, aileleri ile iletisim halinde olmalar1 son derece 6dnemlidir (Danaoglu, 2009,

30).

2.4.1.2. Aile Ortam

Cocugun toplumsallasma siireci ailede baslar. Aile ¢ocugun davranislarinin
sekillenmeye basladigi, 6rnek alindigi temel cevredir. Aile fertlerinin ¢ocukla birlikte
gecirdigi zamanin miktari, kalitesi, anne ve babanm g¢ocuga karsi tutumlart onun
davranislarinin - sekillenmesine biiylik katkida bulunur. Evinde yeteri kadar ilgi
goremeyen cocuklar bu ilgiyi okulda ya da smifta istenmeyen davranislar gostererek
kazanmaya calisirlar. Ciinkii bir siire sonra yalnizca sorunlu davraniglar gosterdikleri

zaman kendileriyle ilgilenildigi fark ederler ve siirekli dikkat cekmek isterler.

Danaoglu (2009, 27)’na gore ailenin ¢ocuguna kars1t davranig ve tutumlari onun
kisiligini etkiledigi gibi okul basarisini da etkilemektedir. Aile ile ¢ocugun okul basarisi
arasindaki iligkiyi inceleyen pek c¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin
sonuglarina gore anne ve babalarin ¢ocuklarmin okul basarisi beklentileri ile ¢gocuklarin
akademik basarilar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu, aile i¢i iliskilerin dengeli ve
diizenli olmasi, ¢ocugun basarismi olumlu yonde etkiledigi, ev cevresi ve destegi,
ailenin egitime katilimi 6grencinin okula diizenli devam etmesini sagladigi gercegini
ortaya c¢ikarmistir. Aile yapisinda sorun olan dgrencilerin kendilerine olan 6zgilivenleri
eksik, yeterince sosyallesememis, ice kapanik, duygu ve diisiincelerini rahatca ifade
edemeyen cocuklar oldugu bilinmektedir. Ogretmen 6grencilerinde gordiigii bu tarz

davranislarin nereden kaynaklandigini bilmek durumundadir (Akgadag, 2007, 290).
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Anne ve babalarin okulun egitim politikalarini ve davranis kurallarmi bilip desteklemesi
icin okul aile iletisiminin iyi olmas1 gerekir (Gottfredson vd., 1993, 183). Istenmeyen
davranislar konusunda okul ve aile beraber ¢alismalidir. Ogrencinin okula devami ve
basaris1 arasindaki iliski veliye aciklanmali ve 6grencinin okula ge¢ kalmasi veya

gelmemesi durumunda veli bilgilendirilmelidir (Cangelosi, 1988, 257).

Ailenin egitim ve gelir diizeyi gibi sosyal, kiiltiirel ve ekonomik ozellikleri de
ogrencinin sosyal davraniglarmi1 etkilemektedir. Genellikle alt sosyo-ekonomik
diizeydeki diizensiz aile yapisindan gelen c¢ocuklarda akademik basarinin diisiik

olmasinin yani sira istenmeyen davraniglar da siklikla goriilmektedir (Yigit, 2005, 188).

Ogrenci 6gretmenleri ve anne ve babalari tarafindan yogrulan bir hamurdur. Bu eller ne
kadar hiinerli ve maharetli olursa hamurda o kadar miikemmel olur (Boz, 2003, 75).
Ailenin maddi imkanlari, i¢cinde yasadigi ¢evre, olaylara bakis agisi, aile bireylerinin
birbirleriyle olan iligkileri ve aile i¢i siddet cocugun kisiligini ve okul basarisini
etkileyen faktorler arasinda sayilabilir. Atict (2002, 17)’ya gore ailedeki ekonomik
sorunlar, yetersiz destek ve ilgi, bilingsiz rehberlik, evlilik icindeki sorunlar bireyi
etkiler ve ailenin ¢ocuk egitimi ile ¢ocuga yaklasimi ve ¢cocugun gelistirdigi 6zellikler

arasinda bir iligki vardir.

2.4.1.3. Okul

Ogrenciler hayatlariin énemli bir bdliimiinii okulda gecirmektedirler. Bu nedenle okul
onlarin sosyal gelisimlerine katkida bulunmaktadir. Okullar toplumsal bir denetim
kurulu olarak 6grencilere toplum tarafindan uygun olan davranislar1 kazandirarak yasal
olmayan egilimlerin Oniinii kesmekte, sorumluluk kazandirmakta ve sosyo-kiiltiirel
degerleri asilamaktadir (Kizmaz, 2006, 47-70). Elbette ki bu ¢abalarin basariya ulagsmasi
okulun bu islevlere uygun bir okul diizenine ve bu diizenin isleyisine, yoneticilerin ve
diger calisanlarin 6grencilerle olan iliskilerinin niteligine, diizeyine, sekline ve okulun

kiiltliriine baghdir.

Ogrencilerin istenmeyen davranislar ile okul arasinda dogrudan bir iliski vardir ve bu
konuda yapilmis pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Ogrenci mevcudu ¢ok olan okullarda

az olanlara gore, devlet okullarinda 6zel okullara gore daha fazla istenmeyen
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davraniglarda bulunan 6grenci vardir (Flannery, 1997; Gottfredson ve Gottfredson,
1997, 120-142; Weishew ve Peng, 1993, 5-47; DiPrete ve Peng, 1981). Kalabalik
okullarda 6gretim daha ¢ok Ogretmen merkezli ve geleneksel 6gretim metotlariyla
yapilmaktadir ve yapilan etkinliklerin seviyesi distliktiir. Kalabalik okullarda
ogrencilerin okulu terk etme, dersten kagma ve smif tekrar1 gibi istenmeyen davraniglara
daha c¢ok rastlanmaktadir (Bos. vd., 1990, 177-183). Kiiclik okullarda 6grenci ve
ogretmenler birbirlerini daha yakindan tanima sansma sahiptir. Ogretmenin 6grenciyle
gecirecegi zaman daha fazla ve dolayisiyla etkilesimde daha ¢ok olmaktadir. Ogretmene
gosterilen saygi ve sevgi de artmaktadir. Bu da istenmeyen davranmiglara engel olur

(Basar, 1999, 24-25).

Iyi diizenlenmemis okullar dgrencilerin sorun davranislarina kaynaklik eder. Cocugun
psikolojik ve sosyal gereksinmelerine cevap veremeyen okullar sorun davraniglarin
ortaya ¢cikmasina neden olarak gosterilebilir (Ak¢adag, 2007, 292). Bireylerin okul gibi
geleneksel egitim kurumlariyla baglarinin  zayiflamasiyla su¢ isleme oranlarinin
arasinda dogrudan bir iliski vardir. Okulun hem fiziksel 6zellikleri hem insan iliskileri
rahat olmali, 6grenciler okuldan sonra okulda kalip okuldan faydalanabilmelidir. Okul
dgrenci i¢in en cazip yer olmalidir. Ogretmen ve dgrenciler okulda kisisel 6zelliklerini
gelistirecek yer ve zaman bulabilmeli, 6grencilere cocuk olarak degil insan olarak

davranilacak ortamlar saglanmalidir (Wood, 1992, 118; akt. Ekinci ve Burgaz, 2009, ).

Ogrencilerin okula severek ve isteyerek gelmesini saglayacak en iyi yollardan biri okul
calisanlarinin 6grencilere gosterdigi olumlu tutum, ilgi ve zamandir (Drew 2006).
Ogrencilerin kendilerini ilgilendiren konularda fikirlerine basvurulmasi ve karar
siirecine katilmalar1 okulda uygulamaya konulacak kurallar ve davramis degisikligi
konularinda uygulayicilara kolaylik saglayacaktir. Bu asamadaki en temel nokta
okuldaki kontroliin saglanip saglanmadigindan 6te nasil saglandigidir. Ogrencilerin
giivenli bir okul ortami olusturmada katkilarina basvurulmasi, bu ortamin saglikli bir
sekilde siirdiiriilmesi ve istenmeyen davranmiglarin Onlenmesi agisindan Onemlidir.
Yonetimin demokratik olmasi, 6gretmen ve Ogrencilerin okulla ilgili kararlara
katiliminin saglanmasi hem Ogretmenin severek okula gelmesini saglar hem de
ogrencilerin basarisim1 arttirr (Fields, 1991; Podorf, 1993; akt. Basar, 1999, 26).
Ogrenciler okuldaki yasantilar1 konusunda s6z sahibi olmalidir. Yoneticiler okul

sorunlarmin ¢oziimiinde birey veya grup olarak 6grencilerden faydalanmalidir. Bu
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uygulamalar 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesini saglar, okul yonetiminin igini
kolaylastirir, kendi sorunlariyla bas etme cesareti gdsteren bireylerin yetistirilmesine

yardimci olur.

Sonug olarak okul yonetiminin kalitesi sinif yonetimini de etkilemektedir. Ciinkii okul
imkanlarinin kullanimi, dagitimi ve diizeni yonetimin kalitesine gore degisir ve bu

kalite smif yonetimine yansir.

2.4.2. Smf i¢i Etkenler:
2.4.2.1. Ogrenci

Ogrenci 6gretim sisteminin vazgegilmez bir pargasidir. Farkli biyolojik yapilara sahip
ve farkli kiiltiirel ¢evrelerden gelen bireylerin olaylara bakis agis1 ve yorumlama sekli de
farklidir. Bu farkliliklar 6grencilerin  ge¢cmisteki yasantilari, 1ilgileri, yetenekleri,
ogrenme stili vb. birgok Ozelliginden kaynaklanmaktadir. Elbette ki bu durum smif
ortamma yansimaktadir (Ac¢ikgdz, 1996, 32). Donmez (2004, 57)’e gore egitim
sisteminin varhk nedeni 6grencidir. Ogrenci olmazsa okul da olmaz ve okul
yonetiminin ve dgretmenlerin amaci 6grencilere daha nitelikli egitim hizmeti sunmaktir
(Sisman ve Turan, 2004, 15). Her kurumun gorevini yerine getirebilmesi ig¢in
kurumdaki bireylerin belli statiileri, rolleri ve bu rollerin gerektirdigi davraniglar vardir.
Okulun bir parcasi olan 6grencilerden de bu roliin gerektirdigi davranislar1 gostermesi
beklenir. Ancak uygulama s6z konusu oldugunda bazi 6grenciler bu rollere uygun

davrandiklar1 halde bazilarinda farkli davraniglar goriilmektedir (Selimoglu, 2009, 13).

Erden (2001, 15)’e gore Ogrencilerin rolleri geregi okulda goOstermesi beklenen
davranislar soyle siralanabilir; okula diizenli ve zamaninda gelme, okul arag-gere¢ ve
materyallerini sinifa getirme, smif ve ev Odevlerini diizenli olarak yapma, siniftaki

etkinliklere katilma, dersi dinleme, okul ve sinif kurallarina uyma.

Diger taraftan Celep (2002, 18) 6grencilerin olumsuz davraniglarini bireysel olanlar,
arkadaslar1 ile ilgili olanlar ve Ogretmenle ilgili olanlar seklinde aktarmaktadir.
Ogrencilerin bireysel olarak en ¢ok gosterdikleri davranislari, derste sdz almadan
konusmak, derse hazirliksiz gelmek, nezaket kurallarina uymamak ve basarisizliklari

konusunda siirekli mazeret tlretmek seklinde siwralanirken; arkadaslari ile ilgili
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istenmeyen davraniglar1 baglaminda en sik gosterdikleri davranislari, arkadaslarini
ogretmene sikayet etme oldugu tespit edilmistir. Sinif i¢i olumsuz davraniglar farkl yer,
zaman ve siklikta olsa da 0grenme siirecini olumsuz etkilemeleri yoniinden benzer
ozellikler igerirler. (Smith ve Laslett, 1996; aktaran Balay ve Saglam, 2008, 3). Wragg
ve Dooley (1996, 21-46)’in arastirma bulgularina gore en sik goriilen olumsuz davranis
tiirleri, gliriiltiilii konusma, gorev dis1 davraniglarda bulunma, ilgisiz konusma, kural dis1
yeme-i¢cme ve yanlis zamanda hareket etme olarak siralanirken; en az siklikta meydana
gelen davraniglarin ise, fiziksel miidahale, arag-gereclere zarar verme, O0gretmene
itaatsizlik, aldatma ve hakaret oldugu tespit edilmistir. Aksoy (1999) tarafindan yapilan
bir arastirma ise, en sik goriilen olumsuz davranis tiirlerini; izin almadan konusma,
verilen gorevi yerine getirmeme, kavga, asir1 sekilde bozucu konusma ve 6gretmenin
isteklerine uymay1 reddetme seklinde ortaya koymustur. Bu g¢ercevedeki istenmeyen
davranislar, genelde dikkat cekme istegi, sikintidan kurtulma ya da yetersizligi kapatma

isteginden kaynaklanir (Smith ve Laslett, 1996; Balay ve Saglam, 2008, 3).

Temel (2006, 2) 6grenciden kaynaklanan nedenleri su sekilde siralamistir: kendilerini
sevgisiz ya da yetersiz gormeleri, dikkati ¢ekme ve karsi gelme istegi, baskalarinin
onlar1 elestirmeleri, kiiciik diisiirmeleri, kaba davranmalari, alay etmeleri, bir grubun
iiyesi olma ihtiyaglari, 6gretmenden korkmalari, sinavlardan veya smifta konusmaktan
korkmalari, kendilerini tutsakmis gibi hissetmeleri, okuldaki c¢alismalar1 sikici

bulmalar1.

Ataman (2000, 298)’a gore 6grenci, 6gretmene asir1 bagimli ise, okulda 6gretmenlerine,
arkadaslarina karsi1 olumsuz tavirlar sergiliyorsa, basarili olamadigi durumlarda,
kolaylikla mutsuz oluyorsa, ¢alismalarinda savruk ve daginiksa, diger arkadaslarini
calisirken rahatsiz ediyor ve boliiyorsa, arkadaslarina ve 6gretmenlerine karsi olumsuz
ve onlara karst saldirgan bir tutum igindeyse, kendisini okul ve arkadaslarina karsi
yeterince gilidiileyemiyorsa, ice kapanik ve az konusan biriyse, sinifta istenmeyen
davraniglar gdsterebilir. Ogrencilerin istenmeyen davranislar1 zaman zaman da dikkat
cekme ihtiyaciyla ortaya ¢ikar (Erden ve Akman, 1998, 253). Oztiirk (2002, 167), basar1
ya da basarisizligin 6grenci davranislarin etkileyebildigini, basarili 6grencilerin simifta
zamanlarinin c¢ogunu egitim Ogretim isleriyle harcadiklarma dikkat c¢ekerek, bu

ogrencilerin daha ¢ok bilgi ve beceri edinme egilimi i¢inde olduklarini vurgulamistir.
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Eger smifta yapilan etkinlikler 6grencinin ilgisini ¢cekmiyorsa ve 6grenci o etkinliklerin
faydasmna inanmiyorsa, uygun Odiillendirme yapilmiyorsa 6grencide okula,
ogretmenlerine ve arkadaslarina karsi olumsuz davranislar ortaya cikabilir. Saritas
(2000, 77)’a gore eger okul Ogrencinin sosyal gereksinimlerini karsilamiyorsa
ogrencilerde saldirganlik, Otke, sinirlilik, zarar verme, aldiris etmeme gibi olumsuz
davraniglar goriilebilir. Montague (1987, 265), 0g8rencilerin basarisizlik gergeginden
kacmak, arkadaglarinin ya da 6gretmeninin dikkatini ¢ekmek, arkadaslarinin daha
onceki tepkisinin intikamini almak i¢in, kendi istegi disinda gelisen bir olaydan dolay1
heyecanlandiklari, kolay olan gorevlerden sikildiklari, zor olan gorevlerden
bunaldiklari, verilen goérev ve yoOnergelerini anlamadiklari, duygusal olarak rahatsiz
olduklar1 ve yapilan etkinlikleri ilgi ¢ekici bulmadiklar1 i¢in istenmeyen davranislarda
bulunduklarini savunmaktadir. Ote yandan saglik sorunu olan &grencilerde de
istenmeyen davraniglara rastlanabilir. Saglik sorunlari nedeniyle sdyleneni anlamakta
giliclik ceken Ogrenciler, kendilerinden beklenilen davranislar1 sergilemekte de
zorlanirlar (Basar, 1999, 109). Fontana (1985a, 29)’ya gore, Ogrencilerin sinifta
sikilmalar1 ya da kendilerini yanlhs algilamalar1 istenmeyen davraniglara sebep
olmaktadir. Boyle durumlarda 6grenci yapilan etkinlikle ilgilenmekten ¢ok arkadaslarini
rahatsiz etme egilimi igerisinde olacaktir. Diger yandan kendini yetersiz algilayan
ogrenci de basarisiz olma kaygisiyla kendisine verilen gorevden kag¢inma ydniinde
davranislar sergileyecektir. Atic1 (2002)’nin goriisiine gore ise bazi 6grencilerde
basarma yetenegi olmadigi ve Ogretmenlerinin ayrimcilik yaptigi inancinin mevcut

olmasi onlarin basar1 yolunda geri adim atmalarina neden olmaktadir.

2.4.2.2. Ogretmen

Istenmeyen davranisin ortaya cikmasinda ogretmenlerin smif icindeki tutum ve
davranislar1 oldukga etkilidir. Hatta bazi egitimciler smifta ortaya g¢ikan davranis
problemlerinin aslinda o6grenciye degil O08retmene ait oldugunu savunurlar. Etkili
ogrenme ve Ogretme gerceklesen smiflarda Ggrenci isine iyi adapte oldugu ig¢in
istenmeyen davramglara bu smiflarda daha az rastlanmaktadir. Ogretimin niteliksiz ve
ogretmenin beklentilerinin diisiik oldugu smiflarda istenmeyen davraniglara daha sik

rastlanmaktadir (Ataman, 2000, 179-191).
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Ogretmenler sinif kurallarma o6grencileriyle beraber karar vermeli ve bu konuda
istikrarli olmalidir. Ogrencilere kendilerinden ne beklenildigi, hangi davranisin sonunda
ne tiir yaptirimlarla karsilasacaklar1 ders yilinin basinda agiklanmalidir (Redl ve

Wattenberg, 1959; Pala, 2005, 13-17).

Ogretmenden kaynaklanan ve dgrencilerde olumsuz davranislara yol agan nedenler su
sekilde siralanabilir: Derse yeterince hazirlanmamak, 6gretme becerisinin olmamasi,
adil olmamak, Ogrencilere karsi saldirgan tutumlar sergilemek, dinleme becerisini
gosterememek, Ogrencilere yeterince ilgi gostermemek, zamani i1yi kullanamamak,
ogretim materyallerini kullanmada yetersizlik, 68renci gereksinmelerine uygun tepki
vermemek, sabirsiz olmak, kisisel anlayis ve sempatiden yoksunluk, olumlu pekistire¢
kullanmamak, o6grenme merkezli yerine, not merkezli olmak, kural ve sinirlar
koyamamak, ogrencileri birbiriyle kiyaslamak, bazi 6grencileri gérmezken, bazilarini

daha ¢ok tutmak ve benzeri 6gretmen uygulamalaridir (Aksoy, 2000, 5-9).

Yine bir bagka ¢alismada 6gretmenin sinifta tekdiize konusmasi, celigkili yonergeler
vermesi, mantiksiz beklentiler icinde olmasi, Ogrenciyi nasil motive edecegini
bilmemesi, dersin igeri§ine uygun ara¢ ve yoOntemlerini kullanmamasi, 06grenci
basarisini tarafsiz bir sekilde kullanmamasi vb. konular “68retme yetersizligi” ile
iligkilendirilmektedir. Bu durum karsisinda 6gretmenin nitelikleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Eger 6gretmen etkili bir sekilde plan hazirlayip bunu sinifinda uygulayabiliyorsa ve
ogrencilerinden doniit alabiliyorsa istenmeyen davranislarla karsilasma ihtimali diisiik

olacaktir (Weishew ve Peng, 1993, 5-17).

Bir baska goriis ise Montague (1987, 264)’dan gelmistir. Istenmeyen davranislarin
bircogunun 6gretmenlerin yaptiklar1 degil de yapmadiklar1 seylerden kaynaklandigini
belirtmistir. Sinifa arkasin1 donen, Ogrencilerle zayif g6z temasinda bulunan,
problemleri ¢6zmek yerine onlar1 gormezden gelen, Ogrencileri tehdit eden, ne
yapacagini bilemediginde blof yapan, jest ve mimik kullanmayan, diktator gibi
davranan, 6grencilerin beklenmeyen yorumlarini reddeden, belirli 6grencilerle ders
isleyen, ders sirasinda yerinden hi¢ kalkmayan, ya da alayci davranan 6gretmenlerin

istenmeyen davranislarla karsilastiklarmi soylemektedir.
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Diger yandan 6gretmenin ogrencileri kiigiik diisiiriicli, asagilayici bir dil kullanmasi,
arkadaslarinin i¢inde onu asagilamasi, hakaret etmesi, kii¢iik diistirmesi gibi davranislar
ogretmen saldirganhigi olarak ifade edilmektedir. Ogretmenin bu sekildeki sdzel
saldirganligi 6grenmeye karst Ogrencinin olumsuz tavir takmmasmma ve onun
istenmeyen davranislar gostermesine neden olmaktadir (Bekiari ve dig. 2005, 73-78).
Edwards (2000, 321), 6grencilerine kibar davranan 6gretmenlerin sadece 6grencileriyle

iliskilerini ilerletmediklerini ayn1 zamanda iy1 bir model olduklarini da belirmistir.

Ogrenciler smifta dgretmenleri tarafindan degerli bulunmak, kendilerine 6zenli ve
dikkatli davramilmasini istemektedirler. Ogretmenin okul ¢alismalarina gdstermis
oldugu akademik ilginin 6tesinde kendilerine yonelmis ilgi ve merak beklemektedirler.
Eger 6gretmen ilgili bir kisi olarak algilanirsa 6grenci siniftaki 6devini yapma ve ders
icindeki etkinliklere katilma konusunda isteklilik gosterecektir. Kendilerine ilgi
gostermeyen ve ¢alismalarindan hosnut olmayan 6gretmenlere sahip dgrenciler sinifta

daha rahatsiz edici davranmaktadir (Phelan, Davidson ve Cao, 1992, 695-704).

Ogretmenin ses tonu ve etkili konusmasi smifta disiplin saglamanm diger bir yoludur.
Ogretmenin ne zaman sesini yiikseltip al¢altacagini, ne zaman hizli, ne zaman yavas
konusacagmi bilmesi gerekir. Ozellikle yabanci dil derslerinde kelimelerin tonlamalari
ve telaffuzu oldukca dnemlidir. Konusurken segtigi kelimeleri 6grencinin de bilmesine

ozen gostermelidir. Eger bu kelimeler bilinmiyorsa a¢iklanmalidir (Altindag, 2006, 15).

Istenmeyen davramslarin olusmasmin bir baska nedeni de Ogretmenin genel
goriintisiiyle alakalidir. Fontana (1985b, 57) Ogretmenin dig goriiniimii, ders anlatim
tarzi, kisisel Ozellikleri, derse hazirli gelip gelmemesi, 6grenciyle arasindaki iletisim
sekli, kullandig1 disiplin yOntemlerinin davranis problemlerine yol agabilecegini
belirtmistir. Temel (2006), derse zamaninda baslamayan, Ogrencileri arasinda ayrim
yapan, derse hazirlikli gelmeyen, 6grencilere siirekli uzun konusmalar yaparak 6giitler
veren, dersi erken bitiren, kendine giliveni olmayan, tiikkenmis, 68rencileri sevmeyen

ogretmenlerin sinifta istenmeyen davraniglarin kaynagi olacagini savunmustur.

Harmer (1991, 249-250), sinif yonetiminde belki de tek ve en 6nemli faktoriin 6gretmen
oldugunu ve bu nedenle de disiplin konusunda da en biiylik etkiye onun sahip oldugunu

sOylemektedir. Harmer, smifinda disiplin problemlerini engellemek isteyen
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ogretmenlerin smifa hazirlikli girmelerini, tutarlh olmalarmi, 6grencileri tehdit
etmemelerini, seslerini ylikseltmemelerini, dersi sikict anlatmamalarini, adaletli
olmalarmni, Ogrencilerin 6grenmesine karsi olumsuz tutum sergilememelerini ve

koyduklar1 kurallara uymalarmi 6nermektedir.

2.4.2.3. Program ve Ogretim Yontemi

Ogrencilerin gelisim durumuna, ilgi ve gereksinimlerine uygunlugu diisiik ve uygulama
pratikligi az olan bir egitim programi, smif igindeki istenmeyen davraniglarin
kaynaklarmdan baslicasidir (Gage ve Berliner, 1984; Smith, 1990; akt. Ozyiirek, 1983,
78) Smif icinde kullanilan 6gretim yontemlerinin uygun olmamasi olumsuz davranigin
nedenlerindendir. Kullanilan 6gretim yontemleri ve arag-gerecler 6grencilerin ilgilerini
yeteri kadar uyandiramaz ve onlar1 giideleyemezse 6grenciler, ilgi ve enerjilerini ders
dis1 etkinliklere yoneltebilirler. Bu durum, derse katilmama ve Ogrenmeye karsi
isteksizlik bi¢imindeki istenmeyen davranislara yol agmaktadir (Tirniikli, 1999, 30-
34). Hep aym yontemlerin kullanilmasi, tek diizelik olusturacagi icin O8renciyi
istenmeyen davranisa zorlar. Zaten kirkbes dakikalik bir derste bile birkag farkli
yontemin kullanilmasim1 ¢ogu kez dersin amaclar1 ve konusu da gerektirir. Stirekli
Ogretme cabasi iginde olan bir 6gretmen, dgrencilerinin izleyici olmasi sebebiyle onlarin
sikilmasma neden olur. Dersi kendisi anlatan Ogretmen sinifin kendini sessizce
dinledigini diisiindiigii zamanlarda, O6grencilerin bir kismi baska seyler diisiintip,
hayallere dalabilir. Insanlarm dinleme smnir1 diisiiktiir (Ozyiirek, 1983, 81). Arastirmalar
okurken ve dgretmeni dinlerken zamanla 6grencinin sikintisinin arttigini géstermektedir
(Larson vd., 1991, 431). Boyle durumlarda 6gretmen, yontemi degistirmeli, rnegin
ogrencilerin tartigmasini saglamali, konuyla ilgili farkli yaklagimlara yonelmelidir

(Cangelosi, 1988, 19).

Amaci, igerigi, egitim durumlar1 ve degerlendirme Ogeleri arasinda bir biitiinliik
tasimayan, 0grenci ihtiyaclarma cevap veremeyen giincel ve bilimsel olmayan ders
programlariyla 6grencilere istenilen davramiglar kazandirilamaz. Program Ogrenciye
sirekli bilgi yiiklememeli, ona nasil, ne zaman, hangi yontemle ve hangi sirayla
ulagilacagmin  yolunu da gostermelidir (Saritas, 2003, 71). Ders programimin
yapilanmislik diizeyinin yiiksek olmasi 6grencilerden beklenen davranislarin agikga

ifade edilmesinden dolayr istenmeyen davranislar1 Onleyerek Ogrencilerin istenen
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davraniglara yonelmesini saglar (Basar, 1999, 114). Ogretim ydntemlerinin gesitliligi
istenmeyen davranislarin 6nlenmesinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Dolayisiyla 6gretmen
derslerinde ne kadar farkli yontem kullanirsa 6grencilerin derse olan ilgisi o kadar az
dagilir. Bu durumda ortaya daha az sayida istenmeyen davranis c¢ikar. Derste aktif
ogrenme yontemleri kullanilarak 6grencinin aktif olacagi ortamlar yaratilmalidir. Aktif
O0grenme Ogrencinin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenciye bu siirecte
cesitli kararlar alma firsatinin verildigi ve karmasik Ogretim isleriyle Ogrencinin
ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir
(Acikgoz, 2006, 17). Boyle bir siirecin i¢cinde oldugunun bilincinde olan 6grenci

istenmeyen davranislara yonelmeyecektir.

Ders planlar1 ders siirecinin her anin1 dikkatli bir sekilde belirlemesi, 6gretmenin bu
plan1 basariyla uygulamasi ve plan dis1 olusumlar1 aninda plana gore yeni etkinliklerle
degerlendirmesi 08rencinin istenmeyen davranista bulunmasina firsat vermeyecektir.
Ayn1 zamanda yeni 6grenmelere mevcut yeterlikleri temel alarak baslayan bir program
O0grenci seviyesinin ¢ok altinda ya da cok dstiinde olamayacagi icin Ogrencide
basarisizlik korkusu ya da ilgi eksikligi hissettirmez ve bundan dolayr istenmeyen
davranislara yol agmaz (Hull, 1990, 28). Ders programinda yapilanmislik diizeyinin
yiliksek olmasi 6grencilerden beklenilen davranislarin daha onceden belli olmasindan
dolay1 istenmeyen davraniglari Onler. Diizeni belli islerlerde olumsuz davranislara

yonelme az olmaktadir (Smith, 1990; akt. Basar, 1999, 114)

Ogretmenin smifi denetlemedigi zamanlarda - mesela tek basma calisma ya da sessiz
okuma stirecinde - 6grenciler olumsuz davraniglara yonelmektedir (Doyle, 1986, 401).
Dolayisiyla 6grencinin sinifta bagimsizligi arttik¢a smif diizenini bozucu davranislar da
artmaktadir Ogretmenin hazirhgi, bilgi ve becerisi, iyi bir uygulama istenmeyen
davraniglar1 Onleyebilir. Sinifta uygulanan yontemlerin ara¢ gereclerle desteklenmis
olmasi, arag ve gerecglerin 1yi diizenlenememesi neticesinde istenmeyen davraniglari
artirabilir (Gottfredson vd., 1993, 181-182). Ozellikle arag-gereclerin kullanimmi
izleyen Ogrencilerin dikkati, zamanla dagilarak istenmeyen davranislari tetiklemektedir.
Boyle durumlarda 6gretmenin dgrencilere konuyla ilgili nasil not alabilecekleri, neleri
gdzlemleyecekleri agik¢a anlatilmalidir. Ogrencileri siirekli calisir halde tutan, siif
etkinliklerinin kesintisiz siirmesini saglayan, ilgi ve uyaniklig1 kesintisiz hale getiren

yontemler, istenmeyen davranislar1 engellemektedir (Doyle, 1986, 421).
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2.4.2.4. Smifin Yapisi

Smifin fiziksel 0©zellikleri smif yonetimi agisindan biiyilk Onem tagimaktadir.
Ogrencilerin davranis degistirmelerine dnemli katkida bulunan bu 6zellikler smniftaki
ogrenci sayisi, smiftaki duvarlarin ve esyalarin renkleri, 1s1, 151k, sinifin temizligi,
1isiklandirma, giiriiltii diizeyi gibi etmenlerdir. Egitim 6gretim etkinliklerinin saglikli bir
sekilde yiriitiilebilmesi i¢in smifin fiziki ortammim en iyi sekilde olusturulmasi
gerekmektedir (Basar, 1999, 32). Fiziksel a¢idan 1yi diizenlenmis bir smif ortaminin
ogrencileri giidiileyebilecegi, 6grencilerin derse olan ilgilerini arttiracagi ve en dnemlisi

ogretmenin smif yonetimini kolaylastiracagi diisiintilmektedir.

Cagdas egitim diisiincesi smiftakileri 6gretmen ve oOgrenci aymrimindan ¢ikarmis,
demokratik yonetim goriisii de Ogretmeni siniftaki tek egemen kisi olma roliinden
uzaklagtrmistir. Smiftaki gorevler yonetim ve egitim gorevleri olarak ikiye ayrilmistir.
Gorevlerin belirlenmesinde paylasim esastir. Bu gorevleri hem 6grenci hem 6gretmen
yapar. Smif yOnetiminde iki giic olan Ogretmen ve Ogrenciler birbirlerinden
beklentilerini ve gereksinimlerini karsilikli agiklayarak iizerinde konusulan konu
hakkinda bilgilerini paylasirlar. Ogrencilerin olasi yanilmalar1 dgretmenin destegiyle
asilir. Olgii olarak egitimin amaglar1 ve okul diizeni ele alinir. Sinif kararlarina ilgi ve
ihtiyacglar1 dahilinde katilan 6grenciler bunlarin uygulanmasinda da isteklilik gosterir ve
destekleyici olur. Artik smifta 6gretmenin gorevi yol gostericilik, destekleyicilik ve
yardim ediciliktir. Ogretmen bilgiyi aktarmak yerine onu arastirarak bulmasinda
ogrenciye yardim eden bir rehber konumundadir. Yaparak ve yasayarak 6grenme ancak

boyle gerceklesir (Basar, 1999, 111).

Kurallar ihtiyaglara uygun olacak sekilde, amaglara ulasmada yardimci olmasi igin
konur ve adil ve kararli bir sekilde uygulanirsa bu diizenin saglanmasinda ve

istenmeyen davranislarin dnlenmesinde katkida bulunur (Doyle, 1986, 421).

Smifta iligkilerin smirlayici, kaygiyr artirici, ozgiirliikleri gereksiz yere kisitlayict
olmamas1 gerekir. Giivenli bir ortamda 6grencinin basarabilecegi, keyif aldig1 bir isle
ugragmasi onu istenmeyen davranislardan uzaklastirir (Haigh, 1990, 12-16). Herkesin
yanlis yapabilecegi gerceginden hareketle dgretmenlerin ufak tefek yanlighiklari hos

gormeleri, uzak ve dargin olmayan, olumlu davranisi pekistirici, saglikl, sevgi dolu, ait
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olma, ozgiirlikk, giic ve eglence ihtiyaclarmin karsilandigi bir sinif ortami 6grencileri

olumlu davraniglara yoneltir (Whisler, 1991, 24; Parish, 1992, 449).

Ders islerken &gretmenin sinifin  neresinde bulundugu &nemlidir. Ogretmenin
bulundugu yere gore etki alanm1 degismektedir. Eger 6gretmen siirekli oturarak ya da
sabit bir yerde ders anlatiyorsa bu durum arka tarafta oturan 6grencilerin istenmeyen
davraniglar gostermesine sebep olabilecektir. Dolayisiyla 68retmenin dersin islenmesi

esnasinda sik sik konumunu degistirmesi faydali olacaktir (Celep, 2002, 157).

Kalabalik smiflarda smif yonetimi olduk¢a zordur. Ogrencinin derse aktif katilimindan
ote dgretmenler klasik yontemlerle ders anlatmay: tercih ederler. Ogrencilerin bireysel
ozellikleri dikkate alinmaz. Ogretmenler 6grencilerle bire bir iliski kurmakta zorlanir.
Kalabalik smniflarda disiplin sorunlar1 artmakta, 6gretmenler her bir 6grencisine daha az
zaman aymrabilmekte, onlarin kisisel gelisimlerini rahat¢a izleyememekte, sinifin1 daha
rahat gozlemleyememektedir. Ogretmenlerin kalabalik olmayan siniflarda morallerinin

ve veriminin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (Giindiiz, 2001, 47).

Smifta zamanm yonetilmesi smif yonetiminin diger bir faktoriidiir. Zaman faktorii
icinde sinifta gegirilen zamanin daha verimli olmasi, sikiciligin dnlenmesi, 6grencinin
zamaninin ¢ogunu okulda-sinifta ge¢irmesinin saglanmasi, devamsizligin ve okuldan
kacmalarin engellenmesi gibi durumlar diisiiniilebilir (Basar, 1999, 14). Smifta zamanin
iyl planlanmasi ve yonetilmesi konularin 6nemine gore yeteri kadar zaman ayrilarak
konunun zamaninda ve etkili 6grenilmesine katkida bulunur. Etkili zaman yOnetimi
etkili sinif yonetimini beraberinde getirir. Ders konular1 arasindaki gegislerin sikintisiz
bir sekilde yapilmasi, yeni konuya gecerken Ogrencinin dikkatinin c¢ekilmesi ve
devamsizligin 6nlenmesi smif yonetiminin zaman yonetimi boyutunda incelenir (Celik,
2000, 8). Ayrica smifta zamanin iyi planlanmasi istenmeyen davraniglarin ortaya
cikmasma da engel olur (Demirtas, 2005, 15). Ne kadar siirede hangi konularin
isleneceginin yani swra bu zamanin nasil kullanildigi da Onem tasimaktadir. Smif
yonetiminde etkinlikler zamanm 1iyi planlanmasi, konularin eldeki materyallere gore
uyarlanmasi1 ve 6grencilerden ¢aligmalara yonelik geri bildirimler alinmasiyla etkili olur

(Kilbas, 2003, 107).
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2.5. Ingilizce Derslerinde Simf Yonetimi

Yabanct dil 6gretiminde sinif yonetiminin onemli bir rol oynadigmi yabanci dil
ogretmenlerinin pek ¢ogu bilir. Genglere Ingilizce 6gretmede etkili smnif yonetimi,
basarili 6grenme ve 6gretme anlamindadir (Qinglan, Junyan ve Shongshan, 2002, 2).
Etkili dil 6gretimi ve verimli dil 6grenimi sadece pozitif smif iklimlerinde gergeklesir.
Pozitif sinif iklimi i¢in {i¢ seye ihtiyac¢ vardir. Bunlar huzurlu bir ortam, giidiileyici bir

cevre ve aktif katilimdir (Widdowson, 1978; Littlewood, 1984; Fan, 1998, 179).

Huzurlu bir smif ortami 6grencilerin ¢alistiklar1 konuyu ve 6gretmeni daha kolay
anlamalarin1 saglar. Gergin bir simif ortamu ise 6grencileri tedirgin eder ve onlarin derse
katilimini engeller. Motive eden bir smif ortami olusturmak, dgretmenin 6grencilere
kars1 anlayislt olmasini, konuyla ilgili ve ilging alistrmalar yapmasini ve ¢ok farkli simif
etkinlikleri yapmasimi gerektirir. Boylelikle 6grenciler verilen 6grenme alistirmalaria
katilacaklardir. Yabanci dil smiflarinda &grenciyi aktif tutmak onemlidir. Ogrencinin
sinifta konusma siiresini arttirmak i¢in 6gretmenin kendi konugma siiresini azaltmasi
gerekir. Bu durum dogal olarak o6zellikle ikili ve grup c¢alismalarinda G6grencilerin
birbirleriyle yapacaklar1 ders dist1 muhtemel konusmalarin miktarim artiracaktir ve
ogrencilerin yiiksek oranda kontroliinii gerektirecektir. Ancak kontrol gerginlik yaratir.
Smiftaki iletisim sadece 6gretmen tarafindan degil, o an smifta olan herkes tarafindan
kontrol edilmek zorundadir. Iletisimsel yaklasim 6grencilerin sinifta yapilan etkinliklere
aktif katilimlarinda biiyiik 6neme sahiptir. Ogrencinin derse aktif katilim1 olmadan ders

ne kadar 1yi planlanirsa planlansin 6gretim kesinlikle basarisiz olur (Fan, 1998, 179).

Gergekten hem huzurlu bir smif ortami1 hem de harekete geciren bir ¢cevre bu amaca
hizmet etmektedir. Etkili 6gretimin 1y1 smif diizeni ve disiplinle basarilacagini savunan
geleneksel 6gretim yaklasimlarindan farkli olarak iletisimsel yaklagimlar dgrencileri
ogrenme etkinliklerine katmaya calisir ve bdoylelikle Ogrenciler daha az disiplin
problemlerine neden olur. Ogretmen ogrenciyi konusmasi, roliinii oynamasi, soru
sormasi, hatta arkadaglar1 ya da 6gretmeniyle smiftaki konu hakkinda tartismasi i¢in
cesaretlendirir. Iletisimsel yaklasimlarda iyi smif diizeni ve kontrolii etkili gretim igin
on sart degildir ama etkili smif yonetiminin sonucudur. Bu yiizden Ingilizce dersleri
diger derslerden farkli olarak daha az disiplin gerektirir. Diger taraftan bir Ingilizce

ogretmeni sinifinda sik sik kati disipline basvuruyorsa, smifi kontrol etmekte basarili
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olabilir ama ayn1 zamanda etkili Ingilizce 6grenimi igin gereken hayati bilgileri iceren
huzurlu ortami ve Ogrenciyi harekete geciren cevreyi yok edebilir. Bu durumda
ogretmen amacini kaybederek bedelini oder. Gergek su ki, smif disiplini ve smnif
katilim1 arasindaki iligki 6gretmenin sinif yonetimi uygulamalarin1 gerekli kilar. Ceza
ya da arkadaslarinin i¢inde elestirilme tehdidi olmaksizin 6gretmenin 6grencilerde
kendine giiveni ve katilimi artirmak i¢in pozitif bir simif ortam yaratmasi beklenir (Fan,

1998, 180).

Pek cok 6gretmen Ogrencilerin cevaplarmna aldirmaksizin dersi i¢in ne planlamissa onu
yapma egilimindedir. Bazilar1  0gretmenin  smnifta  disiplin  problemleriyle
ugragsmamasinin Ogrencileri cesaretlendirecegini savunur. Bazi O6gretmenler derse
devam edilemeyecek ana kadar 6grencilerin olumsuz davraniglarii gérmezden gelirler.
Ogretmen smif kontroliinii kaybettigi zaman ya dfkelenir ya da bir dgrenciye ceza verir.
Ama artik ¢ok gectir. Ozellikle dil dgrenilen siniflarda disaridan miidahale ve ceza
pozitif smif ortami olusturmak i¢in ise yaramaz. Bundan dolay: disiplin problemleriyle
ugragmanin en iyi yolu onlar1 ¢6zmekten 6te engellemektir. Eger bir 6gretmen dersini
huzurlu bir smif ortaminda islemek tizere, 68rencileri konuya uygun bir sekilde motive
etmeyi ve 6grencileri etkinliklere aktif bir sekilde katmay1 planlarsa daha az disiplin

problemleriyle ugrasir ve hedef dili etkili ve kolay bir bigimde 6gretir (Fan, 1998, 180).

Doyle (1986, 423)’ye gore, smf yonetimi, Ogrencilerdeki istenmeyen davranis
problemlerini ¢ézmenin dtesinde smifta bir diizen olusturmadir. Ogretmenin siniftaki
temel gorevi istenmeyen davraniglar1 cezalandirmak, davranis sorunlarmi ¢6zmek ya da
ogrencilerin derse katilimlarmi saglamak degildir. Istenmeyen davranis meselesi
onemsiz bir konu degildir. Ancak Ogretmenin tiim enerjisini de tiiketen bir konu
olmamalidir. Ogretmenin siniftaki esas gorevi tiim gruplar igin ¢alisma sistemi kurmak

ve o dinamigi saglamaktir.

Ogretmen sinifa girdigi zaman, baslangigtan itibaren otoritesini kurmak zorundadir. Bu
sadece Ogretmenin temel kurallar1 yerine getirebilmesi ve tiim donem boyunca
yaptiklarinda tutarli olmasiyla miimkiindiir. Ustelik 6grenciler kuralin bir kez
uygulanmadigmi gordiigiinde istenmeyen davranis gosterme egilimindedir. Bu nedenle
ceza gerekebilir. Ama Odiillendirme sistemi uygulamak 6grencinin uygun davranig

gostermesi i¢in daha etkilidir. Cezalar kisinin moralini bozup, sevkini azaltirken ddiiller
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O0grencinin giivenini artirma yoniindedir. Acikca belirtmek gerekirse, Ogrenciler
tarafindan kurallarm arkasindaki mantigin anlasilmasi, 6grencinin 6grenme siirecinde

kurallarin geregini anlamasim saglayacaktir (Hines, 2009, 1).

Ikinci bir dil 6grenme ister ingilizce olsun ister baska bir dil olsun, is alaninda her
zaman avantajdir. Kiiresellesme siireci insanlarin diinyada en ¢ok kullanilan dil olan
Ingilizcenin 6grenilmesini sart kosmaktadir. Bu nedenle egitimcilerin ve egitim
kurumlarmin sorumluluklarindan birisi ingilizceyi miimkiin ve keyifle tiim &grencilere

ogretmek olmalidir (Hines, 2009, 1).

Bir smifta eger 6grencilerin hepsinin ana dili ayn1 ise yabanci dilde yapilmasi gereken
konusma etkinlikleri, yogun okuma tartigmalari, yazmak i¢in hazirlik ¢aligmalarmnin ana
dilde yapilma egilimi vardir. Ana dil kullanmanm pek c¢ok nedeni vardir. Ilk olarak
smiftaki herkesin ana dilinin ayn1 olmasi, ikincisi ana dilin daha kolay ve iletisimsel
olarak daha etkili olmas1 ve l¢iincii olarak 6zellikle utangac olan ve kendini yabanci
dilde yeterli hissetmeyen 6grenciler i¢in yabanci dil kullaniominin bir utanma kaynagi

olmasidir (Nation, 2006, 451).

Ote yandan Knight (1996, 24-29), yabanci dil 6gretiminde ana dil kullanimina dair
farkli bir sonuca varmustir. Faydali bir ana dil kullanimi 6grencilere yabanci dil
performansmi daha ileri seviyeye ulastirmak i¢in bilgi elde etmelerini saglar. Eger
ogretmen anlattigi konunun 6grencilerin kapasitelerinin iizerinde oldugunu hissederse
bir miktar ana dil kullanimi1 smifta bazi sorunlarm iistesinden gelinmesine yardimci

olur.

Yine baska bir goriise gore tek ana dilin var oldugu seviyesi diisiik siniflarda ana dil
kullanimin1 engellemek hemen hemen imkansizdir. Yapilan caligmalar genel anlamda
gosteriyor ki ana dil, yabanci dil derslerinde kontrollii bir sekilde kullanildiginda olumlu
sonuclar verebilir. Ana dil kesinlikle tehdit olarak goriilmemelidir, ¢linkii dikkatli
kullanildiginda dil edinimini kolaylastiran bir unsurdur

(http://blog.milliyet.com.tr/Blog.aspx?BlogNo=936829).

Dort dil becerisini gelistirmek i¢in dil dersleri 6grencilerin aktif katilimini gerektiren
cesitli aktivitelerle dolu olmalidir. Bu nedenle 6grencilerin genellikle diger derslere gore

Ingilizce derslerinde konusmak, sohbet etmek, yiiksek sesle okumak hatta birbirleriyle
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tartigmak gibi eylemler icin daha ¢ok firsatlar1 vardir. Ancak sinif diizeni dis giiclerle
saglanmamalidir. Ciinkii gergin bir 6grenme ikliminde etkili 6grenme olmaz. Bu
sebeple smif atmosferi 6grencilerin kendileri tarafindan kurulmali ve siirdiiriilmelidir.
Ogrencilerine karsi sevecen tavirlar gosteren bir 6gretmen, dgrencilerinin giiven ve
isbirligini kazanma konusunda daha basarilidir. Ogretmen &grencilerine esit davranmali,
onlar1 sevmeli ve 6nemsemelidir. Hi¢bir 6§renme yabanci dil 6grenme kadar duygusal
olmay1 gerektirmez. Yabanci dil 6grencisinin 6zellikle cesaretlendirilmeye ihtiyaci
vardir. Bu yiizden 6gretmen oOgrencileri elestirerek onlarin cesaretini kirmak yerine,
pozitif bir dil kullanarak 6grencileri cesaretlendirmek i¢in her zaman yeterince hazir ve
comert olmalidir. Ogrenciler cesaretlendirildikleri zaman, sinif etkinliklerine daha ¢ok
katilir ve daha az problemli davranislar sergiler. Ote yandan smiftaki tiim dgrencilere
ulasmaya ¢alismak sinifi kontrol etmeyi kolaylastirir. “Hareket ederek 6gretmek” sinfta
disiplin problemlerini engellemek i¢in etkili bir stratejidir. Sinifta dolasarak 6gretmen
ogrencilerle arasindaki mesafeyi azaltir ve bdoylelikle 06grencilerin sorularmi
cevaplamakla kalmaz, ayn1 zamanda onlarin dikkatini yapilan faaliyetlere odaklar (Fan,

1998, 132-134).

Ogrencilerin kendilerine olan saygilarmi tesvik etmek ve siirdiirmek &grenci
davranislar1 tizerinde etkilidir. Kendine saygisi yiiksek olan bir 6grenci olumlu
davraniglar gosterme egiliminde olur. Ornegin basar1 beklentisi, iletisime tesebbiiste
cesaret ve basarisizlik ve gerilemelere karsi dayanikli bir egodur. Bu davranislar basarili
bir dil 6grenmeye katkida bulunur (Littlewood, 1984, 58-59). Kendine saygisi az olan
ogrenciler genellikle endise ve tereddiit icindedirler ve baskalariyla iletisimde zorluk
cekerler. Ogrencilerin kendine olan saygilarini tesvik etmek ve devam ettirmek igin,
ogretmen dgrenciye karsi onyargidan kendini kurtarmalidir. Ogretmen siirekli olarak
Ingilizceyi Ogrenebilen ogrenciyi arkadaslari iginde onurlandirmalidir. Bu yiizden
ogretmen asla kendi {istiinliiglinii gostermek i¢cin 0grencileri sinifta basarisiz duruma

diisiirmeye ¢alismamalidir (Fan, 1998, 133).

Sonu¢ olarak iletisim becerilerinin kazandirildig1 derslerde sinif yonetiminin 6nemi
biiyiiktiir. Cilinkii bu becerilerin kazandirilmas: esnasinda Ogrencilerin daha aktif
olmalar1 gerekmektedir. Bu hareketlilik 6grencilerde zaman zaman bagka alanlara
kaymaya neden olur. istenmeyen davranislar olarak karsimiza ¢ikan bu hareketlilik

ogrencilerin kendi aralarinda konusmalari, konuyla ilgilenmemeleri, hayaller kurmalari,



53

ders dis1 karalamalar yapmalari, yiiksek sesle konusmalari, isteksiz tavirlar sergilemeleri
gibi davranislar olarak kendini gosterir. Iste bu noktada &gretmene biiyiikk gdrevler
diismektedir. Ogrencinin dagilan ilgisini toplamak, arkadaslarini dinlemesini saglamak,
konusma etkinliklerine katilmasi1 i¢in Ogrencileri tesvik etmek bunlardan sadece
birkagidir. Yukaridaki alanyazin taramasmin da isaret ettigi gibi, sozli ilesitim
becerilerinin kazandirilmasi sirasinda 6gretim etkinlikleri ve sinif yonetimi birbirleriyle
cok siki bir sekilde etkilesmektedir. Bu etkilesim sirasinda ortaya ¢ikan istenmeyen
davranislar1 incelenmeyi hedefleyen bu caligmanin, dil 6gretiminin bu alanina katki

saglayabilecegi umulmaktadir.



3. YONTEM

Bu bolimde sirasiyla, arastrmanin modeli, arastrmanin evreni ve Orneklemi,
orneklemin ozellikleri, veri toplama araci, veri toplama araciin giivenirligi, veri

toplama aracinin uygulanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, Anadolu liselerinde gérev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin dinleme ve
konugma becerileri kazandirirken 6grencilerin sinifta gostermis olduklar1 istenmeyen
davranislar1 ve bu davraniglarin; 6grenci ve Ogretmenlere ait bir takim bagimsiz
degikenlere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemeyi hedeflemistir. Bu
davranislarin neler oldugunu arastirmak i¢in bu calismada tarama modeli kullanilmistir.
Anket yoluyla toplanan veriler betimsel istatistik yOntemleri kullanilarak

degerlendirilmistir.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Kayseri ilinde bulunan Anadolu liselerinde gérev yapmakta olan
Ingilizce 6gretmenleri ve bu okullarda 6grenim gormekte olan 9, 10 ve 11. siuf
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2009 — 2010 6gretim yilinda
Kayseri’nin Melikgazi ve Kocasinan ilgelerinde bulunan 11 Anadolu lisesinde gorev
yapan toplam 64 Ingilizce 6gretmeninden 56’°s1 ve bu okullarda okumakta olan 615 9,

10 ve 11. siif 6grencisi olusturmustur.
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Tablo 3.1. Anket verilerinin okullara gére dagilimina ait bilgiler

Okul Adt Verilmesi Planlanan Anket Ele Gegen Gegerli Anket
Sayist Sayist

75. Y1l Anadolu Cumhuriyet Lisesi 90 75

Cemal Bozkurt Anadolu Lisesi 110 106

Kayseri Lisesi 150 133

Mustafa Eminoglu Anadolu Lisesi 80 70

Necdet Tas Anadolu Lisesi 90 59

Sami Yangin Anadolu Lisesi 110 101

Sema Yazar Anadolu Lisesi 90 71

Toplam 720 615

Veri toplama asamasinda toplam 56 Ingilizce 6gretmenine ulasiimistir. Anketten elde

edilen veriler incelendiginde 6gretmenleri olusturan 56 6gretmenin 18°1 erkek, 38’1

kadmn; 22’si 1-10 yil, 29’u 11-20 yil, 5’1 21-30 wyillik deneyime sahip olan

ogretmenlerdir. Bu ogretmenlerden 23°{i Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Boliimii, 31°i

Ingilizce Ogretmenligi Boliimii, 1°i alan disy, 1’i de ii¢ yillik egitim enstitiisii

mezunudur.
Tablo 3.2. Ankete katilan 6gretmenlere ait kisisel bilgiler

Cinsiyet f %
Kadin 38 67,9
Erkek 18 32,1
Kidem
1-10 y1l 22 39,3
11-20 y1l 29 51,8
21 ve tzeri 5 8,9
Mezun oldugu fakiilte
Ingiliz Dili ve Edebiyati 23 41,0
Ingilizce Ogretmenligi 31 55,4
Alan Dis1 1 1,8
3 Yillik Egitim Enstitiisi 1 1,8

Anketlerin uygulanma siirecinde toplam 615 6grenciye ulasilmistir. Bu 6grencilerden

287’si erkek, 328’1 kiz, 210’u 9. smf, 208’1 10. smif, 197’si 11. smif 6grencisidir.
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Ogrencilerin 6rneklemini olusturan 615 6grencinin 57’si 6zel ilkdgretim okulundan,

558’1 devlet ilkdgretim okulundan mezun olmustur.

Tablo 3.3. Ankete katilan 6grencilere ait kisisel bilgiler

Cinsiyet f %
Kiz 328 533
Erkek 287 46,6
Sinif seviyesi

9 210 34,1
10 208 33,8
11 197 32,0

Anne egitim durumu

Okuma yazma bilmez 11 1,7
Ilkokul mezunu 224 36,4
Ortaokul mezunu 114 18,5
Lise mezunu 167 27,2
Yiisekokul/ Giniversite mezunu 90 14,6
Yiiksek lisans/Doktora vs. 9 1,5

Baba egitim durumu

Okuma yazma bilmez 1 0,2
flkokul mezunu 108 17,6
Ortaokul mezunu 72 11,7
Lise mezunu 192 31,2
Yiisekokul/ iiniversite mezunu 220 35,8
Yiiksek lisans/Doktora vs. 22 3,6
IIk6gretim Mezuniyeti

Devlet okulundan 558 90,7
Ozel okuldan 57 9,3

3.3.Veri Toplama Araci ve Anketin Giivenirligi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket kullamilmistir (EK 1 ve EK 2). Anket
formu Anadolu liselerinde okuyan oOgrencilerin Ingilizce derslerinde dinleme ve
konugma becerileri kazanirken gostermis olduklar1 istenmeyen davranislari tespit etmek
amaciyla alanyazin taramasi yapilarak, cesitli Ingilizce ders kitaplari, makaleler ve

tezler incelenerek ve 6gretmen goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
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Gelistirilen anket formu gecerlili§inin saglanmasi amaciyla 6nce uzman goriisiine
sunulmustur. Daha sonra, dogru anlasilip anlagilmadigini tespit etmek i¢in Besime
Ozderici 1lkdgretim Okulunda gérev yapmakta olan bes Ingilizce 6gretmeninin
yorumuna basvurulmustur. Gelen cevaplar dogrultusunda anket yeniden diizenlenmis ve
pilot uygulama olarak, Melikgazi Ilcesi Mustafa Eminoglu Anadolu Lisesi
ogrencilerinden 9. sinifta okuyan 6grencilerin 60’na uygulanmistir. Anketlere verilen
cevaplara dayali olarak igglivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve bazi maddeler
cikartildiktan sonra anketin hedef Orneklem grubuna uygulanabilecegi kanaatine

varilmistir.

Arastirmanm amacina yOnelik hazirlanan anket formu iki bolimden olugmaktadir.
“Kisisel Bilgiler” bashigini tasityan ilk bolim 6gretmenlerin cinsiyetlerine, kidemlerine
ve mezun olduklar fakiiltelere iliskin bilgileri 6grenmeyi amaglayan sorular icerirken,
ogrencilerin cinsiyetleri, siif seviyeleri, anne ve babalarinin egitim diizeyi ve mezun

olduklar1 okul bilgilerini 6grenmeyi amaclayan sorular icermektedir.

Besli Likert dlgegi bigiminde tasarlanmis 70 ifadeden olusan ikinci bdliim Ingilizce
ogretmenlerinin dinleme ve konusma becerileri kazandirirken smifta karsilastiklar:
istenmeyen 6grenci davraniglarinin tespitine yoneliktir. Bu boliimde yer alan ilk 28
ifade (1-28. maddeler) Ingilizce derslerinde dinleme becerilerine yénelik etkinlik
esnasindaki karsilasilan istenmeyen davranmislari, sonraki 31 (29-60. maddeler) ifade
konusma becerileri kazandirilirken karsilasilan istenmeyen ogrenci davranislarini ve
son 11 (61-70. maddeler) ifade dinleme ve konusma becerilerinin (genel sozel beceriler)
kazandirilmasi esnasinda ortaya ¢ikan istenmeyen o6grenci davranislarini dlgmeye
yoneliktir. Orneklemi olusturan toplam 56 dgretmene ve 615 dgrenciye uygulanan soz
konusu olcekte ‘kesinlikle katiliyorum’ ile ‘kesinlikle katilmiyorum’ arasinda degisen
5’1 Likert tipi degerlendirme skalasi 1 ile 5 arasinda degisen Olgek puanlarina gore
degerlendirilmistir. Degerlendirmede puanlarin azalmasi 6grencilerin, degerlendirilen
O0lcek maddesine karsi, istenmeyen davranisi daha az gozlemledigi anlamini

tasimaktadir.

Arastirmada kullanilan 6l¢egin, kapsam gegerliligi uzman goriisleri alinarak yapilmistir.
Pilot uygulamada 60 o6grencinin vermis oldugu cevaplarda dinleme etkinliklerinde

ortaya ¢ikan istenmeyen davraniglarin (28 madde) giivenirlik katsayis1 0,875, konusma
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etkinliklerinde ortaya ¢ikan istenmeyen davranislarin (31 madde) giivenirlik katsayisi
0,933, dinleme-konusma (genel sdzel beceriler) etkinliklerinde ortaya ¢ikan istenmeyen

davraniglara (11 madde) iliskin giivenirlik katsayis1 0,808 olarak tespit edilmistir.

Hedef 6grenci 6rneklem grubuna yapilan uygulamadan elde edilen veriler, anketin alt
boyutlar1 i¢in i¢ gilivenirlik analizine tabi tutulmus ve pilot uygulamada elde edilen
katsayilar1 destekleyen bulgulara erisilmistir. Ana uygulamada Ogrencilerin vermis
oldugu cevaplarda dinleme etkinliklerinde ortaya ¢ikan istenmeyen davranislarin
glivenirlik katsayis1 0,873, konusma etkinliklerinde ortaya ¢ikan istenmeyen
davraniglarin giivenirlik katsayis1 0,925, dinleme-konugsma etkinliklerinde ortaya ¢ikan

istenmeyen davranislara iligskin glivenirlik katsayis1 0,767 olarak tespit edilmistir.

Ogretmenlerin anket sorularina vermis oldugu cevaplardan hareketle yapilan giivenirlik
analizinde 1ise, Alpha 1i¢ gilivenirlik katsayilar1 soyle belirlenmistir: Dinleme
etkinliklerinde ortaya c¢ikan istenmeyen davranislarin giivenirlik katsayist 0,891,
konugma etkinliklerinde ortaya ¢ikan istenmeyen davraniglari giivenirlik katsayisi
0,910, dinleme ve konusma (genel sozel beceriler) etkinliklerinde ortaya ¢ikan

istenmeyen davranislara iligkin giivenirlik katsayis1 0,675 ¢ikmistir.

3.4. Veri Toplama Aracimin Uygulanmasi, Verilerin Toplanmas1 ve Verilerin

Coziimlenmesi

Ogrencilere uygulamlmasi diisiiniilen 720 anketin 615 tanesi veri analizinde
kullanilabilmistir. Bunun nedeni 6grencilerin vermis oldugu anketlerin bir kisminin
gecersiz olusu ve anket uygulamasinin okulun son haftalarina rastlamasindan dolay1
devamsizlik yapan Ogrenci sayisinin ¢ok olmasidir. Adi gegen ilgelerde bulunan
Anadolu lisesi 0gretmenlerinin neredeyse tamamina ulasilmistir. Ulagilamayan birkag
Ogretmen ise ya dogum izninde ya da raporlu olduklarindan dolay1 kendilerine anket
verilememistir. Anketler bizzat aragtirmaci tarafindan okullara gotiiriilmiis ve buradaki
Ingilizce 6gretmenleri ile iletisime gecilerek dgretmenlerin ve dgrencilerin anketleri

doldurmalar1 saglanmistur.

Arastirma, var olan durumun saptanmasma yonelik oldugu i¢in verilerin ¢oziimii ve

yorumlanmas1 betimsel istatistik yontemleri kullanilarak yapilmistir. Tiim veriler SPSS
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(Statistical Package for Social Sciences) programi kullanilarak arastirmaci tarafindan
bilgisayar ortamma aktarilmig ve istatistiksel islemler bu program kullanilarak

gerceklestirilmistir.

Arastirmada kullanilan anket sorularmin ilk bolimii 6gretmen ve Ogrencilerin
ozelliklerini belirlemeye yoneliktir. Anketin “Kisisel Bilgiler” basligmi tasiyan bu
bolimiinde oOgretmenlerin cinsiyetleri, kidemleri ve mezun olduklar1 bolimleri;
ogrencilerin cinsiyetleri, smif seviyeleri, anne ve baba egitim durumlar1 ve hangi
okuldan mezun olduklarma dair bilgiler ylizde (%) cinsinden belirlenerek
tablolastirilmistir. Ankette yer alan diger boliimlerin her bir alt boyutu i¢cin agirlikl
ortalama ve yiizde hesaplamalar1 yapilmis ve tablolastirilmistir. Dinleme becerisi ile
ilgili 28, konusma becerisi ile ilgili 31 ve her iki becerinin kazandirilmasi esnasinda
ortaya ¢ikabilecek 11 istenmeyen davranisa iliskin verilen cevaplarin aritmetik
ortalamas1 alinarak her bir 68renci icin s6z konusu alt boyutlar1 temsil edecek bir deger
elde edilmistir. Her bir alt boyut i¢in elde edilen bu degerler t-test ve ANOVA
testlerinde kullanilmustir. Istenmeyen &grenci davramslarinin égrencinin cinsiyetine ve
ilkdgretimden mezun oldugu okula gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla t-test kullanilmustir. Istenmeyen &grenci davramislarinm &grencinin sinif
seviyesine, anne egitim durumuna ve baba egitim durumuna gore farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla ANOV A-testi kullanilmastir.

Istenmeyen 6grenci davranislarinin 6gretmenin cinsiyetine ve mezun oldugu yiiksek
ogretim kurumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-test
kullanilmistr. Ogretmenlerin mezun olduklar1 alanlar belirlenirken dort farkli grup
olusturulmustur. Bunlar1 Ingiliz Dili ve Edebiyat1, Ingilizce Ogretmenligi, alan dis1 ve
U¢ Yillik Egitim Enstitiisii mezunlar1 olusturmaktadir. Ancak alan dis1 ve ii¢ yillik
egitim enstitiisii mezunu sadece birer 6gretmen oldugu icin bunlar hesaplama dis1
tututlmus ve nedenle farkliliklar1 belirlemek amaciyla ANOVA degil t-testi
uygulanmustir. Ciinkii birer kisilik gruplar istatistiklere dahil edilmemistir. istenmeyen
ogrenci davraniglarinin  6gretmenin meslekteki kidemine gore farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla ANOV A-testi kullanilmastir.

Arastirmadan elde edilen bulgular bir sonraki béliimde sunulmustur.



4.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in toplanan verilerin istatistiksel
coziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular ile bu bulgulara iligkin yorumlar yer

almigtir.

4.1 Dinleme Becerileriyle Tlgili istenmeyen Ogrenci Davramslar

Ogrenciler okuduklarmi dinlediklerinden daha kolay anlar. Dinleme okumadan daha
zordur. Ciinkii kisi anlayamadig1 noktalar1 tekrar okuyabilir. Ama dinlerken kacirdigi
bir nokta i¢in geriye donme sans1 yoktur. iste bu nedenle okumak dinlemekten daha ¢ok
tercih edilir. Bu konuya iligkin 68renci ve 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla
sorulan soruya ankete katilan Ogrencilerin %64°l, konular1 derste dinlemek yerine
kitaptan okumay1 tercih etmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin bu goriise katilma orani
%75’tir. Diger yandan ogrencilerin %14,7 ve 6gretmenlerin %9’u bu konuda herhangi
bir fikre sahip olmazken; 6grencilerin beste biri (%21), konular1 derste dinlemek yerine
kitaptan okumay1 tercih ettigini belirtmistir. Bu oran 6gretmenlerde %15°tir. Bu Oneriye
verilen cevaplarin ortalamasinin 6grencilerde = 2,26 oldugu, 6gretmenlerde ise I=
2,21 oldugu goriilmektedir. Ortalamalarin bu kadar birbirine yakin olmasi dikkat
cekidir. Bu oran degerlendirilecek olursa ankete katilan dgrenciler Ingilizce derslerinde
kitaptan okumak yerine dinlemeyi daha cok tercih ettigi soylenebilir ve 6gretmenler de

bu goriisii desteklemektedir.
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Tablo 4.1. Dinleme etkinliklerinde gosterilen istenmeyen davraniglar (ylizde ve

ortalama)

Kesinlikle Katilmiyorum  Fikrim yok  Katiliyorum  Kesinlikle
katilmiyorum katiliyorum

% % % % % X N
Konular1 derste dinlemek yerine kitaptan okumayi tercih ederim.
Ogrenci 39,9 2472 14,7 12,9 8,3 2,26 599
Ogretmen 22,6 52,8 9,4 11,3 3,8 2,21 53
Dinleme etkinliklerinin siiresinin uzun olmasi sikilmama neden olur.
Ogrenci 18,0 20,0 17,5 30,7 13,4 3,04 610
Ogretmen 0,0 10,7 54 76,8 7,1 3,80 56
Dinleme metinleri uzunsa sikildigim i¢in dinlemem.
Ogrenci 18,1 22,1 19,1 26,7 14,0 2,96 607
Ogretmen 0,0 17,9 7,1 60,7 14,3 3,71 56
Dinleme etkinlikleri yapilirken ders siiresinin ¢ogunu hayal kurarak gegiririm.
Ogrenci 25,0 31,8 18,2 16,5 8,5 2,51 611
Ogretmen 7,1 57,1 23,2 12,5 0,0 2,41 56
Dinleme etkinlikleri siiresince siklikla ikaz edilecek davranislarda bulunurum.
Ogrenci 50,1 26,5 11,8 6,7 4,9 1,90 611
Ogretmen 10,7 57,1 54 23,2 3,6 2,51 56
Dinleme becerilerine karsi ilgisizim.
Ogrenci 24,7 343 17,8 15,5 7,7 2,47 607
Ogretmen 7,1 50,0 3,6 35,7 3,6 2,79 56
Dinleme becerileri kazandirilirken derse ilgim azdir.
Ogrenci 17,5 30,0 19,3 23,6 9,5 2,78 610
Ogretmen 5,5 52,7 7,3 29,1 5,5 2,76 56
Yeni kelimelerin séylenigleri ve vurgularii 6grenme konusunda istekli degilim.
Ogrenci 32,8 294 15,4 15,6 6,7 2,34 609
Ogretmen 10,7 42,9 3,6 41,1 1,8 2,80 56
Dinleme etkinlikleri boyunca sinif ortamini sikici buldugum igin dersle ilgilenmem.
Ogrenci 24,5 29,2 20,6 18,4 7,2 2,56 613
Ogretmen 1,8 51,8 17,9 26,8 1,8 2,75 56
Dinleme etkinlikleri siiresince derse ilgim kisa stirelidir.
Ogrenci 17,6 29,6 18,5 24,9 9,4 2,79 595
Ogretmen 5,6 31,5 3,7 55,6 3,6 3,20 54

Dinleme metinlerindeki alistirmalar1 yaparken konuyla ilgilenmem.
Ogrenci 29,9 34,9 16,9 11,7 6,6 2,30 613
Ogretmen 5,5 63,6 9,1 14,5 7,3 2,55 55
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Arkadaslarim s6z aldiginda kendi aramizda konusuruz.

Ogrenci 23,3 36,2 19,6 16,2 4,7 2,43 613
Ogretmen 1,8 40,0 0,0 50,9 7,3 3,22 55
Dinleme etkinlikleri yapilirken arkadaslarimla (kendi aramizda) konugurum.

Ogrenci 21,6 26,2 18,7 23,0 10,5 2,74 610
Ogretmen 5,5 52,7 3,6 38,2 0,0 2,75 55
Dinleme etkinlikleri siiresince yliksek sesle konusurum.

Ogrenci 39,3 32,7 16,0 7,1 4,9 2,06 608
Ogretmen 21,4 64,3 8,9 54 0,0 1,98 56
Dinleme esnasinda arkadaslarimin sergiledigi problemli davranislar derse olan ilgimi dagitir.
Ogrenci 12,7 16,6 15,5 31,9 23,3 3,36 614
Ogretmen 3,6 16,4 3,6 61,8 14,5 3,67 55
Aldigim notlarin kisa ciimleler yerine, tam olmasina dikkat ettigim i¢in dinleme etkinliklerinde
basarisizim.

Ogrenci 25,1 31,2 19,1 18,9 5,6 2,49 602
Ogretmen 9,1 52,7 3,6 25,5 9,1 2,73 55

Uzun etkinliklerde ogrencilerin sikilma ihtimali daha yiiksektir. Ayni zamanda
etkinliklerin uzun olmasi 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasina neden olur. Bunun
sonucu olarak etkinligin verimliligi diiser. Bu konuya iliskin soruya, ankete katilan
ogrencilerin %381 dinleme etkinliklerinin siiresinin  uzun olmasi halinde
sikilmadiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin oran1 %16,1°dir. Ogrencilerin %17’si ve
ogretmenlerin %35’ fikrim yok demistir. Ogrencilerin %441 ise bu madde i¢gin kesinlikle
katiliyorum ya da katiliyorum segeneginden birini isaretlerken, 6gretmenlerin %84°1 bu
secenekleri isaretlemistir. Bu oneriye verilen cevaplarin ortalamasi ogrencilerde ¥=
3,04, Ogretmenlerde ise T= 3,80° dir. Ortalamalarm bu kadar yiiksek olmasi
ogretmenlerin uzun dinleme etkinliklerinde 6grencilerin sikildigini1 gézlemledigine,

ogrencilerin de bu etkinlikler yapilirken sikildiklarina isaret etmektedir.

Yine benzer bir maddede, dinleme metinlerinin uzun olmasi halinde sikildigi i¢in
dinlemeyen o6grencilerin ve onlar1 gozlemleyen ogretmenlerin fikirleri arastirilmistir.
Ogrenciler bu madde i¢in %40 oraninda kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum
derken, 6gretmenlerin ancak %18’1 bu cevab1 vermistir. Bu konuda her hangi bir fikri
olmayan ogrenci oran1 %19 iken, Ogretmenlerin sadece %7’°si fikir belirtmemistir.
Ogrencilerin %40°’1 bu madde i¢in kesinlikle katilryorum ya da katiliyorum diyerek uzun

dinleme metinlerini sikildiklar1 i¢in dinlemediklerini ifade ederken, 6gretmenlerin dortte
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ticli bu konuda olumlu cevaplar vermistir. Bu maddenin 6grenci agisindan ortalamasi &
= 2,96 iken Ogretmenler agisindan = 3,71 ¢ikmustir. Bu oranm yiiksek olmasi uzun
metinlerden &grencilerin  sikildigini  gdstermektedir. Ogretmenlerin gdzlemleri de

ogrencilerin diislincelerini desteklemektedir.

Eger 6grenci derse iyi motive olamamissa kendini derse veremez, ders dis1 eylemlerde
bulunur ve istenmeyen davraniglara yonelir. Dinleme etkinlikleri siiresince dgrencinin
gosterebilecegi istenmeyen davraniglardan biri de sessiz oturup hayallere dalmaktir.
Ankette dinleme etkinlikleri yapilirken hayaller kurmadigmi belirten 6grencilerin orani
%357 iken, dgretmenler de %65 oraninda boyle bir tavir gormediklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin %181, o&gretmenlerin %23’ fikrim yok secenegini isaretlemistir.
Ogrencilerin %251, dgretmenlerin %13’{i bu madde icin kesinlikle katiliyorum ya da
katilyyorum seceneklerinden birini igsaretleyerek, etkinlikler esnasinda Ogrencilerin
hayaller kurdugunu belirtmistir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi =
2,51 iken, dgretmen cevaplarinin ortalamasi = 2,41°dir. Ortalamalarin bu kadar yakin
olmasi1 gerek dgrencilerin ve 6gretmenlerin bu konuda ayni1 seyleri diisiindiiklerine isaret

ettigi seklinde yorumlanabilir.

Dinleme alistrmalarinda sinif ortamimin sessiz olmasit dinlenilen metnin ya da kisinin
anlasilabilmesi agisindan son derece dnemlidir. Ciinkii dinleme siireci iletisim siirecinin
onemli bir parcasidir. Aksi halde 6grenci konusani duyamayacak ve alistirmalari
yapamayacaktir. Baz1 6grenciler ikaz edilecek davraniglarda bulunurlar ve smifin sessiz
ortamini bozarlar. Ikaz edilecek davramslarda bulunmadigini sdyleyen 6grencilerin
oran1 %76 iken, dgretmenlerin bu yonlii tespitlerinin oran1 %68°dir. Ogrencilerin onda
biri (%11,8) ve oOgretmenlerin ¢ok azi (%5,4) fikrim yok segenegini isaretlemistir.
Ogrencilerin %11,6’s1, dgretmenlerin %27’si bu madde igin kesinlikle katiliyorum ya da
katilyyorum seceneklerinden birini isaretleyerek Ogrencilerin dinleme etkinlikleri
stiresince siklikla ikaz edilecek davranislarda bulundugunu belirtmistir. Bu maddeye
verilen cevaplarin ortalamasi1 Ogrencilerde = 1,90, dgretmenlerde ise = 2,51’dir.
Ortalamalar degerlendirilecek olursa 6grencilerin; siklikla ikaz edilecek davranislarda

bulunmadiklarmi diisiindiikleri, 6gretmenlerinin de bu goriise katildiklar1 sdylenebilir.

Cocugun, cevresindeki insanlarla bilingli ya da bilingsiz olarak kurdugu iliskilerde

dinlemenin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Ingilizce 6gretiminde de dort temel



64

beceriden biri, dinledigini anlama becerisidir. Bu beceri dil 6grenme siirecinde en temel
beceridir. Yapilan ankette 6grencilerin %59’u bu beceriye karsi ilgisiz olmadigini
belirtirken, 6gretmenler de neredeyse ayni oranda (%57) bu diisiinceye katilmaktadir.
Ogrencilerin yaklasik %181, dgretmenlerin %3,6°s1 fikrim yok segenegini isaretlemistir.
Ogrencilerin  %23,2’si, &gretmenlerin yaklasik %40’1 bu madde igin kesinlikle
katiliyorum ya da katiltyorum seceneklerinden birini igaretleyerek dgrencilerin dinleme
becerilerine kars1 ilgisiz oldugunu belirtmistir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarmin
ortalamas1 T= 2,47 iken dgretmen cevaplarinin ortalamasi = 2,79°dur. Ogrencilerin
dinleme becerilerinin 6neminin farkinda olmadigi ve bu beceriye karsi ilgisiz

olduklarindan bahsedilebilir.

Yine benzer bir maddede dinleme becerileri kazandirilirken derse ilgisinin az olmadig:
diistincesinde olan 6grencilerin oram1 %47,5, 6gretmenlerin ise %58,2’si 6grencilerinin
derse ilgisiz olmadigin1 belirtmektedir. Aradaki bu yiizde onluk fark 6grencilerin bu
konuda Ogretmenlerinin beklentilerine cevap vermedigi seklinde yorumlanabilir.
Ogrencilerin neredeyse beste biri (%19,3) ve dgretmenlerin %7 ‘si fikrim yok segenegini
isaretlemistir. Ogrencilerin %43,1°i ve dgretmenlerin yaklasik %35°i bu madde icin
kesinlikle katiliyyorum ya da katiliyorum seceneklerinden birini isaretlemistir. Bu
maddeye verilen cevaplarin ortalamasi 6grencilerde = 2,78, Ogretmenlerde =
2,76’dwr. Aradaki farkin az olmasi Ogretmenlerle Ogrencilerin bu madde i¢in ayni

diisiinceye sahip olduklarmi gostermektedir.

Ogrencilerde 6grenme istedigini olusturmak gerekir. Ozellikle yabanci dil 6gretiminde
kelimelerin sOylenisleri ve vurgular1 Tiirk¢edekinden ¢ok farklidir. Baz1 6grenciler yeni
kelimelerin sdylenislerini ve vurgularini 6grenme konusunda isteklilik gostermez. Bu
konuyla ilgili Yeni kelimelerin soylenisleri ve vurgularini 6grenme konusunda istekli
degilim maddesine 6grencilerin %62,2’s1 kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum
derken, Ogretmenlerin %54t bu sekilde diisiinmektedir. Ogrencilerin  %15,4°i,
ogretmenlerin 3,6’s1 fikrim yok secenegini isaretlemistir. Ogrencilerin neredeyse dortte
biri (%24,3), 6gretmenlerin beste ikisi (%43) bu madde i¢in kesinlikle katilyyorum ya da
katulyyorum segeneklerinden birini isaretlemistir. Bu maddeye verilen 06grenci
cevaplarinin ortalamasi1 = 2,34 iken, 6gretmenlerin verdigi cevaplarin ortalamasi =
2,80 cikmistir. Bu durumda 6grencinin yeni bir kelimeyle karsilastigi zaman onun

sOylenis ve vurgularma dikkat etmesi gerektigini farkinda oldugu sdéylenebilir.
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Ingilizce derslerinin dinleme etkinliklerinin dinleme siiresince sinif ortanu interaktif bir
ortam olmaktan ¢ikip sessiz bir ortama doniisiir. Bu durum derslerde siirekli
arkadaslariyla iletisim halinde olan 6grencileri sikabilir. Bu 68renciler bir siire sonra
dersle ilgilenmekten vazgegerler. Yapilan ankette 6grencilerin %53,7’si etkinlikler
boyunca sikilip dersi dinlemekten vazgectikleri fikrine kesinlikle katiimiyorum ya da
katilmiyorum derken, Ogretmenleri de neredeyse ayni oranda (%53,6) bu cevabi
vermistir. Ogrencilerin beste biri (%20,6), dgretmenlerin de neredeyse beste biri
(%17,9) fikrim yok secenegini isaretlemistir. Ogrencilerin dortte biri ise (%25,6) bu
madde i¢in kesinlikle katiliyorum ya da katilryorum segeneklerinden birini isaretleyerek
etkinlikler ~boyunca dersten sikilip dinlemekten vazgegtiklerini belirtmistir.
Ogretmenlerin bu segenekleri isaretleme oram %28,6 olmustur. Bu maddeye verilen
cevaplarin ortalamasi Ogrencilerde = 2,56 iken Ogretmenlerde I= 2,75’tir.
Ogrencilerin ve dgretmenlerin bu maddeye verdikleri cevaplarin orani birbirine ¢ok
yakin ¢ikmustir. Ogrenciler ve dgretmenler bu maddeye katilmamakta ve genel olarak

dinleme etkinliklerinde 6grencilerin sikilmadigini belirtmektedir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde dinleme diger beceriler i¢inde en onemli olanidir.
Ciinkii 6grenci ne kadar ¢ok dinlerse diger becerilerinin gelismesine o kadar katkida
bulunur. Dinleme etkinlikleri siiresince 6grencinin derse ilgisinin kisa siireli oldugu
diisiincesine Ogrencilerin yariya yakini (%47,2), ogretmenlerin %37,2’s1 kesinlikle
katilmiyyorum ya da katilmiyorum derken, Ogrencilerin yaklasik beste biri (%18,5),
ogretmenlerin 3,7’si fikrim yok demistir. Ogrencilerin iigte biri (%34,3), dgretmenlerin
ise beste ticl (%59,2) kesinlikle katilyyorum ya da katiliyorum seklinde cevaplar
vermistir. Bu maddenin 6grenci igin ortalamasi = 2,79, 6gretmenlerin cevaplarinin
ortalamas1 ise ¥= 3,20 ¢ikmustir. Bu ortalamalar ogrencilerin dinleme etkinliklerine
ilgilerinin kisa siireli oldugunun bir gdstergesi olabilir. Ogretmenleri &grencilerinin
dinleme etkinliklerinde derse olan ilgilerinin kisa siireli oldugunu daha yogun bir

sekilde gézlemlemislerdir.

Buna benzer bir bagka ifadeyle Ogrencilere dinleme metinlerindeki alistirmalari
yaparken konuyla ilgilenip ilgilenmedikleri konusundaki fikirleri sorulmustur.
Ogrencilerin %65°i, 6gretmenlerin %69’u bu alistirmalar yapilirken 6grencilerin
ahistirmalarla ilgilendiklerini belirtmistir. Ogrencilerin %17’si, dgretmenlerin %9°’u

fikrim yok derken; dinleme metinlerindeki alistirmalar sirasinda konuyla ilgilenmedigini
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belirten 6grenci oram1 %18,3 iken, bu fikri destekleyen Ogretmenlerin orani %22
cikmistir. Bu maddeye verilen Ogrenci cevaplarinin ortalamasi T= 2,30 ¢ikarken,
ogretmenlerin verdigi cevaplarin ortalamasi T= 2,55’tir. Bu sonuglar degerlendirilecek
olursa, hem ogrencilerin hem de Ogretmenlerin cevaplart 6grencilerin  dinleme

metinlerindeki alistirmalar yapilirken konuyla ilgilendikleri yoniinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin smifta en rahatsiz edici davramslarindan bir tanesi de arkadaslar1 soz
aldiginda kendi aralarinda konugmalaridir. Zaman zaman arkadasinin O8retmene
sordugu soruyu birka¢ dakika i¢inde kendisi de sormaktadir. Tabii ki bunun temel
nedeni konusmak i¢in s6z alan arkadaslarmi dinlememesidir. Fakat bu ¢alismada
ogrencilerin  %359,5’1 arkadaslar1 soz aldiginda kendi aralarinda konusmadigini
belirtmistir. Ogretmenleri ise bu diisiinceye daha az (%42 oraninda) destek vermistir.
Diger yandan Ogrencilerin beste biri (%19,6), bu konuda herhangi bir fikre sahip
olmazken, &gretmenlerin bu konuda kararsiz kalmadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
geriye kalan beste birlik (%21) kesimi, 6gretmenlerin yaridan biraz fazlasi (%58),
ogrencilerin arkadaslar1 s6z aldiginda kendi aralarinda konustugunu kabul etmistir. Bu
Oneriye verilen cevaplarin ortalamasinin sirasiyla = 2,43 ve @= 3,22 oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler dgrencilerin arkadaslar1 s6z aldiginda dinlemediklerini
ogrencilere gore daha fazla gozlemlemistir. Ogrencinin bu durumun farkinda
olmadigindan ve 6gretmenin konumunun 6grenciye gore farkli olmasindan dolayi bu tiir

davranislar1 daha kolay gozlemlediginden s6z edilebilir.

Benzer baska bir maddede Ogrencilerin dinleme etkinlikleri boyunca arkadaslariyla
konusup konusmadigi tespit edilmeye calisiimistir. Dinleme etkinlikleri yapilirken
arkadasiyla konusmadigini ifade eden 6grenciler, ankete katilan 6grencilerin neredeyse
yartya yakmini (%47,8) olustururken, 0gretmenlerin bu sekilde diisiinme orani ise
%58dir. Ogrencilerin neredeyse beste biri (%18,7), dgretmenlerin ise sadece %3,6°s1
fikrim yok segenegini isaretlemistir. Ogrencilerin %33,5’i, Ogretmenlerin %381,
ogrencilerin kendi aralarinda konustugu fikrine destek vermistir. Bu maddeye verilen
cevaplarin ortalamasi 6grencilerde T= 2,74 iken, Ogretmenlerde ise I= 2,75tir.
Ortalamalarm bu kadar yakin olmasi dikkate degerdir. Dinleme etkinliklerinde
ogrencilerin kendi aralarinda konustuklar1 hem O&grenciler hem de ogretmenler

tarafindan ayn1 oranda gézlemlenmektedir.
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Dinleme etkinlikleri yapilirken ortamin sessiz olmasi verimi artirwr. Bu ylizden
ogretmenlerin Ogrencilere bu durumu iyi agiklamasi gerekmektedir. Bu calismada
dinleme etkinlikleri siiresince yiiksek sesle konugmadigni belirten 6grencilerin orani
oldukca yiiksek olup ankete katilan 6grencilerin dortte tigiinii (%72) olusturmaktadir.
Ogretmenler ise %86 gibi yine yiiksek bir oranda bu sekilde diisiinmektedir.
Ogrencilerin %16’s1, 6gretmenlerin ise %9°u fikrim yok secenegini isaretlemistir.
Ogrencilerin sadece onda birinden biraz fazlasinm (%12), 6gretmenlerin ise %5,4 iiniin
ogrencilerin dinleme etkinlikleri siiresince yliksek sesle konustugunu kabul ettigi
goriilmektedir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi1 ¥= 2,06 iken,
ogretmenlerin cevaplarinin ortalamasi ¥= 1,98 c¢ikmistir. Bu degerler 6grencilerin
dinleme etkinlikleri siiresince yliksek sesle konusmadigmin ve dinleme boyunca ne

yapmasi gerektiginin bilincinde oldugunun bir gostergesi olabilir.

Ogrencinin derse olan ilgisini toplayarak derse odaklanmas1 ne kadar zor ise bu ilgiyi
dagitmak o kadar kolaydir. Ogrencilerin dikkati arkadaslarinm yapmis oldugu olumsuz
davranislarla ¢ok kolay dagilmaktadir. Yapilan bu caligmada dinleme esnasinda
arkadaslarinin  sergiledigi problemli davraniglarin 6grencinin derse olan ilgisini
dagitmadigin1 soyleyen 6grencilerin oranmi %29,3 iken 6gretmenlerin ise %20’si bu
sekilde diisiinmektedir. Ogrencilerin %15,5’i, ogretmenlerin %3,6’s1 fikrim yok
secenegini isaretlemistir. Ogrencilerin yaridan biraz fazlasi (%55,2), 6gretmenlerin ise
dortte {icii (%76,3) yapilan problemli davranislarin diger 6grencilerin dikkatini dagittigi
fikrine kesinlikle katildiklar: ya da katildiklar: seklinde goris belirtmistir. Bu maddeye
verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi ¥= 3,36 iken, 6gretmenlerin verdigi cevaplarin
ortalamasi T= 3,67 olmustur. Bu sonuglar bizi ogrencilerin dinleme etkinlikleri
esnasinda yapmis oldugu problemli davraniglarin diger 6grencilerin derse olan ilgisini

dagittig1 sonucuna gotiirmektedir.

Derslerde not tutmak yararli bir aligkanliktir. Ancak not tutmanm da piif noktalar
vardir. Eger 6grenciler derslerde gecen her seyi tutmaya g¢alisirlarsa 6nemli noktalari
kacwrabilirler. Bu calismada dinleme etkinliklerindeki basarisizliginin nedenini aldigi
notlar1 kisa climleler yerine tam climlelerle yazmasina baglayan o6grencilerin orani
dortte bir (%24,5) iken, 6gretmenlerin bu sekilde diisiinme orani tigte birdir (%34,6).
Ogrencilerin yaklasik beste biri (%19,1°1), dgretmenlerin ise 3,6’s1 fikrim yok segenegini

isaretlemistir Ogrencilerin  %56,3, Ogretmenlerin  %61,8’i bu fikre kesinlikle
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katilmiyyorum ya da katilmiyorum diyerek ogrencilerin uzun ciimleler yazarak not
almalarindan otiirii dinleme etkinliklerinde basarisiz olduklarini belirtmistir. Bu
maddeye verilen cevaplarin ortalamasi1 dgrenciler i¢in T= 2,49 ¢ikarken, dgretmenler
agisindan I= 2,73 ¢ikmistir. Bu maddeye katilmayan 6grenci ve 6gretmenlerin orant
oldukga yiiksektir. Ogretmenlerin dgrencilerini not tutarken uzun ciimleler yazarken
gormedikleri, dinleme esnasinda yapilmasi gerekenleri Ogrencilere anlattiklar1 ve

ogrencilerin de biiylik ¢ogunlugunun bu durumu kavradiklari sdylenebilir.

Okumanm dinlemeye gore en iyi yanlarindan biri okunacak pargayr anlayana kadar
okuma sansmin olmasidir. Buna karsilik dinleme i¢in ayni durum s6z konusu degildir.
Eger 6grencinin yabanci dil adina iyi bir gegmisi yoksa 6grenci bir kez dinledigi zaman
anlamakta giiclik cekmektedir. Dinledigi parcay1 bir ka¢ kez dinlemezse anlamakta
giicliik ¢cektigi fikrine kesinlikle katilmayan ya da katilmayan 68rencilerin oran1 %42
iken, 6gretmenlerin oram %23,6’dir. Ogrencilerin %22,8’i, dgretmenlerin %3,6’s1
fikrim yok segenegini isaretlemistir. Ogrencilerin %35,3’{i, dgretmenlerin %72,8’i
ogrencilerin parcayr birka¢ kez dinlemezse anlamakta giiglilk ¢ektikleri fikrini
desteklemektedir. Bu maddeye verilen Ogrenci cevaplarinin ortalamasinin I= 2,86,
ogretmenlerin cevaplarinin ortalamasinin = 3,64 ¢ikmasi Ogrencilerin dinleme
metinlerini birka¢ kez dinlediklerinde daha 1yi anladiklarinin bir gostergesi sayilabilir.
Ogretmenlerin ortalamasmm 6grencilere nispeten daha yiiksek ¢ikmasmim nedeni

ogretmenlerin bu konudaki tecriibelerinden kaynaklamiyor olabilir.

Yabanci dil derslerinde dinleme etkinlikleri yapilirken en ¢ok kullanilan 6gretim
materyali kaset ve CD’lerdir. Dolayisiyla dinleme becerileri kazandirilirken yapilan
etkinliklerde sik sik bagvurulan bu yontem, dinledigini anlayamayan 6grenciler i¢in
stres kaynagi olmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin neredeyse yarisi (%46,9) kaset
ve CD’leri dinlerken endiselenmedigini belirtmistir. Ogretmenler de ancak
ogrencilerinin yaklasik yaris1 (%23,2) oraninda bu fikre katilmistir. Ogrencilerin beste
biri (%20,9), 6gretmenlerin %8,9’u bu konuda herhangi bir fikre sahip olmadiklarini
belirtmistir. Ogrencilerin neredeyse {icte biri (%32,1), &gretmenlerin ise %70’i
ogrencilerin bu konuda endiselendikleri diislincesine destek vermistir. Bu maddeye
verilen cevaplarin ortalamasi Ogrencilerde T= 2,76, O6gretmenlerde ise T= 3,46
cikmistir. Bu ortalamalara bakilarak kaset ve CD’leri anlayamadiklar1 takdirde

endiselendikleri, Ogretmenlerin ise bu durumu Ogrencilerinden daha fazla
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gozlemledikleri ortaya c¢ikmistir. Bu endisenin 68rencinin dinleme becerilerine karsi

ilgisiz olmadiginin bir gostergesi oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.1. Dinleme etkinliklerinde gdsterilen istenmeyen davranislar, devami (yiizde ve

ortalama)

Kesinlikle Katilmiyorum  Fikrim  Katiiyo  Kesinlikle
katilmiyorum yok rum katiliyorum

% % % % % X N
Dinledigim pargayi bir kag kez dinlemezsem anlamakta giigliik ¢cekerim.
Ogrenci 18,2 238 22,8 24,9 10,4 2,86 606
Ogretmen 1,8 21,8 3,6 56,4 16,4 3,64 55
Ingilizce dersinde dinledigimiz kaset ve CD’leri anlayamazsam endiselenirim.
Ogrenci 22,4 245 20,9 22,2 9,9 2,76 608
Ogretmen 3,6 19,6 8,9 62,5 54 346 56
Kaset ve CD’lerdeki yerel konusmacilarin seslendirdigi metinleri dinlemem.
Ogrenci 27,5 29,0 21,4 13,3 8,8 2,47 611
Ogretmen 5,4 51,8 17,9 19,6 54 2,68 56
Arka sirada oturdugum zaman dinleme etkinlikleri siiresince derse katilmam.
Ogrenci 20,9 28,0 18,1 19,9 13,0 2,76 607
Ogretmen 5,6 55,6 5,6 31,5 1,9 2,69 54
Ingilizce dinleme becerilerini lgen sinavlarda kendimi rahatsiz hissederim.
Ogrenci 22,3 238 23,6 19,0 11,3 2,73 610
Ogretmen 3,6 23,2 16,1 51,8 54 332 56

Dinleme etkinliklerinden o6nce konuyla ilgili anahtar kelimeler verilmezse konuyu

anlayamayacagim endisesi duyarim.

Ogrenci 22,7 24,1 19,0 23,4 10,8 2,75 611
Ogretmen 5.4 14,3 14,3 57,1 8,9 3,5 55
Ogretmenimi dinlemekten sikildigim icin derse katilmadan sessizce otururum.

Ogrenci 27,9 279 17,7 17,9 8,5 2,51 609
Ogretmen 9,1 30,9 12,7 38,2 9,1 3,07 55

Dinleme etkinlikleri esnasinda 6gretmenimin ders anlatirken kullandigi terim ve kavramlarin

anlamimi bilmedigimi diistiniiriim.

Ogrenci 23,0 26,1 21,2 20,9 8,7 2,66 612
Ogretmen 9,3 53,7 11,1 24,1 1,9 2,56 54
Ogretmen ders anlatirken viicut dilini ve mimiklerini kullanmazsa konuya odaklanamam.
Ogrenci 25,0 20,2 21,2 23,0 10,6 2,74 613
Ogretmen 0,0 12,5 54 60,7 21,4 3,91 56

Ogretmen hizli konusmaya basladiginda artik anlama cabas1 gostermem.
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Ogrenci 23,6 252 21,0 18,8 11,4 2,69 606
Ogretmen 3,8 22,6 18,9 50,9 3,8 3,28 53
Yararsiz bilgiler i¢erdigini diisiindiigiim i¢in, metinleri dikkatle dinlemem.

Ogrenci 25,8 314 18,2 16,9 7,7 2,49 609
Ogretmen 0,0 58,9 10,7 30,4 0,0 2,71 56
Dersin siirekli Ingilizce anlatilmasi halinde derse olan ilgim dagilir.

Ogrenci 20,9 204 16,1 24,3 18,4 2,99 609
Ogretmen 8,9 30,4 54 48,2 7,1 3,14 56

Yerel konugmacilarin aksanlar1 bazi 6grencileri zorlamaktadir. Kaset ve CD’lerdeki
yerel konusmacilarin seslendirdigi metinleri dinlemedigi diisiincesine kesinlikle
katilmadigimi ya da katilmadigini sdyleyen ogrenciler %56,5, 6gretmenler ise %57,2
oranindadir. Bu konuda fikir belirtmeyen 6grencilerin orani beste bir (%21,4) iken,
ogretmenlerin oram %18’dir. Ogrencilerin beste biri (%22,1), dgretmenlerin ise %25’i
bu diistince i¢in kesinlikle katilyyorum ya da katiliyorum seceneklerinden birini
isaretlemistir. Bu maddeye verilen ogrenci cevaplarinin ortalamasi ¥= 2,47 iken,
ogretmenlerin cevaplarinin ortalamast ¥= 2,68 c¢ikmustir. Bu ortalamalar yerel
konusmacilarim seslendirdigi metinlerin 6grenciler i¢in sorun olmadigr seklinde

yorumlanabilir.

Smif yonetiminin alanlaridan biri de sinifin fiziksel goriiniimiidiir. Ogrencilerin smif
icindeki oturma bi¢imi ve sira ve masalarin yerlesim durumu, smif i¢indeki 6grenci-
ogretmen etkilesimini etkileyen nemli bir faktdrdiir. Ogretmen, oturma diizenine gore
ogrencilerle iletisim kurar. Ogretmenin agik olan tarafta durdugu U seklindeki oturma
diizeni hem 6gretmen hem de 6grencilerin birbiriyle gz temasi kurabilmesi agisindan
tavsiye edilmektedir. U seklinde oturuldugunda ogrencilerin derse daha aktif
katildiklari, hem oOgretmenle hem de kendi aralarinda yapici tartigmalar yaptiklar:
gdzlenmistir. Ogrencilerin neredeyse yaris1 (%48,9) arka siralarda oturdugu zaman
derse katilmadiklar1 fikrine kesinlikle katiimayip ya da katilmazken, 6gretmenlerinin bu
sekilde diisiinme oran1 %61,2°dir. Ogrencilerin neredeyse beste biri (%18,1),
ogretmenlerin ise %5,6’s1 fikrim yok demistir. Ogrencilerin yaklasik iigte biri (%32,9),
ogretmenlerin ise %33,4’0 bu fikre kesinlikle katiliyorum ya da katiliyorum seklinde
cevaplar vererek Ogrencilerin arka siralarda oturduklar1 zaman dersi dinlemediklerini
belirtmistir. Bu ifadeye 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamas: = 2,76 ¢ikarken,

ogretmenlerin cevaplarinin ortalamasi T= 2,69 ¢ikmistir. Bu ortalamalar 6grencilerin
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arka siralarda oturup oturmadiklarmin ders dinlemelerine ya da dinlememelerine her
hangi bir katkida bulunmadigini diisiindiirmektedir.

Son yillarda Tiirkiye’de Ingilizce 6gretiminde bir takim degisiklikler oldu. Mesela daha
onceleri Ogrencilerin gramer bilgilerini Olcen smavlar yapilirdi. Ancak son yillarda
yapilan Ingilizce sinavlar1 gesitlilik kazandi ve bu dért beceriyi dlgen sinavlar ayr1 ayri
ya da bir arada yapilmaya baslandi. Yapilan bu calismada 6grencilerin yariya yakini
(%46,1) dinleme becerilerini dlgen sinavlarda kendini rahatsiz hissettigi diisiincesine
kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum seklinde cevaplar verirken, 6gretmenlerinin
bu cevaplarmin orani %26,8 ¢ikmistir. Bu konuda fikir belirtmeyen 6grencilerin orani
neredeyse dortte bir (%23,6) iken, dgretmenlerin oran1 %16°dir. Ogrencilerin yaklagik
iicte biri (%30,3), 6gretmenlerin iigcte ikisi (%68) ise bu diisiince icin kesinlikle
katiliyorum ya da katiltyyorum segeneklerinden birini isaretleyerek dinleme becerilerini
Olcen sinavlarda Ogrencilerin rahatsizligin1 ifade etmistir. Bu maddeye verilen
cevaplarin ortalamasi 6grencilerde = 2,73 ¢ikarken, dgretmenlerin ortalamasi I= 3,32
cikmistir. Bu ortalamalarin diger maddelere gore yiliksek olmasi 6grencilerin dinleme
becerilerinin 6lgen sinavlarda rahatsiz olduklarmin bir gdstergesi sayilabilir. Hatta
ogretmenler Ogrencilerin rahatsizliklarmi bulunduklari konum itibariyle daha fazla

gozlemlemislerdir.

Dinleme etkinliklerine baglamadan evvel 6gretmenin konuyla ilgili agiklamalar yapmasi
ogrencinin dinlemeye olan ilgisini artirabilir. Ogrenci dinleyecegi parcaya dair
ipuclarm1  0gretmeninden duydugu zaman konuya daha giizel odaklanabilir.
Ogrencilerin neredeyse yaris1 (%46,8) dinleme etkinliklerinden &nce konuyla ilgili
anahtar kelimeler verilmezse konuyu anlayamayacagi endigesi tasimamaktadirlar.
Ogretmenlerin de %20’si dgrencilerinde bu endiseyi gormemektedir. Bu madde i¢in
ogrencilerin yaklasik beste bir1 (%19), Ogretmenlerin %14°1 fikrim yok derken,
ogrencilerin tigte biri (%34,2) dinleme etkinliklerinde anahtar kelimeler verilmezse
endise duydugunu belirtmistir ve O0gretmenleri onlar1 %66 oraninda desteklemistir.
Ortalama degerler (T=2,75 , T=3,50) 6grencilerin anahtar kelimeler verilmedigi zaman
endise duyduguna isaret etmektedir. Ogretmenler anahtar kelimelerin verilmesinin

ogrencinin derse olan ilgisini artiracagi diisiincesini daha fazla tasimaktadir. Bu durum

onlarin egitim tecriibelerinin bir sonucu olabilir.
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Ogretmenlerin olumsuz dgrenci davranislari ile basa ¢ikabilmesi igin, iyi bir iletisim ve
olumlu sinif ortami yaratma becerisine sahip olmasi gerekir. Bu etkenlerin smif
yonetimindeki rolii 6nemlidir. Ogretmenin ders siiresi boyunca kendisini sikmadan
dinletebilmesi, o 6gretmenin snif yonetimindeki basarisina isaret eder. Bu calismada
ogrencilerin yarisindan fazlasi (%55,8) 6gretmenini dinlemekten sikildigi i¢in derse
katilmadan sessizce oturduklar1 iddiasina kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum
derken, dgretmenler de %40 oraninda &grenciler gibi diisiinmektedirler. Ogrencilerin
%17,7’si, dgretmenlerin %12,7’si fikrim yok demistir. Ogrencilerin dértte biri (%26,4),
ogretmenlerin neredeyse yarist (%47,3) bu madde i¢cin kesinlikle katiliyorum ya da
katiliyorum seceneklerinden birini isaretlemistir. Bu maddeye verilen cevaplarin
ortalamas1 &grencilerde T= 2,51, Ogretmenlerde T= 3,07 cikmustir. Ogretmenler
ogrencilerinin dersten sikildiklar1 zaman sessizce oturmadigi goriisiinii 6grencilerinden
daha kuvvetli bir sekilde desteklemektedir. Bu da sinifi yoneten kisinin smifta olup
bitenleri yasayanlara gore daha iyi gozemlemesinden kaynaklanabilir. Ya da derse
katilim konusunda Ogretmenlerin Ogrencilerinden daha fazla beklenti i¢inde oldugu

sOylenebilir.

Cesitli dinleme teknikleri vardir. Ogrenci oncelikle dinleme etkinliklerinde tiim
kelimeleri anlamak zorunda olmadigini bilmelidir ve kafasindaki on yargilardan
kurtulmalidir. Nitekim bu caliymada Ogrencilerin neredeyse yarist (%49,1) dinleme
etkinlikleri esnasinda 6gretmenin kullandig1 terim ve kavramlarin anlamimi bilmedigini
diisinmemektedir. Ogretmenleri de %63 oraninda bu sekilde diisiinmektedir.
Ogrencilerin beste biri (%21,2), 6gretmenlerin olduk¢a az1 (%11) fikrim yok derken;
ogrencilerin %29,6’s1, 6gretmenlerin ise %26’s1 bu madde i¢in kesinlikle katiliyorum ya
da katiliyorum segeneklerinden birini isaretleyerek ogrencilerin 6gretmenin kullandigi
kelime ve terimlerin anlamini1 bilmedigini belirtmektedir. Bu maddeye verilen 6grenci
cevaplarin ortalamasi T= 2,66’¢ikarken, 0gretmen cevaplarinin ortalamasi ¥= 2,56
cikmistir. Ogrenciler dgretmenlerinin sandigindan daha fazla kelime ve kavramlarin

anlamini bilmedigini diistinmektedir.

Ogrencilerin dikkatini toplamak, derse devam edebilmek ve smifla olan iliskiyi aktif
tutabilmek i¢in, 6gretmenin beden dilini etkin bir sekilde kullanmas1 oldukga faydali
olabilir. Ogrencilerin  %45,2’si  6gretmenleri viicut dilini kullanmazsa konuya

odaklanamayacaklar1 fikrine ya kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum derken,
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ogretmenler bu goriisteki 6grencilerine %12,5 oraninda destek vermistir. Ogrencilerin
beste biri (%21,2), dgretmenlerin %5,4’{i fikrim yok demistir. Ogrencilerin {igte biri
(%33,6), o6gretmenlerin ise %82’si bu madde i¢in kesinlikle katilyyorum ya da
katiliyorum seceneklerinden birini isaretlemistir. Bu maddeye verilen cevaplarin
ortalamasi 6grencilerde I= 2,74 ¢ikarken, 6gretmenlerde T= 3,91 ¢ikmustir. Gortldigi
gibi 6gretmenler konu anlatirken viicut dili kullanmak gerektigine 6grencilerinden daha
fazla inanmaktadir. Bu sonu¢ bazi Ogrencilerin 6gretmenlerini dinlerken onlari
izlemedikleri sonucuna da gétiirebilir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri yabanci dil
dersleri i¢in viicut dilinin ne kadar Onemli olduguna isaret etmektedir. Ancak

ogrencilerin 6gretmenlerin sandig1 kadar viicut dilini 6nemsemedigi sdylenebilir.

Yabanct dil 6grenmenin hedeflerinden biri de kisinin dinledigini anlayabilmesidir.
Ogretmen derslerinde hedeflenen dili ne kadar cok konusursa, dgrencilerde o derece dile
kars1 yatkinlik olusur. Ama bu durum bazen ters etkilere de yol acabilir. Eger bir de
ogretmen hizli konusuyorsa bu durum Ingilizce derslerini sikici hale getirebilir. Bu
calismada 6grencilerin neredeyse yarisi (%48,8) 6gretmenleri hizli konusmaya baslasa
bile anlama ¢abasi gosterdigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki gézlemleri
ise %26,4 oranmdadir. Ogrencilerin beste biri (%21), dgretmenlerin ise yine yaklasik
beste biri (%18,9) fikrim yok demistir. Ogrencilerin neredeyse iigte biri (%30,2),
ogretmenlerin ise yarisindan biraz fazlasi (%54,7) 6gretmenin hizli konusmasi halinde
dinleme c¢abas1 gostermedigini  gozlemlemistir. Bu maddeye verilen &grenci
cevaplarmin ortalamasi = 2,69, 6gretmen cevaplarinin ortalamasit = 3,28 ¢ikmistir.
Bu ortalamalar 6gretmenlerin ders anlatirken hizli konusmalarinin 6grencinin hosuna
gitmedigini diisliniiyorlar. Ancak 6grencilerin bu konudan dgretmenlerinin gozlemledigi
kadar rahatsiz olmadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerle ogrencilerin ortalamalari
arasindaki bu biiyiik fark 6grencileri bu durum karsisinda 6gretmenlerinin daha iyi

gbozlemlemesinden kaynaklaniyor olabilir.

Ogrenciye bir seyler dgretilmeden 6nce neden ogretildigi agiklanmalidir. Anlatilan
konunun ana hatlar1 ve icerigi ve ogrenciye katkisi anlatilmalidir. Ciinkii 6grenciler
faydali olmadigini diisiindiigii bilgileri 6grenmekte direnmektedir. Ogrencilerin
%357,2’s1 yararsiz bilgiler icerdigi i¢in metinleri dikkatle dinlememe diisiincesine
kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum derken, 6gretmenlerin orani ise %58,9°dur.

Ogrencilerin neredeyse beste biri (%18,2), dgretmenlerin ise %10,7’si fikrim yok
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demistir. Ogrencilerin yaklagik dortte biri (%24,6) yararsiz bilgiler icerdigini
diisiindiikleri metinleri dinlemediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ise neredeyse
ticte biri (%30,4) bu hali 6grencilerde gozlemledigini sdylemistir. Bu maddeye verilen
ogrenci cevaplarinin ortalamas1 T= 2,69’dur. Ogretmen cevaplarinin ortalamasi ise T=
2,71’dir. Bu ankete katilan 68renciler yararsiz bilgiler iceriyorsa bir metni dinlemekten
hoslanmadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenleri de dgrencilerle hemen hemen ayni

oranda bu durumun farkina oldugunu belirtmistir.

Ingilizce becerilerini gelistirmenin ¢ok farkli yollar: vardir. Ama bunlardan en yaygin1
ise, o dili konugmaktrr. Bunun farkinda olan dil 6gretmenleri derslerinde siirekli
Ingilizce konusarak dgrenmeye katki saglamaktadir. Ogrencilerin beste ikisi (%41,3)
dersin siirekli Ingilizce anlatilmasi halinde derse olan ilgilerinin dagilmadigini
belirtmistir. Ogretmenler ise %39,3 oraninda dgrencilere katilmistir. Bu konuda fikrim
yok diyen %16,1’lik bir 6grenci grubu varken, %35,4’liik bir 6gretmen grubu vardir.
Dersin siirekli Ingilizce anlatilmas: halinde ilgisi dagilan &grencilerin orani ise
%42, 7°dir. Bu goriise destek veren Ogretmenlerin orani ise %55,3’tiir. Bu maddeye
verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasit = 2,99 iken, 6gretmen cevaplarinin ortalamasi
= 3,14’tiir. Bu ortalamalarm dersin siirekli Ingilizce anlatilmasi halinde 6grencilerin

ilgilerinin dagilacagina isaret ettigi sOylenilebilir.

Konusma Becerileriyle ilgili istenmeyen Ogrenci Davramislar

Ingilizce derslerinde 6grencileri en ¢ok tedirgin eden seylerden bir tanesi 6gretmenin
rastgele bir dgrenciye Ingilizce soru sormasidir. Ogrenci soruyu anlasin ya da anlamasin
gayri ihtiyari “Ingilizce olarak mu cevap verecegim” diye karsilik verir. Halbuki ders
Ingilizcedir, amag¢ Ingilizce konusabilmektir ve dgrenci aslinda bunun farkindadir.
Yapilan bu c¢alismada Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%58,3) 6gretmeninin derste
kendisiyle Ingilizce konusmasindan huzursuz olmadigmi belirtirken, 6gretmenlerin bu
diisiinceye katilma oran1 %44,5 ¢ikmustir. Ogrencilerin %13,6°s1, dgretmenlerin %13’
fikrim yok demistir. Ogrencilerin dortte birinden biraz fazlasi (%28,1) dgretmeninin
kendisiyle Ingilizce konusmasindan huzursuz oldugunu belirtmistir. ~ Fakat
ogrencilerinde bu huzurlugu goren Ogretmenlerin orami ise %42,4’tlir. Bu maddeye
verilen Ogrenci cevaplarmin ortalamasi F= 2,49 c¢ikarken, O6gretmen cevaplarinin
ortalamas1 T= 3,02 ¢ikmustir. Bu ortalamalardan dgretmenlerin dgrencisiyle Ingilizce

konustugu zamanlarda oOgrencilerin farkinda oldugundan daha fazla endise
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gozlemledikleri sonucuna varilabilir. Aradaki bu fark ise 6grencilerin huzursuzlugunu
hissettiklerinden daha fazla disar1 vurdugu veya 6gretmenlerin asir1 genellemeye gittigi

sOylenebilir.

Yabanci dilde 6grenciler konugma becerilerini gelistirirken bir yandan konusur, diger
yandan ne diyecegini diisiiniir. Kullanacag1 sozciik veya kalibin Ingilizce karsiligini
bulmaya calisir. Bu durumda zihin ¢ok islem yapmaktadir. Dolayisiyla hem diisiinceye
odaklanip hem de kafasinda ¢eviri yapmak zorunda kalir. Bu islem Ogrenciye zor
gelebilir ve dilin gramer yapisini bilse bile konusma becerilerine ilgisi az olabilir.
Ankete katilan Ogrencilerin yaris1 (%52,4) konusma etkinlikleri siiresince derse
ilgilerinin kisa stlireli oldugu diistincesine ya kesinlikle katiimamakta ya da
katilmamaktadir. Ogretmenlerin  oram1 ise %47,2°dir. Ogrencilerin  %17’si  ve
ogretmenlerin %3,8’1 bu konuda her hangi bir fikir belirtmezken; 6grencilerin yaklasik
icte biri (%30,6), Ogretmenlerin neredeyse yarisi (%49) 0Ogrencilerin konusma
etkinliklerinde 1ilgisinin kisa siireli oldugu fikrine kesinlikle katiliyorum ya da
katilryorum demistir. Ankete verilen dgrenci cevaplarinin ortalamasi T= 2,69, 6gretmen
cevaplarmin ortalamast  ¥= 3,04 ¢ikmustir. Ortalamalara bakilarak 6grencilerin
konusma etkinliklerine c¢ok ilgi gdstermediginden bahsedilebilir. Ogrenciler ders
boyunca kendi aralarinda konusmayi, istenmeyen davranig olarak algilamamalarindan

dolay1 ortalamalar arasinda bdyle bir fark ¢ikmis olabilir.

Yine benzer bir maddede konusma etkinliklerinde sikilan 6grenciler ele alinmustir.
Ogrencilere konusma etkinlikleri boyunca smif ortamini sikici bulduklarinda dersle
ilgilenip ilgilenmedikleri sorulmustur. Bu 6grencilerin yarisindan biraz fazlasi (%54,2)
olumsuz olarak verilen bu maddeye kesinlikle katiimiyorum ya da katilmiyorum
seklinde cevaplar vermistir. Boyle diisiinen 6gretmenlerin orani ise %57,2 ¢ikmistir. Bu
konuda fikrim yok diyen Ogrenciler beste birlik (%18,1) bir kesimken, dgretmenlerin
oran1  %5,4’tiir. Ogrencilerin  %27,8’i ve Ogretmenlerin %37,5°1 ise kesinlikle
katiliyorum ya da katilyyorum seklindeki cevaplardan birini isaretleyerek konusma
etkinlikleri boyunca smnif ortamini sikicit bulduklarini dile getirmistir. Bu maddeye
verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi = 2,59 ¢ikarken, 6gretmenlerin ortalamasi F=
2,84 c¢ikmustr. Ogrenciler ve Ogretmenler konusma etkinlikleri ¢ok fazla sikici
bulmadiklarmi dile getirmislerdir. Metinlerin uzun ve zor olmamasi bunun nedeni

olarak gdsterilebilir.
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4.2. Konusma Etkinliklerinde Gosterilen Istenmeyen Davramslar

Tablo 4.2. Konusma etkinliklerinde gosterilen istenmeyen davraniglar (yiizde ve

ortalama)
Kesinlikle Katilmi Fikrim  Katiliyoru  Kesinlikle

katilmiyorum yorum yok m katiliyorum

% % % % % X N
Ogretmenimin derste benimle Ingilizce konusmasi beni huzursuz eder.
Ogrenci 30,7 27,6 13,6 18,2 9,9 2,49 609
Ogretmen 1,9 42,6 13,0 37,0 54 3,02 54
Konusma etkinlikleri siiresince derse ilgim kisa siirelidir.
Ogrenci 19,8 32,6 17,0 20,5 10,1 2,69 611
Ogretmen 0,0 47,2 3,80 47,2 1,90 3,04 53
Konusma etkinlikleri yapilirken sik sik kendimi dersle ilgili olmayan seyler diisiiniirken
bulurum.
Ogrenci 23,0 29,0 18,2 20,8 9,0 2,64 614
Ogretmen 0,0 50,0 21,4 26,8 1,8 2,80 56
Konusma etkinlikleri boyunca smif ortamini sikict buldugum igin dersle ilgilenmem.
Ogrenci 23,8 30,4 18,1 18,9 8,9 2,59 609
Ogretmen 1,80 55,4 54 32,1 54 2,84 56
Ingilizce derslerinde konusmak icin iyi hazirlanmis olsam bile, yine kayg1 duyarim.
Ogrenci 30,3 23,7 14,4 20,9 10,8 2,58 613
Ogretmen 1,8 25,0 8,9 58,9 54 3,41 56
Ingilizce derslerinde konusurken kelimelerin okunusunu énemsemem.
Ogrenci 38,0 29,8 15,0 11,0 6,1 2,26 608
Ogretmen 1,8 52,7 3,6 30,9 10,9 2,96 55
Kisa cevaplari 6gretmenim yeterli bulmadigi igin, konusma etkinliklerine katilmam.
Ogrenci 26,7 31,6 18,1 16,1 7,5 2,46 614
Ogretmen 5.4 48,2 12,5 28,6 54 2,80 56
Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmadigim icin konusma becerilerinde zorlantyorum.
Ogrenci 18,8 16,5 17,3 26,3 21,1 3,14 612
Ogretmen 3,6 8,9 3,6 50,0 33,9 3,73 56
Kendimi s6zlii olarak ifade edememe ihtimali beni endiselendirir.
Ogrenci 21,7 23,8 18,4 25,2 10,9 2,80 604
Ogretmen 1,8 12,5 3,6 75 7,1 3,73 56

Konusma etkinliklerinde becerilerime giivenmedigim i¢in siirekli kaygiliyim.
Ogrenci 26,2 27,2 18,2 20,2 8,2 2,57 610
Ogretmen 3,6 10,9 54 74,5 5,5 3,67 55
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Konusma etkinlikleri siiresince nigin/nasil gibi sorulara cevap vermekten gekinirim.

Ogrenci 29,2 26,5 21,2 16,0 7,2 2,45 614
Ogretmen 3,6 28,6 54 51,8 10,7 3,38 56
Konusma strast bana geldiginde disinmek yerine bilmiyorum (anlamadim) demeyi tercih ederim.
Ogrenci 35,3 27,9 16,8 12,6 7,4 2,29 612
Ogretmen 0,0 26,8 12,5 55,4 54 3,39 56
Ingilizce soru sormalar1 istendiginde, ‘ciimle kuramam’ endisesiyle isteksiz tavirlar sergilerim.
Ogrenci 26,1 25,4 14,5 21,9 12,1 2,68 613
Ogretmen 0,0 54 8,9 67,9 17,9 398 56
Ingilizce derslerinde bir soruya goniillii olarak cevap vermekten gekinirim.

Ogrenci 35,6 31,1 12,1 14,4 6,7 2,26 610
Ogretmen 3,6 64,3 3,6 25,0 3,6 2,60 56
Cesaretsizlikten dolayi, konusma etkinliklerine katilmam.

Ogrenci 33,7 26,9 14,8 16,1 8,5 2,39 614
Ogretmen 1,8 17,9 3,6 58,9 17,9 3,73 56

Konusma etkinliklerinde iyi hazirlanmak igin {izerimde baski hissettigimden yanlislar

yaparim.
Ogrenci 25,5 30,7 17,7 19,0 7,0 2,51 615
Ogretmen 1,8 14,5 12,7 65,5 5,5 3,58 55
Konusma etkinliklerinde basarisiz olmam durumunda karsilasabilecegim sorunlar beni
endiselendirir.

Ogrenci 22,1 22,4 16,9 27,7 11,0 2,83 611
Ogretmen 0,0 12,5 5,4 76,8 5,4 3,75 56
Ingilizce Ogretmenim hazirlikli olmadigim konularda soru sordugunda cevap vermekten
kaginirim.

Ogrenci 23,9 22,7 16 27,8 9,6 2,77 612
Ogretmen 1,8 16,1 5,4 69,6 7,1 3,64 56

Ogrenciler Ingilizce alistirmalarda yetersizlik duygusuna kapilabilir. Bu durum bir
celiski yaratir. Ana dil deneyimleriyle donanmis bir 68renci durmadan diisiince
iiretirken, bunun disa vurumu Ingilizce olarak gerceklesemez. Yani 8grenci bir taraftan
Ingilizce bir seyler sdylemeye calisir diger yandan Tiirkge diisiinceler iiretir. Bir
biitlinlin parcalar1 arasinda uyum olmazsa problem yasanir. Bundan dolay1 6grenci ne
kadar iyi hazirlanmis olsa bile, derslerde Ingilizce konusmak igin kaygi duyabilir. Bu
calismada, Ingilizce derslerinde konusmak icin iyi hazirlanmis olsa bile, yine de kaygi
duydugu diisiincesine kesinlikle katilmiyorum ya da katiimiyorum seklinde cevap veren

ogrenciler tiim Ogrencilerin yarisindan biraz fazlasini (%54) olusturmaktadir.
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Ogretmenler ise %26,8 oraninda bu diisiinceye destek vermemektedir. Bu konuda
ogrencilerin %14,4’l, Ogretmenlerin %8,9’u fikrim yok segenegini isaretlemistir.
Ogrencilerin neredeyse iigte biri (%31,7’i), dgretmenlerin ise %64,3’ii kesinlikle
katiliyorum ya da katiliyorum seklindeki cevap vermistir. Bu maddeye verilen bu
cevaplarin ortalamasi 6grenciler agisindan I= 2,58, 6gretmenler agisindan = 3,41
cikmistir.  Ogrenciler kaygili olmadiklarmi sdylese de, Ogretmenlerin  konusma

etkinlikleri boyunca 6grencilerini kaygili gérdiikleri sdylenebilir.

Ingilizce Tiirkgeden gerek gramer yapisi, gerekse telaffuzu bakimindan olduk¢a
farkhidir. Dil 6grenmeye baslayan insanlar ilk olarak bunun farkinda olmalidir ve
kelimelerin okunuslarinin Tiirk¢edekilere benzemediginin ayrimma varmalidir. Bazi
ogrenciler Ingilizce derslerinde kelimelerin okunusuna dikkat etmez. Anket sorularinin
icindeki Ingilizce derslerinde konusurken kelimelerin okunusunu 6nemsemedigi
maddesine 6grencilerin biiyiik bir kismi1 (%67,8), 6gretmenlerin ise %54,5°1 kesinlikle
katilmiyorum ya da katilmiyorum demistir. Ogrencilerde %15 ‘lik, 6gretmenlerde
%3,6’ik  bir grup fikrim yok segenegini isaretlerken, &grencilerin %17,1°si,
ogretmenlerin %41,8’1 bu madde icin kesinlikle katiliyorum ya da katiltyorum seklinde
cevap vermistir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi = 2,26, 6gretmen
cevaplarmin ortalamasi I= 2,96 ¢cikmustir. Ogrenci ortalamas1 dgrencilerin kelimelerin
okunusuna 6nem verdigini isaret ederken, 6gretmen cevaplarinin ortalamasi bunu ¢ok
destelememektedir. Ciinkii 6gretmenler kelimelerin  okunusunu bildiklerinden
ogrencilerin nerelerde hata yaptigin1 gormektedir ya da Ogrenciler kelimelerin

okunusunu bilmedigi i¢in hata yaptiklarmin da farkinda degildir.

Bir dil 6grenirken her firsatta konusma becerilerini kullanmak gerekir. Ama 6grenciler
zaman zaman sinifta kendilerine yoneltilen sorulara kisa cevaplar vererek isin i¢inden
kolaylikla siyrilmay1 tercih eder. Fakat bu duruma karsilik 6gretmen daha detayli
cevaplar ister. Bu c¢alismada 6grencilerin %58,3’1i kisa cevaplar1 6gretmeni yeterli
bulmadigi i¢in konusma etkinliklerine katilmama fikrine ya kesinlikle katilmiyorum ya
da katilmiyorum seklinde cevaplar verirken, 6§retmenleri onlara %53,6 oraninda destek
vermistir. Ogrencilerin neredeyse beste biri (%18,1), dgretmenlerinin %12,5’i bu
konuda bir fikre sahip olmadigini belirtmistir. Ankete katilan ogrencilerin yaklasik
dortte biri (%23,6), 6gretmenlerin iicte biri (%34) bu madde i¢in kesinlikle katilyyorum

ya da katilyyorum cevaplarini isaretlemislerdir. Bu maddeye verilen cevaplarin
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ortalamas1 sirasiyla T= 2,46 ve T= 2,80 ¢ikmistir. Ogrenciler dgretrmenlerin kisa
cevaplar1 yeterli bulmadigini bilmesine ragmen kisa cevaplar vererek kismen de olsa
derse katildiklarini belirtmislerdir ve 6gretmenlerin de bu konudaki diisiinceleri

ogrencilerinden c¢ok farkli degildir.

Bir dili 6grenmenin en kolay yollarindan biri o dilde sik sik pratik yapmaktir. Eger
ogrenci derslerde 6grenmis oldugu teorik bilgileri giinliik yasamina aktarabiliyorsa yani
Ingilizce konusabilecegi ve duyabilecegi ortamlarda bulunma sansina sahipse dil
ogrenmek onu o kadar zorlamaz. Nitekim bu ¢alismaya katilan 6grencilerin {icte biri
(%35,3) giinliik hayatta Ingilizceyi kullanmadiklar1 igin konusma becerilerinde
zorlandiklar1 fikrine kesinlikle katilmadiklarini ya da katilmadikiarint sGylemistir.
Ogretmenlerin ise %12,5’i bu sekilde diisiinmektedir. Ogrencilerin  %17,3’i,
ogretmenlerin ise %3,6’s1 bu konuda her hangi bir fikir belirtmemistir. Ankete katilan
ogrencilerin neredeyse yarisi (%47,4), 6gretmenlerin %84’ii 6grencilerin giinliik hayatta
Ingilizceyi kullanmadiklari igin konusma becerilerinde zorlandiklarini ifade etmistir. Bu
maddenin ortalamasina bakildiginda 6grenciler i¢in ¥= 3,14 ve Ogretmenler igin =
3,73 oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalarin diger seceneklere nazaran oldukea yiiksek
oldugu gozlenmis ve Ogrencilerin Ogrendikleri yabanci dili giinlik hayatta

kullanabildikleri takdirde daha kolay 6grenebileceklerine inandiklar1 belirlenmistir.

Bir seyler bilmek oOnemlidir. Ancak bildigini gosterebilmek daha onemlidir. Eger
ogrenciler bilgilerini s6zel olarak ifade edemiyorsa bu durum bir endise kaynagi
olabilir. Bu ¢alismada 6grencilerin yariya yakini (%45,5) kendilerini s6zel olarak ifade
edememe ihtimalinin kendilerini endiselendirmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin
ogrencilerine bu konudaki destegi %14,3’tlir. Bu konuda fikrim yok diyen 6grenciler
beste birlik (%18,4) bir kesim iken, O0gretmenler %3,6’likk bir oranda kalmistir.
Ogrencilerin %36,1°1 ise kesinlikle katiliyorum ya da katiliyorum seklindeki cevaplardan
birini isaretlemistir. Ogretmenlerinin onlara destegi ise %82 oranindadir. Bu maddeye
verilen Ogrenci cevaplarmin ortalamasi F= 2,80 c¢ikarken, O6gretmen cevaplarinin
ortalamas1 = 3,73’tiir. Bu neticeye bakilarak ogrencilerde kendilerini sozel olarak
ifade edememenin bir sorun oldugu sonucuna varilabilir. Ancak Ogretmenlerin
ortalamasi, onlarin Ogrencilerin farkinda olduklar1 endiseden daha fazlasini

gozlemledigi sonucunu diistindiirmektedir.
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Kaygi diizeyi ayarlanabildigi takdirde 6grenci basarisini artirmaktadir. Ama normal
simirlarin disindaki kaygilar basarisizliga neden olmaktadir. Siirekli kaygili olan bir
ogrenci kendini dersine veremez ve basarisi diiser. Konugma etkinliklerinde becerisine
glivenmedigi icin stlirekli kaygili oldugu disiincesine kesinlikle katiimiyorum ya da
katilmiyorum diyen Ogrencilerin orani ankete katilan tiim ogrencilerin yarist (%53,4)
kadardir. Ogretmenlerin cevabr ise %14,5°tir. Ogrencilerin %18,2’si, dgretmenlerin
%35,4’1 fikrim yok segenegini isaretlerken; %28,4’liikk bir grup Ogrenci kesinlikle
katiliyorum ya da katiliyorum seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin %80°i konusma
becerilerine yonelik etkinliklerde 6grencilerini siirekli kaygili olarak gézlemlemistir. Bu
maddeye verilen Ogrenci cevaplarmin ortalamasit = 2,57 c¢ikarken, Ogretmen
cevaplarmin ortalamasi T= 3,67 ¢ikmustir. Bu maddede ortalamalar arasindaki farklilik
dikkat cekmektedir. Ogrencilerin kaygili olduklarinin  farkinda olmadiklar1
sOylenilebilir. Disaridan onlar1 gozlemleyen oOgretmenler ise Ogrencileri daha 1yi

gozlemledikleri i¢in onlardaki kayginin daha ¢ok farkina varmiglardir.

Konugsma etkinlikleri esnasinda karsilasilan, ni¢in / nasil soru kelimeleriyle baslayan
sorularin cevaplar1 cogu zaman detay isteyen, uzun climleler gerektiren tarzdadir. Bu
tarz sorulara cevap verirken O6grenci evet/hayir seklinde kisa cevaplarla sorulari
gecistiremez. Ogrenci ya konuyla ilgili diisiincelerini daha iyi organize edip sorunun
cevabini igeren anlamli climleler kurmak ya da bu sorulara cevap vermekten kaginma
durumundadir. Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin yarisi (%55,7) ni¢in /nasil tarzindaki
sorulara cevap vermekten ¢ekinmedigini belirterek ya kesinlikle katiimiyorum ya da
katilmiyorum segeneklerinden birini isaretlemistir. Ogretmenlerin orani ise %32,2
cikmistir. Ogrencilerin beste biri (%21,2), dgretmenlerin %5,4’{i fikrim yok derken;
ogrencilerin yaklasik dortte biri (%23,2) bu madde icin kesinlikle katiliyorum ya da
katiliyorum seklinde cevap vermistir. Ogretmenlerin %62,5’i dgrencilerinin neden/ nasil
gibi sorulara cevap vermekten ¢ekindigini diisiinmektedir. Bu maddeye verilen
cevaplarin ortalamasi Ogrencilerde T= 2,45, Ogretmenlerde ise = 3,38 c¢ikmustir.
Ortalamalar arasindaki bu fark 6grencilerin 6gretmenlerinin diisiindiigliinden daha az
cekingen hissettiginin gostergesi olabilir. Ogrenciler nigin nasil gibi sorulara cevap
verdiklerini distinmektedirler. Ancak 6gretmenlerin cevaplart ise bu durumun tam
tersini dogrular niteliktedir. Oyleyse ogrencilerin dersin amaglarma ulasacak kadar

nedenli ve ni¢inli sorulara cevap vermedikleri diisiintilebilir.
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Benzer bir maddede 6grencilerin konusma etkinliklerine karsi yaklasim tarzlarini
degerlendirmek i¢in onlara konugma siras1 kendilerine geldiginde diisiinmek yerine
“bilmiyorum” ya da “anlamadim” demeyi tercih edip etmedikleri sorulmustur.
Ogrencilerin beste ii¢ii (%63,2) konusma siras1 kendilerine geldiginde diisiinmek yerine
“bilmiyorum” ya da “anlamadim” demeyi tercih etmedigini belirtmistir. Ogretmenlerin
bu cevaplar igin orani ise %26,8’dir. Ogrencilerin %16,8’inin fikrim yok cevabina
karsilik, &gretmenlerin %12,5’i fikir belirtmemistir. Ogrencilerin beste biri (%20),
ogretmenlerin beste licii (%60,8) bu madde i¢in kesinlikle katiliyorum ya da katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu maddeye verilen cevaplarin ortalamasi 6grencilerde T=
2,29 iken, Ogretmenlerde T= 3,39 c¢ikmustir. Aradaki bu fark dikkate degerdir.
Ogrencilerde diger maddelerle kiyaslandiginda bu ortalama diisiik bir orandir. Oyleyse
Anadolu lisesi 6grencilerinin konusma etkinlikleri yapilirken konusma gayreti icinde
oldugunu diislindiikleri sonucuna varilabilir. Ancak 6gretmenlerin goriisleri icin ayni
sey sOylenemez. Bu ortalamanin dgretmenlerin, konusmak yerine “bilmiyorum” ya da
“anlamadim” demeyi tercih eden O6grencileri daha ¢ok gozlemlediklerine isaret ettigi

sOylenilebilir.

Ingilizce derslerinin konusma etkinlikleri ¢ogu zaman birka¢ Ogrencinin aktif
katilimiyla yapilir. O birkag 6grenci digerleri icin adeta kurtaricidir. Ciinkii diger
ogrencilerde ciimle kuramam endisesiyle ortaya c¢ikan isteksiz tavirlar mevcuttur.
Ingilizce soru sormalar: istendiginde, ‘ciimle kuramam’ endisesiyle isteksiz tavirlar
sergiledigi maddesine oOgrencilerin yarist (%51,5) kesinlikle katilmiyyorum ya da
katilmiyorum demistir. Ogretmenlerin cevaplarinin  oran1 ise ancak %S5,4’tir.
Ogrencilerin  %14,5’i, Ogretmenlerin %8,9’u fikrim yok secenegini isaretlerken;
ogrencilerin ticte biri (%34), Ogretmenlerin %85,8’1 bu madde i¢in kesinlikle
katiliyorum ya da katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu maddeye verilen 6grenci
cevaplarmin ortalamasi1 = 2,68,6gretmen cevaplarinin ortalamasi = 3,98 ¢ikmuistir.
Ogrencilerin ortalamasi Ingilizce derslerinde ciimle kuramayacaklar1 endisesi
tasidiklarina isaret edebilir. Ancak Ogretmenlerin ortalamasit 6grencilerin isteksiz
tavirlar sergiledigini daha siddetli desteklemektedir. Buradaki fark &grencilerin

kendisinden beklenilen cevabin ne oldugunu bilmediginden kaynaklaniyor olabilir.
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Yabanci dil derslerinde derse katilmak i¢in goniillii olan 6grencilerin bu tavrinda hem
bilgileri hem de cesaretlerinin 6nemli katkis1 vardir. Bilgisine giivendikge 6grencinin
cesareti artar. Eger 6g8renci bir soruya goniillii olarak cevap vermekten ¢ekiniyorsa o
ogrencide bilgi eksikligi olabilir. Bu ¢alismada Ingilizce derslerinde bir soruya goniillii
olarak cevap vermekten cekinmedigini soyleyen oOgrencilerin tigte ikisi (%66,7)
kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum cevabmi vermistir. Ogretmenlerin orani ise
%68’dir. Onda birlik (%12,1) bir grup 6grenci, %3,6 oraninda bir grup 6gretmen fikrim
yok secenegini isaretlemistir. Ogrencilerin beste biri (%21,1), 6gretmenlerin %28,6’s1
bu madde i¢in kesinlikle katilyyorum ya da katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu
maddeye verilen cevaplarin ortalamasi dgrencilerde ¥= 2,26 ¢ikarken, 6gretmenlerde T
= 2,60 ¢ikmistir. Bu ortalamalarin 6grencilerin Ingilizce derslerinde hazirlikli olduktan
sonra bir soruya gonillii olarak cevap vermekten ka¢mmadiklarmi seklinde

yorumlanabilir.

Yine benzer bir maddede 6grencilerin cesaretlerinin konusma etkinliklerine ne kadar
etkisi oldugu arastirilmustir. Ogrenciler cesaretsizlikten dolay1, konusma etkinliklerine
katilmadigi maddesine %60,6 ‘lik bir oranla kesinlikle katiimiyorum ya da katilmiyorum
diye cevap vermistir. Ogretmenlerin bu cevabi destekleme orani beste birdir (%19,7).
Ogrencilerin %14,8°i, dgretmenlerin %3,6’s1 bu maddede fikir belirtmemistir. Dortte
birlik (%24,6) bir grup 6grenci bu madde i¢in kesinlikle katilyyorum ya da katilyyorum
seklinde cevaplar verirken, bu cevaplar 6gretmenlerden yiiksek oranda (%76,9) destek
gormiistiir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi = 2,39 ¢ikarken,
ogretmenlerde ortalama I= 3,73 c¢ikmusti. Bu ortalamalar kiyaslandiginda
ogretmenlerin ortalamalarina bakarak Ogrencilerin cesaretsizliklerinin  farkinda
olmadigindan, o6grencilerin de aslinda kendilerini ¢ok cesaretsiz bulmadiklarindan
bahsedilebilir. Yani oOgrenciler derslere katilmama nedenini cesaretsizliklerine
baglamamaktadir. Bunun nedeni de yaslarindan dolay1 kendilerini {irkiiten meseleleri

glindeme tasimama diisiincesi olabilir.

Baskilar cogu zaman insanim hatalar yapmasina neden olur. Ama zaman zaman da bask1
altinda calismak, daha hizli karar alma, daha yogun bir basar1 duygusu ve firsati
anlamina da gelebilir. Yapilan bu calismada 6grencilerin yarisindan biraz fazlasi
(%56,2) konusma etkinliklerinde iyi hazirlanmak icin iizerinde baski hissettiginden

dolay1 yanlhslar yaptig1 diisiincesine kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum derken,
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dgretmenlerin cevaplar1 ise %16,3 oraninda ¢ikmustir. Ogrencilerin neredeyse beste biri
( %17,7), 6gretmenlerin %12,7’si fikrim yok demistir. Ogrencilerin dortte biri (%26),
ogretmenlerin %71’1 bu madde icin kesinlikle katilyyorum ya da katilyyorum seklinde
cevap vermistir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarmin ortalamasi = 2,51 iken,
ogretmenlerin cevaplarmimn ortalamas1 T= 3,58 cikmistir. Ogretmenlerin ortalamasi
ogrencilerin baski hissettiginden dolay:r yanlislar yaptig1 diisiincesini ¢agristirmaktadir.
Ogrencilerin ortalamasi ise dgrencilerin bu baskinin farkinda olmadigma veya baski

sonucunda yaptiklar1 hatalarin farkinda olmadiklarina isaret edebilir.

Ogrenciler konusma becerilerinde basarili olamadiklar1 zaman bu basarisizliklar1 diger
becerilerini de etkiler. Konusma becerisinin gelistirilmesi énemlidir. Ciinkii ingilizce
ogrenen kisiden kisa zamanda konusmasi beklenir. Insanlarm bu beklentisi dil 6grenen
kisilerde kaygilara neden olabilir. Bu calismada Ogrenciler konusma etkinliklerinde
basarisiz olmalar1 durumunda karsilasabilecegi sorunlarn onlar1 endiselendirip
endiselendirmedigi ile ilgili fikirleri sorulmustur. Ankete katilan 6grencilerin yaklasik
yarist (%44,5) bu disiinceye kesinlikle katiimiyorum ya da katilmiyorum diyerek
endiselenmediklerini  belirtmistir. ~ Ogretmenlerin  ise  %12,5’i  6grencilerin
endiselenmedigi konusunda hemfikirdir. Ogrencilerin %16,9’u, dgretmenlerin %5,4’i
fikrim yok secgenegini isaretlerken, 6grencilerin licte birinden biraz fazlasi (%38,7),
ogretmenlerin dortte {icii (%76,8) bu madde i¢in kesinlikle katilyyorum ya da
katulryyorum segeneklerinden birini isaretlemistir. Bu maddeye verilen 0Ogrenci
cevaplarinin ortalamasma = 2,83 iken, dgretmen cevaplarinin ortalamasi T= 3,75
¢ikmistir. Bu ortalamalardan yola ¢ikilarak dgrencilerin Ingilizce derslerinde konusma
etkinliklerinde basarisiz olmalar1 durumunda karsilasabilecegi sorunlarin onlari
endiselendirdigi sonucuna varilabilir. Aradaki farkin biiyiik olmasi da 6gretmenlerinin

bu konudaki deneyimlerinin daha gercekei tespitler yapabildiklerine isaret edebilir.

Ingilizce derslerinde hazirliksiz konusma bir metottur. Hazirliksiz konusmada
ogrencilerin, verilen bir durumda, hayal gii¢lerini kullanmak yolu ile karsilikli
konugmalar:1 istenir ve yaratict olmalari saglanir. Tabii ki bu durumda 6grencinin
Ingilizce alt yapisinin iyi olmasiyla ortaya giizel seyler ¢ikmaktadir. Bu calismada
ogrencilerin Ingilizce derslerinde hazir olmadiklar1 konularda sorulan sorularla karsi
karstya geldiklerindeki diisiinceleri sorulmustur. Ingilizce 6gretmeninin; dgrencilere

hazirlikli olmadig1 konularda soru sormasi durumunda, 6grencilerin cevap vermekten
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kacindigr maddesine 6grencilerin %46,6°s1 kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum
seklinde cevaplar vermistir. Ogretmenlerin %18’i bu dgrencilere destek vermistir.
Ogrencilerin  %16’s1, Ogretmenlerin %5,4’i fikrim yok segenegini isaretlemistir.
Ogrencilerin iicte birinden biraz fazlasi (%37,4), dgretmenlerin yaklasik dortte {icii
(%76,7) bu madde i¢cin kesinlikle katilyyorum ya da katiliyorum seklinde cevabini
belirtmistir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi ¥= 2,77 ¢ikarken,
ogretmenlerin cevaplarinin ortalamasi T'= 3,64 ¢ikmustir. Bu ortalamalar 6grencilerin
Ingilizce derslerinde hazirlikli olmadiklar1 konularda sorulan sorular1 cevaplamakta
zorlandiklarina isaret edebilir. Ogrencilerin hazirliksiz olmalar1 durumunda sorulan

sorulara cevap veremedikleri 6§retmenleri tarafindan da gozlemlenmistir.

Tablo 4.2. Konusma etkinliklerinde gosterilen istenmeyen davraniglar, devami (yiizde

ve ortalama)

Kesinlikle Katilmi Fikrim  Katiliyorum  Kesinlikle

katilmiyorum yorum yok katiliyorum

% % % % % X N
Ingilizce dersinde hazirhiksiz konusmak zorunda kaldigim zaman telaslanirim.
Ogrenci 16,3 15,1 12,0 32,6 24 3,33 608
Ogretmen 1,8 12,5 54 50 30,4 395 56
Canlandirma ya da diyalog hazirlamayi gerektiren alistirmalarda isteksizlik gosteririm.
Ogrenci 30,1 22,6 15,1 20,7 11,5 2,60 615
Ogretmen 5,5 52,7 7,3 25,5 9,1 2,80 55
Ingilizce derslerinde konusurken diisiincelerimi iyi organize edemem.
Ogrenci 22 30,0 17,7 21,7 8,5 2,67 609
Ogretmen 0,0 25 10,7 62,5 1,8 3,41 56
Konusma etkinlikleri boyunca anlamadigi noktalart sormaktan kagmnirim.
Ogrenci 26,8 30,4 16,3 17,9 8,6 2,51 608
Ogretmen 3,6 39,3 8,9 41,1 7,1 3,00 56
Ingilizce derslerinde konusmak icin gereken kurallar1 6grenmekte zorlanirim.
Ogrenci 24,6 31,8 16,3 18,8 8,5 2,55 601
Ogretmen 3,6 46,4 14,3 32,1 3,6 2,86 56
Konusma etkinliklerinin ilk on bes dakikasindan sonra derse olan ilgim dagilir.
Ogrenci 19,1 17,6 23,7 10,0 2,76 608
Ogretmen 54 35,7 54 46,4 7,1 3,14 56

Diger 6grencilerin dniinde Ingilizce konusmak konusunda ¢ok ¢ekingenim.

Ogrenci 31,5 26,5 14,9 17,0 10,1 2,48 612
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Ogretmen 1,8 8,9 3,6 69,6 16,1 3,80 56
Diger 6grencilerin bana giilecekleri korkusuyla konugmaktan kagmirim.

Ogrenci 34,2 25,7 15,5 15,4 9,2 2,40 611
Ogretmen 1,8 16,1 1,8 55,4 25,0 3,86 56
Konusurken 6gretmenimin beni anlayamamasi hevesimi kirar.

Ogrenci 18,9 22,3 17,6 27,1 14,1 2,95 602
Ogretmen 5,5 21,8 9,1 60 3,6 335 55
Derste Ingilizce konusurken hata yapmaktan korkarim.

Ogrenci 21,6 20,0 13,9 24,6 19,8 3,00 610
Ogretmen 3,6 8,9 7,1 57,1 23,2 3,88 56
Ingilizce 6gretmenimin yaptigim her hatayi diizeltmek i¢in hazir bekledigi diisiincesi beni korkutur.
Ogrenci 30,6 29,8 15,8 14,8 9,1 2,42 615
Ogretmen 54 60,7 19,6 8,9 54 2,48 56
Ogretmenimin Ingilizce dersinde konusurken yaptigim hatalar1 diizeltmesi durumunda iiziiliiriim.
Ogrenci 36,9 28,5 15,8 11,6 7,2 2,24 613
Ogretmen 1,9 49,1 13,2 30,2 5,7 2,89 53
Konusma etkinliklerinden &nce 6gretmen Tiirk¢e aciklamalar yapmazsa konuyla ilgilenmem.
Ogrenci 19,1 23,9 20,8 23,3 12,9 2,87 614
Ogretmen 54 41,1 10,7 35,7 7,1 2,98 56

Yine benzer bir madde olan Ingilizce dersinde hazirliksiz konusmak zorunda kaldigim
zaman telaslanirim maddesine karsilik olarak ogrencilerin yaklasik {igte biri (%31,4)
kesinlikle katiimadiklarint ya da katilmadiklarini belirtirken, 6gretmenlerin oran1 %14,3
¢ikmistir. Ogrencilerin onda biri (%12), dgretmenlerin %5,4’i fikrim yok demistir.
Ogrencilerin yarisindan fazlasi (%56,6) bu madde igin kesinlikle katiliyorum ya da
katiliyorum seklinde cevap verirken, 6gretmenlerin bu cevaba karsilik orani beste dort
(%80,4) ¢ikmistir. Bu maddeye verilen cevaplarm ortalamasi 6grencilerde = 3,33,
ogretmenlerde T= 3,95 ¢ikmustir. Bu ortalamalar diger maddelerin ortalamasiyla
kiyaslandigi zaman olduke¢a yiiksektir. 3,33’lLik bir ortalama boyle bir caligmada
ogrencilerin hazirliksiz konusma yapma alistirmalarindan ¢ok hoslanmadiklarini
gostermektedir. Ogretmenlerin 3,95°lik ortalamasi dgrencilerin telasa kapildiklar: ve

sorulara gereken cevabi veremedikleri sonucuna goétiirmektedir.

Ingilizce derslerinin en ¢ok kullanilan bir baska metodu ise rol yapma’dir. Rol yapma
diger bir adiyla canlandirma bir ¢esit mini tiyatro olup dgrencilerin ikili veya daha

kalabalik gruplarda verilen rolleri iistlenip yapmalaridir. Bu ¢alismada 6grencilerin
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yarisindan biraz fazlas1 (%52,7) canlandirma ya da diyalog hazirlamay1 gerektiren
alistrmalarda isteksizlik gosterdigi disilincesine kesinlikle katilmiyorum ya da
katilmiyorum tarzinda cevaplar vermistir. Ogretmenlerin orani ise %358,2 ¢ikmustir.
Ogrencilerin %15,1°1, 6gretmenlerin %7,3’{i fikrim yok secenegini isaretlemistir.
Ogrencilerin neredeyse iigte biri (%32,2) bu madde icin kesinlikle katiliyorum ya da
katiliyorum seklinde cevap verirken, Ogretmenlerin iigte biri (%34,6) bu cevabi
vermistir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarinin ortalamast I= 2,60 ¢ikarken,
Ogretmen cevaplarmm ortalamast = 2,80 c¢ikmistir. Bir Onceki maddeyle
kiyaslandiginda gerek hazirliksiz konusma gerekse rol yapma etkinlikleri Ingilizce
derslerinde 6gretmenler tarafindan siklikla tercih edilmelerine karsin, 6grencilerin rol
yapma alistirmalarinda daha rahat olduklar1 sdylenebilir. Bunun nedenlerinden bir tanesi

rol yapma etkinliklerinin simiflarda daha sik kullanilmas1 olabilir.

Kisinin dncelikle ana dilinde diisiincelerini 1yi organize edebilmeyi bilmesi gerekir ki
Ingilizce derslerinde karsisina ¢ikan bir konuyla ilgili fikirlerini organize edebilsin.
Diisiinceleri organize etme siirecinde konuyu belirlemek, aciklamak, desteklemek ve
kanitlamak asamalar1 izlenebilir. Zaten konu derste 6grenciye verilmektedir. Ondan
beklenen ise konuyla alakali bazi fikirler iretmektir. Bu anket caliymasinda 6grencilere
Ingilizce derslerinde konusurken diisiincelerini iyi organize edip edemedikleri
sorulmustur. Ogrencilerin yaris1 (%52) diisiincelerini iyi organize edemedikleri fikrine
kesinlikle katilmadigim ya da katilmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin de dortte biri
(%25) ogrencilerin diisiincelerinin iyi organize edemedikleri fikrine katilmamaktadir.
Ogrencilerin  %17,7’si, 6gretmenlerin onda biri (%10,7) fikrim yok secenegini
isaretlerken; ogrencilerin neredeyse tigte biri (%30,2) konusurken diisiincelerinin iyi
organize edemediklerini ifade etmistir. Ogretmenlerin  %64,3’ii bu sekilde
diistinmektedir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarmin ortalamasi = 2,67 ¢ikarken,
ogretmen cevaplarmin ortalamas1 = 3,41 ¢ikmistir. Ogrencilere Ingilizce derslerinde
diisiincelerini iy1 organize edebilecekleri ortamlar saglanmali ve destek olunmalidir.
Zira bu ortalamalarm onlarin bu konuda zayif olduklarina isaret ettigi soylenilebilir.
Ogrencilerin dgretmenlere gore ortalamalarmin bu kadar diisiik ¢ikmasi dgrencilerin
diisiincelerini 1y1 organize etme konusunda kendilerinden ne beklendigini bilmedikleri

ve yaptiklar1 yanlislari farkinda olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.
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Bir 6nceki dersin notlarin1 gézden gecirerek derse giren, soru sormak lizere onceden
soru hazirlayan, derste anlamadigi noktalar1 soran ve derste sorulan sorulara cevap
vermeye calisan 6grenciler istatistiksel olarak daha basarili bulunmustur. Demek ki
ogrenci konusma etkinliklerine katilip anlamadigi yerleri sordugu zaman derse olan
ilgisi ve basarisi da artmaktadir. Bu ¢alismada 6grencilere konusma etkinlikleri boyunca
anlamadigr noktalar1 sormaktan ka¢mip kagmmmadiklarina yonelik diisiinceleri
sorulmustur. Ogrencilerin yarisindan biraz fazlas1 (%57,2) kesinlikle katilmiyorum ya da
katilmiyorum diyerek anlamadiklar1 yerlerde soru sormaktan kacinmadiklarmi ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin bu goriis icin kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum
oran1 ise %43 c¢ikmustir. Ogrencilerin %16,3’li, dgretmenlerin %8,9’u fikrim yok
demistir. Dortte birlik (9%26,5) bir grup 68renci bu madde i¢in kesinlikle katiliyorum ya
da katiliyorum seklinde cevaplar vererek c¢ekincelerini dile getirmislerdir.
Ogretmenlerin bu dgrencileri gdzleme orani ise neredeyse yartya yakindir (%48,2). Bu
maddeye verilen cevaplarin ortalamasi swrasiyla = 2,51 ve I= 3,09 ¢ikmustir.
Ogrenciler anlayamadiklar1 noktalar1 sormaktan ¢ekinmediklerini belirtirken,
ogretmenler, 0grencilere nazaran, konusma etkinliklerinde sorulacak daha c¢ok soru

oldugunu ve bu sorularin sorulmadigmi diistinmektedir.

Bir kisinin Ingilizce konusabilmesi i¢in dilbilgisi kurallarmi ¢ok iyi bilmesine gerek
yoktur. Ancak ¢ok miktarda kelime bilmesi ve 6grendigi dili hayatinin bir parcasi haline
getirmesi onun konusmasina yardimci olacak unsurlardan birkag tanesidir. Tiirkiye’de
ogrenciler okullarda yillarca Ingilizce dersi almalarina ragmen isi pratige doktiiklerinde
ne yazik ki soyledikleri birkag ciimle ile smnirli kalmaktadir. Halbuki yabanci dil
egitiminin en glizel meyvesi konugmadir. Bir 6grencinin istedigi kadar dilbilgisi ve
kelime bilgisi olsun, 6grenci istedigi kadar okudugunu anlasin veya anladigimi kendi
diline terciime etsin veya dinledigi bir konuyu yazili olarak ifade etsin konusmadigi
zaman karsisindaki kisiye yabanci dil bilgisini ispat edemez. Bununla birlikte; yukarida
bahsedilenlerin hi¢biri hakkinda tek bir kelime sdylemesin, ancak akici bir konusma
yapsin; herkes o dili ¢ok iyi bildigini sdyler. Ogrencilere konusma becerileri ile ilgili
Ingilizce derslerinde konusmak icin gereken kurallar1 §grenmekte zorlanip
zorlanmadiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin yaris1 (%52,4 ) bu konuda kesinlikle
katilmyyorum ya da katimiyorum, diyerek zorlanmadiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin de yaris1 (%50) bu 6grenciler gibi diisiinmektedir. Ogrencilerin %16,3’ii,
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ogretmenlerin %14, 3 fikrim yok derken; O6grencilerin dortte biri (%27,2) kesinlikle
katiliyorum ya da katiliyorum diye fikir belirtmistir. Bu maddeye verilen 6g8renci
cevaplarmin ortalamasi T= 2,55 ¢ikarken, 6gretmen cevaplarinin ortalamasi ise X= 2,86
cikmistir. Bu ortalamalar bu konuda 6gretmenlerin 6grencilerle hemen hemen ayni
goriiste olduklarmin bir gdstergesi olup, dgrencilerin Ingilizce derslerinde konusmak

icin gereken kurallar1 6grenmekte zorlanmadiklarini diisiindiikleri sdylenilebilir.

Bir dil O6grenirken edinilen teorik bilgilerin siirekli olarak pratikle desteklenmesi
gerekmektedir. Aksi takdirde kullanilmayan bilginin kisa siirede unutulacagi apagik
ortadadir. Bu amagla 6grencilerin dil 6grenimini hizlandirici bazi uygulamalarda
bulunmalar1 gerekir. Bu uygulamalar sadece derslere uyum saglayip yapilan aktivitelere
katilmak seklinde degil, tamamen yasam tarzim1 degistirecek ve Ogrenciyi her acidan
gelistirecek tiirde olmalidir. Kalmis ki pek ¢ok 6grenci derslerdeki alistirmalara bile
yeteri kadar katkida bulunmamaktadir. Cogunun ilgisi kisa silirede dagilmaktadir.
Ogrencilere konusma etkinliklerinin ilk on bes dakikasmdan sonra derse olan ilgisinin
dagilip dagilmadig ile ilgili gdriisleri sorulmustur. Ogrencilerin yaklasik yaris1 (%48,7)
kesinlikle katilmyyorum ya da katilmiyorum seklinde cevaplar vererek ilgilerinin
dagiimadigmi belirtmistir. Ogretmenlerin ise beste ikisi (%41,1) bu dgrenciler gibi
diisinmektedir. Ogrencilerin %17,6’s1, dgretmenlerin %5,4’li fikrim yok demistir.
Ogrencilerin neredeyse iigte biri (%33,7) kesinlikle katiliyorum ya da katiliyorum
seklinde cevap vererek ilgilerinin dagildigmni soylemistir. Ogretmenler ise %53,5
oraninda ilk on bes dakikadan sonra 6grencilerin ilgisinin dagildigini ifade etmistir. Bu
maddeye verilen 6grenci cevaplarmm ortalamasi T= 2,76 iken, 6gretmen cevaplarinin
ortalamasi T= 3,14 ¢ikmustir. Ortalamalar arasindaki bu fark disaridan Ogrencileri
gozlemleyen ve sinifta onlarin davranislarmma yon vermeye calisan Ogretmenlerin,

ogrencilerin ilgilerini onlardan daha sinirli buldugu seklinde yorumlanabilir.

Ana dilde diisinme ve bunu, konusulmak istenen yabanci dile ¢evirme stratejisini
kullanan kisiler konusmalarma basladiklarinda uzun, karigik, anlamsiz ciimleler ortaya
cikarir. Bu isi de olduk¢a yavas yapar. Ciinkii bir yandan ne diyecegini diger yandan
onun Ingilizce karsiigmi bulmaya calisir. Cogunlukla sézciik ve ciimle aralarmda

"aa..1uuh..."

gibi bosluk doldurucular kullanir. Boyle bir durum elbette ki diger
ogrencilerin 6niinde konugsmay1 gii¢lestirir. Bu konuda 6grencilere diger 6grencilerin

oniinde Ingilizce konusma konusunda c¢ekingen olup olmadiklar1 sorulmustur.
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Ogrencilerin %58  kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum diyerek ¢ekingen
olmadiklarmi belirtmistir. Ogretmenler ise onda bir (%10,7) oraninda bu sekilde
diisiinmektedir. Ogrencilerin %14,9’u ve dgretmenlerin %3,6’°s1 bu konuda her hangi bir
fikir belirtmemistir. Ogrencilerin dortte birinden biraz fazlas1 (%27,1), 6gretmenlerin
biiyiik gogunlugu (%85,7) dgrencilerin diger dgrenciler 6niinde Ingilizce konusmaktan
cekindiklerini belirtmistir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi ¥=
2,48°dir. Ogretmen cevaplarmin ortalamas1 ise T= 3,89 cikmustir. Ogrencilerin
arkadaslarmin &niinde Ingilizce ciimleler kurma konusunda cekingen davrandiklar:
ogretmenlerce yogun bir sekilde gbzlemlenmesine ragmen, Ogrencilerin bdyle
diistinmedigi sonucuna varilabilir. Dersin amaclar1 konusunda 6gretmen ve dgrencilerin

farkli beklentiler i¢inde olmasi1 buna neden olarak gosterilebilir.

Ingilizce konusmaya yeni baslayan kisi kendini yeterince ifade edemedifi icin ana
dilinde yeni konusmaya baslayan ¢ocugun ruh hali i¢indedir. Sik sik yanliglar yapar.
Tiirkge diisiiniip Ingilizce cevaplar vermeye c¢alisir ve zaman zaman ortaya komik
durumlar ¢ikabilir. Ogrencilerin bir kismi komik duruma diisme endisesi tasimaktadir.
Bu c¢alismada arkadaslarinin kendisine giilecekleri ihtimaline karsi konusmaktan
kagmmadigin1 belirten dgrencilerin oran1 %59,9 olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin
bu cevab1 %18 oranmnda ¢ikmustir. Ogrencilerin %15,5’i ve 6gretmenlerin %1,8’i her
hangi bir fikir belirtmemistir. Ogrencilerin neredeyse dortte biri (%24,6) bu madde igin
kesinlikle katiliyorum ya da katiliyorum cevabim1 vermistir. Ogretmenler de
ogrencilerinde digerlerinin kendisine giilecekleri korkusu tasidiklar1 ve konusmaktan
kacindiklar1 konusunda %80,4 oraninda 6grencilerle hemfikirdir. Bu maddeye verilen
cevaplarin ortalamasi 6grencilerde T= 2,40, dgretmenlerde ise T= 3,86 ¢ikmistir. Son
iki ifadenin ortalamalar1 birbirine oldukc¢a yakmdir. Ogrenciler arkadaslarinm iginde
Ingilizce konusmaktan ¢ekindiklerini sdylerken, aslinda &gretmenleri tamamen farkli
diisiinmektedir. Ogretmenleri dgrencilerin komik duruma diisme endisesi tasidiklarini
sanmaktadir. Ama Ogrencilerin cevaplar1 bu fikri desteklememektedir. Oyleyse

konugma etkinliklerine 6grencilerin katilmamasimin baska nedenleri olabilir.

Ingilizce derslerinde pratik yapmak igin en iyi yol konusmaya ¢alismaktir. Ogrenciler
zaman zaman anlasilamayan ciimleler kurabilir. Bu ankette ogrencilere konusurken
Ogretmeninin kendisini anlayamamasmin hevesini kirip kirmadigi sorulmustur.

Ogrencilerin beste ikisi (%41,2) bu madde i¢in heveslerinin kirilmadigmi kesinlikle
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katilmiyorum ya da katilmiyorum seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin ise %27,3ii bu
sekilde diisinmektedir. Ogrencilerin %17,6’s1 ve Ogretmenlerin yaklasik onda biri
(%9,1) fikrim yok demistir. Ogrencilerin beste ikisi (%41,2), dgretmenlerin %63,6’s1
ogrencilerin heveslerinin kirilmasi1 konusunda kesinlikle katiliyorum ya da katiliyorum
seklinde cevaplar vermistir. Bu maddeye verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi I=
2,95 c¢ikarken, O6gretmen cevaplarmm ortalamasi ¥= 3,35 ¢ikmustir. Bu maddenin
ortalamas1 digerlerine gore biraz daha yiiksektir. Ogrenciler 6gretmenlerinin
konusurken  kendilerini  anlayamamasi  durumunda  heveslerinin  kirildigini,
ogretmenlerin de bu durumun farkinda oldugu ve hevesi kirillan 6grencilerin derse ¢ok

katilmadigin diisiindiikleri soylenilebilir.

Ogretmenler dgrencilerin yaptiklar1 hatalar1 gorerek, onlara diizeltme sansi vererek,
onlarm ilerlemelerine katkida bulunur. Bu ¢alismada &grencilere derste Ingilizce
konugurken hata yapmaktan korkup korkmadiklar1 sorulmustur. Derste Ingilizce
konusurken hata yapmaktan korkmadigini belirten 6grencilerin orani beste ikisi (%41,6)
iken, Ogrencilerin hata yapmaktan korkmadigini belirten 6gretmenlerin oram %12,5
cikmistir.  Ogrencilerin %13,9’u ve Ogretmenlerin %7’si fikrim yok secenegini
isaretlemistir. Ogrencilerin neredeyse yaris1 (%44,4) derste Ingilizce konusurken hata
yapmaktan korktugunu belirtirken, Ogretmenlerin ise %80,3’li Ogrencilerin hata
yapmakatan korktugunu soylemistir. Bu maddeye verilen cevaplarin ortalamasi
ogrencilerde = 3.00 iken, 6gretmenlerde = 3,88 ¢ikmustir. Genele bakildiginda bu
ortalamalar nispeten yiiksektir. Oyleyse dgrencilerin bu konuda korku tasidiklar ve
ogretmenlerin de yiiksek oranda bu korkunun farkinda oldugu soylenebilir. Ogretmen
ortalamalarinin 6grenciye nazaran daha yiiksek olmasi olaylara disaridan bakan bir

insanin daha iyi gézlemci olmastyla agiklanabilir.

Benzer bir ifadede &grencilere ve Ogretmenlere Ingilizce 6gretmeninin, dgrencinin
yaptig1 her hatayr diizeltmek i¢cin “hazir bekledigi” diisiincesinin kendilerini korkutup
korkutmadigiyla ilgili fikirleri sorulmustur. Ogrencilerin beste i¢li (%60,4),
ogretmenlerin %66,1°1 kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum tarzinda cevaplar
vererek, 0grencilerin d6gretmenin tetikte bekledigine iliskin bir korkularmin olmadig:
belirlenmistir. Ogrencilerin %15,8’i, dgretmenlerin beste biri (%19,6) fikrim yok
secenegini isaretlerken; O0grencilerin yaklasik dortte biri (%23,9), 68retmenlerin ise

%14,3’ti bu madde i¢in kesinlikle katilyyorum ya da katilyyorum seklinde cevap
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vermistir. Bu maddeye verilen cevaplarin ortalamasi Ogrencilerde I= 2,42,
ogretmenlerde ise = 2,48’dir. Ortalamalarin birbirine bu kadar yakin olmasi
ogretmenlerle dgrencilerin bu konuda hem fikir olduklarmin bir gbstergesi sayilabilir.
Ayrica bu sonuglardan Ingilizce 6gretmeninin yaptigi1 her hatay: diizeltmek icin hazir
bekledigi diislincesinin 6grencilerde korkuya neden olmadigindan ya da 6gretmenlerin

de boyle bir algilarinin olmadigindan bahsedilebilir.

Benzer bir soruda ogrencilere konusurken yapmis olduklari hatalar1 6gretmeninin
diizeltmesine karsilik tavirlar1 sorulmustur. “Uziiliirim” fikrine dgrencilerin iigte ikisi
(%65, 4), ogretmenlerin yarist (%50,1) kesinlikle katiimiyorum ya da katilmiyorum
diyerek goriis belirtmistir. Ogrencilerin %15,8’i, dgretmenlerin %13,2°si fikrim yok
demistir. Ogrencilerin yaklasik beste biri (%19,8), 6gretmenlerin iicte biri (%35,9) bu
maddede belirtilen diisiinceye kesinlikle katilyyorum ya da katiliyorum seklinde cevap
vermistir. Bu maddenin ortalamasi 6grenciler i¢in T= 2,24, 6gretmenler igin T= 2,89
cikmistir. Bu sonuglar o6grencilerin 6gretmenlerinin hatalarin1 bulmasindan rahatsiz
olmadiklarmin ve Ogretmenlerin, boyle bir kaygmin 6grencilerinde “var oldugunu”

diistindiiklerinden dolay1 daha sik gozlediginin gostergesi olabilir.

Konugma becerilerini 6lgen etkinlikler dinleme becerileri etkinliklerine gore daha
farklidir. Dinleme etkinlikleri esnasinda 6grenci dinledigi etkinligin temasini birkag
kelime ile ifade edebilir. Parcayla ilgili genel sorulara cevap verebilir. Ama konusma
etkinlikleri siiresince dagarcigindaki kelimeleri kullanarak etkinlige katilmas1 beklenir.
Ogretmen Tiirkce aciklamalar yapsa bile dnemli olan dgrencinin kelime bilgisi ve bu
bilgiyi nasil kullanacagin1 bilmesidir. Bu c¢alismada Ogrencilere konusma
etkinliklerinden 6nce O6gretmen Tirkge aciklamalar yapmazsa konuyla ilgilenip
ilgilenmedikleri sorulmustur. Ogrencilerin %43’ii bu maddeye kesinlikle katilmiyorum
ya da katilmyorum diyerek Tiirkce agiklamalar olmamasina ragmen konuyla
ilgilendiklerini belirtmistir. Ogretmenlerin %46,5’i bu diisiincededir. Ogrencilerin beste
biri ( %20,8), dgretmenlerin onda biri (%10,7) fikrim yok demistir. Ogrencilerin
yaklagik {icte biri (%36,2) kesinlikle katiliyorum ya da katiliyorum seklinde cevap
vermistir. Ogretmenlerin %42,8°1 ise bu dgrenciler gibi diisiinmektedir. Bu maddeye
verilen cevaplarin ortalamasi 6grencilerde T= 2,87, 6gretmenlerde T= 2,98 ¢ikmustir.

Bu durumda 6grencilerin Tiirk¢e aciklamalara ihtiyaglar: olmadigi sdylenebilir.
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Dinleme ve Konusma Becerileriyle Tlgili istenmeyen Ogrenci Davramislar

Ogrenciler Ingilizce derslerinde sik sik kendilerini arkadaslariyla kiyaslamaktadir. Bu
durum zaman zaman Ogrencilerde kaygiya neden olmaktadir. Bu konuyla ilgili anket
sorularina dgrencilerin vermis olduklar1 yanitlar su sekildedir. Arkadaslarmin Ingilizce
diizeylerinin kendilerinden iyi oldugunu diisiinerek asir1 kaygilanma diisiincesine hi¢
katilmayan ya da katilmayan 6grencilerin orant %58,3 iken, 6gretmenlerin oran1 %25
cikmistir. Ogrencilerin %13’ii, gretmenlerin onda biri (%10,7) bu konuda her hangi bir
fikir belirtmemistir. Asir1 kaygi duyan O6grencilerin orant %32,6 iken, asmr1 kaygili
ogrenciler gordigini sdyleyen oOgretmenlerin orani %64,3 ¢ikmistir. Bu maddeye
verilen cevaplarin ortalamasi 6grencilerde T'= 2,51 ¢ikarken, Ogretmen cevaplarinin
ortalamas1 T= 3,43 cikmustir. Ogretmenler &grencilerinin derse olan ilgisizliklerini
arkadaslarinin Ingilizce seviyesinin kendilerinden yiiksek olmasmdan dolay1 ortaya
cikan asir1 kaygiya baglamislardir. Halbuki 6grencilerin cevaplar1 kendilerinde bu

anlamda bir kayginin olmadig1 yoniindedir.
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4.3. Dinleme ve Konusma Etkinliklerinde Gosterilen Istenmeyen Davramslar

Tablo 4.3. Dinleme ve konusma etkinliklerinde gosterilen istenmeyen davramiglar

(ylizde ve ortalama)

Kesinlikle Katilmiyorum Fikrim Katiliyorum Kesinlikle

katilmiyorum yok katiliyorum

% % % % % T N
Sik sik diger dgrencilerin Ingilizce diizeylerinin benden daha iyi oldugunu diisiindiigiim igin agir1 kaygi duyarim.
Ogrenci 32,6 25,7 13,0 15,8 12,9 2,51 614
Ogretmen 1,8 23,2 10,7 58,9 5,4 3,43 56
Diger dgrencilerin Ingilizceyi benden daha iyi konustuklart duygusuna kapildigim zaman derse ilgim azalir.
Ogrenci 29,2 289 15,8 16,5 9,6 2,48 613
Ogretmen 1,8 25,0 14,3 55,4 3,6 3,34 56
Dersin gerekliligine inancim olmadig1 igin dersi 6nemsemem.
Ogrenci 41,0 24,6 14,8 12,3 7,4 2,20 610
Ogretmen 14,8 46,3 3,7 27,8 7,4 2,67 54
Dersin hedefleri konusunda yeterince bilgim olmadig igin dersi dnemsemem.
Ogrenci 30,8 30,8 20,7 11,6 6,1 2,31 610
Ogretmen 0,0 44,6 9,1 29,1 16,4 3,16 55
Ogretmenin anlattiklarindan ¢ok, dersin akisini bozan seyler dikkatimi cektigi igin, derse odaklanamam.
Ogrenci 19,9 23,9 24,4 23,0 8,8 2,77 614
Ogretmen 0,0 20,0 9,1 61,8 9,1 3,60 55
Ikili calisma yapilan etkinliklerde konuyu konu dismna tasirim.
Ogrenci 37,9 0,0 16,9 8,0 8,0 2,19 615
Ogretmen 1,8 50,9 9,1 37,5 0,0 2,84 55
Ogretmen tavsiye etse de sozliik kullanmam.
Ogrenci 33 25,6 14,9 15,8 10,7 2,48 606
Ogretmen 8,9 48,2 - 32,1 10,7 2,88 56
Ogretmenimin ders anlatig tarzim begenmedigim zamanlarda dersi dinlemem.
Ogrenci 23,7 214 16,6 23,2 15,1 2,85 608
Ogretmen 5,4 21,4 5,4 51,8 16,1 3,52 55
Ogretmenimin Ingilizce dersinde sdylediklerini anlayamamak beni korkutur.
Ogrenci 21,0 27,9 16,4 243 10,5 2,75 610
Ogretmen 1,8 16,1 8,9 66,1 7,1 3,60 56
Ogretmene kars1 olumsuz tavrim vardr.
Ogrenci 41,8 233 15,9 11,3 7,7 2,20 610
Ogretmen 27,8 55,6 5,6 9,3 1,9 2,02 54

Ogretmenimin gdz temasi kurmamasi onu dinlememe engeldir.
Ogrenci 29,5 258 16,7 17,2 10,8 2,54 604
Ogretmen 1,8 304 5.4 48,2 14,3 3,43 56




94

Diger yandan benzer bir maddede arkadaslarmin Ingilizceyi kendisinden daha iyi
konustuklar1 duygusuna kapildig1 zaman 6grencinin derse ilgisinin azalip azalmadigi
sorulmustur. Ogrencilerin %358,1°’i bu ifade igin kesinlikle katimiyorum ya da
katilmiyorum diyerek ilgilerinin azalmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin %26,8’i bu
durumda 6grencinin derse ilgisinin azalmadigini ifade etmistir. Bu konuda fikrim yok
diyen Ogrencilerin orant %15,8 c¢ikarken, 6gretmenlerin oram1 %14,3 c¢ikmistir. Bu
maddeye kesinlikle katilyyorum ya da katiliyorum diyen Ogrencilerin orami ise dortte
birdir (%25,1). Ogretmenlerin oran1 ise %59 ¢ikmustir. Bu iki maddenin ortalama
degerlerinin birbirine olduk¢a yakin olmasi dikkate degerdir (sirasiyla 6grencilerin T'=
2,51, dgretmenlerin T= 2,48). Bu ortalamalardan &grencilerin Ingilizce 6grenirken

kendilerini arkadaslariyla sanildig1 kadar sik kiyaslamadigi sonucu ¢ikarilabilir.

Bugiiniin kosullarinda yetisen bireyler; hem ana dillerini etkin olarak kullanmali ve
etkili iletisim becerilerine sahip olmali, hem de bir yabanci dili 6grenerek, yetkinlikle
kullanmalidir. Tiirkiye’nin Avrupa Birligine girme siirecini yasadigi su giinlerde,
yabanci dil bilmenin ve yabanci dil 6gretmenin 6nemi gittikce artmaktadir. Ogrenciler
gelecekte Ingilizce derslerinin onlarn  hayatina olumlu katkilarda bulunacagina
inanirlarsa derse ilgileri ve dolayisiyla katilimlar1 artar. Yapilan bu calismada ankete
katilan dgrencilerin %65,6’s1 Ingilizce dersinin gerekliligine inanci olmadigi i¢in dersi
onemsememe durumu ic¢in kesinlikle katiimiyorum ya da katilmiyorum segenegini
isaretleyerek bu dersi dnemsediklerini belirtmistir. Ogretmenlerin %61,1°i dgrencilerin
dersi dnemsemedigini gdzlemlememistir. Ogrencilerin %14,8’i, dgretmenlerin %3,7’si
bu konuda herhangi bir fikir belirtmemistir. Ogrencilerin neredeyse beste biri (%19,7),
ogretmenlerin yaklasik {igte birinin (%35,2) bu fikri destekleyerek 6grencinin dersin
gerekliligine inanc1 olmadigi i¢in dersi 6nemsemedigini belirtmistir. Bu 6neriye verilen
cevaplarin ortalamasi 6grencilerde T= 2,20, dgretmenlerde T= 2,67 olarak tespit edilen
diisiik bir orandir. Bu demek oluyor ki biliyiikk ¢ogunluk bu durumu bir sorun gibi
algilamamaktadir. Yani Ingilizce dersinin gerekliligi Anadolu lisesi ogrencilerinin

kavramis oldugu bir gercektir denilebilir.

Eger 6gretmenler egitim 6gretim yilinin basinda 6grencilere dersin hedefleri ile ilgili
aciklamalar yaparsa hi¢bir 6grenci “Dersin hedeflerini bilmiyorum. Bu ylizden dersi

onemsemiyorum.” diislincesini dile getirmez. Uygulanan bu ankette dersin hedefleri
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konusunda yeterince bilgisi olmadig1 i¢in dersi dnemsemedigi diisiincesine kesinlikle
katilmiyyorum ya da katilmiyorum diyen Ogrencilerin orant %61,6 ¢ikmistir.
Ogretmenlerin orani ise %44,6’dir. Ogrencilerin beste biri (%20,7), 6gretmenlerin ise
neredeyse onda biri (%9,1) bu konuda bir fikre sahip olmadigini belirtmistir. Dersin
hedefleri konusunda yeterince bilgisi olmadig1 i¢in dersi dnemsemeyen Ogrencilerin
orant %17,7 iken, 6gretmenlerin bu gozlemlerinin oram %45,5’tir. Bu Oneriye verilen
ogrenci cevaplarinin ortalamasi ise = 2,31, 6gretmen cevaplarmin ortalamasi = 3,16
olarak hesaplanmistir. Buradan Ogrencilerin dersin hedefleri konusunda bilgileri
oldugunu diisiindiikleri sonucuna varabiliriz. Ancak 6gretmenler bu konuda 6grenciler
den farkli diistinmekte ve onlarin dersin hedefleri konusunda yeterince bilgilerinin

olmadigini soylemektedir.

Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmas1 arzu edilmeyen bir davramstir ve cok kolay
gerceklesen bir durumdur. Bu ¢alismada dikkatleri dagildig i¢cin derse odaklanamadigi
disiincesine kesinlikle katilmiyorum ya da katilmiyorum diyen 6grencilerin oran1 %43,8
¢ikmustir. Ogretmenlerin bu maddeyi 6grencilerinde gdzlemleme orani ise %20’dir.
Ogrencilerin dortte biri (%24,4), dgretmenlerin ise neredeyse onda biri (%9,1) bu
konuda bir fikre sahip olmadigmni belirtmistir. Ogretmenin anlattiklarindan ¢ok dersin
akismi bozan seyler dikkatini ¢ektigi i¢in derse odaklanamadigmi belirten 6grencilerin
orant %31,8 iken, 6gretmenlerin bu gozlemlerinin oram %70,9 ¢ikmustir. Bu Oneriye
verilen 6grenci cevaplarinin ortalamasi ise T= 2,77, d6gretmen cevaplarinin ortalamasi
I= 3,60 olarak hesaplanmistir. Bu ortalamalar Ogrencilerin dersin akigini bozan
seylerden etkilenerek derse odaklanamadiklarmni gostermektedir. Ogretmenlerin ise
derslerde istenmeyen davranislarin diger Ogrencileri nasil etkiledigini bilmeleri bu

ortalamanin bu kadar yiiksek olmasinin nedeni olarak agiklanabilir.

Ingilizce derslerinde iki ya da daha fazla dgrencinin bir araya gelip yapabilecegi tarzda
alistirmalarin sayis1 olduk¢a fazladir. Bu durum onlarin konusma pratigi yapmalara
katkida bulunurken diger yandan bazi zamanlarda Ogrencilerin smif ortamindan
uzaklasip smifta baska konular1 tartismasina da ortam hazirlamaktadir. Ikili calismalar
yapilirken konuyu konu disma tasimadigini sdyleyen Ogrencilerin orani %67,2 dir.
Ogrencilerinin konu disma tasmadigimi belirten dgretmenlerin orani ise %52,7°dir. Bu
konuda her hangi bir fikir belirtmeyen 6grencilerin oram1 %16,9 iken, 6gretmenlerin

oran1 %9,1 cikmistir. Ikili calismalarda konuyu konu disma tasidigini belirten
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ogrencilerin oran1 %16°dir. Ogretmenlerin bu durumu gézlemleme orani ise %37,5 tir.
Bu maddeye verilen Ogrenci cevaplarinin ortalamast & = 2,19 ¢ikarken, 6gretmen
cevaplarinin ortalamast T = 2,84’tiir. Ogrenci ortalamasi ikili ¢alisma gerektiren
alistrmalarda konudan uzaklasmamaya gayret gosterdikleri seklinde izah edilebilir.
Ancak o6gretmenlerin bu konuda 6grencileri gibi diisiinmedikleri sOylenebilir. Ciinki
ogrencilerin istenmeyen davranis algisi ile 6gretmenlerin bu konudaki algilar1 ¢ok fazla

ortiismemektedir.

Ingilizce derslerinde bazi dgrencilerin sozliikk kullanma aliskanligi bulunmamaktadir.
Yeni karsilasmis olduklar1 bir kelimenin anlamini tahmin etmek ya da sozliikten
arastirmak yerine Ogretmene sormayi tercih etmektedir. Cilinkii bu islem sozlige
bakmaktan daha kolaydir. Bu konudaki 6grenci tutumunu belirlemek amaciyla sorulan
soruya Ogrencilerin yaridan fazlast (%58,6) Ogretmen tavsiye etse de sozlik
kullanmama maddesine kesinlikle katilmadiklarini ya da katilmadiklarint sdyleyerek
sozliik kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin sdzliik kullanan 6grencileri
gdzlemleme orani ise %357,1°dir. Ogrencilerin %14,9’u bu konuda bir fikre sahip
olmadiklarmi belirtmistir. Ogretmenlerin hepsi bu konuda bir fikir belirtmistir.
Ogrencilerin dortte biri (%26,5) sozliik kullanmadigini belirtirken, 8gretmenlerin %42,8
sozliik kullanmayan 6g8rencileri gozlemledigini belirtmistir. Bu maddenin ortalamasi ise
ogrencilerde T= 2,48, Ogretmenlerde T= 2,88 ¢ikmustir. Ogrenciler sdzliik
kullanmadiklar1 fikrine katilmasalar da ogretmenler bu fikre kismen katilmislardir.
Ogrencilerin bir yabanci dil 6grenirken sozliiklerini ne kadar sikhikta kullanmalari

gerektigini farkinda olmadigindan bahsedilebilir.

Eger 6grenciler 6gretmeninin ders anlatim tarzini begeniyorsa dersi daha dikkatli dinler
ve bdylece daha basarili olur. Ogretmeninin ders anlatis tarzin1 begenmedigi zamanlarda
dersi dinlememe diistincesine kesinlikle katiimiyorum veya katilmiyorum diyen 6grenci
orant %45,1 iken, bu Ogrenciler gibi diisiinen oOgretmenlerin orant %26,8dir.
Ogrencilerin %16,6’s1 ve oOgretmenlerin %5,4’ii bu konuda her hangi bir fikir
belirtmemistir. Ogretmeninin ders anlatim tarzim1 begenmedigi durumlarda ders
dinlemedigini belirten dgrenci oran1 %38,3 tiir. Ogretmenler bu ifadeye %67,9 oraninda
katilmistir. Bu maddenin ortalamasi1 dgrencilerde T= 2,85, 6gretmenlerde T= 3,52
cikmistir. Ogrenci ortalamasmin nispeten yiiksek c¢ikmis olmasi dgretmenin ders

anlatim tarzin1 begenmediklerinde Ogrencilerin  dersi dinlemedikleri seklinde
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yorumlanabilir. ~ Ogretmenler ise bu durumu Ogrencilerden daha fazla

gozlemlenmektedir.

Ingilizce dersi diger derslerden farkli olarak bir takim gergeklerin aktarildig1 bir ders
degildir. Ogrenciden o6grendiklerini uygulamaya ddkmesi beklenir. Cogu zaman
ogrencinin ne kadar anladig1 gretmenin sorularina verdigi cevaplarla anlasilir. ingilizce
dersinde Ogretmeninin sdylediklerini anlayamamak diislincesinin 6grenciyi korkutup
korkutmadig1 sorulmustur. Neredeyse oOgrencilerin yarist (%48,9) bu durumdan
korkmadiklarmi dile getirmistir. Ogretmenlerinin %17,9’u bu &grencilere destek
vermistir. Ogrencilerin %16,4’{i, dgretmenlerin %8,9’u bu konuda herhangi bir fikre
sahip olmazken; ankete katilan &grencilerin %34,8’i 6gretmenlerinin Ingilizce
konugmasimi anlayamamanin kendilerini korkuttugunu belirtmistir. Ogretmenleri ise
%73,2 oraninda 6grencinin korktugunu gdzlemlemistir. Ogrenciler bu maddeye verdigi
yanitlarla (I= 2,75) ogretmenin derste sOylediklerini anlayamadiklar1 zaman
korktuklarmn ifade etmislerdir. Ogretmenler ise dgrencilerinin, farkinda olduklarindan
daha fazla (I= 3,60) korkuya sahip olduklarimi gdzlemlemistir. Ciinkii 6grencinin
sorulara verdigi cevaplar onun dersi ne kadar anladiginm gostergesidir. Ogretmenin
sordugu soruya cevap veremeyen Ogrenci hem oOgretmenine hem de arkadaglarina

mahcup olma riski tagimaktadir.

Yabanci dil 6gretmenleri, dilbilgisi ve sozciik aktaran bir kaynak olmaktan cikarak,
ogrencilerin hedef dili kullanmas1 ve o dilde beceri kazanmasi i¢in ortam olusturan ve
ogrencilere firsat saglayan konuma gelmistir. Dolayisiyla Ogrencilerin  dersi
sevmemelerinin nedenlerinden biri de 6gretmene karsi olumsuz tavirlarinin olmasidir.
Ogrencilerin 6gretmene kars1 tavirlarmi belirlemek amaciyla sorulan soruya drneklemde
yer alan Ogrencilerin yaridan fazlast (%65,1) Ogretmenine karst olumsuz tavri
olmadigin1 belirtmistir. Ogretmenlerin de bilyiik ¢ogunlugu (%83,4) bu durumu
ogrencilerde gozlemlememistir. Ogrencilerin %15,9’u, dgretmenlerin %35,6’s1 her hangi
bir fikre sahip olmadigmi sdylemistir. Ogrencilerin neredeyse beste biri (%19),
ogretmenlerin de %11,2°si 6grencinin  08retmene karst olumsuz tavri oldugunu
soylemistir. Bu maddenin ortalamasma bakildiginda (T= 2,20, T = 2,02) 6grencilerin

ogretmenlerine karsi olumsuz tavr1 olmadigindan bahsedilebilir.
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Insanlar arasi iletisimde goz temas1 kurmak oldukca dénemlidir. Ciinkii bu durum kars1
taraftaki insan1 dinlediginin bir gostergesidir ya da soylenilenlerin aliciya ulasip
ulagsmadigini kontrol i¢in bir yontemdir. Ancak ankete katilan 6grencilerin yaridan biraz
fazlas1 (%55,3,) 6gretmenlerin g6z temasi kurmamalarinin, onu dinlemelerine engel
olmadigin1  belirtmistir. Ogretmenlerin bu sekilde diisiinme oram %31,2°dir.
Ogrencilerin  %16,7’si, ogretmenlerin  %5,4’i bu konuda fikir belirtmemistir.
Ogrencilerin %28’i 6gretmenlerinin géz temasi kurmamasi halinde dersi dinlemedigini
belirtmistir. Ogretmenlerin ise %62,5’inin cevab1 kesinlikle katiliyorum ya da
katilryyorum seklinde olmustur. Bu maddenin ortalamas: Ogrencilerde T= 2,54,

ogretmenlerde T= 3,43’tiir. Ogretmenler i¢in gdz temas: kurmanm 6grencilere gore

daha 6nemli oldugu ve 6grencileri ders dinlemeye yonlendirdigi sonucu ¢ikarilabilir.
4.4. Ogrencinin Cinsiyeti ile Karsilasilan istenmeyen Davramislar Arasindaki iliski

Bu béliimde ingilizce 6gretmenlerinin dinleme becerileri, konusma becerileri ve her iki
beceri kazandirilirken ortaya ¢ikan sinif ig¢inde karsilastiklari istenmeyen ogrenci
davranislarinin 6grencinin cinsiyetine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla t-testi yapilmistir.

Tablo 4.4. Ogrencinin Cinsiyeti ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin Kazandirilmasi

Esnasmda Karsilasilan Istenmeyen Davranislar

Cinsiyet N T SS
Dinleme becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
Kiz 328 2,59 0,60
Erkek 287 2,67 0,63

t1(613)= 1,69; p=0,091;  p>0,05

Konugma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
Kiz 328 2,58 0,74

Erkek 287 2,66 0,74

t (613 )= 1,22; p=0,225; p>0,05

Dinleme-konusma becerilerini kazandirmaya yénelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen

davranislar
Kiz 328 2,42 0,71
Erkek 287 2,58 0,72

t(613)=2,76; p= 0,006,  p<0,05
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Tablo 4.4’te 6grencilere dinleme, konugma ve her iki beceri kazandirilirken karsilasilan
istenmeyen davranislara iliskin elde edilen degerler verilmistir. Tablodaki verilere gore
dinleme becerileri boyunca kiz 06grencilerin istenmeyen davraniglarla karsilasma
sikligmin ortalamasi 2,59 iken, erkek dgrencilerin bu davranislarla karsilasma sikliginin
ortalamast 2,67’dir. Gruplarin ortalamasi acisindan anlamli bir farkliligin olmadig:

tespit edilmistir (p= 0,091).

Yine ayni1 tabloda (Tablo 4.4) 6grencilere konugma becerileri kazandirilirken gozlenen
istenmeyen davranislara iligkin elde edilen degerler verilmistir. Tablodaki verilere gore
kiz 6grencilerde konusma becerileri esnasinda istenmeyen davranislarla karsilagma
sikliginin ortalamast 2,58 iken, erkek Ogrencilerin sergiledigi bu davramslarla
karsilasma sikliginin ortalamasi1 2,66’dir. Gruplarin ortalamasi agisindan anlamli bir

farkliligin olmadig1 tespit edilmistir (0,225).

Tabloda (4.4) Ogrencilere dinleme-konusma becerileri kazandirilirken goézlenen
istenmeyen davraniglara iliskin elde edilen degerler de verilmistir. Tablodaki verilere
gore kiz 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerinin beraber kazandirildigi derslerde
istenmeyen davraniglarla karsilagsma sikligini ortalamasi 2,42 iken, erkek 6grencilerin
sergiledikleri bu davranislarla karsilasma sikligmin ortalamasi 2,58°dir. Gruplarin

ortalamasi a¢isindan anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (p= 0,006).

Bu sonug, bu konuyla ilgili ilk ve ortadgretimde yapilan arastirmalarin sonuglariyla
benzerdir. Merrett ve Wheldall, (1984 ve 1988); Tulley ve Chiu, (1998), Lewis (2001),
Farmer ve digerleri (1999), Tiirkeg, (1986), Ko¢ ve digerleri (1977), Uysal, (1991),
Aydin (2001), Eripek (1980), Ergiider (2005), Sadik (2006) tarafindan yapilan
arastirmalarda  siirekli problem davramig gosteren Ogrencilerin erkek oldugu

goriilmektedir.

4.5. Ogrencinin Simif Seviyesi ile Karsilasilan istenmeyen Davramslar Arasindaki

Tliski

Bu béliimde Ingilizce 6gretmenlerinin dinleme becerileri, konusma becerileri ve her iki
beceri kazandirilirken ortaya ¢ikan sinif ig¢inde karsilastiklari istenmeyen ogrenci
davranislarinin  6grencinin smif seviyesine gore farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir.



100

Tablo 4.5. Ogrencinin Smif Seviyesi ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin

Kazandirilmas1 Esnasinda Karsilasilan Istenmeyen Davranislar

Smif Seviyesi N T SS

Dinleme becerilerini  kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilagilan

istenmeyen davraniglar

9 210 2,54 0,64
10 208 2,59 0,59
11 197 2,74 0,60
F=5,585; p= 0,003

Konugsma becerilerini  kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan

istenmeyen davranislar

9 210 2,58 0,75
10 208 2,65 0,72
11 197 2,63 0,74
F= 5,380; p=0,584

Dinleme-konusma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan

istenmeyen davranisglar

9 210 2,46 0,76
10 208 2,47 0,71
11 197 2,56 0,69
F=1,223; p=0,295

Tablo 4.5’te 6grencilerin smif seviyesine gore dinleme becerileri esnasinda gostermis
olduklar1 istenmeyen davraniglara iliskin elde edilen degerler verilmistir. Tablodaki
verilere gore 9.smifta okuyan 6grencilerin dinleme etkinlikleri boyunca istenmeyen
davraniglar gosterme siklig1 2,54 iken, 10. sinif 6grencilerinin bu davraniglar1 gosterme
siklig1 2,59°dur. 11. smif 6grencilerinde ise bu oran 2,74’e yiikselmektedir. Gruplarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Bu durumda smif
seviyesi ylkseldik¢e 6grencilerin istenmeyen davraniglar gosterme sikliginin da arttigi
sOylenilebilir. Bunun nedeni 6grencinin yasmin artmasindan dolayr kendini farkhi
alanlarda ifade etmek istemesi ve bunun sonucunda istenmeyen davranislara yonelmesi
seklinde agiklanabilir. Ya da 6grencinin sinif seviyesi ylikseldik¢e okulda kendinden
kiigiik smiflarin olmasi okula uyumunu kolaylastirdigi i¢in daha rahat tavirlar
gostermesine neden olabilir. Ayrica 6grencilerin dinleme becerileri kazandirilirken

sergilemis olduklar1 istenmeyen davranislar ile smif seviyeleri arasinda anlamli bir
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farklilik bulunmustur. Farkliliklarin kaynagini belirlemek amaciyla tukey testi
yapilmustir. Gerek 11. (= 2,58) smif 6grencileri ile 10. (= 2,65) smif gerekse ve 11.
smif ogrencileri ile 9. (T= 2,63) simf Ogrencileri arasinda anlamli bir farklhilik

bulunmustur.

Tablo 4.5’te 6grencilerin sinif seviyesine gore konusma becerileri esnasinda gostermis
olduklar1 istenmeyen davranislara iliskin elde edilen degerler de verilmistir. Tablodaki
verilere gore 9.smifta okuyan Ogrencilerin dinleme etkinliklerinde istenmeyen
davraniglar gosterme siklig1 2,58 iken, 10. smif 6grencilerinin bu davranislar1 gésterme
sikligr 2,65°tir. 11. smif 68rencilerinde ise bu ortalama 2,63’e inmektedir. Gruplarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkhiligin olmadigi tespit edilmistir. Yani smif
seviyesinin degismesi konusma etkinlikleri esnasinda gosterilen istenmeyen davranislar

etkilememektedir.

Tablo 4.5’te Anadolu lisesinde okuyan 9, 10 ve 11. smiflarin hem dinleme hem de
konusma becerileri esnasinda gostermis olduklar1 istenmeyen davranislara iligkin
degerler verilmistir. Tablodaki verilere gore dgrencilerin Ingilizce derslerinde dinleme
ve konusma becerileri kazandirilirken gostermis olduklar1 istenmeyen davranislari
sergileme sikliginin ortalamasi 9. siniflarda 2,46 iken, 10. smiflarda 2,47, 11. smiflarda
2,56’tir. Gruplarin ortalamasina bakildigr zaman anlamh bir farkliligin olmadig tespit

edilmistir.

Kus ve Karatekin (2009), Senses (1990), Eripek (1980)’in yapmis oldugu calismalarin
sonuglar1 c¢esitli agilardan bu calisma ile benzerlik gostermektedir. Arastirma
sonuglarina gore smif seviyesi yiikseldikc¢e okul kurallarini ihlal etmede, disipline aykiri
davranislarda bulunmada artis oldugu goriilmektedir. Diger yandan Ekinci ve Burgaz
(2009) arastirmalarmin sonucunda bu g¢alismadaki sonuca benzer olarak istenmeyen
ogrenci davraniglarinin 6gretmen ve okula bagli nedenlerine iliskin 6grenci goriislerinin
smif diizeyine gore anlamli bir farklilhik gostermedigini belirtmistir. Efilti (2006)
calismasinda saldirganlik puan ortalamalarinin smif diizeyi degiskenine gére anlamli
diizeyde farklilasmakta oldugunu belirterek lise 2. siniflarda istenmeyen davranislarin

lise 1 ve lise 3’lere gore daha fazla oldugunu tespit etmistir.
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4.6. Ogrencinin Anne Egitim Seviyesi ile Karsilasilan Istenmeyen Ogrenci

Davramslan Arasindaki iliski

Bu béliimde ingilizce 6gretmenlerinin dinleme becerileri, konusma becerileri ve her iki
beceri kazandirilirken ortaya ¢ikan sinif ig¢inde karsilastiklari istenmeyen ogrenci
davraniglarmin - 6grencinin annesinin egitim durumuna gore farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencinin Anne Egitim Seviyesi ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin

Kazandirilmasi Esnasinda Karsilasilan Istenmeyen Davranislar

Anne Egitim Seviyesi N T SS

Dinleme becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
Okuma yazma bilmez 11 2,65 0,71

Tlkokul mezunu 224 2,60 0,61

Ortaokul mezunu 114 2,62 0,65

Lise mezunu 167 2,62 0,61
Yiisekokul/ U.Mezunu 90 2,69 0,57

Yiiksek lisans/Doktora vs. 9 2,26 0,73

F=0,266; p=0,932

Konugma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
Okuma yazma bilmez 11 2,85 0,78

Tlkokul mezunu 224 2,67 0,73

Ortaokul mezunu 114 2,62 0,79

Lise mezunu 167 2,55 0,72
Yiisekokul/ U. Mezunu 90 2,61 0,75

Yiiksek lisans/Doktora vs. 9 2,32 0,66

F=1,010; p=0411

Dinleme-konusma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
Okuma yazma bilmez 11 2,34 0,55

Tlkokul mezunu 224 2,46 0,73
Ortaokul mezunu 114 2,46 0,77

Lise mezunu 167 2,49 0,68
Yiisekokul/ U. Mezunu 90 2,65 0,73

Yiiksek lisans/Doktora vs. 9 2,30 0,43

F= 1,206, p= 0,305

Tablo 4.6’da Anadolu lisesi 6grencilerinin anne egitim seviyesi ile dinleme becerilerinin
kazandirilmas1 esnasinda karsilagilan istenmeyen davraniglara iliskin elde edilen

degerler verilmistir. Bu degerlere gore annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin
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dinleme etkinlikleri esnasinda istenmeyen davranislar1 gésterme sikliginin ortalamasi
2,65 iken, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin bu davraniglar1 gosterme sikliginin
ortalamast 2,60’tir. Annesi ortaokul ya da lise mezunu olan 6grencilerin istenmeyen
davraniglar1 gosterme sikliginin ortalamasi ise esittir (= 2,62). Annesi lniversite
mezunu ya da yiiksek okul mezunu olan 6grencilerin bu davranislar1 gosterme sikligmin
ortalamasi ise 2,69’dur. Ancak annesi daha iist 6grenim yapmis olan 6grencilerde bu
davraniglarin goriilme sikliginin ortalamasi digerlerinden oldukca diisiik olup 2,26°dr.
Ogrencilerin anne egitim seviyelerine gore, dinleme etkinlikleri esnasinda ortaya ¢ikan

istenmeyen davranislarin anlamh bir farklilik géstermedigi belirlenmistir.

Tablo 4.6’da Anadolu lisesi Ogrencilerinin anne egitim seviyesi ile konusma
becerilerinin kazandirilmasi esnasinda karsilagilan istenmeyen davranislara iliskin elde
edilen degerler verilmistir. Bu degerlere gbére annesi okuma yazma bilmeyen
ogrencilerin konusma etkinlikleri esnasinda istenmeyen davraniglar: gésterme sikliginin
ortalamasi (I=2,85) diger gruplardan oldukea yiiksek iken, annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin bu davranislar1 gésterme sikli§inin ortalamasi 2,67°dir. Annesi ortaokul
mezunu olan dgrencilerin konugma etkinliklerinde istenmeyen davranislar1 gésterme
sikliginin ortalamasi ise 2,62°dir. Annesi lise mezunu olan 6grencilerin bu davraniglari
gosterme sikliginin ortalamasi ise 2,55°tir. Annesi yiiksek okul ya da iiniversite mezunu
olan Ogrencilerin istenmeyen davramglari gosterme sikliginin ortalamasi 2,61’dir.
Ancak annesi daha list 6grenim yapmis olan 6grencilerde bu davranislarin goriilme
sikiginin ortalamas: digerlerinden oldukca diisiik olup 2,32’dir. Ogrencilerin anne
egitim seviyelerine gore, konusma etkinlikleri esnasinda ortaya c¢ikan istenmeyen

davranislarin anlaml bir farklilik géstermedigi sdylenebilir.

Tablo 4.6’da Ogrencinin anne egitim seviyesi ile konusma-dinleme becerilerinin
kazandirilmasi esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislara verilen cevaplardan elde
edilen degerler verilmistir. Bu degerlere gore annesi okuma yazma bilmeyen
ogrencilerin dinleme-konugsma etkinlikleri esnasinda istenmeyen davranislar1 gésterme
sikliginin ortalamas1 2,34’tiir. Annesi ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu olan
ogrencilerin bu davranislar1 gosterme sikliginin ortalamasi 2,46’dir. Annesi lise mezunu
olan Ogrencilerin bu davranislar1 gosterme sikliginin ortalamasi ise 2,49’dur. Annesi
yiiksek okul ya da {iniversite mezunu olan Ogrencilerin istenmeyen davranislari

gosterme sikliginin ortalamasi diger gruplarda oldukca yiiksek olup 2,65°dir. Ancak
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annesi daha {ist 6grenim yapmis olan 6grencilerde bu davraniglarin goriilme sikliginin
ortalamasi digerlerinden diisiik olup 2,30°dur. Ogrencilerin anne egitim seviyelerine
gore, konusma-dinleme etkinlikleri esnasinda ortaya ¢ikan istenmeyen davraniglarin

anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

4.7. Ogrencinin Baba Egitim Seviyesi ile Karsilasilan Istenmeyen Ogrenci

Davramslan Arasindaki iliski

Bu béliimde ingilizce 6gretmenlerinin dinleme becerileri, konusma becerileri ve her iki
beceri kazandirilirken ortaya ¢ikan sinif ig¢inde karsilastiklari istenmeyen ogrenci
davranislarmin - 6grencinin  babasmin egitim durumuna gore farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Tablo 4.7. Ogrencinin Baba Egitim Seviyesi ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin

Kazandirilmas1 Esnasinda Karsilasilan Istenmeyen Davranislar

Baba Egitim Seviyesi N T SS

Dinleme becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
Tlkokul mezunu 108 2,68 0,57

Ortaokul mezunu 72 2,67 0,62

Lise mezunu 192 2,60 0,66

Yiisekokul/ U. Mezunu 220 2,60 0,60

Yiiksek lisans/Doktora vs. 22 2,66 0,62

F= 0,527, p=0,716

Konugma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
Tlkokul mezunu 108 2,82 0,68

Ortaokul mezunu 72 2,66 0,86

Lise mezunu 192 2,61 0,74

Yiisekokul/ U. Mezunu 220 2,52 0,71

Yiiksek lisans/Doktora vs. 22 2,52 0,72

F=3,209; p=0,013

Dinleme-konusma becerilerini kazandirmaya yénelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen
davranislar

Tlkokul mezunu 108 2,53 0,70

Ortaokul mezunu 72 2,52 0,69

Lise mezunu 192 2,47 0,73
Yiisekokul/ U. Mezunu 220 2,49 0,74

Yiiksek lisans/Doktora vs. 22 2,50 0,65

F=0,148; p=10,964
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Tablo 4.7°de Anadolu lisesinde okuyan Ogrencilerin babalarmin egitim seviyesi ile
dinleme becerilerinin kazandirilmasi esnasinda karsilagilan istenmeyen davraniglar
arasindaki iliskiye dair elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu degerlere gore babasi
okuma yazma bilmeyen bir 6grenci hesaplamalara dahil edilmemistir. Babasi ilkokul
mezunu olan 6grencilerin dinleme becerileri kazandirilirken bu davraniglar1 gosterme
sikligmin ortalamas1 2,68’dir. Babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin istenmeyen
davranislar1 gosterme sikliginin ortalamasi ise 2,67 dir. Babasi lise veya liniversite ya
da yiiksek okul mezunu olan 6grencilerin bu davraniglar1 gosterme sikligmin ortalamasi
ise esittir (= 2,60). Babas1 daha {ist 6grenim yapmis olan 6grencilerde bu davraniglarin
goriilme sikligmin ortalamasi digerlerine yakin olup 2,66’dir. Baba egitim diizeyine
gore dinleme etkinlikleri esnasinda ortaya c¢ikan istenmeyen davranislarin farklilik

gostermedigi belirlenmistir.

Tablo 4.7°de Anadolu lisesinde okuyan Ogrencilerin babalarmin egitim seviyesi ile
konusma becerilerinin kazandirilmasi esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
arasindaki iliskiye dair elde edilen bulgulara yer verilmistir. Babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin bu davraniglar1 gosterme sikligmin ortalamas: diger gruplara nazaran
olduk¢a yiiksektir (r=2,82). Babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin istenmeyen
davraniglar1 gosterme sikliginin ortalamasi ise 2,66’dir. Babasi lise mezunu olan
ogrencilerin bu davranislar1 gosterme sikligmin ortalamasi ise 2,61°dir. Babasi yiiksek
okul ya da {iniversite mezunu olan Ogrencilerin istenmeyen davraniglar1 gosterme
sikligmin ortalamasi ile babasi daha st O0grenim yapmis olan Ogrencilerde bu
davranislarin  goriilme sikliginin ortalamasi birbirine esit degerdedir (=2,52).
Ogrencilerin baba egitim seviyeleri ile konusma etkinlikleri esnasinda ortaya ¢ikan
istenmeyen davraniglar arasinda anlamlilik diizeyi 0,013 olarak belirlenmistir. Bu
duruma gore baba egitim seviyesine gore, konusma becerilerinin kazandirilmasi
esnasinda ortaya c¢ikan istenmeyen davraniglarin farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Baba egitim seviyesi yiikseldikge konusma becerilerinin kazandirilmasi esnasinda
ortaya cikan istenmeyen davranislarin siklik ortalamasi diismektedir. Yani 6grenciler
daha az istenmeyen davraniglar gostermektedirler. Ayrica yapilan tukey testiyle ortaya
¢ikan farkin, babasi ilkokul mezunu olanlar (¥=2,82) ile babasi lise (I=2,61) ya da

tiniversite mezunu (¥=2,52) olanlar arasinda oldugu belirlenmistir.



106

Tablo 4.7°de 6grencinin baba egitim seviyesi ile konugsma ve dinleme becerilerinin
kazandirilmasi esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislara verilen cevaplardan elde
edilen degerler verilmistir. Babasi ilkokul mezunu olan &grencilerin bu davranislari
gosterme sikligmin ortalamasi diger gruplardan yiiksek olup 2,53’tiir. Babasi ortaokul
mezunu olan Ogrencilerin istenmeyen davraniglart gosterme sikliginin ortalamasi
x=2,52 iken, babasi lise mezunu olan &grencilerin istenmeyen davraniglart gésterme
sikligmin ortalamasi ise ¥=2,47’dir. Babasi yiiksek okul ya da {iniversite mezunu olan
ogrencilerin istenmeyen davraniglart gosterme sikliginin ortalamasi 2,49 iken babasi
daha tiist O6grenim yapmis olan Ogrencilerde bu davranislarin goriilme sikliginin
ortalamas1  2,50’dir. Ogrencilerin baba egitim seviyeleri ile konusma-dinleme
etkinlikleri esnasinda ortaya ¢ikan istenmeyen davranislar arasinda anlamlilik diizeyi
0,964 olarak belirlenmistir. Bu duruma gore baba egitim seviyesi ile konusma-dinleme
becerilerinin kazandirilmasi esnasinda ortaya ¢ikan istenmeyen davranislarla arasinda

anlaml bir iligki olmadig: tespit edilmistir.

Ancak yapilan bazi arastirmalar bu durumun tam tersini gostermektedir. Bulut (2010)
ergenlerin kural dis1 davranig puanlarmin hem anne hem de babalarinin egitim
durumuna gore anlamh farklilik gosterdigini belirtmistir. Elde edilen bulgulara gore,
anne ve babalarmin egitim diizeyi yiikseldikce, ergenlerin kural dis1 davranislari daha
fazla sergiledikleri goriilmektedir. Bu bulgu, Yilmaz (2000), Bah¢ivan-Saydam (2005),
Balkaya ve Ceyhan (2007), Aras ve ark. (2007), Haskan (2009) tarafindan elde edilen
bulgular1 desteklemektedir. Yilmaz (2000) tarafindan yapilan ergenlerde riskli
davranislarin incelendigi arastirma sonucuna gore lise ve {iniversite mezunu anne ve
babasi olan ergenlerin KDO puanlar1 ilkokul ve orta okul mezunu anne, babasi olan
ergenlerden anlamli diizeyde yliksek bulunmustur. Ancak bazi arastirmalarda anne
babanin egitim diizeyi diistiik¢e ergenlerin suga yonelik davraniglarinin arttig1 yoniinde
bulgular da elde edilmistir (Erdogdu, 2005; Akduman ve ark., 2007). Buradaki
calismalardaki sonug¢lar bu c¢alismanin sonuglarini desteklemektedir. Anne babanin
egitim diizeyinin yiikselmesi ile ¢ocuklarina ayirdiklar1 zamanin azalmasi boylece daha
az ilgi gosterme, ¢ocugun davranislarmi daha az kontrol etme, ¢ocugu bireysel
kararlarinda daha o6zgiir birakma, toplumsal, geleneksel kurallar konusunda daha az
yonlendirmede bulunma gibi faktorlerin ergenlerin riskli davraniglara yonelmesinde

etkili oldugu soylenebilir. Yeterince ilgi géormeyen ihmal edilmis ergenlerde (Steinberg,
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2007), diisiik diizeyde izleme ve kontrol davranisi gosteren ailelerin cocuklarinda (Pettit
ve ark., 2001) risk iceren davramis diizeyinin daha yiiksek oldugu ve c¢ocuga
sorumluluklarin yiiklendigi, inan¢ ve gelenekler konusunda ¢ocugun zorlandig1 dar
toplumsallagsma siirecinin ise risk alma davranisini azalttigi (Yilmaz, 2000) goriilmiistiir.
Yine Kus ve Karatekin (2009) ve Senses (1990)’in yapmis oldugu caligmalarin
sonuglar1 c¢esitli agilardan bu calisma ile benzerlik gostermektedir. Arastirma
sonuglarina gore 6grencilerin anne ve babalarinin 6grenim diizeyi diistiikce, disipline
aykir1 davranislarda bulunma oran1 artmaktadir bulgular1 ile biiylik oranda

ortiismektedir.

4.8. Ogrencinin flkogretimden Mezun Oldugu Okul ile Karsilasilan istenmeyen
Ogrenci Davramislar Arasindaki fliski

Bu béliimde Ingilizce 6gretmenlerinin dinleme becerileri, konusma becerileri ve her iki
beceri kazandirilirken ortaya ¢ikan sinif ig¢inde karsilastiklari istenmeyen ogrenci
davranislarimin 6grencinin ilkdgretimden mezun oldugu okula gore farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla t testi yapilmistir.

Tablo 4.8. Ogrencinin ilkégretimden Mezun Oldugu Okul ile Dinleme ve Konusma

Becerilerinin ~ Kazandirilmast  Esnasinda  Karsilasilan  Istenmeyen

Davraniglar
Mezun Oldugu OKkul N T SS
Dinleme becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
Devlet Okulu 558 2,62 0,62
Ozel Okul 57 2,68 0,60
t(613)=7,04; p=0,482; p> 0,05
Konugma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar
Devlet Okulu 558 2,63 0,74
Ozel Okul 57 2,50 0,77
t(613)=1,28; p=0,201; p> 0,05
Dinleme-konusma becerilerini kazandirmaya yénelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen
davranislar
Devlet Okulu 558 2,50 0,73
Ozel Okul 57 2,40 0,60

t(613)=1,061 ;  p=0,289; p> 0,05
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Tablo 4.8’de devlet okulundan ve 6zel okuldan mezun olan 6grencilerin dinleme
becerileri kazandirilirken kendilerinde gbzlenen istenmeyen davranislara iliskin elde
edilen degerler verilmistir. Tablodaki verilere gore devlet okulundan mezun olan
ogrencilerin dinleme becerileri esnasinda sergiledikleri istenmeyen davraniglarla
karsilagsma sikligmin ortalamasi 2,62 iken 6zel okuldan mezun olan 6grencilerin bu
davranslarla karsilasma sikligi 2,68°dir. Gruplar arasinda anlamhi bir farkliligin

olmadig tespit edilmistir.

Tablo 4.8’de devlet okulundan ve 6zel okuldan mezun olan &grencilerin konusma
becerileri kazandirilirken kendilerinde gbzlenen istenmeyen davranislara iliskin elde
edilen degerler verilmistir. Tablodaki verilere gore devlet okulundan mezun olan
ogrencilerin konusma becerileri esnasinda sergiledikleri istenmeyen davranislarla
karsilagsma sikligmin ortalamasi 2,63 iken 6zel okuldan mezun olan 6grencilerin bu
davraniglarla karsilasma siklhigi 2,50°dir. Gruplar arasinda anlamli bir farkliligin

olmadig tespit edilmistir.

Tablo 4.8’de devlet okulundan ve 6zel okuldan mezun olan G6grencilerin dinleme-
konugma becerileri kazandirilirken kendilerinde gozlenen istenmeyen davraniglara
iligkin elde edilen degerler verilmistir. Tablodaki verilere gore devlet okulundan mezun
olan 6grencilerde dinleme-konusma becerileri kazandirilirken kendilerinde goézlenen
istenmeyen davraniglarla karsilagsma sikligmin ortalamasi 2,50 iken 6zel okuldan mezun
olan 6grencilerin bu davranislarla karsilasma siklig1 2,40°dir. Gruplar arasinda anlamli

bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

“Sinif Yonetiminde Istenmeyen Ogrenci Davraniglarinin Resmi Ilkégretim Okullar1 ve
Ozel ilkdgretim Okullarinda Mukayeseli Incelenmesi” adli ¢alismasinda Gokduman
(2007)’mn buldugu sonuglar bu c¢alisma ile benzerlik gostermektedir. Ogrencinin
istenmeyen davranislarmin gozlenme sikligina gore hem resmi okullarda hem de 6zel
okullarda belirgin bir faklilik olmadigi tespit edilmistir. Yine Ergiider (2005)’in
arastirmasinin  sonuglar bdliimiinde, 6nceki dil egitimini aldigi okul tiirii devlet
ilkdgretim okulu olan o6grencilerin kendisinden ve c¢evresinden kaynakli sorunlari,
onceki dil egitimini aldig1 okul tiirii 6zel ilkdgretim okulu olan o6grencilerin ise
ogretmenden ve egitim sisteminden kaynakli sorunlarmmin daha fazla oldugunu

belirtmistir.
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4.9. Ogretmenin Cinsiyeti ile Karsilasilan Istenmeyen Ogrenci Davramslar

Arasindaki iliski

Bu béliimde ingilizce 6gretmenlerinin dinleme becerileri, konusma becerileri ve her iki
beceri kazandirilirken ortaya ¢ikan sinif iginde karsilastiklari istenmeyen 6grenci
davranislariin 6gretmenin cinsiyetine gore farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek

amaciyla t testi yapilmistir.

Tablo 4.9. Ogretmenin Cinsiyeti ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin Kazandirilmasi

Esnasmda Karsilasilan Istenmeyen Davranislar

Cinsiyet N T SS

Dinleme becerilerini  kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilagilan

istenmeyen davraniglar

Bayan 38 3,00 0,51
Erkek 18 2,98 0,37
t (54)=0,18; p=0,856; p>0,05

Konugsma becerilerini  kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan
istenmeyen davranisglar

Bayan 38 3,32 0,54

Erkek 18 3,33 0,43
t(54)=1,23;p=0,902; p>0,05

Dinleme-konusma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan

istenmeyen davranisglar

Bayan 38 3.15 0.56
Erkek 18 2,99 0.46
t(54)=1,004; p=0,320; p>0,05

Tablo 4.9°da Ogrencilere dinleme becerileri kazandirilirken goézlenen istenmeyen
davranislara iliskin elde edilen degerler verilmistir. Tablodaki verilere gbre bayan
ogretmenlerin derslerinde Ogrencilerin dinleme becerileri esnasinda sergiledikleri
istenmeyen davraniglarla karsilasma sikliginin - ortalamast 3,00 iken, erkek
ogretmenlerin bu davranislarla karsilasma sikligmin ortalamas: 2,98°dir. Gruplar

arasinda anlamli bir farkliligin olmadig tespit edilmistir (p= 0,856).

Tablo 4.9°da Ogrencilere konusma becerileri kazandirilirken gozlenen istenmeyen

davranislara iliskin elde edilen degerler verilmistir. Tablodaki verilere gore bayan
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ogretmenlerin derslerinde 6grencilerin konusma becerileri esnasinda sergiledikleri
istenmeyen davraniglarla karsilasma sikliginin - ortalamast 3,32  iken, erkek
ogretmenlerin bu davranislarla karsilasma sikligmin ortalamasi bayan dgretmenlerle
neredeyse ayni olup 3,33’tiir. Gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit

edilmistir (0,902).

Tablo 4.9°da 0Ogrencilere dinleme-konusma becerileri kazandirilirken gozlenen
istenmeyen davranislara iliskin elde edilen degerler verilmistir. Tablodaki verilere gore
bayan O6gretmenlerin derslerinde Ogrencilerin dinleme-konusma becerileri esnasinda
sergiledikleri istenmeyen davranislarla karsilasma sikliginin ortalamasi 3,15 iken, erkek
ogrencilerin bu davranislarla karsilasma sikligiin ortalamasi 2,99 dur. Gruplar arasinda

anlaml bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir (0,320).

4.10. Ogretmenin Kidemi ile Karsilasilan istenmeyen Ogrenci Davramslar

Arasindaki iliski

Bu béliimde ingilizce 6gretmenlerinin dinleme becerileri, konusma becerileri ve her iki
beceri kazandirilirken ortaya ¢ikan simif ig¢inde karsilastiklari istenmeyen ogrenci
davranislarinin 6gretmenin kidemine gore farklilik gosterip géstermedigini belirlemek

amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Tablo 4.10. Ogretmenin Kidemi ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin Kazandiriimasi

Esnasmda Karsilasilan Istenmeyen Davranislar

Ogretmenin Kidemi N T SS

Dinleme becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen
davranislar

1-10 y1l 22 3,04 0,54

11-20 y1l 29 2,98 0,40

21 ve lizeri 5 2,87 0,53

F=0,280; p=0,757

Konusma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen
davranislar

1-10 y1l 22 3,40 0,47

11-20 y1l 29 3,32 0,51

21 ve lizeri 5 2,98 0,51

F= 1,454; p=0,243

Dinleme-konusma becerilerini kazandirmaya yénelik etkinlikler esnasinda karsilasilan
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istenmeyen davranislar

1-10 y1l 22 3,14 0,60
11-20 yil 29 3,11 0,49
21 ve lizeri 5 2,87 0,43
F=0,506; p=0,606

Tablo 4.10°da 6gretmenlerin kidemlerine gore 6grencilerin dinleme becerileri esnasinda
gostermis olduklar1 istenmeyen davranmiglara iliskin elde edilen degerler verilmistir.
Tablodaki verilere gore 1-10 yillik deneyime sahip 6gretmenlerin simiflarinda dinleme
etkinlikleri boyunca istenmeyen davranmiglar gosterme sikligi 3,04 iken, 11-20 yillik
deneyime sahip 6gretmenlerin siniflarinda 6grencilerin bu davranislar1 gosterme sikligi
2,98°dir. 21 yil ya da daha fazla deneyime sahip 6gretmenlerin 6grencilerinde ise bu
oran 2,87’ye inmektedir. Fakat gruplarin arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit

edilmistir.

Tablo 4.10’da Ogretmenlerin kidemlerine gore Ogrencilerin konusma becerileri
esnasinda gostermis olduklar1 istenmeyen davranislara iliskin elde edilen degerler
verilmigtir. Tablodaki verilere gore 1-10 yillik deneyime sahip Ogretmenlerin
siniflarinda konusma etkinlikleri boyunca istenmeyen davraniglar gosterme sikligi 3,40
iken, 11-20 yillik deneyime sahip 6gretmenlerin siniflarinda 6grencilerin bu davranislari
gosterme siklig1 3,32°tlir. 21 yi1l ya da daha fazla deneyime sahip Ggretmenlerin
ogrencilerinde ise bu oran 2,98 olmaktadir. Bu sonuclara dayali olarak gruplar arasinda

anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 4.10°da 6gretmenlerin kidemlerine gore dgrencilerin dinleme-konusma becerileri
esnasinda gostermis olduklari istenmeyen davranislara iliskin elde edilen degerler
verilmigtir. Tablodaki verilere gore 1-10 yillik deneyime sahip Ogretmenlerin
siniflarinda dinleme-konusma etkinlikleri boyunca istenmeyen davraniglarin goriilme
siklig1 3,14 iken, 11-20 yillik deneyime sahip 6gretmenlerin siniflarinda 6grencilerin bu
davranislar1 gosterme sikligi 3,11°dir. 21 yil ya da daha fazla deneyime sahip
ogretmenlerin Ogrencilerinde ise bu siklik 2,87°ye inmektedir. Bu sonuglara dayali

olarak gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig tespit edilmistir.
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4.11. Ogretmenin Mezun Oldugu Fakiilte ile Karsilasilan istenmeyen Ogrenci

Davramslan Arasindaki iliski

Bu béliimde Ingilizce 6gretmenlerinin dinleme becerileri, konusma becerileri ve her iki
beceri kazandirilirken ortaya ¢ikan sinif ig¢inde karsilastiklari istenmeyen ogrenci
davranislarmin  6gretmenin  mezun oldugu fakiilteye gore farklililk gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla t testi yapilmistir.

Tablo 4.11. Ogretmenin Mezun Oldugu Fakiilte ile Dinleme ve Konusma Becerilerinin

Kazandirilmas1 Esnasinda Karsilasilan Istenmeyen Davranislar

Mezun oldugu fakiilte N T SS

Dinleme becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen
davraniglar

Ingiliz Dili ve Edebiyati 23 3,13 0,53
Ingilizce Ogretmenligi 31 2,90 0,40

t (52)= 1,80; p=0,078; p>0,05

Konugsma becerilerini kazandirmaya yonelik etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen

davramislar
Ingiliz Dili ve Edebiyati 23 3,47 0,46
Ingilizce Ogretmenligi 31 3,22 0,52

t(52)= 1,82; p=0,075; p>0,05

Dinleme-konusma becerilerini kazandirmaya yénelik etkinlikler esnasinda karsilagilan
istenmeyen davranislar

Ingiliz Dili ve Edebiyati 23 3,17 0,65
Ingilizce Ogretmenligi 31 3,06 0,42

t (562)=0,58; p= 0,450, p>0,05

Tablo 4.11’de Anadolu lisesi Ogretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ile dinleme
becerilerinin kazandirilmasi esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislara iliskin elde
edilen degerler verilmistir. Bu hesaplamalar yapilirken alan dis1 mezunu ve ¢ yillik
egitim enstitiisii mezunu birer 6gretmen hesaplamalara dahil edilmemistir. Bu nedenle
bu grupta hesaplamalar yapilirken ortaya c¢ikan iki gruba t-testi uygulanmistir. Bu
degerlere gore Ingiliz Dili ve Edebiyat1 mezunu 6gretmenlerin siniflarinda 6grencilerin
dinleme etkinlikleri esnasinda istenmeyen davranislar1 gésterme sikliginin ortalamasi

3,13 iken, Ingilizce Ogretmenligi mezunu olan dgretmenlerin derslerinde dgrencilerin
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bu davraniglar1 gosterme sikligmnin ortalamasi 2,90°dwr. Bu degerlere bagl olarak,

gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.11’de Anadolu lisesi Ogretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ile konusma
becerilerinin kazandirilmasi esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislara iliskin elde
edilen degerler verilmistir. Bu degerlere gore Ingiliz Dili ve Edebiyati mezunu
ogretmenlerin smiflarinda 6grencilerin konusma etkinlikleri esnasinda istenmeyen
davranislar1 gdsterme sikhigmmn ortalamasi 3,47 iken, Ingilizce Ogretmenligi mezunu
olan oOgretmenlerin derslerinde Ogrencilerin bu davraniglart gdsterme sikliginin
ortalamas1 3,22’ye inmektedir. Bu degerlere dayali olarak gruplar arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 4.11°de Anadolu lisesi 0gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ile dinleme-
konusma Dbecerilerinin  kazandirilmasi esnasinda karsilasilan istenmeyen ortk
davranislara iliskin elde edilen degerler verilmistir. Bu degerlere gore Ingiliz Dili ve
Edebiyati mezunu 6gretmenlerin siniflarinda 6grencilerin dinleme etkinlikleri esnasinda
istenmeyen davranislar1 gdsterme sikliginin  ortalamasi 3,17 iken, Ingilizce
Ogretmenligi mezunu olan 6gretmenlerin derslerinde Sgrencilerin bu davranislari
gosterme sikliginin ortalamasi 3,06’dir. Bu degerlere dayali olarak gruplar arasinda

anlamli bir farkliligim olmadig1 goriilmiistiir.

Bu sonuglar Yiiksel (2005), Ozbebit (2007), Besdok (2007), Kapucuoglu (2008), Keles
(2010), Sezgin ve Duran (2010), Yildirim ve Sezginsoy (2004), Balay ve Saglam
(2008)’m yaptig1 caligmalarda 6gretmenlerin cinsiyetleri acisindan istenmeyen dgrenci
davranislariyla karsilagilma sikliginda anlamli bir farklilik bulunmamigstir. Farkli
kideme sahip 6gretmenlerin arasinda ve farkli boliimlerden mezun olan 6gretmenlerin

arasinda degerlendirmede anlamli bir fark bulunmamustir.



5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuglar ve

bu sonugclara iligskin onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada; Anadolu liselerinde 6grenim goérmekte olan 6grencilerin dinleme ve
konusma becerileri kazandirilirken gostermis olduklar1 istenmeyen davranislarin neler
oldugu ve bu davraniglarin algilanma sikliginin, arastirmaya dahil edilen baz1 6gretmen
ve Ogrenci Ozelliklerine gore farklilik gbsterip gostermedigi arastirilmistir. Uygulanan
anket sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel analizleri yapilarak su sonuglara

ulagilmistir:

Ingilizce derslerinde gdzlenen istenmeyen davraniglar dgrencilerin dinleme ve konusma
becerileri etkinlikleri esnasinda gostermis olduklar1 istenmeyen davranislar ve her iki
becerinin kazandirilmasi esnasinda goriilen istenmeyen davranislar olarak {ic boyutta

incelenmistir.

Dinleme etkinliklerinde metinlerin ve siirenin uzun olmasi 6grencilerin sikilmalarina
neden olmaktadir. Ogrencilerin dinleme becerilerine karst ilgilerinin az olmadig1, ancak
bu ilgilerinin kisa siireli oldugu ve yeni kelimelerin sdylenis ve vurgularini 6grenmede
isteksiz olmadiklari, dinleme etkinlikleri yapilirken arkadaslariyla konusmadiklari,
ancak arkadaglarinin problemli davranislarinin derse olan ilgilerini dagittig1 tespit
edilmistir. Kasetten dinleme etkinliklerinde konusmaciyr anlayamadiklar1 zaman
endiselendikleri ve yerel konusmacilarin seslendirdigi parcalar1 da anlamak icin ¢aba

sarf ettikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin bazi davramslarindan etkilendikleri ya da etkilenmedikleri 6rnegin

ogretmenin jest ve mimiklerini kullanmadig1 zamanlarda 6grencilerin biiylik cogunlugu



115

bu durumdan etkilenmedigini s6ylerken dgretmenlerin cevaplar1 6grencilerin olumsuz
etkilendigi yoniindedir. Ogretmenin dersi hizli anlatmasi ve siirekli Ingilizce anlatmasi
durumunda derse olan ilgilerinin dagildigi1 ve anlama g¢abasi gOstermedikleri tespit

edilmistir.

Ogrencilerin konusma etkinlikleri boyunca smif ortamini sikici bulmadiklar1 ancak
cesaretsizlikten dolay1r etkinliklere katilmadiklari, zorlandiklari, hazirliksiz konusmak
zorunda kaldiklar1 zaman telagsa kapildiklari, dersin ilk on bes dakikasindan sonra
ilgilerinin dagildigi, hata yapmaktan korktuklari, ama Ogretmenlerinin konusurken
yaptig1 hatalar1 diizeltmesi durumunda iiziilmedikleri tespit edilmistir. Ayrica genel
anlamda konusma etkinliklerinde ortaya cikan istenmeyen davranislar1 belirlemek
amaciyla sorulan sorularda 6gretmen ve 6grenci cevaplart arasinda farkliliklar dikkat
cekmektedir. Aradaki bu farkin istenmeyen davranig taniminin her iki grup icin farklh

tanimlarmin olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Dinleme ve konusma boyutunda Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Her iki beceriye yonelik etkinlikler boyutunda ise cinsiyet
degiskeni ile istenmeyen davraniglar arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. Her ii¢
boyutta dgrencilerin ortalamalarina bakildig1 zaman erkek 6grencilerin kiz dgrencilere
gore cok az bir farkla da olsa daha fazla istenmeyen davraniglar sergiledikleri tespit

edilmistir.

Konusma ve her iki becerinin gelistirildigi etkinliklerde ortaya ¢ikan istenmeyen
davranislar ile sinif seviyesi degiskeni arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir.
Ancak dinleme becerilerinin gelistirildigi etkinliklerde istenmeyen davranislar ile smif
seviyesi degiskeni arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ama genel anlamda
sonuclara bakildigi zaman smif seviyesi ylikseldikge Ogrencilerin istenmeyen

davranislara daha fazla yoneldikleri goriilmiistiir.

Her ii¢ boyutta karsilagilan istenmeyen davraniglar ile anne egitim durumu arasinda
anlamli bir iligki bulunmamistir. Ancak annesi yiiksek lisans ya da doktora yapmis olan
cocuklarin diger gruplara goére daha az istenmeyen davraniglar sergiledikleri tespit
edilmistir. Baba egitim seviyesi degiskeni ile dinleme ve her iki beceriye yOnelik

etkinlikler esnasinda karsilasilan istenmeyen davranislar arasinda anlaml bir iliski tespit
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edilmemistir. Ancak konugma becerileri esnasinda sergilenen istenmeyen davranislar ile

baba egitim seviyesi degiskeni arasinda anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Her {i¢ boyutta da istenmeyen davranislar ile 6grencinin mezun oldugu okul degiskeni

arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir.

Istenmeyen 6grenci davranislar: ile dgretmenlerin cinsiyet, kidem ve mezun olduklari
okul degiskenleri arsinda anlamli bir farklhilik tespit edilmemistir. Elde edilen
istatistiksel verilerden hareketle Ggrenciler istenmeyen davranmiglar1 bayan ve erkek
ogretmenlerin derslerinde neredeyse ayni siklikta gdstermektedirler. Ogretmenin kidemi
yiikseldikge Ozellikle yirmi yildan sonra siniflarinda istenmeyen davranislarm diger
yillara nazaran azaldig1 goriilmiistiir. Egitim fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenlerin
diger bolim mezunu Ogretmenlere oranla daha az istenmeyen davranislarla

karsilagtiklar1 tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgu ve sonucglara dayali olarak gelistirilen Oneriler

ogretmenlere ve arastirmacilara yonelik olmak tizere iki grupta sunulmustur.

5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin ilk derslerinden itibaren dinleme ve konusma becerileri siiresince
ogrencilerden ne tiir davranislar beklendigini Ogrencilerine anlatmasi bu tir bazi

davraniglarin azalmasima katkida bulunabilir.

Ogrencilerin dinleme becerilerine kars1 ilgilerini artirmak, derslerde sikilmalarma engel
olmak, ilgilerini derse toplamak, sik sik ikaz edilecek davranislardan uzaklastirmak,
dinleme etkinlikleri boyunca sinifi sikict ortamindan kurtarmak i¢in sinifta kullanilacak
dinleme metinlerinin 6grencinin seviyesine uygun secilmesi, dogru gorsel materyallerle
zenginlestirilmesi ve o yas grubunun ilgilerine yonelik olarak se¢ilmesi onlarin dinleme
becerileri etkinlikleri yapilirken sergilemis olduklar1 istenmeyen davranislarin

azalmasini saglayabilir.
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Smavlarda dinleme ve konusma becerilerine yonelik sorularm da olmasi gerektigi,

sorularin onlarm bu becerileri kazanmaya yardimci olacagi 6grenciye anlatilmalidir.

Ozellikle dgrencinin ilgisini derse cekme noktasinda gorsel ve isitsel araclar yabanci dil
dersleri i¢in vazgecilmez materyallerdir. Bu materyaller sayesinde 6grenci yeni kelime
ve ciimle yapilarin1 ¢ok daha kolay kavrar ve rahat pekistirme imkani bulur. Isitsel
materyaller ayrica dogru telaffuz aliskanligi gelistirmek i¢cin de vazgecilmez kaynaklar
arasindadir. Yabanci dilin 6grencinin ana dilinden ¢ok farkli oldugu ve bu nedenle
telaffuz 6grenmenin 6nemli oldugu Ogrenciye anlatilmalidir. Dolayisiyla derslerde
sarkilara, oyunlara, tekerlemelere ve filmlere sikca yer verilmesi dinleme ve konusma
becerilerine karsi Ogrencinin 1lgisini artirabilir ve telaffuzuna katkida bulunabilir.
Ayrica dinleme metinlerinin yerel konugmacilar tarafindan okunmasi baslangicta
ogrencileri rahatsiz etse de zamanla onlara daha fazla katkida bulunacak ve 6grenmeyi
hizlandiracaktir. Diger yandan dinleme metinlerinde konusmacilarin agik ve net

konusmas etkinliklerin basarili olmasinda etkilidir.

Ogretmenlerin konular1 anlatirken miimkiin oldugunca jest ve mimiklerini ve viicut
dilini 1y1 kullanmalari, 6grencilerle gbz temasi kurmalar1 6grencilerin ilgisini artirabilir.
Ozellikle yabanci bir dil dgrenirken 6gretmenin biitiin dgrencilerle géz temasi kurmas,
bilinmeyen kelimeleri viicut dilini kullanarak anlatmasi 6grenciye daha ¢ok yarar
saglayacaktir. Yabanci dil 6gretiminde Ozellikle konusma gerektiren alistirmalarda
motivasyonu artirma, dgrenciye giiven verme cesaretlendirme, basarabildigini gdsterme
ve basarabilecegine inandirma, olumlu davraniglari pekistirme Ogrenci basarisini
artirmak i¢in gergekten onemli kavramlardir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretmenlerinin bu
kavramlara dikkat etmesi ve 6grencinin bu kavramlari kazanmalarmna yardime1 olmast;

sinif icinde buna yonelik tavir ve tutum i¢inde olmasi gerekmektedir.

Baslangicta ya da sikint1 yasanan anlarda ana dili kullanmalarina izin verilmeli ama asil
olan hedef dilin sik¢a kullanilarak pekistirilmesini saglamak oldugu da kavratilmalidir.
Kisacasi ana dil kullanmak kesinlikle yasak diye bir kural olmamali ama siirekli ana dili
derste kullanmak gibi bir hataya da diisiilmemelidir. Sinifta konusma ve dinleme
becerileri esnasinda ogretilen kavramlarin giinliik yasamdan orneklerle aciklanmasi ve
konuyla ilgili anahtar kelimelerin verilmesi ¢ocuklarda hem kolay 6grenmeyi saglar;

hem de neden O6grenmesi gerektigine dair kafasinda gerekgeler olusturarak 6grenme
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motivasyonunu artirir. Bilgilerin soyut ve gereksiz olarak algilanma riskini ortadan

kaldirr.

Dinleme oncesinde dinlerken yapilacak alistirmalar 1yi kavratilmali ve 6grencinin ne
yapacagini bilmesi saglanmalidir. Dinleme ve konusma etkinliklerinin siireleri ¢ok uzun
olmamalidir. Ogrencilere hazirliksiz  olduklar1 konularda konusma etkinlikleri
yaptirilirken daha toleransli davranilmali ve bu asamada herkesin giiliing duruma diisme
thtimalinin oldugu ve arkadaglariyla bu konuda dalga ge¢cmemeleri, ayni duruma
kendilerinin de diisebilecegi ihtimalinin oldugu sdylenmelidir. Ogrenciler derse gelirken
sozliik getirmeye ve bu sozliikkleri de derslerde miimkiin oldugunca sik kullanmaya

tesvik edilmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu arastrma Anadolu liselerinde yabanci dil 6gretiminin dinleme ve konusma
etkinliklerinde Ogrencilerin sergilemis olduklar1 problemli davranislarin arastirilmasi
anket uygulamasi ile smirli kalmistir. Yapilacak yeni arastirmalarda “gézlem” ve
“goriigme” yontemlerinin kullanilarak nitel bir arastirma yapilmasi daha gilivenilir

bilgiler saglayacaktir.

Bu arastirma Ingilizce ders saatlerinin daha ¢ok oldugu sosyal bilimler liselerinde ya da
hazirlik smifi olan bagka okullarda ya da iletisim becerilerinin daha 6n planda oldugu
Anadolu otelcilik ve turizm meslek liselerinde de yapilabilir.

Ayrica farkli branglardaki 6gretmenlerin simif i¢indeki davraniglarina paralel olarak
ogrencilerde ne tiir istenmeyen davranislarin ortaya ¢iktig1 bagka bir arastirmaya konu

olabilir.
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EKLER
Ek 1 Ogrencilere Uygulanan Anket Formu

Degerli Ogrenciler,

Bu anket Ingilizce 6gretmenlerinin dinleme ve konusma becerileri kazandirirken, karsilasmis olduklar
istenmeyen Ogrenci davraniglarini tespit etmeyi amaglayan bir c¢alismaya veri toplamak {izere
hazirlanmistir. Elde edilen veriler topluca degerlendirilecek, kisisel degerlendirme yapilmayacaktir. Bu
nedenle cevaplamalarda ¢ekingen davranmanizi gerektirecek higbir neden bulunmamaktadir.
Gostereceginiz samimiyet Ingilizce dgretmenlerinin bu alandaki yeterliklerinin gelistirmesine katkida
bulunacaktir.

Calismaya olan katkinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Feride Tasc1
Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM I
Bu boéliimdeki sorulara durumunuza uygun segenege X isareti koyarak cevap veriniz.
1. Cinsiyetiniz ( ) Bayan ( ) Bay
2. Kagmer siniftasiniz? ( )Lisel ( )Lise Il ( ) Lise III

3. Annenizin egitim durumu nedir?

( ) Okuma yazma bilmez

() Tlkokul Mezunu

() Ortaokul Mezunu

() Lise Mezunu

() Yiiksekokul / Universite Mezunu

() Yiiksek Lisans/ Doktora vs..

4. Babnizin egitim durumu nedir?

( ) Okuma yazma bilmez

() Tlkokul Mezunu

() Ortaokul Mezunu

( ) Lise Mezunu

() Yiiksekokul / Universite Mezunu

() Yiiksek Lisans/ Doktora vs..

5. Hangi ilkdgretimden mezun oldunuz?

() Devlet okulundan
( ) Ozel okuldan
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1 Konular1 derste dinlemek yerine kitaptan okumayi tercih ederim.
2 Dinleme etkinliklerinin siiresinin uzun olmasi sikilmamam neden olur.
3 | Dinleme metinleri uzunsa sikildigim i¢in dinlemem.
4 | Dinleme etkinlikleri yapilirken ders siiresinini ¢ogunu hayal kurarark gegiririm.
5 Dinleme etkinlikleri siiresince siklikla ikaz edilecek davranislarda bulunurum.
6 | Dinleme becerilerine karsi ilgisizim.
7 | Dinleme becerileri kazandirilirken derse ilgim azdir.
8 Yeni sozciiklerin soylenisleri ve vurgularint 6grenme konusunda istekli degilim.
9 | Dinleme etkinlikleri boyunca sinif ortamini sikici buldugum igin dersle ilgilenmem.
10 | Dinleme etkinlikleri siiresince derse ilgim kisa siirelidir.
11 | Dinleme metinlerindeki alistirmalar1 yaparken konuyla ilgilenmem.
12 | Arkadaglarim soz aldiginda kendi aramizda konusuruz.
13 | Dinleme etkinlikleri yapilirken arkadaslarimla (kendi aramizda) konusurum.
14 | Dinleme etkinlikleri siiresince yiiksek sesle konusurum.
Dinleme esnasinda arkadaslarimin sergiledigi problemli davranislar derse olan ilgimi
15 | dagtir.
Aldigim notlarin kisa ciimleler yerine, tam olmasina dikkat ettigim i¢in dinleme
16 etkinliklerinde bagarisizim.
17 | Dinledigim parcay1 bir ka¢ kez dinlemezsem anlamakta giigliik ¢ekerim.
18 | Ingilizce dersinde dinledigimiz kaset ve CD'leri anlayamazsam endiselenirim. *
19 | Kaset ve CD’lerdeki yerel konugsmacilarin seslendirdigi metinleri dinlemem.
20 | Arka sirada oturdugum zaman dinleme etkinlikleri siiresince derse katilmam.
21 | Ingilizce dinleme becerilerini 6lgen smavlarda kendimi rahatsiz hissederim.
Dinleme etkinliklerinden 6nce konuyla ilgili anahtar kelimeler verilmezse konuyu
2o | anlayamayacagim endigesi duyarim.
23 | Ogretmenimi dinlemekten sikildigim igin derse katilmadan sessizce otururum.
Dinleme etkinlikleri esnasinda &gretmenimin ders anlatirken kullandigi terim ve
24 | kavramlarin anlamini bilmedigimi diigiintiriim.
Ogretmen ders anlatirken viicut dilini ve mimiklerini kullanmazsa konuya
25 qdaklanamam.
26 | Ogretmen hizli konusmaya basladiginda artik anlama gabasi gostermem.
27 | Yararsiz bilgiler igerdigini diisindiigiim i¢in, metinleri dikkatle dinlemem.
28 | Dersin siirekli Ingilizce anlatilmast halinde derse olan ilgim dagilir.
29 | Ogretmenimin derste benimle Ingilizce konusmasi beni huzursuz eder.
30 | Konusma etkinlikleri siiresince derse ilgim kisa siirelidir.
Konusma etkinlikleri yapilirken, sik sik kendimi dersle ilgili olmayan seyler
31 | disiiniirken bulurum.*
32 | Konusma etkinlikleri boyunca sinif ortamimi sikici buldugum igin dersle ilgilenmem.
33 | Ingilizce derslerinde konusmak icin iyi hazirlanmis olsam bile, yine kayg1 duyarim*.
34 | Ingilizce derslerinde konusurken kelimelerin okunusunu dnemsemem.
35 | Kisa cevaplar1 6gretmenim yeterli bulmadigi i¢in konusma etkinliklerine katilmam.

36

Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmadigim igin konusma becerilerinde zorlantyorum.
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37 | Kendimi so6zlii olarak ifade edememe ihtimali beni endiselendirir.

38 | Konusma etkinliklerinde becerime giivenmedigim i¢in siirekli kaygiliyim.

39 | Konusma etkinlikleri siiresince nicin/nasil gibi sorulara cevap vermekten ¢ekinirim.
Konusma siras1 bana geldiginde diisiinmek yerine bilmiyorum (anlamadim) demeyi

40 |tercih ederim.

Ingilizce soru sormam istendiginde ciimle kuramam diye endiselendigim icin isteksiz

41 |tavirlar sergilerim.

42 |Ingilizce derslerinde bir soruya goniillii olarak cevap vermekten gekinirim*:.

43 | Cesaretsizlikten dolayi, konusma etkinliklerine katilmam.

Konusma etkinliklerine iyi hazirlanmak i¢in tizerimde baski hissettigim i¢in yanliglar

44 |yaparim.*

Konusma etkinliklerinde basarisiz olmam durumunda karsilasabilecegim sorunlar

45 | beni endiselendirir.

Ingilizce o6gretmenim hazirlikli olmadigim konularda soru sordugunda cevap

46 | vermekten kaginirim.*

47 |Ingilizce dersinde hazirliksiz konusmak zorunda kaldigim zaman telaglanirim. *

48 | Canlandirma ya da diyalog hazirlamay1 gerektiren alistirmalarda isteklilik gostermem.

49 |Ingilizce derslerinde konusurken diisiincelerimi iyi organize edemem.

50 |Konusma etkinlikleri boyunca anlamadigim noktalar1 sormaktan kagmirim.

51 |Ingilizce derslerinde konusmak icin gereken kurallar1 §grenmekte zorlanirim. *

52 | Konusma etkinliklerinin ilk on bes dakikasindan sonra derse olan ilgim dagilir.

53 | Diger 6grencilerin dniinde Ingilizce konusmak konusunda ¢ok ¢ekingenim.*

54 | Diger 6grencilerin bana giilecekleri korkusuyla konugmaktan kagmirim.*

55 | Konusurken 6gretmenimin beni anlamamasi hevesimi kirar.

56 | Derste Ingilizce konusurken hata yapmaktan korkarim.

Ingilizce 6gretmenimin yaptigim her hatay: diizeltmek igin hazir bekledigi diisiincesi

57 | beni korkutur.*

Ogretmenimin Ingilizce dersinde konusurken yaptigim hatalar1 diizeltmesi durumunda

58 | uziliirim.

Konusma etkinliklerinden once &gretmen Tirkge agiklamalar yapmazsa konuyla

59 |ilgilenmem.

Sik stk diger ogrencilerin Ingilizce diizeylerinin benden daha iyi oldugunu

60 | diisiindiigiim i¢in asir1 kaygi duyarim.*

Diger 6grencilerin Ingilizceyi benden daha iyi konustuklar1 duygusuna kapildigim

61 |zaman derse ilgim azalir.

62 | Dersin gerekliligine inancim olmadig igin dersi onemsemem.

63 | Dersin hedefleri konusunda yeterice bilgim olmadig1 i¢in dersi Snemsemem.
Ogretmenimin anlattiklarmdan ¢ok, dersin akisin1 bozan seyler dikkatimi cektigi icin
derse odaklanamam.

64 |

65 |Ikili caligma yapilan etkinliklerde konuyu konu digina tasirim.

66 | Ogretmenim tavsiye etse de sozliik kullanmam.

67 | Ogretmenimin ders anlatis tarzin1 begenmedigim zamanlarda dersi dinlemem.

68 | Ogretmenimin Ingilizce dersinde sdyledigi seyleri anlayamamak beni korkutur.*

69 | Ogretmene karsi olumsuz tavrim vardr.

70 | Ogretmenimin gz temas1 kurmamasi onu dinlememe engeldir.

* Isaretli maddeler G. Oner ve T. Gedikoglu'nun" Ortadgretim Ogrencilerinin
Ingilizce Ogrenimlerini Etkileyen Yabanci Dil Kaygisi" adli ¢alismasindan alinmustir.
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Ek 2 Ogretmenlere Uygulanan Anket Formu
Degerli Meslektagim,

Bu anket, Ingilizce 6gretmenlerinin dinleme ve konusma becerileri kazandirirken, karsilasmus olduklar
istenmeyen Ogrenci davraniglarini tespit etmeyi amaglayan bir c¢alismaya veri toplamak {izere
hazirlanmistir. Elde edilen veriler topluca degerlendirilecek, kisisel degerlendirme yapilmayacaktir. Bu
nedenle cevaplamalarda ¢ekingen davranmanizi gerektirecek higbir neden bulunmamaktadir.
Gostereceginiz samimiyet Ingilizce dgretmenlerinin bu alandaki yeterliklerinin gelistirmesine katkida

bulunacaktir.

Calismaya olan katkinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Feride Tasci
Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM 1
1. Cinsiyetiniz ( ) Bayan ( ) Bay
2. Meslekteki kideminiz: ........... yil

3. Universiteden mezun oldugunuz boliim: ..................................
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Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

Fikrim yok

Katiliyorum

Kesinlikle katillyorum

1 Opgrenciler konulari derste dinlemek yerine kitaptan okumay tercih eder.
2 Dinleme etkinliklerinin siiresinin uzun olmasi 6grencilerin sikilmasina neden olur.
3 Dinleme metinleri uzunsa, sikildiklari i¢in &grenciler dersi dinlemez.
4 (:?grenciler dinleme etkinlikleri yapilirken ders siiresinin ¢ogunu hayal kurarak gegirir.
5 Ogrenciler dinleme etkinlikleri sirasinda siklikla ikaz edilecek davranislarda bulunur.
6 Ogrenciler dinleme becerilerine kars1 ilgisizdir.
7 Ogprencilerin dinleme becerileri kazandirilirken derse ilgisi azdur.
8 Ogprenciler yeni sdzciiklerin sdylenisleri ve vurgularii $grenme konusunda istekli degildir.
9 (:?grenciler dinleme etkinlikleri boyunca sinif ortamim sikici buldugu icin dersle ilgilenmez.
10 | Ogrencilerin dinleme etkinlikleri siiresince derse ilgisi kisa siirelidir.
11 | Ogrenciler dinleme metinlerindeki alistirmalari yaparken konuyla ilgilenmez.
12 Ogrenciler arkadaslan sz aldiginda kendi aralarinda konusur.
13 (:?grenciler dinleme etkinlikleri yapilirken arkadaslariyla (kendi arasinda) konusur.
14 | Ogrenciler dinleme etkinlikleri siiresince yiiksek sesle konusur.
Ogrencilerin dinleme esnasinda arkadaslarmim sergiledigi problemli davramslar derse olan ilgisini
15 dagitir.
1 Ogrenciler derslerde anlatilan her seyi not almaya galistiklari i¢in dinleme etkinliklerinde basarisiz
lur.
13 %grenciler dinledigi pargay1 bir ka¢ kez dinlemezse anlamakta giicliik ceker.
18 Ingilizce dersinde dinledigi kaset ve CD'leri anlayamazsa dgrenciler endiselenir.
19 | Ogrenciler, kaset ve CD’lerdeki yerel konugmacilarin seslendirdigi metinleri dinlemez.
20 |Arka sirada oturan 8grenciler dinleme etkinlikleri stiresince derse katilmaz.
21 Ingilizce dinleme becerilerini &lgen sinavlarda 6grenciler kendini rahatsiz hisseder.
Ogrenciler, dinleme etkinliklerinden 6nce konuyla ilgili anahtar kelimeler verilmezse konuyu
29 anlayamayacaklar1 endisesi duyar.
23 Ogrenciler, gretmeni dinlemekten sikildiklart igin derse katilmadan sessizce oturur.
Ogrenciler, dinleme etkinlikleri esnasinda 6gretmenin ders anlatirken kullandigi terim ve
o4 kavramlarin anlamin1 bilmez.
Ogretmen ders anlatirken viicut dilini ve mimiklerini kullanmazsa &grenciler, konuya odaklanamaz.
25 _
26 | Ogretmen hizli konusmaya basladiginda 6grenciler artik anlama ¢abasi gdstermez.
o7 | Yararsiz bilgiler i¢erdigini diistindiikleri i¢in, 6grenciler metinleri dikkatle dinlemez.
28 Ogrencilerin derse olan ilgisi dersin siirekli Ingilizce anlatilmasi halinde dagilir.
2g | Ogretmenin derste 68rencilerle Ingilizce konugmast onlart huzursuz eder.
30 Ogrencilerin konusma etkinlikleri siiresince derse ilgisi kisa siirelidir.
31 | Ogrenciler konusma etkinlikleri sirasinda sik sik dersle ilgili olmayan seyleri distiniir.
32 Ogrenciler, dinleme etkinlikleri boyunca sinif ortamini sikic1 buldugu igin dersle ilgilenmez.
33 | Ogrenciler Ingilizce derslerinde konusmak i¢in iyi hazirlanmus olsalar bile, yine kaygr duyar.
34 | Ingilizce derslerinde konusurken 6grenciler kelimelerin telaffuzunu Snemsemez.

35

Ogretmen kisa cevaplar yeterli bulmadig igin, dgrenciler konusma etkinliklerine katilmaz.
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Ingilizceyi giinliik hayatta kullanmadiklari igin dgrenciler konugma becerilerinde zorlanir.

:s Kendilerini sozlii olarak ifade edememe ihtimali 6grencileri endiselendirir.
3g | Ogrenciler, konugma etkinliklerinde becerilerine giivenmedigi i¢in siirekli kaygilidir.
3g | Konugma etkinlikleri siiresince 6grenciler nigin/nasil gibi sorulara cevap vermekten gekinir.
Ogrenciler konusma sirasi kendilerine geldiginde diisiinmek yerine bilmiyorum (anlamadim) demeyi
40 tercih eder.
Ogrenciler Ingilizce soru sormalari istendiginde, ‘ciimle kuramam’ endisesiyle isteksiz tavirlar
41 sergiler.
42 Ogrenciler Ingilizce derslerinde bir soruya géniillii olarak cevap vermekten gekinir.
43 | Ogrenciler cesaretsizlikten dolay1, konusma etkinliklerine katilmaz.
44 | Ogrenciler Ingilizce derslerinde konugmak i¢in iyi hazirlanmus olsalar bile, yine kayg: duyar.
45 | Konusma etkinliklerinde basarisiz olma ihtimalleri grencileri endiselendirir.
46 | Ogrenciler, hazirlikli olmadig konularda soru soruldugunda cevap vermekten kaginr.
47 | Ogrenciler Ingilizce dersinde hazirliksiz konugmak zorunda kaldiklar1 zaman telaglanr.
Ogrenciler, canlandirma ya da diyalog hazirlamay: gerektiren alistirmalarda isteksizlik gdsterir.
49 Ogrenciler Ingilizce derslerinde konusurken diisiincelerini iyi organize edemezler.
50 | Ogrenciler, konugma etkinlikleri boyunca anlamadigi noktalar1 sormaktan kaginir.
51 Ogrenciler Ingilizce derslerinde konusmak igin gereken kurallar1 6grenmekte zorlanir.
52 | Orencilerin konusma etkinliklerinin ilk on bes dakikasindan sonra derse olan ilgisi dagilir.
53 Ogrenciler diger 6grencilerin 6niinde Ingilizce konusmak konusunda ¢ok ¢ekingendir.
54 Ogrenciler, diger 6grencilerin kendilerine giilecekleri korkusuyla konugmaktan kaginir.
55 | Konugma etkinliklerinde 6gretmenin 6grenciyi anlayamamasi dgrencinin hevesini kirar.
56 Ogrenciler Ingilizce konusurken hata yapmaktan korktuklari i¢in ¢ekingen davranir.
Ogrenciler, Ingilizce dgretmenlerinin yapilan her hatay: diizeltmek igin tetikte bekledigini diisiiniir.
5g | Orencilerin Ingilizce konusurken yaptig1 hatalari 6gretmenin diizeltmesi, 6grencileri tizer.
Ogrenciler, konusma etkinliklerinden ®nce o6gretmen Tiirkge agiklamalar yapmazsa konuyla
59 ilgilenmez.
Ogrenciler sik sik diger Ogrencilerin Ingilizce diizeylerinin kendilerinden daha iyi oldugunu
60 diistindiikleri i¢in asir1 kayg: duyar.
Ogrencilerin, arkadaglarinin Ingilizceyi kendisinden daha iyi konustuklar duygusuna kapildiklari
61 zaman derse ilgileri azalir.
g2 | Ogrenciler dersin gerekliligine inanct olmadig i¢in dersi Snemsemez.
g3 | Dersin hedefleri konusunda yeterince bilgileri olmadii i¢in 6grenciler dersi nemsemez.
Ogretmenin anlattiklarindan ¢ok, dersin akisin1 bozan seyler dgrencilerin dikkatini cektigi igin,
64 ogrenciler derse odaklanamaz.
65 Ogrenciler, ikili galisma yapilan etkinliklerde konu disina ¢ikar
66 | Ogrenciler, gretmen tavsiye etse de sozliik kullanmaz.
67 Ogrenciler, gretmenin ders anlatig tarzim begenmedigi zamanlarda dersi dinlemez.
68 | Ingilizce dgretmeninin dersinde sdylediklerini anlayamamak 6grencileri korkutur.
69 Ogrencilerin bana kars1 olumsuz tavri vardir.

70

Ogretmen goz temasi kurmazsa 6grenciler, 6gretmeni dinlemez.
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