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OZET

Bu arastirma; ilkogretim 6. simif matematik dersi Cebir konusunda aktif Ogrenme
yaklasimi ile Ogretiminin Ogrenci basarilarina ve kaliciligina etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Calisma, 2010-2011 egitim-68retim yilinda, Kayseri ilinde
bulunan bir ilkogretim okulunda Ogrenim goren toplam 70 Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada, 6n test — son test kontrol gruplu deneysel arastirma
modeli kullanilmistir. {lkogretim okullarindaki 6. simiflardan biri deney grubu, digeri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 34, kontrol grubunda 36 6grenci
bulunmaktadir. Deney grubunda dersler aktif 6grenme yaklasimi ile kontrol grubunda
ise geleneksel Ogretim yontemi ile yiiriitiilmistiir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, Matematik Basar1 Testi ve kalicilik testi kullanilmistir. Basar1 testi arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Kalicilik testi olarak matematik basar1 testi kullanilmustir.
Basar1 testi deney Oncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki kez uygulanmistir.
Uygulamadan 1 ay sonra da kalicilik testi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 16.00
istatistik programi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; aktif Ogrenme
yaklasiminin 6grencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel 6gretim yontemine
gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica aktif 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin
matematik dersinde geleneksel yonteme gore kalicilik diizeyine etkisinin daha fazla

oldugu gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematik Ogretimi, Aktif Ogrenme Yaklasimi,
Geleneksel Ogretim Yontemi, Akademik Basari, Bilginin Kaliciligi, Denklem ve

Esitlikler.
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THE EFFECT OF TEACHING THE ALGEBRA SUBJECT OF THE 6th
GRADES’ MATHEMATICS LESSON ACCORDING THE ACTIVE LEARNING
APPROACH ON THE STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT AND THE
DEGREE OF PERMANENCE

Betiil AKBULUT
Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, April 2012
Adyvisor: Assist. Prof. Dr. F. Berna BENLI

ABSTRACT

This study was conducted to examine the effect of teaching 6" grade primary school
mathematics subject algebra by the active learning approach on pupils™ achievement and
permanence. The present study was carried out with 70 students of a primary school in
Kayseri in 2010-2011 academic year. Pre-test/ post-test control group experimental
research design was used in this study. One of 6™ grade classes in the primary school
was assigned as the experimental group with 34 students and the other one as the
control group with 36 students. The classes were carried out by practicing the active
learning approach in the experimental group; for the classes in the control group
traditional teaching method was adopted. Mathematics Achievement Test and
Permanence Test were used as a data collection tool. The Achievement Test was
developed by the researcher. Achievement test was applied before and after the
experiment. Mathematics Achievement Test was designed as maturation test. One
month after the experiment, permanence test was carried out. Data were analyzed with
SPSS 16.00. The results of the study show that the active learning approach is more
effective in comparison to traditional teaching method in increasing students
achievement in mathematics. Additionally, it was observed that the active learning
approach has more effect on students™ degree of permanence in mathematics in contrast

with the traditional method.

Key Words: Mathematics, Mathematic Education, Active Learning, Traditional

Teaching Method, Academic Achievement, Maturation of Knowledge, Equations.
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1. GIRIS

Giinlimiiz diinyasinda, bilim ve teknoloji alaninda saglanan gelismeler bireyleri ve
dolayisiyla toplumlari, olumlu veya olumsuz, ¢esitli sekillerde etkilemektedir. Bilim ve
teknoloji alanlarindaki degisime bagli olarak toplumun bireyden bekledigi davranislar

da siirekli olarak degismekte ve cogalmaktadir.

Birey yalnizca icinde yasadig: topluma degil ayn1 zamanda etkilesim i¢inde bulundugu
diger toplumlara ve evrensel degerlere de uyum saglamak zorundadir. Bugiin
insanlardan, var olan bilgiyi dogrudan alip tiiketmesi degil, bilgiyi iiretmesi, aktarilan

bilgiyi sorgulamasi, yorumlamasi ve yeniden ortaya koymasi beklenmektedir.

Bilim biiytik bir hizla ilerlemekte, 6grenilen bilgiler giin gectikgce eskimekte, yerlerini
yenileri almaktadir. Bilimin bu derece hizla gelistigi giiniimiizde hala geleneksellesmis

ogretim tekniklerini kullanmaya devam etmek, zaman ve emek kaybidir.

Oyleyse; bilgi yiiklii hamal yetistiren egitim sisteminden ve buna hizmet eden
yontemlerden vazge¢cmemiz gerekir. Matematik her donemde yasamimizda bir arag
olmasina karsin, kuramsal yapisiyla 6grenilmesi gii¢c olan bir disiplin olarak diisiiniiliir.
Son yillarda yapilan arastirmalar, matematik 6gretiminde yeni yaklasimlarla basarinin

arttirilabilecegini gostermektedir (Oguzkan, 1985).

Ulkemizde 2004 yilinda ilkogretim 1. Kademesinde baslatilan ve 9 ildeki 120 okulda
pilot uygulamalar1 yapilan program degisikligi c¢alismalar1 devaminda koklii
degisiklikler getirmistir. Hedef cagdas, daha iiretici ve kendine daha ¢ok giivenen insan
yetistirmektir. Bunun icin programlar aktif katilimi saglayici sekilde yeniden
diizenlenmistir. Ogrenme ve 6gretme yontemlerinde en temel degisiklik, 6gretmen
merkezli 6gretim anlayisindan dgrenci merkezli 6grenme anlayisina gecistir. Ogrenme
sadece okul ve smifla smrlandirilmamus, tiim cevreye genisletilmistir. Ogrenme

stirecinde yarigsmaci bir anlayis yerine, isbirligi 6n plana c¢ikarilmistir.



Ogretim ilkeleri temel almarak diizenlenen matematik programlarmin dgrencilere etkili
olarak kazandirilmasinda, 6grenci merkezli 6gretim yontemi, 68retim siirecinin énemli
bir parcasini olusturmaktadir. Matematik ogretiminde 6grencinin giidiilenmis olmasi ve
ogretim siirecine etkin olarak katilmasi onemlidir. Bu durum 6grencinin dgrenilecek
davranis1 kendisinin yapmasina firsat verecek yontemlerin secilmesini gerektirir (Aksu,

1991). Ogrenme siirecinde 6grencinin kendi yaptiklar1 6nem tasir.

Egitim sistemlerinde zorunluluk haline gelen bu degismeler, yasam boyu Ogrenen ve
kendini yenileyebilen insan giicii ihtiyacindan kaynaklanmaktadir. Is diinyas1, okullarin
ogrenmeyi Ofrenmis mezunlar vermesini arzulamaktadir (Ozden, 2002). Acikgoz
(2008) tarafindan bildirildigine gore, Caine; yarmnin calisanlarimin robotlarin
yapamadiklarim1 yapmak, karmasik zeka gerektiren iglerin iistesinden gelmek, karar

vermek, sorun ¢ozmek ve etkili diistinmek zorunda oldugunu belirtmektedirler.

Hedeflenen insan giiciiniin elde edilmesi o giicli olusturacak bireylerin her yoniiyle
taninmasindan ge¢mektedir. Bunun tersi, tek diize Ogrenci tipi yetistirip, sadece
akademik basariya odaklanan iilkelerde, aci sosyal patlamalara varacak durumlar
seklinde gozlemlenebilmektedir. Kacinilmaz gergekler iilkemiz icin de gecerlidir. Cagin
gereklerine ulagsmada nasil daha once bir ¢aba sarf edildi ise bugiin de aynis1 yapilmak
zorundadir. Ciinkii gelisen her sey beraberinde farkliliklar getirmekte ve bu da kisilere
yansimaktadir. Bu farkliliklar ise ancak ihtiya¢ iizerine kendini belli etmektedir.
Egitimde ise bu ihtiyag 0grenme sorunlarini giderme seklinde kendini gostermistir.
Degisen bilgiler ve bunu alacak kisilerin uyumu arasindaki problemler cesitli kuram ve

yontemlerin bulunmasina sebep olmustur.

Basar i¢in salt geleneksel yontemler yeterli degildir. Ciinkii geleneksel yontemlerde bu
farkliliklar g6z ardi edilmektedir. Bundan dolay1 6grenci hata yapabilme kaygisiyla
derse istirak etmemektedir. Derse korku ile giren Orgencinin katilimi en diisiik
seviyededir. Halbuki 6grenci ne kadar ¢ok aktif olursa, yani derse katilirsa, 6grenme o
kadar cok olmaktadir. Cocugun Ogrenme ve Ogretim ortamindan en {iist seviyede

yararlanabilmesi i¢in;



1. Cocugun “kisisel 6grenme profiline” uygun ortamlar i¢ine dahil olmasi,

2. “Etkili o6gretim yontemlerinin” kullanildigr ortamlar igine dahil olmasi
gerekmektedir. Ciinkii c¢ocuklar ancak kendi farkliliklar1 ile uygun diisecek farkl

seviyelerdeki aktivitelerde bireysel basarilara ulagirlar (Tugrul, 2002).

Egitim ve 6gretim etkinligi ne kadar ¢cok duyu organina hitap ederse, 6grenme olay1 da
o kadar iyi ve kalic1 izli olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir. Ogrenciler derse
aktif olarak katilmalidir; ciinkii tiim duyu organlarimi kullanarak 6grenme ortamina

katilan 6grenci daha kolay dgrenebilir (Demirel; Seferoglu; Yagci, 2002).

Katilimin yogunlugu ise dersin sunumunda kullanilan yontemlerin ¢esitliligiyle ilgilidir.
Bu c¢esitlilik ise aktif 6grenme yontemlerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Aktif 6grenme
yontemleri ile Ogrenciler kendi profillerine uygun 6grenme firsatlar1 yakalar. Ciinkii
icinde yaz1 yazmadan, siniflandirmadan, cizim yapmadan, duyu organlarimi kullanip
hareket etmeden, sosyal becerilere ulasip fikirlerini rahat¢a sdylemekten tutun da daha

bir¢ok etkinlikleri icerisinde barindirir.

Bu arastirmada hedef; bu yontemlerin etkiligini ortaya koymak amaciyla matematik
konularinin aktif 6grenme yontemi ile verilmesinin etkililigini belirlemektir. Bu amacla
ilkogretim 6. sinifta okutulan matematik cebir adi altindaki konular secildi. Aktif
O0grenme yOnteminin 0grenci basarisi lizerine etkisi ve hangi kazanimlan sagladigi, bu

konularin 6gretimiyle tespit edilmeye calisildi.

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 6. smmif matematik dersinde cebir konusunun
ogretiminde aktif 6grenme yaklagiminin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve kalicilik

diizeylerine etkisini incelemektir.

1.1. PROBLEM

[Ikogretim 6. Simif Matematik dersinde ** Esitlik ve Denklem” konusunun &gretiminde

aktif 6grenme yonteminin 6grencilerin basarisi iizerindeki etkisi nedir?
Alt Problemler

1. ilkogretim 6. Siif Matematik dersinde “ Esitlik ve Denklem” konusunun

ogretiminde aktif O6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubunda ve



geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubunda bulunan 6grencilerin on test

matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test

ve son test matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Aktif 6grenme yontemin uygulandiglr deney grubunda bulunan 6grencilerin on

test ve son test matematik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ilkogretim 6. Simf Matematik dersinde * Esitlik ve Denklem” konusunun
Ogretiminde aktif Ogrenme yOnteminin uygulandigi deney grubunda ve
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son

test matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin erisileri (uygulama sonrasinda
ve oncesinde Olgiilen matematik basar1 puanlar1 farki) arasinda anlamh bir fark

var midir?

6. Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin matematik basar1 testi ile

kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 6. siif matematik dersinde cebir konusunun
ogretiminde aktif 6§renme yaklagiminin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve kalicilik

diizeylerine etkisini incelemektir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Giinliik hayatimizda zaman igerisinde her seyin eskimesi ve yenilenmeye ihtiyag
duyuldugu gibi, egitimin de sosyal bir siire¢c olmasi nedeniyle giiniimiiz sartlar1 ve
etkileri altinda baz1 degisikliklere ihtiya¢ duymaktadir. insanlar gelisen teknolojiye ayak
uydurmak ve hizl1 yasama adapte olma telas: icindedir. Temel ihtiyaglar1 gibi egitim ve
Ogretim ihtiyacin1 da bu zaman araliginda karsilamasi bir zorunluluk ve ihtiyactir.
Biitiin bunlarin saglanabilmesi ic¢in aktif 0grenme giiniimiiz beklenti ve isteklerine

cevap verebilme adina 6nemli bir yer teskil etmektedir. Bu nedenle egitim gibi temel ve



onemli bir alanda bu konu iizerinde diisinmek ve konuyu detayli olarak irdelemek

gerekli bir adim olarak goriilmektedir (Caliskan, 2005).

Genellikle Tiirkiye’deki okullarda matematik derslerinde diiz anlatim yontemi
kullanilmaktadir. Fakat matematik okuyarak veya siirekli dinleyerek ogrenilecek bir
ders degildir. Ezbercilige dayali egitim ile yaraticiliktan ve iiretimden yoksun, kendi
problemlerinin iistesinden gelemeyen bireylerin yetismesi kac¢inilmazdir (Koéroglu;

Yesildere, 2002).

Bu yiizden ogrencilerin 6grenme isine zihinsel ve bedensel olarak katildiklar1 ve
uygulayarak 6grendikleri, 6grenme siirecinde cesitli kararlar1 kendilerinin aldiklart aktif

O0grenme yontemi uygulanmaya baslanmistir.

Ogretmenlerin, matematik dersinde uygun yontemleri kullanmasi, dgrenciyi aktif hale
getirmesi, 6grencilerin basarilarinda olumlu yonde bir artis gosterebilir. Ogrenciler,

basarili olduklar dersi sevecekler ve derse karsi olumlu tutum gostereceklerdir.

Aktif 6grenme ile ders yapilan smifta giiven, enerji, 6z denetim, gruba ait olma ve
duyarli olma gibi nitelikler gozlenebilir. Bu nitelikler 6grencileri, becerilerini
gelistirmelerine, diisiinme diizeylerini daha iist seviyeye ¢ikarmalarina, okuma, yazma,
tartisma gibi etkinliklere tesvik eder, ogrencinin konu hakkinda daha fazla diisiinen ve
yeni bilgilerini 6nceki bilgileriyle biitiinlestiren bir kisi durumuna gelmesini saglar.
Aragtirmalar aktif 6grenmenin motivasyon ve katilimi arttirdigimi belirtmektedir

(Sahinel, 2005).

Beyin tiim zihinsel islemlerin ve diisiinmenin merkezidir. Ogrenme ortami ne kadar cok
duyu organini aktif hale getirecek sekilde diizenlenirse 6grenme o oranda kalici olur. Bu
durum insanin aktif bir 68renen, insan beyninin 6ziinde de aktif bir islemci oldugunu
gostermektedir. Aktif Ogrenme insan beyninin ¢alisma prensiplerine uygunlugu

acisindan da onemlidir (Aydede, 2006).

Bilgiyi 0gretmenden alan Ogrenci yerine bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmagsik bir
bilgi ag1 icerisinden secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarim1 ¢ozebilen
ogrencileri yetistirmek, caga uygun olarak gelisebilmek icin zorunlu hale gelmistir. Bu
nedenle, aktif 6grenme yaklagiminda 6grencinin kendi dgrenmesinden sorumlu olmasi

yasam boyu 6grenen bireyler yetistirilmesi ac¢isindan da dnemlidir.



Aktif 6grenmenin bu denli ilgi gbrmesinin nedeni etkiliginin yam sira kullanighlik,
ekonomiklik, destekleyici 6grenme iiriinleri tizerinde olumlu etki gibi onemli avantajlar
tastmasidir (Memisoglu, 2001). Ogrenmenin ilk basamaklar olan ilkogretim doneminde

ogrencilerin aktif 6grenmelerini saglamak onemli bir sorumluluktur.

Aktif 6grenmenin bir¢cok konu alaninda basariyr arttirdigini ve etkili oldugunu savunan
bircok arastirma vardir. Bu arastirmalar aktif ogrenmenin degisik konu alanlarina

uygulanmasi ile ilgilidir.

Bu aragtirma ilkogretim donemi Ogretmenlerine kaynak olmasi nedeniyle 6nemlidir.
Ayrica bu arastirmanin, matematik Ogretimi programlarini diizenlemede, etkili ve
verimli hale getirmede yol gosterici olabilecegi; aym zamanda, Aktif Ogrenme
Modelinin iizerinde diisiinme, tartisma ve yeni arastirma olanaklar1 yaratacagi

diistiniilmektedir.

1.4. SAYILTILAR

1. Arastirmada kullanilan bagar1 testini Ogrenciler tiim ciddiyet ve samimiyetle

cevaplamisglardir.

2. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler aragtirmanin sonucunu etkileyecek

bir etkilesimde bulunmamislardir.
3. Testi gelistirmek i¢in goriislerine basvurulan kisiler alanlarinda uzmandir.
4. Uygulama siiresi boyunca 6grencilerin zihinsel gelisim diizeyleri degismemistir.

5. Ders dis1 degiskenler deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencileri ayni1 oranda

etkilemistir.



1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma;

1. Kayseri ili Kocasinan ilgesi Beyazsehir IMKB Ilkogretim Okuluna devam eden 6.

siif dgrencileriyle,
2. 2010-2011egitim-0gretim y1l1 ikinci doneminde 10 ders saatiyle,

3. Ilkogretim 6. sinif matematik dersi cebir konusunun kazanim ve davranislar1 ve

arastirma boyunca uygulanan etkinlikleriyle,

4. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin verdikleri cevaplar ile sinirl

tutulmustur.

1.6. TANIMLAR

Matematik: Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve ol¢ii temeline dayanarak niceliklerin

ozelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (TDK, 2005).

Egitim: Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalari i¢in gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya

disinda, dogrudan veya dolayli yardim etmesidir (TDK, 2012).
Ogretim: Herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetidir (Ertiirk, 1994).
Ogrenme: Belli bilgi, beceri ve anlayislar edinmedir (Oguzkan, 1991).

Aktif Ogrenme: Ogrencinin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya

zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (Acikgoz, 2008).

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin liderliginde diiz anlatim, soru-cevap ve tartisma gibi

yontemlerin kullanildig: bir uygulama bi¢imidir (A¢ikgoz, 2008).
Basar: Bir iste elde edilen iyi, giizel ve basarili sonug (Piiskiilliioglu, 1995).

Basan Testi: Belli bir programa dayali bir 6gretim sonunda bilgi, kavram ve anlayis
yonlerinden sagladiklart gelismeyi tespit etmek amaci ile hazirlanan ve kullanilan

testlerdir (Yildirim, 1996).

Kalieihk: Ogrenen tarafindan Ogrenilen bilgilerin belirli bir zaman sonra dahi

hatirlanmasi ve unutulmama durumudur (Caliskan, 2008).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. MATEMATIK
2.1.1. Matematik Kavrami

Bir bilim dali olarak matematigin insanlik tarihine es olan bir tarihi olmakla birlikte,
olaylarla ve inis ¢ikiglarla dolu uzun bir ge¢misi vardir. Bilinen tarihin ilk yillarinda
“matematik” sozciigliniin kullanilip kullanilmadig1 hakkinda kesin bir bilgi yoktur. Bu
sOzciigiin ne zaman, nerede sekillendigi ve kullamima gectigi bilinmese de onun her
zaman insanlar tarafindan kullanildigi bir gercektir (Nasibov ve Kacar, 2005).

Giiniimiizde ise, “matematik” sézciigiinii her insan bilmekte ve kullanmaktadir.

Matematik icin, iizerinde herkesin birlestigi bir tanim heniiz verilememistir. Bunun
nedeni kapsaminin genis olmasi ve felsefi temellerinin c¢esitlilik gostermesidir. Hizla
gelisen bilgi caginda siirekli olarak matematigin yeni tanimlan kargimiza ¢ikmaktadir.
Insanlar matematigi farkli boyutlarda ele alarak degisik tanimlamalar yapmaktadirlar.
Bu tanimlamalar, matematigin ne kadar genis bir alaninin oldugu ve matematigin bir¢cok

ozelligi hakkinda bize ipucu vermektedir.

Matematik nedir? Bu sorunun yanit1 bircogumuz i¢in farkli olabilir. Genellikle “say1 ve
sekil bilgisi”, “islemler ve kurallar toplulugu”, “desenler ve diizenler bilimi” gibi bir¢ok
tanim ortaya ¢ikacaktir. Genelde Tiirkiye ‘de matematik egitimine hakim olan diisiince
daha cok “say1 ve sekil bilgisi”, “islemler ve kurallar toplulugu” goriislerine

dayanmaktadir (Toluk, 2003).

Matematik Terimler Soézliigii (2000)° nde matematik; “bicim, sayr ve cokluklarin
yapilarini, Ozelliklerini ve aralarindaki iligkileri inceleyen bilimdir” seklinde
tanimlanmaktadir. Yildinm’a gore matematik, bizi dogruya, kesin bilgiye gotiiren

diistinme yontemidir.



Matematik; bilimde oldugu kadar giinlilk yasamimizdaki problemlerin ¢oziilmesinde de
kullandigimiz onemli araclardan biridir (Savas, 1999). Bu ifadelerdeki “problem”
kelimesi sadece sayisal problemleri degil, genel olarak ‘“‘sorun” kelimesi ile

adlandirdigimiz problemleri de kapsar.

Matematik kimilerine gore soyutlama ve modelleme bilimi kimilerine gore bilimin
ortak dili ve aracidir. Burada onemli olan: Matematik evrensel ve soyut bir iletisim ve

tiim bilimlerin ortak dilidir (Ersoy, 2003).

Matematik, insanlar tarafindan iyi bir yasamin ve iyi bir kariyerin kapi agicis1 olarak
goriilmektedir (Stafslien, 2001). Aym1 zamanda matematik, yasamin ve diinyanin
anlasilmas1 ve bunlar hakkinda fikirler iiretilebilmesi i¢in yardimci bir eleman olarak da

goriilmektedir (Ernest, 1991).

Savas’in belirttigine gore ise matematik, yapilarin ve iligkilerin bir calismasi, bir
diisiinme yolu, bir sanat, tanimlanmis olan kavram ve sembolleri dikkatli bir sekilde
kullanmaya yarayan bir dil, matematikg¢iler ve ayrica giinliik hayatta herkes tarafindan

kullanilan bir aractir (Savas, 1999).

Matematik i¢in bu kadar cok tanimin yapilmasi matematigin soyut olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrenciler zihinlerinde kavramlar1 somutlastirip algilayamadiklar
icin matematikten uzaklasmaktadirlar. Belli bir zaman sonra bu matematik korkusuna
doniismekte ve Ogrenci matematigi Ogrenmeye karst negatif bir istek duymaya

baslamaktadir. Bu noktada da devreye matematik 6gretiminin énemi girmektedir.
2.1.2. Matematik Ogretimi

Matematik, diisiinmeyi gelistirdigi bilinen en dnemli araglardan biridir. Bilindigi gibi
insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zelligi diisiinebilme, olaylardan anlam ¢ikartip
kosullar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme yetenegidir. Bu nedenledir ki
matematik egitimi temel egitimin onemli yapi taglarindan birini, belki de en 6nemlisini

olusturur (Umay, 2003).

Matematigi anlayarak 6grenme giin gectikce daha da dnem kazanmaktadir. Bu nedenle,
giiniimiizde egitimle ilgili yapilan reform caligmalarinin en 6nemli amaci, 6grencilerin
matematigi anlayarak dgrenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasini

saglamaktir (Smith; Franke; Kazemi, 2001).
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Ancak, matematik bu kadar onemli bir igleve sahip olmasina ragmen 6grencilerin ¢cogu
tarafindan sevilmemekte, sikic1 ve soyut bir ders olarak goriilmektedir (Aksu, 1985).
Hatta matematik 6grencilerin ¢ogu i¢in bir bulmaca islemi olarak algilanmaktadir (Gray
and Tall, 1992). Ogrencilerin cogunun, matematige kars1 bu sekilde olumsuz gozle
bakmalarini etkileyen bir¢ok faktor olabilir. Ornegin; matematigin, diisiincenin direkt
olarak kendisini degil, diisiinceyi dile getiren 6zel simge ve sembolleri temsil etmesi
(Yildirim, 1996) ve dolayisiyla soyut bir dil kullanmasi, ailenin egitim diizeyi,

ogrencilerin cinsiyeti ve matematiksel zekasi bu faktorlerden bir kagi olabilir.
Matematik o6gretimi i¢in asagidaki ilkeler iizerinde durulmalidir.
¢ Biitiin okullarda ve siniflarda matematik egitimi 6zendirilmelidir.

e Matematige karsi ilgisi olan ogrenciler 6zel bir caligmaya tabi tutulmalidir ve

ozendirilmelidir.
e Matematik 6gretmen adaylarinin yetistirilmesine ¢ok 6nem verilmelidir.
e Matematik 6gretiminin siirekliligi saglanmalidir.

e Biitiin degerlerle egitimin amagclar1 anlatilirken matematigin temel ilkeleri ile

bagdastirilarak anlatilmalidir.

Genel egitim amaclar ile matematik egitiminin amagclart olabildigince uyumlu hale
getirilerek Ogretim programlari arasinda bir biitiinlik saglanmalidir. Matematik
Ogretiminin, akil kullaniminin bir sonucu oldugu géz ardi edilmemelidir. Matematik

Ozgiir iradenin kullanimina yardimc1 olur.

Matematik Ogretiminin algilama, akil kullanma, iretkenligi ©6n plana ¢ikararak
yapilmasi saglanmalidir. Matematik 6gretiminde konu anlaminda matematik derslerinin
icerigi ve derinligi her okul ve yas grubuna degismesine karsin, matematik egitiminde
erisilmesi gereken ana hedefler, goz ardi edilmemesi gereken bazi nitelikler ve Slg¢iitler

vardir.

Giintimiizde 6zellikle i1lkogretimde matematik 6gretimine 6zel bir ¢aba sarf edilmelidir.
Bu yastaki Ogrencilerin matematigin ne oldugunu, matematigin degerini, anlamasi
saglanmalidir. Karsilagtiklar1 sorunlart matematiksel problemlerle ifade edebilmeleri ve

cozmeleri ayrica matematiksel islem giiclinii arttirmalar1 amacglanarak Ogretim
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yapilmalidir. Eger bunlarin iizerinde yeterince durulmuyorsa ve bunlarin basarilmasi

icin baz1 yardimci diizenlemeler yapilmiyorsa beklentiler bosa cikabilir.
2.1.3. Matematik Ogretiminin Genel Amaclar

Egitim, Onceden saptanmis esaslara gore insanlarin davranislarinda belli gelismeler
saglamaya yarayan planli etkiler dizgesidir (Kiiciikahmet, 1998). Orgiin egitim
kurumlarinin, ferdin dogustan gelen yeteneklerini azami 6l¢iide gelistirmek icin okul ici

ve okul dis1 etkinliklerin tamami icin bir plan yapmak zorunlulugu vardir (Ding, 2002).

Matematigin insan hayatindaki 6nemi ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan
otiirli, matematik 6gretimi onem kazanmakta ve matematik 6gretimine okul 6ncesinden
baslayarak, ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir. Yeni gelistirilen
[lkogretim Matematik Programma (2005) gore, matematik 6gretiminin genel amaci:
“Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona
problem cozmeyi 0gretmek ve olaylar1 problem c¢cozme atmosferi icinde ele alan bir

diisiinme bi¢imi kazandirmak.’” olarak ifade edilebilir.

Matematigin genel amacina ulasmasi, bilgi ve beceriler bakimindan bir birikim
gerektirir. Bu bakimdan her diizeydeki matematik 6gretiminin amaci, 6grencilerin yas
ve smif diizeylerine uygun olarak cesitlenme gosterir. Bu nedenle, siniflara gore
matematik 6gretiminin amaci, ogrencilerin diizeylerine uygun gerekli matematik bilgi
ve becerileri kazandirmak, bunlarin kullanildigi yer ve durumlar1 tanitmak, kazanilan
bilgi ve becerileri uygulayabilecegi ortamlar hazirlamaktir. Boylece kisinin gerekli

durumlarda bu birikimini kullanabilmesi miimkiin olur.

[Ikogretim Matematik ders programinda matematik 6gretiminin genel amaclarini soyle

ifade edilmektedir:

1. Matematige karsi olumlu tutum gelistirebilme.

2. Matematigin onemini kavrayabilme.

3. Varliklar arasindaki temel iliskileri kavrayabilme.

4. Zihinden hesaplamalar yapabilme.

5. Dort islemi ( Toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bolme) yapabilme.

6. Problem kurabilme.
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Problem ¢ozebilme.
Calismalarda; Olcii, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme.
Temel islemleri (Yiizde, faiz, indirim vb.) yapabilme.

. Zaman, yer ve sayilar arasindaki iligkiler hakkinda acik ve keskin fikirler

kazanabilme.

Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilme.
Geometrik sekiller arsindaki iligkileri kavrayabilme.

Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme.

Cevredeki esyalarin sekilleri ile kullanimlari arasindaki iliskileri kavrayabilme.
Basit cebirsel islemleri yapabilme.

Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak problem

cozebilme.
. Trigonometri hesaplamalarin1 yapabilme.
. Istatistik bilgilerini kullanarak grafik ¢izebilme.
. Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme.
. Tiime varim ve tiimden gelim yontemleriyle diisiinerek ¢6ziimlemeler yapabilme.
. Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢6zmede kullanabilme.
. Calismalarda; diizenli, dikkatli, sabirli olabilme.

. Arastiric1, tarafsiz, Onyargisiz, erinde karar verebilen, acik fikirli ve bilginin

yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme.
. Yaratici ve elestirel diisiinebilme.
. Karsilastig1 problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme.

. Estetik duygular gelistirebilme.
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2.1.4. Matematik Ogretiminde Kullamilan Yontemler

Yontem bir hedefe ulasabilmek igin izlenen yol olarak tanimlanabilir. Egitim
hedeflerinin gerceklesebilmesinin uygun yontem ve tekniklerin secilmesine bagl
oldugu sdylenebilir. Ogretimde uygun yontemlerin segilmesi halinde zaman ve kaynak
harcamalar1 azalmakta, Ogretimde etkililik artmaktadir (Dagerik, 1999). Matematik
ogretiminde kullanilan temel Ogretim yontemlerinden bazilari; diiz anlatim yontemi,
tanimlar yoluyla anlatim yontemi, , analizle 6gretim yontemi, , senaryo yolu ile 6gretim
yontemi, gosterip yaptirma yontemi, kurallar yoluyla 6gretim yontemi, deneysel
etkinliklerle Ogretim yontemi ve oyunlarla 6gretim yontemi, bulus yoluyla Ogretim

yontemidir.
2.1.4.1. Diiz Anlatim Yontemi

Diiz anlatim yontemi bilindigi gibi 6gretmen merkezlidir. Konu ile ilgili bilgiler
Ogretmen veya Ogrenci tarafindan anlatilirken diger 6grenciler pasif bir sekilde dinlerler.
Bu 0ozelligi ile diger yontemlerin tamamlayicis1 olarak kullanabilir. Konuya dikkat

cekme, ders sonunda konuyu 6zetleme disinda kullanilmasi 6nerilmez (Sen, 2008).
2.1.4.2. Tammlar Yardimiyla Ogretim

Tanimlar yardimi ile 6gretimde, ¢cocuklara 6gretimi yapilacak kavramin tanimi, tanima
uyan ve uymayan ornekler birlikte verilir. Cocuk tanima uyan ve uymayan Ornekleri
ayirmak suretiyle kavramin temel 6zelliklerini elde eder. Bu yontem daha cok bilgi
diizeyindeki davranmislardan terim bilgisine iliskin olanlar1 ogretmede kullanilabilir.
Ormnek seciminde 6grencilerin karistirabilecegi, tereddiit edecegi durumlar goz Oniine

alinir ve bunlarin her biriyle ilgili 6rnekler verilir (Altun, 2001).
2.1.4.3. Analizle Ogretim

Analizle Ogretim yontemi, genelleme, kavram veya kurama ulagmada veya
ispatlanmasinda izlenen islem basamaklarmin tek tek ele alinip incelenmesi ve her
adimda yapilan islemin aciklanmasi yoluyla genel sonuglara ulasma yontemidir. Islem
basamaklarinda 6grencilere sorular sorulur ve alinan cevaplar gerekli hallerde diizeltilir.
Bu yontem kavrama basamaginda davramislarin kazandirilmasi i¢in kullanilir. Diger

yontemlere gore soyuttur, bu yiizden 6gretmenlerin hazirlikli olmalarn gerekir (Yildiz,

2001).
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2.1.4.4. Senaryo ile Ogretim

Senaryo yontemi ile 6grenme, ogrencileri kazandirilmasi diisiiniilen davraniglar ortiilii
olarak iceren yasantinin icerisine sokmak ve bdylece dgrenmenin olugsmasini saglamak
ilkesine dayanir. Bu yaklasimda dersi islemeye baslamadan once dgrencilerin hedeften
haberdar edilmesi gerekmez. Aksine, bunlar hedef yasantinin i¢ine emdirilmistir.
Eylemin cazibesi Ogrencileri giidiiller ve kendilerine diisen isleri yaparlar. Gergek
anlamda bir senaryo uygulamasinda ¢ocuklar, bu senaryo i¢ine yerlestirilmis bilgi ve

becerileri kazanirlar (Altun, 2001).

Hazirlanmis olan senaryo 1ilgi c¢ekici olmali ve Ogrencilerin derse katilimini
saglamalidir. Kazandirilmasi istenilen bilgi ve becerileri istenilen diizeyde icermelidir.
Bu sirada ogretmen ise ogrencileri izler, gerekli yerde ogrencilerle iletisim kurar ve
onlara yardimer olur. Ogrencilerin 6grendiklerinin ne oldugunu ders sonunda anlarlar ve

yorumlarlar (Yildiz, 2001).
2.1.4.5. Gosterip-Yaptirma Yontemi

Gosterip-yaptirma yontemi daha ¢ok devinigsel becerilerin kazandirilmasinda kullanilan
bir yontemdir. Ogretmen adim adim yapilacak islemleri 6grencilere gosterir ve aciklar.
Ogrenciler tek basma yapabilecek diizeye gelene kadar yapmasi ve tekrar etmesi
seklindedir. Ozellikle geometri derslerinde bu yonteme bagvurulur. Ogrenciler, beceri

yaparak, yasayarak ogrenirler (Demirel, 1999).
2.1.4.6. Kurallar Yardimyla Ogretim

Kurallar yardimiyla Ogretim bir isin yapilmasinda yer alan ilsem basamaklarinin
ezberletilmesidir. Kesfetme ve analiz yontemlerinde belirtildigi gibi genellemeler neden
ve niginler 6grenilmedikce kalici olmaz, ancak daha once tanitilan yontemlerle elde
edilmis genellemelerin islem basamaklar1 verilmek suretiyle pekistirilmesi uygun bir

calisma olur (Altun, 2001).
2.1.4.7. Deneysel Etkinlikler

Baz1 genellemeler ‘deneyle 6gretim’ seklinde oldukc¢a acik ve net olarak dogrulanabilir.
Deneysel 6gretim yontemi daha ¢ok bulus yoluyla ogretim kapsaminda alinabilecek
yontemdir. Ciinkii deneyin sonucunda 6grenci bir genellemeye ulagsmaktadir. Ozellikle

geometri ile ilgili ¢izme, kesip yapistirma, tartma, 6lcme, doldurma ve bosaltma gibi
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etkinliklerle kanitlanabilen genellemelerin gosterilmesinde bu yontem kullanilmaktadir

(Sen, 2008).
2.1.4.8. Oyunlarla Ogretim

Oyunlar, dzellikle kiiciik simiflarda 6grencilerin zevkle katildig: etkinliklerdir. Oyunlar
cogunlukla Ogrenilenin pekistirilmesi asamasinda kullanilir. En makbul oyun,
matematiksel etkinligin yapilmasini agikca istemeyen, ancak oyunu kazanmak i¢in bu
matematiksel etkinliklerin kesinlikle yapilmasini gerektiren oyundur (Altun, 2001).
Oyunlar Ogrencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerini saglar (Pesen,

2004).
2.1.4.9. Bulus Yoluyla Ogrenme

Bulus yoluyla 6grenme yontemi, 6grenci merkezli olup, bilgiyi 6grencinin iiretmesi ve
bilgiye kendi cabasiyla ulasmas1 amaglanmaktadir. Ogretmen, 6grenciler icin 6grenme
ortami hazirlamak, etkinliklere yardimci olmak ve calismalarin diizenli bir sekilde

yiiriitiilmesini organize etmekle gorevlidir.

Bu yontem en ¢ok kavram ve genelleme bilgisinin kazandirilmasinda kullanilir. Bulus

yoluyla 6grenmede en uygun ¢alisma tiirii grupla calismadir (Pekin, 2000).

2.2. CEBIR
2.2.1. Cebir ve Cebirsel Diisiince

Cebirsel kavramlar ve diisiinceler yalnizca okullarda 6grenilmesi gereken matematiksel
bir alan bilgisi olmaktan Ote, giiniimiiz anlayisinda matematik okur-yazarliginin
vazgecilmez ve ayrilmaz bir parcasi olarak degerlendirilmektedir (Erbas ve Ersoy,
2002). Cebir kavraminin her zaman matematik egitiminde 6nemli bir yeri vardir. Bircok

matematikci cebir kavramina farkli tanimlar getirmislerdir.

Cebir; genel olarak, say1 ve semboller kullanarak eldeki incelenen iliski veya iliskileri
genellestirilmis denklemlere doniistiiren bir matematik dalidir (Akkaya, 2006). Cebir
matematigin Oonemli bir konu alamdir. Cebir yapmak soyutlama yapabilme giicii
gerektirir. Bu bakimdan, matematigin bir soyutlama yapma bilimi olusu cebirsel

ifadelerde tam anlamini bulur (Altun, 2005). Cebir, bugiin ¢ok farkli islevleri
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tistlenmektedir. Cebirin islevlerinden bir kacim1 su sekilde siralayabiliriz: Cebir bir
dildir, cebir bir problem c¢ozme aracidir, cebir bir diisiinme aracidir, cebir bir okul

dersidir (Dede ve Argiin, 2003).

Kisacasi cebir, hayatin her alaninda kendisini hissettirmektedir. Bu durum ise, cebirin
kisiler (6grenciler) tarafindan Ogrenilmesinin bir ihtiyac oldugunu giindeme

getirmektedir (Williams, 1997).

Dede (2005), cebirsel sembollerin giinliik dildeki kelimeler gibi bulunduklari icerige
gore anlam kazandiklarini; cebirin anlamsal yoniiniin, bir icerikte kullanilan sembol ve
bu semboliin temsil ettigi anlami1 gosterirken, so6z-dizimsel yOniiniin bir icerikte
kullanilan semboliin yalnizca matematiksel roliinii gosterdigini belirtmistir. Buna ek
olarak, semboliin icerik ve referansinin ortak olarak diisliniilmesinin ise onun

matematiksel roliinii gésterdigini de sOylemistir.

National Council of Teachers of Mathematics (NCTM), her 6grencinin cebiri 6grenmesi
gerektigini savunmaktadir ve anaokulu 6greniminden lise Ogreniminin sonuna kadar
olan donem boyunca cebirin gerekli diizeylerini 6grenmeleri gerektigini belirtmistir. Bu
donem boyunca 6grencilerin kazanmasi gereken cebir standartlarint NCTM (2000) su

sekilde belirlemistir:
e  Oriintiileri, bunlarn iliskilerini ve islevlerini anlama,
e Matematiksel yapilar1 cebirsel sembollerle belirtebilme ve analiz edebilme,
e Niceliksel iligkileri gdsterme ve anlamada matematiksel modelleri kullanabilme,
e (esitli durumlarda degisimi analiz edebilme,

Cebir, bircok iilkede oldugu gibi bizim iilkemizde de temel ve zorunlu egitimden gecen
bir bireyin edinmesi gereken bilgiler arasindadir. Ogrenciler cebir konulariyla
ilkogretim ikinci kademede tanigmaya baglarlar ve bu konu ilerideki matematik
egitimlerinde karsilasacaklar1 bir¢ok konunun temelini olusturur 6rnegin problemler ve
fonksiyon. Ersoy ve Erbas’a (1998) gore oOgrencilerin cebir konularindaki basari

durumlar1 bir hayat boyunca matematik basar1 ve tutumlarim etkileyebilir.
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Cebir alanindaki bilgi ve becerilerin artmasi ayni zamanda cebirsel diisiinme
becerilerinin de gelisimini saglar. Bu noktada cebirsel diisiinmenin ne oldugu sorusu

akillara gelir.

Cebir ile iligkili olmasina ragmen cebirsel diisiinme, cebir teriminin sahip oldugundan
daha genis ve farkli bir anlama sahiptir. Cebirsel diisiinme i¢in tam bir tanim vermek

oldukca zordur.

Cebirsel diisiinme problem ¢6zme, akil yiiriitme, gosterimleri kullanma, degiskenleri
anlama, sembolik gosterimlerin anlamini agiklama, matematiksel fikirlerin gelisimi i¢in
modellerle calisma, gosterimler arasinda doniisiim yapma becerilerini igerir.
Ogrencilerin giinliik dilden sembolik cebir diline gegis yapmalari, cebir kavramlarinin
ogretiminde, bu iki dil arasinda anlamli bir bag kurulmasi ile miimkiindiir. (Kriegler,

2006).

Cebirsel diistinme; durumlardan bilgi ¢ikariminda bulunurken, bu bilgiyi matematiksel
olarak kelimelerle, diyagramlarla, tablolarla, grafiklerle sunarken, esitlik c¢ozerken,
onermeleri kontrol ederken ve fonksiyonel iligkileri incelerken matematiksel sembol ve
araglarin kullanimidir (Herbert and Brown, 1997). Bilissel gelisimin agikladigi sema
olusumu ayni zamanda Ogrencilerin cebirsel diisiinme yeteneklerinin gelisiminin de

temelini olusturur (Marshall, 1995).

NCTM’ye (2000) gore ise cebirsel olarak diisiinme, fonksiyonlar1 anlamayi, cebirsel
sembolleri kullanarak matematiksel yap1 ve durumlari farkli sekillerde temsil ve analiz
etmeyi, nicel iliskileri temsil etmek ve anlamak i¢in matematiksel modeller kullanmayi,

gercek yasamda karsilasilan farklt durumlardaki degisimi analiz etmeyi gerektirir.

Cebirsel diisiinme, matematiksel diisiinmenin ©6zel bir bi¢imidir ve yalmzca cebir
calismalariyla sinirli degildir. Dolayisiyla matematiksel diisiinmenin kullandig1 problem
cozme, coklu gosterimlerden yararlanma ve akil yiiriitme (timdengelimli ve
tiimevarimli) gibi becerileri icermektedir. Bunun yani sira bir bireyin cebirsel olarak
diistinebilmesi cebirsel ifade ve iliskileri zihninde anlamlarin1 olusturarak kullanmasini,
gercek yasam durumlanyla ilgili iliski ve kurallar1 arastirip genelleme yapmasini

gerektirmektedir. Yapilan bu tanimdan anlasilacag: gibi cebirsel diisiinme;
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1. Sembolleri ve cebirsel iligkileri kullanma,

2. Coklu gosterimlerden(sembolik, grafik, tablo gibi) yararlanma,
3. Genellemeleri formiile etme

gibi {i¢ ana beceriden olusmaktadir.

2.2.2. Matematik Programinda Cebir Ogretiminin Yeri

Cebir ogretimi Ogrencilerin matematiksel gelisimi i¢in de oldukca onemlidir. Cebir
adeta koprii mahiyetinde bir derstir; ¢iinkii hem ilk seviyedeki bir matematik 6grencisi
icin hem de yiiksek matematik egitimi alan bir 6grenci icin baslama noktasidir. Cebir,
ogrencilere soyut diisiinmenin ve mantiksal ¢ikarim yapmanin kapilarim1 agmaktadir

(MacGregor and Stacey, 1997).

Bu nedenle cebir, bircok iilkenin matematik programinda ¢ok 6énemli bir yere sahiptir.
Oyle ki cebire matematik ve diger derslerde basarili olmak icin anahtar bir rol
verilmistir. Ileri matematik 6gretimi ve yiiksek 6gretime devam edebilmek igin cebir

ogrenmek sarttir (Ersoy, 1997).

Matematik ve ogretimi agisindan bu kadar Onemli olan cebir Ogretimi iizerindeki
caligmalar son yillarda biiyiik artis gostermistir. Cebir 6gretimi ile ilgili 6grenme ve
ogretme giicliikleri yillar boyunca fark edilmis ancak tam anlamiyla anlasilamamaistir.
Bugiin bile 6grencilerin pek cogunun yeterli diizeyde cebir bilgilerinin ve becerilerinin
olmadig1 goriilmektedir. Oysa cagdas Ogretim programlari amag, icerik ve beklentiler
yoniinden incelendiginde, cebirle ilgili olarak erisilecek hedefler sayica giderek
artmakta ve seviye yiikselmekte ve buna bagl olarak da her iilkede daha ¢ok sayida
kisinin daha derinlemesine cebirsel bilgi ve beceriler edinerek yetkinlesmesi

gerekmektedir (Ersoy ve Erbas, 2002).

Ozellikle ilkogretim caginda 6grencilerin cebir konular ile ilgili kazanimlar1 giinliik
yasamlarinda 6nemli rol oynamaktadir. Ogrencilerdeki temel cebirsel kavramlarin
olusumu ve cebirsel diisiincenin gelisimi, ilkdgretim ¢aginda verilen cebir egitimiyle

yakindan iliskilidir.
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Yenilenen ilkogretim Matematik Dersi Programinda yer alan 5 temel ogrenme
alanindan biri olan cebir 6grenme alan1 hem 1-5. smiflar, hem de 6-8. simiflar
programinda 6grencilerin diizeylerine gore yer almaktadir. Ikinci kademe cebir 6grenme
alani, birinci kademe programinda yer alan oOriintiiler alt 6grenme alaninin kismi bir

uzantisi olarak ele alinmistir (MEB, 2006).

[Ikogretim ikinci kademe programinda oriintiilerdeki kuralin bulunup harflerle ifade
edilmesi amag¢lanmistir. Bu genellemeler, daha sonra bir degiskenin diger bir degiskene
bagh olarak degistigi iki bilinmeyenli denklemlerle iliskilendirilmekte ve kavramlarin

daha anlamli 6grenilmesine yardimci olmaktadir (MEB, 2006).

[Ikogretim Matematik Dersi Programinda 6-8. siniflardaki cebir 6grenme alam ii¢ alt

O0grenme alanindan olusmaktadir:
1. Oriintiiler ve iliskiler
2. Cebirsel Ifadeler
3. Esitlik ve Denklemler

Oriintiiler ve iliskiler alt 6grenme alaninda yer alan kazammlarda Ogrencilerden
oriintiileri inceleyip, oriintiideki iliskileri harflerle ifade etmeleri istenmektedir (Akkaya,
2006). Cebirsel ifadeler alt 6grenme alanina ait kazanimlarda ise, oriintiiler ve iliskiler
alt 6grenme alaninda baglanan harf kullanimi ile belirli durumlara uygun cebirsel
ifadeleri yazmalar1 beklenmektedir. Esitlik ve denklem alt 6grenme alaninda esitlik
kavrami, esitligin korunumunun modelle gosterilmesi ve agiklanmasi; denklem kavrami
ve problemlere uygun denklemin yazilmasi; birinci dereceden bir bilinmeyenli

denklemlerin ¢6ziilmesi tizerinde durulmaktadir.
2.2.3. Cebir Ogretiminde Karsilasilan Giicliikler

[Ikogretimde verilen birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusu cebirin
onemli konularindan biridir. Sozel problemleri denklem haline doniistirmek ve
coziimlerini bulmak aritmetikten cebire gecisin en temel kismidir. Dolayisiyla birinci
dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusu, cebir 6gretiminin temel konularindan
biridir. Ogrencilerin ileriki cebir konularinda basarili olmalari icin temel konular1 iyi

ogrenmeleri gerekmektedir.
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Cebir konularinin temelinde iki kavram yer almaktadir. Bu kavramlar “degisken” ve
“esitlik” kavramlaridir. Cebir, degiskenleri agiklayabilme ve degiskenlerle formal
matematik kurallariyla islem yapma ile ilgilenir. Aritmetigin temelinde sayilar somut
olgular olarak yer alirken; cebirin temelinde daha cok soyut olarak algilanan degiskenler

yer almaktadir.

Ogrencilerin bircogu degisken konusunu kavrayamayinca cebirde zorlanmakta ve cebiri
ogrenmek istememektedir. Bu gelisme ilkogretimin ikinci kademesinde Ogrencilerin
bircogunun matematige karst olumsuz tutum gelistirmesine ve genel matematik
basarilarinin diismesine yol agmaktadir. Bircok arastirma degiskenlerin cebirde 6nemli
bir yerinin olmasina ragmen Ogrencilerin degiskenleri anlamada zorlandiklarin1 ortaya

koymustur (Davidenko, 1997; Dede ve Argiin 2002; Akkaya ve Durmus, 2000).

Esitlik kavrami Ogrencilerin cebirde yasadiklari diger bir problemdir. Esittir isareti
aritmetik ve cebirde farkli anlamlarda kullanilmaktadir. Yapilan bircok arastirmada
cocuklarin esit isaretini iliskisel bir sembol degil de eylem belirten bir sembol olarak
gordiiklerini ortaya koymustur (Kieran, 1992; Yaman vd., 2003). Bu arastirmalarda
degisik yas grubundan Ogrencilerle yapilmis ve her yas diizeyinde ¢ocuklarin esittir

isareti ile benzer kavram yanilgilarina sahip oldugu belirlenmistir.

Degisken kavrami ve esittir kavramlar1 cebirin temelini olusturmalarina ragmen ders
islenirken kavramsal yon ihmal edilip sadece islemsel yon vurgulanmaktadir.
Ogrencilerden, ele alinan konunun baglamini dikkate almadan degiskenlerle bir takim
islemleri yapmalarimi beklemek bir takim sorunlara neden olmaktadir (Macgregor and

Satcey,1997).

Aritmetikle cebir arasindaki yapisal farkliliklar 6grencilerin cebirde zorlanmalarina da
neden olmaktadir. Dede vd. (2002) cebir 6gretiminde 6grencilerin zorlanmalarinin
nedenlerini; degiskenlerin farkli kullanimlarini bilememe, degiskenlerin genelleme
yapmadaki roliinii bilememe, degiskenleri yorumlayamama, degiskenlerle islem
yapamama olarak ortaya koymuslardir. Ogrencilerin cebirde yasadiklar1 zorluklarin bir
diger nedeni ise aritmetikteki kurallar1 iyi anlamamalarindan kaynaklanmaktadir.
Onlarin aritmetik islemleri ile ilgili uygulamalarindaki kavram yanilgilar1 cebirde

basarili olmalarin1 engellemektedir.
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Yurt icinde ve yurtdisinda yapilan bircok arastirmada Ogrencilerin cebir konusunda

yasadiklar1 sikintilar incelenmistir.

Ogrencilerin cebirdeki harfleri anlamlandiramamas1 ve agiklayamamasi onlarin yanlis

ogrenmelerine ve kavram yanilgilarina neden olmaktadir. Perso (1992) 6grencilerin

degiskenlerle ilgili kavram yanilgilarini incelemis ve kavram yanilgilarini ii¢ kategoride

gruplandirmistir:

1) Harflerin cebirdeki yerini anlama,

ii) Degiskenleri kullanma,

iii) Denklem ¢ozerken cebirsel kurallar1 kullanma

i) Harflerin cebirdeki yerini anlama:

1.

Ogrenciler harflerin matematikte bir anlaminin olmadigini diisiinmektedirler. Bu

yiizden de cebiri sevmemektedirler.
Ogrencilere gore harfler alfabede oldugu gibi siralanr.

Harflerin alfabetik siralamada oldugu gibi sayisal konum belirttiklerini

diistinmektedirler.

Ogrenciler katsayr bir olan harflerin degerinin“1” e esit oldugunu

diistinmektedirler.

Her harfin sadece bir degerinin olduguna inanmaktadirlar. Bir soruda b = 4 ise
diger biitiin sorularda da b = 4 kabul edilmektedir. Ogrencilerle yapilan
gorlismelerde Ogrenciler “biz x’ in ne oldugunu buldugumuzda onun degerini

yazalim ki diger insanlar aramak zorunda kalmasin” diye cevap vermislerdir.
Ogrenciler, harflerin sadece rakam olabilecegini diisiinmektedirler.

Ogrencilere gore harfler nesneleri gosterir. 2m+3n gibi bir cebirsel ifadesi 2 muz

ve 3 nar1 temsil etmektedir.

669

Harfler sayilar gibi davranmaz. Ornegin, X + y + z = X + t + z esitliginde “y” nin

hicbir zaman “t” ye esit olmamasi gibi.
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ii) Degiskenleri Kullanma

[IRAd (132

9. Ogrenciler “+” veya

ile “=" isaretlerinin daima sonug¢ irettiklerine

inanmaktadirlar. Omegin, 2+a=2a.

10. Ogrenciler islemlerin sirasim  dikkate almamaktadirlar. Yapabileceklerini

diisiindiikleri islemden baglamayi tercih etmektedirler.

11. Cebirsel olarak “=" isareti bir eylem belirtmesine ragmen 6grenciler 2s+5 ya da
5-c islemlerinde oldugu gibi cebirsel ifadeleri bir matematiksel islem yapma

seklinde yorumlamamaktadirlar.
12. Matematikte her zaman soldan saga dogru islem yapildiginmi diisiinmektedirler.
13. Ogrenciler cebirde parantezlerin énemini dikkate almamaktadirlar.
Ornegin, 2(a+b) ifadesini 2a+b olarak yorumlayabilmektedir.
iii) Denklem Cozerken Cebirsel Kurallar1 Kullanma

14. Ogrenciler bir denklemin diger tarafinda ters islem yapma yerine, aym islemi

yapmayi diisiinmektedirler.
15. Sayilari, degiskenleri ve isaretleri birbirinden ayr diisiinmektedirler.
16. Cikarma isleminin degisme 6zelligine sahip oldugunu diisiinmektedirler.
17. Ters islemlerin gereksizligine inanmaktadirlar.
18. Harflerin soldan saga eslestiklerine inanmaktadirlar.
19. Harflerin kelimeler icin bir etiket olduklarim diistinmektedirler.

Stacey ve MacGregor (1997) cebirdeki kavram yanilgilarinin sebeplerini sdyle

aciklamaktadirlar:

1. Ogrencilerin cebirsel sembolleri yorumlamalar1 diger matematiksel deneyimleri
izerine inga edilir. Eger Ogrenciler yeterince aritmetiksel deneyimlere sahip

olmazlar ise cebirde zorlanacaklardir.

2. Cebirdeki harflerin kullanimi ile harflerin diger kullanimlar1 ayni1 degildir.
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Cebirin kendine 0zgii bir yapist ve dili vardir. Kendine 6zgii kurallar1 vardir.
Cebirin dili giinliik hayattaki dilden farklidir. Cocuklar bunu anlayamadiklari

icin cebirde zorlanmaktadir.

Akkaya (2006)’ nin ¢alismasinda elde edilen bulgulara gore 6grencilerde olusan kavram

yanilgilar su sekilde belirlenmistir:

1.

Harflerin matematikte bir anlami yoktur. Ogrencilere gore harfler sozel

sembollerdir ve bu yiizden sayilar arasinda yeri yoktur.

Harfler sayilar gibi davranmaz. Ogrenciler, harflerin kullamlisinin keyfi

oldugunu ve diger harflerle ilgisinin olmadigin1 anlayamamaktadirlar.

. Harflerin basamak degeri vardir. Aritmetikte harfler genellikle sayilarin

basamaklarindaki bilinmeyen degerler icin kullanilmasi ve aritmetigin diger
konularinda da harflerin benzer kullamimlar1 6grencilerin harfleri bu sekilde

anlamalarini desteklemektedir.

Harfler nesnelerin kisaltmasidir. Ornegin 2k ifadesinin 2 kalemi temsil ettigi

diistiniilmektedir.

Harfler alfabetik konumlarina gére deger alirlar. Ornegin, ¢ harfi alfabede
ticlincii sirada oldugundan degerinin 3 olacag diisiiniilmektedir.
Harfler alfabede oldugu gibi siralanirlar.

isareti daima bir sonug iiretir.

“47” ve “-““ igareti daima bir sonug {iiretir.

Cebirin temel kavramlar ‘esittir isareti’, ‘degisken’ ve ‘bilinmeyen’ kavramlaridir.

Ogrencilerin bu kavramlarda sahip olabilecegi tiim yamilgilar, onlarin cebirde

zorlanmalarina sebep olacaktir. Ogrencilerin bu kavramlar1 daha kolay algilamalari igin

once somut materyaller kullanilmali, sonra resim ve sekilerle gosterilmeli ve son olarak

matematiksel semboller kullanilmalidir (Akkaya, 2006).



24

Ogrencilerin, cebiri anlamakta zorlanmalarinin diger nedenleri ise Dede (2005)’in

calismasinda su sekilde yer almistir:
1. Cebirsel ifadeleri sadelestirememeleri,

2. Aritmetikten cebire geciste yasadiklart zorluklar (Dooren-Verschaffel-

Ongehena 2003; Van Ameron, 2003),
3. Denklemleri yanlis yorumlamalar1 (Real, 1996),

4. Ogrencilerin, denklemleri gercek yasamdan ayr bir olguymus gibi algilamalari

(Pope 1994).

Aragtirmalarda goriildiigii gibi birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunun
Ogretimi sirasinda hem islemsel bilgi hem de kavramsal bilgi onemli rol oynamaktadir.
Matematigin yapisina uygun bir Ogretim, asagidaki {lic amaca yoOnelik olarak

gerceklestirilmelidir (Van de Wella, 1989):

1. Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarina,
2. Matematikle ilgili islemleri anlamalarina,
3. Kavramlar ve islemler arasindaki bagi kurmalarina yardimci olmak.

Bu nedenle matematik 6gretmenlerinin, temel kavramlarin 6grenilmesine de en az
matematiksel islemleri anlamalarina verdikleri onem kadar 6nem vermeleri, anlagilmasi
ve Ogrenilmesi zor olan kavramlar1 6grencilere daha dikkatli bir sekilde kavratmalari

gerekmektedir.

Literatiir incelendiginde 6grencilerin cebir kavramlarini anlamada zorlanmakta ve cebir
kavramlar ile ilgili bircok kavram yanilgilarina sahip olduklarimi gostermektedir.
Yapilan caligmalara bakildiginda genellikle olasi giigliikkler ve kavram yanilgilar
belirlenmis, ama bunlar1 gidermeye yoOnelik calismalar yapilmamamistir. Ayrica
geleneksel egitim alan Ogrencilerin cebir konulari ile ilgili kavram yanilgilarinin daha
da fazla oldugunu literatiir taramasi sonucu gormekteyiz. Buradan yola cikarak
geleneksel egitim disinda bir egitim verilerek 6grencilerin cebir konusu ile ilgili

ogrenmelerinin gozlenmesi gerek goriilmiistiir.
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2.3. AKTiF OGRENME
2.3.1. Aktif Ogrenme Yaklasim

21. yiizyilda ogrencilerin, 6grenme isini onlar i¢in planlayip, uygulayabilen ve
degerlendiren baska birinin (6gretmenin) her sdyledigini dogru olarak kabul ederek,
bilgiyi sorgulamadan alan bireyler olarak goriildiigii bir egitim ortaminda
yetistirilmeleri olduk¢a zor olacaktir. Aksine onlar kendi kendilerine Kkarar
verebilecekleri, kendi problemlerini kendilerinin ¢ozebilecekleri ve dgretme Ogrenme

siirecine aktif olarak katilabilecekleri bir ortamda egitim gérmelidir.

Ogrencilerin hizla gelisen teknoloji toplumunda yeni bilgi ve beceri alanlarinda
uzmanlagmasi, analiz ve karar alma yeteneklerine sahip olmasi, biiyiik bilgi yiginlari
icerisinde dolasmayr Ogrenmesi gerekmektedir. Bu siirecte, ©6gretmen merkezli
geleneksel egitim anlayisi yerine ©grenci merkezli aktif 6grenme yaklagiminin
benimsendigi bir 6gretim anlayis1 hayata gecirilerek, 6grencilere 21. yiizyilin yeni bilgi

ve becerileri kazandirilmalidir.

Diinyada artik klasik hale gelmis egitim tanimlarinda “Egitim, bireyin davraniglarinda
kendi yasantis1 yoluyla degisiklik meydana getirme siireci” (Ertiirk, 1972) olarak ifade
edilmektedir. Bu cagdas tanim, Ogrencinin egitim isine bizzat kendi yasantilariyla
girmesini Ongormektedir. Diger yandan “Ogrenimin bireysel olmasi” da egitim
psikolojisinin ortaya koydugu evrensel bir gerectir. Her ne kadar egitim siniflar icinde
grup olarak yapilsa da simif i¢indeki 6grencilerin 6grenmeleri tek tek ve bireysel
ozelliklerine gore olmaktadir. Bu iki yaklagim egitim 6gretim faaliyetlerine dgrencilerin

aktif olarak katilmalarim1 zorunlu kilmaktadir.
Bu séylemlerin hepsi bize aktif 6grenmeyi isaret etmektedir.

Aktif 6grenme, Ogrencinin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigl, 6grenene
Oogrenme siirecinin c¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve Oz diizenleme yapma
firsatlarinin  verildigi ve karmasik ogretimsel islerle 6grencinin 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2008).

Bu tanimda, 6grencinin kendi 6§renme siirecinin sorumlulugunu tasidig1 ve bu siirecle
ilgili kararlart kendisinin almasi vurgulanmaktadir. Bu aktif 6grenmenin en Onemli

kosullarindan biridir. Ogrenme siirecinde dgrenci, 6grenmeyi nasil gerceklestirecegi, ne
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kadar 6grendigi, eksiklerinin neler oldugu, ne zaman ve kimden yardim isteyecegi, nasil

kavrayacagi ile ilgili kararlar1 kendisi alir.

Warren (1997) aktif 6grenmeyi, “Ogrencileri, kendi 6grenme siireclerinin merkezine
yerlestirmek” seklinde tamimlamaktadir. Aktif Ogrenme, Ogretmenlerin aktif,
ogrencilerin ise pasif konumda bulunduklar1 geleneksel yontemlerin zittidir (Goody,

1998).

Kalem’e (2003) gore, “Aktif 6grenme genel anlami ile Ogrencilerin aktif oldugu
ogrenme durumudur. Ogreneni pasif izleyici ve gézlemci konumundan ¢ikarip 6grenme
olaymin icine ¢ekmektir. Ancak Ogrenenin, basit olarak Ogrenme siirecine katilmasi
degil, zihinsel yeteneklerini kullanmasi, diisiinmesi, 0grenilen bilgiler iizerinde yorum
yapmast ile ilgili kararlar almasidir. Ogrenen, 6grenme siirecinde aktif olarak bulunur,
kendi 6grenmesini yonlendirir, yiiksek diisiinme ve karar verme becerilerini kullanir ve
diger Ogrenenlerle isbirligi icinde olur”. Aktif 6grenmede esas noktalardan biri
cocuklarin yaptiklari ile eglenmesini saglamaktir. Bu tiir bir 6grenmede rekabete dayali

degil, isbirligine dayali bir 6grenme s6z konusudur (Cakmak, 2000).
Demirel (2006), aktif 6grenmenin 6zelliklerini asagidaki sekilde siralamigtir:

1. Ogrenciler arastirma calismalarinda kaynaklara kendileri ulasir, degisik

kaynaklardan bilgiye ulagmanin yollarim 6grenir.

2. Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri orgiitlemelerine ve sunmalarina olanak

saglar.
3. Ogrenciler, bireysel ve grup projelerinde sorumluluk alirlar ve bunu paylasirlar.

4. Ogrenciler, bilgileri paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi iiretimi icin

igbirligi yaparlar.

Yukaridaki tanimlardan hareketle, aktif 68renme siirecinde, Ogretim etkinliklerinin
planlanmasindan, uygulanmasi ve degerlendirilmesine kadar biitiin asamalarda
ogrencilerin aktif katilimi, 0gretmenin ise yol gostericiligi ve isbirligi yapmasi sz

konusudur.

Ayrica aktif 6grenme literatiirii incelendiginde 6zdiizenleme ve ogretimsel is kavramlari
one c¢ikar. Ozdiizenleme, 6grenenin Ogrenme siirecinin her asamasinda sorumluluk

tastmasint ve aktif olmasini esas almaktadir. Ogrenen, 6grenme hedefleri iizerinde
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diistinlir, se¢cim yapar; hedeflerine ulasmak icin hangi etkinlikleri ve stratejileri
kullanacagina karar verir; bu etkinliklerin ve stratejilerin uygun olup olmadigini gézden
gecirir; Ogrenmesini test eder ve gerekli diizenlemeleri ve diizeltmeleri yapar;

O0grenmesini ve 6grenme siirecini degerlendirir (Schunk,1994).

Ogretimsel is, ogrencilerin amaca ulasmak igin yaptiklari, izledikleri yollar ya da
katildiklar etkinliklerdir. Ogretimsel isler, 6grencilerin o konuya bakis1 ve onu ele alis
tarzini, bir konu alaninin anlasilmasini, simif tartismalarinin ve 6grenme {iriinlerinin
kalitesini belirlemektedir (Acikgtz,2003). Sorular1 yanitlamak, alistirmalar yapmak,
ozetlemek, ornekler vermek, deney yapmak okullarda geleneksel olarak sikca rastlanan
ogretimsel islerdendir. Slogan bulmak, formiillestirmek, kavram haritalari, aktif

ogrenme siniflarinda yaptirilan bir¢ok dgretimsel isten bazilaridir.
2.3.2. Aktif Ogrenme Yaklasiminin Amaci ve Ozellikleri
Aktif 6grenmenin amaci;

¢ Bilimsel diisiinmeyi 6gretmek,

e Bilgi kaynaklarina ulagsmay1 6gretmek,

e Problem ¢dzme becerisi kazandirmak,

e Neden-sonug iligkisi kurmay1 6gretmek,

e Kendilerini yenilemeyi 68retmek,

e Toplumsal bilin¢ kazandirmak,

e [letisim becerisi kazandirmak,

e Akil, bilgi, teknoloji liretebilmeyi saglamak,

® Yonetici ve girisimci insan olmay1 6gretmek,

e Sosyal becerileri gelistirmektir (Ercan, 2004).

Aktif 6grenme hizhidir, eglencelidir, destekleyicidir. Ogrenci siklikla sirasindan uzakta,
hareketli ve yiiksek sesle konusur. Aktif 6grenme Ogretim faaliyetlerinde ‘etkinliklerle
ogretime’ 6nem vermektedir. Bu etkinliklerde 6grenci bilgiyi bulmakta, olusturmakta
veya bilginin gelismesine yardimci olmaktadir. Etkinlikler sirasinda el becerileri

gelismekte, yeni bilgileri 0grenmeleri sayesinde kendilerine olan giiveni artmakta ve
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bagimsiz ve yaratici olarak diisiinebilmekte ve bunlara baglh olarak matematikteki

basarilar1 artmaktadir.
2.3.3. Aktif Ogrenme Yaklasiminin Kuramsal Temelleri

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmacilifa (constructivism) ve onun
Ogrenme  alanindaki  versiyonu olan bilisselcilige = dayanmaktadir.  Gerek
yapilandirmacilik gerekse biligselcilik 6gretim siireciyle degil 6grenme siireciyle ilgili
cesitli aciklamalar ve oneriler sunmaktadir. Ornegin, bu kuramlar 6grenme siirecinde
bilginin yapilandirmasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar Onemli oldugunu
aciklarlar. Ancak Ogrenene bilgiyi yapilandirmasi i¢in hangi firsatlarin verilmesi ve
Ogretenin somut olarak neler yapmasi gerektigine deginmezler. Yapilandirmaci ve
biligselci kavramlarin, diislincelerin sentezlenmesi ve Ogretimin tasarlanmasindan
uygulamasina kadar c¢esitli asamalarda nasil kullanacagi ayr1 bir calisma alani haline
gelmistir. Bazi1 egitimciler ve arastirmacilar, kurami uygulamaya doniistiirmeye

calismaktadir. Aktif 6grenme de bu ¢abalarin tiriiniidiir.(A¢ikgdz, 2008).

Yapilandirmacilik, 6grenmeyi bireyin zihninde olusan bir siire¢ olarak aciklar. Bilgiler
insan zihnine oldugu gibi tasinmaz. Birey, 6grenme siirecindeki bilgileri zihninde
yapilandirir.  Ogrenilecek 6geler, bireyin daha ©nce ogrendikleri ile zihinde
iliskilendirilerek yapilandirir. Yapilandirma siirecinde birey, gelen bilgi ile ilgili bir
anlam olusturmaya calisir. Birey, olusturdugu bu anlami, kendine 6zgii hale getirir.
Buna gore bireyin, bilginin pasif bir alicis1 olmadigi, algilanan bilginin birey tarafindan
yapilandirildigi; bilgiye ulagsmanin yasami diizenleyen bir uyum siireci oldugu ve
bireyin zihni disinda var olan bagimsiz bir diinyay1 kesfetmedigi ileri siiriilmektedir

(Sisman, 2003).

Piaget’e gore bireyler siirekli olarak diinyadan anlam cikarmaya calisirlar. Ogrenme ise,
bireyin i¢inde bulundugu zihinsel gelisim basamagi ile iligkili bir bicimde, fakat cevre

ile etkilesim aracilig1 ile gerceklesmektedir.

Piaget’nin biligsel kuramindaki bilginin yapilandirilmasi, 6ziimleme ve uyum siirecleri,
aktif ogrenme kavramindaki bilginin yapilandirilmast ve doniistiiriilmesi siirecleri
gibidir (Ac¢ikgdz, 2004). Piaget’e gore c¢ocuklarin kendi kendilerine bulabilecekleri

seylerin onlara sdylendigi her durumda; onlarin kendi kendilerine bulma ve bdylece,
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Oziimseme ve uyma siireclerinden yararlanarak kendi kavramsal yapilarini, buluslarina

gore yeniden olusturma firsatini ellerinden almis oluyoruz.

Dewey (1972), geleneksel 6gretim yontemlerini ezbercilige yol agtig1 i¢in elestirmis ve
ogrenciyi disiindiirecek yasantilarin saglanmasi gerektigini belirtmistir (Ac¢ikgoz,
2004). Dewey’e gore egitimin merkezinde Ogrenci olmali, 68retmen Ogrenciye

rehberlik etmeli ve onu 6grenmeye kars1 giidiilemelidir (Erden; Akman, 1997).

Vygotsky, sosyal etkilesimi gelisimin vazgecilmez kosullarindan biri olarak
gormektedir. Gelisim siirecinde 6grenen, bu alanda saglanan destegi, problemleri kendi
basina ¢ozme asamasina gelene kadar kullamir. Onemli olan Ogrenenin baskalarinin
yardimiyla neyi yapabilir duruma gelecegidir. Vygotsky’ nin 6grenme kurami da aktif
O0grenmenin, Ogrencinin kendi sorumlulugunu tasimast ve Ogretenin, Ogrenenin

gereksinim duydugu zaman devreye girmesi gibi temel diisiincelerini yansitmaktadir.

Bruner, bulus yoluyla 6grenme modelinde, 6grencinin bilgiye kendi becerilerini
kullanarak ulasmasinin, bilginin kaliciligin1 saglayacagini belirtmistir. Bulus yoluyla

o0grenmenin gerceklesmesi icin 6grenci aktif olmalidir.

Asubel’in anlamli 6grenme siirecinde, var olan bilissel yapidan ilgili kavramlar
ayiklanir, sonra yeni 6grenilenlerle oncekiler biitiinlestirilir. Son olarak gerek oncekiler
gerekse sonrakiler yeniden yapilandirilir. Dikkat edilirse anlamli 6grenme siireci,
oldukca aktif bir siirectir. Bu agidan anlamli 6grenme bir aktif 6grenme modelidir

(Acikgdz, 2004).

Buraya kadar aciklanan kuramlarin ortak ozelligi, geleneksel Ogrenme- Ogretme
anlayisina kars1 ¢ikiyor ve ona alternatif aciklamalar sunuyor olmalaridir. Bu kuramlar,
20. ylizyilin bagindan beri bu baglamda 6ne ¢cikmis ve gerek davraniscilik akiminin terk
edilmesine gerekse aktif 6grenme tekniklerinin gelistirilmesine zemin hazirlamiglardir.
Bu kuramlar davraniggiliktan biligselcilige gecis siirecini baglatan ve hizlandiran

kuramlar olmuslardir.

Biligsel akimin temsilcilerine gore 6grenme; “anlama, tutum, bilgi, yetenek ve beceride,
bir kisinin bilgisinde ya da davranisinda, insanin durumu ya da yeterliliginde yasanti
yoluyla meydana gelen az ¢ok kalici izli degisikliktir”. Biligselcilere gore bir yasantiy1
anlamli kilan, Ogrenenin zihinsel birikimidir. Biligselcilik, davranis¢iligin tersine

ogrenmenin zihinsel ya da biligsel yonleri ile ilgilenmektedir. Biligselciler, bilginin



30

yapisi, nasil elde edildigi, nasil kavrandigi, nasil hatirlandigi, problem ¢ozmede nasil
kullanacagi gibi konulari aciklamaya ¢alismaktadir. Bilisselciler 6grenmeyi gozlenebilir

davranig olarak degil, i¢sel biligsel bir siire¢ olarak degerlendirmektedirler.

Aktif 6grenme biitiin bu kuramsal gelismelerin tizerine 1970’ lerdeki davranis¢iliktan
biligselcilige gecis siirecinden sonra gelistirilmistir. Daha 6nce Dewey, Pestalozzi gibi
yazarlar geleneksel yontemleri elestiren, cevreyle etkilesme, gozleme, Ogrencilerin
etkinligine, bilgiyi 6grenenin kesfetmesine onem veren modeller olusturmuslardir.
Ancak Ogrenme anlayisinin degismesi, aktif 6grenmeye yeni anlamlarin yiiklenmesi

1970’ lerden sonra gergeklestirilmistir (A¢ikgoz, 2008).
2.3.4.Geleneksel Ogrenme ve Aktif Ogrenmenin Karsilastirilmasi

Egitim sistemimizin en ¢ok elestirilen yonlerinden biri, okullarimizda bireylere, var
olan bilgilerin ve bu bilgileri olusturan kavram, ilke, genelleme gibi Ogelerin
Ogretilmesinde artan ezbere doniik, geleneksel bir egitim anlayisinin egemen olmasidir.
Geleneksel yaklasim 6gretmen merkezlidir. Bagka bir anlatimla, sinif i¢i yasantilarda ve
bu yasantilarin aktarildigr egitim etkinliklerinde 6gretmen aktif, 68renci pasif bir
konumdadir. Ogretmen 6grenci iliskileri asir1 6l¢iide yapilandirilmistir. Siif ici kurallar
oldukga kat1 ve tek yonliidiir. Egitim amaclarinin ve siif i¢i kurallarin belirlenmesinde,
ogrenci katilimina yer verilmez. Ayrica sadece Ogretmen tarafindan belirlenen ve
degismez dogrular olarak yansitilan bu kurallar, tartisilamazlar. Daha cok 6gretmenin
geleneksel otorite figiirii olarak algilandigi toplumlarda gozlenen bu yaklasim,
demokratik yasamin gerekleri ile bagdasmaz. Bu yaklasimin kullamldigr siniflarda,

suclama yargilama ve cezalandirma egemendir (Aydin, 1998).

Geleneksel 6grenme ve aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi 6grenme ortamlarinda

bazi farkliliklar mevcuttur. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Goriintii: Aktif smifta goriintii; ogrenciler cesitli bi¢cimlerde otururlar, sinifin onii
arkasi belli degil ayn1 anda her kosesinde etkinlik siirmekte, hareketli, siirekli etkilesim
halinde, 6gretmen sinifa dolagarak gereksinim duyanlara yardim etmektedir. Geleneksel
sinifta goriintli; Ogrenciler siralar halinde hareketsiz oturmakta ve baglarinda bir

Ogretmen anlatim yapmakta, etkilesim ¢ok sinirli olmaktadir.

Amac: Aktif smifta amacg; bilginin 6ziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve yeniden

iretilmesi, 6grenilenlerin kullanilmasi, problem ¢6ziilmesi ve konunun kavranilmasidir.
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Geleneksel smifta amag; aktarilan bilginin  6grenci tarafindan alinmasi1 ve

tekrarlanmasidir.

Kurallar: Aktif sinifta kurallar; herkes aymi anda konusabilir ve soylediklerini
dinleyecek birini bulabilir, dersin akisini saglayacak kurallar diginda fazla kural yoktur.
Geleneksel sinifta kurallar; 6grenciler hareket edemez, soz verilmedik¢e konusamaz,

arkadaslar ile etkilesimde bulunamaz.

(")grenci: Aktif smifta 6grenci; arastirir, diigiiniir, soru sorar, kesfeder, tartigir, fikir
tiretir, karsilastirma yapar, aciklar, 6rnek verir, anlam ¢ikarir, 6nceki 6grenilenlere bag
kurar, degerlendirme yapar, ¢cikarimlarda bulunur, tahmin eder. Neyi nasil 6grenecegine
karar verir, kendi eksikliklerinin farkina varir, 6grenme malzemesini baska ifadelerle
anlatir, ornek ister, neden-sonug iliskilerini bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve
siniflar, 0grenmek i¢in ugrasir. Geleneksel sinifta Ogrenci; pasif alicidir. Not alir,

aktarilan bilgileri ezberler ve sinavlarda tekrarlar, daha sonra unutur.

Ogretmen: Aktif simifta 6gretmen; ogrenmeyi kolaylastiricidir. Geleneksel simifta

Ogretmen; uzman, bilgi aktarici, karar vericidir.

Sorunlar: Aktif sinifta; 68renciler arasinda fikir catismalar1 yasanabilir. Ancak bunun
gelistirici yonleri vardir. Geleneksel sinifta; 6grencilerin dersten sikilmalari, ezbercilik,
disiplin bozulmasi, ilgisizlik, Ogretmenlerin tiikenmisligi ve gelismenin yavasligi,
giidiistizlik ve yetersiz sosyal etkilesim, olumsuz smif atmosferi, bilgiyi kullanma

firsat1 bulamama mevcuttur.

Avantajlar: Aktif sinifin avantajlari; etkili, ekonomik, kullanigh, bilgiyi kullanma

firsat1 saglayict olmasidir. Geleneksel sinifin avantaji yoktur.

Yetistirilen insan tipi: Aktif sinifta; iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip,
yaratici, karmasik sorunlar1 ¢ozen, karar veren, etkili diisiinen, yasam boyu Ogrenen ve
kendini gelistiren, i¢inde yasadigi toplumda etkili olan, giivenli, sagduyu sahibi,
gayretli, bilgili, kaynaklardan yararlanabilen, etkili insan iliskileri kurabilen insan tipi
yetistirilir. Geleneksel sinifta ise; kalip yargilarla donanmis, gelismeye kapali, sorunlari
cozme becerilerinden yoksun, girisken olmayan, yaratici olmayan, bagiml Kkisilikte

insan tipleri yetistirilir.

Baglam: Aktif simifta baglam; ogrenmeyi paylasma, 6grencinin 0grenme kapasitesini

gelistirme, herkesin basarili olmasini saglamadir. Geleneksel sinifta baglam; yalniz
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O0grenme, yarisma, iyileri secme ve basarisizlari eleme, 6grencinin kapasitesini duragan

kabul etme, tek tip 6gretimdir (Acikgoz, 2003).

Yukarida 6zetlenen karsilastirma sonuglart incelendiginde, aktif 6grenme siniflarindaki
ogrencilerin Ogrenme siirecini kendilerinin c¢ekip cevirdigi gozlenirken geleneksel
siniflardaki Ogrencilerin kendi O6grenmelerinin sorumlulugunu tasityamayacak kadar
edilgen tutuldugu goriilmektedir. Geleneksel siniflarda Ogrencilere “kendi 6grenme

~ 9

siirecinin  sorumlulugunu tasityamayacagl” mesajlart  verilmektedir. Bu durum
Ogrencinin Ozgiivenini, giidiisiinii ve yaraticiligini yok etmektedir. Geleneksel
ogretimde Ogrenci genellikle yalnizdir. Sosyal etkilesim yok denecek kadar az
oldugundan 6grenci sormak istedigi bir sey oldugunda ya da diisiincesini sdylemek
istediginde kendisini dinleyecek kimse bulamayabilir. Oysa aktif 6grenmede 6grenme
siireci paylasilir. En edilgin 6grenciler bile bilgiyi kullanma etkinliklerinde aktif rol
alirlar. Ogrenme malzemesi iizerinde ¢alisirken isteyen herkes diisiincesini soyleyebilir,
soru sorabilir, aciklama yapabilir. Daha da 6nemlisi; aktif 6grenme siniflarinda herkesin

soylediklerinin dikkate alinmasi, tartisilmasi, bir bagka deyisle, herkesin katkisinin

degerlendirilmesi s6z konusudur (A¢ikgoz, 2003).

Tablo 1. Aktif Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogrenme Yonteminin Karsilastiriimasi

Geleneksel Ogrenme Yontemi | Aktif Ogrenme Yontemi
Bilgi Ogretenden dgrenene aktarilir. Ogreten ve ogrenen ile birlikte
olusturulur.
o Ogretmen tarafindan .
Ogrenen doldurulacak bir kaptr. Yapic ve kesfedendir.
iletisim ve Tlgi Oldukca azdur. Karsilikli iliski mevcuttur.
alisma Stratejisi erdi ve yarismacidir. aylasimct, isbirlik¢idir.
hsma S jisi Ferdi ve y d Payl isbirlik¢idi
Ogretmen Her 6greten bir uzmandir. Ogreten rehberdir.
Hedef Smiflama ve ayirmaya Ogrenenlerin yeteneklerini
ede dayalidir. gelistirir.

(Johnson ve Smith, 1991)
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Sonug olarak 6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme yaklagimi 6grenme sorumlulugunu
ogrencilere birakmaktadir. Aktif 6grenmede Ogrenci beynini kullanir, yeni fikirler
diisiiniir, problem ¢ozer ve en onemlisi 68rendiklerini uygular. Geleneksel yaklasim ise
egitimi hem Ogrenciler hem de 6gretmen icin ¢ekilmez bir yiik haline getirebilir. Sinifta
disiplinin saglanmasi i¢in, otokratik yontemlerin uygulanmasi gerektigi seklindeki kalip
yargilara dayanir. Ancak bu durumu daha ¢ok gii¢lestirmekten bagka bir ise yaramaz.
Oysa aktif 6grenme hizlhidir, eglencelidir, destekleyicidir, c¢ekicidir ve aktif 6grenme
yaklasimi egitim programlar1 ve Ogretimle ilgili caligmalara geleneksel anlayislardan

oldukga farkl bir bakis acis1 sunmaktadir.
2.3.5. Aktif Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Geleneksel olarak “Ogretmen” denildiginde sinifin 6niinde durarak olaylar1 kontrol
eden, konugmalarin ¢ogunu yapan, bilgi aktaran, soru soran, degerlendiren,
cezalandiran, ddiillendiren, gosteren, kaynaklik eden, kisacasi; sinifta en aktif, en baskin
olan ve siirecin biitiin sorumlulugunu kendisi tastyan kisi akla gelmektedir (A¢ikgoz,

2003).

Aktif 6grenme siirecinde, 6gretim etkinliklerinin planlanmasindan, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine kadar tiim asamalarda Ogrencilerin aktif katilimi s6z konusudur.
Boylece smif ici etkinlikler 6gretmen ve Ogrencinin isbirligi ile belirlenmekte ve

uygulanmaktadir. Aktif 6grenme siirecinde 6gretmenin iic onemli rolii vardir. Bunlar:
® Arastiricilik,
e Tasarimcilik,
¢ Kolaylastiriciliktir.

Nevalainen ve arkadaglart 2001 yilinda geleneksel 6grenme siirecinden aktif ogrenme
siirecine 1980’lerde gecmis olan Sulvia okulunda yaptiklar1 ¢alismada elde ettikleri
gozlemlerin sonucunda aktif 6grenme yaklagiminmi kullanan 6gretmenlerde goriilen en
belirgin 6zelligin dgrencilerin 6grenme asamalarini kontrol etmek ve degerlendirmek,
onlar1 caligmalara yonlendirmek oldugunu tespit etmislerdir. Isbirligi icinde yapilan
caligmalarin hepsinde Ogretmen Ogrenciler i¢in rehber olmakta ve onlar1 calismaya
yonelik cesaretlendirmektedirler. Ayrica Ogretmenlerin 0grenme siireci baslamadan
once toplanti yaparak bir donem icinde gerceklestirilecek olan calismalart birlikte

planladiklart belirtilerek bir Ogretmenin 6grenme siirecinde olustururken en Onemli
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roliiniin Ogrencilerinin Ogrenenler olarak arastirma becerilerini gelistirmek oldugu

sonucuna ulagsmislardir (Kimonen; Nevalainen, 2005).

Aktif Ogrenme, Ogretmenlerin 6grenme, Ogretme siirecinde ne yapilmali, nasil
ogretilmeli veya dgrencilerin ne yapmak istedikleri, ne yapabilecekleri ile ilgili 6gretim
tartismalarini degistirir (Fletcher, 2005). Aktif 6grenmede bir konuyu dgrenmek igin
duymak, gormek, onunla ilgili sorular sormak, bagkalar1 ile goriis alis verisinde
bulunmak, kisacas1 yaparak Ogrenmek gerekir. Ogretmen anlattigi konuyu simmifta
canlandirarak, ogrencilerini neselendirerek ve ferahlatarak Ogrenmeyi aktif hale

getirmelidir.

Daha onceki boliimlerde agiklanan degismeler ve degisme gereksinimi ile birlikte
Ogretmenin 6grenme-Ogretme siireclerindeki roliinde de onemli degisiklikler olmustur.
Kuskusuz, o0Ogrenme siirecinin sorumlulugunun, Ogrencide olmasi1 Ogretmenin
sorumlulugunun bittigi anlamina gelmemektedir. Bu, Ogrencilerin her istedigini
yapmasl, 0gretmenin siirece karismamast anlaminda degildir. Aktif 6greten ogretmenin
geleneksel ogreten 6gretmenden farki; kendi kararlarimi uygulamak yerine 6grencilere
yon gostermek, oOnerilerde bulunmak, gerekli durumlarda aciklama yapmak, fikir
vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini gozlemektir. Ornegin, 6gretmen, hangi
ogretimsel isin yapilacagi ya da hangi kaynaga bakilacagi konusunda fikri olmayan
ogrenciye cesitli isler ya da kaynaklar onerebilir. Ogrencinin gelismesinde sorunlarla
karsilagildiginda onlem almak da Ogretmenin sorumlulugundadir. Burada s6z konusu
olan, dgretmenin 6grenciye kendi kararlarini empoze etmemesi, onun 6grenmesi ile
kararlar1 onun yerine almamasidir. Ogretmen dgrencinin yerine 6grenemeyecegine gore

olmas1 gereken budur (Acikgoz, 2003).

Ogretmen 6grencilerin isbirligi icinde calismalari icin ihtiyaclar1 olan zengin cevresel
kosullar ve 6grenme deneyimlerini saglamalidir. Ogretmen siklikla 6grencilerle birlikte
calisarak onlarla 6grenir ve yine onlarla birlikte kesif amach arastirmalar da yapar

(Jones vd. 1994).
2.3.6. Aktif Ogrenmede Ogrencinin Rolii

Aktif Ogrenme, Ogrencilerin gerceklestirdikleri islerle 1ilgili olarak yaptiklart ve
diisiindiikleri her seydir. Aktif 6grenme, 6grencilerin 6grenme siirecine 6grenme islemi

stiresince aktif olarak katilmasiyla, ogrencilerden hedeflenen becerileri edinmelerini
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saglamasi acisindan onemlidir. Aktif 6grenme siiresi boyunca dgrenciler bilgilerin pasif
alicis1 olmaktan ¢ikarak aktivitelere katilarak analiz, sentez ve degerlendirmeler
yaparak, kendilerine ait deger yargilarin1 ve davramislarimi gelistirirler. Aktif 6grenme,
ogrencilerin sahip oldugu bu degerleri kullanarak onlarin becerilerini gelistirmesini

vurgulamaktadir (Bonwell; Eisan, 1991).

Aktif 6grenmede, 6grenci geleneksel 6grenmede oldugu gibi kendisine aktarilanlar1 alan
ve sonra onlar1 tekrarlayan “bos bir kap” ya da (edilgen alic1) degildir. Ogrenen,
Ogretilenleri aynen almaz, tersine onlar1 kendine 6zgii stratejilerle isleyip yeniden {iretir.
Kuskusuz, bunu yapmak, 6grenme gibi ciddi bir siirecin sorumlulugunu tagimak kolay
degildir. Aktif 6grenenlerin bazi Ozelliklere sahip olmasi, degilse de aktif ogrenme
uygulamalar1 sirasinda bunlar1 kazanmasi gerekir. Aktif O6grenen 06grencilerden
ozdiizenlemeli, elestirel ve yaratict diisinme ve Ogrenme siireclerini sergilemeleri

beklenir (A¢ikgoz, 2003).
Aktif 6grenme yaklagiminda ogrenciler:
e Olas1 6grenme hedef ve etkinlikleri diisiiniir.
e Kendine 6zel 6grenme hedeflerini secer.
e Hangi hedefleri hangi nedenlerle sectiginin farkindadir.
e (z giiveni vardir ve gerektiginde 6z giivenini arttirir.
e (Ogrenme etkinliklerini secimini ve programini yapar.
e Ogrenme giidiisii vardir ve bu giidiiyii kendisi gelistirir.
¢ Bir konu iizerinde ¢alismaya baslamak icin kendine 6zel bir stratejisi vardir.
e Dikkatini toplar ve eski 6grendiklerini hatirlar.
¢ Okur, dinler ve analiz yapar.
e Bilgiler arasinda iligki kurar ve sematik olarak gosterir.
e QOgrendiklerini yeni durumlara uygular, uygulama alanlar1 arastirir.
o Ogrenip dgrendiklerini siirekli kontrol eder.

® Yeni 6grenme stratejileri dener,
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e Kavrayip kavramadigini anlamak i¢in 6grendiklerini ¢esitli sekillerde kontrol

eder.
¢ Basarisizlik durumlarinda basarisizlik nedenlerini arastirir.
e Kendi performansinmi degerlendirir.
e Kendi performansi hakkinda geri — bildirim i¢in dis kaynaklardan faydalanir.
e Ogrenmenin karsiliginda kazancim diisiinerek kendini giidiiler.

e Dikkat ve enerjisini 1y1 yonetir, gerektigi yerde caligmaya ara vermesini bilir

(Kog, 2000).

Aktif 6grenen Ozellikleri, aktif 6§renmenin hem aracidir hem de iiriiniidiir. Aracidir,
ciinkii yukarida 6zetlenen 6zellikler olmadan aktif 6grenme olmaz. Uriiniidiir, ciinkii

aktif 6grenme teknikleri yukaridaki 6zellikleri ortaya ¢ikarmak iizere tasarlanmustir.

Goriildiigi gibi; aktif 6grenen, geleneksel ogrenciden oldukga farklidir. Aktif 6grenci,

zihni aktif olandir (Acikgoz, 2003).
2.3.7. Aktif Ogrenme Ortamlarimm Diizenlenmesi

Smifin fiziki ortami 6grencilerin enerjilerinin 6grenmeye doniigmesi igin bir avantaj
olabilir. Secilecek tekniklerin uygulanmasinda smifin fiziki ortamimin diizenlenmesi
onemlidir. Bu nedenle, bir sinifta aktif 6grenmenin uygulanabilmesi i¢in o sinifin farkl

ortamlar yaratmaya uygun olmasi gerekmektedir (Sahinel, 2005).

Geleneksel 6gretim yapilan siniflar genellikle siralar halinde ve hareketsiz olmakta,
ogretmen merkezde olmaktadir. Aktif 6grenme uygulanan siniflarda ise 6grenciler farkli
bicimlere oturmakta ve hareketli durumdadirlar. Ogretmen ise simifta dolasarak
gereksinim duyanlara yardim etmektedir. Aktif 68renen simif diizenlerinde cesitlilik
vardir. Ogrencilerin birbirlerini gordiikleri, rahatlikla fikirlerini paylasabildikleri,
calisabildikleri ve tartisabildikleri diizenler kullanilir. Asagidaki sekillerde bazi aktif

o0grenme uygulanan siniflarda kullanilabilecek bazi sinif diizenleri gosterilmektedir.
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Sekil.1. Kopan Gruplar

Eger sinif yeterince genis ise masalar ya da sandalyeler ile aktiviteler icin alt gruplar

olusturulabilir. Gruplar, birbirini rahatsiz etmeyecek kadar uzak, iletisimi koparmayacak

kadar da yakin olmalidir.

0]0]0)

Sekil.2. U Diizeni

Cok amacli kullamimlar icin uygundur. Ogrencilerin yazma ve okuma alanlar1 vardir.

Yiiz yiize kolayca iletisim kurabilmelerini saglar.
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Sekil.3. Grup Stili

Dairesel gruplar seklinde yerlesim veya uzunlamasina siralar grup etkilesiminin

artmasina olanak saglayacaktir.

Sekil.4. Daire

Masa ve sandalye olmadan 6grenciler basitce daire olusturur. Bu diizen en iyi yiiz yiize
etkilesimi saglar ve grup tartismalarinda idealdir. Eger yeterli alan varsa alt gruplar

olusturmak icin sandalyeler hizl1 bir sekilde diizenlenebilir.
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Sekil.5. Oditoryum

Oditoryum aktif 6grenme i¢in ¢ok sinirlt bir ortamdir fakat sandalyeler hareketli ise yay

seklinde yerlestirilip, 6grencilerin daha rahat gormeleri saglanabilir.
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Sekil.6. Geleneksel Sinif

Eger bagka secenek yoksa aktif ogrenmede arkadas ciftleri olusturmak igin siralar

gruplanir.
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2.3.8. Aktif Ogrenmenin Avantajlari

Aktif 6grenmenin bu kadar ilgi géormesinin bir baska nedeni etkiliginin yani sira;
e kullanighlik,
e ckonomiklik,
e destekleyicilik

O0grenme iirlinleri lizerinde olumlu etki gibi 6nemli avantajlar tasimasidir. Asagida bu

ozellikler ele alinmaktadir (A¢ikgoz, 2003).

Kullamishhk: Aktif 6grenme teknikleri birka¢ dakika gibi ¢cok kisa siireli etkinliklerden
bir donem gibi cok uzun siireli etkinliklere kadar ¢ok c¢esitli zaman dilimlerinde
kullanilabilir. Yukarida da aciklandig1 gibi ¢ok cesitli konu alanlarinda ve cok cesitli
diizeylerde etkili olmas1 da aktif 6grenmeyi kullanish duruma getirmektedir. Ayrica,
aktif 6grenmenin tek bir 6gretim yontemi degil, bircok 6gretim yontemi iceriyor olmasi
da onun kullanmigliligin1 artirmaktadir (Ac¢ikgoz, 2003). Kisacasi; her konu alaninda, her

zaman, her diizeyde, her amag icin uygun bir aktif 6grenme teknigi bulunabilir.

Ekonomiklik: Aktif 6grenme diger 6grenme modellerinde oldugunun tersine ek
gorevliler, pahali araclar, 6zel mekanlar olmadan da uygulanabilir. Kuskusuz, pahali
araclar ya da 0zel mekanlar her 6grenme modelinde oldugu gibi aktif 6grenmenin
uygulamalarini kolaylastirip etkinligini artiracaktir. Ancak boyle pahali yatirnmlar aktif
ogrenmenin olmazsa olmaz kosulu degildir. Aktif 6grenme yalnizca oturacak yeri olan
her mekanda ve yalnizca kagit, kalem, ders kitab1 gibi basit araclarla da uygulanabilir.
Aktif 6grenmede, disiplin, dersin 6grenilmesi vb. sorunlarla zaman kaybedilmedigi i¢in
ogretimsel siirecin tiimiinii 6grenmek icin kullanilir. Bu da verimi artirmaktadir

(Agikgoz, 2003).

Destekleyici Ogrenme Uriinleri Uzerinde Olumlu Etkiler: Aktif 6grenme egitimde
koklii bir degisiklik yapmistir ve 6grencilerin 6grenme isteklerini harekete gecirmistir.
diisiinmelerini  gelistirmeyi, zamanlarim diizenlemeyi, kisisel alistirma yapmayi

ogrenirler ve dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirirler (Warren, 1997).

Aktif 6grenme; 6grencilerin giivenli, yeteneklerinden emin, saygin, etkili 6grenme ve

diisiinme becerilerine sahip, baskalariyla isbirligi icinde calisabilen bireyler olarak
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yetismelerini saglar, ezberi Onler. Kuskusuz, aktif 6grenmenin avantajlari bunlarla
sinirlt degildir. Yukarida bunlarin en onemlileri iizerinde durulmustur. Belki daha kisa
bir anlatimla aktif 6grenmenin yalnmizca okul basarisin1 artirmakla kalmayip bireyleri
biligsel, sosyal ve duygusal yonden gelistirdigini, dolayisiyla ilerideki yasamlarinin

kalitesini artirdigin1 sdylemek yeterli olabilir (Acikgoz, 2003).
2.3.9. Aktif Ogrenme Etkinliklerinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar

Baz1 6grenciler, dgrenmenin farkli bir bicimde gerceklestigini diisiiniirler. Ogretmenin
gorilislerini ya da kitapta yazilanlart ezberlemeyi 6grenme olarak algilarlar. Bazen
ogrenciler, 6grenme hedeflerini gdz Oniinde bulundurmazlar ya da Onemsemezler.
Ezbere egilimli 6grenciler, aktif 6grenme uygulamalar: sirasinda bazi sorunlar yasarlar.
Akademik basarilar1 diisebilir ve 6grenciler, gerekli 6grenme becerilerini bilmiyorsa
aktif 0grenmeyi uygulayamazlar. Giidiisel faktorler de aktif 6grenmenin Oniindeki
engellerdendir. Bu durumda ogrencilerin aktif 6grenme yapmalart zorlasir. Aktif
Ogrenmenin ise yarayacagindan emin olmayan Ogrenciler zamanla calismayr birakip,

vazgecebilir.

Aktif 6grenme teknikleri egitimsel biiyiilii bir kursun degildir. Elbette baz1 6grenciler
pasif 6grenmelerini birakmak istemeyebilirler (Wager, 2002). Baz1 dgrenciler ise kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu almaya gerek duymayarak bu yontemlere Kkarsi
gelebilirler. Isbirlikli 6grenme etkinlikleri sirasinda ogrenciler, grup arkadaslarindan
siddetli bir sekilde yakinabilirler. Kendilerinden yavas olan ve vaktini birlikte ¢alisma
yaptiklari konu iizerinde gecirmek istemeyen Ogrencileri gruptan dislayabilirler (Felder;
Brent, 1996). Fakat kendi kendini motive etmis ve kiiciik gruplarla 6grenmeyi se¢mis,
Ogretmenlerinin bazi yardimlariyla islerini kolaylastiran 6grenciler aktif ogrenenler
olacaktir ve bu sekilde kendi performanslarin1 ve uzun donemli yonetme becerilerini

gelistirirler (Wager, 2002).

Ogretmenin, 6gretme bicimleri konusunda yanilgilari olabilir. Ogretmen, bilginin
aktarilmast gerektigini diisiiniiyorsa, ogrencilerin rastlantisal olarak 6grenmelerini
bekliyorsa, gercek bir 6grenmenin olusmasi zorlasir. Materyal yoklugu ve sinav baskisi
da diger engeller arasinda sayilabilir. Kitaplarin aktif 6grenmeye uygun olmamasi ve

initelere ait konularin fazla olmasi da 6gretmenlere bu konuda sorunlar yasatabilir.
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Kyriacou ve arkadaslarimin (2002) Afrika Bostwana’da bulunan okullarda matematik
derslerinde aktif 6grenme yaklagiminin kullanimina yonelik Ogretmen goriisleri ve
ogrenci 6grenmeleri iizerindeki etkililigi tizerine yapti§1 arastirmalarinda aktif 6grenme
yaklasimim etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin yardim ve destege ihtiyact
oldugu, 6grenme yontem ve tekniklerinde gerceklestirilen bu reformun degerlendirme
tekniklerinde de gelistirilmesi gerektigi Ogrencilerin calismaya yonelik olarak

cesaretlendirilmesi gerektigi sonucuna ulagsmislardir.

Giiniimiizde caligmakta olan 6gretmenler davranis¢ci kuramin uygulandigi bir egitim
Ogretim ortaminda yetismis olmalar1 nedeni ile aktif 6grenme stratejilerini uygulamakta
sorunlar yasamaktadirlar. Bu 6gretmenlerin ¢ogunun aktif 6grenme ile ilgili yeterli

bilgisinin olmamasi1 da sorunlar yasanmasina neden olabilir.

Aktif 6grenme uygulamasi sirasinda karsilasilan sorunlar sunlardir (Acikgoz, 2006,
Acikgoz; Kasapsucuoglu; Gokdag, 1999, Bonwell; Eison, 1991, Enginarlar, 2003
Silberman, 1996).

® Bazi 6gretmenlerin etkinlikleri uygulama konusunda kendilerine giivenmemeleri.
e Ogretmenlerin ¢ok ayrmtili plan yapmasini gerektirmesi.

e Ogretmenlerin cok fazla arastirma yapmalarini gerektirmesi.

e  Ogrenme materyallerini 6gretmenlerin kendilerinin hazirlamak zorunda kalmalar.

e Bazi1 oOgretmenlerin aktif Ogrenme etkinliklerini uygulayacak enerjiye sahip

olmamalari.
e Ogrencilerin aktif 6grenenler olmaya hazir olmamalari.
e Baz 6grencilerin diger 6grenciler tarafindan gruplarina kabul edilmemeleri.
e Ogretmenlerin 6grencilerden gelen tiim sorulara yanit verememeleri.
e Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenmeleri icin zaman harcanmak zorunda kalinmast.

e  Ogrencilerin grupla calismalarim1 ve bagimsiz ¢alismalarini 6gretmek icin zaman

harcanmasi.

e Ogretmenlerin dgrencilere 6grenme sorumlulugunu vermeye yanasmamast.
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e Grupla ogrenmelerde ya da akran Ogretiminde Ogrencilerin birbirlerine yanlis

bilgiler vermeleri.
®  Yeni degerlendirme stratejileri olusturulmak zorunda kalinmasi.

e Ders programinin yiiklii olmasi ve aktif 6grenme stratejilerinin uygulanmasinin

zaman almasi.
e Etkinlikler i¢in belirlenen siirelere uyulamayisi sonucunda planin aksamasi.
¢ Planlanan etkinliklere tiim 68rencilerin katilim1 ve etkilesiminin saglanamamasi.
e Ogrenci sayisinin fazla olmasi.
¢  Smuflarm kiigiik olmasi.
® Yeterli egitim teknolojisi olanaginin olmamasi.
e Etkinlikler sirasinda ortaya ¢ikan kargasa ve giiriiltii.
e Ogretmenlerin egitim teknolojisi kullanma hakkinda bilgilerinin olmamasi.

e  Emekliligi yaklasmis 6gretmenlerin yeni bir stratejiyi denemeye yanagmamalari,

deneyen gen¢ 6gretmenlere karsi alayci davranig gelistirmeleri.

Yukarida bahsedilenler asilmasi olanaksiz engeller degildir. Asil dnemli olan niyettir ve
asmak istemektir. Bu agidan bakilinca aktif 6grenmenin Oniindeki en biiylik engelin
biitiin yeniliklerin Oniindeki en biiyiik engel olan “degismeye karsi direnme” oldugu
sOylenebilir. Nitekim Acikgdz (1995) tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlikli
O0grenme egitiminden ge¢cmis olan dgretmenlerden bu teknikleri uygulayanlarin “onlart
uygulamay1 isteyen ve nasil uygulayabilecegini diisiinen Ogretmenler” oldugu
saptanmistir. Uygulamayanlarin ise uygulamayir hi¢ denemeden yeni tekniklerin
uygulanamayacagina iliskin nedenler bulduklar1 goriilmiistiir. Oyleyse, eger onyargili
degilsek, aktif 6grenmenin uygulanmamas: i¢in hicbir ciddi engel yoktur. Yeter ki

yenilenmeyi isteyelim ve yenilikten korkmayalim (A¢ikgdz, 2000).
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2.4. ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETIMINDE AKTIiF OGRENME
2.4.1. Aktif Ogrenme ve ilkogretim Matematik Ogretimi

[lkogretim doneminde ogrenciler daha hareketli, merakli ve 6grendiklerine kars1 daha
ilgilidirler. Bu kademede Ogrenciler icin Ogretilen bilgilerin ¢cogu yenidir. Bu nedenle
ogretimin Ogrencilerin bu 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun diizenlenmesi 6grenmenin

daha etkili olmasina yardimc1 olacaktir.

[lkogretim Matematik Programi  (2011) kavramsal yaklasimi benimsemekte,
Ogrencilerin matematik yapma siirecinde aktif katilimci olmasini temel almaktadir.
[Ikogretim 6grencileri gelisim ozellikleri geredi siirekli hareket halinde ve sinif igi
etkinliklere aktif olarak katilma egilimindedirler. Bu durum, onlarin yaparak ve
yasayarak ogrenmeye istekli olduklari sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Birey 6grenme-
Ogretme siirecine ne kadar aktif katilirsa, o kadar kalici ve etkili 6grenme

gerceklesebilmektedir (Gokge, 2004).

Matematik 6gretim yontemleri 6grenci merkezli ya da ogretmen merkezli olabilir. Bu
yontemlerden en fazla verimi alabilmek icin 6grencileri 6grenme ortaminda miimkiin
oldugunca aktif hale getirmek gerekmektedir. Yapilan etkinliklerin farkli diisiincelerin
olusmasina, tartisilmasina ortam saglamasi, Ogrencilerin diisiinme sistemlerini

gelistirmesi ve sorgulama yetenegi kazandirmasi gerekmektedir.

[lkogretimde aktif 6grenmenin bireye saglayacagi cok onemli yararlar vardir. Ozellikle
karar verme ve sorumluluk alma bunlarin en Onemlileridir. Ayrica aktif 6grenmenin
kullanildigr simiflarda demokratik tutum ve davranislar gelismekte ve simf i¢i disiplin

sorunlar1 azalmaktadir (Gokge, 2004).

Matematik egitiminin en énemli amaci diisiinmeyi, problemlere ¢6ziim yollar1 aramayi,
iliskileri yakalama ve ¢ozmeyi Ogretmek olduguna gore aktif 6§renme yOontemlerinin
matematik egitimine dogrudan yansimasi kaginilmaz olmaktadir. Nitekim aktif
O0grenmeyi anlatan kaynaklarin ¢ogunda, teknikler agiklanirken verilen orneklerin bir

cogunun matematikle ilgili olmasi rastlanti degildir (Umay, 2004).

Etkili bir matematik ogretimi birden ¢ok degiskenle ilgilidir. Ogretmen, ogrenci,
program, siifin fiziki kosullar1 gibi pek ¢ok unsurlar birlestiginde etkili bir egitimden

sOz edilebilir.
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Matematik, dgrencilerin okulda 6grenmek zorunda olduklart en 6nemli ve kendilerince
zor goriilen alanlardan birisidir. icerikten kaynaklanan bu zorluga ek olarak toplumlarin
gelisen ihtiyaclar1 ve beklentileri dogrultusunda okul matematiginde bazi1 uygulamalarin
yapilmasi gerekmektedir. Aktif 6grenme yonteminde uygulanan etkinlikler 6grencilerin
aktif durumda olmalarimi ve matematik dersine zevkle katilmalarimi saglar. Aktif
o0grenme modeli 6grencilerin bagimsiz ve yaratici diisiinme gii¢lerini gelistirmekte ve
matematikteki basarilarim artirmaktadir. Aktif O8renme yoOntemiyle yiiriitiilen
matematik derslerinde, Ogrenciler matematigin eglenceli ve yararli taraflariyla

karsilagsmaktadirlar (Pekin, 2000).

Matematikte basariyr artirmak, kisilerde matematige yonelik olumsuz diisiinceleri
degistirmek, Ogretmenlerde matematigi Ogretme, Ogrencilerde de Ogrenme yollarini

gelistirme yollar1 ile iligkilidir (Cameron, 2004).

Ogrenci katthimimin saglandigi, 6grencilerin hedeflerden haberdar edildigi, yanls ve
eksik 6grenmelerin yerinde ve zamaninda belirlendigi ve diizeltildigi, giinliik yasamla
iliskilendirilen bir matematik dersinin daha etkili ve verimli oldugu diisiiniilmektedir

(Ev, 2003).

Sonu¢ olarak matematik dersi aktif Oogrenmenin uygulanabilecegi derslerin basinda
gelmektedir. Ciinkii matematik dersinde aktif 6grenme tekniklerinin ve stratejilerinin
coguna uygun durumlar s6z konusudur. Matematik dersinde bulus yoluyla 6grenmeye
uygun bir¢ok konu vardir. Bireysel ve Kkiiciik gruplar halinde saglanan 6grenci
katilimlari, tartisma, sorgulama, dinleme ve 6zetleme gibi ¢esitli imkanlar saglar. Aktif
ogrenmenin diisiincelerini sinifta uygulayabilmek icin cesitli yazarlarca, cesitli 0gretim
yontemleri ve teknikleri gelistirilmistir. Bunlarin bir grubu isbirlik¢i Ogrenme
tekniklerinden olugmaktadir. Yalnizca bu grupta 20-30 teknik yer almaktadir. Ayrica,

(13

“karsiliklt 6gretim”, “yaraticilik grubu”, “problem c¢dzme”, “egitimsel oyunlar”,

kesfederek Ogrenme”, “hizli tur”, “koselenme”, “tereyag-ekmek” gibi bir¢ok teknik
bulunmaktadir (Acikgoz, 2003).

2.4.2.Aktif Ogrenme Teknikleri ve Matematige Uygulanmasi

Matematik, ¢ocuklarin uygulama, soru sorma, yansitma, kesfetme, icat etme ve tartisma
yapabilmelerini iceren bir 6grenme olmalidir. Matematik egitimi eglenceli ve ilging

olmalidir. Ogrenciler projeler, kavramlar, gosteriler ve benzer aktiviteler ile donatilmis



46

olan matematik derslerinden hoslanabildikleri takdirde, 6grenmeye kars: ilgileri artar.
lleri diizeyde diisiinme becerileri gelistirmek ve etkili matematik Ogretimi
gerceklestirebilmek i¢in tiim sinifin etkilesim igerisinde bulundugu etkilesimli 6gretim

ve aktif 6grenme yontemlerinin uygulanmasi gereklidir (Reynolds; Maijs, 1999)
Asagida bazi aktif 6grenme teknikleri aciklanmistir (A¢ikgoz, 2006).

Kartopu: Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, 6grenciler 6nce tek baslarina
diistiniip, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarda tartigirlar. Yonteme
kartopu denmesinin nedeni grubun giderek biiylimesidir. En son grupta ulasilan

sonuglar, sinifa sunulur.

Philips 66: Sinf alt1 kisilik gruplara ayrilir. Her grup kendi iginde bir lider ve sozcii
secer ve verilen konuyu altisar dakika tartisirlar. Daha sonra probleme en uygun

¢Oziimii bulup sinifa sunarlar.

Burada Herkes Ogretmen: Ogrencilere kiicik kart ya da kagitlar dagitilir.
Ogrencilerin konuyu gozden gecirdikten sonra sormak istedikleri soruyu ya da tartismak
istedikleri konuyu kagitlara yazmalar1 istenir. Kartlar toplanir ve karistirilarak tekrar

sinifa dagitilir. Ogrenciler kendilerine gelen karttaki konuyu tartisip sinifa sunarlar.

Soru Turu: Ogrenciler kendilerine dagitilan bos kagitlara sormak istedikleri konu ve
kavramlar1 yazarak sol tarafindaki ogrenciye iletirler. Ogrenciler kendilerine gelen
soruyu cevaplayip kagida yazarak tekrar solundakine iletirler. Bu islem tur

tamamlayana kadar ( kagitlar soruyu yazan 6grenciye gelene kadar) siirer.

Egitimsel Oyun: Ogretimde insanlarin dogal egilimlerini dikkate almanin, dgretimi
ogrencilerin dogal egitimlerine uygun olarak diizenlemenin gerekliligine de
inanilmaktadir. Bundan dolay1 6grenme ve 6gretme siireclerinde oyunlara yer vermek,

dersleri ilging duruma getirme ve 6grencileri giidiileme acisindan énemlidir.

Giinliik tutma: Ogrencilerin; belli araliklarla ogrendikleri ile ilgili diisiincelerini,
olaylar1 ve izlenimlerini kaydetmeleridir. Bu uygulama 6grencilerin 6grendiklerini
gozden gecirmelerine ve degerlendirmelerine nereden nereye geldiklerini gormelerine

yardimci olur.

Dedikodu: Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilirlar. Verilen soru ile ilgili diisiincelerini
birbirlerine aktarirlar. Egler birbirinden ayrilip yeni eslere kendi diisiincelerini ve 6nceki

eslerinin diisiincelerini aktarirlar, arkadaslarina katildiklar1 ve katilmadiklar1 noktalari
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sOylerler. Bu siire¢ miimkiin oldugu kadar ¢ok arkadasla gerceklestirilir. Siirecin

sonunda olusan diisiinceler sinifta tartigilir.

Siir ve Oykii Yazma: Ogrenciler, islenen konunun dnemli noktalari ile ilgili siir ya da

Oykii yazarlar.

Kart Eslestirme: Her biri siniftaki 6grenci sayisinin yarisi kadar kart iceren iki dizi kart
hazirlanir. Birinci dizide; 6grenilenlerle ilgili sorular ve kavramlar, ikinci dizide ise bu
sorularin yanitlar1 tanimlar1 bulunur. Dizilerden birindeki kartlar numaralandirilir ve
sinifa dagitilir. Ogrenciler bir siire kagitlar1 inceler ve daha sonra simifta dolasarak

kartlarinin esini ararlar. Daha sonra esler sinifa kartlarinin icerigini anlatirlar.

Sarki Yapma: Ogrenme malzemesinin, Ogrenilmesi gerekenlerin sarki ile

anlatilmasidir.

Dogru mu, Yanhs mu: Islenen konu ile ilgili bir dizi dogru ve bir dizi yanlis ciimle
kiiciik kartlara yazilip 6grencilere dagitilir. Ogrencilerin ciimlelerin dogruluklarini ve

yanlishiklari sinifa anlatmalari istenir.
Problem Cozme: Ogrencilere konu ile ilgili bir problem verilir ve ¢ozmeleri istenir.

Kavram Haritas1 Olusturma: Konu ile ilgili baslica kavramlarin merkezi bir kavram
etrafinda birbirleriyle iliskilerini gostererek bir haritanin olusturulmasidir. Birbiriyle
iliskilendirilmis bilgilerin anlasilmasi ve hatirlanmasi daginik bilgilere gore daha

kolaydir.

Calisma Yaprag: Ogrenilenlerle ilgili, onlarin kullanmlmasina ve doniistiiriilmesine

yardimct olacak sekilde hazirlanmis ¢alismalari icerir.

Siir Yazma: Ogrenciler kiiciik gruplar halinde otururlar. Grup iiyelerinin her birinin
elinde bir sayfa kagit vardir. Herkes elindeki kagida verilen konu ilgili bir dize yazar ve
yanindakine verir. Ikinci turda onlerine gelen kagitlara ikinci dizeler yazilir, yine
yanindakine verilir. Bu islem bir siire devam ettirilir. Sonunda gruplarin elinde grup

iyesi kadar siir bulunur. Daha sonra siirler sinifa sunulur.

Vizilti: Kiiciik 6grenci gruplari, verilen bir problem, soru ya da konu iizerinde goriisme
yaparlar. Ogrencilerden bir hipotez gelistirmeleri ya da konu ile ilgili bir 6rnek
bulmalar1 gibi isler istenebilir. Daha sonra grup sozciileri aracilig ile sonucu sinifa

sunarlar.
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Tereyag —Ekmek: Verilen bir problem, bir soru ya da konu iizerinde 6grenciler tek
baslarina diisiiniir, daha sonra arkadaslari ile bir araya gelerek diisiincelerini tartigirlar.
Sonunda, ulastiklar1 sonucu sinifa sunarlar. ilk asamada 6grencilerin yanitlarin1 ya da
diisiincelerini kaydetmeleri istenebilir. Bu 6grencilere diisiinmek i¢in zaman kazandirr,
ayrica Ogrencilerin tiimiiniin aynm1 anda aktiflestirilmesini saglar. Teknik birinci

asamanin iistiine bir kez daha konusma firsat1 verdigi icin bu ad1 almstir.

Top Tasima: Ogrenciler i¢ ice iki cember olusturur, i¢ ve dis cemberdekiler yiiz yiize
gelecek ve ikiserli bicimde ayakta dururlar veya otururlar. Verilen bir konu ya da soru
ile ilgili olarak Once karsi karsiya oturanlar birbiri ile goriis aligverisinde bulunurlar.
Sonra her biri ters yonde kayarak onceki esinin yanindaki ile yeni bir ikili olusturur ve

konusmaya devam eder. Boylece her 6grenci birkac esle ayr1 ayr1 goriisme firsati bulur.

Koselenme: Genellikle net bir yanit1 olmayan sorular ve problemler {izerinde calisirken
kullanilir. Ogrencilere, problemin ¢oziimii icin bilgi toplama, onlar1 ¢oziimleyerek

¢Oziim Onermeleri ve Onerilerini savunma firsat1 verir.

Sandvi¢c: Bu teknigin tereyag- ekmek tekniginden baska asamalari da vardir.
Ogrenciler, once bireysel calisma, sonra yaptiklarim arkadaslariyla paylasma, birlikte
somut bir iirlin olugturma ve bu iiriinii sunma gibi bir¢cok agamali ¢aligmalar yapabilirler.

Cok katmanli oldugu i¢in sandvi¢ adint almistir.

Flas: Ogrenciler, yeni 6gretilen bir konudaki bir problem ya da kisisel deneyimleri
hakkinda sirayla konusurlar. Herkes konusmasini bitirene kadar hicbir tartisma
yapilmaz, konugmalar bittikten sonra sdylenenlerle ilgili tartisma acilir. Eger gereksinim

varsa, 6grencilere konugsmaya ya da tartismaya hazirlanmalari icin zaman taninir.

Kart gosterme: Ogrencilere dgrendiklerini gézden gegirme, degerlendirme yapma ve
karar verme gibi firsatlar sunar. {lk asamada 6grencilere farkli renklerde 3-5 tane kart
dagitilir. Her renge bir anlam verilir. Ornegin; yesil, tiimiiyle katiliyorum; mavi,
katiliyorum; beyaz, kararsizim; sari, katilmiyorum; kirmizi, hi¢ katilmiyorum gibi.
Sonra 6gretmen islenen konuyla ilgili bazi tiimceler okur. Bu tiimceleri dinleyen
ogrenciler sectikleri kart1 gosterirler. Daha sonra, her 6grenci neden o karti sectigini

aciklar.
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2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Kyriacou (1992), ortadgretim okullarinda matematik kullanimini incelemek amaciyla
yaptig1 ¢calismanin ilk asamasinda, matematik derslerinde kullanilmak iizere yedi ¢esit
ogrenme aktivitesi belirlemistir. Bu aktivitelerden bir tanesi geleneksel dgretim, diger
alt1 tanesi aktif ogrenme ile ilgili secilmistir. Calismanin ikinci asamasinda, bu yedi
aktiviteden hangilerini kullanmak istediklerini iceren bir anket matematik boliimlerine
uygulanmistir. Elde edilen bulgular aktif 6grenmenin daha ¢ok tercih edildigini fakat
okullarda kullaniminin az oldugunu gostermistir. Buna ek olarak yanitlar; son yillarda,
ozellikle arastirmaya yonelik gorev, kiiciikk grup tartismalari, bilgisayar yardimi ile
Ogretim ve uzun proje calismalarinda, aktif 6§renmenin kullanimina yonelik biiyiik bir

hareketlenmenin oldugunu isaret etmektedir.

Giir (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada, matematik Ogretmeni adayimnin aktif
ogrenme metodunu kullanarak matematigi Ogretmeyi Ogrenmesi incelenmistir.
Ingiltere’de 12 PGCE matematik ogretmen aday1r ve Balikesir'de de 57 son sinif
Ogretmen aday1 bu calismaya katilmistir. Calisma sonunda elde edilen sonuglar soyle
Ozetlenebilir: Her iki kurumdaki ogretmen adaylarinin 6gretmeyi nasil ogrendikleri,
ogretmeye karsi tutumlari, duygu ve diisiinceleri, ortaokul ve lisede Ogrendikleri
matematigin simdiki O6grenmelerine etkisinin, {iniversitede aldiklart Ogretmenlik
egitiminin, pedagojik formasyonun ve staj uygulamalarinin, 6gretmede kullanilan
materyallerin, 6gretme yontemlerinin 0gretmen adaylarinin 6gretmenligi Ogrenmesi
tizerinde etkisinin oldugu saptanmistir. Ayrica iiniversite egitiminde aktif Ogrenme
metodu ile karsilagip, bunu kullanmayr Ogrenen Ogretmen adaylarinin basamak
teorisindeki basamaklardan hizlica gecip, 6grendiklerini yansitma asamasina ulastiklari

saptanmistir.

Lunenberg ve Volman (1999), ilkogretimde Ogrencilerin ve Ogretmenlerin aktif
ogrenmeye bakis acilarimi arastirmak i¢in bir c¢alisma yapmislardir. Calismada
ogrencilere ve Ogretmenlere tecriibe sahibi olmalar i¢in aktif 68renme yaklagimina
yonelik aktiviteler gosterilmistir. Ogretmenler bu yontemleri uyguladiklarinda,
arastirmacilar tarafindan oOgrencilerin pasif davramis sergiledikleri, Ogretmenlerin
ogrencilerle ilgilenmek i¢in cok fazla sorumluluk aldiklar1 ve onlara ¢alisma tekniklerini

ogretirken ¢ok az dikkat ettikleri goriilmiistiir.
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Keyser (2000) arastirmasinda, aktif 0grenme ve isbirlikli 6grenmeyi karsilastirmis ve
etkili kullanimlarindan bahsetmistir. Yapilan inceleme sonucunda; aktif 6grenme
tekniklerinin igbirlikli 6grenme tekniklerine gore daha kolay uygulandigi ve daha az
zaman aldigi, isbirlikli 6grenmenin daha iist planlama gerektirdigi ve tiim donem
boyunca uygulanmasinin gerekebilecegi saptanmistir. Ayrica 6gretme teknigi seciminin
cok dikkatli yapilmasi, sinifin seviyesine ve dersin hedeflerine uygun olmasi gerektigi

vurgulanmistir.

Koc (2000), “Etkin Ogrenme Yaklagimlarinin Sinif Ortaminda Kullanilmasi” isimli
calismasinda, etkin Ogrenme yaklagimini tanitmig ve Ogrencilerin etkin katilimini

artirmak i¢in yapilabilecek ¢calismalara yer vermistir.

Berger (2002), Alabama Universitesi’ndeki yiiksek lisans 6grencilerinin aktif 6grenme
yontemini kullanmalarin1 degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Calisma; aktif
ogrenme yaklasiminin kullaniminin 6grencilere aragtirma ve alan ¢alismasi, 6grendigini

aciklayabilme ve diisiinme alanlarinda yarar sagladigini gostermistir.

Nakiboglu ve Altiparmak (2002), “Aktif Ogrenmede Bir Grup Tartismasi Yontemi
Olarak Beyin Firtinas1” isimli ¢alismalart sonucunda, beyin firtinasinin 6grencilerin
derse yonelik 1ilgilerini artirdifi, Ogrendikleri bilgileri hangi alanda nasil
kullanacaklarim yaratict diisiince ile ortaya koyduklari, kendilerine verilen bilgilerin
gerekliligini ve Onemini kavrama bilincine ulastiklari, bilgi birikimlerini ve
gozlemlerini analiz ederek sonuca ulagsmayi kisaca bilimsel diisiinme yeteneklerini

gelistirdikleri tespit etmislerdir.

Unal (2004) calismasinda, [lkogretim 6. Smmf Matematik dersinde ‘Nokta, Dogru,
Diizlem, Dogru Parcasi, Uzay ve Isin’ konusunun aktif 6grenme ile gelistirilen egitim
durumunun 6grenci basarisina etkisini belirlemegi amaclamistir. Arastirmada ‘“‘farkli
kontrol gruplu 6n test- son test” deseni kullanilmistir. Deney grubuna aktif 6grenme ile
kontrol grubuna geleneksel yontemle ders anlatmistir. Arastirmanin sonucunda aktif
O0grenme yonteminin geleneksel yonteme gore daha basarili oldugunu belirlenmistir.
Ayrica aktif 6grenme yontemi ile islenen ders esnasinda 6grencilerin dersle daha fazla

ilgilendikleri, dolayistyla da basarilarinin arttig1 goriilmiistiir.

Aksu (2005) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretimde aktif 6grenme modeli ile

geometri 6gretiminin basariya, kaliciliga, tutuma ve geometrik diisiinme diizeyine etkisi
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incelenmistir. On test-son test gruplu deneysel arastirmada deney grubunda aktif
O0grenme yontemi, kontrol grubunda ise geleneksel yontem kullanilarak ders islenmistir.
Arastirmada verileri toplamak icin Matematik Basar1 Testi, Matematik Tutum Olcegi ve
Van Hiele Geometri Testi kullamlmistir. Arastirma sonucunda, aktif Ogrenme
yonteminin 6grenci basarisini artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugu, deney grubundaki kaliciligin kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu ve aktif
Ogrenme yonteminin matematige karsi olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu
goriilmiistiir. Aktif 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemi arasinda ilkogretim
I. kademe 4. ve 5. smiflardaki geometri konularinin kaliciligi acisindan Onemli
farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda aktif 6grenme yontem
ve tekniklerinin uygulandig1 deney grubunda kalicilik diizeyinin, kontrol grubuna oranla

daha fazla oldugu saptanmustir.

Acar (2005), aktif 6grenmenin matematik basarisi iizerine etkilerini belirlemek amaciyla
yaptig1 ¢alisma sonucunda, aktif 6grenmenin basariyr artirdigini tespit etmistir. Ayrica
bu calisma ile kendini ifade etmekte giiclik ceken ve bundan dolayr geleneksel
yontemde basarisiz olan Ogrencilerin, firsat verilirse ne ¢ok seyler basarabilecegi ve

sosyal yonde de aktif hale gelebilecegi goriilmiistiir.

Narl1 (2005) arastirmasinda, sayisal denklik konusunun 6gretiminde, aktif ogretim ile
geleneksel Ogretimin Ogrenci basaris1 {izerine etkisinin arastirilmasi ve degisik
tiniversiteler veya degisik fakiiltelerde 6grenim goren ogrencilerin sayisal denklik
konusunun Ogretiminden O©nce konuya hazir bulunusluklar ile sayisal denklik
konusunun 6gretiminden sonra basart seviyelerini karsilastirmistir. Sayisal denklik
basari testi, ¢calismanin oncesinde ve sonrasinda uygulanmis ve sonuclar her iki grup ile
karsilagtirilmistir. Sonuglara gore, 6n uygulamada gruplar arasinda fark bulunmamastir.
Son uygulamada, gruplar kendi iclerinde gelisme gostermekle birlikte, test puanlarinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ogrenci goriisleri acik anket sonuglarina
gore, “matematik, matematik boliimii ve soyut matematik” hakkindaki goriislerde
anlaml fark gozlenmezken, sayisal denklik konusundaki diisiincelerinde deney grubu
lehine anlamli fark belirlenmistir. Ayrica Buca Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Matematik
Boliimii ile Orta Ogretim Matematik Boliimii 6grencileri arasinda orta ogretim

matematik 6grencileri lehine, fakiilteler bazinda Buca Egitim Fakiiltesi lehine,
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cinsiyetlere gore incelendiginde de kizlar lehine anlamli bir farklilasma oldugu

goriilmiistiir.

Seyhan ve Giir (2006), ilkogretim 7. sinif matematik 6gretiminde aktif 6grenmenin
ogrenci basaris1 iizerine etkisini arastirmak amaciyla yaptiklar calismada, cember ve
daire konusunu deney grubuna aktif 6grenme yoOntemleri ile, kontrol grubuna ise
geleneksel yontemler kullanilarak anlatmislardir. Arastirma sonucunda deney grubu
ogrencilerinin basarisinda kontrol grubu 6grencilerin basarisina gore anlamli bir fark

gozlenmistir.

Ko¢ (2007) tarafindan yapilan arastirmada; aktif Oogrenmenin okudugunu anlama,
elestirel diisiinme ve sif i¢i etkilesim iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma
verilerinin ¢6ziimlenmesi sonucunda, aktif 6grenmenin okudugunu anlama basarilar1 ve
elestirel diisiinme becerileri iizerinde geleneksel ogretim yontemlerine gore daha etkili

oldugu saptanmistir.

Tagman (2009), calismasinda aktif 6grenme modeliyle olusturulan smif ortaminin
ogrenciler iizerindeki etkisini incelemistir. Calisma grubunu 40 6grencinin olusturdugu
arastirmanin verileri anket teknigi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, aktif 6grenme modeliyle olusturulan sinif ortaminin Ogrenciler iizerinde

olumlu etkiler biraktigini gostermistir.



3.YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada, Ilkogretim 6. simif Cebir konusunun Aktif Ogrenme yontemi ile
Ogretiminin Ogrencilerin akademik basarilarina ve kalicihik diizeylerine etkisi
aragtirilmistir. Arastirmada “On Test — Son Test Kontrol Gruplu” deneysel arastirma

modeli kullanilmistir.

Deneysel yontemde dis cevrenin degistirilmesi ya da istenen deneklerin bir araya
getirilmesi suretiyle, farkli inceleme ya da deney durumlari; yani islemin degisik durum

ve aragtirmalar1 olusturmaktadir (Kaptan, 1998).

On Test- Son Test Kontrol Gruplu model, deneklerin deneysel ¢alismanin éncesinde,
bagimh degisken ile ilgili 6l¢iime tabi tutulmalart yolu ile uygulanmaktadir ve denekler

deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

Bu calismada ilkogretim 6. simif matematik dersi Cebir konusu ile ilgili kazanim ve
davranislarda Aktif Ogrenme Yonteminin etkisini 6lgmek icin deney ve kontrol grubu
olmak iizere iki simnif yansiz atama yOntemi ile belirlenmistir. Deney grubunda konu
cercevesinde Aktif Ogrenme Yontemi ile ders islenirken, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemde ders islenmistir. Deneysel asamaya baslamadan 6nce, basar1 testi

deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmustir.

Aragtirmanin temel amaci, Aktif Ogrenme Yonteminin Ogrenci basarisina etkisini

belirlemek oldugundan bu yontemin uygulanacag deney grubuna Aktif Ogrenme
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Yontemine uygun calisma yapraklart ve etkinlikler hazirlanarak MEB miifredatinin

belirttigi amag ve davraniglara uygun olarak uygulama yapilmstir.

Deneysel asamanin sonunda basari testi deney ve kontrol gruplarina son test olarak
uygulanmistir. Son test uygulandiktan 1 ay sonra ayni test, deney ve kontrol gruplarina

kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Arastirmada kullanilan 6n test—son test kontrol gruplu model simgesel olarak Tablo 1 de

gosterilmistir.

Tablo 2. On Test—Son Test Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Gosterimi

On test Son test Kahcilik testi
GD R 01 X 03 05
GK R 02 04 06

Bu diyagramda GD deney grubunu, GK kontrol grubunu; R deneklerin gruplara yansiz
atandigini; O1 ve O3 deney grubunun 6n—test ve son—test dl¢iimlerini; O2 ve O4 kontrol
grubunun On-test ve son—test Ol¢iimlerini; X deney grubundaki deneklere uygulanan
bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir. O5 ve O6 ise deney ve kontrol

gruplarinin kalicilik testi dl¢iimlerini gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2001).

Modelde On—testlerin bulunmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin
bilinmesine ve son-test sonuglarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder. Bu
modelde, “X” in ne olciide etkili olduguna karar vermek i¢in 6n—test ve son— test 6lgme

sonuglart birlikte kullanilir (Karasar, 1994).

Arastirmada bu model asagidaki sekilde kullanilmustir.
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Tablo 3. Ontest-Son Test Kontrol Gruplu Modelin Arastirmada Kullanilan Sekli

Ogrenci )
Test Denel Islem Test Test
Gruplan
Deney On test Aktif 6grenme | Son Test Kalicilik
. Geleneksel
Kontrol On test Son Test Kalicilik
Yontem

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu arastirmanin evrenini, Kayseri ilinde bulunan Beyazsehir IMKB ilkogretim

okulunda bulunan altinci simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise

2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Kayseri ilinde bulunan Beyazsehir IMKB Ilkogretim

okulunda 6grenim goren toplam 70 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Deney grubu olarak Beyazsehir IMKB Ilkogretim Okulu’ndaki 6/E smifi, kontrol grubu

olarak ise aym1 okuldaki 6/D sinifi yansiz atama ile belirlenmistir. Deney grubunda 34

ve kontrol grubunda 36 Ogrenci bulunmaktadir. Bu Ogrencilerin cinsiyete gore

dagilimlar1 Tablo 3’ da gosterilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore

Dagilimlari
Cinsiyet Deney Kontrol Toplam
Kiz 19 24 43
Erkek 15 12 27
Toplam 34 36 70
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Burada sinif mevcutlar1 ve cinsiyet dagilimlarn goriilmektedir. Sinif mevcutlari birbirine
oldukca yakindir. Siniflarin basar1 durumlarinin yapilan 6n testte denk oldugu
gozlemlenmistir. Bu Ogrencilerin daha o©nceki donemlerdeki karne notlar1 da
incelenmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan siniflardaki 6grencilerin tamamina
yakini, okulun bulundugu yerlesim biriminde yasamaktadirlar. Iki gruptaki 6grenciler
de orta gelir grubuna ait ailelerin cocuklaridir. Ogrenciler benzer sosyo- Kkiiltiirel
yapilardan gelmektedirler. Okul i¢inde ve okul disinda aymi imkanlara sahiptirler.
Ayrica 0grencilerin ilkogretimin 1. kademesini de ayn1 okulda ve sinifta tamamladiklari
belirlenmistir. Biitlin bu veriler ve 0©n test sonuclari deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin gerek matematik basarilar1 ve hazir bulunusluk diizeyleri itibariyle ve
gerekse sosyo-ekonomik ve Kkiiltirel acilardan oldukca benzer olduklarini

gostermektedir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmanin deneysel verilerini elde etmek i¢in arastirmaci tarafindan veri toplama

araci olarak bir basar testi gelistirilmistir.

Bu basan testi, cebir konusu ile ilgili sorulardan olugsmaktadir. Basar1 testi deney ve

kontrol gruplarinda on test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Hazirlanan Matematik Basar1 Testi (Ek 5), 0n test olarak 68rencilere uygulanirken hem
siniflarin denk olup olmadiklarini, hem de 6grencilerin genel matematik basarilarini
belirlemeyi amaclamistir. Testte 0grencilerin informal bilgilerini 6l¢ebilecek nitelikte
sorular da bulunmaktadir. Bu sorular 6grencilerin cebir ile ilgili hicbir 6n bilgileri
olmadan sadece 6. sinifa kadar edindikleri genel matematik bilgileri ile ¢oziilebilecek
sorulardir. Ornegin Matematik Basar1 Testindeki, 9., 10., 11., 12., 13., 14., 21., 22.
sorular dgrencilerin denklem ve esitlikler konusundaki informal bilgilerini ve hazir
bulunusluk diizeylerini 6lgebilecek sorulardir. Boylece testteki sorular 6grencilerin
genelde matematik basarilarini, 6zelde ise cebir konusuna ait bilgilerinin 6lgmektedir.
Dolayisiyla uygulama Oncesi ogrencilerin bu konu ile ilgili davranislarin ne kadarina

sahip olduklart da gézlemlenmistir.
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On test uygulamas1 sonucu belirlenecek deney ve kontrol gruplarinin matematik basar
puanlarinin  denkligi goriilmiistiir. Deney sonrast uygulanan son test de ise
uygulamalarin kazandirdig1 davraniglar olciilmiistiir. Son olarak uygulanan kalicilik testi

sayesinde deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puanlart karsilagtirilmistir.

On test, son test ve kalicilik testi olarak aynt Matematik Basar1 Testi’nin
uygulanmasinin nedeni veri analizi yapilirken, Ol¢cmek istedigimiz duruma baska
degiskenlerin karigmasmi engellemektir. Ornegin farkli sorularda, sorunun 6zelliginin
O0lcme sonucuna etki etme ihtimali bulunmaktadir. Aymi test uygulanarak bu durum
ortadan kaldirilmistir. Nicel veri analizinde bu sayede erisi ile ilgili daha net sonuglar
elde edilmistir. Ayrica uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda sorular incelenmis,

boylece 6grencilerin hangi kazanimlar edinip edinmedikleri belirlenmistir.

Cebir konusunun kazanimlar1 ve dgrenim siireleri incelendikten sonra 39 soruluk ¢oktan
secmeli bir basari testi hazirlanmistir. Hazirlanan testin gecerliliginin ve giivenirliliginin
hesaplanmasi icin 39 soruluk basar1 testi ayn1 okulda 6grenim goren 64 tane yedinci
stmif Ogrencisine uygulanmistir. Pilot uygulama sonucu elde edilen veriler madde
analizine tabi tutulmustur. Yapilan madde analizi sonucunda testin giivenirligi, her bir

maddenin madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi hesaplanmustir.

Matematik bagar1 testi, cebir konusunun icerdigi kazanimlar dikkate alinarak
olusturulmustur. Testin hazirlanmas1 asamasinda, ilkdgretim 6. Sinif matematik dersi
ogretmen kilavuz kitabi, ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi, yardimer kitaplar ve SBS’
de ¢cikmis sorulardan faydalanilmustir. Erciyes Universitesi'ndeki 6gretim iiyelerinin,
O0lcme uzmanlarinin  ve ilkogretim matematik  Ogretmenlerinin  goriislerine
bagvurulmustur. Cebir konusunun kazanimlar1 ve 6grenme siireleri asagidaki tablodaki
gibidir (Ilkogretim Matematik Programi). Bu tablodaki kazanmimlar ve siireleri esas

alinarak deney ve kontrol gruplarinda 6gretim yapilmaistir.
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Tablo 5. Cebir Konusunun Kazanimlar1 ve Ogrenme Siireleri

64 Alt Ogrenme
grenme Alam Kazammlar Siire
Alam
1.Belirli ifadelere uygun cebirsel
Cebir ile ifadeyi yazar. 2 Ders saati
Tanisiyoruz
1.Esitligin korunumunu modelle '
gosterir ve aciklar. 2 ders saati
Cebir Esitlik ve 2.Denklemi agiklar ve problemlere 1d .
Denklem uygun denklem kurar. ers saat
3.Birinci dereceden bir bilinmeyenli 1d )
denklemleri ¢ozer. ers saatl

Testin giivenirligi test maddelerinin testin tiimiiyle olan tutarliligidir. Giivenirlik,“0” ile
“+1” arasinda deger alir. Testin giivenirligi sonucunun “+1” e yakin degerler almasi
istenen bir durumdur. Giivenirlik katsayisimin 0,70’ den yukari olmasi beklenir

(Ozdemir, 2009).

Hazirlanan Matematik Basar1 Testinin pilot uygulamasinin analizi sonucunda, testin
giivenirligi Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanmistir. Cronbach Alpha (a ) ise 0,893
olarak hesaplanmistir. Bulunan bu katsayi ile testin giivenirliginin miikemmel seviyede
oldugu sodylenebilir. Ogrencilerin akademik basarilarimi ve kalicilik diizeylerini 6lgmek

izere hazirlanan testin son derece giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Giivenirlik gecerliligin 6n sartidir. Buna gore giivenirlik katsayisinin yiiksek olmasi,

gecerliliginin de yiiksek olmasidir.

Tablo 6. Giivenirlik Katsayis1 Tablosu

Cronbach Alpha Katsayisi (a ) Soru Sayisi

0,893 39

Bir maddenin ayirt ediciligi (dj), o sorunun (maddenin) bilen ile bilmeyeni ayirt etme

giicidiir. Madde ayiricilik katsayisinin yiiksek olmasi o maddeye dogru cevap veren
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ogrencilerin testin tamamindan da yiiksek puan aldiklar1 anlamina gelir. Diisiik olmasi
da testin tamamindan yiiksek puan alan Ogrencilerin o maddeye dogru cevap
vermedikleri anlamina gelir. Bu yiizden madde ayiricilik giicii ile bilen 6grenciyle
bilmeyen 6grenciyi birbirinden ayirt etme derecesinin bilgisini elde ederiz (Ozdemir,
2009). Madde ayirt edicilik indeksi “-17 ile “41” arasinda deger alir. Madde ayirt

edicilik indeksi “+1” e yaklastikca maddenin ayirt ediciligi artar.

Madde analizi sonucunda her bir maddenin ayirt edicilik giiciinii degerlendirirken su
Olciitler dikkate alinmistir. Ayirt ediciligi sifir veya negatif olan maddeler testten
cikarilmalidir; ayirt edicilik indisi 0,40 veya daha yiiksek ise madde cok iyi bir
maddedir; 0,30-0,39 arasinda ise iyi bir maddedir, diizeltilmeden kullanilabilir; 0,20—
0,29 arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya degistirilebilir; 0,19

veya daha kiiciik ise madde diizeltilerek kullanilmalidir veya testten ¢ikarilmalidir.

Madde giicliik indeksi (pj) ise; bir test maddesini dogru cevaplayan 6grenci sayisinin,
tiim Ogrenci sayisina oranidir. Madde giicliik indeksi “0” ile “+1” arasinda deger alir.
Madde giicliikk indeksi “+1” e yaklastikca soru kolaylasir, “O” a yaklastik¢ca soru
zorlasir. Madde giicliik indeksi 0,40 ile 0,60 arasinda olan maddeler orta giicliiktedir.

Bir maddenin orta giicliikte olmasi beklenir.

Pilot uygulama madde analizi sonucunda; 39 maddeden olusan testten 14 madde
cikartilmistir. Uygun olmayan maddelerin testten ¢ikarilmasiyla 25 maddeden olusan
Matematik Basar1 Testi’ nin son hali olusturulmustur. Matematik Basar1 Testi’ ndeki

maddelerin; madde ayirt edicilik ve madde giigliik indeksleri Tablo 7° de verilmistir.
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Tablo 7. Matematik Basar1 Testi Maddelerin Giicliik ve Ayirt edicilik Dereceleri

Soru Numarasi Giicliik Indeksi(pj) Ayirt edicilik Indeksi(rj)
1 0,42 0,73
2 0,53 0,39
3 0,71 0,64
4 0,42 0,57
5 0,64 0,64
6 0,34 0,48
7 0,47 0,42
8 0,61 0,60
9 0,52 0,64
10 0,36 0,50
11 0,44 0,74
12 0,75 0.45
13 0,63 0,64
14 0,62 0,74
15 0,44 0,44
16 0,53 0,51
17 0,52 0,34
18 0,34 0,76
19 0,33 0,65

20 0,72 0,54
21 0,45 0,57
22 0,61 0,42
23 0,52 0,68
24 0,34 0,64
25 0,63 0,58

Veri toplama araci olarak Matematik Basar1 Testinin hazirlanmasindan sonra, Erciyes

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'ne bir dilek¢ce ile basvurulmustur. Egitim

Bilimleri Enstitiisii’niin Kayseri 11 Milli Egitim Miidiirliigiine yazdig1 izin dilekgesi ile

onay islemleri baglamistir. Son olarak Beyazsehir IMKB Ilkogretim Okulu’na gelen

onay yazisi ile izin islemleri tamamlanmaistir.
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Uygulama icin gerekli izin islemlerinin alinmasindan sonra, hazirlanan Matematik
Basar1 Testi, on test olarak 6/D ve 6/E siniflarina uygulanmistir. On test esnasinda
ogrencilere bu testin not vermek amach yapilmadigi aciklanmistir. Test sonuglarinin
analizinden sonra siniflarin akademik basarilarinin denk oldugu goézlenmistir. Bunun
izerine yansiz atama yontemi ile 6/E sinifi deney, 6/D smifi da kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Uygulama 2010-2011 Egitim- Ogretim yilinmn ikinci yariyilinda gerceklestirilmistir.
Toplam 10 ders saati (2,5 hafta) boyunca devam etmistir. Kontrol grubu olarak
belirlenen smifta dersler, geleneksel 6gretim yontemine uygun olarak islenmistir (Ek 7).
Geleneksel 6gretim yontemi; 6gretmenin anlatim ve aciklamalarina dayali, 6grencilerin
not aldiklari, verilen sorular1 ¢ozdiikleri, 6gretmen- 6grenci etkilesiminin oldukca az
oldugu bir ortamda gerceklestirilmistir. Deney grubunda ise dersler aktif 6grenme
yontemi ile islenmistir (Ek 8). Aktif Ogrenme yonteminin uygulanmasindan once,
ogrenciler ikili, dortlii, altili gruplara ayrilarak daha cok iletisim i¢inde olmalart
saglanmistir. Gruba aktif 6grenme yontemi ile ilgili bilgi verilmistir. Ogrencilere ders
esnasinda, daha Onceden hazirlanan c¢alisma yapraklart ve ders materyalleri

dagitilmistir.

Aktif Ogrenme Yonteminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi icin 6nceden su hususlara

dikkat edilmistir.

o islenecek strateji onceden belirlenerek buna uygun aktif dgrenme teknikleri

hazirlanmustir.

e Ogrenciye verilecek calisma yapraklari ve etkinlikler arastirmaci tarafindan ders

kitaplari, test kitaplari vs. arastirilarak hazirlanmastir.
¢ Alistirmalara ve etkinliklere yeterli zaman ayrilmasina dikkat edilmistir.

e Ogrencileri harekete gecirmek icin arastirma ve kesfetmelerini saglayacak

sorular yoneltilmistir.

Aktif Ogrenme Yontemi ile ders islenmesi esnasinda ise asagidaki uygulamalar sirasiyla

gerceklestirilmistir.

¢ Derse gecmeden 6nce ogrencilere konu ile ilgili arastirmalarini istenilen konular

verildi.
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e Ogrencilere etkinliklere uygun olarak ikili, dortlii, altii gruplara ayrilmalari

istendi.
¢ Onceden hazirlanan materyaller veya calisma yapraklar1 6grencilere dagitildi.
e Ogrencileri derse giidiilemek amaciyla sorular yoneltildi.

e Srrasiyla etkinlikler uygulanir. Etkinlikler uygulanirken, ¢alisma yapraklarinda

verilen ¢alismalar, yarismalar yapildi, oyunlar oynandi.

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden Kartopu Teknigi, Philips 66, Burada Herkes
Ogretmen, Soru Turu, Egitimsel Oyunlar, Gosterip Yaptirma, Giinliik, Dedikodu, Siir
ve Oykﬁ Yazma, Kart Eslestirme, Bulmaca, Dogru —Yanlis, Problem Cozme, Kavram

Haritasi, Calisma Yapraklarin1 kullanma ve Sarki Yazma uygulanmistir.

Kartopu Teknigi: Cebir konusunda 1.kazanima (Tablo 5) ait O0gretim yapilirken,
Calisma Yapragi 1(Ek 2) dagitildi. Ogrencilerin bu ¢aligma yapragindaki sorulari ve
kavramlar1 diisiiniip cevaplamalar1 istenildi. Ogrenci bu sorular1 cevapladiktan sonra
once yanindaki arkadasiyla sonucu konusup tartisti. Sonrasinda ogrenciler dortlii ve
sekizli gruplar halinde bu c¢alisma yapragindaki kavramlara ve sorulara ait kendi
diisiincelerini paylastilar. En son bu gruplardaki sozcii 6grenciler tek tek, ulasilan
sonuglart tiim sinifa aktardilar. Bu etkinlik sayesinde Ogrenciler kendi cevapladiklar

sorulardaki hatalarin1 ve bu sorulara ait farkli ¢6ziim yontemlerini gormiis oldular.

Philips 66: Bu teknigin uygulanmasinda onceden belirlenen alt1 kisilik 6grenci gruplari
bir araya geldi. 1. Kazanima (Tablo 5) ait Calisma Yaprag 2 (Ek 2), gruplarda alti
dakika boyunca tartisilip cevaplandi. Siire sonunda, probleme en uygun ¢oziim grubun
sOzciisii tarafindan sinifa sunuldu. Bu etkinlik 6grencilerin hem zamani etkin kullanma
yetenegi kazanmalarin1 hem de arkadaslar ile isbirligi halinde olmay1 6grenmelerini

sagladi.

Burada Herkes Ogretmen: Cebir konusunun 1. Kazanimma (Tablo 5) ait kavramlar
kazandirildiktan sonra, 6grencilerin hepsine bos kartlar dagitildi. Ogrenciler konuyu bir
kez daha gozden gecirdi. Ogrencilerden bu kartlara sormak istedikleri soruyu veya
tartismak istedikleri konuyu yazmalar1 istendi. Daha sonra kartlar toplanildi ve
karistinlarak  simiftaki  6grencilere tekrar dagitildi. Ogrenciler kendilerine gelen

kartlardaki soruyu ve konuyu diisiiniip, sinifta tartisarak sundular.
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Soru Turu: Siniftaki 6grenci sayisinin yarisi1 kadar kavramsal bilgileri olgen, diger
yarist kadar da islemsel bilgiyi 6lcen sorular hazirlanarak siniftaki 6grencilere dagitildi.
Ogrenciler bu sorular1 cevaplandirip yamindaki 6grenciye verdi. Kartlari degistiren
ogrenciler bu sorular1 kendileri de yanitlayip, sonuclart karsilastirdilar. Dogru cevabi

tartisip sinifa sundular.

Egitimsel Oyun: Ogrenmeyi dogal bir siirec icerisinde gerceklestirmek icin uygulanan
oyunlar, 6grencilerin daha ¢ok ilgisini cekmektedir. Oncelikle simif 3 gruba ayrildi. Her
grup icin puan tablosu hazirlandi. “Cebirsel Ifade’” kavraminn iceren oyunumuzda,
kartonlara cebirsel ifadeler ve sozel ifadelerin eslestirilmesini saglayacak kartonlari
asildi. Her gruptan ogrenciler sirayla gelip tahtada eslestirmesini yapti. Oyun sonunda
dogru ve yanlig eslestirmeler tiim sinif ile birlikte kontrol edildi. En ¢ok puani alan grup

belirlenerek, sinifca tebrik edildi.

Giinliik: Ogrencilerden bu etkinlikler boyunca ev &devlerinin yam sira, her matematik
dersinde sonra giinliik tutmalar1 istenildi. Ogrenciler giinliiklerinde duygu ve

diisiincelerini, 6grendikleri tanimlar1 ve kavramlari, yaptiklar etkinlikleri anlattilar.

Dedikodu: Bir kartona 2. Kazanmimla ilgili farkli ¢oziim yontemleri olan bir soru
yazilarak tahtaya asildi. Ogrencilerden ikiserli gruplar halinde bu sorunun ¢oziimiinii
tartismalar1 istenildi. Daha sonra Ogrenciler bu gruplardan ayrilarak baska eslerle
birlesti. Yeni eslerine kendi ¢oziim yontemlerini ve diger eslerinin ¢oziim yontemlerini
anlattilar. Dogru bulduklar1 ve bulmadiklart noktalar1 tartistilar. Bu iletisim birkag
grupla daha gerceklestirildi. Son olarak Ogrenciler tahtadaki sorunun farkli ¢6ziim

yontemlerini sinifa sundular.

Siir ve Oykii Yazma: Ogrenciler verilen 6rnekteki gibi, 6grendikleri konu ile ilgili
kavramlar iceren siir (Ek 4) ve oykii (Ek 5) yazdilar. Yazdiklan siirleri ve oykiileri
siniftaki arkadaslarina sundular. Boylece 6grendikleri tanim ve kavramlarin daha kalici

olmasi saglanmis oldu.

Kart Eslestirme: Siniftaki 6grenci sayisinin yarist kadar kart iceren iki dizi kart
hazirland1. Birinci diziye, 3. Kazanima (Tablo 5) ait sorular ve kavramlar yazildi. ikinci
diziye de bu tanim ve kavramlara ait cevaplar yazildi. Kartlar karistirilarak sinifa

dagitildi. Ogrenciler bir siire kartlar1 inceledikten sonra, sinifta dolasarak kartlarinin
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eslerini aradilar. Eglerini bulan Ogrenciler kartlarindaki tanim ve kavramlari sinifa

sundular.

Sarki Yapma: Ogrencilere ders ve calisma kitaplariin yani sira, Sarki Calismasi (Ek
5) 6dev olarak verildi. Konu ile ilgili 6grendikleri tanim ve kavramlar1 kullanarak Sarki

yapmalari istenildi.

Dogru — Yanhs: 4. Kazanimla ilgili 14 tane yanlis, 20 tane dogru ciimle iceren kart
hazirland1 ve smifa karisik olarak dagitildi. Ogrencilerden kendilere gelen karttaki

ctimlelerin dogrulugunu veya yanligligini sinifa anlatmalari istenildi.

Problem Cozme: Calisma Yaprag: 5 ogrencilere dagitildi. Buradaki ornegi ¢ozmeleri

ve nasil ¢cozdiiklerini agiklamalar istenildi.

Calisma Yaprag:: Etkinlik boyunca oOgrencilere konu ile ilgili hazirlanan Caligsma
Yapraklart ( Ek 5) dagitildi. Calisma yapraklar sayesinde 6grenciler 6grendikleri konu

ilgili alistirma yapma imkéni buldular.

Kavram Haritasi: Cebir konusu ile ilgili kazanimlarin tamami edinildikten sonra
tahtaya bos biiyiik bir karton asildi. Kartonun ortasina ’Cebir’’ yazildi. Ogrencilerden
sirastyla tahtaya gelerek, Ogrendikleri tamim ve kavramlardan akillarina gelenleri
kartona yazmalar istenildi. Ogrenciler kavramlar1 birbirleriyle iliskilendirerek sozel

olarak bazen de sembollerle yazarak, kavram haritasini olusturdular.

Etkinlikler uygulandiktan sonra ogrencilerin ¢ikardiklar iliskiler ve sonuglar tartisildi.

En son ulasilan sonug¢ vurguland1 ve pekistirildi.

Aktif Ogrenme Yonteminin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken en ©nemli
noktalardan birisi ise zamani yeterli ve dengeli kullanmaktir. Ciinkii bu yontemde
ogrencilerin  siirekli etkilesimi mevcuttur. Bu durumda 6grencilerin  kontrolii
zorlasmaktadir. Bu yiizden 6gretmen gerekli yerlerde yonlendirmeler yapmali ve hangi

konuda hangi yontemi ne kadar siirede kullanacagini daha 6nceden belirlemelidir.

Uygulama sonrasinda hem deney grubuna hem de kontrol grubuna Matematik Basari
Testi, son test olarak uygulanmistir. Son test uygulamasindan 1 ay sonra da Matematik

Basan Testi, kalicilik diizeyini 6l¢mek icin tekrar uygulanmistir.
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3.4. VERILERIN ANALIZi

Aragtirmada uygulanan On test, son test, kalicilik testi puanlar1 kullanilarak gerekli
veriler olusturulmustur. Elde edilen veriler SPSS 16.00 istatistik programi kullanilarak

analiz edilmistir.

Matematik Basar1 Testinde puanlama yapilirken her dogru cevaba “4 puan” her yanlis

ve bos cevaba ise “0O puan” verilerek her 6grenci i¢in toplam test puani elde edilmistir.

Gruplarin kendi igerisindeki ve gruplar arasindaki karsilagtirmalarda istatistiksel
teknikler kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarimin karsilastirilmasinda “bagimsiz
gruplar i¢in t-testi”, deney ve kontrol gruplarinin kendi icerisindeki karsilagtirmalarda
ise “bagiml gruplar i¢in t-testi” kullanilmistir. Karsilastirma yapilirken gruplarin puan

ortalamalar1 ve 0,05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmstir.



4. BULGULAR VE YORUM

Arastirmada®’ [Ikogretim 6.S1n1f Matematik dersinde “’Esitlik ve Denklem’” konusunun
ogretiminde aktif 6grenme yonteminin ogrencilerin basarisi iizerindeki etkisi nedir?
sorusunun cevabina yonelik caligmalar yapildi. Bu ana problem dogrultusunda bes alt
problem incelendi ve arastirildi. Calismanin sonucunda Aktif Ogrenme Yonteminin,
Geleneksel Ogrenme Yontemine gore akademik basarinin artirilmasinda ve kalici
O0grenmenin saglanmasinda daha etkili oldugu gozlemlendi. Bu boliimde arastirmanin
alt problemleri icin toplanan verilerden elde edilen bulgular, tablo ve agiklamalari ile

birlikte verilerek bunlara dayali yorumlar yapilmistir.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME ILIiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Birinci alt problem: Ilkogretim 6. Simf Matematik dersinde “ Esitlik ve Denklem”
konusunun Ogretiminde aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunda ve
geleneksel yontemin uygulandigr kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin 6n test

matematik bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama dncesinde matematik basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bagimsiz gruplar

icin t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 1’ de gosterilmistir.
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Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Matematik Basar1 Puanlari

Arasindaki Farkin Analizi
Grup N X Ss T df p
Kontrol Grubu |36 46,78 11,184
-0,078 68 0,938
Deney Grubu 34 47,06 18,266

Deney grubu dgrencilerinin uygulama oncesindeki matematik basari puan ortalamalari
(X =47,06) ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama Oncesindeki matematik basari
puan ortalamalar1 (X =46,78) arasinda deney grubu lehine 0,28 puanlik bir fark vardir
(Grafik 1).

| )

M Kontrol Grubu
M Deney Grubu

o /

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Bagar1 Puan Ortalamalari

Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t testi sonucuna
gore iki grubun puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (p>0,05). Bu
sonuglara gore, uygulama Oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik

basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yok denebilir.

4.2. IKINCI ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Ikinci alt problem: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin On test ve son test matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?
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Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasinda
matematik basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
bagimli gruplar i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 8 de

gosterilmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Matematik Basar1 Puanlar

Arasindaki Farkin Analizi

Olciim N X ss T df p
Kontrol
On test 36 46,78 11,184

5,616 35 0,000
Kontrol
Son test 36 62,44 16,924

Kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basart puan
ortalamalarinin (X = 62,44), uygulama Oncesindeki matematik basar1 puan

ortalamalarina (X = 46,78) gore daha yiiksek oldugunu soyleyebiliriz (Grafik 2).

M Ontest
' mSontest

. S

Grafik 2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Bagar1 Puan Ortalamalar
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Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama Oncesindeki ve uygulama sonrasindaki basari
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak icin yapilan t testi sonucuna
gore anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Bu fark uygulama sonrasinda 6l¢iilen basari
puanlart lehinedir. Bu sonuglara gore, uygulama siiresi boyunca deney grubu

ogrencilerinin matematik basarilarinda olumlu yonde bir artis gozlenmistir.

4.3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Uciincii alt problem: Aktif 6grenme yontemin uygulandigi deney grubunda bulunan
ogrencilerin On test ve son test matematik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?

Deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda
matematik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
bagimli gruplar i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 9° de

gosterilmistir.

Tablo 10. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Matematik Basar1 Puanlar

Arasindaki Farkin Analizi

Olciim N X ss T df P
Deney On
test 34 47,06 18,266
-9,103 33 0,000
Deney
Son test 34 70,82 16,346

Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki basar1 puan ortalamalarinin
(X = 70,82), uygulama oncesindeki basar1 puan ortalamalarina (X =47,06) gore daha
yiiksek oldugunu sodyleyebiliriz (Grafik 3).
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Grafik 3. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Bagar1 Puan Ortalamalari

Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesindeki ve uygulama sonrasindaki basari
puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 sitnamak icin yapilan t testi sonucuna
gore anlaml bir fark bulunmustur (p<0,05). Bu fark uygulama sonrasinda dl¢iilen basari
puanlart lehinedir. Bu sonuglara gore, uygulama siiresi boyunca kontrol grubu

ogrencilerinin matematik basarilarinda olumlu yonde bir artis gdzlenmistir.

4.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Dordiincii alt problem: flkogretim 6. Simif Matematik dersinde ** Esitlik ve Denklem”
konusunun Ogretiminde aktif 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubunda ve
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda bulunan ogrencilerin son test

matematik basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan dgrencilerin uygulama sonrasinda matematik basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bagimsiz gruplar

icin t testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 4’ de gosterilmistir.
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Matematik Basar1 Puanlari

Arasindaki Farkin Analizi

Grup N X Ss T df P
Kontrol Grubu |36 62,44 16,924

-2,105 68 0,039
Deney Grubu 34 70,82 16,346

Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki basart puan ortalamalart (X =70,82)
ile kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasindaki basari puan ortalamalari

(X =62,44) arasinda deney grubu lehine 10,38 puanlik bir fark vardir (Grafik 4).

® Kontrol Grubu
m Deney Grubu

Grafik 4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1 Puan Ortalamalari

Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t testi sonucuna
gore iki grubun puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Bu
fark deney grubu lehinedir. Bu sonuglara gore, aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel
yonteme gore Ogrencilerin matematik basarisin1 artirmada daha etkili oldugunu

sOyleyebiliriz.
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4.5. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUMLAR

Besinci alt problem: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin erisileri
(uygulama sonrasinda ve oncesinde Olgiilen matematik bagsar1 puanlar1 farki) arasinda

anlamli bir fark var midir?

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarinin Erisi Ortalamalar1 Arasindaki Fark

On test-Son
- test Ortalama
Grup N Olgiim X Ss ortalamalar1| puanlar farka
farki

On Test | 47,06 | 18,266
Deney Grubu |34 23,76

Son Test | 70,82 | 16,346

. 8,1

On Test 46,78 | 11,184

Kontrol 36 15.66
Grubu

Son Test | 62,44 | 16,924

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi ve dncesi basar1 ortalamalar1 arasinda
23,76 puanlik bir fark varken, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi ve
oncesi basar1 ortalamalar1 arasinda 15,66 puanlik bir fark vardir. Buna gore deney

grubunun erisi ortalamasi daha yiiksektir.

4.6. ALTINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUMLAR

Altinci alt problem: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin matematik basari

testi ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin uygulama sonrasinda matematik
kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamhi bir fark olup olmadigina bagimh gruplar igin t

testi yapilarak bakilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 12’ da gosterilmistir.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kaliciik Testi Puanlarinin

Karsilagtirilmasi
Grup N X Ss T df P
Kontrol Grubu |36 65,22 16,858
-2,119 68 0,038
Deney Grubu 34 74,24 18,715

Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki matematik kalicilik testi puanlari

ortalamalar1 (X =74,24) ile kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasindaki

matematik kalicilik testi puan ortalamalar1 (X =65,22) arasinda deney grubu lehine 9,02

puanlik bir fark vardir. (Grafik 5).

B Kontrol Grubu

B Deney Grubu

Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Kalicilik Olgegi Puan

Ortalamalari

Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak i¢in yapilan t testi sonucuna

gore iki grubun puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Bu

fark deney grubu lehinedir. Bu sonuglara gore, aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel

yonteme gore Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini daha olumlu yonde

etkiledigi soylenebilir.



5. SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC

[lkogretim 6. simf cebir konusunun oOgretiminde aktif ©6grenme yaklasiminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve matematik dersine karst tutumlart iizerindeki
etkisinin arastirildigr aragtirmanin bu boliimiinde, arastirmanin bulgular ve yorumlarma
dayali olarak elde edilen sonuglara ve bu sonuglar kapsaminda gelistirilen onerilere yer

verilmistir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesindeki matematik basari testi puan ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur. Buna gore; aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu

ogrencilerinin matematik basarilarinin birbirine esit oldugunu sdyleyebiliriz.

Uygulanan 6n test sonucunda deney ve kontrol gruplarinin matematik basari testi puan
ortalamalarinin tespit edilmesinin yaninda Ogrencilerin uygulama oncesi “Esitlik ve
Denklem’’ konusuna ait sahip olduklar1 davraniglar belirlendi. Ayrica bu test sayesinde
ogrencilerin genel matematik basarilar1 da yoklanmis oldu. Ogrencilerin teste verdikleri
cevaplar incelendiginde bircogunun “’Esitlik ve Denklem’’ konusuna ait formal bilgi
gerektiren sorulari cevaplayamadiklar1 veya yanlis cevapladiklart gozlemlendi. Ayrica
denklem kurma problemlerini ilkdgretim I. Kademede ogrendikleri ters islem metodu
ile ¢ozdiikleri goriildii. Cebir konusuna ait kavram ve tanmimlar1 bilmedikleri, sekillerle

verilen terazi sorularim1 daha rahat cevapladiklar tespit edildi.
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Bu konu ile ilgili temel bazi bilgiler 6grencilere ilkogretimin 4. ve 5. simiflarinda
anlatilmaktadir. Kisacas1 6grencilerin konu ile ilgili aldiklar1 bilgiler bu siiflarda

ogrendikleri bilgilerle sinirhidir.

Ogrencilerin 6n testi cevaplamada 6n bilgilerini kullandiklar1 soylenebilir. Nitekim
Ozdemir (2005), yaptiklar1 calismalar1 sonucunda “ 6grenmeyi etkileyen en 6nemli
faktoriin, 6grenen kisinin mevcut bilgi birikimi oldugu” gercegini destekler sonucuna
ulagmislardir. Ayrica Duit (1998), yaptigr bir calisma sonucunda 6grencilerin On
bilgilerinin ¢ok 6nemli oldugunu ve Ogretim Oncesinde Ggrencilerin on bilgilerinin

tespit edilmesinin gerekli oldugunu ortaya ¢ikarmstir.

Uygulama o©ncesi deney ve kontrol grubu ogrencileri matematik bilgi diizeyleri
acisindan esit seviyededir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi
matematik seviyelerinin esit olmasi diger alt problemlerin yorumlanmasinda kolaylik
saglamast agisindan Onemlidir. Ciinkii uygulamada Ogrencilerin zeka, basari, hazir
bulunusluk seviyelerinin esit olmasi, uygulanan Aktif Ogrenme Yonteminin etkisinin

incelenmesinde daha kesin sonuclar elde etmemizi saglayacaktir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ikinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; geleneksel Ogretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama
sonrasi matematik basari testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi matematik basari testi puan ortalamalari,

uygulama Oncesi matematik basar1 puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Geleneksel Ogrenme Yontemi her ne kadar yenilenen dgrenme yontemlerinin yaninda
daha az etkili olsa da, dersin amacini1 gerceklestirmede katkis1 fazladir. Diisiincelerin ve
davraniglarin belli bir sirada, belirlenen siire icerisinde aktarildigi bu 6grenme
yonteminde basari saglanmistir. Kontrol grubunda, hazirlanan ders plan1 (Ek 7)
dogrultusunda dersler islenilmistir. Bu grupta anlatim, gosterip yaptirma, soru cevap,
problem c¢ozme teknikleri kullanilmistir. Uygulanan bu yontem ve teknikler de
ogrencilerin konu ile ilgili kavramlar1 6grenmesinde ve kazanimlar1 edinmesinde etkili

olmustur.

Geleneksel Ogrenmede, ozellikle bilgiyi 6grenmek ya da davramsi degistirmek

amaclandiginda ve 6grenme iceriginin olgusal ya da ardisik olmasi durumunda oldukca
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yararlidir. O halde, geleneksel 6gretim siirecinde uygun tepkileri olusturacak kosullar
ve cevreyi diizenlemek biiyilk 6nem tagimaktadir. Bu O6gretim yontemi, 6gretmenin
istenilen davraniglari kazandirmak icin 6grencilerin 6grenmelerini kontrol altina almaya
calistign bir asilama olarak goriilebilir. Ogretmenlerin dogru ¢iktilar1 saglamak icin

gerek duyulan olumlu kosullar1 saglamasi beklenir.

Kontrol grubundaki oOgrencilerin Matematik Basar1 Testi’ndeki sorulara verdikleri
yanitlar incelendiginde, 6grencilerin genelde somut kavramlari daha rahat kavradiklari,
fakat soyut kavramlar1 aynm diizeyde kavramadiklar1 gézlemlenmistir. Bu sonucun
geleneksel 6grenme yonteminde farkli yontem ve tekniklerden faydalanilmamasindan
kaynaklandig diisiiniilmektedir. Ogrenciler sadece kendilerine verilen kavramlar1 ve
problem ¢6zme yontemlerini Ogrenirken, karsilarina cikan farkli {ist diizey beceri
gerektiren sorulart yanitlama da yetersiz kalmiglardir. Bilgi, kavrama ve uygulama
biligsel basamaklarina ait sorulart daha rahat cevaplarken, analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklarina ait sorularin birgogunu yanitlayamamaislardir.

Davranigs¢1 kuramin algilama, bellek, dikkat, problem cozme gibi iist diizey bilissel
siirecleri aciklamada yetersiz kalmasina bagli olarak davranisciliktan biligssel kurama
gecis donemi baslamistir. Bu donemde arastirmacilar, anlamli 6grenme, iiretimci
ogrenme, bellek destekleyicileri ve problem c¢ozme gibi iist diizey zihinsel beceri
gerektiren karmasik Ogrenme big¢imlerini incelemislerdir. Bu arastirmalar, 6grenme
kavramina yeni boyutlar katarak karmasik bilgilerin iretilmesini anlamay1

kolaylastirmistir (Acikgoz, 2003).

Bu sonuca gore gerekli kosullar saglandigi icin; geleneksel Ogretim yOntemi

ogrencilerin matematik basarisin1 olumlu yonde artirmada etkili olmustur.
5.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Uciincii alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; aktif ©grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin uygulama Oncesi ve uygulama
sonrasi matematik basari testi puan ortalamalari1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney
grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi matematik basari testi puan ortalamalari,

uygulama 6ncesi matematik basar1 puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Matematiksel bilgiler dogas1 geregi soyut diisiincelerden olusmaktadir. Biligsel kuramin

temsilcileri Piaget, Bruner, Gagne, Asubel insan zihninin soyut bilgileri tutmakta
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zorlandiklarin1 belirtmektedirler (Senemoglu, 1998). Bireylerin bu soyut bilgileri
Ogretim siireci boyunca kullanilan farkli 6gretim yontem ve teknikleri sayesinde
kodlayip bellekte depoladiklarin1 soylerler. Bilissel kuram, 6grenmede Ogrencinin
O0grenmesini saglamaya doniik siirecleri diizenleme egilimindedir. Biligsel kuramin
ogrenmeye iliskin ongoriileri dikkatle incelendiginde, 6grenmede algi, bellek, duyus,
hatirlama gibi igsel siirecleri dikkate alma, Ogrenmeyi Ogrencinin gelisimiyle
iliskilendirme, onceki O6grenilenlerin 6nemini vurgulama, ogrenme asamalarin1 dikkate
alma ve Ogrencinin Ogrenme hizina saygir gosterme gibi Ozellikler gosterdigi

goriilmektedir.

Yapilandirmacilik 6grenmeyi, gercek yasamla ilgili problem ¢ozme ve 6zgiin gorevler
tistlenme kadar, sosyal ve isbirligine dayali bir caba olarak goriir. Bu nedenle 6gretim,
ne kadar ogrenildiginden cok Ogrencilerin nasil 6grendigi ile 6grenme ve diisiinme
stratejileri gelistirmeleri lizerine odaklanir. Bu siirecte, Ogrenci, fikir ve algilarim
olustururken onlar1 pasif olarak diger kaynak ya da ogretmenlerden almak yerine etkin
olarak kendisi yapilandirir. Bu, zihinsel etkinlikler yoluyla saglanabilecegi gibi kimi
zaman da fiziksel etkinlikler yoluyla yani yaparak ve yasayarak da saglanabilir (Harlen,

2000).

Deney grubuna uygulanan Aktif Ogrenme Yontemi bilginin  edinilmesini,
anlamlandirilmasim1 ve kodlanarak uzun siireli bellekte depolanmasini kolaylastiracak
cok sayida etkinlik icermektedir. Ogrenciler Egitimsel Oyunlar sayesinde bilgileri e
kendileri yasayarak yapilandirmislardir. Isbirligine dayanan bir¢ok etkinlik (Philips 66,
Kartopu, Dedikodu vb. ) sayesinde gorev paylasimi yapmayr 6grenmislerdir. Kavram

haritas1 teknigi sayesinde 6grendikleri kavramlari iliskilendirmislerdir.

Ayrica Ogrencilerin Matematik Basar1 Testi’'ndeki sorulara verdikleri yanitlar
incelendiginde uygulanan etkinlikler sayesinde ogrencilerin, “’Esitlik ve Denklem’’
konusuna ait kavramsal bilgileri daha edindikleri goriilmiistiir. Problem C6zme ve
kurma sorularinda kontrol grubuna gore daha basarili olduklar1 goézlemlenmistir.
Buradan Aktif Ogrenme Yo6ntemi’nde kullanilan etkinlikler sayesinde dgrencilerin daha

iist biligsel becerileri edindikleri gdzlemlenmistir.

Bu sonuca gore; Aktif Ogrenme Yaklasiminin 6grencilerin matematik basarisin1 olumlu

yonde artirdig1 anlasilmaktadir.
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5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Dordiincii alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasi matematik basar1 testi puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark vardir. Aktif O6grenme yaklasiminin uygulandigr deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrast matematik basari testi puan ortalamalari, geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6&grencilerinin uygulama sonrasi

matematik basari testi puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Bu sonuca gore; aktif 6grenme yaklasimi Ogrencilerin matematik basarisin1 artirmada
geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili olmustur. Uygulama sonunda her iki
grupta da basar1 artis1 gdozlenmistir. Fakat deney grubunda uygulanan aktif 6grenme
yontemi ile 6gretim, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretime gore daha fazla
basar1 artis1 sergilenmistir. Yani deney grubunun basar1 diizeyi kontrol grubuna gore
daha yiiksektir. Bu durum, deney grubunda uygulanan aktif 6grenme yonteminin daha

etkili oldugunun bir gostergesidir.

Aktif ogrenmede Ogrenciler 6grenme siirecinde etkin olarak yer almaktadirlar ve
O0grenme siirecinden sorumlu tutulmaktadirlar. Bu durum etkin 6grenme stratejilerini
gelistirmeleri ve kullanmalarini  gerektirmektedir. Ayrica Ogrenciler birbirlerinin
ogrenmelerine yardimci olurken bilgiyi isleme olanagi bulmaktadirlar ve bu da daha

etkili 6grenmelerini saglamaktadir.

Deney grubunda yapilan etkinlikler 6grencilere cazip gelmis ve konsantrasyon ve
dikkatlerini geleneksel 0gretim grubuna gore daha canli tutmustur. Aktif 6grenmenin

sundugu cesitli etkinlikler 6grencilerin derse katilimlarini arttirmistir.
5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Besinci alt problemle ilgili elde edilen verilere gore; deney ve kontrol gruplar1 arasinda
uygulama Oncesinde ve sonrasinda matematik basari puanlart yani erisileri arasinda
anlamli bir fark vardir. Aktif Ogrenme Yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerin erisilerinin ortalamasinin kontrol grubu 6grencilerinin erisilerine gore daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Uygulama sonrasinda elde edilen verilere gore gruplarin erisleri arasinda belirgin bir

fark s6z konusudur. Bulunan bu fark, Aktif Ogrenme Yonteminin uygulandigi deney
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grubundaki 6grencilerin 6grenme ortalamalarinin Geleneksel Yontemin uygulandigi

kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksektir.

Bu sonug, Aktif Ogrenme Yonteminin akademik basari iizerinde olumlu etkileri
oldugunu gostermektedir. Ayrica Aktif Ogrenme Yonteminin farkli konu alanlarinda
basariyr artirdigini saptayan bircok arastirmayi desteklemektedir (Unal, 2004; Aksu,
2005; Acar, 2005).

Buradan yola ¢ikarak; geleneksel egitim uygulamalarinin giiniimiiz insaninin ihtiyaci
olan becerilerin tam olarak gelismesine olanak saglamada yetersiz kaldiginin
belirtilmesi gerekmektedir. Giiniimiizde 6grencilerin problem ¢ozerken yeni bilgileri
edinmesi, iletisim ve yardimlagma becerilerini kullanabilecekleri stratejiler gelistirmeye
zorlanmakta oldugu ve bu yeni becerilerin gelistirilebilecegi yeni dgrenme ortaminin
ozelliklerine deginilmesi gerekmektedir. Bugiine kadar baskin olarak kullanilan
davranis¢1 yaklasimlarla birlikte giiniimiizde egitim paradigmasinin degisimine paralel
olarak yaygin bir sekilde ogretim ortamlarina girmeye baslayan (Ozden ve Simsek,
1998) yapilandirmaci/olusturmaci (constructivist) yontemlerin kullanimiyla olusturulan
Ogretim ortamlar1 sayesinde hayatla iligkilendirilmis anlamli bilgi ve becerilerin

edinilmesinin miimkiin olabileceginin ifade edilmesi neredeyse zorunlu hale gelmistir

Ayrica kazanimlarda, 6gretmenin dersteki roliiniin “6grencilere rehberlik etmek”™ olarak
degismis olmasi1 gibi Ozelliklerinden dolayi, ilkogretim matematik programin aktif

ogrenme modelini destekledigi sdylenebilir.

Bu arastirma ile matematik dersi programi tarafindan desteklendigi halde programda yer
almayan Aktif Ogrenme yontem ve teknikleri kullanilarak islenmis; dgrenciler alisik
olmadiklar1 bir 6grenme yontemi ve daha once kullanmadiklar1 6grenme teknikleri ile
karsilastiklar1 bu derslerde siirekli aktif olmak durumunda kalmislardir. Derslerde,
tekniklerin hepsinin yararlar1 ve sinirliklart oldugu diistincesiyle farkli tekniklere yer
verilmis, bu teknikler ile farkli 6gretimsel isler gerceklestirilmistir. Ornegin dgrenciler;
kartopu teknigi ile Once bireysel olarak konuyu arastirip sonra o6grendiklerini
arkadaslariyla paylasarak konu ile ilgili kendi 6grenmesini gerceklestirmistir. Kavram
haritas1 teknigi ile on bilgilerini ve yeni 6grendiklerini not ederek 6grenmeleri arasinda
bag kurmus, dogru mu, yanlis m1? teknigi ile 6grendiklerinin dogrulugu ve yanlhshig ile
ilgili olarak arkadaslarin1 yonlendirerek Ogrendiklerini degerlendirmis, siir yazma

teknigi ile konuya dair bir dize yazarak ogrendiklerini yaraticiligini kullanarak kendi
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dilinde dile getirmistir. Bunun yaninda derslerde ortak olan nokta, Ogrencilerin
ogrenmenin merkezinde olmasidir; bunun i¢in kullanilan teknikler ile ©grencinin
ogrenme siireci ile ilgili kararlar1 kendisinin almasi ve bu siirecte zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlanmasi saglanmustir.

Aragtirmada, matematik dersinin Aktif Ogrenme Yontemine dayali olarak islendigi
grubun, geleneksel ogretim yontemine dayali islendigi gruba gore matematik dersinde
daha bagarili olmasi, Aktif Ogrenme Yonteminin basariyr artiran Ozelliklerinden
kaynaklanmaktadir. Dersin Aktif Ogrenme Yontemine dayali olarak islenmesi,
ogrencilerin derse aktif olarak katildiklari, diisiincelerini ifade edebildikleri, kendi
ogrenmesinden sorumlu olduklart bir 6grenme ortaminda bulunmalari cebire ait bilgi ve
becerileri yasayarak edinmeleri anlamina gelmektedir ki bunun basariya etken oldugu

sOylenebilir.
5.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

Son olarak basarinin kalicilik diizeyini 6lgmek icin her iki gruba da yapilan test
sonrasinda, aktif 6grenme yontemi uygulanan deney grubunda geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubuna gore daha yiiksek bir sonug¢ elde edilmistir. Bu sonuglar
aktif 6grenme yonteminin geleneksel yontemden daha basarili oldugunu, 6grenilenlerin

kalicilik diizeyini olumlu etkiledigini sOyleyebiliriz.

Aktif Ogrenme Yonteminin Uygulandigi deney grubunda, 6grenciler *Esitlik ve
Denklem’ konusuna etkinliklerin hepsini kendileri yapmislardir. Biitiin etkinliklere
kendileri katilan 6grencilerin ogrendikleri bilgileri uzun siireli bellekte tutma oranlari
daha yiiksektir. Aktif Ogrenme Yonteminin kaliciligi arttirmasinin sebepleri; yontemin
igbirlik¢i caligmayr saglamasi, arastirmanin hedef ve davraniglarini igceren olaylar
modellestirmesi, siir ve Oykii yazma, sarki yapma etkinlikleri sayesinde daha sonra
kavramlar1 hatirlamalari, icinde yasadiklari soyut matematik diinyasini somut hale
getirmeleri ve giinliik hayatta matematigin kullanildigin1 fark etmeleri, ders esnasinda
egitimsel oyunlar oynamalari, yontemin ilgi ¢ekici olmasi olarak sdylenebilir. Buna ek
olarak arastirma sonucumuz bilgiyi isleme kurami ile de desteklenebilir. Etkinlikler
dikkat ve secici alg: siireglerini harekete gecirerek gelen bilgilerin kisa siireli bellege
gecmesini saglayabilir. Aktif Ogrenme siirecinde yapilan zihinsel tekrar ve kodlamalar,
yasantilar ile bilgi uzun siireli bellege aktarilabilir. Yasantilar anisal bellekte

toplanabilir. Aktif Ogrenme tekniklerinin degerlendirme siirecinde  yapilan
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degerlendirmeler, kavram aciklamalari, olgular, genellemeler, kurallar anlamsal bellekte
toplanabilir. Bilgilerin uzun siireli bellekte kayit edilmesi kaliciligi arttirmis olabilir.
Ogrencilerden giinliiklerinden elde edilen nitel verilerde ogrencilerin siire¢ sirasinda
yasadiklar1 anlar1 kendi hayatlarinda gordiikce bilgilerinin pekistigini sdylemeleri

yukaridaki bilgilerle de paralellik gostermektedir.

Eldeki calismanin sonuglarinin literatiir kisminda bahsettigimiz c¢alismalardan elde
edilen bulgularla ortiistiigli sOylenebilir. Diger taraftan uygulamaci ve Ogrenci
gorilislerine bakildiginda; ders islemede aktif 6grenme etkinliklerini kullanmanin
matematik dersini zevkli, daha iyi anlagilabilir, kalici, diisiinme kabiliyetini gelistirici,
yaparak yasayarak 0grenme sagladigi, derse katilimi artirdigi ve dersten sonrada bu

ilginin devam ettigi gibi faydali kazanimlarin oldugu goriilmektedir.

Biitiin bunlar dikkate alindiginda matematik derslerinde aktif 6grenme etkinlikleri
kullanilarak derslerin islenmesinin Ogrenci basarisint artiracagi, kalici dgrenme
saglayacagl ve matematige karsi olumlu tutum gelistirecegi goriilecektir. Bu tiir
caligmalarin farkli konular iizerinde yapilmasinin matematik basaris1 ve matematige
karst olumlu tutum gelistirmede faydali olacagi kanaatindeyiz. Bunun i¢in matematik
egitimcilerinin her bir konuya uygun metot ve teknikleri belirleyecek ve buna gore
materyal gelistirebilecek donanima sahip olmalar1 ve 68rencilerin derse aktif katilimini

saglayacak ortamlarin olusturulmasi saglanmalidir.

5.2. ONERILER

1. Bu arastirmada aktif 6grenme yonteminin cebir konusu iizerindeki etkisi
arastirtlmistir. Farkli arastirmalarda aktif 6grenme yonteminin farkli konular

tizerindeki etkileri arastirilabilir.
2. Aktif 6grenme yonteminin farkli simif diizeylerinde etkisi arastirilabilir.
3. Aktif 6grenme yaklasimi farkli 6rneklemler iizerinde arastirilabilinir.

4. Bu aragtirmada aktif 6grenme yaklasiminin basar1 ve kalicilik diizeylerine etkisi
incelenmistir, yapilacak yeni caligmalarda aktif Ogrenme yOnteminin

ogrencilerin tutumlarina etkisi incelenebilir.
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S. Aktif 6grenme yoOnteminin uygulanmas: ile ilgili veli, 6gretmen ve Ogrenci
goriislerinin alindig1 calismalar yapilabilir. Bu sayede uygulamadaki eksiklikler

ve yanligliklar giderilebilir.

6. Ogretmenlerin 6gretim siirecini sikic1 hale getiren tekdiizelikten uygulayacaklari
farkli yontem ve tekniklerle kurtulmasi gerekir. Degisiklik 6grencide merak
uyandirir. Bu nedenle aktif 6grenme tekniklerinin her birinin farkli derslerde
kullanilmas1 6grencide merak uyandirabilir ve derse karsi ilgisini artirir. Bu
durumun ampirik verilerle kanitlanmasi ig¢in yeni deneysel c¢aligmalarin

yapilmasi Onerilir.

7. Son olarak, smf i¢i Ogretimlerde aktif 6grenme yoOntemi temelinde derslerin
planlanip uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin teorik bilgi birikiminin yani sira
uygulama yapabilme yetenegine ihtiyaglar1 vardir. Ogretmenlerin bu alanlardaki
eksikliklerinin giderilmesi amaciyla hizmet i¢i egitim kurslarinin diizenlenmesi

onerilebilir.
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EKLER

EK1. Bulmaca

Ad Soyad:

Asagidaki sorularin cevaplarim yukaridan asagiya, soldan saga karalaymiz.

Geriye kalan harflerden olusan ciimleyi yazin.

8. Toplarimin 7 fazlasi1 23’tiir. Kag¢ topum vardir?

9. Cebimdeki paranin yarisinin 1 TL fazlas1 41 TL’dir. Ka¢ TL param vardir?

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Cebirsel ifadelerdeki sayilar1 temsil eden degiskenler denklemlerde

................ olarak adlandirilir.
Esit (=) isareti ve bilinmeyen igeren sayi ciimlesine ............ denir.

Cebirsel ifadelerde kullanilan harfler sayilar1 temsil eder ve ............

isimlendirilir.
Terimlerin sayisal carpanina .......... denir.
Bir cebirsel ifadede bir sayi ile bir degiskenin carpimina ............. denir.

Misketlerimin 2 katinin 4 fazlasi 16 dir. Ka¢ misketim vardir?

Okan 17 y1l sonra 34 yasinda olacaktir. Okan kag¢ yasindadir?

En az bir bilinmeyen iceren ifadelere ............ denir.

B B |C E |B I R |[S |E L
i E |A N [M |A |T |E |[M |i

L D |L A |T E |R |1 M |F
I E |T O |N Y |E |D |1 A
N G |I T |1i K |D |E |R D
M | S S |E K |S |E [N E
E S I O |N A |L T I N
Y K |1 K |A T S A |Y I

E E |S E |V I Y |0 |R U
N N |[M |D |E N |[K |L |E M
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EK2. Caliyma Yapraklar
Calisma Yapragi 1 Adi Soyadt:

1 br

|1br

e  Yukaridaki her bir karenin bir kenar uzunlugunu iistlerine yazalim.
e Karelerin ¢evre uzunlugunun kag birim oldugunu hesaplayalim.
e  Karenin bir kenari ile ¢cevre uzunlugu arasinda bir iliski var midir? Tartisiniz.

e Kenar uzunluklarini artirdik¢a ¢evre uzunlugunun kag birim olacagini gosteren bir

tablo yaziniz.
e Karenin ¢evre uzunlugunun hesaplanmasini matematiksel olarak yaziniz.

Karenin Kenar Uzunlugu Karenin Cevresi

1 4

2
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Calisma Yapragi 2 Adi Soyadz:

Eskenar iicgen ve karenin cevre uzunluklarimi cebirsel olarak bulalim.

—4
-

Il

-

Buna gore asagida tabloda bulunan bosluklar1 doldurunuz.

Seklin Adi Bir kenar uzunlugu Kenar sayisi __Cevre uzunlugu
Eskenar Ucgen n birim 3
Kare n birim 4 Ll
Diizgiin Besgen e s
Diizgiin Altigen — s

Diizgiin Sekizgen e
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Calisma Yaprag: 3 Ad1 Soyadz:
1.Asagidaki bosluklar doldurunuz.

Sozlii Ifade Degisken Cebirsel Ifade

Ayca’nin elmalarinin dort katinin iki fazlasi e 4e+2

Ahmet’in bilyelerinin 5 eksigt ... Ll
Tugba’nmin 5 yil sonrakiyasan ... L.
Misirlarin 3katinin 1 eksigic ™ 0 L
Balonlarimin 7 eksiginin2kan ... ..

2.Seklin ¢evre uzunlugunu degisken kullanarak ifade ediniz.

3. 3x-4y+6xy cebirsel ifadesindeki terimleri ve terimlerin katsayilarimi yaziniz.

4.Hasan simdi h yasindadir. Buna gore asagidaki ifadelerin cebirsel ifadesini altina

yaziniz.

Hasan’in 3 yil onceki yasi Hasan’in 10 yil sonraki yast Hasan’in yasinin 3 eksiginin 2 kati

S.Asagida sol tarafta verilen ifadeleri sag tarafta verilen uygun cebirsel ifade ile

eslestirin.
a km.si gidilen 350 km.lik yolun kalan kismi 245-p
b yasindaki Burak’in kendisinden 25 yas biiyiik olan babasinin yasi m:20
n TL har¢higi olan Nazan’in 21 TL sini harcadiktan sonra kalan parasi 350-a
20 kg.’1 m TL olan unun 1 kg.1 25+4b
p kg. satilan 245 kg. patatesin kalan kismi n-21




98

Calisma Yaprag: 4 Ad1 Soyadt:

1.Asagidaki teraziyi denge konumuna getirmek icin neler yapilabilir?

B=lke B =2ke - =3 kg

2. Asagidaki terazi dengede midir? Terazi dengede degilse dengelemek icin iki

farkh yol yazimz.

3.Asagidaki terazinin dengede olabilmesi icin A yerine konulabilecek cismin

kiitlesini bulunuz.

O 4 BN =kg. =6k
| (O=5ke g
"
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Calisma Yapragi 5 Ad1 Soyadt:

1.Asagidaki problemi ¢oziiniiz ve problemi nasil ¢cézdiigiiniizii anlatimz.

Ali 189 TL ye bir bisiklet almaya karar verdi. Ancak kumbarasinda sadece 24 TL si
oldugunu gordii. Bunun iizerine her hafta 15 TL biriktirerek bisikleti almay1 planladi.

Ali kacg hafta sonra bisikleti alabilir?
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Calisma Yapragi 6 Ad1 Soyadr:

1.Soldaki tablolarda verilen ifadeleri sagdaki kutularda bulunan uygun cebirsel

ifadelerle eslestiriniz.

28
2a+10=21
a 11 7
50
a+65=74
a a 8
21
a+18=28
a a 10
74
2a+8=50
a 65

2. Sekilde ABC eskenar iiggen ve EACD karedir. Seklin ¢evre uzunlugu 40 cm.dir.

Buna gore x uzunlugunu bulmak i¢in kurulmasi gereken denklem hangisidir?
A) a/5=40 B)40-a=5 C) 6a=40 D) 5a=40

3.Dikdortgenin ¢evresi 144 cm. dir. a uzunlugunu veren denklem hangisidir?

30

A)144=30+a B)144=60-a C)144=2a+60 D)144=2x+60

4)Dengedeki terazide “x” yerine gelecek sayi1 kactir?

80+16

x-21
i

A)117 B) 75 )59 D)96
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Calisma Yaprag 7 Ad Soyad:
Asagidaki sorular1 cevaplayiniz

1.”Bir kavanoz sekere 12 tane daha eklersek 64 seker oluyor.” ciimlesinin denklemle

ifadesi hangi secenekte verilmistir?
A) a=12+64 B) 12=a+64 C) a+12=64 D) a+64=12

2.Asagida verilen terazi modelini denklem (esitlik) olarak ifade ediniz. Olusturdugunuz

denkleme uygun problem ciimlesini yaziniz.

Em
A mEE

\III‘|| \IIII/

3.”Asagida ¢evre uzunlugu 260 m. olan dikdortgen seklindeki arazinin uzun kenar1 kag

metredir?” probleminin ¢6ziimiinde kullanilacak denklem hangisidir?

X

A) 2x. 100= 260 B) 2x+100=260 C) 2x+50=260 D) 2x=260-50
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Ek 3:Grup Calismasi

1.GRUP

X/

« Denklem nedir? Bir denklem 6rnegi yaziniz

X/

¢ 3x + 5= 17 denkleminde x kagtir? Denklemi ¢ozerken nasil bir yol izlediniz

anlatiniz.

2. GRUP

X/

% Degisken ve bilinmeyen nedir? Ornek vererek aciklayiniz.

X/

¢ S5y-6=19 denklemindeki ‘y’ nedir? ‘y * nin degeri kactir?
3. GRUP

% Degisken ve bilinmeyen arasindaki fark nedir?

X/

& 16 a + 12=44 denkleminde ‘a’ degisken midir, bilinmeyen midir? ‘a’ harfinin

degerini bulunuz. islemi nasil yaptiginiz1 aciklayimiz.

4.GRUP

X/

< Katsay1 ve terim nedir? Ornek iizerinde aciklayiniz.

X/

o Bx+4y-57 ifadesi bir denklem midir? Aciklayiniz. Ayrica bu ifadenin terim

ve katsayilarin1 gosteriniz
5.GRUP
¢ Denklem ¢6ziimii nasil olur? Agiklayimiz.

¢ 4d — 6=6 denkleminde d ‘nin degeri kactir? Denklem ¢oziimiinii nasil yaptiginizi

aciklayiniz.
6. GRUP
+ Esitlik ne demektir? Ag¢iklayiniz. Bir esitlik 6rnegi ve esitsizlik 6rnegi verin

‘15 a -4 ° cebirsel ifadesinde a degiskenine sirasiyla © 2, 3 ve 4 degerlerini

verdigimizde ifadenin alacagi degerleri bulunuz.
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Ek 4:0ykii Calismasi
Ad Soyad:

Ornek:Sayilar Unitesi Oykii Yazma Calismast

Ali ile Ayse matematik dersindeydiler. Ogretmenleri bes soru verdi. Ali dért soruyu
vapti. Besinci soruyu bulamadi. Ayse ikinci soruyu yapamadi. Siire bitmisti. Ali bes
aldi. Ogretmen kagitlart topladi. Ali cok sevingliydi. Kosa kosa eve gitti. Haberi
annesine yetistirdi. Annesine ben bes aldim dedi. Annesi aferin dedi. Sen de bu basar
oldukca her seyi yapabilirsin. Sinifi gecebilirsin. Altinct sinifa gecebilirsin. Ordan
yedinci sinifa gecebilirsin. Sonunda on bes giinliik tatil geldi. Ali uzun bir tatili hak
etmisti. Ali, annesi ve babasi yedi giinliik tatile gittiler. Oniinde iic yiiz otuz bes
kilometre yol vardi. Yirmi dakika mola verdiler. Sonra Uludag’a vardilar ve c¢ok

eglendiler.

Siz de cebir konusu ile ilgili buna benzer bir 6ykii yaziniz.



Ek 5:Sarki Calismasi

Ad Soyad:

Sizde bu 6rnege benzer cebir konusu ile ilgili bir sark1 yaziniz.
Ornek: Fen ve Teknoloji Dersinde Yazilmis Bir Sarki Ornegi
OLURUM

Bu aksam mantar olurum.

Beni kimse tutamaz.

Kamcilillar tutamaz, kokbacakllar tutamaz.

Bir ugurum gibi diiserim sapin iistiinden

Beni lamel bile anlamaaaazz.

Bir spor yaparum, hifleri sularim.

Los ve nemli ortamlarda yasarum

Ustiimde nisasta yerine glikojen varduur.

Bunu da bana kitin soyledi.

Aslihan Avci

104

- Cansu Isveren

6/C
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EK 6: Basan Testi

Ad: Soyad:

Simif:

1) ‘Ebru ‘nun yastnin 5 katinin 2 eksigi’ nin cebirsel ifadesi nedir?

A)5+2x B) 5-2x C) 5x+2 D) 5x-2
2) 2. (x-3)’ cebirsel ifadesini sozel olarak ifade eden ciimle hangisidir?

A) Bir saymin 2 katinin 3 eksigi B) Bir sayinin 3 eksiginin 2 kati

C) Bir saymnin 2 katinin 3 fazlasi D) Bir sayimnin 3 fazlasinin 2 kati
3) ‘“4x-7’ cebirsel ifadesinin x=10 icin degeri nedir?

A) 33 B) 47 C) 40 D)7

4) 2x +3y+7’ cebirsel ifadesi icin hangisi dogrudur?

A) Katsayilar toplam 5 tir.

B) En kiiciik katsay1 2 dir.

C) En biiyiik katsay1 3 tiir.

D) 2 tane bilinmeyeni vardir.

5) 2x+3y’ ifadesinde ‘“x” ve “y” nedir?

A) Katsay1 B)Bilinmeyen C)Anlam ifade etmez D)Hicbiri
6) ‘a=10’ icin asagidaki cebirsel ifadelerden hangisinin degeri en kiiciiktiir?

A)a-2 B) 2a-15 C) 18-a D) 30-3a

7) Fatih, Ahmet’ e bu haftaki harchgim sorunca ‘gecen haftaki harchgimin 3
katimin 17 eksigi kadar’ cevabim veriyor. Ahmet’in gecen haftaki harchg: A ile

gosterilirse bu haftaki harchgim asagidakilerden hangisi ifade eder?
A) 3.(A+17) B) A-3.17 C) 3A+17 D) 3A-17
8) Eger ‘4.a.b=160’ ve ‘a=2’ ise b=?

A)30 B)0 O)1 D) 20
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9) ®=3 birim Z=5 birim =7 birim kiitleyi temsil ediyor. Buna gore &

kactir?
(O ® =Y
y N l
A)T B)38 C)9 D) 10

10) Sistemin dengede olmasi icin . kac tane O ‘e esit olmalidir?

o O
. Oo DDDDEI
A
Al B)2 0)3 D)4

11) Sekildeki terazi dengededir. Her torbadaki bilye sayis1 esit olduguna gore bir
torbada kac bilye vardir?

660 2502
R S

A)3 B)4 05 D)6

12) O=12kg. ise ¥ kac kg.dir?

oo d Y LR
Y
A)3 B) 4 o5 D)6
13) Terazi dengede ise @ gosteren cebirsel ifade ka(_,;tlr?(i =3 birim )
- b &
N A hd
P

A) x+2=5 B) x+6=15 C) x+3=5 D) 2x+3=15
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14) &sembolﬁ 1 birim Kkiitleyi temsil ettigine gﬁre,.® semboliinii ifade eden

denklem nedir?

AATD YV YN
N
A) x+2=4 B) 2x+2=4 C) 2x=4 D) x-2=4
15) a+d4=17
6b-4=14 ise a+b=?
A)l4 B) 15 C) 16 D)17

16) Hale 100 soruluk bir smavda A tane soru cevaplamustir. Hale’nin

cevaplamadig: soru sayisim veren ifade kactir?

A) 100 +A B) A-100 C) 100-2A D) 100-A

17) ‘5.(x-3)=15" denklemi asagidaki problemlerin hangisinin coziimiinde

kullamlabilir?
A)5’te birinin 3 eksigi 15 olan say1 kactir?
B) 3 eksiginin 5 kat1 15 olan say1 kactir?
C) 5’te birinin 3 fazlas1 15 olan say1 kagtir?

D) 3 fazlasinin 15 kat1 15 olan say1 kactir?

18) Asagidaki denklemlerden hangisinde ‘x’ in degeri 3 olamaz?

A) x+2=5 B) 2x+5=11 C) 2x-1=5 D) 3.(x+1)=9

19) 3k-5=2.(k+1)  k=?

A)6 B)7 08 D)9
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20) Asagida denge durumunda bulunan terazide bilinmeyenin degerini bulmak

icin yapilan islemlerin hangi adiminda hata yapilnustir?

HEm

LAdim: Kk+5+1=5+2

II. Adim:  k+6=7

III. Adim: k+6-6=7+6

IV. Adim: k=13

A)l B)II O D)IV

21) Hakan’in Kiitlesi Seda’nin kiitlesinin 2 katindan 8 kg. fazladir. Hakan’in
kiitlesi 46 kg. olduguna gore, Seda’nin kiitlesi ka¢ kg.dir?

A)18 B)19 C)27 D)36

22) Kumbarasinda 37 TL. si olan Cansu, kumbaraya her giin 2 TL. atmaktadir.

Buna gore 25 giiniin sonunda Cansu’nun kumbarasinda ka¢ TL. si vardir?
A) 50 B) 62 )72 D) 87

23) Bir ogretmen, smiftaki ogrencilerden sirasiyla asagida soylediklerini

yapmalarini istedi.

e Aklimizdan bir say1 tutun,
¢ Bu sayiya 15 ekleyin,

¢ Sonra toplamu 4 ile carpin,
¢ 8 cikarin.

Asagidakilerden hangisi 6gretmenin sdylediklerinin cebirsel olarak ifade edilmis

halidir?

A) 4.(a+15)-8 B) 4a+15-8 C) 4.(a-15)-8 D) 4.(a-15)+8
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24) ‘Selin Hamum, bir katalogdan her birinin fiyati esit olan 3 adet gomlek siparisi
verdi. Selin Hanim kargo iicreti ile birlikte 67 TL. odedi. Kargo iicreti 4 TL olduguna
gore, her bir gomlegin fiyati ka¢ TL. dir?’

Coziimiinii veren denklem hangisidir?

A) 3.(x+4)=67 B)3.(x-49)=67  C) 3x+4=67 D) 3x=67+4

25) ‘4x=x+12° x=?

A)3 B)4 O)5 D)6

Testte toplam 25 soru bulunmaktadir. Siireniz 40dakikadir. Basarilar ©
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Ek 7:Geleneksel Yonteme Uygun Ders Plani

BEYAZSEHIR iIMKB iLKOGRETIM OKULU MATEMATIK DERSi GUNLUK
DERS PLANI

DERS: MATEMATIK

OGRENME ALANI: CEBIR

ALT OGRENME ALANI: CEBIR ILE TANISIYORUZ

SURE: 2 DERS SAATI

KAZANIM: 1.Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar.
YONTEM ve TEKNIiKLER: Anlatim, Gosterip yaptirma, Soru- cevap.
ARAC VE GERECLER: Ders kitabi, ¢aligma kitabi, yardime1 kaynaklar
DERSIN ISLENISi:

Ornek: Ayse ve Arda isimli iki kardes birlikte oyun oynuyorlar. Ayse’nin bilyelerinin
sayist Arda’ nin bilyelerinin sayisindan 3 fazladir. Buna gore her ikisin bilyelerinin

kacar tane olabilecegini bulalim.

Arda Ayse
1 1+3=4
2 2+3=5
3 3+3=6
a a+3

Arda’nin bilyelerinin sayist arttikca Ayse’nin bilyelerinin sayis1 da artmaktadir. Buna
gore Arda’nin bilyelerinin sayisim1 bir sembolle gosterirsek Ayse’nin bilyelerinin
sayisint daha kolay ifade etmis oluruz. Arda’nin bilyelerinin sayisina ’a’ dersek,

Ayse’nin bilyelerinin sayis1 ‘a+3’ olur.

* a+3’ ifadesindeki ‘a’ harfine degisken veya bilinmeyen denir. Bu sekilde en az bir

bilinmeyen iceren ifadelere de cebirsel ifade denir.

Ornek: Asagidaki ifadeleri cebirsel ifade olarak yaziniz.
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Bir saymm2eksigi = 2 ... a-2..ceeenenn
Mert’in parasinin 25 TL. fazlasi wee.+25..... ...
Bir saymm 3katmm 1eksigi = ... RIT) D
Karenin ¢evre uzunluga .. 4b...........

Bir cebirsel ifadede bir sayi ile bir degisken veya birden fazla de§iskenin carpimina

terim, terimlerin sayisal carpanina da katsayi denir.

Ornek: Asagidaki bosluklar1 doldurunuz.

Sozel ifade Cebirsel ifade Degisken Terim Katsayl
Elmalarimin 4 katinin 1 fazlasi 4e+1 e de ., 1 4
Bilyelerimin 3katimin 2 eksigi 3b-2 b 3b, -2 3
DEGERLENDIRME:

1. Asagidaki cebirsel ifadelere es deger climleler yaziniz.
2x, x+5 ,3c-7 , d/4

2. Bir kenar1 5 cm. olan eskenar ii¢genin cevresini C= 3a denkleminden yararlanarak

bulunuz.
3. 40 dk.lik dersin b dakikas1 bitmis ise kalan dakikay1 cebirsel ifade ile gosteriniz.

4. d=9 icin 5d-9 ifadesinin degerinin bulunuz.
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DERS: MATEMATIK

OGRENME ALANI: CEBIR

ALT OGRENME ALANI: ESITLIK ve DENKLEM

SURE: 8 DERS SAATI

KAZANIM: 1.Esitligin korunumunu modelle gosterir ve agiklar ( 2 ders saati).
2.Denklemi aciklar, problemlere uygun denklemleri kurar (3 ders saati).
3.Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer ( 3 ders saati).

YONTEM ve TEKNIKLER: Anlatim, Gosterip yaptirma, Soru- cevap, Problem
¢cOzme

ARAC VE GERECLER: Ders kitabi, ¢alisma kitabi, yardimci kaynaklar, terazi, es
kiitleli misketler

DERSIN ISLENISI

Sinifa bir esit kollu terazi getirildi. Dengede olmayan bu terazi Ogrencilerle birlikte

dengeye getirilmeye calisilir.
Ornek: = .. ise, asagidaki teraziyi nasil dengeye getirebiliriz?
@®-
o0, T

A

Teraziyi dengeye getirebilmek i¢in bir bloga karsilik gelen iki adet misketi sagdaki

kefeye koyalim. Bu durumda terazi dengeye gelecektir.
1+14242 = 1+142 (+2)

6=4+2
Terazinin sol kefesinde bulunan iki adet misketi kefeden alirsak da terazi dengeye
gelecektir.
1+14242 (-2)=1+1+2

6-2=4

Terazideki misketleri ve bloklar1 farkli sekillerde teraziye yerlestirerek Ogrencilerle

birlikte dengeye getirilmeye calisilir. Ogrencilere bu terazinin bir esitlik modeli oldugu

belirtilir.
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Denge durumu esitligin bir modelidir. Bu model ‘=’ sembolii ile gosterilir.

.. 1
Ornek: Denge durumunda bulunan terazinin kefelerinde bulunan sekli 1

kilogramlik kiitleyi, sekli ise bilinmeyeni ifade etmektedir. Buna gore terazinin

denge konumunu ifade eden denklemi yazalim.

—

3
seklini ‘a’ harfi ile gosterirsek;
atl+1 = 1+1+1+1
a+2 = 4 seklinde yazarsak, a=2 bulunur.

Bilinmeyen iceren esitlikler ‘denklem’ olarak ifade edilir. ’a, x, y’ gibi ifadeler

cebirsel ifadelerde degisken, denklemler de ise bilinmeyen adini alir.
Ornek: Bir sayinin 2 katinin 9 eksigi 33 “tiir. Buna uygun denklemi ifade ediniz.
Sayiya ‘x’ dersek, 2x-9 = 33 seklinde denklemimizi ifade ederiz.

Ornek: Sekildeki gibi dengede olan teraziye ait denklemi yazip bilinmeyeni bulalim.

1)|1))1
[

A

X +1+1+1 = 1+1+1+1+1
x+3 = 5 denkleminde x= 2 dir.
Bu soruda x+3 = § denklemini; x’ i yalniz birakmak i¢in her iki tarafina -3 ekleriz.
x+3 (-3) =5 (-3)
x=2 seklinde ¢ozebiliriz.

Denklemi dogru yapan degiskenin coziimiine ‘denklemin ¢o6ziimii’, bu dogru

degeri bulma islemine de ‘denklemi ¢6zme’ denir.
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DEGERLENDIRME

1. Asagidaki terazinin denge durumuna ait denklemi yazarak bilinmeyeni bulunuz.

(BEE

A

2. Asagida verilen denklemleri uygun bicimde modelleyiniz.
a) 3a=6 b) 2a+1=5 ¢) 3x-2=4 d) -3+2k=5

3. Emre bir spor merkezine gidip bowling oynamistir. Bu merkezde kira 2 TL. her

oyunun iicreti de 3 TL dir. Emre toplam 17 TL 6dedigine gore ka¢ oyun oynamistir?
4. 6b-2=4 ve a+4=7 olduguna gore = a+b="?

5. 3x-5 = 2(x+1) denklemine uygun bir problem kurunuz.
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Ek 8:Aktif Ogrenme Yontemine Uygun Ders Plam

BEYAZSEHIR iIMKB iLKOGRETIM OKULU MATEMATIK DERSi GUNLUK
DERS PLANI

DERS: MATEMATIK

OGRENME ALANI: CEBIR

ALT OGRENME ALANI: CEBIR ILE TANISIYORUZ
SURE: 2 DERS SAATI

KAZANIM: 1.Belirli durumlara uygun cebirsel ifadeyi yazar.

YONTEM ve TEKNIKLER: Kartopu teknigi, Philips 66, Burada Herkes Ogretmen,

Soru turu, Egitimsel oyun, Giinliik
ARAC VE GERECLER: Ders kitabi, calisma kitabi, calisma kagitlari, soru kartlar
DERSIN ISLENISI

Ogrencilerden hazirhk calismasi olarak Harezmi’nin arastirilmasi  istenilmisti.
Ogrencilerden bir kacindan arastirdiklarin1 anlatmasi istenildi. Daha sonra tahtaya bir

soru asild1 ve 6grencilerden bu soru ile ilgili fikirleri alindi.

Ornek: ‘Bir cuvalin icinde bir miktar portakal vardir.3 tane portakal da cuvalin

disindadir. Toplam kag tane portakal vardir?” climlesine ait cebirsel ifadeyi yazalim.

Cuvaldaki portakal sayisint ‘p‘ ile gosterirsek toplam portakal sayisini gosteren ifade

‘p+3’ olur.

‘p+3’ gibi en az bir bilinmeyen iceren ifadelere cebirsel ifade denir. Cebirsel
ifadelerde kullanmilan harfler sayilar: temsil eder, bilinmeyen veya degisken olarak
isimlendirilir.

Kartopu Teknigi: Calisma yaprag1 1 ogrencilere dagitilir. Ogrencilerden bu ¢alisma
yapraklarinin once tek baslarina doldurmalari istenir. Daha sonra her 6grencinin 6nce
yanindaki daha sonrada arkasindaki ve Oniindeki arkadaslariyla tartisip sonucu sinifa

aktarmalari istenir.

Philips 66: Sinifin tamami 6 kisilik gruplara ayrilir. Calisma yapragi 2 bu gruplara

dagitilir ve Ogrencilerden 6 dakika i¢inde sorulari ¢ozmeleri ve aralarinda sonucu
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tartigmalari istenir. 6 dakika sonunda her grup icinde secilen sozciiler ulagilan sonucu

sinifa sunarlar.

Burada Herkes Ogretmen: Biitiin sinifa kiiciik bos kagitlar dagitilir. Ogrencilerden bu
kagitlara kendilerinin hazirladiklar1 sorular1 ve konu ile ilgili kavramlar1 yazmalari
istenir. Ogrenciler hazirladiklar1 soru kagitlart yanlarindaki ogrencilere verirler.
Kendilerine gelen kagittaki sorular1 cevaplayan ogrenciler, kagitlar1 tekrar yanlarindaki
ogrencilere verirler. Son olarak Ogrenciler kagitlardaki sorulari ve kavramlari tiim

sinifla tartigirlar.

Soru Turu: Biitiin sinif iki kisma ayrilir. Hazirlanan iki grup soru kagidi 6grencilere
dagitilir. Ogrenciler sorular1 ¢ozdiikten sonra kagitlari karsisindaki arkadasina verir.

Ogrenciler kendilerine gelen kagittaki sorular1 kendileri de ¢oziip kontrol ederler.

Egitimsel Oyun: Tahtaya sozel ifadeler ve bunlarin karsilig1 cebirsel ifadeleri iceren
ucurtmalarin bulundugu kégitlar asilir. 3 gruba ayrilan siniftan bu ugurtmalart sozel

ifadelerle en 6nce ve dogru eslestiren grup oyunu kazanir.

Ogrencilere Calisma Kagidi 3 odev olarak dagitilir. Ayrica ogrencilerden bugiin

isledikleri dersi anlatan birer giinliik yazmasi istenir.
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DERS: MATEMATIK

OGRENME ALANI: CEBIR

ALT OGRENME ALANI: ESITLIK ve DENKLEM

SURE: 8 DERS SAATI

KAZANIM: 1.Esitligin korunumunu modelle gosterir ve agiklar ( 2 ders saati).
2.Denklemi aciklar, problemlere uygun denklemleri kurar (3 ders saati).
3.Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer ( 3 ders saati).

YONTEM ve TEKNIKLER: Gosterip yaptirma, Dedikodu, Soru turu, Egitimsel oyun,

Oykii, Kartopu teknigi, Kart eslestirme, Bulmaca, Sarki, Calisma yapragi, Dogru-

Yanlis, Problem ¢6zme, Burada Herkes Ogretmen, Kavram haritasi, Guinliik

ARAC VE GERECLER: Esit kollu terazi, misketler. Calisma kagitlari, renkli

kartonlar, Soru kartlari
DERSIN ISLENISI

Gosterip yaptirma: Derse esit kollu bir terazi ve misketler getirilir.

Ornek: = .. ise, asagidaki terazi nasil dengeye getirilir?

O ..E‘
@@ o

Smiftan secilen birkac Ogrenci terazinin basma gelir. Ogrenciler terazi iizerindeki
agirliklarin yerlerini degistirerek teraziyi dengeye getirmeye calisirlar. Daha sonra

bulduklar1 ¢oziimleri sinifla paylasirlar.

[k olarak sol kefedeki 2 tane misketi alarak teraziyi dengeye getirebilecekleri sdylenir.

Boylece;
1+14242 (-2) = 1+1+2

6 (-2) = 4 esitligi saglanmis olur.
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Sonra ayn1 sekilde sag kefeye 2 tane misket eklenerek esitlik saglanabilecegini sdylenir.
1+14242 = 1+1+2 (+2)
6=4+2

Son olarak da sol kefedeki 1 misket alinarak sag kefeye yerlestirilir. Boylece teraziler

dengeye gelmis olur.
1+14+242 (-1) = 1+14+2+( +1)
6+ (-1) =4+(1)
5=5

Terazideki misketleri ve bloklar1 farkli sekillerde teraziye yerlestirerek Ogrencilerle
birlikte dengeye getirilmeye calisilir. Ogrencilere bu terazinin bir esitlik modeli oldugu

belirtilir.
Denge durumu esitligin bir modelidir. Bu model ‘=" sembolii ile gosterilir.

Dedikodu: Tahtaya bir karton iizerine cizilmis dengede olmayan bir terazi sekli asilir.
Bu terazinin nasil dengeye getirilecegi 6grencilere sorulur. Bunun i¢in 6grenciler dnce
2’serli, sonra 3’erli olarak aralarinda tartisirlar. Son olarak bulduklar1 sonucu ¢ikip

tahtada sunarlar.

Soru turu: Simf iki gruba ayrilir. Her gruptaki ogrenciye hazirlanan soru kartlart
dagitilir. Ogrenciler soru kartlarinin iizerindeki terazileri dengeye getirmeye caligirlar.
Daha sonra coziimii kartlarin iizerine yazarak yanindaki arkadasiyla degistirirler.

Kendine gelen soru kartlarini kontrol eden dgrenciler sonuclari sinifta tartigirlar.

Egitimsel Oyun: Smifa uzunca bir halat getirilir. Ogretmen bu halatin tam ortasindan
tutarak halatin iki yanina 6grencileri yerlestirir. Halatin hangi tarafinda 6grenci fazla ise
Ogretmen o tarafa dogru ilerler. Dengeyi saglamak icin halatin u¢larina 6grenci eklenir
ve ya uglardan 6grenci azaltilir. Her iki tarafta esit 68renci oldugunda dengede kalinir.

Bu halat oyunu sayesinde esitlik ve denge kavramlar1 6grencilere anlatilir.

Bu dersin sonunda ogrencilere Cahsma Yaprag 4 ve Oykii Cahsmas1 6dev olarak

verilir.
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.. 1
Ornek: Denge durumunda bulunan terazinin kefelerinde bulunan sekli 1

|
kilogramlik kiitleyi,l sekli ise bilinmeyeni ifade etmektedir. Buna gore terazinin

denge konumunu ifade eden denklemi yazalim.

oo

3
Seklini ‘@’ harfi ile gosterirsek;
a+l+1 = 1+1+1+1
a+2 = 4 seklinde yazarsak, a=2 bulunur.

Bilinmeyen iceren esitlikler ‘denklem’ olarak ifade edilir. ‘a, x, y’ gibi ifadeler

cebirsel ifadelerde degisken, denklemler de ise bilinmeyen adini alir.
Ornek: Bir sayinin 2 katinin 9 eksigi 33 ‘tiir. Buna uygun denklemi ifade ediniz.

Sayiya ‘x’ dersek, 2x-9 = 33 seklinde denklemimizi ifade ederiz.

Ornek: Sekildeki gibi dengede olan teraziye ait denklemi yazip bilinmeyeni bulalim.

111
S EEE

X +1+14+41 = 1+1+1+1+1

x+3=135 denkleminde x= 2 dir.
Bu soruda x+3 = § denklemini; x’ i yalniz birakmak i¢in her iki tarafina -3 ekleriz.
x+3 (-3) =5 (-3)

x=2 seklinde ¢ozebiliriz.
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Denklemi dogru yapan degiskenin c¢oziimiine ‘denklemin ¢6ziimii’, bu dogru

degeri bulma islemine de ‘denklemi ¢cozme’ denir.

Kartopu Teknigi: Sinif alt1 gruba ayrilir. Ogrencilere grup calismasi kagitlarr dagitilir.
Gruplar dagitilan kagitlar tizerindeki ¢calismalari 6nce 2’serli sonra 3’erli ve daha sonra

da 6’ sarli olarak tartigirlar. Sonucu sinifa sunarlar.

Kart Eslestirme: Her biri on yedi tane kart iceren iki dizi kart hazirlanir. Birinci dizide;
Ogrenilenlerle ilgili sorular ve kavramlar, ikinci dizide ise bu sorularin yanitlari
tanimlar1 bulunur. Dizilerden birindeki kartlar numaralandirilir ve smifa dagitilir.
Ogrenciler bir siire kagitlar1 inceler ve daha sonra simifta dolasarak kartlarmin esini

ararlar. Daha sonra esler sinifa kartlarinin icerigini anlatirlar.

Dersin sonunda Ogrencilere 6dev olarak Calisma Yaprag: 7, Bulmaca etkinligi ve

Sarki ¢calismasi odev olarak verilir.

Ornek: Mehmet aklindan bir say1 tuttu. Tuttugu saymnm 5 katinmn 3 eksigi 62° dir.

Mehmet’in aklinda tuttugu sayiy1 bulunuz.
Mehmet’in tuttugu sayiya x dersek;
5x-3 =62  Esitligin her iki tarafina 3 eklersek,
5x-3 (+3) = 6243
S5x =65 Egsitligin her iki tarafim1 5’e bolersek,
x =13 sonucunu elde ederiz.

Dogru-Yanhs: Konu ile ilgili 14 tane yanlis, 20 tane dogru ciimle i¢eren kart hazirlanir
ve sinifa kanisik olarak dagitilir. Ogrencilerin kendilerine gelen karttaki ciimlelerin

dogrulugunu ve ya yanlighgin1 anlatmalart istenir.

Problem Cozme: Calisma yapragi 5 Ogrencilere dagitilir. Bu yapraktaki Ornegi

cozmeleri ve nasil ¢ozdiiklerini agiklamalari istenir.

Burada Herkes Ogretmen: Bu etkinlikte ogrencilere bos kartlar dagitilir. Her
ogrenciden bu kartlar iizerine konu ile ilgili bir soru hazirlayip Yanindaki ogrenciye
vermesi istenir. Kendilerine gelen soruyu c¢o6zen ogrenci tekrar soruyu hazirlayan

ogrenciye verir. Sonuglar sinifta tartigilir.
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Kavram Haritasi: Ogretmen tahtaya bos bir karton asar ve kartonun ortasina cebir
yazar. Daha sonra Ogrencilerden cebir konusu ile ilgili akillarina gelen kavrami
tahtadaki kartona yazmalarim ister. Ogrenciler cebir konusu ile ilgili kavramlari
birbirleri ile iligkili olacak sekilde kartona yazarlar. Son olarak hazirlana karton tim

sinif tarafindan incelenir.

Dersin sonunda Oykii Cahsmasi ve Giinliik ev 6devi olarak verilir.
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KOCASINAN KAYMAKAMLIGI
fice Milli Egitim Miidiirliigii

—
3 ™

Sayr :B.08.4.MEM.4.38.00.03-311/ /95 gi‘
Konu : Tez Calismasi

BEYAZSEHIR IMKB ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE
KOCASINAN

Erciyes Universitesi-Egitim bilimleri Enstitiisii {lkégretim anabilim dali matematik
Egitimi Bilim Dali lisans programi Ogrencilerinden Betiill AKBULUT un Tez Caligmasi ile
ilgili 11 Milli Egitim Miidiirliigii’niin 10/12/2010 tarih ve 037555 sayil1 yazilar1 ve ekleri ilisikte
sunuimustur.

Bilgilerinizi ve Tez c¢alismasinin egitim-6gretimi aksatmadan Okul Miidiiriiniin
gbzetiminde ve sorumlulugunda yapilmasi, sonucundan i1 Milli Egitim Midtirliigiine bilgi
verilmesi hususunda geregini rica ederim.

Sube Miidiirii

EKLER:
1. Yazi (1 adet)
2. Onay Ornegi ( ladet 1 sayfa)
3. Anket Ornegi ( 1 adet)

M.Kemal Pasa Bulvan Kocasinan Kaymakamlik Binast
Tel : (0352) 3397374 Fax: (0352) 3397373

Bilgi Icin : ARGE — Teftis Servisi / e-posta : kocasinan38@meb.gov.tr
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KAYSERI VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi

Say1:B.08.4.MEM.4.38.00.03-311/ N A -
Konu:Tez Calismas: 1012.2010+0 3 7555

KOCASINAN KAYMAKAMLIGINA
(Tlge Milli Egitim Mudirligii)

Sa W

s

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist [Ikégretim Anabilim Dali Matematik
Egitimi Bilim Dali Lisans Programi Ogrencilerinden Betiil AKBULUT, Kocasinan Ilgesi
-Beyazsehir IMKB Ilkégretim Okulunda “[lkégretim 6. Simif Matematik Dersi Cebir
Konusunun Aktif Ogrenme Yontemi ile Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve
Kaliealik Diizeylerine Etkisinin” degerlendirilmesi isimli Tez = Calismasini yapmasinda ~ bir-
sakincamn olmadigi Anket Degerlendirme Komisyonunca tespit- edilmis olup, egitim—
dgretimi aksatmadan Okul Midiirtiniin gozetiminde ve sorumlulugunda yapmasi, Tez
Calismast sonucundan Mudiirliigiimtize bilgi vermek kaydiyla uygun gorildiigi ile ilgili
Valilik Makaminin 08/12/2010 tarih ve 311-037280 sayili yazilart ekte génderilmistir

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Erdogan A%

EKLER:
1-Onay 6rnegi (1 adet 1 sayfa)
2-Anket Ornegi (1 adet 3 sayfa)

,‘ Bilgi: Mehmet SAHIN (Sb.Md.) (138)
! E-posta: msahin38@windowslive.com
] Giilizar YALGIN \JLU( sef) (131)
| E-
!

posta:gulemre@hotmail. com
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VALILIK MAKAMINA '
[lgi:Bakanligimiz Egitimi Arastirma ve Gelistirme Daire Baskanligi’nin 05/03/2007 tarih ve
1143 sayili (Yénerge) emirleri.

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [Ikdgretim Anabilim Dali Matematik
Egitimi Bilim Dali Lisans Programi Ogrencilerinden Betiill AKBULUT, Kocasinan llgesi
Beyazsehir IMKB Ilk6gretim Okulunda “Ilkégretim 6. Simif Matematik Dersi Cebir
Konusunun Aktif Ogrenme™Yéntemi ile Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve
Kalieilik Diizeylerine Etkisinin” degerlendirilmesi amaciyla ekte Ornedi sunulan tez
¢alismasini  vapma istegi ile ilgili Erciyes Universitesi Rektorligit Ogrenci isleri Daire
Bagkanhigimin 11/11/2010 tarih ve 1140 say1l yazilar ilisikte sunulmustur.

Erciyes Universitesi Egitim  Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Anabilim Dal Egitimi
Bilim Dali Lisans Programi Ogrencilerinden Betiill AKBULUT, Kocasinan llgesi Beyazsehir
IMKB llkégretim Okulunda “[lkégretim 6. Sinif Matematik Dersi Cebir Konusunun Akt
Ogrenme Yontemi ile Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina . ve Kalicilik
Diizeylerine Etkisinin” degerlendirilmesi amaciyla ekte Ornegi sunulan tez calismasini
yapmasinda bir sakincanin olmadigi Anket Degerlendirme Komisyonu tarafindan tespit
edilmis olup, egitim-6gretimi aksatmadan Okul Midiiriiniin gbzetiminde ve sorumlulugunda
Tez Calismas: yapilmasi, Tez Caligmas:t sonucundan Mudurligiimiize bilgi vermek kaydiyla
uygun goriilmektedir.

Makaminizea da uygun goriildiigii takdirde , olurlariniza arz ederim.

98./12/2010

Ll

[ Haltl COMAAH TEKIN i

Vali a.
Vali Yardimcist

EKLER:

1-1 yazi (1 adet 1 sayfa)
2-Anket Ornegi (1 dosya)
3-Liste (1 adet 1 sayfa)

Kayseri [l Milli Egitim Mudarligi — ARGE Bilgi: Mehmet SAHIN (Sb.Md.) (138)
Osman Kavuncu Bulvari No:40/B Kocasinan KAYSER| E-posta: msahin38@windowslive.com
Tel: 352 330 1125 Faks:352 320 95 03 Gitlizar YALCINCGLU (Sef) (131)
Internet Adresi: hitp/kavseri. meb gov.tr, hitp://www kavseriaree ora E-posta:gulemre@hotmail.com

{rtibat I¢in: Nuriye YASAR (il Koord.) (320 20 84)

E-posta :ab38@meb.gov.tr, nuriveyasar38@hotmail.com
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