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ONSOZ

Bu calisma ilkogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin - bazi  degiskenler acgisindan incelenmesi amaciyla hazirlanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Kirsehir’de ilkogretim kademesinde okuyan Ogrenciler
olusturmaktadir. Son yillarda olduk¢a fazla sayida bilim insan1 tarafindan dikkat ¢ekilen
tutum kavraminin irdelenmesi ve ilkogretim 1. ve 2. kademe Ogrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik sahip olduklar1 tutumlarinin karsilastirilmasi bu aragtirmanin en onemli
yanidir. Arastirmada Ingilizce dersine yonelik tutum kavrami okul ortaminda ele
alimmis ve farkli degiskenler acisindan karsilastirmali incelmeler yapilarak istatistiki

sonuglar elde edilmistir.

Arastirmanin yiiriitiilmesi sirasinda bana pek cok kisinin yardim ve deste8i olmustur.
Oncelikle Danismanim, Degerli Hocam Yrd. Dog. Dr. Sayin Hasan BOZGEYIKLI’ ye
arastirmanin ilk giiniinden itibaren verdigi destek ve sundugu bilgilerden otiirii tesekkiir
etmek isterim. Arastirmada veri toplama siirecinde izlenecek yol konusunda Onerilerde
bulunan, istatistiksel analizlerin yapilmasi asamalarinda yardimlarin1 esirgemeyen, Ahi
Evran Universitesi Ogretim Uyesi Saymn Mustafa TURKYILMAZ a tesekkiir etmeyi

bir borg bilirim.

Ayrica ¢alismam siiresince gosterdikleri destek, sabir ve ilgiden dolay1 degerli anneme,
babama, kardesime ve sevgili esim Deniz’e, tezin yazim ve dilbilgisi kurallar1 acisindan
degerlendirilmesini yapan kuzenim Hiiseyin Kahveci’ ye, tutum 6l¢egini uygularken her
tiirlii destegini sunan ablam Derya Ekiz Ding’ e ve sevgili Ogrencilere sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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ILKOGRETIM 1. ve 2. KADEME OGRENCILERININ INGILiZCE
DERSINE YONELIK TUTUMLARININ INCELENMESI
T. Fulya Ardi¢c EKiZ

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi Haziran 2012
Damsman: Yrd. Do¢. Dr. Hasan BOZGEYIKLI

OZET

Bu arastirmanmin amaci ilkogretim 1. ve 2. kademe Ogrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri kademe, egitim goriilen yerlesim yeri,
anne egitim durumu, baba egitim durumu, aile gelir durumu ve dershaneye gitme
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermediginin incelenmesidir. Arastirmanin
calisma evrenini, 2010-2011 egitim Ogretim doneminde Kirsehir ili ve ilgelerinde
egitim goren 1. ve 2. kademe oOgrencileri ve Ingilizce 6gretmenleri olusturmaktadir.

Calismaya toplam 489 6grenci ve 10 6gretmen katilmistir.

Hem nitel hem de nicel bir ¢alisma olan arastirmada tarama ve yar1 yapilandirilmig
goriisme yontemleri kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda aragtirmaci tarafindan
hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi”
kullanilmistir. Elde edilen veriler SPSS 16.0 bilgisayar paket programinda ¢oziimlenmis

ve verilerin analizinde t-testi ve ANOVA istatistiki yontemlerinden faydalanilmistir.

Arastirmanin nitel verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogretmen Goriisme

Formu” yoluyla toplanmistir.

Calisma alt1 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde giris ve aragtirmanin problemi yer
almaktadir. Ikinci boliimde, tutum ve daha o©nceki calismalar kapsamli olarak
incelenmistir. Uciincii boliimde yontem, dordiincii boliimde bulgular, besinci boliimde

tartisma yer almaktadir. Altinci boliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, ingilizceye Yoénelik Tutum, Duyussal Faktorler
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A COMPARATIVE ANALYSIS OF 1. and 2. GRADE PRIMARY
SCHOOL STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS ENGLISH

COURSE
T. Fulya Ardi¢ EKIZ

Erciyes University Institute of Educational Sciences
Master’s Thesis, June 2012
Thesis Consultant: Assist. Prof. Hasan BOZGEYIKLI

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine if the attitudes of 1. and 2. grade primary school
students towards English lesson differ according to such variables as gender,
educational grade, living condition, educational background of mother, educational
background of father, income level of family and course attendance. The population of
the study includes the primary school students and English language teachers during the
2010-2011 academic year in Kirsehir. 489 primary school students and 10 English

language teachers attended to this research.

Descriptive and semi-structured interview methods were used for this both quantitative
and qualitative research. The qualitative data were collected via “Personal Information
Form” and “Scale for Attitudes Towards English” developed by the researcher. The
collected data were analyzed by SPSS 16.0 statistical package programme and t-test and
ANOVA were used to analyzed the data.

Research’s quantitative data were collected via “Teacher Interview Form” developed by

researcher.

The study has six parts. The first part includes introduction and the problem of the
research. In the second part, the concept of attitude and previous studies are investigated
in detail. The third part includes the methodology and the forth one includes findings,

the fifth part includes discussion and the sixth part includes results and suggestions.

Keywords: Attitudes, Attitudes towards English, Affective Factors
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BIiRINCi BOLUM
1.GIRIS

Bu boliimde arastirmanin konusu, 6nemi, amaci, sayithilari, sinirliliklari, tanimlar ve

kisaltmalar yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Konusu

Yirminci yiizyilin son donemleri, iletisim ve bilisim teknolojilerinin hizla gelismesine,
ekonominin kiiresellesmesine tanik olmustur. Kiiresellesme ile birlikte sosyal, kiiltiirel,
ekonomik degerler ulusal sinirlar1 asarak uluslararasi alanda yayilma firsati bulmustur.
Toplumlar arasindaki mesafeler degersizlesmis, diinya, iletisim ve ulasim
teknolojilerinin olaganiistii gelismis oldugu bir kdy haline gelmistir. Degisik iilkelerden
insanlar rahatlikla bir araya gelip mal ve bilgi aligverisinde bulunmaya baslamislardir.
Ulkeler arasindaki iliskilerin yogunlasmasiyla, farkli toplumsal kiiltiirleri anlamaya
caligmak basat hale gelmis, bireyler ulusal sinirlarin Gtesinde diisiince bicimleri

gelistirmek durumunda kalmislardir.

Sosyal, siyasal ve ekonomik hayatta meydana gelen degisimler, egitim alaninda da ¢ok
ciddi degisiklikler ortaya c¢ikarmistir. Uluslararasi alanda siiren degisim, gelisim ve
rekabet karsisinda ayakta durabilmek i¢in toplumlar ve bireyler de bu degisimlere ayak
uydurmak durumunda kalmistir. Egitim sistemlerinin amaglari, yontem ve yonetim
anlayislart da degismistir. Bir¢ok iilke gibi Tiirkiyede, sosyal, kiiltiirel ve politik
yasamini oldugu kadar, egitim sistemini de kiiresellesme siirecine uyarlama cabasi

igerisine girmistir.

Egitimden beklenen bilgiye ulasmanin yollarinm1 kesfetmis, ulastifi bu bilgiyi nasil
kullanacagin1 6grenmis, yaratici1 ve sorgulayici bireyler yetistirmektir. Bilginin hizla
iletildigi iletisim cag1 olarak nitelenen bu donemde, bilgiyi edinmek icin yabanci bir dil
bilmek kacinilmaz bir duruma gelmistir. Farkli dil ve Kkiiltiirlerin trettigi evrensel
bilginin en kisa siirede alinmasi ve yorumlanmasi bireylerin ve toplumlarin ayakta

kalabilmesi i¢in gereklidir. Demirel (1999, 5), gittikce artan uluslararasiiligkiler



karsisinda, uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarinin yetersiz kaldigin1 ve bu
nedenle diger iilkelerin dillerinin 6grenilme gereksiniminin ortaya ¢iktigini

belirtmektedir.

Yabanci dil 6greniminin kiiresel diizeyde oynadig: rol Milli Egitim Bakanlig: tarafindan

da su sekilde ifade edilmektedir:

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi diinyamizda, ¢agdaslagmanin temel amaci
evrensel standartlara, evrensel bilgi ve degerlere erisebilmektir. Evrensellige
erisebilme ise bir yoniiyle zengin bir bilimsel ve kiiltiirel birikimden, diger
yoniiyle de iletisimden, dolayistyla uluslararasi kabul goren yabanct dillerin
en verimli sekilde kullanabilmesinden gecmektedir. Yabanct dillerin temel
islevi, haberlesme otesinde cesitli iliskileri ve paylagimi gerceklestirmektir.
Uygarlik degerlerinin daha akict oOziimsenmesi de iletisimde saglam bir
yabanci dil ve kiiltiir bilinci ile gerceklesebilecektir (MEB Ortaogretim Genel
Miidiirliigii, 2002).

Ekonomik ve teknolojik gelismeler, diller arasinda Ingilizceyi ©nemli bir yere
oturtmustur. Kiiresel iletisim, internet, ticaret, bilim, teknoloji, ekonomi, kiiltiir-sanat,
bilgisayar dili Ingilizcedir. Ingilizce 50’den fazla iilkede resmi dildir. Crystal (1985)’e
gore Ingilizceyi anadil disinda kullanan Kisi sayis1 2 milyara yakindir. Gelismekte olan
tilkelerde iki dil konusan (bilingual) bireylerin sayis1 artmakta ve en yaygin dgrenilen
yabanci dil Ingilizcedir. Bonnet (1997), Ingilizcenin yabanci dil 6gretiminde agirlikl bir
konuma sahip oldugunu, gelecegin diinyasinin bir 6l¢iide, anadili Ingilizce olmayan
insanlar tarafindan 1ngilizce sekillendirilecegini vurgulamaktadir (Aktaran, Tok, 2006,

7).

Ulkemizde de yabanci dil 6gretimi denilince akla gelen ilk olarak Ingilizce 6gretimi
olmaktadir. Ingilizceden bagka diger yabanci diller de 6gretilmektedir. Ulkemizde
Ogretilen yabanci dillerin % 85’ini 1ngilizce, % 7-8’ini Almanca, % 4-5’ini Fransizca, %
4-5’ini ise Tarih ve Tiirk dili boliimleri ile fakiiltelerinde okutulan Arapga, Farsca,

Osmanlica olusturmaktadir (Dogan, 1996, 12).



Tirkiye, 1980’11 yillardan itibaren AB'ye iiye olma siirecinde pek ¢ok uyum ve hazirlik
caligmas1 yapmistir. Modern kurumlarin olusturulmasi, ogretmenlerin mesleki bilgi ve
beceri diizeylerinin yiikseltilmesi, yonetim anlayisinda yenilikler, modern arag-
gereclerin temini gibi sistem diizeyinde degisiklikler yapilmistir. Ingilizce ogretimi
agirlik kazanmgtir. Ingilizceye Tiirk egitim sistemi icerisinde ¢ok ciddi kaynak ve
zaman harcanmaya baglanmistir. Yabanci dil dersleri, egitim programlarinin
vazgecilmez 6gesi haline gelmistir. 1997-1998 egitim-6gretim doneminde uygulamaya
konulan egitim reformu ile yabanci dil dersleri ilk6gretimin 4. sinifindan itibaren
zorunlu hale getirilmistir. {lkogretim okullar1 haftalik ders cizelgesine gore birinci
yabanci dil 4. ve 5. siniflarda haftada iicer saat; 6, 7 ve 8. siniflarda ise haftada dorder
saat okutulmaya baglanmistir. Ortadgretim kurumlarinda da, 2001-2002 6gretim
yilindan itibaren Anadolu Ogretmen Liselerine, 2004-2005 dgretim yilindan itibaren de
Anadolu Liseleri, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ve Fen Liselerine zorunlu ikinci
yabanci dil dersleri konulmustur. 2005-2006 6gretim yilinda yapilan reformla birlikte
Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ve Fen Liseleri haftalik ders cizelgelerinde ikinci
yabanci dil se¢meli ders olarak, Anadolu Liselerinde ise zorunlu ders olarak yer almis

ve 10, 11 ve 12. siniflarda haftada ikiser saat olarak uygulanmustir.

Milli Egitim Bakanhig (2006) ve Tiirkiye Istatistik Kurumu (2007) verilerine gore,
tilkemizde ilkogretim diizeyinde yaklasik olarak on bir milyon, orta 6gretimde ve
meslek okullarinda yaklasik alti milyon ve yiiksek Ogretimde yaklasik iki milyon
ogrenci mevcut olup, farkli 6grenim kademelerinde milyonlarca 6grenci dil 6grenme

cabasi igerisinde bulunmaktadir (MEB, 2006; TiK, 2007).

Harcanan onca cabaya, meselenin egitim sistemi igerisinde kapsadigi dneme ragmen,
Ingilizce 6gretimi konusunda yasanan sikintilar bir tiirlii giderilememistir. Bu sikintilar;
ogretim programi, ders kitaplari, Ingilizce 6gretiminden sorumlu olan dal veya sinif
ogretmenleri, Ogrenci kaynakli problemler gibi biligsel, davranigsal ve duyussal

siireclerin biri veya birkagina bagli olarak yasanabilmektedir.

Bu sikintilar ve sebepleri {izerine bircok c¢alisma yapilmis ve yapilmaya devam
edilmektedir. Fakat bu calismalarda ilginin agirlikli yanim biligsel boyut olusturmus,

duyussal boyut ithmal edilmistir. Coziim Onerileri de yapilan caligmalara bagli olarak



bilissel boyutla ilgili olmustur. Ogrencinin yasami boyunca gerceklestirdigi yasantilarin
tirinii olan ilgi, giidiilenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yargilari, istek, derse
katilma hevesi, motivasyon, 6grencinin derse karsi sahip oldugu tutum vb. gibi duyussal

ozellikleri ikinci planda kalmigtir.

Egitimle ilgili arastirma yapan bir¢ok yazar, egitim programlarinin etkililiginin
belirlenmesi i¢in yapilan calismalarda duyussal 6zelliklerin arastirilmasinin ¢ok sinirl
kaldigini ifade etmistir (Turgut 1997; Berber ve Sar1 2010; Bacanli 1999; Demirbas ve
Yagbasan 2004; Aydin ve digerleri 2009).

Aydin ve digerleri (2009, 266) Ingilizce Ogretimi literatiiriinii incelemis, bircok
caligmanin yabanci dil Ogretiminin biligsel yonii ile ilgilendigi, motivasyon, kaygi,

benlik algis1 gibi duyussal yonlerin goz ardi edildigi sonucuna varmistir.

Demirbas ve Yagbasan (2004), fen bilgisi Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin duyussal
ogrenmelerini ne ol¢iide degerlendirdiklerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 calismada,
ogretmenlerin biiylik bir oranmin (%43,1) duyussal Ogrenmeleri degerlendirmeye

yonelik calisma yapmadiklarini ortaya koymustur.

Bacanli (1999, VII-IX), duyussal ozelliklerin goz ardi edildigini ifade etmekte ve
duyussal 6zelliklerin goz ardi edilmesinin nedenlerini de sdyle siralamaktadir: Duyugsal
hedeflerin ne oldugu ile ilgili uzlasmanin zor olmasi, duyussal hedeflerin 6gretiminin
uzun siireceginin diisliniiliityor olmasi, duyussal hedeflerin alisilmis 6gretim metotlariyla
kazandirilmasinin giic olmasi, duyussal hedeflerin degerlendirilmesinin giic olmasi ve

bu degerlendirmenin aligilan basar1 anlayisinin disinda kalmasi.

Turgut (1997), duyussal alanla ilgili caligmalarin 6gretim programlarina son 15-20 yil
icerisinde ve diizensiz olarak girdigini, bu ylizden smiftaki basarinin ve egitim
programlarinin degerlendirilmesi icin yapilan caligmalarin yetersiz kaldigini ekler. Oysa
bir egitim programin1 uygulamaya baslamadan Once Ogrencilerin  biligsel
hazirbulunuglugunun bilinmesi kadar duyussal 6zelliklerinin de belirlenmesi
gerekmektedir. Kubanyiova (2006), smiftaki 6grenme etkinliginin niteligini, sadece

ogrencilerin biligsel yetilerinin degil karmasik duyussal ve motivasyonel faktorlerin



belirledigini ifade eder. Ogrenci egitim ortaminda biligsel yeterlikleri, duyussal
ozellikleri ve devinigsel becerileri ile bir biitiindiir. Buna gore hangi ders ya da kurs s6z
konusu olursa olsun Ogrenme-6gretme etkinliklerinin bunlarin tiimiinii gelistirici
nitelikte planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir diye ekler (Aktaran, Demirel 1999,
109). Bloom, tam Ogrenme modelini agiklarken, Ogrencilerin biligsel giris
davraniglarinin da tam 6grenmenin gerceklesmesinde temel sartlardan biri oldugunu

ileri surmektedir.

Duyussal faktorlerin, bireyin basarisini ciddi anlamda etkiledigini, dersle ilgili sahip
olunan duyussal o©zelliklerin, okulda gerceklestirilen O6grenmeler iizerinde olumlu
etkileri oldugunu savunan c¢alismalar da mevcuttur (Caine ve Caine 1991; Lacknet
1998; Stodolsky, Salk ve Glaessnes 1991; Bernat 2004; Bloom 1979, Akt. Kan ve
Akbas 2006).

Tavsancil ve Keser, 6grenme diizeyindeki bireysel farkliliklarin yaklasik dortte birinin

duyussal 6zelliklere bagl olarak ortaya ¢iktigini belirtir. (Tavsancil ve Keser, 2002).

Coskun (2004), oOgrencilerin akademik basarilart ile bir takim duyussal davranig
ozellikleri (okula iligskin tutum vb.) arasinda iligki oldugunu belirtmistir. Aym sekilde

bir iligki bulmustur.

Hanbay (2009, 3), giiniimiizde egitimin insan1 yalniz bedensel ve zihinsel yoniiyle degil,
duygulartyla da ele almasi gerektiginin altin1 c¢izer. Orbach’a dayanarak insanin
diisiincelerinden cok duygularindan etkilendigini ekler. Islim (2006, 3), davranis ve
diisiince ayrilmaz bir sekilde baghdir. Bu yiizden biligsel 6zellikleri gelistirmek igin

ugraslurken duyussal faktorlerin de goz oniine alinmasi gerektigini ifade eder.

Yalin’a gore (1999, 13-16) duyussal 6grenmeler, biligsel ve psikomotor davranislarin
kazanilmasin1 da destekler. Bir konuya deger vermeyen, sevmeyen bir kisinin, o konu
hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmak i¢in ¢aba harcamayacagi ¢ok aciktir. Reyes (1984,
1), “Duyussal degiskenler bir bireyin egitim hayatinda matematige ne kadar yer

verecegini ve calisacagini (6grenecegini), matematigin icerigine nasil yaklasacagini



belirler’” demektedir. Reyes’in matematik dersi i¢in vardigi bu sonu¢ diger dersler

icinde genellenebilir bir gergektir.

Tirk Milli Egitim Sistemi igerisinde dgrencilere duyussal davranislar kazandirma fikri
onem kazanmaya baslamistir. Milli Egitim Genel Amagclarinda, ilkdgretimin
amaclarinda, her derse 6zel hazirlanan ders amaglarinda duyussal davranis 6gretiminin
gerekliligi ve 6nemi ifade edilir. 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ilkogretim Okullart
Miifredatinda, Ogrencilerin ilgi ve bireysel becerilerinin (duyussal 6zelliklerin) daha
fazla dikkate alinacagi bir egitim programi hazirlamilmasi gerekcesiyle degisiklikler

yapilmistir.

Ogrencilerin bir dersle ilgili sahip oldugu duyussal ozelliklerin en 6nemli gostergesi
tutumlaridir. Tutumlar, sadece duyugsal 6zelliklerin bir gostergesi degil, ayn1 zamanda
ogrenmeyi etkileyen en onemli duyussal Ozelliklerdendir. Tutumlar, bireyin egitim
siirecinde ¢ok 6nemlidir ¢iinkii egitim- 6gretimin basaris1 6grencinin okul, dersler, 6gretmenler
ve arkadaglarina yonelik olumlu tutum gostermesine baghdir. Bu nedenle duyussal alan
davranislarinin 6nemli bir boliimiinii olusturan tutumlar, bilissel alan davranislar1 kadar
onemlidir. Arastirmalarla ortaya konulan tutumlarla basar1 arasindaki anlaml
korelasyonlar, tutumlarin en az biligsel alan davranmiglar1 kadar Onemli oldugunu

gostermektedir (Bloom, 1995).

Yabanci dil 6grenimi de biiylik oranda 6grencilerin duyussal 6zellikleri ve tutumlariyla
ilgilidir. Bu duyussal 6zelliklerin, yani dgrencilerin psikolojik durumlariyla baglantisi
olanlarin dil 6grenmede etkilerinin olduk¢a fazla oldugu, bunun da dil 6grenmek isteyen
bireylerin duygularinin yogunlugundan kaynaklandigini belirten Chastain (1988, 122),
zihinsel olarak hazir olabilmenin 6n sartinin duygusal hazirlik oldugunu ifade
etmektedir. Bir¢ok dil bilimciye gore de yabanci dil 6greniminde, duyussal bilesenler,
biligsel yetilerden daha fazla rol oynamaktadir. Egitimciler tarafindan goz ardi edilse de,
ogrenciler tarafindan sergilenen duyussal 6zellikler, bilgi seviyesi veya dil yetileri kadar

onemlidir.

Tiirkiye’de genel olarak ogrencilerin Ingilizce dersini sevmedikleri, Ingilizceden

korktuklar1 ve diger derslere gore Ingilizce dersinde kaygi diizeylerinin fazla oldugu



biitiin bunlara bagh olarak da Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu
yaygin kanist s6z konusudur. Kirsehir’de sene sonu ve basinda yapilan 6gretmen
seminer calismalarinda, Ingilizce Ogretmen ziimrelerinin en cok tartisilan konu
basliklarindan biri 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin nasil olumlu hale
getirilebilecegidir. Bu toplantilarda halihazirdaki olumsuz tablonun ilkdgretim birinci
kademeden (4. ve 5. siniflarda) ilkogretim ikinci kademeye (6. , 7. ve 8. siniflar)
gecildiginde artmakta oldugu, yazarin da yer aldig1 Ingilizce dgretmenleri tarafindan
kisisel deneyimler olarak sunulmaktadir. Ogrencilerin Ingilizce ile tamsmalarinda
herhangi bir 6nyargilarinin olmadigi, iistiine iistliik belirgin bir ilgi ve alakaya sahip
olduklari, ilerleyen siniflarda ise isteklerinin azaldigi, tutumlarinin olumsuza doniistiigii

dile getirilmektedir.

Bu toplantilarda Ingilizce ©gretmenlerince ifade edilen tablonun arastirilip
somutlastirilmas1 gerekmektedir. Ilkogretim dgrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlari
1. kademeden 2. kademeye gectiklerinde farklilasmakta midir? Bu sorunun yanitinin
olumlu olmasi halinde 1. kademe ve 2. kademe arasindaki bu farkliligi yaratan
etmenlerin ortaya ¢ikarilmas1 6nem kazanacaktir. Ingilizce 6gretmenleri 2. kademeye
gecildiginde 6grencinin tutumunun farklilagsmasina neden olan etkenleri anlayacak ve
isledikleri derslerinde verim elde edebilmek icin bu faktorleri goz Oniinde

bulundurabilecektir.

Bu sebeplerle ilkogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin Olciilmesi, bu tutumlarin 6grencilerin cinsiyetleri, ogrenim gordiikleri
yerlesim yerleri, ailelerinin egitim durumlar1 ve ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri ile
iligkisinin arastirilmasi, iki kademe arasinda belirgin bir tutum farki varsa bu farki

yaratan etmenlerin ortaya ¢ikarilmasi istegi bu ¢alismay1 ortaya ¢ikaran etmenlerdir.

Aragtirmanin birinci boliimiinde yabanci dil 6greniminin gerekliligi ve egitim alanm
genelinde Ingilizce dgretimi 6zelinde duyussal faktorlerin ve tutumlarin rolii ile ilgili
bilgiler sunulup problem durumu tartisilmig, arastirmanin amac¢ ve Onemi iizerinde
durulmustur. Ikinci boliimde kavramsal cerceve iizerinde durulmustur. Ugiincii boliimde

yontem ve arastirma modelinden bahsedilmis; dordiincii boliimde bulgular ve



degerlendirmeye yer verilmis; besinci boliimde tartisma, altinci boliimde ise sonug ve

Onerilere yer verilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 1. ve 2. kademe Ogrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarimi karsilastirmaktir. Bu amaca ulagmak icin, asagidaki alt amaclar
gelistirilmistir.

1.2.1. Alt Amaclar

1. Ilkogretim 1. ve 2. kademe &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlart

anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?
2. Ilkogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin cinsiyetleri ile Ingilizce dersine

yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ilkogretim 1. ve 2. kademe dgrencilerinin egitim gordiikleri yerlesim yerleri ile

Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Ilkogretim 1. ve 2. kademe Ogrencilerinin annelerinin egitim durumu ile

Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ilkogretim 1. ve 2. kademe Ogrencilerinin babalariin egitim durumu ile

Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Ilkogretim 1. ve 2. kademe Ogrencilerinin ailelerinin aylik gelirleri ile Ingilizce

dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



7. llkogretim 1. ve 2. kademe dgrencilerinin dershaneye devam ile Ingilizce dersine

yonelik tutumlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt amaclara ek olarak daha genis kapsamli bilgi elde etmek amaciyla Ingilizce
ogretmenlerine, 1. ve 2. kademe 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda
farklilik olup olmadigi, varsa bu farkliligin neden olustugu, nasil giderilecegi
sorulmustur. Arastirmanin nitel yanin olusturan bu kisimda asagidaki alt amaclara yer

verilmisgtir:

1. 1. ve 2. kademe 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda

farklilik var midir?

2. 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda

farklilik varsa bu farklilig1 yaratan etmenler nelerdir?

3. 1. ve 2. kademe 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar arasinda var

olan bu farklilig1 ortadan kaldirmak i¢in neler yapilabilir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bir egitim programim1 uygulamaya baslamadan Once Ogrencilerin biligssel hazir
bulunuslugunun bilinmesi kadar duyussal 6zelliklerinin de belirlenmesi gerekir. Ciinkii
Ogrenci egitim ortaminda biligsel yeterlikleri, duyussal o©zellikleri ve devinissel
becerileri ile bir biitiindiir. Bu nedenle hangi ders ya da kurs s6z konusu olursa olsun
ogrenme-0gretme etkinliklerinin bunlarin tiimiinii gelistirici nitelikte planlanmasi ve

uygulanmasi gerekmektedir (Demirel 1999, 109).

Yabanci dile yonelik olumlu tutumlar bireylerin giidiilenme seviyesini arttirmaktadir.
Bu sebeple son yillarda yabanci dil alaninda tutumla ilgili ¢ok sayida arastirma

yapilmistir. Bircok arastirmaci, giidilenme ve tutum arasinda siki bir bagin oldugu
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sonucuna varmistir (Gardner ve Symthe 1979; Gardner ve Lambert 1972). Diger
arastirmalarda ise tutum ve basari1 arasinda herhangi bir iligskinin var olup olmadigi

arastirtlmistir (Shah 1999; Thadphoothon 1999; Marshall 1992; Neathery 2001).

Tiirkiye’de de yabanci dil 6grenimi ve yabanci dile yonelik tutum ile ilgili ¢cok fazla
calisma mevcuttur (Selcuk 1997; Altunay 2004; Ozkal 2002; Aydoslu 2005; Bagceci
2004; Bastirkmen 1990; Berberoglu 2001; Cebeci 2006; Cakici 2001; Celebi 2009;
Demirel, 1999; Dogan 1996; Ekmek¢i 1983; Firat 2009; Geng ve Aksu 2004;
Gomleksiz 2003; Giirel 1986; Hanbay 2009; Inal ve Saracaloglu 2004; Kagar ve Zengin
2009; Koydemir 1994; Kiiciik 2007; Kiiciiksiileymanoglu 2007; Saricoban 1998). Bu
calismayr diger calismalardan ayiran en o6nemli yani ilkogretim 1. kademeden 2.
kademeye geciste ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda farklilik olusup
olusmadigim aragtirmasidir. [kogretim ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarmin 1. ve 2. kademede farklilasma seviyesinin ve bu farklilifi yaratan
etmenlerin tespiti, Ingilizce 6gretimi konusunda yasanan eksikligin giderilmesi igin 6n
acic1 veriler sunacaktir. Ogrencilerin tutumlarinin ve olumsuz tutumlarina sebep olan
etmenlerin ortaya cikarilmasi yoluyla derse yonelik olumlu duygular gelistirilebilir ve
program gelistirme asamasinda Ogrencilere olumlu tutum kazandiracak tarzda
calismalara agirhik verilebilir. Ogrenme-6gretme siireclerinde ogrencilere olumlu
tutumlarin  kazandirilmasi, 6grencilerde Ogrenmeye karst olumlu yonde bir etki
birakmakta ve Ogrenciler 6grenme ortamina daha istekli bir sekilde katilmaktadir

(Gomleksiz, 2002, 282).

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarin tespiti, tutumlar olumsuzsa olumlu
hale getirilmesi icin gerekli cabanmin sarf edilmesi yolunda ilk adimdir. Bu arastirma
verilerinin ¢oziimlenmesi yoluyla Ingilizce dersine yonelik tutum, cinsiyet, dgrenim
goriilen yerlesim yeri, ailenin egitim durumu ve ailenin sosyo—ekonomik diizeyi
acisindan da degerlendirilecek ve bu vasitayla farkli 6grencilerin ihtiyacglart somut
olarak goriilebilecektir. Ogrenci tutumlari ile ilgili elde edilen verilerin analizinden
yabanci dil programlarimin hazirlanilmasinda faydalanmilmalidir. Ogretmenlerin kendi
dersleriyle ilgili 6grencilerinin duyusgsal 6zelliklerinin en 6nemlisinden olan tutumlarini

bilmesi egitimin verimini arttirmak noktasinda oldukca onemli olacaktir. Ciinkii bir
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bireyin tutumunun bilinmesi, onun gelecekte nasil davranacag ile ilgili bir kestirimde

bulunmaya olanak verir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Aragtirmaya katilan Ogrenciler ve o6gretmenler sorulart dogru ve samimi

sekilde cevaplamisglardir.

1.5. Arastirmanin Siirhliklar:

1. Arastirmadan elde edilen veriler 2010-1011 egitim-6gretim yilinda Kirsehir il
ve ilgelerinde 6grenim goren ilkogretim 1. ve 2. kademe 6grencileri ve Ingilizce
ogretmenleri ile sinirhidir.

2. Arastirmada elde edilen veriler, tutum 6lgegi ve goriisme formu ile siirhidir.

1.6. Tanimlar

Tutum: Biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlariyla bireyin davraniglarinin 6nemli ve

kritik bir yordayicisi olarak goriilen psikolojik bir yapidir (Anderson, 1988, 7).

Ingilizce Dersi: Tlkogretim 1. kademede haftada 3 ve 2. kademede 4 dort saat olarak

verilen ortak zorunlu ders.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutum: Ingilizce, Ingilizce konusanlar, ingiliz veya
Amerikan kiiltiirii, Ingilizce 6grenmenin sosyal onemi, Ingilizcenin belli yararlarina

yonelik dgrencilerin sahip oldugu duygu, diisiince ve davranislart igerir.
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IKINCIi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Tutum ve Tanimlari

Tutum ile ilgili ¢alismalar 20. yy. baslarinda sosyal psikoloji alaninda baslamistir.
1940’1 yillara dek sosyal psikolojinin konusu ve temel kavramlarindan olan tutum,
giinlimiizde tarih, egitim bilimleri, antropoloji, psikoloji, ekonomi, isletme, siyaset
bilimi, iletisim gibi bircok bilim alaninin en 6nemli arastirma konularindan biridir.
Tutumlarin insan ve grup davraniglarinin altinda yatan temel motif olarak diisiiniilmesi,
degisik bilim alanlar1 i¢in tutum teriminin tartisilmasi ve ag¢iklanmasi gerekliligini

ortaya cikarmustir.

Tutum kavrami, Latince uyum anlamina gelen “aptus” kokiinden gelmektedir. Kaynak
taramasi yapildiginda, tanimlayan bilim insani ve kuramcinin hangi bilim alam

icerisinde yer aldigina bagl olarak, degisik tutum tanimlarina rastlanmaktadir.

Tutumu kavramsal diizeyde ele alan ilk kuramci Thurstone olmustur. Thurstone, tutumu
psikolojik bir nesneyle ilgili olumlu veya olumsuz bir duygu diye tanimlamistir. 1935°te
Gordon Allport tutum iizerine calismistir. Allport, psikoloji bakis acisindan tanimini
yapmistir. Allport’a gore tutum; bireyin biitiin nesnelere kars1 gosterecegi tepkiler ve
durumlar iizerinde yonlendirici veya etkin bir gii¢ olusturan ve deneyimlerle organize
olan, ussal ve sinirsel bir davranigta bulunmaya hazir olma halidir (Akt. Inceoglu, 2010,

14).

Tutum kavramina iliskin diger bir tanim Katz tarafindan yapilmistir. Katz’a gore tutum
bireyin cevresindeki bir simgeyi, bir nesneyi ya da bir olay1 olumlu ya da olumsuz bir

sekilde degerlendirme egilimidir (Akt. Inceoglu, 2010, 15).

Lambert’e gore tutum, bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular ve daha genel olarak
herhangi bir ¢evresel olayla ilgili orgiitlenmis tutarli bir diisiince, duygu ve tepki
bicimidir. Lambert’in taniminda tutum gelisimi ile toplumsallasma arasinda siki bir

iliski gérmektedir. Maier, tutumlarin, bireylerin, gercek olaylar algilamalarinm etkileyen
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genel bir duygusal temel olusturdugunu ifade etmektedir. Dobb, tutumu, bireyin i¢inde
yasadigi toplumda, onemli oldugu diisiiniilen konulara kars1 ortaya koydugu potansiyel

ve giidiisel bir tepki olarak tanimlar (Akt. inceoglu, 2010, 17).

Oguzkan’a (1974) gore tutum, bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda
takindig1r davranis bicimidir. Bireyin belirli bir objeyi, kisiyi, grubu, kurumu veya bir
diisiinceyi kabul ya da reddetme yoniinde davranmaya duygusal bir hazir olus hali veya

egilimidir (Ozgiiven, 2000, 353).

Tutum, bireyin kendi ruh halini diger insanlara ifade etme bi¢imidir. Tutum, siireklilik
arz eden dinamik, hassas ve algisal bir siirectir (Chapman, 1999). Bireylerin bir duruma
kars1 cevaplari {izerine etki eden ve deneyimlerden organize edilmis mental ve noral bir

hazirlik durumudur (Khine, 2001).

Tutum, Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren ve karar verme
siirecinde yanlhiliga neden olabilen olgudur (Ulgen, 1995, 97). Bilissel, duyussal ve
davranigsal boyutlariyla birey davranislarinin énemli ve kritik bir yordayicisi olarak

goriilen psikolojik bir yapidir (Anderson, 1988, 7).

Demirel (1993), tutumu, bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli
davraniglar gostermeye iten 6grenilmis egilimlerdir diye niteler. Tutum, belli bir objeye

kars1 bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimidir (Turgut, 1978).

Tezbasaran’a (1996) gore ise belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara
karst Ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimdir. Bu haliyle

tutumlarin ayn1 zamanda 6grenilmis sistemler oldugu goriilmektedir.

Moreira (1991), tutum alaninda yapilan calismalarin zorluklarindan en Onemlisinin
tutumun ortak bir taniminin yapilamamasi ve yapilan tammlarin hicbirinin de
reddedilememesi oldugunu soyler. Goriildiigli gibi tutumun bir¢cok tanimi
siralanabilmektedir. Tiim bu tamimlardan hareketle tutumlarin bireyin davranislarinin,
tavirlarinin, hayata karsi ortaya koyduklari duruslarinin temelinde yatan, zihinsel ve

duygusal yonleri de olan temel motifler oldugu sdylenebilir.
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2.2. Tutum Bilesenleri

Tutum, bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da
olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak orgiitledigi zihinsel,

duygusal ve davranissal bir tepki, 6n egilimdir.(Inceoglu, 2010, 19).

Inceoglu’nun bu taniminda ve yukarida degisik yazarlardan aktarilan tanimlarda ifade
edildigi gibi tutumlarin ii¢ bileseni vardir. ABC olarak adlandirilan bu modele gore
Duyussal(Affect), Davranigsal(Behaviour) ve Biligsel(Cognitive) bilesenler, tutumlarin

tic bilesenidir.

2.2.1. Bilissel Bilesen

Bireyin tutum nesnesi ile ilgili sahip oldugu her tiir bilgisi, deneyimi, inan¢ ve
diisiinceleri tutumlarin bilissel bilesenini olusturur. Ornegin, bir 6grencinin Ingilizcenin
diinya dili olduguna inanmasi/inanmamasi, Ingilizce dersini vakit kaybi olarak
gormesi/gormemesi, Ingilizcenin ileride isine yarayacagmna inanmasi/inanmamasi o
ogrencinin Ingilizce dersine yonelik sahip oldugu tutumunun bilissel bilesenini
olusturur. Bilissel bilesen, tutumlarin 6nemli bir kesitini olusturmaktadir. Ciinkii birey

cevresi ile biligsel siireclerinin sonucuna gore iligki kurmaktadir.

2.2.2. Duyussal Bilisen

Bireyin, tutum nesnesi hakkinda sahip oldugu olumlu/olumsuz duygulari tutumlarin
duygusal bilesenini olusturur. Ornegin, bir 6grencinin Ingilizce dersini ve dgretmenini
sevmesi veya sevmemesi o Ogrencinin Ingilizce dersine yonelik sahip oldugu
tutumunun duyussal bilesenini olusturur. Duyussal bilesenin gelisiminde bireyin bilgi
birikimi ve deneyimleri onemli etkenlerdir. Duyussal bilesenin olusmast i¢in kisinin
tutum nesnesi ile daha once bir iligkisinin olmas1 gerekmektedir. Bu iliski dogrudan
nesnenin kendisiyle olabilecegi gibi kitle iletisim araglari, ebeveyn veya akran etkisi

gibi dolayl yollardan da olabilmektedir.
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2.2.3. Davranissal Bilesen

Bireyin tutum nesnesine karsi sahip oldugu davranis egilimini icerir. Ornegin, bir
Ogrencinin Ingilizce sarkilar dinlemesi/dinlememesi, Ingilizce filmler
izlemesi/izlememesi, Ingilizce pratik yapmaya calismasi/calismamast o Ogrencinin

Ingilizce dersine yonelik sahip oldugu tutumunun davramssal bilesenini olusturur.

Sosyal psikologlar yakin zamana dek tutumlarin olusumunda yer alan bu ii¢c bilesen
arasinda siki bir bag gérmemekteydiler. Son zamanlarda yapilan arastirmalar daha ince
ayrintilar1 goz Oniine alinca, bilesenler arasi daha siki bir bag gozlenir hale gelmistir

(Ciiceloglu, 2007, 525).

Lambert’e gore, tutumlarin olusmasinda zihinsel, duygusal ve davranigsal bilesenler
arasinda islevsellik ve etkililik acisindan bir birliktelik ve biitiinliik vardir. Tutumlarin
olusabilmesi icin davranissal, duyussal ve biligsel dgelerin birbirleriyle tutarli bir iliski
icinde olmalar1 gerekir. Duygu, deneyim ve bilgi yapisinda ortaya ¢ikan degisim s6z
konusu 0geler arasindaki orgiitlenme bi¢iminin, dolayisiyla iligki ortaminin da degisime
ugramasi durumunu ortaya ¢ikarir. Yani, bireyin bir tutum nesnesine karsi olumlu veya
olumsuz tavri degistiginde, ona kars1 tutumunun zihinsel ve davranigsal bilesenleri de

yeniden diizenlenir (Inceoglu, 2010, 33).

Ciiceloglu da (2007, 523) bu duruma isaret ederek, arastirmalarin, tutumun davranigsal
yonii degistirildiginde, biligsel yOniiniin zaman iginde davranisa uyacak bicimde
degistigini kanitladigini ifade etmistir. Ornegin, bir 6grenci Ingilizce dersini vakit kaybi
olarak goriiyorsa (Bilissel Bilesen), ingilizce dersini sevmiyordur (Duyussal Bilesen) ve
tabi sonuc olarak Ingilizce pratik yapmaya calismiyordur (Duyussal Bilesen). Bu
esglidiim yoksa tutumun olusmasi da miimkiin degildir. Ayni1 sekilde, Temizkan ve
Sallabas (2009) da, zihinsel, duygusal ve davranigsal 6geler arasinda bir i¢ uyum ve
orgiitlenme, yani esgiidiim olmadig: siirece tutumun olusmasinin miimkiin olmadigini

calismalarinda islemistir.

Bilesenler arasi iligskinin ortaya c¢ikmasi i¢in dort kosulun yerine gelmesi gereklidir:

Tutum, a) kuvvetliyse, b) bireyin kisisel yasantisina dayaniyorsa, c) birey i¢in dnemli
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olan diger kisilerce destekleniyorsa ve d) sik sik kendini ortaya koyma sansi varsa

tutumun bilegenleri arasinda tutarli bir iligki vardir. (Ciiceloglu, 2007, 525).

Ornegin, yalan sdylemenin kétii oldugunu sdyleyen bir baba, herkesin birbirine yalan
sOyledigi bir toplum iginde yasiyorsa, kendi babasi ve annesi siirekli kendisine yalan
sOylemisse, kendi arkadas grubu icinde bu konuda herhangi bir duyarlilik yoksa ve
yalan soylendigi zaman cevresinde kimse aldiris etmiyor ve bunu 6nemli bir konu
yapmiyorsa, yalan konusundaki diisiincesiyle davranisi arasinda siki bir iligki olamaz

(Ciiceloglu, 2007, 525).

2.3. Tutumlarin Ozellikleri

Tutumlarin, tek tek bilesenleri icin ve bilesenlerin toplami igin gecerli olan bazi

ozellikleri vardir. Bu 6zellikler tutumlar arasindaki farkliliga sebep olan etmenlerdir.

2.3.1. Gii¢ Derecesi

Her tutumun bir giicli vardir. Bir tutumun giicii, her iic 6gesinin (biligsel, duyussal ve
davranigsal) giiciiniin toplamidir. Bir tutumun bilissel 6gesi gii¢liiyken davranigsal veya
duyussal 0gesi zayif da olabilir (yukaridaki sigara igme Orneginde oldugu gibi) fakat

yerlesmis tutumlarin 6gelerinin her biri giiclii olmaktadir.

2.3.2. Karmasikhk

Tutumlarin 63eleri yalin olabilecegi gibi karmasik da olabilmektedir. Ornegin, bir
bireye herhangi bir kisiyle ilgili diisiinceleri soruldugunda "ondan hoslanmam” seklinde
bir yanit herhangi bir belirleyici yani olmayan basit olumsuz bir tepkiye isaret
edeceginden, bu tutum basit bir tutumdur. Verilen yanit “o bircok bakimdan berbat biri
olmakla birlikte, iyi yonleri de yok degildir. Zekidir fakat is hayatinda bazen
diirtistliigiinden kusku duyulacak seyler yapmaktadir” seklinde de olabilir. Boyle bir

yanit, i¢inde bir¢ok 6ge bulunduran karmasik bir tutumun ifadesidir (Baltaci, 2008, 11).
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2.3.3. Diger Tutumlarla Iliski ve Merkezilik

Bireyin sahip oldugu bazi tutumlar diger tutumlariyla siki sikiya bagliyken (6rnegin
ogrencilerin Ingilizce dersine kars1 sahip olduklari tutum, Ingiliz kiiltiiriine, Ingilizce
diline, Ingilizce konusan insanlara karsi sahip oldugu tutumlarina baglidir) bazilari tek
basina bulunmaktadir. Bazen bireyde sahip oldugu bir tutum diger tiim tutumlarinin

Oniine gecmekte ve bireyin tiim bir hayatini yonlendirebilmektedir.

2.3.4. Tutumlar Arasi Tutarlilik

Bireyin sahip oldugu tutumlar genellikle birbirleriyle tutarli olma egilimi icerisindedir.
Birbiriyle tutarli olmayan tutumlardan gii¢siiz olani, ¢atismanin ortadan kalkmasi i¢in

yok olmakta veya terk edilmektedir.

2.4. Tutumlarin Yapisi

Her davranis veya diisiince yapisi tutum degildir. Tutumlar1 ayirt etmek icin Muzafer
Sherif belli basli baz1 olciitler gelistirilmistir (Sherif, 1969: Akt. Isen; Batmaz 2002,
251-252).

1. Tutumlar, dogustan getirilmez. Bireyin i¢inde yasadig1 toplumsal ¢evreye, aldigi
egitime, ekonomik kosullarina, deneyimlerine bagli olarak sonradan kazanilirlar.

2. Tutumlar, gegici degildir, uzun veya kisa siireli de olsa siireklidir. Tutumlarin bir
kismi insanin hayati boyunca devam ederken, kimisi de yasaminin belli bir
kesitinde yer alir.

3. Tutumlarin olugsmasi ve bi¢cimlenmesi icin birbirleriyle karsilastirilabilir bircok
0genin
bir arada olmasi zorunludur. Bir objeye karsi olumsuz ya da olumlu bir egilimin
bas
gostermesi, ancak o objenin baskalariyla karsilastirilmasindan sonra miimkiin
olur.

4. Tutumlar, birey ile yasadig1 cevre arasindaki iliskilere tutarlilik ve diizenlilik

kazandirir.
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5. Tutumlar, birey ile cevresi arasindaki iliskiye yanlilik katar. Bireyler olumlu
tutum sahibi olduklar1 nesne veya olaylar karsisinda tarafsiz davranamaz.

6. Genel olarak kisisel tutumlarin olusmasi ile ilgili ilkeler, toplumsal tutumlarin
olusmasina da uygulanabilir. Ikisi arasindaki fark toplumsal tutumda yanliligin

toplumsal nitelik tagiyan bir 6ge ile ilgili olmasidir (Baltaci, 2008, 13).

2.5. Tutumlarm Islevleri

Katz ve Stotland’ dan aktaran Inceoglu, tutumlarin islevlerinin bilinmesinin tutum
degisimi icin kullanilacak siireclerde 6n agici olacagimi ifade etmistir. Tutumlarin, bilgi
birikimi saglamak, aragsallik, deger ifade edicilik ve ego koruyuculuk olmak iizere dort
temel islevi vardir. Tutumlar, birey i¢in bilgi birikimi saglarlar; bireyin amaglarina
ulasmasinda aracgsal rol oynarlar; onlarin amaclarina ulasmada uygun yol ve yontemleri
secmelerine araci olurlar; bireylerin deger yargilarina uygun se¢im yapmalarina
yardimci olurlar ve sonunda da bireyin algilamasinin dis etkenlerden olumsuz
etkilenerek sapmasina ya da bozulmasina engel olarak algida tutarlilik saglanmasina

katkida bulunurlar (Inceoglu, 2010, 33).

2.5.1. Tutumlarin Bilgi islevi

Birey  cevresindeki = yasami  zihnindeki  bilgi  Oriintiilerine  dayanarak
anlamlandirabilmektedir. Herhangi bir olay karsisinda davranisini belirleyen gercek
veya zihninin iiriinii olan bilgileridir. Bireyler ilgi duyduklar1 ve ihtiyag¢lari olan bilgileri

arzu ederler. Tutumlar1 sayesinde de ihtiya¢ duyulan bilgiler siiziilerek alinir.

2.5.2. Tutumlarin Aragsal/ Faydasal Islevi

Bireyler cevrelerindeki iliskilerde kendisine 6diil veya fayda kazandiran durumlara karsi
olumlu tutumlar gelistirir. Aksine, kendisine ceza veya zarar getiren durumlara kars1 da
olumsuz tutumlar gelistirir. Bu tiir tutumlar faydaya yonelik ve ilerisi i¢in ara¢ oldugu

icin degistirilmesi kolay olmaktadir.
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2.5.3. Tutumlarin Deger ifade Edici Islevi

Kisinin ana degerlerini veya benligini ifade etmede tutumlarin islevleri vardir. Her birey
sahip oldugu kisilik ©zelliklerini dis cevreye yansitma ve kendi temel degerlerini
yansitan tutumlari ifade etme egilimindedir. Bu yansitma, kendini var etmede
tutumlarin sergilenmesi ile olur. Kendi benligini, olusturdugu tutumlarla korumaya
calisan bireyler, kimligini ortaya koyarak buna uyum saglayan olay, olgu veya kisiye

yaklasma veya uzaklagsmaya egilimlidir.

2.5.4. Tutumlarin Ego Koruyuculuk Islevi

Tutumlar bireylerin savunma mekanizmalaridir. Tutumlar, bireyin kisiligini, 6z imajin
koruyan ve temel degerlerine yonelik her tiirlii tehdidi 6nlemeye yarayan bir yapiya
sahiptir. Bireyler, sahip oldugu deger yargilarina, bakis acilarina, bilgi birikimlerine
dair hesaplagmalardan ka¢inmak i¢in egoyu endiselerden ve tehlikelerden koruyan kisi,

olay veya nesneye yaklasilmasini saglayan bir takim tutumlar gelistirirler.

2.6. Tutum- Davrams iliskisi

Tutumlar, gézlenemeyen psikolojik degiskenlerdir. Tutumlarin varligr davraniglar veya
sozli ifadelerle anlagilmaktadir. Fakat tutumlarla davranislar arasinda iliski olmasi

tutumlarin mutlaka davranislara yol acacag fikrini kanitlamaya yetmemektedir.

Tutum ve davranis iligkisi konusunda iki goriis vardir. Birinci goriise gore tutumlar
birebir davranislarla Ortiismektedir. Tutum davranisa yonelik egilim iceren cok
kapsamli, giiclii ve kalict bir sistemdir. Yani tutumlar bireylerde davranislari ortaya
cikaran Oonemli etkenlerdendir. Bireyin bir seye, bir olaya, bir nesneye karsi sahip
oldugu ‘vaziyet alma bi¢imi’ olumlu ya da olumsuz davraniglar seklinde

sergilenmektedir. Bircok yazar, tutumlarin davranislara yol actigini ifade etmistir.

Bireylerin tutumlari, sevgilerini, nefretlerini ve davramiglarini onemli Olciide etkiler
(Morgan, 1991). Tutumlar, tutum nesnelerine karst kesin bir sekilde davranilmasi

egilimini meydana getirir (Ersin, 1981).
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Eger tutumu genel olarak insanin herhangi bir olay ya da durum karsisinda olas1 bir
tavir ya da davranig bicimini olusturma egilimi olarak alirsak, insanin her tiir
davramisinin kaynaginda tutumun yer aldigim da kabul etmemiz gerekir (Inceoglu,
2010, 11). 1952’den 1964’e dek olan secim kampanya yoklamalari, se¢menlerin
%35’inin se¢cimden iki ay oOnceki tutumlariyla secimde gercekten verdikleri oylar

arasinda bir uygunluk gostermistir (Atkinson&Hilgard, 1995).

Ikinci goriisii savunanlar ise tutumlarla davranislar arasinda birebir ortiisen bir iligkinin
varsayllamayacagini savunmaktadir. Bu goriise gore tutumlarin davranis olusturma
islevi ve giicii yoktur. Tutumlar, davraniglarin Onceden kestirilmesinde yardimci
olabilir. Gross ve Niman (1975), “Tutumlar insanin davraniglarin1 kestirmede
kullanilacak yontemlerden sadece biridir ve eger kisisel ve durumsal degiskenler goz
Ontine alinirsa bireyin davranisini tahmine olanak saglayacak daha iyi faktorler

bulunabilir.”” demektedirler.

Bugiine dek yapilan tutum arastirmalarinda, tutumlarin davranisla tutarhi bir iligkisi
oldugu ispatlanmak istenmistir. Fakat tutumlar davranistaki varyansin istatiksel olarak
ancak %10’unu aciklayabilir (www.psikologlar.com). Birey sahip oldugu tutumun aksi
davramslar1 da sergileyebilir. Ornegin, sigara icmenin saglik acisindan son derece
zararli oldugunu diisiinen bir kisi (sigaraya kars1 bilissel diizeyde olumsuz bir tutumu
vardir), sigara icmeye devam edebilmektedir ki sigara bagimlilarinin biiyiik bir kismi

boyledir.

Tutumlarla gercek davraniglar arasindaki iligkiyi arastiran La Pierre’in 1934 tarihli
arastirmasi davranis ile tutum arasinda uyumsuzluk olabilecegini ortaya koymaktadir.
La Pierre, Cinlilere karsi yogun ayrimcilik ve Onyarginin oldugu 1930’lu yillarin
basinda Cinli bir ¢iftle beraber ABD’yi dolagmus, ziyaret ettikleri 250 otel ve lokantadan
sadece biri tarafindan reddedilmistir. Daha sonra bu otel ve lokantalara anket gondermis
ve Cinlilere hizmet verip vermeyeceklerini sormustur. Anketi cevaplayan lokanta
sahiplerinin biiylik cogunlugu Cinlilere hizmet vermeyeceklerini sdylemistir. Yani otel

ve lokanta sahipleri, Cinli cifte karsi "olumlu davranmislar" ama daha sonra "olumsuz
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tutum" sergilemislerdir. Buna dayanarak La Pierre, tutumlarin gercek davranislarin

giivenilir yordayicilart olmadiklarini 6ne siirmiistiir.

La Pierre’den bagka arastirmacilar da tutumlarla davranislarin birebir ortiismeyecegini
ifade etmistir (Kutner, Wilkins ve Yarrow, 1952; Lorhan ve Reitzes, 1952). Moll ve
Sconnell, tutum OoOlgekleri puanlar1 ile davranislar arasinda bulunan .50 ve .60
korelasyonun yakin bir iliskiyi degil, bir egilimi gosterdigini ifade eder (Ozmentes,

2009).

Fishbein, “Bireyin bir nesneye iliskin tutumunun o nesneye iliskin davranisinin kesin
bir gostergesi olacagini gosteren bir kanmit yoktur.”” der (Ozmentes, 2009). Wicker
(1969), tutum- davranis iliskisiyle ilgili degisik dl¢ekler uygulanmis (Thurstone, Likert,
goriisme), farkli konularla ilgili 46 adet calismay1 incelemis ve Olgiilen tutumlarin
davraniglarla uygunlugunun sadece %10 oraninda gerceklesebildigini tespit etmistir.
Ayrica Wicker, tutumlarin dogrudan davraniglara doniistiigii kanitlanamamistir diye

ekler.

Dobb, tutumun bir bireyin nasil davranacag iizerinde etkili olduguna deginmis, ancak
davrams1 oldugu gibi icermedigini belirtmistir (Ozmentes, 2009). Eserpek, tutum ve
davranig arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir, tutum bireyin davranisinin ne sekilde
olacagimm belirlemektedir; fakat bu iliski, tutumlarin mutlaka davranisa yansiyacagi

anlamina gelmez diyerek tutum davranis iliskisini 6zetlemektedir.

Frideres, Warner ve Albrecht ise tutum- davranis iliskisinde sosyal destegin 6nemine
dikkat cekerler. 1971 yilinda yaptiklart calismalarinda uyusturucuya karsi genel
tutumla, secimlerde uyusturucu igmenin serbest birakilmasi ile ilgili oylar arasindaki
iliskiyi arastirmislar ve davranislar sosyal destek goriiyorsa, takdir ediliyorsa tutumlar
giiclenmektedir ve ifade edilen tutumlarla davraniglar esgiidiimlii hale gelmektedir

sonucunu ifade etmislerdir ( Liska, 1974).

Andrews ve Kandel (1979), tutumlarin her kosul altinda davraniglara sebep
olamayacagini, durumsal faktorlerin bazen tutumlara karsi isleyebilecegini ifade

etmislerdir. Tutum davranisa tek basina ve dogrudan degil, ortamsal etkenlerle birlikte
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etki eder. Ortamsal engel kavrami, belirli bir tutumun ne zaman davranisa doniisiip ne
zaman doniismeyecegini anlamamiza yardimci olur. Belirli bir davranisin goriilmesi o
davranigin altinda yatan tutumun gii¢ derecesiyle, ortam engelinin giicli arasindaki
etkilesimin bir sonucu olup ayni zamanda aligkanlik ve beklenti gibi etkenlerin de

etkisindedir (www.toplumdusmani.net/modules/wordbook/entry.php?).

Bu goriis ve tamimlamalardan hareketle tutumlarin her durum ve sartta davranisa yol
acamayacagi, tutum ve davranisin birbirinden farkli kavramlar oldugu sonucuna
varilabilir. Bir birey herhangi bir olay, durum veya kisiyle ilgili sahip oldugu tutumlari
dogrultusunda hareket etmeyebilir. Davranislarin ortaya c¢ikmasi i¢in belli basl bazi
faktorlerin varlig1 gereklidir. Tutumun davranisa doniisiip doniismeyecegini belirleyen

faktorler;

1. Tutumun kuvveti,
2. Ortamin 6zelligi (bazen bireyin bulundugu ortamin 6zellikleri davranisa
izin vermez)

3. Davranisin doguracagi sonuglara iliskin beklentilerdir.

Fakat sozel veya duygusal ifade edilen tutumlar halihazirda bireyin davraniglar ile ilgili
kestirimlerde bulunabilmenin en Onemli araglaridir. Buradan hareketle bireylerin
davraniglarini onceden tahmin edebilmek, bu davraniglart kontrol altina alabilmek ve
onlar istendik bir yone aktarabilmek i¢in en Onemli olanak onlarin sahip olduklari

tutumlarinin olciilmesidir.

2.7. Tutum Olusumu

Tutumlar dogustan getirilmez, sonradan kazanilir. Temel olarak tiim diisiinsel
etkinlikler gibi tutumun olugmasi da, 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan bir siirectir. Bagka
bir ifadeyle tutumlar deneyimler sonucu, bireyin edindikleri bilgileri onceki bilgileriyle
biitiinlestirmeleri ile meydana gelir. Yapilan arastirmalarla da tutumlarin genellikle
erken yaslarda edinildigi ve erken yaslarda edinilen tutumlarin ve tutumlarin kaynaklik
ettigi davranislarin, 6nemli olaylar gerceklesmedik¢e kolay kolay degismedigi ortaya

konulmustur (Kagit¢cibasi, 1979, 110).
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Birey i¢in tutum olusumunda 2- 30 yas arasi ¢ok biiyiik onemdedir ve bu donem tutum
olusumunda kritik siire¢ olarak adlandirilmaktadir. Bu yas araliginda edinilen tutumlar
gelecege aktarilmakta ve degistirilmesi cok zor olmaktadir. Fakat tutumlarin 6nemli bir
boliimii hayatin ilk 20-25 yili icinde olugmakla birlikte, tutum olusmasi yasam boyunca
devam eden bir siirectir (Hotaman, 1995, 18). Bireyin tutumlan ile kisilik 6zellikleri,
icinde yer aldig1 toplumsal ve kiiltiirel ¢evre, toplumsallagma siireci, bilgi birikimi ve
yasam deneyimleri arasinda yakin bir iliski vardir. Bireyin en giiclii tutumlar

toplumsallagma yoluyla kiiltiirel olarak edinilenlerdir.

2.7.1. Tutum Olusumunda Belirleyici Olan Etkenler

Tutumlar, yukaridaki baslikta ele alindigi gibi biligsel, duyussal ve davranigsal
bilesenleriyle oldukca karmasik degiskenlerdir. Tutumlarin olusumu da karmasik bir
siirectir. Bir¢ok arastirmaci tutum olusumunda 6grenmenin 6nemine deginmistir. Fakat

ogrenme disinda baska bir takim faktorler de tutum olusumunda etkilidir.

2.7.1.1. Tiliskilendirme: Birey dogumundan oliimiine dek yasadigi olaylarla tutum
nesnelerini iyi/kotii, olumlu/olumsuz, faydali/faydasiz seklinde iliskilendirir. Ve bu

iliskilendirme siirecini 6grenmeye bagli olarak gerceklestirir.

2.7.1.2. Tutum Konusu fle Dogrudan Deneyim: Bireyin bir tutum nesnesine iliskin
deneyimleri 6grenme siireci icerisinde gerceklesir. Birey yeni karsilastigi bir olaya karsi

nasil tavir alacagina daha 6nce yasadigi deneyimlerden hareketlerle karar verir.

2.7.1.3. Kalitsal Aktarim: Tutumlarin genetik yatkinligimin oldugu ¢ok fazla kabul
goren bir goriis degildir. Tutumlarin 6grenmeye bagli oldugu klasik yaklagiminin aksine
tutumlarda genetigin etkisine dair ufak capli bir takim bulgular da vardir. Ornegin; 1k
Onyargist veya saldirganlik tutum Ozelliklerinin genetik ile iliskili oldugu
savunulmaktadir. Saldirgan suglular iizerine yapilan caligmalar bu bireylerde bazi

hormonlarin etkisini gdstermistir.
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2.7.1.4. Fizyolojik Etkenler: Yaslanma, hastalik, sakatlik, ergenlik, ila¢ kullanim1 gibi
gecici fizyolojik durumlarda tutum degisimine yol acabilmektedir. Ornegin, belli bir
olaya kars1 bireyin genglik yillarinda sahip oldugu tutumlarinda ilerleyen yaslarda

degismeler gozlenebilir.

2.7.1.5. Kisilik: Kisilik konusu da tartismali bir konu olmakla birlikte bireyin kisilik
ozellikleri ile belirli olaylara karsi sahip oldugu tutumlar1 arasinda iliski oldugu

savunulabilmektedir.

2.7.1.6. Toplumsallasma: Tutumlarin olusumunda belki de en 6nemli etken, bireyin
icinde yasadig1 toplum ve ¢evresindeki bireylerdir. Birey icinde bulundugu toplumsal
cevreden onay gormek icin uyma davranist gosterir. Cocuklukta ebeveyn onayi igin

tutumlar gelistirilirken ilerleyen yaslarda akran gruplar1 onem kazanmaya baslar.

2.7.1.7. Sosyal Smif: Bireyin i¢inde bulundugu toplum smiflardan olustugu i¢in tutum

olusumunda bireyin sahip oldugu sosyal sinif da onemlidir.

2.8. Tutumlarin Degismesi

Tutum degisimi soysal psikolojinin en énemli konu basliklarindandir. Tutum degisimi
ile kastedilen tutumun yoOniinde veya siddetinde meydana gelen degismedir. Birey
herhangi bir olayla ilgili gosterdigi sevme veya sevmeme, kabul etme veya etmeme
tutumunu ilerleyen zamanlarinda degistirebilir. Tutumlar kalitsal olmayip 6grenildigi
icin zaman i¢inde degisme ve gelisme de gosterirler (Kagit¢ibasi, 1979, 100; Tolan vd.
1991, 260).

2.8.1. Tutum Degisim Kuramlari

Tutum degisikligine iliskin c¢alismalar 1930‘lu yillara kadar belirli bir kurama
dayanmaksizin, daha ¢ok belli tutum konularina kars1 bireylerin gelistirdikleri tepkileri
Olcmeye yonelik olarak siirdiiriildii (Turstone, Likert T.A.T. gibi). II. Diinya Savasi
sonrasi tutum degisimi konusuna ve buna bagl olarak da, kuramsal calismalara agirlik

verildigi gozlenmektedir (Inceoglu, 2010, 58).
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Tutum degisimi ile ilgili olarak sosyal psikolojide dort farkli kuramsal yaklasim ortaya
cikmaktadir. Bunlar, 6grenme kuramlari, sosyal yargi kuramlari, tutarlilik kuramlar ve

islevsel kuramlardir.

2.8.1.1. Ogrenme Kuramlari

Bu kuramlar, tutum degisimini bir 6grenme siireci olarak nitelemekte ve tutumlarin
klasik ve motivasyonel kosullandirma yolu ile degistirilebilecegine isaret etmektedir.
Birey hosa giden deneyimlerle ilgili konularda olumlu tutum gelistirir hosa gitmeyen
deneyimlerle ilgili olanlarda ise olumsuz tutum gelistirir. Tutum olusumunda gecerli

olan bu ilkeler tutum degisimi soz konusu oldugunda da gecerlidir.

2.8.1.2. Sosyal Yargi Kuramlar

Yargi kuramina gore, kuvvetle baglanan bir tutumun kendinden farkli goriisleri red alani
kabul alanindan daha genistir. Ciinkii kontrast (zitlik) mekanizmasim kullanarak o
goriisleri kendi goriisiinden daha da farkli goriip reddetme olasiligi daha fazladir. Buna
karsilik, fazla kuvvetle baglanilmamis olan tutumlarin farkli goriisleri kabul alam red
alanindan daha da genistir; yani benzetme mekanizmasini kullanarak o goriisleri kendi
goriisiine olduklarindan daha da benzer goriip kabul etme olasiligi daha da fazladir.
Bununla birlikte bu kuram bugiin i¢in tutum degisimi hakkinda, belirli olciilebilir 6n
tahminler yapmaktan ¢ok, tutum degisimini anlamak i¢in kullanilan bir genel cerceve

durumundadir (Yildiz, 2006, 13).

2.8.1.3. Tutarhlik Kuramlari

Bu kuramlar bireyin kendi i¢ diinyasinda tutarsizliklardan arinmak igin bilgileri,
duygular1 ve davraniglar1 arasinda tutarlilik saglamaya calistigi varsayimina dayanir.
Psikolojik olarak gerilim yaratan olgu ve bilgi konusunda birey ¢eligkiyi azaltmaya ve
uyum saglamaya, celiskiyi arttirma olasiligt olan durum ve bilgilerden kacinmaya

yonelecektir (Inceoglu, 2010, 57). Kagitcibasi’na gore tutumlarin ozelliklerinde de
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incelendigi gibi tutumlar tutarliliga yonelirler. Bu tutarlilik hem tutum 6geleri arasinda,
hem de tutumlar arasinda s6z konusudur. Hatta genellikle insan diisiiniisiiniin ve

davraniginin tutarsizliktan kagip tutarli olmaya yoneldigi soylenebilir (Yildiz, 2006, 14).

2.8.1.4. islevsel Kuramlar

Kagitcibasi’ndan aktaran Yildiz (2006, 15), bireyin tutumlarimi belirli bir gerekceyle
gelistirdigini ve tutumlarin kisinin gereksinmelerini karsilastirdigini ifade etmistir. Bu
gereksinme ortadan kalktiginda, tutuma da gerek kalmayacak ya da yeni bir gereksinme
s6z konusu oldugunda, tutumda da aym dogrultuda degisme goriilecektir. Inceoglu’nun
da (2010, 55) ifade ettigi gibi tutum degisiminin ger¢eklesmesi, tutumun hangi isleve

hizmet ettigine baghdir.

2.9. Tutumlarm Olciilmesi

Bir tutum dogrudan ol¢iilemez, ancak diger davranislarla agiga ¢ikar ve dolayli olarak
olciilebilir. Ornegin bir 6grencinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari Ingilizceyi sevme,
Ingilizce dersine katilma istegi, ingilizceyle ilgili ders dis1 galigmalar yapma vb. gibi

davranislarindan vardanabilir.

Tutumlarin 6l¢iilmesi, bireylerin sahip olduklar1 tutum derecesinin bilinmesi bircok
alanda istenmektedir. Bireylerin tutumlarimi bilerek davramiglarini  6nceden
kestirebilmek miimkiindiir. Bu sebeple siyasi partiler, marka temsilcileri, sosyal
arastirmacilar tutum arastirmalar1 yoluyla hedef kitlelerinin tutum bilgilerine ulagsmak

isterler.

Tutumlarin 6lgiilmesi esas olarak ii¢ yolla gerceklesebilmektedir: Fizyolojik tepkilerden
bilgi toplama, agik davranislardan vardama ve Olcek gelistirme yoluyla. Bu yollar
icerisinde bireylerin davranislartyla ilgili bilgi sahibi olmanin en uygun yolu gozlem
yapmaktir. Fakat davranisi dogrudan goézleme, oldukca pahali ve zaman alici bir
tekniktir. O yiizden arastirmalarda ekonomik olmasi sebebiyle genellikle tutum

Olcekleri kullanilmaktadir.
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Tutumlart 6lgmek amaciyla cesitli tutum teknikleri gelistirilmistir. Bu tekniklerin
basinda tutum o6lgekleri yer almaktadir. Tutum ol¢eklerinin temel islevi, bireyleri, kabul
ettikleri ya da kars1 ¢iktiklar1 bir 6nerme ile ilgili olarak kabul etme ya da karsi ¢ikma
uclar arasinda bir yere yerlestirebilmektir. Bagka bir deyisle, amag, bireyin bir nesneye
ya da bir goriise kars1 hangi konumda oldugunun belirlenmesidir. En genis anlamiyla,
tutum tiimiiyle benimseme ve kokten karsi ¢ikma boyutlar1 arasindaki bir noktada yer

almaktadir (Tolan vd., 1991, 272).

Baslica tutum olgekleri Bogardus Toplumsal Uzaklik Olgegi, Thurstone Olcegi, Osgood
Olgegi, Likert Olcegi ve Guttman Olgegidir:

2.9.1. Bogardus Toplumsal Uzakhk Olcegi

Tutumlarin &lgiilmesine Bogardus Toplumsal Uzaklik Olgegi onciiliik etmistir. Bu dlgek
1925 yilinda bireylerin diger irk, simif veya dinden kisileri kabul veya reddetme
derecelerini ortaya c¢ikarmak icin kullanilmustir. Olcegin temel mantigina gore, “eger
sizinle ayni mahallede yasamay1 kabul ediyorsam, ayni zamanda ayni kentte, ayni iilkede
yasamayr da kabul ediyorum” demektir (Baltaci, 2008, 18). Olcek maddeleri
‘evlenebilirim, birlikte caligabilirim, ayn1 mahallede oturabilirim, birlikte vakit
gecirebilirim’ gibi evet veya hayir denilmesini gerektiren maddelerden olusmaktadir.

Verilen cevaplardan da arastirilan konuyla ilgili tutumun diizeyi belirlenebilmektedir.

Toplumsal uzaklik 6lgegi, uygulama ve planlama kolayligi nedeniyle etnik tutumlarin
Olciilmesinde kullanilan bir 6lcektir. Bogardus 6lcegi bir bireyin, bazi etnik gruplarla
toplumsal bir uzaklik icinde bulunmasini, yani onlardan ayri yasamak istemesini, o
gruba iligkin olumlu veya olumsuz tutumla ayni sey sayarak iki boyutu birlikte
Olcmektedir. Bu durum, 6l¢cegin gecerlik ve giivenirligini olumsuz olarak etkilemektedir

( Dogan, 2007).

Bogardus 6l¢eginde bir baska sorun, 6lgekte kullanilan maddelerin nesnel olmamasidir.
Olgek maddeleri deneysel bir islemle degil, sagduyusal ya da mantiksal bir islemle
saptanmistir. Bir bagka Onemli sorun, Olcekte asirt etnik duygular dile getirecek

maddelerin bulunmamasidir. Ornegin, bir etnik gruba iliskin olarak, onlarin isten
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cikarilmasini istemekten Oteye, siddet iceren olumsuz duygular besleyenlerin, bu

Olcekle olciilebilmesine olanak yoktur (Dogan, 2007).

2.9.2. Thurstone Olcegi

Sosyal tutumlarin Olgiilebilecegini soyleyen ilk kisi ise Thurstone olmustur. Cift
karsilagtirmalar teknigi (bu teknikte deneklerden birbirine benzer ifadelerden her bir
ifadeyi birbirleriyle karsilastirarak, iki ifadeden hangisinin tutum objesine yonelik daha
olumlu ya da daha olumsuz olduguna karar vermeleri istenir) ve esit goriinen araliklar
Olcegi teknigi (objelerin sirali degerlendirmesini verir, Ol¢ek iizerindeki iki Ol¢liim
arasindaki uzakliga iliskin yargiya varmay1 saglar) adinda iki teknik onermistir (Baltaci,

2008, 19).

Cift karsilastirmalar tekniginde deneklerden birbirine benzer ifadelerden her bir ifadeyi
birbirleriyle karsilastirarak, iki ifadeden hangisinin tutum objesine yonelik daha olumlu
ya da daha olumsuz olduguna karar vermeleri istenir. Olgek, tutumlari olgiilecek
bireylere verilerek, her ifadeye katilip katilmadiklarim1 belirtmeleri istenir.
Cevaplayanlarin 6l¢ek puani, verdikleri olumlu cevaplarin ortancasi olarak hesaplanir

(Dogan, 2007).

Thurstone din, 6liim cezasi, dogum kontrolii vb. konulara yonelik tutumlar1 6l¢mek i¢in
arastirmalar yapmis ve esit goriinen araliklar olcegi teknigini gelistirmistir. Bu olgek,
objelerin sirali degerlendirmesini verir, 6l¢cek iizerindeki iki Ol¢iim arasindaki uzakliga
iliskin yargiya varmay saglar. Olgek bireylere uygulamir. Olcek, tutumlar dlgiilecek
bireylere uygulanirken 6lcek puanlart belirtilmez ve maddeler rasgele daginik bir sirayla
yazilir. Olcek iizerinde bireyler maddelere katilip katilmadiklarini belirtirler. Bireylerin
katildiklar1 maddelerin Ol¢cek puanlarinin aritmetik ortalamasi veya ortanca degeri
hesaplanir. Boylece, ilgili tutum siirekliligi iizerinde bir bireyin yeri nicel olarak

saptanmis olur (Dogan, 2007).

Thurstone tipi Olceklere cesitli elestiriler de yoneltilmistir:

1. Olgegin gelistirilmesi icin gereken ¢abanin ¢cok olmasi.
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2. Thurstone tipi Olcekleme tekniginde oOlgek degerlerinin hakem sayilan kisilerin

yargilarina dayandirmasi.

3. Hakemlere basvurmanin yarattigi ikinci sorun, Olgek puanlarini, bu kisilerin

toplumsal konum ve kiiltiirlerinden etkilenme riskinin olmasidir.

4. Son olgege alinacak maddelerin seciminde izlenen yol bakimindan da elestirilmistir.
Ayni ya da yakin 6l¢ek puanina ve belirsizlik katsayisina sahip maddeler arasindan
Olcege girecek maddeler arasindan Olcege alinacaklarin se¢me isleminde objektif bir

Olciitiin kullanilmadigi 6ne siiriilmiistiir (Dogan, 2007).

2.9.3. Osgood Olcegi

Cevaplayicinin bir konudaki davraniginin derecesini (yogunluk, siddet) ve igerigini
ortaya koymaya yarayan bir 6lcek sekli de Osgood Olcegi’dir. Ele alinan konunun her
boyutu bir soru ile ifade edilir ve her soruya olumludan olumsuz cevaba dogru siralanan
yedi secenek belirlenir. Notr ya da normal etki ile ilgili cevap ortanca cevap olarak
alinir. Osgood ol¢eginde sorularin iki ve daha fazlasinin bir araya gelerek bir fenomeni
birlikte ifade ettikleri (faktorler grubu) varsayilabilir. Ayrica her bir cevaplayicinin
diger cevaplayici ile benzerlikleri korelasyon analizi ile belirlenir. Boylece bireylerin

benzerlikleri arastirilir (Kircaali, 2006).

Yaygin kullanim alan1 bulan bu 6lcek 7 boliimden olusur. Olgegin bir ucu en olumlu,
diger ucu ise en olumsuz yargiyr temsil eder. Bu uclar arasi 7 esit aralikli bir
derecelendirmeye tabi tutulur. "Yeterli" olma ve "Yetersiz" olma birbirine zit iki
vasiftir. Bu iki zit vasif “Son derece yeterli - Yeterli - Biraz yeterli - Ne yeterli ne
yetersiz - Biraz yetersiz - Yetersiz - Son derece yetersiz” gibi 7 esit pargaya ayrilabilir.
"Yeterli-Yetersiz" aralig1 soldan saga bu sekilde bir siralamaya tabi tutuldugunda 4.
nokta; yani tam ortaya diisen nokta, denge veya kayitsizlik noktasi olarak adlandirilir.

Yani, ol¢cekteki orta nokta kararsizligl belirten yargiyi temsil eder.
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Bu sekilde elde edilecek olan 1'den 7'ye kadar numaralanmis yargilar cevaplayiciya
verildikten sonra, bunlardan sadece birisini se¢mesi veya isaretlemesi saglanir

(Milliyetci, 2008, 30).

Thurstone ve Likert dlgekleri tutum Ol¢mede kullanilan temel Olceklerdir. Ancak bu
tutum Olceklerinde her yeni tutum objesine iliskin yeni bir Olcek olusturmak
gerekmektedir. Osgood, Suci ve Tannenbaum (1957)’un gelistirdikleri duygusal anlam
Olcegi, tek bir Olcekte farkli tutumlart 6lgme olanagini tanimaktadir ve 6zellikle sosyal

tutumlarin dlciilmesinde uygun bir dl¢ektir (Yildiz, 2006, 22).

2.9.4. Likert Olcegi

Likert, 1932 yilinda, Thurstone’dan biraz farkli bir tutum oOlgegi gelistirmistir. Likert
tipi tutum Olcegi, Thurstone oOlcekleme teknigine yoneltilen elestirileri bir odlciide
karsilayan bir baska tekniktir (Yildiz, 2006, 21). Diger tiim tutum Olceklerinde oldugu
gibi Likert’in de temel amaci, bireylerin belirli tutumlar karsisindaki tavirlarini
derecelendirmektir. Fakat Likert’in Thurstone’den ayrilan yonii, bireylerin yalmzca bir
tutum ciimlesine karsi olup olmadiklar1 degil, tutumlarinin yogunlugunu da 6l¢mek

istemesidir (Tolan, Isen ve Batmaz 1985, 274-275).

Olgek icinde olgiilmek istenen konuyla ilgili cok sayida madde olusturulup, bu
maddeler “tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”, “hi¢
katilmiyorum” seklinde cevaplandirilmistir. Bu cevaplar sayisal bir sekilde 1-5 arasinda
puanlanmaktadir. Uygun denek grubu bu maddeleri yanitladiktan sonra madde analizi
yapilmakta ve aykirt maddeler elenmektedir. Giiniimiizde en ¢ok kullanilan Likert tipi
Olceklerdir. 5 secenekli Likert tipinin tercih edilmesinin nedeni, Likert tipinin

derecelendirilmis olmasindan daha duyarli sonu¢ vermesidir.

Likert Olceklerinde giivenirlik oldukca yiiksektir. 0,85 giivenirlik katsayis1 oldukca
geneldir. Likert Olceginin Onemli bir Ozelligi de etken c¢oziimlenmesine olanak
vermesidir. Likert 6lgeklerinin zayif noktalarindan birisi Olcekte tek bir puan yapmak
icin birden cok yol bulunmasidir. Ornegin; 10 maddelik bir 6lcekte maddeler 1 ve 0

olarak kodlandiginda 10 puan elde etmek i¢in tiim yargi ciimlelerine katilmak, O puan
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elde etmek i¢inse hicbir yarg: ciimlesine katilmamak gerekir. 2 puan elde etmek ise 10
maddeden ikisine katilip diger sekizine katilmamak ya da 2 degisik maddeyi kabul edip
digerlerine katilmamak seklinde olabilir. Eger olcek gecerli, tek boyutlu ve dogrusal ise
tim cevaplayicilarin aymi tepkiyi gostermeleri beklenir. Oysa bu Olgek ayni kabul
diizeyini gostermek yerine ayrit ve farkli yapilart Ol¢mektedir. Likert Ol¢eginde
maddeleri analiz etmenin baska yollar1 da vardir. Bunlardan biri 0Olcege madde
seciminde en yiiksek ve diisiik puanlar1 agik¢ca ayiran maddelerin se¢ilmesidir. Bunun
icin de cevaplar ceyreklere ayrilir. Olcek puami bakimindan en iist %25’ e ve en alt
%?25’e giren maddelerin ortalamalar1 alinir. Bir madde i¢in tist %25 ve alt %25’e giren
gruplarin sayisi ayni ise bu maddenin gruptan atilmasi yoluna gidilir. Dolayisiyla en
yiiksek ve diisiik gruplarin ortalama puanlarinin oldukg¢a farkli oldugu maddeler lcege

alinir (olcmedegerlendirme.blogspot.com).

Likert tipi Olceklerin avantajlari; konu ile iliskili noktalar dikkate alinmasi, ¢esitli tutum
objeleri ve durumlarina uyum saglamasi, tutumun Olciilebilen boyutlarindan hem
yOniinii hem derecesini hesaplayabilmesi, ekonomik olmasi ve giivenilirliginin pek ¢ok

Olcegin giivenilirliginden daha yiiksek olmasidir (olcmedegerlendirme.blogspot.com).

Dezavantajlar1 ise farkli cevap ifadeleri ayni toplam puanm {iretebilmesi, tutum
degisikliklerini 6l¢gmede daha az duyarli olmasi, bireyin i¢ goriiye sahip olmasinin
gerekmesi ve bilgilerin tam ve carpitmadan verildigi sayiltistna dayanmasidir

(olcmedegerlendirme.blogspot.com).

2.9.5. Guttman Olcegi

1950’11 yillarda Guttman tarafindan gelistirilmis bu 6lcekle tutumun tek bir boyutunu ve
onun derecesini olgmek amaglanmaktadir. Olcegin esas1, belli bir tutum konusuna
iliskin bir maddenin/6nermenin kabul edilmesinin, o dnermeye dayali diger 6nermelerin
de kabul edilmis sayilmasi anlamina geldigidir. Yani, tutumu Ol¢iilen birey i¢in gecerli
bir standart yargi bulunmaktadir ve bu yargi kisiye gore onemli olanlar1 ayirmada bir

sinir olarak kullanilmaktadir ( Milliyet¢i, 2008, 30)

Bu tutum 6l¢egi, tutumun bir tek boyutunu 6lgmek icin kullanilir. Guttman 6l¢eginde bu

tiir bir tutum, asagidaki drneklere benzer ciimleler ile ol¢iiliir:
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1. Kitap okumayi severim.
2. Bos zamanlarimda kitap okurum.

3. Kitap okumanin gerekli oldugunu diistiniiyorum.

Bu ciimlelerden {iciinciisiinii isaretleyen bir kimse, dogal olarak ilk ikisini de isaretlemis
demektir. Bu olgekler, ornegin kitaplarla ilgili tutumlarin tek boyutunu, yani kitap
seviyesinin derecesini Olgmektedir. Bu Olcekler, o6zellikle Bogardus’un “Sosyal
Uzaklik” deneylerinde oldugu gibi kisiler arasindaki yakinlik, diigmanlik ve ayrim gibi
tutumlarin tek bir boyutunu 6lcmeye elverisli 6lceklerdir. Olgme aracinin temel islevi,
bireyin belirli sayida ve belirli tekniklere dayali olarak secilmis test maddelerine
verdikleri cevaplara gore, bireyin Ol¢iilen 6zelligi bakimindan psikolojik boyut

tizerindeki konumunu belirlemektir (Aydoslu, 2005, 38) .

Bu arastirmada Ingilizce dersine iliskin 6grenci tutumlarim belirlemek iizere Likert tipi
bir 0olcek gelistirilmis ve Ogrencilerin bu konu {izerindeki duyussal tutumlari

belirlenmeye calisilmistir.

2.10. Tutumla ilgili Egitim Alaninda Yapilmis Calismalar

Tutumla ilgili literatiir taramas1 yapildiginda yerli veya yabanci ¢okg¢a arastirmaya
rastlamak miimkiindiir. Bu caligmalarin bir kismi tutumlarin motivasyonla iligkisi
izerine, bir kismi tutumlarin basariya etkisi iizerine, bir kismi tutumlarin 6grenci

davraniglarini etkileme giicii tizerine yapilmustir.

Tutumlarin, 6grencilerin davranislar1 iizerindeki etkisini arastiran Barkatsas, Pierce ve
Stacey ve (2007), dogrencilerin matematik, teknoloji ve teknoloji yardimiyla matematigi
ogrenme konularindaki tutumlarini agiga cikarmak i¢in Ol¢ek hazirlamak amaciyla
yaptiklart arastirmalarinda 6 okuldan 350 6grenciyle ¢alismislar, 68renci tutumlarinin,
ogrencilerin bir konuyu 6grenmeye iliskin duygu, ilgi ve diisiincelerinin, sergiledikleri

ya da sergileyecekleri davranislan etkiledigi sonucuna varmislardir. Olumlu tutumlar
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ogrencilerin derse iliskin olumlu davranislar sergilemelerine, ise baglanmalarina ve

ogrenmek icin daha fazla caba sarf etmelerine neden olmaktadir.

1920’de kurulan ve yiiz binden fazla iiyeye sahip olan National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM, 2000), 6grencilerin tutumlarinin ilgilerini, performanslarini, bilgi

edinme istegini etkiledigini aciklamistir.

Braten ve Stromson (2006), internet temelli 6grenme konusunda 80 Norvegli 6gretmen
adayr ile yirittiikleri calismalarinda, Ogrencilerin bir konuyu Ogrenmeye iliskin
tutumlarinin, Ogrenme aktivitelerine katilimlarimi arttirdigt sonucuna varmistir.
Calismalarinin bir diger sonucu da, bilgi edinmeye iliskin inang¢larin, 6grencilerin bilgi
edinme performanslarinda o6nemli bir faktor oldugu ve Ogrenmenin Kkolay
gerceklestigine inanan 6grencilerin, 6grenmenin zaman ve gayret gerektiren bir siireg

olduguna inanan dgrencilere gore bilgi arastirmaya daha egilimli oldugudur.

Bir¢ok yazar da yaptiklart calismalarinda Ogrencilerin olumlu veya olumsuz
tutumlarimin akademik basarilarina etki ettigini gostermistir. Levin, Naama ve Zipora
(1991), Israil’de fen 6greniminde cinsiyet kaynakli farkliliklar1 arastirmak istemisler,
1934 kisilik 9. smif Ogrencisine Olcek uygulamiglar ve caligmalarinin yan bulgusu

olarak olumlu tutum puanlarinin akademik basariy1 arttirdigi sonucuna ulagmiglardir.

Barkatsas, Gialamos ve Kasimatis (2007), ogrencilerin kendine giivenleri, teknoloji
yardimiyla matematik 6grenmeye yonelik tutumlari, duyussal ve davranigsal cabalari,
cinsiyet ve sinif diizeyleri arasindaki karmasik iligkiyi ortaya ¢ikarmak icin Atina’da 27
liseden 1068 kisilik 9. ve 10. sinif 6grencisine anket uygulamis, matematik basarisi
yiikksek Ogrencilerin matematik ve teknoloji konularinda olumlu tutuma, tersine
matematik basaris1 diisiik olanlarin da olumsuz tutuma sahip oldugu sonucuna

ulagmuslardir.

Kan ve Akbas (2006), Mersin il merkezinde 10 lisede 819 Ogrenciyle yiiriittiikleri,
liselerde 68renim goren ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarini ve bu tutumlarin
ogrencilerin kimya basarilar ile iliskisini aragtirdiklar1 ¢alismalarinda, lise ikinci simif

ogrencilerin daha olumlu tutum puanlarina sahip olduklar1 ve ayni zamanda bu
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ogrencilerin kimya basarist en yliksek grup oldugu bulgularina erigsmislerdir. Buradan
hareketle ogrencilerin kimya derslerine yonelik tutum puanlar ile akademik basarilari
arasinda pozitif bir iligski oldugu, 6grenci tutumlarinin kimya dersindeki basarinin giiclii
bir Ongoriiclisii oldugu ve kimya basarisindaki varyansin %10,4° {inii tutumlarin

aciklayabildigi sonucuna varmiglardir.

Giirkan ve Gokce (2001, 188—192) ilkdgretim 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarin1 incelemislerdir. Arastirma Milli Egitim Bakanhig tarafindan Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’ne tahsis edilen uygulama okullarinda 138’i kiz,
148’1 erkek olmak iizere toplam 118 besinci, 168 sekizinci sinif dgrencileri iizerinde
yapilmigtir. Sonug olarak, besinci ve sekizinci simif 6grencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlart farklilik gosterirken, cinsiyete gore bir farklilik ortaya ¢ikmamistir.
Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar ile fen bilgisi dersi basaris1 arasinda

yakin bir iligki oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ustiiner ve Sancar (1999, 153) yaptiklari arastirmada lise ogrencilerinin fizik
kavramlarini anlama diizeylerini ve tutumlarini etkileyen faktorleri degerlendirmislerdir.
Aragtirmalarint  Antalya ilinde bulunan toplam 9 lisede 62 0grenci iizerinde
uygulamiglar. Ogrencilerin tutumlar1 ve fizik dersi basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemis, korelasyon katsayisini 0,20 diizeyinde bulmuslar ve tutum puanlan yiiksek

olan 6grencilerin basar1 puanlarinin da yiiksek olabilecegini belirtmislerdir.

Egitimde Uluslararas1 Basariy1 Degerlendirme Dernegi (IEA) tarafindan degisik
tilkelerden Orneklemler alinarak Matematik, Fen Bilimleri, Fransizca ve Ingilizce gibi
derslerle ilgili olarak yapilan arastirmalar sonucunda, bu derslere iligkin tutumlarla
basar1 arasinda Fen Bilimlerinde .27, Matematikte .14, Fransizcada .12 ve 1ngilizcede de

.09 korelasyon katsayilar1 bulunmustur. ( Hilal, 2006, 7).

Sapanci (2005), arastirmasinda, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin duyussal ozellikleri
ve sosyoekonomik degiskenler ile matematik dersindeki 6grenme diizeyi arasindaki
iliskiyi arastirmistir. Arastirmasinda duyussal 6zellikler olarak tutum ve akademik
benlik kavramini; sosyo-ekonomik degiskenlerden ise cinsiyet, annenin, babanin

ogrenim durumu ve gelir diizeyini almistir. Arastirmasinin sonucunda cinsiyet ile
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matematik dersindeki 6grenme diizeyi arasinda anlamli bir iligki bulamamistir. Buna
karsilik annenin 6grenim durumu (.502%* p<0.1), babanin 6grenim durumu(.587*%
p<0.1) ve ailenin geliri (.614** p<0.1) ile 6grencinin matematik dersindeki 6grenme
diizeyi arasinda pozitif yonde ve yiiksek bir iligki bulmustur. Duyussal 6zelliklerle
matematik dersindeki O6grenme diizeyi arasinda pozitif yonde yiiksek bir iligki
bulmustur. Duyussal 6zelliklerden matematik dersindeki 6grenme diizeyi ile pozitif
yonde en yiiksek iliskili de8isken matematik dersine yonelik tutumdur. Akademik
benlik kavrami ile matematik dersindeki 0grenme diizeyi arasinda da pozitif yonde

yiiksek bir iligki bulmustur.

Ayrica Bahn’in (2007, 721) hemsireler, Pierce, Stacey ve Barkatsas’in (2007, 286)
matematik dersi, Giiven’in ise (2008) sosyal bilgiler dersine iligkin yapmis olduklar1
calismalarda  olumlu  tutumlarin  konuyu  Ogrenmeye katkida  bulundugu
vurgulanmaktadir. Perkins ve digerleri ise yedi yiiz elli 6grencinin fizik dersine iligskin
tutumlarin1 incelemis ve derse karsi olumlu tutumlara sahip olan 6grencilerin

amacladiklar1 6grenmelere yiiksek oranda ve daha iyi ulastiklar1 sonucuna varmiglardir.

Swetman (1991), arastirmasinda ilkokul Ogretmenlerinin matematik kaygis1 ile
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda iligki olup olmadiginm ve
cinsiyetler ile sinif seviyeleri arasinda matematik dersine yonelik tutumlarda farkliliklar
olup olmadigimi arastirmistir. Arastirma Kuzeydogu Teksas’in 6 kiigiik kirsal bolge
okullarindan iiclincii smmif ile altinci sinif arasindaki sinif Ogretmenleri ile onlarin
ogrencileri arasinda yliriitiilmiistiir. 17 arastirma hipotezi olusturulmus ve hipotezleri
analiz etmek icin korelasyon katsayilart ve t degerleri kullanmilmistir. Arastirma
sonuglarina gore sinif seviyesi yiiksek olan 6grenciler matematige karsi daha negatif bir
tutuma sahiptirler. Kiz 6grenciler erkeklerle kiyaslandiginda matematige karst daha
pozitif tutumlara sahiptirler. Fazla belirgin olmamakla birlikte yiiksek matematik
kaygisina sahip Ogretmenler matematige karst negatif tutumlu 6grenciler

yetistirmektedirler.

Tutumlarla basar1 arasinda dogru oranti oldugunu ortaya koyan bir¢cok c¢alismanin
bulgulariyla zit sonuglara ulagsan calismalar da mevcuttur. M. Eyiip Sallabas (2008),

arastirmasinda ilkogretim 8. simif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri, okumaya
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yonelik tutumlar ve akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadigini ortaya
koymaya calismistir. Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile okumaya yonelik
tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde bir iliski cikmustir. Ogrencilerin akademik basari

diizeyleri ile okumaya yonelik tutumlari arasinda da diisiik diizeyde bir iligki ¢cikmistir.

Oliver ve Simpson (1988), lise 0Ogrencilerinin fen bilgisine karst tutum ve
motivasyonlarinin akademik basarilar iizerindeki etkisini bulmak i¢in 6. ve 10. simf
arasinda 5000 oOgrenciyle c¢alismislar ve tutum puanlarinin akademik basariyl

yordamadig1 sonucuna varmislardir.

Arif Sarigoban (1998), 6grencilerin tutum ve motivasyonlarinin ikinci dil 6grenimindeki
Onemini ve tutumla basar1 arasindaki iliskiyi a¢iklamaya caligmistir. Calismanin amaci
geregi, Ankara Universitesi TOMER Dil Egitim Merkezinde Tiirkceyi ikinci Dil Olarak
ogrenen 66 Tiirki 6grenciye, 0grenci tutum ve motivasyonlart hakkinda bilgi edinmek
iizere, Gardner ° dan uyarlanan "Tutum ve Giidiisel Yogunluk Olgegi" verilmistir.
Yaptigi calismasinin sonucunda Ogrencilerin basaris1 ile Tiirkge 6grenmeye karsi

tutumlar1 arasindaki iliskinin ¢ok diisiik oldugu sonucuna varmistir.

Yildiz (2006), liseden mezun olmus veya lise son sinifta okumakta olan 6grencilerin,
matematik dersine yonelik tutumlar ile 6grenci basaris1 arasindaki iliskiyi tespit etmek,
boyle bir iliskide; cinsiyetin, okul tiirli ve alaninin, anne— babasinin egitim ve is
durumlarinin etkisini arastirmak istedigi caligmasinda 2005-2006 ogretim yilinda
Ankara ili genelindeki 6zel dershanelerde Ogrenci Secme Sinavi(OSS)’na hazirlanan
1000 ogrenciye Olcek uygulamistir. Calismanin sonucunda kiz ogrenciler ile erkek
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlart arasinda anlamlhi bir fark
gozlenmemistir. Siiper lise ve Fen Lisesi 6grencilerinin matematik tutumlarinin Genel
Lise ve Meslek Lisesi 6grencilerden daha olumlu oldugu, OSS deneme simavlarinda
gosterilen matematik basarisi ile tutumun dogru orantili oldugu, matematik dersine
yonelik tutum puanlan yiiksek olan dgrencilerin sayisal boliim, diisiik olan 6grencilerin
ise sozel bolim tercih ettikleri goriilmiistiir. Matematik dersine yonelik tutumlari
olumlu olan 6grencilerin ¢cogunlukla matematik bilgisinin kullanildigr meslekler tercih

ettikleri tespit edilmistir.
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Kurnaz ve Yigit (2010), yenilenen fizik Ogretim programinin ardindan Ogrencilerin
fizige, fizik ile ilgili konulara ve yiiriitilen arastirmalara yonelik tutumlarini tespit
etmek amaciyla gecgerli ve giivenilir bir tutum 6lgegi gelistirmek istemisler ve Trabzon
ilinde farkl liselerde 6grenim goren 841 Ogrenciye uygulamiglardir. Bu caligmalarinda
literatiir taramas1 da yapan arastirmacilar Alkan (2006), Kiilce (2005), Cakir (2007),
Cokadar ve Kiilge (2008)’ den aktarimla fene kars1 6grenci tutumlarinin yaslariyla ters

orantili oldugunu ifade etmislerdir.

Yukaridaki calismalarin cogu, herhangi bir derse iliskin olumlu tutumlarin ilgili dersteki
akademik basartyr olumlu etkilemekte oldugunu, ciinkii olumlu tutumlarin bireylerin

iglerine ve gorevlerine iliskin motivasyonlarini arttirdigini kabul etmektedir.

2.11. Yabanc Dil Tutumu ve Yabanci Dil Tutumu ile ilgili Yapilmus Calismalar

Yabanci dil tutumu; ogrenilen dil, 6grenilen dili konusanlar, 6grenilen dilin kiiltiirii,
ikinci dil 6grenmenin sosyal 6nemi, 6grenilen dilin belli yararlarina yonelik 6grencilerin

sahip oldugu duygu, diisiince ve davranislar igerir.

Yabanci dil 6greniminde tutumlarin énemi 1950’lerin sonundan itibaren giindemdedir.
Ingilizce 6grenimi ve tutum iliskisiyle ilgili ilk ciddi caligmayr 1957 yilinda sosyal
psikolog Gardner ve Lambert doktora calismalariyla yapmislardir. Dornyei (2005) bu
calismay1 6grencilerin tutumu ve motivasyonu ile ilgili calisacaklar i¢in kilometre tasi
ilan etmigtir. Dornyei’ye gore Gardner ve Lambert bu caligmalariyla yabanci dil
o0grenmenin sosyo Kkiiltiirel notrallige sahip olmadigini aksine, 6grenen tutumu, kiiltiirel

kisilikler ve hatta cografi etmenlerden etkilendigini ortaya ¢ikarmislardir.

Gardner ve Lambert’i takiben ¢ok fazla arastirmaci 6grencilerin yabanci dile karsi sahip
oldugu tutumun Onemini arastirmaya baglamistir. Arastirmacilarin ¢cogu 6grencilerin
Ingilizce diline, Ingilizce konusulan iilkelerin kiiltiiriine, Ingilizce 6grenmeye yonelik
tutumlarimin 6grenmedeki roliine vurgu yapmaktadir. Bu haliyle tutum, yabanci dil

o0grenme pedagojisinin temel kavramlarindan biridir.
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Rula’nin (2006) Liibnan’da Beyrut Amerikan Universitesinde yiiriittiigii arastirmasina
katilan on iki kadin 68retmen, yabanci dil 68renme siirecinde yabanci dil 6§renmeye
iliskin tutumlarin ve kaygilarin, yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri kadar 6nemli
oldugunu ifade etmislerdir. Krashen (1985) de, tutumlarin, yeni dil 6greniminde bariyer

veya koprii olarak rol oynayabilecek kadar 6nemli oldugunu soyler.

Yabanci dil 6grenimi alaninda yapilan bircok aragtirmada tutumlar motivasyon ile
iliskisi baglaminda incelenmistir. McDonough (1983, 142), dil 6grenmede basar1 veya
basarisizlik durumunu en fazla etkileyen etmenin motivasyon oldugunu, diger faktoriin
ise Ogrencinin tutumu oldugunu soyler. Ciinkii, motivasyon dil 6grenmeye yonelik
tutumlardan etkilenmektedir. Gardner ve Lambert (1972), tutumu, yabanci dil

O0greniminde giidiilenmeyi saglayan bir unsur olarak tanimlamislardir.

Merisuo- Storm’a (2007, 226) gore yabanci dil 6grenme basarisinda yabanci dil dersine
iliskin tutumlarin ve motivasyonun onemli bir rolii vardir. Bazi Ogrencilerin dil
ogrenmeye duyduklar1 ilgi ve merak Ogrenmedeki basarilarini olumlu yonde
etkilemistir. Olumsuz tutumlar yabanci dil 6grenen bireyin motivasyonunu diisiiriirken,
pozitif tutumlar ise arttirmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin tutumlarini incelemek,

egitim alaninda olduk¢a 6nemli bir unsurdur.

Oxford (1990), tutumlarin, hayatin diger alanlarinda oldugu gibi, yabanci dil
ogrenimindeki motivasyonun giiclii bir ©Ongoriiciisii oldugunu soyler. < Ogrenci
tutumlarinin, motivasyonun gelisimini etkiledigini varsayarsak, yabanci dil 6grenimi
dogrudan 6grencinin tutumlan ile iligkilidir.”” der. Aym sekilde Gardner ve Brown da
pozitif tutumun motivasyonu, diger yandan da motivasyonun pozitif tutumu

giiclendirecegi fikrine katilirlar.

Motivasyon ve tutum iligkisinin arastirilmasinin disinda yabanci dil basarisi ile yabanci
dile kars1 sahip olunan tutum arasinda iliski kuran, 6grencinin, 6gretmene, 6grenmeye,
okula, hedef dile ve o dili konusan toplumsal gruba karsi gelistirdigi tutumun dil
Ogrenimindeki  basariy1  etkiledigini  savunan  calismalar da = mevcuttur
(McDonough&Show 1998, 8; Oller 1978; Gan 2004; Chambers 1999; Marshall 1992;
Neathery 2001; Ozkal 2002).
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Hsieh (2008), yabanci dil basarisin1 6nceden kestirmede 0z-yeterlik algis1 disinda hangi
faktorlerin etkili oldugunu ortaya c¢ikarmak istemistir. Bu amacla Amerika’da
Ispanyolca, Almanca ve Fransizca 6grenen 249 6grenciye uygulanmak iizere bir lcek
hazirlamigtir. Calismasinda tutum ve kaygi diizeyinin basariyr yordamada ozyeterlik
algisindan daha fazla etkili oldugu sonucuna varmistir. Ayrica, basarili 6grencilerin
yabanci dil 6grenme ve hedef kiiltiirle iliskiye gecmeye istekli, basarisiz 6grencilerin ise
yabanci dil derslerine ve bu derslerde hedef dili konugsmaya kars1 kaygili oldugunu da

bulgularina eklemistir.

Geng ve Aksu (2004), Inonii Universitesi’nin dort fakiiltesinde (Egitim, Fen-Edebiyat,
Miihendislik ve iktisadi ve Idari Bilimler Fakiilteleri) zorunlu dersler kapsaminda
verilen Ingilizce derslerine karsi dgrencilerin tutumlarini ve beklentilerini belirlemek
amacityla 340 {niversite Ogrencisi lizerinde yaptiklart calismalarinda, tutumlarin
ozellikle, dil 6grenme siirecinin basarisinda bilinen en etkili ve en baskin faktor oldugu

sonucuna varirlar.

House ve Prison (1998) Amerika’da iiniversite 1. simf 257 Ingilizce boliimii 6grencisi
tizerinde yapmis olduklar1 arastirmada, ogrencilerin tutumlar ile akademik basarilar

arasinda anlamli bir iligki bulundugunu géstermislerdir.

Shah (1999), ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen Malezyali basarisiz Ogrenciler
iizerinde calismus, Ingilizceye karst olumlu tutuma sahip olmayan ogrencilerin

basarilarinin diisiik oldugunu gormiistiir.

Yashima (2002), Osaka’da 389 Japon iniversite 1. simif 6grencisiyle yaptigi calisma
sonucunda, Ogrencilerin yabanci dile karsi olumlu tutumlar1 ile basarili dil 6grenimi

arasinda dogrusal iligki oldugu sonucuna varmaistir.

Altunay (2000), 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari ile sinavlar, okulun fiziksel
kosullari, ders programlar1 ve uygulanmisi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli iligkiler
olup olmadigim1 ortaya cikarmak istedigi calismasinda Izmir Yiiksek Teknoloji

Enstitiisii Ingilizce Hazirlik Programina devam eden 2065 6grenciye tutum olgegi
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uygulamis ve dgrencilerin sinavlarda aldiklar1 puanlarla Ingilizceye yonelik tutumlart
arasinda dogrusal anlamli bir iliski oldugunu bulmustur. Ogrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarinin ders programi ve uygulanisi, okulun fiziksel kosullar1 ve sinavlarla

ilgili goriislerinden etkilendigi ortaya ¢cikmustir.

Firat (2009), calismasinda Adiyaman’ da dort farkli okuldan 5. sinifa devam eden 11—
12 yaglarinda 300 ilkogretim 6grencisine bir tutum anketi ve bir ders degerlendirme
formu uygulamis, c¢ocuklarin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarinmi ve Ingilizce
sinavlarinda basar1 seviyesi yiiksek olan 6grencilerle basari seviyesi diisiik olanlar
arasinda tutum farkliligi olup olmadigimi sorgulamistir. Arastirmasinda ¢ocuklarin
Ingilizce ogrenmeye karst tutumlarinin olumlu oldugu ortaya cikmustir. Cocuklarin
Ingilizce 6grenmenin 6nemini kavradigini, bu sebeple de tutumlarinin olumlu oldugu
sonucuna ulagiyor. Diger bir arastirma sorusu olan basar1 ve tutum iligkisi konusunda da
olumlu yanit veriyor. Yiiksek basartya sahip olan 6grencilerin daha olumlu tutuma sahip

ogrenciler oldugunu ekliyor.

Thadphoothon (1999), Dhurakijpundit Universitesi'nde cogunlugu kiz 56 6grenciye
Ingilizceye yonelik tutumlari, Ingilizce TV izleme, ingilizce sarkilar dinleme, Ingilizce
yazili materyal okuma sikliklarin1 sorgulayan bir anket vermis ve bu c¢alismanin
sonucunda da basarili 6grencilerin dil e8itimine karst olumlu tutuma sahip oldugunu,

basarisiz 0grencilerin ise olumsuz tutum i¢inde oldugunu gozlemistir.

Garate ve Iragui Ispanya’nin bask Bolgesinde ciftdilli olma ve 3. dilde (ingilizce)
motivasyonun rolii tizerine 321 ilkdgretim 6grencisi lizerinde bir caligma yapmuslardir.
1ngilizce tutumlar1 olumlu olanlarin dort dil yetisi (dinleme, konusma, yazma okuma),

kelime bilgisi ve dil bilgisi alanlarinda daha basarili olduklar1 sonucunu almislardir.

Oller (1977), farkli 6grenme ortamlar icerisinde tutum ve basari iligkisi lizerine bir¢cok
arastirma yapnustir. Ik ¢alismasinda Amerikan Universitesinde Cince konusan yabanci
ogrenciler lizerine calismistir. Bu arastirma Ogrencilerin basarilar1 ve 6grenilen dil
grubuna olan tutumlar1 arasinda olumlu bir iliski oldugunu gostermistir. Ikinci
calismasinda Meksikali ve Amerikali Ingilizce ogrenen ve alt ekonomik seviyeden

gelen kadinlar incelemis, tutum ve basar1 arasinda olumsuz bir korelasyon oldugunu
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ortaya cikarmistir. Bir diger calismada ise Cin, Japon ve Meksikali 6grencilerin
Ingilizce dersindeki basarilar ile kendilerine, anadili konusan gruba, 6grenilen dilin
toplumuna ve Amerika’ya go¢ nedenleri gibi baz1 degiskenler arasindaki iliskiyi bulmak
icin genis kapsamli bir arastirma yapmistir. Bu arastirmanin sonucu ise insanlarin
kendilerine, anadili konusan gruba ve 6grenilen dil grubuna olan olumlu tutumlarinin

basariy1 olumlu etkiledigi seklinde olmustur ( Aktaran Els, 1987).

Kuhlemeir, Bergh ve Melse (1996) ise yukaridaki caligmalarin aksine sonuglara
ulasiyor. Hollanda’ da 1990-1991 6gretim yilinda tutum ve basart arasindaki iliskiyi
arastirdiklar1 calismalarinda 1307 ilkégretim ikinci kademe Ogrencisine sene basi ve
sonunda Almanca okuma, dinleme, yazma, konusma, kelime bilgisi ve dilbilgisi
alanlarinda testler ve ayrica tutum Olcegi vermislerdir. Calismaya sene sonunda
tutumlar1 olumlu olan O6grencilerin basarilarinin da yiiksek olacagi varsayimiyla
bashyorlar. Fakat ¢alismalarinin sonunda basart ve tutum arasindaki iliski sene basinda
zayif oldugu gibi sene sonunda da zayif cikiyor. Beklentinin aksine dgrencinin tutumu

ile ders basarisi arasinda iligki olmadigi ortaya ¢ikiyor.

Giirel (1986), ogrencilerin tutumlart ve benlik tasarimlari ile Ingilizce 6grenme
basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemis, derse yonelik tutumlarla basar1 arasinda anlamli
bir iliski bulamamigken benlik tasarimlariyla dogru orantili bir iliskiye ulagmistir. Fakat
ogrencinin okula iliskin tutumu ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski oldugu

sonucuna ulasir.

Ogrencilerin egitim gordiikleri alanlarin, cinsiyetlerinin, ailelerinin egitim diizeyi ve
ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin Ingilizceye yonelik tutumlari iizerinde etkisini
arastiran caligmalar da mevcuttur. Starks&Paltridge (1996), cevresel faktorlerle edinilen
tutumlarin dil 6grenme siirecinde ¢ok etkili oldugunu ifade eder. Halliwell, 6grencilerin
Ingilizce dersine bos bir kagit gibi gelmediklerini, yetistikleri cevrelerinden ve
etraflarindaki insanlardan kaynakli tutumlara sahip olarak geldiklerini belirtir (1992,
15). Boker (1988), tutumun kisisel oldugunu fakat kokenlerinin kolektif davranislarda
yattigini ifade eder. Brown (1994, 168), tutumlarin ¢ocuklugun ilk yillarinda gelistigini,
bireyin tutumlarinin ebeveynlerin ve akranlarinin tutumlarinin sonucu oldugunu soyler.

Harmer (2007), oOgrencilerin cevrelerindeki insanlarin tutumlarindan etkilendigini
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belirtmektedir. Ashworth (1985), Beyond Methodology: Second Language Teaching
and the Community adli kitabinda, sosyo-ekonomik statiiniin 6grencilerin yabanci dil

ogrenmeye iliskin tutumlarini etkiledigini ortaya koymustur.

Cakic1 (2001), bir dile kars1 gelisen tutumun ¢ocukluktan itibaren gelismeye basladigini,
cocugun ailesinin tutumlarinin aynisini tasidigi ve ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmesinde
ve basarisizliklarinda ailelerinin tutumlarinin  kiiglimsenmemesi gerektigini ekler.
Gardner da, ailelerin olumlu tutumlarinin ¢ocuklarda, olumlu tutum olusturdugunu ifade

eder.

MacNamara (1973) Ingiltere’de Irlandali cocuklar iizerinde yapmis oldugu
arastirmasinda ikinci bir dil ogretiminde 6grenci tutumlari ile anne baba tutumlari

arasinda ¢ok yiiksek bir iliski oldugunu saptamistir.

Seker (2003, 55), dil 6grenimine iligkin kiiltiirel inanisin dil 6grenimindeki onemine
dikkat ceker. Yaygin kiiltiirel inanig yabanci dil 6grenmenin zor ve/veya Onemsiz
oldugu yoniindeyse, genel basar1 seviyesi diisiik olacaktir. Tersine, genel inanis ikinci
dil O6grenmenin 6nemli ve o kadar da zor olmadigi yoniindeyse basart seviyesi

yiikselecektir.

Saracaloglu, Inal ve Evin (2004), Maras’ 1n Elbistan ve Afsin ilcelerinde okuyan 421
lise 6grencisiyle yaptiklari ¢aligmalarinda dgrencilerin yabanci dile yonelik tutumlarinin
cinsiyet, okunan lisenin tiirii, anne egitim durumu, baba egitim durumu, yurtdisinda
bulunma- bulunmama gibi degiskenlere gore degisip degismedigini ve basar ile
tutumlar arasindaki iligkiyi arastirmislardir. Beklentilerin aksine genel lise
ogrencilerinin tutumu daha olumlu bulunuyor. Aymi sekilde, annesi yiiksek okul
mezunu olanlarin daha olumlu tutuma sahip oldugu ortaya cikiyor. Fakat baba egitim
durumu ile yurtdisina gitme durumunun tutum iizerine etkisi olmadigi ekleniyor. Basari
ile tutum arasinda pozitif korelasyon oldugu ve kiz dgrencilerin erkek 6grencilerden

daha olumlu tutuma sahip oldugu da diger bulgulardandir.
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Adams& Ewing, ise tutumla 6grencinin okudugu okul arasindaki iliskiyi arastirmis ve
kolejde okuyan 6grencilerin halk okulunda okuyan 6grencilere gore daha olumlu tutuma

sahip oldugunu ortaya ¢cikarmustir.

Cakici (2001), tiniversite birinci sinif 6grencilerinin ortak zorunlu ders kapsamindaki
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini ve bu tutumlarin cinsiyet, boliim ve mezun olunan
liselerin tiiriine gore anlamh farkliliklar gosterip gostermedigini arastirdigi calismasinda
arastirmaya katilan birinci simf 6grencilerinin yarisinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin olumsuz oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin tutumlari ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilirken Ogrencilerin bdliimlerine gore
anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari,
mezun olduklar lise tiirlerine gore de anlamli farkliliklar gostermistir. Beklentinin
aksine Anadolu Lisesi mezunlarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari olumsuz iken,

devlet lisesi mezunu 6grenciler en olumlu tutumu sergilemistir.

Kiiciiksiileymanoglu  (1997), Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi Ana Bilim Dali dgrencilerinin yabanci dil 6grenimine karsi tutumlarin
cesitli degiskenler acisindan arastirmustir. Ogrencilerin cinsiyet, sinif, baba egitim
diizeyi, anne egitim diizeyi, kardes sayisi, gelir diizeyi, kitap sayisi, okuma aliskanligi,
calisgma aligkanligi, 6gretmen olma istegi, 6gretmen olmaktan duyulan zevk, basari
algis1 ve okuduklar1 bolime ailenin verdigi 6nem gibi degiskenler ve kisilik

ozelliklerinin 6grencilerin Ingilizce’ ye karsi tutumlarim etkiledigini saptamistir.

Aydoslu (2005), 6gretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin cinsiyet,
0grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dali, 6gretim tiirii, mezun olduklar lise tiirii,
Ingilizce ©grenme amaci ve derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce
caligma saati degiskenleriyle birlikte nasil degistiginin belirlenmesi ve uygulanan
yabanct dil programinin daha etkili hale getirilmesi icin Oneriler gelistirilmesini
amacladig1 calismasinda 2004-2005 6gretim yilinda Siileyman Demirel Universitesi,
Burdur Egitim Fakiiltesi’nin Ilkogretim Boliimii’ne bagh Sinif Ogretmenligi, Okul
Oncesi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
Anabilim Dallar1, Tiirkge Egitimi Boliimii’ne bagl Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali,

Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii'ne baglh Miizik Ogretmenligi ve Resim Ogretmenligi
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Ana Sanat Dallar ile Beden Egitimi ve Spor Boliimii'ne bagli Beden Egitimi ve Spor
Anabilim Dali’'nda 6grenim goéren 801 I. simif Ogrencilerine arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi” uygulanmistir. Ogrencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski vardir.
Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallari ile Ingilizce dersine

iliskin tutumlar1 arasinda davranigsal boyutta anlaml bir iligki vardir.

Mejias ve Anderson (1988), Amerika- Meksika sinirinda yer alan Rio Grande Valley’
de Pan American Universitesinde matematik, tarih ve Ingilizce boliimlerinde 6grenim
goren 293 ogrencinin Ispanyolcaya yonelik tutumlarinin yas, cinsiyet ile kendi ve
ailelerinin dogum yerleri gibi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini
arastirdiklar1 calismalarimin sonucunda, bu degiskenlerin ogrencilerin Ispanyolcaya

yonelik tutumlart tizerinde etkili olmadig1 sonucuna varmislardir.

Chiu (1998), Tayvan’ da “’iiniversite 6grencilerinin yas ve cinsiyetlerine gore Ingilizce
ve bilgisayar destekli Ingilizce Ogrenimine yonelik tutumlari degismekte midir?”’
sorularina cevap bulmak istemistir. Bu sebeple Ulusal Pingtung Bilim ve Teknoloji
Universitesinde 6grenim goren 320 ogrenciye tutum olgegi uygulamis ve yasa gore
tutumun degismedigini, fakat cinsiyetle anlamh diizeyde farklilastigin1 ortaya
cikarmistir. Erkekler kizlara gore Ingilizce ogrenimine yonelik daha olumlu tutuma

sahiptir.

Lin ve Warden (1998), Tayvan’ da Chaoyang Teknoloji Universitesinde egitim goren
346 kolej dgrencisi iizerinde bir calisma yapmuslardir. Amaci 6grencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarini ortaya c¢ikarmak olan calismalarinin sonucunda, farkli alanlarda
egitim goren Ogrencilerin, dil egitiminde de farkli tutumlar icinde olduklarini

bulmuslardir.

Selcuk (1997)’un iiniversite diizeyinde Ingilizce dersine yonelik tutum ile bu dersteki
akademik basar1 arasindaki iliskiyi bulmak icin yapmis oldugu arastirma sonucunda
Ogrencilerin tutumlarinin cinsiyete ve anne baba 6grenim diizeyine gore farklilik
gosterdigini, fakat ekonomik diizeylerinden etkilenmedigini ortaya koymustur.

Akademik basari ile tutumlar arasinda da anlamli bir iligki bulmustur.
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Cebeci (2006), Bursa’nin Inegol ilgesindeki mesleki ve teknik liselerin 10. simifina
devam eden 600 ogrenciye Ingilizce dersine yonelik tutum olcegi uygulamis ve
ogrencilerin cinsiyetleri, devam ettikleri program ve boliim gibi degiskenler acisindan
tutumlarim karsilastirmistir. Arastirmasinin sonucunda 6grencilerin genel olarak olumlu
tutuma sahip oldugunu, fakat kizlarin tutumlarinin erkeklere nazaran daha olumlu
oldugunu ortaya koymustur. Anadolu Meslek Liseleri ile Meslek Liseleri arasinda fark
olmadig, fakat Ingilizceyi yogun olarak kullanan boliimlerde tutumun daha olumlu

oldugunu ortaya koymustur.

Cebeci (2006), Bursa’nin Inegol ilgesindeki mesleki ve teknik liselerin 10. simifina
devam eden 600 ogrenciye Ingilizce dersine yonelik tutum olcegi uygulamis ve
ogrencilerin cinsiyetleri, devam ettikleri program ve boliim gibi degiskenler acisindan
tutumlarim karsilastirmistir. Arastirmasinin sonucunda 6grencilerin genel olarak olumlu
tutuma sahip oldugunu, fakat kizlarin tutumlarinin erkeklere nazaran daha olumlu
oldugunu ortaya koymustur. Anadolu Meslek Liseleri ile Meslek Liseleri arasinda fark
olmadig, fakat Ingilizceyi yogun olarak kullanan béliimlerde tutumun daha olumlu

oldugunu ortaya koymustur.

Koydemir (1994), Dokuz Eyliil Universitesi Alman Dili Egitimi Ogrencileri ile Ege
Universitesi Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dali Ogrencilerinin kendi anabilim
dallarina ve Almancaya yoOnelik tutumlart konusunda karsilastirmali bir arastirma
yapmustir. Calismasinin sonuclarindan bir tanesi de erkek 6grencilerin tutumlarinin kiz

ogrencilerden olumsuz yonde anlamh bir fark gostermekte oldugudur.

Burstall ve digerleri (1975) Ingiltere’de Fransizcay: ikinci dil olarak 6grenen kiz
ogrencilerin Fransizcaya kars1 erkek ogrencilere gore daha olumlu bir tutum icinde
oldugunu ortaya cikarmistir (Geng ve Aksu, 2004). Ayrica Burstall ve digerleri (1975),
Ogrencinin bir Onceki donemde elde ettigi basarisi ile bir sonraki donemde ortaya

koydugu tutumu arasinda yakin bir iliski oldugunu gostermistir ( Aydoslu, 2005).

Reinert (1970), calismasinda Edmonds (Washington)’ da en popiiler 3 dil olan

Fransizca, Almanca ve Ispanyolca &grenen 1000 lise 6grencisine nigin yabanci dil
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ogrendikleri ve o0grendikleri bu yabanci dilin kendilerine ne gibi degerler katacag: ile
ilgili diisiincelerini sormus, Ogrencilerin yarisinin cevabi yabanci dili {iniversiteye
giriste zorunlu oldugu i¢in 6grendigi seklinde olmustur. Ayrica bu 6grencilerin yarisinin
ailesi yabanci dilin ¢ocuklarinin gelecekleri i¢in gerekli oldugunu diisiiniiyor ve yabanci
dil konusunda destek veriyorken, diger yarisinin yabanci dil tutumu olumsuzdur. Bunun
ogrencilerin yarisinin yabanci dil konusunda faydaci yaklagim sergilemelerinin

aciklamasi oldugunu da ekliyor.

Yas ve 6grenmeye yonelik tutum arasindaki iliskiyi arastiran caligmalar da mevcuttur.
Boker’den aktaran Ardeo, yas ile tutum arasinda dogru oranti oldugu sonucunu
cikariyor. Wales’de yaptigi bir dizi arastirma sonucuna gore, ¢ok dillilige ve Welsh
diline yonelik tutumun yasla birlikte daha az olumlu oldugunu aktariyor. Bask
bolgesinde miihendislik, isletme ve hemsirelik fakiiltelerinde yaptig1 bir diger ¢calismaya
gore de kiiciik yasta Ingilizce dgrenmeye baslayan ogrencilerin daha olumlu tutuma

sahip oldugunu soyliiyor.

Choy ve Thouri (2006), Malezya’da ilkdgretim 2. kademeden koleje gec¢is asamasinda
Ingilizce ogrenmeye yonelik tutum degisimini arastirmak istemis ve bu amacla
Malezya’da bir kolejde 100 o6grenciyle goriisme yapmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun tutumlar1 olumsuzdur ve Ingilizceyi sevdikleri veya
ilgileri oldugu icin degil, zorunda olduklarindan Ogrenmektedirler. Arastirmasinda
ortaokul 6grencileri ile kolej ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlari arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulmustur. Kolej 6grencileri daha olumlu tutuma sahiptir.
Bunun sebebi olarak da kolej 6grencilerinin Ingilizce 6grenmeleri konusunda sosyal
destek gormeleri ve Ingilizceyi iletisimde kullanma gereksinimi dogmasi oldugunu

ekler.

Boynton ve Haitema (2007), ogrencilerin yillar i¢inde yabanci dil tutumlarinda
meydana gelen farkliligi ortaya koymak icin Kuzey Karolina’ da aym 6grencilerle 10
yillik bir calisma gerceklestirmistir. Bu calismalarin ilki 1990-1995 yillar1 arasinda
binlerce ilkogretim ogrencisiyle, ikincisi ise 1995-2000 yillar1 arasinda 13 farkl liseye

dagilmis olan aymi 6grencilerle yapiliyor. Calismalarinin sonucunda 6grencilerin hedef
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dile harcadiklar1 siire arttikca, yani okuduklar1 simif seviyesi arttikca tutumlarinin da

olumsuza doniistiigiinii ortaya koymuslardir.

Kacar ve Zengin (2009) Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen degisik seviyelerdeki
Tirk 6grencilerin dil 6grenmedeki Oncelikleri, dil 6grenme amaglari, dil dgrenme
yontemleri ve dil kullanimi ile ilgili inanglar1 arasindaki iliskiye 151k tutmay1
amacladiklar1 caligmalarinda Erzurum il merkezinde 6., 7., 9., ve {iniversite 1. sinif 227
Tiirk ogrenciye ol¢ek uygulamis ve simif seviyesi arttik¢ca ogrencilerin yabanci dil

kullanimina yonelik olumsuz tutum gelistirdikleri sonucuna varmislardir.

Yabanci dil basarisi ile ilgili olan bir diger olgu da hedef dilin kiiltiiriine yonelik sahip
olunan tutumlardir. Dil kiiltiiriin bir iirtiniidiir. Bir 68renci dilin kiiltiiriine kars1 olumsuz
tutuma sahipse ogrenemez (Morgan, 2001). Abu- Rabia (1997), hedef dili konusanlarin
kiiltiiriine yonelik pozitif tutuma sahip olan 6grencilerin dil ediniminde daha basarili
oldugunu ifade eder. Morgan’da 6gretmenlerin hedef dilin kiiltiiriinii ve bagka kiiltiirleri

kabul etmeyi de 68retmesi gerektigini soyler.

Zhang ve Carrasquilla (1996), Amerika’da egitim goren ana dili Mandarin olan 4 Cinli
8. siif ogrencisiyle goriismiislerdir. Bu dort 6grenci siniflarinin en diisiik performansi
sergileyen Ogrencilerdir. Arastirmanin amacit bu Ogrencilerin basarisizliklarinda
kiiltiirel, ailevi veya Ingilizceden kaynakli etmenlerin agiga ¢ikarilmasidir. Goriismeler
sonucunda bu 6grencilerin basarisizhginda Ingilizce konusan insanlara karsi sahip
olunan olumsuz tutumlarin ve ailelerin yabanci dil konusunda desteginin olmamasinin

etkili oldugu sonucuna variyorlar.

Ogrenci tutumu diger dersler icin de belirleyicidir, fakat yabanci dil alaninda olumlu
tutum -yani dil 6grenmeye istekli olma, derse yonelik yiiksek giidiilenme seviyesine
sahip olma, derse katilma istegi- dil ogrenebilmenin ilk sartidir. Ciinkii 68rencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlar1 derse yonelik davramslarini etkiler, derse yonelik
motivasyonlarini arttirir ve boylelikle basariy: yiikseltir. Lightbown (2004), yabanci dil
Ogretimine baslamadan 6nce 6grencilerin 6grenmeye hevesli hale getirilmesi gerektigini

ifade etmistir.
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Milli Egitim Bakanlig1 da, hazirladign Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi’nin
2. Boliimiinii  Yabanci Dil Egitimi ve Ogretiminin Amaci1 ve Programlar kismina
ayrmis ve bu kismin 5. maddesinde de “ Orgiin, yaygin ve uzaktan o&gretim
kurumlarindaki yabanct dil egitimi ve 6gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve
temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de goz oniinde
bulundurularak egitim ve ogretimi yapilan yabanct dilde bireylerin dinleme-anlama,
okuma-anlama, konusma ve yazma becerileri kazanmalarimi, ogrendigi dilde iletisim
kurmalarini ve yabanct dil ogretimine karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir”

diyerek yabanci dil 6gretiminde tutumun roliinii ifade etmistir.

Ingilizce dersine yonelik olumlu dgrenci tutumu dil 6greniminin en 6nemli bilesenidir.
Olumlu tutum, bir dersi sevme veya sevmemeyi, o dersle ilgili aktivitelerde bulunma
veya bulunmama durumunu, derse katilma istegini ifade etmektedir. Ogrenci sahip
oldugu olumlu tutum diizeyinde motivasyona sahip olmaktadir. O yiizden ilkogretim ve
ortadgretimde 6grencilerin derslere, 6gretmenlere ve okula kars1 tutumlarin1 olumlu hale

getirmek, egitim ortamlarinin olusturulmasinda biiyiik 6nemdedir.

Yang ve Lou (2003), Hong Kong’da ikinci ve ii¢iincii simf dgrencilerinin Ingilizce
ogrenmeye iligkin tutumlari iizerine yaptiklar1 arastirma sonucunda, 6gretmenin 6grenci
tutumlarin1 ortaya ¢ikarmasinin onemine deginirler. Yabanci dil 6gretim pedagojisi
mutlaka dgrencilerin tutumlarini dikkate almalidir. Her dil 6grencisi negatif veya pozitif
tutumlara sahiptir ve bunlar istendik yoOnlere cevrilebilir ve 6grencilerin yabanci dil
ogrenmeye yonelik pozitif tutumlarinin gelistirilmesi okullarin gorevidir. Rifkin (2000),
yabanci dil 6grenmeye dair tutumlar ile egitim diizeyi arasinda bir iliski oldugunu
soyler. Egitim diizeyi arttikca olumlu tutumlarin artmast tutumlarin gelismesinde

egitimin roliinii ortaya koyan bir bulgudur.(Kuzgun ve Sevim, 2004).

Sonmez (1994, 64), tutumlarin tiim bir yasam {riinii oldugunu sdyler. Bu tutumlarin
okul yasamui igerisinde olugsmadigi gercegini ifade eder. Fakat tutumlarin okul igerisinde
olugsmadigi, onemli bir boliimiiniin aile, ¢cevre ve akranlar tarafindan sekillendirildigi
gercegine ragmen, okulun gorevi okul, dersler (konu alanimiz Ingilizce) ve sosyal
hayatla ilgili 6grencilere duyussal alanla ilgili istendik davraniglar ve olumlu tutumlar

kazandirmaktir.
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Ayrica Ogretmenlerin kendi derslerine yonelik 6grenci tutumlarinin ne oldugunu
bilmeleri, egitimin niteligini arttirmada onemli bir etken olabilmektedir (Karaca, 2006,
215). Olumsuz tutumlarin sebep oldugu olumsuz davramiglar ve buna bagli meydana

gelen basarisizlik boylelikle giderilebilir.

Tiim bu calismalarin sonuglar1 dikkate alindiginda biitiin yaygin ya da orgiin egitim —
ogretim etkinliklerinde, bireyin Ogrenmeye iligskin tutumlart 6nemli bir 68e olarak
karsimiza cikmaktadir. Karagiannopoulou ve Christtodoulides’in (2005) arastirma
sonucuna gore akademik basarinin kestiriminde iiniversiteye giris sinavlarindan ¢ok,
Ogrencinin O0grenme ortamina iliskin tutumlar etkilidir. Egitimde aslonan da
ogrencilerde kalici izli istendik davramis degisikligi yaratmaktir. Davranislarin altinda
yatan en dnemli etmen de bireyin sahip oldugu tutumlar oldugu i¢in egitim programlari,
ders etkinlikleri planlanirken, 6grencilerin hedef derse yonelik sahip olduklari
tutumlarin bilinmesi hayati onemdedir. Bir bireyin tutumunun bilinmesi, gelecekte nasil
davranacag ile ilgili bir kestirmeye olanak tamimaktadir (Bilgin, 1985). Bu nedenle

ogrencinin 6grenmeye iliskin tutumlarinin 6l¢iilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama araglari,
basvurulan istatistiksel yontemler, tutum 6lceginin puanlanmasi ve giivenirligi, 6l¢egin

gecerliligi ve uygulanabilirligi ile ilgili agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Hem nitel hem de nicel bir ¢alisma olan bu arastirmada, tarama (survey) ve yari
yapilandirilmig goriisme yontemi kullanilmistir. Tarama modelleri gecmiste veya halen
var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari i¢inde oldugu gibi
tamimlanmaya calisilir. Onemli olan onu uygun bir bigimde gozleyip belirleyebilmektir
(Karasar, 2005, 77). Arastirmada, Kirsehir ili devlet okullarinda egitim goren ilkogretim
1. ve 2. kademe Ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir

farklilik olup olmadig1 betimlenmistir.

Calismada daha genis kapsamli bilgi elde etmek amaciyla niteliksel veri toplama
tekniklerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden de yararlanilmistir.
Nitel arastirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma tiiriidiir (Y1ldirim
ve Simsek, 2005, 39). Ingilizce 6gretmenlerine, 1. ve 2. kademe dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinda farklilik olup olmadigi, varsa bu farkliligin neden

olustugu, nasil giderilecegi sorulmustur.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim doneminde Kirsehir ili ve il¢elerinde
egitim goren ilkogretim 1. ve 2. kademe 6grencileri ve aynm1 donemde Kirsehir 11 Milli
Egitim Miidiirliigiine bagli olarak gorev yapmakta olan Ingilizce Ogretmenleri

olusturmaktadir.



51

Kirsehir ilinde, i1 Milli Egitim Miidiirliigiiniin 2010-2011 verilerine gore, ilkogretimde
toplam 28856 dgrenci egitim gormektedir. Aragtirmamizin evrenini olusturan ilkogretim
4, 5, 6, 7 ve 8. smflarda ise toplam 18494 Ogrenci Ogrenim goérmektedir. Bu
ogrencilerin 7244 tanesi (%39.16) ilkogretim 1. kademeye, 11250 tanesi (%60.84) de

ilkogretim 2. kademeye devam etmektedir.

Aragtirma evreninin tamamina ulagmak, arastirma siireci igerisinde miimkiin
olamayacagindan 6rneklem almak gerekmistir. Orneklem, belli kurallara gore, belli bir
evrenden secilmis ve secildigi evreni temsil yeterligi kabul edilen kiiciik kiimedir.
Aragtirmalar, cogunlukla, orneklem kiimeler iizerinde yapilir ve elde edilen sonuglar

ilgili evrenlere genellenir (Karasar, 2005, 110-111).

Orneklem seciminde cesitli formiillerden yararlamlabilmektedir. Bu arastirmada
evrendeki birey sayisinin belli oldugu arastirmalarda kullanilan asagidaki formiil

kullanilmustir:

Ntpq
n=
d?(N-1)+t2pq
N= Evrendeki birey sayis1
n= Ornekleme alinacak birey sayis1
p= Incelenecek olayin gériiliis siklig1 ( 0.50)
q= Incelenecek olayin goriilmeyis siklig1 ( 0.50)
t= Belirli serbestlik derecesinde ve saptanan yanilma diizeyinde t tablosunda
bulunan teorik deger (1.96)
d= Olayin goriiliis sikligina gore yapilmak istenen sapma olarak simgelenmistir

(0.05) (Karatay).

Bu formiile dayanarak nicel verilerin elde edilmesi i¢in 6rneklem biiyiikliigii 377 olarak
tespit edilmistir. Hatal1 veya eksik doldurum gibi sebeplerle gecersiz sayilabilecek
Olcekler olabilecegi diisiincesiyle 515 adet Olcek dagitilmis bunlarin 489 adeti gecerli

sayllmistir.
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Arasgtirmanin 6rneklemine giren ilkogretim okullar1 ve bu okullarda 6l¢ek uygulanan

ogrencilerin dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanin Orneklemine Giren Ilkégretim Okullar1 ve Bu Okullarda

Olcek Uygulanan Ogrencilerin Dagihm

Okul Ogrenci Sayisi
Cacabey ilkdgretim Okulu 70
Cumbhuriyet {lkogretim Okulu 57
Siileyman Tiirkmani {lkogretim Okulu 50
Dulkadirli ilkégretim Okulu 55
Zahide Zehra Garring Ilkogretim Okulu 50
Yaylaozii llkogretim Okulu 74
Kurancili Tkogretim Okulu 30
Ozbag Karsiyaka lkogretim Okulu 15
Mucur Fatih {lkégretim Okulu 44
Kaman Cumhuriyet Ilkogretim Okulu 44
TOPLAM 489

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve sinif degiskenlerine gore dagilimlar1 Tablo

2 ve Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagihm

CINSIYET f %
Kiz 254 51,9
Erkek 235 48,1

TOPLAM 489 100,0
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Tablo 2’ de oOgrencilerin cinsiyet degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlart
verilmigstir. Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %51,9” u kiz, %48,1° i

ise erkektir. Buna gore grubun ¢cogunlugu, kiz 6grencilerden olugsmaktadir.

Tablo 3: Ogrencilerin Simf Degiskenine Gore Dagilim

SINIF f %

4. Sinif 84 17,2
5. Smif 85 17,4
6. Stif 153 31,3
7. Sinif 77 15,7
8. Simif 90 18,4
TOPLAM 489 100

Tablo 3’ de 6grencilerin sinif degiskenine gore yiizde ve frekans dagilimlar1 verilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin %17,2° si 4. smifta , %17,4* i 5. simifta, %31,3” i 6.
smifta, %15,7° si 7. smifta ve %18,4° 1 ise 8. smifta yer almaktadir. Ogrencilerin
%34,6’ s1 ilkogretim 1. kademede, %65,4° i ise ilkogretim 2. kademede yer almaktadir.
Buna gore grubun ¢ogunlugunu, ilkogretim 2. kademe Ogrencileri olusturmaktadir. 1.
kademede iki sinif seviyesi bulunurken 2. kademede ii¢ sinif seviyesi vardir. O yiizden

2. kademe Ogrencilerinin sayis1 drneklem iginde daha coktur.

Aragtirmanin nitel verilerine ulasabilmek icin ise Kirsehir’de ilk6gretim kademesinde
gorev yapmakta olan Ingilizce dgretmenleriyle goriismeler yapilmistir. Kirsehir ilinde
gbrev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin sayisina il Milli Egitim Miidiirliigiiniin
verilerinden ulasilmistir. Kirsehir ilinde, ilkogretim kademesinde 40’1 erkek, 68’1 kadin
olmak iizere 108 Ingilizce dgretmeni gorev yapmaktadir. Goériisme yapilmadan 6nce
Kirsehir i1 MEM’den Ingilizce 6gretmenlerinin listesi alinmis ve bunlar icerisinden
farkli sosyoekonomik cevrelerdeki okullarda gorev yapan, farkli cinsiyet ve hizmet
yilina sahip 10 6gretmenle goriisiilmiistiir. Goriigmeler arastirmaci tarafindan 2010-

2011 egitim 6gretim yili haziran aymin seminer calismalarinda yiiz yilize yapilmis ve
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her goriisme yaklasik olarak on bes dakika siirmiistiir. Arastirmaya katilan Ingilizce

ogretmenleri A, B, C, D, E, F, G, H, I ve I olarak kodlanmustr.

3. 3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla yazar tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgiler
Formu, Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi ve Ogretmen Goriisme Formu

kullanilmastir.

3.3.1. Kisisel Bilgiler Formu

Bu arastirmanin temel amaci ilkogretim 1. ve 2. kademe 6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin incelenmesiydi. Arastirmada 6grencilerin tutum diizeylerinin nasil
degistigi arastirilirken, bireylerin tutumlarinin gelisimi {lizerinde etkili olan bagka
etkenleri de dikkate almak gereklidir. Arastirmada 6grencilerin cinsiyet, sinif, egitim
gordiikleri yerlesim yeri, anne egitim durumu, baba egitim durumu, aylik gelir ve

dershaneye gitme durumu arastirilmistir.

Kisisel bilgi formunun 1. sorusunda dgrencilere cinsiyetleri sorulmustur. Ogrencilerden

cinsiyetlerini “Kiz (....), Erkek (....)” uygun bicimde isaretlemeleri istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 2. sorusunda dgrencilere kacinci sinifta okuduklar: sorulmustur.
Ogrencilerden okuduklar1 sinifi “ 4. Swuf (....), 5. Swnif (....), 6. Suf (....), 7. Swnif

(....) ve 8. Swnif (....) ” uygun bir sekilde isaretlemeleri istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 3. sorusunda 6grencilere okullarimin bulundugu yerlesim yeri
sorulmustur. Ogrencilerden okullarinin bulundugu yerlesim yerini “fl merkezi (....),
ilge Merkezi (....), Belde (....) ve Koy (....)” uygun bir sekilde isaretlemeleri

istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 4. sorusunda 6grencilere annelerinin egitim durumu sorulmustur.

Ogrencilerden annelerinin egitim durumunu yazmalari istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 5. sorusunda 6grencilere babalarinin egitim durumu sorulmustur.

Ogrencilerden babalarinin egitim durumunu yazmalari istenmistir.
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Kisisel bilgi formunun 6. sorusunda Ogrencilere ailelerinin gelir durumu sorulmustur.
Ogrencilerden ailelerinin gelir durumunu “0-1000 TI (....), 1001-2000 Tl (....) ve 2000

Tl ve Uzeri (....)” uygun bicimde isaretlemeleri istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 7. sorusunda Ogrencilere dershaneye gidip gitmedikleri
sorulmustur. Ogrencilerden dershaneye gidip gitmediklerini “ Gidiyorum (....),

Gitmiyorum (....)” uygun bi¢cimde isaretlemeleri istenmistir.
Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu EK- 1°de sunulmustur.
3.3.2. ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

3.3.2.1. Olcek Gelistirme Siireci

[Ikogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarin
karsilastirmayr amaclayan arastirmada kullanilacak tutum Olgegini gelistirmek igin,
oncelikle cevaplayic1 kitleyi temsil edecek sekilde Dulkadirli Ilkogretim Okulu dort,
bes, alti, yedi ve sekizinci smifa devam eden 30’u kiz 27°si erkek 57 Ogrenciden
Ingilizce dersine iliskin duygu, diisiince ve davranislarimi anlatan bir kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Daha sonra tutum ve tutum Olciilmesine yonelik literatiir
taranmig, konu ile ilgili yapilmis calismalar incelenmistir. Bu kompozisyonlardaki
tutum climlelerinden ve daha once tutum Olcegi gelistirmis arastirmacilarin (Celebi,
2009; Aydoslu, 2005; Firat, 2009) calismalarindan da faydalanilarak arastirmaci
tarafindan 65 maddeden olusan bir Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi (I.D.Y.T.O)
gelistirilmistir. Olgek yoluyla toplanan verilerin giivenilirligi acisindan maddeler Tiirkce

hazirlanmustir.

Madde havuzunda yer alan maddeler, bir tane egitim programlar1 uzmani 6gretim iiyesi
hazirlanan maddelerin dil bilgisi kurallarina uygunlugu ve acikligi gibi yonlerden net ve
ortak tek bir anlam tagimasini saglamak amaciyla ilkogretim ve ortadgretimde gorevli
alti Tiirkce Ogretmeninden destek alinmistir. Burada, maddelerin Oncelikle kapsam
gecerligini saglamalarma cahisilmistir. Ogretim iiyeleri ve Tiirkce Ogretmenlerinin

goriisleri dogrultusunda havuzdaki maddeler bir 6n elemeye tabi tutulmustur.
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3.3.2.2. On Uygulama Olcegi ve On Uygulama

Diger aragtirmaci ve uzmanlarin goriislerinin alinmasinin ardindan hazirlanan taslak
Olcek 40 oOgrenciye uygulanmis ve Ogrencilerden anlamakta zorlandiklart maddeleri
belirlemeleri istenmistir. Hem isaretlenen maddeler hem de kanisikliga sebebiyet
verecek sekilde olusturulmus maddeler, uzman goriisleri ve destegi dogrultusunda
yeniden diizenlenmistir. Bu calisma neticesinde, “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” 31 taslak maddeden olusacak bicimde 6n uygulamaya (pilot uygulama) hazir
hale getirilmistir Olgegin basinda verilen yonergede olgegin amaci, cevaplama bigimi,
tesekkiir ve cevaplarin gizliligi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Olgekte olumlu ve
olumsuz ifadeler rastgele siralanmistir. On uygulama 6lcegi cogaltilmis ve olciilmek
istenen tutumu Olcmede yetersiz ve kusurlu olan maddeleri belirlemek amaciyla 31
maddelik 6n uygulama 6lgegi arastirmanin drneklemine benzer 6zellikler gosterdikleri
kabul edilen bir grup 6grenciye uygulanmistir. Bu amacgla 2010-2011 egitim 6gretim
yilinda Kirsehir’de ilkogretim 1. ve 2. kademe Ogrencilerinden 147 6grenci rastgele

secilmistir.

3.3.2.3. On Uygulama Olceginden Elde Edilen Verilerin Analizi

Olgegin gecerlilik ve giivenirliginin ortaya konmasinda asagida belirtilen yol

izlenmistir:
a) Ac¢imlayici faktor analizi,

b) Test toplam puanlarina gore olusturulan, alt % 27 ile iist % 27’lik gruplarin

madde ortalama puanlar1 arasindaki farklarin anlamlilig1 i¢in t-testi,
¢) Madde toplam korelasyonlarim kullanarak test maddelerinin giivenirligi,

d) Cronbach Alpha analizi kullanarak testin giivenirligi.
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3.3.2.4. Acimlayic1 Faktor Analizine Yonelik Bulgular

Acimlayici faktor analizi yapilmadan 6nce Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi
yapilmistir. Orneklemin analiz icin uygun oldugunu test eden KMO testi 6lciim
degerinin 0,925, Bartlett testi ki kare degerinin ise 7605,189 (sd=465, p=.000) oldugu
tespit edilmistir. KMO degerinin 0,90 iizerinde olmas1 veri setinin faktor analizi yapmak
icin miikemmel diizeyde uygun oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Kalayci, 2006,
322). Ayrica Bartlett testi sonucunda “Korelasyon matrisi birim matrisidir.” Sifir

hipotezi .05 anlamlilik diizeyinde reddedilmistir (Kalayci, 2006, 322).

Tablo 4: KMO ve Bartlett Testi Sonuclar:

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi Olciim Degeri

,925
Bartlett Testi Sonuglari Yaklasik Ki Kare 7605,189
sd 465
Anlamlilik ,000

Veri setinin faktor analizine uygun olduguna yonelik bu kanitlar toplandiktan sonra
Temel Bilesenler Analizi (Principal Component) yontemi kullanilarak faktor analizi

yapilmistir.

Tablo S: Maddelerin Ortak Faktor Varyans Degerleri

Baslangic
Degerleri  Ekstraksiyon
md1 1,000 ,804
md2 1,000 ,799
md3 1,000 176
md4 1,000 482
md5 1,000 ,683

md6 1,000 ,670



md7

md8

md9

md10
mdl1
md12
md13
md14
md15
md16
md17
md18
md19
md20
md21
md22
md23
md24
md25
md26
md27
md28
md29
md30
md31

1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000

58

482
440
461
582
591
572
737
737
465
588
537
631
720
547
504
592
578
459
,620
627
465
492
522
376
531

Tablo 5 incelendiginde, Ingilizce Dersine

Yonelik Tutum Olgeginde yer alan

maddelerin ortak faktor varyanslarinin 0.376- 0.804 arasinda degistigi goriilmektedir.

Bu sonuclara gore, maddelerin ortak faktor

sOylenebilir.

varyanslarinin yiiksek degerde oldugu

Ayrica 0z degere gore ¢izilen cizgi grafigi de incelenmistir.
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Grafik 1: Maddelerin Oz Degerine Gore Cizilen Cizgi Grafigi

Eigenvalue
i

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Oz deger grafiginde (Scree Plot) ilk 3 ivmeli diisiisten sonra ivmede bir diizelme

goriilmektedir. Bu durumda 6l¢egin 3 boyutlu bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir.

Anlaml faktorler elde edebilmek icin 350 ve iizeri gozlem sayisinda faktor agirliginin
0,30 ve iizerinde olmas1 gerekir. 0,50 ve {izerindeki agirliklar ise oldukga iyi kabul edilir
(Kalayci, 2006, 330). Bu baglamda faktor yiikii ,45’in altinda olan maddeler 6l¢ekten
cikarilmistir. Ayrica bir maddenin faktor yiikii ile diger bir faktordeki yiik degeri
arasinda en az ,10 fark olmas1 gerekir ( Kalayci, 2008, 125).

Olcege madde seciminde yapilmasi gerekenler dikkate alinarak dondiirme islemi pek
cok sosyal bilimlere Olgcek gelistirme tekniginde oldugu gibi varimax teknigi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Burada maddelerin 1 degerine en yakin olanlart bir

araya getirilmektedir.
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Dondiirme sonrasinda Olcekten madde ¢ikarilmasinin ardindan tekrar faktor analizi
yapilmigtir. Yapilan faktor analizinde 6zdegeri 1’in iizerinde olan ve toplam varyansin
% 53,591’ini aciklayan 3 faktorlii bir yap: elde edilmistir. Birinci faktor Ingilizce
dersiyle ilgili genel duygu ve diisiinceler ve Ingilizceyi ders disinda kullanma istegi
olarak, ikinci faktor Ingilizce 6grenme istegi olarak, iiciincii faktor ise Ingilizceye deger
verme olarak adlandirilmistir. Fakat arastirma icinde kisaltmaya gidilmis ve birinci

faktor duygu ve diisiinceler, ikinci faktor istek ve iiclincii faktor ise deger verme olarak

yazilmistir.

Tablo 6: Ozdeger Istatistigine Bagh Faktor Sayisi ve Aciklanan Varyans yiizdesi

Bilesenler Baslangic 6z dergerleri Kareler toplan rotasyonu
Varyans Toplam Varyans Toplam
Toplam yiizdesi yiizdesi Toplam yiizdesi yiizdesi
1 7,924 33,019 33,019 5,205 21,689 21,689
2 2,978 12,410 45,429 5,055 21,064 42,752
3 1,959 8,162 53,591 2,601 10,839 53,591

Dondiirme sonrasinda 12 maddenin birinci faktor, 8 maddenin ikinci faktor, 4 maddenin

ticlinci faktor altinda toplandigi tespit edilmistir. Tablo 6’da Oriintli matrisleri

goriilmektedir.

Tablo 7: ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi Faktor Yiik Degerleri

S S S
s € 8
~ ~ a4
. « « «
Olcek Maddeleri =R R
— [o\} e
13- ingilizce kitaplar okurum. 759
14- Ingilizce sarkilar dinlerim. 758
16- Ingilizce ile ilgili internet sitelerine girerim. 720
11- Ingilizce kelime 6grenmekten hoglanmam. ,709
,659

12- ingilizce 6grenmek zordur.
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15- Ingilizce filmleri veya altyazili filmleri izlerim. ,649

8- Ingilizce dersinde gergin olurum. ,642

9- Ingilizce 6gretmenimi severim. ,618

28- Ingilizce kelimeleri yazmak ¢ok zordur. ,590

4- Ingilizce zorunlu olmasa girmeyecegim bir derstir. ,536

31- Ingilizce dersinde diger grenciler benden daha iyi seviyededirler. ,500

30- Ingilizce derslerinde kendimi sik sik farkli seylerle ilgilenir veya 475

diisiiniir bulurum.

1- Ingilizce dersini severim. ,862

2- Ingilizce dersine zevkle girerim. ,852

3- Ingilizce dersi zevkli gecer. ,842

6- Ingilizce ilerde isime yarayacaktir. ,794

5- Ingilizce konularini severim. 172

10- Ingilizce 6grenmek hayatim renklendirir. ,656

7-Ingilizce dersinde Ingilizce konusmak beni tedirgin eder. ,582

25-Ingilizce anlayabildigim zaman mutlu olurum. ,579

19- ingilizce okumak ¢ok zordur. ,806

18- ingilizce bilen insan sayisinin artmasi iilkenin gelisimi icin 6nemlidir. 764

20-Yabanci iilkeler gérmek insan1 gelistirir. ,697

17-Ingilizce uluslar arast iliskiler igin gereklidir. ,633

Maddelerin faktor yiiklerinin aldigi degerler, ,475 ile ,862 araliginda gerceklesmistir.
Ac¢imlayict faktor analizi yaninda madde analizi yapilip maddenin giivenirlik

katsayisina da bakilmustir.

3. 3. 2. 5. ingilizce Tutum Olcegi Madde Analizi

Acimlayici faktor analizinden sonra tutum Olgekleri i¢in kullanilan madde analiz
yontemlerinden biri olan “i¢ tutarlilik Ol¢iitiine dayali” madde analizi yapilmistir. Bu
yontemde her bir maddenin alt-list gruplar (%27) icin ayirict 6zellikte olup olmadigi
incelenmistir (Tezbasaran, 1996, 31-36). Her bir madde i¢in bagimsiz gruplarda iki
yonlii t-testi yapilmus, t-istatistik degerleri hesaplanmistir. Olgekte yer alan maddelere

iliskin madde analizi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: ingilizce Tutum Olcegini Cevaplayan Ust %27’lik Grup ile Alt %27’lik

Grubun Puanlar1 Arasindaki Bagimsiz t testi Sonuclar:

Madde

Numarasi N X sd df t P
Eski

Ust grup 132 4,89 ,332
1 262 14,653 ,000
Alt grup 132 3,05 1,405

Ust grup 132 4,87 371
2 262 16,538 ,000
Altgrap 132 290 1316

Ust grup 132 4,86 423
3 262 15,557 ,000
Altgrap 132 2,85 1420

Ust grup 132 4,78 ,688
4 262 15,454 ,000
Alt grup 132 2,67 1,411

Ust grup 132 4,78 ,528
5 262 13,982 ,000
Alt grup 132 3,04 1,324

Ust grup 132 4,90 337
6 262 10,842 ,000
Altgrap 132 343 1524

Ust grup 132 4,92 292
7 262 11,471 ,000
Alt grup 132 3,57 1,315

Ust grup 132 4,53 ,983
8 262 15,197 ,000
Alt grup 132 2,40 1,279

Ust grup 132 4,80 544
9 262 17,753 ,000
Alt grup 132 2,48 1,395

Ust grup 132 4,88 383
10 262 13,621 ,000
Alt grup 132 2,97 1,564

Ust grup 132 4,52 992
11 262 16,973 ,000
Altgrap 132 2,09 1316

Ust grup 132 4,80 ,610
12 262 19,854 ,000
Alt grup 132 2,29 1,318

Ust grup 132 4,62 912
13 262 17,557 ,000
Alt grup 132 2,18 1,313

14 Ust grup 132 4,70 , 769 262 21,492 ,000
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Alt grup 132 2,03 1,202
Ust grup 132 4,81 615
15 262 14,956 ,000
Alt grup 132 2,71 1,495
Ust grup 132 4,72 ,618
16 262 18,248 ,000
Alt grup 132 2,36 1,351
Ust grup 132 3,78 1,447
17 262 10,007 ,000
Alt grup 132 2,07 1,323
Ust grup 132 4,56 1,020
18 262 12,751 ,000
Alt grup 132 2,56 1,484
Ust grup 132 4,18 1,359
19 262 9,306 ,000
Alt grup 132 2,51 1,555
Ust grup 132 3,45 1,510
20 262 8,047 ,000
Alt grup 132 2,04 1,336
25 Ust grup 132 491 ,350 ,000
262 11,323
Alt grup 132 3,44 1,453
28 Ust grup 132 4,84 , 707 ,000
262 15,905
Alt grup 132 2,59 1,461
30 Ust grup 132 3,97 1,598 ,000
262 8,296
Alt grup 132 2,46 1,357
31 Ust grup 132 4,23 1,190 ,000
262 7,801
Alt grup 132 2,89 1,577

Yapilan t-testi sonuglar1 6l¢ekte yer alan maddelerin tamaminin anlamli oldugunu (p<

,05) yani biitiin maddelerin Ingilizceye kars: tutumlar konusunda olumlu tutuma sahip

olanlarla olmayanlar1 kabul edilebilecek diizeyde ayirt ettigini gostermektedir.

Tablo 9: Madde analizi sonuglar:

Madde

Numarasi

Madde Toplam Korelasyonu

t

(Alt %27- Ust %27)

1

2
3
4

J137H*
JIT2%%
,7135%*
JI1T%*

14,653
16,538
15,557
15,454
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5 ,702%* 13,982
6 ,600%* 10,842
7 ,0227%% 11,471
8 ,687%* 15,197
9 ,138%* 17,753
10 JT15%* 13,621
11 JI51%* 16,973
12 81 7#% 19,854
13 ST 17,557
14 ,834%* 21,492
15 ,685%* 14,956
16 JIT79%* 18,248
17 ,560%* 10,007
18 ,630%* 12,751
19 ,534%* 9,306

20 ,496** 8,047

25 ,616%* 11,323
28 ,001%* 15,905
30 ,501%* 8,296

31 AT8%* 7,801

N=489, ny=nys=132. **=p< ,001

Madde toplam korelasyon katsayilart r > 0.40 icin, ¢ok iyi bir madde; 0.30 <r < 0.39
icin, iyi derecede bir madde; 0.20< r < 0.29 i¢in, zorunlu goriilmesi durumunda veya
diizeltildikten sonra teste alinabilecek bir madde; r < 0.19 i¢in ise, teste alinmamasi
gerekli madde olarak siniflandirilmistir (Kalayci, 2006, 116). Bu baglamda, maddeler

ile toplam arasindaki korelasyonun iyi diizeyde oldugu (r > 0.40) sdylenebilir.

3.3.2.6. ingilizce Tutum Olceginin Cronbach Alpha Giivenirlik Durumu

Olgegin giivenirligi, Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 yontemi ile hesaplanmustir.
Olgegin tiimii icin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 a=,902, duygu ve diisiinceler alt
Olcegi icin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist a=,881, istek alt 6l¢egi icin Cronbach alfa
i¢ tutarlik katsayisi a=,907 ve deger verme alt Olcegi icin Cronbach alfa i¢ tutarlik

katsayis1 a=,765 olarak bulunmustur.
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Olgekteki 24 madde, ilkogretim 1. ve 2. kademe grencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinmi belirlemek i¢in gelistirilmistir. Maddeler besli likert tipinde olusturulmus ve
kisilerin maddelere katilma dereceleri; ‘“tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katilmiyorum” ve ‘“hi¢ katilmiyorum” biciminde siniflandirilmistir.
Olgekte yer alan maddelerden 15°i olumlu, 9’u olumsuz yargi icermektedir (EK-2).
Degerlendirme olcegi grup deger araliginin tespitinde; a = Ranj / Yapilacak Grup Sayisi

formiilii kullanilmistir. Buna gore degerlendirme 6lcegi soyledir:

Tablo 10: Tutum Olcegindeki Olumlu ve Olumsuz Maddelerin Puanlandirilmasi

Verilen Agirhk
Nitelik Gruplar: Sinir1
Olumlu Maddeler  Olumsuz Maddeler

5 1 Tamamen katiliyorum 4.20-5.00
4 2 Katiliyorum 3.40-4.19
3 3 Kararsizim 2.60-3.39
2 4 Katilmiyorum 1.80-2.59
1 5 Hic¢ katilmiyorum 1.00-1.79

3.3.3. Ogretmen Goriisme Formu

3.3.3.1. Nitel Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi

Arastirmanin nitel verileri, niteliksel veri toplama yoOntemlerinden biri olan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Bu yOntem ne tam
yapilandirilmis goriismeler kadar kati ne de yapilandirilmamis goriismeler kadar
esnektir. Goriismeler bu iki ug¢ arasinda bir ortamda yapilir (Karasar, 19955, 168). Yazar

tarafindan formda yer alabilecek olas1 goriisme sorular1 olusturulmustur.

Veri toplama araci taslak haline getirildikten sonra, Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi ogretim iiyesi Sayin Hasan Bozgeyikli’nin goriislerine sunulmustur. Gelen
goriis ve Oneriler dogrultusunda goriisme formunda yer alan fakat arastirmanin amacina

hizmet etmeyen sorular elenmistir. Ayrica, sorularin ingilizce 6gretmenleri tarafindan
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ne diizeyde anlagildigini tespit etmek amaciyla ii¢ Ingilizce 6gretmenine taslak form

uygulanarak Ogretmen Goriisme Formuna (EK-3) son sekli verilmistir.

Gortismeler esnasinda katilimcilara sorulan sorular sirasiyla soyledir:

1. 1. ve 2. kademe o6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda

farklilik var midir?

2. 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda

farklilik varsa bu farklilig1 yaratan etmenler nelerdir?

3. 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda var

olan bu farklilig1 ortadan kaldirmak i¢in neler yapilabilir?

3.3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan araclar katilimcilara 2011 yili Ocak,
Subat ve Mart aylarnu igerisinde, ders sirasinda dagitilmis, uygulanmis ve toplanmistir.
Veri toplama araglar1 dagitildiktan sonra katilimcilara arastirmanin konusu, amaci ve
veri toplama araglarmin icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Ol¢me araclarinin
doldurulmasi yanitlayicilara bagh olarak 20-25 dakika siirmiis olup, bu siire igerisinde
katilimcilardan gelen sorular gerekli doniitler verilerek aciklanmistir. Arastirmada elde
edilen veriler daha sonra bilgisayar ortamina aktarilarak, SPSS (Statistical Package for

Social Sciences) 16.00 programiyla analiz edilmistir.

Toplanan veriler iizerinde kademe, cinsiyet ve dershaneye devam degiskenlerine gore
ilkogretim ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum farklilasma durumunu ortaya
koymak amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t testi, yerlesim yeri, anne egitim durumu, baba
egitim durumu ve ailenin aylik geliri degiskenlerine gore farklilasma durumunu ortaya
koymak amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Anova testi
sonucunda ortaya cikan farkin kaynagini tespit etmek amaciyla ileri istatistik teknigi

olarak TUKEY testi kullanilmistir. Arastirmada manidarlik diizeyi ,05 olarak alinmistir.
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3.3.5. Goriismelerin Yapilmasi

Uygulamaya hazir hale gelen goriisme formlar1 Haziran 2011 Seminer Caligsmalari
doneminde uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde katilimcilara arastirmanin amaci ile
ilgili bilgi verilmistir. Arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenlerin kendi isimleri

kullanilmamis ve onlara kodlar verilmistir.

Goriismelerin  tamami yazar tarafindan gergeklestirilmis ve ses kayit cihazina
kaydedilmistir. Her goriisme yaklasik 15 dakika stirmiistiir. Katilimcilarla goriismeler
tamamlandiktan sonra, ses kayitlar1 yaziya dokiilmiistiir. Kayitlarin dokiimiinde tiim

konusmalar oldugu gibi, kagida aktarilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimiinde, arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin
tutum maddelerine verdikleri cevaplardan ve Ingilizce Ogretmenlerinin goriisme

kayitlarindan elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Tutum Maddelerinden Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaya katilan dgrencilerin tutum maddelerine verdikleri cevaplar incelenmis ve

alt problemlere iligskin bulgular verilmistir.

1) flkogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlar1 anlamh diizeyde farkhlasmakta midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin devam ettikleri kademe ile Ingilizce dersine yonelik
tutum puanlarinin farklilagma durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar i¢in

t testi analizi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin ingilizce Dersine Karsi Sahip Olduklar1 Tutumlarmm

Devam Ettikleri Kademeye Gore Farkhlasmasina iliskin T Testi Sonuclar

ingilizce Tutumu  Kademe N X SS T P
Duygu ve 1. kademe 169 3,58 1,07
1,600 ,110
Diisiinceler II. kademe 320 3,43 93
. I. kademe 169 4,55 ,65
Istek 7,577* ,001
II. kademe 320 3,91 ,99
I. kademe 169 3,50 1,07
Deger Verme 5,782* ,001
II. kademe 320 2,86 1,19
I. kademe 169 4,02 75
Gen. ort. 5,215% ,001

II. kademe 320 3,63 ,80
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Tablo 11 incelendiginde Ingilizce dersine yonelik tutumun duygu ve diisiinceler alt

boyutunda 1. kademedeki Ogrencilerin tutum puanlarinin (§:3,58) 2. kademedeki
ogrencilerin tutum puanlarindan (X =3,43) daha yiikksek oldugu goriilmektedir.

Gruplarin puan ortalamalart arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla
hesaplanan t degeri (t=1,600, p>,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05
diizeyinde anlamli olmadigimi ifade etmektedir. Bu bulguya gore 1. kademedeki
ogrencilerin duygu ve diisiinceler alt boyutundaki Ingilizce dersine yonelik tutumlari 2.
kademedeki Ogrencilerin tutumlarindan daha olumlu olmasina ragmen kademeler

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Istek alt boyutundaki Ingilizce dersine yonelik tutumlar incelendiginde 1. kademedeki

ogrencilerin tutum puanlarinin (Y=4,55) 2. kademedeki Ogrencilerin tutum

puanlarindan (Y=3,91) daha yiiksek oldugu goriilmektedir, Gruplarin puan

ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligimi test etmek amaciyla hesaplanan t degeri
(t=7,577, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlaml
oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore 1. kademe Ogrencilerinin istek alt
boyutundaki tutumlar 2. kademedeki dgrencilerin tutumlarindan anlaml diizeyde daha

olumludur.

Deger verme alt boyutundaki tutumlara yonelik olarak elde edilen bulgular

incelendiginde 1. kademedeki Ogrencilerin tutum puanlarinin (Y:S,SO) 2. kademe

ogrencilerinin tutum puanlarindan (Y=2,86) yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin

puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliimi test etmek amaciyla hesaplanan t
degeri (t= 5,782, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde
anlaml oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore 1. kademedeki 6grencilerin deger
verme boyutundaki tutumlart 2. kademedeki oOgrencilerin tutumlarindan anlaml

diizeyde daha olumludur.

Genel ortalama puanlart karsilastinnldiginda 1. kademedeki Ogrencilerin tutum
puanlarinin (Y=4,02) 2. kademe Ogrencilerinin tutum puanlarindan ( §=3,63) daha
yilksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalari arasindaki farkin

anlamliliginm test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=5,215, p<,05) gruplarin puan
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ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlamli oldugunu gdstermektedir. Bu
bulguya gore 1. kademedeki ogrencilerin genel ortalama diizeyinde Ingilizce dersine
yonelik tutumlart 2. kademedeki Ogrencilerin tutumlarindan anlamli diizeyde

farklilasmistir.

2) Iilkogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin cinsiyetleri ile Ingilizce

dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir farkhihk var nidir?

Aragtirmaya katilan ogrencilerin cinsiyetleri ile Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlarinin farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t testi
analizi yapilmistir. Analiz her iki kademe i¢in ayr1 yapilmistir. Yapilan analize iliskin

bulgular Tablo 12 ve Tablo 13’ de verilmistir

Tablo 12: 1. Kademedeki Ogrencilerin Ingilizce Dersine Karsi Sahip Olduklar:

Tutumlarmin Cinsiyetlerine Gore Farkhlasmasina iliskin T Testi Sonuclar

Ingilizce Tutumu Cinsiyet N Y SS T P
Kiz 89 3,59 1,11

Duygu ve Diisiinceler ,142 ,887
Erkek 80 3,57 1,04

. Kiz 89 4,59 ,58

Istek ,823 412
Erkek 80 4,51 12
Kiz 89 3,55 1,02

Deger Verme ,680 ,498
Erkek 80 344 1,13
Kiz 89 4,05 15

Gen. ort. ,563 574
Erkek 80 3,99 7

Tablo 12 incelendiginde Ingilizce dersine yonelik tutumun duygu ve diisiinceler alt
boyutunda kiz Ogrencilerin tutum puanlarinin (§:3,59) erkek Ogrencilerin tutum

puanlarindan (Y:3,57) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri

(t=,142, p>,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlaml
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olmadigini ifade etmektedir. Bu bulguya gore kiz 6grencilerin duygu ve diisiinceler alt
boyutundaki Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 erkek 6grencilerin tutumlarindan daha

olumlu olmasina ragmen kademeler arasinda anlamli diizeyde bir farklilik yoktur.

Istek alt boyutundaki ingilizce dersine yonelik tutumlari incelendiginde kiz &grencilerin
tutum puanlarinin (Y=4,59) erkek ogrencilerin tutum puanlarindan (Y=4,51) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalarn arasindaki farkin
anlamliliginm test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=,823, p>,05) gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlamli olmadigini ifade etmektedir. Bu
bulguya gore kiz Ogrencilerin istek alt boyutundaki tutumlan ile erkek Ogrencilerin

tutumlar1 anlamli diizeyde farklilasmamaktadir.

Deger verme alt boyutundaki tutumlara yonelik olarak elde edilen bulgular

incelendiginde kiz Ogrencilerin ortalamasinin (Y:S,SS) erkek Ogrencilerin tutum

puanlarindan (Y=3,44) yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t= ,680, p>,05)
gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlamli olmadigini ifade
etmektedir. Bu bulguya gore kiz 6grencilerin deger verme boyutundaki tutumlar ile

erkek 6grencilerin tutumlar1 anlamh diizeyde farklilasmamaktadir.

Genel ortalama puanlarn karsilastinldiginda kiz ogrencilerin  tutum puanlarinin

(X =4.05) erkek ogrencilerin tutum puanlarindan (X =3.99) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini test etmek
amaciyla hesaplanan t degeri (t=,563, p>,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki
farkin ,05 diizeyinde anlamli olmadigimi ifade etmektedir. Bu bulguya gore kiz
ogrencilerin genel ortalama diizeyinde Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile erkek

ogrencilerin tutumlari arasinda anlamli diizeyde farklilik olusmamustir.



72

Tablo 13: 2. Kademedeki Ogrencilerin ingilizce Dersine Karsi1 Sahip Olduklar:

Tutumlarimn Cinsiyetlerine Gore Farkhlasmasina iliskin T Testi Sonuclar

ingilizce tutumu Cinsiyet N X SS T P
Kiz 165 3,60 ,86

Duygu ve diisiinceler 3,471% ,001
Erkek 155 3,24 97

. Kiz 165 4,06 ,89

Istek 2,803*% 005
Erkek 155 3,75 1,06
Kiz 165 2,99 1,20

Deger Verme 2,066* ,040
Erkek 155 2,72 1,16
Kiz 165 3,79 , 76

Gen. ort. 3,832%* ,001
Erkek 155 3,45 81

Tablo 13 incelendiginde Ingilizce dersine yonelik tutumun duygu ve diisiinceler alt

boyutunda kiz Ogrencilerin tutum puanlarinin (§=3,60) erkek Ogrencilerin tutum

puanlarindan (§=3,24) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin  puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri
(t=3,471, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlaml
oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore kiz o6grencilerin duygu ve diisiinceler alt
boyutundaki Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile erkek 6grencilerin tutumlari arasinda

kiz o6grenciler lehine anlamli diizeyde bir farklilik vardir.

Istek alt boyutundaki ingilizce dersine yonelik tutumlar incelendiginde kiz 6grencilerin
tutum puanlarinin (Y=4,06) erkek ogrencilerin tutum puanlarindan (Y=3,75) daha

yilksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalarn arasindaki farkin
anlamliligin test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=2,803, p<,05) gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlamli oldugunu ifade etmektedir. Bu
bulguya gore kiz Ogrencilerin istek alt boyutundaki tutumlan ile erkek Ogrencilerin

tutumlar1 kiz 6grenciler lehine anlaml1 diizeyde farklilagsmaktadir.

Deger verme alt boyutundaki tutumlara yonelik olarak elde edilen bulgular

incelendiginde kiz Ogrencilerin puan ortalamasinin (Y=2,99) erkek oOgrencilerin
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puanlarindan (X =2,72) yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t= 2,066,
p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlamli oldugunu
ifade etmektedir. Bu bulguya gore kiz 6grencilerin deger verme boyutundaki tutumlari

ile erkek ogrencilerin tutumlar1 kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilagsmaktadir.

Genel ortalama puanlarn karsilastinldiginda kiz ogrencilerin  tutum puanlarinin

(X =3.79) erkek ogrencilerin tutum puanlarindan (X =3.45) daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini test etmek

amaciyla hesaplanan t degeri (t=3,832, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki
farkin ,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir . Bu bulguya gore kiz 6grencilerin
genel ortalama diizeyinde Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile erkek ogrencilerin

tutumlar1 arasinda anlamli diizeyde kizlar lehine bir farklilik olusmustur.

3) ilkégretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin egitim gordiikleri yerlesim
yerleri ile ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir

farkhlik var midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin egitim gordiikleri yerlesim yerlerine gore Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 14

ve Tablo 14.1° de verilmistir
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Tablo 14: Ogrencilerin Egitim Gordiikleri Yerlesim Yerine Gore Ingilizce Dersine

Yonelik Tutum Puanlarina iliskin N, X ve SS. Degerleri

Faktor Yerlesim Yeri N x Std. Sapma
1l Merkezi 253 3,58 ,98
Duygu ve flge Merkezi 103 3,46 1,08
Distinceler  Bejde 52 3,57 91
Koy 81 3,14 ,84
il Merkezi 253 4,07 1,02
] Ilce Merkezi 103 4,23 91
Istek
Belde 52 4,34 73
Koy 81 4,06 ,80
1l Merkezi 253 3,28 1,15
ng Merkezi 103 3,13 1,21
Deger Verme
Belde 52 2,93 1,24
Koy 81 2,50 1,05
1 Merkezi 253 3,82 ,85
Ilce Merkezi 103 3,79 .83
Gen Ort.
Belde 52 3,87 15
Koy 81 3,48 ,01

Tablo 14 incelendiginde Ingilizce dersine yonelik tutum faktorlerinden duygu ve
diisiinceler alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasiin 3,58 ile il merkezinde egitim
goren Ogrencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 3,57 ortalama ile belde, 3.46 ortalama ile

ilce merkezi ve 3.14 ortalama ile koyde okuyan 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

Istek alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasmin 4,34 ile beldede egitim goren
ogrencilere ait oldugu, bunlari sirasiyla 4,23 ortalama ile ilge merkezi, 4,07 ortalama ile

il merkezi ve 4,06 ortalama ile koyde okuyan 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

Deger verme alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 3,28 ile il merkezinde egitim

goren Ogrencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 3,13 ortalama ile ilce merkezi, 2,93



75

ortalama ile belde ve 2,50 ortalama ile koyde okuyan 6grencilerin izledigi

goriilmektedir.

Genel ortalamada ise en yiiksek puan ortalamasmin 3,87 ile beldede egitim goren
ogrencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 3,82 ortalama ile il merkezi, 3,79 ortalama ile

ilce merkezi ve 3,48 ortalama ile koyde okuyan 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

[Ikogretim 6grencilerinin egitim gordiikleri yerlesim yerine gore Ingilizce dersine
yonelik tutum diizeylerinin farklilasmasina iligskin varyans analizi sonuglar1 Tablo 14.1°

de verilmistir.

Tablo 14.1: Ogrencilerin Egitim Gordiikleri Yerlesim Yerleri ile ingilizce Dersine
Kars1 Sahip Olduklar1 Tutumlar1 Arasindaki Farklilasmaya fliskin ANOVA Testi

Sonuclar:

Faktor Yerlesim Yeri KT sd KO F P
Duygu ve Gruplar arasi 12,116 3 4,03 4,208* ,006
disiinceler  Gruplar ici 465,483 485 ,96

Toplam 477,598 488

Gruplar arasi 4,500 3 1,50 1,702 ,166
Istek Gruplar ici 427376 485 88

Toplam 431,876 488

Gruplar arasi 39,049 3 13,01 9,657* ,000
Deger Verme Gruplar ici 653,679 485 1,34

Toplam 692,728 488
Gen. Ort. Gruplar arast 8,118 3 2,70 4,186* ,006

Gruplar ici 313,522 485 ,64

Toplam 321,641 488

Tablo 14.1. incelendiginde Ingilizce dersine yonelik tutum istek alt boyutunda egitim
goriilen yerlesim yeri agisindan anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Bununla
birlikte duygu ve diisiinceler alt boyutunda hesaplanan F degeri (F=4,20, p<.05), deger

verme alt boyutunda hesaplanan F degeri (F=9,65, p<.05) ve genel ortalamada
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hesaplanan F degeri (F=4,18, p<.05) ilgili boyutlarda gruplar arasinda ,05 diizeyinde
anlaml bir farkin oldugunu ifade etmektedir. Duygu ve diisiinceler, deger verme ve
genel ortalama diizeylerinde gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagini

belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testi sonuglar1 Tablo 14.2°de verilmistir.

Tablo 14.2: Ogrencilerin Egitim Gordiikleri Yerlesim Yerlerine Gore Duygu ve
Diisiinceler, Deger Verme ve Genel Ortalama Puan Ortalamalarma Iliskin
TUKEY Testi Sonuclar:

. Ortalamalar
Bagimh (I) (0))
.. ) ] . ) Arasi Fark P
Degisken Yerlesim Yeri Yerlesim Yeri
I-J)
D e 11 Merkezi Ké6 .
e “ Y 43 003
diisiinceler
Deger 1l Merkezi Koy 78" ,001
Verme  flce Merkezi Koy 63" ,002
il Merkezi Koy ,34* ,005
Genel . .
Ilce Merkezi Koy 31 ,042
Ortalama
Belde Koy 397 ,030

Ogrencilerin egitim gordiikleri yerlesim yeri acisindan duygu ve diisiinceler alt
boyutundaki puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde, il merkezinde egitim
goren Ogrencilerle koyde egitim goren Ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir
farklilasmanin oldugu Tablo 14.2’de goriilmektedir. Bu bulguya gore il merkezinde
egitim goren 6grencilerin ingilizce dersine kars1 sahip olduklari tutumlari, kdyde egitim

goren Ogrencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Deger verme alt boyutunda il ve ilce merkezlerinde egitim goren 6grencilerin, ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin kdyde egitim goren Ogrencilerin tutumlarindan anlaml

diizeyde yiiksek oldugu gozlenmektedir.
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Genel ortalamada da il merkezi, ilce merkezi ve beldede egitim goren Ogrencilerin
tutum puan ortalamalarinin koyde egitim goren Ogrencilerin puan ortalamalarindan

anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

4) ilkégretim 1. ve 2. kademe 6grencilerinin annelerinin egitim durumu ile

Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamligini test
etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu analiz sonuglar1 Tablo15

ve Tablo 15.1° de sunulmustur.

Tablo 15: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére Ingilizce Dersine

Yonelik Tutum Puanlarina liskin N, X ve SS. Degerleri

Anne Egitim

Faktor x Std. Sapma
Durumu
ikégretim 375 3,42 ,96
Duygu ve
o Ortadgretim 84 3,60 1,06
Diisiinceler
Yiksekdgretim 30 3,84 ,95
ikégretim 375 4,20 ,85
Istek Ortadgretim 84 3,92 1,13
Yiksekdgretim 30 3,84 1,21
ikdgretim 375 2,98 1,19
Deger Verme  Qrtaégretim 84 3,20 1,16
Yiksekdgretim 30 4,00 ,81
ikdgretim 375 3,74 ,76
Ortadgretim 84 3,77 ,96
Gen Ort.
Yiksekdgretim 30 3,98 ,93

Tablo 15 incelendiginde Ingilizce dersine yonelik tutum faktorlerinden duygu ve

diisiinceler alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 3,84 ile annesi yiiksekdgretim
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mezunu olan Ogrencilere ait oldugu, bunlar sirasiyla 3,60 ortalama ile annesi
ortadgretim mezunu ve 3.42 ortalama ile annesi ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin

izledigi goriilmektedir.

Istek alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 4,20 ile annesi ilkogretim mezunu
olan Ogrencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 3,92 ortalama ile annesi ortadgretim
mezunu ve 3.84 ortalama ile annesi yiliksekogretim mezunu olan 6grencilerin izledigi

goriilmektedir.

Deger verme alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 4,00 ile annesi yiiksekogretim
mezunu olan o6grencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 3,20 ortalama ile annesi
ortadgretim mezunu ve 2.98 ortalama ile annesi ilkogretim mezunu olan 6grencilerin

izledigi goriilmektedir.

Genel ortalamada ise en yiiksek puan ortalamasinin 3,98 ile annesi yiiksekogretim
mezunu olan Ogrencilere ait oldugu, bunlar sirasiyla 3,77 ortalama ile annesi
ortadgretim mezunu ve 3,74 ortalama ile annesi ilkogretim mezunu olan 6grencilerin

izledigi goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore Ingilizce dersine
yonelik tutum diizeylerinin farklilagsmasina iliskin varyans analizi sonuclar1 Tablo

15.1°de verilmistir.
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Tablo 15.1: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlar ile ingilizce Dersine

Yonelik Sahip Olunan Tutumlar1 Arasindaki Farkhlasmaya iliskin ANOVA Testi

Sonuclar:

Faktor Yerlesim Yeri KT sd KO F p
Duygu ve Gruplar arasi 6,222 2 3,1 3,207 ,061
Distinceler  Gruplar igi 471,377 486 ,97

Toplam 477,598 488

Gruplar arast 8,421 2 4,21 4,832% ,008
Istek Gruplar ici 423,455 486 87

Toplam 431,876 488

Gruplar arasi 29,999 2 15,00 11,000* ,000
Deger Verme Gruplar ici 662,729 486 1,36

Toplam 692,728 488
Gen. Ort. Gruplar arasi 1,492 2 14 1,133 ,323

Gruplar i¢i 320,148 486 ,65

Toplam 321,641 488

Tablo 15.1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumlari

ile Ingilizce dersine kars1 sahip olduklar1 tutumlarr arasinda genel ortalama puanlari [F=

1,133; p>.005] ve duygu ve diisiinceler [F= 3,207; p>.005] boyutunda anlamli yonde bir

farklilik belirlenmemistir. Bununla birlikte istek alt boyutunda hesaplanan F degeri [F=

4,832; p<.005] ve deger verme boyutunda hesaplanan F degeri [F= 11,000; p<.005]

ilgili boyutlarda gruplar arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu ifade

etmektedir. Istek ve deger verme boyutlarinda gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki

farkin kaynagini belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testi sonuglar1 Tablo 15.2°de

verilmistir.
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Tablo 15.2: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére istek ve Deger

Verme Boyutlar1 Puan Ortalamalarma iliskin TUKEY Testi Sonuclar:

. Ortalamalar
Bagimh @ (0))
- e e Arasi Fark p
Degisken Anne Egitim Anne Egitim
I-1
Istek Ukﬁgretim Ortadgretim ,28* ,030
flkogretim 1,01° ,001
Deger Verme .
Yiiksekogretim Ortadgretim 79 ,004

Ogrencilerin annelerinin egitim durumlari acisindan istek alt boyutundaki puan
ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde, annesi ilkogretim mezunu olan dgrencilerle
annesi ortadgretim mezunu olan Ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir
farklilasmanin oldugu Tablo 15.2°de goriilmektedir. Bu bulguya gore annesi ilkogretim
mezunu olan 6grencilerin Ingilizce dersine karsi sahip olduklari tutumlari, annesi

ortadgretim mezunu olan 6grencilerin tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Deger verme alt boyutunda annesi yiiksekogretim mezunu olan 6grencilerin, Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin annesi ilkogretim ve ortadgretim mezunu olan grencilerin

tutumlarindan anlaml diizeyde yiiksek oldugu gézlenmektedir.

5) Ilkégretim 1. ve 2. kademe 6grencilerinin babalarinin egitim durumu ile

ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski var mdir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gore Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamligini test
etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu analiz sonuglar1 Tablo16

ve Tablo 16.1° de sunulmustur.
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Tablo 16: Ogrencilerin Babalariin Egitim Durumuna Gére ingilizce Dersine

Yonelik Tutum Puanlarina iliskin N, X ve SS. Degerleri

Baba Egitim
N

Faktor x Std. Sapma
Durumu
iIkdgretim 285 3,40 ,96
Duygu ve
L Ortadgretim 132 3,45 1,03
Diisiinceler
Yiksekogretim 72 3,85 ,93
ikdgretim 285 4,22 ,84
Istek Ortadgretim 132 3,96 1,09
Yiksekdgretim 72 4,10 97
iIkdgretim 285 2,90 1,17
Deger Verme  Ortadgretim 132 3,21 1,16
Yiksekdgretim 72 3,57 1,14
iIkdgretim 285 3,73 73
Ortadgretim 132 3,71 ,90
Gen Ort.
Ylksekdgretim 72 4,02 ,88

Tablo 16 incelendiginde Ingilizce dersine yonelik tutum faktorlerinden duygu ve
diisiinceler alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 3,85 ile babas1 yiiksekdgretim
mezunu olan o6grencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 3,45 ortalama ile babasi
ortadgretim mezunu ve 3.40 ortalama ile babasi ilkgretim mezunu olan 6grencilerin

izledigi goriilmektedir.

Istek alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 4,22 ile babasi ilkogretim mezunu
olan Ogrencilere ait oldugu, bunlart sirasiyla 4,10 ortalama ile babasi yiiksekdgretim
mezunu ve 3.96 ortalama ile babasi ortadgretim mezunu olan Ogrencilerin izledigi

goriilmektedir.

Deger verme alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 3,57 ile babasi yiiksekogretim
mezunu olan Ogrencilere ait oldugu, bunlar sirasiyla 3,21 ortalama ile babasi
ortadgretim mezunu ve 2.90 ortalama ile babasi ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin

izledigi goriilmektedir.
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Genel ortalamada ise en yiiksek puan ortalamasimin 4,02 ile babasi yiiksekogretim
mezunu olan 6grencilere ait oldugu, bunlar sirasiyla 3,73 ortalama ile babasi ilkogretim
mezunu ve 3,71 ortalama ile babasi ortadgretim mezunu olan Ogrencilerin izledigi

goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumlarina gére Ingilizce dersine
yonelik tutum diizeylerinin farklilagsmasina iliskin varyans analizi sonuclar1 Tablo

16.1°de verilmistir.

Tablo 16.1: Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlan ile Ingilizce Dersine
Yonelik Sahip Olunan Tutumlar Arasindaki Farkhilasmaya Iliskin ANOVA Testi

Sonuclar:

Faktor Yerlesim Yeri KT sd KO F P
Duygu ve Gruplar arasi 11,674 2 5,83 6,089%* ,002
Distinceler  Gruplar igi 465,924 486 95

Toplam 477,598 488

Gruplar arasi 5,749 2 2,87 3,278* ,039
Istek Gruplar igi 426,127 486 ,87

Toplam 431,876 488

Gruplar arasi 28,598 2 14,29 10,464* 001
Deger Verme Gruplar ici 664,130 486 1,36

Toplam 692,728 488
Gen. Ort. Gruplar arast 5,518 2 2,75 4,242% ,015

Gruplar ici 316,122 486 ,65

Toplam 321,641 488

Arastirmaya katilan dgrencilerin babalarinin egitim durumlari ile Ingilizce dersine kars:
sahip olduklar1 tutumlar1 arasinda duygu ve diisiinceler alt boyutunda hesaplanan F
degeri [F= 6,089; p<.005], istek boyutunda hesaplanan F degeri [F= 3,278; p<.005],
deger verme boyutunda hesaplanan F degeri [F= 10,464; p<.005] ve genel ortalamada
hesaplanan F degeri [F= 4, 242; p<.005], ilgili boyutlarda gruplar arasinda ,05

diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu ifade etmektedir. Duygu ve diisiinceler, istek,
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deger verme ve genel ortalama boyutlarinda gruplarin puan ortalamalari arasindaki
farkin kaynagim belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testi sonuclar1 Tablo 16.2’de

verilmistir.

Tablo 16.2: Ogrencilerin Babalarimn Egitim Durumuna Goére Duygu ve
Diisiinceler, istek, Deger Verme ve Genel Ortalama Alt Boyutlar1 Puan

Ortalamalarina iliskin TUKEY Testi Sonuclar

. Ortalamalar
Bagimh @ @)
. . e Aras1 Fark P
Degisken Baba Egitim Durumu Baba Egitim Durumu
I-D
Duygu ve [lkogretim 44 ,002
Diigiinceler Yiiksekogretim Ortadgretim 10 014
Istek Ukﬁgretim Ortadgretim ,25* ,030
Ortadgretim [lkogretim 30" ,035
Deger Verme
Yiiksekogretim [lkogretim 66" ,001
Genel Ikogretim 29" ,017
Ortalama Yiiksekogretim Ortadgretim 31 024

Ogrencilerin babalarmin egitim durumlart agisindan duygu ve diisiinceler alt
boyutundaki puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde, babasi yiiksekogretim
mezunu olan Ogrencilerle babasi ortadgretim ve ilkogretim mezunu olan 6grenciler
arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin oldugu Tablo 16.2°de goriilmektedir.
Bu bulguya gore babasi yiiksekdgretim mezunu olan 6grencilerin duygu ve diisiinceler
alt boyutunda Ingilizce dersine kars: sahip olduklari tutumlari, babasi ortadgretim ve

ilkogretim mezunu olan d6grencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Istek alt boyutunda babasi ilkogretim mezunu olan 6grencilerin, Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin babasi ortadgretim mezunu olan Ogrencilerin tutumlarindan

anlamh diizeyde yiiksek oldugu gozlenmektedir.
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Deger verme alt boyutunda babasi ortadgretim ve yiiksekogretim mezunu olan
ogrencilerin, Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin babasi ilkdgretim mezunu olan

ogrencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Genel ortalamada ise babasit yiiksekdgretim mezunu olan Ogrenciler ile babasi
ortadgretim ve ilkogretim mezunu olan Ogrenciler arasinda anlamli diizeyde farklilik

vardir. Bu fark babasi yiiksekdgretim mezunu olan 6grenciler lehine gerceklesmistir.

6) Ilkogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin ailelerinin ayhk gelirleri ile

Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin aylik gelirine gore Ingilizce dersine yonelik
tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamligini test etmek
icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu analiz sonuglari Tablo17 ve

Tablo 17.1° de sunulmustur.

Tablo 17: Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelirine Gore Ingilizce Dersine Yonelik

Tutum Puanlarina iliskin N, X ve SS. Degerleri

Faktor Aylk Gelir N x Std. Sapma
0-1000 TL 298 3,49 ,94

Duygu ve

o 1001-2000 TL 119 3,46 1,07

Diisiinceler
2001 + 72 3,48 1,03
0-1000 TL 298 4,28 ,80

Istek 1001-2000 TL 119 3,83 1,15
2001 + 72 4,00 ,93
0-1000 TL 298 3,00 1,19

Deger Verme  1001-2000 TL 119 2,97 1,22
2001 + 72 3,58 ,99

Gen Ort. 0-1000 TL 298 3,81 75

1001-2000 TL 119 3,64 ,93
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2001 + 72 3,79 ,83

Tablo 17 incelendiginde Ingilizce dersine yonelik tutum faktorlerinden duygu ve
diisiinceler alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 3,49 ile ailelerinin gelir
durumul000 TL ve alt1 olan 6grencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 3,48 ortalama ile
ailelerinin gelir durumu 1001-2000 TL ve 3,46 ortalama ile 2001 TL ve {iizeri olan

ogrencilerin izledigi goriilmektedir.

Istek alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 4,28 ile ailelerinin gelir durumu 1000
TL ve alt1 olan 6grencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 4,00 ortalama ile ailelerinin gelir
durumu 2001 TL ve iizeri olan 6grenciler ve 3,83 ortalama ile ailelerinin gelir durumu

1001-2000 TL olan dgrencilerin izledigi goriilmektedir.

Deger verme alt boyutunda en yiiksek puan ortalamasinin 3,58 ile ailelerinin gelir
durumu 2001TL ve iizeri olan dgrencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 3,00 ortalama ile
ailelerinin gelir durumu 1000 TL ve alt1 olan 6grenciler ve 2,97 ortalama ile ailelerinin

gelir durumu 1001-2000 TL olan 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

Genel ortalamada ise en yiiksek puan ortalamasinin 3,81 ile ailelerinin gelir durumu
1000 TL ve alt1 olan 6grencilere ait oldugu, bunlari sirastyla 3,79 ortalama ile ailelerinin
gelir durumu 2001 TL ve ilizeri olan 6grenciler ve 3,64 ortalama ile ailelerinin gelir

durumu 1001-2000 TL olan 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir durumlarma gore Ingilizce dersine
yonelik tutum diizeylerinin farklilagsmasina iliskin varyans analizi sonuclar1 Tablo

17.1°de verilmistir.
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Tablo 17.1: Ogrencilerin Ailelerinin Aylk Geliri ile Ingilizce Dersine Yonelik

SahipOlunan Tutumlar1 Arasindaki Farklilasmaya iliskin ANOVA Testi Sonuclari

Faktor Yerlesim Yeri KT sd KO F P
Duygu ve Gruplar arasi ,047 2 ,02 ,024 977
Diisiinceler  Gruplar ici 477,552 486 98

Toplam 477,598 488

Gruplar arasi 18,865 2 9,43 11,100* ,001
Istek Gruplar ici 413,010 486 .85

Toplam 431,876 488

Gruplar arast 21,380 2 10,69  7,739* ,001
Deger Verme Gruplar ici 671,348 486 1,38

Toplam 692,728 488
Gen. Ort. Gruplar arasi 2,469 2 1,23 1,880 ,154

Gruplar i¢i 319,171 486 ,65

Toplam 321,641 488

Aragtirmaya katilan dgrencilerin ailelerinin gelir durumlan ile ingilizce dersine karsi
sahip olduklar1 tutumlar1 arasinda genel ortalama puanlar1 [F= 1,180; p>.005] ve duygu
ve diisiinceler diizeyinde [F= ,024; p>.005] anlaml1 yonde bir farklilik belirlenmemistir.
Bununla birlikte istek alt boyutunda hesaplanan F degeri [F= 11,100; p<.005] ve deger
verme boyutunda hesaplanan F degeri [F= 7,739; p<.005] ilgili boyutlarda gruplar
arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu ifade etmektedir. Istek ve deger
verme boyutlarinda gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin kaynagini belirlemek

amaciyla yapilan TUKEY testi sonuglar1 Tablo 17.2°de verilmistir.
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Tablo 17.2: Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelirlerine Gore istek ve Deger Verme

Alt Boyutlarin Puan Ortalamalarina iliskin TUKEY Testi Sonuclar:

Ortal 1

Bagimh @ 0 rtalamalar
o . . Arasi Fark P

Degisken Ayhk Gelir Aylik Gelir

(I-J)
_ 1001- 2000 TL 45" ,001
Istek

0-1000 TL 2001 TL ve iizeri 28" 050

Deger 0-1000 TL 57" ,001
Verme 2001 TL ve tizeri 1001- 2000 TL oL 001

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirleri acisindan istek alt boyutundaki puan ortalamalar
arasindaki fark incelendiginde, aylik geliri 0-1000 TL arasinda olan 6grencilerle aylik
geliri 1001-2000 TL ve 2001 ve iizeri olan 6grenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir
farklilagmanin oldugu Tablo 17.2’de goriilmektedir. Bu bulguya gore ailesinin aylik
geliri 0-1000 TL olan 6grencilerin istek alt boyutunda Ingilizce dersine karsi sahip
olduklar1 tutumlar1, aylhik geliri 1001-2000 TL ve 2001 ve iizeri olan 6grencilerin

tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Deger verme alt boyutunda ailesinin aylik geliri 2001 TL ve iizeri olan dgrencilerin,
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin aylik gelirleri 0-1000 TL ve 1001-2000 TL
arasinda olan Ogrencilerin tutumlarindan anlamli  diizeyde yiiksek oldugu

gozlenmektedir.

7) ilkogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin dershaneye gitmeleri ile
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?
Aragtirmaya katilan 6grencilerin dershaneye gitme durumlari ile Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlarinin farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz
gruplar i¢in t testi analizi yapilmistir. Yapilan analize iligskin bulgular Tablo 18’de

verilmistir.
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Tablo 18: Ogrencilerin Dershaneye Gitmeleri ile ingilizce Dersine Yonelik Sahip

Olduklar1 Tutumlan Arasindaki Farkhlasmaya iliskin T Testi Sonuclar

. Dershaneye _

Ingilizce Tutumu N X SS T P
Devam

Duygu ve Evet 102 3,80 1,02

o 3,737* ,001

Diisiinceler Hayir 387 3,40 ,96

. Evet 102 3,96 1,10

Istek -2,050* 041
Hayir 387 4,18 ,89
Evet 102 3,40 1,16

Deger Verme 3,071%* ,002
Hayir 387 3,00 1,18
Evet 102 3,93 ,96

Gen. ort. 2,342% ,020
Hayir 387 3,72 , 76

Tablo 18 incelendiginde Ingilizce tutumun duygu ve diisiinceler alt boyutunda
dershaneye giden 6grencilerin tutum puanlarinin (Y =3,80) dershaneye devam etmeyen

(jgrencﬂerin tutum puan]arlndan (§=3,40) daha YUKSCk oldugu gérﬁlmektedir.

Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla
hesaplanan t degeri (t=3,737, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05
diizeyinde anlamli oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore dershaneye devam eden
ogrencilerin duygu ve diisiinceler alt boyutundaki Ingilizce tutumlar1 ile dershaneye

devam etmeyen O0grencilerin tutumlar1 arasinda anlamh diizeyde bir farklilik vardir.

Istek alt boyutundaki Ingilizce tutumlar1 incelendiginde dershaneye devam etmeyen
ogrencilerin tutum puanlarmm (X =3,96) dershaneye devam eden dgrencilerin tutum

puanlarindan (X =4.18) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin  puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri
(t=2,050, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlaml
oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore dershaneye devam etmeyen 6grencilerin
istek alt boyutundaki tutumlart ile dershaneye devam eden Ogrencilerin tutumlari

anlaml diizeyde farklilagsmaktadir.
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Deger verme alt boyutundaki tutumlara yonelik olarak elde edilen bulgular

incelendiginde dershaneye devam eden Ogrencilerin ortalamasinin (§=3,40)

dershaneye devam etmeyen Ogrencilerin tutum puanlarindan (Y=3,00) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek
amaciyla hesaplanan t degeri (t= 3,071, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki
farkin ,05 diizeyinde anlami oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore dershaneye
devam eden Ogrencilerin deger verme boyutundaki tutumlari dershaneye devam

etmeyen O0grencilerin tutumlarindan anlaml diizeyde daha olumludur.

Genel ortalama puanlan karsilastirildiginda dershaneye devam eden 6grencilerin tutum

puanlarinin (X =3,93) dershaneye devam etmeyen ogrencilerin tutum puanlarindan
(Y=3,72) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalar arasindaki
farkin anlamliligim test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=2.342, p<,05) gruplarin
puan ortalamalar arasindaki farkin ,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir . Bu
bulguya gore dershaneye devam eden 6grencilerin genel ortalama diizeyinde Ingilizce
tutumlar1 ile dershaneye devam etmeyen Ogrencilerin tutumlart arasinda anlamli

diizeyde farklilik olugsmustur.

4.2. Ogretmen Goriisme Kayitlarindan Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorulan sorular karsisinda verdikleri
cevaplardan elde edilen ve arastirmanin nitel bulgularini olusturan iic tema yer

almaktadir.

1) 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar
arasinda

farkhilik olup olmadigna iliskin goriisler

Arastirmaya katilan Ogretmenlere, 1. ve 2. kademe Ogrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 arasinda farklilik olup olmadigi sorulmustur. Ornekleme alan

ogretmenlerin hepsi 1. ve 2. kademe 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar
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arasinda fark oldugunu belirtmis; tutumun sif seviyesi yiikseldik¢ce olumsuzlastigini

vurgulamislardir. Ogretmen goriisleri su ciimlelerle 6rneklenebilir:

A (Kadin, 32): “I. ve 2. kademe Ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlart arsinda

Sfarklilik vardir. 4. ve 5. sinif ogrencileri derse karsi ¢ok daha ilgililer.”

B (Erkek,24): “Ozellikle 4. sinif dgrencileri icin Ingilizcenin yeni bir ders ve yeni bir
dildir. Bu durum onlari heyecanlandirmakta. Bu da ogrencilerin derse karst istekli
olmasini, derse aktif bir sekilde katilmasini ve dolayisiyla daha basarilt olmalarin

saglamaktadir.”

E (Erkek, 43): “I. ve 2. kademe égrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda,
hatta 4. simiftan 8. sinifa kadar her asamada farklilik gozleniyor. Ogrenciler 4. sinifta
biiyiik bir hevesle Ingilizce derslerine katilirken, her gecen sene motivasyonun

diistiigiinii soylemek miimkiin.”

F (Kadin, 34): “2. kademe ogrencileri daha ¢cok SBS odakli olduklar icin derse karsi

ilgi ve istekleri daha az.”

H (Erkek, 29): “4. suimiflarda ilgi var. Cok sempati var. Ozellikle 7. ve 8. sinifta azalryor

’»

ilgi. 8. siniflar ancak SBS ile ilgileniyor.

2) 1. ve 2. kademe 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda

farklhihi@: yaratan etmenlere iliskin goriisler:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere, 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar1 arasinda var olan farklihgin nedenleri sorulmustur. Ogretmen

goriisleri su climlelerle 6rneklenebilir:

C (Kadin, 26): “SBS’ de Ingilizcenin cok az etkisinin olmasi égrencilerin goziinde dersi
degersizlestiriyor. Ayrica iilkenin sosyo-ekonomik durumu da dil tutumunda etkili.

Cocuklar nerede kullanacak Ingilizceyi. Ihtiyac duymaywnca ilgide olmuyor.”
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D (Kadn, 33): “4. simiflar icin Ingilizce yeni bir ders. Ilgi ¢ekici geliyor. Ders icerigi ve
kitaplar da etkili. 1. kademe kitaplari eglenceli, 2. kademede ise konular daha kompleks

»

hale geliyor.

G (Erkek, 31): “2. kademe ders kitaplarvmin bazi boliimleri ogrenci seviyesinin

»»

lizerinde. Bu ogrencileri olumsuz yonde etkiliyor.

I (Kadin, 30): “5. swnifta yavas yavas alismaya basladiklart sinav aliskanliklart ve 6.
simiftan itibaren sinav odakli calisma tarzlan, Ingilizceyi artik simav gecmek icin bir
gereklilik haline getirir. Sinav stresi altinda égrencinin Ingilizce dersine karst olumsuz

tutumlar gelistirmesi olagan bir durumdur.”

I (BErkek, 27): “Dersin iceriginin yogunlasmasi Ogrenciyi bunaltir. Bunda ders
kitaplarimin da etkisi biiyiiktiir. Eglenceli bulmaca, resimler ve gsarkilar artik

azalmigtir.”

3) 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda
var olan bu farklihg: ortadan kaldirmak icin neler yapilabilecegine iliskin

goriisler:

Arastirmaya katilan 6gretmenlere, 1. ve 2. kademe Ogrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar arasinda var olan farklilii ortadan kaldirmak icin neler yapilabilecegi

sorulmustur. Ogretmen goriisleri su ciimlelerle 6rneklenebilir:

A ( Kadn, 32): “Ogrencilerin ogretmenlerini sevmeleri saglanmali. Kitap icerikleri de
giinliik hayattan ciimlelere indirgenebilir. Ve égrencilere Ingilizce dgrenmenin onemi

kavratimalidir.”

C ( Kadm, 26): “Ogretmen olarak bizim yapacaklarimiz suurl. Ulkenin sosyo-
ekonomik diizeyi viikselmeli. Cocuklar Ingilizceyi kullanacaklari olanaklar: elde

etmeli.”
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D (Kadin, 33): “ 2. kademedeki sinav kaygisini azaltmak icin ogrencilere ders diginda

da rehberlik etmeliyiz. Bu onlarin derse karsi tutumlarint da olumlu hale getirir.”

E (Erkek, 43): “Ders kitaplarindaki okuma ve dinleme metinleri daha basit sekilde

hazirlanmali. SBS’ de Ingilizce katsayisi arttirilabilir.”

H (Erkek, 29): “Ogrencinin olumsuz tutumunu degistirmek sadece dgretmenin elinde
degildir. Egitim sisteminde ve dil ogretiminde koklii degisiklikler yapilmali ve cagin

gereklerine uygun bir anlayisla yaklasiimali..”

I (Erkek, 27): “Ogretmen dersi miimkiin oldugunca eglenceli hale getirmeli, degisik

’»

materyallerden yararlanmalidur.
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BESINCi BOLUM
TARTISMA

Bu arastirmada, ilkogretim 1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin
tutumlarinin cinsiyet, egitim gordiikleri yerlesim yeri, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, ailenin aylik geliri ve dershaneye devam gibi degiskenlere gore farklilasip

farklilasmadigi incelenmeye calisilmgtir.

Arastirma problemine iligkin bilgiler, arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgiler
anketi, Ingilizce dersine yonelik tutum maddelerinden olusan Ingilizce dersine yonelik
tutum Olgcegi ve Ogretmen goriisme formu ile elde edilmistir. Toplanan verilerin

istatistiksel analizinde SPSS 16.0 bilgisayar paket programi kullanilmastir.

Arastirmada elde edilen verilere gore arastirmaya katilan 1. kademe ogrencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin tiim boyutlarda 2. kademe 6grencilerinin
tutum puanlarindan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ingilizce tutumun
duygu ve diisiinceler alt boyutu haricinde tiim boyutlarda kademeler arasindaki farklilik
anlamlilik diizeyinde gerceklesmistir. Bu sonug, siif seviyesi arttikca 6grencilerin
yabanci dil 6grenmeye yonelik daha az olumlu tutuma sahip olduklart seklinde
aciklanabilir. Simif seviyesi ile birlikte 6grencilerin hazirlanmak zorunda olduklari
sinavlarin devreye girmesi, bu sinavlarda Ingilizce dersinin diger derslere gore daha az
soruyla yer almasi Ogrencilerin Ingilizce dersine diger derslerden daha az ilgi
gostermesine sebep olmaktadir. Diger bir sebep, goriismeye katilan Ingilizce
ogretmenlerinin de belirttigi gibi, smif seviyesi ile birlikte okutulmakta olan ders
kitaplarinin igeriklerinin ve metinlerinin zorlasmasi olabilir. Ayrica o6zellikle kirsal
bolgelerde ogrencilerin yabanci dili kullanma imkanlarinin olmamasi da Ingilizceye
yonelik tutumlarinin ilerleyen yaslarla birlikte olumsuz olmasinda etkili olmaktadir. Bu
arastirmanin sonucu daha 6nce yapilan ¢alismalarin (Boynton ve Haitema; 2007, Kagar
ve Zengin; 2009) verileriyle de uyusmaktadir. Boynton ve Haitema (2007), 6grencilerin
yillar icinde yabanci dil tutumlarinda meydana gelen farkliligi ortaya koymak igin
Kuzey Karolina’ da aymi O6grencilerle 10 yillik bir calisma gerceklestirmistir.
Calismalarinin  sonucunda 6grencilerin hedef dile harcadiklar1 siire arttik¢a, yani

okuduklar1 simif seviyesi arttikca tutumlarinin da olumsuza doniistiiglinii ortaya
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koymuslardir. Ayni sekilde, Kacar ve Zengin (2009) Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen degisik seviyelerdeki Tiirk Ogrencilerin dil 6grenmedeki Oncelikleri, dil
o0grenme amaglari, dil 6grenme yontemleri ve dil kullanimu ile ilgili inanglar1 arasindaki
iliskiye 151k tutmayr amacladiklan calismalarinda Erzurum il merkezinde 6., 7., 9., ve
tniversite 1. smmf 227 Tiirk Ogrenciye Olcek uygulamis ve sinif seviyesi arttikca
ogrencilerin yabanci dil kullanimina yonelik olumsuz tutum gelistirdikleri sonucuna

varmuslardir.

Arastirmaya katilan 254 kiz ve 235 erkek Ogrencinin cinsiyet ve tutum iligkisi 1. ve 2.
kademe

diizeyinde ayr1 ayr1 ele alinmistir. 1. kademeye devam eden kiz 6grencilerin tutum
puanlar1 erkek Ogrencilerden daha yiiksek olmasina ragmen, cinsiyetler arasindaki
farklilik anlamlilik diizeyinde olmamustir. Fakat 2. kademede cinsiyetler arasinda
Ingilizce tutumun tiim boyutlarmnda kiz &grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik
ctkmistir. Bu bulgu, konu ile ilgili yapilmis kiz 6grencilerin Ingilizceye yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugunu ifade eden (Saracaloglu, Inal ve Evin; 2004,
Aydoslu; 2005, Kiiciiksiileymanoglu; 1997, Selcuk; 1997, Cebeci; 2006, Koydemir;
1994, Bagceci; 2004, Burstall ve digerleri; 1975, Geng ve Aksu, 2004) calismalarin
sonuglariyla da uyusmaktadir. Saracaloglu, Inal ve Evin (2004), 6grencilerin yabanci
dile yonelik tutumlarimin ¢esitli  degiskenlere gore degisip degismedigini
arastirmislardir. Calismalarinda kiz 6grencilerin yabanci dile yonelik tutumlarinin erkek
ogrencilerden daha olumlu oldugu sonucuna varmiglardir. Cebeci (2006), 6grencilerin
cinsiyetleri, devam ettikleri program ve boliim gibi degiskenler acgisindan tutumlarini
karsilagtirmistir. Arastirmasinin sonucunda Ogrencilerin genel olarak olumlu tutuma
sahip oldugunu, fakat kizlarin tutumlarinin erkeklere nazaran daha olumlu oldugunu
ortaya koymustur. Koydemir (1994), Dokuz Eyliil Universitesi Alman Dili ve Edebiyati
Anabilim Dali 6grencileri ile Ege Universitesi Alman Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali
ogrencilerinin kendi anabilim dallarina ve Almancaya yonelik tutumlart konusunda
karsilastirmali bir arastirma yapmistir. Calismasinin sonuglarindan bir tanesi de erkek
ogrencilerin tutumlarinin kiz 6grencilerden olumsuz yonde anlaml bir fark gostermekte
oldugudur. Burstall ve digerleri (1975) Ingiltere’de Fransizcay: ikinci dil olarak 6grenen
kiz dgrencilerin Fransizcaya karsi erkek 6grencilere gore daha olumlu bir tutum icinde

oldugunu ortaya cikarmistir. Ayni sekilde Aydoslu (2005), Kiiciiksiileymanoglu (1997)
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ve Selcuk (1997)’da calismalarinda Ingilizceye karsi kiz ogrencilerin daha olumlu
tutuma sahip oldugunu ortaya cikarmistir. Bu c¢alismanin verileri sayilan yazarlarin
verileriyle uyusmaktadir. Fakat bu caligmalarin aksi sonug¢ elde eden c¢alismalar da
mevcuttur. Cakic1 (2001), iiniversite birinci sinif 6grencilerinin ortak zorunlu ders
kapsamindaki Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi ve bu tutumlarin cinsiyet, boliim ve
mezun olunan liselerin tiiriine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini
arastirdig1 c¢alismasinda Ogrencilerin tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1r sonucuna varmistir. Kiigiik (2007), Almancaya yonelik tutumlarin
cinsiyet degiskeninden etkilenmedigini ortaya koymustur. Mejias ve Anderson (1988),
Amerika- Meksika smirinda yer alan Rio Grande Valley’ de Pan American
Universitesinde matematik, tarih ve Ingilizce boliimlerinde ©grenim goren 293
ogrencinin Ispanyolcaya yonelik tutumlarmin yas, cinsiyet ve dogum vyerleri gibi
degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigini arastirmislar, calismalarinin sonucunda
da bu degiskenlerin Ogrencilerin Ispanyolcaya yonelik tutumlari iizerinde etkili
olmadigini ortaya cikarmislardir. Chiu (1998), Tayvan’ da “Universite dgrencilerinin
yas ve cinsiyetlerine gore Ingilizce ve bilgisayar destekli Ingilizce 6grenimine yonelik
tutumlar1 degismekte midir?’’ sorularina cevap bulmak istemistir. Bu sebeple Ulusal
Pingtung Bilim ve Teknoloji Universitesinde grenim goren 320 dgrenciye tutum Slgegi
uygulamis ve yasa gore tutumun degismedigini, fakat cinsiyetle anlamli diizeyde
farklilastigim1 ortaya c¢ikarmistir. Fakat onun calismasinda erkek Ogrenciler kiz

ogrencilere gore Ingilizce 6grenimine yonelik daha olumlu tutuma sahiptir.

Son yillarda Amerika, Ingiltere ve Avustralya"da yapilan arastirmalar sonucunda, kiz
ogrencilerin hemen her derste erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklarini ortaya
cikarmistir. Eskiden erkeklerin alani olarak bilinen matematikte kizlar erkeklerle ayni
seviyeye gelirken, Ingiliz dili ve edebiyatinda ve sosyal bilimlerde cok daha basaril1 bir
yerdedirler(www.kigem.com). Isve¢’te yapilan baska bir arastirma da kiz 6grencilerin
yabanci dil derslerinde erkek Ogrencilerden daha basarili olduklarini fakat matematik
derslerinde aksi bir sonu¢ yasandigini ortaya koymustur. Kiz 6grencilerin daha basarili
olmalarinin sebebi olarak da kizlarin daha erken konusmaya baslamalarin1 gostermistir.
Kizlar daha erken konustuklart gibi yabanci dil derslerinde de daha basaril

olmaktadirlar (www.yolyordam.com).
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Arastirmaya katilan 6grencilerin egitim gordiikleri yerlesim yeri ile tutumlar1 arasindaki
farklilik arastirildiginda, duygu ve diisiinceler alt boyutundaki puan ortalamalari
arasindaki fark incelendiginde, il merkezinde egitim goren Ogrencilerle kdyde egitim
goren Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Bu bulguya
gore il merkezinde egitim goren 6grencilerin Ingilizce dersine kars1 sahip olduklar
tutumlari, koyde egitim goren Ogrencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksektir.
Deger verme alt boyutunda il ve ilce merkezlerinde egitim goren dgrencilerin, Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin kdyde egitim goren Ogrencilerin tutumlarindan anlaml
diizeyde yiiksek oldugu gozlenmektedir. Genel ortalamada da il merkezi, ilce merkezi
ve beldede egitim gdren Ogrencilerin tutum puan ortalamalarinin kéyde egitim goren
ogrencilerin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.
Genel olarak koyde ogrenim goren Ogrencilerin il, ilce merkezi ve beldede ki
ogrencilere gore daha diisiik tutum puanlarina sahip oldugu goriilmektedir. Diger
derslerden farkli olarak yasayan canli bir organizma olan, kullanilmadigr zaman cok
kisa siirede oOlen yabanci dilin mutlaka, giinliik hayatta kullanilmasi gerekmektedir.
Koyde okuyan ve yasayan oOgrenciler okulda aldigi Ingilizce dersleri ile hayatlari
arasinda iliskiyi en fazla kuramayanlardir. Ogrendikleri dili okul disinda hatta ders
disinda kullanamiyor olmalar1 basarisizliklarinin ve olumsuz tutumlarinin en 6nemli

sebebidir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin egitim durumu ile tutumlar1 arasindaki
farklilik arastirildiginda, istek alt boyutundaki puan ortalamalarn arasindaki fark
incelendiginde, annesi ilkdgretim mezunu olan dgrencilerle annesi ortadgretim mezunu
olan ogrenciler arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Bu bulguya
gore annesi ilkogretim mezunu olan 6grencilerin Ingilizce dersine kars1 sahip olduklar
tutumlar1, istek alt boyutunda annesi ortadgretim mezunu olan Ogrencilerin
tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Duygu ve diisiinceler alt boyutunda anne
egitim durumu ile tutum arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢cikmamustir. Deger verme alt
boyutunda ise annesi yiiksekogretim mezunu olan ogrencilerin, Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin annesi ilkogretim ve ortadgretim mezunu olan Ogrencilerin
tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu bulgular 6grencilerin

annelerinin egitim durumu ile ingilizce dersine karst sahip olduklar1 tutumlari arasinda
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anlaml diizeyde bir iliski oldugunu kanitlamaktadir. Daha 6nce yapilmis ¢alismalar da
anne egitim durumu ile Ingilizceye yonelik tutumlar arasinda iliski oldugunu ortaya
koymustur (Baggeci; 2004, Selcuk; 1997, Saracaloglu, Inal ve Evin; 2004, Geng ve
Aksu; 2004). Saracaloglu, Inal ve Evin (2004), arastirmalarinda, annesi yiiksek okul
mezunu olan 6grencilerin Ingilizceye yonelik daha olumlu tutuma sahip oldugunu
ortaya koyuyor. Geng ve Aksu (2004), anne egitim diizeyi yiiksek olan (annesi
yiiksekogretim mezunu) ogrencilerin, “Ingilizce dersinden beklentiler ve bireysel
cabalar” (faktor 2) boyutuyla, anne egitim diizeyine iliskin puan ortalamalarinin
karsilastirllmas1 sonucunda elde edilen farki istatistiksel olarak anlamli bulmustur.
Kiiciikk (2007) ise Almanca Boliimii Ogrencilerinin Almancaya yonelik tutumlarini
ortaya cikarmak istedigi calismasinda anne egitim durumunun tutum ile iliskili

olmadigini ortaya koyarak bu ¢alismanin verileriyle aksi sonuglara ulagmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin egitim durumu ile tutumlar arasindaki
farklilik arastirildiginda, duygu ve diisiinceler alt boyutundaki puan ortalamalari
arasindaki fark incelendiginde, babas1 yiiksekdgretim mezunu olan 6grencilerle babasi
ortadgretim ve ilkogretim mezunu olan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilasmanin
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore babasi yiiksekdgretim mezunu olan 6grencilerin
duygu ve diisiinceler alt boyutunda Ingilizce dersine kars1 sahip olduklar1 tutumlari,
babasi ortadgretim ve ilkdgretim mezunu olan Ogrencilerin tutumlarindan anlamli
diizeyde yiiksektir. Istek alt boyutunda babasi ilkogretim mezunu olan 6grencilerin,
Ingilizce dersine yonelik tutumlarimin babasi ortadgretim mezunu olan ogrencilerin
tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu gozlenmektedir. Deger verme alt
boyutunda babas1 ortadgretim ve yiiksekogretim mezunu olan 6grencilerin, Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin babasi ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin tutumlarindan
anlamli diizeyde yiikksek oldugu gozlenmektedir. Genel ortalamada ise babasi
yiiksekOogretim mezunu olan 6grenciler ile babasi ortadgretim ve ilkogretim mezunu
olan 6grenciler arasinda anlamli diizeyde farklilik vardir. Bu fark babasi yiiksekogretim
mezunu olan dgrenciler lehine gerceklesmistir. Genel olarak degerlendirildiginde babasi
yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin daha olumlu tutuma sahip oldugu goriilmektedir.
Babanin 6grenim diizeyinin yiikselmesi ile ¢ocuguna verebilecegi akademik destekte

artmaktadir. Buna paralel olarak tiim derslerde olabilecegi gibi Ingilizce dersindeki



98

basar1 da artmaktadir. Bu bulgu Gen¢ ve Aksu (2004)’ nun yaptigi arastirmada
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarin1 babanin egitim durumu etkilemektedir
sonucunu desteklemektedir. Baba egitim diizeyine iliskin puanlarin “Yabanci Dil
Egitimine Genel Bakis” (Faktor 1) boyutunun puan ortalamalariyla karsilagtirmasinda, baba
egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin tutumlarindaki fark anlamli bulunmusgtur. Saracaloglu,
Inal ve Evin (2004) ise baba egitim durumunun tutum iizerine etkisi olmadigim ifade
etmistir Kiiciik (2007), calismasinda baba egitim durumunun tutum ile iliskili

olmadigini ortaya koymustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin aylik geliri ile tutumlar1 arasindaki farklilik
arastirildiginda, istek alt boyutundaki puan ortalamalar1 arasindaki fark incelendiginde,
aylik geliri 0-1000 TL arasinda olan 6grencilerle aylik geliri 1001-2000 TL ve 2001 ve
tizeri olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Bu
bulguya gore ailesinin aylik geliri 0—1000 TL olan 6grencilerin duygu ve diisiinceler
boyutunda Ingilizce dersine kars1 sahip olduklar tutumlari, aylik geliri 1001-2000 TL
ve 2001 ve iizeri olan Ogrencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksektir. Deger
verme alt boyutunda ailesinin aylik geliri 2001 TL ve iizeri olan dgrencilerin, Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin aylik gelirleri 0-1000 TL ve 1001-2000 TL arasinda olan
ogrencilerin tutumlarindan anlamlh diizeyde yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu bulgu
daha 6nce yapilmis ve ailenin aylik geliri ile tutumlarin iligkisi yoktur sonucuna ulagmis

arastirmalarla uyusmamaktadir (Kiiciiksiileymanoglu; 1997, Sel¢uk; 1997).

Arastirmaya katilan ogrencilerin dershaneye devam durumlar ile tutumlar1 arasindaki
farklilik arastirildiginda, tiim boyutlarda anlamlilik diizeyinde fark bulunmustur. Bu
farklilik istek alt boyutu haricinde dershaneye devam eden 6grenciler lehine olusmustur.
Dershaneye devam eden ilkogretim Ogrencilerinin daha olumlu tutum gelistirmis
olmasinin birkag sebebi olabilir. Dershaneye devam eden Ogrenciler okulda
ogrendiklerini dershanede tekrar ederek pekistirme sansi bulmaktadir. Bu durum onlarin
ders notlarina da yansimaktadir. Bir derste basarili olarak degerlendirilmesi ilkogretim
cagindaki ogrencilerin o derse karsi olumlu tutum gelistirmesinin de en onemli sebebi
olacaktir. Ayrica ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklardan dershaneye devam edenlerin lise
giris sinavlarina yonelik motivasyonlar1 daha kuvvetlidir. Bu sebeple tiim dersler onlar

icin aym1 6nemde olmakta ve tutumlart da olumlu olmaktadir. Diger bir sebep de
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dershaneye devam eden Ogrencilerin ailelerinin ¢ocuklarim1 dershane, okul vb. disinda

da desteklemek konusunda daha istekli olmasi olabilir.

Ayrica arastirma sonucunda, 108 Ingilizce 6gretmenini temsil edecek sekilde 10
ogretmen ile 15 dakikayr gecmeyecek bir siirede, birebir goriismeler yapilarak

tartisilmis ve Oneriler gelistirilerek asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin hepsi ilkogretim 1. ve 2. kademe Ogrencilerin
tutumlar1 arasinda farklilik oldugunu ifade etmistir. 4. ve 5. siftaki Ogrencilerinin
Ingilizceye, Ingilizce dersine karsi daha ilgili, daha dgrenmeye agik oldugunu, smif
seviyesi artttkca ise tutumlarin olumsuzlasmaya basladigini  sOylemislerdir.
Ogretmenlerin bircogu en olumsuz tutuma sahip olanlarin 8. siif dgrencileri oldugunu

eklemistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin %90°1 dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda
ders kitaplarinin roliinden bahsetmistir. ilkogretim 1. kademede kitaplar oyunlar,
sarkilar icermekte ve daha ilgi ¢ekici gelmekte dgrencilere, fakat 2. kademede kitaplarin
icerigi yogunlastif1 icin ogrenciler sikilmaktadir. Ogretmenlerin %80’i SBS’ nin
etkisinden bahsetmistir. SBS’ de Ingilizcenin katsayisinin az olmasi, cevapladiklari
sorulardan diisiik puan aliyor olmalar1 Ogrencilerde dersin gereksiz oldugu fikrini

dogurmaktadir.

Ogrencilerin olumsuz tutumlarim1 olumluya c¢evirmek icin neler yapilabilecegi
soruldugunda arastirmaya katilan Ogretmenlerin  hepsi Ingilizce dersine giren
ogretmenlerin dersi sevdirmeye calismalart gerektigini ifade etmenin yami sira, %40’1
ogretmenlerin yapacaklarinin sinirli oldugunu, asil olarak sosyo ekonomik yapinin
degismesi gerektigini ve cocuklarin Ingilizceyi kullanabilecekleri imkanlarin
yaratilmasi gerekliligini ifade ettiler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %901 ders
kitaplarindaki metinlerin giinliikk hayattan secilerek daha basit ve anlasilir hale
getirilmesi gerektigini ifade etmistir. %20’si ise Ogrencinin olumsuz tutumunu
degistirmenin sadece Ogretmenin elinde olmadigini, egitim sisteminde ve dil 6gretim
programinda koklii degisiklikler yapilarak cagin gereklerine uygun bir anlayisin

yakalanmasi gerektigini ifade etmistir.
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ALTINCI BOLUM
SONUC ve ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen sonuglara yer verilmektedir.

1. Ingilizce tutumun duygu ve diisiinceler alt boyutunda, 1. kademedeki
ogrencilerin tutum puanlarinin 2. kademedeki ogrencilerin tutum puanlarindan
daha yiiksek oldugu fakat gruplar arasindaki farkin anlaml diizeyde olmadigi
goriilmektedir. Bu bulguya gore 1. kademedeki Ogrencilerin duygu ve
diisiinceler alt boyutundaki Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 2. kademedeki
ogrencilerin tutumlarindan daha olumlu olmasma ragmen kademeler arasinda
anlamhi diizeyde bir farklilik yoktur. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
duygu ve diisiinceler boyutundaki tutumlar1 ile 68renim gordiikleri kademeleri
arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.

2. Ingilizce tutumun istek alt boyutunda, 1. kademedeki Ogrencilerin tutum
puanlarinin 2. kademedeki 6grencilerin tutum puanlarindan daha yiiksek ve
gruplar arasindaki farkin anlamh diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya
gore 1. kademedeki 6grencilerin istek alt boyutundaki Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 2. kademedeki Ogrencilerin tutumlarindan anlamli diizeyde daha
olumludur.

3. Ingilizce tutumun deger verme alt boyutunda, 1. kademedeki 6grencilerin tutum
puanlarinin 2. kademedeki Ogrencilerin tutum puanlarindan daha yiiksek ve
gruplar arasindaki farkin anlamh diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya
gore 1. kademedeki 6grencilerin deger verme alt boyutundaki Ingilizce dersine
yonelik tutumlar 2. kademedeki Ogrencilerin tutumlarindan anlamli diizeyde
daha olumludur.

4. Genel tutum puanlar1 acisindan da 1. kademedeki 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlar 2. kademedeki Ogrencilerin tutumlarindan anlamli diizeyde
daha olumludur.

5. 1. kademedeki 6grenciler arasinda Ingilizce dersine yonelik tutumun hicbir alt

boyutunda cinsiyetler arasinda anlamli bir farklihk bulunmamistir. Kiz
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ogrencilerin tiim boyutlarda tutum puanlart erkek 6grencilerden daha yiiksektir
fakat bu farklilik anlamlilik diizeyinde olmamustir.

2. kademede Ingilizce dersine yonelik tutumun duygu ve diisiinceler alt
boyutunda kiz Ogrencilerin tutum puanlarmin erkek Ogrencilerin tutum
puanlarindan daha yiiksek oldugu ve gruplarin puan ortalamalari arasindaki
farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore 2. kademedeki kiz
ogrencilerin duygu ve diisiinceler alt boyutundaki Ingilizce dersine yonelik
tutumlar ile erkek 6grencilerin tutumlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli
diizeyde bir farklilik vardir.

Istek alt boyutundaki Ingilizce dersine yonelik tutumlar incelendiginde kiz
ogrencilerin tutum puanlarinin erkek Ogrencilerin tutum puanlarindan daha
yiiksek oldugu ve gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu
goriilmektedir. Bu bulguya gore 2. kademedeki kiz oOgrencilerin istek alt
boyutundaki tutumlart ile erkek Ogrencilerin tutumlar1 kiz Ogrenciler lehine
anlaml diizeyde farklilagsmaktadir.

Deger verme alt boyutundaki tutumlara yonelik olarak elde edilen bulgular
incelendiginde kiz Ogrencilerin  puan ortalamasinin erkek Ogrencilerin
puanlarindan yiiksek oldugu ve gruplarin puan ortalamalart arasindaki farkin
anlaml oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore 2. kademedeki kiz 6grencilerin
deger verme boyutundaki tutumlar1 ile erkek Ogrencilerin tutumlan kiz
ogrenciler lehine anlaml diizeyde farklilagmaktadir.

Genel ortalama puanlar karsilastirildiginda kiz 6grencilerin tutum puanlarinin

erkek ggrencilerin tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu ve gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore 2.
kademedeki kiz 6grencilerin genel ortalama diizeyinde Ingilizce dersine yonelik
tutumlari ile erkek 6grencilerin tutumlari arasinda anlamli diizeyde kizlar lehine
bir farklilik olusmustur.

1. kademede Ingilizce dersine yonelik tutum ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli bir iliski bulunmamustir. Fakat diger taraftan, 2. kademede Ingilizce
dersine yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. 2.
kademede kiz ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari erkek

ogrencilerden daha olumludur.
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. Ingilizce dersine yonelik tutumun duygu ve diisiinceler alt boyutunda, il
merkezinde egitim goren 6grencilerin Ingilizce dersine karsi sahip olduklart
tutumlari, kdyde egitim goren Ogrencilerin tutumlarindan anlamli diizeyde
yiiksektir.

Ingilizce dersine yonelik tutumun istek alt boyutunda, Ingilizce dersine karsi
sahip olunan tutumla egitim goriilen yerlesim yeri arasinda bir iliski
bulunamamastir.

Ingilizce dersine yonelik tutumun deger verme alt boyutunda, il ve ilce
merkezlerinde egitim goren 6grencilerin, Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
koyde egitim goren 6grencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksek oldugu
gozlenmektedir.

Genel ortalamada da il merkezi, ilce merkezi ve beldede egitim goren
Ogrencilerin tutum puan ortalamalarinin kdyde egitim goren Ogrencilerin puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ingilizce tutumun istek alt boyutunda annelerinin egitim durumu ilkogretim
olan ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu annelerinin egitim durumu
ortadgretim olan ogrencilerin Ingilizce tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksek
olarak tespit edilmistir.

Ingilizce tutumun deger verme alt boyutunda annelerinin egitim durumu
yiiksekogretim olan ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu annelerinin
egitim durumu ilkogretim ve ortadgretim olan ogrencilerin  Ingilizce
tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksek olarak tespit edilmistir.

Ingilizce tutumun duygu ve diisiinceler alt boyutunda babalarinin egitim
durumu yiiksekogretim olan Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu
babalarinin egitim durumu ilkégretim ve ortadgretim olan dgrencilerin Ingilizce
tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksek olarak tespit edilmistir.

Ingilizce tutumun istek alt boyutunda babalarmin egitim durumu ilkogretim
olan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu babalarmin egitim durumu
ortadgretim olan ogrencilerin Ingilizce tutumlarindan anlamli diizeyde yiiksek

olarak tespit edilmistir.
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Ingilizce tutumun deger verme alt boyutunda babalarinin egitim durumu
yiiksekogretim ve ortadgretim olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu
babalarinin egitim durumu ilkégretim olan &grencilerin Ingilizce tutumlarindan
anlaml diizeyde yiiksek olarak tespit edilmistir.

Genel ortalamada babasi yiiksekdgretim mezunu olan Ogrenciler ile babasi
ortadbgretim ve ilkogretim mezunu olan Ogrenciler arasinda anlamhi diizeyde
farklilik vardir. Bu fark babasi yiiksekogretim mezunu olan ogrenciler lehine
gerceklesmistir.

Ingilizce tutumun istek alt boyutundaki puan ortalamalari arasindaki fark
incelendiginde, aylik geliri 0-1000 TL arasinda olan ogrencilerle aylik geliri
1001-2000 TL ve 2001 ve {izeri olan Ogrenciler arasinda anlamli bir
farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore ailesinin aylik geliri 0—
1000 TL olan 6grencilerin istek alt boyutunda Ingilizce dersine karsi sahip
olduklar1 tutumlari, ayhik geliri 1001-2000 TL ve 2001 ve iizeri olan
ogrencilerin tutumlarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Ingilizce tutumun deger verme alt boyutunda ailesinin aylik geliri 2001 TL ve
lizeri olan 6grencilerin, ingilizce dersine yonelik tutumlarinin aylik gelirleri O—
1000 TL ve 1001-2000 TL arasinda olan Ogrencilerin tutumlarindan anlamli
diizeyde yiiksek oldugu gozlenmektedir.

Ingilizce tutumun duygu ve diisiinceler alt boyutunda dershaneye giden
ogrencilerin tutum puanlarimin dershaneye devam etmeyen ogrencilerin tutum
puanlarindan daha yiiksek oldugu ve bu farkliligin anlamlilik diizeyinde
gerceklestigi goriilmektedir.

Istek alt boyutundaki Ingilizce tutumlari incelendiginde dershaneye devam
etmeyen Ogrencilerin tutum puanlarinin dershaneye devam eden ogrencilerin
tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu ve bu farkliligin anlamhilik diizeyinde
oldugu goriilmektedir.

Deger verme alt boyutundaki tutumlara yonelik olarak elde edilen bulgular
incelendiginde dershaneye devam eden Ogrencilerin ortalamasinin dershaneye
devam etmeyen 6grencilerin tutum puanlarindan anlaml diizeyde yijksek oldugu

goriilmektedir.
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26. Genel ortalama puanlann karsilagtirildiginda  dershaneye devam eden

ogrencilerin tutum puanlarinin dershaneye devam etmeyen ogrencilerin tutum

puanlarindan anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ayrica aragtirma sonucunda, 108 Ingilizce ©gretmenini temsil edecek sekilde 10
ogretmen ile 15 dakikayr gec¢meyecek bir siirede, birebir goriismeler yapilarak

tartisilmis ve Oneriler gelistirilerek asagidaki sonuclara ulagilmistir.

Goriismeye katilan o6gretmenlerin hepsi ilkogretim 1. ve 2. kademe Ogrencilerin
tutumlar1 arasinda farklilik oldugunu ifade etmistir. 4. ve 5. simftaki Ogrencilerinin
Ingilizce dersine kars1 daha ilgili ve daha 6grenmeye acik olduklarini, sinif seviyesi
arttikca ise Ogrencilerin tutumlarinin olumsuzlagsmaya basladigini sOylemislerdir.
Ogretmenlerin hepsi en olumsuz tutuma sahip olanlarin 8. simf dgrencileri oldugunu

eklemistir.

Goriismeye katilan dgretmenlerin %901 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda
ders kitaplarinin roliinden bahsetmistir. ilkogretim 1. kademede kitaplar oyunlar,
sarkilar ve eglenceli metinler icermekte ve 6grencilere daha ilgi ¢ekici gelmekte iken 2.

kademede kitaplarin igerigi yogunlastigi i¢in 6grenciler sikilmaktadir.

Ogretmenlerin %80’i SBS’ nin etkisinden bahsetmistir. SBS’ de Ingilizcenin soru
sayisinin az olmasi, cevapladiklart sorulardan diisiik puan aliyor olmalar1 6grencilerde

dersin gereksiz oldugu fikrini dogurmaktadir.

Ogretmenlerin  %40’1 Ingilizce dersine kars1 tutumda iilkenin sosyo-ekonomik
durumunun etkili oldugundan bahsetmistir. Sosyo-ekonomik yapi ile yabanci dil
kullanim1 arasinda bag kuran 6gretmenlere gore, cocuklar yabanci dil kullanma ihtiyaci

hissetmedikleri siirece tutumlar: da olumsuz olacaktir.

Ogrencilerin olumsuz tutumlarim1 olumluya c¢evirmek icin neler yapilabilecegi
soruldugunda arastirmaya katilan Ogretmenlerin  hepsi Ingilizce dersine giren
ogretmenlerin dersi sevdirmeye calismalar1 gerektigini ifade etmenin yami sira, %40°1

ogretmenlerin yapacaklarinin sinirli oldugunu, asil olarak sosyo ekonomik yapinin
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degismesi gerektigini ve cocuklarin Ingilizceyi kullanabilecekleri imkanlarin
yaratilmasi gerekliligini ifade ettiler.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %901 ders kitaplarindaki metinlerin giinliik hayattan
secilerek daha basit ve anlasilir hale getirilmesi gerektigini ifade etmistir. %20’si ise
ogrencinin olumsuz tutumunu degistirmenin sadece Ogretmenin elinde olmadigini,
egitim sisteminde ve dil 6gretim programinda kokli degisiklikler yapilarak cagin

gereklerine uygun bir anlayisin yakalanmasi gerektigini ifade etmistir.

6.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarindan hareketle bazi Onerilere yer verilmis, diger

arastirmacilara yonelik tavsiyelerde bulunulmustur.

6.2.1. Arastirmanin Sonuclaria Yénelik Oneriler

1. ve 2. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin tutum diizeylerinin farklilagip
farklilasmadiginin cesitli degiskenler acisindan incelendigi bu arastirmanin bulgulari

g6z Oniinde bulundurularak gelistirilen 6neriler sunlardir:

1) Ingilizce bir diinya dilidir, gelecekte iyi bir is ve hayat igin iyi bir egitim kadar
onemlidir. Fakat Ingilizce sadece is hayat icin gerekli degildir. Bizim disimizda
kalan milyarlarca insanla iletisim kurabilmenin, degisik kiiltiir ve memleketleri
taniyabilmenin en Onemli vasitasidir. Bu bilgi Ogrencilere anlatilmali,
Ingilizcenin 6nemi kavratilmahdir. Ingilizcenin sadece bir ders olmadig ifade
edilmelidir. ~ Ogrencilerin sadece dersi gecmek icin Ingilizce ©grenmeye
caligmalar1 onlarin bu derse kars1 olumsuz tutum olusturmalarini saglayan bir
etken olabilmektedir. Bastirkmen (1990) yaptigi calismasinda 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin Ingilizce 6grenme amaglarindan ¢ok

etkilendigini ortaya koymustur.

2) Celebi (2009), calismasinda 6gretmen ile 6grenci arasinda olumlu etkilesim

olmast halinde 6grenci tutumunun daha olumlu olacagini ifade etmistir. Her ne
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kadar onun calismasinda da bu caligmada da goriisme yapilan Ogretmenler,
ogrencilerin tutumlarinin olumlu hale getirilmesinde kendi rollerini ¢ok fazla
dile getirmemislerse de Ogrenci tutumunda Ogretmenin rolii yadsinamaz bir
gercektir. Ogrencide istendik davranislarin olusmasi temelde Ogretmenlerin

tutum ve davranislarina baghdir.

Ogretmenler olumsuz tutumlarin sebeplerini anlayip bunlar1 gidermeye
calismalidir. Ogretmenin sinifta kullandign yontem ve teknikler, ogrencilerin
olumsuz tutumlarm yok ederek, yabanci dil Ogretiminde istenilen amaclara
ulasilmasini saglayacak en 6nemli yollardan biridir. Ogretmen, 6grencinin derse
katilimin1 arttirmali, 6grenci beklentileri, farkliliklar1 ve tutumlarint goz Oniine
alarak smif ici etkinlikler hazirlamali ve 6grenci basarilar1 ve basarisizliklarina
yapict bir tarzda yaklagmalidir. Ogretmenler, dgrencileri dersle biitiinlestirip,
onlart siirekli aktif halde tutacak, onlarin katkilariyla zenginlestirilmis bir ders

islemelidirler.

Yabanci dil Ogretmeninin {iniversitelerde 1iyi yetistirilmesi igin gereken
yapilmalidir. Egitimleri siirecinde sadece alan bilgisi degil ayn1 zamanda
ogrencilerin, ozellikle ergenlik doneminde, degisen tutumlariyla bas edebilecek
bilgileri almalidirlar. Ogretmenlerin yurt disina gonderilmeleri, siirekli olarak
hizmet i¢i egitimlere tabi tutulmasi saglanmalidir. Kendini yenileme gorevi
sadece Ogretmenlerden beklenmeyip Milli Egitim Bakanhigit nezdinde

planlanmalidir.

Yurtdisinda yapilan caligmalarin bircogunda simif seviyesi arttikca 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlarmnin olumlu hale geldigi ifade edilmistir. Sinif
seviyesiyle tutumun olumlu hale gelmesinin nedeni olarak Ogrencilerin
Ingilizceyi iletisim araci olarak kullanmaya baslamalari sunulmustur (Choy ve
Thouri, 2006). Tiirkiye’de simif seviyesi arttikga 6grencilerin derse karsi ilgisiz
olmalarinin en ©nemli sebebi Ingilizceyi kullanabilecekleri olanaklarinin
olmamasidir. Simf seviyesinin artmasiyla birlikte Ingilizce 6grenci igin tekrar

halini almakta ve sikicilasmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun da
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ifade ettigi gibi dgrencilerin daha olumlu tutum sahibi olmalar1 icin Ingilizceyi

kullanma olanag1 saglanmalidir.

Onemli bir diger sorun ogrencilerin hedeflerini netlestirememis olmalaridir.
Bircogunun hayatlariyla ilgili net kararlar1 olmadigi gibi Ingilizceyi nasil ve
nerede kullanacaklar1 ile ilgili bakislari da yoktur. Bu sebeple Ingilizce
Ogretmenlerinin yabanci dil 6gretmenin yani sira rehberlik 6gretmen olarak da

yaklasmalar1 gerekmektedir.

Ingilizce dersinin verildigi simiflar materyalce zengin, yabanci dil Ogretimi
teknik ve yontemlerinin gerektiginde ve yerinde kullanildigi ortamlar olmalidir.
Ilerleyen teknolojinin paralelinde ara¢ ve gerecler kullanilmalidir. Yabanci dil

O0grenimi icin uygun bir ortam saglanmalidir.

Ogretmenler, ders kitab1 yazarlar1 ve program gelistiriciler, etkinlikleri ve ders
ara¢ gerecini gelistirirken, 6grencinin biligsel gelisimi kadar duyussal gelisimini
de onemsemeli, 6grencilerin Ingilizceyi sevebilecegi diizenlemelere agirlik
vermelidir. Ozellikle goriisme yapilan oOgretmenlerin ifade ettikleri ders
kitaplarindaki sikici, hayattan kopuk konular ve metinler yerine konular giinliik

hayattan secilmeli ve giinliik hayatta konusulan terimler 6gretilmelidir.

Ogrencilerin tutumlar1 ailelerinin tutumlarindan ciddi oranda etkilenmektedir.
Aileler c¢ocuklarinin Ingilizce Ogrenmesini tesvik etmelidirler. Ingilizce
Ogretiminin Ongoriilen hedeflere ulasabilmesi i¢in Ogrenci velileri bu konuda

egitilmeli ve bilin¢lendirilmelidir.

10) Ogrencilerin Ingilizce dgretimine karst olumlu tutum gelistirmeleri icin Milli

Egitim Bakanligi’na bagl ilkogretim kurumlarinda ders programlari, 6gretmenin
formasyonu, Ogretim yoOntemleri ve degerlendirme boyutlarinda yeni

diizenlemelere gidilmelidir.
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6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1y

2)

3)

4)

Bu calisma Kirsehir’deki ilkogretim Ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarim1 aragtirmaktadir. Bu nedenle bu c¢alismanin smirhiliklart oldugu
unutulmamalidir. Bulgularin gecerliligini arttirmasi1 agisindan bu c¢alismanin
orneklemi daha da genisletilerek diger cografi bolgelerde bulunan ilkogretim

okullarinda yapilabilir.

Arastirma daha uzun bir siirece yayilarak aym oOgrencilerin Ingilizce dersine

iliskin 1. kademedeki tutumlari ile 2. kademedeki tutumlar1 karsilastirilabilir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmistir. Anket ¢alismasinin
sinirliliklart g6z Oniinde bulundurularak diger veri toplama yontemlerinden de

(miilakat, goriisme formu gibi) yararlanilabilir.

Bu arastirmada sadece resmi egitim kurumlarina ulasilmistir. fleride bu alanda
yapilacak caligsmalarda resmi ve 6zel okullarda, daha farkli 6rneklem biiyiikliikleri
ile arastirmalar yapilabilir. Bu arastirmalarda resmi ve 0zel kurumlar

karsilastirlarak izlenecek egitim politikalan gelistirilebilir.
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EKLER

EK-1: Kisisel Bilgiler Anketi
INGILIZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Sevgili 6grenciler;
Erciyes Universitesi Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
icin bir arastirmada kullanilmak iizere bilgilerinize ihtiya¢ duyulmaktadir. Asagidaki
sorulara i¢cten ve samimi olarak cevap vermeniz arastirmanin gegerliligi i¢cin 6nemlidir.

Bilgileriniz gizli tutulacaktir. Her soruyu cevaplamaniz_onemlidir. Katkilariniz igin

tesekkiirler.
ingilizce Ogretmeni T.Fulya ARDIC EKiZ

1. BOLUM

KiSISEL BILGILER ANKETI

1. Cinsiyetiniz: Kiz (.....) Erkek (.....)
2. Smifimz: 4, smf (.....) 5.smif (.....) 6.smif (.....)
7. smif (.....) 8. smif (.....)
3. Okulunuzun Bulundugu Yerlesim Yeri: il Merkezi (.....) flce Merkezi (.....)
Belde (.....) Koy (.....)

4. Anne Egitim Durumu: ......................

5. Baba Egitim Durumu: .......................

6. Ayhk Geliriniz: 0-1000 T1(.....) 1001-2000 T1 (.....) 2001 ve iizeri (.....)

7. Dershaneye Devam Durumunuz: Gidiyorum (.....) Gitmiyorum (.....)



EK-2: ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olcegi

INGILiZCE DERSINE YONELIK TUTUM MADDELERI
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£ = = S S
s £ £ = e o
MADDE . £ E |3 = |z o T
NO TUTUM MADDELERI & :2 :2 :2 :2 = :2
1 Ingilizce dersini severim
2 Ingilizce  dersine  zevkle
girerim.
3 Ingilizce dersi zevkli geger.
4 Ingilizce  zorunlu olmasa
girmeyecegim bir derstir.
5 Ingilizce konularini severim.
6 Ingilizce  ileride  isime
yarayacaktir
7 Ingilizce dersinde Ingilizce
konusmak beni tedirgin eder.
8 Ingilizce  dersinde  gergin
olurum.
9 Ingilizce ogretmenimi
severim.
10 Ingilizce 6grenmek hayatimi
renklendirir.
11 Ingilizce kelime dgrenmekten
hoslanmam
12 Ingilizce 6grenmek zordur.
13 Ingilizce kitaplar okurum.
14 Ingilizce sarkilar dinlerim.




128

15 Ingilizce filmleri veya
altyazili filmleri izlerim.

16 Ingilizce ile ilgili internet
sitelerine girerim.

17 Ingilizce uluslar arasi iliskiler
icin gereklidir.

18 Ingilizce bilen insan sayisinin
artmasi iilkenin gelisimi icin
onemlidir.

19 Ingilizce okumak ¢ok zordur.

20 Yabanci  iilkeler gdrmek
insan1 gelistirir.

21 Ingilizce anlayabildigim
zaman kendimi mutlu
hissederim.

22 Ingilizce kelimeleri yazmak
cok zordur.

23 Ingilizce derslerinde kendimi
sik sik farkli seylerle ilgilenir
veya diisliniir bulurum.

24 Ingilizce  dersinde  diger

ogrenciler benden daha 1yi

seviyededirler.
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EK-3: Ogretmen Goriisme Formu

1. 1. ve 2. kademe 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda

farklilik var midir?

2.1. ve 2. kademe Oogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda

farklilik varsa bu farklilig1 yaratan etmenler nelerdir?

3.1. ve 2. kademe 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 arasinda var

olan bu farklilig1 ortadan kaldirmak i¢in neler yapilabilir?
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