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ONSOZ

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin en ©Onemli amaci bireye kendisini ve cevresini
anlayabilme yetisi kazandirmasidir. “Yasam boyu Ogrenme felsefesi” ile bu
anlamlandirma cabasini hayatmin her donemine yansitabilmesidir. insanin kendini ve
cevresini anlamlandirmasindaki en 6nemli vasita dil becerileridir. Dil becerileri anlama
ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilir. Dil becerileri arasinda yer alan yazma becerisi

hem anlama hem de anlatma becerisi olarak kullanilabilir.

Yazinin icadindan itibaren insanlar yazi vasitasiyla duygu, diisiince, bilgi ve
birikimlerini birbirine aktarmistir. Yine yazi sayesende bunlar kayit altina alinmistir.
Bilgi ve iletisim caginin yasandigi bu donemde insan, yasamin her alaninda yaziya
muhtactir. Bir is bagvurusunda yazilan 6zgecmisten is adamlarinin birbirleri arasindaki
is mektuplar1 trafigine, bir 6grencinin kompozisyon oOdevinden bir politikacinin
konusma metnine, bir insanin tuttugu giinliik yazilarindan bir gazetecinin makalesine,
bir kurum i¢in yazilan dilek¢ceden bir devletin isleyisini iceren anayasa metnine kadar
akla gelebilecek her alanda yazi bir anlama ve anlatma araci olarak kullanilma

zorunlulugu ve ihtiyaci tasir.

Insan kendisini veya hayati anlamlandirmaya calisirken, ruh ve duygu diinyasina
akseden duygu ve diisiinceleri bir kaliba dokebildigi 6l¢iide basarili olabilir. Bu kaliba
dokme isinin en 6nemli vasitasi okudugu veya yazdigi yazili metinlerdir. Yazili metin
climlelerin belli bir ama¢ dogrultusunda mantikli bir bigimde bir araya gelerek
olusturduklar1 yapidir. Yazili metin imkanlarindan ister anlama isterse anlatma
yoniinden faydalanmak isteyen her bireyin iyi bir metin bilgisine sahip olmasi sarttir.
Son yillarda Tiirkce Egitimi programlarinda Metin Bilgisi dersinin konulmasi bunu

gostergesidir.

Metin bilgisi veya metin dil bilimi ile ilgili iilkemizde ¢ok az caliyma mevcuttur.
Mevcut ¢aligmalarm ¢cogu metnin fiziksel yapisiyla ilgili ¢caligmalardir. Bu caligmalar
yeterli degildir. Ciinkii dogasi geregi metnin olusumu karmasik ve c¢ok yonliidiir.
Metnin anlamsal boyutu oldugu ic¢in fiziksel olarak tek yonlii bir degerlendirmeyle
saglikli sonucglara ulasilamaz. Metinlerin bir yOniinii degerlendirmek yerine, biitiinii

olusturan birbirine bagl parcalar1 ayr1 ayr1 degerlendirmenin dogru olacag: diisiiniilerek



bu calismada “bagdasiklik araclarinin kullanim sikligi’na ve metnin anlamsal boyutu

diistiniilerek “tutarlilik”a yer verilmistir.

Bu calisma ilkogretim Ogrencilerinin hikaye edici metin olusturma becerilerinin ne
durumda oldugunu ortaya koymak ve yazili metinlerin degerlendirilmesine alternatif bir

bakis acis1 getirmeyi amaglamistir.

Calismanin birininci boliimiinde, incelenen konunun dil becerilerine bagli olarak
tanimlanmasi, arastirmanin amaci, arastirmanin gerekgesi ve Onemi, sayiltilar,
siirliliklar, ilgili aragtirmalar ve ¢aligma ile ilgili 6nemli olan kavramlarin tanimina yer

verilmistir.

Ikinci boliimde, arastirmanin kuramsal cercevesi icerisinde dil becerileri tanimlanmus,
dil becerileri icerisinde yazma becerisi ve metin bilgisiyle ilgili detayli bilgiler
verilmistir. Metin bilgisi icerisinde hikaye edici metinler iizerinde durulmustur. Metin
elementlerinden arastirmanin konusu teskil eden “bagdasiklik araclar1” ve “tutarhilik” ile

ilgili detayl bilgiler verilmistir.

Uciincii boliimde, arastrmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi tekniklerine yer verilmistir.

Dordiincii boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Elde edilen
bulgularla ilgili spss 16 programi yardimiyla nicel degerlendirmeler yapildiktan sonra

elde edilen veriler 1s181nda nitel degerlendirmelerde bulunulmustur.

Besinci boliimde, arastirma sonucunda elde edilen sonuclar maddeler halinde

siralanarak arastirma konusuyla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Yiiksek lisans ders donemi dahil aragtirmam boyunca gerekli yonlendirmeleri yapan,
arastirmamin her asamasinda yardim ve ilgisini esirgemeyen saygideger danisman
hocam Yrd. Doc. Dr. Adnan KARADUZ e tesekkiirii borg bilirim. Yetismemde biiyiik
katkilar1 olan kendilerinden ders aldigim saygideger hocalarim Dog¢. Dr. Erhan AYDIN,
Doc. Dr. Ali GOCER, Yrd. Do¢. Dr. Sahika KARACA’ya siikranlarimi sunarim.
Calismamda 6nemli yeri olan analiz, grafik ve degerlendirmeciler arasi uyum siirecinde
yardimlarmi gordiiglim Aras. Gor. Emre TOPRAK ve Aras. Gor. Giirkan TABAK’a

tesekkiir ederim.
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Son olarak beni bugiinlere kadar yetistiren, maddi ve manevi desteklerini her zaman
yanimda hissettigim, haklarin1 hi¢bir zaman 6deyemeyecegim kiymetli annem ve
babama, varliklariyla ailemize huzur veren sevgili kardeslerime ve degerli agabeyim

Cihat COBAN’a tesekkiir ederim.
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OZET

Bu arastirmanin amaci sosyo-ekonomik yonden ‘list’’, ‘‘orta’’ ve ‘‘alt’”’ grupta yer alan
okullarda 6grenim goren 83 ilkdgretim 7. simif 6grencisinin olusturdugu Sykiileyici metinlerin
bagdasiklik ve tutarlilik Slciitlerine gore; cinsiyet ve sosyo-ekonomik degiskenler gozetilerek
incelenmesidir. Bagdasiklik, metni olusturan yapilar arasindaki kiiciik baglantilardir. Tutarlilik
ise, metni olusturan ciimlelerin olusturdugu mantiksal biitiinliiktiir. Arastirmada ‘‘iligkisel
tarama modeli”’ kullanilmistir. Arastirma, niteligi itibariyle ‘‘uygulamali alan aragtirmasi’’dir.
Arastirma verileri daha once uzman goriisii alinarak belirlenen 10 hikdye konusu ile ilgili
ogrencilere yazdirilan hikaye edici metinlerden elde edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde

3y (e

Coskun (2005) tarafindan gelistirilen ‘‘bagdasiklik diizeyi degerlendirme olcegi’’, ‘‘Oykiileyici

>

anlatim tutarlilik degerlendirme diizeyi’’ Olg¢ekleri kullanilmistir. Bu dlgekler sayesinde elde
edilen verilerin analizi t-testi ve ANOVA istatistiki yontemlerinden faydalamilarak yapilmustir.
Arastirmada elde edilen verilere gore Ogrencilerin olusturduklart metinlerde kagit basina
bagdasiklik 6gelerinin kullanim ortalamalar1 su sekildedir: Gonderim (13,43), eksiltili anlatim
(23,22), degistirim (0,45), bagdalama dgeleri (18,06), kelime bagdasikligi (17,09). Arastirmada
elde edilen verilere gore Ogrencilerin olusturduklari metinlerden elde edilen tutarlilik diizeyi
ortalamasi (3,10)’dur.

“T testi’ sonucunda Ogrencilerin olusturduklar1 metinlerde cinsiyete gore bagdasiklik
araclarmin kullanim siklig1 acisindan sadece ‘‘gonderim’” 6gesinin kullaniminda kizlar lehine
anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Sosyo-ekonomik bakimdan bagdasiklik araglarmin
kullanimu ile ilgili yapilan ‘‘Anova analizi’’ sonucunda: Gonderim, degistirim, eksilti ve kelime
bagdasiklig1 ogelerinde gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik gdzlenmistir.
Tutarhlik diizeyi degerlendirme 6lcegine gore elde edilen verilerin “‘t testi’” ve ‘‘anova tesi’’ ne
gore yapilan analizlerde cinsiyet ve sosyo-ekonomik ac¢idan anlamli bi¢cimde farklilasmadigi
tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular 6grenci kagitlarindan alinan Orneklerle
aciklanmigtir. Arastirmanin sonu¢ kisminda elde edilen bulgular 1s18inda bagdasiklik ve
tutarhilik acisindan metin olusturmaya yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bagdasiklik, tutarlilik, metin, oykiileyici metin,
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THE NARRATIVE TEXTS CREATED BY PRIMARY SCHOOL 7"CLASS STUDEN’S
VALUE ACCORDING TO CRITERIA OF COHESION AND COHERENCE
INGILIZCE OZET
Abdullah COBAN
Erciyes University Institute of Educational Sciences
Master’s Thesis, July 2012
Thesis Consultant: Assist. Prof. Adnan KARADUZ
ABSTRACT

The purpose of this research is to examine the narrative texts created by 7" grade 83 students
which study in different socio-economic schools including “upper”, “moderate” and “bottom”
level according to criteria of cohesion and coherence by considering gender and socio-economic
variables. Cohesion is the small connections between structures that make up the whole text.
Coherence is the logical unity which is formed by sentences that composes the text. In this
study the “relational model” was used. In general, it is an applied field research. The research
data was obtained from narrative texts which were printed by 7" students regarding 10 different
story topics that are recommended by the authorities. While analyzing data the scales of “The
Scale For Evaluating Cohesion Level” and “The Scale for Evaluating Coherence in Story”
developed by Coskun (2005) were used. The new data found through these scales were analyzed
by statistical methods of T-test and ANOVA. According to data obtained in this study, the
average use of Cohesion elements per paper created by students are as follows: Reference
(13,43), ellipsis (23,22), substitution (0,45), conjunctions (18,06), lexical cohesion (17,09).
According to data found in the study, the average of coherence level obtained from texts created
by students is (3, 10).

Through the result of T-test it was found on the text created by students that there is a
significant difference in favor of girls only in the use “reference” element. According to the
result of ANOVA analysis which was done regarding the use of cohesion methods related to
socio-economic terms: A significant difference between mean scores of the groups was
observed in the terms of Reference, substitution, ellipsis and lexical cohesion. While analyzing
the data according to T-test and ANOVA methods it was identified that there is no significant
difference in gender and socio-economic perspective. The findings of the study are described
through the examples obtained from student’s paper. At the conclusion of the research some

recommendations are made regarding creating a text in terms of cohesion and consistency.

Keywords: Cohesion, consistency text, story text
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1. GIRIS

Iletisim, insanoglunun yeryiiziindeki varligi kadar eskidir. Insanlar arasi iletisim,
belli donemlerde belli sekillerde gerceklesmistir. Bu iletisim sekillerinden biri de
dildir. Insanlarin tam olarak ne zaman ve nerede dil vasitasiyla iletisim kurdugu
bilinmemektedir. Konuyla ilgili bilinen bir gercek varsa o da dil ile iletisimin
oldukca uzun siiren asamalardan gecerek olustugudur. Zaman igerisinde insanlar
tarafindan c¢ikarillan sesler ve anlagsmak icin yapilan hareketler belli kurallar
cercevesinde sistematiklestirilerek dile doniistiiriilmiistiir. Bu yoniiyle dil: “Anlam ve
ses Ogelerinden olusan dizgesel yapidir.” (Karadiiz, 2008: 424). Insanlar dil
sayesinde eskiye nazaran daha etkili bir iletisim ve etkilesime girmislerdir.
Gelistirilen bu sistem zamanla insanlar arasinda en gii¢lii iletisim aracina
doniigmiistiir. ‘‘Bir insanin i¢ ve dis diinyas1 arasindaki iliski ile birlikte toplumlar
arasindaki duygu, diisiince, bilgi ve tecriibe akis1 dil vasitasiyla saglanmistir.”’
(Ozbay, 2004; akt. Coskun, 2005: 2). Bu birikimler 1s18inda ekonomik ve sosyal
alanlarda ilerlemeler goriilmiistiir. Bu ilerlemelere paralel olarak bireylerde ve
toplumlarda olumlu yonde gelismeler goriiniirken, iletisim ve etkilesimde de hizli
gelismeler goriilmiistiir. Bu durum bir tepeden yuvarlanan bir kar topunun ilerledikge
biiylimesi, biiylidilkce daha hizlanmasi seklinde de ifade edilebilir. Bu gelismeler

beraberinde teknolojik gelismeyi getirmistir.

Toplumlarin diinden bugiine edindigi teknik, taktik ve kiiltiirel edinimler dil
vasitasiyla nesilden nesile geliserek tasinmistir. Bu itibarla dil, saglam bir medeniyet
olusturmus ve olusturmak isteyen toplumlarda eski ile yeni arasinda koprii vazifesi
goren 6nemli unsurlardandir. “Dil diisiincenin aynasidir, kalibidir. Fertler de millet
de dil ile diisiiniir. Dil bir milletin diisiince tarzini, diisiince sistemini, felsefesini
aksettirir. Her milletin felsefesi dilinin i¢indedir. Dil fertler ve nesiller arasinda

genisligine derinligine hizmet goren sosyal akrabalik bagidir. Bu vasfiyla dil fertler



arasinda oldugu gibi, nesiller arasinda da milli biitiinliigii, kiiltiir birligini temin

eder.” (DPT, 1983: 27; akt. Sallabas, 2007: 2).

“Dil, cok yonlii, gelisen “anlam” ve “bi¢im” Ogelerinden olusan bir dizgedir.”
(Karadiiz, 2004: 15).

Cecen’e gore, dili meydana getiren unsurlar arasinda iliski vardir. Bu iliskiyi soyle

ifade etmektedir:

» Dilin anlasma vasitast olmasi iizerinde biitiin bilim adamlar1 ittifak

etmislerdir.

= Her dilin geligimi farklidir ve bu gelisim belli kanunlara gére olmaktadir.

* Dilin temelinin ne zaman atildig1 belli degildir. Uzerinde anlasilmis gibi onu
kullanan herkes ayni sozle ayni nesne, kavram ya da olayin kastedildigini
bilmektedir. Bilingli bir anlagma olmadig1 icin de gizli bir anlagsma sistemi

olarak ifade edilmektedir.

= Dilin temeli sestir. Daha sonra sesler simgeleserek dil ortaya ¢ikmistir.

= Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde

anahtar rol oynayan dogal bir aractir. (2007: 1).

Ulusal ve evrensel kapsamda gerek kiiltiirel, sanatsal, ekonomik teknik ve iletigim
alanlarinda gerekse egitim ve ogretim alanindaki her tiirlii gelismeyi yakindan takip
ederek yiiksek bir uygarlik kurmak isteyen iilkelerin ciddiyetle {izerinde durmalar1
gereken baslica konular1 dil ve dil becerilerinin gelistirilmesidir. ‘‘Egitimin her
asamasinda bireyde bilin¢ olusturan, bireyin benligini olusturup big¢imlendiren,

bilincaltinin derinliklerine uzanan baglica islevsel unsur dildir.”” (Maltepe, 2006: 1).

Toplumlarin ve bireylerin kiiltiirel ve biligsel alt yapilarinin gelisiminde dil ve dil
becerileri hayati bir onem tagimaktadir. Bunun farkinda olan toplumlarda dil egitimi
konusu 6nemle ele almir. ‘‘Dil egitiminin temel hedefi, dgrencilerin, dilin farkl
baglamlarda aldigi goriiniimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade
edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 zenginlestirmeleridir.””(MEB, 2006: 2).



Sallabag’a gore, “dil egitimi belli amaclar dogrultusunda gerceklestirilir; temel
amaclardan biri ise dilin asil vasita Ozelligine bagli olarak kisiler ve kurumlar
arasinda saglikli iletisim kurmak ve bireylere ¢cagin gereklerine uygun olarak bilimsel
ve elestirel diisiinme becerisi kazandirmaktir.” (2007: 2). Bireylerde dogustan gelen
O0grenme egilimi dil egitiminde kullamilacak uygun yontem ve tekniklerle daha
verimli héle getirilebilir. Bireylerin gordiiklerini ve duyduklarmi tam olarak
ogrenebilmesi icin okuma ve dinleme, Ogrendiklerini baskalarma iletebilmesi i¢in
konusma ve yazma becerilerine sahip olmas1 gerekir. Bu beceriler dil egitimi ile ilgili
cesitli etkinliklerle gerceklestirilebilir. ‘‘Bu dort beceriyle ilgili yapilan etkinlikler bir
birinden bagimsiz degil, birbirini tamamlayici niteliktedir.”’ (Maltepe, 2006: 4).

Dil egitimi bir insanin dogumundan baslayarak oliimiine kadar yasi ilerledikge
cesitlenerek devam eder. Bireyin ilk edinecegi dil becerisi dinleme becerisidir.
Birey, dinleme becerisi sayesinde etrafindaki seslerden yola cikarak diinyay1
anlamaya calisir. Ik baslarda kendini aglayarak ifade eden ¢ocuk zamanla dinleme
becerisiyle elde ettigi edinimleri kategorize ederek kendini sesli ifade etmeye ¢alisir.
Yasin ilerlemesi ve dil becerileri etkinliklerinin artmasiyla paralel olarak konusma
becerisinin de yardimiyla cocuk kendini daha anlasilir ifade edebilir. Okul Oncesi
donemde dinleme ve konugsma becerileriyle ¢ocuk duygu diinyasini gelistirir. Ona
farkli ve daha genis diinyalarin kapilari acan okuma egitimidir. Okuma egitimi
vasitasiyla kismen hapsoldugu dar c¢evreden kurtulma firsati bulur. Dil
becerilerindeki bu gelisim; suya atilan tas gibi birbirini c¢evreleyerek biiyiiyen
halkalar olusturur. Okuma becerisiyle acgilan ufuklar sayesinde cocuk kendisini ve
cevresini daha iyi algilama firsat1 bulur. Kendini algiladik¢a dinleme, konusma ve
okuma becerisi de gelisir. Yazma becerisi ise; kisinin diger dil becerileri sayesinde
edindigi bilgileri kendi i¢inde yogurup bir sentez olusturmasi ve bu sentez 1s1ginda
duygu, diisiince ve kavrayislarini yazili olarak ifade etmesidir. Dil becerilerini genel
olarak dinleme, konusma, okuma, yazma becerisi olmak iizere dort baslik altinda
toplanabilir. Bu temel beceriler igerisinde yazma becerisi diger becerilere nazaran
daha karmasik ve zordur. Ozbay (2011), Yazma Egitimi adli kitabin 6ns6ziinde
“yazma becerisini beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmesi” olarak ifade
etmektedir. Tamimda da belirtildigi gibi yazma becerisi kisinin algiladigi diinyay1

ifade etmeye caligmasi kafasindaki soyut kavramlar1 harfler vasitasiyla ete kemige



biiriiyerek somutlastirma cabasidir. Bu somutlastirma cabasi kisiden kisiye degisir.
Bu degisikligin bircok nedeni vardir. Kisinin yetistigi cevre, bireysel farkliliklar,
aldig1 egitim bu nedenlerden birkacidir. Yazma egitimi ile ilgili yapilan ¢caliymalarin
geneline bakildiginda bu becerinin ayn1 6lgiilerde olmasa da herkese 6gretilebilecegi
sonucuna ulasilir. Bu egitim sonucundaki temel amag, ‘‘bireylerin duygu, diisiince,
hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanliga
doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleridir.” (MEB,
2006: 7). Bu amaca ulasmak icin kullanilacak yontem teknik se¢imi oldukca
onemlidir. Aym1 zamanda yazil1 olarak bireyin kendini ifade ederken olusturdugu

metin onemlidir.

Hicbir yazili metin gelisi giizel bir sekilde sozciiklerin bir araya getirilmesiyle
olusmaz. Coskun (2005: 4-5)’a gore, “bir metindeki ciimleler yazar tarafindan
bilin¢cli olarak belli bir mantik silsilesi i¢inde bir araya getirilir.” Her sozciikk ve
climle birbirine siki sikiya baghlik gosterir. Metin yazar1 metni olustururken
sozciikler ve ciimleler iizerinde sinirsiz bir hareket 0zgiirliigiine sahip degildir. Bu
hareket alan1 yazili anlatim1 saglayan metin ile ilgili bilgi birikimi 6l¢iisiince daralip
genisleyebilir. Bu durum yazma becerisini edinmek isteyen bireylerin metin bilgisine
sahip olmas1 gercegini bizlere gostermektedir. “Ilkokuldan iiniversiteye kadar
okuma, yazma, dinleme, konusma, dilbilgisi becerileriyle ilgili kazanimlar metinler

vasitasiyla verilmeye ¢alisiliyor.” (Cecen ve Cift¢i, 2007: 39).

Farkli dil becerileri arasinda koordinasyon kurarak 6zellikle bir 6grenim materyali
olarak kullanilan metinler, kiginin bu dil becerileriyle ilgili edindigi bilgileri soyut
olmaktan c¢ikararak belli bir sistem-diizen icerisinde sozciik, ciimle ve metin
kaliplarina biiriiylip somutlagtirabilmesi yoniiyle onemlidir. Ciinkii kisinin dil
becerileriyle ilgili mevcut durumunu gozlemleme imkanmi, kisinin olusturacagi
metinler vasitasiyla degerlendirme firsati buluyoruz. Bu degerlendirme sonucunda dil
becerileriyle ilgili durum tespiti yapilip bu veriler 1s18inda gerekli miidahaleler
yapilabilmektedir. Yazi vasitasiyla somutlastirilan duygu ve diisiince gibi soyut
kavramlarin netligi metin olustururken kullanilan s6zciik ve bu sozciiklerin
olusturdugu ciimlelerin bir biriyle uyumuna baghdir. Yani insanin kafasindaki soyut

resmin anlasilabilir sekilde kagitta goriinmesi sozciik ve ciimlelerle olusturulan



metindeki uyumdur. Bu uyum ne kadar fazla olursa resimdeki ayrintilar o kadar net

olur.

Yukaridaki bilgilerden hareketle bu ¢alisma ilkogretim 7. smif 6grencilerinin dykiileyici

metinlerindeki bagdasiklik ve tutarlilik diizeyleri tespit edilecektir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin olusturduklar1 dykiileyici
metinlerin bagdasiklik ve tutarhilik Olciitlerinin kullanim diizeyleri ve bu konuda
yasadiklar1 sorunlardir tespit etmeye yoenliktir. Bu amaca ulasmak icin
caligmamizda oncelikle yazili anlatim becerisi ve metin hakkinda bilgi verilecektir.
Yazili metin tiirleri icerisinde Oykiileyici anlatim tiiriiniin neden se¢ildigi, metni
olusturan elementler arasindan bagdasiklik ve tutarhiligin neden secildigi
aciklanacaktir. Sosyo-ekonomik oOzellikler esas alinarak belirlenen, Kayseri il
merkezine bagli iist, orta ve alt grupta yer alan 3 farkli okulun 7. siif 6grencileriyle
yapilan Oykiileyici metin olusturma calismalarindaki bagdasiklik ve tutarlilik
diizeyleri tespit edilecektir. Bu arastrmada “Ilkogretim 7. sumf ogrencilerinin
olusturduklart oykiileyici metinlerin bagdagsiklik ve tutarlilik olciitlerinin kullanim

diizeyleri ve bu konuda yasadiklar: sorunlar nelerdir?” sorusu sorulmustur.

Arastirmanin bu temel probleminde belirtilen amaca ulagmak i¢in asagida belirtilen

alt problemlere cevap aranmustir.

1.1.1.Alt Problemler
1. 1lkogretim 6grencilerinin olusturduklar1 6ykiileyici metinlerdeki bagdasiklik
diizeyi nasildir?

2. Ilkogretim 6grencilerinin olusturduklar1 ykiileyici metinlerdeki bagdasiklik

diizeyi cinsiyete gore nasildir?

3. Sosyo-ekonomik cevreye gore Ilkogretim ogrencilerinin olusturduklar:

Oykiileyici metinlerdeki bagdasiklik diizeyi nasildir?

4. Ilkogretim ogrencilerinin olusturduklar1 Oykiileyici metinlerdeki tutarlilik

diizeyi nasildir?



5. Cinsiyete gore Ilkogretim ogrencilerinin  olusturduklar1  oykiileyici

metinlerdeki tutarlilik diizeyi nasildir?

6. Sosyo-ekonomik cevreye gore Ilkogretim ogrencilerinin olusturduklar:

Oykiileyici metinlerdeki tutarhlik diizeyi nasildir?

1.2. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Yazili anlatim, Ogrencilere Tiirkce’yi dogru, diizgiin ve etkili bicimde yazma
aliskanhig1 kazandirma, bu becerileri gelistirme, girebilecekleri degisik sosyal
ortamlarda kendilerini Ozgiirce ve rahat ifade edebilme, bagimsiz bir kisilik
olusturma ve anlatimda kendilerine olan giiven duygularimi arttirmaya katkida

bulunur.

“Ogrencilerin Tiirkce’yi dogru, diizgiin, akic1 ve etkili bir bicimde yazma becerisi
edinmesinde ana dilinin O6zelliklerini, kurallarin1 ve giizelliklerini fark edip

sevmesinde yazma 6gretiminin onemi biiyiiktiir.” (Calp, 2005: 196).

Yazma ile ilgili bircok problem vardir. Bunlar, ilkokuldan baslayip iiniversite ve
sonrasina kadar devam eder. Yazma caligmalarinin derslerle sinirli kalmasi, siniflarin
kalabalik olmasi, Ogretmenlerin alan bilgisi eksikligi, zamanin dogru
kullanilamamas1 vb. sorunlardan dolay1 6grencilerin yazma becerileri gelismemistir.
Bu sorunlarin ¢oziimii icin kritik donem ilkogretim ikinci kademe donemidir.
Ogrenciler bu donemde somut islemlerden soyut islemler donemine gecmektedir.
Soyut iglemler donemine yabanci olan ¢cocuk duygu ve diisiincelerini yazi araciligiyla
bir kaliba dokebildigi nispette o doneme uyum saglayabilir. Soyut islemler donemi
cocugun bilmedigi bir donemdir. Karanlik bir odadir. Yazili anlatim o ¢ocugun
elindeki el feneridir. Odanin i¢indekileri ona gosterendir. Bir bagka deyisle yazili
anlatim; bireyin kafasindaki soyut kavramlar1 resmetme sanatidir. Bireyin kafasinda
daginik olarak duran puzzle parcalarimi bir araya getirme isidir. Bu puzzlenin
parcalar1 sozciikler ve ciimlelerdir. Bu sozciikler (puzzle parcalar1) bagdasiklik
araciligiyla kendileri i¢in 6nceki climlede (puzzle parcasi) bos birakilan yere eklenir.
Bunlar yerli yerine oturtulugu 6l¢iide metin anlamli ve tutarli hile gelir. Bu sayede

bireyin kafasimdaki daginik puzzlenin resmini metinde gorme imkéanina sahip olunur.



Agac yas iken hangi tarafa istenilirse o tarafa meylettirebilir. Ilkogretim ikinci
kademe donemini bu minvalde degerlendirildigi icin bu calismada 7. smif

ogrencilerine yer verilmistir.

Bir sorunun ¢dziimil i¢cin en 6nemli adim o sorunu yasayan kisiye bunu kavratmaktir.
Kisi, kafasindaki soyut resmi bagdasiklik ve tutarlilik 6lgiitleriyle kaliba
dokebilecegi i¢in caligmadabu iki kavrama yer verilmistir. Yazili anlatim alaninda
yapilan bu ¢aligma kisinin kendini yazili anlatim yoluyla tanimasi ve ifade etmesi
yoniiyle Onemlidir. Ayrica 6grencilerin  “bilissel, duyussal ve psiko-motor
davraniglarindaki degisme ve gelismeleri gormede, basarisiz 6grencilerin 6grenme
eksikliklerinin giderilmesinde, basarili 6grencilerin giidiilenmesinde, Ogreticilerin
kendilerini degerlendirmelerinde ©nemli yer tutan Olgcme ve degerlendirme

faaliyetleri” (Karadiiz, 2009: 194) yoniiyle 6nemlidir.

1. 3. Sayiltilar

= Arastirma icin secilen orneklem, evreni temsil edebilecek niteliktedir.

= Arastirma yapilacak okullarin bulundugu yer, o ¢evrenin sosyo-ekonomik

yapisiyla ilgili bilgi verir.

= Arastirmaya katilan 6grencilerin gercek performanslariyla hikaye edici metin

olusturmustur.

1. 4. Smirhhklar

= Bu arastrma Kayseri il merkezinde belirlenen 3 ilkégretim okulunun 7.

siiflarinda 6grenim goren 83 6grenciyle,

» Ogrencilerin olusturduklar1 hikdye edici metinlerin bagdasikhk ve tutarhlik

Olciitlerine gore degerlendirilmesiyle,
= Uygulama yapildig1 donemdeki 6grenci performanslariyla sinirhidir.
1. 5. Konuyla flgili Benzer Arastirmalar

Bu bagslik altinda, alanyazin taramasi sonucunda yazma egitimiyle ilgili yapilan bazi

caligmalar hakkinda bilgi verilecektir.



Anilan (2005), calismasinda ilkogretim besinci siif Tiirk¢e dersinde, kelime agi
olusturma yonteminin, dgrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini
Olcmiistiir. Arastirmada, gercek deneme modellerinden “On test, sontest kontrol
gruplu model” kullanilmustir. Verilerin toplanmasi amaciyla, 6grencilerin yazili
anlatim becerilerini Olgcmek iizere bir yazilh anlatim degerlendirme Olgegi
gelistirilmistir. Sonu¢ olarak kelime agi olusturma yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin yazili
anlatim becerileri arasinda istatistiksel bakimdan deney grubu lehine anlamli bir fark

oldugu goriilmiistiir.

Ayaz (2007), “Ankara Lise Birinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
I¢c Yap1 Bakimindan Gelisimi Uzerine Bir Inceleme”adh arastirmasinda farkli sosyo-
ekonomik diizeylerdeki liselerin dokuzuncu sinifinda 6grenim géren 300 6grencinin
yazili kompozisyonlar1 baglama 6geleri kullanimi, baglama 6geleri kullanim hatalari,
tutarlilik bigimleri ve metin i¢i tutarsiz ifadelerden kaynaklanan hatalar bakimindan
degerlendirilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerden, kendilerine verilen 7 farkli
konudan birini secerek kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Yazili kompozisyonlarin
degerlendirilmesinde “Baglama Ogeleri Kullanim Diizeyi ve Tutarlihk Cesidi
Degerlendirme Olgegi” ile “Baglama Ogeleri Hatalar1 ve Metin Ici Tutarsizlik

Diizeyi Degerlendirme Olgegi” olmak iizere iki 6lgek kullanilmustir.

Belet (2005),“Ogrenme stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerileri Ile
Tiirkge Dersine iliskin Tutumlara Etkisini Belirlemeye” yonelik olarak yaptigi
arastirmay1 kontrollii Ontest sontest modele gore gerceklestirmistir. 43 5. simf
ogrencisine uygulamistir. Sonuca gore ilkogretim 5. simif Tiirk¢e dersinde 6grenme
stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalariin kullanildigi deney grubu
ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin yazma

becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Biiyiikikiz’'in (2007) “Ilkogretim 8.Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
S6z Dizimi ve Anlatim Bozuklugu Acismndan Degerlendirilmesi”’adli arastirmasinda,
farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 105 ilkdgretim 8. Smif 6grencisinin yazili anlatim

becerileri s6z dizimi ve anlatim bozuklugu a¢isindan degerlendirilmistir.



Celikpazu’'nun (2006) “Erzurum Merkez Ilge Ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin
Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma”baslikh calismasinda Erzurum
merkez ilcedeki ilkogretim okullarmin 6. Sif Ogrencilerinin yazili anlatim
caligmalarinda yaptiklar1 yanhslar belirlenip bu yanlislarin sebepleri ve karsilagilan

sorunlarla ilgili ¢6ziim Onerileri tizerinde durulmustur.

Coskun’un (2006) “ilkogretim 5. Smf Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerileri” iizerine bir arastirma adli arastirmasi, ilkogretim besinci sinif
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Arastirmadan elde edilen bazi bulgulara gore,

Ogrencilerin yazili anlatim becerileri cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Okul Oncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin yazili anlatim

beceri diizeyleri arasinda okuldncesi egitim alan O0grenciler lehine anlaml diizeyde

farklilik vardir.

1. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri kitap okuma sayilarma gére anlamli bir

farklilik gostermektedir.

2. Opgrencilerin yazili anlatim becerileri annelerinin egitim diizeyine gore

anlaml bir farklilik gostermektedir.

3. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri sosyo-ekonomik diizeylerine gore iist

sosyo-ekonomik diizey lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.

4. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkge dersine yonelik tutumlar1 kiz

ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.

5. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 anne-babanin bitirdigi okul

durumuna gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir.

6. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 sosyo-ekonomik diizeylerine

gore anlamh bir farklhilik gostermemektedir.

Coskun’un (2005) yapmis oldugu arastirmada ilkégretim 5. sinif ve 8. (sekizinci)
smifta 0grenim goren farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip toplam 372 6grencinin
Oykiileyici anlatimlarindaki bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri diizeyleri

tespit edilip yorumda bulunulmustur. Arastirma verileri Coskun (2005) tarafindan



gelistirilen Olceklerle elde edilmistir. Arastirmanin verileri hem nitel hem de nicel
olarak degerlendirilmistir. Niteligi itibariyle bir alan uygulamasi arastirmasidir.
Arastirma sonucuna gore; bagdasiklik araglarmin kullanim sikligr kagit basina
eksiltili anlatim (20.5), baglama ogeleri (18.1), kelime bagdasikligi (15.9), gonderim
(10.9), degistirim (0.3). Tutarlilhik diizeyi (5) tizerinden (3.1)’dir. Hikaye

elementleriyle ilgili tim metin elementlerindeki basar1 ortalamast % 58.3 tiir.

Calisma sonucunda ogrencilerin bagdasiklik ile ilgili yasadigi bazi sorunlar su

sekildedir:

*  Oznenin sdylenmemesinden dolay1 gonderim 6gesinin metindeki karsiliginin

karismasi.

= GOnderim 6gesinin karsiliksiz bicimde kullanilmasi.

= Sahis zamiri veya isaret sifatinin kullanilmasi gereken yerde isaret zamirinin

kullanilmasi

= Baglama 6gesinin gereksiz bi¢cimde siklikla ve teneffiir olusturacak diizeyde

kullanilmasi.

Calisma sonucunda Ogrencilerin tutarlhilik ile ilgili yasadigi bazi sorunlar su
sekildedir:

= Metinde daha Once soylenmesi gereken bir bilginin eksikliginden
kaynaklanan anlam karmasasi

= Qlaylar aras1 iliskiler yazarin zihninde olmasina ragmen metne

aktarilamamasi.

= Yazilarin bir metin olusturamayacak sekilde kopuk ve anlasilmaz olmasi.

Calisma sonucunda 6grencilerin hikiye elementleri kullanimu ile ilgili yasadig1 bazi

sorunlar su sekildedir:
= Metindeki elementlerin yeterince detaylandirilamamasi

= Hikayede bir sonucun bulunamamasi

= Ayni girisimin tekrar tekrar gerceklesmesi
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Yapilan degerlendirmeler sonucunda bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri

diizeyleriyle ilgili anlaml bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Girmen (2007), “Ilkogretim Ogrencilerinin Konusma ve Yazma Siirecinde
Metaforlardan Yararlanma Durumlar’” adli ¢alismasinda ilkdgretim besinci smif
Ogrencilerinin konusma ve yazma siirecinde metafor kullanma durumlarini
belirlemistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi,
yapilandirilmis gozlem ve yari yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak su sonuglar ortaya ¢ikmustir:

»  [lkogretim 5. Siif 6grencileri, Tiirkce dersi yazma siirecinde metaforlara
yer  vermektedirler.  Ogrencilerin,  yazili  anlatim  siirecinde
yonlendirildiklerinde daha c¢ok metafor kullandiklar1 goriilmiistiir. Dil
becerileri daha c¢ok gelismis Ogrencilerin metaforlar1 daha cok

kullandiklar1 goriilmiistiir.

» Oprencilerin daha cok yap1 metaforlar1 kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Deyim, atasozii, kisilestirme, benzetme Ogrencilerin kullandiklar1 diger

metafor ornekleridir.

= Erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gore, konusma ve yazma siirecinde daha

cok metafor kullanmaktadirlar.

» Oprencilerin okuma yasant1 ve durumlari, onlarin metifor kullanim
durumlarim etkilemektedir. Okul dig1 zamanlarini dil becerileri agisindan
daha zengin uyaricilarla geciren 6grencilerin, diger 6grencilere gore daha

cok metafor kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Giineyli'nin (2007) “Etkin Ogrenme Yaklasimimin Anadil Egitiminde Okuma ve
Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi”’adli arastirmada anadil egitiminde ogrenme
yaklagimimin etkililigi iizerinde durulmustur. Anadil egitiminde dort temel dil
becerisinin kazandirilmasinda ogrencilerin etkin olmalar1 cok onemlidir. Geleneksel
yaklasimm benimsenmesi sonucunda 6grencilerin basar1 diizeylerinin dustiigii
gozlemlenmigtir. Arastirma sonuglar1 etkin Ogrenme yaklagimmin geleneksel
yaklasima oranla daha etkili oldugunu gostermistir. Anadil egitiminde etkin dgrenme

yaklasimimin ilkeleri temel alinabilir ve dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda
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arastirmact tarafindan hazirlanan egitim durumlarindaki etkinliklere benzer

uygulamalar gerceklestirilebilir.

Kirbag'in (2006) “Ilkogretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin  Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli caligmasinda ilkogretim sekizinci smif
Ogrencilerinin  yazili anlatimlarinda yaptiklar1 imla, noktalama kurallarinin
uygulanmas1 ve planlama hatalar1 tespit edilmeye calisilmistir. Calisma anket
yapilarak hazirlanmistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin yazili anlatim becerileri okul,
cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirkce dersinden 1. Donem aldig1 not ve en ¢ok sevdigi

ders gibi degiskenlere gore farkli oldugu tespit edilmistir.

Karateke (2006) calismasinda ilkogretim 2. Kademede 6. Sinif Tiirk¢ce derslerinde
yazili anlatim etkinliklerinde yaratici dramay1 bir teknik olarak kullanmis ve yazili
anlatim becerilerini gelistirmeye caligmistir. Bu ¢alismayla yaratic1 drama teknikleri
ile yapilan Tiirk¢e derslerinin, geleneksel yolla yapilan Tiirk¢e derslerine gore yazili

anlatim becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmaya caligilmistir.

Maltepe (2006), “Yaratic1 Yazma Yaklasimi A¢isindan Tiirk¢e Derslerindeki Yazma
Siireclerinin =~ Ve  Uriinlerinin  Degerlendirilmesi’adli  cahsmasinda  Tiirkce
derslerindeki yazma uygulamalarmi ve ogrencilerin yazili anlatim caligmalarini
(kompozisyonlar1)  yaratict  yazma  yaklasiminin  Ozellikleri  agisindan

degerlendirmistir.

Nicel ve nitel arastirma stratejilerinin sayithilar1 temel almarak olusturulan
arastirmanin yontemi, karma (mixed) bir yap1 sergilemektedir. Arastirmada nicel
sonuglar olarak: Tiirk¢e derslerindeki uygulamalarin 6grencileri yaratic1 yazmaya
yoneltebilecek yazamaya hazirlik siireclerini ve yazilanlar1 degerlendirme ve sunma
siireclerini yeterince icermedigi; yazim siireci olusumlarinin daha etkili isledigi

ortaya ¢cikmistir.

Arastirmanin nitel sonuglar1 olarak da Ogrencilerin, yazilarinda diisiinsel yaraticilik
acisindan genellikle degisime kapali ve aktarmaci bir diisiince yapist sergiledikleri;
O0zdesim kurma ve farklilik acisindan yeterli diizeyde olmadiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Dilsel yaraticilik agisindan ise genellikle, yazilarinda genel bir anlatim
dili, tanmim climleleri, ders verici(0giitleyici) deyisler kullanarak anlatimda kaliplara

bagh kaldiklar1 ortaya ¢cikmustir.
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Ozdemir’in(2008),“Ortadgretim Se¢cme Smavinda Basarili Olan Ogrencilerin Yazili
Anlatim Becerileri Uzerine Bir Inceleme”adli calismasi orta oOgretim secme
smavinda400ve lizeri puan almis 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin seviyelerini
tespit etmek, OKS smavinin yazili anlatim becerisini 6l¢mede yeterli olup olmadigini
belirlemek, test seklinde yapilan sinavda yiiksek bir basar1 gosteren bu dgrencilerin
yazilt anlatimlarinda ayni basariy1 gosterip gosteremediklerini ortaya koymak
amaciyla yapilmustir. Arastirma evrenini 2006 Orta Ogretim Secme Simavinda 400 ve
tizeri puan alarak Ankara merkez Anadolu liselerine yerlestirilmis 9.sinif 6grencileri
olusturmustur. Ogrencileri tesadiifi 6rneklem yoluyla secilmistir. Arastirma
kapsaminda veriler iki sekilde toplanmustir. Ilkinde, 6grencilere biri serbest olmak
tizere alt1 konu verilmistir. Sectikleri bir konuda kompozisyon yazmalar1 istenmistir.

Ikincisinde ise ayn1 6grencilerin 2006 OKS Tiirkce Testi cevaplar1 alinmistir.

Sonu¢ olarak ogrenciler OKS’de gosterdikleri basariyi, yazili anlatimda
gosterememislerdir. Ogrencilerin %63’ii basarisiz olmustur. Ogrencilerin aldig1 en
yiikksek puan 83, en diisiik puan 30’dur. OKS, 6grencileri sadece bilgi diizeyinde
Olcmekte yazili anlatim becerisi yoniinden Ol¢memektedir. Tiirkce bilgi ve
becerilerinin  Olciilmesi ve degerlendirilmesinde yazili anlatim becerisinin

Olciilememesi biiyiik bir eksikliktir.

Oztiirk’iin  (2007) yapmus oldugu arastirmada, yaratici yazma etkinliklerinin
Ogrencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya karsi

diisiincelerinde etkili olup olmadig1 incelenmistir.

Deneysel desenli yapilan arastirmaya 5. Smiftan 40 6grenci (20 deney-20 kontrol)
katilmistir. Bu c¢alismanin sonucunda deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin
yaratict yazma basarilar1 arasinda yapilan tek yonli ANOVA testi sonucuna gore
deney grubunun lehine anlamli derecede fark oldugu ortaya cikmistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin yazmaya karsi olan diisiincelerinde kontrol grubuna gore

olumlu bir yonde gelisme oldugu belirlenmistir.

Selvikaynak (2006), “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ileri Diizeydeki
Ogrencilerin Paragraf Yazma Becerisini Gelistirme Uzerine Bir Uygulama” adh
caligmasinda Ankara Universitesi biinyesindeki TOMER programima katilan Orta

Asya Tiirk Cumbhuriyetlerinden gelen 6grencilerin paragraf yazma etkinliklerine yer
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vermistir. Calismasini 11 deney 12 kontrol olmak iizere 23 6grenciyle yapmustir. Bu
Ogrenciler ayni egitim programimdan gecmis ve ayn1 yazma etkinlikleriyle yazmayi
Ogrenmislerdir. Yazilan paragraflar gelistirilen “paragraf yazimi degerlendirme
Olcegine” gore degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubunun sonuclar: bir biriyle
karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir. Ileri diizeyde paragraf yazma egitiminin 6nemli oldugu sonucuna

varilmistir.

1.6. Tanimlar

Metin Dil Bilim: Metni daha anlasilir kilmak i¢in, metni olusturan kiiciik yapilarin
belli agsamalardan gecerek olusturdugu genel yapiy1 dis unsurlariyla birlikte ele alan

bilimdir.

Metin: Belli bir sistematik mantikla bir araya gelen sozciiklerin olusturdugu

ciimlelerin benzer bir mantikla olusturduklar1 anlamli yapidir.

Yazih anlatim: Topluluk halinde yasayan insanlarin duygu diisiince ve tasarilarini,
dil kurallarina gore, dogru ve etkileyici bir bicimde bir plan ¢ercevesinde yaziyla

anlatmasidir.” (Calp, 2005).

Bagdasikhik: Karatay (2010: 374)’a gore bagdasiklik, metinde bulunan bir 6genin
yorumunun metindeki baska bir 6geye bagh olma durumudur. Giinay (2007: 71)’a
gore; ‘‘olusturulan bir yazinin metin Ozelligi kazanmasini saglayan, metin igi
iligkileri kuran dille ilgili ozelliklerin tiimiidiir.” Metni anlamli kilmay1 saglayan

sozciikler arasindaki kopriidiir.

Tutarhhk: Metni olusturan kelime, ciimle ve paragraflar arasindaki konu ve ana

diisiinceye iligkin olusturulan anlatim planminin  anlamsal biitiinliigi olarak

tanimlanabilir (Karatay, 2010: 375).

Oykii: ‘““‘Okuyucuya yorum yapma (Bruner, 1990), anlami aciklama,
(Gudmundstottir, 1995), organize etme, hatirlama (Bruner, 1990; Shank, 1999) ve
problem ¢6zme (Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002) firsatlar1 sunan etkili bir

metindir.”” (Akt. Akyol, 2011: 161).
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2. KURAMSAL CERCEVE

Dil genelde anlama ve anlatma becerileri olarak iki ana baslikta degerlendirilir.
1- Anlama becerileri: Okuma, dinleme ve gorsel okuma

2- Anlatma becerileri: Konugma yazma ve gorsel sunu.

Tiirkge egitiminin temel amaci bu dil becerilerini gelistirmektir. Dil becerileri anlama
ve anlatma yoniinden ikiye ayrilsa da bu beceriler bir birinden tamamen bagimsiz
degildir. Cogu arastirmaci gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini birlikte ele alir.
Dil becerileriyle ilgili yapilacak olan her tiirlii ¢alismada dil becerilerinin biitiin

olarak ele alinmasi gereklidir.

2.1. Okuma Becerisi

“Okuma; bir yazimin harflerini, sozciiklerini, imlerini tamimak ve bunlarin
anlamlarin1 kavramaktir. Bu eylem gorme, seslendirme yonlerinden fizyolojik,
kavrama yoOniinden ruhsal bir siirectir.”(Goglis, 1978: 60). Bu siire¢c sayesinde
dogumdan itibaren dinleme ve konugma becerileriyle elde edilen bilgi ve birikimler
anlamli hale gelir. Bu durum okuma becerisinin diger becerilerle de yakindan ilgili
oldugunun gostergesidir. Bilgi birikimini gelistirebilmenin en iyi yolu okumadir.
Okuma diinyay1 anlamlandirma cabasidir. Hayata farkl perspektiflerden bakabilmek,
ogrendiklerini hayata gecirebilmek ve Onceki Ogrenmelerle iliskilendirme
etkinligidir. Bu nedenle okuma; okumay1 6grenme ile baslayip 6liime kadar her
daim gerceklestirilen bir beceridir. Bu yoOniiyle okuma zamanla gelistirilen bir
davranigtir. Bu davranig 6grenme ve ogretme siirecinde biiyiik 6neme sahiptir. MEB
(2006: 6)’e gore okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi,

olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasmi saglayarak Ogrenme, arastirma,



yorumlama, tartigma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de icine alir. Bu siirecin
basariya ulagilabilmesi ve yasam boyu Ogrenmeyi siirdiirebilmek i¢in okuma
egitiminin etkili bir sekilde verilmesi gerekiyor. Okuma becerisi her ne kadar yasam
boyu devam bir siire¢ olsa da genel itibariyle IIkogretim asamasinda temelleri
atiltyor. Okul siiresince okuma etkinlikleri 6nemli yer kaplar. (Cift¢i ve Tekinarslan,
2007: 1) gore,“okuma gerektiren etkinlikler okul giiniiniin % 83 {inii olusturur.” Okul
giiniin cok biiyiik bir kismin1 olusturan bu etkinlikler belli bir amaca baglh olarak

gelistirilirse halinde cok daha verimli olur.

2.2. Dinleme Becerisi

“Isitsel olarak Ozrii olmayan normal bir insanin sahip oldugu ilk dil becerisi
dinlemedir. Dinleme, kisinin isittigini anlamak amaciyla dikkatli bicimde konusmay1
izleme cabasidir.” (Gogis, 1978: 228).Bu c¢aba sayesinde insan diinyay1
anlamlandirmaya ve kavramaya calisir. Insanlar bu algilama sonucunda olusan
bilgiler 1s1ginda etkili bir anlatma faaliyetine girebilirler. “Etkili bir anlatma
olanagma sahip olmanin o6n kosulu gelismis dinleme becerilerine sahip

olmaktir.”(Ungan, 2009: 135).

Karadiiz’e gore, ‘‘Bireyin yasantis1 boyunca duydugu her tiirlii sesi anlamlandirmasi,
zihninde depolamasi, deneyim ve bilgi birikiminin 6nemli bir kismini bu sekilde
olusturmasi dinlemeyi, 6grenme faaliyetlerinde temel 6ge haline getirir.”” (2010: 40).
Yeni dogan bir bebek cevresindeki sesleri zamanla aywrt edip anlamlandirmaya
calisarak diinyay1 algilamaya calisir. Okul Oncesi donemde okumayi bilmeyen
bireyler i¢in tek Ogrenme araci dinleme becerisidir. Bu beceri ilk olarak aile
ortaminda gelismeye baglar. Ailelerin cocuga bu beceriyi kazandirmaya yonelik
gosterdikleri hassasiyet sonraki donemlerde ¢ocugun bu becerisini gelistirmesinde
onemli rol oynar. Okul doneminde dinleme egitimiyle dinleme becerisi kazandirma
veya var olan bu beceriyi sistemli bir sekilde gelistirmek amaclanir. Bu amaci
gerceklestirmek icin asamali bir siire¢ izlenir. Bu siirecte en dnemli rol 6gretmene
diiser. Hem dinleme etkinliklerinin yapilmasi ve degerlendirmesi yoniiyle hem de
stirekli O0grencilerle aym1 ortamn paylasarak iyi veya kotii dinleyici modeli olma
yoniiyle 6gretmen On plandadir. Dinleme becerisi, sosyal bir varlik olan insan i¢in
sadece egitim-6gretim yillar1 boyunca degil hayatinin her doneminde her yerde

iligskilerini diizene koyan en 6nemli unsurlarin basinda gelir.
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2.3. Konusma Becerisi

Konusma; bir insanin iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagsmasini, duygu,
diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili aragtir (MEB, 2006:
6). Coskun(2009: 1)’a gore konusma; “insanin kendisini ifade etmesini saglayan en
onemli etkilesim aracidir ve temelinde duygu ve diisiincelerin s6z dizimi icerisinde

aktarilmasi yatar.”

Konusma yetisi bakimindan herhangi engelleyici bir Ozrii olmayan her birey,
dogustan bu 6zellige sahiptir. Birey ¢evresinden duydugu sozciik ve konusmalar1
zamanla kurgulayip tekrar yoluyla telaffuz etmeye ¢alisir. Yakin ¢evresiyle yasadigi
bu iletisim ve etkilesim yoniiyle dinleme ve konusma becerileri bir biitiindiir.
Sozciikleri taklitle soyleme cabasi zamanla gelisir ve konusma bicimini alir. Bu yap1
cevresindeki agiz ve sive Ozellikleriyle birlikte olusur. Yani yakin cevresinde
kullanilan dilin yapisim1 ve Ozelliklerini 6grenir. Bu yapinin gelisebilmesi, kisinin
kendini ifade edebilmesi, bir durum karsisinda diisiincelerini beyan edebilmesi
konusmanin en temel amacidir. Ancak toplum gelenegi olarak bulunulan bir ortamda
kiigiik bireyler hep susturulur ve konusmalar1 hos karsilanmaz. Bu durum bireylerin

konusma becerilerinin gelisimine ciddi zararlar verir.

Bireylerin anadillerini diizgiin bir sekilde Ogrenmeleri ancak okul doneminde
gerceklestirilen planli ve programli dil 6gretim etkinlikleriyle gerceklestirilebilir.
Okul donemine kadar c¢evresinden Ogrendigi dil yapisiyla okula gelen bireyin
konusma becerisine yonelik her tiirli yanlhs tutum ve davramisin giderilebilecegi
yerdir. Bu yoOniiyle konusma egitimi Onemlidir. Konugsma becerisine yonelik
giderilemeyen yanlhis tutum ve davranmiglar zamanla bireyin kendini ifade
edememesine, duygu ve diisiinceleri bastirmasina, bireyin kendi kabuguna
cekilmesine yol acmaktadir. Bu durum zamanla kronikleserek kisiyi ruhsal yonden
de etkilemektedir. Teknoloji ¢agmni yasayan bir diinyada, diisiinen ve diisiindiigiinii
Ozgiirce ifade edebilen bir ortamda bilim, sanat ve teknolojinin gelistigi gbz Oniine

alindiginda konusma egitiminin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik bazi Oneriler su sekildedir:

17



= Konusma ve dinleme becerilerinin eksikligi goz Oniine alinarak yapilacak
ders planlarinda bu iki becerinin kazanilmasma yonelik etkinlik sayisi

arttiridmalidir.

= Hizmet i¢i egitim kurslariyla 6gretmenlerin bu becerinin onemi hakkinda
bilgilendirilmeli ve bu becerinin kazandirilmasina yonelik calismalar

yapilmalidir.

= Smif i¢i konusma etkinlikleri Onemlidir. Bu bakimdan 6gretmenlerin
cocuklara her firsatta konugma olanagi saglamalar1 ve bu becerinin gelisme

bilincinin olugsmasina katkida bulunmalidir.

=  Sinif1 disipline etme diisiincesiyle 6gretmenler 68rencilerin gereginden fazla
konugmalarma izin vermemektedir. Bu yaklasimdan dolay1 {iniversitelerde
verilen “sozlii anlatim” dersinde sorunlar yasanmaktadir. Bu ve benzeri
sorunlarin ~ yasanmamasi icin  ilkokul doneminde buna  dikkat

edilmelidir(Canbulat vd., 2004).

2.4. Gorsel Okuma ve Sunu Becerisi

Insanlar yazinin icadindan 6nce sembollerle iletisim kurmustur. Kimi zaman duygu
ve diisiincelerini magara duvarlarina cizdigi resimlerle ifade etmeye calisirken kimi

zaman bir tas iizerine ¢izdigi figiirlerle bir seyler anlatmaya ¢alismistir.

Gorsel okuma ve sunu, “yazma metinleri disinda kalan sekil, sembol, resim, tablo,
grafik, beden dili, doga olaylar1 gibi gorselleri okuma ve anlamayi; duygu diisiince
ve bilgileri gorseller yoluyla aktarmadir.” (Karakus, 2007: 19). Bu aktarimi saglayan
her bir gorsel imge gorsel okuma ve sunu becerisinde bir rol {istlenir. Bu rol, metin
yoluyla aktarmak istedigimiz bir mesaj icin o metni olusturan ciimle ve soézciiklerin
tistlendigi role benzer. Gorsel okuma bu yoniiyle kendine 6zgii bir dil ve dil becerisi
olarak kabul edilir. Akyol (2006: 164)’a gore gorsel okuryazarlik, “gorsel imgeleri

anlamak ve onlara dayal1 mesajlar iiretmektir.”

Hiz ve pratikligin giderek on plana c¢iktig1 giiniimiizde gorsel okuma ve sunu becerisi
giderek deger kazanmakta ve bilgisayar, televizyon, gazete gibi kitle iletisim araglari
vasitasiyla hayatimizda daha fazla yer edinmektedir. Giiniimiizde uzun bir metinle

aktarilabilecek bir ileti, iyi olusturulmus gorsel bir resim ile iletilebiliyor.
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[Ik6gretim Tiirkce programlarinda ilk kez 2005 yilinda ayr1 bir dil becerisi olarak yer
alan gorsel okuma ve sunu becerisi yliksek bir okuryazardan beklenen 6zellikleri

Akyol soyle aciklar:
= Gorsellerin konusunu anlar.

= QGorsellerin olusturdugu kiiltiirel baglami dikkate alarak onlar1 analiz ve

senteze tabi tutarak anlam kurar.
=  Kompozisyon tarzi agisindan analiz eder.
= Gorsellerin olusturdugu teknigi veya yontemi analiz eder.
= Estetik acidan degerlendirir.
= Ulagmaya calistig1 amag ve izleyici acisindan gorselin degerini belirler.

=  Gorselin sundugu iletisim tarzin (elestiri, destekleme vb.) anlamaya c¢alisir

(2006: 172).

2.5. Yazma Becerisi

Dogas1 geregi toplum icerisinde yasama geregi duyan insan i¢in dil, en 6nemli
iletisim aracidir. Etkili bir iletisim kurma amaciyla insan cesitli yontemler
gelistirilmis ve kullanilmistir. Bu yontemler belli bir sistem dahilinde kullanilmustir.
Gelistirilen bu sistemlerin en 6nemlisi ve en etkilisi yazidir. Bu sistemin M.O.
3000’1i yillarda ticaret amaciyla gelistirilen simgelerden yola cikilarak Siimerler

tarafindan gelistirildigi ve Mezopotamya bolgesinde kullanildigi bilinmektedir.

Tarih¢gilere gore yazinin kullanilmasiyla insanlik tarihi ikiye ayrilmistir. Yazinin
kullanilmadigi, elimizde somut verilerin olmadigr doneme karanlik ¢ag ve yazinin
kullanildig1, onceki doneme gore daha somut verilerin oldugu aydinlik cag olarak
adlandirilmistir. Bu sistemin kesfi insanlik icin karanliktan aydinlhiga dogru bir

doniim noktast olmustur.

Insanlar bu sistemi kullanarak edindigi tecriibeleri diger nesillere aktararak bilgi
birikiminin olusmasina, kiiltiir ve medeniyet seviyesinin hizla ilerlemesine olanak

saglamiglardir.
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Diinden bugiine 6nemi artarak devam eden bu sistemin daha etkili kullanilabilmesi
icin onu yakindan tanimak gereklidir. Konuyla ilgili kaynaklara bakildiginda yazi,
yazili anlatim, yazmak, yazma gibi kavramlar tanimlanirken genelde ayni anlami

kargiladiklar1 goriilmiistiir.

Yazi, harf ad1 verilen simgelerin belli bir sistem ile bir araya gelmesidir. Yazma,
“bireylerin bir konudaki duygu diisiince, hayal, izlenim veya yasadiklarini dilin temel
kurallarina uyarak ve belli bir planlama ¢ercevesinde anlatma becerisidir.” (Goger,
2011: 195).

Sever (2004: 24)’e gore yazma; diisiindiiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizi

ve goriip yasadiklarimizi anlatmaktir.

“Yazmak kelimelere hakim olma; yapist ve anlami saglam, etkili ciimle kurma;
climleleri anlam biitiinliigli olan bir metne doniistiirme gibi zihinsel bir siiregtir.”

(Bozkurt, 2007: 10).

Yazmak, “bilin¢ ve bilincaltinin birlesip biitiinlesmesine yardimc1 olan bir tiir ruhsal-

sinirsel kas etkinligidir.” (Goger, 2010: 179).

Yazma, “dogas1 geregi insanin kendisini disa vurdugu davramstir.”(Karatay, 2011:

21).
Karadiiz (2008: 6)’e gore yazmak, “diisiinmeyi en yogun halde anlamaktir.”

Yazma, beyinde yapilandirilmig bilgilerin yaziya dokiilmiis halidir. Bu yiizden

zihinsel hazirlik gerektirir.(Uggun, 2011: 10).

“Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacia uygun olarak ifade etmesinde ve

iletisim kurmasinda en etkili araclardan biridir.”(MEB, 2006: 7).

Yilmaz (2008) aktardigina gore yazmak, ‘‘insan i¢in bir ihtiyag, hatta zorunluluktur.
Insan duyar, diisiiniir, heyecanlanir ve iiziiliir. Bu ve benzeri hisler s6z ve yaziyla
baskalarina aktarilir. Bunun i¢in yazmak hem maddi hem de manevi bir ihtiyagtir.”’
(Yavuz vd., 2003: 281).Ugras1 ne olursa olsun insan bir durum karsisinda duygu ve
diistincelerini aktarmak ister. Fitrati geregi insan bilinmek ister, anlasilmak ister,

kabul gormek ister.



Bilgi ve iletisim caginin yasandigl bu donemde insan, yagamin her alaninda yaziya
muhtactir. Bir is basvurusunda yazilan Ozge¢misten is adamlarinin birbirleri
arasindaki i3 mektuplar1 trafigine, bir 6grencinin kompozisyon Odevinden bir
politikacinin konusma metnine, bir insanin tuttugu giinliikk yazilarindan bir
gazetecinin makalesine, bir kurum i¢in yazilan dilekgeden bir devletin isleyigini
iceren anayasa metnine kadar akla gelebilecek her alanda yazi bir anlama ve anlatma

araci olarak kullanilma zorunlulugu ve ihtiyaci tasir.

Yazmanin insan hayatindaki yeri ve onemi ele alindiginda yazmanin birbirinden
farkli islevleri ve kisisel donanima etkilerimevcuttur. Kasapoglu yazmanin kisisel

donanima etkilerini ise soyle ifade eder:
= Yazma, zihinsel gelisimi destekler.

* Yazma, diisiinmeyi, algilamay1 ve duygular1 gelistirir.

= Yazma, 6grenmeyi destekler ve giiclendir.

= Yazma, arastirmay1 ve okumayi tesvik eder.

= Yazma, bilgiyi se¢me ve karar verme kabiliyetini gelistirir.

= Yazma, kiginin kendini kesfetmesini ve tanimasini saglar.

® Yazma, ozgiiven duygusunu gelistirir.

= Yazma empati kurmay1 kolaylastirir.

* Yazma, kisinin diislincesini agmasina yardimci olarak onu ezberden kurtarir.

= Yazma, zamana baglh olmaksizin bilgilerin {iist iiste konulabilmesi ile

tiretkenligi saglar. (Kasapoglu, 2007: 2).

Yazma veya yazili anlatimin amacina uygun sekilde kullanilabilmesi i¢cin uyulmasi
gereken bazi kurallar vardir. Her yazili metin kendisine has kodlar tasir. Aktarilmak
istenen duygu ve diisiinceye gore yazilacak metin bu kodlarm ona ¢izdigi rotada
gerceklesmek zorundadir. Yazar bu zorunluluga uymak zorundadir. Gelisi giizel bir
kelime secimi yapamaz. Yazisinda kelimeler birbiriyle ilintili olmalidir. Metin bir
“tutarlilik” icerisinde olusmalidir. Bu sekilde olusturulan bir metinde benzer bir
zorunluluk okur icinde gecerlidir. Bu tiir metinler, okuru ister istemez hedefe

odaklar. Okur icinden geldigi gibi hareket edemez. Yaziy1 olusturan
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“bagdasiklik”6gelerinin  kodlarmi1 ¢ozerek genel hatlariyla yazar tarafindan
olusturulan rotada ilerler. Bundan dolay1 yazma faaliyetlerinden hem anlama hem de
anlatma becerisi olarak en verimli sekilde faydalanabilmek icin bu beceriyi iyi

kavramak gereklidir.

Insanlar aras1 saglikli bir iletisim, insanmn duygu ve diisiincelerini tam olarak ifade
edilebilmesi, yazmin bize sagladig1 bilginin kaydedilmesi, depolanmasi, onceki ve
sonraki bilgilerle karsilastirilarak sentezlenme imkani sunmasi v.b. Orneklerdeki
firsatlardan yararlanabilmek i¢in yazma egitimi becerisine yonelik calismalarin etkili
bir sekilde yiiriitiilmesi sarttir. Yazma egitimi becerisi insanin dogustan sahip oldugu
bir kazanim degildir. Ona yonelik aldig1 egitimin niteligi ol¢iisiinde elde edilen ve
bireyin de gayretiyle gelistirilebilecek bir beceridir. Bundan dolayi, bireye okulda
planl bir sekilde 6gretilen veya gelistirilmeye calisilan bu becerinin tagimasi gereken

nitelikler vardir.Coskun bu nitelikleri su sekilde ifade etmistir:

= Yazma becerisinin gelistirilmesi, birbiriyle siki iligkilere sahip bir cok

eylemin art arda kullanilmasiyla gerceklesen bir siireci gerektirir.

* Yazma egitiminin amaci, metin olusturma degil metin olusturma i¢in gerekli

becerilere sahip olunmasini saglamaktir.

* Yazma egitiminde 6grencinin yazmaya psikolojik ve diisiinsel acidan hazir

olmasima yardimci olunmalidir.

» Ogretmen, yazma siirecinin her asamasinda 6grenciyi takip etmeli, ona yol

gostermeli, metin olusturmasinda yardimci olmalidir.

» Ogrencilerin yazmaya kars1 olumsuz bir tutumu veya korkusu varsa ilk olarak

olumsuz tutum ve korkunun giderilmesine doniik ¢calismalar yapilmalidir.

* Yazma egitiminde Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar goz ardi

edilmemelidir.

= Yazma egitiminde Oncelikli olarak icerigin diizenlenmesine agirhk

verilmelidir.

= Yazma konusuyla ilgili 6zel bir ama¢ olmadikca 6grenciler tek bir konu
lizerinde yazmaya zorlanmamali, 6grencilere farkli konulardan istediklerini

secme imkan1 verilmelidir.

22



23

* Yazma caligmalari, olabildigince farkli metin tiirlerinde yaptirilmalidir

» Ogrencilerin yazili anlatimlar1 degerlendirilirken igerigin orjinal farkli olmasi,

ogrencinin kendi diisiincelerini yansitmasi tesvik edilmelidir

= Ogrencilerin biligsel becerilerini gelistirmek, yazma egitiminin ©nemli

parcasidir.

» Ogretmenler, dgrencilerin yazili anlatimlarin1 sadece not vermek icin degil,
yazma becerilerindeki sorunlarini tespit etmek ve yanliglarini diizeltmelerine

yardimc1 olmak i¢in degerlendirmelidir.

= Yazma egitimi sadece okuldaki c¢aligsmalarla sinirli kalmamali, 6grencinin

okul disinda da yazma zevk ve aliskanligi kazanmasi saglanmahdir. (2009:
51-54).

Her yazili anlatim faaliyeti belli asamalardan sonra olusur. Bu asamalar Gocer

tarafindan su sekilde ifade edilmistir:
= Konu se¢imi
= Secilen konu ile ilgili ana ve yardimci fikirleri diisiindiirecek zihinsel hazirlik
= Plan yapma
= Ana ve yardimci diisiinceleri plana gore yaziya gecirme
= Anlatim tiir ve bicimleri konusunda 6grencileri bilgilendirme

=  Kontrol

= Baglik (2010: 183).
2.5.1. Yazmanin Unsurlarn

Her yazili metinde bulunmasi gereken baslica ogeler vardir. Bunlar; konu, plan,

baslik, kelime, ciimle, paragraf ve anlatim bi¢imleridir.
2.5.1.1. Konu

Konu, “iizerinde soz sOylenen, diisiince yiiriitillen olay, varlik ya da kavramdir.”
(Akbayir, 2006: 172).



Yazili bir metinde konu, yaziy1 olusturan en dnemli aractir. Yazili anlatim egitiminde
amag bu beceriyi degerlendirmek ve gelistirmektir. “Ogrencinin kendini rahatga
ifade edemedigi, iizerinde fikir yiiriitemedigi konular iizerinde yazmaya zorlanmasi
zihninde karmasaya yol a¢tigindan bu karmasa yazili metne yansir.”(Coskun, 2006:
57). Bu nedenle yazma becerisi i¢in Onemli olan saglikli bir degerlendirme
yapilamaz. Bu siirecte saglikli bir sonu¢ elde etmek i¢cin konu se¢iminde dikkat

edilmesi gereken en 6nemli unsurlar su sekildedir:
= Farkli metin tiirleriyle olusturulma imkan1 saglayan konularin secilmeli

= Farkli metin tiirleri ile ilgili kisa 6rnekler verilmeli
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= Secilen konu veya konularla ilgili 6n bilgileri harekete gecirici beyin firtinasi

yapilmali
2.5.1.2. Plan

Plan, gidilmesi amaglanilan yer ile ilgili sunulan en kestirme ve rahat yolu gosteren
haritadir. Etkili bir plan her alanda oldugu gibi yazili anlatim alaninda da
onemlidir.“Yazinin konusundan hareketle ana ve yardimci diisiincelerin giris,
gelisme ve sonu¢ boliimleriyle bir diizen icerisinde ifade edilmesine plan

denir.”(Goger 2010, 183).

Giris: Bu boliimde konunun ne oldugu, yazilma amaci, icerik carpici bicimde
anlatilmaya caligilarak yaziya etkili bir baglangi¢ yapilmaya c¢alisilir. Konusuna ve
yazarina gore bu boliim bir veya bir kac¢ paragraftan olusabilir. Genel yargilar iceren
ciimlelerden olusur. Okuyucunun kafasinda yaziyla ilgili ¢6ziilmesi gereken sorunlar

ile ilgili soru isaretlerinin belirdigi boliimdiir.

Gelisme: Giris boliimiinde ipuglar1 verilen durum ile ilgili detayl bilgilerin verildigi,
carpici gelismelerin yasandigi ve ¢oziime dair ipuglarmin belirdigi bolimdiir. Bu
bolimde okuyucu parcaya iyice baglanir. Betimleme, karsilastirma, sayisal
verilerden yararlanma, benzetme v.s. diisiinceyi gelistirme yontemlerinin en fazla
kullanildig1 boliimdiir. Bu bolim metinde genel olarak giris ve sonu¢ boliimiinden

daha fazla yer kaplar.
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Sonu¢: Girig boliimiinde ima edilen, gelisme bolimiinde detayli bir sekilde
anlatilarak carpic1 hale getirilen olaym Ozetlenerek sonuca baglandigi boliimdiir.
Yazar vermek istedigi mesaj1 genel olarak burada verir. Yazma islemine gecilmeden
once olusturulan plan sayesinde aktarilmak istenilenler anlam kargasas1 yasanmadan

etkili ve kolay bir sekilde ifade edilebilir.
2.5.1.3. Bashk

Yazinin icerigiyle ilgili okuyucuyu ilk bilgi veren ogedir. Bu yoniiyle metin
icerigiyle ilgili ¢esitli yonlerden birbirleriyle iligski i¢inde olmalidirlar. Akbayir bu

durumu soyle ifade eder:
= Bagslik ana diisiincenin ozetidir.

= Baslik, paragrafta vurgulanan anahtar kavram ve kavramlardir.
= Baslik, konunun hangi bakis agisiyla ele alindigini bildiren bir s6z 6begidir.

= Baslik, yogunlastirilmis konudur (2006: 170).

Cimle

Duygu ve diisiincelerin ifade edilebilmesi icin uygun kelimelerin uygun bir sekilde bir

araya gelerek olusturduklar1 yapiya ciimle denir.

“Bir durum veya eylemin gerceklesmesi i¢cin o yargi kavrami ve onu gergeklestirenin bir
arada bulundugu anlamli en kiiciik birime ciimle denir.”(Bozkurt, 2010: 95). Yazili
metinler climlelerden olusur. Bu climleler gelisi giizel bir sekilde bir araya gelmez.

Kendisini olusturan kelimeler arasinda bir biitiinliik gozetilmek zorundadir.

e Kelime

Bir dilin anlaml en kiigiik yap1 birimleridir. Yapilaria gore degiskenlik gosteren cesitli
kavramlar1 karsilarlar. Bir ve birden fazla heceden olusurlar. ifadenin anlamli bir hale
gelmesi i¢in kelimelerin uygun bir sekilde bir araya getirilmesi gerekir. Bu yiizden etkili
bir ifade etme ve iletisim becerisi i¢in kelime hazinesi ne kadar gelismigse bu

becerilerde o derece gelismistir



* Paragraf

Belli bir anlam uyumu icerisinde bir araya gelen soOzciiklerin olusturduklari
climlelerin benzer bir uyum ile bir araya gelerek olusturduklar1 yazili yapilara
paragraf denir. Konusuna ve yazilan metnin ele alis mantigina gore paragraflar
uzun veya kisa olabilir. Ancak her paragraf i¢in gecerli olan bir sey varsa o da her

paragrafin kendi i¢erisinde anlam biitiinliigli olusturmasidir.

Bir metin genel olarak giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden olusur. Bu her metin
toplam ii¢ paragraftan olusuyor anlamina gelmez ciinkii her bir boliim bir paragraftan
olusabilecegi gibi birden fazla paragraftan da olusabilir. Paragraflarin kendisine has
bicimsel yapilar1 vardir bu yapilar sayesinde metindeki yerleri kolaylikla tespit

edilebilir. Bu 6zellikleri Gogiis su sekilde ifade eder:
» [Ik satir1 ortalama 7 harf iceriden baslar.

= Paragrafin son ciimlesi satir1 doldurmasa da satir yarim birakilir.
= Sonra gelen paragraf bir satir aralikla yazilir.

= Konugmalardakisilerin her sozii paragraf sayilir ve konusma c¢izgisi iceriden

baglatilir.

= Bildirilen kapsama bagh olmakla birlikte, cok uzun ve ¢ok kisa paragraf

yapmak dogru degildir (1978:52).

Her bir paragraf bir diisiince aktarmak ister. Bunu yaparken de tanimlama,
orneklendirme, sayisal verilerden yararlanma, karsilastirma, tanik gosterme gibi

diisiinceyi gelistirme yontemlerinden faydalanir.

Tanmmmlama: Bir nesne, durum ve kavramin aymt edici Ozelliklerinin ortaya

konmasidir.

Orneklendirme: ifade edilmek istenen duruma benzer somut durumlar varsa onlar

kullanilarak anlatilmak isteneni daha net ifade etmedir.

Sayisal verilerden yararlanma: Diisiinceyi daha da inandiric1 kilmak icin sayilarin

giiclinden yararlanmadir. Daha 6nce savunulan diisiinceyle ilgili yapilan arastirmalar
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varsa bunlardan elde edilen veriler 151ginda iddia edilen diisiinceyi ispatlama

cabasidir.

Karsilastirma: Paragrafta ele alinan durumla ilgili en az bir yoniiyle ortak olan ve
bu ortak yonden derece olarak farklilik gosteren iki kavramin bu farklilik tizerinden

kiyaslanmasidir. Bu kiyaslama genelde zarflarla yapilir.

Tanik gosterme: Aktarilmak istenen diisiince i¢in gii¢lii dayanaklar bulma arayisidir.
Diisiincenin gecerliligini ispatlamak i¢in daha Once benzer bir ifadenin alinti

yapilmasidir.
2. 5. 2. Anlatim Bicimleri

“Yazili bir anlatinin en temel amaci okura bilgi vermek, bir sey 6gretmek, bir fikri
kanitlamak, izlenim kazandirarak sozciiklerle ¢izilen bir resim diinyasina ¢ekerek
estetik zevki tatmin etmektir.”(Karadag, 2011:147). Bunun i¢in her metnin bir ele
almig bicimi olmalidir. Yazarin yazmaya baslamadan Once bu yaziy1r “nasil ele
alacagim” sorusuna verilen cevap o yazmin ele alinis bi¢imini verir. Bunlar
aciklayic1 yazma, betimleyici yazma, tartigsmaci yazma ve oykiileyici yazma olarak 4
tanedir. Bir metinde bir tane anlatim bi¢imi secildigi gibi birden fazla bi¢cimde ic ice

secilebilir ancak bunlardan biri digerine gore daha baskin olarak kendini hissettirir.

* Aciklayic1 Yazma

Bilgi verici yazma olarak da adlandirilir. Yazar bu tiir metinlerde okuyucuya bir
duygu, diisiince veya kavram ile ilgili bilgi vermeyi amaglar. Yazisinda bir ispatlama
amac1 yoktur. Ancak ele aldigi konuyu farkli yonleriyle irdeleyip onu bu sekilde

yazabilir.

Aciklayict metin, “baslangicta bir soru veya sorun varligindan yola ¢ikarak bunu

kolaylastirici bir sekilde anlatma amaci tasir.”(Akbayir, 2006: 17).

Aciklayict bir metinde diisiinceyi gelistirme yollarindan biri veya bir kag¢1 bir arada
kullanilir. Genel olarak en cok kullandig1 yontem tanimlama yontemidir. Bu tarzin
kullandig1 zaman genis zamandir. Bilimsel yazilar genel olarak bu tarzda ele alinir.

Bu yazili anlatim bi¢iminin etkili olarak kullanilabilmesi icin ele alinan konu



hakkinda yazarin bilgi sahibi olmasi sarttir. Ciinkii bilgi sahibi olmadan iletmek

istedigimiz bir fikrimizin olmasi s6z konusu olamaz.

* Betimleyici Yazma

Herhangi bir varligin renk, durum, bigim gibi dis 6zelliklerinin ayrintili olarak ifade
edilmesidir. Bir bagka deyisle betimleme yazarin ele aldigi konuyu okuyucunun
kafasinda ayrintili olarak resmetme c¢abasidir. Bu yazma tiirlinde yazar on plana
cikarmaya calistig1 kavram il ilgili detayl bilgiler verir. Bu anlatim tiiriinde ayrintilar
onemlidir. Betimleyici metinlerde sifatlar siklikla kullanilir. Bes duyu organindan en
az birine hitap eden kavramlar kullanilir. Betimleyici anlatim sadece kurgusal

metinlerde degil ayn1 zamanda bilgi verici metinlerde de kullanilir.
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Akbayir’a gore, “Her betimleyici metinde bir siralama, diizen vardir. Bu daha genisten

Ozele, asagidan yukariya, yukaridan asagiya, yakindan uzaga ve uzaktan yakina

dogrudur.” (2006: 38).

* Tartismac1 Yazma

Kanitlama yoluyla anlatim ve kanitlayict anlatim seklinde de tanimlanabilir. Gocer
(2010: 7)’e gore, “tartigmact yazma; karsilastirma, sorularla acilim yapma,
zithklardan yararlanma, oOrnekleme, ilgi kurma ve iliskilendirme tekniklerinin
kullanildigr ve savundugu diisiinceye yonelik kanitlamalarla dogrulugunun
ispatlanmaya calistig1 ayn1 zamanda kars1 ¢iktigi diisiincenin dayanaksiz oldugunu

kanitlamaya caligir.”

Tartismac1 yazmada ama¢ okuyucuya kendi diisiincelerimizi carpici ve farkli bakis
acilartyla kabul ettirmeye c¢alismaktir. Bunu yaparken segilen yazi dili, verilen
ornekler veya diger sayisal veriler, amaca uygun yapilan tanik gostermelerin

dogrulugu 6nemlidir.

Tartismact anlatim sozlii ve yazili olarak kullanilabilir. Kantemir’e gore ister sozlii
ister yazili olarak secilsin bu anlatim biciminde basarili olmak icin sunlara dikkat

edilmelidir:

= Konuyu ve konu iizerinde ileri siiriilecek oneriyi iyice kavramaya
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= Kanitlar1 iyi secmeye

= Konu disma ¢ikmamaya

= Karsit oldugumuz fikrin dogru olmayan yonlerini bulmak ve ortaya koymaya
= Konunun gerektirdigi olciide, drneklere bagvurmaya (1997: 229).

Olaylar1 farkli yonleriyle goriip degerlendirerek kendi duygu ve diisiincelerini rahatlikla
ifade edebilen, kendisine ait fikirleri olan ve bunlar1 kars1 tarafa akil ve mantik yollarini
kullanarak gerek sozlii gerekse yazili olarak ispatlamaya calisan bireylerin varligi o

tilkenin en biiyiik kazan¢larindandir.

«  Opykiileyici Yazma

Daha ©nce yasanmig veya yasanmasi miimkiin olan bir olaym yer, zaman ve
karakterler on plana cikarilarak bir diizen icerisinde anlatilmasina 6ykiileyici yazma

denir. Hikaye edici anlatim olarak da kullanilabilir.

Hikaye edici metinler giris (serim), gelisme (diiglim), sonug¢ (¢oziim) seklinde ii¢

baslikta ele alinir (Akyol, 2011; Ozbay, 2009; Aktas ve Giindiiz, 2011; Akyol, 1997).

Bu tarzda yazilan metinler diger tiim anlatilar icerisinde yer alabilir. Kiran ve Kiran’a
gore bir anlatida okuru kendisine baglayan ilk 6ge, eylem nasil oykiilenir? Neler olup
biter? Olaylar nerede, nasil, ne zaman gerceklesir gibi kavramlar1 sorgulayan

oykiilemedir. Bu anlat1 5 evrede ele alinarak olayin sinir1 ve siiresi saptanir:

1. Baslangi¢c durumu: Kurulu diizenin bozulmasindan 6nce, kisilerin, zaman

ve uzamin sergilendigi andir.

2. Doniistiiriicii 6ge: Birdenbire bir olay baslangictaki durumu sarsar ya da

alt iist eder.
3. Eylemler dizisi: Diizenin bozulmasiyla olaylar birbirini izler.

4. Dengeleyici diizen: Olaylar dizisine son veren ve durumu dengeleyen

olay gerceklesir.

5. Bitis durumu: Baslangi¢c durumuna doniiliir ya da kendi durumun baslangici

ortaya c¢ikar (2007: 45-46).



2.5.3. Yazma Ogretim yontemleri

Yazili anlatim, bireyin duygu ve diisiince yoniiyle ifade etme araclarindan biridir. Bu
becerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi egitim ve 0gretim faaliyetlerinin en 6nemli
ayagini olusturur. Bunu saglamak i¢in cesitli yontemler kullanilir. Farkli yontemlerin
kullanilmas1  farkli  biligsel becerilere sahip Ogrencilerin  yazili  anlatimi

i¢csellestirmelerini saglar.

Yazma Ogretim yontemleri iiriin merkezli yazma ogretimi ve siire¢ merkezli yazma
ogretimi olarak ikiye ayrilir (Ulper, 2008: 37-46.; Maltepe, 2006: 30-32; Coskun,
2009: 55).

e Uriin Odakh Yazma

Uriin odakhh yazma realizme dayanir. Realizmde bir seyin varligi kesin ve
degismezdir. Buna dayali olarak gerceklestirilecek yazma faaliyetlerinden Once

kisinin bilgi sahibi olabilmesi gerekir(Ulper, 2008; 37).
Coskun’a gore iiriin odakli yazma 6gretiminin asamalar1 su sekildedir:

= Yazma faaliyetleri tek hamlede gerceklesen bir eylem olarak diisiiniiliir.
=  Amag, 6grencinin bir metin olugturmasidir.

= Hazirlikk asamasi yoktur, 6grencinin yazmaya her zaman hazir oldugu

varsayilir.

» Ogretmen yazma konusu verme ve yazilanlar1 degerlendirme disinda ¢ok rol

istlenmez.
= Ogrencilerin yazma kaygilar1 g6z 6niinde bulundurulmaz.

* Yazim, okunaklilik, kagit diizeni gibi bicimsel nitelikler icerik kadar veya

ondan onemlidir.
=  Konu dnemlidir, 6grenciye yazmas i¢in tek konu verilir.
= Belli metin konular1 disina ¢ikilmaz.
= Ogrencinin konuyla ilgili “dogru” diisiinceleri dile getirmesi 6nemli goriiliir.

= Yazma becerisi ile biligsel beceriler arasindaki iliski gbz ardi edilir.
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= Degerlendirme not vermek icin yapilir.

» Ogrencilerin yazma faaliyetleri sinif i¢i ¢aligmalar ve smavlarla sinirhdir (2009:

55-56).

¢ Siire¢ Odakh Yazma

Uriin odakli yazma yaklasimi hakkindaki elestiriler ve yapilan arastirmalar sonucunda
elde edilen veriler 1s18inda ortaya ¢ikan yeni yaklasim siire¢ odakli yazma
yaklastmdir.(Ulper, 2008; 41). Bu yaklasimda oncekinden farkh olarak yazi, dil ve

diisiincenin kesfedilmesi, yenilenip degistirilmesi olarak goriiliir.
Ulper (akt.2008: 41)’e gore,siirec odakli yazma ilkeleri sunlardir:

» Ogrencilerin yazili metne olusirken gectikleri siirece odaklanmak

= Ogrencilerin kendi kompozisyon siireclerini anlayabilmeleri icin onlara

yardim etmek

= Ogrencilere metin olusturmalar1 ve bu metni diizeltmeleri i¢in zaman

tanimak
» Ogprencilere gozden gecirmenin nemini kavratmak
= Yazarken 6grencilerin diisiince iiretmelerine olanak saglamak
=  Yazma siiresi boyunca 6grencilere doniitler sunmak (Brown.1994:320).

MEB. (2006)gore bazi yazili1 6gretim yontem ve teknikleri sunlardir:

Kontrollilyazma, serbest yazma, giidiimlii yazma, not alarak yazma, metin
tamamlama, tahminde bulunarak yazma, yaratici yazma, elestirel yazma, grup olarak
yazma, 0zet ¢ikarma, bosluk doldurma, yazili bir metni kendi kelimeleriyle yeniden
olusturma, tiimevarim, tiimdengelim, duyulardan hareketle yazma, bosluk doldurma,

kelime ve kavram havuzundan secerek yazma v.b yontem ve tekniklerdir.

Yazili anlatim becerilerinin  Ogretiminde farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasimndaki temel ama¢ insanlara yazma becerisini kazandirmak ve

gelistirmektir. Bu beceriyi kazanan kisinin olusturdugu yazili metin, bireyin



diistinsel, duygusal gelisimini, toplumsallasmasini, iletisim kurmasina saglayacaktir

(Karadiiz, 2008; 425).

Formal ve informal bir egitim Ogretim ortaminda bir bireye herhangi bir sey
ogretmenede hedefe ulasmada en Onemli unsur etkili bir 6lgme ve degerlendirme
yapmaktir. Olcme ve degerlendirme, 6grenme ve dgretme cabalarini verimli kilarak

eksiklerimizi kesfetme imkani verir.

Gocer (2007: 2)’e gore etkili bir 6lcme ve degerlendirme faaliyeti su sekilde
yiiriitiiliir:
= Ogrencileri tanimak, bireysel farkliliklarindan haberdar olmak

= Gelecekteki 6grenme siirecini planlamak ve 6grenme — 6gretme siirecine yon

vermek
» Ogrencilerin 6grenmede giicliik ¢ektigi alanlar, zayif yonlerini tespit etmek
» Ogrencilerin ne anladigin1 ve ne yapabildigini kesfetmelerine yardimci olmak
= Ogrencilerin gelisim diizeylerini ve basarisini belirlemek

» Ogrencileri ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirmek.

Yazili egitim ve Ogretimi siirecinde etkili bir 6lgme ve degerlendirme bireyin farkli
tiirlerde olusturdugu metinlerle gerceklestirilebilir. Bu nedenle yazili egitim ve

Ogretim siirecinin en temel 6gesi metinlerdir.

Yazili metinlerle ilgili yapilan degerlendirmelere bakildiginda Ogretmenlerin
ogrencilerin olusturduklar1 metinlerin imla, kagit diizeni, yazinin giizelligi gibi
bicimsel noktalardan ele aldiklar1 goriiliir. Oysa saglikli bir 6lcme degerlendirme
caligmasida hem bicim hem de icerik esit degerde tutulmalidir (Goger, 2011; 217).

Bu calismada metni iceriksel olarak ele alma yOniiyle anlamlidir.
2. 5. 4. Metin

TDK (1998, 1548) e gore,“bir yaziyr bi¢cim, anlatim ve noktalama ozellikleriyle

olusturan kelimeler biitiiniidiir.”

Metin, belli bir mantiksal dizilise gore tiimcelerin anlamsal bir biitiinliik olusturacak

sekilde yazar tarafindan biling¢li olarak bir araya getirilmesidir(Giinay, 2007; 44)
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Metin, dilsel gostergelerin art arda gelerek basi ve sonu kapilt bir anlam tasiyan

yapilarin anlam kazandig1 yapidir (Akbayir, 2006; 216).

“‘Fransizcada (texte), Ingilizcede (text) kelimeleri koken olarak ‘kumas’ anlam tasir.
Bir metin bir kumasin ipliklerin bir araya gelerek asama asama dokunarak kendisini

olusturan dgelerin bir birine eklenmesiyle olusan yapidir.”’(Onursal, 2003: 121).

Aktulum; bir iplikten yola ¢ikarak onu bir bag, baglama araci olarak kullanip
birbirinden ayrigik olan unsurlar1 yatay ve dikey diizlemde biitiinciil bir ¢izgi

olusturabilecek sekilde olusturulan biitiindiir gore (2004; 121).

Akbayir (2006, 218) Robert de Beugrande’nin metin iiretme evrelerine ‘‘konuyu
secme ve smirlama’’, ‘‘iletiyi belirleme’’, ‘‘yazilanlar1 denetleme’’  evrelerini

ekleyerek metin kurma agamalarini su sekilde siralar:
=  Amag tespiti

=  Konuyu se¢gme ve sinirlama

» [letiyi belirleme

= Diisiinceleri olusturma, diizenleme (kurgu)
=  SoOylem tasarimi

= Kavram agmi kurma

= Dilsel gosterenleri se¢me

=  Metin diizeyinde dilsel kodlamaya gecis

= Seslenme / yazma

= Yazilanlar1 denetleme

Okuyucuyu bir metne yogunlastirmak ve metni anlasilir kilmak i¢in metni bazi

yaklagimlarla ele alarak ¢6ziimlemek gerekir.

Giinay (2007: 67) metin ¢oziimleme asamalarmi ‘‘kiigtik yap1’’, ‘‘biiyiikk yapr’” ve
‘“list yapt’’ olarak ii¢ baslikta ele alir. Genel olarak alan arastirmasi yapildiginda

metin ¢dziimleme asamalarinin bu sekilde ele alindig1 goriilmiistiir.
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Kiiciik yapi: Metni olusturan climleler arasindaki sozciiksel ve dilbilimsel iligskinin
bagdasiklik adi verilen  ‘gonderim’, ‘‘degistirme’’, ‘‘eksilti’’, ‘‘bagla¢’’ ve

‘“‘sozciiksel bagdasiklik’” unsurlarla ele alinmasidir (Ulper, 2008; 35)

Biiyiik yapi: Farkli yapilarin bir araya gelmesiyle olusan metnin olusturdugu genel
yapiy1 ele alan incelemedir. Burada metnin uyumu Onemlidir. Bu da tutarhlik

kavramiyla ele alinir

Ust yapi: Tercih edilen metinle ilgilidir. Her tiiriin (makale, roman, hikaye, mektup

v.b.) kendine 6zgii 6zellikleri vardir. Bu genel 6zelliklerin ele alindig1 boliimdiir.

Metin ve kumas benzerliginden yola cikarak bir kumas (metin) ne kadar sik ve
uyumlu dokunursa o kadar saglam ve giizel bir kumas olacaktir. O kumas1 olusturan
pamuk islenme siireci harf, o pamugun (harfin) islenerek bir araya getirilmesi
sozciik, islenmis pamugun (sézciiklerin) uyumlu bir sekilde bir araya getirilmesiyle
iplik (ciimle), ve nihayet ipligin (ciimlelerin) bir yap1 olusturacak sekilde bir araya
getirilmesiyle olusan yap1 kumasi (metni) olusturur. Yazar o kumasi (metni) isleyen
nakkastir. Bir nakkasin becerisi o kumasi islerken olusturdugu yapidaki baglanti
yerleri arasindaki uyum ve biitiin arasindaki uyumdur. Ipliklerin rastgele bir araya
gelmesiyle bir kumas olusamayacagi gibi ciimlelerin rastgele bir araya gelmesiyle de

bir metin olusturulamaz.

Bir ciimle toplulugunun metin olarak adlandirilabilmesi i¢in belli 6zelliklere sahip

olmalar1 gereklidir.
2. 5. 4. 1. Metinsellik Olciitleri

Bagdasikhik: Bir yazinin metin olmasini saglayan tiimceler arasindaki iligkiyi metin

ici bir dille saglayan 6zelliklerin tiimiine verilen addir (Giinay, 2007: 71-74).

Tutarhhk: Bir metindeki climleler arasindaki baglantilarin kurularak anlamsal ve
mantiksal olarak diisiincelerde bir bosluk olusturmadan metni bir biitiin olarak ele

alinmasidir.

Amachhk: Bir yazarin kafasindaki diisiinceyi yazi1 vasitasiyla okuruna

iletebilmesidir (Coskun, 2005: 45). Yani yazarin metni olusturmak icin sectigi her
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climle ifade etmek istedigi fikre hizmet etmelidir. Okuyucunun kafasinda o mesajla

ilgili bilingli bir yap1 olugturmalidir.

Bilgisellik: Metnin okuyucuya en az bir yonden yeni bir bilgi vermesidir. Bilgi
verme siireci bilinenden yola ¢ikilarak onun iizerine ingda edilen veya eldeki bilgiye
cesitli yonlerden bag kurularak gerceklesebilir. ‘‘Bilgisellik yonden 6geler iceren bir
metin eski ve yeni bilgiler arasindaki dengeyi kurarak okuyucunun ilgisini metinde

tutmay1 basarabilir.”” (Coskun, 2005: 46).

Durumsallik: Yazilan metnin amacina gore hitap ettigi kitlenin durumuna gore ve

konusuna gore uyum icerisinde olmasidir (Coskun, 2007: 239).

Kabuledilebilirlik: Metnin yazilis amaci ile metinde isledigi durumun uygunluk

icerisinde olmas1 ve okuyucunun hayal diinyasinda yeni ufuklar acarak onu esere

baglamasidir (Cecen, 2011: 137)

Metinlerarasihk: Hicbir metin tek basma bir anlam ifade edemez. Her metin
kendisinden once yazilmis olan metinlerden bi¢im ve icerik olarak degisik oranlarda
etkilenerek bir durumu ifade etmeye ¢alisir. Bunu yaparken onceki metinlerden etki
giiciinden yararlanarak ele alinan bilgilerin iizerine yeni bilgiler kurmaya caligir
(Gtinay, 2007: 211). Metinlerarasilik okuyucun Onceki bilgileriyle yeni bilgilerini

bagdastirma imkani verdigi 6l¢iide bagsarili olur.
2.5.4.2. Hikaye Edici Metinler

Egitim ve O0gretim faaliyetlerinde en 6nemli materyal ders kitabidir. Ders kitabini
egitim faaliyetlerinde anlamli kilan i¢indeki metinlerdir. Bozkurt (2007: 18)’un
aktardigma gore; “ders kitaplarindaki metinler incelendiginde bilgilendirici metinler
ve hikaye edici metinler olmak {izere iki baslikta toplandig1 goriilmektedir.”(Akyol,

1999: 7).Bu calismada hikaye edici metinler iizerinde durulacaktir.
Belli bir olay kurgusu icerisinde bir olaym gectigi yer, olayin gerceklestigi zaman
dilimi, olay1 gerceklestiren kisiler cercevesinde yasanmis veya yasanabilir olaylarin

ele alindig1 edebi tiire hikaye veya oykii denir (Aktas ve Giindiiz, 2011: 339).

‘“Okuyucuya yorum yapma (Bruner, 1990), anlami ag¢iklama, (Gudmundstottir,

1995), organize etme, hatirlama (Bruner, 1990; Shank, 1999) ve problem c¢dzme
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(Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002) firsatlar1 sunan etkili bir metindir.” (Akt.

Akyol, 2011: 161).

“Hikaye (0ykil) sozciigii hayal veya gercek arasinda bir olay etrafinda olusturulmus

edebi metinlerdir.” (Ar1, 2008: 41).

Hikaye edici metinlere bakildiginda olaylar bir kurgu icerisinde ve asamali olarak
ilerleyen bir zaman diliminde gerceklesmektedir. Giiniimiizde post modern
hikayecilik olarak adlandirilan tarz icin zaman ve olaylar yoniinden asamalilik s6z

konusu degildir.

Hikayelerde on plana c¢ikan unsura gore hikaye edici metinler “olay hikadyesi” veya

“durum hikayesi” olarak adlandirilir.

Olay hikayesi; olaylarin serim, diigim ve c¢oOziim perspektifinden ele alindigi

hikayelerdir.

Durum hikayesi; hayattan bir veya bir ka¢ kesit alarak cesitlilik yoniiyle dar bir

mekanda gecen olayin ele alindig1 hikayelerdir.

Hikaye gecmisten giiniimiize hem sozlii olarak hem de yazili olarak etkili bir
ogrenme — Ogretme aracidir. Sahip oldugumuz Kkiiltiirel 6zellikler sayesinde ¢ok
kiiciik yaslardan itibaren hikaye ile tanisiriz. Birey hikdye edici metinler hakkinda,
bireysel farkliliklara gore, kisinin icinde bulundugu cevrenin yapisina gore ve bireyin
hikdye edici metinle karsilagsma sikligina gore az veya ¢ok hikayeyle ilgili bilgi
sahibi olur. Bir metni anlamlandirarak, onu yorumlayabilmek o metin ile ilgili genel

bilgilere sahip olmaya baghdir.

Sozlii ve yazili hikdyeler iizerine yapilan arastirmalarda hikdyeyi olusturan temel
kaliplarin varhigindan s6z edilmistir. Bir hikaye kurgusu genel olarak ¢atigsma {izerine

kurulur. Lukens’e gore bu ¢atisma dort sekilde ele alinir.

1. Tabiat ve karakter arasindaki catigma

[\

. Toplum ile karakter arasindaki catigma
3. Karakterler arasinda catisma

4. Karakterin kendi i¢ ¢atigmasi (Akyol, 1999: 56).
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Yapisal olarak hikayeler incelendiginde hikayelerin sahip oldugu bir semadan,
kaliptan, hikaye elementlerinin varligi kabul edilmistir. Bu arastirmalarin
baslicalilari: Harris ve Graham (1996), Stein ve Glainn (1979), Akyol (1998), Hoey
(1983), Van dijk (1980), Barlet (1932), Rumelt (1975), Brown (1975), Paris (1975)
seklindedir.

Bir metnin hikaye edici bir metin olarak kabul edilebilmesi i¢in belli kriterler var mi1
sorusuna cevap arayan arastirmacilar genel hatlariyla benzer sonuglara ulagsmiglardir.
Coskun (2005) doktora tezinde bu konuyla ilgili yapilan calismalar1 derleyerek bir
hikdyede bulunmasi gereken elementlerin varlifindan s6z eder ve bunlariAna
karakter, mekan, zaman, baslatici olay,amac,girisim,sonug,tepkiolarak belirtir. (2005:

275-277). Hikaye elementlerini soyle aciklayabiliriz:

1. Ana karakter: Hikdyedeki olaylarin merkezinde yer alan kisidir.
Ozellikle olaylarmn ¢6ziimii konusunda on plana cikar. Hikdyedeki diger

karakterlere gore baskin bir yapiya sahiptir.

2. Mekan: Olaylarin gergeklestigi yerdir. Ger¢ekten var olan bir yer veya
kurgulanmis bir yer de olabilir. Tekin (2001:129)’e gore, ‘‘hikayede
mekan unsuru olaylarin gectigi yer ve cevre hakkinda bilgiler verir’’ (akt:
Bozkurt, 2007: 25). Karakterleri yasadigi yerin ozellikleri vasitasiyla
belirgin hdle getirerek olayin yasandigi toplum yapisi1 hakkinda bilgiler

Vertir.

3. Zaman: Hikaye edici bir metin okuyucuya olayin yasandigi zaman dilimi
ile ilgili agiktan veya dolayl yollar ile de olsa bilgi vermelidir. Eskiden
belli bir donemden baslayip ardisik bir siire¢ ile ele alinan bu yapi
giinimiiz hikayelerinde ardisikliktan siyrilarak geri doniisler ileriye

gidisler seklinde de goriilebiliyor.
4. Baslatic1 olay: Hikiyenin kurgusunun iizerine kurulacagi, hikayede
¢oziilmesi gereken problemin fitilini atesleyecek olan olay veya durumdur.
5. Amac: Ana karakterin problem karsisinda aldig1 karardir.

6. Girisim: Problemin ¢6ziimiinde ana karakterin aldigi karar ¢ercevesinde

icraata baslama asamasidir.
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7. Sonug¢: Girisim asamasmda kullanilan c¢oziimlemeye yonelik teknik ve
taktiklerin basarili olup olmadigini ele alan bolimdiir. Bu bolimde genel

olarak okuyucuya mesajlar igeren yargilar1 bulmak miimkiindiir.

8. Tepki: Olaylar karsisinda ana karakterin takindigi duyussal ve bilissel
tutumlardir.

Bir metnin nasil olusturuldugu bilgisi o metni anlamak i¢in énemlidir. Hikaye edici
metinlerin olusumunu 6grenmek hikaye edici metinlerle yiiriitiilen her tiirlii egitim —
ogretim faaliyetinde bireye iletilmek istenen mesaji en kolay ve net sekilde

aktarilmasini saglar.

Egitim Ogretim faaliyetleri icerisinde metinler cok O©nemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin okumay1 Ogrenmelerinden sonra yaygin ve Orgiin egitimin her
kademesinde islenen dersler i¢in metin vazgecilmezdir. Duman ve Cift¢i (2007:

34)’ye gore; okumayi gerektiren metin okuldaki etkinliklerin % 83 nii igsgal eder.
Egitim ve 6gretimin amaclar1 genel olarak su sekilde ifade edilebilir:

= Bireyi egitmek, bireyin sosyallesmesini saglayarak kendisini anlama

olanagini sunmak,

= Bireye kendi basina Ogrenme faaliyetlerinde bulunabilme yetisini
kazandirmak, iletisim olanaklarindan en iyi sekilde yararlanarak duygu ve

diistincelerini ifade edebilmek,
= Yeni 6grendigi bilgileri oncekilerle sentezleyerek gelecek nesillere aktarmak,

» [s veya okul doneminde hangi konum veya durumda olursa olsun

sorumluluklarini en iyi sekilde yerine getirme,

gibi insani degerli kilacak ve sosyal diizene karsi faydali olabilecek bir birey
yapmaya caligmak egitim ve Ogretim faaliyetlerinin en 6nemli amaclarindandir.
Egitim ve Ogretim faaliyetlerinde 6nemli bir yeri olan metnin ele alinmasi bu yiizden

anlamlidir.

Insan fiziksel ve biligsel olarak yillara gore degisiklik gosterir. Bu degisiklikler

lizerine yapilan arastirmalarda arastirmacilar bireyin yasadigi bu degisiklikleri belli
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yas donemleri arasinda siniflandirmiglardir. Piaget, Freud, Gagne, Erikson bunlarin
baslicalaridir. Bireyin ilgi alanlar1 her donemde farklilik gosterebilir. Bu farkl ilgi
alanlarim1 tespit ederek ona uygun olarak egitim vermek egitimcilerin en onemli
vazifesidir. Karakus (2007: 55)’un aktardigina gore biligsel olarak farkli donemlerde
yer alan bireyler icin “yasa gore metin tiirii” uygulamalar1 yapilmalidir.”” (Iseri,

1998: 8; Aytas, 2001: 162-163.).

Calismada yer verilen 7. siif 6grencileri ele alindiginda 12- 15 yas grubunda yer
alan birey toplulugundan soz edilebilir. Bu donemdeki bireyler somut islemler
doneminden soyut islemler donemine gecis siirecindedir. Karakus (2007: 56) gore
soyut iglemler donemi 12 yasindan itibaren baslar ve en {ist biligsel beceri donemidir.
Bu donemde bireyin hayal diinyast gelismistir. Bireyler kendilerini okuduklar1
metinlerde gecen kahramanlarla 6zdeslestirmeye calisirlar. Onceki donemde somut
olan seylerden hareketle diinyayr algilamaya calisan bireyler soyut kavramlar1 da
kullanmaya baslarlar. Ozgiin bir seyler yapabilme, elestirel diisiinebilme mantiginin
filizlendigi donemdir. Ergenlik donemininde genel olarak bu donemde yasandig1 goz
Oniine alindiginda ve ergenlik doneminde bireylerin fizyolojik ve biligsel olarak
gecirdigi degisim bu dénemi olduk¢a 6nemli bir donem yapar. Bu donemde kisinin
en ¢ok ihtiya¢c duydugu sey basta kendisi olmak iizere insanlar1 ve olaylar1 anlamak

ve anlamlandirmak daha sonra kendini ifade edebilmektir.

Yukaridaki nedenlerden dolay1 bu donemdeki bireylerin psikolojik olarak kendilerini
iyi hissedebilmesi, ilgi alanlar1 géz Oniine alinarak olusturulan metinlerle onlarin
dikkatini egitim — 0gretim faaliyetlerinde yogun halde tutmak 6nemlidir. Cocugun
kiigiikliigiinden beri cevresinden dinledigi hikayeler vasitasiyla biling altlarinda
hikaye kurgusu ile ilgili az veya ¢ok bir yap1 olusmustur. Hikaye edici metinlerin 12-
15 yasindaki bireylerin ilgisini ¢cekecek nitelikte bir yapiya sahip olmalar1 ve bu
donemdeki bireylerin hikaye edici metinler ile ilgili hazir bulunusluga sahip olmalar1
somut islemden soyut islemlere gecisi kolaylastiracaktir. Bu yoniiyle caligmada

hikaye edici metinlerin se¢ilmesi anlamlidir.

Hikaye edici metinlerin etkili bir sekilde 6gretilmesi ve bireylerin bunlar1 kullanmasi
icin hikdye elementlerinin 6gretilmesi yetmeyebilir. Bunlara ek olarak metnin i¢
yapis1t ve biitiiniiyle ilgili birbirini tamamlayan iki kavram olan bagdasiklik ve

tutarhilik kavramlarii da 6gretilmesi sarttir.
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2.5.5. BAGDASIKLIK:

Metin kendisini olusturan climleler arasindaki ahenk ile olusan edebi yapidir. Bir
ingaat ustasi bir yapiyr olustururken yapiyr meydana getiren unsurlar arasinda nasil
bir baglant1 kuruyorsa, metin yazarida benzer baglantilardan yararlanmak zorundadir.
Ciinkii hi¢bir yap1 tek bir sekilden olugsmaz. Tiim yapilar uygun baglantilar sayesinde
eklemeler yapilarak olusur. Bir yapmin kaliteli olmasi baglantilar arasi uyum ve bu
baglantilarin goze c¢arpmayarak o yapinin dogal unsuruymus gibi onda uyumlu
goriinmesine baghdir. Metin i¢in de ayn1 durum s6z konusudur. Metin yapisi; sozciik
ve climlelerin olusturdugu eklemelerle olusur. Yapiy1 olusturan eklemeler arasindaki

baglant1 bagdasiklik kavramiyla ilgilidir.
Bagdasiklik, kelime ve climleleri uygun baglantilar vasitasiyla anlamli bir metin

haline getirmektir (Coskun, 2005: 69).

Bagdasiklik, dil bilgisine ait yapilarin dil bilgisi kurallar1 cercevesinde bir araya

gelerek olusturduklari ciimle ve paragraflar arasindaki baglilig1 ifade eder.

Bagdasiklik, metin icinde yerine gore farkliliklar gostererek bir yazinin metin igi

iligkilerinin tiimiinii kurarak onun metin olmasini saglayan ozellikler biitiiniidiir.

De Beugrande ve Dresler’e ( 1981: 240) gore metinselligin ilk standardi
bagdasikliktir.

Tanimlardan yola c¢ikarak bagdasikligi bir 6rnek ile agiklamaya ¢alisalim:

“(1) Metin, hafta ici her giin saat 07:00°de wyanir. (2) Saat 08:00’de baslayan
okula yetismek icin. (3) Annesi onu okula kahvalti yapmadan okula gondermemek

icin erkenden kalkarak kahvaltisint hazirlar.”

I.ve 2. ciimle arasinda sebep sonug iligkisi (okula yetismek i¢in saat 07:00 de

kalkmas1) ve 6znesi (Metin 6znesinin soylenmemesi) eksik eksiltili yap1 vardir.

I.ve 3. ciimlede gonderim iliskisi vardir. Metin ismi yerine onu zamiri

kullanilmastir.

l.ve 3. ciimlede Metin ismi yerine onu zamiri kullanilarak gonderim iliskisi

kurulmustur.
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Metnin anlamsal biitiinliigiinii saglayan bagdasikligin dilsel dgeleri vardir. Bu 6geler
hem metin i¢indeki boliimlerin kendi i¢inde ve hem de diger bolimler icinde
mantiksal bir uyum saglarlar (Onursal, 2003: 4-5). Bu dgeler bagdasiklik kavramini
ilk ortaya atan Halliday ve Hassan (1976) ‘‘Cohesion in English’” eserinde 5 baslikta
ele alimmistir. Ayrica, Karatay (2010: 376)’1n aktardigina gore (Halliday ve Hassan
1976; Demircan, 1986; Altunkaya, 1987; Aktas, 1996; Giinay, 2007; Kog¢, 1992:
275-296; issever, 1995; Ozkan, 2004: 167-182) arastirmacilar bagdasiklik 6gelerini 5
bashikta ele alir. Belirtilen c¢aligmalarda oldugu gibi Coskun (2005: 99) da
bagdasiklik 6gelerini 5 baslikta ele almistir. Bunlar: 1- Gonderim 2- Eksiltili anlatim
3- Degistirim 4- Baglama ogeleri 5- Kelime bagdasikligi seklinde seklindedir. Bu

caligmada Coskun’un (2005) caligmasi esas alinmistir.
2.5.5.1. GONDERIM:

Bir metin bir duygu, diisiince veya kavrami aciklamak i¢in birbiriyle anlamsal ve
dilbilimsel olarak bagl ciimlelerden olusur. Bu climleleri olusturan bazi sozciikler
birka¢ defa tekrar edebilir. Bu tekrar edecek olan sozciikler yerine anlam akisini
saglamak ve metni daha anlasilir kilmak icin onlar1 karsilayacak ve onlarla baglantili
farkli sozciikler kullanilabilir. Daha 6nce kullanilmis veya sonra kullanilacak olan
sozciiklerin  birbirleriyle iligskili olarak yorumlanabilmesine gonderim denir.

Gonderim 6gesi metin i¢ci ve metin dig1 gonderim olmak iizere 2 ye ayrilir (Coskun,
2005: 74).

e Metin dis1 Gonderim:

Metin dig1 gondermeler metin i¢i gondermelerle baglanti kurarak anlam kazanirlar
(Kiran ve Kiran, 2007: 131). Coskun’un aktardigina gore (2005: 74) Bu tiir
gonderimler bicimsel olarak bagdasiklik olusturmadigindan baglamdan yola ¢ikarak
gonderimler metni tamamlayic1 bir rol iistlenir (Altunkaya, 1987: 45; Halliday ve
Hassan, 1976: 37).

Ornek:

““(1) Burak burada sessizce oturdu. (2) Etrafina bakinerken onu goriir gibi oldu. (3)

Fakat gordiigii kisi o olamazdi.”
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1.ciimledeki “burada”, 2. ciimledeki “onu” 3. ciimledeki “0” sOzciiklerinin bu 3
climlelik metinde karsiliklar1 tam olarak yoktur. “Burak burada sessizce oturdu”
climlesinde kast edilen yer “bir taziye evi, tramvay duragi, ucak koltugu v.s”
herhangi bir yer olabilir. Ayn1 sekilde 2. ciimledeki ‘‘onu goriir gibi oldu’ derken
“kiz veya erkek kardesinden, kiz veya erkek arkadasindan, amcasindan, dayisindan
v.s” herhangi birinden bahsedilmis olabilir. 3. ciimledeki “o olamazdi” derken 2.
ciimlede bahsedilen kisi kimse ondan bahsedilmistir. Bu 3 ciimledeki ifadelerin ac¢iga
cikmasi i¢cin varsa bu metnin onceki boliimiinden veya daha sonra devam edecek

olan bolimden baglamdan yola ¢ikarak ele alinmasi gerekir.

e Metin i¢ci Gonderim:

Gonderim 6gesinin metin i¢inde bulundugu durumdur. On génderim ve art gonderim

olarak ikiye ayrilir.

On gonderim:

Metin icerisindeki bir birimin yerini tutan bir 6genin o sodylenilmeden Once

sOylenmesiyle ortaya ¢cikan gondermedir.
Ornek:

“Diinkii macta takimin kazanmasindaki en onemli faktorlerden biriyde suydu

ki, taraftar mag¢ boyunca takimi ¢ok iyi destekledi.”

Yukaridaki 6rnekteki “suydu” sozciigiiyle kendisinden sonra gelecek olan “taraftar

mag¢ boyunca takimi ¢ok iyi destekledi” ciimlesine gonderimde bulunuyor.

Art Gonderim:

On gonderimin tersine, metinde belirtilen bir 6geden sonra gelerek onceki dgeye

yapilan gondermeyle geriye dogru bir iligki saglamadir (Coskun, 2005; 76).
Ornek:

‘““(1)Galatasaray kalecisi Fernando Muslera bir sezon boyunca forma giydigi
maglarin 16 tanesinde kalesini gole kapatti. (2)Bu, o takimda bugune kadar forma

giyen kalecilerin daha once ulagamadig bir basariydi.”
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2. ciimledeki “bu” sozciigiiyle kendisinden 6nce gecen “bir sezon boyunca forma

2

giydigi maclarin 16 tanesinde kalesini gole kapatti.” Ciimlesine gondermede

bulunurken ayni sekilde 2. ciimledeki “o takimda” sozciikleriyle yine kendisinden

once kullanilan ‘‘Galatasaray’’ sozciigiine gonderimde bulunulmustur.

Hem art gonderim hem ©On gonderim sayesinde metnin anlasilirligi ve akiciligi

saglanir. Gonderin unsurlari ¢esitli unsurlarla yapilir.
e Gonderim Ogeleri:

Bu calismada Coskun (2005) tarafindan hazirlanan bagdasiklik Olcegini

kullanilacagindan gonderim 6geleri o 6lcekte yer alan tasnife gore ele alinacaktir.
Zamirler:

Ismin yerine gecerek onlarin gorevlerini yiikleyen sozciiklerdir. Genel olarak
zamirlerden Once bir ad kullanilir ve o addan sonra onunla iligkili bir zamir
kullamlarak art gonderimde bulunulur (Giinay, 2007; 79). On gonderimler de tam

tersi seklinde yine zamirlerle yapilir.

e Sahis Zamirleri:

Metinde gecen kisi adlarinin yerine kullanilan ¢ ben, sen, o,” tekil kisi ve “biz, siz,
onlar” ¢cogul kisi zamirleridir.
Ornek:

“(1)Ali diin okula gelmedi. (2)Annesi onun hasta oldugunu onun arkaglart olan
Serhat ve Burak’a soyleyerek ogretmenlerine iletmelerini rica etmisti. (3) Onlar

onun bu ricasini kirmadi.”

1. climlede gecen ‘“Ali’’ isminin yerine 2. ciimlede “o0” zamiri kullanilmistir. 2.

cliimlede gecen ‘““‘Serhat ve Burak” isimlerinin yerine “onlar” zamiri kullanilmistir.
* Doniisliiliik Zamiri:

Kisinin yaptig1 veya yapacagi isin derecesini arttirmak icin sahis zamirinin iyelik

ekine gore “kendi” sozciigiiyle gerceklesen kullanimdir.
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Ornek:

“Ahmet ayakkabisint kendisi baglayamadigi icin annesinden yardim istedi.”
 Isaret Zamirleri:

Canli veya cansiz herhangi bir ismi isaret yoluyla ifade eden zamirlerdir. Baslicalar1

“Su, bu, o, Sunlar, onlar, bunlar, 6teki, beriki, sura, ora, bura v.b.” seklindedir.
Ornek:

“Ali, erkenden kalkarak agaglart budamaya basladi. Buradakileri budadiktan sonra

suradakileri budamaya bagslayacak.”
Ornek:

“Manavin sectigi karpuzu begenmeyip berisindekini isteyen bayana, manav:

Bunlarin hepsi kesmece berisindeki de otekisi de bu da hep ayni dedi.”
o llgi Zamiri:

Isim tamlamalarindaki iyelik eki alabilen sozciiklerin yerine kullanilabilen

sozciiklerdir.
Ornek:
“Benim dondurmam, onun dondurmasindan daha ¢ok.”

“Benim dondurmam, onunkinden ¢ok.”

+ Isaret Sifatlan:

Kendisinden hemen sonra gelecek olan ismi kendisinden dnce gelen sozciiklerle de

iligkili olarak ismi igaret yoluyla niteleyen sozciiklerdir.
Ornek:

“Cocukluk yillarimi gecirdigi evi ziyaret eden Fatma duygulanarak agladi.

Ciinkii bu ev onun bircok anisini barindirtyordu.”
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* Karsilastirma:

En az bir yoniiyle benzer olan iki veya daha fazla kavramin bu benzerlikten yola
cikilarak azlik-cokluk, yogunluk-siglik, genislik-darlik, benzerlik-farklilik gibi ¢esitli

yonlerden kiyaslanmasidir.
Ornek:

Tiirkiyenin en kalabalik sehri Istanbuldur. (Istanbul, Tiirkiye’'nin diger sehirleriyle

niifus yoniinden karsilastirilnistir).

Daha once Finlandiya kadar dogaya onem veren bir iilke gormedim. (Daha once

gittigi iilkeler ile Finlandiya dogay: koruma yoniiyle karsilastirilmigtir.)

2.5.5.2. EKSILTILi ANLATIM:

Birbirine bagli birden fazla ciimledeki bazi sozciiklerin silinmesine karsilik
baglamdan yola ¢ikarak anlam biitiinliigiinii saglayabildigimiz anlatim tiiriine eksiltili
anlatim denir. (Giinay, 2007; 83). Metin igerisinde diisiiriilecek olan sozciigiin
metnin yapisini bozmyacak bir sekilde segilmesi veya secilen bu sozciikk veya
sozciikler sayesinde metnin anlam akigina olumlu katki saglama yoniiyle irdelenmesi

onemlidir.

Eksiltili anlatim, cok cesitli sekillerde gerceklesebilir. “Ciimlede farkli gorevler
istlenen sozciik yapilar1 veya ciimlenin temel Ogeleri diisiiriilerek boyle bir

kullanimdan faydalanilabilir.” (Karatay, 2010: 375-384).

Ornek:

“(0) Bu maca ¢ok onem veriyordu. Ciinkii (0) gecen sene farkli maglup oldugu

>

takimi yenmek istiyordu.’
““Gordiigiin bu tiim binalar bizimdir. ”(bizim binalarimiz)

“‘Sedef, Meltem’den daha hizli kosar.” (Sedef, Meltem’in kosabildiginden daha
huzli bir sekilde kosabilir)

“Radyasyondan az etkilenmek icin radyasyon barindiran cihaziniz cep telefonuz ve
bilgisayaramzi uzun siireli kullanmmamalisiniz.”(radyasyon barindiran cihaziniz

bilgisayariniz)
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“Serdar’1n arabasi1 az benzin tiiketiyor. Salih’inki ¢ok.”(Cok benzin tiiketiyor.)

-Golii kim atti?
-Hakan. (Golii Hakan att1.)
2.5.5.3. DEGISTIiRIM:

Ulper (2008; 37) belirttigine gore degistirme, “bir sozciik, ciimle veya herhangi bir
metinsel yapmin yerine bu yapinin iistlendigi gorevi yerine getirebilecek baska bir
sozciik, ciimle veya metinsel yapinin kullanilmasidir.” (Halliday ve Hassan, 1976:
88-92; Witte, Faigley, 1981: 190). Degistirme veya degistirim seklinde kullanilabilir.
Degistirim, isme dayali degistirim, fiile dayali degistirim ve ciimleye dayali

degistirim olmak iizere 3 sekilde goriiliir (Karatay, 2010: 373-384).
+ Isme Dayal Degistirim:

Metinde yer alan bir isim veya isim 6beginin degistirilmesidir.

Ornek:

“Komgulart Feyyaz'in sart renkli ve vitesli bisikletine gipta eden Tuncay’in babast
aynmisint Tuncay’a aldi.” (Sart renkli ve vitesli bisiklet yerine ‘‘aynisi’’ sozciigii

kullanmilmustir.)

“Tek yumurta ikizlerinden Can paray1 cok severken; Canan oOyle degildi.”

(Paray1 Can kadar ¢ok sevmiyordu.)
* Fiile Dayah Degistirim:
Metinde yer alan bir fiilin degistirilmesidir.

Ornek:

“Onur’un tiirkii soyledigini goren Sami de aymisum yapti.” (Tiirkii soyledi)

“Kadroya girmek icin cok calismasi gerektigini diisiinen Sabri oyle yaparak kadroya
girebildi.” (Cok caligti)

e Ciimleye Dayah Degistirim:

Metinde yer alan bir ciimle yapisinin degistirilmesidir.
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Ornek:

“Biyoloji dersinden gecmek icin haftalar oncesinden hazirlanarak gectim. Umarim
sende dyle yaparsin.” (Oyle sozciigii ile haftalar oncesinden hazirlanarak gecmek

ctimlesi karsilanmustir).

“Sartlar ne olursa olsun ¢cok calismak gerekir. Ancak boyle yaparak basarili
olabiliriz.” (Boyle sozciigiiyle sartlar ne olursa olsun ¢ok calismak ciimlesi

karstlanmuistir).

2.5.5.4. BAGLAMA OGELERI:

Bir metindeki ciimlelerin anlam ve dil bilgisi kurallar1 ¢ercevesinde bir araya
gelmesini saglayan 6gelere baglama ogeleri denir. Kendisinden sonra gelen ciimle ile
kendisinden Onceki ciimle arasinda bagdasiklik iligkisinin  kurulmasini

saglarlar(Ulper, 2008: 38).

Coskun (2005: 97)’a gore baglama 6geleri; sdzciik, climle veya daha biiyiik yapilar1
birbirine baglayarak aralarinda anlamasal, bi¢cimsel ve kullanimsal olarakda bir uyum

olusturur.

Baglama 6gelerinin bir ¢ok islevi vardir. Baz1 baglama ogeleri bir islev iistlenirken

baz1 6geler birden fazla islev iistlenebilirler.

Ornek:

“Herkes onun gelmesini dort gozle bekledi. Fakat o gelmedi.” (Fakat baglaciyla iki

tane ciimle arasinda olumsuzluk yoniinden bir anlam iliskisi kurulmugstur.)

“Cocugu okuyabilsin diye babasi ¢ok calistyordu.” (sin-sin diye, baglaciyla amag

iliskisi kurulmustur.)

“Mag iptal edildi. Ciinkii hava sartlart uygun degildi.”’(Ciinkii baglaciyla ciimleler

arasinda sebep sonug iliskisi kurulmugtur.)

“Annesi, Ayse’yi peynir ve ekmek almaya gonderdi.” (Ve baglaci bu ciimlede

ekleyici vazifededir. Ekmege ek olarak peynir de alacaktt.)

“Bekir Amca yaz aylart bitmeden evin boya badana isini bitirmeye caligtyordu. Ayni

sekilde komsulart Yilmaz Amca da evi icin ¢alisiyordu.” (Aymi sekilde baglaciyla iki
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ciimle karsilastirma yoniiyle baglanmistir. Bu karsilastirmada bir egitlikten so7

edilebilir.)

“Ya bu deveyi giidersin ya bu diyardan gidersin.” (Ya ya baglaciyla ciimleler

arasinda bir ayirt edicilik, bir tercih yapma yoniiyle baglanti vardir.)

“Okula gitmek icin uyanan Sedef once kahvaltisini yapti. Sonra diglerini
fircalayarak ¢antasimi hazirladi. Daha sonra okula gitmek icin evden ayrildi.”
(Once, sonra ve daha sonra baglayict égeler ile ciimleler zaman yoéniiyle

baglanmustir.)

“Swimavlarimi gectin mi sana bilgisayar alacagim.” (Mi sozciigiiyle kosul yoniinden

bir baplayicilik vardir.)

Yukaridaki ornekleri farkli baglaclarla arttirabiliriz. Onemli olan 6rnek sayis1 degil
bu Orneklerle baglayici Ogelerinin anlamsal ve islevsel yoOnlerini gostermek,

mantigini kavratmaktir.

2.5.5.1. KELIME BAGDASIKLIGI:

Anlam ve iglev olarak ayni grupta yer alan kelime ve kelime gruplarinin
kullanilmasiyla ortaya c¢ikan durumdur. Halliday ve Hassan (1976) ‘Cohesion in
English’ adli eserinde bu durumu “lexical cohesion”, “sozciiksel bagdasiklik™ olarak
ifade etmistir. Coskun (2005: 99) aym kavrama karsilik olarak ‘kelime bagdasikligr’
terimini kullanmistir. Bu calismada Coskun (2005: 99)’un olusturdugu ‘‘bagdasiklik
araclar1  Olcegi’”” kullanilacagindan “sozciiksel bagdasiklik” yerine ‘“kelime
bagdasiligi” kavrami kullanilacaktir. Kelime bagdasiklig1 veya sozciiksel bagdasiklik
(1) Tekrar ve (2) Ayn1 Kavram Alanindan Kelime Kullanimi olmak {izere ikiye

ayrilir (Halliday ve Hassan, 1979: 227-283; Coskun, 2005: 89; Ulper, 2008: 24).

2.5.5.1.1. TEKRAR

Yazili metin, cesitli dilsel yapilarin belli bir mantik ile bir araya gelerek
olusturduklar1 biitiindiir. Giinay (2007)’a gore; metni olusturan bazi dilsel yapilar,
kisiler, esyalar v.b. kavramlar yeri geldik¢e climleler aras1 baglantiyr saglamak icin
tekrar edilir (s. 75). Bu tekrarlar Halliday ve Hassan (1976: 278-286)’a gore su
sekilde gergeklesir:

= Kelimenin aynen tekrar edilmesi
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= Esya da yakm anlamh kelime kullanimi

= Kelimenin iist veya alt anlamlisin1 kullanma

» Genel anlamli sozciik kullanma seklinde dort baslikta ele alr. (akt. Ulper,
2008: 24-25).

* Kelimenin Aynen Tekrar Edilmesi:

Metindeki kelimenin hicbir sekilde degistirilmeden sonraki ctimlelerde de aynen

kullanilmasidir.
Ornek:

Babast Ali’yi hafta sonu maca gotiirecegini soylediginden beri Ali hafta sonunu ip
ile cekiyordu. Nihayet Ali’nin bekledigi giin gelip catti. O giin Ali erkenden kalkarak

hazirliklarina baslad...

Metinde kelime bagdasikligini saglamak i¢in sadece ayni kelimelerin tekrar edilmesi
metinde akiciligi engelleyip monotonluga sebep oldugundan bir metinde miimkiin

oldugu kadariyla cesitli kelime bagdasiklig1 unsurlar1 kullanilmalidir.

e Esyada Yakin Anlamh Kelime Kullanima:

Metinin biitiinliigii i¢cinde bazi kelimeler yerine o kelimeleri anlamsal ve yapisal

olarak karsilayabilecek baska kelimelerin kullanilmasiyla olusan durumdur.
Ornek:

Sampiyonluga oynayan takimin kendi evinde yenilmesi izleyicileri sasirtti.
Beklenmedik bu maglubiyeti alan oyuncularin moralleri alt iist oldu. Oyuncularin
morallerini diizeltmek isteyen takim kaptani oyunculari motive etmeye calisarak

soyle konustu:

- Kaybettigimiz bu magla hersey bitmis degil arkadaslar, bu mag¢cin bir de

rovansi var.
 Kelimenin Ust veya Alt Anlamlisinin Kullanim:

Metin icindeki bir kelimenin yerine metnin akisina gore daha kapsamli veya daha dar
kapsamli bir kelime veya kelime grubunun kullanilmasidir. Kelimelerin 6zelden

genele ya da genelden 6zele dogru siralandigi durumlardir.
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Ornek:

(1) Salon, oturma odasi, koridor, mutfak ve diger odalarin sari-kirmiziya boyandi.

(2) Evini sari-kirmiztya boyayan bu adam komsulart tarafindan sevilen biriydi.

1. ciimlede yer alan unsurlar (odalar) yerine 2. ciimlede o unsurlarin hepsini

karsilayacak (ev) bir sozciik kullanilmistir.
Ornek:

(1) Hayvanlar dleminde hayatta kalmak oldukca zordur. (2) Bir ceylan giine
basladiginda o civardaki en hizli kogsan aslandan daha hizli kosabilgi siirece hayatta

kalma olasiligt artar.

1. ciimlede yer alan iist yap1y1 olusturan (hayvan) soézciik yerine 2. ciimlede o yapinin
alt unsurlar1 ( ceylan, aslan) olan sozciikler kullanilarak ciimleler arasinda kelime

bagdasikligi olusturulmaya caligilmistir.
* Genel Anlamh Kelime Kullanima:
Metinde bir kelimenin yerine o kelimeyle metin disinda bir anlam iliskisi olmayan
genel bir kavramin kullanilmasidir (Coskun, 2005: 94).
Ornek:

(1)Universiteye giris sinavimn oldugu giindii. (2) Bu okulda simava girecek olan
ogrencilerin kimisi ailesiyle, kimisi tek basina gelmisti. (3) Okul bahcesindeki
kalabalik sinav saati yaklastikca artiyordu. (4) Sinav basladiktan sonra aileleri bir

heyecan sardi. Bu heyecan sehri sarmig gibiydi.

3. climlede yer alan ‘“kalabalik’s6zciigii bu metne 6zgiidiir. Bu metinde gecen okul

bahg¢esindeki insan sayisini karsilamaktadir.

4. cimledeki “aileler”’sozciigiiyle bu metne gore ¢ocuklari sinava girecek olan aileler

kast edilmistir.

4. ciimlede gecen ‘‘sehir’’sozciigiiyle sinava girecek olan Ogrenci aileleri ve

ogrencilerin toplamini kargilamaktadir.
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¢ AYNI KAVRAM ALANINDAN KELIME KULLANIMI

Kelime bagdasiklig1 olusturabilmek i¢in ayn1 kavramsal alanda yer alan sozciiklerin
kullanilmastyla olusturulan durumdur. Coskun (2005: 95-96)’a gore, ayn1 kavramsal
alanda kelime kullanimindan kasit bir kelime yerine bagka bir kelime kullanma degil,
bir kelimenin yaninda o kelimeyle iliskili bir bagka kelimenin daha kullanilmasidir.
Metin i¢cinde bu kelimeler farkli gorevler iistlenebilir. Ayni kavram alanindan kelime

kullanim1 tarz1 bagdasiklik farkli yollarla gergeklestirilebilir.
Ornek:

Japonyada gerceklesen depremden sonra hastaliklar artti. Bu felaket Japonya’yt

derinden sarsti. (Birbirine yakin anlamli kelimeler.)

Bu sinavi kazanmak isteyen oOgrenciler ister kiz olsun ister erkekyaz-kig ders

calismalidir. (Birbirine zit anlamli kelimeler.)

23 Nisan yarismalarima okulumuzu temsilen ilkogretim birinci, ikinci, iictincii,
dordiincii, besinci siniftaki ogrenciler katilacaktir. (Ayni kelime grubunda yer alan

kelimeler).

“Metin vasitasiyla iletmeye calistigimiz ana diistinceyi ve onu destekleyen yardimci
diisiinceleri mantikli bir sekilde birbiriyle uyumlu ve plan dahilinde sunmak, o metni
dilbilgisi kurallarina gore aktarmak icin bagdasiklik 6gelerinin dogru kullanmasina

baghdir.” (Karatay, 2010: 373-385).

2.5.6. TUTARLILIK

Metin, “kendisini olusturan tiimce dizelerinin birbirlerine “bagdasiklik ve tutarlilik”
Olciitleriyle baglanarak bir anlam biitiinliigii olusturulmasiyla meydana gelen, belli

bir amag i¢in iiretilmis, bas1 ve sonu kesin cizgilerle sinirlandirilan yazili veya sozlii

dilsel bir iiriindiir.” (Onursal, 2003: 5).

Tanimdanda anlasildigi gibi metnin yapr ve anlam olarak biitiinliikk olusturmasi
gereklidir. Bu biitiinliik bagdasiklik ve tutarlilik unsurlariyla saglanir. Bagdasiklik,
metnin dilbilgisel yaniyla ilgili iken, tutarhilik kabul edilebilirlik ile ilgilidir (Giinay,
2007: 116).
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Bu yoniiyle metindeki bagdasiklik ile ilgili 6geler ilk bakista kesfedilebilinirken,
tutarlilik ile ilgili 6gelerin kesfedilebilmesi Alan (1994: 174)’e gore, “metnin derin
yapisinda yer alan irtibata baghdir.” (akt: Cegen, 2011: 4).

Tutarhlik, bagdasiklik kavrami lizerinde gelistirilebilecek bir betimlemedir (Giinay,
2007: 116). Bu betimleme okuyucunun hazirbulunusluk diizeyine gore farklilik
gosterir. Tutarhilik ile ilgili olarak belirtilmesi gerekilen en Onemli husus metin

icindeki ciimlelerin mantiksal bir biitiinliik olusturmasidir.

Karatay’a gore tutarlilik, “metindeki bilgilerin belli bir birlik ve biitiinliik icende
zihinde anlamsal olarak bir sema yaratmasi, canlanmasi, metinde islenen konu

etrafinda adeta kaliplasarak sekil almasidir.” ( 2010: 375).

Coskun (2005: 101)’un belirttigine gore, metin tek basina bir anlam ifade etmez;
metnin anlami, metinsel bilgi ile okuyucunun bilgi birikiminin etkilsimi ile ortaya
cikar. Yani metni olusturan dilsel yapi1 ile okuyucunun o dilsel yapidan yola ¢ikarak

yiiriittiigii mantik ile yorum yapma veya betimleme ile anlamli hale gelir.

Ornek:

“Dolmusun kalkis saatini bekleyen sofor dikiz aynasindan sacimi diizeltiyordu. Sofor
muavini dolmusun camlarim silerken bir yandan da arabanin hemen kalkacagin

>

belirtiyordu.’

Ard arda siralanmig bu iki ciimledeki anlamsal yap1 okuyucunun yorumlariyla ortaya
cikar. Her iki ciimlede gerceklesen eylemler ayni mekan olan dolmusta
gerceklesmektedir. Bu eylemlerin birbirine cok yakin zamanlarda, hatta aym1 anda
gerceklestikleri soylenebilir. Bu iki climlede adi gecen kahramanlarin yaptiklar1
eylemlere bakilarak; soforiin dis goriiniisiine onem veren bakimli olmay1 seven biri

oldugunu, Sofér muavininin ¢aliskan oldugunu soyleyebiliriz.

Yukaridaki 6rnekte yer alan iki ciimlede genel olarak bu ¢ikarimlarda bulunulabilir.
Ancak bir metni yorumlamak okuyucunun yorumlariyla ortaya ¢ikacagindan adi

gecen iki climle ile ilgili olarak su yorumda yapilabilir.

“Sofor dikiz aynasindan sacimi diizelttigine gore saclari daginiktir. Sofor muavini
camlart silme ihtiyact duyduguna gore ya sofor muavini temizlik konusunda cok

titizdir ya da arabamin camlar kirlidir.”
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Metni olusturan ciimle sayisi arttikca okuyucunun idrak seviyesine veya algida

seciciligine gore yorumlar farklilik gosterebilir.

Bir¢ok bilimsel ¢alismada (Hinds, 1990; Kecik, 1991; Stoddard, 1992; Gordon v.d.,
1993) tutarliligin saglanmasi okuyucunun algilama diizeyiyle ilgilidir (akt. Coskun,
2005: 102). Belli bir amag i¢in olusturulan metinlerin hedef kitle tarafindan saglikli
bir sekilde algilanabilmesi i¢in yazarin, bu kitlenin algilama diizeyini goz ardi
etmemesi gerekir. Hedef kitlenin algilar1 ile metnin igerigi belli bir uyum igerisinde
olmalidir. Niikleer fizik alaninda yapilan bir ¢alismanin verilerinin degerlendirildigi
bir bildiri metnin bir sosyolog veya niikleer fizik¢i tarafindan aynmi diizeyde

yorumlanmasi zordur.

Hangi alanda ve hangi amacgla olursa olsun olusturulan hi¢bir metin anlatmak
istedigini tiim yOnleriyle anlatamaz. Boylesi bir durumun olmast miimkiin degildir.
Bundan dolayr her metin hitap ettigi okuyucular tarafindan tamamlanan yonleri

vardir.

Ornek

“Milletvekili secilen adaylar mazbatalarint almak icin Ankara’ya geldi. Bu heyecani

bl

ilk defa yasayan vekiller mecliste renkli goriintiiler olusturdu.’

Yukaridaki ornekte bazi kavramlar uzun uzun aciklamak yerine, verilmek istenen
mesaj okuyucuyu sikmadan akici bir sekilde verilmek istenmistir. Bu mesajin satir
aralar1 okuyucu tarafindan zihinde doldurulur. Bu metin okuyucuya satir aras1 bosluk

birakilmadan olusturulmaya ¢alisilsaydi muhtemelen soyle olusturulacakti:

“Milletvekilligi, niifusun yogunlugu goz oniine alinarak iilke yonetiminde her bireyin
fikrini dogrudan beyan etme olanagini olmadigi icin onlarin yerine sectikleri bir
bireyin fikirlerini beyan etmesi, karar alma mekanizmalarimin hizlanmasi icin
olusturulmus bir gorev tamimudir. Bu goreve talip olan birden fazla aday varsa
bunlar arasinda secim yapilir. Secim, 18 yasini doldurmus olan bireylerin oy
kullanmast ve bu oylar sonucunda kazanan adaywn belirlenmesidir. Kazanan
adaylarin resmi olarak taninmasi icin bir belge almalar gerekidir. Bu belgenin ismi
mazbatadir. Mazbatayr kazanan adaylar Ankara’dan almak zorundadir. Ciinkii
Tiirkiye Cumhuriyetinin idari merkezi Ankara’dir. Meclis buradadir ve milletvekilleri

burada gorev yapacaklardir. Bir is ile ilgili olarak daha once deneyime sahip
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olmayan insanlar bu is esnasinda heyecanlanabilir. Heyecanlarindan dolay: kimi

zaman sempatik kimi zaman komik hareketler yapabilir.”

Bir metinde tutarlilik, Cecen (2011)’e gore “metnin tam ve biitiin olmasini saglayan

unsur’dur. Bu biitiinliik hem dilbilgisel olarak hem de mantikli ve anlamli olmas1

yoniiyle uyumlu olmalidir.”

Bir metnin tutarli olabilmesi i¢in metin olusturucular1 tarafindan uyulmasi gereken

bazi kurallar vardir bu kurallar1 Bamberg (1983: 428) su sekilde ifade eder:

1.

2.

Konuyu tanimlamak

Konuyu degistirmemek ya da konu digina ¢ikmamak

Baglami ya da durumu belirleyerek okuru yonlendirmek

Ayrintilar1 (6rnekleri) metin boyunca uygulanan plana gore diizenlemek
Bagdasiklik iligkilerini kurmak

Metni sonug boliimiiyle bitirmek

Metnin akisin1 bozacak dilbilgisel ve mekanik hata yapmamak (Akt: Ulper,
2008: 32-33).

Coskun ise tutarlilik tasiyan bir metnin tagidigi 6zellikleri su sekilde ifade eder:

Tutarli bir metin bir biitiinliik tasir, basta anlatilanlarla daha sonraki

bolumlerde anlatilanlar arasinda bir biitiinliik vardir.
Tutarh bir metinde tema, konu, kisiler ve olaylarda siireklilik vardir.

Tutarhi bir metnin merkezinde bir konu vardir, diger ayrintilar bu konuyla

iligkileri oraninda metinde yer bulurlar.

Tutarhi bir metinde arkadasi getirilmeyen, yarim birakilan diisiinceler ve

olaylar yoktur.

Tutarh bir metinde mantikl bir plan vardir. Duygular, diisiinceler, olaylar vb.

ile ilgili ayrintilar metindeki plan sayesinde birbiriyle saglam iliskiler kurar.

Tutarli bir metnin farkli yerlerinde birbiriyle celiski olusturan bilgiler yer

almaz



= Tutarh bir metinde verilen her yeni bilgi daha 6nce soylenilenlerle ilgilidir ve

onlara katki saglar.

=  Tutarh bir metinde daha 6nc sdylenilenlerin gereksiz yere tekrarlanmasi soz
konusu degildir. Metinde sOylenen her sey tek basina bir islev géormektedir.
Metindeki her birim metinden ¢ikarildiginda bir eksiklige yol acabilecek

diizeyde metnin ayrilmaz bir pargasidir.

= Tutarhh bir metinde metin birimleri arasinda okuyucunun dolduramayacagi
bosluklar yer almaz. Yani, metinde sdylenenleri anlamasi i¢in okuyucunun

ihtiya¢ duydugu bilgiler eksiksiz bi¢imde verilir.

= Tutarh bir metinde kullanilan iislup, anlatim tarzi, metnin tiirii arasinda metin

boyunca devam eden bir uyum s6z konusudur (Coskun, 2005: 105).

Bagdasiklik ve tutarlilik, “metinlerin bigcimsel ve anlamsal biitiinliigiinii olusturan
birbirine bagl iki unsurdur.” (Onursal, 2005: 16). Bir metnin niteligi bagdasiklik ve
tutarlilik unsurlar1 arasindaki uyumla ilgilidir. Bu uyumun iist seviyede tutalmasi,
metin tiiriine dikkat ederek o metin tiiriiniin kendine has o6zelliklerini g6z ardi

etmeden olusturulmasina baglhidir.

Bu caligmada 6grencilerinin biligsel gelisim donemleride esas alinarak ogrencileri
icinde bulunduklar1 donemin ilgi alanlarina uygun aksiyon, macea ve olaylarin 6n

planda oldugu 6ykiileyici metin olusturma faaliyetlerine yer verilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastrmanin modeli, calisma grubu, veri toplama teknikleri, verilerin

¢cOziilmesi ve yorumlanmasina yonelik agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 7. sif dgrencilerinin olusturduklar1 ykiileyici metinleri bagdasiklik ve
tutarhilik olciitlerine gore degerlendirilmeyi amaclayan bu ¢alismanin yontemi hem
nitel hem de nicel arastirma siireclerini barindiran “karma” (mixed method research)
yontemdir. Karma (mixed method research) yontemi “arastirmanin yapmis oldugu
arastirmasinin bir asamasinda ya da arastirma siireclerinin iki ya da daha fazla
asamasi boyunca hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerini karmalamasi
seklinde ifade edilebilir.” (Kiral ve Kiral; 2011: 296). Son zamanlarda tercih edilen
“karma” arastirma yontemi giivenirlilik ve gecerliligini arttirmaktadir. Arastirmada
elde edilen verilerin degerlendirilmesi nicel arastirma stratejileri icerisinde yer alan
“iligkisel tarama modeli” ve nitel arastirma stratejileri icerisinde yer alan “betimlesel
tarama modeli”nden faydalanmilmistir. iliskisel tarama modeli “‘iki veya daha ¢ok
degisken arasinda birlikte degisim varligmi ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelidir” (Karasar, 2009; 81).Betimsel tarama modelinde
arastirmact  ““var olan durumu ayrintisiyla betimlemeye ve durum hakkinda bilgi

vermeye calisir.” (Karakaya, 2009).

3.2. Cahsma Grubu

Arastirmada verilere ulasma, ekonomiklik, zaman vb. sebeplerden dolay1 tiim evrene
uygulamak imkansiz oldugundan ‘“evren”i temsil edebilecek ‘“calisma grubu”
secimine gidilmistir. Caligma grubunda yer alacak okullar1 belirlemedeki temel kriter

Kayseri il merkezine bagh farkli sosyo-ekonomik c¢evrede yer almalaridir.
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Arastirmanin evrenini Kayseri il merkezinde bulunan sosyo-ekonomik olarak iist,

orta, alt gelir seviyelerindeki ii¢ ilkogretim okulu olusturmaktadir.

Okul c¢evrelerinin farkli sosyo-ekonomik diizeyden secilmesinin sebebi, daha once
benzer konuyla ilgili yapilan bircok arastirmanin (Deniz, 2000; Coskun, 2005; Ciftci,
2007; Sallabas, 2007; Y1ilmaz, 2008) bu kritere gore yapilmasidir.

Bu dogrultuda Kayseri il merkezine bagli olarak egitim Ogretim faaliyeti gosteren
sosyo-ekonomik olarak iist grubu temsilen Servet Akaydin Ilkogretim Okulu

(Kocasinan), orta grubu temsilen Bilge Kagan {lkogretim Okulu (Talas), alt grubu

Tablo 1: Arastirmanin Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Sosyo-ekonomik Olarak

Okullara Dagilimi
Tice Okul Sosyo-ekonomik Ogrenci sayisi
durum
Kocasinan Servet  Akaydin Ust 27
[Ik6gretim Okulu
Talas Bilge Kagan Orta 28
[Ik6gretim Okulu
Melikgazi Kadir Rezzan Has Alt 28
[Ik6gretim Okulu
Toplam 83

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada kullanilacak veriler, tespit edilen okullardaki 6grencilerin olusturduklari
hikdye edici metinlerden alinmistir. Ogrencilerin konu seciminde zorlanmamalari igin
seviyelerine uygun olarak 20 konu belirlenmistir. Bu konular Tiirk¢e egitimi alaninda
uzman, Tiirk¢ce Egitimi alaninda yiiksek lisans yapan ve suan Tiirkce Ogretmenligi
yapan S’er kisilik gruplardan olusan toplam 15 kisiye puanlatilmistir. Puanlama,
konularin 6grencilerin yazili anlatim seviyelerine uygunluguna gore 1 ile 10 puan
araliginda gerceklesmistir. Puanlama sonucunda 10 konu 6grencilere sunulmustur.

Verilen konular arasinda 6grenciler sectigi bir konuda dykiileyici metin olusturmustur.



Tablo 2: Oykiileyici Yazma Calismalarinda Kullamlmak igin Belirlenen Konularin

Uzmanlardan Aldiklar1 Puanlar ve Ogrenciler Tarafindan Tercih Edilme Sayisi
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Ogrenciler
Puan tarafindan
Konular ortalamasi secilme
say1s1
1- Fakir ama okulda ¢ok basarili olan Metin’in okul hayati
boyunca karsilasacag zorluklar: anlatan bir hikdye yazin o1 14
2- Yazin tatilde koye giden Burak’in basindan gecenler
olaylar ile ilgili bir hikdye yazin 8.9 12
3- Sinif bagkan1 olmak isteyen Kemal’in 1 hafta 6éncesinden 8.7 q
okulda yaptig1 hazirliklarla ilgili bir hikaye yazin.
4-Vaktinin ¢ogunu bilgisayar basinda geciren ¢ocugun 8.7 0
basindan gegen olaylarla ilgili bir hikaye yazin.
5- Yalan soOylemeyi aligkanlik haline getiren Yalin’in 8.5 o
basindan gegen olaylarla ilgili bir hikdye yazin.
6- Eger sen az satan bir kitap olsaydin, rafta uzun siire 8.5
bekleseydin neler hissederdin? Bununla ilgili bir hikaye 7
yazin.
7- Ay'a giden ilk Tirk siz olsaydimiz ne tiir maceralar 8.4 S
yasardiniz? Bunu hayal ederek bir hikaye yazin.
8- Yazdigi kompozisyon yasadigi ilde birinci segilen 8.1
Sedef'in o giin giinliigiine yazabilecekleriyle ilgili bir hikdye 3
yazin
9- SBS'de istedigi puani alan Baha'nin yasayacagi mutluluk 8
ile ilgili bir hikdye yazin 8
10- Gecmise gidebilme giiciine sahip olsaydin hangi 7.9
doneme gitmek isterdin?Bu donemde yasayabileceklerinle 5
ilgili bir hikaye yazin
11- Koyden sehire taginan Ayse’nin yeni yasamiyla ilgili 78
hissettiklerini belirten bir hikiye yazin.
12- Babasiyla maca gidecek olan Arif’in giin boyu 78
yasayabilecegi olaylar1 anlatan bir hikdye yazin.
13- Yiyecek bulmaya cikip eve doniis yolunu kaybeden 77

minik karincanin basindan gecen bir hikaye yazin.

14- Okulda ¢ok basarili olan Riimeysa’nin gegirdigi trafik

7.7
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kazasindan sonra okula gidemeyecegi 1 ay boyunca

hissettikleri ile ilgili bir hikaye yazin.

15- En yakin arkadasi bagka sehre taginan Dilek’in hislerini 77
anlatan bir hikaye yazin.

16- Hayal kurmay1 seven Perihan’in yasadiklar ile ilgili bir 75
hikaye yazin.

17- Derslerinde basarili olan Melih’in karne giinii 7.4

yasadiklar1 ile ilgili bir hikaya yazin.

18- Sozliiye kalkan ve sorular1 cevaplayamayan Sedef o giin 79

giinliigiine sence neler yazar?

19- Okuldan kacan Kadir’in basindan gecen olaylarla ilgili 79
hikdye yazin.
20- Disarda oynarken kacgirilan Ekrem ve Salih’in 7

yasadiklariyla ilgili bir hikaye yazin.

Secilen konularin tamami “7,9” puan ve iizerinde bir degere sahip oldugu icin seg¢ilen
konularin gecerlilik yoniinden yiiksek bir orana sahip oldugu goriilmiistiir. Belirlenen 10
konu icinde tiim konularin Ogrenciler tarafindan secilmesi belirlenen konularin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigi anlamma gelir. Tiirk¢e egitiminin farkli kademelerinde
bulunan uzmanlar, yiiksek lisans Ogrencileri ve suan alanda gorevli olan Tiirkcge
ogretmenlerine puanlatilarak 6grenci seviyelerine tam bir uygunluk hedeflenmistir. Bu
puanlama sonucunda elde edilen oranlar ve 6grencilerin hikaye yazmak icin sectikleri
konular karsilagtirildiginda, calisma i¢in uygun konu belirlemede Tiirkce egitiminin
farkli birimlerinde yer alan kisiler tarafindan yapilan degerlendirmelerin hadefine

ulastig1 goriilmiistiir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasmda kullanilan araclar katilimcilara Mart (2012) ay1
icerisinde, ders sirasinda dagitilmis, uygulanmis ve toplanmustir. Veri toplama araclari
dagitildiktan sonra katilimcilara arastirmanm konusu, amaci ve veri toplama araglarinin
icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Uygulamalardan 6nce ogrencilerlere ¢calisma hakkinda
bilgiler verilmis, calismaya katilan her bireyin isminin gizli kalacagi ve hi¢ bir sekilde

kimseyle paylasilmayacagi beyan edilmistir.
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Uygulama esnasinda 10 konunun rastgele yazilmis oldugu kagit ve hikdye edici
metinlerini yazacaklar1 ¢izgili bos kagitlar verilmistir. Ogrencilerden bu bos kagitlara
verilen 10 konu icerisinden bir konu bashgi secilerek o konuyla ilgili bir hikaye

yazmalar1 istenmistir.

Arastirmada elde edilen veriler hem nitel hem de nicel olarak degerlendirilmistir. Nicel
olarak degerlendirme, 6grencilerin olusturduklart metinler Coskun (2005) tarafindan
gelistirilen “bagdasiklik araglarini kullanma diizeyi” ve “metin tutarhgini olusturma
diizeyleri” Olceklerine gore sayisal verilerle ortaya konmustur. Nitel degerlendirme de
ise oOgrencilerin olusturduklar1 metinlerdeki ‘“bagdasiklik araglarinin kullanimi” ve

~ 9

“metin tutarlilig1” ile ilgili yapilan yanhslar 6rneklerle ifade edilmistir.
3.4.1. Nicel Degerlendirme

Ogrencilerin olusturduklar1 metinler 2 ayr1 6lcek ile yapilmistir. Bu olgekler cesitli

caligmalardan derlenerek Coskun (2005) tarafindan olusturulmustur.

=  Bagdasikhik Diizeyi Degerlendirme olcegi:

Bu 6lcek Eyyiip Coskun tarafindan (2005) gelistirilmistir. Olcek; olusturulan metinlerde
kullanilan bagdasiklik araclarimi kullanim sikligina gore hesaplamaktadir. ‘‘Bagdasiklik

diizeyi degerlendirme 6lcegi” farkli metin tiirleri icin de kullanilabilir.

= QOpykiileyici Anlatim TutarhlikDegerlendirme Olcegi:

Bu olcek Eyylip Coskun (2005) tarafindan gelistirilmistir. ‘‘Bagdasiklik diizeyi
degerlendirme Ol¢egi’’nin aksine bu Olcek sadece Oykiileyici metin tiiriine gore
diizenlenmistir. Olcekteki puanlama metnin nitelifine gore 1-5 arasi degerlerle
puanlanmaktadir. Her bir puan araligi icin ayr1 ayr1 4 kriter belirlenmistir. Her bir
madde icin belirlenen alt maddeler sayesinde puanlamanin gecerliligi arttirilmaya

calisilmistir. Metinlerin “tutarhilik diizeylerine” gore puanlanmasi su sekilde yapilmistir:
Tutarlilik diizeyi 1 olan metinler

“Metinde belli bir konu yok; cok kisa bir metin ve /veya tamamen anlasilmaz bir
metin.”

Tutarlilik diizeyi 2 olan metinler icin,
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“Metinde belli bir konu var, fakat metindeki kopukluklar metnin anlasilmasini onemli
olciide zorlastirmakta.”

Tutarlilik diizeyi 3 olan metinler icin,

“Metinde belli bir konu var, fakat yer yer ortaya ¢ikan kopukluklar metnin
anlasilmasini olumsuz yonde etkiliyor.”

Tutarlilik diizeyi 4 olan metinler icin,

“Metinde belli bir konu var, bu konu gelistirilmis. Fakat ayrintilarla ilgilibazi

kopukluklar var.”
Tutarlilik diizeyi 5 olan metinler icin,

Metinde belli bir konu var, bu konu ayrintilarla gelistirilmis ve metindeki her ayrinti
baslangic ve bitis arasindaki baglantilarin olusmasina katki saglayacak bicimde

islenmig.”

Bu oOlcege gore incelenen metinler i¢in belirlenen puanlar “tam say1”
seklindedir(1,2,3,4,5). Ancak incelen bazi kagitlarin niteligini belirlemek icin mevcut
tam say1 degerleri arasinda bir degere denk geldigi goriilmiistiir. Bu tiir kagitlar “ondalik

sayilar” ile ifade edilmistir (1.5, 2.5,3,5 v.b).
= Gecerlilik ve Giivenirlilik Calismasi

Arastirmada kullanilan “bagdasiklik degerlendirme o©lgegi” ve “Oykiileyici anlatim
tutarlilik degerlendirme” dlgekleriyle ilgili Coskun (2005) tarafindan ‘‘icerik gecerliligi
(content validity)” yonteminden yararlanilarak uzman goriisii alinmis ve uzman
goriisleri cercevesinde olgekler diizenlenmistir. Olgek gecerliligi ile ilgili basvurulan
ikinci yol “uygulama gecerliligi’dir. Bu uygulamalardan sonra odlgekler ile ilgili yiiksek

korelasyonlar elde edilmistir. Bu yoniiyle 6l¢ceklerin kullanilabilirligi anlasilmustir.

Bu calismada elde edilen verilerin giivenirliligini belirlemek i¢in “gozlemciler arasi

uyum” yonteminden faydalanilmastir.

Calisma grubundan elde edilen veriler “bagdasiklik ve tutarlilik” Olceklerine gore
arastrmact tarafindan puanlanmigtir. Bu puanlamanin  sonunda caligmanin
giivenirliligini arttirmak icin aym: caligma ile ilgili veriler Tiirk¢e egitimi alaninda

uzman ikinci bir gozlemciye puanlatilmistir. Puanlama asamasmna gecilmeden Once
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arastirmaci tarafindan ikinci goézlemciye olcekler hakkinda toplam 4 saat olmak iizere 2
seans halinde bilgi verilmistir. Bu bilgilendirme sonunda rastgele se¢ilen 40 kagit ikinci
gozlemci tarafindan puanlanmistir. Gozlemci ve arastirmacinin puanlart Pearson

Korelasyon analizi ile karsilastirilmistir. Bu analiz sonucunda,
= QOgrencilerin “bagdasiklik” puanlarinda r = 83 (p < 0.01)

» Ogrencilerin tutarhlik puanlarinda r = . 87 (p < 0.01) seklinde bir uyuma

ulagilmastir.
3.4.1. Nitel Degerlendirme

Nitel degerlendirmede 6grencilerin olusturduklar1 metinlerde “bagdasiklik diizeyleri” ve
“tutarli metin olusturma” ile ilgili yasadiklar1 sorunlar Orneklerle aciklanmistir. Bu
ornekler orijinal metinle birlikte dogrudan aktarildig1 gibi bazen de bilgisayar ortaminda
yazilarak aktarilmistir. Ogrencilerin olusturduklar1 metinlerden alinan ornekler orijinal
sekliyle aktarilmustir. Ogrencilerin  yaptiklart  yazim yanlslar1 ve noktalama
yanhisliklarina miidahale edilmemistir. Ogrenci kagitlarindan alman ornekler dgrenci
ismi belirtilmeden her 6grenciye ayri ayr1 verilen numaralarla ifade edilmistir. “Erkek”

ogrenciler “E”harfi ile, “kiz” 6grenciler “K” harfiyle belirtilmistir.



4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde ¢alisma grubunda yer alan 83 Ilkdgretim 7. Siif 6grencsinin
olusturdugu oykiileyici metinlerin basaris1 bagdasiklik ve tutarlilik elementlerine gore
degerlendirilmektedir. Bu degerlendirme yapilirken erkek ve kiz 6grencilere ait veriler
ayni tablo {izerinde ayr1 ayr1 verilmistir. Sayisal degerlerle elde edilen verilere ek olarak
ogrencilerin bagdasiklik ve tutarlilik elementlerine yonelik yasadiklar1 sorunlar
ogrencilerin kendi kagitlarindan oOrneklerle aciklanmustir. Calismada bagdasiklik ve
tutarlilik elementlerini kullanma becerilerinin cinsiyete gore ve Ogrencilerin 6grenim
gordiikleri okullarin bulundugu sosyo-ekonomik c¢evreye gore anlamlh farklilik gosterip

gostermedigi degerlendirilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

[Ikogretim 7. Simf Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimla Olusturduklar1 Metinlerde

Bagdasiklik Elementlerini Kullanma Diizeyleri

Calismanin bu bolimiinde Ogrencilerin olusturdugu Oykiileyici metinlerindeki
bagdasiklik araglarin1 kullanma diizeyi Coskun (2005)’un olusturdugu olcege gore
yapilacaktir. Bu Olcege gore bagdasiklik araclari: Gonderim, eksiltili anlatim,

degistirim, baglama ogeleri ve kelime bagdasiklig1 sekindedir.

Bagdasiklik araglarimi kullanma diizeyleri ogrencilerin olusturduklar1 metinlerinde bu
araclar1 kullanma sikligina gore belirlenmistir. Sayisal verilerle bir biitiin olarak ele
alinan bagdasikhk araglar1 daha sonra alt boyutlariyla ele almmustir. Ogrencilerin
bagdasiklik araglarmi kullanmada yasadiklari sorunlar Ogrenci kagitlarindan alinan

orneklerle aciklanmustir.
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Tablo 3: Ilkogretim 7. Stif Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik Araglarini

Kullanma Sikliklar
Bagdasikhik Cinsiyet Katihmai sayis1  Kullamm Ortalama %
Araci
Gonderim Erkek 42 533 12,69 % 17,94
Kiz 41 582 14,20 % 19,29
Toplam 83 1115 13,43 % 18,62
Eksiltili Anlattm  Erkek 42 967 23,02 % 32,54
Kiz 41 961 23,43 % 31,85
Toplam 83 1928 23,22 % 32,19
Degistirim Erkek 42 16 0,38 % 0,53
Kiz 41 21 0,51 % 0,69
Toplam 83 38 0,45 % 0,63
Baglama Ogeleri Erkek 42 745 17,73 % 25,07
Kiz 41 754 18,39 % 24,99
Toplam 83 1499 18,06 % 25,03
Kelime Erkek 42 720 17,42 % 24,23
Bagdasikhig: Kiz 41 699 17,04 % 23,16
Toplam 83 1419 17,09 % 23,69
Toplam Erkek 42 2971 70,73 % 100
Bagdasikhk Kiz 41 3017 73,58 % 100
Kullamm Toplam 83 5988 72,14 9% 100

Tabloda goriildiigii gibi 7. sinif 6grencilerinin Oykiileyici anlatimlarinda bagdasiklik
araclarim1 kullanma sikligr kagit basina ortalama 72,14 tiir. Bagdasiklik araglarmi
kullanma siklig1 olarak kagit bagina ortalama kullanim siklig1 olarak en ¢ok kullanilan
bagdasiklik aracindan en az kullanilan bagdasiklik aracina gore kullanim su sekildedir:
Eksiltili anlatim (23,22), baglama ogeleri (18,06), kelime bagdasikligi (17,09),
gonderim (13,43), degistirim (0,45).

Bagdasiklik araclarini kullanma sikligi cinsiyete gore degerlendirildiginde bagdasiklik
araclarini kullanma siklig1 bakimindan kiz 6grencileri lehine bir sonuca ulasilmistir. Kiz
ogrencileri kagit bagina ortalama 73,58 bagdasiklik araci kullanirken, erkek 6grenciler

kagit basina ortalama 70,73 bagdasiklik araci kullanmustir.

Bagdasiklik araclarinin kagit basia ortalama kullanimi sikligi eksiltili anlatim, baglama
ogeleri, gonderim ve degistirim araclarinm kullanimi kiz 6grencilerde erkeklere gore
daha ytiksektir. Erkek 6grencileri sadece kelime bagdasikligr aracini kiz 6grencilerinden

daha sik kullanmistir. Kiz ve erkek oOgrencileri arasinda farkin olup olmadigma dair
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“iligkisiz Orneklemler t testi” yapilmistir. Bagdasiklik araclarini kullanim sikliklarma
iliskin “t testi” sonuglar1 su sekildedir:
4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4: IIkogretim 7. Smif Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik Araglarinin
Cinsiyete Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Yonelik Yapilan Iliskisiz Orneklemle T Testi

Sonuclari
gagge(lie?ilkhk tCinsiye N X Std. Sapma t P
gonderim le:;ek ﬁ ii:gg ;ﬁ 2,916 ,005*
eksilti le:;ek ﬁ ;g:gi ;?i 536,593
degistirim le:;ek ﬁ g? Z;‘? 1,199 234
T T
Iglelimebagdaslkh Elrzkek 112 }Z&f g’,8855 228 820

Tablo 4 incelendiginde bagdasiklik araglarin1 kullanma diizeyi ortalama olarak
gonderim, eksilti, degistirim ve baglama ogeleri agisindan kiz Ogrencilerinde daha
yilksekken; ortalama kelime bagdasikhigi kullanma diizeyi acisindan erkek
ogrencilerinin ortalamas1 daha yiiksektir. Bagdasiklik araclarmin kullaniminin t testi
acisindan anlamh farklilik olusturup olusturmadagina yonelik bulgulara gore ayr1 ayri

ele alinmustir.

Gonderim ile ilgili ‘‘iliskisiz t testi’’ erkek ve kiz 6grenciler arasinda farkhhk olup

olmadigina dair bulgular su sekildedir:

Tablo 4 incelendiginde bagdasikligin gonderim oOgesinde erkeklerin ortalamasinin
12,69, kizlarin ortalamasinin ise 14,20 oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=-
2,916, p<,05) gruplarm puan ortalamalar: arasindaki farkin ,5 diizeyinde anlamli oldugu
anlagilmaktadir. Bu bulguya gore erkeklerin bagdasikligin gonderim ogelerinden

gonderimi kullanma diizeyi, kizlari kullanma diizeyinden anlamli diizeyde diisiiktiir.
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Eksilti ile ilgili “‘iliskisiz t testi’’ erkek ve kiz ogrenciler arasinda farkhhk olup

olmadigina dair bulgular su sekildedir:

Tablo 4 incelendiginde bagdasikligin eksilti 6gesinde erkeklerin ortalamasinin 23,02
kizlarin ortalamasmin ise 23,44 oldugu goriilmektedir. Gruplarm puan ortalamalar:
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=-,536, p<,05)
gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,5 diizeyinde anlami olmadigimi ifade
etmektedir. Bu bulguya gore erkeklerin bagdasiklik araci 6gelerinden eksiltiyi kullanma
diizeyi, kizlarin kullanma diizeyinden diisiiktiir ancak bu durum anlamli bir farklilik

olusturmamaktadir.

Degistirim ile ilgili ‘‘iliskisiz t testi’’ erkek ve kiz 6grenciler arasinda farkhilik olup

olmadigina dair bulgular su sekildedir:

Tablo 4 incelendiginde bagdasikligin degistirim ogesinde erkeklerin ortalamasinin ,38
kizlarin ortalamasmin ise ,51 oldugu goriilmektedir. Gruplarin puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligimi test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=-1,199, p<,05)
gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,5 diizeyinde anlami olmadigimi ifade
etmektedir. Bu bulguya gore erkeklerin bagdasiklik araci oOgelerinden degistirim
kullanma diizeyi, kizlarin kullanma diizeyinden diisiiktiir ancak bu durum anlaml bir

farklilik olusturmamaktadir.

Baglama ile ilgili “‘iliskisiz t testi’’ erkek ve kiz 6grenciler arasinda farkhhk olup

olmadigina dair bulgular su sekildedir:

Tablo 4 incelendiginde bagdasikligin baglama 6gesinde erkeklerin ortalamasinin 17,74
kizlarin ortalamasmin ise 18,39 oldugu goriilmektedir. Gruplarmm puan ortalamalar:
arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=-,975, p<,05)
gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,5 diizeyinde anlami olmadigim ifade
etmektedir. Bu bulguya gore erkeklerin bagdasiklik araci ogelerinden baglamayi
kullanma diizeyi, kizlarin kullanma diizeyinden diisiiktiir ancak bu durum anlamli bir

farklilik olusturmamaktadir.
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Kelime bagdasikh@ ile ilgili “‘iliskisiz t testi’’ erkek ve kiz ogrenciler arasinda

farkhihk olup olmadigina dair bulgular su sekildedir

Tablo 4 incelendiginde bagdasikligin kelime bagdasikhgr oOgesinde erkeklerin
ortalamasmin 17,14 kizlarm ortalamasinin ise 17,00 oldugu goriilmektedir. Gruplarin
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligmi test etmek amaciyla hesaplanan t
degeri (t=,228, p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin ,5 diizeyinde anlami
olmadigini ifade etmektedir. Bu bulguya gore erkeklerin bagdasiklik arac1 6gelerinden
kelime bagdasikligin1 kullanma diizeyi, kizlarin kullanma diizeyinden yiiksektir ancak

bu durum anlamli bir farklilik olusturmamaktadir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 5: ilkogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik

Araclarinin Sosyo-Ekonomik Durumana iliskin n, x ve ss. Degerleri

Sosyo-
Oge Ekonomik N X Std. Sapma
Diizey
ust 27 14,48 2,46
gonderim orta 28 13,54 2,01
alt 28 12,32 2,47
Total 83 13,43 2,46
ust 27 24,48 3,87
eksilti orta 28 23,29 2,03
alt 28 21,96 3,96
Total 83 23,23 3,51
ust 27 ,56 51
degistirim orta 28 ,46 51
alt 28 ,32 ,48
Total 83 45 ,50
ust 27 19,19 2,65
baglama orta 28 18,50 2,47
alt 28 16,54 3,38
Total 83 18,06 3,05
ust 27 17,93 2,54
Kelime orta 28 17,61 2,25
bagdasiklig alt 28 15,71 3,20

Total 83 17,07 2,84
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Bagdasikligin gonderim Ogesinde en yiiksek puan ortalamasmin 14,48 ile iist sosyo-
ekonomik diizeydeki dgrencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 13,54 ortalama ile orta ve

12,32 ortalama ile alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

Bagdasikligin eksilti 6gesinde en yiiksek puan ortalamasinin 24,48 ile iist sosyo-
ekonomik diizeydeki dgrencilere ait oldugu, bunlari sirasiyla 23,29 ortalama ile orta ve

21,96 ortalama ile alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

Bagdasikligin degistirim 6gesinde en yiiksek puan ortalamasinin ,56 ile iist sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla ,46 ortalama ile orta ve ,32

ortalama ile alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

Bagdasikligin baglama 6gesinde en yiiksek puan ortalamasinin 19,19 ile iist sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilere ait oldugu, bunlar1 sirastyla 18,50 ortalama ile orta ve

16,54 ortalama ile alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

Bagdasikligin kelime bagdasikhigi 6gesinde en yiiksek puan ortalamasimin 17,93 ile iist
sosyo-ekonomik diizeydeki ogrencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 17,61 ortalama ile
orta ve 15,71 ortalama ile alt sosyo-ekonomik diizeydeki ogrencilerin izledigi
goriilmektedir.

Tablo 6: ilkogretim 7. Stmf Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik Araglarmin

Sosyo-Ekonomik Duruma Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Yonelik Yapilan Tek Yonlii

Varyans (Anova) Analizi

Sosyo-

Oge Ekonomik KT sd KO F p
Diizey
Gruplar Arasi 64,573 2 32,287

gonderim Grup I¢i 429,812 80 5373 6,009 ,004*
Toplam 494,386 82
Gruplar Arasi 87,231 2 43,616

eksilti Grup I¢i 923,419 80 11,543 3,779 ,027%
Toplam 1010,651 82
Gruplar Arasi ,768 2 ,384

degistirim Grup Ici 19,738 80 247 1,556 217
Toplam 20,506 82
Gruplar Arasi 104,660 2 52,330

baglama Grup Ici 656,038 80 8,200 6,381 ,003*
Toplam 760,699 82

. Gruplar Arast 79,322 2 39,661
Kelime Grup ici 580245 80 7253 5468 006
bagdasiklig ’ ’ ’ ’

Toplam 659,566 82
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Tablo 6 incelendiginde bagdasiklik Ogelerinden degistirimde sosyo-ekonomik diizey
acisindan anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte gdnderim
O0gesinde hesaplanan F degeri (F=6,009, p<.05), eksilti 6gesinde hesaplanan F degeri
(F=3,779, p<.05) ve, baglama 6gesinde hesaplanan F degeri (F=6,381, p<.05) ve kelime
bagdasikligi 6gesinde hesaplanan F degeri (F= 5,468, p<,05) ilgili 6gelerde gruplar
arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farkin oldugunu ifade etmektedir. Gonderim,
degistirim, eksilti ve kelime bagdasikligi oOgelerinde gruplarin puan ortalamalari
arasindaki farkin kaynagii belirlemek amaciyla yapilan TUKEY testi sonuglar1 Tablo

7’te verilmistir.

Tablo 7: ilkogretim 7. Stmf Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik Araglarmin
Sosyo-Ekonomik Duruma Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Yonelik Yapilan Tukey

Testi Sonuglari

- Ortalamal
Bagimh @
Degisken sosyoekon (J) sosyoekon ar Arasi p
Fark (I-])
ust orta ,94577 ,290
alt 2,16005(*) ,003
orta ust -,94577 ,290
gonderim alt 1,21429 ,129
alt ust 2.16005(*) ,003
orta -1,21429 ,129
ust orta 1,19577 ,397
alt 2,51720(*) ,020
orta ust -1,19577 ,397
eksilti alt 1,32143 , 318
alt ust 2.51720(%) ,020
orta -1,32143 , 318
ust orta ,09127 775
alt , 23413 ,194
e .. orta ust -09127 775
degistirim alt 14286 532
alt ust -,23413 ,194
orta -, 14286 ,532
ust orta ,68519 ,650
alt 2,64947(*) ,003
orta ust -,68519 ,650
baglama alt 1,96429(*) ,032
alt ust 2.64947(*) ,003

orta - ,032
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1,96429(*)

ust orta , 31878 ,899

alt 2,21164(*%) ,009

orta ust -,31878 ,899

Kelime alt 1,89286(*) ,027
bagdasikligi ,

alt ust 2.21164(%) ,009

orta 1.89286(*) ,027

Bagdasikligin gonderim 6gesine yonelik olarak ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri
incelendiginde, {iist sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrenciler ile alt sosyo-ekonomik
diizeydeki arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu’te goriilmektedir.
Bu bulguya gore, iist sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin gonderim Ogesini
kullanma diizeyleri, alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin kullanma diizeyinden

anlaml diizeyde yiiksektir.

Bagdasikligin eksilti 6gesine yonelik olarak 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri
incelendiginde, iist sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrenciler ile alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo
7’de goriilmektedir. Bu bulguya gore, iist sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin
eksilti kullanma diizeyleri, alt sosyo-ekonomik diizeydeki oOgrencilerin kullanma

diizeyinden anlamli diizeyde yiiksektir.

Bagdasikligin degistirim 6gesine yonelik olarak 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri
incelendiginde, {iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda
hesaplanan F degeri (F=1,556) ile ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir

farklilasmanin olmadig1 Tablo 7°de goriilmektedir.

Bagdasikligin baglama 6gesine yonelik olarak 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri
incelendiginde, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ogrenciler ile alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin oldugu Tablo
7’de goriilmektedir. Bu bulguya gore, iist sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin
baglamayr kullanma diizeyleri, alt sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin kullanma

diizeyinden anlamli diizeyde ytiksektir.
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Bagdasikligi kelime bagdasikhigi 6gesine yonelik olarak 6grencilerin sosyo-ekonomik
diizeyleri incelendiginde, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ogrenciler ile alt sosyo-
ekonomik diizeydeki Ogrenciler arasinda ,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin
oldugu Tablo 7°de goriilmektedir. Bu bulguya gore, iist sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin kelime bagdasikligmi kullanma diizeyleri, alt sosyo-ekonomik diizeydeki

ogrencilerin kullanma diizeyinden anlaml diizeyde yiiksektir.

Bagdasiklik araglarinin kullanimi tek tek ele alindiginda nitel degerlendirmesi su

sekilde olur:

e Gonderim

[Ikogretim 7. Siif o6grencilerinin oykiileyici anlatimla olusturduklar1 metinlerde
gonderim aracini kullanma sikliklar1 cinsiyete gore ayr1 ayr1 tespit edilerek ayni tabloda
verilmistir.

Tablo 8: Ilkogretim 7. Stmf Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Génderim Ogelerini

Kullanma Sikliklar:
Gonderim ()gesi Cinsiyet Katihmci sayis1 Kullamm Ortalama %
Sahis Zamiri Erkek 42 203 4,83 % 39,72
Kiz 41 212 5,17 % 38,54
Toplam 83 415 5 %39,11
Doniisliiliik Erkek 42 25 0,59 % 4,89
Zamiri Kiz 41 31 0,75 % 5,63
Toplam 83 56 0,67 % 5,27
Isaret Zamiri Erkek 42 130 3,09 % 25,44
Kiz 41 137 3,34 % 23,63
Toplam 83 267 3,21 % 25,16
ilgi Zamiri Erkek 42 17 0,40 % 3,32
Kiz 41 15 0,36 % 2,72
Toplam 83 32 0,38 % 3,01
isaret Sifat Erkek 42 111 2,64 % 21,72
Kiz 41 127 3,09 % 23,09
Toplam 83 238 2,86 % 22,43
Karsilastirma Erkek 42 25 0,59 % 4,89
Kiz 41 28 0,68 %5,09
Toplam 83 53 0,63 % 4,99
Toplam Erkek 42 511 12,16 % 100
Gonderim Kiz 41 550 13,41 % 100

Kullanim Toplam 83 1061 12,78 % 100
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Tabloya gore 6grencilerin kagit basmna ortalama gonderim ogeleri kullanimui (12,78) dir.
Ogrencilerin kAgit basina ortalama gonderim ogeleri kullanimi ise sirasiyla su
sekildedir: sahis zamiri (5), isaret zamiri (3,21), 1$aret sifat1 (2,86), doniisliiliik zamiri

(0,67), karsilastirma (0,63), ilgi zamiri (0,38).

Gonderim araci kendi icinde yiizdelik olarak degerlendirildiginde bu dgelerin kullanim
yiizdelikleri sirasiyla su seklildedir: sahis zamiri % 39,11, isaret zamiri % 25,16, isaret
sifat1 % 22,43, doniisliiliikk zamiri % 5,27, karsilastirma % 4,99, ilgi zamiri % 3,01.

[Ikogretim 7. Sinif 6grencilerinin olusturduklar1 metinlerde ’gonderim’ 6gesiyle ilgili

siklikla yaptiklar1 yanlislar su sekildedir:

e “Gonderim”’’ ogelerinin yanhs kullanmasindan dolayr metinde karisikhgin

olusmasi

Ornek:

“(...)Doktor bilgisayarin Emir’e zarar verdigini soylemisti. Ve onun uzun siire
bilgisayarla oynamamasi gerektigini soyledi. Ciinkii o bunun yararinaydi. Belki

bilgisayarla ilgilenmezse hastaligi gececekti.” (5. E. Ogrenci)

Metinde gecen ‘‘bunun’’ isaret zamirinin yerine , ‘‘0’’ sahis zamirinin kullanilmasi

daha uygundur.

“(...) Ogretmen; arkadaslar su giin yazili oluyoruz ona gore calisin der. O giin
boyunca ogrenci hep ben bunu yapacam soyle calisacam diyip eve gider.” (12. K.
Ogrenci)

“Su’ isaret sifatinin kullanildigi ciimle ile arkasindan gelen ciimledeki ‘‘o’’ isaret
sifatinin kullanildig1 ciimleler arasinda anlamsal olarak bir kargasa mevcuttur. ¢‘Su”’
isaret sifatiyla smavin en erken iki giin sonra olacagi anlami verilirken metnin
devaminda smav, Ogretmenin smavi haber verdigi giinden hemen sonraki giin

yapilmustir.
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e ‘‘Gonderim’’ dgesinin karsihksiz bicimde kullanilmasi

Ornek:

““(...) Burak okulda ¢ok basariliydi. Annesi Burak’a bir siirpriz yapmak istedi. Burak
okuldan geldiginde annesi ona bu giizel haberi verecekti. Burak ¢antasini ¢ikarttigi gibi

firlatti ve annesinin boynuna sarildy(...)"’(26. E. Ogrenci)

Metinde ‘‘bu giizel haber’’ ifadesinin kullamildigi yere kadar bu ifadeyi
karsilayabilecek bir ifade yoktur. “Bu giizel haber” ifadesi kullanildigi ctimleden onceki
climlede gecen “siirpriz” ifadesiyle iliskilendirilebilir. Ancak bu ‘‘siirpriz’’; alinan bir
hediye, uzun siire géormedigi bir insanin birden karsisina ¢ikmasi, dogum giinii partisi,

tatile gitme haberi v.s anlamina da gelebilir.

““(...)Herkesin bana ilk diyecegi ‘tebrik ederim camim bagarmmin devamumi dileriz.”
Oncelikle gidecegim okul tuttugu icin sevinmistim. Ve o meslegi tasarlamistim. O

okulda yeni arkadaslar olacakt: (...)"" (10. E. Ogrenci)
Metinde ‘O meslek’’ ifadesiyle kast edilen meslek ile ilgili herhangi bir bilgi yoktur.

“(...) Yillar sonra Metin’le goriistiim. Metin baya bi degigmisti. Metin’in altinda
arabasi, kocaman bir evi vardi. Metin annesiyle yasiyormus. Babast vefat etmis.
Kiictikliigiiniin iistesinden geldigi icin onu takdir etmigtim. Bunlar iizerine kendimden

utanmistim artik.” (15. K. Ogrenci)

Ogrencinin olusturdugu metnin son boliimiinde yer alan bu ifadelerde yer alan ‘‘Bunlar
izerine kendimden utanmistim’ ifadesinde yer alan ‘‘gonderim’ Ogesinin karsiligi

metinde yoktur.

“(...) Yalin dogum giiniinii sabirsizlikla bekliyordu. Bu yalan soylemeyi aliskanlik

haline getiren Yalin kimi kandirsam diyordu(...)"" (32. E. Ogrenci)

Ogrencinin olusturdugu metin yukaridaki ifadelerle baslamaktadir. “‘Bu yalan’’

ifadesinin kendisinden onceki climlede karsilig1 yoktur.

e Oznenin veya nesnenin séylenmemesinden dolayr ‘‘gonderim’’ Ggesinin

metindeki karsih@imin karismasi
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Ornek:

““Ben az satilan bir kitap olsaydim cok iiziiliirdiim. Obiir kitaplar ben cok satiltyyorum

diye benimle alay ederlerdi. Ben cok iiziiliirdiim(...)"’ (6. E. Ogrenci)

Yukaridaki ifadelerle baslayan bir metnin ilk ciimlesinde metni olusturan Ogrenci
kendisini ‘‘az satilan bir kitap’’ yerine koyuyor. Sonraki ciimlede 6zne tam olarak
belirtilmedigi icin ‘‘ben ¢ok satiliyorum diye’’ ifadeleriyle onceki belirtilen ciimleyle
bire bir zit bir anlam ortaya ¢ikmaktadir. Bu climlenin 6znesi ‘‘Cok satilan Obiir

kitaplar’’ seklinde yazilsaydi anlam karisiklig1 ortadan kalkardi.

“(...) Ay’a eger birgiin ¢ikarsam bunun nasil bir duygu oldugunu duygu oldugunu,
nasil bir yer oldugunu, nasil bir gezegen oldugunu bir kitaba yazardim(...)”’ (14. E.

Ogrenci)

Yukaridaki ornekte birden fazla nesne ortak bir yiikleme baglanmistir. Bu ciimlelerin
hepsi “bunun” gonderimiyle “bir kitaba yazardim” yiiklemine baglanmustir. (1) “Bunun
nasil bir duygu oldugunu bir kitaba yazardim”, (2)‘‘Bunun nasil bir yer oldugunu bir
kitaba yazardim’’, (3)‘‘Bunun nasil bir gezegen oldugunu bir kitaba yazardim’’
seklinde bir ifade olusmaktadir. Bu ifadeler icerisinde 1. ciimlede bir sorun yoktur. 2. ve

3. ciimledeki sorun “bunun” ifadesi yerine “buranin” ifadesi getirilerek diizeltilebilir.

o [Eksiltili Anlatim

[Ikogretim 7. Siif 6grencilerinin dykiileyici anlatimla olusturduklar1 metinlerde eksiltili
anlatim aracim1 kullanma sikliklar1 cinsiyete gore ayri ayri tespit edilerek ayni tabloda

verilmistir.
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Tablo 9: IIkogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Eksiltili Anlatim
Kullanma Sikliklar:

Eksilti Tiirii Cinsiyet Katihmaer Sayis1  Kullamm ~ Ortalama %0

Ciimlenin Erkek 42 19 0,45 % 1,87
Diisiiriillmesi ~ Kiz 41 19 0,46 % 1,86
Toplam 83 38 0,45 % 1,87
Ortak Erkek 42 964 22,95 % 95,25
Ogelerin Kiz 41 975 23,78 % 95,77
Diigiiriilmesi  Toplam 83 1939 23,36 % 95,51
Eklerin Erkek 42 27 0,64 % 2,66
Diigiiriilmesi  Kiz 41 23 0,56 % 2,25
Toplam 83 50 0,60 % 2,46
Toplam Erkek 42 1012 24,09 % 100
Eksilti Kiz 41 1018 24,82 % 100
Kullanim Toplam 83 2030 2445 % 100

[Ikogretim 7. Smif ogrencilerinin Oykiileyici anlatimlarinda kagit basina ortalama
eksiltili anlatim kullanma sikhig1 (24,45)’tir. Ogrenciler eksiltili anlatim tiirlerinden en
cok ortak Ogelerin diisiiriilmesine bagvurmuslardir (23,36). Eklerin diisiiriilmesi (0,60)
sikliginda kullanilirken ciimlenin diisiiriilmesi ogesi kagit basma ortalama (0,45)

sikliginda kullanilmastir.

Calismanin bu bolimiinde oOgrencilerin olusturduklar1 metinlerden eksiltili anlatim
orneklerine yer verilecektir. Bu 6rnekler 6grencilerin kagitlarindan “dogrudan” alinarak
imla, noktalama ve yazim olarak herhangi bir miidahale yapilmamistir. Eksiltilen 6geler

parantez icerisinde koyu olarak belirtilmistir.

e Ortak Ogelerin Diisiiriilmesi

Ornek:

(...) Once sumfa miidiir ile birlikte bir kadin geldi. (Kadimin) Kim oldugunu kimse
bilmiyordu.” (6. K. Ogrenci)

Ali 7. Sif ogrencisiydi. Derslerinde basarili (bir ¢ocuktu), biiyiiklerine saygili (bir
cocuktu), diiriist bir cocuktu.” ( 11. E. Ogrenci) “(...) Okulun agildigu ilk hafta oldugu

icin tiim swiflarda baskan secimi olacakti. Bu Kemal icin iyi bir firsatt.
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(Kemal)Sinifindakilerin kendisini sevip sevmedigi ile ilgili bilgi alacakti. (Kemal) Eve
gider gitmez hazirliklara basladi. (Kemal) Sanki secim yarinmuig gibi heyecanlandi (...)”
(21. K. Ogrenci)

¢ Eklerin Diisiiriilmesi

Ornek:

(...) Ailesi en az Baha kadar heyecanliydr. Annesi sik sik yanina gidiyor (du) takildigi
yerlere yardim ediyordu (...)"" (14. K. Ogrenci)

(...) Yalin artik bambaska bir ¢ocuk olmustu. Annesine ve babasina hatta
ogretmenlerine bile yalan soylemeye baglamusti. Ciinkii arkadaglart ondan yalan

soylemesini istiyor (du) ve onu hep kétii yola siiriikliiyorlard: (...) (8. K. Ogrenci)

(...) O daha bilgisayarin zararlarimt bilmiyordu. Sadece vakit gecirir ama ona zarar
verdigini bilmezdi. Annesi onu ne kadar uyarirsa uyarsin o kendi bildigini yapar (di)

oynamaya devam ederdi (...) (5. K. Ogrenci)

¢ Ciimlelerin diisiiriilmesi

Ornek:
(...) Babast karnesini goriince ¢ok sevindi.
Babasu:

- Bilgisayar istiyor musun? Dedi

- Evet. (Bilgisayar istiyorum) (...)"" (16. K. Ogrenci)
(...) Ogretmeni Ali soyle bir soru sorar:

- Ali yavrum ddevini yaptin mi?
Ali:

- Hayir. (Odevimi yapmadun) ogretmenim (...)
(...) Annesi:

- Oglum, tatile gidiyoruz dedi.

Burak:
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- Biliyordum (tatile gidecegimizi biliyordum) (...)

¢ Degistirim

[Ikogretim 7. Smif o6grencilerinin oykiileyici anlatimla olusturduklari metinlerde
degistirim aracini kullanma sikliklari cinsiyete gore ayr1 ayr1 tespit edilerek ayni tabloda

verilmistir.

Tablo 10:11k6gretim 7. Sinif Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Degistirim
Ogelerini Kullanma Sikhklar

Degistirim Ogesi Cinsiyet Katihma Sayis1 Kullamm Ortalama %
Isme Dayah Erkek 42 5 0,11 % 33,33
Degistirim Kiz 41 5 0,12 % 21,73
Toplam 83 10 0,12 % 26,31
Fiile Dayalh Erkek 42 4 0,09 % 26,66
Degistirim Kiz 41 5 0,12 % 21,73
Toplam 83 9 0,10 % 23,68
Ciimleye Dayah Erkek 42 7 0,16 % 46,66
Degistirim Kiz 41 13 0,31 % 56,52
Toplam 83 20 0,24 % 52,63
Toplam Degistirim FErkek 42 15 0,35 % 100
Kullamm Kiz 41 23 0,56 % 100
Toplam 83 38 0,45 % 100

Tabloya gore ilkogretim 7. Simif 6grencilerinin dykiileyici anlatimlamlarinda degistirim
ogelerini kullanim1 kagit basma ortalama (0,45)’tir. Degistirim Ogeleri tek tek ele
alindiginda kagit basina diisen ortalamaya gore siralama su sekildedir: ciimleye dayali

degistirim (0,24), isme dayali degistirim (0,12), isme dayal1 degistirim (0,10).

Bu boliimde 6grencilerin degistirim ogesinin kullanim sikliklar ile ilgili 6rnekler yer
alacaktir. Degistirilen Ogeler ciimle icerisinde parantez igerisinde belirtilecektir.
Bagdasiklik araglarmin kullanimu ile ilgili 68renci kagitlarindan aldigimiz orneklerde
oldugu gibi 6grencinin ciimleleri dogrudan alint1 yapilmustir. Imla ve noktalama olarak

bir yanlighik varsa da diizeltilmemistir.

Ogrencilerin olusturduklar1 6ykiileyici metinlerde degistirim dgesinin kullanimma ¢ok

fazla rastlanmamaktadir. Calisma grubumuzda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin
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“degistirim ogesinin’’ kullanim siklig1 kagit basma ortalama “0,45”tir. Ogrencilerin
“degistirim 6gesini” kullanimlarinda 6rnekler su sekildedir:

¢ isme Dayah Degistirim
Ornek:

(...) Uzayllar bizi icten ve samimi karsiladilar. Burakilerin hepsi oyleydi (icten ve

samimi) (...) ( 14. E. Ogrenci)

(...) Gegmise gittigimde gordiigiim manzara ilgingti. Giiniimiize gore ilkellerdi. Oyle
(ilkel) olduklarini tarih dersinde ogrenmistim. Ama simdi kendi gozlerimle goriiyorum

(..)(13. K. Ogrenci)
¢ Fiile Dayah Degistirim
Ornek:
““ Ahmet her giin vaktinin ¢ogunu bilgisayar basinda gecirdigi icin gozleri agrumaya
basladi ve annesine goziiniin agrndigini ve siirekli kasindigint soyledi. Annesi de :

Oglum her giin vaktinin cogunu bilgisayarin basinda gecirirsen gozlerin boyle(agrir ve

kasinir) olur (...)"" (15. E. Ogrenci)

“(...) Evet, ben giizel bir kitaptum. O giin beni bitirdi. Rafin bir kosesine koydu. Beni

tekrar okur zannetmistim. Ama dyle(okuma) olmadi (...)"" (8. K. Ogrenci)

““(...) Yine biz turnuvada 1. Olmustuk. Kupay: almistik. Tiim ay halki bizimle gurur
duyuyorlardi. Her istedigimizi yapiyorduk. 2-3 ay boyle (her istedigimizi yaparak)

gecti. Sonra insanlarla aralarinda sorun cikti (...)"" ( 40. E. Ogrenci)
¢ (Ciimleye Dayah Degistirim
Ornek:

(...) Metin’in kalbine sanki bir bicak saplanmus gibi oldu. Daha once hi¢ boyle (kalbine
sanki bir bicak saplanmis gibi ) olmanusti (...). (24. K. Ogrenci)

(...) Ali siniftakilere donerek oziir dilerim yalan soyledim demis. O arada siniftakiler

Ali’ye soyle demis: Eee yalancinin mumu yatsiya kadar yanarmus”

(...) Ogretmeni: Ailen okuman icin elinden geleni yapryor. Sende ne olur biraz calissan
dedi. Mehmet cok iiziildii. Simdi yaptigimn yanls oldugunu anlamisti. Ogretmenine soz

verdi. Aileme layik olacagim dedi. Ve bir daha hep béyle oldu. (34. K. Ogrenci)
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(...) Riiyamda gordiigiim seylerin gercekte olacagini zannediyordum. Ama dyle olmadi

tabiki (...). (41. E. Ogrenci)

e Baglama Ogeleri

[Ik6gretim 7. Smif o6grencilerinin oykiileyici anlatimla olusturduklari metinlerde
baiilama 6geleri aracin1 kullanma sikliklar1 cinsiyete gore ayr1 ayr1 tespit edilerek ayni

tabloda verilmistir.

Tablo 11:ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Baglama Ogelerini

Kullanma Sikliklar:
Baglama Ogesi Cinsiyet Katihmcilar Kullamm  Ortalama %
Ekleyici Erkek 42 305 7,26 % 42,71
Kiz 41 312 7,60 % 41,65
Toplam 83 617 7,43 % 42,17
Ayirt Edici Erkek 42 14 0,33 % 1,96
Kiz 41 17 0,41 % 2,26
Toplam 83 31 0,37 % 2,11
Z1thk Bildiren Erkek 42 85 2,02 % 11,90
Kiz 41 91 2,21 % 12,14
Toplam 83 176 2,12 % 12,03
Zaman Siralama Erkek 42 172 4,09 % 24,08
Bildiren Kiz 41 187 4,56 % 24,96
Toplam 83 359 4,32 % 24,53
Kosul Bildiren Erkek 42 19 0,45 % 2,66
Kiz 41 23 0,56 % 3,07
Toplam 83 42 0,50 % 2,87
Aciklama Erkek 42 51 1,21 % 1,14
Bildiren Kiz 41 51 1,24 % 6,80
Toplam 83 102 1,22 % 6,97
(")rnekleyici Erkek 42 5 0,11 % 0,70
Kiz 41 3 0,07 % 0,40
Toplam 83 8 0,09 % 0,54
Sebep-Sonug Erkek 42 36 0,85 % 5,04
Kiz 41 33 0,80 % 4,40
Toplam 83 69 0,83 % 4,71
Sonug-Sebep Erkek 42 27 0,64 % 3,78
Kiz 41 32 0,78 % 4,27
Toplam 83 59 0,71 % 4,03
Toplam Baglama Erkek 42 714 17 % 100
Ogesi Kullanmm ~ Kiz 41 749 18,26 % 100
Toplam 83 1463 17,62 9 100

Tabloya bakildiginda ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Oykiileyici anlatimlarinda
baglama oOgelerini kullanim sikligi kagit basma ortalama (17,62)’dir. Baglama
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Ogelerinin kullanim ortalamalar1 yiizdelik (%) olarak hesaplandiginda siralama su
sekilde olur: Ekleyici (% 42,17), zaman siralama bildiren (% 24,53), zitlik bildiren (%
12,03), aciklama bildiren (% 6,97), sebep-sonug (% 4,71), sonug-sebep (% 4,03), kosul
bildiren (% 2,87), ayirt edici (% 2,11), érnekleyici (% 0,54).

Baglama ogelerinin kullanimu ile ilgili 7. Simf 6grencilerinin olusturduklar1 dykiileyici
metinlerde karsilasilan en belirgin sorun dgrencilerin olusturduklar1 metinlerde baglama
Ogesine gereginden fazla yer vermesidir. Baglama Ogesinin gereksiz kullanimina

yonelik bazi 6rnekler su sekildedir:
Ornek:

(...) “Metin’i herkes severmis ve metin ¢ok saygili, akilli ve caliskannus (...).” (2. K.
Ogrenci)
(...) Orada ¢ok hiiziinlendi ve eski hayati aklina geldi ve aglamaya basladi (...)” (20. E.
Ogrenci)

(...) Kemal ¢ok zeki ve caliskan bir cocuktu. Ve bir de onun arkadasi Omer vard (...)”
(3. E. Ogrenci)

e Kelime Bagdasikhgi

[Ikogretim 7. Simf 6grencilerinin dykiileyici anlatimla olusturduklar1 metinlerde kelime
bagdasikligi aracinm1 kullanma sikliklar1 cinsiyete gore ayri1 ayri tespit edilerek ayni

tabloda verilmistir.

Tablo 12:ilkogretim 7. Smf oOgrencilerinin oykiileyici anlatimla olusturduklari

metinlerde kelime bagdasiklig1 aracini kullanma sikliklar1

Cinsiyet Katihmcilar Kullamm Ortalama Yo
Tekrar Erkek 42 675 16,07 % 100
Kiz 41 670 16,34 % 100
Toplam 83 1345 16,20
Toplam Kelime Erkek 42 675 16,07 % 100
Bagdasikhig Kiz 41 670 16,34 % 100

Toplam 83 1345 16,20
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

[Ik6gretim 7. Smif Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Metin Tutarligi Olusturma

Diizeyleri

Calismamizin bu boliimiinde 7. sinif 6grencilerinin dykiileyici anlatimla olusturduklar:
metinlerde bagdasiklik elementlerini kullanma diizeyleri degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme Coskun (2005) tarafindan gelistirilen ¢‘Oykiileyici Anlatim Tutarhhik
Degerlendirme Olcegi”’ ile yapilmustir. Tutarhlik diizeyi agisindan 1-5 araliginda
puanlanan kagitlarin ortalamalar1 degerlendirilmistir. Tutarlilik diizeyi verilerinden yola
cikarak cinsiyete gore Ogrencilerin tutarhilik diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadigina yonelik *‘t testi analizi’’ yapilmistir. Ogrencilerin 6grenim gordiigii
okullarin bulundugu sosyo-ekonomik durumuna gore metin tutarligi olusturma yoniiyle
farklilk  gosterip  gostermediklerine  yonelik ‘‘Anova varyans analizi”’
yapilmistir.Daha sonra ogrencilerin metin tutarhligiyla ilgili yasadigi sorunlar 68renci
kagitlarindan orneklerle aciklamaya ¢alisilmistir. Bu ornekler kimi zaman bilgisayar
ortamanda yazilarak, kimi zaman 6grenci metninin bilgisayar ortamina aktarilmasiyla
yapilmistir. Ogrenci kagitlarindan alinan orneklerde imla ve noktalama yoniinden
yanligliklar varsa herhangi bir miidahale yapilmadan oldugu gibi aktarilmistir. Son
asamada tutarhlik diizeyi ac¢isindan 1-5 puan arasinda puanlanan bazi metinlerin tamami
bilgisayar ortamina aktarilarak oykiileyici metinlerde tutarlilik diizeyini ile ilgili analiz

yapilmuistir.

““Oykiileyici Anlatim Tutarlilk Degerlendirme Olgegi’’yle yapilan degerlendirmeye
gore ‘‘calisma grubunda’’ yer alan erkek O0grencilerin tutarli metin olusturma diizeyleri
5 iizerinden 3,02 dir. Yiizdelik olarak ele alindiginda bu deger %60,4 liik bir degere
denk gelmektedir. Kiz 6grencilerin metin olusturma diizeyleri 5 puan iizerinden 3,36
olarak Olciilmiistir. Bu deger yiizdelik olarak %67,3’e denk gelir. Erkek ve kiz
ogrenciler birlikte ele alindiginda ‘‘calisma grubunda’ yer alan Ogrencilerin tutarl
metin olusturma diizeyleri 5 puan iizerinden 3,19 dur. Bu deger yiizdelik olarak %63,8 e

denk gelir.

Ogrencilerin hikdye edici metinlerinde tutarlilik diizeylerinin cinsiyetlerine gore
farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla bagimsiz gruplar i¢in t testi analizi

yapilmustir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 13’te verilmistir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 13: IIkogretim 7. Smif Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Metin Tutarliligt
Olusturma Diizeylerinin Cinsiyete Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Yonelik Yapilan

Mliskisiz Orneklem Testi Sonuglart

cinsiyet N X Std. Sapma t P
. Erkek 42 3,0238 ,94322
tutarlilik -1,641 0,105
Kiz 41 3,3659  ,95541

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin hikdye edici metinlerinde tutarlilik diizeyleri

arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin  hikAye edici metinlerinde tutarliik diizeylerininsosyo-ekonomik
diizeylerine gore anlaml diizeyde farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 14

ve 15°te verilmistir.

4.6. Altincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 14:ilkogretim 7. Simf Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Metin Tutarhlig:

Olusturma Diizeylerinin Cinsiyete Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Yonelik Yapilan

ANOVA Testi
Sosyo-ekonomik diizey N x Std. Sapma
ust 27 3,2222 1,05003
orta 28 3,2500 94771
alt 28 3,1071 ,90633
Toplam 83 3,1928 ,95901

Tablo 14’ten elde edilen verilere gore tutarlilik agisindan en yiiksek puan ortalamasinin

3,25 ile orta sosyo-ekonomik diizeyde olan 6g8rencilere ait oldugu, bunlar1 sirasiyla 3,22
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ortalama ile iist ve 3,10 ortalama ile alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin izledigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin hikdye edici metinlerinde tutarhlik diizeylerinin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore farklilagmasina iliskin olarak yapilan varyans analizi sonuglar: tablo

15°te verilmistir.

Tablo 15: Gurplar Arasinda Anlamlhi Bir Fark Olup Olmadigina Yonelik Tek Yonlii Varyans

Analizi
Kareler Toplamm  sd Kareler Ortalamas1 F P
Gruplar arasi ,320 2 ,160 171 ,843
Grup igi 75,095 80 ,939
Toplam 75,416 82

Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin metin tutarhlik diizeyi ile ilgili nitel

degerlendirmesi soyledir:

» Metinde daha once soylenmesi gereken bir bilginin eksikliginden kaynaklanan

anlam karmasasi
Ornek:

“ Yalin dogum giiniinii sabirsizlikla bekliyordu. Buyalan sdylemeyi aliskanlik haline

getiren Yalin kimi kandirsam diyordu¢” (32. E. Ogrenci)

Ogrencinin olusturdugu metin, yukaridaki ciimlelerle baslamaktadir. Ogrencinin
kullandig1 ‘‘bu yalan soylemeyi’’ ifadesiyle sanki yalan soylemeyle ilgili daha 6nce

bilgi vermis gibi bir anlam ¢ikiyor.

(...) Giinler gecmisti biiyiimiistiik artik. Yillar sonra Metinle goriistiim. Metin baya bi
degismisti. Metin’in altinda arabasi, kocaman bir evi vardi. Metin annesiyle
yastyormus. Babasi vefat etmis. Kiiciikliigiiniin iistesinden gelip bugiinlere geldigi icin

onu takdir etmistim. Bunlar iizerine kendimden utannmistim artik. (22. K. Ogrenci)

Ogrencinin olusturdugu metin yukaridaki ifadelerle son bulmaktadir. Metnin son

climlesinde yer alan ‘‘Bunlar iizerine kendimden utanmistm artik’’ ifadesini
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karsilayabilecek herhangi bir duruma alint1 yapilan boliim dahil metnin tamami

incelendiginde rastlanilmamustir.

(...) Burak ve arkadaslart bir magaraya girdiler. Ve ¢ok kotii bisey oldu yollarin
kaybettiler. Birka¢ saat onceki giiler yiizlerinden eser kalmamisti. Korkuyorlardi. Hatta
bazilart aglamaya basladi. Ama bir mucize oldu Mehmetinkiopegi olan Karabas geldi.
Yaninda Mehmet’in dedesi de vardi. Cocuklar Ahmet Dedeyi takip edip magaradan
ciktilar (...) ( 35. K. Ogrenci)

Bu metinde Mehmet, Mehmet’in kopegi ve Mehmet’in dedesinden hic
bahsedilmemistir. Metinde Mehmet hakkinda herhangi bir bilgi verilmedigi halde
Mehmet ile baglantili hikdye kahramanlarmin metne dahil edilmesi tutarlilik yoniinden

metni olumsuz etkilemistir.

(...) Sonunda Sedir Adasina geldiler. Sedir Adasina geldiklerinde Yyiiziiyor, etrafi
seyrediyor ama yine de doyamiyordu. Annesiyle yaptigt bu tatili hi¢ unutamayacakt.
Aslinda burada anneannesi yasiyordu. Burak’in hemen hemen koyii oluyordu.

Annesiyle ve anneannesiyle gecirdigi bu tatili hi¢ unutamayacakti. (14. K. Ogrenci)

Ogrencini olusturdugu metin yukaridaki ciimlelerle bitmektedir. Metnin sonuna dogru
metinde kendisiyle ilgili hi¢bir bilgi verilmedigi halde hikdye kahramaninin
‘‘anneannesine’’ yer verilmesi metinde kopukluga yol ag¢mustir. Ayrica alintinin
yapildigi 3. climlede ‘‘Annesiyle yaptig1 bu tatili hi¢c unutamayacakti’’belirtilen durum
son ciimlede ‘‘Annesiyle ve anneannesiyle gecirdigi bu tatili  hig
unutamayacakti’’seklinde degistirilmistir. Metinde daha once yer almayan bir bilginin

son anda eklenmesi metin tutarliligin1 olumsuz etkilemistir.

»  Metinde olaylarin akisinin birden degismesi, ani gecisler yapilmasi ve bircok

olayn iist iiste cok kisa bicimde verilmesi
Ornek:

Okullar yeni acinusti. Kemal 1. Simifa baslamistt ve okula geldi. Bazi ¢ocuklar
agliyordu. Her cocuk kendi sinifina girdi. Kemal ¢ok zeki ve ¢aliskan bir cocktu. Bir de
onun arkadasi Omer vardi. Omerle ayni siniftalardr ve aym sirada oturuyorlard. (...)

(3. E. Ogrenci)

Yukaridaki ifadelerle baslayan metin hikdyenin kahramani Kemal ile bashiyor. Daha

sonra okul ortamuyla ilgili bilgiler verilirken aniden Kemal ile ilgili bilgi vermeye
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devam ederken yine ani bir gecisle Kemal’in Omer adindaki arkadasma gecilmistir.
Ayrica okullarin yeni acildigini belirttigi halde Omer ile nasil tamstiklar ile ilgili

herhangi bir bilgi metin icerisinde yoktur.

(...) Metin’in babasi ona ¢izme alamanusti. O zaman tam da ki zamaniydi. Herkes
servisle geliyordu. Ama servisepara bulamayan Metin okula kis boyunca yiiriiyerek
geliyordu. Bazen kalemi bile olmuyordu. Daha ¢ok zorluklar cekti. Annesinin de ¢ok
kotii hastaligt vardi. Ama sonunda basardi. Tip fakiiltesini kazanip doktor oldu.

Annesini ameliyatla iyilestirdi (...). (28. K. Ogrenci)

Yukaridaki 6rnekte Metin adli1 6grencinin yasadigi zorluklar anlatilmaya calisilmistir.
Metnin devaminda cok kisa bir siire icerisinde ‘‘Tip fakiiltesini kazanmasi, doktor

olmasi, annesini ameliyatla iyilestirmesi’’ gibi cok 6nemli ani gecisler olmustur.

(...) Ahmet siirekli bilgisayarla oynuyordu. Bu kotii aliskanligini devam ettiriyordu.
Artik Ahmet biiyiimiistii. Derslerine hi¢c ¢alismadigi icin bir meslegi yoktu. Hicbir kiz

onunla evlenmiyordu. Ahmet bu duruma cok iiziiliiyordu (...). (23. E. Ogrenci)

Metnin geneli bilgisayar oyunlariyla vakit geciren Ahmet isimli ogrencinin yasadigi
giinliik olayla ilgili bir konu etrafinda donerken metnin sonlarina dogru ‘‘Ahmet’in
biiylimesi, meslek sahibi olamamis olmasi ve hi¢bir kizin onunla evlenmek
istememesi’’ gibi ani degisiklikler metin icerisinde yeterince islenmeden iist {iste

verilmistir.

(...) Burak koyde ilk defa yaz tatili gecirecekti. Koyde onun yagsiti kimse yoktu. Onlar
geldiginde kiiciik kuzu dogmustu. Oradakiler Buragin cam sikilmasin diye kuzuyu ona
verdiler. Giinler gecti kiiciik kuzu ile Burak birbirine cok alismusti. Sonra kiiciik kuzu
oldii. Kuzunun oliimiine Burak dayanamaz kendisi de hsatalamir. Kiiciik kedi
yavrusunun onun olmasini ister ve olur. Ama icinde korku vardir. Kiiciik kedi oliir diye

ama olmedi. Birbilerine cok zor alisirlar (...) (40. K. Ogrenci)

Metinde ‘‘kiigiik kuzunun dogumu, aniden Oliimii, kiiciik kedinin hikiyeye dahil

edilmesi’’ gibi ani degisiklikler ve olaylar iist iiste verilmis ve detaylandirilmamustir.

» Hikadyede, metin birimleri arasinda celiskiler ve mantiksizliklar bulunmas

Ornek:



86

(...)Cemil heyecanla kapiyr acti ve: Keske bende sizinle gelebilsem dedi. Burak da: Bu
olabilir sen Ahmet Amcadan izin al ve anneme soralim dedi. Ahmet amcadan izin alip
annesine sordular. Annesi tamam dedi. Yarin oldu Burak ve Mehmet hazirlanip

arabaya bindiler (...) ( 4. E. Ogrenci)

Bu metinin baslarinda Burak ile tatile gitmek isteyen ¢ocugun ismi Cemil olarak

verilmigtir. Metnin devaminda Cemil ismi yerine Mehmet ismi kullanilmisgtir.

Bir zamanlar Metin diye bir cocuk varmuis. Adi Metin’mig ve Metinler ¢ok fakirmis (...)""
(2. K. Ogrenci)

Yukaridaki ifadelerle baslayan hikayenin ilk ciimlesinde kahramanin ismi ‘‘Metin’’

olarak tanitilmasina ragmen 2. ciimlede yeniden tanitilmistir.

(...) Bugiin simav sonucu agiklanacakti. Yalhn yiiksek puan aldigina emindi. Ogretmen
smifa girmisti. Yazili sonucu simdi agiklanacakti. Bir siirii arkadast yiiksek not almsti.
Evet. Sira Yalin’a gelmisti. Yalin gururlanarak ayaga kalkti. Ogretmeni: Yaln bana
dogruyu soyle sinavda kopya mu ¢ektin? Sen bu puant alamazsin dedi. Yalin ben
kopya cekmedim dedi. Sonra ogretmeni ‘158’ dedi. Yalin yiiksek puan aldigini
diisiiniiyordu. Bu arada bu puanm aldig icin ogretmenin goziinden de diismiistii (...)

(28. K. Ogrenci)

Yukaridaki metinde 68retmenin ‘Yalin bana dogruyu soyle sinavda kopya nu cektin?
Sen bu puami alamazsin dedi’’ ifadesiyle ‘‘Yalm’ adli 6grencisine giivenmedigi
anlami cikarilabilir. Ancak metni olusturan 6grenci metnin devaminda ‘‘bu arada bu
puam aldigr icin ogretmenin goziinden de diismiistii’’ ifadesini diger ciimlelerle
destekleyerek ‘“Yalin’in’’ diisiik bir puan aldigin1 ve bu yiizden 6gretmeninin gdziinden
diistiigiinii belirtmistir. Yalin’in diisiik not aldig1 i¢in 68retmeninin goziinden diistiiglinii
diisiinmesi durum ile 6gretmenin Yalin’in o notu bile ancak kopya ile almis olabilecegi

diisiincesi metin igerisinde celigkiye yol agmustir.

(...) Ogretmen baskan olmak isteyenleri tahtaya cikarip oy birligi yapmis. Bu oylart
sayan Zafer hoca Kemal ve Kaan’in 15 er oy aldiklarim aciklams (...) (16. K. Ogrenci)

Yukaridaki metin smiftaki siif bagkanlhigiyla secimi siireci ile ilgilidir. Ogretmenin “‘oy

birligi yapmus’’ istemesi ifadesiyle bagkan adayinin 15’er oy almasi ifadesi ¢eligkidir.

> Olaylar Arasindaki Iliskilerin Yazarin Zihninde Var Olmasina Ragmen

Metne Aktarilamamast
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Ornek:

Baha’nin yerinde olsam oncelikle eve gururlu girerdim. Ailem zaten ¢ok mutlu olurdu

(...) (36. E. Ogrenci)

Yukaridaki ciimleler ile baslayan bu metinde kendisini ‘‘Baha’’ adli 6grencinin yerine
koyan metni olusturan Ogrencinin eve ni¢in gururlu gidecegi, ailesinin ni¢in mutlu
olacag: ile ilgili herhangi bir bilgi yoktur. Ogrencinin kendisine verilen 10 hikaye
yazma konusu arasinda 9. Swrada yer alan ‘‘SBS'de istedigi puam alan Baha'mn
yasayacag mutluluk ile ilgili bir hikdye yazin’> maddeye iliskin 6n bilgilerden yola ¢ikarak
buna cevap verecek sekilde hikdyeye baglamasi bu metin ile karsilasan okuyucu tarafindan

anlasilamayabilir.

(...) Mehmet yazilida kendi ile arkadasi Metin’in isimlerini yer degistirdigini itiraf etti.
Ogretmenleri bu duruma cok sinirlenmisti. Cocuklar! Arkadasiniz Metin’i asla fakir
gormeyin. Bu durum herkesin basina gelebilir. Ayrica sizlerde basarili olabilirsiniz.
Sizler zenginsiniz diye calismamaniza gerek yok sanmaywn. Biitiin bu konusmalardan

sonra Metin ayaga kalkar ve arkadaslar onu alkislayarak oziir diler. ( 10. K. Ogrenci)

Bu hikaye fakir ve caliskan bir 6grenci olan Metin ile onun simif arkadasi Mehmet
arasinda gecmektedir. Hikdyede sinif arkadaglarmmin Metin’den oziir dilemelerini
gerektirecek hicbir durumdan bahsedilmedigi halde sinif arkadaslarinin Metin’den Oziir
dilemesi metni olusturan 6grencinin zihninde o arkadaslarin da o6ziir dilemelerini

gerektirecek bir durumun oldugunun gostergesidir.
> Hikdyede Bir Odak Noktasinin Bulunmamast

Ornek:
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Yukaridaki metin 22. E. 6grencinin olusturdugu metnin tamamudir.

“Bir ¢ocuk varmis o cocuk hep bilgisayara girermis. Sabah uyanmus iistiinii falan
giymis okula gitmis ve hocalar hep dermis bilgisayara yeterince gir diye. Ama
dinlememis o hep bilgisayara girdiginde oyun oynarmis. Hani silah oyunlari olur ya
onun gibi neyse asil konumuza gelelim. Hocalar édev verirmis ama yapmazms. Ole éle
calismadigy icin tembellesmis. Ole ole zaman gecmis. Yine oynarken bir duygu gelmis.
Sorumluluk duygusu. Ve her girdiginde gozleri bozulmaya baslamis. O anda dur demis
kendine ve yavas yavas calismaya baslamis. Biiyiimiis evlenmis kendi cocuguna demis

ve bu olay bitmis’’ (37. E. Ogrenci)

Yukaridaki orneklerde goriildiigii gibi her iki metinde de bir odak noktasindan soz
etmek miimkii degildir. Bu metinler tutarhlik diizeyi acisindan oldukca diisiik

diizeydedir.

» Hikdyeye 3. Sahis agzindan anlatimla baglamp 1. Sahis agzindan

anlatimla devam edilmesi
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Ornek:

““ Ben uzaya gidecektim. O giin ¢ok heyecanliydim. Heyecanimin nedeni iilkemin uzaya
gidecek ilk vatandagi bendim. Cok mutluyum. Diisiiniiyordum. Aya gittim. Adim attim.

Diier gezegenleri gordiim (...)" (16. E. Ogrenci)

““ Ben gecmise gitseydim 5. Sinifa giderdim. Niye diye sorarsaniz ben calismadim o
yiizden calisacaktim. Ama pismanim ve ¢alistyorum. Bence pismanligini anlamam ¢ok

giizel. Derslerimde cok iyi gidiyor (...)""

“(...) Metin ¢ok basarili bir ogrenciydi. Fakat babasi ¢calismiyordu. Bu yiizden kitap da
alamamusti. Her arkadasi almasina ragmen ve bu duruma cok iiziilmiistii. Oysaki biz
elimizdekilerin kiymetini bilmiyoruz. Allah’a siikretmiyor ve israf ediyoruz (...)” ( 7. K.

Ogrenci)

> Hikdyede anlatilmaya baslanan fakat ilerlemeyen, yarim bwrakilan

olaylarin ve durumlarin bulunmasi

Ornek:

“(...) Zil ¢alinca evegeldi. Cantasint atti ve bilgisayarin basina gecti. Ama yanlis
yvaptigi seyler vardi. 1. Gozii ¢ok agriyordu. Ve okulda zaten yeterince bilgisayarla

oynanugsti. 2. ise derslerini yapmamusti (...)"" (22. K. Ogrenci)

Bu ornekte bilgisayarla ugrasmanin hikdye kahramanini 2 yonden olumsuz olarak
etkilediginden bahsetmis. Bu olumsuz yonlerden 2.’si metnin devaminda

detaylandirilirken 1.’si ile ilgili herhangi bir bilgiye rastlanmamaktadir.

““(...) Annesinin oliim haberini alan Murat kendini birakmad:. Birz iiziildii ama kendini
birakmadi. Annesinin vasiyetindeki gibi olmak isteyen Murat evde derslerine calisarak
iyi bir liseye gitti. Ama bu arada Murat ¢alismadigindan elektrik ve su parasini

odeyememisti (...)” (11. E. Ogrenci)

Bu Ornekte annesinin vasiyetini yerine getirerek iyi bir adam olmak isteyen Murat,
annesinin Oliimiinden sonra bile kendini birakmayip derslerine calisarak iyi bir lise
kazanmigstir. Hikaye icerisinde énemli bir yeri olan bu olay ile ilgili metnin devaminda

hi¢bir bilgiye rastlanilmamustir.
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““(...) Giinler birbirini acimasiz bir gekilde kovaliyordu. Metin lise sona ge¢cmisti. Evet
cok biiyiimiistii ve hayati ogrenmisti. Ashinda hayatin ona ogrettigi en onemli kural bu

diinyada acimasiz olmazsa her zaman kaybederdi (...)" (4. K. Ogrenci)

Bu Ornekte on plana ¢ikan unsur Metin’in hayatin zorlugunu asabilmenin en 6nemli
kurali olarak acimasiz olmay1 benimsemesidir. Ancak hikayenin bagindan sonuna kadar
Metin’in acimasizlik gostererek basariya ulagmasiyla ilgili herhangi bir emare yoktur.

Ornekte durum tespiti yapilmis ancak bu durum tespiti islenmeyerek yarim

brrakilmustir.
> Metnin farkh boliimlerinin tek paragraf halinde verilmesi
Ornek:
Soyad Sinifi

Yukaridaki metin 9. E. Ogrencinin olusturdugu metnin tamamidur.
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Yukaridaki metin 28. E. Ogrenci tarafindan olusturulan metnin tamamudir.
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Yukaridaki metin 16. K. Ogrenci tarafindan olusturulan metnin tamamudir.

Ornek metinlerde goriildiigii gibi 6grenciler diisiincelerini tek paragraf halinde ifade

etmistir. Bu durum metnin anlagilirligini olumsuz yonde etkiler.

> Olusturulan metinlerin hikaye edici metin diyemeyecek kadar kisa

olmasi ve metinlerde hikdye unsurlarinin goriilmemesi
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Yukaridaki metin 5. E. Ogrenci tarafindan olusturulan metnin tamamdir.
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Yukaridaki metin 14. E. Ogrenci tarafindan olusturulan metnin tamamudir.
“Ben caglar arasinda gezen bir periyim. Su an eski caglardayim. Buradaki insanlar cok

ilkeller. Magaralarda yasiyorlar (...)”

> Hikayeden ayr aciklama ve édgiitlere yer verilmesi

Ornek:

“Uzaya ¢ogu kisi sonsuz der. Ne demek sonsuz aymi kisiler gittikce biiyiiyor der.
Diigsiiniin sonsuz olan bir sey biiyiir ya da biiyiiyen bir sey nasil sonsuz olur? Uzayla

ilgili olarak cok sey bilirim. Ama ashnda bildiklerim ¢ok azdur (...)"" (17. E. Ogrenci)

Ogrencinin bu metinde hikaye edici bir metin olusturamadig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte 6rnekte goriildiigii gibi metinde yazili anlatim 6zelliklerinden ¢ok sozlii anlatim
Ogelerinin On plana ¢iktigr goriilmektedir. Bu tiir durumlarda metinlerde biitiinliigii bir
arada tutmak oldukca zordur. Ilk iki ciimlede uzaym kisileri tarafindan algilanis1 ele

alinirken son iki ciimle de dgrenci uzay ile ilgili kendini 6n plana ¢ikartiyor.

““(...)O ¢ocuk zamani bilgisayar basinda gecirdigi icin onun ailesi buna iiziiliir. Ailesi

ona zamani bosa harcadigint soylese de ¢ocuk anlamaz. Zamamnin birinde bu ¢ocuk
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biiyiiyecek ve eskiden ben zamanimi hep bosa harcadigim igcin derslerime
calisamadigum icin bu yiizden bir meslek sahibi olamadim. Ailem meslek sahibi olmam
icin beni okula gonderdi. Ama ben bunu degerlendiremedim. Diye kendi kendine
konusur. Bosa zaman harcayan bir insan dostlugun ve sevginin kiymetini bilmez.
Bundan dolay: bugiiniin isini yarina birakmamaliyiz. Ciinkii eger islerimizi yapmaz ve

birakirsak zamanmmiz bosa gider” (20. K. Ogrenci)

Yukaridaki ifadeler ile biten metinde koyu punto ile yazili olan ‘‘Bosa zaman harcayan
bir insan dostlugun ve sevginin kiymetini bilmez’’ ifadeyi destekleyecek baska hicbir
ifadeye yer vermedigi icin bu ifade metnin anlam biitiinliigii icerisinde bosta

kalmaktadir.

“(...) Ali kendinde biiyiik bir yorgunluk ve halsizlik hisseder. Ali gece ddevlerini
yapmaya cabalar fakat nafile. Odevlerini yapamadan okula gider. Ogretmeni ise Ali’ye

soyle der:
- Ali yavrum ddevini yaptin mi?
Ali:
- Yapmadim dgretmenim babam hastaydi doktora gittik der.

ALMIS OLDUGU DERS: Ali bundan béyle bir daha ddevlerinden once kendini
oyaliyacak seylerle ugrasmayip ilk once bugiiniin isini yarina birakmayacak ve bir daha

da kendinden biiyiik kisilere yalan soylemeyecek.” (28. K. Ogrenci)

Yukaridaki metnin tamamu ii¢ boliimden olusuyor. Paragrafin ilk iki boliimiinde Ali
isimli Ogrencinin okul Odevini aksatmasina neden olan bilgisayar aliskanhi§indan
bahsedilmistir. Ornekte belirttigimiz kisimda ise bilgisayarla oynamasmm Ali’ye
verdigi yorgunluktan dolay1 6devini yapamamasi ve dgretmenine yalan soylemesinden
bahsedilmistir. Ogrenci son kisimda olaydan cikarilmasi gereken ders yan bashigi

altinda hikayesinin yorumunu yapip Ogiit vermistir.

Calismamizim bu boliimiinde dgrencilerin olusturduklar: metinlerden 5 tane secilerek bu

metinler tutarlilik diizeyleri acisindan degerlendirilmistir.
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Tutarhlik diizeyi S olanmetin:
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Giris:
e Baha’nm SBS’ye hazirlanmasi
o Biraz heyecanli ve gayretli caligmasi

o Annesinin ¢alismasina yardim etmesi

o Sbs’ye hazirlik asamasinda yasadig1 sorunlar

Gelisme:

¢ Baha'nin ¢caligmalarina devam etmesi ve sinava girmesi
e Baha’nin smavda yasadiklari
e Baha’'nin smavinin iyi gegmesi

® Yasanan olaylarin baglanti aras1 kurulmasi

Sonug:

¢ Baha’'nin smavda istedigi puan1 almasi
e Baha’ni ailesinin ve Baha’nin yasadigi mutluluk

e Baha’'nin kazandig1 yere gitmek icin hazirlik yapmasi

Degerlendirme:
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Yukaridaki ornekte goriildiigii gibi hikayedeki olaylar arasinda asamali ve mantikli bir

ilerleme s6z konusudur. Hikdye Baha’'nin girecegi sinav etrafinda ayrintilariyla

sekillenmistir. Hikdye Baha’nin sinava hazirlik caligmalariyla ilgili bilgiler vererek

baslamigtir. Annesinin Baha’ya yardimlar1 ve Baha’nin icinde bulundugu psikolojik

durum ‘‘Baha aslinda korkmuyordu inaniyordu kazanacagina fakat icinde bir korku

vardr’’ ifadeleriyle anlatilmaya calisilmistir. Metindeki olaylar bir zaman c¢izgisi

cercevesinde tutarli olarak ilerletilmistir. Zamansal gecisler arasindaki baglantilar

saglam krulmustur.
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Giris:
e Hikiyenin kahramani olan satilamayan kitabin satilamamasindan dolay1
yasadiklar1
[ ]

Bulundugu mekanin 6zelliklerinin tanitilmasi

“Satildigim yere hergiin yiizlerce insan giriyordu(...)” ‘‘Satildigim yer ikinci el

kitap oluyordu.”

Kitaplarin satin alinig amacinin sorgulanmasi
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e Ikinci el bir kitabin kitaplarin satildiktan sonraki diistiikleri durum ile ilgili bilgi

vermesi

® Olumsuzluklara ragmen hikaye kahramanmin bir umudunun olmasi

Gelisme:

e Haftalar sonra kitapg¢iya gelmesi ve satilmayan kitab1 begenerek satin almasi

e Kitab1 satin alan kisinin eve gelir gelmez kitabi okumaya baslamasi ve o giin

bitirmesi

Sonug:

¢ Okunduktan sonra kitabin rafa kaldirilmast
e Kitabin tekrar okunma beklentisine girmesi ancak bunun gerceklesmemesi

e Kitabin ikinci el olarak satildig1 kitapg¢iya donmesi

Degerlendirme:

Hikaye, hikdyenin kahramani olan kitabin hissettigigi olumsuz duygulariyla
baslamaktadir. Bu olumsuzlugun sebebi arkadaslarinin satilmasindan sonra yalniz
kalmasi ve begenilmemenin verdigi iiziintiidiir. Metni olusturan 6grenci okuyucuya
““‘Sen birileri tarafindan begenilmesen yine de mutlu olabilir miydin?’’ Sorusunu
yonelterek okuyucuya empati kurdurarak hikdyenin icine c¢ekmek istemistir.
Kahramanin i¢inde bulundugu olumsuz duruma ragmen bir umut tagimasi ve hikayenin
basinda belirttigi bu beklentinin hikanin gelisme boliimiinde karsilik bulmasi hikayeyi
kurgu yoniinden giiclii kilmaktadir. Ayrica metnin giris boliimiinde ikinci el olarak
kitapciya gelen kitabin; kitaplarin satildiktan sonra da kaderlerinin pek degismedigi,
okunmadiklart ¢ikarimimin sonu¢ boéliimiinde islenmesi hikayenin kurgusunu giiclii

kilan unsurlardandir. Hikaye i¢in secilen baslik icerik ile uyumludur.

Gerceklesen olaylar tamamen kahraman etrafinda gelismekte ve olaylar arasinda bir
biitiinliikk goriilmektedir. Bu biitiinliik diizenli bir asamalilik cercevesinde gelismektedir.
Genel olarak metin tutarh ve anlasilirdir.  Ancak olaylarin  yeterince

detaylandirilmamasi, Ozellikle gelisme bolimiiniin ¢ok kisa tutulmasi ve sonug
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boliimiindeki olaylarm cok hizli gelismesi metnin tutarlilik diizeyini zayiflatan

unsurlardandir.

Tutarhhk diizeyi 3 olan metin:
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Giris:

e Hikaye kahramani Metin’in tanitilmast
o Uzun boylu, sarisin ve mavi gozlii

o Maddi durumu iyi olmayan fakir ama gururlu
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Gelisme:

= Tiirk¢e yazilisinin olmasi ve Mehmet’in kendi yazili kagidi ile Metin’in yazili

kagidindeki isimleri degistirmesi

= Yazili sonuclarinin agiklanmasi ve Metin’in beklediginden ¢ok diisiik not aldig:

icin itirazetmesi
=  Mehmet’in Metin’i itmesi ve 0gretmenin sorunu ¢ozmek icin araya girmesi
=  Mehmet ve Metin’in tekrar yazili olmasi
Sonug:
= Yapilan ikinci yazili sonucunda alinan notlarin aynen yer degismesi
=  Mehmet’in yaptig1 yanlisi itiraf etmesi
»  Ogretmenin smifa 6giit verici konusmasi
Degerlendirme:

Hikayenin giris boliimiinde hikdye kahramani tanitilarak baglanmistir. Kahramanin
tanitilmasindan sonra gelisme boliimiinde hikayenin etrafinda dondiagii  yazili
kagitlarindaki isimlerin degistirilmesi sorunu anlatilmistir. Metnin bu boliimiinde

ogrencinin yaptigi kritik bir yanhs vardir. Bu yanhs su sekilde agiklanabilir:

Olusturulan hikaye fakirlik temas1 iizerine kurulmasi gerekirken 6grenci bu temadan
kisa bir siirelifine sapmis ancak ‘‘(...) Ogretmenim Metin hem Tiirkce yazilisindan 50
aldr hemde fakirler bu siniftan atalim (...)"° ifadeleriyle toparlamaya c¢alismistir. Bu
toparlama hamlesi metnin tutarliligini olumsuz etkilemistir. Ciinkii bu ifade ile bir
o0grencinin siiftan atilip atilmama durumunu belirleyen ve daha once belirtilmeyen
fakir olmak ve Tiirk¢e yazilisindan 51°den diisiik not almak gibi iki kriter 6n plana
cikarilmigtir. Hikdye kurgusuna uygun olarak olaylar iyice karistiktan sonra olaylari
¢6zmek icin 6gretmen devreye girmistir. Ogretmenin sorunu ¢6zmek icin izledigi yol ile
ilgili de kopukluklar vardir. Yazili sonucuna itiraz etmedigi halde Mehmet’in de ikinci
defa yazili smava tabi tutulmasi tam anlasilamamustir. Hikdyede anlasilamayan bir
baska durum ise 6gretmenin konusmasindan sonra Metin’in ayaga kalkmasi ve biitiin
smif tarafindan alkislanarak kendisinden 6ziir dilenmesi durumudur. Bu olaylar arasinda

herhangi bir iligki gériinmemektedir.



Tutarhhk diizeyi 2 olan metin:
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Giris:

e Kahramanin bazi niteliklerinin belirtilmesi
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o Fakir, iistiin zekali olmas1 ve pasakli olmasina ragmen yakisikli olmasi.

Gelisme:

¢ Okumak istemedigi halde anne vebaba zoruyla sinava girmis olmast

e Okul arkadaslar1 tarafindan hirsizlikla suclanmasi ve miidiir Selma Hanim

tarafindan okuldan atilmasi

e Kendi ¢opliigiine donmesi

Sonug:

¢ Hikaye kahramaninin sevdigi kiza duygularini ifade etmesi

e Hikiye kahramanmin sevdigi kizla evlenmesi ve ¢opciiliik yaparak mutlu bir

sekilde yasamalari
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Degerlendirme:

Hikdyede kahraman bazi yonleri ile tamtilmistir ancak kahramanin ismi
belirtilmemistir. Metindeki olaylar arasmdaki kopukluklar hikayenin anlasilirhigimi
olumsuz etkilemistir. Hikaye de belli bir plan yoktur. Hikdyede cok ani gelismeler
gormek miimkiidiir. ‘‘Arkadaslar1 tarafindan suglanan 6grencinin okuldan atilarak kendi
copliigiine donmesi, Sevdigi kiza duygularin1 agmasi ve o giin nisanlanip sonraki giin
evlenmeleri’’ gibi olaylarin detaylandirilmadan verilmesi hikayenin tutarlilik diizeyini
olumsuz yonde etkilemistir. Genel olarak hikiyede bir konu olmsina ragmen metinde

onemli eksiklikler vardir.

Tutarhlik diizeyi 1 olan metin

6525(&‘85 »wﬁafuz
............ rer... gekge. ..k g s A8Gion... For B ' wlinoaortecn
fmyt..éo.ﬁiﬂ ,,,,,, .A(;vaa"]i?rm#/;‘m a;u:,jm-f;ﬂujs/enéu;
derdicnn . aoaradbe..... s con bor..avsel.... m;é,a;,ﬂon,...@?é.}f&,-
.c.;."wﬁ:..,,._dymdm...‘.M...Jg.j‘&oxé&&ﬁ.éam....zdaé@:......?fﬁ'.éca......m.;f’m#
Ay d FrSwexca. BT WS ] atartlh... uclhzwdjng : ﬁ,.
i }n ..... 2 T ... cz.f.inﬁéj.t}’ﬁ .R-.._.‘._?,er ;;\9'5( "JS‘-
&,_cz,},,...&fu...L,,.ﬁh_.......im.gé.u......:.@5.,;/@,,.___...,,e_..___@éa......!.a,.mh
Al 500 Bt 5 M. RS oo 0




104

Giris:
® Gelecege gitme imkéni olsaydi dinozorlarin yasadig: yere gitme istegi

Gelisme:

¢ Hayvanlarin isimlerini, goriiniiglerini, nasil yasadiklarin1 ve nasil beslendiklerini
O0grenme istegi
¢ Hayvanlar1 incelemek istemesi

e Hayvanlarin yasadiklar1 yere gitmek istemesi

Sonug:

¢ Su ana kadar nesli tilkkenmis bitki, hayvan ve canlilar1 6grenmek ve tiim diinyay1

dolasmak istemesi

Degerlendirme:

Ornekteki metne bakildiginda tiir itibar1 ile hikdye olmadig1 goriilmektedir. Metinde
asamal1 bir ilerlemeden bahsetmek miimkiin degildir. Belli bir plan ve diizen yoktur.

Metinde ad1 gecen kahraman ile ilgili detayl bir bilgi yoktur.



5. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular degerlendirilerek arastirma konusuyla
ilgili yapilan benzer ¢calismalar 1s181nda tartisilmistir. Arastirmanin oneriler kisminda ise

arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Sosyo-ekonomik yonden farkli seviyelerde yer alan ilkogretim okullarinin 7.
smiflarinda 68renim goren kiz ve erkek 6grencilerin olusturduklar1 dykiileyici (hikaye
edici) metinleri bagdasiklik ve tutarlilik Olciitlerine gore degerlendirilmesi bu
arastirmada amag¢ olarak belirlenmistr. Bu amaca ulagmak ic¢in Coskun (2005)
tarafindan gelistirilen “bagdasiklik diizeyi degerlendirme ve Oykiileyici metinlerde
tutarhilik diizeyi degerlendirme” oOlgceklerinden yararlanilmistir. Bu Olgeklerden elde
edilen veriler cinsiyete gore farklilagip farklilagsmadigini belirtmek icin “t testi”, sosyo-
ekonomik olarak farklilasip farklilagsmadigini belirtmek icin “Anova testi”’, sosyo-
ekonomik yonden farklilasma varsa bunun sebebini tespit etmek icin “Tukey Testi’nden
faydalanilmigtir. Arastirmada, arastirma konu basliginda yer alan *“7. Sinif 6grencileri”,
“hikaye edici metin”, “bagdasiklik ve tutarlilik Slgiitleri” ifadeleri ile arastirmanin alt
amagclarinda yer alan 6grencilerin olusturduklar1 hikaye edici metinlerinde “cinsiyete
gore” ve ‘“sosyo-ekonomik cevreye gore” farklilagmanin olup olmadigmma yonelik

ifadelerine “ni¢in” cevap arandigi sorusu soruldugunda verilecek cevaplar su sekildedir:

(MEB, 2006: 4)Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel
amaclar1 ve temel ilkelerine gore ulagilmak istenen hedefler kisminda 2.maddede yer
alan ogrencilerin “duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve

anlasilir bicimde ifade etmeleri’’ ifadeleri ile ayn1 programda yer alan (MEB, 2006:
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7) “yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araclardan biridir’ifadeleri ortiismektedir. Tiirkce Dersi
Ogretimi Programi ve Tiirk Milli Egitiminin genel amac ve ilkelerine uygunlugu

yoniiyle yazili anlatim alani ile ilgili bu ¢alisma alan1 se¢ilmistir.

Okullarda yapilan formal egitim ve Ogretim faaliyetleri g6z Oniine alindiginda
buralarda yapilan etkinlikler onem kazanir. Duman ve Tekinarslan (2007) metne
dayal1 etkinliklerin okul giiniiniin %83 iinii olusturdugunu belirtmistir. Bu oran metin

ve metne dayali faaliyetlerin onemini belirtir.

[Ikogretim ikinci kademedeki metinler bilgilendirici metinler ve hikdye edici
metinler olarak ikiye ayrilir. Hikayeler sozlii ve yazil kiiltiirtimiiz a¢isindan 6nemli
bir yere sahipitir. Cogu birey kiiciik yaslardan itibaren cesitli vesilelerle hikaye ile
tanisir. Kiiciik yasta hikdye yapisi ile tanigan birey hikdye yapisi ile ilgili belli basl
bilgiler ve kafasinda hikayeye dair bir sema olusturur. Okula basglayan 6grencilerin

cogu bu vesileyle hikaye edici metinlere yonelik bir hazirbulunusluga sahiptir.

Piaget, Freud, Gagne, Erikson v.b arastirmacilar insanlar1 yasa gore cesitli bilissel
donemlere aymrmiglardir. Bireylerinin duygu, diisiince, hal ve hareketleri donemler
arasinda farkliliklar gostermektedir. Bunlara paralel olarak ilgi alanlar1 da
degismektedir. Insan yasami icin ©nemli bir yere sahip olan egitim faaliyetleri
gerceklestirilirken Ogrencinin i¢inde bulundugu bilissel donemin bilinip ona gore
etkinliklerin yapilmasi 6nemlidir. Karakus un (Iseri, 1998: 8; Aytas, 2001: 162-
163.) aktardigina gore; “bilissel olarak farkli donemlerde yer alan bireyler i¢in “yasa
gore metin tiirli” uygulamalar1 yapilmalidir” (2007: 55). Aristirmanin “calisma
grubunu” olusturan 7. smif Ogrencilerin genel olarak 12-15 yas aralaiginda
olmasidan dolay1 bu donemdeki bireyler somut islemlerden soyut islemlere gecis
donemindedir. Bu donem bir gecis donemi oldugu icin ¢ocugun somut islemler
doneminden etkinliklerden kopmadan soyut islemler alanina yavas yavas girmesiyle
gelisir. Bu gec¢is doneminde cocugun hazirbulunuslugu onemlidir. Hikaye edici
metinlere dair bu hazirbulunusluk adi gecen donemdeki cogu 6grencide mevcuttur.
Coban ve Tabak (2011: 44)’a gore; “hikdye edici metinler sayesinde ¢ocuk kendini
kahramanin yerine koyarak metinde gecen olaylar1 diisinmeye ve karsilasilan

problemlere ¢6ziim arayacaktir.” Bu da cocugun bilissel gelisimine olumlu katki
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saglayacaktir. 7. Smf Ogrencilerinin olusturduklar1 hikdye edici metinlerin

degerlendirilmesi bu yonleriyle anlamhidir.

Metin, anlamli ve dizgesel olarak birbiriyle uyumlu yapilarin bir araya gelmesiyle
olusan yapidir. Onursal (2003), bagdasiklik ve tutarliligi; metni bicimsel ve anlamsal
olarak biitiin haline getiren i¢ ice gecmis iki yapi1 olarak ele alir. Coskun (2005) “
[Ikogretim Ogrencilerinin Oykiileyici Metinlerinde Bagdasiklik, Tutarlilik ve Metin
Elementleri” adli doktora ¢alismasinda bu iki kavrami metnin biitiinliiglinii ele

alabilme agisindan birlikte ele alinmas1 gerektigini belirtmistir.

Arastirma konusu ile ilgili tez caligmasi yapan (Yilmaz, 2008; Coskun, 2005; Deniz,
2000; Sallabag, 2007) arastirmacilar sosyo-ekonomik faktorlerin etkisini g6z Oniinde
bulundurarak ¢aligmalarimi bu kriterlere gore yapmislardir. Benzer konuda yapilan
caligmalar icin belirlenen bir baska kriter ise yazma faaliyetlerinin cinsiyete gore
farklilagip farklilagsmadigi yoniindedir. Ar1 (2008), Coskun (2005), Yilmaz (2008),
Sallabag (2007) v.b. arastirmacilar caligmalarinda bu kritere gore cevaplar aramistir.
Bu yoniiyle aragtirmamizda 6grencilerin olusturduklar1 metinlerin “sosyo-ekonomik
duruma gore” ve “cinsiyete gore” farklilasip farklilasmadigi yoniindeki sorulara

cevap aranmasini anlamli kilmastir.

Sosyo-ekonomik yonden iist, orta ve alt seviyede yer alan okullarda 6grenim goren
42 erkek, 41 kiz olmak iizere toplam 83 Ogrenci tarafindan olusturulan metinler

“bagdasiklik ve tutarlilik Olciitlerine” gore degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde bagdasiklik araclarinin
kullanim siklig1 acisindan yiiksek seviyede yer alan metinlerin tutarlilik diizeyi
olarak da yiiksek puan elde ettigi tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen bu bulgu
Coskun (2005)’un arastirmasinda elde ettigi bulgularla paralellik gostermektedir.
Genel olarak bagdasiklik araclarmin kullanim siklig1 fazla olan metinler tutarlilik
diizeyi acgisindan yiiksek olsa da bazi kagitlarda bunu tam tersi de goriilmiistiir. Bu
tiir kgitlarda ayni1 bagdasiklik aracinin gereginden fazla tekrarlanmasiyla olusturulan
metinlerin bagdasiklik araglar1 kullanim siklik ortalamas: yiiksek ¢ikabilir ancak bu
metinler tutarhilik diizeyi yoniiyle diisiiktiir. Belirttigimiz bu istisna durum 151gimnda

bir genelleme yapacak olunursa tutarlilik diizeyi acisindan yiiksek diizeyde olan her
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metin bagdasiklik ara¢larmin kullanim siklig1 yoniinden de yiiksektir ama bunun tam

tersi bazen dogru degildir.

Arastirma sonucunda bagdasiklik araclarinin kullanim siklhigr ile ilgili elde edilen

veriler su sekildedir:

=  Bagdasiklik araclarmin kullanim sikliginin kagit basina ortalama kullanimi,
eksilti eksiltili anlatim (23,22), baglama ogeleri (18,06), kelime bagdasikligi
(17,09), gonderim (13,43), degistirim (0,45) seklindedir.

= Bagdasiklik araclarmin kullanim sikliginin kagit basma ortalama kullanimi kiz

ogrencilerde 73,58 erkek ogrencilerde “70,73” tiir.

= Bagdasiklik araglarinin kagit basina ortalama kullanimi sikhigi eksiltili anlatim,
baglama ogeleri, gonderim ve degistirim araclarinin kullanimi kiz 6grencilerde

erkeklere gore daha yiiksektir.

= Erkek 6grencileri sadece kelime bagdasikligir aracim kiz dgrencilerinden daha

sik kullanmustir.

= Erkeklerin bagdasikligin gonderim Ogelerinden gonderimi kullanma diizeyi,

kizlarin kullanma diizeyinden anlamli diizeyde diisiiktiir.

= Kizlarin bagdasiklik araglarini kullanim siklig1 erkeklerin bagdasiklik araglarini
kullanim sikligindan daha yiiksek ¢ikmasinin sebebi fiziksel ve biligsel olarak
kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha erken yaslarda gelisim gostermesi

diistiniilebilir.

= Kelime bagdasikligi disinda diger dort 6gede kiz 6grenciler lehine bir durum sz
konusu oldugu halde sadece gonderim 6gesinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmasi
calisma grubunda yer alan Ogrenci sayisinin azligindan olabilir. Arastirma
yontemi hem nitel hem nicel bir 6zellik tasidigr i¢in 6grenci sayis1 arastirma

yontemi géz Oniinde bulundurularak sinirli tutulmustur.

Bagdasiklik araglarinin kullanim siklig1 sosyo-ekonomik ac¢idan incelendiginde:
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» Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ogrencilerin gonderim Ogesini kullanma
diizeyleri, alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin kullanma diizeyinden

anlamli diizeyde yiiksektir.

= Ust sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin eksilti kullanma diizeyleri, alt
sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin kullanma diizeyinden anlamli diizeyde

yiiksektir.

= Degistirim ogesine yonelik olarak ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri
incelendiginde, iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda

anlamli bir farklilasmanin olmadig1 goriilmektedir.

» Ust sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin baglamay1 kullanma diizeyleri, alt
sosyo-ekonomik diizeydeki ogrencilerin kullanma diizeyinden anlamli diizeyde

yiiksektir.

» Ust sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin kelime bagdasikligini kullanma
diizeyleri, alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin kullanma diizeyinden

anlaml diizeyde yiiksektir.
Kagit bagina bagdasiklik araglarinin kullanim siklig1 ortalamalarina yonelik sonuclar:

= (Calisma grubunda yer alan 42 erkek ogrencinin gonderim oOgesini kullanim
ortalamas1 (12,16), 41 kiz 6grencinin gonderim 6gesini kullanim ortalamasi
(13,41)dir. Caligma grubunda yer alan 83 6grencinin gonderim 6gesini kullanim
ortalamasi (12,78)dir. Erkek o6grencilerin, erkek ve kiz 6grencilerin verilerinde
elde edilen toplam ortalamanmn altinda bir ortalamaya sahip olduklar1

goriilmiistiir.

= (Calisma grubunda yer alan 42 erkek 6grencinin eksiltili anlatim 6gesini kullanim
ortalamast (24,09), 41 kiz Ogrencinin eksiltili anlatim 6gesini kullanim
ortalamasi (24,89)dir. Caligma grubunda yer alan 83 6grencinin eksiltili anlatim
Ogesini kullanim ortalamast (24,45)dir. Erkek Ogrencilerin, erkek ve kiz
ogrencilerin verilerinde elde edilen toplam ortalamanin altinda bir ortalamaya

sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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= (Calisma grubunda yer alan 42 erkek Ogrencinin degistirim o6gesini kullanim

ortalamast (0,35), 41 kiz Ogrencinin degistirim 6gesini kullanim ortalamasi
(0,56)drr. Calisma grubunda yer alan 83 6grencinin degistirim 6gesini kullanim
ortalamast (0,45)dir. Erkek ogrencilerin, erkek ve kiz 6grencilerin verilerinde
elde edilen toplam ortalamanm altinda bir ortalamaya sahip olduklar:

goriilmiistiir.

Calisma grubunda yer alan 42 erkek Ogrencinin baglama Ogesini kullanim
ortalamast (17), 41 kiz Ogrencinin baglama o6gesini kullanim ortalamasi
(18,26)dir. Calisma grubunda yer alan 83 6grencinin baglama ogesini kullanim
ortalamas1 (12,78)dir. Erkek o6grencilerin, erkek ve kiz 6grencilerin verilerinde
elde edilen toplam ortalamanmn altinda bir ortalamaya sahip olduklar1

goriilmiistiir.

Calisma grubunda yer alan 42 erkek 6grencinin kelime bagdasikligi 6gesini
kullannm ortalamas1 (16,07), 41 kiz O6grencinin kelime bagdasikhigi ogesini
kullanim ortalamasi (16,34)dir. Calisma grubunda yer alan 83 6grencinin kelime
bagdasikligi 6gesini kullanim ortalamas1 (16,20)dir. Erkek 6grencilerin, erkek ve
kiz Ogrencilerin verilerinde elde edilen toplam ortalamanin altinda bir

ortalamaya sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda metinlerdeki tutarlilik diizeyi ile ilgili elde edilen veriler su

sekildedir:

Erkek oOgrencilerin tutarli metin olusturma diizeylerinin 5 iizerinden 3,02

oldugu, bu oranin yiizdelik olarak %60,4’e denk geldigi tespit edilmistir

Kiz 6grencilerin metin olusturma diizeylerinin 5 puan iizerinden 3,36 oldugu

bu oranin yiizdelik olarak %67,3’e denk geldigi tespit edilmistir.

Erkek ve kiz 6grenciler birlikte ele alindiginda ‘‘calisma grubunda’’ yer alan
ogrencilerin tutarli metin olusturma diizeyleri 5 puan iizerinden 3,19’a denk

gelir. Bu deger ylizdelik olarak %63,8 olarak tespit edilmistir.

Metin tutarhlik diizeyi sosyo-ekonomik ele incelendiginde,
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= En yiikksek puan ortalamasmnm 3,25 ile orta sosyo-ekonomik diizeyde olan
ogrencilere ait oldugu, bunlar1 sirastyla 3,22 ortalama ile iist ve 3,10 ortalama ile
alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin izledigi goriilmektedir.

» Ogrencilerin hikdye edici metinlerinde tutarlilk diizeylerinin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore farklilasmasma iliskin olarak yapilan varyans analizi

sonucunda gurplar arasinda anlaml bir fark olmadig tespit edilmistir.

Elde edilen veriler 1s181nda 6grenci kagitlar1 “bagdasiklik ve tutarlilik ol¢iitlerine gore”
degerlendirildiginde kiz o6grencilerin erkek ogrencilerden daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Sosyo-ekonomik olarak iist diizeyde yer alan gruptaki bireylerin
olusturduklar1 metinler “bagdasiklik ve tutarhilik olgiitlerine gore” degerlendirildiginde

orta ve alt grupta yer alan bireylerin olusturduklar1 metinlerden daha basarilidir.

Elde edilen bu sonuca benzer bir sonuca Gelbal (2008: 1-13)’in “Sekizinci Simif
Ogrencilerinin Sosyoekonomik o6zelliklerinin Tiirkce Basaris1 Uzerine Etkisi” adli
calismasinda rastlanmaktadir. Benzer bir ¢calisma gerceklestiren Ulper (2011: 849-863)
kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden metin olusturma yoniiyle daha basarili olduklarini

ifade eder.

5.2. Oneriler

Metin olusumu ag¢isindan “bagdasiklik ve tutarlilik” unsurlar1 birlikte ele alindigindan
arastirmada elde edilen veriler 1s18inda‘“bagdasiklik ve tutarhilik” unsurlar1 birlikte ele

almarak onerilerde bulunulmustur. Bu 6neriler soyledir:

» Aragtirmada metnin Fransizca (texte), Ingilizce (text) sozciikleriyle karsilandigi
bu sozciiklerin koken olarak “kumas” anlamma geldigi belirtilmistir. Kumas
ipliklerin islenmesiyle olusur. Arastirmanin bir baska yerinde metin puzzleye
benzetilmistir. Puzzle kendisini olusturan parcalarin bir araya gelmesiyle olusur.
Ogretmenler bu benzetmelerden yola cikarak bir kumas icin ipligin dogru
dokunmasi, bir puzzle i¢in dogru parcanin dogru yere gelmesi ne demekse metin
icinde ‘“bagdasiklik ve tutarlilik” unsurlarinin ne demek oldugunu birbiriyle

iligkilendirerek gorsel olarak anlatilabilir.
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Yazili anlatim faaliyetlerine gegmeden Once tahtaya tek bir konu yazilarak beyin
firtinas1 yontemiyle konu ile ilgili kavram ag1 tahtaya yazilabilir.Anilan
(2005)’m “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Agi Olusturma
Yonteminin Etkililigi” calismasinda kontrol grubu ve deney grubu diye ikiye
ayirdigr gruplardan, kavram ag1 olusturarak yazi yazdirillan deney grubunun
diger gruptan daha basarili oldugu gozlenmistir. Olusturulan bu kavram ag1
asama asama Ogrencilerle birlikte baglant1 yerleri belirtilerek ciimleye, ciimleden
paragrafa, paragraftan da metne doniistiiriilebilir. “Bagdasiklik ve tutarliligin”

Onemi bu calismayla 6grencilere benimsetilebilir.

Ogretmen yazili anlatim faaliyetlerine bizzat katilarak yazdigi metni
“bagdasiklik ve tutarhlik” wunsurlarma gore analiz ederek Ogrencilerle

paylasabilir ve onlar1 yazili anlatim faaliyetlerine kars1 giidiileyebilir.

Ogretmen kilavuz kitaplarinda nitelikli “bagdasiklik ve tutarlilik” 6lceklerine yer
verilebilir. Ogrencilerin metinlerinin bu 6lceklerle degerlendirilmesi tavsiye

edilebilir.

Ogretmen tarafindan c¢alisma kagidi olarak “bagdasiklik ve tutarlihik”

unsurlaria yonelik olusturulan metinler 6grencilerle birlikte degerlendirilebilir.

Kiz ve erkek 6grencilerin metin olusturma becerileri yoniinden farklilagabilecegi
g0z Oniinde bulundurularak dengeli bir eslesme yapilarak kiime calismalarindan

yararlanilarak metin yazdirma ¢caligmalar1 yapilabilir.

Ogrencilerin aileleri yazma egitiminin 6nemi hakkinda bilgilendirilerek evde

cocuklariyla birlikte yazili anlatim caligmalar1 yapmalar1 6zendirilebilir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarma yonelik dosya tutulabilir. Ogrenci kagitlarinin
degerlendirilmesi gelisimlerine gore yapilabilir. Ayrica Ogrencilerin yazili
kagitlarindaki c¢aligmalarinin sadece imla, noktalama bazinda degil ayni

zamanda metnin anlamsal boyutuyla degerlendirilmelidir.
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Universitede 6gretmen yetistirme programlarinda, 6gretmenlere yonelik hizmet
ici egitim kurslarinda Ogretmenlere metinler yazdirilarak bu metinler

“bagdasiklik ve tutarlilik” yoniinden degerlendirilebilir.

Yazil1 anlatim faaliyetleri i¢in Ogrencilere yazdirilacak konular Ogrencilerin
ilgisini ¢gekebilecek diizeyde olmalidir.Bu konular c¢oklu zeka kuramma uygun
olarak gorsel, isitsel ve duyussal etkinliklerle 6grencilere verilmeli ve farkli
duyussal zekaya sahip her ogrenci kendi zeka alanina gore yazmaya gecmeden

once zihninde konuyla ilgili bir kavram ag1 olusturabilmelidir.

Hakkinda yaz1 yazilacak konu ile ilgili kavram ag1 olusturmak yazma faaliyeti
acisindan onemlidir. Bu kavram agimi1 olusturarak yazmaya baslayan ogrenci
planli yazar. Planlh yazilan yazilar “bagdasiklik ve tutarlilik” yoniiyle iyi

yazilardir.

“Bagdasiklik ve tutarlilik” yoniiyle basar1 elde eden metinler okul gazetesi, okul
dergisi, okul panosu v.s. yerlerde yaymlanabilir. Bu, metni olusturan 6grenci
icin ¢ok bir pekistire¢ vazifesi goriir hem de daha sonraki metin olusturma

caligmalarinda onu ve diger arkadaslarimi giidiileyebilir.

Ders kitaplarinda, metin olusturma ile ilgili yapilan arastirmalarin elde ettigi
bulgular analiz edilerek 6grencilerin metin olusturma yoniinden zorlandiklari

durumlar ile ilgili etkinliklere yer verilebilir.
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Bagdagikhik Araci
Olgcegi

Ornek

6grenciN0:
Sikhik:

1.Gonderim

1.1. Zamirler

1.1.1.Sahis Zamirleri

Ali top oynarken annesi onu eve ¢agirdL

1.1.2.Déniislilik

Hatice, kizinin elbiselerini kendisi dikiyor.

1.1.3.i§aret Zamirleri

Evin o6niindeki copleri almayan gérevlilere ev sahibi
sunlari neden almadmiz diye soylendi.

1.1.4.1lgi Zamirleri

Ahmet’in aldig1 araba Mehmet’inkinden daha pahaliydi.

1.1.5.1saret Sifatlan

Camu kinlan arabanin sahibi orada duran cocuklara bu
cami kim kird: diye sordu.

1.1.6.Karsilastirma

Hakan Siikiir, Alex’ten daha iyi bir golciidiir.

2.Eksiltili Anlatim

2.1.Ciimlenin Seher okula geldi mi? Evet. (Seher okula geldi.)
diigiiriilmesi
2.2.0rtak dgelerin Ayakkabisi giyen Ali boyali olmadiklarini gérdii
diisiiriilmesi
2.3.Eklerin Halil sessiz (di) ve sakindi.
diisiiriilmesi

Degistirim
3.1.Isme dayah Bu oyuncu ¢ok iyl oynuyor. Yeni transferimizde dyle
degistirim gibi.
3.2.Fiile dayah Smavi gecmek icin cok cahsmasi gerektigini anladi ve
degistirim oOyle yapt1.
3.3.Ciimleye dayah Aijlesiyle yazmm tatile gideceklermis. Babasi dyle
degistirim sOyliyor.

Baglama
4.1.Ekleyici Galatasaray ile Fenerbah¢e siiper kupa  finalinde

karsilasacak.

4.2.Ayirt edici

Ya bu deveyi giidersin ya bu divardan gideceksin.

4.3.Z1thk bildiren

Okula gitmek istiyordu fakat parasizliktan gidemedi.

4.4.Zaman siralama
bildiren

Bize ugramadan énce markete ugramig

4.5.Kosul bildiren

Selim okulu
alacakmus.

derece ile bitirirse babasi ona araba

4.6.Aciklama bildiren

Arifin  pazar ginil Yani

gelemeyecekmis.

smavl  varmms. maca

4.7.0rnekleme
bildiren

Bu okuldan mezun olan &frenciler smavlarda ¢ok iyi
dereceler elde ediyor. Omegin Melike ve Saffet’in
Tiirkiye 1.likleri var.

4.8.Sebep sonuc
iliskisi kuran

4.8.1.Sebep-sonug

Ukziilmesin diye alilesi Salih’in her istedigini yapiyordu.

4.8.2.Sonu¢-sebep

Ayse sinavi kazandi. Ciinkii ¢ok ¢aligmisti.

Kelime

5.1.Aym kavram
alamindan kelime
kullanimi

Egitim ve ogretim faaliyetlerinin merkezinde dégrenci
ve 6gretmen yer alir.
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1 (Kétii) 2 (Yetersiz) 3 (Orta) 4 (1yi) 5 (Cok Iyi)
Metinde belli bir Metinde belli bir Metinde belli bir Metinde belli bir Metinde belli bir
konu yok; cok kisa | konu var, fakat konu var, fakat yer | konu var, bu konu | konu var, bu
bir metin ve/veya | metindeki yer ortaya ¢ikan gelistirilmis. Fakat | konu ayrintilarla
tamamen kopukluklar kopukluklar ayrintilarla ilgili gelistirilmis ve
anlagilmaz bir metnin metnin baz1 kopukluklar metindeki her
metin. anlagilmasini anlagilmasini var. ayrinti
onemli ol¢iide olumsuz yonde baslangic ve bitis
zorlagtirmakta. etkiliyor. arasindaki
baglantilarin
olugmasina katki
saglayacak
bicimde iglenmis.
Metinde bir plan Metinde saglam Metinde bir plan Metinde mantikli | Metinde mantikli

yok, anlatilan
olaylar arasinda
hicbir iliski yok.

bir plan yok;
anlatilan olaylar
arasindaki
iligkilerde 6nemli
eksiklikler var,
olaylar iist iiste
cok kisa bigimde
verildigi i¢in
metin dzet bir
metin halini almis.

var, fakat anlatilan
olaylar arasindaki
iligkilerde bazi
sorunlar var.
Metindeki olaylar
yeterince
gelistirilememis.

bir plan var,
olaylar birbirini
tamamlayacak
sekilde
kurgulanmis fakat
bu

olaylarin sunumu
Ozgiin degil
siradan.

bir plan var,
olaylar birbirini
tamamlayacak
sekilde
kurgulanmus,
olaylarin sunumu
Ozgiin ve ilgi
cekici.

Metnin birimleri

Metnin birimleri

Metnin birimleri

Metnin birimleri

Metin birimleri

arasinda higbir arasinda bazi arasinda bazi arasinda tamamen
iligki iligkiler baglantilar baglantilar var. uyumlu ve
kurulamamus. kurulmakla olmakla birlikte bu | Fakat bu baglantilar

birlikte bu iligkiler | baglantilar yetersiz | baglantilar basariyla ve

cok zayif, metinde | (Ya da metnin bir | incelikle incelikle islenmis

bazi geliskiler yerine kadar islenememis.

veya baglantilar basarili

mantiksizliklar olmakla birlikte

var. bir yerden sonra

cok zayif.)

Metinde bir hikdye | Metinde bir hikdye | Metinde bir hikaye | Genel olarak Tam anlamiyla
olusturuldugu olusturmaya olusturulmus fakat | biitiinliik tastyan biitiinliik tasiyan
sOylenemez. yonelik bazi bu hikaye bir hikaye. bir hikaye.

unsurlar biitiinliik

bulunmakla tagimiyor.

birlikte bu Hikayede bir odak

unsurlar ¢cok zayif | noktasi

ve birbirinden bulunmuyor.

kopuk durumda.
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Ek 4: Hikiye Edici Metin Yazmalar1 I¢in Ogrencilere Verilen Bos Kagit

Adr: Okulu:
Soyadr: Sinifr:



125

EK 5: ilkogretim 7. Simf Opykiileyici Metin Yazma Konular1 Belirleme Goriis
Formu

Hazirlamay: diistindiigiimiiz yiiksek lisans tezi i¢in 7. Smif 6grencilerine dykiileyici metin yazdirilacaktir.
Bunun i¢in asagida belirtilen konularin 7. Sinif diizeyine uygunlugu ve oykiileyici yazma niteligi tasimasi
bakimindan degerlendirmelerinize ihtiya¢ duyulmaktadir. Asagida belirtilen konular1 oykiileyici yazma
niteligi bakimmdan 7. Sif ogrencilerine uygunlugu acisindan puanlamamzi rica ederim. llgi

gosterdiginiz ve degerli vaktinizi ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.
Abdullah COBAN

Hic Uygun Degil (1)Uygun Degil (2)Kismen Uygun (3)Uygun (4)Tamamen Uygun (5)

Konular Puan

1- Fakir ama okulda c¢ok basarili olan Metin’in okul hayati boyunca karsilasacagi
zorluklar1 anlatan bir hikaye yazin.

2- Yazin tatilde koye giden Burak’in basindan gegenler olaylar ile ilgili bir hikaye yazin.

3- Sinif bagkani olmak isteyen Kemal’in 1 hafta dncesinden okulda yaptig1 hazirliklarla
ilgili bir hikdye yazin.

4-Vaktinin ¢gogunu bilgisayar basinda geciren cocugun basindan gecen olaylarla ilgili bir
hikdye yazin.

5- Yalan soylemeyi aligkanlik haline getiren Yalin’in bagindan gecen olaylarla ilgili bir
hikdye yazin.

6- Eger sen az satan bir kitap olsaydin, rafta uzun siire bekleseydin neler hissederdin?
Bununla ilgili bir hikaye yazin.

7- Ay'a giden ilk Tiirk siz olsaydiniz ne tiir maceralar yasardiniz? Bunu hayal ederek bir
hikdye yazin.

8- Yazdigi kompozisyon yasadigi ilde birinci secilen Sedefin o giin giinliigiine
yazabilecekleriyle ilgili bir hikdye yazin.

9- SBS'de istedigi puani alan Baha'nin yasayacagi mutluluk ile ilgili bir hikaye yazin.

10- Geg¢mise gidebilme giiciine sahip olsaydin hangi doneme gitmek isterdin?Bu
donemde yasayabileceklerinle ilgili bir hikdye yazin.

11- Koyden sehire tasinan Ayse’nin yeni yasamiyla ilgili hissettiklerini belirten bir
hikdye yazin.

12- Babasiyla maca gidecek olan Arif’in giin boyu yasayabilecegi olaylar1 anlatan bir
hikdye yazin.

13- Yiyecek bulmaya cikip eve doniis yolunu kaybeden minik karincanin basindan
gegen bir hikaye yazin.

14- Okulda cok basarili olan Riimeysa’nin gecirdigi trafik kazasindan sonra okula
gidemeyecegi 1 ay boyunca hissettikleri ile ilgili bir hikaye yazin.

15- En yakin arkadasi baska sehre tasinan Dilek’in hislerini anlatan bir hikaye yazin.

16 Hayal kurmay1 seven Perihan’in yasadiklari ile ilgili bir hikdye yazin.

17- Derslerinde basarili olan Melih’in karne giinii yasadiklari ile ilgili bir hikaya yazin.

18-Sozliiye kalkan ve sorulart cevaplayamayan Sedef o giin giinliigiine sence neler
yazar?

19- Okuldan kacan Kadir’in bagindan gegen olaylarla ilgili hikdye yazin.

20- Disarda oynarken kagirilan Ekrem ve Salih’in yasadiklariyla ilgili bir hikaye yazin.
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