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ONSOZ

Bu calisma Ortadgretim diizeyinde gerceklestirilen Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimini uygulamalarini Avrupa Konseyi Diller Icin Ortak Bagvuru Metni
cercevesinde degerlendirmek amaci ile hazirlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
tamamen yabanci 6grencilere egitim veren Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip
Lisesi Ogretmenleri ve orda egitim alan Ogrenciler olusturmaktadir. Ortadgretim
diizeyinde yabancilara egitim veren bu kurumda gergeklestirilen Tiirkce 6gretiminin
degerlendirilmesi ve bu degerlendirmede hareket noktasi olarak Avrupa Konseyi Diller

Icin Ortak Bagvuru Metninin kullanilmis olmasi arastirmanin en dnemli yamdir.

Aragtirmanin siirecinde bana bircok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle danismanim
Doc. Dr. Ali GOCER’e calismamu titizlikle inceleyerek gdzden kacirdigim noktalarda
onemli katkilarda bulundugu i¢in tesekkiir ederim. Ayrica, 6grencilik hayatimin daha
ilk adiminda kiiciiciik bir ilcede olmamiza ragmen bana muhtesem bir egitim vererek
“okuma” sevgisini icime yerlestiren, 6gretmenlik meslegini icra ederken kiymetini cok
daha iyi anladigim ilkokul 6gretmenim Zeki Veys YAGAN basta olmak iizere egitim

hayatim boyunca iizerimde emegi gecen biitiin 6gretmenlerime tesekkiir ederim.

Aragtirmanin konusunu olusturan Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi’nin
basta okul miidiirii Hayrettin Sahin olmak iizere biitiin yonetim kadrosuna, veri toplama
sirecinde sorularima igtenlikle cevap veren Tiir Dili ve Edebiyat1 68retmenleri Hatice
YUCEL, Filiz UNLUBULDUK, Cavit ISIK ve Sema GURLER’e, Ingilizce 6gretmeni
Selenga SARPKAYA YAVUZ’a, Arapca Ogretmeni Yusuf TURAN’a, ayrica Mustafa
Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesinde gérev yapan tiim dgretmenlere ve 6grencilere

tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Daha kiigiiciik bir ¢cocukken bile bana kendi kararlarimi verme ve kendi fikirlerimi
soyleme ozgiirliigii vererek beni yetistiren, hayatimin her devresinde saygi duydugum
ve ¢ok sevdigim babama ve anneme, varliklar1 sayesinde her zaman kendimi giivende
hissettigim kardeslerime ve tez yazma siirecimde benimle birlikte strese giren sevgili

dostlarima ¢ok tesekkiir ederim.



ORTAOGRETIM DUZEYINDE TURKCENIN YABANCI DiL. OLARAK
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OGRETIMININ AVRUPA KONSEYI DiLLER iCiN ORTAK BASVURU
METNINE GORE DEGERLENDIRILMESi

flayda YILDIRIM
Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi Eyliil 2012
Damisman: Doc. Dr. Ali GOCER

OZET

Bu calismada MEB ve Tiirkiye Diyanet Vakfi’nca (TDV) 2006 yilindan itibaren
baslatilan proje kapsaminda Tiirkiye’de oOgrenim gormek {izere {iilkemize gelen
ortadgrenim diizeyindeki 6grencilerin egitim gordiigii Mustafa Germirli Anadolu Imam
Hatip Lisesi’nde gerceklestirilen Tiirk¢e dgretimiyle ilgili uygulamalar Avrupa Konseyi
Diller I¢in Ortak Basvuru Metni Cercevesinde degerlendirilmistir. Avrupa konseyi
Diller i¢in Ortak Basvuru Metnini yabanci dil 6gretiminde Avrupa iilkelerinde birlik
saglamak amaci ile olusturmustur. Yabancilara Tiirk¢e ogretimi faaliyetlerini, yabanci
dil 6gretimi olarak degerlendirmek fikrinden hareketle yabanci dil 6gretiminde rehberlik

eden Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni ana kaynak olarak secilmistir.

Calismada Tiirk¢e dersleri, Ortak Bagvuru Metninden yola c¢ikarak hazirlanan sorular
cercevesinde ‘program’, ‘kullamilan ders kitabr’, ‘sinif i¢i etkinlikler’ ve
‘degerlendirme’ boyutlar1 olusturularak degerlendirilmistir. Calismada veriler coklu veri
toplama yaklagimindan hareketle goriisme, gozlem ve dokiiman inceleme yoluyla
toplanmistir. Ayrica daha genis kapsamli bir degerlendirme yapabilmek icin
ogretmenlerin mesleki algilari, 6grencilerin aldiklar1 Tiirk¢e egitime yonelik goriisleri,
ogrencilerin aldiklar1 egitim sonrasi1 Avrupa Dil Portfolyosuna gore hangi seviyeye
ulastiklar1 ve oOgrencilerin Dil Portfolyosu hakkindaki diisiinceleri ile ilgili veriler
toplanmistir. Elde edilen veriler basata Avrupa Konseyi Ortak Basvuru Metni olmak
lizere, literatiir ve arastirmacimin genel kanaati cercevesinde yorumlanarak cesitli

Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortak Basvuru Metni, Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi,

Degerlendirme
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EVALUATION OF TEACHING TURKISH AS FOREIGN
LANGUAGE ACCORDING TO COMMON EUROPEAN
FRAMEWORK OF REFERENCE FOR LANGUAGES AT
SECONDARY SCHOOL LEVEL

flayda YILDIRIM
Erciyes University, Graduate School of Education
M. SC. Thesis September 2012
Supervisor: Doc. Dr. Ali GOCER

ABSTRACT

In this study, teaching practices Turkish as foreign languages which are used in Mustafa
Germirli Anatolian Religious Vocational High School were evaluated according to
Common European Framework of Reference for Languages. Mustafa Germirli
Anatolian Religious Vocational High School was made to transform a foreign students
school in 2006 scope of the project which is done by Turkish Ministry of Education and
Religious Foundation of Turkey. Common European Framework of Reference for
Languages were created with the aim of achieving unity about teaching foreign
language in European countries. Common European Framework of Reference for
Languages, guiding the teaching of a foreign language, were choosen as the main source
book, motion the idea that activites of teaching Turkish to foreigners is indeed a foreign

language teaching.

In the study, qualitative research approach was prefered. Because the institution which
the research was carried out is unique and has its own unique circumstances. The data
were collected by motion the idea of multiple data collection approach. These are
interview, obsevation and document review. The findings of study were analysed by
descriptive analysis method. Turkish lessons were evaluated in four dimensions created
by the questions which were prepared from Common European Framework of
Reference For Languages. This dimentsions are ‘program’, ‘text book’, ‘in-class
activites’, ‘evaluation’. Suggestions have been made in this context to interpret the data

obtained from.

Keywords: Common Erupean Framawork of Referance for Languages, Teaching

Turkish As foreign Language, Evalution
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LBOLUM
1.GIRIS
1. 1. TEZIN KONUSU

Dil insanlarin diisiinmesini, iletisim kurmasini, bir topluma ait olmasini saglayan en
onemli aractir. Dilin bu 0Ozellikleri nedeniyle anadili egitimi devletlerin egitim

sistemlerinde onemli bir yer teskil etmektedir.

Yabanci dil 6grenme ve Ogretme gereksinimi ise anadil 6gretiminden farkli sosyal,
siyasal, dini ve ekonomik sebeplere dayanmaktadir. Avrupa Birligi’nin kurulmasi ile iiye
ilkeler arasindaki siyasal, ekonomik, kiiltiirel iligkiler de artmistir. Artan bu etkilesim
beraberinde iletisim ihtiyacim1 dogurmustur. Avrupa iilkelerinde c¢okdillilik 6n plana
cikmis ikinci hatta iiclincii yabanci dil bilen, yabanci kiiltiirlere saygi duyan ve kolay
iletisim kuran bireyler yetistirme ¢cabas1 dogmustur. Yabanci dil 6gretimine verilen 6nem
arttikca yabanci dil 6gretimini standartlastirma ve dil ogretimine ortak bir bakis agisi
kazandirma amaci ile “Avrupa Konseyi 2001 yilinda Avrupa Diller Yili’nda Diller Icin
Avrupa Ortak Basvuru Metni (DAOBM) ve bunun Ogrenci merkezli ve iletisimci
yaklasimi benimseyen bir uygulamasi olarak goriilen Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’ni
(ADGD) tanitmistir” (Demirel ve Isisag, 2010: 192). Avrupa konseyinin bir iiyesi olarak

Tiirkiye de yabanci dil egitiminde bu uygulamalar1 desteklemektedir.

Tiirkiye son yillarda egitim 6gretim alaninda da uluslararasi igbirligine dayanan projelere
aktif olarak katilmaktadir. “Tiirk Diinyasi Ogrenci Projesi kapsaminda 1991 yilindan
itibaren gencler lise ve iniversitelerde okumak, yiiksek lisans ve doktora yapmak
amactyla Milli Egitim Bakanlig: tarafindan tilkemize getirilmektedir” (A¢ik, 2008: 1-10).
Ayrica Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne katilim programi kapsaminda, iiniversitelerimizin
biiylik cogunlugu “Erasmus” Ogrenci ve Ogretim iiyeleri degisim projesine dahil

edilmistir.



Yasanan biitiin bu gelismeler Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretilmesi meselesini
giindeme getirmistir. “Tiirkiye’de 1950 yilindan sonra iiniversiteler biinyesinde
Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi ciddi bi¢imde ele alinmaya baglanmistir. 1984
yilindan itibaren de sistemli bir bicimde hizmet veren Tiirkce Ogretimi Arastirma ve

Uygulama Merkezleri (TOMER) kurulmustur” (Agik, 2008: 1-10).

Ortadgretim diizeyinde yabancilara egitim veren tek merkez ise Kayseri Mustafa
Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi’dir. Lise 2006-2007 Ogretim yilinda Milli Egitim
Bakanhg1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin, MEB ve Tiirkiye Diyanet Vakfinin projesi
kapsaminda aldig1 bir kararla tamamen yabanci uyruklu 6grencilerin egitim gordiigii bir
kurum haline doniistiiriilmiistiir. Okulda T.C. vatandas1 Ogrencilere hizmet
verilmemektedir. Okul Tiirkce egitim veren Anadolu Lisesi konumundadir. Lise Tiirkce
Ogreten bir kurum degil 40 iilkeden 500 6grenciye ortadgretim diizeyinde mesleki egitim
veren bir kurumdur. Kurumun egitim dilinin Tiirk¢ce olmasi dogal olarak bu 6grencilere
Tiirkge egitimi verilmesini de gerektirmektedir. Okulda MEB tarafindan belirlenen bir
Tiirkge 6gretim programi bulunmamaktadir. Ogretmenler ziimre karari ile gelistirdikleri
programi uygulamaktadirlar Bu baglamda arastirmamiz, Tiirk¢eyi ortadgretim diizeyinde
yabanci dil olarak 6greten ilk merkezde gerceklestirilen egitim 6gretimi yabanci dil
ogretimi konusunda Avrupa Konseyinin gelistirdigi ve diinyaca kabul goren Diller i¢in

Ortak Bagvuru Metni cercevesinde incelenmesine dayanmaktadir.
1.2. TEZIN AMACI

Tezin amaci, Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesinde gerceklestirilen
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi uygulamalarini Ortak Basvuru Metni cercevesinde
degerlendirmek ve bu tiir okullarda Tiirk¢ce 6gretimi adina yapilacak yeni caligmalarda
dikkat edilmesi gereken noktalara 1s1k tutmaktir. Ortak Bagvuru Metni dil 6gretimi ile
ilgilenen herkese sorular sorar ancak bu sorulara cevap vermez. Kullanicilarin dil
O0gretimini planlarken bu sorular1 géz oniinde bulundurarak karar almalarmi destekler.
Ortak basvuru metninde program hazirlanmasimdan egitim ogretimin degerlendirilmesine
kadar her asamada herkese yonelik goz Oniinde bulundurulmasi gereken hususlarda
bilgiler yer almaktadir. Calismada bu noktalardan hareketle olusturulan sorular Mustafa
Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesindeki ogretmenlere ve ogrencilere yoneltilerek
veriler elde edilmis, yapilan gézlem ve incelenen dokiimanlarla okulda gerceklestirilen

Tiirk¢e 0gretiminin durumu en genis cercevede ortaya konmaya calisilmistir.



1.3. TEZIN ONEMi

Yapilan ¢alisma, dgretmenlere ve dgrencilere Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru
Metni’'ni tanima firsati sunmus; 6grencilere kendi ogrenmelerini degerlendirme imkéni
saglamistir. Bu calismada yoOneltilen bazi sorularda Ogretmenler gerceklestirdikleri
ogretimde daha Once hi¢c diisinmemis olduklar1 noktalar1 fark etmislerdir. Ayrica
caligmanin, DAOBM’nin biitiin yabanci dillerde oldugu gibi Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde de kullanilmasi hususunda program hazirlayicilara, 6gretmen ve

ogrencilere, bu alanda calisan akademisyenlere bakis acis1 kazandirmasi umulmaktadir.



ILBOLUM
2.GENEL BIiLGILER
2.1. DIL VE ILETISIM

Uzmanlar tarafindan dilin bircok tanimi yapilmistir. Bu tanimlarda uzmanlar, dil- kiiltiir,
dil diisiince ilislilerine, dilin kendine ©zgii kurallar1 ve degisen bir yapis1 olduguna
deginmislerdir. Bu tanimlarin ortak noktasi ise dilin bir iletisim aract olmasidir. Dilin
iletisimde temel kaynak olmasi 21. Yiizyiin “Iletisim Cagr” olarak adlandirildig
giinlimiizde sadece bir arac olarak degil baslh basina bir biitiin olarak ele alinmas1 yaninda
dilin islevlerinden ©once kendisinin ne oldugunu inceleyen ‘dilbilim’in gelismesini

saglamistir.
Anadil

Her insan yavrusu, cevresi ile olan iliskilerinde algiladig: iletisim verilerini isleyerek,
yasammin ilk birka¢ yili icinde anadilini ya da birinci dili edinebilecek yetenekle
diinyaya gelmektedir (Demircan, 2005: 14). Bu yetenegin ortaya ¢ikmasindaki biligsel
sirecler ve ¢evre kosullar1 bilim adamlarinin dikkatini ¢ekmis “Cesitli bilim adamlar1
birkag¢ yillik bir siirecte ¢ocuklarin nasil olup da biligsel olarak acik, anlasilabilir, toplum
kiiltiiri bakimindan uygun olan, birlesik-karmasik tiimceleri anlayip iiretebildigi

konusunda yorumlar yapmislardir” (Demircan, 2005: 15).

1960 oncesinde ‘Ogrenme’ olarak nitelenen anadili ya da ilk dil edinimi Chomksy’nin
gelistirdigi yeni yorumdan sonra ‘edinim’ olarak degerlendirilmistir. Bu goriise gore
anadil edinilmekte, yabanci dil ise ogrenilmektedir. Ikisi arasindaki ayrihik, edinim
islemlerinin bilingaltinda, 6grenmenin ise bilingli olarak gelismesidir (Demircan, 2005:

16).



Yabana Dil

Insanlar, toplumlar, uluslar arasinda bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde ticaret, ekonomi,
siyaset, askerlik, bilim, calisma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme alanlarinda
tiirli yogunlukta ikili, coklu olmak iizere her tiirlii iliskinin kurulup yiiriitiilebilmesi i¢in
anadilden baska uluslararasi ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir (Demircan, 2005:
17). Bu iligkiler tarihin ilk uygarliklarindan olan Siimerlerden beri devam etmekte (Onan,
2003: 426) ve o donemden beri de benzer sebeplerle insanlar ve devletler iletisim

kurmaya ve bunun i¢in de yabanci dil 6grenmeye ve 0gretmeye 6nem vermektedirler.

Iletisim ¢aginda bulundugumuz bu yiizyilda yabanci dil 6grenmek insanlar icin artik bir
zorunluluk haline gelmistir. Bu zorunluluk yabanci dil 6gretimi sorunlarmi giindeme
getirmis bir yabanci dilin en etkili nasil 6gretilebilecegi hususunda bircok calisma
yapilmistir. Internet sayesinde iletisim kavrami farkl bir boyuta tasinmus, dil dgretimi ile
ilgili caligmalarda bilisim teknolojilerinden yararlanarak dil 6gretimini daha etkili, kolay
ve yaygin hale getirmek amaclanmustir.

Iki Dillilik

Yasamin herhangi bir evresinde anadilden baska herhangi bir dili bir 6l¢iide kullanmaya
baslayan bir kisi “iki-dillilik” donemine girmis sayilmaktadir (Demircan, 2005: 20). iki
dillilige bireysel bir nitelik olarak bakildiginda, karsimiza iki ayr1 dili iletisimsel
amaclarina hizmet etmek iizere kullanmayi ruhsal agidan kabullenmis, bu durumu
icsellestirmis bireyler cikar. Iki dillilige toplumsal bir nitelik olarak bakildigindaysa
karsimiza iki ayr1 dilin kullanildig1 bir toplum ve bu iki dili kullanabilen bir¢ok birey
vardir (Subast Uzun, 2010: 69-77). Eger cocuk aymi anda birden fazla bir dilin
konusuldugu ortamda yetismisse ikinci dil de tipki anadil gibi bilingalt1 siireclerle
edinilir. Ancak ikinci bir dilin kullanilmadig1 toplumlarda, ileri yaslardaki bireyler iki

dilli olabilmek i¢in bilingli bir ¢aba harcamak zorundadirlar.
Cokdillilik

Iletisim olanaklarinin arttigi, mesafelerin kisaldigi, kiiresellesen diinyada bireylerden
beklenen ozellikler de artmugtir. Artik yabanci dil bilmek bir ayricalik olmaktan ¢ikmus,
iki ve daha fazla dilde iletisim kurabilen bireylere ihtiya¢ duyulmaya baslanmistir. Bu

nedenle son yillarda Avrupa Konseyinin dil 6grenme yaklasiminda birey baglaminda



cokdillilik biiyiik 6lciide 6nem kazanmistir. Bu kavram Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak
Basvuru Metninde su sekilde dile getirilmektedir:

‘Birey baglaminda’ cokdillilik, bir dizi dilin bilinmesi ya da bir toplumda ayni anda farkli
dillerin kullanilmas1 anlamina gelen ‘sosyal baglamda’ ¢okdillilikten, farklidir. Sosyal baglamda
cokdillilik okul ya da egitim kurumlarinda &grenciye sunulacak yabanci dil bilgisinin
cesitlendirilmesi, 6grencinin birden fazla yabanci dil bilmeye yonlendirilmesiyle, ya da uluslar
arasi iletisimde Ingilizcenin baskin roliiniin siirlandirilmasi yoluyla kazanilabilir. Buna karsin
birey baglaminda c¢okdillilik, yerel dil disindaki toplumlarin dillerine kadar -okulda veya
dogrudan deneyimle de kazanilabilir- (kiiltiirel bir baglamda) genislemektedir. Birey, bu dilleri
ayr1 zihinsel boliimlerde tutmaz, ancak bu dillerin karsilikli iletisim ve etkilesim iginde olmasini
saglayacak bir iletisim yetenegine sahiptir. Birey, farkli durumlarda bir konusmaciyla etkili
iletisim kurabilmek icin sahip oldugu yetenegin farkli 6zelliklerini kullanabilecek esneklige
sahiptir. Ornegin; konusucular, kendilerini bir dilde ifade edebilmek ya da karsisindakini
anlayabilmek i¢in bir dilden ya da bir lehceden digerine atlayabilir; ya da kisi uluslararast alanda
ortak birikimindeki sozciikleri hatirlayarak birden fazla dili yazili hatta sozlii bir metin
olusturmak icin farkli bicimlerde kullanabilir. Bu bilgiye az da olsa sahip olan kisiler, ortak bir
dil kullanabilirler. Bu aracinin olmadig1 durumlarda bireyler biitiin dilsel ve dil 6tesi (mimik, jest,
yiiz ifadesi) ozelliklerini ortaya koyup gerektiginde dil kullanimin1 basite indirger (MEB Ceviri

Komisyonu, 2009: 3-4).

Bu agidan, dil egitiminin amaci degismektedir. Artik, bir, iki hatta ti¢ dili birbirinden bagimsiz
bicimde, bir ‘anadil konusucusunu model alarak 6grenmek yerine, biitiin dilsel yetenekleri
kapsayan bir dilsel birikim gelistirmek amag¢ edinilmistir. Bu durum siiphesiz egitim
kurumlarmda ogretilen dillerin ¢esitlendirilmesini ve 6grencilere ¢okdillilik yetenegini gelistirme
olanag1 verilmesi geregini de getirmistir. Bundan baska, dil 6grenmenin yasam boyu devam eden
bir etkinlik oldugunun bilincine vararak bireyin okul disinda da yeni dil deneyimleri karsisinda
giidiileme, beceri ve ozgiivenini gelistirmek bilyiik 6nem tastmaktadir (MEB Ceviri Komisyonu,
2009: 3-4).

2.2. AVRUPA DIL POLITIKALARI VE DILLER iCIN ORTAK BASVURU

METNI

Avrupa Konseyi 10 Avrupa iilkesinin (Belgika, Danimarka, Fransa, Hollanda Ingiltere,
Irlanda, Isveg, Italya, ve Norveg) katilimiyla 5 Mayis 1949 yilinda kurulmustur. Orgiitiin
merkezi Fransa'nin Strasbourg kenti olmustur. Tiirkiye, Avrupa Konseyine 1949 yilinda
katilan ilk iilkelerden biri olmus ve kurucu iiye statiisiinde Konseyin tiim ¢alismalarina
kesintisiz katilmistir (Demirel, 2005: 1). Su anda Konseyin toplam 47 iiyesi
bulunmaktadir. “Konseyin amaci, insan haklary, ¢ogulcu demokrasi ve hukukun

Ustiinliiginii korumak, farkindalik gelistirmek ve Avrupa’nin kiiltiirel kimligini ve



cesitliligin gelisimini tesvik etmek, Avrupa toplumunun karsilastigi sorunlara ortak
¢Oziimler bulmak, siyasi, yasal ve anayasal reform yedekleyerek Avrupa’da demokratik

istikrar1 pekistirmektir” (http://hub.coe.int/).

Avrupa Konseyi 2000°li yillarin basinda yabanci dil 6gretimine iliskin olarak ile ortak
2001 yilin1 Avrupa Diller Y1l olarak ilan etmistir. Diller yilmi ilan etmedeki temel amac,
Avrupa Konseyine iiye iilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger
Avrupa iilkeleriyle birlikte paylagsmalaridir; bunun yami sira ¢ok kiiltiirlii, ¢ok dilli
Avrupal1 olma bilincini yayarak birden cok dil 6grenmeyi tesvik etmektir. Bu yolla ¢ok
dil ogrenmenin farkli dil ve kiiltiirel gecmisleri olan insanlar arasinda hosgoriiyii
arttiracagl ve bireylerin birbirlerini daha iyi anlamalarin1 saglayacagi beklenmektedir

(Demirel, 2005: 3).

Avrupa Konseyine iiye iilkeler bu amaclar dogrultusunda alinan kararlar1 iilkelerinde
uygulamaya calismaktadirlar. Avrupa Birliginde egitim alaninda olusturulan Sokrates
projesinin alt dallarindan biri olan Lingua projesi de Avrupa Konseyinin 6nemle iizerinde

durdugu birey baglaminda ¢okdilliligi hedeflemektedir.

Avrupa Toplulugu, ilk ve orta 6gretim diizeyinde teknik ve mesleki egitimi gelistirmeyi
hedefleyen Okul Ortakligi Programimni (Comenius); yiiksek ogretim diizeyinde isbirligini ve
kaliteyi artirmak, Avrupa’da farkl {iilkelerde uygulanmakta olan kaliteli egitim niteliklerini
Avrupa’nin farkli iilkelerine yaymak igin Yiiksek Ogretim Programini (Erasmus); hayatin her
hangi bir doneminde egitimine ara vermis ya da kendini yeterince yetistirememis kisileri egitmek
icin Yetiskin Egitimi Programimi (Grundving); egitimde Ogrenme ortamlarini yeniden
yapilandirarak bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimimi artirmak, egitim miihendisligini
ortaya cikarmak i¢in Egitimde Yeni Teknolojiler Programini (Minevra); AB’ye iiye ya da aday
tilkelerin mesleki egitimine yonelik politikalar1 desteklemek ve gelistirmek icin Mesleki Egitim
Programini (Leonardo da Vinci); egitim sistem ve politikalarinda gozlem ve yenilikleri, egitim
alaninda olusan yeni fikir, politika ve uygulamalarinin sadece bir bolge ile sinirli kalmasini
onlemek ve yenilikleri biitin Avrupa’ya yaymak igin Gozlem ve Yenilik Programim
(Observation ve Innovation); calismalarin hedefine ulasmas icin Destek Faaliyetleri Programini
(Accompaying Measures); Avrupa vatandaslarmin birgok dili 6grenebilmeleri igin Dil Ogretimi

Programlarmi (Lingua) gelistirmistir (Ungan, 2006: 219).

Lingua AB Genel Egitim Programi olan Socrates’in sekiz alt basamagindan birisidir. Fakat diger
yedi program da dil 6gretimi ve kiiltiirel etkilesim iizerine kurulmustur. Avrupa Toplulugu
Lingua Programi vasitasiyla, dilin kiiltiir, egitim iletisim, istihdam, anlagsma boyutlarindan
yararlanarak milletlerin kiiltiirel gelisimini saglamayt ve dilin zenginlesmesine zemin

hazirlamayr amaglamaktadir. Globallesen diinyada isverenlerin is alaninda oncelik tanidiklari



cokdilli (multilingual) kisiler, bilgilerinin kendilerine getirmis oldugu ayricaliktan degil, diger
kurumlarla rahat iletisim kurmalar1 yoniiyle tercih edilmektedir. Avrupa Birligi, tiye tilkelerde dil
cesitliliginin ve zenginliginin korunmasi icin, insanlarin ana dillerinden ayri ikinci bir dili
ogrenmelerini tesvik etmekte ve Lingua dil programini da bu amagla ekonomik olarak
desteklemektedir. Lingua iki ana alt gruptan olusmaktadir:

Lingua I : Dil Ogretiminin Gelistirilmesi,

Lingua II: Dil Ogrenim Materyallerinin Gelistirilmesi,

Lingua I: Avrupa Toplulugunun dil ¢esitliligini artirarak dil ogretim sistem ve yapilarindaki
gelisimi desteklemektedir. Bu yiizden, bireylere direkt yabanci dili 6gretmekten ziyade, bireyleri
yabanct dil Ogrenmeye tesvik etmekte ve onlarin yabancit dil ©grenmelerine kolaylik
saglamaktadir. Ayn1 zamanda dil 6greniminde amag, strateji ve didaktik arastirma gibi anahtar
konular ve yenilik¢i yaklagimlar hakkinda bilginin politikalarini belirleyenler ve karar verenler

arasinda yayim ve degisimi saglamayi, Ogrenmenin faydalari hususunda insanlari

bilinglendirmeyi amaclamaktadir.

Lingua II: Dil 6grenim siireglerinin ve kazanilan dil becerilerinin degerlendirilmesine yonelik

yiiksek kalitede araglarin hazir bulunmasini hedefler. Ayni zamanda:

®  Yeni teknolojiler araciligryla yabanci dil 6grenilmesini,

® Az kullamilan dillerde online kurslarimin verilmesini,

e Evde calismak iizere ¢ok dilli o8renim seti gelistirilmesini,

*  Dinle ve dokun (Gormeyenler icin temel Ingilizce kursu) sisteminin ayginlastirilmasin,
®  Avrupa seyyahlart icin kiiltiirler arast iletisimin saglanmasini,

®  Dili eglenerek nette 6grenilmesini (www.ua.gov.tr. www.socrates.gov.tr) amaglamaktadir.

(Ungan, 2006: 220).

Avrupa iilkelerinin dil politikalarinda aldigr bu kararlar ve gerceklestirilen projeler

Avrupa Konseyi Diller i¢in Ortak Basvuru Metni ve onun tamamlayicisi niteligindeki Dil

Portfolyosunun ortaya ¢ikmasini saglamistir.

2.2.1.Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni

Diller icin bagvuru metninin ilk bdlimiinde bu metnin olugsmasina zemin hazirlayan

sireclerde alinan kararlar ve bu kararlarin genel felsefesi su sekilde dile getirilmistir:

Ortak Bagvuru Metni Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesince hazirlanan Tavsiye Kararlar1 R(82)

18’in 6n soziinde belirtilen ii¢ temel ilkeyi temel almustir.



Avrupa’daki dil ve kiiltiir cesitliliginin, zengin mirasinin korunmasi ve gelistirilmesi gerekir.
Ortak bir kaynaktir ve bu cesitliligi iletisim yolunda bir engel olmaktan ¢ikarip karsilikli bir

zenginlesme ve anlayis haline getirmek i¢in egitim alaninda biiyiik cabaya ihtiya¢ vardir.

Avrupa hareketliligini arttirmak, ortak anlayis ve isbirligini giiclendirmek, Onyargi ve
ayrimciligin iistesinden gelebilmek icin, farkli anadile sahip Avrupalilar arasinda iletisim ve
etkilesimin kolaylastirilmasi gerekmektedir. Bu, ancak modern Avrupa dillerini daha iyi bilmekle

miimkiin olacaktir.

Uye iilkeler, modern dil 6gretim ve ogreniminde ulusal ilkeleri kabul ettigi ya da gelistirdigi
takdirde mevcut ilkelerindeki isbirligi ve esgiidiimde uygun diizenlemeleri yaparak Avrupa

diizeyinde daha biiyiik bir yakinlasma elde edilebileceklerdir.

Bu ilkeler 1518inda, Bakanlar Komitesi iiye iilkelerden asagidaki maddeleri gerceklestirmelerini

istemistir:

F(14) modern dil 6grenimi alaninda 6gretme ve degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi ile
materyal iretimi ve kullanimi siireglerinde gorev alan [¢oklu ortam (multi-medya)
malzemelerinin tiretim ve kullaniminda katkist olan kurumlar1 da kapsayan]. kamusal ya da sivil

toplum orgiitlerinin ulusal ve uluslararasi igbirligini arttirmak,

F(17) Etkili bir Avrupa sistemi olusturarak dilin 6grenme, Ogretme, arastirma boyutlarinin
tamamin1 kapsayan ve bilgi teknolojilerinden tam anlamiyla yararlanan bir bilgi alis verisini

saglamak icin gereken adimlar1 atmak.

Uye iilkelerin bunlar1 gerceklestirebilmesi icin su genel olgiitleri uygulamasi gerektigi

belirtilmektedir.

1. Niifuslariin her boliimiiniin, diger iiye devletlerin (ya da bu iilkelerdeki topluluklarin) dilini
ogrenebilmelerini ve iletisim ihtiyaclarim karsilayabilmeleri igin gereken dil becerilerini etkili

bi¢cimde edinebilmelerini saglamak ve bu baglamda;

1.1. Baska bir iilkede bulunanlarin giinliik islerinde iletisimi miimkiin kilacak ve iilkeye gelen

yabancilarla anlagmayi kolaylastiracak dil bilgisini saglamak,

1.2. Bagska dil konusan genc ve yetiskinlerin goriis ve diisiince, duygu paylasimini ve iletisimini

saglamak,

1.3. Diger tilkelerdeki bireylerin diisiince yapilarinin, kiiltiirel miraslarinin yasam bicimlerinin

daha genis ve ayrintili anlagilmasin saglamak.

2. Dil 6grenme sistemlerinin olusturulmasinda gecerli ilkelerin her diizeyde Ogretmen ve
ogrencilerin kendi durumlarina gére uygulanmasi konusundaki ¢abalarini tesvik etmek, artirmak

ve desteklemek.

So6z konusu sistemler, Avrupa Konseyi Modern Diller Programi kapsaminda asamali olarak

asagidaki sekilde gelistirilecektir:
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2.1. Dil 6gretme ve 6grenme ilkelerini ogrenenlerin ihtiyag, giidiilenmislik diizeyi, ozellik ve

kokenlerine gore temellendirmek

2.2. Dogru ve gercekei hedefleri miimkiin oldugunca kesin yargilarla tanimlamak

2.3. Uygun yontem ve materyalleri gelistirmek

2.4. Ogrenme programlarinin degerlendirilmesi i¢in uygun arac ve materyalleri gelistirmek

3. Biitiin egitim diizeylerinde 6zel ihtiyaclarina uygun iletisim yetenegini farkli 6grenci tiirleri ve
smiflarina kazandirmak icin gereken Ogretim yontemleri ve materyalleri ortaya koyacak
arastirma ve gelistirme programlarini olusturmak (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 2-3).

Bu ol¢iitlerin nasil gelistirilip uygulanacagini ve bunlar1 yaparken nelere dikkat edilmesi

gerektigini anlatmak icin ise Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni olusturulmustur.
Diller icin Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlarini, program
yonergelerini, smav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki calismalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir
cerceve sunmayr amaglamaktadir. Yabanci dil Ogrenenlerin, bu dili iletisim kurmada
kullanabilmek igin neleri bilmeleri ve bu dilde etkinlik kazanmak i¢in hangi bilgi ve
yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsaml bir sekilde agiklamaktadir. Bu agiklamalar ayni
zamanda dillerin kurulmus oldugu kiiltiir baglammi da kapsamaktadir. Basvuru metni ayni
zamanda yabanci dil 6grenenlerin gerceklestirecegi ilerlemenin, 6grenmenin her agamasinda ve
yasam boyu oOgrenme temeliyle Olgiilebilmesini saglayan dil yeterlilik diizeylerini de
tanimlamaktadir (MEB Ceviri Komisyonu,2009: 1).

Avrupa Konseyi Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni 9 boliim, 4 ek ve terimler sozliigiinden

olusmaktadir.

Birinci boliimde ortak basvuru metninin neleri icerdigi agiklanmig, Ortak Basvuru
Metninin olusmasina zemin hazirlayan politikalarin neler oldugu belirtilmistir. Bu
politikalarin iizerinde durduklar1 ¢cokdillilik kavrami ag¢iklanmig, boyle bir metne neden
ihtiya¢ duyuldugu, metnin kullanim alanlariin neler oldugu, Diller Icin Avrupa Ortak

Basvuru Metninin neleri karsilamas1 gerektigi sorular1 cevaplanmstir.

Ikinci boliimde, birinci boliimde agiklanan amaglara ulasabilmek igin Diller I¢in Avrupa
Ortak Basvuru Metninin benimsedigi yaklagimimn ne oldugunu aciklamistir. Dil 6grenme,
ogretme ve degerlendirme icin kapsamli, saydam ve tutarli olmasi istenen Diller i¢in
Ortak Basvuru Metninin benimsedigi yaklasimi ‘eylem odakli bir yaklagim’ olarak
belirtmistir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 5). Eylem odakli yaklasimda bir dili
kullanan ve Ogrenenler Oncelikle ‘sosyal aktdrler’ olarak diisiiniiliir. Sosyal aktorler,

cesitli durumlarda belirli cevrelerde ve 0zel hareket sahasinda yerine getirmeleri gereken
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(sadece dille sinirli olmayan) gorevleri bulunan toplum tiyeleridir. Dil 6grenenler de bu
sosyal yapi icerisinde dille ilgili eylemler gerceklestirmek durumundadirlar. Dolayisiyla
her tiirlii dil kullanim ve 6grenimi DAOBM’de su sekilde tanimlanir:
Dil 6grenmeyi de icine alan dil kullanimi, hem genel anlamda yetenekler hem de 6zel olarak
iletisimsel dil yetenekleri gelistiren bireyler ve sosyal aktorler olarak sahislar tarafindan
gerceklestirilen eylemleri kapsar. Insanlar, gorevleri yerine getirmek igin en uygun goriinen
stratejileri harekete gecirerek, spesifik alanlardaki temalarla ilgili metin tiretme ve/veya
almaya yonelik dil siireclerini iceren dil etkinliklerine katilmak i¢in gesitli baglamlarda ve

sartlarda ve cesitli simrlamalar altinda ellerindeki yeteneklere bagvururlar. Katilimcilarin bu

eylemleri yonetmeleri sonucunda yetenekleri ya pekistirilmis olur ya da degisiklige ugrar

(MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 6).

Bu tanim ortak bagvuru metninin neleri igerdiginin bir 6zeti niteligindedir. Metinde bu
tanimda koyu olarak yazilmig biitiin kavramlar iizerinde aciklamalar yapilmis, boylelikle

dil 6grenimine ve Ogretimine hangi a¢idan bakildig1 aciklanmustir.

Uciincii boliimde ‘Ortak Basvuru Diizeyleri’ yer aldig1 icin bu boliim metnin en 6nemli
boliimlerindendir. Bu boliimde oncelikle ortak basvuru diizeylerinin belirlenmesinde
hangi Ol¢iitlerin kullanildigi, bu diizeylerin nasil olusturuldugu ve okuyucuya nasil
sunuldugu anlatilmaktadir. Ortak Bagvuru metni diller i¢in A temel kullanici, B bagimsiz
kullanici, C deneyimli kullanic1 olmak iizere 3 diizey belirlemis ve bu diizeyleri Al, A2,
B1, B2, C1, C2 olarak simiflandirmistir. Metinde kullanicilarin bu diizeyleri daha ayrintili

ele almalarii saglayan ‘aga¢ gosterimli bir yaklasim’ sunulmustur

A B C
Temel Kullanici Bagimsiz Kullanici Deneyimli Kullanic
A/ \ A2 B/ \ B2 c/ \cz
A2+ B2+

Sekil1: Dil Diizeyleri Icin Agag Gosterimli Yaklasim (MEB Ceviri Komisyonu,2009: 31).

Dordiincii bolimde dil kullammmu ve dili kullanan/6grenen bireyler ele alinmistir. Dil

kullanicilarin hangi alanlarda hangi gorevleri yerine getirmesi ve bu gorevleri yerine
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getirirken ne tiir stratejiler uygulamast gerektigi hususlarinda tartisilmistir. Bu boliimde
iletisimsel dil siirecleri ele alinmig ve dort temel dil becerisi olan dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerileri 3. boliimde aciklanan diizeylere gore smiflandirilarak dil

Ogrenen bireylerden her beceri icin, her diizeyde neler yapmasi beklendigi aciklanmustir.

Besinci boliimde dil kullanicisi/6grenen bireylerin sahip oldugu yetenekler iizerinde
tartistlmistir. Dil 6grenen bireylerin Oncelikle genel yetileri ardindan da iletisimsel dil
yetileri hususlarinin ne oldugu agiklanmis, Ortak Bagvuru Metni kullanicilarinin bir dili

o0grenmeyi ya da 6gretmeyi planlarken bu yetiler konusunda diistinmesi tesvik edilmistir.

Altinc1 boliimde dil 6grenme siireclerinin nasil olmasi gerektigi ve dil 6gretim yontemleri
hususlarinda tartigilmig kullanicilarin kendi sartlarina en uygun siirecleri ve yontemleri

secerek DAOBM’de yer alan hedeflere ulagmalar1 istenmistir.

Yedinci bolimde yabanci dil 6grenmeye ve Ogretmeye dayali odevler ele alinmistir.
Yabanci dil 6gretiminde iletisime dayali 6devlerin 6nemi vurgulanmis ve bu ddevlerin

nitelikleri hakkinda bilgiler verilmistir.

Sekizinci bolimde egitim programlarina deginilmis, iilkelerin dilsel farkliligi arttirmak
ve cok dilli bireyler yetistirmek icin programlarini nasil hazirlayabilecegine dair 6rnek

senaryolar sunulmustur.

Dokuzuncu boliimde degerlendirme konusu ele alinmig ve bilinen degerlendirme tiirleri
hakkinda karsilastirmali olarak bilgiler verilmistir. Ortak Basvuru Metninin
degerlendirmeye hangi acilardan yaklastig1 aciklanmis ve metnin degerlendirmeye bir

kaynak olarak kullanilabileceginden bahsetmistir.
2.2.2. Avrupa Dil Portfoyii

Avrupa Konseyinin dil politikalarin1 gerceklestirmek ve Ortak Basvuru Metninde
aciklanan bireylerin ¢ok dilli yeterliliklerini somutlastirmak ve boylece bu yeteneklerin
resmen tanimalarini saglamak icin bir araca ihtiya¢ duyulmustur. “Avrupa Diller Yilini
kutlama etkinlikleri nedeniyle Avrupa Konseyi, Dil Politikalar1 Birimi tarafindan
gelistirilen Avrupa Dil Gelisim Dosyast projesi, 15-17 Ekim 2000 tarihleri arasinda
Polonya'nin Cracow kentinde diizenlenen Egitim Bakanlar1 Daimi Konferans: sonunda
imzalanan sonug¢ bildirgesiyle Konseye iiye tiim iilkelerde uygulanmasi karar altina

alinmistir” (Demirel, 2005: 5).
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Bu projenin temel amaci, her Avrupa vatandasmin bir dil pasaportuna sahip olmasidir.
Bu pasaportu tasimaktaki temel amag, Avrupa vatandaslarinin ¢ok dilli yetistirmelerini
saglamak ve onlar1 cok dil 6grenmeye tesvik etmektir. Bagka bir anlatimla, ¢okdillilik ve
cok kiiltiirliilik baglamu igerisinde her Avrupa vatandasi, ilkdgretimde birinci yabanci
dili, orta dgretimde ikinci yabanci dili ve tiniversitede de iiciincii yabanci dili 6grenmesi

gerektigini vurgulamak ve onlar1 dil 6grenmeye tesvik etmektir.

Avrupa'da serbest dolasim hakkini ve is izni alabilmek icin her Avrupa vatandasin bu
pasaportu yaninda tagimasi gerekli olacaktir. Bagka bir anlatimla, normal pasaport yerine,
sadece dil pasaportu gecerli olacak ve dil pasaportunda o {iilkenin dilini bildiginizi
belgelendirmeniz gerekecektir. Bu baglamda, dil pasaportu olanlar Avrupa'nin herhangi

bir iilkesinde uzun siireli is ve oturma izni alma sansima sahip olacaktir (Demirel,2005:

5).

Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 (ELP) su boliimlerden olusmaktadir (Giineyli ve Demirel,
2009: 111):

ELP

(Avrupa Dil
Portfoyii)

| |
DiL PASAPORTU DiL OGRENIM GEGMisi Dosya

1. Dil 6grenim gegmisi

2. Dil 6grenim stirecinin (Portfolyo)
degderlendirilmesi

3. Dilsel ve kiltiirler arasi

deneyimler

4. Kisisel dil basarisi

1. Dil becerileri profili
2. Dil 6grenim ve
kiiltiirler arasi deneyim
6zgegmisi

3. Sertifika ve Diploma
Kavitlari

Sekil 2: Avrupa Dil Portfoyii

Dil Pasaportu, dil becerileri, yeterlilikleri ve deneyimlerinin bir kaydidir. Ayn1 zamanda,
dil pasaportu, dil 6grenim ge¢cmisini, deneyim ve basarilar1 belgeleyen dosya boliimiinii

iceren Avrupa Dil Portfolyosunun bir pargasidir. Avrupa Konseyi tarafindan onerilen
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Pasaportu, tiim Avrupa'da yabanci dil egitiminde denklik ve serbest dolasim siireclerini

kolaylastirir.

Dil Ogrenim Ozgecmisi, kisinin bildigi her bir dilde neler yapabildigini belirtmesini,
orgiin egitim sistemleri icinde ve disinda kazandigi dilsel ve kiiltiirel deneyimleri
hakkinda bilgiler eklemesini saglar. Kisinin Ogrenme siirecini ve gelisimini
degerlendirip, yabanci dil 6grenim siirecini planlamasini kolaylastirir. Ayrica, birden

fazla yabanci dil 6grenmeye tesvik eder.

Dosya, Dil Pasaportu ve Dil Ogrenim Ozgecmisi boliimlerinde kayithi olan basar1 ve
deneyimlerinizi orneklerle agiklamaniz ve belgelendirmeniz i¢in gerekli materyalleri

kayit altina almanizi saglar ( http://www.coe.int/portfolio).

2.3. TURKIYEDEKI DiL POLITIKALARI VE TURKCENIN YABANCI DiL
OLARAK OGRETIMi

Dil politikasi, bilimsel verilerin 15181nda siyaset bilimciler, uluslar arasi iliskiler uzmanlar1
egitimbilimciler, sosyologlar, psikologlar, antropologlarin katkisiyla ve disiplinler arasi
bir yaklagimla dil konusunu arastirma ve kimi kararlar alarak dili gelistirme planlamasi

olarak tamimlanabilir (Koing, 2010: 24).

Aslinda ilk ¢aglardan beri devletler bilincli ya da bilingsiz bir sekilde bir dil politikasi
uygulamiglardir. Devletler oncelikle ortak bir iletisim araci olusturmanin egemenlik
saglamada, insanlar1 birlestirme ve yonetmedeki Onemini kavramis ¢ok uluslu
imparatorluklar1 ayakta tutabilmek amaci ile kimi politikalar olusturmuslardir. 19.
Yiizyilda ulus devletlerin olusmasinda ulusal dil kavrami 6nem kazanmus ve iilkeler ulusal

dillerini gelistirme politikalar1 tizerine yogunlagsmislardir (Koing, 2010: 23-25).

Tiirkiye de 19. yiizyilda Tiirk Dil Devrimi ile ulusal dil kavrami geligsmis, Cumhuriyetin
kurulmasindan sonra yazi dili ile konusma dilini yakinlastiran ¢alismalarda Istanbul
Tiirkgesi temel alnarak Tiirk dili sadelestirilmis ve standartlastirilmistir. Tiirk Dil
Kurumunun kurulmasi ile Tiirkce i¢in bilimsel arastirmalar yapilmasi saglanmistir. Bu
durum Tiirkgenin anadil olarak egitimine 6nemli bir katki saglamistir (Koing, 2010: 23-
25).

Giiniimiizde dil egitiminin temelinde bazi cagdas kavramlar yer almaktadir. Bu
kavramlardan biri kiiresellesmedir. Dil baglaminda kiiresellesme bireylerin anadilleri

yaninda bir ya da birkag dilde iletisim kurma yetenegi olarak tanimlanabilir. Kiiresellesme
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sirecinde farkli kiiltiirlere sahip bireyler iletisim kurmaktadirlar. Bir bagka deyisle, farkli
diinya goriisi, yasam bicimi ve degerler sistemine sahip bireyler farkli dillerde
birbirleriyle anlasmak durumundadirlar. Bu durum dilin yapisin1 bilmekten daha genis bir
dil becerisinin kazanilmasini gerektirmektedir. Bu ise bugiinkii diinyada ¢ok ©nem

kazanan kiiltiirlerarasi iletisim konusunu giindeme getirmistir (Koing, 2010: 23-25).

Bu konular Avrupa Konseyi’nin Onemle iizerinde durdugu kavramlardir. Bireysel
baglamda cokdillilik ve c¢ok kiiltiirlilliigiin saglanmasi icin konsey iiye {ilkelerde
gerceklestirilen yabanci dil egitimlerinin kalitesini arttirmak amaci ile cesitli caligmalarda
bulunmustur. Tiirkiye de Avrupa Konseyi iiyesi olarak yabanci dil egitiminde kaliteyi

arttirmak amaci ile ¢esitli calismalarda bulunmustur.

Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanligi arasinda yabanci dil 6gretimi baglaminda
yapilan en somut calismalar 1968 yilinda baslamistir. 1950'li ve 60l yillara kadar
okullarimizda kullanilmakta olan “E. V. Gatenby” tarafindan yazilmis Ingilizce ders
kitaplar1 yerine, 1972'den itibaren “An English Course for Turks” dizisi Ingilizce dersleri
icin, “Wir Lernen Deutsch” Almanca dersleri icin ve “Je Parle Frangais” Fransizca
dersleri icin hazirlanmistir. Bu ders kitaplar1 ile Avrupa Konseyi standartlarinda dil

ogretiminde yeni yaklagimlarin uygulanmaya basladigini goriiyoruz (Demirel, 2005: 7).

Orta dereceli okullarda yabanci dil Ogretiminin gelistirilmesi ve modernlesmesi
caligmalari, 1972 yilinda MEB Talim ve Terbiye Kuruluna bagli kurulan “Yabanc1 Diller
Ogretimini Gelistirme Merkezi” ile baslamistir. Bu merkez ile Avrupa Konseyi arasinda
gelistirilen is birligi cercevesinde yabanci dil 6gretim programlar1 ve ders kitaplari

hazirlanmistir (Demirel, 2005: 7).

Goriildigii gibi iilkemizde bir dil politikas1 vardir ancak bu politika Tiirk¢enin anadil
olarak ogretilmesi ve Tiirkiye’deki yabanci dil egitimi hususlarindadir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretilmesi konusunda ise Tiirkiye’de bir dil politikast oldugunu

sOylemek giictiir.

Yiizyillar boyunca Ingilizcenin 6nce somiirgelerde, daha sonra ticaret, bilimi ve uluslar
arast iletisim dili olarak tiim diinyada yayginlasmasi aslinda basarili bir dil politikasinin
sonucudur. Bu politika sayesinde anadili Ingilizce konusan iilkelerde Ingilizcenin egitimi
onemli bir ekonomik kaynak olusturmaktadir. Egitim programlarinin diizenlenmesi,

egitim ara¢ ve gerecleri, 0gretmen yetistirme programlar1 bugiin tiim diinyaya ihrag
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edilmektedir (Koing, 2010: 23-25). Avrupali iilkeler Ingilizcenin uluslar arasi
iletisimdeki hakimiyetini kirmak i¢in kendi dil politikalarini olusturmus ve biitiin Avrupa

dillerini koruyup gelistirecek onlemler almislardir.

Bu asamada sormamiz gereken giiniimiizde diinyadaki gelismelerin 1518inda dilimize ne
kadar sahip c¢iktigimiz sorusudur. Biz yabanci dilleri 6grenirken neden kendi dilimizi
ogretmek konusunda planlama yapmiyoruz? Ulkemizdeki iiniversitelerde ingilizce basta
olmak iizere ¢ok sayida dilin yabanci dil olarak egitiminin verildigi Ingiliz Dili ve
Edebiyati, Fransiz Dili ve Edebiyati, Arap Dili ve Edebiyati gibi pek ¢ok boliim
bulunmakla birlikte lisans diizeyinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak egitimini verecek ve
bu egitimi gerceklestirecek yetkin  Ogretmenlerin  yetistirildigi bir  boliim
bulunmamaktadir. Son yillarda bu yondeki ac¢ig1 kapatacak lisansiistii birka¢ programin
acilmas1 onemli bir gelismedir. Kiiresellesme siirecinde oteki iilkelerle yarigmak
istiyorsak uluslar arasi diizeyde degisik iligkileri kurmanmn yaninda 6nem vermemiz
gereken bir alan da Tiirkgenin yabanci dil olarak egitimi konusudur (Ko6ing, 2010: 23-

25).
2.3.1. Tiirkcenin Yabana Dil Olarak Ogretimi Siireci

Tarihte yabancilara Tiirkce Ogretimi {izerine ¢alisan kurumlardan daha cok bu alanda

yazilmis kitaplardan bahsetmek miimkiindiir.

Yabancilara Tiirkcenin 6gretimi konusunda yazilan ilk kitap, Kasgarlh Mahmut'un
Divan’i Lugati't- Tiirk'tidiir. Kasgarli Mahmut bu kitabi Araplara Tiirkce 68retmek {izere
1072 yilinda yazmis ve kitabin 6n séziinde Araplara, Tiirklerin biiyiik bir ulus oldugunu,
Tiirkgceyi O0grenmelerinin ve Tiirklerle iyi gecinmelerinin kendilerine pek c¢ok yarar
saglayacagini belirtmistir. XI. ylizy1l (Karahanl) Tiirk¢esiyle yazdan bu yapitta Tiirkce
deyim ve atasozlerine yer verilmis, Tiirkce ses, bicim ve anlam bilgisi agisindan
incelenmis, Tiirkcenin sozvarhigi iizerinde durulmus, Tiirkler hakkinda 6nemli bilgiler
verilmigtir. Tiirkgenin XI. yiizyilldaki durumu ve tarihi gelisimini izleyebilmemiz

acsindan bu yapit son derece biiyiik bir onem tasimaktadir (Hengirmen, 1993: 5).

Bu alandaki diger bir eserlerden bazilar1 ise Nasirriiddin Ebu Hayan tarafindan 1312
yilinda Kahire’de yazilan Kitabii’l-Idrak Li-Lisani’l-Etrak (Tiirklerin Dilini Anlama
Kitab1), 15. yiizy1ll baslarinda Misir’da yazilmis yazari bilinmeyen, El-Kavaninii’l-
Kiilliye Li-Zabti’l Liigati’t-Tiirkiye (Tiirk Dilinin Ogrenilmesi Icin Biitiin Kurallar),
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Celaleddin Ebu Muhammed Abdullah Tiirki tarafindan yazilan Kitabii Bulgatii’l-Miistak
—Fi-Liigati’t Tiirk ve’l Kifcak (Tirk ve Kipcak Sozciiklerinin Cesitlerinin Kitabi)’tir. Bu
alandaki bir bagka eser ise, Kipcakca iizerine yazilmis bir dil bilgisi ¢alismasi olan Et-
Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-Liigati’t- Tiirkiye (Yeni ve Ari Tiirk¢enin Sozligii) dir. Bir diger
onemli eser de Ali Sir Nevai'nin 15. yiizyilda yazdig1 Tiirkge sozlik Muhakemetii’l
Liigateyn’dir. Kunan diyalektigi ile yazilmis tek eser Codex Cumanicus ve H. Megiser
tarafindan yazilmis Institutionum Lingua Turcicae Libri Quator eser de tarih boyunca
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretmek amaciyla yazilan eserlerden sayilabilir (Barn,

2010: 122-123).

Mehmet HENGIRMEN (1993) Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde Tiirk ve
yabanci yazarlar tarafindan yazilan yapitlarin yiizyillara gore dagilim cizelgesini su

sekilde vermistir.

Yiizyil Tiirk Yazarlar | Yabana Yazarlar
XL Yiizyil 1 kitap -

XII. Yiizyll - -

XII. Yiizyll - -

XIV. Yizyill | - -

XV. Yiizyil - -

XVL Yiizyill | - -

XVIL Yiizyll | - 11 kitap
XVIIL Yiizy1l | - 11 kitap
XIX. Yizyill | 6 kitap 34 kitap
XX. Yiizyil 149 kitap 172 kitap
TOPLAM 156 kitap 228 kitap

Sekil 3: Yabancilara Tiirkce Ogretimi Igin Yazilan Kitaplar

Goriiliiyor ki, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi XVII. Yiizyildan sonra artmis ve

XX. yiizyilda en iist diizeye ulasmistir. Ancak bu konuda iiziicii olan tablo yabanci bilim
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adamlar1 ve yazarlarin Tiirkce hakkinda daha cok arastirma yapmalar1 ve Kkitap

yazmalaridir (Hengirmen, 1993: 7).

Tiirkcenin yabancilara Ogretimindeki kitaplar1 dillere gore swraladigimizda ortaya su

sonu¢ cikmaktadir (Hengirmen,1993: 9)

Diller Kitap sayis1
Almanca 113

Arapga 3

Bulgarca 2

Farsca 3

Fince 1

Fransizca 48

Hollandaca | 7

Ingilizce 69

Isvecce 1
Italyanca 11
Japonca 2
Kazakca 1
Latince 14
Macarca 4
Osmanlica

Romence 3

Rusca 3
Tiirkce 32

Yugoslavca | 2

Yunanca 11

Toplam 338 kitap

Sekil 4: Yabancilara Tiirkce Ogretimi Igin Yazilan Kitaplarin Dillere Gore Dagilimi

Sekil 4’te de goriilebilecegi gibi: Almanya, Fransa, Ingiltere ve Italya’da Tiirkcenin
Ogrenilmesine 1iliskin kitaplarin daha cok yazildigini gérmekteyiz. Bu tablodan tarih
boyunca siyasi, sosyal, ekonomik iligkilerimizin yogun oldugu toplumlarda Tiirk dilini

0grenme ihtiyacinin da daha ¢ok oldugunu sonucunu ¢ikarabiliriz.



19

Tiirkgceyi yabanci dil olarak 6greten kurumlara ise Osmanli Devleti ile diplomatik
iliskilerini ~siirdiirebilmek amaciyla batili devletlerin Istanbul’da kurduklar1 dil
okullarindan Venedik (1551) Dil Oglanlar1 Okulu ve Fransiz Dil Oglanlar1 Okulu (1669-
1873) ornek verilebilir. Istanbul Fransiz Dil Oglanlar1 Okulu Fransiz hiikiimeti tarafindan
Dogu dilleri terciimanlar1 yetistirmek amaciyla 1669’da Istanbul’da kurulmustur. Dogu
Dilleri Oglanlar1 Okulu Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi tarithinin en 6nemli yap1
tasin1 olusturmaktadir. Dogu dilleri okulunun en ©Onemli ©zelligi Fransiz uyruklu
ogrencilerine kiiciik yaslardan itibaren Istanbul’da Tiirk dili ve kiiltiiriinii 6gretmektir.
S6z konusu Ogrenciler ilerleyen yillarda uluslararasi iligkilerde diplomat ve ¢evirmen
olarak 6nemli gorevler almis ve Osmanl kiiltiirii ile Avrupa kiiltiirii arasinda bir koprii

olusturmuglardir (Aglidere, 2010: 693).

Birinci ve ikinci Diinya Savaslari, insanh@in biiyiik trajediler yasamasma neden oldu.
Haritalar degisti, pek ¢ok yeni devletler kuruldu. Soguk Savasin sona ermesiyle Sovyet
Imparatorlugu dagildi. Tiirk Cumhuriyetleri bagimsizliklarini elde ettiler. Biitiin diinyada
ulus bilinci yayginlasti. Uluslararas: iligkiler siyasi, sosyal ve ekonomik alanda yeni
boyutlar kazandi. Diinyada ayn1 degerleri paylasan iilkeler arasinda, kiiltiirel entegrasyon
caligmalar1 hizlandi. Kiiltiirel entegrasyonun en 6nemli vasitalarindan dil 6grenimi daha

cazip hale geldi (Yiice, 2005: 85).

Bugiin bir Avrupa ve Rusya tarihi, Orta Dogu ve Asya tarihi, Tiirk dili bilinmeden
yazilamaz. Bu amacladir ki, iiniversitelerin uluslar arasi iligkiler boliimiinde okuyan tarih
ve kiiltiirle ilgilenen pek c¢ok arastirmaci, Tiirkce Ogrenmenin gerekliligini
kavramislardir. Son yillarda Tiirk Universiteleri, ikili kiiltiirel anlasmalar cercevesinde
O0grenci ve 6gretim elemani degisimi projesini uygulamaya baslamislardir. Ayrica T.C.
Basbakanlik Tiirk isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlig1 (TIKA), yurt disinda yirmi ii¢
iniversite ile Tiirkoloji boliimlerinin gelistirilmesi hususunda isbirligi yapmaktadir.
Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne katilim programi kapsaminda, iiniversitelerimizin biiyiik
cogunlugu “Erasmus” 0Ogrenci ve Ogretim iiyeleri degisim projesine dahil edilmistir

(Yiice, 2005: 86).

Tiirkiye’de 1950 yilindan sonra iiniversiteler biinyesinde Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimi ciddi bicimde ele alinmaya baglanmistir. Tiirk¢cenin 6gretimi konusu aslinda son

yillarda ¢ok biiyiik bir onem kazanmuistir. 1984 yilinda sistemli bir bicimde Ankara
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Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi’nde (TOMER) baslayan dil 6gretim hizmetine kisa
bir siire sonra Gazi TOMER ardindan da Ege TOMER katilmustir (Yiice, 2005: 87).

TOMER lerde, ¢ogunlugu Tiirk Cumhuriyetleri ve Asya ve Balkanlardaki Tiirk ve
Akraba topluluklardan gelen 6grencilerin tamamini yabanci uyruklular olusturmaktadir.
Tiirk Diinyast Ogrenci Projesi kapsammda 1991 yilindan itibaren gengler lise ve
iniversitelerde okumak, yiiksek lisans ve doktora yapmak amaciyla Milli Egitim
Bakanhg1 tarafindan {ilkemize getirilmektedir. Bu projenin amaclarindan biri;
bagimsizligimi yeni kazanmig Tiirk Cumhuriyetleri ile Tiirk ve Akraba Topluluklarindaki
genglere Tiirkiye Tiirkcesini 6gretmek, Tiirk kiiltiirii ve egitim sistemini tanitmaktir. Bu
gengler araciligi ile Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiiriiniin yeni nesillere aktarilmasini ve Tiirkiye

Tiirkgesinin yayginlastirilmasimi saglamak amaclanmistir (Acik, 2008: 2).

Gliniimiizde Tiirkiye Tiirkcesinin dgretildigi iilkeler ve merkezlerin sayis1 su sekildedir:
Amerika Birlesik Devletleri (20), Afganistan (1), Almanya (13), Arnavutluk (1),
Avustralya (1), Azerbaycan (1), Belarus (6), Belgika (4), Bosna-Hersek (2), Bulgaristan
(6), Cin Halk Cumbhuriyeti (2), Danimarka (1), Endonezya (2), Estonya (1), Filipinler
(1), Finlandiya (2), Fransa (2), Giiney Kore (6), Giiney Kibris Rum Kesimi (1),
Giircistan (1), Hollanda (3), Irak (2),Ingiltere (6), Iran (1), Ispanya (4), Isveg (2), Isvicre
(D), italya (3), Japonya (6), Kazakistan(l), Kirgizistan (8), Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti (6), Litvanya (2), Liibnan (1), Macaristan (2), Misir (3), Mogolistan (1),
Moldova (3), Ozbekistan (1), Pakistan (1), Polonya (2), Romanya (8), Rusya (14),
Sirbistan (1), Singapur (1), Suriye (2), Tayland (2), Tayvan (2), Tirkiye (17),
Tiirkmenistan (1), Ukrayna (13), Urdun (4), Yakutistan (1), Yugoslavya (1), Yunanistan
(5) ve internet siteleri (16) (Dolunay, 2005: 2).

Adi gecen iilkelerde yer alan merkezlerde dinleme, okuma, konusma ve yazma
becerilerine yonelik olarak baslangi¢, orta ve ileri seviye Tiirkce dersleri verilmekte; bu
derslerin yanmi sira Osmanl Tiirkgesi, Tiirk Kiiltiirii, Tiirk Tasavvufu, Osmanli Metinleri
Uzerine Aragtirmalar, Tiirk ve Osmanli Edebiyati, Metin Okuma gibi dersler de yer
almaktadir. Tiirk¢ce 0gretim merkezlerinin Amerika Birlesik Devletleri, Rusya, Ukrayna
ve Almanya’da yogunlastig1 goriilmektedir. Bu dort iilkede toplam altmis merkez tespit
edilmistir. Tiirkge Ogretimiyle ilgili 16 adet internet sitesinin bulunmasi da Tiirkge
Ogretiminin internet diinyasinda 6nem kazanmaya basladigimi gostermektedir (Dolunay,

2005: 2).



21

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alanini su sekilde gosterebiliriz (Karababa, 2010:

26-29).

Tiirkcenin Yabana Dil Olarak Ogretimi

v v

Tiirkiye’de Ogretimi Yurt Disinda Ogretimi
Calismak i¢in gelenler —»>  Yabancilar
Egitim i¢in gelenler - Yurt disinda Yasayan Tiirkler
__»  Tiirk Soylular

Sekil 5: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Sekil 5’te goriildiigii gibi: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi deyince aklimiza bircok
alan gelmektedir. Bu alanlarin her birinde Tiirk¢e 6grenmek isteyen bireylerin oncelikle
Tiirkge 6grenmedeki amaci birbirinden farkli olacaktir. Ornegin Tiirkiye’ye ¢alismak icin
gelen bir insanin 68renmek isteyecegi konular daha ¢ok mesleki alanla ilgili olurken,
egitim amaci ile gelenler daha ¢ok akademik bir Tiirk¢eye ihtiya¢c duyacaklardir. Bunun
yaninda Tiirk¢eyi Tiirkiye’de 6grenen ogrencilerin dinleme ve konusma becerileri okul
ya da kurs disinda da gelisebilecekken, yurt disinda Og8renenler derslerde daha cok
dinleme etkinligine ihtiya¢ duyabileceklerdir. Yurt disinda yasayan Tiirk soylular ise

derslerin igceriginde daha ¢ok Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar isteyebileceklerdir.

Biitiin durumlarda amag¢ dort temel dil becerisini gelistirmek, 6grenenlerin Tiirkce
iletisim kurabilmelerini saglamak ve Tiirk kiiltiiriine ait 6zelliklerle onlar1 tanmistirmaktir.
Ancak programin hazirlanirken ve metinlerin igerigi olusturulurken Tiirk¢e Ogretiminin
hangi alanda gergeklestirildigi, Ogrenenlerin yaslari, ilgi ve ihtiyaclari, Tiirkce

ogrenmekteki amaclarmin goz dniinde bulundurulmasi gerekmektedir.

2.4. ORTAOGRETIM DUZEYINDE TURKCENIN YABANCI DiL. OLARAK
OGRETIMI

Tiirkiye’de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgreten kurumlar

Ozel ve resmi kuruluslara bagl dil kurslari,
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Tirk Silahli Kuvvetleri

Universitelere bagh dil okullart

Uzaktan egitim merkezleri/ Kuramlar1

Universitelerin yabanci diller boliimlerine bagli birimlerdir (Karababa, 2010: 26-29).

Universitelerde ve TOMER’lerde Erasmus ya da Biiyiik Ogrenci Projesi kapsaminda
ilkemizde 6grenim gormeye gelen iiniversite ¢agindaki ogrencilere ders verilmektedir.
Yine Tiirk Silahli Kuvvetlerinde ve Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde mesleki egitim

almak amaci ile Tiirk¢ge 68renen iiniversite caginda ogrenciler vardir.

Bu merkezler arasinda sayilmayan, yabancilara ortadgretim diizeyinde mesleki egitim
veren bir kurum da Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi’dir. Tez calismasinin
basladig1 donemde ortadgretim diizeyinde yabancilara egitim veren tek kurum bu liseydi.
Talebin artmasiyla Istanbul’da aym1 amacla Fatih Sultan Mehmet Lisesi’nin kurulmus
boylelikle ortadgretim diizeyinde yabancilara Tiirk¢e egitimi veren kurumlarin sayisi
ikiye ¢ikmustir. Bu kurumlarda nasil bir Tiirkce ogretimi gerceklestirildigi konusunun

arastirilmasi da Tiirkgenin yabancilara 6gretimi alanina girmekte ve 6nem tasimaktadir.

Balkanlar, Kafkaslar ve Orta Asya'da yasayan soydaslarmn, Islam iilkeleri ile Miisliimanlarin
yasadigi diger iilkelerin din gorevlisi ihtiyaglarmin karsilanmasi, bu tilkeler ile Tiirkiye arasinda
saglam, kalic1 bir diyalogun ve dostluk kopriisiiniin olusturulmasi amaciyla MEB ile Tiirkiye
Diyanet Vakfi’'nca (TDV) 2006 yilindan itibaren bir proje baslatildi. Projeyle pek ¢ok yabanci

uyruklu 6grenci Imam Hatip Liselerinde 6grenim gorme imkan1 yakaladi.

Proje kapsaminda 6grenciler 2006- 2007 egitim 6gretim yilindan bu yana 6 aylik bir hazirlik
egitimi ile birlikte Kayseri Kocasinan Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesinde toplam 4
yil siireyle egitim goriiyor. Aralarinda Nijerya, Gana, Kamerun, Togo, Ekvator, Cad, Gabon,
Senegal, Mali, Bosna Hersek, Arnavutluk, Kosova, Makedonya'nin bulundugu pek cok iilkeden

ogrenci Tiirkiye'de okumak icin bagvuruda bulunuyor.

Tirkiye'de egitim gormeye hak kazanan Ogrencilerin gidig-gelis ve burslari Tiirkiye Diyanet
Vakfi'nca kargilanirken, egitim hizmeti ise MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii'nce saglaniyor.
Ayrica, bu okullardan mezun olup, not ortalamasi 100 iizerinden 70 ve iistii olan yabanci uyruklu
ogrenciler, ilahiyat fakiiltelerine yerlestiriliyor
(http://www.sabah.com.tr/Egitim/2011/05/30/yurt-disindan-imam-hatipe-buyuk-ilgi, Giris
Saati: 30.05.2011 1: 38 Giincelleme: 30.05.2011 11: 42).

Kayseri Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi 2006-2007 Ogretim yilinda Milli
Egitim Bakanlig1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigiiniin bu proje kapsaminda aldig1 kararla
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tamamen yabanci uyruklu Ogrencilerin egitim gordiigi bir kurum héline
doniistiiriilmiigtiir. Okulda 2006 yilindan beri T.C. vatandasi Ogrencilere hizmet
verilmemektedir. Okul Tiirk¢e egitim veren Anadolu Lisesi statiisiindedir. Lise Tiirkge
Ogreten bir kurum degil 40 iilkeden 500 6grenciye ortadgretim diizeyinde mesleki egitim
veren bir kurumdur. Kurumun egitim dili Tiirk¢edir. Bu nedenle bu kurumdaki Tiirkge
dersleri yabancilara Tiirkce egitimi kapsaminda degerlendirilmis ve calisma konusu

olarak sec¢ilmistir.



III. BOLUM
3.YONTEM

Tiirkiye’de ortadgretim seviyesinde yabancilara egitim veren tek kurum Mustafa
Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi iken tez calismas1 basladiktan sonra yurtdisindan
Tiirkiye’deki imam Hatip Liselerinde okumak icin basvuru yapan yabanci uyruklu
ogrenci sayisinin giderek artmasi nedeniyle Istanbul’da Fatih Sultan Mehmet Anadolu
Imam Hatip Lisesi de acilmis boylece bu kurumlarin sayis1 ikiye cikmustir. Arastirmanin
gerceklestirildigi kurumun tek ve kendine 0zgii kosullara sahip olmasi nedeni ile nitel

arastirma yontemi kullanilmistir.

Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarmin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil
bir bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanmaktadir. Bir bagka deyisle nitel arastirma kuram olusturmayi temel alan bir
anlayisla sosyal olgular1 bagl bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamayi on

plana alan bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2008: 39).
3.1.ARASTIRMANIN YAPILDIGI CALISMA EVRENI/CALISMA GRUBU
3.1.1.Calisma Evreni

Karasar’a gore iki tiirli evren vardir. Birincisi genel evren, ikincisi ise ‘calisma
evreni’dir. Genel evren, soyut bir kavramdir; tanimlanmasi kolay fakat ulasilmasi gii¢ ve
hatta ¢cogu zaman olanaksiz bir biitiindiir. Calisma evreni, ulasilabilen evrendir. Bu yonii
ile somuttur. Arastirmacinin ya dogrudan ya da ondan se¢ilmis bir 6rnek kiime iizerinde

calisarak hakkinda goriis bildirebilecegi evren ¢alisma evrenidir (Karasar, 2011: 110).

Arastirmanin ¢alisma evrenini Kayseri’de tamamen yabanci uyruklu o6grencilere
ortadgretim diizeyinde egitim veren Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi’'nde gorev

yapan dgretmenler ve egitim alan 6grenciler olusturmaktadir.
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3.1.2.Calisma grubu

Calisma evreni igerisinde bu okulda hazirlayict dil egitimi seklinde de diisiiniilen 9.
smifin birinci doneminde 26 saat ikinci doneminde de 11 saat okutulan Tiirk¢ce derslerini
okutan ogretmenler ile 2011- 2012 egitim 6gretim doneminde bu okulun 9. sinifinda
O0grenim goren Ogrenciler arastirmanin ¢alisma grubunu olusmaktadir. Calisma grubu
belirlenirken 9. sinifin secilmesinin nedeni iist siniflarda okutulan derslerde dil 6gretimi
amacmin olmamasidir. 9. sinifta Ogrenim goéren Ogrencilerden bir smnifin  Tiirk
Cumhuriyetlerden gelen 6grencilerden olusmasi ve Tiirk¢e seviyelerinin orta diizeyde

olmasindan dolay1 bu sinif calisma grubuna dahil edilmemistir.

Calisma grubu hi¢ Tiirkce bilmeyen 6grencilerden olusan 4 sube ve bu subelerde Tiirkce

dersleri okutan 4 Tiirk dili ve Edebiyat1 6gretmeni ile sinirli tutulmustur.
3.2.VERILERIN ELDE EDILMESI VE VERi TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin gecerligini ve giivenirligini arttirmak amaciyla veri toplama araglarinin
kullanimin1 kapsayan ¢oklu yaklasimla hareket edilmistir. Bu cercevede nitel aragtirma

veri toplama tekniklerinden;

Goriisme yolu ile veri toplama,

Gozlem yolu ile veri toplama,

Dokiiman temini yolu ile veri toplama tekniklerine bagvurulmustur.
3.2.1. Goriisme Formlarimin Gelistirilip Uygulanmasi

Arastirmanin gergeklestirildigi okuldaki durumu miimkiin oldugu kadar genis bir bakis
acis1 ile ele alabilmek amaciyla hem Ogretmenlerle hem de o6grencilerle goriismeler

gerceklestirilmistir.

Ogretmenlere uygulanan gériisme formunu gelistirirken Avrupa Konseyi Diller Icin
Ortak Basvuru Metni temel alinmistir. Metinin temelini dil 6gretiminde standartlagsmay1
saglamak amact ile gelistirilmis yeterlilik basamaklar1 olusturmaktadir. Ayrica herhangi
bir dil 6gretimi planlanirken nelerin géz oniinde bulundurulmas: gerektigini ve dgretim
yapacaklarin bu kosullar1 nasil diizenleyebileceklerini agiklayan boliimler de metnin
kullanighligini  arttran Onemli unsurlardandir. Sorular hem DAOBM’deki bu
boliimlerden hem de gercgeklestirilen literatiir taramas1 sonucunda edinilen kanaatten de

faydalanilarak hazirlanmistir.
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Goriismeler 9. smif Tiirkce derslerine giren 4 Tiirk Dili ve Edebiyati1 ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. MEB yonetmeliklerine gore bir 68retmen haftada en fazla 30 ders
saatine kadar 6gretim yapabilmektedir. 9. smifin birinci doneminde 26 saat Tiirkce dersi
veren Ogretmenlerin birinci donem {ist smiflarda ders vermeleri bu nedenle miimkiin
olmamaktadir. Yani goriisiine basvurulan Ogretmenler her sene sadece 9. siniflarin
Tiirkce derslerini vermekte ikici donem ise Tiirkge ders saatlerinin azalmasi ile birlikte
okul kosullarina gore iist siiflarin derslerine de girmektedirler. Ogretmenlerin bu
durumu goriismeler esnasinda onceki yillara dair degerlendirmeler yapilmasina da olanak

tanidigindan arastirmaya olumlu katki saglamistir.

Iki 6gretmenle goriismeler kamera aracihig: ile kaydedilerek, iki 6gretmenle kayda izin
vermediklerinden dolay1 verilen cevaplar kisa notlar halinde alinip goriisme bittikten
sonra hemen yaziya gecirilerek gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan yaziya
gecirilen metin Ogretmenlere verilerek Ogretmenlerin metni tekrar gozden gecirmeleri
istenmistir. Ogretmenlerin eksik gordiikleri ya da diizeltilmesini istedikleri kisimlar da

g0z Oniine alinarak goriisme verileri toplanmustir.

Aragtirma siirecinde ders programu ile ilgili veriler toplanirken ihtiya¢ duyuldugu i¢in
okulda okutulan diger dil dersleri olan Ingilizce ve Arapca Ogretmenleri ile de

goriigsmeler gerceklestirilmistir.

Ogretmenlerin tamami sorulan sorulara ictenlikle cevaplar vermis sorularm disinda
bircok ani, 6rnek paylasmis degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bunlar arastirmacinin

genel kanaatinin olugmasina 6nemli katkilar saglamistir.

Ogrencilerin aldiklar1 Tiirkce egitimine yonelik diisiincelerini 6grenmek amaciyla
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerle goriismeler kendilerini daha iyi ifade
ettiklerinden dolay1 hem Tiirkce hem de Ingilizce olarak yapilmustir. Ogrenciler sorulan

sorulara genelde kisa cevaplar vermislerdir.
3.2.2. Gozlem Formunun Gelistirilip Uygulanmasi

Arastirmanin gegerligini ve giivenirligini arttrmak amaci ile iicleme (triangulation)
yontemi tercih edilmis ve bu cercevede gdzlem ve dokiiman inceleme yolu ile de veriler
toplanmistir. Arastirmada goriisiine bagvurulan Ogretmenlerden biri, 6grencilerin de

kendinin de dogal davranamayacaklarim1 belirterek Tiirkge dersinin islenisinin
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gozlemlenmesine izin vermemistir. Dersinde gozlem yapilmasina izin veren 3

Ogretmenin birer saatlik Tiirkce dersleri gdzlemlenmistir.

Arastirma amacina gore diizenlenen gozlem formu, ‘siniftaki fiziksel ortam’, ‘ortamin
sosyal boyutu’, ‘dilin kullanimi (sinif i¢i etkilesim)’, ‘ortamda olusan etkinlikler’ ve
Ogrenen Ozellikleri (6grencinin sorumluluk iistlenme ve gostermeleri gereken rolleri
sergileme durumlar1)’ olmak iizere 4 boyuttan olusmaktadir. Gozlem yapilirken,
‘Ogretmenin sinif icindeki konumu nasildir?’, ‘Ogrencilerin derse karsi tutumlar
nasildir?’, ‘Ders islenirken kullanilan yontem teknikler ve arac gerecler nelerdir?’,
‘Ogrencilerin  birbirleri ve 06gretmenle olan iliskileri nasildir?’, ‘Ogretmenlerin
goriismelerde bahsettigi konular uygulamada mevcut mudur?’ gibi sorularin cevaplari

aranmistir.
3.2.3.Dokiimanlarin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda 9. smif Tiirkge derslerinde okutulan ders kitabr Dilset
Yaymlar’’min Gokkusag1 serisinin 1. ve 2. kitabi, Ingilizce ve Arapga ders programlari,
Tiirkge ders programi olmadigi i¢cin Ogretmenler tarafindan hazirlanan ders planlari,
Oogretmenlerin yazili sorulari, Ogrencilerin yazili 6devlerinden c¢esitli 6rnekler
incelenmistir. Bu dokiimanlarin incelenmesinde 6zel Olgiitler belirlenmemis,
ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler cercevesinde incelemeye ve degerlendirmeye
dahil edilmistir.

3.2.4.Siirec Icerisinde Ihtiyac Duyulan Ek Veri Toplama Araclan

Arastirmay1 derinlestirmek amaci ile 6gretmenlerle yapilan goriismelerden sonra Avrupa
Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metni temel almarak olusturulan Avrupa dil
portfolyosu ek veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Bunun amaci hem 6grencilerin
aldiklar1 egitim sonrasinda hangi seviyeye geldigini belirlemek hem de 6grencileri bu
portfolyo ile tanistrmak ve Ogrencilerin portfolyonun bir degerlendirme araci olarak
kullanilmas1 hakkindaki goriisleri almaktir.  Bunun icin MEB c¢eviri komisyonu
tarafindan 15- 18 yas arasi bireyler icin hazirlanan dil portfolyosunun dil biyografim
bolimii Al ve A2 seviyesi ile smirli olmak tizere uygulanmistir. Portfolyonun
uygulanmasinda Al ve A2 seviyesi ile sinirli kalinmasinin sebebi hem kullanilan kitapta
hem de ogretmenlere gerceklestirilen goriismelerde 9. sinifin sonunda bir 6grencinin

varmas1 Ongoriilen hedefin A1-A2 seviyesi oldugunun belirlenmesidir.
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Portfolyolar ogrenciler tarafindan doldurulduktan sonra Ogretmenlere de kontrol
ettirilmis ve Ogrencilerle ogretmenlerin verdigi cevaplar arasindaki tutarhilik gz Oniine

alinmustir.
3.3.VERILERIN ANALIZi

Arastirmanin gerceklestirildigi okul kendine 6zgii kosullara sahip oldugundan dolay:

arastirma deseni olarak durum calismas1 secilmistir.

Durumlar cesitli sekillerde karsimiza ¢ikabilir. Bir birey, bir kurum, bir grup, bir ortam
caligilacak durumlara 6rnek olusturabilir. Nitel durum caligmalarinin en temel 6zelligi bir
ya da birka¢c durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma iligkin etkenler
(ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb.) biitiinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu
nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanilir. Durumlar
birbirinden farkli oldugu i¢in sonuglarin genellenmesi sz konusu degildir. Ancak bir
duruma iliskin olarak elde edilen sonuglarin benzer durumlarin anlasilmasina yonelik

ornekler ve deneyimler olugturmasi beklenir (Yildirim ve Simsek, 2008: 77).

Aragtirma siirecinde elde edilen verilerin analizinde DAOBM d6lgiitleri baz alinarak

betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Bu yaklagima gore veriler daha Onceden belirlenen temalara gore diizenlenir ve
yorumlanir.  Veriler arastirma  sorularmin  ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar
dikkate alinarak da sunulabilir. Bu tiir analizlerde amac, elde edilen verileri diizenlenmis

ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2008: 224).

Veriler Avrupa Konseyi Diller icin Ortak Bagvuru Metni temel alimarak hazirlanmig
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenmistir. Arastirmanin
kavramsal cercevesinden goriisme ve gozlemde yer alan boyutlardan yola cikarak
verilerin analizi icin bir c¢erceve olusturulmustur. Olusturulan cerceveye gore veriler
kodlanmis ve bu kodlardan temalar olusturulmustur. Olusturulan temalardan yola

cikilarak elde edilen bulgular tanimlanarak yorumlanmustir.

Ogretmen ve oOgrencilerle gerceklestirilen goriismeler ve gozlemlerle ilgili veriler
ayrintili olarak analiz edilmistir. Ancak dokiiman incelemesi sonucu elde edilen veriler
ayr1 bir baslik altinda incelenmemis olusturulan boyutlar icerisinde gozlem ve goriisme

analizleri ile birlikte degerlendirilmistir.
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Verilerin belirli boyutlar cercevesinde incelenmesinden Once Ogretmenlerin mesleki
deneyimleri, yabancilara Tiirkce Ogretimine yonelik aldiklar1 hizmet i¢i egitimler,
mesleki algilari, Avrupa Konseyi Diller Igin Ortak Basvuru Metni hakkindaki bilgileri,
yaptiklar1 egitim ogretim icin ileriye yonelik hedefleri hakkinda gerceklestirilen goriigme
verileri incelenerek yorumlanmis, ayrica Ogrencilerin geldikleri iilkeler ve bildikleri

yabanci diller hakkinda da bilgiler verilmistir.
Toplanan verilerin su boyutlar ¢ercevesinde degerlendirilmistir. 9. sinif Tiirkce dersi

Ders Program: Bu boliimde Ingilizce, Arapca ve Tiirkge ogretmenleri ile yapilan
goriisme verileri ve Ingilizce ve Arapca ders programlarina yonelik dokiimanlar analiz
edilmistir.

Kullanilan ders kitabi: Bu boliimde kullanilan ders kitabi ¢esitli boyutlarda incelenmis.

Tiirkce dersi Ogretmenlerinin  kitap hakkindaki goriislerini almak amaci ile

gerceklestirilen goriismelerin verileri analiz edilmistir.

Smf Ici Etkinlikler: Bu bolimde 6gretmenlerin dersi genel olarak nasil islediklerini,
smif iginde Ogretmen ve Ogrenci rollerini, kullanilan yontem teknikleri belirlemek
amaciyla DAOBM’de yer alan boyutlardan yola ¢ikarak hazirlanmis sorular cercevesinde
gerceklestirilen goriismeler ile yine ayni cercevede gerceklestirilen gozlemlerden elde

edilen veriler analiz edilmistir.

Degerlendirme: Bu boliimde Tiirkce dersi 6gretmenlerinin degerlendirme yaklagimlarini

belirlemek amaci ilen gerceklestirilen goriisme verileri analiz edilmistir.

Ogretmen roportajlar1 gézlem ve dokiimanlardan elde edilen veriler bu dort boyut goz
Oniine alinarak degerlendirildikten sonra 6grencilere de bu boyutlar cercevesinde sorular
sorulmug ve Ogrencilerle gerceklestirilen goriisme verileri kod ve temalar olusturularak
analiz edilmistir. Boylece arastirmada ortadgretim diizeyinde gerceklestirilen yabancilara
Tiirkce Ogretimi etkinliklerinin 6gretimin temel iki unsuru olan 6grenci ve Ogretmen

acisindan goriiniisii ortaya konmustur.

Arastirma siirecinde 6grencilerin aldiklar1 egitim sonucunda ulastiklar1 dil seviyelerini
DAOBM’ye gore degerlendirmek ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin bir degerlendirme
arac1 olarak kullanilmasi konusunda Ogrencilerin goriislerini almak amaciyla MEB’in

hazirladig: portfolyo 6grencilere uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir.
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3.4. SAYILTILAR/ VARSAYIMLAR

1.

Goriistine bagvurulan 6gretmenler ve Ogrencileinr ¢alisma grubu igin yeterli

oldugu,
Goriismecilerin verdikleri cevaplarin gercegi yansittigl,

Ogrencilerin Dil Gelisim Dosyasi icin verdikleri cevaplar gercek seviyelerini

yansittig1 varsayilmistir.

3.5. SINIRLILIKLAR

Arastirma;

1.

2.

2011-2012 egitim 6gretim yili,

Mustafa Germirli Lisesi Anadolu Imam Hatip Lisesi,

9. sinifta Tiirk¢e dersi veren dgretmenler, (4 Tiirkce 6Zretmeni)
9. sinifta Tiirkgeyi hi¢ bilmeyen dgrencilerden olusturulan 4 sube

Her siniftan 6gretmenlerin Tiirkce seviyelerini iyi, orta, zayif olarak belirttikleri

ticer 6grenci olmak iizere toplam 12 6grenciye uygulanan Dil Gelisim Dosyasi

Ogrencilere uygulanan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nin Al ve A2 seviyesi ile

sinirhidir.



IV. BOLUM

4.CALISMA GRUBUNU OLUSTURAN OGRETMENLER VE OGRENCILERLE
ILGILI BILGILER

4.1. OGRETMENLERLE iLGiLi BILGILER

Bu boliimde Tiirkce ogretmenlerinin mesleki bilgileri, aldiklar1 egitimler, Avrupa

Konseyi Diller i¢in Ortak Basvuru Metni hakkindaki goriisleri yer almaktadir.

4.1.1. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri

Aragtirmada goriisiine basvurulan Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesinde

gorev yapan 0gretmenlerin mezun oldugu iiniversite ve meslekteki hizmet yillari ile ilgili

bilgiler soyledir.
Tablo 1: Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri
Mezun Oldugu | Meslekteki Okuldaki
2 Universite Hizmet Yih Hizmet
Ogretmen | Bransi
Yih
1. Tiirk Dili ve Ege Universitesi Tiirk 18 5
Edebiyati Dili ve Edebiyati
2. Tiirk Dili ve Erciyes Universitesi Tiirk 11 4
Edebiyati Dili ve Edebiyati
3. Tirk Dili ve Atatiirk Universitesi 23 16
Edebiyati Tiirk Dili Ve Edebiyati
4. Tiirk Dili ve Ege Universitesi Tiirk 11 4
Edebiyati Dili ve Edebiyati
5. Arapga Ankara Universitesi 20 16
[lahiyat
6. Ingilizce Marmara Universitesi 13 2
1_pgilizce Biyoloji
Ogretmenligi

Goriildigt gibi Tiirkce 6gretmenleri fakiiltelerin Tiirk Dili ve Edebiyati boliimlerinden

mezundurlar. Dolayisiyla yabanci dil 6gretimi konusunda lisans diizeyinde bir egitim
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almamislardir. Yabancilara Tiirkce ogretimi ile ilgili yiiksek lisans boliimlerinin a¢ilmasi
ise ilkemizde ¢ok yeni ve az sayida oldugu i¢cin dgretmenlerin bu konuda akademik bir
egitim almamis olmalar1 dogaldir. Ancak Tiirk¢cenin yabanci dil olarak Ogretimi
konusunda egitim almamis Ogretmenlerin  burada gorevlendirilmis  olmasi

diistindiiriiciidiir.

4.1.2.Tiirkce Ogretmenlerinin Aldiklar1 Hizmet ici Egitimler
Ogretmenlerin yabancilara Tiirkce egitimi konusunda hizmet i¢i egitim alip almadiklarini

belirlemek amaci ile asagidaki goriisme gerceklestirilmistir.

Tablo 2: Tiirkce Ogretmenlerinin Aldiklar1 Hizmet ici Egitimlere Yonelik
Goriisleri

Sorular ve Ogretmenlerin Verdigi Cevaplar Onemli Noktalar

Soru: Yabanci dil 6gretimi/yabancilara Tiirk¢e 6gretimi hakkinda bir
egitim aldiniz m1?

Hayir. Ik yillarda Yabancilara Tiirkce dgretimi diye bir kitapgik
vardi onu okumustum ama ¢ok faydasi olmadi. Tecriibeli
arkadagslardan yardim aldim. Bir ara Erciyes Universitesinden Kaynak kitap sikintisi
geldiler. Gegen sene TOMER’den Berna Hamm geldi. Ondan
faydalandim (1. Ogretmen).

Yok, almadim. Ama siireg icerisinde hizmet ici egitim gordiik.
TOMER’den geldiler. Erciyes Universitesinden de gelmislerdi Hizmet ici egitimler
ama ¢ok faydali oldugunu soyleyemem.

(2. Ogretmen).

Bu ise baslarken hayir. Beg yil sonra akillarina geldi. Gegen sene
Ankara TOMER den Berna KUTLUATA gelmisti. Onun bir bilgi
aktarinu oldu diyebiliriz. 10 giinliik kurs vardi. Ona katildik. Ama Meslege baslarken egitimli
o da sonucta aklin yolu bir, onun anlattigi seylerle bizim olmama
yapuginuz seyler de ortiisti. Ama Oncesinde sadece iginde
bulunmus olduk. Haberimiz bile yoktu yani (3. Ogretmen).

Normalde zaten Tiirkiye’ de lisans diizeyinde boyle bir egitim yok.
Olsa keske. Normalde bizim bilgimiz birikimimiz burada3-4 yil
icinde  kazandigumz  geyler.”Birka¢ tane seminer aldik.
TOMER’den gelen bir okutman arkadasimiz vardi. Erciyes’ten
gelen birkag hocamiz vardi. Onlarda da ¢ok yeni bir sey
ogrenmedik ama gittigimiz yolun dogru oldugunu gordiik (4.
Ogretmen).

Hizmet ici egitimlerin
yetersizligi
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Ogretmenlerin hizmet ici egitim alip almadiklarin1 6grenmek amaci ile sorulan bu soruya
verilen cevaplarda ogretmenler, aldiklar1 hizmet ici egitimlerin nitelikleri hakkinda da
degerlendirmelerde bulunmustur. Oncelikle bir dgretmenin de belirttigi gibi “Bu ise
bagslarken hayir. Bes yil sonra akillarina geldi”(3. Ogretmen), dgretmenler meslege
baslamadan once 6zel olarak herhangi bir hizmet Oncesi egitime tabi tutulmamislardir.
Lisans diizeyinde bodyle bir egitim almalarinin miimkiin olmadigini ise bir 6gretmen
“Normalde zaten Tiirkiye’'de lisans diizeyinde boyle bir egitim yok. Olsa keske” (4.

Ogretmen) seklinde ifade etmistir.

Bir ogretmen meslege baslarken yabancilara Tiirk¢ce ogretimi hakkinda bir kitap
okudugunu ancak faydali olmadigmi belirtmistir. “Hayiwr. Ik yillarda Yabancilara
Tiirkce ogretimi diye bir kitap¢ik vardi onu okumustum ama ¢ok faydasi olmadi”(1.
Ogretmen). Ogretmenin bu sozii yabancilara Tiirkce 6gretimi konusunda hazirlanan
kuramsal kitaplarin yaninda Ogretmenlerin faydalanabilecegi uygulamaya doniik

kitaplara da alanda ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

Ogretmenler bu okuldaki 5-6 yillik ¢alisma donemlerinde iki kez yabancilara Tiirkce
ogretimi hakkinda hizmet ici egitim almislardir. Bunlardan biri Erciyes Universitesi
Tiirkce 6gretmenligi bolimiinden gelen akademisyenler tarafindan verilen seminerler,
digeri ise Ankara TOMER den gelen yabancilara Tiirkce okutman1 Berna KUTLUATA
tarafindan verilen 10 giinlik uygulamali kurs niteligindeki egitimdir. Ogretmenler
hizmet i¢i egitime tabi tutulduklarinda meslekte 4-5 yillik bir tecriibeye sahiptiler. En
etkili kaynak olarak da bir 6gretmenin belirttigi gibi “Tecriibeli arkadaslardan yardim
aldim” (1. Ogretmen) birbirlerinin tecriibelerinden faydalanmislardir. Ogretmenler
aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin ge¢ olmasi nedeni ile kendilerine ¢cok 6nemli bir katki
saglamadigim belirtmisleridir. “Gegen sene Ankara TOMER’den Berna KUTLUATA
gelmisti. Onun bir bilgi aktarini oldu diyebiliriz. 10 giinliik kurs vardi. Ona katildik.
Ama o da sonucta aklin yolu bir, onun anlattigi seylerle bizim yaptiginiz seyler de
ortiistii”(3. Ogretmen), “Onlarda da ¢ok yeni bir sey égrenmedik ama gittigimiz yolun

dogru oldugunu gordiik” (4. Ogretmen).

Ogretmenlerle gergeklestirilen bu goriismede yabancilara Tiirkce 6gretiminin el yordami
ile gerceklestirildigini gostermektedir. Lisans diizeyinde boliimlerin olmamasi,

Ogretmenlerin daha donanimli olmasini saglayacak hizmet i¢i kurslarmm olmamasi



34

Ogretimi gergeklestirecek asil unsur olan Ogretmenlerin egitimine yeteri kadar 6nem

verilmedigini gostermektedir.
4.1.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Mesleki Algisi

Yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan 6gretmenler, elbette ana dili Tiirk¢e olan 6grencilere
O0gretim yapan 0gretmenlerden farkli bilgi ver becerilere sahip olmalidir. Her iki durumda
da oOgrencilerin okuma, konusma, yazma ve dinleme becerilerini gelistirmek
amacglanmaktadir. Ancak konu Tiirk¢eyi hic bilmeyen Ogrencilerle bu egitimi
gerceklestirmek olunca bir yabanci dilin nasil 6grenildigi konusunda kuramsal bilgiye
sahip olmak ve yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerinden haberdar olup bunlari
uygulayabilmek gibi ek becerilere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda dgretmenlerin
kendilerini bir yabanci dil O6gretmeni olarak da goriip gormediklerini belirlemek

onemlidir. Bu amagla Tiirk¢e 6gretmenleri ile asagidaki goriisme gerceklestirilmistir.

Tablo 3: Tiirkce Ogretmenlerinin Mesleklerini Yabanci Dil Ogretimi Olarak

Algilayip Algilamama Durumlan

Sorular ve Ogretmenlerin Verdigi Cevaplar Onemli Noktalar

Soru: Kendinizi yabanci dil ©gretmeni olarak goriiyor
musunuz?

Gormiiyorum.  Ciinkii ~ 0grencilerimi ~ yabanct  olarak

gormiiyorum (1. Ogretmen). Ogrencilere bakis agist

Eksiklerimiz elbette vardir ama dort ydir bu isi yapryorum.
Deneyimlerimizle Tiirkge —0Ogrettigimizi  diisiiniiyorum (2. Deneyimler
Ogretmen).

Kendimi yabanct dil ogretmeni olarak degil de, Yabancilara
Tiirkce ogreten bir dgretmen olarak goriiyorum. Ciinkii Tiirkce
benim ana dilim. O yiizden kendimi yabanct dil dgretmeni | Tirkgenin 6gretmenin
olarak diisiinemiyorum. Ama yabancilara Tiirk¢e dgreten bir ana dili olmasi
ogretmen olarak goriiyorum. Ciinkii Tiirkceyi bir Tiirk’e
anlatirken bir grameri anlatirken bircok ayrintiyr atliyoruz.
Ama burada hepsi gereklidir (3. Ogretmen).

Goriiyorum (4. Ogretmen).
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Ogretmenlerin bir yabanci dil 6gretimi gergeklestirip gerceklestirmediklerine dair
algisinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla sorulan bu soruya verilen cevaplarda,

O0gretmenlerin birbirinden farkli yaklagimlarda bulunmuslardir.

Bir 6gretmen bu soruyu “yabancr” kavraminin cagristirdigi sosyal uzakliktan etkilenerek
cevaplamistir. Ogrencilerine bakis acisini dile getiren 6gretmen “Gormiiyorum. Ciinkii
ogrencilerimi yabanci olarak gormiiyorum” (1. Ogretmen). diyerek konuyu duygusal
acidan ele almistir. Bir 6gretmen ise “Kendimi yabanct dil dogretmeni olarak degil de,
Yabancilara Tiirkce dgreten bir dogretmen olarak goriiyorum. Ciinkii Tiirkce benim ana
dilim. O yiizden kendimi yabanct dil ogretmeni olarak diigiinemiyorum. Ama yabancilara
Tiirkce ogreten bir dogretmen olarak goriiyorum” diyerek konuyu “yabanci dil” kavrami
cercevesinde ele almis. Kendisini Tiirk¢eyi anadil olarak konusmasindan dolay1 yabanci
dil 6gretmeni olarak diisiinemeyecegini belirtmistir. Kendisini yabancilara Tiirkce
Ogreten bir Ogretmen olarak tanimlayan Ogretmenimiz cevabin devaminda “Ciinkii
Tiirkceyi bir Tiirk’e anlatirken bir grameri anlatirken bircok ayrintiyt atliyoruz. Ama
burada hepsi gereklidir” (3. Ogretmen). diyerek yabancilara Tiirkce o6gretiminin
Tiirklere Tiirkce 6gretiminden farkli beceriler gerektirdigini de belirtmistir. Bir 6gretmen
deneyimlerini on plana alarak “Eksiklerimiz elbette vardir ama dort yildir bu isi
yapryorum. Deneyimlerimizle Tiirkce dgrettigimizi  diisiiniiyorum” (2. Ogretmen)

demistir.

Ogretmenlerin “yabanci dil 6gretimi” kavramini kullanilabilecek yontem ve teknikler
bakimindan ele almamis olmasi, 6gretim programu ile ilgili verilerden ortaya ¢cikmis bir
sonu¢ olan ‘diger dil dersi 6gretmenleri ile isbirligi icerisinde olmama’ durumlarinin
nedenine de aciklik getirmektedir. Ogretmenler aslinda yabanci dil 6gretimi yaptiklar
diisiincesi ile hareket etmis olsalar, Ingilizce ya da Arapca derslerinde hangi yontem ve
teknikler kullanildigin1 incelemek, Tiirkcenin yabancilara Ogretimi konusunda bu
derslerin 6gretmenlerinden ya da programlarindan yararlanmaya ¢calismak gibi caligmalar
yapabilirlerdi. Bu durum dil 6gretmenleri arasindaki etkilesim eksikligi ve bunun sonucu

olarak bilgi ve tecriibe transferinin olmadigin1 gdstermektedir.
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4.1.4. Tiirkce Ogretmenlerinin Avrupa Konseyi Diller icin Ortak Basvuru Metni
Hakkindaki Bilgileri

Ogretmenlerin Avrupa Konseyi Diller igin Ortak Bagvuru Metni hakkinda bilgi sahibi

olup olmadiklarini belirlemek amaci ile asagidaki goriismeler gerceklestirilmistir.

Tablo 4: Tiirkce Ogretmenlerinin DAOBM Hakkindaki Bilgilerine Yonelik Veriler

Sorular ve Ogretmenlerin Verdigi Cevaplar Onemli Noktalar

Soru: Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metni

hakkinda bilginiz var m?

Bahsetmislerdi ama ¢ok bilgim yok (1. Ogretmen).
Icerigi hakkinda bilgi
Icerigi tam bilmiyorum ancak gecen senelerde Avrupa dil sahibi olmama

portfolyosu ile ilgili bir calismamiz olmustu (2. Ogretmen).

Dil ogretmenligi belki yapmadigimiz, alamimiz olmadigt icin
boyle bir dosyayt okumadim. Ama zaman icerisinde Tiirkgeyi
ogretirken de beni alamim hakkinda gelistirmesi maksadryla
boyle bir calismam olmadi. Biz sonbaharda okula geldik.
Kurul toplantisinda dediler ki bu yil okulun yapisi degisti.
Artik Tiirk 6grencimiz yok Okulun tamami yabancit égrenci | Ogretmenlerin egitim
oldu. alabilecekleri

Ben bu toplantidan 15 giin sonra 16 kisilik bir dgrenci | kurumlarin olmamasi
grubuyla calismaya basladim. Benim hazirligumin  olmasi
imkansizdi. Kayseri’de TOMER yoktu. Simdi ERSEM var
onlar dgretiyorlar. Ama yardim alacaginiz bir yer de yoktu.
Boyle bir metin basta elimizde olsayd: gittigim yolda daha

emin yiiriirdiim, yorulmazdim. (3. Ogretmen).

Var gecen sene bir kismuni kullandik. Uriin dosyast olusturduk Onceki yillarda

ama tam olarak bildigim soylenemez (4. Ogretmen). kullanilmas1
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Ogretmenlerin Avrupa Konseyi diller i¢in Ortak bagvuru metni hakkinda bilgi sahibi olup
olmadigin1 6grenmek amaci ile sorulan bu soruya verilen cevaplarda, Ogretmenlerin
boyle bir metnin varliZindan haberdar olduklar1 ancak igerigini bilmedikleri
anlasilmaktadir. Bir 6gretmen “Dil ogretmenligi belki yapmadigimiz, alanimiz olmadig
icin boyle bir dosyayr okumadim”(3. Ogretmen). ifadesiyle mesleki algisini ortaya
koymus ve bu metin hakkinda bilgi sahibi olmamasini dil 6gretmenligi yapmamak olarak
aciklamistir. Yine ayni O0gretmen okulun tamamen yabanci Ogrencilere egitim verme
siirecine nasil gectigini ve bu asamada O0gretmenlerin nasil bir durumla karsi karsiya
kaldiklarin1 carpict bir bicimde dile getirmistir. “Biz sonbaharda okula geldik. Kurul
toplantisinda dediler ki bu yil okulun yapist degisti. Artik Tiirk 6grencimiz yok. Okulun
tamami yabanct dgrenci oldu. Ben bu toplantidan 15 giin sonra 16 kisilik bir ogrenci
grubuyla ¢alismaya bagsladim. Benim hazirligimin olmast imkansizdi (3. Ogretmen). Bir
egitim kurumunun hizmet tiiriiniin degistirilmesinde Oncelikle ona uygun alt yapi
caligmasimi tamamlamak gerekir. Bu kurumdaki degisikligin boyle kisa siirede yapilmis

olmas diisiindiiriiciidiir.

Bir 6gretmen “Var gecen sene bir kismum kullandik. Uriin dosyast olusturduk ama tam
olarak bildigim soylenemez” (4. Ogretmen) ifadesi ile Avrupa Konseyi Ortak Bagvuru
Metni temel alinarak olusturulmus dil portolyosunu kullandiklarimi belirtmistir. Mustafa
Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi “Sporla Tiirkce Ogreniyorum” projesi ile 2011
yilinda Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Baskanligi tarafindan
Hayatboyu Ogrenme Progranu biinyesinde vyiiriitiilen Avrupa Dil Odiiliinii kazanmustir.
Bu 6diilii kazanan bir okulda Tiirkce 6gretmenlerinin DAOBM hakkinda bilgisinin bu
kadar yiizeysel olmasi oldukca diisiindiiriici bir durumdur. Ciinkii bu 6diilii kazanmak
icin proje kapsaminda neler yaptiklar1 soruldugunda 6gretmenler “Kitaptaki diyaloglar
ogrencilerin sevdikleri sporculart kullanarak tekrar yazdik boylece metinleri daha ilgi
cekici hale getirdik. Uriin dosyasint kullandik” (3. Ogretmen) disinda doyurucu bir bilgi
vermemislerdir. Ayrica bu 0diilin kazanildigi bir okulda Tiirkge Ogretmenlerinin
DAOBM ile ilgili bir soruda bu 6diilden bahsetmemis olmalar1 da oldukga ilgin¢ bir

durumdur.

Ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminin baslangicinda kendilerine yol gosterecek bir
rehbere ihtiya¢ duyduklar1 agiktir. “Kayseri’de TOMER yoktu. Simdi ERSEM var onlar

ogretiyorlar. Ama yardim alacagimiz bir yer de yoktu” (3. Ogretmen). Buna benzer
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durumlar farki kurumlarda farkli sekillerde ortaya cikabilir. Bu durumlarda Avrupa
Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metnini bir ¢6ziim yolu olarak ele almabilir. Bu
konuda bir 6gretmenin “Boyle bir metin basta elimizde olsaydi gittigim yolda daha emin

yiiriirdiim, yorulmazdim” (3. Ogretmen) ifadesi 6nemlidir.
4.1.5. Tiirkce Ogretmenlerinin Gerceklestirdikleri Dil Ogretimi ile ilgili Hedefleri

Ogretmenlerin gerceklestirdikleri egitimin Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru
Metni standartlarina uygun hale getirilmesi konusundaki yaklasimlarini belirlemek amaci

ile agsagidaki goriismeler gerceklestirilmistir.

Tablo 5: Tiirkce Ogretmenlerinin Gerceklestirdikleri Dil Ogretimi ile flgili
Hedefleri

Sorular ve Ogretmenlerin Cevaplari Onemli Noktalar

Soru: Gergeklestirdiginiz egitim Ogretimin Avrupa Konseyi
standartlarina uygun hale gelmesini ister misiniz?

Tabi ki, fiziki sartlar, derslerin icerigi ders saatleri, sosyal
etkinlik alanlarvun arttiridmast gibi konularda bu standartlara
ulasmak isterim (1. Ogretmen).

Okulun fiziksel ve
sosyal sartlarinin

gelistirilmesi

Elbette isterim (2. Ogretmen).
Ogretim teknigi agisindan eksiklerim olabilir ama yanlis

g R . S et e o Kullanilan
oldugunu diisiinmiiyorum. Diinyadaki dil ogretim tekniklerinin Sntemlerin
de bunun benzeri oldugunu ogrendik. Baslangicta bilmiyorduk y dosrulud
ama yaparak edindik, kazandik (3. Ogretmen). gruiugy
Bakanligin bir program gondermesinden ziyade bize ne
istedigimizi sormasim isterim. Bu okulun Tiirkce ders saatini
ayarlamalar: ona gore calismalarin yapimast gerekiyor. En
biiyiik eksikligimiz bu. Biz her yil miistesarlik kanaliyla
bakanliga yazi yaziyoruz. Bu okulun ézel bir yonetmeligi olsun Ders saatlerinin
ve Tiirkce miifredati ona gore hazirlansin diyoruz. Biz hazirlik ayarlanmasi

smifindan yanayiz. Ama bakanlik yetkilileri 5 yillik bir
ortadgretimin Ogrenciler tarafindan hos goriilmeyecegini
soylediler. Bu tiir okullarin sayisi bu yu ikiye ¢ikti ama iice
dorde ¢ikarsa belki dzel bir yonetmeligi olabilir. Bu sartlarda
bu is hep eksik gidiyor. Birinci donemi ¢ok iyi bitiriyoruz. Ama
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ikinci donem benim ogrencim fizik kimya goriiyor. Ogretmen Yabancilar i¢in
ona dOgretmeye caligiyor bir savas. Ciinkii dgretmen bilgiyi Tiirkce 0gretimi
asgariye indiriyor. Ogrenci algilamakta zorluk cekiyor. Bir programlarinin
stire sonra ¢ocuk Tiirkce dgrendikten sonra ¢cocugun kafasinda hazirlanmasi

su olusuyor. “Tiirkiye’deki egitim seviyesi ¢ok diisiik.” Ciinkii
o c¢ok diisiik dozda aldi. Tiirkceyi ogrendikten sonra aldig
seylerin eksik oldugunu gordii. Boyle bir hayal kirikligi da
yvasaniyor. Hem sistem hem Tiirkiye hakkinda. Eger bu igin
devamliligr varsa bunun degigmesi lazim.

Teknik olarak Avrupa standartlarinda oldugunu diisiiniiyorum.
Gerek az sayidaki 6grenci ile olusan égrencilerimizle ideal dil | Tiirkge seviyesinin
simifi diizeyindeyiz. Gegen sene 23tii ama bu sene 11. Ama | yetersizligi yiiziinden

ders saatinin diizeltilmesi lazim. Bence en biiyiik eksigimiz o. diger derslerin
Teknolojik anlamda ben bir sikinti ¢ekmiyorum. Akl | Ogretiminde ortaya
tahtamiz  var.  Projeksiyonumuz  var. Ben istersem ¢ikan sikintilar

kullanabilirim. Bence bizim sikintimiz dogru bir miifredat ve
zaman ayarlamast olmamasi (3. Ogretmen).

Isteriz. Sinifimizda projeksiyon var da ben buldum ama diger
swmiflarda perde sikintist var. Ya da bir ses sistemi olabilir. Okulun fiziksel

Bizim siiflart Tiirkce simifina doniistiirmemiz lazim. Bunu bir | sartlarimn uygunlugu
miktar yapabildik ama tam anlamiyla yapamadik. Gegen

o s ey Fiziksel sartlarin
seneden daha iyiyiz ama yine de tam olmadi (4. Ogretmen).

yetersizligi

Ogretmenlerin gerceklestirdikleri Tiirkge 6gretiminin Avrupa Konseyi Ortak Basvuru
Metni standartlarina gelmesini konusundaki fikirlerini almak amaci ile sorulan soruya
ogretmenler farkl agilardan yaklagmislardir. Hizmet i¢i egitimle ilgili bolimde de ifade
etikleri gibi 6gretmenler kullandiklar1 yontem tekniklerin zaten giiniimiizde yaygin olarak
kullanilan yontemler oldugunu diisiinmektedirler: “Ogretim teknigi acisindan eksiklerim
olabilir ama yanlis oldugunu diisiinmiiyorum. Diinyadaki dil ogretim tekniklerinin de
bunun benzeri oldugunu ogrendik. Bagslangicta bilmiyorduk ama yaparak edindik,

kazandik” (3. Ogretmen.).

Ogretmenler Tiirkge Ogretimindeki aksakliklarin ders saatlerinin ikinci donem
azalmasma ve ikinci donem farkli dersler gormelerine baglamaktadirlar. Tiirkiye’de
egitim alan yabancilar i¢in 6zel bir egitim programimin eksikligine deginen 6gretmenler
“Bakanligin bir program gondermesinden ziyade bize ne istedigimizi sormasini
isterim”(3. Ogretmen, genel bir program yerine okulun kosullar1 gz 6niine alinarak

olusturulan bir programu tercih ettiklerini belirtmislerdir.
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Avrupa Konseyi standartlarinda 6gretim kavramini 0gretmenler sadece Tiirk¢e acisindan
diistinmemis okulun fiziki sartlar1 agisindan da ele almistir. Bir 6gretmen okulun fiziksel
sartlarinin yetersizliginden bahsederken “Sinifimizda projeksiyon var ben buldum ama
diger siniflarda perde sikintist var. Ya da bir ses sistemi olabilir” (4. Ogretmen) bir
ogretmen “Tabi ki, fiziki sartlar, derslerin icerigi ders saatleri, sosyal etkinlik
alanlarimin arttirlmast gibi konularda bu standartlara ulasmak isterim” (1. Ogretmen)
diyerek fiziksel sartlarin yaninda sosyal imkanlarin da arttirilmasi gerektigini belirtmistir.
Bir 6gretmen ise diger Ogretmenlerin aksine “Teknik olarak Avrupa standartlarinda
oldugunu diigiiniiyorum. Gerek az sayidaki ogrenci ile olusan ogrencilerimizle ideal dil
swnift diizeyindeyiz. Gegen sene 23tii ama bu sene 11. Ama ders saatinin diizeltilmesi
lazim. Bence en biiyiik eksigimiz o. Teknolojik anlamda ben bir sikinti cekmiyorum. Akilli
tahtamiz var. Projeksiyonumuz var. Ben istersem kullanabilirim. Bence bizim sikintimiz
dogru bir miifredat ve zaman ayarlamasi olmamasi” (3. Ogretmen), simf mevcutlarmm
azlhig1, akilla tahta ve projeksiyonlarin varhigi gibi kriterleri goz Oniine alarak fiziksel

kosullarin uygun oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin  ozellikle fiziksel kosullar hakkindaki birbirinden farkli cevaplar
vermeleri dikkatleri dil 6gretimi i¢in kullanilabilecek ortamlara ¢cekmektedir. Verilen
cevaplardan hareketle teknolojik olanaklarin okulda var oldugunu ancak 6gretmenler ve

ogrenciler tarafindan islevsel olarak kullanilmadig1 anlasilmaktadir.
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4.2.0GRENCILERLE iLGiLi BILGILER

Bu boliimde calisma grubunu olusturan siniflardaki 6grencilerin geldikleri iilkelere gore

dagilimlar: ve bildikleri diller hakkinda elde edilen bilgilere yer verilecektir.
4.2.1.0grencilerin Geldikleri Ulkelere Gore Dagihmlar

Tablo 6: 9/A simfi Ogrencilerinin Geldikleri Ulkeler

Ulkeler Ogrenci Sayisi
Nijerya 1

Tayland 3

Gana 1

Yemen 2

Tanzanya 2

Banglades 1

Toplam: 10

Tablo 7: 9/B Smifi Ogrencilerinin Geldikleri Ulkeler

Ulkeler Ogrenci Sayisi
Endonezya 2

Sri Lanka 1

Tanzanya 1

Gana 1

Tayland 4

Sierra Leone 1

Toplam: 10




Tablo 8: 9/C Smifi Ogrencilerinin Geldikleri Ulkeler

Ulkeler Ogrenci Sayisi
Endonezya 2
Sierra Leone 1
Nijerya 1
Tayland 3
Tanzanya 1
Gana 1
Hindistan 2
Yemen 1
Toplam 12

Tablo 9: 9/D Smifi Ogrencilerinin Geldikleri Ulkeler

Ulkeler Ogrenci Sayisi
Sri Lanka 1
Filipinler 1
Hindistan 2
Uganda 2
Gana 1
Nijerya 3
Toplam: 10
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4.2.2.0grencilerin Bildikleri Dillere Gore Dagihmlar

Tablo 10: 9/A Smmifi Ogrencilerinin Bildikleri Diller

43

0g Ana Dili Bildigi Yabanci Diller
;ii Iyi Orta Zayif
1. | Hausaca Ingilizce
2. | Swahili Arapga Ingilizce
3. | Taice Arapca Ingilizce
4. | Taice/ Malayca Endonezce Arapca Ingilizce
5. | Taice Ingilizce Arapca
6. | Arapca Ingilizce
7. | Arapca Ingilizce
8. | Swahili Arapca Ingilizce
9. | Husaca/ Twi Ingilizce/Arapga
10. | Banglaca/ Hintge Urduca Arapca/ Ingilizce

Tablo 11: 9/B Simfi Ogrencilerinin Bildikleri Diller
Og Ana Dili Bildigi Yabanci Diller
;ii iyi Orta Zayf
1. | Taice Ingilizce Arapca
2. Bahasa (Endonezce) Ingilizce
3. | Tamil
4. | Swahili Arapca Ingilizce
5. | Taice Arapca Ingilizce
6. | Krio/ Temne Ingilizce Arapca
7. | Hausaca Ingilizce Arapca
8. | Bahasa(Endonezce) Ingilizce Arapca
9. | Taice Arapga Ingilizce
10. | Taice Ingilizce Arapca




Tablo 12: 9/C Smifi Ogrencilerinin Bildikleri Diller

0g Ana Dili Bildigi Yabanci Diller

;ii Tyi Orta Zayif

1. | Bahasa (Endonezce)/ Malayca Ingilizce

2. | Arapga Ingilizce

3. | Hintge/ Urduca Bhojpuri/ Ingilizce
Maithili

4. | Hintge/ Urduca Bhojpuri Ingilizce

5. | Hausaca Ingilizce Arapca

6. | Taice Ingilizce Arapca

7. | Bahasa (Endonezce) Ingilizce Arapca

8. | Taice Ingilizce/ Arapga

9. | Taice Ingilizce/JTaponca

10. | Swahili Arapca Ingilizce

11. | Hausaca/ Twi Ingilizce Dagbani

12. | Krio /Temne Mendo/ Ingilizce Arapca

Tablo 13: 9/D Smfi Ogrencilerinin Bildikleri Diller

Og Ana Dili Bildigi Yabanci Diller

;ii Tyi Orta Zayf

1. | Hintge Arapca

2. | Luganda Ingilizce Arapca/Swahili

3. | Hausaca/ Twi Ingilizce/Arapga

4. | Hintce Ingilizce

5. | Hausaca/ Ganaca Ingilizce

6. | Luganda Ingilizce

7. | Tamilce/ Sinhalomce Ingilizce/Hintce Aragca

8. | Hausaca Ingilizce Arapca

9. | Filipince Ingilizce Japonca | Arapga

10. | Hausaca Ingilizce Arapca
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Tablolardan da goriilebilecegi gibi 2011-2012 egitim Ogretim doneminde Mustafa
Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesinde 6grenim goren Ogrenciler Nijerya, Uganda,
Gana, Tanzanya gibi Afrika ve Hindistan, Banglades, Tayland gibi Asya iilkelerinden
gelmektedirler. Ogrencilerin siniflara dagiliminda ayni iilkeden gelen 6grenciler ayni
smifa yerlestirilmemis her sinifta iilke gesitliligi saglanmustir. Ogrencilerin ana dilleri
birbirinden farklhidir. Ancak 6grenciler birkag yerel dili ve komsu iilkelerin dillerini de
bilmektedirler. Ogrenciler yabanci dil olarak ise Ingilizce, Arapca ve nadir de olsa
Japonca bilmektedirler. Ogrencilerin bildikleri yabanci dildeki yeterlilikleri kendi
soylemlerinden elde edilen bilgilere gore iyi, orta, zayif olarak siniflandirilmistir.
Tablodan her 6grencinin birden fazla dil hakkinda zayif diizeyde de olsa bilgi sahibi
oldugu sonucuna ulasilabilir. Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni, yeni bir
dil ogretimine baslarken Ogrencilerin onceki dil ve Kkiiltir deneyimlerinin dikkate
almmasimin yararli olacagini belirtir. Bu nedenle ogrencilerin bildikleri diller T

ogretirken de onemli olacaktir.



V. BOLUM
5.BULGULAR VE YORUMLAR
5.1. OGRETIM PROGRAMINA YONELIK BiLGi VE BULGULAR

Bu bolimde Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesi Haftalik ders cizelgesi,
Tiirkge dersi yillik ders planlar1 ile Ingilizce ve Arapca ders programlar1 incelenmistir.
Tiirk¢ce ders programi olmadigi i¢cin dokiiman incelenememis Tiirkce 6gretmenleri ile
goriismeler yapilmistir. Avrupa Konseyi Ortak Bagvuru Metni’nde dil Ogretiminde
ogrencilere ‘cokdillilik’ o6zelligi kazandirmak hedeflendigi icin diger dil dersi
ogretmenleri ile de goriismeler gerceklestirilmis elde edilen veriler Avrupa Konseyi

Ortak Bagvuru Metni cercevesinde degerlendirilerek sonug ve Oneriler tespit edilmistir.

Calismanin gerceklestirildigi okul Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesidir. Lise
Milli Egitim Bakanliginda Din Ogretimi Genel Miidiirliigiine bagl diger Anadolu imam
Hatip liseleri ile aymn statiidedir. Onlardan farki tamamen yabanci uyruklu 6grencilere
egitim vermesi ve 9. smifin ilk doneminde hazirlik niteliginde sayilabilecek Tiirkce

dersinin yogun olarak okutulmasidir. Bu okulun ders dagilimi smiflara gore su sekildedir:
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IMAM HATIP LISESI
HAFTALIK DERS CIZELGESI (YURT DISINDAN GELEN OGRENCILER iCiN) (2011-2012 Ogretim
| Yilinda 9. , 10. ve 11. Sumiflarda Uygulanacaktir.)
DERS 9. SINIF
KATEGORI | DERSLER 10. Smf | 11.Smuf | 12.Simf
LERI 1. Yanyl | 2.Yarnyl
TURKCE 26
DiL VE ANLATIM -
TURK EDEBIYATI -
TARIH -
T.C. INKILAP TARiHi VE]|-
ATATURKCULUK
COGRAFYA -
MATEMATIK -
GEOMETRI -
FiZiK -
KIMYA -
BiYOLOJi -
SAGLIK BIiLGiSi -
FELSEFE -
YABANCI DiL
BEDEN  EGITIMI  /GORSEL |,
SANATLAR/MUZIK
TRAFIK VE iLK YARDIM

2

I TSI
I TSI
ISR

' IN(N|N

[\%]

NN =N
'
'
'

ORTAK DERSLER

TOPLAM

KUR’I AN-I KERIM

TEMEL DINI BILGILER
SiYER

FIKIH - - - 2 -
TEFSIiR - - -
KARSILASTIRMALI
DINLER TARiHi
HADIS - - - 3
KELAM - - -
HITABET VE MESLEKI
UYGULAMA

ISLAM TARIiHi - - - -

TOPLAM 9 9 15-19 16-18 22-24

4 4
MESLEKi ARAPCA 4 4 6-8 5-7 5
1 1

MESLEK DERSLERI

SECMELI DERS SAATi TOPLAMI - - R

REHBERLIK ve YONLENDIiRME

TOPLAM DERS SAATI U U U U U

Sekil 6: Okulda Uygulanan Ders Programi
Kaynak: ( http://dogm.meb.gov.tr/ders cizelgeleri.html).

Cizelgede goriildiigii gibi 9. sinifin birinci donemi 26 saat okutulan Tiirkce dersi ikinci
donem 7 saate diigmektedir. Bununla birlikte Tiirkce 6gretimi ile iliskilendirilebilecek

ikiser saat Dil Anlatim ve Tiirk Dili Edebiyat1 dersleri bulunmaktadir. Bu derslerde Talim
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Terbiye Kurulunun onayladigi ders programlar1 uygulanmaktadir. Dil Anlatim ve Tiirk
Dili Edebiyat1 ders programlar1 bu okula 6zel olarak diizenlenmemistir. Ders icerikleri
diger okullardaki Tiirk 6grencilerin gordiigii derslerle aymidir. 9. sinifta okutulan Tiirkge
dersi i¢in ise bir program diizenlenmemistir. Bu ders tamamen Tiirk¢ce dersine giren

ogretmenlerin aldig1 ziimre kararlar1 ve sectigi kitaplar dogrultusunda islenmektedir.

Arastirmanin dokiimani1 9. smifta 1. donem okutulan Tiirkce dersi ve 2. donemde
okutulan Tiirkce, Dil Anlatim ve Tiirk Edebiyat1 derslerinin icerigi ile sinirli tutulmustur.
Bunun sebebinin iist siniflarda okutulan derslerde dil 6gretimi amacinin giidiilmemis

olmasidir.

Bu cizelgeye 9. siif 6zelinde baktigimizda ise, ilk donem 26 saatlik Tiirk¢e dersinin yani
sira 4 saat Arapga ve 2 saat Ingilizce dersi okutulmaktadir. 2. donem ise Dil Anlatim ve
Tiirk Edebiyat1 dersleri ile birlikte 11 saat Tiirk¢e dersi islenmektedir. Ayrica, 4 saat
Arapca ve 2 saat Ingilizce dersleri ile tarih, cografya, matematik gibi dersler Tiirkce

olarak okutulmaktadir.

5.1.1. Avrupa Konseyi Diller icin Ortak Basvuru Metni’nin Ogretim Programlarina

Yaklasim

Ortak Basvuru Metni 6gretim programlarma cesitli a¢ilardan yaklasir. Bunlar kisaca su

sekilde 6zetlenebilir:

Tanmm ve ilk Yaklasim

Alisilmis yaklasim yabanci bir dil 6grenmeyi, anadilde iletisim icin kullanilan yetiye yabanci dilde
iletisim icin gerekli yetinin parca parca eklenmesi olarak gormektedir. Cokdillilik ve

cokkiiltiirliiliik yetenegi kavrami,

» Iki dilliligin sadece belirli bir durum olarak goriildiigii ¢ok dilliligi vurgulayarak, alisimis birinci

ve ikinci dil eslestirmesiyle kurulan s6zde dengeli bir ikiye ayrimdan uzaklagma egilimindedir.

* Bireyin iletisim i¢in bildigi dillere gore degisiklik gosteren farkli ve ayr1 yetilerin birlesimine
sahip olmadigmi, daha cok kisiye uygun tiim dilleri kapsayan cokdillilik ve cok kiiltiirliiliik

yetenegine sahip oldugunu diistinme egilimindedir.
* Dilsel iletisim yeterliliginin gelisimi ile diger kiiltiirlerle baginti kurmayla ilgili yeteneklerin
gelisimi arasinda mutlaka bir baglanti olmaksizin bu c¢oklu yetinin ¢ok kiiltiirliilikle ilgili

yonlerini vurgulama egilimindedir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 156).
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DAOBM dil 6grenimini, bilinen bir dile yeni bir dilin eklenmesi ve bu iki dildeki
becerilerin de esit diizeyde gelismesi olarak kabul etmez. DAOBM, bireyin her dil i¢in
farkli diizeylerde beceri sahibi olabilecegini kabul etmekte ve Ogretim programlari

hazirlarken bu ilkenin gbz 6niine alinmas1 gerektigini belirtmektedir.

Ogretim Progranm Tasarim icin Secenekler
Genel Kavramin Cesitlendirilmesi

Ortak Bagvuru Metni’yle iliskili olarak, 6gretim programi tasarimiyla ilgili tartismaya ii¢ ana ilke

rehberlik edebilir.

Ik olarak, ogretim programu tartismalari cok dilliligi ve dil gesitliligini tesvik etme amaci

dogrultusunda olmalidir.

ikinci olarak, bu cesitliligin saglanmasi, sadece, ozellikle okullarda, gereksiz tekrarlardan
kacinmak ve dil ¢esitliliginin kolaylastirdig1 beceri transferlerini ve ekonomik avantajlar1 tegvik

etmek icin sistemin mali faydasi diisiiniildiigiinde miimkiindiir

Ugiincii ilke, dgretim programuyla ilgili kararlar ve 6nlemlerin ne her dil igin tek basina ayr1 bir
Ogretim programiyla, ne de bircok dil icin tek bir biitiinlestirilmis Ogretim programiyla
sinirlandirilmamas:  olmalidir.  Ogretim  programuyla ilgili diizenlemelere, dil bilgisi ve
becerilerinin, 6grenme kabiliyetiyle birlikte, sadece soz konusu dilde 6zel bir rol degil, diller
arasinda da gecissel ve aktarimsal bir rol iistlendigi genel dil egitimindeki rolii agisindan da

yaklasilmalidir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 157).
Kismi Olandan Degisimli Olana

Ozellikle birbiri ile “baglantil” diller arasinda- sadece bunlar arasinda olmamasina ragmen bilgi
ve beceriler bilincalt1 yoluyla da transfer edilebilir. Ayrica, 6gretim programiyla ilgili olarak

asagidaki noktalar vurgulanmalidir:

* Bir dile ait tiim bilgiler kismidir. Birey s6z konusu dili olusturan farkli 6gelere esit oranda
hakim olamaz (Ornegin, konusma ve yazma becerilerinde veya iiretime yonelik becerilere

karsilik anlama-yorumlama becerilerinde).

* Herhangi bir kismi bilgi sanildigindan daha fazla sey ifade eder. Boyle kismi, “parca parca
bilgilerden bir biitin olusturmak” (spin off value) Ogretim programi tasarimcisinin

sorumlulugundan ¢ok o dili 6grenen bireyi ilgilendiren bir konudur.

* Bir dili 6grenenler fark etmeseler de bircok dil hakkinda da oldukga fazla seyi bilmektedirler.
Birgok dili 6grenmenin bilginin harekete gecisini genelde kolaylagtirmasi ve farkindaligi
artirmasi, dikkate almmmasi gereken bir faktordiir. Ogretim programlarimin ve gelisimin
diizenlenmesinde biiyiik bir se¢im 6zgiirliigii taninmasina ragmen, bu farkl ilkeler ve gozlemler,

tercihlerin belirlenmesinde (tamimlanmasi) ve Kararlarin verilmesinde seffaf ve tutarli bir



yaklagim benimsemek igin gayretleri tesvik etmeyi de amaglar (MEB Ceviri Komisyonu, 2009:
157).

Ogretim Progranm Senaryolarina Dogru

Onerilen modelin ana pargalarinin ve alt pargalarinin her biri, temel 6grenme hedefi olarak
secildigi takdirde, icerik yaklasimlariyla ilgili cesitli tercihlerle ve basarili Ogrenmeyi
kolaylastiric1 yollarla sonuglanabilir. Ornegin, ister “beceriler”le (dili dgrenen/kullanan kisinin
genel yetileri) ya da toplumdilbilim 6gesiyle (iletisimsel dil yetenegi), ister stratejilerle ya da
anlamayla (dil etkinlikleri bagligi altinda) ilgili bir durum olsun, bu her durumda &gretim
programinin 6ne ¢ikarip ¢ikarmayabilecegi ve farkli durumlarda bir hedef, bir ara¢c ya da 6n
gereklilik olarak dikkate alabilecegi (ortak bagvuru metninde onerilen siniflandirmanin oldukca
farkli 6geleri icin de) konusunda bir 6geler sorunu bulunmaktadir. Bu 6gelerin her biri icin,
benimsenen i¢ yapt sorunu (Ornegin, toplumdilbilim ©6gesinde hangi alt 6Zenin secilmesi
gerektigi, stratejilerin nasil alt katagorilerde toplanacagl) ve zaman i¢inde herhangi bir ilerleme
sistemi igin Olgiitler (Ornegin farkli tiir anlama etkinliklerinin dogrusal siralamasi) detayli
olamasa da en azindan belirlenip dikkate almabilir. Bu, bu dokiimanin diger boliimlerinin
okuyucuyu sorunlara yaklagsmaya ve kendi 6zel durumuna uygun secenekleri diisiinmeye davet
ettigi bir yoldur. Ogretim programimin diizenlenmesinde, hedeflerin, icerigin, diizenlemenin ve
degerlendirme yollarinin secimi ve dengelenmesi miifredatin her bir 6gesi icin yapilan analizle

yakindan baglantili oldugu vurgulanmalidir.
Bu diisiinceler asagidaki hususlar1 ortaya cikarir:

* Okul ortaminda da gecerli olmak iizere, dil 6grenme siireci boyunca hedefler agisindan bir

devamlilik olabilir ve hedefler degistirilebilir ve oncelik siralar1 ayarlanabilir

* Bir¢ok dili uzlastiran bir dil 6gretim programinda, farkli dillerin ders planlar1 ve hedefleri

benzer veya farkli olabilir

* Oldukga koklii, farkli yaklagimlar miimkiindiir ve her biri yapilan tercihe gore kendi icinde

seffafliga ve tutarliliga sahiptir ve onlar bu Ortak Bagvuru Metni ile agiklanabilir.

* Bu nedenle, dgretim programiyla ilgili karar ve diistinceler, cokdillilik ve cok kiiltiirliiliik
yetilerinin gelisimi i¢in miimkiin olan senaryolar1 ve bu siirecte okulun roliinii dikkate almayi

icerebilir.

Ogretim programi tasariminm amaglarindan biri, 6zelde 6gretim programi ne olursa olsun,
cerceve programi igcin benimsenen modelde onerilen kategorilerden ve bunlar arasindaki dinamik

iliskiden dil 6grenen bireyleri haberdar etmektir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 158).
Degerlendirme ve Okul, Okul Disi Ve Okul Sonrasi Ogrenme

Ogretim programi, ilk anlaminin gagristirdigt gibi, bir kurumun kontrolii altinda olsun ya da

olmasin, dil 6grenen bireyin bir dizi egitim tecriibesi yasadigi bir yol olarak tamimlanirsa, , o
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zaman Ogretim programi okuldan ayrilmayla sona ermez. Aksine dyle ya da bu sekilde yasam

boyu 6grenme siirecinde devam eder.

O halde, bu acidan bakildiginda, kurum olarak bir okulun 6gretim programu dil 6grenen bireyde
okul yasantisinin sonunda bireylere ve izledikleri yollara bagli olarak degisen profillere
doniisebilecek cokdillilik ve cok kiiltiirliiliik yetenegini gelistirme amaci tasir. Ug tamamlayict
yon (okul, okul dis1, okul sonrasi 6grenme) bununla iliskili olarak dikkate alinabilir (MEB Ceviri
Komisyonu, 2009: 161).

Okul Ogretim Programinin Yeri

Egitim programinin okulla sinirli olmadigi ve onunla bitmeyecegi diisiincesini kabul etmek,
cokdillilik ve cok kiiltiirliliik yeteneginin okuldan once de baslayabilecegini ve okuldaki
gelisimine paralel olarak bir¢ok sekilde okul disinda gelismeye devam edecegini kabul etmek
anlamina gelir. Bu durum gercegi ortaya koymaktayken, okulun her zaman bunu dikkate
almadig1 da aciktir. Bu nedenle, okul 6gretim programini daha genis bir 6gretim programinin
parcast olarak dikkate almak faydalidir, fakat okul programi ayn1 zamanda dil 6grenen bireylere

asagidaki nitelikleri kazandirma iglevine sahiptir:
» {1k basta, farklilik gosteren ¢okdillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik repertuar1 kazandirmak,

* Dil 6grenen bireylerin yetilerini gelistirip miikemmel héle getirebilmeleri ve bu yetileri 6zel
alanlarda kullanabilmeleri icin, onlarin mevcut okul ici ve okul dis1 kaynaklardan daha iyi
farkinda olmalarini, yetilerini bilmelerini ve bunlara giivenmelerini saglamak (MEB Ceviri

Komisyonu, 2009: 161).
Dosyalama ve Profil Cikarma

Oyleyse, bilgi ve becerilerin tanmnmasi ve degerlendirmesi, bu yetilerin ve becerilerin hangi
sartlar altinda ve deneyimler yoluyla kazanildiginin dikkate alinmasin1 gerektirir. Bireyin kendi
dil oykiisiiniin farkli yonlerini kaydetmesine ve gostermesine imkan veren Avrupa Dil Gelisim
Dosyast (ELP)’nin gelistirilmesi bu yonde atilan bir adimdir. Kismi yeteneklerin “resmen”
taninmasi bu yonde bir adim sayilabilir (ve eger baglica uluslararasi niteliklerin boyle bir
yaklasimi benimseyerek yol gostermeleri gerekirse bu taninma yarar saglayacaktir, drnegin,
anlama/ifade ve yazma/konusma yoluyla kavratilan dort becerinin tiimiinii mutlaka
birlestirmeden ayr1 ayr1 kazandirarak). Fakat bu kismi yetilerin resmi olarak dikkate alinmasi ve
taninmasi, eger birgcok dille ve kiiltiirle basa ¢ikma kabiliyeti dikkate alinirsa, yarar saglayacaktir

(MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 162).
Cok Boyutlu Modiiler Yaklasim

Dil 6grenen bireyin okul yagami boyunca belirli zamanlarda, okul programin:t ve yukarida kisaca
ana hatlar1 ¢izilen senaryolar1 takiben, bircok dili kapsayan kisa, birbirleriyle iligkili 6gretim
programlar1 arast modiiller (cross-curricular modules) ortaya konulabilir. Bu gibi “dillerarasi”

modiiller, farkli 6grenme yaklasimi ve kaynaklarini, okul dis1 6gretim programimi kullanma
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yollarint ve kiiltiirlerarasi iliskilerdeki yanlis anlamalarla basa ¢ikmayi icerebilir. Bu modiiller,
temelini olusturan 6gretim programuyla ilgili tercihlerde biitiiniiyle bir seffaflik ve tutarlilik
saglar ve diger dersler icin tasarlanan programlart bozmadan genel yapiy1 gelistirir. Ayrica,
vasiflara yonelik modiiler bir yaklasim, yukarida bahsedilen ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii yonetim

becerilerinin degistirilebilir bir modiilde degerlendirilmesine imkan tanir.

Sonu¢ olarak, ¢ok boyutluluk ve modiilerlik, degerlendirme ve Ogretim programinda dil
cesitliligini saglamak icin saglam bir temel gelistirmede anahtar kavramlar olarak goriinmektedir.
Cerceve program, bunun gibi modiiler ve ¢ok boyutlu bir diizenleme icin yon belirleme
konusunda 6nerdigi kategorilerle dil cesitliligini saglayacak sekilde yapilandirilir. Ancak, sonraki
adimin, cesitli durumlarda ve okul cevresinde deneysel ¢alisma ve projeleri uygulamak oldugu
aciktir(MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 162).
Yukarida cesitli alintilarla a¢iklamaya calisildigi gibi Ortak Bagvuru Metni 6gretilen dil
ne asamada ve ne olursa olsun O6gretim programlarinin temelde cokdillik yetisinin
gelismesini saglayacak bilgilerden 6grencileri haberdar etmeyi ve ¢okdillilik becerisini
ogrenciye kazandirmay1 hedeflemelidir. Bu hedefi gerceklestirmek icin ne biitiin diller
icin ayni bir program ne bir dildeki biitiin becerilerin ayni diizeyde kazanilmasini
hedefleyen bir program ne de biitiin dilleri ve becerileri kapsayan bir program

onermektedir.

Ortak Bagvuru Metni egitim programinin okulla sinirli olmadigimi bireyin cokdillilik ve
cok kiiltiirlillik yeteneginin okuldan ©Once basladigin1 ve okuldan sonra da devam
edecegini soyler. Bu nedenle okul programimin bireyi okul disinda da dil 6grenme
firsatlarin1 degerlendirir hale gelmelerini saglayacak 6zelliklere sahip olmasi gerektigini
belirtir. Gelistirdigi Avrupa Dil Dosyasi1 okul disindaki deneyimlerin resmen taninmasini

saglayarak bu amaca hizmet eder.

Ortak Bagvuru Metni dilsel becerileri agik¢ca tanimlayan ve smiflandiran bir metindir.
Ortak Basvuru Metni’'nde bahsedilen cokdillilik yetenegi biitiin dillerde dil becerilerini
esit oranda kullanmay1 icermez. Bunun yerine biitiin kismi becerileri dikkate almay1 ve

resmen tanimay1 onerir.

Bunun ise dil becerilerini tek tek ele alan ve diller aras1 gegisleri saglayan modiiller ile

olabilecegini belirtir. Dilsel becerilere yonelik modiiler bir yaklasimi ¢6ziim olarak sunar.
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5.1.2. Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesinde Uygulanan Dil Dersleri

Programlarn icerikleri ve Ders Ogretmenlerinin Goriisleri
5.1.2.1. Mesleki Arapca Dersi Ogretim Program

MEB Talim ve Terbiye Kuru Baskanlig: sitesinden elde edilen Arapca dersi programinin

genel Ozellikleri su sekildedir:

Programda dil yetenegi basamaklarinin olusturulmasinda Avrupa Konseyi tarafindan yabanci
dil dgretimi icin yabanci dil dersinin uygulanmasina dair, karsilastirilabilir standartlar getiren
“Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni”nden yararlanilmistir. Diller Icin Avrupa Ortak
Bagvuru Metni’nde, dile iliskin yeterlik diizeyleri temel (A1-A2, ara (B1-B2) ve ileri (C1-C2)
kullanici olarak ifade edilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan 9-12. siniflar Mesleki Arapca Dersi
Ogretim Programu ile 12. sinifin sonunda ulasiimasi hedeflenen basar1 diizeyi ara (esik) diizey

dil kullanim1 (B1) olarak belirlenmistir.
Programin Vizyonu

Programin vizyonu, 6grenme merkezli ve siire¢ odakli yaklasimla 6grenciyi motive ederek ve
bilimsel yontemler kullanarak kendi seviyesinde dinledigini anlayabilen, anlasilir bir sekilde
konusabilen, duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade edebilen, mesleki metinleri dogru
okuyup ¢oziimleyebilen, sozlii ve yazili yayinlar1 takip edebilen ve ayni zamanda Arapca

iletisim kurmaya istekli 6grenciler yetistirmektir.
Programin Temel Yaklasimm

Arapca her ne kadar imam hatip ve Anadolu imam hatip liselerinde meslek dersi olarak
okutulsa da yabanci bir dil olmasi nedeniyle 6gretimde yabanci dil 6gretim yontem, teknik ve
yaklasimlar1 uygulanir. Bu nedenle program hazirlanirken yabanci dil 6gretim yontemleri goz

Oniine alinmastir.

Dil ogretiminde kabul edilen 4 temel beceri olan dinleme anlama, konusma, okuma, yazma
becerilerinin yani sira alt becerilerin kazandirilmas: da hedeflenmistir. Program iletisime dayali

ogrenci merkezli yaklasimi benimsemektedir.

(http://dogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_06/28023147_yenimeslekiarapaprogram9.10.

11.12.pdf)



9. sinif Arapca Dersinde Islenen Temalar

9. simif Temalar Ders Saati
Sesler Harfler 32
Selamlagsma Ve Tanisma 14
Aile ve Ev 14
Alsveris 14
Giinliik Hayat 14
Ogiinler 14
Tatil 14
Hobiler 14
insanlar ve mekéanlar 14

Toplam 144

5.1.2.2. Arapca Ogretmeni ile Yapilan Goriisme Bulgular

Sekil 7: 9. Sinif Arapca Dersinde Islenen Temalar
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Ortak Bagvuru Metni’nin vurguladigi cokdillilik 6zelliginin kazandirilmasi konusunda

fikir edinilmesi icin okuldaki zorunlu dil dersi olan Arapga dersi Ogretmeni ile de

goriisme gergeklestirilmistir. Yapilan goriisme sonuclar1 soyledir:

1. Biitiin Anadolu imam hatip liseleri ile ayn1 ders programin1 m1 uyguluyorsunuz?

“Evet. Programiniz aynt”

2. Ogrencilerin Arapca seviyeleri birbirinden farkli m1?

“Elbette, daha once Arap¢ca dgrenmis hatta anadili Arapca olan dgrencilerle bu
dili hi¢ bilmeyen ogrencilerle aymi sinifta ders veriyoruz. Cocuklar Triikce
seviyelerine gore ayruiyorlar. Bu da sorun oluyor. Aslinda sabit siniflar yerine
dil smiflart olsa ogrenciler dil derslerinde farkli sekilde gruplansalar daha

verimli bir ogretim gerceklestirilebilir.”

3. Ogrencilerin daha once 6grendikleri dillerden edindikleri bilgi ve becerilerini

Arapca ve diger dersleri o6grenirken de kullanmalarin1 saglamak icin bir

calismaniz var mi1?
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“Arapga derslerinde ogrencilerin ve benim bildigim dillerden aktarum yapiyoruz.
Cok dillik var. Gramer konularinda degil ama kelimelerin ogretiminde bunu

kullaniyoruz.”

Bir yabanci dil 6gretmeni olarak dil 6gretme yontem ve teknikleri ve dil 6grenme

stratejileri konularinda Tiirkce 6gretmenleri ile isbirligi yapiyor musunuz?

“Bu konuda onemli bir calismamiz yok. Ciinkii ogretmenler dil Ogretme

konusunda istekli degiller. Once ogretmenlerin doniistiiriilmesi lazim.”
Avrupa Konseyi Diller Icin Ortak Bagvuru Metni hakkinda bir bilginiz var mi?
“Evet, haberim var.”

Sonug:

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretildigi bu merkezde de biitiiniin Anadolu Imam

Hatip Liselerinde uygulanan Arapga dersi 6gretim programi uygulanmaktadir

Cocuklar Tiirk¢ce seviyelerine gore siniflara ayrildigi i¢in Arapga seviyelerine
gore bir ayrim yapilamamakta bu da bazen dil Ogretiminde giicliikler

yaratmaktadir.

Ders Ogretmeni bu giicliiklerin asilmasi icin Arapca seviyesi farkli Tiirkge
seviyesi farkli ¢ocuklarin bir arada oldugu sabit siniflar yerine dil siniflarinin
sabit olmasit ve Ogrencilerin her dil dersi i¢in ayr1 gruplarla ders almasini

onermektedir.

Arapga derslerinde cokdillilikten faydalanip o6grencilerin bildikleri dillerden

aktarim yapilmaktadir.

Ogretmen Tiirkce ve Ingilizce dersi 6gretmenlerinin dil 6gretme konusunda daha

istekli hale gelmeleri gerektigini diistinmektedir.

Diger dil dersi 6gretmenlerti ile isbirligi kisitl kalmaktadir.

5.1.2.3. ingilizce Dersi Ogretim Programm

MEB Talim ve Terbiye Kuru Baskanligi sitesinden elde edilen Ingilizce dersi

programinin genel 6zellikleri su sekildedir:

Programin hazirlanmasinda Avrupa Konseyi’nin yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi igin

karsilagtirilabilir ~ standartlar  getiren Diller Ig¢in  Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nden



yararlanilmistir. Bu kaynak dil 6grenme, 6gretme ve degerlendirme alanlarinda yabanci dil
ogretmenlerine ve dil 6grenenlere yol gostermek amaciyla hazirlanmig kapsamli, seffaf ve tutarli
bir kilavuzdur. Bu kilavuzda yasam boyu Ogrenme, Ogrenen ozerkligi ve Kkiiltiirler arasi
etkilesiminin de onemi vurgulanmakta, dil 6grenen kiside kazanmasi beklenen hedef, bilgi ve
beceriler dile iliskin yeterlik diizeyleri ile tanimlanmaktadir. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru
Metni’'nde belirtilen dile iligkin yeterlik diizeyleri temel (A1-A2), bagimsiz (B1-B2) ve
deneyimli (C1-C2) kullanici olarak ifade edilmistir. Bu programin, &zellikle kazanimlarin

olusturulmasinda bu 6lciitler yol gosterici olmustur.
Programin Vizyonu

Ortaogretim Kurumlar1 Ingilizce Dersi Ogretim Programi, 6grencilerin, yabanci dili bir iletisim
aract olarak kullanarak kendi ihtiyaglarin1 karsilayabilmeleri, farkli kiiltiirleri taniyarak sosyal

yonden kendilerini gelistirebilmeleri araciligiyla;
e  Bilgi, beceri ve tutum gelistirebilen,
o Ogrenmeyi 6grenerek siirekli ilerlemeyi saglayabilen,
e Ogrenmeyi konu alani ile iliskilendirebilen,
e Ogrenmeyi gercek yasam durumlarinda uygulayabilen,
e  Okuyan, yazan, konusan ve dinleyen,
e Kendisi ve bagkalar1 i¢in sorumluluklarinin bilincine varabilen,
e Kendisi, cevresi ve dis diinyayla basar1 ile sosyal sorumluluk duyarligini gelistirebilen,
® Bireysel motivasyonlari giiglii ve kendi yeteneklerinin farkina varabilen,
e Teknolojiyi kullanabilen,
®  Yasam boyu 6grenme tutumunu birey olarak sergileyerek siirdiirebilen,
e Diisiinme becerilerini kullanarak sebep-sonug iligkileri kurabilen, karar verebilen ve
® Problem c¢ozebilen, bireyler olarak yetismelerini hedeflemektedir.

Programin Temel Yaklasimm

Iletisimsel yaklasima gore dil 6grenmenin temel amaci, dilin asil islevi olan yazili ve sozlii
iletisimin saglanmasidir. Bu goriige gore dilin kurallarindan ¢ok, bir iletisim araci olarak
kullanilmasi 6nemlidir. Dilin iletisim siireci icinde belli islevleri vardir. Bu islevler, belli
kavramlarin iletilmesi amaciyla kullanilir.
(http://dyned33.files.wordpress.com/2011/09/ortac3b6c49fretim-ingilizce-dersi-hazc4blrlc4blk-
9-12-sc4blncdblflar-c3b6c491fretim-programlarcdbl2.pdf).

56



57

5.1.2.4. ingilizce Ogretmeni ile Yapilan Goriisme Sonuclar

Ortak Basvuru Metni’nin vurguladigi ¢okdillilik 6zelliginin kazandirilmasi konusunda
fikir edinilmesi i¢in okuldaki bir diger zorunlu dil dersi olan Ingilizce dersi 6gretmeni ile

de goriisme gerceklestirilmistir. Yapilan goriisme sonuglar1 sdyledir:
1. Biitiin Anadolu imam hatip liseleri ile ayn1 ders programini m1 uyguluyorsunuz?
“Evet.”
2. Cocuklarin Ingilizce seviyeleri arasinda fark var mi?

“Evet. Bazi cocuklar Ingilizceyi ana dili gibi konusuyor bazilart cok az biliyor.
Swiflar ayrilirken Tiirkce ya da Arapga seviyelerine gore bir ayrum yapiliyor.
Ingilizce dersi zaten iki saat oldugu icin bu derse ozel bir diizenleme yapilmiyor.
Ben ders islerken bilen Ogrencilere ek c¢alismalar yaptirmaya Ozen

gosteriyorum.”

3. Ogrencilerin Ingilizcedeki bilgi ve becerilerini Tiirk¢e dersinde de kullanabilmesi,
dil 6gretme yontem ve tekniklerinin paylasilmasi konusunda Tiirk¢e 6gretmenleri
ile igbirliginiz var mi?
“Hayrr, cok fazla isbirligi yaptigumiz soylenemez.”

4. Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metni hakkinda bir bilginiz var m?
“Haberim var ama herhangi bir calismanmiz yok.”
Sonug:

o Biitin Anadolu Imam Hatip Liselerinde Uygulanan Ingilizce Programi

uygulanmaktadir

o Ingilizce seviyesi ileri olan ¢ocuklar icin 6gretmenin ders ici cabasi disinda

herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

o Ogretmen Ortak Basvuru Metni’'nden haberdar ancak herhangi bir uygulama
yapmamaktadir.
o Tirkce ve Arapca dersi Ogretmenleri ile igbirligi icerisinde bir dil Ggretimi

gerceklestirilmemektedir.
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5.1.2.5. Tiirkce Dersi Ogretim Program

Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metninde birey baglaminda ‘cokdillilik’
konusu su sekilde yer almaktadir.

Son yillarda Avrupa Konseyinin dil 6grenme yaklasiminda birey baglaminda ¢okdillilik biiytik
olciide onem kazanmustir. ‘Birey baglaminda’ ¢okdillilik, bir dizi dilin bilinmesi ya da bir
toplumda ayn1 anda farkli dillerin kullanilmas1 anlamina gelen ‘sosyal baglamda’ cokdillilikten,
farklidir. Sosyal baglamda g¢okdillilik okul ya da egitim kurumlarinda 6grenciye sunulacak
yabancit dil bilgisinin c¢esitlendirilmesi, 6grencinin birden fazla yabanci dil bilmeye
yonlendirilmesiyle, ya da uluslararas iletisimde Ingilizcenin baskin roliiniin smirlandiriimasi
yoluyla kazanilabilir. Buna karsin birey baglaminda ¢okdillilik, yerel dil disindaki toplumlarin
dillerine kadar -okulda veya dogrudan deneyimle de kazanilabilir- (kiiltiirel bir baglamda)
genislemektedir. Birey, bu dilleri ayr1 zihinsel boliimlerde tutmaz, ancak bu dillerin karsilikli
iletisim ve etkilesim icinde olmasini1 saglayacak bir iletisim yetenegine sahiptir. Birey, farkli
durumlarda bir konusmaciyla etkili iletisim kurabilmek icin sahip oldugu yetenegin farkli
ozelliklerini kullanabilecek esneklige sahiptir. Ornegin; konusucular, kendilerini bir dilde ifade
edebilmek ya da karsisindakini anlayabilmek icin bir dilden ya da bir lehceden digerine
atlayabilir; ya da kisi uluslararasi alanda ortak birikimindeki sozciikleri hatirlayarak birden
fazla dili yazili hatta sozlii bir metin olusturmak icin farkli bicimlerde kullanabilir. Bu bilgiye
az da olsa sahip olan kisiler, ortak bir dil kullanabilirler. Bu aracinin olmadigi durumlarda
bireyler biitiin dilsel ve dil oOtesi (mimik, jest, yiiz ifadesi) oOzelliklerini ortaya koyup
gerektiginde dil kullanimini basite indirger. Bu acidan, dil egitiminin amact degismektedir.
Artik, bir, iki hatta {i¢ dili birbirinden bagimsiz bicimde, bir ‘anadil konusucusunu model alarak
ogrenmek yerine, biitiin dilsel yetenekleri kapsayan bir dilsel birikim gelistirmek amacg

edinilmistir.(MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 3-4).
Goriildigti gibi DAOBM dil o6gretiminde birbirinden bagimsiz olarak birka¢ dil
ogretmek yerine biitiin dilsel yetenekleri kapsayan bir birikim gelistirmeyi
amaclamaktadir. Bu konuda “Derslerde 6grencilerin bildikleri dillerden kelime transferi
yapmalarint sagliyorum.” diyen Arapga Ogretmeninin Ogrencilerin bildikleri dillerden
aktarim yaparak Arapca Ogretimi gerceklestiriyor olmasi anlamhidir. Ancak Tiirkge,
Ingilizce ve Arapca dersi ziimre 6gretmenleri arasmdaki isbirliginin bu diizeyde olmasi
oldukca manidardir. Ciinkii bu durum O6gretmenlerin sadece kendi miifredatlar1 ve
dersleri ile ilgilenmekte oldugunu ve bu dil derslerin tamamindan belirli bir basar1 elde
etmesi beklenen 0grencilerin DAOBM’de belirtildigi gibi bir¢cok dili kapsayan genel bir
dilsel birikim gelistirmeleri konusunda bilin¢li bir ¢aligmalarmin  olmadigini

gostermektedir.
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Ayrica Ingilizce ve Arapga dersleri bir yabanci dil dersi kategorisinde degerlendirildigi
icin her iki dersin de 6gretiminde Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru metni temel
alinmustir. Okulun diger Anadolu Imam Hatip Liseleri ile ayn1 statiide ele alinmasindan
dolay1 Tiirkce dersi bir yabanci dil dersi olarak goriilmemis ve buna uygun bir program
hazirlanmamistir. Bir dilin yabanci dil olarak ogretilmesi konusunda Milli Egitim
Bakanligi da DAOBM’yi temel alirken neredeyse hi¢ Tiirk¢e bilmeyen tamamen yabanci
ogrencilerin egitim aldig1 bir okulda Tiirk¢enin yabanci dil olarak ele alinmamis olmasi

ve gerekli alt yapinin olusturulmamis olmasi diisiindiiriiciidiir.
5.1.2.6.Tiirkce Ogretmenleriyle Yapilan Goriisme Sonucunda Elde Edilen Veriler

Uygulamada neler yapildigini 68renmek icin Tiirkce dersi Ogretmenlerine yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Elde edilen veriler cesitli kategorilere
ayrilmig ve her kategoride 6gretmenlerin verdikleri cevaplar kod ve temalar olusturularak

degerlendirilmistir.
Nitel Veriler: Verinin islenmesi ve kodlama
Al, A2, A3... Aragtirmaci 68retmenin sorulari,

01, 02, 03, O4... Goriisiine bagvurulan kaynak kisiler (9. sinifta ders veren Tiirkce

O0gretmenlerini),

[1], [2], [3]... Kaynak kisilerin kayda deger cevaplarini (kelime, ciimle ya da paragrafin

numarasi) gostermektedir.

Tablo 14: Ogretmenlerin Tiirkce Ders Programinin Mevcudiyeti Hakkinda Verdigi
Bilgiler1

Al: Tirkce Ogretirken hangi programi kullaniyorsunuz?
Okulunuza Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretiminde takip

ettiginiz/uyguladiginiz bir program var mi? Kodlayarak

Temalandirma

01, 2, 3, 4: Birinci dénem 26 saatlik Tiirkce dersi icin bakanlik
tarafindan belirlenmis bir programimiz yok. Bizim 6grencilerin
ihtiyaclarna gore hazirladigimz planlar var. ikinci donem | Programun yoklugu
Tiirkce dersi azaliyor. Dil anlatim ve Edebiyat dersi isleniyor.
Ders saatlerini onlar belirliyor [1].
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Aragtrmanin  gerceklestirildigi okul olan Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip
Lisesinde 9. sinifta yogun olarak okutulan Tiirk¢e dersleri i¢cin hazirlanmis bir program
olup olmadigimi tespit etmek amaci ile sorulan sorudan elde edilen verilere gore
Ogretmenler bakanlik tarafindan gonderilen bir yabanci dgrenciler i¢in Tiirkce egitimi
programi olmadigini belirtmislerdir. “Birinci donem 26 saatlik Tiirkce dersi icin bakanlik
tarafindan belirlenmis bir progranmimiz yok.” Bizim ogrencilerin ihtiyaclarina gore
hazirladigimiz planlar var. Ikinci donem Tiirkge dersi azaliyor. Dil anlatum ve Edebiyat
dersi isleniyor. Ders saatlerini onlar belirliyor” [1]. Ikinci Donem islenen Dil ve
Anlatim ile Tiirk Dili Edebiyat1 derslerinin diger biitiin Anadolu Liselerindeki ile ayni
ders programlar1 mevcuttur ancak oOgretmenler bu dersleri de Tiirk¢e dersi olarak
gormekte ve kendi hazirladiklar1 plan dogrultusunda Dilset Yayinlari’nin Gokkusagi

serisinin kitaplarin1 okutmaktadirlar.

Yapilan goriismelerde bakanlik miifettiglerinin de ogretmenlere bu konuda bir serbestlik
tanidig1 belirlenmistir. Her ne kadar din egitimi amaci ile ac¢ilmis olsa da tamamen
yabanc1 6grencilerin okudugu ve egitim dilinin Tiirk¢e oldugu bu okulda Tiirk¢e dersleri
yabancilara Tiirkce 6gretimi kapsaminda degerlendirilmelidir. i1 Milli Egitim Miidiirliigii
ve okul miidiirliigiiniin Tiirkce dersleri ile ilgili biitiin sorumlulugu az da olsa yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretimi dersi alan Tiirkge 6gretmenleri yerine tamamen Tiirk Dili ve
Edebiyat1 boliimii mezunu ve daha once bu konuda bir egitim almamis Ogretmenlere

yiiklemis olmasi diistindiiriictidiir.



Tablo 15: Ogretmenlerin Ders iceriginin Belirlenmesi, Ders Kitabmin Secimi ve

Konularin Simiflara Gore Diizenlenmesi Icin Yaptiklar1 Uygulamalara Yonelik

Veriler

A2: Dersin igerigini, ders kitabinin se¢imini, konularin siniflara
gore diizenlenmesini tamamen siz mi belirliyorsunuz?

01, 2, 3, 4: Dersin icerigi karsimizdaki grubun ihtiyaglarina gére
bize bagl. Ders kitaplarinin secimi de bize baglh. Zaten daha
once yurtdisindaki Tiirk kolejlerinde yabancilara Tiirkge dgreten
kitaplar segilerek kullanilmis. Biz de aym sekilde devam
ediyoruz [1].

01, 4: Evet, buradaki 6gretmenler olarak biz yaptik.9. siiflarda
bir biitiinlik var. Hepsi ayni konular1 ayni kitaplar1 ayni
miifredat1 takip ediyor da Tiirkce dersi yok Dil ve Anlatim dersi
var Tiirk edebiyati dersi var. 10. , 11. , 12. Smuflarda ziimre
karar1 almamiza ragmen sikintilar c¢ikiyor. Ciinkii o siniflarda
Bizim genel olarak ziimredeki tavsiyemiz orta ve ileri seviye
Tiirkge kitaplarma devam edilmesi ama burada da tam bir
kararlilik yok. Bazi arkadasglarimizin edebiyat ya da Dil bilgisi
anlattiklarin1 gérebiliyoruz [2].

A3:  Derslerin
kullantyorsunuz?

icerigini  belirlerken  hangi  Olgiitleri

Sonda (Ogrencilerin ihtiyaclari, ogretim programlari, Ortak
Basvuru Metni, Kullanilan kitaplarin igerikleri vs.)

01, 3: Once 6grenci ihtiyaglarini goz dniine aliyoruz dgrencilerin
giinliik ihtiyag¢larma yonelik konular isliyoruz [3].

02, 4: Tamamen biz belirlemiyoruz da yillik planimizi,
derslerimizin igerigini simdi kullandigimiz  kitaba gore
yapiyoruz. Ama sadece bir kitaba bagh kalma seklinde de degil.
Biz TOMERin kaynaklarindan da faydalaniyoruz [4].

02: Derslerin icerigi konusunda 6grenciler istekte bulunmuyor.
Bazen ben yararl gordiigiim konular1 8gretiyorum [5].

Kodlayarak
Temalandirma

Ogretmenlerin
belirleyiciligi

Birlik
saglanamamasi

Ogrencilerin
ihtiyaglari

Ders kitabinin

belirleyiciligi

Ogrencilerin
etkisizligi

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:
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Arastirmanm gerceklestirildigi okulda Tiirk¢e dersi icin bir Ogretim programinin
olmadigint sonucuna varildiktan sonra bu derslerin iceriginin nasil olusturuldugunu
belirlemek amaci ile sorulan sorulardan elde edilen verilere gore 9. smif Tiirk¢e dersinin
iceriginin Ogretmenler tarafindan belirlendigi tespit edilmistir. “Dersin icerigi

karsumizdaki grubun ihtiyaglarina gore bize bagh” [1].

9. smif 6gretmenleri Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyati ve Dil ve Anlatim derslerinin 9, 10,
11, 12. sinifta da siire¢ anlayisi icinde devam eden yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapilan
dersler olarak ele alinmasi gerektigini diistinmektedirler. Bunu da ziimre toplantilarinda
karara bagladiklarin1 ancak diger 6gretmenlerin bu anlayisa sahip olmadigini ve bu
konuda birlik saglanamadigini ifade etmisleridir. “10, 11 ve 12. Simiflarda ziimre karar
almamiza ragmen sikintilar cikiyor. Ciinkii o siniflarda Bizim genel olarak ziimredeki
tavsiyemiz orta ve ileri seviye Tiirkce kitaplarina devam edilmesi ama burada da tam bir
kararlilik yok. Bazi arkadaslarimizin edebiyat ya da Dil bilgisi anlattiklarin
gorebiliyoruz”’[2]. Dokuzuncu sinif ogretmenlerinin bu yaklasimi hem Tiirk¢enin
ogretimi hem de diger derslerin Ogretimi agisindan olumludur. Ciinkii diger dersleri
Tiirkge olarak isleyen bu Ogrencilerin basarili olabilmeleri Tiirkce seviyelerinin
ilerlemesi ile dogru orantilidir. Diger derslerin miifredatlarinda koklii bir degisiklik
yapilmasa dahi Tiirk¢e derslerinde yapilacak degisiklikler 6grencilerin dil basarilarini
arttiracak bu da okulda okutulan diger derslere olumlu katki saglayacak, okulun basari

oranini etkileyecektir.

Tiirkge derslerinin iceriginin belirlenmesi hususunda ise 6gretmenler iki farkli yaklasima
sahiptirler. Iki ogretmen ders iceriginin belirlenmesinde 6grencilerin ihtiyaclarini 6n
planda tuttuklarmi belirtirken, “Once dgrenci ihtiyaclarini goz oniine alryoruz
ogrencilerin giinliik ihtiyaglarina yonelik konular isliyoruz” [3], iki 0gretmen ise segilen
kitaptaki konulara gore planlarin hazirlanip ders iceriginin olusturuldugunu
soylemislerdir. “Kullandigumiz kitap Gokkusagi Tiirkce ya yillik planinizi, derslerimizin
icerigini ona gore yapryoruz” [4]. Bir 6gretmen “Derslerin icerigi konusunda 6grenciler
istekte  bulunmuyor” [5], diyerek Ogrencilerin icerigin belirlenmesine katkida
bulunmadiklarmi ifade etmistir. Derslerin iceriginin belirlenmesinde tek bir noktaya
odaklanmaktan ziyade miimkiin oldugunca genis kapsamli bir ¢alisma yapilmali ve

ogrencilerin de icerigin belirlenmesi hususunda istekleri gbz 6niine alinmalidir.
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Tablo 16: Ogrencilerin ihtiyaclarmin Belirlenmesinde Ogretmenlerin Goz Oniine

Aldig1 Noktalar
Ad4: Ogrencilerin ihtiyaclarim1 belirlerken neleri g6z oniinde Kodlayarak
bulunduruyorsunuz? (Sonda: ihtiya¢ analizi, anket vs.) Temalandirma

01, 3, 4: Tecriibelerimizi kullaniyoruz. Cocuk burada kendini )
anlatabilecek, etrafta aligveris yaparken onlar1 anlayabilecek. Ogretmenlerin
Bunlar1 g6z 6niinde bulunduruyoruz [1]. tecriibeleri

03: Biz eclimize gelen ogrencilerin hi¢ Tiirkce bilip
bilmediklerini ayirt edebiliyoruz. Onlar soyliiyorlar. Ya da iste
Tirkiye disindaki Tiirk okullarina gitmis olanlarin ve Tiirki Ogrencilerin Tiirkge
cumhuriyetlerden gelenlerin Tiirk¢e seviyeleri genellikle orta seviyeleri
diizeyde oluyor. O sekilde yani. Ama bunlar bir yazili sinavla
Olciilmiiyor. Ancak bizim bilgi ve birikimlerimizle
degerlendiriliyor [2].

01, 2, 3, 4: Tiirkge bilmedikleri icin ihtiya¢ analizi, anket gibi Anketler
caligsmalar yapmiyoruz [3].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin dersin igerigini belirlerken g6z oniine aldiklarim soyledikleri 6grenci
ihtiyaclarini nasil belirlediklerini tespit etmek amaci ile sorulan bu sorudan elde edilen
verilere gore Ogretmenler ihtiyaglarin belirlenmesi konusunda farkli yaklagimlara
sahiptirler. Bir 68retmen 6grenci ihtiyaglarinin tespitinde Ogrencilerin Tiirkceyi bilip
bilmemelerini goz Oniine aldiklarmi ifade etmistir. “Biz elimize gelen ogrencilerin hic
Tiirkce bilip bilmediklerini ayirt edebiliyoruz. Onlar soyliiyorlar. Ya da iste Tiirkiye
disindaki Tiirk okullarina gitmis olanlarin ve Tiirki cumhuriyetlerden gelenlerin Tiirkce
seviyeleri genellikle orta diizeyde oluyor. O sekilde yani”[2]. Ug ogretmen ise
ogrencilerin Tiirkiye’de yasarken Oncelikli olarak nelere ihtiyac duyabilecegini
tecriibelerine dayanarak tespit edebildiklerini derslerin icerigini de bu sekilde
belirlediklerini ifade etmislerdir. “Tecriibelerimizi kullaniyoruz. Cocuk burada kendini
anlatabilecek, etrafta alisveris yaparken onlart anlayabilecek. Bunlart goz oOniinde

bulunduruyoruz” [1].

Ogretmenler 6grencilerin ihtiyaclarin1 belirlemek icin herhangi bir istatistik calisma

yapmamakta ve bunun sebebini ise 6grencilerin Tiirkce bilmemesine baglamaktadirlar.
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Ogrencilerin ihtiyaclarinin belirlenmesinde program gelistirme asamasinda kullanilan

yontemlerden ve DAOBM’den yararlanilabilir.

Tablo 17: Ogretmenlerin Tiirkce Dersinde Ogretecekleri Konularin Oncelik

Sirasim Belirlerken Goz Oniine Aldiklar Noktalar

AS: Ogrencileriniz 6ncelikle hangi alanda kullanacaklar Kodlayarak
Tiirkceye ihtiya¢c duyuyorlar? (Sonda: Giinliikk konusma dili, Temalandirma
derslerle ilgili kelimelerin daha yogun oldugu akademik bir dil,
ders oOncesi ve sonrasinda diger arkadaglari ile iletisim
kurmalarmi kolaylastiran ortak ilgi alanlari ile ilgili yapilarmn
yogun olarak kullanildig: bir dil)

01, 2, 3, 4: Oncelikler giinliik konusma dilini 6gretiyoruz [1]. Giinliik konugma dili

01, 2, 3, 4: Ikinci sirada akademik Tiirkce geliyor. Ciinkii ikinci
donem Anadolu lisesinde Ogretilen biitiin derslerden sorumlular.
Ogretmenler yazdiracak ya da akademik bir dil kullanacak. Akademik dil
Oyle olunca basit Tiirkceyle bashiyoruz ama ¢ok hizli bir
sekilde akademik Tiirkgeye yaklasiyoruz. Ogrenciler de zaten
diger derslerde islerine yarayacak kelimeleri Ogrenmek
istiyorlar [2].

01, 2, 3, 4: Tam olarak hedeflerimize ulasamiyoruz ¢iinkii basit
giinliik ihtiyaclar1 karsilayacak diizeyde Tiirk¢e 6grenmis bir
Ogrencinin- ki iic ay ancak ona yetiyor-li¢ aym sonunda
akademik Tiirk¢eyle karsilagsmalari pek kolay olmuyor. Biz
hazirlamaya c¢aligsak da aslinda hazir olmuyorlar. Ciinkii ilk
donem 28 saat Tiirkge var. 2. Donem 11 saate diistiyor. Aradaki
farki kapatmak cok kolay olmuyor [3].

Ders saatlerinin
azalmasi

01, 2: Kendi arkadaslari ile ders oncesinde ve sonrasinda da Ogrencilerin ortak ilgi
iletisim kurabilecekleri onlarin ilgisini ¢ekecek konulari da alanlar
isliyoruz [4].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin derslerin igerigini belirlerken hangi konulara oncelik verdiklerini tespit
etmek amaci ile sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore biitiin Ogretmenler
ogrencilere 6ncelikle giinliik konusma dilini 6gretmeyi hedeflemektedirler. “Oncelikler

giinliik konusma dilini ogretiyoruz” [1]. ikinci sirada ise ikinci donem farkli derslerin
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islenmeye baslamasi sebebiyle akademik bir dile yoneldiklerini belirten dgretmenlerle
gerceklestirilen sohbetler esnasinda “Ders kitaplarim1 ve ders igerigini de buna gore
degistiriyor musunuz?” diye soruldugunda derslerin icerigini degistirmediklerini
ogrencilerin ihtiya¢ duyduklar1 kelimeleri kendilerine sorduklarim ifade etmislerdir. Bu
konuda istenilen basariy1 saglayamamis olmalarinin nedenini ise 6gretmenler Tiirkge ders
saatlerinin ikinci donem azalmasina baglamaktadirlar. “Tam olarak hedeflerimize
ulasamiyoruz ciinkii basit giinliik ihtiyaclar karsilayacak diizeyde Tiirkce ogrenmis bir
ogrencinin- ki iic ay ancak ona yetiyor-iic ayin sonunda akademik Tiirkceyle
karsilasmalart pek kolay olmuyor. Biz hazirlamaya calissak da aslinda hazir olmuyorlar.
Ciinkii ilk donem 28 saat Tiirkce var. 2. Donem 11 saate diisiiyor. Aradaki farki
kapatmak cok kolay olmuyor” [3].

Ders saatlerinin ikinci donem azalmasi ve diger bransg 6gretmenlerinin 6grencilerin dil
seviyelerini géz Oniine almadan ders islemesi 0gretmenlerin belirttigi basica sorunlaridir.
Bu sorunlarin giderilmesi i¢in sadece Tiirk¢e dersi 6gretmenleri degil, diger brang

ogretmenleri de hizmet ici egitime tabi tutulabilirler.

Tablo 18: Ogretmenlerin Tiirkce Dersinin icerigini Olustururken Ogrencilerin

Onceki Dil ve Kiiltiir Deneyimlerini Dikkate Alip Almama Durumlan

A6: Tiirkge Ogretirken Ogrencilerin onceki dil ve kiiltiir Kodlayarak
deneyimlerini ne kadar dikkate aliyorsunuz? (Ornegin Temalandirma
Afrika’dan gelen bir 6grenci icin kar kavramini anlatirken onun

bunu bilmedigini gz 6niinde bulunduruyor musunuz?)

01, 3, 4: Dikkate almaya calisiyoruz. Tabi bu tecriibe ile Ogrencilerin
kazaniliyor [1]. onbilgilerini géz
Oniinde bulundurma
02: Cok fazla g6z oniinde bulundurmuyoruz. Cocuklar

bilmedikleri kavramlar1 burada yasayarak 6greniyorlar [2].

O1: Once bir konunun Tiirkiye’de olan seklini soyliiyorum
sonra kendi ilkelerinde nasil oldugunu soruyorum. Kendi kiiltiiri ile
Karsilagtirma yapmalarini istiyorum. Ornedin gecen giin fal | karsilagtirma yaptirma

konusunu isledik. Once fal konusunda bizim Kkiiltiiriimiizde ne

tir uygulamalar oldugunu sdyledim. Yemenli Ogrencim




kendilerinde de kahve fali oldugunu sdyledi. Taylandh
o0grencimse onlarda her seyden fal bakildigim anlatti. Agagtan

tastan... Tabi Budistler yapiryormus bunu ¢ogunlukla [3].

03: Afrika’dan ya da Giiney Asya’dan gelenlerin Tiirk
kiiltiirtine asina olmalarini beklemiyoruz. Hassasiyetleri varsa
bu hassasiyetlerine elbette dikkat ediyoruz. Ama kendi
ilkelerinde Tiirk kolejine gitmis cocuklarda bize karsi bir
tolerans oluyor. O da bir sicaklik olusturuyor. Onlarin asinaligi

bizi daha yakin bulmalarini sagliyor [4].

03: Kendi bolgesini, cevresini ve kitasim daha iyi biliyor.
Mesela buraya gelirken Arabistan oldugunu, Tiirklerin Arap

oldugunu zannedenler bile vard1 [5].

O1: Meslege ilk basladigim yillarda Afrikali bir gruba bulasik
makinesini anlatmakta ¢cok zorluk ¢cekmistim. Onlarin kiiltiiriine
yabanct oldugu i¢in. Makineyi gorsellerle, islevlerini

aciklayarak anlatmistim [6].

04: Mesela Afganistan’dan Tayland’dan Yemen’den gelen bir

Ogrenci oluyor. Bazi Ogrencilerin Latin alfabesini falan
bilmedigini goriiyoruz. ilk olarak ona alfabeden bashyorsunuz.
Cocuk Latin harflerini hi¢ tanimiyor. Smifta izledigimiz bir
diizen var ama onunla da bireysel olarak ilgileniyoruz.
Dolayisiyla farkli kiiltiirlerden gelen ogrencilere gore bir
anlayisimiz oluyor. Hangi noktada geri kaliyorsa o noktada ek

tedbirler altyoruz [7].

O1: Bir simifta bircok farkli dilden 6grenci var. Bu kotii olarak
goriilityor ama aslinda bir avantaj. Zaten biz siniflar1 belirlerken
ogrencilerin tek kalmamasina da aym iilkeden gruplagsmanin
olmamasinda da Ozen gosteriyoruz. Gegen sene Somalili
ogrencilerin ¢ogunu bir sinifta toplamak zorunda kaldik. Tiirkge

onlarda biraz simifta kaldi1 [8].

Tiirk kiiltiiriine

yakinlik duyma

Ogrenilen dilin
konusuldugu iilke
hakkindaki bilgi
eksikligi

Genel diinya
bilgisindeki eksiklikler

Akademik konulardaki
eksiklikler

Farkl: dillerdeki
Ogrencilerin ayni
sinifta olmasinin

avantajt
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin Tiirkge dgretirken 6grencilerin dnceki dil ve kiiltiirel deneyimlerini goz
Oniinde bulundurup bulundurmadiklarini tespit etmek amaci ile sorulan bu sorudan elde
edilen verilere gore ogretmenler konuya cok farkli acilardan yaklasmuslardir. Oncelikle
bir 6gretmen bu konuyu goz 6niinde bulundurmadigini belirtirken “Cok fazla goz oniinde
bulundurmuyoruz. Cocuklar bilmedikleri kavramlart burada yasayarak ogreniyorlar”
[2]. Uc 6gretmen 6grencilerin 6n bilgilerini g6z 6niine almaya ¢alistiklarini soylemistir.
Bu konuyu g6z 6niinde bulundurduklarini ifade eden ogretmenler ise birbirinden farkl

yaklasimlara sahiptirler.

Ogretmenlerden biri 6grencilerin geldikleri kiiltiirlerden kaynaklanan hassasiyetlerine
dikkat ettiklerini belirttikten sonra Ogrencilerin Tiirk Kkiiltiirtine karsi sahip olduklar1
tutumdan bahsetmistir. Tiirkce ile daha Once karsilasan Ogrencilerin Tiirklere karsi
gelistirdigi olumlu tutumun 6gretmenlerle iliskilerine olumlu yansidigini soylemistir.
“Kendi iilkelerinde Tiirk kolejine gitmis cocuklarda bize karst bir tolerans oluyor. O da
bir sicaklik olusturuyor. Onlarin asinaligi bizi daha yakin bulmalarint sagliyor” [3].
Yine ayni ogretmen “Kendi bolgesini, cevresini ve kitasini daha iyi biliyor. Mesela
buraya gelirken Arabistan oldugunu, Tiirklerin Arap oldugunu zannedenler bile vardi”
[5], diyerek 6grencilerin 6grenilen dilin konusuldugu iilke ve kiiltiirii hakkindaki bilgi

eksikliklerine ya da yanlisliklarina sahip oldugunu belirtmistir.

Bir 6gretmen ise herkesin bildigi zannedilen giinliik hayatin basit bir unsuru hakkindaki
genel diinya bilgisi eksikliginin de bazen dil 6gretiminde aksakliklar olusturabildigine
giizel bir 6rnek vermistir. “Meslege ilk basladigim yillarda Afrikali bir gruba bulasik
makinesini anlatmakta cok zorluk cekmistim. Onlarin kiiltiiriine yabanct oldugu igin.

Makineyi gorsellerle, islevierini actklayarak anlatmigtim” [6].

Bir 6gretmen de konuyu akademik bir acidan ele alarak ogrencilerin farkli dilsel yapilara
ve alfabelere sahip oldugunu belirtmis ve bu 6grencilerle bireysel olarak ilgilenerek farkli
kiiltiirlere gore bir anlayis gosterdiklerini sOylemistir. “Mesela Afganistan’dan
Tayland’dan Yemen’den gelen bir ogrenci oluyor. Bazi ogrencilerin Latin alfabesini
falan bilmedigini goriiyoruz. Ilk olarak ona alfabeden bagslyorsunuz. Cocuk Latin
harflerini hi¢ tanimiyor. Sinifta izledigimiz bir diizen var ama onunla da bireysel olarak

ilgileniyoruz. Dolayistyla farkly kiiltiirlerden gelen ogrencilere gore bir anlayisimiz
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oluyor. Hangi noktada geri kaltyorsa o noktada ek tedbirler altyoruz” [7]. Bir 6gretmen
ayn1 smifta farkli dillere sahip ogrencilerin bulunmasinin Tiirkge 6gretimi agisindan bir
avantaj oldugunu belirtmistir. “Bir sinifta bircok farkli dilden ogrenci var. Bu kotii
olarak goriiliiyor ama aslinda bir avantaj. Zaten biz siniflart belirlerken 6grencilerin tek
kalmamasina da ayni iilkeden gruplasmanmin olmamasinda da dzen gosteriyoruz. Gegen
sene Somalili ogrencilerin ¢cogunu bir sinifta toplamak zorunda kaldik. Tiirkce onlarda

biraz swinifta kaldi” [8]. Bunun sebebini ise 6gretmenin verdigi ornek ag¢iklamaktadir.

Farkli dillere sahip 6grencilerin bir arada bulunmasi yeni dilin giinliik hayatta da iletisim
dili olarak kullanilmasin1 saglamakta boylelikle dil 6grenimini kolaylastirmaktadir.
Ogretmenlerin dil 6gretirken 6grencilerin dil ve kiiltiir deneyimlerinin farkli oldugunu
bilmeleri dil 6gretimi agisindan dogru bir yaklagimdir. Ancak ders programlar1 yapilirken

bu konu daha ayrintili olarak g6z 6niinde bulundurulabilir.
5.2. DERS KiTABINA YONELIK BiLGi VE BULGULAR

Calismanin gerceklestirildigi okul olan Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesi 9.
sinif Tiirkce derslerinde Dilset Yayinlarinin Gokkusagi Egitim Setinin 1. ve 2. kitaplar1
ders kitab1 olarak okutulmaktadir. Bu kitaplarin incelenis bi¢imi ve incelemede goz

Oniinde bulundurulan ¢erceve su sekildedir:

1. Kitaplarim fiziksel 6zellikleri ve tasarimlari,

2. Dort temel dil becerisine yonelik etkinliklerin kitaplarda yer alip almama
durumu,

Kitaplari yardimci kitap ve CD igerip icememesi,

Kitaplarda yer alan metin tiirleri,

Ogretmenlerin kitaplar hakkindaki goriisleri,

A

Ogrencilerin kitaplar hakkindaki goriisler.
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5.2.1. Kitaplarin Fiziksel Ozellikleri ve Tasarimlar
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Sekil 8: Gokkusag1 Ders ve Calisma Kitabi Kapak Sayfalari

Ders ve calisma kitaplar1 29x23 cm. boyutlarinda ve 8 formadan olugmaktadir. Kapak
kartonu kalin, kolay yirtilamayan, iizerine yapilan baskinin canliligimi koruyan
ozelliktedir. Kitabin kapagi renkli ve ilgi cekicidir. Kullanilan kagit ders kitaplarinda
parlak, caligma Kkitaplarinda ise mat renktedir. Kagitlar baskiy1 arkaya gecirmeyecek
kalinliktadir. Kitaplarda baski kalitesi yiiksek, baski net ve temizdir. Ders kitaplarinin
baskist renkli ¢alisma kitaplarinin baskisi ise siyah beyazdir. Kitap dis kapaginda kitabin
adi, yazarlar1 ve seviyesi belirtilmistir. I¢ kapaginda kitabin basim yeri ve yili, ISBN
numarasi ve yaym evi hakkinda bilgiler yer almaktadir. Kitapta 6n s6z ve her iinitede
hangi becerilere yonelik neyin isleneceginin ayrmtili olarak verildigi ‘Icindekiler’
boliimii vardir. Kitapta hem fotograflar hem de resimler kullamilmistir. Gorseller

konularla uyumlu 6grencilerin ilgisini ¢cekecek ozelliktedir.

5.2.2. Dort Temel Dil Becerisine Yonelik Etkinliklerin Kitaplarda Yer Alip Almama

Durumu

Kitaplarda dil becerilerinin ele alinmasinda dinleme-okuma-konusma-yazma seklinde bir

stra izlenmistir.
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Sekil 9: Dinleme Becerisine Yonelik Etkinliklerin Bulundugu Ornek Sayfalar

Dinleme becerisine yonelik etkinlikler {initenin basinda konunun anahtar kelimelerinin
dinlenip resimlerle eslestirilmesi seklinde yer almaktadwr. Okuma parcalarinin
seslendirmeleri CD’lerde yer almakta, Ogretmenin istegine bagl olarak Ogrencilere
dinletilebilmektedir. Yine iinite i¢erisinde okuma parcalarindan farkli dinleme metinleri
bulunmaktadir. Bu metinlerde metnin bazi kisimlar1 bos brrakilmistir. Bunun ardindan
dinlenen metnin anlasilmasina yonelik dogru yanlhs ya da kisa cevapli sorular seklinde

etkinliklere yer verilmistir.
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Sekil 10: Okuma Becerisine Yonelik Etkinliklerin Bulundugu Ornek Sayfa

Okuma metinleri ¢ogunlukla konu ile ilgili giinliik hayatta karsilasacaklar1 diyaloglar
halindedir. Metinlerin CD’lerde seslendirilmistir. Her metnin devaminda metnin

anlagilmasini 6lgmeye yonelik calismalar1 gerektiren metin alt1 sorular yer almaktadir.
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Sekil 11: Konusma Becerisine Yonelik Etkinliklerin Bulundugu Ornek Sayfa

[Ik iinitelerde dgrencilerin konusmalarini saglamak amaci ile 6rnek diyaloglar verilmis,
Ogrencilerden bu diyaloglara benzer konusmalar olusturulmasi istenerek Ogrenciler
giidiilenmistir. Ikinci kitabin ilerleyen iinitelerinde konu ile ilgili 6grencilerin fikirlerini

aciklamalarina ve tartigmalarina olanak saglayacak sorular bulunmaktadir.
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Sekil 12: Yazma Becerisine Yonelik Etkinliklerin Bulundugu Ornek Sayfa

[Ik iinitelerde yazma etkinlikleri bosluk doldurma seklinde iken ilerleyen iinitelerde anket
doldurma, elektronik mektup, dilek¢ce yazma vb. farkli yazili iirlinler olusturmayr da

icermektedir.

Dort temel beceriye yonelik etkinliklerden sonra dogru-yanlis, bosluk doldurma,
eslestirme ve coktan se¢meli soru sekillerinin yer aldigi bir degerlendirme bdliimii

bulunmaktadir.

Kitapta Ogrenmeyi pekistirmek ve eglenceli hala getirmek amaci ile ek boliimler
olusturulmustur. Bu boliimler ‘Tamamlayic1 Bilgiler’, ‘Sozliikce’, * Proje Odevi’ ve

‘Oyun- Eglence’ seklinde isimlendirilmistir.
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Sekil 13: Oyun Eglence Boliimlerinin Yer Aldigi Ornek Sayfa

‘Tamamlayict Bilgiler’ boliimiinde konu ile ilgili ek bilgiler ve yazim kurallar1 yer
almaktadir. ‘Sozliikge’ boliimiinde hem metinlerde gecen hem de konu ile ilgili fakat
metinlerde gecmeyen kelimelerin listesi verilmistir.’Oyun-Eglence’ boliimiinde konuyla
ilgili bir karikatiir ya da dgrencilerin sinifta oynayabilmeleri i¢in kurallar1 aciklanmis bir
oyun yer almaktadir. ‘Proje 6devi’ boliimiinde Ogrencilere arastirma ve uygulamaya
doniik bir etkinlik gerceklestirmeleri Onerilmistir.

Dil bilgisi konularina her tinitenin sonunda yer verilmistir. Konular kisaca a¢iklanmis ve

birka¢ 6rnekle kullanimlar1 gosterilmistir.
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Sekil 14: Dil bilgisi Etkinliklerinin Yer Aldig1 Ornek Sayfa

Calisma kitaplarinda okuma-anlama, yazma, kelime hazinesinin gelistirilmesine yonelik

etkinlikler yer almaktadir.
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5.2.3. Kitaplarin Yardime Kitap ve CD Icerip icermeme Durumu
Dilset Yaymlar’ nin Internet sitesindeki bilgilere gére Gokkusag Tiirkge Ogretim Seti 1-
2 asagidaki kitap ve yardimci dokiimanlardan olugmaktadir:

Gokkusagi Tiirkge Ders Kitabr 1

Gokkusagr Tiirk¢e Calisma Kitab 1

Gokkusag: Tiirkce Dil Bilgisi 1

Gokkusagi Tiirkge Seyir Diinyast 1

Gokkusag: Tiirkge Ogretmen Kitab 1

Gokkusag: Tiirkce Ders Kitabi 2

Gokkusag: Tiirkce Calisma Kitabi 2

Gokkusag: Tiirkce Dil Bilgisi 2

Gokkusag: Tiirkce Seyir Diinyasi 2

Gokkusag: Tiirkge Ogretmen Kitabr 2

Anahtar Kitaplar (Ingilizce, Rusca, Arnavutga, Giirciice)

Okuma Kitaplar1 (9 Adet)

Etkilesimli Tiirkce Uygulamalari (2 CD)

Gorsel Ogretim Araglar1 (15 Poster)

Sesli Yayinlar (4 CD)

Goriintiili Yayinlar (4 VCD) (http://www.dilset.com/)

Kitaplara ek olarak verilen CD’lerde ses kayitlar1 stiidyoda gerceklestirilmis ve ses
kalitesi yliksek, konusmacilarin konusma hizi 6grenci seviyesine uygun yavaslikta,

konugmalar diizgiin, acik ve anlasilirdir.

Arastirmanin gerceklestirildigi okulda ogrenciler ders ve calisma kitaplarin1 6gretmenler
ise Ogretmen kitabin1 aktif olarak kullanmaktadirlar. Calisma kapsaminda yapilan
goriisme ve gozlemlerden elde edilen verilere gore 6gretmenler CD’leri MP3 formatinda
internet sitesinden indirerek cesitli araclarla 6grencilere dinletmektedirler. Ancak Dilset
Yaymlarr’ nmn internet sitesinde yer alan biitlin  yardimci  dokiimanlari
kullanmamaktadirlar. Biitiin simiflar 6grenci ders ve ¢aligma kitabini ve 6gretmen kitabini
kullanirken diger materyallerin kullanimi Ogretmenin ve smifin istegine gore

degismektedir.
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5.2.4. Kitaplarda Yer Alan Metinlerin Tiirleri

Ders kitab1 1’de metinlerin cogu ikili diyalog seklindedir. Diyaloglar konu ile ilgili iki
kisi arasinda giinliik konusmalarda karsilagilabilecek 6zelliktedir. Diyaloglar disinda 2
kisa konu ile ilgili boliimlerin agirlikli oldugu otobiyografi, 1 hikaye tiiriinde metin yer

almaktadir.

Ders kitab1 2°de yine diyaloglar agir basmaktadir. Ayrica 4 hikaye, 1 tanitim yazisi,1

biyografi, 2 de agiklayici metin yer almaktadir.
5.2.6. Tiirkce Ogretmenlerinin Kitaplar Hakkindaki Goriisleri

Aragtirmanin bu boliimiinde 6gretmenlere kullandiklar1 ders kitabina yonelik sorular
sorulmustur. Cevaplardan elde edilen veriler cesitli kategorilere ayrilmis ve her
kategoride Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar kod ve temalar olusturularak

degerlendirilmistir.
Nitel Veriler: Verinin islenmesi ve kodlama
Al, A2, A3... Aragtirmaci 6gretmenin sorulari,

01, 02, 03, O4... Goriisiine bagvurulan kaynak kisiler (9. sinifa ders veren Tiirkce

O0gretmenlerini),

[1], [2], [3]... Kaynak kisilerin kayda deger cevaplarini (kelime, ciimle ya da paragrafin

numarasi) gostermektedir.

Tablo 19: Ogretmenlerin Kullandiklar Ders Kitabinin Dort Temel Dil Becerisine
Yonelik Etkinliklerine Yonelik Goriisleri

Al: Kullandigmmz kitap dort temel dil becerisi igin yeterli Kodlayarak

etkinlikler iceriyor mu? Temalandirma
01, 2, 3, 4: Evet, Kitabimizda okuma-anlama etkinlikleri var,
dinleme etkinligi var, yazma etkinligi var, konusma etkinligi | Kitaplarin dort temel

var yani dort dil becerisini kapsayacak etkinlikler var. Yeterli beceriye yonelik
bence eksik oldugunu diisiindiigiimiiz noktalar1 tamamliyoruz yeterli etkinlikler
[1]. icermesi

O1: Smifta kullandigimiz 1. ve 2. Kitabr yeterli buluyorum.
Ama bazi ust siniflarda kullandigimiz 3. ve 4. Kitap eski
konularin tekrar1 gibi oluyor. Bu kitaplar yabanci iilkelerde Ogrencilerin dil
Tirkce o©grenen c¢ocuklar icin hazirlanmis. Ama burada | becerilerinin kitapta
cocuklarin dil becerileri kitaplardan daha cabuk gelisiyor. Baz1 | 0Ongoriilenden ¢abuk
istekli Ogrenciler disaridan 6grendikleri kelimeleri listeleyip gelismesi
geliyorlar. Kitaplar1 Tiirkiye de Tiirk¢e 6grenen dgrenciler igin
hazirlanmali [2].
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Kullandiklar1 kitapta dort temel dil becerisine yonelik etkinlikleri yeterli bulup
bulmadiklarma yonelik 6gretmenlere sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore

o0gretmenlerin tamami kitaptaki etkinliklerin yeterli oldugunu diisiinmektedirler.

Bir 6gretmen ise yeterli buldugunu belirttikten sonra dgrencilerin dili sadece bir kitaptan
degil konusulan iilkede yasayarak Ogrendiklerini ve bu sebeple oOgrencilerin dil
seviyelerinin kitaplarda 6ngoriilenden ¢abuk gelistigini belirtmistir. “Bu kitaplar yabanci
iilkelerde Tiirkce oOgrenen cocuklar icin hazirlanmis. Ama burada c¢ocuklarin dil
becerileri kitaplardan daha ¢abuk gelisiyor. Bazi istekli ogrenciler disaridan
ogrendikleri kelimeleri listeleyip geliyorlar. Kitaplari Tiirkiye de Tiirkce oOgrenen

ogrenciler icin hazirlanmali” [2].

Ogretmenin kitap hazirlanirken 6grencilerin Tiirkceyi Tiirkiye’de 6grendiklerinin goz
Oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtmis olmasi 6nemli bir durumdur. Sadece
kitaplarin hazirlanmasinda degil programin hazirlanmasindan dersin islenisine ve
Oodevlerin  verilmesine kadar dil G6gretiminin  dilin  konusuldugu iilkede

gerceklestirilmesinin avantajlarindan faydalanilmalidir.

Tablo 20: Ogretmenlerin Kitaplardaki Metinler Hakkindaki Goriisleri

A2: Kitaptaki metinler 6grencilerin ilgilerini ¢eken, onlarin Kodlayarak

seviyelerine uygun metinler midir? Temalandirma

01, 2, 4: Evet, yani metinler 6grencilerin ilgisini cekiyor,
yaslarina uygun, zaten 6zellikle kitabi tercih etme noktamiz o.
Yani lise seviyesindeki Ogrenciye hitap ediyor. Belki
iniversite seviyesindeki bir Ogrenci sikilabilir de bizim

ogrencilerimize uygun. Konular da uygun [1].

03: Biz ihtiyaclarimiza en uygun olami sectik ama bu bizim

ihtiyaclarimizi tam olarak karsilamiyor. Metinler yas seviyesi .
: . . g o Ogrenci seviyesine
olarak biraz daha yiiksek olabilir. Bizim 0&grencilerimiz

e s . o . . uygunluk
ilkogretim Ogrencisi degil ama bu Kkitaplarin okutuldugu

okullar ilkogretim. Daha iyi metinler olabilir. Oradaki
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yabancilar Tiirkceyi kendi iilkelerinde, buradaki yabancilar
burada Ogreniyorlar. Dolayisiyla metinlerin farkli olmasi

gerekir [2].

O1: Cok fazla kitap secenegi yok zaten. Biz bu sene
Gokkusagrmn kitaplarim  kullaniyoruz. Onceki senelerde
TIKA’nin kitaplarin1 kullandik 6grenci seviyesinden diisiik
kaldi. TOMER’inkileri inceledik {iniversite seviyesindeydi
fazla geldi. Gokkusaginin da eksiklikleri var. Gokkusag: tek
dil konusan cocuklara yonelik. Burada bircok dil var [3].

04: Ama biraz daha belki Kitap hani ¢ocuklarin sevdigi
sporcular, sanatgilar, diinya ¢apinda iin yapmus kisilerle daha
da dikkat cekici hale getirilebilir. Ya da bizim kiiltiiriimiizdeki
Nasrettin Hoca olur, Keloglan olur boyle 6n plana cikan
sahsiyetlerle de zenginlestirilebilir. Giizel ama tam da yeterli

degil bence [4].

03: Ama soyle diisiinelim gretilen grameri desteklemesi
acisindan paralel. Ama konu olarak daha iyi igerik

olusturulabilir [5].

A3: Kitaptaki metinler zorluk diizeyi acisindan dogru

siralanmis midir?

01, 2, 3, 4: Evet, bunda bir sikintimiz yok [6].
Ad4: Kitaplarda farkl tiirlerden metinler yer almakta mmdir?

01, 2, 3, 4: Kitabin seviyesine gore degisiyor. Ilk kitap
cogunlukla diyaloglardan olusuyor ama iginde bilgi veren

metinler ufak hikayeler var [7].

Ogrencilerin ‘cokdilli’

olmasi

Tiirk kiltiiriine ait

unsurlarin yer almamasi

Metinlerin gramer

konulari ile paralelligi

Metinlerin zorluk
derecesine gore

siralanmig olmasi

Farkl: tiirlerde

metinlerin varhig

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:
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Kitaptaki metinlerin 6zellikleri hakkinda 6gretmenlerin neler diisiindiiklerini belirlemek
amaclt ile sorulan sorulardan elde edilen verilere gore metinlerin ogrencilerin ilgisini
cekme ve seviyelerine uygun olmasi konusunda Ogretmenlerin farkli goriislere sahip

oldugu belirlenmistir.

Ug 6gretmen metinlerin 6grenci seviyesine uygun ilgilerini ¢eken metinler oldugunu
kitab1 secerken de bunu gz Oniinde bulundurduklarimi belirtirken “Evet, yani metinler
ogrencilerin ilgisini cekiyor, yaslarina uygun, zaten ozellikle kitabi tercih etme noktamiz
0” [1]. Bir 6gretmen kitabin ilkogretim okullarinda okutuldugunu dolayisiyla metinlerin
de oOgrenci seviyesinin altinda kaldigmi belirtmistir. Bizim ogrencilerimiz ilkogretim
ogrencisi degil ama bu kitaplarin okutuldugu okullar ilkogretim. Daha iyi metinler
olabilir” [2]. Yine bu 6gretmenimiz, 6grencilerin dili konusulan iilkede 6grendikleri goz
Oniine alinarak metinlerin igeriginin ona gore diizenlenmesi hususunu dile getirmistir.
“Oradaki yabancilar Tiirkceyi kendi iilkelerinde, buradaki yabancilar burada

ogreniyorlar. Dolayistyla metinlerin farkli olmast gerekir” [2].

Bir ogretmen kitap secerken fazla secene§in olmadigini1 belirtmis ve Onceden
kullandiklar1 kitaplarla ilgili bir degerlendirme yapmustir. Ayrica Ogretmenin
“Gokkusaginin da eksiklikleri var. Gokkusag tek dil konusan cocuklara yonelik. Burada
bircok dil var” [3], ifadesi smif baglaminda diisiiniildiigiinde, ders kitabinin tek bir
anadilin  konusuldugu simiflara goére hazirlanmis olmasi ama arastirmanin
gerceklestirildigi okulda siniflarda birbirinden farkli diller konusan 6grencilerin bir arada
yer almasi seklinde yorumlanabilir. Ogrenci baglaminda diisiiniildiigiindeyse, ders
kitabinin daha once bir yabanci dil 6grenmemis dgrencilere gore hazirlanmis olmasi ama
okuldaki ogrencilerin bir¢cogunun birden fazla yabanci dile sahip olmasi seklinde
yorumlanabilir. Her iki durumda ders kitabi hazirlanirken hedef kitlenin 6nceki dil ve

kiiltiir birikimlerinin goz oniine alinmas1 gerekmektedir.

Bir 6gretmen metinlerin iceriginin ne sekilde daha ilgi cekici hale getirilebilecegi
konusunda giizel Onerilerde bulunmustur. “Kitap hani cocuklarin sevdigi sporcular,
sanatc¢ilar, diinya ¢capinda iin yapmus kisilerle daha da dikkat cekici hale getirilebilir. Ya
da bizim kiiltiiriimiizdeki Nasrettin Hoca olur, Keloglan olur boyle on plana ¢ikan
sahsiyetlerle de zenginlestirilebilir’ [4]. Ogretmenin 6zellikle Tiirk kiiltiiriiniin 6nemli
sahsiyetlerine metinlerde yer verilmesi hususundaki goriisii DAOBM’nin iizerinde

durdugu ‘cok kiiltiirliilik’ 6zelliginin 6grencilerde gelismesinin saglanmasi agismndan
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onemlidir. Bir Ogretmen ise metinlerin islenecek Dil bilgisi konusuna paralel
hazirlandigmi belirtmigtir. Dil bilgisi 0gretiminde 6gretmenlerin dilsel yapilarin nasil
kullanildigin1 sezdirebilmeleri acismmdan bu olumlu bir Ozelliktir. Yine Ogretmenler
metinlerin zorluk diizeyine gore swralandigimi ve kitapta farkl tiirlerden metinlere az da
olsa yer verildigini belirtmislerdir. “Kitabin seviyesine gore degisiyor. Ilk kitap
cogunlukla diyaloglardan olusuyor ama icinde bilgi veren metinler ufak hikdayeler var”
[7]. Farkhh edebi tiirlerde metinlerin kitaplarda yer almasi okuma becerisin gelismesi

acisindan olumlu bir durumdur.

5.3. TURKCE DERSINDEKI SINIF iCi ETKINLIKLERE YONELIK
BULGULAR

DAOBM’ye gore “Dil 6gretimi meslegi, 6grenme konusunda eylemden en ¢ok etkilenen
grup olarak 6gretmen ve Ogrencilerin yani sira, pek ¢ok alanda uzmanlasmis kisilerden
olusan bir ‘0grenme i¢in paydas’ grubu olusturur” (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 132).
Bu grupta sinavlardan ve genel yeterliliklerden sorumlu olanlar, egitim programlarinin ve
O0gretim izlencelerinin ana hatlar1 cizilirken karar alma mekanizmasinda gorev yapan
yetkililer, ders kitab1 yazarlar1 ve ders planlayicilari, 6gretmenler ve Ogrenciler yer

almaktadir.

Aragtirmanin bu boliimiine kadar Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesinde
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde DAOBM’de bahsedilen “Ogrenme icin paydas” gruptan
yola ¢ikarak ilk 6nce egitim programi incelenmistir. Ancak 6zel olarak hazirlanmis bir
egitim programimin olmadigi, planlama ve ders iceri§inin se¢iminin tamamen
ogretmenlere birakildigi yani bu paydas grup i¢inde program olusturmada karar alma
mekanizmasinda yer alan yetkililerin gorevlerinin de Ogretmenlerde oldugu tespit
edilmistir. Planlamay1 yapan 6gretmenler oldugu icin DAOBM c¢erc¢evesinde planlamada
g0z Oniine alinmasi gereken hususlar hakkindaki goriismeler 0gretmenlerle yapilarak
durum tespit edilmis ve onerilerde bulunulmustur. Yine “Ogrenme icin paydas” grupta
yer alan ders kitab1 yazarlar1 tarafindan hazirlanmis ve bu okulda kullanilan ders
kitaplari, DAOBM c¢ercevesinde incelenmis, bu konuda Ogretmen ve Ogrencilerin

goriislerine bagvurarak durum tespiti yapilmistir.
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DAOBM o6grenme hedefleri lizerinde ¢ok genis kapsamli sekilde durmaktadir. Ayrica dil
Ogretimini bir biitiin olarak ele alan bu metnin dil 6gretim siireglerine uzak kalmasi
miimkiin degildir. DAOBM ‘nin dil 6gretim siireclerine neden egildigi ve bu siireclere

yonelik nasil bir yaklasim getirdigini asagidaki boliimler agiklamaktadir:

Ogrenme hedeflerini agiklayan ciimlelerden &grenicilerin istenen sekillerde davranmalarini
saglayacak ya da bu davranislar miimkiin kilacak yetileri gelistirecek siirecler hakkinda bir sey
ogrenemeyiz. Bu ciimleler, dil edinim ve 6grenim siireclerini 6gretmenlerin hangi yollarla
kolaylastirdig1 konusunda da bir sey sdylemezler. Ancak ortak metnin ana islevlerinden biri de
dil 6gretim ve Ogrenim siirecinin tiim farkli katilimecilarinin, digerlerini miimkiin oldugunca
saydam bir sekilde sadece hedef ve amaclar1 konusunda degil ayni zamanda kullandiklar
yontemler ve ulastiklari sonuglar hakkinda da aydinlatmalarini 6zendirmek ve saglamaktir.
Ortak metnin, 6grencilerin yetkin dil kullanicilar1 olarak davranabilmelerini saglayacak bilgi,
beceri ve tutumlar ile sinirli kalamayacagi, ayn1 zamanda 6gretim yontemleriyle ve dil edinim

ve 0grenim siirecleri ile de ilgilenmesi gerektigi aciktir (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 14).

Ne var ki dil edinimi, 6grenimi ve Ogretimi bakimmdan Ortak Metnin rolii bir kez daha
aciklanmalidir. Cogulcu demokrasinin ana ilkeleri ile uyumlu olarak, Ortak Metin sadece
kapsamli, saydam ve tutarli olmayr degil ayn1 zamanda agik, dinamik ve dogmadan uzak
olmayr amaglamaktadir. Bu nedenle dil ediniminin dogast ve onun dil 6grenimi ile ilgisi
konusundaki mevcut kuramsal tartigmalarda su veya bu tarafi tutamayacagi gibi, dil 6gretim
yaklasimlarindan birini alip digerlerini atamayiz. Ortak Metnin en uygun roli, dil
o0grenim/6gretim siirecine katilan herkesin kendi kuramsal temellerini ve pratik izleklerini
miimkiin oldugu kadar acik ve saydam olarak soylemelerini tesvik etmektir. Bu rolii
gercgeklestirmek icin, kullanicilarin bagvurabilecekleri ve kullanicilart daha oncekilerden daha
genis ihtimalleri diisiinmeye ya da calisma geleneklerinin daha once kontrol edilmemis
varsayimlarini sorgulamaya 6zendirecek parametreler, kategoriler, ol¢iitler ve dlciim c¢izelgeleri
diizenler. Bu, bu tiir varsayimlarin yanlis oldugu anlamina gelmez. Soylenmek istenen,
planlamadan sorumlu olan herkesin kendi {ilkelerindeki ve ozellikle de diger Avrupa
tilkelerindeki uygulayicilarin almig olduklart kararlar1 goéz oniinde bulundurabilecekleri kuram
ve uygulamalar1 yeniden inceleyerek yarar saglamasi gerektigidir (MEB ceviri komisyonu,

2009: 14).
DAOBM’de de belirtildigi gibi programda yer alan hedef ciimleleri dil 6gretim siirecinin
nasil olmasi gerektigi, ogretmelerin bu hedeflere 6grenciyi ulastirabilmesi icin neler
yapmasi gerektigi hakkinda bilgi vermez. Bu nedenle dil 6gretimi i¢in hazirlanmis
programlarin yani sira dil Ogretimi siireclerine odaklanmamin gerekli oldugu da
ortadadir. DAOBM higbir dil 6gretim yontemini savunmaz ya da dislamaz. Ancak metni

kullananlardan kullandiklar1 yontem ve teknikler iizerinde Oncekilerden daha genis
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thtimalleri diisiinmelerini ya da caligma geleneklerinin daha Once kontrol edilmemis
varsayimlarini sorgulamalarint beklemektedir. Bu amagla c¢esitli sorular sorarak

uygulayicilarin bu sorular etrafinda diisiinmelerini tesvik eder.

DAOBM’ nin 5. boliimiinde bir dgrencinin dili Ogrenirken hangi yeteneklere sahip
olmas:1 gerektigi ve bu yetenekleri hangi seviyede ne kadar sergilemesi gerektigi
aciklanmigtir. 6. bolimde ise egitim planlamacilarindan, kitap yazarlarina,
ogretmenlerden, 6grencilere kadar dil ogretim siireclerine dahil olan herkesin yani
“Ogrenme igin paydas” grubun 5. bolimde aciklanan yetenekleri gelistirebilmek icin
yapmasi gerekenler agiklanmistir. DAOBM’ye gore bu paydas grupta yer alan 6gretmen

ve 6grencilerin dil 6gretim siirecinde yapmasi beklenenler sunlardir:

Ogretmenlerin genellikle yetkili organlarin belirledigi ana cizgilere uymasi, analiz edebilecek,
degerlendirecek, secebilecek ve desteklenebilecek durumda olan veya olmayan da olsa ders
kitabim1 ve ders malzemelerini kullanmasi, gelistirmesi, sinavlari uygulamast ve Ogrencileri
sinava hazir hale getirmesi beklenir. Onceden hazirlayabilecekleri smnif etkinlikleri ve gorevleri
icin dakika dakika kararlar almak zorunda olup, ogrencilerden aldig1 tepkiler dogrultusunda
esnek olmalidirlar. Ogrencilerin gelisimlerini izlemelerinin yan1 sira, grenme sorunlarini ve
bireysel 6grenme becerilerini fark edebilecek, analiz edebilecek ve iistesinden gelebilecek yollar
bulmalar1 beklenir. Ogrenme siireclerini genis bir cerceveden tiim gesitliligi ile anlamalari
gerekmektedir. Ancak, bu anlayis, agikca dile getirilmis kuramsal bir yaklasimin yansimasimdan
cok, dgretimde sinirlarni ¢cizmenin miimkiin olmadigi, deneyimlerin bir {iriinii de olabilir ve bu,
aragtirmacilara ve 6gretmen yetistirenlerle yapilacak ortak isbirligi i¢in en uygun katkidir (MEB

Ceviri Komisyonu, 2009: 132).

Kuskusuz, dgrenciler dil edinimi ve d6grenme siirecleriyle dogrudan ilgili olan kisilerdir. Dilde
edim diizeyini ve stratejileri, hala gelistirememislerse gelistirmek ve iletisimi etkin bir sekilde
yapmalarin1 saglayici, gorevleri, etkinlikleri ve dogrudan katidlim gerektiren siirecleri
gerceklestirmek zorunda olan onlardir. Fakat, goreceli olarak ¢ok azi kendi egitim siireclerini
planlayacak, olusturacak ve yonetecek adimlar atabilmeyi 6nceden 6grenmekte, cogu ise, verilen
yonergeleri uygulayarak ve dgretmenlerin ve ders kitaplarinin belirledigi etkinlikleri yaparak dili
ogrenmektedir. Ote yandan, 6gretim sona erdigi zaman, 6grenmeye devam etme Kisinin yapacag
ozerk bir sorumluluk olmalidir. "Ogrenmeyi 6grenme" dil dgretiminin vazgecilmez bir pargas
olarak kabul edilirse, ozerk ogrenme gelistirilebilir ve boylece Ogrenciler 6grendikleri yolun,
onlara agik olan segeneklerin ve kendilerine en iyi uyan bigcimlerin giderek daha cok bilincine
varirlar Hatta, ogrenciler bir egitim sisteminde, daha sonra kendi gereksinimleri, 6grenme
gudiileri, ozellikleri ve kaynaklari agisindan, hedefleri, 6gretim malzemeleri ve calisma
yontemleri yoniinden giderek sec¢im yapabilecek duruma getirilebilirler. Ortak Bagvuru

Metni’nin, iyice belirlenmis kullanict kilavuzu dizini ile birlikte, sadece 6gretmen ve onlari
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destekleyici birimlere degil, dogrudan 6grenciyi kendisine acik olan segceneklerden haberdar

etmede ve yaptig1 tercihleri anlatmada yararli olmasini iimit ediyoruz (MEB Ceviri Komisyonu,

2009: 133).
Arastirmanin bu boliimiinde DAOBM’de yer alan dil 6gretim siirecine iliskin sorulardan
yola cikarak arastirma yapilan okulda Ogretmenlerin bu siirecte neler yaptiklar1 ve
yonlendirdikleri siire¢ hakkinda sorgulama yapip yapmadiklar1 tespit edilmeye
calisgtlmigtir. Bu boliimle ilgili verileri elde etmek amaci ile ders oOgretmenleri ile
goriismeler gerceklestirilmis, elde edilen veriler ¢esitli kategorilere ayrilmis ve her
kategoride Ogretmenlerin  verdikleri cevaplar kod ve temalar olusturularak

degerlendirilmistir.
Nitel Veriler: Verinin islenmesi ve kodlama
Al, A2, A3... Arastirmaci 68retmenin sorulari,

01, 02, 03, O4... Goriisiine bagvurulan kaynak kisiler (9. sinifa ders veren Tiirkce

O0gretmenlerini),

[1], [2], [3]... Kaynak kisilerin kayda deger cevaplarini (kelime, ciimle ya da paragrafin

numarasi) gostermektedir.
5.3.1.Dersin Genel Islenisi

Tablo 21: Ogretmenlerin Ders Saatinin Hangi Sekillerde Degerlendirdikleri

Konusundaki Veriler

Al: Tiirkce derslerini genel olarak nasil islediginizi anlatir Kodlayarak
musiniz? (Sonda: Dersin hedefleri konusunda &grenciyi Temalandirma
bilgilendirmek, konuyu aciklayarak anlatmak, tiim 6grencileri
icine alan soru cevap yontemini kullanmak, test ¢ozdiirmek,
grup calismasi yaptirmak, dgrencilerin bireysel c¢alismalarini
saglamak vb.)

01, 2, 3, 4: Kitaba gore isliyorum. Kitapta metinle ilgili 6nce

Ders kitab
kelimeler ve resimler var. O kelimeleri resimlerle eslestirip o

belirleviciligi
climle kurduruyorum [1]. elirleyiciligi
O1: Once dersin konusunu agiklayip 6grencilerin bu konu n lgilgierrillrrlnezslire cte

hakkinda ne bildiklerini soruyorum [2].




04: Hedefleri cogu zaman belirtmiyoruz[3].

03: Dersin hedefleri konusunda 6grenciyi bilgilendiririm. Ne
ogrenecegiz? Mesela Onceki ders birlesik fiillerden bahsettik.
Dedim ki biz 1. Donem fiilleri 6grenmistik, simdi bunlari
birlestirecegiz. Bunu neden yapacagiz? Bunu daha giizel
Tiirk¢e konugmak i¢in yapacagiz. Ciimlelerimiz daha giizel ve
anlaml olacak. Sebebi agikliyorum [4].

01, 2, 3, 4: Metinleri mutlaka sesli okuttururum. Bu sirada
siifin tamaminin miimkiin oldugunca katilimini saglamaya
calisirim. Ben de metni okuyarak 6rnek okuma yaparim [5].

03: Telaffuz iizerinde ¢ok duruyoruz. Ogrencilerin dilleri
farkli farkli oldugu i¢in telaffuz hatalar1 da farkli oluyor. Bu
bizim ¢ok vaktimizi aliyor [6].

01, 2, 3, 4: Metin okunurken Ogrencilerle bilinmeyen
kelimeleri tespit ederiz. Bilinmeyen kelimeleri bazen ben
aciklarim bazen de onlarin sozlitkkten bakmalarini isterim [7].

01, 3: Metinde 6nceden 6grendikleri kelimeler varsa onlari
hatirlatmak amaciyla cocuklara sorular sorarim. Kelimeleri
tahtaya yazarken daha o©nce bir kelimenin es anlamlisini
duymuslarsa birlikte yazarim ki ¢agrisim yapsin diye [8].

01, 2, 3, 4: Kelime ve okuma caligmas1 bittikten sonra
okuduklarini anlamaya yonelik sorular oluyor. Metinle ilgili
sorular1 ilk zamanlar birlikte diisiinerek cevaplardik ancak
cocuklar belirli bir seviyeye geldikten sonra kendi baglarina da
metnin etkinliklerini yapabiliyorlar [9].

01, 2, 3, 4: Metinle ilgili etkinlikler bittikten sonra gramere
geciyoruz. Zaten metinler o {iinitedeki gramer konusunu
icerecek sekilde ayarlanmis oluyor [10].

03: Bazen ogrenciler plana goére sonda kalan bir gramer
konusuna ihtiya¢ duyabiliyorlar o zaman planda olmasa da
konuyu anlatiyorum. Bazen konunun c¢ok uzaginda yol
alabiliyoruz. Kendim yaparim genelde goriirler. Bunun nedeni
sinifin o anda boyle bir seye ihtiyac duymasidir. Ama yeni
baslayanlarla giinlik ihtiyaclarin1 giderecek kaliplari...
Mesela o kahipta 3. 4. Unitede gormesi gereken bir gramer
konusu var. Ama diyelim ki ekmek alacak, nasil isteyecek?
Yani Once kaliplar1 ezberlettigim de oluyor [11].

Hedeften haberdar etme

Giidiileme

Metnin okunmasi

Telaffuz

Bilinmeyen kelimelerin
tespiti

Onceden dgrenilen
kelimelerle bagdasim
kumlasinin saglanmasi

Metin alt1 sorularin
cevaplanmasi

Gramer

Ders planinda esneklik
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02, 4: Ogrencilere soru sordugumda herkesin katilabilmesi
icin sirayla sorulara cevap vermelerini isterim. Aciklama
muhakkak gerekiyor ama kisa tutuyoruz, &grencilerin
konusmas: daha O©nemli, soru- cevap yOntemini c¢ok Ogrenci katilimi
kullaniyoruz.  Grup caligmalart  diyalog olustururken
yapiyoruz. Yani Ogrencinin aktif olmasi i¢in ne gerekiyorsa
yapmaya calistyoruz [12].

01, 2, 3: Bazen bir konunun anlasilmadigi olur. O anda
isledigim konuyu birakirim oradaki boslugu doldururum.
Aninda miidahale ederim. Anlasilmayan yerlerde aciklama
yaparim, farkli sekillerde tekrar ederim. Bazen bu anlatimlar | Anlasilmayan noktalar
defalarca olur bazen de baska yontemler kullanarak anlatmayi
denerim. Ornegin, diiz anlatimla anlagilmayan bir konu gorsel
ya da isitsel metinlerle konunun anlasilmasini saglarim [13].

01, 2, 3, 4: Ders esnasinda grup calismalarint daha cok
diyalog olusturmada yaptiriyoruz. Bazen uygulama odevleri Grup caligmast
oluyor. Ulkelerini tanitmalarim1 falan istiyoruz. Bu
etkinliklerde de grup calismalar1 yaptirtyoruz [14].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ders saatlerinin nasil degerlendirildigini belirlemek amaciyla sorulan bu soruya
ogretmenlerin verdigi cevaplarda ders kitabinin islenmesinin belirleyici rol oynadigi
tespit edilmistir. Derse hazirlikta Ogretmenler genelde kitaptaki metne hazirlik

caligmalarinin yapilmasini yeterli bulmaktadir.

Bir 6gretmen Onceki bilgileri harekete gecirmekte “Once dersin konusunu agiklayip
ogrencilerin bu konu hakkinda ne bildiklerini soruyorum” [2], bir 0gretmen dersin
hedefleri konusunda Ogrenciyi bilgilendirip giidiilemektedir. “Dersin  hedefleri
konusunda ogrenciyi bilgilendiririm. Ne oOgrenecegiz? Mesela onceki ders birlesik
fiillerden bahsettik. Dedim ki biz 1. Donem fiilleri ogrenmistik, simdi bunlari
birlestirecegiz. Bunu neden yapacagiz? Bunu daha giizel Tiirk¢e konusmak igin
yvapacagiz. Ciimlelerimiz daha giizel ve anlamli olacak. Sebebi acikliyorum” [4]. Bir
Ogretmen ise dersin hedefleri konusunda Ogrencileri bilgilendirmedigini belirtmistir.
“Hedefleri ¢cogu zaman belirtmiyoruz” [3]. Dersin hedefinden 6grencileri haberdar etmek
ve onlar1 giidiilemek ortadgretim ¢agmdaki 6grenciler i¢in 6nemli bir nokta oldugu i¢in

daha fazla tizerinde durulabilir.
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Metnin okunmasi sirasinda biitiin 6gretmenler 6grencilerin tamaminin metni okumasina
0zen gostermektedirler. Metnin okunmasi sirasinda 6gretmenler 6rnek okuma yapmakta
ve telaffuz hatalar1 iizerinde durmaktadirlar. Bilinmeyen kelimelerin tespitinde iki
Ogretmen Ogrencilerin onceden Ogrendikleri kelimelerle baglanti kurmasimi saglamayi
amacladiklarmi belirtmistir. “Metinde onceden ogrendikleri kelimeler varsa onlar
hatirlatmak amaciyla ¢cocuklara sorular sorarim. Kelimeleri tahtaya yazarken daha once
bir kelimenin es anlamlisini duymuslarsa birlikte yazarim ki cagrisim yapsin diye” [8].
Ogretmenlerin daha o©nce Ogrenilen kelimelerle baglanti kurmasi 6grenilenlerin

kaliciligini saglamak ve yeni 6&renmeleri kolaylastirmak acisindan olumludur.

Ogretmenlerin tamami metin alti sorular1 ve etkinlikleri yapmaktadirlar. Ayrica
metindeki yapilara dikkat cekerek gramer konularin isleniginde metni ara¢ olarak
kullanmaktadirlar. Bir 6gretmen “Bazen ogrenciler plana gore sonda kalan bir gramer
konusuna ihtiya¢c duyabiliyorlar o zaman planda olmasa da konuyu anlatryorum” [11]
diyerek ders planinda esnek davrandigini belirtmis ve Ogrencinin anlik ihtiyag¢larina
oncelik verdigini vurgulamistir. “Bazen konunun ¢ok uzaginda yol alabiliyoruz. Bunun
nedeni simifin o anda boyle bir seye ihtiyac duymasidir” [11]. Ogrencinin anlik
ihtiyaclarini goz oniinde bulundurarak esnek davraniyor olmak dil 6gretimi i¢in olumlu

bir durumdur.

Ogretmenler anlasilmayan noktalar iizerinde ders esnasinda durmaktadirlar. Bu noktalar1
farkli yontemlerle aciklamaya calismaktadirlar. “Diiz anlatimla anlasiimayan bir konu
gorsel ya da isitsel metinlerle konunun anlasilmasint saglarim” [13]. Her sinifta farkh
ogrenme Ozelliklerine sahip Ogrenciler bulunacagi icin derslerde farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 6grenme oranini arttiracaktir. Ogretmenler sadece anlasilmayan
noktalarda degil, genel olarak da dersleri bircok yontem ve teknikten faydalanarak
isleyebilirler. Bunun icin ise yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri konusunda bilgi

sahibi olmak gerekmektedir.



5.3.2.Dersin islenisinde (")grencilerden Beklenenler

Tablo 22: Ogretmenlerin Ders Esnasinda Ogrencilerden Beklentilerine Yonelik

Goriisleri

A2: Derslerin genel islenisinde Ogrencilerin  nasil Kodlayarak
davranmasini beklersiniz? Temalandirma

(Sonda: Disiplinli davranip izin verildiginde konusmalarini,
dersi dikkatle dinlemelerini, Dersin amaglar1 konusunda fikir
belirtip diger 6grencilerle etkilesim i¢inde olmalarini, Kendine
sunulan bireysel ¢alisma malzemesi ile bagimsiz calisip kendi
ogrenmesinden sorumlu olmasini, diger Ogrencilerle rekabet
etmesini v.b.)

O1: Once ders disi seylerle ilgilenmemeli. Camdan digar1 )
bakmak, telefonla ugrasmak, siranin iistiine yatmak gibi... Istenmeyen 6grenci
Bazen derste dalan dgrenciler oluyor. Onlara soru sorup derse davranislart

katmaya ¢alistyorum [1].

03: Mutlaka ogrencilerin katilimini saglarim ama otoriter bir
yaklasimim yoktur. Ogrencilerim benden korkmaz. Ama bu
saygisizlik boyutuna da varmaz. Bir ara kivamimiz da vardir

[2].

Dersin takip edilmesi

(")1, 2: Ogrencilerin dersi dinlemelerini, anlamadiklarim
sormalarini, sorulan sorulara cevap vermelerini isterim.
Ogrenciler goz temas: kursun benimle, sdylenenleri not ersin
isterim [3].

Derse katilim

03, 4: Ozellikle dil 6gretiminde 6grencilerin aktif olarak derse
katilmalar1 gerekiyor. Suskun Ogrenci bildigini ifade
etmiyorsa grameri ¢ok iyi biliyordur ama konugmada sikintisi
vardir. Yanlis da olsa bildigini sdylemesini isterim. Bazen
smifta ses istemeyiz hi¢ kimse konusmasin ama burada
miimkiin oldugu kadar konussunlar ¢ok da oOnemli degil,
sadece biri konusurken onun sesi duyulsun yeter [4].

01, 3, 4: Cocuklar yamndakiyle Tiirkge konussun, bir seyler
soylesin, simnifta boyle canli havamin olmasi1 gerekiyor.
Etkilesim i¢inde olmalarini istiyorum. Ciinkii baz1 6grenciler
konuyu daha cabuk kavrayip kendi kiiltiiriindeki bir 6rnekle
arkadasina anlatiyor. Sonra da meseleyi ¢oziiyoruz. Ben tekrar
anlattigimda da sorun ¢oziilmiis oluyor [5].

Etkilesim




O1: Rekabet konusunda ise isi kiskanchk boyutuna
getirmeden basarili  Ogrencileri  Ovebiliyorum. Siz de
yapabilirsiniz diye diger Ogrencileri tesvik ediyorum. Eger
sinif i¢i rekabet olursa bu onlarin arkadagliklarina zarar verir.
Biz bunu istemeyiz ciinkii bu ¢ocuklar 24 saat birlikteler [6].

03: Rekabet yok. Iyi olan herkesin iyisi. Mesela size soyle bir
ornek vereyim. Carsamba giinii seker dagittik seker dagitan
arkadasimiz Bagas’a 2 tane verdi. Neden iki tane verdin
dedim. Ciinkii o 80 ald1 dedi. Onlar kendi kendilerine basarili
olan1 takdir ediyorlar. Kiskanglik cekememezlik yok [7].

O4: Rekabet ortami ¢ok fazla olmuyor. Ciinkii farkl
cografyalardan, kiiltiirlerden geliyorlar. Seviyeler ¢ok farkl.
Her ¢ocugu oldugu halde kabul edip ilerledigi zaman da tebrik
etmek gerekiyor. Ciinkii baz1 6grenciler ¢ok hizli ilerliyor.
Digeriyle onu karsilastirirsak diger ¢ocuk ezilir. Her ¢ocugu
kendi haliyle kabullenip ilerlemelerini takdir etmek gerekiyor

[8].

03, 4: Dersin amaclar1 konusunda fikir belirtmeleri ilk basta
olmuyor da biraz daha 6grendikten sonra belirtiyorlar. “Nasil
anlatmami istersiniz?” diye sorarim. O zaman bana
“Ogretmenim sdyle yazabilir misiniz?” derler ya da “Hocam
bunu biliyoruz gecelim.” diyebiliyorlar [9].

02: Ogrencilerin ders disindaki konularla ilgili olan aldkasiz
soruslarint dersten sonra, teneffiiste cevaplamaya calistyorum
[10].

04: Ogrenciler bagimsiz ¢ok fazla calismiyorlar. Yani bizden
bir yonlendirme bekliyorlar. Belki bu yaslarimin kiigiik
olmasiyla alakali olabilir. Cocuk benim burada dil 6grenmem
lazim, zamanimiz kisa diye ¢ok fazla diisiinmiiyorlar. Biz ne
kadar yonlendirirsek o kadar gidiyor. Ben diyorum ki su
alistirmalart yapacaksin. Bazi 6grenciler var. Mesela kendi
dilinde sozliik hazirlamis. Ama bdyle bilingli dgrencilerin
sayis1 az. Ogrencilerin bu bilince gelmesi icin sozlii olarak
sOylilyoruz zamanin az oldugunu dil 6grenmeleri gerektigini
ama yasin kiiciikliiglinden kaynakli ¢cok da motive olmuyorlar.
Ama bilingli 6grenciler var. Az da olsa var. Ama genelde
bizim yonlendirmelerimiz dogrultusunda ilerliyorlar [11].

Rekabet

Dersin islenisi ile ilgili
fikir belirtilmesi

Ders akisinin
bozulmamasi

Ogrencinin bireysel
calismasi
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin dersin islenisi esnasinda ogrencilerin nasil davranmalarini istediklerini
tespit etmek amaciyla Ogretmenlere sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore
ogretmenlerin Oncelikli beklentilerinin kisiden kisiye degisiklik gosterdigi tespit
edilmistir.

Bir 6gretmen oncelikli olarak dgrencinin disiplinli davranmasini beklerken “Once ders
disi seylerle ilgilenmemeli. Camdan disart bakmak, telefonla ugrasmak, siranin iistiine
yatmak gibi” [1], iki 6gretmen dersin dikkatle takip edilmesini, “Ogrencilerin dersi
dinlemelerini, anlamadiklarini sormalarim, sorulan sorulara cevap vermelerini isterim.
Ogrenciler goz temast kursun benimle, soylenenleri not ersin isterim” [3], iki 0gretmen
ise dgrencilerin derse katilhimin1 “Ozellikle dil 6gretiminde ogrencilerin aktif olarak derse

katilmalar: gerekiyor” [4], vargulamistir.

Ogretmenlerin dgrencilerin Tiirkce olarak birbiri ile iletisim halinde olmalarini tesvik
ettikleri tespit edilmistir. Ancak bir konu anlasilmadiginda 6grencilerin kendi dillerinde
etkilesim icinde olmalar1 da 6gretmenlerin izin verdigi bir durumdur. “Bazi dgrenciler
konuyu daha ¢abuk kavrayip kendi kiiltiiriindeki bir ornekle arkadasina anlatiyor. Sonra

da meseleyi ¢coziiyoruz. Ben tekrar anlattigimda da sorun ¢oziilmiis oluyor” [5].

Ogretmenlerin ortak bir goriisle sinif ici rekabeti desteklemedikleri belirlenmistir. Ancak
rekabeti istememe nedenleri farklilik gostermektedir. Bir 6gretmen “Eger swunif ici
rekabet olursa bu onlarin arkadasliklarina zarar verir. Biz bunu istemeyiz ciinkii bu
cocuklar 24 saat birlikteler” [6] diyerek sinif ikliminin 6grencilerin siif digindaki sosyal
hayatina etkisini goz Oniinde bulundururken, bir 68retmen “Onlar kendi kendilerine
basarili olant takdir ediyorlar. Kiskanclik cekememezlik yok” [7] ifadesi ile 6grencilerin
sinif i¢inde birbiri ile olumlu baghliklarmi vurgulamis, bir 6gretmen ise “Ciinkii farkli
cografyalardan, kiiltiirlerden geliyorlar. Seviyeler cok farkli. Her ¢ocugu oldugu halde
kabul edip ilerledigi zaman da tebrik etmek gerekiyor. Ciinkii bazi dgrenciler ¢ok hizli
ilerliyor. Digeriyle onu karsilastirirsak diger ¢ocuk ezilir. Her ¢ocugu kendi haliyle
kabullenip ilerlemelerini takdir etmek gerekiyor” [8] diyerek ogrencilerin bireysel
farkliliklarmin gz oniinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerin

rekabetten uzak, 6grencilerin birbirleri ile olumlu baglar kurdugu, her 6grencinin kendi
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dil gelisiminin degerlendirilip takdir edildigi smif ortamlar1 olusturmalar1 dil dgretimi

icin oldukc¢a olumlu bir durumdur.

Iki ©gretmen Ogrencilerin seviyeleri ilerlediginde dersin islenisi hakkinda fikir
belirttiklerini kendilerinin de 6grencilere bu konuda s6z hakki verdigini belirtmistir. Bir
Ogretmenin ise dersin akisini 6n planda tuttugu tespit edilmistir. Bir Ogretmen
ogrencilerin  bireysel c¢alisma konusunda isteksiz oldugunu belirmis. “Yasin
kiiciikliigiinden kaynakli cok da motive olmuyorlar”[11] ifadesi ile Ogrencilerin dil
ogretiminde bireysel olarak sorumluluk almamalarimi yas faktorii ile iliskilendirmistir.
Ancak aymi 6gretmen bazi bilincli 6grencilerin varh@indan da so6z etmistir. Biitiin
dgrencilerin dil dgrenimi konusunda bilingli davranmast icin ise “Ogrencilerin bu bilince
gelmesi icin sozlii olarak soyliiyoruz zamamin az oldugunu dil 6grenmeleri gerektigini”
[11] sozel olarak uyarmak disinda 6zel bir yontem kullanmadigi belirlenmistir.
Ogretmenler 6grencileri Tiirkce 6grenmeye istekli hale getirmek icin sozel uyarilarm

yaninda farkli uygulamalar yapabilirler.

Tablo 23: Ogrencilerin Bireysel ya da Grupla Calismalar1 Esnasinda Ogretmenin

Rolii

A3: Ogrenciler bireysel ya da gurupla galisirken siz nasil Kodlayarak
davramrsiniz? Temalandirma
(Sonda: Denetler ve diizeni saglarim, Ogrencileri gbzlemlerim,
Sorularma cevap veririm, Ogrencilerin verimli ¢aligmasi igin

yardimct olurum v.b.)

02, 4: Grup halinde calisirken 3-4 kisi bir etkinlik hazirliyorsa | Ogrencilere zaman
ben de bakiyorum neler yapiyorlar takip ediyorum. Cok da verme
miidahaleci  olmuyorum. Kendileri  yapsinlar.  Onlarin

caligmalarina firsat veriyorum [1].

01, 2: Takidiklari noktalarda elimden geldikce yardimci Aciklamalarda
olurum. Anlamadiklar1 yerleri anlamalarini saglayacak sekilde bulunma

aciklamalar yaparim [2].

02, 3: Grup calismalar1 sirasinda 6grencileri yonlendiririm [3]. Yonlendirme
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04: Kiiciik capl denetlerim [4]. Denetleme
02: Aralarinda anlasmazhik varsa anlasamadiklar1 noktalar: Grup i¢i uyumu
birlikte ¢cozmeye calisiriz. Calisma sirasinda gerekmedikge grup saglama

elemanlarin1 degistirmem [5].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin grup calismasi esnasinda nasil bir tutum sergilediklerini tespit etmek
amaci ile sordugumuz bu soruda elde edilen verilere gore iki 6gretmen Ogrencilerin
calismalarma firsat vermeye oncelik tanidigini belirtmistir. Iki ogretmen 6grencilerin
takildiklar1 konular1 agiklayan danisilan bir rol benimsediklerini sdylemistir. Iki
o0gretmen yonlendirici, bir 6gretmen denetleyici rol oynadigini belirtmistir. Bir 6gretmen
ise grup ici uyumun saglanmasina Onem verdigini dile getirerek grup elemanlar1

arasindaki iletisime dikkat ¢cekmistir.

Tablo 24: Ogretmenlerin Derslerde Gorsel isitsel Malzemeleri Kullanma Durumlan

A4: Derslerinizde gorsel isitsel malzemeleri ve bilgisayar1 nasil Kodlayarak
kullantyorsunuz? Temalandirma
(")1, 3: Ozellikle esyalari, meyveleri, sebzeleri tanitirken resimler Afigler

gosteriyoruz afisler kullaniyoruz [1].

01, 2, 3, 4: Kitabin CD’leri var. Orada dinleme metinleri, | Ders kitabinin CD’si

videolar, kelime oyunlar1 ve testler var. Onlar1 yaptirdik [2].

O1: Kendi calismalarimizi panolarda sergiliyoruz. Ogrencilerin | Ogrencilerin kendi
ilk yazili 6rnekleri panoda duruyor. Kendi gelisimlerini oradan caligmalari

gormelerini istiyorum [3].
Bilgisayar
0 2, 3, 4: Bilgisayar cok yogun kullanmiyoruz [4]. kullanmama

03: Bilgisayar1 ¢cok yogun kullanmiyoruz ¢iinkii bilgisayara ait | Materyal eksikligi

materyal hazirlamak lazim [5].
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04: Simifimizda projeksiyon var ama perde sikintimiz var. Bizim
kitaplarimizin CD’leri var. Bugiin isledigimiz konuyu istersem
CD den kisaca isleyebilirim. Ha yapmadik m1 yaptik da az her
giin degil yani. Iki ii¢ haftada bir degisiklik olsun diye. Simf
sartlar1 da biraz etkili ben buldum ama diger siniflarda perde | Fiziksel kosullarinin
sikintist var. Ya da bir ses sistemi olabilir. Bizim siniflar1 Tiirkce yetersizligi

sinifina doniistirmemiz lazzim. Bunu bir miktar yapabildik ama
tam anlamiyla yapamadik. Gecen seneden daha iyiyiz ama yine

de tam olmadi [6].

01, 2, 3, 4: Birinci dénem ders saatimiz fazla oldugu icin daha | Zaman yetersizligi
cok kullanabiliyoruz. 2. Dénem ders saatimiz azaliyor bu nedenle

cok fazla kullanamiyoruz [7].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Tiirk¢e derslerinde gorsel isitsel malzemelerin nasil kullanildigini tespit etmek amaci ile
ogretmenlere sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore ogretmenler 1. donem hem
ogrenciler Tiirkge ile ilk defa karsilastiklar1 icin hem de zamanlar1 daha fazla oldugu i¢in
gorsel- isitsel malzemeleri daha ¢ok kullanmaktadirlar. “Birinci donem ders saatimiz
fazla oldugu icin daha cok kullanabiliyoruz” [6]. Ogretmenlerin 6zel olarak gorsel-
isitsel malzeme hazirlamadigi kitabin CD ve afislerini kullandig1 tespit edilmistir.
“Kitabin CD’leri var. Orada dinleme metinleri, videolar, kelime oyunlari ve testler var.

Onlart yaptirdik” [2].

Ogretmenler bilgisayar1 ¢ok fazla kullanmadiklarini belirtmis, bunun nedenini ise bir
ogretmen “Ciinkii bilgisayara ait materyal hazirlamak lazzm” [5]. ifadesiyle ek materyal
hazirlamanin zahmetli bir is olmasina bir 6gretmen ise “Sinifimizda projeksiyon var ama
perde stkintinuz var. Ya da bir ses sistemi olabilir” [6] diyerek fiziksel kosullarin yeteri
kadar iyi olmamasina baglamistir. Aymi Ogretmen “Bizim swniflart Tiirkce sinifina
doniistiirmemiz lazim. Bunu bir miktar yapabildik ama tam anlamiyla yapamadik. Gegen
seneden daha iyiyiz ama yine de tam olmadi” [6] sozii ile dil 6gretiminin fiziksel acidan
0zel olarak diizenlenmis, gorsel isitsel malzemelerin yogun olarak kullamldigr 6zel

smiflarda yapilmasi gerekliligini vurgulamistir.
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Bilgisayarin bir dil 6grenme araci olarak Ogrencinin bireysel kullanimima yonelik
caligmalarin yapilmadigi, 6gretmenlerin yabancilara Tiirkce 6gretimi icin hazirlanmis

internetteki kaynaklardan dgrencileri haberdar etmedigi anlagilmaktadir.

Tablo 25: Ogretmenlerin Ogrencilerin Kendi Dil Ogrenimleri Hakkinda
Farkindalik Gelistirmelerini Saglamak icin Yaptiklar1 Cahsmalar

A5: Ogprencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda olmalar1 ve
kendi Ogrenmeleri ile ilgili sorumluluk alabilmeleri igin Kodlayarak

caligsmalariniz var mi1? Temalandirma

01, 3: 2-3 aydan sonra kendi eksiklerini fark ediyorlar. Zaten
kimse Tiirk¢eden kagayim, Tiirk¢eye gelmeyeyim, az calisayim
ya da eksik 6greneyim demez [1].

Farkindalik

02: Ogrenciler kendi 6grenmelerinin farkinda degiller [2].

O1: Ogrenciler ilk geldiklerinde sadece susuyorlar ve sen ne
dersen onu tekrarliyorlar. Bir iki kelime ogrendikten sonra | Iletisim kurma ihtiyaci
konugmak istiyorlar ama soze basladiktan sonra sonunu
getiremedikleri i¢in takiliyorlar. O andan itibaren dile daha ¢ok

ihtiyac hissediyorlar [3].

02, 3, 4: Derslerde Tiirkcenin onlar icin ne kadar 6nemli Sozel uyari

oldugunu sdylemek disinda ciddi bir calismam yok [4].

02, 4: Derslerde 2. Donem farkli dersler goreceklerini 15 tane | Akademik zorunluluk
dersle basa c¢ikmak istiyorsaniz bu donem c¢ok calismamiz

gerektigini belirtiyorum [5].

02, 4: U¢ ciimlemden ikisi “Tiirkge sizin icin gerekli, Universiteyi hedef
Tiirkiye’de okumak ve tiniversite egitimi almak istiyorsaniz bu gosterme
yil Tiirkgeyi ¢ok iyi 6grenmelisiniz.” diye tekrarliyorum siirekli

[6].
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogrencilerin kendi 6grenmeleri hakkinda fikir sahibi olmalar1 ve bu konuda sorumluluk
alabilmeleri icin Ogretmenlerin ne tiir calismalar yaptiginin soruldugu bu soruda elde
edilen verilere gore Ogretmenler Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda olmasi

konusunda ayr fikirlere sahipler.

Iki 6gretmen 6grencilerin belirli bir seviyeden sonra eksiklerini fark ettigini belirtirken
“2-3 aydan sonra kendi eksiklerini fark ediyorlar” [1], bir 6gretmen 6grencilerin kendi
ogrenmelerinin farkinda olmadigmi sdylemistir. “Ogrenciler kendi ogrenmelerinin
farkinda degiller” [2]. Bir 6gretmen ise bu konuda fikir belirtmemistir. Bir 6gretmen
ogrencilerin iletisim ihtiyac1 hissetmesini kendi Ogrenmelerinin farkinda olmaya
baglamalarmin temel sebebi olarak gormektedir. “Ogrenciler ilk geldiklerinde sadece
susuyorlar ve sen ne dersen onu tekrarliyorlar. Bir iki kelime oOgrendikten sonra
konusmak istiyorlar ama soze basladiktan sonra sonunu getiremedikleri icin takiliyorlar.

O andan itibaren dile daha ¢ok ihtiya¢ hissediyorlar” [3].

Ogretmenler 6grencilerin Tiirkceyi Ogrenmenin ogrencilere neden gerektigi ve ne
kazandiracagi konusunda sozel olarak uyarida bulunmak disinda 6zel bir c¢alismalari
yoktur. Bu sozel uyarilar sirasinda iki 6gretmen ikinci donem derslerinin agirlasacagini
ve Tiirk¢eyi 6grenmenin akademik bir zorunluluk oldugunu vurgulamaktadir. “Derslerde
2. Donem farkli dersler goreceklerini 15 tane dersle basa ¢ikmak istiyorsaniz bu donem
cok calismamiz gerektigini belirtiyorum” [5]. Aymi Ogretmenler Tiirkce Ogrenme
konusunda  Ogrencileri  giidiilemek amaciyla  {iniversitede = okumayir  hedef
gostermektedirler. “Ug ciimlemden ikisi “Tiirkge sizin icin gerekli, Tiirkiye’de okumak ve
iiniversite egitimi almak istiyorsaniz bu yil Tiirkceyi cok iyi ogrenmelisiniz” diye

tekrarltyorum siirekli” [6].

Ogrencilere farkli dil ve kiiltiirlerle kaynasmanin giizelliginin ve ¢ok dilli bireyler
olmanin éneminin kavratilmas1t DAOBM ‘nin temel hedeflerindendir. Ogrencilerin kendi
eksiklerinin ve Ogrenmelerinin farkinda olmasi ve bireysel olarak dil Ogrenebilme
kapasitesine ulagsmasinin saglanmasi da DAOBM’de deginilen 6nemli konulardandir.
Ogretmenlerin bu konuda bilinglenmesi ve s6zel uyar1 disinda daha bilingli yontemler

kullanmas1 gerekmektedir.
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5.3.3.Dort Temel Dil Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Etkinlikler

5.3.3.1.0kuma Becerisi

Tablo 26: Ogretmenlerin Metinleri islerken Dikkat Ettikleri Noktalar

A6: Kitaptaki metinleri nasi islediginizi, nelere dikkat ettiginizi Kodlayarak
belirtir misiniz? (Sonda: Metnin yliksek sesle ya da bireysel olarak | Temalandirma
sesiz olarak okutulmasi, Metinle ilgili sorular sorulup sozlii
yanitlarin alinmasi, Ezberlenmis metinlerin yeniden iiretilmesi siir,
piyes gibi) Metnin sesli
okunmasi
01,2,3,4: Ogrencilere metni sinifta yiiksek sesle okuturum [1].
Ogrenci katiliminin
01, 4: Metni herkesin okumasina 6zen gosteriyorum. Boylece bir saglanmasi
metin 3-4 kez okunmus oluyor [2].
Ornek okuma
01, 4: Kendim de nasil telaffuz edildigini 6grensinler diye 6rnek yapilmasi
okuma yapiyorum [3].
Telaffuz
04: Ben miidahale ediyorum yanls okumalara [4]. yanliglarmin

diizeltilmesi

01, 2, 3, 4: Metinde bilmedikleri kelimelerin altini cizmelerini | Bilinmeyen kelime

isterim sonra da o kelimelerin anlamlari {izerinde dururum [5]. calismalari

01, 2, 3, 4: Sonra metni acikliyoruz. Zaten bu sayede metinle ilgili | Metin alt1 sorularin

sorular1 cevaplamis oluyoruz [6]. cevaplanmasi

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Okuma becerisinin gelismesinde en 6nemli role sahip olan ders kitabindaki metinlerin
nasil islendigini tespit etek amac ile sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore, biitiin

Ogretmenlerin metin islenirken benzer bir yontem kullandiklar: tespit edilmistir.
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Ogretmenlerin tamami metnin sesli okunmasindan yanayken “Ogrencilere metni sinifta
viiksek sesle okuturum” [1], kimi 6gretmen 6rnek okumay1 dgrencilerden once kimi de
sonra yaptigini belirtmistir. Biitiin 6gretmenlerin smiftaki her dgrencinin metnin sesli
okunmasma katilmasini saglamayr amacladigi tespit edilmistir. Ogretmenler metinler
tizerinden telaffuz ve kelime calismalar1 yapmaktadirlar. “Metinde bilmedikleri
kelimelerin altini ¢izmelerini isterim sonra da o kelimelerin anlamlart iizerinde
dururum” [5]. Ogretmenler okuma ve anlama calismalarina da 6nem vermektedirler.
Ogrenciler farkli ana dillere sahip olduklar1 icin metni terciime etme calismalari

yapilmamaktadir.

Tablo 27: Metinlerin Islenmesi Siirecinde Ogretmenlerin Ogrencilerden Beklentileri

A7: Ogrencilerden metni islerken ne yapmalarmi beklediginizi Kodlayarak
kisaca anlatir misimiz? (Sonda: Metni tam ve dogru olarak Temalandirma
anlamalarini, metni genel hatlar1 ile anlamalarini, benzer
metinler iretmelerini, Benzer metinler iiretirken okuduklar:
metindeki dilbilgisel yapilar1 kavramalarini vb.)

(")1, 2, 3, 4: Metni tam olarak anlamalarini beklemiyorum. | Genel anlama ulagsma
Genel hatlar1 ile anlamalar1 daha giizel oluyor. Tam olarak
anlamalar1 imkénsiz [1].

03: Zaten biz kendi kendimizi degerlendiririz ve sorarim: Oz degerlendirme

“Yiizde kag¢ anladiniz?” [2].

02: Genel olarak anlayip sorulara cevap vermelerini istiyorum | Onemli noktalari tespit

[3]. edebilme
O1: Benzer metinler iiretmelerini ve 6grendiklerini yazdiklart Benzer metinler
metinde uygulamalarini istiyorum [4]. tiretme

04: Cocuk tek tek kelimelerle ugrastigi zaman anlamiyor da | Kelimelerin anlanin
ama boyle genel olarak anliyor. Bu da hosuna gidiyor. Bunu | baglamdan ¢ikarma
disarida okudugu metinlerde de yapiyor, hikdye okurken falan
[5].
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Metin islenirken Ogrencilerden ne beklendiginin tespit edilmesi amaci ile sorulan bu
sorudan elde edilen verilere gore Ogretmenlerin tamami 6grencilerin genel anlama

ulagmalarini yeterli gérmektedir.

Bir 6gretmen “Cocuk tek tek kelimelerle ugrastigi zaman anlamiyor da ama boyle genel
olarak anliyor. Bu da hosuna gidiyor” [5], diyerek bilinmeyen kelimelerin genel baglam
icerisinde tahmin edilmesinin 6nemini belirtmis. Ayni 0gretmen bu yontemin okuma
becerisine katkisina ve ders kitabi digindaki metinlerde de uygulanabilirligine
deginmistir. Bir 6gretmenin “Zaten biz kendi kendimizi degerlendiririz ve sorarum:
“Yiizde ka¢ anladimiz?” [2] seklindeki ifadesi ile Ogrencinin kendi kendini

degerlendirmesi konusunda olumlu bir yaklasim sergiledigi tespit edilmistir.

Tablo 28: Ogretmenlerin Ders Kitabi Disinda Yazili Metin Kullanip Kullanmamam

Durumlari
A8: Ogrencilerin okuma becerisini gelistirmek icin kitaptaki Kodlayarak
metinler disinda baska metinler de kullaniyor musunuz? Temalandirma

01, 3, 4: Kicik hikdye kitaplarimz var. O anki dil
seviyelerine, bildikleri kelimelere gére. Onlar1 zaman zaman Hikayeler
smifta okuttum zaman zaman Odev olarak verdim. Bazen
Ozetlerini istedim bezen de sinavda okuduklar1 hikdyelerle ilgili

soru sordum [1].

02: Kitaptaki metinler yeterli bence, kullanmiyorum [2]. Kullanmama

O1: ilging buldugum haberleri kesip panoya yapistiriyorum.
Ozellikle dgrencilerin iilkeleriyle ilgili haberleri getiriyorum. Haber metinleri

Diinya rekorlari, ilging olaylar1 iceren haberler ilgilerini ¢ekiyor

[3].

03: Kullantyorum. Alstirmalar var farkli kaynaklar var Farkl ders

yabancilara Tiirkce egitimiyle ilgili. O kaynaklar1 kullaniyorum. | kitaplarindaki metinler
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogrencilerin okuma becerisini gelistirebilmek icin 6gretmenlerin ders kitabr disinda ek
materyaller kullanip kullanilmadigimi tespit etmek amaciyla sorulan bu sorudan elde
edilen verilere gore bir 6gretmen “Kitaptaki metinler yeterli bence, kullanmiyorum” [2]

disinda diger ders 6gretmenlerinin ek metinler kullandiklar1 belirlenmistir.

Kitap disinda kullanilan ek metinleri yogun olarak hikaye kitaplar1 olusturmaktadir.
Hikaye kitaplarinin seciminde 6gretmenler 08renci seviyesine uygunlugu goz Oniine
almaktadirlar. “Kiiciik hikdye kitaplarumiz var. O anki dil seviyelerine, bildikleri
kelimelere gore” [1]. Bir Ogretmen haber metinlerini smif panosunda kullandigini
belirtmistir. Burada oOgretmenin “Ozellikle ogrencilerin iilkeleriyle ilgili haberleri
getiriyorum. Diinya rekorlari, ilgin¢ olaylart iceren haberler ilgilerini ¢ekiyor” [3]
kullandig1 metinlerde Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilirlik 6zelligini gbz Oniinde

bulundurmasi olumudur.

Tablo 29: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ek Metinlerin Ozellikleri

A9: Eger kullaniyorsanmiz 6zgiin metinleri mi segiyorsunuz yoksa Kodlayarak
konuya ve Ogrencinin seviyesine gore Ozel olarak diizenlenmis Temalandirma

metinler mi kullantyorsunuz?

01, 4: Metinleri zaten &grencinin seviyesine uygun olarak | Ogrenci seviyesine
sectigim icin degistirmiyorum [1]. uygun se¢im
yapilmasi
03, 4: Yok, mutlaka degisiklik yapiyorum. Ciinkii o kelimeyi
tanimiyorsa ¢ocuk orda takilip kaliyor. Ben istiyorum ki anlagilir | Metinlerin amaca
olsun amacima ulagsmak icin sadelestirdigim, degistirdigim, uygun olarak

kestigim oluyor. Mutlaka bir elden gecirmek gerekiyor [2]. diizenlenmesi
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ders kitabr disinda kullanilan metinlerin nasil diizenlendigini tespit etmek amaciyla
sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore ogretmenler metinlerin seciminde dgrenci
seviyesine uygunlugu temel almaktadirlar. Bir 6gretmen 6grenci seviyesine uygun 6zgiin
metinler kullanmakta iken, iki 6gretmen metinleri 6grenci seviyesine ve dersin amacina

gore degistirdiklerini belirtmislerdir.

Tablo 30: Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ek Metinlerle flgili Cahsma Hazirlayip

Hazirlamama Durumlar

A10: Kitap haricinde getirdiginiz metinlerle ilgili ¢aliymalar Kodlayarak
hazirliyor musunuz? Temalandirma
O1: TOMER’in kitaplarindaki bir metni kullaniyorsam oradaki Diger ders
etkinlikleri yaptirtyorum. Onun disindaki metinler i¢in 6zel bir kitaplarmdaki
caligsma hazirlamiyorum [1]. calismalar1 kullanma

03, 4: Getirdigim metnin 6zelligine gére degisiyor. Eger onun
okunup anlasilmasini istiyorsam Oyle calistyorum. Bazen | Dersin amacina uygun
metinle ilgili soru ¢ikarmalarini istiyorum. O metinle ilgili | ¢alismalar hazirlama
hangi sorular sorulabilir? Ama bu tabi birinci donemin sonunda

ya da ikinci donemde oluyor [2].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin okuma becerisini gelistirmek amaci ile kullandiklar1 ek metinler icin
metin dncesi ve sonrasi icin ¢aligsmalar hazirlayip hazirlamadiklarmi tespit etmek amaci
ile sorulan bu soruda elde edilen verilere gore bir 6gretmen “TOMER’in kitaplarindaki
bir metni kullaniyorsam oradaki etkinlikleri yaptirtyorum” [1] sozii ile baska ders
kitabina ait bir metin kullaniyorsa oradaki metin caligmalarin1 yaptirdigini, onun
disindaki metinlerle ilgili bir ¢alisma yapmadigimi belirtmistir. Iki 6gretmen ise dersin
amacma ve metnin Ozelliklerine gore calismalar hazirladiklarini belirtmislerdir.
“Getirdigim metnin ozelligine gore degisiyor. Eger onun okunup anlasilmasini

istiyorsam oyle ¢alistyorum” [2].
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Ogretmenler 6grencilere farkli edebi tiirlerde metinler getirerek 6grencilerin dilin estetik
kullanimina iliskin farkindaliklarini arttirabilirler. Yine 68retmenler farkli metin tiirlerine
gore farkli okuma teknikleri uygulayip 6grencilerin metnin tiiriine gére okuma stratejisi
belirlemelerine yardimer olabilirler. Ogretmenler sectikleri metinlerde kullandiklar1 ders
kitabina ait bir eksiklik olarak gordiikleri Tiirk kiiltiiriine ait 6zellikleri iceren metinleri

getirip onlarla ilgili kiiltiire]l farkindalig: arttiric1 calismalar yapabilirler.

Tablo 31: Ogretmenlerin Okuma Becerisini Gelistirmek icin Kullandiklari

Yontemlerin islerligi Konusundaki Degerlendirmeleri

Al11: Okuma becerisi ile ilgili denediginiz ve basarili Kodlayarak
buldugunuz ya da basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri Temalandirma

belirtir misiniz?

01, 2: Hikdye okutmanin ¢ocuklarin kelime dagarcigi ve Hikaye kitaplarinin
telaffuzlarinin gelismesi acisindan okuma becerisine katki olumlu katkis1

sagladigini diisiiniiyorum [1].

03: Okuma becerisi icin ogrencilerin okurken kendilerini Sesli okumanin

duymalarint istiyorum. Bakarak degil. Ciinkii cikardiklar | telaffuza olumlu katkist
sesle Tiirk¢ce seslere benzemiyor. Bakarak dogru okuyabilir.
Ama sesli okudugunda durum degisiyor. Sesli okumalarini

hatta birine dinletmelerini séyliiyorum [2].

04: Metin oncesi hazirligin iyi olmasi gerekiyor. Cocugun | Metin 6ncesi hazirhgm
metne karst bir heyecan duymasi gerekiyor. Bence bu ¢ok olumlu katkis1
onemli. Biraz once sdyledigim yontemleri kullamyoruz farkli

yontemler kullanmiyoruz [3].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin okuma becerisinin gelismesini saglamak amaci ile kullandiklar1 yontemler
hakkinda degerlendirme yapip yapmadiklarmi tespit etmek amaci ile sorulan bu soruda
elde edilen verilere gore 6gretmenler kullandiklar: yontemlerin olumlu yanlarmi 6n plana

cikarici bir tutum sergilemislerdir.
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Iki 6gretmen hikaye kitaplar1 okutmanin “Cocuklarin kelime dagarcigi ve telaffuzlarinin
gelismesi acisindan” [1] olumlu katkisina deginirken, bir Ogretmen sesli okuma
sirasinda  Ogrencilerin  ¢ikardiklar1 seslere farkindalik  gelistirmesinin ~ Onemine
deginmistir. Okuma becerisi i¢in 6grencilerin okurken kendilerini duymalarini istiyorum.
“Bakarak degil. Ciinkii ¢cikardiklar: sesle Tiirkce seslere benzemiyor. Bakarak dogru
okuyabilir. Ama sesli okudugunda durum degisiyor. Sesli okumalarini hatta birine
dinletmelerini soyliiyorum” [2]. Bir 6gretmen ise metin Ogrencesi hazirligin okuma
becerisine katkisin1 vurgulamistir. “Metin oncesi hazirligin iyi olmast gerekiyor.
Cocugun metne karst bir heyecan duymasi gerekiyor” [3]. Ogretmenler, 6grencilerin
farkli okuma stratejileri gelistirebilmelerini saglamak i¢in yeni yontem ve teknikler

deneyebilirler.
3.3.3.2.Dinleme Becerisi

Tablo 32: Ogretmenlerin Ogrencilerin Dinleme Becerisinin Gelistirilmesini

Saglamak Icin Yaptigi Etkinlikler

A12: Ogrencilerinizin dinleme becerisinin gelismesi icin neler Kodlayarak

yapiyorsunuz? Temalandirma

01, 2, 3: Kitabin CD’lerinde okuma pargalarinin seslendirmeleri

ve dinleme metinleri var. 1. Donem daha ¢ok olmakla birlikte

onlar1 yaptirtyoruz [1]. Kitaptaki dinleme
metinlerinin
04: Dinleme becerisi ile ilgili sikintimiz diger arkadaslarda da kullanimi

kendimde de bu eksikligi goriiyorum. Kitaptaki dinleme

kisimlarini genelde geciyoruz. Cok kullanmiyoruz [2].
O1: Yiiksek sesle metin okutuyorum [3]. Metni sesli okutma
02: Ogrencilerin birbirlerini dinlemesine 6zen gosteriyorum [4]. Akranlarimi dinleme
03: Firsatlar1 varsa televizyon izlemelerini, radyo dinlemelerini | Medyadan amagsiz

oneriyorum. Her seyi anlamalarini istemiyorum ama duyun dinleme

diyorum. Dis diinyayla diyalog halinde olmalarini istiyorum.
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Ciinkii kendi kabuguna cekilen insanlar daha yavas dil 6greniyor.

Bu tiir tavsiyelerim oluyor [5].

04: Cocuk dinleme ve anlamay1 6gretmenini dinleme anlama ya | Kayittan dinleme
da biz okuyunca dinleme seklinde oluyor da bir kayittan dinleme yapma eksikligi
ya da izleme seklinde ¢ok fazla alistirma yapilmadigimi ben

goriiyorum. Bu noktada biraz sikint1 var bence [6].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin 6grencilerin dinleme becerisini gelistirmek igin yaptiklar1 etkinliklerin
neler oldugunu belirlemek amaciyla sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore
ogretmenlerin temel olarak ders kitabma ait CD’leri kullandiklar1 tespit edilmistir.
“Kitabin CD’lerinde okuma parcalarimin seslendirmeleri ve dinleme metinleri var” [1].
Metnin sesli okunmasi ve ders esnasinda arkadaslarinin dinlenmesinin tavsiye edilmesini
de Ogretmenler dinleme becerisini gelistirmek icin kullandiklar1 yontemler olarak ifade
etmislerdir. Bir 0gretmen “Firsatlart varsa televizyon izlemelerini, radyo dinlemelerini
oneriyorum. Her seyi anlamalarini istemiyorum ama duyun diyorum” [5] ifadesi ile

ogrencilerin Tiirkce seslere asinalik kazanmalarinin 6nemini vurgulamistir.

Ancak Ogretmenlerin cevaplarindan dinleme becerisinin gelistirilmesi konusunda c¢ok
donanimli olmadiklar1 ve ciddi caligmalar yapmadiklar1 anlasilmaktadir. Bunu bir

ogretmenin de “Bu noktada biraz sitkintt var bence.” [6] seklinde ifade etmesi anlamlidir.

Tablo 33: Ogretmenlerin Dinleme Becerisini Gelistirmek icin Kullandiklar

Yontemlerin islerligi Konusundaki Degerlendirmeleri

A13: Dinleme becerisi ile ilgili denediginiz ve basaril Kodlayarak
buldugunuz ya da basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri Temalandirma

belirtir misiniz?

01, 2, 3, 4: Bu konuda bir ¢alismam yok [1]. Degerlendirmenin

yapilmamasi
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin dgrencilerin dinleme becerisini gelistirmek icin kullandiklar1 yontemlerin
islerligi konusunda degerlendirme yapip yapmadiklarini belirlemek amaci ile sorulan bu
sorudan elde edilen verilere gore dinleme becerisinin gelistirilmesi konusunda donanimli
olmayan 6gretmenlerin bu becerinin gelismesi i¢in kullandiklar1 yontemlere iliskin bir

degerlendirme yapmadiklar1 tespit edilmistir.

3.3.3.3. Konusma Becerisi

Tablo 34: Ogretmenlerin Ogrencilerin Konusma Becerisinin Gelismesini Saglamak

Icin Yaptiklan Etkinlikler

A14: Ogrencilerinizin konusma becerisinin gelismesi icin neler Kodlayarak
yapiyorsunuz? Temalandirma
02, 4: Smif icerisinde sohbet ediyoruz. Hazirhksiz konusmalar Sohbetler

yaptiriyoruz. Bir konu ile de ilgili olabilir serbest de olabilir [1].

O1: Derse baslarken giiniiniiz nasil gecti gibi sorular sorarak

onlarin giinliik hayatlar1 ile ilgili konusmalarini istiyorum. Bir Ogrencilerin kendi

konu hakkindaki goriislerini, kendi {ilkeleri, aile hayatlari, ha}l/(atlarl 11e111g111
kiiltiirleri ile konularda daha rahat konustuklar1 i¢in bu konularda onusmaar
sorular sorarak 6grencileri derste aktif hale getirmeye ¢alisiyorum

[2].

03: Cok da yormuyorum. Durmadan kerte vuracak sekilde Tegvik
davranmiyorum. Artik konusmaktan vazgecip bir kenara ¢ekilsin

istemiyorum. O konusuyor ben onu takdir ediyorum [3].

04: Ya da disart ¢ikiyoruz. Mesela semt pazarm gezdik. Okul disinda
Cocuklara dedim hadi bakahm alisveris yapmn. Ne | Tirklerle iletisim
sOyleyeceksiniz, ne yapacaksiniz. Onlar1 takip ettim. Bu sekilde kurulmasini
konugsma becerisi de gelismis oluyor. Zaten onlar disarida saglama

kendileri 6zgiir bicimde gezerken, aligveris yaparken konugma
becerileri gelisiyor da bizim kontroliimiizde de zaman zaman
disar1 ¢ikiyoruz [4].




105

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin ne gibi uygulamalar
yaptiklarini belirlemek amaciyla sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore dgretmenler
ogrencilerin smif i¢inde kendilerini rahatca ifade edebilmelerini saglayacak konularin
belirlenmesine onem vermektedirler. “Bir konu hakkindaki goriislerini, kendi iilkeleri,
aile hayatlar, kiiltiirleri ile konularda daha rahat konugstuklart icin bu konularda sorular

sorarak ogrencileri derste aktif hale getirmeye calistyorum” [2].

Bir ogretmen Ogrencilerin konusma esnasindaki hatalarin1 vurgulamaktansa onlar1
konugmalar1 icin tesvik ettigini belirtmistir. “Cok da yormuyorum. Durmadan kerte
vuracak gsekilde davranmiyorum. Artik konusmaktan vazgecip bir kenara c¢ekilsin
istemiyorum” [3]. Bir 6gretmen 6grencilerin ders disinda da Tiirk¢e konusanlarla iletisim
kurabildiklerini ifade ederek zaman zaman planli sekilde okul disina geziler yaptiklarini
ve gercek yasam alanlarinda 6grencilerin konusma becerilerini gézlemledigini ifade
etmistir. “Zaten onlar disarida kendileri ozgiir bicimde gezerken, alisveris yaparken
konusma becerileri gelisiyor da bizim kontroliimiizde de zaman zaman disart ¢cikiyoruz”
[4]. Ogretmenler konusma becerisinin gelismesi icin uygulanabilecek planli yontem
tekniklerden ziyade konusma becerisin gelismesi i¢in ne tiir bir yaklagim sergilediklerini

anlatmuglardir.

Tablo 35: Ogretmenlerin Ogrencilerin Konusma Becerisini Gelistirmek icin

Kullandiklar1 Yontemlerin islerligi Konusundaki Degerlendirmeleri

A1S: Dinleme becerisi ile ilgili denediginiz ve basaril Kodlayarak
buldugunuz ya da basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri Temalandirma
belirtir misiniz?

01, 4: Ozgiiven meselesi, hata yapar miyim gibi bir korkudan
uzaklastirmak gerekiyor. Biz de o konuda yardimci olmaya
calisiyoruz.  Her  soyledigi  kelimede  yanlis  falan Ozgiiven
demeyeceksiniz. Cocuk yanlis da olsa kendini anlatabildiginin
farkina varacak, cesaret kazanacak ki konusacak. Biz bu konuda
rahatlik veriyoruz. Anliyoruz c¢ocuklarin dedigini cesaret
veriyoruz. Giizel ciimle kurdun diyoruz [1].

Degerlendirme
03: Boyle bir ayirimi daha once hi¢ diisiinmedigim i¢in size yapilmamasi
cevap veremiyorum [2].
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin konusma becerisini gelistirmek amaciyla uyguladiklari yontemlerin
islerligini degerlendirip degerlendirmediklerini tespit etmek amaciyla sorulan bu sorudan
elde edilen verilere gore Ogretmenler Ogrencilerin konusmalarin1 saglamak amaci ile
hatalar1 gdz ardi edip 6grencilerin konusmasini destekler bir yaklasim sergilemenin
konusma becerisi icin olumlu katkis1 oldugu goriisiindedirler. “Biz bu konuda rahatlik

veriyoruz. Anlityoruz cocuklarin dedigini cesaret veriyoruz. Giizel ciimle kurdun diyoruz”

[1].

Ogretmenlerin konusma becerisinin gelismesi icin rahat bir ortam saglamasi,
ogrencilerin konusabilecekleri konularin secilmesine ©Ozen gostermesi, konusma
esnasindaki hatalara odaklanilmadan oOgrencilerin tesvik edilmesine ©nem vermesi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in anlamli ve olumlu bir durumdur.

3.3.3.4.Yazma Becerisi

Tablo 36: Ogretmenlerin Ogrencilerin Yazma Becerisinin Gelismesini Saglamak
Icin Yaptiklan Etkinlikler ve Kullandiklar1 Yontemlerin Islerligine Yonelik

Degerlendirmeleri

A16: Ogrencilerinizin yazma becerisinin gelismesi icin neler Kodlayarak
yapiyorsunuz? Temalandirma

01, 2, 3, 4: ilk bir iki ay bir sey yazmuyoruz. iki bucuk ay
sonra kisa bir otobiyografi yaziyorlar. Ailelerini tanitan bir
yaz1 yaziyorlar. Daha sonra iilkelerini tanitan bir yazi
yaziyorlar. 2. Donemin sonunda orta Tiirkge seviyesine | Yazma ¢alismalarinin
geliyorlar. Yazma calismalarimiz daha ¢ok oluyor o zaman. yapilmast

Bir konu verip o konu ile ilgili yaz1 yazmalarim istiyorum.
Konular hem kitapla hem de ¢ocuklarin hayatlariyla alakali
olabiliyor. Ya da bazen geziyoruz, bir etkinlik yapiyoruz.
Onunla ilgili bir yazma caligmasi yaptirtyoruz [1].

A17: Ogrencilerinizin yaz1 yazarken oncelikle neleri
yapmalarini bekliyorsunuz? (Sonda: Ogrendigi kelimeleri
kullanmalarini, verilen konu ile ilgili yazmalarini, metni
anlam biitiinliigii icinde olusturmalarini, dilbilgisel olarak
dogru metinler yazmalarini v.b.)
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01, 2, 4: Konu ile ilgili 6grendigi kelimeleri kullanarak | Istenilen konuda yazma
yazmalarmm istiyorum. Onemli olan 6grencinin anlatmak
istedigini bizim anlayabilmemiz [2].

01, 2, 3, 4: Onlardan ciimleleri diizgiin kurulmus miikemmel

yazilar beklemiyorum. Cocuklarin yazdiklarimi anlamamiz Anlanu etkilemeyen
yeterli. Temel seviyede imla kurallarina bakmamak gerekiyor. hatalarm g6z ardi
Ekler lizerinde cok durmuyorum ama anlam etkileyen edilmesi

kelimeleri mutlaka diizeltiyorum [3].

03: Bu konuda yardim almalarmi da istemiyorum.
Arkadasina yaptirmalart gibi. Yaptiklar1 isin kendilerine ait
olmasim istiyorum ki onlarin ne kadar kelime ve kalip | Yazi¢aligmalarimn sinif
ogrendigini gozlemleyebileyim diye. O yiizden de bu tiir ortaminda
calismalar1 odev olarak degil sinifta uygulama olarak gergeklestirilmesi
yaptirmaya 0zen gosteriyorum. Boyle olunca geri doniisii de
hizli oluyor [4].

A18: Yazma becerisi ile ilgili denediginiz ve basaril
buldugunuz ya da basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri
belirtir misiniz?

O1: Yazmalarm istedigim konu &ncesinde  simfta
konusuyoruz zaten. Onlara neleri yazabilecekleri hakkinda
fikir sunuyorum. Soru- cevap sohbet tarzinda geciyor.
Boylece c¢ocuk kalemi eline aldiginda ne yazacagim
diisiinmek zorunda kalmiyor [5].

Yazma Oncesi hazirlik

04: Kiiciik bir hikdye anlatip devam ettirme ya da kiigiik bir )
gezi yapip bununla ilgili yaz1 yazdirmak. Bunlar giizel [6]. Metin Tamamlama

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogrencilerin yazma becerisinin gelistirilmesi icin Ogretmenlerin neler yaptiklarini,
ogrencilerden yazarken neleri yapmalarmi beklediklerini ve uyguladiklar1 yontemlerin
islerliginin denetleyip denetlemediklerini belirlemek amaci ile sorulan sorulardan elde
edilen verilere gore dgretmenlerin tamami 6grencilerin yazma becerisinin gelismesi i¢in

yazi ¢aligmalar: yaptirdiklarini belirtmislerdir.
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Bu calismalarin yogunlugu Ogrencilerin ciimle kurabilecekleri diizeye gelmesi ile
birlikte baslamakta ve cocuklarin dil seviyelerinin gelismesiyle orantili olarak
artmaktadir. “Ilk bir iki ay bir sey yazmiyoruz. Iki bucuk ay sonra kisa bir otobiyografi
yaziyorlar. 2. Donemin sonunda orta Tiirkce seviyesine geliyorlar. Yazma ¢calismalarimiz

daha ¢ok oluyor o zaman” [1].

Yazma calismalarinda ogretmenlerin tamami Ogrencilerden konuya uygun anlasilir
metinler {iretmelerini beklemektedirler. Anlami etkilemeyecek gramer ve noktalama
hatalarinin {izerinde ¢ok fazla durmamaktadirlar. “Onlardan ciimleleri diizgiin kurulmusg
miikemmel yazilar beklemiyorum. Cocuklarin yazdiklarini anlamamiz yeterli. Temel

seviyede imla kurallarina bakmamak gerekiyor” [3].

Bir 6gretmen Ogrencilerin yazma c¢alismalarimi odev olarak vermek yerine simif
ortaminda gercgeklestirmelerini istedigini belirtmis bunun nedenini, iiriinlerin tamamen
Ogrenciye ait olmasi dolayisiyla ogrenci gelisiminin dogru olarak gozlenebilmesi ve
ogrencilerin yazilarinin aninda degerlendirilebilmesi olarak agiklamistir. “Bu konuda
yardim almalarmmi da istemiyorum. Arkadasina yaptirmalart gibi. Yaptiklar: isin
kendilerine ait olmasini istiyorum ki onlarin ne kadar kelime ve kalip ogrendigini
gozlemleyebileyim diye. O yiizden de bu tiir ¢calismalart odev olarak degil sinifta
uygulama olarak yaptirmaya ozen gosteriyorum. Boyle olunca geri doniisii de hizl

oluyor” [4].

Yazma calismalarinda kullandiklar1 yontemlere dair degerlendirmede bulunan
ogretmenlerden biri yazma Oncesi hazirlik konusuna deginmistir. Hazirlik agamasi1 yazma
caligmalarinin en 6nemli asamasi oldugu icin yazma becerisinin gelismesi agisindan
Ogretmenin bu asama iizerinde durmus olmasi1 anlamhidir. “Yazmalarim istedigim konu
oncesinde sinifta konusuyoruz zaten. Onlara neleri yazabilecekleri hakkinda fikir
sunuyorum. Soru- cevap sohbet tarzinda geciyor. Boylece cocuk kalemi eline aldiginda
ne yazacagu diisiinmek zorunda kalmiyor” [5]. Bir Ogretmen ise “Kiiciik bir hikdye
anlatip devam ettirme” [6] gibi metin tamamlama yontemlerini kullandigin1 belirtmistir.
Bu yontemler Ogrencilerin yazma konusunda giidiilenmelerini kolaylastiracagi igin

yararhdir.
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5.3.4. Dil Bilgisi

Tablo 37: Ogretmenlerin Dil bilgisi Konularmm Nasil Ogrettigi ve Kullandiklar

Yontemler Hakkindaki Degerlendirmeleri

A19: Dil bilgisi konularim Ogrenciye nasil Ogretiyorsunuz? Kodlayarak
(Sonda: Metinde gegen dilbilgisel yapilara dikkat ¢ekerek, Dil Temalandirma
bilgisi konularmi belirli bir swrayla anlatip alistirmalar
yaptirarak, 6grencilerin konugma ve yazmalarinda 6grendikleri
Dil bilgisi kurallarin1 kullanmalarini tegvik ederek v.b.)

02, 3, 4: Sezdirme yontemlerini kullamyoruz. Kitapta Gnce Sezdirme
ornekler veriyor dil bilgisi konusu olarak degil de metinde
geciyor. Sonra konu olarak anlatiyoruz [1].

02, 3: Biz bir yillik plan hazirliyoruz. Yillik plana bagh olarak
isliyoruz. Dil bilgisi konular1 kitapta belirli bir sira ile verilmis. Konularmn islenis
Bazen zamani daha gelmeden erken verdigimiz ya da siufin sirasinda esneklik
seviyesini uygun gormeyip erteledigimiz konular oluyor.
Bazen de bir konu gereksiz yere haftalarca uzatilmis oluyor.
Boyle durumlarda konuyu bir biitiin olarak 6zetliyorum [2].

02: Ogrencilerden 6grendikleri dil bilgisi konularmni sinavda Sinav vurgusu
yapabilmesini bekliyorum testlere cevap vermeli giinliik hayatta
kullanmal1 [3].

03, 4: Dil bilgisi konusunda 6ncelikle ¢ocugun onu kavrayip
kullanmas1 gerekiyor. Cocugun adini bilmesine gerek yok.
Ogrenmek istiyorsa soyliiyoruz. Zaten onlar hicbir zaman,
zaman adlar1 disindaki gramer kaliplarinin adlarini bilmiyorlar.
Ben de gerekli gormiiyorum. Mesela c¢ati1 anlatiyorum. Mesela
pasif oldugunu soyliiyorum. O da ingilizce bildikleri icin. Ama

yani etkeni, edilgeni, doniisliiyii, istesi vermiyorum [4]. o ) )
Dilbilgisel terimlerin

Ogretimi
O1: Dil bilgisi konularini uygulama daha énemli ama isim
olarak da bilmeliler. Bu hem iist simiflarda islerine yarityor hem
de yeni bir dil 6grenirken transfer etmelerini kolaylastiriyor.
Her ikisi de 6nemli [5].

A20: Dilbilgisel yetenegin gelismesi ile ilgili denediginiz ve
basarili buldugunuz ya da basarisiz bulup vazgectiginiz
yontemleri belirtir misiniz?
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01, 2: Bu sekilde hi¢ diisiinmedigim icin size cevap Degerlendirme
veremiyorum [6]. Yapilmamasi

03: Ozellikle hic bilmeyen gruplarda mutlaka gorsellerle | Gorsel ve uygulamali
destekliyorum. Boyle daha kolay oluyor. Mesela iic ve er ders anlatimi
demek yerine ii¢ tane sey alip, licer iicer dagittim demek daha
etkili oluyor. Unutulmuyor [7].

03, 4: Miimkiin oldugu kadar ¢ocuklar1 konularin isimleriyle
mesgul etmemek gerekiyor. Belgisiz sifatlar1 bilmiyor bilmesi Uygulamaya 6nem
de gerekmiyor. Dilci olmayacak. Cocuk onu kullanmayi | vermenin avantajlar
ogrenecek bol bol drnek yapacagiz temel esprisi bu yani [8].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin dil bilgisi konularin1 islerken kullandiklar1 yontemlerin neler oldugunu ve
bu yontemlerin islerligine dair degerlendirme yapip yapmadiklarin1 belirlemek amaci ile
sorulan sorulardan elde edilen verilere gore dil bilgisi konularinin secimi ve islenis
sirasinin  diizenlenmesinde kullanilan ders kitab1 etkilidir. Ancak Ogretmenler sinif
seviyesini ve Ogrencilerin anlik ihtiyaclarin1 goz Oniinde bulundurarak bu siralamada
gerektiginde degisiklik yapmaktadirlar. “Dil bilgisi konular: kitapta belirli bir sira ile
verilmis. Bazen zamant daha gelmeden erken verdigimiz ya da sinifin seviyesini uygun

gormeyip erteledigimiz konular oluyor” [2].

Ogretmenler ders kitabindaki metinlerin dil bilgisi konular1 ile uyumlu olmasmin
sezdirme yontemini kullanarak dil bilgisi 6gretmelerine olanak sagladigini belirtislerdir.
“Sezdirme yontemlerini kullaniyoruz. Kitapta once ornekler veriyor dil bilgisi konusu

olarak degil de metinde geciyor. Sonra konu olarak anlatiyoruz” [1].

Ogretmenler dgrencilerin dilbilgisel terimleri 6grenmelerinden ziyade dilbilgisel yapilari
dogru kullanabilmelerine ©nem vermektedirler. Ancak bir Ogretmen terimlerin
isimlerinin de Ogrenilmesinin gerekli oldugunu belirtmis bunun nedenini ise dil
o0greniminde transferi kolaylastirmasi olarak agiklamustir. “Bu hem iist siniflarda islerine
yartyor hem de yeni bir dil ogrenirken transfer etmelerini kolaylastirtyor” [5]. Iletisimsel
yaklasimm Onem kazanmasiyla dil bilgisinin dogrudan Olciilmesine  yonelik

caligmalardan ziyade dort temel dil becerisini Olgcmeye yonelik caligmalar 6nem
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kazanmustir. Zaten dili 6grenenler bu calismalar1 yaparken dil bilgisini kullanacaktir.
Dogrudan dil bilgisi ilizerine bir 6gretim yapmak yerine uygulamaya yonelik bir egitim

yapmak Ogrencilerin ihtiyag¢larini daha iyi karsilayabilir.

Dil bilgisi Ogretiminde kullandiklar1 yOntemlerin degerlendirilmesi hususunda iki
Ogretmen boyle bir ayrim diisiinmedikleri i¢in degerlendirme yapmadiklarm belirtirken
iki ogretmen de dilbilgisel terimleri vermek yerine uygulamaya yonelik etkinlikler
yaptirmanin daha onemli oldugunu belirtmislerdir. Diger becerilerde de oldugu gibi
Ogretmenler uygulamalarindan ziyade yaklasimlar1 hakkinda degerlendirmede

bulunmuslardir.
5.3.5. Sozciik Dagarciginin Gelistirilmesi

Tablo 38: Ogretmenlerin Ogrencilerin Sozciik Dagarcigimin Gelismesini Saglamak

Icin Yaptign Etkinlikler ve Kullandiklar Yontemler Hakkindaki Degerlendirmeleri

A21: Ogrencilerinizin sozciik dagarcigim gelistirmek igin ne Kodlayarak
gibi caligmalar yapiyorsunuz? Yeni Ogrenilen kelimelerin Temalandirma
kaliciligini nasil sagliyorsunuz?

01, 2, 3, 4: Metinlerle ilgili kitapta 6nce resimler oluyor.
Resimlerden yola cikarak yeni Ogrendigi kelimeleri kendi
dillerindeki karsiliklariyla defterlerine yazmalarini istiyorum.
Boyle bir sozliik olusturuyorlar. Bu etkili oluyor [1].

Sozliik defteri
olusturma

03: Onlar okuma yaparken ben tahtaya onlarmn ilk kez
duyduklar1 kelimeleri sol tarafa isimleri, sag tarafa fiilleri olmak
tizere yaziyorum. Kelimeleri yazarken de daha o©nce bir
kelimenin es anlamlisini duymuslarsa onu da yaziyorum ki
cagrisim yapsin diye [2].

Es anlaml1 kelimeler

O1: Ogrendikleri kelimeleri kullanabilecekleri —ciimleler

Ciimle kurdurma
kurduruyorum [3].

.. . . . . . Kitap okutturma
02: Kitap okutuyorum yeni kelimeler 6grenmesi, telaffuzun

gelismesi i¢in yarali buluyorum.

01, 3, 4: Kelime telaffuzu zor bir kelime ise simfta zaman | Kora hal@nde tekrar
zaman koro halinde sdylettigim de oluyor [4]. ettirme
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01, 3: Ogrendikleri kelimeleri cabuk unuttuklar1 igin sik sik Tekrar
kullanmalarin, tekrar etmelerini istiyoruz [5].

A22: Sozciik dagarciginin gelismesi i¢in denediginiz ve basaril
buldugunuz ya da basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri
belirtir misiniz?

O1: ilk basladigim yillarda sozliik okutturmayr denemistim. Ise Sozliik okutturma
yaramadigini1 goriince vazgegtim. Sozliik defteri yaptirdim [6].

O4: Kelimeleri ezberlenmesi degil. Cocuk ne kadar cok .1 .
Tiirk¢eyi kullanirsa kelime bilgisi kadar gelisiyor [7]. Dilin aktif kullantmim

Saglama

O1: Gegen senelerde bir grup ogrencim vardi Ingilizce
bilmeyen. Fransiz sOmiirgesinden geldikleri icin dilleri
Fransizcaydi. Kaynak sikintisi cektik. Kayseri’de Fransizca-
Tiirkce sozlilk bulamadik. Benim liseden kalma bir sozliigiim
vardi. En son onu verdim c¢ocuklara 5 kigi bir sozliigii kulland1

[8].

Kaynak sikintisi

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin 6grencilerin sozciik dagarcigini gelistirmek icin neler yaptiklarmi ve
kullandiklar1 yontemlerin islerligine dair degerlendirmede bulunup bulunmadiklarini
belirlemek amaci ile sordugumuz sorulardan elde edilen verilere gore, 6gretmenler ders
sirasinda  Ogrencilerin yeni Ogrendikleri kelimeleri metin baglamindan hareketle

acikladiklarini metnin islenisi ile ilgili sorularda belirtmislerdir.

Kelime 6gretimi agisindan olumlu olan bu yaklasima ek olarak 6grenilen kelimelerle
ilgili climleler kurdurmak da oOgretmenlerin ders esnasinda kullandig1 bir diger

yontemdir. “Ogrendikleri kelimeleri kullanabilecekleri ciimleler kurduruyorum” [3].

Derste islenen kelimelerin kaliciliginin saglanmasi icin Ogretmenlerin tamaminin
ogrencilere  sozliik defteri tutturduklari  belirlenmistir.  Ogrenilen kelimelerin
kullanilmasmi ve tekrar edilmesini Onermeyi de Ogretmenler sozciik dagarcigmin
gelismesi icin kullandig1 yontemler olarak saymuslardir. “Ogrendikleri kelimeleri ¢abuk

unuttuklari icin sik stk kullanmalarini, tekrar etmelerini istiyoruz” [5].

Bir o6gretmen oOgrencilerin yeni karsilastigi kelimelerin daha ©Once Ogrendikleri es

anlamlist var ise bunu belirterek 6grencinin baglant1 kurmasini sagladigini sdylemistir.
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“Kelimeleri yazarken de daha once bir kelimenin es anlamlisini duymugslarsa onu da
yazryorum ki cagrisim yapsin diye” [2]. Ders esnasinda ayni kavram alanina giren
kelimeler kavram haritalar1 olusturularak es ve zit anlamlisi da bir arada verilerek
Ogretilebilir. Bu 6grencilerin ayni anda bir¢ok kelime Ogrenebilmesini ve kelimeler
arasinda baglant1 kurmasini kolaylastirabilir. Ayrica kelimelerin tekrar edilmesini tavsiye
etmenin yaninda ogretmenler kelime tahmin etmeye, eslestirme yapmaya yonelik oyunlar
oynatarak kelimeleri tekrar etme isini tamamen Ogrencinin sorumluluguna birakmaktan

kurtarip eglenceli bir hale getirebilirler.

Ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin islerligine dair degerlendirmelerinde bir
ogretmen “Ilk basladigim yillarda sozliik okutturmayr denemistim. Ise yaramadigim
goriince vazgectim” [6] ifadesi ile ise yaramadigini gordiigii bir yontemi degistirdiginden
bahsetmistir. Kelimelerin tek bagslarina degil baglam icerisinde 6grenildigi giiniimiizde
yaygin olarak kabul edilen bir goriistiir. Kelime listeleri ezberlemek ya da sozliik okuma
gibi yontemler kelimelerin uzun siireli kalicihigni saglamamaktadir. Ogretmenin bu
yontemden vazgecmis olmasi ve bir diger 6gretmenin “Kelimeleri ezberlenmesi degil.
Cocuk ne kadar ¢ok Tiirkceyi kullanirsa kelime bilgisi kadar gelisiyor” [7] ifadesi ile
kelimelerin kullanilarak 6grenildigini vurgulamasi anlamlidir. Bir Ogretmen gecmis
yillarda yasadiklar1 bir kaynak sikintisindan bahsetmistir. “Gecen senelerde bir grup
ogrencim vardi Ingilizce bilmeyen. Fransiz somiirgesinden geldikleri icin dilleri
Fransizcaydi. Kayseri’de Fransizca- Tiirkce sozliik bulamadik. Benim liseden kalma bir
sozliigiim vardl. En son onu verdim ¢ocuklara 5 kisi bir sozligii kullandi” [5] Internetin
her alanda bircok avantaj sagladig: giiniimiizde dil 6gretiminde kaynak sikintisi ¢ekilmesi

artik ¢cok gecerli bir durum degildir.



5.3.6. Telaffuz/Sesletim

Tablo 39: Ogretmenlerin Ogrencilerin Telaffuz Yeteneginin Gelistirilmesini

Saglamak Icin Yaptiklan Etkinlikler ve Kullandiklar1 Yontemler Hakkindaki

Degerlendirmeleri
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A23: Ogrencilerinizin kelimeleri dogru telaffuz edebilmesi icin ne
gibi caligmalar yapiyorsunuz? (Sonda: Metinleri yiiksek sesle
okutmak, Kelimeyi okuyup sinifa koro halinde tekrar ettirmek, ses
kayitlar1 dinletip Ogrencilerin bireysel olarak taklit etmelerini
istemek)

01, 2, 3, 4: Metinleri yiiksek sesle okutuyoruz. Duymalarini
saglamaya calisiyoruz. Metin okurken yanlis telaffuzlar varsa onlar1
da diizeltiyoruz [1].

01, 4: ik zamanlar kaliplar1 6grenmeleri icin siifta koro halinde
tekrar ettik. Simdi de zaman zaman baz1 kelimeleri tekrar ediyoruz

[2].

03: Telaffuzda kusursuzluk taraftari degilim, aksan taraftarryim.
Gecen yillarda yapmadigim bir sey ama bu y1l yapiyorum. Mesela
disarida duyuyorlar Kayseri agziyla konusmayi. Onlara ben
Istanbul Tiirkcesi ile konustugumuzu ve onu OFrettigimizi
sOylilyorum ama tezlik fiilini anlatirken i¢ Ege’ den bahsediyorum.
‘Geliyom’ ‘Gidiyom’ demenin.‘r’ leri yutarak konusmanin yanlig
olmadigini ama gramer ‘r’ nin kullanilmas1 gerektigini. Ama boyle
konugurlarsa da yani sokak Tiirkcesi ile de konusulabilecegini
bunun yanlis olmadigini séylityorum [3].

A24: Ogrencilerin telaffuzunun gelismesi icin denediginiz ve
basarili buldugunuz ya da basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri
belirtir misiniz?

01, 3: Uzun siiredir cahstigim gruplar birbirine benziyor.
Endonezya’min, Tayland’m ses sikintilarim biliyorum. Ingilizce
konusanlarin ses sikintilarin1  biliyorum Hangereleri farkl
gelisenlerle 6zel olarak ilgileniyoruz [4].

02, 4: Ozel olarak ekleyebilecegim bir sey yok [5].

Kodlayarak
Temalandirma

Yiiksek sesle metin
okutmak

Kelimeleri koro
halinde tekrar
etmek

Dil 6gretiminin
gerceklestirildigi
bolgenin agiz
ozellikleri

Farkli dillerden
gelen dgrencilerle
ozel ilgilenilmesi

Degerlendirme
yapilmamasi
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogrencilerin telaffuzlarmin gelistirilmesi igin 6gretmenlerin ne tiir uygulamalar
yaptiklarint  ve  kullandiklar1  yontemlere iliskin  degerlendirmede  bulunup
bulunmadiklarin1 tespit etmeye yonelik sorulan sorulardan elde edilen verilere gore
o0gretmenlerin tamami metni yiiksek sesle okuttuklarini belirtmislerdir. “Metinleri yiiksek
sesle okutuyoruz. Duymalarint saglamaya calisiyoruz. Metin okurken yanlis telaffuzlar
varsa onlart da diizeltiyoruz” [1].

Bir ogretmen “Telaffuzda kusursuzluk taraftart degilim, aksan taraftariyim. Gecen
viullarda yapmadigum bir sey ama bu yil yapiyorum. Mesela disarida duyuyorlar Kayseri
agziyla konusmayi. Onlara ben Istanbul Tiirkcesi ile konustugumuzu ve onu dgrettigimizi
soyliiyorum ama tezlik fiilini anlatirken I¢ Ege’ den bahsediyorum. ‘Geliyom’ ‘Gidiyom’
demenin, ‘r’leri yutarak konusmamn yanlis olmadigint ama gramer ‘r’ nin kullanilmasi
gerektigini. Ama boyle konusurlarsa da yani sokak Tiirkcesi ile de konusulabilecegini
bunun yanlis olmadigimi soyliiyorum” [3] seklindeki ifadesi ile Tiirk¢cenin bolgelere gore
degisen agiz Ozelliklerine de dil 6gretimi icerisinde yer verdigini belirtmistir. Ancak
arastirmacinin 6gretmenlerle siirec icinde gerceklestirdigi sohbetlerde bazi1 6gretmenlerin
ogrencilerin okul disinda oOgrendigi yerel kullamimlar1 simifta kullanmalarini
onaylamadigi, ogrenciler sordugunda ise “O Kayserilice.” seklinde yanitladiklar1 tespit
edilmistir. Ogretmeleri dgrencilerin telaffuzunu gelistirmek icin kullandiklar1 yontemleri
degerlendirmelerine yonelik soruya verdikleri cevaplarda farkli dil ailelerinden gelen
ogrencilerle telaffuz konusunda 6zel olarak ilgilendiklerini belirtmislerdir. Bunun diginda
cok fazla yontem teknik kullanmadiklar1 ve degerlendirmede bulunmadiklarini ifade

etmislerdir. “Ozel olarak ekleyebilecegim bir sey yok” [5].
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5.3.7. Ogrenci Hatalar

Tablo 40: Ogretmenlerin Hatalarin Diizeltilmesi Konusundaki Tutumlarn ve

Hatalarin Giderilmesine Yonelik Calismalan

A25: Ogrencilerinizin hatalarini nasil diizeltiyorsunuz? (Sonda: Kodlayarak

Hatalar1 hemen diizeltirim, 6grencilerin birbirlerinin hatalarim Temalandirma
diizeltmelerini isterim, hatalar1 not edip iletisim bittikten sonra
Ogrenciye aciklarim, bazi hatalar1 gérmezden gelirim sadece

siirekli yapilanlar1 uyaririm v.s.)
01,2, 3: Eger hatalar 6nemliyse aninda diizeltirim [1]. Aninda Diizeltme

01, 2, 3 4: Cok 6n plana ¢ikan hatalar varsa diizeltiyoruz. Cok Anlamu etkileyen
onemli anlami degistiren bir hata olmadigi siirece miidahale | hatalarin diizeltilmesi

etmiyoruz [2].

O4: Miimkiin oldugu kadar az hata yaptigim gostermek
gerekiyor. Cok hata yapsa bile. Bir metinde isterseniz 100 tane Ozgiiven saglama

hata bulursunuz ama bu 6zgiiven kaybina neden olur [3].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin 6grencilerin hatalarin1 diizeltme konusunda nasil davrandiklarmni ve
hatalara nasil yaklastiklarin1 belirlemek amaci ile sorulan bu sorudan elde edilen
verilerden 6gretmenlerin ogrencilerin hatalarini dil 6greniminin dogal bir parcasi olarak
gordiiklerini anlagilmaktadir. Hatalarin diizeltilmesi konusunda 6gretmenler “anlam”1 on
planda tutmakta anlami etkileyen ya da ¢ok tekrar edilen hatalarin diizeltilmesini ise
aninda yapmaktadirlar. “Eger hatalar onemliyse aminda diizeltirim” [1]. Ogretmenler her
hatay: diizeltmemelerinin nedenini konusma becerisi ile ilgili cevaplarda da belirttikleri
gibi Ogrencilerin 6zgiivenlerini zedelememek olarak agiklamislardir. “Miimkiin oldugu

kadar az hata yaptigimi gostermek gerekiyor” [3].
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5.3.8.Ders ici Uygulamalarin Gézlemlenmesi

Ogretmenlerle  gerceklestirilen goriismelerden sonra ders icinde gerceklesen
uygulamalari, Ogretmen ve Ogrencilerin rollerini, egitim Ogretimin gerceklestirildigi

ortami incelemek amaciyla yapilan goézlem verileri soyledir:

Tablo 41: Smmf ici Uygulamaya Yonelik Gozlemler: 1

Gozlem Konusu: Ortadgretim  diizeyinde  gergeklestirilen Kodlayarak
yabancilara Tiirkce Ogretiminde smif i¢i  uygulamalarin Temalandirma
gozlemlenmesi

Tarih: 21.05.2012 Ogretmen: 3. Ogretmen
Saat: 10.00- 10.50
Fiziksel Ortam:

Smufta toplam 11 6grenci oldugu gozlendi. Tek kisilik siralarin
“U” seklinde diizenlendigin gozlendi. Sinifin 6grenci sayisina gore
oldukca biiyik olmasindan dolayr siralarin  duvarlardan
uzaklastirilarak sinifi ortalayacak sekilde 4 sira kapi, 4 sira pencere
ve 3 swa karst duvarda olmak iizere diizenli bir sekilde
yerlestirildigi gozlemlendi. Sinif kapisinin hemen yaninda ahsap
bir dolabin oldugu gézlendi. Sinif duvarlarinin alt kisminin pembe
ist kism1 krem renkte oldugu, kapi ve karst duvarda boydan boya
ahsaptan panolar oldugu gozlendi. Karst duvarda panolarin altina
yerlestirilen askiliklara bazi1 Ogrencilerin ¢antalarim1  astig1
gozlendi. Panolara cesitli simif i¢i ve disinda gergeklestirilen
faaliyetler esnasinda cekilen fotograflarin diizenli bir sekilde
yerlestirildigi gozlendi. Simif pepgerelqrinin giines alacak kadgr Aydinlik
biiyiik oldugu ve sinifin oldukea iyi sekilde giines aldig1 gozlendi.
Smifta beyaz renkte perdeler oldugu gozlendi.

Ortamin Sosyal Boyutu ve Dilin Kullanimi (Sinif Igi Etkilesim):

Ogrencilerin tamaminin dersi dikkatli bir sekilde dinledigi, hem
Ogretmeni hem de s6z alarak konusan diger 6grencileri takip ettigi Smif ici uyum
kendi arasinda ders dis1 konularda konugmadig1 gozlendi. Sadece
iki 6grencinin zaman zaman kendi arasinda sessiz bir sekilde
konustugu, bunun dersin akigint bozmadigi ve Ogretmenin de Derse katilim
herhangi bir miidahalede bulunmadigi gozlendi. Ogretmenin
siniftaki biitiin  6grencileri derse katmak amaci ile parmak
kaldirmaksizin ~ 6grencilere  sorular  yonelttigi  gozlendi. | Olumlu etkilesim
Ogrencilerin kendilerine s6z hakki gelecegini bildiginden dolayi
ders kitabindan sorulara bakip hazirlik yaptiklart gozlendi.
Ogrencilerin baska bir d_ile ihtiya¢c duymaksizin kendilerini ifade | S5z alan ogrenciye
edebildikleri gozlendi. Ogretmenin 6grencilerin konusmasi i¢in | miidahale etmeme
yeterli siireyi verdigi, takilan Ogrencilere digerler Ogrencilerin
miidahale etmedigi, Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade
ederken rahat olduklar1 gézlendi. Bazi sorularda 6grencilerin espri
yaptig1 boylece sinif ortaminin samimilestigi gdzlendi.

Smif i¢i etkilesimi
saglayan sira
diizeni

Genis ve ferah sinif
ortami
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Ortamda Olusan Etkinliklerin Gozlemlenmesi:

Ogretmenin ilk olarak ders kitabinda yer alan “Sizce sigaranin
zararlart nelerdir?” sorusunu 6grencilere yonelttigi 6grencilerin
parmak kaldirmadigi ve Ogretmenin herhangi bir dgrenciye soz
hakki verdigi gozlendi. Ogretmenin 6grenciler konusurken sik sik
“Evet, i h” diyerek onlarin konusmalarmi destekledigi
gozlemlendi. Ogrencilerin cevaplarindan sonra 6gretmenin “Yani
sen diyorsun ki kisisel zarart disinda toplumsal zarari da var.”
seklinde ogrencilerin cevaplari 6zetledigi ve baska Ogrenciye
soru sormadan oOnce “Arkadasin sigaramin sosyal zararmmdan
bahsetti, sence baska hangi acidan sigara zararlidir? diyerek
Ogrencinin verdigi cevabin hangi kavrama girdigini belirttigi
gozlendi. Ogrencilerin cevaplar1 arasinda olmayan bir boyutu
hatirlatmak amact ile “Peki hi¢ ekonomik zararini diisiindiiniiz
mii?” diyerek Ogrencilerin konuya bakis acilarini genisletmeye
calistign gozlendi. Ogretmenin kitapta yer alan sorular1 dgrencilere
sirayla sordugu ve ogrencilere s6z hakki verirken “Peki sen ne
diisiiniiyorsun?”, “Sence?”  diyerek  Ogrencilerin  kendi
diisiincelerini ifade etmelerini sagladig: gozlendi. Ilk soru ile ilgili
cevaplar bittikten sonra 6gretmenin kitaptaki “Peki, insanlar kotii
aliskanliklart nasil edinir, kazanir? sorusunu yonelttigi yine ilk
soruda oldugu gibi Ogrencilere soz hakki verdigi ve onlarin
cevaplarin 6zetledigi gozlendi. Ogretmenin bu konuda 6grencileri
daha fazla konusturabilmek amaci ile “Sizce egitimli insanlar nu
yoksa egitimsiz insanlar mi daha ¢ok kotii aliskanliklar edinir?”
diyerek bir tartisma konusu ortaya attig1 ancak 6grencilerin parmak
kaldirmadigi gozlemlendi. Ogretmenin bu konuda iki 6grenciye
so6z hakki verdigi ve 6gretmenin ogrencileri “Egitimsiz insan daha
cok kotii aligkanlik edilir.” fikrine ulasabilmeleri i¢in yonlendirdigi
gozlendi.

Diger bir soru olan ickinin zararlar1 hakkinda 6gretmenin yine
soru cevap- yontemi kullamildigi goézlendi. Sorular sirayla
cevaplanmaya devam edildi. Bir 0grencinin sevmedigi
davramglardan bahsederken kullandigi ‘“yalaka” kelimesi ig¢in
“Yalaka sokak Tiirkcesi biz buna okulda ne diyoruz ¢ikarcr.”
seklinde diizeltme yaptig1.“Arapgast da menfaatgi” diyerek bu ii¢
kelimeyi tahtaya yazdigi gozlendi. Bu sirada 4 6grencinin
tahtadaki kelimeleri not ettigi gozlendi. Ogretmenin cikarci
kelimesinin anlamuni daha iyi agiklamak icin &grencilerin
hayatlarindan ornekler verdigi gozlendi. Sonra kitapta yer alan
hoslanilmayan davraniglar {izerinde konusularak dersin ayni
sekilde devam ettigi gozlendi. Kitaptaki sorular bittikten sonra
ogretmenin konuyu bireysellestirdigi ve 6grencilere kendileri ile
ilgili sorular sormaya basladifi gozlendi. Ogrencilerden
kendilerinin sevmedigi yOnlerini ve kotii aliskanlhiklarim
sOylemelerini isteyen 68retmenin boylece sinifta daha samimi bir
hava olusturdugu gozlendi. Bu soruda oOgrencilerin daha rahat
olduklari, 6gretmenin ve diger Ogrencilerin verilen cevaplardan
hareketle espriler yaptiklar1 gbzlendi. Dersin 6grencilerin okulda
yatili kaliyor olmalarindan duyduklari sikintilar1 anlatildigi bir
sohbet havasina doniistiigii gozendi. Bu sohbet esnasinda zilin
caldigi, Ogretmenin herhangi bir Ozetleme yapmadan dersi
sonlandirdig1 gozlendi.

Duygu ve
diislincelerin
rahatca ifade

edilmesi

Ogrenci katiliminin
saglanmasi

Ogrencilerin
konusmalarinin
desteklenmesi

Ogrenci
ifadelerinin
Ozetlenmesi

Konuya farkli bakig
acilarmin
gelistirilmesinin
saglanmasi

Tartisma konusu
olusturma

Soru cevap yontemi

Kelime anlami
aciklama

Bireysel konular
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Osrenen Ozellikleri:

Ogrencilerin tamammin dersi dikkatli dinledigi gozlendi. Ancak
ogrencilerin hi¢ parmak kaldirmadiklar1 6gretmenin sdz hakki
verecegi Ogrenciyi secmesini bekledikleri gozlendi. Ogrencilerin
bazen duraksadiklari, zaman zaman gereksiz sesler c¢ikardiklari
ancak jest ve mimiklerin yardim ile kendilerini dogru bir sekilde Derse karst ilgi
ifade ettigi gozlemlendi. Ogrencilerin konusurken vurgu ve
tonlama yapamadiklari, seslerini ¢ok fazla yiikseltmedikleri |
gozlendi. Ogrencilerin bir konu hakkinda goriis belirtmektense | Ogretmen destegi
kendi duygu diisiincelerini anlatirken daha rahat olduklari, o zaman ile katilim,

vurgu ve tonlama yapabildikleri, jest ve mimiklerini daha g¢ok
kullandiklar1 ve espri yaptiklar1 gozlendi. Ogrencilerin tamanminin
derse katildigi dersten sikilan veya katilmak istemeyen | GOrevleri yerine
ogrencilerin olmadig1 gézlendi. getirme

Samimi sohbet
havasi

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Tamamen konusma becerisine yonelik olarak islenen dersten elde edilen verilere gore
ogretmen ve 6grenciler, ¢esitli sorular cercevesinde, derste islenen konudan sikilmadan
dersin sonuna kadar aktif bir ders islemislerdir. Ogrenciler parmak kaldirarak derse
katilmamalarina ragmen, 6gretmen soz hakki verdiginde kendi diisiincelerini ifade etmis
konuya farkli bakis agilar1 gelistirmislerdir. Ogrencilerin derse katilmak icin bireysel bir
caba gostermemesi Ogretmenin goriismeler esnasinda belirttigi  “Cogunlukla istekli
ogrencileri kaldirryorum” (3. Ogretmen.) ifadesi ile ¢elismektedir ancak “Bazen de ben
kim ne ogrenmis diye merak edip kaldirabiliyorum. Her ogretmenin az ¢ok tespiti vardir
ogrencileriyle ilgili. Ama bazen siirprizler olabiliyor. Ciinkii her insanin algilama bicimi
farkhidir. Ama mutlaka égrencilerin  katilmuni saglarim” (3. Ogretmen) ifadesini

desteklemektedir.

Ogretmen ders boyunca biitiin 6grencilerin derse katilmasini ve kendi diisiincelerini ifade
etmesini saglamistir. Ogretmen ogrencilerin konusmasi sirasinda “Evet, i hi” diyerek
konusmalarin1 desteklemistir. Gozlem sonucunda elde edilen bu veri Ogretmenle
gerceklestirilen goriismede Ogretmenin konugsma becerisinin gelistirilmesine yonelik
soruya verdigi “Cok da yormuyorum. Durmadan kerte vuracak gekilde davranmiyorum.
Artik konusmaktan vazgecip bir kenara cekilsin istemiyorum. O konusuyor ben onu

takdir ediyorum” (3. Ogretmen) cevabmi desteklemektedir.



120

Ogretmenin derste “yalaka” kelimesi iizerinde durmasi yine dgretmenin goriismelerde
belirttigi Giinliik hayta da sokakta duyabilecekleri kelimeleri onlara ogretiyorum (3.
Ogretmen) ifadesini desteklemektedir. Ogrencilerin derste okulda yatili kalmalarindan
duyduklar: sikintilar1 ya da kendilerinin kotii aligkanliklarini ¢ok rahat bir bigcimde ifade
edebilmesi de dgretmenin “Ogrencilerim benden korkmaz. Ama bu saygisizlik boyutuna
da varmaz. Bir ara kvamumiz da vardir” (3. Ogretmen) ifadesini desteklemekte,
O0gretmen-6grenci ve Ogrenci- Ogrenci arasinda olumlu sosyal baglar oldugunu
gostermektedir. Sinifta boyle bir sosyal ortamin olusturulmasi dgrencilerin kendilerini

ifade ederken rahat olmalarii saglayacagindan dil 6gretimi agisindan olumludur.

Tablo 42: Simf i¢i Uygulamaya Yonelik Gozlemler: 1T

Gozlem Konusu: Ortadgretim  diizeyinde  gergeklestirilen Kodlayarak
yabancilara Tiirkce Ogretiminde smif i¢i uygulamalarin Temalandirma
gozlemlenmesi

Tarih: 21.05.2012 Ogretmen: 1. Ogretmen
Saat: 11.00- 11. 50
Fiziksel Ortam:

Smifta 10 6grencinin oldugu gozlendi. Tekli dgrenci siralarinin
tahtayr gorecek sekilde yan yana dizildigi ve bu diziliste herhangi
bir diizenin olmadigi goriildii. Baz1 6grenci siralarimin geride
bazilarmin ileride oldugu gozlendi. Ogretmen masasinin saginda
pencereye yakin sinif dolabinin oldugu goézlendi. Sinif duvarlarinin
diger subelerle aym1 pembe ve krem renkte oldugu, simf
panolarinin da aym sekilde yerlestirildigi gozlendi. Sinif

Ogrenci- 6grenci
iletisimini azaltan
sira diizeni

Genis ve ferah sinif

t
panolarinda materyallerin olmadig1 gozlendi. Ancak Ogretmen ortamt
bunun sebebinin yazililarin baslamasi sebebiyle etkinliklerin
panolardan kaldirilmis olmast seklinde aciladi. Sinifin giines aldigt Giines alma

ama gozlem yapilan diger subelere gore daha karanlik oldugu
gozlendi.

Ortamin Sosyal Boyutu ve Dilin Kullanimi (Sinif Igi Etkilesim):

Ogrenci siralarimin  yerlesiminden dolay1 Ogrencilerin birbirini
gormesi ve etkilesimde bulunmasinin zor oldugu goézlendi. Bu
nedenle ogrencilerin genelde bireysel davrandiklart goézlendi.
Swralar1 uzak olan oOgrencilerin birbiri ile iletisim kurmak igin Smf i¢inde
zaman zaman smif icinde hareket ettikleri ogretmenin buna bir hareketlilik
miidahalede bulunmadigi gozlendi. Ogrencilerin zaman zaman
kendi arasnda Tiirkce disindaki dillerde konustugu bazi
ogrencilerin sessiz, bazi dgrencilerin daha aktif oldugu gozlendi. | Tiirkge disindaki
Ogrencilerin 6gretmenle rahat bir iletisim kurduklar1 gozlendi. dillerde iletigim

oraninin diger
smiflara gore azlig

Ogrenci — 6grenci
iletisiminin azlig1
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Ortamda olusan etkinliklerin gbzlemlenmesi:

Ogretmenin “Sirh olaylara inanir misiniz?” iinitesinin hazirlhk
calismast olan kelime eslestirme etkinligi ile derse basladigi
gozlendi. Resimlerle kelimelerin eslestirilmesi gereken caligmada
bazi resimlerin kelimeleri net bir bicimde ifade etmemesinden
dolayr oOgrencilerin de Ogretmenin de zorlandigi gozlendi.
Ogrencilerin eksik kalan bir kelime i¢in uyarida bulunmast iizerine
ogretmenin “Haklisiniz cocuklar resimler ¢cok net degil.” diyerek
sorunun nereden kaynaklandigini belirttigi gozlendi. Eslestirme
calismasi bittikten sonra “Metni once ben okuyacagim sonra siz”
diyerek ogretmenin ornek okuma yaptigi bu sirada Ogrencilerin
metni takip ettigi gozlendi. Sonra parmak kaldirmaksizin
Ogretmenin bir 6grenciye soz vererek metni okuttugu goézlendi.
Metni zaman zaman durdurup farkli Ogrencilere okutturan
Ogretmenin biitlin 6g8rencilerin okumasint saglamak icin metni
birke¢ kez okuttugu gozlendi. Metnin okunmasindan sonra
“Bilmediginiz kelimeler var nu?” diyerek kelimeler {izerinde
durmaya basladig1, 6grencilerin daha 6nce 6grendigi kelimeleri
hatirlatmak icin “Bu ne demekti?” seklinde sorular sordugu
ogrencilerin dogru hatirladig1 kelimeler icin “Aferin, evet” gibi
sozel tesvikler kullandigr gozlendi. Bazi ogrencilerin kelime
caligmasi sirasinda dgretmenin bir yonlendirmesi olmadan sozliik
kullanarak kelimelerin anlamlarin1 bulmaya c¢alistigi g6zlendi.
Kelime calismast sirasinda ogretmenin bilinmeyen kelimeleri
tahtaya yazdig1 bazi 6grencilerin deftere gecirdigi bazilarinin ise
kitabin iistiine not aldigi gozlendi. Metindeki olayin anlasilip
anlasilmadigint 6lgmek amaci ile 6grencilere cesitli sorular soran
Ogretmenin son olarak metni acikladigi gozlendi. Metnin
anlagildigin1 diisiinen ogretmen Ogrencilerden kitapta yer alan
sorular1 cevaplamalarini istedigi gozlendi. Kitabin etkinliklerinde
yer alan bazi deyim ve atasozlerinin anlamini agiklayabilmek i¢in
Ogretmenin o deyimin ya da atasoziiniin uygun diisecegi bir olay
anlattig1 ve ogrencilerin bu anlatimlar1 dikkatle dinleyip hangi
soziin uygun diisecegini bulmaya calistiklar1 gozlendi. Ogretmenin
anlattig1 oylalar iizerinde ogrencilerin yorum yapmasini istedigi
icin ¢esitli sorular sordugu ve bdylece derste dgrencinin ilgisini
canli tutmaya ¢alistig1 gézlendi.

Ogrenen Ozellikleri:

Ogrencilerin 6gretmeni dinledikleri ve ogretmenin talimatlarina
uyduklari, gorevlerini yerine getirdikleri goézlendi. Bazi
Ogrencilerin bagimsiz Ogrenme yeteneSinin daha gelistigi
ogretmenden yardim almaksizin sozliik kullanarak kendilerine
verilen gorevi yerine getirmeye calistiklar1 gozlendi. Diger
Ogrencilerin ise Ogretmenin aciklamalarini  ve yardimini
bekledikleri gozlemlendi. Ogrencilerin kendi aralarmda ¢ok az
diizeyde baska dilleri kullandiklar1 genelde Tiirk¢e konustuklar
gozlendi. Ogrencilerin tamaminin derse katildigi dersten sikilan
veya katilmak istemeyen 6grencilerin olmadigi gdzlendi.

Kelime eslestirme

Cevaplarin net
olmamasindan
kaynaklanan
karisiklik

Ornek okuma

Bilinmeyen
kelimelerin tespiti

Ogrenilen
kelimelerin
hatirlanmasi

Metnin agiklanmasi

Metnin
etkinliklerinin
yapilmasi

Deyimler iizerine
sohbet

Farkli 6grenen
ozellikleri

Bireysel ¢aligmalar

Derse katilim

Dersten sikilmama




122

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Okuma becerisine yoOnelik islenen dersten elde edilen verilere gore Ogretmenin
yonlendirmeleri dogrultusunda Ogrenci katiliminin yeterli diizeyde oldugu bir ders
islenmistir. Metne hazirlik sadece kelimelerin eslestirilmesi ile yapilmis bu eslestirme

sirasinda bazi karisikliklar olusmustur.

Ogretmenin metni okumasi, goriismelerde belirttigi “Kendim de nasil telaffuz edildigini
ogrensinler diye drnek okuma yapryorum” (1. Ogretmen) ifadesini desteklemektedir.
Ogrencilerin bazilarmin 6gretmeni beklemeden sozliik kullanarak metni anlamaya
calismis olmasi1 da yine Ogretmenin goriismelerde soyledigi “Metinde bilinmeyen
kelimeler iizerinde duruyoruz. Zaten istekli oOgrenciler biz metni okurken c¢oktan
sozliikleri agip bilmedikleri kelimelere bakmus oluyorlar” (1. Ogretmen) ifadesini

desteklemektedir.

Derste metnin agiklanmasinda, kelime c¢alismalarinda ve sorularin cevaplanmasinda
ogretmenin agiklayici ve ogrencilerden daha baskin bir rol oynadigi tespit edilmistir.
Metinle ilgili sorularda okuma anlama becerilerinin gelismesi acisindan 6grencilerin daha
aktif olmasi, 6gretmenin dogru cevabi agiklamadan once Ogrencilere ne anladiklarini
sOylemeleri i¢cin onlara daha ¢ok firsat vermesi dil 6gretimi agisindan daha olumlu bir

yaklasim olabilir.



Tablo 43: Smuf ici Uygulamaya Yonelik Yapilan Gozlemler: 11T
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Gozlem Konusu: Ortadgretim  diizeyinde  gergeklestirilen
yabancilara Tiirkce Ogretiminde simif i¢i uygulamalarin
gozlemlenmesi

Tarih: 21.05.2012
Saat: 14.10- 14.50
Fiziksel Ortam:

Ogretmen: 4. Ogretmen

Smufta 12 6grencinin oldugu gozlemlendi. Tekli 6grenci siralarinin
“U” bi¢iminde yerlestirildigi ancak olduk¢a genis olan sinifta
siralarin duvarlara bitisik yerlestirilmesinden dolay1 sinifta biiyiik
bir boslugun oldugu ve bazi 6grenci siralarinin digerlerinden
uzakta oldugu gozlendi. Smf renklerinin diger subelerle ayni
pembe ve krem renklerde, sinif panolarinin da iki duvari
kaplayacak sekilde biiyiik ve ahsaptan oldugu gozlendi. Simf
perdelerinin koyu renkli oldugu gozlendi. Ogretmen masasinn
solunda pencereye yakin ahsap bir sinif dolabinin oldugu gozlendi.
Smuf pencerelerinin yeterli sayida ve biiyiikliikte oldugu ve smifin
oldukga iyi giines aldig1 gozlendi.

Ortamin Sosyal Boyutu ve Dilin Kullanimi (Sinif Igi Etkilesim):

Ogrencilerin birbirleri ile yogun bir sekilde iletisim kurdugu bunun
ders boyunca bir ugultuya sebep oldugu gozlendi. Ogrencilerin sik
sik uzak siralardaki arkadaslarina Ingilizce ya da kendi dillerinde
sorular sordugu kendi aralarinda Tiirk¢ce disindaki dillerde iletisim
kurduklar1 gozlendi. Ogretmenin bu duruma cok miidahale
zaman zaman uyarilarda bulundugu goézlendi. Ogrencilerin siif
icinde c¢ok rahat davrandiklar1 bir Ogrenci derste soz alip
konusurken bazi Ogrencilerin bagka diller kullanarak konusan
Ogrenciye miidahale ettigi gézlendi.

Ortamda Olusan Etkinliklerin G6zlemlenmesi:

Ogretmenin “En llging Bulus Hangisidir?” {initesinin kelime
caligmalari ile derse bagladig1 goriildii. Bulus ve icat kelimelerini
tahtaya yazan dgretmenin bu kelimeler iizerinde biraz durduktan
sonra Ogrencilerden kitaptaki resimlere bakarak kelimeleri
eslestirmelerini istedigi goriildii. Ogrencilere birka¢ dakika siire
verdikten sonra sinif¢a eslestirmeleri yapan 6gretmenin “Okuma
parcasina geciyoruz, kim okumak ister?” diyerek parmak kaldiran
bir Ogrenciye s6z hakki verdigi ve metni okumaya baglattig
gozlendi. Metni durdurarak farkli 6grencilere okutan Ogretmenin
metni birka¢ kez okutarak biitiin 6grencilerin okumasini sagladigi
goriildii. Ogretmenin 6grenciler okurken takildiklar1 kelimeleri
soyleyerek dogru telaffuzlar1 gosterdigi goriildii. Metin okumasi
bittikten sonra 6gretmenin metin hakkinda cesitli sorular sorarak
metnin daha iyi anlagilmasim sagladigi goézlendi. Daha sonra
metnin etkinliklerine gecen 6gretmenin metnin siralanisi ile ilgili
etkinligi yapmalari icin 0grencilere birka¢ dakika siire verdigi bu

Kodlayarak
Temalandirma

U biciminde sira
diizeni

Birbirinden uzak
siralar

Aydinlik ve ferah
sinif ortami

Yogun 6grenci-
ogrenci etkilesimi

S6z hakki alan
Ogrenciye
miidahale edilmesi

Duygu ve
diisiincelerin ifade
edilmesindeki
rahatlik

Metne hazirlik

Kelime Caligmasi

Metnin okunmasi

Telaffuz

Metnin sorularinin
cevaplanmasi
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sirada ogrenciler arasinda konugmalar oldugu goézlendi. Ogretmen
“llk siradaki olay hangisi?” diyerek siireyi sonlandird1 ve etkinligi
yapmak icin parmak kaldiran Ogrenciye s6z verdi. Metnin

etkinliklerini  bitiren  Ogretmen  “Evet, hep baskalarinin Metnin
buluslarindan, icatlarindan konustuk, simdi de sizler mucit olun da etkinliklerinin
neler icat edeceksiniz gorelim” diyerek kitapta “calisma grubu” yapilmasi

bashigiyla yer alan konusma etkinligine gecti. Bu etkinligi de
yapabilmeleri i¢in de 6gretmenin 6grencilere siire verdigi goriildii.
Ogrencilerin bu etkinligi yapmakta daha istekli olduklari,
hayallerindeki icadi anlatabilmek icin daha cok kelimeye ihtiyag
duyduklari, bunun i¢in sozliikten ve arkadaslarindan yardim
istedikleri gozlendi. Bu sirada sinifta yogun bir ugultunun oldugu
Ogrencilerin uzak siralardaki arkadaslariyla da konusmaya ¢alistigi
ancak bunu yaparken Tiirk¢e diginda diger dilleri kullandiklart | vapanct dillerde
goriildii. Kalan siirenin azalmasindan dolayr &gretmenin biitiin
Ogrencilerin bitirmesini beklemeden Ogrencilerden cevaplari
almaya basladig1 gozlendi. Bu sirada bitirmeyen 6grencilerin kendi
soyleyecekleri ile ilgilendigini ve arkadaslarindan yardim istemeye | Rahat simif ortamu
devam ettigi gozlendi. Ogretmenin bu duruma miidahale etmedigi,
konusan ogrencilerin soyledikleri icatlar1 yiiksek sesle tekrar
ederek diger ogrencilere duyurmaya calistigt gozlendi. S6z alan
Ogrencinin buluslar1 hakkinda ©grencilerin  ve Ogretmenin
yorumlarindan sonra diger 6grencilere gecildigi gozlendi. Sinifta
yogun bir ugultu olmasma karsin séz alan Ogrencilerin
diisiincelerini Tiirkge olarak diizgiin bir sekilde ifade edebildikleri
ve etkinligi yapmaktan zevk aldiklar1 gozlendi.

Yogun 6grenci-
ogrenci etkilesimi

etkilesim

ZevKkli etkinlik

Ogrenen Ozellikleri:

Ogrencilerin kendi aralarinda acik¢a duyulacak sekilde ingilizce Derse etkin katilim

basta olmak iizere farkli dillerde konusmalaria ragmen 6gretmen Farkl dillerde
tarafindan verilen gorevi Tiirkge olarak dogru bir sekilde yerine iletisim
getirdigi gozlendi. Baz1 6grencilerin tahtaya yazilanlari not aldigi
bazilarmin ise almadigi gozlendi. Ogrencilerin tamamimin derse
katildigr dersten sikilan veya katilmak istemeyen Ogrencilerin
olmadig1 gozlendi.

Islenen konulara
ilgili olma

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Okuma ve konusma becerilerine yonelik olarak islenen dersten elde edilen verilere gore
Ogretmen ve Ogrencilerin zevk aldigi, 6grenci katiimmin yiikksek oldugu bir ders

islenmistir.

Ders boyunca ogrencilerin kendi arasinda konusmalarindan kaynaklanan bir ugultu
olmas1 ve Ogretmenin buna miidahale etmemesi, Ogretmenin goriismelerde soyledigi
“Ozellikle dil égretiminde égrencilerin aktif olarak derse katilmalart gerekiyor. Bazen
sinifta ses istemeyiz hi¢ kimse konugmasin ama burada miimkiin oldugu kadar

konugsunlar cok da onemli degil, sadece biri konusurken onun sesi duyulsun yeter.
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Cocuklar yanindakiyle Tiirkce konussun, bir seyler soylesin, sinifta boyle canli havanin
olmast gerekiyor.” ifadesini desteklemektedir. Ancak dgrencilerin 6gretmenin dediginin
tersine Tirkgce disindaki dilleri de kullanarak yanindakilerle konustuklari tespit
edilmistir. Ogretmenin ve oOgrencilerin espriler yaptiklar1 ve kendilerini rahat ifade
ettikleri bir simif ortaminm olugmus olmasi dil 6gretimi agisindan olumludur. Ancak
Ogrencilerin birbirlerini de dinlemeleri konusunda 6gretmenin biraz daha 6zen gostermesi

gerekli olabilir.
5.4. DEGERLENDIRME ASAMASINA YONELIK BULGULAR

DAOBM’de degerlendirme kavrami su sekilde ele alinmustir:

Tiim dil sinavlar1 degerlendirmenin bir ¢esididir ama sinav olarak tanimlanmayan siirekli degerlendirmede
kullanilan (getele/kontrol listeleri, resmi olamayan oOgretmen gozlemleri gibi) bir¢cok degerlendirme
yontemi vardir. Bir dil programinda 6grenen yeterliliginden baska, kullanilan yontem veya materyalin
etkililigi, programda {iretilen dilin/sdylemin g¢esidi ve kalitesi, 6grenen ve dgretmen tatmini, 6gretimin
etkililigi gibi boyutlar da degerlendirilir. Bu boliim, daha genis boyutlar1 iceren program degerlendirme
yerine 6grenci yeterliligini degerlendirilmesi ile ilgilidir.(MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 163).

Yine tiim boliimlerde oldugu gibi bu bolimde de DAOBM 6grencilerin dilsel
yeterliliginin 6l¢iilmesi i¢cin kullanilan hicbir degerlendirme yontemini bir digerine {istiin
tutmaz ve savunmaz. Bu bolimde DAOBM genel dil yeterligini standartlastirmak igin

olusturdugu dil seviyelerini ve dilin iletisimsel kullanimina yonelik belirlemis oldugu

Olciitlerin nasil degerlendirme araci olarak kullanilabilecegini anlatmaktadir.

Aragtirmanin  bu boliimiinde Ogretmenlerin 6grencilerin  dil yeterliliklerini nasil
Olctiiklerini belirlemek amaci ile 6gretmenlerle goriismeler gerceklestirilmistir. Elde
edilen veriler ¢esitli kategorilere ayrilmis ve her kategoride 6gretmenlerin verdikleri

cevaplar kod ve temalar olusturularak degerlendirilmistir.
Nitel Veriler: Verinin islenmesi ve kodlama
Al, A2, A3... Arastirmaci 6gretmenin sorulart,

01, 02, 03, 04...Goriisiine basvurulan kaynak kisiler (9. sinifa ders veren Tiirkce

Ogretmenlerini),

[1], [2], [3]... Kaynak kisilerin kayda deger cevaplarin1 (kelime, ciimle ya da paragrafin

numarasi) gostermektedir.
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5.4.1. Tiirkce Ogretmenlerin Kullandig: Degerlendirme Yontemleri

Tablo 44: Ogretmenlerin Odev Verip Vermeme Durumlari ve Verdikleri Odevlerin
Nitelikleri Hakkindaki Goriisleri

Al: Ogrencilere o6dev veriyor musunuz? Odevlerle Kodlayarak
ogrencilerin ne tiir kazammlara ulasmasim hedefliyorsunuz? Temalandirma
(Sonda: Ogrenenleri pekistirme, yeni tiriinler olusturma v.b.)

01,2,3,4: Veriyorum [1]. Odev verilmesi

O1: Odev vermezsek vakitleri bosa geciyor. Ya top

. Okul disindaki vaktin
oynuyorlar ya internetteler [2].

verimli gecmesinin
saglanmasi

02: Ogrenciler zaten sabah sekizden aksam doérde kadar
okuldalar. Yoruluyorlar yeterince. Onun i¢in ¢ok vermiyorum.
Bazen metnin etkinliklerini  yapmalarini,  kelimeleri
kaydetmelerini, testleri ¢6zmelerini istiyorum o kadar [3]. Odev miktarinin
ogrenciler goz oniine
alinarak ayarlanmasi
O1: Birinci dénem daha ¢ok veriyordum ama 2. Donem farkli
dersleri var o derslerden de oOdevleri oldugu icin ¢ok
vermiyorum [4].

03, 4: Calisma kitabim ikinci dénem zaman yetmedigi icin
Odev olarak veriyoruz. Ama onun disinda en sevdigi sporcu,
sanat¢1 vb. gibi cocugun internetten arastirmasi gereken
odevler de veriyoruz. Calisma kitab1 pekistirmeyi, aragtirma
odevi yeni seyler kesfetmeyi sagliyor. Her ikisi de var [5].

Odevlerin nitelikleri

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin dgrencilere ne tiir 6devler verdigini belirlemek amaci ile sorulan bu
sorudan elde edilen verilere gére Ogretmenlerin tamami 0grencilere ddev vermektedir.
Bir 6gretmen grenciye ddev vermesinin temel sebebini “Odev vermezsek vakitleri bosa
geciyor. Ya top oynuyorlar ya internetteler” [2] ifadesiyle okul disindaki vaktin bosa

harcanmasini onlemek olarak agiklamigtir.
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Ogretmenler dgrencilerin biitiin giin okulda olmalarin1 ve 6zellikle ikinci donem farkli
derslerden de mesul olmalarin1 géz Oniine alarak ¢ok fazla caba gerektirmeyen ddevler
vermekte ve 0grencileri yormamak amaciyla yapilmasi gerekenleri ders i¢inde yapmaya
calismaktadirlar. “Ogrenciler zaten sabah sekizden aksam dorde kadar okuldalar.
Yoruluyorlar yeterince” [3]. “2. Donem farkli dersleri var o derslerden de odevleri

oldugu icin cok vermiyorum” [4].

Ogretmenler genelde odev olarak calisma kitabinin etkinliklerini vermektedirler. Bu
Ogrenilenleri pekistirmeyi saglamaktadir. Ayrica iilkelerini, sevdikleri sporcuyu,
sanatcityl tanitma gibi internetten arastirma gerektirecek oOdevler de verdiklerini
ogretmenler belirtmislerdir. “Ama onun disinda en sevdigi sporcu, sanat¢i vb. gibi

cocugun internetten arastirmasi gereken odevler de veriyoruz” [5].

Tablo 45: Ogretmenlerin Ogrencilerin Dil Gelisim Seviyelerini Olcme Yontemleri

A2: Ogrencilerin dil gelisim seviyelerini nasil dlgiiyorsunuz? Kodlayarak
(Klasik smnavlar, portfolyo degerlendirme, 6z ve akran Temalandirma
degerlendirme formlari, proje ve performans 6devleri vb.)

01, 2, 3, 4: Yazili smav yapiyoruz. Ik iki smav bireysel

ticiincii sinav ortak oluyor [1]. Yazil smavlar

04: Bu noktada sikintimiz var. Genel olarak smav yapmaya
caligtyoruz da bu da tam olarak diizeni sagladigimiz bir sey | Standartlar1 belirlenmig
degil. Cocuk bir seviyeyi bitirince sinav olacak gegemediyse | seviye tespit sinavlari
eksikliklerini kapatip tekrar girecek. Ama su an bizim okulda
yapamadigimiz bir sey bu maalesef [2].

O 4: Cocuklarin iiriin dosyalari fikir veriyor [3]. .
Uriin dosyalar1

O1: Ogrencilerin yazili 6devlerini biriktiriyorum. Ozellikle ilk )
yazilarim1 panoda tutuyorum ki kendi gelismelerini gorsiinler Oz degerlendirme

[4].

04: Smif mevcudu az oldugu igin cocuklari yakindan
tanmiyabiliyoruz. Hangi c¢ocugun hangi dil seviyesinde
oldugunu, kachk Tiirk¢e bildigini biliyoruz. Kanaatimiz
onemli ama daha objektif olmasi agisindan seviye tespit
simavlarinin yapilmasi lazim [5].

Resmi olmayan
O0gretmen gozlemi
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03: Proje performans odevlerini birinci donemde yapmalari
imkansiz. Ortaya cok etkileyici seyler cikmayacaktir. O
tirtinde ben onlarin Tiirkce bilgilerini Olgemem. Clinkii
internetten alacaktir. Cok gercekci bulmam. Ama mesela
bur¢larla kendi kisiliginizi karsilastirin demistim. Bu tamamen
kisisel bir calisma olacak burada 6l¢ebilirim [6].

Proje ve performans
odevleri

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin dgrencilerin dil seviyelerini 6l¢mede nasil bir yol izlediklerini belirlemek
amaci ile sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore 6gretmenler yazili sinavlar yaparak
ogrencilerin dil seviyelerini 6lcmektedirler. Bu 6gretmenin inisiyatifinde olan bir durum
degildir. Egitim sisteminin yapisindan kaynaklanmaktadir. Ancak bir 6gretmen sinavlarin
Ogretmenler tarafindan gecerligi ve giivenirligi test edilmemis klasik smavlar yerine
belirli standartlara bagli genel seviye tespit sinavlar1 yapilmasi gerektigini belirtmistir.
“Bu noktada sikintumiz var. Genel olarak sinav yapmaya calisiyoruz da bu da tam olarak
diizeni sagladiginiz bir sey degil. Cocuk bir seviyeyi bitirince sinav olacak gecemediyse
eksikliklerini kapatip tekrar girecek. Ama su an bizim okulda yapamadigimiz bir sey bu

maalesef” [2].

Ogretmenimizin belirttigi bu konunun saglanabilmesi Avrupa Birligi Diller I¢in Ortak
Basvuru metninin de temel amacidir. Bu nedenle DAOBM dil yeterliliklerini ayrintili
olarak ele almis ve Al, A2, Bl, B2, Cl, C2 seklinde smiflandirmistir. Bu
smiflandirmadan yola c¢ikarak Olgcme araclarinin  gelistirilmesi ve DAOBM’nin
degerlendirme i¢in bir kaynak olarak kullanilmasi saglanmalidir. Bir 6gretmen
ogrencilerin dil gelisim seviyelerini Olcmekte yazili odevlerinin toplandigi iiriin
dosyalarinin fikir verdigini belirtmistir. “Cocuklarin iiriin dosyalart fikir veriyor” [3].
Bir dgretmen ise “Ogrencilerin yazili édevlerini biriktiriyorum. Ozellikle ilk yazilarim
panoda tutuyorum ki kendi gelismelerini gorsiinler” [4] ifadesi ile Ogrencilerin 0z
degerlendirme yapmalarint saglamayi amacladigmi belirtmistir. Bir 6gretmen “Sinif
mevcudu az oldugu icin cocuklart yakindan taniyabiliyoruz. Hangi ¢ocugun hangi dil
seviyesinde oldugunu, kaclik Tiirkce bildigini biliyoruz” [S] ifadesi ile 6gretmenin hicbir
Olciite bagvurmadan 6grencinin sinif i¢i performansi iizerine 6znel yargismi dlgme ve
degerlendirme arac1 olarak kullandigin1 belirtmistir. Bir Ogretmen ise proje ve
performans Odevlerinin internetten hazir alinabilecegi i¢in Ogrencinin  gercek

performansin1 yansitmayacagini bu nedenle de saglikli bir 6lgme aract olarak
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degerlendiremeyecegini belirtmistir. “Proje performans odevlerini birinci donemde
yapmalart imkansiz. Ortaya ¢ok etkileyici seyler ¢ikmayacaktir. O iiriinde ben onlarin

Tiirkce bilgilerini olcemem. Ciinkii internetten alacaktir. Cok gercek¢i bulmam” [6].

Ogretmenler ogrencilerin  performansini  6lgemeyecekleri  6devler vermek yerine
Ogrencilerin basit de olsa iletisimsel bir performans gostermesini saglayabilecek, her
asamasi1 planlanmig ve 6grencilerin hangi performansi gostermelerinin beklendigi acikca

ifade edilmis iletisime dayali1 6devler planlayip verebilirler.

Tablo 46: Ogretmenlerin Degerlendirme Yaklasimlar

A1: Ogrencilerin siire¢ icerisindeki gelisimleri mi yoksa sonugta Kodlayarak

ogrendikleri mi degerlendirmenizin temel unsurunu olusturuyor? Temalandirma

01, 2: Sonu¢ 6nemli elbette. Smav notlarini degistiremiyoruz.
) . o o o Sinav notlarinin
Zaten derste aktif olan 6grencinin notlar1 da iyi oluyor. Eger iyi bir

) ) ] belirleyiciligi
Ogrenci sinavlarda koétii not almissa sozlii notu ile destekliyoruz.
Ama dedigim gibi genelde paralel oluyor [1].
03: Belge olarak bir sistem olusturmuyorum ama gézlem olarak
takip ediyorum. Higbir zaman benim 6grencimin durumu sinavi
degildir. Bizim sinav sayimiz ¢ok zaten. Kanaatim ¢ok dnemlidir. .
. . . ] ] Ogretmen
Neyi yapip neyi yapamayacagini biliyorum. Sadece benim dersim
. . kanaatinin
degil onun cografyada da ne anlayacagini da biliyorum. Ciinkii
belirleyiciligi

Tiirkge seviyesini biliyorum. Bir istatistik olusturacak bir
calismam olmadi ama kanaat bilgilerim etkili. Ciinkii 6grenciyle

cok beraberiz. Sinav bazen 6l¢meyebilir. Kanaatim daha 6nemlidir

[2].

O4: Yani 6grencilerin seviyeleri zaman icerisinde farkli oluyor.
) ) ) ) Her 6grencinin
Bir bakiyorsunuz bir cocuk birden bire agiliyor konusmaya
o ) bireysel
basliyor. Onun icin her cocugu kendi durumuna gore
) degerlendirilmesi
degerlendirmek lazim [3].




130

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogretmenlerin degerlendirme yaparken sonuca mu yoksa siire¢ icerisindeki ogrenci
gelisimine mi Onem verdiklerini belirlemek amaci ile sorulan bu sorudan elde edilen
verilere gore oOgretmenler farkli yaklasimlarda bulunmuslardir. iki ogretmen sinav
sonucunda alian notun belirleyici oldugunu belirtirken 6grencinin smf i¢i performansi
ile snavlarda alman notlarin paralelligini vurgulamistir. “Zaten derste aktif olan

ogrencinin notlart da iyi oluyor” [1].

Bir 6gretmen ise “Hicbir zaman benim ogrencimin durumu sinavi degildir. Kanaatim
cok onemlidir. Neyi yapip neyi yapamayacagini biliyorum. Sadece benim dersim degil
onun cografyada da ne anlayacagint da biliyorum. Ciinkii Tiirkce seviyesini biliyorum.
Bir istatistik olusturacak bir calismam olmadi ama kanaat bilgilerim etkili. Ciinkii
ogrenciyle ¢cok beraberiz. Sinav bazen olgmeyebilir” [2] diyerek kendi izlenimine dayali
degerlendirmesinin smavlardan daha 6énemli oldugunu vurgulamistir. Ancak 6grencinin
sinif i¢i performansini belirlemek icin bir oOlciit kullanmadigini da belirtmistir. Bir
ogretmen ise “Yani Ogrencilerin seviyeleri zaman icerisinde farkli oluyor. Bir
bakiyorsunuz bir ¢cocuk birden bire aciliyor konusmaya basliyor. Onun igcin her cocugu
kendi durumuna gore degerlendirmek lazim” [3] diyerek yapilandirmaci bir anlayisla her

ogrencinin kendi dil gelisimi igcerisinde degerlendirilmesinin 6nemini vurgulamistir.

5.5. OGRENCILERLE GERCEKLESTIRILEN GORUSMELERE YONELIK
BULGULAR

5.5.1. Ogrencilerin Aldiklar Egitime Yonelik Yaptiklar1 Degerlendirmeler

Aragtirmanin bu boliimiinde Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesinde 6grenim
goren 9. smf Ogrencilerinin Tiirkce dersine iliskin goriislerini almak amaci ile
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrenciler her siniftan 6gretmenlerin iyi, orta ve diisiik
Ogretmenlerin seviyesinin iyi oldugunu belirttikleri 6grencilerle goriismeler Tiirkge
gerceklestirilirken diger 6grencilerle goriismeler Ingilizce yapilmstir. Elde edilen veriler
cesitli kategorilere ayrilmis ve her kategoride 6gretmenlerin verdikleri cevaplar kod ve

temalar olusturularak degerlendirilmistir.
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Nitel Veriler: Verinin islenmesi ve kodlama
Al, A2, A3... Arastirmaci 6gretmenin sorulart:

Ogrnl, Ogrn2, Ogrn3, Ogrnd... Goriisine basvurulan kaynak kisiler (9. smif

ogrencileri)
[1], [2], [3]... Kayda deger cevaplar (kelime, climle ya da paragrafin numarasi)

Tablo 47: Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme Sebepleri

Al: Neden Tiirk¢e dgrenmeyi sectin? Tiirkce 6grenmenin sana
neler kazandirdigini diisiiniiyorsun? (Sinavlar1 gegmek, notlarimi
yiikseltmek, iletisim yetenegimi kuvvetlendirmek, sosyal iliski
kurabilmek, diller hakkinda farkindalik saglamak, yeni kiiltiirler
O0grenmek)

Kodlayarak
Temalandirma

Ogrn2, 3, 12: Ulkeme dondiigiimde baska bir dil de dgrenmis

olmak istiyorum. Yeni diller 6grenmeyi seviyorum [1]. Yeni diller grenmek

Ogrn8: Benim dinim dil 6grenmenin giizel oldugunu sdyliiyor

[2].

.. I larla iletisi
Ogrns, 7, 10, 11: Konusmak. Tiirklerle iletisim kurmamu fsan ata L etyim

ki k
sagliyor [3]. urma
Ogrn2, 6: Baska yerleri gezmeyi cok seviyorum. Bunun igin
baska diller 6greniyorum [4]. Seyahat etmek
Ogrnd: Tiirkce ¢ok iinlii bir dil oldugu i¢in 6greniyorum [5]. Tiirkgenin yaygin bir

dil olmasi
Ogrnd, 9: Tiirkiye’de okuyorum. Dersleri gecmek icin Tiirkge
bilmek lazim [6]. Derslerde bagarili
olmak

Ogrnl: Hicbir isime yaramaz. Burada yasadigim icin 6grenmek
zorundayim. Ingilizce 6grenmek istiyordum [7]. Zorunlu olmak.
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Tiirkce O0grenmenin kendilerine neler kazandirdigimi belirlemek amaci ile Ogrencilere

sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore 6grenciler farkli yaklasimlara sahiptirler.

Dort 6grenci yeni dil 6grenmeyi sevdigini belirtmistir. Iclerinden bir 6grenci ise bunu
dini inanci ile bagdastirarak “Benim dinim dil 6grenmenin giizel oldugunu soyliiyor.” [2]
demistir. Dort ogrenci ise yeni diller 6grenerek farkli insanlarla iletisim kurmaktan
hoslandiklarii Tiirkce 68renerek de Tiirklerle iletisim kurmak istediklerini belirtmistir.
“Konusmak. Tiirklerle iletisim kurmami sagliyor” [3]. 1ki 6grenci ise seyahat etmeyi
sevdiklerini ve bu sebeple dil 6grendiklerini belirtmislerdir. “Baska yerleri gezmeyi ¢ok
seviyorum. Bunun icin baska diller ogreniyorum” [4]. Bir 68renci “Tiirkce ¢ok iinlii bir
dil oldugu icin ogreniyorum” [5] diyerek Tiirkcenin yaygin bir dil olmasi iizerinde
durmustur. ki 6grenci ise “Tiirkiye’de okuyorum. Dersleri gecmek icin Tiirkce bilmek
lazzm” [6] hem bir zorunlulugu hem de derslerde basarili olma istegini dile

getirmisleridir.

Bir 6grenci ise “Hicbir isime yaramaz. Burada yasadigim icin ogrenmek zorundayim.
Ingilizce dgrenmek istiyordum” [7] diyerek olumsuz bir tutum sergilemis ve sadece
zorunlu oldugu icin 6grendigini aslinda baska bir dil 6grenmek istedigini belirtmistir. Bu
O0grencinin 6gretmenlerin sinifin en iyilerinden biri olarak belirttigi 6grencilerden biri
olmas1 ve goriisme esnasinda arastirmaci ile Tiirkce konusabilecek diizeyde olmasi
Ogrenilen dile karst olumlu tutum gelistirmenin 6grenmeye olumlu katkisi

diistiniildiigiinde ilging bir durumdur.

Tablo 48: Ogrencilerin Tiirkce Dersinde islenen Konular Hakkindaki Goriisleri

A2: Okulda aldigin Tiirk¢e derslerinde islenen konular senin Kodlayarak

ilgini cekiyor ihtiyaclarina cevap veriyor mu? Temalandirma

.. . Derslerin 6grencinin
Ogrnl, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11, 12: Evet seviyorum,
ilgisini ¢cekmesi
sikilmiyorum [1].
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Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Derste islenen konularm Ogrencilerin ilgisini ¢ekip ¢ekmedigini belirlemek amaci ile
sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore derslerdeki konular goriisme yapilan biitiin
ogrencilerin ilgisini cekmekte ve ihtiyaclarina cevap vermektedir. Ogretmenlerle ders
kitabt hakkinda yapilan goriismelerde biitiin Ogretmenler de konularin 6grencilerin
ilgisini ¢ektigini belirtmislerdi. Bu acidan 6grencilerle 6gretmenlerin goriisleri arasinda

paralellik s6z konusudur.

Tablo 49: Ogrencilerin Tiirkce Dersinde Yapilan Dort Temel Dil Becerisine Yonelik
Etkinlikler Hakkindaki Goriisleri

A3: Derslerde dort temel dil becerisine (dinleme, okuma, Kodlayarak
konusma, yazma) yonelik etkinlikler yapiliyor mu? Temalandirma

Ogrnl, 2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12: Evet [1].
Dort temel dil becerisine
Ad4: Yapilan etkinliklerin senin Tirk¢eyi daha iyi yonelik etkinliklerin
ogrenmende etkili oldugunu diisiiniiyor musun? varligi

Osrnl, 2,3, 5,8,9, 10, 11, 12: Evet [2].
) Etkinliklerin yeterliligi
Ogrn4: Evet, bilmedigim bir seyi hocaya soruyorum onlar

yardim ediyor, tavsiye ediyor [3]. Ogretmenlerin
yardimciligt

Ogrn7: Simfta yeterli etkinlik var ama disarida

kullanmiyoruz [4]. Etkinliklerin simfta

Ogrn6: Tartisma olsa, kitap az. Kitaptakinden baska seyler kalmas1

de getirilse daha cok sey 6grenirim [5].
Kitabin yetersizligi

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogrencilerin derslerde dort temel dil becerisine yonelik etkinlikler hakkindaki goriislerini
almak amaci ile sorulan bu soruya Ogrenciler uzun bir cevap vermemislerdir.

Ogrencilerin tamami dort temel dil becerisine yonelik etkinliklerin oldugunu belirtmekle

yetinmislerdir.

Smiftaki etkinliklerin yeterliligine yoOnelik sorulan soruda ise Ogrencilerin tamami
etkinlikleri yeterli buldugunu belirtmistir. Bir 6grenenci “Sinifta yeterli etkinlik var ama
disanida kullanmiyoruz” [4] seklinde bir 6z degerlendirme yapmustir. Bir 0grenci ise

“Tartisma olsa, kitap az. Kitaptakinden baska seyler de getirilse daha c¢ok sey
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ogrenirim” [5]. Bu 06grenci kitap diglinda bagka metinler kullanmadigini1 belirten bir
ogretmenin smifindadir. Bu konuda Ogretmenin zaman zaman ders kitabi disinda
etkinlikler yaptirmasi. Ogrencilerin konusabilecegi tartisma ortami olusturmasi

onemlidir.

Tablo 50: Ogrencilerin Kendi Ogrenmelerine Dair Farkindahk Sahibi Olup

Olmama Durumlan

AS: Tirkgeyi kullanirken hangi beceride neyi yapip neyi
yapamadiginin farkinda misin? (Yazilanlar1 ¢cok rahat okuyup

anlayabiliyorum fakat konusulanlar1 anlamakta zorlaniyorum
gibi)

Ogrnl, 2,4, 5,, 8, 10, 11, 12: Evet [1].

Ogrn3: Evet, okuma ve anlamada iyiyim [2].

Ogrns: Evet, mesela ‘beni’ , ‘bana’ ayirt edemiyorum [3].
Ogrn6: Evet, hizli konusanlar1 anlamakta zorlaniyorum [4]. Farkindalik

Ogrn9: Konusmada iyiyim ama yazarken zorlaniyorum [5].

Ogrn7: Cok bilmiyorum. Derste 6greniyorum ama kendim ¢ok Farkinda olmama
calismiyorum [6].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogrencilerin kendi ogrenmelerinin farkinda olup olmadiklarmni belirlemek amaci ile
sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore Ogrencilerin biri disinda hepsi kendi
ogrenmelerinin farkinda oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6grenciler bu konuda “Evet,
okuma ve anlamada iyiyim” [2]. “Evet, mesela ‘beni’ , ‘bana’ ayirt edemiyorum” [3].
“Evet, hizli konusanlart anlamakta zorlaniyorum” [4]. “Konusmada iyiyim ama yazarken
zorlaniyorum” [5] seklinde daha ayrmtili agiklamada bulunmuslardir. Bir 6grenci ise
“Cok bilmiyorum. Derste ogreniyorum ama kendim ¢ok calismiyorum” [6] diyerek kendi
ogrenmesi hakkinda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadigini, bunun sebebini ise ¢alismamak

olarak gordiigiinii belirtmistir.
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Tablo 51: Ogrencilerin Dil Becerilerinin Degerlendirilmesi Hakkindaki Goriisleri

A6: Ogretmenlerin senin dil yeterliliklerini dogru olarak Kodlayarak
degerlendirebiliyorlar mi? Temalandirma
Ogrnl, 3, 4, 7, 9, 10, 11: Evet, mesela bu iyi, bu kotii bunu Ogretmen
daha iyi 6grenmek lazim diyorlar [1]. Degerlendirmesinin
Dogrulugu

Ogrn6: Bazilar evet. Ama sinavda ¢ok calisinca bildiklerimi
karistirtyorum [2].

Ogrnl2: Smavlar cahsmakla alakali. 4- 5 almak onemli degil.

Ama 6gretmenim biliyor [3]. Sinavlarin dil
Ogrn2: Smavlarda ezber yapabilirim tam gostermiyor [4]. becerilerini tam olarak
Ogrn5: Smnavlarda basit bir hatada bir¢ok puanin gidiyor. Olgmemesi

Heyecan oluyor [5].
Ogrn8: Konuyu biliyorsam rahat oluyorum bilmiyorsam

sikiliyorum [6].

Verileri Kod ve Temalara Gore Tanimlama ve Yorumlama:

Ogrencilerin dil becerilerinin 6lciilmesi konusunda ne diisiindiiklerini belirlemek amaci
ile sorulan bu sorudan elde edilen verilere gore 6grenciler 6gretmenlerin genel olarak
kendi dil seviyeleri hakkinda dogru bir yargiya sahip oldugunu diisiinmektedirler. “Evet,
mesela bu iyi, bu kotii bunu daha iyi 6grenmek lazim diyorlar” [1]. “Sinavlar calismakla

alakali. 4- 5 almak onemli degil. Ama ogretmenim biliyor” [3].

Ogrenciler ise smavlarin kendi dil yeterliliklerini tam olarak o6lcmeyecegini
diistinmektedirler. Bunun sebepleri konusunda ise farkli yaklagimlar sergilemislerdir. Bir
Ogrenci smavlarin calismak ve ezber yapmakla alakali oldugunu ve gercek bir
performans1 gostermeyecegini ifade ederken “Sinaviarda ezber yapabilirim tam
gostermiyor” [4]. Bir diger 6grenci ise heyecan faktoriine deginmis ve basit hatalarin ¢ok
puan kaybina neden oldugunu soylemistir. “Sinavlarda basit bir hatada bir¢ok puanin

gidiyor. Heyecan oluyor” [5].
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Ogrenciler dil becerilerin degerlendirilmesinde sadece yazili smavlarm yapilmasmin
yeterli olmadigini ve yazili sinavda alinan notlarin 6grencilerin iletisimsel performansini
tam olarak yansitmadigmin farkindadirlar. Bu noktada Avrupa Konseyi Diller igin Ortak
Bagvuru Metni ve Avrupa Dil Portfolyosunun bir degerlendirme araci olarak kullanilmasi

onem kazanmaktadir.

5.5.2. Ogrencilere Uygulanan Avrupa Dil Portfolyosu Sonuclar ve Ogrencilerin

Diisiinceleri

Ogrencilerin aldiklar1 egitim sonunda Avrupa Konseyi Diller Icin Ortak Basvuru
Metni’'ne gore hangi seviyeye geldiklerini belirlemek amaci ile Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanan Dil Portfolyosu (15 -18 yas)’nun dil biyografim boliimii 6grencilere
uygulanmustir.  Ogrencilerin  se¢iminde amach calisma grubu olusturma yoluna
gidilmistir. Portfolyo 6gretmenlerin her siniftan Tiirk¢e seviyesinin iyi, orta ve zayif
oldugunu belirttikleri iicer ogrenci olmak {iizere toplam 12 6grenciye uygulanmustir.
Ogrencilerin hicbirinin Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metni hakkinda bilgi
sahibi olmadigi, yalnizca 2 Ogrencinin iist smiflardaki Ogrencilerden metnin ismini
duyduklar1 belirlenmistir. Gerek 6gretmenlerle yapilan goriismelerde gerekse ders kitabi
incelenmesinde 6grencilerin 9. sinifta varmasi hedeflenen seviye A2 olarak belirtildigi

icin portfolyonun sadece Al ve A2 seviyesi 6grencilere uygulanmistir.

Ogrencilerin portfolyoyu doldururken dikkatli olduklari, belirtilen ifadeleri yapip
yapamadiklarindan emin olmak i¢in wuzun siire disiindiikleri, zaman zaman
arastirmacidan yardim istedikleri gozlemlenmistir. Ornegin portfolyo da gecen “Arkadas
yva da meslektaslardan gelen ornegin, futbol oynamak icin bulusma zamanini belirten ya
da ise erken gelmemi isteyen basit yazili mesajlart anlayabilirim.” ifadesini yapip
yapamadigindan emin olmayan bir 6grenci aragtirmacidan yardim istemistir. Arastirmaci
portfolyoda bahsedilen duruma uygun bir yazili metin hazirlamis 6grenci kendini bu

sekilde degerlendirmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplarin giivenirligini saglamak amaci ile ifadeler ders
ogretmenlerine de sorulmus 6grencilerin cevaplari ile 6gretmenlerin 6grencilerin Tiirkce
seviyeleri hakkindaki diisiincelerinin genel olarak birbiri ile tutarhh oldugu tespit
edilmistir. Bazi maddelerde ise Ogretmenler ve Ogrencilerin cevaplar1 arasinda,

ogrencilerin ifadeyi tam anlayamamalarindan kaynaklanan tutarsizliklar ortaya ¢ikmustir.



137

Ornegin “Giris formu, otel kayit formu gibi belgeleri anlayabilir; ad, soy ad, dogum

»

tarihi ve uyruk gibi kisisel bilgileri verebilirim.” ifadesini “hedeflerim” olarak belirten
bir Ogrenci i¢in Ogretmen aslinda bu bilgileri kolayca yazabilecegini sOylemistir.
Ogretmen, derslerde boyle bir form doldurmadiklarindan 6grencinin muhtemelen ifadeyi

tam anlamamis oldugu i¢in bu cevabi verdigini belirtmistir.
Sonug:
e Ogrencilerin tamam birkag eksiklik disinda A2 seviyesinde Tiirkge bilgisine sahiptir.

e 5 Ogrenci “Postane ya da bankalardaki basit islemleri yapabilirim.” ifadesini
“hedeflerim” kisminda belirtmistir. Bunun sebebi derslerde boyle bir konunun

islenmemis olmasi1 ve dgrencilerin giinliik hayatta boyle bir islem yapmamasidir.

4 ogrenci “Konustugum Kkisinin soylenenleri yavas bir sekilde tekrar edip soylemek
istedigimi ifade etmeme yardimci olmasi durumunda kendimi basit bir sekilde ifade
edebilirim.” Ciimlesini hedefleri arasinda belirtmistir. Bu 6grenciler 6gretmenlerin
orta ve zayif seviyede oldugunu soyledikleri 6grencilerdir. Ogrencilerin aslinda bunu

yapabilecekleri ancak akict olamadiklar1 goriilmiistiir.

1 6grenci “Kaza ya da parti gibi bir olay1 veya etkinligi basit tiimcelerle anlatabilir;
neyin, nerede ve ne zaman oldugunu yazabilirim.” ifadesini “hedeflerim” kisminda
belirtmistir. Ogretmeni ise 6grencinin aslinda bunu yapabilecegini ancak sozliik

kullanmasi1 gerektigini sdoylemistir.

2 ogrenci “Bilgisayar programlarmin nasil kullanilacagina iligkin basit talimatlar1 ve

mesajlar1 anlayabilirim.” ifadesini yapamadiklarini belirtmislerdir.

1 ogrenci de “Bir harita ya da sehir planina bakarak yon tarifi yapabilir ve

isteyebilirim.” ifadesini “hedeflerim” olarak isaretlemistir.

Bes Ogrencinin  “Postane ya da bankalardaki basit islemleri yapabilirim.” , dort
o0grencinin de “Konustugum kisinin sOylenenleri yavas bir sekilde tekrar edip soylemek
istedigimi ifade etmeme yardimci olmasi durumunda kendimi basit bir sekilde ifade
edebilirim.” ifadelerini hedefleri arasinda gostermesi disinda sistematik olarak olumsuz

yanit verdikleri bir ifade olmamuigtir.
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5.5.3.1.Uygulama Sonrasinda Ogrencilerin DAOBM Hakkindaki Goriisleri

Avrupa dil portfolyosunun 15- 18 yas i¢in hazirlanan “Dil Biyografim” kismini dolduran
Ogrencilerin goriisleri soyledir:

Soru: Portfolyoyu sevdiniz mi? Derslerde degerlendirme araci olarak kullanilmasini ister
misiniz?

Uygulama yapilan ogrencilerin biri “Gerek yok.” seklinde olumsuz, ikisi ise “Bilmem,
olabilir.” diyerek kararsiz yanit vermiglerdir. Diger 9 6grenci ise sevdigini belirterek
olumlu yanit vermislerdir.

Olumlu yanit veren 6grenciler portfolyonun devamli degerlendirme yapmaya olanak
tanidigini, Ogrenilenlerin tekrar edilmesini sagladigim1  ve kullanishh oldugunu
belirtmislerdir. “Tabi, bu devamli. Daha iyi olur” (3. Ogrenci) , “Bunu sevdim”(7.
Ogrenci), “Sevdim. Bu daha iyi élcer.”(11. Ogrenci), “Tekrar ettim. Ogrendiklerimi
hatirladim. Kullanilabilir.”(1. Ogrenci), “Sevdim bunu kullamsl. (5. Ogrenci),

“Kendimi gelistirebilirim. Kullanilsin.” (9. Ogrenci)



VI. BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER
6.1.TARTISMA

Ortadgretim diizeyinde yabancilara egitim veren Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip
Lisesinde gerceklestirilen Tiirkce 6gretiminin Avrupa Konseyi Diller i¢cin Ortak Bagvuru
Metni c¢ercevesinde degerlendirildigi bu ¢alismada Ogretmenlerin mesleki algisi, ders
programlari, kullanilan ders kitabi, simif icindeki etkinlikler, degerlendirme asamasi,

ogrencilerin aldiklar1 egitim hakkindaki goriisleri gdz 6niine alinmustir.

Aragtirmada elde edilen verilere gore Tiirkce Ogretmenleri bu ise tesadiifi olarak
baslamiglardir. Calistiklar1 okulun statiisiiniin degismesi sonucu kendilerini birden bire
bu isin i¢inde bulan 6gretmenlerin yabancilara Tiirk¢e Ogretimi konusunda egitimli
olmamalar1 dogaldir. Boyle bir durumla karsi karsiya birakilan 6gretmenlere verilen
hizmet i¢i egitimler ise ¢ok geciktirilmis, Ogretmenler kendilerine 6zgii yontemler
gelistirdikten sonra verilmeye baglamis, bu nedenle egitimler onlara katki saglamamaistir.
Gocger (2009) Tiirkiye’de bulunan yabanci uyruklu 6grencilere, Tiirkgeyi yabanci dil
olarak Ogreten Ogretmenlerin takip ettikleri dil Ogretim stratejileriyle smif ici
uygulamalarinin belirlenmesi amaciyla yaptig1 “Tiirkiye’de Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogreten Ogretmenlerin Uygulamalarina Yonelik Nitel Bir Arastirma” isimli calismasinda
“ogretmenlerin bu gorevi dgrenim siireclerinin dogal bir sonucu olarak se¢cmedikleri”
(Goger, 2009: 36) sonucuna ulasmis ve “Tiirkiye’de yabanct dil egitiminin uluslararast
normlara uygun Yyiiriitiilebilmesi icin yabanct dil olarak Tiirkceyi dgretecek nitelikli dil

ogretmeni yetistirilmesine onem verilmelidir” (Goger, 2009: 46) demistir.

Arastirmada Ogretmenlerin kendilerini yabanci dil Ogretmeni olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Ancak yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda okuldaki diger
dil dersi Ogretmenleri ile igbirligi yapmadiklari, yabanci dil Ogretimi konusunda

kendilerini gelistirmedikleri, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin aslinda bir yabanci dil
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o0gretimi oldugu algisina sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Géger’in (2009) calismasinda
aktardig1r “Tiirkgcenin yabanci dil olarak ogretimi dzel bir uzmanlik alamidir. Tiirkce
yabanct dil égretmenleri de ayni Almanca, Fransizca ve Ingilizce ogretmenleri gibi
yabanci dil 6gretmeni olarak yetistirilmelidir. Ana dilin Tiirkce olmasi veya sadece Tiirk
Dili ve Edebiyati boliimiinden mezun olmak Tiirkceyi yabanci dil olarak ogretmeye
yetmez” (Yagmur, 2006: 33), goriisii arastrma sonuglarini desteklemektedir. Giizel
(2003), Tirkge egitimi ve Ogretiminin saghikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bir
ogretmenin nasil yetistirilmesi gerektigini anlatan “Tiirkcenin Egitimi- Ogretimi
Boliimlerinde Kurulmasi Gerekli Goriilen Anabilim Dallar1 Hakkinda Yeni Projelerimiz”
isimli calismasinda Yabancilara Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali kurulmasini
Onermis, bu bilim dalinda okutulmasi gereken derslere yonelik bir program 6nerisinde
bulunmustur. Hem arastirma sonuglar1 hem de yapilan diger ¢calismalar gostermektedir ki
yabancilara Tiirk¢e Ogretecek Ogretmenlerin anadili Tiirk¢e olan 6grencilere Tiirkce

ogreteceklerden farkl bir egitimden ge¢mesi gerekmektedir.

Arastirmada 9. sinifta birinci donem haftada 26, ikinci donem 7 saat islenen Tiirkce
dersinin bir 6gretim programi olmadigi ve bu derslerin hedeflerinin belirlenmesinin,
iceriginin  olusturulmasmin, yontem ve tekniklerin belirlenmesinin tamamen
ogretmenlere birakildigi sonucuna ulagilmistir. Dil 6gretim programlariin ¢ok dilligi
gelistirmek amaci ile hazirlanmasi ve ortak basvuru metnindeki dinamiklerden
ogrenenleri haberdar etmesi DAOBM’nin temel amacidir. Ancak 6gretmenlerin Avrupa
Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metninden haberdar olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
ogretmenlerin dil derslerine birey baglaminda c¢okdilligi gelistirme hedeflerinin olmadigi
Arapca ve Ingilizce dgretmenleri ile yapilan goriismelerde ortaya cikmustir. Yabancilara
Tiirkge Ogretimi iizerine yapilan tezlerden Isisag (2008) ve Kose (2005) ¢alismalarinda
deney gruplarma Avrupa Konseyi Diller Icin Ortak Bagvuru Metni ¢ercevesinde program
hazirlayarak hedefler belirlemis ve bu hedeflere uygun etkinlikler diizenleyerek bu
programin Ogrencilerin basarisina ve tutumuna etkisini incelemislerdir. Kose (2005)
DAOBM’den yola c¢ikarak hazirladigi programda oOgrencilerin onceki dil kiiltiir
deneyimlerini, ilgi ve ihtiyaclarmi goéz Oniine aldiklar1 ig¢in basar1 saglandigini

belirtmistir.

Arastirmanin gerceklestirildigi okulda yabancilara Tiirkce Ogretim programi mevcut

degildir. Bu nedenle Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Basvuru Metni’nde yer alan
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program hazirlanirken goz Oniinde bulundurulmas: gereken noktalar cercevesinde
hazirlanan sorular Ogretmenlere sorularak okuldaki durumun ne oldugunu saptamak
amaclanmistir. Goriismelerden elde edilen verilerde dgretmenlerin 6grenci ihtiyaglarmi
belirlemek amaci ile bir ¢alisma yapmadiklari, ders programindan ziyade bir ders plani
hazirladiklar1 ve 6grencilerin Tiirkge seviyelerini gz Oniine alarak kullandiklar1 kitap
cercevesinde etkinlikler diizenledikleri goriilmiistiir. Kose (2007), Ungan (2006), Yiice
(2005), Ozdemir (2012), Kara (2011) cahismalarinda Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak
Basvuru Metni Kriterlerinin yabancilara Tiirkce O6gretiminde goz Oniine alinmasinin
gerekliligini dile getirmislerdir. Kara (2001) “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Metni Dogrultusunda Tiirkge Ogrenen Yabancilara A1-A2 Seviyesinde Tiirkge Ogretim
Programi Ornegi” adli calismasinda “Yabancilara Tiirkce égretiminde evrensel bir
tutumun olmadigi goriilmektedir. Bu evrensel tutum, bircok iilke tarafindan yabanct dil
ogretiminde uygulanan Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni dogrultusunda
uygulanan dil ogretim programiyla saglanabilir” (Kara, 2011: 194) demektedir. Bu
noktada ‘DAOBM cercevesinde hazirlanacak dil ogretim programi’nin ne oldugu
tartigilabilir. DOABM dil 6gretiminde ulasilmas1 gereken hedeflere ortak bir cerceve
getirmistir. Ancak bu hedeflere ulagsmak icin ne kadar siire ayrilmasi gerektigi, hangi
materyallerin ve yontemlerin kullanilacagi, degerlendirmenin ne sekilde yapilacagi
konusunda DAOBM’de bir cerceve yoktur. DAOBM kurumlarin kendi dil 6gretim
programlarini hazirlamasinda yol gostermektedir. Hedefler konusunda evrensel bir tutum
olmali ve bu noktada DAOBM’den yararlanilmalidir ancak yabancilara Tiirkce
ogretilecek her kurumda ayni sekilde uygulanacak tek bir program olmali sonucuna

varilmamalidir.

Arastirma ortadgretim diizeyinde yabancilara egitim yapan ve tamami yatili okuyan
erkek Ogrencilerden olusan bir okulda gerceklestirilmistir. Bu okulun basta dgrencilerin
yaslar1 olmak iizere kendine 6zgii bir¢ok kosulu vardir. Mustafa Germirli Anadolu Imam
Hatip Lisesinde yabancilara Tiirkge Ogretimi programi hazirlanmali ve hazirlanirken
DAOBM’deki hedeflere ulasilmast ama¢lanmalidir. Ancak DAOBM nin de belirttigi gibi
okulun kendi 6zel kosullari, 6grencilerin yaslar1 program hazirlanirken mutlaka dikkate
alimmalidir. Bu husus DAOBM’de su sekilde dile getirilmektedir:

Yeni bir dil nasil edinilir ya da 6grenilir? Ogrenme ya da edinme siirecini kolaylagtirmak icin neler

yapabiliriz? Burada kullanacaginiz uygulamanizi yansitmanizi, buna uygun kararlar almanizi ve
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ne yapacagmizi anlatmanizi saglayacak secenekler sunulur. Elbette ki, amaclarmizi ve
hedeflerinizi diisinerek Bakanlar Komitesi Onerilerini g6z oniine almaniz icin sizi
cesaretlendiririz. Ancak, Metnin amaci kendi kararlarmizi almanizda size yardimci olmaktir (MEB
Ceviri Komisyonu, 2009: vi).
DAOBM de yer alan bu agiklamadan da anlasilacagi gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesinde her kurum kendi ihtiyaclar1 cercevesinde bir program hazirlamalidir.
Ihtiyaclarin belirlenmesinde ise Tosun (2005) “Tiirkcemin Yabanci Dil Olarak
Ogretilmesi” isimli calismasinda program hazirlanirken Tiirkgenin dil siniflamalarindaki
yerini bilmenin onemine degindikten sonra Prof. David Nunan’in “Second Language
Teaching and Learning, 1999 adl kitabinda yer alan ihtiya¢ analizi i¢in hazirlanmig bir

sormacay1 uyarlayarak arastirmacilara yol gostermistir.

Arastirmanin gerceklestirildigi okulda Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitab1 Dilset
Yaymlarinin Gokkusag setidir. Ogretmenlerle gerceklestirilen roportajlarda kitabm ilgi
cekici oldugu, dort temel dil becerisine yonelik etkinlikleri icerdigi, metinlerin kolaydan
zora dogru siralandig1 ve dil bilgisi konularin1 destekler nitelikte oldugu belirlenmistir.
Ancak metinlerin Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar1 ¢ok fazla icermedigi, 6grencilerin dil
seviyelerinin kitapta ongoriilenden once gelistigi, kitaplarin ¢okdilli egitim ortamina gore
hazirlanmadig1 oOgretmenler tarafindan vurgulanmistir. Demir (2010) “Yabancilara
Tiirkiye Tiirkgesi Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Yaklasimdan Hareketle Metinlerin
Incelenmesinde Dikkat Edilecek Noktalar” adli tez calismasinda Orhun, Hitit ve Dilset
dil 6gretim setleri kiiltiir aktarimi1 agisindan incelemis ve Gokkusagi seti kitaplari icin
“Soz konusu set incelendiginde dil bilgisi konulart ile metinlerin tam anlamiyla
uyusmadigi goriiliir. Metinlerde dil bilgisi konulart ile orneklere ¢ok az rastlanmaktadir.
Inceledigimiz iinitelerin bazilarinda ise dil bilgisi konusu ile ilgili hichir drnege
rastlanmamigtir” (Demir, 2010: 83), tespitinde bulunmustur. Bu tespit arastirmada ortaya
cikan, 0gretmenlerin kitabin olumlu 6zellikleri arasinda belirttigi metinlerin dil bilgisi
konularim destekledigi sonucu ile uyusmamaktadir. Demir’in (2010) aym ¢alismasinda
kitaplara “Diinyaca taninan veya kiiltiiriimiizii aktarabilecegimiz Tiirk sahsiyetlere yer
verme agisindan bakildiginda Orhun Dil Ogretim Seti’nde 34, Yeni Hitit Dil Ogretim
Seti’nde 6, Eski Hitit Dil Ogretim Seti’nde 20, Gokkusagi Dil Ogretim Seti’nde 7 adet
iinite icinde Tiirk sahsiyetlere rastlannustir” (Demir, 2010: 87), tespitinde bulunmustur.

Bu tespit arastrmada ortaya c¢ikan ve kitaplarin eksik yonlerinden biri olarak
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ogretmenlerin belirttigi, Gokkusagi kitaplarinda Tiirk kiiltiiriine ait sahsiyetlere yeterince

yer verilmemis olmasi sonucu ile uyusmaktadir.

Boliikbas ve Keskin (2010) yabanci dil olarak Tiirk¢ce derslerinde kullanilan, ayni
zamanda Kkiiltiir aktarim araglarindan olan metinlerin bu siirecteki yeri ve Onemi
sorguladiklar1 “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Metinlerin Kiiltiir Aktarimindaki
Islevi” adli calismalarinda “Yabanci dil olarak Tiirkce derslerinde kiiltiir aktarimin
onemli araclarindan biri olan metinlerin isleniginde, ogrencilerin metinler yoluyla yeni
diisiiniis bicimleriyle, yasam tarzlariyla karsilasmalarini; kendi kiiltiirleri ile Tiirk
kiiltiiriinii karsilagtirarak Tiirk kiiltiiriine karsi hosgoriilii yaklasmayr ogrenmelerini
saglayacak etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir” (Boliikkbas ve Keskin, 2010: 234),
demislerdir. Ozdemir (2010) “Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Halk
Hikayelerinden Yararlanma” isimli ¢alismasinda “Halk hikdyeleri yiizyillar oncesinde
olusmaya basladigindan yasam bicimimizde, yonetim bicimimizde, geleneklerimizde,
giindelik hayatin igleyisi icinde degisen unsurlart da degismeden korunan unsurlart da
icermektedir” (Ozdemir, 2010: 89) tespitinde bulunmus gerekli sadelestirmelerin
yapilmasi ve gorsellerin eklenmesi ile halk hikayelerinin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilmasinin kiiltiir aktarimina katki saglayacagini soylemistir. Hem gerceklestirilen
caligma hem de diger arastirmalar metinlerin kiiltiir aktariminda 6nemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir. Bu konuya DAOBM su sekilde yaklasir: “Ulusal ve bolgesel
edebi eserleri Avrupa Konseyi ‘korunacak ve gelistirecek degerli bir ortak kaynak’ olarak
goriir. Edebi caligmalar estetik olmanin disinda ¢ok fazla egitsel amaca da hizmet eder
(bireysel, ahlaki, duygusal, dilsel ve kiiltiirel)” (MEB Ceviri Komisyonu, 2009: 55). Bu
noktadan hareketle Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogretmek amaci tasiyan ders kitabi
yazarlarinin ve Ogretmenlerin sectikleri metinlerde kiiltiirel 68elere ve edebi eserlere

daha bilincli bir sekilde yer vermeleri gerektigi soylenebilir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi i¢in bir 0gretim programinin olmadigr okulda derslerde
nasil etkinliklerin gergeklestirildigi, 0gretmenlerin ve Ogrencilerin smif i¢cinde hangi
rolleri sergiledigi, hangi yontem tekniklerin kullanildigi arastirmada Onem verilen
noktalardandir. Bu béliimle ilgili verilerin toplanmasinda da yine Avrupa Konseyi Diller
I¢in Ortak Basvuru Metninde goz oniinde bulundurulmasi onerilen hususlardan yola
cikarak olusturulan sorular cercevesinde, goriismeler gerceklestirilmis ve gozlemler

yapilmustir.
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Arastirmada yabancilara Tiirkge ogreten dgretmenlerin sinif icinde sosyal olarak sicak
iliskiler ~kurduklari, 6grenci katillmma 6nem verdikleri, onlar1 giidiileyerek
cesaretlendirdikleri, 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate aldiklari, Ogrencilerin
ilgisini ¢ekecek sekilde ders isledikleri belirlenmistir. Arastirmada Ogretmenlerin dil
Ogretiminde belirli bir yaklagima sahip olmadiklari, kendilerini amaca gotiirecek her tiirli
yontem teknikten faydalandiklar1 goriilmiistir. Gedik (2009) Gazi ve Ankara
TOMER’lerde kullanilan yontemleri ve bunlarin 6grenci basarisina etkilerini arastirdigi
“Yabancilara Tiirkce Ogretimi (Ankara Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi
TOMER Ornegi” isimli tezinde bu kurumlarda dort temel dil becerisinin gelistirilmesine
yonelik diizenlenen sinif i¢i etkinlikleri incelemistir. Elde ettigi verilerden “Her iki
TOMER’de de tek bir yonteme bagh kalimmanus 6grenci durumuna gére ve dgrenme
sartlarina gore degisik yontemler bir arada kullanmilmistir. Bu durum da secmeli
yontemin kullamldigimi gostermektedir” (Gedik, 2009: 58), sonucuna ulagmistir. Bu
caligmanin sonucu ile arastirmada derslerin islenisi ile ilgili elde edilenlerden ulasilan

sonug, birbiri ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada okuma becerisinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin genel olarak kitaptaki
metinlerden yararlandiklar1 goriilmiistiir. Aygiines (2007) “Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Okuma Becerisini Gelistirmenin Yollar1” isimli tezinde yabancilara Tiirkce
ogreten Kkitaplardaki metinleri ve okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
etkinlikleri incelemis ve Gokkusagi setinin 1. ve 2. kitabiyla ilgili “Gokkusagi’'nda
okuma oncesinde sozciik oOgretimine iligkin etkinliklerin yer aldigt soylenebilir.
Gokkusagi’'nda okuma sirasina iliskin herhangi bir etkinlik yer almamakla beraber daha
cok okuma sonrasinda metni anlama etkinliklerine yer verildigi gozlemlenmektedir. Bu
etkinliklerin biligsel yonii incelendiginde ise, etkinliklerin bilgi ve kavrama diizeylerine
yonelik hazirlandigr goriilmektedir” (Aygiines, 2007: 204-205) tespitinde bulunmustur.
Genel olarak derslerin diizenlenmesinde kitabin belirleyici faktor oldugu belirlenen
arastrmada okuma metinleri ile ilgili etkinlikler de kullanilan kitap ¢ercevesinde
gerceklesmektedir. Aygiines’in kitapla ilgili tespitlerinde belirttigi gibi arastirma yapilan
okulda, okuma becerilerinin gelistirilmesi i¢in Ogretmenlerin  gerceklestirdigi
etkinliklerde, metne hazirlik caligmalar1 s6zciikk Ogretimine yOnelik olmakta, okuma
esnasinda genelde sesli okuma yontemi disinda farkli okuma bigimleri kullanilmamakta

ve kitapta yer alan okuma sonrasindaki sorular metnin kavratilmasi i¢in kullanilmaktadir.
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Arastirmada Ogretmenler metinlerin seviyesi ve igerigi ile 1ilgili eksikliklerden
bahsetmisler ve daha iyi metinler olabilir sonucuna varmislardir. Aygiines (2007) ayni
caligmasinda kitaplarda yer alan metinleri baglamsal yapilarina gore degerlendirmis ve
“Gokkusagr 1-2’de yer alan bazi diyaloglarin baglamsal yapisinda diger kitaplarda
goriilen benzer eksiklikler gozlemlenmektedir. Gokkugsagr 1-2’deki kimi diyaloglarda
baglamda gecen kisilerin birbirileri ile iliskilerinin niteligi anlasilamamakta ve
baglamdaki olay gercek yasamdaki durumlart yansitmamaktadir” (Aygiines, 2007: 182)
tespitinde bulunmustur. Bu tespit arastirma sonucunda ortaya ¢ikan ve Ogretmenlerin
belirtmis oldugu “Ogrenciler Tiirkceyi Tiirkiye'de ogreniyorlar, o vyiizden metinler de
ona gore hazirlanmali”, sonucunu desteklemektedir. Gocer (2007) “Tiirk¢enin Yabanci
Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarmin Ol¢gme Degerlendirme Agisindan
Incelenmesi” isimli calismasinda “Tiirkce ogretim merkezleri, ogrenen konumundaki
bireylerin yabanct dil olarak ogrendikleri Tiirkceyi giinliik yasamda da kullanacaklar
gercegini goz oniinde bulundurarak kitaplarin hazirlanmasinda farkli uygulamalar
gelistirmelidirler” (Goger, 2007: 46), Onerisi ile ¢alisma sonucunda ortaya cikan bu
soruna dikkat cekmistir. Ozetle metinler Ogrencilerin giinliik hayatta karsilarina
cikabilecek baglamlardan hareketle hazirlanirsa Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretimi

amaci ile hazirlanan kitaplardaki 6nemli bir eksiklik giderilmis olur.

Arastirmada 6gretmenlerin metinlerin isleniginde, metin Oncesindeki kelimelerin
eslestirilmesi, metnin birkac¢ kez sesli okutulmasi, gerektiginde 6rnek okuma yapilmasi
telaffuz hatalar1 ve bilinmeyen kelimelerin iizerinde durulmasi, metin alt1 sorularinin
cevaplanmasi seklinde bir sira izlemektedirler. Ogrencilerden ise metni genel hatlari ile
anlayip 6nemli noktalar1 tespit ederek sorulari cevaplamalarini, bilinmeyen kelimelerin
anlamlarin1 baglamdan tahmin etmelerini beklemektedirler. Kitap disinda metin
kullannominin 6gretmenden ogretmene farklilik gosterdigi, derslerinde kitap disinda
metinler kullanan 6gretmenlerin bazilarinin metinle ilgili ¢alismalar hazirladiklar1
bazilarmin hazirlamadiklar1 tespit edilmistir. Kullanilan ders kitabindaki metinlerle ilgili
Ogretmenlerin goriigmelerde belirttigi hususlar ve Aygiines’in tespitleri birbiri ile
paralellik gostermektedir. Okuma becerisinin gelismesinde kullanilan metinlerin
ozelliklerinin 6nemli bir faktor oldugu diisiiniildiigiinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretildigi kitaplarda metinlerin secimi, metnin etkinliklerinin hazirlanmasi ve

uygulanmas1 hususunda daha nitelikli ¢alismalarin olmasi1 gerekmektedir. Metinler hem
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gercek hayatta 6grencilerin karsilasabilecegi durumlar1 yansitmali, hem Tiirk kiiltiiriine
ait unsurlar1 icermeli, hem de 6gretilecek konu ile ilgili kelime hazinesini igermeli ve

dilbilgisel yapiya uygun olmaldir.

Deger ve Fidan (2004) ikinci Dilde Okuma Alt Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik
Malzeme Olusturma-Gelistirme Onerileri” isimli calismalarinda “Ikinci dilde okuma
derslerinin salt ogrencinin hedef dile iliskin yapt ve sozciik bilgisini gelistirmeye ve
pekistirmeye yonelik olmaktan ¢ikarilip, ogrencinin okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik olarak planlanmasi gerektigini diistiniiyoruz. Boylece, ozellikle iiniversite
egitimlerini Tiirkiye’de Tiirkce olarak siirdiirecek ogrencilerin iiniversitelerdeki bilimsel
metinleri anlamalari ve metinden yola cikarak yazma becerileri ortaya koyabilmeleri
daha kolaylasacaktir” (Deger ve Fidan, 2004: 13), tespitinde bulunmustur. Arastirmada
ogretmenlerin en cok sikayet ettikleri nokta ikinci donem Tiirkce ders saatlerinin
azalmasi1 ve oOgrencilerin farkli derslerden mesul olmalaridir. Deger ve Fidan’in bu
Onerisi okuma becerisi ile sinirli da olsa Ogrencilerin diger derslerle basa ¢ikmasini

saglamak icin 0gretmenlere yol gosterebilir.

Arastirmada dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogretmenlerin kitapta yer alan
dinleme metinlerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bir Ogretmen dinleme becerisi
konusunda eksik olduklarin1 zaman zaman kitaptaki etkinlikleri yapmadiklarini, simiflarin
donanim agisindan yetersiz oldugunu belirtmistir. Yorulmaz (2009) Tiirk¢enin
yabancilara Ogretilmesi konusunda yapilan c¢alismalar1 inceledigi “Goreve Dayali
Ogretim Yonteminin Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Kullanilmasimin Avantajlar1” isimli
calismasinda “Dinleme becerisi yabanct dil ogretiminde dort temel beceriden en zor
gelisenidir. Dinleme ogretiminde amag, ogrencilere hedef dildeki sesleri tanitmak, bir
baglam icerisinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam
degisikliklerini fark ettirmek ve ogrencinin konusmacidan gelen iletiyi tam ve dogru
olarak anlamasim saglamaktir” (Yorulmaz, 2009: 45), demistir. Dinleme metinlerinin
nasil olmasi ve Ogrencilere nasil sunulmasi gerektigi konusunda ise “Dinleme
ogretiminde hedef dil ve gercek yasantilar bir biitiin olarak ele alinmali, etkinlikler
gercek yasamin dogalligimi yansitmalidir” (Yorulmaz, 2009: 45) tespitinde bulunustur.
Arastirmaya konu olan 0grenciler Tiirkiye’de yasamalarindan dolay1 hedef dille giinliik
hayatlarinda i¢ ice olacaklardir. Bu nedenle derslerde dinleme metinleriyle hedef dilin

seslerini tanitmak ¢ok da onemli olmayacaktir. Bunun yerine medyada yer alan haber,
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miizik ve konusmalar1 ya da birebir Tiirk konusurlar1 nasil dinlemeleri gerektigi
konusunda Ogrencileri egiterek, dinleme stratejilerini 6greterek, bilingli birer dinleyici

haline getirmek amagclanirsa dinleme konusunda daha verimli sonuclar elde edilebilir.

Arastirmada Konusma becerisinin gelismesi i¢in 6gretmenlerin dgrencileri derslerde aktif
hale getirmeye 6zen gosterdikleri, firsat buldukca ders dist konularda da sohbet ettikleri,
ogrencilerin hatalarim1 vurgulamaktan kaginarak onlar1 konusmaya tesvik ettikleri
belirlenmistir. isisag ve Demirel (2010) yabanci diller boliimii Ingilizce 6gretmenliginde
ogrenim goren 1. simf dgrencileri ile yaptiklar1 “Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni’nin
Konusma Becerisinde Kullanilmas1” isimli caligmalarinda deney grubuna DAOBM’deki
konusma becerisi ile ilgili basamaklardan yola ¢ikarak bir program uygulamis uygulama
sonucunda oOgrencilerin basar1 ve tutumlarinda kontrol grubundan anlamli bir fark
oldugunu belirlemislerdir. Isisasg ve Demirel’in Ingilizce 6gretmenlerinin yetistirilmesi
icin Onerdigi DAOBM’deki hedefler dogrultusunda konusma becerileri gelistirmek igin
hazirlanan program ve etkinlikler Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi icin de uyarlanarak
kullanilabilir. Ayrica Goger (2009) “Tiirkiye’de Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Lise Ogrencilerinin Hedef Dile Karsi Tutumlarinin Bazi Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” isimli calismasinda soyle bir oneride bulunmustur: “Ogrencilerin hedef dili
daha iyi ogrenebilmeleri icin sinif ortaminda etkin olmalart yaminda farkli sosyal
ortamlardaki etkinliklere katilma, dili kullanmay: etkin hdle getirecek programlar
hazirlama, sunma vb. paylasim  etkinlikleri  gerceklestirmelerinin  ortamlar
olusturulmalidir. Ogrenciler bu sekilde kendi kiiltiiriinii tamitma firsatini yakalama
yaninda, hedef dile yonelik edinimlerini daha rahat sergileme sansini da yakalamis
olmaktadir” (Gocger, 2009: 1309). Goger’in 6nerdigi bu etkinlikler DAOBM’de yer alan
hedefler dogrultusunda planlanarak Tiirk¢eyi babanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin

konugma becerisinin gelistirilmesi i¢cin kullanabilir.

Arastirmada Ogretmenlerin dil bilgisi konularin1 Ogretirken daha cok o©rnek ve
uygulamaya 6nem verdikleri, ancak kullanilan kitaplarda yeteri kadar ornek olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Karadiiz (2006) ilkogretim Tiirkce Dil bilgisi Kitaplarinin
‘Ogreticilik’ Kavrami Baglaminda Elestirisi’ adli cahsmasinda “Dil bilgisi ogretiminde
terimlerin tanimint vermek ogrencileri ezbercilige yonlendirmektedir. Tanimlarin yerine
dil bilgisi terimlerinin temsilcisi olan orneklerin yer aldigi etkinlikler ve oyunlar ders

kitaplarinda  calisma  yapraklarn  seklinde — bulunmalidir.  Ogrenciler — calisma
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vapraklarindaki etkinlikleri kullanarak dil bilgisi terimiyle ilgili bilgiyi kendisi
yapilandirmalidir. Once ¢alisma yapraklariyla etkinlik yapilmali, daha sonra ogrenciler
tartisma yonteminde kullanilan cesitli tekniklerle oOgrenilecek dil bilgisi teriminin
tanmumina ortak bir ¢abayla ulagmalidir” (Karadiiz, 2006: 28), demistir. Bu ydntem
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dilbilgisel yapilarin 6gretiminde de

kullanilabilir.

Arastirmada Ogretmenlerin 6grencilerin kelime dagarciginin gelismesi icin 6grencilere
sozlik defteri tutturduklari, okuma calismasi yaptirdiklari, zaman zaman yeni
ogrendikleri kelimelerle ilgili ciimleler kurdurduklari, ezberden kacindiklari
belirlenmistir. Uzdu (2008) “Betimleyici Metinlerin Dilsel Ozellikleri Ve Bu Tiir
Sozciikler Yoluyla Sozciik Ogretimi” isimli calismasinda “Metinler anlama, anlatim ve
dil bilgisi etkinliklerinin yaminda sozciik oOgretiminde de temel malzeme olarak
kullamlabilirler. Her metnin bir konusu ve bu konu cevresinde olusturdugu bir sozciiksel
alani ve bir sozliiksel ag1 vardir. Ozellikle belli bir alana yonelik sozciik égretiminde
metinlerin kullanminmi, bu sozciiklerin birbirleriyle olan iliskileri ve c¢agrisimlar
bakumindan daha zengin bir malzemeyle calisiimasini saglar” (Uzdu, 2008: 81) diyerek
betimleyici metinlerin gorsellerle desteklenerek yabancilara Tiirkce Ogretiminde
kullanilabilecegini belirtmistir. Arastirmada Oogretmenlerin, zaman zaman Ogrencilerden
Ogrenilen kelimeleri ciimle icerisinde kullanmalarini istedikleri tespit edilmisti. Bu
durum Uzdu'nun calismasi cercevesinde diisiiniildiigiinde, 6grencilere birbirinden
bagimsiz ciimleler kurdurmak yerine ayni kavram alanma giren kelimeleri belirli bir
baglam icerisinde kullanmalar1 i¢in onlardan 6grendikleri sozciiklerden anlamli metinler

olusturmalar1 isteyerek sozciik 6gretiminde farkli bir yontem kullanilabilir.

Sozciik 6gretimi ile ilgili arastirmada ortaya ¢ikan ilging bir nokta ise 6grencilerin giinliik
hayatta duydugu kelimeleri 6grenme egiliminde olmasina karsin okuldaki 6gretmenlerin
farkli tutumlara sahip olmasiydi. Ogretmenlerin bazilarinin 6grencilerin disarida duyup
anlamin1 6grenmek istedikleri kelimelere “O Kayserilice” ya da “O sokak Tiirkcesi”
seklinde cevaplar verdikleri belirlenmistir. Bu konuda bir 6gretmen ise onceki yillarda
benzer bir yaklasim sergilemesine ragmen simdi Tiirkgenin bolgelere gore degisen
kullanimlarindan &grencileri haberdar ettigini, kitaplarda ogretilen Tiirkgenin Istanbul
Tiirkgesi oldugunu ama diger sekillerde de konusmanin yanlis olmadigini anlattigini

sOylemistir. Koreli (2007) “Eylem ve Ad Olarak Kullanilan Ve Tiirkce Sozliikte
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Bulunmayan Obekler Ve Bunlarin Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimindeki Yeri”
isimli ¢alismasida yazili dilin 1yi bir savunucusu oldugunu diisiindiikleri gazetelerden
belirli bir donemde tarama yapmis ve gazetelerde kullanilan ancak Tiirk Dil Kurumu’nun
Tiirkgce Sozliikk (2005)’tinde bulunmayan 377 sozciik tespit etmistir. S0z varliginda yer
etmis sozciiklerin bir listesinin de verildigi calismada bu sozciiklerin neden temel
sozliikte yer almadig1 sorusu lizerinde durmus “Bu soruna yanit aranilabilirse hem temel
sozliigiin kapsam gecerliligi artacak hem de giindelik dilde sik¢a karsilasilan obeklerin
ogrenimi de kolaylasacaktir” (Koreli, 2007: 150), demistir. Koreli’nin bu ¢alismasinda da
belirttigi gibi sozliikler ve kitaplar giinliik dilin hizina yetisememektedirler. Bu nedenle
ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sozciikler ¢agristirdigi anlamlar1 da belirterek
ogrencilere 6gretilmeli, dilin siirekli degisen dinamik bir varlik oldugu unutulmadan

yabancilara Tiirk¢e 6gretimi gerceklestirilmelidir.

Arastirmada 6gretmenlere dort temel dil becerisi ile ilgili hangi etkinlikleri yaptiklarinin
yaninda kullandiklar1 yontemin etkililigini degerlendirip degerlendirmediklerine dair
sorular da sorulmustur. Bu sorulara 6gretmenlerin cogunlukla cevap vermedikleri bunun
sebebini ise daha Once boOyle bir degerlendirme yapmayr diisinmemek olarak
acikladiklar1 tespit edilmistir. Yine 6gretmenler aldiklar1 hizmet ici egitim hakkindaki
sorulara verdikleri cevaplarda kullandiklar1 yontemlerin diinyada kullanilanlara benzer
oldugunu gordiiklerini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin  6grencilere  yaklasimlari,
kullandiklar1 yontemler elbette dogrudur ancak yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda her
gecen giin yeni yontemler gelistirilmektedir. Kara (2010) “Oyunlarla Tiirkge Ogretimi” ,
Arslan ve Giirsoy (2008) “Rol Yapma ve Drama Etkinlikleriyle Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Motivasyonun Saglanmas1”, Iscan (2011) “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
Suggestopedianin (Telkin Yontemi) Kullanimi”, Yorulmaz (2009) “Goreve Dayali
Ogretim Yonteminin Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dinleme Becerisinde
Kullanilmasmin Avantajlar1” isimli calismalarinda yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde

kullanilabilecek yontemler onermislerdir.

Teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde gorsel, isitsel malzemelerin ve bilgisayarm dil
ogretimindeki yeri artmaktadir. Arastrmanin  gerceklestirildigi okulda teknik
donanimlarin mevcut oldugu ancak islevsel olarak kullanilmadigi goriilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi her gecen giin 6nemi artan bir alandir. Bu alanda
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calisan 6gretmenler kullandiklar1 yontemleri siirekli olarak degerlendirmeli, alanla ilgili

yeniliklerden haberdar olmali kendini dil 6gretimi konusunda gelistirmelidirler.

Arastirmada 6gretmenlerin 6grencilere zaman kisitlamasi nedeni ile ¢ok 6dev vermekten
kacindiklari, 6dev olarak genelde caliyma kitabinin alistirmalar1 ya da internetten bazi
arastrma Odevleri verdikleri belirlenmistir. Bir Ogretmenin Ogrencilere verdikleri
ilkelerin ya da sevilen {iinlii bir sahsiyeti tanitilmasi konulu arastirma Odevlerinde
ogrenciler, internetten bilgilere hazir olarak ulasacagi icin bu 6devlerle onlarin dilsel
gelisimlerini tam olarak olcemeyecegini belirtmistir. Ogretmenlerin islevsel odevler
vermemesi ve Odevleri Ogrencilere yiik olarak gormesi dil Ogretiminde odevlerin
niteliginin nasil olmas1 gerektigi sorusunu akla getirmektedir. Dil 6gretiminde 6devlerin
yeri ve niteligi konusunda Avrupa Konseyi diller icin Ortak Basvuru Metni’nin 7.
boliimiinde “Yabanci Dil Ogrenmede Ve Ogretmekte Iletisime Dayali Odevlerin Rolii”
tartistlmustir. “Iletisime dayali 6devler giindelik yasami 6zel, kamusal, mesleki ve
egitim alanlarindaki gereksinimleri dikkate alinarak secilen odevlerdir. Iletisime dayali
odevler bir formun doldurulmasi gibi basit olabilece§i gibi bircok strateji ve dilsel
beceriyi ayn1 anda ise kogmay1 gerektiren cok karmasik yapida da olabilmektedir” (MEB
Ceviri Komisyonu, 2009: 146). DAOBM o6grencilerin ozellikleri ve uygumla sirasinda
karsilagilacak zorluklarda goz Oniinde bulundurulmak kosulu ile iletisime dayal
odevlerin dil 6gretiminde kullanilmasimin faydalarini belirtmistir. Yabanci dil 6gretimi
yapan uygulayicilar 6devlerin rolii ve nitelikleri konusunda DAOBM’de yer alan bu

boliimden faydalanabilirler.

Arastirmada 6gretmenlerin degerlendirme araci olarak yazili sinavlar1 ve resmi olmayan
ogretmen gozlemlerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerden bazilar1 yazili
sinavinda alinan notlar1 6n planda tutarken bazilar1 kendi kanaatinin degerlendirmede
daha ©nemli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde ise
Ogrenciler, yazili smavlarm kendi dil yeteneklerini Ol¢mekte yetersiz kaldigini
gerekgeleri ile birlikte dile getirmislerdir. Bu noktada Avrupa Konseyi Diller igin Ortak
Bagvuru Metni’nden yola c¢ikarak hazirlanan Avrupa Dil Portfolyosu klasik
degerlendirmeye alternatif olarak Ogrencilere uygulanmis ve Ogrencilerin portfolyo
hakkinda olumlu diisiincelere sahip olduklar1 ve portolyonun bir degerlendirme araci
olarak kullanilmasini istedikleri tespit edilmistir. Ogretmenler, 6grencilerin dil

gelisimleri hakkinda dogru kanaate sahiptirler. Anacak giiniimiizde Ogretmen
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degerlendirmelerini somutlastiracak dlcekler gelistirilmis boylece 6grencinin de ulagmasi

gereken hedeflerden haberdar edilmesi amaclanmistir. Yine giiniimiizde Ogrenme

sorumlulugunun Ogrenciye aktarilmas: ile birlikte kendi kendini degerlendirme

sorumlulugu da 6grenciye yliklenmistir. Bu nedenle 6z ve akran degerlendirmenin dnemi

artmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi yapan dgretmenler Avrupa Dil Portfolyosu basta

olmak tlizere modern degerlendirme yontemlerini kullanmali ve bu yontemler hususunda

ogrencileri bilin¢lendirmelidirler.

6.2.SONUC

Arastirmada Goriisiine Basvurulan Ogretmenlerle ilgili Sonuclar

1.

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde gorevlendirilen 6gretmenlerin tamami
lisans Ogrenimlerinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda egitim
almayan Tiirk Dili ve Edebiyat1 boliimlerinden mezun 6gretmenlerdir.
Ogretmenler yabancilara Tiirkce 6gretmeye basladiktan 4-5 yil sonra hizmet ici
egitime tabi tutulmuslardir.

Ogretmenler aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin kendilerine cok biiyiikk bir katki
saglamadigini, sadece kullandiklar1 yontemlerin dogru oldugunu gosterdigini
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin mesleki algisin1 belirlemek amaci ile sorulan “Kendinizi yabanci
dil 6gretmeni olarak goriiyor musunuz?’ sorusuna 1 Ogretmen Ogrencilerini
yabanci olarak gormedigi icin “Gormiiyorum.”, 2 Ogretmen deneyimlerimiz
sonucunda yabancilara Tiirk¢e Ogrettigimizi diisiiniiyorum “Goriiyorum”, 1
ogretmen ise “Tiirk¢e benim ana dilim oldugu i¢in kendimi yabanci dil 6gretmeni
olarak degil de Yabancilara Tiirkce Ogretmeni olarak goriiyorum” cevabini
vermistir.

Ogretmenler kendilerini yabanci dil 6gretmeni olarak gordiiklerini dile
getirmiglerdir. Ancak buna ragmen yabanci dil 6gretimi yontem ve tekniklerini
Tiirkce derslerinde kullanima ve bireysel baglamda c¢okdillilik 06zeligini
ogrencilere kazandirma konusunda kendilerini gelistirme egiliminde degillerdir.
Ogretmenlerin Avrupa Konseyi Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni hakkinda net
bilgileri yoktur. 2 6gretmen metnin sadece ismini bilmektedir. 2 Ogretmen ise

icerigi hakkinda yiizeysel bilgiye sahiptir.
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Ogretmenlerin dile getirdikleri en 6nemli sorunlar1 ilk dénem haftada 26 saat

islenen Tiirkce dersinin ikinci donem haftada 7 saate diismesidir.

Ders Programyla flgili Sonuclar

1.

Calisanin gergeklestirildigi okul olan Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip
Lisesinde ortadgretim diizeyinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi i¢in

hazirlanmig bir 6gretim programi yoktur.
Derslerin icerigi Tiirkce dersi 6gretmenleri tarafindan belirlenmektedir.

Ders igeriginin belirlenmesinde ogretmenler 68rencilerin Tiirkce seviyelerini goz
Oniinde tutmakta, Ogrencilerin temel ihtiyaclar1 karsilayacak bir dil ogretimi

gerceklestirmeyi amacglamaktadirlar.

Ogretmenler ders kitabim1 se¢mekte derslerin icerigini de temel olarak bu kitap

etrafinda sekillendirmektedir.

Ogretmenler 6grencilerin ihtiyaclarini belirlerken ihtiya¢ analizi yapmamakta,

kendi tecriibelerinden yararlanmaktadirlar.

Ogretmenler ogrencilerin farkli dil deneyimlerine ve diinya bilgisine sahip
oldugunun farkindadirlar. Ancak derslerin planlanmasinda bu farkliliklar1 goz

Oniine almamuaslardir.

Dokuzuncu sinif 6gretmenleri Tiirkge derslerinde dil 6gretimi amaci ile hareket
ederken iist smiflardaki Tiirk Dili Edebiyat1 ve Dil ve Anlatim derslerinde

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi amaci soz konusu degildir.

Ogretmenler diger yabanci dil 6gretmenleri ile siki bir is birligi icerisinde

degillerdir.

Kullanilan Ders Kitabiyla ilgili Sonuclar

1. Kitaplar fiziksel oOzellikler ve tasarim agisindan Ogrencilerin ilgisini
cekebilecek ozellikte, dayanikl ve kalitelidir.

2. Kitaptaki konular 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir.

3. Kitaplarda dort temel dil becerisine yonelik etkinlikler yer almaktadir. Bu
etkinlikler Ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan genel olarak yeterli

bulunmaktadir.
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Kitaptaki metinler zorluk derecesine gore siralanmugtir.
Kitaplarda farkl tiirlerden metinler yer almaktadir.

Kitaplar yardimei kitap ve ses CD’leri icermektedir.

N s

Ogretmenler kitaptaki metinlerin dil bilgisi konular1 ile paralellik gosterdigini

belirtmislerdir.

8. Ogretmenlere gore dgrenciler Tiirkiye’de yasadigi icin dil gelisimleri kitapta
ongoriilenden daha hizli ilerleyebilmektedir.

9. Ogretmenler kitaptaki metinlerin Tiirk  Kiiltiirine ait  unsurlarla

zenginlestirilebilecegi goriisiindedirler.

Smf ici Etkinliklere Yonelik Sonuclar

1.

Derslerin islenisinde kullanilan ders kitab1 ve Ogretmenler belirgin rol
oynamaktadir.

Ogretmenlerden 1 tanesi 6grencileri hedeften haberdar etmekte ve giidiilemekte
diger 6gretmenler bu asamay1 ¢ogunlukla uygulamamaktadirlar.

Ogretmenler ihtiyac duyuldugunda ders planlarinda esneklik yapmakta ve
ogrencilerin anlik ihtiyaclarina cevap vermektedirler.

Ogretmenler anlasilmayan noktalarda bircok farkli yontem ve teknik kullanmakta,
dil 6gretiminde tek bir yaklasima baglh hareket etmemektedirler.

Ogretmenler yabanci dil 6gretim yaklasimlar1 ve yontem teknikleri hakkinda
yeterli bilgi sahibi degildirler.

Ogretmenler derslerde 6grenci katilimi saglama konusunu dnemsemekte ve bu
konuda basar1 saglamaktadirlar.

Ogretmenler sinif icinde rekabetgi bir ortam olusturma amaci giitmemekte
Oogrenciler arasinda isbirligine dayanan olumlu baglar olusturmaya
caligmaktadirlar.

Ogretmenler 6grenciler bireysel ya da grupla calisirken genelde yonlendirici bir
rol sergilemekte, 6grencilere cok fazla miidahale etmeden onlarin kendi {iriinlerini
olusturmalarina izin vermektedirler.

Ogretmenler gorsel isitsel malzemelerden ve bilgisayardan birinci dénem ders
saatinin fazla olmasi1 sebebiyle daha fazla yararlanmakta, ikinci donem ders

saatinin azalmasi ile bunlar1 daha az kullanmaktadirlar.
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10. Ogretmenler ~ ogrencilerin  kendi ~ ©grenmeleri  hakkinda  farkindalik
gelistirebilmeleri i¢in sozel uyarida bulunmak disinda ciddi bir calisma
yapmamaktadirlar.

Okuma Becerisi

11. Ogretmenler, metinlerin islenisinde metin ©ncesi kitapta yer alan kelime
eslestirmeleri ile metne hazirlik calismalarinin yapilmasi, metnin sesli okunmasi,
gerek goriildiigiinde ornek okuma yapma, okuma sirasinda telaffuz hatalari
izerinde durma, bilinmeyen kelimelerin tespiti, metnin agiklanmasi ve metinle
ilgili sorularin cevaplanmasi seklinde bir sira izlemektedirler.

12. Ogretmenler, 6grencilerin metni tam ve dogru anlamalarindan ziyade genel
anlama ulagsmalarimi ©Onemli noktalar1 tespit ederek metin alt1 sorulari
cevaplayabilmelerini istemektedir.

13. Ders kitab1 disinda yazili metinler kullanimi konusunda 6gretmenlerin farkli
uygulamalar1 vardir. 2 Ogretmen kitap disinda yazili metin kullanmamakta, 2
ogretmen ise gerekli gordiiklerinde kullanmaktadirlar.

14. Ders kitab1 disinda ek yazili metin kullanan 6gretmenler genelde orijinal metinleri
amaca uygun olarak degistirmekte, sadelestirmektedirler.

15. Ders kitab1 disinda yazili metin kullanan 6gretmenler kullandiklar1 metinle ilgili
okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi etkinlikleri planlamaktadirlar.

16. Ogretmenler dgrencilerin okuma- anlama becerisinin gelismesi icin 6grencilere

hikaye kitaplar1 okuma aligkanligi kazandirmaya ¢alismaktadirlar.
Dinleme Becerisi

17. Ogretmenler dinleme becerisinin gelismesi icin kitapta yer alan dinleme
metinlerini kullanmaktadirlar.

18. Bir 6gretmen bu konuda eksikleri oldugunu hatta zaman zaman kitaptaki dinleme
boliimlerini islemediklerini dile getirmistir.

19. Bir 6gretmen Ogrencilerine kulak asinalig1 kazansinlar diye medyadan amagsiz
dinleme yapmalarim 6nerdigini dile getirmistir.

20. Ogretmenler dinleme becerisinin gelismesi igin farkli yontem ve teknikler
kullanmamakta, kullandiklar1 yontem ve teknikler hakkinda degerlendirmede

bulunmamaktadirlar.
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Konusma Becerisi

21. Ogretmenler 6grencilerin konusma becerisinin gelismesi i¢in sinif icinde onlari
aktiflestirmeye c¢aligmakta, onlarin giinlik yasamlariyla, ilgisini c¢ekecek
konularla ilgili sohbetler gerceklestirmektedirler.

22. Ogretmenler konusma esnasinda Ogrencilerin  hatalarmi  vurgulamaktan
kacinmakta, 6grencileri konugmalar1 i¢in tesvik etmektedirler.

23. Ogretmenler konusma becerisinin gelismesi icin en 6nemli faktorii 6grencilerin

Ozgiivenini gelistirmek olarak gormektedirler.
Yazma Becerisi

24. Ogretmenler okullarin agilmasinin 2-3 ay sonrasindan itibaren yazma becerisinin
gelistirmeye yonelik etkinliklere derslerinde yer vermektedirler.

25. Ogrencilerin yazacaklar1 konu hakkinda fikir sahibi olmalar1 i¢in yazma Oncesi
hazirliga 6nem vermektedirler.

26. Ogretmenler 6grencilerden verdikleri konu dogrultusunda anlaml ciimlelerle yazi
yazmalarin1 beklemektedirler.

27. Ogretmenler yazma calismalarinda anlami etkilemeyen hatalar iizerinde cok
durmamaktadirlar.

28. Ogretmenler yazma calismalarin1 siif ortaminda gerceklestirmenin 6grencilerin
bagkalarindan yardim almasmi Onlemek agisindan yararli  oldugunu
diistinmektedirler.

29. Ogretmenler yazma becerisinin gelismesi i¢in farkli yontem-teknikler deneme ve
kullandiklar1 yontem-tekniklerin etkililigi hakkinda degerlendirme yapma
egiliminde degillerdir.

Dil bilgisi Ogretimi

30. Ogretmenler dil bilgisi konularinin islenmesinde kitaptaki metinlerden sezdirmek,
diiz anlatim yolu ile konuyu agiklamak ve bol 6rnek ¢ozdiirmek seklinde bir sira
izlemektedirler.

31. Ogretmenler dil bilgisi konularinin 6gretiminde terimlerin 6gretilmesinden ziyade

uygulamanin dnemli oldugunu diisiinmektedirler.
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Sozciik Dagarciginin Gelistirilmesi

32. Ogretmenler sozciik dagarciklarmin gelismesi icin ogrencilere sozliik defteri
tutturmaktadirlar.

33. Ogretmenler Ogrencilere kelime ezberletmemektedirler. Onun yerine Kitap
okumanin ve Ogrenilen kelimeleri giinlik hayatta kullanmanin kelime
dagarcigimin gelismesinde daha etkili oldugunu diisiinmektedirler.

34. Ogretmenler kelime dagarcigmin gelistirilmesi icin yeni yontemler arastirma ve

deneme egiliminde degillerdir.
Sesletim Yeteneginin Gelistirilmesi

35. Ogretmenler metinlerin sesli okunmas1 sirasinda 6grencilerin telaffuz hatalar:
izerinde durmaktadirlar.

36. Ogretmenler farkli dil ailelerinden gelen ogrencilerin farkhi telaffuz problemleri
oldugunu bilmekte 6grencilerle bireysel olarak ilgilenmektedirler.

37. Ogretmenler yoresel agiz ozelliklerinden kaynaklanan telaffuz farkliliklar:

konusunda ogrencileri bilgilendirmektedirler.
Ogrenci Hatalarina Yaklasim

38. Ogretmenler 6grenci hatalarinin dil 6greniminin dogal bir sonucu oldugunu
diistinmektedirler.

39. Ogretmenler dgrencilerin hatalarin1 aninda diizeltmektedirler.

40. Ogretmenler dgrencilere miimkiin oldugu kadar az hata yaptiklarini gostererek
onlar1 Tiirk¢e 0grenme konusunda cesaretlendirme egilimindedirler. Bu nedenle
anlami etkileyeni, ya da siirekli tekrar edilen hatalar iizerinde durmakta onun

disindaki hatalar1 miimkiin oldugunca vurgulamamaktadirlar.
Degerlendirme Asamasina Yonelik Sonuclar

41. Ogretmenler 6grencilere okul digindaki vaktin bosa gecmesini ©nlemek ve
Ogrenilen dil bilgisi konularini pekistirmek amacli 6devler vermektedirler.

42. Ogretmenler ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek amaciyla diizenlenmis
iletisime dayal1 6devler vermemektedirler.

43. Ogretmenler ogrencilerin dilsel gelisimlerini 6l¢mek amaci ile yazili smavlar

yapmaktadirlar.
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44, Ogretmenlerin belirli olciitler gelistirmeden yaptiklar1 gozlemleri sonucunda
olusturduklar1 kanaatlerini 6grencilerin degerlendirilmesinde ©nemli bir rol
oynamaktadir.

45. Ogretmenler farkli degerlendirme yaklasimlar1 hakkinda kendilerini gelistirmek,
ogrencilerin de 0z ve akran degerlendirmelerinde bulunabilmelerini saglamak
egiliminde degildirler.

Ogrencilerle Gergeklestirilen Goriisme Sonuclar

1. Ogrenciler yeni diller 6grenmekten hoslanmak, seyahat etmek, Tiirklerle iletisim
kurmak, derslerde basarili olmak, Tiirk¢enin yaygm bir dil olmasi gibi cesitli
nedenlerle Tiirkce 6grenmeye karar vermislerdir.

2. Ogrenciler derslerde islenen konularn ilgilerini cektigini belirtmislerdir.

3. Oprenciler dort temel dil becerilerinin gelismesi icin derslerde yapilan
etkinliklerin yeterli oldugunu diisiinmektedirler.

4. Ogrencilerin cogu Tiirkge derslerinde neyi yapip neyi yapamadiklarini
bilmektedirler.

5. Ogrenciler dil becerilerinin degerlendirmesinde sinavlarmn belirleyici olmadigim
diistinmektedirler.

6. Ogrenciler Ogretmenlerin kanaatlerinin kendi dil becerilerinin
degerlendirilmesinde  sinavlardan daha etkili ve dogru oldugunu

diistinmektedirler.
Avrupa Dil Portfoltyosu Uygulamasi Sonuclar

1. Ogrenciler aldiklar1 egitim sonucunda A2 seviyesindeki becerileri yerine
getirebilmektedirler.

2. Ogrenciler Avrupa Dil Portfolyosunun degerlendirme araci olarak kullanilmasini
istemekte, portfolyonun smavlardan daha iyi bir Ol¢cme aract oldugunu

diistinmektedirler.
6.3.ONERILER
Programa Yonelik Oneriler

1. Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi tamamen yabanci dgrencilere
egitim verdigi icin bu lisede Tiirkce diger dil derslerinde oldugu gibi yabanci bir

dil olarak ele alinmali Tiirkce ders programi 9. smiftan 12. smifa kadar siireg



158

anlayis1 icinde, Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak Bagvuru Metni goz 6niine

alinarak hazirlanmalidir.

Okulun ortadgretim diizeyinde egitim veren bir kurum oldugu g6z Oniine alinarak
ogrencilerin ihtiyaclar1 belirlenmelidir. Baska kurumlarda uygulanan Yabancilara
Tiirkce Ogretimi Programin1 uyarlamaktan ziyade bu okul ve benzer okullar icin

0zel bir program hazirlanmalidir.

. Mustafa Germirli imam hatip lisesinde dgrenim goren ogrencilerin gecmis dil
deneyimleri birbirinden cok farklidir. Ornegin Tiirkceyi hic bilmeyen ama
Ingilizceyi cok iyi bilen, Arapcay1 biraz bilen; Tiirkceyi orta diizeyde bilen ancak
hi¢ Arapca ya da Ingilizce bilmeyen; kendi ana dili disinda baska hicbir dil
bilmeyen v.b sekilde bircok birlesimin olusturulabilecegi 6grenciler vardir. Hicbir

sabit dil programi boyle bir okul i¢in tam anlami ile uyumlu olmayabilir.

. Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesinde Tiirkcenin yani sira Arapca ve
Ingilizce dersleri de okutulmaktadir. Bu derslerin 6gretim programlar1 her
O0grenciyi ayni seviyede kabul etmektedir. Bu durumda 6gretim programlar1 ve
kesinlesmis ders saatleri 68retmenlere yol gosterici olmaktan ziyade 6gretimdeki
esnekligi azaltarak kisitlayici bir hal almaktadir. Bu sorun 6grencilerin siniflara
ayrilmasinda da ortaya ¢ikmaktadir. Boyle bir durumda ne yapilabilecegi yine

Avrupa Konseyi Diller I¢in Ortak basvuru metninden hareketle belirlenebilir.

. Farkli dil gecmiglerine ¢ok dilli 6zellige sahip Ogrencilerin bulundugu bu okul
icin esnek ve her basamaktaki dil becerileri 6grenci seviyesine gore belirlenmis
hedeflerden olusan ve diller arasi transferleri kolaylastiran modiiler programlar
olusturulabilir. Bu hedeflerin belirlenmesinde Avrupa Konseyi Diller Igin Ortak
Basvuru Metni temel alinip yapilmasi planlanan uygulamalar bu metin

cercevesinde seffaf ve tutarli olarak agiklanabilir.

. Bir dile ileri diizeyde hakim olan ogrenciler icin derslerde dort temel dil
becerisine gore bir aywrim yapilabilir. Ornegin Tiirkce konusma becerisi B2
seviyesinde olan bir 6grencinin yazma becerisi A2 seviyesinde olabilir. O zaman
bu Ogrencinin yazma becerisi iizerinde durulabilir. Bu yontem Arapga ya da

Ingilizce dersi i¢in de kullanilabilir.
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Bahsedilen modiiler programin yarar saglayip saglamadigmi 6lgmek igin ise
Avrupa Dil Dosyas: bir degerlendirme araci olarak hem Ogretmenler hem de

ogrenciler tarafindan aktif olarak kullanilabilir.

Kullanilan Ders Kitabina Yonelik Oneriler

1.

Metinler 6grencilerin ilgisini cekmekte ancak kimi zaman Ogrenci seviyesinden
diisiik kalmaktadir. Ozellikle ikinci kitapta icerigi daha iyi hazirlanmis metinler
secilebilir.

Ogrenciler Tiirkgeyi Tiirkiye’de ogrendikleri igin kitaptaki metinler gercek
yasamdaki durumlar1 yansitacak nitelikte hazirlanmali, gercek hayattan kopuk
olmamalidir.

Her 6grencinin dil gelisim hiz1 farkli olacagi i¢in ders kitabinda serbest okuma
parcalarina yer verilebilir. Bu boliimlerde farkli edebi tiirlerde metinler yer
alabilir.

Metinler Tiirk ve diinya kiiltiiriine ait 6gelerle zenginlestirilebilir.

Dil bilgisi konular1 ¢cok kisa anlatilmis az sayida ornekle desteklenmistir. Calisma
kitabinda Dil bilgisi konularii destekleyen orneklere ve alistirmalara daha cok
yer verilebilir.

Kitaplarda yer alan ‘Sozliik¢ce’ bolimii kelime listesi seklinde verilmistir. Kelime
dagarcigmin gelisebilmesi i¢in kelimelerin baglam igerisinde Ogrenilmesi
gerekmektedir. Her bolimde yer alan kelime listelerinde iinite boyunca hig
gecmeyen kelimeler de yer almaktadir.’Sozliikk¢e’ boliimiinde yer alan kelimeler
liste seklinde verilmek yerine es, zit ya da yakin anlamlarinin da yer aldigi
kavram haritalar1 seklinde verilebilir. Ayrica kelimeler liste seklinde verilse bile
ogrencilerin o kelimeleri bir baglam i¢inde kullanabilecekleri alistirmalara yer

verilmesi kelime dagarciginin gelismesi agisindan daha yararh olabilir.

Smif ici Etkinliklere Yonelik Oneriler

1.

Ogretmenler derslerin hedefleri hakkinda 6grencileri bilgilendirirken Tiirkge ile
ilgili hedeflerin aslinda Tiirk¢e dersi ile siirli kalmadigmi ve bu hedeflerin,
onlarin Tiirkce 0grenmeye baslamadan once olusan ve Tiirkce 6grendikten sonra
da gelisecek olan cokdillilik 6zelligine katki saglayacagi bilincini dgrencilere

verebilirler.
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2. Ogretmenler derslerindeki etkinlikleri sadece mesul olduklar1 dilin kurallarini

3.

ogretmekten bir adim oteye gecirerek, dil 6grenme stratejilerinin de Ogretildigi
boylelikle ogrencilerin kendi ©grenmeleri hakkinda farkindalik gelistirdigi,
0grenim sona erdikten sonra da 0zerk olarak dil 6grenimine devam edebilmelerini
saglayacak etkinlikler diizenleyebilirler. Bunun icin diger dil dersi
ogretmenleriyle isbirligi yapabilirler.

Ogretmenlerin her dil becerisinin gelistirilmesine yonelik daha farkhi neler
yapilabilecegi konusunda kendilerini gelistirmeye istekli hale getirilmesi icin

caligmalar yapilabilir.

4. Dersler gorsel isitsel malzemelerden, egitici oyunlardan, medyadan daha ¢ok

yararlanilarak kitabin baglayicihigindan kurtarilabilir. Ayrica 6grencilerin
Tiirkgeyi Tiirkiye’de Ogrenmelerinin avantajlarindan yararlanilarak derslerdeki

etkinlikler sinif disindaki gercek yasam ortamlarindan hareketle diizenlenebilir.

Degerlendirme Asamasima Yonelik Oneriler

1.

Ogretmenler ogrencilerin dilsel gelisimlerini degerlendirirken klasik sinavlarin
yaninda modern degerlendirme yontemlerini de kullanabilirler. Ayrica
O0gretmenin her ogrenci i¢cin zihninde olusturdugu kanaat ile ogrencinin kendi
hakkindaki kanaati uyusmayabilir. Bu noktada dil becerilerinin agikca
siniflandirildigr olcekler hem 6gretmenlere hem de Ogrencilere degerlendirme
konusunda yardimci olabilir. Bu 6l¢eklerin gelistirilmesinde ise Avrupa Konseyi

Diller I¢in Ortak Basvuru Metninde yer alan dil basamaklar1 g6z oniine alinabilir.

Avrupa Konseyi Diller icin Ortak Basvuru Metnine Yonelik Oneriler

1.

Arastirmada Milli Egitim Bakanlhiginin gelistirdigi Avrupa Dil Portfolyosu

ogrencilere uygulanmistir (http://adp.meb.gov.tr/index2.php). Bu portfolyo her dil
becerisi i¢in Ogrencilere “normal sartlar altinda yapabildiklerim, kolayca
yapabildiklerim” ve “bir sonraki hedefim Oncelikli hedefim” olmak iizere iki
secenek sunmaktadir. Bu secenekler 6grencinin kendinin kendi kendini daha

ayrmtili degerlendirmesi i¢in dereceli sekilde arttirilabilir.

2. MEB tarafindan gelistirilen portfolyo Ingilizce ve Tiirkce dilleri igin

hazirlanmistir. Farkli anadilleri konusan ama Tiirkce 6grenmek isteyen ya da

anadili Tiirkce olup farkli yabanci diller 6grenmek isteyen bireylerin de bu
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portfolyodan yararlanabilmeleri icin portfolyo Ingilizce disinda dillerle de
hazirlanabilir.

Arastirmada MEB komisyonu tarafindan cevrilen Diller igin Ortak Bagvuru
Metni kullanilmagtir

(http://abdigm.meb.gov.tr/eski_site/uaorgutler/ AK/cefr Turkce.pdf). Metin dil

o0grenmek isteyen herhangi bir bireyin okuyup kolayca anlayacagi diizeyde
anlagilir bir dile sahip degildir. Metnin hedeflerinden farkli yas grubundaki

kullanicilar1 haberdar edebilmek icin ek ¢aligmalar yapilabilir.
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Ek2: Uygulanan Portfolyo

AVRUPA DiL PORTFOLYOSU

European Language Portfolio

COUNCIL AVRUPA
OF ELIROPE KOMSEYI

DINLEME
LISTENING

Ogretmenim

Ben
Me

Teacher

Hedeflerim

My objectives

Gok yavas ve dikkatli bir sekilde anlami 6ziimseyebilmem igin uzun aralar
verilerek konuguldugunda konugmaciyi anlayabilirim.
I can understand when someone speaks very slowly and articulates carefully with long

pauses for me to assimilate meaning.

Bir yerden bir yere yiiriiyerek ya da toplu tasim araglariyla nasil gidilecegini
basit yon tarifleriyle agiklandiginda anlayabilirim.
I can understand simple directions such as how to get from one place to another on

foot or by public transportation.
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Dikkatli ve agikga yoneltilen soru ve yonergeleri anlayabilirim.

1 can understand questions and instructions adresses carefully and clearly.

Rakamlarn, fiyatlari ve saatin kag¢ oldugunu anlayabilirim.

1 can understand numbers, prices and time.

Axvrupa Dil Portfolyosw Tescil No. 47 2003
European Language Portfolio:accredited mpdel Mo, 47 2003



AVRUPA DiL PORTFOLYOSU

European Language Portfolio

COUNCIL AVRUPA
OF EUROPE KOMSEYI

OKUMA
READING

Ben
Me

Odretmenim

Teacher
Hedeflerim

My objectives

Gazete ve dergilerde yer alan kisilere ait yasg ve yasadigi yere iliskin
bilgileri anlayabilirim.

| can understand information about people (age, place of residence etc.) in
newspapers and magazines.

Afiglerdeki konser ya da filmin nerede oldugunu saptayip saat kagta
baglayacagini anlayabilirim.

| can locate a concert or a film on posters and identify where it takes place and
what time it starts.

Giris formu, otel kayit formu gibi belgeleri anlayabilir; ad, soyad,
dogum tarihi ve uyruk gibi kigisel bilgileri verebilirim.

| can understand a questionnaire (entry permit form, hotel registration form etc.)
well enough to give the most important information about myself (name,
surname, date of birth, nationality).

isaret levhalanndaki “Istasyon”, “Otopark”, “Park edilmez”, “Sigara
icilmez” gibi sozciik ve ifadeleri anlayabilirim.

| can understand words and phrases on signs such as "station", car park", "no
parking", "no smoking".

Bir bilgisayar programindaki “yazdir”, “kaydet”, kopyala”, gibi en
onemli komutlan anlayabilirim.

| can understand the most important orders in a computer program such as
"print," "save", "copy" etc.

Bir yerden bir yere nasil gidilecegi gibi yazih kisa ve basit yon
tariflerini takip edebilirim.

| can follow short and simple written directions such as how to go from one
place to another.

Kartpostallardaki bayram kutlamalan gibi kisa ve basit mesajlan
anlayabilirim.

| can understand short and simple messages on postcards such as holiday
greetings.

Arkadas ya da meslektaslar tarafindan yazilan “Saat 4’te geri
donecegim” gibi basit mesajlan anlayabilirim.

| can understand simple messages written by friends or colleagues such as
"back at 4 o'clock.”

Avrupa Dil Portfolyosu Tescil No, 47 .2003
European Language Portfolio:accredited mpdel No. 472003
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AVRUPA DIL PORTFOLYOSU

European Language Portfolio

COUNCIL AVRUPA
OF EUROPE KONSEYI]

KARSILIKLI KONUSMA
SPOKEN INTERACTION

Ben
Me

Ogretmenim
Teacher

Hedeflerim

My objectives

Tanigsma, selamlasma ve vedalagmaya iliskin kahp ifadeleri
kullanabilirim.
| can introduce somebody and use basic greetings and leave taking expressions.

Gok bildik ve giinliik konularda basit konugmalar baslatip karsilik
vererek basit soru ve cevaplar lretebilirim.

| can ask and answer simple questions, initiate and respond to simple statements
on very familiar and everyday topics.

Konustugum kiginin soylenenleri yavas bir sekilde tekrar edip
sdylemek istedigimi ifade etmeme yardimci olmasi durumunda
kendimi basit bir sekilde ifade edebilirim.

| can make myself understood in a simple way but | am dependent on my partner
being prepared to repeat more slowly and rephrase what | say and to help me to
say what | want.

Konusmami destekleyen jest ve mimiklerin yardimiyla kiiglk
aligverigler yapabilirim.

| can make simple purchases where pointing or other gestures can support what |
say.

Rakam, miktar, fiyat ve saat ile ilgili ifadeleri kullanabilirim.
| can handle numbers, quantities, costs and times.

Herhangi birgeyi isteyebilir ve istenilen birgeyi verebilirim.
| can ask people for things and give people things.

Kisilere nerede yasadiklan, kimleri tamidiklan ve sahip olduklan
seylere iliskin sorular sorabilir ve bu tiir sorulan yavas ve acgik
soruldugunda yanitlayabilirim.

| can ask people questions about where they live, people they know, things they
have, etc. and answer such questions addressed to me provided they are
articulated slowly and clearly.

“Gelecek Hafta”, “ge¢en Cuma”, “Kasim’da” ve “saat 3’te” gibi zaman
ifadelerini kullanabilirim.

| can use time expressions such as "next week", "last Friday", "in November™, and
"at three o'clock.”

Hal hatir sorma gibi basit sohbetler yapabilirim.
| can have simple conversations such as greeting.

Oziir dileyebilir ve éziirleri kabul edebilirim.
| can make and accept apologies.

Hoslandigim ve hoslanmadigim seyleri séyleyebilirim.
| can say what | like and dislike.

Avyrupa Dil Portfolyosu Tescil No. 47 2003
European Language Portfoliciaccredited mpdel No. 47 2003
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AVRUPA DIL PORTFOLYOSU

European Language Portfolio

COUNCIL AVRUPA
OF ELIROPE KONSEYI

SOZEL URETIM
SPOKEN PRODUCTION

Ben
Me

Ogretmenim
Teacher

Hedeflerim

My objectives

Adres, telefon numarasi, uyruk, yas, aile ve hobiler gibi kisisel bilgileri
verebilirim.

| can give personal information such as address, telephone number, nationality,
age, family and hobbies.

Yasadigim yeri ve gevreyi tanimlayabilirim.
| can describe where | live and my neighbourhood.

Basit bir dille giinliik hayatta neler yaptigima iligkin bilgi verebilirim.
| can tell my daily routines with a very basic language.

YAZILI ANLATIM
WRITING

Ben
Me

Ogretmenim
Teacher

Hedeflerim

My objectives

Meslek, yas, adres ve hobilerime iligkin bir form doldurabilirim.
1 can fill in a questionnaire for personal details such as job, age, address and
hobbies.

Dogumgiinii, yilbasgi, bayram igin kisa tebrik kartlan yazabilirim.
| can write a greeting card for a birthday , new year, etc.

Bulundugum yeri ve bulugma yerini belirten bir not yazabilirim.
| can write a note stating where | am or where we are to meet.

Yasadigim yer ve yaptigim ise iligkin basit timceler yazabilirim.
1 can write sentences and simple phrases about myself such as where | live and
what | do.

Avrupa Dil Portfolyosu: Tescil No. 47 2003
European Language Portfolio. accredited mpdel No. 47 2003
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AVRUPA DIL PORTFOLYOSU

European Language Portfolio

COUNCIL AVRUPA,
OF EUROPE HKONSEYI

DINLEME
LISTENING

Giinlik konusmalar eger konugmaci benimle agik, yavag ve dogrudan
konusursa anlayabilirim.

I can understand daily conversations if they are spoken clearly, slowly and
directly.

Yavas ve acgik konusuldugunda bir tarismanin ana konusunu
anlayabilirim.
| can identify the main topic of a discussion when people speak slowly and clearly.

Aile, okul, ev, ig, yakin gevre gibi kisisel bilgileri iceren temel sozciik
ve ifadeleri anlayabilirim.

| can understand words and expressions related to everyday life such as basic
personal and family information, school life, local area and employment.

Kisa, basit mesajlann ve duyurulann temel konusunu anlayabilirim.
| can comprehend the main topic in simple short messages and announcements.

Giinlilkk konularla ilgili kaydedilmis kisa metinlerdeki temel bilgileri
yavas ve agik ifade edildiginde anlayabilirim.

| can understand the essential information in short recorded passages dealing with
everyday matters, which are spoken slowly and clearly.

Televizyon haberleri gériintiiyle verildiginde (réportaj, kaza haberleri
vb.) kolaylikla anlayabilirim.

| can identify the main points of TV news such as interviews, events, accidents etc.
when the topic is supported visually.

Avrupa Dil Portfolyosu: Tescil No. 47 2003
European Language Portfolio:accredited mpdel No. 47 2003

Ben
Me

Ogretmenim

Teacher
Hedeflerim

S g

My objectives
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AVRUPA DIL PORTFOLYOSU

European Language Portfolio

COUMCIL ANWRUPA
OF EUROPE KONSEYI

OKUMA
READING

Rakam ve adlann c¢ok oldugu, iyi diizenlenmis ve resimlerle
desteklenmis haber 6zetlerinin ya da gazete makalelerinin ana fikrini
anlayabilirim.

| can identify important information in news summaries or simple newspaper
articles in which numbers and names play an important role, and which are clearly
structured and illustrated.

Giinliikk yasamin anlatildigi ya da soruldugu kisisel bir mektubu
anlayabilirim.

I can understand a simple personal letter in which the writer tells or asks about
aspects of everyday life.

Arkadas ya da meslaktaglardan gelen Grnegin; futbol oynamak igin
bulusma zamanini belirten ya da ise erken gelmemi isteyen basit yazili
mesajlar anlayabilirim.

| can understand simple written messages from friends or colleagues; for example,
a note saying when we should meet to play football or asking me to be at work
early.

Sosyal etkinlikler ve sergi brosiirlerindeki gerekli bilgileri
anlayabilirim.

1 can find the most important information on leisure time activities, exhibitions, etc.
in information leaflets.

Reklamlardaki iriinlere iligkin fiyat ve ebat gibi temel bilgileri
anlayabilirim.
| can comprehend information in advertisements such as size and price.

Ankesorli telefonlar gibi aletlerin kullanim talimatlarini anlayabilirim.
I can understand simple user's instructions for equipment such as public
telephones.

Bilgisayar programlannin nasil kullanilacagina iliskin basit talimatlan ve
mesajlan anlayabilirim.

I can understand feedback messages or simple help indications in computer
programmes.

Fikir sahibi oldugum konulara iliskin kisa metinleri basit bir dille yaziimissa
anlayabilirim.

| can understand short texts dealing with topics, which are familiar to me if the text
is written in simple language.

Avrupa Dil Portfolyosu: Tescil No. 47 2003
European Language Portfolio:accredited mpdel No. 47 2003

Ben
Me

Ogretmenim
Teacher

Hedeflerim

My objectives
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AVRUPA DIL PORTFOLYOSU

European Language Portfolio

COUNCIL ANVRUPL,
OF EUROPE HONSEYI

KARSILIKLI KONUSMA
SPOKEN INTERACTION

Postane ya da bankalardaki basit igslemleri yapabilirim.
| can make simple transactions in post offices, shops or banks.

Toplu tasim araglarim (otobiis, tren, taksi vb.) kullanabilmek igin
gerekli bilgileri isteyebilir ve bilet satin alabilirim.

I can use public transport: buses, trains and taxies, ask for basic information and
buy tickets.

Yapacagim bir seyahatle ilgili bilgi alabilirim.
1 can get information about the travel that 1 will do.

Yiyecek ve icecek birseyler siparis edebilirim.
| can order something to eat and drink.

Ne istedigimi belirtip fiyat sorarak basit aligverigler yapabilirim.
| can make simple purchases by stating what | want and asking the price.

Bir harita ya da sehir planina bakarak yon tarifi yapabilir ve
isteyebilirim.
| can ask for and give directions by referring to a map or plan.

Davette bulunabilir ve gelen davetlere cevap verebilirim.
| can make and respond to invitations.

Ne yapilacagi, nereye gidilecegi gibi, bulugma planlarina iligkin fikir
aligverigi yapabilirim.

| can discuss with other people what to do, where to go and make arrangements to
meet.

Kisgilere iste ve bos zamanlarinda neler yaptiklarin sorabilir ve bu tir
sorulan cevaplayabilirim.

| can ask people questions about what they do at work and in free time and answer
such questions addressed to me.

Avrupa Dil Portfalyosu: Tescil No. 47 2003
Europesn Language Portfoliocaccredited mpdel No. 47.2003

Ben
Me

Ogretmenim
Teacher
Hedeflerim

My objectives
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AVRUPA DiL PORTFOLYOSU

European Language Portfolio

COUNCIL AVRUPA,
OF EUROPE HONSEYI

SOZLU ANLATIM
SPOKEN PRODUCTION

Kendimden ve ailemden bahsedebilir ve onlan tanitabilirim.
I can talk about myself and my family and describe them.

Olaylan ana hatlariyla anlatabilirim.
I can give basic descriptions of events.

Egitim durumumu, onceki ya da su anki isimi anlatabilirim.
1 can descript my educational background, my present or most recent job.

Basit bir sekilde hobilerim ve ilgi alanlanmdan bahsedebilirim.
1 can describe my hobbies and interests in a simple way.

Haftasonu ve tatil etkinlikleri gibi gegmis olaylarn anlatabilirim.
I can describe past activities such as last week or my last holiday.

Avrupa Dil Portfolyosu: Tescil No, 47.2003
European Language Portfolio-accredited mpdel No. 47 2003

Ben
Me

Ogretmenim

Teacher

Hedeflerim

>
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My objectives
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AVRUPA DiL PORTFOLYOSU

European Language Portfolio

COUNCIL ANVRUPA
OF EUROPE KONSEYI

YAZILI ANLATIM
WRITING

Kisa, basit notlar ve mesajlar yazabilirim.
| can write short simple notes and messages.

Kaza ya da parti gibi bir olayr veya etkinligi basit tiimcelerle
anlatabilir; neyin, nerede ve ne zaman oldugunu yazabilirim.

| can describe an event or a social activity such as an accident or a party in simple
sentences and report what happened, when and where it happened.

is, okul, aile, hobiler gibi giinliik hayatima iliskin basit metinler
yazabilirim.

| can write about aspects of my everyday life in simple sentences such as job,
school, family, hobbies.

ilgi alanlanm, isim, egitim durumum ve &zel becerilerimi iceren bir
form doldurabilirim.

I can fill in a form giving an account of my educational background, my job, my
interests and my specific skills.

Ailemi, okulumu, isimi, hobilerimi igeren bir mektupla kendimi kisaca
tanitabilirim.

I can briefly introduce myself in a letter including my family, school, job and
hobbies with simple phrases and sentences.

Temel selamlama, hitap, istek ya da tegekkiir ifadelerini kullanarak bir
mektup yazabilirim.

| can write a lefter using simple expressions for greeting, addressing, asking or
thanking somebody.

“ve”, “ancak”, “c¢linkii” gibi sozciiklerle baglanmig basit tiimceler
yazabilirim.

| can write simple sentences by connecting them with words such as "and", "but",
"because".

Olaylann kronolojik sirasini gosteren “ilk once”, “sonra”, “daha
sonra”, “sonradan” gibi s6zciikleri kullanabilirim.

I can use connecting words such as "first”, “then”, "after”, "later”, to indicate the
chronological order of events.

Avrupa Dil Portfolyosu. Tescil No. 47 2003
European Language Portfolio:acoredited mpdel No. 47 2003

Ben
Me

Ogretmenim
Teacher

Hedeflerim

My objectives
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Ek3: Ogretmen Goriisme Formu

Arastirma Sorusu:

Ortadgretim diizeyinde yabancilara Tiirkce egitimi alaninda gorev yapan ogretmenlerin uygulamalari
Avrupa Ortak Basvuru Metni(OBM)’ne ne kadar yakindir ve 6gretmenler OBM hakkinda ne bilmektedir?

Okul: Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi
Goriismecinin adi soyadi:

Mezun oldugu Universite ve boliimii:

Meslekteki hizmet yili:

Bu okuldaki hizmet y1li:

GiRiS

Merhaba adim ilayda YILDIRIM. Kayseri’de Tiirkge Ogretmeni olarak calisiyor ve Erciyes
Universitesi’nde Tiirkce Egitimi alaninda yiiksek lisans yapiyorum. Ortadgretim diizeyinde yabancilara
Tiirkce egitimi uygulamalarini Avrupa Ortak Bagvuru Metni cergevesinde degerlendirilmesine yonelik bir
arastirma yapiyorum. Egitim sisteminin en énemli 6gesi olan siz 6gretmenlerle de bu konuda goriismek
istiyorum. Bu arastirmada ¢ikacak sonuclarin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi uygulamalarinin
Avrupa standartlarina ulagmasi i¢in dikkat edilmesi gereken noktalara 151k tutacagini iimit ediyorum. Bu
nedenle sizin gerceklestirdiginiz egitim-6gretim uygulamalar1 ve Ortak Basvuru Metni hakkinda goriismek
istiyorum.

» Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin timii gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin disinda
kimsenin gormesi miimkiin degildir. Ayrica rapor yazarken goriistiigiim kimselerin isimlerini
kesinlikle rapora yansitmayacagim.

» Baslamadan once bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diistince ya da sormak
istediginiz bir soru var m1?

» Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincast var mi1?

Goriismenin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.
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GORUSME SORULARI

A.

1.

PROGRAM IiLE iLGiLi SORULAR

Okulunuza 6zel bir Tiirkce Ogretimi Programi var ni?

Dersin igerigini, ders kitabinin se¢imini, konularin smiflara gére diizenlenmesini
tamamen siz mi belirliyorsunuz?

Derslerin icerigini belirlerken hangi dlciitleri kullaniyorsunuz?

Ogrencileriniz  oncelikle hangi alanda kullanacaklar1 Tiirkceye ihtiyag
duyuyorlar? (Sonda: Giinliik konugma dili, derslerle ilgili kelimelerin daha yogun
oldugu akademik bir dil, ders oncesi ve sonrasinda diger arkadaslar1 ile iletisim
kurmalarmi kolaylastiran ortak ilgi alanlar1 ile ilgili yapilarin yogun olarak
kullanildig1 bir dil)

Ogrencilerin ihtiyaclarini belirlerken neleri g6z 6niinde bulunduruyorsunuz?
(Sonda: ihtiyag¢ analizi anket vs.)

Tiirkce Ogretirken Ogrencilerin 6nceki dil ve kiiltir deneyimlerini ne kadar
dikkate aliyorsunuz?( Ornegin Afrika’dan gelen bir dgrenci icin kar kavramini

anlatirken onun bunu bilmedigini g6z oniinde bulunduruyor musunuz?

. KULLANILAN DERS KiTABI iLE iLGIiLi SORULAR

. Tiirk¢ce dersinde hangi kitab1 kullaniyorsunuz?

Kullandigiiz kitap dort temel dil becerisi i¢in yeterli etkinlikler iceriyor mu?
Kitaptaki metinler 6grencilerin ilgisini ceken, seviyelerine uygun metinler mi?
Kitaptaki metinler basitten karmasiga dogru derecelenmis midir?
Kitaplarmizda farkli tiirlerden metinler yer aliyor mu?
KULLANILAN YONTEM- TEKNIKLERLE iLGILi SORULAR
C.1. Dersin Genel islenisi

1. Dersleri nasil islediginizi anlatir misiniz?

( Sonda: Konuyu agiklayarak anlatirim, Tiim Ogrencileri i¢ine alan soru- cevap
yontemini kullanirim, Test ¢ozdiiriiriim, Grup ¢alismasi yaptiririm, Ogrencilerin
bireysel caligmalarini saglarim v.b)

2. Ogrenciler bireysel ya da gurupla calisirken siz nasil davranirsiniz?



180

(Sonda: Denetler ve diizeni saglarim, Ogrencileri gézlemlerim, Sorulara cevap
veririm, Ogrencilerin verimli ¢aligmast i¢in yardimci olurum v.b.)

3. Derslerin genel islenisinde dgrencilerin nasil davranmasini beklersiniz?

(Sonda: Disiplinli davranip izin verildiginde konusmalarini, dersi dikkatle
dinlemelerini, Dersin amaclar1 konusunda fikir belirtip diger 6grencilerle
etkilesim icinde olmalarini, Kendine sunulan bireysel ¢alisma malzemesi ile
bagimsiz c¢alisip kendi Ogrenmesinden sorumlu olmasini, diger Ogrencilerle
rekabet etmesini v.b.)

4. Derslerinizde gorsel isitsel malzemeleri ve bilgisayari nasil kullaniyorsunuz?

5. Ogrencilerinizin kendi 6grenmelerinin farkinda olmalar1  ve kendi
ogrenmeleri ile ilgili sorumluluk alabilmeleri i¢in calismalariniz var mi?

C.2. Okuma Becerisi

1. Kitaptaki metinleri nasil islediginizi, nelere dikkat ettiginizi belirtir misiniz?
(Sonda: Metnin yiiksek sesle ya da bireysel olarak sesiz olarak okutulmasi,
Metinle ilgili sorular sorulup sozlii yanitlarin alinmasi, Ezberlenmis metinlerin
yeniden iiretilmesi siir, piyes gibi)

2. Ogrencilerden metni islerken ne yapmalarin1 beklediginizi kisaca anlatir
misiniz? (Sonda: Metni tam ve dogru olarak anlamalarini, metni genel hatlari ile
anlamalarini, benzer metinler iiretmelerini, Benzer metinler iiretirken okuduklari
metindeki dilbilgisel yapilar1 kavramalarini v.b)

3. Ogrencilerin okuma becerisini gelistirmek icin kitaptaki metinler disinda baska
metinler de kullaniyor musunuz?

4. Eger kullamiyorsaniz 6zgiin metinleri mi se¢iyorsunuz yoksa konuya ve
Ogrencinin  seviyesine gore Ozel olarak diizenlenmis metinler mi
kullaniyorsunuz?

5.Kitap haricinde getirdiginiz metinlerle ilgili caligmalar hazirliyor musunuz?

6. Okuma becerisi ile ilgili denediginiz ve basarili buldugunuz ya da basarisiz
bulup vazgectiginiz yontemleri belirtir misiniz?

C.2.Dinleme Becerisi
1. Ogrencilerinizin dinleme becerisinin gelismesi igin neler yapiyorsunuz?

2. Dinleme becerisi ile ilgili denediginiz ve basarili buldugunuz ya da basarisiz
bulup vazgectiginiz yontemleri belirtir misiniz?
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C.3. Konusma Becerisi
1. Ogrencilerinizin konusma becerisinin gelismesi icin neler yapiyorsunuz?

2. Konugma becerisi ile ilgili denediginiz ve basarili buldugunuz ya da basarisiz
bulup vazgectiginiz yontemleri belirtir misiniz?

C.4. Yazma Becerisi
1. Ogrencilerinizin yazma becerisinin gelismesi i¢in neler yapiyorsunuz?

2. Ogrencilerinizin yazi yazarken Oncelikle neleri yapmalarmi bekliyorsunuz?
(Sonda: Ogrendigi kelimeleri kullanmalarini, verilen konu ile ilgili yazmalarin,
metni anlam biitiinliigii icinde olusturmalarmi, dilbilgisel olarak dogru metinler
yazmalarini v.b.)

3. Yazma becerisi ile ilgili denediginiz ve basarili buldugunuz ya da basarisiz
bulup vazgectiginiz yontemleri belirtir misiniz?

C.5. Dil bilgisi

1. Dilbilgisi konularmi 68renciye nasil 6gretiyorsunuz? (Sonda: Metinde gecen
dilbilgisel yapilara dikkat ¢ekerek, dilbilgisi konularin1 belirli bir sirayla anlatip
alistirmalar yaptirarak, Ogrencilerin konusma ve yazmalarinda ogrendikleri
dilbilgisi kurallarin1 kullanmalarin1 tesvik ederek v.b.)

2. Dilbilgisel yetenegin gelismesi ile ilgili denediginiz ve basarili buldugunuz ya
da basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri belirtir misiniz?

C.6. Sozciik Dagarcigi

1. Ogrencilerinizin sozciik dagarcigini gelistirmek icin ne gibi calismalar
yapiyorsunuz? Yeni 6grenilen kelimelerin kaliciligini nasil sagliyorsunuz?

2. Sozciik dagarciginin gelismesi icin denediginiz ve basarili buldugunuz ya da
basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri belirtir misiniz?

C.7. Telaffuz

1. Ogrencilerinizin kelimeleri dogru telaffuz edebilmesi icin ne gibi caligmalar
yapiyorsunuz? (Sonda: Metinleri yiiksek sesle okutmak, Kelimeyi okuyup sinifa
koro halinde tekrar ettirmek, ses kayitlar1 dinletip 0grencilerin bireysel olarak
taklit etmelerini istemek)

2. Ogrencilerin telaffuzunun gelismesi icin denediginiz ve basarili buldugunuz ya
da basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri belirtir misiniz?
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C.8. Hatalarin Diizeltilmesi

1. Ogrencilerinizin hatalarin1 nasil diizeltiyorsunuz? ( Sonda: Hatalar1 hemen
diizeltirim, dgrencilerin birbirlerinin hatalarini diizeltmelerini isterim, hatalar1 not
edip iletisim bittikten sonra 6grenciye agiklarim, bazi hatalar1 gormezden gelirim
sadece siirekli yapilanlar1 uyaririm v.s.)

2. Hatalarin diizeltilmesi ile ilgili denediginiz ve basarili buldugunuz ya da
basarisiz bulup vazgectiginiz yontemleri belirtir misiniz?

D. DEGERLENDIRME iLE iLGiLi SORULAR

1. Ogrencilere 6dev veriyor musunuz? Odevlerle 6grencilerin ne tiir kazanimlara
ulasmasimi hedefliyorsunuz? (Sonda: Ogrenenleri pekistirme, yeni iiriinler
olusturma v.b.)

2. Ogrencilerin dil gelisim seviyelerini nasil degerlendiriyorsunuz? (Klasik
smavlar, portfolyo degerlendirme, 6z ve akran degerlendirme formlari, proje ve
performans ddevleri vb.)

3. Ogrencilerin siire¢ icerisindeki gelisimleri mi yoksa sonucta 6grendikleri mi
degerlendirmenizin temel unsurunu olusturuyor?

E. Avrupa Ortak Basvuru Metni ile Ilgili Sorular

Kendinizi yabanci1 dil 6gretmeni olarak goriiyor musunuz?
Yabanci dil 6gretimi / yabancilara Tiirk¢e 6gretimi hakkinda bir egitim aldiniz mi?

Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve Dil Gelisim Dosyas1 hakkinda bilginiz var mi1?
Gerceklestirdiginiz egitim 6gretimin Avrupa standartlarina uygun hale gelmesini
ister misiniz?
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Ek4: Ogrenci Goriisme Formu

Arastirma Sorusu:

Ortadgretim diizeyinde yabancilara Tiirk¢e egitimi alan 6grencilerin aldiklar1 dil 6gretimine iligkin goriisleri
nelerdir?Ortak Basvuru Metni( OBM) ve Dil Gelisim Dosyasi( DGD ) uygulamalar1 hakkinda bilgileri var
mi1?

Okul: Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesi Tarih ve saat (baslangi¢-bitis)..........
Goriismeci............................
GIRIS

Merhaba adim ilayda YILDIRIM. Kayseri’de Tiirkge oOgretmeni olarak calisiyor ve Erciyes
Universitesi’nde Tiirkce Egitimi alaninda yiiksek lisans yapiyorum. Ortadgretim diizeyinde yabancilara
Tiirkce egitimi uygulamalarini Avrupa Ortak Basvuru Metni cergevesinde degerlendirilmesine yonelik bir
arastirma yapiyorum. Tiirkce’ yi yabanci dil olarak 6grenen siz 6grencilerin goriislerini almak istiyorum.
Bu arastirmada ¢ikacak sonuglarin Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretimi uygulamalarmin Avrupa
standartlarina ulasmas: icin dikkat edilmesi gereken noktalara 1s1k tutacagini timit ediyorum. Bu nedenle
sizin aldigimiz egitim-6gretim, OBM ve DGD hakkinda gériismek istiyorum.

» Bana goriisme siirecinde soyleyeceklerinizin timii gizlidir. Bu bilgileri arastirmacilarin disinda
kimsenin gormesi miimkiin degildir. Ayrica rapor yazarken goriistiigiim kimselerin isimlerini
kesinlikle rapora yansitmayacagim.

» Baslamadan once bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diistince ya da sormak
istediginiz bir soru var m1?

» Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincast var mi1?

Goriismenin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI

7. Tiirkce 6grenmenin sana neler kazandirdigimi diisiiniiyorsun? (Sinavlar1 gegmek,
notlarimi yiikseltmek, iletisim yetenegimi kuvvetlendirmek, sosyal iliski
kurabilmek, diller hakkinda farkindalik saglamak, yeni kiiltiirler 6grenmek)

8. Okulda aldigin Tiirkce derslerinde islenen konular senin ilgini c¢ekiyor
ihtiya¢larina cevap veriyor mu?

9. Derste dort temel dil becerisine (dinleme, okuma, konusma, yazma) yonelik
etkinlikler yapiliyor mu?

10. Yapilan etkinliklerin senin Tiirkceyi daha iyi O0grenmende etkili oldugunu
diistiniiyor musun?

11. Tiirk¢eyi kullanirken hangi beceride neyi yapip neyi yapamadigmin farkinda
mism? ( Yazilanlar1 ¢ok rahat okuyup anlayabiliyorum fakat konusulanlari
anlamakta zorlaniyorum gibi)

12. Ogretmenlerin senin dil yeterliliklerini dogru olarak 6lgebiliyorlar mi1?

13. Ortak Bagvuru Metni ve Dil gelisim Dosyas1 hakkinda bilgin var m1?
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9. siif Tiirkce Dersi Yillik Plan

.
.
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Ek 6: Ogretmenlerin Yaptiklar1 Yazih Smav Ornekleri

ADI SOYADI: TARIH:
SINIFI: NU: ULKESI: .
2011-2012 MUSTAFA GERMIRLL ANADOLU IMAM HATIP LISESE DIiL VE ANLATIM 10, 2.DONEM 1.YAZILT

Kiz kardegim ve ben her giin dgleden sonra mesgul oluruz. Bizler dgleden sonra dedisik ¢alismalara katiliriz.
Ben gliresi cok seviyorum. Her giin dgleden sonra antrenman yapmaya giderim. Antrenoriim benim igin ok iyi .
glrestigimi sdyler. Ben gelecekte ¢ok unli bir giresgi olmak istiyorum.

Kiz kardegim Nuran gelecekte ¢ok bagarili bir piyanist olmak istiyor. Her giin derslerden sonra piyano
kursuna gider.

1.Asagidaki sorular yukaridaki parcaya gére cevaplayimz. 15P

Ahmet ve Nuran ne zaman degisik ¢alismalara katilirlar?

Ahmet gelecekte ne olmak istiyor?

Antrendri Ahmet igin ne diyor

Nuran gelecekte ne olmak istiyor?

Siz hangi faaliyetlere katilirsimz?

2. Asagidaki karigik kelimelerden anlamh cimleler kurunuz. 15P

Ahmet / gitmig/ 6Gleden sonra/ kursuna/ piyano
Derslerden / oynarim / sonra / _sca’r/ bir/ tenis

istiyor / olmak/ Ali/ gelecekte/ aktér/ inlid/ bir
okumug / Ayse/ diin/ iki/ saat/ kitap

giderim / antrenman/ her giin/ sonra/ gleden/ yapmaya

3.Agagidaki kelimeleri uygun olan bogluklara yazimz. 10p

“farkhliklar, koparilarak, kullanilmakta, hava, sahiptir, topragin.

-Cay pek gok Ulkede ... olan bir igecektir.

-Cay yapraklari tek tek ... toplanie,

-Cayin hazirlanig) lilkelere gore ufak tefek ..., gOsterir.

-Cay yapraginin olgunlasmasinda ..........emrccre V€ cioiovvcricenerncssvsnenenne €1KiSH bliytiktiir,

-Tiirkiye gay iireten iilkeler arasinda énemli blr'yere

4. Asagidaki ciimlelerdeki yazim yanhglarimi bulup dogrularim yazimz. 10p
-Cumhuriyet 29 ekim 1923'de kuruldu.

- Bize bu zarfla birlikte bir de kitab génderi vermis.

-1982'de Liseyi, 1988'de Universiteyi bitirmis.

-Gegen yil dogu Anadolu'ya gitmigdi.

-Herkez ilimin pesinde kosuyor.



10.

191

Asagidaki ciimleleri simdiki zamanda tamamlayiniz.10p

Ogrenciler sarki ............ccccoo.......... (Sylemek)-olumlu

Ben satrang ... (Oynamak)-olumsuz

SIiZ GGretmeni. ..o ?(dinlemek)-olumlu soru
Annem yemek ..o (pisirmek)-olumlu

"Okumak" fiilini emir kipinde ¢ekimleyiniz.(+olumlu)10p

Ben: Biz:
Sen: Siz:
O: Onlar:

Asagidaki ciimleleri genis zamanda tamamlayiniz. 10p

Babam sigara .......................(igmek)-olumsuz

Sen futbol ... ?{0ynamak Jolumlu-soru
Ben sabahlari geg .............cooonecreeee....(kalkmak)-olumlu
Yaz mevsiminde kar ............................(yagmak)-olumsuz

A)Asagidaki bosluklara isim tamlamas: ekleri getiriniz.15p

B) Tsim tamlamasim tiiriini yazimz.(belirtili, belirtisiz,zincirleme isim tamlamasi)
(Ornek:Masanin artiisiic ... isim tamlamas)

Sinif..... kapi......:

Tirkiye Cumhuriyet....:

Ahmet'..... ééi:e‘r....,... digme.....

Tirkge kitab......:

O.......qgozlik..:

Saat kag?4p

10:00 23:45
11:30 12:15:
Ailenizi tanitimiz, 11p

Benim Ailem

Basarilar&Cavit Isik
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Ek 7: Ogrencilerin Yazih Calismalarindan Ornekler
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