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OZET
Bu calisma; ilkogretim 6. simif, fen ve teknoloji dersinde “Yasamimizdaki Elektrik”
konusunun yapilandirici fen 6gretiminde diisiin-esles-paylas teknigiyle birlikte kavram
karikatiirii kullaniminin, 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Kavram karikatiirleri igbirligi icinde kullanilacagi zaman daha
etkili olabilecegi diisiiniildiigiinden, bu ¢alismada diisiin-esles-paylas teknigi ile birlikte
kullanilmigtir. Kavram karikatiirlerinin =~ diisiin-esles-paylas teknigi ile birlikte
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinin ve tutumlarinin gelisimini arttiracagi
varsayllmistir. Ayrica literatiirde s6z konusu iki teknigin birlikte kullaniminin etkililigi
izerine bir calisma ile karsilagilmamistir. Bu sebeple; séz konusu c¢aligmanin
yapilmasina karar verilmistir. Arastirmanin verileri 2010-2011 egitim 6gretim yilinin 2.
doneminde Yozgat ili Bogazliyan ilcesinde iki farkli okulun 6.smifinda 6grenim goren
36 ogrenciden toplanmustir. Veri toplamak icin basar testi ve fen ve teknoloji tutum
Olcegi kullanilmistir. Arastirma, deneysel desenlerden 2x2 faktoriyel (split-plot) desene
gore yiiriitiilmiistiir. Calismada 1. gruba diislin-esles-paylas teknigiyle birlikte kavram
karikatiirleri, 2. gruba ise fen ve teknoloji Ogretim programinda belirtilmis olan
etkinlikler gerceklestirilmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda her iki gruba da veri
toplama araglart uygulanmistir. Aragtirmanin nicel verileri SPSS paket programi

kullanilarak analiz edilmistir.

Calismada veri toplama araci olarak Ceylan (2008)’1n hazirladig basan testi ile Cetin,
Hamurcu ve Giinay (2001)’m hazirladigi tutum testi kullamilmistir. Bagar1 testinin
Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik katsayist 0,60, tutum testinin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayist 0,81 olarak bulunmustur. Verilerin analizinde iligkisiz ol¢timler i¢in Mann

Whitney U testi ve iligkili dl¢iimler icin Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir.



vi

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara gore; fen Ogretiminde karikatiir
teknigini  kullamiminin  Ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli  bir fark

olusturdugu, tutumlarinda ise anlaml bir fark olusturmadig1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kavram Karikatiirleri, Diisiin-Esles-Paylas Teknigi, Fen ve

Teknoloji Egitimi, Ogrenci Basarisi, Tutum
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ABSTRACT

This study was made in order to analyse the effects of teaching method in the subject of
“Electricity in Life” in the 6th class science and technology lesson in the constructive
science teaching with think-pair-share and the concept cartoons to the students and to
their attitude. The concept cartoons can be more effective when used with think-pair-
share technique. Using concept cartoons with think-pair-share will help improving
students’ academic achievement and attitude. This study showed no studies in the
literature on the effectiveness of using both techniques simultaneously. Hence, it is
need to conduct the present study. The data of the research was gathered at the 6th
grade, 2 schools in Bogazliyan, a district in the city of Yozgat, on 36 students during
the educational period of 2010-2011 second semester. In order to gain the data,
achivement Test and Science Lesson Attitude Test were used. The research was
designed according to the 2x2 factorial design (split-plot) which is an experimental
method. In the research, Think-Pair-Share with concept cartoons method was used in
the 1. group and science and technology program’s activity was used in the 2. group.
Before and after the application in both groups all instruments were used. The

quantitative data were analyzed using the SPSS 15.0 software package.

In the study, achievement test prepared by Ceylan (2008) and attitude test prepared by
Cetin, Hamurcu ve Giinay (2001) was used. Cronbach Alpha reliability coefficient of
achievement test was founded as 0.60 and cronbach alpha reliability coefficient of
attitude test was founded as 0.81. To analyze the data, for the unrelated measurements
Mann Whitney’s U test was used and for related measurements Sequential Wilcoxon
test was used. According to the findings as a result of the analysis; using caricature

techniques in teaching science provides significant gains on their academical
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achivement. However it was determined that the concept cartoons have no significant

effect on students’ attitude.

Anahtar Kelimeler: Concept Cartoons, Think-Pair-Share Method, Science and

Technology Education, Student Achievement, Attitude.
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1. BOLUM

Arastirmanin bu boliimiinde; problem ciimlesi, alt problemler, hipotezler, sayiltilar ve

sinirliliklar izerinde durulmustur.
1. GIRIS

Bilim; gozleme dayanir, olay ve olgular arasindaki neden-sonug iligkisine bakarak
onlar birbirine baglar. Neden ve sonuglara aciklamalar getirerek genelleme ve ilkeler
bulur. Bilim, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme, yasa bulma cabasi
olarak tanimlanabilir (Dalkiran, 2006:3). Teknoloji, insanlarin hayatin1 kolaylastiran
bilimsel faaliyetlerin bir iirliniidiir. Fen ise bilginin tabiatim diisiinme yeni bilgi tiretme
siireci olup fizik, kimya ve biyolojiye verilen genel addir. Fendeki calismalarin bilimi
olusturmasi, teknolojinin ise bilimin bir iiriinii olmasi; fen ve teknoloji ve bilimin

birbirinden ayrilamayacaginin, bir biitiin oldugunun gostergesidir.

21. yiizy1l bilgi ve teknoloji cagidir. Her gecen giin yeni bilimsel olaylar, teknolojik
gelismeler meydana gelmektedir. Insan; ihtiyaclar siirekli artan ve cesitlenen, dogaya
iistiinliik kurmay1 isteyen, merak eden bir canlidir. Insanlar bu ihtiyaglarini bilim ve
teknolojideki bu gelismelerle karsilar. Bilim ve teknolojinin insan hayatina katkis
bilyiiktiir. Yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam
seklimizi onemli 6lciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin
hayatimiza etkisi, giiniimiizde ¢ok agik bir bicimde goriilmektedir. Bu yiizden insanlar
gelisen bilimi, teknolojiyi yakindan takip etmeli ve hizla gelisen diinyaya ayak

uydurmalidir. Bu ayak uydurma ise ancak fen ve teknolojiyle miimkiin olabilecektir.

Her yonden gelismis toplumlar incelediginde, hepsinin bilime ve fenne ¢ok Onem

verdigi, gelismeleri siirekli takip ettigi goriilmektedir. Bu toplumlar bilgiyi iireten



yaratici bireyler yetistirmek i¢in egitim sistemlerini kokten degistirmislerdir. Bilime ve
teknolojiye ulasmanin yolunun fen derslerinden gectigini anlammslardir. Ciinkii fen
dersleri arastiran okuyan, sorgulayan, ¢ok yonlii diisiinebilen, bilgiye ulagsmak i¢in ¢aba

gosteren, bireyler yetistirmektedir.

Fen ve teknoloji sadece bir ders, bir disiplin degil hayatin kendisidir; her yerindedir.
Ciinkii fen dogay1, dogadaki her olay1 incelemektedir. Ogrencilerin fen derslerinde
ogrendigi konular aslinda onlarin giinliik hayatta yaptigi her gdzlemde, karsilastiklar
her durum ve olayda karsilarina cikmaktadir. Bu acidan bakildiginda fen dersleri,
Ogrencileri arastirmaya, incelemeye, sorgulamaya, kesfetmeye yonelten 6nemli bir
derstir. Toplumlarin da artik arastiran, sorgulayan, inceleyen, iiretken, elestirel ve
yaratici diisiinebilen, problem ¢6zebilen bireylere ihtiya¢ duydugu diisiiniildiigiinde, fen

derslerinin yeri ve 6nemi daha iyi netlesmektedir (Kusakci Ekim, 2007:1).

Ulkemizde gelisen bilim ve teknolojiyi yakindan takip edebilmenin yolunun egitimden,
fenden gectigini anlamis ve mevcut egitim programini bu dogrultuda yenilemistir. Yeni
egitim programi yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanmistir. Bu yaklasim
ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Bu dogrultuda yeni 6gretim programi da 6grencinin
ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine gore hazirlanmistir. Yapilandirmacilikta Ggrenmenin
sorumlulugu ogrenciye aittir. Onlarin yaparak, yasayarak Ogrenmelerini, eski
bilgileriyle yeni bilgilerini anlamlandirip iliskilendirmelerini, yeni bilgiyi eski bilginin
tizerine eklemelerini ve onlarin aktif olarak Ogrenme siirecine katilimim
amaclamaktadir (Evrekli; Inel; Cite, 2006, 373). Yapilandirici yaklasimda bilgi
degismez, kesin ve mutlak olarak degil olusturulan denenceler olarak goriiliir.
Ogretimin yerine 6grenme esas oldugu icin, 6gretmen bilgiyi aktarmaz, 6grencilerle

birlikte 6grenir.

2005 yilinda hazirlanan yeni fen ve teknoloji dersi 6gretim programi yapilandirici
yaklagimi temele alarak hazirlanmistir. Yaklasim oOgrencilerin hazir bilgiyi alip
ezberlemesine karsi ¢cikmaktadir. Bu dogrultuda derslerde 6grenciyi aktif kilan yontem,
teknikler ve araclar kullanilmalidir. Bu araglardan biri de kavram karikatiirleridir. Fen
Ogretiminde yapilandirict yaklagimi benimseyen yeni bir 6grenme-6gretme stratejisinin
gelistirildigi bir calisma sonucu ortaya c¢ikan kavram karikatiirleri ilk olarak 1990

yilinda kullanmilmistir (Keogh; Naylor; Wilson, 1998, p. 219). Daha sonra 1992 yilinda



bir calisgmada “ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorularak Londra’daki metro araglarinda
kullanilmistir. Kavramsal karikatiirleri bilinen mizah unsurlu karikatiirler olmamalarina
karsin cizgiler ve figiirler ile anlatiliyor olmasi onlara karikatiiristik olma o6zelligi
kazandirir. Normal karikatiirlerde amac¢ mizah, giildirmek ve alayken, kavramsal
karikatiirlerde amag¢ 6grenmeye yardimci olmak, Ogrenmeyi pekistirmektir. Kavram
karikatiirleri, ii¢ ya da daha fazla karakterin giinliik hayatta karsilagilan bilimsel bir olay
veya durumla ilgili degisik fikirler sundugu karikatiir bicimindeki resimler olarak
tanimlanabilir. Karikatiirlerin bir konu hakkindaki sorular1 veya goriisleri konusma
balonlan ile verilir. Kavram karikatiirleri, birbirinden farkli goriislerin ortaya ¢ikmasi
ve bir grup tartismasini olusturma fikrini temel almaktadir (Keogh; Naylor; Downing,

2003).

Yapilandirmaci yaklasima uygun, dgrenciyi aktif kilan, egitimi daha etkili ve verimli
hale getiren modellerden biri de isbirlik¢i 6grenmedir (Giiven, 2007:13). Giiniimiizde
isbirlikli 6grenme o6zelliklerine ve ilkelerine uygun olarak cesitli isbirlikli 6grenme
teknikleri gelistirilmigtir. Bu tekniklerden birisi de diisiin-esles-paylas teknigidir.
Diisiin-esles-paylas, 6grencilerin bir problemi ¢dzmek icin ya da belirlenmis bir konu
ile ilgili bir soruya cevap bulmak i¢in bir araya geldigi bir isbirlik¢i 6grenme teknigidir.
Bu teknikte ogrenciler; ilk olarak bir konu ya da sorulan bir soruya yanit vermek icin
once bireysel olarak diisiiniirler. Daha sonra ayni fikre sahip 6grenciler birbiriyle
eslesip fikirleri tartisirlar. Son olarak da, ortak cevaplarini sinifa paylasirlar. Bu teknik
ortak bir sonu¢ bulma, tartismaya katilimi maksimuma c¢ikarma, dikkati ve ilgiyi
konuya ¢ekmede kullanilan bir tekniktir.

(ftp://download.intel.com/education/Common/tr/Resources/DEP/strategies/DEP_Strate

gies TPS.pdf)

Kavram karikatiirlerinin diisiindiirme, diisiinceleri tartigmalarla gelistirme, goriis sunma
ve goriigleri paylagsma gibi etkilerinin oldugu g6z oniine alinirsa, diisiin-esles-paylas
teknigi ile birbirlerini tamamladiklar1 ve daha etkili,sosyal iletisim ile etkilesimin fazla
oldugu bir 6grenme ortami olusturabilecekleri sOylenebilir. Bu nedenle c¢alismada
“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde, diisiin-esles-paylas teknigi ile birlikte kullanilan
kavram karikatiirlerinin, 6grencilerin akademik basaris1 ve fen tutumlar iizerinde bir

etki olusturup olusturmadigi arastirilmistir.



1.1. Arastirmamin Amaci

Arastirma, ilkogretim 6. sinif, fen ve teknoloji dersinde “Yasamimizdaki Elektrik”
initesinde diisiin-esles-paylas teknigi ile beraber kullanilan kavram karikatiirlerinin,

Ogrencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

Yapilandirmaci yaklasim davranis¢i yaklasimin aksine dgrenciyi aktif kilan, bilgiyi ve
bilgiye ulagsma sorumlulugunu &grenciye birakan bir yaklasimdir. Ogrenci 6n bilgi ve
deneyimlerle yeni bilgilerini yapilandirir. Bu yaklasim i¢in 6grencinin On bilgileri,
deneyimleri, belirlemede, deneyimlerindeki eksikleri belirlemede, onlara tartisma
ortamlan saglamada gorsel araglar 6nemlidir ve bir¢ok asamada kullanilmaktadir. Bu
gorsel araclardan biri de kavram karikatiirleridir  (Evrekli, 2010:24). Kavram
karikatiirleri, 6grenciler tarafindan bireysel olarak kullanilabilecegi gibi isbirligi ile
olusturulan gruplarda ya da kii¢iik grup caligmalarinda uyaran olarak kullanilabilir.
Kavram Kkarikatiirleri isbirligi i¢inde kullanilacagi zaman daha etkili olabilecegi
varsayildigindan, bu calismada is birlik¢i 6grenme tekniklerinden biri olan diisiin-esles-
paylas teknigi ile birlikte kullamlmistir. Ogrencilere ilk olarak kavram
karikatiirlerindeki ifadeleri tek basina diisiinmiis, sonra arkadasi ile tartisarak
birbirlerine goriislerini belirtmisler, son olarak da dogru oldugunu diisiindiikleri ortak
goriiglerini sinifa sunmuslardir. Boylece karikatiirdeki ifadelerin daha iyi irdelenmesi,
konu tizerinde 6grencilerin daha derin diisiinmesi, birbirinin eksiklerini tamamlamasi
saglanmis, yanlis cevap verme korkusu ve cekinceler en alt diizeye indirilmeye
calistlmistir. Kavram karikatiirleri ile diisiin-esles-paylas tekniginin uygulamada

birbirini tamamlayacag: diisiiniildiigiinden bu ¢aligmada birlikte kullanilmistir.

1.2. Arastirmanim Onemi

Yapilandirmaci yaklagim 6grenmeyi temel alir. Ogrenci zihninde var olan semalar
izerine Ogrendigi yeni bilgileri inga eder. Bunu yaparken de eski bilgileriyle yeni
bilgileri anlamlandirarak birbirleriyle iliskilendirir (Yasar, 1998, s. 69). Kavramsal
karikatiirlerde yer alan ifadeler 6grencilerin zihninde bir karmasa olusturur. Ogrenci
hangi karikatiiriin dogruyu soyledigini bulmak i¢in diisiiniir, arastirir, sorgular, olay ve

olgulara elestirel yaklasir, karikatiirlerin ortaya attig1 fikirleri diger d6grencilerle tartigir.



Karikatiirlerin ¢izgi ve renkli olmalarinin 6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirdigi,
derslerin daha verimli gecmesini sagladigi goz oniine alinirsa, yapilandirmaci yaklagimi
temel alan Ogretim programlar i¢in 6énemli bir gorsel aractir. Arastirma, yurt disinda
daha yaygin olan bu eglenceli, ilgi cekici ve ders verimliligini arttirmada etkili olan
kavram karikatiirlerinin iilkemizde de yayginlagsmasini saglamak agisindan onemlidir.
Alan yazina bakildiginda ¢cogunlukla kavram karikatiirlerinin tek basina bir ara¢ olarak
degiskenler iizerinde etkisinin arastirildigi gozlemlenirken, bazi1 ¢alismalarda da farklh
tekniklerle birlikte kullamldig1 gozlenmektedir (Evrekli 2010; Ozyilmaz-Akamca, Ellez
ve Hamurcu 2009; Ozyllmaz—Akamca 2008; Cengizhan 2011; Balim, Inel, Evrekli
2007). Bu calisma, diisiin-esles-paylas teknigiyle birlikte kavram karikatiirlerinin
kullanilmasi nedeniyle diger arastirmalardan ayrilir. Bu sebeple sdz konusu calismanin
yapilmasina karar verilmistir. Ayrica, arastirmacinin gorev yeri olan Yozgat ilinde
ilkdgretim 6. smf, fen ve teknoloji dersinde “Yasamimizdaki Elektrik” konusunun
yapilandirict fen 6gretiminde diisiin-esles-paylas teknigiyle birlikte kavram karikatiirii
kullaniminin, 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla
yapilmustir. {1kogretim 6. simflarda “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesinin dgretiminde
diisiin-esles-paylas teknigiyle birlikte kullanilan kavram karikatiirlerinin 6grenci

basarisinin ve tutumunun degisimini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir.

1.3. Problem

[Ikogretim 6. simf fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan “Yasamimizdaki
Elektrik” {iinitesinin diislin-esles-paylas teknigi ile beraber kullanilan kavram
karikatiirleri ile islenmesi, 6grencilerin bu iinite konularindaki basarisi ile fen tutumlar

tizerinde anlaml1 bir etkisi var midir?

1.3.1. Alt problemler

1. Yasamimizdaki Elektrik konusunda; kavram karikatiirleriyle 6gretimin yapildig
1. grup ile fen ve teknoloji 6gretim programinin kullanildigr 2. grubun, 6gretime
baslamadan 6nce uygulanan on test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?



Kavram karikatiirleriyle 6gretimin yapildig1 1. grup ile fen ve teknoloji 6gretim
programi ile 6gretimin yapildigi 2. grubun, 6gretim bitiminde uygulanan son test

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Kavram karikatiirleri ile 6gretimin gerceklestirildigi 1. grubun, 6n test ve son test

basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Fen ve Teknoloji Ogretim programu ile 6gretimin gerceklestirildigi 2. grubun, 6n

test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamh bir fark var midir?

Karikatiirlerle 6gretim yapilan 1. grup ile fen ve teknoloji 6gretim programi ile
Ogretimin yapildigr 2. grubun, uygulama oncesi fen dersine yonelik tutumlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

Karikatiirlerle ogretimin yapildigi 1. grup ile fen ve teknoloji Ogretim
programiyla 6gretimin yapildigi 2. grubun, uygulama sonrasi fen dersine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Karikatiirlerle 6gretimin yapildigi 1. grubun 6n test ve son test tutum puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

Fen ve teknoloji 6gretim programi ile 6gretimin gergeklestirildigi 2. grubun 6n

test ve son test tutum puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3.2. Hipotezler

1.

Kavram karikatiiriine dayali 6gretimin uygulandigi 1. grup ile fen ve teknoloji
Ogretim programinin uygulandigi 2. grubun, Ogretime baslamadan Once

uygulanan 6n test sonuglari arasinda anlamli bir fark yoktur.

1. ve 2. gruplara basarty1 6lgcmek iizere uygulanan son test sonuglari arasinda

anlamli bir fark yoktur.

Kavram karikatiiriine dayali 6gretimin uygulandigi 1. grubun, 6n test ve son test

sonuglar1 arasinda anlaml bir fark yoktur.



4. Fen ve teknoloji 6gretim programi ile 6gretimin gerceklestirildigi 2. grubun, 6n

test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir fark yoktur.

5. Karikatiirlerle 6gretim yapilan 1. grubu ile fen ve teknoloji 6gretim programiyla
Ogretimin yapildigr 2. grubun, uygulama Oncesi fen dersine yonelik tutumlar

arasinda anlamh bir fark yoktur.

6. Karikatiirlerle ogretimin yapildigit 1. grup ile fen ve teknoloji Ogretim
programiyla 6gretimin yapildigi 2. grubun, uygulama sonrasi fen dersine yonelik

tutumlar arasinda anlamli bir fark yoktur.

7. Karikatiirlerle 6gretimin yapildig 1. grubun 6n test ve son test tutum puanlar

arasinda anlaml bir fark yoktur.

8. Fen ve teknoloji 6gretim programiyla 6gretimin gergeklestirildigi 2. grubun 6n

test ve son test tutum puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur.

1.4. Arastirmamn Simirhliklar:

1. Bu aragtirma; 2010-2011 Egitim Ogretim yilinda Yozgat Ili Bogazliyan
[lgesi’nde bulunan Cumhuriyet ilkégretim Okulu ile Ozler Ilk6gretim Okulu’nda

0grenim goérmekte olan 6. sinif 6grencileri ile,

2. Icerik olarak, ilkogretim 6. simf fen ve teknoloji dersinde yer alan

“Yasamimizdaki Elektrik” iinitesi ile,

3. Arastirmadan elde edilen bulgular; 1. grupta bulunan 17 ve 2. grupta bulunan 19

ogrenciden elde edilen veriler ile,
4. 1. ve 2. gruba uygulanan basariy1 6lgme testini olusturan 25 soru ile,

5. Ogrencilerin 6gretim etkinlikleri sonunda cevaplamis olduklar1 sorular ile

sinirhidir.

1.5. Arastirmanin Sayithlar:

1. Ogrencilerin arastirmada kullanilan dlgme araclarini (basari testi, tutum Slgegi)

uygun sekilde ve ictenlikle yanitladiklar1 varsayilmaktadir.



2. Veri toplama araclari arastirmanin amacim gergeklestirebilecek niteliktedir.

3. Uygulama asamasinda kontrol altina alinamayan degiskenlerin (6grencilerin
derse isteksiz, uykusuz, a¢, yorgun gelmesi gibi) 1. ve 2. grup Ogrencilerini esit

diizeyde etkiledigi varsayilmaktadir.

4. 1. ve 2. gruplara ders veren aragtirmacinin, konular1 her iki grup icin yapilan

planlara uygun, 6n yargisiz bir bicimde isledigi varsayilmaktadir.

1.6. Tammmlar

Fene Yonelik Tutum: Nesneleri, insanlari, olaylar1 ve durumlar belirli bir bigimde
degerlendirme de Ogrenilmis Onsel egilim ya da fen Ogrenmeyle ilgili dnermelerdir

(Taskoyan, 2008:14).

Kavram Karikatiirii: U¢ veya daha karakterin giinliik hayatta karsilastiklar1 bilimsel

olaylan tartistig1 mizah icermeyen karikatiirlerdir.

Diisiin-Esles-Paylas: Diisiin-esles-paylas, 6grencilerin icerik hakkinda konustuklari ve
tim grupla paylasmadan once fikirlerini tartistiklar1 iic asamali 6grenci hareketinden

olusan bir isbirlikli tartisma stratejisidir.
Akademik Basari: Ogretim siireci sonunda edinilen bilissel bilgi diizeyidir.
Fen ve Teknoloji: Dogay1 ve dogal olaylan diizenli bir sekilde inceleyen, heniiz

gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir (Kaptan ve Korkmaz,

2001, s. 2).



2. BOLUM

Bu boliimde fen ve teknoloji dersi, fen ve teknoloji dersi amaglari, 6nemi, fen egitimi,
yapilandirmac1 yaklasim, is birligine dayali Ogrenme, kavram karikatiirleri ve

egitimdeki yeri, diisiin-esles-paylas teknigi ve ilgili arastirmalar iizerinde durulmustur.

KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Fen ve Teknoloji

Fen; dogal cevreyi arastirip inceleyen bir siire¢ ve bu siirecin sonunda olusan organize

bilgilerden kurulu bilgiler biitiiniidiir (Baysar1, 2007:15).

“Fen, fiziksel ve biyolojik diinyayr tamimlamaya ve aciklamaya calisan dinamik ve
beseri bir faaliyettir. Bu faaliyet sonucunda organize, test edilebilir, objektif ve tutarl
bir bilgi biitiinii olusturulmustur ve olusturulmaya devam edilmektedir. Fen, sadece
diinya hakkindaki gerceklerin bir toplami degil ayni zamanda deneysel olciitleri,
mantiksal diigiinmeyi ve siirekli sorgulamayt temel alan bir arastirma ve diisiinme
yvoludur. Bilimsel metotlar gozlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama,
verileri yorumlama ve bulgulart sunma siireclerini icerir. Hayal giicii, yaraticilik, yeni
diisiincelere acik olma, zihinsel diiriistliik ve sorgulama, bilimsel faaliyetlerde oldukca
onemlidir. Bilimsel bilgiler yeni deliller elde edildikce, fiziksel ve biyolojik diinya
hakkinda daha iyi aciklamalar olusturmak icin siirekli gozden gecirilip diizeltilir ve
gelistirilir. Buna gore fenin, sistematik bir gekilde dogal diinyay: aragtirma siireci ve bu
stire¢c sonunda elde edilen dogal diinya hakkinda organize bir bilgi biitiinii oldugu

soylenebilir.” (MEB 2005, s. 403).
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Teknoloji bilimsel faaliyetlerin bir iiriiniidiir. Fen ile bulunan bilimsel bilgiler teknoloji
ile hayatimiza girer. Teknoloji insanlarin istek ve ihtiyaclarin1 gidermek icin araglar,
yapilar veya sistemlerin gelistirildigi, degistirildigi bir siirectir (MEB 2006, s. 8).

Fen ile teknoloji arasinda ¢ok yakin bir iliski vardir. Her ikisi de birbirinin iriinlerini
kullanir ve birinde meydana gelen bir gelisme digerinin de gelismesini saglar.
Teknoloji, fen gibi diinyadaki biitiin kiiltiirlerde uzun bir tarihi gecmisi olan yaratici bir
faaliyettir. Fenin amaci evreni anlamaya ve agiklamaya calismak iken, teknolojinin
amaci insanlarin ihtiyaglarimi gidermek ve yasam sartlarim iyilestirmek igin ¢oziimler
bulmaktir. Teknolojide her zaman bir¢ok olasi ¢oziim ve kacinilmaz olan bir¢ok
ihtiyag, amac ve kisitlama vardir. Bu nedenle teknolojideki temel kaygi, toplum,
ekonomi ve ¢evre agisindan maliyet ve yarar dengesini gdzeten en ideal ¢Oziimleri

gelistirmektir (Tung; Bagci1; Yoriik vd. 2007, s. 9).

Bilim ve teknoloji arasinda c¢ok yakin iligkiler bulunmakla beraber, farkliliklarda
mevcuttur. Fen egitimi, teknoloji ile biitiinlesirse daha anlamli olur (Tiirkeli, 2002, s.
48). Teknolojinin fen bilimlerinin uygulamaya yansimasi oldugu da diisiiniildiigiinde,
fen ile teknolojinin birbirini tamamlamas1 gerekmektedir. Bu durum 2004 yilinda
degisen ilkdgretim programinda dikkate alinmis ve “Fen Bilgisi” dersinin ismi “Fen ve

Teknoloji” olarak degistirilmistir (Dalkiran, 2006:22).

2.2. Fen ve Teknoloji Dersinin Onemi

Egitimin temel amaci bireyleri yasama hazirlamak ve hayatta karsilastiklar1 giinliik
olaylara anlam vermelerine yardimci olmaktir. Bu amaci yerine getirmede fen
derslerinin pay1 biiyiiktiir. Ciinkii fen dersleri hayatin bir parcasidir. Fen ve teknoloji
dersi ile o0grencilere giinliik hayatta karsilagtiklar1 sorunlara mantikli ve akile1 ¢oziimler
bulabilme becerisi verilmektedir (Costu; Unal; Ayas, 2007, s. 198). Ozellikle fen
bilimlerinin icerdigi konularin hemen hemen tiimiiniin giinliikk yasamdaki olaylarla ya
da bu olaylarin sonuglariyla iliskili olduklar1 g6z oniine alindiginda; fen alanindaki
derslerin 6nemi daha da iyi anlasilmaktadir (Ayas; Karamustafaoglu; Sevim vd. 2001,
s. 459). Ayrica fen ve teknoloji dersinin fen okur-yazari olma, fen dersleri araciligiyla
zihin ve el becerileri kazanma, fen veya teknoloji alanlarindaki mesleki egitime temel
olusturma gibi temel amaglar1 goz Oniine alindiginda, fen derslerinin 6neminin biiyiik

oldugu anlagilmaktadir.
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2.3. Fen ve Teknoloji Dersinin Amaclari

[Ikogretimde fen bilgisi egitimiyle, ogrencilerin icinde yasadiklari yakin ve uzak
cevreyi, yasam, fizik ve yer bilimleri a¢isindan tanmmalarn amaglanir

(http://yunuskucukoner.com/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog

&id=37&Itemid=109). Fen bilgisi egitiminin temel amaglarindan birisi de, her an hizla

degisen ve gelisen, fen ¢agina ayak uydurabilecek ve en son teknolojik buluslardan her
alanda yararlanabilecek bireyler yetistirmek, teknolojik tiim buluslarda ve gelismelerde

bilimin gerekli oldugunu 6gretmektir (Hanger; Sensoy; Yildirim, 2003, s. 81).

2004 fen ve teknoloji programina gore genel amaglar asagida belirtildigi gibi

siralanmistir (MEB 2006, s. 9):

“Ogrencilerin:

® Dogal diinyayr ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,

e Her smnif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusunu
gelistirmelerini tegvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki karsilikli
etkilegsimleri anlamalarum saglamak,

* Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerilerini
kazanmalarim saglamak,

®  Yasamlarimin sonraki donemlerinde egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve
teknolojive dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini
saglayabilecek alt yapiyr olusturmak,

o Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

e Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem ¢ozmede
fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

e Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarint saglamak,
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e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, cevre sorunlarini fark
etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimlarimi ve bilingli kararlar vermelerini
saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal cevrelere deger verme,
mantiga deger verme, eylemlerin sonuclarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip
olmalarini, toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket
etmelerini saglamak,

o  Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini arttirmalarint saglamaktir.”

2.4. Fen ve Teknoloji Ogretmeninin Nitelikleri

Fen ve teknoloji dersi dgrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi tanimasina, dogal ve bilimsel
olaylar1 anlamasinda kilit rol oynar. Ogrenciler temel kavram, ilke ve genellemelerle
0grendigi ve buna bagl olarak bilimsel yontem siireciyle diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini fen dersleri ile kazanir. Bu nedenle fen ve teknoloji 6gretmenin rolii ¢ok
onemlidir. Fen ve teknoloji dersinde ogretmenin rolii Ogrencilere rehberlik ederek
ogrenmeyi kolaylastirmaktir (MEB, 2003, s. 408). Ogretmen dersi yonlendiren, dgrenciye
neyi nasil 6gretecegini bilen bir lider olmalidir. Fen bilimleri egitimini etkili kilmak i¢in;
alt yapi, laboratuar ve benzeri birimleri, konuya ve sinifa uygun 6gretim yontem, teknik
ve modeli uygulayan oOgretmenlerdir (Diizkaya Kiiciik, 2008:15). Ogretmenler;
Ogrenme ve Ogretme siirecini yonlendirirken, Ogrenme ortamimi diizenlerken ve
degerlendirme etkinliklerini planlarken program felsefesine uygun hareket etmelidir.
Ogretmenler tiim Ogrencilerin ihtiyaclarim1 gozetmeli ve yapilandirici 6grenme
yaklagimina olabildigince uygun, cesitli Ogretim stratejileri kullanmaya Ozen
gostermeli, Ogrencilerin yaparak, diisiinerek Ogrenme etkinliklerine katilimim
saglamalidir. Yapilacak etkinlikler ogrencilerin arastirarak, inceleyerek, gozlem ve
deney yaparak temel kavramlarn kesfetmesini, 6grenmesini ve bu kavramlan ilgili
olduklar1 sosyal, cevresel ve ekonomik baglamlarda gormesini saglamalidir. Ayrica
Ogrencilerin basarist icin 6gretmenlerin ilgili, sabirli ve tesvik edici olmasi son derece
onemlidir. Bununla birlikte, sartlar1 ne olursa olsun, kendi &grenmelerinin
sorumlulugunu almay1 6grenme, biitiin 6grenciler icin egitimin 6énemli bir parcasidir

(MEB 2006, s. 67). Durmaz (2007 s. 7) ye gore etkili bir fen ve teknoloji 6gretmeni;
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o Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve Ogrenme stilleri gibi bireysel
farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurmali,

¢ Fen 6grenmeye elverisli ve destekleyici bir ortam olusturmali,

o Ogrencilerin islenen konu ile ilgili 6n bilgi ve anlayislarini aciga ¢ikarmali ve
ogrencilerin kendi diisiincelerinin farkinda olmalarimi saglamali,

e Ogrencilerin zayif ve giiclii yanlarini tespit ederek uygun simf ici ve dist
o0grenme metot ve etkinlikleri onermeli,

e Ogrencilerin ileri siiriilen alternatif diisiinceler iizerinde diisiinmelerini,
tartismalarini ve degerlendirmelerini tesvik etmeli,

e Tartismalar ve etkinlikleri, 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen bilgi ve
anlayislar kendilerinin yapilandirmasina imkén verecek sekilde yonlendirmeli,

e Ogrencilere yapilandirdiklar1 yeni kavramlar1 farkli durumlarda kullanma
firsatlar1 vermeli,

e Ogrencilerin bir olguyu aciklamak icin hipotez kurma ve alternatif yorumlar
yapabilme yeteneklerini tesvik etmeli,

¢ Fen ve teknoloji konularim calismaya ve 6grenmeye duydugu istegi 6grencilere

hissettirmeli ve onlara 6rnek bir model olmalidir.

2.5. Etkili Fen ve Teknoloji Ogretimi

Giiniimiiz egitim sisteminin amaci 6grencilere hazir bilgileri vermekten ¢ok, bilgiye
nasil ulagilacagini ve ulagsma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu durum ezberden
cok anlayarak, kavrayarak Ogrenme, {ist diizey zihinsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesi, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢ozebilme ve bilimsel

yontem siireclerini kullanabilmeyi gerektirir (Yalgin; Yigit; Siiliin, vd. 2003, s. 118).

Fen bilgisi egitimi okul 6ncesi donemlerden baslayip devam etmesi gereken bir siirectir.
Boylece oOgrencilerin egitimin ilk yillarindan daha sonraki yillara kadar, bilimsel
arastirmalar yaparken kullanacaklar1 bilimsel yetenekleri gelistirmeleri saglanir.
Ogrencilere aktif olarak katilabilecekleri aktiviteler diizenlendiginde, fen kavramlarini
en iyi sekilde Ogrenirler (Sengiil 2006, s. 21). Fen 6gretimi, 6nceden yapilandirilmisg

bilgi sisteminden yararlanilarak daha fazla bilgiye ulasip, gelisime katki saglama olarak
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degerlendirilebilir. Bu acidan bilimsel bilginin kavramlar diizeyinde ele aliarak

yapilandirilmasi, etkili fen 6gretiminin ilk sartidir (Koray; Ozdemir; Tatar, 2005, s. 25).

Egitim alaninda, 6zellikle de fen egitimi alaninda yapilan calismalar, 6grencilerin feni
nasil 6grendigi ve fen 6grenmeyi destekleyen kosullar hakkinda 6nemli bulgular ortaya
koymustur. Bu bulgular dikkate alindiginda, program hedeflerine ulasabilmek icin
Ogrenme Ogretme siireci, Ogrenme ortami ve Ogretim stratejileri hakkinda yeni
anlayislarin gelistirilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin programda
belirlenen kazanmimlarn edinebilmesi, etkili bir sekilde fen ve teknoloji Ogretimi igin
kullanilacak Ogretim stratejileri ve 0grenme deneyimleri miimkiin olan her durumda
yeni yaklagimlara (yapilandirmaci 6grenme) yonlendirilmeli, 6grenme ortamlar1 ve
Ogretim stratejileri de “yeni yaklagimlara” olabildigince yansitilmalhidir (MEB 2006,
s.12).

2.6. Kavram Nedir?

Milli Egitim Bakanligt (MEB)'nin fen ve teknoloji dersi i¢cin hazirladigi 6gretim
programimin amaclarindan birisi de Ogrencilerin fen ile ilgili temel kavramlarin
O0grenmesini saglamaktir. Kavramlarin dogru sekilde ogrenilmesi ve 6grenci zihninde
anlamlandirilmas: fen ogretimi agisindan ¢ok oOnemlidir. Ciinkii kavramlar bilginin
temel tasidir ve bilgiler kavramlarla iligkilendirildigi takdirde anlam kazanir (Kusakci

Ekim, 2007:9).

Kavramlar; olaylar, insanlar, varliklar ve diisiinceler benzerliklerine gore

siniflandirldiginda, siniflara verilen ortak isimlerdir (Kaptan,1999, s. 103).

Yildiz (2000)’e gore kavramlar; ¢cevremizdeki olay ve nesneleri daha kolay tanimamiza
ve anlamamiza yardim eder, iletisimi kolaylastirir, bilgilerin orgiitlenmesini saglayarak
bilgilerimizi genisletmemize katkida bulunmaktadirlar. Bu yiizden kavramlar

O0grenmenin vazge¢ilmez elemanlaridir (Demir, 2008:15).
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2.7. Kavram Ogrenme ve Ogretme

Ulgen (2004)’e gore kavram Ogrenme, uyaranlari belli gruplara ayirarak zihinde
bilgiler olusturmadir. Yeterli bir 6grenme oldugu zaman, bu bilgilerin davranisa
donitigsmesi, davranislarla biitiinlesmesi gerekir. Kavram 6grenme iiriin ve siirece gore

olmak {iizere iki baslik altinda incelenebilir. Bunlar:

1. Uriin olarak kavram oOgrenme; ogrencide kavramla ilgili gozlenebilen davramg
degisikligi olusmasi, bellek sayesinde daha 6nce Ogrenilen bilgileri hatirlayarak, onlar

yeniden yapilandirmasi seklinde aciklanabilir.

2. Siire¢ olarak kavram Ogrenme ise; 6grenciler uyarici ve tepki arasinda bag kurmayla,
deneme yanmilma yoluyla, sema ve ilke gelistirerek kavramlar1 benzerlik ve
farkliliklarina gore gruplandirarak kavram Ogrenmeyi gerceklestirirler (Caglayan,

2006:25).

Kavram o6grenme, kavram olusturma ve kavram kazanma olmak iizere iki asama

gergeklesir.

e Kavram olusturma: Kavramlart benzerlik ve farkliliklarina gore algilayip,
kavramlar1 benzerlikleri yoniinden biitiinlestirmektir.
e Kavram kazanma: Kavramlart uygun sartlarda, mantikli bir bicimde gruplamadir

(Ulgen, 2004, s. 120-121).

Ogretim siirecinde kavramlar ogretilirken; kavram aglari, kavram haritalari,bilgisayar
destekli kavram haritalar1 ve anlam c¢oziimleme tablolar1 kullamlabilir (Caglayan,

2006:29-39).

2.8. Kavram Yamlgilar:

Kavram yanilgisi, 6grencilerin anlamada giigliik ¢cektikleri kavramlari kendilerine gore
uygun bir sekilde yorumlamalarn ve bilimsel kavramlara bakis acilarinin bilim adamlart
tarafindan kabul edilmis olanlardan farkli olmasidir (Baysari, 2009:29). Kavram

yanilgist 6grencilerin herhangi bir konuda o konunun uzmanlarindan farkli olarak
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diisiinmeleri seklinde tanimlanabilir. Kavram yanilgilar, giinliik yasamdaki deneyimler
ile kazanilan yanlis kavramlar ve 6gretim siiresince kazanilan yanlhs kavramlar olarak

iki gruba ayrilabilir (Kusakc1 Ekim, 2007:11).

Fen bilimleri egitimi alaninda son yillarda yapilan ¢alismalarda; kavram yanilgilarinin
nedenleri tespit edilmeye calisilmakta, 6gretmen ve 6grencilerin kavramlarini bilimsel
sekilde olusturabilmeleri i¢in, onlara yardimci olabilecek metotlar 6nerilmektedir (Saka,

2006:19).

Asc1, Ozkan ve Tekkaya (2001)’e gore kavram yanilgilarinin temel nedenleri ii¢ baghk

altinda incelenebilir.

1. Ogrenci faktorleri : On bilgilerin eksikligi,onyargilar,motivasyon ve ilgi eksikligi,

bilimsel konularda giinlitk konusma dilinin kullanilmasi gibi etkenlerdir.

2. Ogretmen faktorleri: Yetersiz konu bilgisi, kavramlarin kategorilere ayrilmasi,

detaylara fazla dnem verme olarak siralanabilir.

3. Ders kitaplar faktorleri : Ogretme siralamasi, hata ve yanlis bilgi icermesi, sekil ve
orneklerin eksikligi, konular arasinda baglanti eksikligi olarak siralanabilir (Baysari,

2009:31).

Ogrencilerin fen derslerindeki kavram yamlgilarim1 gidermek ve dogru kavramlari
gelistirmelerini saglamak icin kavram aglar, kavram haritalar, kavramsal degisim
metinleri, kavram kargasasi yaratma yOntemi, analojiler ve kavramsal karikatiirler

kullanilabilir (Kusakct Ekim, 2007:13).

2.9. Fen ve Teknoloji Ogretiminde Yeni Yonelimler

2.9.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmacilik son yillarda egitim ve 6gretim programlarini dnemli dlgiide etkileyen
kuramlardan biridir. Kavram olarak yapilandirmacilik; insanlarin nasil 6grendigini

aciklamaya caligan bir yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise bilgi bilim (epistemoloji) ile
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ilgili bir kavramdir (Arslan, 2007, s. 46). Ogrencileri diisiindiiren, bilgilere ulasip
yorumlamasini, zihninde iliskilendirmesini saglayan bu yaklagimin Onemli isimleri
Piage, Bruner, John Dewey ve Vygotsky’dir. Yeni bir bilgi elde etmek i¢in eski bilgiler
basamak olarak kullaniir. Ogrenciyi Ogretimin her siirecinde aktif kilan, siirece

Ogrenciyi dahil eden 6grenci merkezli bir yaklagimdir.

Yaparak yasayarak 6grenme On plandadir. Bilgiyi 6grenci deneyimlerinden elde eder ve
birincil kaynaklar1 yani gercek Ogrenme ortamimi ve zihnindeki mevcut bilgileri
kullanir. Bu yaklasima gore 6grenci bilginin “ne” olduguyla degil “nasil” olduguyla
ilgilenir. Yapilandirmacilik, bilginin nasil elde edildigi ile ilgili bir yaklasim olmasina
karsin, 6grenme Ogretme yasantilarini anlama, yorumlama ve degerlendirmede de
olduk¢a basarilidir. Yapilandirmaci yaklasima dayanan temel ilkeler, daha etkili
Ogretim yontem ve teknikleri gelistirmek icin neler yapilabilecegi konusunda onemli
ipuglar vermektedir (Taskoyan, 2008:4). Yapilandirmacilikta egitim 6gretim programi
Ogrencinin ilgi, ihtiyac ve yeteneklerine gore sekillenir. Program 6grencilere okulda ve
okul disinda yararhi olacak bilgi, beceri ve degerlere gore hazirlanmali, ders igerikleri

giincel ve ilgi ¢ekici olmalidir.

Kaptan ve Korkmaz (2001, s. 41), yapilandirmaci yaklasimda bilginin degismeyen
evrensel gercekler olarak degil, isleyen hipotezler olarak goriildiigiinii ve kesin, mutlak
olarak dogru olamayacagini belirtmislerdir. Bilginin konu temelli degil, bireylerin

zihninde olusturdugu, bilgileri yapilandirilarak var ettiklerini savunmuslardir.

Yapilandirmaci yaklasim geleneksel yaklasima zit bir yaklasimdir. Geleneksel
yaklagimda Ogretme varken, yapilandirmaci yaklasimda Ogrenme ve Ogrenmeyi
O0grenme vardir. Buna bagli olarak yapilandirmaci siniflarda 6gretmen bilgiyi aktaran
ve Ogrenme siirecinin rehberi iken, 6grenci hazir bilgiyi alan bos bir zihin degil,
bilginin mucidi, 6grenme siirecinin lideridir. Bu yaklasima uygun, 6grenciyi derste aktif

kilan, derslerin etkili gegmesini saglayan modellerden birisi de isbirlik¢i 6grenmedir.

2.9.2. Isbirlikci 6grenme
Isbirlik¢i 6grenme, ogrencilerin genellikle 4—6 kisilik kiiciik gruplarla ¢alistiklari,

grubun basarisinin degisik bicimlerde odiillendirildigi Ogretim yontemlerini igerir
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(Slavin, 1988, p. 238). Lyman ve Foyle (1988, p. 1) isbirlik¢i 6grenmeyi, ¢ocuklarin
kiigiik gruplar halinde bulundugu, birbirleriyle olan iliskilerini pozitif yonde arttiran bir

Ogretim stratejisi olarak tanimlar (Kollu, 2005, s. 964).

Acikgoz (2005, s. 171)’e gore isbirlikci 6grenme kisaca; Ogrencilerin kiiciik gruplar
halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi saglama siireci

olarak tanimlanabilir (Ergin, 2007:25).

Isbirligine dayali 6grenme, grup biciminde calisma seklidir. Bir smifin 6grencilerini
gruplara ayirmakla, grup calismasi yapilmis sayilmaz. Burada “grup” terimi, yiiz yiize
temas halinde bulunan bir¢ok insanin birbirlerini etkiledigi ortam anlaminda
kullanilmaktadir (Ergin, 2007:24). Isbirlikci 6grenme genellikle kiime calismasiyla
kanistirilmaktadir. Kiime calismasinda olusan gruplarin heterojen olmasina yani ilgi,
yetenek, cinsiyet ve basar1 yoniinden farkli bireylerden olugsmasina dikkat edilmezken,
isbirlik¢i 6grenmede gruplarin heterojen olmasi esastir. Ayrica kiime caligmalarinda
ogrenciler sadece kendisine diisen gorevi yerine getirirken isbirlik¢i Ogrenmede
ogrenciler hem kendi Ogrenmelerinden hem de gruptaki diger Ogrencilerin

o0grenmelerinden sorumludur.

Isbirlik¢i 6grenmenin 5 temel unsuru vardur:

1. Olumlu Baghlik: Bir amag i¢in bir araya gelen ogrencilerin bireysel basarisinin
tim grubun basaris1 oldugunu bilmesi, birbirleriyle paylasim ve dayanigsma

icinde olmalaridir.

2. Yiiz yiize Destekleyici Etkilesim: Ogrenciler, birbirlerinin basarilarini arttirmak
icin birbirlerine yardim etmeli ve birbirlerinin c¢abalarin1 desteklemeli,

cesaretlendirmeli, yonlendirmeli ve odiillendirmelidir (Saban, 2004, s. 188).

3. Bireysel Sorumluluk: Ogrencilerin ilk olarak kendi iizerine diisiin gorevi yerine
getirmesi ve kendi basarisinin grubun basarisimi etkileyecegini bilmesidir.

Basar1 ya da basarisizlik gruplara aittir.
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Sosyal Beceriler: Ogrencilere kisiler arasi iliskilerin nasil olmasi gerektigi
ogretilmeli ve 6grencilerin bunlar1 kullanmalar1 saglanmalidir (A¢ikgoz, 2005,
s. 176). Soru sormak, dinleyebilmek, bireylerin fikirlerine saygili olabilmek,
gerekli yerlerde aciklamalar yapabilmek ve siirece dikkati verebilmek gibi

sosyal beceriler 6grencilere kazandirilmalidir (Kasap, 1996:13).

Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup etkinliginin sonunda grup tiyelerinin
davranmiglarinin katki saglayip saglamadiginin belirlenmesi, olumlu davraniglarin
devam ettirilmesi, istenilen diizeyde olmayan davraniglarin degistirilmesi grup

siirecinin degerlendirilmesidir (A¢ikgoz 2005 s. 176).

Isbirlik¢i 6grenmede kullanilan gesitli teknikler vardir. Bunlar;

1.

2.

3.

Ogrenci Timleri Basar1 Boliimleri: Slavin gelistirmistir ve bu teknigin isbirlikgi
o0grenmeye cok uygun oldugunu belirtmistir (Bilgin, 2006:144). Bu teknikte
gruplar olusturulduktan sonra aragtirma veya calisma konusu 6grencilere verilir.
Calisma sonunda 6grenciler bireysel olarak test edilir. Ogrencilerin aldiklari

puanlar siralanir ve bireysel basariya gére grup basarist hesaplanir.

Takim Oyun Turnuva: Heterojen gruplar olustuktan sonra grup iiyeleri konuyla
ilgili sorular1 cevaplamada yardimlagsirlar. Bir 68renci grubu temsilen haftada
bir yapilan turnuvaya katilir ve turnuvada puan toplar. Her hafta diizenlenen
turnuvada kazanan yarnismacilar, bir sonraki hafta bir {iist diizey yetenek
gurubundaki turnuvada yangirlar. Boylece, oOgrencilerin kendi iginde

ilerlemelerine olanak verilir (Senemoglu, 2002, s. 507-508).

Takim Destekli Bireysellestirme: Slavin ve arkadaslan tarafindan matematik
ogretiminde kullanilmak {izere gelistirilmistir. Heterojen gruplar olusturulur.
Her 6grenci once kendi sececegi bagka bir 6grenciyle calisir. Gerekli okuma ve
calisma yapraklarin1 tamamladiktan sonra iinitenin alt boliimleriyle ilgili kiigiik
bir test ve daha sonra da iinitenin tamamiyla ilgili izleme testi alirlar. Birlikte
calisan bu iki Ogrenci birbirlerinin cevap kagitlarin1 puanlarlar. Takimin
puanlari, her iiyenin her hafta aldigi testlerden elde ettigi test puanlarindan

toplanarak elde edilir (Senemoglu, 2002, s. 509).
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. Birlestirilmis  Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon: Isbirlikli 6grenme
tekniklerinden olan bu teknik, Oykii tabanli olmasi, dil becerilerini ve dil
mekaniklerini gelistirmeyi amag¢lamasi, okudugunu anlama ve bilis {istii
O0grenme stratejilerinin dogrudan 6gretimini i¢inde bulundurmasi nedeniyle daha
cok dil dgretimi icin uygun bir tekniktir (Yurdabakan ve Cihanoglu, 2009, s.
107). Smmftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur.
Ogretmen, okuma grubuyla calisirken, ikiser kisilik calisma takimlar1 karsilikln
Ogretme teknigi ile birbirlerine anlamli ve okuma ve yazma becerilerini

ogretmeye calisirlar (Ergin, 2007:39).

. Ayrilip Birlesme: Jigsaw ya da birlestirme olarak da bilinen bu teknikte;
ogrenciler heterojen gruplara ayrilir ve ¢alisilacak konu grup iiyelerine dagitilir.
Her gruptan birer iiyenin katilmasiyla bu parcalardan birini hazirlamak iizere
yeni gruplar olusturulur. Yeni olusturulan gruplar, konunun kendilerine verilen
kismi1 {izerinde calisip tekrar eski gruplarina donerler ve Ogrendiklerini
paylasirlar. Tim iiyeler konuyu tamamen Ogrenince bireysel olarak

degerlendirilirler.

. Akademik Celiski: Ogrencilerin celiskili goriislerini tartigmalarim1 saglayan ve
bu yolla 6grenmeyi gerceklestiren akademik celiski; kritik diisiinmenin, akilci
yargilara ulagsmanin Ogretilmesinde etkili olabilecek bir tekniktir. (Acikgoz,

2005:181).

. Grup Calismasi: Bu teknikte 6grenciler 5-6 kisilik takimlara ayrilir. Her takim,
Ogretmen tarafinda verilen ya da kendi sectikleri bir konuda derinlemesine
arastirma yaparlar. Bu teknik, 6grencilerin hem bir isi paylagmalarini hem de
takimin ortak degerlendirilmesini gerektirmektedir. Ogrenciler arasinda hem is

hem de 6diil agisindan bagimlilik bulunmaktadir (Erden, 1997, s.134-135).

. Karsilikli Sorgulama Yontemi: Bu teknigin en Onemli yoOnii, O6gretmen
tarafindan hazirlanan soru kokleri yoluyla 6grencilerin birbirlerine soru sorma
ve cevap verme etkinliklerini iceren bir calisma olmasidir (Baykara 2000:202).
Ogretmen konuyu sunduktan sonra, ogrenciler ikili ya da ii¢lii gruplara
ayrilirlar. Birbirlerine konuyla ilgili sorular sorar ve cevap verirler. Ogretmen,

Ogrencilerin nasil sorular sormasi gerektigi konusunda bilgi verir. Ogrenciler
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kendi yeni sorularini olustururlar ve sonra karsilikli sorularini sorup cevaplarlar

(Ergin, 2007:40).

Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim: A¢ikgoz tarafindan 1990 yilinda gelistirilen
bu teknigin 6zii, hazira konma etkisini ortadan kaldirarak, olumlu bagimlilik,
bireysel degerlendirebilirlik, grup iiriinii ve 6diilii ile yiiz yiize etkilesime verilen
oneme dayanmaktadir (Giiven, 2007:26). Ogrenciler bir konuyla ilgili olarak
sorularim1 hazirlarlar. Daha sonra hazirladiklar1 sorulart sorarlar ve bunlar
tartisarak, birbirlerinin yaptiklari caligmalan diizenlerler. Bu da ogretim

siirecinin etkililigine katkida bulunur (A¢ikgoz, 2005:214).

Karis-Don-Esles: Ogrenciler simfa dagilir ve rastgele dolasirlar. Ogretmen
durun dedigi zaman dgrenci kendisine en yakin bir 6grenciyle eslesir ve kol kola
girerler. Ogrencilerin farkli farkli arkadaslan ile eslesmelerine dikkat etmek
gerekir. Ogretmen konuyu soyler ve eslesen ogrenciler konuyu tartigir.
Tartigmay1 bitiren 6grencilerin sessizce beklemeleri sodylenir. Gerekiyorsa
goriisler simifca tartisilir. Herkes dogru yanita ulagsmigsa diger soruya gecilebilir.

(http://www .etkinegitim.net/forums/index.php?topic=14043.0). Bu etkinlik

ogrencilerin derse hazirlik yapmalarim saglamak, dersle ilgili temel kavramlari,
yapilan bir gézlemin sonuclarimi tartismak ya da deneylerden 6nce tahminler
tiretmelerini saglamak amaciyla kullanilabilir

(http://www .fenokulu.net/fenbilgisil 3.htm).

2.9.2.1. Diisiin-Esles-Paylas

Diisiin-esles-paylas, sinifta ogrenci katilimimi tesvik icin gelistirilmis bir tekniktir.
Isbirlik¢i 6grenme yonteminin tartismaya dayanan teknigi olan diisiin-esles-paylas,
Frank Lyman tarafindan gelistirilmistir. Lundgren (1994) bu teknigi “‘Yanindakine Don
(Turn To Your Neighbor)”, Johnson, Johnson ve Holubec (1991) “Partnerine Don
(Turn-To-Your-Partner)” olarak adlandirmislardir. Her bir agsamada 6grenci etkinliginin

onemli oldugu bu teknik iic asamadan olusur (Lyman, 1981, p. 110):

1. Diisiin: Ogretmen acik uglu bir soru ya da problem ortaya atar. Ogrencilere,

cevaplar1 hakkinda diisiinmek icin bir ya da iki dakika verir.
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2. Esles: Bu asamada Ogrenciler cevaplarimi tartigmalari ve fikirlerini
paylasmalart igin eslestirilir. Eslesen Ogrenciler tartismanin sonunda

kendilerine gore en ilging ya da en dogru cevabi belirlerler.

3. Paylas: Ogretmen 6grencilerin cevaplarim kiigiik bir grupla ya da tiim sinifla

paylasmalar icin firsatlar verir.

Ogrenmeyi basitlestiren bu teknik tiim siif diizeyleri, grup biiyiikliikleri ve disiplinler
ile kullanilabilir. Dersin her asamasi icin kullanilmas1 faydali olan bu teknik siklikla
derse giris (dikkat ¢cekme, giidiileme) ve dersin sonunda (6zet, tekrar) kullanilir (Kagan,

1998).

Diisiin-esles-paylas tekniginde, ogrencilerin cevabi1 diisiinmek, sonra bir akranla
paylasmak ve farkli bir bakis agis1 gormek icin zamanlar1 oldugundan, daha biiyiik bir
grupla paylasma konusunda daha istekli ve daha az endiseli olabilirler. Ayrica,
Ogretmen gerektiginde cevaplarini degistirmeleri i¢in Ogrencilere zaman verirse

“yanlis” cevap verme korkusunu da azaltir.

Kagan (1998)’e gore bu teknik Ogrencilerin diisiinme yetenegini, iletisim becerilerini
gelistirirken, onlar bilgiyi paylasmaya tesvik eder. Ogrencilerin sozel, kisiler aras1 ve
i¢csel zekalarinin gelisimine katki saglar. Bazi1 durumlarda 6grenciler 6grenme siirecini

kolaylastirabilirler.

Sadece ders i¢in yararli olmayan bu yeni teknik 6grencinin 6zgiivenini, benlik algisim
kuvvetlendirirken, onlarin sosyal yonlerinin de gelismesine yardimei olur. Ogrencilerin
birbiriyle kaynasmasini, okulu ve dersleri sevmesini saglar. Diisiin-esles-paylas teknigi

gibi kavram karikatiirleri de bilgiyi diisiiniip, tartisarak paylagsmayi esas alir.

Ngozi Ibe (2009) iistbilis stratejilerinin, Ogrencilerin derse katilimina ve akademik
basarilarina etkisini inceledigi arastirmasinda, Oon test son test kontrol gruplu yari
deneysel deseni kullanmis, 2 deney ve 1 kontrol grubu ile ¢aligmasini1 gerceklestirmistir.
21 dgrenciden olusan 1. deney grubunda dersleri, iistbilis stratejileri ile, 22 6grenciden
olusan diger deney grubunda dersleri, diisiin-esles-paylas teknigi ile, 24 6grenciden

olusan kontrol grubunda ise dersler sinif tartigsmasiyla yiiriitmiistiir. Arastirma sonunda,
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tistbilis stratejilerinin kullanildig1 grubun, tartisma tekniginin kullanildigi kontrol grubu
ile diistin-esles-paylas tekniginin kullamildigi diger deney gruba gore daha basarili
oldugu bulunmustur. Diisiin-esles-paylas tekniginin kullanildig1 diger deney grubunun
da tartisma tekniginin kullanildigi kontrol grubuna goére daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica iistbilis stratejilerinin, 6grencileri motive ettigi, onlara 6grenme sansi
tamdigi, gilinlitk hayatta karsilastiklart fen olaylarimin farkina varmalarini, daha iyi

anlamalarini sagladig tespit edilmistir.

2.10. Kavram Karikatiirleri

Kavramsal karikatiirler ilk olarak 1991 yilinda Brenda Keogh and Stuart Naylor
tarafindan tasarlanmis ve kullanilmistir (Naylor; Keogh, 2011, p. 1). 1992 yilinda Stuart
Naylor ve Brenda Keogh tarafindan fen ve teknoloji 6gretiminde dgrenme-0gretme ve
Olcme-degerlendirme ic¢in ortaya konan bir 6gretim aracidir ve ilk 6zeti 1993 yilinda

yaymmlanmistir (Naylor; Keogh, 2011, p. 1).

Kavramsal karikatiirler kgt tizerine cizilen ii¢ veya daha fazla karakterin, 6grencilerin
giinlik hayatta karsilagabilecekleri olaylarla bilimsel kavramlart iliskilendirilip
tartistirildigi  karikatiirlerdir. Kavramsal karikatiir ismi mizah, abarti veya alay
icermelerinden degil, karakterlerin cizgiler ile anlatiliyor olmasindan gelmektedir.
Normal karikatiirlerde amag; mizah, alay ve insanlan giildiirmek iken, kavramsal
karikatiirlerde amac; bilgi vermek ve Ogrenmeyi pekistirmektir. Webb, Williams ve
Meiring (2008, p. 5-17)’e gore kavram karikatiirleri, komik degildir ve bununla birlikte
ogrencileri diistindiirmek ve tartismayi arttirmak icin diizenlenmistir (Evrekli 2010:12).
Martinez (2004)’e gore kavram karikatiirleri Ogrencilerin eglenerek bilgileri
kesfetmesini saglayan ve bazi durumlarda karsilagilan olaylarla ilgili bilimsel yorumlar
iceren gorsel araclardir (Evrekli 2010:12). Karikatiirdeki her bir karakter farkli bir
goriisii savunur ve onlarin bu goriisleri konusma balonlarinda verilir. Karikatiirlerin
birbirinden farkl1 goriisleri olmasi, sinifta daha fazla farkli goriisiin ortaya ¢cikmasini ve
bir sinif tartigmasinin olugmasini saglar (Naylor; Keogh; Downing 2007, p. 17).
Karakterlerden biri dogru bilgi verirken diger karakterler ya yanlis bilgi ya da dogru
bilgiye alternatif bilgi verebilir. Bu yOniiyle kavram karikatiirleri coktan se¢meli
sorulara benzemektedir (Y1ldiz 2008:5). Coktan secmeli sorularda bir tane dogru cevap,

kalan seceneklerde ise ¢eldiriciler bulunur. Kavramsal karikatiirlerde de bir dogru goriis
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ve genellikle 6grencilerin yanhsa diistiigii goriisler bulunur. Kavram karikatiirleri gorsel
ve sozel olarak ifade edilmis bir tiir coktan se¢meli soru tiirii olarak kullanilabilir (De

Lange, 2009, p. 2).

Kavram karikatiirleri asagidaki 6zelliklere sahip olmalidir:

1. Her yastan 6grencinin bulabilecegi ve yararlanabilecegi 6zellikte, kisa ve kolayca

anlasilabilen, sade ve yalin bir dile sahip metinler icermelidir.

2. Giinliik olaylarla iligkilendirilebilen bilimsel fikirler icermelidir. Boylece dgrenciler
bilimsel fikirler ile giindelik olaylar arasindaki iligkinin ayirimina varabilecekler ve

bu fikirlerin gecerligini ispatlamak isteyeceklerdir.

3. Alternatif fikirlerin inanmilirh@ icin, kavram yanilgilarini arastiran calismalarda

bulunan alternatif fikirler ileri siirilmelidir.

4. Karakterler alternatif fikirler arasinda bilimsel olarak kabul edilen goriis agilarim

ileri stirmelidir.

5. Alternatif fikirlerin zorluk derecesi birbirine denk olmali, ne ¢ok zor ne de ¢ok
kolay olmalidir. Ogrenenin dogru cevabi calismadan kolayca bulabilecegi 6zellige

sahip olmamalidir (Keogh; Naylor; Wilson, 1998, p. 219).

Kavramsal karikatiirlerdeki bilimsel fikirlerin gorsellestirilmesi, karsilikli konusma
bicimindeki kisa yazilar, giinliik olaylar, durumlarla ilgili alternatif diisiinceler
ogrencilerin 6grenmesini etkili hale getirmektedir (Stephenson; Warwick, 2002, p.
135). Kavram karikatiirleri 6zellikle karmasik bilimsel fen kavramlari ile giinliik
yasamda karsilastigimiz olaylar iligkilendirmesi bakimindan 6nemli bir yere sahiptir.
Ogrencilerin ilgilerini kolayca ¢eken ve merak uyandiran kavram karikatiirleri, sinif
icinde de kolaylikla uygulanabilen ve kullanigh bir gorsel 6gretim materyali ya da

Ogretim yontemi olabilir (Keogh; Naylor, 1999a, p. 108).

Kiling’a gore (2008:54), kavram karikatiirii; karikatiir tarzinda yapilan ve giinliik
durumlar iceren, bilim ile ilgili yeni bakis agilart 6ne siiren ¢izimlerdir. Duruma yeni

bir bakis agisiyla bakma sansi tanirken, bir yandan da daha ileri ve yeni fikirlerin
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gelistirilmesi i¢in bir uyarict niteligi tasimaktadir. Mizahi amagla degil, ancak ilgi ve
dikkat cekmek, tartismayi baslatmak ve bilimsel diisiinmeyi uyarmak amaci ile

hazirlanmiglardir.

Kavram karikatiirlerinin birincil uygulama amaci; bir kavram, durum ya da olay
hakkinda tartisma baslatmak ve beraberinde arastirmaya sevk etmektir (Giiney
2009:39). Kavram karikatiirleri 6grencilere alternatif goriis sunma, goriisleri paylasma,
diisiinceleri tartismalarla gelistirme firsati verir. Ayrica bu tiir karikatiirlerin 6grenme
giicliigii, isteksizligi olan Ogrenciler icin de etkili bir ara¢ olarak kullamlabilir.
Karikatiirler derse karsi en ilgisiz Ogrenciyi bile derse odaklayabilirler (Korucu,
2009:3). Kavram karikatiirlerinde giinliik olaylardan secilen konularin daha ¢ok kavram
yanilgilarina diisiilen konular icermesi ve bilimsel kabul goren bir dogru goriisiin yer
almasina dikkat edilir (Pekmez; Morali; Ugurel, 2006, s. 78). Kavramsal karikatiirler
ogrencilerin sahip olabilecegi kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasinda da kullanilir.
Genellikle iic ya da daha fazla karakterin bir konuda yaptiklar1 tartismanin
resimlenmesi ya da ¢izilmesi seklinde olur. Her bir karakter, farkli bir fikri savunur.
Fikirlerden biri dogru olan diisiince bi¢imini temsil ederken, digerleri kavram

yanilgisini ya da alternatif diisiince bigimlerini icerir (Kusakci-Ekim, 2007:3).

Kavram karikatiirleri dersin giris bolimiinde 6grencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmek,
ders sirasinda iglenen konuyla ilgili tartisma baslatmak doniit ve diizeltme yapmak i¢in,
dersin sonunda degerlendirme ve Ogrenilenleri birlestirme amagh olarak kullanilabilir.
Sheppard (2002, p. 11)’1n belirttigi gibi kavram karikatiirleri, derse giris asamasinda ya
da Ogrenciyi bir konuyu arasgtirmaya tesvik etmek amaciyla, dersin sonunda
ogrencilerin dgrenmelerini kontrol etmek icin ya da kiiciik grup tartismasi olarak
degisik sekillerde kullanilabilir. Ders sirasinda veya sonunda yapilan uygulamalar

ogrencinin 6grendiklerini uygulamasini ve sitnamasim saglayacaktir.

Aykac (2005, s. 160) kavram karikatiirlerini derslerde uygularken izlenecek yollar
asagidakiler gibi belirtmistir:

e (Ogretmen konuya iliskin diisiinceleri karakterize eder.

e Tartisan karakterler sinifa tanitilir.

o Ogrencilerin karakterlere katilip katilmadiklar1 belirlenir.
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o Ogrencileri benzer karikatiirler ¢izmeye yonlendirir.
e Tahtaya, posterlere ya da caligsma kagitlarina karikatiirler ¢izdirilir.
® Yapilan tiim ¢alismalar sinifta uygun yerlere asilir.

¢ Smif¢a konu calismalar {izerinde tekrar edilir (Sahan; Yilmaz, 2007).

Kavram karikatiirleri, fen derslerinde tartismay1 baslatmak i¢in kullanilabilir (Keogh;
Naylor; Downing, 2003). Fen derslerinde kavram karikatiirleri kullanilirsa,
ogrencilerin dikkatlerini derse daha cok verecekleri, eglenceli ve gorselligi fazla bir
ortamda goriislerini tartisabilecekleri, Ogrenme ve bilgiyi yapilandirabilecekleri

diistiniilmektedir.

Kavram karikatiirleri, 6grencilerin sosyal bir ortam icerisinde diisiincelerini 6zgiirce
savunmalarina olanak saglamaktadir (Coskun 2009:41). Kavram karikatiirleri isbirlikli
ogrenme teknikleriyle birlikte kullanildiginda da sosyal etkilesim ve iletisim yOniinden
yararlar saglamaktadir (Dabell, 2004, p. 34). Evrekli, Inel ve Cite (2006, s. 373) fen ve
teknoloji derslerinde kavram karikatiirii kullaniminin, 6grencilerin bilgilerini sosyal ve
etkilesimli ortamlarda tartisarak yapilandirmasin saglamak agisindan dnemli oldugunu
belirtmektedir. Demir (2008:33)’e gore kavram karikatiirleri, 6grenciler tarafindan
bireysel olarak ya da isbirligi ile olusturulan gruplarda, kii¢iik grup calismalarinda ve
siif tartismalarinda uyaran olarak ya da bireysel fikirlerin ortaya cikarilmasinda
kullanilabilir. Kavram karikatiirleri isbirligi icinde kullanilacagi zaman, sosyal
etkilesim de ©nemlidir. Simifta pasif kalan, konusmaya ve tartismaya cekinen bir
Ogrencinin, karikatiirler 1518inda iirettigi diisiincelerinin, grubundaki baska ogrenciler
tarafindan onaylanmasi sosyal etkilesimin Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica
ogrencinin kendi fikrini karikatiire mal ederek tartismasi, 6grencinin “fikrim dogru mu

yanlig m1 acaba?” diye endise duymadan derse katilmasini saglayacaktir.

Asagida kavramsal karikatiirlere birkag 6rnek verilmistir (Ornek 2.1-4).
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ORNEK 2.1. Kavramsal Karikatiir Ornekleri (Concept Cartoons, 2010)

Palto bir degisiklige

Paltoyu kardan adama
neden olmaz

giydirme,onu eritir. v, O

Palto kardan adami soguk | s
tutar ve erimesini dnler ——

ORNEK 2.2. Kavramsal Karikatiir Ornekleri (Concept Cartoons, 2010)
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S
Helyum balonum il

biraz 1=itirzan

Bence dolapta
sogutursan ugar.

ORNEK 2.3. Kavramsal Karikatiir Ornekleri (Concept Cartoons, 2010)

helyum bosaltirsan

Iginden biraz
ugar.

Bence uzay her zaman
A aydinhikr,

Uzayda giinege yakin
Bence uzay her zaman — yerler aydinhk,glinesten
karanliktir.

ORNEK 2.4. Kavramsal Karikatiir Ornekleri (Golgeli ve Saracoglu, 2010)
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Daha ileri gitme.
Derin suda bot daha
cok suya batar.

Hayir, sorun olmaz.
Derin suda bot daha
yliksekte ylzer.

Ikiniz de yaniliyorsunuz. Botun
ylizmesinde suyun derinligi
énemli degil!

ORNEK 2.5. Kavramsal Karikatiir Ornekleri ( Kusaker Ekim, 2007)

Kavram Karikatiirii Ornek 2.5 cok yaygin olan bir yanilg ile ilgilidir. Birinci karakter
su derinlestikge botun batacagini, ikinci karakter botun daha yiiksekte ylizecegini,
ticlincii karakter ise farklilik olmayacagini belirtmistir. Burada botun batip batmayacagi

suyun derinligi ile degil, yogunlugu ve bota uygulanan kaldirma kuvveti ile ilgilidir.

Kavram karikatiirleri ¢cogunlukla poster veya afis seklinde hazirlanan bir 6gretim
materyalidir. Ancak bu materyalin poster seklinde hazirlanmasinin zaman ve maliyet
acisindan  kiilfetli olmasi, Ogretmenlerin  derslerde kavram  karikatiirlerini
kullanmamasina sebep olabilir. Kavram karikatiirleri bilgisayar ortaminda da
hazirlanabilir. Bu yiizden kavram karikatiirleri slayt seklinde hazirlanip projeksiyondan
yansitilarak da kullamilabilir. Alternatif olarak, bilgisayar ortaminda hazirlanan
karikatiirler hareketli ve miizikli olabilir (Birisci; Metin, Karakas, 2010, s. 91). Durmaz
(2007:64) arastirmasinda, hazirladigi sunuda ¢ocuklar tarafindan iyi bilinen bir ¢izgi
film miiziginin kullanmis ve bunun 6grencilerin dikkatlerini arttirdiini belirlemistir.
Diger bir yontem ise kagitlara cizilip calisma yapraklart seklinde fotokopiyle
cogaltilarak 6grencilere dagitilmasidir (Demir, 2008:42).
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Ogrenim siirecinde kavram karikatiirlerinden yararlanmanin farkli yollari da vardur:
o Ogretmen onceden hazirhigi olmadan tartigma baslatmak isterse tahtaya
karikatiir cizebilir ve dersine devam edebilir.
e Ogrencilere dagitilan calisma kAgitlarindaki karakterlerin konusma balonlar1 bos
verilip buralar 6grencilere doldurtulabilir.
o Ogrencilerden grup ya da bireysel olarak kendi kavram karikatiirlerini ¢izmeleri
istenebilir.

e Ogrencilerin motivasyonu icin yapilan karikatiirler panolara asilabilir.

Dabell (2004, p. 36)’e gore kavram Xkarikatiirlerinin genel yararlar1 asagidaki gibi
siralanabilir:

o Ogrencilerin sahip oldugu bilgilerin ve diisiincelerinin ortaya g¢ikarilmasini

saglar.

¢ Diisiinceleri sorgulatarak ve derinlestirerek ayrintiya girmeyi kolaylastirir.

e Alternatif bakis agilar1 sunar.

e Tartisma ortami yaratmak i¢in bir uyaran olarak kullanilir.

o Ogrencilerin kendi diisiincelerini sorgulamalarini saglar.

e Kavram yanilgilarini ve kararsizliklart ortaya ¢ikarir ve giderilmesini saglar.

® Arastirmaya yonlendirir.

e Katilimi ve motivasyonu artirir.

e Bir konuyu Ozetlemek ya da tekrar etmeye yardimci olmak i¢in kullanilabilir

(Evrekli, 2010:18).

Yapilan calismalar incelendiginde kavram karikatiirlerinin tartismay1 baslatma, teorik
bilgileri giinliik hayatla iliskilendirebilme, kavram yanilgilarim1 giderme, kisisel karar
verme ve analitik diisiinme becerisi gelistirebilme, derse aktif olarak katilma, sorunlari
belirleme ve c¢oOziim {iiretme becerileri gelistirme, anlamlhi ve kalict 6grenmeyi
gerceklestirme gibi yararlar oldugu goriillmektedir. Kavram karikatiirlerinin yararlarim
anlatan ¢ok sayida goriis varken sinirliliklarina iliskin fazla goriis bulunmamaktadir.
Hatzitaskos ve Karacapilidis (2009, p. 3) kavram karikatiirlerinin; konusma
balonlarindaki bilgilerin kisa olmasi nedeniyle konunun ayrintili bir sekilde ele

almamamasim1 ve amaci gorsellikle ilgi cekip diisiinmeye sevk etmek olan kavram
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karikatiirlerinin bir konunun tamamina iliskin bilgi sunmada kullanilamayacagina

iliskin iki sinirliligindan bahsetmislerdir.

Kavram karikatiirleri basta ingiltere olmak iizere; Tibet, Avustralya, Norveg, Rusya,
Slovenya ve Isvec gibi pek cok iilkede bir dgrenme araci, dlgme ve degerlendirme
yaklagimi olarak kullanilmaktadir (Yildiz, 2008:7). Keogh, Naylor ve Wilson’a (1998,
p- 219) gore son yillarda kavram karikatiirleri, ilkogretimde ve egitimin farkh
asamalarinda kullanilmaktadir (inel; Balim; Evrekli, 2009, s. 4). Hgili alan yazina
bakildiginda, kavram karikatiirlerinin egitimin farkli asamalarinda kullamimina iliskin
bazi uluslar arasi ve ulusal calismalar yer almaktadir. Bu calismalardan bazilan asagida

verilmistir:

Keogh ve Naylor (1999a)’un, “Metroda Fen: Ilk Degerlendirme” adli calismasi
Londra’da metrolara poster, afis seklinde asilan kavram karikatiirleriyle
gerceklestirilmistir. Kavram karikatiirleri yolcularin farkindalik seviyesini ve ilgisini
arttirmak, fenin anlasilmasini kolaylastirmak amaciyla kullanilmistir. Bu posterleri
yaklagik olarak 2,5 milyon yolcunun gormesi amaclanmistir (Clark, 2000). Roportaj,
inceleme, medya kapsami analizi ve internet sitesi yorumlar1 analizi gibi bircok veri
toplama yontemi degerlendirme yapmak amaciyla kullanilmistir. Projenin sonunda ise

yolcularin ilgi ve farkindalik seviyelerinin artisinin olumlu yénde oldugu bulunmustur.

Keogh, Naylor ve Downing (2003), “Ogrencilerin Simf igindeki Etkilesimi: Ilkogretim
Fen Ogretiminde Tartisma” isimli calismalarinda, ilkogretim smiflarinda fen
Ogretiminde kavram Kkarikatiirlerinin tartismaya etkisini aragtirmislardir. Veriler,
kavram karikatiirlerine dayanan 6grencilerin karsilikli konusmalarindan alinarak elde
edilmistir. Calisma sonunda kavram karikatiirlerinin tartisma sonrasinda Ogrencilerin

fikirlerini degistirmede etkili oldugu sonucuna varidmigstir.

Keogh ve Naylor (1999b), “Fen Bilimlerinde Ogrenme ve Ogretmede Kavram
Karikatiirleri: Bir degerlendirme” adli ¢aligmalarinda kavram karikatiirlerinin nasil
ortaya ciktigim ve gelisimini aciklamiglardir. Arastirmanin c¢alisma grubunu degisik
kademedeki 51 Ogretmen, 85 ilkogretim Ogretmen adayr ve 7. smif Ogrencileri

olusturmustur. Arastirmanin verileri anket, goriisme yapilarak elde edilmistir.
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Arastirmanin sonucu, kavram karikatiirlerinin 0grencileri diisiinmeye ve arastirmaya
sevk eden, onlarin derse katilimimi ve motivasyonlarini artiran, 6grencilerin fikirlerini

degistiren ve gelistiren, sinifta kullanimi kolay bir 6gretim aract oldugunu gostermistir.

Stephenson ve Warwick (2002), “Ogrencilerin Isik Konusu ile Ilgili Anlamalarini
Desteklemek ve ilerlemelerini Saglamak I¢in Kavram Karikatiirlerinin Kullanim1” adl
caligmalarinda kavram karikatiirlerinin smifta gercekten etkili olup olmadigim
belirlemeye calismislardir. Bu amacgla 10-11 yaslarinda bir grup 6grenci ile golge
olusumunu tartismak iizere bir araya gelmislerdir. Once simfta golge olusumu ile ilgili
kavram karikatiirleri gosterilip tartigmalar yapilmis, Ogrencilere grup arastirmalar
verilmis, daha sonra da Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Sonu¢ olarak, kavram
karikatiirlerdeki karakterlerin alternatif diisiinceleri sayesinde Ogrencilerin yanlis

anlamalari ve alternatif fikirleri ortaya ¢ikarilmistir.

Keogh, Naylor, Boo ve digerleri (1999) kavram Karikatiirlerinin Ingiltere’deki
Ogretmen adaylarinin anlamalarina etkisini arastirmak amaciyla iki yillik bir ¢alisma
yapmuslardir. Ogretmen adaylar1 kavram Karikatiirlerinin diisiinmelerine yardim
ettigini, bilgilerini yeniden yapilandirabildiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmnin
cogu kavramsal karikatiirlerin etkili bir ara¢ oldugu konusunda olumlu goriis

sunmustur.

Naylor ve Keogh  (2011) “Kavram Karikatiirleri: Neler Ogrendik?” baslikli
calismalarinda, bugiine kadar kavram karikatiirleri ve 6grenci 6grenmeleri ile ilgili
yapilan calismalan arastirmiglardir. Kavram karikatiirlerinin tartismay1 baslatmada,
kavram yanilgilarin1 bulma ve gidermede, biligsel ¢atismalar1 ¢6zme, motivasyon ve
katilmi arttirma vb. etkilerini baglik baslik vermisler ve her baslhikla ilgili yapilan

calismalara da deginmislerdir.

Ceylan, Soylu (2011a) fen ve teknoloji dersinde “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesinde
7E 6grenme modeline gore diizenlenmis kavram karikatiirleri i¢eren etkinlik drneklerini
incelemistir. Calismasinda kavram karikatiirlerinin egitim ortamlarinda kullanilmasinin
avantajlarini ele alinmaya ¢alismis, kavram karikatiirlerinin 6grencileri derse odaklayip,

motivasyonlarini yiikselttigini, konular daha iyi hatirlayabildiklerini belirtmistir.
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Kabapmar (2005) fen o6greniminde yapilandirmacit kurama bagh kalinarak kavram
karikatiirlerini yeni bir 6grenme teknigi olarak incelemistir. Gelistirdigi baz1 kavram
karikatiirlerini farkli ilkogretim okullarin Ogrencileri {izerinde uygulamis ve bu
karikatiirlerin yardimiyla kavram yanilgilarin1 gidermeye calismistir. Deneysel modelin
uygulandig1 arastirmanin sonu¢ kisminda ise geleneksel yontemle 6gretim yapilan
sinifta kavram yanilgilarinin giderilemedigi, kavram karikatiirleri ile 6gretim yapilan

grupta ise anlamli bir sonug elde edildigi belirtilmistir.

Akgiil ve Kalin (2010)’1n 6. siniflarda “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesinin
Ogretiminde kavramsal karikatiirlerin kullanimi ile ilgili yaptiklan1 arastirmalarda,
kavram karikatiirleriyle yapilan 6gretim ile geleneksel yontemle Ogretim arasinda

kavram karikatiirleri ile yapilan 6gretim lehine anlamli bir fark tespit etmislerdir.

Balim, inel ve Evrekli (2008) tarafindan yapilan arastirmada, fen Ogretiminde
kullanilan kavramsal karikatiirlerin, 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici
O0grenme becerileri algilarina etkisi belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmadan elde edilen
bulgulara gore, deney grubu ile kontrol grubu arasinda akademik basar1 puanlari
bakimindan anlamli bir farklilik bulunamazken, sorgulayici 6grenme becerileri algi
puanlar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farkliik bulunmustur.
Arastirmanin sonucuna gore, kavram karikatiirlerinin 6grencilerin sahip oldugu bilgi ve
tecriibelerle, yeni karsilagtiklart bilgileri sorgulamalarina yardimci olarak, 6grencilerin

sorgulayic1 6grenme becerileri algilarini etkiledigi belirlenmistir.

Webb, Williams ve Meiring (2008) kavram karikatiirii ve yazili dokiimanlarla
tartismanin gelistirilmesini amaglayan caligmalarin1 96 6grenci ile yiiriitmiisler ve bu
calismada ii¢ grup belirlenerek; biriyle video kaydi, digeri ile ses kaydi, son grupta ise
gozlem notlar1 almislardir. Calisma sonunda kavram karikatiirii ve yazili dokiiman
kullaniminin 6grencilerin simif i¢i tarisma diizeylerinin artisina neden oldugunu

bulmuslardir.
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Balim, Inel ve Evrekli (2007) yaptiklari bir aragtirmada, probleme dayali 6grenme
yontemiyle birlikte kavram karikatiirlerini kullamilmiglar ve fen ve teknoloji derslerinde

bu yontemin kullanimina yonelik 6rnek bir etkinlige yer vermislerdir.

Ozyilmaz-Akamca (2009) calismasinda, analojiler, kavram karikatiirleri ve tahmin-
gozlem-acgiklama teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin Ogrenme
tiriinlerine etkisini arastirmistir. Calismada 6grencilerin fen ve teknoloji dersi basarisi,
fen dersine yonelik tutumlan ile bilimsel siire¢ becerileri Olctilmiistiir. Arastirma
sonucunda sdz konusu etkinliklerin basari, kalicilik ve tutum iizerindeki anlamli bir

farkliliga neden oldugu belirlenmistir.

Evrekli (2010) tarafindan gerceklestirilen calismada, fen ve teknoloji 6gretiminde zihin
haritas1 ve kavram karikatiirii etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve
sorgulayict 0grenme becerileri algilarina etkisi aragtirllmaya calisilmistir. Calismada
nicel arastirma yOntemlerinden yar1 deneysel desenlerden denklestirilmemis,
esitlenmemis On test, son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgularin yorumlarina gore, zihin haritalarinin ve kavram karikatiirlerinin
kullanimina dayali etkinliklerin, fen ve teknoloji derslerinde kullanilmasinin,
Ogrencilerin akademik basarilarinin ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarinin
gelisimi konusunda yararli olabilecegi diistiniilmektedir.

Ekici, Ekici ve Aydin (2007) tarafindan yapilan calismada ise, fotosentez konusundaki
kavram yanilgilarimin kavram karikatiirleri ile azaltilmasi amaclanmistir. Kavram
yanilgilan ile ilgili literatiir taramasi yapilmis ve bu kavram yanilgilar ile ilgili kavram
karikatiirleri gelistirilmistir. Yapilan calisma sonrasinda kavram karikatiirlerinin sadece
kavram yanilgilarinin tespit edilmesi bakimindan degil ayni zamanda da bunlarin
giderilmesinde de etkili olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica kavram karikatiirlerinin

tartigmalarin verimini artirici etkisinin oldugu da bulunmustur.

Pekmez, Morali ve Ugurel (2006) “Ogretmen Adaylarinin Kavram Karikatiirleri
Hakkindaki Goriisleri” adli arastirmalarinda ilkogretim fen egitimi ve ilkogretim
matematik egitimi son simif 6gretmen adaylart ile calismiglardir. Matematik ve fen
konularini iceren kavram Karikatiirleri 6gretmen adaylarina sunulmustur. Ogretmen

adaylarina kavram karikatiirleri ile ilgili sorular sorulurken, kendilerinden de kavram
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karikatiirleri gelistirmeleri istenmistir. Arastirmanin sonucunda, her iki branstaki
Ogretmen adaylarinin kavram karikatiirleriyle ilgili en ¢ok iizerinde durduklar noktalar,
ogrencileri derse katmak, dersi yonlendirmek, kavram yanilgilarii ve 6grencilerin var

olan bilgilerini tespit etme ve giderme olarak bulunmustur.

Sahan ve Yilmaz (2007) yaptiklar1 ¢alismada, iilkemizde yabanci dil 6gretmenlerinin az
oldugunu, yabanci dil derslerini giren diger brans 6gretmenlerinin de egitimsiz ve
verimsiz olduklarini sOylemislerdir. Bu olumsuzluklar gidermek i¢in 6gretmenlerin
yabanci dil derslerinde yeni yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerektiginin {istiinde
durmuglardir. Bu calismada yeni yontem tekniklerin nasil kullanilacagina iliskin
etkinlik Orneklerinin bu derse giren Ogretmenlere yararli olacagi diisiiniilmektedir.
Calismada istasyon yontemi ve kavram karikatiirlerini igeren etkinlik Ornekleri

hazirlanmustir.

Saka, Akdeniz, Bayrak ve digerleri (2006) canlilarda enerji doniisiimii iinitesindeki
kavram yamilgilarma yonelik olarak hazirlanan kavram karikatiirlerinin lise 3
Ogrencilerinin bu yanilgilari gidermedeki etkisini arastirmiglardir. Kontrol ve deney
gruplarmin kullanildigr calismada verileri, miilakat ve kavram karikatiirii iceren ¢alisma
yapraklart ile toplamislardir. Arastirma sonucunda, karikatiirler kullanilarak ders
yiiriitiilen grupta kavram yanilgilariin giderilme oraninin daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Inel, Balim ve Evrekli (2008) yaptiklar1 ¢calismada, dgrencilerin fen derslerinde kavram
karikatiirleri kullanimina iliskin goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amagla,
[zmir’in Buca ilgesindeki bir ilkogretim okulundaki 6grencilere, 7. simf fen derslerinde
dort hafta siireyle kavram karikatiirleri kullanilarak dersler islenmis ve bu siirecin
sonunda, dgrencilerin kavram karikatiirlerine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla
goriismeler gerceklestirilmistir. Uygulamaya katilan Ogrencilerden rastgele olarak
secilen on Ogrenciye hazirlanan sorular goriigme yoluyla yoneltilmis ve elde edilen
verilerin analizi, betimsel analiz yoluyla yapilmistir. Sonu¢ olarak, 6grenciler yapilan
goriismelerde kavram karikatiirleriyle ilk kez karsilastiklarini, kavram karikatiirlerinin
bir¢ok agidan yararlar sagladigini1 ve derslerde kullanilmas1 gerektigi konusunda olumlu

goriigler bildirmislerdir.
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Ceylan, Soylu (2011b) Ilkogretim 6. Sinif ogrencilerinin kavram karikatiirleri ve
karikatiirler araciligiyla “Yasamimizdaki Elektrik” tinitesine iliskin algilarini belirledigi
calismasinda bu {iinite ile ilgili 2010-2011 egitim-6gretim yilinda, Aydin’in Yenipazar
flgesi’ndeki iki ilkogretim okulunda, 6. simif fen ve teknoloji derslerinde, kavram
karikatiirleri kullanarak dersler islenmis, siirecin sonunda; iiniteyle ilgili kavram
karikatiirlerinin kullamimina iligskin 6grenci goriislerine yer verilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin kavram Kkarikatiirlerine iligskin goriislerini belirleyebilmek icin nitel
arastirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Sonug olarak;
Ogrenciler, yapilan goriismelerde kavram karikatiirleriyle ilk kez karsilastiklarini,
kavram karikatiirlerinin bir¢ok agidan yararlar sagladigin1 ve derslerde kullanilmasi

gerektigi konusunda olumlu goriisler bildirmiglerdir.

Akdeniz ve Atasoy (2006) kavram karikatiirlerinin fen bilgisi 0gretmen adaylarinin
“havaya firlatillan topa etki eden kuvvetler” konusu ile ilgili sahip olduklar1 kavram
yanilgilarin1 gidermeye etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirdikleri arastirmada,
calisma yapragi gelistirmisler ve birinci sinifta 6grenim goren 38 fen bilgisi 6gretmen
adayma dagitmiglardir. Arastirmaya veri toplamak igin 4 aciklamali-coktan se¢meli
sorudan olusan bir test ve miilakat kullanmilmistir. Arastirma uygulanirken karsilikli
diyaloglar, grup ve simif tartismalar1 kullanmilmistir. Arastirmada, 6gretmen adaylarinin
tartismalarini ve bilimsel olarak dogru kabul edilen kavramlarla ilgili daha derin bilgiye

ulagabilmek i¢in kavram karikatiirlerinin kullanilmas1 6nerilmektedir.

Oluk ve Ozalp (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, kavram Karikatiirleri kullanilarak 7.
sinif Ogrencilerine kiiresel ¢evre problemlerinin dgretilmesi amaglanmistir. Arastirma
konularim kiiresel 1sinma, asit yagmurlar ve ozon tabakasindaki delik olusturmustur.
Calismada on test, son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Deney grubunda
geleneksel yontemlerle ders islenirken, kontrol grubunda kavram karikatiirlerinin
bulundugu probleme dayali 6grenme yontemi kullanilmistir. Calismanin sonuglarina
gore, deney grubundaki 6grencilerin bilylik cogunlugu her ii¢ kiiresel ¢evre sorununun
farkinda olduklarimi ifade ederken, kontrol grubundaki Ogrencilerin ¢ok azi bu ii¢
problemin farkinda olduklarini belirtmislerdir. Deney grubundaki dgrencilerin biiyiik

bir boliimii dersin bu sekilde daha eglenceli ve verimli hale geldigini belirtmiglerdir.
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Ayrica bu calisma sonucunda kiiresel cevresel problemlerin ¢oziimiinde kavram

karikatiiriiniin etkili oldugu da gosterilmistir.

Chin ve Teou (2008) yaptiklar1 calismada, kavramsal karikatiirleri Ogrencilerin
kendilerinin ve simif arkadagslarinin 6grenmelerini degerlendirmeleri, tartisma yoniinden
incelemislerdir. Calismanin sonuglarina gore 6grencilerin kavramsal diisiinmelerini
hesaba katmak i¢in 6gretmenlerin sinif i¢i kazanimlart hazirlamalarinin gerekli oldugu,
ogrencilerin konular1 nasil tartistigt ve kendilerini nasil ifade ettiklerinin bilinmesi

gerektigi gostermistir.

Birisci, Metin ve Karakas (2010)’1n yaptiklar ¢calismada, 6gretmen adaylarina derslerde
kavram karikatiirii kullammina iliskin anket ve goriismeler yaparak fikirlerini almislar,
sonucta kavram karikatiirlerinin dersi sikici hale getiren geleneksel yontemlerden daha
etkili oldugu konusunda olumlu goriisler almislardir. “Kavram Karikatiirlerinin SE
Ogrenme Modeline Gore Hazirlanmis Bir Etkinlik Ornegi: Erozyon” adli ¢alismada da,
kavram karikatiirlerinin etkisi Birisci ve Metin (2010) tarafindan arastirilmistir.
Arastirma sonunda konunun kavram karikatiirleriyle etkili bir sekilde kavrandig
belirlenmistir.

Kusak¢t Ekim (2007) tarafindan yapilan ilkogretim fen ogretiminde kavramsal
karikatiirlerin 6grencilerin kavram yanilgilarin1 gidermedeki etkisini arastirdigi yiiksek
lisans tezinde, kavramsal Kkarikatiirlerin 7. sinif 6grencilerinin “Maddenin i¢ Yapisma
Yolculuk” iinitesindeki kavram yanilgilanim1 gidermedeki etkisi arastirilmistir.
Arastirma Ankara’da bir ilkogretim okulunun 7. sinifimin iki subesinde yiiriitiilmiistiir.
Veriler kavram bilgisi testi, fen bilgisi dersi tutum 0Ol¢egi ve goriisme formlar
kullanilarak toplanmis, arastirma deneysel bir yontem olan 6n test, son test kontrol
gruplu modele gore desenlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda fen bilgisi dersleri her
zamanki gibi islenmis ancak deney grubunda kavram yanilgilar1 olan konularda
arastirmact kavramsal karikatiirlerle dersleri islemistir. Uygulama sonunda deney
grubundaki Ogrencilerin  kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha az kavram
yanilgisina sahip oldugu belirlenmis ve deney grubundaki Ogrencilerle kontrol
grubundaki Ogrencilerin tutumlar arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir. Deney
grubundaki dgretmen ve 6grenciler kavramsal karikatiirler hakkinda olumlu goriislerini

bildirmislerdir.
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Durmaz (2007) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde, yapilandirici fen 6gretiminde
kavram karikatiirlerinin  6grencilerin basaris1 ve duyussal Ozelliklerine etkisi
incelenmistir. Arastirma Mugla merkez ilcede bulunan 4 ilkogretim okulunun 8. sinif
ogrencileriyle “Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitesinin “Mitoz-Mayoz Hiicre
Boliinmeleri” konusu kullanilarak yapilmistir. Calismada veri toplama araci olarak 25
sorudan olusan basar testi ve yapilandirilmamis anket formu uygulanmistir. Arastirma
deneysel bir yontem olan on test, son test kontrol gruplu modele gore gerceklestirilmis,
kontrol gruplarinda fen bilgisi dersleri geleneksel yontemle islenmis ancak deney
grubunda arastirmaci kavramsal karikatiirlerle dersleri islemistir. Arastirma sonunda
kavram karikatiirleri ile yapilan Ogretim lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.
Duyussal ozelliklerin etkisinin belirlenmesi asamasinda elde edilen sonuglara gore,
kavram karikatiirlerinin uygulandig1 6grencilerin daha dikkatli, daha istekli olduklari
belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki dgrencilere gore daha

olumlu goriisler bildirdikleri tespit edilmistir.

Demir (2008) tarafindan yapilan kavram yanilgilarinin belirlenmesinde, kavram
karikatiirlerinin kullanilmasi konulu yiiksek lisans tezinde bitkilerin yasam siiregleri,
maddenin dogasi, maddedeki degisim, elektrik, kuvvet ve hareket, 151k, diinyamiz ve
cevresi, enerji gibi baz1 fen konulartyla ilgili 6grenci diisiinceleri kavram karikatiirleri
kullanilarak arastirilmistir. Calismaya Atatiirk Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programinda okuyan 212 6grenci katilmistir. Calismada, 6grencilerin sahip olduklarn
alternatif diisiinceleri tespit etmek ve kavram karikatiirlerinin bu amagla kullanilmasi
durumunda basarisim aragtirmak igin agik uglu ve kavram karikatiirii sorularindan
olusmus 16 soruluk iki test uygulanmistir. Hazirlanan bu test fen bilgisi 6gretmenligi 1.,
2. ve 3. siniflarinda okuyan yaklasik 50 6grenciden olusan 6 gruba 15’er giin arayla
uygulanmistir. Arastirmada, fen bilgisi 0gretmenligi Ogrencilerinin bazi alternatif
kavramlara sahip olduklart ve bu alternatif kavramlarin belirlenmesinde kavram
karikatiirlerinin acik ug¢lu sorulara gdre bazi avantajlarinin oldugu sonucu ortaya

cikarilmistir.

Yildiz (2008) tarafindan yapilan calismada, kavram Kkarikatiirlerinin kavram

yanilgilarinin tespitinde ve giderilmesinde kullanilmasi ¢alisilmistir. Arastirma Ankara
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ilindeki bir lisenin 4. sinifinda okuyan Ogrencilerle, “Diizgiin Dairesel Hareket”
konusuyla yiiriitiilmiistiir. Konuyla ilgili bir basar testi hazirlanmis, aragtirma yontemi
olarak On test, son test kontrol gruplu deneysel bir calisma yapilmistir. Uygulama

sonunda kavram yanilgilarinin giderilmesinde deney grubu lehine bir sonu¢ bulmustur.

flgili alan yazina bakildiginda, kavram Karikatiirlerinin cogunlukla fen ve teknoloji
dersi iizerinde farkli degiskenler agisindan etkilerinin arastirldign gozlemlenmistir.
Bunlarinin yaninda farkli disiplinlerde de kavram karikatiirleri kullanilmasgtir.

Bunlardan bir kag1 agagida verilmistir.

Ugurel ve Morali (2006), “Karikatiirler ve Matematik Ogretiminde Kullanimlar1” adli
calismalarinda betimsel bir aragtirma yapmislardir. Karikatiirleri siniflandirmiglar ve bu
siniflandirmaya kavram karikatiirlerini de dahil etmislerdir. Arastirma sonucunda
kavram karikatiirleri ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢calismalarin ¢ogunun fen
Ogretimi ile ilgili oldugunu tespit etmisler, ayrica kavram karikatiirlerinin matematik

ogretiminde de kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Sexton (2010) matematik Ogreniminde tercih edilen yaklasimlar hakkinda 6grenci
goriiglerini belirlemek icin kavram karikatiirlerini kullanmigtir. Arastirmaya katilan bir
grup dersleri davranis¢1 yaklagima gore diger grup ise yapilandirmaci yaklasima goére
dersleri islemistir. Arastirma sonunda, kavram karikatiirlerinin 6grenci tercihlerini
belirlemede etkili bir teknik oldugunu belirtmistir. Sexton, Gervasoni ve Brandenburg
(2009) tarafindan yapilan diger bir calismada da, matematik problemlerini ¢ozerken

kullanilan kavram karikatiirlerinin 6grencilere i¢ gorii saglayabilecegini belirtmislerdir.

Kavram karikatiirleri ve diisiin-esles-paylas tekniginin birlikte kullanildigi bu ¢alisma
eglenceli, ilgi ¢ekici, motivasyonu ve katilimi arttiran, kavram yanilgilarim1 azaltmada
etkili, yanlis kavramlarin yerlesmesini engelleyen, bilimsel diisiince {iretme ve
O0grenmeyi kolaylastiran kavram karikatiirlerinin  kullaniminin  yayginlastirilmasi
acisindan énemlidir. Bu ¢calisma Yozgat’ta yapilmasi, “Yagamimizdaki Elektrik” tinitesi
ile gerceklestirilmis olmasi ve kavram karikatiirlerinin diisiin-esles-paylas teknigi ile

birlikte kullanilmasi nedeniyle diger ¢alismalardan ayrilir.



3. BOLUM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, arastirmada kullanilan veri toplama
araclari, deneysel islemler, veri toplama teknikleri ve veri analiz teknikleri

aciklanmaktadir.

YONTEM
3.1. Arastirmanin Yontemi

Egitim alaninda yapilan calismalar laboratuar ortamindaki gibi degistirmeye,
denetlemeye olanak vermez. Dolayisiyla egitim alamindaki c¢alismalarda
arastirmacilarin ger¢ek deneysel uygulamalar gerceklestirmeleri oldukca zordur Evrekli
(2010:44). Wiersma (2000)’den aktaran Evrekli (2010:44) rastgele gruplarin
olusturulmasinin ¢ogu zaman gii¢ olmasindan dolay1, egitimsel arastirmalarda deneysel
desenlerin yaygin olarak kullanildigin1 vurgulamaktadir. Deneysel desenler bir kontrol
ve bir deney grubu igerir fakat katilimcilar rastgele belirlenmez. Deney ve kontrol
grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik yoksa gruplarin denkliginden
bahsedilebilir. Hipotezlerin test edilmesinde, her iki grubun 6n test ve son test puanlari,

anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in karsilagtirilir (Bulduk, 2003, s.21).

Arastirmada deneysel desenlerden 2x2 split-plot karigik (faktoryel) desen kullanilmastir.
Karisik desenlerde; bagimli degisken iizerinde etkisi incelenen en az iki bagimsiz
degisken vardir. Bu degiskenlerden birincisi farkli deneysel islem yollar1 (deney ve
kontrol gruplarini), ikincisi ise deneklerin farkli zamanlardaki tekrarli 6l¢iimleridir (6n
test ve son test). Tekrarh Slgiimlere eslesmis gruplar kullanilarak ulasilabilecegi gibi
tiim sartlarin ayn1 deneklere uygulanmasiyla da ulagilabilir. Karisik desenlere split-plot
faktoryel desen de denilir. On test, son test kontrol gruplu desene 2x2’lik karisik desen
ya da split-plot faktoriyel desen de diyebiliriz (Biiyilikoztiirk; Kilig-Cakmak; Akgiin vd.
2010, 5.210-211).



41

Karigik desende bir veya daha fazla gruplar arasi faktor ve bir veya daha fazla tekrarh
Olctimlerin birlikte kullanilmasi ile ortaya ¢ikan bir desendir. Kisaca, gruplar arasi ve
gruplar i¢i desenlerinin bilesimidir. Bu modelde, gruplarda farkli deneysel islem

kosullar ve ayrica deneklerin farkli zamanlarda tekrarli 6l¢iimleri vardir.

Arastirmada yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir. Gruplar bir kez
deney basglamadan oOnce, bir kez de deney bittikten sonra Olciilmiistiir. Modelde 6n
testlerin yapilmasi, gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son
test sonuclarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder. Modelde 6l¢iilmesi amaglanan
bagimli degisken iizerinde bagimsiz degiskenin etkisinin ne Olgiide etkili olduguna
karar vermek icin ©n test ve son test 6lgme sonuclart birlikte kullanilir (Ozyilmaz

Akamca 2008:68).

Tablo 3.1. Arastirmanin deseninin simgesel gosterimi

GRUPLAR On Test Yontem Son test
YEBT -FTTO Diisiin-Esles-Paylas ve Kavram YEBT - FTTO
1. GRUP Karikatiirlerine Dayali Etkinlikler ile

Desteklenmis Fen ve Teknoloji
Ogretim Programi

2.GRUP YEBT - FTTO | Fen ve Teknoloji Ogretim Programt | YEBT - FTTO

YEBT: Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi, FTTO: Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin deseni deneysel desen oldugu icin, evren drneklem secimi yerine caligsma
grubu alinmistir. Kabaca ve Erdogan (2007, s. 58) yapilan bir¢cok deneysel model igeren
aragtirmalarda, evren Orneklem secimine gidildigini ve bunun sonucunda yanlig
genellemelere ulasildigini  belirtmislerdir. Deneysel calismalardan elde edilen
sonuclarin evrene genellenmesinin yanlis oldugunu, sonuclarin sadece uygulama
yapilan gruplar i¢in gecerli oldugunu belirtmislerdir. S6nmez (2005)’ten aktaran
Evrekli (2010:44)’a gore deneysel calismalarda evren-drneklem secimine gidilmemesi
gerektigini, ancak betimsel caligmalarda evren-orneklem segimine gidilebilecegini
belirtmektedir. Bu nedenle arastirmada, evren-orneklem yerine calisma grubu
olusturulmustur. Calisma grubunu Yozgat ili Bogazliyan ilcesinde yer alan iki

ilkdgretim okulundaki 6grenciler olusturmaktadir. Aym ilcede yasayan ve dgrenimini
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siirdiiren her iki grup da sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve aile yapis1 yoniinden birbirine
benzerdir. Her iki grubunda biiyiik cogunlugunun annesi ev hanimi, babasi ise ¢iftci ya
da memurdur. 1. grupta 10 kiz, 7 erkek, 2. grupta ise 11 kiz, 8 erkek Ogrenci
bulunmaktadir. Kiz ve erkek 6grenci sayilarinin hemen hemen birbirine yakin oldugu
gbz Oniline alinirsa, cinsiyet faktoriiniin calismayr etkilemedigi diistiniilebilir.
Ogrencilerin birbirleri ile iletisim halinde bulunmalarinin deneysel uygulamanin ig
gecerliligini  etkileyebilecegi diisiiniildiigiinden, iki farkli ilkdgretim okulunda
belirlenen birer sinif ile arastirma gergeklestirilmistir. Boylece 2. gruba gore 1. gruptaki
ogrencilerin, kendilerine verilen yeni calismanin farkinda olmalar1 ve bundan dolayi
basarilarin1 arttirmalarinin Oniine gegilecegi, yani Hawthorn etkisinin giderilecegi; 2.
grubun da 1. gruba verilen yeni ¢alismanin farkinda olup bu durumdan negatif olarak
etkilenmeleri ve basarilarim1 diisiirmeleri, yani John Henry etkisinin giderilecegi
diisiiniilmiistiir. 1. ve 2. gruptaki uygulamalar aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmaci iki gruba da 6n yargiyla yaklagsmamis, arastirma planina bagh kalarak

arastirmayi ylirlitmeye ¢aligmistir.

3.3. Arastirmanin Bagimh ve Bagimsiz Degiskenleri

Bagimsiz degisken, bagimhi degisken tizerinde etkisi incelenen degiskendir. Bagimh
degisken ise bagimsiz degiskenden etkilenen, bagimsiz degiskenin etkilerinin
goriildiigii degiskendir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, diisiin-esles-paylas teknigi ile
birlikte kullanmilan kavram karikatiirleridir. Arastirmanin bagimli degiskenleri ise

ogrencilerin akademik basarilar1 ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlaridir.

3.4. Veri Toplama Araclari

3.4.1. “Yasamumizdaki Elektrik” Unitesi Akademik Basar1 Testi

Calismada, veri toplama aract olarak Ceylan (2008)’in hazirladigi ve gegerlik
giivenirlik analizlerini yaptig1 basar1 testi kullanilmistir. Basar1 testi, her biri dort
secenekli olan toplam 25 sorudan meydana gelmekte ve 6. simiftaki Ogrencilerin
“Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesiyle ilgili kavram bilgi diizeylerini 6l¢mektedir. Konu
ile ilgili basar testi hazirlanmadan 6nce, kaynak taramasi yapilarak 6grencilerin sahip

olduklart kavram yanilgilar1 tespit edilmis ve testte yer alan sorular bu kavram
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yanilgilar1 dikkate alinarak hazirlanmigtir. Basar1 testi, gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 Ceylan tarafindan Konya ili Karatay ilcesinde bulunan Karma ilkogretim
Okulu’'nda, 7. smnifta okumakta olan toplam 127 Ogrenciye pilot calisma olarak
uygulanmstir. Elde edilen veriler analizi edilip degerlendirilmis ve testin giivenilirligini
diisiiren sorular ¢ikarildiktan sonra 25 adet coktan se¢meli sorudan olusan basari testi
son seklini almistir. Testin gegerligini saglamak amaciyla uzman goriisii alinmis, fen ve
teknoloji Ogretmen kilavuz kitabindan iinitenin hedef ve davraniglart belirlenmis,
kavram analizi yapilmistir. Yapilan pilot ¢alisma sonunda testin maddelerinin giigliik
indisi ve madde aymricihk giicii derecelerine gore diizeltilmistir. Olgme aracimin i¢
tutarlilik katsayis1 a= 0,60 olarak bulunmustur. Bu deger sinirda bir deger oldugundan,
uzman goriisleri dogrultusunda sorularin miifredat acisindan bir dlgme araci olarak
uygun olup olmadig1 degerlendirilmis, 6lgme aracinin uygulanabilecegine yeterli ve
giivenilir sayilabilecegine karar verilmistir. Elde edilen bu sonug testin arastirmada

kullanilmasi i¢in yeterli goriilmiistiir.

Arastirmada basari testi 1. ve 2. gruba On test ve son test olarak uygulanmistir. Test Ek-

1’de sunulmustur.

3.4.2. Fen ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan Tutum o6l¢egi Cetin, Hamurcu ve Giinay (2001) tarafindan
Ustiiner ve Sancar’in (1999) fizik dersi icin gelistirmis olduklar1 tutum olceginden
yararlamlarak fen bilgisi dersine uyarlanmis ve “Ilkogretim 7. Simif Fen Bilgisi Dersi
Ogretiminde Kavram Haritalarimin Kullanim1” adli ¢alismada kullamlmistir. Cetin
(2005) ilkogretim 6. simf Fen Bilgisi dersinde yer alan “Viicudumuzda neler var?
Cevremizi nasil algiliyoruz” tinitesinin yapilandirmacilik kuramina dayali 6gretimi adl
yiiksek lisans tezinde, Ozyilmaz-Akamca (2008) “ilkégretimde Analojiler Kavram
karikatiirleri ve Tahmin-Gozlem-A¢iklama Teknikleriyle Desteklenmis Fen ve
Teknoloji Egitiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli doktora tezinde bu 6lcegi

kullanmugtir.

Likert tipi; olumlu ve olumsuz toplam 17 maddeden olusan &lgek, arastirmacilar
tarafindan 55 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmis ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik

katsayist a= 0,81 olarak bulunmustur. Olcekte bulunan maddelere iliskin cevaplar
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“Tamamen Katiliyorum, Katillyorum, Kararsizim, Katilmiyorum ve Hig
Katilmiyorum” olarak 5°1i sekilde derecelendirilmistir. Olgcekten aliabilecek en diisiik

puan 17, en yiiksek puan ise 85 olabilecektir.

Aragtirmada tutum 6lcegi 1. ve 2. gruba 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Olgek

Ek-2’de sunulmustur.

3.5. Kavram Karikatiirii Cahsma Kagitlarimin Hazirlanmasi

Arastirma yapilacak konu belirlendikten sonra fen ve teknoloji dersi “Yasamimizdaki
Elektrik” konusunun amacina gore bazen dersin giris asamasina bazen uygulama ve
deney asamasina yonelik kavram karikatiirii calisma kagitlar1 gelistirilmistir. Internetten
bulunan, iinite ile ilgili resimlerden olusturulan karikatiirler ile konusma balonlari
arastirmact  tarafindan  hazirlanmistir. Kavram  karikatiirii  calisma  kagitlan
hazirlanmadan once “Yasamimizdaki Elektrik” {nitesi ile ilgili kaynak taramasi
yapilmis ve Ogrencilerin sahip oldugu kavram yamlgilar1 belirlenmistir. Kavram

yanilgilarindan bazilar1 asagida verilmistir.

e [Lamba elektrik iiretir (elektrik enerjisi kaynagidir.)

e Reosta ile akim siddeti ayarlanir.

e Baglanti kablolarinin boyunun uzun olmasi ampuliin yanmamasina neden olur.

e Toprak iletken bir maddedir, aliiminyum ise yalitkandir.

o Bir elektrik devresinde anahtar kapali durumdayken, ampul 151k vermez.
Anabhtar acik duruma getirildiginde ampuller 151k vermeye baslar.

e Elektrik akiminin olusumunda, atom parcalarindan protonlar hareket eder.

¢ Pile yakin olan ampuller daha parlak yanar.

e Akim devreden gegerken tiiketilir.

e Bir iletkenin direnci yoktur.

¢ Akimin yonil negatiften pozitife dogrudur.

e Pil sabit akim kaynagidir.

e Elektrik akimi pilin her iki kutbundan da gelir ve lamba iizerinde carpisarak

lambanin yanmasim saglar (Ceylan, 2008:77; Ayas Kor, 2006:23).
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Kavram yanilgilar1 belirlendikten sonra MEB fen ve teknoloji Ogretim programi
incelenmis, tinitenin kazanmimlan incelenerek konunun kapsami ve siirliliklarn tespit
edilmistir. Bunlarin yaninda {initenin anahtar kavramlari, konular1 ve {inite
degerlendirme sorular incelenmistir. Hazirlanan etkinlikler ve caligma yapraklarn icin
MEB kilavuz kitabi, ders kitab1 ve calisma kitabinin yam1 sira SBS hazirhik
kitaplarindan ve yardimci kaynaklarindan istifade edilmistir. Bu dogrultuda kavram
karikatiirleri hazirlanmistir. Kavram karikatiirii calisma kagitlarinda karikatiirlerin
altina “Siz ne diisiiniiyorsunuz?, Neden boyle diisiindiigiiniizii agiklayimz.” kisimlar
koyularak 6grenciler goriis ve diisiincelerini yazmalar1 saglanmistir. Hazirlanan caligma

kagitlar1 Ek-3’te verilmistir.

3.6. Calismamin Uygulama Siireci

Uygulamaya baslamadan oOnce uygulama igin gerekli yasal izinler alinmistir.
Calismanin uygulamast 2010-2011 egitim—6gretim yili, 2. Déneminde, Subat ayinin 3.
haftas1 baglamis ve toplam 3 hafta siirmiistiir. “Yasamimizdaki Elektrik” konusu, fen ve
teknoloji dersi yillik planmi dikkate alinarak olusturulan 1. ve 2. gruba haftada 4 saatten,
3 hafta 12 ders saati olarak islenmistir. Her iki grupta da dersler laboratuarda
islenmigtir. Boylece her iki grupta, sinif oturma diizeninin ( U oturma diizeni) ve sinif
ikliminin aym diizeye getirildigi, yapilan deney ve etkinliklerin esit sartlarda yapildig
varsayllmistir. Ders esnasindaki etkinliklerde laboratuardaki malzemelerden
yararlamlmistir. Eksik malzemeler arastirmaci tarafindan temin edilmistir. Basar testi
ve tutum Olcegi uygulamaya baslamadan Once 6n test ve uygulama bitiminde son test

olarak uygulanmistir.

3.6.1. 1. Gruba Uygulama Siireci

1. gruba, 2. gruptaki dersin islenisinden farkl olarak gelistirilen kavram karikatiirleri ve
diisiin-esles-paylas teknigi uygulanmistir. Hazirlanan kavram karikatiirleri 1. grup
ogrencilerine bireysel olarak dagitilmistir. 1. grupta dersin islenis asamasinda kavram
karikatiirlerinden olusan Powerpoint sunusunun projeksiyon yardimiyla Ogrencilere
gosterimi  yapilmis, hazirlanan kavram karikatiirleri ¢ogaltilarak ~ dgrencilere
dagitilmistir. Bu karikatiirler amacina gore bazen dersin giris asamasinda, bazen

uygulama ve deney asamasinda uygulanmistir. Ayrica diisiin-esles-paylas teknigiyle
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Ogrencilerin birbiriyle tartismalari, isbirligi icinde bilgilerini paylasmalar1 saglanmigtir.
Kavram karikatiiriindeki “Siz Ne Diistiniiyorsunuz?” sorusu ile énce 6grenci bireysel
olarak bir ya da iki dakika diisiindiiriilmiis (diisiin), sonra yanindaki arkadasiyla
diisiincelerini tartismis (esles), ortak fikirlerini sinifa sunmuslardir (paylas). Boylece
kavram karikatiirleri diigiin-esles-paylas teknigiyle ile birlikte kullamilmistir. 1. gruba

uygulanan ders plan1 Ek-4’te verilmistir.

3.6.2. 2. Gruba Uygulama Siireci

2. gruba ilk olarak on test uygulanmistir. 2. gruptaki dersler fen ve teknoloji 6gretim
programinda ve ders kitabinda yer alan etkinlikler goz Oniine alinarak islenmistir.
Dersler SE modeli, beyin firtinasi, deney ve tartisma gibi yontem ve tekniklerle
islenmistir. Dersin isleniginde orgiin egitimde kullanilan dokiimanlar kullanilmisg, ders
kitab1 ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler herhangi bir farklilik olmayacak sekilde
uygulanmistir. Konu toplam 3 hafta 12 ders saati boyunca devam etmistir. Bu siirecte
onceki derslerde yapilan uygulamalar ve yontemlere herhangi bir degisiklik olmadan
devam ettirilmistir. Uygulama sonunda 2. gruba son test uygulanmistir. 2. gruba

uygulanan ders plan1 Ek-5’re verilmistir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Uygulamaya baslamadan 6nce Yozgat ili Milli Egitim Miidiirligtine bagvuru yapilmis
ve ilgili ilk6gretim okullarinda uygulama yapabilmek igin gerekli yasal izinler
alimmigtir. Veri toplama araglarn basari testi ve tutum Olcegidir. Basan testi; konulara
iliskin hedefler ve kazanimlar temel alinarak hazirlanmistir. Hazirlanan basari testi ve
tutum Olcegi 1. ve 2. gruba On test olarak uygulanmistir. Arastirmanin uygulandig
ilkogretim okullarindaki 6. siniflardan 1 sube 1. grup, 1 sube de 2. grup olarak
secilmistir. Calismada 1. grupta, fen ve teknoloji yillik planina gore diizenlenmis
yapilandirmac1 6grenme kuramina uygun, diisiin-esles-paylas teknigi ve kavram
karikatiirleri ile desteklenmis bir plan uygulanmistir. 2. grupta ise fen ve teknoloji yillik
plam1 ve dgretmen kilavuz kitab1 dogrultusunda milli egitim bakanlifinca diizenlenen
yapilandirict 6grenme kuramina gore diizenlenmis planlar uygulanmistir. Uygulama
oncesi 1. gruptaki Ogrencilere etkinligi tanitict bir agiklama yapilmistir. Dersin
islenmesi her iki gruba da arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Boylece 6gretmen

farkliligindan  kaynaklanacak olan olumsuzluk engellenmistir.  Arastirmanin
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gecerliginin etkilenmemesi icin arastirmaci her iki gruba da ders planina bagh olarak
uygulamasini siirdiirmeye calismistir. Her iki grupta dersler “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitesi dersi yillik plani dikkate alinarak 1. ve 2. gruba haftada 4 ders saati siiresince 3
hafta boyunca islenmistir. Unite ile ilgili bilgiler Ek-6’da verilmistir. Konu bitiminde
Ogrencilerin bagar1 durumlarini ve tutumlarini belirlemek amaci ile 1. gruba ve 2. gruba
son test uygulanmistir. Elde edilen tiim veriler, degerlendirilmek i¢in SPSS 15.0

programina aktarilmistir.

3.8. Verilerin Analizi

Veriler, bilgisayarda, SPSS 15.0 programi kullamilarak analiz edilmistir. Gruplardaki
veri sayist goz Oniine alinarak (n<30) non parametrik istatistik tekniklerinden
yararlamlmistir. Yilmaz ve Yilmaz (2005, s. 178)’a gore parametrik yontemlerin
kullanilabilmesi i¢in ¢esitli kosullar gereklidir. Eger bu kosullar yerine getirilmezse
uygulamalarin sonuglar1 yanlis olabilir. Parametrik yontemler daha giivenilir olmalarina
ragmen, kosullar uygun olmadigi zaman non parametrik yontemler kullanilmalidir. Bu
yontemler ana kitlenin (evrenin) dagilimi bilinmedigi, ya da kiiciik oldugu durumda
kullanilabilir. Non parametrik testler bir siralama ve siniflandirma testleridir (Y1lmaz ve
Yilmaz 2005, s. 196). “Mann Whitney U” testi, “t” testinin parametrik olmayan
karsilig1 olarak kabul edilebilir. Bu test icin verinin dagilimi konusunda bir kosul 6ne
siiriilmezken verinin rastgele toplanmasi gereklidir (Ceylan 2008:93). Bu bilgiler
1s1ginda 1. ve 2. grubun basari testi ve tutum 6lgegi puanlan arasindaki farkliligin test
edilmesinde Mann Whitney U testi gruplarin kendi iclerindeki degerlendirmelerin

yapilmasinda ise Wilcoxon Isaretli Siralar-Z testinden yararlanilmistir.



4. BOLUM

Bu boliimde arastirma hipotezlerine iliskin elde edilen bulgular yer almaktadir.

BULGULAR

4.1 Akademik Basar1 On Test Sonuclarma Ait Bulgular

1. ve 2. gruplan olusturan 6grencilerin 6n testten almis olduklar puanlarin istatistik
degerleri agisindan birbirinden farkli olup olmadigimi analiz etmek amaciyla non-
parametrik istatistiksel teknik olan Mann Whitney U testi uygulanmistir. Bu testte U;
Mann Whitney test degerini, Z degeri alinan puanlarin siralarinin ortalamasinin, kag
standart sapma altinda oldugunu, p ise anlamlilik degerini gosterir. Istatistiksel olarak

kabul edilen p degeri ,05’dir. Sonuglar Tablo 4.1°de goriilmektedir.

Tablo 4.1. 1. ve 2. grubun akademik basari 6n test puanlarinin karsilagtirilmasinda

Mann Whitney U testi sonuglart

Gruplar N | Sira Ortalamasi | Siralar Toplami U Z p
1. Grup 17 16,88 287,000
2.Grup | 19 19,95 379,000 134 | -,874 | ,382

Tablo 4.1’deki bulgulara gore bulunan p degeri ,382 istatistik anlamlilik degeri olarak
kabul edilen ,05’den biiyiiktiir (p> 0,05). Bu sonug, 1. ve 2. grubun 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bu durumda hipotez 1 kabul
edilmistir. Deneysel islemlere baslamadan once iki gruba ait 6grencilerin, fen dersinin
uygulama yapilacak olan “Yasamimizdaki Elektrik” konusunda bilgi diizeyleri birbirine

yakindir diyebiliriz.
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4.2 Akademik Basar1 Son Test Sonuclarina Ait Bulgular

Ogretim sonrasinda basar1 testi, 1. ve 2. grubun Ogrenme basarilarim
degerlendirebilmek igin son test olarak uygulanmistir. Elde edilen verilerin

degerlendirilmesinde Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Tablo 4.2. 1. ve 2. grubun akademik basar1 son test puanlarinin karsilastirilmasinda

Mann Whitney U testi sonuglart

Gruplar | N | Sira Ortalamast | Siralar Toplam1 | U Z p
1.Grup |17 22,24 378,000
2.Grup |19 15,16 288,000 98 |-2,021 |,043

Tablo 4.2’deki bulgulara gore bulunan p degeri ,043 istatistik anlamlilik degeri olarak
kabul edilen ,05’den kiiciiktiir (p < 0,05). Bu sonug, 1. ve 2. grubun son test puanlari
arasinda akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulundugunu
gostermektedir. Bu analiz sonucuna gore kavram Kkarikatiirleri ile &gretim yapilan
gruptaki 6grenci basarisi, fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulandigl gruptaki
Ogrenci basarisina gore anlaml bir fark ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle hipotez 2 kabul

edilmemistir.

4.3. 1. Grup Akademik Basar1 On Test- Son Test Sonuclarina Ait Bulgular

1. gruba 6gretim yapilmadan once ve 6gretim yapildiktan sonra elde edilen veriler,
Wilcoxon Isaretli Siralar-Z testi analiz edilmistir. Bu testte Z degeri bir testten alinan
puanlarin siralarimin ortalamasinin, diger bir testten alinan puanlarin siralarinin
ortalamasindan yaklasik ne kadar diisilk veya ne kadar yiiksek oldugunu p ise

anlamlilik degerini gosterir. Analiz sonuclar1 agagidaki tabloda gosterildigi gibidir:

Tablo 4.3. 1.grup 6n test, son test puanlar ile ilgili Wilcoxon Isaretli Siralar-Z testi
sonuglart

Akademik Bagar1 | N | Sira Ortalamasi | Siralar Toplamu Z p
On test- Son test

Negatif Sira 6 5,83 35,00

Pozitif Sira 11 10,73 118,00 -1.968 ) .049
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Bulunan p degeri ,049 istatistik anlamlilik degeri olarak kabul edilen ,05 den kiigiiktiir
(Z=1,968 p < 0,05). Bu sonug, 1. grubun 6n test, son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Bu nedenle hipotez 3 kabul edilmemistir. 1. grupta yer
alan Ogrencilerin akademik basar1 testi negatif siralar ortalamasi 5,83 ve pozitif siralar
ortalamas1 ise 10,73 olarak bulunmustur. Fark puanlarimin sira toplamlan
incelendiginde, gozlenen bu farkliligin pozitif siralar, bir baska deyisle 1. grubun son
test puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir. 1. gruba yapilan diisiin-esles-paylas
teknigiyle birlikte kullanilan kavram karikatiirleri ile 6gretimin 6grencilerin akademik

basarilarinda anlaml bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir.

4.4 2. Grup Akademik Basar1 On Test- Son Test Sonuclarmma Ait Bulgular

2. gruba Ogretim yapilmadan Once ve Ogretim yapildiktan sonra elde edilen analiz

sonuclar1 agagidaki tabloda gosterildigi gibidir:

Tablo 4.4. 2. grup 6n test, son test puanlari ile ilgili Wilcoxon Isaretli Siralar-Z testi

sonuglari

Akademik Basart | N | Sira Ortalamasi | Siralar Toplamu Z P
On test- Son test

Negatif Sira 11 9,00 99.00
-,589 | ,556
Pozitif Sira 7 10,29 72,00
Esit 1

Bulunan p degeri ,556 istatistik anlamlilik degeri olarak kabul edilen ,05 den biiyiiktiir
(Z=,589 p> 0,05). Bu sonug, 2. grubun 6n test, son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik olmadigin1 gostermektedir. Bu nedenle hipotez 4 kabul edilmistir. 2. grupta
yer alan 6grencilerin akademik basar1 testi negatif siralar ortalamasit 9,00 ve pozitif
siralar ortalamasi1 10,29 olarak bulunmustur. Fakat fark puanlarinin sira ortalamalar
g6z Oniine alindiginda, belirlenen bu farklili@in pozitif siralar, bir baska deyisle 2.
grubun son test puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda sadece
fen ve teknoloji dgretim programi temel alinarak dgrenim goren 2. grubun akademik

basarisinda anlaml diizeyde bir artis goriilmemektedir.
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4.5. Tutum Testi On Test Sonuclarmma Ait Bulgular

1. grup Ogrencileri ile 2. grup Ogrencilerinin on test tutum oOlgedi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U ile analiz

edilmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Tablo 4.5. 1. ve 2. gruplarinin 6n test tutum puanlarinin karsilastirilmasinda Mann

Whitney U testi sonuglari

Gruplar | N | Sira Ortalamas1 | Siralar Toplami U Z p
1. Grup | 17 16,68 283,50
2. Grup | 19 20,13 382,50 130,500 | -984 | 325

Tablo 4.5’deki bulgulara gore bulunan p degeri ,325 istatistik anlamlilik degeri olarak
kabul edilen ,05 den biiyiiktiir (p> 0,05). Bu sonug, 1. ve 2. gruplarin tutum 6n test
puanlan arasinda anlaml bir fark olmadigin1 gostermektedir. Bu durumda hipotez 5
olarak kabul edilmistir. 1. grubun son test tutum puani sira ortalamasi 16,68, 2. grup
Ogrencilerinin sira ortalamasi ise 20,13 olarak bulunmustur. Deneysel islemlere
baslamadan once iki gruba ait dgrencilerin, fen dersine ait tutum diizeyleri birbirine

yakin oldugu soylenebilir.

4.6. Tutum Testi Son Test Sonuclarina Ait Bulgular

Ogretim sonrasinda tutum testi, 1. ve 2. gruplarimn tutumlarinda bir degisiklik olup
olmadigin1 degerlendirebilmek i¢in son test olarak uygulanmistir. Elde edilen verilerin

degerlendirilmesinde Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Tablo 4.6. 1. ve 2. grubun son test tutum puanlarinin karsilastirilmasinda Mann

Whitney U testi sonuglari

Gruplar | N | Sira Ortalamasi | Siralar Toplami U Z P
1. Grup | 17 18,82 320,000
2. Grup | 19 1821 346,000 156,00 | 175 | 861
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Tablo 4.6’da goriildiigii gibi, 1. grubun son test tutum puam sira ortalamasi 18,82, 2.
grup Ogrencilerinin sira ortalamasi ise 18,21 olarak bulunmustur. Bulunan p degeri
0,861 istatistik anlamlilik degeri olarak kabul edilen 0,05 den biiyiik oldugundan dolay1
(p> 0,05) 1. ve 2. grubun son test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi

saptanmistir. Bu durumda hipotez 6 kabul edilmistir.

4.7. 1. Grup Tutum Testi On Test- Son Test Sonuclarma Ait Bulgular

1. gruptaki o6grencilerin tutum 6n test ve son testten almis olduklar1 puanlarin istatistik
degerleri bakimindan anlaml bir farklilik olup olmadigi Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanarak analiz edilmistir. Istatistiksel olarak kabul edilen p degeri 0,05 dir. Analiz

sonuclar1 Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7. 1. grubun deney Oncesi ve sonrasi tutum testi puanlarinin Wilcoxon isaretli

siralar testi sonuglari

Akademik Basar1 | N | Sira Ortalamast | Siralar Toplami | Z P
On test- Son test

Negatif Sira 8 8,63 69,00
Pozitif Sira 9 9,33 84,00

-,356 | ,722

Tablo 4.7°de goriildiigi gibi, analiz sonuglar1 kavram karikatiirleriyle 6gretim yapilan
1. grup Ogrencilerinin tutum testinden aldiklar1 uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlar
arasinda anlamli bir fark olmadigim gostermektedir (Z=,356, p > 0,05). Fark
puanlarinin sira toplamlan dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani
son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, karikatiirlerle islenen
dersin Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarini artirmada belirgin bir etkisinin

olmadig1 sdylenebilir. Bu durumda hipotez 7 kabul edilmistir.

4.8. 2. Grup Tutum Testi On Test, Son Test Sonuclarma Ait Bulgular

2. grup Ogretim yapilmadan Once ve 6gretim yapildiktan sonra elde edilen tutum testi

analiz sonuglar asagidaki tabloda gosterildigi gibidir:
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Tablo 4.8. 2. grup 6n test, son test tutum puanlar ile ilgili Wilcoxon Isaretli Siralar-Z

testi sonuglari

Akademik Basar1 | N | Sira Ortalamast | Siralar Toplami | Z P
On test- Son test

Negatif Sira 8 11,56 92.50
Pozitif Sira 9 6,72 60.50 -,758 | ,448
Esit 2

Tablo 4.8.’de goriildiigii gibi, analiz sonuclar1 2. grup dgrencilerinin tutum testinden
aldiklar1 uygulama Oncesi ve sonrasi puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir (z=,758 p> 0,05). Fark puanlarinin sira toplamlan dikkate alindiginda,
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu

durumda hipotez 8 kabul edilmistir.



5. BOLUM

Bu boliimde arastirmanin sonuglart 6zetlenmekte ve oneriler verilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Bu aragtirma, ilkogretim 6. sinif, fen ve teknoloji dersinde “Yasamimizdaki Elektrik”
konusunun yapilandiric1 fen Ogretiminde diisiin-esles-paylas yontemiyle birlikte
kullanilan kavram karikatiirlerinin, Ogrencilerin basarilarina etkisini incelemek
amaciyla yapilmistir. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Yozgat Bogazliyan
Ozler ilkdgretim Okulu ve Bogazliyan Cumhuriyet Ilkdgretim Okulunda okuyan 36, 6.
siif Ogrencisinin katilimiyla gerceklestirilmis nicel bir arastirmadir. Arastirmanin
verilerini hazirlanan kavram karikatiirii sorulari, 25 ¢oktan se¢meli soru ve 17 maddelik
fen ve teknoloji dersi tutum Olgedi olusturmaktadir. Arastirmada kavram
karikatiirleriyle fen Ogretiminin kullanildigi 1. gruptaki 6grenci basarisinin, fen ve
teknoloji dgretim programinin kullanildigr 2. gruptaki dgrenci basarisi ile fen dersine
yonelik tutumlan tizerinde anlaml bir fark meydana getirip getirmedigi incelenmistir.
Bu amacgla yapilan 2x2 kangik desendeki calisma sonucu elde edilen verilerin

degerlendirilmesi ile asagidaki sonuglar elde edilmistir:

5.1. Basariya Dayali Sonuclar

Diisiin-esles-paylas teknigi ile birlikte kullanilan kavram karikatiirlerinin uygulandigz 1.
grup ile fen ve teknoloji 6gretim programimin uygulandigi 2. grup 6n test sonuglarinin
analizine gore, 1. grubun ©n test basar1 puami sira ortalamast 16,88, 2. grup
Ogrencilerinin basar1 puani sira ortalamasi ise 19,95 olarak bulunmustur. Gruplarin
basar1 ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi Mann Whitney U testi ile
kontrol edilmis ve ©n test basari puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadig

belirlenmistir (Z=0,382, p>0,05). Bu sonuca gore Ogretime baslamadan &nce
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ogrencilerin uygulama yapilacak konu ile ilgili bilgileri arasinda anlamli bir fark
yoktur. 1. ve 2. grup Ogrencilerinin ““Yasamimizdaki Elektrik” konusundaki bilgi

diizeylerinin birbirine yakin oldugu bulunmustur.

Ogretim bitiminde hem 1. hem de 2. gruba uygulanan son test sonuclarina gore; 1.
grubun son test basar1 puani sira ortalamasi 22,24, 2. grup 6grencilerinin sira ortalamasi
ise 15,16 olarak bulunmustur. Gruplarin basari1 puanlari arasindaki farkin anlamli olup
olmadigit Mann Whitney U testi ile kontrol edilmis ve bulunan p degeri ,043 istatistik
anlamlilik degeri olarak kabul edilen 0,05’den kiiciik oldugundan dolay1 (p< 0,05) 1.
gruptaki ogrenciler 2. gruptaki 6grencilere gore daha basarili olmustur denilebilir. Bu
sonuca gore diisiin-esles-paylas teknigi ve kavram karikatiirlerinin kullanimina dayal
etkinliklerin, sadece fen ve teknoloji 6gretim programinda bulunan etkinliklere gore
daha etkili oldugu sOylenebilir. Benzer sonuglar1 Kabapinar (2005), Durmaz (2007),
Evrekli (2010), Coskun (2009) ve Akgiil ve Kalin (2010) tarafindan yapilan arastirma
sonuglart desteklemektedir. Kabapiar (2005)’in 4 ve 5. siniflarda “Madde ve Is1”
tinitesinin 6gretimi, Durmaz (2007)’1n 8. siniflarda “Mitoz-Mayoz Hiicre Boliinmeleri”
konusunun ogretimi, Evrekli (2010)’nun 6. Siniflarda “Madde ve Is1” {initesinin
ogretimi, Coskun (2009)’un 7. Siniflarda “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” tinitesinin
ogretimi, Akgiil ve Kalin (2010)’un 6. siniflarda “Maddenin Tanecikli Yapis1”
initesinin ~ Ogretiminde kavram karikatiirlerin =~ kullanim1 ile ilgili yaptiklar
arastirmalarda, kavram karikatiirleriyle yapilan 6gretim ile diger yontemlerle yapilan
Ogretim arasinda kavram karikatiirleri ile yapilan 6gretim lehine anlaml bir fark tespit
edilmistir. Benzer sekilde; Golgeli ve Saracoglu (2011)’nun 6. Simf “Isik ve Ses”
tinitesinin  Ogretiminde kavram karikatiirlerin ~ kullanim1  ile ilgili yaptiklan
aragtirmalarda, kavram karikatiirleriyle yapilan 6gretim lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir. Arastirmalarinda karsilastirilan yontemlerle 6gretim yapilan gruba kiyasla
kavram karikatiirleri ile ogretim yapilan grupta deney grubu lehine anlamli bir sonug
elde edildigi ifade edilmistir. Bu arastirmada kavram karikatiirlerindeki ifadelerle
ogrencilerin diisiinmeleri ve goriislerini rahatca sdylemeleri saglanmistir. Ayrica diisiin-
esles-paylas teknigi ile 6grenciler fikirlerini, diistincelerini 6nce birbiriyle paylasmis ve
sonunda tim simif olarak tartigmiglardir. Bu sayede oOgrenciler sinifta daha aktif
olmuslar, 6grenme yoniinden etkili ve verimli bir ortamda bulunmuslardir. Tiim bu

durumlarin 6grencilerin basarilarini etkiledigi soylenebilir.
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Balim, Inel ve Evrekli (2008) calismalarinda, kavram Karikatiirlerinin tek basina
kullanildiginda akademik basariyr arttirmada yetersiz oldugunu belirlemigler, baska
yontem veya tekniklerle birlikte kullanildiginda etkili olacagini1 ifade etmislerdir. Bu
dogrultuda ilgili kaynaklar incelendiginde bu calismada uygulandigi gibi kavram
karikatiirlerinin farkli tekniklerle birlikte kullanildigi calismalara da rastlanmistir.
Ozyllmaz—Akamca (2008) doktora tezinde; analojiler, kavram karikatiirleri ve tahmin-
gozlem-agiklama teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji egitiminin 5. simf
ogrencilerinin “Canlilar Diinyasim1 Gezelim Tanmiyalim” {iinitesinin basarilan iizerinde,
Ozyilmaz-Akamca, Ellez ve Hamurcu (2009) arastirmalarinda, bilgisayar destekli
kavram karikatiirii uygulamalarinin ilkogretim 4. simif Ogrencilerinin akademik
basarilar1 iizerinde, Evrekli (2010) zihin haritas1 ve kavram karikatiirii etkinliklerinin
ogrencilerin akademik basarisi ve sorgulayict 6grenme beceri algilar iizerinde etkisinin
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Yapilan bu calismalar incelendiginde, kavram
karikatiirleriyle birlikte kullanmilan diger tekniklerin basariyr daha da arttirdig
gozlemlenmektedir. Webb, Williams ve Meiring (2008) yaptiklar1 calismada, kavram
karikatiirleriyle birlikte yazili taslaklar kullanmislar ve dgrencilerin sinif i¢i tartisma
diizeylerinde bir artisin oldugu sonucuna ulagsmislardir. Cengizhan (2011)
aragtirmasinda modiiler Ogretim tasarimiyla entegre edilmis kavram karikatiirlerini
kullanmis ve 6grencilerin bu konudaki goriiglerini incelemistir. Arastirma sonucunda,
modiiler Ogretim tasariminda kullamilan kavram Kkarikatiirlerine iliskin 6grenci
goriiglerinin  olumlu oldugu, kavram karikatiirlerinin 6grenmeyi olumlu yonde

etkileyerek motivasyonu sagladigini belirlemistir.

5.2. Tutuma Dayali Sonuclar

Uygulamaya baslamadan o6nce 1. ve 2. gruptaki 6grencilerin fene yonelik tutumlarim
Olcmek icin kullanilan fene yonelik tutum 6lgegi 6n test sonuglarina gore; 1. grubun 6n
test tutum puani sira ortalamasi 16,68 ve 2. grubun 6grencilerinin sira ortalamasi ise
20,13 olarak bulunmustur. Gruplarin tutum ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadigi, Mann Whitney U testi ile kontrol edilmis ve bulunan p degeri ,325 istatistik
anlamlhilik degeri olarak kabul edilen 0,05 den biiyiik oldugundan dolay1 (p> 0,05), 1.

ve 2. grubun 6n test tutum puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadigi belirlenmistir.
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Uygulama tamamlandiktan sonra 1. ve 2. gruptaki Ogrencilere uygulanan tutum son
testi sonuglarina gore; 1. grubun son test tutum puam sira ortalamasi1 18,82, 2. grup
Ogrencilerinin sira ortalamasi ise 18,21 olarak bulunmustur. Bulunan p degeri ,861
istatistik anlamlilik degeri olarak kabul edilen 0,05 den biiyiik oldugundan dolay1 (p>
0,05) 1. ve 2. grubun son test tutum puanlan arasinda anlamh bir fark olmadig
saptanmistir. Bu sonucu anket maddelerinin genel ifadeler icermesinden
kaynaklandigimi soyleyebiliriz. Gruplarin fene yonelik tutum 6n ve son test ortalamalar
arasinda anlamhi bir fark olmamasinin yaninda gelisim diizeyleri agisindan
incelendiginde 1. grup fark puanlarimin sira toplamlari dikkate alindiginda, gozlenen
farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Arastirmanin
uygulandig1 iinitenin Ogretim programindaki ders saati sayist 10’dur. Ogrencilerin
tutumlarindaki degismenin goriilebilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan bu iinite 3 haftaya
yayilarak etkinlikler uygulanmistir. Ancak bu siire tutumlardaki degisikligi iyi bir
sekilde tespit edebilmek i¢in yetersiz olabileceginden ve calismanin bu iiniteyle sinirl
olmasindan dolay1 1. grup 6grencilerinin tutumlarindaki degisiklikler istatistiksel olarak

anlamli olmasa da 6grencilerin tutumlarinin pozitif yonde degisebilecegi anlasilmistir.

Bu sonuclara gore diisiin-esles-paylas ile beraber kullanilan kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Baysar
(2007) 2 hafta siiresince yiiriittiigii ¢alismasinda, karikatiirlerin 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutumlarin1 artirmada etkili oldugunu goézlemlemistir. Benzer
sekilde Durmaz (2007) tarafindan yapilan kavram karikatiirleri ile 6gretimde duyussal
ozelliklerin etkisinin belirlendigi 1 hafta siireli arastirmada da, kavram karikatiirlerinin

uygulandigi 6grencilerin daha dikkatli ve istekli olduklar1 belirlenmistir.

Ozyllmaz—Akamca (2008) arastirmasinda, analojiler, kavram karikatiirler ve tahmin
gozlem agiklama teknikleriyle desteklenmis fen ve teknoloji dersini isleyen 6grencilerin
fen ve teknolojiye karst tutumlarinin, programda belirtilen etkinliklerle isleyen
ogrencilere gore daha olumlu gelistigini tespit etmistir. Coskun (2009) ve Kilig-Oziin

(2010) hazirladiklan tezlerinde de benzer sonuglari bulmuslardir.

5.3 Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin 1s181inda asagidaki oneriler yapilmistir:
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. Kavram karikatiirlerinin fen ve teknoloji dersinin “Yasamimizdaki Elektrik”

tinitesinin 6gretiminde kullanimi yayginlastirilmalidir.

. Kavram karikatiirlerinin, fen ve teknoloji dersinin farkli {inite ve konularinin

ogretiminde de kullanilabilirligi arastirilabilir.

. Laboratuarin kullanildigi derslerde oOgrencilere hipotezlerini kurarken farkli

alternatifleri gostermede yardim etmek i¢in kavram karikatiirleri kullanilabilir.

. Yapilandirici 6grenme yaklagimina gore planlanan fen ve teknoloji ders
kitaplarinda ve Ogrenci ¢alisma kitaplarinda bu yaklagima uygun olan kavram

karikatiirleri yer almalidir.

. Kavram karikatiirleri, okuldaki tiim Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek amaciyla

okul panolarina asilabilir.

. Kavram karikatiirlerinin akademik bagar1 ve tutuma etkisinin yaninda sinif

iklimi, hipotez kurabilmeye etkisi gibi degiskenler {iizerine -etkililiginin
belirlenmesi  amaciyla  ¢esitli  arastirmalarin  yapilmasinin  gerektigi

diistiniilmektedir.

. Kavran Kkarikatiirleriyle birlikte farkli tekniklerin kullanildigi arastirmalar

yapilabilir.

. Coktan se¢meli testler yerine kavram karikatiirleri kullanmilarak gorsellik

arttinnlmali, bu sayede 6grencilerin sinav korku ve kaygilar azaltilmalidir.

. Ogrenim siirecinde kavram karikatiirlerinden yararlanmanim farkli yollar1 da
kullanilabilir. Ogrencilerden grup ya da bireysel olarak kendi kavram
karikatiirlerini ¢izmeleri istenebilir. Bu tarz uygulamalarla Ogrencilerin

yaraticiliklarinin gelismesine de katki saglanabilir.

10. Okullarda kavram karikatiirleri ile ilgili proje yarigsmalari diizenlenebilir.



59

KAYNAKLAR

Acikgoz, U. K. ( 2005). Aktif Ogrenme. (7. Baski). Izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari.

Akdeniz, A. R. ve S. Atasoy (2006). “Kavram Karikatiirlerinin Havaya Firlatilan Topa
Etkiyen Kuvvetler Konusundaki Yanilgilar1 Gidermeye Etkisi”. (VII. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 07-09 Eyliil 2006, Ankara) Bildiriler, Ankara
2006, s.164.

Akgiil, A. ve O. Kalin. (2010). “ Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesi’nin Ogretiminde
Kavram Karikatiiri Kullammiin [lkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin  Akademik
Basarilarina Etkisi”. (IX. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 23-25
Eyliil 2010, Izmir) Bildiri Ozetleri, Izmir, s.16.

Arslan, M. (2007). “Egitimde Yapilandirmac1 Yaklasimlar’. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 40, (1), 41-61.

Asci, Z., S. Ozkan ve C. Tekkaya. (2001). “Students’ misconceptions about
respiration”. Egitim ve Bilim 26, (120), 29-36.

Ayas, A., O. Karamustafaoglu, S. Sevim, S. Karamustafaoglu (2001). “Fen Bilgisi
Ogrencilerinin Bilgilerini Giinliik Yasamla Iliskilendirebilme Seviyeleri”, (Yeni
Binytin Basinda Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu 7-8 Eyliil 2001,
Istanbul ), Bildiriler, s. 458-462.

Ayas Kor, S. (2006). Ilkogretim 5. Sumf Ogrencilerinde “Yasamimizdaki Elektrik”
Unitesinde Goriilen Kavram Yamlgilarimin Giderilmesinde Biitiinlestirici Ogrenme
Kuramina Dayali Gelistirilen Materyallerin Etkisi. Karadeniz Teknik Universitesi Fen

Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dal1. Yiiksek Lisans Tezi. Trabzon.

Aykac, Necdet (2005). Aktif Ogretim Yontemleri. Ankara: Naturel Yayinlari.



60

Balim, G.A., D. Inel, E. Evrekli (2007). “Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin
Kavram Karikatiirleriyle Birlikte Kullanimi: Fen ve Teknoloji Dersi Etkinligi”. (VI
International Educational Technologies Conference, 3-4-5. Mayis 2007, Famagusta,

Turkish Republic Of Northern Cyprus,).

Balim, G.A., D. Inel, E. Evrekli (2008). “ Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirui
Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Sorgulayict Ogrenme Becerileri

Algilarina Etkisi”. flkogretim Online, 7,(1), 188-202.

Baykara, K. (2000). “Isbirligine Dayal1 Ogrenme Teknikleri Ve Denetim Odaklari
Uzerine Bir Calisma” Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18, 201-210.

Baysari , E. (2007). [ikégretim Diizeyinde 5 Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Canlilar ve
Hayat Unitesi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullamimimin Ogrenci Basarisina, Fen
Tutumuna ve Kavram Yanilgilarimin Giderilmesine Olan Etkisi. Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [lk6gretim Anabilim Dal Yiiksek Lisans Tezi.

Izmir.

Bilgin, 1. (2006). Fen ve Teknoloji Ogretimi. Ishirlikli Ogrenme iginde (ss. 137-158).
Ankara, Pegem A Yayincilik. 1. baski.

Birisci S. ve M. Metin. (2010). “Developing an Instructional Material Using Concept
Cartoon Adapted With SE Model: A Sample of Teaching Erosion”. Asia-Pacific Forum
on Science Learning and Teaching, 11 (1), 1-16.

Birisci S. M. Metin ve M. Karakas. (2010). “Pre-Service Elementary Teachers’ Views
on Concept Cartoons: A Sample from Turkey”. Middle-East Journal of Scientific
Research 5 (2), 91-97.

Bulduk, Sevda (2003). Psikolojide Deneysel Arastirma Yontemler. Istanbul: Cantay

Kitabevi.



61

Biiyiikoztiirk, S., E. Kilic-Cakmak, O. E. Akgiin, S. Karadeniz, F. Demirel. (2010).

Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: PegemA Yayinlart.

Cengizhan S. (2011). “Modiiler Ogretim Tasarimiyla Entegre Edilmis Kavram
Karikatiirleri Hakkinda Ogretmen Adaylariin Gériisleri”. Egitim ve Bilim Dergisi 160,
(36), 5.93-104.

Ceylan, H. (2008). [lkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Altinct Sumif Ogrencilerine
Elektrik Konusunun Ogretiminde Kavramsal Degisim Yaklasiminin Ogrenci Basarisina
ve Tutumuna Etkisi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim

Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara.

Ceylan Soylu, H. (2011a). “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin 7E
Ogrenme Modeli Gore Hazirlanmis Bir Etkinlik Ornegi: Yasamimizdaki Elektrik”.
(2nd International Conference on New Trends in Education and Their Implications 27-

29 April 2011, Antalya-Turkey). s. 1435-1444.

Ceylan Soylu, H. (2011b). “Yasaminizdaki Elektrik iinitesinde 6. Sinif Ogrencilerinin
Kavram Karikatiirleri Kullanimina Iliskin Ogrenci Goriisleri”. (2nd International
Conference on New Trends in Education and Their Implications 27-29 April 2011,
Antalya-Turkey). s. 1445-1456.

Chin, C. and L. Teou. (2009). “Using Concept Cartoons In Formative Assessment:
Scaffolding Students” Argumentation. International Journal Of Science Education,
3 Ihttp://www.informaworld.com/smpp/title~db=all~content=t713737283~tab=issueslist~branc
hes=31 - v31, (10), 1307-1332, Web sayfasi:

http://www.informaworld.com/smpp/content~content=a791718210&db=all (Erigim
tarihi: Nisan 2010).

Clark, C. (2000). “Innovative Strategy: Concept Cartoons, ISD 613: Instructional and
LearningStrategies, Web sayfasi:

http://www.southalabama.edu/coe/bset/dempsey/isd613/stuproj/summerQ0is/caryclark.

pdf ,. (Erisim tarihi: Nisan 2010).



62

Coskun, S. A. (2009). Fen Bilgisi Ogretiminde Karikatiir Kullanimimin Basar,
Motivasyon, Tutumler Uzerine Etkisi. Siileyman Demirel Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Burdur.

Costu, B., S. Unal, A. Ayas. (2007). “Giinlikk yasamdaki Olaylarin Fen Bilimleri
Ogretiminde Kullamlmas1”. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi

(KEFAD) 8, (1), 198-207.

Caglayan, C. (2006). Sekizinci Suif Fen Bilgisi Dersi Genetik Unitesinin Ogretiminde
Kavram Haritalariin Kullanimumn Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Kavram
Kazanmalarina Etkisi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Ilkogretim

Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi Adana.

Cetin, O. (2005). [likogretim 6.Sunif Fen Bilgisi Dersinde Yer Alan “Viicudumuzda
Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz” Unitesinin Yapilandirmacilik (Constructivism)
Kuramina Dayali Ogretimi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

[Ikogretim Anabilim Dali. Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi [zmir.

Cetin, O. , H. Hamurcu ve Y. Giinay. (2001). “Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretiminde
Deney Yapma Etkinligi, Laboratuar Kullammm ve Giivenligine Yonelik Ogrenci

Tutumlan”. ( Yeni Binyilin Basinda Tiirkiye’de Fen Bilimleri Egitimi Sempozyumu, 7-8
Eyliil 2001, Istanbul: Maltepe Universitesi,), Bildiriler Kitabi. s. 91-99.

Dabell, J. (2004). The Maths Coordinator’s File - Using Concept Cartoons. London:
PFP Publishing.

De Lange, J. (2009). “Case study, the use of concept cartoons in the flemish science
education: Improvement of the tools and supporting learners’ language skills through a
design based research”.(ESERA Conference 31 Agustos-1 Eyliil 2009, Turkey:
Istanbul), Bildiriler, s.1-6.

Dalkiran, C. (2006). Miifredat Uygulama Ilkégretim Okullanindaki 6. Sinif

Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine Karsi Olan Tutumlar Ile Diger Ilkogretim



63

Okullarindaki 6. Simif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Karsi Olan Tutumlarinin
Karsilagtirilmasi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Orta Ogretim Fen ve

Matematik Alanlar Egitimi Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara.

Demir, Y.(2008). Kavram Yanilgilarimin Belirlenmesinde Kavram Karikatiirlerinin
Kullamiimas:. Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii lkogretim Anabilim Dal1.

Yiiksek Lisans Tezi. Erzurum.

Durmaz, B. (2007). Yapilandirict Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin
Ogrencilerin Basarisi ve Duyussal Ozelliklerine Etkisi (Mugla Ili Merkez lice Ornegi).
Mugla Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii [lkogretim Egitimi Anabilim Dal1. Yiiksek

Lisans Tezi. Mugla.

Diizkaya Kiiciik, N. (2008). [lkogretim II.Kademe Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretmenlerinin Egitim-Ogretim Siirecinde Yeterliklerinin Bazi Degiskenlere Gore
Incelenmesi , Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii {lkogretim Anabilim

Dal1. Yiiksek Lisans Tezi. Adana.

Erden, M. (1997). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Istanbul: Alkim Yayinevi.

Ekici, F., E. Ekici, ve F. Aydin. (2007). “Utility of Concept Cartoons in Diagnosing
and Overcoming Misconceptions Related to Photosynthesis”. International of Journal

of Environmental & Science Education, 2 (4), 111-124.

Ergin, M. (2007). Ilkégretim Fen ve Teknoloji Konularimn Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrenci Basarisi ve Tutumuna Etkisi. Konya Universitesi Fen

Bilimleri Enstitiisii iIkogretim Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Konya.

Evrekli, E. (2010). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritast ve Kavram Karikatiirii
Etkinliklerin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Sorgulayict Ogrenme Beceri
Algilarina Etkisi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim

Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Izmir.



64

Evrekli E., inel D. ve Cite S. (2006).” Yapilandirict Yaklasim Temelinde Fen ve
Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirleri: Bir Etkinlik Ornegi “ Maddenin Halleri
ve Is1” ( VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 6—8 Eyliil 2006,
Ankara), Bildiri Ozetleri, Ankara 2006, s. 373.

Golgeli D. ve S. Saracoglu (2010). “Isik ve Ses Unitesinin Ogretiminde Kavramsal
Karikatiir Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi.” (IX. Ulusal Fen
Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 23-25 Eyliil 2010, [zmir) Bildiri Ozetleri,

[zmir, s.150.

Golgeli D. ve S. Saracoglu. (2011). “Fen ve Teknoloji Dersi “Isik ve Ses” Unitesinin
Ogretiminde Kavram Karikatiirlerinin Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarisina

Etkisi”. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (31),113-124.

Giiney, M. C. (2009). Deyim ve Atasozlerinin Ogretiminde Karikatiiriin Etkisi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 Anabilim Dali. Yiiksek

Lisans Tezi. Ankara.

Giiven, T. (2007). Akademik Celiski Tekniginin Ogrencilerin Cografya Derslerindeki
Basant ile Giidii Uzerindeki Etkileri. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Cografya Egitimi Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara.

Hancer, H.A., O. Sensoy, H.I. Yildirim, (2003). “ilkogretimde cagdas fen bilgisi
Ogretiminin Onemi ve nasil olmasi1 gerektigi lizerine bir degerlendirme”, Pamukkale

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13, (1), 80-88.

Hatzitaskos, M. and N. Karacapilidis. (2009). “Fostering Learning Through The Use of
Argumentative Serious Games”. (First International ICST Conference Einfrastructures
and e-Services on Developing Countries, 3-4 December 2009, Germany- Berlin), pp.
1-10.

http://www.etkinegitim.net/forums/index.php?topic=14043.0 (14.04.2012).
http://www.fenokulu.net/fenbilgisil3.htm (21.03.2012).

http://www.scienceonthesubway.com/ (10.04.2010).




65

Inel D., A. G. Balim, ve E. Evrekli. (2009). “Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii
Kullanimina Iliskin Ogrenci Goriisleri”. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi (EFMED), 3 (1), 1-16.

Johnson, D. W., R. T. Johnson and E. J. Holubec. (1991). Revised Cooperation In The

Classroom. Edina, MN: Interaction Book Company.

Kabaca, T. ve Y. Erdogan (2007). “Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Alanlarindaki
Tez Caligmalarimin Istatistiksel Acidan Incelenmesi”. Pamukkale Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 22 (2), 54- 64.

Kabapinar, F.( 2005). “Effectiveness of Teaching via Concept Cartoons from the Point
of View of Constructivist Approach”. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi,
5 (1), 101-146.

Kagan, S. (1998). Dr. Spencer Kagan’s new cooperative learning smart card. San

Clemente: Kagan Cooperative Learning.

Kaptan, Fitnat (1999). Fen Bilgisi Ogretimi. Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2001). [ikigretimde Fen Bilgisi Egitimi. Ankara: MEB

Yayinlari.

Kasap, H. (1996). Isbirlikli Ogrenme, Fen Basarisi, Hatirda Tutma, Ogrenci
Yiiklemeleri, ve Isbirlik¢ci Ogrenme Gruplarindaki Etkilegim. Dokuz Eyliil Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali1. Yiiksek Lisans Tezi. izmir.

Keogh, B. and S. Naylor. (1999a). “Science on the Underground: An Initial
Evaluation”. Public Understanding of Science 8 (2). 105-122.

Keogh, B. and S. Naylor. (1999b). “Concept Cartoons, Teaching and Learning in

Science: An Evaluation” International Journal of Science Education, 21, 4, 431-446.



66

Keogh, B., Naylor, S. and B. Downing (2003 August). ““ Children’s Interactions In The
Classroom: Argumentation In Primary Science”. (Europan Science Education Research

Association Conference, Noordwijkerhout, The Netherlands).

Keogh, B., S. Naylor and C. Wilson. (1998). “Concept Cartoons: A New Perspective
On Physics Education”. Phys. Education 33, (4), 219-224.

Keogh, B., S. Naylor, M. Boo and R. Feasey (1999 August). “Formative assessment
using Concept Cartoons:initial teacher training in the UK”. (2nd Conference of the

European Science Education Research Association Conference, Kiel, Germany).

Kiling, A. (2008). Ogretimde Mizahi Kavramaya Dayali Bir Materyal Gelistirme
Calismasi: Bilim Karikatiirleri. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Biyoloji

Ogretmenligi Bilim Dali. Doktora Tezi. Ankara.

Kilig-Oziin, S. (2010). Hayat Bilgisi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Yaklagimimin
Ogrenci Basarisi ve Tutumuna Etkisi. Zonguldak Karaelmas Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi.

Zonguldak.

Kollu, E. (2005). Kubasik Ogrenme Tekniklerinden Birlikte Ogrenme Tekniginin 5.
Sunif Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Akademik Basarilar ve Arkadashik Diizeylerine
Etkisi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii ilkogretim Anabilim Dali.

Yiiksek Lisans Tezi. Adana.

Koray, 0., M. Ozdemir, N. Tatar, (2005).”11k6gretim C)grencilerinin Birimler Hakkinda
Sahip Olduklar1 Kavram Yanilgilari: Kiitle ve Agirlik Ornegi”. Ilkogretim-online, 4 (2),
24-31.

Korucu, S. (2009). Cokgenler Konusunda Karikatiir ve Bilgisayar Destekli Ogretim
Yontemlerinin Karsilagtirilmasi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

[Ikogretim Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul.



67

Kusak¢t Ekim, F. (2007). flkogretim Fen Ogretiminde Kavramsal Karikatiirlerin
Osrencilerin Kavram Yanilgilarnini Gidermedeki Etkisi. Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dal1.Yiiksek Lisans Tezi. Ankara.

Lundgren, L. (1994). Cooperative learning in the science classroom. New York:

Glencoe-McGraw-Hill.

Lyman, F. T. (1981). The Responsive Classroom Discussion: The Inclusion of All
Students. In A. Anderson (Ed.), Mainstreaming Digest (ss. 109-113). College Park:
University of Maryland Press.

Lyman ,L., Foyle H. C. (1988). Cooperative Learning Strategies and Children ERIC
Digest. Retrieved May 30, 2011, ERIC veritabani.

Martinez, Y. M. (2004). Does the k-w-l reading strategy enhance student
understanding in honors high school science classroom?. (Unpublished masters thesis).

Fullerton: California State University.

MEB. (2005). Ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Program,
Ankara.

MEB. (2006). IIkogretim Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7, 8. Stmiflar) Ogretim Program,
Ankara.

Naylor , S. and B. Keogh. (2011, September). “Concept Cartoons: What Have We
Learnt?”. World Conference on New Trends in Science Education,, Kusadasi- Turkey.
Naylor, S., B. Keogh and B. Downing. (2007). “Argumentation and primary science.

Research in Science Education, 37, 17-39.

Ngozi-Ibe, H. (2009). “Metacognitive Strategies on Classroom Participation and
Student Achievement in Senior Secondary School Science Classrooms”. Science

Education International 20 (1/2), 21-35. Retrieved June 24, 2012, ERIC veritabani.



68

Oluk, S., Ozalp, I., The Teaching of Global Environmental Problems According to the
Constructivist Approach: As a Focal Point of the Problem and the Availability of
Concept Cartoons, Educational Sciences: Theory and Practice, 7, (2), 881-896.
Retrieved April 6, 2010, ERIC veritabani.

Ornekler, http://www.conceptcartoons.com/science/news.htm (17.03.2010).

http://www.scienceonthesubway.com/ (10.04.2010).

Ozyilmaz-Akamca, G. (2008). [lkogretimde Analojiler, Kavram Karikatiirleri ve
Tahmin-Gozlem-Ag¢iklama Teknikleriyle Desteklenmis Fen ve Teknoloji Egitiminin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

[Ikogretim Anabilim Dali Simif Ogretmenligi Programi. Doktora Tezi. Izmir.

OzyllmaZ—Akamca, G., A. M. Ellez, ve H. Hamurcu. (2009). “Effects of Computer
Aided Concept Cartoons on Learning Outcomes”. Procedia Social and Behavioral

Sciences 1(1), 296- 301.

Pekmez, E., S. Morali, ve 1. Ugurel. (2006). “Ogretmen Adaylarmin Kavram
Karikatiirleri Hakkindaki Goriisleri”. (XV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi, Eyliil 13—
15 2006, Mugla), Bildiri Ozetleri, s.78-79.

Saban, A. (2004). Ogrenme ve Ogretme Siireci. Yeni Teori ve Yaklasimlar. Ankara:
Nobel Yayincilik.

Saka, A. (2006). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Genetik Konusundaki Kavram
Yanilgilarimin Giderilmesinde SE Modelinin Etkisi. Karadeniz Teknik Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii  Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Anabilim Dali.

Doktora Tezi. Trabzon.

Saka, A., A. R. Akdeniz, R. Bayrak, ve 0. Asilsoy. (2006). “Canlilarda Enerji

Doniisiimii”  Unitesinde  Karsilasilan ~ Yanilgilarin -~ Giderilmesinde ~ Kavram



69

Karikatiirlerinin Etkisi”. 7. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 6-8
Eyliil 2006, Ankara), Bildiri Ozetleri, Ankara 2006, s. 94

Senemoglu, N. (2002). Kuramdan Uygulamaya Geligim, Ogrenme ve Ogretim. Ankara:
Gazi Kitap Evi.

Sexton, M. (2010). “Using Concept Cartoons to Access Student Beliefs About
Preferred Approaches to Mathematics Learning and Teaching”. Paper Presented at
MERGA Conference, Freemantle, Australia. Web sayfasi:

http://www.merga.net.au/documents/MERGA33 Sexton.pdf

Sexton, M., A. Gervasoni, and R. Brandenburg. (2010). “ Using a Concept Cartoon to
Gain Access to Children’s Calculation Strategies”. Australian Primary Mathematics
Classroom, 14 4), 24-28. Web sayfasi:
http://www.thefreelibrary.com/Sexton,+Matthew%3B+Gervasoni,+Ann%3B+Branden
burg,+Robyn-al827 (Erisim tarihi: Aralik 2011).

Sheppard, J 2002. Research Into The Application of Constructivist Principles to
Science Education Through Identifying More Inclusive and Motivating Learning
Strategies, The Westfield Premier’s Education Scholarship. Web sayfasi:
www.westfieldpremiersscholarship.dpc.wa.gov.au/documents/Sheppard_report.doc

(Erisim Tarihi: Mayis 2010).

Slavin, R.E. (1988). Small group methods. pp. 237-243. In: The International
Encyclopedia of Teaching and Teacher Education. ( Eds: M. Dunkin). NY: Pergamon

Press.

Sonmez, V. (2005). “Bilimsel Arastirmalarda Yapilan Yanlhishiklar”. Egitim
Arastirmalart Dergisi, 18, 150-170.

Stephenson, P. and P. Warwick. (2002). “Using Concept Cartoons to Support
Progression in Students’ Understanding of Light”. Physics Education. 37 (2), 135-141.



70

Sahan, G., Yilmaz O. (2007). Ilkogretim Okullar1 4.-5. Siniflarda Yabanci Dil
Ogretiminde  Yeni  Ogretim  Teknikleri-Etkinlik ~ Ornekleri. Web  sayfasi:
http://site.mynet.com/gulsunsahan/GULSUN/id18.htm (Erisim Tarihi: 19.04.2010).

Sengiil, N. (2006). Yapilandiricilik Kuramina Dayali Olarak Hazirlanan Aktif Ogrenme
Yontemlerinin Akan Elektrik Konusunda Ogrencilerin Fen Basart ve Tutumlarina
Etkisi, Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Fen Bilimleri Egitimi

Anabilim Dal1. Yiiksek Lisans Tezi. Manisa.

Taskoyan, N.S. (2008). Fen ve Teknoloji Ogretiminde Sorgulayict Ogrenme
Stratejilerinin Ogrencilerin Sorgulayict Ogrenme Becerileri, Akademik Basarilari ve
Tutumlart Uzerindeki Etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

[Ikogretim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. zmir.

Tung, T., N. Bagci, N. Yoriikk, N. Giirsoy Koroglu, U. Celtikli Altunoglu, G. Basdag,
O. Keles, I. Ipek, E. Bakar, (2007). [lkogretim fen ve teknoloji 8 dSretmen kilavuz
kitabi. Ankara: MEB Yayinlari.

Tiirkeli, Y. (2002). “Ilkogretim Fen Egitiminde Disiplinler Aras1 Yaklasim / Zeka ve
Mesleklerle Iliskisi” (V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, 22-25
Eyliil, 2002, Ankara 2002), Bildiriler, Ankara 2002, s. 47-51.

Ugurel, I. ve S. Morali, (2006). “Karikatiirler ve Matematik Ogretiminde Kullanim1”.
Milli Egitim Dergisi 35 (170), 47-66.

Ulgen, G. (2004). Kavram Gelistirme Kuramlar ve Uygulamalar. (2. Baski), Ankara:

Setma Yaymlar.

Ustiiner, I. M. Sancar. (1999). “Lise Ogrencilerinin Fizik Kavramlarini Anlama ve
Tutumlarim Etkileyen Faktorlerin Degerlendirilmesi”. Dokuz Eylil Universitesi Buca

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10, s. 339-347.



71

Webb, P., Y. Williams, and L. Meiring. (2008). “Concept cartoons and writing frames:
Developing argumentation in South African science classrooms?”. African Journal of

Research in SMT Education. 12 (1), 4-17.

WEB_1. (2010). Intel’s web site.
ftp://download.intel.com/education/Common/tr/Resources/DEP/strategies/DEP_Strateg
ies TPS.pdf ( 12.08.2010).

Wiersma, W. (2000). Research methods in education: An mntroduction. Needham

Heights, MA: Allyn ve Bacon, A Pearson Education Company.

Yalcin, P., D. Yigit, A. Siiliin, D. A. Bal, A. Bastug, M. Aktas, (2003). “Maddeyi
Tanima Unitesinin Kavratilmasinda Gorsel Ogretim Materyallerinin Etkisi Uzerine Bir

Arastirma”. Kastamonu Egitim Dergisi, 11 (1), 115-120.

Yasar, S. (1998). “Yapisalet Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci”. Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 8, (1-2), 68-75.

Yildiz, 1. (2008). Kavram Karikatiirlerinin Kavram Yamilgilarimn Tespitinde ve
Giderilmesinde Kullanmlmasi: Diizgiin Dairesel Hareket. Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlart Egitimi Anabilim Dali.

Yiiksek Lisans Tezi. Yiiksek Lisans Tezi. Ankara.

Yilmaz, Y. ve Y. Yimaz. (2005). “ Parametrik Olmayan Testlerin Pazarlama
Alanindaki Arastirmalarda Kullanimi: 1995-2002 Arasi1 Yazin Taramasi”. Dokuz Eyliil
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii Dergisi, 7 (3), 177-199.

Yurdabakan 1. ve M. O. Cihanoglu. (2009). “Oz Akran Degerlendirmenin Uygulandig
Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon Tekniginin Bagari, Tutum ve Strateji Kullamim
Diizeylerine Etkisi”. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii Dergisi, 11 (4),
105-123.



Ek-1: Akademik Bagar1 Testi

72

Unite 4 : YASAMIMIZI YONLENDIREN ELEKTRIK
Ders :FEN VE TEKNOLOJi

BASARI TESTI (6. SINIF)

1.Asagidakilerden hangileri dogrudur?

I. Reostaile akim siddeti ayarlanabilir.
II. Direng birimi Ohm’ dur.

III. Ampuliin i¢indeki tel, iletkendir.
IV. Anahtar ile direng ayarlanir.

ALV B C) I D) LIL-I-TV

A)Anahtar agilmalidir.

B) Bir ampul daha eklenmelidir.
C) Piller dogru baglanmalidir.
D) Kaliteli kablo kullanilmalidir

e Sekildeki devrede ampuliin yanmasi i¢in
L -+ asagidakilerden hangisi yapilmalidir?
I

3. Asagidaki ampullerden hangisinin parlaklig1 daha fazla olur?

(Giigle parlaklik dogru orantili)

A) 220 V, 75 Watt B) 220V, 40 Watt  C) 220V, 100 Watt D) 220 V, 60 Watt

4. Bir devredeki ampul parlakligi asagidakilerden hangisine bagh degildir?

A) Pil sayisina

B) Anahtarin acik ya da kapali olduguna
C) Lamba sayisina

D) Ortamin sicakligina

5. Asagidaki devre semasinda ampullerin 151k vermesi i¢in hangi anahtarlarin

kapatilmas1 gerekir?

A) 1-2 B) 2-3

C)1-3 D) 1-2-3

6. Maddelerin lizerinden gecen akima karsi gosterdikleri tepkiye ne denir?

A) Akim B) Direng C) Potansiyel Fark

7. Asagidakilerden hangisi iirete¢ semboliidiir?

A) = B —1—

c — & D) ¥

D) Akim Siddeti
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8. Asagidaki basit devre elemanlarindan hangi {iciinii kullanirsak devre 1s1k verir?
1. Pil yatagn 2. Pil

3. Duy 4. Baglant1 kablosu

5. Ampul 6. Anahtar

A) 2-3-6 B) 2-4-5 C) 1-4-6 D) 3-4-5
9. Basit elektrik devresinde ampul hangi sembolle gosterilir?

A ——————

By —m——

Cc) ——

D) —=&—

10. Bir lambay1 asagidakilerden hangisine bagladigimizda 1sik vermez?
A ) Adaptor B ) Reosta C)Pil D ) Akiimiilator

11. Asagidakilerden hangileri iletkendir?
I-Islak tahta II-Demir kagik III-Plastik gubuk IV-Cam vazo

A) I-1I B) III-IV O) I-1II-IV D) I-1I-11I

12. Basit bir elektrik devresinde ampuliin parlakligini artirmak icin, asagidakilerden
hangisi yapilmalidir?

A)Devrenin baglant1 kablosu kisaltilmalidir ~ C) Devreye pil eklenmelidir
B) Devredeki ampuliin giicii artirtlmalidir D) Devreye ampul eklenmelidir

13. iletken bir telin uzunlugunu 4 kat, kesit alanim da iki kat arttirirsak telin
direncindeki degisme nasil olur?

A) 2 kat azalir B) 2 kat artar C) 8 kat azalir D) 8 kat artar
14. Sekildeki piller 6zdes olduguna gére A, B,C lambalari i¢cin hangisi dogrudur?
A) Ugii de aym parlaklikta yanar. B) En parlak C
& : & yanar C) B en az parlaklikta yanar.
N N . D) C en az parlaklikta yanar
15. Bir devrede pil sayis1 ayn1 kalirken, ampul sayis1 artarsa ampuliin parlaklig
.............. (1) ampul sayis1 ayn1 kalirken pil sayisi artarsa ampuliin parlaklig

................ 2)
Yukarida verilen ciimledeki numaralandirilmis bosluklara hangileri gelmelidir?
@ @ (OO ¢)) A @

A) Azalir Artar C) Azalir Degismez B) Artar Azalir D) Artar Degismez
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16. Asagidakilerden hangisi yalitkandir?
A) Demir catal B) Teflon Tava C) Bakir ¢ivi D) Altin yiiziik

17. Elektronlarin iletkenler iizerinde akmasina ne ad verilir?

A) Elektrik akimi ~ B) Potansiyel farki C ) Akim siddeti D ) Direng
18.Asagidakilerden hangisi iletken degildir?
A ) Toprak B ) Aliiminyum C) Giimiis D ) Bakir

19. Asagidaki cisimlerden hangisi elektrigi iletir?
A ) Porselen bardak B ) Ebonit tarak C) Tahtamasa D ) Aliiminyum tel
20. Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A)Pil devrede elektrik iiretmekle gorevlidir

B) Ampul devreden elektrik gecip gegmedigini gosterir.

C) Ampuliin icine yerlestirildigi devre elemanina duy denir.
D)Baglant1 kablosu bozuk da olsa devre calisir.

21. Sekildeki diizenekte test ucu telin hangi noktasina degerse ampul en parlak yanar?

AK BL OM DN M,%

22. Bir iletkenin direnci nelere bagh degildir?

A) {letkenin cinsine B) Iletkenin kesitine  C) fletkenin sekline D) Iletkenin uzunluguna

23. 1. Baglant1 Kablosu II. Ampul III. Pil Yandakilerin hangisinin direnci vardir?
A) YalmzI B) Yalmz II C)lvell D)I Ivell

24. Elektrik enerjisi ileten tellerin yalitkan maddeyle kaplanmasinin sebebi
asagidakilerden hangisidir?

A) Elektrikli araclarin ¢calismasim saglama

B) Elektrik enerjisinin olumsuz etkilerinden canliy1 koruma
C) Elektrik faturasinin fazla gelmesini saglama

D) Yildirim olugsmasim engelleme

25. L. Isik diigmelerine basarken ve prizlere fis takarken 1slak ellerimizi kurutmak
IL iletken tellerin yalitkan telle kaplanmas1
III. Ampullerin parlakliklarina dikkat etmek

Yukarida verilen bilgilerden hangileri elektrik carpmasina kars1 alinan
onlemlerdir?

A) Yalniz-1 B)Ivell C)Ivelll D) II ve 111



Ek-2 Tutum Olgegi

FEN ve TEKNOLOJi TUTUM OLCEGI g £ g -
ADI/SOYADI: 5 5 | E 5 = E
SINIF ve NO: gl E | 7 S E 2
= = s - =
28 %5 |5 |5 |53
==l < M =
1. | Fen ve teknoloji dersi benim icin kolaydir. 1 2 3 4 5
2 F?n..ve?. teknoloji alaninda yetenekli oldugumu | 5 3 4 5
diisiiniiyorum.
3 Fen ye tel?n.olo_u ile ilgili calismalar yapmaya 1 2 3 4 5
cok istekliyim.
4 Fen ve teknoloji ilgingtir. | 5 3 4 5
5 Fen v§ .te?knolop ile ilgili sorulara kolayca cevap | 5 3 4 5
verebilirim.
6. Bana fe{l ve teknolo:u 1.le 1lg1.11 S(.)I'll . 1 2 3 4 5
soruldugunda, kendimi gergin hissediyorum.
7 Su s.1ralar, oncesine oranla fen ve teknoloji | 5 3 4 5
dersinden ¢ok hoglaniyorum.
3. Ogr.enc.ll.lglm stiresince fen ve teknoloji dersi | 5 3 4 5
benim i¢in kolaydi.
Ogretmenimin fen ve teknoloji dersiyle ilgili
9. o geee 1 2 3 4 5
olarak ¢ok sey bildigini diisiiniiyorum.
10. Cozemeye(fegnTn fiusunerek fen ve teknoloji | 5 3 4 5
problemleriyle ilgilenmekten kolayca
vazgecebilirim.
1 Basarili olamayacagimi bildigim icin fen ve | ) 3 4 5
" | teknoloji ile ilgili projelerde gorev almak
istemem.
12, Kendimi fen ve t.eknolop alaninda 1 2 3 4 5
oldukca yetenekli buluyorum.
13 Fen ve teknoloji alaninda baskalarinin bagarili | 5 3 4 5
" | isler yaptigini gériirsem ben de fen ve teknoloji
ile ilgili projelerde ¢aligirim.
14. Fen ve teknoloji etkmhklerl)vzlhe. 11{;111 . 1 2 3 4 5
caligmalardan uzak durma egilimindeyim.
1. Fen ve Feknolopyle ilgili tim projelerde gorev | 5 3 4 5
alabilirim.
16 Eger arkadaslarimin zorlandigini goriirsem, fen 1 2 3 4 5
" | ve teknolojiyle ile ilgili ¢aligmalar beni iirkiitiir.
17. Fen ve teknoloji ile ilgili caligmalarin | 5 3 4 5

zor oldugu konusunda 1srarliyim.
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Ek-3 Kavramsal Karikatiir Calisma Kagitlari

Devre Eleman: ki Uclu (Kazanim 2.7)

Al telden b
gececed icin iki L
ampulde vanmaz.
I
-~

HASAN E
Devredeki akim 1. Bence devredeki akim )

lambadan lambadan ge¢mez telden

{:} gepeced igin dolanir, ampul séner.
o ampul yanacaktir. H
- -

i

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?

Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak
belirtiniz.

D Ali D Ayse D Hasan

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:
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Devre Eleman ki Uclu 2 (Kazanim 2.1)

Devredeki ila

ampulde esit
parlaklidcta
vanacaktmr,

r.
[
po

Bence kusa devre
olacagindan her ik
ampulde sGnecektir.

séneced igin sagdaki
ampul daha parlak

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?
Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Hasan |:| Ayse |:| Ahmet |:|

Neden boyle diisiindiigiiniizii agiklayimniz:
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[letkenin Kesit Alani (Kazanim 2.3, 2.5)

Kalin telli devredeki ampul daha
parlak yanar.

— -
Ince Tel Kain Tel

Telin kalmlid,
Ince telden daha verimli akim inceligi ampulun
gegeced igin ampul daha pullaﬂ:g-m
parlak yanar, etkilemez.

HASAN

ALl
Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?

Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Ahmet |:| Ali |:| Hasan |:|

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:
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Iletkenin Uzunlugu (Kazanim 2.3, 2.5)

@ Uzun telden daha ¢ok Telinuzunlugu
akim gegecegii¢in ampul kisaligi ampul
daha parlak vanacaktir. parlakligim etkilemez

s 0

Uzun Tel Kisa Tel

Bence kisa telli devrede
ampul daha parlak yanar.

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?
Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Ahmet |:| Hasan |:| Ayse |:|

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:



Reosta- Degisken Direng (Kazanim 2.10, 2.11)

4 6 6 7 8 Qochm

Reosta direnci degil
iletkenden gecen akimi
degistirir

AYSE

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?

80

/R

e

Reosta “'b™"
viniinde hareket

ederse ampuliin
parlakligs azalr

gosta “"a’’
voniinde hareket
ettirilirse direng
azalacagmdan
ampuliin parlaklig
da azalir.

ALl

Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Hasan |:|

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:

Ali D Ayse D
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Tletkenin Cinsi (Kazanim 2.3, 2.5)

Devre plastik telden
vapildigmda ampul
hig 151k vermez.

Demirin direnci ¢ok diigiik

ARMEE oldugundan ampul en
. parlak demiriletken
Bafonsn kullanddigmda yanar
'U_ kullaniddig: devrede

ampul en parlak
ﬁ yanar.

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?

Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Ahmet D Hasan |:| Ayse |:|

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:
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Devre Eleman ki Uclu 3 (Kazanim 1.1)

Elektrik akimi pilin +
kutbundan -- kutbuna,

elektronlar ise — E,

kutbundan + kutbuna

dogru hareket eder. '
HASAN

Elekmik akimi ile
elektronlar ayni
vinde hareket ederler

Icerdeki ok elektronlarm \

.disandaki ok elektrik H
alkimmm akis voniini Sl

gdsteriyor.

AL}

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?

Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Hasan I:' Ayse I:' Ali I:'

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:
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Limon (Kazamm 1.1, 1.2, 1.4)

@ Limon lreteg

U\ yerine
q kullanilabilir.
AHMET

ey
O Limon verine elma
9 kullanilsaydi ampul vine
yanardi.
| —
—[" Devrenin fireteci olmadig

ALQ iciniki durumda da ampul
yanmayacaktir.
\"‘"‘-_

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?
Sizce kimin diigiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Ahmet I:' Hasan I:' Ali I:'

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:



Yalitkanlar (Kazanim 1.2, 2.6)
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Bence yalitkan
maddelerin
serbest dolagan
elektronlant cok
azvada hig
olmadig icin
elektrik akimmi

Yalitkan
maddelerin
hig
elektronlan
ﬁ olmadigi icin
¥ elekumik
‘U\< akmunt
ﬁ iletmezler.
AHMET
Yalitkan maddelerde
bulunan + yiiklii tanecikler
hareketsiz oldugundan
elektrik akmmini iletmezler.
ALI

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?

iletmezler. HASAN

Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Ahmet I:' Hasan I:' Ali I:'

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:



Ampul (Kazanim 2.9)
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@ Negatif vikler ampule enerji Pﬂ tiegahf .
tagir. Bu enerji ampulde 11 yu}( ere enety
VK & saglayarak :
ve 1513 doniigir. S
q onlarn titregim
hareketi
AHMET o000 ...i yapmasinisaglar | HASAN
I e
l ! Pozitif ve negatif
;, @ =] yiiklerin birbirini itme
:.... = = ...§ hareketiile devre

tamamlanir ampul 151k
verir.

Iiil'

Negatif yiiklerin hareketi ile devre
tamamlanir ampul 151k verir.

AL

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?
Sizce kimlerin diisiincesi dogrudur? Cevabimizi kutulardan secip X isareti koyarak

belirtiniz.

Ahmet I:I Hasan I:I Ayse I:I Ali I:'

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:



Iletken mi Yalitkan m1? (Kazamim 1.2, 1.3,1.4)

ﬂ Tablodaki bilgilerin hepsi

= dogrudur.

AHMET

MADDELER

ILETREN

YALITRAN

Tuzlu su

Kagt

G

Aisdeni para

|&

Gimis kolve

Porselen

Cam kise

Serbet

olo®|e

Lasik

ol -1 BN -4 (W S PR A

Insan

Limon suyu

-
=

=1
s

Tungsten

Ebonit

[
Pt

le| ©@lo€

Yag tahta

=
aad

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?
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Tablodaki

bilgilerin dogru

olmasiigin 3,8 >

yalitkan

siitununa 5,11

iletken siitununa | HASAN

gecmelidir.
Tablodaki bilgilerin dogru
olmasiicin 4,11,13 iletken
slitununa; 3,8,12 yalitkan
siitununa gecmelidir,

AYSE

Sizce kimin diistincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Ahmet I:' Hasan

I:' Ayse

Neden boyle diisiindiigiiniizii agiklayiniz:

[]



Elektrik Kazas1 (Kazanim 1.6, 1.7)

Elektrik carpan

kisiyi .
kurtarmak icin 7
sigortay1

kapatabiliriz. HASAN

AYSE
Elektrik carpan kisinin
yanina lastik ayakkab:
giverek gitmeliyiz

kullanarak fisi cekip

®
Suiletken oldugu igin flk miidahale de
hemen musluklar kapatdmalidar.

kisiyi kurtarabiliriz. °

[ : =
AHME T .
Tahta sapls firca verine - @
metal sapli firga
] °

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?

Sizce kimlerin diistincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan secip X isareti koyarak belirtiniz.

Ahmet I:' Hasan I:' Ayse I:'Ali I:'

Neden boyle diistindiigtiniizii agiklayiniz:

87
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Direnc¢olcer (Kazanim 2.3, 2.10)

Direngtlgere gore C telivle .

A lansrsa ampul Ampul en parlak B teli devreye

en pariak yanar. baglanirsa yanar.

L -

O i
VS

AHMET HASAN

K
—_

H Direngdlcere gire ampul en parlak A
LA telt devreve baglanirsa vanar.

AYSE

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?
Sizce kimin diigiincesi dogrudur? Cevabinizi kutulardan sadece birine X isareti koyarak

belirtiniz.

Ahmet D Hasan |:| Ayse |:|

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz:



Balik Kil¢1g1 (Kazanim 1.7)
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6 numaral kalgikta Bencel, 2 ved. Kilgiklarda
wvazanlarbence dogm. yazilanlar dojru
=
Ali
F
Banyo vb. islak yerlerde ] Ha=an
EleFinkl aleter
B v —
Kablosu zedetenmis Elektrik enery hattinm
BIEDeT Nal vo egyaann bahceden gecmes/
HRE SRy arar ks bk kazalara
Fulanabilinz L neden olabir
i 3.5.veb.
4 Eilgiklard
5 1 ayazanlar
bence
A 0 elektnk
kazalarna
6 3 2 neden
olabilir.
Bir prize cok fazla fig ] ( Bozuk elekinkh alethen
sofarak-koiEmmectehiioet
dadidic ~,_kendimiz tamir
Bozulmus ve yernden etmemeliyiz
Ckmes priziere elle destiek
VEp S T

Siz Ne Diisiiniiyorsunuz ?

Sizce kimin diisiincesi dogrudur? Cevabinizi

belirtiniz.

Hasan I:I Ayse |:| Ali I:I

Neden boyle diisiindiigiiniizii aciklayimniz:

kutulardan sadece birine X isareti koyarak
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Ek—4 1. Grup Ders Plam

1. HAFTA 1. ve 2. Ders

Konu: Hangi Maddeler Elektrik Enerjisini Iletir ?
Kazanimlar: 1.1, 1.2,1.3, 1.4, 1.5

Dersin islenisi

1. Giris Etkinlikleri

Uniteye girerken iinitenin tanitimi icin ders kitaplarindaki iinite resmi ogrencilere
y
gosterilmis ve incelemeleri istenmistir. “Resimde neler goriiyorsunuz?” sorusu

sorulmus ve dgrencilerden cevaplari alinmistir.

Ogrencilerin, 6n bilgilerini degerlendirebilmek icin 4 ve 5. siniflardaki fen ve teknoloji
dersinde (elektrik kazalari, basit bir elektrik devresinin yapilis1) 6grendiklerini ortaya
cikaran sorular sorulmus ( Yakinlarindan herhangi bir elektrik kazasina ugrayan var
m1? Hig¢ elektrik devresi hazirladimz mi1? Hazirladiysaniz hangi malzemeleri
kullandimz? Vs.) ve oOgrencilerden cevaplari alinmistir. Ogrencilerin daha ©nceki
siniflarda iinite ile ilgili 6grendikleri konulari, ne kadar hatirladiklarin1 anlamak icin
Ogrenci calisma kitabindaki “Devre Elemanlarini Hatirlayahm” adli etkinlik
yaptirilmigtir. Daha sonra Ogrencilere bu iinitede bu bilgileri daha derinlemesine

ogreneceklerini ifade edilmistir.

Devre Elemanlarin1 Hatirlayalim etkinliginde, dgrencilerin verdikleri dogru ve yanlig
cevaplara gore, devre elemanlarinin sembolleri, semalar1 ve gorevleri ile ilgili agiklama
yapilmis devre elemanlarinin sembolleri tahtaya ¢izilmistir. Bu yolla 6grencilerin devre
elemanlarimin neler oldugu ve ozellikleri konusunda ©On bilgilerindeki eksiklikler

tamamlanarak yanlis bilgilerini diizeltmeleri saglanmustir.

Unite kapak resmi ile ilgili yorumlar ve on bilgiler icin sorulan sorularin cevaplari
alindiktan sonra {initeye hazirlik caligmasi olarak ogrencilere Calisma Kitabi’nda yer
alan “Bildiklerim, Ogrenmek istediklerim ve Ogrendiklerim” isimli etkinlik yaptirilmus,

etkinligin bir ve ikinci siitunlarinda yer alan “Neler Biliyorum? Neler Ogrenmek
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istiyorum?” kisimlar1 6grenciler tarafindan doldurulmustur. “Neler Ogrendim” kisminin

tinite sonunda doldurulacagi 6grencilere soylenmistir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere “Hig¢ Diisiindiiniiz mii?” boliimiindeki “Yollarda bulunan elektrik direkleri
ne ise yarar?” Acaba elektrigi evlere kadar getiren elektrik direklerinin, tellerinin,
kablolarinin, anahtarlarinin vb. belli bir 6zelligi var midir? sorusu sorulmus ve
ogrencilerden cevaplar1 almmustir. Ogretmen cevaplar dogrultusunda ogrencileri
yonlendirerek elektrigi evlere ulastirabilmek icin elektrik enerjisini ileten maddeler
olmas1 gerektigi sonucunu sezdirmeye calisilmistir. Daha sonra 6grencilere iletken,
yalitkan ilgili ne bildikleri sorulmus ve cevrelerinde gordiikleri maddelerin iletken mi
yalitkan m1 olduklarin1 kesfetmeleri icin “Tletken mi, Yalitkan mi?, Yalitkanlar ve
Limon” adl kavram karikatiirleri ile diisiin-esles-paylas teknigi kullanilarak 6grenciler
konu iizerinde diisiindiiriilip tartistirilmustir.  Ogrenciler ilk olarak kavram
karikatiiriindeki ifadeleri okuyup tek asina diisiinmiis, sonra yanindaki arkadasi ile
karsilikli olarak diisiincelerini tartismig ve son olarak da goriis ve diisiincelerini sinif
arkadaslarina sunmuslardir. Ogretmen bu siirece rehberlik etmistir. Bu etkinlikten sonra
“Hangisi iletir?” etkinligi ogrencilere yaptirilmis ve gozlem sonuclarmi Ogrenci

Calisma Kitabindaki ilgili yere not etmelerini istenmistir.

3. Sonug Etkinlikleri

Ogrencilere, iletkenlik ve yalitkanlik o6zelliklerinin nerelerde kullanildigi sorusu
yoneltilmis ve ogrencilerden oOrnekler vermeleri istenmistir. Iletken ve yalitkan
maddelere giinliik yasantimizdaki kullanimi ve Oneminden bahsedilerek ders
bitirilmistir.

1. HAFTA 3. ve 4. Ders

Konu: Elektrik Carpmalarindan Korunalim

Kazanmmlar: 1.6

Dersin Islenisi

1. Giris Etkinlikleri (3. Ders)
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“lIk dersimizde Hangisi Iletir? etkinliginde bir test devresi kurarak elektrik enerjisini
ileten ve iletmeyen maddeleri gozlemlemistiniz. Bu maddeleri hatirlayan var mi?
lletken ve Yaltkan kavramlarmi kim agiklamak ister? iletken ve yalitkanlara
cevremizden ornekler verebilecek olan var mi1?” sorulart 6grencilere hizh bir sekilde

hatirlatma amaciyla sorulmus derse dikkatleri cekilmistir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Yakinlarindan herhangi bir elektrik kazasina ugrayan var mm? ve kitaptaki “Hig
Diisiindiiniiz mii?” boéliimiindeki sorular sorulmus alinan cevaplardan sonra “Balik
Kilgig1” kavram karikatiirii ile diisiin-esles-paylas etkinligi yaptirilarak Ogrencilerin
konu iizerinde derinlemesine diisiiniip tartismalar saglanmistir. Daha sonra 6grencilere

caligma kitabindaki “Resimlerdeki Yanlisliklar” etkinligi yaptirilmistir.

Ogrencilerden evde kullandiklar1 elektrikli esyalar1 saymalar1 istenmis, hepsinin
kablolarinin plastik oldugunun {izerinde durularak kitaptaki bilgisayar ile elektrik
diregine c¢ikan iscinin resimlerine dikkat cekilmistir. Daha ©Once anlatilan yalitkan
maddelerden yola ¢ikilarak resimleri inceleyen Ogrencilere, yalitkanlarin hayatimizi

korudugu sezdirilmistir.

3. Sonug Etkinlikleri
Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri icin konu bitimindeki sorular cevaplandirilmis

odev olarak defterlerine yazmalar1 istenmistir.

Dersin islenisi
Konu: Yalitkanlar Sizi Korusun

Kazammlar: 1.7

1. Giris Etkinlikleri (4. Ders)

Ogrencilere gegen ders yaptirilan etkinlikteki resimler hatirlatilarak yalitkanlarin

hayatimizi koruduguna dikkat ¢ekilmistir.
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2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere hatirlatilan resimlerle iligki kurarak “Hi¢ Diisiindiiniiz mii?” boliimiindeki
sorular1 yanitlandirmalar1 istenmistir. Bu sorulardan ilki olan “Elektrik kazalarini
engellemek icin hangi onlemleri almalisiniz?” “Elektrik ¢arpan bir insana dokunmak
nicin tehlikelidir?” Neden 1slak bir zeminde elektrikli alet kullanmamalisinz?”
sorularina 6grencilerin onceki bilgilerini kullanarak diisiinmeleri saglanmis ardindan
“Elektrik Kazas1” isimli kavram karikatiirii ve diisiin-esles-paylas teknigi ile konuyu

pekistirmeleri saglanmistir.

3. Sonug Etkinlikleri

Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri icin konu bitimindeki sorular cevaplandirilmis

odev olarak defterlerine yazmalar1 istenmistir.

2. HAFTA 1. ve 2. Ders

Dersin islenisi

Konu: Iletkeni Degistir Ampuliin Parlakli§1 Degissin
Kazanimlar: 2.1,2.2,2.3

1. Giris Etkinlikleri

Ogrencilere evlerimizde kullandigimiz her ampul aym parlaklikta m1 yaniyor? Bir
devredeki ampuliin parlakligi nelere sizce nelere baglidir? Sorular1 yoneltilerek 6n

bilgileri harekete gecirilmeye ¢alisilmis, derse dikkatleri ¢ekilmistir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere kitapta konu girisinde bulunan metin okutulmus elektrik enerjisinin neden
uzaklara tasindik¢a kayboldugu sorusu ile ilgili goriisleri alinmistir. Daha sonra
ogrencilere “Iletkenin Uzunlugu” adli kavram karikatiirii gosterilmis ve diisiin-esles-
paylas teknigiyle Ogrencilerden goriisleri alinmistir. Daha sonra 6grencilere ders

kitabindaki Ampuliin Parlakligin1 Neler Etkiler? Etkinliginin yaptirilmistir. Etkinlikte



94

ilk olarak iletkenin uzunlugunun ampul parlakligina etkisini gdérmek icin diizenekler
hazirlanmis ve etkinlik yapilmistir. Diger etkinlige baslamadan once kesit alaninin ne
demek oldugu 6grencilere agiklanmistir. Etkinlikten sonra “Iletkenin Kesit Alan1” adli
kavram karikatiirii gosterilmis ve diisiin-esles-paylas teknigiyle ogrencilerden goriisleri
alimmigtir. Goriigler alindiktan sonra iletkenin kesit alaninin ampul parlakligina etkisini
gormek icin diizenekler hazirlanmis ve etkinlik yapilmistir. Son olarak Ogrencilere
“lletkenin Cinsi” adli kavram karikatiirii gosterilmis ve diisiin-esles-paylas teknigiyle
Ogrencilerden goriigleri alinmigtir. Goriisler alindiktan sonra iletkenin cinsinin ampul

parlakligina etkisini gormek icin diizenekler hazirlanmig ve etkinlik yapilmistir.

Etkinlikten sonra Ogrencilere Bagimli degisken, bagimsiz degisken ve Kontrol
degiskeni ile ilgili bildikleri sorulmus 6grencilerin 6n bilgilerinin eksikligi fark edilerek
Konuyla ilgili 6grencilere bilgi ve drnekler verilmistir. Daha sonra ¢alisma kitabindaki

Ampuliin Parlakligin1 Neler Etkiler? Etkinligi yaptirilmistir.

3. Sonug Etkinlikleri
Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri icin konu bitimindeki sorular cevaplandirilmis

odev olarak defterlerine yazmalar1 istenmistir.

2. HAFTA 3. ve 4. Ders

Konu: Elektriksel Diren¢ Nedir?
Kazamimlar: 2.4, 2.5, 2.6
Dersin Islenisi

1. Giris Etkinlikleri

Ogrencilere “direng” ile ilgili ne bildikleri sorulur. “Pil ya da ampul sayisini
degistirmeden 151k siddetini degistirebilir miyiz?” “Neden elektrik devrelerinde
genellikle bakir tel kullanilir? Neden bakir tel yerine naylon ip kullanilmaz?” gibi
sorularla konuya giris yapilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere gecen ders gruplara ayrilarak yaptigi etkinlik sorularak ampuliin neden

kisa, dik kesit alam biiyilkk ve iyi cins bir iletken varken parlak yandigi sorusu
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sorulmustur. Daha sonra &grencilere konu bashigi “Engellere Dikkat” ciimlesinin
direncle ilgisi olup olmadig1 hakkinda tartisma yaptirilmistir. Ogretmen bu tartismadan
yola cikarak Ogrencilere direncin tanimini yaptirmig, Onceki etkinlikte yapilanlarla;
Direngle ampul parlaklign arasindaki iliskiyi aciklamistir. Her iletkenin bir direnci
vardir ancak elektrigi iletmeyen yalitkanlarda diren¢ ¢ok daha biiyiik olur bilgisini
Ogrencilere sezdirmistir. Kitapta bulunan diren¢ siralamasi semasina Ogrencilerin
dikkatini cekmistir. Ogrencilere her devre elemaninin iki uclu ve bir direnci oldugunu
kesfetmelerini saglamak icin “ Devre Elemani iki Uclu, Devre Eleman: Iki Uglu 2 ve
Devre Eleman: iki Uclu 3” adli kavram karikatiirleri gosterilmis ve diisiin-esles-paylas
teknigiyle 6grencilerden goriisleri alinmistir. Goriisler alindiktan sonra “Elektrik, Her
Elemana Ugramaz” etkinligi yaptirilmistir. Daha sonra elektrik enerjisinin baska
enerjilere doniistiigiinii gosteren resimler Ogrencilere gosterilmis hangi enerjilere
doniistigii 6grencilere sorulmustur. Ders kitabt okutularak diren¢ Olcerin tanim
verilmigtir. Tanimdan sonra “Direnc Olger” isimli kavram karikatiirii gosterilmis ve

diisiin-esles-paylas teknigiyle 6grencilerin fikirleri alinmigtir.

3. Sonug Etkinlikleri

Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri icin konu bitimindeki sorular cevaplandirilmis
odev olarak defterlerine yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerden George Simon Ohm

hakkinda bilgi toplamalar1 istenmistir.

3. HAFTA 1. ve 2. Ders

Dersin islenisi

Konu: Ampuliinde bir Direnci Vardir
Kazanimlar: 2.7, 2.8

1. Giris Etkinlikleri

Ogrencilerden; George Simon Ohm hakkinda topladiklar bilgileri sinisa paylagmalar
istenir. Ampuliin i¢cine daha yakindan baktiniz mi1? Ampuliin icindeki tel iletken mi

yalitkan mi1? sorular sorularak konuya giris yapilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri
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Ogrencilere ders kitabindaki ampul resmi inceletilmis ampulii olusturan parcalarin ne
ise yaradig1 6grencilere sorulmustur. Ogrencilere getirilen ampul verilerek incelemeleri
istenmistir. Daha sonra “Ampuller” adli kavram karikatiirii ile diisiin-esles-paylas
teknigiyle Ogrencilerin fikirleri alimmistir. Daha sonra ders kitabindaki resimler
Ogrencilere inceletilmistir. Daha sonra Ogrencilerden gecen ders yaptigi Direncolger
Kullantyorum etkinligi sonucu 6grendikleri bilgilerden yola ¢ikarak “Ampul Parlaklig
ile Diren¢ Arasindaki Iliski” adli etkinlik yaptirilmistir. Etkinlik sonunda dgrencilerin
Ampuliin parlakliginin artip azalmasinin dirence bagh oldugu, direncinde iletkenin

uzunluk, kesit alani, cinse baglh oldugu sonucuna varmalar1 beklenmistir.

3. Sonug Etkinlikleri
Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri icin konu bitimindeki sorular cevaplandirilmis

odev olarak defterlerine yazmalar1 istenmistir.

3. HAFTA 3. ve 4. Ders

Dersin islenisi

Konu: Ampuliinde bir Direnci Vardir
Kazanimlar: 2.9, 2.10, 2.11

1. Giris Etkinlikleri

Ogrencilere direng degisken midir, ayarlanabilir mi? Reosta nedir? sorulari sorularak

derse ilgileri cekilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere ders kitabindaki elektrikli firmin diigmesini ceviren birinin oldugu resim
inceletilir. Benzer sekilde bagka hangi aletlerin diigmeli olduguna ¢evresinden drnekler
verdirilmistir. Ogrencilere ders kitabindaki metin okutularak reostanin resmine dikkat
cekilmistir. Ogrencilere elektrikli firmin, iitiiniin 1s1s1n1n nasil artip azaldigi, ampuliin
parlakliginin  nasil artip azaldigi sorulmus bunu reostayla iliskilendirmeleri
saglanmistir. Ampuliin parlakliginin reostayla degisebilecegini kavratmak igin 6nce

“Reosta” isimli kavram karikatiirii ile diisiin-esles-paylas teknigi ile Ogrencilerin
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tartismalar1 ve fikirlerini paylagmalari saglanmis, ardindan “Reostay1r Kullaniyorum,

Parlaklikla Oynuyorum” etkinligi yaptirilmistir.

3. Sonug Etkinlikleri

Daha sonra Ogrencilere bulduklart sonuglart c¢alisma kitabindaki “Reostayi
Kullantyorum, Parlaklikla Oynuyorum” adh etkinlige yazdirilmistir. Ders Kitabina
doniilerek konu sonu degerlendirme sorular1 cevaplandirilmis, iinite sonunda bulunan

kavram haritas1 6grencilere incelettirilerek konu 6zetlenmistir.
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Ek-5 2. Grup Ders Plam

1. HAFTA 1. ve 2. Ders

Konu: Hangi Maddeler Elektrik Enerjisini Iletir ?
Kazanimlar: 1.1, 1.2,1.3, 1.4, 1.5

Dersin islenisi

1. Giris Etkinlikleri

Uniteye girerken iinitenin tanitimi i¢in ders kitaplarindaki iinite resmi Ogrencilere
gosterilmis ve incelemeleri istenmistir. “Resimde neler goriiyorsunuz?” sorusu

sorulmus ve dgrencilerden cevaplari alinmistir.

Ogrencilerin, 6n bilgilerini degerlendirebilmek icin 4 ve 5. siniflardaki fen ve teknoloji
dersinde (elektrik kazalari, basit bir elektrik devresinin yapilis1) 6grendiklerini ortaya
cikaran sorular sorulmus ( Yakinlarindan herhangi bir elektrik kazasina ugrayan var
m1? Hig¢ elektrik devresi hazirladimz mi1? Hazirladiysaniz hangi malzemeleri
kullandimiz? Vs.) ve ogrencilerden cevaplar1 alinmistir. Ogrencilerin daha ©nceki
siniflarda iinite ile ilgili 6grendikleri konulari, ne kadar hatirladiklarini anlamak icin
Ogrenci calisma kitabindaki “Devre Elemanlarini Hatirlayahm” adli etkinlik
yaptirilmistir. Daha sonra Ogrencilere bu iinitede bu bilgileri daha derinlemesine

ogreneceklerini ifade edilmistir.

“Devre Elemanlarin1 Hatirlayalim” etkinliginde, 6grencilerin verdikleri dogru ve yanlis
cevaplara gore, devre elemanlarinin sembolleri, semalar1 ve gorevleri ile ilgili agiklama
yapilmis devre elemanlarinin sembolleri tahtaya cizilmistir. Bu yolla 6grencilerin 6n

bilgilerindeki eksiklikler tamamlanarak yanlis bilgilerini diizeltmeleri saglanmistir.

Unite kapak resmi ile ilgili yorumlar ve 6n bilgiler icin sorulan sorularmn cevaplar
alindiktan sonra {initeye hazirlik caligmasi olarak ogrencilere Calisma Kitabi’nda yer
alan “Bildiklerim, Ogrenmek istediklerim ve Ogrendiklerim” isimli etkinlik yaptirilmus,
etkinligin bir ve ikinci siitunlarinda yer alan “Neler Biliyorum? Neler Ogrenmek
istiyorum?” kisimlar1 6grenciler tarafindan doldurulmustur. “Neler Ogrendim” kisminin

tinite sonunda doldurulacagi 6grencilere soylenmistir.
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2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere “Hig¢ Diisiindiiniiz mii?” boliimiindeki “Yollarda bulunan elektrik direkleri
ne ise yarar?” Acaba elektrigi evlere kadar getiren elektrik direklerinin, tellerinin,
kablolarinin, anahtarlarimin vb. belli bir 6zelligi var mudir? sorusu sorulmus ve
ogrencilerden cevaplar1 almmustir. Ogretmen cevaplar dogrultusunda ogrencileri
yonlendirerek elektrigi evlere ulastirabilmek icin elektrik enerjisini ileten maddeler
olmas1 gerektigi sonucunu sezdirmeye calisilmistir. Daha sonra 6grencilere iletken,
yalitkan ilgili ne bildikleri sorulmus ve cevrelerinde gordiikleri maddelerin iletken mi
yalitkan m1 olduklarimi kesfetmeleri icin “Hangisi iletir?” etkinligini Ogrencilere
yaptirlmis ve gozlem sonuclarimi Ogrenci Calisma Kitabindaki ilgili yere not

etmelerini istenmistir.

Hangisi iletir?: Ogrenciler, 6gretmen tarafindan 4’er kisilik gruplara ayrilirlar. Her bir
gruptan etkinlikte verilen malzemeleri kullanarak bir test devresi hazirlamalar istenir.
Ogretmen, Bu test devresindeki ampuliin neden 151k vermedigini 6grencilere sorarak
beyin firtinas1 yapmalarimi saglar. Ogretmen, “Bir devredeki ampuliin 151k vermesi igin
kapal1 bir devre olmas1 gerekir” bilgisini 6grencilere verdikten sonra 6grencilerin bu
test devresinin acik olan uglar1 arasina aracg-gereg listesindeki kati ve sivi maddeleri

koyarak devredeki ampuliin yanip yanmadigin1 gézlemlemelerini bekler.

Etkinligin “Verilerinizi Degerlendiriniz ve Sonu¢” kismindaki sorularla tartisma ortami
olusturulur. Bu etkinlikte baz1 maddelerin elektrik enerjisini ilettigi, baz1 maddelerin ise

iletmedigi sonucuna varilir.

Elektrik enerjisini ileten maddelerin Ozelliklerini 6grenmeleri icin O6grencilere Ders

Kitabi’ndaki “Giinliik Yasantida Elektrik’ basliklt metin okutulmustur.

3. Sonug Etkinlikleri

Ogrencilere, iletkenlik ve yalitkanlik o6zelliklerinin nerelerde kullanildigi sorusu
yoneltilmis ve ogrencilerden oOrnekler vermeleri istenmistir. Iletken ve yalitkan
maddelere giinliikk yasantimizdaki kullanimi ve Oneminden bahsedilerek ders

bitirilmistir.
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1. HAFTA 3. ve 4. Ders

Konu: Elektrik Carpmalarindan Korunalim
Kazanimlar: 1.6

Dersin Islenisi

1. Giris Etkinlikleri (3. Ders)

“lIk dersimizde Hangisi Iletir? etkinliginde bir test devresi kurarak elektrik enerjisini
ileten ve iletmeyen maddeleri gozlemlemistiniz. “Bu maddeleri hatirlayan var mi?
fletken ve Yaltkan kavramlarimi kim agiklamak ister? iletken ve yalitkanlara
cevremizden ornekler verebilecek olan var mi1?” sorulart 6grencilere hizh bir sekilde

hatirlatma amaciyla sorulmus derse dikkatleri cekilmistir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Yakinlarindan herhangi bir elektrik kazasina ugrayan var mi? Sorusu tekrar sorulmus
alman cevaplardan sonra kitaptaki “Hi¢ Diislindiiniiz mii?” boliimiindeki sorular
yoneltilerek beyin firtinas1 yaptirilmustir. Ogrenciler bu sorulara eger elektrik telleri
plastik ile kaplanmasaydi insan viicudu iletken oldugu icin elektrik carpardi, plastik
yalitkan oldugu icin bizi elektrik ¢arpmalarindan korur vb. cevaplar alindiktan sonra
ders kitabindaki resimleri Ogrencilerin incelemesi istenmis, sonra resimlerdeki
yanlislhklar1 bulmalar1 ve yorumlar icin yonlendirilmislerdir. Ogrencilerden beklenen
cevaplar (iitiilyii elbise iizerinde unutmak yangin c¢ikarabilir, prize bir sey
sokulmamalidir vb.) alinmis, resimler goriilmeyen bazi durumlar i¢in (kopuk kablo)
ipuglart verilmistir. Daha sonra Ogrencilere calisma kitabindaki ‘“Resimlerdeki
Yanlighklar” etkinligi yaptirilmistir.

Ogrencilerden evde kullandiklar1 elektrikli esyalar1 saymalar1 istenmis, hepsinin
kablolarinin plastik oldugunun {izerinde durularak kitaptaki bilgisayar ile elektrik
diregine c¢ikan iscinin resimlerine dikkat cekilmistir. Daha ©Once anlatilan yalitkan
maddelerden yola ¢ikilarak resimleri inceleyen Ogrencilere, yalitkanlarin hayatimizi
korudugu sezdirilmistir. Kitaptaki “Istenmeyen Kazalar: Elektrik Carpmalar1” baslikli

metin okutulmustur.
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3. Sonug Etkinlikleri
Ogrencilerin ~ kendilerini  degerlendirmeleri icin  konu  bitimindeki  sorular

cevaplandirilmis 6dev olarak defterlerine yazmalar1 istenmistir.

Dersin Islenisi

Konu: Yalitkanlar Sizi Korusun
Kazanimlar: 1.7

1. Giris Etkinlikleri (4. Ders)

Ogrencilere gecen ders yaptirilan etkinlikteki resimler hatirlatilarak yalitkanlarin

hayatimizi1 koruduguna dikkat ¢ekilmistir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere hatirlatilan resimlerle iliski kurarak “Hi¢ Diisiindiiniiz mii?” boliimiindeki
sorular1 yanitlandirmalar1 istenmistir. Bu sorulardan ilki olan “Elektrik kazalarini
engellemek i¢in hangi 6nlemleri almalisimz?” “Elektrik ¢arpan bir insana dokunmak
nicin tehlikelidir?” Neden 1slak bir zeminde elektrikli alet kullanmamalisimz?”
sorularina Ogrencilerin onceki bilgilerini kullanarak cevap vermeleri saglanmistir.
Ogrencilerden beklenen cevaplar (Insan viicudu iletkendir, bazi yahitkan maddeler
1slaninca iletken olabilir vb.) alininca, elektrik ¢arpmalarindan korunmak i¢in alinmasi
gereken Onlemler ile kaza sirasinda nelerin yapilmasi gerektigi konusunda tartisma
yapmalari saglanmistir. .

Tartigsma bitince “Elektrik Hayatimizda” baglikli metin okutulmustur.

3. Sonug Etkinlikleri

Ogrencilerin  kendilerini  degerlendirmeleri i¢in konu bitimindeki sorular

cevaplandirilmis 6dev olarak defterlerine yazmalar1 istenmistir.
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2. HAFTA 1. ve 2. Ders

Dersin Islenisi

Konu: letkeni Degistir Ampuliin Parlaklig1 Degissin
Kazanimlar: 2.1,2.2,2.3

1. Giris Etkinlikleri

Ogrencilere evlerimizde kullandigimiz her ampul aym parlaklikta m1 yaniyor? Bir
devredeki ampuliin parlakligi nelere sizce nelere baglidir? Sorular1 yoneltilerek 6n

bilgileri harekete gecirilmeye calisilmis, derse dikkatleri ¢ekilmistir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere kitapta konu girisinde bulunan metin okutulmus elektrik enerjisinin neden
uzaklara tasindik¢ca kayboldugu sorusu ile ilgili goriisleri alinmistir. Daha sonra
Ogrencilerden, ampuliin parlakliginin nelere bagh oldugunu gozlemlemeleri icin ders

kitabindaki Ampuliin Parlakligin1 Neler Etkiler? Etkinligi yaptirilmstir.

Ampuliin Parlakhgm Neler Etkiler?: Ogrenciler, 6gretmen tarafindan 3 farkli gruba
ayrilirlar. Etkinlige baglamadan 6nce kesit alaninin ne demek oldugu agiklanmistir. Her
bir gruptan etkinlikte verilen malzemeleri kullanarak bir test devresi hazirlamalari
istenir (1. Grup iletkenin uzunluguna, 2. Grup kesit alanina, 3. grup cinsine gore ).
Ogretmen, Bu test devresindeki ampuliin neden farkli parlaklikta yandig1 dgrencilere
sorarak alman cevaplara gore ogrencileri yonlendirir. Ogretmen, etkinlikten sonra
“Ampul parlakliginin devredeki iletkenin uzunluguna, dik kesit alanina ve cinsine gore

degistigini, 68rencilerin sdylemesini bekler”

Etkinlikten sonra oOgrencilere Bagimli degisken, bagimsiz degisken ve Kontrol
degiskeni ile ilgili bildikleri sorulmus 6grencilerin 6n bilgilerinin eksikligi fark edilerek
Konuyla ilgili 6grencilere bilgi ve 6rnekler verilmistir. Daha sonra ¢alisma kitabindaki
“Ampuliin Parlakligin1 Neler Etkiler?” Etkinligi yaptirilmistir.

Etkinlik sonunda “Devredeki Parlaklik” adli metin okutulmustur.
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3. Sonug Etkinlikleri
Ogrencilerin ~ kendilerini  degerlendirmeleri icin  konu  bitimindeki  sorular

cevaplandirilmis 6dev olarak defterlerine yazmalar1 istenmistir.

2. HAFTA 3. ve 4. Ders

Konu: Elektriksel Diren¢ Nedir?
Kazanimlar: 2.4, 2.5, 2.6
Dersin islenisi

1. Giris Etkinlikleri

Ogrencilere “diren¢” ile ilgili ne bildikleri sorulur. “Pil yada ampul sayisini
degistirmeden 1s1k siddetini degistirebilir miyiz?” “Neden elektrik devrelerinde
genellikle bakir tel kullanilir? Neden bakir tel yerine naylon ip kullanilmaz?” gibi

sorularla konuya giris yapilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere gegen ders gruplara ayrilarak yaptig: etkinlik sorularak ampuliin neden
kisa, dik kesit alam biiyilk ve iyi cins bir iletken varken parlak yandigi sorusu
sorulmustur. Daha sonra &grencilere konu bashigi “Engellere Dikkat” ciimlesinin
direncle ilgisi olup olmadig1 hakkinda tartisma yaptirilmistir. Ogretmen bu tartismadan
yola cikarak Ogrencilere direncin tanimimi yaptirmis, Onceki etkinlikte yapilanlarla;
Direngle ampul parlaklign arasindaki iliskiyi aciklamistir. Her iletkenin bir direnci
vardir ancak elektrigi iletmeyen yalitkanlarda diren¢ ¢ok daha biiyiik olur bilgisini
Ogrencilere sezdirmistir. Kitapta bulunan diren¢ siralamasi semasina Ogrencilerin
dikkatini cekmistir. Ogrencilere her devre elemaninin iki uclu ve bir direnci oldugunu
kesfetmelerini saglamak i¢in “Elektrik, Her Elemana Ugramaz” etkinligi yaptirilmistir.
Daha sonra elektrik enerjisinin baska enerjilere doniistiigiinii gosteren resimler
Ogrencilere gosterilmis hangi enerjilere doniistiigii 6grencilere sorulmustur. Ders kitabi
okutularak diren¢tlcerin tanimi1 verilmis ve Direncdlger Kullaniyorum etkinligi

yaptirilmastir.

Elektrik, Her Elemana Ugramaz: Ogrenciler, 6gretmen tarafindan 3 gruba ayrilir.

Ogretmen ornek bir devre tasarlar ve tahtaya cizer. 1. Grup devreyi kurar ve ampuliin
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yanip yanmadigina bakar. 2. Grup devrenin baglanti kablosunu pilin aym1 kutbuna
baglayarak ampuliin yanip yanmadigina bakar. 3. Grup devreyi ampulii baglayan duyun
tek ucundan baglayarak ampuliin yanip yanmadigina bakar. Etkinlik sonunda 6gretmen
“Kablolan devre elemanlarinin tek ucuna bagladiginizda ne gozlemlediniz?” sorusunu

yonelterek 6grenci gozlemlerini degerlendirir.

Diren¢ Olcer Kullamyorum: Ogrenciler gruplara aynlr, etkinlikte verilen
malzemeleri kullanarak bir test devresi hazirlamalar istenir. Baglanti kablolarindan biri
ikiye ayrilarak ucuna sirayla teller (¢inko, bakir, aliiminyum, demir) ve tellerin sonuna
da diren¢ olcer baglanarak okunan degerler Ogrencilere not ettirilir. Ogretmen,
etkinlikten sonra direng 6lcerde neden farkli degerler ¢ciktigini sorarak dgrencileri farkli
cins maddelerin direngleri de farklidir sonucuna yonlendirir. Daha sonra Ogrencilere
bulduklar1 sonuglar1 ¢alisma kitabindaki “Diren¢ Olger Kullaniyorum” adli etkinlige

yazdirilir.

3. Sonug Etkinlikleri

Ogrencilerin ~ kendilerini  degerlendirmeleri icin  konu  bitimindeki ~ sorular
cevaplandirilmis 6dev olarak defterlerine yazmalari istenmistir. Ogrencilerden George

Simon Ohm hakkinda bilgi toplamalar1 istenmistir.

3. HAFTA 1. ve 2. Ders

Dersin islenisi

Konu: Ampuliinde bir Direnci Vardir
Kazanimlar: 2.7, 2.8

1. Giris Etkinlikleri

Ogrencilerden; George Simon Ohm hakkinda topladiklar1 bilgileri simga paylagmalari
istenir.
Ampuliin i¢ine daha yakindan baktiniz m1? Ampuliin i¢indeki tel iletken mi yalitkan

m1? sorular1 sorularak konuya giris yapilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri
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Ogrencilere ders kitabindaki ampul resmi inceletilmis ampulii olusturan parcalarin ne
ise yaradig1 6grencilere sorulmustur. Ogrencilere getirilen ampul verilerek incelemeleri
istenmistir. Daha sonra Ogrencilerden gecen ders yaptigt Direncolger Kullaniyorum
etkinligi sonucu Ogrendikleri bilgilerden yola ¢ikarak “Ampul Parlakligi ile Direng
Arasindaki Iliski” adli etkinlik yaptinlmistir. Etkinlik sonunda 6grencilerin Ampuliin
parlakliginin artip azalmasinin dirence bagli oldugu, direncinde iletkenin uzunluk, kesit

alani, cinse bagli oldugu sonucuna varmalar1 beklenmistir.

3. Sonug Etkinlikleri
Ogrencilerin ~ kendilerini ~ degerlendirmeleri icin  konu  bitimindeki  sorular

cevaplandirilmis 6dev olarak defterlerine yazmalar1 istenmistir.

3. HAFTA 3. ve 4. Ders

Dersin Islenisi

Konu: Ampuliinde bir Direnci Vardir
Kazanmmmlar: 2.9, 2.10, 2.11

1. Giris Etkinlikleri

Ogrencilere direng degisken midir, ayarlanabilir mi? Reosta nedir? sorulari sorularak

derse ilgileri cekilir.

2. Gelistirme Etkinlikleri

Ogrencilere ders kitabindaki elektrikli firmin diigmesini ceviren birinin oldugu resim
inceletilir. Benzer sekilde baska hangi aletlerin diigmeli olduguna ¢evresinden 6rnekler
verdirilmistir. Ogrencilere ders kitabindaki metin okutularak reostanin resmine dikkat
cekilmistir. Ogrencilere elektrikli firmin, iitiiniin 1s1s11n nasil artip azaldigi, ampuliin
parlakliginin  nasil artip azaldigi sorulmus bunu reostayla iliskilendirmeleri
saglanmistir. Ampuliin parlakliginin  reostayla degisebilecegini kavratmak icin

“Reostay1 Kullaniyorum, Parlaklikla Oynuyorum” etkinligi yaptirilmistir.
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Reostay1r Kullamyorum, Parlakhikla Oynuyorum: Bu etkinlikte 6grenciler degisken
direng (reosta) kullanarak ampuliin parlakligin1 degistirebilecekleri bir devre yaparlar.
Devredeki iletkenin boylari 10’ar cm uzatilip kisaltilarak ampuliin parlaklig
gozlemlenir. Etkinlik sonunda 6grencilerden “Uzunluk arttik¢a direncin degistigini, bu
yiizden ampuliin parlakliginin degistigini soylemeleri beklenir. Boylece devredeki

direncin de ayarlanabilecegini kavramis olurlar.

3. Sonug Etkinlikleri

Daha sonra Ogrencilere bulduklart sonuglart c¢alisma kitabindaki “Reostayi
Kullantyorum, Parlaklikla Oynuyorum” adh etkinlige yazdirilmistir. Ders Kitabina
doniilerek konu sonu degerlendirme sorular1 cevaplandirilmis, iinite sonunda bulunan

kavram haritasi ogrencilere incelettirilerek konu Ozetlenmistir.
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Ek-6 Yasamimizdaki Elektrik Unitesinin Yeni Fen ve Teknoloji Ogretim

Programindaki Yapis1 Konularin Nasil Islenecegi ile Ilgili Bilgiler

Ogrenme Alam: Fiziksel Olaylar
4. Unite: Yasamimizdaki Elektrik

Onerilen Siire: 10 ders saati

A-Uniteye Genel Bakis

Bu iinite, 4 ve 5. sinifta yer alan basit elektrik devre uygulamalarini temel alip daha da
genisleterek elektrik enerjisinin iletimi konularin1 veren bir icerige sahiptir. Unite ayn1
zamanda, Ogrencilerin Ogrendikleri yeni kavramlari, sahip olduklar1 6n bilgiler ile
iliskilendirmeyi ve elektrigin tehlikelerinden sakinarak gereken Onlemleri alma

konusunda bilinglendirmeyi amaglar.

Bu {initede, soyut ve anlasilmasi zor bir kavram olan akim kavramina girilmeden ampul
parlakligindan hareketle iletken ve yalitkan maddelerin elektrik enerjisini ileten ve
iletmeyen maddeler olarak siniflandirilmasi esas alinmistir. Dolayisiyla direng kavrama,
elektrik enerjisinin iletimine gosterilen zorluk olarak ifade edilmis, fakat direnglerin
seri ve paralel baglanmasi konularma yer verilmemistir. Ogrenciler, 5. sinifta pil
sayilarin1 degistirerek veya pil sayisim1 sabit tutup ampul sayisini degistirerek
ampullerin parlakligim1 degistirebileceklerini (artirip-azaltabileceklerini) 6grenmislerdi.
Bu seviyede ise 0grenciler; iletkenin boyunun, kesitinin veya cinsinin degistirilmesi ile
bir ampuliin parlakligim degistirebileceklerini deneyerek kesfeder. Ogrenciler, bir
elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin devredeki iletken telin direncinin degerinin
artmast/ azalmasi ile degisebilecegini gozlemleyerek bir reosta modeli tasarlar.
Ogrenciler, direncin biriminin “ohm” olarak adlandirldigini 6grenecek; fakat “Ohm

Yasas1” konusuna bu diizeyde girilmeyecektir.

Unitede verilen 6grenme, 6gretim ve degerlendirme etkinlikleri oneri niteligindedir.
Ogretmenler, fiziki sartlar1 da dikkate alarak tiim ogrencilerin etkin katilimini
saglayacak uygun bir 6grenme ortami hazirlamalidir. Unitede ogrencilerin, cesitli

tahminlerde bulunmalari, bu tahminleri test etmeleri ve problem ¢ézmeleri tesvik
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edilerek, alt simiflarda edindikleri bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri
hedeflenmektedir. Ogrenciler, 6gretim ve degerlendirme etkinliginde yer alan “Engelli

Yol” etkinligi ile elektrigin soyut kavramlarini rol oynama ile 6grenmeye ¢alisir. Bu
etkinlik ogrencilerle tartigilarak, gercek hayata benzeyen ve benzemeyen yanlarina

cevap aranir.

B- Unitenin Amaci

Bu iinitede 6grencilerin, elektrik enerjisinin iletiminin hangi maddelerle saglanacagini,
iletkenlerin =~ Ozelliklerinin degisiminin devrede ne gibi etkiler olusturacagim
kesfetmeleri amaglanmaktadir. Béylece 6grencilerin elektrigin tehlikelerinden korunma

yollarin1 daha bilingli bir sekilde edinmeleri hedeflenmektedir.

C- Unitenin Odag

Bu iinitenin odagi, elektrik enerjisinin iletimi ve diren¢ kavrami etrafinda farkli basit
elektrik devreleri olusturarak devre elemanlarinin birbirleri ile iligkisini deney,
arastirma ve gozleme dayali etkinliklerle arastirmak olmalidir. Boylece Ogrenciler,
deneysel uygulamalarda hangi degiskenlerin degistirilmesi, hangi degiskenlerin ise

sabit tutulmas1 gerektigi ile ilgili becerileri kazanir.

D- Onerilen Konu Bashklari

Elektrik enerjisi nasil tasinir? (4 ders saati)

[letkeni degistir, ampuliin parlaklig1 degissin (6 ders saat)

E-Kazanimlar
1. Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen maddelerle ilgili olarak 6grenciler;

1.1. Maddelerin elektrik enerjisini iletip iletmediklerini test etmek i¢in basit bir elektrik

devresi tasarlar ve kurar (BSB-16).

1.2. Maddeleri, elektrik enerjisini iletme bakimindan iletken ve yalitkan maddeler

olarak sinifandirir (BSB-4).
1.3. Metallerin iletken, plastiklerin ise yalitkan oldugunu fark eder.

1.4. Baz1 s1iv1 maddelerin iletken, bazilarinin ise yalitkan oldugunu fark eder.
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1.5. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin ¢esitli amaclar icin
kullanildiginm fark ederler (FTTC-28).

1.6. Yalitkan maddelerin, elektrik enerjisinin sebep olabilecegi tehlikelere kars

korunmada nasil kullanilabilecegini arastirir (FTTC-5).

1.7. Kendisi ve cevresindekilerin giivenligi agisindan elektrik carpmalarina karsi

alimmasi gereken onlemleri listeler (TD-5).
2. iletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili olarak 6grenciler;
2.1. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin nelere bagl oldugunu tahmin eder.

2.2. Ampuliin parlaklig: ile ilgili tahminlerini test edecek bir deney tasarlar ve kurar

(BSB-16).

2.3. Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin, devredeki iletkenin uzunlugu, dik

kesit alan1 ve cinsinin degistirilmesiyle degisebilecegini deneyerek fark eder (BSB-
13,14,15, 31).

2.4. Maddelerin elektrik enerjisinin iletimine kars1 gosterdikleri zorlugu “diren¢” olarak

ifade eder.

2.5. Bir iletkenin direncinin uzunluguna, dik kesit alanina ve cinsine gore degistigi

sonucuna varir (BSB-31).
2.6. Yalitkanlarin direncinin iletkenlere gore ¢ok daha biiyiik oldugunu ifade eder.

2.7. Devre elemanlarmin iki uclu oldugunu gézlemler ve her birinin belirli bir direnci

oldugunu ifade eder.
2.8. Bir iletkenin direncini 6lger ve birimini belirtir.
2.9. Ampuliin de bir iletken telden olustugunu ve bir direncinin oldugunu fark eder.

2.10. Direncin degerinin artmasi veya azalmasinin ampuliin parlakligim1 nasil

degistirdigini deneyerek kesfeder (BSB-30, 31).

2.11. Devredeki ampuliin parlakligim degistirebilmek igin basit bir reosta modeli

tasarlar ve yapar (FTTC-5).



UNITENIN KAVRAM HARITASI

110

F- Unitenin Kavram Haritas1

demir -
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1. ETKINUIK: siwpikLerim, SGReENMEK iSTEDIKLERIM Ve OGRENDIKLERIM

Neler biliyorum?

Hangi maddelerin elektrik
enerjisini iletebildikleri
hakkinda neler biliyorum?

Elektrik carpmalarindan
korunabilme ve yalitkan
maddelerin bizi nasil
korudugu
hakkinda neler biliyorum?

Ampul parlakhdinin hangi

degiskenlere gére farklihk

gosterdigi hakkinda neler
biliyorum?

Elektriksel direng ve am-
pulun direnci hakkinda
neler biliyorum?

m

Neler 6§renmek istiyorum?

Hangi maddelerin elektrik
enerjisini iletebildikleri
hakkinda neler
&grenmek istiyorum?

Elektrik carpmalarindan
korunabilme ve yalitkan
maddelerin bizi nasil
korudugu hakkinda neler
édrenmek istiyorum?

Ampul parlakhdmin hangi

degiskenlere gare farkhilik

gosterdigi hakkinda neler
ogrenmek istiyorum?

Elektriksel direng ve am-
pulun direnci hakkinda

neler 6grenmek istiyorum?

Neler 6grendim?

Hangi maddelerin elektrik
enerjisini iletebildikleri
hakkinda neler 6grendim?

Elektrik carpmalarindan
korunabilme ve yalitkan
maddelerin bizi nasil
korudugu hakkinda
neler 6grendim?

Ampul parlakhginin hangi
degiskenlere gére farklilik
gosterdigi hakkinda
neler 6§rendim?

Elektriksel direng ve am-
pulun direnci hakkinda
neler 6grendim?
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9. ETKINUIK: HANGISI iLETIR?

Yaptidiniz etkinlikte tasarlayarak /

kurdugunuz modelin seklini yandaki
bosluga giziniz.

Asadidaki tabloda, deneyde kullandiiniz maddelerin ve ¢ozeltilerin adlarn verilmistir. Et-
kinliginizi yapmadan énce kullandidiniz maddelerin ampuliin yanmasini saglayip saglayama-
yacagini tahmin ediniz. Etkinligi uygularken yapti§iniz gézlem sonuclarina gére maddelerden
hangisinin ampuliin yanmasini sagladigini, hangisinin saglamadigini not ediniz. Tabloda, "Kul-
landifiniz Maddeler” bolimiinde bos birakilan kisimlara ¢evrenizde goézlemlediginiz diger
maddeleri de ekleyerek ampull yakip yakmadigini test ediniz.

Kullandiginiz Tahminize gére kullandiimz Ampul Ampul -

madde ampuliin yanmasini
Maddeler sajiayabilecek mi? yand. yanmadi.

Kursun kalem
Plastik silgi
Atas

Seramik fincan
Sekerli su

Tuzlu su

Ampulin yanip yanmamasi, maddelerin hangi &zelliklerinden kaynaklaniyor olabilir?

Elektrigi iletebilen ve ampull yakabilen Elektrigi iletemeyen ve ampull yakama-
maddeleri nasil adlandirabiliriz? Tahmin edi- vyan maddeleri nasil adlandirabiliriz? Tahmin
niz. ediniz.
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(4, ETHINUK: ResiMLERDEKT YANUSUIKLAR

Resimlerde gérdiiginiz hatalarin neler oldugunu resimlerin altinda ayrilan yerlere yaziniz
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(Glltﬂﬂlll-ﬁ: AMPUL PRRLAKLIGINI NELER ETKILER? )
Yapuginz etkinlikteki gozlem sonuclannizs ilgil yerlere yaziniz

2. GRUP
1. GRUP 3. GRUP
Bagimh degisken: Bagimh dedsken: Bagiml degisken:
Kontrol defkent:  Kontrol defikent Kontrol deggkeni
= - » : —
Ampulin Amplon | Ampuldn
parlaklsds artar.  pariakii azalr.  parlakhdy degigmez.
—
I .
Demir telde ampul pariakiig, bakir teldeki parlakhiga gore daha dir.



115

gETHINL[K: ELEKTRIK, HER ELEMANA UGRAMAZ )

Bulundudunuz gruba gére asadidaki ilgili yerlere, tasarlayarak kurdugunuz elektrik devre-
sini ciziniz ve ampulin yanmip yanmadigini not ediniz.

Amfdml yandi mi?

——

Ampul yandi mi? ‘

' S RN o r'_
\

- e o N—
t Ampul yandi mi?

Asagida verilen sorulan yanitlayiniz.

1. Devre elemanlarinin ¢alismasi igin nasil baglanmasi gerekir? Agiklayiniz.

2. Devre elemanlarinin belli bir direnci var midir? Agklayiniz.
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9. ETHINUK: DIiReNC BLCERI KULLANIYORUM )

Etkinlikte tasarladifimz elektrik devresinde direns dler kullanarak buldugunuz dlgim so-
nuglanm asagidaki kutucuklara yaziniz.

i U Yy
8 4 A &
Direng: Direng:
/ Bakir tel / Demir tel
Sy 'S y
J L, A i,
Direng: Direng:
/ Cinko tel / Alliminyum tel

Kullandifjimiz telin cinsini dikkate alarak asafidaki ampulleri parlakliklarina gbre numara-
landirimz,

Demir tel Alliminyum tel
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GEIHINLIH: AMPUL PRRLAKLIGI iL€ DIRENC ARASINDAKI iLigki )

"Direngdliceri Kullamyorum” etkinliginde, direng degerleri farkli olan iletkenlerde ampul
parlakli§inin da farkh oldugunu gézlemlediniz. O hilde, direng degerlerinin degigimi ile am-
pul parlakligi arasindaki iliskiyi aciklayabilir misiniz?

e - -
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(GTHNUH: REOSTAYI HULLANIYORUN, PARLAKUIKLA OYNUYORUN

&

Yaptiginiz etkinlikte tasarladidiniz elektrik devresini giziniz.

———

"—__"\\N“‘-L-\I

Uzunluklan farkh tellerin ampul parlakhiklarini agagida verilen yerlere yaziniz.

10 cm'lik 20 cm'lik 30 cm'lik
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Ek-8 Yasal zinler

T.C.
ERCIYES UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanhj

12/04/2011

Say1 :B.30.2.ERC.0.70.72.00/ Sgg— 06(7?
Konu: Anket Uygulama Izni

EGITIiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ilgi: a)28/02/2011 tarihli ve 500-175 sayili yazimz.
b) Yozgat Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigliniin 04/04/2011 tarihli ve 600.02/04718

) sayili yazisi.

Enstitiiniiz ilkdgretim Anabilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal Yiiksek Lisans tez
dénemi Ggrencisi Dilara GOLGELI’nin anket uygulama isteginin uygun gorildiigine iliskin
Yozgat Valiligi il Milli Egitim Midirliginden alinan ilgi (b) yaz1 ve eki Valilik Onay: ekte
gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Re tor Yardimeisi

E K LER:
1- Ilgi (b) yaz1 ve ekleri (8 sayfa)

i\ S\'OL'\JDM

HO[ i

38039 Melikgazi-KAYSERI
Tel: 0(352) 43749 47 Fax: 0(352) 4372023 e-mail:ogridbsk@erciyes.edu.tr



sl'jnxlvs CUMHURIiYETI

HURIYET]

TC.
~ YOZGAT VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligi

IYE CUM

NS -

Say1 : B.08.4 MEM.4.66.00.26-600.02/ 06061704718 x -

Konu : Arastirma Izni

ERCIYES UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig1 )

flgi  :a) Milli Egitim Bakanlign Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligimin
05/03/2007 tarihli ve B.08.EGD.033.05.00-320/1143 say1l1 yénergesi.

b) 15/03/2011 tarihli ve 0276 sayili yazinz.
c) Valilik Makaminmn 31/03/2011 tarihli ve 04604 sayili onay1.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Ana Bilim Dali Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans tez donemi ogrencisi Dilara GOLGELI ‘nin anket
uygulama izin istegi basvurusu komisyonumuz tarafindan incelenmis olup ilgi (a) da belirtilen
esaslar gergevesinde yonergeye uygun goriildiigiine dair ilgi (c) makam onay1 ve onaylanmis

anket Grnegi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim.

EKLER
Makam Onay1
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: Asagi Nohutlu Mahallesi Hilkimet Konagi.MEM 2.Kat No 208 AR-GE Biirosu

: (0354) 212 10 26 Faks :(0354) 212 27 06
. http://Yozgat.meb.gov.tr e-mai | : arge66@meb.gov.tr



TC.
_ YOZGAT VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirliigii

Say1  :B.08.4.MEM.4.66.00.19-600.02/

31031 1. 04604

Konu : Arastirma zni

VALILIK MAKAMINA

igi : a)Milli Egitim Bakanli1 Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliginin
05/03/2007 tarihli ve B.08.EGD.033.05.00-320/1143 sayili yonergesi.
b) Erciyes Universitesinin 15/03/2011 tarihli ve 0276 sayil1 yazis.
¢) Arastirma Degerlendirme Formu.

Erciyes Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisti [lkogretim Ana Bilim Dali Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans tez dénemi Ogrencisi Dilara GOLGELID’ nin “Diisiin-Esle-
Paylas Teknigi ile Birlikte Kullanilan Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin Akademik
Basarisi ile Fen ve Teknoloji Dersine olan Tutumlart” konulu anket uygulama istegi ile islemli
belgeleri ekte sunulmustur,

flgi (b) yazda belirtilen anket ¢alismasmnin ilgi yazida belirtilen okullarinda uygulanmasi
diistintilmektedir.

Makaminizea da uygun goriildiigii takdirde olurlanniza arz ederim.

:”7
11 Millf Egitim Miidiirii
Salih GELGEC
‘ Vali a.
Vali Yardimcist
EKLER:

1- Anket Formlan
2- Aragtirma Degerlendirme Formu

" #"i", ~Adres :Asa§i Nohutlu Mahallesi Hikimet Konadl.MEM 2.Kat No 208 A.B.P.K.B Blrosu
St Tel : (0354) 212 27 27-28-29 (Dahili-119) Faks :(0354) 212 27 06
k Web : http://Yozgat.meb.gov.tr e-mail : arge66@meb.gov.tr
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