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ILKOGRETIM iKINCi KADEME OGRENCILERININ TURKCE DERSINDE
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Yiiksek Lisans Tezi, Haziran 2012
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OZET

Bu aragtirmada, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirk¢e derslerinde
kullandiklar1 dinleme stratejilerinin degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirma siirecinde
nitel aragtirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi, nicel arastirma yontemlerinden
ise tarama modeli kullanilmistir. Ogrencilerin Tiirkge derslerinde kullandiklar1 dinleme
stratejileri cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyo-ekonomik diizey yoniinden karsilastirmali
olarak incelenmistir. Ayrica Ogrencilerin dinleme stratejilerini kullanim oranlari
belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirma siiresince Ogrenci ve Ogretmen goriislerine de
basvurulmustur. Bu amacla Ogrencilere dinleme stratejilerine yonelik acik uglu
sorulardan olusan goriisme formu uygulanmustir. Daha sonra Ogrencilerden alinan
cevaplar betimsel analiz yontemi ile degerlendirilmistir. Ogrencilere uygulanan anket ve
gorlisme sonuclarina katkida bulunmak amaciyla Ogretmenler ile goriismeler
yapilmistir. Ogretmen goriisleri ile arastirma sonucunda elde edilen veriler arasinda
karsilagtirmalar yapilmistir.

Aragtirmanin calisma evreni 2011-2012 egitim-0gretim yil1 Kayseri ili Melikgazi, Talas
ve Kocasinan il¢elerindeki ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinden olugmaktadir.
Aragtirmanin orneklemi bu 6g8renciler arasindan amaclh ornekleme yontemi ile secilen
ogrencilerden olugsmaktadir. Arastirmada F testi (tek yonlii varyans analizi),
derecelendirme analizi (ylizde, frekans) ve t - testi kullanilmustir.

Aragtirma sonucunda maddelerin genel ortalamasina bakildiginda, 6grencilerin dinleme
stratejilerini  kullanimlarinin cinsiyet ve smif diizeyi yoniinden farklilasmadigi
goriilmiistiir. Ancak konuya maddeler 6zelinde bakildiginda, bir¢ok maddede anlaml
farklilasmalarin  oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin  kullandiklar1  dinleme
stratejilerinin  sosyo-ekonomik diizeye gore degerlendirilmesinde ise alti maddede
gruplarin  farklillk gosterdigi  belirlenmistir. Ogrencilerin  kullandiklar1  dinleme
stratejilerinin oranlarinin belirlenmesinde ise biligsel, duyussal ve beden diliyle ilgili
stratejiler bagliklar1 kullanilmistir. Uygulanan 6l¢ek sonuglarina gore dgrenciler bilissel,
duyussal ve beden diliyle ilgili stratejilerin genelini Tiirk¢e derslerinde kullanmaktadir.
Bu stratejilerden dikkat ve not alma stratejileri 68renciler tarafindan en ¢ok tercih edilen
stratejiler olarak belirlenmistir. Beden diliyle ilgili stratejiler incelendiginde ise
ogrencilerin cogunlugunun dersleri aktif olarak dinledikleri goriilmiistiir. Ancak
ogrencilerin bir kisminin dersleri pasif dinledigi, bir kisminin ise dinleme etkinliklerine
karst ilgilerini toplamakta zorlandig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme Becerisi; Dinleme Stratejileri; Dinleme Stilleri; Dinleme
Etkinlikleri; Etkili Dinleme.
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ASSESSMENT OF LISTENING STRATEGIES USED BY SECONDARY
SCHOOL STUDENTS IN TURKISH LESSONS

Mehmet FIDAN
Erciyes University, Graduate School of Education Sciences
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ABSTRACT

In this study, listening strategies used by secondary school students has been evaluated
in Turkish lessons. During the study, used descriptive analysis method of qualitative
research methods, screening model of quantitative research methods. Listening
strategies used by students in the Turkish lessons, were evaluated comparatively in
terms of gender, grade level and socio-economic status. Also were tried to determine the
utilization rates of students' listening strategies. The students' and teachers to opinions
has also been consulted during research. This purpose, the open-ended interview form
to the listening strategies to has been applied to the student. Then, the answers of
students were assessed via descriptive analysis method. The aim with to contribute the
student interview and the results of the survey have been done interwiev with the
teachers of Turkish. The teachers views and data obtained from the research were
compared.

The universe of research were composed of 2011-2012 education period secondary
school students in Melikgazi, Kocasinan, Talas district, in Kayseri province. The study
sample was selected purposive sampling from among those students who were students.
In the study, F test (One-Way Anova), rating analysis (percent frequency) and t - test
are used.

Looking at the overall average result of the research, students' listening strategies aren't
no differentiation in terms of genders and grade levels. But, looking to the subject
particular items, many significant differences were determined. Evaluating listening
strategies used by the students according to socio-economic status groups in the six-
item different. While the determining rate of listening strategies used by the students in
listened, cognitive strategies, emotional strategies and body language strategies were
used in headlines. According to the result of scale who applied to the scale of Turkish
lessons about the use of strategies, the students is using to cognitive, affective and body
language strategies. Attention strategies and note-taking strategies is most preferred by
students. When The body language examined, by the majority of the students have been
used active listening strategies. However, some students are doing passive listen in the
lessons, also, some of the students cannot collect their interest against to listening
activities.

Keywords: Listening Skills; Listening Strategies; Listening Styles; Listening
Activities; Effective Listening.
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GIRIS
Insanlarin birbirleriyle iletisimlerinde kullandiklar1 en temel ara¢ dildir. Bu yiizden iyi
bir iletisim kurulabilmek i¢in temel ara¢ olan dili en iyi sekilde kullanmak gerekir. Bu
duruma ancak etkili ve verimli egitim faaliyetleri sonucunda ulagilabilinir. Gelisen
diinyadaki yeniliklerin yaninda geleneksel egitim anlayis1 da degisime ugrayarak farkli
egitim modellerinin gelistirilmesine imkan saglamistir. Ayni dogrultuda egitim goren

bireylerden beklenen yeterlilikler de farklilagmustir.

“Cagdas egitim modelleri bilgiyi depolayan, ezberleyen degil; bilgiyi {ireten,
yorumlayan, kullanabilen, kontrol edebilen ve yoneten insan niteliklerine ulagmay1
hedeflemektedir.” (Karadiiz, 2010, s. 1570). Geleneksel egitim modellerinde sadece
alict konumunda, yani pasif konumda bulunan bireyler, gelisen egitim modelleriyle
birlikte egitim siirecinde etkin olmaya bagslamiglardir. Yasayarak ogrenme seklinde
tanimlanan bu egitim siireci biligsel temeller iizerine kurulmustur. “Diisiinme
becerilerinin temele oturtuldugu bu yaklasim, diisiinme ve 6grenmenin aract olan dilin
irdelenmesini ve dil becerilerine yonelik arastirmalart 6nemli kilmaktadir. Dil becerileri
bireyin biligsel ve duyussal gelisiminde anahtar bir role sahiptir ve her tiirlii 6grenme dil
becerileri sayesinde gerceklesmektedir. Ogrenmenin temeli durumunda olan dilin
niteligi, 6grenmenin boyutlarina ve derinligine etki eder. Bu bakimdan dil gelisimi,
bireyin dgrenme yasantilari boyunca 6grenmenin temeli durumundadir ve bireyin her

tiirlii 6grenmelerinin niteligi dili kullanmayla iliskilidir.” (Karadiiz, 2010, s. 1571).

Bireylerin dil becerilerini istenilen diizeyde edinebilmeleri i¢in etkili bir ana dil
egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. “Ogrencilerin arastirarak ve kesfederek grenmelerine,
yaparak-yasayarak beceri kazanmalarina, Ogrendiklerini arkadaslari, ailesi ve
cevresindeki diger insanlarla paylagmalarina imkan tanimak, egitimde istenilen davranis
degisikliklerini olusturmanin ilk ve en Onemli adimidir.” (Goger, 2008, s. 8).
Olusturulacak ana dil egitim programlarinin bu 6zellikler goz Oniinde bulundurularak

diizenlenmesi gerekir. Buradan yola c¢ikarak ana dil egitiminin amacinin 6grenciye



anlamaya ve anlatmaya yoOnelik yasantilar yoluyla beceriler kazandirmak oldugu
sOylenilebilinir. Anlamaya ve anlatmaya yonelik becerilerin kazanilmasi i¢in bireylerin
biitiin becerileri icine alan, biitiinciil bir egitim siirecinden gecmeleri gerekir. Bu amacla
ana dil egitimi okuma egitimi, yazma egitimi, dinleme egitimi, konugma egitimi ve dil
bilgisi egitimi olarak alt basliklara boliinerek uygulanmaktadir. Ayrica bu alt bashiklar
birer beceri olarak da kabul edilmektedir. Bu becerilerden anlamaya yonelik beceriler
olan dinleme ve konusma becerileri bireylerin ilk olarak kullandiklar1 becerilerdir. Bu
iki beceri arasinda dinleme ise kullanim sikli§1 ve kazanilma sirasina gore ilk sirada yer

almaktadir.

Dinleme becerisinin yeni dogmus bebeklerde dahi etkin oldugu yapilan ¢aligsmalarla
belirlenmistir. Bebeklerin yiiksek ses duyduklarinda irkilmesi, bu durumun bir nevi
kanit1 niteligini tasimaktadir. Cevresindeki sesleri duyan birey daha sonra bu seslere
anlam kazandirmaya baslar. Anlam kazanan bu sesleri ise zihninde cesitli gruplar
halinde kodlar. Ornegin, anne, baba, abla, dede vb. kelimeler zihinde aile kavrami ya da

aile grubu i¢inde yer almaktadir.

Ik olarak duyma o6zelligini kazanan saglikli bireyler daha sonra konusma o6zelligini
kazanmaktadirlar. Ses telleri olgunlasan birey zihninde yer alan sesleri taklit etmeye
baglar. Daha sonra bu sesleri diisiincelerini ifade etmek igin anlamli bir sekle
biiriindiiriir. Boylelikle konusma becerisi kazanilmis olur. Diger beceriler de bu sekilde

sira takip ederek kazanilir.

Dinleme ve konusma becerilerine nazaran, okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasi
icin formal bir egitim siireci gereklidir. Tabi ki bu durumun altinda yatan sebep okuma
ve yazma becerilerinin formal bir yapida; dinleme ve konugma becerilerinin ise
informal bir yapida kazaniliyor olmasidir. Bu sebepten dolayr da formal egitim
sathalarinda okuma ve yazma becerisi hep on plana c¢ikarilmig, dinleme ve konusma
becerileri ise geri planda kalmustir. Ozellikle dinleme becerisi bu durumdan olduk¢a
fazla etkilenmistir. Ogrencilerin derslerde genelde esit dinleme becerisine sahip

olduklan diisiiniilmiis ve dinleme becerisi iyi olmayan 6grenciler ihmal edilmistir.

Gelisen diinya diizeninde her bakimdan iyi egitim almis bireyler 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu egitim siirecinde de dinleme becerisinin gelistirilmesi dikkat edilmesi gereken bir



husus olarak goriilmeye baslanmistir. Ciinkii 1y1 bir dinleyici karsisindaki kisilerle daha
iyi iletisim kurabilir. Daha iyi anladig i¢in diisiincelerini de bu dogrultuda gelistirerek
ifade edebilir. Goriildiigii gibi bireylerin dili etkili kullanabilmeleri i¢in bazi iist biligsel
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii “birey varliga, nesneye, olgulara anlam
verebildigi siirece anlama siirecine katilabilir. Kalic1 6grenmelerin gerceklesebilmesi
icin Ogrenilenlerin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi, sorgulanmasi anlamlandirma
siirecine derinlik kazandirir. Beceri kazanma, bilgiyi beceriye doniistirme cabalari
bireylerin iist diizey bilissel beceriler kazanmalarin1 gerektirir ki bunlardan birisi de
elestirel diisiinmedir.” (Karadiiz, 2010, s. 1573). Elestirel diisiinme becerisine sahip olan
bireyler iyi birer dinleyici olabilmek i¢in bazi stratejiler kullanmaktadirlar. Dinleme
stratejileri olarak adlandirilan bu stratejiler, bireylerin daha iyi dinlemelerini ve
kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglamaktadir. Dinleme egitimi siirecinde
ogrencilerden beklenen ise, dinleme sirasinda bu stratejilerden yiiksek oranda

faydalanmalaridir.

Bu calismada ogrencilerin kullandiklar1 dinleme stratejileri belirlenerek, cesitli
degiskenler acisindan degerlendirilmesi yapilmistir. Bu calisma, ilkdgretim ikinci

kademe 6grencilerinin dinleme becerilerine yoneliktir.

Problem

a) Ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin Tiirkce dersinde kullandiklart dinleme

stratejileri nelerdir?

b) IIkogretim II. kademede uygulanan dinleme stratejileri baz1 degiskenler agisindan ne

tiir farklilik gostermektedir?

Yukarida siralanan ana problem ciimleleri kapsaminda asagidaki arastirma sorularinin

cevaplar aragtirllmistir.



Alt Problemler

1- [Ikogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkce dersinde kullandiklar1 dinleme

stratejileri nelerdir?

2- [Ikogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkge dersinde tercih ettikleri dinleme

stratejileri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3- [Ikogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkge dersinde tercih ettikleri dinleme

stratejileri sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?

4- [Ikogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkge dersinde tercih ettikleri dinleme

stratejileri sosyo — ekonomik duruma gore farklilik gostermekte midir?

5- [Ikogretim ikinci kademe oOgrencilerinin Tiirkge dersinde biligsel dinleme

stratejilerini kullanma seviyeleri nedir?

6- [lkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin Tiirkce dersinde duyussal dinleme

stratejilerini kullanma seviyeleri nedir?

7- [Ikogretim ikinci kademe ogrencilerinin Tiirkge dersinde beden diliyle ilgili

dinleme stratejilerini kullanma seviyeleri nedir?

8- [Ikogretim ikinci kademe ogrencilerinin kullandiklar1 dinleme stratejileri diger

beceri alanlarina (okuma, yazma, konugma vb.) katkida bulunmakta midir?

9- [kogretim ikinci kademede 6grencilerin dinleme stratejilerinin gelistirilmesi igin

ogretmenler tarafindan hangi uygulamalar yapilmaktadir?
Arastirma siirecinde bu sorulara cevap aranmaya calisilmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Cagdas egitim modelleri arastiran, gelistiren ve ireten bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Ciinkii gelisen diinyada olusan rekabet ortaminda ancak bu ozelliklere
sahip bireyler basarili olabilmektedirler. Bireylerin basarili olabilmelerinde ise dil

becerilerinin biiyiik etkisi vardir. Ciinkii dil becerileri gelisen bireylerin zihinsel



becerileri de gelisim gostermektedir. Bu yiizden dil becerileri egitim — Ogretim

siirecinde onemle {izerinde durulmasi gereken bir konumda yer almaktadir.

Dil becerileri kazanilmalart yoniinden cesitli kritik donemlere ayrilmaktadir. Eger bu
kritik donemlerde dil becerileri yeterli diizeyde kazanilamamissa, ilerleyen siirecte
bireyler dil becerilerini kullanma yoniinden zorluklar yasayacaklardir. Dinleme
becerisinin kazanilmasinda da kritik donemler vardir. Aragtirmacilar bireylerde dinleme
becerisinin gelisiminin algilama giiciiniin gelismesine paralel olarak on alt1 yagina kadar
devam ettigini belirtmektedir (Yal¢in, 2002, s. 125). Etkili dinleme becerisi de
ilkogretim ¢aginda kazanilan becerilerden biridir. Etkili dinleme, bireylerin bir dizi
biligsel, duyugsal ve bedensel davranis sergilemeleri sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.
Etkili dinlemede bireyler dinleme yaptiklar1 sirada, dinledikleri kisiler ile karsilikli
etkilesime girmektedirler. Bireyler bu etkilesim sirasinda anlama, yorumlama,
diisiinceler gelistirme gibi biligsel siirecler; ilgi duyma, motive olma, istekli olma gibi
duyussal siirecler ve beden hareketleriyle dinledigi kisilere yonelik doniitler verme gibi
cesitli bedensel davranislar sergilerler. Bireylerin bu siire¢ igerisinde sergiledikleri bu

0zel davraniglara dinleme stratejileri denilmektedir.

Etkili dinleme becerilerinin kazanilmasinda dinleme stratejileri 6nemli bir konumda
bulunmaktadir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismanin amaci, ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin Tiirk¢e derslerinde kullandiklar1 dinleme stratejilerini belirlemek ve bu
stratejileri cinsiyet, smif diizeyi ve sosyo — ekonomik durumlar agisindan
degerlendirmektir. Ayrica dinleme stratejilerini kullanmanin diger beceri alanlarina
(okuma, yazma, konusma) etkide bulunup bulunmadiginin tespiti de arastirmanin

amaglar arasinda yer almaktadir.
Arastirmanin Onemi

[letisim sosyal gruplar olarak bir arada yasayan insanlar i¢in 6nemli bir gereksinimdir.
Bu gereksinimde biiyiik oranda dil ile saglanmaktadir. Bireylerin diisiincelerini en dogru
sekilde ifade edebilmeleri ve ifade edilen diisiinceleri en dogru sekilde anlayip,
yorumlamalart i¢in dili etkili kullanmalar1 gerekmektedir. Diisiincelerin ifade
edilmesinde konusma ve yazma becerileri; ifade edilen diisiincelerin anlasip,

yorumlanmasinda ise okuma ve dinleme becerileri kullanilmaktadir. Ancak yukarida



yapilan ag¢iklama anlama ve anlatmaya yoOnelik genel bir ifadedir. Ciinkii bazi
durumlarda dinleme becerisi de kendini ifade etmek icin kullanilabilmektedir. Ornek
olarak karsisindaki bir kisiyi dikkatli dinleyen birey, o kisiye saygi duydugunu ve ona
deger verdigini bu dinleyis bicimiyle ifade edebilmektedir. Ayni sekilde dinlenilen
konuya karst motive olan birey, bu konuyu Ogrenmede istekli oldugunu ifade
edebilmektedir. Bireylerin dinleme sirasinda jestleri, mimikleri ve viicut hareketleri ile
anlatictya verdikleri doniitler de birer kendini ifade edis bicimi olarak goriilmektedir.
Birol ve Ergin (2005) bu durumu su sekilde aciklamistir: “Insanlar arasinda gercek
iletisim goz goze gelmekle baglar. Bu yiizden iletisim sirasinda gozlerin ve bakisin
biiyiik bir anlam1 ve 6nemi vardir. Birileri dinleme sirasinda sizin goziiniize bakiyorsa
size ilgi duyuyor demektir. Goziinii kaciran kisi ise sizden bir seyler sakliyor olabilir.”
(Birol ve Ergin, 2005, s. 132-133). Goriildiigii gibi dinleme bilissel, duyussal ve
bedensel bircok davranisi iceren bir beceridir. Bu yiizden dinleme becerisinin

kazanilmasinda egitimin 6nemli bir rolii vardir.

Gelismis iilkelerde ozellikle ana dili egitimi bashig1 altinda dinleme egitimine Onem
verilmektedir. Ayrica ana dili egitimi 6nemli bir sorumluluk olarak da goriilmektedir.
Ana dili iyi 6grenen bireylerin diisiince siirecleri olumlu yonde gelisim gosterecegi igin
bu bireyler hem kendilerini ifade etmede hem de ifade edilenleri anlayip, yorumlamada
biiyiik kazanimlar saglayacaklardir. Ayrica diisiinme becerileri gelisen bu bireylerin
diger dilleri ogrenmeleri de kolaylasacaktir. Coskun’a gore dinleme becerisi ihmal
edilen bir beceridir (Coskun, 2003: Akt. ()zbay, 2005, s. 14). Aym sekilde dinleme
becerisi Tiirkiye’de de uzun siire egitim — 6gretim faaliyetlerinde ihmal edilmistir.
Ancak son yillarda dinleme becerisinin onemi Tiirkiye’de anlasilmaya baslanmis ve
arastirmacilar bu alana dikkatlerini yoneltmislerdir. Son donemlerde dinleme becerisine

yonelik yapilan caligmalarin ¢oklugu bu durumun gostergesidir.

Egitimin biitiin safhalarinda oldugu gibi dinleme egitiminde de bireysel ozellikler 6n
plana ¢ikmaktadir. Bireyler dinleme yaptiklar1 sirada 6grenme durumlarina gore not
tutarak, dinlediklerini zihinlerinde gorsellestirerek, dinledigi konular arasinda
baglantilar kurarak, dinleme sirasinda cesitli jest ve mimik hareketleri ile anlaticiya
doniitler vererek dinlerler. Ayrica bireysel olarak dinlenilen konuya kars1 olan istek, ilgi
veya on yargilar da dinlemeyi etkilemektedir. Iste yukarida siralanan bu olumlu

davranislar birer dinleme stratejileridir. Dinleme egitiminde amag, 6grencilerin bireysel



ozelliklerine gore dinlenilen konuya en uygun dinleme stratejileri kullanabilmelerini
saglamaktir. Dinleme egitimi ile bireyler hangi durumlarda not tutmalar1 gerektigini, not
tutarken hangi yontemi kullanmalar1 gerektigini, dinleme etkinlikleri sirasinda en uygun
oturus bi¢imini, konular aras1 baglantilar kurmayi, dinledigi konuyu kavram haritas1 vb.
teknikleri kullanarak derinlemesine analiz etmeyi 6grenmektedirler. Bu sekilde bireyler
etkili ve aktif birer dinleyici olabilmektedirler. Bu durumun saglanabilmesi i¢in verimli
bir dinleme egitimi programinin gelistirilmesi ve gelistirilen bu programin da okullarda
etkili bir bi¢cimde uygulanmasi gerekmektedir. Tabi ki programin gelistirilmesinde
mevcut kullanilan programin etkililigi ve 6grencilerin ana dili kullanma yeterliliklerinin
saptanmasi ilk olarak belirlenmesi gereken durumlardandir. Bu ¢calismamizla ilkdgretim
ikinci kademe oOgrencilerinin Tiirkce derslerindeki kullandiklar1 dinleme stratejileri
belirlenerek, cesitli degiskenler acisindan degerlendirilecektir. Boylelikle bu ¢alismanin
ileride ana dil egitimine ve Ozellikle dinleme stratejilerine yonelik yapilacak calismalara
katkida bulunacagi disiiniilmektedir. Bu calisma, ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerinin Tiirk¢ce derslerinde kullandiklar1 dinleme stratejilerine yonelik olmasi
sebebiyle, Tiirk¢e egitiminin bu alaninda yapilan ilk ¢alismalardan biri olma 6zelligini

de tagimaktadir.
flgili Yaymn ve Arastirmalar

Temur (2010) “Dinleme Metinlerinden Once ve Sonra Sorulan Sorularin Universite
Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Beceri Diizeyine Etkisi” isimli ¢alismasinda
dinleme stratejilerini dinleme oncesinde, dinleme sirasinda ve dinleme sonrasinda
olmak iizere iice ayirmaktadir. Bu siirecte 6grenci aktif olmakta, ¢esitli hazirlik siirecleri
gecirmekte, dinleme sirasinda not tutmakta veya sorularla siirece katilmaktadir. En son
asamada ise Ogrenci anladiklarimi gozden gecirmekte ve yeterlilik agisindan kendisini

degerlendirmektedir (Temur, 2010, s. 310).

Karadiiz (2010) “Tiirkce ve Sinif Ogretmeni Adaylarimin Dinleme Stratejilerinin
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda dinleme stratejilerini  biligsel stratejiler,
duyugsal stratejiler ve beden diliyle ilgili dinleme stratejileri olarak {i¢ ana bashk
altinda ele almistir. Ogrencinin dinleme sirasinda bircok zihinsel siire¢ gecirdigini ve
ogrencinin o anki duygusal durumunun dinlemeyi dogrudan etkiledigini belirtmistir.

Ayrica 6grenme ortaminda ogretmenin kullandigi jest ve mimikler 6grencinin dinleme



sirasinda kullandigr jest ve mimikleri etkilemektedir. Bu sebeple otoriter, baskici
Ogretmen tipleri Ogrencinin dinlerken elestiri ve yorum yapmasinin Oniine set

cekmektedir (Karadiiz, 2010, s. 47-50).

Sinifta kullanilabilecek dinleme stratejilerini Swain, Friehe ve Harrington (2004)
“Teaching Listening Strategies in The Inclusive Classroom” isimli calismalarinda su

sekilde aciklamiglardir:

1. Diisiin (think)

2. Nedenini sor (ask why)

3. Nig¢in dinliyorsun? (listen for what)

4. Kendine anlat (say to self) (Akt. Umagan, 2007, s. 158).

Ogrenci bu stratejileri kullanarak etkili dinleme becerisi kazanmis olacak ve dinlemede
aktif bir rol alacaktir. Ayrica Ogrenci siirekli olarak dinlediklerini zihninde

yapilandirdigi i¢in elestirel dinleme 6zelligi de kazanacaktir (Umagan, 2007, s. 159).

Berman (2003) “Listening Strategy Guiede” isimli eserinde tahmin etmenin ve
dinlenilecek metne yonelik kelime hazinesinin yeterli olmasinin, bireye metni anlamada

yardimci olacagi goriisiinii ortaya koymustur (Akt. Temur, 2010, s. 310).

Ozbay (2005) “Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme Egitimi” isimli eserinde su bilgileri
aktarmaktadir: “Dinleme alaninda kazandirilacak davranislarin basinda zihinsel hazirlik
evresi gelmektedir. Ogrenci dinleme sirasinda amag belirler, bu amaca uygun yontem
secer ve dinlemeye dikkatini yogunlastirir. Ogretmenler, Ogrencilerinin dinleme
etkinliklerine zihinsel olarak hazirlanmalarin1 saglamak amaciyla onlara ¢esitli sorular
yoneltmeli ve Ogrencilerin dinleme amaclarina uygun yontem belirlenmelerine imkan
saglamalidirlar. Ogretmenler, ogrencilere dinlediklerini zihinlerinde canlandirma,
siniflama, sorgulama, iligki kurma, cikarimlar yapma, sonucu tahmin etme, ozetleme,
degerlendirme ve arkadaslariyla paylasma gibi calismalar da yaptirmalidirlar.” (Ozbay,
2005, s. 102). Ogretmenler tarafindan yapilan bu calismalarin 6grencilerin dinlediklerini
anlamalarina, yorumlamalarina, zihinlerinde yapilandirmalarina ve zihinsel becerilerini

gelistirmelerine imkan sagladifi arastirmaci tarafindan aktarilmaktadir (Ozbay, 2005,



s. 102). Bu durumun gerceklesmesinde 6grencilerin kullanacagi dinleme stratejileri

onemli bir rol oynayacaktir.

Worthington (2008) “Exploring The Relationship Between Listening Style And Need
For Cognition” isimli ¢aligmasinda her bireyin farkli dinleme stilleri oldugunu ve
bireylerin dinleme sirasinda bu dinleme stillerinden baskin olanlar1 kullandiklarin

belirtmistir (Akt. Temur, 2010, s. 310).

Akyol (2006) “Yeni Programa Uygun Tiirkce Ogretim Yontemleri” isimli eserinde
anlamanin kolaylagmasi i¢in 6grencilerin yardimei dinleme stratejilerini kullanmalarinin
faydali olacagini belirtmistir. Ayrica etkinlikler vasitasiyla o6grencileri dinleme
stirecinde etkin kilmayr ve 6grencilerin amacglarina gore dinleme stratejilerini secerek
bunlart kullanabilmeliyi O6grenmelerinin = gerekliligini  belirtmistir. Clinkii  zayif
dinleyicilerin dinleme amacina gore strateji belirleme yoniinden yetersiz olmalarindan
dolay1 siirekli ayni dinleme stratejilerini kullandiklarini, bu durumun da bu bireylerin
anlama yOniinden basarisiz olmalarina sebep oldugunu aciklamaktadir. Akyol (2006)
dinleme tiirlerini aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog - sunu ve amacl dinleme
olmak {iizere dort baglik altinda incelemistir. Ayrica amach dinlemeyi de bilgilendirici,

yorumlayici, elestirel ve estetik olarak bagliklara ayirmistir (Akyol, 2006, s. 4-5).

Giiven ve Tunger (2007) “Ogrenme Stratejileri Kullammimin Ogrencilerin Akademik
Basarilari, Hatirda Tutma Diizeyleri ve Derse Iliskin Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi”
isimli calismalarinda biligsel stratejilerden olan anlamay1 izleme stratejisinin,
ogrencilerin Ogrendiklerini diizenleyebilmelerine ve denetleyebilmelerine olanak

sagladigini belirtmislerdir (Giiven ve Tunger, 2007, s. 3).

Cohen ve Dornyei (2002) “Focus and Language Learner: Motivation, Styles and
Strategies” isimli ¢alismalarinda dil 6grenme stratejilerini, anlamay1 saglamak ve bilgi
birikimlerini gelistirmek i¢in Ogrencilerin bilingli veya bilingsiz olarak uyguladiklari

diisiince ve davranislar olarak agiklamaktadirlar (Akt. Karadiiz, 2010, s. 45).

Dogan (2008) “Ilkogretim Yedinci Smmf Ogrencilerinin Dinleme Becerisini
Gelistirmede Etkinlik Temelli Calismalarin  Etkililigi” isimli  c¢alismasinda
ogretmenlerden, ogrencilerine dinlemenin pasif bir durum olmadigini, aksine aktif bir

siirec oldugunu aciklamalarimi istemistir. Ogretmenlerin dinleme anindaki zihinsel
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islemlerden hareketle 6grencilere aciklama yapmalarinin gerekliligini de belirtmistir. Bu
yonde yapilacak calismalarin 6grencilerin dinleme etkinlilerine olan motivasyonunu
artiracagin1 savunmaktadir. Bu yiizden 6gretmenler farkli dinleme durumlarinda farkli
stratejiler  uygulamayr  Ogrencilerine  Ogretmelidirler.  Ayrica  6gretmenlerin,
ogrencilerinin etkili birer dinleyici olmalarini saglamak icin ders Oncesinde, ders
sirasinda ve ders sonrasinda dinleme stratejilerinden faydalanmalarinin gerekli oldugu

goriisiinii de belirtmistir (Dogan, 2008, s. 279).

Al Amri ( bt ) “ Listening Strategies Used By Language Learners” isimli ¢calismasinda
dil 6grenme stratejilerini anlatirken dinleme stratejilerini de iki ana baslik etrafinda
toplamistir. Bunlar1 “dogrudan ve dolayli stratejiler” olarak adlandirmistir. Dogrudan
stratejileri “Telafi Edici Stratejiler ve Biligsel Stratejiler” olarak ikiye ayirmistir.
Dolayli stratejileri ise *“ Bilis Otesi (Yiiriitiicii Bilis) Stratejiler, Sosyal Stratejiler ve

Duyussal Stratejiler” olmak iizere ii¢c baslik altinda toplamistir.

Aydin (2010) “Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya ve Kaliciliga Etkisi”
isimli ¢calismasinda zihin haritalama teknigini dinleme stratejilerinin bir pargasi olarak
gormiistiir. Arastirmasi sonucunda Ogrencilerin dinleme yaparken zihin haritalama
teknigini kullanmalarinin dersi giincellestirme, anlami yapilandirma, kendini 6zgiir
hissedebilme ve ifade edebilme, konu hakkinda fikir yiiriitebilme, yaraticiligi ve
cagrisim giiclinii ortaya koyabilme, kaliciligi saglama, hem ayrintilar1 hem biitiinii
gorebilme ve derste aktif olma bakimindan 6nemli katkilarinin oldugunu saptamistir

(Aydin, 2010, s. 11).

Peterson (2001) ““Skills and Strategies for Proficient Listening” isimli eserinde dinleme
stratejilerini meta-biligsel stratejiler, biligsel stratejiler ve sosyal stratejiler olmak iizere

tic baslik etrafinda sekillendirmistir (Akt. Giiven, 2007: 36).

Oxford (1990) “Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know”
isimli eserinde meta-biligsel stratejilerin dinleme sirasinda planlama, izleme ve
degerlendirme gibi amaclar icin kullanildigini belirtmistir. Ayni sekilde biligsel
stratejilerin de ©n hazirlblk yapma, diizenleme, Ozetleme ve ayrintiya inmek icin

kullanildigin1 agiklamistir. Sosyal stratejilerin ise detaylari 6grenmek i¢in soru sorma,
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ogrenme swrasinda is birligi yapma ve Ogrenme sirasinda duygulart yOnetme

stratejilerinden olustugunu belirtmistir (Akt. Giiven, 2007: 37).

Giiven (2007) “Ogrenme Stillerine Dayali Etkinliklerin Ogrencilerin Dinleme Becerisi
Erisileri, ingilizce Dersine Yonelik Tutumlart ve Ogrenilenlerin Kalicihigina Etkisi”
bashikl1 doktora tezinde strateji kullanimi ile dinleyenin dil performansi arasinda iligki
oldugunun c¢esitli arastirmalarla ortaya kondugunu belirtmistir. ileri diizeydeki dil
ogrencilerinin, baslangic diizeyindekilerden daha fazla sayida strateji kullandiklarinin
ve strateji seciminde bilingli ve esnek davrandiklarinin; baslangic ve On-orta diizey
Ogrencilerinin ise strateji kullannmindan ziyade somut bilgiye ihtiya¢ duyduklarinin,
dinleyecekleri metin hakkinda sartlandiklarinin ve yiizeysel bilgi edindiklerinin

arastirmacilar tarafindan ortaya kondugunu belirtmistir (Giiven, 2007: 37).

Giiven (2007) “Ogrenme Stillerine Dayali Etkinliklerin Ogrencilerin Dinleme Becerisi
Erisileri, Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlari ve Ogrenilenlerin Kaliciligina Etkisi”

baslikli doktora tezinde su agiklamalarda bulunmustur:

“Dinleme stratejileri kullanilirken uygulanacak tekniklerin belirlenebilmesi igin,
edinilmesi gereken mikro beceriler ¢esitli kaynaklarda soyle 6zetlenmistir: (Richards,

1983: 219-39, Nunan, 1999: 219, Brown, 2001: 256).
1. Farkli uzunluklarda sozciik obeklerini kisa donemli hafizada saklama.
2. Farkl1 sesleri ayirt edebilme.

3. Vurgulu, vurgusuz yap1 ve kelimeleri, ritmik yapilar1 - tonlamali ifadeleri ve bu

tonlamalarin isaret ettigi anlamlar1 fark edebilme.
4. Kelimelerin degisik sekillerini fark edebilme.

5. Kelimelerin 6ziinii, kelimelerin sinirlarim1 ayirt edebilme ve kelimelerin siralanisini

ve bunun 6nemini anlayabilme.

6. Farkli hizlardaki konusmalar takip edebilme.
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7. Konusmalardaki duraklamalari, hatalari, diizeltmeleri ve diger degiskenleri

yakalayabilme.

8. Isim, sifat, fiil gibi kelime yapilarmi, ciimle zamanlarini, cogul yapma gibi sistemleri,

kaliplari, kurallari, vs. fark edebilme.

9. Ciimlenin 6gelerini tespit etme ve bunlar1 6nemli ve daha az onemli olarak ayirt

edebilme.
10. Ozel bir anlamin farkli gramer yapilariyla anlatilabilecegini gérme.
11. Bitisik unsurlar1 tanima.

12. Sozlerin, ortama, konusulan kisiye ve amaclara gore iletisimsel fonksiyonlarimi fark

edebilme.

13. Gergek diinya bilgisi kullanarak, ortam, konusmacilar ve amaglar hakkinda anlam

cikarma.

14. Tarif edilen olay ve fikirlere bakarak, sonu¢ tahmin etme, baglantilar1 yorumlama
sebep ve sonuglar hakkinda mantik yiiriitme ve ana fikir, yan fikir, yeni fikir, eldeki

fikir, genelleme ve 6rnekleme gibi iligkileri bulma.
15. Gergek ve dolayli anlami ayirt edebilme.

16. Mimik, jest veya viicut dili gibi diger sozsiiz ipuclarindan faydalanarak, anlami

cozebilme.

17. Anahtar kelimeleri yakalamak, metinden kelimelerin anlamini tahmin etmek, yardim
istemek ve isaret dili kullanmak gibi dinleme stratejileri kullanmak ve gelistirmek.”

(Akt. Giiven, 2007: 37-38).

Ozbay (2009, s. 91-156) “Dinleme Egitimi” isimli eserinde dinleme stratejilerini bes
ana baglik altinda toplamistir. Bu basliklar su sekilde siralanmustir:

1- Ayristirict dinleme stratejileri
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2- lletisimsel dinleme stratejileri

3- Estetik dinleme stratejileri

4- Bilgi i¢in dinleme stratejileri

5- Elestirel dinleme stratejileri.

Sayiltilar

1- Uygulanan ankete ve goriisme formuna ogrenciler ve Ogretmenler yeterince

motive olarak cevap vermislerdir.

2- Orneklemi olusturan 6grenci ve dgretmenler nicel ve nitel 6zellikleri bakimindan

bu arastirma i¢in yeterli diizeydedir.
Simirhliklar

1- Arastirmada elde edilen bulgular Kayseri ili Melikgazi, Kocasinan ve Talas
ilcelerinden secilen sekiz okulda, 2011-2012 egitim-6gretim yil1 itibariyle ilkogretim

ikinci kademede bulunan 6grencilerle sinirhidir.

2- Arastirma siiresince incelenen stratejilerin temelini Ozbay (2009) “Dinleme
Egitimi”, Karadiiz (2010) “Tiirkce ve Smmf Ogretmeni Adaylarinin Dinleme
Stratejilerinin Degerlendirilmesi” , Richards, (1983), Nunan (1999) ve Brown (2001)

tarafindan belirlenmis stratejiler olusturmaktadir.
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Tanimlar

Dinleme: Dinleme Umagan tarafindan “kars: tarafi edilgen bir yapida izleme degil,
iletisimin tam olarak gerceklesmesi icin iletiyi alma ve yorumlama ¢abasidir” seklinde

tanimlanmistir (Umagan, 2007, s. 149).

>

Strateji: Tiirk Dil Kurumu tarafindan yayinlanan Tiirk¢e Sozliik’ de dinleme ,” izlem”

ve “ onceden belirlenen bir amaca ulasmak icin tutulan yol” olarak tanimlanmaktadir.

Dinleme Stratejileri: Dinleme amacina uygun olarak, dinleme siirecinde en iyi
sonucun alinmasina katki saglayabilecek dinleme bi¢imlerini segme yaklasimlaridir.

Dinleme Becerisi: Ogrencilerin dinleme kabiliyetlerinin gelisim diizeylerinin ifadesidir.



1. BOLUM
1. GENEL BILGILER

1.1. Ana Dil Egitimi

Dilin farkli sekilde tanimlari yapilmistir. Platon dili “Kendi 6zel diisiincelerini sesin
yardimiyla 6zne ve yiiklemler araciligiyla anlagilabilir bir duruma getirmek” olarak
tanimlamistir. Andre Martinet dili “Insan deneyiminin, topluluktan topluluga degisen
bicemlerde, anlamsal bir igerikle sessel bir anlatim kapsayan birimlere, bagka bir
deyisle, anlam birimlere ayristirllmasini saglayan bir bildirisim aracidir.” seklinde
tanimlamistir (Martinet, 1998: Akt. Dagabakan ve Dagabakan, bt, s. 2 ). Muharrem
Ergin ise dili “Insanlar arasinda anlasmayi1 saglayan tabii bir vasita, kendine ozgii
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis sosyal bir

kurum” seklinde tanimlamistir (Ergin, 2004, s. 3).

Ana dil, bireyin dogumundan baslayarak ilerleyen siirecte dinleme, anlama, konugma ve
okuma becerileriyle ortaya ¢ikan, hem formal hem de informal siirecler sonucunda
kazanilan bir beceri olarak tanimlanmaktadir. Ayrica Yildiz (2003) ana dil kavraminin
tanimin1  “Insanin cocukluktan beri tabii ortamlarda ogrendigi ve kendisini biitiin
iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade edebildigi dil” olarak yapmustir (Yildiz,

2003, s. 6).

Cocuk icinde yasadigi cevre icindeki haberlesmeler sonucunda sesleri isitir,
anlamlandirir ve bir nevi dili yasar. Bu uyguladig1 haberlesme eylemleri sonucunda
ilerleyen siiregte dil kullanma yetenegini gelistirir. Bu esnada dilin kendisi hakkinda
birtakim tecriibeler yasar. Dilsel bir haberlesmeye girme yetenegi kazanincaya kadar,

bilincaltinda kesintisiz isleyis gosteren bir siirecten gecer ve bu asamada ¢ocuk anadilini
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bilingsizce edinmeye baslar (Cakir, 2000, s. 372-373). Ana dil ediniminde farkli bir
goriis olarak dil duygusu kavrami kullanilmaktadir. “Ana dili, onu konusanin bilincini
belirttigi gibi, cocukluk ¢agindan baglayarak bir dil duygusu da yaratir. Her ana dilde
gizil bir gii¢ saklidir. Dil duygusu, ayn1 zamanda konusma bi¢imi geleneklerine baglh
bulundugu i¢in, birey, kendi ana diline uygun olanla olmayani, coziimlemeyi

gerektirmeden soyleyebilir.” (Yildiz, 2003, s. 6).

Ana dil egitiminde yukarida belirtildigi gibi informal siire¢ler Onemli rol
oynayabilmektedir. Ancak bireylerde ana dili etkin kullanim becerisinin gelistirilmesi
icin formal bir Ogretim siirecine de gerek duyulmaktadir. Giiniimiiz yapilandirmaci
egitim anlayis1 dogrultusunda ana dil egitimi alaninda c¢esitli gelismeler kaydedilmistir.
Ogrenci siirec icerisinde merkeze yerlestirilmis ve hem ogrenciye hem de 6gretmene
yeni gorevler yiiklenmistir. {lk olarak her dgrenci farkli bir birey olarak goriilmekte ve
bu bireylerin farkli O6grenme yeteneklerinin, ilgilerinin ve ihtiyaclarinin oldugu
varsayillmaktadir. Bu yiizden ana dil 6gretiminde programlarda esnek yapiya dikkat
edilmesi gerekmektedir. Egitimcilerin ana dil egitimi sirasinda bireylerdeki bireysel
farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurarak siirece rehberlik etmesi, bireylerin kisilik
gelisimlerine de katkida bulunacaktir. “Cocugun bu bireysel becerilerinin ve kisiliginin
gelisimi i¢in onun rahat, huzurlu bir 6grenme ortamina ve eylemlerini anlamli bir
sekilde gerceklestirecegi sosyal bir cevreye ihtiyaci vardir. Eger bir cocuk giivenilir ve
sicak bir ortamda Ogreniyor, O©grendiklerini uygulamayr basarili bir sekilde
gerceklestirebiliyorsa, o zaman kisisel yeteneklerinin serbestce gelisimi ve kisiligindeki

saglamlik da garanti altina alinmis olur.” (Yildiz, 2003, s. 10) .

Son yillarda gelismis iilkelerde dil ve dil 6gretimi ile ilgili olarak bas dondiiriicli bir
yaris hizla ilerlemekte ve yayginlagsmaktadir. Boylece ana dili egitimi, iletisimsel

(communicate) acidan hayati bir 6zellik kazanmistir (Yalcin, 2002, s. 18).

Yapilandirmaci yaklasimlar dogrultusunda, ana dil egitimi sirasinda bireylere sorgulama
ve kesfetme becerilerinin de kazandirilmasi gerekmektedir. Bireyler kazanacagi bu
becerilerle kendilerine ait dil stratejileri gelistireceklerdir. Ayrica bireylerde bulunan
merak duygusu ana dil egitiminde desteklenerek, bireylerin bilimsel arastirma
yontemlerini ve problem ¢dzme becerilerini kullanarak dil edinimlerini gelistirmelerine

katki saglanacaktir.
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Bireyler ana dil egitimi sirasinda davranigs¢i yaklasimlarin aksine pasif algilayici
roliinden kurtularak siirece etkin olarak katilacak, yani yasarak ya da deneyim

saglayarak ogrenecektir.

“Yasayarak 0grenmede birey, 6grenme siirecini kendi kendisi yonlendirir: “Deneme-
yanilma” ve “hatalardan Ogrenme” yOntemine gore birey basari veya basarisizlik
hakkinda siirekli geri bildirimler alir. Cocuk bu deneyimlerden metot ve c¢alisma
yontemleri kazanir ve kendine Ozgii yaratici fikirler gelistirmeyi 6grenir.” (Yildiz,

2003, s. 12).

Bireylerin yukarida siralanan becerilerinin kaliciliginin saglanmasi icin de siirekli olarak
tekrarlarin ve uygulamalarin yapilmasina gerek duyulmaktadir. Ana dil egitiminde bu
uygulamalar dort beceri alaninda da siirekli olarak uygulanmalidir. Bireyler okuma,
yazma, dinleme ve konugma alanlarinda alistirmalar veya gercekci uygulamalar yaparak
ana dili kullanim yeterliliklerini gelistirmelidirler. Bu uygulamalar bireylerin sosyal
yonden gelisimine de fayda saglayacaktir. Ciinkii siirekli sosyal etkilesim igerisinde

bulunan birey hem dil edinimini gelistirecek hem de iletisim becerisini gelistirecektir.

“Ana dil egitiminde baglica amagclar su sekilde siralanmustir:

- Cocuklarin duygu, diisiince, ortam ve becerilere uygun bir sekilde ifade edebilecek dil

kullantmini gergeklestirmek,

- Deneyim, izlenim ve duygularin farkl dilsel sekillerde ifadesini 6gretmek,

- Okuma yazmadan zevk alma ve gerekli arac¢ ve gereclerden yararlanmay1 6gretmek,

- Bagkalariyla iletisim kurma yetenegini gelistirmek,

- Cesitli edebi tiir ve bu tiirlerdeki eserleri tanimak ve bunlarin arasindan kendi basina

secim yaparak hayal giiciinii gelistirmek,

- Dilin yapisini, yazi dilini ve temel imla kurallarin1 6gretmek” (Rahmenprogramm

Grundschule Hessen, 1995: Akt. Yildiz, 2003, s. 7).
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Yukarida siralanan ana dil egitimine yonelik gelismelerin saglanmasi amaciyla 2005
yilinda hazirlanan yeni egitim programinda MEB (2005), Tiirkce dersi 6grenme
alanlarin1 bes grupta toplanmistir. Bunlar “dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ve

dil bilgisi” seklindedir.
1.1.1. Dinleme

Dinleme yetisini, duyulan sesleri algilama ve anlamlandirma seklinde kisaca
tanimlayabiliriz. Ancak burada anlama sozciigii énemli bir konumda bulunmaktadir.
Ciinkii  bireyler isittikleri  biitiin  sesleri anlayamazlar. Algiladiklart  sesleri
anlamlandirmalar i¢in daha Onceki yasantilarinda bu seslerle karsilasmis olmalar1 ve
bunlar1 hafizalarinda kodlamis olmalar1 gerekmektedir. Yapilan arastirmalar anne
karnindaki bebeklerin seslere karsi tepki verdiklerini gostermektedir (Dagabakan ve
Dagabakan, bt, s. 6). Bu durum bize dinleme yetisinin daha anne karnindayken
olusmaya basladigin1 gostermektedir. Ilerleyen siirecte saghkli insanin en fazla
kullanacag1r ve en fazla ihtiyag duyacagi Ozellik de dinleme olacaktir. Bu durum
dinlemenin 6nemini agiklamaya yetmektedir. Konunun ilerleyen bdliimlerinde dinleme

becerisine detayli olarak deginilmistir.
1.1.2. Konusma

“Konusma diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil aracilifiyla
aktartlmasidir.” (Demirel, 2004, s. 90). Toplum i¢inde yasayan bireylerin diger
bireylerle iletisim kurmaya ihtiyaclari vardir. Bu iletisim sirasinda bireylerin en c¢ok
kullandig1 araglardan biri konusmadir. Konusma sirasinda birey kendini ifade etme

olanagi bulmaktadir.

Iyi bir iletisimin temelinde konusan ve dinleyen arasindaki uyum énemli bir faktordiir.
“Konusan kisinin konusmasini dinledikten sonra ona aninda ve dogru sekilde cevap
vermek gerekmektedir. Bu da konusmada diger becerilere gore daha motorize edilmis
bilgilerin kullanilmasina olanak saglamaktadir.” (Unalan, 2001: Akt. Karabay, 2005, s.
34).

“Konusma insanlar arasinda iletisimi saglayan bir anlasma bicimidir. Bu anlagsma

biciminin bir tarafinda konugmaci diger tarafinda ise dinleyici vardir. Konugma becerisi
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dinleme becerisi ile birlikte hayatta en ¢ok kullandigimiz dil becerilerinden biridir.”
(Ozbay, 2005, s. 55). “Konusma becerisi ile dinleme becerisi arasinda dogrudan bir bag
vardir. Bunun sebebi ise konusmanin birden fazla kisi arasinda olmasi ve bir tarafin
mutlaka dinlemek zorunda kalmasidir. Bu yiizden gergek iletisimde dinleme olmadan
konusma olamaz. Aym sekilde dinleme becerisi tam olarak gelismeyen bir bireyin
konusma becerisinin giizel olmasi miimkiin olmayan bir durumdur.” (Ozbay, 2005, s.

68).
1.1.3. Okuma

“Okuma, dil kurallarina uyularak olusturulmus yazili iletileri duyu organlar1 yoluyla
algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince yiiriitme ve yargiya varma
evrelerinden olusan biitiin bir siirectir. Bu bakimdan okuma duyu organlarinin ortaklasa

yaptig1 bir etkinliktir.” (Odabas; Odabas; Polat, 2008, s. 433).

Dinleme ve konusma becerilerden farkli olarak okuma becerisinin kazanilmas: i¢in belli
bir egitime ihtiyac duyulmaktadir. Bu egitim okullarda saglanmaktadir. Ancak
bireylerin okumay1 Ogrenmelerinden daha Onemli olan nokta okuma aliskanligini

kazanabilmeleridir.

“Okuma aligkanligl, bireylerin yasamlar1 boyunca elde ettikleri bilgileri, becerileri,
anlayislart giiclendirip artiran ve ayni zamanda bu degerlerin bireysel ve toplumsal
yasama uyarlanmasina olanak saglayan beceridir.” (Odabas; Odabasg; Polat, 2008, s.
433). Okuma aligkanlig bir toplumun kiiltiirel, sosyal ve bilimsel agidan gelismisligine
ayna tutmaktadir. Nitekim yapilan arastirmalar gelismis ililkelerdeki okuma oranlarinin

diger iilkelere gore kat kat fazla oldugunu gostermektedir.

Yapilan arastirmalar Tiirkiye’de okuma aligkanliginin oldukca diisiik seviyede oldugunu
ortaya koymaktadir. Ornegin son bir ayda okunan kitap sayisinin soruldugu soruya gore
katilimcilarin % 40’1nin hi¢ okumadigl ve % 30’unun ise yalnizca bir kitap okudugu
belirlenmistir. Aym1 zamanda anket sonuglar1 katilimcilarin % 60’1nin ebeveynlerinin
kitap okumadigini, % 51’inin evlerinde kitaplik olmadigini, % 41’inin bir hediye olarak
yakinlarina kitap vermedigini ve yaklasik % 39’unun kiitiiphane kullanma aligkanligina

sahip olmadigim da gostermektedir (Ozdemirci, 1990, s. 154-155).
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1.1.4. Yazma

“Iletisim bakimindan dil becerileri yazili, sozlii ve gorsel dil becerileri olarak iice
ayrilir. Yazili dil becerileri okuma ve yazma; sozlii dil becerileri dinleme ve konusma;
gorsel dil becerileri ise gorsel okuma ve gorsel sunudur.” (Coskun, 2007, s. 49). Diger
becerilere gore daha karmasik ve zor siire¢ olusturan yazma, anlatma becerileri
icerisinde yer alir. Yazmak, “Duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,
gorlip yasadiklarimizi yazi1 ile anlatmaktir. Konusma gibi, bagkalar1 ile iletisim
kurmanin, kendimizi anlatmanin bir yoludur.” (Sever, 2000, s. 21). Yazinin kaliciligi
uzun, soziin ise daha kisa siirelidir. Yaziyr bir bakima insanin bellegi olarak
niteleyebiliriz. Caglar arasindaki her tiirlii etkilesim, cogunlukla yazinin yardimiyla
gerceklestirilmistir.  Yazinin diisiince, goriis ve fikirleri saptamada, yaymada,
zenginlestirip boyutlandirmada biiyiik pay1 vardir. Belki de bu nedenle bazi tarihgiler ve
bilginler uygarligin baslangicini1 yazinin bulunusuna baglamislardir (Biilbiil, 2000: Akt.
Uludag, 2002, s. 99). Bu yiizden anlatimin en giizel sekilde yapilmasi gerekir. Bu konu
hakkinda Ozbay soyle demistir: “Giizel yazmak yetenekle ilgili olabilir; ancak iyi ve
dogru yazmak, Tiirkceyi hatasiz kullanmak herkesin yapabilecegi bir istir. Yazma
teknigini, dilin kurallarim bilen ve bu bilgileri siirekli uygulayan herkes, zamanla iyi ve
dogru yazma aliskanlig1 kazanabilir.” (Ozbay, 2000: Akt. Karadag, 2003, s. 91). Ancak
yazmayi1 tek basina olusan bir siire¢ olarak degerlendirmemek gerekir. Okuma, dinleme
ve konusma becerileri bireylerin yazma becerisini dogrudan etkilemektedir. Nitekim bu
hususa yeni programda deginilmistir. “Tiirkce 6gretimi, anlama, yorumlama, iletisim
kurma becerilerinin gelismesine yonelik olan okuma, dinleme / izleme, konusma, yazma
ve dil bilgisi 6grenme alanlarindan olusur. S6zii gecen Ogrenme alanlari birbiriyle
etkilesim hélinde oldugundan bir biitiinliik i¢cinde ele alinmalhidir.” (MEB, 2005, s. 2).

Bu yiizden de daha zor bir siiregtir.

Temel dil becerileri i¢inde yazma becerisi, diger dil becerilerine gore agir gelismektedir.
Demirel (2004) yazma becerisi ile ilgili olarak sunlar1 aktarmaktadir. “Yazma, cesitli
alistirmalarla kazilacak beceridir. Bu yiizden okullarda yazma egitimi i¢in ayr1 bir ders
saatinin olmas1 gerekmektedir. Yazma egitimi sirasinda Ogrencilerin diizeyine uygun
olan, deneyimlerini, yasantilarin1 ve bilgilerini anlatmalarina olanak saglayan konular
secilmelidir. Yazmaya istek uyandirilmali, istekli 6grenciler desteklenmelidir. Yazma

etkinlikleri baska derslere hatta 6zel yasama kaydirilmalidir.” (Demirel, 2004, s. 102-
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103). “Yazma becerisi, 6grencilerin genellikle en cok zorlandiklar1 dil becerisidir. Bu
durum; yazma siirecinde yasanan psikolojik, dilbilgisel ve biligsel sorunlardan
kaynaklanmaktadir.” (Byrne, 1988: Akt. Maltepe, 2006, s. 58). Bu yiizden yazma

egitimi tizerinde dikkatle durulmasi gereken konulardandir.
1.1.5. Dil Bilgisi

Dil bilgisi, dilin ses, sozciik, ciimle ve anlam ozelliklerine iliskin kurallar1 iceren
bilgiler olarak tanimlanmaktadir. Tiirkge programlarmin amac¢ ve davraniglarina
bakildiginda, dil bilgisinin kural ve terimlerinin Ogretilmesini, 6gretilen bu bilgilerin
kullanilmasin1 hedefleyen amag¢ ve davranmiglarin bulundugu goriilmektedir (Karadiiz,

2007, s. 282-283).

Okullarimizda bugiine kadar siiregelen dil bilgisi Ogretiminin Ogrencilerin dil
becerilerini desteklemedigi, sadece sinavlarda soru ¢ozmek igin bu bilgilerin
kullanildig1 herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir (Karadiiz, 2007, s. 285). Bu
konuda yapilan arastirmalar, iiniversite sinavinda dil bilgisi sorularini basariyla ¢dzen
Ogrencilerin ayn1 basariy1 yazili ve sozlii anlatimda saglayamadiklarini gostermektedir

(Tekin, 1980: Akt. Karadiiz, 2007, s. 285).
1.2. Dinleme Becerisi

Temel dil becerileri arasinda ilk ve en fazla kullanilan dinleme becerisinin tanimi alanin

arastirmacilan tarafindan farkl sekillerde yapilmistir. Bu tamimlardan bazilar1 sunlardir:

“Bireyler arasinda saglikli iligkilerin kurulabilmesi i¢in etkili bir iletisime ihtiyac vardir.
Insanlarin her devirde en yaygin kullandiklari iletisim aracit dil olmustur. Dil de
dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel beceriden olusmaktadir. Bu
dil becerileri icerisinde ilk kullanilmaya baslanilan ve en ¢ok kullanilan dinlemedir.”

(Dogan, 2008, s. 262).

Bir milleti meydana getiren temel unsurlar arasinda yer alan dil, milleti olusturan
bireylerin anlagmalarin1 saglayan ara¢ niteligindedir. Iletisimin saglikli bir sekilde

gerceklesebilmesi icin bu aracin etkili ve verimli kullanilmasi sarttir. Kisinin iletisim
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yetenegini ¢ok biiyiik Ol¢iide, iletisim araci olan dilini kullanabilme becerisi belirler

(Tekin, 1980: Akt. Dogan, 2008, s. 262).

“Sosyal hayatta konusma, okuma ve yazma ne kadar énemli ise dinleme de o kadar
onemlidir. Aslinda insan iligkilerinin ¢ogu anlatma ile dinlemeye dayanir. Dinleme bilgi
edinmenin, O0grenmenin, anlamanin baslica yollarindan biridir. Insan evde, okulda,
sokakta, carsida, pazarda dinleme faaliyetleri ile i¢ icedir. Diger taraftan Kkiiltiirel
hayatimizin 6yle yanlari vardir ki tek tarafli olarak dinleme ile ilgilidir.” (Ozbay, 2009,
s. 65).

“Dinleme becerisi insanin kazandigi ilk dil becerisidir. Bebeklerin anne karninda 5.
aydan itibaren disaridaki sesleri duyduklar1 bilinmektedir.” (Dogan, 2008, s. 263).
“Dinleme becerisi diger dil becerilerinin temelini olusturan bir beceridir.” (Ozbay,
2005, s. 9). “Dinleme mesaj gonderme (iletme), mesajt isitme (duyma) ve mesajin
anlamlandirilmasindan olusmaktadir. Bunlar dinlemenin 6zellikleridir.” (Ozbay, 2005,
s. 56). “Dinleme kisinin tercihine bagli olarak segerek ve isteyerek algiladigi sesler
biitiiniidiir.” (Ozbay, 2005, s. 57). “Konusan ya da sesli okuma yapan kisinin vermek

istedigi sozlii mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligidir.” (Ozbay, 2005, s. 11).

“Dinleme, kars1 tarafi edilgen bir yapida izleme degil, iletisimin tam olarak
gerceklesebilmesi icin iletiyl alma ve yorumlama cabasidir.” (Umagan, 2007, s. 149).
Tiirk Dil Kurumu’nun Tiirkce Sozliigii’nde ise dinlemek “igitmek icin kulak vermek”

manasinda kullanilmaktadir (http://tdkterim.gov.tr/bts/).

MEB tarafindan olusturulan yapilandirmaci anlayisi temel alan programda dinleme
becerisinin tanimi su sekilde yapilmistir: “Dinleme / izleme, iletisim kurmanin ve
O0grenmenin temel yollarindan biri olup, verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama,
yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda
giderek yayginlasmasi ve bu araglarin egitimde kullanilmas: etkili bir dinleme / izleme
egitimini  gerekli kilmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesiyle Ogrencilerden
dinlediklerini /izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve
bunlarla ilgili c¢ikarimlarda bulunma gibi st becerileri gerceklestirmesi

beklenmektedir.” (MEB, 2005, s. 6).
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Dinleme becerisi daha onceki boliimlerde de belirtildigi gibi saglikli bireylerde ilk
olarak kazanilan beceridir. Dinleme becerisinin kazanilmaya baglanmasi ilk olarak anne
karninda ortaya cikan bir siirectir. “Normal bir igitme, biitiin insanlarin oldugu gibi anne
karnindaki bebeklerin de en 6nemli ihtiyaglarindan biridir. Anne karnindayken seslere
cevap vermeyen bebekte isitme kaybindan veya baska bir sorundan siiphelenilmelidir.
Anne karnindayken bile bebegin sesle olan iliskisi, kulaginin gelismesine etki
etmektedir. Bunun yaninda annenin siddetli sese karsi uyarilmasi dinlemenin anne
karninda aktif olarak gelistigini gostermektedir. Ayrica biitiin seslerden uzak durmanin
da cocugun kulak gelisimi agisindan sakincali sonuclar dogurabilecegi arastirmacilar

tarafindan belirtilmektedir.” (Omiir, 2006: Akt. Dogan, 2008, s. 263).

“Insan, bebeklik caginda ozellikle kendisine yapilan seslenmeler disinda suurlu olarak
dinleme becerisine sahip degildir. Ama baz1 sesleri de dinleyebilir. Cocuk biiyiidiik¢e
kendi deneyimleriyle dinledikleri arasinda ilgi kurmaya ve konusmalara katilmaya
baglar. Cocugun dinleme becerisindeki bu gelisme ve algilama giicii 15-16 yasina kadar
siirer. Cocugun kiiciik yaslardan itibaren tercih ettigi ve sectigi sesler daha ziyade
duygularina, tutkularina, hayal giiciine bagli olarak algiladig: seslerdir. Bu, zamanla
degiserek ayrintilara, mantik ilgilerine, dogru anlamalara bagli dinlemelere yonelir.”

(Ozay, 2005, s. 112).

“Anne karnindaki bebegin disaridan gelen seslere kars tepkisi 6zellikle hamileligin son
donemlerinde kendini gostermektedir.” (Healy, 1999: Akt. Dogan, 2008, s. 264).
“Hamilelere yonelik egitim veren merkezlerde ozellikle 7. aydan itibaren anne ve
babalara, anne karnindaki bebege yonelik olarak konusma calismalar1 yaptirilmaktadir.
Bu calismalarin, bebegin dogumdan sonra anne ve babasinin seslerini tanimasina katki
sagladig1 ortaya konmustur. Ayrica yine hamileligin son donemlerinde anne karnindaki
bebeklere dinletilen klasik miizigin, bebeklerin zeka diizeylerine ©nemli katkilar
sagladig1 ortaya cikmistir. Anne karninda bu sekilde 6zel bir egitim alan bebeklerin
zeka gelisimlerinin, boyle bir egitimi almayan bebeklere gore alti ay daha 6nde oldugu
belirlenmistir.”(Akyol, 2002: Akt. Dogan, 2008, s. 264). Dinleme becerisi diger
becerilerden farkli olarak ¢ok erken yaslardan itibaren gelismektedir. Son yillarda
yapilan arastirmalara gore cocugun hamileligin son iki ayinda bazi sesleri isitmeye
basladig1 ortaya cikmistir. Yapilan arastirmalarda kiiciik yaslardan baslayarak ¢ocugun

dinleme becerisinin gelismesi baslica su asamalardan gegmektedir:
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I- Cocuk o0zellikle kendisine yapilan seslenmeler disinda bilingli olarak dinleme

becerisine sahip degildir. Baz1 belirgin sesleri dinler.

2- Dinlerken kendi diisiincelerini ifade etme konusunda sabirsizdir. Soylenenlerden ¢ok

kendisiyle ilgilenir.
3- Pasif dinleme tepki agsamasi daha sonra gelismektedir.

4- Dinlediklerinden ¢agrisim yolu sayesinde hizla kendi deneyimleriyle ilgi kurmaya ve

konusmaya katilmaya baglar.
5- Bu asamada cocuk dinlediklerine soru ve yorumlarla katilmaya baslar.

6- Duygularimiz, zihinsel faaliyetlerimiz ve tecriibelerimiz dinleme etkinliklerinde

etkilidir ( Stricland, 1951: Akt. Yal¢in, 2002, s. 125).

Arastirmacilar tarafindan yapilan bebeklik ve c¢ocukluk evresine yoOnelik
degerlendirmeler dinleme becerisinin bebeklik doneminde ne kadar 6nemli oldugunu
gostermektedir. Buradan yola c¢ikarak anne - babalar cocuklarinin zeka gelisimlerine
katki saglamak ic¢in cocuklarina eglenceli gelen dinleme etkinliklerini uygulamalari
onerilmektedir. Masal, sarki veya sarkili oyunlar vasitasiyla bu etkinlikler
zenginlestirilebilecektir. Bu anlamda okul Oncesinde anne-babalara, okul donemi
basladiginda da okula biiyiik gorevler diismektedir. Anne-babalarin sorumluluklart okul
etkinliklerini destekleme ve gelistirme seklinde ¢cocuklarin okul hayati bagladiktan sonra

da devam etmelidir (Dogan, 2008, s. 264).

Okullarda dinleme egitimi verilirken, bu becerinin erken yaslarda gelistigi gz Oniinde
bulundurulmalidir. Ayrica dinleme etkinlikleri 6grenci merkezli olmali ve 6gretmen bu

etkinliklerde rehber roliinii uistlenmelidir (Ozbay, 2005, s. 102).
1.3. Dinleme Tiirleri

Bireyin c¢evresini ve diinyayr dogru bi¢imde algilamasi ve icinde bulundugu sosyal
cevreye uyum saglamasi agisindan dinleme becerisinin 6nemli bir payr vardir (Ciftci
2007, s. 131). Anlama/idrak kabiliyetinin gelismesinde kilit bir konumda bulunan

dinleme becerisinin egitimde kullanilmasi ve gelistirilmesi bu yonde olusturulan 6zel
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etkinlikler ve programlar vasitasiyla saglanmaktadir. Dinleme becerisine yonelik
etkinlikler olusturulurken, dinlemenin nasil bir siire¢c sonucunda olustugunun da

bilinmesi gerekmektedir.

Dinlemenin hangi asamalardan olustugu Cihangir (2004: 25-27) tarafindan su sekilde

siralanmistir:

“Algillama asamasi: Dinleme, konugsmacinin gonderdigi mesajlart algilamaya
baslamaktir. Bu agsamada, yalnizca sozlii ve sozsiiz olarak, ne sdylendigine degil, nelerin
soylenmedigine de dikkat edilmektedir. Karsidaki kisinin soyledigini algilayabilmek
icin, dikkat etmek, onun soziinii kesmemek ve daha sonra nasil tepki verilecegini

diisiinmeden dinlemek gerekmektedir.

Anlama asamasi: Konusmacinin ne demek istedigini ogrendigimiz asamadir. Ifade
edilen diisiinceleri ve bu diisiincelere eslik eden duygulari anlamay1 i¢cermektedir. Bu
asamada dinleyicinin 6nceden bildikleriyle yeni bilgiler arasinda baglanti kurmasi, onu

yargilamasi gerekmektedir.

Anmmsama asamasi: Algilanan ve anlasilan mesajlarin bir siire i¢in akilda tutulmasi
gerekmektedir. Dinleyici, konugmacinin ilettigi mesajlar1 daha sonra hatirlayarak, o

konular hakkinda sorular sorar.

Degerlendirme asamasi: Mesajlar1 yorumlamay1 icermektedir. Konusmacin temel
amagclarim ya da gerekcelerini yorumlamaya caligmaktir. Bu degerlendirme islemi ¢ogu
kez bilingsiz bir sekilde devam edebilmektedir. Degerlendirme, dinleme etkinliginin

Oznel bir boyutunu olusturur.

Tepki verme asamasi: Kisi konusurken ve konusmasini bitirdikten sonra verilen
tepkiler olmak iizere iki asamadan olusmaktadir. Bu tepkiler, konusan kisiye verilen
geribildirimlerdir. Bunlar konusmaciya nasil hissettigimizi ve mesajlar1 hakkinda neler

diistindiigiimiizii aktarmaktadir.” (Akt. Kurt, 2008: 40-41).

Ogrencilerin egitiminde uygulanan programlarin bilimsel cercevede olusturulmasi

hedeflenen kazamimlara ulasilmasimi kolaylastiracaktir. Bu amacla MEB tarafindan
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ilkogretim 6, 7, 8. simflarda uygulanan programda Tiirkge derslerinde dinleme

becerisine yonelik kazanimlar su sekilde belirlenmistir:

1. Dinleme/izleme kurallarim1 uygulama

1. Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve saygiyla dinler.

2. Bagkalarini rahatsi1z etmeden dinler/izler.

3. Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z alir.

4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme

1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini

cikarir.

2. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder.

3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimci fikirleri/duygulart belirler.

6. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla

ilgili unsurlar1 belirler.

7. Dinlediklerinde/izlediklerinde sebep-sonug iligkilerini belirler.

8. Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-sonug iliskilerini belirler.

9. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ortulii anlamlar: bulur.

10. Dinlediklerini/izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi iginde ozetler.

11. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorular olusturur.
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12. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin sorulara cevap verir.
13. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.
14. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.

15. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve

hayalleri yorumlar.

16. Dinlediklerinde/izlediklerinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éztimler iiretir.

17. Ipuclarindan hareketle dinlediklerine/izlediklerine yonelik tahminlerde bulunur.
18. Dinlediklerinin/izlediklerinin ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

19. Dinlediklerinin/izlediklerinin baghigi/adi ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.
20. Dinledigi/izledigi metne farkli bagliklar bulur.

21. Gorsel/isitsel unsurlarla dinledikleri/izledikleri arasinda ilgi kurar.

22. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

23. Siirin kendisinde uyandirdig1 duygulari ifade eder.

24. Dinlediklerini/izlediklerini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.

25. Dinledigi/izledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi hakkinda bilgi edinir.

3. Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme

1. Dinlediklerini/izlediklerini dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Dinlediklerini/izlediklerini icerik yoniinden degerlendirir.

3. Dinledigi/izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yoniinden degerlendirir.
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4. Soz varhigim zenginlestirme

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili

kelimelere ornek verir.

2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarim1 dikkate alarak kullanir.

3. Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar1 ezberler/kullanir.

4. Siir, tiirkii, sarki tiirlerinde metinler ezberler.

5. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle icinde

kullanir.

6. Dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle yeni 0Ogrendigi kelimelerden sozliik

olusturur.

5. Etkili dinleme/izleme aliskanhg kazanma

1. Yasina ve seviyesine uygun sanat ve bilim etkinliklerine dinleyici/izleyici olarak

katilir.

2. Siir, hikaye, masal dinletilerine katilir.

3. Cok yonlii iletisim araclarindaki yaymlardan ilgi, istek ve ihtiyaclarina uygun

olanlarini takip eder.

4. Kaset, CD, film vb. kaynaklardan kisisel arsiv olusturur.

Yukarida siralanan Tiirkce dersine yonelik dinleme becerisi kazanimlarindan yola
cikarak dinlemenin sadece dil derslerine yonelik bir beceri oldugu diisiiniilmemelidir.
Dinleme becerisinin biitiin derslere yonelik bir yapida olmasi nedeniyle, programlarda
bu sekilde olusturulmasi gerekmektedir. “Dil egitimi biitiinciil bir yapidadir. Bu yiizden
dil becerilerinin 6gretimine sadece anadil derslerinde degil diger derslerde de devam
edilmelidir. Bu sekilde ogrenciler, dinlemenin hayatin her asamasinda kullanilan hayati

bir beceri oldugunun farkina varacaklardir.” (Dogan, 2008, s. 266).
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“Bireylerin 1yi bir dinleme becerisine sahip olmalar i¢in yapmalar1 gerekenler sunlardir:
1. Nezaket kurallar1 geregi konusan kisiyi dikkatlice dinlemek gerekir.
2. Dikkatli dinleme yoluyla, konusan kisilerden pek ¢ok sey 6grenilir.

3. lyi dinleme aliskanliklarimin geligmesiyle birlikte 6grenme git gide devamli haile

gelir.

4. Anlatilan konuyla ilgili sorular soruldugunda dinlememis olmaktan dolay1 zor

durumda kalmamak i¢in iy1 bir dinleyici olmak gerekir.
5. Dinleme yetersiz oldugunda bir tartismaya aktif katilim miimkiin degildir.

6. Yonlendirmelerin dikkatlice takip edilmemesinden dolayi islemlerin tekrar edilmesi

zaman kaybina neden olacaktir.
7. Taraflar karsilikl1 olarak 1yi birer dinleyici degilse iletisimde sorunlar ¢ikar.

8. Ogrenciler okul ve toplumla biitiinlestiklerinde kaliteli dinleme aliskanliklar1 dogar.

Bu nedenle okuldaki iyi dinleme aliskanliklar1 toplumsal alanda da kendini gosterir.

9. Birbirlerini nezaketle dinlediginde insanlar arasindaki iliskiler saglikli bir zemine

oturmus olur.” (Ediger, 2002: Akt. Dogan, 2008, s. 268).

Kantemir (1997, s. 19-21) okullarda dinleme egitimi uygulanirken dikkat edilmesi

gereken hususlari su sekilde agiklamistir:
1. Dinleme egitimi kiiciik yaslarda baslamalidir.
2. Dinleme egitimi i¢in programin ve okulun her tiirlii imkanlarindan faydalanilmalidir.

3. Dinleme egitiminin bagarili olabilmesi icin 6gretmenin de iyi bir dinleyici olmasi

gerekir.
4. Dinleme egitimindeki basart kullanilan 6gretim metotlarinin mahiyetine baghdir.

5. Dinleme egitiminde modern dgretim araglarindan faydalanilmalidir.
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Okullarda uygulanan dinleme etkinlikleri arastirmacilar tarafindan farkli basliklar
altinda siniflandirilmistir. Yilmaz (2007: 38-40) dinleme tiirlerini yaptig1 arastirmasinda

su sekilde siniflandirmistir:

e Katilimhi Dinleme

¢ Katilimsiz Dinleme/Izleme

e Not Alarak Dinleme/izleme

¢  Grup Halinde Dinleme/izleme
e Yaratic1 Dinleme/izleme

¢ Secici Dinleme/ Izleme

e Elestirel Dinleme/ Izleme

Akyol (2012) “Tiirkce Ogretim Yontemleri” isimli eserinde dinleme tiirlerini su sekilde

siniflandirmustir:

1- “Aktif dinleme sinif ortaminda gerceklestirilen dinlemedir. Aktif dinleyici sadece
fikirleri akilda tutmaya calisan pasif bir algilayict konumunda olmaz. Bu tiir dinlemede
dinleyici hem diisiince iiretmeli hem de bu diisiinceleri sézel ve sézel olmayan yollarla
ifade ederek paylagsma yoluna gitmelidir. Aktif dinlemenin disaridan goriilebilecek
isaretleri sunlardir: 1. Hislerin fiziksel olarak ortaya konulmasi, 2. Dinleyici grup
tiyeleriyle isbirligi yapilmasi, 3. Dinlenilenlerin onaylanip onaylanmadigina dair
hareketlerin sergilenmesi, 4. Uygun sekilde dinlemeye yonelik hareketler, 5.
Dinlenilenle ilgili sorular sormak, 6. Uygun ac¢iklamalar ve eklemelerde bulunmak”

(Faix, 1975, Brent ve Anderson, 1993: Akt. Akyol, 2012, s. 5).

2- “Stratejik dinleme hem katilim1 hem de anlamay1 artirmaktadir. Burada 6nemli olan
gelisigiizel dinleme degil bir yontem veya stratejiyi kullanarak dinlemedir. Ornegin
tahmin etme etkili dinleme stratejilerinden birisidir. Etkin dinleyiciler, dinleme 6ncesi
tahminde bulunarak dinleme siirecinde konusmacinin sagladig: ipuclarindan ve verdigi

bilgilerden yararlanarak tahminlerini siirekli yenilerler.” (Akyol, 2012, s. 5).

3- “Diyalog ve sunuya dayali dinleme diger dinleme sekilleridir. Diyaloga dayali
dinlemede konusan kisiyle goz kontagi olusturmak, konugsmayr bolmemek, konusmak

istenildigi zaman viicut hareketleriyle soz almaya calismak ve konusurken Once
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sOylenilenlerle baglanti saglamak 6nemli unsurlardir. Bu hususlar insan iligkileriyle

ilgili dinleme becerileridir.” (Akyol, 2012, s. 5-6).

4- “Amach dinleme. En basarili dinleyiciler amach dinleyicilerdir. Ciinkii amacg,
dinleyicinin Onemli noktalar iizerinde yogunlasmasimna imkéan verirken, ilgisiz
diisiincelerden de uzaklagmasimi saglar. Bir dinleyici bilgi edinmek, dinlediklerini
yorumlamak, dinledigi {izerinde elestirel diisiinmek amaglariyla dinleyebilir. Bu tiir
dinlemeler agirlikli olarak bilgi verici metinlerle ilgili dinlemelerdir. Ancak estetik

dinlemeler de yapilabilir.” (Akyol, 2012, s. 7).

Umagan (2007) dinleme tiirlerini etkili dinleme ve etkisiz dinleme olarak ikiye

ayirmaktadir:
Etkili Dinleme Tiirleri,

¢ Goniillii dinleme

e Stratejik dinleme

® Amacl dinleme

¢ Haz almak icin dinleme

e FElestirel dinleme
Etkisiz Dinleme Tiirleri,

¢ (Goniilsiiz dinleme
¢ Antipatik dinleme
® Yiizeysel dinleme

e (Goriiniiste dinleme (Umagan, 2007, s. 152-154).
Ozbay (2009)’da dinleme tiirlerini bes ana baslik altinda siiflandirmistir:

1- “Ayristirict dinlemenin temel amaci sesler arasindaki farkliliklar1 ayirt edebilmektir.
Ayristirict  dinleme becerisi  gelismis bir 6grenci bilgi edinmek icin dinlerken
konusmacinin sesinin tonundaki degisimlerden, vurgulamalardan, sesin algalip
yiikselmelerinden hareketle anlamdaki degisiklikleri daha iyi takip eder.”(Ozbay, 2009,
s. 95).
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2- “Iletisimsel dinleme giindelik hayatta 6grencilerin arkadaslariyla, 6gretmenlerle ve
diger insanlarla iletisim kurarken kullandiklar1 dinleme tiiriidiir. iletisimsel dinlemede
temel amag, c¢evrede Dbulunan diger insanlarla duygu ve diisiincelerin

paylasiimasidir.”(Ozbay, 2009, s. 99).

3- Estetik dinleme de 6grenci dinledigi her seyi hatirlamaktan ¢cok duygusal etkiye 6nem
vermektedir. Ogretmen, Ogrencilere hikdye vb. okurken ogrenciler estetik dinleme
yapabilmektedirler. Burada 6gretmen okuma yaptigr sirada dgrencilerin 6n bilgilerinin
farkinda olmali, onlara uygun bir model olarak okuma yapmali ve son olarak
ogrencilerin dinlenen metinle ilgili diisiincelerini aktarmalar1 icin onlara firsat

vermelidir (Ozbay, 2009, s. 105).

4- “Bilgi icin dinleme herhangi bir derste, tartismada, konusmada anlatilmak istenenleri
kavrayip daha sonra hatirlamak ve kullanmak amaciyla yapilan dinlemedir.” (Cramer,

2004: Akt. Ozbay, 2009, s. 113).

5- “Elestirel dinleme dinlediklerimizin dogru ve mantiga uygun olup olmadiklarini
belirlemektedir. Elestirel dinleyici daima dikkatlidir. Konusan kisinin diisiincelerini

objektif olarak degerlendirmeye gayret eder.” (Ozbay, 2009, s. 135-136).
Bir bagka calisma da ise dinleme tiirleri su sekilde siniflandirilmigtir:

1- “Aktif dinleme / dinleyici: Bagkalar1 konusurken tiim dikkatini vererek dinler.

Yiiksek enerji ile dinler, konugmaciyla dogrudan goz temas kurar.

2- Katilimci dinleme / dinleyici: Konusmacinin soziine ve amacina dikkat eder.
Konugsmanin amacinm kavradiginda konusma eylemine gecer. Aralikli olarak dinlemeye,

sonra tekrar konusmaya baslayabilir.

3- Pasif dinleme / dinleyici: Karsisindaki kisi konugmasini tamamlamis gibi durur.
Konugsma eylemine dikkat etmez. Konugsmaci-dinleyici iligkisini kurmaz. Nadiren sz

alir ve konusur.

4- Tarafsiz dinleme / dinleyici: Konusma esnasinda alict konumunda degildir. Konusma
stirecinde 1lgisiz ve dikkatsizdir. Sikilgan ve huzursuz tavirlar sergiler. Dogrudan goz

temas1 kurmaktan kaginir.” (Durukan ve Maden, 2011, s. 105).
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Yukarida siralanan dinleme tiirlerinin uygulanmasinda uyulacak kurallar ise su sekilde

belirlenmistir:

I- “Dinleme etkinlikleri sirasinda Ogrenciler yalnizca dinlemelidirler. Cesitli
nedenlerden dolayi, isitemedikleri, anlayamadiklar1 noktalarla ilgili soru sormamalari
konusunda 6grenciler uyarilmalidir. Bir 68rencinin dahi konugmasi, 6gretmene veya bir
arkadasina soru sormasi, giiriiltii yapmasi diger ogrencilerin dinlemelerini olumsuz

etkileyecektir.

2- Dinleme sirasinda cesitli nedenlerden dolay1 dikkatten kacan noktalar iizerinde fazla
durmamalarinin, metnin kalan boliimiinii dikkatle dinlemelerinin yararli olacagi

ogrencilere soylenmelidir.

3- Ogrencilere; etkinlik ©ncesi, sirast ve sonrasinda Ogretmenin tiim uyarilarina

uymalar1 gerektigi belirtilmelidir.

4- Ogrencilere, dinleme sirasinda 6nemli gordiikleri hususlar1 not almalar1 hatirlatilmals,
alman bu notlarin sorulan sorular1 cevaplamada kendilerine yardimci olacagi

vurgulanmalidir.” (Dogan, 2010, s. 267).

Ogrenme sitillerine dayali etkinliklerin uygulandig1 simftaki ogrencilerin dinleme
becerisi erigileri ile bu 6grencilerin 6grenme sitilleri karsilastirilmistir. Gorsel 6grenme
sitiline sahip Ogrencilerin, isitsel ve dokunsal-devinimsel Ogrenme sitiline sahip
ogrencilerden daha yiiksek, isitsel 6grenme sitiline sahip dgrencilerin de dokunsal ve
devinimsel 6grencilerden daha yiiksek dinleme becerisi erisileri sergiledigi goriilmiistiir

(Giiven ve Stimbiil, 2009, s. 183).
1.4. Dinleme Stratejileri

Dinleme etkinlileri sirasinda yapilacak etkinliklerin hazirlikli, planli ve Ogretimin
amacina uygun yontem secilerek uygulanmasi gerekmektedir. Bu sekildeki calismalar
vasitasiyla hem zamandan tasarruf saglanacak hem de ogretim kolaylastirilacaktir. Her
ogrencinin farkli 6grenim yasantilarinin ve farkli 6grenim tekniklerinin oldugu

diistiniildiigiinde, 6gretim sirasinda bireylere 6zel tekniklerle 6gretmenlerin 68rencilere
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yaklasmas1 gerekecektir. Ogretmen ve ogrencinin ortak belirleyecegi stratejiler ile

ogretimden en yiiksek verim alinabilecektir.

Strateji, kelime manasit olarak “yOneltme, sevk etme, gonderme, gotiirme” gibi
anlamlarda kullanilmaktadir. Ancak kavram olarak strateji, teknik ve yontem gibi
sozciiklerle karistirllmaktadir. “Strateji ya da yaklasim diye ifade edilen kavram adi
gecen terimlerin (yontem ve teknik) en kapsamlisi ve diger ikisini de icine alanidir. Bu
haliyle yaklagim, “belirlenmis bir hedef i¢in ilgili konuya genis bir acidan bakis sekli”
olarak tanimlanabilir. Yaklasimin bir alt basamagi olan yontem, belli bir amaca ulagmak
icin yapilan genel uygulamalardir. Her bilimin kendine has yontem ya da yontemleri
vardir, denilebilir (Calp, 2005, s. 247). Teknik ise, bir konuyu ogretmek igin
Oogretmenlerin  0zel calisma sekilleridir. Bu kavramlar1 somut olarak soyle
orneklendirebiliriz: Balik tutmak isteyen bir insanin, balig1 denizde mi, golde mi yoksa
nehirde mi tutacagi yaklasimdir. Balig1 tekneyle mi, kayikla m1 tutacagi yontem; agla

mi, oltayla mi1 tutacagi ise teknik olarak diisiiniilebilir.” (Arici, 2010, s. 299).

“Stinbiil (1998), o0grenme stratejilerinin 6grencilerin bagimsiz olarak kendi 6grenme
gorevlerini gerceklestirmelerini saglayan teknikler, ilkeler ve aliskanliklar oldugunu

belirtmektedir.” (Akt. Giiven ve Tuncer, 2007, s. 2).

Dinleme stratejileri de 6grenme stratejilerinin bir boliimiinii olusturmaktadir. Her
ogrencinin dinleme esnasinda kullandigi veya kullanmasi gereken kendine ozgii
stratejileri vardir. Okullarda yapilacak dinleme becerisine yonelik egitimlerle
ogrencilerdeki var olan stratejilerin daha da gelistirilmesine imkan saglanacaktir.
Stratejileri kullanmayan Ogrencilere verilecek egitimle bu Ogrencilerin de uygun

stratejileri kullanmalar1 saglanacaktir.

Dinleme stratejileri arastirmacilar tarafindan farkli basliklar altinda toplanarak
smiflandinlmistir.  Bu  smiflandirmalarda  genelde  Ogretim  stratejilerinin
siniflandirilmasinda  kullanilan kriterlerden yararlanilmistir. Bu stratejiler “biligsel,
duyugsal, beden diliyle ilgili stratejiler”’, “dinleme oOncesi, dinleme sirasi, dinleme
sonrast stratejiler”, “parcadan biitiine, biitiinden parcaya, iist bilissel stratejiler”,

“ayrigtirici, iletigimsel, estetik, bilgi icin stratejiler, elestirel stratejiler” gibi farkli
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baghiklar altinda toplanmistir. Arastirmada bu stratejiler bir arada ele alinarak

anlatilmistir.

1.4.1. Bilissel Stratejiler

Dinleme bircok zihinsel davranislari iceren bilissel bir siirectir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilere gore, Ogrenciler ders dinlerken daha ¢ok
karsilastirma yapma, birlestirme, ¢citkarimda bulunma, yasantiyla iliskilendirme, edilgen
tavir sergileme, ortamdan uzaklasma, katilma, karsi koyma, direnme, ana diisiinceyi
yakalama ve siirme, not alma, amag belirleme gibi bilissel davraniglar kullandiklarin
ifade etmektedirler. Bu davraniglarim1 derslerde not tutarak, cesitli bedensel refleksler
gelistirerek desteklemektedirler. Bu stratejileri kullanan Ogrenciler dinlemede pasif
alicilar olmayip, aktif zihinsel katilimlar gostererek olusturduklart anlamlari
degerlendirmektedirler. Ogrenciler 6grenme siirecinde karsilastirmalar yaparken
uyusmama durumunda zihinsel tepki gostermektedirler. Bu durumu ifade etmek igin
“elestirel dinlerim” ifadesini kullanmaktadirlar. Aslinda bu durum elestirel dinleme
olmayip dinlemenin iigiincii asamasi olan degerlendirme siirecidir. Dinleme siirecinde
daha etkili ve kalic1 6grenmeler icin bireyler notlar alirlar, 6nemli gordiikleri yerleri
daha ozenle kaydederler ve Ogrendiklerini siniflandirarak daha etkili bir 6grenme
gerceklestirmeye calisirlar. Not alma siireci aktif dinleme siirecidir ve bireyler
ogrendiklerinin daha kalict olmasi yolunda yazarak katilim gosterirler. Tartismaya
katilma, etkilesimli dinleme gerceklestirme Ogrencilerin daha c¢ok tercih ettikleri

dinleme ortamlaridir (Karadiiz, 2010, s. 47-49).

“Dinleme stratejileri genel olarak dinleme oncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi
seklinde smiflandirilmaktadir. Dinleme 6ncesinde kullanilan stratejiler daha cok metni
dinlemeden Once anlamayr kolaylastirict tahmin etme, soru sorma gibi teknikleri
icermektedir. Dinleme sirasinda ise dinleyici, dinlediklerini daha iyi anlamak amaciyla
not alma, vurgu ve tonlamaya dikkat etme gibi stratejiler kullanmaktadir. Dinleme
sonrasinda ise birey dinledigini ne kadar anladigin test etmek amaciyla soru sorma,

notlarina goz atma gibi stratejiler kullanmaktadir.” (Temur, 2010, s. 309).

“Parcadan Biitiine Stratejiler: Metnin merkezde oldugu bir stratejidir. Dinleyen
metindeki vurgu, tonlama, kelime, dil bilgisi 6gelerinden yararlanarak anlama ulagmaya

calisir. Metinde 0zel bir bilgiyi yakalamak isteyen dinleyicilerin kullandiklar: strateji
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tiriidiir. Metnin tamami degil, ihtiya¢ duyulan yer dikkatli bir sekilde dinlenir.” (Temur,

2010, s. 310).

“Biitinden Pargaya Stratejiler: Dinleyicinin merkezde oldugu bir stratejidir.
Dinleyicinin 6n bilgilerini, metnin tiiriinli, metnin igerigini ve metinde kullanilan dil
Ogelerini barindirir. Biitiinden pargaya stratejilere 6érnek olarak ana fikir bulma, tahmin,

yorumlama ve 0zetleme verilebilir.” (Temur, 2010, s. 310).

“Ust biligsel Stratejiler: Stratejik dinleyici iist biligsel stratejileri (planlama, izleme ve
degerlendirme) de rahatlikla kullanirlar. Bu tiir dinleyiciler hangi durumda nasil bir
dinleme stratejisi kullanacagini planlar. Sectigi stratejinin dinleme sirasinda etkiligini
izler. Dinleme amaglarina ulasip ulagmadigini, dinledigini anlayip anlamadigini

degerlendirir.” (Temur, 2010, s. 310).
1.4.2. Duyussal Stratejiler

Dinleme biligsel 6gelerle birlikte bir¢ok duyussal icerige de sahiptir. Dinleme ortaminda
dinleyiciler olumlu duyussal davraniglar gosterdikleri zaman daha dikkatli ve motive
olarak dinleme gerceklesir. Ogrenciler goniillii dinledikleri zaman ogrenmekten zevk
aldiklarini, korkarak dinledikleri zaman ise kendilerini baski altinda hissederek etkili ve
kalic1 ogrenmeler gerceklestiremediklerini soylemektedirler. Ogrenciler goniillii ve
istekli dinleme, empati, severek dinleme gibi olumlu duygularla; baski, stresli olma,

duygusal baski olumsuz kavramlar1 kullanmaktadir (Karadiiz, 2010, s. 49-50).
1.4.3. Beden Diliyle ilgili Dinleme Stratejileri

Otoriter 6grenme ortamlarinda genelde Ogrenciler Ogretmenleri sorgulamadan itaat
ederek ya da kat1 bir disiplin baskis1 altinda dinler. Bu durum 6grencilerin beden diline
de yansir ve Ogrenciler 6gretmenleri gozleriyle ya da baslariyla takip ederek dinler.
Ogrenciler tiim dikkatlerini O6gretmene verme, basiyla ve gozleriyle takip etme,
anlatictya dogru donerek onu dinlemeye calisma ciddiyeti icinde ders dinler. Genelde
otoriter gecen ders ortamlarinda yiiz ifadelerinin ciddi olmasi, anlatilanlar1 onaylamay1
ifade eder. Ogrenciler 6grenme ortamlarinda genellikle ayni yiiz ifadeleriyle ders

dinlemektedir. Ogrencilerin degisik diisiince ve duygu durumlan yiiz ifadelerinde de
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goriilmektedir. Kullanilan mimikler genelde Ogretmenin sdylediklerini onaylamaya

yoneliktir (Karadiiz, 2010, s. 50-51).
1.4.4. Ayristirici Dinleme Stratejileri

Ogretmenler sinifta 6rnek okuma yaptiklar1 sirada vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
okurlar ve bu ses degisikliklerine Ogrencinin ilgisini ¢ekmeye calisirlar. Ciinkii bu
sekilde Ogrenci aym1 anda birden fazla dinlemeye yonelik becerisini gelistirme firsati
bulabilmektedir. Ogretmen simifta ayn1 metni farkli tonlama ve vurguyla okur. Daha
sonra ise Ogrencilerden bu iki okumadaki farkliliklar1 bulmalarini ister. Burada amag ses
degisimlerinin anlamda ve hislerde ortaya c¢ikardigi farkliliklara dikkat cekmektir

(Ozbay, 20009, s. 98).
1.4.5. Iletisimsel Dinleme Stratejileri

Ogretmen iletisimsel dinleme becerisinde dgrenciye iyi bir model olmak zorundadir.
Ogrencilere kendini degerlendirme ve empati becerilerinin kazandirilmasi, iletisimsel
dinleme stratejilerinin kullanilabilmesi i¢in ¢ok onemlidir. Kendini degerlendirmede
ogrenci dinlemeyi tam olarak yapip yapmadigina yonelik kendisine sorular yoneltir ve
degerlendirmeler yapar. Empati ile 6grenci kendisini karsisindakinin yerine koyarak,
onun duygularini ve ruh halini dolayisiyla dinledigi kisinin vermek istedigi mesaji tam

olarak alabilecektir (Ozbay, 2009, s. 101-102).
1.4.6. Estetik Dinleme Stratejileri

Estetik dinleme stratejileri tahminde bulunma, zihninde resmini ¢izme, dil oyunlari, ilgi

kurma ve 6zetlemedir.

e Tahminde bulunma stratejisinde Ogrenciler herhangi bir hikayeyi, masali
dinlerken veya bir oyunu izlerken bir sonraki boliimde neler olabilecegini
tahmin ederler. Bu strateji ile Ogrencilerin farkli tiirlere karsi olan ilgisi

gelistirilir ve edebi tecriibeleri artirilir.

e Zihninde resmini ¢izme stratejisinde 6grenci dinleme siirecindeki ayrintilarin,

anahtar kelimelerin veya olaylarin resmini zihninde cizer. Boylelikle ¢ocuk
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dinledigi metindeki olaylarla ve karakterle zihninde ¢izdigi resim arasinda bag
kurabilir.

e Dil oyunlarnn ile 6grenci dinledigi metindeki yazarin dil tercihlerine dikkat
ederek, dil inceliklerini fark eder ve dinledigi metinden daha fazla edebi zevk
alabilir.

e Jlgi kurma, dinlenilenlerle bilinenler arasinda bag kurulmasini ve bu yolla 6n
bilgi ve yasantilarin aktif olarak kullanilmasini saglayan bir stratejidir.

e Ozetleme stratejisinde dgrenci bir hikdyeyi dinledikten sonra metnin konusu,
karakterleri, onemli olaylar1 ve bakis acis1 ile ilgili bilgilerine basvurur ve

bunlar1 basit bir sekilde organize ederek dzet ¢ikarir (Ozbay, 2009, s. 106-112).

1.4.7. Bilgi icin Dinleme Stratejileri

Bilgi icin dinleme stratejilerinde amac¢ 6grencilerin dinlediklerini organize ederek

hatirlamalarini kolaylastirmaktir.

“BIO, ne biliyorum, neyi 6grenmek istiyorum ve ne 6grendim seklinde acilimi olan
bu strateji Ogle tarafindan gelistirilmistir.” (Cramer, 2004: Akt. Ozbay, 2009, s.
114). Bu strateji Ogrencilerin anlama siirecine odaklanmalarina imkén
saglamaktadir. Dinleme Oncesinde Ogrencilerin 6n  bilgilerini  harekete
gecirmelerine,  dinleme  amacglarin1  belirlemelerine  ve  dinlediklerini
degerlendirmelerine yardim etmektedir (Ozbay, 2009, s. 114).

Organize etme, Ogrencilerin  metinlerde bulunan tanimlamalari, zithklar,
karsilastirmalari, siralamalari, sebep-sonuclart ve problem ¢ozme iliskilerini fark
etmelerini saglayan bir beceridir. Boylelikle 6grenciler dinledikleri metinleri daha
kolay kavrayabileceklerdir (Ozbay, 2009, s. 116).

Not tutma, ana diisiinceleri bularak ve Oziimseyerek kisinin dinlediklerini kendi
kelime ve ciimleleriyle yazmasidir. (Ozbay, 2009, s. 119). “Not tutmak mekanik bir
etkinlikten ¢ok zihinsel bir etkinliktir. Bu etkinlik su asamadan olugmaktadir:

e [sitmek

¢ Dinlemek

¢ Anlamak

o Analiz etmek
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e Secmek
* Yazmak” (Ozbay, 2009, s. 122).

Not tutma becerisi genellikle liste yapma, ana hatlariyla taslak ¢cikarma gibi algilansa da
tablo ve semalar1 kullanma da bir not alma tiiriidiir. Bireyler tablo ve semalar1
kullanarak not tuttuklarinda daha fazla zihinsel siirecler gecirdikleri i¢in dinledikleri
bilgilerin kaliciligi daha da artmaktadir. “Not tutma becerisinde 0gretmene diisen en
onemli gorev model olmaktir. Bu nedenle dgretmen 6nce not alma stratejisinin nasil

yapilacagini kendisi yaparak 6gretmelidir.” (Ozbay, 2009, s. 125).

Kendi kendini kontrol stratejisinde 6grenci dinlemenin amaclarina ulasip ulasamadigini
kendisi kontrol eder. Bu sekilde kullandigi stratejilerin ise yarayip yaramadigini
bulabilir (Ozbay, 20009, s. 130).

Konusmacidan ipucu alma stratejisinde ogrenciler, 6gretmenin verdigi ipuglarindan
hareketle dinledikleri metinlerin anlasilma diizeylerini daha da artirabilirler (Ozbay,

2009, s. 132).
1.4.8. Elestirel Dinleme Stratejileri

“Bir ferdin dort yasindan on alt1 yasina kadar kazanmasi1 gereken bir dinleme sekli de
elestirel dinlemedir. Elestirel dinleme insana, sOylenenlerle kendi diinyasindaki
gercekleri karsilastirilma ve bunlar degisik agilardan yorumlayip degerlendirme firsati

verir.” (Aytas, 1999: Akt. Kurt, 2008: 44).

“Elestirel dinleme icin 0grencilerin kullanabilecekleri en iyi strateji degerlendirmedir.
Bu stratejide Ogrenci, bilgi edinmek i¢in kullandigi stratejilere ek olarak insanlarin
duygu/diisiincelerini etkilemeyi ve yonlendirmeyi hedefleyen unsurlari tespit edip,

bunlarin degerlendirilmesini saglayacak sorular kullanir.” (Ozbay, 2009, s. 140).

Swain, Friehe ve Harrigton (2004) dinlemenin daha etkili olabilmesi i¢in TALS (think-
diisiin, ask why-nedenini sor, listen for what-nicin dinledigini sor, say to self-kendine
anlat) stratejilerini gelistirmiglerdir. Bu stratejiler 6grencinin gorevlerini yerine
getirmesi i¢in dig motivasyonu saglar ve 0grencinin duydugu biitiin bilgiler arasinda en

onemli olan bilgiyi se¢cmesi icin elestirel diisiinme giiciinii gelistirir. Bu stratejiler
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sayesinde 6grenci, dinleyici ve 6grenici olarak daha aktif olur (Akt. Umagan, 2007, s.

158-159).



2. BOLUM
2. YONTEM VE MATERYAL

Bu boliimde sirali sekilde arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemi, veri
toplamak icin kullanilan Olgme araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi

bulunmaktadir.
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Yapilan bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli, nitel arastirma
yontemlerinden ise durum c¢alismasi uygulanmistir. Dolayisiyla bu arastirmada karma
bir yontem (Mixed Resarch Design) uygulanmistir. Arastirma sirasinda karma yontemin
uygulanmasinin sebebi, nicel arastirma yontemi ile ulasilan bulgulari, nitel arastirma ile

elde edilen verilerle dogrulamaktir.

“Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne kendi kosullart icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlart herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve
oradadir. Onemli olan, onu uygun bir bicimde “gozleyip” belirleyebilmektir.” (Karasar,

2009, s. 77).

Yapilan aragtirmada, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkce dersinde
kullandiklar1 dinleme stratejilerini belirlemek amaciyla 6grencilere likert tipi dinleme
stratejileri 6lgegi uygulanmistir. Elde edilen sonuclar cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyo —
ekonomik durum degiskenleri agisindan degerlendirilmistir. Ayrica elde edilen

sonuglarin yiizde ve frekans yoniinden de yorumlanmasi yapilmustir.
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“Durum calismast; giincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi i¢cinde ¢alisan, olgu
ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve
birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil

bir arastirma yontemidir.” (Yin, 1984: Akt. Simsek ve Yildirim, s. 277).

Durum aragtirmasi kapsaminda 6grencilerin Tiirk¢e dersinde kullandiklar1 dinleme
stratejilerinin nitelikleri tizerinde durulmaktadir. Ayrica bu duruma ek olarak dinleme
stratejilerini kullanmanin diger beceri alanlarina (okuma, yazma, konusma) nasil etkide
bulundugu ve dinleme stratejilerine yonelik ogretmen uygulamalarimin olup olmadigi
tespit edilmeye calisilmistir. Bu amaclar dogrultusunda nitel veri toplama yoluyla elde

edilen veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak degerlendirilmistir.
2.2. VERi TOPLAMADA KULLANILAN OLCME ARACLARI
2.2.1. Likert Tipi Dinleme Stratejileri Olcegi

Likert tipi dinleme stratejileri Olgeginde amacg, sorulan sorulara alinan cevaplarin
derecelendirilerek, degerlendirmeye daha uygun hale getirilmesidir. Bu sebeple likert

tipi dinleme stratejileri 6lcegi uygulanmugtir.
Soru formunun hazirlanma asamalarinda su sira izlenmistir:

1- [k olarak amaca uygun soru formati belirlenmistir. Sorularin kapal1 uglu sekilde
hazirlanmasi kararlastirilmistir. Kapali uclu sorular kullanilarak cevap verenler arasinda

karsilagtirmalar yapma olanagi saglanmustir.

2- Sorularin olusturulmas1 asamasinda, kaynaklardan konu ile ilgili veriler
taranarak soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra soru havuzundan uygun goriilen

sorular se¢ilmistir.

3- Cevaplar Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum,

Kesinlikle Katilmiyorum seklinde hazirlanmistir.

4- Soru formu 66 madde olacak sekilde olusturulmustur. Daha sonra on test i¢in 44
ogrenci belirlenerek anket bu 6grencilere uygulanmustir. (Ogrencilerin simf diizeyi ve

cinsiyet yoniinden esit dagilim gostermelerine dikkat edilmistir.) Arastirmacilar anket
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uygulamalarinda on testin gerekli oldugunu ve On test vasitasiyla elde edilecek sonuglar
sayesinde anketin faktor yapisinin, giivenirliliginin ve gecerliliginin belirlenmesinin
kolaylasacagint savunmaktadirlar (Bas, 2006, s. 89). Ankette yer alan sorularin
giivenilirligini  saptamak amaciyla Alfa Katsayis1 (Cranbach  Alpha)’ndan
yararlanilmistir.  Giivenilirlik hesaplanmasinda SPSS 17.0 paket programindan
faydalanilmistir. Hesaplamalar sonucunda 66 maddeden olusan anketin Alfa katsayisi
0,870 olarak tespit edilmistir. Yapilan faktor analizi ile anketin faktor yapisina uymayan
maddeler anketten ¢ikartilmistir. Madde sayisinin 50’ye diisiiriilmesi sonucunda olusan
Alfa katsayist ise 0,930 olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ Alfa katsayisina bagli olarak
Olcegin giivenirliliginin yorumlanmasinda yiiksek derecede giivenilirlige isaret
etmektedir (Kayis, 2010, s. 405, Edt: Kalayci1). Ayrica anketten ¢ikarilan maddelerden
sonra giivenirlilik kat sayisinin artmasi, madde degerlendirilmesinde uygun formiillerin

kullanildigina isaret etmektedir.

Tablo 2.1. On Test Sonucu Olusan Alfa Katsay1 Degeri — 66 Madde

Cronbach's Madde
Alpha Sayisi

,870 66

Tablo 2.2. On Test Sonucu Olusan Alfa Katsay1 Degeri - 50 Madde

Cronbach's Madde
Alpha Sayisi
930 50
5- Anketin giivenilirlik testinin yapilmasindan sonra anketin faktdr yapisinin

kantitatif olarak dogrulanmasi gerekmektedir. Yani anketin yapr olarak gecerli
oldugunun kanitlanmasi gerekmektedir. Bu amagcla faktor analizine basvurulmustur.
Faktor analizi birbirleriyle iliskili olan cok sayidaki degiskeni azaltarak, anlamli ve
birbirinden bagimsiz faktorler haline getiren ve yaygin olarak kullanilan ¢cok degiskenli
bir istatistik teknigidir (Kalayci, 2010, s. 321). “Faktor analizi, aym yapiy: ya da niteligi
Olcen degiskenleri bir araya toplayarak Olcmeyi az sayida faktor ile agiklamayi
amaclayan bir istatistiksel tekniktir. Faktor analizi bir faktorlesme ya da ortak faktor adi
verilen yeni kavramlar1 (degiskenleri) ortaya ¢ikarma ya da maddelerin faktor yiik

degerlerini kullanarak kavramlarin islevsel tamimlarin1 elde etme siireci olarak da
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tamimlanmaktadir.” (Biiyiikoztiirk, 2002, s. 117). Faktor analizinde amac degisken
sayisint azaltmak ve degiskenler arasi iligkilerdeki yapiyr ortaya cikarmak, yani
siniflamaktir (Kalayc1, 2010, s. 321). Iyi bir faktor olusumda bulunmasi gereken

ozellikler arastirmaci tarafindan su sekilde agciklanmistir:
a) Degiskenlerde azaltma olmalidir,
b) Uretilen yeni degisken ya da faktorler arasinda iliskisizlik saglanmalidir,

c¢) Ulagilan sonuglar, yani elde edilen faktorler anlamli olmalidir (Biiyiikoztiirk,

2009, s. 117).

Aragtirma sirasinda anket ilk olarak on test seklinde uygulanmistir. Burada amac
anketin amacina uygun sekilde islev goriip gormedigini bulabilmektir. Anket
baslangicta 66 maddeden olusmustur. Anket 6n test amaciyla 44 6grenciye uygulanmis
ve cikan sonuclar degerlendirilmistir. Maddelerin faktor degerleri tek tek incelenerek,
uygun olmayan maddeler c¢ikarilmistir. Dondiirme yapilarak yapilan analizle anketten
16 madde cikarilmistir. Sonu¢ olarak anketteki madde sayist 50’ye indirilmistir.
Maddelerin faktor degerleri 5 grup altinda olusmustur. Birinci faktor 13 maddeden,
ikinci faktor 12 maddeden, tiglincii faktdr 7 maddeden ve dordiincii faktor 8 maddeden
olusmaktadir. Bu faktor yapisi icerisinde her bir faktoriin 6nem derecesi ve agirligina
iliskin bilgi veren birinci faktore ait 6zdeger 14,365, ikinci faktore ait 6zdeger 4,440,
ticlincii faktore ait ozdeger 4,079,dordiincii faktore ait 6z deger 3,312 ve besinci faktore
ait 0z deger 2,620 olarak bulunmustur. Birinci faktor savunma bi¢imleri degiskeninin %
28,729’unu, ikinci faktor % 8.880’ini, ii¢lincii faktor 8,157°sini, dordiincii faktor %
6,625’ini ve besinci faktor % 5,239’unu agiklamaktadir. Bu bes faktor degiskenlerin
varyanslarinin = % 57,630’unu agiklamaktadir. Envanteri olusturan maddelere iligskin
faktor yiikleri 0,780 ile 0,319 arasinda degismektedir. Tiim bu bulgular envanter
maddelerinin alt 6lgek maddelerinin gecerligine ve aynmi yapiy:r dlgtiiiine kanit olarak

kullanilmustir.

Ankette maddelerin puanlanmasi su sekilde yapilmistir:

“Tamamen Katiliyorum= 57, “ Katiliyorum= 4”, “Kararsizim= 3 , “Katilmiyorum
=2 ve “Kesinlikle Katilmiyorum = 1" seklinde puanlanmaistir.
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Madde Faktorler
1 2 3 4 5

1 ,319 -, 175 ,307 -,182 -,439
2 -,026 ,588 ,287 ,009 ,147
3 ,504 ,070 ,561 ,201 ,015
4 ,698 ,168 418 ,113 -,073
5 ,675 ,446 ,141 ,180 ,084
6 ,302 ,580 -,133 ,364 ,081
7 ,187 ,209 ,458 ,203 317
8 ,030 ,715 ,194 -,066 ,179
9 ,184 ,133 121 -,040 ,617
10 ,071 -,107 -,185 ,389 ,594
11 -,081 ,393 ,397 ,281 ,439
12 ,309 ,654 ,160 ,244 -,208
13 -,023 218 ,076 ,728 ,109
14 316 -,009 ,548 ,089 ,037
15 ,244 474 ,052 ,184 ,079
16 ,379 ,580 -,082 -,148 ,086
17 ,380 ,063 ,256 ,493 ,003
18 ,286 ,304 ,624 ,118 -,059
19 - 175 121 ,545 ,409 279
20 ,337 ,461 -,325 -,094 ,346
21 -,046 ,410 ,116 ,122 ,535
22 ,780 ,262 -,093 -119 -,073
23 ,118 ,205 ,192 ,774 -,008
24 -,456 ,099 ,653 -,108 -,022
25 ,491 ,501 -,110 314 211
26 475 ,363 ,299 ,355 ,241
27 ,039 ,544 ,325 470 ,341
28 -,226 ,558 ,037 -,073 ,335
29 ,667 ,012 ,084 127 -,264
30 521 -,037 ,093 567 ,168
31 ,038 ,036 ,165 472 ,267
32 ,349 ,370 ,040 ,517 311
33 432 ,319 ,024 ,210 ,524
34 ,698 -,044 221 ,181 ,151
35 ,359 ,690 ,340 ,267 ,053
36 ,008 -,105 ,634 ,133 ,054
37 ,157 117 ,159 ,149 ,356
38 ,195 ,203 ,766 ,054 ,187
39 ,597 ,375 -,049 ,151 ,588
40 ,706 11 ,090 -,084 ,424
41 -,060 ,715 ,285 ,068 -,102
42 ,718 ,053 ,258 -,080 ,305
43 ,291 ,338 ,507 ,205 -,058
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44 114 -,256 ,103 -,199 ,719
45 ,514 -,326 ,152 ,329 ,343
46 -,320 ,199 ,065 ,194 439
47 ,281 ,338 ,613 121 -,007
48 ,667 ,218 AT5 ,219 ,044
49 ,488 ,365 ,039 ,372 ,083
50 ,010 -,323 ,200 ,632 -,271
6- Konunun uzmani 6gretim iiyeleri ile yapilan goriismeler sonucunda, anketin

kapsam gecerliliginin oldugu sonucuna varilmistir.
2.2.2. Acik Uclu Sorular

Acik uclu sorular kapali u¢lu sorularin aksine belirli bir cevaplart olmadigi igin
cevaplandiriciyr herhangi bir simirlamaya zorlamadan cevap vermesine olanak saglar.
Boylelikle cevaplayici sorulara i¢inden geldigi gibi cevaplar verebilir. Burada 6nemli
olan nokta arastirmacinin sorularin1 almak istedigi cevaplara yonelik hazirlamig
olmasidir. Aksi takdirde cevaplayicilar arastirmayla ilgili olmayan durumlara yonelik

cevaplar verebilirler.

Yapilan agik uclu sorulardan olusan goriisme formunda Ogrencilere 6 adet acik uglu

soru yoneltilmistir. Yoneltilen sorular sunlardir:

® Derste ogretmeninizi nasil dinlersiniz?
® Ders sirasinda ogretmeni dinlerken neler yaparsiniz?

® Ders sirasinda dinlediginiz konuyu tam anladiginizi diisiindiigiiniizde
ogretmene ne gibi tepkiler verirsiniz?

o Ogretmenden dinlediginiz bir konuyu unutmamak icin neler yaparsiniz?

® Dinleme sirasinda zorlandigimizi hissettiginiz anlar oluyor mu? Eger
varsa ornek vererek aciklayiniz?
o Ogretmeninizi ve arkadaslarimzi ders sirasinda daha iyi dinleyebilmeniz

icin daha ¢cok hangi yonlerinizin geligsmesi gerektigini diigiiniiyorsunuz?

Sorular Beyazsehir IMKB 1.0.0 ve Amarat 1.0.0‘dan amacl drnekleme yontemi ile
secilen 50 Ogrenciye uygulanmustir. Sorular olusturulurken Ogrencilerin sinifta

kullandiklar1 dinleme stratejilerine ulagsmak asil amag¢ oldugu icin, sorular bu bakimdan
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yonlendirici nitelik tasimaktadir. Boylelikle ogrencilere diisiincelerini rahatgca ifade
etme olanag verilerek, daha fazla boyutta degerlendirme yapmaya imkan

hazirlanmustir.
2.2.3. Standartlastirilmis Ac¢ik Uclu Goriisme

Aragtirma sirasinda Ogrencilerin kullandiklar1 dinleme stratejilerine ve dinleme
etkinliklerindeki Ogretmen uygulamalarina yonelik olarak Ogretmen goriislerine
bagvurulmustur. Bu amagla amacli Ornekleme yontemiyle belirlenen on Tiirkce
Ogretmeni ile standartlagsmis acik uclu sorulardan olusan iki farkli goriisme yapilmistir.
Standartlastirilmis agik uglu goriisme yontemi her bireye karsi standart ve sistematik
olmast yOniiyle goriismecinin yanliligim1i ve 0Oznelligini azaltmaktadir (Simsek ve

Yildirim, 2008, s. 123).

Ogrencilerin derslerde kullandiklar1 dinleme stratejilerine yonelik olarak bes Tiirkce
Ogretmeniyle goriisiilmiistiir. Diger yapilan goriismede ise Ogretmenlerin dinleme
stratejilerine yonelik derslerde yaptiklari uygulamalarla ilgili olarak da bes ogretmenle
goriisme yapilmistir. Ogrencilerin derslerde kullandiklar1 dinleme stratejilerine yonelik
gorlismede Ogretmenlere on maddeden olusan sorular sorulmustur. Dinleme
etkinliklerinde ©Ogretmen uygulamalarina yonelik goriigmede ise Ogretmenlere bes
maddeden olusan sorular yoneltilmistir. Ogretmenler tarafindan verilen cevaplar
goriisme esnasinda not tutularak kayit edilmistir. Daha sonra elde edilen veriler bulgular

boliimiinde degerlendirilmistir.
2.3. ARASTIRMANIN EVRENi VE ORNEKLEMI

Aragtirmacilar evreni ve orneklemi farkli sekillerde tanimlamislardir. “Evren, sorulari
cevaplamak i¢in ihtiya¢c duyulan verilerin elde edildigi canli ya da cansiz varliklardan
olusan biiylik gruptur.”(Biiyiikoztiirk; Cakmak; Demirel vd. 2008, s. 78). “Evren
arastirma sonuclarinin genellenmek istendigi elemanlarin biitiiniidiir.” (Karasar, 2009, s.
109). Karasar (2009) “Bilimsel Arastirma Yontemi” isimli eserinde evreni ikiye
ayirmistir. “Bunlar genel evren ve c¢alisma evrenidir. Genel evren grubun tamamini
temsil eden ancak ulasilmasi imkansiz olan evrendir. Calisma evreni ise hedef grubun
biitiin 6zelliklerini yansitabilen ve ulasilabilir olan kiiciik bir gruptur. Arastirmacinin, ya

dogrudan gozleyerek ya da ondan sec¢ilmis bir Ornek kiime {iizerinde yapilan
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gozlemlerden yararlanarak hakkinda goriis bildirecegi evren c¢alisma evrenidir.”

(Karasar, 2009, s. 110).

Arastirmanin calisma evreni, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili Melikgazi,
Kocasinan ve Talas ilgelerinde bulunan ilkdgretim ikinci kademe (6, 7, 8. Sinif)

ogrencileridir.

“Orneklem, belirli kurallara gore, belirli bir evrenden secilmis ve segildigi evreni temsil
yeterliligi kabul edilen kiiciik kiimedir. Arastirmalar cogunlukla Orneklem kiimeler
tizerinde yapilir ve elde edilen sonuclar ilgili evrenlere genellenir.” (Karasar, 2009, s.

110).

Orneklem segilirken, 6rneklemin temsil yeterliligi tasimasma ve yeterli biiyiikliikte
olmasina dikkat etmek gerekir. “Orneklem secilerek yapilan arastirmalar zaman ve
maliyet yoniinden ekonomik oldugu gibi, ¢cogu zaman da biitiin evrenin incelenmesiyle
elde edilen sonuclar kadar gegerli, saglikli ve giivenilir olabilir.” (Gokcge, 2004, s. 110).
Bilimsel aragtirmalarda olasilik temeli 6rnekleme yontemi ve amaclh rnekleme yontemi
kullanilmaktadir. “Patton’a gore (1987), olasilik temelli 6rnekleme temsiliyeti saglama
yoluyla evrene gecerli genellemeler yapma konusunda onemli yararlar saglarken, amacli
ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda amach 6rnekleme yontemleri pek ¢ok
durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve ac¢iklanmasinda yardimei olur.” (Simsek

ve Yildirim, 2008, s. 107).

Bu arastirmanin ornekleminin se¢iminde ise su yontem uygulanmistir: Uygulanilacak
envanterlerin en gecerli ve giivenilir sonuglar1 verebilmesi i¢in imkanlar ve basari
Olciisii temel alinarak okullarin se¢imi yapilmistir. Bu sebeple her kesimi temsil
acisindan ornek okullara yer verilmistir. Bu okullar, Mustafa-Miijgan Boydak
[Ikogretim Okulu, Atatiirk [lkogretim Okulu, Kiranardi Ilkogretim Okulu, Refika
Kiiciikcalik Tlkogretim Okulu, Amarat Ilkégretim Okulu, Osman Diisiingel Ikogretim
Okulu, Kadir Has Ilkogretim Okulu, Bilge Kagan ilkogretim Okulu ve Beyazsehir
IMKB Hkbgretim Okulu’dur. Yukarida ismi belirtilen okullarin altinci, yedinci ve
sekizinci siiflarinda okumakta olan dgrenciler arasindan amagh 6rnekleme yontemi ile

orneklemler secilmistir. Okullarin se¢iminde sosyo — ekonomik agidan genel dagilimin
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saglanmas1 amaciyla okullarin genis sosyo — ekonomik cevreden olmasina 6zen

gosterilmistir. Orneklemlerin dzellikleri tablolar seklinde belirtilmistir.

Tablo 2.4. Ogrencilerin Siniflari

Sinif Say1 Yiizde
6. Sinif 84 32,8
7.Smf 85 33,2
8.Simif 87 34,0
Topl

opam 256 | 100,0

Tablo 2.5. Katilimc1 Ogrencilerin Cinsiyetleri

Cinsiyet Say1 Yiizde
Kiz 123 48,0
Erkek 133 52,0
Toplam 256 100,0

Tablo 2.6. Katilimc1 Ogrencilerin Sosyo - Ekonomik Gruplara Dagilimi

Grup Say1 Yiizde
1. Grup 157 61,3
2.Grup 99 38,7
Toplam 256 100,0
2.3.1. Ogrencilerin Sosyo - Ekonomik Yénden Belirlenmesi icin Yapilan

Calhismalar

Ogrencilerin sosyo — ekonomik olarak siniflanabilmesi icin oranli kiime ornekleme
yontemi uygulanmigtir. Uygulama yapilacak okullar belirlenirken sosyo — ekonomik
diizey belirleme kriterleri dikkate alinmistir. Kalaycioglu ve digerleri (2010, s. 200)
sosyo —ekonomik diizeyin belirlenmesi i¢in ailelerin egitim, meslek, gelir ve miilkiyet
yoniinden degerlendirilmesinin yapilmas: gerekliligini ortaya koymuslardir. Goriildiigii
gibi sosyo — ekonomik diizeyin belirlenmesi, birden ¢ok degiskeni iceren ve zorlu bir
calismay1 gerektiren bir siirectir. Bu yiizden hazirlanan dinleme stratejileri 6lgeginde,
ogrencilerin sosyo- ekonomik diizeylerinin belirlenmesinin zor oldugu ve 6grencilerin

ailelerinin gelirlerini 6grenmeye yonelik sorularin da etik olmayacag: diistiniildiigii icin
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sosyo —ekonomik diizey degiskenine yer verilmemistir. Bu durumun yerine sosyo —

ekonomik diizeyin goriisme yapilarak belirlenmesine karar verilmistir.

Yukarida siralanan kriterleri en genel ve en dogruya yakin sekilde okul idarecilerinin ve
stif Ogretmenlerinin bilecegi diislintildiigli icin okul miidiirleri ve simf rehber
ogretmenleri ile goriismeler yapilarak okulun ve sinifin sosyo — ekonomik diizeyi
belirlenmeye calisilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda okullar il merkezinde bulunan
ve kasaba, koylerde bulunan okullar olmak iizere iki grup altinda toplanmustir. Il
merkezinde bulunan 6rnek okullarin iist sosyo-ekonomik diizeyde, kasaba ve koyde
bulunan 6rnek okullarin ise alt sosyo-ekonomik diizeyde olduklari kabul edilmistir.
Okullarda ol¢egin uygulandigi simiflarin ise grup ozelliklerini en yiiksek diizeyde
yansitabilmesine dikkat edilmistir. Arastirmada yer alan sosyo - ekonomik gruplarin

ozellikleri su sekildedir:

1.grup: Bu grup Kayseri il merkezinde bulunan iki okuldan secilen ilkdgretim ikinci
kademe ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin geneli okullara yakin bolgelerde
oturmaktadirlar. Ancak o6grencilerin kiiciik bir boliimii okullara uzak mahallerden
gelmektedir. Ogrencilerin ailelerin ekonomik durumlar1 iyi ve orta diizey olarak
belirlenmistir. Ogrenci velilerinin genelinin egitim diizeyleri lise ve iiniversitedir.
Ogrenci velilerinin meslekleri gesitlilik gostermektedir. Ulke genelinde yapilan
sinavlarda ve il, ilge genelinde yapilan yarigsmalarda basarili sonuglar alinmaktadir. Bu
yonleriyle il genelinde bulunan devlet okullar1 arasinda iist siralarda yer almaktadirlar.
Okullarin fen ve Anadolu liselerine Ogrenci kazandirma oranlar yiiksektir. Simif

mevcutlar 25 — 35 6grenci arasinda degismektedir.

2.grup: Bu grup Kayseri’ye bagli merkez ilgelerin kdy ve kasabalarinda bulunan iki
okuldan secilen ilkogretim ikinci kademe ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin
geneli okullarin bulundugu bolgede yasamaktadirlar. Ogrencilerin ailelerinin ekonomik
durumlart orta ve alt diizey olarak belirlenmistir. Ogrenci velilerinin geneli ilkogretim
ve lise mezunudur. Ancak ilkdgretim mezunu velilerin sayisinin daha fazla oldugu
goriismeler sirasinda aktarilmistir. Ogrenci velileri genelde tarim ve hayvancilikla
ugrasmaktadir. Okullar fiziki imkanlar agisindan diger okullara gore yetersizdir. Fen ve
Anadolu liselerine 6grenci gonderme yoniinden diger grupta bulunan okullarin gerisinde

yer almaktadir. Sinif mevcudu 15 -25 6grenci arasinda degismektedir.
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2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi asamasinda anket ve goriisme formu kullanilmistir. Bu formlarin
uygulanmasi icin Kayseri 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden gerekli izinler alindiktan
sonra belirlenen okullara gidilerek altinci, yedinci ve sekizinci smif 6grencilerine bu

formlar arastirmaci tarafindan uygulanmustir. Izin formu Ek.3.” te yer almaktadur.
2.5. VERILERIN ANALIiZ EDILMESi
Verilerin analizinde asagidaki siire¢ takip edilmistir.

Likert tipi dinleme stratejileri Olgeginden elde elden verilerin yorumlanmasinda,
dinleme stratejilerinin kullaniminin cinsiyete gore nasil degiskenlik gosterdigi, sosyo-
ekonomik duruma gore nasil degiskenlik gosterdigi ve farkli sinif diizeylerinde ne tiirde
degisiklik gosterdigi saptanmaya calisilmistir. Ayrica bu stratejilerin  68renciler
tarafindan kullanilma oranlariin belirlenmesi de en onde gelen amaglardan biri olarak
goriilmiistiir. Elde edilen veriler SPSS 17.0 paket programindan faydalanilarak
degerlendirilmistir. Verilerin giivenirlik asamasinda faktor analizi ve alfa katsayisi
hesaplamalar1 yapilmistir. Boylelikle en giivenilir verilere ulasilmak istenmistir. Bu
program vasitasiyla tek yonlii varyans analizi, derecelendirme analizi (ylizde, frekans)
ve t - testi yapilmastir. t-testi iki aritmetik ortalama arasindaki farkin anlamliligini test

etmede kullanilan bir analiz metodudur (Akdag, 2011, s. 3).

Ogrencilerin cinsiyet yoniinden degerlendirilmesinde bagimsiz orneklemler t-testi
uygulanmistir. “Bagimsiz orneklem t testi iki farkli 6rneklem grubunun ortalamalarini
karsilastirir. Iki grup iiyeleri birbirinden ayridir. Gruplar arasinda kesinlikle ortak iiye
olmamaktadir.” (Ak, 2010, s. 74, Edt: Kalayci). Elde edilen veriler tablo halinde

sunulmus ve verilerin analizleri yapilmistir.

Ogrencilerin sinif diizeyi yoniinden degerlendirilmesinde tek yonlii varyans analizi
uygulanmugtir. Varyans analizi grup sayisinin iki ve ikiden fazla oldugu durumlarda, bu
gruplar arasinda farklilik olusup olusmadiginin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Elde
edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Maddeler arasinda anlamli farklilik

olusturanlar degerlendirmeye tabi tutulmustur.
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Ogrencilerin dinleme stratejilerinin sosyo — ekonomik yénden degerlendirilmesinde tek
yonlii varyans analizi kullanmilmistir. Elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur.

Anlamli farklilik olusturan (p < 0,05) maddelerin degerlendirilmesi yapilmistir.

Ogrencilerin biligsel, duyussal ve beden diliyle ilgili dinleme stratejilerini kullanim
diizeylerinin analiz edilmesinde siklik (f) ve yiizde (%) degerleri dikkate alinmistir.
Ogrencilerin maddelere verdikleri cevaplarin siklik (f) ve yiizde ( %) degerleri tablolar

halinde sunulmustur.

Uygulanan acik ug¢lu goriisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Bu yaklagima gore elde edilen veriler, daha onceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 224). Elde edilen

veriler neden-sonug iligkisi icerisinde incelenerek sonuglara ulagilmast amaglanmaistir.

Ogretmenler ile yapilan goriismeler not tutularak kayit edilmistir. Elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek yorumlanmistir. Ayrica bu veriler nicel

arastirma yontemleri sonucunda elde edilen verileri desteklemek i¢in de kullanilmistir.



3. BOLUM
3. BULGULAR VE TARTISMA
3.1. Nicel Arastirma Yontemi Ile Elde Edilen Verilerin Analizi

3.1.1. ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Dinleme

Stratejilerini Kullammmlar Cinsiyete Gore Farkliik Gostermekte midir?

[Ikogretim ikinci kademe ogrencilerinin Tiirkce dersinde kullandiklar1 dinleme
stratejilerinin cinsiyete gore farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
bagimsiz gruplar icgin t testi analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.1.°de

verilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dinleme Stratejilerini Kullanma

Ortalamalarina Ait t-testi Sonuclari

Katilime1
Ogrencilerin | N X SS T sd P
Cinsiyetleri
Kiz 123 4,0904 | ,45589 1,956 554 052
Erkek 133 3,9686 | ,53400 ’ ’

Tablo 3.1.’de goriildiigii gibi kiz Ogrencilerin dinleme stratejilerini kullanimlarinin
ortalama puanm 4,09, erkek 6grencilerin dinleme stratejilerini kullanimlarinin ortalama
puani ise 3,96 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli1 olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmaistir.

Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan kiz ve erkek ogrenciler
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arasinda dinleme stratejilerini kullanma puani yoniinden bir fark bulunmadigi

sOylenilebilir. (t=1,95, p>0,05)

Ancak, 0,052 degerinin, 0,050 degerine c¢ok yakin olmasi, uygulanan Olcegin
maddelerine sirayla bakildiginda baz1 maddeler arasinda anlamli farkliligin oldugunun

gostergesi niteligindedir. Tablo 3.2. ‘de maddelerin analizi verilmistir.

Tablo 3.2. Ogrencilerin Anket Maddelerine Verdikleri Cevaplara Iliskin Test Sonuglari

Katilimci
Ogrencilerin N X SS t sd p
Cinsiyetleri
Kiz 123 | 4.0904 | 45589 | 1.956
Ort Erkek 133 | 3.9686 | 53400 | 1968 | %+ | 052
Kiz 121 | 3.5868 | 1.28238 | -1,759
1.Madde Erkek 133 | 3.8496 | 1.09749 | 1747 | 2 080
Kiz 123 | 45447 | 72713 | 1.165
2.Madde Erkek 133 | 44211 | 94717 | 1,177 254 245
Kiz 123 | 43008 | .92271 | 2.369 .
3.Madde Erkek 133 | 4.0075 | 1,04806 | 2.380 254 019
Kiz 123 | 4.6829 | .60486 | 2,984 .
4Madde | o 133 | 43759 | 98166 | 3.037 | 2+ | V03
Kiz 123 | 4.1870 | .87168 | 1.243
>Madde | g 133 | 40301 | L12101 | 1255 | 2% | 215
Kiz 123 | 44065 | 79792 | 1.120
6.Madde Erkek 133 | 42857 | 91760 | 1,126 254 264
Kiz 122 | 42869 | 76579 | 2437 .
7.Madde Erkek 132 | 4.0076 | 103005 | 2.464 252 016
Kiz 122 | 41639 | 82683 | 1.663
8. Madde Erkek 133 | 3.9549 | 1,14060 | 1,685 253 098
Kiz 123 | 42764 | 92595 | 3.572 .
9 Madde Erkek 132 | 3,7955 | 1,19630 | 3.604 253 000
Kiz 123 | 42358 | 104866 | 2.997 0037
10.Madde |, o 132 | 37955 | 127656 | 3018 | 22
Kiz 123 | 4.1626 | 84324 | -246
11 Madde | 133 | 4.1880 | .80858 | -245 | >+ | 806
12 Madd Kiz 123 | 4.6504 | 629075 | 1.150 254 st
Vadde | pek 133 | 4,0150 | 98462 | 1,108 :
Kiz 121 | 40248 | 1.06820 | 1,081
13Madde | g on 132 | 3.8788 | 1,07739 | 1,082 251 281
4 Madd Kiz 123 | 3.1057 | 130455 | -.296 - s
Vadde | prek 130 | 3.1538 | 128474 | -.296 :
Kiz 123 | 3.5935 | 1.08520 | .697
15Madde | .k 132 | 34924 | 1,22004 | 700 253 486
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loMadde | i e Trmio ey | 24 | 2
Madde | g i 3ss Trogsw | Toss | 2 |
BMadde | i S T e |y | 20 | A%
oMadde | il e [rarse | eor | 2t |
20Madde | e [rire] 105 ' | 191
2AMadde | gl e o T ame ] 2 | 0
DMadde | G0 s Taosio | as ] B2 | 4T
3Madde | g0 S ers [Taase | a0t | 20| 764
2aMadde | pl0 TS0 [Taores | oo ] 2t | 0
BsMadde | pih g [Toswd | Tsw | ¢ | 1
26Madde | po gé jﬁiég 1’?051172050 2333 250 | O
TMadde | gl s e | Tes ] 2t | %
28 Madde EIr<k1§k % j:(z)ggg 1’?171011001 tg% 253 035
9Madde | it i aime sy [ e | 2 | T
S0Madde | pl0 ey [Todves | 731 ] 22 | 464
SIMadde | ol ety [ratier | s | 23 | 8P
32Madde Elfﬁf,k gg jfgfg f,9021954034 }:gig 252 300
SMadde | il o Tos0r |1 oases] Toor ] 22 | O
saMadde | o008 T Toton [ 10 | 2 | 236
ssMadde | it et s 3] 2 | 7
seMadde | g0 ST seay [Ta00s7 [ oaor ] 2 | 0"
Madde | o0 e [Taoons | Taar | 2 | 188
sMadde | o0 g yonio [Tootto | s | 248 | 404
39.Madde Kiz 121 | 43802 | ,75560 | 2,202 | 250 | ,029%
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Erkek 131 | 4,1298 | 1,01827 | 2,228
soMadde | gl o [Toste] Toso | 20 |
41.Madde EIr<k1§k gg jgggg 1’?251224539 gig 254 | 001
aMade | 08 s omar T iss | ¢ | 0%
BMade | g8 oo otos | ose | 2 | %8
“Madde | U0 T grss omes [ s ] 22 |
ssMadde | pi0 Yot [ Tsoa [ saoe | 2 | 02
soMadde | pih g ts o] Tiod | 2P | 2P
47-Madde EIr<k1:,k g; iﬁgg?z 1’,8160670935 i;gg 251 082
Madde| gl iy o [t | 2| 2
OMadde| gl i 3ogrs [T | o | 22 |
SOMadde | gl imy e [Teass | asi ] 24| 00

Not:(*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

“Dinleme sirasinda cesitli nedenlerden dolayr gozden kacirdigim noktalar iizerinde
fazla durmam ancak konunun kalan boliimlerini dikkatli bir sekilde dinlemeye
calistrim” ifadesi uygulanan 6lcegin ilk maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin
ortalama puan1 3,58, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 3,84 olarak tespit edilmistir.
Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda dikkatli dinleme stratejilerini

kullanma puan1 yoniinden bir fark bulunmadigi sdylenilebilir. (t=-1,75, -1,47, p > 0,05)

Bu bulgulara gore cinsiyet acisindan, Ogrencilerin kacirdiklar1 konular {izerinde
durmayarak, dikkatlerini dersin kalan boliimlerine vermeleri yoniinden anlamli diizeyde

farklilasma olmadig goriilmektedir.

’»

“Dinleme etkinligi oncesinde ogretmenimin uyarilarina uyarum.” ifadesi Olcekte yer

alan ikinci maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puan 4,54, erkek 6grencilerin ortalama
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puani ise 4,42 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli1 olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmaistir.
Elde edilen t degeri 0,05 diizeyine gore yiiksek bir degerde oldugu i¢in kiz ve erkek
ogrencilerin dinleme etkinlikleri 6ncesinde 6gretmenin uyarilarina uymalar1 yoniinden
puansal bir fark olusmadigr ve Ogrencilerin Ogretmenin uyarilarina yiiksek oranda

uyduklar1 soylenilebilir. (t=1,16, 1,17, p > 0,05)

“Dinleme etkinligi sirasinda onemli gordiigiim noktalart not alirim” ifadesi Olgekte yer
alan iiclincii maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani
4,3, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,0 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t
testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamlh
bulunmustur. Kiz ve erkek ogrenciler arasinda onemli noktalar1 not alma stratejisini
kullanim yoniinden farklilik olustugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore kiz 6grencilerin,
erkek ogrencilere gore dinleme etkinliklerinde onemli noktalar1 not alma acisindan daha

etkin olduklar: sdylenilebilir. (t=2,36, 2,38, p < 0,05)

“Tiirkce ogretmenimizin sorudugu sorulara dogru cevaplar verdigimde, derse daha iyi
odaklanabiliyorum.” ifadesi Olgekte yer alan dordiincii maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani 4,68, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise
4,37 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Dinleme etkinliklerine karsi motivasyon
yoniinden Ogrenciler arasinda cinsiyete dayali farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu
sonuglara gore kiz Ogrencilerin dinleme etkinliklerindeki sorulara dogru cevap
verdiklerinde, erkek Ogrencilere gore derse daha iyi motive olduklari soylenilebilir.

(t=2,98, 3,03, p < 0,05)

“Dinleme sirasinda 6gretmenimle ayni fikirde degilsem, 6gretmenime soru sorar ve onu
dinlemeye devam ederim” ifadesi Olgcekte yer alan besinci maddedir. Bu maddeye
verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 4,18, erkek Ogrencilerin ortalama
puant ise 4,03 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlaml1 olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmaistir.

Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu sonuclara gore dinleme
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etkinlikleri sirasinda dgrencilerin goriislerini ifade edebilmelerinde cinsiyete dayali bir

farkin olugsmadigi soylenilebilir. (t=1,24, 1,25, p > 0,05)

“Tiirkce ogretmenimiz bildigim bir konuyu anlatiyor olsa bile, onu dikkatli bir sekilde
dinlerim.” ifadesi Olgekte yer alan altinc1 maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz
ogrencilerin ortalama puani 4,40, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,28 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu sonuglara gore 6grenciler arasinda cinsiyete

dayal1 bir farkin olugsmadigi soylenilebilir. (t=1,12, 1,12, p > 0,05)

“Arkadaglarim derste soz aldiklart zaman, onlarin onemli seyler soyleyeceklerini
diisiinerek dikkatimi arkadaslarima veririm.” ifadesi ol¢ekte yer alan yedinci maddedir.
Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani 4,28, erkek 6grencilerin
ortalama puani ise 4,00 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilarak
yoklanmustir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Ogrencilerin
ders sirasinda soz alarak konusan arkadaslarini dikkatli dinlemelerinde cinsiyete gore
bir fark olustugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore, konusan arkadaslarina dikkatlerini daha fazla verdikleri sdylenilebilir. (t=2,43,

2,46, p < 0,05)

“Tiirkce oOgretmenimiz bir konu hakkinda bilgi verirken, konunun ana noktalar
lizerinde diisiintiriim.” ifadesi olgekte yer alan sekizinci maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani 4,16, erkek 6grencilerin ortalama puani ise
3,95 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunamamistir. Bu sonuglara gore dinlenilen konularin
ana noktalar1 iizerinde diisiinme stratejisi yOniinden cinsiyete gore bir farklilagsma

olmadig1 sdylenilebilir. (t=1,66, 1,68, p > 0,05)

»

“Tiirkce ogretmenimiz ders anlatirken onunla goz temast kurmaya calisirum.” ifadesi
Olcekte yer alan dokuzuncu maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin

ortalama puani 4,27, erkek ogrencilerin ortalama puani ise 3,79 olarak tespit edilmistir.
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Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmusgtur. Dinleme etkinlikleri sirasinda g6z temasit kurma agisindan
cinsiyete gore farklilasma oldugu goriilmektedir. Dinleme etkinlikleri sirasinda goz
temast kurma yoniinden kiz dgrencilerin erkek ogrencilere gore daha fazla bu stratejiyi

kullandiklar elde edilen sonuglara gore sdylenilebilir. (t=3,57, 3,60, p < 0,05)

“Dersi dinlerken “evet, anliyorum” anlaminda basimi sallayarak, ogretmenimi dikkatli
dinledigimi gostermeye calisirim.” ifadesi Olcekte yer alan onuncu maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 4,23, erkek 6grencilerin
ortalama puani ise 3,79 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Dinleme
etkinliklerinde bas hareketleriyle 6gretmene doniit verme yoniinden cinsiyete gore bir
farklilasma oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, dinleme etkinliklerinde bas
hareketleriyle 6gretmene doniit vermeleri acisindan kiz dgrencilerin erkek ogrencilere

gore daha aktif olduklar1 sdylenilebilir. (t=2,99, 3,01, p < 0,05)

’»

“Derste dinlediklerimi kendi ciimlelerimle anlatabilirim.” ifadesi Olgekte yer alan on
birici maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 4,16,
erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,18 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t
testi kullanilarak yoklanmustir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bu

sonuglara gore oOgrencilerin dinlediklerini kendi cilimleleriyle anlatma stratejisini

kullanmalar1 cinsiyete gore degismemektedir. (t=-,24, -,24, p > 0,05)

“Derste ogretmenimiz ilgimi c¢eken bir konuyu anlattiginda ogretmenimizden konu

’

hakkinda daha detayli bilgi vermesini isterim.” ifadesi Olgekte yer alan on ikinci
maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz dgrencilerin ortalama puani 4,65, erkek
ogrencilerin ortalama puani ise 4,01 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigr bagimsiz orneklemler icin t testi
kullanilarak yoklanmugtir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bu
sonuclara gore dinlenilenler hakkinda detayl bilgi isteme yoniinden cinsiyete dayali bir

farkliligin olusmadigi sdylenilebilir. (t=1,15, 1,10, p > 0,05)
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“Dinleme etkinligi sirasinda soz alarak, konu hakkindaki diisiincelerimi ifade ederim.”
ifadesi Olcekte yer alan on {i¢iincii maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz
ogrencilerin ortalama puani 4,02, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,87 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlaml1 degildir. Bu sonuglara goére dinleme etkinliklerinde diisiinceleri

ifade etme cinsiyet yoniinden farklilik gostermemektedir. (t=1,08, 1,08, p > 0,05)

“Dersin sonunda dinledigimiz konulari onemliden az onemliye dogru siralarim.”
ifadesi Olgekte yer alan on dordiincii maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz
ogrencilerin ortalama puani 3,10, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,15 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bu sonuglara gore dinlenilenleri 6nem siralamasina

koymanin cinsiyete gore farklilagsmadig sdylenilebilir. (t=-0,29 , -0,29, p > 0,05)

“Ogretmenimizi dinlerken dersin ilerleyen boliimlerinde ogretmenimizin neleri
anlatacagimi tahmin edebilirim.” ifadesi Olcekte yer alan on besinci maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda kiz dgrencilerin ortalama puam 3,59, erkek Ogrencilerin
ortalama puani ise 3,49 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bu sonuclara gore
ogrencilerin dinleme etkinliklerinde dersin ilerleyen boliimlerini tahmin edebilmeleri

cinsiyete gore farklilasmamaktadir. (t=-0,69 , -0,70, p > 0,05)

“Tiirkce oOgretmenimizi dinledikten sonra konuyu anladigimdan emin olmak icin
ogretmenime soru sorarim.” ifadesi olgcekte yer alan on altinci maddedir. Bu maddeye
verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani 3,86, erkek Ogrencilerin ortalama
puant ise 3,78 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli1 olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmaistir.
Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bu sonuglara gore Ogrenciler
dinledikleri konulardan anlamadiklarin1 6gretmene sorma yoniinden cinsiyete gore

farklilasma gostermemektedirler. (t=-0,62 , -0,62, p > 0,05)
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“Ogretmenimiz bir konuyu anlatirken anladiklarimla daha onceden Ogrendigimiz
konulart iliskilendiririm.” ifadesi olgekte yer alan on yedinci maddedir. Bu maddeye
verilen cevaplarda kiz O6grencilerin ortalama puani 3,89, erkek Ogrencilerin ortalama
puant ise 3,75 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmaistir.
Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlaml1 degildir. Bu sonuglara gore dinledikleriyle
daha onceden Ogrendiklerini iliskilendirmeyi iceren ve {iist biligsel bir strateji olan
iliskilendirmenin cinsiyete gore farklilik olusturmadigi sdylenilebilir. (t=1,03, 1,03, p >
0,05)

“Ders sirasinda ogretmenimizi dinlerken, konu hakkindaki diigiincelerimi soylemekte
istekliyimdir” ifadesi Ol¢ekte yer alan on sekizinci maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani 3,83, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise
3,81 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bu sonuclara gore ders sirasinda diisiincelerini
ifade  etmede isteklilik konusunda  Ogrenciler cinsiyete  gore  farklilik

gostermemektedirler. (t=0,13, 0,13, p > 0,05)

“Dinlediklerimi ogretmenimizden duydugum sekilde degil, kendi ciimlelerimle defterime

»

not ederim.” ifadesi Olcekte yer alan on dokuzuncu maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani 2,95, erkek 6grencilerin ortalama puani ise
3,06 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Ogrencilerin cogunlugunun bu soru iizerinde
kararsiz olduklar1 goriilmektedir. Bu sonuclara gore dinlenilenleri kendi climleleriyle
not etme stratejisi cinsiyete gore farklilasma gostermemektedir. (t=-0,60 , -0,60, p >

0,05)

“Ogretmenimiz bildigim bir konuyu anlatiyorsa, ben de icimden o konuyu tekrar
ederim.” ifadesi olgekte yer alan yirminci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz
ogrencilerin ortalama puani 3,98, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,18 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup

olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
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0,05 diizeyinde anlamli degildir. Ogrencilerin tekrar etme stratejisini genelde
uyguladiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore tekrar etme stratejisi Ogrencilerde

cinsiyete gore farklilik gostermemektedir. (t=-1,40, -1,40, p > 0,05)

“Ders sirasinda dinlediklerimizin daha onceki derslerde dinledigimiz konularin devami
oldugunu anlayabilirim.” ifadesi olcekte yer alan yirmi birinci maddedir. Bu maddeye
verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 4,47, erkek Ogrencilerin ortalama
puant ise 4,10 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmaistir.
Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Konular arasi bag
kurma bir iligkilendirme stratejisidir. Kiz ogrencilerin erkek oOgrencilere gore daha
yiiksek oranda konular arasi iliskilendirme yaptiklar1 goriilmektedir. (t=3,11, 3,13, p <
0,05)

Bu soru on yedinci soru ile ayni yonde olmasina ragmen verilen cevaplarin orani
acisindan farklilik gostermektedir. On yedinci soruda gecen anladiklarimla daha
onceden ogrendigimiz konulari iliskilendiririm ifadesi daha ¢cok anlamaya yonelikken,
on dokuzuncu soru dinlemeye yoneliktir. Sonuglar arasinda olusan farkliligin bu

sebepten dolay1 olustugu varsayilmaktadir.

“Swnavlarda faydasinin olacagim diisiindiigiim konular: daha dikkatli dinlerim.” ifadesi
Olcekte yer alan yirmi ikinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin
ortalama puan1 4,43, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 4,52 olarak tespit edilmistir.
Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlaml degildir. Ogrencilerin faydali olacagim diisiindiikleri konular1 daha dikkatli
dinlemeleri, bu 6grencilerin segici dinleme stratejisini kullandiklarim1 gostermektedir.
Ancak analiz sonuclarina gore secici dinleme stratejisi cinsiyete gore farklilik

gostermemektedir. (t=-0,76 , -0,75, p > 0,05)

“Derste ogretmenimizi dinlerken soyledigi her seyi not alirim.” ifadesi olcekte yer alan
yirmi {i¢iincii maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani
4,43, erkek ogrencilerin ortalama puani ise 4,52 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar

arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t
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testi kullanilarak yoklanmugtir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir.
Ders sirasinda dinlenilen her seyi not alma yoniinden 6grenciler cinsiyete gore farklilik

gostermemektedirler. (t=0,30, 0,30, p > 0,05)

“Derste ogretmenimizi dinlerken biitiin konulari degil digerlerinden daha ¢ok onemli
gordiigiim konulart not aliruim.” ifadesi Olcekte yer alan yirmi dordiincii maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 3,46, erkek 6grencilerin
ortalama puant ise 3,02 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir.
Dinlerken 6nemli goriilen konular1 not etme yoniinden cinsiyete gore farklilik olustugu

sOylenilebilir. (t=2,23, 2,23, p < 0,05)

Uciincii soruda da goriildiigii gibi kiz dgrenciler, dinlerken 6nemli goriilen yerleri not

etme yoniinden erkek 6grencilere gore daha yiiksek puan ortalamasina sahiptirler.

“Ders sirasinda ogretmenimizin onemle vurguladigi konulart defterime daha belirgin
sekilde not ederim.” ifadesi Olcekte yer alan yirmi besinci maddedir. Bu maddeye
verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puanm 4,32, erkek Ogrencilerin ortalama
puant 4,12 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde
edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuclara gore
ogrencilerin dinlediklerini deftere belirgin sekilde not etme yoniinden cinsiyete gore

farklilik olusturmadiklar séylenilebilir. (t=1,03, 1,06, p > 0,05)

“Ogretmenimizi etkili dinledigimde bana faydasiun olacagin diigiiniiriim.” ifadesi
Olcekte yer alan yirmi altinct maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin
ortalama puan1 4,58, erkek Ogrencilerin ortalama puani 4,34 olarak tespit edilmistir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde
anlamli oldugu goriilmektedir. Burada ©Ogrenci kendisini dinlemeye karst motive
etmektedir. Ayrica amacl dinleme de yapmaktadir. Tablo 3.2.” de belirtildigi gibi kiz

ogrenciler erkek O6grencilere gore bu maddede daha yiiksek ortalamaya sahiptirler. Bu
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sonuclara gore amacgli dinleme agisindan cinsiyete gore farklilagmanin olustugu

sOylenilebilir. (t=1,98, 2,0, p < 0,05)

“Dinledigimiz konu ile ilgili sinifta yapilan tartismalara goriislerimle katilirim.” ifadesi
Olcekte yer alan yirmi yedinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz
ogrencilerin ortalama puani 4,13, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,90 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bu sonuclara gore oOgrencilerin siniftaki tartigma
etkinliklerine sozlii olarak katilmalart acisindan cinsiyet dayali farklilagsma

olusmamaktadir. (t=1,69, 1,69, p > 0,05)

“Ders sirasinda ogretmenimizin anlattigr konular: not alirken, bunlari basliklar halinde
vazarim.” ifadesi Olcekte yer alan yirmi sekizinci maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 4,26, erkek 6grencilerin ortalama puani ise
4,02 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bu sonuclara gore ogrenciler basliklar halinde
not alma stratejisini kullanimlar1 agisindan cinsiyetlerine gore farklilasmamaktadirlar.

(t=1,90, 1,92, p > 0,05)

“Ogretmenimiz ilgimi ceken konulari anlathginda, dgretmenimizi daha istekli
dinleyebiliyorum.” ifadesi Olgekte yer alan yirmi dokuzuncu maddedir. Bu maddeye
verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani 4,57, erkek Ogrencilerin ortalama
puant ise 4,42 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli1 olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmaistir.
Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Ogrencilerin genel olarak ilgilerini
ceken konular1 yiiksek oranda istekli bir sekilde dinledikleri goriilmektedir. Bu
sonuclara gore ilgi ceken konulari istekli dinleme agisindan Ogrenciler cinsiyet

acisindan farklilagsmadiklar soylenilebilir. (t=1,35, 1,36, p > 0,05)

“Ogretmenimizi dinlerken katilmadigim durumlar olursa, bu durumlara neden
katilmadigumi kendi kendime diisiintiriim.” ifadesi olcekte yer alan otuzuncu maddedir.

Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani 3,93, erkek 6grencilerin
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ortalama puani ise 3,83 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Yukarida ifadesi
gecen strateji kendi kendini degerlendirme stratejisidir. Ogrenci kendi diisiincesi iizerine
diisiinmektedir. Ogrencilerin puan ortalamalarina bakildiginda bu ifadeye katildiklart
goriilmektedir. Ancak bu strateji cinsiyet yoniinden farklilasma gostermemektedir.

(t=0,73, 0,73, p > 0,05)

“Dinleme sirasinda arkama yaslanarak, kollarumi birbirine baglayip, hicbir gsey
yvapmadan ogretmenimizi dinlerim.” ifadesi Olcekte yer alan otuz birinci maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 3,67, erkek 6grencilerin
ortalama puani ise 3,65 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilarak

yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlaml1 degildir.

Klasik egitim sistemimizde yer edinmis olan hi¢bir sey yapmadan, arkaya yaslanarak
dinleme giliniimiiz egitim sisteminde pasif dinleme olarak kabul edilmektedir.
Yapilandirmaci egitim sistemi pasif dinlemeyi degil, aktif yani etkin dinlemeyi dogru
dinleme stili olarak kabul etmektedir. Ogrencilere aktif dinleme stratejilerin
kazandirilmas1 gerekmektedir. Ancak bu davranisin cinsiyet acisindan anlamli bir

farklilik olusturdugu sdylenilememektedir. (t=0,15, 0,15, p > 0,05)

“Dersi dinlerken sabit bir sekilde oturursam sikilirum, bu yiizden ogretmenimizle goz
temast kurarak veya parmak kaldirarak derse katilirim.” ifadesi olcekte yer alan otuz
ikinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz dgrencilerin ortalama puam 4,27,
erkek Ogrencilerin ortalama puam ise 4,15 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t
testi kullanilarak yoklanmustir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bu

sonuglara gore dgrencilerin cinsiyet agisindan farklilasmadiklar: sdylenilebilir.

Goriildiigii gibi 6grencilerin bilyiik cogunlugu bu maddeye katilmaktadirlar. Ogrenciler
pasif dinleyici konumundan siyrilarak aktif dinleyici olmak istemektedirler. Ciinkii

etkili dinleme ancak bu sekilde saglanilabilmektedir. (t=1,03, 1,04, p > 0,05)
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“Ogretmenimizi dinlerken anlamini bilmedigim kelimelerin anlamlarim ciimlelerden
ctkarmaya calisirim.” ifadesi Olcekte yer alan otuz {i¢iincii maddedir. Bu maddeye
verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puanm 4,18, erkek Ogrencilerin ortalama
puant ise 3,93 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmaistir.
Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Dinlenilenlerin
baglamindan hareketle bilinmeyen kelimelerin anlamimi ¢ikarma stratejisini kiz
ogrencilerin yiiksek oranda kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica kiz 68rencilerin belirgin
bir farkla erkek Ogrencilere gore ortalama puanlarinin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Bu dinleme stratejisinin cinsiyete gore farklilastigi soylenilebilir. (t=1,98, 1,99, p <

0,05)

“Ogretmenimiz onceki derslerde isledigimiz konular tekrar ederse, bu konulart daha
iyi ogrenebiliyorum” ifadesi Olcekteki otuz dordiinci maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 4,18, erkek 6grencilerin ortalama puani ise
3,93 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadig goriilmektedir. Ogrencilerin tekrar edilen
konular1 daha iyi o6grendikleri goriilmektedir. Bu sonuclara gore konularin tekrar
edilmesinin 6grenmeye olan olumlu etkisi cinsiyete gore farklilik olusturmamaktadir.

(t= 1,18, 1,19, p > 0,05)

“Ogretmenimiz anlattiklart ile ilgili érnek istedigi zaman érnek verebilirim.” ifadesi
Olcekteki otuz besinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz ogrencilerin
ortalama puan1 4,26, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 4,45 olarak tespit edilmistir.
Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde

anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin, 6gretmenin 6rnek istedigi zaman yiiksek oranda katilm gosterdikleri
verdikleri cevaplardan anlagilmaktadir. Ancak bu sonuglara gore cinsiyet acgisindan

farklilasma olustugu sdylenilememektedir. (t=-0,55 , -0,57, p > 0,05)
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“Tiirkce oOgretmenimizi dinlerken hosuma giden soz veya kelimeleri defterime not
alirum.” ifadesi olgekte yer alan otuz altinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda
kiz dgrencilerin ortalama puani 3,87, erkek ogrencilerin ortalama puani ise 3,56 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigr bagimsiz Orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Hosa giden sozleri deftere not

etme acisindan cinsiyet gore farklilagsma oldugu soylenilebilir. (t=2,10, 2,10, p < 0,05)

Tablo 3.2.°de goriildiigii gibi kiz Ogrenciler dinleme yaparken sevdigi soz veya
kelimeleri deftere not etme agisindan erkeklere gore daha yiiksek puan ortalamasina

sahiptirler.

“Ders sirasinda baska kisilerin konusmalarindaki telaffuz ve kelime yanlislarin
diizeltirim.” ifadesi Ol¢cekte yer alan otuz yedinci maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani 3,92, erkek 6grencilerin ortalama puani ise
3,73 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir. Dikkat stratejilerini igeren bu
ifadeye o©grencilerin katildiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore o6grencilerin
dinledikleri kisilerin telaffuz hatalarin1  diizeltme konusunda cinsiyete gore

farklilasmanin olmadig1 sdylenilebilir. (t=1,32, 1,32, p > 0,05)

“Oncelikle dinleyerek oOgrenmenin gelisecegine inandigim icin bilingli olarak
konusmamu erteleyebilirim.” ifadesi Olgekte yer alan otuz sekizinci maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda kiz dgrencilerin ortalama puani 4,03, erkek Ogrencilerin
ortalama puani ise 3,92 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmustir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin gerektigi zamanlarda konusmalarini erteledikleri verdikleri puanlardan
anlasilmaktadir. Ancak cinsiyet acisindan anlamhi  bir farklilik  olustugu

soylenilememektedir. (t=0, 83, 0,83, p > 0,05)

“Ders sirasinda ogretmenimizin anlattiklarini zihnimde gorsellestirebilirim.” ifadesi bu

Olcekte yer alan otuz dokuzuncu maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz
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ogrencilerin ortalama puani 4,38, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,12 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1r bagimsiz orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Zihninde gorsellestirme
stratejisini 6grencilerin genel olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Cinsiyet agisindan ise
olusan farklilik kiz ogrenciler yoniindedir. Kiz Ogrenciler erkek Ogrencilere gore
dinlenilenleri gorsellestirme agisindan daha yiiksek puan ortalamasina sahiptirler.

(t=2,20, 2,22, p < 0,05)

“Tiirkce dersinden sonra dinlediklerimden aklimda kalanlar hakkinda diistiniiriim.”
ifadesi Olcekte yer alan kirkinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz
ogrencilerin ortalama puani 4,17, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,03 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigl bagimsiz orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir. Burada 6grencilerin 6zetleme
stratejisini kullanma durumlar1 belirlenmeye calisiimaktadir. Ogrencilerin bu stratejiyi
kullandiklar1 verdikleri puanlara gore sOylenilebilir. Bu strateji cinsiyet acisindan ise

farklilik olusturmamaktadir. (t=1,07, 1,08, p > 0,05)

“Masal, hikaye, roman vb. metinleri dinlemeyi severim. Ciinkii bu sekilde dinleme

’

becerim daha da gelisecektir.” ifadesi Olcekte yer alan kirk birinci maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 4,52, erkek 6grencilerin
ortalama puani ise 4,08 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilarak

yoklanmugstir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.2. ‘de goriildiigii gibi erkek ve kiz 6grenciler bu maddede yiiksek puan
ortalamasina sahiptirler. Ancak kiz 6grencilerin masal, hikdye vb. metinleri dinlemeyi

erkek 0grencilere gore daha fazla sevdikleri goriilmektedir. (t=3,37, 3,42, p < 0,05)

“Tiirkce ogretmenimiz dersi anlatirken onun ses tonundan énemli olan béliimleri veya

”»

kizdigr, mutlu oldugu durumlart algilayabilirim.” ifadesi Olcekte yer alan kirk ikinci
maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz dgrencilerin ortalama puani 4,43, erkek

ogrencilerin ortalama puani ise 4,21 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki
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farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz Orneklemler igin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin genel olarak oOgretmenin ses tonundan anlam
cikarabildikleri goriilmektedir. Ancak bu durum cinsiyet agisindan farklilik

gostermemektedir. (t=1,89, 1,89, p > 0,05)

“Dersi dinlerken ogrendigim deyim, atasozii, mani, tekerleme gibi sozleri uzun siire
hafizamda saklayabiliyorum.” ifadesi Olcekte yer alan kirk iiclincii maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda kiz dgrencilerin ortalama puani 4,08, erkek Ogrencilerin
ortalama puani ise 4,20 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmustir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadigi goriilmektedir.
Ogrencilerin genelinin ezber stratejisini kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak ezber
stratejisinin cinsiyete gore anlamli bir farklilagsma olusturmadigi soylenilebilir. (t=-0,95,

-0,95, p > 0,05)

“Ogretmenimizin kullandig1 bazi kelimelerin anlaminin 6gretmenimizin ses tonuna gore
degistigini hissedebilirim.” ifadesi Olcekte yer alan kirk dordiincii maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 4,31, erkek 6grencilerin
ortalama puani ise 4,15 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir.
Kirk ikinci maddede oldugu gibi burada da ogrencilerin 6gretmenin ses tonuna karsi
dikkatleri belirlenmeye calisiimistir. Ogrencilerin ses tonuna gore kelimelerin anlaminin
degistigini hissedebildikleri maddelere verdikleri cevaplardan anlasilmaktadir. Ancak
bu maddede cinsiyet acgisindan herhangi bir farklilik goriinmemektedir. (t=1,51, 1,52, p
> 0,05)

“Ogretmenimizi dinlerken onun hizli veya yavas konusmasi benim anlamamu etkiler.”
ifadesi Olgcekte yer alan kirk besinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz
ogrencilerin ortalama puani 4,25, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,95 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigr bagimsiz orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t

degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu maddeye kiz 6grencilerin
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erkek 6grencilere gore daha fazla puan verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore hizli
veya yavas okumanin anlamaya etkisi cinsiyet yoniinden farklilagsma olusturmaktadir.

(t=2,19, 2,20, p < 0,05)

“Kullanilan sozlerin ortama, konusulan kisiye ve amaca gore farkli anlamlarinin
olabilecegini algilayabilirim.” ifadesi Olgekte yer alan kirk altinct maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puam 4,24, erkek 6grencilerin
ortalama puani ise 4,11 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin bu ifadeye katildiklar1 goriilmektedir. Ancak cinsiyet acisindan farklilik

olusmadig1 soylenilebilir. (t=1.09, 1,10, p > 0,05)

“Dinlediklerimizin ana diistincelerini ve yan diisiincelerini bulabilirim.” ifadesi olc¢ekte
yer alan kirk yedinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz Ogrencilerin
ortalama puan1 4,09, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 3,87 olarak tespit edilmistir.
Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle
dinlediklerinin ana hatlarin1 belirleme konusunda basarili olduklar1 sdylenilebilir.

Cinsiyet yoniinden ise anlamli bir farklilik olusmamaktadir. (t=1,74, 1,76, p > 0,05)

“Derse hazirliklt gelerek ogretmenimizi daha iyi anlamaya calisirim.” ifadesi olgekte
yer alan kirk sekizinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin
ortalama puan1 4,25, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 4,11 olarak tespit edilmistir.
Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Dinleme etkinliklerine hazirlikli gelme konusunda
ogrencilerin yiilksek puan ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Cinsiyet
acisindan ise Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik olustugu sdylenilememektedir.

(t=1,18, 1,19, p > 0,05)

“Dersi dinlerken anlamadigum diistindiigiim zaman soru sorarak veya basumi yukart

kaldirarak anlamadigimdan ogretmenimizi haberdar ederim.” ifadesi Olcekte yer alan
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kirk dokuzuncu sorudur. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz Ogrencilerin ortalama
puant 4,09, erkek ogrencilerin ortalama puam ise 3,96 olarak tespit edilmistir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigr bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde

anlamli olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin cevaplarindan hareketle dinleme etkinlikleri sirasinda bas hareketleriyle
Ogretmene geri bildirim verme yOniinden cinsiyete dayali bir farkin olusmadigi

sOylenilebilir. (t=0,93, 0,93, p > 0,05)

“Ogretmenimizi dinlerken cabuk sikilir ve baska seylerle ugrasirum.” ifadesi dlcekte yer
alan ellinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda kiz 6grencilerin ortalama puani
1,94, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 2,62 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t
testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu

goriilmektedir.

Bu soruda iki grupta diisiik ortalama puanlara sahiptirler. Ancak erkek 6grencilerin
dinleme etkinliklerinde derse olan ilgilerinin azalmasi yoniinden kiz 6grencilere gore

daha fazla puan ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. (t=-3,77, -3,81, p < 0,05)

3.1.2. ilkoégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Dinleme

Stratejilerini Kullamimlar1 Simif Diizeylerine Gore Farklihk Gostermekte midir?

Bu boliimde oOgrencilerin dinleme stratejilerini  kullanimlar1 siniflar  boyutunda
degerlendirmeye tabii tutulmustur. Degerlendirme yapilirken {ii¢ farkli grup (6-7-
8.Smniflar) karsilastirildigr icin, bu boliimde t - testi yerine bagimsiz Orneklemli tek

yonlil varyans analizi (Anova) kullanilmistir.

Yapilan degerlendirmeler Tablo 3.3. , Tablo 3.4. , Tablo 3.5. ,Tablo 3.6. ve Tablo 3.7.

‘de sayisal veriler halinde sunulmustur.

Elde edilen ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilarak yoklanmustir. Analiz

sonucunda 6. smniflarda ortalama puan 4,07, 7. siniflarda ortalama puan 4,03, 8.



72

simiflarda ise ortalama puan 3,97 olarak tespit edilmistir. Olgekte yer alan maddelerin
genel ortalamasi bir biitiin halinde degerlendirildiginde, ©6grenciler arasinda simif
diizeyine gore anlamli bir farkliligin olusmadig1 goriilmektedir. (f=0,751, p > 0,05 )
Ancak analiz sonuglarinin her madde i¢in ayr1 ayr1 degerlendirilmesi yapildiginda, bazi
maddelerin sinif diizeyine gore farklilastigi goriilmiistiir. Elde edilen f degerlerinden p <
0,05 diizeyinde anlamli bulunan ifadeler 6., 11., 14., 16., 17., 23., 24., 45., ve 50.

maddelerdir. Bu maddelere aragtirmanin ilerleyen boliimlerinde deginilmektedir.

Diger maddelerde ise f degerinin p > 0,05 seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu maddelerde
bulunan dinleme stratejilerinin ogrencilerin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik

olusturmadigi soylenilebilir.

Tablo 3.3 ‘de analizi yapilmis olan altinct madde ““Tiirkce 6gretmenimiz bildigim bir
konuyu anlatiyor olsa bile onu dikkatli bir sekilde dinlerim.” ifadesi seklinde
ogrencilere yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin ortalama puam 6. sinifta 4,45,
7.smifta 4,50, 8.sinifta ise 4,08 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigr tek yonlii varyans analizi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. (f =

6,48, p < 0,05)

8.smnif dgrencilerinin, 6. ve 7. simif ogrencilerine gore 6gretmenleri tarafindan anlatilan
konular1 dikkatli dinleme acisindan daha diisiik puan ortalamasina sahip olduklar
goriilmektedir. 6. ve 7. simif Ogrencilerinin puan ortalamalar1 ise birbirine yakin
degerdedir. Ogretmeni dikkatli dinleme yoniinden 8. simf diizeyinde olan diisiis,
ogrencilerin ilerleyen siniflarda dinlemeye daha az ©nem verdiklerinin gostergesi

niteligindedir.

Tablo 3.4.’de analizi yapilmis olan on birinci madde “Derste dinlediklerimi kendi

’»

ciimlelerimle anlatabilirim.” ifadesi seklinde Ogrencilere yoneltilmistir. Bu maddeye
verilen cevaplarin ortalama puani 6. sinifta 4,36, 7.smifta 4,11, 8. sinifta ise 4,04 olarak
tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig tek yonlii varyans analizi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen f degerinin

0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. (f = 3,67, p < 0,05)
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Yapilan analiz sonuglarina gore Ogrencilerin dinlediklerini kendi ciimleleriyle
anlatabilme becerilerinin ilerleyen siniflarda artan bir sekilde diistiigii soylenilebilir.
Ayrica 6grencilerin ilerleyen siniflarda derse katilimlarinin az olmasi bu durumu

destekleyen sebeplerden sayilabilmektedir.

Tablo 3.4.’de analizi yapilmis olan on dordiincii madde “Dersin sonunda dinledigimiz
konulart onemliden az onemliye dogru siralarim.” ifadesi seklinde Ogrencilere
yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin ortalama puant 6. siifta 3,28, 7.sinifta
3,32, 8. smfta ise 2,80 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir.

(f=4,35, p < 0,05 )

Analiz sonuclarina gore Ogrencilerin dinledikleri konular1 6nem siralamasina koyma
yoniinden eksik olduklar1 goriilmektedir. Ancak 6. ve 7. siniflarda birbirine yakin olan
puan ortalamalarimin 8. simiflarda diistiigli goriilmektedir. Buradan yola cikarak
sekizinci smuf diizeyindeki ogrencilerin diger siniflara gore dinlediklerini 6nem sirasina

koyma bakimindan daha az basarili olduklar1 sdylenilebilir.

Tablo 3.4.’de analizi yapilmis olan on altinct madde “Tiirkce ogretmenimizi dinledikten
sonra konuyu anladigimdan emin olmak icin ogretmenime soru sorarum.” ifadesi
seklinde Ogrencilere yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin ortalama puam 6.
siifta 4,02, 7.sinifta 3,96, 8. sinifta ise 3,49 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonlii varyans analizi
kullanilarak yoklanmustir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmiistiir. (f=5,98, p < 0,05 )

Yapilan analizler sonucunda elde edilen verilere gore Ogrencilerin simif seviyeleri
arttikca dinlediklerine yonelik soru sorma isteklerinin gozle goriiniir oranda diistiigii
sOylenilebilir. Altinc1 sinifta soru sormaya istekli olan Ogrencilerin diisiis gostererek

sekizinci sinifta daha az soru soran 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4.’de analizi yapilmis olan on yedinci madde “Ogretmenimiz bir konuyu
anlatirken anladiklarimla daha oncede ogrendigimiz konulart iliskilendiririm.” ifadesi

seklinde Ogrenciye yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin ortalama puani 6.
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smifta 4,05, 7.sinifta 3,72, 8. sinifta ise 3,68 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonlii varyans analizi
kullanilarak yoklanmustir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu

goriilmiistiir. (f=3,37, p < 0,05 )

Analiz sonuclarina gore 6grencilerin dinledikleriyle daha 6nceden ogrendikleri arasinda
iliskilendirme yapmayi ilerleyen sinif seviyelerinde daha az kullandiklar1 goriilmektedir.
Bu durum dinleme sirasinda altinct sinif 6grencilerinin daha fazla biligsel siiregler
gecirdiklerini, sekizinci sinif 6grencilerinin ise daha az biligsel siirecler gegirdiklerini

gostermektedir.

Tablo 3.5.°de analizi yapilmis olan yirmi {iclinci madde “Derste ogretmenimizi
dinlerken soyledigi her seyi not alirim.” ifadesi seklinde ogrencilere yoneltilmistir. Bu
maddeye verilen cevaplarin ortalama puani 6. sinifta 3,25, 7.smifta 3,67, 8. sinifta ise
3,23 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml
olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi kullanilarak yoklanmigstir. Elde edilen f

degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. (f=3,26, p < 0,05 )

Analiz sonuclarina gore yedinci sinif ogrencilerinin dinleme yaptiklar1 sirada her seyi
not etme acisindan yiiksek puan ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Altinct ve
sekizinci sinif Ogrencilerinin ise ortalama puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Ancak soruya verilen cevaplara bakildiginda ogrencilerin bu konu

hakkinda genel olarak kararsiz olduklar1 soylenilebilir.

Tablo 3.5.°de analizi yapilmis olan yirmi dordiincii madde “Derste ogretmenimizi
dinlerken biitiin konular: degil digerlerinden daha cok onemli gordiigiim konulart not
alirnm.” ifadesi seklinde ogrencilere yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin
ortalama puanmi 6. siifta 3,35, 7.smnifta 2,72, 8. smifta ise 3,60 olarak tespit edilmistir.
Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonli
varyans analizi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde

anlaml oldugu goriilmistiir. (f=7,30, p < 0,05 )

Analiz sonuglarina gore secici not alma agisindan en diisiik ortalamaya yedinci simif
ogrencilerinin, en yiiksek ortalamaya ise sekizinci simif ogrencilerinin sahip olduklari

goriilmektedir.
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Tablo 3.7.’de analizi yapilmis olan “Ogretmenimizi dinlerken onun hizli veya yavas
konusmast benim anlamamu etkiler.” ifadesi Olgekteki kirk besinci maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarin ortalama puani 6. sinifta 3,91, 7.smifta 4,04, 8. sinifta ise
4,32 olarak tespit edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi kullanmilarak yoklanmistir. Elde edilen f

degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. (f=3,14, p < 0,05 )

Analiz sonuglarina gore dgrencilerin sinif seviyeleri arttikca ogretmenin konusmasini
anlama diizeyleri diisiis gostermektedir. Normal kosullarda yasi biiyliyen dolayisiyla
zeka olarak da gelisen genc bireylerin, anlama kabiliyetlerinin yasca kiiciik olan
bireylere gore gelismis olmasi1 beklenmektedir. Ancak anket sonuglar1 bu durumun tam
aksi bir duruma isaret etmektedir. Ogretmenin hizli veya yavas konusmasinn altinci
stif Ogrencilerinin anlamasini yedinci ve sekizinci simif Ogrencilerine gore daha az

etkiledigi elde edilen verilere gore soylenilebilir.

Tablo 3.7.’de analizi yapilmis olan “Ogretmenimizi dinlerken ¢abuk sikilir ve baska

’

seylerle ugrasirum.” ifadesi Olgekte yer alan ellinci maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarin ortalama puani 6. sinifta 1,85, 7.sinifta 2,61, 8. sinifta ise 2,41 olarak tespit
edilmistir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlaml1 olup olmadigi tek
yonlii varyans analizi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde

anlaml oldugu goriilmiistiir. (f=6,15, p < 0,05 )

Altinct sinif 6grencilerinin bu maddede en diisiik puan ortalamasina sahip olduklari
goriilmektedir. Yedinci ve sekizinci simif 0grencilerinin puan ortalamalar ise birbirine
yakindir. Elde edilen verilere gore dinleme etkinliklerinde altinci sinif 6grencilerinin
yedinci ve sekizinci simif Ogrencilerine gore daha etkin olduklari; yani dinleme

etkinliklerine kars1 daha ¢ok ilgi duyduklar1 soylenilebilir.

Tablo 3.3. Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Dinleme Stratejilerini Kullanma

Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglar1 (1-10.Maddeler)

_Katilmer
Ogrencilerin N X SS f p
Siiflart
6.Smf 84 4,0712 | 41829

Ort
7.5imf 85 | 40339 | ;54744 | 751 473




8.Simif 87 3,9779 | ,52686

Toplam 256 | 40271 | ,50076

6.Smif 84 | 3.,7976 | 1.28738
Maddo | 7S 84 | 3.6905 | 1.14045 | 235 791

8.Sinif 86 | 3.6860 | 1.16075

Toplam 254 | 3.7244 | 1.19404

6.5t 84 | 44643 | 91106

7 Simf 85 | 44588 | .88038 | .124 884
2Madde | gqif 87 | 45172 | .76039

Toplam 256 | 4.4805 | .84923

6.Smif 84 | 4.1786 | .99590
Madde | 7SI 85 | 43059 | 91318 | 2,585 | 077
: 8.Simf 87 | 3.9655 | 106146

Toplam 256 | 4.1484 | 99874

6.Smif 84 | 4.6071 | 79179

7 Snif 85 | 44941 | 83983 | 642 527
4Madde | gqif 87 | 44713 | 87390

Toplam 256 | 45234 | .83516

6.5t 84 | 43095 | 98147
Madde | 7S 85 | 3.9529 | 1.11169 | 2.821 | 061
: 8.Simf 87 | 4.0575 | 90677

Toplam 256 | 41055 | 101005

6.5t 84 | 44524 | 78241
Madde | 7SI 85 | 45059 | 81099 | 6488 | ,002%
: 8.Simf 87 | 40805 | 93035

Toplam 256 43438 ,86262

6.Smif 84 | 4.1905 | .88462

7. Sinif 83 | 40602 | 1.07465 | 488 614
TMadde | gq ¢ 87 | 4.1724 | 79544

Toplam 254 | 41417 | 92163

6.5t 84 | 40238 | 1.15097

7 Simf 85 | 4.1059 | 95148 | ,165 848
8Madde | g ¢ 1 86 | 4.0349 | 91327

Toplam 255 | 4.0549 | 1.00634

6.5t 84 | 4.1310 | 103876
onadde | 7SI 84 | 3.9524 | 116065 | ,594 553
: 8.Simf 87 | 4.0000 | 1,09968

Toplam 255 | 4.0275 | 109905

6.5t 84 | 3.8333 | 127849

7. Siif 84 | 40714 | 119018 | 1378 | 254
10.Madde | ¢ g ¢ 87 | 4.1149 | 1.09359

Toplam 255 | 4.0078 | 1.19049

Not:(*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.
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Tablo 3.4. Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Dinleme Stratejilerini Kullanma

Ortalamalaria Ait Varyans Analizi Sonuglari (11-20.Maddeler)

Katilimci
Ogrencilerin N X SS f P
Siniflari
6.S1nif 84 40712 | 41829
7.Smif 85 40339 | 54744
Ort
8.Simf 87 3,9779 | ,52686 751 473
Toplam 256 | 4.0271 | 50076
6.Simif 84 43690 | 74088
7.Smif 85 41176 | .85093 .
1. Madde | o'q ¢ 87 4.0460 | 84782 | 078 | 027
Toplam 256 | 4.1758 | .82388
6.Simf 84 4.1786 | 94628
7.Smif 85 4.0824 | 92854
12Madde | ¢'q ¢ 87 | 4.6897 | 7.48380 | 08 | 627
Toplam 256 | 43203 | 441998
6.Simif 84 4.0238 | 1,10831
7.Smif 84 40595 | 1,01020 | 1916 149
13Madde | ¢'¢ ¢ 85 37647 | 1.08723
Toplam 253 | 3.9486 | 1,07336
6.Simif 82 32805 | 1.28884
7.Smif 84 33214 | 1,30024 .
14Madde | o'q ¢ 87 2.8046 | 123739 | 320 | 014
Toplam 253 | 3.1304 | 1,29206
6.Simif 84 3.6310 | 1,16970
7.Smif 84 35000 | 1,17709
I5Madde | ¢'q ¢ 87 | 3.4943 | 1.12966 | =77 | 087
Toplam 255 | 3.5412 | 1,15581
6.Siif 84 4.0238 | .99367
7.Smif 85 39647 | 1.05161 .
16.Madde | o'c ¢ 87 3.4943 | 123772 | 081 | 003
Toplam 256 | 3.8242 | 1,12213
6.Simif 84 4.0595 | .86917
7.Smif 84 37262 | 1.10149 .
I7Madde | o'q ¢ 85 3.6824 | 1.10423 | 270 | 036
Toplam 253 | 3.8221 | 1,04083
6.Simf 84 39881 | 1.11392
7.Smif 84 3.6786 | 1.18383
18 Madde | ¢'q) ¢ 87 38161 | 99451 | 1073 190
Toplam 255 | 3.8275 | 1.10191
6.S1mf 84 2.8929 | 1.46458
7.Smif 85 3.1647 | 1.52633
19Madde | ¢'q) ¢ 87 | 29655 | 131581 | S13 | A4
Toplam 256 | 3,0078 | 143620
20.Madde | 6.Smmf 84 41548 | 1.18722 | 506 603
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7.S1if 83 4,1205 | 1,13048
8.Smmf 86 3,9884 | 1,10074
Toplam 253 4,0870 | 1,13754

Not:(*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

Tablo 3.5. Ogrencilerin Siif Diizeylerine Gore Dinleme Stratejilerini Kullanma

Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglart (21-30.Maddeler)

Katilimci
Ogrencilerin N X SS f P
Siniflari
6.Simf 84 40712 | 41829
7.Siuf 85 40339 | 54744
Ort
8.Simf 87 3,9779 | ,52686 751 473
Toplam 256 | 4.0271 | .50076
6.Simf 84 43333 | .86892
7.Siuf 85 42824 | 103062
21.Madde | ¢'q ¢ 87 | 42414 | 103301 | 188 | 829
Toplam 256 | 4.2852 | 97856
6.Simf 83 44578 | 1,00367
7.Siuf 84 45357 | 82792
22.Madde | o'g g 87 | 44483 | 93707 | 27 | 7
Toplam 254 | 44803 | .92271
6.Simf 83 32530 | 1.41286
7.Smuf 83 3.6747 | 1,14879 .
23.Madde | o'g ¢ 86 32326 | 121437 263 | 040
Toplam 252 | 3.3849 | 127442
6.Simf 84 33571 | 1,52602
7.Siuf 85 27294 | 1.67892 .
24Madde | o'q ¢ 87 | 3.6002 | 144155 | V7 | 001
Toplam 256 | 3.2344 | 1,58910
6.Simf 84 43929 | 87836
7.Siuf 85 41176 | 1,03982
25-Madde | o'g ¢ 87 | 4.1609 | 120920 | 1669 | 191
Toplam 256 | 42227 | 105591
6.Simf 82 4.6220 | 74768
7.Siuf 84 44405 | 98606
26.Madde | o'g ¢ 86 | 43256 | 1.05654 | >106 | 124
Toplam 252 | 44603 | .94596
6.Simf 84 41071 | 1,02989
7.Smuf 85 4.1529 | 1,02940
27.Madde | o' ¢ 87 37931 | 124954 | 2088 070
Toplam 256 | 40156 | 1,11661
6.Simf 83 42530 | 92187
28.Madde | g ¢ 85 41059 | 1.10220 | 360 425




8.Smif 87 | 4.0575 | 99249
Toplam 255 | 4.1373 | 100823
6.Smif 84 | 45714 | .84005
7.Simf 85 | 4.4000 | 94112
29Madde | o'q ¢ 87 | 45287 | saes7 | O | AT
Toplam 256 | 4.5000 | .87671
6.Smif 82 | 4.0854 | 93220
7.Simf 85 | 3.8471 | 1.06353
30.Madde | o'g g 87 | 37041 | 124536 | 279 | 095
Toplam 254 3,8819 | 1,09699

Not:(*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

Tablo 3.6. Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Dinleme Stratejilerini Kullanma

Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglart (31-40.Maddeler)

Katilimci
Ogrencilerin N X SS f p
Siniflan
6.S1mif 84 40712 | 41829
7.S1mnif 85 4,0339 ,54744

Ort
8.Smif 87 3,9779 | ,52686 751 AT3
Toplam 256 | 40271 | ,50076
6.Sinif 84 37381 | 121357
7.Simf 84 36005 | 1,23187

31.Madde | - o'q, 87 | 35632 | 122665 | 08 | 0%
Toplam 255 | 3.6627 | 122152
6.Smnif 83 42048 | 92075
7.Simf 85 42353 | 88165

32.Madde | ¢ g ¢ 86 41977 | 111482 | 0% 965
Toplam 254 | 42126 | 97502
6.Smif 83 40241 | 1,11504
7.Simf 85 41294 | 99748

33.Madde | ¢ g ¢ 86 4.0233 | 90718 | =11 733
Toplam 254 | 4,0591 | 1,00614
6.Sinif 84 44881 | 82862
7.Simf 85 43529 | 97231

34-Madde | o'q, 86 | 44651 | 87713 | 4 | AP
Toplam 255 | 44353 | ,89329
6.Smnif 84 44048 | 87975
7.Simf 85 41059 | 1,05812

35-Madde | o'q, 87 45632 | 448434 | 020 39
Toplam 256 | 4.3594 | 272745
6.Sif 84 38214 | 1,17361

36.Madde |  7.Smif 83 37108 | 1,25455 | ,633 532
8.Sinif 86 36163 | 1,13934




Toplam 253 | 3.7154 | 1.18775
6.Simf 84 38929 | 1,16182
7.Smif 85 37412 | 125502

37.Madde | o'g ¢ 87 3.8506 | 1.04022 | 8 678
Toplam 256 | 3.8281 | 1,15204
6.Simf 80 3.8250 | 1,08820
7.Smif 84 4.0357 | 1,02318

38Madde | ¢'q ¢ 86 40581 | 1.03304 | 1232 294
Toplam 250 | 3.9760 | 1,04872
6.Simf 82 43415 | 83473
7.Siuf 85 42000 | 1,04426

39.Madde | o'g g 85 | 42118 | 83230 | °17 | %0
Toplam 252 | 42500 | .90868
6.Simf 84 4.1905 | 1,01169
7.Smif 84 41667 | 97971

40.Madde | o'g ¢ 87 3.9655 | 1.12527 | 210 300
Toplam 255 | 41059 | 1,04267

Not:(*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

Tablo 3.7. Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Dinleme Stratejilerini Kullanma

Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglart (41-50.Maddeler)

‘_Katlhmcn
Ogrencilerin N SS f p
Siniflar
6.S1mif 84 40712 | 41829
7.S1mif 85 4,0339 54744

Ort : : 751 473
8.S1nif 87 3,9779 | ,52686
Toplam 256 | 4.0271 | .50076
6.Sinif 84 44762 | 96288
7.Smif 85 4.0824 | 1.19734

4lL.Madde | o'g) ¢ 87 43333 | 103054 | 2748 054
Toplam 256 | 42969 | 1,07637
6.Simif 84 43929 | 85048
7.S1mif 85 43059 | 1.05812

42Madde | o'g ¢ 87 42644 | 99370 | %7 679
Toplam 256 | 4.3203 | .96961
6.Simif 84 42500 | .84846
7.S1mif 85 4,1647 ,97403

43.Madde | o'q ¢ 87 4.0345 | 1.00520 | 1128 325
Toplam 256 | 4.1484 | 94632
6.Sinif 84 42143 | 90609
7.Smif 85 42471 | 88514

44Madde | o'g ¢ 85 42353 | 88165 | V¥ 71
Toplam 254 | 42323 | .88754
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6.Simf 84 39167 | 1.25351
7.Smif 85 40471 | 1,12235 .
45>.Madde | o'q ¢ 87 | 43218 | 82820 | 140 | 04
Toplam 256 | 4.0977 | 1.08927
6.Smif 83 42771 ,78575
7.Simuf 85 4.1059 | 1,14459
46.Madde | ¢'g ¢ 87 | 4.1494 | 94658 | 10+ | 496
Toplam 255 | 4.1765 | 97014
6.Simf 84 39881 | .98781
7.Smif 84 40714 | 1,05037
47.Madde | o'g ¢ 85 3.8706 | 97331 | 4 427
Toplam 253 | 3.9763 | 1.00368
6.Simf 84 42738 | 86917
7.Smif 85 41412 | 1,02531
48Madde | o' ¢ 87 41264 | 92516 | % D34
Toplam 256 | 4.1797 | 94087
6.Simf 83 39518 | 1,18840
7.Siuf 85 41412 | 1.19675
49Madde | o'q ¢ 86 3.9884 | 1.09000 | % 31
Toplam 254 | 40276 | 1,15722
6.Simf 84 1.85 | 1,30007
7.Smif 85 261 | 1.69097 .
S0.Madde | o'g ¢ 87 141 | 132553 | o154 | 002
Toplam 256 | 2.2969 | 147852

Not:(*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

3.1.3. ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Dinleme
Stratejilerini Kullanimlar1 Sosyo — Ekonomik Durumlarina Gore Farkhhik

Gostermekte midir?

[Ikogretim ikinci kademe oOgrencilerinin Tiirkge dersinde dinleme stratejilerini
kullanimlarinin sosyo-ekonomik 6zelliklerine gore degerlendirilmesi yapilmistir. Daha
onceden belirlenmis kriterlere gore belirlenen iki grup arasindaki ortalama puanlar tek
yonlii varyans analizi ile degerlendirilmistir. . Elde edilen bulgulara ait ortalama puanlar
tablo halinde sunulmustur.( Tablo 3.8.)

Yapilan analizlerde 44 maddede sosyo-ekonomik gruplar arasinda p < 0,05 diizeyinde
anlaml farklilik olusmadig goriilmistiir. 6., 9., 18., 28., 46. ve 50. maddelerde ise
p < 0,05 diizeyinde anlamli farkliligin olustugu tespit edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda anlamh farklilik olustugu tespit edilen 6lgek maddelerinin

degerlendirilmesi yapilmigtir.



Kullanma Durumlarina Ait Varyans Analizi Sonuglari

Sosyo
Maddeler | Ekonomik N X SS f p
Gruplar
1.Grup 156 | 3,6603 | 1,26234
1.Madde 2.Grup 03 | 3.8265 | 1,07479| 168 281
Toplam 254 | 3,7244 | 1,19404
1.Grup 157 | 4,4968 | ,86694
2.Madde 2.Grup 99 | 44545| ,82404 | ,150 ,699
Toplam 256 | 4,4805 ,84923
1.Grup 157 | 4.1656 | 103680 | 30
3.Madde 2.Grup 99 | 4,1212| ,93974 ’ ’
Toplam 256 | 4,1484 | 99874
1.Grup 157 | 45796 | 81750
4 Madde 2.Grup 99 | 44343 | ,85906| 1,843 ,176
Toplam 256 | 4,5234 | ,83516
1.Grup 157 41274 ] 1,02361] o 663
5.Madde 2.Grup 99 | 4,0707 | ,99234 | ° ’
Toplam 256 | 4,1055 | 1,01005
1.Grup 157 | 42548 | 92615
6.Madde 2.Grup 99 | 44848 | ,73351| 4,376 | ,037*
Toplam 256 | 4,3438 | ,86262
1.Grup 156 | 4,1154| 92953
7Madde |  2.Grup 08 | 4,1837| 91208| 30 | 66
Toplam 254 | 4,1417| 92163
1.Grup 157 4,1210] ,97632
8.Madde 2.Grup 98 | 3,9490 | 1,04903 | 1,769 ,185
Toplam 255 | 4,0549 | 1,00634
1.Grup 156 | 4,1795| ,96042
9.Madde 2.Grup 99| 37879 | 125578 | 898 | 0057
Toplam 255 | 4,0275 | 1,09905
1.Grup 156 | 4,1090 | 1,15045
10.Madde |  2.Grup 99| 3.8485 [ 124017 ] , o, ,089
Toplam 255 | 4,0078 | 1,19049 ’
1.Grup 157 | 4,1975| 81208
11.Madde | 2.Grup 909 | 41414 | sdso8| 280 | Y7
Toplam 256 | 4,1758 | 82388
1.Grup 157 | 4,4650 | 5,59822
12.Madde |  2.Grup 99 | 4,0909 | ,92682 | 434 S11
Toplam 256 | 4,3203 | 4,41998
1.Grup 156 | 39679 | 108610 17
13.Madde |  2.Grup 97| 39175| 1,05742| ’
Toplam 253 | 3,9486 | 1,07336
14 Madde 1.Grup 155 | 3,1355| 1,37736 | ,006 938
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2.Grup 03| 3.1224| 115111
Toplam 253 | 3,1304 | 1,29206
1.Grup 156 | 3.6026 | 1,14542

15.Madde | 2.Grup 09 | 34444 | 117127| VB34 | 288
Toplam 255 | 35412 | 1,15581
1.Grup 157 | 3.8854 | 1,14337

16Madde |  2.Grup 99 | 37273 1L0R626| 1206 | ..
Toplam 256 | 3.8242 | 1,12213 ’
1.Grup 155 | 3.9161 | 1,03167

17.Madde | 2.Grup 98 | 3.6735| 1,04315| 23 | 071
Toplam 253 | 38221 | 1,04083
1.Grup 156 | 3.9679 | 1,06207 1o

18.Madde | 2.Grup 99 | 3.6061 | 113226 | 6,678 | °
Toplam 255 | 3.8275] 1,10101
1.Grup 157 | 3.1401 | 1,42980

19.Madde |  2.Grup 99 | 2,7980 | 142843 | 470 | 003
Toplam 256 | 3,0078 | 143620
1.Grup 155 | 40516 | 1.25250

20Madde | 2.Grup 03 | 4,1420| 93058| 385 | 535
Toplam 253 | 4,0870 | 1,13754
1.Grup 157 | 43758 | 91577

21 Madde | 2.Grup 99 | 4,1414 | 105955 P17 | 062
Toplam 256 | 4,2852 | ,97856
1.Grup 156 | 45000 | 89081

22 Madde | 2.Grup 03 | 44490 | 97518 ,183 | 669
Toplam 254 | 44803 | 92271
1.Grup 55| 34058] 132385 | o

23 Madde | 2.Grup 97| 33196 | 1,19501 | ° ’
Toplam 252 | 33849 | 127442
1.Grup 157 | 3.2930 | 1,55358

24Madde | 2.Grup 09 | 31414 | 1.64757| 551 | 458
Toplam 256 | 3.2344 | 1,58910
1.Grup 157 | 42484 | 1,10741

25Madde | 2.Grup 99| 41818| o7273| 24 | 6%
Toplam 256 | 42227 | 1,05591
1.Grup 155 | 45226 | 96251

26Madde | 2.Grup 97| 43608 | 91499 | 1,750 | 187
Toplam 252 | 4,4603 ,94596
1.Grup 157 | 40892 | 1,08235

27 Madde | 2.Grup 99 | 3.8990 | 1.16492| D767 | 185
Toplam 256 | 40156 | 111661
1.Grup 156 | 42692 | 95273

28Madde | 2.Grup 99 | 30293 | 106189 | 7,049 | 008*
Toplam 255 | 4,1373 | 1,00823
1.Grup 157 | 45605 | .83465

29 Madde | 2.Grup 99| 44040 93500| O | 16
Toplam 256 | 4,5000 | ,87671
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1.Grup 156 | 3,8462 | 1,14809
30.Madde 2.Grup 98 | 3,9388 | 1,01348 ,428 514
Toplam 254 | 3,8819 | 1,09699
1.Grup 156 | 3,5449 | 1,22523
31.Madde 2.Grup 99 | 3,8485 | 1,19833 3,783 053
Toplam 255 | 3,6627 | 1,22152
1.Grup 155 | 4,2968 | ,92704
32.Madde 2.Grup 99 | 4,0808 | 1,03684 | 2,987 ,085
Toplam 254 | 4,2126 | ,97502
1.Grup 157 | 4,0510 | 1,06696 027
33.Madde 2.Grup 97 | 4,0722 | ,90424 ’ 871
Toplam 254 | 4,0591 | 1,00614
1.Grup 156 | 4,3590 | ,97682
34.Madde 2.Grup 99 | 4,5556 | ,73154 | 2956 ,087
Toplam 255 | 44,4353 ,89329
1.Grup 157 | 4,2739 | ,93789 529
35.Madde 2.Grup 99 | 4,4949 | 4,23391 ,398 ’
Toplam 256 | 4,3594 | 2,72745
1.Grup 154 | 3,7338 | 1,18290
36.Madde 2.Grup 99 | 3,6869 | 1,20074 ,094 , 760
Toplam 253 | 3,7154 | 1,18775
1.Grup 157 | 3,8790 | 1,09983
37.Madde 2.Grup 99 | 3,7475 | 1,23175 , 790 ,375
Toplam 256 | 3,8281 | 1,15204
1.Grup 152 | 3,9868 | 1,07953
38.Madde 2.Grup 98 | 3,9592 | 1,00430 ,041 ,839
Toplam 250 | 3,9760 | 1,04872
1.Grup 154 | 4,3312 | ,85601 075
39.Madde 2.Grup 98 | 4,1224 | 97669 | 3,187 ’
Toplam 2521 4,2500 | ,90868
1.Grup 156 | 4,0577 | 1,10273
40.Madde 2.Grup 99 | 4,1818 | ,94073 ,858 ,355
Toplam 255 | 4,1059 | 1,04267
1.Grup 157 | 4,3057 | 1,06616 269
41.Madde 2.Grup 99 | 4,2828 | 1,09768 ,027 ’
Toplam 256 | 4,2969 | 1,07637
1.Grup 157 | 4,3822 | ,94418 1.656
42.Madde 2.Grup 99 | 4,2222 | 1,00565 ’ ,199
Toplam 256 | 4,3203 ,96961
1.Grup 157 | 4,1656 | ,96640 715
43.Madde 2.Grup 99 | 4,1212 | ,91777 133 ’
Toplam 256 | 4,1484 | ,94632 ’
1.Grup 155 | 4,3161 | ,85093 3585
44 Madde 2.Grup 99 | 4,1010 | ,93126 ’ ,059
Toplam 254 | 4,2323 | ,88754
1.Grup 157 | 4,1083 | 1,13555 ,845
45Madde |5 50 99 | 40808 | 1,01697 | 038
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Toplam 256 | 4,0977 | 1,08927
1.Grup 156 | 4,2885 | 1,02868

46.Madde | 2.Grup 99 | 4,0000 | ,84515 >:448 ) ,0207
Toplam 255 | 4,1765| ,97014
1.Grup 155 | 4,0000 | 1,01290

47 Madde 2.Grup 98 | 3,9388 | 99293 | ., ,637
Toplam 253 | 3,9763 | 1,00368 |
1.Grup 157 | 4,1847 | ,97941 012

48 Madde 2.Grup 99 | 4,1717| ,88110| ° 915
Toplam 256 | 4,1797 | ,94087
1.Grup 155 | 4,0710 | 1,19038 456

49 Madde 2.Grup 99 | 3,959 | 1,10582 | g ’
Toplam 254 | 4,0276 | 1,15722 |
1.Grup 157 | 2,5287 | 1,48307

50.Madde | 2.Grup 99 | 11,9293 | 1,40155 | 10,343 | ,001*
Toplam 256 | 22969 | 1,47852

Tiirkce Ogretmenimiz bildigim bir konuyu anlatiyor olsa bile, onu dikkatli bir sekilde

2

dinlerim.” ifadesi olgcekte yer alan altinc1 maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda
birinci grupta yer alan Ogrencilerin ortalama puami 4,25, ikinci grupta yer alan
ogrencilerin ortalama puani ise 4,48 olarak tespit edilmistir. Bu sonucglara gore
ogrencilerin bildigi konular1 dikkatli dinlemeleri bakimindan gruplar arasinda anlaml

farkliligin olustugu soylenilebilir. (f = 4,37, p < 0,05)

Elde edilen sonuglara gore ikinci grupta bulunan ogrenciler bildikleri konular1 tekrar
dinleme sirasinda derse motivasyon agisindan, birinci grupta bulunan ogrencilere gore
daha yiiksek puan ortalamasina sahiptirler. Bu sonuglara gore ikinci grup 6grencilerinin

birinci gruba gore asina olduklar1 konular1 daha dikkatli dinledikleri goriilmektedir.

“Tiirkce ogretmenimiz ders anlatirken onunla goz temasi kurmaya calisirim.” ifadesi
Olcekte yer alan dokuzuncu maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda birinci grupta yer
alan 6grencilerin ortalama puani 4,17, ikinci grupta yer alan 6grencilerin ortalama puani
ise 3,78 olarak tespit edilmistir. Elde edilen sonuglara gore dinleme etkinlikleri sirasinda
ogretmenle goz temas! kurma bakimindan gruplar arasinda anlamli farkliligin olustugu

goriilmektedir. (f=7,89, p < 0,05)
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Bu sonuclara gore birinci sosyo — ekonomik grup icerisinde yer alan dgrenciler, ikinci
sosyo — ekonomik grup igerisinde yer alan 6grencilere gore 6gretmenle daha fazla goz

temas1 kurmaktadirlar.

“Ders sirasinda ogretmenimizi dinlerken, konu hakkindaki diigiincelerimi soylemekte
istekliyimdir” ifadesi Olcekte yer alan on sekizinci maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarda birinci grupta yer alan Ogrencilerin ortalama puani1 3,96, ikinci grupta yer
alan Ogrencilerin ortalama puani ise 3,60 olarak tespit edilmistir. Elde edilen sonuclara
gore dinleme etkinliklerinde 6grencilerin diisiincelerini sozlii olarak ifade edebilmeleri

acisindan gruplar arasinda anlamli farkliligin olustugu soylenilebilir. (f=6,67, p < 0,05)

Yapilan analizlerde de goriildiigii gibi birinci sosyo — ekonomik grup icerisinde yer alan
ogrenciler, diger sosyo —ekonomik grup icerisinde yer alan 6grencilere gore dinleme

etkinliklerinde diisiincelerini ifade etme yoniinden daha isteklidirler.

“Ders sirasinda ogretmenimizin anlattigr konular: not alirken, bunlari basliklar halinde
vazarim.” ifadesi Olcekte yer alan yirmi sekizinci maddedir. Bu maddeye verilen
cevaplarda birinci grupta yer alan ogrencilerin ortalama puam 4,26, ikinci grupta yer
alan 6grencilerin ortalama puani ise 3,92 olarak tespit edilmistir. Elde edilen sonuclara
gore dinleme etkinliklerinde ogrencilerin bagliklar halinde not almalar1 yoniinden

gruplar arasinda anlaml farkliliin olustugu sdylenilebilir. (f=7,04, p < 0,05)

Bu sonuclara gore birinci sosyo —ekonomik grup igerisinde yer alan 6grencilerin, ikinci
sosyo - ekonomik grup icerisinde yer alan Ogrencilere gore dinlenilenleri basliklar
halinde not alma yOniinden daha yiiksek puan ortalamasina sahip olduklar

goriilmektedir.

“Kullanilan sozlerin ortama, konusulan kisiye ve amaca gore farkli anlamlarinin
olabilecegini algilayabilirim.” ifadesi Olgekte yer alan kirk altinct maddedir. Bu
maddeye verilen cevaplarda birinci grupta yer alan 6grencilerin ortalama puani 4,28,
ikinci grupta yer alan 0grencilerin ortalama puani ise 4,00 olarak tespit edilmistir. Elde
edilen sonuclara gore dinleme etkinliklerinde, Ogrencilerin dinledikleri sozlerin
anlaminin kisiye ve amaca gore degisebilecegini fark etmeleri yoniinden gruplar

arasinda anlamli farkliligin olustugu soylenilebilir. (f=5,44, p < 0,05)
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Bu sonuclara gore birinci sosyo — ekonomik grup icerisinde yer alan dgrenciler, ikinci
sosyo - ekonomik grup icerisinde yer alan Ogrencilere gore dinlenilen sozlerin
anlaminin degisebilecegini fark etmeleri yoniinden daha yiiksek puan ortalamasina

sahiptirler.

“Ogretmenimizi dinlerken cabuk sikilir ve baska seylerle ugrasirim.” ifadesi dlgekte yer
alan ellinci maddedir. Bu maddeye verilen cevaplarda birinci grupta yer alan
ogrencilerin ortalama puani 2,52, ikinci grupta yer alan 6grencilerin ortalama puani ise
1,92 olarak tespit edilmistir. Elde edilen sonuclara gore dinleme etkinliklerinde
ogrencilerin dikkatlerini kaybetmeleri yoniinden gruplar arasinda anlamli farkliligin

olustugu soylenilebilir. (f=10,34, p < 0,05)

Bu sonuglara gore ikinci sosyo —ekonomik grup igerisinde yer alan dgrenciler, diger

grupta yer alan 6grencilere gore dinleme etkinliklerinde derse kars1 daha dikkatlidirler.

3.1.4. ilkégretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Bilissel Dinleme

Stratejilerini Kullanma Seviyeleri Nedir?

[Ikogretim ikinci kademe ogrencilerinin Tiirkge dersinde kullandiklar1 biligsel dinleme
stratejilerinin seviyelerinin belirlenebilmesi icin Ogrencilerin maddelere verdikleri
puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinarak degerlendirmeler yapilmistir. Maddelerin

ortalama puanlar1 Tablo 3.9. ‘da bulunmaktadir.

Tablo 3.9. Ogrencilerin Bilissel Dinleme Stratejilerinin Analizi

M F % |F % | F % | F % | F %
K.Katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum | T.Katiliyorum

3 3 1,2 17 6,6 42 | 164 | 71 | 27,7 123 48,0
5 8 3,1 11 4,3 37 | 145 | 90 | 35,2 110 43,0
8 8 3,1 6 24 56 1220 79 | 31,0 106 41,6
11 2 ,8 4 1,6 44 | 17,2 | 103 | 40,2 103 40,2
14 33 13,0 49 194 | 71 | 28,1 | 52 | 20,6 48 19,0
15 21 8,2 23 9,0 60 | 235 | 99 | 3838 52 20,4
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16 10 3.9 27 10,5 | 46 | 180 | 88 | 344 85 33,2

17 7 2,8 21 8,3 58 1229 | 91 | 36,0 76 30,0

19 57 22,3 41 16,0 | 51 | 199 | 57 | 223 50 19,5

20 15 59 10 4,0 33 | 13,0 | 75 | 29,6 120 47,4

21 8 3,1 5 2,0 33 | 129 | 70 | 273 140 54,7

27 12 4,7 14 5.5 43 | 16,8 | 76 | 29,7 111 43,4

28 8 3,1 10 3.9 36 | 14,1 | 86 | 33,6 115 44,9

33 8 3,1 11 4,3 40 | 1577 | 94 | 37,0 101 39,8

34 6 24 4 1,6 22 8,6 64 | 25,1 159 62,4

35 6 2,3 10 3,9 33 | 129 | 84 | 328 122 47,7

39 4 1,6 7 2,8 35 | 13,9 | 82 | 325 124 49,2

40 7 2,7 15 5,9 39 | 153 | 77 | 30,2 117 45,9

43 5 2,0 11 4,3 35 | 13,77 | 95 | 37,1 110 43,0

45 12 4,7 8 3,1 44 1 17,2 | 71 | 27,7 121 47,3

47 7 2,8 11 4,3 55 | 21,7 | 88 | 34,8 92 36,4

Ik olarak “Dinleme etkinligi sirasinda onemli gordiigiim noktalart not alirum.” ifadesi
incelendiginde 6grencilerin % 1,2’si kesinlikle katilmiyorum, % 6,6’s1 katilmiyorum, %
16,4’u kararsizim, % 27,7’si katiliyorum ve % 48’i tamamen katiliyorum cevabini
vermistir. Bu sonuclara gore 6grencilerin cogunlugunun énemli gordiikleri noktalar: not

aldiklar1 soylenilebilir.

“Dinleme sirasinda ogretmenimle ayni fikirde degilsem, ogretmenime soru sorar ve onu
dinlemeye devam ederim.” ifadesi incelendiginde Ogrencilerin % 3,1°1 kesinlikle
katilmiyorum, % 4,31 katilmiyorum, % 14,51 kararsizim, % 35,2’si katiliyorum ve %
43’ tamamen katillyorum cevabini vermistir. Bu sonuclara gore Ogrencilerin

cogunlugu dinleme etkinlikleri sirasinda 6gretmene soru sormaktadir.

“Tiirkce ogretmenimiz bir konu hakkinda bilgi verirken, konunun ana noktalar

lizerinde  diisiintiriim.” ifadesi incelendiginde Ogrencilerin % 3,1°1 kesinlikle
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katilmiyorum, % 2,4’ katilmiyorum, % 22’si kararsizim, % 31’1 katiliyorum ve %
41,6’s1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin

cogunlugu dinledikleri konularin ana noktalari iizerinde diistinmektedirler.

“Derste dinlediklerimi kendi ciimlelerimle anlatabilirim.” ifadesi incelendiginde
ogrencilerin % ,8’1 kesinlikle katilmiyorum, % 1,6’s1 katilmiyorum, % 17,2’si
kararsizim, % 40,2’si katiliyorum ve % 40,2’si tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuglara gore oOgrencilerin ¢ogunlugunun dinlediklerini kendi cilimleleriyle

anlatabildikleri sdylenilebilir.

“Dersin sonunda dinledigimiz konulart onemliden az onemliye dogru siralarim.”
ifadesi incelendiginde o&grencilerin % 13, kesinlikle katilmiyorum, % 19,4’
katilmiyorum, % 28,1’1 kararsizim, % 20,6’s1t katiliyorum ve % 19’u tamamen
katihiyorum cevabimi vermistir. Ogrenciler dinlediklerini 6nem sirasina koyma
bakimindan genel bir dagilim gostermektedirler. Onem siralamas1 yapan ve yapmayan

ogrencilerin sayist oran olarak birbirine yakindir.

“Ogretmenimizi dinlerken dersin ilerleyen béliimlerinde Ogretmenimizin neleri
anlatacagim tahmin edebilirim.” ifadesi incelendiginde ogrencilerin % 8,2’si kesinlikle
katilmiyorum, % 9’u katilmiyorum, % 23,5’i kararsizim, % 38,8’1 katiliyorum ve %
20,4’ti tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuclara gore Ogrencilerin

cogunlugu dinleme ekinliklerinde dersin ilerleyen boliimlerini tahmin edebilmektedir.

“Tiirkce oOgretmenimizi dinledikten sonra konuyu anladigimdan emin olmak igin
ogretmenime soru sorarim.” ifadesi incelendiginde Ogrencilerin % 3,9’u kesinlikle
katilmiyorum, % 10,5’1 katilmiyorum, % 18’1 kararsizim, % 34,4’1 katiliyorum ve %
33,2’si tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuclara gore dgrencilerin geneli

emin olabilmek i¢in 6gretmenlerine soru sormaktadir.

“Ogretmenimiz bir konuyu anlatirken anladiklarimla daha oOncede oOgrendigimiz
konulart iliskilendiririm.” ifadesine 6grenciler % 2,8 kesinlikle katilmiyorum, % 8,3
katilmiyorum, %22,9 kararsizim, % 36 katiliyorum, % 30 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Sonuglar incelendiginde Ogrencilerin yaridan fazlasi

dinledikleri konular arasinda iligskilendirme yapabilmektedir.
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“Dinlediklerimi ogretmenimizden duydugum sekilde degil, kendi ciimlelerimle defterime
not ederim.” ifadesine Ogrenciler % 22,3 kesinlikle katilmiyorum, % 16,0
katilmiyorum, % 19,9 kararsizim, % 22,3 katiliyorum, % 19,5 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Sonuglara gore 6grenciler kendi cilimleleriyle not alma

yoniinden genel dagilim gostermektedirler.

“Ogretmenimiz bildigim bir konuyu anlatiyorsa, ben de icimden o konuyu tekrar
ederim.” ifadesine 6grenciler % 5,9 kesinlikle katilmiyorum, % 4,0 katilmiyorum, %
13,0 kararsizim, % 29,6 katiliyorum, % 47,4 tamamen katiliyorum seklinde cevap
vermistir. Elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin cogunlugu asina oldugu konulari

dinlerken i¢inden bu konular tekrar etmektedir.

“Ders sirasinda dinlediklerimizin daha onceki derslerde dinledigimiz konularin devami

’»

oldugunu anlayabilirim.” ifadesine ogrenciler % 3,1 kesinlikle katilmiyorum, % 2,0
katilmiyorum, % 12,9 kararsizim, % 27,3 katiliyorum, % 54,7 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuglara gore dgrencilerin ¢ogunlugu dinledikleri konular

arasinda iliski kurabilmektedir.

“Ders sirasinda ogretmenimizin anlattigt konulart not alirken, bunlart bagsliklar
halinde yazarim.” ifadesine Ogrenciler % 4,7 kesinlikle katilmiyorum, % 5,5
katilmiyorum, % 16,8 kararsizim, % 29,7 katiliyorum, % 43,4 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Elde edilen sonuclara gore Ogrencilerin geneli dinledigi

konular1 basliklar halinde not etmektedir.

“Dinledigimiz konu ile ilgili sinifta yapilan tartismalara goriiglerimle katilirim.”
ifadesine Ogrenciler % 3,1 kesinlikle katilmiyorum, % 3,9 katilmiyorum, % 14,1
kararsizim, % 33,7 katiliyorum, % 45,1 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir.
Analiz sonuglarina gore 6grencilerin ¢ogunlugu sinifta yapilan tartigmalara goriisleri ile

katilmaktadirlar.

“Ogretmenimizi dinlerken anlamini bilmedigim kelimelerin anlamlarim ciimlelerden
ctkarmaya calisinim.” ifadesine 6grenciler % 3,1 kesinlikle katilmiyorum, % 4,3
katilmiyorum, % 15,7 kararsizim, % 37,0 katiliyorum, % 39,8 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara gore oOgrencilerin ¢ogunlugu dinlediklerinin

baglamindan hareketle bilinmeyen kelimelerin anlamini ¢ikarabilmektedir.



91

“Ogretmenimiz onceki derslerde isledigimiz konular tekrar ederse, bu konulart daha
iyi ogrenebiliyorum.” ifadesine Ogrenciler % 2,4 kesinlikle katilmiyorum, % 1,6
katilmiyorum, % 8,6 kararsizim, % 25,1 katiliyorum, % 62,4 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara gore Ogrencilerin ¢ogunlugu tekrar edilen

konular1 daha iyi 6grenebilmektedir.

“Ogretmenimiz anlattiklart ile ilgili ornek istedigi zaman ornek verebilirim.” ifadesine
ogrenciler % 2,3 kesinlikle katilmiyorum, % 3,9 katilmiyorum, % 12,9 kararsizim, %
32,8 katiliyorum, % 47,7 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Elde edilen

verilere gore 6grencilerin geneli dinledigi konulara yonelik 6rnek verebilmektedir.

“Ders sirasinda ogretmenimizin anlattiklarini zihnimde gorsellestirebilirim.” ifadesine
ogrenciler % 1,6 kesinlikle katilmiyorum, % 2,8 katilmiyorum, % 13,9 kararsizim, %
32,5 katiliyorum, % 49,2 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara
gore ogrencilerin genelinin dinlenilen konular1 gorsellestirme stratejisini kullandiklar

sOylenilebilir.

“Tiirkce dersinden sonra dinlediklerimden aklimda kalanlar hakkinda diistiniiriim.”
ifadesine Ogrenciler % 2,7 kesinlikle katilmiyorum, % 5,9 katilmiyorum, % 15,3
kararsizim, % 30,2 katiliyorum, % 45,9 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir.
Bu sonuclara gore 6grencilerin geneli iist biligsel bir strateji olan dinlenilenler hakkinda

diistinebilme stratejisini kullanmaktadir.

“Dersi dinlerken ogrendigim deyim, atasozii, mani, tekerleme gibi sozleri uzun sure
hafizamda saklayabiliyorum.” ifadesine 6grenciler % 2,0 kesinlikle katilmiyorum, %
4,3 katilmiyorum, % 13,7 kararsizim, % 37,1 katiliyorum, % 43,0 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara gore 6grencilerin kaliplasmis sozleri hatirlama

yoniinden yliksek puan ortalamasina sahip olduklari sdylenilebilir.

“Ogretmenimizi dinlerken onun hizli veya yavas konusmasi benim anlamamu etkiler.”
ifadesine 6grenciler % 4,7 kesinlikle katilmiyorum, % 3,1 katilmiyorum, % 17,2
kararsizim, % 27,7 katiliyorum, % 47,3 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir.
Elde edilen sonuglara gore 6gretmenin konugma hizi 6grencilerin genelinin anlamasini

etkilemektedir.
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“Dinlediklerimizin ana diisiincelerini ve yan diisiincelerini bulabilirim.” ifadesine
ogrenciler % 2,8 kesinlikle katilmiyorum, % 4,3 katilmiyorum, % 21,7 kararsizim, %
34,8 katiliyorum, % 36,4 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara
dinledikleri konularin ana ve yan diisiincelerini

gore Ogrencilerin  geneli

bulabilmektedir.

3.1.5. ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Duyussal

Dinleme Stratejilerini Kullanma Seviyeleri Nedir?

[lkogretim ikinci kademe dgrencilerinin Tiirkce dersinde kullandiklar1 duyussal dinleme
stratejilerinin seviyelerinin belirlenebilmesi icin ©grencilerin maddelere verdikleri
puanlarin aritmetik ortalamalari alinarak degerlendirmeler yapilmistir. Maddelerin

ortalama puanlar1 Tablo 3.10. ‘da bulunmaktadir.

Tablo 3.10. Ogrencilerin Duyussal Dinleme Stratejilerinin Analizi

M F % | F % | F % | F % | F %
K.Katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum | T.Katiliyorum
1 21 8,3 21 8,3 36 | 14,2 | 105 | 41,3 71 28

2 6 2,3 1 0,4 21 8,2 64 | 25,0 164 64,1
4 4 1,6 5 2,0 18 7,0 55 | 21,5 174 68,0
6 4 1,6 5 2,0 27 | 10,5 | 83 | 324 137 53,5
7 6 24 6 24 38 | 15,0 | 100 | 394 104 40,9
12 6 2,3 11 4,3 48 | 18,8 | 89 | 34,8 101 39,5
13 7 2,8 21 8,3 47 | 18,6 | 81 | 32,0 97 38,3
18 6 24 30 11,8 | 54 | 21,2 | 77 | 30,2 88 34,4
22 7 2,8 6 24 16 6,3 54 | 21,3 171 67,3
23 27 10,7 32 12,7 | 71 | 282 | 61 | 24,2 61 24,2
24 70 27,3 15 5,9 30 | 11,7 | 67 | 26,2 74 28,9
25 8 3,1 15 5,9 27 | 10,5 | 68 | 26,6 138 53,9
26 6 24 9 3,6 18 7,1 49 | 194 170 67,5
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29 5 2,0 5 20 | 21 82 | 51 | 199 174 68,0

30 13 5,1 11 4,3 58 | 22,8 | 83 | 327 89 35,0

36 15 5.9 25 9.8 59 | 23,0 72 | 28,1 82 32,0

37 11 4,3 24 9.4 57 | 223 | 70 | 273 94 36,7

38 8 3,1 10 3.9 62 | 242 | 70 | 273 100 39,1

41 10 3.9 11 4,3 28 1109 | 51 | 199 156 60,9

42 7 2,7 6 2,3 32 | 125 | 64 | 250 147 57.4

44 4 1,6 3 1,2 | 44 | 173 | 82 | 323 121 47,6
46 8 3,1 5 2,0 38 | 149 | 87 | 34,1 117 45,9
48 4 1.6 10 3,9 40 | 156 | 84 | 328 118 46,1

50 117 45,7 42 164 | 40 | 15,6 | 18 7,0 39 15,2

“Dinleme sirasinda cesitli nedenlerden dolayr gozden kagirdigim noktalar iizerinde
fazla durmam, ancak konunun kalan boliimlerini dikkatli bir sekilde dinlemeye
calisirim.” ifadesine 6grenciler % 8,3 kesinlikle katilmiyorum, % 8,3 katilmiyorum, %
14,2 kararsizim, % 41,3 katiliyorum, % 28,2 tamamen katiliyorum seklinde cevap
vermistir. Bu sonuglara gore oOgrencilerin genelinin, dinleme etkinlikleri sirasinda
herhangi bir nedenden dolay1 dikkat edemedigi konulan fazla diisinmeyerek konunun

geri kalan boliimlerine yogunlastiklar1 soylenilebilir.

“Dinleme etkinligi oncesine ogretmenimin uyartlarina uyarim.” ifadesine ogrenciler %
2,3 kesinlikle katilmiyorum, % 0,4 katilmiyorum, % 8,2 kararsizim, % 25 katiliyorum,
% 64,1 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Elde edilen verilerde goriildiigii
gibi dinleme ekinlikleri sirasinda 6gretmenin derse dikkat ¢cekmek amaciyla yaptigi

uyarilara 6grencilerin biiyiikk cogunlugu uymaktadir.

“Tiirkce ogretmenimizin sorudugu sorulara dogru cevaplar verdigimde, derse daha iyi
odaklanabiliyorum.” ifadesine Ogrenciler % 1,6 kesinlikle katilmiyorum, % 2
katilmiyorum, % 7 kararsizim, % 21,5 katiliyorum, % 68 tamamen katiliyorum seklinde
cevap vermistir. Elde edilen sonuclara gére 6gretmenin sordugu sorulara dogru cevaplar

vermek dgrencilerin motivasyonuna olumlu yonde etki yapmaktadir.
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“Tiirkce ogretmenimiz bildigim bir konuyu anlatiyor olsa bile, onu dikkatli bir sekilde
dinlerim.” ifadesine ogrenciler % 1,6 kesinlikle katilmiyorum, % 2 katilmiyorum, %
10,5 kararsizim, % 32,4 katiliyorum, % 53,5 tamamen katiliyorum seklinde cevap
vermistir. Bu sonucglara gore Ogrencilerin yiiksek cogunlugunun bildigi konular

dinlerken de dikkatlerini anlatilanlar tizerinde toplayabildikleri goriilmektedir.

“Arkadaglarim derste soz aldiklart zaman, onlarin onemli seyler soyleyeceklerini

’

diisiinerek dikkatimi arkadagslarima veririm.” ifadesine Ogrenciler % 2,4 kesinlikle
katilmiyorum, % 2,4 katilmiyorum, % 15 kararsizim, % 39,4 katiliyorum, % 40,9
tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuglara gore oOgrencilerin
cogunlugu arkadaslarinin konusmalarimi amacli dinleme stratejisini kullanarak

dinleyebilmektedirler.

“Derste ogretmenimiz ilgimi c¢eken bir konuyu anlattiginda ogretmenimizden konu
hakkinda daha detayli bilgi vermesini isterim.” ifadesine ogrenciler % 2,3 kesinlikle
katilmiyorum, % 4,3 katilmiyorum, % 18,8 kararsizim, % 34,8 katiliyorum, % 39,5
tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Elde edilen sonuglara gore Ogrenciler
dinleme etkinlikleri sirasinda ilgilerini ¢eken konularda daha detayh bilgi edinmek

istemektedirler.

“Dinleme etkinligi sirasinda soz alarak, konu hakkindaki diisiincelerimi ifade ederim.”
ifadesine Ogrenciler % 2,8 kesinlikle katilmiyorum, % 8,3 katilmiyorum, % 18,6
kararsizim, % 32 katiliyorum, % 38,3 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir.
Elde dilen sonuclara gore oOgrencilerin cogunlugu dinleme etkinlikleri sirasinda

diistincelerini ifade edebilmektedirler.

“Ders sirasinda ogretmenimizi dinlerken, konu hakkindaki diigiincelerimi soylemekte
istekliyimdir.” ifadesine Ogrenciler % 24 kesinlikle katilmiyorum, % 11,8
katilmiyorum, % 21,2 kararsizim, % 30,2 katiliyorum, % 34,5 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bir onceki maddeye benzer sekilde dgrencilerin genelinin
dinleme etkinlikleri sirasinda diisiincelerini ifade etme konusunda istekli olduklari

sOylenilebilir.

“Swimavlarda faydasimin olacagini diisiindiigiim konulart daha dikkatli dinlerim.”

ifadesine ogrenciler % 2,8 kesinlikle katilmiyorum, % 2,4 katilmiyorum, % 6,3
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kararsizim,% 21,3 katiliyorum, % 67,3 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir.
Diger ilgili maddede yer aldigi gibi, bu maddedeki sonuglar da 06grencilerin

cogunlugunun amagh dinleme yaptigin1 gostermektedir.

“Derste ogretmenimizi dinlerken soyledigi her seyi not alirim.” ifadesine 6grenciler %
10,7 kesinlikle katilmiyorum, % 12,7 katilmiyorum, % 28,2 kararsizim, % 24,2
katiliyorum, % 24,2 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin yartya yakin boliimiiniin dinledigi her seyi not ettigi, yani segici not etme
stratejisini kullanmadiklari, diger Ogrencilerin ise kararsiz olduklari veya bu goriise

katilmadiklar1 goriilmektedir.

“Derste ogretmenimizi dinlerken biitiin konulari degil digerlerinden daha ¢ok onemli
gordiigiim konulari not alirim.” ifadesine 6grenciler % 27,3 kesinlikle katilmiyorum,
% 5,9 katilmiyorum, % 11,7 kararsizim, % 26,2 katiliyorum, % 28,9 tamamen
katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bir onceki ifadedeki sonuglara benzer sekilde

Ogrencilerin yarisina yakin kisminin segici not aldiklart goriilmektedir.

“Ders sirasinda ogretmenimizin onemle vurguladigi konulart defterime daha belirgin
sekilde not ederim.” ifadesine Ogrenciler % 3,1 kesinlikle katilmiyorum, % 5,9
katilmiyorum, % 10,5 kararsizim, % 26,6 katiliyorum, % 53,9 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara gore Ogrencilerin cogunlugunun ©nemli

gordiikleri yerleri defterlerine daha belirgin sekilde not ettikleri goriilmektedir.

»

“Ogretmenimizi etkili dinledigimde bana faydasinin olacagini diisiiniiriim.” ifadesine
ogrenciler % 2,4 kesinlikle katilmiyorum, % 3,6 katilmiyorum, % 7,1 kararsizim, %
19,4 katilhiyorum, % 67,5 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuglara
gore Ogrencilerin ¢cogunlugu etkili dinleme yapmanin kendileri i¢in faydali olacagini

diistinmektedir.

“Ogretmenimiz ilgimi ceken konulari anlathginda, Ogretmenimizi daha istekli
dinleyebiliyorum.” ifadesine Ogrenciler % 2 kesinlikle katilmiyorum, % 2
katilmiyorum, % 8,2 kararsizim, % 19,9 katiliyorum, % 68 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara gore ogrencilerin istekli olduklar1 konular1 daha

dikkatli dinledikleri soylenilebilir.
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“Ogretmenimizi dinlerken katilmadigim durumlar olursa, bu durumlara neden
katilmadigimi kendi kendime diisiiniiriim.” ifadesine ogrenciler % 5,1 kesinlikle
katilmiyorum, % 4,3 katilmiyorum, % 22,8 kararsizim, % 32,7 katiliyorum, % 35
tamamen katillyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin
cogunlugunun bir {iist biligsel strateji olan katilmadigr durumlar hakkinda diisiince

gelistirme stratejisini kullandiklar1 sOylenilebilir.

“Tiirkce ogretmenimizi dinlerken hosuma giden soz veya kelimeleri defterime not
alirtm.” ifadesine Ogrenciler % 5,9 kesinlikle katilmiyorum, % 9,9 katilmiyorum, %
23,3 kararsizim, % 28,5 katiliyorum, % 32,4 tamamen katiliyorum seklinde cevap
vermistir. Bu sonuglara gore oOgrencilerin ¢ogunlugunun dinlerken hosuna giden

ifadeleri not ettikleri goriilmektedir.

“Ders sirasinda baska kigilerin konusmalarindaki telaffuz ve kelime yanlislarini
diizeltirim.” ifadesine Ogrenciler % 4,3 kesinlikle katilmiyorum, % 9,4 katilmiyorum,
% 22,3 kararsizim, % 27,3 katiltyorum, % 36,7 tamamen katiliyorum seklinde cevap
vermistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin ¢cogunlugunun arkadaslarimin kelime ve
telaffuz yanhslarim diizelttikleri goriilmektedir. Baska bir ifadeyle 6grenciler

arkadaslarinin konusmalarini1 dikkatli olarak dinlemektedirler.

“Oncelikle dinleyerek ogrenmenin gelisecegine inandigim icin bilincli olarak
konusmamu erteleyebilirim.” ifadesine 6grenciler % 3,2 kesinlikle katilmiyorum, % 4
katilmiyorum, % 24,8 kararsizim, % 28 katiliyorum, % 40 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara gore 6grencilerin ¢cogunlugu dinleme sirasinda

nezaket stratejilerini kullanmaktadirlar.

“Masal, hikdye, roman vb. metinleri dinlemeyi severim. Ciinkii bu sekilde dinleme
becerim daha da gelisecektir.” ifadesine 6grenciler % 3,9 kesinlikle katilmiyorum, %
4,3 katilmiyorum, % 10,9 kararsizim, % 19,9 katiliyorum, % 60,9 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin cogunlugunun edebi metinleri

dinlemeyi sevdikleri soylenilebilir.

“Tiirkce ogretmenimiz dersi anlatirken onun ses tonundan onemli olan boliimleri veya
kizdigi, mutlu oldugu durumlart algilayabilirim.” ifadesine 6grenciler % 2,7 kesinlikle

katilmiyorum, % 2,3 katilmiyorum, % 12,5 kararsizim, % 25 katiliyorum, % 57,4
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tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuglara gore dgrencilerin genelinin
dinleme etkinlikleri sirasinda Ogretmenin ses tonundan duygularim1 anlayabildikleri

sOylenilebilir.

“Ogretmenimizin kullandig1 bazi kelimelerin anlaminin 6gretmenimizin ses tonuna gore
degistigini hissedebilirim.” ifadesine 6grenciler % 1,6 kesinlikle katilmiyorum, % 1,2
katilmiyorum, % 17,3 kararsizim, % 32,3 katiliyorum, % 47,6 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara gore dgrencilerin geneli kelimelerin anlaminin

konusanin ses tonuna gore degisebileceginin farkindadir.

“Kullanilan sozlerin ortama, konusulan kisiye ve amaca gore farkli anlamlarinin
olabilecegini algilayabilirim.” ifadesine 6grenciler % 3,1 kesinlikle katilmiyorum, % 2
katilmiyorum, % 14,9 kararsizim, % 34,1 katiliyorum, % 45,9 tamamen katiliyorum
seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara gore oOgrencilerin geneli kullanilan sézlerin

anlaminin yere ve amaca gore degisebileceginin farkindadir.

“Derse hazirlikly gelerek ogretmenimizi daha iyi anlamaya c¢alisitrim.” ifadesine
ogrenciler % 1,6 kesinlikle katilmiyorum, % 3,9 katilmiyorum, % 15,6 kararsizim,
% 32,8 katiliyorum, % 46,1 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Elde edilen
sonuglara gore ogrencilerin cogunlugu derste dinlediklerini daha iyi anlayabilmek icin

derse hazirlikli gelmektedirler.

“Ogretmenimizi dinlerken cabuk sikilir ve baska seylerle ugrasirum.” ifadesine
ogrenciler % 45,7 kesinlikle katilmiyorum, % 16,4 katilmiyorum, % 15,6 kararsizim,
% 7 katiliyorum, % 15,2 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuglara
gore oOgrencilerin ¢ogunlugunun dinleme etkinlikleri sirasinda dikkatlerini derse

odaklayabildikleri sdylenilebilir.

3.1.6. ilkogretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde Beden Diliyle

Ilgili Dinleme Stratejilerini Kullanma Seviyeleri Nedir?

[Ikogretim ikinci kademe ogrencilerinin Tiirkce dersinde kullandiklar1 beden diliyle
ilgili dinleme stratejilerinin seviyelerinin belirlenebilmesi icin 6grencilerin maddelere
verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinarak degerlendirmeler yapilmistir.

Maddelerin ortalama puanlart Tablo 3.11. ‘da bulunmaktadir.
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M F % | F % | F % | F % | F %

K.Katilmiyorum | Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum | T.Katiliyorum
9 10 3.9 18 7,1 36 | 14,1 | 82 | 32,2 109 42,7
10 15 5.9 20 7,8 29 | 114 75 | 294 116 45,5
31 23 9,0 18 7,1 55 | 21,6 | 8 | 333 74 29,0
32 6 2.4 8 3,1 39 1154 | 74 | 29,1 127 50,0
49 12 4,7 15 5,9 49 1193 | 56 | 22,0 122 48,0

“Tiirkce ogretmenimiz ders anlatirken onunla goz temast kurmaya ¢aligirim.” ifadesine
ogrenciler % 3,9 kesinlikle katilmiyorum, % 7,1 katilmiyorum, % 14,1 kararsizim, %
32,2 katiliyorum, % 42,7 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Elde edilen
sonuglara gore Ogrencilerin ¢cogunlugu dinleme etkinlikleri sirasinda ogretmenleri ile

g6z temasi1 kurabilmektedirler.

Dersi dinlerken “evet, anliyorum” anlaminda basumi sallayarak, ogretmenimi dikkatli
dinledigimi gostermeye calisirim.” ifadesine ogrenciler % 5,9 kesinlikle katilmiyorum,
% 7,8 katilmiyorum, % 11,4 kararsizim, % 29,4 katiliyorum, % 45,5 tamamen
katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuclara gore Ogrencilerin cogunlugu

ogretmene doniit vermek icin bas hareketlerini kullanmaktadirlar.

“Dinleme sirasinda arkama yaslanarak, kollarumi birbirine baglayip, hicbir gsey
yapmadan ogretmenimizi dinlerim.” ifadesine ogrenciler % 9 kesinlikle katilmiyorum,
% 7,1 katlmiyorum, % 21,6 kararsizim, % 33,3 katiliyorum, % 29 tamamen
katiliyorum seklinde cevap vermistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin yarisindan
fazlasinin 6gretmeni dinlerken sabit oturus bicimini uyguladiklart goriilmektedir. Bu
maddeye 6grencilerin yarisindan fazlasinin katilmasinin sebebinin egitim anlayisimizda

sabit oturmanin en dogru oturus bi¢imi olarak kabul edilmesi oldugu diisiiniilmektedir.

“Dersi dinlerken sabit bir sekilde oturursam sikilirum, bu yiizden ogretmenimizle goz

»

temast kurarak veya parmak kaldirarak derse katilirnm.” ifadesine ogrenciler % 2,4

kesinlikle katilmiyorum, % 3,1 katilmiyorum, % 15,4 kararsizim, % 29,1 katiliyorum,
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% 50 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun aktif

dinleme yaptiklar1 goriilmektedir.

“Dersi dinlerken anlamadigimi diisiindiigiim zaman soru sorarak veya basimi yukart
kaldirarak anlamadigimdan ogretmenimizi haberdar ederim.” ifadesine 6grenciler %
4,7 kesinlikle katilmiyorum, % 5,9 katilmiyorum, % 19,3 kararsizim, % 22 katiliyorum,
% 48 tamamen katiliyorum seklinde cevap vermistir. Onuncu maddede de deginildigi
gibi O6grencilerin cogunlugu Ogretmene dinledikleri hakkinda doniit verirken bas

hareketlerini kullanmaktadirlar.
3.2. Nitel Arastirma Yontemi Ile Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla elde edilen verilerin
betimsel analiz yontemi ile analizi yapilmaktadir. Betimsel analiz yonteminde onceden
belirlenen temalar altinda gerekli degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu amacla
ogrencilerin dinleme stratejilerini belirlemeye yonelik agik uclu sorulardan olusan bir
form olusturulmustur. Sorularin olusturulmasinda biligsel, duyussal ve beden diliyle

ilgili stratejiler temel olarak alinmistir. Ogrencilere asagidaki sorular yoneltilmistir:

- Derste 0gretmeninizi nasil dinlersiniz?

- Ders sirasinda 6gretmeninizi dinlerken neler yaparsiniz?

- Ders sirasinda dinlediginiz konuyu tam anladiginizi diisiindiigiiniizde
Ogretmeninize ne gibi tepkiler verirsiniz?

- Ogretmenden dinlediginiz bir konuyu ilerde unutmamak igin neler yaparsiniz?

- Dinleme yaptigimmiz sirada zorlandiginizi hissettiginiz anlar oluyor mu? Eger
varsa ornek vererek aciklayiniz.

- Ogretmeninizi ve arkadasimzi ders sirasinda daha iyi dinleyebilmeniz i¢in daha

cok hangi yonlerinizin gelismesi gerektigini diisliniiyorsunuz?
3.2.1. Bilissel Stratejiler

Dinleme siireci i¢inde okuma, yazma ve konusma becerilerini de igceren biitiinciil bir
sirectir. Ciinkii biitiin bu siirecler biligsel bir durumu ifade etmektedir. Yani aslinda
amac¢ anlayabilme ve anladigini ifade edebilmedir. Dinleme ve okuma anlayabilme

boyutunu, konusma ve yazma ise anlatabilme boyutunu olusturmaktadir. Dinleme
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sirasinda bireyler karsi taraftan gonderilen mesaji anlayabilmek icin ¢esitli bilissel
siirecler gecirmektedirler. Bireylerin hazir bulunusluluklari, ge¢miste edindikleri

tecriibeler ve kavramlar bu siireclere etki eden etkenlerden bazilaridir.

Dinleme sirasinda bireylerlerin gecirdikleri biligsel siirecleri, dikkat etme, iliskilendirme
(eklemleme), benzetim, not alma, kavram haritas1 olusturma, 6zetleme, yorumlama, ana
hatlar1 belirleme, semalastirma (haritalama), kendi kendini degerlendirme, kars1 koyma,

amag belirleme, hatirlama, karsilastirma vb. seklinde siralayabiliriz.

“Derste ogretmeninizi nasil dinlersiniz?” sorusu ogrenciye ilk olarak yoneltilen
sorudur. Bu sorunun amaci Ogrencilerin dinleme esnasinda hangi stratejileri
kullandiklarin1 belirlemektir. Ogrencilerden alman cevaplarin yogunluk olarak dikkat

etme stratejisi tizerinde oldugu saptanmustir.
Ogrencilerden alinan bazi cevaplar su sekilde siralanmistir:

- Zihnimi ve aklimi bosaltip dikkatimi ogretmene veririm, dinlemek istemezsem
baska seyler diisiiniiriim.

- Dik oturup, motivasyonumu dgretmenime vermeye caligirim.

- Oldukg¢a dikkatli olmaya calisiruim. Baska taraflara ilgimin kaymasin asgari
diizeye indirmeye caligirim.

- Bazen kafam daginik olur, bu yiizden ogretmenimi etkili dinleyemem. Ancak

dikkatimin sinifta oldugu zamanlarda konuyu dikkatli bir sekilde dinlerim.

Dikkat etme stratejisi egitim ¢aginin ilk asamasindan itibaren hem 6grenciler hem de
ogretmenler icin en 6nemli durum olarak goriilmiistiir. Ogretmenler ders esnasinda
ogrencinin dikkatinin siirekli kendi iizerinde olmasmm istemistir. Ogrenciler de
dikkatlerini 6gretmene verdiklerinde verimli bir ders gecireceklerini diisiinmiiglerdir. Bu
anlayisin sonucunda dikkat stratejisinin en sik olarak kullanilmasi normal bir durum

olarak goriinmektedir.

Ogrenciler dinleme etkinlikleri sirasinda derse dikkatlerini vermek icin zihinlerindeki
dersle iligkili olmayan diisiinceleri ¢ikarmalar1 gerektigini diisiinmektedirler. Ancak bazi
sebeplerden dolay1 derse odaklanmakta zorluklar cektiklerini ve dinleme etkinliklerine

tam olarak katilamadiklarmm belirtmektedirler. Ogrenciler derse odaklanmalarina engel
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olan nedenleri ise yorgun olmalari, diger dersleri diisiinmeleri, ders sirasinda hayal

kurmalar1 ve derse kars1 olumsuz tutum takinmalar1 seklinde agiklamaktadirlar.

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar arasinda oturus bicimi de genis olciide yer
almaktadir. Ancak bu boliimde bilissel stratejilere deginildigi icin oturus bicimi beden

diliyle ilgili stratejiler baglig1 altinda degerlendirilecektir.
- Kulagim her zaman ogretmende olur. Ama ¢ok ¢cabuk dikkatim dagilir.

Dikkat daginiklig1 6grenciler tarafindan siklikla dile getirilen bir durumdur. Uzun siiren
dinleme etkinlikleri sirasinda Ogrenciler dikkatlerini konuya odaklamakta
zorlanmaktadirlar. Bu siirecte 6grencinin pasif alict konumundan kurtularak karsilikli
etkilesim yasantilarindan olusan siireclerden geg¢mesi, Ogretmenin uygulayacagi
yontemlerle dogrudan ilgilidir. Ogretmenin kullanacag cesitli yontemlerle (soru-cevap,
yorumlama, tahmin vb.) Ogrencilerin dikkatlerinin konu iizerinde kalmasi miimkiin
olabilmektedir. Ayrica bu konu ile ilgili olarak Goger (2008), dgrencilere arastirma
gorevleri verilmesinin ve bu gorevlerin 6grenci tarafindan sinif ortaminda sunulmasinin
ogrenciyi ders ortaminda etkin kildigin1 ve dil kullanma becerilerini gelistirdigini

belirtmektedir (Goger, 2008, s. 7-17).
Ogrencilerin verdikleri cevaplar arasinda not alarak dinleme stratejisi de yer almaktadr.

- Genelde not alarak dinlerim.

- Dikkatli bir sekilde dinlerim ve 6nemli dedigi yerleri not alirum.

Ogrencilerin not alma becerisini genel olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak not
alma i¢in Ogretmenin gerekli uyarilari yapmasinin 6grenci iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Not alma stratejisinde Ogrenciden beklenen, onemli olarak gordiigii
yerleri kendi cilimleleriyle not etmesidir. Bu uygulama ile konunun daha kolay
tekrarlanabilmesi ve hatirlanilmast saglanacaktir. Cevaplardan anlasildiglr {izere

ogretmenin 6nemli dedigi yerleri not alma seklinde dgrenciler strateji gelistirmektedir.
- Ogretmenimizin anlattigi konulara ornekler vererek derse katilirim.

Yukarida verilen cevaptan hareketle bu tiir 6grencilerin derse etkin olarak katildiklari

goriilmektedir. Ogrenci derste dinlediklerine yonelik ornekler vererek, yeni 6grendigi
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konularla eskiden 6grenmis oldugu konular arasinda baglanti kurmaktadir. Bu da bize
bu o6grencilerin iliskilendirme ve benzetim dinleme stratejilerini kullandiklarini

gostermektedir.

- Ogretmenimin anlattiklarina kendimi odaklarim ve égretmenimin anlattiklarim

degerlendiririm.

Degerlendirme asamasi iist biligsel bir stratejidir. En etkili dinleme stratejileri iist
biligsel stratejilerdir. Ogrenci burada edindigi bilgileri kendi dogrular1 yo6niinden
degerlendirir. Ust bilis stratejileri kullanan 6grenciler kendi yeterliliklerinin
farkindadirlar. Bu yiizden hangi durumda hangi dinleme stratejilerini kullanmalari
gerektigini bilmektedirler. Bunun sonucunda bireyler dinleme siirecini kendileri

yonetmis olacaklar ve 6grenmeyi kolaylastiracaklardir.

- Dinleme etkinlikleri sirasinda ogretmenimiz fen ve matematik derslerinde
oldugu gibi sekil c¢izerek anlatmadigi icin dinlediklerimi anlamakta

zorlantyorum.

Ogrencinin  verdigi cevaptan da anlasildigi iizere dinlenilenleri  zihinde
gorsellestirebilme ya da sekillestirme anlama dogrudan etki eden bir durumdur. Bu
stratejileri kullanan bireylerin dinledikleri daha kalic1 olmaktadir. Bu stratejileri

kullanamayan bireylerde ise anlatilanlar soyut olarak kalabilmektedir.

“ Qgretmenden dinlediginiz bir konuyu ileride unutmamak icin neler yaparsiniz?”
ifadesi Ogrencilerin hatirlama stratejilerini belirlemek amaciyla yoneltilmis bir sorudur.

Ogrencilerden alinan bazi cevaplar su sekildedir:

- Eve gidince tekrar ederim. Hafta sonu ise hafta icinde isledigimiz konulari
tekrar ederim.

- Tekrar ederim.

- Tekrar ederim. Onun disinda zaten ¢ogu hoca derse baslamadan once ufak
tekrarlar yapiyorlar.

- Konuyu unutmamak icin konuyla ilgili bilgileri kodlarim.

- Dinlerken not aldigum yerleri evde tekrar ederim ve soru ¢ozerek pekistiririm.

- Not ettigim konulart evde iki ii¢ kere okurum.
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- Not alirum. Ciinkii bir siire sonra aklimda kalmiyor.
- Eve gidince tekrar ve soru ¢oziimii yaparim. Haftalik ve giinliik tekrarlarla bunu
desteklerim.

- Ogretmenimiz anlattiktan sonra anladigim konuyu defterime not ederim.

Yukarida verilen cevaplardan hareketle ogrencilerin dinledikleri konular1 unutmamak
icin tekrar yaptiklar1 goriilmektedir. Tekrar yapmak i¢in ise en fazla kendilerinin
tuttuklar1 notlardan faydalandiklar1 goriilmektedir. Bu notlar sayesinde ogrenciler
dinleme sirasinda  kodladiklart  bilgileri daha kolay ve kalici olarak
hatirlayabilmektedirler. Not alma sirasinda 6grenciler benzetimlerde bulanarak eski
ogrendigi bilgilerle yeni ogrendigi bilgileri iliskilendirerek, yeni ogrendigi bilgileri

somutlastirmaktadirlar.

Tekrar stratejilerini kullanan 6grencilerin dinlediklerini, bu stratejileri kullanmayan
ogrencilere gore ileride daha iyi hatirlayabildikleri goriilmektedir. Ciinkii tekrar
stratejileri ile dinleme sirasinda kisa siireli hafizada olan bilgiler, uzun siireli hafizaya
gecirilebilmektedir. Ayrica iilkemizdeki sinav odakli egitim sisteminden dolay1

ogrenciler test ¢cozmeyi de bir tekrar stratejisi olarak gormektedirler.

Ogrencilerin kendi kendini degerlendirme stratejilerini kullanip kullanmadiklarini
arastirmak amaciyla 6grencilere “Ogretmeninizi ve arkadaslarimizi ders sirasinda daha
iyi dinleyebilmeniz icin daha c¢ok hangi yonlerinizin geligsmesi gerektigini
diisiiniiyorsunuz? ’sorusu  yoneltilmistir. Alman cevaplardan bazilart su sekilde

siralanmustir:

- Derslerde biraz daha aktif olmaliyim.

- Biraz daha dikkatli olabilirim.

- Dinleme teknigimin gelismesini saglamalryim.

- Rahatsiz  etmemeliyim;  rahatsiz  edilmemeliyim. Sadece  oOgretmenimi
dinlemeliyim.

- Derslere hazirlikli gelmeliyiz. O zaman ders icindeki aktifligimiz artiyor.

- Ders kars1 dikkatimi daha da artirmaliyim.
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Yukarida siralanan cevaplarda goriildiigii gibi Ogrenciler, dinleme etkinliklerindeki
basarilarinin artmasi i¢in derse karsi dikkatlerinin daha da fazla olmasi gerektigini

belirtmektedirler.

Yiiriitiici bilis ya da iist bilis stratejilerinden olan kendi kendini degerlendirme
stratejisiyle birey, kendi 0grenme yasantilarin1 kontrol altinda tutabilmektedir. Yani
birey hangi durumda hangi 6grenme stratejisini kullanacaginin farkindadir. Bu stratejiyi
kullanan bireyler farkli dinleme etkinliklerinde kendilerine en uygun dinleme

stratejilerini secerek dinleme etkinliklerinden en etkin sekilde faydalanabilmektedirler.

Dinleme etkinlikleri sirasinda kendi kendini degerlendiren bireyler hangi yonden eksik
olduklarinin farkindadirlar. Bu eksikliklerini tamamlamalar1 gerektigini diisiiniirler.

Ancak bu stratejilerde de 6gretmenin rolii goz ardi edilmemelidir.

- Bana faydali olacak konulari dinlemem gerekiyor. Boylelikle dinleme
etkinliklerinde daha basarili olabilirim.

- Tiirkge dersinde bagaruli olmak icin daha iyi dinlemem gerekir.

- Eger dinleme etkinliklerinde basarili olmak istiyorsam, oOgretmenimizin

uyarilarina uymaltyim.

Ust bilissel dinleme stratejilerini kullanan bireyler dinleme etkinlikleri oncesinde derse
yonelik hedefler belirlerler. Ders sonunda ise bu hedeflere ne oranda ulastiklari
konusunda kendilerini degerlendirirler. Ulasilan sonuglara gore kullandiklar1 dinleme
stratejilerini degistirebilmekte veya ogretmenden yardim isteyebilmektedirler. Buradan
yola cikarak yukaridaki cevaplari veren Ogrencilerin iist biligsel dinleme stratejilerini
kullandiklar1 goriilmektedir. Ancak {iist biligsel stratejileri kullanan 6grencilerin sayisi
diger ogrencilere gore azinliktadir. Bu durumun olusmasinda diger 6grencilerin dikkat

stratejilerini daha ¢ok kullanmalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
3.2.2. Duyussal Stratejiler

Ogrenme ortaminda etkililigin saglanabilmesi igin, 6grenmenin biitiin boyutlariyla ele
alinmasi gerekmektedir. Bu boyutlardan biride bireylerin 6grenim sirasindaki yasadigi
duygular iceren duyussal ozelliklerdir. Dinleme stratejilerinde ise bu durum duyussal

stratejiler olarak tanimlanmaktadir.
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Ogrencilerin sinifta dinleme etkinlikleri sirasinda gegirdikleri duyussal yasantilar
dinleme becerilerini de etkilemektedir. Motivasyon, korku, c¢ekinme, istekli olma,
begenme, baski, empati ve 6n yargi gibi kavramlar duyussal davramiglardan en sik
olarak goriilenlerdir. Dinleme ortamina iyi motive olmus ve istekli olan bireylerin
dinleme etkinlikleri sirasinda daha aktif olduklari, dinleme ortaminda iizerinde baski
hisseden veya cekinen bireylerin ise pasif, yani basarisiz olduklar1 arastirmacilar

tarafindan aktarilmaktadir (Karadiiz, 2010, s. 49).

Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin kullandig1 duyussal stratejilere yonelik bazi sorular

ogrencilere yoneltilmistir.

“ Dinleme sirasinda zorlandiginizi hissettiginiz anlar oluyor mu? Eger varsa ornek

’

vererek aciklayiniz.’

sekildedir:

sorusu Ogrencilere yoneltilmistir. Alinan cevaplardan bazilart su

- Eger konu bana gore degilse zaten dinlesem de bir sey anlamam.

- Derste sevmedigim konular islendigi zaman ogretmenimi dinlemekte
zorlaniyorum.

- Dinleme sirasinda ¢ok sikiliyorum, basim agriyor ve Ogretmenin
anlattiklarindan bir sey anlamiyorum.

- Ogretmenimizi dinlerken bize cevap hakki verdigi icin Tiirkce dersindeki
dinleme metinlerini seviyorum.

- Anlamadigumi hissettigim zaman telaglaniyorum.

Ogrenme asamalarinda oldugu gibi dinlemede de etkili grenmenin gerceklesebilmesi
icin konuya kars1 ilginin olmasi1 gereklidir. Bu ilgi 68retmen veya 6grenci tarafindan
saglanmaktadir. Ogrencinin konuya ilgisi dogal olarak konunun merak uyandiran
yonleriyle ilgili olmaktadir. Ancak dinleme etkinliklerinin gerceklestirildigi siirecte
ogrenci bu dogal ilgisini biitiin konulara gosteremeyebilmektedir. Bu durumda
Ogretmenin uygulayacagir farkli yontemler ogrencinin ilgisini ¢ekmeye yardimci

olacaktir.

Ogrencilerin derse karsi olan olumsuz tavirlar1 6grenmeyi etkilemektedir. Bu durum
etkisini dinleme etkinliklerinde daha fazla hissettirmektedir. Eger 6grenci dinleme

etkinlikleri sirasinda pasif yani sadece alic1 konumunda bulunursa dersin bir an 6nce
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bitmesini istemektedir. Ogrencinin de aktif oldugu karsilikli etkilesime dayanan
dinleme etkinliklerinde ise derse karsi olumsuz tutum sergileyen oOgrencilerin dahi

dersten zevk aldiklarin1 goriilmektedir.

Telaglanma o6grenme etkinliklerinde bireylerin basaramayacaklarin1  diisiinmeleri
sonucunda kendilerini stresli bir duruma sokmalarina neden olan bir durumdur. Normal
kosullarda basarili olabilecegi konularda Ogrenciler asir1 stres sonucunda basarisiz
olabilmektedirler. Yine bu durumda da Ogretmenin dinleme etkinlikleri Oncesinde

uygulayacagi yontemlerle 68rencideki stres en aza indirilebilmektedir.

- Deneme  swmavlarinda  basarili  olmama  ragmen, Tiirkce  dersinde
dinlediklerimden bir sey anlamiyorum. Bu yiizden dinleme etkinliklerinde baska

seylerle ilgileniyorum.

Yukaridaki cevab1 veren 6grencide de goriildiigii gibi on yargi 6grenmenin Oniindeki
engellerden biridir. Ogrenci daha 6nceden gecirdigi baz1 yasantilardan dolayr o derse
kars1t olumsuz bir tutum sergilemekte ve bu tutumu dersin tamamina genellemektedir.
Ogrenciler dinleme etkinliklerinde basarili olmadiklarim diisiinerek, biitiin dinleme
etkinliklerinde kendilerini pasif konuma gecirip, ilgilerini ders dis1 durumlara

yoneltebilmektedirler.

Dinleme etkinliklerinde kullanilan gorsel ve isitsel materyaller, dinleme siirecinde pasif
durumda olan ya da dinleme etkinliklerine kars1 olumsuz tavir sergileyen ogrencilere
etkinliklere katilim yOniinden firsatlar olusturmaktadir. Boylelikle daha kalici

ogrenmeler saglanilabilmektedir.
3.2.3. Beden Diliyle flgili Stratejiler

Dinleme etkinliklerinde biligsel ve duyussal stratejilerin yaninda beden diliyle ilgili
stratejiler ya da psikomotor stratejiler de ©nemli bir konumdadir. Bu stratejiler
vasitasiyla Ogrencilerin derse karsi olan ilgi, istek ve dikkatleri artirilabilmektedir.
Ogrencilerin derslerde kullandiklar1 beden diliyle ilgili stratejileri saptamak amaciyla su

sorular yoneltilmistir:

- Ders sirasinda ogretmeninizi dinlerken neler yaparsiniz?
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- Ders swrasinda dinlediginiz  konuyu tam anladigimizi  diisiindiigiiniizde

ogretmeninize ne gibi tepkiler verirsiniz?
Ogrenciler kendilerine yoneltilen sorulara su sekilde cevaplar vermislerdir:

- Ogretmenime bakarim. Elimi cenemin altina koyarim.

- Hocamnin anlattigi konularla ilgili sorulara, sekillere bakarim.

- Ders sirasinda dinlediklerimizle ilgili sorularim varsa parmak kaldiririm.
- Hocayla goz temast kurmaya ¢aligirim.

- Ogretmenle goz temast kurarim ve not alarak dinlerim.

- Ogretmenin goziine bakarak dinlerim.

- Sadece ogretmenimize adapte olurum, baska seylerle ugrasmam.

- Ogretmenimizin goziine bakarak dikkatimin dagilmamasint saglarim.

- Ses cikartmadan dinlerim.

- Ogretmenimize onu dikkatli bir sekle dinledigimi fark ettirmeye calisirim.

Ogrencilerin geneli dinleme etkinlikleri sirasinda dgretmenleri ile géz temasi kurmaya
calismaktadir. Iletisim temelinde olan ve karsidaki kisiye kendisinin dinlendigini
hissettiren goz temasi dinleme egitiminde de 6nemli bir konumdadir. Ogretmen ile goz
temast kuran 6grenci, 6gretmenin dinleme esnasinda yaptig1 jest ve mimikleri de takip
edebilmektedir. Ogrenci, 6gretmenin jest ve mimik hareketlerine bakarak 6gretmenini

beden dilini etkili kullanim acisindan degerlendirebilmektedir.

Goz temasmin bir diger fonksiyonu da geri bildirimdir. Ogrenciler, 6gretmen ile goz
temast kurarak dinledikleri konu hakkinda Ogretmene anlatilanlart anlayip
anlamadiklarina yonelik geri bildirim de verebilirler. Bunu baslarin1 ya da gozlerini
hareket ettirerek yapabilirler. Ogretmen de geri bildirim sonuglarina gore gerekli

diizeltmeler yapma olanagi bulabilmektedir.

- Dik oturarak ogretmenimize motive olmaya caligirim.
- Swraya dik oturarak sadece ogretmenimizi dinlerim.

- Ogretmenimizi dinlerken hicbir seyle ugrasmam ve siraya dik otururum.

Ogrencilerin ifadelerinde degindikleri bir baska husus dik oturmadir. Egitim

sistemimizde dogru olarak kabul edilen dik oturup, hicbir sey yapmadan Ogretmeni
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dinleme seklinin arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan da uygulandigi
goriilmektedir. Ancak bu durumda olan Ogrencinin pasif dinleyici oldugu
unutulmamalidir. Dinlenilenlerin etkin ve kalici olabilmesi i¢in etkinlikler sirasinda

ogrenciye de derse katilim imkén1 saglanmalidir.

-Kalemimle oynarim.
-Kalemle, anahtarla oynarim.
-Kalemle oynarim.

-Straya uzanir ve ogretmeni dinlerim. Bazen de baska seylerle ugrasirum.

Aragtirmaya katilan bazi 6grencilerin ise olumsuz dinleme oOzellikleri gosterdikleri
goriilmiistiir. Ogrencinin dinleme etkinlikleri sirasinda baska seylerle ilgilenmesi
kolaylikla dikkatinin dagilmasima sebep olmaktadir. Ogrencilerin bu tiir davranislart
stirekli mi yoksa nadiren mi yaptig1 6gretmen icin onemli doniitlerdir. Bu davraniglari
nadiren yapan ogrenciler 6gretmene, dersten artik sikildim mesajim1 vermektedir. Bu
mesaj dogrultusunda O6gretmen gerekli gordiigli yerlerde dersin isleyisine yonelik
miidahalelerde bulunma olanagi bulabilmektedir. Ancak bu davranisi siirekli olarak

gosterenler ise dersle olan ilgisini koparmis olan ve 6zel ilgi gerektiren 6grencilerdir.
3.2.4. Tiirkce Ogretmenleri ile Yapilan Goriismeye Ait Bulgular
3.2.4.1. Ogretmenlerle Yapilan Birinci Goriisme Ait Bulgular

Ogrencilerin dinleme etkinliklerinde kullandiklar1 veya kullanamadiklar1 dinleme
stratejilerine yonelik olarak Tiirkge O0gretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Goriisme
sirasinda 6gretmenlere agik uglu goriisme sorulari yoneltilmistir. Goriisme sonucunda

elde edilen veriler su sekildedir:

“Ogrencileriniz sizi dinlerken sizinle goz temast kuruyorlar mi?” sorusu ilk olarak
ogretmenlere yoneltilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplara gore 6grencilerin geneli
dinleme etkinliklerinde Ogretmenleri ile gbz temasi kurabilmektedirler. Bu duruma ek
olarak ogretmenler, derse kars ilgili olan Ogrencilerin 6gretmenle géz temas1 kurma
konusunda daha ilgili ve istekli olduklarimi belirtmektedirler. Ayrica Ogrencilerin
ilgisini ceken konularda daha fazla goz temasi kurduklar1 da goriisemeye katilan

ogretmenler tarafindan aktarilmaktadir.
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“Ogrencileriniz sizi dinlerken, size doniit vermeleri gerektigi durumlarda ne tiir bas
hareketleri  yapiyorlar?” sorusu Ogretmenlere ikinci olarak yOneltilmistir.
Ogretmenlerden almnan cevaplara gore oOgrenciler dinleme etkinlikleri sirasinda
ogretmenlerine konuyu anlayip anlamadiklarina yonelik doniit vermek istediklerinde
baglarin1 One veya arkaya egerek Ogretmeni haberdar etmektedirler. Bu bas
hareketlerinden basi 6ne egme Ogrencinin konuyu anladigini, bas1 geriye dogru egme ise

Ogrencinin konuyu anlamadigini géstermektedir.

“Ogrenciler dinledigi konular arasinda iligki kurabiliyorlar mi?” sorusu dgretmenlere
liciincii olarak yoneltilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplara gore 6grenciler genelde
dinledikleri konular arasinda iliski kurabilmektedirler. Ancak dinlenilen konular
arasinda bag olmasi ve zaman faktorii 6grencilerin konular arasinda iliski kurmasini
etkilemektedir. Ogretmenlere gore eger dinlenilen konular arasinda fazla bir zaman
farki yoksa Ogrenci bu konular arasinda daha kolay baglanti kurabilmektedir. Ayrica
dinlenilen konular masal, hikaye gibi Ogrencilerin ilgisini cekebilecek konulardan

olusuyorsa dgrenciler bu konular1 iligskilendirmekte de zorlanmamaktadirlar.

“Ogrenciler dinledikleri konulart nasil not alryorlar?” sorusu dgretmenlere dordiincii
olarak yoneltilen sorudur. Ogretmenlerin verdigi cevaplara gore Ogrenciler genelde
ogretmenlerin yazdirdigi notlarla yetinmektedirler. Ancak bazi 6gretmenler, derse karsi
ilgili olan 6grencilerin dinledikleri konulardaki 6nemli gordiikleri kisimlar1 defterlerine

ve kitaplarina belirgin sekilde not ettiklerini belirtmektedirler.

“Ogrenciler not alirken kendi ciimleleriyle mi yoksa sizin ciimlelerinizle mi not
aliyorlar?” ifadesi bir onceki soruyla iligkili olarak Ogretmenlere yoOneltilmistir.
Ogretmenlerden alinan cevaplara gore, 6gretmen not tuttururken hangi ifadeleri
kullanirsa 6grenciler de bu ifadelerle not tutmaktadirlar. Ancak bazi Ogretmenler
dinleme etkinliklerinde 6grencilerin kendi climleleriyle not tutmalarini istemektedir.
Ciinkii kendi ifadeleriyle not tutan Ogrenciler konuyu anlamakta daha basarili

olabilmektedirler.

“Ogrencilerin ilgisini ¢ceken konular nasil dinledigi hakkinda gozlemleriniz nelerdir?”
sorusu Ogretmenlere altinci olarak yoneltilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplara gore,

ogrenciler ilgilerini c¢eken konular1 daha dikkatli bir sekilde dinlemektedirler.



110

Ogrencilerin  ilgisini ¢eken konularm ise genelde giincel konular oldugu
belirtilmektedir. Ogrenciler medyada siirekli olarak gordiikleri kisilerle, olaylarla ve
programlarla ilgili olan konularin derste ge¢mesi durumunda ilgilerini derse kars1 cok
kolay bir sekilde toplayabilmektedirler. Ayrica Ogrencilerin kendi yasam tarzlarini
iceren ve kendilerine yakin bulduklar1 konular1 da dinlemekte istekli olduklar1 goriigme

yapilan 6gretmenler tarafindan aktarilmaktadir.

“Ogrenciler dinledikleri soyut konulari anlamakta zorluk cekiyorlar mi?” sorusu
goriisme yapilan Ogretmenlere yedinci olarak yoneltilmistir. Ogretmenlerden alinan
cevaplara gore Ogrencilerin bir boliimii dinledikleri konular1 somutlagtirmada ¢ok
zorlanmaktadirlar. Bu konularin basinda da dil bilgisi konular1 gelmektedir.
Ogretmenler, 6grencilerin soyut konular anlamalarini saglamak igin cesitli gorsellerden
ve etkinliklerden faydalandiklarini belirtmektedirler. Ayrica diizenli okuma aligkanligi
olan oOgrencilerin soyut konular1 daha iyi anladiklar1 Ogretmenlerden tarafindan

aktarilmaktadir.

“Anlattigimiz  konulari  (hikdye, masal, ami  vb.) Ogrenciler  zihninde
gorsellestirebiliyorlar mi1?” sorusu Ogretmenlere sekizinci olarak yoneltilmistir.
Ogretmenlerden alinan cevaplara gore dgrenciler yaslarina uygun ve ilgilerini ¢eken
konular1 gorsellestirebilmektedirler. Ozellikle de dgrencilerin olay metinlerini daha iyi

kavrayip, zihinlerinde canlandirabildikleri 6gretmenler tarafindan aktarilmaktadir.

“Ogrenciler dinleme etkinlikleri sirasinda ses tonunuzla dikkat cekmek istediginiz
konulart dogru olarak hissedebiliyorlar mi?” sorusu Ogretmelere dokuzuncu olarak
yoneltilmigtir. Ogretmenlerden alman cevaplara gore Ogrenciler Ogretmenin ses
tonundan dikkat ¢ekmek istedigi konular1 dogru olarak hissedebilmektedir. Dersin
sonunda dikkat cekilmek istenen konulara yonelik sorulara 6grencilerin genelinin dogru
cevaplar vermesi bu durumun gostergesi niteliginde oldugu Ogretmenler tarafindan

aktarilmaktadir.

“Ogrenciler dinleme etkinlileri sirasinda konusamin ses tonuna, jest ve mimik
hareketlerine gore anlamin degisebilecegini algilayabiliyorlar mi?” sorusu son olarak
ogretmenlere yoneltilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplara gore, Ogrenciler

dinledikleri ifadelerin anlaminin konusanin ses tonuna, jest ve mimik hareketlerine gore
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degisebileceginin farkindadir. Bu duruma yonelik olarak bazi etkinliklerin uygulandigi
ve Ogrencilerin dogru anladiklarinin  gozlemlendigi  Ogretmenler tarafindan

belirtilmektedir.

3.2.4.2. Ogretmenlerle Yapilan ikinci Goriismeye Ait Bulgular

Dinleme etkinliklerinde 6grencilerin dinleme stratejilerinin gelismesi icin 6gretmenlerin
yaptiklart uygulamalara yonelik olarak Tiirkge 6gretmenleri ile goriisme yapilmistir.
Goriisme sirasinda Ogretmenlere yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart yoneltilmistir.

Goriisme sonucunda elde edilen veriler su sekildedir:

“Ogrencilerinizin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak simifta hangi
etkinliklere yer veriyorsunuz?” sorusu Ogretmenlere ilk olarak yOneltilmistir.
Ogretmenlerden alinan cevaplara gore dinleme etkinlikleri sirasinda not tutma,
dinlenilen metni yarida keserek kalan boliimleri tahmin ettirme, dinleme yapildig: sirada
dinlemeyi keserek Ogrenciye konuyla ilgili soru sorma, dinlenilen metni Ozetleme,
dinlenilen metni giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerini olusturacak sekilde basliklara
ayirma, dinleme Oncesinde konu ile ilgili olarak resimlerden yola ¢ikarak tahminde
bulundurma etkinliklerine yer verilmektedir. Ayrica miinazara yonteminin de
ogretmenler tarafindan Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik

uygulamalarda kullanildig1 goriilmektedir.

“Dinleme becerisi acisindan diger dgrencilerden geride olan ogrencilere yonelik ne
gibi uygulamalar yapiyorsunuz?” sorusu Ogretmenlere ikinci olarak yoneltilmistir.
Ogretmenlerden alan cevaplara gore dinleme yoniinden geride oldugu diisiiniilen
ogrencilere dinleme sirasinda dinlenilen metin belirli araliklarla durdurularak, dinlenilen
boliimlerle ilgili sorular yoneltilmektedir. Baz1 uygulamalarda ise 6grencinin dikkatini
dinleme ekinliklerine ¢ekmek i¢in dinlenilen metnin kalan bdliimleri tahmin
ettirilmektedir. Farkli bir uygulamada ise dinleme becerisi yoniinden yetersiz oldugu
diistiniilen Ogrenciler miinazara yapildiginda bagkan secilmektedir. Bu sekilde
ogrencinin dikkatini dinleme etkinliklerine daha cok yogunlastirdifi 6gretmenler

tarafindan aktarilmaktadir.

“Dinleme etkinliklerinde kullandiginiz ozel yontemler var midir?” sorusu ogretmenlere

liciincii olarak yoneltilmistir. Ogretmenler dinleme etkinlikleri sirasinda 6zel yontem
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olarak anahtar kelimelerle not tutma stratejisini dogrencilerine uygulatmaktadir. Ayrica
dinleme sirasinda bilinmeyen kelimeler hakkinda ogrenciler bilgilendirilmektedir. Bu
sekilde dinlenilen metnin akilda daha kalic1 olacag: diisiiniilmektedir. Baz1 6gretmenler
ise dinleme etkinlikleri sirasinda kullandiklar1 herhangi bir 6zel yontem olmadigim

belirtmektedirler.

“Dinleme etkinliklerindeki uygulamalar diger beceri alanlarina (okuma, yazma,
anlama) ne yonde etki etmektedir?” sorusu Ogretmenlere dordiincii olarak
yoneltilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplara gore etkili bir dinleme becerisine sahip
olan Ogrenciler metnin tiirii, igerigi, ana fikri gibi anlama dayali konularda ¢ok basarili
olmaktadirlar. Etkili bir dinleme becerisine sahip Ogrencilerde anlama becerisi ve bu
durumla dogru orantili olarak kendini ifade etme becerisi de gelisme gostermektedir.
Ayni zamanda iyi bir dinleyici olan ve dinlenilenleri biligsel siireglerden gecirerek
anlamsal agidan da yiiksek seviyede olan 6grencilerin, yazma etkinliklerinde de basarili
olduklan diisiiniilmektedir. Basarinin biitiin beceri alanlarinda birbiriyle dogru orantida
oldugu, yani dinleme etkinliklerinde basarili 6grencilerin diger beceri alanlarinda da

ayn1 basarty1 gosterdikleri aragtirmaya katilan 6gretmenler tarafindan aktarilmaktadir.

“Dinleme stratejilerini kullanan oégrencilerin dinleme etkinliklerinde basari diizeyleri
hakkinda bilgi verir misiniz? sorusu Ogretmenlere son olarak yoOneltilmigtir.
Ogretmenlerden alinan cevaplara gore dinleme stratejilerini kullanan 6grenciler bagarili
ogrencilerdir. Not tutarak dinleyen 06grenciler, konunun ana hatlarim1 kolayca
belirleyebilmektedirler. Boylelikle konuya her yonden hakim olabilmektedirler.
Elestirel dinleme stratejisini kullanan 6grenciler pasif dinleyici durumundan kurtularak
etkin bir dinleyici konumuna ulasabilmektedirler. Kavram haritas1 olusturma stratejisini

kullanan 6grenciler dinledikleri konular arasinda anlamsal bag kurabilmektedirler.

Dinleme etkinlikleri sirasinda etkin olarak dinlemeye katilan (katilimli dinleme),
sorulan sorulara dogru olarak cevaplar veren ve dinledigi metinlere yonelik 6gretmene
sorular soran (elestirel dinleme), dinleme etkinliklerinde kendi ciimleleriyle notlar tutan
ve konunun ana hatlarini belirleyebilen (not tutma) ogrencilerin Tiirk¢e dersinde genel
olarak basarili olduklari arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan aktarilmaktadir. Not

tutma, elestirel dinleme, kavram haritast olusturma gibi dinleme stratejilerini
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uygulayamayan oOgrencilerin ise dinleme etkinliklerinde basarilarinin diisiik oldugu

belirtilmektedir.
3.3. Tarisma

Ogrencilerin Tiirkce derslerinde kullandiklar1 dinleme stratejilerine yonelik yapilan
analizler incelendiginde 6grencilerin genelinin bilissel, duyussal ve beden diliyle ilgili
stratejileri kullandiklar: tespit edilmistir. Uygulanan dinleme stratejileri 6lceginden elde
edilen verilere gore, dgrencilerin ¢ogunlugu bilissel stratejilerden not alma, konunun
ana noktalar1 {izerinde diisiinme, dinlenilenlere yonelik tahminde bulunma,
dinlenilenleri kendi climleleriyle ifade etme, dinlenilen konular arasinda baglanti kurma
gibi dinleme stratejilerini kullanmaktadirlar. Not alma stratejilerinden bagliklar halinde
not alma ve Onemli goriilen noktalar1 not alma stratejilerinin 6grencilerin geneli
tarafindan kullanildig1 belirlenmistir. Ancak olgekte “Dinlediklerimi ogretmenimizden
duydugum sekilde degil, kendi ciimlelerimle defterime not ederim.” seklinde yer alan
maddeye 6grencilerin % 22,3 katiliyorum, % 19,5 tamamen katiliyorum seklinde cevap
vermislerdir. Goriildiigii gibi Ogrencilerin yarisindan daha az bir kismi bu maddeye
olumlu yonde cevap vermislerdir. Bu sonugla ayn1 dogrultuda ogretmenlerle yapilan
gorlismelerin sonucunda da ogrencilerin 0gretmenin ifadeleriyle not almayr daha cok
tercih ettikleri belirlenmistir. Kendi ciimleleriyle not tutma stratejisi Ogrencilerin
dinledikleri konuyu daha uzun siire hafizalarinda tutmalarini saglamakta ve 6grencilerin
diisiince becerilerini gelistirmektedir. Bu stratejiyi kullanmayan Ogrencilerin ise not
tutmadan beklenen sonucu alamayacaklar1 diistiniilmektedir. Yapilan goriismelerde de
ogretmenler kendi cilimleleriyle not tutan Ogrencilerin daha basarili olduklarini

belirtmektedirler.

Ogrencilerin dinleme etkinlikleri sirasinda iist bilissel stratejiler olan dinlediklerini
degerlendirme, dinlenilen konulardan akilda kalanlar hakkinda diisiince iiretme, bir
konuyu yapisal ve icerik olarak bdliimlere ayirabilme stratejilerini kullandiklari
belirlenmistir. Bu sonuclara 6rnek olarak, 6grencilerin % 78,8’1 “Dinledigimiz konu ile

>

ilgili siifta yapilan tartismalara goriiglerimle katilirim.” maddesine olumlu yonde
(katihyorum / tamamen katiliyorum) cevap vermislerdir. Tartisma uygulamalari
sirasinda  Ogrenciler stratejik dinleme yapmaktadirlar. Ciinkii tartismaya katilan

Ogrencinin karsisindaki bireyin soOylediklerini biitiin yonleriyle analiz etmesi
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gerekmektedir. Bu durumda Ogrenciyi Ust biligsel stratejileri  kullanmaya
yoneltmektedir. Ust bilissel dinleme stratejileri etkili dinlemenin saglanmasinda 6nemli
bir konumda bulunmaktadir. Derslerde bu stratejileri kullanabilen 6grenciler
dinlediklerini analiz, sentez ve degerlendirme asamalarindan gecirmektedirler. Yani
dinledikleri konularla ilgili diisiinsel bir yasanti gecirdikleri icin, bu konulari
icsellestirerek etkili 0grenmeyi saglayabilmektedirler. Hartman ve Sternberg (1993)
yaptiklar1 arastirmada iist biligsel becerilerin, biligsel, iist biligsel ve duygusal unsurlarin
karsilikli etkilesimi sonucunda ortaya ¢iktigini belirtmislerdir (Akt. Cakiroglu, 2007, s.
25).

Ogrencilerin dinlenilen konularin kalicihigim saglamak icin tekrar stratejilerini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler bu stratejiye yonelik olan “Ogretmenimiz
bildigim bir konuyu anlatiyorsa, ben de icimden o konuyu tekrar ederim.” maddesine %
77 oraminda, “Ogretmenimiz onceki derslerde isledigimiz konulari tekrar ederse, bu
konulart daha iyi ogrenebiliyorum.” maddesine ise % 87,5 oraninda olumlu yonde
cevap vermislerdir. Ayn1 dogrultuda ogrencilerle yapilan goriismelerde de tekrar
stratejilerinin yogun olarak kullanildigi belirlenmistir. Dinlenilenlerin tekrar edilerek
pekistirilmesinin genellikle siir tiirli metinlerde etkili oldugu bilinmektedir. Ancak
tekrarin etkili olmasi i¢in belirli zaman araliklariyla bu stratejinin uygulanmasi

gerekmektedir.

Dinlenilen konular arasinda iligski ya da bag kurabilme stratejisi de etkili 6grenmede
onemli bir faktor olarak goriilmektedir. Yapilan analizlerde Ogrencilerin dinlenilen
konular arasinda iligki kurabildikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde de dgrencilerin dinledikleri konular arasinda iligki kurabildikleri
tespit edilmistir. Konular arasi iliski kurma sirasinda 6grenci, hem daha 6nceden islenen
konular1 tekrar etmekte hem de bu konular ile ilgili zihninde kavram haritalar

olusturmaktadir. Goriildiigi gibi bu durum ¢oklu bir siireci icermektedir.

Dinlenilenleri zihinde gorsellestirme ya da dinlenilenlerin zihinde resmini cizme
stratejisinin 0grencilerin ¢ogunlugu tarafindan uygulandig goriilmiistiir. Ayrica bu
durumu destekleyen bir bagka sonu¢ da 6gretmenlerle bu yonde yapilan goriigmelerden
elde edilen bulgulardir. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de dgrencilerin yaslarina

uygun ve ilgilerini ¢eken olay metinlerini zihinlerinde gorsellestirebildikleri tespit
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edilmistir. Gorsellestirme  stratejisi ile 6grenciler dinledikleri soyut konulari
gorsellestirebilmekte ve dinlediklerini daha kalici hale getirebilmektedirler. Ozbay
(2009, s. 110) bu konuyla ilgili olarak, dinlenilenlerin resminin ¢izilmesi sayesinde
ogrencilerin metindeki olaylarla ve metinde yer alan karakterlerle iliski kurmasinin

kolaylastig1 sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerin duyussal dinleme stratejilerini  derslerde cogunlukla kullandiklar:
goriilmektedir. Bu stratejilerin degerlendirilmesinde, onemli bir konumda bulunan
motivasyon kavramina Oncelikle dikkat edilmesi gerekmektedir. Elde edilen sonuglara
gore ogrencilerin % 89,5’1 dinleme etkinlikleri sirasinda 6gretmen tarafindan yoneltilen
sorulara dogru cevaplar verdiklerinde derse daha iyi odaklanabilmekte, % 87,9’u
ilgilerini ¢eken konular1 daha istekli dinlemekte, % 88,6’s1 faydali olabilecegini
diisiindiikleri konular1 daha dikkatli dinlemektedirler. Analiz sonuglarina gore
ogrencilerin cogunlugu (% 74,3), ogretmenlerinden dinleme etkinliklerinde ilgilerini
ceken konularla ilgili ayrintili bilgi istemektedirler. Ayrica Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde de Ogrencilerin ilgilerini ¢eken konulari dikkatli dinledikleri sonucuna
ulasilmigtir. Akyol (2006)’un secici dinlemeyi, bireyin ihtiyaglart dogrultusunda
dikkatini dinlenilen konuya yoOnlendirmesi olarak aciklamasi, yukarida belirtilen
sonuglarla oOrtiisen bir goriistiir. Ayrica Akyol (2006) anlatilan her seyin takip
edilemeyecegini, edilse bile hepsinin dinleyicinin isine yaramayacagini belirterek, secici
dinlemeyi yararli olarak gormektedir (Akyol, 2006, s. 20). Okullarda 6gretmenler
tarafindan siirekli olarak bir yakinma konusu olan, 6grencilerin dershanelerdeki derslere
daha c¢cok 6nem vermelerinin sebebi de yukarida deginilen motivasyon, ilgi, faydali
gorme kavramlar ile ortiismektedir. Olcekte yer alan “Sinaviarda faydasimn olacagim
diisiindiigiim konulart daha dikkatli dinlerim.” maddesine Ogrencilerin % 88,6’s1
olumlu yonde cevap vermistir. Bu sonu¢ faydalilik bilincinin dinlemede ne kadar
onemli oldugunu gostermektedir. Okul derslerinin de aldiklar1 bu kurslar gibi faydal
oldugu bilinci 6gretmenler tarafindan Ogrencilere yerlestirilirse, okullardaki dinleme

etkinliklerinde de ayn1 olumlu durumun olusacag diisiiniilmektedir.

Derslerde motivasyon kavraminin yaninda bu kavramin olumsuz bir sekli olan 6n yargi
kavrami da yer almaktadir. Yapilan arastirma sirasinda bazi Ogrencilerin dinleme
etkinliklerine kars1 ©On yargi gelistirdikleri goriilmistir. Dinleme etkinliklerinde

islenilen konuyu anlamayacagini diisiinen 6grenci ders sirasinda ilgisini bagka yonlere
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cevirmektedir. Bu durum da 6grencinin basarisina olumsuz yonde etkide bulunmaktadir.
Ogrencilerde bulunan ©n yarginin olusmasinda, telaslanma ve Ogrenemeyecegim

kaygis1 6nemli bir rol oynamaktadir.

Uygulanan olcekten elde edilen verilere gore, ogrencilerin cogunlugu derste islenen
konuyla ilgili konusma yapan arkadaslarin1 dikkatli bir sekilde dinlemekte ve gerektigi
zaman konugmalarini erteleyebilmektedirler. Ayrica Ogrencilerin geneli dinleme
etkinlikleri sirasinda konusma yapan arkadaslarinin telaffuz ve kelime yanliglarini
diizeltmede isteklidirler. Ogrencilerin arkadaslarinin konusmalarini 6nemsemeleri ve
gerektigi durumlarda konugmalarin1 erteleyebilmeleri simif ortamindaki sayginin
gostergesidir. Ogrencilerin arkadaslarinin telaffuz hatalarim1 diizeltmeleri ise dinleme
etkinliklerine olan dikkatlerinin gostergesidir. Bu tiir simif ortamlarinin olugmasinda

ogretmenlerin rehber rolii 6n plana ¢ikmaktadir.

Uygulanan dinleme stratejileri Olceginden elde edilen verilere gore, Ogrencilerin
cogunlugu (% 82,4) dinleme etkinlikleri sirasinda &gretmenin ses tonundan dersin
onemli olan boliimlerini ve O6gretmenin duygularim algilayabilmektedir. Ayrica
ogrencilerin geneli (% 78,9) kullanilan sézlerin ortama, konusulan kisiye ve amaca gore
farkli anlamlar alabileceginin de farkindadir. Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglar
da oOgrencilerin ses tonundan dikkat cekilmek istenen yerleri algilayabildiklerini ve
sOzlerin anlaminin cesitli etkenlere bagl olarak degisebileceginin farkinda olduklarini

gostermektedir.

Elde edilen analiz sonuglarina gore ogrencilerin geneli (% 60,7) dinlerken hoslarina
giden sozleri defterlerine not etmektedirler. Ogrencilerin % 80,9’u ise Ogretmen
tarafindan 6nemle vurgulanan konular1 defterlerine belirgin sekilde not etmektedirler.
Elde edilen sonuglar ilgi ve ihtiyaclarin 6grencilerin not etme becerilerine etkisini

gosterir niteliktedir.

Elde edilen sonuglara gore 6grencilerin biiyiik cogunlugu (% 89,1) dinleme etkinlikleri
oncesinde 6gretmenin uyarilarina uymaktadir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde de bu
verileri destekler nitelikte sonuclara ulasilmistir. Ogrenciler dinleme etkinliklerinde

basarili olmak i¢in 6gretmenin uyarilarina uymalar gerektigini diisiinmektedirler. Bu
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durum, dinleme etkinliklerinde 6gretmen faktoriiniin 6grencinin dinleme becerisine olan

etkisini gostermektedir.

Ogrencilerin % 80,8’i edebi degeri olan eserleri dinlemeyi sevmekte ve bu metinleri
dinlemenin dinleme becerilerine olumlu yonde etki edecegini diisiinmektedir. Yapilan
gorismelerde de ogrenciler ilgilerini ¢ekmeyen ve sevmedikleri konular1 dinlemekte
zorlandiklarim1 belirtmektedirler. Dinleme metinlerinde 68rencinin yas seviyesine, ilgi
alanlarina, yasadig kiiltiirel ¢evreye vb. hitap eden konular, 6grenci i¢in her zaman
motive edici ve dikkat ¢ekici bir etken olmaktadir. Dinleme metinlerinin seciminde

ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini iceren bu etkenler goz 6niinde bulundurulmalidir.

Olgekte yer alan “Derse hazirlikli gelerek égretmenimizi daha iyi anlamaya calisirim.”
maddesine dgrencilerin ¢ogunlugu (% 78,9) olumlu yonde cevap vermistir. Derslere
hazirlikli gelme, o derse olan motivasyonun gostergesidir. Ogrencilerin kiiciik bir kismi
ise dinleme etkinliklerinde olumsuz tavir sergilemektedirler. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde Ogrenciler, dinleme etkinliklerine kars1 dikkatlerinin dagilarak ilgilerini
baska yone yonelttiklerini belirtmektedirler. Bu durum iki aragtirma yonteminden elde
edilen sonuclarda da saptanmistir. Ogretmenlerin  bu Ogrencilere  yonelik
uygulayacaklar1 6zel yontemler ogrencilerin dinleme etkinliklerine yonelik ilgilerinin

artmasina yardimci olacaktir.

Ogrencilerin derslerde kullandiklar1 beden diliyle ilgili stratejiler incelendiginde
Ogretmenle goz temasi kurma, bas hareketleriyle 6gretmene doniit verme ve uygun
oturus biciminin 6ne ¢iktif1 goriilmektedir. Ogrencilerin % 74,9’u dgretmeni ile goz
temast kurmakta ve bas hareketleriyle Ogretmenlerine doniit vermektedirler. Aym
sekilde ogrencilerin % 70’1 soru sorarak ve basimi yukar1 kaldirarak dinledigi konuyu
anlamadigina dair 6gretmene doniit vermektedir. Yapilan goriismelerde de 6grencilerin

ogretmenleri ile dinleme etkinliklerinde g6z temasi kurduklar1 sonucuna ulasilmastir.

“Dinleme sirasinda arkama yaslanarak, kollarimi birbirine baglaywp, hicbir sey

>

yapmadan ogretmenimizi dinlerim.” maddesine 6grencilerin % 72,3’i olumlu yonde
cevap vermistir. Ayni sekilde ogrencilerle yapilan goriismelerde de sabit oturma, dik
oturma, hicbir sey yapmadan Ogretmeni dinleme kavramlariin vurgulandigi

goriilmektedir. Bu durum egitim sistemimizde yillarca en dogru dinleme bi¢imi olan
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sabit oturarak, hi¢cbir sey yapmadan ogretmeni dinlemekten kaynaklanmaktadir. Oysaki
modern egitim modelleri 6grencinin egitim — dgretim siirecine aktif olarak katilmasini,
bilgiyi degil, bilgiye erisim yollarim1 6grenmesini istemektedir. Ciinkii bireyler ancak

edindigi yasantilar ve tecriibeler sayesinde etkili 6grenmeyi gerceklestirebilirler.

Karadiiz (2010, s. 50-51) yaptig1 arastirmada ogrencilerin dinleme etkinlikleri sirasinda
genelde mimik hareketlerini kullandiklarin1  belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin
yiizlerinin ve oturus yonlerinin 6gretmene dogru oldugunu, bu durumun da yeni
diisiince iretmeye, elestirel olmaya ve yeni fikirler iiretmeye engel oldugunu
savunmaktadir. Kurt (2008:142) arastirmasinda, ogrencilerin biiyilk bir boliimiiniin
arkasina yaslanarak ve 6gretmenden goziinii ayirmadan dinledigini, bu durumunda etkili
bir dinleme yapamadiklarinin gostergesi oldugu sonuncuna ulagmistir. Bu stratejilerin
aktif bir dinleme i¢in gerekli unsurlar oldugu bilinmektedir. Okullarda 6gretmenle
siirekli etkilesimin kuruldugu, oOgretmene cesitli yollarla doniitlerin verildigi ve
Ogrencinin sabit bir sekilde oturmayarak gz temasi, bas hareketleri ve cesitli sorularla
konuya katilim gosterdigi bir dinleme ortaminin olusturulmasi Ogrencilerin dinleme

becerisinin gelisimi agisindan 6nemli olarak goriilmektedir.

Cinsiyet faktoriiniin dinleme stratejileri iizerindeki etkisine bakildiginda, bazi
maddelerde goze carpan farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Kiz 6grencilerin onemli
goriilen noktalar1 not alma, konusan arkadaslarin1 dikkatli dinleme, gbz temasi kurma,
bas hareketleriyle 6gretmene doniit verme, dinlenilenleri zihinde gorsellestirme ve
dinlenilenlerin baglamindan hareketle bilinmeyen kelimelerin anlamini ¢ikarabilme
konusunda erkek Ogrencilere gore daha basarili olduklart goriilmiistiir. Erkek
ogrencilerin ise, dinleme etkinliklerinde dikkatlerinin kiz 6grencilere gore daha cabuk
dagildig1 belirlenmistir. Buradan yola cikilarak kiz 6grencilerin dinleme etkinliklerine

kars1 daha ilgili olduklar1 diistiniilmektedir.

Smif diizeyinin 6grencilerin dinleme stratejilerine olan etkisi incelenirken, teste bir
biitiin olarak bakildiginda anlamli farkliligin olusmadigi, ancak teste maddeler 6zelinde
bakildiginda ise bazi maddelerde anlamli farkliliklarin olustugu goriilmiistiir. Altinci ve
yedinci simf 6grencilerinin 6gretmeni sekizinci simif 6grencilerine gore daha dikkatli
dinledikleri belirlenmistir. Ayrica altinci simif Ogrencilerinin dinleme etkinlikleri

sirasinda dgretmene soru sormakta daha istekli olduklar1 ve konular arasinda daha ¢ok
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bag kurduklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglara gore 6grencilerin siif seviyeleri biiyiidiikce
dinlemeye karsi olan ilgilerinde azalmalar olmaktadir. Onemli konular1 not alma
konusunda sekizinci simif Ogrencilerinin diger siniflara gore daha basarili olduklar
goriilmiistiir. Bu sonucun olusmasinda, Ogrencilerin ilerleyen siniflarda not tutmayi
siklikla kullanmalar1 sebebiyle tecriibe kazanarak, daha etkili not tutma stratejileri

gelistirebilmeleri sebep olarak diisiiniilmektedir.

Sosyo — ekonomik faktorlerin dinleme stratejilerine olan etkisi incelendiginde, sosyo —
ekonomik olarak iyi diizeyde bulunan Ogrencilerin 6gretmen ile daha fazla géz temasi
kurduklari, konu ile ilgili diigiincelerini ifade etmekte daha istekli olduklar1 ve basliklar
halinde not almayr daha cok uyguladiklar1 goriilmektedir. Ayrica bu 06grenciler
dinledikleri sozlerin anlaminin amaca, ortama ve konusulan kisiye gore
degisebileceginin farkinda olma yoniinden diger dgrencilere gore daha yiiksek puan
ortalamasina sahiptirler. Goriildigii gibi diisiik sosyo — ekonomik grup igerisinde yer
alan ogrenciler dinleme etkinliklerinde diisiincelerini diger grupta yer alan 6grencilere
gore daha az ifade etmektedirler. Bu durumun olusmasinda ogrencilerin yasadig aile
diizenin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Aile icinde az s6z hakki taninan ¢ocuklar, daha
icine kapanik olmakta ve diisiincelerini ifade etmekte cekince gostermektedirler. Bu
ogrenciler aym1 davraniglar1 egitim asamasinda okullarda da gostermektedirler. Bu
yiizden de okullardaki etkinliklere daha az katilim gosterdikleri diisiiniilmektedir. Elde
edilen sonuglarla iligkili olarak Celenk (2003) arastirmasinda, egitim agisindan
destekleyici bir tutum takinan aile ¢cocuklarinin egitim siirecinde daha basarili olduklart

sonucuna ulagmistir (Celenk, 2003, s. 32).

Sosyo — ekonomik olarak diger Ogrencilere gore diisiilk grup icerisinde yer alan
ogrencilerin asina olduklar1 konular1 daha dikkatli dinledikleri ve dinleme
etkinliklerinde diger arkadaslarina gore daha az sikildiklar1t goriinmektedir. Bu
sonuglardan yola c¢ikilarak, bu grup icerisinde yer alan Ogrencilerin dinleme
etkinliklerine kars1 daha ilgili olduklar1 ve bu etkinliklere daha cok onem verdikleri

diistiniilmektedir.

Dinleme becerisi, diger temel beceriler olan okuma, yazma ve konusma becerileriyle i¢
ice olan bir beceridir. Ogrencilerin bir beceride olan basarilari, dolayli olarak diger

becerilerine de olumlu yonde etki etmektedir. Arastirma sirasinda elde edilen verilere
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gore dinleme stratejilerini etkili bir sekilde kullanan ogrencilerin Tiirkce dersinin
tamaminda basarili olduklar1 bilinmektedir. Bu sonuglar temel dil becerileri arasindaki

uyumu gostermesi bakimindan onemlidir.



SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma siirecinde yapilan analiz ve degerlendirmelerden elde edilen

bulgu ve yorumlar dogrultusunda arastirmanin sonuglarina yer verilmistir.

Bu calismada ilk6gretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkce dersinde kullanmig
olduklar1 dinleme stratejileri farkli yoOnleriyle degerlendirilerek alanda yapilan

calismalara katkida bulunulmasi amag¢lanmistir.

Calisma sirasinda nicel bulgularin analiz edilmesi ve degerlendirilmesi icin t-testi, tek
yonlii Varyans Analizi teknikleri kullamilmigtir. Nitel verilerin analiz edilmesinde ise
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. On goriilen alt problemlere yonelik bulgular tek

tek analiz edilmistir. Bu bulgulara yonelik sonuglar asagida yer almaktadir.

1- Ilkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin kullandiklar1 dinleme = stratejilerine
bakildiginda, 6grencilerin genel olarak biligsel stratejilerden dikkat etme, not alarak
dinleme, dinledikleri arasinda iliski kurma, tahminde bulunma, elestirel dinleme,
benzetim ve tekrar stratejilerini kullandiklar1 sonucuna ulasilmustir. Ogrenciler
tarafindan st biligsel dinleme stratejilerinden kendi kendini degerlendirme, 0grenme
stirecini kontrol etme stratejilerinin de kullanildig1 yapilan arastirma sonucunda

saptanmistir.

Arastirma verileri sonucunda, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin Tiirkce
derslerinde siklikla kullandiklar1 duyussal stratejilerin, dinleme etkinliklerine kars: ilgili
ve motive olma olduguna ulasilmistir. Ayrica yapilan arastirmada 68rencilerin dinleme
etkinliklerinde duyussal stratejilerden goniillii, istekli ve severek dinlemeyi de

kullandiklar1 belirlenmistir.

Ilkogretim ikinci kademe ogrencilerinin Tiirkce derslerindeki dinleme etkinliklerinde

kullandiklar1 beden diliyle ilgili stratejilerin ise, 0gretmenle géz temasi kurabilmeyi,
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Ogretmenin jest ve mimiklerinden anlam ¢ikarabilmeyi, bas ve yiiz hareketleriyle

ogretmene geri bildirim vermeyi ve dogru oturus bicimini icerdigi belirlenmistir.

2- llkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin kullandiklari dinleme stratejilerinin
ogrencilerin cinsiyetine gore incelemesi yapildiginda, kiz ve erkek 6grenciler arasinda
dinleme stratejilerini kullannm puani yoOniinden anlamli bir farkliligin olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ancak bu genel bir degerlendirmedir. Konuya maddeler 6zelinde
bakildiginda ise baz1 maddelerde cinsiyete gore anlamhi farkliligin olustugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin dinledikleri 6nemli noktalar1 ve begendikleri ifadeleri not
almalar1 yoniinden, kiz 6grencilerin daha yiiksek bir puan ortalamasina sahip olduklari
sonucuna ulasilmistir. Konugsmanin anlamaya etkisi, dinlenilenleri zihinde
gorsellestirebilme, dinlenilenlerin  baglamindan hareketle bilmedigi kelimelerin
anlaminm1 ¢ikarabilme ve dinlenilen konular arasi iliski kurabilme yoniinden kiz
ogrencilerin yiiksek puan ortalamasina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica dinleme
etkinliklerinde kiz 6grencilerin derse motive olma yoniinden erkeklere oranla daha

yiiksek puan ortalamasina sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Edebi metinleri dinlemeyi sevme yoniinden ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
yiiksek puan ortalamasina sahip olduklar1 yapilan analizler sonucunda goriilmiistiir.
Erkek ogrencilerin ise dinleme etkinliklerinde sikilarak, dikkatini bagka yone kaydirma
yoniinden kiz 6grencilere gore daha yiiksek puan ortalamasina sahip olduklart sonucuna

ulasilmustir.

3- 1lkogretim ikinci kademe ogrencilerinin kullandiklari dinleme stratejilerinin
ogrencilerin smif diizeylerine gore incelenmesi yapildiginda, maddelerin genel
ortalamasinin oOgrencilerin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik olusturmadigi
sonucuna ulasilmistir. Konuya maddeler 6zelinde bakildiginda ise bazi maddelerde

anlaml farkliliklarin olustugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin bildigi bir konuyu dikkatli dinleme konusunda en yiiksek ortalamaya 6. ve
7. siif 6grencilerinin, en diisiik ortalamaya ise 8. sinif ogrencilerinin sahip olduklari
goriilmiistiir. Bu sonuclara gore 6grencilerin 8. sinifta bildigi konular1 dikkatli dinleme
yoniinden diger siniflara gore daha diisiik puan ortalamasina sahip olduklar1 sonucuna

ulasilmaktadir.
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Derste dinlenilenleri kendi ciimleleriyle anlatabilme yoniinden en yiiksek ortalamaya 6.
sinif Ogrencilerinin, en diisiik ortalamaya ise 8. siif O6grencilerinin sahip olduklari
sonucuna ulasilmistir. Yapilan analiz sonuclarina gore dgrencilerin dinlediklerini kendi
cliimleleriyle anlatabilme becerilerinin ilerleyen simiflarda artan bir sekilde diistiigii

sOylenilebilir.

Derste dinlenilen konular1 onem sirasina koyma yoniinden 6. sinif ogrencilerinin en
yiikksek ortalamaya, 8. simif Ogrencilerinin ise en diisiilk ortalamaya sahip olduklar

sonucuna ulagilmistir.

Dinlenilen konularda anlagilmayan noktalar1 Ogretmene soru sorarak Ogrenme
konusunda 6. smf Ogrencilerinin en yiiksek, 8. smif Ogrencilerinin ise en diisiik
ortalamaya sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde
edilen verilere gore Ogrencilerin simif seviyeleri arttikca dinlediklerine yonelik soru

sorma isteklerinin gozle goriiniir oranda diistiigli soylenilebilir.

Dinlenilen konular arasinda iliski kurma yoniinden 6. sinif 6grencilerinin diger siniflara

gore yiiksek puan ortalamasina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmastir.

Derste Onemli goriillen noktalar1 not alma (segici dinleme) yoniinden en yiiksek
ortalamaya 8. sinif Ogrencilerinin, derste anlatilan her seyi not alma yoniinden ise 7.
sinif 6grencilerinin en yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 sonucuna ulasilmigtir. Analiz
sonuclarina gore secici not alma agisindan en diisiilk ortalamaya yedinci sinif
ogrencilerinin, en yiiksek ortalamaya ise sekizinci smif ogrencilerinin sahip olduklari

goriilmektedir.

Ogretmenin konusma hizinin anlamay1 etkilemesi yoniinden en yiiksek ortalamaya 8.
sinif Ogrencilerinin sahip olduklar1 goriilmistiir. 6. ve 7. siif 6grencilerinin ortalama
puanlar1 ise birbirine yakinlik gostermistir. Analiz sonuclarina gore ogrencilerin sinif
seviyeleri arttikca Ogretmenin konusmasini anlama diizeyleri diisiis gostermektedir.
Ogrencilerin yaslar1 biiyiidiikkge anlama becerilerinin daha da gelismesi gerekirken,
yapilan analizlerde bu durumun tersine bir sonu¢ ortaya ¢cikmistir. Bu durumun ortaya
cikmasina sebep olarak 6grencilerin ilerleyen siniflarda dinleme etkinliklerine karsi olan

dikkatlerinin azalmasi1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin dinleme etkinliklerinde dikkatlerinin dagilmasini 6lgmek igin hazirlanan
maddede en yiiksek puan ortalamasina 7. ve 8. sinif O6grencilerinin, en diisiik puan
ortalamasina ise 6. sinif ogrencilerinin sahip oldugu goriilmiistiir. Yani dinleme
etkinliklerinde altinci sinif dgrencilerinin yedinci ve sekizinci sinif ogrencilerine gore

daha etkin olduklar1 sdylenilebilmektedir.

4- Tlkogretim ikinci kademe 6grencilerinin kullandiklar1 dinleme stratejilerinin sosyo —
ekonomik yonden degerlendirilmesi sonucunda, dlgekte yer alan alti maddede anlaml
farkliligin olustugu goriilmiistiir. Diger maddelerde ise gruplar arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Elde edilen verilere gore ikinci sosyo — ekonomik grup
icerisinde yer alan ogrenciler, birinci sosyo — ekonomik grup icerisinde yer alan
ogrencilere gore daha 6nceden asina olduklari konular1 daha dikkatli dinlemektedirler.
Birinci sosyo — ekonomik grupta yer alan 6grencilerin ise 6gretmenle géz temasi kurma,
konu hakkindaki diisiinceleri sozlii olarak ifade edebilme, sinifta yapilan tartigmalara
katilma ve kullanilan sozlerin anlaminin  konusan kisiye ve amaca gore
degisebileceginin farkinda olma yoniinden ikinci sosyo — ekonomik grupta yer alan
ogrencilere gore daha basarih olduklari  goriilmiistir. Ogrencilerin  dinleme
etkinliklerine kars1 dikkatleri incelendiginde, ikinci grup icerisinde yer alan 6grencilerin

dinleme etkinliklerine kars1 daha istekli ve ilgili olduklari tespit edilmistir.

5- Ogrencilerin kullandiklar1 bilissel dinleme stratejileri incelendiginde, &grencilerin
genelinin dikkat stratejilerini kullandiklar1  goriilmiistiir. Ogrencilerin ~ dinleme
etkinliklerinde not alma stratejilerini de kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler
basliklar halinde not almay1 tercih etmektedirler. Ancak not alma stratejisini kullanim
yoniinden 6grenciler farklilagmaktadir. Ogrencilerin bir boliimii kendi ciimleleriyle not
almakta, diger boliimii ise Ogretmenin ciimleleriyle not almaktadirlar. Dinlenilenleri
gorsellestirme stratejisinin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan kullanildigi goriilmiistiir.
Ayrica bu konu hakkinda 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de benzer sonuclar elde
edilmistir. Ogrenciler {ist bilissel dinleme stratejilerini de kullanmaktadirlar.
Ogretmenin anlattiklarin1  degerlendirme, dinlenilenler sonucunda akilda kalanlar
hakkinda diisiinme Ogrencilerin kullandig1 {ist biligsel stratejiler olarak belirlenmistir.
Tekrar stratejileri de 6grenciler tarafindan tercih edilmektedir. Ogrenciler dinledikleri
konular1 hafizalarinda uzun siire saklayabilmek icin bu konular tekrar etmektedirler.

Dinlenilen konular arasinda iliski kurabilme stratejisi incelendiginde, Ogrencilerin
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cogunlugunun bu stratejiyi kullanabildigi goriilmiistiir. Ancak konular arasinda iliski
kurabilmede islenilen metinlerin tiiriiniin ve islenilen konular arasinda gecen zamanin

etkili oldugu da tespit edilmistir.

6- Ogrencilerin kullandiklar1 duyussal stratejiler incelendiginde, 6grencilerin genelinin
duyussal stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir. Yapilan analiz ve degerlendirmelerde
elde edilen sonuglara gore ogrenciler dinleme etkinlikleri oncesinde 6gretmenin derse
yonelik uyarilarina uymaktadirlar. Dinleme etkinlikleri sirasinda 6gretmenin sordugu
sorulara dogru cevap vermek, Ogrencilerin dinleme etkinliklerine karsi olumlu tutum
gelistirmelerine katkida bulunmaktadir. Bu durumla ilgili olarak 6grencilerin dinleme
etkinliklerinde o6gretmen ile kurduklar1 karsilikli etkilesim de ogrencilerin dinleme

etkinliklerine kars1 olan ilgilerini gelistirmektedir.

Elde edilen arastirma sonuglarina gore, ogrencilerin kendileri i¢in faydali olacagini
diisiindiikleri ve ilgi alanlarina giren konulari daha istekli dinledikleri goriilmiistiir.
Ogrenciler masal, hikdye, roman vb. metinleri dinleyerek dinleme becerilerinin
gelisecegini diisiinmektedirler. Ayrica 6grencilerin genelinin dinleme etkinlikleri
sirasinda arkadaslarinin  konusmalarim1  dikkatli bir sekilde dinledikleri ve kendi

diisiincelerini de soylemekte istekli olduklari tespit edilmistir.

Dinleme etkinlikleri sirasinda, ses tonundan konusanin duygularini algilayabilme
durumu incelendiginde, 6grencilerin cogunlugunun bu duygulari algilayabildikleri tespit
edilmistir. Benzer sekilde ogrencilerin ¢ogunlugunun kullanilan sozlerin anlaminin
ortama, konusulan kisiye ve amaca gore farkli olabileceginin farkinda olduklar

goriilmistiir.

Dinleme etkinlikleri sirasinda ogrencilerin bir boliimiiniin 6gretmeni dogru olarak
anlayamayacaklarina yonelik korku gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu durumun da dinleme

etkinliklerinde dgrencilerin basarisina olumsuz etkide bulundugu tespit edilmistir.

7- Ogrencilerin kullandiklar1 bedensel dinleme stratejileri incelendiginde, dgrencilerin
cogunlugunun dinleme etkinlikleri sirasinda Ogretmenleri ile goz temasi kurduklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin 6gretmene dinledikleri konular ile geri bildirim vermek

icin ileri - geri bas hareketlerini kullandiklar1 da goriilmiistiir.
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Ogrencilerin ¢ogunlugunun pasif oturus sekli yerine, aktif oturus seklini tercih ettikleri;
bunu da parmak kaldirarak, soru sorarak, geri bildirim vererek ve goz temasi kurarak
sagladiklar1 belirlenmistir. Baz1 6grencilerin ise dinleme etkinlikleri sirasinda kalemle
oynamak, siraya uzanmak gibi olumsuz dinleme davraniglart sergiledikleri tespit

edilmistir.

8- Tlkogretim ikinci kademe 6grencilerinin kullandiklar1 dinleme stratejilerinin diger
beceri alanlarina (okuma, yazma, konusma vb.) ne oranda katkida bulundugunun
incelenmesi icin 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplara
gore etkili bir dinleme becerisine sahip olan 6grenciler metnin tiirii, icerigi, ana fikri
gibi anlama dayal1 konularda ¢ok basarili olmaktadirlar. Dinleme stratejilerini kullanan,
yani etkili dinleme becerisine sahip 6grencilerin, dinlediklerini anlama ve kendilerini
ifade edebilme yoniinden basarili olduklart goriilmektedir. Basarinin biitiin beceri
alanlarinda birbiriyle dogru orantida oldugu, yani dinleme etkinliklerinde bagarili

ogrencilerin diger beceri alanlarinda da ayn1 basariy1 gosterdikleri sonucuna ulagilmistir.

9- ilkogretim ikinci kademe oOgrencilerinin dinleme stratejilerinin gelistirilmesine
yonelik yapilan uygulamalar incelendiginde, 6gretmenlerin en fazla olarak not tutma
stratejisini Ogrencilerine uygulattigr goriilmektedir. Ayrica 6gretmenler tarafindan
ogrencilerin dinleme stratejilerinin gelismesi i¢in, soru sorma yontemlerinden dinlenilen
metinin kalan boliimlerini tahmin ettirme, dinlenilen metni 6zetletme, dinlenilen metnin
ana hatlarini belirleme ve resimlerden yola ¢ikarak dinlenilecek metni tahmin ettirme de
uygulanmaktadir. Bu etkinliklere ek olarak miinazara yonteminin de Ogrencilerin
dinleme stratejilerinin gelismesi icin Ogretmenler tarafindan uygulandigi sonucuna

ulasilmustir.

Dinleme stratejilerini olumlu yonde kullanan Ogrencilerin Tiirkce dersindeki basari
oranlarinin incelenmesi i¢in Tirkce Ogretmenleri ile goriismeler yapilmigtir.
Ogretmenlerden alinan cevaplara gore dinleme stratejilerini kullanan 6grenciler bagarili
ogrencilerdir. Not tutarak dinleyen, elestirel dinleyen, dinlediklerinden yola ¢ikarak
kavram haritas1 olusturabilen yani biitiin bu stratejileri kapsayacak sekilde etkili
dinleme yapabilen Ogrencilerin Tiirk¢ce dersinde basarili olduklar1 goriilmiistiir. Not

tutma, elestirel dinleme, kavram haritast olusturma gibi dinleme stratejilerini
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uygulayamayan oOgrencilerin ise dinleme etkinliklerinde basarilarinin diisiik oldugu

belirlenmistir.
ONERILER

1- Ogrencilerde dinleme etkinliklerine karsi olan ilginin artirilmasi icin dinlenilen

konularin faydali oldugu bilincinin 68rencilere yerlestirilmesi gerekmektedir.

2- Dinleme etkinlikleri sirasinda islenilen metinlerin 6g8rencilerin yas seviyelerine

uygun olmasina ve 6grencilerin ilgilerini cekecek sekilde olmasina dikkat edilmelidir.

3- Ogrencilerin iist bilissel dinleme stratejilerinin gelistirilmesi i¢in derslerde bu yoénde
etkinlikler yapilmalidir. Bu etkinlikler daha c¢ok fikirler iizerine diisiinmeye,

dinlenilenler hakkinda degerlendirmeler yapmaya yonelik olmalidir.

4- Ogrencilerin dinleme etkinliklerine katilim oranlarini yiikseltmek igin gruplar arasi
tartisma etkinlikleri yapilmalidir. Ciinkii tartisma etkinlikleri sirasinda gruplar arasinda
rekabet olusmakta, karsit grupta bulunan Ogrenciler diger grubu stratejik olarak

dinlemektedirler. Bu yolla 6grencilerde dinleme becerisinin gelisecegi diisiiniilmektedir.

5- Siniflarda 6grencilerin dinleme etkinlikleri sirasinda birbirleriyle rahatca iletisim
kuracaklar1 ¢ok etkilesimli ortamlar hazirlanmalidir. Ogretmenlerin ve oOgrencilerin
ihtiya¢ duyduklari zaman, dinleme konularina yonelik multi medya igeriklere (ses ve

goriintii dosyalart) kolay bir bicimde ulasmasina imkan saglanmalidir.

6- Edinilen sonuglarda dinleme etkinlikleri sirasinda derse karsi ilgilerini kaybeden
ogrencilerin azimsanmayacak sekilde ¢ok oldugu goriilmiistir. Bu tiir 6grencilere
dinleme etkinlikleri sirasinda daha fazla s6z hakki verilmeli ve etkinliklere katilimlari

saglanmalidir.

7- Dinlenilen konular1 6grencilerin kendi ciimleleriyle not tutmalari, bu konularin hafiza
da kalicihigin1 artirmaktadir. Ogretmenler kendi ifadeleri yerine 6grencinin ifadeleriyle
not tutmanin Onemli oldugu bilincini derslerde olusturmasi 6grencilerin dinleme

becerisine olumlu yonde katkida bulunacaktir.
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8- Ogretmenlerin dinleme etkinlikleri sirasinda isitsel oOgelerin yaninda gorsel
materyallerle de konuyu desteklemeleri 6grencilerin etkili dinlemelerine ve dersin

verimli ge¢mesine katkida bulunacaktir.
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EK-1
DINLEME STRATEJILERiI ANKETI

ANKET

Sevgili ogrenciler, bu calismanin amaci Tiirkce dersinde kullanms
oldugunuz dinleme strateji ve stillerinin ortaya cikarilmasidir. Sizden ricamz
sorularn dikkatli bir sekilde okuyarak size uygun cevabi vermenizdir. Vereceginiz
cevaplar sadece bu arastirma icin kullamilacak olup, gizli tutulacaktir.
Katimlarmizdan dolayi sizlere tesekkiir ederiz.

Not: Asagida size uygun siklardan birini (X) seklinde isaretleyebilirsiziniz.
Ad1 Soyadi: Okul:
Cinsiyet: Kiz ( ) Erkek ( ) Sinif:

Maddeler

Kesinlikle

Tamamen
Katihlyorum.
Katihyorum.
Kararsizim.

Katilmiyorum.

Katilmiyorum.

1-Dinleme sirasinda cesitli nedenlerden dolay1 gozden
kacirdigim noktalar iizerinde fazla durmam, ancak konunun
kalan boliimlerini dikkatli bir sekilde dinlemeye caligirim.
2-Dinleme etkinligi 6ncesine 6gretmenimin uyarilarina
uyarim.

3-Dinleme etkinligi sirasinda 6nemli gordiigiim noktalari
not alirim.

4- Tiirkge 6gretmenimizin sorudugu sorulara dogru
cevaplar verdigimde, derse daha iyi odaklanabiliyorum.

5-Dinleme sirasinda 6gretmenimle ayni fikirde degilsem,
Ogretmenime soru sorar ve onu dinlemeye devam ederim.

6-Tiirkge 6gretmenimiz bildigim bir konuyu anlatiyor olsa
bile, onu dikkatli bir sekilde dinlerim.

7-Arkadaslarim derste soz aldiklar1 zaman, onlarin 6nemli
seyler soyleyeceklerini diisiinerek dikkatimi arkadaslarima
veririm.

8-Tiirkce 0gretmenimiz bir konu hakkinda bilgi verirken,
konunun ana noktalar1 iizerinde diisiiniiriim.

9-Tiirkce 6gretmenimiz ders anlatirken onunla goz temasi
kurmaya c¢aligirim.

10-Dersi dinlerken “evet, anliyorum” anlaminda basimi
sallayarak, 6gretmenimi dikkatli dinledigimi gostermeye
calisirim.

11-Derste dinlediklerimi kendi ciimlelerimle anlatabilirim.
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12-Derste 6gretmenimiz ilgimi ¢eken bir konuyu
anlattiginda 6gretmenimizden konu hakkinda daha detayl
bilgi vermesini isterim.

13-Dinleme etkinligi sirasinda soz alarak, konu hakkindaki
diistincelerimi ifade ederim.

14-Dersin sonunda dinledigimiz konular1 6nemliden az
onemliye dogru siralarim.

15-Ogretmenimizi dinlerken dersin ilerleyen boliimlerinde
Ogretmenimizin neleri anlatacagini tahmin edebilirim.

16- Tiirk¢e 6gretmenimizi dinledikten sonra konuyu
anladigimdan emin olmak i¢in 6gretmenime soru sorarim.

17-Ogretmenimiz bir konuyu anlatirken anladiklarimla
daha 6ncede 6grendigimiz konular iliskilendiririm.

18-Ders sirasinda 6gretmenimizi dinlerken, konu
hakkindaki diisiincelerimi soylemekte istekliyimdir.

19-Dinlediklerimi 6gretmenimizden duydugum sekilde
degil, kendi ciimlelerimle defterime not ederim.

20-Ogretmenimiz bildigim bir konuyu anlatiyorsa, ben de
icimden o konuyu tekrar ederim.

21-Ders sirasinda dinlediklerimizin daha 6nceki derslerde
dinledigimiz konularin devami oldugunu anlayabilirim.

22-Sinavlarda faydasinin olacaginm diisiindiigiim konular
daha dikkatli dinlerim.

23-Derste 6gretmenimizi dinlerken soyledigi her seyi not
alirim.

24-Derste 6gretmenimizi dinlerken biitiin konular1 degil
digerlerinden daha ¢cok 6nemli gordiigiim konulari not
alirim.

25-Ders sirasinda 6gretmenimizin dnemle vurguladigi
konulan defterime daha belirgin sekilde not ederim.

26-Ogretmenimizi etkili dinledigimde bana faydasmin
olacagim diisiiniirtim.

27-Ders sirasinda 6gretmenimizin anlattigl konulari not
alirken, bunlar1 basliklar halinde yazarim.

28-Dinledigimiz konu ile ilgili sinifta yapilan tartigmalara
goriislerimle katilirim.

29-Ogretmenimiz ilgimi ceken konular1 anlattiginda,
O0gretmenimizi daha istekli dinleyebiliyorum.

30-Ogretmenimizi dinlerken katilmadigim durumlar olursa,
bu durumlara neden katilmadigimi kendi kendime
diisiintirtim.

31-Dinleme sirasinda arkama yaslanarak, kollarimi
birbirine baglayip, hicbir sey yapmadan 6gretmenimizi
dinlerim.

32-Dersi dinlerken sabit bir sekilde oturursam sikilirim, bu
yiizden 6gretmenimizle goz temasi kurarak veya parmak
kaldirarak derse katilirim.
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33-Ogretmenimizi dinlerken anlamini bilmedigim
kelimelerin anlamlarini ciimlelerden ¢ikarmaya caligirim.

34-Ogretmenimiz 6nceki derslerde isledigimiz konulart
tekrar ederse, bu konular1 daha iyi 6grenebiliyorum.

35-Ogretmenimiz anlattiklari ile ilgili 6rnek istedigi zaman
ornek verebilirim.

36- Tiirkce 6gretmenimizi dinlerken hosuma giden soz
veya kelimeleri defterime not alirim.

37-Ders sirasinda baska kisilerin konugsmalarindaki telaffuz
ve kelime yanliglarini diizeltirim.

38-Oncelikle dinleyerek dgrenmenin gelisecegine
inandigim icin bilingli olarak konugmamu erteleyebilirim.

39-Ders sirasinda 6gretmenimizin anlattiklarini zihnimde
gorsellestirebilirim.

40-Tiirkce dersinden sonra dinlediklerimden aklimda
kalanlar hakkinda diistiniiriim.

41-Masal, hikaye, roman vb. metinleri dinlemeyi severim.
Ciinkii bu sekilde dinleme becerim daha da gelisecektir.

42- Tiirkce 0gretmenimiz dersi anlatirken onun ses
tonundan 6nemli olan boliimleri veya kizdigi, mutlu oldugu
durumlar algilayabilirim.

43-Dersi dinlerken 6grendigim deyim, atasozii, mani,
tekerleme gibi sozleri uzun siire hafizamda
saklayabiliyorum.

44-Ogretmenimizin kullandig1 baz1 kelimelerin anlaminin
O0gretmenimizin ses tonuna gore degistigini hissedebilirim.

45-Ogretmenimizi dinlerken onun hizli veya yavas
konusmasi benim anlamamu etkiler.

46-Kullanilan sozlerin ortama, konusulan kisiye ve amaca
gore farkli anlamlarinin olabilecegini algilayabilirim.

47-Dinlediklerimizin ana diisiincelerini ve yan
diisiincelerini bulabilirim.

48-Derse hazirlikli gelerek 0gretmenimizi daha iyi
anlamaya caligirim.

49-Dersi dinlerken anlamadigimi diisiindiigiim zaman soru
sorarak veya basimi yukari kaldirarak anlamadigimdan
O0gretmenimizi haberdar ederim.

50-Ogretmenimizi dinlerken cabuk sikilir ve baska seylerle
ugrasirim.
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EK-2
OGRENCi GORUSME FORMU
Ad1 Soyadt:
Sinif:
NASIL DINLIYORUZ

SEVGILI OGRENCILER ASAGIDAKI BOSLUKLARA SIZE UYGUN CEVAPLAR
VEREREK BOSLUKLARI DOLDURUNUZ. KATILIMLARINIZ ICIN SIMDIDEN
TESEKKUR EDERIZ.

Derste 6gretmeninizi nasil dinlersiniz?

Ders sirasinda dinlediginiz konuyu tam anladiginizi diisiindiigiiniizde 6gretmene ne gibi
tepkiler verirsiniz?

Dinleme sirasinda zorlandiginizi hissettiginiz anlar oluyor mu? Eger varsa Ornek

vererek aciklaymiz?

Ogretmeninizi ve arkadaslarimzi ders sirasinda daha iyi dinleyebilmeniz icin daha ¢ok

hangi yonlerinizin gelismesi gerektigini diistiniiyorsunuz?
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