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i

ON SOz

Yabanci dil 6gretimi biitiin diinyada hizla gelismektedir. Bu gelisime paralel
olarak da bir¢ok yeni yontem ortaya ¢cikmaktadir. Yabanci dil olarak Arapga 68retimi
de bu gelisimden faydalanmaktadir. Son yillarda yabanci dil 6gretimini etkisine alan
ve her gecen giin kendisini yenileyen iletisimsel Yaklasim Arapgayla heniiz yeni

tanigabilmistir.

Bir dili 6grenmek demek, o dilin iletisimsel yetisini kazanarak, o dilde iletisim
kurmak demektir. Aslinda yabanci dil 6gretim metotlarinin ¢cogu, dgrencilerin amag
dilde iletisim kurmay1 6grenmelerini hedeflemektedir. iletisimsel yaklasim da bu
hedefe en fazla yaklasabilen metottur. Iste bu calismayla birlikte Arapga dgretiminde
klasik yontemlerin yerine, Ogrenen odakli Ogretim yoOntemlerinden biri olan
iletisimsel yontem kullanilmas1 ve Ogretmenlerin modern Ogretim tekniklerini

ogrenmeleri i¢in katkida bulunulmasi amag¢lanmaistir.

Bu tezde, iletisimsel yaklasim ele alinip incelenmis, Arap dili egitiminde
uygulanabilirligi tartisilmis ve son olarak da yabanci dil olarak Arapca Ogretilen
siniflardaki yazma becerileri derslerinde iletisimsel yontemin kullanilmas: icin

etkinlikler gelistirilmistir.

Calisma siirecinde engin bilgilerinden ve Onerilerinden yararlandigim tez
damismanim Sayin Prof. Dr. Azmi YUKSEL’e; oneri ve destegini esirgemeyen
hocam Sayin Doc¢. Dr. Musa YILDIZ’a; tezimi inceleyip, degerlendiren hocam Sayin
Dr. M. Hakki SUCiN’e, can dostum 6gretmen arkadasim Giirkan DAGBASI’na;

calismam boyunca destekleriyle her an yanimda olan aileme tesekkiirlerimi sunarim.

Murat OZCAN
Nisan—2007
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OZET

ARAPCA YAZMA BECERILERiI OGRETiMIiNDE
ILETISIMSEL YAKLASIM

Ozcan, Murat
Yiiksek Lisans, Arap Dili Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Azmi YUKSEL
Nisan — 2007

Ulkemizde son yillarda yabanci dil olarak Arapcamin ogretimi bilyilk 6nem
kazanmustir. Tiirkiye’de de bu gelismeler 15181inda Tiirklere Arapca 0gretimi alaninda
bir¢ok yeni yontem gelistirilmistir. Bu arastirmamizda gectigimiz yirmi yil icerisinde
dil 6gretiminde biiylik bir ¢igir acan iletisimsel yaklasimin Arapca Ogretiminde
uygulanmasi ele alinmig, modern dilbilimin verileri 1s1g1nda bu yaklasim, yabanci dil

ogretimindeki temel dort beceriden biri olan yazma becerilerine uyarlanmustir.

Giris boliimiinde, arastirmanin amaci, Onemi, sinirliliklari, sayiltilari,
tanimlar1 ve terimleri ele alinmis, arastirmanin yontemine ve iletisimsel yaklagimla

ilgili yapilmig caligmalara deginilmistir.

Birinci boliimde; Tiirkiye’de yabanci dil ve Arapga 6gretimi, Arapca yazma

becerisi 6gretimi incelenmistir.

Ikinci boliimde, iletisimsel yaklasim ve iletisimsel yaklasimin ozellikleri;
iletisimsel yaklasimda yabanci dil Ogretim tekniklerine ve iletisimsel yoOntemle
Arapca yazma becerisi Ogretiminde uygulanmasi i¢in gelistirilen etkinliklere yer

verilmistir.

Arastirmanin sonunda ise sonug ve onerilere deginilmistir.
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ABSTRACT

COMMUNICATIVE APPROACH IN TEACHING
ARABIC WRITING SKILLS

Ozcan, Murat
Masters Degree, Department of Arabic Language Education
Supervisor: Prof.Dr. Azmi YUKSEL
May-2007

Recently Teaching Arabic as a Foreign Language has gained a great
importance in Turkey. In the light of these developments many new methods have
been improved for teaching Arabic to Turks. In this research the applications of the
communicative approach that has created a big impact in foreign language teaching
in the last twenty years, has been applied to one of the four main skills of a language

that is the writing skill in the Arabic language.

In the introduction chapter of this research the aims of the study, its
importance, hypothesis, definitions and concepts as well as other studies concerning

the methods of this study and the communicative approach has been discussed.

Teaching a Foreign Language in Turkey and Teaching Arabic as well as

Arabic writing skills have been examined in the first chapter.

The second chapter of this study looks into communicative approach and its
qualities and also looks into the techniques in teaching a foreign language with the
communicative approach and the activities that have been developed to apply in

Teaching Arabic according to this approach.

The last part of the research presents results and suggestions of this

study.
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TEZIN ADI:

ARAPCA YAZMA BECERILERI OGRETIMINDE iLETiSiIMSEL
YAKLASIM

GIRIS

Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢cok yonlii,

cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 1977: 55).

Dil bir iletisim aracidir. Insanlar arasindaki en etkili iletisim araci siiphesiz
dildir. Dilin kapsamina girmeyen sesler, jestler ve mimikler iletisimin saglanmasinda
onemli bir yer teskil etmelerine ragmen, bunlar dilin 6nemini asla azaltmazlar

(Demirel, 2004: 2).

Yabanci dil Ogretim metotlarinin ¢ogu, Ogrencilerin amag¢ dilde iletisim
kurmay1 o0grenmelerini hedeflemektedir. 1970’lerde egitimciler ama¢ yolda dogru
ilerleyip ilerlemedikleri hususunda kendilerini sorguladilar. Bazilari, dgrencilerin
sinif ortaminda rahatca yabanci dilde konusabildiklerini fakat okulun disinda
herhangi bir gercek hayat ortaminda Ogrendikleri yabanci dilde iletisim
kuramadiklarin1 gozlemlediler. Bagka bir grup egitimci de yabanci dilde iletisim
kurmak icin sadece dil yapilarin1 6grenmenin yeterli olmadigini saptadilar (Freeman,
2006:121). Ogrenciler dil yapilarim1  kullanmay1  bilebilirler ~fakat dili
kullanamayabilirler. Kisacasi; yabanci dilde iletisim kurabilmek i¢in dil kaliplar1 ve
yapilarindan daha fazlasina gereksinim vardir. Bu da iletisimsel yetidir, yabanci dilde
nerede ne zaman ne diyecegini bilebilmektir. Bu sekildeki gozlemler, 1970’lerin
sonlarinda ve 1980’1i yillarin baslarinda egitim alaninda dilsel yap1 odakli yabanci dil
egitim metodundan, iletisimsel metoda yonelik bir degisime katkida bulundu
(Freeman, 2006:121). Arapcanin iletisimsel metotla tanismasi ise 1990’hh yillara
dayanmaktadir. Tiirkiye’de Arapga 6gretiminde uygulanmasi da daha yeni miimkiin

olabilmistir.



Yabanci dil olarak Arapca Ogretiminde son elli yil icerisinde ¢ok Onemli
gelismeler oldu. Arap diinyasinin elde ettigi ekonomik ve stratejik oneme paralel
olarak Arapga da biiylik onem kazandi. Arap iilkelerinde de modern Arapga 6gretim
merkezleri acildi. Giiniimiizde; 1mam—Hatip Liselerinde, Ilahiyat Fakiiltelerinde,
Arap Dili ve Edebiyat1 boliimlerinde, Gazi Universitesi Arapca Ogretmenligi
boliimiinde, Tiirk Dili ve Edebiyati ile tarih bolimlerinde, Polis Akademisinde ve
Kara Harp Okulunda ikinci yabanci dil olarak Arapca dgretilmektedir. 1992 yilinda
Bakanlar Kurulu karariyla da 6zel 6gretim kurumlarinda da Arapga Ogretilmesine
olanak saglanmistir. Boylece Tiirkiye’nin her yerinde Arapca egitim verilen kurslar
acilmistir. Milli Egitim Bakanligi Fen liselerine benzer, gelecegin iktisat¢ilarini,
isletmecilerini, hukukcularini, siyaset bilimcilerini ve edebiyatcilarini yetistirmek
amaciyla Sosyal Bilimler liseleri agmistir. Sayis1 2007 itibariyle 7 adet olan bu
liselerde Ingilizce ve Almancanm yani sira, ikinci yabanci olarak Fransizca,
Ispanyolca, italyanca ve Arapga egitimi verilmektedir. Boylece Arapgaya gosterilen
ilgi ve onem giin gectikce arttikca yeni Ogretim yontemleri uygulanan kitap ve
materyal ihtiyac1 ortaya ¢ikmistir. Arap¢a alaninda uzmanlagmis akademisyenlerce
Arapga Ogrenmeyi daha cazip hale getiren ve kolaylastiran ¢ok sayida kitaplar

hazirlanmistir ve hazirlanmaya devam etmektedir.

Son yillarda Tiirkiye’de de bu gelismeler 1s18inda Tiirklere Arapga dgretimi
alaninda bir¢ok yeni yontem gelistirilmistir. Gectigimiz yirmi yil icerisinde Ingilizce
ogretiminde uygulanan ve biiyiik bir ¢igir acan Iletisimsel yaklasimin Arapga

ogretiminde uygulanmasina ise heniiz yeni baglanmistir.

Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminin gecmisine baktifimizda, egitim
kurumlarinda Batida uygulanan yontemlerin uygulandigini ve uygulanmaya devam
edildigini gormekteyiz. Son yillara degin, yabanci dil 6gretiminde {i¢ yontemin
uygulandigin1 sdylemek olanaklidir: Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Dolaysiz Yontem,
Isitsel-Dilsel Yontem. Cumhuriyete degin Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ve Dolayli
yontemler uygulanmig, Cumbhuriyetten sonra yine ayni yontemler c¢ercevesinde
yabanci dil 6gretimi yapilmistir. 1950°1li yillarda Isitsel-Dilsel Yontem yabanci dil
ogretiminde uygulanmaya baglanustir. 1970’li yillarda Iletisimci Yaklasimin egitim

programi olarak kabul Islevsel-Kavramsal egitim programi giindeme getirilmis ve



fletisimci uygulamalar baglatilmistir. Iletisimci Yaklagimin yabanci dil dgretiminde

kullanimi giintimiize degin siiregelmistir (Demircan, 1988:249).

Cagdas dilbilimin iinlii kuramcilarindan Chomsky iiretimsel doniisiimlii
dilbilgisi kuraminda dilin dogasim iki kavramla aciklamaya caligmistir. Bunlardan
biri Competence (yeti,3&) ), digeri ise Performance (edim,s)3¥) ) kavramlaridir.
Burada Competence kavramiyla bir dilin alt yapisinin, yani bir dil sisteminin insanin
beyninde veya zihninde nasil isledigini, nasil calistigim1 kavramaya, anlamaya
yarayan bir mekanizmanin oldugu, Performance kavramiyla da o dilin giinlik
hayatta uygulanigi, yazili ve sozlii iletisim ortamlarinda kullanilis1 anlatilmak
istenmektedir. Son yillarda bu kavramlarla dilin dogasini agiklamanin yetersiz
oldugu ve bunun yanina bir de Communicative Competence (dluai¥) 3¢Lll)
dedigimiz iletisim yetisi adiyla ii¢iincii bir boyutu eklemenin uygun olacag goriisii

agirlik kazanmaktadir. (Demirel, 1990:42).

Dili kullanarak iletisim kurulmas: i¢in dilbilgisi kurallarinin yani sira
dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerileri O0gretimi icin de bazi kurallarin
oldugu kabul edilmistir. Esas olarak, yabanci dil 6grenme olgusundaki asil hedef, bu
yabanci dilin temel islevi olan yazili/sozlii iletisimin saglanmasidir (Demirel,

2004:42).

Iletisimsel yeti, bir dil toplumu ile iletisim kurmak icin gerekli bilgiler ve
bunlarin kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip olma anlamina gelmektedir. Baska
bir deyisle dildeki gostergelerin degisik ortamlarda, yerinde ve zamaninda anlamli
olarak kullanilmasimi  gerektirmektedir. Bu yeti yalmzca dilbilimsel ve
toplumbilimsel iletisim ve etkilesim kurallarini degil, ayn1 zamanda iletisim olaylari
ile etkilesim islemlerinin baglam ve iceriginin temelini olusturan kiiltiirel kurallar1 ve

bilgileri de icermektedir.

Giiniimiiz dilbiliminde bu konularin iizerinde onemle durulmakta ve dilin her
seyden Once bir iletisim aract oldugu, dil 6gretiminde bu aracin dilbilgisi (gramer)
boyutunun kendi basina ayr1 olarak degil de dilin dort temel becerisiyle (dinleme,
konusma, okuma, yazma) birlikte sosyokiiltiirel ve pragmatik unsurlar da goz ardi

edilmeden Ogretilmesi gerektigi savunulmaktadir. Burada ileri siiriilen goriis giinliik



yasamimizda degisik iletisim ortamlarinda yazili ve sozlii olarak kullanmak zorunda
oldugumuz dilin bir biitiin olarak ele alimp degerlendirilmesi goriisiidiir. Iletisim
sirasinda belli bir mesaj1 iletmek icin, birey alic1 ya da verici konumuna girmekte ve
her iki konumda da belli dilsel becerileri kullanmaktadir. Dil 6gretiminde de iste biz
bu iletisimsel yetiyi olusturan tiim dilsel becerilerin gelistirilmesine agirlik
vermeliyiz. Bu arada iletisim kuramimi ve bu kuramin niteliklerini incelersek, o
zaman boyle bir yaklagimin zorunlu oldugunu ve yabanci dil 6grenirken hangi

becerileri kazanmamiz gerektigini daha iyi anlamis oluruz.

Arapga yazma becerileri 0gretiminde iletisimsel yaklasim uygulanirken, ders
sirasinda her tiirlii gorsel araglar, isitsel araclar, gorsel-isitsel araglar ve tiim 6gretme

tekniklerinden faydalanilabilir.

Bu tezde, iletisimsel yaklasim ele alinip incelenecek, Arap dili egitiminde
uygulanabilirligi tartisilacak ve son olarak da yabanci dil olarak Arapga Ogretilen
siniflardaki yazma becerileri derslerinde iletisimsel yontemin kullanilmasi

irdelenecektir.

Arastirmanin Amaci

Yazili iletisim tiirii dilin temel becerileri arasinda sayillan okuma ve yazma
becerilerinin etkin bir sekilde kullanilmasimi gerekli kilmaktadir. S6zgelisi mektupla
yapilan iletisimi ele alalim. Bu iletisim tiirlinde de yine iletisim kuraminin
gerektirdigi bilgiyi lireten bir verici bir de bu bilgiyi alip degerlendiren bir alici
ikilisinin varlig1 s6z konusudur. Diger bir deyisle buradaki iletisim diizenegi esas
itibartyla sozel iletisime benzemektedir. Ancak burada verici islevini yerine getiren
mektubun yazar1 duygu ve diisiincelerini iceren bilgiyi, yani iletmek istedigi mesaji
sOzlii olarak degil de yazili olarak ilgili dilde kodlayarak aliciya ulastirmaktadir.
Alic1 kendisine gelen bu yazili mesaji okuyarak c¢oziimlemektedir. Gelen mesaj
alicinin bir davranig bicimine girmesini gerektiriyorsa, o zaman alic1 mesaja cevap
vermek iizere verici roliinii iistlenmekte yani vericinin yaptigr islemleri yerine
getirmektedir. Diger bir deyisle verici diisiincelerini yazili olarak aliciya
gondermektedir. Alici bunu okuyarak algilamakta ve gerekli davramis bicimine

girmektedir. Boylece iletisim karsilikli olarak saglanmis olmaktadir.



Bu betimlemeler yazili ve sozlii olmak iizere iki ayrn diizeyde gerceklesen
iletisim olaymnin insan olgusuyla ne kadar yakindan iliskili oldugunu ve hatta onun
ayrilmaz bir parcgasi haline geldigini ortaya koymaktadir. Bilindigi iizere insanoglu
kendisi i¢in yabanci olan bu diinya hayatina ayak bastigindan itibaren i¢inde yasadigi
toplumun dilini, kiiltiiriinii 6grenmek ve varligini siirdiirebilmek icin de birlikte
yasadigl insanlarla s0yle ya da boyle iletisim kurmak zorunda kalmaktadir. Bu
iletisim kendi toplumu i¢inde bireyler arasinda oldugu gibi, ozellikle giiniimiizde
toplumlararasi diizeyde de zorunlu hale gelmektedir. Bir toplumda degisik kurumlar
arasinda veya toplumlar arasinda yapilan resmi yazismalar, bireyler arasinda
mektuplagmalar, ¢ekilen telgraflar ayrica giintimiiz teknolojisinin iirettigi tele faks,

bilgisayar gibi araclarla yapilan iletisimler yazili iletisim tiirii arasinda sayilmaktadir.

Isin oziine bakarsak, bir dili ogrenmek demek, o dilin iletisimsel yetisini
kazanarak, o dilde iletisim kurmak demektir. Bir baska deyisle, iletisimsel yetiyi
kazanmak demek, o dilin iletisimsel becerilerini, yani hem konusma ve yazma gibi
yaratici becerileri hem de dinleme ve okuma gibi edilgen becerileri kavramak, ayrica
o dilin konusuldugu iilkenin kiiltiiriinii, yasam ve hareket tarzlarini, kisaca
sosyodilbilim ve pragmatik biliminin 6ngérdiigii (neyin, nerede, ne zaman, kiminle,
nasil, hangi kosullarda konusulabilecegini Ogrenmek gibi) davranis sekilleriyle
birlikte o iilkenin insanlariyla sozlii ve yazili olarak iletisim kurmayi 6grenmek

demek anlamina gelmektedir.

Iste bu calismayla birlikte Arapca ogretiminde klasik yontemlerin yerine,
ogrenen odakli 6gretim yontemlerinden biri olan iletisimsel yontem kullanilacak ve
ogretmenlerin modern 6gretim tekniklerini 68renmeleri i¢in katkilarda bulunulmasi

amaclanmugtir.

Arastirmanin Onemi

fletisim (Communication, Ju=3¥)) kavrami en genig anlamiyla bir bilginin,
bir haberin, bir niyetin ya da bir konusmanin bir isaret sisteminden, yani dil
dedigimiz bir mekanizmadan yararlanarak bir zihinden baska bir zihne yahut

da bir merkezden baska bir merkeze ulastirilmasi eylemidir .



Bu eylemle bir yandan kendi duygu ve diisiince veya bilgilerimizi
baskalarina aktarma olaganina kavusuyoruz. Diger yandan da bagkalarinin duygu,
diisiince ve fikirlerini 6grenme firsatin1 elde ediyoruz ve bunun dogal sonucu
olarak i¢inde yasadigimiz diinyamizi, cevremizi ve ¢evremizde olup bitenleri daha
1yi algilamak, degerlendirmek ve yorumlamak icin gerekli olan bilgi ve becerilerle

donanmis oluyoruz.

Bu arastirmamizda adi gecen unsurlardan s6z etmekle birlikte, yabanci dil
ogretiminin asil hedefi olan iletisimsel yetinin gelistirilmesi konusunu ele alip bu
konuyu modern dilbilimin verileri 15181nda, yabanci dil O6gretimindeki temel dort

beceriden biri olan yazma becerileri iizerinde caligsacagiz.

Tiirkiye’de Arapga ogretilirken genellikle klasik metotlar kullanilmaktadir ve
bu da oOgrenme siirecini etkilemekte ve Ogrenilen bilgiler zihinlerde kalici
olamamaktadir. Bu tezin Onemi yabanci dil olarak Arapga Ogretimi esnasindaki
yazma becerileri derslerinin iletisimsel yontemle birlikte kalici, etkili ve aym
zamanda eglenceli bir bicimde Ogretilmesi ve Ogrenci basarisini en iist seviyeye

ulastirmaktir.

Bu calismada ele alinan Arapca Yazma Becerileri Ogretiminde Iletisimsel
Yaklasim konusu Arapg¢a Ogretmenlerinin yazma becerisi caligmalarina 1$1k

tutacaktir.

Arapca 6gretimi alaninda daha yeni ele alinan Iletisimsel Metodun, bundan

sonra bu alanda yapilacak caligmalara faydali olacagi umulmaktadir.

Arastirmamin Simirhliklar
Bu calismada;

1. Arastirma, inceleme i¢in planlanan zaman dilimi g6z Oniinde
bulundurularak; Arapca yazma becerileri i¢in uygulanan iletisimsel yaklasim

etkinlikleriyle sinirlandirilmistir.

2. Inceleme sirasinda yapilan kaynak taramasi Tiirkge, Arapca, Ingilizce

kaynaklarla sinirlandirilmagtir.



3. Kaynak taramasinda, 1980-2007 yillar1 arasinda yazilmis olan yerli ve

yabanci kaynaklara ulagilmaya calisilmistir.

Arastirmanmin Sayiltilar

e Tirkiye’de Arapca Ogretiminde yeterli Ogretim teknigi
kullanilmamaktadir.

e Ulkemizde yabanci dil Ogretimine ilkogretim doneminden itibaren
baslanmasina ragmen 6grenciler dgretilen yabanci dili istenilen diizeyde
ogrenememektedir.

® Yabanci dil 6gretmenleri genellikle klasik metotlar kullandigindan dolay:
dersler sikici olabilmektedir.

e Dil iletisim demektir. Yabanci dil iletisim metoduyla daha rahat 6grenilir.

e letisim metoduyla 6gretilen dersler daha kalic1 ve verimli olmaktadur.

Tanimlar / Terimler

fletisim (Communication «J«a®¥') kavrami en genis anlamiyla bir bilginin,
bir haberin, bir niyetin ya da bir konusmanin bir isaret sisteminden, yani dil
dedigimiz bir mekanizmadan yararlanarak bir zihinden baska bir zihne yahut da bir

merkezden bagka bir merkeze ulastirilmasi eylemidir (Korkmaz,1992:86).

Teknik: bir 6gretme yonteminin uygulamaya koyma bi¢imi ya da sinif i¢inde

yapilan igslemlerin biitiiniidiir.
Yontem: Hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol anlamina gelmektedir.

Belli bash yontemlerin kisaca degerlendirmelerine girmeden once klasik ii¢li
terimimiz olan Yaklasim, Yontem, ve Teknik kavramlarini daha iyi anlamamiz
gerekiyor. 1963 yilinda Edward Anthony yaklasim, yontem ve teknik kavramlarim
ele alarak sirasiyla su tanimlar1 getirmistir. Buna gore: Yaklasum, dilin dogasi,
Ogrenim ve Ogretime yoOnelik birtakim varsayimlardir. Yontem, secilmis bir
yaklasuma dayali sistematik dil sunumunun genel planidir. Teknik, yontemle tutarl

dolayisiyla yaklagimla uyumlu olup sinifta ortaya konan 6zel etkinliktir.



YONTEM
Arastirma Modeli

Tez, tarama modelinde bir inceleme calismasidir. Bu incelemeyi de yapilan
kaynak taramasi sonucunda elde edilen bilgiler yonlendirmistir. Elde edilen bilgiler
dogrultusunda Arapga yazma becerisi derslerinde uygulanabilecek 6rnek etkinlikler

gelistirilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Yiiksek Ogretim Kurumu’na bagl iiniversitelerde
yabanci dil olarak Arapga Ogrenimi goren Ogrenciler olusturmaktadir. Hazirlanan

etkinlikler bu 6grencilerin seviyelerine uygun olarak tasarlanmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Yabanci
Diller Egitimi Boliimii, Arap Dili Egitimi Anabilim Dali’nda, I. ve II. siniflarda
Arapca yazma becerileri dersleri Ogrenimi goren Ogrenciler olusturmustur.
Etkinlikler daha ¢ok bu gruptaki Ogrencilere, Arap¢a yazma becerisini iletisimsel

metoda uygun olarak 6gretmeyi hedeflemektedir.

Veri Toplama Teknigi

Arastirmada veriler, literatiir taramasi ve uygulamasiyla elde edilmistir.

Literatiir taramasinda Tiirkce ve ilgili yabanci kaynaklardan istifade edilmistir.

Konu ile ilgili yerli ve yabanci kaynaklara; Gazi Universitesi Merkez
Kiitiiphanesi, Milli Kiitiphane, ODTU, Bilkent, Ingiliz Kiiltir Dernegi
Kiitiiphanelerinde incelemeler yapilarak ulagilmistir. Bunlarin yani sira Yiiksek
Ogretim Kurulu Tez Merkezinde ilgili tezler taranmis, uygun goriilen yerler not
edilmistir. Cevrimigi taramalar da yapilarak internet kiitiiphanesi “Ebrary”’den ve

cesitli sitelerden yararlanilmistir.

Kaynak taramasinin sonucunda elde edilen bilgiler gecerlik ve giivenirlikleri
goz Oniinde bulundurularak smiflandirilmis ve akabinde yazma asamasina

gecilmistir.



Verilerin Analizi

Verileri diizenlemek ve analiz etmekteki ama¢ daha anlamli kolay anlasilir
hale getirmek ve baskalariyla yapacagimiz iletisimde yararlanabilmemiz icindir.
Verileri diizenleme yapilacak islemleri hazir hale getirmek demektir. Islenmemis
veriler ham madde gibidir. Literatiir taramas1 sonucu elde edilen bilgiler daha 6nce
yapilmis olan caligmalar da g6z Oniinde bulundurularak, yabanci dil olarak Arapga

Ogretimine uygun olarak degerlendirilmistir.

Tiirkiye’de iletisimsel Yaklasimla flgili Yapilan Calismalar

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ve Ogretimi alaninda arastirma yapmak
istedigimiz zaman ¢ok sayida Tiirk¢e yazilmis kaynak bulamamaktayiz. Bu alandaki
cogu kitap Ingilizce yazilmustir. Ingilizce alaninda calisma yapan arastirmacilar da
kendi alanlarinda eser cikarirken, ¢eviri yapmaktan kagindiklari i¢in {iiriinlerini
Ingilizce olarak c¢ikarmaktadirlar. Bu diisiince Almanca ve Fransizca alanindaki

arastirmalar1 da kapsamaktadir. Yabanci dil hakkinda yazilmis kaynaklar sunlardir:
* Yabanci Dil Ogretimi, Ozcan Baskan, 1969:

Tiirkcede genel olarak yabanci dil 6gretimine iliskin yapilan calismalarin
azhigina isaret eden Bagkan 1969 yilinda yayinladigi Yabanci Dil Ogretimi: Ilkeler ve
Coziimler adli kitabiyla bu alanda 6nemli bir boslugu doldurmustur. Yillarca bir¢ok
bilimsel calismaya kaynaklik eden bu kitabi1 Multilingual Yayinlar1 2006 yilinda bu

eseri yeniden yayinlamistir.
¢ Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanci Dil, Omer Demircan, 1988:

Arapcga, Farsca, Fransizca, ingilizce, Almanca, Latince, Italyanca gibi dillerin
ogretimi ve Tiirkgenin bu diller karsisindaki durumu hakkinda bilgi veren bu kitap,

Tiirkiye’de yabanci dil alaninda yazilmis olan temel eser niteligini tagimaktadir.
¢ Yabanci Dil Ogretimi, Ozcan Demirel, 2003:

Eser daha ¢ok egitim fakiiltelerinin yabanci dil 6gretmenligi boliimlerindeki

0zel ogretim yontemleri dersleri icin hazirlanmistir. Bunun yam sira yabanci dil
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ogrenmek ve 6gretmek isteyenler icin de bir kilavuz niteligi tasimaktadir. Bu kitabin

bir benzerini de Ozcan Demirel Ingilizce olarak ¢cikarmistir; Elt Methodology.

® Yabanci Dil Ogretim Yontemleri ve Tomer Yontemi, Mehmet

Hengirmen, 1993:
Bu kitapta da yabanci dil egitimi ve 6gretimiyle ilgili bilgiler bulunmaktadir.

Arapca Ogretimiyle ilgili Tiirkce yazilmis kaynaklara baktigimizda bunlarin

sadece iki adet oldugunu gormekteyiz:

® Yabanci Dil Olarak Arapca Ogretim Metot ve Teknikleri, Candemir
Dogan, 1989, kendi eseri.

Bu kaynakta; yabanci dil olarak Arapga 6gretiminin tarihi gelisimi, yabanci
dil 6gretim teori ve yontemleri, bu yontemlerin Arapgaya uyarlanmasi, Arapga

Temel Dil becerilerinin 6gretimi hakkinda tatmin edici bilgiler verilmektedir.
e Arapca Ogretim Metotlari, el-Hflli (Cev: Cihaner Akcay), 2000, Ankara.

Arapca 6gretimi ile ilgili ikinci bir eser de Kral Suud Universitesi, Arap dili
enstitiisii, lisansiistii programinda uygulamali dilbilim ve Arapca 6gretim metotlari
dersleri veren Dr. Muhammed ‘Alf el-Hli’nin 1982 yilinda kaleme aldig1 “Arapga
Ogretim Yontemleri” adli eserinin Cihaner Akgay tarafindan cevirisidir. Bu kaynakta
da Arapca seslerin, dil kaliplarinin, sozciiklerin, okumanin, yazmanin Ogretimi,
Arapga dil smavlarinin uygulanma bicimleri ve bu derslerde kullanilacak yardimci
araclar hakkinda yeterli bilgiler bulmaktayiz. Arapca egitimi ve 68retimi alaninda

calismakta olan kimseler bu kaynaklar1 mutlaka gormelidirler.

Iletisimsel yaklasim konusunda, yukarida bahsedilen kaynaklarda, temel
asamada bilgiler verilmektedir. Bu konuda derin bilgiye sahip olmak i¢cin mutlaka bu

tezin kaynakca boliimiinde ad1 gecen eserlere bagvurmak gerekmektedir.

Arapca Ogretimi alaninda Iletisimsel yaklasimla ilgili yapilmis olan
caligmalar1 arastirdigimizda yalnizca; Kerim Acik’in Marmara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisi'nde 1997 yilinda yazmis oldugu; “Kara Kuvvetleri Lisan
Okulu'ndaki Arapca Ogretimi ve Iletisimsel Metoda Gore Degerlendirilmesi” adli

yiiksek lisans tezini gormekteyiz. Bu tezi inceledigimizde; Kara Kuvvetleri Lisan
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Okulu'nda Arapga egitimi alan kursiyerlere uygulanan anket sonucunda, iletisimsel
metodun, isitsel-dilsel metotla karsilagtirilmasi yapilmistir. Yazar sonu¢ boliimiinde

bu iki yaklasimin ortak kullanilmasi gerektigini savunmaktadir.

Iletisimsel yaklasimla ilgili Tiirkiye’deki c¢alismalarin Yok tez tarama
sayfasina gore 1986 yilinda baslanildigim1 gozlenmektedir. Bu konuda arastirma
yapmak isteyenler i¢in asagida o giinden bu giine iletisimsel yaklasimla ilgili

yapilmig yiiksek lisans ve doktora tezleri verilmistir.

1. [lletisimsel Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisi Igin
Abdullah Ertas

1986

Teorik ve Pratik Goriisler (Ingilizce)

Yiiksek
Lisans

7 Dil Ogretiminde iletisimsel Yaklagimin Degerlendirilmesi
C . Nihal Gilimiisel
ve Geligmesi I¢in Oneriler (Ingilizce)

Yiiksek
Lisans
1987

Hacettepe Universitesi Tip Ogrencilerinin iletisimsel Ders

<

-
3 Dizayn1 Icin Akademik Ingilizce Ihtiyaclarinin Ismail Boztas § §
. o —

Belirlenmesi (Ingilizce) A
4. . .. P % & oo
Gramer ve lletisimsel Yaklasimda Onemi (Ingilizce) K. VefaTezel £ 3 ®
32

5.

Tletisimsel Yaklasimda Kelime Ogretimi (ingilizce) Nalan Kiziltan

Yiiksek
Lisans
1988

6. Kernel Intermediate Igin  Hazirlanms  Iletisimsel
. Aylin Yildirim
Aktiviteler (Ingilizce)

Yiiksek
Lisans
1988

7. Dil Ogretiminde Iletisimsel Yaklasim ve Ogrencilerin
F. Can Sendan

Yiiksek
Lisans
1989

Iletisimsel Yetilerini Gelistirmedeki Etkisi (Ingilizce)

. . Neslih
8. Diyaloglar Yoluyla Ingilizcenin Iletisimsel Olarak estian

Yiiksek
Lisans
1990

Ogretilmesi (Ingilizce) kan
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

letisimsel Dil Ogretiminde Video: Dinleme (Ingilizce)

[kogretimde Ingilizce Ogrenen Cocuklar igin Iletisimsel

Aktiviteler (Ingilizce)

Yabanci Dil Ogretimine Iletisimsel Yaklasimda Dramanin

Kullanimi (Ingilizce)

lletisimci yaklasimin yabanci dil egitim programlaridaki

yeri (Ingilizce)

Yabanci dil 6gretiminde iletisimci yaklasim ile dilbilgisi -

Ceviri yonteminin erisisine etkisi- (Ingilizce)

Kara Kuvvetleri Lisan Okulu'ndaki Arapca Ogretimi ve

iletisimsel metoda gore degerlendirilmesi (Arapga)

Iletisimci yaklasimda 6gretim teknikleri (Ingilizce)

Fransizca'nin yabanci dil olarak 6gretilmesinde iletisimsel

yontem (Fransizca)

Yabanci dil dersinde bilgilerin isitsel olarak algilanmasi ve
bunlarin bellek egitimi yoluyla iletisimsel yetinin

olusturulmasindaki etkisi (Almanca)

lletisimsel yontemin dilbilgisi 6gretim ve 6grenimine

katkilar1 (Ingilizce)

Muharrem

Dursun

Tiirkay Bulut

Nermin Tiirker

Yusuf Budak

Yusuf Budak

Kerim Agik

Dilek Pecenek

Birgiil Sozeri

Sengiil Yildiz

Dondii Emeli

Iki bakis acisindan coziimsel incelemesi: Yapisal veNezahat

iletisimsel yaklasim (Fransizca)

Tepedenli

Yiiksek Yiiksek Yiiksek Yiiksek Yiiksek Doktora Yiiksek Yiiksek Yiiksek Yiiksek
Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans Lisans

Doktora
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2000



20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Ogretmen adaylarina iletisim yeterlilikleri kazandirma

amach 6gretim programinin etkililigi (Ingilizce)

Orta seviyede Ingilizce bilgisine sahip ©grencilerin
Ingilizce konusma becerisini iletisimci yaklasima

gore dlgmek icin materyal gelistirme (Ingilizce)

Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yontem yazinsal metin

coziimlemesi (Ingilizce)

Ingilizce gramerinin iletisimsel olarak 6gretilmesi (Kernel

one/two referans almarak (Ingilizce)

lletisimsel yontemde otantik belge kullanimi: Archipel (I-

ID), libre echange (I-1I) ve tempo (I-1I) (Fransizca)

Dilbilgisinin orta diizeyde iletisimsel olarak ogretilmesi

(Ingilizce)

lletisimci gramer oOgretimine alternatif bir yaklagim:

Tetisimci dil isleri odakli gramer dgretimi (Ingilizce)

Tiirk {iniversitelerinin Ingilizce boliimlerinde 6grenim
goren Ogretmen adayr Ogrencilerin iletisimsel dil
yaklasimi  acisindan  dil  ihtiyaglarinin  analizi
(Ingilizce)

Tiirkiye'de Anadolu liselerinde iletisimsel aktivitelerin,
Ingilizcenin  yabanci  dil olarak  Ogretiminde
entegrasyonu (Ingilizce)

Universite birinci siif 6grencilerine deyimsel fiillerin
iletisimsel ~ yaklasim  kullanilarak ~ Ogretilmesi

(Ingilizce)

M. K. Karaman

Isik Caykan

Fatma Yiicel

Ramazan

Korkmaz

Melek Alpar

Hiimset Seckin

I. Banu Ozkan

Cevdet Yilmaz

Filiz Aydin

Kagan
Biiytikkarci

Yiiksek Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

Yiiksek

] Doktora ] ] ] Doktora
Lisans Lisans Lisans Lisans

Doktora ]
Lisans

Lisans

Lisans
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2003 2002 2002 2001 2001 2001 2001
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1. BOLUM

TURKIYE’DE YABANCI DIL ve ARAPCA OGRETIMI,
ARAPCA YAZMA BECERISI OGRETIiMi

1.1.  Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Giiniimiiz Tiirkiye’sinde yabanci dil denilince akla; Bat1 dillerinden 6ncelikle
Ingilizce, Almanca ve Fransizca gelmektedir. Oysa Tiirkler Islamiyet’le tamstiktan
sonra Arapgaya biiyiik ilgi duymuslar ve Osmanli Hakimiyeti boyunca sinirlarinin
ulastigi biitiin iskdn mahallerinde bu dil, ilim ve irfan dili olmustur. Bir de
Miisliimanlarin Arapgaya kutsal acidan baglhiliklar1 vardir ki bu sebepten dolay1 onu
yabanci bir olarak saymamis, kendi dilleri olarak gormiislerdir. Tabi bu devirde
Farscay1 da dile getirmek gerekir. Yiizyillar boyunca Tiirklerle Farslar bir arada
yasamlarin siirdiirmiislerdi. Aydin bir Tiirk hem Fars¢a hem de Arapca bilmekteydi.
Tiirk yazarlar divanlarim Tanzimat'a Farsca yazarlardi ve Iran yazimm ornek
alirlardi. Mesnevi’nin Ogretilmesi icin Darii’l Mesnevi’ler kurulmus, dervisler icin

kalender haneler acilmist1.

Anadolu’da Farsca oOgretimi tekkelerde, edebi c¢evrelerde, evlerde,
konaklarda, camilerde Mevlevi Dergahlari’nda, yazarlarin evlerinde yapiliyordu.
Sehzade ve emir ogullant ilk derslerini Farsca aliyor, Selcuklular zamaninda
atabeyler, Osmanlilarda ise lalalar bu isi goriiyorlardi. Arapca Fars¢adan sonra
ogretiliyordu, c¢iinkii Arapcanin Farscadan sonra daha kolay 0Ogrenildigini
distiniyorlardi.  Bu arada Osmanli’nin resmi dili Arapca oldugundan dolayi
biirokrasinin, yoneticilerin ve memurlarin Arap¢a bilmesi zorunluydu (Demirel,

2004: 45).

Osmanli Devleti kurulusundan itibaren c¢evresindeki komsu iilkelerle hep
irtibat halinde bulunmaktaydi. Bu yiizden yabanci dillere ¢ok fazla 6nem vermesi
gerekiyordu. Devletin dogusunda Farsca, Tiirkce ve Arapcamin hakim oldugu
Miisliiman devletler; batisinda ise Yunanca, Latince ve Italyancanin hiakim oldugu
Hiristiyan devletler bulunuyordu. Kiiltiirel bagliliktan dolay1r Tiirk¢cenin yanmi sira

Farsca ve Arapca da ogrenildiginden Osmanli Devleti icin dogudaki Miisliiman
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komsulariyla iligkilerinde dil yoniinden herhangi bir sorun yoktu. Dini egitimin esas
oldugu medreselerde zaten Arapca ile birlikte Farsca da ogretiliyordu. Bu dilleri
bilen herhangi biri her zaman bulunuyordu ve gerekli durumlarda kullaniliyorlardi.
Ancak Osmanli Devleti’nin batidaki komsulariyla iligkilerinde ¢ogu zaman dil
konusunda sorunlar ¢ikmaktaydi. Osmanli’nin Bizans ile giinden giine artan iliskileri
Yunanca veya Latince bilen birilerinin olmasini zorunlu kilmaktaydi. Gayr-i
Miislimlere ait dillerin 6grenilmesi, ancak onlar1 islam’a davet amac1 tasiyorsa izin
verilebilecegi konusunda fetvalar bulundugundan, bat1 dilleri 6&retimi hemen hemen
hi¢ gelismemisti. Islam’a davet disinda bu dilleri 6grenmek icin herhangi bir sebep
goriilmiiyordu. Bu yiizden Fars¢a veya Arapca disinda baska bir yabanci dil bilen
insan ¢ok nadir bulunuyordu. Batidaki komsulariyla iliskilerinde dil konusundaki
sorun ya o iilkelerden sonradan Miisliman olup Osmanli’da yasayan kisilere veya
devletin tebaasi igerisindeki Miisliiman olmayan kisilere bagvurularak hallediliyordu.
Hele Osmanli Devleti’nin ilk 200 yillik yayilma doneminin daha ¢ok Bizans
topraklar1 ve Balkanlar’da oldugu diisiiniiliirse yasanan yabanci dil sorununun
biiyiikliigli daha da iyi anlasilir. Ciinkii yeni fethedilen topraklarda Yunanca, Sirpga,
Bulgarca, Romence ve ticaret dolayisiyla italyanca dilleri konusulmaktaydi. Kisa
zamanda bu dilleri bilen kadrolarin olmasi gerektigi anlasildi. Bu amacla ilk
zamanlarda yonetime bagliligi denenmis ve Hiristiyan kiiltiiriine hakimiyeti olan
sonradan Miisliman olmus kisiler veya gayr-i Miislim tebaadan kisilerin istihdam
edildigi goriiliir. Devlet, yabanci dil konusunda en biiyiik sikintiy1 daha ¢ok bagka bir
devletin elcisi goriisme icin geldiginde veya baska bir devletle anlasma imzalamak

durumunda kalindiginda ¢cekmekteydi.

Osmanli Imparatorlugu’nda 18. yiizyillin ikinci yarisindan itibaren ozellikle
ordu ve egitimde modernlesme calismalar1 ve reformlar basladi. Bu amacla Avrupai
manada askeri okullar agilmaya baslandi. Bu okullarda gorev yapmasi i¢in yabanci
ogretmenler getirtildi. Yabanci dil 6gretiminin okul programlarina girmesi de ilk kez
bu okullarda oldu ve Bati dillerinden ilk olarak Fransizca 6gretilmeye baslandi.
Terctime isleri icin 1821°de 6zel bir oda olusturuldu. Devletin terciime isleri artik
saraya bagh “Terciime Odasi”’nda yapilmaktaydi. Terciime islerinin yapildig

Terctime Odasi ile birlikte dil 6gretimi ile mesgul olan “Lisan Odas1” da bu yillarda
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faaliyete basladi. Buralarda c¢alisanlar artik tamamen yerli Miisliman halktan
kisilerdi. 1833’te bu oda daha da gelistirildi. 1824’te 3—4 kisilik kadrosu olan
Terctime Odasinin 1841°de 30 kisilik bir kadroya ulagmasi bu konuda alinan
mesafeyi gostermektedir. Devletin ilk yerli ciddi manada yabanci dil bilen elemanlari
buralarda yetismeye basladi. Osmanli Imparatorlugu’ndaki yabanci dil 6grenimi ve
ogretiminin gelismesinde 1839 Tanzimat Fermani ile 1856 Islahat Fermani’nin da
etkisi ¢ok biiyiiktiir. Tanzimat Fermani’ndan sonra orta dereceli okullarin
programlarina yabanci dil dersleri de konulmaga baslandi. Osmanli tebaasi olmayan
yabancilara da Osmanli imparatorlugu’nda okullar agma izni verildi. Yabancilarin ilk
actiklar1 okul Amerikalilar tarafindan 1863’te Istanbul’da agilan Robert Kolej oldu
(Demirel, 2004:7). Amerikan kiiltiiriinii yayginlastirmak icin acilan bu okulda
Ingilizce ogretim yapilmaktaydi. Daha sonra Fransizlar, italyanlar, Ingilizler,
Almanlar ve Avusturyalilar Osmanli Imparatorlugu’nda okullar acmaya basladilar.
Yabancilar tarafindan acilan bu okullarda c¢ok 1yi diizeyde yabanci dil
ogretilmekteydi. Verdikleri egitimin kalitesi de cok yliksekti. Fakat Miisliiman
cocuklar1 bu okullarda egitim goremiyorlardi. Bu okullarda okuyan oOgrencilerin
arasina Miisliman Ogrencilerin de girmesi ancak 19. yiizyitlin sonlarinda
gerceklesebildi. Yabancilarin actiklart bu orta dereceli okullarda ¢ok iyi yabanci dil
Ogretilmesine ragmen devletin acgtig1 yiiksek okullarda istenilen basariya
ulagilamamisti. Yabanci dilin daha erken yaslarda Ogretilmesi gerektigi ortaya
cikmisti. Bu yiizden ciddi manada yabanci dilde Ogretimin yapilacag: orta dereceli
bir devlet okulunun ag¢ilmasi diisiiniildii. Boylece Enderun Mektebi ayn1 amagla daha
modernlestirilerek Galatasaray Sultanisi adiyla 1868’de Fransizca olarak egitime
basladi. Bu okuldan mezun olanlar miikemmel derecede Fransizca biliyorlardi.
Sonraki yillarda okul programina se¢meli olarak Arapca, Farsca, Ermenice, Latince,
Rumca, Bulgarca, Ingilizce, Italyanca, Almanca dersleri konuldu. 1 Eyliil 1868’de
acilan Galatasaray Sultanisi Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi acisindan bir doniim
noktas1 oldu. Devlet eliyle yiiriitiilen orta dereceli okullarin tiimiinde ise yabanci dil
ilk kez 1869’da okul programlarina girdi (Ayrintili bilgi i¢in bkz: Demircan, 1988:
24 - 89).
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Tiirkiye Cumbhuriyeti kurulduktan sonra, 1924 tarihinde “Tevhid-1 Tedrisat
Kanunu™nu ¢ikarildi ve Osmanli Imparatorlugu’nun egitim kurumlarinin g¢ogunda
uzun siire yabanci dil olarak 6gretilen Arapgca ve Farsca yerine bati dillerinden
Almanca, Fransizca ve Ingilizce yabanci dil olarak okul programlarina konuldu.
Farsca tamamen kaldirildi. Arapcaya sadece dini egitim veren Imam Hatip
Liselerinin programlarinda yer verildi. Universitelerde ingilizce, Fransizca, Almanca
boliimleri agilmaya baslandi. Uzun yillar Fransizcanin popiiler oldugu Tiirkiye’de
Almanca ve Ingilizce de popiiler olmaya basladi. Nazi zulmiinden kacan Alman
vatandas1 bilim adami ve iiniversite hocalariin bir kismi Tiirkiye’ye sigindi. Bu
hocalarin biiyiik bir kismi Istanbul Universitesi basta olmak iizere biiyiik
tiniversitelerde calistilar. Bir kismi savastan sonra da Tiirkiye’de kaldi. Onlarla

birlikte Almancaya olan ilgi de artt.

2. Diinya savasindan sonra Tiirkiye’de en cok tercih edilen yabanci dilin
Ingilizce oldugu goriilmektedir. Bu sadece Tiirkiye’de gozlenen bir durum degil,
bunun aksine tiim diinyada gdzlenen bir durumdu. Ingilizce bilim ve teknoloji dili
olarak hizla yayiliyordu. Uluslararas: ticarette Ingilizce en ¢ok kullanilan dil haline
geldi. Ingiltere’nin diinyanin gesitli yerlerindeki somiirgeleri araciligiyla 18. ve 19.
yiizyillarda Ingilizceyi diinyaya yaymasi ve ABD’nin 2. Diinya Savas1 sonras1 siiper
giic haline gelmesi biitiin diinyada Ingilizceye olan ilgiyi arttirdi. Tiirkiye nin 2.
Diinya Savasi sonrasinda ABD ile olan iliskilerini arttirmasi, stratejik isbirligine

girmesi Tiirkiye’deki Ingilizceye olan yonelisin hizlanmasina vesile oldu.

Tiirkiye’deki okullarda yabanci dil egitiminin uygulanmasina temel olusturan
Yabanci Dil Egitim ve Ogretim Kanunu 1983 yilinda kabul edilmistir. Bu kanunun
amaci egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dille
egitim ve Ogretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar1 diizenlemektir. Bu kanuna
gore ilk, orta ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkg¢iiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiiltiiriiyle ilgili diger dersler; yabanci dille
okutulamaz ve ogretilemez. Ogrencilere, egitim ve dgretimleri siiresince bu derslerle
ilgili arastirma gorevleri ve odevler, Tiirkceden baska hicbir dille yaptirilamaz

(Aydin, 1996: 124).
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Devlet yabanci dil egitimini kaliteli hale getirmek istiyordu. Bu amagla 80’11
yillarin ortasinda tiim Tiirkiye capinda yabanci dilde egitim yapacak ‘“Anadolu
Lisesi” adiyla yeni liseler a¢ilmaya baslandi. Bu okullarda normal liselerden farkli
olarak bazi1 dersler (Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji) Ingilizce goriilmekteydi.
Anadolu Liselerinin ilk yillarda gordiigii biiyiik ilgi lizerine yine yabanci dille egitim
yapilan bagka liseler; “Yabanci Dil Agirlikli Liseler” (Stiper Liseler), yabanci dille
egitim yapan ¢ok programl liseler acilmistir. Yabanci dil agirlikli liseler 1992—-1993
yilindan itibaren egitim ve Ogrenime baslamislardir. Bu tarz okullarin ¢ogalmasina
ragmen Milli Egitim Bakanlig1 ingilizce dgretmeni a¢igim bir tiirlii kapatamamustir.
Baska branstaki birazcik da olsa Ingilizce bilen ogretmenler bu derslere
girmektedirler. Bu da egitimin kalitesini diisiirmektedir. Normal liseden mezun olan
bir 6grenci kesinlikle yeterince yabanci dil bilmemektedir. Yabanci dildeki bir metni
okuyup anlayamamakta, sozlii olarak kendisini ifade edememektedir. Liseden mezun
olup {niversiteye gelen Ogrenciler, yabanci dil sorununu burada da
cozememektedirler. Universitelerde servis dersi olarak verilen yabanci dil istenilen
seviyeye bir tiirli c¢ikarilamamaktadir.  Yabanci dil agirlhikli liselerden gelen
ogrenciler, verilen egitim kendi seviyelerinden diisiik oldugundan dolay1 kolaylikla
basarili olmakta fakat diiz liselerden gelenler zorlanarak bu dersleri vermektedirler.
Son yillarda {iiniversitelerdeki bir¢ok boéliime zorunlu hazirlik simifi getirilmistir.
Universite egitiminin ilk yilinda verilen bu yabanci dil egitimi ki cogunlukla bu
yabanci dil de Ingilizcedir tabii ki, 6grenciyi ¢ogunlukla kendi alanindan bir yil
boyunca uzak kalmasina neden olmaktadir. Universite sinavinda sayisal ¢ozerek
tiniversiteye gelen 6grenci bir yil boyunca sayisal derslerle uzaktan yakindan ilgisi
bulunmayan Ingiliz dilini ve kiiltiiriinii 6grenmektedir. Hazirlik egitimi de yanlis bir
uygulamadir. Bunun yerine iiniversite egitimi boyunca yayilmis bir yabanci dil
programi uygulanmalidir. Bu yabanci dil egitimi de 6grencinin meslegiyle alakali dil
terminolojisini de icermelidir. Universitelerdeki akademisyenlerin de yabanci dil
sorunu vardir ki bu da Tiirkiye’nin icler acis1 yabanci dil politikasinin bir pargasidir.
Akademisyen kendi alaninda ne kadar uzman olursa olsun, ne kadar calisma
hazirlarsa  hazirlasin, yabanci  dil  barajim  gecemezlerse  unvanlarimi
yiikseltememektedirler. Hocalar yogun programlarinin arasina sirf yabanci dil

barajim1 gegmek icin gecelerini giindiizlerine katmakta, kurslara devam etmekte,
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belki de bu yabanci dili alanlarinda hi¢ kullanmayacak olmalarina ragmen degerli
zamanlarini heba etmektedirler. Yine yabancit dil agirlikli liselerden gelen
akademisyenler bu dil barajin1 gecmekte fazla zaman harcamalarina ragmen, sikintiy1

her zamanki gibi yine normal liselerden gelenler cekmektedirler.

Avrupa Birligi iilkeleri ile karsilastirildiginda, Tiirkiye’deki yabanct dil bilme
orani oldukca diisiiktiir. AB iilkelerinde Ogrencilerin % 89'u Ingilizce, % 32'si
Fransizca, % 18'i Almanca ve %8'i de Ispanyolca bilmektedir. Tiirkiye'de ise tam
olarak rakam bilinmemektedir. Yiiksek Ogrenimde yabanci dil Ogretimine
baktigimizda belli bagh bazi dillerin dgretildigi goriilmektedir. Su anda resmi olarak
baz1 Tiirk tiniversitelerinde ogretilen diller sunlardir: Ingilizce, Almanca, Fransizca,
Amerikan Ingilizcesi, Arapca, Rusca, Bulgarca, Yunanca, Cince, Farsca, Hintge,
Macarca, Ispanyolca, Italyanca, Japonca, Korece, Polyakca, Urduca. Ancak bu
dillere bakildiginda bazi dillerin digerlerine gore daha fazla Ogretildigi
goriilmektedir. Bu giin Ogretilen yabanci diller arasinda ilk sirayr %85 oranla
Ingilizce, ikinci siray1 %7-8 oranla Almanca, iiciincii siray1 %4—5 oranla Fransizca
almaktadir. Kalan yaklasik %2-3 liik oranda ise diger biitiin diller 6gretilmektedir
(Demircan, 1988: 56 — 89).

Yabanci dil 68renimi ve 6gretimi uzun yilardan beri insanin karsisina bir
sorun olarak ¢cikmustir. Zira dil, ¢cok karmasik bir olgular biitiiniidiir ve (Yesilyaprak,
2002)’1n Piaget’den aktardigina gore dil ile diisiince birbiriyle yakindan baglantilidir.
Ote yandan “diller, toplumlarin duygu ve diisiince tarzina, toplumsal durumlarina,
oturduklar yerlere, iklim sartlarina, tarihteki gecmislerine, zaman i¢inde ugradiklar
degisime ve gelismelere gore, sekil, isleyis bakimindan birbirinden ayri bir
bicimlemeye ugramislardir.” (Yesilyaprak, 2002:96). Demircan (2002:23)’a gore
“her dil onu konusanlara ayr1 bir algilama yorumlama bi¢imi ve ayri bir diinya
gorlisii” sunmaktadir. Dil 6grenimi bir dizi anliksal ve motor aliskanlik edinme
stirecidir ve kendiliginden islev gbérmesi i¢in ¢ok iyi pekismesi gerekir. Bu siirecin iki
temel boyutu vardir; ¢cocuklarin kendi anadilini 6grenmeleri ve bir ana dile sahip
olup da baska bir dili yabanci dil hatta ikinci yabanci dil olarak 6grenmeleri. Bu iki
boyut birbirinden cok farkli ortam ve kosullarda gerceklesir.
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Yabanci dil Ogretiminin mutlaka bilimsel temellere dayandirilmasi
gerekmektedir. Bu zor islemi gerceklestirmek iizere gesitli yontem ve yaklasimlar
ortaya konmustur. Bunlar bir¢ok bilim dalinin (dilbilim, ruhbilim, toplumbilim vb.)

ilgi alanina girerler ve bu bilim dallarindan yararlanirlar.

Bir yaklasim ya da yOntemin temelini olusturan bir ogrenme kurami iki

soruyu yanitlar:
a. Dil 6greniminde etken olan ruh dilbilimsel ve biligsel siirecler nelerdir?

b. Bu o6grenme siireclerinin harekete gecirilebilmesi ic¢in karsilanmasi

gereken kosullar nelerdir?

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir yontemin odak noktasini farkl dil ve
dil 6grenimi kuramlar etkilemektedir. Bir baska deyisle, bu kuramlar yontemin neyi
basarmak iizere yola ¢iktigin1 belirlerler: Baz1 yontemler temelde sozel becerilere
agirhik verir ve okuma ile yazma becerilerinin ikincil oldugunu, bunlarin sozel
becerilerinin aktarimindan tiirediklerini sOylerler. Bazi yontemler genel iletisim
becerilerini 6gretme iddiasini tasirlar ve 68renim siireci sonunda 6grencinin kendisini
anlaml bir sekilde ifade edebilmesine ve anlasilir olabilmesine dilbilgisel dogruluk
ya da kusursuz sesletimden daha fazla oncelik tanirlar. Bagka baz1 yontemler bastan
itibaren dogru dilbilgisine ve sesletime daha fazla agirlik verir. Bazi yontemler bir
dilin temel dilbilgisi ve sozciik bilgisini O0gretmeyi amaclarlar. Bazi yontemler
hedeflerini dilsel acidan degil de 6grenme davranisi agisindan, bir bagka deyisle,
Ogrenenin Ogretim sonunda edinmesi beklenen siirecler ya da yetenekler agisindan

tanmimlarlar.

Ote yandan bir 0gretme kurami, tiim Ogretmenler, 6grenciler, konular, okul
ici ve okul dist durumlar icin gecerli olmalidir. Ideal bir 6gretme kuramu,
Ogretmenlerin hangi kosullar altinda nasil davranacagini; neden belirli bir bigimde
davranmas1 gerektigini ve davranislarinin 6grenci iizerindeki etkisinin ne olacagin
belirtmelidir. Ogrenme kuramlarini klasik olarak davramsci, bilissel ve duyussal
kuramlar olmak iizere {ice ayirmak olasidir ancak son zamanlarda bircok bilim
dalinin birbiriyle etkilesimli olarak calismast sonucunda daha c¢agdas olarak

nitelendirilebilecek iletisimsel yaklasimdan da soz etmek gerekir.



21

1.2. Tiirkiye’de Arapca Ogretimi

Yabanc1 dil denilince Tiirkiye’de akla hep Bati dilleri gelmektedir.
Demircan’in (1988: 13 ve 118) da ifade ettigi gibi bu dillerden once Arapga ve
Farsca ogretimi yaygindi. 1950’den sonra yeniden acilan Imam-Hatip okullar ile
ilahiyat fakiiltelerinde Arapca O0gretimine tekrar baslanilmistir. Ortadogu iilkeleriyle
siyasi, ticari ve ekonomik isbirligi, turizm iliskileri artmaya baslayinca ‘“konusma
Arapcas1” da ogretmek amaciyla 1984 yilinda, Gazi Universitesi'nde “Arapca

Ogretmenligi” anabilim dali kurulmustur. Daha sonra Ingilizceden sonra ikinci sirada

Almanca ve Fransizca ile es duruma yiikselmistir.

Arap dilinin diinya dilleri arasinda 6nemli bir yeri vardir ve Onemi giin
gectikce artmaktadir. Kur’an-1 Kerim Arap diliyle indirilmistir. Arapca yirmi iki
Arap iilkesinde anadil olarak ve Islam iilkelerinin cogunda ikinci dil olarak
kullanilmaktadir. Bu, diinya devletlerinin 1/7sinin Arapcayr ana dil olarak
konustugunu gostermektedir. Ayrica Islam iilkelerindeki halklarin cogunun bu dile
kars1 psikolojik bir sempatisi vardir; Kur’an’in Arapca olmasi nedeniyle Arapga

ogrenmeyi ictenlikle benimsemektedirler (Akg¢ay, 2000: 3).

Ulkemizde Arapga 6gretimi ilk ve orta 6gretimde; Imam-Hatip Liselerinde,
yiiksek 6gretimde; Ilahiyat Fakiilteleri, Arap Dili ve Edebiyat1 boliimleri ile Arapga
Ogretmenligi boliimiinde; yaygin egitim kurumlarinda; Halk Egitim Merkezleri ve
ozel dershanelerde yapilmaktadir. Yine son giinlerde liselerde ingilizce, Almanca ve
Fransizcanin yaninda Arapcanin da yabanci dil olarak okutulmasi i¢in ¢aligmalar
yapilmaktadir. Arap¢a, imam-hatip liselerinde meslek dersleri arasinda
sayilmaktadir. 1951 yilinda imam- Hatip Okullar1 yeni bir statii ile tekrar 6gretime
acildiginda, bu okullarda Arapca dersi meslek derslerinden birisi olarak okutulmaya
baslandi. Sinirli bir sekilde Arapga egitimi alarak mezun olan ilahiyatcilar, bu dersi
verdiler. Bu yiizden ilahiyat mezunlarn fazla Arapca Ogretim bilgisine sahip
olmamalarina ragmen, bu dili yillarca Ogretmeye c¢abalamislardir. Milli Egitim

Bakanlig1 ve Talim Terbiye Kurulu sonunda bu durumu fark ederek, Arapga dersine



22

girecek Ogretmenleri; Arapca Ogretmenligi bolimii ve Arap dili edebiyati
boliimiinde pedagojik formasyon almig kisiler arasindan KPSS sinavi sonucuna gore
secmeye baslamistir. Bu da isabetli bir karardir. Ciinkii Arapga 6gretmenligi boliimii
Tiirkiye’de yalnizca bir tanedir. Bu da Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi,
Yabanci Diller Egitimi boliimii biinyesindedir. Buradaki egitim, modern yabanci dil
ogretim teknikleri kullamlarak uygulanmaktadir. Ingilizce, Fransizca veya Almanca
Ogretmeni nasil yetisiyorsa, Arap¢a 6gretmeni de bu boliimde Oyle yetismektedir.
Yalnizca Arapcayr degil, Arapcayr daha kolay, daha verimli nasil 6gretecegini dort
y1l boyunca uygulamali olarak 6gretmen adaylar1 6grenmektedirler. Klasik, medrese
usulii, ogretmen odakli Arapca Ogretimini yerini; derste aktif, dgrenci-6gretmen
odakli egitime birakmistir. Bu boliimde; yeni, modern yabanci dil 6gretim
yontemlerinin Arapgaya uyarlanmasina yonelik yiiksek lisans ve doktora tezleri
hazirlanmakta, iiniversitelerin Arap dili boliimlerinde, imam-hatip liselerinde

uygulanip sonuglar1 gézlemlenmektedir.

Meslek lisesi sayilan Imam- Hatip lisesinde okutulan Arapca, meslek dersleri
arasinda sayildigindan dolayi, dersin i¢eriginin dini kalip sozleri, metinleri anlamaya
yonelik oldugu diisiiniilmektedir. Fakat Arapca bu dili konusmayanlar i¢in yabanci
bir dildir. Bu dil de diger yabanci diller gibi baslangi¢ seviyesinden ileri seviyeye
kadar yabanci dil 6gretim yontemleri kullanilarak ogretilmelidir. Yabanci bir dil
biliyorum diyen bir kimse, o dili konusan kimselerle sozlii iletisimde bulunabilmeli,
yazili metinleri okudugunda anlayabilmeli ve diisiindiiklerini yazili olarak ifade
edebilmelidir. Medrese usulii Arapga Ogretimi yalnizca dilbilgisi 6gretimi iizerine
yogunlasmaktadir. Ancak dil bir biitiindiir ve yabanci dil 6gretimindeki temel dort dil
becerisi yani dinleme, okuma, yazma, konugsma becerileri biitiin halinde
ogretilmelidir. Universite egitimleri boyunca modern dil 6gretim tekniklerini 6grenen
Arapga Ogretmenlerinden alinan geri bildirimlere gore; imam- hatip liselerinde ve
0zel Arapca kurslarindaki Ogrenciler artik Arapg¢a Ogrenmekten biiyilk zevk
almaktadirlar ve dersler aktif bir sekilde gecmektedir. Bu yontemlerin en 6nemli
ozelligi de; 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve

gelistirmesine firsat vermesidir. Giin gectikge Arapgaya yeni yabanci dil ogretim
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yontemleri ve teknikleri uygulandikca, insanlarin zihnindeki, Arapc¢anin;

‘0grenilmesi zor olan bir dil” olma imaj1 mutlaka degisecektir.
1.3. Arapca Yazma Becerisi Ogretimi

Yabanci bir dil 6grenen kisi, once duyar, sonra konusur, daha sonra da
okumay1 ve yazmay1 Ogrenir. Dolayisiyla dil 6grenirken 6grenilen becerilerden ilki
dinleme becerisidir. Yabanci dil 6gretiminde temel dil becerilerinin gelismesinde
anadili ediniminde oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi goriisii olduk¢a yaygindir.
Ancak siralamanin bu sekilde olmasina ragmen yabanci dil 68retimi yapilirken bu
siralamaya sadik kalmak pek de olas1 degildir. Zira simf ici uygulamalarda dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri birlikte kullanilmaktadir. Ancak bu becerileri
kullanma siklig1 yabanci dil 6grenme amaciyla dogru orantili olmaktadir. Belli bir
beceriye agirlik verirken digerlerini kullanmamak akilci degildir. Ornegin okuma
becerisi gelistirilirken diger dil becerilerinin de kullanilmasi kag¢inilmaz olacaktir.
Aslinda dogal siralama ne sekilde olursa olsun dil becerilerini teker teker yerine hep
birlikte gelistirmek en uygun yoldur. Sadece bu becerilerin birlikte gelistirilmesinde
her beceriye verilecek ylizdelikler farkli olabilir. S6zgelimi okuma becerisini
gelistirirken bu beceriye %70 agirlik verilirken, dinleme ve konusmaya %20,
yazmaya da %10 agirhik verilebilir. Zira okudugunu yazili ya da sozlii olarak
anlatmak isteyen bir kisi hem konusma hem de yazma becerisini kullanmak zorunda
kalacaktir. Aym sekilde okudugu bir metinle ilgili bir soru soruldugunda soruyu
yanitlayabilmek i¢in dinleme becerisinin de gelismesine Oonem verilmelidir. Bu
becerilerin gelistirilmesi amaciyla Arapga smniflarinda uygulanabilecek c¢esitli

etkinlikler kisaca asagida agciklanmaya calisilmistir.

Dil, bir toplumun iletisim aract olarak kullandig1 sozler ve kurallar
toplulugudur, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, okuma, konugma ve

yazma becerilerinin islevsel biitiinliigiinden olugsmaktadir.

Yazma becerisi dil o6gretimi asamasinda genellikle sonuncu siraya

birakilmaktadir (Hengirmen, 1997: 48).

Yazili anlatim; bir dil 68renimi ve 6gretimi degil, yazilan dilin diinyasinda

sistemli diisiinme yontemi kazanma becerisi olarak degerlendirilir.
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Dogal dile dayali iletisimde kullanilan araclardan biri olan yazma, sozli
iletisim aract olan dili, yazi denilen gorsel ve tek boyutlu bir dizgeye aktarma
eylemidir. Kavramlar1 karsilayan ses imgeleri, kendilerini karsilamak amaciyla
olusturulmus bir isaretler dizgesi kullanilarak yaziya gecirilir (Vardar,1982: 60).
Yani, dilsel gostergeler bu kez yazi gostergelerine aktarilir. Yazi ve dil birbirinden
ayr iki dizgedir. Saussure'e gore, "yazinin biricik varlik nedeni dili gostermek" tir
(Saussure, 1988: 45). Yazi1 denilen bu ikincil dizgenin kurallar biitiiniine yazim

(imla) denir. Yazma eylemi, ilkin yazim kurallarina uygun olarak gerceklestirilir.

Yaz1 gostergelerinin - olusturdugu diizlemi Berke Vardar {i¢ tiirde

toplamaktadir:

e Goriintiisel Yazi: Resim yazi1 ad1 da verilen bu yaz1 tiirli saymaca olarak
bir bildiri ya da sozceyi tiimiiyle ileten, ama sozlii dile gonderme
yapmayan bir diizen icerir. Salt betimsel ve somut nitelikli bir gosterim

yontemidir.

e Kavramsal Yazi: Bu yaz1 dizgesi, sesli gostergeyi, gosterilen ya da icerik
araciligiyla yansitmayi, bir baska deyisle seslerden bagimsiz olarak

anlaml1 birimleri, icerik Oziinii iletmeyi amaglar. (Cin yazis1 gibi)

e Sescil Yazi: Bu yaz1 dizgesi, sesli gostergeyi, gosteren araciligiyla
yansitmayi, bir baska deyisle, ses 6gelerini, anlatimin O6ziinii iletmeyi
amaclar. Sescil yazi, seslemleri, iinsiizleri ya da hem {inliileri hem
tinslizleri  gostermesine gore degisik alt boliimlere ayrlabilir

(Vardar,1982: 60).

Cocuklar arasinda diger becerilere gore 6gretiminde biraz daha fazla zorluklar
bulunan yazma becerisi yine de cok yararli, gerekli, tamamlayici bir dil becerisidir.
Kimi yabanci dil ogretmenleri yazmay1 simif ici ogretim etkinliginden ¢ok siif
disinda bir 6dev olarak degerlendirmektedirler. Oysa dil 6gretiminde sozli iletisim
kadar yazili iletisim de Onemlidir ve bu becerinin gelistirilmesine konusma kadar
onem verilmesi gerekmektedir. Scott ve Ytreberg (1990:68)’e gore c¢ocuklarin
yabanci dilde bu beceriyi Ogrenirken diger becerilere gore daha ¢ok zorluk

cekmelerinin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir:
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a. Beden dili, tonlama, goz temas: vb. anlamin aktarilmasi gibi yardimci

ozelliklerin kullanilamamasi.
b. Yazmanin beceri olarak edinilmesinde mekanik sorunlarin yasanmasi,
(el-goz esgiidiimii gibi motor hareketleri halen gelismektedir)

c. Ogrenilen yabanci dilin ¢ocugun alfabesinden ayri bir alfabeye sahip

olmasi.

d. Yabanci dilde yazmanin genellikle yanlis diizeltimi (el yazisi, dilbilgisi,

yazim ve noktalamanin diizeltimi) ile anilmasidir.

Yazma becerisi ¢cocugun sozciikk dagarcigimi genisletir; 6grenmekte oldugu
dilbilgisel yapilar giiclendirir. Scott ve Ytreberg (1990:69) yazma etkinliklerinin
diger beceri alanlarinda 6grenmeyi saglamlastiran ve pekistiren bir yardimci rol

oynamakta oldugunu belirtmektedir.

Yazma etkinlikleri; denetimli yazma, yonlendirmeli yazma ve serbest yazma
olmak iizere lice ayrilabilir. Genel olarak denetimli ve yonlendirmeli etkinlikler dil
ile ilgili alistirma yapmak ve dilin kendisine dikkati yogunlastirmak icin yapilirken
daha serbest yiiriitiilen etkinlikler 6rgencinin diisiik bir diizeyde de olsa kendisini dile
getirmesine izin veren ve bicimden cok igerige 6nem verilen ¢alismalar: igerir (Scott
ve Ytreberg,1990: 69-73). Denetimli etkinlikleri; dogrudan kopya etme, diizenleme
yapma ve kopya etme, dikte etme, eslestirme isimleri altinda gruplandirmakta ve bu
etkinliklerin; resimler, yazili model 6rnekler, tablolarla desteklenebilir oldugunu ileri
stirmektedir. Yonlendirmeli etkinlikler ise 6zellikle baslangi¢ diizeyi icin doldurma
alistirmalari, dikte etme ve tiimceyi tamamlama, mektup, kart, davetiye yazma
etkinlikleri olarak siralanabilir. Eger yazma etkinlikleri siirekli denetimli
gerceklesirse cocuk kolayca sikilabilir ve ilgisini kaybedebilir. Dolayisiyla
ogrencileri gergek iletisim amacli 6zel etkinliklerle de yazmaya istekli hale getirmek
Oonemlidir. Serbest yazma etkinlikleri bu agidan daha yararli olabilir. Serbest yazma
etkinliklerine bir dykiide gecen bir karaktere mektup yazma; bir dykiiyli ayr1 bir son
ile tekrar yazma; bir anket, inceleme veya mini proje hazirlama ve yazma; bir yazili
metindeki yanlislart diizeltme olarak yapilabilir. Her 6grencinin yazmis olduklarini

iceren bir dosya tutmak hem Ogretmen hem de cocugun kendi gelisim siirecini
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izleyebilmesine olanak verir. Bu dosya ¢ocuk i¢in bir giidiillenme araci, 6gretmen i¢in
de oOlgme ve degerlendirme aracit olarak kullanilabilir. Yazma etkinliklerinde
genellikle yazma oOncesi etkinliklere oldukca agirlik verilmesi gerekir. Ciinkii
cocugun sinirh sozciik ve dil bilgisi ile yoktan bir sey var etmesi iyice zorlasabilir.
Yazma Oncesi calismalar hem ¢ocuklart etkinlige 1sindirir, hem de ayri diisiince ve
konular edinmelerini sagladigindan yazmaya baslamadan 6nce giiven kazanmalarini
saglar. Konu hakkinda konusma etkinligi, sozciik yildizlar1 olusturma, sozciik
tablolar1 olusturma, konuya 6zgii sozciik calismasit Scott ve Ytreberg (1990:75)
tarafindan Onerilen etkinliklerdir. Cocuklardan 6grenmekte olduklari yabanci dilde
sOyleyemedikleri seyi yazmalar1 beklenmemelidir. Cocuklar kisisel yazilar
yazmaktan keyif aldiklar1 i¢in kisisel yazma etkinliklerinin miimkiin oldugunca
yapilmasi onlar1 yazma etkinliklerine yoneltebilir. Ayrica yazdiklarinin sergilenecek
olmast ¢ocuklar1 cok memnun edeceginden bu da giidiilenmelerine yardimci olabilir.
Cocugu yazmaya yonlendirmenin baska yolu da sinif ortaminda yazili metinlerden
yararlanmaktir. Duvarlara asilacak olan her tiirlii yaz1 6grencilere 6rnek olusturabilir.
Yabanci dil 6gretimindeki dort temel becerinin 6gretilmesinde kullanilan etkinliklere
kisaca degindikten sonra dort temel beceri icerisinde anilmayan ancak yabanci dil
ogretiminde vazgecilmez olan sesletim ve sozciikk Ogretimine de cok kisa olarak

deginmekte yarar vardir.

Arapca yaz1 yazmak Arapca Ogrenen Tiirk 6grenciler icin diger yabanci
dilleri 6grenenlere gore daha farklidir. Bilindigi lizere Arapga dgrenmeye baslayan
ogrenciler yeni bir dili Ogrenmelerinin yan1 sira yeni bir alfabeyle de
tanigmaktadirlar. Arap alfabesi; Tiirk 6grencilerin alisik olduklar1 soldan saga dogru
yazma aliskanhiginin tam tersi olarak; sagdan sola dogru yazilmaktadir. Ogrenciler
genel anlamda bu yeni alfabeye aligmakta zorluklar yasamaktadirlar. Bununla
birlikte Arapga Ogrenen Ogrenciler bu yeni Ogrendikleri alfabeyle yazi yazmada

baslangicta belki biraz zorlansalar da ilerledik¢e bu sikint1 ortadan kalkmaktadir.

Yazma becerisinin okuma ve dinleme becerileri ile ¢cok yakin iligkisi vardir.
Goziin gormesi veya kulagin isitmesiyle, el kelimeyi yazmaya basladigindan
harflerin 6gretimi sirasinda telaffuz edilen ses ile yazili sekli arasindaki giiclii iliskiye

dikkat edilmelidir. Yazi otomatik kas hareketleriyle birlikte ses ve sembol arasindaki
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iliskinin giiclenerek ortak meleke olusmasiyla Ogrenilir diyen Dogan; Ogrencinin
yaziya baslamadan ©Once su becerileri kazanmasi gerekmekte olduguna
deginmektedir (Dogan,1989: 188):
1. Ogrenci, Arapca tiim harfleri ses ve sembolleriyle birbirinden ayirma
becerisine sahip olmalidir.
2. Ogrenci, yazacag sesleri dogru telaffuz etme becerisini kazanmus
olmalidir.
3. Ogrenci, harflerin seslerini bilme becerisine sahip olmalidir.
4. Ogrenci isittigi seslerin harf sekillerini yazma becerisini kazanmis
olmalidir.
5. Ogrenci isitilen sesleri harf sembollerine ¢evirme becerisini kazanmis

olmalidir.

1.4. Yazma Ogretim Yontemleri

Yazma egitiminde 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen beceriler sunlardir:
“Diisiinceleri mantikli bir tarzda siralamak. Ogrenciler paragraf fikrini ve onlarin
dogru paragraf yapmalarim1 saglamak. Konunun 0Ozelligine gore yaziyi
boliimleyebilmek ve her boliimii kategorik olarak smiflayabilmek. Yaziya uygun
bashik ve alt bolimlere ara bashik koyabilmek; fikirleri yazi1 icinde ag¢imlayip
gelistirmeyi O0grenmek; ana diisiinceyi tiim yaziya hakim kilabilmek. Ayrintilari
yeterince yerinde kullanabilmek; form yazilar bi¢im ve kurallarina uygun olarak
yazma aligkanligl kazanmak. Edebi yazilan tiir 6zelliklerine ve anlatim bi¢imlerine
uygun olarak planl bir bicimde yazma aligkanlig1 ve becerisini kazanmak. Yaratici
ozellik tasiyan hikdye, roman ve oyun gibi itibari tiirlerde yazi yazma istegi
uyandirmak; bu hususta ilgi duyanlar1 yazmaya yiireklendirmek yahut bu tiir eserleri
elestirme aligkanligi kazandirmak. Bilgi toplama yollarim ve kaynaklarini, bu
kaynaklardan nasil, ne sekilde ve ne Ol¢iide yararlanacagini 68retmek; toplanan
bilgileri kendi deney ve gozlemlerini de katarak, siralama, ayiklama, birlestirme ve
yorumlama aligkanligi edindirmek. Fikirleri tam olarak karsilayan kelime ve
deyimleri se¢me aligkanligi kazanmak; ciimleleri tiire ve duygu degerine gore
kullanabilmek; yaziyr yazim ve noktalama isaretlerine uygun olarak yazabilmek;

ogrencileri kendi yazilarim veya baskalarinin yazilarim yazim, anlam ve anlatim
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bakimindan okuma ve diizeltme aligkanligi kazandirmak; yazma istegi uyandirmak;

seklinde 6zetlenebilir (Aktas, Giindiiz, 2004: 98).

Ogrencilere duygularimi, diisiince ve izlenimlerini yaziyla ifade etme
becerisini kazandirmanin en onemli yolu, 6grencileri bu yonde tesvik etmektir.
Ciinkii ogrenciler genellikle bu yonde bir istek duymazlar. Yabanci dil 6gretmenine
diisen en Onemli gorev Ogrenciyi bu konuda yonlendirmek ve Ogrenciyi
yireklendirmektir. Bu c¢alismalarda en biiyilk gorev Dbaslangicta Tiirkce

ogretmenlerine diismektedir.

Yazili anlatim calismalarinda, 6grencilere yazma becerisi kazandirmanin en
onemli yolu, 0grencide yazma hevesini uyandirmaktir. Ogrenciye yazma hevesini

kazandirmak i¢in su yollar denebilir:

* Yazmak icin 6grenciye kendine giivenmesi gerektigi fikri verilmelidir. Her
ogrenci, biraz caba sarf etmekle iyi yazilar yazabilecegine inandirilmalidir.
Ogrenciler, diisiindiiklerini dogru olarak yazmalari icin yapmaciliktan uzak, igten,

zihinlerinde dogdugu gibi yazmaya tesvik edilmelidir.

* QOgrencinin diisiinmesine yardimc1 olmali ve diisiince somut hale

getirilmelidir.

* Ogretmen yazma esnasinda Karsilasilan giigliiklere yardimci olmalidir.
Mesela ogrenci yazi i¢in uygun baslhik bulamayabilir, ya da yaziya bir tiirlii giris
yapamaz. Ornekler aklina gelmez. Ogretmen bu asamada miidahale etmeli,

ogrencinin ttkanma yolunu agmalidir.

* Ogrenciye nelerden yararlanacagina dair yardime1 kaynaklar tanitiimali ve

ulasamayacagi kaynaklar konusunda yardimc1 olmalidir.

* Yazma c¢alismalari, okuma, goézlem yapma, konusma ve tartisma yollar ile

desteklenmelidir.

* QOgrenci yazilarinda yazinin olumsuz yonlerinden cok olumlu ve bagarili
olan yonlerine dikkat cekilerek 6grenci yiireklendirilmelidir. Yani 6gretmen hosuna

giden en kiiciik ayrintiy1 dahi 6grenciye tesvik unsuru olarak kullanmalidir. Yazma



29

yarismalar1 diizenlemek, dergi ve gazete cikarmak bu hususta tesvik edici

yontemlerdir.

* Secilen konu o6grencinin hosuna giden, rahat yazabilecegi konulardan
secilmelidir. Orgencilerin anilarimi, gozlemlerini canlandiracak nitelikte olmalidir.
Arapca dersinde simif iginde yazma c¢alismalart yapilirken su yontemler

uygulanmaktadir:

1.4.1. Kontrollii Yazma

“Bu calismayla, ogrencilerden verilen sozciikleri ve ciimle yapilarini aynen ya
da istenilen degisikleri yaparak yazmalar1 istenir. Bu calismalar ile an dildeki

sozciikleri ve yapilart dogru sekilde yazma olanagi verilmektedir.” (Demirel, 2001:61).

Kontrollii yazmada amag, ogrencilere bir durumu, olayi, bir goriiniisii tasvir
etmek, bir duyguyu anlatmak icin yazi calismalari yaptirmaktir. Ogrenci pek ¢ok
konuda bilgi, gézlem ve hayat deneyimlerine sahip olmasina ragmen bu birikimini
yazih olarak ifade edememektedir. Iste 6grencinin asil sikintis1 burada baslamaktadir.
Bu durumda 6gretmenin yapacagi sey, zihinde olusacak duygu ve diisiinceleri dogru
ciimle kaliplarina dokmektir. Kontrollii yazma c¢alismalart i¢in bir paragrafa
sigdirilacak konular secilmelidir. Bu calismalarda konu Ogretmen tarafindan
belirlenmelidir. Konu bir manzaranin yahut bir evin veya bir okulun tasvirini yapmak,
yillar sonra iki okul arkadasinin karsilasmalarini tasvir etmek; bir olay1 bir duyguyu,

bir diisiinceyi ayrintilariyla anlatmak seklinde olabilir (Aktas, Giindiiz, 2004: 98).

Smif icinde yapilan kontrollii yazma caligmalarinda “yer degistirme,
doniistiirme, 0rnege uygun bir kompozisyon yazma, yeniden siraya koyma, sorulara
cevap vererek paragraf yazma, tamamlama gibi alistirmalar yapilmaktadir. (Demirel,

2001:61).

1.4.2. Serbest Yazma

Serbest yazmada Ogrenciye onceden bir konu vermek yerine 6grenci konu
seciminde serbest birakilir. Ogrenciden yazma kurallar1 etrafinda yazi yazmalari
istenir. Bu yontem Ogrencinin kendi igsel diinyasi, kendi hayallerini samimi bir

sekilde anlatmas1 bakimindan 6nemlidir. Bu yontemle de aym1 zamanda dgrencilerin
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kisisel farkliliklar1 ve {iisliplar1 da ortaya c¢ikacaktir. “serbest yazma Ogrencilerin
hangi tiire ve hangi konulara daha ilgili olduklar1 hakkinda fikir verebilir. (Aktas,
Giindiiz, 2004: 98).

1.4.3. Giidiimlii Yazma

Bu tiir yazmada “ Giidiimlii yazma calismalariyla 6grencilerden ogrendikleri
sozciikleri, ogrendikleri ciimle yapilarimi kontrollii bir sekilde kullanmalarin1 ve
anlamli bir paragraf olusturmalar: istenmektedir. Dikte yapma; derlenen bir metnin

aynen yazilmasidir. Dikte yaparken;
* Metin once normal hizda okunur; 6grenciler dinler.

* Metin ikinci kez anlamli sozciik gruplariyla okunur ve Ogrencilerin

yazmalar1 istenir.
* Metin son kez okunur ve 6grencilerden kontrol etmeleri istenir.

* Kontrol ve diizeltme isaretleri 6grenciler arasinda yapilacaksa dogru metin

tahtaya yazilir veya tepegozden yansitilir.” (Demirel, 2001:62).

Dikte yontemi, yabanci dil dersinde kurallarin 6grenilip Ogrenilmedigini

denetlemek acisindan sik¢a bagvurulan bir yontemdir.

Bu yontemin basarili olmasi ve zevkli bir hale gelmesi icin su hususlarin géz

oniinde bulundurulmas1 gerekir.
* Metin kisa olmalidir.
* Dil ve diisiince bakimindan 6grenci seviyesine uygun olmalidir.
* Konu bakimindan tam olmalidir ( metnin basi ve sonu olmalidir).

* Metin denetlenmek istenen kurallara uygun ve o kurallar1 gosterecek

nitelikte olmalidir.
* Yazi1 arastirma ve ogretmeye yonelik olmalidir.

* Yaz1 Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte akici, yalin olmalidir (Aktas,

Giindiiz, 2004: 102-103 ).
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Dikte yonteminde yazma islemi, yazi agir agir okunmali; kelimeler ikiden
fazla tekrar edilmemeli; kelimeler tek tek degil birer yargi olusturacak sekilde
yapilmalidir. Ayrica okuma yaparken metinde vurgu ve tonlamalardan

kacinilmalidir.
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IL. BOLUM

ILETIiSIMSEL YAKLASIM

(COMMUNICATIVE APPROACH, !l 4 b)

2.1. Giris

Diinyada lletisimsel Yaklagim gelistirilene kadar yabanci dil &gretimi icin
bircok yontem uygulanmistir. Dilbilimciler hala yeni 6gretim yontemleri

gelistirebilmek icin ¢alismalarini siirdiirmektedirler.

Ikinci Diinya Savasini izleyen yillarda, diinyadaki ekonomik ve toplumsal
degisimler egitim alanina da yansidi. Bu degisimlere kosut olarak yabanci dil
ogrenmek isteyenlerin sayisinda bir artis gozlendi. Bu artig, yabanci dil 6gretiminde
ogrenci kitlelerinin amaclar1 ve istekleri dogrultusunda yeni 6gretim yontemlerinin
tiretilmesi gereksinimini ortaya cikardi. Bu dogrultuda dil oOgretimi alaninda
stiregelen calismalar hiz kazandi (Nunan, 1993:33). Degisen egitim gercekleri ve
toplumsal gereksinimler karsisinda Avrupa Konseyi de dil 6gretimi alaninda yapilan

calismalar1 destekledi.

Ingiliz dilbilimciler o zamana degin iizerinde fazlaca durulmayan dilin
islevsel ve iletisimsel giiclinii vurgulamislardir. Dil 6gretiminde iletisim yetisi
tizerinde durma geregini gorerek, dil goriislerini toplum dilbilim c¢alismalariyla

uzlastirmislardir.

Toplumsal baglam icinde iletisim amaclh bir dil kullanimini 6ngdren

Iletisimci Dil Ogretimini cesitli acilardan alt basliklar altinda toplamak olanaklidir:

Iletisimci  Yaklasimda yaraticihig gelistiren, iletisime yonelik sinif igi
etkinlikler ve ogretim teknikleri 6n plandadir. Bu yaklasimda uygulanan teknikler,
drama, rol oynama, benzetim, dogaclama, sorun ¢ézme, grup ¢alismasi ikili caligma

ve iletisim oyunlar1 ana basliklar1 altinda toplanabilir.
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Richards ve Rodgers’a gore (2001,153); iletisimsel dil 6gretim yaklagiminin
kokeni 1960l yillarin sonlarma dogru Ingiliz dil dgretme gelenegindeki degisime

dayanmaktadir.

Avrupa Konseyinin ¢alismalari; Wilkins, Widdowson, Candlin, C. Brumfit,
Keith Johnson ve diger Ingiliz uygulamal dilbilimcilerin dil 6gretiminde islevsel ya
da iletisimci bir yaklagimin kuramsal temelleri ile ilgili yazilari; bu diisiincelerin ders
kitab1 yazarlar1 tarafindan hizla uygulamaya gecirilmesi; bu ilkelerin Ingiliz dil
Ogretim uzmanlari, egitim programi gelistirme merkezleri tarafindan ayni hizla
benimsenmesi ve hatta hiikiimetlerin bu konuya oncelik vermesiyle Iletisimci
Yaklagim ya da baska bir deyisle Iletisimci Dil Ogretimi ulusal ve uluslararasi

diizlemde onem kazanmistir (Richards ve Rodgers, 2001: 153-154).

Iletisim  becerisinin  esdeyisiyle islevsel yabanci dil 6gretiminin
gerceklesmesinin alti Olgiitii bulunmaktadir. Budak’in (1988:68), Jan A. Van Ek
(1988: 16)’dan aktardigina gore iletisimsel yaklagimin ruhuna uygun séz konusu

yeterlikler soyledir:

1. Dilsel yeterlik (Linguistic Competence)

2. Sosyo-dilsel yeterlik (Sociolinguistic Competence)

3. Anlaml iletisim modelleri i¢indeki farkli tiimcelerin uyumunu algilama
yeterligi (Discursive Competence)

4. Uygun iletisim stratejisi segme yeterligi (Strategic Competence)

5. Sosyo-kiiltiirel yeterlik (Socio-cultural Competence)

lletisimcilerin gerek adlandirmada gerekse icerik olarak benimsedikleri
iletisim kavrami degisik acilardan ele alinmis ve c¢esitli tamimlarla aciklanmaya

calisilmistir:

Berelso ve Steiner, iletisimin bir siire¢ oldugunu vurgulamislar, "sozciiklerin,
resimlerin, figiirlerin, grafiklerin, vb. sembollerin kullanilarak bilgi, diisiince, duygu

ve becerilerin aktarilmasi siireci” olarak tanimlamislardir.

Mead, iletisimin bir etkilesim, bir iliski ve toplumsal bir siire¢ oldugunu;
biyolojik diizeydeki bir etkilesimin bile bir iletisim oldugunu belirtmektedir
(Pecenek, 1997: 27-28).
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Paulston (1992:49), iletisim kavramini dil 6gretiminde kullanirhigi olan ve
biiyiik 6lciide benimsenen bir tanimla 6zetler: iletisim, belirli bir baglam icinde, alic1
ya da verici, ya da her ikisi tarafindan kullanilan, sozel ve sozel olmayan simgeler
araciligiyla iki ya da daha cok kisi arasinda olusan bilgi degisim ve etkilesim

suirecidir.

Rogers ve Kincaid'e gore iletisim, katilanlarin bilgi yaratip, karsilikli bir
anlamaya ulasmak amaciyla bu bilgiyi birbirleriyle paylastiklart bir siirectir (Budak,

1988:69).

lletisim kavrammin dille birlikte amilir olmasmin ve tiim dil bilimlerini
kapsayan yaygin bir kullanim alani bulmasinin temelindeki yapisalci dilbilim
geleneginin etkisi yadsinamaz. Yapisalcilarin bir ongercek olarak kabul ettikleri "dil
bir iletisim aracidir" onermesi dil ve iletisim arasinda agik¢a belirtilmis bir bag
kuruyor (Wright, 1987:17). Bu 6nerme, aym1 zamanda iletisim amagl dil dgretimi
yonelisinin temelini olusturmaktadir. Tletisimci Dil Ogretiminde dili islevsel olarak
kisiler arasindaki iletisimi saglayan bir dizge olarak ele alinmistir. Bu anlayis
dogrultusunda dil Ogretim uzmanlari, dilin islevsel ve iletisimsel giicliniin dil
Ogretimine yansitilmasi gerektigini savunmuslar ve dil goriislerini toplum dilbilim

calismalariyla uzlastirmiglardir.

Campbell ve Wales (1970), daha 6nce Chomsky (1965) tarafindan tanimlanan
dildeki yeti kavramimin dilbilgisel yetinin Otesinde genel iletisim yetisini
kapsayabilecegim savunur. Chomsky, Saussure (1916) tarafindan dil ve soz arasinda
yapilan ayrima benzer bir ayrim yapar: Dilde yeti -bir konusucunun kendi dogal
dilinin kurallarim1 sezgisel olarak bilmesi- ve edim -konusucunun bu kurallari
uygulayarak iiretmesi- kavramlarini tanimlar. Aslinda Chomsky dilbilgisel kurallar
g6z Oniinde bulundurur. Dil, Chomsky'nin 6ne siirdiigii gibi, yalitilamaz; dilbilimsel
(linguistic) amaglardan ¢ok toplumsal baglam icinde yer alir ve toplumu yansitir
(Munby, 1994:64). Ote yandan Hymes, Chomsky'nin dili tammlamada belirledigi
edim ve yeti ayranini yetersiz bularak iletisim yetisi (communicative competence)
kavramin1 gelistirir. Bir cocuk dil yetisine sahip oldugu gibi iletisim yetisine de

sahiptir; kiminle, ne zaman, nerede, nasil ve ne hakkinda konusacagini bilir. Dili
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dogru kullanmak yeterli degildir, dili 6zgiin iletisimsel durumlarda kullanma yetisini

kazanmak gerekir.

Iletisim yetisi kavramim giincellestiren Hymes'a gore, dili konusan kisi hedef
dilin dilbilgisi kurallarim1 ve sozvarligini iyi bilmeli; ayn1 zamanda dille ilgili bilgi
birikimini  toplumsal durumlarda kullanabilmelidir. Artitk tiimceden ve
dilbilgisellikten degil, s6z edimlerinden ve sozel bildirilerin toplumsal-kiiltiirel

baglama uygunlugundan s6z edilmektedir (Budak, 1988:69).

Iletisim kurma ve gerceklestirme yetisini bilissel, dilsel ve toplumsal bilgi
etkilemektedir. Iletisimsel yeterlik, sadece dil dizgesini bilmeyi degil, kime ne
denecegini ve verili bir durumda bunun uygun bir sekilde nasil sdylenecegini bilmeyi

de gerektirir (Yildirim, 1989:99).

Michael Canale (1983), iletisim yetisinde dort 6ge belirler:

1. Dilbilgisel Yeti (Dilbilimsel yeti, sesletim, sozdizimi ve sozciik bilgisi)

2. Soylem Yetisi (Uzun metinlerin ve konusmalarin yapisini anlamaya
yetecek kural bilgisi)

3. Toplumdilbilimsel Yeti (Degisik durumlara uygun konusma ve yazma
bilgisi, kibarlik kurallarin1 bilmek, vb.)

4. Stratejik Yeti (Stratejilerin Uistesinden gelebilme, dilin yeteri kadar

bilinmedigi durumlarda iletisimi saglayabilme) (Pecenek, 1997:34-35).

Gerek Amerikali gerek Ingiliz uzmanlar Iletisimci Yaklasimi (a) iletisim
yetisini dil 6gretiminin amaci kilmay1 (b) dil ve iletisim arasinda bir bag kurar, dort
dil becerisinin Ogretimine yonelik islemler gelistirmeyi amaclayan bir yaklasim
olarak gormektedirler (Richards ve Rodgers, 1986:65-66). Bununla birlikte, 90'l
yillarin baslarinda Iletisimcilikte yaklasim ve yontem terimleri arasinda bir bocalama

yasanmustir. Gliniimiizde iletisimci Yontem adi1 da kullanilmaktadir.

lletisimci Dil ogretiminde, ogrenciler bir anlamda kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu iistlenirler, 6gretmen iletisimsel etkinlik ortamini olusturur ve bu
etkinligi harekete gecirir. Ancak, etkilesimin olusmasi ve siirdiiriilmesinden 6grenci
sorumludur. (Littlewood, 1981:19). Ogrencilerin grup ¢alismasi ya da ikili calisma

yapmalar1 etkilesim ortamina zemin hazirlar. Islevsel ve bicimsel olarak belirlenmis
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bilgileri alan, ezberleyen ve bu bilgileri alistirmalar aracili ile uygulamaya geciren
geleneksel 6grenci kimliginin yerini, bilgi alan ve veren birbirini etkileyen Ogrenci
kimligi alir. Yanls yapan ve yanlislar1 aninda 6gretmen tarafindan diizeltilen 6grenci
anlayis1 yerini, iletisim kuran ve iireten 6grenci anlayisina birakir. Nitekim Iletisimci
Dil Ogretiminde “iletisim kurmak birincildir” ilkesinin isleyebilmesi icin yanhslar goz

ard1 edilir.

2.2. Egitim Programi:

lletisimci Dil 6gretiminde, egitim progranmu diizlemindeki gesitlilik dikkat
cekicidir ve bu cesitlilik genel olarak Iletisimci Yaklasimin en ¢ok tartisilan
yonlerinden birini olusturmaktadir. Richards ve Rodgers (1986:74) iletisime egitimin
programlarini tiir ve kaynak belirterek simiflandirmislardir:

Yapilar + Islevler, Wilkins (1976)

Yapisal bir cekirdek etrafinda islevsel sarmal, Brumfit (1980)

Yapisal, islevsel, araca yonelik, Allen (1980)

Islevsel, Jupp ve Hodlin (1975)

Kavramsal, Wilkins (1976)

Etkilesimsel, Widdowson (1979)

Goreve dayali, Prabbu (1983)

Ogrenen merkezli, Candlin (1976), Henner-Stanchina ve Riley (1978)

2.3. Malzemeler:

Iletisimci Yaklasimda, malzemeler kitaba dayali, goreve dayali ve ozgiir

malzemeler olmak {izere ii¢ ana grupta toplanabilir (Richards ve Rodgers 1986:79):

Kitaba dayali malzemeler, Iletisimci Dil ogretimi ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmis ders kitaplarini icerir. Archipel (J.Courtillon, S.Raillard, 1982) Fransizca;
Cumbre (A. Sanchez, P.Cantos, 1995) Ispanyolca; Headway (Liz ve John Soars, 1993)
Ingilizce; L’Italiano Vero (A.Comodi, 1995) italyanca 6gretiminde kullanilmak iizere

iletisimci ilkelere gore hazirlanmis ders kitaplarindan bazilaridir.

Goreve dayali malzemelerde ise, iginde iletisim oyunlari, rol oynama

etkilesim etkinliklerinin yer aldig: el kitaplari, rol kartlar1 ve ikili calismaya yonelik
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iletisim malzemeleri kullanilir: Keep Talking (F. Klippel, 1984) ve Games and Fun
Activites (C.Martin, 1995) adli kitaplar goreve dayali malzemelere 6rnek olarak
gosterilebilir (Pegcenek, 1997: 45).

Giinlik yasamda kullanilan ve dile dayali gercek malzemeler o6zgiin
malzemeler ad1 altinda toplanabilir. iletisimci Yaklagim yanllari, 6grencilerin smnifta
ogrendiklerini dis diinyaya aktaramamalar1 sorununun iistesinden gelebilmek ve
dogal dili c¢esitli durumlarda Ogrencilere yansitabilmek amaciyla 6zgiin dil
malzemelerinin kullanimimi savunurlar (Freeman, 2002:135). Ozgiin malzemeler,
anadili konusucular tarafindan anadili konusucular: i¢in yazilmis ya da sdylenmis
her seyi kapsar; dil Ogretimi amaciyla tasarlanmis ya da iiretilmis malzemeler

degildir.

Rubio-Festa ve Richards (1985:64)'a gore 6zgiin malzemeler sunlardir;

e filmler e oenel el ilanlar

e televizyon programlan e brosiirler

¢ miizik/video (kiipleri) e cesitli formlar

¢ radyo soylesileri e tren/vapur tarifeleri

® roportajlar o fiyat listeleri

e sarkilar ® programlar

¢ radyo oyunlari e ucak/tren/otobiis/miize/konser
e gazete/dergi makaleleri biletleri

e cizgi filmler e rehber el kitaplar

e reklamlar/ilanlar ¢ yemek listeleri/yemek tarifleri

2.4. Etkinlikler:

Yaraticiligi gelistiren, bilgi paylasimi ve aktarimina olanak taniyan sinif ici
etkinlikler ve uygulamalarla yabanci dil gretimine yansiyan Iletisimci Yaklagimda,
drama, rol oynama, benzetim, dogaclama, sorun ¢d6zme, grup ¢alismasi, ikili ¢calisma
ve iletisim oyunlar1 gibi 6gretim teknikler kullanilmaktadir. Richards ve Rodgers

(1986:67), iletisimsel etkinlik ve alistirma cesitlerinin her diizeyde dil becerisinin
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ogretiminde uygulanabilecek vurgulayarak, s6z konusu etkinliklerin ve bunlar
kullanma yollarinin yalmzca lletisimci Dil Ogretimine 6zgii olmadigim belirtir.
Iletisimci ilkelerle 6rtiismesi bakimindan, Iletisimci Dil Ogretimi modellerinde tipik
iletisim etkinlikleri olarak yer edinen bu etkinlikler ve uygulama yollari, belirlenen

amaclara uygunlugu cercevesinde diger yaklasim ve yontemlerde kullanilabilirler.
Johnson (2002) iletisimci etkinliklerin gelistirilmesinde bes ilke belirler:

Bilgi aktarimi, ikililer halinde c¢alisan 6grencilerin  karsilikli  olarak

birbirlerine bilgi aktarmalar1 temeline dayanir.

Bilgi agigr ilkesinde aktarilan bilgi ya da icerigin Ogrenciler tarafindan
bilinmemesi gerekir, ikililer halinde ¢alisan 6grencilere farkl bilgiler verilir. Birinin
bildigini digeri bilmemektedir.

Bulmaca tamamlama ilkesinde 6grenciler, birbirlerinden aldiklar1 bilgileri

iligkilendirerek biitiinlerler.

Gorev bagimliligi ilkesinde gercek yasamdakine benzer bir iletisim
saglanmasma yonelik etkinlikler yapilir. Ogrenciler yaptiklar1 etkinliklerin
sorumlulugunu {iistlenirler, 6grencilere iletisimin saglanmasinda ve siirdiiriilmesinde

yaptiklarinin birbirlerini olumlu ya da olumsuz olarak etkileyecegi bilinci verilir.

Icerige yonelik hata diizeltme ilkesi ogrencilerin birbirlerine aktardiklari

bilgilerin dogrulugunu kontrol etmeleri temeline dayanir (Johnson, 2002:59-60).
Littlewood (1981:86), iletisimsel etkinlikleri iki boliimde ele alir:

1. Tslevsel-iletisimsel etkinlikler;
e  Siirh isbirligi ile bilgi paylasimi
e Smursiz igbirligi ile bilgi paylagimi
e Bilgi paylasimi ve islem siireci

* Bilgi islem siireci

2. Toplumsal etkilesim etkinlikleri; iletisim oyunlari, sorun ¢cozme, drama,

rol oynama, benzetim, dogaclama gibi teknikleri icermektedir.

Lightbrown (1993:184), iletisimsel etkinliklerin siniflandirilmasinda, sinif ici
etkinlikleri yedi grupta ele alir:
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® Yonerge vermek ve verilen yonergeleri uygulamak/izlemek

¢ Bilgi iletimi

® Bilgi ac1g1 teknikleri

¢ Bilmece teknikleri

e Sorun ¢ozme

¢ Dogal konugma etkinlikleri

¢ Rol oynama, drama teknikleri ve senaryolar.

Tletisimci Yaklasimin Bilesenleri de su sekilde ifade edilebilir: (Pecenek,

1997: 45).

Dil Kurami

Dil anlamay1 saglayan bir dizgedir; birincil islevi etkilesim ve

iletisimdir.

Ogrenme Tarz1

Gergek iletisime yOnelik anlamli etkinlikler Ogrenmeyi

destekler

Amaglar

Amaclar Ogrencinin gereksinimlerini karsilamaya yoOneliktir;

Dilbilimsel amaglarin yan sira islevsel becerileri de igerir.

Egitim Programi

Yapisal islevler, kavramlar, izlekler ve gorevlerden birkacini ya
da  hepsini igerir.  Bunlarin  siralamasi  Ogrencinin

gereksinimlerine gore diizenlenecektir.

Etkinlikler

lletisime yonelik bilgi paylagimi, tartisma ve etkilesim

etkinlikleri

Ogrencinin Rolii

Ogrenci, arabulucu, birbirini etkileyen, bilgi sunan ve alan

durumundadir.

Ogretmenin Rolii

Ogretmen, iletisim siirecini kolaylastiran, katilimci, gereksinim

belirleyici, gbzlemci ve danigsman roliindedir

Malzemeler

lletisimsel dili kullanmaya yonelik, iizerinde calisilabilecek

malzemeler kullanilir.
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2.5. lletisimsel Yaklasimin Ozellikleri

Freeman (2002:122) kitabinda asagidaki sorulari cevaplayarak iletisimsel

yaklasimin 6zelliklerini agiklamistir:

2.5.1. iletisimsel Metodu Kullanan Ogretmenlerin Amaclar1 Nelerdir?

Amac ogrencilerin hedef dilde iletisim kurabilmeleridir. Ogrencileri dil
yapilarim1 bilmelerinin gerekli oldugunu fark etmelerini saglamaktir. Bir durumu
ifade edebilmek i¢in kag farkl dil yapisi kullanabileceklerini veya da tek bir yapinin
kac degisik durumu ifade edebilmede kullanabilecegini bilmesi gerekmektedir.
Ogrenci bu yapilarin arasindan hangisinin daha uygun oldugunu bilmelidir. Iletisim

bir siirectir; dil yapilarim1 bilmek yeterli degildir.

2.5.2. Ogretmenin ve Ogrencinin Rolii Nedir?

Ogretmen simnifta iletisime olanak saglar. Bu rolde onun en o©nemli
sorumlulugu iletisimi artiracak ortamlarin olusturulmasini saglamaktir. Aktivite
boyunca Ogretmen bir rehber, Ogrencilerin sorularimi cevaplayan ve onlarin
performanslarmi gozlemleyen kisi olur. Ogretmen yanlislarin diizeltilmesi gereken
aktivitelerde daha sonra degerlendirilmek {izere notlar alir. Ayrica Ogrenciler

arasinda iletisimi baglatmak i¢in yardimci konusmaci roliine girebilir.

Ogrenciler her seyin otesinde iletisimcilerdir. Ogretmenin rolii de 6greten-
merkezli metoda gore daha az baskindir. Ogrenciler kendi ©grenmelerinden

sorumludurlar.

2.5.3. Ogretme/6grenme siirecinin baz1 ozellikleri nelerdir?

Iletisim yaklagimla dil 6gretmenin en karakteristik ozelligi; yapilan hemen
her seyin iletisim niyetine dayali olmasidir. Ogrenciler dili bityiik miktarda oyunlar,

problem ¢ozme gorevleri gibi iletisimsel aktiviteler kullanirlar.

Tamamen iletisimsel olan aktiviteler, Morrow’un da belirttigi gibi genelde ii¢
ozellige sahiptir: bilgi boslugu, secenek ve geribildirim.
Bilgi boslugu bir kisi bir seyi bilip de baska biri bilmedigi takdirde ortaya

cikar. Eger her iki kisi de bugiiniin Cumartesi oldugunu biliyorsa ve ben; Bu giin
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giinlerden ne? Diye sorarsam ve siz de “Bugiin Cumartesi.” Diye cevaplarsaniz bu

aramizdaki etkilesim bir iletisim aktivitesi degildir.

Iletisimsel yaklasimda aktiviteler genellikle kiiciik gruplarla yapilir. Az
sayidaki 0grenciyle aktivitelerde bir 6grenciye daha fazla iletisimde bulunma firsati

dogar.

2.5.4.0retmen-o6grenci etkilesiminin dogas1 nedir? Ogrenci-6grenci

etkilesiminin dogasi nedir?

Ogretmen dilbilimsel konular1 anlatirken dersin bazi boliimlerini kendisi
anlatabilir. Diger vakitlerde 6gretmen aktivitelerde yol gostericidir, kendi basina her
zaman Ogrencilerle etkilesimde bulunmaz. Bazen yardimci konusmacidir fakat ¢cogu

zaman o Ogrencilerin arasinda iletisimi tesvik eden durumlar tesis eder.

Ogrenciler biiyiik miktarda birbirleriyle iletisimde bulunurlar. Bunu ikili
gruplar, iiclii gruplar, kiicliik gruplar ve hep beraber calisma gruplar1 gibi degisik

sekillerde bu aktiviteleri yaparlar.

2.5.5. Aktiviteleri gerceklestiren 6grenciler neler hissetmektedirler?

Iletisimsel yaklasimin temel varsayimlarindan biri; ogrencilerin iletisim
kurmayr Ogrenmelerinin, Ogrendikleri bu dille yararhh isler yapabildiklerini
hissetmeleri onlart motive etmesidir. Bunun yan1 sira dgretmenler 6grencileri belli
bir diizende kendilerini ifade etmeleri firsati tanimaktadirlar. Sonug¢ olarak
ogrencinin kendine giiveni simif arkadasi ve 6gretmeniyle ortak etkilesimi bir¢ok

firsatla gii¢lendirilir.

2.5.6.Dil ve Kkiiltiir nasil tetkik edilmektedir?

Dil iletisim icindir. Dilbilim edinimi, yapilarin ve anlamlarin bilinmesi
iletisimsel yetinin sadece birer parcasidir. Iletisimsel yetinin diger bir yam da dilin
kullandig1 fonksiyonlarin bilinmesidir. Tek bir islevi anlatmak icin dilde bir¢ok
degisik versiyonlar1 kullanabiliriz. Konusmaci soyle diyerek tahminini belirtebilir;

“kar yagabilir”, “belki de kar yagabilir.”
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2.5.7.Dilin hangi alanlar1 ve hangi dil becerileri iizerinde durulmustur?

Dilin islevleri yapilar lizerine kurulmustur. Genellikle islevsel bir miifredat
kullamlir. Dilin islevleri igin bir¢ok dil yapisi verilir. Ilk ©nce basit dil yapilari
ogretilir, 6grenciler hedef dilde yeterlik elde ettiklerinde daha karmasik dil yapilari

ogretilir.

2.5.8.Ogrencilerin ana dillerinin rolii nedir?

Iletisimsel yaklasimda ana dilin dogru kullanimina izin verilmektedir. Amag
dil iletisimsel aktiviteler esnasinda kullanilmamalidir, sadece aktiviteleri aciklarken
ve ev odevi verilirken kullamlmalidir. Ogrenciler bu sinif yonetimi girdilerinden,
iletisim i¢in bir ara¢ olarak kullanmay1 6grenirler, amag dili 6§renmek icin bir nesne

olarak kullanmamayi fark ederler.

2.5.9.Degerlendirme nasil basariya ulastirilir?

Ogretmen 6grencilerin sadece aktivitelerde 6grencilerin rol almasina degil
konusmalarindaki akiciligi da degerlendirir. Dil yapilarim1 kullanmada ve kelime
dagarcigimi kullanmada siirekli kontrol altinda olan 6grenci iyi bir konusmaci

olamaz.

Gayri resmi olarak 6gretmen Ogrencilerin performansini yardimei konusmact
ve ya da rehber olarak degerlendirebilir. Daha fazla resmi ve siki degerlendirmelerde
ogretmen gercek konusma islevi igeren bir test kullanabilir. Ogrencilerin yazma
becerilerini degerlendirmek icin 6gretmen O6grencilerinden arkadaslarina bir mektup

yazmalarini isteyebilir.

2.5.10. Ogretmen 6grencilerinin yanhslarina nasil karsihk verir?

Konusma akiciligi temelli aktivitelerde kullanilan yapilardaki hatalar goz ardi
edilir, iletisimsel becerilerin gelismesinin bir dogal ciktis1 olarak goriiliir. Ogrenciler
daha az dil bilgisi ile daha basaril iletisimde kurabilirler. Konusma akicilig1 iceren
bir aktivite esnasinda Ogretmen hatalart not eder ve daha sonra akicilik

gerektirmeyen ders aktiviteleri esnasinda bu hatalara doner (Freeman, 2006,122).
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2.6. iletisimsel Yaklasimda Yabanci Dil Ogretim Teknikleri
2.6.1. Grup Cahsmas: ve Ikili Cahsma
2.6.1.1. Grup Calismasi

Siniftaki 68renci sayisina gore en az iki ve en fazla on kisinin bir araya
gelerek, aym konu iizerinde ortak maksatlarla yaptiklar1 caligmaya denir. Smmif
icerisinde dgrencilerin sayis1 degisebilen kiigiik topluluklar halinde ¢alisma birimleri

olusturmalar1 grup ¢alismasi olarak tanimlanabilir.

Demirel (2004:109), simiftaki 68renci sayisina gore en az iki ve en ¢ok sekiz
ile on kisinin bir araya gelerek aym konu iizerinde ortak amaclarla yaptiklari
calismay1 grup calismasi olarak tanimlar. Pecenek (1997:45) ise; temelde karsilikli
igbirligine, bilgi ve diislince alis verisine dayanan grup calismasinda, 6grencilerin
kendilerine verilen etkinlik cercevesinde belirlenen amaci gerceklestirebilmek igin
yardimlasarak calistiklarini belirtmistir.

Demirel (2004:110), ideal grup calismasinin ii¢ kisiyle olabilecegini, ancak
kalabalik siniflarda bu saymin ona hatta on bese kadar ¢ikabilecegini belirtir. Ur
(1981:7)'a gore, gruplardaki 6grenci sayisi iki ile sekiz arasinda degisebilir. Bununla
birlikte sinifin diizeni, 6grencilerin 6zellikleri ve yetenekleri, siire, etkinligin tiirli ve
amact gibi etkenler grup olusturulmasini ve gruplardaki Ogrenci sayisini

belirlemektedir.

Grup Calismasi Grup Calismasi

2.6.1.2. ikili Cahsma

Ogrencilerin simf iginde Ikililer (ikiserli gruplar) olusturarak ¢aligmalari ikili

caligma olarak ifade edilmektedir.
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Siniftaki sira ya da sandalyeler sabit degilse ikili ¢alisma icin gereken diizen
kolayca olusturulabilir. Sabit esyalarin bulundugu bir sinifta basit olarak 6grencinin
yanindakiyle c¢alismasi saglanabilir. Gereken durumlarda bir ©Ogrenci hareket

edebilir.

218 &4
24 &8
24 &8

Ikili Calisma Ikili Calisma

5P

Smiftaki 6grenciler ikililere boliindiigiinde 6grencilerden biri tek kalabilir Bu
durumda 6gretmen yalniz kalan Ogrenciye eslik edebilir ve onunla calisabilir

(Demirel, 2004:109).

Ikili ¢alisma iigiincii 6grencinin katilimiyla da uygulanabilir. Bu durumda
once A ile B, ardindan B ile C, son olarak da A ile C birlikte ¢aligabilir. Diyalog
alistirmalarinda bu yol izlenebilir. iki 6grenci calisirken digeri denetleyin roliindedir.

A ve B konusurken C etkinligi kontrol eder, yanlislar1 not alir.

Ikili calismada, karsilikli ikililer ve donen ikililer olarak adlandirilan
etkinlikler yapilabilir: Ikililer diger ikililerle goriisme yaptiktan sonra, simiftaki diger
ikililerle goriisiirler (Pecenek, 1997: 56).

‘t’. ‘t’. ‘f‘

.'.A.l .'.C.l .'.EJ
B te T

:.I 22 22

Ikili Calisma Ornekleri
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Siire ve Siklik: Ikili ¢aligmada etkinligin tiirii ve uzunlugu siireyi belirler. Bes
dakikalik ¢aligmalar yaptirilabilecegi gibi yirmi dakikalik ¢alismalar da yaptirilabilir.
Bir ders saati boyunca ayni ya da farkli etkinliklerde birka¢ kez ikili ¢alisma

uygulanabilir.

2.6.2. Drama, Dogaclama, Rol Oynama ve Benzetim
2.6.2.1. Drama

Drama insanin her tiirlii eylem ve ediminde var olan durumlar biitiiniidiir,
ozellikle insanin insanla ya da baska objelerle olan her iletisim ve etkilesiminde,
eylemsel ya da edimsel anlar olusur, bu dramatik olarak adlandirilabilir. Tiyatro
bilimi icinde drama, "Ozetlenmis, soyutlanmis eylem durumlar1" olarak

tanimlanmaktadir (Pecenek, 1997:56).

Yabanci dil 6gretiminde drama kullamiminin Iletisimci Yaklasimla (1970)
birlikte basladig1r sOylenebilir. Bununla birlikte, egitimin diger alanlarinda drama
caligmalar1 oldukca eski tarihlere uzanir. XX. yy. baslarinda egitimde drama

Ingiltere'de okullarda uygulanmaya baslanmustir.

Yabanci dil 6gretiminde drama lletisimci Dil 6gretimine ait bir teknik olarak
goriilmektedir. Drama, Iletisimci Dil &gretimi gibi yeni bir dil 6gretim kurami
degildir, daha cok belirli dil becerilerini gelistirmede kullanilan bir tekniktir
(Pecenek, 1997:56).

Yabanci dil 6gretiminde drama kullaniminin temelinde, 6grencilerin hayal
giiclerini kullanarak, kendilerini baska birinin kimliginde ve siniflarin1 farkli bir
ortam olarak varsaymalar1 yatar. Baska bir deyisle, drama, -mis gibi yapmak
kavramini icerir. Ogrenciden, hayali durum ve ortamlarda, kendisi olarak ya da baska

birinin kimliginde dramatik etkinlikler yapmasi istenir.

Drama teknigi ile 6grenciler hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigim
yasayarak Ogrenirler. Dilin anlamli bir bicimde 6gretimini iceren bu teknik sorun

cozme ve iletisim kurma becerilerini gelistirir (Demirel, 2004:63).
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2.6.2.2. Dogaclama

Dogaglama, belirli bir 6n hazirlik yapmaksizin, o anda yapilan sozel bir

etkinliktir.

Ogrencilere 6zgiirce yorumlayabilecekleri ve diledikleri gibi gelistirebilecekleri,
onlart harekete gecirici bir durum yazili ya da sozlii olarak verilir. Cogunlukla verilen
durumu gruplar halinde dogaclamalari istenir. On hazirlik dogaglamanin dogasina aykari
olmakla birlikte, 6grencilere, durumlart canlandirmadan 6nce diigsiinmeleri i¢in biraz

zaman taninabilir.

2.6.2.3. Rol Oynama

Rol oynama, 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini bagka bir kisilige
girerek ifade etmesini saglayan bir 6grenme teknigidir (Dogan, 1989: 142). Hayali
durumlarda kendileri ya da baska kisiler olarak etkilesimde bulunduklar1 dramatik
etkinlik olarak tanimlanabilen rol oynamada 6grenciler; ikililer ya da kiiciik gruplar
halinde roller {iistlenerek, gercek yasam ortamindaki durumlara benzer durumlari

yorumlamaya calisirlar.

Rol oynama, sosyodrama olarak adlandirilmaktadir. Sosyodrama 6grencilere,
insan iliskileri konusunda daha cok bilgi, beceri ve anlayis kazandirmay1 ongoren ve
oyun (drama) tekniklerinden yararlanma temeline dayali deneysel bir egitim

teknigidir (Demirel, 2004:60).

Yabanci dil Ogretiminde rol oynama daha ¢ok diyalog Ogretiminde ve

konusma becerisini gelistirmede kullanilir (Demirel, 1990: 59).

Ogrencinin roliinii olduk¢a kontrollii bir dil ortamda oynadig rol oynama
yaklasiminda, 6grencinin oynayacagi role iliskin kapsamli bilgi 6gretmen tarafindan
verilir. Ogrencinin canlandiracag: karakterler ve yapmasi gerekenler rol kartlarinda

yazilidir.

2.6.2.4. Benzetim

Benzetim, sinif i¢inde dgrencilerin bir olay1 gercekmis gibi ele alip iizerinde
egitici ¢calisma yapmalarina olanak tantyan bir 6gretim teknigidir (Demirel, 2004:70).

Ogrenciler, gercege uygun olarak yapilandirilmis bir ortamda bir sorunu tartigirlar.
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Rol oynama, daha kolay diizenlenebilen, olduk¢a basit ve kisa bir tekniktir.

Fakat benzetimler ise rol oynama 0gesi igermektedir.

Genellikle tartisgtimas1 gereken bir sorun ortaya konur. Ogrencilere
canlandiracaklar karakterlere ve soruna iliskin rol kartlar1 ya da genel bilgi verilir.
Benzetim asamasinda Ogrencilerden bireysel deneyimlerini ortaya koyarak sorunu
cozmeleri ve bir karar almalan istenir, 6grenciler hayali bir ortamda kendilerini

oynarlar.

2.6.3. Sorun Cozme ve iletisim Oyunlan
2.6.3.1. Sorun Cozme

Sorun ¢ozme, istenilen hedefe varabilmek i¢in etkili ve yararli olan ara¢ veya
davraniglart tiirlii olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir. Bu yontem, bir
problemin ¢oziimiinde, genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha c¢ok arastirma
yoluyla 6gretme yaklasiminda, biligsel alanin uygulanma diizeyindeki davraniglarin
kazandirilmasinda ve duyussal alanin analiz ve sentez Ozelliklerini gelistirmede

kullanilir (Demirel, 2004:51).

Sorun ¢6zmeyi matematik ve bilimsel konularla eslestirme egilimi yaygindir.
Ancak, sorun ¢dzmeye yasamin hemen her aninda rastlanir. Birey yasam boyunca

her zaman ¢oziimlemek zorunda kaldig1 sorunlarla karsilasir (Kiiciikahmet, 2002:45).

2.6.3.2. lletisim Oyunlar:

Dil 6gretiminde 'oyun' terimi gesitli simif ici etkinliklerini kapsamaktadir.
Oyunlar, belirli dil 6gelerinin ilging ve eglenceli bir bi¢cimde Ogretilmesi
pekistirilmesi amaciyla tasarlanmistir. Yabanci Dil 6gretiminde oyunlar ii¢ gurupta

toplanabilir.

1. Bigimsel oyunlar: Ikinci dilde bicimsel dil kontroliiniin gelismesine
yonelik etkinliklerdir.

Anagram (evirme-cevirme)

Sozciik avi

Sifre bulmaca

Bulmaca
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2. Iceriksel oyunlar: Ikinci dilde bir metnin mantiksal-anlamsal icerigini ve

genel olarak kavrama becerisini gelistirmek amaciyla kullanilirlar.
Bilmeceler, mantik problemleri, matematik oyunlari, aldatmacalar.

3. [lletisim oyunlari: Iletisimsel etkilesim amaciyla, ikinci dilden yararlanma

becerisinin edinilmesine yonelik etkinliklerdir.

fletisim oyunlari, iletisim becerisinin gelistirilmesi amaciyla ozellikle
iletisimci dil 6gretim programlarinda kullanilan sinif ici etkinlikleri kapsar. Iletisim
oyunlarinda agirlik, dilsel dogruluktan cok basarili iletisim {izerinde odaklanir ve
dilsel akicilik On plana cikar. Gorev, bilgi acig1 ve isbirligi ilkeleri iletisim
oyunlarinin temel oOzelliklerini olusturur, 6grenciler verilen gorevi (haritada yon
bulmak, resim eslemek, vb.) yerine getirmek igin birlikte calisirlar. Ikililer ya da
gruplar halinde caligmalar1 Ogrencileri yaristan cok isbirligi anlayisina yoneltir.
Dayanigma icinde bir amaca ulagsma ya da gorevi tamamlama istegi Ogrencinin

giidiilenmesini saglar (Pecenek, 1997: 97).

2.6.4. Oneriler

Grup caligsmas, ikili ¢calisma, drama, dogaglama, rol oynama, benzetim, sorun
¢ozme ve iletisim oyunlari teknikleri Iletisimci Yaklasimda kullanilan ve Yaklasimin
ozelliklerini yansitan en belirgin 6gretim teknikleri oldugunu ifade eden Pecenek ve
Emeli; bu tekniklerin Iletisimci 6gretim programlarinda uygulanan basat etkinlikler

oldugunu ifade ederek su sonuglara ulasmislardir:

1. Yabanci dil ogretim programlarinda iletisimci Yaklasimi benimseyen

Ogretim kurumlarinda;

a) Iletisimci Yaklasimin amag ve igerikleriyle ortiisen yapisal olanaklar

saglanmasi,

b) Yabanci dil 6gretmenlerinin hizmet i¢i kurs ve seminerler araciligiyla,
bunun yani sira kurum disindaki seminer ve kurslara katilmaya yonlendirilerek

[letisimci Dil Ogretimi konusunda aydinlatilmasi,

¢) Yabanci dil dgretmenlerinin Iletisimci Yaklasimda kullanilan teknikler

konusunda kuramsal ve uygulama boyutlariyla bilgilendirilmesi,
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d) Dinleme ve konusma becerisinin Ogretilmesinde, grup caligmasi, ikili
calisma, drama, dogaglama, rol oynama, benzetim, sorun ¢dzme ve iletisim oyunlari

tekniklerinin kullanilmasi,

e) Soz konusu tekniklerin uygulanmasinda, ogrencilerin dil diizeylerinin
dikkate alinarak ders programi yapilmasi; benzetim, sorun ¢ozme, dogaclama
tekniklerinin orta ve ileri diizeylerde uygulanmasi; bununla birlikte uygun
diizenlemeler yapilarak bu tekniklerin her diizeye uyarlanabileceginin dikkate

alinmasi,

f) Cekingen ve edilgin 6grencilerin 6grenim ortamina katilimlarin saglamak

amaciyla Iletisimci tekniklerin kullanilmasidar.

3. Yabanci dil 6gretmenlerinin kurumsal olanaklarin yam sira, kisisel caba

gostererek, alanlarinda bilgilerini gelistirmeleri.
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2.7. [lletisimsel Yontemle Arapca Yazma Becerisi Ogretiminde

Uygulanan Etkinlikler
2.7.1. Etkinliklerin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar

Buradaki aktivitelerin cogu direk olarak Ogrencinin 6grenmesi iizerine
odaklanmistir. Arkadaslar1 tarafindan Ogrenci; hisleri, hoslandigi ve hoslanmadig:
seyler hakkinda sorgulanmaktadir. Ayrica kendi hislerini yonetmesi, arkadaslari
tarafindan sorguya cekilmesi istenmektedir. Insanin kendisi hakkinda yazmasi zor
gelebilir. Ogrencinin kendisi hakkinda yazdiklar1 simfta okununca, kendisiyle alay
edilecegini, giiliing duruma diisebilecegini diisiinebilmektedir. Ogrenci merkezli
aktivitelerin asil gayesi grupla birlikte Ogrencinin kendisini rahat ve dost canlisi
hissetmesidir. Klippel aktivite se¢ciminde Ogretmenlere biiyiik gorevler diistiigiinii
ifade etmektedir. Ogrencilerin birbirlerini cok iyi tamidiklari siniflarda bazi
aktiviteler bireysel olarak Ogrencilerin gururlarinin zedelenmesine neden olabilir.
Herhangi bir utangaclik ya da gurur incinmesinden kag¢inmak i¢in 0gretmen, higbir
sebep sormaksizin grencinin  sorular1 cevaplamak zorunda olmadiklarin
soylemelidirler. Sinif tartisma veya yorum yapmadan bu reddedisi kabul etmelidir

(Klippel; 1991, 7-8).

2.7.2. Etkinliklerin Uygulanisi

[k 6nce siifiniz igin uygun olan bir aktiviteyi se¢in, daha sonra:

1. Uygulamay1 planladiginiz etkinlik i¢in eger gerekiyorsa ya da “hazirhik”
bolimiinde yaziyorsa yeterli sayida materyali hazirlayin. Fotokopi
yoluyla cogaltilip 6grencilere dagitilmasi gereken sayfalar “Ornek—17
diye etkinliklerin hemen pesinde gelmektedir.

2. “Asamalar” boliimiinii okuyun ve gerekiyorsa asamalar1 kagida yazn.
Aktiviteyl nasil sunacagimizi ve Ogrencileriniz ic¢in ekstra yardima
ihtiyaciniz olup olmadigim diisiiniin.

3. Aktivite siiresince hangi rollerde olacaginiza (direk katilarak mi, yardimci
olarak m1 yoksa gozlemci olarak m1) karar verin.

4. Aktivite bitince 6grencilerinizden geribildirim alin.

5. Aktivite sirasinda karsilagtiginiz eksiklikleri daha sonra bu aktiviteyi
uygularken kullanmak iizere not edin (Klippel; 1991, 10).
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2.7.3. Arapca Yazma Becerisi Ogretiminde Uygulanan iletisimsel
Etkinlikler

1- Kimlik Kartlan (.58 48a))

Amagclar:

Seviye:

Beceriler: Yazma- Konusma
Dil: Kisisel bilgiler hakkinda sorular
Diger: Birini gruptaki diger kimselere tanitma, birbirini tanima

Orta

Organizasyon: Gruplar halinde

Hazirlik:
Siire:

Siirec:
1.

Ogrencilerin sayis1 kadar kimlik kart: (Ornek—1)
10- 30 dakika

Admm: Ogrenciler ikiserli gruplar haline getirilir ve her grup kimlik

kartlarindan birer tane alirlar.

2. Adim: Simdi her gruptaki iki ogrenci kimlik kartinin iizerindeki bosluklari
doldurmak icin gruptaki diger arkadaslariyla birlikte tartigirlar.

3. Adim: Her o6grenci kimlik kartt hatirlatict1 olmak iizere partnerini sinifa
tanitir.

Degiskeler:

1. Ciftli gruplarin aralarinda gecen tartisma kimlik kartlari olmadan da
gerceklesebilir. Her 6grenci bu bilgileri arkadasinin kendisi hakkindaki
diistincelerini kullanarak da uygulayabilir.

2. Partneriniz hakkinda, “bir kisinin sadece bakmakla anlayamayacag1 bes seyi
bulunuz” kismindaki bilgiler goriisme baslamadan 6nce de verilebilir.

3. Her ogrenci kimlik kartinin {izerine bir portre c¢izer. Her kart sinifin
duvarinda sergilenir.

4. Eger bu goriisme bir kursun bir dersin baslangicinda yapilacaksa bireysel
beklentiler hakkinda da bir soru eklenebilir.

5. Daha basit bir kimlik kartiyla bu aktivite baslangi¢ seviyesindeki bir gruba

da uygulanabilir.



Uygun bir kart su sekilde de olabilir:
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2- Temel Ciimleler (dsulul Ja3)

Amagclar: Beceriler: Yazma, okuma, konusma
Seviye: Baslangi¢

Organizasyon: Bireysel
Hazirhik: Her 6grenci icin bir el bildirisi. (Ornek—2)
Siire: 15- 20 dakika
Siireg:
1. Adim: Her 6grenci el bildirisinin bir kopyasim alir ve bu bildirideki bos
yerleri doldurmasi istenir.
2. Adim: Her bir ogrenci digerlerinden yazdiklarin1 okumasini ister.
Ogrenciler cevaplarinin cok kisisel oldugunu hissederlerse reddedebilirler.
Kendi diisiincelerini paylastigi diger grup arkadaslariyla birlikte kiiciik

tartismalarla bu aktivite devam eder.

Degiskeler:
1. Tamamlanmis her el bildirisi toplanir. Her bildiri sinifta yiiksek sesle

okunur, kimin yazdig1 tahmin edilir.

2. Ogrenciler bildirilerini isim etiketleri gibi kullanabilirler. Sinif igerisinde
dolasarak kendi goriisleri ve fikirleri hakkinda gruplarla ciftlerle
goriisebilirler.

Diisiinceler:  Ogrenciler istemedikleri boliimleri doldurmada serbest birakilabilir.
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(Ornek—2)
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3- Benzerlikler ve Farkhhiklar (<i3UaY) g 45L35l)

Amaglar: Beceriler: Yazma, konusma
Dil: Tahminler yapma, birinin fikirlerini, kabul ettiklerini ve
etmediklerini agiklama.
Diger: Baska birini daha iyi tanima.

Seviye: Baslangic

Organizasyon: Ikiserli grup

Hazirlik: Yok

Siire: 10-20 dakika

Siireg:

1. Adim: 6grenciler ikiserli gruplar halinde calisirlar. Her 6grenci kendisiyle
ve partneriyle benzer olduklarini diisiindiikleri {i¢ yonlerini ve benzer
olmadiklarin1 diisiindiikleri iic yonlerini yazarlar. Yazan kisi partnerine ne
yazdigin gostermez. Ornegin soyle yazabilirler;

“Ben pop miizik severim ama arkadagim klasik miizik dinler.”

“Arkadasim ve ben iyi futbol oynariz.”

A DIS) s gall o Aida Ll gl i ge caal U

S 238l 3 S Caali Biva g Ul

2. Adim: ilk olarak her iki 6grenci birbirine benzerliklerini sdyler, nerede

dogru ve nerede yanlis olduklarindan bahsederler. Daha sonra da farkhi

olduklar1 konular hakkinda konusurlar. Mesela ikinci Ogrenci birinci
ogrenciyi soyle elestirebilir:

“Benim klasik miizik sevdigimi sdyledin fakat ben pop miizik de severim. Sik sik

pop miizik dinlerim.”
hmsa ) i s Ll sl e se oal LS SIS e sall qal )
O el gl
Diisiinceler: Ogrencilerin soyledikleri yalnizca boy, sa¢ rengi ve daha ¢ok kiyafet

zevki, simiftaki davraniglardan olusabilir.
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4- Yonlendirmeli Goriismeler: (4w & Civall Lga jhy A1)
Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma

Dil: sorular
Diger: arkadasini veya arkadasinin goriislerini 6grenme
Seviye: Baslangi¢
Organizasyon: Ikiserli grup
Hazirlik: Yok
Siire: 10- 30 dakika
Siireg:

1. Adim: Her 6grenci kendisine sorulmasini istedigi 5 ile 10 arasinda soru
yazar. Bu sorularin genel kapsami agik uclu ya da kisisel hoslaniglar ve
hoslanmayiglar ve birinin 6zel hayati hakkinda sorular gibi alanlarla
sinirlandirilabilir.

2. Adim: Ogrenciler partnerlerini secebilirler. Soru kagitlarin1 degisebilirler,
bu sorular: kullanarak birbirleriyle gortisebilirler.

3. Adim: biitiin sinifla birlikte ne tiir sorularin soruldugu ve neden bu sorularin

secildigi hakkinda bir tartisma ortami olusturulabilir.

Degiskeler:
Tamamen yazilmis sorular yerine 0grenciler daha genel bes baslik yazip(pop

miizik, dizi, yemek, arkadaslar gibi), bu basliklar ile ilgili sorulara cevap verebilir.

Diisiinceler: Bu aktivite 06grencilerin acgiklamakta utandiklar1 yonlerini,

diisiincelerini anlatmalarina yardimci olabilir.



5- Anket (Oial)

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma
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Dil: dneriler verme, tartisma, kabul etme ve kabul etmeme

Diger: Bir gorevin, ortakligin, liste yapmanin ve not almanin

planlanmasi, gerceklestirilmesi

Seviye: Orta

Organizasyon: Her grupta ii¢ ile bes 6grenci olmak iizere simif ayrilir.(Her grupta ayni

sayida 6grenci olmalidir.)

Hazirlik: Her grup i¢in el bildirisi.
Siire: 30-45 dakika
Siireg:

1. Adim: Smif esit sekilde gruplara ayrilir. Her grup anketteki basliklardan

birini alir. (Ornek-3). Gruplar simdi grup kartlarindaki onerileri izlerler ve

kendi basliklar1 hakkinda sorulmasini istedikleri iki ya da {i¢ soru iizerinde

anlasirlar. Her bir grup iiyesi bu sorularla ilgili goriisme kagidi hazirlarlar.

Bu kisi ilk 6nce kendi cevaplarini doldurabilir. Ornegin:

19-bdll
Syobidl 8 e Jgli 13w
g el oul
S\ M\ woe Q| (o) o> o>

—
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2. Adim: her yeni tartisgma grubundan birer kisi secilerek yeni bir grup
olusturulur. Eger alt1 grup varsa (6rnegin: kahvalti icecekler, disarida yeme,
favori yemek, sevilmeyen yiyecekler, rejimle kilo verme gibi ), her birinin
alt1 tiyesi buluna bes yeni grup olusmustur. Bunun anlami; kisinin goriisme
kagidin1 doldurabilmesi i¢in, gruptaki diger biitiin kisilerle goriismek
zorundadir.

3. Adim: Ilk bastaki orijinal gruplar bilgilerinin toparlamak icgin tekrara
toplanirlar. Bu da doldurulmasi gereken tablolarin diyagramlarin oldugu
tartigmalari igerebilir.

4. Adim: her grup simftaki herkesin gorebilecegi bir yere asar ya da
projeksiyonla yansitir veyahut da kisa bir konugma yaparak sonuclarini
sunum yapar.

5. Adim: (Opsiyonel) Bulunan oOrneklerin neler olduklarimi siniftaki herkes
duyduktan sonra * ilginizi ceken herhangi bir sonuc oldu mu?”, “En 6nemli
sonu¢ nedir?”’, “Bu sonuclar {izerine nasil davraniriz?” gibi sorular

sorulabilir.

Degiskeler:

Bu siirecler oldukca fazla basliklar altinda yapilabilir. Oneriler: Alisveris,
seyahat, is, Uciincii diinya, eglence, aile hayati, esitlik gibi. Ogrenciler hangi alt
basliklar hakkinda grup Kkartlar1 yapacaklarma karar verirken beyin firtinasi

tekniginden yararlanabilirler.



59

]

Saw

g1 | PR

JJA-U’; g il
_z;ubjju‘;q@‘gaggu}mﬁwaﬁ\; Al el ) L Y Ly 1) Gl 5 il i
Al e 355 ALie ey ) 3L (e sn 5 S | ad) g ALl By GBI e s S

Sl 5 piall sy Sl au¥l | )
G| st gl e | | N = Y]
clll ] el eggl;cgbi L_;r_
''''''''''''''''''''''''''''''''''''''' g1 s
Call g ls SV Alasall 4ISY)

£ Cnl (s agtlin 5 IS Al Bl 5 3 | Caall 8 @lidle 3 il Aladall il slall 5 <USY) 23a
Ml i) e g Allee dilay Ol e aal s JS Bad | ) gatl e o Alie 48lay CUal) (g an) 5 S 3a

Sl [l Ja 31 Sl | Salaidl 2T o
s a S oY) S O
el
el S e sale caat Jgena
L snall e Y| sl Lo
all 8 il ) dpailly ALl pe CSY) S3s G525 <008l 5SSl LI agl ()5 50 0l Bl 23
IS 328 Al A8y LAl (e 3aT 5 JS 305 3l s
PERISAT ]| ¢ S 2y SO (e 2a) 5 S S5
anyy oS 5,88 il a
(e zlan Olaie LSBT NN IR VR T RPT-S )
ol Ssia glad S8
'''''''''''''''''''''''''''''''''''' gl )

ikl

= [
bl e 308 gl cpll Colall 23a u
) il e 535 ALlGe Ay R (e 3l S 35
ek ol || T

b ¢ Ui 52l ¢ Bapac (gl ")

(Ornek-3)




60

6- Giidiimlii Goriismeler: (A= 58 CDulia)

Amagclar: Beceriler: Dort becerinin hepsine uygun
Seviye: Orta- Ileri

Organizasyon: Grup ya da ikili

Hazirhik: El bildirisi

Siire: 15-25 dakika

Siireg:

1. Adim: Her grup cevap kagitlarindan birer tane alirlar, uygun sorular

yazmaya caligirlar.

2. Adim: Sonuglar okunur.

Degiskeler:

Kullanilacak olan soru formlart ve cevaplar verilecek basliklar belirtilerek
baska tiirlerde yonlendirilmis goriismeler gelistirilebilir. Ikili calismalar icin
hazirlanmis olan 6rnek goriismeler 2. boliimde verilmistir.

Gorilisme:
Burada bir goriismede verilmis olan 12 tane cevap gormektesiniz. Bu cevaplara
uygun olan sorular1 tahmin ediniz ve goriisme yapilan kisinin nasil biri oldugunu
tahmin ediniz.

1- Evet yaptim

2- Bu gergekten dogru.

3- Hayir bahg¢ivanlik.

4- Her ikisini de yapabilirim; fakat ilkini tercih ederim.

5- Bu soruyu cevaplayamam.

6- Kurbagalar ve yilanlar.

7- Yeni Zelanda, Irlanda, Malta

8- Miimkiin oldugu kadar ¢cabuk, ama bunda o kadar da iyi degilim. Beraber

alistirma yapabilecegim birine ihtiyacim var.

9- Asla katlanamam.

10- Bir kisiden baska birine soyleyemem.

11- Asla

12- Bana yapilabilecek en hos seydi.
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7- Hayattan Bir Giin: (34ad) (» a )

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma

Seviye:

Dil: Durumlar, olaylar hakkinda soru sorma (evet, hayir sorulari),
gecmis zaman mazi fiil.

Orta

Organizasyon: 4 ila 6 kisi arasinda d6grenci grubu

Hazirhik:
Siire:
Siireg:
1.
2.

Yok
15-20 dakika

Adim: sinif gruplara ayrilir. Her gruptan bir kisi sinifin disina c¢ikar.

Adim: grubun geride kalan kismi disar1 ¢ikan arkadaslarinin bir onceki
giinlinii nasil gec¢irmis olabilecegi hakkinda karar verir. Sabah sekizden
aksam sekize kadar bir c¢izelge olusturulur. Kisinin nerede olduguna,
kimlerle birlikte olduguna, ne yaptigina, kimlerle konustuguna dair kararlar
verirler. Tahminleri zorlagtirmamak icin kurbanin bir giinii ikiser saatlik alt1
dilimden fazla olmamalidir.

Adim: 2. adim siiresince disarida bekleyen kisiler iceri c¢agrilir ve
gruplarina dondiiriiliir. Evet, hayir sorulartyla bir Onceki giiniinii nasil
gecirdigine dair grubun neler diisiinmiis olabilecegi tahmin edilir.

Adim: (Opsiyonel) her kurban uydurmaca giiniinii tahmin edince grup

onun gercekte neler yaptigini bulmaya calisir.
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8- Git ve Bul: ('445)

Amaglar: Beceri: yazma, konusma
Dil: Soru sorma ve bilgi verme

Diger: Birbirini tanima, rahatlama, utangaclig1 yenme

Seviye: Orta

Organizasyon: Bireysel, sinif ¢aligmasi

Hazirhik: Ornekteki (Ornek—8) gibi her dgrenci icin degisik bir gorev kagidi,
sinif listesi (biiyiik siniflar icin)

Siire: 15-30 dakika

Siireg:

1. Adim: her 6grenci bir gorev kagidi ve smif listesini eline alir(herkesin
birbirini tanidig kiiciik siniflarda sinif listesine gerek yoktur).

2. Adim: her 6grenci simdi gorev kagidindaki talimatlara gore diger herkese
sorular sorar. Cevaplarim1 yazar, soru sordugu arkadaslarinin isimlerinin
lizerini gizer.

3. Adim: herkese soru sorma islemi bitince herkes sorularini ve cevaplarini

seslice sinmifta okur.

Degiskeler:
1- Gorev kagidindaki sorular simifin gecmisi, yast ve ilgilerine gore
degisebilir.

2- Iki ya da ii¢ dgrenciye ayni gorev verilebilir.
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9- Nevin Reklamu Yapiliyor?: (So k) alby ziia 5i)

Amaglar: Beceriler: yazma ve konusma

Dil: Tahminler yapma, olasiliklar1 agiklama, sebepler sdyleme

Diger: Not tutma, bazi reklam tekniklerini kesfetme

Seviye: Orta

Organizasyon: Ikiserli grup

Hazirlik: Dergilerden, gazetelerden alinan reklamlarda bulunan iiriinlerin

Siire:

Siireg:
1.

isimleri de goriilmeyecek bicimde kesilir. Sayisi sinifta bulunan
ogrenciler kadar olmalidir. (Kestiginiz pargalar1 atmayin.)

15- 20 dakika

Adimm: ikiser 6grenciden olusan her grup birer tane reklam alir. Ogrenciler
partnerleriyle birlikte reklami yapilan {iriiniin ne oldugu ve nigin bdyle
diisiindiikleri tizerinde tartisirlar. Her gruptan bir kisi bazi notlar alir.
Yaklasik bes dakika sonra gruplar reklamlarini degisirler ve bdylece her grup
yeni reklamlar iizerinde tartismaya baglarlar.

Adim: her degistirme isleminden 6nce her grup yeni reklamini siniftakilere
gosterirler ve reklami yapilan iiriinleri hakkinda yazdiklar1 raporlarim
sunarlar. ik turda bu reklami tartisan grup nelere karar verdikleri ve nelerde
anlasamadiklar1 {izerinde konusurlar. Her reklam tartisildiktan sonra
ogretmen reklamlardan kesmis oldugu parcalar1 Ogrencilere gostererek

sonuglar1 bildirir.
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10-_Sézciik Sihirbazi: (s <lals)

Amaglar: Beceriler: Yazma, konusma
Dil: Bireysel sozciikler
Diger: Hayal etme, sozciikleri hissetme, az sayida sozciikle iletisim kurma.
Seviye: Orta
Organizasyon: Bireysel, ikili grup
Hazirlik: Yok
Siire: 10- 15 dakika
Siireg:
1. Adim: 6gretmen su durumu 6grencilerine aciklar; “Bir varmis bir yokmus,
cok eskiden biiyiiciiniin biri diinyadaki biitiin sozciikleri yok etmis. Herkesin
sadece dort sozciik saklama hakki var. Saklamak istediginiz bu dort sozciigii

yaziniz.”

1Y A 0K 9 . o SN 2k AUD b ylod 0038 ¢ < sl Lo b S

Do) 33 ) 2y W Sl 0 3D St od SilalS 4 83l Y

2. Adim: Her 6grenci kendisine bir partner secer ve bu dort sozciikle iletisim
kurmaya calisir. Her grup birbirleriyle bu dort soézciigi paylasirlar ve her
grubun simdi sekiz sozciigli olur. Bu boyle katlanarak devam eder. En
sonunda herkesin 64 sozciigii vardir.

3. Adim: isterlerse tek baslarina ya da partnerleriyle birlikte bu sozciikleri
kullanarak bir hikdye ya da siir yazarlar. Bu hikayeler ya da siirler bitince

sinifta okunur veya duvara asilir.
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11- Gelecek: (J:iimall)
Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma

Dil: gelecek zaman, karsilastirma yapma
Diger: Cevremizdeki diinyay1 diisiinme ve burada olanlardan nasil
etkilendigimizi diisiinme.

Seviye: Orta

Organizasyon: Bireysel, grup

Hazirhik: Her 6grenci icin iki adet cizelge (Ornek—11)

Siire: 20-30 dakika

Siirec:

1. Adim: Her 6grenci cizelgelerden ikiser adet alirlar. Ogrencilerden biri bu
cizelgelerden birini her kareye uygun Orneklerle iyi seylerle digeri de kotii
seylerle doldururlar.

2. Admm: Ogrenciler doldurma isini bitirince, gelecekle ilgili umutlarin1 ve
endiselerini gruplariyla tartisirlar. Her grup tek bir zaman dilimine odaklanip,
bu donem hakkinda beklentileri ve endiseleri hakkinda tartisabilirler.

Goriisler: Degisik karelerin aralarindaki iliskileri gormek onemlidir. Su anda

diinyada olup bitenler 6niimiizdeki yirmi y1l i¢erisinde ¢ocuklarimizi etkileyebilir.
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12- Yorumlar: (<:\iulaill)

Amagclar: Yazma, konusma

Dil: Duygularin agiklama, birbirini tanima
Seviye: Orta

Organizasyon: Siif
Hazirlik: Yok

Siire: 15 — 20 dakika
Siireg:
1. Adim: Her 6grenci kendi ismini bir kagida yazar. Biitiin kagitlar toplanir,
karilir ve tekrar dagitilir.
2. Adim: Her 0grenci aldig1 kartta yazili olan isme yorumlar yazar. Tekrar
toplanir ve dagitilir, boylece bir kagida bir¢cok yorum yapilir.
3. Adim: Pes pese kagitlar sinifta okunur. Elestirilen Kkisiler neler
hissetmekteler? Elestiriler adil, ylizeysel, elestirel ve destekleyici mi?

Gorisler: Her alistirmada siifta destekleyici bir atmosfer olusabilir.
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13- insanlar; (o<)

Amaglar: Beceriler: Yazma
Dil: Ge¢gmis zaman, genis zaman, birini tanimlama, betimleme

Seviye: Orta

Organizasyon: Uc dort kisilik 6grenci gruplar

Hazirlik: Degisik insanlarin resimleri (gazetelerden, dergilerden kesilebilir).
Her grup icin bir resim.

Siire: 15- 20 dakika

Siireg:

1. Adim: Her gruba bir resim verilir ve kendisinden resimde bulunan kisi icin
bir 6zge¢mis yazmasi istenir. Ogrenciler bu kisinin ilgilerini, hayat tarzin
hayal edebilirler. Birinci fotograf bitirilince gruplar arasinda resimler
degistirilir. Her grup ii¢ resim iizerinde ¢aligir.

2. Adim: Gruplarin yazdiklar1 simifta okunur ve tartisilir. Kimlerin yasam
tarzlar i grupta da ayn1 ¢ikt1? Hangi resimler farkli sekilde yorumlandi?

Gortisler: Eger resimler Ogretmenin bildigi kisilerden secilirse, O6gretmen

ogrencilerin goriislerinin ger¢ekle uyusup uyusmadigini agiklayabilir.
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14- Kisilikler: (Sluaddl))

Amagclar: Beceriler: yazma, konugma

Dil: acgiklayici ciimleler, ge¢mis zaman, diger insanlarin tizerimizdeki

etkilerini 6grenme, not alma.

Seviye: Orta
Organizasyon: Bireysel, sinif caligmast

Hazirlik: Yok

Siire:

Siirec:
1.

10- 30 dakika

Admm: Ogrencilerden kendi yasamlar1 ve tamidiklari kisilerin yasamlari
hakkinda diistinmeleri istenir. Her Ogrenci en az iki tane hayatlarindan
etkilendikleri kisi bulurlar. Bu kisiler ebeveynleri, akrabalari, arkadaslar1 ya
da tarihte yasamis kisiliklerden olabilir. Bu kisilerin kendilerini nasil
etkiledikleri hakkinda sinifta kisaca anlatmak iizere notlar yazmalidirlar.

Adim: Her sira gelmesinde 6grenciler bu kisi hakkinda yeni birkag¢ kelime sz
ederler. Her konusmacida kisa bir tartisma ya da soru sorma aktivitesi

yapilabilir.
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15- Yasamdaki Amaclar: (34 g—‘i ‘-5\-\53!\)

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma
Dil: soru sorma, sebepler belirtme, niyetlerini ve isteklerini belirtme.
Diger: not tutma, birinin hayattaki amaglar1 hakkinda diisiinme

Seviye: Orta

Organizasyon: Bireysel, grup caligmasi

Hazirhik: Her 6grenci icin bir el bildirisi (Ornek—15)

Siire: 15- 20 dakika

Siireg:

1. Adim: Her oOgrenci Once amaglar bolimiinden bir alan secerek el
bildirisindeki bosluklar1 doldurur. Ornegin: seyahat, is ya da aile gibi. Daha
sonra bu alanda belirtilen zamanda neler basarmak istedigine dair notlar tutar.

2. Adim: Herkes en azindan ii¢ zaman dilimi icin amaclarini el bildirisindeki
yerini doldurunca, gruplar sekillendirilir. Ogrenciler gruplardaki amaclarini
savunurlar ve aralarinda tartigirlar.

Degiskeler:

Grup tartismasi yerine 1. adimi simif tartismasi takip edebilir. Olasi noktalar

tiretilebilir. Kisisel amaclar genel olanlardan 6nemli mi? Kendimiz icin hangi

amaclar1 daha cok yapabiliriz? Hangi alanlarda sansin rolii olabilir?
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16- Yapmak istedigim Yirmi Sey: (4dad &) Godi ¢y 9 e

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma
Dil: Hoslanilan ve hoslanilmayan seyleri aciklama
Diger: Birinin hoslandig1 seyleri analiz etme.
Seviye: Orta

Organizasyon: Bireysel
Hazirhik: Yok

Siire: 20- 30 dakika
Siirec:

1. Admm: Ogrencilerden yapmak istedikleri yirmi seyi yazmalari istenir. Bunlar
sinirsiz dondurma yemek ya da balonla seyahate ¢ikmak gibi aktiviteler
olabilir. Akla gelebilecek her seyi alt alta yazarlar. Bu liste tabii ki ozel
kalacaktir.

2. Adim: 6grencilerden yazdiklarinin 6niine asagidaki sembollerden birini ya da
birkacin1 yazmalar istenir.

€ eger aktivite pahaliysa
AB  eger aktivite arkadaslarla birlikteyse
Y eger aktivite yalniz yapilacaksa
EBV eger aktivite ebeveynlerle yapilacaksa
X eger aktivite bedensel ve saglik yoniinden zararliysa (sigara icme gibi)
3. Adim: O&grenciler bu sembollerin dagilimimi yaptiktan sonra asagidaki

baslama climlelerini tamamlayarak listelerine yazarlar.
Bu aktiviteden sunu 6grendim. ...c BLE 138 (e Caalad 58]
Sundan memnun oldum...s) )} sl & =l
Sundan endiselendim...s! ) BllL & 2l
Su beni sastritr... O il
Sunu dert etmedim. .54 bl )i ol
Tamamlanan ciimleler 6gretmen tarafindan toplanir ve tartisma konusu olabilecek

birisi seslice biri tarafindan okunur.

Degiskeler: Listeler 6grencilerin hoslanmadiklari seylerden de olusabilir.
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17- ideal Bir Giin: (1% as2)

Amagclar: Beceriler: Yazma, sesli okuma, dinleme

Dil: Biitiin elementler

Seviye: Orta

Organizasyon: Bireysel
Hazirhik: Yok

Siire: 20- 30 dakika
Siireg:

1. Admm: Ogrencilerden ideal bir giinlerini yazmalari istenir. Ogrenciler 6zgiir
olarak simdi olmak istedikleri yeri, yapmak istedikleri aktiviteyi ve
arkadasini secebilirler.

2. Bazi dgrenciler agiklamalarini okurlar.

Degiskeler: Yazilabilecek diger bashklar; ideal evim, ideal tatilim, ideal arkadasim
seklinde olabilir.

18- Beyin Firtinasi: (42 1) 4dalall)

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma
Dil: Sart ciimlesi, Oneriler verme
Diger: Hayal etme, 6nemli diisiince becerilerini pratik yapma
Seviye: Orta
Organizasyon: 4 ila 7 arasinda grup caligmasi
Hazirlik: Yok
Siire: 5- 15 dakika
Siireg:
1. Adim: Smif gruplara ayrilir. Her grup aym gorevi alir. Olast gorevler sunlar
olabilir:
e Kitap ayrac1 yerine baska ne kullanilabilir( naylon torba, ahsap elbise

askisi, ¢ay kupasi, kalem, bir top faks kagidi, kibrit kutusu gibi.)?
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old S ugS sl alhl 83%e i3 ST sl am Yy dasi¥l Zadions 15k
(o tale @l &g om oegsw

e Onemli bir telefon goriismesi yapmaniz gerekiyor ama cebinizde hig
bozuk paramiz yok. Goriismeyi yapabilmek icin paray: elde etmek

amaciyla kag tiirlii yol deneyebilirsiniz?
RdUoIY oY 598 Jez doosa) 159 ol Zudiond §.b o @ « 680 o o) ol el duailly 8 ol ke
e Konserve acacaginiz olmadan kag tiirlii yolla yemege ulasabilirsiniz?

Saall i 09> Pabll | i ol Zubions 8,b e 3

e Ucuz bir tatil i¢in hangi yollar1 kullanirdiniz?
Sanons ) bl J caaid 159 ol Zubiond §.b o @
Konu iizerinde yapilacak olan grup calismasi {iizerinde yorum yapmadan,
degerlendirmeden birka¢ dakikayla smirlandirilir. Her fikir grup katibi
tarafindan hemen yazilir.
2. Adim: Her grup listesini okur. Fikirler tahtaya yazilir.

3. Adim: Gruplar tahtadaki fikirlerden en orijinallerini segerler. Bunlar siraya

koyarlar.

Degiskeler:

1. Birinci adimin ardindan Ogrenciler yazdiklar1 fikirlerini birbirleriyle
degisirler. Her grup tekrar yazilan fikirlerin niteliklerine gore tekrar bir siraya
koyarlar. Ornegin: pratiklik, kullamslilik, iicret, basitlik, tehlike gibi olabilir.

Gortisler: Beyin firtinast zihinsel esneklik ve orijinal diistinebilme yetenegi

kazandirir. Birgok 6gretim durumunda kullanigh bir stratejidir.
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19- Art1/ Eksi/ ilging (<l b / clalag) / <l

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma
Dil: sart ciimlesi, Oneriler yapma
Diger: not alma, yaratici diisiinme
Seviye: Orta
Organizasyon: Bireysel, ikiserli grup, sinif ¢caligmasi
Hazirlik: Yok
Siire: 10-20 dakika
Siireg:

1. Adim: 6grenciler bir diisiincenin art1 noktalar1 (A), eksi noktalar1 (E) ve ilging
noktalarini (I) diisiinmek zorundadirlar. Ogretmen sinifa bir fikir sdyler, sonra
ogrenciler kendi kendilerine birka¢ dakika bunun iizerinde ¢alisarak kagitlara
yazarlar. Olasi fikirler sunlar olabilir:

M Kamuya acik biitiin mekéanlarda sigara igilmesini yasaklayan bir kanun kabul
edildi.
Aaladl LY RS b il piay ¢ 58 e 488 sall G jaa M
M Her aileye haftada yalnizca bir kez et yemeye izin veriliyor.
& sma¥) 8 Lt 5as) 55 e palll JS 5 sl JS) e
M Enerji tasarrufu i¢in kamu kurum ve kuruluslar artik 1sitilmayacak.
Adall 8y il Gl g daladl Cilians all a2axs oY) et ol M
M Bilim adaminin biri ¢ok ucuza altin yapma yolu buldu.
Jan a2l I £ 48y )l clalall af Cali€) M
M Bes yas iizeri her kisi secimlerde oy kullanabilir.
A5 gamy £V panll (30 Ol gias puad oy (30 UKD Gy B
2. Adim: her 6grenci bir arkadasiyla ¢alisir ve onunla fikirlerini paylagir.
3. Fikirler biitiin sinifla tartisilir.
Degiskeler:
1- 1. Adimin ardindan fikirleri degerlendirmek iizere yeni gruplar olusturulur.

2- Kiigiik gruplar diger 6grenciler tarafindan sdylenen noktalar1 siraya dizerler.
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20. Alternatifler: (J4)d))

Amaglar: Beceriler: Yazma, konusma

Dil: Sart climlesi, Oneriler verme, yaratict diisiinme, zihinsel

kivraklilik
Seviye: Orta
Organizasyon: Siif (kii¢iik gruplar)
Hazirhik: Ogretmenin simiftaki problem durumlarinin listesi (Asagidaki

Siire:

Siirec:

1.

orneklere bakin.)

5 — 20 dakika

Adim: Ogretmen siniftaki bir problem durumunu sunar ve bu duruma
karisan insanlar hakkinda diisiinmelerini ve defterlerine diisiincelerini
yazmalarini ister.

Adim: Bireysel 6grenciler yazdiklar1 onerilerini okuyarak sinifa sunarlar ve
derlenmis bir liste tahtaya yazilir.

Adim: (Opsiyonel) 6grenciler kiiciik gruplar halinde caligirlar. Tercihleri
dogrultusunda biitiin Onerilerini siralarlar. Daha sonra en popiiler bes
Onerinin sonuclarinin ne olacagina dair tartisirlar. Siralama diizeni ve

bireysel gruplarin sonuglar1 karsilastirilir.

Olas1 problem durumlari:

a- Bir arkadasindan senin hakkinda kotii seyler soyledigini duydun. Ne

yapabilirsin?

Saladi o Sy 13 clic 3y 3l oY) J i Lad s o cliliacal aaf o Caman 3

b- Gegenlerde sinifta bir para calindi. Hirsiz hala bulunamadi. Ogretmen
sana oOncekinden farkli davranmaya ve senin parayi aldigina dair
stipheleri var. Parayr senin ¢aldigini diisiindiigiinii zannediyorsun. Sen
yapmadin ama kimin yaptigini da biliyorsun. Ne yapabilirsin?

OV s @bl e Siag alg daadll (g 3 68301 amy 8l 281 3
ok Ll aias il 5 (5 jlad) il GlilS U8 (53 (e Calise (S e Jalai clicles
$leld il 13l | (5 L) (ye i e ol ye e Jadd ol GBS (58l C yos 28 Gl el
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c- Arkadasin yeni bir kaban aldi. Kaban gercekten komik ve iizerine
yakismiyor. Ama pahali oldugunu ve c¢ok para verdigini iistelik
arkadasinin da ¢abucak giicendigini biliyorsun. Ne diyebilirsin?

Gaine Calarall (f aiad d8all 8y ¢ Taas Gl clina (5 5idl 81 »
Gligna o LS Tan Glle IS 45l o jad il a2 gandl o Al Caili e
Sl J 5 o)) Sl 13l Aoy il
d- Birinin sokaga ¢op doktiigiinii gérdiin. Ona ne dersin?
gl 585 13lad ¢ g Ll 8 dalail) ol e Ll Sl

e- Siniftan bir arkadasin parti veriyor. Senin disinda herkesi davet etti. Ne
yapabilirsin?

Ui ()] liay 13lad il W) asandl 4] oo g elliad 8 Dlia Le (§a2ua ol

f- Miidiirtinle/6gretmeninle/sevgilinle/daymnla 6nemli bir randevunu
unuttun. Hatirladigin zaman bulugsma vaktinin {izerinden 2 saat
gecmisti. Ne yaparsin?

sty OIS Aol S g (A /elipiie /el jae) & jae ae Lala e e Capss il

fh paii (a8 GV (e il O Ll 4 5 G e

Degiske: Daha fazla problem/ikilem dergilerin problem sayfalarindan edinilebilir.
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21- Terk Edilmis Ada: (4S5 3 52 )

Amaglar: Beceriler: yazma, konugma

Seviye:

Dil: bir seyin sebeplerini sorma sebeplerini sdyleme, Oneriler yapma,
hayal etme, eglence

Baslangi¢

Organizasyon: Bireysel, ikili grup.

Hazirlik:
Siire:

Siirec:
1.

Yok
10 — 20 dakika

Adim: Ogretmen gorevi 6grencilere agiklar:

Yerlesim yerlerine uzak bir noktada, terk edilmis bir adaya geminiz demir
attt. Adada bir tane kaynak suyu, muz ve Hindistan cevizi agaglar1 var.
Iklimi 1liman. Yasamimzi siirdiirmeniz icin gerekli olan sekiz ile yirmi

arasinda maddenin listesini yapiniz.

Dl g olae e (5 gm B yadl 8 a5 Y i Al 3 5 o Sl ) Adld)
Al Zlias Gk 12 ) oLl 8 (e (anali Al (58 Juina Fliadl g caighl Jsay jse

Ogrenciler tek baslaria calisirlar.

2.

Adm: Ogrenciler ikiserli gruplar haline gelirler ve yazdiklarim
karsilagtirirlar. En fazla 10 maddede karar kilip listesini yaparlar.
Adim: Dért ile alt1 kisiden olusan gruplar yeni listeleri tartisirlar. Onemine

gore sekiz adet madde belirlerler.
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22- Define Avi: (338} ¢ &al))

Amaclar: Beceriler: Her dort beceri

Dil: Eglence, bireysellestirilmis 6grenme

Seviye: Orta

Organizasyon: Bireysel, ikiserli grup, sinif

Hazirhik: Siireci izleyin

Siire: Her sinifta birkag giine yayilmis, birka¢ dakika
Siirec:

Genel Goriisler: Biitiin define avi gorevlerinin en iyi sekilde yerine getirilmesi

gerekmektedir. Ozellikle de o6grenciler bireysel calisarak giiclerini ortaya
cikarmalilardir. Define avinin temel prensipleri asagidaki gibidir. Her 6grenci
talimatlar1 yerine getirip belirli gorevleri yerine getirmelidirler. Eger 6grenci
verilen bu gorevi uygun bir sekilde yerine getirirse, define hakkinda kiiciik bir
bilgiyle odiillendirilir. Ornegin bir kelime ya da harf ile olabilir. Genel bir bilgi
olusana kadar biitiin bu kiiciik bilgiler 6grencilerce toplanir. En sonunda ulasilan
definenin odiilii seker cikolata gibi basit olmamalidir. Daha biiyiikk bir sey
olmalidir, sinemaya gotiirmek gibi. Sinifin1 taniyan bir 6gretmen bu konuda ¢ok
fikir sahibi olmalidur.

Olas1 Gorevler:

Bunlar siniflarda uygulanabilecek gorevlerdir.

1- Kitabimizin xx sayfasinda bir tane siir var. Bunu ezberleyin ve bir sonraki
derste ezbere okuyun. Daha sonra o6gretmeninizden bir zarf alacaksiniz.
(Zarfin icerisindeki ipucu: slalic)

2- (Iki 6grenciye) burada bir diyalogun ciimleleri var, hepsi karisik olarak
verilmigtir. Diyalogu diizgiin hale getiriniz ve sonunu uygun bir sekilde
tamamlayiniz. Gelecek ders bu diyalogu sinifta oynayacaksiniz. Daha sonra
ogretmeninizden bir zarf alacaksiniz. (Zarfin igerisindeki ipucu: 4)

3- Harfleri karistirllmis bir kelime var. Sozliikkten bakarak kelimenin dogru

yazilisim1 bulunuz. Yanlis yazilmis biitiin harfleri yazimiz. Bunlardan bir
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kelime elde edeceksiniz. Dogru kelimeyi bulup bulmadiginizi 6gretmeninize
sorunuz. (Ipucu: <ua)

Su numarayr arayin 533-xxx-xx-xx ve Bay X’e konusun. Gecen yil yaz
tatilini nerede gecirdigini sorun ve ona kendi tatilinizden bahsedin. Eger
konusurken hata yapmazsanmiz bir sonraki sozciigiiniizii Ogreneceksin.
(Ipucu: &)

Bu hikayeyi okuyun ve bir sonraki derste ne oldugunu anlatin. Ogretmeniniz
size yeni sozciigii soyleyecek. (Ipucu: J)

Burada yeni bir oyun igin kurallar var. Oniimiizdeki hafta oyunu
oynayabilmemiz i¢in C ve D isimli Ogrenciler birlikte oyun i¢in materyal
toplarlar. Bunun ardindan ogretmen sizlere yeni bir ipucu soOyleyecek.
(Ipucu: J)

Gidin ve oyunu X smifina anlatin ve oyunu onlarla oynayin. Onlarin
ogretmeninden yeni sozciigii 6greneceksiniz. (Ipucu: )

Bay F’ye bir mektup yazin. Ondan meyveli kek tarifi yazmasini isteyin. Eger
yazdiginiz mektupta hicbir gramer hatas1 yoksa size tarifi yazacak. Istediginiz
sifre sozciik bu tarifin icinde alti kirmizi kalemle cizmis olarak gelecek.
(Elde edilen ipucu: “.”)

Pazartesi giinkii Al-jazeera haberlerini kaydedin ve metni kagida yazin. Sal
giinii ses kaydi ve yazdigimiz metinle birlikte derse gelin. Ogretmeniniz size

yeni ipucunu sdyleyecek. (Ipucu: z_2)

: Su cekmecede senin i¢in bir siirpriz var.
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23- Sorun Sayfasi; (JSLéll 43 )

Amaclar: Beceriler: yazma, okuma, konusma

Dil: biitiin beceriler, empati kurma

Seviye: Orta/Ileri

Organizasyon: Bireysel, sinif calismast

Hazirhik: Her 6grenci igin bir el bildirisi (Ornek—23) ve her 6grenci igin renkli
cikartma kagit.

Siire: 20 — 30 dakika

Siirec:

2. Admm: Uzeri yazili el bildirilerinden her 6grenciye dagitilir ve her birine
cevap yazilmas istenir.

3. Biitiin cevaplar sinifin duvarina herkesin gorebilecegi bir yere asilir.
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24- Miidiiriin Ofisi: (el GiiSa)

Amagclar: Beceriler: yazma, konugma.

Dil: Soru sorma, birinin diisiincelerini not alma, eglence

Seviye: Baslangi¢/Orta
Organizasyon: 3 kisilik grup
Hazirlik: Not almak i¢in kagit
Siire: 15-20 dakika
Siireg:
1. Adim: 6gretmen ikiserli grup olusturur. Ogrencilerden biri sekreter biri

goriismeci digeri de miidiir olur.

Miidiir sinifin disina cikartilir.

Gortismeci  Ogrencinin randevusu olmadigi halde miidiirle goriismek
istemektedir. Sekreter goriismecinin derdini dinler ve miidiirle neden
gorlismek istedigini not defterine yazar.

Daha sonra miidiir iceri ¢agrilir masasina oturur ve sekreter ona yazdiklarini

okur.

. Ogretmen miidiiriin sekreterden ne anladigini sorar. O da smifa agiklar.

Boylece sekreterin duyduklarimi gercekten iyi anlayip anlamadigi ortaya

cikar.
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25- Mesajlar: (i)

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma.

Dil: Birinin fikirlerini agiklama, tahmin yapma, bir seyin yanlis ya da

dogru oldugunu s6yleme. Eglence

Seviye: Baslangi¢

Organizasyon: Ikiserli grup.

Hazirlik: Ogrencileri bulundugu kadar mesaj kagidi.
Siire: 15-20 dakika

Siireg:

1. Adim: Her 6grenci sinifta kendisinden bagka kimse gormeyecek sekilde
mesajini alir. Daha sonra 6grenciler birer partner bulurlar.

2. Adim: partnerleri miimkiin oldugu kadar kendilerinden uzak olacak sekilde
ogrenciler sinif duvarlarinin yanlarina gegerler. Her 68renci partnerine jest ve
mimiklerle mesajin1 arkadasina iletmeye calisir. Bu sekilde sinifin yarisi rol
yaparken diger yarisi dinlemektedir. Dinleyen grup anladigi sekilde mesaji
kagitlarina yazarlar. Daha sonra gruplar rollerini degisirler ve diger grup
mesajint oynarken digerleri dinlerler.

3. Adim: Her 0grenci daha sonra partneriyle birlikte yerlerine otururlar ve
mesajin ne oldugunu birbirlerine okurlar.

Olasi1 Mesajlar:

- Seninle sinemaya gitmek istiyorum. Evimin Oniinde saat 7’de bulusalim.

coloe ALl ALl 8 i alal (il Laipadl ) o Gl oy 1 -
- Kasetcalarim1 6diing almak istiyorum.
ilads puiad gl -
- Cumartesi giinii evde toplanacagiz. Gelebilir misin?

?J)_.Agj\ L-é‘.\<4\.~\ dA ‘L"\.\.n“ 6‘9:1 ‘;ue ‘; :Q";;. KT

- Ev 6devimizi bu aksam birlikte yapabilir miyiz?
$olose La A 3iall L) g iS5 o i 5 L -
- Yeni bir bisiklet almak i¢in yarin carsiya gidiyorum. Benimle birlikte gelmek
ister misin?

€8l ya 3l Lo Baan dal sl il e Gaadl D) cadle -



88

Benim i¢in aligveris yapar misin? Liitfen iki kilo elma, ii¢ sise siit ve bir kilo
seker.
S LS s clala 53 2l LD ¢ e 18 e (5 gui o) LSl L
Yerde kirmiz1 bir ciizdan buldum. Igerisinde 20 YTL var. Ciizdan senin mi?
Tl oa Ja Baan 48 55 0 20 L a0 ¢ ¢l jen Lgigl 2 sdi Adadaa Cian g -
Kiitiiphaneye git ve kediler hakkinda bir kitap al.
Bkl e LS 3, A0Sl ) cadl -

Kazaginin iizerinde biiyiik bir leke var. Tam sol kolunun altinda.

sl (5 el ey int ¢ g Jle 5 S iaklan g
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26- Telefon Etme: (il 4alla)

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma
Dil: 1srar etme, soziini kesme, konusmayr yOnlendirme, tereddiit
etme, kesin olmama durumunu ac¢iklama
Seviye: Orta/ileri
Organizasyon: Ikiserli grup
Hazirlik: Rol kartlar1 (Ornek—26)
Siire: 15- 20 dakika
Siirec:
1. Adim: Sinif iki takima ayrilir. (A-B grubu) daha sonra her grup kendi altinda
3-5 gruba ayrilir. Her A grubu iiyesi A rol kartin1 alir. Her B grubu iiyesi de
B rol kartim1 alir. Her 68renci rol kartinin tizerinde yazili olan kalip sozciikleri
kullanarak konusmasini yapmak zorundadir.
2. Adim: A grubundan bir kisi ve B grubundan bir kisi grubun 6niinde telefon
gorliismesi oyununu oynarlar. Bu siire¢ farkli rol kartlariyla oynanmaya

devam eder.

Degiskeler:

Ileri seviyedeki ogrenciler icin hazirlik asamasinda verilen siire daha kisith

olabilir. Bu sayede daha kisa siirede diisiiniirler ve telefon goriigmesini yaparlar.



A\ auo IS

G 5ol (8 4giatd o s Jud a3 Aele Caal Al 6 jalae dlile § Jantoe il A
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Logs aloati 5y slaall 480 8 Sy cpa g 31 lld

(Ornek—26)
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27- Televizyon Roportaji: (@J&Jﬁm‘ R.LM\)

Amagclar: Beceriler: yazma, konugma
Dil: bir seyi agiklama, muzari fiilde soru sorma, birini tanitma, ideal
aile hakkinda diisiinme

Seviye: Ileri / Orta

Organizasyon: 4-6 kisilik gruplar

Siire: 20-30 dakika

Hazirlik: Yok

Siirec:

1. Adim: Gruplardan biri roportajcinin roliinii hazirlarlar ve roportaji yapacagi
“ideal aile” lyelerine soracagi goriisme sorularini yazarlar. Diger biitiin
gruplar “ideal aileyi” sunarlar. Grup igerisinde degisik roller dagitilir ve
herkes kendi ideal ailesindeki kisilerin davraniglar1 ve fikirleri hakkinda
konusurlar.

2. Adim: Her ideal, aile degisik bir roportajci tarafindan, doniisiimlii olarak simif
ortasinda roportaj yapilir. Her oyunun basinda ideal ailenin iiyesi kendisini
sinifa tanitir.

3. Adim: Her o6grencinin kendi degerleri ve fikirleri smif igerisinde
aciklandiktan sonra goriismeler bitikten sonra bu kisiler simif icerisinde
tartigilirlar.

Degiskeler: Daha farkli ideal gruplar tartisilabilir. (Ideal tatil, ideal ev arkadas1 gibi)
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29- isim - Sehir: (e -au)

Amagclar: Beceriler: Yazma, Konugsma, Okuma

Dil: Biitiin dil elementleri

Seviye: Orta/lleri
Siire: 30 Dakika

Hazirhik: Yok
Organizasyon: Grup, takim, sinif
Siireg:

1. Admm: Ogretmen bu oyunun daha énce Tiirkce olarak oynadigimiz “Isim —
Sehir” oyununu simdi Arapg¢a oynayacaklarini belirtir.

2. Adim. Ogretmen 6rnek bir tabloyu 6grencilere gosterir. Herkes bos bir sayfa
cikarir ve lizerine tablolar ¢izer. Siitunlara; isim, sehir, iilke, iinlii, meyve
esya, araba ve puan yazilir.

3. Adim. Bir harf secilir ve bu harfle baslayarak siitunlar doldurulur.

4. Adim: 1 dakika sonra siire biter ve sonuglar okunur. Benzer siitunlari

yazanlar 5 puan, orijinal ve tek siitunlar1 yazanlar 10 puan alirlar ve puanlar

toplanir. En ¢ok puan toplayan kazanir.

Ornek:

60 Al e Mwex | M| w8 s e T
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30- Radyo Programu Yapma: ('3 gl » Jes )

Amaglar: Beceriler: Tiim dort beceri
Dil: Biitiin elementler. Diger kisilerin 6niinde bir sonuca ulasan grup
calismas1 yapma.

Seviye: Orta/ileri

Organizasyon: Sinif, grup, ikili calisma

Hazirlik: Ses kaydedici, mikrofon, kasetcalar, icerisinde ilgin¢ hikayeler olan
birkag¢ dergi, gazete makalesi, birden fazla odanin kullanimi.

Siire: 3 ile 5 saat

Siirec:

1. Adim: Ogrenciler tek basina, grup halinde ya da ikiserli gruplar halinde
calisabilirler. Elde edilen ¢alisma 10 ya da 20 dk siiren ve igerisinde kisa
roportajlarin bulundugu, miizik ya da reklam parcalarindan olusan radyo
programlarindan  olusur. Ogrenciler programin degisik boliimlerinde
calisirlar. Iyi bir sekilde belirlenmis olan farkli gorevler bir cizelge haline
getirilir.

Ornek:

Miizigin secilmesi ve kaydedilmesi — 2 6grenci
Program sunucular1 — 2 6grenci

Ses efekti — 2 6grenci

Birinci réportaj — 5 6grenci

Ikinci roportaj — 4 6grenci

Reklamlar — 6 6grenci

Yorumlar — 3 6grenci

Kisa skecler - 3 6grenci

Programlar icin daha fazla baglik daha biiyiik siniflarda sunulabilir.

2. Adim: Roportaji ve elestiriyi hazirlayan 6grenciler uygun baghklar bulmak
icin gazete makalelerine goz atarlar. Ilging bulduklari hikayeyi
kesfettiklerinde roportaji  yapacaklari kisiyi belirlerler ve &gretmenin

yardimiyla sorular1 hazirlarlar. Reklamlar iizerinde calisan Ogrenciler
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tamtmak istedikleri fikirleri dergiler sayesinde bulurlar. Ogretmen yazil

materyalleri diizeltmek i¢in gruptan gruba gecer.

3. Adim: Final kaydindan 6nce her grup kendi programinin parcasini sunar. Son
dakika degisikler yapilir. Sunucular her programinin baslangicindaki tanitim

icin ¢aligirlar. Bireysel roportajlarin sonuclar: belirlenir.

4. Adim: Final kaydi.
Oneriler:

Bu tarz bir radyo programi diger siniflar icin iyi bir dinleme materyali haline
gelebilir. Eger Ogrenciler bu proje iizerinde ilgilerini yogunlastirirlarsa cok fazla

orijinal fikrin ortaya ¢ikmasi sasirtic1 degildir.
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31- Gazete Roportaji (&dswa Alilia)

Amagclar: Beceriler: Yazma

Dil: Olaylar hakkinda réportaj yapma. Ge¢cmis zaman, edilgen yapi,

hayal kurma

Seviye: Orta

Organizasyon: Grup

Hazirlik: Dergiler ve gazetelerden alinmis ¢ok sayida fotograf

Siire:

Siirec:
1.

3.

20-30dk

Adim: Her gruba iclerinden ii¢ tanesini kullanacagi toplam bes adet fotograf
verilir. Bu oOgrencilerin amacit bu ii¢ resmi kullanarak gazete roportaji
hazirlamaktir.

Admm: Ogrenciler kullanacaklar1 fotograflar1 sectikten sonra roportajlarini
yazarlar.

Adim: Roportaj sinifa okunur ve resimler gosterilir.

Degiskeler:

1.

Her grup bagka bir grubun kullanacag1 ve roportaj hazirlayacag ii¢ fotograf
secer.
Ikinci adimin ardindan biitiin fotograflar simifin duvarina asilir. Roportaj
okunur ve bu roportajin hangi fotografa ait oldugu sinif tarafindan tahmin
edilir.

Roportajlar goriismeler ve rol oyunlari i¢in baslangic noktasi olabilir.

Oneriler:

Normal olmayan ya da oldukca genis ve birbirinden farkli fotograf yelpazesinin

kullanim1 ¢ok eglenceli bir ortam haline getirebilir.
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32- Resimli Hikayeler (3,3<all pawaill)
Amagclar: Beceriler: Yazma

Dil: bir seyleri tasvir etme, diyalog kurma, hayal etme.

Seviye: Orta

Organizasyon: Bireysel ya da grup calismasi

Hazirlik: Dergilerden iizerinde konusma baloncuklari bulunan resimler temin
edilir. (Ornek—32)

Siire: 15-20 dk.

Siireg: Ogrenciler resimler icin metinler hazirlar ya da konusma

baloncuklarina diyaloglar yazarlar.
Degiskeler:
1. Eger bir resmi birden fazla grup calisirsa bu calismalar karsilagtirilir.
2. Bir resimde birden fazla konusma baloncugu varsa ilk 6nce birinci grup ilk
baloncugu doldurur ve yandaki gruba verir. Yandaki grup ise birinci
konusma baloncugunu okuyup ikinci baloncugu doldururlar. Boylece bir

resim birden fazla grubun elinden gecer.
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(Ornek—32)
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33- Mektuplar ve Telgraflar (<L 9 Jila 1)

Amaglar: Beceriler: Yazma, okuma becerisi

Dil: isimler, fiil yapilari, gereksiz dili hatirlama.

Seviye: Mleri

Organizasyon: Bireysel

Hazirlik: Ornek- 33’te verilen mektuba benzer el bildirisinin her &grenciye
dagitilmasi.

Siire: 10 - 20 dk

Siirec:

Her 6grenci ornek olarak ek 33’teki mektubun bir kopyasini alir ve bu mektup
da yazilanlara dair iki adet telgraf yazar. Bunlardan birincisi yirmi dort kelimeliktir,
ikincisi ise on iki kelimeliktir. Telgraflar daha sonra sinifta sesli bir sekilde okunur
ve digerleriyle karsilastirilir.

Degiskeler: Ogrenciler farkli mektuplar alabilirler.
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(Ornek- 33)
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34- Arapca Kursu (4 ad) 43l 3 ) g9)

Amaglar: Beceriler: Yazma, konusma

Seviye: Orta

Dil: Diisiinme, fikir yiiriitme
Hazirlik: Renkli kalemler, resim kagidi, makas vb.
Siire: 40 dakika

Organizasyon: Grup caligmasi

Siirec:
1.

Adim: Ogretmen dgrencilerine simdi yeni bir Arapca kursu acacaklarini ve
bu kursun tanitimi i¢in reklam, brosiir, poster hazirlayacaklarini sdyler.
Adim: Sinif 5’erli gruplara ayrilir. Her grup kendi Arapg¢a kursunun tanitimini

yapmak zorundadir.

. Adim: Her grubun goriismesi yapilir. Gruplarin iiyeleri kendilerini tanitirlar.

Adim: Ogrenciler, reklamlarini, brosiirlerini, posterlerini yazarak, cizerek ve
boyayarak 30 dakika icerisinde hazirlarlar.
Adim: Dersin kalan boliimiinde gruplar halinde tamitimlar yapilir, en ¢ok

begenilen tanitim sinif duvarlarina asilir.

Degiske:

Tanitimlar sinifta hemen o anda yapilabilinecegi gibi 6dev verilip gruplar

halinde evde de yapilip sinifta tanitimi yapilabilir.
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35- Bilmece Yazma: (JUdY) 4,US)

Amaglar: Beceriler: Yazma, konusma

Dil: Canl ya da cansiz varliklari tasvir etme

Seviye: Orta
Hazirlik: Yok
Siire: 15 dakika

Organizasyon: Ikili grup calismasi

Siireg:
1. Adim:

Ogrenciler herhangi bir hayvan iizerinde karara vardiktan sonra,
ogretmen aciklamalarini kullanarak onlardan bu hayvanlar i¢in bilmeceler
yazmalarini ister.

2. Adim:

Yazilanlar teker teker sinifta okunur ve smiftakiler bunun hangi hayvan
oldugunu tahmin ederler. Buna sdyle bir 6rnek verilebilir: “O her yerde
yasar. Dort bacagi vardir. Rengi siyah, beyaz ya da gri olabilir. Siit icer ve

fareleri ¢cok sever.”

gl Digh 230y 38 eyl 4 D i gl @ s

Axe il g ol o i < sley 9l o

Degiskeler:

Basliklar giiniimiizdeki iinlii simalar, meshur yerler olabilir. Sorular “Ben

kimim?”, (S (<) “ Ben nereyim (hangi sehirim)?” (S} () seklinde de olabilir.
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36- Neler Oluyor?: ($&ay i)

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma
Dil: “Neler oluyor” hakkinda konusma

Seviye: Orta
Hazirlik: Bazi detaylar1 farkli iki resim bulunur. (Ornek—36)
Siire: 10 dakika

Organizasyon: Grup caligmasi
Siireg:
1. Adim: Ogretmen bir resmi bir 6grenciye digerini baska bir 6grenciye verir.
2. Adim: Ogretmen diger arkadasinin resmine bakmadan Ogrencilerden
resimdeki farkliliklar1 bulmalarini ister. Ogrenci sdyle diyebilir:

I. Ogrenci: “Benim resmimdeki pencerede ii¢ tane kus var.”
flas 400 an )

II. Ogrenci: “Benim resmimdeki pencerede iki tane kus var.”

OV stuac (o) g_g
3. Adim: Partnerler farkliliklar yazarlar.
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(Ornek-36)




37- Kim Ne Yapiyor? (§ Jads 13l —(a)

Amaglar:

Hazirlik:

Siire:

Organizasyon: Bireysel ya da ikiserli grup ¢alismasi

Siireg:

L.

Adim:

Beceriler: Yazma, konusma

Dil: Vaatlerde bulunma

Orta
Yok

15 dakika

O0gretmen

ogrencilere

Tiirkcede  1yi

bildikleri

104

bir oyunu

oynayacaklarini, fakat bu sefer Arapca oynayacaklarini agiklar. Bu oyunun

ad1 “simdi kim ne- nasil — nerede — yapiyor.”

Adim: Ogrenciler bu oyunu Arapca oynadiklarindan, daha ©nce ne

yazildigina bakmadan kagitlarini hazirlarlar. Kagitlar katlanir ve kimse bir

onceki asamada ne yazildigin1 gormezler. Her kagit dort kisinin elinden

gecer. Her ciimlenin sonunda simdi olacagindan ogrenciler sadece muzari

kipini kullanmalidirlar.

Adim: Ciimleler tamamlandiktan sonra, kath kagit acgilir ve Ogrenciler

yazdiklarin1 sesli olarak okurlar. Her asamada farkli sey yazildigindan,

sonugta ortaya giiliing bir durum cikar. “Ahmet, Hiilya Avsar’la, kiimeste,

leblebi yiyor” gibi.

Syl

CaiyS

PRR1V

&l

Ve éslaslas

SICTIE
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38- Diinya Etrafinda Seyahat: (allad) J g dda 1))

Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma
Dil: Gelecege dair planlar yapma

Seviye: Orta
Hazirlik: Yok
Siire: 10 dakika

Organizasyon: Dorderli Beserli Grup
Siireg:

1. Adim: Ogretmen simfi dorderli beserli gruplara ayirir, onlara diinyay
dolagmak icin 30 giinleri oldugunu soyler. Onlardan bu gezinti i¢in planlar
yapmalarini ister.

2. Adim: Her grup hayal ederek nerelere ne zaman gideceklerini, oralarda neler
yapacaklarini, oralarda ne kadar kalacaklarin1 ve baska neler yapacaklarini
yazarlar.

3. Yazilanlar sinifta okunduktan sonra hangi gezinin en giizel oldugu secilir.

39- Resimler Hakkinda Hikive Yazma: (gl (& pawalll 3 ju)

Amaclar: Beceriler: Yazma, konusma

Dil: Ne oldugunu séyleme

Seviye: Orta
Hazirhik: Ornek-39°daki gibi seri halinde resimler.
Siire: 15 dakika

Organizasyon: Grup caligmasi
Siire¢:
1. Adim: Ogretmen her ogrenciye ortadan ikiye kesilmis resimler dagitir.
Boylece bir resmin ikiye ayrilmis parcalari iki ayr1 6grenciye diiser.
2. Admm: Ogrenciler yarisi olmayan resmin ne oldugunu tahmin ederler.
3. Adim: Simifta dolasarak resimlerini diger yarisinin kimde oldugunu bulurlar.

4. Adim: Daha sonra dgrencilerden bu resim i¢in bir hikdye yazmalari istenir.
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(Ornek—39)
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40- Teker: (daall)
Amagclar: Beceriler: Yazma, konusma

Dil: Durum ifade etme.

Seviye: Orta
Hazirhik: Teker resmi (Ornek—40)
Siire: 10 dakika

Organizasyon: Grup
Siireg:
1. Admm: Ogretmen smifi gruplara ayirdiktan sonra, Ornek-40’da verilmis olan
teker resminden fotokopi cektirir ve her gruba birer tane dagitir.
2. Adim: Her gruptan bu tekerin iizerine akillarina gelen her ciimleyi hizli bir
sekilde yazmalarin ister. 5 dakika sonra zaman dolar ve climleler sayilir en

fazla yazan grup birinci olur.
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(Ornek—40)
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SONUC VE ONERILER

Dili kullanarak iletisim kurulmasi icin dilbilgisi kurallarinin yani sira dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri 0gretimi i¢in de bazi kurallarin oldugu kabul
edilmistir. Esas olarak, yabanci dil 6grenme olgusundaki asil hedef, bu yabanci dilin
temel islevi olan yazili/sozlii iletisimin saglanmasidir. Yabanci dilde iletisim
kurabilmek i¢in dil kaliplar1 ve yapilarindan daha fazlasina gereksinim vardir. Bu da
iletisimsel yetidir, yabanci dilde nerede ne zaman ne diyecegini bilebilmektir. Bu
sekildeki gozlemler, 1970’lerin sonlarinda ve 1980’li yillarin baslarinda egitim
alaninda dilsel yap1 odakl1 yabanci dil egitim metodundan, iletisimsel metoda yonelik
bir degisime katkida bulundu ve dil 6gretiminde yeni bir ¢igir acan iletisimsel

yaklasim gelistirildi.

Yabanci bir dil Ogrenen kisi, once duyar, sonra konusur, daha sonra da
okumay1 ve yazmay1 6grenir. Ogrenciler arasinda diger becerilere gore dgretiminde
biraz daha fazla zorluklar bulunan yazma becerisi yine de ¢ok yararli, gerekli,
tamamlayic1 bir dil becerisidir. Kimi yabanci dil ogretmenleri yazmayir smif ici
ogretim etkinliginden ¢ok siif disinda bir 6dev olarak degerlendirmektedirler. Dil
ogretiminde sozlii iletisim kadar yazili iletisim de Onemlidir ve bu becerinin
gelistirilmesine konusma kadar ©6nem verilmesi gerekmektedir. Yabanci dil
Ogretiminde yazma becerisi denilince akla sadece kompozisyon ve mektup yazma
gelmemelidir. Giinliik hayatta, her an diisiindiiklerimizi baskalarina iletmek ic¢in ya
da fikirlerimizi unutmamak icin notlar tutmakta, yazilar yazmaktayiz. Iletisimsel
yaklasim da bu smif ortamimi giinlilk hayattan bir duruma, bir enstantaneye
cevirmektedir. Arapca yazma becerileri Ogretiminde iletisimsel yaklasim
uygulanirken, ders sirasinda her tiirlii gorsel araclar, isitsel araglar, gorsel-isitsel
araglar ve tim Ogretme tekniklerinden faydalanilmaktadir. Boylece simif ortami
monotonluktan kurtulmakta, Ogrenciler daha zevkli ve kolay Ogrenir hale

gelmektedirler.
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lletisimci Yaklasimda yaraticiign  gelistiren, iletisime yonelik smif ici
etkinlikler ve ogretim teknikleri 6n plandadir. Bu yaklasimda uygulanan teknikler,
drama, rol oynama, benzetim, dogaclama, sorun ¢6zme, grup ¢alismasi ikili ¢alisma

ve iletisim oyunlaridir.

Bir dili 6grenmek demek, o dilin iletisimsel yetisini kazanarak, o dilde iletisim
kurmak demektir. Iste bu calismayla birlikte Arapga 6gretiminde klasik yontemlerin
yerine, Ogrenen odakli Ogretim yoOntemlerinden biri olan iletisimsel yOntem
kullanilmis ve dgretmenlerin modern 6gretim tekniklerini 6grenmeleri icin katkilarda
bulunulmustur. Yapilan calisma, aragtirma inceleme tarzinda olmustur. Bu ¢alismada
iletisimsel yaklasim incelenmis, sinirlandirilarak sadece yazma becerisi 0gretiminde
uygulanmas1 hedeflenmistir. Ogretmenler, Arapca 6gretimi yapacagi simifa gore, bu
etkinliklerden secerek dersini isleyebilirler. Bunun yani sira, Arap dili egitimi
alaninda calisan arastirmacilara, bu calismayr goz Oniinde bulundurarak smif

ortaminda uygulamalar yaparak degerlendirilmeleri 6nerilmeli ve desteklenmelidir.
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