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ONSOZ

Bu c¢alisma, yabancilara Tiirkge Ogretiminde benzetim (simiilasyon) tekniginin
kullanimini ele almaktadir. Arastirma, Kayseri ili Kocasinan ilgesi Mustafa Germirli
Anadolu Imam Hatip Lisesi 10/B sinifinda gerceklestirilmistir. Benzetim ile yabanc dil
Ogretimi konusunda yurtdisinda farkli dillerde ¢alismalar olmasina ragmen Tiirkiye’de
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda boyle bir ¢alismaya rastlanilmamustir.
Benzetim tekniginin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda ilk kez kullanilmig

olmast, bu arastirmanin en 6nemli 6zelligidir.

Arastirma siirecinde bana pek ¢ok kisinin yardim ve destegi olmustur. Oncelikle
danmismanim, degerli hocam Dog. Dr. Ali GOCER’e arastirmanin ilk giiniinden itibaren
bana verdigi destek ve bilgilerden 6tiirii tesekkiir ederim. Yine gecirdigim yiiksek lisans
yasantimda maddi manevi her agidan yanimda olan ve higbir zaman desteklerini
esirgemeyen hocalarim Dog. Dr. Erhan AYDIN, Dog. Dr. Adnan KARADUZ, Yrd.
Dog¢. Dr. Sahika KARACA, Ars. Gor. Emre TOPRAK ve Ars. Gor. Abdullah
COBAN’a ayr1 ayr1 tesekkiir ederim.

Arastirmaya katilan ve aragtirmada igbirligi yaptigim 10/B simifi edebiyat 6gretmenine
ve Ogrencilerine tesekkiir ederim. Okul midiiri ve okulda bana yardim eden tiim

ogretmenlere de tesekkiir etmek isterim.

Arastirmanin kavramsal ¢ercevesinde ve izlenecek yol konusunda 6nerilerde bulunan,
sundugu fikirlerle farkli noktalar1 gormem konusunda 6nemli bir kaynak ve benzetim
hususunda duayen olan Simulation & Gaming Dergisi Editorii ve Nice Sophia Antipolis

Universitesi Ogretim Uyesi Prof. Dr. David Crookall’a tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Hayatima girdigi andan itibaren varligindan gii¢ aldigim sevgili esime ve ¢ok kiymetli
aileme yogun ve zorlu caligma siireclerinde bana gosterdikleri ilgi, 6zen, sabir ve

fedakarliklarindan dolay1 sonsuz tesekkiir ederim.



Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Benzetim (Simiilasyon)

Tekniginin Kullanim
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OZET

Yabancilara Tiirkce Ogretiminde genellikle geleneksel yontem ve tekniklerin
kullanildigi ~ goriilmektedir ve bu durum, alanyazinda bir sorun olarak
degerlendirilmektedir. Bu sebeple, yabancilara Tiirkce Ogretiminde ¢agdas Ogretim
yontem ve tekniklerinin de kullanilmasi gerekmektedir. Bu arastirmada yabancilara
Tiirkce Ogretiminde benzetim tekniginin kullanimi ele alinarak Ogretim teknigi
konusunda yasanan sorunlara alternatif ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Aragtirma eylem arastirmasi olarak desenlenmistir. Bu arastirma, Kayseri ili Kocasinan
ilcesi Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi'nde gerceklestirilmistir.
Arastirmanin katilimeilar: arastirmaci, yabanci uyruklu 6grenciler, uygulama 6gretmeni
ve gecerlik komitesinden olusmaktadir. Arastirmanin verileri gozlem, goriisme ve
dokiimanlar yoluyla elde edilmistir. Veriler betimsel ve igerik analizi kullanilarak
incelenmistir. Arastirma sonucunda, yabancilara Tirkge Ogretiminde benzetim
tekniginin sinifin fiziksel ve sosyal boyutuna, sif i¢i uygulamalara ve Ogrenen

Ozelliklerine yonelik 6nemli degisiklikler olusturdugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, 6gretim teknigi, benzetim teknigi.
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Using the Simulation Technique in Teaching Turkish to
Foreigners

Giirkan TABAK

Erciyes University Institute of Educational Sciences
Master’s Thesis, January 2013
Thesis Consultant: Assoc. Prof. Dr. Ali GOCER

ABSTRACT

Traditional teaching methods and techniques are often used in teaching Turkish to
foreigners, and this fact is seen as a problem in this field. Therefore, modern language
teaching methods and techniques have to be used. This study in which simulation
technique is used aims to develop alternative solutions for figuring out the problems in
teaching Turkish to foreigners. This study was designed as an action research. It was
carried out at high school called ‘Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi’ in
Kayseri. Participants were a researcher, foreign students, a practice teacher and a
committee to check the validity. Data were collected through observations, an interview
and documents. Descriptive and content analysis were employed to analyze the data.
The findings have revealed that simulation technique in teaching Turkish to foreigners
had a positive impact on physical and social dimension of classroom, classroom

practices and the characteristics of learners.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, teaching technique, simulation technique.
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1. GIRIS

’

“Baslamak igin en onemli kismidir.’
Platon

Gilinlimiizde yabanci dil 6gretimi, hi¢ olmadigr kadar onem kazanmistir. Uluslararasi
iliskilerin gelismesi, sinirlarin goreceli olarak ortadan kalkmasi, diinyanin giderek bir
koy haline gelmesi, kiiresel rekabetin yasanmasi gibi giincel gelismeler farkli dil(leri)
ogrenmeyi zorunlu kilmaktadir. “Ulkelerin, uluslararas: iliskilerini, sosyal, siyasal,
ekonomik, egitim ve kiiltiir alanlarinda daha ileri gotirmek igin yabanci dil bilen
insanlara ihtiyaci vardir” (Tok ve Aribas, 2008, s. 206). Bu nedenle yabanci dil

ogrenmeye karsi diinyanin birgok yerinde yogun bir talebin oldugu gézlemlenmektedir.

Eskiden bir yabanci dil bilen 6n plana ¢ikarken, bugiin bir yabanci dil bilmek siradan
hale déniismiistiir. Ornegin, Ingilizcenin diinyada ortak iletisim dili “lingua franca”
olmasma ragmen sadece Ingilizce bilmek, bireyleri 6n plana ¢ikarmada yetersiz
kalabilmektedir. Gen¢ (2012), Tiirk is diinyasiin yabanct dil talebini inceledigi
caligmasinda, Tiirkiye’deki sirketlerin Ingilizcenin yam sira Almanca, Fransizca,
Italyanca, Rus¢a, Arapca, Cince, Japonca gibi dillere sahip bireylerle ¢alismak
istediklerini de dile getirmektedir. Giinlimiizde, insanlar i¢in bir degil, birden g¢ok
yabanci dil bilmek 6nem kazanmistir. Artik 21. ylizyil insani tarif edilirken bir 6zelligi

olarak da ¢ok dilli (/ng. multilingual) olmasina génderim yapilmaktadir.

Insanlar ¢esitli sebepler dolayisiyla yabanci dil égrenmektedirler. Ornegin, Tiirkiye’de
halkin yabanci dil algisini inceleyen Akalin ve Zengin (2007); ticari, akademik, mesleki
ve Kkiiltlirleraras1 iletisim getirilerinden dolayr insanlarin yabanci dillere ilgilerinin
oldugunu dile getirmektedir. Ayni zamanda insanlart yabanci dil 6grenmeye
yonlendiren sebepler yabanci dil se¢iminde de 6nemli rol oynamaktadir. Bu duruma
ticaret yapmak isteyen bir isadami i¢in Cince, yurtdisinda 6grenim gormek isteyen bir
ogrenci icin Ingilizce, ¢izgisini olusturmak adina ilham arayan bir stilist icin Fransizca,
Giiney Amerika’da futbolcu kesfetmek iizere arayislarda olan bir yetenek avcisi (Ing.
scout) igin Ispanyolca veya Portekizce dgrenmek ornek olarak verilebilir. Nitekim
yabanci dil 6grenmek insana farkli dzellikler kazandirmaktadir. Iscan (2011), yabanci

dil 6grenmenin insanlara kazandiracagi nitelikleri su sekilde siralamaktadir:



» “Diinyayt ve farkl bakis agilarini daha iyi tamimalari, anlamalart ve hosgorii
gelistirme.

» Kiiltiirel geligimlerini hizlandirmalart ve baska kiiltiirler i¢in farkindalik
kazanma.

» Elestirel ve yaratict diigiinme becerilerine sahip olma.

» Edebiyat ve giizel sanatlar alanlarinda gerekli terminolojiyi izleyebilme.

» Kendi anadilinden bagka dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci dilde
kendilerini ifade etme becerisini kazanma.

» Yurt disinda egitimlerine devam edebilmeleri i¢in gereken 6zgiiven, sosyal ve
iletisim becerilerini gelistirme.

» VYiiksekogrenimde ve sonraki egitimlerinde seckin basarilara imza atabilme.

> s bulma olanaklarim ¢ogaltma.

» Yabanct dil bilme ayricaligi ile liderlik becerilerinin gelisip, iist diizey ¢alisma
ortamina katilabilme.

» Kiiresel diinyada yer alabilme ve uluslararas: platformlarda yasam boyu

ogrenen bireyler olma.” (s. 32).

Yabanci dil bilmenin insanlara kazandirdiklar1 glinlimiizde yadsinamaz bir gergektir. Bu
realite dogrultusunda son zamanlarda farkli dillere karsi ilginin arttig1 goriilmektedir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesine yonelik talepler de artmis ve Tiirk¢enin
yabanci dil olarak oOgretilmesi i¢in calismalar hiz kazanmistir. Bu durumun arka
planinda Tiirkiye’nin son dénemde yasadigi gelismeler ve gecirdigi doniistimler yer
almaktadir, ¢iinkii bir devletin gelisimiyle dilinin farkli devletler ve milletler tarafindan
Ogrenilmesi arasinda dogru orantili bir iligki vardir. Bu iliskiye, Amerika’nin siiper gii¢

olmasina paralel olarak dilinin de diinyada baskin olmasi drnek olabilir.

Son donemde Tiirkiye birgok agidan biiyiik bir ilerleme kat etmistir. Bu ilerlemenin bir
yansimast da Tirkgenin yabanci dil olarak 0Ogrenilmesi/ogretilmesi konusunda
goriilmektedir. Tiirkiye’nin ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve egitim alaninda yaptig
atilmlarin Tirkgenin yabanci dil olarak dgretimine canlilik getirdigi sdylenebilir. Her
y1l gerceklesen Uluslararast Tiirkge Olimpiyatlari, Yunus Emre Enstitilisii tarafindan
acilan Arnavutluk Tiran ve Iskodra, Belcika Briiksel, Bosna Hersek Saraybosna ve
Foynitsa, Giircistan Tiflis, Ingiltere Londra, iran Tahran, Japonya Tokyo, Kazakistan

Astana, KKTC Lefkosa, Kosova Pristine, Prizren ve Ipek, Liibnan Beyrut, Macaristan



Budapeste, Makedonya Uskiip, Misir Kahire ve Iskenderiye, Polonya Varsova,
Romanya Biikres ve Kostence, Suriye Sam ve Urdiin Amman Yunus Emre Tiirk Kiiltiir
Merkezleri, TRT Tirk’te yaymlanan “Tiirk¢e ile Yarisiyorum” adli televizyon
programi, Tiirkiye’yi ziyaret eden turist sayisindaki artis, Balkan cografyasindaki
Osmanl etkisi, Orhan Pamuk’un Nobel Edebiyat Odiilii’nii kazanmasi gibi etkenler ise
Tirkiye ve yabanci dil olarak Tirkgenin giindemdeki yerini giiglendirmektedir.
Yurtdisindaki Tiirk okullar1 ve tiniversiteleri, yabanci tiniversitelerdeki Tiirk Dili ve
Tiirkoloji béliimleri, ¢esitli merkezler, TOMER ler, 6zel kurslar, yabancilara Tiirkce
Ogretimine yoOnelik yiiksek lisans programlarinin agilmasi ve tezlerin yiiriitiilmesi,
Yunus Emre kiiltiir merkezleri gibi gelismeler ise yabanci dil olarak Tiirk¢enin arka
planda egitim boyutunu olusturmaktadir. Arka planin gesitli boyutlarin1 somutlastirmak
adina daha agik bir 6rnek vermek gerekirse egitim boyutuna yonelik Tirkiye ve
diinyanin c¢esitli tlkelerindeki merkezlerden bahsedilebilir. Dolunay’in (2005) tespit
edebildigi 57 tilkedeki 223 merkezin yabancilara Tiirk¢e 6gretmesi egitim boyutu adina

Oonemli bir gelismedir.

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda Onemli gelismeler yasanmasina
ragmen Ingilizce, Fransizca gibi yabanci dillerin &gretimiyle karsilagtirildiginda hala
eksiklikler mevcuttur. Bayraktar’in (2003) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihsel
Geligimi” adli ¢aligmas1 da dikkate alindiginda aslinda Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminin uzun bir gecmise sahip oldugu diisiiniilebilir. Gegen stire, Tiirklerin
kurdugu devletler ve hosgorii iklimi tasavvur edildiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
daha fazla konusani olmasi ve daha genis alana yayilmasi gerektigi akla gelebilir.
Ciinkii, 19. ve 20. yiizyillda diinyanin ikinci biiyiilk somiirge imparatorluguna sahip
Fransizlarin etkisiyle bugiin Bat1 Afrika’daki birgok devletin Fransizca konusur olmasi
ve hosgoriiye dayali devlet yonetimini benimseyen Tiirklerin dilinin yabancilar arasinda
yayginlasmamas1 birlikte digiiniildiigiinde dramatik bir sonug¢ ortaya cikmaktadir.
Fransizlarin asimilasyon politikasiyla Tiirklerin hosgorii politikasi karsilastirildiginda
Fransizcanin yayginlagsmas1 dogal goziikmektedir. Ancak dramatik sonu¢ olarak
degerlendirilebilecek durum, Tiirklerin hosgorii ikliminde yabancilar igin dilini gekici
kilamamasidir. Hem bilim dili hem de sanat dili olarak Tiirkge yabancilar igin
ogrenilmesi gereken diller arasinda olmasi gereken yerde olamamustir. Ornegin

Mevlana’nin Mesnevi’yi Fars¢a yazmasi ele alinabilir. Bugiinlerde diinyada Mevlana ve



eserleri biiytik ilgi gdrmektedir. Mevlana’y1 kaynagindan okumak isteyen birisi Farsca
ogrenmek zorundadir. Eger Mevlana Mesnevi’sini Tiirk¢e yazmis olsaydi; Mesnevi’nin
orijinalini okumak ve onun hakkinda arastirma yapmak isteyenler belki de Tiirkce

ogreneceklerdi.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminin, ge¢misi ¢ok uzun bir zamana dayanir. “Tiirkgenin
yabancilara 6gretimiyle ilgili bilinen kaynaklara bakildiginda bunlarin genelde sozliik
calismalarindan olustugu, ¢ogunun dil bilgisi de i¢erdigi goriiliir” (Bayraktar, 2003, s.
69). Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi, ¢ogunlukla sozlikk ve dil bilgisi kitaplariyla sinirli
kalmis ve bireysel ¢abalardan 6teye gegememistir (bk. Yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda yazilan kitaplar hakkinda bilgiye ulagsmak i¢cin Mehmet Hengirmen’in 1993
yilinda A. U. TOMER Dil Dergisi’nin 10. sayisinda yayimnlanan “Tiirk¢enin Yabanct Dil
Olarak Ogretimi” adli makalesi). A¢ik’a (2008) gore, 11. yiizyildaki Kasgarli’nin
Divan-1 Liigati’t Tirk’iinden 1950’lerde iiniversiteler araciligiyla verilmeye basglanan
derslere kadar sistemli bir sekilde yabancilara Tiirkge 6gretimi yapilmamustir. Tarihsel
olarak Divan-1 Liigati’t Tiirk’ten 1950’lere kadar neredeyse 1000 yillik bir siire gegmis

ve bu siirede yabancilara Tiirkge 6gretimi adina sistemli ¢aligsmalar yiirtitiilememistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, gegmisi denildiginde eski ancak etkisi diislintildiigiinde
yeni bir alandir. “Diinyada en ¢ok konusulan diger dillerle kiyaslandiginda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretimi ¢ok yenidir” (Girsoy, 2011, s. 1). “Tirkiye’de 1950
yilindan sonra iiniversiteler biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ciddi
bi¢imde ele alinmaya baslanmistir” (Goger ve Mogul, 2011, s. 801). Bu tarihten
giiniimiize kadar Biiyiikk Ogrenci Projesi, iiniversitelerin biinyesinde TOMER lerin
kurulmasit ve yayginlasmasi, TIKA’nin calismalari, Yunus Emre Enstitiisii’niin
kurulmas1 ve diinyanin farkli noktalarinda merkezler acilmasi gibi caligmalar
yabancilara Tiirkce Ogretiminin Onemsendigini ve yayginlastirilmak istendigini

gostermektedir.

Yasanan gelismelere ragmen yeni bir alan olmasi ve ¢alismalarin son zamanlarda
yogunlagsmasi1 sebebiyle yabancilara Tiirkge O&gretiminde birtakim sorunlarla
karsilagilmaktadir. Bu sorunlarin yasanmasi da dogal bir siirectir. Bu alanda gelisimin
kaydedilmesi ve ideal olana ulasilabilmesi igin sorunlarin yasanmasi, ¢6zim

onerilerinin gelistirilmesi ve hayata ge¢irilmesi gerekmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil



olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 Er, Biger ve Bozkirli (2012), Goger ve Mogul
(2011), Unlii (2011), Alyilmaz (2010), Candas Karababa (2009), Ozyiirek (2009), A¢ik
(2008) gibi arastirmacilar dile getirmistir. Genellikle arastirmacilarin tespit ettigi
sorunlar; yabancilara Tiirk¢e 0gretiminin ayr1 bir disiplin olarak ele alinmamasi, dil
akademisinin olmayisi, tek tip 6gretim programi, karma gruplara egitim verilmesi, ders

kitaplari, arag ve geregleri yetersizligi, yaklasim, yontem ve teknik sorunudur.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yaklagim, yontem ve teknik sorununa yonelik
cesitli ¢alismalar yapilarak ¢o6ziim Onerileri sunulmaktadir. Yapilan ¢alismalar,
genellikle iletisimsel dil yaklasimi g¢ercevesinde yiiriitiilmiistiir. Ciinkii yabanci dil
ogretiminde amag, hedef dilde bireye iletisim becerisi kazandirabilmek ve iletisim
aninda ortaya ¢ikabilecek olasi sorunlart en aza indirmektir. Yontem ve teknik
konusunda; goreve odakli 6grenme yontemi (Yorulmaz, 2009; Akbal, 2008; Yayli ve
Yavuz, 2008; Yayli, 2004), mikro dgretim (Yogurtcu, 2009), telkin yontemi (Iscan,
2011), yansitic1 6gretim (Boliikbas, 2004); drama, oyun ve rol yapma (Giirsoy, 2011;
Kara, 2010; Tim, 2010; Arslan ve Giirsoy, 2008; Dervisogullari, 2008; Sarigcoban,
2004) teknikleri ile ilgili ¢esitli calismalar yapilmigtir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde,
teknik sorununa ¢6ziim iiretmek icin farkli 6gretim tekniklerini konu edinen ¢alismalara

ithtiyag vardir.

Tirkgenin yabancilara daha etkili bir sekilde Ogretilebilmesi ig¢in c¢agdas Ogretim
tekniklerine yonelik farkli boyutlarda c¢alismalarin yapilmasi gereklidir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretimine yonelik alanyazin incelendiginde farkli ve cagdas bir
ogretim teknigi olan benzetim (simiilasyon) tekniginin kullanildigi bir ¢alismaya
rastlanilmamistir. Bu ¢alismada, yabancilara Tiirkge 6gretiminde benzetim tekniginin

kullanim1 ele alinacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Daha once de belirtildigi gibi yabancilara Tirk¢e oOgretiminde birtakim sorunlar
yasanmaktadir. Bu sorunlardan birisi de Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde yontem ve
tekniklerin kullanimi sorunudur. Sinif i¢i uygulamalarda Tiirk¢enin yabancilara

Ogretimi, genellikle diiz anlatim ve soru — yanit seklinde gergeklestirilmektedir. Bu



yiizden dersler tek tip gegmekte, 6grencilerin derslerde motivasyonu diismekte ve etkili
O0gretme — Ogrenme ortami olusmamaktadir. Bu sebeple, sinif i¢i uygulamalarda bir
sorun olarak degerlendirilen 6gretim teknigi se¢imi ve kullanimi biiyiikk bir 6nem
tagimaktadir. Dogru 6gretim teknigiyle kisa siirede basar1 elde edilebilecegi gibi yanlis

bir 6gretim teknigiyle uzun siirede basari elde edilemeyebilir.

Bu ¢alismada, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda 6gretim teknigi se¢imi ve kullanimi
konusunda yasanan sorunlara, benzetim tekniginin kullanimi gergevesinde alternatif

¢Oziim Onerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

“Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde yaklagim, yontem ve teknik konulari, ¢ok tlizerinde
durulmayan ve tartisilmayan hususlardir” (Barin, 2011, s. 168). Tiirk¢enin yabancilara
ogretimine yonelik smif i¢i uygulamalarda gesitli sebeplerden dolay1 (zaman sikintisi,
karma gruplara ogretim gibi) geleneksel yontem ve teknikler tercih edilmektedir.
“Tiirk¢enin yabanci dil olarak gretilmesinde genellikle 6gretmen merkezli ve dil bilgisi
odakli geleneksel teknikler kullanildigi igin dilin en onemli islevlerinden biri olan
iletisimsel boyut géz ardi edilebilmektedir” (Tiim, 2010, s. 1898). Oysa giinlimiizde,
yabanci dil egitiminde iletisimsel boyut 6n plana ¢ikmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak &gretiminde iletisimi 6n plana ¢ikaracak yaklagimlar benimsenerek yontemlerin

secilmesi ve tekniklerin uygulanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Yabanct dil 6gretiminde iletisimi 6n plana c¢ikaran tekniklerden birisi de benzetim
teknigidir. Iletisim boyutu, yabancilara Tiirkce &gretiminde benzetim teknigi
kullanilmasinin en &nemli gerekgesini olusturmaktadir. Iletisim odakli yiiriitiilmeyen
yabanci dil 6gretimi, teorik planda kalir ve pratik olarak hayata aktarilamaz. Oysa
yabanci dil 6gretiminin en 6nemli hedeflerinden birisi, bireye hedef dilde iletisim

becerisinin kazandirilmasidir.

Er, Biger ve Bozkirli (2012), Alyilmaz (2010), Acik (2008) gibi arastirmacilar
yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Ogretim teknigi konusunda sorunlar oldugunu dile

getirmektedirler. Ogretim teknigi konusunda yasanan sorunlarin ¢dziilmesi, 6zellikle



ogretmen niteligine baghdir. Cilinkii “6gretmenin sahip olmasi gereken nitelikler, bir
bakima takip ettigi strateji, yontem ve teknik bilgisi ile kendini gosterir” (Goger, 2009,
s. 30). Bu c¢alisma ile yabancilara Tiirk¢e 6greten 6gretmenler farkli bir 6gretim teknigi
olan benzetimden haberdar olabileceklerdir. Benzetim teknigi, Ogretmenler icin

smiflarinda kullanilabilecek alternatif bir 6gretim teknigi olabilir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde benzetim tekniginin kullanilmas1 simif igi
uygulamalarin basarisin1  artirma agisindan da o6nem kazanmaktadir. Simif igi
uygulamalarda benzetimin kullanilmasi “dért temel beceriyi dikkate alma, verilen bilgi
ve orneklerin hayata uygunlugu, égrencileri aktif kilma, kullanilan dilin ogretilmesi,
ogrencilere 6grendiklerini uygulama imkaninin verilmesi, ogrencinin kendini yazili ve
sozlii ifade edebilmesi, dil ile birlikte kiiltiiriin verilmesi ve dersi sikict olmaktan
kurtaracak ¢esitli uygulamalara yer verilmesi” (Barin, 2004, s. 22-25) ilkelerine hizmet
edebilmesi bakimindan onemlidir. Benzetim teknigi ile Ogretim, yabancilara Tiirkce
ogretimindeki temel ve genel ilkelere dogrudan hizmet etmektedir. Demirel’e (2011)
gore, “smif i¢i yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basarist biiyiik oranda temel alinan

ilke ve yontemlere bagl olmaktadir” (s. 29).

Farkli tilkelerden gelen yabancilara, genellikle karma gruplarda Tiirkge 6gretilmektedir.
Bu durum, yabancilara Tiirkge dgretilirken karma grup sorununu olusturmaktadir. Ayni
iilkeden gelen yabancilar arasinda gruplasmalar ve siifta boliinmeler olusabilmektedir.
Farkli lilkeden gelenler arasinda bariz 6grenme farkliliklar1 da goriilmekte ve bu da
sinifta olumsuz bir 6grenme atmosferi olugsmasina zemin hazirlamaktadir. Benzetim
teknigi grupla 6grenme firsati verdigi igin Ogrenciler arasinda iletisimi artirmakta,
Ogrencilerin kaynagmasini saglayarak olumlu smif atmosferi olusmasma katki
yapmaktadir. Benzetim teknigi o6zellikle sinif ici iletisimin artirilmasinda etkili bir

ogretim teknigidir.

Er, Bigcer ve Bozkirlhh (2012), Bayyurt ve Yayl (2011) Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde basvurulacak kaynaklarin yetersizliginden s6z etmektedirler. Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimine yonelik kaynaklar incelendiginde, benzetim teknigine
yonelik kuramsal ve uygulamali ¢alismalarin yapilmadigi goériilmiistiir. Bu g¢alisma
araciligiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina, benzetim tekniginin kuramsal

ve pratik yonlerini ele alan bir kaynak kazandirilmigs olacaktir. Bu kaynaktan



yabancilara Tiirk¢e Ogreten kurum ve kuruluslarin, yabancilara Tirk¢e Ogretimine
yonelik calismalar yapan akademisyenlerin, yabancilara ders veren 6gretmenlerin ve

Ogretim elemanlarinin yararlanabilecegi diisiiniilmektedir.

Yaygin olarak kullanilan yabanci dillerin dgretiminde benzetim tekniginin kullanildig:
pek ¢ok calisma vardir. Ancak yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda benzetim teknigini
ele alan hi¢bir ¢alismaya rastlanilmamustir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde benzetim
tekniginin kullanildigr ilk ¢alisma ve yapilacak caligmalara da 6rnek olmasi agisindan

bu ¢alismanin 6zgiin oldugu diistiniilmektedir.

1.3. Tamimlar

> Benzetim

Benzetim, “smif i¢inde 6grencilerin bir olayr gergekmis gibi ele alip lizerinde egitici

calisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim teknigidir” (Demirel, 2005, s. 14).

> Yabanci Dil

Bir insanin ana dili disinda daha sonra 6grenerek sahip oldugu dillere yabanci dil denir

(Tosun, 2006; Demircan, 2005).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Benzetim (Simiilasyon)

Benzetim, kelime anlami olarak “simiilasyon” terimine karsilik gelmektedir (bk.
http://tdkterim.gov.tr/bts/ ve http://www.tdkterim.gov.tr/). Tirk¢e kaynaklarda, yabanci
kokenli olan simiilasyon, Tiirk¢e karsiligi olan benzetim ve benzetisim kelimeleri
kullanilmakla beraber benzetim kelimesinin kullanimi daha cok tercih edilmektedir.
Tiirkgede Bati Kokenli Kelimeler Sozliigli incelendiginde simiilasyon kelimesinin
Fransizcadan Tiirk¢eye gectigi goriilmektedir (bk. http://www.tdkterim.gov.tr/bati/).
Benzetim kelimesi ve terimi; Almanca, Fransizca ve Ingilizcede simulation,
Ispanyolcada simulacion, Portekizcede simulagio ve Felemenkgede simulatie
kelimesiyle karsilanmaktadir (bk. http://translate.google.com.tr/). Oren’e (2006) gore
“bu terimler; ‘benzer’ anlamina gelen ‘similis’ kokiinden gelen, bir seyin benzerini
(taklidini) yapmak demek olan ve 14. yiizyildan beri Latincede kullanilan ‘simulare’
sozcliglinden tiiretilmis olup, teknik olmayan anlamda bir seyin benzeri veya sahtesi
anlaminda kullanilmis ve ancak 20. yiizyilda teknik bir anlam kazanmistir”

(http://www.site.uottawa.ca/~oren/pubs-pres/2006/pub-E01-06-benzetim.pdf).

2.2. Benzetim Teknigi ile Ogretim

Benzetim, farkli disiplinlerde kullanilan bir 6gretim teknigidir. Tok’a (2008) gore bu
teknik, “her alanda etkinlikle kullanilabilmektedir” (s. 192). “Benzetim, ger¢ek¢i bir
ortamda 6grenme firsati sunan ve problem ¢dzme becerilerini tehlikesiz bir ortamda
pratik yapma olanag: saglayan 6gretimle ilgili bir tekniktir” (Giiven ve Oren, 2005, s.
245). Benzetim ile 6gretimin amaci; Ogrencilere gergcek ortama en benzer ortamda
gercek hayat durumlarini sunmak, 6grencilerin aktif olarak gercek hayat durumlarini

yasamasini, degerlendirmesini ve tecriibe edinmesini saglamaktir.

Benzetim teknigi, gergek hayat kosullar1 sunmasi sebebiyle birgok disiplinin dikkatini

cekmistir. Giliniimiizde bircok disiplinde benzetim teknigi ile &gretimden


http://tdkterim.gov.tr/bts/
http://www.tdkterim.gov.tr/?kelime=sim%FClasyon&kategori=terim&hng=md
http://www.tdkterim.gov.tr/bati/
http://translate.google.com.tr/
http://www.site.uottawa.ca/~oren/pubs-pres/2006/pub-E01-06-benzetim.pdf
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faydalanilmaktadir. Benzetim teknigi, tip egitimi (Lane, Slavin ve Ziv, 2001; Midik ve
Kartal, 2010) yoneylem arastirmalar1 (Pidd, 2009), kimya 6gretimi (Pekdag, 2010), is
diinyas1 (Fripp, 1997), uluslararasi iliskiler (Starkey ve Blake, 2001), miihendislik
(Rade, 1994), hukuk (Hollander, 1977) gibi bir¢ok farkl1 alanda kullanilmaktadir. Ornek
olarak is diinyasinda ger¢ek anlamda bir sirketin zarar etmesi sirketin iflasina yol
acabilir. Yoneticilerin, bu zor kosullarla miicadele edebilmesi ve sirketin iflasin esigine
gelmemesi icin bir takim yeterlilige sahip olmalar1 gerekir. Benzetim teknigi, bu
yeterlilikleri kazandirmak i¢in 6nemli deneyimler sunmaktadir. Bir sirketin ekonomik
zorluklar i¢inde oldugu bir benzetim, yoneticilere gelecekte karsilasabilecekleri bu ve
benzeri zorluklarla miicadele tecriibesi kazandiracaktir. Bu sayede yoneticiler olasi
ekonomik zorluklara kars1 hazirlikli olabileceklerdir. Pilotlarin egitimi igin kullanilan
ucus benzetimleri, astronotlarin egitiminde kullanilan uzay benzetimleri ve ralli i¢in

hazirlanan yarig benzetimleri en ¢ok bilinen benzetim 6rnekleridir.

“Egitimde benzetim, sinif i¢inde bir olay, durum ya da problemin ger¢ege uygun olarak
gelistirilen bir model ya da yakin kosullari olusturularak 6grenmenin gergeklestigi bir
ogretim teknigidir” (Cakaloz, 2008, s. 69). Giizel (2010) ise egitimde benzetimi,
“gercek ara¢c ve olaylara ulasmanin glic oldugu, tehlike ve maliyetin fazla oldugu
durumlarda, gercege uygun olarak gelistirilen modeller kullanilarak, 6grencilerin bir
olay1 gercekmis gibi ele alip egitici ¢calisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim
teknigi” (s. 147) seklinde tanimlamaktadir. Benzetimlerin egitim alaninda da farkl
disiplinlerde kullanildigr goriilmektedir. Bu disiplinlerden birisi de yabanct dil

ogretimidir.

2.3. Benzetim Teknigi ile Yabanci Dil Ogretimi

2.3.1. Tletisimsel Dil Yaklasimi Cercevesinde Benzetim Teknigi ile Yabanc1 Dil

Ogretimi

“Iletisimsel bir dil ve dil kullanim modelini secerek, 6gretim bigiminin, arag-gereglerin,
O0gretmen ile 6grenci rolleri ve davraniglarinin, sinif i¢i etkinlikler ile uygulamalarin ona
gore dilizenlenmesi ‘iletisimsel’ yaklasim adini alir” (Demircan, 2005, s. 249). Bu

yaklasim, dili bir iletisim araci olarak ele almakta ve dilin temel islevi olan insanlar
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arasinda iletisimin saglanmasima dogrudan hizmet etmektedir. Giines’e (2011) gore
“Amerikan ve Ingiliz dilbilimcileri bu yaklasimi, dil gretiminin temel amaci olan
iletisim becerilerini gelistirme ile dil ve iletisimi birbirine baglayan ve dilin dort alani
olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini 6gretme yontemlerini geligtirme
amacini tagiyan bir yaklagim olarak goriirler” (s. 134). Dilin kurallarindan ¢ok pratik
olarak kullanim1 6nemsenmekte ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Demirel (2011) iletisimsel yaklasimin kullanim 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir:

> “Ogrenci igin anlamli olan sozlii ve yazili iletisim etkinliklerine agirlik verilir.

> Ogretim 6grenci merkezlidir.

> Ogretim etkinlikleri daha c¢ok karsihkli diyalog, grup calismasi, benzetim
(simiilasyon), problem ¢6zme ve egitsel oyunlarla 6grenime dayanir.

» Amag dilde yazilmis ve giinliik iletisimde kullanilan 6zgiin materyaller 6gretim
i¢in kullanilir.

> Ogretmenin hem anadilde hem de amag dilde yeterli olmast istenir.

> Ogretmenin rolii, dgrencilere amaglarma uygun bir sekilde iletisim kurmalarina

yardimci olmaktir” (s. 51).

Iletisimsel yaklasim, “sinifta dil 6gretimi siirecinde kullanilabilecek bir¢ok etkinlik,
uygulama ve gereglere temel olusturan bir bakis agisidir” (Yayh ve Yayli, 2011, s. 18).
Bu bakis acist dogrultusunda ve iletisimsel yaklasimin kullanim 6zellikleri dikkate
alindiginda, yabanci dil 6gretirken sinif uygulamalarinda bir 6gretim teknigi olarak

benzetim tercih edilebilir.

Benzetim, yabanci dil 6gretiminde kullanilan ¢agdas 6gretim tekniklerinden birisidir.
“Bu teknikte dgrenciler 3-4 kisiden olusan grup ¢alismalarinda kendilerini ifade etmeye
caligirlar; ‘rol yapma’ teknigine benzemekle beraber, benzetimde ogrencilerin bir
bagkas1 olmak yerine kendilerini oynamalari beklenir” (http://www.languages.dk/arc
hive/pools-m/manuals/final/simulationtr.pdf). Jones, 1982°de yayinladigi “Simulations
in Language Teaching” (T. Dil Ogretiminde Benzetimler) adli kitabinin 6nsdziinde
benzetim teknigini dil 6gretiminde bir yenilik olarak ifade etmektedir. “O zamandan
beri, kiiltiirler aras1 iletisimi desteklemek icin dil Ogreniminde benzetimin
kullanilmasimi tarif eden birgok calisma kaleme alimmustir” (Coleman, 1987, 1995;
Crookall, Coote, Dumas ve Le Gat, 1987; Crookall ve Oxford, 1990; Entwistle, 1990;
Halleck, 1990, 1995, 2001; Klarin, 1994; Macdonald, 1990; Nemitcheva, 1995; Oxford


http://www.languages.dk/arc%20hive/pools-m/manuals/final/simulationtr.pdf
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ve Crookall, 1990; Rising ve Cedar, 1995; Sharrock ve Watson, 1983; Sutherland vd.,
1995; akt. Halleck, Moder ve Damron, 2002, s. 330).

Benzetim ile dil 6gretiminin gergeklestirilmesinde ve yayginlastirilmasinda, benzetim
ile dil birbirinden ayri diigtiniilemez (Jones, 1982) fikrinin katkisi biiyliktiir. Duke
(1974) da ana tezi olarak benzetimin kendisinin bir dil oldugunu belirtmektedir (Akt.
Duke, 1989). “Hem benzetim hem de dil kendi kelimelerine, s6z dizimine, anlam

sistemlerine ve analitik araglara sahiptir” (Crookall ve Oxford, 1990, s. 14).

Benzetim teknigi uygulanirken dil kullanimi  kaginilmazdir. “Neredeyse biitiin
benzetimler, katilimcilar arasinda 6nemli bir miktarda etkilesim igermekte; etkilesim de
konusma dilini, yazi dilini veya her ikisini icermektedir” (Jones, 1982, s. 7).
Benzetimlerde etkilesim s6z konusu oldugu i¢in dil kullanimi da dogaldir; ¢iinkii
insanlar etkilesime girebilmek i¢in yazili veya sozlii olarak dili kullanirlar. Bir

benzetimin yapist incelendiginde, dil kullanimmin yogunlugunu anlamak miimkiin

olacaktir.
Bilgi Girdisi Dil Girdisi
Konuyla ilgili dil ¢alismasi Tartigmayla ilgili sinif
Rol kartlar1 (Eger varsa) i¢i dil galismasi
Konunun alt yapist
Teknik veri
‘ Gruplarin kendi arasinda tartigmasi ‘
~
Konunun tartisiimasi ‘
\Y

[zleme calismasi

Tartismalar sonucunda
ortaya cikan konularla ilgili
calisma

\ 4 /

Izleme alistirmasi

Doniit ve degerlendirme agamast

Sekil 1. Benzetimin yapisi (Kaynak: Bygate, 1987; akt. Pegenek, 1998, s. 47)
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Bir benzetimin yapis1 dikkate alindiginda; birinci evrede bilgi ve dil girdisi olmak iizere
her iki boliimde de dil kullaniminin yogunlugu, ikinci evrede gruplarin kendi arasinda
tartismast ve konunun tartisilmasmin dil kullanimini gerektirdigi ve tigiincli evrede de
dil kullantmimin gerekliligi goriilmektedir. Benzetimin yapisinin her ii¢ evresinde dil
kullaniminin mevcut olmasi, Jones’un (1982) benzetim ve dil birbirinden ayrilamaz

diistincesini desteklemektedir.

2.3.2. Yabanai Dil Ogretiminde Benzetimin Temel Unsurlar

Biitiin benzetimler {ic temel unsur icermektedir: Islevin gercekligi (/ng. reality of
function), cevre (/ng. simulated environment) ve yap1 (Ing. structure) (Dragomir ve
Niculescu, 2011; Pecenek, 1998; Jones, 1982).

Islevin gercekligi unsuru, dgrencilerin benzetimin gergegi yansittigina inanmalar1 ve bu
bilingle benzetimde yer almalaridir. Bu unsur, katilimeilarin benzetime fiziksel, bilissel
ve duyussal olarak her agidan katilmalarm gerektirmektedir. Ogrenciler, kendilerini
fiziksel, bilissel ve duyussal olarak benzetimin bir pargasi olarak diistinmeli; 6grencilik
gomlegini ¢ikarmali ve benzetimde kendi iizerlerine diisen gorev ve sorumluluklarin
gercek oldugunu benimsemelidirler. “Islevin gercekliginin kabulii, katilimcinin; devlet
adami gorevindeyse iilkesinin ¢ikarlar1 dogrultusunda karar almasi, kendisiyle roportaj
yapan muhabire 6zenli bir sekilde sorular sormasi ve gosterici, asker veya ¢ift¢i olarak
tamamen etkili bir sekilde iletisim kurmaya gayret etmesi anlamina gelmektedir”
(Jones, 1982, s. 4). Katilimcilara etkinligin amaci anlatilmalidir (Pecenek, 1998; Tok,
2008; Erciyes, 2009); clinkii “katilimcilar, diistince ve eylemde islevi (etkinligin amact)
benimseyebildiklerinde gergeklik olusur” (Pecenek, 1998, s. 45). Ogretmen dgrencilere,
<<Varsayalim simdi bir parti liderisiniz ve halka etkili bir konusma yapacaksiniz.>>
dediginde, parti lideri roliindeki Ogrencinin amaci Oziimsemesi, kitleyli gz oniinde
bulundurarak yapacagi konusma metnini yazmasi ve bu amaca paralel diger isleri de
yapmast benzetimde gercekligi olusturur. Diger bir deyisle, islevin gercekligi igin
benzetim etkinliginin amacinin igsellestirilmesi gerekir. Bu amag igsellestirilmezse,
ogrenciler rol yapabilirler ve bu durumda benzetimin varligindan séz edilemez. Tok’a

(2008) gore, “benzetim tekniginin etkinlikle uygulanabilmesi i¢in &grencilere asil
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amacin ne oldugu agikca anlatilmalidir; aksi takdirde yapay bir ortamda modeller
tizerinde c¢alismak Ogrencilere bir oyun gibi gelebilir ve dikkat edilmesi gereken
durumlara dikkat etmeyebilirler” (s. 193). Jones (1982), islevin gercgekligi sayesinde rol
yapmanin otomatik olarak disarida kaldigin1 belirtmektedir.

Benzetimler aracilifiyla benzer gevre veya bu cevreye en yakin gergek¢i ¢evrenin
olusturulmasi hedeflenmektedir. Cevre benzetilmelidir, aksi halde benzetimin
varligindan s6z edilemez (Jones, 1982). Katilimcilarin diger bir deyisle 6grencilerin,
islevin gergekligine inanmalari i¢in olusturulacak ¢evre dnem arz etmektedir. Gergege
en yakin ortam, kuskusuz katilimcilarin gerceklige inanmalari ve buna uygun
davraniglar sergilemesi ig¢in 6nemli bir giidii unsurudur. Eger bir konser benzetimi
uygulanacaksa smifi gergek bir konser alanina doniistirmek gerekmez. Bunun yerine
siif, konser amacina uygun olarak dizayn edilir. Duvarlara sarkicilarin veya miizik
grubunun posterleri asilir, miizik aletleri getirilir, mikrofon vb. teknik ekipmanlar
kurularak benzer g¢evre olusturulur. “Benzer bir ¢evre olusturmanin temel kosulunu
saglamak i¢in, katilimcilar ile sinifin disindaki diinya arasinda iletisimin, etkilesimin
veya sonuglarin olmamast gerekir” (Jones, 1982, s. 5). Bu kosul saglandiginda
benzetim, katilimcilar dis diinyanin olumsuz etkilerinden dis diinyayr da katilimcilarin
hatalarindan korumus olur. Ornegin, ugus benzetiminde bir katilimc1 ucag diisiirebilir;
ama katilimcinin gergek ¢evrede ugagi diisiirmesi tam bir felaket olur. Bu risk faktori
g6z Oniinde bulunduruldugunda, ugus benzetimi sayesinde dis diinya katilimcinin
hatasindan korunmus olur. Katilimcilarin islevi gercek olmasina ragmen olusturulan
cevre hayalidir (Jones, 1982; Pegenek, 1998). Ciinkii “benzetim, ger¢ek diinyada var
olan bir ortamin soyut bir temsilidir” (Brewbaker, 1972, s. 105).

“Bir benzetim yap1 gerektirir” (Jones, 1982, s. 5; Pecenek, 1998, s. 45). Benzetimin {i¢
temel unsurundan birisi olan yapi, problem iizerine kuruludur. Benzetimde yapi, bazi
problem veya problemlerin ¢evresine kurulmalidir ve islevin gergekligi unsurunu yeterli
derecede korumalidir (Jones, 1982; Pecenek, 1998). “Yap1 olmadan benzetim olmaz;
ciinkii gercekligin islevi yoktur” (Lyu, 2006, s. 14). Ornegin bir benzetimde, katilimci
bir bagbakan gibi konusma yapacaksa katilimcinin o konusmadan daha fazlasina
ihtiyac1 vardir. Benzetimin amacina hizmet etmesi i¢in katilimcmin hangi konuda

konusma yapacagi, nerede konusma yapacagi, kac kisiye konusacagi, ajandasina
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konusma tarihinin diisiilmesi, etkinliklerini buna gore diizenlemesi vb. hakkinda bilgiler

verilmelidir.

2.3.3. Yabanc Dil Ogretiminde Benzetim Tekniginin Uygulama Asamalar

Yabanci dil 6gretiminde benzetim tekniginin etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in gerekli
bilgi donanimina sahip olunmasi gerekmektedir. Benzetim teknigi, az bilinen bir teknik
oldugu i¢in ¢ogu dgretmen derslerde bu teknigi kullanmaktan kaginmaktadir. Hyland’e
(1993) gore “Ogretmenler siklikla 6grencilerin katilmasi konusundan daha cok ilk defa
bir  benzetimi  yonetmekten  endiselidirler”  (http://eca.state.gov/forum/vols/
vol31/no4/p16.htm). Ancak bu teknigin yabanci dil gretiminde etkili olmasi sebebiyle
uygulanmasi1 Onerilmektedir. Bu teknigin uygulanabilmesi i¢in benzetimin nasil
uygulanacagi ve nelere dikkat edilecegi O6nem tasimaktadir. Benzetimler, Hyland’e
(1993) gore yapisal olarak 4 parcadan olusmaktadir: Hazwrlik, Giris, Aktivite ve
Bilgilendirme.

Tablo 1. Hyland’e (1993) gore benzetimin asamalar1 (http://eca.state.gov/forum/vols
/vol31/no4/p16.htm)

e Ogrencilerin etkilesimli &grenmeye asinaligindan ve giiveninden
emin olma
Hazirlik e Ogrencilerin ihtiyaglarini, ilgilerini ve yeteneklerini belirleme
e Benzetimi segme veya yazma
e Ortam hazirlama ve kaynaklar1 toplama

e Bilgi girdisi: gorevler, roller, altyap1
e Ogrenenlerin gorevlerine iligkin bilgilerle mesgul olmasi

Giris e Dil girdisi: yararli sozcik (diizlemi), yapilar, tiirler, tartisma
stratejileri, aragtirma becerileri vb.
e  Grup tartigmalar1 ve gorevler iizerinde ¢alisma
Aktivite e Problem ¢ozliimii veya gorevleri tamamlama
e Tartisma sonucu olusan ¢alismalar, 6rnegin rapor yazma veya sozlii
sunumlar
e Davrams: gorevi gozden gegirme, uygulanan yontemleri tartisma,
Bilgilendirme performansi degerlendirme, kiiltiirel yonlerin olasi tartismasi
(Istege Bagl) e Dil: Kullanilan dilin analizi, hatalarin tartigilmasi, tamamlayici

caligsma, ileri dilsel girdi

Hazirlik asamasma, ilk olarak o6grencilerin etkilesimli 6grenmeye hazir olup
olmadiklarmi1 saptamakla baglanmaktadir. Ciinkii, benzetim tekniginde Ogrenciler

genellikle grup icerisinde hareket ettikleri i¢in siirekli etkilesim halindedirler. Grup


http://eca.state.gov/forum/vols/%20vol31/no4/p16.htm
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http://eca.state.gov/forum/vols%20/vol31/no4/p16.htm
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icerisinde diger Ogrencilerin Oniinde hareket etmek, cekingen Ogrencileri rahatsiz
etmektedir. Cekinen 6grencilerin olabilecegi diisiiniilerek 6gretmenin giiven asilayici ve
motive edici konusmalar yapmasi Onerilmektedir. Hazirlik asamasinin 6nemli bir
boyutu da &grencilerin ihtiyag, ilgi ve yeteneklerinin dikkate alinmasidir. Ogretmenin
ogrencileri taniyor olmasi Ogrencilerin ihtiyag, ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesini
kolaylastirmakta ve zaman kazandirmaktadir. Aksi halde Ogrencilerin ihtiyag, ilgi ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve belirlemek iizere 6grencilere sorular sorulup anketler
uygulanabilir, ancak bu zaman alan bir siiregtir. Ogrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda
alanyazinda var olan bir benzetim secilmekte veya yeni bir benzetim olusturulmaktadir.
Belirlenen benzetimin dogasina uygun olarak ortamin hazirlanmasina ve kaynaklarin
toplanmasina rehberlik edilmesi gerekmektedir. Benzetimin amagclarindan biri olan
ogrencilere ger¢ek hayat durumlarinin bir benzerini sunmak i¢in ortamin benzetilmesi
onemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Ortamin gergek bir mekana benzer
sekilde diizenlenmesi benzetimin gercekligini artirmakta ve Ogrencilerin benzetime
isinmasini kolaylagtirmaktadir. Hazirlik asamasi, benzetimin uygulanabilmesi i¢in en
onemli siireg olarak goriilmelidir. Cilinkii 6gretme - 6grenme siirecinin en 6nemli pargasi
olan 6grencilerin ihtiyag, ilgi ve yeteneklerinin belirlenip bunlara uygun bir benzetimin

secilmesi, 6grencilerin benzetimi benimseyip benimsememesi igin kritik bir siiregtir.

Ikinci asama, benzetime giristir. Bilgi ve dil girdilerini barindiran benzetimin bu
asamasinda, ogrencilerin gorev ve sorumluluklari belirlenmekte ve bunlar 6grencilere
dagitilmaktadir. Gorevlerin niteligi, benzetimin amacina ulagsmasina dogrudan etki
etmektedir, bu sebeple gorevlerin belirlenmesinde ¢ok dikkat edilmelidir. Mutohhar’a
(2012) gore “iyi gorev, 6grencilerin gercek hayat ihtiyaglarina yonelik dil becerilerini
gelistirmek igin secenekler sunan gorevdir® (s. 129). Ogrencilere gorev ve
sorumluluklarmin ne oldugu belirtilmekte, anlagilmayan bir durumun var olup olmadigi
sorularak gorevlerin kabuli saglanmaktadir. Daha sonra gorev ve sorumluluklarina
iliskin roller belirlenerek 6grencilere rolleri dagitilmakta ve rollerine iligskin aciklamalar
yapilmaktadir. Benzetimdeki olaya ve durumlara iligkin bilgiler verilerek benzetimin
arka plan1 olusturulmaktadir. Daha sonra 6grenciler benzetime iliskin gorevlerle mesgul
olarak benzetimi igsellestirmeye ¢aligmaktadirlar. Mutohhar’a (2012) goére benzetime
iliskin gorevlerle 6grencilerin mesgul olmasi “ne yapacaklarini anlamalar1 igin ¢ok

onemlidir” (s. 129). Ogretmen bu asamada dil girdilerini de belirlemektedir. Ornegin,
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ogretmen benzetimde kullanilabilecek giinliik hayatta sik karsilagilan deyimlerin
listesini (benzetimle iliskili olma kosuluyla) verebilir. Ogrencilerin belirli konulardaki
kelime dagarcigi ve kullanimi sikintisimi agsmak igin Mutohhar’in (2012) 6nerdigi
kelime veya kaliplarin da listesini vermek dil kullanimi adina 6nemli bir uygulama

olabilir.

Uciincii asama, aktivitedir. Hyland’e (1993) gore “bu asamanin temel aktiviteleri, karar
verme, problem ¢ozme, etkilesimdir ve bunlar katilimcilarin  sorumlulugudur”
(http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm). Karar verme, problem ¢ozme ve
etkilesim katilimcilarin sorumlulugu olarak ele alinmaktadir, ancak ogretmen de
bunlarin olusabilmesi i¢in gerekli kosullar1 saglamakla gorevlidir (Jones, 1982). Bu
asamada, gruplar igerisinde her katilime1 lizerine diisen gorev ve sorumluluklari yerine
getirmeye calismaktadir. Katilimcilar saptanmis bir sorunu ¢dzmek, belirli bir amaci
gerceklestirmek gibi ortak hedefleri dogrultusunda grup igerisinde arkadaslariyla
tartisarak sonuca ulasirlar. Sonucta ortaya ¢ikan liriinii, sozlii veya yazili bir sekilde
paylasirlar. Aktivite asamasinda genellikle O6gretmen rehber olarak benzetimde
performans sergileyen katilimcilart gozlemlemektedir. Ancak bazi benzetimlerde

ogretmen de bir katilimci olarak gorev ve sorumluluk sistlenebilmektedir.

Dordiincii ve son asama bilgilendirme asamasidir. Hyland (1993) bilgilendirme
asamasini istege bagl olarak ele almaktadir, ancak Mutohhar (2012), Lyu (2006) gibi
arastirmacilar bilgilendirme asamasini, benzetimin en Onemli asamasi olarak
gormektedirler. Ciinkli Ogretmenin siireci degerlendirmesi ve doniitler vermesi
ogrencilerin farkindaligin1 artirarak neyi, ni¢in yaptigim1 anlamasini saglamaktadir.
Bilgilendirme asamasi, sergilenen davranislar ve dil kullanimi Sl¢iit alinarak iki temel
amaca yonelik olarak yapilmaktadir. “Muhtemelen bir bilgilendirme oturumuna
baslamanin en etkili yolu, katilimcilara ilerleyen olaylarin gelisimini yorumlamalarina
izin vererek, benzetimi neredeyse kronolojik olarak ¢ok kolay bir bicimde goézden
gecirmektir” (Bullard, 1990, s. 55). Davranis ve dil amagh bilgilendirmelerin her ikisi
icin de Jones (1982) “bilgilendirme asamasimna her katilimcinin sirasiyla ne
yaptiklarinin, ni¢in yaptiklarmin kisaca agiklamasini isteyerek baglanilmasinin yararl
olabilecegini” (s. 47) belirtmektedir. “Ogretmen, temel seviyedeki dgrenenlere ne ve
nicin  yaptiklarmmi  agiklamada  ‘Roliin  neydi?’, ‘Nereye  gittin?’, ‘Ne

yapmak/almak/sormak istedin?’, ‘Ni¢in onu yaptin?’ gibi sorular sorarak hedef dilde
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kendilerini tam olarak ifade edemedikleri siirece yardim edebilir” (Lyu, 2006, s. 40).
Jones (1982)’a gore bilgilendirme, bir¢ok bi¢imde olabilir.

Tablo 2. Davranisa yonelik bazi bilgilendirme ¢esitleri (Jones, 1982, s. 47-48)

Bicimler Diisiinceler

Benzetimin mekanik yoniine  Nigin gorlisme kisa kesildi veya daha fazla zamana izin verildi,
dair bilgilendirme oturarak degil de ayakta sahitlik etme kararinin sebebi gibi
noktalarin aciklanmasidir.

Katilimcilar yeniyse Rehber tekrar Ogretmen roliine donerek bilgilendirme
rehberin 6gretmen roliine asamasinda sorumlulugu istlenir ve tartigmaya rehberlik eder.
dondiigii bilgilendirme Deneyimli katilimcilarin  oldugu benzetimlerde, tartismayi

ogrencilerden birisi yonlendirir.

Kararlarin sorgulanmasina  1letisim becerilerine ve karar almaya yonelik benzetimlerde

yonelik bilgilendirme kararin nasil alindiginin agiga ¢ikarilmasidir.
Sorumluluk ve yetkiye Sorumluluga ve yetkiye yonelik benzetimlerde sorumlulugun
yonelik bilgilendirme ve yetkinin i¢ gézlemle ortaya ¢ikarilmasidir.

Dil kullanimina yonelik bilgilendirmede katilimcilarin dil kullanimi ¢esitli agilardan ele
alinmaktadir. “Dile yonelik bilgilendirmede, davranisa yonelik degerlendirmeden farkli
olarak Ogretmen, dil ve iletisim bakimindan noktadan noktaya, ornekten drnege ne
olduguna yonelik hareket ederek tartismada daha fazla sorumluluk {istlenir” (Jones,
1982, s. 49). Ogretmen, benzetimde katilimcilarin dil kullanimi esnasindaki hatalarini
not eder. (Ogretmenler katilmcilarm dil kullanimin etkili bir sekilde degerlendirmek
icin gesitli teknolojik araglardan yararlanmaktadir. Benzetim esnasinda katilimcilarin
performanslar1 video ve ses kayit cihazlar kullanilarak kayit altina alinabilmektedir.)
Ogrencilerin dil kullanmimi esnasindaki hatalar1 Bullard’in (1990) onerdigi gibi iic

kategoride incelenebilir: Yapisal, sozciiksel ve telaffuz.

Bilgilendirme asamasinda Bullard’in  (1990) o6nerdigi  kontrol listeleri de
kullanilmaktadir. Katilimcilarin gérev ve sorumluluklarina, etkilesime, dil kullanimina
iliskin sorularin yer aldigi bir kontrol listesiyle katilimcilar 6z degerlendirmede
bulunmaktadirlar. Ogretmen gruplara ve katilimcilara yonelik kontrol listeleri de

tutabilir.
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2.3.4. Yabancr Dil Ogretiminde Temel Dil Becerilerinin Benzetim Teknigiyle

Gelistirilmesi
2.3.4.1. Okuma Becerisinin Benzetim Teknigiyle Gelistirilmesi

Okuma becerisinin kazandirilmasinda semalar 6nemli rol oynamaktadir. Semalar,
okuma hakkinda yiiriitiilen ¢aligmalarda ¢ok sik kullanilmistir (McVee, Dunsmore ve
Gavelek, 2005). Semalarin 6nemi dogrultusunda olusturulan sema kurami dikkat
cekmektedir. “Bu kuramin temel dayanagi, yazili ya da sozlii olsun, bir metnin okurun
bilgileri olmadan tek basina anlam tasimayacagidir” (Kuzu, 2004, s. 59). “Eger okur
okuduklarini diinya bilgisi ile iligkilendirebilirse etkili bir okudugunu anlama becerisine

ulasir” (Ozbay, 2009, s. 11).

Benzetimler, 6grencilerin zihinlerinde semalarin olusturulmasini kolaylagtirmaktadir.
Ciinkii 6grenciler benzetimler yoluyla gergek yasam durumlarini test etmekte ve gercek
yasama iligkin deneyimler kazanarak zihinlerinde cesitli semalar olusmaktadir. Ornegin,
“restorana gitmek bir ¢esit semadir. Bu sema icerisindeki basamaklar bir masaya
oturmak, meniiye bakmak, yemek siparisi vermek, yemegin servis edilmesi, tabaklarin
kaldirilmasi, hesabin gelmesi, 6denmesi ve bahsis birakmak gibi etkinlikleri kapsar”
(Schunk, 2009, s. 155). Restorana gitmeyi benzetim yoluyla yasayan bir yabanci dil
ogrencisi, hedef dilde okudugu bir kitapta restoran ile ilgili bir boliim gectiginde, sahip
oldugu restorana gitmek semasi harekete gegmektedir. Okuduklari ile restorana gitmeye
iliskin sahip oldugu bilgileri iliskilendirebilirse Ozbay’in (2009) deyimiyle okudugunu
anlama becerisinde etkili bir seviyeye erisecektir. “Bazi benzetimler 6grencilere yeni
deneyimler sunar ve mevcut semalarin degistirilmesiyle bagka bir gozle bakma genisligi

saglar” (Scarcella ve Crookall, 1990, s. 226).

Benzetimler ayrica 6grencilerin ¢ok gesitli tiirlerle (mektuplar, belgeler, telgraflar vb.)
karsilasmasini saglamaktadir (Scarcella ve Crookall, 1990). Oykii, roman ve siir gibi
metin tiirleri smiflarda ¢okca kullanilmasina ragmen fikra, makale, mektup, an1 gibi
metin tiirlerine daha az yer verilmektedir. Ayrica benzetimlerde gazete ilanlar1, yemek
moniileri, reklamlar, brogilirler gibi farkli materyaller de kullanilmaktadir.
Benzetimlerde farkli metin tiirlerinin ve materyallerin kullanilmas1 6grencilerin okuma

becerilerini gelistirmede olumlu bir etki yapmaktadir.
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2.3.4.2. Yazma Becerisinin Benzetim Teknigiyle Gelistirilmesi

Benzetim, Scarcella ve Crookall’a (1990) gore o6zellikle yazma 6gretiminde faydali
olmaktadir. “Ilk olarak benzetim, 6grencilere yazmani dogal olarak olusacagi durumlar
olusturur; ikinci olarak benzetim, 6grencilerin yazamamalarinin iistesinden gelmelerine
yardim eder ve {igiincii olarak benzetim, beyin firtinasinda ve yazma siirecinin gézden

gecirme asamasinda 6zellikle yararl olabilir” (Scarcella ve Crookall, 1990, s. 227).

Egitimde her ne kadar biligsel boyut 6n plana ¢ikarilsa da duyussal faktorlerin etkisi goz
ard1 edilemez. Yazma becerisine de bu perspektiften yaklagsmak gerekmektedir. Ciinki,
“yazma biligsel oldugu kadar duyussal bir etkinliktir” (Cheng, 2002, s. 647). Benzetim
teknigi ile yabanci dil 6gretiminde, yazma sanki gercek hayatta gerceklesiyormus etkisi
olusturdugu icin 6grenciler rahat davranmaktadir. Bu rahatlik, 6grencilerin yazamama
problemini agmalarini saglamaktadir. Ciinkii, yazma ayr1 bir etkinlik olarak degil

hayatin akis1 igerisinde gergeklesen rutin bir olaymis gibi algilanmaktadir.

Benzetim, 6grencilere gercek hayat durumlarini sundugu i¢in sinifin yapay atmosferini
izole etmektedir. Boyle bir ortamda, katilimcilarin yazma becerilerini dogal olarak
gelistirebilecekleri durumlar olusmaktadir. Ornedin bir is basvurusu igin 6zgegmis

yazilmasi, bir 6grenci i¢in referans mektubu yazilmasi, bir gazete ilan1 yazilmasi gibi.

Benzetimler genellikle grup ¢alismasi seklinde gergeklestigi i¢in grupla yazmak daha
kolaydir. Cekingen ve Ozgiiveni yeterli diizeyde olmayan Ggrenciler, grup icerisinde
daha kolay yazabilmektedir. Bu sebeple “her ne kadar insanlar giinliik hayatlarinda
yazmay1 bireysel bir etkinlik olarak yiiriitseler dahi dil simniflarinda yazma etkinlikleri

isbirlikli yiiriitillmelidir” (Harmer, 2007; akt. Yayli, 2011, s. 86).

2.3.4.3. Dinleme Becerisinin Benzetim Teknigiyle Gelistirilmesi

Benzetim, iletisim gerektiren bir yabanci dil 6gretim teknigi olarak katilimcilara zengin
etkilesim durumlar1 sunmaktadir. Katilimcilar genellikle konusma ve dinleme seklinde

etkilesime girmektedirler. Cesitli gorev ve sorumluluklara sahip olan katilimecilarin,



21

benzetim etkinligi dncesi, an1 ve sonrasinda dinleme becerileri gelismektedir. Benzetim
etkinliginden once Katilimcilar genellikle gérev ve sorumluluklarimi en iyi sekilde
gergeklestirmek i¢in grup igerisinde tartismaktadirlar. Tartisma esnasinda bir katilimci
konusurken, diger katilimcilar onu etkin bir sekilde dinlemektedirler. Benzetim etkinligi
esnasinda ise katilimcilar, benzetimin dogal akisi icerisinde yine dinlemektedirler.
Ornegin benzetimde milletvekili roliindeki bir katilimci, gazetecilere demeg verebilir.
Benzetimin dogal akisi icerisinde gazeteci roliindeki katilimcilar, milletvekilini amaglh
olarak dinlemelidirler. Aksi halde gazeteciler milletvekiline soru yoneltemezler.
Benzetim etkinligi sonrasinda ise bilgilendirme yapan Ogretmeni, katilimcilar siireci

nasil gecirdiklerini 6grenmek igin dinlemektedirler.

Dinleme becerisi diger dil becerilerine oranla daha soyut bir beceri oldugu igin
bireylerin dinleme becerisinin gelisimine ¢cok 6zen gosterilmemekte, bireylerin dinleme
becerisine dogal olarak sahip olduklari varsayilmakta ve dinleme becerisinin
gelistirilmesi lizerinde pek durulmamaktadir. Benzetim, sagladigi zengin iletisim ortami
sebebiyle dinleme becerisinin gelismesinde énemli bir role sahiptir. Ciinkii benzetimde
¢oziilmek istenen bir problem veya basarilmak istenen bir amag¢ vardir. Bu amaci
gerceklestirmek tizere bireyler konusmakta, dinlemekte, yazmakta veya okumaktadirlar.
Bir amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen etkinliklerde katilimcilar dili kullanarak
ogrenmekte Ogrenerek dili kullanmaktadirlar. Bu sebeple benzetimlerde, dinleme

becerisi gelisigiizel degil sistemli bir sekilde gelismektedir.

2.3.4.4. Konusma Becerisinin Benzetim Teknigiyle Gelistirilmesi

Yabanci dil 6greniminde en zor durumlardan birisi, insanlar oniinde konusabilmektir.
Ornegin bir dgrenciyi tahtanin &niine ¢ikarip ondan konusmasini istemek, dgrenciyi
olumsuz etkilemekte, hata yapma ihtimali 6grenciyi kaygilandirmakta ve &grenci bu
durumdan rahatsiz olmaktadir. Ancak benzetim, katilimcilara gercek hayat kosullari
saglamakta ve sinifin soguk atmosferinden katilimcilar1 uzaklastirmaktadir. Bu agidan
benzetimler, katilimcilara zengin konusma ortamlari olusturmaktadir. Katilimcilar
gercek hayatin dogal yapisindan cesaret alarak rahat bir ortamda konusma firsati

yakalamaktadirlar.
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Benzetimler, genellikle gruplar aracilifiyla gerceklestirildigi i¢in katilimcilar konugsma
konusunda kaygilanmazlar. Bu anlamda benzetimler, konugsma becerisine yonelik rahat
bir ortam olusturmaktadir. Benzetimler, Scarcella ve Crookall’a (1990) gore
katilimcilara farkli durumlara 6zgii cesitli konugma profilleri olusturmaktadir. Bu
durum, katilimcilara gesitli konugmacilarin (6r. pilot, bagbakan, akademisyen, 6gretmen
ve sarkici) roliine biiriinerek farkli deneyimler yasamasimi saglamaktadir. Bu yolla
katilimeilari konusma becerisi farkli yonlerden gelismektedir. Ornegin sesini isitilebilir
kilma, nezaket kurallarina uyma, nefesini ayarlama, vurgu ve tonlamaya dikkat etme.
Benzetim esnasinda katilimcilarin beden dilinin etkin olmasiyla birlikte jest ve

mimiklerin de kullanilmasini saglayarak ses ve beden dili uyumu gelismektedir.

Katilimcilar bir amaci gergeklestirmek lizere ¢esitli ¢aligmalar yapmaktadirlar. Bu
caligmalar igeriSinde hazirlikli konusmalar da yer almaktadir. Hazirlk konusma
yapabilmek icin katilimecilar; aragtirmalar yapmakta, konugma metni hazirlamakta,
konusmay1 sunarken ¢esitli araglardan yararlanmakta ve belirlenen siirede konusmasini
tamamlamak i¢in zaman yonetimini 1yi planlamaktadirlar. Hazirlikli konusma yapmak
bir bakima katilimcilara 6grenen 6zerkligi saglamakta ve benzetimler bu yoniiyle de

konusma becerisinin gelismesine katki yapmaktadir.

2.3.5. Benzetim Teknigi ile Yabanc1 Dil Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Benzetim cagdas bir yabanci dil ogretim teknigi oldugu i¢in Ogretmenin rolii de
gelenekselin aksine yenilik¢idir. Cagdas yabanci dil 6gretim tekniklerinde oldugu gibi
bu teknikte de Ogretmen rehberdir, 6grencilere yol gostererek siliregte danigmanlik

gorevini yerine getirmektedir.

Jones (1982), dgretmenin roliinii benzetimdeki en énemli kisi olarak kontrolor (Ing.
controller) seklinde nitelendirmistir. Demirel (1999), Giizel (2010) de benzetimde
ogretmeni kontrolor olarak gérmektedirler. “Karar verme, problem ¢6zme ve etkilesim
katilimcilarin sorumlulugudur, ancak kontroloriin gorevi bunlara zemin hazirlamaktir”
(Jones, 1982, s. 40). “Bu teknik uygulanirken 6gretmen once Ogrencilere rollerini

dagitir, olay1 tanitir ve kendisi kontrolor olarak olaym disinda kalir” (Demirel, 1999, s.
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80; Giizel, 2010, s. 147). Ogretmenin rolii bir anlamda kontrolor olarak benzetim icin

gerekli alt yapiy1 olusturmaktir.

Jones (1995), Simulations: A Handbook for Teachers and Trainers adli kitabinin
ticlincii baskisinda; kitabin ilk baskisinda 6gretmenin roliinii kontrolér olarak, ikinci
baskisinda organizator (/ng. organizer), iigiincii baskisinda ise yoneten (/ng. facilitator)
olarak belirttigini ifade etmektedir. Bu ¢alismada, benzetimde Ogretmenin rolii rehber
olarak nitelendirilmistir. Ciinkii, kontrolor ve yoneten kelimeleri davranis¢i yaklasimi
animsatmakta, organizatér kelimesi ise Ogretmenin roliinii agiklamakta yetersiz

kalabilmektedir.

Sinif ortaminda benzetim teknigini ilk kez uygulamak 6gretmen agisindan gergekten zor
bir durumdur. Hyland’e (1993) gore benzetim, dikkatli planlama ve etkili sinif yonetimi
gerektirmektedir. Ancak unutulmamasi gereken sudur ki “ikinci benzetimi segmek ve
uygulamak genellikle birincisinden daha kolaydir” (Jones, 1982, s. 114). Bu sebeple
benzetimi uygulayacak oOgretmenin bilmesi gereken ilk konu, benzetim teknigini

uyguladik¢a deneyim kazanacak ve ideal olana yaklasacak olmasidir.

Rehber roliindeki 6gretmenin oncelikli gérevi amacini belirlemektir. Daha sonra rehber
benzetimi se¢me, uyarlama veya olusturmakla sorumludur. Bu asamada rehberin dikkat
etmesi gereken nokta, benzetimin belirlenen amaca hizmet edebilmesi ve katilimcilarin
dil seviyelerine uygunlugudur. Benzetimin dilsel boyutunu belirledikten sonra rehber,
benzetimin mekanik unsurlarina yogunlagmalidir. Benzetimin siiresi, katilimer sayisi,
ortam, teknolojik destek gibi unsurlar dikkate alinmalidir. Bunlar belirlendikten sonra
ogrencilere gorev ve sorumluluklarint dagitmali ve grup olusturma yontemlerinden en
uygununu secerek gruplari olusturmalidir. Katilimcilara gorev ve sorumluluklari
igsellestirmeleri  i¢in  damismanlik  yapilmali  ve  gerekli  bilgilendirmelerde
bulunulmalidir. Bu yolla katilimcilar siireci igsellestirebilecek ve oOzellikle yanlis
anlamalarim 6niine gecilebilecektir. (Ozellikle ilk benzetimlerde, katilimcilara detayli bir
sekilde bilgi verilmelidir.) Baz1 benzetimlerde, rehber de benzetime katilabilir ve rol
listlenebilir. Benzetimin kurallar1 katilimcilara duyurulmalidir. Ornegin bir katilimci
sanat¢1 roliinde radyoda konugsma yapacaktir. Radyodaki programin kurali ise
konusmacilara 10 dakika konusma siiresi verilmesidir. Daha sonra benzetimin
uygulanmasina gecilebilir. Ama uygulamaya ge¢meden rehberin, katilimcilarin ve

ortamin kisacasi benzetimin her pargasinin uygulamaya hazir olmasi ve bu duruma gore
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hareket edilmesi kritik bir siirectir. Ayrica rehber benzetime baglamadan Once
benzetimle ilgili tiim dokiimanlarin hazir olmasina dikkat etmelidir (Demirel, 2011;

Demirel, 1999; Jones, 1982).

“Yabanc1 dil ogretmenlerinin benzetimi nigin ¢ok kullanigli bulduklarinin ana
sebeplerinden birisi de, 6gretmen — Ogrenci merkezli iletisimi ortadan kaldirarak

Ogretmeni sinifin disina ¢ikarmasidir” (Jones, 1982, s. 11).

2.3.6. Benzetim Teknigi ile Yabanc1 Dil Ogretiminde Ogrencinin Rolii

Ogrenciler katilimer olarak yer aldiklar1 benzetim teknigi ile yabanci dil dgretiminde
aktif bir role sahiptirler. Benzetimde Ogrencilere katilimecr denilmektedir. Benzetim

stirecinde katilimcilar siirekli etkindir; yaparak ve yasayarak d6grenenlerdir.

Benzetimde, katilimcilar cesitli rollere sahiptirler. Rehber, katilimcilara rollerini
dagitmakta ancak Demirel’e (2011) gore rolii geregi eylemin disinda kalmaktadir. Bu
yiizden katilimecilar, benzetimde biiylik bir o6neme sahiptir. Ciinkii benzetimi
sekillendirmek rehber gozetiminde katilimcilarin sorumlulugundadir. Benzetimlerde
katilimcilar, problem ¢dzmek ve karar vermekle yiikiimlidiirler (Demirel, 2011; Giizel,
2010; Demirel, 1999; Jones, 1982). Problem ¢6zme, karar verme gibi durumlar iist
diizey diistinme becerisi gerektirdigi i¢cin benzetim katilimcilarin {ist diizey diistinme

becerilerini gelistirmektedir.

Benzetimde katilimcilarin gorev ve sorumluluklart vardir. Benzetim esnasinda her
katilime1, gorev ve sorumluluklart dahilinde hareket etmektedir. Katilimcilarin her
hareketi, konusmasi, yazmasi, dinlemesi, okumasi vb. tiim etkinlikleri gorev ve
sorumluluklartyla uyumlu olmalidir. Ornegin, “katilimcilarin konusmasi gelisigiizel

sohbet degildir, fakat gorevleriyle iligkilidir” (Jones, 1982, s. 11).

2.3.7. Benzetim Teknigi ile Yabanci Dil Ogretiminde Ortam (Sinif)

Yabanci dil 6gretiminde ortam, hedef dilin 6gretilmesi adina 6nemli bir unsurdur. Sinif,

Ogretmen agisindan Ogretme merkezini Ogrenci admma da Ogrenme merkezini
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olusturmaktadir. Ayn1 zamanda siire¢ boyunca hem 6gretmen hem de 6grenci ortamda
birlikte Ogrenirler. Ciinkii, “simif, Ogretmen ve Ogrenci i¢in en Onemli 6grenme

cevresidir” (Sahin, 2009, s. 153).

Yabanci dil alaninda yasanan gelismeler sonucunda geleneksel smifin 6grencilerin
ihtiyaglarin1 karsilamadigi diisiincesi 6ne ¢ikmistir. “Yabanct dil, okulun hatta sinifin
disina tasinamamakta dolayisiyla okulda dgretilen, disaridaki ger¢ek hayat i¢in ¢ogu kez
hicbir sey ifade etmemektedir” (Tarcan, 2004, s. 31). Ciinkii bu tip ortamlarda iletisim
geri plana itilmekte ve Ogrencinin yabanci dilde iletisim yeterlili§ini kazanmasi
gecikmektedir. Sinif i¢indeki iletisim, ger¢ek hayattan uzak kalabilmekte, ¢ogu zaman
gercek hayati yansitamamaktadir. Hyland’e (1993) gore “cogu 6gretmen, sinif i¢inde
iletisimi tegvik etmek i¢in en iyi stratejinin sinifi ortadan kaldirmak oldugunu fark

etmistir” (http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm).

Benzetim teknigi ile yabanci dil 6gretiminin 6zelliklerinden birisi de sinifi ortadan
kaldirmaktir. Bu sebeple smif sozciigli yerine ortam sozcligi daha cok tercih
edilmektedir. Benzetim ile yabanci dil 6gretiminde ortam, fiziksel ve toplumsal ¢evreyi
temsil edebilecek sekilde tasarlanmalidir. Cilinkii “dil toplumsal bir olaydir ve bu
nedenle dilin kullanildig1 toplumsal ¢evre, dil 6grenmede onemli bir iletken olabilir”

(Demirel, 2011, s. 78).

Benzetim, amacma uygun olarak c¢evreyi yansitmalidir. “Benzetim bir biiroda
gerceklesecekse, smif gergek bir c¢alisma ofisine doniistirilebilir; ancak bu tip
diizenlemeler her zaman olmamasina ragmen, Ogrenme ortaminin benzetime

dontistiiriilebilecegi ¢alismalar yapilabilir:
» Sinif tahtasi ofis duyuru tahtasi haline doniistiiriilebilir;
» Siralar ¢alisma ortamina uygun hale getirilebilir;

» Duvarlarda asili posterler gibi gorsel ders yardimcilar1 ¢alisma ofisine uygun

poster ve diger gorsel malzemelerle degistirilebilir;
» Hedef dilde bir radyo/miizik ¢alinir;

» Telefon, faks, bilgisayar konur;


http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm
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» Calisma ortaminda goriilebilecek kisisel esyalar, sicak ve soguk igecekler
kuruyemis vb. atistirmaliklar yerlestirilir” (http://www.languages.dk/archive/po

ols-m/manuals/final/simulationtr.pdf).

Benzetim teknigi ile yabanci dil 6gretiminde, ortam konusunda dikkat edilmesi gerekli
unsurlardan birisi de 6grenci sayisidir. Etkili bir yabanci dil 6gretimi igin sinifin
kalabalik olmamasi gerekir. Kalabalik siniflar, 68renci ve Ogretmen i¢in olumsuz
O6grenme-6gretme ortami olusturmaktadir. Bu tip siniflarda, 6gretmenler her 6grenciye
gereken ilgiyi gosterememektedir; clinkii 0grenci sayis1 fazla, zaman ise kisithdir.
Ornegin 45 dakikalik bir ders siiresinde 30 ve 10 dgrencinin oldugu iki ayr1 sinifi
diisiiniiniiz. 30 6grencinin oldugu simifta her 6grenci basina diisen siire ortalama 1,5
dakikadir. 10 6grencinin oldugu simnifta ise her 6grenci basina diisen siire ortalama 4,5
dakikadir. Ogretmen, 10 &grencinin oldugu smifta kuskusuz 6grencilere daha fazla
zaman ayirabilecek ve her Ogrenciyle ilgilenebilecektir. Gorildigli gibi 6grenci
sayistyla Ogretmenin 6grencilere ayirdigi zaman ters orantilidir. Kalabalik siniflarda

bireysel olarak 6grencilerin dil gelisiminin takip edilmesi ve degerlendirilmesi giigtiir.

Benzetim ile yabanci dil 6gretiminde ortama dair dikkat edilmesi gerekli unsurlardan
birisi de yerlesim (oturma) diizenidir. Bu tip ortamlarda geleneksel oturma diizeni
islevsel degildir. Benzetim ile yabanci dil 6gretimi, genellikle grup ¢alismalar1 seklinde
gerceklesir. Bu sebeple yerlesim diizeninin grup ¢aligmalarina elverisli olmasi gerekir.
Bu amag¢ dogrultusunda kiime (ekip c¢aligmasi), proje veya Ozel calisma gruplar
yerlesim sekilleri tercih edilebilir. Gomleksiz ve Elaldi’ya (2011) gore de “yabanci dil
ogretiminde Ozellikle siiflarin kalabalik olmamasi ve yerlesim diizeni 6nemlidir” (s.

446).

Ozetle benzetim, 6grencilere bambaska bir diinyanin kapisini aralar. Benzetim “birgok
smif i¢i etkinliklerinin yapayliginin yerine, katilimcilarin uzman haline geldigi farkli bir
diinyanin igine tasir” (Jones, 1998, s. 327). Benzetim ile sinif, ger¢ek hayatin temsili bir

orneginin sunuldugu bir mekan haline doniisiir.


http://www.languages.dk/archive/po%20ols-m/manuals/final/simulationtr.pdf
http://www.languages.dk/archive/po%20ols-m/manuals/final/simulationtr.pdf
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2.3.8. Benzetim Teknigi ile Yabanc1 Dil Ogretiminde Gruplarin Olusturulmasi

Benzetim ile dil 6gretiminde gruplarin olusturulmasi onemli bir siirectir; ¢iinkii
benzetim tekniginin basarili bir sekilde uygulanmasinda gruplar ana etkendir. Gruplar
olusturulurken cesitli yontemler kullanilmaktadir. Gruplar belirlenirken genellikle
rastgele segim (/ng. random assignment), bireysel secim (/ng. self-selection assignment)
ve yoneten secim (/ng. facilitator assignment) yontemleri kullanilmaktadir (Bacon,
Stewart ve Anderson, 2001).

Rastgele se¢imde, grubu olusturan Ogrenciler gelisigiizel secilir. Bireysel se¢imde
ogrenciler kendi gruplarini olusturur. Yoneten seciminde yonetici, grubu olusturan
ogrencileri secer. Yaygin olarak kullanilan bu {i¢ yontemin hi¢ biri miikemmel degildir
(Bacon, Stewart ve Anderson, 2001). Grup olustururken amaca gore tercih edilen
yontemler degisebilir. Bazen bireysel se¢im bazense rastgele secim daha uygun
gelebilir. Bireysel se¢im, benzetimlerde One ¢ikan ve yaygin kullanilan bir grup
belirleme yontemidir, fakat rastgele ve Ogretmen (yOneten) se¢cim yontemleri de
kullanilmaktadir (Decker, 1995). Yaygin olarak kullanilan her {i¢ yontemin de
avantajlar1 ve dezavantajlar1 vardir. Asagidaki tabloda yaygin olarak kullanilan grup

belirleme yontemlerinin karsilastirilmas: gosterilmektedir.

Tablo 3. Grup belirleme yontemlerinin karsilagtirilmasi (Bacon, Stewart ve Anderson,
2001,s.7)

Yontemler
Ozellikleri Rastgele Bireysel Yoneten
Kullanim kolayligi 3 3 1
(Yararli) Beceri dengesi 1 2 3
[k uyum 1 3 1
Yoneticiyi diisiik suglama potansiyeli 2 3 1
Higbir katilimcinin disarida kalmamasi 3 1 3
Gruplar arasinda farklilik 1 1 3
Katilimcilarin birbirini tanimamasi 3 1 3
Adalet 1 1 2
Bulusma i¢in zaman bulma kolaylig 1 3 3
Bazilarina saldir1 olmamast 3 1 3

Not: 3 = Iyi; 2 = Orta; 1 = Kétii (Tabloda en ¢ok tercih edilen yontemler gdsterilmis, kisitla-
mali bireysel ve bilgisayar destekli (Team Maker) se¢cim yontemleri gosterilmemistir.)
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Benzetim ile 6gretimde gruplar olusturulurken dikkat edilmesi gereken 6nemli bir nokta
vardir. Bu nokta, grubu olusturan Ogrencilerin dil seviyeleridir. Asagidaki semada,
gruplar olusturulurken O6grencilerin dil seviyelerine gore dikkat edilmesi gereken

hususlar yer almaktadir.

Bitdn égrenciler kabaca ayni
dilbilimsel seviyede midirler?

b b
Evet Hayir
S -

Bitin dgrenciler hedef L .
Ogrenciler farkh gruplardan
dilde etkin konusu
yararlanacaklar midir?
durumunda mudirlar?

| L |

Alternatf bir grup

galisma modeli
olusturur

Ggrencllerin her
alistirma igin farkh
niteltklerinl kullana-

Farkh dil

seviyelerinde
gruplar olusturur

Def151k dil
seviyelerine sahip
dfrencilerden

bilecekleri gruplar
olugturur

segerek birgrup
olusturur

Sekil 2. Dil seviyelerine gore dikkat edilmesi gereken hususlar (http://www.languag

es.dk/archive/pools-m/manuals/final/simulationtr.pdf)

2.3.9. Benzetim Teknigi ile Yabanci Dil Ogretiminin Yararlari ve Simirhliklar

Benzetim teknigi ile 6gretimin, birgok faydasi vardir. “Egitim ve 6gretimde, benzetim
kullanimi igin siklikla birbiriyle iliskili dort gerekceden bahsedilmektedir: ilk olarak
motive eder ve eglencelidir, ikinci olarak resimlerle gostererek konusma oOgretimi
uygulamalarina kiyasla 6grenme siireciyle daha uyumludur, iiclincii olarak geleneksel

smiftan daha ¢ok ‘gercek’ diinyaya benzer ve son olarak (muhtemelen en 6nemlisi)
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benzetim olumlu ¢iktilarla sonuglanir; etkin katilim, gelismis performans, daha fazla

kalicilik ve karisikligin daha iyi anlagilmasi gibi” (Crookall and Oxford, 1990, s. 14).

Hyland’e (1993) gore, “dil 6grenim benzetimlerinin bes temel avantaji vardir:
Motivasyon, akiciligi gelistirme, becerilerin birlestirilmesi, etkin katilim ve diisiik

kayg1” (http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm).

“Motivasyon, her dil 6grenimi i¢in gereklidir” (Li ve Topolewski, 2002, s. 183).
“Motivasyon, benzetimin dogasinda vardir ve ayrilmaz bir pargasidir” (Jones, 1982, s.
10). Benzetimler motivasyonu saglamaktadir, c¢linkii benzetimler gercek iletisim ortami
sunmaktadir. Benzetimde motivasyonun saglanmasi, katilimcmin gorev  ve
sorumluluklarin1 benimsemesine ve tizerine diiseni yapmasina baglidir. Schunk’a (2009)
gore katilimeilarin ellerinden gelenin en iyisini yapmaya cabalarken sergiledikleri
davraniglar, motivasyonla baglantili davraniglar arasindadir. “Katilimeilar diisiinebilir,
yazabilir, konusabilir, bir durumu belirtebilir, roportaj yapabilir, dinleyebilir,
orgiitleyebilir; fakat yine de bu eylemler i¢cin motivasyonun kaynagi aynidir: Gorevlerin
onaylanmasi ve gorevlerin yiikiimliiliiklerinin etkili bir sekilde yerine getirilmesi istegi”
(Jones, 1982, s. 11). Ciinkii Sahin’e (2009) gore, “yabanci dil 6greniminde oncelikle dil
ogrencisinin istekli ve hevesli olmasi basarinin temel unsuru olarak goriilmektedir” (s.

157).

Dili akici kullanma, yabanci dil 6grenenlerin sahip olmasi hedeflenen o6zelliklerden
birisidir. Hyland’e (1993) gore, “benzetimlerde akicilik desteklenir; ¢iinkii katilimcilar
dil kullaniminin merkezinde anlik iletisimsel ihtiyaglarin oldugu, zengin bir dil
ortamimin igindedirler”  (http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm).  Dil
benzetimleri iletisim gerektiren gorev ve sorumluluklar icermektedir, bu yiizden
katilimcilar gorev ve sorumluluklarini yerine getirirken sozlii ve yazili olarak etkilesime
girerler. Bu etkilesimler sayesinde katilimcilar, hedef dili kullanarak dil akiciligini
gelistirirler. Clinkii katilimcilar, 6nceden veya yeni 6grendikleri dile ait unsurlart (kalip
ifadeler, 6zdeyisler, atasozii, dil bilgisi kurallar1 vb.) benzetimde iletisimin dogal akist

icerisinde kullanma firsatina sahiptirler.

Benzetimlerde farkli beceriler i¢ i¢ce kullanilmaktadir, ¢linkii benzetim farkli becerilerin
birlestirilmesi i¢in uygun ortam sunmaktadir. Ornegin katilimci, bir devlet baskani

gorevindeyse yapacagi konusmayi yazili olarak hazirlar, okur ve sonra sozli olarak


http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm
http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm
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ifade eder. “Cesitli gorevlerin ve durumlarin oldugu benzetimler, dil becerileri agisindan

zengin se¢enekler sunar” (Jones, 1982, s. 8).

Benzetim sahip oldugu c¢esitli ozellikler sebebiyle etkin katilimi saglamaktadir.
Benzetimin temel unsurlari goéz Oniine alindiginda katilimcilarin etkin katilimina
dogrudan etki ettigi goriilmektedir. Ciinkii islevin gercekligini kabul eden bir katilimci,
kendisini benzetimin bir parcasi olarak goriir. Benzetimde yap1 olursa islevin gercekligi
saglanmig olur. Cevrenin benzetilmesi ise katilimcinin islevin gercekligine inanmasini
saglar. Ayrica benzetim sundugu zengin ve eglenceli 6grenme ortami ile katilimcilarin

etkin katilimini desteklemektedir.

Benzetim ile yabanci dil 6gretiminin avantajlarindan birisi de katilimcilardaki kaygi
oranin1 diisiik seviyelere indirmesidir. “Aslinda yabanci dil 6grenimi &grencilerin
psikolojik kaygilartyla baglar” (Tarcan, 2004, s. 32). Kaygi, yabanct dil 6greniminde
onemli bir psikolojik etkendir. “Yapilan arastirmalarin sonuglari, kayginin yabanci dil
Ogrenimi iizerinde 6nemli etkilere sahip oldugunu gostermektedir” (Aydin ve Zengin,
2008, s. 81). “Egitimciler kaygiyla basa ¢ikmada genellikle iki se¢enege sahiptirler;
birincisi kaygi olusturan durumlarla basa ¢ikmay1 6grenmede 6grencilere yardim etmek,
ikincisi ise 0grenme ortamini daha az stresli hale getirmektir” (Horwitz, Horwitz ve
Cope, 1986, s. 131). Benzetim tekniginin kullanildig1 siniflarda 6grencilere miidahale
edilmez, ortamda Ogrencileri kaygilandiracak etkenler yok denecek kadar azdir.
Hyland’e (1993) gore, “benzetim tekniginin kullanildigi ortamlarda Ogrenciler
yargilanmaz, cezalandirilmaz veya degerlendirilmez ve bu durum, Ogrencilerin dil

kaygisini azaltir” (http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm).

Benzetimlerde her 6grencinin gorev ve sorumluluklar1 vardir. Benzetimin temelinde
gorev ve sorumluluklarin yer almasi gesitli faydalar saglamaktadir. Grup i¢inde her
katilmcinin bir goreve sahip olmasi ve grup iiyeleriyle beraber bir goérevi bagsarmak
veya bir sorunu ¢ézmek i¢in calismalari, grup ruhu olusturarak smiftaki 6grencilerin
kaynagmasini saglamaktadir. Bu yolla benzetim, 6grencilerin sosyallesmesi i¢in 6nemli
bir ara¢ olmaktadir. “Benzetimler katilimcilar arasinda etkili kisilerarasi iletisimi ve

sosyal etkilesimi ¢ok acik bir sekilde desteklemektedir” (Jameel, 2011, s. 746).

Benzetim ile yabanci dil 6gretiminin yararlari su sekilde siralanabilir:


http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm
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“Ogrencilere bir gdrevi basarma veya bir sorunu birlikte ¢dzme sans1 verir,
Alistirma sirasinda hata diizeltme sorununu ortadan kaldirir,

Ogrencilere yeni kelimeleri ve yapilar1 tecriibe etmelerine izin verir,

Ogrencilere kendi se¢imlerini yapmalar1 ve karar vermeleri 6zgiirliigiinii saglar,
Ogrencilere secim ve kararlarinin kendi deneyimlerinde temellendirilmesine
olanak saglar,

Ogretmenlere c¢alismaya engel olmadan gelismeyi gdzlemlemelerine ve
katilimlarina olanak verir,

Isbirligi ve beraber calisma becerilerini kuvvetlendirir ve

Takim calismasi becerilerini gelistirir (yagsam becerileri)”

(http://www.languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/simulationtr.pdf).

Benzetim ile yabanci dil 6gretiminin bir¢cok yarari olmasina ragmen sorunlar1 da vardir.

Benzetim ile yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar sunlardir:

>
>

“Ogrencilerin hatali telaffuzlar pekisir,

Ogrencilerin yeni kelime ve yapilar1 yanlis anlama ve yanls kullanmalarina izin
Verir,

Halihazirda hedef dili etkili bir sekilde kullanan 6grencilerle en iyi kullanilir,
Daha az motivasyon olan Ogrencilerin, alistirmaya yeterince katilim
gostermelerine olanak saglar ve

Ogretmenin kendini etkili ya da diglanmis hissetmesine neden olabilir”

(http://www.languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/simulationtr.pdf).

Benzetim ile yabanci dil 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 ¢6zmek adina 6gretmenler

sunlar1 yapabilir:

>
>
>

“Hazirlik basamagini hedef dil araci ile yiiriitiirler/yonetirler,

Benzetimin 6grencilerin ilgileriyle ilintili olmasini saglarlar,

Ogrencilerin ihtiyaglarina bagl olarak karigik veya farkli seviye gruplari
olustururlar,

Benzetim esnasinda grubun kullandigi dili ve o6grencilerin  katilimini
gozlemlerler ve

Benzetim alistirmasini izlerken edindigi gozlemlerle ilgili olarak, hatalar
diizeltmeye yonelik notlar/careler iretir”

(http://www.languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/simulationtr.pdf).
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2.4, Tigili Baz1 Arastirmalar

Benzetim ile dil 6gretimi konusunda, alanyazinda farkli ¢alismalara rastlanilmaktadir.
Dil 6gretiminde benzetim teknigi kullanimina hiz kazandiran ¢aligmalara oncii olarak
Ken Jones ve 1982 yilinda yayinladigi “Simulations in Language Teaching” (T. Dil
ogretiminde benzetimler) adli kitabindan bahsetmek gerekir. Crookall’a (1998) gore
Jones, benzetimin her yoniinli ele alan makaleler ve kitaplar kaleme almigtir. 1982

yilindan sonra benzetim ile dil 6gretimine yonelik calismalar artarak devam etmistir.

Benzetim ile yabanci dil 6gretimine iliskin uluslararasi alanyazinda ¢ok sayida teorik
arastirma (Mutohhar, 2012; Dragomir ve Niculescu, 2011; Jameel, 2011; Lyu, 2006;
Magnin, 2002; Hyland, 1993; Crookall ve Oxford, 1990; Jones, 1982) ve pratik ¢alisma
(Kovalik ve Kovalik, 2007; Halleck, Moder ve Damron, 2002; Jung ve Levitin, 2002;
Garcia-Carbonell, Rising, Montero ve Watts, 2001; Garcia-Carbonell, Watts ve Rising,
1998; Black, 1995; Abe, 1988) olmasina ragmen Tiirkiye’de yok denecek kadar azdir.
Tiirkiye’de benzetim tekniginin yabanci dil 6gretiminde kullanimina yonelik Pegenek
(1998) tarafindan kaleme alman “Yabanci Dil Ogretiminde Benzetim Teknigi” adl
calisma ornek olarak verilebilir. Bu ¢alismada, yabanci dil 6gretiminde benzetim teknigi
teorik olarak ele alinmigtir. Ik olarak benzetimin tanimmna ve temel unsurlarma yer
verilmigtir. Bir benzetim etkinliginin uygulanmas1 i¢in ¢esitli asamalardan
bahsedilmistir. Benzetim tekniginde 6gretmen ve 6grenci rolleri iizerinde durulmus ve
bu teknigin yabanci dil 6gretimine katkist agiklanmistir. Son olarak orta ve ileri diizeyde
iki benzetim etkinligi 6rnegi sunulmustur. Demirel (1999), “Ilkégretim Okullarinda
Yabanci Dil Ogretimi” adli kitabinda, yabanci dil 6gretim teknikleri adli boliimde
grupla 6gretim tekniklerinden biri olarak benzetime yer vermistir. Demirel’in (2011)
“Yabanci Dil Ogretimi” adli kitabinda da bir dil 6gretim teknigi olarak benzetim yer

almaktadir.

Uluslararas: alanyazinda ise, benzetim ile dil 6gretimi konusunda nicel ve nitel
aragtirma yontemlerine dayali bir¢ok c¢alismaya rastlanilmaktadir. Abe (1988), “Effects
of Simulation Techniques on Students’ Achievement in Language Learning” adli ontest
— sontest kontrol gruplu deneysel ¢alismasinda; benzetim tekniginin, ortaokul son

siiftan rastgele sectigi 60 (40 erkek, 20 kiz) Ogrencinin Ingilizce &grenim
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performanslarina etkisinin olup olmadigimi arastirmigtir. Abe (1988) arastirma
kapsaminda deney grubundaki ogrencilere benzetim teknigi kullanarak kontrol
grubundakilere ise geleneksel yontemle kelimeler o6gretmis, sonug olarak deney
grubunun kelimeleri anlamli bir sekilde kontrol grubundan hem daha hizli hem de geri

cagirmada daha iyi hatirladig1 ortaya ¢ikmustir.

Ingilizcenin 6gretiminde benzetimlerin sik¢a kullanildigi gériilmektedir. Akademik
Ingilizce, mesleki ingilizce gibi belirli amaglara yonelik olarak da benzetimler etkin bir
sekilde kullanilmaktadir. Mesleki Ingilizceye yonelik olarak Black (1995)
“Entrepreneurial English: Teaching Business English through Simulation” adh
calismasinda, benzetim ile mesleki Ingilizce (girisimcilige yonelik) derslerinin islenisini
ele almig; derslerin temeline Ogrenciler tarafindan olusturulan hayali sirketleri
yerlestirmis, bu sirketler mesleki Ingilizce ile ilgili farkl: dil yapilarinin incelenmesi ve
kullanilmasma zemin hazirlamistir. Black (1995), yabanci dil smiflart i¢in otantik
materyal ihtiyact sorunu olmadigi, benzetimdeki girisimei kimliginin dgrencilere is
deneyimi ve bilgisi eksikliklerini gidermede faydali oldugu ve 6grencilerin hayali sirket
sahibi olmasmin; mesleki Ingilizce 6grenmelerine ve kullanmalarma fayda sagladig
sonucuna ulasmistir. Akademik Ingilizceye yonelik olarak Halleck, Moder ve Damron
(2002) “Integrating a Conference Simulation into an ESL Class” adli ¢alismasinda,
Oklahoma Devlet Universitesi’nde (/ng. Oklahoma State University) uluslararas1 bir
kompozisyon sinifinin miifredatina dahil edilen bir konferans benzetimini ele alarak bu
siif ile mevcut miifredat uygulanan bir sinifin 6grencilerinin tutumlarini karsilagtirarak
bir donemlik benzetim projesinin avantajlar1 ve dezavantajlarimi degerlendirmistir.
Halleck, Moder ve Damron (2002), benzetimin 6grencilerin motivasyonlarini artirdigi,
grup caligmasmna yonelik tutumlarmi gelistirdigi, O0grenme siirecinde daha fazla
kontrollii ve aktif oldugu, bir¢ok etkili isbirlikli 6grenme secenegi sundugu, Ogrencilere
yakin hayatlarinda kazanabilecekleri profesyonel deneyimin bir 6rnegini verdigi ve
ogrencilerde akademik konferanslara karsi bir asinalik olusturdugu i¢in benzetimin

uygulamaya deger bir teknik oldugunu belirtmektedir.

Alanyazinda, benzetim teknigiyle yiriitilen arastirmalarin ¢esitli degerlendirme
araglartyla sinandigi caligsmalara rastlanilmaktadir. Bu degerlendirme araglarindan birisi
de portfolyo degerlendirmedir. Garcia-Carbonell, Watts ve Rising (1998) “Portfolio

Assessment in Simulation for Language Learning” adli ¢alismasinda ilk olarak
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portfolyo hakkinda bilgi vermis, bu degerlendirme aracinin uygulayici ve katilimcilara
yararlarindan s6z etmistir. Benzetim ile dil 6gretiminin etkililiginin &lglilmesinde,
Garcia-Carbonell, Watts ve Rising’in (1998) elde ettigi bulgular gostermektedir ki

portfolyo degerlendirme geleneksel degerlendirmeyle kiyaslanacak sonuglar saglamistir.

2.5. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Benzetim Tekniginin Kullanim

Daha Oncede belirtildigi gibi yabancilara Tiirkce Ogretiminde benzetim tekniginin
kullanildig1 bir caligmaya alanyazinda rastlanilmamaktadir. Bu ¢aligma, yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde benzetim tekniginin pratik olarak uygulanmasini ele almaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda benzetim tekniginin uygulanacagi ve takip edilen Tiirkge 6gretim
programi ile uyumlu bir ders hazirlanmigtir. Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde ders

esnasinda benzetim tekniginin kullanimina dair bilgiler agagida yer almaktadir.
Tiirkge Ogretim Programi ile Uyum:

10/B sinifinda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde Gokkusagi Tiirkge Ders Kitabi-3 takip
edilmektedir. 30.11.2012 tarihinde 6. konu bitecek ve 07.12.2012 tarihinde “Her
Milletin Kendine Ozgii Degerleri Vardir” adli 7. konuya gegilecektir. Uygulanacak
benzetim 7. konunun derse hazirlik boliimii dikkate alinarak hazirlanmistir (bk. Resim
1).

Resim 1. Gokkusagi Ders Kitabi-3 7. konu derse hazirlik sayfasi
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YABANCI ULKELERIN KENDINE OZGU DEGERLERI

Sekil 3. Benzetim tanitim afisi (Kaynak: wwwryansportfolio-ryan.blogspot.com)

Yukarida tanitim afisi yer alan benzetim etkinligi, 3 ders saati siirmektedir. Yabanct
uyruklu Ogrencilerden Kayseri’de yayin yapan EgitimTV adli yerel televizyon
kanalinda yaymlanacak olan “Yabanci Ulkelerin Kendine Ozgii Degerleri” adl

programda kendi tilkelerine 6zgii degerleri tanitmalari istenmektedir.

Hazirlik Dersi (Tarih: 30.11.2012):

e Ogretmen tim smifa, EgitimTV’nin yabancit uyruklu o6grencilerden kendi
iilkelerine 6zgii degerleri “Yabanci Ulkelerin Kendine Ozgii Degerleri” adli
programda tanitmalarini istedigini ve haftaya EgitimTV’nin ¢ekim i¢in sinifa
gelecegini agiklamaktadir. Bu programda kendi iilkelerini tanitmak iizere okulda
sadece 10/B sinifi 6grencilerinin ve dgretmen olarak da kendisinin secildigini
belirtir (bk. EK-4). Bu amagla 6gretmen, her grup sunucusuna farkli renklerde ve
grup tyelerine (konusmacilara) ayni renkte olmak {izere her Ogrenciye
davetiyelerini dagitir (Grup sunucusu ve konusmaci ornek katilim davetiyeleri
i¢in bk. EK-6 ve Ek-7). Ogretmen, basin duyurusu (Ek-3) ve okul duyurusunu
(Ek-4) sinifta gosterir.

e Ogretmen program ile ilgili bilgi verir ve grup iiyeleriyle ilgilenir.
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e Ogretmen gruplar1 olustururken program geregi aym iilkelerin ayni grupta
olmamasina ve dgrencilerin dil seviyelerine dikkat eder.

e Ogretmen dgrencilere programin bir saat siirecegini hatirlatir ve hazirlanmak
icin bir haftalari oldugunu belirtir. Akilli tahtadan yararlanabileceklerini ve ne
yapmak istiyorlarsa onu yapabileceklerini sdyleyerek 6grencilere hatirlatmada
bulunur.

e Grup sunucusu grubundaki konusmacilari not eder (bk. Ek-6) ve siireci
yonlendirir.

e Ogretmen, smifi gozler ve bir sorun olup olmadigini tespit etmeye calisir.

Ogretmen tiim dgrencilerin katildigindan emin olur.
Uygulama Dersleri (07.12.2012-14.12.2012):

e Sinif benzetimin amacina uygun olarak bir televizyon sahnesine benzetilir (bk.
Sekil 7).

o Kamera kayida ve 6gretmen sinifi gozlemeye baslar.

e  Grup sunuculari gruplarin tanitir ve agilis konusmasi yaparlar.

e Grup konusmacilar iilkelerine 6zgii degerleri tanitirlar.

e Ogretmen dgrencilere soru sorarak ogrencilerin bazi hatalarmi diizeltmelerini

saglar.

Not: Benzetim etkinligi bir saat olarak ve 07.12.2012 tarihinde bitecek sekilde
tasarlandig1r halde konusmacilar siirelerini astigi i¢in iki saat siirmiis ve 14.12.2012

tarihinde tamamlanmustir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma g¢er¢evesinde eylem arastirmasi olarak desenlenmistir.
Arastirma modelinin eylem arastirmasi bigiminde belirlenmesinde; yabancilara Tiirkge
Ogretilen siniflarda 6gretim teknigi konusunda yasanan sorunlara “benzetim teknigi”
kullanilarak ¢6ziim iiretme arayisi, eylem arastirmasinin arastirmaciyr siirece dahil
ederek arastirmacinin sinif ortaminda pratik uygulamalara katki yapma firsati
yakalamasi ve arastirmacityr hem kuramsal hem de pratik olarak gelistirebilecegi

diisiincesi etkili olmustur.

3.1.1. Eylem Arastirmasi

“Eylem aragtirmalari, ulusal alan yazinda olmasa da uluslararasi alan yazinda son
yillarda akademisyenler ve 68retmen arastirmacilar tarafindan siklikla kullanilan bir
arastirma yaklasmmidir” (Tiizel, 2012, s. 73). Egitim alaninda eylem arastirmalari,
Tiirkiye’de tercih edilse de yurt disgindaki kullanimi kadar yayginlik kazandigi
sOylenemez. “Bu arastirma seklinin son yillarda, gerek akademisyen arastirmacilar ve
gerekse de Ogretmen arastirmacilar tarafindan aktif olarak kullanilan, egitimin ¢esitli
konularinda sistematik ve bilimsel olarak bilgi elde etme ve uygulamalar gelistirme

amaciyla yararlanilan bir metot oldugu goriilmektedir” (Ekiz, 2009, s. 180).

Alan yazinda eylem arastirmasina yonelik farkli tanimlara rastlanmaktadir (Aksoy,
2003). Eylem arastirmasina yonelik ulusal ve uluslararasi alan yazindaki bazi tanimlara
asagida yer verilmektedir. Tirkiye’deki kaynaklarda eylem arastirmasina, aksiyon
aragtirmasi (Karasar, 1991; Ekiz, 2009), 6gretmen arastirmasi (Koklii, 2001) seklinde de

rastlanilmaktadir.

Eylem arastirmasi, “uzman arastirmacilarin yiritiiciiliglinde, uygulayicilarin ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir

degerlendirilmesini yaparak durumu iyilestirmek icin alinmasi gereken Onlemleri
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belirlemeyi amaglayan arastirma”dir (Karasar, 1991, s. 27). “Eylem arastirmasi, bir
okulda ¢alisan yonetici, 08retmen, egitim uzmani veya diger kuruluslarda c¢alisan
miihendis, yonetici, planlamaci, insan kaynaklar1 uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde
olan bir uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte
gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya c¢ikarilmasi ya da hali
hazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamayi
ve analiz etmeyi igeren bir arastirma yaklasimidir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 295).
Eylem arastirmasi “egitimciler tarafindan bilgilendirme ve uygulamalar1 gelistirme
amaciyla yiritiilen siirekli ve disiplinli arastirma”dir (Calhoun, 2002, s. 18). “Eylem
arastirmasi, gercek okul ya da sinif ortaminda 6gretimin ya da eylemlerin kalitesini
anlamak ve gelistirmek amaciyla yapilan bir arastirma siireci ve onceden planlanmus,
organize edilmis ve diger ilgili Kisilerle paylasilabilen bir arastirma tiiridiir” (Johnson
2003, s. 1; akt. Kuzu, 2009, s. 426). “Eylem arastirmasi, arastirma tekniklerini
kullanarak katilimcilarin kendi egitim uygulamalarmi sistemli ve dikkatli sekilde

inceledikleri bir siiregtir” (Ferrance, 2000, s. 1).

“Yapilan tanimlarin birlestigi nokta, eylem arastirmasinin uygulamaya doniik olmasi ve
sorunun tespit edilmesi kadar sorunun ¢6ziimiine de odaklanilmasidir” (Tiizel, 2012, s.
74). Eylem arastirmalarinda genellikle bir sorunun oldugu ve bu soruna yonelik
stratejiler gelistirilip uygulamaya gecirildigi goriilmektedir. Bu aragtirma tiirii, aslinda
bir eylem siireci olup var olan bir sorunun ¢oziimiine yonelik harekete ge¢medir.
“Egitimin g¢esitli problemlerini yerinde ve sistematik bir sekilde derinlemesine
incelemek bu problemleri ortadan kaldirmaya calismak ve egitimin onemli konularini
gelistirmek eylem aragtirmasindan yararlanmada temel amag olarak goriilebilir” (Ekiz,
2009, s. 181). “Eylem arastirmasinin egitim alanindaki en 6nemli amaci ise, egitim
diinyasinda ortaya ¢ikan gercekleri sistematik olarak anlamak ve degistirerek

gelistirmeye calismaktir” (Kuzu, 2009, s. 427).

Egitimde eylem arastirmalarinin genellikle 6gretmenler tarafindan gerceklestirildigi
goriilmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi eylem arastirmalarina Ogretmen
arastirmalart da denilmektedir. Eylem arastirmasinin sadece Ogretmenler tarafindan
uygulanmasi konusunda goriisler vardir. Ancak bu goriis bazi arastirmacilar tarafindan
elestirilmektedir. Eylem arastirmasini; Biiyiikoztiirk ve digerleri (2008) herhangi bir

uzmanlik alaninda calisan her bireyin, lisansiistii 6grencilerin, Yildirnm ve Simsek
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(2011) disaridan bir aragtirmacinin, Tiizel (2012), Ekiz (2009) ve Anagiin (2008) ise
akademisyenlerin de uygulayabilecegini belirtmektedirler. Ornegin Anagiin (2008),
akademisyenlerin eylem arastirmast yapmast konusunda sunu belirtmektedir:
“Geleneksel egitim aragtirmalarinda akademisyenler sadece konunun uzmani olma
Ozellikleriyle aragtirmada yer alip okul ortamindaki kisileri bilgi kaynagi olarak
goriirlerken eylem arastirmalarinda dogrudan siirece katilma olanagini bularak kuram

ile uygulama arasindaki boslugu giderme sansini elde ederler” (s. 72).

Eylem arastirmasi, alanyazinda tiir bakimindan cesitli sekillerde siniflandirilmaktadir
(Tiizel, 2012; Yildirnm ve Simsek, 2011; Cuhadar, 2008). Bu smiflandirmalarin
cesitliliginde; “eylem arastirmasinin gerceklestirildigi baglama uygunlugu” (Cuhadar,
2008, s. 46), arastirmacinin amaglari ve arastirmanin Ozelliklerinin (Tiizel, 2012;
Cuhadar, 2008) etkili oldugu soylenebilir. “Berg (2001) farkli yaklasimlar1 bir araya
getirerek eylem arastirmalarini ¢ tiir altinda siiflamaktadir: teknik/bilimsel/igbirlik¢i
eylem arastirmasi, uygulama/karsilikli isbirligi/tartisma odakli eylem arastirmasi,
Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem aragtirmasi” (Akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s.
296). Hendricks’e (2006) gore ise eylem arastirmasi tiir bakimindan; igbirligine dayall,
elestirel, sinif ve katilimci olmak tlizere 4’e ayrilmaktadir (Akt. Tiizel, 2012; Cuhadar,
2008).

Bu eylem arastirmasinin tiirii, katilimci eylem arastirmasi olarak tasarlanmistir. Bu
aragtirma iiniversite tabanli olup okul — smif ortaminda pratik olarak uygulanmasiyla
egitimin niteligini gelistirmeyi hedefledigi icin katilimci eylem arastirmasi olarak
belirlenmigtir. “Bu tiir eylem arastirmalar1 hem egitimi gelistirmeyi, hem de iiniversite
tabanli caligmalar1 genis egitimci gruplarina yaymayi ele almaktadir” (James vd., 2008;
akt. Cuhadar, 2008, s. 47). Katilimc1 eylem arastirmasi “degistirilebilecek gercekligin
genis tabanli bir kuramsal degerlendirme sonucu ortaya atildigi, genellikle yeni bir
uygulamanin denendi8i eylem arastirmasi tiiriidir” (Tiizel, 2012, s. 77). Yabancilara
Tiirkce 0gretiminde karsilasilan 6gretim teknigi sorununun ¢oziimiine yonelik yabanci
dil 6gretiminde benzetim tekniginin kullanilmasiyla olusan genis kuramsal birikimden
yararlanilarak yabancilara Tiirkce Ogretiminde benzetim teknigi kullanimi yeni bir
uygulama oldugu icin bu arastirma, katilmci eylem arastirmasi olarak

degerlendirilmektedir.
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3.1.2. Eylem Arastirmasi Siireci

Eylem arastirmasi siireci, bir problemin farkina varilmasiyla baslamaktadir. Problemin
varlifi, uygulayict veya arastirmaciyr rahatsiz etmektedir. Bu rahatsizlik problemin
sorgulanmasmma neden olarak problemin c¢oOzlimiine yonelik muhtemel ¢o6ziim
onerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir. Uretilen ¢dziimler uygulamaya konularak
problemin ¢oziimii gerceklestirilmektedir. Problemin ¢dziimiiyle birlikte uygulamada
yeni problemler ortaya ¢ikmakta ve bu problemlere yonelik ¢oziimler gelistirilmeye ve
uygulanmaya baglanmaktadir. Ciinkii, “eylem arastirmasi problem ¢6zmeye yonelik ve

stireklilik gosteren bir siiregtir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 297).

Eylem arastirmasi siirecinde, farkli yollar izlenmektedir. “Alanyazin incelendiginde
eylem arastirmasinin uygulama siireci ile ilgili birden ¢ok farkli yaklagima
rastlanmaktadir” (Cresswell, 2005; Hendricks, 2006; Johnson, 2002; Mills, 2003; Sagor,
2000; Wallen and Fraenkel, 2003; akt. Kuzu, 2009, s. 427). “Mills’e (2003) goére bu
stire¢, problemin belirlenmesi, problemin ¢oziimil i¢in gerekecek verilerin toplanip
islenmesi ve problemi ortadan kaldiracak eylemlerin planlanip uygulanmasi asamalarini

kapsayan dongiisel bir siiregtir” (Akt. Tiizel, 2012, s. 78).

Odaklamlacak
/ alam tanmmla \
Eylem planm Veri topla
geligtir

ciziimle ve yorumla

Sekil 4. Eylem arastirmasi siireci (Mills, 2003; akt. Cuhadar, 2008, s. 47)

Eylem arastirmasi siirecinde farkli arastirmacilar tarafindan cesitli yollar izlenmesine
ragmen, Ekiz’e (2009) gore bu siirecler igerisinde benimsenen, Lewin’in olusturdugu

eylem modelini gelistiren Elliott’un (1991) eylem arastirmasi siirecidir. Elliott’a (1991)
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gore eylem arastirmasi bes basamakta gerceklestirilmektedir: (1) Genel bir diisiinceyi
tespit etme ve ona agiklik getirme, (2) On bilgi elde edinme, (3) Genel planin yapilmas,
(4) Bir sonraki eylem adimlarimi gelistirme ve (5) bir sonraki eylem adiminin
uygulanmasi (Akt. EKiz, 2009). Bu ¢alismada Ekiz’in (2009) Elliott’tan (1991) aktardigi

eylem basamaklari takip edilerek siire¢ tamamlanmustir.

1) Genel bir diisiinceyi tespit etme ve ona ag¢iklik getirme:

“Genel bir diisiince, bir kiginin degistirmek ya da gelistirmek istedigi bir durum ya da
durumlardir” (Ekiz, 2009, s. 195). Bu duruma, bir problem veya bir sorun seklinde de
rastlanilmaktadir. “Eylem arastirmasi gerceklestirecek arastirmacinin bu adimda
yapmasi gereken degistirmek ya da gelistirmek istedigi duruma cevap aramaktan ziyade
onu betimlemek ve soru haline getirmektir” (Tiizel, 2012, s. 80). Arastirmaci, bir
problem tespit eder ancak, siirecte bu probleme iligskin farkli problemler de ortaya
cikabilir. Eylem arastirmast dongilisel bir siire¢ oldugu icin arastirmacit farkli
basamaklarda basa donerek problemin farkli yonlerini ele alabilir. “Kisacasi, arastirma
icin sec¢ilen genel bir diisiince arastirma sirasinda elde edilen veriler 15181inda degisiklige

aciktir” (Ekiz, 2009, s. 195). Arastirmaci genel diisiinceyi su sekilde tespit etmistir:

Aragtirmaci, 2011-2012 egitim - 6gretim yili giiz donemi Erciyes Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi yiiksek lisans programinda “Yabancilara Tiirkge
Ogretimi” adinda bir ders almistir. Bu ders esnasinda dersin yiiriitiiciisii tarafindan
verilen odevler, tavsiye edilen okumalar ve dersi yiiriiten hocanin yoénlendirmeleri

arastirmacida alana yonelik bir bakis agis1 olusturmustur.

Arastirmaci, bu alanla ilgili ¢esitli ¢calismalar yapmaya baslamistir. Aragtirmaci 2012
yilinda “2" International Conference on Foreign Language Teaching and Applied
Linguistics” adl1 konferansta “Learning Turkish as a Foreign Language via Electronic
Tandem (Etandem)” ve “International Symposium on Language and Communication:
Research Trends and Challenges” adli sempozyumda “Yabancilara Tiirkce Ogretimine
Alternatif Bir Yaklagim: Fiziksel — Duygusal — Kiiltiirel Metot” adli bildiriler sunmustur.
Ayrica arastirmacinin yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders ylriitiiclisii ve tez danismani ile
ortak hazirladig1 ve 2012 yilinda yayinlanan “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi

Kaynakg¢astr” adli makale ¢alismasi bulunmaktadir.
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Yapilan okumalar sonucu, bu alanda cesitli sorunlarin oldugu anlasilmigtir. Bu
sorunlarin ¢oziimiine yodnelik nelerin yapilabilecegi arastirmacinin zihnini mesgul
etmeye baslamistir. Arastirmacinin ilgisi dogrultusunda 6gretim yontem ve teknikleri
konusunda yasanan sorunlara odaklanilmig ve 6gretim teknigi konusundaki sorunlar 6n
plana ¢ikmustir. Ogretim teknigi konusunda yasanan sorunlarin belirlenmesinde;
alanyazindaki c¢aligmalar, arastirmacinin yabancilara yonelik kisa donemli ders
deneyimi, damisman ile gerceklestirilen formal goriismeler ve Ogretmenlerle
gerceklestirilen informal goriismeler etkili olmustur. Bu siire¢ sonunda arastirmacinin
zihninde “Yabancilara Tiirk¢e 6gretilen siiflarda 6gretim teknigi konusunda yasanan
sorunlar hangi Ogretim teknigini kullanilarak giderilebilir?” sorusu belirmistir.
Arastirmaci, 6gretim tekniklerine yonelik yapmis oldugu taramalar ve danigmaniyla
yaptig1 fikir aligverisi sonucunda yabancilara Tiirkge Ogretiminde etkin olarak
kullanilabilecek ve ilk defa bir ¢alismada ele alinacak olan benzetim teknigini ¢aligma
konusunda karar kilmis ve bu teknigin kullanimi ile 6gretim teknikleri konusunda

yasanan sorunlara ¢oziim iiretebilecegi fikri olgunlagsmstir.

Aragtirmaci, 2011-2012 egitim-6gretim yili giiz dénemi Erciyes Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi yiiksek lisans programinda “Sosyal Bilimlerde Nitel
Arastirma Yontemleri” ve “Bilimsel Arastirma Teknikleri” adinda iki ders almistir. Bu
derslerde 6grendigi “Eylem Arastirmasi’’na karsi ilgi duymus ve eylem arastirmasiyla
yapilmis doktora tezlerini incelemeye baglamistir. Arastirmaci, eylem arastirmasinin ne
oldugu, hangi durumlarda ve nasil uygulanacagi, veri toplama silireci ve analizi

hakkinda bilgiler edinmistir.

Anlatilan deneyim ve c¢alismalar sonucunda, arastirmaci yabancilara Tiirkce
ogretiminde Ogretim teknigi konusunda karsilagilan sorunlara eylem arastirmasi
yontemiyle “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Benzetim (Simiilasyon) Tekniginin

Kullanimz” isimli arastirmay1 yaparak ¢oziim iiretmeyi amaglamistir.
2) On bilgi elde edinme:

Bu basamakta, kendi i¢inde durumun gerceklerini tanimlama ve durumun gergeklerini
ac¢tklama seklinde ikiye ayrilmaktadir (Ekiz, 2009; Kuzu, 2005). Durumun gergeklerini

tanimlama, tespit edilen diisiinceyi farkli agilardan sorgulayarak ona agiklik getirmektir.
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Bu durum, Ekiz’e (2009) gore “arastirmayi yapacak kisiye hem arastirma yapilacak
konu hakkinda bilgi saglayabilecegi gibi hem de orijinal genel diisiincenin daha iyi

aciklanmasina ve onun igerisinde degisiklikler yapilmasina olanak saglayacaktir” (s.

196).

Arastirmac1 bu asamada, yabancilara Tiirkce Ogretilen bir sinifta 6gretim teknikleri
konusunda karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretmek amaciyla benzetim tekniginin nasil

kullanilacagina yonelik su sorular1 sormustur:

e Arastirma i¢in kaginci smiflar secilmeli?

e Arastirmada katilimci sayisi ne kadar olmali?

e Tiirkge derslerinde hangi 6gretim yaklasim, yontem ve teknikleri kullaniliyor?

o Tiirkce derslerinde kullanilan 6gretim tekniklerinden verim aliniyor mu?

e Tirkge derslerinde kullanilan 6gretim tekniklerinde 6grencinin rolii nedir?

e Tirkg¢e derslerinde kullanilan 6gretim tekniklerinde 6gretmenin rolii nedir?

e Tiirkce derslerinde kullanilan 6gretim teknikleri sinif i¢i iletisimi sagliyor mu?

e Tiirkce derslerinde kullanilan 6gretim teknikleri etkin katilimi sagliyor mu?

e Tiirkce derslerinde 6gretim teknigi konusunda sorunlar gozleniyor mu?

e Tiirk¢e derslerinde Ogretim teknigi konusunda tespit edilen sorunlara yonelik
¢Oziimler Uretilmeli mi?

e (Ogretmen sorunlara yonelik ¢6ziim iiretme arayisinda mi?

e Ogretmen isbirligi yapmaya hazir mi1?

e Tiirk¢e derslerinde Ogretim teknigi konusunda tespit edilen sorunlara yonelik
benzetim tekniginin kullanimi bir ¢6ziim olabilir mi?

e Benzetim teknigi uygulanirken hangi dil yaklagimi benimsenecek?

e Benzetim teknigi ile gerceklestirilecek Tiirk¢e dersi miifredatla uyumlu mu
olacak?

e Benzetim teknigi uygulanirken 6gretmenin rolii ne olacak?

e Benzetim teknigi uygulanirken 6grencinin rolii ne olacak?

e Benzetim teknigi sinif i¢i iletisimi gelistirecek mi?

e Benzetim teknigi etkin katilim1 saglayacak mi?

e Veri kaynaklar1 nelerdir?
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e Veri kaynaklarindan elde edilen bilgilerle hedeflenen bilgiler ortiisecek mi?
e Elde edilen veriler nasil analiz edilecek?
e Elde edilen verilerin analizi hangi agsamalarda gerc¢eklestirilmeli?

e Arastirmanin gegerlik ve gilivenirligi nasil saglanacak?

Yukaridaki sorular, arastirmaciya tespit edilen genel diisiincenin irdelenmesini
saglamistir. Bu yolla arastirmacinin saptadigi ana probleme etki edebilecek cesitli
problemler ele alinarak arastirma siirecinin daha saglikli islemesi ve arastirilmak istenen
konunun 6ziimsenmesi saglanmistir. Sorularin yanitlanmasinda alanyazin taramasi, tez
danigsmaninin yonlendirmeleri, arastirmacinin deneyimi, uygulama Ogretmenleriyle

gorlismeler ve gegerlik komitesi ile yapilan toplantilar etkili olmustur.

On bilgi elde edinme basamaginin ikinci asamasi, durumun gerceklerini agiklamadir.
Arastirmada tespit edilen genel durumun gerceklerini tanimlamaya yonelik ¢esitli
sorular sorulduktan sonra durumun gergeklerini agiklamak adina yeni sorularin
sorulmasi1 gerekmektedir. Ekiz’e (2009) gore, “bu sorularla gergeklerin tanimlanmasi
seviyesinden uzaklasilarak bunlarin ortaya ¢iktigir durumun kritiksel analizlerine dogru
gidilmektedir” (s. 196). Bunu gergeklestirmek adina beyin firtinasiyla hipotezler
olusturulmakta ve hipotezler uygulama yoluyla test edilmektedir (Ekiz, 2009; Kuzu,
2005).

Durumun gergeklerini agiklamaya yonelik sorular, danisman ile ylriitiilen gecerlik
toplantilarinda ele alinmus, fikir alisverisinde bulunulmus ve hipotezler olusturulmustur.
Hipotezler uygulama yoluyla sinanmis, yeni problem durumlari olusmus ve bu
problemlere iligkin yeniden hipotezler olusturulmus ve smanmistir. Bu durum, eylem
arastirmasinin dongiisel bir siire¢ olmasi sebebiyle arastirmanin son haftasina kadar
devam etmistir. Ciinkii, eylem arastirmasinin dinamik yapisi, arastirmaciya her asamada

yeni sorular sorma ihtiyact olusturmustur.
3) Genel planin yapilmasi:
Ekiz’e (2009) gore “eylemin genel plani asagidakileri igermelidir:

e Genel diisiincenin revize edilmis bir agiklamasi.
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e Durumu gelistirebilmek i¢in bir kisinin degistirmeye calistigi faktorlerin bir
aciklamasi ve bunun i¢in uygulanacak eylemlerin tespit edilmesi.

e Belirlenmis eylemi yerine getirmeden Once bagkalariyla etkilesim igerisinde
bulunulacak durumlari gosteren anlagsmalarin bir aciklamasinin belirtilmesi
gerekmektedir.

e Belirlenmis eylemi yerine getirmek i¢in kullanilacak kaynaklarin tespit edilmesi.

e Arastirmaya baslayacak ve elde edilen bilgilerin yayinlanmasini diizenleyen
etiksel bir yapiy1 belirten ya da etiksel kurallar1 ortaya koyan bir agiklamanin

yapilmas1” (s. 197).

Arastirmaci, genel diisiince olarak yabancilara Tiirkge Ogretiminde geleneksel
tekniklerin uygulandigint ve bu durumun yabancilara Tiirk¢e &gretiminde bir sorun
olusturdugunu tespit etmistir. Arastirmact mevcut durumu gelistirmek bir bagka deyisle
degistirmek i¢in yabancilara Tiirkce O6gretiminde cagdas dil 6gretim tekniklerinden
benzetim tekniginin kullanilmasin1 bir eylem olarak belirlemistir. Belirlenen eylemi

yerine getirirken etkilesim i¢inde bulunacak kisiler Sekil 5 te gosterilmektedir.

Tlgili Diger Elg'retmenler

Tez Danigman:

Akademisyenler

Uygnlama
Ofretmeni

Yabanm

Uyruklu
Ogrenciler

Sekil 5. Etkilesimde bulunacak kisiler

Eylem i¢in etkilesimde bulunacak kisiler belirlendikten sonra kisiler arasinda etkilesimi
saglayacak durumlar belirlenmistir. Tez danigmani, 6gretmenler ve akademisyenlerle
yapilan beyin firtinalar1 arastirmacida referans noktalari olusturmustur. Arastirmaci
uygulama oOgretmenine benzetimin nasil uygulanacagi konusunda bilgi aktarmus,
uygulama Ogretmeniyle beraber yabanci uyruklu 6grencilere benzetim etkinligindeki

gorev ve sorumluluklart dagitilmis ve gerekli agiklamalar yapilmistir. Belirlenen eylemi
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yerine getirmek i¢in siifin ana kaynak olarak kullanilmasi ve bir televizyon sahnesine

benzetilmesine karar verilmistir. Arastirma siirecinde etik kurallara dikkat edilmistir.
4) Bir sonraki eylem adimlarin gelistirme:

Bu basamakta, genel planin uygulanip uygulanmayacagi, uygulama siirecinin ve bu
stirecin etkilerinin nasil izlenmesi gerektigi konusunda karar verilmektedir (Ekiz, 2009;
Kuzu, 2005). Ekiz’e (2009) gore “bunun icin diisiiniilmesi gereken onemli birtakim

konular bulunmaktadir:

e Eylemin ne seviyede basariyla uygulandigi konusunda veri saglayacak izleme
tekniklerinin tespit edilmesi ve kullanilmas1 gerekmektedir.

e Amaglanmis ve amacglanmamis etkenler hakkinda veri saglayacak tekniklerin
kullanilmasinin bilinmesi gerekmektedir.

e C(Cesitli boyutlardan ya da acilardan ne olduguna bakabilmek icin degisik
tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir” (s. 198).

Eylemin ne seviyede basarili oldugunu tespit etme amaciyla benzetim esnasinda
katilimcilarin ~ performanslart  kamera ile kayda alinmistir. Amaglanmis ve
amaglanmamis etkenleri saptamak icin gozlemler yiiriitiilmiistiir. Genel duruma ¢esitli
boyutlardan bakabilmek i¢in gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi birden ¢ok

veri kaynagindan elde edilen veriler kullanilmistir.

5)Bir sonraki eylem adiminin uygulanmas:

“Eylemin uygulanmasimin basarili olabilmesi i¢in zamana ihtiya¢ vardir; ¢iinkii bu
biitin katilmcilarin  davraniglarinda  degisiklikleri getirir” (Ekiz, 2009, s. 198).
Benzetim etkinligi sirasinda katilimcilarin - davraniglarinda  olumlu  degisiklikler
gozlemlenmistir. Ancak bu davranislarin siireklilik gdstermesi i¢in benzetim teknigi ve

bu teknik gibi ¢agdas d6gretim tekniklerinin derslerde kullanilmasi gerekmektedir.
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3.2. Ortam

Bu ¢alismada, arastirmanin gercgeklestigi dogal ¢evreye ortam ismi verilmistir. Ortam,
yabanci uyruklu ogrencilerin dogal olarak bulundugu ve ¢esitli eylemleri sergiledigi
smiftir. Arastirma siirecinde hem uygulama 6ncesinde hem de uygulama asamasinda

ortam 6nemli bir etken olarak degerlendirilmistir.

Bu ¢alismanin ortami genel olarak Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, dzel
olarak ise adi gecen okulun 10/B subesidir. Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip
Lisesi, 10.095 m? arsa iizerine kurulu, miistakil bir erkek 6grenci pansiyonuna sahip ve
Milli Egitim Bakanligi’na bagli ii¢ katli bir devlet lisesidir. Bu lisede, sadece yabanci
uyruklu 6grenciler egitim goérmektedir. Lisede 50 iilkeden 415 dgrenci bulunmaktadir.
Bu ogrenciler, iilkeleri tarafindan din egitimi gérmeleri i¢in Tiirkiye’ye gonderilmekte
ve Ogrenim Ticretleri burs seklinde karsilanmaktadir. Lisedeki toplam derslik sayisi
21°dir. Derslik basina ortalama 20 6grenci diismektedir. 5 6gretmen idareci olarak gorev
yapmaktadir. Toplam gretmen sayis1 ise 38°dir. Ogretmenlerin cogu yiiksek lisans ve

doktora programina devam etmektedir. Lisenin miidiirii ise doktor invanina sahiptir.

Arastirmanin gerceklestigi 10/B sinifi, lise binasinin iiclincli katinda yer almaktadir.
Sinifa gitmek i¢in merdivenlerden ¢iktindan sonra sola donmek ve koridoru takip etmek
gerekmektedir. Simifta bir akilli tahta, iki kapakli bir dolap, bir duyuru panosu,
askiliklar, 12 tane ikiserli sira, bir 6gretmen masast ve sandalyesi bulunmaktadir. 10/B

sinifinin uygulama oncesi hali ve oturma diizeni Sekil 6’da gosterilmektedir.
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Sekil 6. Uygulama 6ncesi sinifin hali ve oturma diizeni

Uygulama oncesi siifin diizeni incelendiginde, oturma diizeninin geleneksel bigcimde
oldugu goriilmektedir. Bu oturma diizeni, Tiirk¢e 6grenen yabanct uyruklu 6grencilerin
birbirleriyle etkilesimini saglama agisindan yetersiz kalmaktadir. Ayrica bu oturma
diizeninde, 6grenciler 6gretmeni tam olarak gorememekte ve birbirlerinin ensesine
bakmaktadirlar. Bu durum simif yonetimini de olumsuz etkilemektedir. Hem benzetimin
dogas1 geregi hem de mevcut oturma diizeninin yetersizligi sebebiyle uygulama
esnasinda oturma diizeni degistirilmistir. Uygulanan benzetimin amacina yonelik olarak
ortam televizyon sahnesiymis gibi tasarlanmistir. Uygulama asamasinda siifin oturma

diizeni ve ortamin yeni hali Sekil 7°de gosterilmektedir.
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Sekil 7. Uygulama asamasinda sinifin hali ve oturma diizeni

3.3. Katihmcilar

Bu aragtirmanin katilimeilari, Kayseri ili Kocasinan il¢esinde bulunan Mustafa Germirli
Anadolu imam-Hatip Lisesi 10/B sinifinda 6grenimine devam eden 24 yabanci uyruklu
ogrencinden, uygulama 6gretmeni, arastirmaci ve gegerlik komitesinden olusmaktadir.
Aragtirmanin katilimeilari, eylem arastirmalarinda yararlanilan amagh 6rnekleme (Ekiz,
2009) yontemlerinden 6l¢iit ornekleme temel alinarak belirlenmistir. “Bu 6rnekleme
yontemindeki temel anlayis Onceden belirlenmis bir dizi O6lgiitii karsilayan biitiin

durumlarin ¢alisilmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 112).

Aragtirmacinin katilimcilariin 6l¢iit 6rnekleme temel alinarak belirlenmesinde gesitli
faktorler etkili olmustur. Oncelikle okul olarak Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip
Lisesi’nin seg¢ilmesinde bu lisenin sadece yabanci uyruklu 6grencilere yonelik egitim
vermesi ve Kayseri ilinde sadece yabanci uyruklu 6grencilerin egitim gordiigii bagka bir
okulun olmamasi rol oynamistir. Bu lisede daha once birgcok bilimsel aragtirmanin

yiirlitiilmesi, lise yoneticilerinin ve d6gretmenlerinin bilimsel arastirmalara aginaligi da
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buranin belirlenmesini kolaylagtirmigtir. Bu lisedeki 6grencilerin ¢ok farkli iilkelerden
gelmesi de onemli bir faktordiir. Smif olarak 10/B’nin se¢ilmesinde ise yabanci dil
O0gretiminde benzetim tekniginin uygulanabilmesi i¢in 08renci seviyelerinin orta/ileri
olmasi gerektigi gbz oniinde bulundurularak orta seviyedeki dgrencilerin varligi ve okul
idaresinin yonlendirmesi 6nemli bir etken olmustur. Katilimcilar hakkindaki bilgilere

asagidaki tabloda yer verilmektedir.

Tablo 4. Katilimcilar hakkindaki bilgiler

Katilmcinin Katihmei Simif Sube Dil
Ulkesi Sayisi Seviyesi
Endonezya 2 10 B Bl
Filipinler 1 10 B Bl
Gana 2 10 B Bl
Hindistan 2 10 B Bl
Irak 1 10 B Bl
Nijerya 2 10 B Bl
Pakistan 2 10 B B1
Sierra Leone 2 10 B B1
Tanzanya 2 10 B Bl
Tayland 5 10 B B1
Yemen 3 10 B Bl
Toplam 24

Uygulama ogretmeni, kirk yaslarindadir. 22 yildir edebiyat 6gretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda yurt dis1 ve yurt i¢inde 6gretim
deneyimine sahiptir. Ukrayna’da 4 yil boyunca yabancilara Tiirk¢e 6gretmistir. 2010
yili Mart ayinda Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nde ¢alismaya baslamis
ve hala burada galismaya devam etmektedir. Erciyes Universitesi Avrasya Arastirmalar
ABD’de tezli yiiksek lisans yapmakta ve ders asamasindadir. Uygulama 6gretmeni
kendisini gelistirmek isteyen ve bu amagcla hareket eden bir 6gretmendir. Genel kiiltiir
diizeyi yiliksek ve mesleki bilgisi yeterlidir. Uygulama siirecinde deneyim ve bilgilerini
arastirmacitya aktarmis; uygulamalar boyunca smifi yonlendirmis ve gdzlemler
yapmustir. Arastirmaciya doniitler vermis ve arastirma silirecinin saglikli ilerlemesini

kolaylastirmistir.

Arastirmact, kendisini eylem arastirmasinin merkezinde yer alan kisilerden birisi olarak

gormektedir. Arastirmaci, arastirmanin uygulama siirecinde, bu siirecin dncesinde ve
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sonrasinda siirekli bir role sahiptir. Eylem arastirmasinin dogast geregi, arastirmaci
arastirma siirecinin hep igerisinde yer almaktadir. Arastirmaci, uygulama oncesinde veri
toplamak i¢in katilimcr gozleme bagvurmustur. Bu siiregte, yabanci uyruklu 6grenciler
ve uygulama Ogretmeniyle ayni ortamda yer almis ve ortamda yer alan kisilerin
davraniglarina iliskin detayli bilgiler elde etmistir. Bu siirecte arastirmaci ortama,
yabanci uyruklu 6grencilere ve uygulama 6gretmenine 1sinmisg ve ortamin dogal bir
tiyesi héline gelmistir. Arastirmaci siiregte  Ogrencileri tanimis ve uygulama
O0gretmeninin rehberligiyle benzetimdeki goérev ve sorumluluklar i¢in kimin uygun
olacagini kesfetmistir. Uygulama asamasinda arastirmaci eylem planinin hazirlanmasi,
alt yapinin olusturulmasi ve ortamin benzetilmesinden sorumlu olmustur. Arastirmaci
uygulama siirecinde katilimcilari izlemis ve uygulama 6gretmeninin siiregte rehberlik
etmesini kolaylastirmistir. “Uygulama sonrasinda arastirmaci cesitli veri toplama
araglarindan elde ettigi verilerin tiimiinii haftalik veri seti bi¢giminde dosyalamigtir”
(Tuzel, 2012, s. 117). Haftalik veri setleri igerisinde aragtirmaci giinligii, gozlem
formlar1, goériisme formu ve video kayitlari yer almaktadir. “Arastirmaci, c¢alisma
raporunun yazilmasinda, bulgularin sunulmasinda ve raporlarin yaziminda olabildigince
Onyargilarindan ve yonelimlerinden uzak durmaya c¢alismis, veri setinde yer alan ham
verilerle rapora aktardigi bulgular1 sik sik karsilastirarak olabildigince nesnel

betimlemeler yapma cabasi igerisinde olmustur” (Tiizel, 2012, s. 117).

“Gegerlik komitesi, arastirmanin sistemli bir bi¢imde siirekliligini, arastirmacinin
caligmalarina yol gosterici nitelikte elestiri ve bilgilendirmeyi saglamak amaciyla
gerceklestirilen diizenli toplantilarda bulunan kisilerdir” (Cavkaytar, 2009, s. 112).
“Eylem arastirmalarinda bir yandan eylem aragtirmasinin haftalik dongiisiiniin
saglanmasinda bir yandan da gecerlik ve gilivenirligin saglanmasinda bdyle bir
komitenin olusturulmasi1 6nem arz etmektedir” (Tiizel, 2012, s. 114). Bu arastirmada
gecerlik komitesi, arastirmaci ile ayn1 kurumda calisan Tirkge egitimi boliimiinden iki
hoca ve egitim bilimleri bdliimiinden bir hocadan olusmaktadir. Tiirkge egitimi
boliimiindeki bir hocanin akademik statiisii dogent doktordur ve 6zellikle nitel aragtirma
konusunda genis bir deneyime sahiptir; ayni zamanda arastirmacinin danigsman
hocasidir. Tiirk¢e egitimi boliimiindeki diger hoca, doktora asamasindadir; nicel ve nitel
aragtirma konusunda bilgiye sahiptir. Egitim bilimleri boliimiindeki hoca ise 6lgme ve

degerlendirme alaninda doktora yapmaktadir. Gegerlik komitesindeki {tyeler ile
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aragtirmact ayni1 kurumda bulundugu i¢in toplantilari rahatca organize etmektedir. Bu

calismada, gecerlik komitesinin olusturulmasindaki gesitli sebepler soyledir:

e Arastirmaci, ilk Kkez bir eylem arastirmast yapmaktadir. Arastirmaci,
deneyimsizliginden kaynaklanacak olasi durumlar1 diger arastirmacilarin
tecriibeleriyle gidermek istemektedir.

e Eylem aragtirmasindaki ¢6ziim lretmek istenen durumlarin derinlemesine ele
alinmasidir.

e Yiiriitiilen eylem arastirmasina elestirel gozle bakabilmektir. Arastirmaci,
gecerlik komitesinin elestirilerini dikkate alarak arastirmayir daha sistemli
yiirlitmek istemektedir.

e Arastirmanin gegerli ve giivenirli olabilmesi i¢in gecerlik komitesinin goriisleri
Onem tagsimaktadir.

e Eylem arastirmasinin dongilisel yapisindan kaynaklanan problemlere ¢6ziim

iiretmede kolektif akildan yararlanilmasinin 6nemli goriilmesidir.

Farkli zamanlarda gecerlik komitesiyle goriismeler yapilmistir. Gegerlik komitesi
toplantilar1 boyunca tutanak tutulmamis, gecerlik komitesinin goriisleri arastirmact
tarafindan not alinmistir. Alinan notlar gelisiglizel bicimde arastirmacinin not defterinde
yer almistir. Ancak arastirmaci notlarina tarih diismedigi i¢in toplant: tarihleri hakkinda
net bilgi verememektedir. Bu sebeple gecerlik komitesiyle yiiriitiilen toplantilarin
detaylar1 hakkinda arastirmaci Ozenli davranmadigr icin kayitlarin  dokiimi

sunulamamaktadir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veriler toplanirken ¢esitli veri toplama araglar1 kullanilmistir. Cesitli
veri toplama tekniklerinin aragtirmada kullanilmasi, Yildirim ve Simsek’e (2011) gore
cesitlemeyi (I/ng. triangulation) saglamaktadir. Arastirmada cesitli veri toplama
tekniklerinin tercih edilmesinin nedeni, arastirmanin gegerligi ve giivenirligini
artirmaktir. Ferrance’ye (2000) gore eylem arastirmalarinda veri toplamak igin bir¢ok
ara¢ kullanilmaktadir: “Goriismeler, portfolyolar, giinliikler, alan notlari, ses bantlari,

fotograflar, anilar, anketler, odak gruplar, anekdotlar, kontrol listeleri, yayinlar, bireysel
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dosyalar, toplant1 kayitlari, video kasetler, kayitlar - sinavlar, karneler, yoklama figleri
(devam), 6z degerlendirme, 6grenci ¢alisma Ornekleri, projeler ve performanslar” (s.

11). Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarina asagida yer verilmektedir:

3.4.1. Arastirmaci Giinliigii

“Eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan arastirmaci giinliigii, arastirmanin tiim
pargalar1 ile iliskili gozlemlerin ve goriislerin yine arastirmacinin kendisi tarafindan
kaydedildigi bir defterdir” (Tiizel, 2012, s. 125). Glesne’ye (2012) gore “arastirma
giinliigli, gbézlemlenen ve duyulan seyler hakkindaki diislincelere iliskin gdzlemci
notlarindan ve hatirlatict notlardan daha fazlasidir ve arastirma boyunca arasgtirmacinin
davraniglar1 ve hislerinin kaydedildigi 6zyasam Oykiisel notlarin toplandigi bir yerdir”
(s. 104). Arastirmaci, arastirmanin baslangicindan sonuna kadar gozlem, goériisme ve
dokiimanlar araciligiyla tanik oldugu olaylarin kendisinde biraktigi duygu, diisiince ve
izlenimleri “Eylem Giinliigiim” adi verdigi defterine kaydetmistir. Ciinkii, “giinliikler
sadece eylemdeki gelisimi gostermek degil ayn1 zamanda diisiinmenin gelisimini
gostermek i¢in 6zellikle degerli veri kaynaklaridir” (McNiff ve Whitehead, 2002, s. 94).
Arastirmaci tarafindan tiim boyutlarin Eylem Giinliigiim’e kaydedilmesi arastirmacinin
genis bir perspektiften silirece yaklagmasmi saglamis ve silireci ydnetmesini
kolaylagtirmistir. Eylem Guinliigiim adi verilen aragtirmacit giinliigiiniin tutulmasi

arastirmaciya g¢esitli avantajlar da saglamistir:

e “Arastirmaci giinliigii tutmak, projenin kisisellestirilmesine yardimci olur.
e Ginliikler projenin lizerinde gelismis bir denetimin saglanmasina yardimci olur.
e Alan giinliikleri genellikle diger kaynaklardan elde edilen bilgileri tamamlar.

e Yansitic1 yazma siireci, profesyonel gelisimin ayrilmaz bir parcasidir” (Koshy,

2005, s. 97).

Eylem Giinliigiim adli defter tutularak, arastirmaci eylem projesini igsellestirilmis ve bu
defter gergeklestirilecek eylem i¢in derinlemesine disiiniiliip olumlu adimlar atilmasini
saglamistir. Eylemlerin Oncesi, uygulama asamasi ve sonrasinda ger¢eklesen durumlarin
kaydedilmesi sistemli bir sekilde arastirmada denetimi saglamig ve haftalik olarak aragtirma

tizerinde kontrollerin yapilmasint saglamistir. Gozlem, gériisme ve dokiimanlar yoluyla elde
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edilen verilerin, hem desteklenmesi hem de kontrol edilmesinde aragtirmaci giinliigii 5nemli
bir rol oynamistir. Arastirmaci giinliigii, giinliikk tutularak yansitici bir yazma siireci

saglamasindan dolay1 arastirmaciyi kisisel ve mesleki olarak gelistirmistir.

Aragtirmact glinliigli tutulurken genellikle hikdye edici bir anlatim tarzi benimsenmistir.
Aragtirmaci giinliigiinde arastirmaci tarafindan olusturulan betimsel ve analitik (yansitic)
notlar yer almaktadir. Betimsel notlar nesnel ifadeler igermektedir, ancak analitik notlar
arastirmacimin duygu, diisiince ve izlenimlerini igermesi sebebiyle 0Oznel ifadeler
barindirmaktadir. Arastirmaci giinliigiiniin tutulmasinda, McNiff ve Whitehead’in (2002)
Onerisi dikkate alinarak Eylem Giinliigiim’in bazi sayfalar1 boliinerek iki silitun
olusturulmus ve bir siituna Ne Yaptim? diger siituna ise Ne Ogrendim? seklinde
bagliklar atilmistir. Arastirma siireci tamamlandiginda ise toplam 30 sayfalik Eylem

Giinliigiim olugmus ve arastirmada 6nemli bir veri kaynagi olarak yer almigtir.

3.4.2. Gozlem

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan birisi de gézlemdir. “Dogal ortamlarda
yapilan, insan davraniglarinin incelenmesini temel amag¢ edinen bir veri toplama aracidir”
(Ekiz, 2009, s. 56). Arastirmacinin bir veri toplama araci olarak gozlemi tercih etmesindeki
en Onemli faktdr, gdzlemin “arastirmaciya, veriye ilk elden ulagsma olanagi saglamasidir”
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 169). Arastirmaci, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan
teknikler (sinif i¢i uygulamalar), smif ortami (fiziksel ve sosyal boyutlar), 6grenci ve
ogretmen davraniglarina yonelik ayrintili bilgi elde etmek amaciyla smif gdzlemlerine
basvurmustur. Cilinkii eylem arastirmasi i¢in “sinif gozlemleri zengin ve hazir veri kaynagi

saglamaktadir” (Sagor, 2000, s. 80).

Arastirmaci, eylem arastirmasi kapsaminda eylem oncesi sif gozlemleri yapmuistir.
Gozlemler esnasinda aragtirmaci katilimcr gozlemi tercih etmistir. Glesne’ye (2012)
gore “katilimci gozlemin en Onemli getirisi arastirma ortaminin, katilimcilarin ve
davraniglarin daha iyi anlasilmasidir” (s. 90). Uygulama Oncesinde yapilan gozlemler;
siif ortamini tanimak, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan teknikleri belirlemek
ve degerlendirmek, 6grenci — 6grenci ve 6grenci — 6gretmen iligkilerini ortaya ¢ikarmak

amaciyla  yuritildiigii i¢in  aragtirmact  smifta  katilimer  gozlem  yapmayi
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kararlagtirmigtir. Uygulama Oncesi aragtirmaci gozlem takvimi Tablo 5’te

gosterilmektedir.

Tablo 5. Uygulama oncesi arastirmaci gézlem takvimi

Tarih Mekan Stire

09.11.2012 Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi 10/B Siifi 80 dakika
16.11.2012 Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesi 10/B Siifi 80 dakika
23.11.2012 Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi 10/B Siifi 80 dakika
30.11.2012  Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesi 10/B Smifi 80 dakika

Toplam 320 Dakika

3.4.3. Video Kayitlar

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan birisi de video kayitlaridir. Dijital el
kamerasi ile uygulama asamasinda videolar elde edilmistir. McNiff ve Whitehead’e
(2002) gore “dijital kameralar gibi teknolojinin kullanimi, durumlarin gergekligini
gostermek i¢in su ana kadar en giiglii aragtir” (S. 96). Arastirmacinin, 6zellikle birgok
uyaricinin bulundugu sinif ortaminda goézden kagirabilecegi pek ¢ok ayrinti vardir.
Arastirmac1 tarafindan biitin bu ayrintilarin gézlem yoluyla kayit altina alinmasi
miimkiin degildir, bu sebeple sinif ortaminin detayli bir sekilde betimlenmesi ve
incelenmesi adma teknolojik cihazlar kullanilarak video kayitlarinin tutulmasi
onemlidir. “Video kayitlari, arastirmaciya/o6gretmene uyguladigl 6gretimsel yontemlere
ve smif i¢i etkilesimlere iliskin genel bilgi vermesi agisindan yararli oldugu kadar sinif
ortamindaki sozel ve sézel olmayan etkilesimleri, 6grencilerin yerlesimlerini ve smif igi
hareketliligi gozlemlemek adma da onemli bilgiler saglamaya yardim etmektedir”

(Johnson, 2005, s.15; akt. Cavkaytar, 2009, s. 116).

Bu arastirmada video kayitlarina bagvurulmasinin ¢esitli sebepleri vardir. Uygulamanin
(soruna iligkin ¢6ziimiin) aragtirmanin kalbini olusturmasindan dolayr her ami kayit
altina alinmak ve daha sonra video izlenerek uygulama anina her an donebilme
imkanina sahip olmak istenmistir. Koshy’ye (2005) gore “video kayitlarinin
avantajlarindan birisi, arastirmaciya zaman kisitlamasi veya smifin karmasasi

olmaksizin video izlenerek bir etkinligin daha sonra gézlemlenmesine izin vermesidir”
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(s. 103). Arastirmaci, video kayitlarimi tekrar tekrar izleyerek gérmedigi noktalar
gormekte ve diger arastirmacilardan da yararlanabilmektedir. Yine Koshy’ye (2005)
gore “uygulayici kayitlar izleyerek etkinligin farkli yonlerini analiz edebilir bdyle
olmakla birlikte 6nemli olabilecek beklenmedik bir noktayr da tanimlayabilir” (s. 103).

Aragtirma siirecinde tutulan video kayitlarina ait bilgiler Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Video kayitlarina ait bilgiler

Tarih Mekan Stire

07.12.2012 Mustafa Germirli Anadolu imam Hatip Lisesi 10/B Smifi 80 dakika
14.12.2012  Mustafa Germirli Anadolu Imam Hatip Lisesi 10/B Smifi 40 dakika

Toplam 120 Dakika

Video kayitlari, Canon Legria FS46 model dijital kamera ile gergeklestirilmistir.
07.12.2012 ve 14.12.2012 tarihlerinde kayitlar gerceklestirildikten hemen sonra video
kayitlar1 hem bilgisayara hem de tasinabilir bellege aktarilmistir. Kayitlar hem sabit
hem de hareketli g¢ekimle gerceklestirilmistir. Sabit ¢ekimde kamera, Sekil 7’°de
gosterilen konumda yer almaktadir. Hareketli c¢ekim yapilmasindaki amag ise
katilimcilar1 farkli acilardan ¢ekerek benzetimin gergekligini saglamaktir. Ciinki
yaymlanan televizyon programlarinda, kameralar konusmacilart farkli agcilardan

¢ekmektedir.

Bir¢ok katilimci, aragtirma ortaminda kameranin varligindan rahatsizlik duymaktadir.
Bu durum, katilimcilarin kamera Oniinde yapay davranmalarina neden olmaktadir. Bu
sebeple katilimcilar, aragtirma ortaminda genellikle goriintilerinin alinmasindan
hoslanmazlar. Arastirmacilar bu gibi durumlarin bir bagka deyisle sorunlarin Oniine
geemek icin etik kurallara dikkat etmelidirler. Bu yiizden video ¢ekimi esnasinda
katilimcilardan izin alinmig ve etik kurallar gercevesinde video kayitlar

gergeklestirilmistir.

3.4.4. Goriisme

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan birisi de goriismedir. “Goriisme ile

distan goriilen davramiglara icsel bir bakis gelistirilebilecegi gibi, ayn1 zamanda
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dogrudan gozlenemeyen bilgilere de ulasilabilme olanagi elde edilmektedir” (Anagiin,
2008, s. 90). Arastirmaci, uygulama Ogretmeninin siirece iliskin tespit edilen ve
kesfedilmeyen goriislerini ortaya c¢ikarmak amaciyla goriisme tiirlerinden yari
yapilandirilmis goriismeyi tercih etmistir. Ciinkii “bu teknikte, aragtirmaci goriisme
sorularin1 6nceden hazirlar; ancak goériisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik
saglayarak olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir”
(Ekiz, 2009, s. 63). Arastirmaci, yart yapilandirilmis goriismenin ozellikle
esnekliginden faydalanmistir. Ciinkii, arastirmaci gorlisme esnasinda uygulama
Ogretmeninin cevaplarindan yola ¢ikarak farkli sorular da sorma firsatin1 yakalamstir.
Uygulama 6gretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme arastirmaci tarafindan

yazilarak kayit altina alinmustir.

Gortisme formu hazirlanirken uzman goriisiine basvurulmus ve uzman ile goériisme
formuna son hali verilmistir. Goriisme formu EK 5’te yer almaktadir. Goriisme
formunda yer alan sorulara da asagida yer verilmektedir.

1. Benzetim teknigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde benzetim tekniginin, daha onceki derslerde
yaptiginiz uygulamalardan farkli gordiigiiniiz unsurlari nelerdi?

3. Benzetim tekniginde, Ogretmen rolii (kendi roliiniiz) hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

4. Benzetim teknigi uygulanirken ortamda olusan iletisim ve etkilesim
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Alternatif: Benzetim tekniginin uygulandigi ortamda olusan iletisim ve
etkilesimin daha onceki uygulamalardaki ortamdan farkli oldugunu diisiiniiyor
musunuz, nasil?

5. Benzetim tekniginde en ¢ok hoslandiginiz/begendiginiz 6zellikler nelerdi?
6. Benzetim tekniginde hoslanmadiginiz 6zellikler nelerdi?

7. Ogretmen olarak benzetim tekniginde yer almak size neler kazandird?
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3.5. Verilerin Analiz Edilmesi

Bu arastirma kapsaminda elde edilen verileri analiz etmek icin betimsel ve igerik
analizine basvurulmustur. Betimsel analiz, arastirmacinin énceden belirledigi temalara
gore yiirlittiigii bir analiz seklidir. “Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir” (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 224).
Eylem Oncesi ve esnasinda 6grenen Ozelliklerine iliskin elde edilen veriler, betimsel
analiz teknigiyle incelenmistir. Betimsel analiz i¢in temalar olusturulurken alanyazindan
ve uzman goriislerinden faydalanilmistir. Eylem 6ncesi, esnas1 ve sonrasinda farkli veri
toplama araglariyla elde edilen diger biitiin veriler ise igerik analizi teknigiyle
incelenmistir. Igerik analizi ile arastirmada elde edilen zengin ve dagmik verilerin,
kavramlar ve temalar aracilifiyla yorumlanmasi amaglanmaktadir. Bu sebeple “igerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirirm ve Simsek, 2011, s. 227). Bu
arastirmada igerik analizi yapilirken Miles ve Huberman’in (1994) veri analiz goriisii
benimsenmistir. Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdikleri veri analizi (1) veri
indirgeme, (2) veri gosterme ve (3) sonu¢ ¢ikarma ve dogrulama olmak iizere ii¢
asamadan olugmaktadir. “Veri indirgeme, tamamen yazili olarak alan notlar1 veya
transkriptlerde yer alan verilerin secilmesi, odaklanilmasi, basitlestirilmesi, 6zetlenmesi
ve doniistiiriilmesi siirecidir” (Miles ve Huberman, 1994, s. 10). “Veri toplanmasi
ilerledikce, verilerdeki indirgeme islemleri (6zet ¢ikarma, kodlamalarin yapilmasi ve
konunun ayristirilmasi vb.) olusur” (Ekiz, 2009, s. 79). Haftalik olarak olusturulan veri
setinde yer alan verilerin analizinde ilk islem olarak veri indirgemeye basvurulmustur.
Bu asamada veriler arastirmanin amacina uygun olarak secilmis, verileri tanimlamak
icin ¢esitli isimlendirmeler ve numaralandirmalar yapilmistir. Numaralandirma olarak
verilerin elde edildigi tarih ve saatler kullanilmistir. Ozetle bu asamada arastirmanin
amacina uygun olan veriler diger verilerden ayristirilmistir. Bu asama arastirmanin final
raporu ortaya cikana kadar devam eder (Ekiz, 2009; Miles ve Huberman, 1994). Bu

sebeple veri indirgemesine, arastirma raporu sunulana kadar devam edilmistir.

Verilerin analizinde takip edilen bir diger asamay1 ise veri gosterme olusturmaktadir.
Veri gosterme, Onceki asamada ayristirilan verilerin diizenlenmesini igermektedir.

“Gosterge haline getirilmis verilere bakmak, neler oldugunu anlamaya ve bu anlamaya
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bagli olarak neler yapilmas1 gerektigine karar vermeye yardimci olur” (Ekiz, 2009, s.
80). Bu asamada eldeki veriler diizenlenerek, arastirmacinin olusturacagi kodlar aklinda
sekillenmeye baslamistir. Arastirmaci diizenlenen verilerin yer aldig1 kisimlara, isaretler

koymus ve olas1 kodlar1 yazmustir.

Veri analizinin son agamasini sonug¢ ¢ikarma ve dogrulama asamasi olusturmaktadir.
“Bu islemde verilerin analizi, verilerin toplanmaya baslamasindan itibaren analizi yapan
kisinin elde ettigi verilerdekilerin ne anlama geldigine karar vermesiyle baslar” (Ekiz,
2009, s. 80). Bir onceki analiz asamasinda belirlenen olasi kodlardan, aragtirmanin
amact géz Oniinde bulundurularak secili baglami yansitacak en iyi kodlar secilmistir.
“Veri gosterme islemine baglh olarak sonug¢ c¢ikarirken ve bunlari dogrularken
arastirmaci, verileri anlamlagtirarak bunlardan genel bir sonug¢ ¢ikarir ve bu anlamlari,
mantikliligl, dogrulugu ve giivenirligi agisindan test eder” (Ekiz, 2009, s. 80). Bu
sebeple elde edilen kodlar, ortak 6zellikleri bakimindan tekrar siniflanmistir. Siniflanan
kodlar1 niteleyen tist kavram olarak temalar belirlenmistir. Kodlarin baglami yansitmasi
ve kodlarla temalarmm uyumunun gecgerli ve giivenilir olmasi igin arastirmaci bir

uzmanin goriislerini almistir.

Verilerin analizinde ve sunumunda, nitel veri analizi programi MAXQDA 11°den
yararlanilmistir. MAXQDA 11 programi kullanilarak kod haritalar1 ve igerik portreleri
olusturulmustur. Icerik analizlerinin sunumunda ise Goger’in (2009; 2005) olusturdugu

veri gosterim teknigi kullanilmistir.

3.6. Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Bu arastirmada, gegerlik ve giivenirligi saglamak i¢in farkli stratejiler kullanilmustir.
Gecerlik ve giivenirlik kavramlari, nicel arastirmaya 06zgii oldugu icin nitel
arastirmalarda farkli kavramlar tercih edilmektedir. Bunlar inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlik ve teyit edilebilirliktir (Erlandson vd., 1993; akt. Yildirim ve Simsek, 2011).

Bu calismanin inandiriciligini saglamak i¢in ¢esitleme, uzman incelemesi ve katilimci
teyidi stratejileri kullanilmistir. Nitel arastirmalarda bagvurulacak ¢esitlemelerden birisi,
farklt yontemlerle verilerin elde edilmesidir. Bu arastirmada gozlem, goériisme ve

dokiiman (arastirmaci giinliigii ve video kayitlar1) olmak tizere {i¢ farkli veri toplama
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yontemi kullanilmistir. “Farkli yontemlerle (goriisme, gdzlem ve dokiiman analizi gibi)
elde edilen verilerin birbirlerini teyit etmesi amaciyla kullanilmasi, ulagilan sonuglarin
gecerligini ve giivenirligini artirir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 267). Bu arastirmada
goriisme, gozlem ve video kayitlari ile elde edilen verileri teyit etme amaciyla
aragtirmaci giinliiglinden yararlanilmigtir. Uzman incelemesi ¢ergevesinde arastirmada
gecerlik komitesi liyeleriyle toplantilar yapilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore bu
incelemede uzmanlar, “arastirmanin deseninden toplanan verilere, bunlarin analizine ve
sonuclarin yazimina kadar siireglere elestirel bir gozle bakar ve arastirmaciya geri
bildirimde bulunurlar” (s. 268). Gegerlik komitesiyle yapilan toplantilarda siirece dair
uzmanlarin gorisleri dikkate alinarak arastirmaya yansitilmistir. Katilimer teyidine,
uygulama Ogretmeniyle yapilan gorlisme analiz edildikten sonra bagvurulmustur.
Ciinkii, “arastirmada elde edilen verilerin ve bunlara iliskin yorumlarin veri kaynaklar
(katilmecilar) ile teyit edilmesinde yarar vardir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 268). Bir
katilimc1 olarak uygulama 6gretmenine analizler génderilmis ve analize iliskin fikirleri

alinmustir.

Bu caligmanin aktarilabilirligini saglamak i¢in ayrintili betimlemelere yer verilmis ve
amagch (6lgiit) 6rneklem iizerinde calisilmistir. “Ayrintili betimleme ham verinin ortaya
cikan kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir bigimde okuyucuya yorum
katmadan ve verinin dogasina miimkiin oldugu dlgiide sadik kalinarak aktarilmasidir”
(Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 270). Gozlem, goriisme ve video kayitlarma yonelik
bulgularda, arastirmaci yorum katmadan verileri diizenleyerek aktarmistir. Ancak,
“Eylem Giinliigiim”de arastirmacinin kigisel goriisleri yansitilmistir. Ancak bu durum,
verilerin dogrulugunu degistirmedigi ve ham yapisina zarar vermedigi i¢in ayrintili
betimleme yapildig1 fikrini degistirmemistir. Olgiit 6rnekleme hakkinda detayl bilgi 3.3

numaral1 boliimde yer aldig1 i¢in burada deginilmemistir.

Bu calismanin teyit edilebilirligine yonelik bir uzmana teyit incelemesi igin
bagvurulmustur. Kod ve temalarin dogruluguna yonelik bir uzman teyit incelemesi
yapmistir. Bu asamada kodlarin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994, s.64) asagida
yer alan formiiliiyle stnanmaistir:

Giiris Birligi
Giivenirlik =

Giiriis Birligi + Giriis Aynihg
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Bu formiil sonucunda 0,85 oraninda giivenirlik elde edilmistir. Gegerlik komitesiyle
yiiriitiilen toplantida elde edilen oranin arastirmanin giivenirligi i¢in yeterli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismanin niteligini (gecerlik ve giivenirligini) artirmaya
yonelik ayrica aragtirma siireci hakkinda detayli bilgi verilmis, veriler farkli zamanlarda

toplanmis ve arastirmaci kisisel goriislerini yansitmaktan kaginmaistir.
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4. BULGULAR

4.1. Eylem Oncesi Simf Gozlemlerine fliskin Bulgular

Bu boliimde eylem oncesi yiiriitiilen sinif gézlemlerine iliskin bulgular yer almaktadir.
Gozlemler araciligiyla sinifa iliskin dort boyutun incelenmesi amaglanmistir. Eylem
oncesindeki gozlemler; smifin fiziksel boyutunu, ortamin sosyal boyutunu, smif ici
uygulamalar1 ve o6grenen Ozelliklerini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Bu
gozlemlere iliskin bulgulara, her boyuta yonelik ayr1 bir baslik olusturularak asagida yer

verilmektedir.

4.1.1. Eylem Oncesi Sinifin Fiziksel Boyutuna iliskin Bulgular

Bu boliimde, 09.11.2012, 16.11.2012, 23.11.2012 ve 30.11.2012 tarihlerinde 08.20-
09.50 saatleri arasinda gergeklestirilen gézlemlerle elde edilen sinifin fiziksel boyutuna

iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 7. Eylem oncesi Sinifin fiziksel boyutuna iligskin gézlemlerin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma

Sumf: 10/B Saat: 08.20-09.50 Tema Kodlar
Smifin duvar rengi iki renkten olusmaktadir. Yerden

yaklagik 1 metre yiikseklige kadar duvar rengi pembe, Renk (1)
buradan tavana kadar ise acik saridir ['].

Sinif sicaklign idealdir. Kaloriferler yanmaktadir []. Sicaklik (2)
Smif igerisindeki dogal 1s1k seviyesi yeterli degildir. Bu

yiizden floresan lambalarla sinif aydinlatilmaktadir [*]. Isik (3)
Sinifin akustigi yeterlidir. Ogretmen ve 6grenci sesleri her

noktadan dinleyicilere ulasmaktadir []. Akustik (4)
Smif dis1 giiriiltii yoktur, bazen simf igerisinde 6grenci

konusmalarindan dolay: giiriiltii olmaktadir [°]. Fiziksel Sakinlik (5)

Smifta akilli tahta, iki kisilik 12 tahta sira, masa, sandalye,

pano, aski ve dolap bulunmaktadir [°]. Ozellikler Arag-Gereg (6)
Siralar geleneksel sekilde diizenlenmis, her siitunda 4 tahta

sira olmak tizere 3 ayn siitun bigiminde yerlestirilmistir. Yerlesim Diizeni
Smifta uyumsuz bir goriiniim vardir. Siifta bulunan arag- (7

gereclerin konumlar1 ve uyumsuzluklari sinifin goriintimiinii
olumsuz etkilemektedir [']. )
Derslere 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu diizenli olarak Ogrenci Sayis




katilmaktadir [%]. (8)

Siifin

konumlarindan dolay1 siniftaki alanlardan etkili bir sekilde

biliylikliigi  yeterlidir ancak, arag-gereclerin Mekdninin

yararlanilmamaktadur [°]. 9)

Yeterlik Durumu
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Smifin fiziksel ozelliklerine yonelik gozlemlere iliskin bulgulara ilave olarak

aragtirmacinin “Eylem Giinliigiim “de asagidaki ifadeler yer almaktadir.

“Swifi goriince biraz hayal kirikligit yasadim. Bir dil ogretim
sinifindaki 6grenci meveudu 24 kisi olmamaliydi. Siralar arka arkaya
dizilmisti. Ogrenciler geleneksel oturma diizenine gére oturmus ve

birbirlerinin enselerine bakiyorlardi.” (Eylem Giinligiim, 09.11.2012)

“Bugiin yine 10/B swmifini gozlemledim. Sinifin fiziksel boyutuna
iliskin bir degisiklik yoktu. Siralar aym sekilde dizilmisti, ogretmen masasi
ve sandalyesi ayni yerdeydi. Sinif fiziksel olarak hi¢ degismemisti. Sinifia
bu anlamda hi¢hbir farkhihk gézlemlemedim. Acaba géziimden mi kagti?
diye diigiinmeden edemedim. Ama her sey gecen haftaki yerinde ve
durumundaydi. Bu ozelligiyle sinif, monoton bir yer izlenimi olugturdu
bende. Goziimde sinifin higbir albenisi kalmamisti. Bir de akilli tahtanin
teknolojik ozelliklerinden yararlanilmamas: diistincelerimi daha da

belirginlestirmisti. Sinifin fiziksel olarak bir degisime ihtiyact vardi.

Bugiin gozlemde bir hata yaptim. Derslerdeki ogrencileri saymayi
unuttum. Ancak ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugu derse gelmisti. Bu sebeple
gozlem analizlerinde eger 6grenci sayisimi net olarak vermem gerekirse
ogrenci sayisimin kag¢ oldugunu aktaramayacagim.” (Eylem Giinliigiim,

16.11.2012)

“Swinif fiziksel olarak ayniydi yine. Ancak sinifta yer alan panoya
veni bir seyler asilmisti. Panoya asilan kagitlar kiiciik de olsa dikkati
¢ekiyordu.” (Eylem Glinliglim, 23.11.2012)

“Iik ders sinifia 17, ikinci ders 21 égrenci vardi. Ders sabah erken
basladig1 i¢in boyle bir durumun yasanmast normaldi. Eger ogrenciler

kaldiklar: yurttan ders igin saatinde ayrilmazlarsa yurdun kapist kapali
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tutuluyormus ve ogrenciler ilk dersi kaciriyorlarmis. Ogrenciler ancak

ikinci derse yetisiyorlarmis.” (Eylem Giinliigiim, 30.11.2012)

Yiiriitilen gozlemlerden ve “Eylem Giinliigiim”den elde edilen veriler dogrultusunda
simifin duvar renginin iki renkten olustugu goriilmiistiir. Duvar renklerinde pembe ve
acik sar1 olmak iizere yumusak renkler se¢ilmistir. Mevsim kis ve disarida soguk bir
hava olmasma ragmen sif sicakligi idealdir. Kaloriferler yanmakta ve sinifi
isitmaktadir.  Smuifin  akustiginin yeterli seviyede oldugu gdzlemlenmistir, c¢linki
ogretmen ve Ogrenci sesleri dogrudan hedef kisiye ulagmistir. Sinif digindan sinifi
rahatsiz edebilecek giiriiltii yok, ancak ders esnasinda sinif igerisindeki bazi 6grencilerin
kendi aralarinda konugmalar1 giiriiltii olugturmustur. Sinifta akilli tahta, 12 tahta sira,
masa, sandalye, duyuru panosu, aski ve dolaptan olusan arag-gereglerin bulundugu
goriilmiistiir. Gozlem stirecinde duyuru panosuna yeni bir seyler asilmistir. Smifta akilli
tahta bulunmasina ragmen bu tahta teknolojik amagli kullanilmamig sadece yazma
amagh kullanilmistir. Akilli tahtalardan Ogretimi etkili kilmak i¢in farkli sekillerde
yararlanilmasina ragmen 4 hafta boyunca akilli tahtanin geleneksel bir tahta gibi
kullanildig: ve farkli islevlerinin uygulamalara yansitilmadigi gézlemlenmistir. Siniftaki
yerlesim diizeninin geleneksel oldugu goriilmiistiir. Smiftaki siralarin siitun seklinde
siralanmasi, 6grenme ortaminin fiziksel boyutuna etki eden 6nemli bir ara¢ olarak hem
ogrenmeyi hem de smifin goriinimiinii olumsuz etkilemistir. Smifta uyumsuz bir
goriiniim izlenmistir. Siifta bulunan arag—gereclerin konumlart ve birbirleriyle olan
uyumsuzluklar1 bu goriintliyli olusturmustur. Derslere 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu
gelmis, ancak 4 hafta boyunca siniftaki 6grenci sayisi 24 olmamistir. Dersin sabah
olmasi, smiftaki 6grenci sayisinin 24’e ulagsmasini olumsuz yonde etkilemistir. Smifin
biiyiikliigii yeterli olarak gozlemlenmesine ragmen arag—gereclerin konumundan dolay1

siiftaki alanlardan etkili bir sekilde yararlanilmadig: goriilmiistiir.
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@ Renk @

Mekanin Yeterlik Durumg\ Sicaklik

=)

Ogrenci Sayisi _ @ __—Isk
Fiziksel Ozellikler

25— /\ B8

Yerlesim Dulizeni Akustik

=

Araﬁg-Geregr Sakinlik

Sekil 8. Eylem oncesi smifin fiziksel boyutuna ilisgkin MAXQDA 11 programi kod

haritasi

Sekil 8’de goriildiigii gibi eylem Oncesi yiiriitillen gozlemlerde sinifin fiziksel boyutuna
iliskin (1) renk, (2) sicaklik, (3) 1s1k, (4) akustik, (5) sakinlik, (6) arag-gereg, (7)
yerlesim diizeni, (8) Ogrenci sayist ve (9) mekanm yeterlik durumu kodlarina
ulagilmistir. Ulasilan kodlar araciligiyla smifin fiziksel boyutuna iliskin fiziksel
ozellikler adinda tema olusturulmustur. Ciinkii, yukaridaki sekilde gosterilen 9 kod,
sinifin fiziksel ozelliklerini olusturan 6nemli unsurlar olarak sinifin fiziksel boyutuna

etki etmektedir.

4.1.2. Eylem Oncesi Siifin Sosyal Boyutuna iliskin Bulgular

Bu bélimde, Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nde 09.11.2012 -
30.11.2012 tarihleri arasinda gergeklestirilen gozlemlerle elde edilen sinifin sosyal

boyutuna iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 9. Sinifin sosyal boyutuna iliskin 09.11.2012 tarihli gbzlemin icerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma
Simif: 10/B Tarih: 09.11.2012 Saat: 08.20-09.50 Temalar Kodlar

Ogretmenin  derse  girisi, Ogrencileri  selamlamasi,

Ogrencilerin durumunu sormasi, O6grencilerle sakalagmasi, Ogretmen Tavr
ogrencileri giidiilemesi iyi seviyededir. Giiriiltii esnasinda Ifletisim (1)

ogretmen Ogrencileri yapict bir sekilde uyarmakta ve

farkindalik olusturmaktadir [*].

Ogretmen Ogrencilerin derse katilimi igin rahat bir simif Etkilesim Ortam:
ortami olusturmaktadir [2]. Etkilesim (2)

Ogretmen — &grenci iletisimi ¢ok iyi seviyededir, beden
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dilini ve sesini etkin kullanmaktadir. Ogrenci — 6gretmen Iletigim (3)
iletisimi diisiik seviyededir, 6grenci — Ogrenci iletisimi
zayiftir [*].

Sinifin sosyal boyutuna yonelik gozleme ilave olarak arastirmacinin “Eylem

Giinliigiim “de asagidaki ifadelere yer verilmektedir.

“Sinifta ogrenciler arasindaki iletisim yok denecek kadar az.
Ogrenciler ders esnasinda hi¢ iletisim kuramiyorlardi. Ogrencilerin
etkilesime girebilecegi bir smnif ortami yoktu. Bazi ogrenciler iletigime
ancak dersle alakasiz konusarak giriyorlardi, bu da suif atmosferini
olumsuz etkiliyordu. Sesler birbirine giriyordu bazen. Bu esnada ayaktaki

ogrencinin sesi tam anlasilamiyordu. Ogretmen sinifi uyarmak zorunda

kaldi.” (Eylem Giinliglim, 09.11.2012)

09.11.2012 tarihli gozlemden ve “Eylem Giinliigiim”den elde edilen veriler
dogrultusunda siiregte O6gretmenin Ogrencilere yonelik tavrinin  olumlu oldugu
gozlemlenmistir. Ogretmen oOgrencilerle iletisimini ¢ok iyi seviyede tutmustur.
Ogretmen Ogrencilerle iletisime gectigi zamanlarda iletisimin dnemli unsurlarindan
beden dilini ve sesini etkili bir sekilde kullanmistir. Ogretmenin iletisim esnasindaki
tutumu sinifta etkilesim ortami olusturmakta ve 6grencilerin rahat davranmasina etki
etmektedir. Bu sebeple, smifta 6grencileri 6gretmen konusunda kaygilandirmayacak
rahat bir ortamin oldugu goriilmiistiir. Sinif ortamina hosgdrii hakim olmasina ragmen
ogrencilerin 6gretmenle olan iligkisi diisiik seviyede gozlemlenmis, 6grencilerin derste
kendi aralarindaki iletisimi ise zayif olarak belirlenmistir. Ders esnasinda grencilerin
kendi aralarinda konusmalar1 bazen giiriiltii olusturmustur. Ogretmen dgrencileri nazik
bir dille uyararak 6grencilerin daha duyarli olmasini saglamis ve smifta olusan 6grenci

kaynakl giiriiltiilerin devam etmesini engellemistir.

Tablo 10. Sinifin sosyal boyutuna iliskin 16.11.2012 tarihli gézlemin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma
Simif: 10/B Tarih: 16.11.2012 Saat: 08.20-09.50 Temalar Kodlar

Ogretmen derse baslamadan farkli ogrencilere nasil
olduklarimi sorarak 6grencileri 6nemsedigini gostermektedir. Ogretmen
Glnliik hayatta karsilasilan samimi bir hal hatir sorma Tutumu (1)
gerceklestirilmektedir. Ogretmen oOgrencilerle kisa siireli
sohbet ederek Ogrencileri rahatlatmakta ve motive

etmektedir ['].

Tletisim
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Ogrenciler ~ 6gretmene  ¢ekinmeden  gesitli  sorular Demokratik Sinif
sormaktadir. Ogrencilerin soru sormasini engellemeyen ve Etkilesim Ortam: (2)
rahatca soz alabildikleri ¢agdas bir ortam vardir [2].

Ogretmen, dgrencilerle iletisim kurmak icin bircok durum

olusturmaktadir. Iletisimi etkili kilmak icin beden dilini, Eglence (3)
sesini etkin kullanmakta ve sik¢a taklide bagvurmaktadir.

Ogretmen taklit ederken sesini inceltip kalinlastirmaktadir.

Ogretmen  hayvan  seslerini  ¢ikararak  dgrencileri '
giildiirmektedir. Bu yolla 6gretmen sinif igerisinde eglenceli Lletisim (4)
bir ortamim olusmasin saglamaktadir. Ogrenci — dgretmen

iletisimi iyi seviyededir, Ogrenciler hayvan seslerini

cikardiklar1 i¢in  eglenmektedirler; ancak Ogrenciler

arasindaki iletisimi gelistirecek  hicbir  etkinlik

yapilamamaktadir. Bu nedenle 6grenciler arasindaki iletisim

ve etkilesim zayiftir [*4].

16.11.2012 tarihli gozlem iki ders saati boyunca siirmistiir. Siiregte Ogretmenin
ogrencilere yonelik olumlu tutum sergiledigi goriilmiistiir. Sinifta demokratik bir
ortamin oldugu gozlemlenmistir. Clinkii 6grenciler rahatlikla 6gretmene ¢esitli sorular
sormuslar ve istedikleri zaman s6z hakki alarak diisiincelerini agikg¢a ifade etmislerdir.
Smiftaki demokratik ortama iliskin “Eylem Giinliigiim "de asagidaki ifadeler yer

almaktadir.

“Ogrenciler destanlarin gercek olup olmadigini  Ggretmene
sordular. Hatta bir 6grenci, ogretmene bir insanin kolsuz bacaksiz nasil
yasayacagint sordu. Bu soru gercekten beni saswrtti. Sumif katila katila
giilse de dgrencilerin aklina takilan her seyi soracak demokratik bir
ortamin  olmasi  (olusturulmasiy) ger¢ekten sevindiriciydi.” (Eylem

Gilinliigiim, 16.11.2012)

Ogretmen 6grencilerle iletisim kurabilecegi birgok durum olusturarak dgretmen-dgrenci
iletisimini ¢ok iyi seviyede tutmustur. Ogretmen oOgrencilerle iletisime gegtigi
zamanlarda beden dilini ve sesini etkili bir sekilde kullanmis, ¢esitli hayvan seslerini
taklit ederek ogrencileri giildiirmiistiir. Ogretmenin taklide basvurmasi &zellikle
ogrencileri ¢ok giildiirmiistiir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki giiliismeler eglenceli bir
ortamm olusmasini saglamigtir. Ogrencilerin dgretmenle olan iliskisi iyi seviyede
gbzlemlenmis, 6grenciler hayvan sesleri ¢ikararak eglenmis; ancak 6grencilerin derste
kendi aralarindaki iletisimi diisiik seviyede goriilmiistiir. Ciinkii, 6grencilerin kendi

aralarinda iletisim kurabilecekleri bir ortam olusmamustir. Sinifta demokratik ve
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eglenceli bir ortamin olmasina ragmen iletisim ve etkilesimin tek yonlii yani sadece

O0gretmen-6grenci merkezli oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 11. Sinifin sosyal boyutuna iliskin 23.11.2012 tarihli gézlemin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma
Smf: 10/B Tarih: 23.11.2012 Saat: 08.20-09.50 Temalar Kodlar

Ogretmen derse girdiginde hal ve hareketleriyle enerjik bir Ogretmenin
goriintii  sergilemektedir. Ogretmenin pozitif enerjisi Enerjisi (1)
ogrencilere de yansimaktadir [*].

Ogrenciler, dgretmeni ayaga kalkarak selamlamakta ve Saygi (2)
Ogrencilerin  yiizlerinde Ogretmene karst tebessiim Samimiyet (3)

olusmaktadir [*?].

Ogretmen  ¢esitli  espriler  yapmaktadir.  Ogrenciler

Ogretmeninin esprilerine giilerek katilmaktadirlar. Espriler Eglenceli Stnif
karsilikli giiliismeleri saglamakta ve olumlu bir simf Jletisim Ortam: (4)
atmosferi olusturmaktadir [*].

Ogretmen — oOgrencilerle iletisim kurarken 6zenli
davranmaktadir. Kullandig:r kelimeleri dikkatle segerek Etkilesim — Ogretmenin
Ogrencilere ¢esitli sorular sormakta ve sorularla Rehberligi (5)

ogrencilerin derse katilmasini saglamaktadir [7].

Ogrenci — dgretmen iletisimi orta seviyededir, dgrenciler

Ogretmene soru sormaktadir; ancak 6grenci — Ogrenci

iletisimi yok denecek kadar zayiftir. Ogrencilerin Iletisim (6)
motivasyonu diisiik seviyededir. Bazi Ogrenciler zaman

zaman kendi aralarinda ana dillerinde konusmakta ve dersle

ilgili olmayan konularda kendi aralarinda tartismaktadirlar

[

23.11.2012 tarihli gdzlem iki ders saati boyunca siirmiistiir. Ogretmenin pozitif bir
enerjiye sahip oldugu gériilmiistiir. Ogretmenin hal ve hareketleri, sahip oldugu enerjiyi
disar1 yansitmistir.  Ogretmenin pozitif enerjisinden ogrenciler de etkilenmistir.
Ogrencilerin 6gretmeni ayaga kalkarak selamlamasi, selamlarindan da &te 6grencilerin
yiizlerindeki 6gretmene karsi tebessiim ifadesi dgrencilerin saygi ve samimiyetlerinin
belirtisi olarak gdriilmiistiir. Ders esnasinda 6gretmen ara ara ¢esitli espriler yapmis ve
Ogrenciler giilmiustiir. Espriler sayesinde smifta eglenceli bir ortamin olustugu
gozlemlenmistir. Ogretmen-6grenci iletisim ve etkilesiminin ¢ok iyi seviyede oldugu,
ancak 0grenci-0gretmen iletisim ve etkilesiminin orta seviyede oldugu, 6grenci-6grenci
arasindaki iletisim ve etkilesimin yok denecek kadar zayif oldugu goriilmiistiir.
Eglenceli bir ortam olugmasina ragmen bazi G6grencilerin dersten koptugu, kendi

aralarinda ana dillerinde konustuklar1 ve tartistiklar1 gozlemlenmistir. Kendi aralarinda
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ana dillerinde konusan 6grencilere yonelik 23.11.2012 tarihli “Eylem Giinliigiim ’de

asagidaki ifadelere yer verilmektedir.

“Bazi 6grenciler kendi aralarinda ana dillerinde konusuyorlardi.

Belki de bir sey tartisiyorlardi. Ancak, ‘Niye ana dillerinde tartisiyorlardi’

dive diisinmeden edemedim. Ogretmen kendi aralarinda konusan

ogrencilerden rahatsiz oldu ve bu ogrencilerin dikkatini ¢ekti. Sinifta

birden biitiin dikkat 6gretmene odaklandi. Ogretmen ¢ok kiiltiirliiliige

dikkat ¢ekerek ogrencilerin nigin dinlemesi gerektigini belirtti.” (Eylem

Giinligiim, 23.11.2012)

Tablo 12. Sinifin sosyal boyutuna iligkin 30.11.2012 tarihli gézlemin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri
Siif: 10/B Tarih: 30.11.2012 Saat: 08.20-09.50

Kodlayarak Temalandirma

Temalar

Kodlar

Ogretmenin dgrencilere yaklasimi olumludur. Ogretmen
ogrencilerin derste rahat etmesi adina farkli yollar
izlemektedir. Derse baslamadan bir siire sohbet etmekte,
ogrencilerin gecen siire zarfinda neler yaptiklarini sorarak
ogrencileri konusturmaya calismaktadir. Ogretmen her
Ogrenciye ismini sOyleyerek hitap ederek Ogrencilere
verdigi degeri gostermektedir ['].

Ogrenciler 6gretmen ile iletisim kurarken kibar bir tavir
takinmaktadirlar. Ogrenciler 6gretmene hitap ederken
“sorabilir miyim, yapabilir miyim” gibi ifadeler
kullanmaktadirlar. ~ Ogrenciler ~ parmak  kaldirmadan
konugsmamaktadirlar [2].

Ogrenciler anlamadiklari noktalar1 dgretmene sormaya
¢ekinmemekte, parmak kaldirarak istedikleri her seyi
6gretmene sorabilmektedirler [*].

Ogretmen, oOgrencilerle yogun bir iletisim siireci
yasamaktadir. Ogrenci — Ogretmen iletisimi  orta
seviyededir, ogrenciler Ogretmene Ogretmenin
isteklendirmesiyle soru sormaktadir; ancak Ogrenciler
arasinda iletisim yoktur. Bazi &grenciler derse karsi
ilgisizdir; 6grencilerin %801 dersle ilgilenmektedirler [*].

Iletisim

Etkilesim

Ogretmen Tavri

)

Nezaket (2)

Ogrenci Rahatlig
©)

etisim (4)

30.11.2012 tarihli gozlem iki ders saati boyunca siirmiistiir. Ogretmenin dgrencilere

tavrinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Ogretmen ogrencilerin derste rahat etmelerini

saglamak icin farkli yollar izlemistir. Derse baglamadan giinliik olaylar hakkinda kisa

bir sohbet etmis ve 6grencileri de sohbete dahil etmeye ¢alismistir. Ogrencilere gegen

siire zarfinda ne yaptiklarin1 sorarak 6grencilerin konugmasini, rahatlamasini ve derse
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istnmalarini  saglamistir. Ogrencilerin isimlerinin telaffuzu zor olmasina ragmen
ogretmen her dgrenciye ismiyle hitap etmistir. Ogretmenin dgrencilere deger verdigi
goriilmiistiir. Ogrenciler de dgretmen ile iletisim kurarken nezaket kurallarina dikkat
etmislerdir. Konusmalarinda gesitli nezaket ifadelerini kullanmiglardir. Siniftaki iletisim
ve etkilesim ortami ve Ogretmenin tavri, Ogrencilerin rahat davranmasma neden
olmustur. Ogrenciler anlamadiklar1 her noktay1 dgretmene rahat bir sekilde sormus,
diisiindiikleri her seyi parmak kaldirarak paylasmislardir. Ogretmen-dgrenci iletisim ve
etkilesiminin ¢ok iyi seviyede oldugu, Ogretmenin sesini etkili kullandigi; ancak
ogrenci-Ogretmen iletisim ve etkilesiminin orta seviyede oldugu, oOgrencilerin
Ogretmenin isteklendirmesiyle soru sordugu ve Ogrenciler arasinda iletisim ve

etkilesimin olmadig1 gézlemlenmistir.

“Ogrenciler 6gretmeni ¢ok dikkatli dinliyordu. Anlamadiklar: yeri
soruyorlardi. Bu siiregte bazi 6grencilerin derse karsi ilgisiz oldugunu
gordiim. Ogrencilerin yaklasik %80’i dersle ilgileniyordu.” (Eylem
Gilinliigiim, 30.11.2012)

@ Ogretmen Tavri @

Iletisim Ogretmen Tutumu

=)

Etkilesim Ortami Ogretmenin Rehberligi

2

Agrenci Rahatligi fletisim - Etkilesim Ogretmenin Enerjisi

///\\@
=

\ 3

Samimiyet ‘= Demokratik Sinif Ortami
Nezaket Saygi

Sekil 9. Eylem oOncesi sinifin sosyal boyutuna iliskin MAXQDA 11 programi kod

haritasi

Sekil 9°da goriildiigii gibi eylem Oncesi yiiriitiillen gézlemlerde sinifin sosyal boyutuna
ilisgkin (1) oOgretmen tavri, (2) Ogretmen tutumu, (3) Ogretmenin rehberligi, (4)
Ogretmenin enerjisi, (5) eglenceli sinif ortami, (6) demokratik sinif ortam, (7) saygi, (8)

nezaket, (9) samimiyet, (10) eglence, (11) 6grenci rahatligi, (12) etkilesim ortami ve
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(13) iletisim kodlarina ulasilmistir. Elde edilen kodlar, sinifin sosyal boyutuna iliskin

iletisim ve etkilesimi 6n plana ¢ikardig icin iletisim-etkilesim adindaki tema

olusturulmustur.

4.1.3. Eylem Oncesi Smif I¢i Uygulamalara iliskin Bulgular

Bu boéliimde, Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nde 09.11.2012 -

30.11.2012 tarihleri arasinda gergeklestirilen gozlemlerle elde edilen smif igi

uygulamalara iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 13. Sinif i¢i uygulamalara iliskin 09.11.2012 tarihli gozlemin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri

Kodlayarak Temalandirma

Suuf: 10/B Tarih: 09.11.2012 Saat: 08.20-09.50 Tema Kodlar
Ogretmen siireci yoneten kisidir, dgrenciler pasif roldedir Ogretmen

. Merkezli (1)
Ders, takip edilen ders kitabindaki metinler araciligiyla

yiiriitilmektedir. Ders kitabinda yer alan etkinlikler disinda Metin

higbir etkinlige yer verilmemistir []. Calismalar (2)
Dersin biiylik bir boliimii sunus tarziyla diiz anlatim ve soru Uygulama

— cevap (genellikle kisa sorular) seklinde yiiriitiilmekte;
canlandirma, taklit yapma ve gostererek anlatmaya da
basvurulmaktadir [*].

Ogrenci seviyesi dikkate alinmakta ve érnekler dgrencilerin
iilkelerinden yola ¢ikarilarak yakindan uzaga ilkesine bagl
kalinarak verilmektedir [*].

Ogretmen smiftaki cesitli nesnelerden yararlanmaktadir.
Kullanilan materyaller o6grencilerin bildikleri nesneler
oldugu i¢in materyallerin farklilik olusturdugu séylenemez
()

Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu kendi istegiyle derse
katilmamaktadir. Ogrenciler s6z verilince derse katilmakta
ve yanit vermeye ¢abalamaktadirlar [°].

Ogretim Yéntem
ve Teknikleri (3)

Osretim llkeleri
(4)

Materyal
Kullanimi (5)

Ogrenci Etkinligi
(6)

09.11.2012 tarihli goézlem iki ders saati boyunca silirmiistiir. Ders esnasindaki

uygulamalarin 6gretmen merkezli oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple, dgrenciler ders

boyunca pasif kalmistir. Dil becerisine yonelik ¢alismalar, ders kitabindaki metinlere

baglh kalinarak yapilmistir. Ders kitabinda yer alan etkinliklerin disina ¢ikilmamaistir.

Derste genellikle diiz anlatimla 6gretim yapilmis ve soru — cevap seklinde yiiriitilmiis;

ogretmen az da olsa taklit yaparak ve gostererek anlatmaya bagvurmustur. Ogrenci
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seviyeleri dikkate alinarak Ornekler, yakindan uzaga ilkesine bagli olarak verilmistir.
Materyal olarak simiftaki ¢esitli nesnelerden yararlanilmistir. Ancak kullanilan
materyaller, 6grencilerin dikkatini ¢ekse de bildikleri nesneler oldugu i¢in materyallerin
farklilik ve beklenen etkiyi olusturmadign gozlemlenmistir. Ogrencilerin  biiyiik
cogunlugu kendi istegiyle derse katilmamaktadir. Ogrenciler sdz verilince derse
katilmakta ve yanit vermeye c¢abalamaktadirlar. Bu sebeple Ogretmen cok sik soru
sormaya bagvurmustur. Arastirmacinin 09.11.2012 tarihli siif i¢i uygulamalara yonelik

“Eylem Giinliigiim” adin1 verdigi gilinliikte agsagidaki ifadeler yer almaktadir.

“lik derste hep dgretmen siireci yonlendirdi. Ogretmen ‘Van
Kedisi” adli konuyu isliyordu. Sunus tarziyla diiz anlatim ve soru-cevap
seklinde neredeyse dersin tamami gegti. Ogretmenin égrenci seviyelerini
dikkate almasi giizel bir durum. Ogretmenin Ogrencilerin iilkelerinden
yola c¢ikarak érnek vermesi dikkatimi cekiyordu. Ogretmen drnekleri
verirken beden dilini etkili kullaniyor, sesini degistiriyor ve c¢esitli
materyallerden yararlaniyordu. Swniftaki materyallerden ornegin  bir

’

defteri alip somut olarak géstermesi o6grencilerin dikkatini ¢ekiyordu.’

(Eylem Giinliigiim, 09.11.2012)

Tablo 14. Sinif i¢i uygulamalara iliskin 16.11.2012 tarihli gézlemin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma
Sumf: 10/B Tarih: 16.11.2012 Saat: 08.20-09.50 Tema Kodlar

Ogretmen dersi anlatmaktadir. Dersi  sekillendiren

ogretmendir. Ogretmen merkezli ders islenmektedir. Ogretmen
Ogretmen &grencileri derse dahil etmek igin sorular Etkinligi (1)
sormaktadir ['].

Ders siirecinde siirekli ders kitabi takip edilmektedir. Dil

becerileri, sadece ders kitabindaki metinlere bagli olarak Dil Becerilerine
gelistirilmeye calisilmaktadir. Ders kitabindaki metinler dil Yonelik
becerilerini gelistirmek icin belirleyici olmakta ve ders Calismalar (2)

kitabr diginda higbir kaynaktan yararlanilmamaktadir [°].

Ogrencilerin dersi anlayabilmesi i¢in dgretmen tarafindan Uygulama

birgok ornek verilmektedir. Dersin genelinde diiz anlatim

tercin edilmektedir. Diiz anlatimin digina ¢ikildigi da Ogretim Yontem
olmaktadir. Cizim ve taklit yapilarak dersin daha etkili ve Teknikleri (3)

anlatildign goriilmektedir. Derste soru-cevap teknigine de

stkca bagvurulmaktadir [%].

Ogretmen farkli dilleri 6zellikle Rusgayr kullanarak Yabanc: Dil
ornekler vermektedir [*]. Kullanimi (4)
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Ogretmen tahtaya cesitli sekiller (boynuz gibi) cizerek,

akilli tahtayr yazma amacgli kullanmakta ve gorsellerin Materyal
anlatim giiciinden yararlanmaktadir [*]. Kullanimi (5)
Ogrenciler sorulan sorulara yanit vererek derse

katilmaktadir.  Ancak  Ogrencilerin  derse  katilimi Isteklendirme (6)
ogretmenin tesvikiyle olmaktadur[?].

16.11.2012 tarihli gdzlem, iki ders saatini kapsamaktadir. Ogretmen dersi anlatmis ve
Ogrenciler soru sorulunca stirece dahil olmuslardir. Ders 6gretmen merkezli gegmis ve
Ogretmene gore sekillenmistir. Bu sebeple dersin 6gretmen merkezli gectigi ve
ogretmen etkinliginin yogun oldugu goriilmiistiir. Dil becerisine yonelik c¢aligmalar,
sadece ders kitabindaki metinler araciligiyla yirtitilmustiir. Dil becerilerini gelistirmeye
yonelik caligmalarda, sadece ders kitabinin belirleyici oldugu ve dil becerilerine yonelik
calismalarda farkli kaynaklardan yararlanilmadigi gozlemlenmistir. Derste sunus
tarziyla diiz anlatim ve soru - cevap seklinde 6gretim yapilmis ve 0gretmen tarafindan
birgok ornek verilmis; 6gretmen ¢izim ve taklit yaparak anlatmaya da bagvurmustur.
“Eylem Giinliigiim”’de Ogretmenin ders esnasinda yaptigi ses taklitlerine yonelik

asagidaki ifadeler yer almaktadir.

“Ogretmen, yansima seslere gectiginde simf eglenceli hdle geldi.
Ogretmen her milletin sesleri duydugu gibi taklit ettigini anlatti. Ornek
olarak kopegin ¢ikardigi hav sesini verdi. Bu esnada 6gretmen hav sesini
taklit etti. Ogretmenin hav sesini taklit etmesi ogrencileri giildiirdii.
Ogretmen farklh milletlerin hav sesini farkl sekillerde c¢ikardigim
soyledi. Ruslarin gaf dedigini belirtti. Ogrencilerden iilkelerinde
kopeklerin nasil haviadiklarint séylemelerini ve tahtaya yazmalarin

soyledi.” (Eylem Giinliigiim, 16.11.2012)

Ogretmen 6rnek verirken farkli dillerden yararlanmigtir. Ogretmenin yabanci dilinin
Rusca ve smifta Rusga bilen 6grencilerin olmasi sebebiyle 6gretmen yabanci dil olarak
genellikle Rusgayr kullanmistir. Akilli tahta ders esnasinda sadece yazma ve ¢izim
amagcl kullanilmistir. Ogretmenin ¢izerek anlatimi tercih etmesinde gorsellerin anlatim
giicii etkili olmustur. Ogretmen dgrencilere cesitli sorular sormus ve dgrenciler sorulara
yanit vererek derse katilmislardir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminda derse katilim igin
isteklilik goriilmemistir. Bu sebeple 6gretmen Ogrencilerin derse katilimini saglamak

i¢in soru sormaya sik¢a bagvurmus ve 6grencileri isteklendirmeye ¢alismistir.
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Tablo 15. Sinif i¢i uygulamalara iliskin 23.11.2012 tarihli gozlemin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri  Kodlayarak Temalandirma
Siif: 10/B Tarih: 23.11.2012 Saat: 08.20-09.50 Tema Kodlar

Ogretmen dersi yonlendiren ve anlatan kisidir. Ogretmen

sirecte  aktiftir. Ders 0Ogretmenin istedigi  gibi Ogretmen Rolii
sekillenmektedir [']. 1)

Ogrenciler siirecte etkin olmaya calismamaktadir, pasif

bir role sahiptirler. Anlatilanlart onaylamaktadirlar.

Ogrenciler dersi dinlemekte ve ogrencilerin biiyiik Ogrenci Rolii (2)
cogunlugu sadece sorulara yanit vermek icin derse

6gretmenin isteklendirmesiyle katilmaktadirlar [?].

Ogretmen o6grencilerin derse katilimini artirmak  igin Pekistireg (3)
aferin, dogru diyerek dgrencileri motive etmektedir [°]. Uygulama

Ogretmen onceden Ogrenilenlere de deginerek dersi Tekrar (4)
anlatmaktadir [].

Ornekler ogrencilerin iilkeleri ve bildikleri dikkate Ogretim Ilkeleri
alinarak verilmektedir []. (5)

Dil becerilerine yonelik caligmalar, ders kitabinda yer

alan okuma pargasi aracilifryla yiiriitiilmiistiir. Ogretmen Ders I¢i

ders kitabinda yer alan dogru-yanhs etkinligi gibi farkli Etkinlikler (6)
calismalara yer vererek Ogrencilerle ders icinde cesitli

etkinlikler gergeklestirmistir. Goniilli katilimin ¢ok az Osrenci Katilimi
olmas1 ve ayni1 &grencilerin derse katilmasi, dgretmenin @)

ogrencileri etkinliklere katilmast i¢in isteklendirmeye
basvurmasini saglamustir [*'].

23.11.2012 tarihli gdézlem iki ders saati boyunca siirmiistiir. Ogretmen dersi anlatan ve
yonlendiren kisi olarak dersin merkezinde yer almis ve aktif bir role sahip olmustur.
Ancak dersin merkezinde yer almas1 gereken 6grenciler pasif bir role sahip olmuslardir.
Ogrenciler derste etkin olmaya calismamis ve anlatilanlar1  kabul ederek
onaylamuslardir. Ogrencilerin derse katilimi ise Ogretmenin isteklendirmesiyle
gergeklestirilmistir. Ogretmen 6grencilerin derse katilimini artirmak igin aferin, dogru
gibi farkli pekistirecler kullanmistir. Dil becerisine yonelik calismalar, ders kitabinda
yer alan okuma pargasi araciigiyla yiiriitiilmiistiir. Ogretmen dersi anlatirken &nceki
Ogrenilenleri de uygun yerlerde tekrar etmistir. Ders anlatimi esnasinda ornekler,
ogrencilerin iilkeleri dikkate alinarak yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyen 6gretim
ilkelerine bagli kalinarak verilmistir. Ders i¢i etkinlikler ders kitabina paralel olarak
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen ders kitabinda yer alan dogru-yanhs etkinligi gibi farkl
calismalara yer vererek Ogrencilerle ders iginde cesitli etkinlikler gergeklestirmistir.

Goniilli katilimin ¢ok az olmasi ve ayni 6grencilerin derse katilmasi, 6gretmenin diger
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ogrencileri etkinliklere katilmasi icin isteklendirmeye bagvurmasini saglamistir. Bu

sebeple Ogretmen Ogrencilere isimleriyle hitap ederek katilimlarini saglamistir. Bu

duruma yonelik olarak 23.11.2012 tarihli “Eylem Giinliigiim ”de asagidaki ifadelere yer

verilmektedir.

“Metne dayali dogru-yanlis ¢calismasina baslanildi. Her ne kadar

ogrenciler katilsa da dgretmen isimleriyle hitap ederek farkli 6grencilerin

derse katilmasini saglad:.” (Eylem Glinliiglim, 23.11.2012)

Tablo 16. Sinif i¢i uygulamalara iligkin 30.11.2012 tarihli gdzlemin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri

Kodlayarak Temalandirma

Smf: 10/B Tarih: 30.11.2012 Saat: 08.20-09.50 Tema Kodlar

Dersi genellikle O6gretmen anlatmaktadir, Ogrenciler

dinlemekte ve sorulan sorulara cevap vermek igin derse Ogretim (1)
katilmaktadirlar ['].

Ders kitabina baglhh kalinarak dil bilgisi ¢aligmalar

geleneksel olarak yapilmaktadir. Dilbilgisi konusu, yazili Dilbilgisi
olarak  anlatilmakta  ve  farkli  materyallerden Calismalar (2)
yararlanilmamaktadir [?].

Ders kitabinda yer alan etkinlik ¢ergevesinde gorsellerle Gorsel

ilgili ¢alisma yapilmaktadir. Ders kitabindaki gorsellere Yorumlama (3)
iliskin 6grencilerin agiklama yapmalar istenmektedir [*].

Ders sunus yoluyla diiz anlatim ve soru — cevap seklinde Ogretim Yontem
yuritiilmekte; ancak anlatimi etkili kilmak tizere ¢ok Uygulama ve Teknikleri (4)

sayida 6rnek verilmektedir [*].

Ogretmen  dgrencilerin  anlamadigi  bir  kelimeyi
Ogretmede yabanci dil kullanmaya  gereksinim
duymaktadir. Ogrencilerin  hepsi dgretmenin  bildigi
yabanci dili bilmedigi i¢in hem Ingilizce hem de Rusca
bilen bir dgrenci terciime gérevini tistlenmektedir [>°].
Ogretmen farkli &rneklere bagvurarak Ogrencilerin
seviyeleri, ilkeleri ve ilgileri dogrultusunda konulart
anlatmaktadir ['].

Ogrencilerin derse katilim diisiik seviyede oldugu icin
Ogretmen, 6grencilere derse katilmalar1 konusunda giiven
asilayic1 konusma yapmaktadir [°].

Ders esnasinda dgretmen Ogrencilerin hatalarimi aninda
diizeltmektedir [°].

Yabanci Dil
Kullanimi (5)

Akran Destegi (6)
Ornek Verme (T)

Cesaretlendirme

(8)

Geribildirim (9)

30.11.2012 tarihli gozlem iki ders saati boyunca siirmiistiir. Ders 6gretmen merkezli

geemis, ogrenciler ise ikinci planda kalmistir. Ders kitabina bagli kalinarak dil bilgisi

caligmalar1 yiiriitilmiistiir. Dilbilgisi konusu yazili olarak anlatilmis ve farkh
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materyallerden yararlanilmamistir. Bu durum, anlatilan dilbilgisi konusunun
somutlastirilmasi ve igsellestirilmesinin 6niinde biiyiik bir engel olusturmustur. Ders
kitabinda yer alan etkinlik cercevesinde gorseller yorumlatilmistir. Ders esnasinda
geleneksel dil 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanildig1 goriilmiistiir. Ders genellikle
sunus yoluyla diiz anlatim ve soru — cevap seklinde yliriitiilmiis; ancak anlatimi etkili
kilmak iizere ¢ok sayida ornek verilerek 6grencilerin dersi anlamasi kolaylastirilmistir.
Ogretmen 6rnek verirken dgrencilerin seviyeleri, iilkeleri ve ilgilerini dikkate almstir.
Ogretmen ogrencilerin anlamadig1 bir kelimeyi &gretmede yabanci dil kullanmaya
gereksinim duymustur. Ogretmen, anlami bilinmeyen kelimeleri 6gretmede 6zellikle
Ruscadan faydalanarak &rnekler vermistir. Ogrencilerin hepsi 6gretmenin bildigi
yabanci dili yani Rusgay1 bilmedigi icin hem Ingilizce hem de Rusca bilen bir dgrenci
terciime gorevini iistlenmistir. Ogrenciler akran destegiyle anlami bilinmeyen kelimeleri
daha kolay o6grenmislerdir. Ogrencilerin derse katilminin diisiik seviyede oldugu
gozlemlenmistir. Bu sebeple 6gretmen, Ogrencileri cesaretlendirmek tizerek derse
katilmalar1 konusunda giiven asilayici konusma yapmistir. Ders sirasinda dgrencilerin
dil kullanimma yénelik gesitli hatalar yaptig1 gdzlemlenmistir. Ogretmen dgrencilerin
hatalarmi fark ettigi anda hemen diizeltmistir. Ogretmenin uygulama esnasinda tespit
ettigi hatalar1 diizeltmesine yonelik olarak 30.11.2012 tarihli “Eylem Giinliigiim ’de

asagidaki ifadelere yer verilmektedir.

“Ogrenciler ciimle kurarken dilbilgisine yénelik cesitli sorunlar
yasadi. Ogretmen amnda Ogrencileri diizeltti. Ogretmen Ogrencileri

yonlendirerek konusmalarini sagladi” (Eylem Gunliiglim, 30.11.2012)
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Ogretmen Merkezli
Tekrar Ogretmen Etkinliéi@

@ Ornek Verme

Ogretmen Rolii
Materyal Kullanimi @

@ Ogrenci Katilimi
Gorsel Yorumlama @

/ Ogrenci Roli

Ogrenci Etkinligi

=
She =

Yabanci Dil Kullanimi

Uygulama

Metin Calismalari
= =
Dilbilgisi Calismalar Genbliditm
= =
Dil Becerilerine Yonelik Caligrialar Cesaretlendirme
=)
Ogretim Yéntem ve ~Iékleri @ isteklendirme

Ogretim Ilkeleri @ @ Akran Destegi

Ders ici Etkinlikler @ Pekistireg

Ogretim

Sekil 10. Eylem Oncesi smif i¢i uygulamalara iliskin MAXQDA 11 programi kod

haritasi

Sekil 10°da goriildigi gibi eylem Oncesi yiiriitiilen gézlemlerde sinif i¢i uygulamalara
yonelik (1) 6gretmen merkezli, (2) 6gretmen etkinligi, (3) 6gretmen rolii, (4) 6grenci
katilimi, (5) dgrenci roli, (6) 6grenci etkinligi, (7) geribildirim, (8) cesaretlendirme, (9)
isteklendirme, (10) akran destegi, (11) pekistireg, (12) 6gretim, (13) ders igi etkinlikler,
(14) 6gretim ilkeleri, (15) 6gretim yontem ve teknikleri, (16) dil becerilerine yonelik
caligmalar, (17) dilbilgisi ¢alismalari, (18) metin ¢alismalari, (19) yabanci dil kullanimi,
(20) gorsel yorumlama, (21) materyal kullanimi, (22) 6rnek verme ve (23) tekrar
kodlarina ulagilmistir. Ulasilan bu kodlar, smifta gerceklesen uygulamalar1 olusturan
unsurlar olarak degerlendirildigi i¢in uygulama adindaki tema basligi altinda

toplanmustir.
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4.1.4. Eylem Oncesi Ogrenen Ozelliklerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi'nde 09.11.2012 -
30.11.2012 tarihleri arasinda gergeklestirilen simif gézlemlerinde 6grenen 6zelliklerine

iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 17. Ogrenen 6zelliklerine iliskin gdzlemlere yonelik betimsel analiz

Yeterli (+)  Yetersiz (-)
Ogrenen Ozellikleri o o o o
N N N N
— — — —
e e
D © ™ o
o i N ™
Motivasyon - - - -
Ozgiiven - - - -
Soru Sorma + + + +
Yanit Verme + + + +
Onaylama + + + +
Derse Katilim - - - -
Isbirligi - - - -
Ogretmen ile Etkilegim + + + +
Ogrencilerle Etkilesim - - - -
Ogretmen ile Iletigim + + + +

Osrencilerle Iletigim - - - -
Tiirkgeyi Kullanim Siiresi - - - -
Yeni Kelime ve Yapilari Kullanma

Yabanct uyruklu o6grencilerin motivasyonlarinin, 6zgiivenlerinin, derse katilimlarinin,
isbirliklerinin, diger Ogrencilerle etkilesim ve iletisiminin, Tirk¢eyi kullanim
siirelerinin, yeni kelime ve yapilar1 kullanmalarinin yetersiz oldugu goézlemlenmistir.
Yabanci uyruklu 06grencilerin soru sorma, yanit verme, onaylama, 6gretmen ile

etkilesim ve iletisimlerinin yeterli seviyede oldugu gézlemlenmistir.
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Sekil 11. Ogrenen o6zelliklerine iliskin MAXQDA 11 programi aracilifiyla elde edilen

igerik portresi

Ogrenen 6zelliklerine iliskin MAXQDA 11 programi aracihifiyla elde edilen igerik

ortaya

gu

lliklerinin genellikle yetersiz oldu
Ogrenenlere iliskin yeterli ve yetersiz ozellikler karsilastirildiginda

ogrenen 0ze

portresi incelendiginde,

cikmaktadir.

yetersiz 0zelliklerin yeterli 6zelliklerden daha fazla oldugu gortilmektedir.

4.2. Eylem Siirecine fliskin Bulgular

Bu béliimde eylem siirecine iligkin bulgular yer almaktadir. Bu stirece iliskin bulgular

video kayitlarindan ve “Eylem Giinliigiim”den elde edilmistir. Video kayitlari, siifin

fiziksel boyutu, ortamin sosyal boyutu, eylemin odak noktasi olan benzetim teknigi ve

lliklerini ortaya ¢ikarmak amaciyla dort boyutta incelenmistir. Elde edilen

ogrenen 0ze

o

bulgulara, her boyuta yonelik bir baslik olusturularak asagida yer verilmektedir.
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4.2.1. Eylem (Benzetim) Siirecinde Sinifin Fiziksel Boyutuna iliskin Bulgular

Bu béliimde, Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nde 07.12.2012-14.12.2012
tarihleri arasinda gerceklestirilen “Yabanci Ulkelerin Kendine Ozgii Degerleri” adl
benzetim (eylem) esnasinda kaydedilen smifin fiziksel boyutuna iligkin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 18. Eylem siirecinde simifin fiziksel boyutuna iliskin video kayitlarinin igerik
analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma
Smf: 10/B Tarih: 07.12.2012 Saat: 08.20-09.50 Tema Kodlar

Sumf: 10/B Tarih: 14.12.2012 Saat: 08.20-09.00

Smifin sicakligi yeterli, duvar rengi iyi, aydinlatmasi orta, Motivasyonu
cevrede ses ve giriiltii yok. Sinif biiyiik ve akustigi iyi. Ferah Saglayan Unsurlar
bir ortam var. Sinifin genel gorliiniimii giizel, temizligi ve 1)

havalandirmas: gayet iyi ['].
Smifta akilli tahta (televizyon ekrani), iki kisilik 10 tahta sira
(izleyici siralar), iki kisilik 2 tahta sira (konusmaci siralart), Qptgm Arag-Gereg Islevi

masa ve sandalye (grup sunucusu/bagkani koltugu), pano, 2

aski ve dolap bulunmaktadur [?].

Siralar U sekilde diizenlenmis, boylelikle 6grenciler Oturma Diizeni (3)
birbirleriyle ve dgretmenle rahatca iletisim kurmaktadir [*].

Siniftaki  akilli  tahtanin  teknolojik  6zelliklerinden Teknolojik
faydalamlmaktadir []. Donanmim (4)

1 rehber (edebiyat Ogretmeni), 20 konusmact ve 4 grup

baskani/sunucusu (24 yabanci uyruklu 6grenci), 1 kameraman Katilimcilar (5)

olmak {izere toplam 26 kisi vard: [*].

07.12.2012 tarihli video ¢ekimi iki ders saati, 14.12.2012 tarihli video ¢ekimi ise bir
ders saati siirmiistiir. Sinif ortaminda motivasyonu saglayan unsurlardan smifin genel
goriinimiiniin  giizel, temizligi ve havalandirmasinin gayet iyi, duvar renginin iyi,
sicakligi yeterli, aydinlatmanin orta seviyede oldugu; ses ve giiriiltiiniin olmadigi
gozlemlenmistir. Sinif biiyiik ve akustigi iyidir. Siniftaki arag-gereclerin yerlerinde
degisiklik yapildig: i¢in sinifta ferah bir ortam olusmustur. Smifta akilli tahta, 12 tahta
sira, masa, sandalye, duyuru panosu, aski ve dolap bulunmaktadir, ancak farkli
amaglarla  kullanilmigtir.  Simifta  bulunan  arag-gereclerde islev  degisikligi
gozlemlenmistir. Akilli tahta televizyon ekrani ve tahta siralar, masa ve sandalye grup
baskani, konugmaci ve izleyicilerin yerleri olarak kullanilmistir. Siiftaki akilli tahta
araciligiyla konusmacilar sunumlarmi yansitmis ve akilli tahtadan televizyon ekrani

olarak yararlanilmistir (bk. Resim 2).
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Resim 2. Akilli tahtanin televizyon ekrani olarak kullanilmasi 6rnekleri

“Eylem Giinliigiim ’tin 14.12.2012 tarihli boliimlerinde aragtirmaci akilli tahtaya iliskin
asagidaki ifadelere yer vermektedir.

“Simif gegen hafta oldugu gibi bu haftada aynmi sekilde
diizenlenmisti. Eylem oncesi  yapugim  siif  gozlemleriyle
karsilastirdigimda sinifin bu hali 6grenme agisindan olumlu bir atmosfer
olusturuyordu. Eylem oncesi gozlemlerde akilli tahtadan sadece yazma

amagly yararlaniliyor ve teknolojik ozellikleri kullaniimiyordu. Ancak



82

benzetimde (eylem aninda), bir televizyon ekrani olarak kullanilyyordu. Bu
islev sayesinde swnifta ¢ok renkli bir goriintii olusuyordu. Sinifta
motivasyon ve dikkatin saglanmasi a¢isindan kayda degerdi.” (Eylem
Gilinligiim, 14.12.2012)

Sinifta cagdas bir oturma diizeni olan U seklindeki yerlesim diizeni benimsenmis ve
ogrencilerin (katilimcilarin) birbirleriyle ve oOgretmenle (rehberle) iletisim kurmasi
kolaylagsmustir. Sinifta iki hafta boyunca toplam 26 kisi vardi. Smiftaki biitiin 6grenciler
benzetime katilmislardir. Arastirmaci tarafindan olusturulan “Eylem Giinliigiim "de

07.12.2012 tarihli kisimda asagidaki ifadeler yer almaktadir.

“Sinifin fiziksel hali olduk¢a degismisti. Benzetimin amacina uygun
olarak simif dizayn edilmisti. Elde olan malzemeler farkli amacglarla
kullanilmisti.  Swralar bir ¢esit konusmaci, grup baskanmi ve izleyici
koltuklar: olmustu. Akilli tahta televizyon ekrani haline gelmisti. Sinifta U
diizenindeydi swralar. Herkes birbirini gorebiliyordu. Sinifin ortasindaki
swralar olmayinca smifin biiyiikliigiinii ve ferahligini fark ettim. Herkes
swiftaydr ve sinif bir baska deyisle benzetim ortami herkesi motive

ediyordu.” (Eylem Giinliigiim, 07.12.2012)

=

Motivasyonu Sai_jlayan Unsurlar
Katilimcilar— Ortam —— Arag-Gereg Islevi

= =

Teknolojik Donanim  Oturma Duzeni

Sekil 12. Eylem aninda smifin fiziksel boyutuna iliskin MAXQDA 11 programi kod

haritasi

Sekil 12°de goriildiigii gibi 07.12.2012 ve 14.12.2012 tarihli eylem aninda yapilan video
kayitlarinda smifin fiziksel boyutuna iliskin (1) motivasyonu saglayan unsurlar, (2)

arag-gereg islevi, (3) oturma diizeni, (4) teknolojik donanim ve (5) katilimcilar
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kodlarina ulasilmistir. Bu kodlar, ortak 6zellikleri bakimindan ortami1 temsil etmektedir.

Bu sebeple kodlar, ortam temas1 ad1 altinda toplanmustir.

4.2.2. Eylem (Benzetim) Siirecinde Sinifin Sosyal Boyutuna Iliskin Bulgular

Bu boliimde, Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nde 07.12.2012-14.12.2012
tarihleri arasinda gergeklestirilen “Yabanci Ulkelerin Kendine Ozgii Degerleri” adl
benzetim (eylem) esnasinda kaydedilen smifin sosyal boyutuna iligkin bulgular yer

almaktadir.

Tablo 19. Sinifin sosyal boyutuna iliskin 07.12.2012 tarihli video kaydinin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma
Simif: 10/B Tarih: 07.12.2012 Saat: 08.20-09.50 Temalar Kodlar

Ogretmenin ~ derse  girisi, ogrencileri  selamlamast,

Ogrencilerin durumunu sormasi, 6grencilerle sakalasmasi, Ogretmen Tavri
ogrencileri benzetime motive etmesi iyi seviyededir [']. (1)

Ogrencilerin  6gretmene  karsilik ~ vermesi, Ogretmen

konusurken dikkatlice onu dinlemeleri ve onaylayici Osrenci Tepkisi
hareketlerde  (kafa  sallamalar1))  bulunmalar1  ve 2
glidiilenmeleri olumludur [A. Tletisim

Simiftaki ortam gergek hayatin bir temsilidir [*]. Gergek yasamla
fletisim aninda dgretmenin &grencilerle iletisimi ¢ok iyi liskilendirme (3)

seviyededir, ancak ogretmen — ogrencilerle sozlii iletisim Etkilesim

cok fazla kuramamakta dgrencileri izlemektedir [*]. Gozlem (4)
Ogrenci — &grenci iletisimi gok iyidir. Ogrenci-6gretmen

iliskisi iyi seviyededir. Ogrenciler sorular sorarak

birbirleriyle konusmakta ve Ggrenciler arasinda etkilesim Ogrenci Etkinligi
olmaktadir. Ogrencilerin gruplarda yer almasi birbirleriyle (5)

olan iletisimi ve etkilesimi artirmaktadir [°].

07.12.2012 tarihli video kaydi, iki ders saatini kapsamaktadir. Siiregte Ogretmenin
ogrencilere tavrinin iyi seviyede oldugu ve Ogrencilerin 6gretmene yonelik olumlu
tepkilerde bulundugu gozlemlenmistir. Ogretmen ilk defa bir benzetimde yer alacak
ogrencilerine motive edici konugsma yapmustir. Sinifta gergek hayatin benzeri bir
ortamm oldugu gériilmiistiir. Ogretmen &grencilerle iletisimini ¢ok iyi seviyede
tutmustur, ancak ogretmen benzetimin dogasi geregi rehber roliinde oldugu igin
ogrencilerle sozlii iletisim ¢ok fazla kurmamis dgrencileri gozlemlemistir. Ogrenci —

O0grenci ve Ogrenci — Ogretmen arasindaki iletisimlerin c¢ok iyi seviyede oldugu
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goriilmiistir. Ogrencilerin gruplarda yer almasi birbirleriyle olan iletisim ve

etkilesimlerini artirmistir. Ogrenciler sorular sorarak birbirleriyle diyaloga girmislerdir.

07.12.2012 tarihinde “Eylem Giinliigiim ”de asagidaki ifadelere rastlanilmaktadir.

“Ogrenciler benzetime basladi. (Bundan sonra Ogrenci diyemem
clinkii,  benzetimde  oOgrenci  olarak  degil  katihmct  olarak
degerlendiriliyorlar.) Grup sunuculari arkadaslarint takdim ediyordu.
Konusmact  katilimcilar  swasiyla  gelip  tesekkiir  ediyorlar  ve
konusmalarina baslhyorlardr. Konusma bitince izleyici katilimcilar ki onlar
konusma swralarinin  gelmesini bekleyen diger gruplarin katilimcilar
konugsmaciya sorular soruyorlardi. Rehber roliindeki ogretmen de
konusmacilara bazen soru soruyordu. Bu noktada 6grenci — 6grenci ve
dgrenci — dgretmen arasindaki iletisimin arttigimi fark ettim. Ogrenciler

arasindaki iletisim onceki haftalarla kiyaslanmayacak sekilde artmist.

Swnifta etkili bir iletisim ortami olusmustu.”

07.12.2012)

(Eylem Giinligiim,

Tablo 20. Sinifin sosyal boyutuna iligskin 14.12.2012 tarihli video kaydinin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri
Sumf: 10/B Tarih: 14.12.2012 Saat: 08.20-09.00

Kodlayarak Temalandirma

Temalar

Kodlar

Ogretmen 6grencilerle konusmakta, gecen hafta hakkinda
O0zet gecmekte ve bu haftaya dair diisiincelerini
Ogrencilerle paylagmaktadir. Gegen hafta sergiledikleri
performanslar icin  Ogretmen Ogrencilere tesekkiir
etmektedir [*].

Ogretmen Tutumu

1)

Ogrenciler ~ 6gretmenle  karsilikli  konusmakta  ve Iletisim Osrenci Rahathig
konusurken rahat bir goriintii sergilemektedirler [*]. 2

Sinifta olugturulan ortam, ger¢ek hayata ¢cok yakindir. Sinif

gercek bir televizyon kanalinin stiidyosuna benzemektedir. Gergek Ortam (3)
Ortam dersin ger¢ekligini saglamakta ve dgrencilerin rahat

davranmasini saglamaktadir [%]. Etkilesim

Ogretmen ile 6grenciler arasinda sozlii iletisime gegmek
icin ¢ok uygun zemin olusmasa da iletisime gegilen
anlarda 6gretmen — 6grenci iliskisi iyi seviyelerdedir [*].

Ogrenci — 6grenci iletisimi yogundur. Ogrenci — 6gretmen
arasinda olumlu bir iletisim silireci yasanmaktadir.
Ogrenciler Ogretmen ile iletigim kurarken
¢ekinmemektedir. Grup igerisinde yer alma, aktif katilim,
paylasma, sorumluluk, gérevi yerine getirme ve dogal
ortam gibi unsurlar Ggrenciler arasindaki iletisim ve

Iletisim Kalitesi (4)

Osrenci Etkinligi
()
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etkilesimi artirmaktadir [°].

14.12.2012 tarihli video kaydinin, 40 dakika siirdiigii saptanmistir. Siiregte 6gretmenin
ogrencilere tutumunun iyi seviyede oldugu goriilmiistir. Ogretmen o6grencilerle
konusmus, gecen hafta hakkinda G6zet gegmis, derse dair diisiincelerini dgrencilerle
paylasmis ve gecgen hafta sergiledikleri performanslar icin 6grencilere tesekkiir etmistir.
Ogretmenin sergiledigi bu davranislar, olumlu tutumunu yansitmistir. Ogrenciler
O0gretmenle konusmus ve konusurlarken rahat bir goriintii sergilemiglerdir. Sinifta
olusturulan ortam, gercek hayatin bir benzeridir. Ortamin ger¢cek hayata benzetilmesi
onemli bir unsurdur. Sinif gercek bir televizyon kanalinin stiidyosuna benzetilmistir.
Siifin bir stiidyoya benzetilmesi gergekligi ve Ogrencilerin rahat davranmasini
saglamigtir. Bu ortam siiftaki iletisime dogrudan etki etmektedir. Siirecte 6gretmen —
Ogrenci, 6grenci — dgretmen ve O0grenci — 0grenci iletisimlerinin iyi seviyede oldugu
gozlemlenmistir. Grup igerisinde yer alma, aktif katilim, paylasma, sorumluluk, goérevi
yerine getirme ve dogal ortam gibi faktdrler 6grenciler arasindaki iletisim ve etkilesimi

artirmistir.

“Benzer bir ortamda katilimcilar rahat bir sekilde iletisim
kuruyorlardi. Hem gergekligin saglanmasindan hem de katilimcilarin
rollerini  benimsemesinden iletisim dogal olarak gerceklesiyordu.
Osrencilerin hepsinin benzetimde yer almas: da égrenciler arasinda
iletisimin saglanmasinda onemli bir rol oynadi. Herkes, heyecanlarin
saymazsak (kamera oniinde olmak heyecanlandiriyordu onlary) iletisim
ortaminin  dogal bir pargast haline gelmisti.” (Eylem Giinliglim,

14.12.2012)

Ogretmen Tavri @

Ogrenci Etkinlicji\ }etmen Tutumu
Gozlem — Iletisim - Etkilesim Ogrenci Tepkisi

=)

Gercek Yasamla iliskilendirm Ogrenci Rahatligi

B 6

fletisim Kalitesi Gercek Ortam
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Sekil 13. Eylem aninda smifin sosyal boyutuna iliskin MAXQDA 11 programi kod

haritasi

Sekil 13’te goriildigi gibi 07.12.2012 ve 14.12.2012 tarihli eylem aninda kaydedilen
videolarda smifin sosyal boyutuna iliskin (1) 6gretmen tavri, (2) 6gretmen tutumu, (3)
ogrenci tutumu, (4) 6grenci rahatligi, (5) ger¢ek ortam, (6) iletisim kalitesi, (7) ger¢ek
yasamla iligkilendirme, (8) gozlem ve (9) 6grenci etkinligi kodlarina ulasilmistir. Bu
kodlarin, ortak 6zellikleri bakimindan iletisim ve etkilesimi olusturan unsurlar oldugu
gorlilmiistiir. Bu sebeple adi gecen kodlar, iletisim ve etkilesim adi altinda

gruplandirilmistir.

4.2.3. Eylem (Benzetim) Siirecinde Benzetim Teknigine iliskin Bulgular

Bu béliimde, Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nde 07.12.2012-14.12.2012
tarihleri arasinda gergeklestirilen “Yabanci Ulkelerin Kendine Ozgii Degerleri” adli
benzetim (eylem) esnasinda kaydedilen videolarda benzetim teknigine iliskin bulgular

yer almaktadir.

Tablo 21. Benzetim teknigine iligkin 07.12.2012 tarihli video kaydinin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma
Sumf: 10/B Tarih: 07.12.2012 Saat: 08.20-09.50 Tema Kodlar

Ders 0Ogrenciler etrafinda ge¢mekte ve Ogrenciler 6n

plandadir.  Ogrenciler siireci  yonlendirmekte ve Osrenci Merkezli
siirdiirmektedir [']. (1)

Ogretmen gozlem yaparak Ogrencileri izlemekte ve

gerektiginde soru sormaktadir. Ogretmen siirecin disinda Ogretmen Rolii (2)

yer alarak zaman zaman miidahalede bulunmaktadir [?].
Ogrenciler siireci yasamakta, konusma yaparak ve

dinleyerek aktif olarak siiregte yer almaktadir. Ogrenci Ogrenci Rolii (3)
gorevini yerine getiren ve sorumluluklarinin farkinda olan Benzetim

katilimeilardir [7]. Teknigi

Ogrencilerin gogu gergek resimler kullanmakta, miizikler Otantik Materyal
dinletmekte ve kendi ilkelerinin milli kiyafetlerini Kullanimi (4)
giymektedirler [*].

Derse tiim 6grenciler katilmaktadir. Herkesin bir roli ve Derse Katilim (5)
gorevi vardir [].

Ogrenciler konusmakta ve dinlemektedirler. Konusma Dil Becerileri (6)

i¢in hazirladiklar1 metinleri yazarak olusturmus ve bu
metinleri okumuslardir [%].
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07.12.2012 tarihli video ¢ekimi, iki ders saatini kapsamistir. Benzetim tekniginin
ogrenci merkezli yuritildigi gorilmistiir. Ders 6grenciler etrafinda sekillenmis ve
ogretmen siirecin disinda yer almistir. Ogretmen siireci gdzlemlemis ve gerektiginde
miidahalelerde bulunmustur. Ogrenciler gorevini yerine getiren ve sorumluluklarinm
farkinda olan katilimcilar olarak siireci yagamig, konusma yaparak ve dinleyerek aktif
olarak siirecte yer almislardir. Benzetim esnasinda otantik materyaller kullanilmistir.
Katilimcilar konusma yaparken gercek resimler kullanmis, iilkelerine has miizikler
dinletmis ve iilkelerinin milli kiyafetlerini giymislerdir. Derse tiim Ogrenciler katilmas.
Herkesin bir rolii ve gorevi olmustur. Ogrenciler gérev ve sorumluluklarini yerine
getirirken dort dil becerisini de kullanmislardir. Ogrenciler konusma metinlerini yazarak
olusturmuslar, okuyarak konusma i¢in hazirlanmislar, benzetim esnasinda konugmuslar
ve konusulanlar1 aktif olarak dinlemislerdir. Arastirmacinin 07.12.2012 tarihinde
“Eylem Giinliigiim” adm verdigi giinliikte 6grenci ve o6gretmen rollerine iliskin

asagidaki ifadeler yer almaktadir.

“Benzetim esnasinda tiim ogrenciler aktifti. Ders onlarin etrafinda
gecmekteydi. Tiim ogrenciler dikkatlice dinliyorlardi. Herkes gorev ve
sorumlulugunun bilinciyle hareket ediyordu. Ogretmen siirecin disindaydi.
Ancak gerekirse miidahale ediyordu. Ozellikle égrencilerin dilbilgisine

’

yvonelik  hatali  kullamimlarimi  diizeltiyordu.” (Eylem  Giinliigiim,

07.12.2012)

Tablo 22. Benzetim teknigine iliskin 14.12.2012 tarihli video kaydinin igerik analizi

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma
Simif: 10/B Tarih: 14.12.2012 Saat: 08.20-09.00 Tema Kodlar
Dersin merkezinde &grenciler yer almaktadir. Ogrenciler

dersin bagindan sonuna kadar siireci yasamaktadirlar. Ogrenci Merkezli
Ogrenciler ~ ders  boyunca  gesitli  etkinliklerde 1)
bulunmaktadirlar [].

Ogretmen smifi dikkatlice izlemektedir. Ogretmen, pasif Ogretmen

bir role sahiptir. Ogretmen &grencilerin  hatalarim Etkinligi (2)
diizeltmektedir. Ogretmen dgrencilerin  konusmalarinin

ardindan cesitli sorular sormaktadir [>°]. Geribildirim (3)
Ogrenciler hazirladiklar1 konusma metinlerine yer yer Benzetim

bakarak konugmaktadirlar. Ogrenciler konusan Teknigi Osrenci Etkinligi
arkadaslarini  dikkatlice  dinlemektedirler. ~ Ogrenciler 4)

konusma ve dinleme esnasinda dikkat kesilmektedirler [*].
Ogrenciler konusmalarim resimler, miizikler ve kendi Otantik Materyal
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tilkelerinin milli kiyafetleri ile desteklemektedirler. Bu Kullanimi (5)
materyaller dersi renklendirmekte ve sinifa canlilik

getirmektedir [°].

Derse tiim 6grenciler aktif bir sekilde katilmaktadir. Herkes

gorev ve sorumluluklarini en iyi sekilde yerine getirmek Aktif Katilim (6)
i¢in caligmaktadirlar. Ogrenciler sahip olduklari enerjiyi

sinifa yansitmaktadirlar [°].

Ogrencilerin dil becerileri gelismektedir. Konusma ve Dil Becerileri (7)
dinleme becerileri 6n plana ¢iksa da okuma ve yazma

becerilerinden de yararlanilmaktadir ['].

Ogretmen konusma yapan her Ogrenciye tesekkiir Doniit (8)
etmektedir [°].

Ogrencilerin ders disinda konusmalarmi olusturmak igin Ogrenen
internet tabanli arastirma yaptiklari anlasilmaktadir [°]. Ozerkligi (9)

14.12.2012 tarihli gozlem, 40 dakika siirmiistiir. Ogrenci merkezli yiiriitiilen derste
ogrenciler &n plana ¢cikmistir. Ogrenciler dersin bagindan sonuna kadar siireci yasamis
ve ders boyunca cesitli etkinliklerde bulunmuslardir. Ogretmen goriiniirde siirecin
disinda yer almis ve pasif bir role sahip olmustur. Ancak 6gretmen sinifi dikkatlice
izlemistir. Ogretmen &grencilerin hatalarmi diizelterek geribildirimlerde bulunmustur.
Ogretmen, dgrencilerin konusmalarinin ardindan ¢esitli sorular sormustur. Ogrenciler
konusma metinlerine yer yer bakarak konusmalarim gergeklestirmislerdir. Ogrenciler
konusan arkadaslarim1 dikkatlice dinlemis, konusma ve dinleme esnasinda dikkat
kesilmislerdir. Derste 6grenciler konugmalarini etkili kilmak i¢in resimler, miizikler ve
geleneksel kiyafetler gibi otantik materyaller kullanmislardir. Bu materyaller dersi
renklendirmis ve Smifa canlilik getirmistir. Derse tiim Ogrenciler aktif bir sekilde
katilmistir. Ogrenciler, gérev ve sorumluluklarini en iyi sekilde yerine getirmek igin
calismis ve sahip olduklar1 enerjiyi simifa yansitmayr basarmislardir. Derste tim dil
becerileri kullanilmistir. Konugma ve dinleme becerileri 6n plana ¢iksa da okuma ve
yazma becerilerinden de yararlanilmaktadir. Ogretmen konusma yapan her dgrenciye
tesekkiir ederek Ogrencilere doniitler vermistir. 14.12.2012 tarihli  “Eylem
Giinliigiim "tin boliimiinde Ogrencilerin konusma metinlerini hazirlamak i¢in internet

tabanl arastirma yaptiklarina yonelik asagidaki ifadeler yer almaktadir.

“Uygulama ogretmeni katilimcilarin sunumlarinda kullandiklar
resimleri nereden bulduklarini sordu. Katilimcilar kullandiklar: resimleri
internette ¢esitli sitelerden indirdiklerini séylediler.” (Eylem Giinligim,
14.12.2012)
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Ogrenci Merkezli @

Ogrenen Ozerkligi Ogretmen Rolii

=

Geribildirim \ /('jgretmen Etkinligi

Déniit Benzetim Teknigi —————— Ogrenci Rolii

=

Otantik Materyal Kullanimi

= =

Aktif Katilm @ Dil Becerileri

Ogrenci Etkinligi

Derse Katilm

Sekil 14. Eylem aninda benzetim teknigine iliskin MAXQDA 11 programi kod haritasi

Sekil 14’te gortldigi gibi 07.12.2012 ve 14.12.2012 tarihli eylem aninda kaydedilen
videolarda smif i¢i uygulamalara iliskin (1) 6grenci merkezli, (2) 6gretmen rolii, (3)
ogretmen etkinligi, (4) 6grenci rolil, (5) 6grenci etkinligi, (6) dil becerileri, (7) derse
katilim, (8) aktif katilim, (9) otantik materyal kullanimi, (10) doniit, (11) geribildirim ve
(12) 6grenen oOzerkligi kodlarma ulagilmistir. Bu kodlar, benzetim tekniginin 6nemli

unsurlar1 olarak goriildiigii icin benzetim teknigi ad1 altinda toplanmastir.

4.2.4. Eylem (Benzetim) Siirecinde Ogrenen Ozelliklerine iliskin Bulgular

Bu boliimde, Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nde 07.12.2012 -
14.12.2012 tarihleri arasinda gerceklestirilen video kayitlarinda 6grenen O6zelliklerine

iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo 23. Ogrenen 6zelliklerine iliskin gézlemlere yonelik betimsel analiz

Yetersiz (-)
Yeterli (+)

Ogrenen Ozellikleri

07.12.2012
14.12.2012




90

Motivasyon

Ozgiiven

Soru Sorma

Yanit Verme

Derse Katilim

Isbirligi

Ogretmen ile Etkilesim
Osrencilerle Etkilegim
Ogretmen ile Iletisim
Osrencilerle Iletigim
Tiirkgeyi Kullanim Stiresi
Yeni Kelime ve Yapilar: Kullanma

+ +++++++ 4+ +++
+ +++++++ 4+ + 4+ +

Yabanct uyruklu Ogrencilerin motivasyonlarinin, 6zgiivenlerinin, soru sormalarinin,
yanit vermelerinin, derse katilimlarinin, isbirliklerinin, 6gretmen ile etkilesim ve
iletisimlerinin, diger Ogrencilerle etkilesim ve iletisiminin, Tiirk¢ceyi kullanim

stirelerinin, yeni kelime ve yapilar1 kullanmalarinin yeterli oldugu ortaya ¢ikmustir.

4.3. Eylem Sonrasina Iliskin Bulgular

4.3.1. Uygulama Ogretmeninin Gériislerine iliskin Bulgular

“Benzetim tekniginin yabancilarin Tiirk¢e ogrenme siirecine katkisi nelerdir?” adl
temel arastirma sorusuna c¢esitli cevaplar almak i¢in uygulama 6gretmeninin goriiglerine
bagvurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda temel arastirma sorusuna cevap bulmak i¢in
cesitli alt sorular sorulmustur. Bu alt sorulara iligkin uygulama Ogretmeninin
cevaplarindan bazi boliimler ve bu cevaplara yonelik aragtirmacinin igerik analizi

sonucu olusturdugu temalar ve kodlar tablolar araciligiyla gosterilmektedir.

Tablo 24. Birinci soruya iliskin uygulama 6gretmeninin goriisleri

Mustafa Germirli Anadolu imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma

Tarih: 21.12.2012 Saat: 13.30-14.00 Tema Kodlar

A Benzetim teknigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

UO: Benzetim tekniginin uygulanabilecek giizel bir teknik Olumlu Diisiince(1)
oldugu diisiincesindeyim [']. Motivasyon

UO: Ogrenciyi siirecte canlandiran bir tekniktir [?]. Ozelligi (2)

UO: Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamaktadir [*]. Yaklasim  Aktif Ogrenmeyi
UO: Bizim yaptigimiz uygulama 6grencilerin kiiltiirlerinin Saglama (3)

tanmtilmasini sagladi. Benzetimin, kiiltiirel unsurlan siirece
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dahil etmesi 6nemli bir 6zellik. Bu agidan folklorik unsurlarin
anlatilmasinda etkili bir tekniktir [*]. Kiiltlir Tanitimina
Uygunluk (4)

Uygulama 6gretmeninin benzetim teknigine yonelik yaklasimi olumlu bulunmaktadir.
Ciinkii uygulama 6gretmenin olumlu algilara sahip oldugu goriilmektedir. Benzetim
tekniginin motivasyonu saglamasi, aktif 6grenmeyi desteklemesi, kiiltiir tanitimini
saglamas1 ve olumlu disiinceler olusturmasi uygulama &gretmeninin yaklagimini

etkilemede belirleyici olmaktadir.

Tablo 25. Ikinci soruya iliskin uygulama dgretmeninin goriisleri

Mustafa Germirli Anadolu iImam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma

Tarih: 21.12.2012 Saat: 13.30-14.00 Temalar Kodlar

Ay Yabanciara Tiirk¢e Ogretiminde benzetim tekniginin,
daha onceki derslerde yaptigimiz uygulamalardan farki
gordiigiiniiz unsurlari nelerdi?

UO: Buna benzeyen uygulamalar yapiyoruz. Aslinda pek bir Benzer Rol Yapma (1)
farklilik yok. Aksine rol yapmaya benziyor [*].

UO: Simif ortami 6grenme igin daha elverisli oldu [7]. Ogrenme Ortami
UO: Siiflarimiz ¢ok kalabalik. Aslinda dil smiflarinda en Fark 2

fazla 12 &grenci olmali. Ogrenci sayist 12°den fazla olursa

etkili bir dil Ogretimi yapmak zorlagiyor. Bu teknikte Oturma Diizeni (3)
uyguladigimiz U oturma diizeni, olumlu bir 6grenme ortami

olusturdu [*].

UO: Benzetimin 6grenmeyi somutlastirmast da gordiigiim Somutlastirma (4)
farkli unsurlardan biriydi [*].

Uygulama 6gretmeni benzetim teknigini daha 6nceki derslerde yaptig1 uygulamalardan
rol yapmaya benzetmistir. Ogretmenin diger derslerde yaptigi uygulamalardan farkli
gordiigii 6zellikler ise 6grenme ortaminin 6grenme icin daha elverisli olmasi, U oturma

diizeninin olumlu bir 6grenme ortami olusturmasi ve 6grenmeyi somutlastirmasidir.

Tablo 26. Ugiincii soruya iliskin uygulama dgretmeninin goriisleri

Mustafa Germirli Anadolu imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma

Tarih: 21.12.2012 Saat: 13.30-14.00 Tema Kodlar

As. Benzetim tekniginde, ogretmen rolii (kendi roliiniiz)
hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

UO: Benzetim tekniginde 6gretmen olarak moderatdr roliinii Moderator (1)
tstlendim .
UO: Benzetim boyunca dgrencileri gézlemledim [%]. Ogretmen Gozlem (2)

UO: Benzetimin sonunda toparlama yaptim, yani siireci bir Rolii Ozetleme (3)
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anlamda 6zetledim [°].

UO: Ogrencilere siire¢  sonunda benzetime yonelik Bilgilendirme (4)
bilgilendirme yaptim [*].

UO: Yaptigim gozlemler sonucunda Ogrencilere doniit Doniit Verme (5)
verdim [*].

Uygulama o6gretmeni benzetimdeki roliinii moderator olarak degerlendirmektedir.
Ogretmenin benzetim esnasinda gozlem, ozetleme, bilgilendirme ve déniit verme

gorevlerini iistlendigi goriilmektedir.

Tablo 27. Dordiincii soruya iliskin uygulama 6gretmeninin gorisleri

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma

Tarih: 21.12.2012 Saat: 13.30-14.00 Temalar Kodlar

Ay. Benzetim teknigi uygulanirken ortamda olusan iletisim ve
etkilesim konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

UO: Bizim egitim sistemimiz 6grenciler arasindaki etkilesimi

kontrol altina almak iizere kurulu. Hep 6grencilere sessiz ol,

sessiz otur diye diye smiftaki etkilesim ve iletisim ortami

olumsuz etkilenmistir. Ogrenciler konusmaktan cekinir hale Jflefisim  Giidiileme (1)
gelmistir. Cilinkii 6grenci konusmaya degil hep susmaya

zorlanmigtir. Bu benzetim etkinligi, 6grencileri konusmaya

tesvik etmistir. Ogrenciler benzetim etkinligi araciligiyla rahat

bir sekilde konusmuslardir ['].

UO: Ogrenciler kendi arasinda onceki derslere gore daha

fazla konusmuslardir [7]. Ozgiiven (2)
UQ: Birbirlerine sorular sormuslardir [°]. Soru Sorma (3)
UO: Dersler genellikle ogretmen — ogrenci merkezli  Etkilesim

gecmektedir. Ancak bu teknik 6grenci merkezli oldugu igin Ogrenci merkezli
ogrenciler arasindaki iletisim ve kaynasma daha fazla 4)

olmustur [*]. Katilim (5)

UO: Tiim dgrenciler katildig icin etkilesim artmistir [°].

Uygulama 0gretmeni benzetim teknigi uygulanirken olumlu bir iletisim ve etkilesim
ortami olustugunu aktarmaktadir. Uygulama 06gretmenine goére benzetim teknigi
Ogrencilerin giidiilenmesini saglayarak iletisimi artirmakta, bu teknigin 6grenci merkezli
olmasi, katilimi saglamasi, Ozgiiveni artirmasi Ve SOru sormaya tesvik etmesi ise

etkilesimi artirmaktadir.

Tablo 28. Besinci soruya iligkin uygulama 6gretmeninin goriisleri

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri Kodlayarak Temalandirma

Tarih: 21.12.2012 Saat: 13.30-14.00 Tema Kodlar

As. Benzetim tekniginde en ¢ok hoslandiginiz/begendiginiz
durumlar nelerdi?
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UO: Ogrenciler arasinda daha ¢ok iletisim saglanustir []. Ietisim (1)

UO: Ogrencilerin rollerinin degismesini sagladi [*]. Artilar Ogrenci Rolii (2)
UO: Ogrenciler siiregte daha aktifti [°]. Aktif Katilim (3)
UQ: Ogrencilerin kendisi arastirdi []. Aragtirma (4)

Uygulama 6gretmeni, benzetim tekniginin artilari olarak benzetim tekniginin iletisimi

artirmasini, 6grencilerin rollerinde degisiklik olusturmasini, aktif katilimi saglamasini

ve Ogrencileri aragtirmaya yoneltmesini aktarmaktadir.

Tablo 29. Altinct soruya iliskin uygulama 6gretmeninin goriisleri

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri

Kodlayarak Temalandirma

Tarih: 21.12.2012 Saat: 13.30-14.00 Tema Kodlar
Ag. Benzetim tekniginde hoslanmadiginiz durumlar nelerdi?
UO: Hoslanmadigim bir sey yok. Ancak teknik sorunlar Eksiler Teknik

yasand1 .

UO: Ogrenciler arastirmalarmi daha derin yapabilirdi ama

teknik yetersizlikler dnleyici oldu [7].

Yetersizlikler (1, 2)

Uygulama 0Ogretmeni genel olarak hoslanmadigi

ozelliklerin olmadigin1 dile

getirmektedir. Ancak siiregte yasanan teknik yetersizlikler 6gretmenin bu teknige

yonelik eksileri arasinda yer almaktadir.

Tablo 30. Yedinci soruya iligkin uygulama 6gretmeninin goriisleri

Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Kayseri

Kodlayarak Temalandirma

Tarih: 21.12.2012 Saat: 13.30-14.00 Tema Kodlar

A;. Ogretmen olarak benzetim tekniginde yer almak size neler

kazandrdi?

UO: Ogretmen eger mezun oldugu bilgileriyle yetinirse ve

kendisini yenilemezse Ogretmenligi gider. Benim adima Degisim ve Gelisim
derslerimde yararlanabilecegim yeni bir Ogretim teknigini (1)

ogrenme bilgilerimi giincellemek adina olumlu oldu .

UO: Ogrencilerin seviyesini géstermesi bakimindan olumlu bir  Kazanmim  Degerlendirme (2)

uygulamaydi [A.

UO: Ogrencilerin kelime hazinelerinin yetersizligini gosterdi
[,

UO: Aslinda 6grencilerin yetersizliklerini fark etmemi sagladi.

[].

Durum Tespiti (3)

Farkindalik (4)

Uygulama 6gretmenine benzetimde yer almak birtakim kazanimlar saglamaktadir. Bu
kazanimlar; yeni bir O6gretim teknigi Ogrenerek degisim ve gelisim gosterilmesi,
ogrencilerin degerlendirilmesi, 6grencilerin durumlarmin tespit edilmesi ve Ogrenci

yetersizliklerinin fark edilmesidir.
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Uygulama 06gretmeninin goriislerine iliskin  MAXQDA 11 programi

Sekil 15.

aracilifiyla elde edilen igerik portresi

Uygulama 6gretmeninin goriislerine ilisgkin MAXQDA 11 programu araciligiyla elde

edilen igerik portresi incelendiginde, uygulama Ogretmeninin benzetim tekniginin

gu

katkisina yonelik olumlu goriislere sahip oldu
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenin olumlu ve olumsuz goriisleri kiyaslandiginda olumlu

ogrenme Sstirecine

5%

yvabancilarin Tiirkce

Arastirmaci

gorliglerin  olumsuz goriislerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

tarafindan tutulan “Eylem Giinliigiim”de de uygulama 6gretmeninin benzetim teknigine

yonelik olumlu goriisleri yer almaktadir.

“Ogretmenin sesinde yorgunluk hissediliyordu. Sabahtan beri

derse girdigi icin kendisini yorgun hissediyordu. Ogretmene arastirma

sorularint sorduk¢a anlatmaya basladi. Ogretmenin verdigi ilk cevaptan

benzetim teknigini begendigini ve bu teknik hakkinda olumlu diistincelere

sahip oldugunu anladim. Icim rahatladi, ciinkii uygulama ogretmeniyle

(Eylem Giinliigiim,

. 9

ayni  fikirlere sahip olmamiz beni sevindirdi.

21.12.2012)
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5. TARTISMA

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde benzetim tekniginin kullanimini ele alan bu ¢alisma,
yabancilara Tiirkge Ogretiminde karsilasilan Ogretim teknigi sorununa bir ¢oziim
tretmek icin yiirttiilmiistiir. Cilinkii, Er, Biger ve Bozkirli (2012), Alyilmaz (2010),
Acgik (2008) gibi arastirmacilar yabancilara Tirkce oOgretiminde ogretim teknigi
konusunda sorunlar oldugunun altin1 ¢izmislerdir. Barin (2011) da yabancilara Tiirkge
Ogretiminde Ogretim teknigi konusunun iizerinde durulmayan bir unsur oldugunu dile
getirmistir. Bu ¢alisma kapsaminda eylem Oncesi yapilan sinif gozlemlerinde, derslerin
diiz anlatim yontemi cercevesinde geleneksel 6gretim teknikleriyle islendigi goriilmiis
ve yabancilara Tirk¢e Ogretiminde Ogretim tekniginin bir sorun oldugu arastirmaci
tarafindan da saptanmistir. Bu arastirmada da ana dili 6gretiminde uygulanan 6gretim
tekniklerinin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde etkili olmadiklar1 gozlemlenmistir. Bunun
sonucunda farkli dil 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasina yonelik oneriler
sunulmustur. Ornegin Yayli (2007), “Tiirk¢enin farkli yapisi dgretim siirecinde goz
Online alinarak Ogrencilerin Ogrenmesini kolaylastiracak yontem ve tekniklerin
arastirilmasini” (s. 221) belirtmektedir. Yilmaz (2009) ise, “Tiirkgeyi daha etkin olarak
ogretmek ve degisen diinyanin ihtiyaglarini karsilamak icin yeni metotlar ve teknikler
gelistirilmesini” (s. 105) ifade etmektedir. Bu oneriler dogrultusunda, yabancilara
Tirkge 6gretiminde ¢agdas bir 6gretim teknigi olan benzetim tekniginin kullanimi ele

alinmustir.

Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde, 6gretim teknigi konusunda bir sorunun olmasi farkl
sorunlara da neden olmaktadir. Yabanci dil 6gretim teknigi bir sinifin fiziksel ve sosyal
boyutlari, sinif i¢i uygulamalar, 6grenen 6zellikleri gibi sinifi olusturan gesitli unsurlara
dogrudan etki yapmaktadir. Eylem Oncesi yiiritilen smif goézlemlerinde, derste
kullanilan 6gretim tekniginin sinifin fiziksel boyutuna iliskin yerlesim diizeni, giiriilti,
goriiniim, smifin biyiikliigli ve arag-gere¢ konusunda olumsuz etkileri oldugu
saptanmigtir. Sira ve siitun seklinde yerlesim diizeni bir bagka deyisle geleneksel oturma
sekli, Karacali’ya (2006) gore Tiirkiye’deki okullarin biiylik cogunlugunda tercih edilen
yerlesim diizenidir. Bu yerlesim diizeni smif goriinimiinii bozmakta ve simf
bliytikligliniin etkili kullanilmasinin 6niline gegmektedir. En énemlisi bu oturma diizeni
iletisimi olumsuz etkilemekte ve sinif i¢i giiriiltii olusmasina neden olmaktadir. Ciinkii

ogrenciler, birbirlerini gérmemekte enselerine bakmakta ve ogretmeni gormekte
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problemler yasamaktadir. Kaynak ve alici arasinda yiiz ylize iletisimin olmamasi
iletisim aksakliklar1 olusturmakta ve bu da smif yonetiminde sorunlara neden
olmaktadir. Kullanilan &gretim tekniginin arag-gere¢ konusunda olusturdugu sorun ise
akilli tahtanin teknolojik 6zelliklerinin kullanilmasina firsat vermemesidir. Giinday’a
(2007) gore, yabanci dil 6gretiminde basarisizliga neden olan etmenlerden birisi ¢agdas
egitim arag-gereclerinin pek kullanilmamasidir. Akilli tahta ¢agdas bir egitim araci
olmasina ragmen sinifta kullanilmamakta ve kaynak israfi olugsmaktadir. Oysa Goger’e
(2009) gore smifin fiziksel boyutu, yabanci dil 6grencilerine dil becerileri kazandirmada
onemlidir. Eylem aninda kullanilan benzetim teknigi sinifin fiziksel boyutunda gesitli
degisiklikler meydana getirmistir. Bu degisikliklerden birisi, sinifin yerlesim diizeninde
olmustur. Stif U diizenine gére oturmustur. “Bdylece dgrencilerin tiimii birbiriyle yiiz
yiize iletisim ve Ogretmen de O6grencilerle daha kolay g6z temast kurabilmektedir”
(Karagali, 2006, s. 149). U diizenindeki siralar sinifin gériinlimiine etki etmis, ferah bir
ortam olusmus ve smifin biiyiikliigii ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin fiziksel olarak rahat
hareket edebilecekleri bos bir alan olugsmustur. Eylem oOncesi smif i¢i kaynakl
giiriiltiinlin Oniine ge¢ilmis ve saglikli bir iletisim ortami saglanmigtir. Siniftaki akilli
tahtanin teknolojik 6zelliginden yararlanilmis ve akilli tahta bir televizyon ekrani gibi
kullanilmistir. Okulda gecirilen bir bucuk aylik siiregte yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
akilli tahtadan gorsel ve isitsel olarak ilk defa yararlanilmistir. Gorsel ve isitsel
araglardan yararlanmak Barin’a (2004) gore, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde temel
ilkelerden biridir. Arslan ve Adem (2010), yabanci dil dgretiminde gorsel ve isitsel
araglarin 6nemine bagli olarak “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gorsel ve Isitsel
Araglarin Etkin Kullanimi” adli ¢aligmalarinda bu araclarin Tiirkge Ogretiminde en
verimli sekilde nasil kullanilacaklarint agiklamaktadirlar. Ciinkii, “yabanci dil
ogretiminde gorsel ve isitsel araglar, 6gretimin daha etkili olmasini saglamakta, 6grenci
ilgisini derse ¢cekmekte, verbalizmi azaltmakta ve sinif i¢inde dogal ortamin olusmasina
yardimci olmaktadir” (Demirel, 2011, s. 30). Ayrica, “yapilan bir ¢calismada (Gerard ve
Widener, 1999), akilli tahtalarin ii¢ temel yolla yabanct dil &gretme siirecini
destekledigi belirtilmistir: siniftaki etkilesim ve konusmay1 desteklemesi, yeni kiiltiirel
ve dilsel unsurlarin sunumuna yardimer olmasi ve 6gretmenin organizasyon becerilerini
gelistirmesi” (Akt. Adigiizel, Giirbulak ve Saricayir, 2011, s.466). Bu calismada,
yabanci uyruklu 6grencilerin kendi kiiltiirlerine ait unsurlar1 gdstermesinde 6zellikle

akilli tahta ¢ok etkili olmustur.
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Eylem Oncesi yiiriitilen sinif gozlemlerinde, derste kullanilan &gretim ydntem ve
tekniklerinin sinifin sosyal boyutuna iliskin ogrencilerin iletisim ve etkilesimini
olumsuz etkiledigi goriilmiistiir. Derslerde 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmadigi
clinkii 0grenciler arasinda iletisimi saglayacak bir ortamin olmadigr gézlemlenmistir.
Bunun sebebi ise diiz anlatim yoOntemi cergevesinde gergeklestirilen tekniklerin
O0gretmen merkezli olmasi ve Ogrenciler arasinda iletisimi saglamayan teknikler
olmasidir. Bu durum aslina bakilirsa 6nemle iizerinde durulmasi gereken bir konudur.
Derslerde eger dgrenciler arasinda iletisim olmazsa 6grenciler bagka ortamlarda iletisim
kurarken bir¢cok sorunla yiiz yiize kalirlar. “Bu ylizden yabanci 6grenciler Tiirkgeyi
Ogrenirken, geleneksel metotlarin kullaniminda kendilerini giivende hissetseler de
iletisimsel anlamda kendilerini ifade etmekte zorluk ¢ekmektedirler” (Tiim, 2010, s.
1898). Geleneksel tekniklerin bu sinirliliklarini gidermek igin eylem aninda kullanilan
benzetim teknigi araciligiyla 6grenci iletisim ve etkilesimleri artirilmistir. Benzetimin
sagladig1 benzer ortam ve grup ¢alismasi seklinde gerceklesmesi, her 6grencinin gorev
ve sorumluluklarimin olmast Ogrenciler arasindaki iletisim ve etkilesimin artmasini
saglamistir. Muhayyang (2010), Garcia-Carbonell, Rising, Montero ve Watts (2001),
Pegenek (1998), Hyland (1993), Jones (1982) gibi arastirmacilar benzetim tekniginin

ogrenciler agisindan iletigimi, etkilesimi veya her ikisini artirdigini belirtmektedirler.

Eylem oncesi yiiriitiilen sinif gozlemlerinde, siif i¢i uygulamalarin 6gretmen merkezli
oldugu goriilmiistir. Ancak ¢agdas egitim anlayisina gore yabanci dil derslerinin,
ogretmen merkezli degil 6grenci merkezli ylriitiillmesi onemlidir. Bu sebeple ‘“son
yillarda 1y1 bir dil 6gretmeni ile ilgili ¢alismalardan ¢ok, iyi bir dil 6grencisi ile ilgili
arastirma ve incelemeler yogunluk kazanmistir” (Benhiir, 2006, s. 46). Smif icinde
sunus tarziyla yiiriitillen diiz anlatim yontemiyle soru-cevap gibi geleneksel tekniklerin
kullanildig1 goriilmiistiir. Bu teknikler 6grenci katilimini engellemekte ve pasif bir rol
bigmektedir. Smif i¢inde geleneksel yontem ve tekniklerin kullanilmasi yabancilara
Tiirkge 6gretiminde gerek 6gretmen merkezli olmasi gerekse dgrencilere pasif bir rol
bigmesi sebebiyle etkili degildir. Clinkd “bu haliyle 6gretim sikict ve tekdiize olmakta,
ogrenciye hazir bilgi sundugu i¢in bilgiler kalict olmamaktadir” (Arici, 2006, s. 303).
Bu sebeple eylem siirecinde benzetim teknigi kullanilarak dersler 6grenci merkezli ve
Ogrencilerin aktif olarak yer aldig1 bir siirece donilismiistiir. Jones (1982), ¢cogu yabanci

dil 6gretmeninin benzetimi tercih etmesinin nedeni olarak benzetimin 6gretmen-6grenci



98

merkezli dersi ortadan kaldirmasi ve 6grenci merkezli olmasini belirtmektedir. Scarcella
ve Crookall (1990) da benzetim tekniginin aktif katilim gerektirdigini ve aktif

katiliminda 6grencilerin dil kazanimina etki eden bir unsur oldugunu dile getirmektedir.

Ogretmen benzetim etkinligi esnasinda moderatdr roliinii istlenmistir. Eylem dncesinde
ise 0gretmen aktif bir role sahipti ve bu sebeple ders 6gretmen merkezli gegmekteydi.
Siireci yonlendiren kisi olarak Ogretmen, goriiniirde eylem siirecinin disinda yer
almistir. Ancak 6gretmenin moderator roliinii iistlenmesi, derste 6grencilerin 6n plana
¢ikmasini saglamigtir. Ogretmenin moderatdr gibi rehber roliine sahip oldugu dersler

ogrenci merkezli gegmekte ve etkili bir 6grenme-6gretme ortami olusmaktadir.

Benzetim teknigi Ogrenen merkezli olmasimnin yaninda 6grenen oOzerkligini de
saglamaktadir. Yabanci dil 6gretiminde 6grenen 6zerkligi 6nemli bir unsurdur. Oktar
Ergiin’e (2010) gore, “yabanci dil egitiminde basarinin 6n sarti 68renen 6zerkliginin
tam olarak 6grenme-6gretme siirecine entegre edilmesidir” (s. 357). “Yabanci dil
o0greniminde 6grenen 6zerkligi denince 6grencilerin kendi 6grenmelerinde, karar verme
yetkinligine sahip olmalar1 akla gelmektedir” (Gomleksiz ve Bozpolat, 2012, s. 98).
Benzetim tekniginin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in dgrenciler kendi 6grenme siireci
adina c¢esitli sorumluluklar tstlenmislerdir. Konusmalarini hazirlamak i¢in ders disi
zamanlarda cesitli arastirmalar yapmuslardir. Ekler (2010), “Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi” adli galismasinda yabancilara Tiirkge

ogretiminde 6grenen dzerkliginin yararl oldugunu dile getirmektedir.

Benzetim teknigi, Ogrenme ortaminda otantik materyallerin  kullanimini  da
saglamaktadir. Goger’e (2009) gore, kullanilan materyaller dil 6greniminde 6nem
tasimaktadir. Otantik materyaller gercekligi artirarak Ogrencilerde daha etkili
ogrenmeler olusturmaktadir. Benzetim gerc¢ekligin bir temsili oldugu i¢in otantik
materyallerin siirecte kullanilmas1 kagmilmazdir. Benzetim etkinligi esnasinda
ogrenciler {llkelerine 0©zgli miizikleri, kiyafetleri birer otantik materyal olarak
kullanmislardir. Vandewalle (1999) da yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kurslarinda sik sik

otantik materyallerden yararlandiklarini belirtmektedir.

Benzetimin en 6nemli 6zelligi dil becerilerinin birlestirilmesini saglamasidir. “Dort
temel dil becerilerinin — konusma, dinleme, okuma ve yazma — birlestirilmesinin 6nemi

uzun zamandir kabul edilmektedir” (Scarcella ve Stern, 1990, s. 119). Benzetim
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tekniginin kullanimi1 esnasinda 6grencilerin konusma ve dinleme becerileri; konusma
metinlerini hazirlamak i¢in yazma ve okuma becerileri birlestirilmistir. Yabanci dil
ogretiminde ilkelerden birisi dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesidir (Demirel,
2011; Kara, 2010; Barm, 2004). Bu sebeple benzetim teknigi yabanci dil 6gretiminde

dil becerilerinin birlestirilerek 6gretilmesi icin etkili bir tekniktir.



6.1. Sonuclar
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6. SONUC ve ONERILER

1. Benzetim teknigi, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde smnifin fiziksel boyutuna

iliskin yerlesim diizeninde, goriiniimiinde, biiyiikliigiinde degisikligin meydana

gelmesinde ve sinif igindeki arag-gereglerin islevsel kullanilmasinda etkilidir.

Eylem oncesi sinif sira ve siitun yerlesim diizenine gore ayarlanmusti.
Eylem aninda sinifin yerlesim diizeni U bi¢iminde tasarlanmis ve sinifin
yerlesim diizeni ¢cagdas bir hale gelmistir.

Eylem Oncesi smifta uyumsuz bir goriiniim vardi. Ancak benzetim
aninda U yerlesim diizeni, smifa uyumlu ve ferah bir goriiniim
kazandirmistir.

Eylem oncesi sinifin biiyiikliigiinden etkili bir sekilde yararlanilmamistir.
Ancak eylem aninda U yerlesim diizeni, sinifin biiyiikliigiini ortaya
cikarmis ve 68rencilerin fiziksel olarak hareket alanin1 genisletmistir.
Eylem oncesi siif igerisinde 6zellikle akilli tahta sadece yazma amach
kullanilmis  teknik  Gzelliklerinden  yararlanilmamistir.  Benzetim
tekniginin kullanimda akilli tahtanin teknik ozelliklerinde isitsel ve

gorsel olarak yararlanilmistir.

2. Benzetim teknigi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sinifin sosyal boyutuna iliskin

olarak ozellikle 6grenciler arasindaki iletisim ve etkilesimi artirmakta, ortamin

iceriginde degisiklik olusturmakta ve 6gretmen — 6grenci iletisimine farkli boyut

kazandirmaktadir.

Eylem oncesi yapilan gozlemlerde, yabancilara Tiirkce Ogretimi
esnasinda Ogrenciler arasinda iletisim ve etkilesimin olmadigi
goriilmiistiir. Eylem aninda bir baska deyisle benzetim tekniginin
kullaniminda 6grenciler arasinda dogal bir iletisim ve etkilesim ortami
olugsmustur. Bu ortam, Ogrenciler arasindaki iletisim ve etkilesimi
artirmis, dil 6gretiminin 6nemli bir faktorii olan iletisim boyutunun derse
dahil edilmesini saglamistir. Grup igerisinde yer alma, aktif katilim,
paylasma, sorumluluk, gorevi yerine getirme ve dogal ortam gibi

unsurlar 6grenciler arasindaki iletisim ve etkilesimi artirmaktadir.
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Ortam fiziksel bir unsur olsa da sinifin sosyal boyutu acisindan da 6nem
tasimaktadir. Eylem Oncesi sinifta demokratik, eglenceli ve rahat bir
ortam olmasina ragmen benzetim teknigi uygulanirken sinifta benzer bir
ortam olusmustur. Benzer ortam, gercek ortama en yakin gevredir.
Benzetim teknigi benzer bir ortam olusturarak yabanci dil 6gretiminde
onemli bir unsur olarak degerlendirilen gercek hayatin temsili bir
Ornegini sunmustur.

Ogretmen — Ogrenci iletisimi nicelik olarak azalmasma ragmen nitelik
olarak artmistir. Benzetim teknigi sinif ortaminda etkili Ogretmen-

Ogrenci iletisimi saglamistir.

3. Benzetim teknigi, yabancilara Tiirkce Ogretiminde smif i¢i uygulamalar

acisindan dersin dgrenci merkezli yiiriitilmesini, 6gretmen ve 6grenci rollerinde

degisiklik olugmasini, otantik materyal kullanimini, 6grencilerin derse aktif

katilimini, temel dil becerilerini gelistirme etkinliklerinin birlikte yiirtitiillmesini

ve 0grenen Ozerkligini saglamaktadir.

Eylem Oncesi dersler 6gretmen merkezli yiiriitilmesine ragmen benzetim
tekniginin kullanim1 esnasinda 6grenci merkezli yiiriitiilmiistiir.

Eylem Oncesi Ogretmen siiregte etkin ve anlatan roliindeydi. Ancak
benzetim teknigi esnasinda goézlemci roliindedir. Siirecte Ogrencilere
rehberlik etmistir.

Eylem oOncesi 0grenci pasif bir roldeyken benzetim teknigi esnasinda
ogrenciler aktif olmustur.

Eylem oOncesi derste defter gibi sadece sinifta bulunan materyaller
kullanilmasima ragmen benzetim teknigi esnasinda otantik materyaller
kullanilmastir.

Eylem oncesi 6grenciler derse 6gretmenin isteklendirmesiyle ve ismen
hitap etmesiyle katilirken benzetim teknigi esnasinda ogrenciler derse
aktif bir sekilde katilmislardir.

Benzetim teknigi dort dil becerisinin birlestirilmesini ve gelistirilmesini
saglamistir.

Eylem oOncesi Ogrenciler arasgtirma yapmamasina ragmen benzetim

tekniginin kullanimina yonelik etkinlige hazirlik agsamasinda aragtirmalar
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yapmiglardir. Bu ders diginda arastirma yapma ogrenen oOzerkligini
saglamistir.
4. Benzetim teknigi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grenen 6zellikleri agisindan

ogrencilere pek ¢ok nitelik kazandirmaktadir.

e Eylem 6ncesi 6grencilerin motivasyon ve 6zgiivenlerinin yetersiz oldugu
gozlemlenmistir. Benzetim tekniginde televizyon programinda yer almak
ise dgrencilerin motivasyonunu saglamis ve bir televizyon programina

konusmaci olarak katilmak 6zgiivenlerini gelistirmistir.

e Eylem oOncesi Ogrencilerin derse katilimlar1 yetersiz seviyededir.
Ogrenciler genellikle derse Ogretmenin ismen hitap etmesiyle
katiliyorlardi.  Benzetim  esnasinda  Ogrencilerin  gorev  ve
sorumluluklarinin =~ olmasi1 tiim  Ogrencilerin  derse  katilmalarim

saglamigtir.

e Eylem 0Oncesi 6grenciler arasinda isbirligi, iletisim ve etkilesimin yok
denecek kadar az oldugu gozlemlenmistir. Benzetim teknigi igin
olusturulan gruplar igerisinde yer alma; Ogrenciler arasinda isbirligini
artirmig, Ogrenci — Ogrenci iletisim ve etkilesimin olusmasin1 ve

artmasini saglamistir.

e Eylem Oncesi 6grencilerin Tiirk¢eyi kullanma siiresi olduk¢a azdi ve yeni
kelime ve yapilari kullanma durumlar yetersizdi. Benzetim tekniginde
her 6grencinin Tiirkceyi kullanma siiresi artmis ve yeni kelime ve

yapilar1 kullandiklar1 goriilmiistiir.

6.2. Oneriler

1. Eylem arastirmasi seklinde yiiriitiilen bu calismadan yabancilara Tiirk¢e 6greten
ogretmenler faydalanabilir. Yabancilara Tiirk¢ce 6gretilen siniflarda geleneksel
ogretim tekniklerinin yaninda veya yerine benzetim teknigi etkili bir sekilde

kullanilabilir.
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2. Eylem arastirmasi seklinde yiiriitiilen bu c¢alismanin sonuglar, nicel

arastirmalarda oldugu gibi genellenemez. Ancak Ogretim teknigi konusunda
sorunlar yagsanan benzer ortamlarda bu ¢alismanin sonuglari 6nemli bir hareket

noktast olusturabilir.

. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde benzetim tekniginin verimliligi ilk defa bu
caligmada kullanilarak sinanmistir. Siire¢ sonunda 6grenme-6gretme siirecine ve
stire¢ sonundaki c¢iktiya olumlu katkist oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde benzetim tekniginin etkililigine yonelik farkli
caligmalar yapilmalidir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri cergevesinde
yabancilara Tiirkce Ogretiminde benzetim tekniginin kullanilmasina yonelik
uygulamali ¢aligmalar yiiriitiilmelidir. Ayrica yabanci dil 6gretiminde benzetim
tekniginin uygulamadaki kullaniminin yayginlik kazanmasi igin kuramsal

caligmalar da yapilmalidir.



104

7. KAYNAKCA

Abe, E. A. (1988). Effects of simulation techniques on students’ achievement in
language learning. llorin Journal of Education, 8. Retrieved February 22, 2012,
from http://unilorin.edu.ng/journals/education/ije/sept1988/EFFECTS%200F%
20SIMULATION%20TECHNIQUES%200N%20STUDENTS%20ACHIEVE
MENT%20IN.pdf.

Acik, F. (2008). Tiirkiye’de yabancilara Tiirkce ogretilirken karsilasilan sorunlar ve
¢oziim onerileri. 1. Uluslararast Tiirk¢e Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu (27-
28 Mart 2008). Erisim Tarihi: 12.04.2012 Kaynak:
http://turkoloji.cu.edu.tr/pdf/fatma_acik yabancilara_turkce ogretimi.pdf.

Adigiizel, T., Gilirbulak, N. ve Saricayirr, H. (2011). Akilli tahtalar ve Ogretim
uygulamalari. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

8(15), 457-471.

Akalin, S. ve Zengin, B. (2007). Tiirkiye’de halkin yabanci dil ile ilgili algilari. Journal
of Language and Linguistic Studies, 3(1), 181-200.

Akbal, B. (2008). Yabanct dil olarak Tiirk¢e dgretiminde gorev odaklilik iizerine
uygulamali bir calisma. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Istanbul Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Aksoy, N. (2003). Eylem arastirmasi: Egitimsel uygulamalar1 iyilestirme ve
degistirmede kullanilacak bir yontem. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi,

36, 474-489.
Alyilmaz, C. (2010). Tiirk¢e 6gretiminin sorunlari. Turkish Studies, 5(3), 728-749.

Anagiin, S. S. (2008). Ilkégretim besinci sinif égrencilerinde yapilandirmact 6grenme
voluyla  fen  okuryazarliginin  gelistirilmesi:  Bir eylem arastirmasi.

Yaymlanmamis doktora tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Aricy, A. F. (2006). Tiirkce 6gretiminde kullanilan strateji-yontem ve teknikler. Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(1), 299-307.

Arslan, M. ve Adem, E. (2010). Yabancilara Tiirkge O6gretiminde gorsel ve isitsel
araglarin etkin kullanim1. Dil Dergisi, 147, 63-86.


http://unilorin.edu.ng/journals/education/ije/sept1988/EFFECTS%20OF%25%2020SIMULATION%20TECHNIQUES%20ON%20STUDENTS%20ACHIEVEMENT%20IN.pdf.
http://unilorin.edu.ng/journals/education/ije/sept1988/EFFECTS%20OF%25%2020SIMULATION%20TECHNIQUES%20ON%20STUDENTS%20ACHIEVEMENT%20IN.pdf.
http://unilorin.edu.ng/journals/education/ije/sept1988/EFFECTS%20OF%25%2020SIMULATION%20TECHNIQUES%20ON%20STUDENTS%20ACHIEVEMENT%20IN.pdf.
http://turkoloji.cu.edu.tr/pdf/fatma_acik_yabancilara_turkce_ogretimi.pdf

105

Arslan, M. ve Giirsoy, A. (2008). Rol yapma ve drama etkinlikleriyle yabancilara
Tiirkge Ogretiminde motivasyonun saglanmasi. Ege Egitim Dergisi, 9(2), 109-
124.

Aydin, S. ve Zengin, B. (2008). Yabanci dil 6greniminde kaygi: Bir literatiir 6zeti.
Journal of Language and Linguistic Studies, 4(1), 81-94.

Bacon, D. R., Stewart, K. A. and Anderson, E. S. (2001). Methods of assigning players

to teams: A review and novel approach. Simulation & Gaming, 32(1), 6-17.

Barin, E. (2004). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ilkeler. Tiirkiyat Arastirmalar, 1, 19-
30.

Barin, E. (2011). Yabancilara Tiirkge &gretiminde metodoloji. I. Yazar (Ed.), .
Uluslararasi Diinya Dili Tiirk¢ce Sempozyumu (16-18 Aralik 2010) bildiri kitab:
icinde (ss. 167-170). Izmir: Kanyilmaz Matbaas.

Bayraktar, N. (2003). Yabancilara Tiirk¢e dgretiminin tarihsel gelisimi. Dil Dergisi,
119, 58-71.

Bayyurt, Y. ve Yayli, D. (2011). Giris. D. Yayh ve Y. Bayyurt, (Ed.), Yabancilara
Tiirkge ogretimi politika yontem ve beceriler (Yenilenmis 2. baski) i¢inde (ss. 1-

4). Ankara: An1 Yayincilik.

Benhiir, M. H. (2006). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6gretmenin Gnemi.

Tiirk Dili Arastirmalar: Yillig1 Belleten, I, 45-53.

Black, M. C. (1995). Entrepreneurial English: teaching business English through
simulation. English Teaching Forum, 33(2), sayfa belirtilmemis. Retrieved
August 07, 2012, from http://exchanges.state.gov/englishteaching/forum/
archive/1995/docs/95-33-2-b.pdf.

Boliikbas, F. (2004). Yansitict 6gretim ile yabanci dil olarak Tiirk¢e &gretimi. Dil
Dergisi, 126, 19-28.

Brewbaker, J. M. (1972). Simulation games and the English teacher. The English
Journal, 61(1), 104-112.

Bullard, N. (1990). Briefing and debriefing. In D. Crookall & R. L. Oxford, (Eds.),
Simulation, gaming, and language learning (pp. 55-66). New York: Newbury

House Publishers.


http://exchanges.state.gov/englishteaching/forum/%20archive/1995/docs/95-33-2-b.pdf
http://exchanges.state.gov/englishteaching/forum/%20archive/1995/docs/95-33-2-b.pdf

106

Biiyiikoztiirk, S., Kilig¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008).

Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: PegemA Yayincilik.

Calhoun, E. F. (2002). Action research for school improvement. Educational Lidership,
59(6), 18-24.

Candas Karababa, Z. C. (2009). Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ve karsilasilan
sorunlar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 42(2), 265-
277.

Cavkaytar, S. (2009). Dengeli okuma yazma yaklasimimin Tiirkge dgretiminde
uygulanmasi:  Ilkégretim 5. sumfta bir eylem arastirmasi. Yayinlanmamis

doktora tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Cheng, Y-S. (2002). Factors associated with foreign language writing anxiety. Foreign
Language Annals, 35(6), 647-656.

Crookall, D. (1998). A quarter century of Ken Jones. Simulation & Gaming, 29(3), 293.

Crookall, D. and Oxford, R. L. (1990). Linking language learning and
simulation/gaming. In D. Crookall & R. L. Oxford, (Eds.), Simulation, gaming,
and language learning (pp. 3-24). New York: Newbury House Publishers.

Cakaloz, B. (2008). Lojistik yonetiminde simiilasyon temelli egitim yaklasimlari.
Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisu.

Cuhadar, C. (2008). Olusturmaciliga dayali 6gretimde etkilesimin blog araciligi ile
gelistirilmesi. Yaymlanmamis doktora tezi, Anadolu Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitust.

Decker, R. (1995). Management team formation for large scale simulations. In J. D.
Overby & A. L. Patz (Eds.), Developments in business simulation & experiential
exercises (Vol. 22, pp. 128-129). Statesboro, GA: Association for Business

Simulation and Experiential Learning.
Demircan, O. (2005). Yabanc: dil 6gretim yontemleri. Istanbul: Der Yaymevi.

Demirel, O. (1999). Ilkégretim okullarinda yabanci dil égretimi. Istanbul: MEB

Yayinlari.



107

Demirel, O. (2005). Egitim sozliigii (3. baski). Ankara: PegemA Yaymcilik.
Demirel, O. (2011). Yabanc: dil 6gretimi (6. baski). Ankara: PegemA Yaymcilik.

Dervisogullari, N. (2008). Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretilen siniflarda oyunlarla
sozciik 6gretimi. Yaymlanmamus yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisi.

Dolunay, S. K. (2005). Tiirkiye ve diinyadaki Tiirk¢e 6gretim merkezleri ve Tiirkoloji
boliimleri {izerine bir degerlendirme. H. Kiran (Ed.), XIV. Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi (28-30 Eyliil 2005) kongre kitabi (cilt I1) iginde (ss. 286-292).
Denizli: Pamukkale Universitesi. Erisim Tarihi: 10.06.2012, Kaynak:
http://turkoloji.cu.edu.tr/YEN1%20TURK%20DIL I/salih_kursad_dolunay_turko

loji bolumleri degerlendirme.pdf.

Dragomir, I-A. and Niculescu, B-O. (2011). Using simulations in communicative

English language teaching. Buletin Stiintific, 16(1), 18-24.

Duke, R. D. (1989). Gaming/simulation: A gestalt communications form. In D. Crookall
& D. Saunders (Eds.), Communication and simulation: From two fields to one
theme (pp. 33-52). Clevedon: Multilingual Matters. Retrieved November 18,
2012, from
http://www.google.com.tr/books?hl=tr&Ir=&id=Mv4kz36UYd8C&oi=fnd&pg=
PR9&g=communication+and+simulation&ots=jsSXOw9qlo&sigQVfXadcOWE

YHAavF8djfpaw&redir esc=y#v=onepage&g=communication%20and%20simu

lation&f=false.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel arastirma yontemleri (Gelistirilmis 2. baski). Ankara: Ani
Yaymcilik.

Ekler, D. N. (2010). Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde dgrenen oOzerkligi.
Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitisu.

Er, O., Biger, N. ve Bozkirli, K. C. (2012). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan
sorunlarin ilgili alan yazmi 1s18inda degerlendirilmesi. Uluslararas: Tiirkge

Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 1(2), 51-69.


http://turkoloji.cu.edu.tr/YENI%20TURK%20DILI/salih_kursad_dolunay_turkoloji_bolumleri_degerlendirme.pdf
http://turkoloji.cu.edu.tr/YENI%20TURK%20DILI/salih_kursad_dolunay_turkoloji_bolumleri_degerlendirme.pdf
http://www.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=Mv4kz36UYd8C&oi=fnd&pg=PR9&q=communication+and+simulation&ots=jsSXOw9qlo&sigQVfXadcOWEYHAavF8djfpaw&redir_esc=y#v=onepage&q=communication%20and%20simulation&f=false
http://www.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=Mv4kz36UYd8C&oi=fnd&pg=PR9&q=communication+and+simulation&ots=jsSXOw9qlo&sigQVfXadcOWEYHAavF8djfpaw&redir_esc=y#v=onepage&q=communication%20and%20simulation&f=false
http://www.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=Mv4kz36UYd8C&oi=fnd&pg=PR9&q=communication+and+simulation&ots=jsSXOw9qlo&sigQVfXadcOWEYHAavF8djfpaw&redir_esc=y#v=onepage&q=communication%20and%20simulation&f=false
http://www.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=Mv4kz36UYd8C&oi=fnd&pg=PR9&q=communication+and+simulation&ots=jsSXOw9qlo&sigQVfXadcOWEYHAavF8djfpaw&redir_esc=y#v=onepage&q=communication%20and%20simulation&f=false

108

Erciyes, G. (2009). Ogretim ydntem ve teknikleri. S. Tan, (Ed.), Ogretim ilke ve
yontemleri (4. baski) i¢inde (229-340). Ankara: PegemA Yayncilik.

Ferrance, E. (2000). Action research. Brown University: LAB.

Fripp, J. (1997). A future for business simulations. Journal of European Industrial
Training, 21(4), 138-142.

Garcia-Carbonell, A., Rising, B., Montero, B. and Watts, F. (2001). Simulation/gaming
and the acquisition of communicative competence in another language.
Simulation & Gaming, 32(4), 481-491.

Garcia-Carbonell, A., Watts, F., & Rising, B. (1998). Portfolio assessment in simulation
for language learning. In J. Geurts, C. Joldersma and E. Roelofs (Eds.), On
gaming/simulation for the policy development and organizational change (pp.
333-348). Tilburg: Tilburg University Press.

Geng, A. (2012). Tiirk is diinyasinin yabanci dil talebi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 42, 175-185.

Glesne, C. (2012). Nitel arastirmaya giris (Cev. Editorleri, A. Ersoy ve P. Yal¢inoglu).
Ankara: An1 Yaymeilik.

Goger, A. (2009). Tirkiye’de Tiirk¢eyr yabanci dil olarak 6greten Ogretmenlerin
uygulamalarma yonelik nitel bir arastirma. Dil Dergisi, 145, 28-47.

Goger, A. (2005). llkégretim II. kademe Tiirkge 6gretiminde dlgme ve degerlendirme.

Yayinlanmamis doktora tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Goger, A. ve Mogul, S. (2011). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili
calismalara genel bir bakis. Turkish Studies, 6(3), 797-810.

Gomleksiz, M. N. ve Bozpolat, E. (2012). Ilkdgretimde yabanci dil 6greniminde
ogrenen ozerkligi. ZIWT, 4(3), 95-114.

Gomleksiz, M. N. ve Elaldi, S. (2011). Yapilandirmaci yaklasim baglaminda yabanci dil
ogretimi. Turkish Studies, 6(2), 443-454.

Glinday, R. (2007). Yabanci dil 6gretiminde basarisizliga neden olan etmenler iizerine

bir aragtirma. Milli Egitim, 175, 210-229.



109

Gilines, F. (2011). Dil 6gretim yaklasimlar1 ve Tiirkge ogretimindeki uygulamalar.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 8(15), 123-148.

Giirsoy, A. (2011). Yabancilara Tiirkce ogretiminde oyun yontemi. Yayinlanmamis

yiksek lisans tezi, International Burch University.

Giiven, 1. ve Oren, T. (2005). Fen egitiminde benzetim. A. isman ve F. Dabaj (Eds.), 5"
International Educational Technology Conference (21-23 September 2005)
bildiri  kitabi  icinde (SS. 244-247). Kaynak: http://publications.iet-
c.net/ietc2005.pdf.

Giizel, A. (2010). Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina Tiirkce ogretimi (Almanya érnegi) (2.
bask1). Ankara: Oncii Kitap.

Halleck, G. B., Moder, C. L. and Damron, R. (2002). Integrating a conference
simulation into an ESL class. Simulation & Gaming, 33(3), 330-344.

Hengirmen, M. (1993). Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi. 4. U. Tomer Dil Dergisi,
10, 5-9.

Hollander, P. A. (1977). The uses of simulation in teaching law and lawyering skills.
Simulation & Games, 8(3), 319-340.

Horwitz, E. K., Hortwiz, M. B. and Cope, J. (1986). Foreign language classroom
anxiety. The Modern Language Journal, 70(2), 125-132.

Hyland, K. (1993). Language-learning simulations: A practical guide. English Teaching
Forum, 31(4). Retrieved 01 March, 2012, from
http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm.

Iscan, A. (2011). Tiirkgenin yabanci dil olarak énemi. Uluslararasi Avrasya Sosyal

Bilimler Dergisi, 2(4), 29-36.

Iscan, A. (2011). Yabancilara Tiirkge 6gretiminde suggestopedianin (Telkin ydntemi)
kullanimi1. Turkish Studies, 6(1), 1281-1286.

Jameel, A. (2011). Simulation in language learning acquisition. Language in India,
11(11), 745-751.

Jones, K. (1982). Simulations in language teaching. Cambridge: Cambridge University

Press.


http://eca.state.gov/forum/vols/vol31/no4/p16.htm

110

Jones, K. (1995). Simulations: A handbook of teachers and trainers (3" ed.). London:

Kogan Page.

Jones, K. (1998). Simulations: Reading for action. Simulation & Gaming, 29(3), 326-
327.

Jung, C. S. Y. and Levitin, H. (2002). Using a simulation in an ESL classroom: A
descriptive analysis. Simulation & Gaming, 33(3), 367-375.

Kara, M. (2010). Oyunlarla yabancilara Tiirkge 6gretimi. TUBAR, 27, 407-421.

Karagali, A. (2006). Siif yonetimini etkileyen fiziksel degiskenlerin degerlendirilmesi.
KEFAD, 7(1), 145-155.

Karasar, N. (1991). Bilimsel arastirma yontemi (4. basim). Ankara: Sanem Matbaacilik.

Koklii, N. (2001). Egitim eylem arastirmasi: Ogretmen arastirmasi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 34(1), 35-43.

Koshy, V. (2005). Action research for improving practice: A practical guide. London:

Paul Chapman.

Kovalik, D. L. and Kovalik, L. M. (2007). Language simulations: The blending space
for writing and critical thinking. Simulation & Gaming, 38(3), 310-322.

Kuzu, A. (2005). Olusturmaciliga dayali ¢evrimici destekli ogretim: Bir eylem
arastirmasi. Yayinlanmamis doktora tezi, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisu.

Kuzu, A. (2009). Ogretmen ve mesleki gelisimde eylem arastirmasi. Uluslararasi

Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(6), 425-433.

Kuzu, T. S. (2004). Etkilesimsel Model’e uygun okuma &gretiminin Tiirkce
bilgilendirici metinleri anlama diizeyine etkisi. Ankara Universitesi Egitim

Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 37(1), 55-77.

Lane, J. L., Slavin, S. and Ziv, A. (2001). Simulation in medical education: A review.
Simulation & Gaming, 32(3), 297-314.

Li, R-C. and Topolewski, D. (2002). Zip & Terry: A new attempt at designing language
learning simulation. Simulation & Gaming, 33(2), 181-186.



111

Lyu, Y. (2006). Simulations and second/foreign language learning: Improving
communication skills through simulations. Unpublished master’s thesis,

University of Toledo.

Magnin, M. C. (2002). An interdisciplinary approach to teaching foreign languages with
global and functional simulations. Simulation & Gaming, 33(3), 395-399.

McNiff, J. and Whitehead, J. (2002). Action research: Principles and practice (2" ed.)

London and New York: RoutledgeFalmer.

McVee, M. B., Dunsmore, K. and Gavelek, J. R. (2005). Schema theory revisited.
Review of Educational Research, 75(4), 531-566.

Midik, O. ve Kartal, M. (2010). Simiilasyona dayali tip egitimi. Marmara Medical
Journal, 23(3), 389-399.

Miles, M. B. and Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
sourcebook (2" ed.). Thousand Oaks: Sage Publications.

Muhayyang, M. (2010). Simulation as a teaching strategy in English foreign language

classroom. Jurnal Sastra Tamaddun, 7(2), 1-9.

Mutohhar, S. Pd, M. Pd. (2012). Using simulation in teaching English for elementary
school students. Retrieved September 16, 2012, from http://eprints.umk.ac.id/
340/17/PROCEEDING _TEYLIN_ 2.132-137.pdf

Oktar Ergiir, D. (2010). Ogrenen 6zerkliginin kazandirilmasinda ogretmenin rolii.

Erisim Tarihi: 31.12.2012. Kaynak: http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/
File/74.pdf.

Oren, T. (2006). Benzetim: Temel kavramlar ve ilerlemeler. Erisim Tarihi: 05.05.2012,
Kaynak: http://www.site.uottawa.ca/~oren/pubs-pres/2006/pub-E01-06-benzetim

-pdf.

Ozbay, M. (2009). Anlama teknikleri I: Okuma egitimi. Ankara: Oncii Kitap.

Ozyiirek, R. (2009). Tiirk devlet ve topluluklarindan Tiirkiye iiniversitelerine gelen
Tiirk soylu yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce 6grenimlerinde karsilastiklar:

sorunlar. Turkish Studies, 4(3), 1819-1862.

Pecenek, D. (1998). Yabanci dil 6gretiminde benzetim teknigi. Dil Dergisi, 73, 45-50.


http://eprints.umk.ac.id/
http://www.iconte.org/FileUpload/ks59689/
http://www.site.uottawa.ca/~oren/pubs-pres/2006/pub-E01-06-benzetim%20.pdf
http://www.site.uottawa.ca/~oren/pubs-pres/2006/pub-E01-06-benzetim%20.pdf

112

Pekdag, B. (2010). Kimya 6greniminde alternatif yollar: Animasyon, simiilasyon, video

ve multimedya ile 6grenme. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 7(2), 79-110.

Pidd, M. (2009). Yoneylem arastirmasinda benzetim (M. M. Giinal ve H. K. Sezen,
Cev.). Bursa: Ekin Basim Yayin Dagitim.

Rade, L. (1994). The art of simulation. European Journal of Engineering Education,
19(1), 7-14.

Sagor, R. (2000). Guiding school improvement with action research. Alexandria:
ASCD.

Sahin, Y. (2009). Yabanci dil 6gretiminde 6grenci basarisinit olumsuz yonde etkileyen

unsurlar. TSA, 13(1), 149-158.

Sarigoban, A. (2004). Using drama in teaching Turkish as a foreign language. Egitim
Arastirmalar, 14, 13-32.

Scarcella, R. and Crookall, D. (1990). Simulation/gaming and language acquisition. In
D. Crookall and R. L. Oxford, (Eds.), Simulation, gaming and language learning
(pp. 223-230). New York: Newbury House Publishers.

Scarcella, R. and Stern, S. L. (1990). Reading, writing, and literature: Integrating
language skills. In D. Crookall & R. L. Oxford (Eds.), Simulation, gaming, and
language learning (pp. 119-124). New York: Newbury House Publishers.

Schunk, D. H. (2009). Ogrenme teorileri (Cev. Ed., M. Sahin). Ankara: Nobel Yaym
Dagitim.

Starkey, B. A. and Blake, E. L. (2001). Simulation in international relations education.
Simulation & Gaming, 32(4), 537-551.

Tarcan, A. (2004). Yabanci dil 6gretim teknikleri. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Tok, H. ve Aribasg, S. (2008). Avrupa Birligine uyum siirecinde yabanci dil 6gretimi.
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(15), 205-227.

Tok, T. N. (2008). Etkili 6gretim i¢in yontem ve teknikler. A. Doganay, (Ed.), Ogretim
ilke ve yontemleri (2. baski) i¢inde (161-214). Ankara: PegemA Yayincilik.

Tosun, C. (2006). Yabanci dille egitim sorunu. Journal of Language and Linguistic
Studies, 2(1), 28-42.



113

Tiim, G. (2010). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde drama tekniginin rolii.

Turkish Studies, 5(3), 1898-1920.

Tiizel, S. (2012). [lkégretim ikinci kademe Tiirkce derslerinde medya okuryazarhig
egitimi: Bir eylem arastirmasi. Yaymlanmamig doktora tezi, Canakkale Onsekiz

Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Unlii, H. (2011). Tiirkiyede ve diinyada Tiirkgenin yabancilara dgretiminde karsilasilan

sorunlar ve ¢oziim onerileri. Gazi Universitesi Tiirkce Arastirmalar: Akademik

Ogrenci Dergisi, 1(1), 108-116.

Vandewalle, J. (1999). Pratik Tiirk¢ce Ogretiminde karsilasilan bazi sorunlar ve
coziimleri. Dil Dergisi, 82, 6-14. Erisim Tarihi: 02.01.2013. Kaynak:

http://users.telenet.be/orientaal/pratik.html.

Yayli, D. (2011). Yabanci dilde yazma egitiminde yaklasimlar. D. Yayli ve Y. Bayyurt,
(Ed.), Yabancilara Tiirkge 6gretimi politika yontem ve beceriler (Yenilenmis 2.

baski) icinde (ss. 71-90). Ankara: Am1 Yayincilik.

Yayli, D. (2007). Yabanci dil olarak Tiirk¢e programi Ogrencilerinin Tiirk¢eye ve
Tiirkiye’ye iliskin goriisleri. EJER, 26, 221-232.

Yayl, D. (2004). Géreve dayali dégrenme yonteminin Tiirkge'nin yabanct dil olarak
ogretiminde uygulanmasit ve bu uygulamaya iliskin o6grenci goriisleri.
Yaymnlanmamis doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisu.

Yayli, D. ve Yavuz, M. A. (2008). Goreve dayali 6grenme yonteminin yabanci dil
olarak Tirk¢e Ogretimine uygulanmasma iligkin sorunlar. Pamukkale

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 58-68.

Yayli, D. ve Yayli, D. (2011). Yabanci dil 6gretimi yaklagimlar1 ve yontemleri. D.
Yayli ve Y. Bayyurt, (Ed.), Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi politika yontem ve
beceriler (Yenilenmis 2. baski) iginde (ss. 7-28). Ankara: An1 Yayincilik.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri (8. tipki
basim). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yilmaz, F. (2009). Teaching Turkish as a foreign language to Polish speakers.
Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 24, 105-110.



114

Yogurtcu, K. (2009). Tiirk¢cenin yabanci dil olarak &gretiminde “Mikro &gretim
teknigi”: Kirgizistan - Tiirkiye Manas Universitesi hazirhk smiflarinda

karsilastirmal1 bir ¢alisma. Dil Dergisi, 146, 49-70.

Yorulmaz, M. (2009). Géreve dayali 6gretim yonteminin Tiirkge'nin yabanct dil olarak
ogretiminde dinleme becerisinde kullaniimasinin avantajlari. Yaymlanmamis

yiiksek lisans tezi, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

http://translate.google.com.tr/

http://www.lanquages.dk/archive/pools-m/manuals/final/simulationtr.pdf

http://www.tdkterim.gov.tr/

http://www.tdkterim.gov.tr/bati/

http://tdkterim.qgov.tr/bts/



http://www.languages.dk/archive/pools-m/manuals/final/simulationtr.pdf
http://www.tdkterim.gov.tr/
http://www.tdkterim.gov.tr/bati/?kelime=sim%FClasyon&kategori=terim&hng=md
http://tdkterim.gov.tr/bts/

EK-1: izin Belgesi

T.C.
KAYSERI VALILIGI
i1 Milli Egitim Madiarlagi
Sayt :B.08.4.MEM.0.38.20.02.605.01/

Konu : Tez (aligmas:

ERCIYES UNIVERSITESI REKTORLUGU
(Ogrenci Igleri Daire Bagkanhgi)

flgi  :26/09/2012 tarih ve 1086 say1h yazmz,

1010.2012-029737

Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Tfirkge Egitimi Anabilim Dah Tarkge Epitim
Bilim Dali Yfiksck Lisans Ogrencisi Giirkan TABAK rtarafmdan [limiz Kocasinan figesi Mustafa
Germirli Anadolu imam Hatip Lisesi'nde dgrenim gormekee olan 8grencilerine yonelik gonillatak
esasina dayali olarak “Similasyonla Yabunalara Tiirkee Ofretimi” konulu anket caligmas:
yapmasmda bir sakincamn olmadifn Ankel Degerlendirme Komisyonu tarafindan tespit
edilmig olup, egitim-8fretimi aksatmadan Okul Midiriiniin gézetiminde ve sorumlulugunda
yapmas, araghirma sonucundan Okul Madirlagintn, Modirligumeze bilgi vermesi kaydiyla
uygun goriildigt ilc ilgili Valilik Makamnm 08/10/2012 tarih ve 29487 sayil onay Oroegi

AN,

ckte gtinderilmigtir.
Bilgilerinizi ve gerefiini rica ederim.

EKLER:
1- Onay Ornei (1 sayfa)
2- Anket Omegi (2 sayfa)

20l 2-

ol
P us

Valia.
Vali Yardimeis:

nyser ] (1030 — ARGE
Osmmn Kavuncu Bubvan No:ANB Kosesinan KAYSER(
Tek: 352 330 1125 Fuks:332 320 95 03
Internet Adsesi: htsp://knyseri.meb gov 11, hip:veww Kavscname are

E-postn;

Hhiseyin YANDIDM ($ef) (160)

[ﬂuz Melmel SAHIN ($b.Md ] (138)
msahind&&windowslive,com

J

115




EK-2: Tez isim Degisikligi Belgesi

T.C.
ERCIYES ONIVERSITESI REKTORLUGU
Fgitim Bilimleri Enstitiisd Midiirligi

Yau isleri
SAYI :B.30.2.ERC.0.46.72.01-500/ 785 16/11/2012
KONU: Enstitii Yonetim Kurulu Karary

Sayin Giirkan TABAK

Enstitll Y#netim Kurulu'nun 08/1 12012 tarihli 32 suyh toplantisinda alinan 2012/264 sayih karar
metni agagda belirtilmigtir,

Bilginizi rica ederim.

Dog. Dr. Cédvdet KIRPIK
Maddr Yrd \

2012/264- Tirkge Egitimi Anabilim Dah Tirkge Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans programi Gfirencisi
4050431101 numarah Girkan TABAK® m 05/11/2012 tarihli dilekcesi gériisiildii; Erciyes Universitesi
Lisansiistit Egitim ve Ofiretim Yonetmeliginin 46. maddesine gare Anabilim Dali Bagkan: ve Danigmanin
da olumlu gorigleri dogrultusunda “Similasyonla Yabancilara Tirkce Ogretimi®™ olan tez admm tezini
aym sfirede bitirmesi sartu ile “Yahancilara Tiirkge Ofretiminde Benzetim(Simillasyon) Tekniginin
kullamm ™ olarak degigtirilmesine,

38039 Melikgazi KA YSERI s
Tel:0(352) 4379339 Fax: 0(332) 4379340 c-mail : ebil@ercives.cdu.tr

116




117

EK-3: Basin Duyurusu

EgitimTV,
4
Yabanci Ulkeler Temsilciligi, ) ?
. \‘Jl )
Kayseril. \
28.11.2012

Yabanci Ulkelerin Kendine Ozgii Degerleri Programi

(Basin Duyurusu)

Kayseri’de bir¢ok yabanci uyruklu insan yasamasina ragmen Kayserililer yabanci
iilkelerin kendilerine 6zgli degerlerini bilmemektedir. Kanalimiz olarak Kayserililere
yabanci uyruklu insanlarimizin milli degerlerini tanitmak istemekteyiz. Bu sebeple
EgitimTV Yabanci Ulkeler Temsilciligi tarafindan “Yabanci Ulkelerin Kendine Ozgii

Degerleri” ad1 altinda bir program diizenlenecektir.

Kayseri ili Kocasinan ilgesinde bulunan Mustafa Germirli Anadolu Imam-Hatip
Lisesi’nde 6grenimine devam eden yabanci uyruklu 6grenciler, 07.12.2012 tarihinde
gerceklesecek olan programa iilkelerinin kendine 0zgii degerlerini tanitmak icin

davetlidir.

Yabancit uyruklu Ogrencilerden programda iilkelerine 6zgii su degerleri tanitmasi

istenmektedir:

o Ulkelerine 6zgii kiyafetler,
e Ulkelerine dzgii yemekler,
e Ulkelerine 6zgii miizikler,

e Ulkelerine 6zgii miizik aletleri.
Cekim detaylar1 e-posta ile gdnderilecektir.
Katilimlarimiz1 beklemekteyiz, saygilarimizla...
EgitimTV

Yabanci Ulkeler Temsilcisi
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™

Mustafa Germirli Anadolu iImam-Hatip Lisesi Miidiirliigii,
KAYSERI

EgitimTV tarafindan 07.12.2011 tarihinde 10/B sinifinda
gerceklestirilecek olan “Yabanct Ulkelerin Kendine Ozgii
Degerleri” adli programda yabanct {ilkelerin degerlerini
tanitmak icin 10/B smifinin 6grencileri secilmistir. Kayseri’de
yasayanlar yabanci iilkelerin degerlerini bilmedikleri i¢in bu
program yapilacaktir. Ogrencilerden kendi iilkelerine 6zgii
kiyafetler, yemekler, miizikler ve miizik aletlerinin tanitilmasi
istenmektedir. Programa katilacak ogrencilere 10/B  smifi
edebiyat ogretmeni ||| ]l danismanlik  yapacaktr.
Ogrencilere detayli bilgi edebiyat Ogretmeni tarafindan

verilecektir.

Mustafa Germirli

Anadolu Imam-Hatip Lisesi Miidiirii

Adres: Mimarsinan Mahallesi Murat Caddesi No:2, 38020
Kocasinan KAYSERI/TURKIYE  Tel; +90 352 234 06 83

http://www.mustafagermirliihl.k12.tr
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EK-5: Goriisme Formu

Arastirma Sorusu: Benzetim tekniginin yabancilarin Tiirkge 6grenme siirecine katkisi
nelerdir?

Tarih: _/ /2012 Saat
(Baslangi¢/Bitis) /

Giris

Merhaba, adim Giirkan Tabak. Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge
Egitimi Anabilim Dali’nda hem yiiksek lisans 6grencisi hem de ayni anabilim dalinda
aragtirma gorevlisiyim. Yabancilara Tiirkge 0Ogretiminde benzetim (simiilasyon)
tekniginin kullanimi konusunda tez hazirlamaktayim. Ozellikle benzetim tekniginin
yabancilarin Tiirkge 6grenme siirecine katkisini belirlemede sizin goriiglerinizin 6nemli
oldugunu diisiiniiyorum. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Goritismeye baslamadan once, yapilacak gorlismenin gizli tutulacagmi belirtmek
istiyorum. Goriismenin igerigi hakkinda 6grencilere, 6gretmenlere, okul miidiiriine bilgi
verilmeyecektir. Tezde isminize yer verilmeyecektir.

Gorlismeye baglamadan dnce sormak istediginiz soru veya belirtmek istediginiz bir fikir
var m1?

Konugmalarinizi kaydedebilir miyim?
Gorlismeye devam etmek istiyor musunuz?

Goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz baslamak
istiyorum.

Arastirma Sorulari

1. Benzetim teknigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

2. Yabancilara Tirkge Ogretiminde benzetim tekniginin, daha onceki derslerde yaptiginiz
uygulamalardan farkli gérdiigiiniiz unsurlar1 nelerdi?

ipucu: Fiziksel Ogrenme Cevresi Agisindan
Ogrenme Agisindan
Uygulama ve Etkinlikler A¢isindan

3. Benzetim tekniginde, 6gretmen rolii (kendi roliiniiz) hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

4. Benzetim teknigi uygulanirken ortamda olusan iletisim ve etkilesim konusunda ne
disiiniiyorsunuz?

Alternatif: Benzetim tekniginin uygulandigi ortamda olusan iletisim ve etkilesimin daha 6nceki
uygulamalardaki ortamdan farkli oldugunu diisiiniiyor musunuz, nasil?
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Ipucu: Ogrenci — Ogretmen Etkilesimi
Ogretmen — Ogrenci Etkilesimi
Ogrenen — Cevre/Materyal Etkilesimi

5. Benzetim tekniginde en ¢ok hoslandiginiz/begendiginiz durumlar nelerdi?

6. Benzetim tekniginde hoglanmadiginiz durumlar nelerdi?

7. Ogretmen olarak benzetim tekniginde yer almak size neler kazandirdi?

Ipucu: Bilissel Agidan
Ogrenme Acisindan

Diistinme Becerileri Agisindan (Elestirel, Yaratici, Problem C6zme)

Sosyal Agidan (Katilim, Etkilesim, Sorumluluk Alma, isbirligi)
Duyussal Acidan (Giidiillenme)



EK-6: Grup Sunucusu Ornek Katihm Davetiyesi




EK-7: Konusmaci Ornek Katihm Davetiyesi
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