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ONSOZ

Egitim, bireyin ve toplumun gelismesinde Onemli bir role sahiptir. Gelismis iilke
olmanin temel gereksinimlerden bir tanesi, diinyada olan gelismelerden haberdar
olmaktir. Bir diinya dili olan Ingilizceyi 6grenmek, gelismelerden haberdar olmak,

bilime katk1 saglamak i¢in 6nemli bir imkéan olusturmaktadir.

Ulkemizde 6nemli bir egitim politikas1 haline gelen yabanci dil dgretimi, 4+4+4 diye
bilinen yeni egitim sistemi ile ilkokul 2. smiftan baslamaktadir. Ilkokul ve ortaokul
seviyesinde, dgrencilerin Ingilizceye kars1 ilgilerini artirmak ve bu dili gercek yasamda
kullanabilmelerini saglamak amaci1 ile hazirlanmig bu program, siliphesiz ki
ogretmenlerin uygulayiciligi ile etkili olabilecektir. Bu siirecte 6gretmenlerin kullandigi

yontem ve teknikler 6nem arz etmektedir.
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ORTAOKUL INGILIiZCE OGRETMENLERININ DERS DURUMUNDA
YONTEM-TEKNIK KULLANMA YETERLILIKLERININ INCELENMESI

Ishak Ersin KIRAC
Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Mayis 2013
Damisman: Yrd. Do¢. Dr. Abdullah ISIKLLAR

OZET

Bu arastirmada, ortaokulda gérev yapan Ingilizce gretmenlerinin derste yontem-teknik
kullanma vyeterlilikleri incelenmistir. Arastirma, ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin
derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin, mesleki kidem degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini ve ingilizce dgretimi ile ilgili hizmet ici egitime katilan ve
katilmayan oOgretmenler arasinda yontem-teknik kullanma yeterlilikleri agisindan

anlamli bir fark olup olmadigin1 bulmak amaci ile yliriitilmiistiir.

Arastirmanin evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim y1li, Ankara ili ve merkez ilgelerinde,
devlet veya 6zel okulda gérev yapan ortaokul Ingilizce dgretmenleri olusturmustur.
Aragtirmanin 6rneklemini ise uygun ornekleme (Convenience sampling) yontemi ile

secilmis 372 ortaokul Ingilizce 6gretmeni olusturmustur.

Bu arastirmada, tarama modeli ile verilerin ¢éziimii ve yorumlanmasinda, betimsel

istatistik yontemleri kullanilmigtir.

Arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Veri
toplama araci olarak ilgili literatiir taranmis, 6gretmen ve uzman goriisleri de dikkate
alinarak 25 soruluk “Ingilizce Ogretmenlerinin Derste Yontem-Teknik Kullanma
Yeterlilikleri Anketi” gelistirilmistir. Anket, kisisel bilgiler ve yontem teknik kullanma

yeterlilikleri boliimlerinden olugmaktadir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans, yiizde ve ortalamalar aras1 farkin anlamliligini test
etmek tlizere “t”, “f” ve “tukey” testi ve coklu degiskenlerde varyans analizi

kullanilmustir.
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Aragtirma  sonunda, Ingilizce &gretmenlerin derste  ydntem-teknik  kullanma
yeterliliklerinin, kidem yilina gore karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik olmadigi
gorilmektedir. Bir kez alinan hizmet i¢i egitimle ii¢ ve dort kez alinan hizmet i¢i egitim

arasinda anlaml diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Yeterliligi, Yontem, Teknik, Dil &gretimi, Ortaokul,

Ingilizce Ogretimi, Ingilizce Ogretmeni
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SECONDARY SCHOOL ENGLISH LANGUAGE TEACHERS’ PERCEPTIONS
OF COMPETENCE IN TERMS OF THEIR USE OF METHODS AND
TECHNIQUES
Ishak Ersin KIRAC
Erciyes University, Institute of Educational Science
M.Sc. Thesis, May 2013
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Abdullah ISIKLAR

ABSTRACT

In this research, it is examined that secondary school English language teachers’
perceptions of competence in terms of their use of methods and techniques. This study
is conducted in order to determine whether there is a difference between the teachers
who joined in-service training, and the teachers who didn’t join in-Service training; and
also to figure out whether their teaching experience affects their perceptions of

competences.

The population of the study is the English teachers who work in the state and private
secondary schools in Ankara in 2012-2013 educational years. The sample of this study

is 372 secondary English teachers who selected by convenience sampling method.

In this study, survey method is used and descriptive statistical methods are used to

analyse and to interpret the data.

Data is collected with the questionnaire which was developed by researcher. In order to
collect the data, an English language teacher’ perceptions of competence in terms of
their use of methods and techniques questionnaire including 25 items which was created
in accordance with the expert view and literature review was developed. The
questionnaire consists of 2 parts, personal information and the skills of usage of

methods-techniques.

Means, frequencies, t-test, tukey test and ANOVA were utilized for the analysis of the
data.



It’s found that there isn’t significant difference between the secondary school English
language teachers’ perceptions of competence in terms of their use of methods and
techniques and seniority. There is a significant difference between teachers who joined

once in-service training and teachers who join three or four times in-service training.

Keywords: Teachers’ competence, methods, techniques, Language Teaching,

Secondary School, English Language Teaching, English Teacher
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1. GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amag ve alt problemler, aragtirmanin 6nemi,
sayiltilar, siirhiliklar, tanimlar, tezin organizasyonu ve ilgili arastirmalara yer

verilmistir.
1.1. Problem Durumu

Egitimin giiniimiizdeki temel hedeflerinden birisi, is sahasindaki kalifiye eleman
ihtiyacina cevap verebilen bireyler yetistirmektir. Egitim, bireyin, toplumun ve
ekonominin gelismesine yon veren bir lokomotif olup toplumun gelistigini gosteren
onemli bir etken olarak kabul edilir. Bu nedenle, toplumun egitimle ilgili beklentileri

her gegen giin biraz daha artmaktadir (Celikkaya, 2008, 198).

Egitim ve Ogretimde, bilgiye nasil ulasacagimi bilen ve sahip oldugu bilgileri
kullanabilen bireyler yetistirmek esastir. Bireyler ise bilgiyl aktarmak i¢in dili
kullanmaktadirlar. Dil, bireyleri birbirine baglayan ve uluslastiran en Onemli
etkenlerden biridir. Bu sebepledir ki, her devirde toplumlar kiiltiirlerini yasatabilmek ve
aktarabilmek i¢in ana dillerini toplumun biitiin fertlerine 6gretme gayreti icerisine

girmisler ve bu alanda yogun ¢aba sarf etmislerdir (Giliciiyeter, 2002, 1).

Dil becerisine ister davranis psikolojisi agisindan bir “6grenme” olarak (Demirel, 2008,
123), isterse islevsel anlamda bir “edinme” olarak bakilsin, gelisme siireci belli bir sira

izler (Cemiloglu, 2001, akt. Demir ve Yapici, 2007, 179).

Altmis bes iilkedeki egitim diizeyinin 15 yasindaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinin
dikkate alinmasiyla degerlendirildigi OECD Pisa (2009) (The OECD Programme For
International Student Assessment/ Uluslararasi Ogrenci Basarilarmi Takip Programi)

anketinin sonuglarina gore, bir metni okuyup anlama becerisi siralamasinda Tiirkiye 41.



sirada yer almustir. Ogrenci motivasyonu, &gretmenin alana hakimiyeti, smif igi
etkinlikleri ve kullandig1 6gretim yontemi ve teknikleri hedeflenen basariyr etkileyen
onemli degiskenlerdir (Engin, 2006, 288). Yabanci dil brans ogretmenleri, kitap
secimlerinde fikir sahibi olan, yenilikg¢i tavirlara sahip (Ekmekgei, 1983, 109), sinif i¢i ve
siif dis1 etkinlikler hazirlamada etkili, uzman ogretmenler olmasi gerektigi
belirtilmistir (Ansin, 2006, 19). Ogrenme siirecinde kullanilan stratejiler genel olarak,
ogretmen merkezli (geleneksel) ve 6grenci merkezli (modern) olmak iizere iki sekilde
siniflandirilirken (Kizilca, 2007, 7), iilkemizde karsilasilan egitim sorunlarinin ¢ogunun
geleneksel olarak nitelenen 6gretim yontemlerinden kaynaklandigi gozlemlenmektedir.
Egitim sorunlarint ¢ézmek icin programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek, dgrenci
merkezli héale getirilmistir. Yaratict diisiince ve eylemler daha fazla desteklenmis ve
basariy1 notla dlgen, sonuca dayali bir anlayis yerine, 6grencinin ders i¢i basarisint da
degerlendiren bir anlayis esas almmustir (isleyen, 2009, 2). ingilizce kelime
ogretiminde, kelime tekrarinin 6nemi belirtilirken (Baturay, Yildirim ve Daloglu, 2007,
242), dil 6gretiminde genel olarak kullanilan teknik ve yontemlerin &grencilerin bu
dersteki basaris1 igin yeterli olmadigs, (Isleyen, 2009, 4) konusma becerilerini belli bir
sonuca gotiiren gorev-merkezli etkinliklerin, belli bir konu {izerinde yogunlasan
konusmalardan olusan konu-merkezli etkinliklere gore daha verimli oldugu sonucuna

varilmistir (Altay, 2004, 31-34).

ABD, Kanada, Ingiltere, Avustralya gibi gelismis iilkeler Ingilizceyi anadil olarak
kullanirken; Tiirkiye, Hindistan, Arap tllkeleri ve Afrika iilkelerinin bazilar1 gibi
gelismekte olan {ilkelerde ise ikinci yabanci dil olarak kullanmaktadir (Mersinligil,
2002, 1). Ulkemizde Tevhid-i Tedrisat kanunun ¢ikmasi ile egitim programlarma dahil
edilen Ingilizce 6gretiminin (Demirel, 2010, 8-9), giiniimiizde de, istenen diizeyde
olmamasi, mezun olan 6grencilerin dil becerilerindeki eksikliklerin ¢cok olmasi (Zeytin,
2006, 4), ders oncesinde, derste ve ders sonrasinda karsilasilan sorunlara isaret

etmektedir.

1997 yilinda 8 yillik temel egitime gecilerek Ingilizce, 4. siniftan itibaren egitim
programimin igine konmustur. Onemli bir egitim politikas1 haline gelen yabanci dil
ogretimi, 2012 yilinda 4+4+4 diye bilinen yeni egitim sistemi ile ilkokul 2. simif

miifredatina girmistir. Bu programa gore, ortaokula gecen bir dgrencinin, Ingilizce



dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerindeki temel bilgileri almis olmasi
gerekmektedir. Bu da ancak derste kullanilan yontem ve tekniklerin iyi segilmesi,
O0gretmenlerin alaninda uzman olmasi, dogru etkinligi dogru zamanda secebilmesi,
ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6nlinde bulundurmasi, iyi bir rehber olmasi,
kazanimlara gore derste sectigi yontem ve teknige uygun Ogretmen roliinli, 6grenci

roliinii, materyalleri ve etkinlikleri ayarlayabilmesi ile miimkiindiir.

Ortaokulda gérev yapan Ingilizce dgretmenlerinin derste kullandiklar1 yéntem teknik
acisindan yeterli olmalari, egitim programinin basariya ulagsmasi ve gerekli kazanimlari

saglamasi agisindan gegerli bir 6neme sahiptir.

Bu calismanin amaci, Ankara ilindeki ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin, derste yontem

ve teknik kullanma agisindan yeterliliklerini ortaya ¢ikarmaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin derste yontem teknik
kullanma yeterliliklerinin belirlenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanit aranmistir.

1. Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterlilikleri

nelerdir?

2. Ingilizce 8gretmenlerinin yontem-teknik kullanma yeterlilikleri
a) Cinsiyete gore farklilasmakta midir?
b) Yas araliklarina gore farklilagsmakta midir?
c) Mesleki kideme gore farklilasmakta midir?
d) Ingilizce 6gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitime katilma durumuna gore

farklilasmakta midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, Ankara ilindeki ortaokul Ingilizce dgretmenlerinin derste yontem-teknik

kullanma yeterliliklerini ortaya ¢ikaracagi i¢in 6nemlidir. Ayrica bu arastirma ile hem



devlet okullarinda hem de 6zel okullarda calisan ortaokul ingilizce &gretmenlerine
yonelik hizmet i¢i egitim konulart belirlenmesine yardimci olabilecek, ortak
problemlerin ¢Ozlimiinde is birligi saglamasi acisindan ilgili literatiire katki

saglayacaktir.

1.4. Sayiltilar

1. Anketi yanitlayan &gretmenlerin, anket maddelerini dikkatle okuduklar1 ve anketi

ictenlikle ve objektif olarak yanitladiklar1 varsayilmigtir.

2. Arastirmada kullanilan 6lgcek maddeleri, 6gretmenlerin Ingilizce &gretimindeki
yontem ve teknikleri kullanma yeterliliklerini dlgebilecek niteliktedir.

1.5. Simirhliklar

1. Arastirma, Ankara il smirlart igindeki resmi ve 6zel ortaokullarda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Cocuklara Ingilizce Ogretimi: Cocuklara Ingilizce dgretimi, genel Ingilizce 6gretimi
yontem ve tekniklerinin ¢ocuklarin gelisim donemleri ve biligsel yetileri dogrultusunda

ilkogretimde kullanilan dgretim teknikleri ile birlestirilmesidir (Ozdemir, 2007, 49).

Yontem: Yontem, hedeflere ulasmak icin 6gretme - 6grenme siirecini desenleme ve

planlamaktir (Demirel, 2010, 63).

Teknik: Teknik etkinliklerin, uygulamaya aktarilmasinda izlenen yoldur (Demirel,

2010, 63).



2. GENEL BILGILER

2.1. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Siireci

Tiirkiye’de dil 6gretimini, Tanzimat’tan dnceki donem, Tanzimat’tan sonraki donem ve

Cumbhuriyet donemi olarak 3 béliimde incelenmesi uygun goriilmektedir.

2.1.1. Tanzimat’tan Onceki Dénem (1299-1839)

Osmanli’da Tanzimat’a kadar gecen siiredeki okullar, mektep ve medreselerdi. Mektep,
Arapca “ketebe” kokiinden gelir ve yazmanin 6grenildigi yer manasindadir. Osmanlida
mektep, ilkogretim diizeyindeki okullara verilen isimdir (Kina, 2006, 8). Halk arasinda
bunlara mahalle mektebi veya sibyan mektebi denilmekteydi. I. Abdiilhamit
vakfiyesinde, mektebin Bab-1 Ali’ye yakin olmas1 ve memur yetistirmesi ve bu dillere
ithtiya¢c duyacaklarindan, isdidati yeterli cocuklara Arapca, Farsca Ogretilecegi de
yazmaktadir (Akytiz, 1982, 58-59).

Osmanlida ilk medrese 1330°da beyligin o dénemki merkezi olan Iznik’de yapilmustir.
Fatih Sultan Mehmet Istanbul’da medreseler yaptirarak, dgretimi sistematiklestirene
kadar Osmanli medreselerindeki derslerin neler oldugu ve miifredatin nasil oldugu
bilinmemektedir (Adivar, 1982,15-30). Osmanli’da medrese tegkilatinin tamamlanmasi
Kanuni Sultan Siileyman tarafindan kurulan Siileymaniye Medreseleri ile olmustur.
Fakat Osmanli Imparatorlugunda esas teskilatlanma, Fatih Sultan Mehmet zamaninda
olmustur. Fatih Sultan Mehmet yeni medreseler kurdugu gibi, bu medreseleri belli bir
nizama da baglamistir. Bu teskilatlandirmada miiderrislerin maaslari, kurucularinin
statii, sahsiyet ve unvanlar1 da dikkate alinmistir (Tasdemirci, 1989, 523). Fatih Sultan

Mehmet’in kurdugu Sahn-1 Seman medreselerinde miisbet ilimler ve Tefsir, Kelam,



Arap Dili ve Edebiyat: okutulmustur. islam Dininin, beraberinde bazi Arabi unsurlar1 da
getirmesi, Kuran dilinin Arapca olmasi, klasik Osmanli medreselerinde, medrese
kitaplarinin da genellikle Arapga olmasi, diger Islam Devletlerinde oldugu gibi,
Osmanli Devlerinde de 6gretim ve bilim dilinin Arap¢a olmasinda etkili olmustur
(Tasdemirci, 2001, 166). Fakat bunun yaninda Tiirkge ve Farsca da kullanilmaktaydi
(Akyliz, 1982, 51).

Arapca 0gretimi ilk zamanlardan beri camilerde yapilmaktaydi (Adivar vd., 2001) ve
Islam aleminin bilim ve kiiltiir dili olan Arapga, Osmanli medreselerinin de 6gretim dili
olarak &gretilmekteydi. Suubiye hareketi ile Farsca ve Tiirklerin Islam diinyasinda
siyasi hakimiyeti ele gecirmelerinden sonra da Tiirk¢e, Arap¢anin yaninda ikinci ve

ticlincii dil olarak gelismeye basladilar.

Farsga, edebiyat ve sanat dili, Tiirkge ise konusma dili olarak 6nemli bir varlik
gosterirken, Farsca ancak XVIII. Yiizyilda Osmanli medreselerinde 06gretim
programlarina dahil olabilmistir. Fars¢a edebi ve tasavvufi eserler de medreseler i¢ine
alimmamis, Tiirkge ise XV. Yiizyildan itibaren Osmanli medreselerinde konusma dili

olarak kullanilmistir.

Ayrica Tiirkge, bazi ders kitaplarinin hasiye ve serhleri i¢inde yer almistir. Hatta
medreselerde dersler zaman zaman Tiirkge takrir ve miinakasa da ediliyordu. Ancak,
Tiirkge olarak yeteri kadar bilimsel eser yaymlanamamistir (Tasdemirci, 1989, 529).
Zamanla Osmanli medreseleri, egitimhane olmaktan ¢ikmig ve birer pansiyon halini
almis ve dil bilimlerinin 6gretimi de diger ilimler gibi zayiflamistir (Ergin, 1977, 99).
Sarayda caligmalar1 amaciyla, saray kiiltlirine hakim insanlar yetistirmek icin
Enderunlar acilmistir. Bu okullarda Tiirk¢enin yami sira Arapca ve Fransizca;

devsirmelere ise Tiirkce ikinci dil olarak 6gretilmistir (Demirel, 2010, 5).
2.1.2. Tanzimat’tan Sonraki Donem
1839°da tahta ¢ikan Abdiilmecid (1839-1861), Resit Pasa’nin etkisiyle, Tanzimat

Ferman1 ya da Giilhane Hatt-1 Hiimadylnu denen siyasi bir ferman yaymlamistir.

Ulkede yapilacak hem siyasal hem de sosyal diizenlemeleri duyurmustur. Bu déneme



Tanzimat (diizenlemeler) donemi denmektedir (Akyiiz, 1982, 104). Bu donemde
ilkogretimde okullarin hem dine hem de diinyaya uygun bir egitim verilmesi gerektigi
dile getirilmistir. Ortadgretim ise Riistiye, (sibyan mektebinden sonraki, orta 6gretimin
en alt kism1), idadiye (riistiyelerden sonra orta 0gretimin orta kismi), Sultaniye (lise

olarak, orta 0gretimin son kismi) olarak {i¢ tiire ayrilmistir (Tasdemirci, 2010, 59).

Erkek ristiyelerinde Osmanlica, Arapga, Fars¢a, mahalli dil ve 4. yilda Fransizca
Ogretilmistir, idadiyelerde ise yine Fransizca ve Osmanlica 6gretilmistir (Akyiiz, 1982,
151) . Bati etkisinde Osmanli egitim politikasinda baskin egitim dili Tiirkcedir.
Tiirkgenin tam manasiyla 6gretim dili olmasi, bati d6rneginde kurulan askeri ve sivil
okullar sayesinde miimkiin olmustur. Ayrica medreseler giremeyen bat1 dilleri
(Almanca, Fransizca, Ingilizce gibi), 6nce bat1 drnegindeki okullar ile askeri okullara,
sonra da sivil okullara girmistir. Farsganin da yaygin olarak okullarda okutulmasi bu

dénemde olmustur (Tagdemirci 2001, 185).

1773’de Miihendishane-i Bahrii Hiimayun ve 1796’da Miihendishane-i Berri-i
Hiimayun agilmis, devrin en degerli matematik miiderrisleri ve diger teknik derslerin
uzmanlari atanmistir. Ancak Ogrenci bulmakta zorlaninca, 13-16 yas arasindaki
ogrencilere iki yilda Fransizca okuma, yazma, genel kiiltiir dersleri verilmistir. Boylece
ilk kez yabanci dil 6gretiminin okul programlarina girmesi de bu okullarda olmustur.
Fransizcaya tip 6greniminde de gereksinim duyulmustur ve Mekteb-i Tibbiye-i Adliye-i
Sahane’nin hizmete agilmasi ile Fransizca bu okulda 6gretim dili haline gelmistir. Tip
ogretimi diginda ise 1863 yilinda Mekteb-i Miilkiye’nin ac¢ilmasi ile Fransizca ders

programlarina girmistir (Demirel, 2010, 6).

Fransizlarla yapilan isbirligi sonucunda Galatasaray Sultanisi agilmis ve 6gretim dili
Fransizca olmustur. Ancak Tiirk Dili Edebiyati ve Tarih dersleri Tiitk 6gretmenler
tarafindan verilmistir. Sivil yiiksekdgretim kurumlarina dogus kaynagi ve 6rnek de
teskil eden askeri yiiksekokullarda 6gretim dili Tiirk¢edir. Bunun yaninda Fransizca,
Ingilizce ve Almanca gibi bati dilleri de okul programlarinda yerini almistir

(Tasdemirci, 2001, 189).



1908 yilindan sonra okullarda Fransizca zorunlu, Ingilizce ve Almanca segmeli olarak
benimsenmistir. Tanzimat’tan sonra Kirim Harbinde Tiirklere yardim etmek amaciyla
gelen Amerikali misyonerler tarafindan, kiiclik bir evde New Yorklu is adami Robert’in
yardimiyla acilan Robert Kolejinde ise Ingilizce egitimi verilmektedir. O dénemde
Fransizca, matematik ve fen derslerinde diger idadi ve sultanilerden daha kuvvetli
mezun vermesiyle iinlenmis Dariisafaka Lisesi bugiin de yabanci dille egitim

vermektedir (Demirel, 2010, 5-8).

2.1.3. Cumhuriyet Donemi

Cumbhuriyet ilan edildiginde, tilkede toplam 72 ortaokul ve 23 de lise bulunmaktadir.
Programlarda “Ecnebi Lisan” olarak adlandirilan diller Fransizca, Ingilizce, Almancadir
(Oztiirk, 2005;akt. Parlak, 2008, 13). 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat kanunu ile
medreseler kapatilmig, dil ve tarih konusunda milli bir amaca yonelme baslamistir.
Egitim kurumlarinda 6gretilen Arapga ve Farsc¢a kaldirilmis (Akyliz, 1982, 205-206),
yerine Fransizca, Ingilizce, Almanca koyulmustur (Demirel, 2010, 9). Tiirk ¢ocuklarina
yabanct bir dili 6gretecek Milli kurumlar olusturmak maksadiyla 31 Ocak 1928
tarihinde Tiirk Egitim Dernegi kurulmus, o zamanki adiyla Yenisehir Lisesi, bugiinkii

TED koleji ortaya ¢ikmistir (Parlak, 2008, 14).

1981-1982 yillarinda yabanci dil, ortaokullarda her sinifta haftada 3’er saat; liselerde
her smifta haftada 4’er saat, ancak edebiyat subelerinde son smifta 5’er saat olarak
uygulanmaktadir. 1983 yilinda kabul edilen 14.10.1983 tarihli ve 2923 sayil1 Yabanci
Dil Egitim ve Ogretim Kanunu ise Tiirkiye’deki yabanci dil dgretiminin temellerini
atmigtir. Tirkiye’de 1988 yilina kadar Ogrencilere, 6. sinifa baslarken, Almanca
Fransizca ve Ingilizce dillerinden birisi segme zorunlulugu vardir. Bu dersler 11. Smifa
kadar devam etmektedir. Ogrencilerin yabanci dil seviyelerine gore siniflandirildig
“kur sistemi” 1988-89’da getirilmis ve 1989-90’da eski uygulamaya doniilmiistiir
(Demirel, 1999, 26).

1992-1993 yilindan itibaren Siiper Lise de denilen ‘Yabanci Dil Agirlikli Liseler’

kurulmus ve Anadolu Liseleri gibi yogun dil egitimi verilmeye caligilmistir. 1997



yilinda zorunlu egitim sekiz yila ¢ikarilarak, yabanci dille egitim yapan Anadolu

liselerinin 6. simif 6ncesi hazirlik siniflar1 kaldirilmistir.

Yabanct dil 6gretimi agisindan olusan bu boslugu gidermek amaciyla yabanci dil
Ogretimine ilkokullarin dordiincii smifindan baslanmasina karar verilmistir. Bu
uygulamaya 1997-1998 o6gretim yilinda gegilmistir. Boylece, ilkégretim okullarinda
yabanci dil dersleri 4-8. smiflara yayilmis oluyordu. 2002 yilinda, iki bini askin
O0gretmen ve miifettis arasinda diizenlenen anketin sonug bildirgesine gore, yabanci dil
Ogretiminin 1. 2. ve 3. smiflara da ihtiya¢ oldugu belirtilmis, ancak uygulamaya

konmamustir (http://www.ingilish.com/hd6.htm).

20012002 egitim ve 6grenim Y1l verilerine gore Tiirkiye’de bulunan 2.790 Anadolu
Lisesinden 2.701’inde yabanci dil Ingilizce; 78 Anadolu Lisesinde yabanci dil Almanca,
10 Anadolu Lisesinde ise Fransizca ve 1 Anadolu Lisesinde yabanci dil Japoncadir.

Tiirkiye’de dgretim icin tercih edilen yabanci dil cogunlugunu Ingilizce olusturmaktadir

(Parlak, 2008, 17).

2.2. Yabanci Dil Edinimi

Dil edinimi, Chomsky (1965, 32-33) tarafindan bir yetkinlik olarak belirtilse de, dilin
icinde bulunan dil bilgisi kurallar1 sebebiyle bir farkindalik gerektirir. Yani dil edinimi
sadece dogustan gelen bir yap1 degildir. Bazi1 yetiskinler ve hatta bazi ¢ocuklar
konustuklar1 dilin ig¢inde bulundugu yapinin farkinda olduklarini, konusmalar ile
gosterirler. Yetiskinler ile cocuklar arasinda ciddi bireysel farkliliklar vardir ancak
konusma performansina bakildiginda yaptiklar1 hatalar arasinda oldukg¢a biiytlik
benzerlikler oldugu goriilmektedir (Krashen, 1981, 6). Yabanci dil edinimi ile ilgili pek
cok hipotez 6ne siiriilmiistiir. Bu hipotezler arasinda en ¢ok ilgi goren Krashen’in dil

ogretimi ile alakali bes hipotezidir.

a) Edinme ile Ogrenme Ayrim Hipotezi
Yetigkinlerin ve cocuklarin farkli sekilde yabanci dili 6grendikleri vurgulanmaktadir.

Yetiskinler bir yabanci dili edinebilir veyahut 6grenebilir fakat ¢ocuklar hedef dili
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bilingalt1 siireci diye tabir edilen bir siiregte dil bilgisi yapilarinin ve kurallarinin

farkinda olmadan edinirler.

b) Dogal Sira Hipotezi
Bu hipotezde, dil bilgisi yapilarin1 6grenmenin belli bir sira takip ettigi belirtilmektedir.
Ancak dil 6gretilirken uygulanacak metotlarda, bu siray1 takip etme zorunlulugu yoktur.

Nasil o6gretilirse ogretilsin hedef dil genel olarak ayni sira ile 6grenilir.

C) Monitor Hipotezi
Bu hipotezde, bilingli olmadan 6grenilen dil, akicidir. Fakat bilingli olarak 6grenilen dil
ise kurallara gore hareket eder. Monitor ise, bu kurallar1 kendine ilke edinerek hatalari

fark eder.

d) Girdi Hipotezi
Girdi hipotezi, bireyin dil edinimi siirecinin isleyisini anlatmaktadir. Bu siiregte bireyin
anlagilabilir girdiler almas1 gerekmektedir. Bu miktar arttikga dil 6grenme seviyesi

artmaktadir.

e) Etkin Filtre Hipotezi

Bu hipoteze gore, bireyde girdileri azaltacak veya yiikseltecek etkin bir filtre
bulunmaktadir. Kaygi, giidii ve o6zgiiven dil ediniminde biiyiikk bir etkiye sahiptir.
Bireyin karsilastigi kaygi, 6z giiven eksikligi ve giidillenmeme durumlarinda filtre

girdileri azaltirken, tersi durumlarda ise filtre girdileri yiikseltmektedir (Krashen, 1983,
32).

Dil ediniminde yas faktoriiniin etkisi géz oniinde bulunduruldugunda, néropsikolog olan
Penfield ve Robert (1959) insan beyninin, dokuz yagindan sonra kati ve esnemez bir
yaptya biriindiiginii belirtmistir (Mayo; Lecumberri; Luisa, 2003, 4). Kritik siireg
hipotezinin (Critical Period Hypothesis) babasi olarak kabul edilen Lenneberg, kritik
slirecin iki yasinda baslayip ergenlikle bittigini belirtmistir (Mayo; Lecumberri; Luisa,
2003, 4). Kritik siire¢ hipotezine gore yabanci dil 6greniminde belirli sonuglara

ulagilmistir. Bu konudaki genel goriis su sekildedir:
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1. Yabanci dil 6grenen olgunlasmis bireyler, o dili ana dili olarak kullananlar kadar iyi
O0grenememektedir.

2. Olgunlasmis bireylerin yabanci dil 6grenimi igin, kritik siireci tamamlamamis
cocuklara gore daha ¢ok caba gostermesi gerekmektedir.

3. Cocuklara yabanci dil 6grenmede yardimci olan biyolojik mekanizmanin yabanci dil

ogrenimindeki kritik siireci agan bireylerde artik ise yaramamaktadir.

Camerun’un (2001) iirettigi, yabanci dil Ogretiminde “Yarisma modeli”, anadili
ediniminin ikinci bir dil 6grenimini nasil etkileyecegi iizerine yapilan bir ¢caligmadir. Bu
calismaya gore, dildeki kelime dizimi ve ciimle yapisi, bu dili dinleyenler igin bir
ipucudur. Bu ipuglariyla o dili dinleyerek, dilin yapist hakkinda bilingsizce ipucu
edinilebilir. Cocuklarin erken c¢ocukluk doneminde, dildeki hangi ipuclarinin
kendilerine yol gosterecegi konusunda duyarli hale geldigi belirtilmektedir (Bulut,
2003, 41).

2.3. Yabanci Dil Ogretim Ilkeleri

Dil 6gretiminde Ogrenci, kisisel ve toplumsal sorumlulukla bilgileri yapilandirarak,
ogrendiklerini farkli durumlarda kullanabilme becerisine sahip hale getirilmelidir.
Ogrenci, bu siirecte ilerlerken bireysel gelisimini de siirdiirecektir (MEB, 2011, 18)
Yabanci dil 6gretim ilkeleri, ders Oncesi, ders durumu ve ders sonrasi donemlerin
hepsini kapsamaktadir. Baslica yabanci dil 6gretim ilkeleri sunlardir (Demirel, 2010,
29-32):

2.3.1. Dort Temel Beceriyi Gelistirme

Dil, dort temel beceri olan dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin islevsel
biitiinliigiinden olusmaktadir. Ozellikle, orta dereceli okullarda yabanci dil bilgisi
verilmesi bu becerilere agirlik verilmesini gerektirmektedir. Iletisimin gerceklesmesi
icin dil bilgisi 6gretimine yogunlasmaktan c¢ok, bu dort temel becerinin kazanilmasi
onem tasimaktadir. Dort temel beceri gelisirken, dil bilgisi farkinda olmadan

gelisebilmektedir.
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2.3.2. Ogretim Etkinliklerini Onceden Planlama

Plan, giinliik tinite veya yillik olarak yapilmakta ve 6gretmenin dersi dnceden tasarlayip
planlamaktadir. Plan yapmak dersin artilarin1 ve eksilerini dnceden gérme, gelistirme

imkani saglar. Bu agidan dikkatli bir planlama basarili bir 6gretmenin temel kosuludur.

2.3.3. Basitten Karmasiga, Somuttan Soyuta Dogru Ogretme

Yabanci dil 6gretiminde Once basit climlelerden baglayarak, bilesik ve karma ciimle
kaliplarinin ~ 6gretimine calisilmalidir.  Ayni1  sekilde somuttan soyuta gegisler
yapilmalidir. Anlatilmas1 ve gosterilmesi kolay kavramlara oncelik verilmelidir. Ayrica
bilinen ciimle kaliplarinda bilinmeyen sézciikler ve bilinen sozciiklerle de bilinmeyen

climle kaliplar1 6gretilmelidir.

2.3.4. Gorsel ve Isitsel Araclardan Kullanma

Yabanct dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglar, 6gretimin daha etkili olmasini
saglamakta, 0grencinin ilgisini derse ¢ekmekte ve gosterilen araglar sozciiklerin climle

yapilarinin ve kavramlarinin daha kolay 6grenilmesini saglamaktadir.

2.3.5. Ana Dili Gerekli Durumlarda Kullanma

Yabanci dil derslerinde, 6grencilerin hedef dili daha ¢ok duymalart ve kullanmalar
gerekmektedir. En iyi yabanci dil 6gretmenlerinin, 6grencileri, hedef dilde iletisime
geciren ve onlart konusturan Ogretmen oldugu unutulmamalidir. Hedef dil 6grenci
tarafindan ne kadar c¢ok kullanilirsa o kadar ¢ok ogrenme gerceklesir ve dil islevsel
olarak kullanilmig olur. Baglangi¢ seviyelerinde 6grencinin ana dili kullanmasina izin
verilmeli ve hedef dildeki basit ciimlelerle iletisim kurmalari saglanmalidir. Oyun ve
etkinlik igerisindeki kurallar verilirken ve c¢esitli bilgilendirmeler yapilirken ana dil
kullanilabilir fakat derste hedef dilin kullanilmasi, ders disinda Ingilizce kullanma

olanagi olmayan 6grenciler i¢in daha da 6nem kazanmaktadir.
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2.3.6. Bir Seferde Bir Tek Yapiy1 Sunma

Derste her seferinde tek bir soézciigii, sorunu ya da ciimle yapisim1 6gretmek amag
olmalidir. Aksi halde ayni anda birden ¢ok sozciik ya da ciimle kalibint 6gretmek hem
etkin olmaz hem de tam 6grenme saglamaz. Bir climle kalib1 6grenilmeden diger bir

kaliba ge¢ilmemelidir.

2.3.7. Verilen Bilgilerin Giinliik Yasama Aktarilmasin1 Saglama

Sinif iginde Ogretilen bilgilerin, smif diginda giinliik hayatta nasil kullanilacagi
Ogretilmelidir. Derste  verilen Orneklerin giinliik hayattan segilmesine Gzen

gosterilmelidir.

2.3.8. Ogrencilerin Derse Daha Etkin Katilmalarim Saglama

Tiim 6grencilerin smif i¢i etkinliklere katilimi saglanmalidir. Bunun i¢in tek bir yontem
ya da teknik yerine, ¢esitli yontemler ve teknikler kullanilarak tiim ogrencileri
etkinliklerin i¢ine almak amacglanmalidir. Tekrar alistirmalari, 6nce tiim smnifa sonra
gruba daha sonra da yeterli sayida Ogrenciye yapilmalidir. Bu tekrarlarda yapilan
yanliglarda dogrusu hemen tekrar ettirilerek diizeltilmeli ancak kisa siireli konugmalarda

diyalog sonunda diizeltmeler yapilmalidir.

2.3.9. Bireysel Farkhiliklar1 Dikkate Alma

Her Ogrencinin ilgi, yetenek ve O6grenme hizlari birbirinden farklidir. Bu sebeple
ogretmen, o6grenme etkinliklerini bu farkliliklar1 géz oniinde bulundurarak hazirlamali
ve Ogrenme ortammda zengin etkinlikler kullanmalidir. Ozellikle orta dereceli
okullarda, 6grencilerin bedensel ve zihinsel gelisim Ozellikleri 6gretmenler tarafindan
iyi bilinmeli ve dikkate alinmalidir. Ogrenciyi mutlu eden konular {izerinde diyaloglar
gelistirilmeli, 6grencinin aktif oldugu etkinlikler tasarlanmali ve her 6grencinin 6zel
yetenekleri g6z Oniinde bulundurulup miimkiin olabildigince goérevlendirmeler
cesitlendirilmelidir. Ev 6devi veritken bu farkliliklart g6z Oniinde bulundurmak,

Ogrencinin ilgisini de arttirmaktadir.
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2.3.10. Ogrencileri Giidiileme ve Cesaretlendirme

Her ders dncesi 6gretmenin dgrencileri giidiilmesi ¢ok dnemlidir. Ogretmen, 6grenci ile
ders arasinda bir koprii vazifesi gormektedir. Bu koprii olmadan derse baslandiginda
yapilan etkinliklerin ¢ok da basarili olmadigi gozlemlenmistir. Smif i¢inde iyi bir
ortamin olugmasi 6gretmenin 6grencileri giidiillemesine ve cesaretlendirmesine baghdir.
Bunun i¢in de 6gretmenin pekistirecleri, doniit ve diizeltmeleri ¢ok iyi kullanmasi

gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlhigi’nin yaymlamis oldugu “Ortadgretim Kurumlari Ingilizce Dersi

Ogretim Programi1” kitabinda yabanci dil 6gretim ilkeleri ise su sekildedir:

1. Ogrenci, bilgilerini yapilandirirken etkinse, dil 6gretimi ve devamlilig1 da etkili olur.

2. Ogrenci, eski ile yeni bilgileri arasinda bir bag kurabilirse dil 6grenimi de etkili olur.

3. Ogrencinin dgrendiklerini farkli durumlarda da kullanabilmesi igin “Neyi?”, “Nasil?”
ve “Ni¢in?” kullanacagini da kestirebilmesi, onun bilgiyi transfer etmesini saglar.

4. Ogrencinin bilgiyi nasil bulacagmi ve kullanacagmi bilmesi ve &gretim siirecini
yorumlayabilmesi, onun iletisim ve Ogretim projelerini etkili bir sekilde hayata
gecirmesini saglar.

5. Ogrencinin giidiilenmesi, becerilerine, 5grenme yeterliklerine, yaptig1 isin giicliigiine

ve basariya ulagsma sansini nasil algiladigina bagl olarak artar. (MEB, 2011,18)

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programina dayali olarak gelistirilen Ilkdgretim

Ingilizce Dersi Ogretim Programinda asagidaki hedef ve ilkeleri gdzetmektedir:

Ogrenci ve 6grenme merkezli yaklasimin benimsenmesi gerekmektedir.
Ogrenileni baska alanlara uygulayabilme ilkesinin benimsenmesi gerekmektedir.
Ogrenme strateji ve tekniklerinin bilingli verilmesi gerekmektedir.

letisimsel dil kullanimi igin ortam yaratilmasi gerekmektedir.

Ogrencinin bilgi sahibi oldugu konular1 temel almasi gerekmektedir.

o o &~ w N oE

Bireysel farkliliklari g6z Oniinde tutan farkli tip alistirmalarin  kullanilmasi

gerekmektedir.
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7. Derste kendi kendine ¢alisma, esli ¢alisma, grup calismasi gibi degisik gruplamalara
yer verilmesi gerekmektedir.

8. Teknolojik araglar1 kullanma becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir.

9. Simiilasyon ve dramatizasyon etkinliklerinin kullanilmas1 gerekmektedir.

10. Oyun, popiiler sarki, bilmece, bulmaca, fikra gibi ¢esitli etkinliklerin kullanilmasi
gerekmektedir.

11. Ogrenci otonomisini artiracak beceri gelistirme ve elestirel diisiinme ¢alismalarina

olanak saglanmasi1 gerekmektedir.

12. Ogretmen konusma siiresinin en aza indirgenmesi ve dgrenci konusma siiresinin

artirtlmasi gerekmektedir.

13. Tirkce kullanimindan kacinilmasi gerekmektedir. (Cetintas, 2010, 69).

2.4. Tiirkiye’de ilkogretim Okullarinda Yabanci Dil Ogretimi

Tiirkiye’de ilkdgretim okullarinda yabanci dil 6gretimi, ilkdgretim ingilizce dersi
Ogretim programinda belirtildigi tizere 2. siniftan itibaren baglamaktadir. 2 saat olarak
verilen Ingilizce dersleri 5. 6. 7. ve 8. smiflarda 4 saate ¢ikmaktadir. 5. 6. 7. ve 8.
siniflarda bu saatlerin yaninda 2 saat de secmeli Ingilizce dersi olarak islenebilmektedir.
Program, bu yas 6grencilerin geng yastaki 6grencilere nazaran daha az motive olmalari
ve disiplin problemleri yasamalar1 gibi yas grupsal oOzelliklerini g6z Oniinde
bulundurmaktadir. Program ayrica, elestirel diisiinmenin yaninda; oyun, sarki, drama,

bulmaca, grup ve bireysel ¢alismalar1 da igerecek sekilde hazirlanmistir.

Milli Egitim Bakanhiginimn, Ingilizce 6greniminde, 5. 6. 7. ve 8. sinuflar i¢in belirledigi

temel amaglar sunlardir:

5. siuf dgretim programinin temel amaci, dgrencilerin Ingilizceye karsi ilgilerini
artirmak ve bu dili gercek yasamda kullanabilmelerini saglamaktir. 5. smifin temel
kazanimlari dili 6grenen/kullananlarin yasadiklari sehir, fiziksel rahatsizliklari, giinliik
isleri, hobileri, parti gibi sosyal faaliyetleri, duygular ve spor gibi ilgi alanlar ile ilgili
temel sozciikleri iletisimde olduklart kisilerin anlayabilecegi sekilde seslendirerek
kullanabilmektir. Bunun yami sira selamlasmak, izin istemek, kisisel diisiincelerini,

begenilerini, ihtiyaglarini ifade etmek, miktar belirtmek, diizenli olarak yaptiklari isleri
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ifade etmek, saati sdylemek, zorunluluk ifade etmek, o anda ne yaptiklarini anlatmak,

yol tarif etmek gibi temel dil islevlerini yerine getirebilmeleridir.

6. sinif 6gretim programi, “Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi” seviyelerinden Al
diizeyine gore, bu yas grubundaki dil 6grenenlerin/kullananlarin sosyal, biligsel,
duyussal gelisimleri, gelisimsel 6zellikleri temel alinarak; burada ve simdi prensibine
uygun olarak ve hayal giiclerini kullanmaya tesvik edecek sekilde secilmistir. Eylem-
odakli bir gretim modelinin kullanilmasinin hedeflendigi 6. smnifin kazanimlari, basit,
kullanigh ve giinliik dilde gerekli dil islevlerini kullanarak kendini ve diisiincelerini
ifade edebilmeyi, gecmis ve simdiki zaman hakkinda sdylemde bulunabilmeysi;
meslekler, yiyecekler, kisisel begenileri, giinlik yasantilari, ilgileri ve hava durumu
hakkinda konusabilmektir. Tiim bunlara ek olarak, ¢evre ve demokrasi temalariyla
hedef dili 6grenenlerin/kullananlarin yasadiklar1 ¢evreye ve topluma karst sorumlu
bireyler olarak yetismeleri amacglanmistir. Secilen temalar, etkinlikler ve projeler
yardimiyla amag, 6grencilere dili sevdirmek, onlarin hedef dili eglenerek 6grenmesini
saglamak ve dile karst olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimci olmak, dili bir amag
degil, arac olarak dgretmek, merak uyandirmak, dili 6grenmek ve kullanmak i¢in bir

neden vermektir.

7. sif programi “Avrupa Ortak Bagvuru Metni” igerisinde belirlenen diizeylerden A2
(Temel Diizey Kullanici/Temel Gereksinim) diizeyine ulagmanin ilk asamasi olarak
kabul edilmigtir. 11 yas grubunda olmasi beklenen 06grencilerde Oncelikli olarak
gelistirilmesi beklenen beceriler, dinleme ve konusmadir. Ikincil olarak da okuma ve
yazmadir. 1. basamaktan itibaren Oncelenen dinleme ve konusma becerilerine, 2.
basamagi olusturan (5. ve 6. siiflarda) okuma becerisi, 3. basamag olusturan (7. ve 8.
siniflarda) yazma becerisi de eklenir. Yazma becerisinin ilk defa 7. sinifta
tanistirldiginin - ve temel kazanimlarin belirlenmesinde bu durumun 6zellikle
gozetildiginin alt1 ¢izilmelidir. Bu ¢ergevede, 7. sif programinin genel hedeflerini,
Ogretim programinin 3. basamaginin (7. ve 8. siiflar) tamamlanmasi halinde ulagilmasi
amaclanan Avrupa Ortak Basvuru Metninin A2 Diizeyi ic¢in biitiinciill basamakta

belirledigi genel kazanimlar olusturmaktadir.

Bu noktadan hareketle, 10 {inite iizerinden sekillendirilen 7. sinif Ingilizce programinin

tamamlanmas1 halinde 6grencilerin elde etmesi beklenen kazanimlar, dinleme-anlama,
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sozlii etkilesim, sozIlii anlatim, okuma-anlama, yazma, strateji ve tutum alanlarinda
olmak {lizere asagida verilen g¢ergeve programda belirtilmistir. Programin igerigini

olusturan temalar/konular, iletisimsel islevler, materyaller ve etkinlikler;

e Dili 6grenen/kullananlarin gelisim 6zellikleri ve ilgi alanlarina uygun konu, tema ve

baglam secimi,

e Konu ve temalarin ‘yakindan uzaga’/’bilinenden bilinmeyene’ ilkesine uygun olarak

siralanmasi,

e Unitelerin, 6grencilerin gergeklestirecegi iletisimsel islevler, ugrasacag: etkinlik ve

gorevler ve dilin kullanilacagi baglam ve konular1 icerecek sekilde tasarlanmasi,

e Icerigin tiim bilesenlerinin, dgrencilerin dili kullanip iletisim kurmasina izin verecek

ve gerceklestirilebilir bir agirlikta se¢cimi ve zamanlanmast,

e Bir temayla iligkilendirilmis sozciik/sozciik dizileri ile iletisim-odakli etkinliklerin
bir araya getirilmesi, Ogrencilerin belirlenen kazanimlara en etkili bigimde

ulagmalarini saglayacak sekilde belirlenmis ve siralanmistir.

8. sinif programi, “Avrupa Ortak Bagvuru Metni” igerisinde belirlenen diizeylerden A2
(Temel Diizey Kullanici/Temel Gereksinim) diizeyine denk gelmektedir. 12 yas
grubunda gelistirilmesi beklenen beceriler dinleme, konusma ve ikincil olarak da okuma
ve yazmadir. 8. sinif programinin genel 6grenme hedeflerini, 7. Sinif programinda
oldugu gibi, “Avrupa Ortak Basvuru Metni” icinde bulunan A2 Diizeyi i¢in, biitiinciil

basamakta belirledigi genel kazanimlar olusturmaktadir.

Bu noktadan hareketle, yine 10 {inite iizerinden sekillendirilen 8. smif Ingilizce
programinin tamamlanmasi halinde dili 6grenen/kullananlarin elde etmesi beklenen
kazanimlar, dinleme- anlama, sozli etkilesim, sozIlii anlatim, okuma- anlama, yazma
becerileri ile strateji ve tutum bagliklar1 altinda asagida verilen gergeve programda

belirtilmistir.
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7. smif itibariyle dort beceriyi de birlestiren 0gretim programinda 8. sinifla beraber
Ozellikle yazma becerisi agisindan tiimce diizeyinin 6tesinde ve farkli amaglara yonelik
cesitli tiirlerde metin yazma etkinlikleri de on plana c¢ikmustir. Iletisim odakli
izlencelerin gereklerine uygun bir bicimde, gerceklestirilmesi hedeflenen iletisimsel
islevler ve sozciikler/sozciik oObekleri bir konu biitiinligli i¢cinde belirlenmis ve

baglamlandirilarak sunulmustur (MEB, 2013, 34-77).

2.5. Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

Yabanct dil 6gretimi, 20. yiizyildan itibaren kendi profesyonel alanini olusturmaya
baglamigtir. 20 yiizyilin baslarinda uygulamali dil bilimciler yeni ilkeler, metotlar ve
materyaller gelistirmislerdir. Her metodun kendi i¢inde yabanci dil 6gretimine olumlu

etkisinin oldugu diisiiniilmektedir (Richards and Rodgers, 2002, 3-4).

Yabanci dil 6gretiminde, uzun siire dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilirken, 1930’lardan
sonra diizvarim yontemi kullanilmaya baslanmistir. Daha sonralar1 ise kulak dil
aligkanlig1 yontemi agirligini gostermistir. Son yillarda ise iletisimci metot kullanilmaya
baslanmistir (Demirel, 2010, 35). Ancak, yabanci dil 6greniminde ¢alismalar gosteriyor
Ki, Terrell’in de (1977) vurguladigi gibi, tim bu metotlarin bagarili olmasindaki ana

merkez simifta konugma etkinlikleri yapan 6gretmendir.

A.B.D. Texas Universitesinde, Philips tarafindan yapilan arastirmaya gore alinan bir

bilginin 6grenme yontemine gore hafizada kalma orani su sekildedir (Halis, 2002, 41):

Okuma %10

Isitme %20

Gorme %30

Gorme ve Isitme %50

Gorme, Isitme ve Soyleme %80

Soyleme ve Yapma %90

Gorsel-isitsel araglarin  kullanilmasiyla gerceklesen oOgrenmelerde, 6grenmelerin

yaklasik %50’si hatirlanabilmektedir. Gorsel-isitsel araglarin kullanimina ek olarak,
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eger bu yasantilar 6grenciler i¢in anlamli hale getirilebilir ve 6grenci tarafindan
gerceklestirilebilir ise, 6grenilenlerin kaliciligi %90 oranlarina ulagsmaktadir (Uz, 1993,

38).

Yabanci dil 6gretiminde pek ¢ok yontem bulunmaktadir. 1982 Ekim ayinda Avrupa
Konseyi ile Milli Egitim Bakanligi’nin ortaklasa diizenledikleri “Yabanci Dil Ogretim
Programlar1” konulu seminerde belli bash yontemler incelenmistir. Tiirk ve Avrupali

uzmanlar tarafindan benimsenen yontemler sunlardir (Demirel, 2010, 35):

Dil bilgisi-Ceviri Yo6ntemi, (Grammar-Translation Method)
Diizvarim Y 6ntemi, (Direct Method)

Kulak-Dil Aliskanlig1 Yo6ntemi (Audio-Lingual Method)
Bilissel Ogrenme Yaklasimi, (Cognitive- Code Method)
Dogal Yaklasim, (Natural Approach)

Iletisimci Yaklasim, (Communicative Approach)

Secmeli (Eklektik) Yontem, (Eclectic Method)

N o o a s~ w e

Bu yontemlerin yani sira giiniimiizde halen kullanilan baz1 yontemlerde bulunmaktadir.

Telkin Yontemi, (Suggestopedia)

Grupla Dil Ogretimi Yéntemi, (Community Language Learning)
Sessizlik Yontemi, (Silent Way)

Tiim Fiziksel Tepki Yo6ntemi, (Total Physical Response - TPR)
Neuro-Linguistic Programming, (NLP)

Hafiza Yontemi, (Coding Method)

I A T o

2.5.1. Dil bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

Dil bilgisi-ceviri yontemi, yabanci dil 6gretiminde yiizyillarca kullanilmistir. Yiizyillar
boyunca Bati diinyasinda, Yunan ve Latin dilleri gibi klasik dilleri 6gretirken kullanilan
bu yontem, dil bilgisi kurallari1 ve kelimeleri ezberletmeye ve ciimleleri anadile
cevirmeye odaklanmaktadir (Brown, 2001, 18). Chastain (1976, 103), bu yontemin

ozelliklerinden baglicalari, dogrudan dil bilgisi O6gretilmek, kelimeleri ciimlenin ana
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fikrinden muaf tutarak ezberletmek, paragraflari hedef dile ¢cevrilmek, ana dili ve hedef
dili siirekli kiyaslamak ve gerekirse sozliik kullanmak olarak belirlemistir. Richards ve
Rodgers (2002, 5-6), dil bilgisi-¢eviri yonteminin karakteristik ozelliklerini su sekilde

stralamustir:

1. Dil bilgisi-geviri yontemi hedef dilden ve hedef dile ¢eviri yaparak, detayl1 dil bilgisi
incelemesi ile dil 6gretme yaklagimidir.

2. Okuma ve yazma becerilerini temel alirken; konusma ve dinleme becerilerine ise ya
az veyahut hi¢ 6nem verilmez

3. Dili 6gretmek ve pratik yapmak icin ciimleler temel kaliplardir. Dersin ¢ogu, hedef
dile veya hedef dilden ¢eviri yapmakla gegmektedir. Yontemin erken donemlerinde,
dil bilgisi iizerinden dil 6gretilirken, ortaokul seviyesinde zorlanilmistir. Daha
sonralar1 dil 6grenimini kolaylastirmak icin climlelere odaklanilmistir. Bu sekilde
daha kolay 6gretildigi sonucuna ulagilmistir.

4. Ogrencilerden, yiiksek seviyede ¢eviri yapabilme kazanimmm elde etmeleri
beklenirdi.

5. Dil bilgisi, ya sunum yoluyla veyahut dil bilgisi kurallart anlatarak dgretilirdi. Cogu
dil bilgisi ¢eviri kitaplarinda miifredat, kitap boyunca dil bilgisi konular1 iizerinden
takip edilir. Tim dil bilgisi konular1, organize ve sistematik bir sekilde 6gretilir.

6. Ogrencilerin ana dili, hedef dil 6gretiminde énemlidir. Ana dil, hedef dilde yeni bilgi

ogretilirken ve hedef dille ana dil arasinda kiyaslama yaparken kullanilmaktadir.

Dil bilgisi-geviri yontemi yabanci dil 6gretiminde 1840’lardan 1930’lara kadar

kullanilmistir. Gilintimiizde ise degistirilmis olarak halen kullanilmaktadir.

2.5.2. Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Diizvarim yontemi, dil bilgisi-ceviri yontemine kars1 bir tepki olarak ortaya ¢ikmuistir.
1950’lerde ¢ikan bu yontem Tiirkiye dahil bir¢ok iilkede yaygin olarak kullanilmistir
(Demirel, 2010, 37). Bu yontem, 6zellikle 6zel dil okullarinda ¢ok basarili olmustur.
Ogretmenler cogunlukla hedef dili kullanirken kisa agiklamalar1 ana dilde

verebilmektedir (Richards and Rodgers, 2002, 11).
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Bu yontemde, Ogretilecek kelime ve o kelimenin karsiligi olan kavram arasinda
dogrudan baglant1 kurulur. Canlandirilarak Ogrenilebilecek kelimelerde canlandirma
yapilir. Ayrica bu yontemde dili kullanabilecekleri oyunlar da oynanabilir. Bunlarin
yaninda yontemin olumsuz yonii ise 0grenciyi kisa bir siire i¢inde dil bilgisi acisindan
yetersiz bir sekilde kendini ifade etmeye zorlamasidir. Bunun sonucu olarak §grenci
cabuk konusma egilimi gosterirken kendi dilinin yapisini, ikinci dilin sézciik
hazinesiyle birlestirerek hatal1 bir akicilik gelistirmekledir. Ogrencilerden, hedef dil ile

belli bir durum arasinda dogrudan dogruya bir baglant1 kurmalar1 beklenir.

Bu yontemin olumlu etkisi timevarim becerisine sahip dgrencilerde goriilebilir. Ancak
daha az yetenekli Ogrencilerde cesaret kirici ve sasirtict bir etkisi olacaktir. Bu
yontemde Ogretmenin enerjisi onemlidir. Ogretmenin hedef dilde akiciligi olmali ve
Ogretmen anadil basvurmaksizin konuyu bagka yollarla anlatmasi gerekmektedir. Bu
yontemle basar1 ise, daha ¢ok simif disinda ikinci bir dili duyup kullanabilecegi
durumlarda ortaya ¢ikmaktadir (Demirel, 2010, 39).

Richards ve Rodgers (2002, 11-15)’a gore bu yontemin 6zellikleri sunladir:

o Smifigerisinde siirekli olarak hedef dil kullanilir.

e Sadece giinliik yapilar ve kelimeler 6gretilir.

e lletisim dili dikkatlice 6gretilir. Ogretmen ve dgrenciler arasinda soru cevap teknigi
kullanilir.

e Dil bilgisi tiimevarim yoluyla 6gretilir.

¢ Yeni bilgiler hedef dilde konusarak verilir. Dil konusmaktir.

e Kelime Ogretimi, nesne ve resim gosterilerek yapilir. Soyut kelimeler ise fikirler
cercevesinde Ogretilir.

e Konusma ve dinleme 6gretilir.

e Dogru telaffuz ve dil bilgisi bu ¢ergevede vurgulanir.
2.5.3. Kulak-Dil Aliskanhg Yontemi (Audio-Lingual Method)
Bu metot, ikinci diinya savaginda Amerikan askerlerine ve personeline pek ¢ok yabanci

dili 6gretme gereksiniminden ortaya ¢ikmistir. 1961 de Amerikan dil bilimci William

Moulton bu dil 6gretim metodunun ilkelerini su sekilde siralamistir (Osam, 1993, 12):
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e Dil, yazma degil konusmadan ibarettir.

e Dil, aliskanliklar biitiintinden olusmaktadir.

e Dilile ilgili diigiinceler degil, sadece dil 6gretilir.

e Bir dil, o dili anadili olarak konusanlarin ne sdylemeleri gerektigi degil, ne
soyledikleridir.

e Diller birbirinden farklidir.

Bu metot ile d6gretmenlerin amaci, hedef dili otomatik olarak, durmadan, kullanmay1
ogretmektir. Ogretmenler, oOgrenciler tarafindan modellenmelidir.  Ogrenciler
ogretmenin komutlarini dinlemeli ve siirekli tekrar etmelidir. Bu metodun ana 6gesi
diyalog ve sonsuz tekrarlardir. Genellikle etkilesim Ogretmen ve Ogrenciler arasinda

olmalidir. Ogrenciler arasinda etkilesim oldukga azdir. Bu metodun dzellikleri sunlardir

(Demirel, 2010, 40):

¢ Yeni yapilar diyaloglarla sunulur.

e Yapilar bir sira ile ve tek tek ogretilir.

e Tekrar, taklit ve ezber onemlidir. Dogru cevaplar aninda tekrarlanarak olumlu
pekistireg verilir. Pek ¢ok alistirma yapilir.

e Hemen hemen hig dil bilgisi alistirmasi yapilmaz, dil bilgisi timevarim ile dgretilir.

e Ogrenme sirasi olarak 6nce dinleme sonra konusma, okuma ve yazma gelmektedir.
Ancak dinleme ve konusmaya 6nem verilmektedir.

e Sozciikler sinirlandirilmig ve bir baglam i¢inde dgretilir.

2.5.4. Bilissel Ogrenme Yaklasin (Cognitive-Code Approach)

Biligsel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ve iinlii dil bilimcilerden Chomsky’nin
gorlslerinin etkisiyle ortaya ¢ikan bu yaklagim, 6grenmeyi diisiinme dogrultusunda ele
almaktadir. Bu zihinsel siire¢le 0grenme daha eglenceli bir hal almaktadir. Bu
yaklasimda 6gretmen, dil 6grenmeyi kolaylastiran bir rehberdir (Demirel, 2010, 45). Bu

yontemin 6zellikleri sunlardir:
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e Ezbere degil anlamli 6grenmeye 6nem verilir.

e Anadil ve geviriye yer verilir.

e "Dil, bilingli olarak kurallar1 6grenmektir, aligkanliklar1 taklitle gelistirmek degil",
gorlisi esas kabul edilmistir.

¢ Dil bilgisi, timdengelim ve tiimevarim yoluyla 6gretilir.

¢ Dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan dil becerileri belli bir siraya gore
degil, esit derece ve dnemde verilir.

o Eski bilgiler, yeni bilgilerle birlestirilerek her sey bir biitiinliik i¢inde verilir.

e Her iki dilin kiiltiiriinde yeterlilik amactir.

e Ogretmenin tutumu dnemlidir. Ogretmen dersi kolaylastirmalidir. Ogrenci, énce dilin
ses sistemini, sonra da kaidelerini 6grenir ve o kaideleri uygulamalarla meleke haline

getirmeye c¢aligir. Daha sonra iletisimi kolaylastiracak bagka alistirmalara gegilir (Uz,

2009, 38).
2.5.5. Dogal Yaklasim (Natural Approach)

Dogal yaklasim, klasik yapitlarin diline karsilik “yasayan” dilin, yazili dile karsilik
“konusma” dilinin 6gretimini amag¢ edinmistir. Bu uygulamada telaffuz ve dil bilgisi
Ogretimi olmaz; ceviri ve baslangigta okuma ya da yazma alistirmalari yapilmaz,
yalnizca dinleme ve konusma etkinliklerine yer verilir (Demirel, 2010, 46-47). Dogal

yaklasimda, Krashen ve Terrel’in agikladig gibi 68renciler lic asamadan gecerler:

a) Ilk evre dinledigini anlama becerilerinin gelistigi evredir.

b) Orta evre, dgrencilerin dil ile ilgili hatalar yaptigi evredir. Ogretmen burada
yapilardan ¢ok anlama odaklanir.

c) Son evre ise, dil de iiretime gegilen evredir. Karmasik oyunlar, dramalar, agik
uclu diyaloglar, tartigmalar, grup etkinlikleri yapilir ve akicilik kazanmak bu
evrenin temel hedefidir (Brown, 2001, 31). Yaklasimin temel o&zellikleri
sunlardir:

e Ogretmen konusur dgrenci dinler.
e Ogrenciye sik stk mimikle olmazsa yabanc dilde agiklamalar yapilir.
e Ogrenci duydugunu tekrarlar, telaffuz taklit etmeye dayanir. Yanhsliklar 6gretmen

tarafindan diizeltilir.
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e Dil 6grenimi dogal olarak her seyden 6nce sozciik 6grenimidir.
e Dogal yontemde orta zorluktaki kelimeler Ogretilir. Bu Ogrenciyi kendiliginden

anlama okuma olgunluguna getirir (Demirel, 2010, 47-48).

2.5.6. Tletisimci Yaklasim (Communicative Approach)

Bu yontemde grup c¢alismalart ve problem ¢ozme etkinlikleri agirlikli olarak
kullanilmaktadir. Oyun ve drama bu yaklasimin etkinlikleri arasindadir. Bu
etkinliklerde, dilin islevsel kullanimimi pekistirmek ve 6grencilerin dili dogru ve etkin
bir sekilde kullanmasim1 saglayarak, iletisim becerilerini gelistirmek hedeflenir
(Richards and Rodgers, 2002, 93-95). Yabanci dil 6gretiminde, kuramsal dilbilimciler
ve 6grenme psikologlarindan ¢ok toplumbilimciler, 6ncelikle Hymes’in Onciiliik ettigi
Toplum dilbilimciler, Chomsky’nin 6ne siirdiigii kavramlarla - edim (performance) ve
yeti (competence) - dilin dogasini agiklamanin yetersiz kaldigini, bunun yaninda
iletisim yetisi (commutative competence) adiyla iigiincii bir boyutu eklemenin gerekli

olacagini one siirmiislerdir (Demirel, 2010, 48). Yaklasimin 6zellikleri sunlardir:

e Ogrenci icin anlamli olan sozlii ve yazili iletisim etkinliklerine agirlik verilir.

e Ogretim, dgrenci merkezlidir.

e Ogretim etkinlikleri daha ¢ok karsilikli diyalog, grup ¢aligmasi, benzetim, problem
¢ozme ve egitsel oyunlarla 6grenime dayanir.

e Amag dilde yazilmis ve giinliik iletisimde kullanilan 6zgiin materyaller 6gretim i¢in
kullanilir.

e Ogretmenin hem ana dilde hem de hedef dilde yeterli olmasi istenir.

e Ogretmenin gorevi, dgrencilere amaclarina uygun bir sekilde iletisim kurmalarina

yardimc1 olmaktir.

2.4.7. Secmeli (Eklektik) Yontem (Eclectic Method)

Bu yontemde 6gretmenler, mevcut yabanci dil 6gretim yontemlerinin her birinden ders
durumuna uygun diisen boliimlerini almasi temeline dayanmaktadir. Ogrenmenin
olusabilmesi icin bir¢ok degisken s6z konusudur. Ogrencilerin ilgi alanlari, smif ortama,

ogretmen yeterlilikleri gibi pek ¢ok durum, 6grenmeyi etkileyen faktorlerin basinda
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gelir. Bu faktorler diislintildiigiinde 6gretmenin ders i¢inde kullanacagi yontem ve

tekniklerinde degisken olmasi kaginilmazdir.

Bu yontemin kullanilmasi ig¢in, 6gretmenin mevcut yontem-teknik ve yaklasimlara
hakim olmasi gerekmektedir. Bu nedenle se¢cmeli yontemin dil 6gretiminde basaril
oldugu soylenebilir.

2.6. Diger Baz1 Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan diger baz1 6gretim yontemleri ise sunlardir:

Telkin Yontemi (Suggestopedia)

e Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)
e Sessizlik Yontemi (Silent Way)

e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response - TPR)
e Neuro-Linguistic Programming (NLP)

e Hafiza Yontemi (Coding Method)

2.6.1. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Bulgar psikolog Georgi Lozanov tarafindan gelistirilen bu yontem, uygun 6grenme
ortaminin  gerekliligini  vurgulamaktadir. Lazanov‘a goére (1979) insan beyni
diisiiniilenden daha fazla 6grenme kapasitesine sahiptir. Sakin bir 6grenme ortaminda,
beyin pek ¢ok uyariciyr algilayabilmekte ve 6grenmeyi gerceklestirebilmektedir. Miizik
bu metodun merkezidir. Barok miizik her dakikada altmis vurus ve kendi 6zel ritmi ile
beyni rahatlatmakta ve bir ¢esit siiper 6grenme ortami olusturmaktadir. Ayrica Lazanov,
telkin ve hipnoz ile birlikte uykuda da Ogrenmenin gergeklestigini savunmustur
(Brown, 2001, 27).
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2.6.2. Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)

Bu yontem, psikiyatrist Curran tarafindan gelistirilmistir. Curran bireylerin ikinci dili
Ogrenirken hata yapmaktan korktuklarini ve kendilerini iyi ifade edemediklerini
gozlemlemistir. Yabanci dil 6grenmede hata yapma kaygisindan kurtulmak gerektigini
ve sadece Ogretenlerin degil, Ogrenenlerinde bazi sorumluluklarimin oldugunu

belirtmistir (Demirel, 2010, 61).

Grupla dil 6gretimi yontemi 6grenci merkezlidir. Bu yontemde 6grenciler sinifta bir
¢ember olusturarak otururlar. Her gruptan bir O6grenci danigman olarak segilir.
Boylelikle akran egitimi yapilabilmekte ve 6grenciler rahatca iletisime gecebilmektedir.

Bu yontemde ses kayit cihazi kullanilir ve hedef dildeki konugmalar kaydedilir.

2.6.3. Sessizlik Yontemi (Silent Way)

Bu yontem, 1972 yilinda Caleb Gattegno tarafindan gelistirilmistir. Bu yontem Richards
ve Rodgers tarafindan (1986, 81) ic maddede 6zetlenmistir:

1. Ogrenme, ezber ya da tekrardan ¢ok, kesfettiginde veya iirettiginde gerceklesir.
2. Ogrenme, gergek nesneler kullanildiginda gergeklesir.

3. Ogrenme, problem ¢dzme ve materyal kullanimi ile gergeklesir.

Bu yontemde, kelime ogretimi yogunluktadir. Gorsel materyaller ile etkinlik
desteklenir. Ogrenciler, gdzlemler ve dgretmenin yapmis oldugu hareketlere uygun

diisen ciimleleri kurmaya ¢aligir.

2.6.4. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response - TPR)

Bu yontem, Psikoloji profesorii Asher tarafindan gelistirilmistir. Bu yontem,
psikolojideki 6grenme kavramlarindan iz kuramu ile baglantilidir. Buna gore, bir olay ne
kadar sik tekrar edilirse ve ne kadar kuvvetli etkiye sahip olursa, o kadar kolay hatirlanir
ve igsellestirilir. Asher (1977), ¢ocuklarin anadilini 6grenirken ilk 6nce dinledigini ve

daha sonra konustugunu belirtmistir. Asher (1977), cocuklarin bu dinlemeyi
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gerceklestirirken fiziksel tepkiler verdiklerini hareket ettiklerini sdylemistir (Brown,

2001, 30).

Bu yontemde, Ogretmen sinifta komutlar verir ve O&grencinin bu komutlari
gerceklestirmesi beklenir. Bu yontemde, dgretmen komut vermekte, d6grenciler de bu
komutlar1 anlayip uygulamaktadir. Hedef dilde ciimleler sdylenirken fiziksel tepkiler
beklenir. Ogrenciden kurdugu ciimlenin fiziksel hareketini yapmasi beklenir. Yeni

baslayanlar i¢in 6gretim materyaline gerek duyulmaz.

2.6.5. Neuro-Linguistic Programming (NLP)

Bu yontem, filozof John Grindler ve dil bilimci Richard Bandler tarafindan 1970’lerin
ortasina dogru, alternatif tedavi olarak gelistirilmistir. NLP, insanlarin birbirilerinden

nasil etkilendikleri ve etkilesime vermis olduklari tepkileri incelemektedir.

Bu yontemde esas olan iletisimdir ve dili aktif olarak kullanmak 6nemlidir. Bu yonteme
gore, beden ve zihin ayni sistemin pargasidir ve birbirini etkiler. Ne Ogrenecegini
bilmek, onu igsellestirmeye yardimecr olmaktadir. Iletisim sozciiklerle oldugu kadar
mimiklerle de olabilir. Modelleme bu teknigin en énemli kurallarindandir. Ogrenciler
Ogretmenlerini hedef dilde modeller ve tekrar ederler (Richards and Rodgers, 2002,
125-127).

2.6.6. Hafiza Yontemi (Coding Method)

Genetik miihendisligi ve tip alaninda yapilan arastirmalarda hafizanin sadece beyinde
degil, tiim sinir sistemi boyunca var oldugu ve fiziksel uyarimlar sonucu beyinde biyo —
kimyasal degismelerin oldugu sonucuna ulagilmigtir. Sénmez (2007, 209), 6grenmenin
bu yeni goriintiisiinden hareketle, egitimin, “cevre ayarlamasi yoluyla kisinin beyninde
istendik biyo-kimyasal degismeler olusturma siireci” big¢iminde ele alinabilecegini

belirtmistir.

Hafiza teknikleri ile Ingilizce 6gretimi, iilkemizde son yillarda kullanilmakta ancak bu

teknikleri egitim ve Ogretim silirecinde kullanmak, heniiz Batidaki kadar yaygin
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olamanugtir. Hafiza teknikleri ile Ingilizce 6gretiminde edinilen bilgilerin, gorsel
imgeler, anadildeki ¢agrisim kelimeleri kullanilarak, kisa siireli hafizadan uzun siireli

hafizaya aktarilmasi amag¢lanmistir. Bu yontem sekiz alt baslikta incelenecektir.

a) Sira dis1 hikdyelendirme teknigi: Okunan metne sira digi bir anlatim kazandirarak

metnin hafizada kalmasin1 saglayan hafiza teknigidir (Kasarlioglu ve Senyiirek, 2008,
167).

b) Civileme yontemi (Temel iliski kurma metodu): Zihinde kelimelerin kodlandigi
gorsel imgelerden olusan, kelimeler ile imgeler arasi iligki kurarak kelimenin hafizada
kalmasin1 amaglayan hafiza teknigidir (Kasarlioglu ve Senyiirek, 2008, 21 & Duyar,
2001, 42).

c) Baglama metodu: Kelimeler arasinda anlamsal iliski kurarak kelimelerin hafizada

kalmasini amaglayan hafiza teknigidir (Duyar, 2001, 46).

d) Loci Yontemi: Bazi maddeleri dogru sirasinda hatirlamak i¢in, ¢evrenin fiziksel
ozellikleri ile maddeler eslestirilir ve bir sira olusturulur. Hayal edilen bir obje ile bu

cevrede gezerek maddelerin sirasi hatirlanabilmektedir.

e) Kanca Yontemi: Sayilarla harfler arasinda ses benzerligine dayali ilgi kurularak bir

liste olusturulur. Karisik siradaki s6zciiklerin hatirlanmasinda kullanilir.

f) Bag Yontemi: Hatirlanacak sozciiklerin sirasina gore hayali olaylar tasarlanarak

kodlama yapilir.

g) 11k Harf Yontemi: Hatirlanacak dizideki sézciiklerin ilk harfleri dikkate alinarak bir

climle, sozciik grubu veya sozciik olusturulur.

h) Anahtar Sézciik Yontemi: Yabanci dildeki sozciikler dgrenilirken ses benzerligi
olan bir ana dili sozciigii segilir. Sonra bir gorsel imge gelistirilir ve bu imge yabanci
sOzciiklerle donatilir. Ana dilindeki sozciige ses benzerligi olan sdzciik hatirlandig:
zaman diger sozciikler de hatirlanir. Bu islemde ses benzerligi olan sozciik anahtar

sozciktiir (Ogras, 2005, 1-16).
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2.7. Yabanci Dil Ogretim Teknikleri

Yabanci dil 6gretiminde teknik, bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da
siif iginde yapilan iglemlerin biitiinli olarak tanimlanabilir. Yontem, hedeflere ulagsmak
icin Ogretme - 0grenme siirecini desenleme, planlama; teknik ise bu desenlemen ve
planlanan etkinliklerin, uygulamaya aktarilmasinda izlenen yoldur (Demirel, 2010, 63).
Giliniimiizde, yabanci dil oOgretiminde kullanilan tekniklerden bazilar1 asagida

verilmistir:

Sarkilar ile 6gretim

Drama

Kes-yapistir ve boyama ¢alismalari
Oykiiler

Gosteri

Soru-Cevap

Benzetim

Aktif 6grenme

Egitsel oyunlar

a) Sarkilar ile 6gretim

Dil egitiminde sarkilarin ve ritmik &gelerin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Ingilizce
kullanimindaki tonlama ve vurgu, miizik ile daha rahat hatirlanabilme olanag:
saglamaktadir. Miizik ile oOgretilen climle ve kelimeler, belirli tonlama ve vurgu
kurallarini verebilmektedir. Bu teknik, Ingilizce konusmadaki dogru telaffuz ve tonlama
i¢in olduk¢a &nemlidir. Amerikan Ingilizcesinde jazz miizigi ile 6gretimin uygun
oldugu, vurgu ve tonlama jazz miizigi tonlamasma uygun oldugu belirtilmektedir

(Graham, 2011, 8-10).

b) Drama

Drama, grencilerin Ingilizce 6grenirken motive olmasina ve yasayarak dgrenmesine
olanak saglamaktadir. Yabanci dilde kullanilan 6rnek olaylari ve konugma kaliplar1 bu
teknik ile verilebilmektedir. Ogrenciler, drama ile &grendikleri ciimleleri mekanik

olarak gercek hayata aktarabilmekte ve wuygun yerde, uygun ciimleleri
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kullanabilmektedir. Ogrenciler, eglenerek uyguladiklari bu teknik ile yabanci dil
O0grenmeye uygun bir zihinsel yapiya biiriinebilmekte ve sosyal ve iletisimsel

becerilerini gelistirebilmektedir.

c) Kes-yapistir ve boyama calismalari

Ogrencilerin kendi el becerileri ile olusturduklar1 iiriinler, yabanci dil 8greniminde
onemli bir yer tutmaktadir. Bu caligmalar, akran egitimi imkani sunarak G&grencinin

hayal giiciinii gelistirmekte ve tireticiligini arttirmaktadir.

d) Oykiiler

Oykiiler, dgrencilerin hayal kurmalarma ve ¢ikarim yapmalarina olanak saglarken,
anlama-anlatma etkinlikleri ile uygun telaffuz ¢alismalari, ingilizce kullanimina olumlu
etki saglamaktadir. Oykii tekniginde; Oykii oncesi etkinlikler, Oykii esnasindaki

etkinlikler ve 6ykii sonrasi etkinlikler olmak tizere toplam ii¢ asama bulunmaktadir.

1. Oykii Oncesi (Pre-Story):

Oykii oncesi etkinlikler, hikdyede gecen anahtar kelimeleri kazandirmak ve kelimeleri
mimikler ile 6gretmek gibi etkinlikleri kapsamaktadir. Bu bolimde amag, hikayeye
kars1 bir ilgi uyandirmak ve gerekli kelime bilgisini saglamaktir. Bu boliimde, 6zellikle
dogru-yanlis (True-False) etkinlikler hazirlayarak 6grencilerin tahmin etmesini

saglamak ve bu sayede hikdyeye kars1 bir merak uyandirmak gerekmektedir.

2. Oykii Esnasinda (During-Story):

Oykii esnasinda, dinleme ve katilma etkinlikleri yapilmalidir. Ogrencilerin 6ykii dncesi
ogrendigi kelime kazanimlarmi pekistirmek ve Oykiiyli daha iyi kavramalar1 amaciyla
ses etkinlikleri yapilabilmektedir. Ses etkinliklerinde kazanim kelimelerinin her biri
farkli bir ses ile (6rn. Hayvan sesi) simgelenir. Oykii okunurken bu kelimeler
duyuldugunda simgesi olan ses verilir. Ayrica bu kelimeleri beden hareketleri ile de
simgelemek miimkiindiir. Oykii esnasinda belirli bir yerde durulup 6grencilerden
oykiiniin sonunu tahmin etmeleri istenir. Ogrencinin aktif olmasi, derse kars1 ilgisinin

artmasina sebep olabilmektedir. Bu boliimde yapilacak etkinligin uzun siirmesi
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ogrencilerin sikilmasina ve hikdyeden kopmasina yol agabilmektedir. Bu yiizden, dykii

esnasinda yapilan etkinlikler kisa stirmelidir.

3. Oykii Sonrasinda (Post-Story):

Oykii sonrasi etkinliklerde, dykiiye ait resimler ¢ikarilir ve bu resimleri hikdyenin olus
kronolojisine gore dizilmesi istenebilir. Kelime arastirma oyunlar1 (wordsearch), kelime
bosluklar1 ve dykii 6ncesi yapilan dogru-yanlis etkinlikleri tekrar verilebilir. Oykiiniin
durumuna gore karakterler ve yer-zaman farkli bir sekilde o6grencilere verilerek

kendilerinin benzer bir 6ykii yazmalari istenebilir.

e) Gosteri

Bu teknik, Ogrencilerin modellemesini saglamak amaciyla, 6grenme ortaminda
kullanilan bir tekniktir. Bu teknikte tekrar dnemlidir. Ogrenci hem duydugunu hem de

gordiigiinii, ayn1 anda taklit etmelidir.

) Soru-Cevap

Ogrenme ortaminda yaygin bir kullanima sahip bu ydntemde karsilikli konusma
becerisi on plandadir. Okuma ve yazma etkinliklerinin yaninda konusma ve dinleme
etkinliklerini de kapsayan bu teknik, 6zellikle kurallar1 anlatma ve yeni bir konuda bilgi

verme siire¢lerinde kullanilmaktadir.

g) Benzetim

Bir olay 6rnek alinarak, bu olay iizerine konusmalar ve ¢esitli etkinlikler yapma ve
ornek olay inceleme teknigidir. Bu etkinliklerde kisisellestirme (personalization)
yapilabilmekte ve empati kurarak dogru zaman ve dogru ortamda gerekli Ingilizce
climleleri kullanma amaglanabilmektedir. Bu sayede, ger¢ek hayatta tekrar ayn1 durum

meydana geldiginde 6grenci ihtiya¢ duydugu ciimleleri segebilmektedir.

h) Aktif 6grenme
Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimde bulunmalarini ve dgrenci merkezli bir ders igerigi

sunmay1 amaglayan, is birlik¢i etkinlikler biitiiniidiir. Bu etkinlikler igerisine, “kartopu,
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kart gdsterme, zihinsel haritalama, egitimsel oyunlar, beyin firtinasi, arastirma grubu”

gibi etkinlikler de girmektedir.

1) Egitsel oyunlar

Yabanci dil dgretiminde oyun, oldukca onemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin her
tiirli ciimle ve dil bilgisi kuralin1 farkinda olmadan 6grenebilecekleri Onemli
tekniklerden birisidir. Oyunlar ¢ok iyi planlanmali, 6gretmen, oyun esnasinda adil bir
hakem ve organizatdr olmalidir. Ogrenci merkezli hazirlanan bu etkinlerde kazanimlar
belirlenmelidir. Bu ama¢ dogrultusunda olusturulan oyun ve kurallari, tiim 6grencileri

kapsayacak sekilde hazirlanmalidir.

2.8. Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin Tarihsel Siireci

Tiirkiye’de Ogretmen yetistirmenin tarihsel siirecini, Tanzimat’tan Onceki ddnem,
Tanzimat’tan sonraki donem ve Cumhuriyet donemi olarak 3 bdoliimde incelenmesi

uygun goriilmektedir.

2.8.1. Tanzimat’tan Onceki Donem

Osmanli sivil egitim sistemini meydana getiren baslica kurumlar, sibyan mektepleri ile
medreselerdi. 5-6 yaslarindaki ¢ocuklar1 kabul eden, hemen hemen her mahalle ve

13

koylere kadar yayilan sibyan mekteplerinde *“ muallim” ya da “hoca” adi verilen
Ogretmenler goérev yapiyordu. Bunlar genellikle medreselerde egitim gormiis
kimselerdi. Ogrencisi ¢ok olan sibyan mekteplerinde, muallime yardimci, genellikle
mektepte yetistirilmis dgrenciler arasinda segilen “ kalfalar” bulunurdu (Oztiirk, 2007,

Akt: Kina 2006, 69).

Fatih Sultan Mehmet Donemi’nde ise, sibyan mekteplerine 6gretmen yetistirmede yeni
uygulamalara gidilmis ve program diizenlenmistir. Eyiip ve Ayasofya Medreselerinde
sibyan mektebi 6gretmeni olmak isteyen medrese 6grencilerine agir bir ders olan Fikih
(Islam Hukuku) dersini okutmamus, onlar i¢in programa “Adab-1 Muhasebe “ ve “ Usfl-
1 Tedris “(Tartisma kurallar1 ve Ogretim yontemi) derslerini koyarak ogretmen

yetistirmede biiyiik bir ¢1gir agmistir.
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Sibyan mektebi hocalarinin metinleri anlamadan belletme gelenegi yiizyillarca devam
etmistir. ilahili, yiiriiyiisli ve tiim halkin katildig1 torenle okula baslayan ¢ocuklar
hocaya “ eti senin kemigi benim” seklinde teslim edilirdi. Hoca da gerektiginde, kirbag
kullanmadan ya da Hiristiyanlarda goriildiigii iizere sakatlamadan ¢ocugu dovebilirdi.
Ana — babalar ise ¢cocugunu terbiye i¢in doven hocalara “ elleri nurdan kopsun bir de
benim i¢in vuraydin!.” mukabelesiyle mahzar1 tesekkiir olurdu. Okul disinda da genis
yetkiye sahip hocalar; namaz, nikdh kiyma, bosanma, 6liim téreni, isim koyma, adalet
gibi birgok konuda toplum igin, her seyi bilen, her sikintida bagvurulan kisi idi. Onun “
hakki 6denmez” ve *“ ana — babadan ileri” idi (Kina, 2006, 70).

2.8.2. Tanzimat’tan Sonraki Donem

Tanzimat Donemi’nde yapilan egitim reformuna paralel olarak, ilkogretmen okullari
acilmaya baslanmigtir. Bu okullarla ilgili program, bina, 6grenci sayilarindan, ¢ok daha
fazla Onem arz eden nokta, Tanzimatc¢ilarin Ogretmensiz maarif olamayacagini
anlamalaridir. Bagka bir deyisle, modern egitim ve Ogretimin agilan yeni okullara
medrese gelenegine bagli kimselerin dgretmen yapilmasiyla miimkiin olamayacagi

fikrinin kabul edilmesidir (Kodaman,1999, akt: Kina, 2006, 72).

e Darii’l-muallimin-i Riisdi

e Darii’l-muallimin-i Sibyann (ilkégretmen Okullari)

e Darii’l-muallimat (Kiz Ogretmen Okulu)

e Istanbul Darii’l-muallimini ( Darii’l-muallimin-i Kebir )

e Mense-i Muallimin

2.8.3. Cumhuriyet Donemi

Cumhuriyet doneminde, 6gretmenlerin sayisim1 ve niteliklerini gelistirmek icin énemli
caligmalar yapilmistir. 13 Mart 1924 tarihli ve 439 sayili “Orta Tedrisat Muallimleri
Kanunu” yastyla 6gretmenlik, “Devletin genel hizmetlerinden egitim ve 6gretimi yerine
getirmekle gorevli bir meslek” haline getirilmistir. Egitimi, ilk, orta ve yiiksek olmak

lizere iic kademeye ayirmis yasada ayrica, 08retmen olabilme kosullar1 da ayrintili
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olarak belirtilmistir. Buna gore, O0gretmen okullarini bitirenler, Bakanligin uygun
gorecegi yere stajyer Ogretmen olarak atanmakta, bir yil sonra stajyerligi kalkarak
O0gretmen unvanini almaktadirlar (Kavcar, 2002, 2). Daha sonra da, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan 6gretmen yetistirme konusunda ciddi ¢aligmalar yapilmigtir. Hem
yurt disina 6grenciler gonderilmis hem de yurt disindan 6gretmenler getirtilmistir.
Ayrica, yurt disindan yabanci egitim uzmanlari da getirtilerek, 6gretmen yetistirme
konusunda onlarin goriislerinden yararlanilmaya calisilmistir. Bu noktada, ozellikle
Amerikali egitimci John Dewey’in ¢alismalar1 6nemli bir yer tutmaktadir. John Dewey
hazirladig1 raporda, mevcut 6gretmen okullarmin sorunlarini tespit ederek, bunlarin
¢Oziimii i¢in yapilmasi gerekenleri ortaya koyarken, diger yandan yeni okullar agilmasi
gerektigini vurgulamistir (Dénmez, 2005, 266). Cumhuriyet doneminde dal §gretmeni

yetistiren kurumlar, egitim enstitiileri, yiiksek 6gretmen kurumlar1 ve iiniversitelerdir.

a) Egitim Enstitiileri

Bu donemde, egitim enstitiilerinin 6nemi ve niteligi oldukc¢a biiyiiktiir ancak zamanla bu
niteligini kaybedecektir. Gazi Egitim Enstitiisli, Egitim enstitlilerinin basinda gelir.
1926-1927 yillarinda Konya’da acilan “Orta Muallim Mektebi’ne” bir yil sonra
pedagoji boliimii de eklenerek Ankara’ya tasimmistir. 1940’larda 6gretmen acigini
kapatmak i¢in egitim enstitiilerinin sayist arttirilir, 1965’den sonra gorev yapacak
Ogretmenlerde nitelik aranmadigindan nitelik oldukca diigmiistiir. 1977-1978 ii¢ yillik
Ogrenim siiresine sahip egitim enstitiileri, bir siire sonra 4 yila ¢ikarilmistir. 1978-1979
yillarinda alinan bir kararla egitim enstitiilerinin adlar1 yiiksek &gretmen okuluna,

1982°de ise egitim fakiiltesine doniistiiriilerek iiniversitelere baglanmistir (Kavcar,
2002, 3).

b) Yiiksek Ogretmen Kurumlar

Dariilmuallimin-i Aliye’nin devami sayilabilen bu okullar, 6zellikle lise ve dengi
okullara o6gretmen yetistirmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda istenilen say1 ve
nitelikte dgretmen bulunamamakta ve bu sorunu ¢dzmek amaciyla, 1924’te Istanbul’da
“Yiiksek Muallim Mektebi” acilmistir. Bu okullar, iiniversite Ogrencilerinden bir
kismini smavla alip devlet adina okutmaktaydi. Okulda, fen ve edebiyat fakiiltelerinin
yaninda pedagojik formasyon saglayan bir takim derslerde verilmekteydi. 1959°da

Ankara’da ilkogretmen okullarinda basarili olan 6grencileri alma esasina dayali bir
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yiikksek 6gretmen okulu agilmistir. Bu okulun 6grencileri, dal 6grenimini {iniversitenin
ilgili fakiilte ve bolimlerinde, 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini ise yiiksek 6gretmen
okulunda aliyorlardi. Bdoylece, Tiirk Milli Egitiminde nitelikli 6gretmen konusunda
canlilik saglanmig oldu. Ancak 1974 ten sonra kendini gosteren olumsuz gelismelerden

sonra 1978 yilinda bu okullar tarihe karist1 (Kavcar, 2002, 3)

c) Universiteler

Ogretmen yetistirme ile ilgili yapilan ¢alismalarin sonucunda, dal &gretmenlerinin
“Egitim Fakdilteleri” tarafindan yetistirilmesine karar verilmistir. 1982 Yilinda “Yiiksek
Ogretmen Okullar” iizerine kurulan “Egitim Fakiilteleri”, bir yil bu okullarin
programina gore faaliyet gosterdikten sonra, 1983 yilinda YOK tarafindan hazirlanan 4
yillik bir programa gore 6gretmen yetistirmeye baglamugtir. Egitim fakiilteleri, YOK
tarafindan 1998 yilinda yeniden yapilandirilmistir. Bu yapilandirma ile ortadgretime

(liselere) 6gretmen yetistirecek programlar su sekilde belirlenmistir:

1. Yabanci diller egitimi bolimii

. Giizel sanatlar egitimi boliimii

. Beden egitimi ve spor boliimii

. Ozel egitim boliimii

. Bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi bolimii
. Egitim bilimleri boliimii

. Ortadgretim fen ve matematik alanlar egitimi bolimii

0O N N N B~ WD

. Ortadgretim sosyal alanlar egitimi bolimii

Bu programlarin ilk altisinda egitim siiresi 4 yil, son ikisinde ise, bir — iki egitim
fakiiltesi harig, 3,5 + 1,5 = 5 y1l seklindedir. Bu 5 yilin ilk 3,5 yil1 alan egitimi i¢in fen -
edebiyat fakiiltelerinde, geri kalan 1,5 yili ise, 6gretmenlik formasyonu dersleri i¢in

egitim fakiiltelerinde tamamlanmaktadir (D6nmez, 2005, 267).

2.9. Tiirkiye’de Ogretmen Yeterlilikleri

Bir toplumun geligsebilmesi i¢in en dnemli etkenlerden birinin egitim sistemi igerisinde

bulunan 6gretmenlerin oldugu diistiniilmektedir. Toplumun bir nesil sonra varacagi
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nokta ile suan ki 6gretmenler arasinda anlamli bir iliskinin varlig1 yadsinamaz (Gilindiiz
ve Odabasi, 2004, 43-44). Ogretmen yeterliliklerinin dgrencilerin egitimindeki dnemi
tiim diinyada olduk¢a 6nemsenmis ve agik sekilde ifade edilmistir (Moon, 2009, 312;
Edelenbos, Johnstone, and Kubanek 2006, 95).

Ogrenci basarisin1 etkileyen faktdrler arasinda oOgretmen vyeterliklerinin  grenci
basarisint 6nemli Olgiide etkiledigi goriilmiistir (Goe ve Stickler, 2008, 17-18;
Biiyiikkaragéz vd. 1998, 16). Ogretmen kavrami, Tiirk Dil Kurumu tarafindan
“ogretmenlik mesleginin yeterliliklerini kazanarak, bilgi, gérgli ve yasantisi ile belli dal
ve alanlarda bagkalarinin yetisme ve gelismesine yardim eden kimse” olarak
tanimlannmustir (TDK, 1981, 121). MEB tarafindan yayinlanan “Ogretmen Yeterlikleri”
kitabinda “21. yilizyilda 6gretimin niteligi nasil olmalidir?” ve “Hangi nitelikte 6grenci
ve Ogretmen istiyoruz?” sorularina cevap arandigi belirtilmistir (MEB, 2008, X). Bu
sorular ve bu sorularin cevabi, 6gretmen yeterliklerinin olusturulmasinda ortak bir
anlayis ve bakis agis1 olusturmak icin son derece onemli goriilmektedir. “Ogretmen
Yeterlikleri” kitabinda 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinin hazirlanma amaglar su

sekilde ifade edilmistir (MEB, 2008, I1X):

- Milli egitim hedeflerinin desteklenmesine katki saglamak,

- Ulusal is birligi ve bilgi paylasimini daha etkin olarak gerceklestirmek,

- Ogretmenlerin nitelii ve kalitesi i¢in kiyaslama, karsilastirma yapilabilecek bir
yap1/sistem olusturmak,

- Ogretmenlik mesleginin statiisii ve kalitesi agisindan toplumsal beklentilerde tutarlilik
olusturmak,

- Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinde esas alinacak agik, anlasilir ve giivenilir bir
kaynak olusturmak,

- Ulusal diizeyde profesyonel 6gretmenlik seviyesinin tartisiilmasinda kullanilacak ortak
terim ve tanimlamalari igeren bir dil birligi saglamak,

- Ogretmenlerin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini tanimlayarak, toplum tarafindan fark
edilmesini ve toplumun goéziinde statiilerinin yiikseltilmesini saglamak,

- Ogrencilerin “6grenmeyi 6grenmesi” igin firsatlar saglamak,

- Ogretmenlerin gorevlerini seffaflastirarak veliler ve toplum igin kalite giivencesini

olusturmak.
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Bu amagclarin gerceklestirilmesi yaninda, 6gretmenlik meslegi genel yeterliklerinin olas1

kullanim alanlar1 da su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2008, IX):

- Ogretmen yetistirme politikalarmin belirlenmesi,

- Ogretmen yetistiren yiiksekogretim kurumlarinin hizmet dncesi dgretmen yetistirme
programlari,

- Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimi,

- Ogretmenlerin se¢imi,

- Ogretmenlerin is basarimlarinin, performanslarmin degerlendirilmesi,

- Ogretmenlerin kendilerini tanima ve kariyer gelisimleri.

Bu amaglar dogrultusunda o&gretmenlik mesleginin yeterlili§i ¢esitli kistaslara
baglanmistir. Tandogan (2008, 17-24) ise Ogretmen yeterlilikleri konusunda sunlari

belirtmistir:

* Genel yetenek ve ozel yetenek
Ogretmen egitimi programlarmna iist diizeyde genel yetenege sahip olan gengler kabul
edilmelidir. Ayrica 6gretmen, konu uzmani olarak calisacagi alanda 6zel yetenege sahip

olmalidir.

* Giidiillenmislik ve kendine giiven
Ogretmen, ogretim lideri ve denetleyicisidir. Bu gorevler, dgretmenin 6gretmenlik
meslegine ilgisini, ¢aligma istegini, meslegini severek yapmasini, kendine giiven

duymasini gerektirir.

* Olumlu tutum
Ogretmen, baskalarma &gretmekten ve baskalarmin grenmesine katki saglamaktan
hoslanan kisi olmalidir. Ogretmenlik meslegine karsi olumlu tutumlara sahip olanlar,

ogretmenlik mesleginde yetistirilmek {lizere secilmelidirler.

* Bilissel beceri

Ogretim etkinligi, birbirinden farkli bicimde dgrenen kisilerin
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Sorunlarinin  ¢dziilmesini gerektiren bir olaydir. Ogretmen, karmasik durumlar:

ayristirabilen ve sorun ¢ozebilen kisi olmalidir.

* Biligsel strateji

Ogretmen, ayn1 zamanda sorunlara 6zgiin ¢oziimler iiretebilen kisi olmalidur.

* Anlama-kavrama giicii

Ogretmenin okudugunu ve dinledigini aninda algilama, kavrama, onlar1 ayristirarak
kimi sonuglar ¢ikarma yetenegi en iist diizeyde olmalidir. Ogretim etkinligi, ister grup
Ogretimi ister bireysel 6gretim bigiminde olsun, grup lideri ve kilavuzu olan 6gretmenin

iistiin bir algilama, anlama, kavrama yetenegine sahip olmasini1 gerektirmektedir.

* Dili etkili kullanma becerisi
Ogretmen, konusma dili ile yazi dilini &grencilerinin diizeyine uygun olarak etkili
bi¢imde kullanabilen kisi olmalidir. Anlatmak istediklerini agik ve anlasilir bicimde

uygun bir ses tonu ile kisa yoldan dile getirebilmelidir.

* Yaklasilabilir olma
Ogretmen, &grencilerin kendisine korkmadan yaklasabildikleri, &grenmeyle ilgili
sorunlarini sinifa rahatga getirip tartisabildikleri, 6grencilerle kendisi arasindaki uzakligi

Iyi ayarlayabilen bir kisidir.

* Yansiz olma

Saglikli bir kamuoyu yaratmanin ve yurttaglart demokratik sisteme hazirlamanin
temelini, okulda Ogrencilere yansiz, objektif davranma ilkesinin kazandirilmasi
olusturur. Bu da, Ogrencilere O08retmenin basta kendisinin yansiz davranmasi ile

olanaklidir.

Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii’niin yeterlilik Olgiilerine gore,
mesleki yeterlilige sahip 6gretmeni su sekilde tanimlayabiliriz: Mesleki yeterlilige sahip
Ogretmen, 0gretmeyi kolaylastiran, 6gretimde iyi kaynaklarini kullanan, programlarin
gelisimine katki saglayan, konu igerigi ile 68renci ortamini bir birine baglayan, egitim

teknolojisini kabul edip kullanan, 6grencilerin yeteneklerinin agiga ¢ikmasini saglayan,
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farkli bilgi sahalarina ve yenilige acik, etkin bir bireydir (OYEG Miidiirligii, 1998).
Milli egitim bakanlig1 ise (2006) ogretmenlerde bulunmasi gereken Ozellikleri su

sekilde siralamustir.

1. Nitelikli bir 6gretmen, sinifinda etkili 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in d6grencilerinin
Ozelliklerine uygun Ogrenme yasantilart saglamaya c¢alisir. Ancak Ogretmenin,
Ogrencilerinin Ozelliklerini taniyabilmesi i¢in de onlarin gelisim ozelliklerini ve bu
Ozelliklerin 6gretme-6grenme siireclerinde nasil dikkate alinmasi gerektigini biliyor

olmas1 gerekir.

2. Etkili bir 6gretmen, yalnizca gerekli planlar1 yapmakla kalmaz; ayni zamanda

planlamanin gerekliligine de inanir ve bunun gereklerini yerine getirir.

3. Nitelikli bir dgretmen, iyi hazirlanmig bir 6gretim materyalinin 6grenmeye etkisini
bilir; farkli diizeylerdeki Ggrencilere hitap edebilen, degisik oOzelliklere sahip

materyalleri gelistirebilir ve bunlar1 amacina uygun bir sekilde kullanabilir.

4. Nitelikli bir 6gretmen, 6grenmenin nasil gerceklestigini, dgrencilerin bilgiyi nasil
edindiklerini, becerileri nasil kazandiklarini ve etkili 6grenmelerin gerceklesmesi i¢in
hangi yaklagim, yontem ve tekniklerin kullanilmas1 gerektigini; bu yaklasgim, yontem ve

tekniklerin ustinliikleri ve sinirliliklarini bilir.

5. Nitelikli bir 6gretmen, 6grencilerin etkin bir bigimde 6grenme siirecine katilmalarini
ve kendi dgrenmelerinde sorumluluk almalarini saglar. Bunun gergeklesmesi icinde
bireysel ve grup calismalar1 diizenler ve bunun bir geregi olarak Ogrencilerin,

birbirleriyle etkilesim i¢inde olmalarini saglarlar.

6. Iyi bir dgretmen, &grencinin beklenen davramislari ne derece kazandigii, nasil
0grendigini ve aksamalarin oldugu durumlarda ne gibi onlemler alinabilecegini bilir.
Degerlendirmenin, 6gretim silirecinin vazgecilmez bir pargast oldugunu ve farkli

degerlendirme stratejilerini kullanmak gerektigini bilir.
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7. Nitelikli bir 6gretmen, Ogrencileri giidiilemede, 6grenme ve calimsa aligkanliklar
kazandirmada ve meslek se¢imine yonelik konularda, onlara yardim i¢in gerekli kaynak

ve yontemlerin neler oldugunu bilir.

8. Biitiin 6grencilerin temel becerilerinin gelistirilmis olmasi; onlarin birey olarak daha
etkili olmalarma yardimci olur. Bunun bilincinde olan nitelikli bir 6gretmen de

Ogrencilerin temel becerilerini gelistirmek i¢in gerekli onlemleri alir.

9. Bir Ogretmen, hangi alanda 6grenim gormiis olursa olsun; meslege atandiginda
“bedensel, ruhsal ve zihinsel 6zellikler agisindan” degisik 6zelliklere sahip 6grencilerle
karsilasabilir. Nitelikli bir 6gretmen, bu tiir 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilere,
onlarin Ozelliklerine uygun 6zel egitim olanaklar1 ve firsatlarin1 sunma konusunda
gerekli donanima sahiptir. Bu baglamda, 6grenmede 6zel egitimi gerektiren alanlar1 ve
ogrenci Ozelliklerinin 6grenme ve performanslarini nasil etkiledigini bilir ve 6gretim

etkinliklerini buna uygun bir sekilde tasarlar.

10. Okulun, cevrenin her tiirlii ihtiyacin1 karsilayan bir toplumsal kurum oldugu
gerceginden hareketle; Ogretmenlerin gorevlerinin yalnizca oOrglin egitimle smirh
olmadig1 soylenebilir. Bu cercevede nitelikli bir Ogretmen, yetiskinlerin nasil
ogrendigini bilir ve onlarin kisisel ve mesleki gelisimlerini destekleyecek ortamlari

yaratma konusunda gerekli donanima sahiptir.

11. Ogretim siirecini daha verimli kilmanin yolunun okul ydnetimiyle yakin bir igbirligi
icinde bulunmaktan gectigi gercegini, her Ogretmenin bilmesi gerekir. Etkili bir
o0gretmen de bunun gereklerini yerine getirir ve ders dis1 etkinlikleri planlar, yonetir ve

degerlendirir.

12. lyi bir 6gretmen, mesleki ve kisisel agilardan kendisini siirekli olarak gelistirir,

kendisini gelistirmeyle ilgili firsatlar1 ve olanaklar: arastirir ve degerlendirir.

13. Ogretmenden okulun isleyisi ile ilgili goriis ve Oneriler gelistirmesi, okulun
sorunlarina ilgi duymasi beklenir. Bu amagla nitelikli bir 6gretmen, egitim sisteminin ve

okul 6rgiitliniin yap1 ve isleyisini bilir.
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14. Ogretme siireclerinde harcanan ¢abalarin bosa gitmemesi i¢in bir 6gretmenin,
Ogrencilerin bireysel gelisimleriyle yakindan ilgilenmesi beklenir. Bu amagla nitelikli
bir 6gretmen, veli ve diger ilgili kisilerle is birligi yapmanin 6énemini bilir (MEB, 2006,

13-43).

2.9.1. Bazi Ulkelerde Ogretmen Yeterlilikleri

Yurt disinda 6gretmen yeterlilikleri kavrami genellikle 6gretmen standartlar1 olarak
nitelendirilip bu kavram {izerinde yogunlagmaktadir. Tiirk Egitim Derneginin hazirlamis
oldugu “Ogretmen Yeterlilikleri” (2009, 19-37) kitabinda baz1 iilkelerin standartlarmi

su sekilde siralamustir:

2.9.2. ABD’de Ogretmenlik Meslegi Standartlar

1. Ogretmenler 6grencilerine ve dgrencilerin 6grenmesine adanmustir.

2. Ogretmenler dgrettigi konular1 ve bu konularin dgrencilere nasil dgretilecegini bilir.
3. Ogretmenler 6grencilerin 6grenmesini ydnetmek ve izlemekten sorumludur.

4. Ogretmenler kendi uygulamalarmni sistematik olarak diisiiniir ve deneyimlerinden
Ogrenir.

5. Ogretmenler 6grenme topluluklarinin iiyesidir.

2.9.3. Avustralya’da Ogretmenlik Meslegi Standartlar

Ogretmenlik meslegi i¢in ulusal standartlar cercevesi, standartlar1 “kariyer boyutlar1” ve

“mesleki unsurlar” olmak tizere iki baslik altinda tanimlamaktadir.

Kariyer boyutlar

(a) mezuniyet standartlari
(b) yeterlik standartlar
(c) basar1 standartlari

(d) liderlik standartlar1
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Mesleki unsurlar

(@) mesleki bilgi

(b) mesleki uygulama
(c) mesleki degerler

(d) mesleki iliskiler

2.9.4. ingiltere’de Ogretmenlik Meslegi Standartlar

Ingiltere’de dgretmenler icin mesleki standartlar “Ogretmen Gelistirme Ajans1” (TDA:
Teacher Development Agency) tarafindan belirlenmis ve bes farkli diizeyde

derecelendirilerek yapilandirilmistir.

Birinci diizey “kalifiye Ogretmen statiisi” (QTS: qualified teacher status). Birinci
diizeyde yeterliklere sahip 6gretmen, stajyer 6gretmen olarak kabul edilebilir. Stajyerlik
sliresini tamamlamast igin her Ogretmenin “temel yeterlikleri” (core standards)

kazanmis olmasi beklenir.

Yeterliklerin ikinci diizeyini olusturan temel yeterlikler, baslangi¢ diizeyi olarak kabul

edilir ve daha sonraki yeterlik diizeylerinin temelini olusturur.

Ucgiincii  diizeydeki standartlar “baslangi¢ sonrasi Ogretmenlik standartlarr” (post
threshold teacher) olarak tanimlanir ve temel yeterlikler diizeyindeki 6gretmenlere gore

daha yiiksek bir 6deme ¢izelgesi ile iliskilendirilir.

Doérdiincii standart diizeyi “miikemmel 6gretmen standardi” (excellent teacher) olarak

belirlenmistir.

Besinci diizey ise “ileri diizey becerili 6gretmen standardi” (advanced skills teacher)

olarak tanimlanmistir. Bu standartlarin ana basliklar1 su sekildedir:

e Cocuklar ve genglerle iliskiler
e Yasal ¢erceve

e Digerleriyle iletisim ve birlikte ¢alisma
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e Bireysel mesleki gelisim

e Ogretme ve dgrenme

e Degerlendirme ve izleme

e Dersler ve 6gretim programi

e Okuryazarlik, sayisal beceriler ve bilisim teknolojileri
e Basar ve farkliliklar

e Saglik ve gelisim

e Planlama

e Ogretim

e Degerlendirme, izleme ve doniit saglama
e Ogretme ve 6grenmeyi gdzden gegirme
e Ogrenme ortam1

e Takim calismasi ve isbirligi

2.9.5. irlanda’da Ogretmenler icin Mesleki Davrams Standartlar

Irlanda’da &gretmenlik mesleginin yeterlilikleri, temel degerler, mesleki uygulama
ilkeleri ve Mesleki Davrams Ilkeleri olarak ii¢ ana baslikta incelenmistir (TED,

2009,37-40).

1) Ogretmenlik mesleginin temel degerleri

a) Egitimsel deneyim

- En yiiksek standartlarda hizmet vermeye mesleki adanmislik.

- Ogrencilerine en yiiksek kalitede egitim deneyimleri saglamak.

- Ogrencilerin aktif oldugu, 6grenci merkezli egitim saglamak.

- Toplumsal degisime ve dgrencilerin degisen ihtiyaglarina uygun egitim saglamak.

- Kendi uygulamalarini sorgulama ve mesleki gelisim.

b)Egitimsel ¢ciktilar
- Ogrencilerin bir biitiin olarak gelisimine adanmishik.
- Kiiltiirel degerlerin, farkindaligin ve degerlere sayginin gelistirilmesi.

- Demokrasi, sosyal adalet, esitlik ve katilima adanmislik.
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¢) Iliskiler

- Meslektaglariyla isbirligi.

- Ogrenci, veli, okul yonetimi ve diger personel ile isbirligi.
- Ogrenci, veli, okul yonetimi ve diger personele saygl.

- Ogrencilerin bakimu ile ilgili rolleri gergeklestirmek.

- Toplum, diger kurum ve kuruluslarla isbirligi.

2) Mesleki uygulama ilkeleri

a) Ogretmen ve égrenci

Karsiliklt saygi ve giivene dayali bir iletisim ile 6gretme 6grenme siirecine katilimi
saglamak.

b) Ogretmen ve veliler

Ogrencilerin &ncelikli egiticilerinin anne babalari oldugunu kabul ederek, velilerle
karsilikl1 giivene dayal1 ve profesyonel bir igbirligi olusturmak.

¢) Ogrenen olarak 6gretmen

Sorgulayici, yasam boyu 6grenen ve mesleki isbirligine agik bir 6gretmen olmak.

d) Ogretmen, devlet, toplum ve okul

Mevcut yasalara hakim, toplumsal ¢evreyi 6grenme kaynagi olarak kullanan, ¢alisma
alaninda oOgrenen bir toplum olusturmak, veliler, okul yonetimi ve diger
profesyonellerle birlikte 6grenmek ve O6gretme i¢in olumlu bir ortam olusturmaya

caligmak.

3) Mesleki Davrams Ilkeleri

- Kendi gozlemleri altinda olan c¢ocuklarin giivenligini saglayacak sekilde ilgi
gostermek.

- Yasak bir zorunluluk olmadikg¢a, mesleki uygulamalari ¢ergevesinde dgrenci, aileler ve
meslektaslarina iliskin bilgilerin gizliligini korumak.

- Islerinin her boyutta diiriist ve giivenilir davranarak, meslegin itibarini koruma,
bireysel ¢ikarlari isi arasinda ¢atismadan kaginmak.

- Ogrenciler, veliler, meslektaslar;, diger calisanlara saygili, herhangi bir sekilde
ayrimcilik yapmadan davranmak.

- Ogrenci- 6gretmen iliskilerinin ayricalikli ve dzgiinliigiiniin farkinda olma, kendisine

emanet edilen 6grencilere saygili, profesyonelce ve uygun davranmak.
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- Saglik durumunun veya yeteneklerinin etkileyecek herhangi bir maddenin etkisinde
iken meslegini icra etmemek.

- Mesleki statiisii, yeterlikleri ve deneyimlerini gosteren orijinal belgeleri saglamak,
mesleki gorevleri siiresince yalnizca niifus kayitlarindaki adini kullanmak ve yetkili
makamlarca istenecek tiim bilgi ve belgeleri eksiksiz ve gergege uygun olarak sunmak

olarak tanimlanmustir.

Ogretmen, smif ici etkinlikleri diizenlerken, dgrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve diizeyleri
dogrultusunda igerik, yontem ve arag-gere¢ se¢imini yapmasi; 0grenmeyi kolaylagtirma
ve kaliciligr arttirma amaciyla doniit, diizeltme, ipucu ve pekistireci kullanmasi;
Ogrencilerin yaslarinin kiigiik olmasi nedeniyle ilkogretim simiflarinda egitimsel
oyunlara yer vermesi olduk¢a onemlidir. Derste, 6grencinin istendik yonde davranis
gostermesi i¢in gerekli Ogretmen davramig ve niteliklerini su sekilde siralamigtir

(Sonmez, 2007, 149):

e Ogretmen, déniit, diizeltme, ipucu ve pekistireci ilkelere uygun olarak kullanmalidir.

e Ogrenci katilganligin1 saglamalidir.

e Ogretmen, iinite sonunda bigimlendirmeye ve yetistirmeye doniik degerlendirme
yapmalidir.

e Ogrencilerle siirekli goz iletisimi kurmalidur.

e Ogretmen, gereksiz el, kol, jest, mimik ve viicut hareketleri yapmamalidir.

e Ogretmen, sorular1 tiim sinifa sormalidir. Soru bilgi diizeyinde ise bes saniye sonra
siif sayisi fazla ise on; az ise bes Ogrenciden yanit almalidir. Yanitlayan her
Ogrenciye pekistirec vermeli sorunun yaniti bulunmamigsa ipucu vermeli ve
ogrencinin bulmasi saglanmalidir.

e Ogretmen, anadili ¢ok iyi bilmelidir. Agik, anlasilir, akici, yalin, Sgrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine uygun bir dil kullanmalidir. Ilkokulda 2,3; ortaokulda
3,4; lisede 5,6; tiniversitede 6,7 dakikadan daha fazla siirekli konusmamalidir; ¢linkii
uzun sliren konusmalar 6grencinin dikkatini dagitabilir.

° Ogretmen, ses tonunu sinifin, konunun ve hedef davraniglarin 6zelliklerine gore
ayarlamalidir.

e Ogretmen, belirli bir yere ¢akilip kalmamalidir. Diizenli olarak bir yerden bir yere

gitmelidir. Ozellikle arka sirada oturanlar1 denetim altinda tutmalidir.



46

Ogretmen, her tiirlii sinav kdgidini degerlendirdikten sonra &grencilere dagitmali;
itirazlarin1  kizmadan degerlendirmeli ve hata yaptiysa kabul etmeli ve bu
davranisindan 6tiirli 6grenciye tesekkiir etmelidir.

Ogretmen, smav ve ddevlerin giin ve saatlerini dgrencilerle birlikte kararlastirmali ve
kararlastirilan zamandan da taviz vermemelidir.

Yetismislik diizeyi ve deneyimleri ne olursa olsun dgretmen her derse degisik ve
yeni kaynaklardan yararlanarak hazirlikli girmelidir.

Ogretmen, egitim ortamida demokratik bir hava olusturmalidir. Hedef davranislarla
ilgili 6grencilerin fikirlerini almali, tartisma ortami agmalidir. Tartisma siirecini iyi
ve demokratik yonetmeli Ogrencilerin birbirlerine kotii s6z sdylemelerine ve
birbirilerinin sozlerini kesmelerine izin vermemeli, tartisma kurallarin1 ve 6gretmen
kendi kurallarin1 bagtan ogrencilere belirtmelidir. Belirttigi kurallardan taviz
vermemeli bu kurallara kendisi de uymalidir.

Ogretmen, giinliik ders plan1 yapip bu plan dogrultusunda derse girmelidir.
Ogretmen, derste kullanacagi yontem teknikleri ilkelere uygun bir sekilde
uygulamalidir. Sinifi bu plan gercevesinde diizenlemelidir.

Ogretmen hedef davranislara uygun teknolojik materyalini derste kullanmalidir.
Ogretmen, konular basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6n
kosulu olus 6zelliklerine, yakin ¢evre ve zamandan uzaga dogru islemelidir.
Ogretmen, 6zellikle okul dncesi ve ilkdgretimde egitsel oyunlara, hemen hemen her
derste yer vermeli; hedef davraniglar1 bu egitsel oyunlar araciligiyla gerceklestirmeyi
hedeflemelidir.

Ogretmen, dgrencilere yeri geldiginde onlar1 sevdigini belirtmelidir.

Ogretmen, 6grenciyi biitiiniiyle karsisina almamalidir. Séyle ki: yaptigi hatali bir
davranigtan Otiirii “sen ahlaksizsin, sen zaten hep bdyle yaparsin, tembel...” gibi
sOzler yerine ”bu yaptigin davranis dogru degil, bu davranisi1 diizeltebilirsin, sana
yardim edebilirim” demelidir.

Ogretmen, notu bir silah olarak kullanmamalidir. Not ile &grencileri
korkutmamalidir.

Ogretmen, derse zamaninda girip zamaninda c¢ikmalidir. Ge¢ kaldiginda

Ogrencilerden Oziir dilemeli, ondan sonra derse baslamalidir.
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e Ogretmen, her ay velilerle toplantt yapmali; 6grenci gelisimlerini rehberlik
servisindeki verilere dayanarak agiklamali; her 6grenciye ne kadar derede ve nasil
yardim yapilacagi belirtilmelidir.

e Ogretmen, 6grencilerini tanimali, onlara adlan ile seslenmelidir. Smifa ise “sevgili
cocuklar, sevgili gencgler, arkadaslar” gibi duygusal yonii olan sozciiklerle
seslenmelidir.

e Bir ogretmenin en tutarli miifettisi 6grencileridir. Bu nedenle 6gretmen her donem
veya yilsonunda dgrencilerden kendisini elestirmelerini istemelidir. Ogrenciler bu isi
yapmaktan korkabilirler. Ogretmenin “kendisini yetistirmek, daha tutarli 6gretmen
olmak, eksiklerini tamamlamak, yanlislarin1 diizeltmek, 6grencilere her bakimdan
egitim ortaminda yardimci olabilmek icin bu elestiriyi istedigini” agiklamasi
gerekmektedir.

e Devinigsel alanla ilgili hedef davraniglari 6gretirken 0gretmen once, is ve islem
basamaklarinin tiimiinii istenilen nitelik, siire ve yeterlilikte yapip gostermeli; sonra
her 6grenciye teker teker uygulatmali; yanlis ve eksikleri aninda diizeltmelidir.

e Ogretmen, her {inite her dgrenci tarafindan tam 6grenildikten sonra diger iiniteye
geemelidir. Doniit ve diizeltmeli yapmali, eksikler varsa tamamlamalidir.

e Ogretmen, egitim ortaminda yol gosterici, tutarl bir orkestra sefi gibi davranmalidir.

Yukarida verilmis O6gretmen nitelikleri incelendiginde bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken yeterlik alanlarini su sekilde siralayabiliriz:

- Ogretmenler egitim ortaminda kendi brangma hakim olmali, konu alanini gok iyi
bilmeli ve anlamalidir.

- Ders durumunu planlama ve uygulama konusunda yeterlilige sahip olmalidir.

- Ogretimde etkin olmali, dgrencinin gelisimini izlemeli ve degerlendirmelidir.

- Ders durumunu ve 6grenci davranislarini yonetmelidir.

- Her 6grencinin anlama seviyesine ve istidatlarina gore yontem ve teknik kullanmalidir.
- Egitim teknolojilerinden etkin bir sekilde faydalanabilmelidir.

-Derste 6grenciyle iyi iliskiler kurabilmeli 6grencilerin giivenini kazanmalidir.

- Ogretmen kendini siirekli gelistirmeli giincellestirmelidir. Bu duruma olumlu etki eden
her tiirlii etik elestiriye acik olmalidir.

- Ogrencinin hayatini dogrudan ya da dolayli etkileyen herkesle iletisim halinde

bulunmali ve onlarla ortak ¢aligmalar yiiriitebilmelidir.
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2.10. Yabanci Dil Ogretmeni Yeterlilikleri

Gliniimiizde, yabanci dil 6gretiminde pek ¢ok zorluklarla karsilagilmaktadir. Egitimde
yapilan reformlar, yabanci dil 6grenimindeki ulusal standartlarin arttirilmasi diinya
capinda egitimde pek cok yeni ihtiyaclarin ortaya c¢ikmasma neden olmaktadir. Bu
ihtiyaclar karsilamada yabanci dil 6gretmenlerinin yeterlilik alanlar1 ¢ok biiyiik 6nem
arz etmektedir (Curtain and pesola 1994, 241-250). Yabanci dil 6gretmenlerinin
yeterliligi konusunda pek ¢ok goriis bulunmaktadir. Yabanci dil 0Ogretmen
yeterliliklerini daha iyi anlamak i¢in, Once yabanci dil &grenim yeterliliklerin
belirlenmesi gerekmektedir. Amerikan yabanci diller 6gretim kurulu ACTFL'in (The
American Council on the Teaching of Foreign Language) yabanci dil 6grenim
standartlarini iletigim, kiiltiirler, baglantilar, karsilastirmalar ve topluluk olarak bes ana

baslik altinda incelemektedir (ACTFL, 1996).

a) Iletisim: Anadil disinda baska dillerle iletisime gegebilmek.

Standart 1 . Ogrenciler iletisim kurmaya tesvik edilmeli, bilgi aligverisinde
bulunmali, duygu ve diisiincelerini ifade etmeli.

Standart 2 : pek ¢ok konuda konusma ve yazma dilini anlamali.

Standart 3 : Ogrenciler, pek ¢ok konuda bilgilerini ve fikirlerini dinleyicilerle ve

okuyucularla paylasabilmeli

b) Kiiltiirler: Baska kiiltiirle hakkinda bilgi edinme ve onlar1 anlamak.

Standart 1 . Kiiltiirel ¢alismalardaki etkinlikler ve fikirler arasindaki iliski
konusunda bir anlayis kazanmal..

Standart 2 . Kiiltiirel ¢alismalardaki tiriinler ve fikirler arasindaki iliski konusunda

bir anlayis kazanmali.

c) Baglantilar: Farkli disiplinlerle bilgi aligverisinde bulunmak.

Standart 1 : Ogrenciler farkli disiplinlerdeki bilgilerin yabanci dil 6grenme yolunda
kullanabilmeli.

Standart 2 : ogrenciler farkli baki agilarin1 kavramanin ve bilgi edinmenin sadece

yabanci dil ve kiiltiir yoluyla olacagini anlamal:.
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d) Karsilastirmalar: Dil ve kiiltiiriin dogasini kavramak.
Standart 1 : Ogrenciler dilin dogasini kendi ¢alismalari ile anlamali.

Standart 2 : 0grenciler kiiltiirii kendi kiiltiirel ¢alismalari ile anlamali.

e) Topluluklar: Ev i¢inde ve disinda yabanci dillerin kullanildigi topluluklara katilmak.

Standart 1 : Ogrenciler yabanci dili hem okul iginde hem de okul disinda
kullanabilmeli.
Standart 2 : Ogrenciler zevk alarak yabanci dili kullanmali ve hayat boyu dgrenme

giidiisiinde olduklarinin kanitlamali.

Amerikan Yabanct Diller Kurulu'nun yabanci dil 6grenme standartlarinin ardindan,
Yabanct Diller Bolgesel Denetgileri Ulusal Birligi, NADSFL, (The National
Association of District Supervisors of Foreign Languages) yabanci dil 6grenme ve
Ogretmedeki ulusal standartlari, ulusal taslak ve bolgesel miifredat kaynagi olarak su

sekilde siralamistir (NADSFL, 1999):

1. Ogretmen, dgrencilerde yiiksek beklentiler olusturmali, degerlendirme o&lgiitleri
hazirlamal1 ve tiim 6grencileri 6grenmeye motive edici planlar kesfetmeli.

2. Ogrenci ve d6gretmenler bir okur, yazar, dinleyici ve konusmaci olarak hedef dilde
iletisime gegmeli.

3. Ogrencilerin 6gretmenden daha etkin olmasi saglanmali. Ogrenci-6grenci
iletisimine agirlik verilmeli. Ogrenciler ikiser veya grupsa etkinliklere tesvik
edilmeli. Ogrenciler soru-cevap seklinde iletisimsel olarak dili kullanmali.

4. Ogrenciler, yabanci dil konusurken risk almali ¢iinkii 8grenme ortami olumlu ve
destekleyicidir.

5. Eger hata diizeltme gerekliyse, 6grencilere hatalarini kendileri bulabilmesi igin siire
tamnmali. Ogretmen diizeltmeleri genellikle dgretmen tekrarlarinda veya konu
tekrarinda olmali.

6. Degerlendirmeler devamli olmali. Ogrenciler resmi ya da 6zel degerlendirmelere
tabi tutulmali. Ogrencinin ve dgretmenin kendisini degerlendirmesi devamli hale

getirmeli.
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7. Ogrenciler, ozel ogrenme stratejileri kullanmali ve gidisati kendileri
degerlendirmeye goniillii olmali.

8. Kiiltiir, tiim etkinliklerde dili kullanmak i¢in dogal bir unsurdur.

9. Tiim dgrenciler her sekilde diisiinme igin (Orn. kendi kendine tekrar, tanimlama,
uygulama, liretme ve tahmin etme gibi...) 6zglirlestirilmeli ve cesaretlendirilmeli.

10. Her 6grencinin 6grenme sekli 6gretmen tarafindan bilinmeli ve ders programi her
Ogrenciyi kapsayacak sekilde yapilmali.

11. Ogrenciler kiiltiirel farkliliklarla ilgili olumu fikirler gelistirmeli.

12. Fiziksel ortam 6grenciler icin bilgilendirici ve giidiileyici olmali.

13. Ogretmenler ve 6grenciler text merkezli bir ¢alisma i¢inde bogulmamali. Text bir
miifredat degil aractir.

14. Ogrenciler ve dgretmenler cesitli yazinsal materyaller ve gergek hayatta kullanilan
materyalleri kaynak olarak kullanmali.

15. Ogrenme ve 6gretme icin teknolojiden de faydalanilmali.

Goe, Laura ve Stickler M.L. (2008, 2-9) yabanci dil 6gretmenin 6zelliklerini yeterlilik,
karakteristik, tecriibe, etkinlik olarak belirlemistir. CLAD (Crosscultural Language And
Academic Development) yabanci dil 6gretmeninin yeterliliklerini ise; a) dil alan bilgisi,
b) ana dilde ve hedef dilde yontem teknik gelistirme, c) kiiltiirler arasi1 bilgi yeterliligi
olmak iizere {i¢ ana baglikta incelemistir. Prasertpakdi (1984, 37), Demirel (1989, 5)
tim diinyada 1yi bir yabanci dil 6gretmeninin, Alan bilgisi, Mesleki bilgi ve Kiiltiir
bilgisi konusunda yeterlilik sahibi olmasi gerektigini belirtmislerdir. Moon, (2009, 312-
313) yabanci dil 6gretmenin alan bilgisi ve dil yeterliligi ile 68renci basarisi arasinda
yadsinamaz bir iligskinin oldugunu belirtmistir. Moon (2009, 313) "nasil bir 6gretmen
erken yastaki 6grencilere yabanci dili en iy1 sekilde 6gretebilir?" sorusuna cevap olarak,
"6grencilerin yabanci dil bilgisini gelistirmek i¢in 6gretmenin derste dogru yontem ve
teknikleri kullanmahidir." demistir. Patel, M.F. (2008, 45-47) yabanc1 dil
ogretmenlerinin alan bilgisi yeterliligi konusunda, Ingilizceyi sevmesi gerektigini,
Ingiliz dilinin ve edebiyatinin seslerini bilmesi gerektigini, Ingilizce 6gretme konusunda
cesitli metodolojiyi bilmesi gerektigini, metodolojik ve sistematik olarak o6gretme
becerisine sahip olmasi gerektigini belirtmis ve iyi bir yabanci dil 6gretmenin sahip
olmasi gereken karakteristik 6zellikler konusunda; farkli gorsel ve isitsel materyalleri

kullanma becerisine sahip olmasi gerektigini, Ingilizce kelimeleri dogru telaffuz etmesi
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ve yazma teknikleri ile ilgili bilgi sahibi olmasi gerektigini vurgulamstir. Iyi bir
yabanci dil 6gretmeninin dogru vurgu ve tonlama ile konusabilmesi ayn1 zamanda bu
tonlamalar1 gézlemleyebilmesi gerektigini ifade etmistir. Ayrica Patel, (2008, 45-47) iyi
bir yabanci dil 6gretmeninin, 0grencilerini anlayan, onlara karst yumusak ve ilgili
davranan, hatalarin1 hemen gozlemleyebilen, analiz etme ve Olgme araglarini
kullanabilme becerilerine sahip olan birisi olmas1 gerektigini vurgulamstir. iyi bir el
yazisina, ders iginde kullanilan pek ¢ok yontem-teknik konusunda bilgi birikimine ve
tirettigi tiim etkinlikleri organize edebilme yetenegine sahip olmasi da iyi bir yabanci dil

Ogretmeninin 6zellikleri oldugunu belirtmistir.

Yabanct dil 0gretmenlerinin sahip olmasi gereken alan bilgisi yeterliliginin yaninda
mesleki bilginin de 6nemi biiyiiktiir. Met (1989, 177), Philips (1991, 2) yabanci dil
Ogretiminde, Ogretmenlerin sahip olmasi gereken mesleki yeterliliklerini sdyle

siralamistir:

1. Hedef dildeki konusma, yazma, okuma, dinleme becerilerinde yiiksek seviyede
yeterlilige sahip olmak.

2. Gergek hayatta karsilagilan durumlart konu tabanli, hem sosyal hem mesleki
anlamda, derse aktarabilmek.

3. Giiglii bir altyapiya sahip olmak.

4. Hedef dilin konusuldugu iilkeler ile ilgili tarihi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik
bilgilere sahip olmak.

5. Teknolojik gelismeleri takip edip bilgi sahibi olabilme ve bunu derse aktarabilmek.

6. Cagdas basin takip etmek.

Armstrong ve digerlerine gore (1978; akt. Dogan, 2009, 31) mesleki acidan yabaci dil

Ogretmenlerinin bes temel beceriye sahip olmasi gerekmektedir:

1. Performans hedeflerini belirleme
2. Ogrenciyi tanima

3. Ogretim yéntemini segme

4. Ogrencilerle etkilesim

5. Ogretimin etkililigini degerlendirme
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Prodromou (1991, 2-7), iyi bir yabanci dil 6gretmeni olmak i¢in gerekli standartlari,
yonetici olma, danigman olma, arkadas olma, 6zel ilgi gosterme, etkinlik rolii, model
olma, Ornek olma, bilgilendirici olma, kolaylastiricilik olarak dokuz baslikta
incelemigtir. Harmer (1998, 1-3) ise iyi bir yabanci dil 6gretmeninin ozelliklerini,
“Cambridge Cok Amagh Lisesinde” okuyan 06grenciler arasinda yapmis oldugu

calismada su sekilde siralamistir:

1. lIyi bir 6gretmen, dersi ilging hale getirmeli ve 6grencilerin uykusunu getirmemelidir.

2. lyi bir 6gretmen, meslegini sevmeli. Eger seviyorsa dersi daha ilging hale getirebilir.

3. Ogrenciler, &gretmenin kisiligini de sevmeli ve Ogretmen de gergek kisiligini
ogrencilerinden saklamamali. Sadece bir 6gretmen degil, ayn1 zamanda ders boyunca
bir birey oldugunu gostermeli.

4. 1yi bir 6gretmen, sadece bir konu iizerinde degil, ayn1 zamanda pek ¢ok konu
tizerinde de fikir sahibi olmali.

5. Ogrenciler, bir problemi oldugunda 6gretmeninin yanma gidebilmeli ve bu sorunu
onunla paylasabilmeli.

6. Iyi bir 6gretmen, dgrencileri ile ortak yonii bulunan &gretmendir.

7. lyi bir 6gretmen, sessiz dgrenciyi konuskan hale getirirken, gok konusan égrenciyi de
kontrol altinda tutabilmelidir.

8. lyi bir 6gretmen, dgrencilerin hatalarini, onlar1 incitmeden diizeltmelidir.

Yabanci dil 6gretmenlerinin kiiltlir yeterliligi hedef dili en iy1 bir sekilde sunabilmesi
acisindan onem arz etmektedir. Yabanci dil 6gretmenlerinin her iki dile (anadil ve hedef
dil) ve kiiltiiriine iyi diizeyde egemen olmasi, her iki dildeki benzerliklere ve iletisim
engeli olusturabilecek dilsel ve kiiltiirel kaynakli farkliliklara dgrencilerin dikkatlerini
¢ekebilmelidir (Sahin 2006, 27). Auernheimer'a gore (2003; akt Sahin 2006, 3)
Kiiltiirleraras1 egitbilim, farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin bir arada yasamasini
destekleyen egitbilimsel bir yaklagimdir. Kiiltiirleraras1 egitbilim, biitiin kiiltiirlerin
esdegerde oldugu ve bir arada bulunabilecegi goriisiinden hareketle, farkliliklara karsi
anlayish olmayi, zitliklara katlanabilmeyi, diger Kkiiltlirlere saygili olmayr ve
onyargilarin kaldirilmasini hedefler. Yabanci dil 6gretmenleri ise, kiiltiirel ¢esitliligin

yasanacagi ortamin olusumuna aracilik eder. Hedef dilin sahip oldugu kiiltiiriin yaninda,
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genel kiiltir yeterliligi de yabanci dil Ogretmenlerinin sahip olmasi gereken
Ozelliklerindendir. Genel kiiltiir, 6§retmenin hizmet oncesi egitimi sirasinda edindigi
kisisel ve toplumsal yasaminda kendisine gerekli olan davranis kaliplarini igeren, ulusal
ve uluslararasi yonleri de bulunan ve genel egitimle kazanilan toplumun yasam bigimi
bilgisidir. Ogrencilerin toplumsallasmasinda aile ve gevrenin yani sira orgiin egitim
kurumunun, yani okulun da énemli sorumlulugu vardir. Ogretmen de okulda toplum
yasamini 0grencilere 6greten kisidir. Bu nedenle, 6gretmenin zengin bir genel kiiltiire

sahip olmasi gereklidir (Tandogan, 2008, 15-29).

Milli Egitim Bakanligi'nin yaymlamis oldugu "Ingilizce Ogretmenligi Yeterlilikleri"
kitabinda (2008) ise yeterlilikler su sekilde sirlanmaistir:

a) Ingilizce Ogretim Siireclerini Planlama ve Diizenleme

Ingilizce 6gretimine uygun planlama yapabilme Ingilizce dgretimine uygun 6grenme
ortamlar1 diizenleyebilme, Ingilizce dgretim siirecinde uygun materyal ve kaynaklar
kullanabilme, Ingilizce dgretim siirecinde uygun yéntem ve teknik kullanabilme ve

Ingilizce dgretiminde teknolojik kaynaklar kullanabilmek

b) Dil Becerilerini Gelistirme

Ogrencilerin etkili dil 6grenme stratejileri gelistirmelerine yardimci olabilme,
ogrencilerin Ingilizceyi dogru ve anlasilir bir sekilde kullanabilmelerini saglama,
ogrencilerin okuma yazma dinleme ve konusma becerilerini gelistirme, Ingilizce

ogretiminde 6zel egitime muhtag 6grencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme.

¢) Dil Gelisimini izleme ve Degerlendirme

Ingilizce Ogretimine iliskin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini belirleyebilme,
Ingilizce 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme arag ve ydntemlerini kullanabilme,
ogrencilerin dil gelisimini belirlemeye yonelik 6lgme sonuglarini yorumlama ve geri
bildirim saglayabilme, Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik 6lgme
degerlendirme sonuglarin1 uygulamalara yansitabilme.

d) Okul, Aile ve Toplumla Is Birligi Yapma

Ogrencilerin dil becerilerinin gelismesinde ailelerle is birligi yapabilmek. Ogrencilerin

yabanci dil kullanmanin 6nemini kavramalarinda ilgili kurum ve kuruluslar ve kisilerle
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is birligi yapabilmek. Ogrencilerin, ulusal bayram ve tdrenlerin anlam ve dneminin
farkina varmalarim1 ve aktif katilmalarini saglayabilmek, Ulusal Bayram ve torenlerin
yonetim ve organizasyonunu yapabilmek, okulun kiiltiir ve 6grenme merkezi haline
getirilmesinde toplumla is birligi yapabilmek, toplumsal liderlik yapabilmek, baglica
gerekliliklerdir.

e) Ingilizce Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama

Mesleki yeterlilikleri belirleyebilme, ingilizce 6gretimine iliskin kisisel ve mesleki
gelisimini saglayabilme, mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma
yontem ve tekniklerden yararlanabilme, mesleki gelisimine yonelik aragtirmalarini

uygulamalarina yansitabilmek, Ingilizce alaninda mesleki gelisim igin énemlidir.
2.11. Alanda Yapilan Arastirmalar

Ortaokul Ingilizce dgretiminde yontem-teknik kullanma konusu dzellikle Ingiltere ve
Amerika da cgesitli yonleriyle incelenmesinin yani sira, iilkemizde bu konuya gereken
ilgi gosterilmemektedir. Arastirmalar ilkokulda yogunlasirken, ortaokula iliskin bu

konuyu derinlemesine inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamaistir.
Bu konu ile 1lgili aragtirmalardan bazilar1 sunlardir:

Ozdemir (2007) tarafindan vyiiriitiilmiis calisma, genel olarak birinci kademe Ingilizce
Ogretmenlerinin yontem-teknik ve arag-gere¢ kullanma yeterlilik algilarini belirlemek
amactyla yapilmis bir ¢alismadir. Ingilizce Ogretmenligi veya Ingiliz Dili Edebiyat:
boliimiinden mezun olmus Ingilizce gretmenleri ile alan disindan mezun Ingilizce
Ogretmenleri arasinda yontem-teknik ve arag¢ gere¢ kullanma agisindan bir fark olup
olmadigini; kidem ve hizmet i¢i egitim agisindan da Ogretmen yeterliliklerinin
farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla yiiriitiilmiis bir ¢alismadir. Arastirma
evreni Canakkale ilindeki resmi ilkogretim okullarinin 4. ve 5. Siiflarinda goérev yapan
ve rastgele (random) segcme yontemi ile segilen Ingilizce dgretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirma verilerine bakildiginda 76 ilkdgretim okulunda gérev yapan 95 Ingilizce
Ogretmeni ile goriisiilmiis ve verileri toplamak i¢in tarama modeli ile arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 35 maddelik bir anket kullanilmistir. Aragtirmanin sonuglarina

gdre birinci kademe Ingilizce 6gretmenleri yontem-teknik kullanma agisindan
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kendilerini yeterli gormekte ancak oOgretmenler arag-gere¢ kullanma agisindan
kendilerini diger yeterlilik alanlarina goér daha az yeterli gérmiislerdir. Arastirmaci bu
konuda birinci kademe Ingilizce &gretmenlerinin arag-gere¢ kullanimi konusundaki

eksiklikleri hizmet ici egitim ile tamamlanabilecegini 6ne stirmiistiir.

Sahin (2006) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada, 6zel ve devlet ilkogretim okullarindaki
Ingilizce ogretmenlerinin drama yontemini kullanma yeterlilikleri incelenmistir.
[Ikogretim okullarinda 6nemli bir ydntem olan drama kullanmanin 6neminden ve
yaratict drama etkinliklerinin yabanct dil egitiminde Onemli bir yontem oldugu
belirtilmistir. Bu dogrultuda, ilkogretim Ingilizce &gretmenlerinin derste drama
kullanma yeterlilikleri incelenmistir. Bu dogrultuda verilerin toplanmasi igin tarama
modeli kullanilmig, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 14 maddelik anket
uygulanmistir. Uygulamaya Mersin ilinde gorev yapan 80 Ingilizce oOgretmeni
katilmistir. Arastirmanin sonucunda, drama yontemini kullanim diizeyleri agisindan,
0zel ve devlet okullarinda ¢aligma degiskenine gore anlamli bir fark bulunmamustir.
Ancak drama yontemi O6zel okullarda devlet okullarina goére daha fazla kullanildig:

sonucuna ulasilmistir.

Uz (2009) tarafindan vyiiriitiilen calismada, Ingilizce miifredatinin uygulanmasi igin
ogrencileri motive edecek yeni yoOntem-teknikler incelenmistir. Bu dogrultuda
arastirmaci, 6grencileri motive etmek i¢in yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasinin
Ingilizce 6gretmenlerinin kidemlerine gore farklilik gosterip gdstermedigini; hizmet igi
egitimin bu konuda Ogretmenler iizerinde bir etkisinin olup olmadigini; Ingilizce
ogretmenlerinin 6grenim durumlariin da bu yontem-tekniklerin uygulanmasinda etkili
olup olmadigimi ve bu yeni yontem ve tekniklerin kullanilip kullanilmadigini
arastirmigtir. Bu ¢alisma betimsel bir arastirma olup arastirmada 24 sorudan olusan
anket ve likert tipi 6lgek kullanilmistir. Arastirmanin evrenini 2008-2009 egitim 6gretim
yilinda Istanbul ili, Anadolu Yakas: ilkdgretim okullarinda gorev yapan tiim Ingilizce
ogretmenleridir. Arastirmanin drneklerini ise Istanbul Ili, Anadolu Yakasindaki Tuzla
ve Pendik il¢esindeki Ingilizce 6gretmenleri ile rastgele secilen 40 ilkdgretim okulunda
calisan 121 6gretmenden olugmaktadir. Arastirmanin sonuglarina gore gorev siiresi 1-5

yil arasi olan Ingilizce dgretmenlerinin yeni ydntem ve teknikleri daha ¢ok kullandig
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21 yil ve iizeri gorev siiresine sahip Ingilizce 6gretmenlerinin ise yeni ydntem ve

teknikleri daha az kullandiklar1 sonucuna ulasiimaistir.

Tang (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, Istanbul ili, Uskiidar il¢esindeki, alan ve
alan dig1 Ingilizce dgretmenlerinin profilleri, yeterlilikleri ve is tatmin seviyeleri
karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirmada Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin
tarihsel gelisimi incelenmis ardindan 6gretmen yetistirme programlarinin igerigi ve alan
disindan gelen Ingilizce dgretmenlerinin mezun olduklar1 alanlar ayrmtili bir sekilde
incelenmistir. Daha sonra, Ingilizce 6gretiminde kullanilan yaklasimlara yontemlere ve
tekniklere sirastyla yer verilmistir. Arastirmada, verileri toplamak amaciyla hazirlanan
anket uygulanmis ve dgretmen goriislerinde faydalamlmistir. Arastirmaya 240 Ingilizce
Ogretmeni katilmistir. Aragtirmanin sonucunda profil, yeterlilik ve is tatminini etkileyen
baz1 faktorler bakimindan farkliliklar bulunmus ancak genel olarak anlamli bir fark

bulunmamastir.

Manzanares (2009) tarafindan, Amerika’daki Ingilizce 6gretiminde karsilagilan
sorunlarin incelenmesi amaciyla 2009 yilinda yapilan bu arastirmada ortadgretimdeki
dilsel yaklasimlar, tecriibeler ve diisiinceler Ogretmen goriigsleri dogrultusunda
incelenmistir. Arastirmaya ortadgretimde gorev yapan 171 Ingilizce o6gretmeni
katilmistir. Arastirmanin sonucunda, anadil kaynaklart ve egitim materyallerinin
yetersiz oldugu, Ogretmenlerin Ingilizceyi 6gretmek icin goniillii olduklar1 ancak

siniflardaki mevcut 68renci sayisinin daha da aza indirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Seving (2006) tarafindan vyiiriitiilen, ilkdgretim okullarinda Ingilizce 6gretiminde
karsilagilan problemlere iliskin O08retmen goriislerinin incelendigi bu c¢alismada,
Ingilizce dgretiminde 6gretmenlik meslek bilgisi kiiltiiriiniin niteliginden kaynaklanan
glicliikkler, alan kiiltiiriiniin niteliginden kaynaklanan giicliikler ve egitim teknolojisi ve
ortamindan kaynaklanan giicliikler incelenmistir. Bu baglamda meslek bilgisi
kiiltiiriiniin niteligine bakildiginda Ingilizce 6gretmenlerinin alan digindan gelmesinin
oniiniin agilmasi ile Tiirkiye’de Ingilizce gretiminde karsilasilan problemlere yer
verilmistir. Bagka alan mezunu olup Ingilizce dgretmeni olan dgretmenlerin Ingilizce
ogretim yontem ve tekniklerine hakim olamamasi yeni problemler dogmustur. Alan

kiiltiiriiniin niteligine bakildiginda ise Ingilizce kelime bilgisi ile Tiirkge karsiliklar:
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mukayese edilmis ve Ingilizce dili bilgisi acisindan degerlendirilmistir. Egitim
teknolojisi ve ortamindan kaynaklanan giicliikler incelendiginde ise sinif iklimi, arag
gere¢ kullanimi ve teknolojiyi siniflarda kullanma ile ilgili giicliiklerde bahsedilmistir.
Aragtirmanin  6rneklemini Diyarbakir Ilinde gorev yapan ilkdgretim Ingilizce
Ogretmenlerinden rasgele secilen toplam 107 dgretmen olusturmaktadir. Veri toplama
araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglar1 incelendiginde, Tiirkcenin ve Ingilizcenin sosyo-linguistik, semantik ve
sentaktik ozelliklerinin kapsamli bir sekilde incelenmeden, 6gretim yaklagimlarinin,
yontem ve tekniklerinin uygulamaya konulmasinin yani sira, kalabalik siiflarin, uygun
olmayan nitelikteki 6gretmenlerden ve diger olumsuz egitimsel sonuglarin ortaya ¢iktigi

gOriilmiistir.

Woo (2000) tarafindan vyiiriitilen bu c¢alismada Kore’de ortaokul Ingilizce
dgretmenlerinin Ingilizce yeterlilik ve n hizmet egitimine iliskin 6z algi diizeylerini
O0lcmek amaciyla yapilmistir. Calismaya Kore’nin biiylik sehirlerinde bulunan
ortaokullarda gérev yapmakta olan 146 Koreli Ingilizce 6gretmeni katilmistir. Verilerin
toplanmasinda aragtirmacilarin gelistirdigi anket kullanilmistir. Arastirmanin sonunda

Kore ortaokullarinda Ingilizce egitimi ile ilgili sekiz egilim tespit edilmistir. Bunlar:

1. Koreli Ingilizce dgretmenleri mevcut Ingilizce mesleki bilgi ve becerilerden, dzellikle

konusma becerisinden, tatminkar degillerdir.

2. Arastirmaya katilan Koreli Ingilizce dgretmenleri Ingilizce seviyelerinin 6grencileri

tiniversiteye hazirlayacak diizeyde olmadigini belirtmislerdir.

3. Ingilizce 6gretmenleri Ingilizcelerini gelistirmek icin gerekli cabayr gdstermektedir.

4. Ingilizce konusma becerisini arttirmak icin Universite hocalar1 ile galismak veya

yurtdisi gezilere katilmak oldukea etkilidir.

5. Mesleki kidem olarak iistiin olan dgretmenler, Ingilizce 6gretimi konusunda kendine

en ¢ok gilivenen ogretmenlerdir.
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6. Ortadgretimde gorev yapmak i¢in mezun olan ve ortadgretimde gorev alan
Ogretmenler, ilkogretimde gorev yapmak icin mezun olmus ve ortadgretimde gorev

yapan 0gretmenlere nazaran daha basarililar.

7. Mevcut durumdaki en belirgin zayif yonler, kitaba bagli egitimin olmasi, simav

kaygis1 ve mifredattaki eksiklikler olarak belirlenmistir.

8. Kore ortadgretimini gelistirmek i¢in Ingilizce egitim programu igerisine, test yapma
caligmalar1 ve hizmet i¢i egitimlerini, materyal gelisimi ve daha pratik hedefli yontem-

tekniklerin seg¢ilmesi gerektigi belirtilmistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modeli, ¢cok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaciyla,
evrenin timii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek veya orneklem, iizerinde yapilan

tarama diizenlemeleridir (Karasar, 1994, 79).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim yil1 Ankara ili ve merkez ilgelerinde
gbrev yapan Ingilizce dgretmenleri olusturmustur. Calismanin érneklemini 40 okuldan
372 ortaokul Ingilizce &gretmeni olusturmaktadir. Calismada arastirmacilarin
arastirmayi yiiriitebilmek icin, o an i¢inde ulasabildigi katilimcilar arastirmasina dahil
ettigi uygun ornekleme (Convenience sampling) yontemi kullanilmistir (Altunisik,

Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2012, 129-130).

3.3. Veri Toplama Araclarn

Ortaokul Ingilizce Ogretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerini
incelemek amaciyla hazirlanan anket formu, iki boliimden olusmaktadir. “Kisisel
Bilgiler” bashigin1 tasiyan ilk bolim, oOgretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina,
kidemlerine ve hizmet i¢i e8itim alma durumlarina iliskin bilgiler icermektedir. Likert
olgegi seklinde tasarlanmis 25 sorudan olusan ikinci boliim, Ingilizce dgretmenlerinin

derste kullandiklar1 yontem-teknik yeterliliklerinin tespitine yoneliktir.

a) Kisisel Bilgi Formu: Ingilizce &gretmenlerinin 6zIiikk nitelikleri hakkinda bilgi

toplamak i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.

b) Ingilizce Ogretmenlerinin Derste Yéntem-Teknik Kullanma Yeterlilikleri
Anketi: Arastirmanin belirlenen amacia ulasabilmesi igin gerekli olan veriler,

arastirmact tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Veri toplama araci olarak
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kullanilan anket formunun hazirlanmasinda ilgili literatiir taranmis, benzer
arastirmalarda kullanilan, gegerlik ve giivenilirlikleri test edilmis, veri toplama
araclarindan yararlanilmis, 6gretmen ve uzman goriisleri de dikkate alinarak 32 sorudan
olusan madde havuzu olusturulmustur. Kullanilan anket madde havuzundan segilen 25

soruyla olusturulmustur.

Veri toplama aracinin 6n uygulamasi, orneklem disinda 25 6gretmene (Ingilizce,
Fransizca, Almanca, diger yabanci dil Ogretmenlerine) 20 gilin arayla yapilmistir.
Ogretmenlerin veri toplama aracinda yer alan ifadelerden anlamakta giigliik cektikleri
bazi ifadeler lizerinde, 6gretmen ve uzman goriisleri de alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Gelistirilmis bu anketin giivenirlik ve gecerlilik degerlendirmesi i¢in test
tekrar test tekniginden faydalanilmistir. Veri toplama aracinin gegerlik ve gilivenilirligi
icin ALPHA giivenirlik katsayisi (reliability analysis) hesaplanmis ve 0,84 sonucu elde

edilmistir. Bu deger gecerlik ve giivenilirlik i¢in uygundur.

Anket sorulart besli likert tipine uygun olarak hazirlanmistir. Katilimcilarin sorulara
katilma derecelerini belirlemek amaciyla 5 (olduk¢a yetersiz), 4 (gelistirilebilir), 3
(yeterli), 2 (basarili), 1 (olduk¢a basarili) bi¢iminde 5’li likert tipi dereceleme Olgegi

kullanilmistir.

Aragtirma verilerinin toplanmasinda, aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket 6rneklem
grubuna bizzat kendisi tarafindan uygulanip toplanmistir. Kullanilan anket ek-1’de yer

almaktadir.

3.4. Verilerin Analizi

Ankara ili ve merkez il¢elerindeki resmi ortaokullar1 arasindan segilen 40 okul ve 372
yabanci dil 6gretmenlerine uygulanan anketlerden toplanan verilerin ¢oziimlenmesine
gecilmeden Once, veriler islenmeye hazir hale getirilerek kodlanmistir. Bilgiler islenmek
tizere veri isleme ortamina aktarilmis, gerekli kontroller yapilarak veriler
¢oziimlenmeye hazir hale getirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 16,0
programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Grafiksel gosterimler MS Word programu ile

hazirlanmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde frekans, yilizde ve ortalamalar arasi farkin
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anlamliligini test etmek tizere “t” , “f” ve “tukey” testi ve ¢oklu degiskenlerde varyans

analizi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.

Tablo 1. Ankete ait gecerlik ve giivenilirligi icin ALPHA sonucu

Cronbach's Alpha N of Items

Genel anket 0,847 25

Tablo 1 incelendiginde, veri toplama aracinin gegerlik ve giivenilirligi icin ALPHA
giivenirlik katsayisi (reliability analysis) hesaplanmis ve 0,84 sonucu elde edilmistir. Bu

deger gecerlik ve giivenilirlik i¢in uygundur.

Tablo 2. Ankete ait giivenilirlik ve gecerlilik analizi sonuclar

Madde Toplam Madde Silindiginde t
Korelasyonu® Olgegin Giivenilirligi  (alt%27-iist%27)
Sorular
Madde 1. 0,304 0,834 -8,951
Madde 2. 0,509 0,840 -10,081
Madde 3. 0,696 0,830 -22,263
Madde 4. 0,315 0,850 -9,957
Madde 5. 0,518 0,844 -10,963
Madde 6. 0,444 0,825 -11,225
Madde 7. 0,480 0,840 -13,381
Madde 8. 0,336 0,844 -11,494
Madde 9. 0,444 0,836 -10,193
Madde 10. 0,540 0,840 -12,395
Madde 11. 0,330 0,830 -13,466

Madde 12. 0,520 0,823 -11,087
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Madde 13. 0,320 0,834 -5,740
Madde 14. 0,316 0,843 -9,468
Madde 15. 0,334 0,825 -7,435
Madde 16. 0,370 0,843 -6,834
Madde 17. 0,321 0,845 -7,474
Madde 18. 0,500 0,836 -11,336
Madde 19. 0,520 0,823 -11,087
Madde 20. 0,320 0,834 -5,740
Madde 21. 0,316 0,843 -9,468
Madde 22. 0,334 0,825 -7,435
Madde 23. 0,370 0,843 -6,834
Madde 24. 0,520 0,823 -11,087
Madde 25. 0,320 0,834 -5,740
'n=325 n1=n,=83  **p<0,01

Ingilizce 6gretmenlerinin derste ydntem-teknik kullanma yeterliligine iliskin 6lgegin

Cronbach’s Alpha katsayisinin 0,84 ile yiiksek oldugu, 6l¢egin gilivenilir (o > 0,70)

oldugu ve herhangi bir maddenin ¢ikarilmasi durumunda o6lgegin giivenilirliginde

onemli bir degisiklik olmadig1; madde toplam korelasyonlarinin 0,30 ile 0,70 arasinda

oldugu ve hi¢bir maddenin i¢ tutarlilik katsayisinin <0,30 olmadigy; alt ve list ¢eyrekler

arasindaki t testi, f testi ve tukey test sonucunun anlamli oldugu ve bu yoniiyle 6l¢ekteki

maddelerin gegerliliklerinin yiiksek oldugu, Ingilizce dgretmenlerinin ydntem-teknik

kullanma yeterliliklerini ayirt ettikleri ve ayni davranisi 6lgmeye yonelik maddeler

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, katilimcilarin cinsiyeti, medeni hali, yasi, mesleki kidemi
ve aldig1 hizmet i¢i egitimin frekans ve yiizdelik dagilimlar ile arastirma probleminin
¢Oziimii icin toplanan verilerin istatistiksel ¢Ozliimlenmesi sonucunda elde edilen

bulgular ile bu bulgulara iliskin yorumlar yer almistir.

4.1. lingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterlilikleri
Ankara ili merkezinde ¢alisan ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem teknik
kullanma yeterliliklerine yonelik maddelerden aldiklar1 puanlarin yiizdelik dagilimlari,

aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ingilizce i3retmenlerinin derste yontem-teknik kullamimina iliskin goriisleri

Sorular
Oldukg¢a Gelistirilebilir Yeterli Basarih Olduke¢a ;( SS
Yetersiz basarili
f % f % f % f % f %
1.Derste kullanilacak
etkinlikleri dnceden plantama 10 2,7 69 18,5 125 33,6 133 358 35 9,4 3,30 ,96
2.0grencilerle birlikte
herkesin uydugu sinif kurallar 12 3,2 67 18,0 168 452 73 19,6 52 14 3,23 1,0
hazirlama
3.Etkinlikleri 6grencilerin
ogrenme farkliliklarina gore 16 4,3 78 21,0 69 18,5 137 36,8 72 19,4 3,49 1,14

hazirlama

4.Ders igerigini ve konu

anlatimini 6grencilerin 24 6,5 63 16,9 134 36,0 100 26,9 51 13,7 3,24 1,08
seviyelerine gore planlama

5.Derste kullanilacak

. 26 7,0 71 19,1 106 28,5 111 29,8 57 153 3,28 1,15
materyalleri hazirlama
6. Hazirlanan plana uygun
17 4,6 69 18,5 113 30,4 124 333 48 12,9 3,32 1,07
sinif ortami olusturma
7.Gérsel, isitsel ve gergek
hayatta kullanilan materyaller 18 4,8 50 13,4 112 30,1 121 32,5 70 18,8 3,48 1,11
kullanma
8.konu ile ilgili diger
derslerden 6rnek verme ve 17 4,6 46 12,4 119 32,0 149 40,1 40 10,8 3,41 1,03
biitiinlestirme
9. ingilizce okuma etkinligi
11 3,0 73 19,6 121 325 115 30,9 51 13,7 3,34 1,08

yaptirma
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10. simif i¢i yonergeleri
Ingilizce olarak verme, stif 20
dili olusturma

11.derste bireysel ¢aligmalara

Ornek verme 18
12.derste grup ¢aligmalarina 28
Snem verme

13. yazma etkinliklerinde dil
bilgisine 6nem verme. 1
14. kelime 6gretiminde 17
tekrarlardan faydalanma

15. dinleme ve konugma
etkinliklerine 6nem verme u
16.ders iginde beden dili ve
mimikleri kullanma %
17.derste drama etkinlikleri

yapma s
18.ingilizce 6gretiminde 23
oyunlardan faydalanma

19. dogru telaffuz ve yapilari
dgretmede sarkilar1 kullanma 1
20.derste akill tahta,

projektor, video ve cd ¢alar 18
vb. gibi teknolojik

materyalleri kullanma

21.6grencileri motive edecek,
dikkatlerini toplayacak 22
siirprizler yapma

22 kavramada giiclik ¢eken
dgrenciler igin alternatif 24
stratejiler tiretme

23.5grencilere Ingilizcenin o
6nemini kavratma

24, dgrencilerin Ingilizceyi

daha iyi 6grenmeleri igin 28
ailelerine rehberlik yapma

25. dgrencileri Ingilizceyi "

Ogreneceklerine inandirma

54

4,8

75

3,0

4,6

3,8

6,2

8,9

6,2

3,0

438

59

6,5

12,6

7,5

6,5

106

52

47

62

47

61

83

78

90

95

70

64

58

84

94

63

28,5

14,0

12,6

16,7

12,6

18,8

17,2

15,6

118

153

130

142

109

126

99

95

108

93

127

131

147

108

88

134

317

41,1

34,9

38,2

29,3

25,5

29,0

25,0

341

83

90

122

87

145

107

111

115

74

107

96

128

107

86

71

100

22,3

24,2

32,8

23,4

39,0

30,9

19,9

28,8

25,8

344

19,1

44

58

44

69

53

63

55

50

76

65

60

26

35

46

87

51

11,8

15,6

11,8

18,5

14,2

134

20,4

17,5

16,1

7,0

9,4

12,4

3,08

3,34

3,31

3,40

3,48

3,34

3,24

1,16

114

1,18

1,19

1,19

1,45

141

1,42

1,39

1,44

1,62

1,73

Tablo 3’de goriildigii gibi,

“Derste kullanilacak etkinlikleri onceden planlama”

konusunda oOgretmenlerin %2,7’si oldukga yetersiz, %18,5°1 gelistirilebilir, %33,6’s1

yeterli, 9%35,8’1 basarili, %9,4’1i oldukca basarili olarak yeterlilik seviyelerini

belirlemislerdir. Ankete katilan 6gretmenler kendilerini, etkinlikleri dnceden planlama

konusunda basarilt gérmektedirler.

“Ogrencilerle birlikte herkesin uydugu simf kurallari hazirlama”  konusunda

Ogretmenlerin  %3,2’si olduk¢a yetersiz, %18,0’1 gelistirilebilir, %45,2’s1 yeterli,

%19,6’s1 basarili, %14’ oldukea basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.
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“Etkinlikleri ogrencilerin  6grenme farkliliklarina gére hazirlama™ konusunda
O0gretmenlerin %4,3’1 oldukga yetersiz, %21°1 gelistirilebilir, %18,5’1 yeterli, %36,81

basarili, %19,4’1 oldukea basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Ders icerigini ve konu anlatimini JOgrencilerin  seviyelerine gére planlama”
konusunda o6gretmenlerin %6,5’i olduk¢a yetersiz, %16,9’u gelistirilebilir, %36’s1
yeterli, %26,9’u basarili, %13,7’si oldukca basarili olarak yeterlilik seviyelerini

belirlemislerdir.

“Derste kullanilacak materyalleri hazirlama” konusunda 6gretmenlerin %7’si oldukca
yetersiz, %19,1°1 gelistirilebilir, %28,5°1 yeterli, %29,8’1 basarili, %15,3’i oldukca

basaril olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Hazirlanan plana uygun sinif ortami olusturma” konusunda ogretmenlerin %4,6’s1
oldukga yetersiz, %18,5’1 gelistirilebilir, %30,4’1 yeterli, %33,3’1 basarili, %12,9’u

oldukg¢a basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Gorsel, isitsel ve gercek hayatta kullanilan materyaller kullanma” konusunda
ogretmenlerin %4,8’1 oldukga yetersiz, %13,4’1 gelistirilebilir, %30,1°1 yeterli, %32,5’1

basarili, %18,8’1 oldukca basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Konu ile ilgili diger derslerden ornek verme ve biitiinlestirme” konusunda
Ogretmenlerin %4,6’s1 oldukca yetersiz, %12,4’1 gelistirilebilir, %32’si yeterli, %40,1’1

basarili, %10,8’1 oldukca basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Ingilizce okuma etkinligi yaptirma” konusunda dgretmenlerin %3’ii oldukca yetersiz,
%19,6’s1 gelistirilebilir, %32,5’1 yeterli, %30,9’u basarili, %13,7°si oldukca basarili

olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Simif i¢i yonergeleri Ingilizce olarak verme, simif dili olusturma” konusunda
Ogretmenlerin  %5,4’1 oldukca yetersiz, %28,5’1 gelistirilebilir, %31,7’si yeterli,
%22,3°1 basarili, %11,8’1 oldukga basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.
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“Derste bireysel ¢alismalara oérnek verme” konusunda dgretmenlerin %4,8’1 oldukca
yetersiz, %14’ gelistirilebilir, %41,1°1 yeterli, %24,2’si basarili, %15,6’s1 oldukga

basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Derste grup calismalarina 6nem verme” konusunda Ogretmenlerin %7,5’1 oldukca
yetersiz, %12,6’s1 gelistirilebilir, %34,9’u yeterli, %32,8’1 basarili, %11,8’1 oldukca

basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Yazma etkinliklerinde dil bilgisine onem verme” konusunda Ogretmenlerin %31
oldukega yetersiz, %16,7’si gelistirilebilir, %38,2’si yeterli, %23,4’ii basarili, %18,5’1

oldukga basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir

“Kelime ogretiminde tekrarlardan faydalanma” konusunda ogretmenlerin %4,6’s1
oldukga yetersiz, %12,6’s1 gelistirilebilir, %29,3’1 yeterli, %39’u basarili, %14,2’si

oldukg¢a basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Dinleme ve konusma etkinliklerine o6nem verme” konusunda Ogretmenlerin %3,8’1
oldukga yetersiz, %16,4’1 gelistirilebilir, %33,9’u yeterli, %28,8’1 basarili, %16,9’u

oldukga basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Ders iginde beden dili ve mimikleri kullanma” konusunda 6gretmenlerin %6,2’si
oldukga yetersiz, %22,3’1i gelistirilebilir, %26,6’s1 yeterli, %29,8’1 basarili, %14,8’1

oldukca bagarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Derste drama etkinlikleri yapma” konusunda 6gretmenlerin %8,9’u oldukga yetersiz,
%21°1 gelistirilebilir, %25,5°1 yeterli, %30,9’u basarili, %13,4’ii olduk¢a basarili olarak

yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Ingilizce 6gretiminde oyunlardan faydalanma” konusunda ogretmenlerin %6,2’si
oldukga yetersiz, %24,2’si gelistirilebilir, %29’u yeterli, %19,9’u basarili, %20,4’1

oldukca basgarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Dogru telaffuz ve yapilart ogretmede sarkilar: kullanma” konusunda 6gretmenlerin
%3’1i oldukga yetersiz, %25,5°1 gelistirilebilir, %25°1 yeterli, %28,8’1 basarili, %17,5’1

oldukca basgarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.
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“Derste akilli tahta, projektor, video ve cd c¢alar vb. gibi teknolojik materyalleri
kullanma” konusunda 6gretmenlerin %4,8’i oldukca yetersiz, %18,8’i gelistirilebilir,
%34,1°1 yeterli, %25,8’1 basarili, %16,1°i olduk¢a basarili olarak yeterlilik seviyelerini

belirlemiglerdir.

“Ogrencileri motive edecek, dikkatlerini toplayacak siirprizler yapma” konusunda
O0gretmenlerin  %5,9’u olduk¢a yetersiz, %17,2°si gelistirilebilir, %35,2’s1 yeterli,

%34,4°1 basarili, %7’si oldukc¢a basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Kavramada giicliik ¢eken ogrenciler igin alternatif stratejiler iiretme” konusunda
ogretmenlerin %6,5°1 oldukga yetersiz, %15,6’s1 gelistirilebilir, %39,5°1 yeterli, %28,8’1

basarili, %9,4’1 oldukca basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Ogrencilere Ingilizcenin énemini kavratma” konusunda oOgretmenlerin %12,6s1
oldukga yetersiz, %22,6’s1 gelistirilebilir, %29’u yeterli, %23,1°1 basaril, %12,4’1

oldukga basarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

“Ogrencilerin Ingilizceyi daha iyi &6grenmeleri icin ailelerine rehberlik yapma”
konusunda 6gretmenlerin %7,5’i olduk¢a yetersiz, %25,3’i gelistirilebilir, %23,7’si
yeterli, %19,1’1 basarili, %?23,4’i olduk¢a basarili olarak yeterlilik seviyelerini

belirlemislerdir.

“Ogrencileri Ingilizceyi 6greneceklerine inandirma” konusunda dgretmenlerin %6,5°1
oldukca yetersiz, %16,9’u gelistirilebilir, %36’s1 yeterli, %26,9’u basarili, %13,7’s1

oldukca basgarili olarak yeterlilik seviyelerini belirlemislerdir.

Yapilan ankette, 24. maddeye en fazla “gelistirilebilir”; 2, 4, 9, 10, 11, 12, 13, 15, 18,
20, 21, 22, 23 ve 25. maddelere en fazla “yeterli’; 1, 3, 5, 6, 7, 8, 14, 16, 17 ve 19.
maddelere en fazla “basarill” cevaplarinin verildigi goriilmektedir. Ingilizce
ogretmenlerinin derste yontem teknik kullanma yeterliliklerine iliskin algilarmin en
yiiksek oldugu maddenin “Etkinlikleri Ogrencilerin 6grenme farkliliklarina gore
hazirlama” (3,49 + 1,14 ), en diisiik oldugu maddenin ise “Ogrencilere Ingilizcenin

onemini kavratma” (3,05 £+ 1,62) oldugu goriilmektedir.
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4.2. Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin

cinsiyetlere gore karsilastirilmasi

Tablo 4. Ingilizce ogretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin

cinsiyetlere gore karsilastirilmasina yonelik degerler

Cinsiyet N % X S T P
Kadin 232 62,4 82,43 14,88
-2,289 ,023
Erkek 140 37,6 86,14 15,43
Toplam 372 100,0
p<0,05

Aragtirmaya katilan Ingilizce Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore dagilimlart
incelendiginde, 232’si (%62,4) kadin dgretmenlerden, katilimcilarin 140’1 (%37,6) ise

erkek Ingilizce dgretmenlerinden olustugu goriilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde, Ingilizce Ogretmenlerinin derste yontem teknik kullanma
yeterliliklerinin cinsiyetlere gore karsilastirilmasinda erkek dgretmenlerin ortalamasinin
(86,14 £ 15,43) bayan Ogretmenlerin ortalamasindan (82,43 + 14,88) yiiksek oldugu ve
bay ve bayan 6gretmenlerin yeterlilikleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu gériilmektedir “,023” (p<0,05). ingilizce dgretmenlerinin derste yontem teknik

kullanma yeterliliginde bay ve bayan dgretmenler arasinda anlamli farklilik vardir.

4.3. Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin yasa

gore karsilastirilmasi

Tablo 5. Ingilizce ogretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin

yasa gore karsilagtirilmasina yonelik degerler

Yas N % X S F P
20-30 225 60,5 84,37 15,045
31-40 95 25,5 79,97 15,012 5,79 .003
41 ve Uzeri 52+ 14,0 88,48 14,653
Toplam 372 100,0

p<0,05
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Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerinin yaslarina gére
dagilimlar1 incelendiginde katilimcilarin 225nin (60,5) 20-30 yas, 95 ‘inin (25,5) 31-
40 yas, 52 ‘sinin (14,0) 41 ve lizeri yas araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 5’te goriildiigii gibi, Ingilizce dgretmenlerinin derste yontem teknik kullanma
yeterliliklerinin yasa gore karsilastirllmasinda, 41 ve iizeri yas grubu ortalamasinin
(88,48+ 14,65), 20-30 yas grubu ortalamasindan (84,37 &+ 15,045) yiiksek oldugu ve 20-
30 yas grubu ortalamasi da 31-40 yas grubu ortalamasindan (79,97+15,012) yiiksek
oldugu goriilmektedir. F testi sonuglarmma gore “.003” (p<0,05) Ingilizce
Ogretmenlerinin yas ortalamalarina gore derste yontem teknik kullanma yeterliliginde

anlamli bir farklilik gériilmektedir.

4.4. Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin

yas araliklarina gore karsilastirilmasi

Tablo 6. Ingilizce ogretmenlerinin derste yontem- teknik kullanma yeterliliklerinin

yas araliklarina gore karsilagtirilmasina yonelik degerler

(DYas J)Yas Ortalamalar Standart Hata P
Arasi Fark(I-J)
20-30 yas aras1 31-40 yas arasi 4.40" 1,83 ,045
41 ve tizeri -4.10 2,30 178
31-40 yas aras1 20-30 yas arasi 440" 1,83 ,045
41 ve lizeri *

-8,50 2,58 ,003
41 ve lizeri 20-30 yasarasi 4,10 2,30 ,178
31-40 yas arasi1 8,50" 2,58 ,003

Tablo 6 incelendiginde, Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem- teknik kullanma
yeterliliklerinin yas araliklarina gore karsilastirilmasi incelendiginde o6gretmenlerin
yontem-teknik kullanma yeterliliginin 20-30 yas ve 41 iizeri yas araliklar arasinda
anlaml farkin olmadig1 goriilmektedir *,178”(p>0,05). Diger yas gruplarinin anlamlilik
sirasina gore incelendiginde 31-40 ve 41 iizeri yas gruplart “,003”(p<0,05); 20-30 ve
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31-40 yas gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir “,045”(p<0,05). 20-
30 ve 41 yas tizeri gruplari arasinda anlamli bir fark goriilmezken, diger yas gruplar

arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir.

4.5. Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin

mesleki kideme gore karsilastirilmasi

Tablo 7. Ingilizce dgretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin

mesleki kideme gore karsilastirilmasina yonelik degerler

Mesleki Kidem N % X S F P
1-Syil 138 37,1 83,65 13,98
6-10 y1l 74 19,9 85,27 13,39
11-16 yl 159 42,7 83,33 16,94 331 803
16 yil ve iizeri 1 3
Toplam 372 100,0
p<0,05

Tablo 7’de goriildiigii gibi, arastirmaya katilan Ingilizce Ogretmenlerinin mezun
olduklar1 lisans programina gore dagilimlari incelendiginde katilimcilarin 138’nin
(37,1) 1-5 yil araliginda, 74’niin (19,9) 6-10 yil araliginda, 159’unun (42,7) yil
araliginda, 1’inin (0,3) 16 ve iizeri yil araliginda mesleki kideme sahip olduklar

gorilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde, Ingilizce &gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma
yeterliliklerinin kidem yilina gore karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik olmadig

goriilmektedir “,331”(p>0,05).



71

4.6. Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin
Ingilizce ogretimi ile ilgili hizmet ici egitim (kurs, seminer, konferans) alma

durumuna gore karsilastirilmasi

Tablo 8. Ingilizce ogretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin
Ingilizce ogretimi ile ilgili hizmet ici egitim (kurs, seminer, konferans) alma

durumuna gore karsilastirilmasina yonelik degerler

Hizmet I¢i Egitim N % X S F P
1 Kez 22 5,9 76,72 2176756
2 Kez 48 12,9 74,52 12,23005
3 Kez 105 28,2 87,59 12,5506 10,949 ,000
4 Kez 107 28,8 87,89 11,84884
5 Kez 90 24,2 81,26 18,03706
Toplam 372 100,0

Tablo 8’de goriildiigii gibi, katilimcilarin 22’sinin (5,9) bir kez, 48’inin (12,9) iki kez,
105’inin (28,2) li¢ kez, 107’sinin (28,8) dort kez, 90’min (24,2) bes kez hizmet igi

egitim aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 8 incelendiginde, Ingilizce &gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma
yeterliliklerinin ingilizce dgretimi ile ilgili hizmet ici egitim (kurs, seminer, konferans)
alma durumuna gore karsilastirlldiginda anlamli bir farklihk goriilmemektedir

“ 949" (p>0,05).
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4.7. Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem- teknik kullanma yeterliliklerinin
Ingilizce ogretimi ile ilgili hizmet ici egitim (kurs, seminer, konferans) alma

sayisina gore karsilastirilmasi

Tablo 9. Ingilizce égretmenlerinin derste yontem- teknik kullanma yeterliliklerinin
Ingilizce égretimi ile ilgili hizmet ici egitim (kurs, seminer, konferans) alma sayisina

gore karsilastirilmasina yonelik degerler

n J) Ortalamalar Standart Hata P
Arasi Fark(I-J)

1 2 2,20 3,71 976
3 -10,86 3,38 ,012
4 -11,16 3,37 ,009
5 -4,54 3,43 677
2 3 -13,06 2,51 ,000
4 -13,37 2,50 ,000
5 -6,74 2,58 ,070
3 4 -,30 1,98 1,000
5 6,32 2,07 ,021
4 3 ,30 1,98 1,000
5 6,62 2,06 ,013
4 -6,62 2,06 ,013

Yukarida Tablo 9°da goriildiigii gibi, Ingilizce dgretmenlerinin derste ydntem-teknik
kullanma yeterliliklerinin, Ingilizce 6gretimi ile ilgili hizmet ici egitim (kurs, seminer,
konferans) alma sayisina gore karsilagtirildiginda, bir kez alinan hizmet ici egitim ile iki
kez ve bes kez almman hizmet i¢i egitim arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
gorilmektedir “,976; ”,677”(p>0,05). Bir kez alinan hizmet i¢i egitimle ii¢ ve dort kez
aliman hizmet i¢i egitim arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir
“0127; “,009” (p<0,05). Iki kez alinan hizmet ici egitimle ii¢ kez ve dort kez alinan
hizmet i¢i egitim arasinda anlamhi diizeyde farklilik oldugu gorilmektedir “,000”;
“,000” (p<0,05). iki kez alinan hizmet ici egitim ile bes kez alinan hizmet i¢i egitim
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir “,070” (p>0,05). Ug kez alinan hizmet

ici egitim ile dort kez alinan hizmet i¢i egitim arasinda anlamli diizeyde farklilik
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goriilmektedir  “,000”(p<0,05). Ug kez alinan hizmet ici egitim ile bes kez alinan
hizmet ici egitim arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir “,021” (p>0,05). Dort
kez alinan hizmet i¢i egitim ile bes kez alinan hizmet i¢i egitim arasinda anlaml

diizeyde bir farklilik goriilmemektedir “,013” (p>0,05).

4.8. Tartisma

Ingilizce &gretmenlerinin  derste  ydntem-teknik kullanimimna iliskin  bulgular
incelendiginde, gretmenlerin en yetersiz olduklar1 alanin, &grencilere Ingilizcenin
onemini kavratma oldugu ve en yeterli olduklar1 alanin, etkinlikleri 6grenci

farkliliklarina gore hazirlama oldugu sdylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanimina iliskin sorulara verilen
cevaplar incelendiginde, Ingilizce dgretimini etkileyen dgretmen yeterliliklerini, ders

oncesi, ders esnasi ve ders sonrasi olarak ii¢ boliimde incelenmesi miimkiindiir.

Ders oOncesi Ogretmen yeterlilikleri konusunda oOgretmenler, derste kullanilacak
etkinlikleri dnceden planlama, etkinlikleri 6grencilerinin 6grenme farkliliklarina gore
hazirlama, hazirlanan plana uygun sinif ortami olusturma konularinda, diger yeterlilik

alanlarina gére daha yeterli olduklari sGylenebilir.

Chacon’un (2002) yaptig1 arastirmaya gore, ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin simif
yonetimi ve smifa uygun egitim stratejileri hazirlama konusunda ogretmenler
kendilerini yeterli gormektedirler. Tok (2002)’un yaptig1 arastirma sonucunda, derste
kullanilacak materyalleri hazirlama konusunda ogretmenlerin kendilerini yeterli
gordiikleri belirtilirken, Ozdemir (2007)’in yaptig1 arastirma sonuglarina gore ise
Ogretmenlerin kendilerini ara¢ gere¢ (teknoloji) kullanimi1 konusunda kendilerini diisiik
oranlarda yeterli gordiikleri belirtilmistir. Erman’m (2006) o6grencilerin 0grenme
ithtiyaclan ile ilgili 6gretmen goriisleri hakkinda yapmis oldugu arastirmada, uygun ve
Ogrenci ihtiyaglarina gore sinif ortami hazirlamanin ¢ok 6nemli oldugu ve 6gretmenlerin
kendilerini bu konuda yeterli gordiigii sonucuna varilmistir. Bu sonuglar arastirmanin

sonuclarii desteklemektedir.
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Arastirma sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenler derse hazirlik evresinde, gerekli ders
planlamalarin1 uygun bir sekilde yaptiklari, ders plani olustururken etkinlikleri, 6grenci
farkliliklarina gore hazirladiklart ve sinif ortamini bu etkinliklere gore uyarladiklari
sOylenebilir. Se¢meli yontemin Ozelliklerini barindiran bu yeterlilikler konusunda

ogretmenler kendilerini yeterli gérmektedir.

Erman’in (2006) 6grencilerin 6grenme ihtiyaglar ile ilgili 6gretmen goriisleri hakkinda
yapmis oldugu aragtirmada, uygun ve 6grenci ihtiyaglarina gore etkinlikler hazirlamanin
cok onemli oldugu ve 6gretmenlerin kendilerini bu konuda yeterli gérdiigii sonucuna
vartlmigtir. Aydogdu’nun (2007) yapmis oldugu arastirmaya gore, Ogrencilerin
farkliliklarin1 dikkate alarak etkinlik hazirlama konusunda 6gretmenler kendilerini
yeterli gormektedirler. Tang’in (2008) yapmis oldugu calismada, degisik basari
diizeyindeki Ogrenciler i¢in yetenekleri ve diizeylerine uygun etkinlikler yaptirarak
dersten kopmalarmi, genellikle, engelledigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar

arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Ders esnasinda Ogretmenlerin, gorsel, isitsel ve gercek hayatta kullanilan materyaller
kullanma, konu ve hedeflenen kazanimlara uygun yontem-teknik kullanma, ders icinde
beden dili ve mimikleri kullanma, sarki-drama ve tekrar etkinliklerinden yararlanma
konusunda yeterli olduklar1 sdylenebilir. Sessizlik yonteminin, se¢meli yontemin, tiim
fiziksel tepki yonteminin, direkt yontemin, iletisimci yontemin 6zelliklerini barindiran
bu yeterlilikler konusunda Ogretmenler kendilerini diger alanlara gore daha yeterli

gordiigii soylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencileri motive etme, grup calismalarina 6nem
verme, dil bilgisine dikkat etme, dinleme ve konusma etkinlikleri yapma, siif dili
olusturma, Ingilizce 6gretiminde oyunlardan faydalanma konusunda diger alanlara gére
daha yetersiz olduklart sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug, Ogretmenlerin biligsel
yaklagimda, dil bilgisi ceviri yonteminde, dogal yaklasimda, grupla dil 6gretim

yonteminde diger yontemlere gore daha yetersiz olduklarini géstermektedir.

Aydogdu’nun (2007) yapmis oldugu arastirmaya gére ingilizce okuma etkinligi yapmak

konusunda dgretmenler kendilerini yeterli gérmektedirler. Ozdemir’in (2007) yiiriittiigii
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arastirmaya gore, Ingilizce dgretmenleri sinif icinde konusma etkinlikleri uygulamada
kendilerini, diger Og8retmen  davraniglarin1  gostermedeki  kadar  basarili
gormemektedirler. Aydogdu’nun (2007) yapmus oldugu arastirmaya gore Ingilizce
konusma etkinligi yapmak konusunda &gretmenler kendilerini yeterli gérmektedirler.
Dogan (2009), yapmis oldugu arastirmaya gore ogretmenler, grup ¢aligmasi yapma
konusunda olumlu yeterlilik algisina sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ozdemir’in
(2007) yiirtttiigi arastirmaya gore, dil kurallarinin dogru kullanimini tesvik edici yazma
etkinliklerini uygulamada kendilerini, diger 6gretmen davranislarini gostermedeki kadar
basarili gérmemektedirler. Wilson’un (2011) arastirmasi ise Ingilizce 6gretmenlerin dil
bilgisi kurallarin1 ¢ok onemsedikleri ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu
her hafta bir veya iki kez dil bilgisi etkinlikleri yaptiklar1 sonucunu ortaya koymustur.
Ozdemir’in  (2007) yiiriittiigii arastirmaya gore, smf ici etkinliklerde drama
uygulamalarma yer verme &grencilerin ilgi ve dikkatini cekmek igin Ingilizce
sarkillardan yararlanmada kendilerini, diger 6gretmen davraniglarini gostermedeki kadar
basarili gormemektedirler. Ozdemir (2007)’in yaptigi arastirma sonuglarina gore ise
ogretmenlerin kendilerini ara¢ gereg¢ (teknoloji) kullanimi1 konusunda kendilerini diisiik
oranlarda yeterli gordiikleri belirtilmistir. Tang’in (2008) yapmis oldugu arastirmaya
gore Ogretmenler beden dili ve mimik kullanmada kendilerini yeterli gormektedir.
Dogan’in (2009) yapmis oldugu aragtirmaya gore Ogretmenler, ihtiya¢c duyduklari
materyalleri saglayabilmede olumlu yeterlilik algisina sahip oldugu gdzlemlenmistir.
Ozdemir’in (2007) yiiriittiigii arastirmaya gore, sif i¢i etkinliklerde drama
uygulamalarina yer vermede kendilerini, diger 6gretmen davranislarini gostermedeki

kadar bagarili gormemektedirler.

Ders sonrasinda oOgretmen yeterlilikleri konusunda Ogretmenlerin, Ogrencilere
Ingilizcenin &nemini kavratma, Ogrencilerin basarilarini arttirmak igin ailelerine
rehberlik yapma, 6grencileri Ingilizceyi 6grenebileceklerine inandirma konusunda,
diger alanlara gore daha yetersiz olduklari sdylenebilir. Chacon’un (2002) yaptig
arastirmaya gore 6gretmenler en ¢ok aileler ile isbirligi yapma konusunda kendilerini
yetersiz gormektedirler. Bu sonug arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Telkin
yonteminin Ozelliklerini barindiran bu yontemde Ogretmenlerin yetersiz olduklar

sOylenebilir.
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Ingilizce ~gretmenlerinin  cinsiyetlerine gére derste  yontem-teknik kullanma
yeterliliklerine etkisi incelendiginde, erkek Ogretmen ortalamasinin, bayan 6gretmen
ortalamasindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Istatiksel olarak bay ve
bayan Ogretmenlerin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinde anlamli bir
farklilik vardir. Aydogdu’nun (2008) ve Woo’nun (2000) yapmis oldugu arastirmalara
gore cinsiyet ve 6gretmen yeterlilikleri arsasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu

sonuclar arastirmanin sonucunu desteklemektedir.

Ingilizce &gretmenlerinin derste  yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin  yas
araliklarina gore karsilagtirilmas:  incelendiginde, &gretmenlerin  yontem-teknik
kullanma yeterliliginin 20-30 yas ve 41 lizeri yas araliklar1 arasinda anlamli farkin
olmadig1 goriilmektedir. Diger yas gruplarinin anlamlilik sirasina gore incelendiginde
31-40 ve 41 lizeri yas gruplari; 20-30 ve 31-40 yas gruplart arasinda anlamli fark oldugu

goriilmektedir

Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin kidem yilma
gore karsilastirilmasinda anlamli bir farkliik olmadigi goriilmektedir. Ozdemir’in
(2007) yapmis oldugu arastirmanin sonuglarma bakildiginda, Ingilizce dgretmenlerinin
yontem-teknik kullanma yeterlilikleri ile mesleki kidem arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Ayrica Aydogdu’nun (2008) ve Tang¢’in (2008) yapmis olduklari
arastirmalara gore de kidem ve Ogretmen yeterlilikleri arsasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Ingilizce ogretmenlerinin derste ydntem-teknik kullanma yeterliliklerinin Ingilizce
ogretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim (kurs, seminer, konferans) alma durumuna gore
karsilastirildiginda, bir kez alinan hizmet ici egitim ile iki kez ve bes kez alinan hizmet
ici egitim arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Arastirmanin
sonuclarina gore, bir kez alinan hizmet i¢i egitimle {i¢ ve dort kez alinan hizmet ici
egitim arasinda anlaml diizeyde farklilik oldugu gériilmektedir. Iki kez alman hizmet
ici egitimle ii¢ kez ve dort kez alinan hizmet i¢i egitim arasinda anlamhi diizeyde
farklilik oldugu goriilmektedir. Iki kez alinan hizmet igi egitim ile bes kez alnan hizmet
i¢i egitim arasinda anlamli bir farklihk goriilmemektedir. Uc kez alinan hizmet ici

egitim ile dort kez aliman hizmet i¢i egitim arasinda anlamli diizeyde farklilik
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goriilmektedir. Ug kez alnan hizmet igi egitim ile bes kez alinan hizmet i¢i egitim
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Dort kez alinan hizmet i¢i egitim ile bes

kez alinan hizmet i¢i egitim arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriillmemektedir.

Ozdemir’in (2007) yapmus oldugu arastirmaya gore hizmet ici egitim alan Ingilizce
ogretmenleri ile hizmet i¢i egitim almayan Ingilizce 6gretmenlerinin ortalamalar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga rastlanmamustir. Ancak, Uz un (2009)
yapmis oldugu arastirmaya gore, hizmet i¢i egitime hi¢ katilmadigini belirten ingilizce
ogretmenleri, dort ve iizeri katildigim belirten 6gretmenlere gore ders igi Ingilizce
ogretiminde kullanilan belirli etkinlikleri yaptirma konusuna kendilerini daha yeterli
gormiislerdir. Hizmet i¢i egitime hi¢ katilmadigini belirten 6gretmenler ile dort ve lizeri
katilan 6gretmenler arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur. Diger

gruplar arasindaki farklar istatistiksel acidan anlamli bulunmamustir.



5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen bulgulara bagl olarak ortaya ¢ikan sonuglara yer

verilmektedir.

5.1.1. ingilizce 6gretmenlerinin derste yéntem-teknik kullanma yeterliliklerine

iliskin sonuclar

Ingilizce ©6gretmenlerinin derste  yontem teknik kullanimma iliskin bulgular
incelendiginde, genel olarak arastirmaya katilan O6gretmenlerin, kendilerini yontem-

teknik kullanma konusunda yeterli gérdiigii sonucuna ulasilmaktadir.

Anket sorulart incelendiginde 1.,2.,3.,5.,6.,11.,20.,22. sorular, se¢meli yontem ile ilgili
yeterliliklerini bulmaya yonelik hazirlanmisken, 4. ve 21. sorular, biligsel yaklagim, 7.
soru sessizlik yontemi, 8. soru hafiza yontemi, 9.,17. ve 18. sorular, iletisimci yaklasim,
12. soru grupla dil 6gretim yontemi, 10. ve 19. sorular direkt yontem, 13. soru, dil
bilgisi ¢eviri yontemi, 14. soru, kulak dil aligkanlig1 yontemi, 15. soru, dogal yaklasim,
16. soru, tiim fiziksel tepki yontemi, 23.,24. ve 25. sorular ise telkin yontemi ile ilgili
yeterliliklerini bulmaya yonelik hazirlanmis sorulardir. Ogretmenlerin en fazla,
ogrencilere Ingilizcenin énemini kavratma konusunda, diger alanlara gore daha yetersiz
goriirken, etkinlikleri 6grenci farkliliklarina gére hazirlama konusunda, diger alanlara
gore olukca yeterli gormektedir. Bu sonuca gore, telkin yontemi, 68retmenlerin en
yetersiz oldugu yontem oldugu goriiliirken, se¢meli yontemin ise Ogretmenlerin en

yeterli olduklar1 yontem oldugu sdylenebilir.
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Arastirmaya katilan ortaokul Ingilizce dgretmenleri, derste kullanilacak etkinlikleri
onceden planlama, etkinlikleri 6grencilerinin 6grenme farkliliklarina gore hazirlama,
derste kullanilacak materyalleri hazirlama ve hazirlanan plana uygun siif ortami
olusturma, herkesin uydugu smif kurallar1 olusturma, konu anlatimini &grenci
seviyelerine gore planlama, sarkilardan ve drama etkinliklerinden faydalanma
konularinda kendilerini, diger yeterlilik alanlarina gére daha yeterli gormektedirler. Bu
sonug, Ogretmenlerin se¢meli yontemde, direkt yontemde ve iletisimci yontemde diger

yontemlere gore daha yeterli olduklarin1 gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grencileri motive etme, grup calismalarina 6énem
verme, dil bilgisine dikkat etme, dinleme ve konusma etkinlikleri yapma, sinif dili
olusturma, Ingilizce 6gretiminde oyunlardan faydalanma konusunda diger alanlara gore
daha yetersiz olduklart sonucuna ulagilmaktadir. Bu sonug, Ogretmenlerin biligsel
yaklasimda, dil bilgisi ¢eviri yonteminde, dogal yaklagimda, grupla dil &gretim
yonteminde diger yontemlere gore daha yetersiz olduklarini gostermektedir. Gorsel,
isitsel ve gercek hayatta kullanilan materyaller kullanma, ders i¢inde beden dili ve
mimikleri kullanma, tekrar etkinliklerinden yararlanma konusunda 6gretmenlerin yeterli
olduklar1 sonucuna ulagilmaktadir. Bu sonug, 6gretmenlerin sessizlik yonteminde, tim
fiziksel tepki yonteminde, kulak dil aligkanligi yonteminde yeterli olduklarim

gostermektedir.

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin, Ogrencilere Ingilizcenin  6nemini kavratma,
ogrencilerin basarilarm arttirmak igin ailelerine rehberlik yapma, 6grencileri ingilizceyi
ogrenebileceklerine inandirma konusunda, diger alanlara gére daha yetersiz olduklari
sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug, oOgretmenlerin telkin yOnteminde yetersiz

olduklarii gostermektedir.

5.1.2. Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin

cinsiyetlere gore karsilastirilmasina iliskin sonuclar

Ingilizce ~gretmenlerinin  cinsiyetlerine gére derste  yontem-teknik kullanma
yeterliliklerine etkisi incelendiginde, bay ve bayan dgretmenlerin derste yontem-teknik

kullanma yeterliliklerinde anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bay
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Ogretmenlerin bayan 6gretmenlere kiyasla yontem teknik kullanma agisindan kendilerini

daha yeterli gérdiigli soylenebilir.

5.1.3. Ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin

yas araliklarina gore karsilastirilmasina iliskin sonuclar

Ingilizce ogretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma vyeterliliklerinin  yas
araliklarina gore karsilastirilmasi incelendiginde 6gretmenlerin yontem-teknik kullanma
yeterliliginin 20-30 yas ve 41 iizeri yas araliklart arasinda anlamli farkin olmadigi
goriilmektedir. Diger yas gruplarinin anlamlilik sirasina gore incelendiginde 31-40 ve
41 tizeri yas gruplari; 20-30 ve 31-40 yas gruplart arasinda anlamli fark oldugu
goriilmektedir. 20-30 yas arasi Ogretmenler, 31-40 yas arasindaki Ogretmenlere gore
kendilerini daha yeterli goriirken, 41 ve {lizeri yas grubu Ogretmenler, diger yas

gruplaria gore kendilerini daha yeterli gormektedirler.

5.1.4. ingilizce 6gretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin

mesleki kideme gore karsilastirilmasina iliskin sonuclar

Ingilizce dgretmenlerinin derste ydntem-teknik kullanma yeterliliklerinin kidem yilina

gore karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir.

5.1.5. Ingilizce  6gretmenlerinin  derste  yéntem-teknik  kullanma  ve
yeterliliklerinin Ingilizce 6gretimi ile ilgili hizmet ici egitim (kurs, seminer,

konferans) alma durumuna gore karsilastirilmasina iliskin sonuclar

Ingilizce Ogretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerinin Ingilizce
ogretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim (kurs, seminer, konferans) alma durumuna gore
karsilastirildiginda bir kez alinan hizmet i¢i egitim ile iki kez ve bes kez alinan hizmet
ici egitim arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bir kez veya iki kez
aliman hizmet i¢i egitimle ii¢ veya dort kez alinan hizmet i¢i egitim arasinda anlaml
diizeyde farklilik oldugu gériilmektedir. Ug veya dért kez alman hizmet ici egitimin bir

veya iki kez alinan hizmet i¢i egitime gore daha etkili oldugu goriismiistiir.
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Uc kez alinan hizmet igi egitim ile dort kez alinan hizmet ici egitim arasinda anlamli

diizeyde farklilik goriilmektedir. Dort kez almman hizmet i¢i egitimin {i¢ kez alinan

hizmet i¢i egitimden daha etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Uc kez alinan hizmet ici egitim ile bes kez alinan hizmet i¢i egitim arasinda anlaml1 bir

farklilik goriilmemektedir. Dort kez alinan hizmet i¢i egitim ile bes kez alinan hizmet ici

egitim arasinda anlamli diizeyde bir farklilik goriilmemektedir.

5.2. Oneriler

Yiiriitillen arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore gelistirilen ve gelecek

aragtirmalara 151k tutmasi amaciyla asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1.

2.

3.

4.

Arastirmada bir kez alinan hizmet i¢i egitim ile iki kez ve bes kez alinan hizmet
ici egitim arasinda anlamli bir farklilik olmadigi1 goériilmektedir. Bir kez alinan
hizmet i¢i egitimle iic ve dort kez alinan hizmet i¢i egitim arasinda anlamli
diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonuca bakarak hizmet igi
egitimlerin daha verimli olmasi agisindan uygulamali dersler, grup caligmalari,
ogretmenlerin aktif oldugu c¢alisma alanlar1 olusturulmali (workshop) ve

Ogretmenlerin ihtiyaglarina gore sekillenmis olmasi gerekmektedir.

Ogrencilere Ingilizcenin 6nemini kavratma ve ailelere rehberlik yapma

konusunda hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir.

Bu c¢alismanin benzerleri diger illerdeki ilk ve orta dereceli okullarda
uygulanabilir. Uygulama &grenci, yonetici ve veli goriisleri {izerine

olusturulabilir.

Ogretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinda, ydntem teknik, uygulama ve

okul deneyimi derslerine daha fazla 6nem verilmesi gerekmektedir.
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EKLER

EK-1

ANKET

Degerli Ingilizce 6gretmenleri,

Bu anket calismast "Ankara ili merkezinde cahsan ortaokul Ingilizce
ogretmenlerinin derste yontem-teknik kullanma yeterliliklerini* arastirmak igin
hazirlanmistir. Anket 2 bolimden olusmaktadir. 1. boliimde kisisel bilgilerle ilgili 4
soru, 2. boliimde ise, derste yontem-teknik kullanma yeterlilikleri ile ilgili 25 soru
bulunmaktadir. Elde edilen veriler, bilimsel amaclar dogrultusunda bir biitiin olarak
degerlendirilecektir. Bu nedenle anketlere isminizi yazmaniza gerek yoktur. Dogru
verilere ulasilabilmesi agisindan, liitfen tiim sorulari okuyup cevaplarinizi uygun
kutucuga (X) isareti koyarak veriniz. Bu ¢alismada yanimizda bulunup desteginizi ve
samimiyetinizi esirgemediginiz i¢in tesekkiir ederiz.

1. BOLUM: KIiSIiSEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz :
Bay Bayan
() ()

2. Yasmmz :
20-25() 26-30()

36-40() 31-35() 41vetzeri()

3. Mesleki kideminiz:
1-5yil () 6-10yil () 11-16yil( ) 16 veiizeri( )

4. Ingilizce 6gretimi ile ilgili hizmet ici egitim (kurs, seminer, konferans vb.)
aldimiz m? Cevabiniz evet ise ka¢ defa?
Evet () Hayir ()

2. BOLUM:

Liitfen anketteki sorulara 1'den 5'e kadar deger veriniz.

Olduk¢a basarih  Basarih Yeterli Gelistirilebilir Oldukca yetersiz
1) ) ©) (4) (5)
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1. Derste kullanilacak etkinlikleri 6nceden planlama

2. Ogrencilerle birlikte, herkesin uydugu sinif kurallar hazirlama

3. Etkinlikleri 6grencilerinin  6grenme farkliliklarma gore
hazirlama

4. Ders igerigini ve konu anlatimini Ggrencilerin seviyelerine
gore planlama

5. Derste kullanilacak materyalleri hazirlama

6. Hazirlanan plana uygun sinif ortami olusturma

7. Gorsel, isitsel ve gergek hayatta kullanilan materyaller
kullanma

8. Konu ile ilgili diger derslerden Ornekler verme ve
biitlinlestirme (CLIL)

9. Ingilizce okuma etkinligi yaptirma

10. Simif i¢i yonergeleri Ingilizce olarak verme, siif dili
olusturma (open your book! repeat after me! vb.)

11. Derste bireysel ¢aligsmalara 6nem verme

12. Derste grup ¢aligmalarina 6nem verme

13. Yazma etkinliklerinde dil bilgisine dikkat etme

14. Kelime 6gretiminde tekrarlardan faydalanma

15. Dinleme ve konugma etkinliklerine agirlik verme

16. Ders i¢inde beden dili ve mimikleri kullanma

17. Derste drama etkinlikleri yapma

18. Ingilizce dgretiminde oyunlardan faydalanma

19. Dogru telaffuz ve yapilari 6gretmede sarkilari kullanma

20. Derste akilli tahta, projektor, video ve CD galar vb. gibi
teknolojik materyalleri kullanma

21. Ogrencileri motive edecek, dikkatlerini toplayacak siirprizler
yapma

22. Kavramada giicliik ¢eken Ogrenciler igin alternatif stratejiler
uretme

23. Ogrencilere Ingilizcenin dnemini kavratma

24. Ogrencilerin Ingilizceyi daha iyi dgrenmeleri igin ailelerine
rehberlik yapma

25. Ogrencileri ingilizceyi dgrenebileceklerine inandirma
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