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OZET

Bu arastirmada ortaokul 6, 7, 8. siif 6grencilerinin kitap okuma siireclerinde hangi
yasantilar1 yasadiklari, kitap okurken nelere 6nem verdikleri, okuma amaglarini
olusturan etmenlerin neler oldugu, okuma stratejilerinden hangilerini siklikla
kullandiklar1 ¢esitli degiskenler agisindan incelenmeye calisilmigtir. Arastirma
siirecinde nitel aragtirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi, nicel arastirma
yontemlerinden ise tarama modeli kullanilmistir. Ogrencilerin kitap okuma amaglar1 ve
stratejileri cinsiyet ve sinif yoniinden karsilastirilmali olarak incelenmistir. Bununla
birlikte Ogrencilerin kitap okuma amaglar1 ve stratejilerini kullanim oranlari
belirlenmeye calisilmistir. Bu amagla 6grencilere kitap okuma amaci ve stratejilerine
yonelik acik uglu sorulardan olusan miilakat formu uygulanmistir. Arastirmanin daha
etkili sonuglar vermesi amaciyla oOgrencilerle odak grup goriismesi yapilmistir.
Ogrencilerden alinan cevaplar betimsel analiz yontemi ile degerlendirilmistir.
Ogrencilere uygulanan anket ve goriisme sonuclarma katkida bulunmak amaciyla
ogretmenler ile goriismeler yapilmistir. Ogretmen goriisleri ile arastirma sonucunda elde
edilen veriler arasinda karsilagtirmalar yapilmustir.

Bu arastirmanin c¢alisma evrenini 2012- 2013 yilinda Kayseri ilinin Melikgazi,
Kocasinan, Talas ve Incesu ilgelerinde okuyan ortaokul 6-7 ve 8. simf ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin O6rneklemi bu 6grenciler arasindan amacli 6rnekleme
yontemi ile segilen 6grencilerden olusmaktadir. Arastirmada F testi (tek yonlii varyans
analizi), derecelendirme analizi (ylizde, frekans) ve t - testi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin okuma amaglarinin ve stratejilerinin  maddeler
ozelinde smif ve cinsiyet degiskeni agisindan farklilastigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
okuma amagclar1 ve stratejilerini kullanim oranlarinda da siif ve cinsiyet degiskeni
acisindan farklilasmanin oldugu tespit edilmistir.

Betimsel analiz sonuclarma gore 6grencilerin bulundugu ortamin okuma stratejilerini
etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica derslerde farkli okuma stratejileri kullanilmasinin ve
canlandirarak okuma ydnteminin &grenciler tarafindan istenildigi bunun yaninda not
alarak ve soru hazirlayarak okuma yontemlerinin fazla kullanilmak istenmedigi
belirlenmistir. Ogrencilerin derslerdeki metin okuma siirecinde aktif olarak yer alma
istekleri de tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce egitimi, Okuma; Okuma amaclari; Okuma stratejileri
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SECONDARY SCHOOL GRADE 6-7-8 STUDENTS’ AIMS AND
STRATEGIES OF READING BOOK

Mehmet GUL
Erciyes University Educational Institute, Department of Turkish Education
Master’s Thesis, June 2013
Consultant: Assoc. Prof. Dr. Adnan KARADUZ

ABSTRACT

In this research, it is tried to search that the secondary school grade 6,7,8 students’
experience, what they give importance,what elements affect their reading aims and
which strategies they usually use during reading books in terms of different
variaties.During the research,descriptive analysis method which is one of the qualitative
research methods and scanning technique which is one of the quantitative research
methods are used. Students’ aims and strategies of reading are compared in terms of
their genders and grades.Morever,it is tried to identified that the rates of students’ usage
of reading aims and strategies. So an interview form that includes open-ended questions
is applied to the students. In order to research’s giving more effective results, the focus
group discussion is used.The students’ answers are evaluated with descriptive analysis
method. Also, it is discussed with teachers in order to contribute to results of
questionnaire and interview. The teachers’ opinions and the results of research are
compared.

This research includes the students attended secondary schools grade 6,7,8 in
Melikgazi,Kocasinan,incesu and Talas in Kayseri.The samples of this research are
composed of students chosen from those students with the purposive sampling
method.In the research, F test (one-way analysis of variance), rating analysis
(percentage,frequancy) and t-test are used.

In the result of the research, it is shown that students’ aims and strategies of reading
show difference according to their grades and genders. Also, it is found that the rate of
students’ usage of reading aims and strategies are different according to their grades and
genders.

According to the results of the descriptive analysis,it is found that the environment
where students affect their reading strategies.Also,it is found that the students want to
be dramatized what they read and to be used different types of reading strategies in
lessons.On the other hand,they rarely want to read by preparing some questions or
taking notes while reading. Also, students’ desire to take place actively during reading
activities in lessons is found,too.

Keywords: Turkish Education, Reading, Reading Aims ,Reading Strategies
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GIRIS
Insanlar ve toplumlar arasinda etkili iletisim kurabilmenin vazgegilmez unsuru dildir.
Dil sayesinde insan anlama ve anlatma becerisini en iyi sekilde kullanabilme 6zelligini
de kazanmis olur. “Dil olgusu, insanla birlikte var olmanin yami sira, insanin
medeniyetleri ve kendisini kesfetmesinden dogan, bazen de insanin disindaki biitiin
nesnelerin, olaylarin, canlilarin, uygarliklarin taninmasinda islevi olan bir fenomendir.”
(Karadiiz, 2004: 16). Dil ile birlikte insanoglu kendi varligin1 tanimanin yani sira
gecmisten o giine kadar yasamis tiim uygarliklarin ve Kkiiltlirlerin yasayislarini,
felsefelerini, inanglarini vs. tanimis olmaktadir. “Dil, en etkili kiiltiir aktaricisidir. S6z1i
ve yazilt kiltlir iirlinleri dil araciligi ile nesilden nesle aktarila gelmistir. Gelecek
nesiller dillerini 6grenmekle sadece kendi dillerini 6grenmekle kalmiyor, aynt zamanda
atalarindan kalan karakteristik yasam bi¢imlerini, i¢inde yasadiklari toplumun kendine
has oOzelliklerini 6grenmis oluyorlar.” (Goger, 2012: 51). Dil, insanin tanima, tanitma,

bilgilenme, yasamdan zevk alma kaynagi olarak da diisiiniilebilir.

Dil becerisi bireyin gelisiminde onemli rol oynamaktadir. Bu beceri sayesinde birey
hem kendini hem de yasadig1 diinyayr anlamlandirmis olur. Bireylerin kendini ifade
etme ve yasanilani anlama becerileri dort temel dil becerisi olarak karsimiza
cikmaktadir Bunlar: okuma, yazma, dinleme ve konugmadir. Bu becerilerin igerisinde
onemli bir yeri olan okuma siireci zihinsel, duyussal ve karmasik bir siirectir. “Okuma
edimi temelde =zihinsel bir eylemdir ve anlamanin, anlam kurmanin, zihinde
yapilandirmanin gerceklesmesinde temel isleve sahiptir. Gozle takip, seslendirme gibi
dissal bir siire¢ olmanin yan1 sira duyussal ve biligsel birtakim 6geler igeren siireclerden
olusmaktadir.” (Karadiiz, 2011: 135). Okuma siireci esnasinda birey duyussal ve
biligsel 6gelerin yaninda devinimsel Ogeleri de igine alan ¢ok etkenli bir eylem

igerisinde bulunmaktadir.



Bu boéliimde arastirmanin yapilma nedenlerini ortaya koyan “Problem”, “Amag”,
“Onem”, “Varsaymmlar” ve “Smirliliklar” bulunmaktadir. Ayrica ¢aligmanin kuramsal
temelini olusturan kavramsal ¢erceve ve konu ile ilgili daha once yapilmis olan

arastirmalarin degerlendirildigi “Ilgili Arastirmalar”a da yer verilmistir.

Problem

a) Ortaokul 6, 7, 8. sinif 6grencilerinin kitap okuma amagclar1 nelerdir?

b) Ortaokul 6, 7, 8. simif 6grencilerinin kitap okuma stratejileri nelerdir?

Alt Problemler

1- Ortaokul 6, 7, 8. siif dgrencilerinin kitap okuma amagclar1 “cinsiyete gore” farklilik
gostermekte midir?

2- Ortaokul 6, 7, 8. simif 6grencilerinin kitap okuma amaglart “simif diizeyine” gore

farklilik gostermekte midir?

3- Ortaokul 6, 7, 8. siif dgrencilerinin kitap okuma stratejilerinin kullanim seviyeleri

“cinsiyete gore” farklilik gostermekte midir?

4- Ortaokul 6, 7, 8. smif 6grencilerinin kitap okuma stratejilerinin kullanim seviyeleri

“simif diizeyine gore” farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Amaci

Modern egitim uygulamalar1 ve anlayisinda bireylerin sorgulayici, arastirmact,
yeniliklere acik, sosyal, etkili iletisim becerisine sahip, Tiirk¢eyi dogru ve giizel
kullanan, anlama ve etkili anlatma 6zelliklerine sahip olmasi beklenmektedir. Bu
baglamda bireyin bu ve buna benzer kazanimlar1 elde edebilmesi icinse temel dil
becerilerini kazanmasi gerekmektedir. “Tiirkge Ogretiminde amag, dort temel dil

becerisini kazandirmaktir (Ozbay, 2007: 136).

Dil becerileri igerisinde dnemli bir yere sahip olan okuma, bireylerin anlamaya dayal

ihtiyaglarini giderebilecekleri karmasik bir siire¢ oldugu i¢in bu siirecin daha etkili



olabilmesi icin neler yapilabilecegi konusunda soru isaretleri bulunmaktadir. Bu
sorularin cevaplart ortaokul 6,7,8. Smif diizeyindeki Ogrenciler ic¢in aranmaya
calisilacaktir. Ortaokul 6,7,8. Sif 6grencileri “nasil” okurlar sorusuyla 6grencilerin
okuma stillerini; “ni¢in” okurlar sorusuyla dgrencilerin okuma amaglarini tespit etmeye
caligilacaktir. Bu baglamda 6grencilerin kitap okumaya karsi tutumlar1 ve ilgileri de

tespit edilmeye ¢alisilip su an ki okuma durumlari belirlenmeye ¢aligilacaktir.

Arastirmanin Onemi

Ana dili, dilbilimciler tarafindan genellikle bir kisinin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da
toplum i¢inde ilk 6grendigi dil olarak tanimlanmaktadir Anadili egitimi bireyler igin
vazgecilmez derecede dnemli bir kazanimdir. Anadili egitimi sayesinde kisi anlama ve
anlatma becerilerini etkili kullanabilecegi gibi yasanilan giine ve topluma da ayak
uydurma konusunda sorun yasamamaktadir. Kisinin etrafindaki insanlarla iletigim
kurabilmesi, sosyal bir varlik olarak toplum igerisinde kendini ifade edebilmesi, bireysel
gelisimini tamamlayabilmesi ve hayatin her asamasinda basarili olmasinin yolu iyi bir
ana dili egitim ve Ogretiminden geg¢mektedir (Kayaalp, 1998: 89). Kisinin aileden
ogrenerek belli bir potansiyelle geldigi egitim kurumlarinda orglin egitim programi

kapsamiyla anadili egitimi verilerek istendik kazanimlar elde etmesi amaglanmaktadir.

Dil becerileri iginde dnemli bir yere sahip olan okuma iletisimin de asil kaynaklarindan
biridir. Okuma &gretimi, Tiirk Dili dersi amaglar1 dogrultusunda 6grencilere anadilini
dogru ve etkili kullanma becerisi kazandirmayir amaglayan, anadili Ogretimi
kapsamindaki dort tiimlesik beceriden en etkin olanidir (Giling6r, 2009: 27). Bdylesine
Oonemli olan bir edimin bir¢ok yonden arastirma yapmaya uygun bir alan oldugu
stiphesizdir. Dilidiizgiin’ e gore bilgi toplumunda okuyan, okudugunu sorgulayan
Ogrenciler yetistirmeyi amaglayan bir egitimin gerekli oldugu diisiiniiliirse, okuma
egitimi cocuk yaslarda ailede ve ortaokul egitimi siralarinda baglamalidir

(Dilidiizgiin, 1996: 21).

Bu arastirmayla ortaokul 6, 7, 8. smif O6grencilerinin okuma siireclerinde hangi
yasantilar1 yasadiklari, okurken nelere 6nem verdikleri, okuma amaclarin1 olusturan
etmenlerin neler oldugu, okuma stratejilerinden hangilerini siklikla kullandiklar1 gesitli

degiskenler acgisindan incelenmeye calisilmistir.



flgili Yayin ve Arastirmalar

Akca (2008) Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanhig
Kazanmasinda Tiirk¢e Ogretmenlerinin Rolii” isimli ¢alismasini ilkdgretim okullarinda
calisan Tiirkge Ogretmenlerinin derslerinde ve derslerinin disinda yaptiklar1 tim
calismalarla ikinci kademe 6grencilerine kitap okuma aliskanligi kazandirma konusunda

etkilerini tespit etmek amaciyla yapmustir.

Akyol (2011) “2005 Ilkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
Elestirel Okuma” isimli ¢alismasinin amaci sudur: Bu calismayla arastirmaci, 2005
[Ikogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi’nm &grencilere elestirel okuma
becerisi kazandirma konusundaki yeterlilik diizeyini belirlemek amaciyla yapmustir.
“2005 Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ogretim Programi dgrencilere elestirel okuma
becerisi kazandirma konusunda yeterli midir?” sorusu arastirmanin temelini

olusturmustur.

Balc1 (2009) “Ilikogretim 8. Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik ve Ilgileri Uzerine
Bir Arastirma” adli galismasinda arastirmaci, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okuma ilgi
ve aligkanliklar1 ile okuma ilgisi ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligki

belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmugtir.

Cam, Bilge (2006) “Ilkogretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleri Ile Okudugunu
Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilart Arasindaki Iigki” isimli
caligmada aragtirmaci, ortaokul okulu besinci smif orgencilerinin gorsel okuma
diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢ge dersi
akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi belirleyerek, gorsel okuma o6gretimi icin bazi
Oneriler gelistirmeyi hedeflemistir. Calisma sonucunu 6zetleyecek olursak; 6grencilerin
gorsel okuma beceri diizeyleri; anne- babanin egitim durumu yiikseldikge, ailedeki kisi
sayist azaldikca, ailenin ortalama geliri arttik¢a, evde kitle iletisim araglarinin bulunma
siklig1 ve cesidi arttikca, evde bulunan teknolojik ara¢ gesitliligi arttik¢a, yasanilan
yerlesim yeri biiylidiikge, giinliik televizyon izleme saati diistiik¢e yiikselmektedir.



Diren (2010) “Tiirkce Ogretim Programi 8. Sinif Okuma Alani Kazanimlarimn

’

Ogretmen Goériiglerine Gore Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda, dgretmenlerin
2005 Tiirkce Ogretim Programi’nin 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarmi karsilayacagi ve
egitim-0gretimdeki mevcut sorunlart ¢ozebilecegi konusunda olumsuz bir bakis agisina
sahip olduklar1 sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin, Tiirk¢ce Ogretim Programi’nin, dil
becerilerinin hepsini ayni1 diizeyde gelistirecegi konusunda diisiik bir beklentiye sahip
olduklar1 gormiistiir. Ayrica dgretmenlerin, programdaki okuma 6grenme alaninda yer
alan kazanimlarin 6grenci davranigina doniistiiriilebilmesi ve 6grenciye kiitiiphaneden

yararlanma aliskanlig1 kazandiracak nitelikte oldugu konusunda da diistik bir beklentiye

sahip olduklarini tespit etmistir.

Ertiirk (2008) “Yenilenen Ilkégretim Tiirk¢e Programlarindaki 6. Sumif Okuma Alam
Hedefleri ile Ilgili Ogretmen Gériismeleri ve Degerlendirilmesi” isimli arastirmasinda

Ogretmenlerin programin geneline yonelik ve 6.smif okuma alanm1 hedeflerine yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla yapilan c¢alismanin sonuglarina goz atacak olursak;
Ogretmenler, program degisikligi konusunda, yeni programin mevcut sorunlari
¢cOzebilecegi, ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verebilecegi goriisiindedirler. Bu
hususta, 6gretmenlerin programin geneline yonelik goriislerinde cinsiyet, kidem ve

mezun olunan okul degiskenleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmamastir

Gomleksiz (2004), “Kitap Okuma Aliskanhigina Iliskin Bir Tutum Olgeginin Gegerlik
ve Gilivenirligi” arastirmact bu caligmada iiniversite Ogrencilerinin kitap okuma
aligkanligima iliskin goriis ve tutumlarimi Olgecek gecerli ve giivenilir bir olgek
gelistirmeyi amaclamustir. Olgek gelistirilirken ilgili literatiirden, 6grenci gériislerinden

ve uzman yargisindan yararlanilmigtir.(Gomleksiz, 2004: 185-195)

Giingér (2005) “Altinci, Yedinci ve Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” Bu c¢alismada aragtirmaci, ortaokul 6-7-8. Sinif
ogrencilerinin  kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini ve bu stratejileri
ogrencilerin kullanma diizeylerinin cinsiyetlerine ve siniflarina goére farklilik gosterip

gostermedigini incelemeye ¢aligmistir.(Gilingdr, 2005: 101-108)



Giingor E. (2009) Ilkégretim 5. Sumif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aliskanhig ile Tiirkce
Dersi Akademik Basarilart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” bu calismada arastirmact,
2008-2009 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili ile Silvan ilgesi ve Silvan ilgesine bagh
koylerde random (rast gele) yontemiyle belirlenen ortaokul okullarindaki 5.sinif
ogrencilerinin kitap okuma aliskanliklarinin Tiirkce dersi akademik basarilarina
etkisinin olup olmadigini incelemistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara
kisaca deginecek olursak Kiz Ogrenciler erkek oOgrencilere goére daha cok kitap
okumaktadirlar. Annenin egitim diizeyinin &grencilerin kitap okuma aligkanliginm
etkileme orani babaya gore daha yiiksektir. Ailenin gelir diizeyi arttikca 6grencilerin

kitap okuma aligkanlik diizeyleri de artmaktadir.

Karadiiz (2011) “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Serbest Okuma Siireglerinde Okuma
Amaglar1 ve Anlami Yapilandirma Stratejileri” bu arastirmada arastirmaci, Erciyes
Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin serbest okuma siirecinin nigin ve nasil
stirdiiriildiigiiniin arastirilmasini hedeflemistir. Arastirmact elde ettigi bulgulara gore
Ogrencilerin daha ¢ok bilgilenme amagli okuduklari, okuma amaglarinin okunan
kitaplarin icerigiyle paralellik arz ettigini gormiistiir. Ayrica duyussal birtakim amaglara
yonelik okumalara yer verirken duyussal stratejileri ¢cok daha fazla kullandiklari, {ist
diizey diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik stratejileri yeterince kullanmadiklar

sonucuna varmigstir. (Karadiiz, 2011: 134-152)

Kurulgan, M. ve S. Cekerol, (2008) “Ogrencilerin Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Aliskanliklar1 Uzerine Bir Arastirma” arastirmaci ¢alismasinda, Anadolu Universitesi
Porsuk Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Programi O6grencilerinin okuma ve
tiniversite kiitliphanesini kullanma aligkanliklarin1 ortaya koymayir amaglamistir.
Aragtirmada elde edilen sonuglara gore; 0grencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklan yiiksek diizeyde (giiglii aligkanlik) bulmustur. Buna karsin 6grencilerin
gazete okuma aligkanliklari, kitap okuma aligkanliklarina gore daha diisiik oldugu

sonucuna varmistir.(Kurulgan, Cekerol, 2008: 237-258)

Ozercan (2010) “llkogretim 6. Simf Ogrencilerinin Kullandigi Ogrenme ve Okuma

Stratejilerinin - Seviye Belirleme Sinavi  Sonuglaryla Karsilagtirilmas:”  isimli



calismasinin amaci, ilkdgretim altincit simif Ogrencilerinin  okuma ve &grenim

stratejilerini kullanma diizeylerinin SBS sonuglariyla iliskisini belirlemektir.

Arastirmanin evrenini 2009-2010 6gretim yilinda Elazig ilinde 6grenim goren 6170
altinc1 smif &grencisi olusturmustur. Orneklemi ise, Elaz1g ilindeki 1689 VI. Simf
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin belirlenen amaca ulagmasi i¢in gerekli olan
veriler “Okuma Stratejileri Olgegi” ve “Ogrenme Stratejileri Olgegi” olmak iizere iki
ayrt Olgek ile toplanmistir. Ayrica ogrencilerin 2010 yilinda girmis olduklar1 SBS

sonuclar1 kullanilmustir.

Samanci (2009) “lkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Programindaki Okuma Alam
Kazammlarimn Ogretmen Goriisleriyle Degerlendirilmesi” isimli ¢alismanin amaci;
ortaokul ikinci kademe Tiirk¢e programindaki okuma alam1 kazanimlarinin 6gretmen

goriisleriyle degerlendirilmesidir. Ogrencilerin  bu kazanimlar1 kazanabilmeleri

hakkinda 6gretmenlerin goriisleri alinmustir.

Temizkan( 2007) “Ilkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Derslerinde Okuma Stratejilerinin
Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi” bu arastirmayi arastirmaci, okuma
stratejilerinin  0grencilerin  bilgilendirici metinleri okudugunu anlama seviyeleri

tizerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapmustir.

Topuzkanamis (2009) “Ogretmen Adaylarimin  Okudugunu Anlama ve Okuma
Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” bu arastirmada 6gretmen adaylarinin okudugunu
anlama diizeyleri ve okuma stratejilerini kullanma diizeyleri ile bu iki diizey arasindaki
iligki arastirilmistir. Calismada okudugunu anlama diizeyi ve okuma stratejilerini
kullanma diizeyinin; ana bilim dali, 6gretim tiirii, cinsiyet ve akademik basar1 puanina

gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Yilmaz S. (2008) “Basarili ve Basarisiz 7. Simif Ogrencilerinin Tiirkce Derslerinde
Kullandiklart Okuma Stratejileri ve Yaraticilik Diizeyleri” isimli arastirmasinda basarili
ve basarisiz 7. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge dersinde kullandiklari okuma stratejileri
diizeyleri arasindaki iliskiyi ve yaraticilik diizeylerinin arasindaki iliskiyi incelemeye

calismistir. Arastirma sonucuna gore basarili &grencilerin yaraticilik diizeylerinin



basarisiz Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin ortalamasindan yiiksek c¢iktig1 halde
basarili ve basarisiz 6grencilerin akicilik, esneklik, 6zgiinliikk ve yaraticilik diizeyleri
arasinda onemli fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Sayiltilar

1- Uygulanan anket ve goriisme formuna 6grenciye dgretmenler yeterince motive olarak

kendilerine en uygun gelen cevabi vermislerdir.

2- Orneklemi olusturan 6grenci ve dgretmenler nicel ve nitel zellikleri bakimindan bu

arastirma i¢in yeterli diizeydedir

3- Arastirmada kullanilan okuma amaclar1 ve stratejileri Ol¢eginin, gegerlik ve

giivenirlik ¢aligmalar1 yeterlidir.

Siirhliklar

1- Arastirmada elde edilen bulgular Kayseri ili Melikgazi, Kocasinan ve Talas ve incesu
ilgelerinden segilen 5 okulda, 2012-2013 egitim-0gretim yili itibariyle ortaokulda

okuyan 6grencilerle sinirhidir.

2- Uygulanan veri toplama araglarindaki sorular, kullanilan istatistiksel yontemler ve

betimsel analizlerle siirlidir.

Tammlar

Okuma: “Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmas: siirecidir.” (Ozbay,
2007: 4).

Amag: Ulasilmak istenen sonug, maksat. (TDK, 2006: 86)

Strateji: Onceden belirlenen bir amaca ulagmak i¢in tutulan yol. (TDK, 2006: 1811)

Okumak: Yaziya ge¢irilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya

ayn1 zamanda seslere ¢evirmek. (TDK, 2006: 1494)



Okuma amaclarr: Bireyin okuma siireci igerisinde okumay1 ne amagla yapacagin

belirlemesidir.

Okuma stratejileri: Bireyin okuma siirecindeyken okuma eylemini nasil

gergeklestirdigidir.



1. BOLUM

1. GENEL BILGILER

1.1. Dil Nedir?

Dil konusunda bugiine kadar farkli tanimlar yapila gelmistir. Genel olarak dil, yazili ve
sozlii iletisim araci olarak tanimlanmustir. Ergin’ e gore dil “Insanlar arasinda anlagsmay1
saglayan tabii bir vasita, kendine 0zgii kanunlari olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
anlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis sosyal bir kurum”dur (Ergin, 2004: 3). Aksan’ a
gore ise dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢cok yonlii, degisik agilardan bakinca
baska baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢ézemedigimiz biiyiili bir
varliktir (Aksan, 2003: 11). “Dil, ferde cemiyetin bagisladig1r en biiyilk miras ve
donatimdir.” (Kaplan, 2004: 39). “Dil, insanlarin meramlarin1 anlatmak icin

kullandiklar bir sesli isaretler sistemidir.” (Banguoglu, 2004: 9).

Dilin tanimlar1 incelendiginde insanlar arasinda anlagsmay1 saglamasi, ¢ok yonlii bir
sistem olusu, yazili ve sozlii iletisim araci oldugu vurgulanmaktadir. Ancak dilin
iletisim disinda toplumsal yasamda farkli rollerinin oldugu da unutulmamalidir. Dil,
duygu ve diisiinceyi insana aktaran bir vasita oldugu icin, insan topluluklarini bir y1gin
veya kitle olmaktan kurtararak, aralarinda “duygu ve diisiince birligi” olan bir cemiyet,
yani “millet” haline getirir (Ergin, 2004: 39). “Bir toplulugun millet olabilmesi i¢in, o
toplulugu meydana getiren kisilerin baz1 konularda birlik saglamis olmalar1 gerekir.
Bunlarin en 6nemlisi de dil birligidir.” (Babacan, 2008: 21). Toplumlarin birlikteligi dil
sayesinde yasam bulurken millet olabilme suurunun vazgecilmez bir unsuru da dildir.

Atatiirk; “ Milli his ile dil arasindaki bag ¢ok kuvvetlidir. Dilin milli ve zengin olmasi
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milli hissin inkisafinda baslica miiessirdir. Tiirk dili, dillerin en zenginlerindendir, yeter
ki bu dil, suurla islensin. Ulkesini, yiiksek istiklalini korumasini bilen Tiirk milleti, dilini

’

de yabanci diller boyundurugundan kurtarmaldir.” soziyle dil konusundaki

hassasiyetini belirtmistir.

1.2. Ana Dil Egitimi

Ana dil, kisinin dogduktan sonra annesinden Ogrenmeye baslayip sirasiyla aile ve
cevreyle zenginlestirdigi bir dil olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ana dil kavrami hakkinda
Yildiz (2003) ana dil kavrammin tamimi “Insanin ¢ocukluktan beri tabii ortamlarda
ogrendigi ve kendisini biitiin iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade edebildigi dil”
olarak yapmistir (Y1ldiz, 2003: 6). Ana dilin dogal ortamda gelisen bir edim olmasinin
yani1 sira kisinin kendisini en kolay sekilde ifade edebilmesine imkan vermesi de kiginin

anladig1 ve anlattig1 en temel dil olarak ana dilini kullanmas1 goriilmektedir.

Ana dil egitimi basamaklar1 dikkate alindiginda anne, aile ve ¢evre liggeninde kazanilan
informal bir dil olarak goriilmektedir. “Yalnmiz bu gelisme, sistemsizdir ve cevre
imkanlar1 ile sinirhidir.” (Yildiz, 2003: 32). Okul yasantisina baglayan ¢ocuklar esit
derecede bir ana dil potansiyeline sahip olamadiklart hem ¢ocuklarin 6grenim
farkliliklarin1 yakinlastirmak hem de dili dogru kullanmalarini saglayabilmek adina
okullarda formal egitim verilmektedir. “Ana dili 6gretimi 6zellikle ortaokulda biitiin
derslerin temelini olusturur. Ana dilinde yetkinlige ulastik¢a diisiince yapisi, yorum
giicii gelisen; duygu ve begeni inceligi kazanan; milli ve evrensel kiiltiir birikimini
algilamaya baslayarak kimligini gelistiren bir 6grenci, ana dili dersi disindaki diger
derslerde de biiyiik dlgiide basarili olur.” Unalan (2006: 1). Cocuklarmn aile ilgisi ve
sosyo- ekonomik durumlart da dil becerilerinin gelismesi konusunda belirleyici
olmaktadir. “Cocugun ana dili 6greniminde ve gelisiminde; ailenin 6grenim durumu ve
ekonomik durumunun yiiksek olmasi ¢ocugun dil gelisimini olumlu ydnden etkiler. Ote
yandan, ¢ocukla ilgilenilmemesi, ailenin ekonomik ve 6grenim konumu bakimindan

yetersiz olmasi ¢ocukta dil gelisimini yavaslatir.” (Y1ildiz ve digerleri, 2008: 49).

Cagdas toplumlarda ana dil egitiminin 6nemi bilinip bununla ilgili uygulamalar
gelistirilirken iilkemizde bu biling tam olarak yerlesmis degildir. “Bir Ingiliz, ingilizce

oldugu i¢in vardir. Bir Ermeni, Ermenice oldugu i¢in vardir. Bugiin Stimerce konusulup



12

yazilmadigi i¢in bir Stimer’in varhi§indan s6z edilemez. Her ulus dili sayesinde vardir.
Bu baglamda ana dili egitimi ve Ogretimi, bir dersin ya da bir egitim Ogretim
etkinliginin Otesinde bir konudur.” (Demir ve Yapici, 2007: 178). Bunun gerek

Ogretimsel boyutunun gerekse egitim boyutunun yeterli olmadig: tartisilmaktadir.

Bireysel ve toplumsal olarak bir¢cok alanda ihtiya¢ duyulan etkili ana dil 6gretiminin

Sever’e (2004: 6-7) gore amaglar1 sunlardan olugmaktadir:

e Ogrencilere; izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarmi tam ve dogru olarak
anlama giicli kazandirma,

e Ogrencilere duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarini s6z ya da yaziyla dogru
ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligi kazandirma,

e Opgrencilere; Tiirk dilini sevdirme, kurallarini sezdirip benimsetme, onlar1
Tirkgeyi bilingle ve 6zenle kullanmaya yoneltme,

e Ogrencilere siirekli ve planli okuma aliskanlig1 ve zevkini kazandirma,

e Ogrencilere diizeyine uygun kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri izleme-dinleme
zevk ve aligkanlig1 kazandirma; onlarin estetik duygularinin gelismesine
katki saglama,

e Ogrencilerin sz dagarcigini zenginlestirerek onlarin duygu ve diisiince
evrenini genigletme; yorum giicilinii gelistirme,

e Ogrencilerin ulusal duygu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payina
diiseni yapma,

e Ogrencilere Tiirk ve diinya kiiltiir {iriinlerini tanitma,

e Ogrencilere Tiirk kiiltiiriinii tanima ve benimsemelerinde, Tiirk yurdunu,
ulusunu; dogay1, yasami ve insanlig1 sevmelerine yardimci olma,

e Ogrencilere bilimsel, elestirel, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirkce dersinin payina diiseni gergeklestirme.

MEB (2006), Tiirk¢e dersine yonelik 6grenme alanlarin1 bes gruba ayirmistir. Bunlar:

“dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi” dir.
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1.2.1. Dinleme

Dinleme, seslerin konusmalarin i¢erdigi mesajlarin, piirlizsiiz olarak anlagilmasi
ve sOz konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 1999, 33).
Dinleme ana dili etkinliklerinin ilk sirasinda yer almasi nedeniyle 6nemli bir yere

sahiptir.

Anlamak i¢in bireyin Oncelikle etkili bir dinleyici olmasi gerekmektedir. Birey
dogumundan itibaren dinleyerek hayati anlamlandirmaya c¢alismaktadir. Fakat egitim
sistemimizde dinlemeye yeteri kadar énem verilmemektedir. “Ogretmenlerin en ¢ok
kullandig1 yontemler arasinda ‘anlatma’ (takrir) ilk siray1 alir.” (Ozbay, 2007: 48).
Ogrencilerden beklenen istendik davramslarin gerceklestirilebilmesi igin onlarin
dinleme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Dinleme becerisi saglikli bireylerde
ilk olarak kazanilan beceridir. Dinleme becerisinin kazanilmaya baslanmasi ilk olarak
anne karninda ortaya cikan bir siirectir (Fidan, 2012: 23). Dinleme becerisi gelismeyen
birey olaylara tam anlamiyla hakim olamamakla birlikte yeni gelismelere de kendini
kapatmis durumda olur. Ilkdgretimin ilk smiflarindan itibaren 6grencilere dinleme

becerilerini gelistirecek etkinlikler yaptirilmalidir.

Yapilandirmaci anlayisa gore hazirlanan yeni programda dinleme su sekilde yer
almaktadir: “Dinleme / izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri
olup, verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir.
Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi ve bu araglarin
egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme / izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu
becerilerin  gelistirilmesiyle Ogrencilerden dinlediklerini /izlediklerini siralama,
siiflama, sorgulama, iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma

gibi st becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir.” (MEB, 2006: 5)

1.2.2. Konusma

Konugma, bireyin duygu ve diisiincelerini seslendirme yoluyla ifade etme becerisidir.
“Konusma insanlar arasinda iletisimi saglayan bir anlasma bi¢imidir. Bu anlasma

biciminin bir tarafinda konugsmaci diger tarafinda ise dinleyici vardir. Konugma becerisi
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dinleme becerisi ile birlikte hayatta en ¢ok kullandigimiz dil becerilerinden biridir.”

(Ozbay, 2005: 55).

“Konusmak tek basina bir dil etkinligi de degildir. Bunun yaninda igitme, tatma,
dokunma, koklama gibi duyu organlarin da konugma etkinligine katilmaktadir
(Giindiiz, 2013: 94). Birey konugma siirecinde tiim duyu organlarin1 kullanarak biitiinsel

bir iletisim becerisi kullanmig olmaktadir.

[letisim becerisi yiiksek olan birey kelimeleri dogru telaffuz ederek, anlamlarina uygun
kullanarak, vurgu ve tonlamasina dikkat ederek kullanabilme edimlerini kazanmistir.
“Cagimizdaki toplumsal yasayis, demokratik sistem, baskalari1 anlama kadar
kendimizi anlatmamizi da zorunlu kilmaktadir. Bunun igindir ki ana dili derslerinde
cocuklara her seyden dnce dogru ve diizgiin konusma beceri ve aligkanligi kazandirmak

gerekmektedir.” (Ozbay, 2007: 98-99).

Konusma becerisinin verimliligini artirmak istiyorsak bunu beden dilimizin yan1 sira

jest ve mimiklerimizle de biitiinlestirmeliyiz.

1.2.3. Okuma

Temel dil becerileri icerisinde 6grenmeyi saglayan en etkili iletisim araglarindan biri
okumadir. “Okuma, dil kurallarina uyularak olusturulmus yazil iletileri duyu organlari
yoluyla algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince yiiriitme ve yargiya
varma evrelerinden olusan biitlin bir siirectir. Bu bakimdan okuma duyu organlarinin

ortaklasa yaptig1 bir etkinliktir.” (Odabas; Odabas; Polat, 2008: 433).

Okuma tek bagina gerceklesen bir siire¢ degildir. Kiiltiirel, fizyolojik, egitsel,
iletisimsel, sosyal, biligsel, duyussal 6zelliklere sahiptir (Sever, 2004: 13).

Gelismis toplumlarda okur- yazar oran1 ve okur orani az gelismis toplumlara gore daha
fazladir. Teknolojinin ilerlemesi, bilgilerin ¢ogalmasit okur orani yiiksek insanlara ve
toplumlara ihtiyag duyuldugunu gostermektedir. Konunun ilerleyen boliimlerinde

okuma ile ilgili detayl bilgiler verilmistir.
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1.2.4. Yazma

Yazma, duygu ve diisiincelerin yazi ve sembollerle anlatma bi¢imidir. Konusma gibi
yazma becerisi de anlatma becerisidir. “Iletisim bakimindan dil becerileri yazili, s6zlii
ve gorsel dil becerileri olarak tice ayrilir. Yazili dil becerileri okuma ve yazma; sozli dil
becerileri dinleme ve konusma; gorsel dil becerileri ise gorsel okuma ve gorsel

sunudur.” (Coskun, 2007: 49).

Yazma becerisi de okuma becerisi gibi formal yollarla edinilen bir kazanimdir. Birey

ortaokul ¢cagina geldiginde dilin kurallar 6l¢iisiinde yazma becerisini 6grenmeye ¢alisir.

Ulkemiz Ilkdgretim okullarinda temel dil becerileri igerisinde karmasik bir yapiya sahip
olan ve kazandirilmasi zor olan becerilerin basinda yazma gelmektedir. Ogrencilerin

yazma konusunda c¢esitli sikintilar1 bulunmaktadir. Bunlar:

e Yazma konusundaki 6nyargilar

e Yazilacak olana karar verememeleri

e Bilgi eksikligi

e Okul dis1 yazma etkinliklerini kullanmamalar1
e Konuyu siirlandirmada sikinti gekmeleri

e Yazarken yorulmalari

e Yazdiklarini paylagsmaktan ¢cekinmeleri vs.

Yazma konusundaki sikintilarin giderilmesi i¢in sunlar yapilabilir:

e Ogrenciler cesaretlendirilmeli

e (okca yazma etkinlikleri yaptirilmalidir

e Yazmadan Once Onbilgiler harekete gecirilmelidir

e Yazma siirecinin basinda 6grenciye smir ¢izilmemeli ilerleyen zamanlarda
cerceve belirlemesine yardimer olunmalidir

e Yazdiklarini paylagmalarina firsat verilmelidir.
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1.2.5 Dilbilgisi

Dil, bireylerin anlama ve anlatma becerisini gelistirebilmesi i¢in bir aractir. Bu arag
vasitastyla birey kendini daha iyi ifade edebilime ve yasanilani1 daha iyi anlamlandirma
yetisini edinmektedir. Dilbilgisi ise dilin kurallarindan olusan sistemli bir yapidir. Yeni
Tiirk¢e programinda dilbilgisi 6gretimi ile ilgili su ifadeler yer almaktadir: Dil bilgisi,
bir dilin okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma temel becerilerini destekleyen
kurallar biitiiniidiir. Ogrenci acisindan Tiirk¢enin yapisini olusturan ve isleyis kurallarini
tanimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a dnemlidir. Ancak, daha da 6nemli olan bu
kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir.
Dolayisiyla dil bilgisi 6gretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu

amagla dil bilgilerinin &gretiminde, kurallarin verilmesinin yaninda, bu kurallarin
kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalar1 amacglanmalidir (MEB, 2006: 7).
Ogretilen dil bilgisel konu, kavram, kural ve unsurlarin islevine yonelik bilgilerle
Ogrencilerde biling olusturmak, uygulama c¢alismalariyla Ogrenilen bilgilerin
pekistirilmesi ve kaliciliginin saglanmasi biiyiik 6nem tasimaktadir (Goger, 2007: 103).

Dilbilgisi 6gretimi ile kisinin dort temel dil becerileri de gelistirilmis olmaktadir.

Tirkgce programlarinin amaci 6grenciye dilbilgisi kurallarini ezberletmek degil ona
dilbilgisi kurallar 1s181inda ana dilini etkili kullanma becerisini kazandirmaktir. Tiirkce
programlarinin amag¢ ve davraniglarina bakildiginda, dil bilgisinin kural ve terimlerinin
Ogretilmesini, 6gretilen bu bilgilerin kullanilmasini hedefleyen amag¢ ve davranislarin

bulundugu goriilmektedir (Karadiiz, 2007: 282-283).

1.3.0kuma Becerisi

Anlamaya bagl dil becerileri arasinda énemli yere sahip olan okuma becerisinin farkl

tanimlar1 yapilmistir. Bunlar:

“Okuma, goziin satirlar iizerinde sicramasi sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin

anlamlarimi kavrama veya seslendirmedir.” (Oz, 2001: 193).

“Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi surecidir.” (MEB, 2006: 6).
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“Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis

aligverisidir.” (Akyol, 2013: 15).

Sever’e (2004: 12) goére okuma “Sozciiklerin, duyu organlar1 yoluyla algilanip
anlamlandirilmasma, kavranmasina ve yorumlanmasimna dayanan zihinsel bir
etkinliktir.” Okuma becerisi i¢in duyu organlarinin etkili bir sekilde kullanilip zihinsel

stireclere girilmesi gerekmektedir.

Okumay1 yazarin diislincelerini anlama olarak goren Alperen’ e gore “Okuma, yazili
isaretlerin tagidig1 anlami sesle veya gozle ortaya ¢ikartma isidir. Bagka bir sdyleyisle

okuma, yazarin demek istedigini kesfetme demektir.”(Alperen, 2001: 19).

Okuma becerisi ¢ok boyutlu girift bir sistemler biitiiniidiir. “Okuma, gérme, algilama,
seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi gz, ses ve beynin ¢esitli iglevlerinden

olusan karmasik bir siirectir.” (Glines, 2007: 117).

Okuma becerisi fiziksel ve zihinsel siirecleri barindiran ¢ok yonlii bir beceridir. “Okuma
becerisiyle ilgili olarak yapilan tanimlarda, okumanin hem fiziksel hem de zihinsel bir
etkinlik oldugu sonuglar1 ¢ikarilmistir. Dolayisiyla okumanin fiziksel ve zihinsel olmak

tizere iki unsuru vardir.” (Diren, 2010: 27).

Okuma becerisini birey ortaokul ¢aginda formal yontemlerle kazanmaktadir. Bu beceri
bireye kazandirilirken ¢esitli arag gereclere (kitap, bilgisayar, oyuncaklar vs.) ihtiyag
duyulmaktadir. Bu arag geregleri etkin bir sekilde kullanabilme becerisine sahip
o0gretmenler 6grencilerin zihinsel siireglerini harekete gegirmelerini saglayabilmek igin

ugrasmaktadir.

Okuma becerisi kazandirmada ders kitaplarinin ve bunlardaki metinlerin de biiyiik rolii
vardir. Bu metinlerin milli egitimin temel amaclarina uygun olmasinin yaninda 6grenci
ilgi ve isteklerine de uygun olmasi gerekmektedir. MEB kilavuz kitabina gére okuma
metinlerinin “okuma sevgisi ve aligkanligi kazandiracak nitelikte” (MEB, 2006: 56)

olma amac1 giidiilmektedir.
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Okuma becerilerini birey okulda kazanmakta fakat bu becerilerine aile, ¢evre, okul,
Ogretmen ve arkadaglar da etki etmektedir. Samanci’ya (2009: 48) iist sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin kitap okuma konusunda ¢ocuklarina daha fazla model olduklar1 ve
daha fazla kitap aldiklar1 tespit edilmistir. Anne ve baba, ¢ocugun okuma aligkanligi
kazanmasinda ve bunu bir zevk hatta yasam bicimi haline getirmesinde oncu olmalidir

(Balci, 2009: 51).

1.3.1. Okuma Becerisi Ogretiminin Amaclari

Okuma becerisi dogustan gelen yetenek olmayip belirli bir egitimin ardindan bireylerin
yasam boyu igerisinde bulundugu karmasik bir siirectir. Bu siire¢ igerisinde birey farkl
okuma becerileri edinebilir, okuma diizeyini daha da gelistirme imkanina sahip olabilir.
Okuma becerileri 6gretimi ilk okuma yazma doneminden baglayarak orglin egitim
sonuna kadar formal yollarla edinilebilir. Bu dénemde ¢ocugun okuma becerilerini iist
seviyeye tagimasi, okuma aliskanligi edinmesi daha kolay olmaktadir. Fakat yasam
boyu Ogrenme savindan hareketle okuma becerilerinin hayatin her aninda
karsilasabilecegimiz bir ger¢eklik oldugu unutulmamalidir.

Okuma 6gretiminin amagclari su sekilde siralanmaktadir:

a) Sozciikleri tanima

b) Metinde verilen ipuclarindan hareketle sdzciiklerin anlamlarini bulma

¢) Okunan materyali kavrama ve yorumlama

d) Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma

e) Kitaplar etkili kullanma

f) Sebep sonug iligkileri kurma

g) Karsilagtirmalar yapma

h) Metinde konuyu, ana fikri, yardimci fikirleri, destekleyici fikirleri ve destekleyici
ayrintilari, siirde ana duyguyu belirleme

1. Okuduklarini 6zetleme

j. Basliktan ve metnin gorsellerinden igerigi tahmin etme

k. Baslik igerik iligkisini sorgulama

1. Yazarin amacini belirleme ve yazari tanima

m. Metinde ortaya konan sorunlar1 belirleme ve onlara ¢6ziim bulma

n. Anlamsal ¢eliskileri,”’hikaye unsurlari”ni belirleme
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0. Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgulama

p. Farkli diisiinmeye ydnlendiren, dnem belirten, betimleyen ve tanimlayan, genel ve
0zel durumlarn bildiren, 6zetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okuma

r. Gergek olanla hayal {iriinii olani, nesnel ve 6znel yargilar1 ayirt etme

s. Cikarimlar yapma

s. Eksik birakilan ya da konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark etme

t. Metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 anlam kurma

u. Verilen 6rneklerin metne uygun olup olmadigini sorgulama

v. Bilgi edinmek eglenmek i¢in okuma

(Green ve Petty, 1971: akt. Hanedar, 2011: 31).

1.4. Okuma Ahskanhg:

“Okuma, goziin satirlar {izerinde sigramast sonucu kelime sekillerini gorerek, bunlarin
anlamlarin1 kavrama ve seslendirmedir.” (Oz, 2001: 193). “Okuma, baslangigta
sembollerin tanindig1 bir algilama siirecidir. Ancak ilerleyen zamanla birlikte bu
semboller zihinsel kavramlara ve anlamlara donistiiriiliir. Anlama siireci yalnizca

tanimay1 degil, yorumlama ve degerlendirme basamaklarini da igerir.”(Balci, 2009: 3).

“Temel okuryazarliktan sonra gelen anlama olarak kabul ettigimiz “okuma alisgkanlig1”
bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu, okuma eylemini,
yasam boyu siirekli ve diizenli bir bigimde ve elestirici/ irdeleyici bir nitelikte

gerceklestirmesi anlamina gelmektedir. “ (Akga, 2008: 24).

Kisinin kendini tanimasinda, toplumsallagmasinda, saglikli bir toplumun olusmasinda
ve devam etmesindeki en onemli etken kitap okuma aligkanligidir (Bayis, 2010: 3).
Okuma ile birey ayni zamanda yazarin diisiince diinyasina yolculuk yapmis olur. Bu
yolculuk sirasinda farkli kelimeler, diislinceler, bakis acilar1 ile karsilasmaktadir.
Okuyucu okuma siirecinde yazarin sOylemek istediklerini yeniden formiile etmeye
calisip okuma amacini degistirir ve kendi kendini kontrol ederek tahmin ve ¢ikarimlar

yapar (Akyol, 2013: 27).
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Gelismis toplumlarin okuma aliskanliklar1 arastirmalarda ileri diizeyde ¢ikmaktadir. Bir
milletin gelismislik diizeyi halkinin okuma orani, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma

seviyeleriyle anlasilir hale gelmistir (Balc1, 2009: 2).

Bilginin 6nemli oldugu gergegi gelismis toplumlarda yaygin kabul goren bir olgudur.
Bu nedenle bu toplumlarda bilgiye ulasma ve edinilen bilginin ise vuruklugu iizerine
caligmalar siirekli devam etmektedir. Bilgi edinmenin en temel yollarindan biri olan
okuma ile birey ¢aga ayak uydurmus olmanin yani sira gelecek i¢in de birtakim
caligmalar yapma potansiyeline sahip olmaktadir. Toplumsal 6nemi yadsinamayacak
kadar biiyiikk olan okuma aligkanliginin kazandirilmasi i¢in yapilan ¢alismalar hem
okuma aligkanliginin 6nemini ortaya koymakta hem de heniiz ¢6ziimlenmemis bir sorun

oldugunu gostermektedir (Glingor, 2009: 4).

Okuma aliskanlig1 okul déneminde bireye kazandirilmaya ¢alisilan bir beceridir. Cocuk
okulda okumay1 Once okumayr Ogrenir. Daha sonra dilin kurallarini 6grenerek
okumasii gelistirir. Ogretmenin bu evrede ¢ocuga okuma aliskanlig1 ve okuma sevgisi
kazandirmas1 hayati derecede Onemlidir. Ciinkii okul doneminde okuma aliskanligi
kazanmayan ¢ocugun okul sonrasinda kazanmasi ¢ok zordur. Okulda ders dis1 ve ders
ici etkinlik zamanlarinda Ogretmenin kitap okuyarak Ogrencilere Ornek olmasi
gerekmektedir. Derse baslamadan Once Ogretmenin tanitacagi bir kitap Ogrenciler
tizerinde ilgi ve istek uyandirabilir. Farkli stratejilerle beraber 6grencilerin okumaya
kars1 hevesleri 6gretmen tarafindan artirilabilir. Bunun yaninda 6gretmenler ailelerle
etkilesim igerisinde bulunmalidir. Ogrencilerin evlerinde bir kitapligmin olmasi igin
calismalar yapilabilir. Velilerin evlerinde kitap okuma saati yapmalari konusunda

ogretmenler rehberlik faaliyeti yiiriitebilir.

Yerlesim yerlerindeki ve okullardaki kiitiiphaneler de cocugun okuma aliskanligi
edinmesinde 6nemli yere sahiptir. Kiitiiphane sayesinde ¢ocuk bos zamanlarin1 okuma
yapmak amaciyla degerlendirebilme imkanina sahip olur. Okul kiitiiphanesinin yaninda
siif kitaplig1 da ¢cocugun kitap temin edecegi yerlerden biridir. Kiitiiphanelerin ¢cocugun
ilgi ve yetenegine gore diizenlenmis yerler olmasi ve ona uygun kitaplar bulundurmasi
gereken yerler olmasi1 gerekmektedir. Bu sayede cocuk istedigi zaman istedigi esere

ulagabilme imkanina sahip olacaktir. “Kiitiiphane hizmetleri ¢ocuklar1 kiitliphanelere
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cekecek nitelikte olmalidir. Bunun i¢in de, sanatsal aktiviteler ( kukla, dykii anlatma,
tartisma, video gosterisi v.s.) iceren Kkiitliphane programlar1 gelistirilebilir.
Kiitiiphanelerin milli birligi artirmaya katkis1 oldugu disiiniildiigiinde, kiitliphanelere

harcanacak paralarin esirgenmemesi gerekmektedir.” (Glingor, 2009: 37).

Bireyin okuma aligkanlig1 edinebilmesinde aile faktoriiniin de Onemli etkisi vardir.
Kiigiik yaslarda rol model olarak babay1 ya da anneyi goren ¢ocuga iyi bir 6rnek olmak
icin aile icerisinde okuyan ebeveynlerin bulunmasi gerekmektedir. Okuma aligkanlig
kazanilmasi i¢in evde kitap okuma saatlerinin diizenlenmesi, okunan kitaplar hakkinda
konusulmasi, giincel eserlerin temin edilmesi gibi hususlar okuma aliskanliginin

kazanilmasi i¢in aile i¢inde siirdiiriilecek yasantilar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okuma aligkanlig1 6grencilere oncelikle okumay1 sevdirmekle baslamalidir. Kitaba ve
okumaya karst ilgi, 6grencinin okuma aligkanligi kazanmasinda Oncelikli hedef
olmalidir. Aileler ¢ocugunun kitap okumayla ilgili olumlu diisiinceler beslemesini

istiyorsa NIM yoOntemini de kullanabilir. Bu yonteme gore :

e Okumaya kolay bir kitapla baslanmalidir. Daha sonra, yavas yavas daha zor

kitaplara ge¢ilmelidir.

¢ Cocugun, okuyucuyu kolaylikla duyabilmesi i¢in, biraz arkasinda durulmalidir.

e Cocukla beraber yiiksek sesle okunmalidir. Okuyucu daha yiiksek sesle ve daha
hizli okuyarak ona kilavuzluk yapmalidir. Bazen ¢ocugun kilavuzluk yapmasina

izin verilmelidir.

e Okumaya baslanildiginda, birinci ya da ilk iki climle birka¢ kere okunmali,

boylece okuma hizi belirlenmelidir.

e Sozciikleri takip etmek lizere bir ¢ubuk ya da parmak kullanilmalidir. Amag

oncelikle ¢ocugun sozciikleri takip etmesini saglamaktir.
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e Bir satirin sonundan digerinin bagina giderken daha hizli hareket edilmelidir.

(Townsend 2002: akt. Akga, 2008: 28).

1.5 Okumanin Onemi

Okuma eylemi ile birey kendini, yasadig1 diinyay1, gordiigii, gormedigi, hissettigi bircok
seyi anlamlandirma yetisine erismis olabilmektedir. Kendisini ve kendisi digindaki her
seyi anlamlandirmak insan i¢in vazgecilmez bir beceridir. Bu sayede birey var olma

nedeninin farkina vararak hayata dair olumlu adimlar atabilir.

Okuma sadece anlama becerisi degil ayn1 zamanda bireyin kendisini ifade edebilmesine
yardimct olacak bir beceridir. Nasil ki bildigimiz kelimeler kadar konusabiliyorsak
okuma ile de dgrendiklerimiz kadar yasamis olacagiz. Iletisim siirecinin en 6nemli
unsurlarindan olan anlama ve ifade etme becerileri okuma sayesinde daha da artmis

olacaktir.

Insanoglu siirekli kendini yenileyebilme potansiyeline sahip bir varliktir. Yasanan
diinyada kisinin kendini yenilemesi, yasanan ¢aga ayak uydurabilmesi ¢ok onemlidir.
Okuma ile insan hem bireysel olarak kendisine fayda saglayabilir hem de yasadig:

topluma olumlu katkilar sunabilir.

Bireysel anlamda okuma ile insan zihinsel, duygusal ve sosyal bakimdan Onemli
gelisimler saglar. Birey okuma ile yasam boyu elde ettigi becerileri, bilgileri artirip
kendisini gelistirme imkan1 elde eder. Okuduklarini anlayan, yorumlayan ve
elestirebilen birey hayata farkli pencerelerden bakabilme yetisini kazanmis olur. Okuma
ile insan iletisim siirecinde de kendisini gelistirebilir. Kitap okuyarak insan kelime
dagarcigint artirir, hayal kurma becerisini gelistirir, yasanilan ya da yasanilmasi
muhtemel olanlar1 kavrar, zevk ve estetik duygusunu gelistirir, diizgiin ve giizel
konusma becerisine sahip olur. Kitap okumanin bireysel manada kisiye kazandiracaklari

saymakla bitmeyecek ¢ogunluktadir.

Sosyal bir varlik olan insan okuma ile yasadigi toplumu anlayarak toplumun beklentileri
ile kendi hedefleri dogrultusunda orta noktayr bulmaya calisir. Belirli kurallar

cercevesinde yasayan insan topluluklarinin bu kurallarla uyabilmesi egitim ve 6gretimle
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gerceklesmektedir. Okuma eylemi bireyin toplumsallasmasinda onemli yeri olan bir
unsurdur. Yapilan aragtirmalarda gelismis toplumlarin okuma oranlarinin az gelismis ve

gelismemis toplumlara oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

1.6 Okuma Amaci

“Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi surecidir.” (MEB, 2006: 6).
Okumada asil olan anlamaktir. Organlarimizla seslendirdigimiz harflerin bizim diislince

diinyamizda etki birakmamasi okunulani anlamadigimiz anlamina gelmektedir.

Celik (2006: 20)’e gore okumanin amaglari sunlardir:

e “Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okuduklarini dogru ve ¢abuk anlama

yetenegini elde etmek,
e Bos zamanlarin1 diizeylerine uygun kitaplar okuyarak degerlendirmeyi
ogrenmek; kitap sevgisini kazanarak okumayi1 zevkli bir aligkanlik haline

getirmek.

e Okuma zevklerine ve diizeylerine uyan ilgi ¢ekici kitaplari secebilme yetenegini

kazanmak.

e Sozciikleri taniyarak, sozciik dagarciklarini, okuma aligkanligi kanaliyla

gelistirip, zenginlestirmek.

e Kitap okumanin, bilgi kazanma yollarindan biri oldugunu kavramak.

e (@iizel ve dogru bir Tiirk¢e ile yazilmis metinler okuyarak anlatim giiclerini

gelistirmek.”
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Okuma siirecinin her aninda etkili iletisim kurmak, bilmedigimiz seyleri 6§renmek,
giizel vakit gecirmek, eglenmek gibi amaglarimiz vardir. Bu amaglari sosyal, duyussal

ve bilissel olarak {i¢ grupta inceleyelim.

1.6.1 Kitap Okuma Amacimin Sosyal Boyutu

Insan sosyal bir varliktir. Toplumsal yasamda siirekli iletisim halinde olan insanin etkili
bir iletisim i¢in anlama ve anlatmaya dayali becerilerinin gelismesi gerekmektedir. Bu
beceriler i¢inde Onemli yere sahip olan anlama becerisinin gelismesi de ‘“okuma”

amaglarimizi dnceden belirlememizi gerektirir.

Okuma amaclarinin sosyal boyutuna inildiginde bireyin kimi zaman saygili- gorgiilii
olmak, kiiltiirli olmak, cahil kalmamak i¢in okudugu goriilmektedir kimi zamansa
giinceli takip etmek i¢in, takdir edilmek, onaylanmak, meslek sahibi olmak gibi sayisini

artirabilecegimiz kazanimlari elde etmek i¢in okumaktadir.

1.6.2 Kitap Okuma Amacinin Duyussal Boyutu

Duyussal hedefler, bireyin ilgilerini, tutumlarni, akademik Ozgiivenini, giidii
diizeylerini; baska bir deyisle bu alan, sevgi, korku, begenme, takdir etme, hayranlik
duyma, deger verme gibi duygusal yonlerin baskin oldugu alandir ( Celik, “Tiirk Egitim
Sisteminde Hedefler”, 2006: 12).

Kitap okumayi daha c¢ok bos zamanlarini degerlendirme algisi ig¢inde diisiinen
yetigkinler ve Ogrenciler kitap okuma amacimin duyussal boyutlarimi yeteri kadar
kavrayamamiglardir. Cocuk kitap okuma amaci icinde zevk almayi, yaratici olmayi,
insanlarin farkli yasamlarini 6grenmeyi, hayal diinyasim1 gelistirmeyi vb. isteyebilir.
Kimi zamansa 6grencinin yanli kalmamak i¢in, kahramanlarin yerine kendisini koymay1

istedigi icin ya da dylesine okumak istedigi i¢in okudugu karsimiza ¢ikmaktadir.

1.6.3 Kitap Okuma Amacinin Bilissel Boyutu

Insanoglunun dogumundan itibaren yasadigi cevreyi, insanlari, olaylar1 bilme istegi
bilgiye erisme konusunda farkli yontemlere basvurmasini saglamistir. Kitap okumayi

bilissel becerilerinin artmas1 ve 6grenme amaciyla okuma etkinligini gergeklestiren
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ogrenciler bilissel siireglerde farkli amaclar giitmektedir. Ogrenci bilginin bilme,
kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme asamalarinin herhangi birini ya da

birden fazlasini okuma amaci olarak belirleyebilmektedir.

Ogrencinin bilissel olarak giittiigii amaclardan bazilar1 sunlardir: yazililarda basarili
olmak, test ¢cozme basarisinin artmasi, kelime hazinesinin gelismesi, bilmek, anlamak,

konusma yeteneginin geligsmesi, yeni kavramlar 6grenmek...

1.7. Okuma Stratejisi

Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir (Giines, 2007: 117). Ogrenci
okuma siireci igerisinde anlamaya yonelik farkli stratejiler kullanmaktadir. Ayn siireg
icerisinde tek Dbir strateji  kullanilabilecegi gibi birden fazla strateji de
kullanilabilmektedir. Ornegin uzun bir metni 6zetleme amaciyla isaretleyerek okuma
gerceklestirilirken merak unsurunu devreye sokmak amaciyla tahmin ederek okuma

yapilabilir.

Programda yer alan okuma tiirleri sunlardir: “Sessiz okuma, sesli okuma, goz atarak
okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek
okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, metinlerle iliskilendirme,

tartisarak okuma, elestirel okuma.” (MEB, 2006: 65-68).

1.7.1. Okuma Stratejilerinin Amaclar

Ogrencilerin okuma siireci igerisinde okuma amaglarina uygun stratejiler kullanmalari
gerekmektedir. Ogrencinin bu stratejiyi belirlemesinde en onemli etkenlerden biri de
okuduklarini daha iyi anlamlandirma amaci giitmesidir. Uygulayacagi okuma strateji
sayesinde 6grenci etkili okuyabilme becerisini de elde etmis olabilecektir.

Giirses (2002: 20) okuma stratejilerinin amaglarini {i¢ ana baglik altinda toplamistir:

Okuma Oncesinde uygulanan stratejilerin amaglari;

e Ogrencinin okumaya istekli hale gelmesi,

e Ogrencinin &n bilgilerini harekete gegirmek,
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Metnin pargalarini anlamak i¢in 6n hazirlik yapmak,

Nerede? ve Nasil? Sorularinin cevabini bulmak,

On bilgileri harekete gecirebilmek igin Ogrencide giiven duygusu
olusturabilmek,

Daha oOnceden bilinen kelimelerle yeni &grenilen kelimeler arasinda iligki
kurmak,

Metne kars1 daha anlamli ve amagh bir yaklasim sergilemeleri konusunda
Ogrencilere yardimci olmak,

On inceleme yoluyla dgrencilerin metne kars ilgilerini yiikseltmek,

Ogrencilerin metnin baslig1 hakkinda konusmalarini saglamak,

Ogrencilerin dikkatini metindeki yeni kelimelere cekmek.

Okuma sirasinda uygulanan stratejilerin amaglari;

Sorular ve yonlendirmelerle 6grencilerin metinle etkilesimini saglamak,
Ogrencilerin, yazarin amacini anlamalarini saglamak,

Metnin yapisini anlamak igin 6grencilere yardimcei olmak,

Metnin baglamini agiklamak ve anlamak,

Metinle ilgili c¢ikarim yapma ve yargida bulunma konusunda &grencilere
yardimci olmak,

Ogrencilere, anlamini bilmedikleri kelimeleri metnin genel anlamindan
cikarabilmeleri konusunda yardimer olmak,

Okuma sirasinda 6grencilere kiiltiirel farkliliklar1 kesfetme konusunda yardimei
olmak,

Ogrencilere, metnin ana diisiincesini ¢ikarabilmeleri konusunda yardime1 olmak,
Metin i¢indeki 6zel bir bilgiyi aramak,

Metni okumaya baslamadan 6nce verilen sorularin cevaplarini bulmak,

Metinle ilgili olarak verilen diyagram veya haritalar1 tamamlamak,

Metinde verilen mesajlarla ilgili notlar almak

Okuma sonrasinda uygulanan stratejilerin amaclari;

Metnin analizini yapmak,



27

e Metnin planindan yararlanarak yazma etkinliklerinde 6grencilere deneyim
kazandirmak,

e Metinden yapilan ¢ikarimlarin birlestirilmesini saglamak,

e Okuma deneyimini genisletmek,

e Ogrencilerin okuduklarini 6zetlemelerini saglamak,

e Ogrenilenlerin degerlendirilmesini saglamak,

e [Eski bilgilerle yeni 6grenilen bilgileri birlestirmek,

e Metindeki bilgilerin gercek hayatta kullanilabilirligini degerlendirmek,

e Metinle ilgili sorulara cevap vermek,

e Metindeki 6nemli yerlerin altin1 ¢izmek,

e Metinle ilgili olarak sinif i¢i etkinliklere katilmak,
Metnin bazi boliimlerini tartismak (Akt. Temizkan, 2007: 48).

1.7.2 Sesli Okuma

Sesli okuma, goz ile algilanarak zihinle kavranabilen kelimelerin ve kelime gruplariin

konusma organlar1 yardimiyla sdylenmesine denir (Unalan, 2006: 70).

Sesli okuma siireci sessiz okuma stirecine gore daha fazla vakit harcanmasi gereken bir
siirectir. Beynin algilama hizi konugsma hizindan c¢ok daha fazla oldugu icin sesli
okumada anlama ve kavrama, sessiz okumaya nazaran daha diistiktiir (Ertiirk, 2008: 37).
Sesli okuma siirecine seslendirme organlart dahil oldugu i¢in okuma hizi diisiik

seviyede gerceklesmektedir.

Sesli okuma amaglarin1 su sekilde siralayabiliriz:” sesli okuma, 6grencilerin okuma
seviyesini belirlemeye yardimci olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin
gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli ve
giizel okuma, dinleyicilerin konuya ilgi duymasinmi saglar ve okuma zevki uyandirir.”

(MEB, 2006: 65).

1.7.3 Sessiz Okuma

Sessiz okuma; harflerin, sembollerin seslendirme organlar1 kullanmadan okunmasidir.
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Sessiz okumada amag, Ogrencilerin akici ve hizli okumalarini saglamaktir. Sessiz
okuma, gbz hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir

(MEB, 2006 65).

Sessiz okuma, okuma stratejileri icerisinde okuma amacina en elverisli olanlardan
biridir. Ogrenci gordiigii yaziyr konusma organlarmi kullanmadan, seslendirmeden,
fazla zaman harcamadan algilayabilmektedir. Sessiz okuma stratejisi 6grencinin okuma

aligkanlig1 kazanmasinda da etkili olmaktadir.

1.7.4 Goz Atarak Okuma

Goz atarak okuma, okunulan metnin detaylarmma girmeden ana hatlariyla okunma
seklidir. Goz atarak okumada amag, konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla

kavranmasidir (MEB, 2006: 65).

Goz atarak okuma daha ¢ok bir konu hakkinda genel bir bilgi edinmek amaciyla ya da
bir metin hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla yapilan okuma seklidir. “Bu tiir
okumalarda tarihlere, yerlere, isimlere, grafik, tablo ve bolimlere dikkat edilir.”

(Unalan, 2006: 75).

1.7.5 Ozetleyerek Okuma

Ozetleyerek okuma, okunulan metnin analizini yapma siirecidir. Ozetleyerek okuma
sayesinde Ogrenci olay, yer, sahis, zaman gibi unsurlari daha kolay kavramaktadir.
Ogrenci sadece okuma eylemini gergeklestirdigi siiregle okudugu metni dzetledigi siireg
bakimindan kiyaslanacak olursa 06zet yaptig1 siirecteki kazanimlar1 daha fazla
olmaktadir. Ozetleyerek okuma sayesinde dgrencinin analiz yetenegi ile yazma yetenegi

de gelismis olmaktadir.

1.7.6. Not Alarak Okuma

Not alma, okunulan materyaldeki 6nemli bilgilerin hatirlanmasi, genel catinin
olusturulmasi, bilgilerin toplanmasi ve ifade edilmesinde kullanilan bir 6grenme

stratejisidir ( Belet; Yasar, 2006: 1-24).
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Not alarak okumada amag, 6grencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin 6nemli
bilgi, diisiince ve olaylar1 hatirlamalarin1 saglamaktir (MEB, 2006: 66). Not alma
becerisi sayesinde Ogrenci okuduklarinin ana hatlarin1 kavrama becerisine sahip

olmaktadir. Bu sayede okunulan hakkinda biitiinciil bir bakis agis1 gelistirebilir.

1.7.7. Isaretleyerek Okuma

Isaretleyerek okuma okunulan metnin &nemli gériilen yerlerinin metin iizerine isaretler

koyarak ya da metnin altin1 ¢izerek okuma seklidir.

Bu okuma stratejisi sayesinde oOgrenci okuduklarindan isine yarayacak bilgileri
belirlemis olmaktadir. Isaretleyerek okuma da amag, konuyu anlamaya yardime1 olacak
anahtar kelime ve kavramlar ile 6nemli goriilen yerlerin belirlenmesidir (MEB, 2006:

66).

1.7.8. Tahmin Ederek Okuma

Okuma yapilirken okumanin kesilerek veya metne baslanmadan Once metnin
gorsellerinden ve baslhigindan yola ¢ikilarak metin hakkinda yorumlarin yapilmasi
seklinde ger¢eklesen okumadir (Akyol, 2011: 87). Tahmin ederek okuma 6grencideki
merak duygusunun gelismesini saglamaktadir. Bu okuma stratejisi ile 6grenci

okunulacak olan ya da okunan metne kars1 daha da ilgi duymus olmaktadir.

Tahmin ederek okumada amag, dgrencileri okuma siirecinde etkin kilmak i¢in metinde

gecen duygu, diislince ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir (MEB, 2006: 66).

1.7.9. Soru Sorarak Okuma

Soru sorarak okuma, metin okunmadan Once Ogrencilerin gorsellerden ve metin
basligindan hareketle akillarinda olusan sorular1 belirlemesiyle ya da metin okunduktan

sonra metinle ilgili merak ettikleri sorulari yazarak yaptiklar1 okuma tiirtidiir.

Soru sorarak okumada amag¢, okuma Oncesinde ve siirecinde Ogrencilere sorular
hazirlatilarak metin {izerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarini saglamaktir

(MEB, 2006: 67).
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1.7.10 Soz Korosu

S6z korosu okuma ydntemi birlikte okuma ydntemidir. Ogrenciler bu okuma sayesinde
grup bilinci kazanmaktadir. S6z korosu okuma yontemi siir ya da metnin boliimlere
ayrilarak ya da biitiinciil sekilde &grencilere okutulmasi ydntemidir. Ogrencilerin

eglenerek okuduklar1 bir okuma tiiriidiir.

S6z korosunda amag, Ogrencilerin okuma ve birlikte c¢aligma becerilerinin

gelistirilmesidir (MEB, 2006: 67).

1.7.11 Okuma Tiyatrosu

Okuma tiyatrosu, okunulacak metnin Ogrenciler arasinda rol dagilimi yapilarak
ogrenciler tarafindan seslendirilmesi, oyunlastirilmasidir. Okuma tiyatrosu yapilmadan
once metin diyaloglara doniistiiriilerek gorev dagilimi yapilmaktadir. Ogrenciler okuma
tiyatrosu sayesinde metinde verilmek istenen ana diisiinceyi yaparak, yasayarak
O0grenmeye calismaktadir. Drama tiiriine yakinligiyla bilinen okuma tiyatrosu dersin

daha eglenceli hale gelmesini saglayabilmektedir.

Okuma tiyatrosunda amag, 6grencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis

ve varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir (MEB, 2006: 67).

1.7.12. Ezberleme

Ezberleme okuma ydntemi 6grencilerin 6nceden belirlenen siir, atasozii, deyim, 6zli
sozler gibi edebi degeri olan tiirleri bakmadan sdyleyebilmesidir. Ezberleme okuma ile

Ogrencinin hafizas1 gelisir, kelime dagarcig artar, 6zgiiveni artar.

Ezberlemede amag, 6grencilerin hafizalarimi giiclendirmek, kiiltiirel ve edebi degere
sahip metinlerdeki climle yapilarin1 ve s6z varliklarim1 kavrayarak Tiirk¢eyi dogru,

giizel ve etkili kullanmalarini saglamaktir (MEB, 2006: 67).
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1.7.13. Metinlerle iliskilendirme

Metinlerle iliskilendirme yontemi 6nceden okunan metinler arasinda baglanti kurmaya
yarayan bir yontemdir. Bu okuma tiirii 6grencilerin daha onceden okumus oldugu
metinle o an da okudugu metin arasinda tiir, sekil, bi¢cim ve anlam yoniinden iligki
kurma c¢abasidir. Ogrenci metinler arasinda benzerlik ve farkliliklari tespit ederek

kazanimlar1 daha iyi anlamis olmaktadir.

Metinlerle iligskilendirmede amag, Ogrencilerin, okuduklari metinle diger metinler
arasinda iliski kurmasini saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir (MEB, 2006:

68).

1.7.14. Tartisarak Okuma

Tartisarak okuma, dnceden belirlenmis metnin boliimlere ayrilarak ya da biitiin halinde
Ogrenciler tarafindan yorumlanmasi, konuyla ilgili diisiincelerini tartismasi esasina
dayanmaktadir. Tartisarak okuma sayesinde Ogrenciler olaylara, diisiincelere elestirel
acidan bakma olanagin1 bulmus olmaktadir. Bu sayede 6grenciler 6zgiin diisiinebilme

yetenegi de kazanmaktadir.

Tartisarak okumada amag, 6grencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve
diisiincelerini baskalartyla paylasmalarini ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak

farkli bakis acilar1 kazanmalarini saglamaktir (MEB, 2006: 68).

1.7.15. Elestirel Okuma

Elestirel okuma, okunulan metin ile ilgili 6grencilerin duygu, diisiince ve yorumlarin
ifade ettigi okuma tiiriidir. Bu okuma ile 6grenci metindeki diislincelere katilip

katilmadig1 noktalar1 belirler, diisiinceler olaylar arasinda baglanti kurmaya calisir.

Elestirel okumada amag¢ Ogrencilere okuduklari hakkinda soru sorma aliskanligi
kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acisiyla degerlendirerek kendi dogrularint buldurmaktir

(MEB, 2006: 68).
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Okuma stratejilerini kendi i¢inde biligsel ve duyussal olarak iki grupta inceleyelim.

1.7.16 Kitap Okuma Stratejisinin Bilissel Boyutu

Okuma anlama ve anlamlandirma etkinligidir. Ogrencinin bu etkinlik icerisinde
kullandig: stratejilerden ilkini biligsel strateji olusturmaktadir. Biligsel okuma stratejisi

igerisinde 6grencinin daha ¢ok “bilme” amaci giittiigli goriilmektedir.

Biligsel okuma strateji igerisinde 6grencinin kullandig: stratejilerden bazilari sunlardir:
noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma, sesli, sessiz okuma, soru sorarak okuma,

sozliik kullanarak okuma, soru hazirlayarak, tekrar ederek okuma...

1.7.17 Kitap Okuma Stratejisinin Duyussal Boyutu

Duyussal okuma siireglerinde 6grenci daha ¢ok zevk duyma, heyecanlanma, korkma,
gerilim hissetme, deger verme gibi farkli yasantilar igerisinde bulunmay1 istemektedir.
Bu siirecler icerisinde bulunan 6grenci okuma stratejisini de bu amaglara uygun olarak

belirlemektedir.

Duyussal okuma stratejilerinden bazilart sunlardir: Resim ve gorsellere dikkat ederek
okuma, s6z korusu yontemiyle okuma, okuma tiyatrosu yontemiyle okuma, empati

kurarak okuma vb.



2. BOLUM

2. YONTEM

Yontem ve materyal boliimiinde sirasiyla arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve
orneklemi, veri toplamak i¢in kullanilan 6l¢me araglari, verilerin toplanmasi ile analiz

edilmesi bulunmaktadir.

2.1 ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirma modeli olarak nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli, nitel arastirma
yontemlerinden ise durum g¢aligmasi uygulanmistir. Dolayisiyla bu arastirmada karma
bir yontem (Mixed Resarch Design) uygulanmistir. Arastirmada karma ydntemin
uygulanmasinin nedeni, nicel arastirma yontemi ile erisilen bulgularin nitel arastirma ile

elde edilen verilerle dogrulamaktir.

“ Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan tarama aragtirmalari, genis gruplar tizerinde
ylriitiilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili olarak goriislerinin, tutumlarinin
alindig1 olgu ve olaylarin betimlenmeye calisildig1 arastirmalardir.” (Karakaya, 2011:

59).

Yapilan aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma amaglar1 ve stratejilerini
belirlemek amaciyla 6grencilere likert tipi dinleme stratejileri 6l¢gegi uygulanmistir. Elde
edilen sonuglar cinsiyet ve sinif degiskenleri agisindan degerlendirilmistir. Ayrica elde

edilen sonuglarin ytlizde ve frekans yoniinden de yorumlanmasi yapilmustir.

“ Durum ¢aligmasi; giincel bir olguyu kendi ger¢gek yasam cergevesi iginde ¢alisan, olgu

ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki siirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi ve
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birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil

bir arastirma yontemidir.” (Yin, 1984: Akt. Simsek ve Yildirim, 2008: 277)

Arastirmada durum ¢alismasi yontemiyle ortaokul 6-7-8. sinif Ogrencilerinin kitap
okuma amaclarinin ve stratejilerinin neler olabilecegi acgik uglu sorularla belirlenmeye
calisilarak elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle yorumlanmaya ¢alisiimistir.
Bunun yani sira dgrencilerle bireysel goriismelerin disinda grupla goriismeler de
yapilmistir. Bu goriigmeler nitel veri toplama ve c¢alismanin zenginligi agisindan
onemlilik arz etmektedir. Bireysel goriismelerde bazen konunun farkli alanlarina
girilmedigi odak grup goriismesinde diger bireylerin goriisleri dogrultusunda akla
gelebilecek konular olabilecegi icin odak grup goriismesi yonteminin de kullanilmasi
kararlagtirilmistir. Sonug olarak nicel yontemlerle ulagilan bulgular nitel yontemle de

dogrulanmaya calisilmistir.

2.2 VERIi TOPLAMADA KULLANILAN OLCME ARACLARI

2.2.1. Likert Tipi Kitap Okuma Amaclari ve Stratejileri Olcegi

Likert tipi okuma amaclart ve stratejileri dlgegi uygulanmasindaki amag, sorulan
sorulara alman cevaplarin degerlendirilerek degerlendirmeye daha elverigli hale
getirilmesidir. Bu amag i¢in likert tipi okuma amaclart ve stratejileri Glgegi

kullanilmustir.
Soru formunun olusturulmasinda su asamalar sirasiyla izlenmistir:

1- Oncelikle soru formati belirlenmistir. Sorularm kapali uglu olmasi kararlastiriimistir.
Ogrencilere ve dgretmenlere okuma amaglari ve stratejilerini neler olabilecegi ile ilgili
acik uglu sorular sorulup okuma amaci ile ilgili 6grencilere kompozisyonlar yazdirilip

elde edilen veriler karsilastirilarak soru havuzu olusturulmustur.

2- Alan yazin taranarak konuyla ilgili sorular tespit edilip uygun olanlar soru havuzuna

eklenmistir.

3- Cevaplar Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kismen katiltyorum, Katilmiyorum,

Hig¢ Katilmiyorum seklinde hazirlanmistir.
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4-  Soru formu okuma amaglar1 icin 65 ve okuma stratejileri i¢in 45 maddeden
olusturulmustur. Uzman goriisiinden faydalanilarak soru sayis1 okuma amaglari i¢in 48’
e okuma stratejileri ise 38’e diistiriilmiistiir .”Uzman goriisii tizerinde durulan konuyla
ilgili gecerli bilginin elde edilmesinin baglangic asamalarinda kullanigh bir yontem
olabilir. Bununla birlikte uzman goriisii gerekli bilginin toplanmasinda en az iki
nedenden dolay1 yetersiz kalabilir. Bu nedenlerden ilki arastirmacinin basvurdugu
kaynagin konusunda tam anlamiyla yetkin olmamas: ikincisi ise kaynagin ¢ogunlukla
belirli bir goriisiin tarafinda saf tutmus ve tarafsizligini yitirmis olma olasiligidir.
Belirtilen smirhiliklarina karsin uzman yontemi bilimsel bilginin elde edilmesinde

o6nemli rol oynar.” (Yolcu, 2011: 9).

On test i¢in 6-7-8. siniftan toplam 27 6grenci belirlenmis ve bu &grencilere anketler
uygulanmustir. Ogrencileri belirleme konusunda cinsiyet ve smf dagilimmmn esit
derecede olmasi goz Oniinde bulundurulmustur. Arastirmacilar anket uygulamalarinda
on testin gerekli oldugunu ve On test vasitasiyla elde edilecek sonuglar sayesinde
anketin  faktér yapisimin, giivenirliliginin  ve  gecgerliliginin  belirlenmesinin
kolaylasacagin1 savunmaktadirlar (Bas, 2006, s. 89). Ankette bulunan sorularin
giivenirligini  hesaplamak amaciyla Alfa Katsayist (Cranbach Alpha) ‘ndan
faydalanilmistir. Alfa katsayistyla yapilan giivenirlik hesaplamasinda SPSS 16.0 paket
programindan faydalanilmistir. Hesaplamalar sonucunda 48 maddeden olusan okuma
amaglar1 anketinin Alfa Katsayis1 0,910 olarak, okuma stratejilerinin Alfa Katsayisi
0,918 olarak tespit edilmistir. Yapilan faktdr analizi ile anketlerin faktor yapisina
uymayan maddeler anketten ¢ikarilmistir. Anketlerden maddelerin ¢ikarilmasiyla
okuma amaclar1 anketinin Alfa Katsayisi1 0,926 olarak, okuma stratejileri anketinin Alfa
Katsayisi ise 0,939 olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ Alfa katsayisina bagli olarak dlgegin
giivenirliliginin yorumlanmasinda yiiksek derecede giivenilirlie isaret etmektedir
(Kayis, 2010: 405, Edt: Kalayci). Uzman goriisii ve faktdr analizi sonucu anketten
maddelerin ¢ikarilmasiyla anketin giivenirliginin artmasi uygulanan yontemlerin dogru

olduguna isaret etmektedir.

Tablo 2.1. On Test Sonucu Olusan Kitap Okuma Amaci Anketi Alfa Katsayis1 Degeri-
48 Madde



Cronbach’s Madde Sayis1
Alpha
0,910 48
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Tablo 2.2. On Test Sonucu Olusan Kitap Okuma Amac1 Anketi Alfa Katsayisi Degeri-

40 Madde
Cronbach’s Madde Sayis1
Alpha
0,926 40

Tablo 2.3. On Test Sonucu Olusan Kitap Okuma Stratejileri Anketi Alfa Katsayisi

Degeri- 38 Madde

Cronbach’s Madde Sayis1
Alpha
0,918 38

Tablo 2.4. On Test Sonucu Olusan Kitap Okuma Stratejileri Anketi Alfa Katsayisi

Degeri- 34 Madde

Cronbach’s Madde Sayis1
Alpha
0,939 34

5- Anketin giivenirlik testi yapildiktan sonra anketin faktor yapisinin kantitatif olarak
dogrulanmas1 gerekir. Giivenirlik testi yapilan anketin yap1 olarak gecerli oldugunun
kanitlanmas1 gerektigi icin faktor analizi yapilmistir. “Faktor analizi, aynm yapiy1 ya da
niteligi 6lcen degiskenleri bir araya toplayarak dlgcmeyi az sayida faktor ile agiklamay1
amaclayan bir istatistiksel tekniktir. Faktor analizi bir faktorlesme ya da ortak faktor adi
verilen yeni kavramlar1 (degiskenleri) ortaya c¢ikarma ya da maddelerin faktor yiik

degerlerini kullanarak kavramlarin islevsel tanimlarin1 elde etme siireci olarak da



37

tanimlanmaktadir.” (Biiytlikoztiirk, 2002: 117). Faktor analizi sonucunda faktor

yapisinda bulunmasi gereken nitelikler sunlardir:

a) Degiskenlerde azaltma olmalidir,

b) Uretilen yeni degisken ya da faktdrler arasinda iliskisizlik saglanmalidir,

¢) Ulasilan sonuglar, yani elde edilen faktorler anlamli olmalidir (Biiytikoztiirk, 2008:

117).

Anketin giivenirligini saglamak amaciyla arastirma siirecinde 88 maddelik anket 6n test
seklinde 27 ogrenciye cinsiyet ve smif farkliliklart esit tutulmaya calisilarak
uygulanmistir. Cikan sonug¢ degerlendirilmeye alinmis maddelerin faktor yiikleri tek tek
incelenmis uygun olmayan madde maddeler anketten ¢ikarilmistir. Dondiirme yapilarak
yapilan analizle anketten 14 madde ¢ikarilarak anketin son hali okuma amagclari i¢in 40,

okuma stratejileri i¢cin 34 madde seklinde olmustur.

Okuma amaglar1 anketi i¢in maddelerin faktor degerleri 6 grupta toplannustir. Birinci
faktor 19 maddeden, ikinci faktér 5 maddeden, tigiincii faktor 5 maddeden, dordiinci
faktor 4 maddeden, besinci faktor 3 maddeden, altinci faktor altinci faktor 4 madden
olugsmustur. Bu faktdr yapisi icerisinde her bir faktdriin 6nem derecesi ve agirligina
iliskin bilgi veren birinci faktdre ait 6z deger 7,822, ikinci faktore ait 6z deger 4,240,
ticlincii faktore ait 6z deger 3,712, dordiincii faktore ait 6z deger 3,205, besinci faktdre
ait 0z deger 2,863, altinc1 faktore ait 6z deger 2,568 dir. Birinci faktor savunma
bicimleri degiskeninin % 19,555’ ini, ikinci faktor 10,599 unu, tiglincii faktor 9,280’ ini,
dordiincii faktor 8,012° sini, besinci faktor 7,157’ sini, altinci faktor 6,420’ sini
aciklamaktadir. Bu alt1 faktor degiskenlerin varyanslarinin 61,023 iinii agiklamaktadir.
Envanteri olusturan maddelere iligkin faktor yiikleri 0,283 ile 0,787 arasinda
degismektedir. Bu bulgular o6l¢ek maddelerinin aym1 yapiyr olgme oOzelligi ve

maddelerin gegerliligini kanitlamak amaciyla kullanilmistir.

Okuma stratejileri anketi i¢in maddelerin faktor degerleri 5 grupta toplanmustir. Birinci
faktor 8 maddeden, ikinci faktor 8 maddeden, iicilincii faktér 8 maddeden, dordiincii
faktor 6 maddeden, besinci faktor 4 maddeden olusmustur. Faktor yapisi igerisinde her

bir faktoriin 6nem derecesi ve agirligina iliskin bilgi veren birinci faktore ait 6z deger
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9,48, ikinci faktore ait 6z deger 4,211, liglincii faktore ait 6z deger 2,667, dordiinci
faktore ait 6z deger 2,425, besinci faktore ait 6z deger 1,974 olarak bulunmustur. Birinci
faktor savunma bicimleri degiskeninin 27,495 ini, ikinci faktor 12,386’sin1, iiglincii
faktor 7,844’{inii, dordiincti faktor 7,133 linii, besinci faktor 5,807 sini agiklamaktadir.
Bu bes faktor degiskenlerinin varyanslarimin 60,665’ini agiklamaktadir. Envanteri

olusturan maddelere iliskin faktor yiikleri 0,205 ile 0,868 arasinda degismektedir.
Ankette bulunana maddelerin puanlamasi su sekilde yapilmaistir:

“Tamamen Katiliyorum= 5",

“ Katiliyorum= 4",

“Kismen katiliyorum= 3",

“Katilmiyorum = 2” ve

“Hi¢ katilmtyorum = 17

Tablo 2.5. Kitap Okuma Amac1 Anketindeki Maddelerin Faktor Degerleri

Madde Faktorler
1 2 3 4 5 6
1 314 ,101 -,210 -,594 ,001 ,149
2 ,341 ,260 221 ,262 ,448 -,320
3 ,582 ,106 -,015 -,275 214 -,109
4 ,620 -,301 -,348 -,103 ,064 ,280
5 ,213 -,213 -,001 ,527 -,420 -,058
6 ,516 -,323 ,557 -,013 ,064 -,152
7 ,446 -,492 ,336 ,086 -,038 -,262
8 ,560 -,370 ,003 -,253 214 -,473
9 ,787 -,246 ,103 ,009 -,221 ,001
10 ,550 -,084 ,259 -,275 -,302 ,327
11 ,449 -,087 ,642 ,129 -,283 -,040
12 ,574 -,207 ,100 -,035 ,292 ,208
13 421 -,565 -,024 ,042 211 -258
14 A77 -,263 -,085 -,375 ,313 -,036
15 ,338 ,626 -,098 -,261 ,183 -,241
16 ,180 ,216 ,173 -,039 ,292 ,512
17 -,036 ,394 -,057 -,078 ,265 ,408
18 ,608 -,152 -,194 -,420 ,009 ,168
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19 ,168 -,362 ,274 ,106 -,300 452
20 ,336 ,068 ,601 ,248 ,221 ,324
21 ,155 ,493 ,651 ,202 -,097 -,106
22 ,322 ,193 414 -,544 416 ,084
23 -,019 ,060 ,133 497 ,370 -,381
24 ,330 -,083 -,256 ,265 351 ,121
25 ,208 -,318 ,193 -,318 -,465 ,283
26 ,159 ,359 ,440 -,053 -,025 ,044
27 ,613 ,362 -,138 217 -,235 -,133
28 ,440 ,646 ,352 ,063 -,092 -,037
29 ,489 ,358 -,096 -,062 -,432 -,154
30 ,284 ,456 -,445 -,062 ,088 -,586
31 ,386 ,120 -,324 -239 -,283 ,122
32 ,302 ,335 -,088 ,584 -,029 -,035
33 525 -,035 -,585 ,341 -,018 ,102
34 ,328 -,175 -,101 ,673 ,362 ,182
35 519 ,638 -,067 ,060 -,232 -,043
36 ,636 ,128 ,045 ,188 ,387 ,196
37 ,716 -,315 -,315 ,061 ,148 -,096
38 ,489 ,338 -,279 ,129 -,241 ,157
39 ,468 -,024 -,379 ,437 -,044 ,189
40 -087 322 -,139 -,127 -,227 ,143

Tablo 2.6. Kitap Okuma Stratejileri Anketindeki Maddeleri Faktor Degerleri

Madde Faktorler
1 2 3 4 5
1 -,108 -,003 ,847 ,325 -,062
2 ,388 ,079 272 ,310 -,034
3 ,396 -,098 ,160 ,699 ,044
4 ,344 ,141 117 ,106 -,184
5 ,097 513 214 ,739 ,235
6 ,280 -,217 ,420 ,348 -,455
7 ,242 -,453 ,514 ,265 -,201
8 ,012 ,734 -,182 -,293 ,091
9 ,078 ,244 -,075 -,038 ,403
10 ,128 ,129 ,071 -,299 ,212
11 ,059 ,057 ,165 ,365 ,266
12 ,852 -,058 ,124 ,230 -,085
13 311 ,165 ,855 -,045 ,220
14 ,428 ,193 ,734 ,101 -,090
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15 ,391 ,026 ,202 ,770 -,144
16 ,138 ,121 ,450 ,237 -,050
17 ,368 077 ,062 ,098 ,143
18 ,203 342 ,065 ,000 ,256
19 ,160 ,345 ,181 -,202 -,065
20 ,532 ,293 ,484 ,173 -,051
21 ,794 -,100 ,179 ,012 ,108
22 ,774 ,088 ,126 ,275 211
23 ,079 ,187 -,006 ,205 -,345
24 ,194 ,100 ,274 -,040 ,166
25 ,157 ,665 ,433 ,039 -,049
26 ,392 ,498 ,249 ,239 ,312
27 -,003 , 797 -,085 ,265 ,076
28 ,240 ,711 ,158 ,053 -,049
29 ,281 ,110 ,059 429 ,685
30 ,144 ,363 314 ,655 ,244
31 ,388 ,239 ,283 171 ,336
32 -,025 -,005 ,293 ,038 -,097
33 -,010 ,011 -,027 -,068 ,363
34 -,178 ,789 ,213 ,087 ,020

6- Konuyla ilgili uzman 6gretim iiyeleri ile yapilan goriismeler sonucunda anketin

kapsam gegerliliginin oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.2.2. A¢ik U¢lu Sorular

Acik uglu sorular sorulmasindaki amag¢ 6grencilerin higbir etki ve yonlendirme altinda
kalmadan konuyla ilgili diislincelerini istedikleri sekilde ifade edebilmesine olanak
saglamaktir. Bu amagla 6grencilere okuma amagclar1 ve stratejileri ile ilgili agik uglu

sorular sorulmustur.

Yapilan acik uglu sorulardan olusan goriisme formunda ogrencilere 6 adet agik uglu

soru yoneltilmistir. Yoneltilen sorular sunlardir:

o  Okuma amacimiz nedir? Gazeteyi, kitabi, dergiyi vs. nigin okuruz? Bunlari

okumanin ne gibi yararlar: vardir?

e Nasil okuyorsunuz? Okurken nelere dikkat edersiniz? Sesli okuma, sessiz okuma,

isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma vs. sizler okurken neler yaparsiniz?



41

Bu sorular incesu Atatiitk ve V.S.Cakmakoglu Ortaokulu &grencilerinden siif ve
cinsiyet esitligi saglanmaya c¢alisilarak amacgli 6rneklem yonteminin igerisinde bulunan
tipik durum Orneklemesi yontemi ile segilen 45 Ogrenciye uygulanmistir. Eger
arastirmaci yeni bir uygulamayi veya bir yeniligi tanitmak istiyorsa, bu uygulamanin
yapildig1 veya yeniligin oldugu bir dizi durum arasindan, en tipik bir veya birkag
tanesini saptayarak bunlar1 caligabilir (Simsek ve Yildirim, 2008: 110). Sorular
belirlenirken 6grencilerin okuma amaci ve stratejilerini belirlemeye yonelik en etkili

soru segimine 6zen gdsterilmistir.

2.2.3 Ogrencilerle Odak Grup Goriismesi

Arastirmada arastirilacak konunun derinlerine inmek, konuya farkli bakis agilardan
yaklagmak amaciyla 6grencilerle odak grup goriismesi yapilmistir. Bireysel goriismeler
disinda grupla goriismeler de nitel veri toplama ve calismanin zenginligi agisindan
onemlilik arz etmektedir. Bireysel goriismelerde bazen konunun farkli alanlarina
girilmedigi odak grup goriismesinde diger bireylerin goriigleri dogrultusunda akla
gelebilecek konular olabilecegi i¢in odak grup goriismesi yonteminin de kullanilmasi

kararlastirilmistir.

Odak grup goriismesi, 1limli ve tehditkar olmayan bir ortamda 6nceden belirlenmis bir
konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartigmalar serisidir
(Simsek ve Yildirim, 2008: 152). Bu yontemin kullanilmasi kararlastirildiginda 6nceden
Ogrencilere konuyla ilgili bilgiler vermek ve tartismanin olumlu bir havada

gerceklesmesini saglamak onemlidir.

Ogrencilerin kitap okuma amag ve stratejilerinin belirlenmesi ve bunlarla ilgili
diisiincelerini genel manada tespit amaciyla yapilan odak grup goriismesinin baglangic
asamasinda dort ana soru belirlenmis ve Ogrencilere bu sorular yoneltilmistir.

Ogrencilere sorulan sorular sunlardr:
o Okuma amaclar: belirlemek onemli midir? Nicin?
o Derste ogretmeniniz hangi okuma stratejilerini kullandiriyor?

o  Okurken belli bir stratejiye gore okumak 6nemli midir nigin?
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o Tiirkge dersinde kullanmak istediginiz veya istemediginiz okuma stratejileri

nelerdir?

2.2.4. Standartlastirilmis A¢ik U¢lu Goriisme

Ortaokul 6-7 ve 8. smif 0grencilerinin okuma amag ve stratejilerinin neler oldugunu
belirlemek amaciyla konuyla ilgisi bulunan Tiirkce Ogretmenleriyle de goriisme
yapilmstir.  Ogretmenlerin  se¢imi  konusunda amagli  Orneklem ydnteminden
faydalanilmistir. Bu yaklasim, bazi insanlardan daha yogun ve ¢ok, bazi insanlardan ise

3

daha az sistematik ve ylizeysel bilgi edinilmesine yol agabilecek olan ““ goriismeci

yanliligini veya 6znelligini” azaltir (Simsek ve Yildirim, 2008: 123).

Ogrencilerin okuma amaclarimi olusturmasinin  onlara ne kazandiracagi, okuma
stratejilerinden derste en ¢ok hangi stratejilerin kullanildigi ve bu stratejilere kars
Ogrenci ilgisinin ne derecede olduguyla ilgili 6 Tiirkge Ogretmeniyle goriisme
yapilmistir. Gorlisme sirasinda 6gretmenlere okuma amag ve stratejileriyle ilgili 4 soru

yoneltilmis ve bunlara verdikleri cevaplar bulgular boliimiinde degerlendirilmistir.

2.3. ARASTIRMANIN EVRENI VE ORNEKLEMI

Evren arastirma sonuglarinin genellenmek istendigi elemanlarin biitliniidiir.” (Karasar,
2009: 109). Evren konusunu Karasar (2009) ikiye ayirmaktadir: “Bunlar genel evren ve
calisma evrenidir. Genel evren grubun tamamini temsil eden ancak ulasilmasi imkansiz
olan evrendir. Caligma evreni ise hedef grubun biitiin Ozelliklerini yansitabilen ve
ulasilabilir olan kii¢iik bir gruptur. Arastirmacinin, ya dogrudan gozleyerek ya da ondan
secilmis bir o6rnek kiime iizerinde yapilan gdzlemlerden yararlanarak hakkinda goriis

bildirecegi evren ¢alisma evrenidir.” (Karasar, 2009: 110).

Bu aragtirmanin ¢aligma evrenini 2012- 2013 yilinda Kayseri ilinin Melikgazi,
Kocasinan, Talas ve Incesu ilgelerinde okuyan ortaokul 6-7 ve 8. sif dgrencileri

olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemi segilirken 6rneklemin calisma alanmi temsil etme oraninin
ylksek olmasi gerekmektedir. Bilimsel calismalarda olasilik temelli ornekleme ile
amagh ornekleme yontemleri kullanilmaktadir. Patton (1987)’un bu konudaki goriisleri
su sekildedir: Olasilik temelli 6rnekleme temsiliyeti saglama yoluyla evrene gecerli

genellemeler yapma konusunda onemli yararlar saglarken, amagli 6rnekleme zengin



43

bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine c¢alisilmasina olanak
vermektedir. Bu anlamda amagli 6rnekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve
olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yardimci olur.” ( akt. Simsek ve Yildirim,

2008: 107).

Arastirmanin evrenini belirlerken gegerli ve giivenilir bulgular elde edebilmek amaciyla
birbiriyle anlamli iligkisi bulunmayan okullar secilmistir. Bu okullar: Boydak
[Ikdgretim Okulu, Vali Sabahattin Cakmakoglu Ortaokulu, Sehit Ustegmen Mustafa
Simsek Ortaokulu, Orensehir Cinkom Ortaokulu, Sahra Galip Ozsan Ortaokulu’dur. Bu
okullarin 6-7 ve 8. smif Ogrencilerinden amagli 6rneklem yoOntemiyle &grenciler

secilmistir. Orneklemlerin dzellikleri asagiya tablo seklinde sunulmustur.

Tablo 2.7. Ogrencilerin Siniflari

Sinif Say1 Yiizde
6. Smif 53 323
7. Smif 53 32,3
8. Simif 58 35,4
Toplam 164 100,0

Tablo 2.8. Katilimc1 Ogrencilerin Cinsiyetleri

Cinsiyet | Say1 Yiizde
Kiz 90 54,9
Erkek 74 45,1
Toplam 164 100,0

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Ortaokul 6-7 ve 8. smif Ogrencilerinin “Kitap Okuma Amaci ve Stratejilerini
Belirlemek“ amaciyla olusturulan anket ve goriisme formlar1 Kayseri 11 Milli Egitim
Miidiirligiinden gerekli izinler alinarak okullara gidilip arastirmaci tarafindan

uygulanmustir. Izin formu ek’te yer almaktadar.
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2.5. VERILERIN ANALIiZ EDILMESI

Aragtirma i¢in toplanan veriler likert tipi okuma amaclar1 ve stratejileri anketinden
olusmaktadir. Verilerin analiz edilmesi i¢cin SPSS 16.0 paket programindan
faydalanilmistir. Olgek sonuglarma gore 6grencilerin okuma amaglari ve stratejilerinin
cinsiyet ve sif farkliliklarina goére nasil degiskenlik gdosterdigi tespit edilmeye
calisilmistir. Verilerin giivenirligi hesaplanirken alfa katsayis1 ve faktor analizi yontemi
kullanmilmistir. Boylelikle giivenilir verilere ulasilmak istenmistir. Bu program

vasitasiyla tek yonlil varyans analizi, derecelendirme analizi ve t - testi yapilmugtir.

Ogrencilerin cinsiyet yoniinden karsilastirilip degerlendirilmesi i¢in bagimsiz érneklem
t- testi uygulanmistir. T-testi iki aritmetik ortalama arasindaki farkin anlamliligini test

etmede kullanilan bir analiz metodudur (Akdag, 2011: 3).

Aragtirmada Ogrencilerin siif seviyesi yoniinden karsilastirilip degerlendirilmesi igin
tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Arastirmada grup sayist ikiden fazla oldugu
icin bu gruplar arasinda farklilik olusup olusmadiginin belirlenmesi amaciyla bu yontem
kullanilmistir. Cikan sonuglar tablolar halinde sunulmustur. Maddeler arasinda anlamli

farklilik olusturanlar degerlendirilmistir.

Arastirma i¢in sorulan acik uglu goriisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz
yontemiyle yorumlanmaya calisilmistir. Bunun disinda 6grencilerin okuma amaglarini
ve stratejilerini belirlemek ve bunlarla ilgili diisiincelerini genel manada tespit amaciyla
yapilan odak grup goriismesi yapilmistir. “Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen
veriler, Once sistematik ve acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu
betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden sonug iliskileri irdelenir ve birtakim

sonuclara ulasilir.” (Yildirim ve Simsek, 2008: 224).



3. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

3.1. Nicel Arastirma Yontemi ile Elde Edilen Verilerin Arastirilmasi

3.1.1. Ortaokul 6, 7, 8. Stmf Ogrencilerinin Kitap Okuma Amaclar Cinsiyete Gore

Farkhlik Gostermekte midir?

Ortaokul 6,7, 8. smif Ogrencilerinin okuma amaclarinin cinsiyete gore degiskenlik
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi analizi

yapilmistir. Elde edilen sonuglar tabloda verilmistir.

Tablo 3.1. Ogrencilerin Anket Maddelerine Verdikleri Cevaplara iliskin Test Sonuglari

Katilime1

Ogrencilerin
Cinsiyetleri N X SS T sd p

1.Madde | Kiz 90 4,2889 | ,85123 1,216 164 ,607
Erkek 74 4,1351 ,74621 1,232

2.Madde | Kiz 90 4,3889 | ,99091 , 734 164 ,684
Erkek 74 42703 1,07649 | ,728

3.Madde | Kiz 90 4,6889 | .,68112 | .,615 164 ,449
Erkek 74 4,6216 |,71582 | .,612

4 Madde Kiz 90 4,5444 | 770569 | 2,510 164 ,159
Erkek 74 4,2297 | ,89973 | 2,452

5.Madde Kiz 90 3,1667 1,09391 | -,053 164 ,125
Erkek 74 3,1757 | 1,06447 | -,053

6.Madde Kiz 90 1,8556 1,13732 | -,860 164 ,816
Erkek 74 2,0135 1,21061 | -,854

7.Madde | Kiz 90 2,5778 | 1,31523 | ,049 164 ,736
Erkek 74 2,5676 1,34553 | ,049

8.Madde | Kiz 90 2,9889 | 1,52503 | -,685 164 472
Erkek 74 3,1486 1,43996 | -,688

9.Madde | Kiz 90 3,7889 | 1,15627 | 1,356 164 218
Erkek 74 3,5270 | 1,31611 | 1,339

10.Madde | Kiz 90 2,7778 1,48987 | -,956 164 ,602
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Erkek 74 3,0000 | 1,47118 | -,957

11.Madde | Kiz 90 3,7333 | 1,27904 | ,362 164 518
Erkek 74 3,6622 | 1,21944 | ,364

12.Madde | Kiz 90 4,1667 |1,01947 | -1,187 | 164 ,791
Erkek 74 4,3514 [.,95706 | -1,194

13.Madde | Kiz 90 4,7556 | ,58657 | 2,546 164 ,000*
Erkek 74 4,4595 |.,89426 | 2,448

14.Madde | Kiz 90 4,5000 [,79676 | 1,618 164 ,117
Erkek 74 4,2838 |.,91442 | 1,596

15.Madde | Kiz 90 4,2222 |.,94545 | ,824 164 , 746
Erkek 74 4,0946 |1,03592 | ,816

16.Madde | Kiz 90 4,2556 | 91873 | 1,170 164 0,30
Erkek 74 4,0676 | 1,13875 | 1,146

17.Madde | Kiz 90 4,4444 | .,96117 | 1,425 164 ,195
Erkek 74 4,2162 | 1,08880 | 1,408

18.Madde | Kiz 90 4,3333 | .,93616 | ,568 164 ,513
Erkek 74 4,2432 | 1,09558 | ,559

19.Madde | Kiz 90 44111 |,89812 |,135 164 1,000
Erkek 74 4,3919 |.,91887 |,135

20.Madde | Kiz 90 1,6222 | ,98958 |-3,327 | 164 ,005*
Erkek 74 2,2162 | 1,29562 | -3,242

21.Madde | Kiz 90 3,8444 | 1,16995 | -,038 164 ,810
Erkek 74 3,8514 | 1,11874 | -,039

22.Madde | Kiz 90 3,9775 | 1,16753 | ,469 164 ,985
Erkek 74 3,8919 | 1,15352 | ,469

23.Madde | Kiz 90 4,6000 |,71579 | 1,118 164 0,52
Erkek 74 4,4595 |.,89426 | 1,094

24 Madde | Kiz 90 3,3556 | 1,31808 | -1,134 | 164 ,641
Erkek 74 3,5946 | 1,37411 | -1,129

25.Madde | Kiz 90 3,7000 | 1,27597 | -1,555 | 164 ,198
Erkek 74 4,0000 | 1,17041 | -1,568

26.Madde | Kiz 90 1,6111 | 1,08818 | -2,145 | 164 ,015*
Erkek 74 2,0270 | 1,39444 | -2,094

27.Madde | Kiz 90 45111 [,85123 | -,561 164 ,601
Erkek 74 4,5811 |,72162 | -,570

28.Madde | Kiz 90 4,3000 [,99944 |,348 164 ,652
Erkek 74 4,2432 | 1,08300 | ,346

29.Madde | Kiz 90 4,6333 | ,67790 | ,225 164 518
Erkek 74 4,6081 |,75521 |,223

30.Madde | Kiz 90 4,0000 | 1,06000 | ,077 164 ,632
Erkek 74 3,9865 | 1,19924 | ,076

31.Madde | Kiz 90 4,6778 |.,59639 | 1,244 164 0,41
Erkek 74 4,5405 |.,81407 | 1,208

32.Madde | Kiz 90 4,6889 |,62969 | ,384 164 514
Erkek 74 4,6486 |,71063 | ,380

33.Madde | Kiz 90 4,5778 [,70277 | 1,028 164 ,016*
Erkek 74 4,4459 |.,93840 | 1,000
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34.Madde | Kiz 90 3,9667 | 1,05415 | -,388 164 ,144
Erkek 74 4,0270 | .,90619 | -,394

35.Madde | Kiz 90 4,4556 |,90145 | 1,104 164 ,069
Erkek 74 4,2838 |1,09194 | 1,083

36.Madde | Kiz 90 4,4000 |.,95752 | 1,411 164 311
Erkek 74 4,1757 | 1,07726 | 1,395

37.Madde | Kiz 90 44111 |.,94684 | 1,494 164 ,705
Erkek 74 4,1892 |.,94616 | 1,494

38.Madde | Kiz 90 4,0222 | .,89916 |-1,347 | 164 ,551
Erkek 74 4,2162 |,94027 | -1,341

39.Madde | Kiz 90 4,6444 |.,79762 |,709 164 ,323
Erkek 74 4,5545 |.,82995 |,706

40.Madde | Kiz 90 3,3778 | 1,29457 | -,067 164 ,473
Erkek 74 3,3919 | 1,38304 | -,067

Not: (*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

“Saygili ve gorgiilii olmak i¢in okurum” ifadesi okuma amaglari 6l¢geginin ilk maddesini
olusturmaktadir. Kiz Ogrencilerin ortalama puani 4,28, erkek ogrencilerin ortalama
puani ise 4,13’tiir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda saygili ve
gorgiilii olmay1 amag edinerek okuma konusunda bir fark bulunmadigi sdylenebilir. (t=

1,216, 1,232, p > 0,05)

Bu bulgulart inceledigimizde 6grencilerin kitap okuma amaglarinda saygili ve gorgiilii

olmanin cinsiyet agisindan anlamli diizeyde farklilagsma gdstermedigi sOylenebilir.

“Cahil kalmamak i¢in okurum”  ifadesi Olgekte yer alan ikinci maddedir. Kiz
Ogrencilerin ortalama puani 4,38, erkek O6grencilerin ortalama puani ise 4,27°dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda cahil kalmamak amaci ile

okuma konusunda puansal bir fark bulunmadig: sdylenebilir. (t=0, 734,0, 728, p > 0,05)

“Kitap okuyunca Tiirk¢eyi dogru kullanma becerim geligir” ifadesi Olgekte yer alan
ticlincii maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,68, erkek Ogrencilerin ortalama

puani ise 4,62°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
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olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda Tiirk¢eyi
dogru kullanma becerisinin gelisimine kitap okumanin katkis1 yoniinden puansal bir

fark bulunmadig1 séylenebilir. (t=0, 615, 0,612, p > 0,05)

“Okudugum zaman diinyaya bakis agimi zenginlesir” ifadesi olgekte yer alan dordiincii
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puan1 4,54, erkek 6grencilerin ortalama puani ise
4,22°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz Oorneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan kiz ve erkek oOgrenciler arasinda okumanin
diinyaya bakis acisinm1 degistirmesi amaciyla okumada anlamli bir farklilagsma

goriilmemektedir. (t=2,51, 2,45, p > 0,05)

“Giincel haberleri o6grenmek icin okurum” ifadesi 6lgekte yer alan besinci maddedir.
Kiz 6grencilerin ortalama puan 3,16 erkek 6grencilerin ortalama puani ise 3,17°dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan giincel haberleri 6grenme amaci bakimindan kiz ve erkek

Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. (t=-,053, -,053 p > 0,05)

“Ogretmenim okumamu istedigi icin okurum” ifadesi 6lgekte yer alan altinc1 maddedir.
Kiz 6grencilerin ortalama puani 1,85 erkek 6grencilerin ortalama puani ise 2,01°dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan 6grencilerin cinsiyet yoniinden 6gretmenim okumamu istedigi
icin okurum maddesine verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir.

(t=-,860, -,854 p > 0,05)

“Kitap okuyan arkadaglarimi ornek aldigim icin okurum” ifadesi Olgekte yer alan
yedinci maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 2,57 erkek 6grencilerin ortalama
puani ise 2,56’dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri

0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin kitap okuyan arkadaslarini 6rnek
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almalar1 konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark bulunmamustir. (t= 0,49, 0,49 p

> 0,05)

“Bulundugum ortamda kendimi kanitlamak icin okurum” ifadesi Olgekte yer alan
sekizinci maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 2,98 erkek Ogrencilerin ortalama
puani ise 3,14’tlir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda okuyarak
kendini kanitlama amac1 bakimindan anlamli bir fark gériilmemistir. (t=-6,85, -6,88 p >

0,05)

“Insanlara bir seyler anlatmak icin okurum” ifadesi Slcekte yer alan dokuzuncu
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,78 erkek Ogrencilerin ortalama puani ise
3,52’dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan kiz ve erkek ogrenciler arasinda insanlara bir
seyler anlatmak amaci ile okuma konusunda anlamli bir fark olugsmamistir. (t= 1,35,

1,33 p > 0,05)

“Takdir edilmek, onaylanmak i¢in okurum” ifadesi Olgekte yer alan onuncu maddedir.
Kiz 6grencilerin ortalama puani 2,77 erkek 6grencilerin ortalama puani ise 3,00’tiir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan kiz ve erkek oOgrenciler arasinda takdir edilmek ve
onaylanmak amaci ile okuma konusunda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. (t= -

956, -957 p > 0,05)

“Diinyaya uyum saglamak i¢in okurum” ” ifadesi Olcekte yer alan on birinci maddedir.
Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,73 erkek 6grencilerin ortalama puani ise 3,66’dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan diinyaya uyum saglama amaciyla okuma bakimindan kiz ve
erkek 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik olmadig: sdylenebilir. (t= 0,362, 0,364 p
>0,05)
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“Kitap okudugum zaman érnek bir 6grenci olurum” ifadesi 6lgekte yer alan on ikinci
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,16 erkek 6grencilerin ortalama puani ise
4,35’tir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin kitap okuduklar1 zaman 6rnek 6grenci
olacaklar1 konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark olugmadigir goriilmektedir.

(t=-1,187,-1,194 p > 0,05)

“Meslek sahibi olmak (hedeflerime ulagmak) i¢in okurum” ifadesi dlgekte yer alan on
ticlincli maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puanmi 4,75 erkek Ogrencilerin ortalama
puani ise 4,45’tir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Kiz ve erkek 6grenciler arasinda meslek sahibi
olmak amaci ile kitap okuma konusunda anlamli bir fark goriilmektedir. Bu sonuglara
gore kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore kitap okuma amagclarini olusturmalarinda

meslek sahibi olma amacinin 6nemli bir yeri vardir.( t= 2,54, 2,44 p< 0,05)

“Farkli diinyalar, hayat tarzlarim tanimak icin okurum” " ifadesi Olgekte yer alan on
dordiincii maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puam 4,50 erkek 6grencilerin ortalama
puani ise 4,28°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin farkli hayat tarzlarini tanimak
amactyla okumalarinda cinsiyet yoniinden anlamli bir farklilik olusmamistir. (t= 1,61,

1,59 p > 0,05)

“Karsimdakini daha iyi anlamak igin okurum” ifadesi Ol¢ekte yer alan on besinci
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,22 erkek Ogrencilerin ortalama puani ise
4,09’dur. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin karsisindaki kisiyi anlamak amaciyla
okumalarinda cinsiyet yoniinden anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. (t= 0,824,

0,816 p > 0,05)

“Hayal kurmak ve hayal diinyami gelistirmek i¢in okurum” ifadesi Ol¢ekte yer alan on

altinc1 maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,25 erkek Ogrencilerin ortalama
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puani ise 4,06’dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan &grencilerin hayal kurma ve hayal
diinyalarmin gelistirme amaciyla konularinda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark

goriilmemistir.( t= 1,17, 1,14 p>0,05)

“Eglenmek ve zevk almak i¢in okurum” ifadesi dlgekte yer alan on yedinci maddedir.
Kiz 6grencilerin ortalama puan1 4,44 erkek 6grencilerin ortalama puani ise 4,21°dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan 6grencilerin eglenmek ve zevk alma amaci ile okumalarinda

cinsiyet yoniinden anlamli bir farklilagma olugsmamaktadir. (t= 1,42, 1,40 p > 0,05)

“Heyecan duymak farkl duygular: yasamak igin okurum” ifadesi 6lgekte yer alan on
sekizinci maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,33 erkek 6grencilerin ortalama
puani ise 4,24’tiir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz drneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin heyecan duymak ve farklh
duygular1 yasamak amaciyla okumalarinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir

farklilik olusmadig1 goriilmektedir. (t= 0,568, 0,559 p > 0,05)

“Bos vaktimi degerlendirmek igin okurum” ifadesi Olcekte yer alan on dokuzuncu
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,41 erkek 6grencilerin ortalama puani ise
4,39’dur. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin bos vakitlerini degerlendirme amaci
ile okumalarinda cinsiyet yoniinden anlamli farklilasma goriilmemistir. (t= 0,135, 0,135

p > 0,05)

“Dikkat ¢cekmek, begenilmek i¢in okurum” ifadesi 6l¢ekte yer alan yirminci maddedir.
Kiz 6grencilerin ortalama puan 1,62 erkek dgrencilerin ortalama puani ise 2,21°dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde

anlamli bulunmustur. Buna gore erkek 6grencilerin okuma amaci olustururken dikkat
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cekmek ve begenilmek amaciyla okuma konusuna kiz 6grencilerden daha fazla 6nem

verdigi sdylenebilir. (t=-3,32, -3,24 p <0,05)

“Giiniimiin daha giizel ge¢mesi i¢cin okurum” ifadesi Ol¢ekte yer alan yirmi birinci
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,84 erkek Ogrencilerin ortalama puani ise
3,85’tir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig:
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin giiniin giizel gegmesi amaciyla okuma
konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark olusturmadigi goriilmektedir. (t= - 0,38,

- 0,39 p > 0,05)

“Insanlarla paylasamadigim duygularimi kitaplarin diinyasinda yasamak icin okurum”
ifadesi Olgekte yer alan yirmi ikinci maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,97
erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,89°dur. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin
insanlarla paylagamadigi duygulan kitaplarin diinyasinda yasamak amaciyla okuma
konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark olusturmadigi soylenebilir. (t= 0,469,

4,69 p > 0,05)

“Farkl, yeni ve yaratict bir zihne sahip olmak icin okurum” ifadesi dlgekte yer alan
yirmi ii¢linci maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puanm1 4,60 erkek ogrencilerin
ortalama puani ise 4,45°tir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin farkli, yeni ve yaratici
zihne sahip olmak i¢in okuma konusunda cinsiyet yoniinden anlamli farklilagsma

olmadig1 goriilmektedir. (t= 1,11, 1,09 p > 0,05)

“Yalmzligimi gidermek i¢in okurum” ifadesi 6l¢ekte yer alan yirmi dordiincii maddedir.
Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,35 erkek 6grencilerin ortalama puani ise 3,59°dur. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz

orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
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anlamli bulunmadigindan 6grencilerin yalmizliklarin1 gidermek amaciyla okumalarinda

cinsiyet yoniinden anlamli bir fark goriilmemektedir. (t=-1,13, -1,12 p > 0,05)

“Kendimden bir seyler bulmak i¢in okurum” ifadesi Olgekte yer alan yirmi besinci
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,70 erkek 6grencilerin ortalama puan ise
4,00’tiir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin okuduklarini kendilerinden bir seyler
bulmak amaciyla okumalar1 konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark gostermedigi

goriilmiistiir. (t=-1,55, -1,56 p > 0,05)

“Hi¢cbir amacim olmadan 6ylesine okurum” ifadesi Olgekte yer alan yirmi altinci
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 1,61 erkek 6grencilerin ortalama puan ise
2,02°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna gore kiz d6grencilerin erkek 6grencilere gore daha

fazla okuma amaci olusturduklar goriilmektedir. (t=-2,14, -2,09 p < 0,05)

“Swmavlardaki basarimi artirmak igin okurum” ifadesi 6l¢ekte yer alan yirmi yedinci
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,51 erkek Ogrencilerin ortalama puani ise
4,58°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmustir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin sinav basarilarini artirmak amactyla
okumalar1 konusunda cinsiyet yoniinden farklilik olmadigi goriilmiistir. (t= -0,561,

-0,570 p > 0,05)

“Okudugum zaman zihnim dinlenir” ifadesi 6lgekte yer alan yirmi sekizinci maddedir.
Kiz 6grencilerin ortalama puan1 4,30 erkek 6grencilerin ortalama puani ise 4,24’tlir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan G6grencilerin okuduklari zaman zihinlerinin dinlenecegi
amaciyla okuma konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

(t= 0,348, 0,346 p > 0,05)
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“Kitap okuyarak zekami gelistiririm” ifadesi Olgekte yer alan yirmi dokuzuncu
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,63 erkek Ogrencilerin ortalama puani ise
4,60’tir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin kitap okuyarak zekalarini gelistirme
amaciyla okuma konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark olugsmamstir. (t= 0,225,

0,223 p > 0,05)

“Herhangi bir konuda merakimi gidermek icin okurum” ifadesi Olgekte yer alan
otuzuncu maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,00 erkek 6grencilerin ortalama
puani ise 3,98°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin merakini giderme amaciyla

okumalarinda cinsiyet yoniinden anlamli1 fark olugsmamustir. (t= 0,77, 0,76 p > 0,05)

“Bilgimi artirmak igin okurum” ifadesi Olgekte yer alan otuz birinci maddedir. Kiz
Ogrencilerin ortalama puami 4,67 erkek Ogrencilerin ortalama puam ise 4,54’tiir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan G6grencilerin bilgilenmek amaciyla okuduklar1 maddesi

cinsiyet yoniinden anlamli bir fark tegkil etmemistir.(t= 1,24, 1,20 p > 0,05)

“Okumami gelistirmek igin okurum” ifadesi 6l¢ekte yer alan otuz ikinci maddedir. Kiz
Ogrencilerin ortalama puanmi 4,68 erkek Ogrencilerin ortalama puami ise 4,64’tiir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan o6grencilerin okumalar1 gelistirmek amaciyla okumalari
konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir farkliligin olusmadigir goriilmektedir.(t=

0,384, 3,80 p > 0,05)

“Hafizami canli tutmak icin okurum” ifadesi Olgekte yer alan otuz ii¢lincli maddedir.

Kiz 6grencilerin ortalama puan1 4,57 erkek 6grencilerin ortalama puani ise 4,44’tlir. Bu
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ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Buna gore kiz Ogrenciler erkek oOgrencilere gdre okumanin

hafizalarini canli tuttuguna daha fazla inanmaktadir.(t= 1,02, 1,00 p < 0,05)

“Arastirmak icin okurum” ifadesi Olgekte yer alan otuz dordiincii maddedir. Kiz
ogrencilerin ortalama puani 3,96 erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,02°dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmadigindan 6grencilerin arastirma amaciyla okumalar1 konusunda cinsiyet

yoniinden anlamli bir fark olusturdugu sdylenemez. .(t= - 0,388, 3,94 p > 0,05)

“Konusma yetenegimin gelismesi i¢in okurum” ifadesi Ol¢ekte yer alan otuz besinci
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,45 erkek 6grencilerin ortalama puani ise
4,28°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan o6grencilerin konusma yeteneklerinin gelismesi
amactyla okuma konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir farklilik olusmadigi

soylenebilir. (t= 1,10, 1,08 p > 0,05)

“Karar verme becerimi gelistirmek icin okurum” ifadesi Olgekte yer alan otuz altinci
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,40 erkek 6grencilerin ortalama puani ise
4,17°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirme
amaciyla okumalar1 konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir farklili§in olugsmadigi

sOylenebilir.(t= 1,41, 1,39 p > 0,05)

“Okuduklarimdan hayata yonelik ders almak i¢in okurum” ifadesi 6l¢ekte yer alan otuz
yedinci maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,41 erkek Ogrencilerin ortalama
puani ise 4,18’dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri

0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan Ogrencilerin hayata yonelik ders almak
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amaciyla okumalarinda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark olugsmadig1 sdylenebilir.

(t= 1,49, 1,49 p > 0,05)

“Kendi kiiltiiriimii, tilkemi sevmek ve tanimak i¢in okurum” ifadesi olgekte yer alan otuz
sekizinci maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,02 erkek Ogrencilerin ortalama
puani ise 4,21°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri
0,05 diizeyinde anlamli bulunmadigindan 06grencilerin kendi kiiltiirlinii, tilkesini
sevmesi ve tanimasi amactyla okumasi konusunda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark

goriilmemektedir. (t=-1,34, -1,34 p > 0,05)

“Kelime hazinemi gelistirmek i¢in okurum” ifadesi 6l¢ekte yer alan otuz dokuzuncu
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,64 erkek 6grencilerin ortalama puan ise
4,55’tir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan &grencilerin s6z dagarciklarini  gelistirmek
amaciyla okumalarinda cinsiyet yoniinden anlamli bir fark olusmamistir. (t= 0,709,

0,706 p > 0,05)

“Yazarin niyetini ve amacin anlamak igin okurum” ifadesi Ol¢ekte yer alan kirkinci
maddedir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,37 erkek 6grencilerin ortalama puani ise
3,39’dur. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig:
bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05
diizeyinde anlamli bulunmadigindan 6grencilerin yazarin diisiincesini anlamak amaciyla
okumak konusunda cinsiyet yoniinden anlamli farklilik gostermedigini sdyleyebiliriz

(t=-0,67, -0,67 p > 0,05)

3.1.2. Ortaokul 6, 7, 8. Smmf Ogrencilerinin Kitap Okuma Amaclar1 Simf

Seviyelerine Gore Farklihik Gostermekte midir?

Caligmamizin bu kisminda ortaokul 6,7,8. sinif 6grencilerinin kitap okuma amaglarinin
sinif diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi irdelenmeye c¢alisilmastir.

Degerlendirme yapilirken 3 farki grup karsilagtirildign i¢in bu kisimda bagimsiz
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orneklemli tek yonlii varyans analizi ( anova) kullanilmistir. Olgme aracinin ayni
oldugu ikiden fazla gruptan 6l¢iim alinmigsa ve grup ortalamalar1 arasindaki fark test

edilmek isteniyorsa tek yonlii varyans analizi yapilabilir.

Analiz sonuglarinin degerlendirmeleri Tablo 3.2.” de sayisal veriler halinde

sunulmustur.

Elde ettigimiz ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig:
bagimsiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi kullanilarak yorumlanmistir. Analiz
sonuclarint her madde i¢in ayr1 ayr1 degerlendirdigimizde, bazi maddelerin smif
diizeyine gore farklilastigi goriilmiistiir. Elde edilen f degerlerinden p < 0,05 diizeyinde
anlamli bulunan ifadeler 8., 10., 24., 29. maddelerdir. Bu maddelere 6zel olarak
arastirmanin ilerleyen boliimlerinde deginilmektedir. Diger maddelerde ise f degerinin
p > 0,05 seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu maddelerde 6grencilerin okuma amaglarinin

smif diizeyine gore anlamli bir farklilik olugturmadigi sdylenilebilir.

Tablo 3,2.” de analizi yapilmis olan 8. madde “Bulundugum ortamda kendimi
kanmitlamak icin okurum” ifadesi seklinde Ggrencilere yoneltilmistir. Bu maddeye
verilen cevaplarin puan ortalamasi su sekildedir: 6. sinif 3,50, 7. sinif 3,01, 8. sinif 2,68’
dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig: tek yonlii
varyans analizi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde

anlamli oldugu goriilmistiir. (f=4,43, p <0,05)

Bu istatistiksel degerleri yorumlayacak olursak 8. siif &grencilerinin bulundugu
ortamda kendini kanitlama amaciyla okuma oranlar1 6 ve 7. simif &grencilerine gore
daha diistik seviyededir. En yiiksek degerlerin bulundugu grup olan 6. sinif 6grencileri
okurken kendilerini kanitlama amacini diger sinif diizeylerine goére daha fazla
giitmektedir. Bu sonuglara gore 8. sinif 6grencilerinin kitap okuyarak kendilerini kanitla

amaci glitme konusuna 6nem vermedigi sdylenebilir.

Tablo 3.2.” de analizi yapilmis olan 10. madde “Takdir edilmek, onaylanmak igin
okurum” ifadesi seklinde Ogrencilere yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin

puan ortalamasi su sekildedir: 6. sif 3,16, 7. smif 3,20, 8. siuf 2,31’ dir. Bu
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ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonli
varyans analizi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde

anlamli oldugu goriilmistiir. (f= 7,09, p <0,05)

8. smif 0grencilerinin takdir edilme, onaylanmak amaciyla okuma oranlar1 6 ve 7. simf
Ogrencilerine gore daha diisiik seviyededir. 6. sinif ve 7. sinif Ogrencilerinin takdir
edilme, onaylanma amagclariyla okuma oranlar1 birbirine yakindir. Bu sonuglara gore
Ogrencilerin son smifa geldiginde takdir edilme ve onaylanmak amaciyla okuma

oranlarmin diistiigli ve okuma amaglarinda farklilik olusabilecegi sdylenebilir.

Tablo 3.2.” de analizi yapilmis olan 24. madde " Yalnizligimi gidermek icin okurum”
seklinde 6grencilere yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin puan ortalamasi su
sekildedir: 6. smf 3,58, 7. smif 3,05, 8. simif 3,72 dir. . Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 tek yonlii varyans analizi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. (f =

3,86, p < 0,05)

7. smif 6grencilerinin kitap okuma amaclarindaki yalnizligimi gidermek ic¢in okurum
ifadesi 6 ve 8. smif Ogrencilerine gore diisiik seviyede goriilmektedir. 8. sinif
ogrencilerinin ise yalnizliklarin1 gidermek amaciyla kitap okuduklari sayisal verilerde
ylksek bir deger olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna gore son smif 6grencilerinin
gelisimsel donemle ilgili olarak duygusal agidan kendilerini diger sinif seviyesindeki

ogrencilere gore daha fazla yalniz hissedip bu amagcla kitap okuduklar1 sdylenebilir.

Tablo 3.2.” de analizi yapilmis olan 29. madde “Kitap okuyarak zekami gelistiririm
“seklinde 6grencilere yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin puan ortalamasi su
sekildedir: 6. sinif 4,73, 7. simif 4,37, 8. simif 3,74’ tiir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonlii varyans analizi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. (f =

4,84, p<0,05)

6. sinif 6grencilerinin ve 8. siif §grencilerinin kitap okumanin zekalarmi gelistirdigi

diisiinceleri birbirine ¢ok yakin iki deger olarak karsimiza g¢ikmaktadir. 7. sinif
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ogrencilerinin zekalarim1 gelistirme amaciyla kitap okuma oranlar1 diger sinif
seviyelerine gore daha diisiik oranda goriilmektedir. Kitap okumanin yararlan ile ilgili
7. smf dgrencilerine bilinglendirici faaliyetlerde bulunmak onlarin kitap okumanin
zekalarma olan katkisin1 6grenmelerini saglayabilir.
Tablo 3.2. Ortaokul 6, 7, 8. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Amaglarin1 Belirleme
Anketi Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglar1 (1-10.Maddeler)

Katilime1 N X SS f p
Ogrencilerin
Siniflar
6. Smif 53 4,2642 ,81219
1. Madde 7. Smf 53 4,1321 ,85570 457 ,634
8. Sinif 58 4,2586 , 76228
Toplam 164 4,2195 ,80679
2. Madde 6. Smif 53 4,4340 ,99052
7. Smf 53 4,3962 1,02544 917 402
8. Sinif 58 4,1897 1,06716
Toplam 164 4,3354 1,02889
6. Smif 53 4,6792 ,61311
3. Madde 7. Simif 53 4,6792 , 75380 131 ,877
8. Simif 58 4,6207 ,72129
Toplam 164 4,6585 ,69564
6. Smif 53 4,3396 , 75812
4. Madde 7. Simf 53 4,3396 ,87582 ,896 410
8. Smf 58 4,5172 ,80003
Toplam 164 4,4024 ,81187
6. Smif 53 3,2453 ,99818
5. Madde 7. Smf 53 3,0000 1,22474 ,985 ,376
8. Simif 58 3,2586 1,00106
Toplam 164 3,1707 1,07743
6. Simif 53 1,9811 1,26325
6. Madde 7. Simf 53 1,8868 1,13782 ,091 913
8. Simif 58 1,9138 1,12833
Toplam 164 1,9268 1,16998
6. Smif 53 2,6981 1,33855
7. Madde 7. Simf 53 2,5283 1,43586 352 ,704
8. Sinif 58 2,5000 1,21756
Toplam 164 2,5732 1,32490
6. Smf 53 3,5094 1,38151
8. Madde 7. Smf 53 3,0189 1,44768 4.431 013*
8. Simf 58 2,6897 | 1,52416 ’ ’
Toplam 164 3,0610 1,4887
6. Simf 53 3,7358 1,27326
9.Madde 7. Simif 53 3,6415 1,28743 ,108 ,898
8. Simif 58 3,6379 1,16526
Toplam 164 3,6707 1,23403
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10.
Madde

6. Simif
7. Simf
8. Simf
Toplam

53 3,1698 1,52480
53 3,2075 1,48529
58 2,3103 1,27330
164 2,8780 1,48109

7,094

,001*

Not:(*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

Tablo 3.3. Ortaokul 6, 7, 8. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Amaglarini Belirleme

Anketi Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglari (11-20.Maddeler)

Katilimer N X SS f p
Ogrencilerin
Siniflar
6. Smif 53 4,0189 1,16834
11. Madde 7. Stmf 53 3,6415 1,27240 2,871 ,060
8. Sinif 58 3,4655 1,25957
Toplam 164 3,7012 1,24920
12. Madde 6. Simif 53 4,3962 ,92694
7. Smf 53 4,3019 ,86791 1.623 ,201
8. Sif 58 4,0690 | 1,13728 ’
Toplam 164 4,2500 ,99307
6. Smf 53 4,6226 , 76527
13. Madde 7. Simf 53 4,7358 ,595991 1,168 314
8. Sinif 58 4,5172 ,88340
Toplam 164 4,6220 ,75356
6. Smif 53 4,4717 ,86833
14. Madde 7. Simf 53 4,2264 ,86916 1,685 ,189
8. Sinif 58 4,5000 ,82185
Toplam 164 4,4024 ,85601
6. Smif 53 4,1698 ,95547
15. Madde 7. Simf 53 3,9434 1,09921 2,544 ,082
8. Smf 58 4,3621 ,87255
Toplam 164 4,1646 ,98627
6. Sif 53 4,4340 ,84374
16. Madde 7. Simf 53 4,0566 1,06365 2,641 074
8. Sinif 58 4,0345 1,10764
Toplam 164 4,1707 1,02490
6. Smif 53 4,4717 ,82284
17. Madde 7. Simf 53 4,2453 1,26955 ,687 ,505
8. Sinif 58 4,3103 ,94045
Toplam 164 4,3415 1,02388
6. Smif 53 4,2642 1,07687
18. Madde 7. Simf 53 4,1887 1,05715 718 489
8. Smf 58 4,4138 ,89901
Toplam 164 4,2927 1,00901
6. Smf 53 4,4340 ,90955
19.Madde 7. Smf 53 4,3962 , 79275 ,052 ,950
8. Sinif 58 4,3793 1,00573
Toplam 164 4,4024 ,90479
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20. Madde

6. Simif
7. Simf
8. Simf
Toplam

53 2,1509 1,29193
53 1,8113 1,12757
58 1,7241 1,07268
164 1,8902 1,17234

2,038

,134

Not: (*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

Tablo 3.4. Ortaokul 6, 7, 8. Siif Ogrencilerinin Kitap Okuma Amaglarini Belirleme

Anketi Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglari (21-30.Maddeler)

Katilimer N X SS f p
Ogrencilerin
Siiflar
6. Smif 53 4,0755 1,05337
21. Madde 7. Simf 53 3,7358 1,12918 1,566 212
8. Sinif 58 3,7414 1,22203
Toplam 164 3,8476 1,14364
22. Madde 6. Simif 53 4,0385 1,22012
7. Smf 53 3,8491 1,29193 ,350 ,705
8. Smif 58 3,9310 ,97084
Toplam 164 3,9387 1,15840
6. Smf 53 4,5849 ,86456
23. Madde 7. Simif 53 4,3774 ,92459 1,617 ,202
8. Sinif 58 4,6379 ,58334
Toplam 164 4,5366 ,80176
6. Smif 53 3,5849 1,30729
24.Madde 7. Simf 53 3,0566 1,43333 3,862 ,023%
8. Sinif 58 3,7241 1,22536
Toplam 164 3,4634 1,34479
6. Simf 53 3,9057 1,16461
25. Madde 7. Simf 53 3,8491 1,27696 ,199 ,820
8. Smif 58 3,7586 1,27473
Toplam 164 3,8354 1,23486
6. Sif 53 1,9245 1,35659
26. Madde 7. Simf 53 1,6981 1,15334 447 ,640
8. Sinif 58 1,7759 1,24313
Toplam 164 1,7988 1,24920
6. Smif 53 4,5283 ,86833
27. Madde 7. Smf 53 44717 91155 ,498 ,609
8. Sinif 58 4,6207 ,58722
Toplam 164 4,5427 , 19377
6. Simf 53 4,4528 ,95204
28. Madde 7. Siuf 53 4,0189 1,26325 2,586 ,078
8. Smif 58 4,3448 ,82827
Toplam 164 4,2744 1,03513
6. Siif 53 4,7358 ,62484
29.Madde 7. Smf 53 4,3774 ,90355 4,843 ,009%
8. Sinif 58 4,7414 ,51505
Toplam 164 4,6220 , 71169
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30. Madde

6. Simif
7. Simf
8. Simf
Toplam

53 4,2075 94784
53 3,7925 1,26123
58 3,9828 1,11594
164 3,9939 1,12144

1,838

,162

Not: (*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

Tablo 3.5. Ortaokul 6, 7, 8. Smif Ogrencilerinin Kitap Okuma Amaglarini Belirleme

Anketi Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglari (31-40.Maddeler)

Katilimer N X SS f p
Ogrencilerin
Siiflar
6. Smif 53 4,6981 ,50326
31. Madde 7. Simf 53 4,4528 ,88938 2,130 ,122
8. Smif 58 4,6897 ,65446
Toplam 164 4,6159 ,70406
32. Madde 6. Simif 53 4,6415 , 70967
7. Simf 53 4,7358 ,55991 372 ,690
8. Smif 58 4,6379 ,71814
Toplam 164 4,6707 ,66563
6. Smf 53 4,5094 ,72384
33. Madde 7. Simif 53 4,4340 ,97091 ,597 ,552
8. Sinif 58 4,6034 , 74785
Toplam 164 4,5183 ,81957
6. Smif 53 4,1321 ,85570
34. Madde 7. Stmf 53 3,7358 1,09458 2,742 ,067
8. Smif 58 4,1034 ,96772
Toplam 164 3,9939 ,98763
6. Simf 53 4,2830 1,16648
35. Madde 7. Simf 53 4,3396 99891 718 489
8. Smif 58 4,5000 ,80022
Toplam 164 4,3780 ,99249
6. Sif 53 4,2642 1,17916
36. Madde 7. Simf 53 4,1887 1,03880 ,831 437
8. Sinif 58 4,4310 ,81890
Toplam 164 4,2988 1,01631
6. Smif 53 4,2642 1,02189
37. Madde 7. Simf 53 4,2264 1,10317 735 481
8. Smif 58 4,4310 ,70368
Toplam 164 4,3110 ,95011
6. Simf 53 4,2642 ,88036
38. Madde 7. Simf 53 4,0943 98575 1,311 272
8. Smif 58 3,9828 ,88835
Toplam 164 4,1098 ,92020
6. Siif 53 4,7358 ,65489
39.Madde 7. Smf 53 4,5094 ,84632 1,116 ,330
8. Smif 58 4,5690 ,90053
Toplam 164 4,6037 81111
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6. Simf 53 3,4717 1,23419

40. Madde 7. Smf 53 3,3774 1,54704 202 ,817
8. Smf 58 3,3103 1,21694
Toplam 164 3,3841 1,33108

Not: (*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir.

3.1.3 Ortaokul 6, 7, 8. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Stratejileri Cinsiyete
Gore Farkliik Gostermekte midir?

Ortaokul 6,7, 8. simf Ogrencilerinin okuma stratejilerinin cinsiyete gore degiskenlik
gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar igin t testi analizi

yapilmistir. Elde edilen sonuglar tabloda verilmistir.

Tablo 3.6. Ogrencilerin Anket Maddelerine Verdikleri Cevaplara iliskin Test Sonuglari

Katilime1

Ogrencilerin
Cinsiyetleri N X SS T sd P

1.Madde | Kiz 90 4,0556 | 97567 | 2,626 164 ,000*
Erkek 74 3,5811 | 1,33454 | 2,549

2.Madde | Kiz 90 45667 |,70392 | 2,225 164 ,019%*
Erkek 74 42703 |,99722 | 2,153

3.Madde | Kiz 90 2,9889 | 1,36977 | 1,838 164 ,387
Erkek 74 2,5946 | 1,36411 | 1,839

4.Madde | Kiz 90 2,0444 | 1,11084 | -3,079 164 ,026*
Erkek 74 2,6216 | 1,28961 | -3,034

5.Madde | Kiz 90 3,8000 | 1,39179 | 1,318 164 ,158
Erkek 74 3,5000 | 1,51928 | 1,307

6.Madde | Kiz 90 3,8778 | 1,08956 | 1,188 164 ,013*
Erkek 74 3,6486 | 1,37922 | 1,162

7.Madde | Kiz 90 2,9222 | 1,49326 | ,838 164 ,403
Erkek 74 2,7297 | 1,42672 | ,842

8.Madde | Kiz 90 4,0222 | 1,38999 | -272 164 ,633
Erkek 74 40811 |1,36248 | -,273

9.Madde | Kiz 90 4,1667 | 1,07317 | -,307 164 ,335
Erkek 74 42162 |.,96897 |-310

10.Madde | Kiz 90 2,2667 | 1,45185 | -3,118 164 ,541
Erkek 74 2,9865 | 1,49422 | -3,109

11.Madde | Kiz 90 3,9556 | 1,06961 | ,058 164 ,905
Erkek 74 3,9459 | 1,05845 | ,058

12.Madde | Kiz 90 3,1778 | 1,41880 | 1,019 164 ,207
Erkek 74 2,9595 | 1,29741 | 1,028

13.Madde | Kiz 90 3,3778 | 1,38676 | 1,107 164 ,690
Erkek 74 3,1351 | 1,40765 | 1,106

14.Madde | Kiz 90 2,7778 | 1,28761 | ,743 164 274
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Erkek 74 2,6351 | 1,14167 | ,751

15.Madde | Kiz 90 3,2444 | 1,31808 | ,897 164 ,638
Erkek 74 3,0541 | 1,39364 | ,892

16.Madde | Kiz 90 3,4667 | 1,25600 | ,436 164 ,781
Erkek 74 3,3784 | 1,33142 | ,433

17.Madde | Kiz 90 3,7667 | 1,33282 | 1,826 164 ,708
Erkek 74 3,3784 | 1,38191 | 1,819

18.Madde | Kiz 90 4,0778 | 1,22912 | -1,766 | 164 ,086
Erkek 74 4,3919 | 1,00434 | -1,801

19.Madde | Kiz 90 4,1111 | 1,07520 | -,143 164 ,626
Erkek 74 4,1351 | 1,06404 | -,143

20.Madde | Kiz 90 3,9556 | 1,26234 | 2,161 164 ,123
Erkek 74 3,5000 | 1,43584 | 2,134

21.Madde | Kiz 90 3,0889 | 1,35451 | 1,558 164 ,890
Erkek 74 2,7568 | 1,36302 | 1,557

22.Madde | Kiz 90 3,0222 | 1,40607 | 1,596 164 ,788
Erkek 74 2,6757 | 1,35594 | 1,602

23.Madde | Kiz 90 2,9000 | 1,55823 | -,681 164 ,695
Erkek 74 3,0676 | 1,58184 | -,680

24.Madde | K1z 90 2,1778 | 1,18585 | ,010 164 ,010*
Erkek 74 2,1757 11,40798 | ,010

25.Madde | Kiz 90 2,6667 | 1,40625 | -,685 164 ,215
Erkek 74 2,8243 | 1,53817 | -,679

26.Madde | Kiz 90 3,9438 | 1,16150 | ,063 164 ,841
Erkek 74 3,9324 | 1,15071 | ,063

27.Madde | Kiz 90 4,3889 |.,97950 | 1,776 164 ,147
Erkek 74 4,1081 | 1,04117 | 1,765

28.Madde | Kiz 90 3,6889 | 1,25102 | 2,246 164 ,925
Erkek 74 3,2432 | 1,28010 | 2,241

29.Madde | Kiz 90 3,8111 | 1,17936 | 2,458 164 ,067
Erkek 74 3,3243 | 1,35594 | 2,425

30.Madde | Kiz 90 4,1556 | 1,11084 | 1,091 164 982
Erkek 74 3,9595 | 1,18714 | 1,084

31.Madde | Kiz 90 3,6556 | 1,33375 | 1,825 164 ,052
Erkek 74 3,2432 | 1,55986 | 1,797

32.Madde | Kiz 90 4,8000 |,58444 |2,050 164 ,001*
Erkek 74 4,5676 | ,86136 | 1,997

33.Madde | Kiz 90 3,6667 |1,39017 | 1,836 164 , 7124
Erkek 74 3,2703 | 1,35785 | 1,840

34.Madde | Kiz 90 3,8333 | 1,30900 | ,299 164 ,580
Erkek 74 3,7703 | 1,39025 | ,297

“Kitap okurken noktalama isaretlerine dikkat ederim” ifadesi okuma stratejilerini

belirleme 6l¢eginin ilk maddesini olusturmaktadir. Kiz Ogrencilerin ortalama puani

4,05, erkek ogrencilerin ortalama puani ise 3,58’dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
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istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna goére kiz
ogrencilerin kitap okurken noktalama isaretlerine dikkat etme orani erkek dgrencilere
gore daha fazladir. Kizlar okurken noktalama isaretleri konusuna daha fazla Gnem

gostermektedir. (t= 2,62, 2,54, p <0,05)

“Anlamadigim yerlere tekrar donerek okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
6l¢eginin ikinci maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,56, erkek
Ogrencilerin ortalama puan ise 4,27°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmustir.
Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna gore kiz 6grenciler kitap
okurken anlamadiklar1 yerlere donme davramigini erkek ogrencilere nazaran fazla

uygulamaktadir. (t= 2,22, 2,15, p <0,05)

“Okudugum yerlerin altini ¢izerek okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
Olceginin liclincli maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 2,98,
erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 2,59°dur. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler icin t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Buna gore
okuduklar1 yerlerin altlarin1 ¢izerek okuma stratejileri cinsiyet yoOniinden farklilik

gostermemistir. (t= 1,83, 1,83, p > 0,05)

“Okudugum boliimleri ezberleyerek okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
6l¢eginin dordiincli maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 2,04,
erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 2,62°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmustir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna gore erkek
ogrencilerin okuduklar1 boliimleri ezberleyerek okuma stratejileri orani kiz dgrencilere

gore daha yiiksektir. (t=-3,07, -3,03, p < 0,05)

“Onemli gordiigiim yerleri igaretleyerek okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
Ol¢eginin besinci maddesini olusturmaktadir. Kiz Ogrencilerin ortalama puani 3,80,

erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,50°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
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istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Buna gore
kitap okurken 6nemli yerleri isaretleyerek okuma stratejileri cinsiyet yoniinden farklilik

gostermemistir. (t= 1,31, 1,30, p > 0,05)

“Okuduklarimdan o6zet ¢ikaririm” ifadesi okuma stratejilerini belirleme Ol¢eginin
altinci maddesini olusturmaktadir. Kiz Ogrencilerin ortalama puanit 3,87, erkek
Ogrencilerin ortalama puani ise 3,64’tlir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmaistir.
Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna gore kiz 6grencilerin
okuma stirecinde 6zet ¢ikararak okuma stratejilerini kullanma orani erkek 6grencilere

gore daha yiiksektir. (t= 1,18, 1,16, p <0,05)

“Daha iyi anlamak igin genellikle sesli okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
Olceginin yedinci maddesini olusturmaktadir. Kiz Ogrencilerin ortalama puani 2,92,
erkek oOgrencilerin ortalama puani ise 2,72°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Buna gore
sesli okuma stratejilerini kullanim diizeyi cinsiyet yoniinden farklilik gdstermemistir.

(t= 0,83, 0,84, p > 0,05)

“Daha iyi anlamak i¢in genellikle sessiz okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
6l¢eginin sekizinci maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,02,
erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,08’dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Buna gore
sessiz okuma stratejilerini kullanim diizeyi cinsiyet yoniinden farklilik gostermemistir.

(t=-,272, -,273, p > 0,05)

“Bilmedigim kelimelerin anlamini birilerine sorarak okurum” ifadesi okuma
stratejilerini  belirleme 06l¢eginin  dokuzuncu maddesini  olusturmaktadir. Kiz
ogrencilerin ortalama puani 4,16, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,21°dir. Bu

ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
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orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmamistir. Buna goére Ogrencilerin bilmedikleri kelimeleri birilerine
danisarak okuma stratejisini  kullamim  diizeyi cinsiyet yoniinden farklilik

gostermemistir. (t=-,370, -,310, p > 0,05)

“Okurken genellikle yiizeysel, géz atarak okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
6l¢eginin onuncu maddesini olusturmaktadir. Kiz &grencilerin ortalama puani 2,26,
erkek oOgrencilerin ortalama puani ise 2,98’dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Buna gore
ogrencilerin yiizeysel, goz atarak okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet

yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t=-,311, -,310, p > 0,05)

“Metindeki olaylar1 tahmin ederek okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
6l¢eginin on birinci maddesini olugturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puan1 3,95,
erkek oOgrencilerin ortalama puani ise 3,94°tlir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin
metindeki olaylar1 tahmin ederek okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet

yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t=,058, ,058, p > 0,05)

“Okurken notlar alir, anahtar kelimeleri belirlerim” ifadesi okuma stratejilerini
belirleme 6l¢eginin on ikinci maddesini olusturmaktadir. Kiz &grencilerin ortalama
puant 3,17, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 2,95°tiir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigr bagimsiz Orneklemler igin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamastir.
Ogrencilerin not alma ve anahtar kelimeleri belirleyerek okuma stratejisini kullanim
diizeyinin cinsiyet yoniinden farklilik gdstermedigi sdylenebilir. (t= 1,01, 1,02, p >

0,05)

“Hikdye haritast ( olay, yer, zaman, sahis) olusturarak okurum” ifadesi okuma
stratejilerini belirleme 6l¢eginin on ii¢lincli maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin

ortalama puani 3,37, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,13’tiir. Bu ortalamalar
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arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz drneklemler i¢in t
testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlaml
bulunmamustir. Ogrencilerin olay, yer, zaman, sahis olusturarak hikdye haritasi
olusturarak okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet yoniinden farklilik

gostermedigi sdylenebilir. (t= 110, 1,10, p > 0,05)

“Kavram haritast (bilgi grafikleri) olusturarak okurum” ifadesi okuma stratejilerini
belirleme 6l¢eginin on dordiincii maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama
puam 2,77, erkek Ogrencilerin ortalama puam ise 2,63’tiir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz O6rneklemler icin t testi
kullanilarak yoklanmustir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamastir.
Ogrencilerin kavram haritas1 ( bilgi grafikleri) olusturarak okuma stratejisini kullanim
diizeyinin cinsiyet yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t= ,743, ,751, p >

0,05)

“Aklima takilan sorulari yazarak okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
Olceginin on besinci maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,24,
erkek Ogrencilerin ortalama puami ise 3,05°tir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmustir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin
akillarma takilan sorular1 yazarak okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet

yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t=,897, ,892, p > 0,05)

“Ana fikir ve yardimci fikirleri belirleyerek okurum” ifadesi okuma stratejilerini
belirleme Glgeginin on altinct maddesini olusturmaktadir. Kiz &grencilerin ortalama
puanm 3,46, erkek Ogrencilerin ortalama puan ise 3,37’dir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz O6rneklemler icin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamastir.
Ogrencilerin ana fikir ve yardimei fikirleri belirleyerek okuma stratejisini kullamim
diizeyinin cinsiyet yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t= ,436, ,433, p >

0,05)
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“Okurken sozliikten faydalanirim” ifadesi okuma stratejilerini belirleme 6l¢eginin on
yedinci maddesini olusturmaktadir. Kiz ogrencilerin ortalama puami 3,76, erkek
Ogrencilerin ortalama puani ise 3,37°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmustir.
Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Ogrencilerin sdzliik
kullanarak okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet yoniinden farklilik

gostermedigi sOylenebilir. (t= 1,82, 1,81, p > 0,05)

“Resimlere, gorsellere dikkat ederek okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
6lceginin on sekizinci maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,07,
erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 4,39°dur. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmstir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin
resimlere, gorsellere dikkat ederek okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet

yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t=-1,76, -1,80, p > 0,05)

“Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
Olceginin on dokuzuncu maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani
4,11, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 4,13’tlir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmstir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin
vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet

yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t=-,143, -,143 , p > 0,05)

“Okurken eglenceli sozleri not ederim ” ifadesi okuma stratejilerini belirleme 6lgeginin
yirminci maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,95, erkek
Ogrencilerin ortalama puani ise 3,50°dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz drneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmaistir.
Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Ogrencilerin eglenceli
sozleri not ederek okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet yoniinden farklilik

gostermedigi sOylenebilir. (t= 2,16, 2,13, p > 0,05)
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“Atasozlerini ve deyimleri not ederek okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
Olceginin yirmi birinci maddesini olusturmaktadir. Kiz &grencilerin ortalama puani
3,08, erkek o6grencilerin ortalama puani ise 2,75°tir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmstir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin
atasozlerini ve deyimleri not ederek okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet

yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t= 1,55, 1,55, p > 0,05)

“Kahramanlart bir yere yazarak okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
6lceginin yirmi ikinci maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 3,02,
erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 2,67’dir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmstir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin
kahramanlari bir yere yazarak okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet yoniinden

farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t= 1,59, 1,60, p > 0,05)

“Okuma tiyatrosu (canlandirma) seklinde okurum” ifadesi okuma stratejilerini
belirleme 6lgeginin yirmi iiglincii maddesini olugturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama
puant 2,90, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 3,06’dir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz O6rneklemler igin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamaistir.
Ogrencilerin okuma tiyatrosu stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet yoniinden farklilik

gostermedigi sOylenebilir. (t=-,681, -,680 , p > 0,05)

“Soz korosu (arkadaslarla grup halinde) yontemiyle okurum” ifadesi okuma
stratejilerini  belirleme 06lg¢eginin yirmi dordiincii maddesini olusturmaktadir. Kiz
Ogrencilerin ortalama puani 2,177, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 2,175tir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Buna gore kiz Ogrencilerin okuma siirecinde séz korosu
stratejisini kullanma oran1 erkek Ogrencilere gore daha yiiksektir. (t= ,010, ,010, p <

0,05)
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“Okuduklarimi resimlegstirerek, semalastirarak okurum” ifadesi okuma stratejilerini
belirleme G6lgeginin yirmi besinci maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama
puant 2,66, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 2,82’°dir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz Orneklemler igin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamastir.
Ogrencilerin resimlestirerek, semalastirarak okuma stratejisini kullamim diizeyinin

cinsiyet yoniinden farklilik géstermedigi sdylenebilir. (t= -,685, -,679 , p > 0,05)

“Okuduklarimi baskalarina anlatarak okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme
6lceginin yirmi altinct maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puan 3,94,
erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,93’tlir. Bu ortalamalar arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak
yoklanmstir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin
okuduklarii bagkalariyla paylasarak okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet

yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t=-,063, -,063 , p > 0,05)

“Hayal kurarak okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme 6lgeginin yirmi yedinci
maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,38, erkek Ogrencilerin
ortalama puani ise 4,10’dur. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin hayal kurarak okuma
stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet yoniinden farklilik gostermedigi sdylenebilir. (t=

1,77, 1,76, p > 0,05)

“Okuduklarimi diger metinlerle iliskilendirerek (benzerlik, farklilik) okurum” ifadesi
okuma stratejilerini belirleme 6l¢eginin yirmi sekizinci maddesini olusturmaktadir. Kiz
Ogrencilerin ortalama puani 3,68, erkek O6grencilerin ortalama puani ise 3,24’°tlir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler icin t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin okuduklarmni diger metinlerle iliskilendirerek
okuma stratejisini kullanim diizeyinin cinsiyet yoOniinden farklilik gdstermedigi

sOylenebilir. (t= 2,24, 2,24 , p > 0,05)
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“Yakinlarimla, arkadaslarimla okuduklarimi tartisarak okurum” ifadesi okuma
stratejilerini belirleme Olgeginin yirmi dokuzuncu maddesini olusturmaktadir. Kiz
ogrencilerin ortalama puani 3,81, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,32’dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin tartisarak okuma stratejisini kullamm diizeyinin

cinsiyet yoniinden farklilik géstermedigi sdylenebilir. (t= 2,45, 2,42, p > 0,05)

“Empati yaparak (kendimi kahramanmin yerine koyarak) okurum” ifadesi okuma
stratejilerini belirleme 6lgeginin otuzuncu maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin
ortalama puani 4,15, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 3,95°tir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler igin t
testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli
bulunmamustir. Ogrencilerin empati yaparak okuma stratejisini kullamm diizeyinin

cinsiyet yoniinden farklilik géstermedigi sdylenebilir. (t= 1,09, 1,08, p > 0,05)

“Begendigim yerlere c¢esitli isaretler koyarak okurum” ifadesi okuma stratejilerini
belirleme Slgeginin otuz birinci maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama
puant 3,65, erkek 6grencilerin ortalama puani ise 3,24’tiir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz O6rneklemler igin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamastir.
Ogrencilerin begendigi yerlere isaretler koyarak okuma stratejisini kullanim diizeyinin

cinsiyet yoniinden farklilik géstermedigi sdylenebilir. (t= 1,82, 1,79, p > 0,05)

“Sessiz ortamda okurum” ifadesi okuma stratejilerini belirleme 6l¢eginin otuz ikinci
maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama puani 4,80, erkek 6grencilerin
ortalama puani ise 4,56’tir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t
degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Buna gore kiz ogrencilerin okuma
siirecinde sessiz okuma stratejisini kullanma oran1 erkek Ogrencilere gore daha

yiiksektir. (t= 2,05, 1,99, p <0,05)
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“Kahramanlari ¢evremdeki insanlara benzeterek okurum”™ ifadesi okuma stratejilerini
belirleme 6lceginin otuz liglincii maddesini olusturmaktadir. Kiz 6grencilerin ortalama
puant 1,39, erkek Ogrencilerin ortalama puani ise 1,35’tir. Bu ortalamalar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz Orneklemler igin t testi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamaistir.
Ogrencilerin  kahramanlar1 gevresindeki insanlara benzeterek okuma  stratejisini
kullanim diizeyinin cinsiyet yoniinden farklilik gdstermedigi sdylenebilir. (t= 1,83, 1,84,

p > 0,05)

“Elestirel (begendigim, begenmedigim yonlerine gore) okurum” ifadesi okuma
stratejilerini belirleme Ol¢eginin otuz dordiincli ve son maddesini olusturmaktadir. Kiz
Ogrencilerin ortalama puani 3,83, erkek O6grencilerin ortalama puani ise 3,77°dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi bagimsiz
orneklemler i¢in t testi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen t degeri 0,05 diizeyinde
anlamli bulunmamustir. Ogrencilerin elestirel okuma stratejisini kullanim diizeyinin

cinsiyet yoniinden farklilik géstermedigi sdylenebilir. (t=,299, ,277 p > 0,05)

3.1.4. Ortaokul 6, 7, 8. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Stratejilerini Kullanim
Diizeyleri Sinif Seviyelerine Gore Farklihk Gostermekte midir?

Arasgtirmamizin bu bolimiinde ortaokul 6,7,8. smif 6grencilerinin kitap okuma
stratejilerinin  stmf diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi irdelenmeye
calisilmistir. Degerlendirme yapilirken 3 farki grup karsilastirildigr icin bu kisimda

bagimsiz 6rneklemli tek yonlil varyans analizi ( anova) kullanilmigtir

Analiz sonuglarinin degerlendirmeleri Tablo 3.7.” de sayisal veriler halinde

sunulmustur.

Elde ettigimiz ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig:
bagimsiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans analizi kullanilarak yorumlanmistir. Analiz
sonuclarint her madde i¢in ayr1 ayr1 degerlendirdigimizde, bazi maddelerin smif
diizeyine gore farklilastigi goriilmiistiir. Elde edilen f degerlerinden p < 0,05 diizeyinde
anlamli bulunan ifadeler 10, 17 ve 18. maddelerdir. Bu maddelere 6zel olarak

arastirmanin ilerleyen boliimlerinde deginilmektedir.
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Diger maddelerde ise f degerinin p > 0,05 seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu maddelerde
ogrencilerin okuma stratejilerinin sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik olusturmadig:

sOylenilebilir.

Tablo 3.7.” de analizi yapilmis olan 10. madde “Okurken genellikle yiizeysel, goz atarak
okurum” ifadesi seklinde Ogrencilere yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin
puan ortalamasi su sekildedir: 6. sif 2,92, 7. smif 2,71, 8. siuf 2,17° dir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonli
varyans analizi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde

anlamli oldugu goriilmistir. (f= 3,83, p <0,05)

Bu istatistiksel degerleri yorumlayacak olursak ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda da yer alan goz atarak okuma stratejisini ortaokul 6. sinif 6grencilerinin 7
ve 8. siif 6grencilerine gore daha fazla kullandig1 goriilmektedir. 7. smifta da yiiksek
oranda kullanilan bu stratejiyi Ogrencilerin son sinifa geldiklerinde fazla

kullanmadiklarini sdyleyebiliriz.

Tablo 3.7.” de analizi yapilmis olan 17. madde “Okurken sézliikten faydalanirim”
ifadesi seklinde Ogrencilere yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin puan
ortalamasi su sekildedir: 6. smif 3,96, 7. sif 3,32, 8. sinif 3,50° dir. Bu ortalamalar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig: tek yonlii varyans analizi
kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde anlamli oldugu

goriilmiistir. (f= 3,21, p < 0,05 )

Ogrencilerin kitap okurken sozliikten faydalanma diizeylerini belirlemek amaciyla
yoneltilen bu soruya verilen cevaplarin oranlarini inceleyecek olursak ortaokul 6. sinif
ogrencilerinin bu stratejiyi 7 ve 8. simf dgrencilerine gore daha siklikla kullandiginmi
sOyleyebiliriz. 7. smif Ogrencilerinin sozliik kullanarak okuma stratejisini en diigiik

oranda kullandiklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.7.” de analizi yapilmis olan 18. madde “Resimlere, gorsellere dikkat ederek

okurum” ifadesi seklinde 6grencilere yoneltilmistir. Bu maddeye verilen cevaplarin
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puan ortalamasit su sekildedir: 6. smif 4,49, 7. simf 3,92, 8. smif 4,24’ tiir. Bu
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi tek yonlii
varyans analizi kullanilarak yoklanmistir. Elde edilen f degerinin 0,05 diizeyinde

anlamli oldugu goriilmistiir. (f= 3,37, p <0,05)

Bu istatistiksel degerleri yorumlayacak olursak 6. sinif Ogrencilerinin resimlere ve
gorsellere dikkat ederek okuma oranlart 7 ve 8. smf Ogrencilerine gore yliksek
seviyededir. 8. sinif d6grencilerinin de resim ve gorsellere dikkat etme oranlar1 6. sinif

ogrencilerine yakinken en diisiik kullanma oran1 7. sinif 6grencilerinde goriilmektedir.

Tablo 3.7. Ortaokul 6, 7, 8. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Stratejilerini Belirleme
Anketi Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglar (1-10.Maddeler)

Katilimer N X SS f p
Ogrencilerin
Siiflar
6. Smuf 53 4,0566 1,11657
1. Madde 7. Smf 53 3,8113 1,24112 1,524 221
8. Simif 58 3,6724 1,14536
Toplam 164 3,8415 1,17196
2. Madde 6. Simif 53 4,5660 ,72083
7. Simf 53 4,2642 ,94362 1,716 ,183
8. Sinif 58 4,4655 ,88289
Toplam 164 4,4329 ,85896
6. Smif 53 2,9623 1,32958
3. Madde 7. Sif 53 2,6981 1,57608 514 ,599
8. Simif 58 2,7759 1,22894
Toplam 164 2,8110 1,37716
6. Smif 53 2,3585 1,37413
4. Madde 7. Simf 53 2,2642 1,22711 ,082 ,922
8. Simif 58 2,2931 1,09238
Toplam 164 2,3049 1,22539
6. Smif 53 3,7358 1,52102
5. Madde 7. Smf 53 3,5849 1,56198 ,143 ,867
8. Simif 58 3,6724 1,30301
Toplam 164 3,6646 1,45390
6. Smf 53 3,9811 1,27838
6. Madde 7. Siif 53 3,6038 1,29109 1.284 ,280
8. Smif 58 3,7414 | 1,11702 ’
Toplam 164 3,7744 1,23012
6. Stif 53 2,9245 1,41216 2,340 ,100
7. Madde 7. Smf 53 3,0943 1,52245
8. Simif 58 2,5172 1,41720
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Toplam 164 2,8354 1,46232
6. Simf 53 4,0943 1,39041
8. Madde 7. Smf 53 3,8113 1,54492 1,298 276
8. Smif 58 4,2241 1,17044
Toplam 164 4,0488 1,37375
6. Simif 53 4,2264 1,04957
9.Madde 7. Smf 53 4,2075 1,06263 115 ,892
8. Smif 58 4,1379 ,98138
Toplam 164 4,1890 1,02467
6. Smif 53 2,9245 1,51720
10.Madde 7. Simf 53 2,7170 1,60979 3,835 024
8. Smif 58 2,1724 1,32636
Toplam 164 2,5915 1,50994

Not: (*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir

Tablo 3.8. Ortaokul 6, 7, 8. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Stratejilerini Belirleme

Anketi Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglari (11-20.Maddeler)

Katilime1 N X SS f p
Ogrencilerin
Siniflart
6. Smf 53 3,9623 ,91908
11. Madde 7. Simf 53 3,9623 1,15961 ,016 ,984
8. Sinif 58 3,9310 1,10600
Toplam 164 3,9512 1,06134
12. Madde 6. Smif 53 3,3396 1,31476
7. Simf 53 3,0189 1,52531 1,545 217
8. Smif 58 2,8966 1,23813
Toplam 164 3,0793 1,36559
6. Simf 53 3,1132 1,39588
13. Madde 7. Smf 53 3,3019 1,42214 ,522 ,594
8. Smif 58 3,3793 1,38700
Toplam 164 3,2683 1,39718
6. Smf 53 2,7170 1,16648
14. Madde 7. Simf 53 2,6415 1,30228 ,166 ,847
8. Sinif 58 2,7759 1,21458
Toplam 164 2,7134 1,22231
6. Smif 53 3,3396 1,37202
15. Madde 7. Simf 53 3,2830 1,44618 1,960 ,144
8. Smif 58 2,8793 1,21507
Toplam 164 3,1585 1,35184
6. Stmf 53 3,4151 1,33638
16. Madde 7. Sif 53 3,2830 1,32109 ,684 ,506
8. Smif 58 3,5690 1,21557
Toplam 164 3,4268 1,28732
6. Stif 53 3,9623 1,30033 3,214 ,043%*
17.Madde 7. Sif 53 3,3208 1,49066
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8. Sinif 58 3,5000 1,24605
Toplam 164 3,5915 1,36483
6. Sif 53 4,4906 1,04922
18.Madde 7. Simf 53 3,9245 1,20654 3,375 037
8. Sinif 58 4,2414 1,11309
Toplam 164 4,2195 1,14071
6. Sif 53 4,2642 ,96379
19.Madde 7. Sif 53 4,1321 1,19354 ,966 ,383
8. Siif 58 3,9828 1,03435
Toplam 164 4,1220 1,06696
6. Smf 53 3,7170 1,40572
20. Madde 7. Smf 53 3,6415 1,41550 444 ,642
8. Sinif 58 3,8793 1,27152
Toplam 164 3,7500 1,35834

Not.: (*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir

Tablo 3.9. Ortaokul 6, 7, 8. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Stratejilerini Belirleme
Anketi Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglari (21-30.Maddeler)

Katilimer N X SS f p
Ogrencilerin
Siniflart
6. Simf 53 3,0755 1,37070
21. Madde 7. Smf 53 3,0000 1,50640 ,823 441
8. Smif 58 2,7586 1,21843
Toplam 164 2,9390 1,36429
22. Madde 6. Smif 53 2,8491 1,37835
7. Simf 53 2,8302 1,52840 ,055 ,946
8. Smif 58 2,9138 1,28806
Toplam 164 2,8659 1,39026
6. Stmf 53 3,1698 1,64943
23. Madde 7. Sif 53 2,7547 1,57999 ,941 ,392
8. Smif 58 3,0000 1,47494
Toplam 164 2,9756 1,56633
6. Simf 53 2,2264 1,35365
24. Madde 7. Smf 53 2,3019 1,48822 ,733 482
8. Smif 58 2,0172 ,99985
Toplam 164 2,1768 1,28672
6. Smf 53 2,5660 1,43459
25. Madde 7. Simif 53 2,7547 1,50519 ,636 ,531
8. Sinif 58 2,8793 1,46392
Toplam 164 2,7378 1,46477
6. Simf 53 3,9434 1,08158
26. Madde 7. Simf 53 4,1321 1,07485 1,483 ,230
8. Smif 58 3,7544 1,27168
Toplam 164 3,9387 1,15306
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6. Smif 53 4,3774 ,85993

27. Madde 7. Sif 53 4,3774 94516 1,954 ,145
8. Simif 58 4,0517 1,17611
Toplam 164 4,2622 1,01439
6. Smuf 53 3,1698 1,34072

28. Madde 7. Smf 53 3,6415 1,17824 2,461 ,089
8. Simif 58 3,6379 1,28005
Toplam 164 3,4878 1,27980
6. Stmf 53 3,3962 1,33503

29.Madde 7. Sif 53 3,5472 1,30923 1.502 226
8. Sf 58 3,8103 | 1,19144 ’
Toplam 164 3,5915 1,28136
6. Smif 53 3,9811 1,23242

30. Madde 7. Simif 53 3,9623 1,23976 1,041 ,355
8. Simif 58 4,2414 ,96082
Toplam 164 4,0671 1,14651

Not: (*) isaretli maddeler p < 0,05 diizeyinde anlamli olan maddelerdir

Tablo 3.10. Ortaokul 6, 7, 8. Simf Ogrencilerinin Kitap Okuma Stratejilerini Belirleme

Anketi Ortalamalarina Ait Varyans Analizi Sonuglari (31-34.Maddeler)

Katilime1 N X SS f p
Ogrencilerin
Simiflar
6. Simif 53 3,3962 1,49794
31. Madde 7. Simif 53 3,3774 1,48358 487 ,616
8. Smif 58 3,6207 1,38700
Toplam 164 3,4695 1,45030
32. Madde 6. Simif 53 4,7736 ,66914
7. Smf 53 4,5283 97278 2,074 ,129
8. Sinif 58 4,7759 ,46048
Toplam 164 4,6951 , 72955
6. Smf 53 3,6226 1,31889
33. Madde 7. Smf 53 3,4906 1,44944 487 616
8. Sinif 58 3,3621 1,39797
Toplam 164 3,4878 1,38568
6. Simif 53 3,6604 1,50567
34. Madde 7. Simif 53 3,7547 1,42648 ,852 429
8. Smif 58 3,9828 1,08404
Toplam 164 3,8049 1,34245
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3.1.5. Ortaokul 6,7, 8. Simif Ogrencilerinin Kitap Okuma Amaclarim Kullanma
Seviyeleri Nedir?

Ortaokul 6, 7, 8. sinif dgrencilerinin kitap okuma amaglarim1 kullanim seviyelerinin
belirlenebilmesi i¢in 6grencilerin maddelere verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalari
almarak degerlendirmeler yapilmistir. Maddelerin ortalama puanlar1 tablo 3.11." de

bulunmaktadir.

Tablo 3.11. Ortaokul 6,7, 8. Stmf Ogrencilerinin Kitap Okuma Amaglar1 Analizi

F % | F % | F % | F F %
M %
H.Katilmiyorum | Katilmiyorum | K. Katiliyorum | Katiliyorum | T.Katiliyorum

1 |2 1,2 2 1,2 21 12,8 72 439 |67 40,9
2 |5 3,0 8 4,9 14 8,5 37 22,6 | 100 61,0
310 0 3 1,8 12 7,3 23 14,0 | 126 76,8
4 |1 ,6 3 1,8 19 11,6 47 28,7 | 94 57,3
5 |14 8,5 19 11,6 78 47,6 31 18,9 |22 13,4
6 |82 50 41 25 19 11,6 15 9,1 7 4,3
7 |43 26,2 46 28,0 31 18,9 26 15,9 |18 11,0
8 |38 23,2 24 14,6 29 17,7 36 22,0 |37 22,6
9 |14 8,5 14 8,5 34 20,7 52 31,7 | 50 30,5
10 | 44 26,8 26 15,9 32 19,5 30 18,3 |32 19,5
11 |10 6,1 22 13,4 33 20,1 41 25,0 |58 35,4
12 | 4 24 7 4,3 20 12,2 46 28,0 |87 53,0
13 |1 ,6 5 3,0 6 3,7 31 18,9 | 121 73,8
14 |2 1,2 4 2,4 16 9,8 46 28,0 |96 58,5
15 |3 1,8 8 4,9 26 15,8 49 29,9 |78 47,6
16 |5 3,0 6 3,7 26 15,9 46 28,0 |81 49,4
17 |5 3,0 7 4,3 16 9,8 35 21,3 | 101 61,6
18 |3 1,8 9 5,5 21 12,8 35 21,3 |96 58,5
19 | 4 24 4 2,4 11 6,7 48 29,3 |97 59,1
20 | 84 51,2 41 25,0 23 14,0 5 3,0 11 6,7
21 |8 4,9 14 8,5 31 18,9 53 32,3 |58 35,4
22 19 5,5 12 7,3 24 14,6 53 32,3 | 65 39,6
23 | 1 ,6 4 2,4 14 8,5 32 19,5 | 113 68,9
24 |21 12,8 19 11,6 32 19,5 47 28,7 |45 27,4
25 112 7,3 12 7,3 32 19,5 43 26,2 | 65 39,6
26 | 101 61,6 28 17,1 15 9,1 7 4,3 13 7,9
27 |3 1,8 1 ,6 10 6,1 40 244 | 110 67,1
28 |6 3,7 6 3,7 17 10,4 43 26,2 |92 56,1
29 10 0 3 1,8 13 7,9 27 16,5 | 121 73,8
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30 |7 4,3 7 4,3 40 24,4 36 22,0 |74 45,1
31 |1 ,0 2 1,2 9 5,5 35 21,3 | 117 71,3
32 |1 ,6 1 ,6 9 5,5 29 17,7 | 124 75,6
33 |2 1,2 3 1,8 13 7,9 36 22,0 | 110 67,1
34 |2 1,2 8 4,9 44 26,8 45 27,4 | 65 39,6
35 |3 1,8 8 4,9 19 11,6 28 17,1 | 106 64,6
36 |7 4,3 4 2,4 13 7,9 49 29,9 |91 55,5
37 |3 1,8 7 4,3 17 10,4 46 28,0 |91 55,5
3810 0 6 3,7 43 26,2 42 25,6 |73 44,5
39 |2 1,2 4 2,4 10 6,1 25 15,2 | 123 75,0
40 | 21 12,8 19 11,6 43 26,2 38 23,2 |43 26,2

[Ik maddemiz “Saygili ve gorgiilii olmak igin okurum.” Ifadesi incelenecek olursa
ogrencilerin % 1,2’si hi¢ katilmiyorum, % 1,2°si katilmiyorum, % 12,81 kismen
katiltyorum, % 43,9’u katiliyorum, % 40,9’u tamamen katiliyorum cevabi vermistir.
Bu sonuclara gore 6grencilerin biiylik ¢cogunlugu saygili ve gorgiilii olmak amaciyla

kitap okumaktadir.

“Cahil kalmamak icin okurum.” Ifadesi incelendiginde o&grencilerin % 3,0’ ii hig
katilmiyorum, % 4,9’u  katilmiyorum, 9%8,5’1 kismen katiliyorum, % 22,6’s1
katiliyorum, % 61,0 i tamamen katiliyorum cevabi vermistir. Bu oranlara gore
ogrencilerin biiylik kisminin bilgili olmak, cahil kalmamak amaciyla kitap okudugu

sOylenebilir.

“Kitap okuyunca Tiirk¢eyi dogru kullanma becerim geligir.” Bu ifadeye verilen
cevaplarin istatistiksel degerlerini inceledigimizde dgrencilerin higbiri hi¢ katilmiyorum
maddesini isaretlememis, %1,8’1 katilmiyorum, % 7,3’ kismen katiltyorum, % 14,0’i
katiltyorum, % 76,8’ i tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Buna gore 6grencilerin
cogunlugu kitap okumanin Tiirkgeyi kullanma becerilerine etkisi oldugunu

diistinmektedir.

“Okudugum zaman diinyaya bakis agimi  zenginlesir.” Ifadesi incelendiginde
ogrencilerin % 0,6’st hi¢ katilmiyorum, % 1,8’1 katilmiyorum, %11,6’ s1 kismen
katiltyorum, % 28,7’ si katiliyorum, % 57,31 tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuglara gore 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu okumanin diinyaya bakis agilarini

zenginlestirdigini ifade etmektedir diyebiliriz.
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“Giincel haberleri 6grenmek icin okurum.” 1fadesi incelendiginde 6grencilerin %8,5°i
hi¢ katilmiyorum, % 11,6’s1 katilmiyorum, % 47,6’s1 kismen katiliyorum, % 18,9’u
katiliyorum, %13,4’0i tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore
Ogrencilerin yartya yakii giincel haberleri 6grenmek i¢in okurum ifadesine kismen

katilmaktadir.

“Ogretmenim okumamu istedigi icin okurum.” Ifadesi incelendiginde &grencilerin
% 50’si hi¢ katilmiyorum, % 25’1 katilmiyorum, % 11,6’s1 kismen katiliyorum, %9,1’ i
katiliyorum, %4,3’ii tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuclara gore
ogrencilerin ¢ogu kitap okuma amaci belirlerken 6gretmenlerin istegini dikkate

almamaktadir.

“Kitap okuyan arkadaslarimi ornek aldigim icin okurum.” Ifadesini inceledigimizde
ogrencilerin  %26,2’si hi¢ katilmiyorum, %28,i katilmiyorum, % 18,9’u kismen
katiltyorum, % 15,9’u katiliyorum, % 11,0’ 1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Sonuglar incelendiginde 6grencilerin arkadaslarin1 6rnek aldiklari i¢in okuma eylemini

gergeklestirme oranlari normal dagilim gostermektedir.

“Bulundugum ortamda kendimi kamtlamak icin okurum.” Ifadesini inceledigimizde
ogrencilerin %23,2’si hi¢ katilmiyorum, %14,6° s1 katilmiyorum, % 17,7’si kismen
katiltyorum, % 22,0’si katiliyorum, %22,6’s1 tamamen katiliyorum cevabi vermistir.
Sonuglar incelendiginde Ogrencilerin kendini kanitlama amaciyla okuma oranlar

birbirine ¢ok yakin degerler almistir.

“Insanlara bir seyler anlatmak icin okurum.” ifadesini analiz edecek olursak
ogrencilerin % 8,5°1 hi¢ katilmiyorum, % 8,5’1 katilmiyorum, % 20,7’ si kismen
katiltyorum, % 31,7 si katiliyorum, % 30,5’1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuglara gore Ogrencilerin cogunlugu insanlara bir seyler anlatmak amaciyla

okumaktadir.

“Takdir edilmek, onaylanmak icin okurum.” 1fadesini inceleyecek olursak dgrencilerin
% 26,8’1 hi¢ katilmiyorum, % 15,9’u katilmiyorum, % 19,51 kismen katiliyorum, %
18,3’ katiliyorum, % 19,5’1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara
gore takdir edilmek amaciyla okumaya 6grencilerin verdigi cevaplar normal dagilim

gdstermistir.
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“Diinyaya uyum saglamak i¢in okurum.” 1fadesi incelenecek olursa 6grencilerin%
6,1’1 hi¢ katilmiyorum, % 13,4’{ katilmiyorum, % 20,1°1 kismen katiliyorum, % 25,0’
katiliyorum, % 35,4’0i tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore

ogrencilerin ¢ogunlugu diinyaya uyum saglamak amaciyla okumaktadir.

“Kitap okudugum zaman ornek bir 6grenci olurum.” ifadesine 6grenciler % 2,4 hig
katilmiyorum, % 4,3 katilmiyorum, %12,2 kismen katiltyorum, % 28,0 katiliyorum, %
53,0 tamamen katiliyorum cevabi vermistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin biiyiik

cogunlugu kitap okuduklar1 zaman 6rnek bir 68renci olacagini diistinmektedir.

“Meslek sahibi olmak (hedeflerime ulasmak) icin okurum.” ifadesine dgrenciler %0,6
hi¢ katilmiyorum, % 3,0 katilmiyorum, % 3,7 kismen katiliyorum, %18,9 katiliyorum,
% 73,8 tamamen katiliyorum cevabi vermistir. Bu sonuclara gore dgrencilerin biiyiik
kismi1 okumanin meslek sahibi olmalarina, hedeflerine ulagmalarina katki saglayacagi

diistincesindedir.

“Farkli diinyalari, hayat tarzlarimi tammak icin okurum.” Ifadesi incelendiginde
ogrencilerin %1,2°s1 hi¢ katilmiyorum, % 2,44 katilmiyorum, % 9,8 1 kismen
katiltyorum, % 28,0’1 katiliyorum, % 58,5’1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuglara gore Ogrencilerin ¢ogunlugu farkli hayat tarzlarimi tanimak amaciyla

okumaktadir diyebiliriz.

“Karsimdakini daha iyi anlamak icin okurum.” Ifadesi incelendiginde ogrencilerin
%1,8°1 hi¢ katilmiyorum, % 4,9’u katilmiyorum, %15,8’1 kismen katiliyorum, %29,9’u
katiliyorum, %47,6’s1  tamamen katiliyorum cevabimmi  vermistir.  Sonuglart
degerlendirdigimizde Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun karsisindakini anlamak igin

okudugunu soyleyebiliriz.

“Hayal kurmak ve hayal diinyami gelistirmek icin okurum.” Ifadesi incelendiginde
ogrenciler % 3,0 hi¢ katilmiyorum, % 3,7°1 katilmiyorum, % 15,9 kismen katiliyorum,
% 28,0 katiliyorum, % 49,4 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore

hayal diinyasin1 gelistirmek amaciyla okuyan 6grenciler gogunluktadir.

“Eglenmek ve zevk almak icin okurum.” Ifadesini inceledigimizde dgrencilerin % 3,0 i

hi¢ katilmiyorum, % 4,3t katilmiyorum, % 9,8’1 kismen katiliyorum, % 21,3’
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katiliyorum, %61,6’s1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore
Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu eglenme ve zevk almak amaci ile kitap okumaktadir

diyebiliriz.

“Heyecan duymak farkl duygulart yasamak icin okurum.” 1fadesine dgrenciler % 1,8
hi¢ katilmryorum, % 5,5 katilmiyorum, % 12,8 kismen katiliyorum, % 21,3 katiliyorum,
% 58,5 tamamen katiliyorum cevabi vermistir. Sonuglar incelendiginde 6grencilerin

biiylik kisminin farkli duygular yasamak amaci ile okudugunu sdyleyebiliriz.

“Bos vaktimi degerlendirmek icin okurum.” Ifadesine ogrenciler % 2,4 hic
katilmiyorum, % 2,4 katilmiyorum, % 6,7 kismen katiliyorum, % 29,3 katiliyorum, %
59,1 tamamen katiliyorum cevabi vermistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin biiyiik

cogunlugu kitap okuma amaci olarak bos vakitlerini degerlendirme diisiincesindedir.

“Dikkat ¢ekmek, begenilmek icin okurum.” ifadesi incelendiginde 6grenciler % 51,2 hig
katilmiyorum, % 25,0 katilmiyorum, % 14,0 kismen katiliyorum, % 3,0 katiliyorum, %
6,7 tamamen katiliyorum cevabin1 vermistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin biiyiik

cogunlugu dikkat cekmek ve begenilmek amaciyla kitap okumamaktadir diyebiliriz.

“Giiniimiin daha giizel ge¢mesi icin okurum.” Ifadesi incelendiginde dgrencilerin %
4,9’u hi¢ katilmiyorum, % 8,5°1 katilmiyorum, % 18,9’u kismen katiliyorum, % 32,3
katiliyorum, % 35,4’ tamamen katiltyorum cevabint  vermistir.  Sonuglari
inceledigimizde 6grencilerin ¢ogunlugu giinliniin daha giizel gegmesi amaciyla kitap

okuyor diyebiliriz.

“Insanlarla paylasamadigim duygularimi kitaplarin diinyasinda yasamak icin okurum.”
[fadesi incelendiginde 6grencilerin % 5,51 hi¢ katilmiyorum, % 7,3’ i katilmiyorum, %
14,6’ s1 kismen katiliyorum, % 32,3’ 1 katiliyorum, % 39,6’s1 tamamen katiliyorum
cevab1 vermistir. Sonuglar1 degerlendirdigimizde 6grencilerin ¢ogunlugunun insanlarla
paylagsamadigi duygular1 kitaplarin diinyasinda yasamak amaciyla kitap okuduklarini

sOyleyebiliriz.

“Farkli, yeni ve yaratici bir zihne sahip olmak icin okurum.” Ifadesi incelendiginde
ogrenciler %0,6 hi¢ katilmiyorum, % 2,4’ i katilmiyorum, % 8,5 kismen katiliyorum, %

19,5 katiliyorum, % 68,9 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore
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farkli yeni ve yaratici bir zihne sahip olmak amaciyla okuyan 6grenciler ¢ogunluktadir

diyebiliriz.

“Yalmzligimi gidermek icin okurum.” ifadesi incelendiginde ogrenciler % 12,8 hig
katilmiyorum, % 11,6 katilmiyorum, % 19,5 kismen katiliyorum, % 28,7 katiltyorum,
% 27,4 tamamen Kkatiliyorum cevabr vermistir. Sonuglart degerlendirdigimizde
yalnizliklarini gidermek amaciyla okuma konusunda 6grenciler arasinda biiyiik farklilik

olusmadigini sdyleyebiliriz.

“Kendimden bir seyler bulmak icin okurum.” ifadesini inceledigimizde dgrenciler % 7,3
hi¢ katilmiyorum, % 7,3 katilmiyorum, %19,5 kismen katiliyorum, % 26,2 katiliyorum,
% 39,6 katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu

kendisinden bir seyler bulmak amaciyla kitap okumaktadir.

“Hichir amacim olmadan éylesine okurum.” Ifadesini inceledigimizde 6grenciler %61,6
hi¢ katilmiyorum, %17,1 katilmiyorum, % 9,1 kismen katiliyorum, % 4,3 katiliyorum,
% 7,9 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglari degerlendirdigimizde
Ogrencilerin  biliylikk cogunlugu belirli bir amac¢ etrafinda okuma eylemini
gergeklestiriyor diyebiliriz. Higbir amag¢ belirlemeden okuyanlarin oranit ¢ok diisiik

seviyelerde kalmistir.

“Swimavlardaki basarimi artrmak icin okurum.” ifadesi incelendiginde ogrencilerin
%1,8’1 hi¢ katilmiyorum, % 0,6’ s1 katilmiyorum, % 6,1°1 katiliyorum, % 24,4’
katiliyorum, % 67,1’ 1 tamamen katiliyorum cevabint vermistir. Bu sonuglara gore
Ogrencilerin biiyiik kismi kitap okumanin sinavlardaki basarilarini artiracagini

diistinmektedir.

“Okudugum zaman zihnim dinlenir.” 1fadesi incelendiginde dgrencilerin % 3,7’si hig
katilmiyorum, % 3,7 si katilmiyorum, % 10,4 i kismen katiliyorum, % 26,2’ si
katiliyorum, % 56,11 tamamen katiliyorum cevabin1  vermistir. Sonuglari
degerlendirdigimizde zihnini dinlendirmek amaciyla okuyan Ogrencilerin ¢ogunlugu

olusturdugunu sdyleyebiliriz.
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“Kitap okuyarak zekdami gelistiririm.” ifadesi incelendiginde o&grencilerin % 1,8’i
katilmiyorum, %7,9’u kismen katiliyorum, % 16,5’1 katiliyorum, % 73,81 tamamen
katiltyorum cevabini vermistir. Bu sonuglar 1s18inda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun

kitap okumanin zekalarin1 gelistirdigi diisiincesinde oldugunu sdyleyebiliriz.

“Herhangi bir konuda merakimi gidermek icin okurum.” Ifadesi incelendiginde
ogrenciler % 4,3 hi¢ katilmiyorum, % 4,3 katilmiyorum, % 24,4 kismen katiliyorum, %
22,0 katiliyorum, %45,1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglar 1s18inda

merakini gidermek amaciyla okuyan 6grencilerin fazla oldugunu sdyleyebiliriz.

“Bilgimi artirmak icin okurum.” Ifadesini inceledigimizde &grenciler % 0,6 hic
katilmiyorum, % 1,2 katilmiyorum, % 5,5 kismen katiliyorum, % 21,3 katiliyorum, %
71,3 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuclara gére Ogrencilerin biiyiik

cogunlugu bilgi diizeyini artirmak amaciyla okumaktadir diyebiliriz.

“Okumami gelistirmek icin okurum.” Ifadesini inceledigimizde 6grencilerin % 0,6 s
hi¢ katilmiyorum, % 0,6 s1 katilmiyorum, % 5,51 kismen katiliyorum, % 17,7’ si
katiliyorum, % 75,6’ s1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore
okuma seviyesini gelistirmek amaciyla okuyan oOgrencilerin orani daha yiiksektir

diyebiliriz.

“Hafizami canli tutmak i¢in okurum.” Ifadesini inceleyecek olursak dgrenciler % 1,2 hig
katilmiyorum, % 1,8 katilmiyorum, % 7,9 kismen katiliyorum, % 22,0 katiliyorum, %
67,1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin biiyiik

cogunlugunun hafizasini canli tutmak i¢in okudugunu sdyleyebiliriz.

“Arastirmak igin okurum.” 1fadesini inceledigimizde o6grencilerin % 1,2’ si hig
katilmiyorum, %4,9° u katilmiyorum, %26,8° 1 kismen katiliyorum, % 27,41
katiliyorum, % 39,6’ s1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore

Ogrencilerin ¢ogunlugunun arastirma amaciyla kitap okudugunu sdyleyebiliriz.

“Konusma yetenegimin gelismesi icin okurum.” Ifadesini inceledigimizde 6grenciler

%1,8 hi¢ katilmiyorum, % 4,9 katilmiyorum, % 11,6 kismen katiliyorum, %17,1
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katiliyorum, % 64,6 tamamen katilhlyorum cevabt  vermistir.  Sonuglar
degerlendirildiginde konusma yeteneginin gelismesi amaciyla okuyan 6grencilerin

cogunlukta oldugunu sdyleyebiliriz.

“Karar verme becerimi gelistirmek icin okurum.” Ifadesini inceledigimizde dgrenciler
% 4,3 hi¢ katilmiyorum, % 2,4 katilmiyorum, % 7,9 kismen katiliyorum, %29,9
katiliyorum, %55,5 tamamen katiliyorum cevabi vermistir. Bu sonuclar 1s181inda
Ogrencilerin biiyliik ¢ogunlugunun karar verme becerisini gelistirmek amaciyla kitap

okudugunu sdyleyebiliriz.

“Okuduklarimdan hayata yénelik ders almak icin okurum.” ifadesini inceleyecek
olursak 6grencilerin %1,8°1 hi¢ katilmiyorum, %4,3” i katilmiyorum, % 10,4’ i kismen
katiltyorum, %28,0 ‘i katiliyorum, % 55,5’ 1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuclara gore hayata yonelik ders ¢ikarmak amaciyla okuyan Ogrenciler biiylik

cogunlukta diyebiliriz.

“Kendi kiiltiiriimii, iilkemi sevmek ve tamimak icin okurum.” 1fadesini inceledigimizde
ogrenciler %3,7 katilmiyorum, % 26,2 kismen katiliyorum, % 25,6 katiliyorum, % 44,5
tamamen katiliyorum cevabi vermistir. Bu sonuglara gore &grencilerin biiyiik
cogunlugunun ilkesini, kiiltiiriini sevmek ve tanimak amaciyla okudugunu

sOyleyebiliriz.

“Kelime hazinemi gelistirmek icin okurum.” Ifadesi incelendiginde 6grenciler %1,2 hig
katilmiyorum, %2,4 katilmiyorum, % 6,1 kismen katiliyorum, % 15,2 katiliyorum, %
75,0 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin biiyiik

cogunlugunun kelime hazinesini gelistirmek amaciyla okudugunu soyleyebiliriz.

“Yazarin niyetini ve amacini anlamak icin okurum.” Ifadesini inceledigimizde
ogrencilerin % 12,8’ 1 hi¢ katilmiyorum, % 11,6’ s1 katilmiyorum, % 26,2 si kismen
katiltyorum, % 23,2’ si katiliyorum, % 26,2 © si tamamen katiliyorum cevabi vermistir.
Bu sonuglara goére yazarin amacii anlamak amaciyla okuyan &grencilerin orani

digerlerine nazaran yiiksek ¢ikmistir diyebiliriz.
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3.1.6. Ortaokul 6,7, 8. Simif Ogrencilerinin Kitap Okuma Stratejilerini Kullanma
Seviyeleri Nedir?

Ortaokul 6,7,8. Sinif &grencilerinin okuma stratejilerini  kullanim seviyelerinin

belirlenebilmesi i¢in 6grencilerin maddelere verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalari

almarak degerlendirmeler yapilmistir. Maddelerin ortalama puanlar1 tablo 3.12° de

bulunmaktadir.

Tablo 3.12. Ortaokul 6,7, 8. Stmf Ogrencilerinin Kitap Okuma Stratejileri Analizi

F % | F % | F % | F % | F %

M H.Katilmiyorum | Katilmiyorum | K.Katiliyorum | Katiliyorum | T.Katiliyorum
1 |12 7,3 7 4,3 34 20,7 53 32,3 |58 35,4
2 |3 1,8 3 1,8 13 7,9 46 28,0 |99 60,4
3 138 23,2 31 18,9 47 28,7 20 12,2 |28 17,1
4 |55 33,5 44 26,8 35 21,3 20 12,2 |10 6,1
5 122 13,4 18 11,0 23 14,0 31 18,9 |70 42,7
6 |12 7,3 12 7,3 38 23,2 41 25,0 |6l 37,2
7 |41 25,0 35 21,3 30 18,3 26 15,9 |32 19,5
8 |17 10,4 10 6,1 18 11,0 22 13,4 |97 59,1
9 |4 24 4 2,4 37 22,6 31 18,9 |88 53,7
10 |57 34,8 32 19,5 26 15,9 19 11,6 |30 18,3
11 |5 3,0 11 6,7 33 20,1 53 32,3 |62 37,8
12 | 27 16,5 28 17,1 51 31,1 21 12,8 |37 22,6
13 |26 15,9 21 12,8 44 26,8 29 17,7 | 44 26,8
14 |32 19,5 39 23,8 54 32,9 22 13,4 |17 10,4
15 |22 13,4 35 21,3 39 23,8 31 18,9 |37 22,6
16 |18 11,0 19 11,6 44 26,8 41 25,0 |42 25,6
17 | 18 11,0 17 10,4 40 244 28 17,1 |6l 37,2
18 |8 4,9 10 6,1 14 8,5 38 23,2 | 9% 57,3
19 24 11 6,7 27 16,5 41 25,0 |81 49,4
20 |17 10,4 15 9,1 29 17,7 34 20,7 |69 42,1
21 |33 20,1 28 17,1 49 29,9 24 14,6 |30 18,3
22 | 37 22,6 31 18,9 41 25,0 27 16,5 |28 17,1
23 |43 26,2 28 17,1 28 17,1 20 12,2 |45 27,4
24 |71 433 33 20,1 32 19,5 16 9,8 12 7,3
25 | 44 26,8 38 23,2 31 18,9 19 11,6 |32 19,5
26 |9 5,5 6 3,7 41 25,0 37 22,6 |70 42,7
27 |3 1,8 9 55 23 14,0 36 22,0 |93 56,7
28 | 14 8,5 24 14,6 41 25,0 38 23,2 | 47 28,7
29 |11 6,7 27 16,5 34 20,7 38 23,2 |54 32,9
30 (8 4,9 8 4,9 30 18,3 37 22,6 |81 49,4
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31 |23 14,0 23 14,0 31 18,9 28 17,1 |59 36,0

32 |3 1,8 1 ,0 5 3,0 25 15,2 | 130 79,3

33 |23 14,0 14 8,5 40 24,4 34 20,7 |53 32,3

34 | 17 10,4 11 6,7 31 18,9 33 20,1 |72 43,9

Okuma stratejilerinin ilk maddesi olan “Kitap okurken noktalama isaretlerine dikkat
ederim” ifadesini inceledigimizde o6grencilerin % 7,3’ hi¢c katilmiyorum, % 4,3° i
katilmiyorum, % 20,7’ si kismen katiliyorum, 9%32,3* i katiliyorum, % 35,4’ i
tamamen katiliyorum cevabi vermistir. Bu sonuglara gore oOgrencilerin biiyilik

cogunlugunun noktalama isaretlerine dikkat ederek okuduklarini sdyleyebiliriz.

“Anlamadigim yerlere tekrar donerek okurum.” ifadesini inceledigimizde 6grencilerin
% 1,8’ 1 hi¢ katilmiyorum, %1,8’ 1 katilmryorum, % 7,9’ u kismen katiliyorum, % 28,0’
1 katiliyorum, % 60,4’ i tamamen katiliyorum cevabimi vermistir. Bu sonucglara gore
Ogrencilerin biiyiik kisminin okuma esnasinda anlamadiklar1 yerlere donerek okuma

stratejisini kullandiklarini syleyebiliriz.

“Okudugum yerlerin altim ¢izerek okurum.” Ifadesini degerlendirecek olursak
ogrenciler % 23,2 hig¢ katilmiyorum, % 18,9 katilmiyorum, % 28,7 kismen katiliyorum,
% 12,2 katihyorum, % 17,1 tamamen katiliyorum cevabint vermistir. Sonuglara
bakildiginda 6grencilerin altin1 ¢izerek okuma stratejisini kullanim diizeyleri arasinda

bariz farklar olusmamustir.

“Okudugum béliimleri ezberleyerek okurum.” ifadesi incelendiginde dgrenciler % 33,5
hi¢ katilmiyorum, % 26,8 katilmiyorum, % 21,3 kismen katiliyorum, % 12,2
katiliyorum, % 6,1 tamamen katiliyorum cevabim1i  vermistir.  Sonuglara
degerlendirdigimizde 6grencilerin biiylik cogunlugunun ezberleyerek okuma yontemini

kullanmadigin sdyleyebiliriz.

“Onemli gordiigiim yerleri isaretleyerek okurum.” ifadesini inceleyecek olursak
ogrenciler % 13,4 hi¢ katilmiyorum, % 11,0 katilmiyorum, % 14,0 kismen katiliyorum,
% 18,9 katiltyorum, % 42,7 tamamen katiliyorum cevabii vermistir. Bu sonuglar
1s1¢inda  6grencilerin  biiylik kisminin isaretleyerek okuma yontemini kullandigini

sOyleyebiliriz.
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“Okuduklarimdan ézet ¢ikaririm.”  1fadesi incelendiginde &grenciler % 7,3 hig
katilmiyorum, % 7,3 katilmiyorum, % 23,2 kismen katiliyorum, % 25,0 katiliyorum, %
37,2 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuclara gore 6zet ¢ikararak okuma

yontemini 6grencilerin bilylik cogunlugunun kullandigini sdyleyebiliriz.

“Daha iyi anlamak icin genellikle sesli okurum.”ifadesini inceledigimizde 6grencilerin
% 25,0’1 hi¢ katilmiyorum, % 21,3’ i katilmiyorum, % 18,3’ kismen katiliyorum, %
15,9’ u katiliyorum, % 19,5’ 1 tamamen katiliyorum cevabin1 vermistir. Bu sonuglara
gore Ogrencilerin sesli okuma ydntemini kullanim diizeylerinin arasinda dengeli bir

dagilim goriilmektedir diyebiliriz.

“Daha iyi anlamak icin genellikle sessiz okurum.” 1fadesini inceledigimizde
ogrencilerin % 10,4’ 1 hi¢ katilmiyorum, % 6,1’ 1 katilmiyorum, % 11,0’ i kismen
katilityorum, % 13,4°1 katiliyorum, % 59,1°1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuglar 1s181nda sessiz okuma yontemini kullanan dgrencilerin biiyiikk cogunlugu

olusturdugunu sdyleyebiliriz.

“Bilmedigim kelimelerin anlamin birilerine sorarak okurum.” Ifadesini inceledigimizde
ogrenciler %2,4 hi¢ katilmiyorum, %2,4 katilmiyorum, % 22,6 kismen katiliyorum, %
18,9 katiliyorum, % 53,7 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore
Ogrencilerin anlamani bilmedikleri kelimeleri 6grenmek amaciyla baskalarina sorma

oranlar ytiksektir diyebiliriz.

“Okurken genellikle yiizeysel, géz atarak okurum.” ifadesini inceleyecek olursak
ogrencilerin % 34,8’ 1 hi¢ katilmiyorum, % 19,5’ 1 katilmiyorum, % 15,9’ u kismen
katiltyorum, % 11,6’s1 katiliyorum, % 18,3’ {i tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuglara gore oOgrencilerin yiizeysel, goz atarak okuma ydntemini kullanim

seviyeleri diistiktiir diyebiliriz.

“Metindeki olaylar: tahmin ederek okurum.” 1fadesini inceledigimizde 6grenciler % 3,0
hi¢ katilmryorum, % 6,7 katilmiyorum, % 20,1 kismen katiliyorum, % 32,3 katiliyorum,
% 37,8 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglar 1s1ginda 6grencilerin

bliyiik ¢ogunlugunun tahmin ederek okuma stratejilerini kullandiklarini séyleyebiliriz.

“Okurken notlar alir, anahtar kelimeleri belirlerim.” ifadesi incelendiginde dgrenciler

% 16,5 hi¢ katilmiyorum, % 17,1 katilmiyorum, % 31,1 kismen katiliyorum, % 12,8
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katiliyorum, % 22,6 tamamen katiliyorum cevabim1  vermistir.  Sonuglari
degerlendirdigimizde not alip, anahtar kelimeleri belirleme stratejilerini kullanim diizeyi
bakiminda Ogrencilerin  farklilik gdstermedigini, dengeli bir dagilim oldugunu

sOyleyebiliriz.

“Hikdye haritasi (olay, yer, zaman, sahis) olusturarak okurum.” ifadesi incelendiginde
ogrenciler % 15,9 hi¢ katilmiyorum, % 12,8 katilmiyorum, % 26,8 kismen katiliyorum,
% 17,7 katiltyorum, % 26,8 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuclara gore
ogrencilerin hikdye haritasin1 olusturarak okuma stratejisini uygulama seviyeleri

uygulamayan 6grencilere oranla fazla ¢ikmistir diyebiliriz.

“Kavram haritas1 (bilgi grafikleri) olusturarak okurum.” 1fadesini inceledigimizde
ogrencilerin % 19,5 1 hi¢ katilmiyorum, % 23,8” i katilmiyorum, % 32,9’ u kismen
katiltyorum, % 13,4’ i katiliyorum, % 10,4’ ii tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuclara gore Ogrencilerin ¢ogunun kavram haritas1 yOntemini uygulayarak

okumadigini sdyleyebiliriz.

“Aklima takilan sorular: yazarak okurum.” Ifadesi incelendiginde dgrenciler % 13,4 hig
katilmiyorum, % 21,3 katilmiyorum, % 23,8 kismen katiliyorum, % 18,9 katiltyorum,
% 22,6 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Ifadesi incelendiginde 6grencilerin
soru hazirlayarak okuma yontemini kullananlarin oraninin az da olsa fazla oldugunu

sOyleyebiliriz.

“Ana fikir ve yardimci fikirleri belirleyerek okurum.” ifadesi incelenecek olursa
ogrenciler % 11,0 hi¢ katilmiyorum, % 11,6 katilmiyorum, % 26,8 kismen katiliyorum,
% 25,0 katiliyorum, % 25,6 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore
ana ve yardimci fikirleri belirleyerek okuma yontemini kullanan 6grencilerin ¢ogunlugu

olusturdugunu sdyleyebiliriz.

“Okurken sozliikten faydalanirim.” ifadesi incelendiginde dgrencilerin % 11,0° i hig
katilmiyorum, % 10,4’ @ katilmiyorum, % 24,4’ i kismen katiliyorum, % 17,17 i
katiltyorum, % 37,2’ si tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglar 1s18inda

ogrencilerin sozliik kullanarak okuma seviyesinin yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.

“Resimlere, gorsellere dikkat ederek okurum.” ifadesini inceledigimizde 6grenciler %

4,9 hi¢ katilmiyorum, % 6,1 katilmiyorum, % 8,5 kismen katiliyorum, % 23,2
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katiltyorum, % 57,3 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore resim

ve gorsellere bakarak okuyan 6grencilerin okuma orani yiiksektir diyebiliriz.

“Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okurum.” Ifadesi incelendiginde dgrencilerin % 2,4’
i hi¢ katilmiyorum, % 6,7 si katilmiyorum, % 16,5’1 kismen katiliyorum, % 25,0 i
katiltyorum, % 49,4’ i tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore
vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okuyan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlukta oldugunu

sOyleyebiliriz.

“Okurken eglenceli sézleri not ederim.” 1fadesi incelendiginde dgrencilerin %10,4° i
hi¢ katilmiyorum, % 9,1’ 1 katilmiyorum, % 17,7 si kismen katiliyorum, % 20,7 si
katiliyorum, % 42,1°1 tamamen katiliyorum cevabii vermistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin sevdikleri eglenceli sozleri not ederek okuma stratejisini kullanim

seviyeleri yiiksektir diyebiliriz.

“Atasézlerini ve deyimleri not ederek okurum.” 1fadesi incelendiginde 6grencilerin %
20,1’ 1 hi¢ katilmiyorum, % 17,1’ i katilmiyorum, % 29,9°u kismen katiliyorum, %
14,6° s1 katiliyorum, % 18,3 ii tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara
gore Ogrencilerin atasdzii ve deyimleri not ederek okuma yonteminin kullanim seviyesi

diisiik cikmustir diyebiliriz.

“Kahramanlar: bir yere yazarak okurum.” Ifadesi incelendiginde 6grenciler % 22,6 hig
katilmiyorum, % 18,9 katilmiyorum, % 25,0 kismen katiliyorum, % 16,5 katiliyorum,
% 17,1 tamamen katiliyorum cevabimi vermistir. Bu sonuglara goére o6grencilerin
kahramanlar1 bir yere yazarak okuma yontemini kullanim diizeyleri dengeli dagilmistir

diyebiliriz.

“Okuma tiyatrosu (canlandirma) seklinde okurum.” Ifadesi incelendiginde 6grenciler %
26,2 hi¢ katilmiyorum, % 17,1 katilmiyorum, % 17,1 kismen katiliyorum, % 12,2
katiliyorum, % 27,4 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglar 151831inda
ogrencilerin okuma tiyatrosu yontemiyle okuma stratejisini kullanim diizeyleri arasinda

belirgin bir fark olusmamistir diyebiliriz.

“Soz korosu (arkadagslarla grup halinde) yontemiyle okurum.” 1fadesini inceledigimizde
ogrencilerin % 43,3’ hi¢ katilmiyorum, % 20,1°1 katilmiyorum, % 19,51 kismen

katiliyorum, % 9,8 1 katiliyorum, % tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu
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sonuglar 1s181nda 6grencilerin s6z korosu yontemiyle okuma oranlar diisiik seviyededir

diyebiliriz.

“Okuduklarimi resimlestirerek, semalastirarak okurum.” 1fadesini inceledigimizde
ogrenciler % 26,8 hi¢ katilmiyorum, % 23,2 katilmiyorum, % 18,9 kismen katiliyorum,
% 11,6 katiliyorum, % 19,5 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin ¢ogunun okuduklarin1 resimlestirmeden, semalastirmadan okudugunu

sOyleyebiliriz.

“Okuduklarimi baskalarina anlatarak okurum.” ifadesi incelendiginde 6grenciler % 5,5
hi¢ katilmiyorum, % 3,7 katilmiyorum, % 25,0 kismen katiliyorum, % 22,6 katiliyorum,
% 42,7 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu sonuglar 1s1ginda baskalarina
anlatarak okuma stratejisini kullanan 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu olusturdugunu

sOyleyebiliriz.

“Hayal kurarak okurum.” Ifadesi incelendiginde 6grencilerin % 1,8’ i hi¢ katilmiyorum,
% 5,51 katilmiyorum, % 14,0’ i kismen katiliyorum, % 22,0’ si katiliyorum, % 56,7’ si
tamamen katiltyorum cevabini vermistir. Bu sonuglara gore hayal kurarak okuma

stratejisini kullanan 6grencilerin biiylik cogunlukta oldugunu sdyleyebiliriz.

“Okuduklarimi diger metinlerle iligkilendirerek (benzerlik, farklilik) okurum.” Ifadesini
degerlendirdigimizde 6grenciler % 8,5 hi¢ katilmiyorum, % 14,6 katilmiyorum, % 25,0
kismen katiliyorum, % 23,2 katiliyorum, % 28,7 tamamen katiliyorum cevabini
vermigstir. Sonuglar degerlendirildiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun okuduklarini diger

metinlerle iligkilendirerek okuduklarini sdyleyebiliriz.

“Yakinlarimla,  arkadaslarimla  okuduklarimi  tartisarak — okurum.”  Ifadesini
inceledigimizde Ogrencilerin % 6,7 si hi¢c katilmiyorum, % 16,5’1 katilmiyorum,
% 20,7’ si kismen katiliyorum, % 23,2’ si katiltyorum, % 32,9’ u tamamen katiliyorum
cevabini vermistir. Bu sonuglar 1s1ginda 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun okuduklarini

yakinlariyla paylasma yontemini uyguladigini sdyleyebiliriz.

“Empati  yaparak (kendimi kahramamn yerine koyarak) okurum.” Ifadesi
incelendiginde 6grenciler % 4,9 hi¢ katilmiyorum, % 4,9 katilmiyorum, % 18,3 kismen

katiltyorum, % 22,6 katiliyorum, % 49,4 tamamen katiliyorum cevabini vermistir. Bu
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sonuglara gore ogrencilerin biiylik kismi empati yaparak okuma stratejisini kullaniyor

diyebiliriz.

“Begendigim yerlere cesitli isaretler koyarak okurum.” Ifadesini inceledigimizde
ogrencilerin % 14,0’1 hi¢ katilmiyorum, % 14,0’ i katilmiyorum, % 18,9’ u kismen
katiltyorum, % 17,1’ 1 katiliyorum, % 36,0” s1 tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuclara gore begendigi yerlere isaretler koyarak okuyan 6grencilerin ¢cogunlukta

oldugu sdylenebilir.

“Sessiz ortamda okurum.” 1fadesi incelendiginde &grencilerin % 1,8’ i hig
katilmiyorum, % 0,6’ st katilmiyorum, % 3,0’ i kismen katiliyorum, % 15,2 si
katiliyorum, % 79,3’ 1 tamamen katiliyorum cevabimi vermistir. Bu sonuglar
degerlendirildiginde 6grencilerin biiylik bir kisminin sessiz ortamda okuma yontemini,

sectigini sdyleyebiliriz.

“Kahramanlar: cevremdeki insanlara benzeterek okurum.” Ifadesi incelendiginde
ogrencilerin % 14,0’ i hi¢ katilmiyorum, % 8,5’ 1 katilmiyorum, % 24,4’ i kismen
katiltyorum, % 20,7’ si katiliyorum, % 32,3’ {i tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuglara gore Ogrencilerin ¢ogunlugunun kahramanlari cevresindeki insanlara

benzeterek okudugu sdylenebilir.

“Elestirel (begendigim, begenmedigim yonlerine gére) okurum.” Ifadesi incelendiginde
ogrencilerin % 10,4’ i hi¢ katilmiyorum, % 6,7’ si katilmiyorum, % 18,9 u kismen
katiltyorum, % 20,1°1 katiliyorum, % 43,9’ u tamamen katiliyorum cevabini vermistir.
Bu sonuglara gore Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun elestirel bakis agisiyla kitap

okudugunu soyleyebiliriz.

3.2. Nitel Veri Analizi Yontemiyle Elde Edilen Verilerin Analiz Edilmesi

Aragtirmamizin bu kisminda ortaokul 6-7-8. sinif 6grencilerinin okuma amaglarinin ve
stratejilerinin neler olabilecegi agik uglu sorularla belirlenmeye ¢alisilarak elde edilen
veriler betimsel analiz yontemiyle yorumlanmaya ¢alisilmistir. Betimsel analiz yontemi
elde edilmis verilerin farkli konu alanlarina gore degerlendirilip yorumlanmasiyla
olugsmaktadir. Betimsel analizde, gortisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici

bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Simsek ve
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Yildirim, 2008: 224). Ogrencilerin okuma amaglar1 ve stratejilerini belirlemek amaciyla

ogrencilere asagidaki sorular yoneltilmistir:

e Okuma amacmiz nedir? Gazeteyi, kitabi, dergiyi vs. ni¢in okuruz? Bunlari

okumanin ne gibi yararlar1 vardir?

e Nasil okuyorsunuz? Okurken nelere dikkat edersiniz? Sesli okuma, sessiz
okuma, isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma vs. sizler okurken neler

yaparsiniz?

3.2.1. Ogrencilerin Kitap Okuma Amaclari ile Ilgili Verilerin Analizi

Okuma eylemi belirli bir amag cercevesinde gergeklestirildigi zaman ¢ocugun o siire¢
icerisindeki kazanimlar1 da o 6l¢iide artmaktadir. Herhangi bir amag¢ olmadan okunan
bir esere olan odaklanmayla, dikkatle amag¢ olusturularak okunan eserlere olan dikkat
birbirinden farklilik gdstermektedir. Arastirmamizin bu bolimiinde oncelikle
ogrencilere sormus oldugumuz okuma amaciniz nedir sorusuna onlarin verdikleri
cevaplarin neler oldugu ve bu cevaplara yonelik yapmis oldugumuz betimsel analiz

yontemiyle devam edecegiz.
- Merak ettigim i¢in okurum
- Farkli hayatlar: ogrenmek okurum
- Bilmek icin okurum

Ogrencilerin yukarda verdigi cevaplar insanin yasam siireci igerisinde siirekli
kendini gelistirme istegi ile ilgilidir. Birey dogumundan itibaren kendini gelistiren,
sosyallesen bir varliktir. Hayati1 bilme, yasanilani anlamlandirma, farkli hayatlari

tanima istegi 0grencilerin okuma amaglarinin temelini olusturmaktadir diyebiliriz.
- Tarihimi 6grenmek igin okurum
- Anlatilanlardan ders ¢cikarmak icin okurum

Bireylerin, toplumlarin ve {ilkelerin gecmiste yasadiklar1 daima merak
uyandirmistir. Ogrencilerin tarihini 6grenme istegi ve anlatilanlardan ders ¢ikarma

amaci bireyin hayata dair savunma mekanizmasi edinmek istemesi ile ilgili olabilir.
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Bu sayede 6grenci gelecegine yon verirken tarih suuru edinmis ve okuduklarindan

ders ¢ikarmis olacaktir.

- Sinavda vakit kazanmak icin okurum

- Kitap okudugum zaman deneme sinavlarinda basarili olurum
- Paragraf sorularini daha iyi ¢ézebilmek i¢in okurum

- Okuma kiiltiirii olan biri paragraf sorularini daha iyi yapar

- Daha iyi anlayabilmek i¢in okurum

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde kiiciik yaslardan itibaren smav stresi
yasamalari, deneme siavlarinda ¢ikan paragraf sorularinin uzunlugu ve
karmasikligi Ogrencileri kitap okumaya tesvik etmektedir. Sinavlarda sorulan
sorulara belirlenen siirede cevap vermek i¢in anlama ve anlamlandirma becerilerinin
iist diizey olmas1 gereken 6grenciler bu becerilerini artirmak i¢in kitap okumaktadir

diyebiliriz.

- Diksiyonumu diizeltmek i¢in okurum

- Iyi bir diksiyonum olursa ilerde iyi bir ise girerim
- Okumami gelistirmek i¢in okurum

Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en
etkili aragtir (MEB, 2006: 6). Sosyal hayatla daima etkilesim icerisinde bulunan
birey konugma vasitasi ile kendini ifade etmis ve gergeklestirme yolunda adim atmis
olmaktadir. Diksiyon ise bireylerin dogru ve giizel konusma becerisidir. Iyi bir
diksiyona sahip olmanin toplum igerisinde onemli yerinin oldugunu kavrayan
Ogrenciler bu beceriye sahip olmanin gelecekteki is hayatina da olumlu yonde katk1

saglayacagini diisiinmektedir.
- Zevk aldigim i¢in okurum
- Bogs zamanimi degerlendirmek i¢in okurum

- Uykumun gelmesi igin okurum
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- Can stkintimi gidermek igin okurum

Kitap okuma eylemini kimi 6grenciler can sikintisin1 gidermek, bos zamanlarini
degerlendirmek i¢in etkili bir faaliyet olarak goérmiis kimi 6grencilerse zevk almak
okurken heyecan duymak i¢in okumaktadir. Ogrencilerin zevk almak igin okurum
ifadesi onlarin ilgi ve isteklerine uygun kitaplart bulmalar1 konusunda destege

ihtiyac duyabileceklerini de gostermektedir.
- Kelime dagarcigimizi gelistirmek i¢in okurum

Kitap okumanin belki de en 6énemli kazanimlarindan birisi olan kelime hazinesini
gelistirmek, Ogrenciler tarafindan da siklikla s6z edilen bir okuma amaci olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler okuduklar1 kitaplar sayesinde kelime
dagarciklarinin arttigina isaret etmektedir. Anlamin1 bilmedikleri kelimeleri ¢esitli

stratejiler vasitasiyla 6grenen 6grenciler kendilerini de gelistirmis olmaktadir.
- Giincel bilgileri 6grenmek, hayati takip edebilmek i¢in okurum

Siirekli degisim ve gelisim serliveni icerisinde yasadigimiz diinyayi, hayati takip
edebilmek ve ona ayak uydurabilmek insanlarin ugras verdigi bir alandir. Ogrenciler
de yasanilan hayata ayak uydurabilmek ve gelismeleri yakindan takip edebilmek
amactyla buna uygun kitap okumayi bir okuma amaci olarak belirlemistir

diyebiliriz.
- Meslek sahibi olmak icin okurum

Kitap okumay1 dogrudan ya da dolayli olarak meslek sahibi olmanin bir sart1 olarak

goren Ogrenciler hedeflerine ulagabilmek amaciyla kitap okuduklarini belirtmistir.
- Hayal giiciimii gelistirmek amaciyla okurum

Okuma siireci icerisinde anlatilanlar1 zihnimizde semalagtirarak daha iyi anlamak
istedigimiz i¢in ¢ogu zaman hayal kurma yoluna gideriz. Ornegin tarihi bir konuyu
okudugumuz zaman hayal kurarak kendimizi o an1 yastyormus gibi hissedebiliriz.
Ogrencilerin de daha iist diizey hayal kurabilmeleri igin kitap okumay1 bir arag

olarak gordiiklerini sdyleyebiliriz.
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3.2.2. Ogrencilerin Kitap Okuma Stratejileriyle Ilgili Verilerin Analizi

Ogrencinin etkili okuma becerisi edinebilmesi okuma amaci gergevesinde uygun okuma
stratejisini  kullanmasiyla miimkiin olmaktadir. Herhangi bir strateji kullanmadan
gergeklesen okuma eyleminin okuma amacina uygun strateji kullanarak yapilan okuma
eylemine gore daha etkisiz oldugu soylenebilir. Bu baglamda 6grencilere okuma
stratejilerinin neler oldugu, hangi yontemle okuduklarina dair soru sorularak elde edilen

cevaplarin betimsel analizi yapilmaya calisilmistir.
- Yatarak okurum.
- Ben genellikle uzanarak okurum.

Okuma stireci igerisinde genellikle 6grenciler rahat ettikleri, dinlenebildikleri sekilde
okuduklart okuma stratejisini se¢gmektedirler. Okuma esnasinda kimi 6grenci oturarak

dik a¢1 pozisyonunda okurken kimi dgrencilerse uzanarak okumayi tercih etmektedirler.
- Ben genellikle okudugum yerin sessiz olmasina 6zen gosteririm.
- Miizikli ortamda okurum.
- Kitap okurken baska seylerle ilgilenmeden okurum.

Okuma esnasinda ortamin sesli veya sessiz olmasi okuman siirecinin etkililigini
belirleyen unsurlardan biridir. Ogrencilerin birgogu sessiz ortamda, giiriiltii olmadan
okuma yontemini secerken bazi 6grencilerse dis uyaricilarin oldugu ( miizik dinleyerek)

ortamda okumay1 sevdiklerini belirtmiglerdir.
- Cok onemliyse isaretleyerek okurum.
- Okuduklarimin altini cizerek okurum.
- Giizel sozler dikkatimi ¢cekerse altini ¢izerek okurum.
- Kitaptaki ilging bilgiler ve komik sozleri isaretleyerek okurum.
- Anlamini bilmedigim kelimeleri isaretleyerek okurum.

Isaretleyerek okuma ydénteminde esas olan konunun daha iyi anlasiimasima yardimci
olacak anahtar kelimeleri belirlemek ve Onemli yerlere cesitli isaretler koyarak o

noktalarin belirlenmesidir. Bu sayede Ogrenci metni daha iyi anlamlandirmis
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olmaktadir. Ozellikle uzun ya da karmasik metinlerde isaretleyerek, altim ¢izerek
okuma ydntemi metni bir nevi 6zetleme de sayilmaktadir. Isaretleyerek okuma yéntemi
ile 6grenciler konunun can alic1 noktasini belirleme 6zelligini kazanir, bununla birlikte
sevdigi, sevmedigi yerlere de cesitli isaretler koyarak metin analizi sirasinda bu
isaretlerden  faydalanabilir. Ayrica Ogrenci isaretleyerek okuma sonrasinda
isaretledikleri yerlerden hareketle kendi ciimleleriyle konuyu ifade etmesi,

degerlendirme becerisinin gelismesine de yardime1 olmaktadir.
- Cogu zaman sesli okuma yaparim.
- Fisildayarak okurum.
- Sessiz bir sekilde okumaya 6zen gosteririm.
- Dudagimi kipirdatmadan, igimden okurum.

Okuma esnasinda 6grencilerin genel olarak kullandigi iki ana yontemden birisi sesli
okuma digeri sessiz okumadir. Sessiz okumada amag¢ Ogrencilerin daha hizli ve akici
okuma becerilerinin gelismesidir. Bu sayede metinler kimi zaman sessiz okuma
yontemiyle okunur, okutulur. Ozellikle sinif icerisinde okuma saatleri diizenlenirken
Ogretmenlerin de o an da kitap okuyarak 6rnek olmasi énemlidir. Sesli okuma yontemi
de kullanilan diger bir okuma yontemidir. Sesli okuma sayesinde 6grenciler kelimelerin
dogru telaffuzunu 6grenmekle birlikte onlarin zihinsel gelisimlerini de olumlu yonde
etkilemektedir. Dogru ve diizgiin okuma ile o6grenciler konugma becerilerini de
gelistirebilirler. Sesli okuma esnasinda uygun yerlerde durma, duraklama, noktalama
isaretlerine uygun okuma, vurgu ve tonlamaya dikkat etme, dogru nefes alis verme

okuma siireci igerisindeki dinamiklerdir.

- Bir kitabi okurken once resimlere bakarim, tahmin yiiriitiiriim sonra yazilari

okurum.
- Okurken camim sikilinca kitabi ters ¢evirip resimlerine bakarim.

Okuma siireci igerisinde Ogrenci, okumaya baslamadan 6nce okuma sirasinda veya
sonrasinda metinle ilgili gorsellere bakip bunlar1 yorumladigi vakit anlama becerisi de o
derecede artmaktadir. Ogrencilerin bircogu okuma siireci icerisinde resimlere, gorsellere

bakarak okuma etkinligini gerceklestirdiklerini ifade etmektedir.
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- Noktalama isaretlerine dikkat ederek okumaya ¢aligirim.
- Okurken genellikle yazim yanlisi olup olmamasina gére okurum.

Kitap okuma siirecinde noktalama isaretlerinin islevlerine uygun olarak okumak ve
kelimelerin dogru yazilislarina gore okumak onemlidir. Ogrencilerin bazilar1 okurken
noktalama isaretlerine uygun okuduklarini ifade etmistir. imla kurallarina uygun yazim
da kelimelerin dogru telaffuzu da 6nemlidir. Baz1 6grenciler kelimelerin dogru yazilip

yazilmadiklarina dikkat ederek okuma eyleminde bulunduklarini belirtmistir.
- Ben genellikle anlamadigim yerleri tekrar ederek okuyorum.

Okuma esnasinda 6grenciler okuduklar1 halde anlamadiklart yerler olmasi durumunda

ayni yerlere tekrar donerek daha iyi anlamak i¢in okuduklarini belirtmiglerdir.
- Kahramanlar: bir yerlere yazarak okurum.

- Her okudugum béliimiin sonunda atasozii veya deyimleri yazarim.

Ogrenciler Ozellikle olay orgiisiine dayali metinleri ( roman, hikdye, masal vs.)
okuduklart zaman o metnin kahramanlarini belirleyip bir yere not ederek okuma
yontemini kullanmaktadirlar. Bu yontemi kullanan 6grenciler hem metni daha anlagilir
kilmak i¢in hem de ilerleyen zamanlarda okuduklarini tekrar hatirlamak amaciyla bu
yontemi kullaniyor olabilir. Atasozii ve deyimler dilimizin zenginlikleridir. Az sozle
cok seyi anlatmaya dayali olan bu kelime gruplarinin dogru yerde kullanilmasi ¢ok
onemlidir. Ogrencilerin bazilar1 metinlerde gecen atasézii ve deyimleri bir yerlere not

ederek okuma yontemini uygulamaktadirlar.

- Sozliikten, yakinlarimdan veya ogretmenimden anlamini bilmedigim kelimeleri

sorarak okurum.

Okuma siireci icerisinde Ogrenciler cogu zaman yeni kelimelerle karsilagmaktadirlar.
Kelime dagarcigi ilerleyen yaslarla birlikte orantili olarak artan O6grenciler yas
seviyelerine uygun kelimeleri okuduklar kitaplar sayesinde 6grenebilmektedirler. Yeni
kelime ve kavramlarla karsilasilan Ogrencilerin bu kelimeleri 6grenme yoOntemleri

arasinda birilerine sorarak 6grenme ve sozliikkten 6grenme yontemi yer almaktadir.

- Kitap bitmeden nasil devam edecegiyle ilgili tahmin edip hayal kurarak okurum.
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Okunulan metnin, kitabin nasil devam edecegi ile ilgili yordamalar yapma 6grencinin
hayal giiciiniin gelisimine ¢ok Onemli katkilar saglayabilir. Bu sayede 6grenci neler

olabilecegi tahmin edip ¢ikan sonugla kendi tahminini karsilagtirmis olmaktadir.
- Tarihle ilgili bir kitapsa soru sorarak okurum.

Okuma stirecinde Ogrencilerin dnce veya sonra metinle ilgili sorular hazirlamasina
dayali bir yontem olan soru sorarak okuma O6grenciler tarafindan kullanilan bir diger
okuma ydntemidir. Ogrenciler daha ¢ok gorsellerden hareketle metin 6ncesinde sorular

olusturup metin okunurken sorularinin cevaplarini belirlemektedirler.
- Okuduklarimi okuma bitince ézetlerim.

Okuma siirecinde konunun ana hatlarinin belirlenmesi amaciyla 68renciler okuduklarini
ozetlemektedirler. Ozetleme yontemiyle 6grenciler uzun ve karmasik olay orgiilerini

sadelestirip ana hatlariyla bunlari not etme becerisini de kazanmis olmaktadir.
- Tek degil de grup olarak okumay: seviyorum.

Bireysel okuma disinda bir diger okuma yontemi de grupla okuma yontemidir.
Ogrencilerin birlikte okuma ve ¢alisma becerisinin gelisimini esas olan bu ydntem
Ogrenciler tarafindan sevilen bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Programda sz
korosu olarak da gecen bu okuma yontemi ile 6grenciler hep birlikte, karsilikli, gruplar

halinde okumaktadirlar.

3.2.3. Ogrencilerin Kitap Okuma Amac¢ ve Stratejileriyle Ilgili Odak Grup
Goriismesi

Bireysel goriismeler disinda grupla goriismeler de nitel veri toplama ve caligmanin
zenginligi agisindan onemlilik arz etmektedir. Bireysel goriismelerde bazen konunun
farkli alanlarina girilmedigi odak grup goriismesinde diger bireylerin goriisleri
dogrultusunda akla gelebilecek konular olabilecegi icin odak grup goriismesi

yonteminin de kullanilmasi kararlagtirilmigtar.

Odak grup goriismesi, 1limli ve tehditkar olmayan bir ortamda 6nceden belirlenmis bir
konu hakkinda algilar1 elde etmek amaciyla dikkatle planlanmis bir tartigmalar serisidir

(Simsek ve Yildirim, 2008: 152). Bu yontemin kullanilmas1 kararlastirildiginda 6nceden
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Ogrencilere konuyla ilgili bilgiler vermek ve tartismanin olumlu bir havada

gerceklesmesini saglamak onemlidir.

Ogrencilerin okuma amaglarm ve stratejilerini  belirlemek ve bunlarla ilgili
diistincelerini genel manada tespit amaciyla yapilan odak grup goriismesinin baslangi¢
asamasinda dort ana soru belirlenmis ve Ogrencilere bu sorular yoneltilmistir.

Ogrencilere sorulan sorular sunlardir:
- Okuma amaclart belirlemek onemli midir? Nicin?
- Derste 6gretmeniniz hangi okuma stratejilerini kullandiryyor?
- Okurken belli bir stratejiye gore okumak énemli midir nigin?

- Tiirk¢e dersinde kullanmak istediginiz veya istemediginiz okuma stratejileri

nelerdir?

Odak grup goriismesine katilan 6grencilerin isim ve soy isimlerinin kisaltmasi

asagidadir.

6- A SINIFI: B.K. ,B. E. ,S. D. B.
7-A SINIFI: F. B.K., S. K., B.A
8-A SINIFI: H. G.1.,0.S.,B. H.

6, 7 ve 8. siiftan 3 er kisi toplam 9 6grenciyle odak grup goriismesi yapilmustir.
Ogrencilerin se¢iminde amaglh 6rneklem yontemi kullanmustir. Smmf ve cinsiyet
dagiliminin esit olmasma ¢alisilmistir. Ogrencilere gériisme yapilmadan bir hafta
once hangi konuyla ilgili gorliisme yapilacagi sdylenmistir. Gorligme okul
kiitiiphanesinde yapilmistir. Goriisme Oncesinde deneme amaciyla bulunulan
mekana Ogrencilerle gidip kisa bir gorigsme yapilmis kullanilacak ses kayit
cthazinin, bilgisayarin ve yazman olarak oturacak Ogrencinin yerleri belirlenmis.
Ayrica cihazlar 6nceden kullanim amacina uygun olarak test edilmistir. Goriisme
oncesi O0grencilere konusulanlarin kaydedilecegi fakat bu kayitlarin ¢aligma disinda
hicbir yerde kullanilmayacag ile ilgili rahatlatici bilgiler verildi. Goriismenin sohbet
havasinda ge¢mesinin temenni edildigi belirtilerek 6grencilerin  konuyla ilgili

diisiincelerini cekinmeden sdylemeleri istendigi ifade edilmistir.
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Ogrencilere ilk olarak “Okuma amaclar: belirlemek 6nemli midir? Nigin?” sorusu

yoneltilmistir.

F.B.K. “Bence énemli ¢iinkii hangi amagla okudugumuzu 6greniriz. Bosuna okursak

hi¢bir yarart dokunmaz”

H.G.1. “ Amagsiz bir sey olmayacagin diisiiniiyorum ben. Bu yiizden kitap okurken
amacimiz olursa kitaptan alacagimiz veriminde artacagint diigiiniiyorum. Mesela
bir kitabi okurken ben bundan hangi dersleri ¢ikaracagim diye diistiniirsek o

kitaptan dersler de ¢ikartabiliriz.”

B.A. “Toplumda bir konu a¢ildiginda bilgi dagarcigimizin daha genis olacagini,
kelime hazinemizin daha fazla oldugu ig¢in o ortamda farkli olacagimizi

diistiniiyorum.”
O.S. “Hedefimizi belirlersek ogrenmek istedigimizi daha rahat 6greniriz.”

B.H. “ Amag belirlemezsek gittigimiz yolun sonunu bulamayiz ama amacimizi

belirledigimizde ulagmak istedigimiz yere ulasabiliriz.”

B. E. “Insan bir seyi amacsizca yaptiginda o yaptigi seyden bir gey

anlamayacaktir.”
B.K *“ Eger amag¢ koymazsak daginik okuruz kitabi hi¢chir sey anlayamayiz.

Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde amagsiz, hedefi olmayan bir
okumanin kendilerine yarar saglamayacagini diigiinmeleridir. Bunun yani sira
toplumda s6z sahibi olmak, bilgili olmak amaciyla kitap okumanin 6nemine de

deginmislerdir.

Gorlisme sirasinda ortaya ¢ikan sorulardan biri de “Kitap okurken hangi amaclar

belirleyerek okuruz?” Olmustur. Ogrencilerin verdigi cevaplar su sekilde olmustur:

SK. “ Ben mesela gezip gorme imkdanimin olmadigi yerleri tamimak amaciyla
okuyorum veya macera kitaplar: okuyarak insanlarin yasadigi olaylar: 6grenerek

’

ben bu olaylardan nasil ders ¢ikarabilirim diigiincesiyle okuyorum.’

B. K. “ Ge¢misimi ogrenmek i¢in okurum.”
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S.D.B.” Ilk énce kitabin ismine bakiyorum. Daha sonra merak ediyorum acaba ne

olacak bunun sonucunda diye. Tamamen merak ettigim i¢in okuyorum diyebilirim.”

O.S.” Ben kitaplar: farkli insanlarin bakis agisimi ogrenmek igin okurum. Hayata
daha farkl bakabilmek i¢in okurum. Ciinkii her yazarin farklt bakis agisi vardir o

bakis agisint ogrenebilmek amaciyla okurum.”

B.E.” Insanlarin okuduklar: kitaplardan ders almalari gerekiyor. Mesela
pevgamberimizin hayatindan kissalar diye bir kitap okumugstum. O kitapta anlatilan
kissalardan siirekli bir ders ¢ikaryyorum ve bu dersleri ¢ikarmak igin bu kitabi

okuyorum.”

B.H. “ Ben kitabi eglenmek i¢cin de okurum fakat daha ¢ok bilgilenmek igin okurum.

Mesela ben sunu biliyorum ama acaba dogru mu diye kitaplara basvururum.”

H.G.I. “ Ben de genellikle genclik kitaplarini okuyorum. 13- 16 yas arasi ergenlik
kitaplarini okuyorum ki benim bu donemdeki bakis agilarim ne yazarin bu

donemdeki bakis agisi ne diye kiyaslama yapiyorum.”

F.B.K. *“ Ben giiniimde gegecek seyleri okuyorum. Mesela bugiin okudugum kitapta
Allaha her zaman siikretmemiz gerektigi, siikretmezsek nankorliik yapmis
olacagimizi 6grendim. Ben mesela fazla gsiikretmem ama kanaatkar olmam

gerektigini anladim.”
B.A.” Ben daha ¢ok hayata bakis agimizi degistirmek igin okurum.”

Ogrenciler kitap okuma amaci olustururken farkli amaglar etrafinda okuma eylemini
gerceklestirmektedirler. Okuma siireci igerisinde eglenmek, merak, bilgilenmek gibi
amaglar edinen Ogrencilerin ¢ogunlugu ders ¢ikarmak ve yazarin bakis agisini

o0grenmek amaciyla da kitap okumaktadir diyebiliriz.

Ogrencilerin okuma stratejilerini belirleyebilmek amaciyla 6grencilere ilk olarak su

soru yoneltilmistir:
- Derste 6gretmeniniz hangi okuma stratejilerini kullandiriyor?

Ogrencilerin verdikleri cevaplar su sekildedir:
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O.S. “ Okurken mesela bazen not alarak okuyoruz. Bazen onemli gordiigiimiiz
verlerin altim ¢izerek okuyoruz. Bazi okudugumuz yerleri ozet ¢ikararak okuyoruz.
Farkly yontemlerle okudugumuz zaman hangisinden daha ¢ok anladigimizi

gorebiliyoruz. Insanlar aym konuyu farkli yontemlerle anlayabiliyor.”

B.E.” O okudugumuz kitapta anlatilanlari daha iyi anlayabilmek i¢in onu
canlandirma yéntemiyle okuyoruz. Bu yontem sayesinde insanlar o karakterin

yerine kendini koyuyor. Insanlar olaya farkl bakis acilarindan bakiyorlar.”

B.H.” [lk okudugumuzda sessiz okuma yapryoruz sonra farkly yontemler deniyoruz.
Sesli okuyoruz, not alyyoruz, altim ¢iziyoruz. Bu sayede yeni stratejiler ogrenmis

’

oluyoruz.’

H.G.I. “ Sorgulayarak ya da tartisarak okuyoruz. Mesela bu neden béyle? Yazar
neden boyle diistiniiyor? Diye.

F.B.K.” Mesela okumadan énce resimlere bakiyoruz metinde ne anlatilmak istiyor

onu tahmin ediyor ve yorumluyoruz.”

S.K. “Paylasimli okuma yapiyoruz. Bir boliimii bir arkadasimiz diger boliimii bir
arkadasimiz  seklinde... Béylece okumaktan sikilan arkadaslarimiz ben de

’

okuyacagim diye takip ediyor.’

B.A.” Okumaya baslamadan énce kitaplarin kapagina, yiiziine, bashgina bakarak
anlatilmak istenene bakiyoruz. Okumadan onceki diisiincemizle okuduktan sonraki

diistincemizi kiyaslyoruz.”

B.K.” Ilk énce sessiz okuyoruz sonra oézetini anlatarak herkesi kitap hakkinda

bilgilendiriyoruz.”

Ogrencilerin verdikleri cevaplar analiz edildiginde okuma &ncesi okuma sirasinda
ve sonrasinda farkli stratejilerle okuduklari tespit edilmistir. Okuma Oncesinde
metinle ilgili gorselleri inceledikleri metinle ilgili sorular olusturduklari; okuma
sirasinda boliimler halinde okuduklari, sesli, sessiz okuma yaptiklar1 tartisarak
okuduklari, 6nemli yerleri tespit ederek okuduklar1 belirlenmistir. Okuma sirasinda
veya sonrasinda canlandirarak ( okuma tiyatrosu) okuma yontemini de kullandiklar

belirlenmistir.
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Farkli okuma stratejilerinin kullanilmasinin 6grencilerin metni daha iyi anlamasini
sagladigi belirtilmistir. Ogrencilere gére metne uygun farkli okuma stratejileri

okurken metinden sikilmamalarini saglamaktadir.

Ogrencilere okuma stratejileriyle ilgili yoneltilen soru ve ogrencilerden alinan

cevaplar su sekildedir:
- Okurken belli bir stratejiye gore okumak 6nemli midir nigin?

S.K.” Bazi dégrenciler degisik yontemlerle ayliyor mesela ben altimi ¢izerek
anlyyorum. Bazi 6grenciler de goz gezdirerek anlayabiliyor. Degisik stratejiler

arkadaglarimizin hepsinin anlamasini sagliyor.”

B.E.” Bir insan her zaman ayni yontemle okudugu zaman okuyan da dinleyen de

stkilyyor. Sikilmamak igin farkl stratejileri denememiz gerekir.”

H.G.I. “ Farkli stratejilerle okumamizin 6nemi mesela yazar yazarken bir metni
belli amaci vardir. Cocuklara ders vermek amaciyla yazmistir. Bu dersi ortaya

hangi strateji daha iyi ¢ikarabilecekse o stratejiye gore okumamiz gerekmektedir.”

B.K. “ Insanlarin farkli yonleri vardir. Kitap okurken de farkli yontemlerle okursak
degisik yonlerimiz de ortaya ¢ikabilir.”

S.D.B.” Bence dnemli c¢iinkii metni ya da hikdyeyi anlayabilmemiz icin farkl

stratejiler kullaniyoruz.”

B.A.” Ornegin uzun bir metin var karsimizda aralarda konusma cizgileri var onlari
da diizyaz1 seklinde okursak dinleyici sikilir. Dinleyicileri rahatlatmak igin farkh

yontemler kullanilmali.”

B.E. “ Ben bu gériismeye gelmeden once anket sorular:t hazirlayip ogrencilere
sorular sordum. Ogrencilerin verdikleri cevaplarda siirekli aym yéontemle
okumaktan sikildiklart icin okumadiklarini séyliiyorlar. Siirekli sesli okudugu zaman

o yontemden sikildiklarim soyliiyorlar.”

Kitap okurken farkli okuma stratejilerinin kullanilmasi 6grencilerin kitap okumaya

daha istekli olmasini sagladig1i goriilmektedir. Verilen cevaplar incelendiginde
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yazarin vermek istedigi mesajin daha iyi anlagilabilmesi i¢in de tiire uygun

stratejiyle okumak gerektigi belirtilmistir.

Ogrencilerin okuma stratejilerini belirleyebilmek amaciyla sorulan soru ve

ogrencilerin verdikleri cevaplar sunlardir:

- Tiirkg¢e dersinde kullanmak istediginiz veya istemediginiz okuma stratejileri

nelerdir?

B.H.” Mesela parcalayarak okumayr seviyorum. Ben bir yere kadar okuyorum

’

sonra arkadagim devam ediyor. Herkes takip ettigi icin kimse sikilmiyor.’

H.G.1.” Bence de Biisra'mn dedigi gibi béylelikle égrenciler derse de katilmis

oluyor. Ogrencilerin derse katilimi amaclaniyorsa béliimler halinde okutulmalidir.”

F.B.K.” Metin bittikten sonra tekrar ayni metnin okunmasini sevmiyorum. Bir metni

bir kez okumak bence yeterlidir.”

S.K.” Ben drama yontemiyle canlandirma yaparak okumayi seviyorum g¢tinkii
onlarla empati yapmis, kahramanin yerine kendimi koymus oluyorum. Ders bu

sekilde daha eglenceli hale geliyor.”

B.A. “ Tiirk¢e dersinde tekrar ederek okuyunca sikilma duygusu olusuyor ama

canlandirma varsa daha iyi olabiliyor.”

S.D.B.” Ben canlandirarak okumayt daha ¢ok seviyorum. Metni okurken sikiliyoruz

’

fakat sonrasinda canlandirma yaparsak ¢ok keyif alyyoruz.’

H.G.1. “ Mesela hocam metni okudugumuzda bilmedigimiz kelimelerin altin
ciziyoruz. Bu kelimelerin anlamina metni okurken bakarsak ciimleyi daha iyi

’

anlamis olabiliriz.’

B.E. “ Ben de canlandirma yontemini daha cok istiyorum. Ister istemez herkesin

dikkatini ¢ekiyor ve izliyor. Herkes kendini kahramanin yerine koyuyor.”

O.S.” Ben daha ¢ok sonuca odakli, verilmek istenen ana diisiinceye odakli okumay:

daha ¢ok seviyorum. “
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B.K.” Okudugum kitapta ana fikri bulursam belli bir amacimi gergeklestirmis

oluyorum.”

Kitap okurken Ogrenciler ayni metnin tekrar okunmasindan sikildiklarini
belirtmislerdir. Onlara goére metin ikinci kez okunacaksa farkli stratejiyle
okunmalidir. Bunun yaninda &grencilerin siklikla okumak istedikleri yOntem,
okuma tiyatrosu yaparak okumadir. Okuma tiyatrosu yontemiyle okunan
metinlerden, kitaplardan eglendiklerini bu sayede o metni daha iyi anladiklarini
belirtmiglerdir. Drama etkinliklerinin ¢ocukta kendine giiven duygusu yaninda
konusma, dinleme, okuma, yazma seklindeki dort temel dil becerisini kazandirdigi
disiintiliirse, Ozellikle Tiirkge Ogretiminde dramanin son derece yararli oldugu

anlasilir ( Simsek, 2013: 349)

Okuma stratejilerini belirlemek amaciyla 6grencilere sorulan bir diger soru ve alinan

cevaplar su sekildedir:
- Evde kitap okurken hangi stratejiyi kullanarak okursunuz?

F.B.K.” Sesli okurum, yiiksek sesle okurum. Bir de kibarlik budalas: diye bir kitap

okumustum onu ses tonumu degistirerek farkl sekillerde okumaya ¢alisiyorum.”

S.K.” Ben okudugum kitaplardaki kahramanlar: ¢evremdeki insanlara benzeterek
okumayr ¢ok seviyorum. Onlart ¢evremdekiler gibi goriiyorum ve sanki kendi

’

hayatimi anlatryormus gibi oluyor.’
S.D.B.” Anlamadigim yerleri tekrar ederek okurum.”

B.H.” Ben evde okurken sessiz bir oda bulmaya ¢alisirim. Kitabt okurken sonuna

’

dair hayal kurarim ve okuduktan sonra evdeki birine kesin anlatirim.’

B.E.” Okurken kitaptan aldigim dersleri, begendigim sozleri herkesle paylasirim. O

kitaba ilgi duymalarint saglarim.”

H.G.1.” Ben noktalama isaretlerine dikkat ederek okurum. Noktalamalar her seyi
degistirebiliyor. Eger sessiz bir yer bulursam sesli okurum. Eger begendigim
kitapsa arkadaslarima tavsiye ederim. Yazar betimleme yoluna basvurmugsa

hikayeyi zihnimde canlandiririm.”
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O.S.” Ben kitabi sessiz okurum ve okuma ortamimin da sessiz olmasint isterim.
Olayin sonucunu tahmin ederim. Boylece kendi ozelligimi gormiis olurum. Acaba

dogru tahminler yiiriitebiliyor muyum diye.”

Evde kitap okuyan Ogrencilerin c¢ogunlukla sessiz bir ortamda okuduklar
belirlenmistir. Okunan kitaptaki kahramanlar1 ¢evrelerindeki insanlara benzeterek,
tasvirleri hayal ederek okuma yontemi de kullanilan bir diger yontem olmustur.

Ayrica yazim ve noktalama konusuna dikkat ederek okuduklar tespit edilmistir.

Ogrencilere goriisme esnasinda yoneltilen bir diger soru ve dgrencilerden alinan

cevaplar su sekildedir:
- Okumak istememe nedenimiz nedir? Nigin okumayt?
S.D.B.” Keyfim yerinde olmuyor bazen o nedenle hi¢ okuma istemiyorum.”

O.S. “ Kitap stiriikleyici olmuyor, sikiyor ya da diisiince yapimiza uygun olmadigi

icin okumuyoruz.”

H.G.1.” Kitap siiriikleyici olmazsa istedigim yonde gitmezse veya aym seyleri siirekli
tekrarliyorsa, ¢ok fazla ayrintiya girmisse okumak istemiyorum. Ornegin * Yiiregim

seni ¢ok sevdi” kitabini iki yiiz sayfa okudum ama sikildim biraktim.”

F.B.K.” Kitap bazi yonlerime hitap etmiyorsa okumak istemiyorum. Mesela dede
korkut diye bir hikdyeye baslamistim ama hemen birakmistim. Ciinkii ¢ok fazla

tekrar vardi.”’

S.K.” Sanki bu kitabi okumaya mecburmusum gibi baski uyguladigimda kendime o

kitab1 okumaktan sikiliyorum.”

B.A.” Kitap okumadan once hayallerim oluyor o kitaba ait. Aradigimi kitapta

bulamadigim zaman okuma istegim azaliyor.”

B.H.” Icinde bilmedigim kelimeler fazla oldugunda okumayr istemiyorum. Ciinkii

boyle oldugunda kitabr anlayamiyorum ve kitabt birakiyorum.”

B.E.” Kitabin arkasindaki kisa ozetini okuyorum igerigi hosuma gitmezse o kitabi

okumuyorum.”
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H.G.1.” Bazi olaganiistii olaylar gerceklesebilir olmadigi nicin okuma istegim

bitiyor.”

S.K.” Bir kitabin dizisi ya da filmini izlemek daha gergek¢i oldugu icin onlar

izlemeyi daha ¢ok istiyorum. Bu nedenle bazi kitaplar: okumak istemiyorum.”

Ogrenciler okunan kitabin siiriikleyici olmamasi, konu olarak kendilerine hitap
etmemesi, olaganiistii olaylarin fazla olmasi durumunda okumaktan sikildiklarini

belirtmislerdir.

Ogrencilere kitap okuma ile ilgili son olarak “kitap okumayr 3 kelime ile ifade

etseniz neler séylerdiniz?” Sorusu sorulmus ve 6grencilerden su cevaplar alinmistir:
S.D.B.” Heyecan, bilgi, mutluluk.”

O.S.” Bilmek, diisiinmek, yasamak.”

F.B.K.” Benzetmek, akicilik, sesli okuma.”

B.H.” Bilgi edinmek, eglenmek, heyecan.”
B.E. “ Siiriikleyici, hayal giicii, benzetme.”
S.K. “ Aksiyon, heyecan ve hayal.”
H.G.1.” Yasam tarzimi degistirme.”

B.K.” Diistince, hayat, gercek.”

B.A.” Hayal, bilgi, yagamak.”

3.2.4. Tiirkce Ogretmenleriyle Yapilan Goriismeye Ait Bulgular

Ortaokul 6, 7, 8. sinif 6grencilerinin kitap okuma amaglarini ve stratejilerini belirlemek
amaciyla Tiirkge 6gretmenlerine agik uglu sorular yéneltilmistir. Ogrencilerinin okuma
amag ve stratejilerini tespit etmek amaciyla 6gretmenlere yoneltilen agik uglu sorular ve

o0gretmenlerden alinan cevaplar su sekildedir:
- Ogrencilerin okuma amaglarmi belirlemeleri dnemli midir, nigin?

C.Y.” Kesinlikle onemlidir. Amact belli olmayan bir okumada 6grenci yeterince motive

olamayacaktir. Nereye gelecegini bilerek bilin¢li okumak daha faydali olacaktir.”
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R.A.” Ogrencilerin okuma amaglarini belirlemeleri ne ogreneceklerini bilmeleri

)

acisindan onemlidir.’

D.S.” Okuma amaclarin belirlemek tartisilmaz bir sekilde énemlidir. Amagsiz yapilan
eylem ne olursa olsun ise yarmayan degersiz bir durum teskil eder. Ozellikle okuma
konusunda amaglart belirlemek ¢ok onemlidir. Rotast belirlenmis bir gemi misali
gidecegi yomii sasirmadan gidecektir. Amaci olmadan okumak yazilara goéz
gezdirmekten oteye gitmeyecektir. Bunun da ogrenci iizerinde sikilmak, okumaktan

sogumak gibi olumsuz durumlar yaratmaktan oteye gitmeyecektir.”

S.K. “Giinliik hayatta yaptigimiz her isin, her eylemin bir amaci olmalidir. Okuma
bunlardan sadece biridir. Amacimiz bize gidecegimiz yolu gosterir, rotamizi belirler,
neyi ni¢cin yaptigimizi agiklar, bir¢ok karmasamn planlanarak wygulanmasint saglar.
Nicin okudugumuzu bilmek okudugumuzu anlamamizi ve anlamlandirmamizi, okumanin

bize  neler  kattigim, getirdigi artilar1  daha net  gérmemizi  saglar.

S.G. “ Evet, 6nemlidir.”

F.C. “Bence onemlidir. Cocuk neyi, ne igin okudugunu bilirse anlamlandirmasi da daha

>

kolay ve kalici olacaktir.’

Tiirkge 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar incelendiginde okuma amaci belirlemek
onceden belirlenen hedefe ulagsmak i¢in olmazsa olmazlardandir. Ayrica okuma amaci
belirlenmeden gerceklestirilecek okuma eyleminde 6grencilerin belirli bir siire sonra

sikilacagi vurgulanmaktadir.

- Derste dgrencilere uygulattiginiz okuma stratejileri nelerdir? Bu stratejileri

kullanmalarinin 6grenciler i¢in 6nemi nedir?

C.Y. “Kisa notlar, okumaya hazir olus, fiziksel diizenlemeler ( 151k, oturma sekli, goz
kitap mesafesi) gibi okumayt ve anlamayr etkili kilan birtakim uygulamalar oneriyorum.

Daha hizli okumak ve anlayarak okumak gibi 6nemi vardiwr.”

R.A. “Sesli okuma, sessiz okuma, not alarak okuma, igaretleyerek okuma, soru sorarak
okuma, soz korosu, tahmin ederek okuma. Bu stratejileri kullanmak 6grencilerin hem

dikkatini derse ¢ekiyor hem de konunun daha eglenceli islenmesini sagliyor.”
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D.S.” Uygulathgim okuma stratejileri her simifa ve d&grenci ozelligine gore
degismektedir. Gerektiginde sikici bir sekilde bir ders saatine teker teker okuyup
okumadiklarimi takip ederek kitap okutuyorum. Genel olarak elime kendi kitabimi
alarak smifa girdigimde beni okurken goriince o6grencilerin de okudugunu fark
ediyorum. Ozellikle kitabuimi okumaya basladigimda kitaptan géziimii kaldirmadan
okudugumda oncelikle kendilerini serbest biraktigimi diisiiniip okumaktan kagryorlar
sonra ise kitap okumaya daldiklarin fark ediyorum. Bunun sonucunda ders zili ¢aldigi

halde bir¢ok ogrencinin kitabi birakmak istemedigini gordiim.”

SK. ” Ogrencilerin okuma aliskanlhiklarinin  arttirilmast ve okumanin amaca
ulasabilmesi agisindan dogru stratejiyi kullanmak en can alici noktalardan biridir.
Okuma bir iletisim stirecidir ve anlama en okumanin en onemli 6gesidir. Dogru okuma
vapabilmesi i¢in ogrencinin oncelikle icten giidiilenmesi gerekir. Okumaya karsi ilgi
uyandirmak, okumayr sevdirmek var olan ilgiyi devam ettirmek 6gretmenin gorevidir.
Derslerde genellikle sesiz okuma kullaniimaktadir. Okumayr daha eglenceli hale
getirmek icin zaman zaman okuduklarimizi canlandirma gibi etkinlikler deniyoruz.
Okuma oncesi tahmin etme, ongériide bulunma, hedefler belirleme, okuma sirasinda
bag kurma, irdeleme, not alma, géziinde canlandirma, okuma sonrasinda ise ozet ve bir

biitiin olarak okumayi anlamlandirma...
Osrenciler icin 6nemi:

Okuma oncesinde ogrenci kendini okumaya hazirlar. Okuma plant yapmasini saglar.
Okuma sirasinda metinle ilgili tahminlerde bulunarak metni daha dikkatli okur. Okuma
sonrasinda yapilan oOzetler ya da sorulara verilen cevaplar ile o metnin anlasilip
anlasilmadigi yani amaca ulasilip ulasiimadigr saptanmis olur. Bunun disinda
orgencilerin on bilgilerini  kullanmalarimi, daha secici olmalarini, sozciikleri
tammalarmmi anlamalarint  séz varliklarint - gelistirmelerini, diistince giiclerini ve

’

elestirel bakis agilarim gelistirmelerini saglar.’

S.G. “Okumasi zayif olanlara sesli okuma, normal olanlara icten (sessiz ) okuma ¢ok iyi
olanlara hizli okuma stratejileridir. Evet onemlidir. Ciinkii strateji kullanilmadan

okumak hem ogrenciyi stkar hem de anlamaz verim alamaz.”



112

F.C. “Derste Tiirk¢e dersi icin verilen okuma yodntemlerinin ¢ogunu uygulatmaya
calistyorum. Sesli okuma, sessiz okuma, sorgulayarak okuma... Cocuklar bir metnin

nasil anlaml okundugu, neye dikkat etmeleri gerektigini ogrendiklerini diigiiniiyorum.”

Tiirkce Programi’nda yer alan okuma tiirleri sunlardan olugsmaktadir :“Sessiz okuma,
sesli okuma, g6z atarak okuma, O6zetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek
okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu,
metinlerle iliskilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma.” (MEB, 2006: 65-68).
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde programda yer alan okuma ydntemlerinin
bircogunun kullanildig: tespit edilmistir. Bu okuma stratejileri i¢erisinde daha ¢ok sesli
ve sessiz okuma tercih edilen ydntemi olmustur. Ogrencilerin okuma siireci igerisinde
okuma plan1 yapmalar1 ve neyi ni¢in okuyacaklarini belirlemek okuma eyleminin daha

verimli olacag1 yoniinde diisiiniilmektedir.

- Ogrencilerin derste en ¢ok kullanmak istedikleri okuma stratejileri nelerdir?
C.Y. “Sesli okuma.”

R.A. « Ogrencilerin derste en ¢ok kullanmak istedikleri okuma stratejileri: sesli okuma,

sessiz okuma, soz korosu ( siir), diyaloglar halinde okuma ( tiyatro).”

D.S.” Derste dgrenciler genellikle sesli okumaya daha diiskiinler. Okuma saatlerinden
daha ¢ok metinleri sesli okurken daha ¢ok zevk aliyorlar. Ama bu sesli okumayr iyi
sekilde yapanlarin sessiz okuma yaparken hizli okuma yapamadiklarim fark ettim. Test

1

¢cozerken bu durum daha ¢ok fark ediliyor.’

SK. “Okuduklarini canlandirma yani hayata gegirme. Boylelikle okuma siirecine
kendilerinden bir seyler katmis oluyorlar..okuma siirecinde kendileri de aktif rol almig
oluyor ve olaylara o kahramamn goziiyle bakarak degisik bakis agilar

gelistirebiliyorlar.”

S.G. “Sesli okuma ¢iinkii aligkanliklar: bu yonde gelismig.”

)

F.C. “Ogrenciler genelde sesli okuma yontemini kullanmak istiyorlar.’
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Tiirkge dersinde Ogrenciler diger okuma tiirlerinden ziyade sesli okumayi, séz korosu
yontemiyle okumay1 ve canlandirarak okumay1 istemektedirler. Buradan 6grencilerin

okuma siirecinde aktif olarak bulunmak istedikleri ¢ikarilabilir.
- Ogrencilerin derste uygulamak istemedikleri okuma stratejileri nelerdir?

C.Y.” Iginden ve not alarak, altini ¢izerek okumak ogrencilerin istemedigi bir okuma

bi¢cimi.”

R.A. « Ogrencilerin derste kullanmak istemedikleri okuma stratejileri: not alarak

okuma, igaretleyerek okuma, soru sorarak okuma.

D.S.” Genellikle not alarak okuma yonteminden hoslanmamaktalar. Bu durumu vakit
kaybir olarak gordiiklerini soylemekteler. Bu yontemi uyguladigim zaman ise
ogrencilerin metnin onemli yerlerini not alamadiklarini  gordiim. Yani konu

biitiinliigiinii takip edemediklerini, dikkat etmeden okuyup gectiklerini fark ettim.
S.K. “ Ogrenciler uzun siire okumak istemiyorlar.”
S.G. “ Sessiz okuma.”

F.C. “Ogrenciler degisik okuma yontemlerine sicak bakmamakla birlikte ¢ok da basarili
degiller yeni okuma yontemlerini kullanmakta. Ornegin not alarak okuma yénteminde

neyi nasil not alacaklarini bilmiyorlar.”

Derste ¢ok fazla kullanilmak istenmeyen okuma stratejilerinin baginda not alarak okuma
gelmektedir. Not alma, okunulan materyaldeki 6dnemli bilgilerin hatirlanmasi, genel
catinin olusturulmasi, bilgilerin toplanmasi ve ifade edilmesinde kullanilan bir 6grenme
stratejisidir (Belet ve Yasar, 2006: 7). Ogrenciler not almay1 zaman kayb1 olarak goriip
bu stratejiyi uygulamaktan sikildiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde de 6grencilerin bu stratejiyi fazla kullanma egiliminde olmadiklar: tespit

edilmistir.

Okuma stireci igerisinde sessiz okuma ydntemi de uygulanmak istenmeyen bir diger
stratejidir. Ogrencilerin bu stratejiyi kullanmak istememelerinin nedeni okuduklarinin
baskalar1 tarafindan dinlenmiyor olmasi ve okuduklarim1 bagkalariyla paylasmiyor

olmasi olabilir.



4. BOLUM

TARTISMA- SONUC VE ONERILER

4.1. Tartisma

Ortaokul 6,7,8. siif 6grencilerinin kitap okuma amaglar1 ve stratejileri incelendiginde
Ogrencilerin genelinin bir ama¢ dogrultusunda ve belirli bir strateji kullanarak kitap
okudugu tespit edilmistir. Amag¢ olusturma her seyden Once okuma siirecinde

kullanilmak tizere okuyucuya bir plan saglamaktadir (Akyol, 2013: 25).

Uyguladigimiz okuma amaglar1 6l¢eginden ¢ikan sonuglara gore 6grencilerin %90,8” i
kitap okudugu zaman Tiirk¢eyi dogru kullanma becerisinin artacagini diistinmektedir.
MEB kilavuz kitabina gore de temel beceriler boliimiinde 6grencilerin “Tlrkgeyi dogru,

giizel ve etkili kullanma” becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2006: 5).

Ogrenciler kitap okuduklar1 zaman diinyaya bakis acgilarmin zenginlesecegi ifadesine
% 86 oraninda katilmaktadirlar. Kitaplar yasayamadigimiz bir¢ok seyi bizlere yagama
sansint vermektedir. Farkli kitaplar, farkli karakterler, yasamlar insanlarin ufkunu
genigletmekte ona yeni diinyalar sunmaktadir. Tiirkge programinda da okuduklarini
degerlendirip elestirel bir bakis acicisiyla yorumlayabilmeleri ve okumay1 bir aliskanlik

haline getirebilmeleri amaclanmustir.

Kitap okuma konusunda Ogrencilere siirekli olarak okumalar1 gerektigini vurgulayan
Ogretmenlerin bu konuda ¢ok fazla yol kat edemedigi baska yontemlerle 6grencilerin
okumalarim1 saglamalar1 gerektigi su maddede acgikca karsimiza ¢ikmaktadir:
“Ogretmenim okumami istedigi icin okurum” ifadesine 6grencilerin % 75’ i olumsuz
cevap vermislerdir. Ogrencilerin sadece % 13,4° ii 6gretmenleri okumasini istedigi i¢in

okumay1 tercih etmektedir.
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“Kitap okuyan arkadaslarimi ornek aldigim i¢in okurum” ifadesini inceledigimizde
Ogrencilerin yarisindan fazlasinin (%54,2) arkadaslarint okuma konusunda Ornek
almadig1 gézlemlenmistir. Buna gore kitap okuyan 6grencilerin okumayan 6grencilere
daima Ornek olarak gosterilmesinin 6grenciler agisindan ¢ok 6neminin olmadigi

gbzlemlenmistir.

Okumanin etkili olabilmesinde 6grencilerin okuma amaglarini belirlemesi biiylik 6nem
tasimaktadir. “Highir amacim olmadan oylesine okurum” ifadesine 6grencilerin %78,7’
si katilmamaktadir. Bale1 (2009: 32)’ ya gére okuma amacinin belirlenmesi, okudugunu
anlama basarisinin saglanmasinda ve okuma aliskanliginin olusturulmasinda 6nemli

derecede etkilidir.

Elde edilen analiz sonuglarina gore ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun (%92,7)
hedeflerine ulasmak dolayli olarak da meslek sahibi olmak i¢in kitap okuduklari
belirlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde de kitap sayesinde kendilerinin daha
donanimli bireyler olacaklarini diisiinen 6grenciler bu sayede ilerleyen yasamlarinda

isteklerine ulasabilmeleri konusunda kitaplarin biiyiik yarar saglayacagi goriisiindeler.

Toplumsal yasantimizda iletisim ¢ok Onemli bir role sahiptir. Etkili iletigimin 6n
kosullarindan birisi de duygudaslik yapabilmektir. Empati ile 6grenciler kendilerini
karsisindaki kisinin yerine koyarak onun yasadiklarini, isteklerini anlamaya calisir.
“karsimdakini daha iyi anlarim” ifadesine 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugu katilmaktadir
ve bu amagcla kitap okumaktadirlar. Yapilan bir arastirmada da dgrencilerin ders kitab1
disinda kitap okuma siklig1 arttikca empati puanlarinin arttigi ortaya ¢ikmistir (Pala,
2008: 21)

Ogrenciler okuma amagclarmi olustururken duyussal aciyla ilgili olarak hayal kurmak,
eglenmek, zevk almak gibi amaglari da benimsemektedir.” Hayal kurmak ve hayal
diinyami gelistirmek i¢in okurum”, Eglenmek ve zevk almak icin okurum, Heyecan
duymak farkl duygulari yagsamak igin okurum” ifadeleri incelendiginde elde edilen

sonuglara gore dgrencilerin % 80’ 1 kitap okumayi keyif alarak uyguladiklar: bir etkinlik
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olarak gormektedirler. Akyol (2013: 23)° a gore okuyucular metinleri kisisel

ozellikleriyle biitiinlestirebilirler.

Kitap okuyan insanlarin anlama giicii de dnemli Sl¢lide gelismektedir. Anlama giicii
gelisen Ogrencilerin okudugunu anlamalariyla ilgili karsilasacaklari sorular1 ¢ozme
ihtimalleri de artmaktadir. “Swinaviardaki bagarimi artirmak igin okurum” ifadesine
ogrencilerin % 91,5’ 1 olumlu yoénde yanit vermislerdir. Kitap okumanin kendilerine
girecekleri sinavlarda faydali olacagini diisiinen 6grenci sayist kitap okumay1 zaman

kayb1 gibi géren 68renci sayisindan fazladir.

Okuma sayesinde insanlarin kelime dagarciklari onemli ol¢iide artmaktadir. Yeni
kelimelerle karsilasmak, onlarin anlamlarini 6grenmek igin siirekli kitap okumamiz
gerekmektedir. “Kelime hazinemi gelistirmek igin okurum” ifadesine 6grencilerin

% 90,2° si katilmaktadir. Kelime hazinesi gelisen bireyin anlama sureci icinde iyi
kavrama ve hizli anlamada kelime hazinesinin 6nemli etkileri oldugu kabul edilmektedir

(Ozbay, 2007: 11).

Cinsiyet faktorii agisindan Ogrencilerin kitap okuma amagclar1 analiz edildiginde bazi
maddelerde farkliliklar oldugu tespit edilmistir. “Meslek sahibi olmak (hedeflerime
ulagmak) igin okurum” ifadesine gore kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore kitap
okuma amaclarini olusturmalarinda meslek sahibi olma amacinin énemli bir yeri vardir.
“Dikkat ¢ekmek, begenilmek igcin okurum” ifadesine gore Ogrencilerin okuma amaci
olustururken dikkat ¢ekmek ve begenilmek amaciyla okuma konusunda kiz 6grencilere
gore daha fazla duyarli oldugunu soyleyebiliriz. “Hi¢hbir amacim olmadan &ylesine
okurum” ifadesine gore kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha fazla okuma amaci
olusturduklar1 goriilmektedir. “Hafizami canli tutmak i¢in okurum” ifadesine gore kiz
ogrenciler erkek Ogrencilere gore okumanin hafizalarimi canli tuttugunu daha fazla

distinmektedir.

Sinif diizeyi agisindan 6grencilerin kitap okuma amaglari analiz edildiginde farkliliklar
oldugu goriilmektedir. “Bulundugum ortamda kendimi kanitlamak i¢cin okurum ™ ifadesi
incelendiginde 8. simif 6grencilerinin bulundugu ortamda kendini kanitlama amaciyla

okuma oranlar1 6 ve 7. sinif 6grencilerine gore daha diisiik seviyededir. Takdir edilmek,



117

onaylanmak i¢in okurum” ifadesi incelendiginde Ogrencilerin son sinifa geldiginde
takdir edilme ve onaylanmak amaciyla okuma oranlarmin diistiigii ve okuma
amaglarinda farklilik olusabilecegi sdylenebilir. ” Yalnizligimi gidermek igin okurum”
ifadesi incelendiginde son sinif 6grencilerinin gelisimsel donemle ilgili olarak duygusal
acidan kendilerini diger siif seviyesindeki dgrencilere gore daha fazla yalniz hissedip

€

bu amagla kitap okuduklar1 sdylenebilir. “Kitap okuyarak zekami gelistiririm “ ifadesi
incelendiginde 7. smif Ogrencilerinin zekalarini gelistirme amaciyla kitap okuma
oranlar1 diger sinif seviyelerine gore daha diisiik oranda goriilmektedir. Kitap okumanin
yararlar1 ile ilgili 7. smif 6grencilerine bilinglendirici faaliyetlerde bulunmak onlarin

kitap okumanin zekalarina katki saglayacagini 6grenmelerine yarari olabilir.

Ortaokul 6, 7, 8. sinif 6grencilerinin kitap okuma stratejileri incelendiginde dgrencilerin

genelinin belirli bir strateji kullanarak kitap okudugu tespit edilmistir.

Uyguladigimiz dlgegin sonuglarini analiz ettigimizde 6grencilerin % 88,4” i anlamadig1
yerlere tekrar donerek okuma yontemini uygulamaktadir. Okuma esnasinda harfleri
taniylp kelime biitliniinii anlamlandirip kelimeyi ¢ozlimleyerek kelimenin ciimle
igerisindeki yerine goére anlamini kavradigimiz zaman okuma eylemimiz amacina
ulasmis olmaktadir. Farkli sebeplerden dolay1r anlamadigimiz béliimler oldugunda o

boliimii tekrar etmek geregi anlayarak okuma istegimizle ilgilidir.

“Okudugum yerlerin altini ¢izerek okurum” ifadesini inceledigimizde Ogrencilerin
cogunlugunun bu okuma ydntemini uygulamadiklarini sdyleyebiliriz. Benzer bir
yontem olan “onemli gordiigiim yerleri isaretleyerek okurum’ ifadesi incelendiginde ise
ogrencilerin ¢ogunlugunun (%51,6) isaretleyerek okuma yontemini segctiklerini
gostermektedir. Bu sonuglara gore 6grenciler kitap okurken okuduklari ciimlelerin altini
uzun uzadiya ¢izmek yerine onemli gordiigli yerlere farkli isaretler koyarak yaziyi

analiz etmis olmaktadir.

Ezberleyerek okuma yonteminin amaci 6grencilerin hafizalarin1 gliglendirmek, kiiltiirel
ve edebi degere sahip metinlerdeki ciimle yapilarin1 ve soz varliklarin1 kavrayarak
Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarin1 saglamaktir (MEB, 2006: 67). Bu
yontemin programda yer almasina ragmen Ogrenciler tarafindan kullanilmadigi

analizlerle tespit edilmistir. Buna gore Ogrencilerin % 60,3’ {i ezberleyerek okuma
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yontemini kullanmamaktadir. Ogrenciler ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de

ezberleyerek okuma yonteminden hicbir sekilde bahsedilmemistir.

Goz atarak okuma yontemi okunulan metnin detaylarina girmeden ana hatlariyla
okunma seklidir. GOz atarak okumada amag¢, konunun ayrintilara girilmeden, ana
hatlariyla kavranmasidir (MEB, 2006: 65). “Okurken genellikle yiizeysel, goz atarak
okurum” ifadesi incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%54,3) goz atarak
okuma yontemini kullanmadigini gostermektedir. Programda yer alan bir ydntem

olmasina ragmen 6grencilerin bu yontemi kullanmamasi dikkat ¢ekicidir.

MEB (2006) programinda yer alan bir diger okuma stratejisi soz korosudur. Soz
korosunda amag, 6grencilerin okuma ve birlikte calisma becerilerinin gelistirilmesidir.
Bireysel olarak okuma yoOnteminden sikilan &grencilerin séz korosu yonteminden
hoslandig1 6gretmenlerle yapilan goriigmelerde tespit edilmistir. Fakat 6grencilerin s6z
korosu yontemini kullanma oranlar1 diisiik seviyede (% 17,1) gorlilmiistiir. Bu sonucun
ctkmasinda 6gretmenlerin yontemi kullanirken 6grencilere kullanacagi yontemin ismini

belirtmemesi etkili olmus olabilir.

Sesli ve sessiz okuma yontemleri MEB programinda yer alan iki farkli yontemdir.
Anket sonuglar1 incelendiginde ogrencilerin % 35,4° 1 sesli ; % 72,5’ 1 sessiz
okumaktadir. Beynin algilama hizi konusma hizindan ¢ok daha fazla oldugu i¢in sesli
okumada anlama ve kavrama, sessiz okumaya nazaran daha diistiktiir (Ertiirk, 2008: 37).
Bu yaklasima gore 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun daha iyi anlayarak okuduklarini

sOyleyebiliriz.

Okuma stratejilerini uygulayan 6grenci bu zaman zarfinda keyif de almak istemektedir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde okumanin sikic1 olmadigi zamanlarda okumaya daha
fazla zaman ayirdiklart Sgrenilmistir. Ogrencilerin  zevk alarak uyguladiklar
yontemlerden bazilar1 sunlardir: “Okurken eglenceli sézleri not ederim”, “Okuma
tivatrosu yontemiyle okurum”, “Soz korosu yontemiyle okurum”,  “Okuduklarimi

I3

resimlestirerek okurum”, “Begendigim yerlere ¢esitli isaretler koyarak okurum
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Cinsiyet faktorii acisindan 6grencilerin kitap okuma stratejileri analiz edildiginde bazi
maddelerde farkliliklar oldugu tespit edilmistir. “Kitap okurken noktalama isaretlerine
dikkat ederim” ifadesi incelendiginde kiz Ogrencilerin kitap okurken noktalama
isaretlerine dikkat etme orami erkek Ogrencilere gore daha fazladir. Kizlar okurken

noktalama igaretleri konusuna daha fazla 6nem gostermektedir.

“Okudugum béliimleri ezberleyerek okurum” ifadesi incelendiginde erkek dgrencilerin
okuduklar1 boliimleri ezberleyerek okuma stratejileri oran1 kiz dgrencilere gore daha

yiiksektir

Okuma siireci igerisinde 6grenciler bazen dzetleyerek okuma yontemini kullanirlar. Bu
yontemin amaci 0grencilerin biitiinii parcalara ayirmasi, analiz etmesi ve énemli olan
boliimleri belirleyebilme aliskanligi kazanmasidir. “Okuduklarimdan ézet ¢ikaririm”
ifadesi incelendiginde kiz Ogrencilerin okuma siirecinde 0Ozet ¢ikararak okuma

stratejilerini kullanma oran1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir

“Anlamadigim yerlere tekrar donerek okurum”, “Soz korosu (arkadaslarla grup
halinde) yontemiyle okurum” ve “Sessiz ortamda okurum” ifadeleri incelendiginde kiz
ogrencilerin okuma siirecinde anlamadigi yerlere donerek okuma stratejisini, s6z korosu
stratejisini kullanma orani ile sessiz okuma stratejisini kullanma orani erkek 6grencilere

gore daha yiiksektir.

Sinif diizeyi agisindan 6grencilerin kitap okuma stratejileri analiz edildiginde farkliliklar
oldugu goriilmektedir. “Okurken genellikle yiizeysel, géz atarak okurum ™ Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda da yer alan goz atarak okuma stratejisini ortaokul 6. siif
Ogrencilerinin 7 ve 8. sinif 6grencilerine gore daha fazla kullandig1 goriilmektedir. 7.
siifta da yliksek oranda kullanilan bu stratejiyi 6grencilerin son sinifa geldiklerinde

fazla kullanmadiklarini sdyleyebiliriz.

Sozlik kullanarak okuma yoOntemi Ogrencilerin kelime dagarciginin gelisimi igin
oldukca Onemlidir. Kelime ve kelime gruplarinin en dogru anlaminin 6grenilecegi
araclar sozliiktiir. Kelimelerin anlamlarinin metnin baglamindan ¢ikaramayan 6grenci
sozliige bagvurmaktadir. Sozligiin 6grenene; gézlem yapma, karsilastirma, inceleme,
kontrol etme ve doniit alma, dogrulama (diizeltme), algilama kolaylig1 ve iiretim

yasantilar1 sagladigi  gozlenmistir (Yaman, 2010: 738). “Okurken sozliikten
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faydalanirim” 6. simif 68rencilerinin bu stratejiyi 7 ve 8. simif 6grencilerine gére daha
siklikla kullandigint sdyleyebiliriz. 7. simif O6grencilerinin sozliikk kullanarak okuma

stratejisini en diigiik oranda kullandiklar1 goriilmektedir.

Okuma siirecinde gorseller ve resimler tahminde bulunma ya da okunani daha iyi
anlama ac¢isindan Onemlidir. GoOrsel okuma; yazili metinlerin disinda kalan sekil,
sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma,
anlama ve yorumlamadir (Cam, 2006: 8). “Resimlere, gorsellere dikkat ederek
okurum” ifadesi incelendiginde 6. sinif d6grencilerinin resimlere ve gorsellere dikkat
ederek okuma oranlar1 7 ve 8. simif dgrencilerine gore yiliksek seviyededir. Akyol’ a
(2013: 18) gore 6grencilerin okumay1 sevmesi ve aligkanlik haline getirmesi i¢in gorsel

okuma ve sunuya yeterince zaman ayrilmalidir.

Okuma siireci sadece harflerin seslendirilerek anlamlandirilmas: degil biitiinsel bir
stirectir. Bu siire¢ icerisinde 6grenci dncelikle okuma amacini belirlemeli daha sonra bu
amaca uygun stratejiyi secmelidir. Amaca uygun strateji belirleyen 6grenci etkili bir

okuma yasantis1 gec¢irmis olur.

4.2. Sonug¢

Sonu¢ bolimiinde arastirma siirecinde yapmis oldugumuz analizlerden ve
degerlendirmelerden elde ettigimiz bulgular ve yorumlar 1s1ginda arastirmanin

sonuglaria yer verilmistir.

Bu c¢aligmada ortaokul 6, 7, 8. smif 6grencilerinin ni¢in ve nasil okuduklariyla ilgili
olarak kitap okuma amaglar1 ve stratejileri farkli yonleriyle arastirilmis ve alanda

yapilan ¢aligmalara katki saglamak amag¢lanmustir.

Calisma esnasinda nicel ve nitel analiz yontemleri kullanilmistir. Nicel bulgularin analiz
edilmesi, degerlendirilmesi amaciyla t- testi, tek yOnlii varyans analizi teknikleri
kullanilmigtir. Nitel verilerin analizi yapilirken betimsel analiz yontemi uygulanmistir.
Aragtirma Oncesinde tespit edilen alt problemlere yonelik bulgular ayrintili sekilde

analiz edilmistir. Bu bulgulara yonelik sonuglar asagida yer almaktadir.
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1- Arastirmanin birinci alt agsamasinda “Ortaokul 6, 7, 8. sinif 6grencilerinin kitap

okuma amaglan cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap

aranmaya calisilmisgtir.

Sonuglar1 degerlendirdigimizde kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha

fazla okuma amaci1 olusturmustur.

Kiz o6grenciler hedeflerine ulasmak, belirli bir amag¢ 1518inda okumak ve
hafizasini canli tutmak amaciyla okumay1 erkek 6grencilere gére daha fazla

okuma amaci olarak olusturmustur.

Erkek o6grenciler ise dikkat ¢gekmek ve begenilmek amaciyla okumaya kiz

ogrencilerden daha fazla 6nem vermektedir.

Aragtirmanin ikinci alt asamasinda “Ortaokul 6, 7, 8. sinif 6grencilerinin kitap

okuma amaclar1 smif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna

cevap aranmaya calisilmistir.

Sonuglar1 degerlendirdigimizde 6. smif Ogrencilerinin 7 ve 8. smif
Ogrencilerine gore bulundugu ortamda kendini kanitlamak amaciyla kitap
okumalarinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Kendini kanitlama
amaciyla okuma oranlar1 6. siniftan itibaren azalarak en diisiik 8. smif
seviyesinde goriilmektedir. Buna gore oOgrencilerin sif seviyeleri
yukseldik¢e kendilerini kanitlamak amaciyla okuma amaglari seviyesi

diismektedir.

8. smif Ogrencileri 6 ve 7. smif O6grencilerine gore takdir edilmeyi,

onaylanmay1 daha az amag edinmistir.

8. smif Ogrencileri 6 ve 7. siif dgrencilerine gore yalnizligimi gidermek
amaciyla kitap okumayr daha fazla amag¢ edinmistir. Buna gore son sinif
Ogrencilerinin gelisimsel donemle ilgili olarak duygusal agidan kendilerini
diger smif seviyesindeki Ogrencilere gore daha fazla yalniz hissedip bu

amagla kitap okuduklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin zekalarini gelistirmek amaciyla kitap okumalar1 konusunda ise

6. siif ve 8. sinif dgrencileri birbiriyle paralel diisiinmiistlir.6 ve 8. simif
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Ogrencilerinin zekalarin1 gelistirmek amaciyla okuma oranlar1 7. simf

Ogrencilerine gore yiiksek seviyededir.

3- Arastirmanin ii¢lincii alt agsamasinda “Ortaokul 6, 7, 8. smif d6grencilerinin kitap

okuma stratejilerinin kullanim seviyeleri cinsiyete gore farklilik gostermekte

midir?” Sorusuna cevap aranmaya ¢alisilmistir.

e Sonuglar degerlendirdigimizde kiz 6grencilerin kitap okurken noktalama
isaretlerine dikkat etme orani erkek 6grencilere gore daha fazladir. Kizlar

okurken noktalama isaretleri konusuna daha fazla 6nem gostermektedir.

e Kiz 6grenciler kitap okurken anlamadiklar1 yerlere donme davranisini

erkek 6grencilere nazaran fazla uygulamaktadir.

e Erkek 6grenciler ezberleyerek okuma stratejilerini kiz dgrencilere gore

daha fazla kullanmaktadir.

e Kiz 0Ogrencilerin okuma siirecinde 0zet ¢ikararak okuma stratejilerini

kullanma oran1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.

e Kiz Ogrencilerin okuma siirecinde sdz korosu stratejisini kullanma orant

erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.

e Kiz Ogrencilerin okuma siirecinde sessiz okuma stratejisini kullanma

orani erkek 0grencilere gore daha yiiksektir.

4- Aragtirmanin dordiincii alt asamasinda “Ortaokul 6, 7, 8. smif dgrencilerinin

kitap okuma stratejilerinin kullanim seviyeleri smif diizeyine gore farklilik

gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmistir.

[lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da yer alan goz atarak
okuma stratejisini ortaokul 6. sinif 6grencilerinin 7 ve 8. smif 6grencilerine
gore daha fazla kullandig1r goriilmektedir. 7. smifta da yiiksek oranda
kullanilan bu stratejiyi O6grencilerin  son simifa geldiklerinde fazla

kullanmadiklarini sdyleyebiliriz.
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e Ortaokul 6. sinif 6grencileri sozliik kullanarak okuma stratejisini 7 ve 8. sinif
Ogrencilerine gore daha siklikla kullanmaktadir. 7. sinif 6grencileri sozliik

kullanarak okuma stratejisini fazla kullanmamaktadir.

e 6. sinif 6grencileri resimlere ve gorsellere dikkat ederek okuma stratejisini 7

ve 8. smif 0grencilerine gore daha fazla kullanmaktadir.

Nicel veri analizinde 6grenciler kitap okurken sessiz okumay1 daha fazla tercih
etmelerine ragmen derslerde metin okuma siirecinde sesli okumay1 yontemini
daha fazla tercih etmektedirler. Buna gore sinif ortaminda 6grencilerin okuma

stratejileri de degismektedir.

Derslerde kitap, metin okurken siirekli ayn1 stratejinin kullanilmasi 6grencilerin
okumaya karst ilgisini azaltmaktadir. Ogrenciler farkli metinleri farkli stratejiyle

okumak istemektedir.

Okuduklarint canlandirarak okuma stratejisi tiim Ogrencilerin  derslerde
uygulamak istedikleri bir stratejidir. Ozellikle 6. siif dgrencilerinin fazlaca
kullanmak istedikleri bir yontem olmasi onlarin diger siniflara gore daha fazla

oyun ¢aginda olduklarinin gostergesidir.

Okurken not alarak okuma ile soru hazirlayarak okuma yontemi dgrenciler i¢in

zahmetli bulunan ve ¢ok fazla istenmeyen okuma stratejilerdir.

Tiirkge derslerinde metin okunurken 6grencilerin tamami okuma siirecine dahil

olmak istediklerini belirtmistir.

4.3. Oneriler

1-

Ogrencilere kitap okumalar1 konusunda sadece okumalar1 gerektigi seklinde
tavsiyeler yeterli degildir. Ogrencilerin ilgi, istek ve yas seviyelerine uygun
kitaplar Onerilmelidir. Sif kitapliklar1 olusturulmali ve kitapliklarda
Ogrencilere uygun kitaplar yer almalidir. Okuma yarigmalar1 diizenlenmeli,

ogrenciler odiillendirilmelidir.

Ogretmenler de derslerde ve ders disi zamanlarda kitap okuyarak 6grencilere
ornek olmalidir. Derslerde okuduklar1 kitaplarla ilgili ornekler vermek

Ogrencilerin okumaya isteklerini artirabilir.
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Hazirlanacak eserlerin igerisinde begendigim ya da begenmedigim boliimler,
climleler seklinde yerler ayrilabilir. Bu sayede oOgrencilerin elestirel bakis

acistyla eserleri degerlendirmeleri saglanabilir.

Kitap, metin okunma siirecinde Ogrencilerin metinle ilgili tahminlerde
bulunmasina imkan verilmeli ve O6grencilerin metne olan ilgisinin daha da

artmasi saglanmalidir.

S6z korosu ( grupla okuma) ve canlandirma gibi okuma stratejileri 6grencilerin
ilgi duyduklar stratejiler olup metinlerin daha fazla bu stratejilerle okunmasi

saglanabilir.

Derslerde okunan metinlerin birden fazla 6grenci tarafindan sesli bir sekilde

boliimler halinde okutulmasi diger 6grencilerin de metne olan ilgisini artirabilir.

Kitaplar, metinler olusturulurken 6grencilerin s6z dagarcigina uygun kelimeler
secilmelidir. Cok fazla anlami bilinmeyen kelimeler 6grencilerin metni

anlamasini giiclestirmektedir.

Ortaokul son smiflarin kitaplarinda daha ¢ok gergeke¢i hikayeler yer almalidir.
Olaganiistii olaylarin yer aldig1 metinler Ogrenciler tarafindan gergekei

bulunmadigindan 6grencilerin okuma ilgileri azalmaktadir.

Ogretmenler dgrencilere hangi stratejiyi nasil kullanacaklarmi sdylemeli bu

sayede 0grencilerin uygulanacak stratejiye yatkinlig artirilmalidir.

Okuma sadece okulda gergeklesecek bir etkinlik degildir. Ogrencinin yasam
boyu bu aliskanligi edinebilmesi i¢in evde de kitap okumasi gerekmektedir.
Oncelikle ailede sosyallesecek ¢ocugun ebeveynlerinin de kitap okuyarak ona
ornek olmas1 gerekmektedir. Aileler evlerinde kitap okuma saatleri

diizenleyebilir, cocugun okuduklarini kendileriyle paylasmasi istenebilir.

Ogrencilerde kiitiiphane kullanma aliskanhigi artinlmalidir. Bu amagla
kiitliphane gezileri diizenlenmeli ve Ogrencilerin kiitliphanelere kaydolmalari

tesvik edilmelidir.
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12- Tiirkge dersiyle birebir ilgili olan se¢meli okuma becerileri dersi kitaplari
olusturulurken farkli okuma amaglarina uygun degisik okuma stratejilerinin yer

aldig1 kitaplar seklinde diizenlenebilir.

13- Tiirk¢e derslerinde metin okunurken 6grencilerin tamami okuma siirecine dahil

olmak istedikleri i¢in en fazla sayida 6grenci okuma stirecine dahil edilebilir.
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EK-1

Sevgili Ogrenciler, kitap okuma konusundaki diisiinceleriniz bu c¢alisma i¢in ¢ok
onemlidir. Siz degerli 6grenciler asagidaki 6lgegi doldurarak bilimsel bir calismaya
biiylik katki saglayacaksiniz. Vereceginiz cevaplar bagka yerde kullanilmayacaktir.

Sizler gelecegin bilim insan1 adaylarisiniz. Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Mehmet GUL

KiSISEL BiLGILER:
Cinsiyet: KIZ( ) ERKEK( )

Simif: 6.stmif () 7.smmf () 8.smf ()

6-7-8. SINIF OGRENCILERININ KITAP OKUMA AMACLARINI BELIRLEME
OLCEKLERI

£ £
Madde = 5 5 § g g
No Okuma Amaclari = S| s =8| Z z
=z = s 2| E =
SEV M| =
1 Saygili ve gorglli olmak igin okurum
2 Cahil kalmamak igin okurum
3 Kitap okuyunca Tirkgeyi dogru kullanma becerim
gelisir
4 Okudugum zaman diinyaya bakis agcimi zenginlesir.
5 Guncel haberleri 6grenmek icin okurum
6 Ogretmenim okumami istedigi icin okurum
7 Kitap okuyan arkadaslarimi 6rnek aldigim icin
okurum
8 Bulundugum ortamda kendimi kanitlamak igin
okurum
9 insanlara bir seyler anlatmak icin okurum
10 Takdir edilmek, onaylanmak icin okurum
11 Dilinyaya uyum saglamak icin okurum
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12 Kitap okudugum zaman 6rnek bir 6grenci olurum.

13 Meslek sahibi olmak (hedeflerime ulasmak) icin
okurum

14 Farklh dinyalari, hayat tarzlarini tanimak igin
okurum

15 Karsimdakini daha iyi anlamak i¢in okurum

16 Hayal kurmak ve hayal dinyami gelistirmek igin
okurum

17 Eglenmek ve zevk almak igin okurum

18 Heyecan duymak farkli duygulari yasamak igin
okurum

19 Bos vaktimi degerlendirmek i¢in okurum

20 Dikkat cekmek, begenilmek icin okurum

21 GUnlUmiin daha glizel gegmesi icin okurum

22 insanlarla paylasamadigim duygularimi kitaplarin
diinyasinda yasamak icin okurum

23 Farkh, yeni ve yaratici bir zihne sahip olmak igin
okurum

24 Yalnizligimi gidermek igin okurum

25 Kendimden bir seyler bulmak igin okurum

26 Hicbir amacim olmadan dylesine okurum

27 Sinavlardaki basarimi artirmak icin okurum

28 Okudugum zaman zihnim dinlenir

29 Kitap okuyarak zekami gelistiririm

30 Herhangi bir konuda merakimi gidermek igin
okurum

31 Bilgimi artirmak i¢in okurum

32 Okumami gelistirmek icin okurum

33 Hafizami canh tutmak i¢in okurum

34 Arastirmak icin okurum

35 Konusma yetenegimin gelismesi icin okurum

36 Karar verme becerimi gelistirmek icin okurum

37 Okuduklarimdan hayata yonelik ders almak igin
okurum

38 Kendi kaltarimi, Glkemi sevmek ve tanimak igin
okurum

39 Kelime hazinemi gelistirmek i¢in okurum

40 Yazarin niyetini ve amacini anlamak i¢in okurum
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OLCEKLERI

e | 2|
Madde =5 =5 5| = =
No Okuma Stratejileri gs| s =8| z =
=2 | =z g z| E E
ES| & 25| § o8
= | M M| M ===

1 Kitap okurken noktalama isaretlerine dikkat

ederim.

2 Anlamadigim yerlere tekrar dénerek okurum

3 Okudugum yerlerin altini ¢izerek okurum

4 Okudugum bolimleri ezberleyerek okurum

5 Onemli gérduigiim yerleri isaretleyerek okurum

6 Okuduklarimdan 6zet ¢ikaririm.

7 Daha iyi anlamak i¢in genellikle sesli okurum

8 Daha iyi anlamak i¢in genellikle sessiz okurum.

9 Bilmedigim kelimelerin anlamini birilerine sorarak
okurum

10 Okurken genellikle yuzeysel, goz atarak okurum.

11 Metindeki olaylari tahmin ederek okurum

12 Okurken notlar alir, anahtar kelimeleri belirlerim.

13 Hikaye haritasi (olay,yer,zaman,sahis) olusturarak
okurum.

14 Kavram haritasi (bilgi grafikleri) olusturarak
okurum.

15 Aklima takilan sorulari yazarak okurum.

16 Ana fikir ve yardimci fikirleri belirleyerek okurum.

17 Okurken sozlikten faydalanirim.

18 Resimlere, gorsellere dikkat ederek okurum

19 Vurgu ve tonlamaya dikkat ederek okurum

20 Okurken eglenceli sozleri not ederim

21 Atasozlerini ve deyimleri not ederek okurum

22 Kahramanlari bir yere yazarak okurum

23 Okuma tiyatrosu (canlandirma) seklinde okurum

24 S6z korosu (arkadaslarla grup halinde) yontemiyle
okurum

25 Okuduklarimi  resimlestirerek,  semalastirarak
okurum

26 Okuduklarimi baskalarina anlatarak okurum.

27 Hayal kurarak okurum

28 Okuduklarimi diger metinlerle iliskilendirerek
(benzerlik, farklilik) okurum

29 Yakinlarimla, arkadaslarimla okuduklarimi
tartisarak okurum.

30 Empati yaparak (kendimi kahramanin vyerine
koyarak) okurum.

31 Begendigim vyerlere c¢esitli isaretler koyarak
okurum

32 Sessiz ortamda okurum
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33 Kahramanlari cevremdeki insanlara benzeterek
okurum
34 Elestirel (begendigim, begenmedigim ydnlerine

gore) okurum
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EK-3

—
1

Okuma amaciniz nedir? Gazeteyi, kitabi, dergiyi, teknolojiyi vs. nigin okuruz? Bunlari

okumanin ne gibi yararlari vardir?

2- Nasil okuyorsunuz? Okurken nelere dikkat edersiniz? Sesli okuma, sessiz okuma,

isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma vs. sizler okurken neler yaparsiniz?
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EK- 4

OGRENCILERE ODAK GRUP GORUSMESi SORULARI

1- Okuma amaglar1 belirlemek 6nemli midir? Nigin?

4- Tiirk¢e dersinde kullanmak istediginiz veya istemediginiz okuma stratejileri
nelerdir?

---------------------------------------------------------------------------------------------------------
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EK-5

OGRETMENLERLE GORUSME FORMU

Degerli meslektasim bilimsel bir calisma i¢in diisiincelerinin 6nemli oldugunu
diisiinerek birka¢ soruya cevap vermeni arzu ediyorum. Desteklerin i¢in ¢ok tesekkiir

ederim.

Mehmet GUL

1- Ogrencilerin okuma amaglarmi belirlemeleri dnemli midir nigin?

2- Derste 6grencilere uygulattigimiz okuma stratejileri nelerdir? Bu stratejileri

kullanmalarinin 6grenciler i¢in 6nemi nedir?
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