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OKUL ONCESIi EGITIiM KURUMLARI YONETICi VE OGRETMENLERININ
DUSUNME BECERILERININ OGRETIMINE YONELIK GORUSLERI

Giilsiim KALKAN AY
Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Nisan 2014, 131 sayfa
Damsman: Yrd. Do¢. Dr. Cenk AKBIYIK

OZET

Aragtirmada “Okul Oncesi egitim kurumlari yonetici ve Ogretmenlerinin diisiinme
becerilerinin  dgretimine yonelik gorilisleri nedir?” sorusuna cevap aranmistir.
Calismada, nitel arastirma yontemi kullanilmig olup bir durum c¢aligmasi olarak
yapilmistir. Amacl 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum ¢esitlilik 6rnekleme
metodu kullanilarak Yozgat ili Merkez ilgesinden segilmis yedi dgretmen ve Merkez

ilgedeki li¢ anaokulunda bulunan yoneticiler arastirmaya katilmistir.

Ogretmen ve yoneticilere arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme sorular1 yoneltilmistir. Goriismelerin uzunluklart her kisi i¢in yaklasik 7-8
dakikadir. Toplamda yaklasik 77 dakikalik veri elde edilmis ve toplanan veriler igerik
analizi ile analiz edilmistir. Belirlenen kod ve temalar tizerinden bulgulara ulasilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, okul Oncesi egitim kurumlarinda sistematik bigimde
diisinme becerileri egitimi verilmemesine karsin katilimecilar diisiinme becerileri
egitiminin okul 6ncesi donem cocuklarina verilebilecegini diisiinmektedir. Katilimcilar
diistinme becerilerinin 6gretimini daha ¢ok problem ¢6zme ve yaratici diisiinmenin
kazandirilmasi olarak algilamaktadir. Diisiinme becerileri egitiminde aile ve ¢evrenin
rolii ve 6nemine deginen katilimecilar diigiinme becerilerine yonelik egitimlerin farkli
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasiyla esnek bigimde yiiriitiilmesinin
gerekliligine dikkat ¢cekmektedir. Katilime1 6gretmenler diisiinme becerileri egitiminin
basarili olarak yiiriitiilmesi i¢in kendilerini yeterli gormemekte, kendini gelistirmenin

Onemine vurgu yapmakta, okul yoneticilerinden esneklik ve destek beklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Diisiinme becerileri; Okul dncesi egitim; Ogretmen; Y dnetici.
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VIEWS RELATED TO THE TEACHING OF THINKING SKILLS OF
ADMINISTRATORS AND TEACHERS WORKING IN PRE-SCHOOL
INSTITUTIONS

Gulsum KALKAN AY
Erciyes University, Institute of Social Sciences
Master’s thesis, April 2014, 131 pages
Advisor: Assistant Professor Dr. Cenk AKBIYIK

ABSTRACT

The question of, “What are pre-school administrators’ and teachers’ views regarding
thinking skills instruction?”, was investigated in this study. The research was conducted
as a qualitative case study. Seven pre-school teachers and three administrators working
in Yozgat city center were selected as the study group. The study group was determined

by maximum diversity sampling, a purposive sampling technique.

Data was collected by semi-structured interviews. The interview questions were
developed by the researcher. The interviews were performed by recording sound of the
participants. The durations of the interviews were about 7-8 minutes for each
participant. 77 minutes of data was recorded in total. The data was analyzed using
content analysis. According to the findings, though participants think that thinking skills
instruction can be given during pre-school years, a systematic thinking skills instruction
has not administered in these institutions. Participants are likely to perceive the term
thinking skills instruction as teaching problem solving and creative thinking. They
stress the importance of family and child’s environment in such education. Participants
also think that thinking skills instruction in pre-school ages should contain various
instructional methods and be flexible. Participant teachers emphasize the importance of
self-development and do not see themselves adequate in carrying out such an instruction

and they expect flexibility and support from educational administrators.

Key words: Thinking skills; Pre-school education; Teacher; Administrator.
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1. BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin konusu, arastirmanin amaci, problem ciimlesi, alt problemler,

aragtirmanin onemi, aragtirma ile ilgili sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktir.

1.1. ARASTIRMANIN KONUSU

Disinmeyi gelistirmeye yonelik, eski zamanlardan bugiine kadar birgok goriis ve
calisma ortaya konulmustur. Bu ¢alismalarda bireylerin diisiinme yetisini etkili bir hale
getirerek yasam kalitelerini arttirmak ve insanin dogayi, kendini, ¢evresini daha iyi

sekilde anlamasina yardimei1 olmak amaglanmistir (Tok ve Seving, 2010, 68).

Okul 6ncesi donemi igine alan 0-66 aylik donemde diisiinme becerileri Ogretimini
gerceklestirmek ¢cok onemlidir. Ciinkii okul 6ncesi donem, cocugun bedensel ve zihinsel
gelisiminin en hizli oldugu yillardir. Cevre kosularinin, bireyin zihinsel gelismesinde ve
diisiinme yeteneklerine biiytik etkisi vardir. Bireyin zihinsel becerilerinin giiclinii tam
olarak gelismesi i¢in ¢evre kosullarinin ¢ok 1yi diizenlenmesi ve yonetilmesi gerekir.
Okul oncesi egitim bireyin zihinsel becerilerini gelistirmek i¢in bir ¢evre kosulu olup

¢ocugu ¢ok yonlii diisiinmeye sevk eden en 6nemli organizasyonlardan biri olmalidir.

Tim bunlar g6z oniinde bulunduruldugunda okul 6ncesi egitimde verimli bir diigiinme
becerileri 6gretiminin saglanmasi i¢in 6gretmenler konunun 6neminin farkinda olarak
egitim siireglerini hazirlamalidir. Bu stirecleri hazirlarken okul yoneticileri gerekli alt
yapt ve destegi saglayabilmeli ve yoneticiler de diislinme becerileri 6gretiminin okul
oncesi donemdeki oneminin farkinda olmalidirlar. Bu nedenlerle, okul 6ncesi egitimde

diisinme becerileri konusu, “Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yénetici Ve



Osretmenlerinin Diisiinme Becerilerinin Ogretimine Yonelik Goriisleri” bashginda

calisilmaya deger bulunmustur.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin temel amaci, okul 6ncesi egitim kurumlar1 yonetici ve 6gretmenlerinin,
okul oOncesi donemde diisiinme becerilerinin Ogretimine yonelik goriislerinin

belirlenmesidir.

Konuyla ilgili literatiir incelenmis, ¢ogunlukla elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve
problem ¢ozmeyle ilgili ¢alismalara rastlanmistir. Fakat bir biitiin olarak bakildiginda
bu konular okul dncesi egitim agisindan ¢ok fazla incelenmedigi goriilmektedir. Ancak
Mutlu ve Aktan (2011)’1n yaptig1 “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diisiinme Egitimi Ile
Hgili Tutumlarinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezi ve makale ¢alismalarinda okul
oncesi 6gretmenlerinin konuyla ilgili tutumlar1 ortaya konmustur. Fakat bu ve bunun
gibi hazirlanan diger caligmalarda, okul oncesi egitim kurumlari yoneticileri ele
alimmamis ve okul oncesi 6gretmenleriyle birlikte degerlendirilmemistir. Bu ¢ikarimlar
g6z oOnlinde bulunduruldugunda diisinme becerilerinin 6gretiminin  yonetici ve
ogretmen agisindan ele alinmasi hedeflenmistir. Bu kapsamda, okul Oncesi egitim
kurumlari yonetici ve Ogretmenlerinin diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik

goriisleri ve var olan durum ortaya konulmaya calisilmistir.

1.3. PROBLEM CUMLESI

Okul oncesi egitim kurumlar1 yonetici ve Ogretmenlerinin diistinme becerilerinin

Ogretimine yonelik goriisleri nedir?

1.4. ALT PROBLEMLER

1. Okul o6ncesi 6gretmen ve yoneticilerin okul oncesi egitimde diisiinme becerilerinin
ogretimine yonelik goriigleri nasildir?
2. Okul oOncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diislinme becerileri egitiminin

kazanimlarina yonelik goriisleri nasildir?



3. Okul oOncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diisiinme becerileri egitimi veren
egitimcinin o6zelliklerine yonelik goriisleri nasildir?

4. Okul 6ncesi yonetici ve dgretmenlerinin diisiinme becerileri egitiminde kullanilan
yontem ve tekniklere yonelik goriigleri nasildir?

5. Okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diislinme becerileri egitiminde yoneticinin
roliine yonelik goriisleri nasildir?

6. Okul Oncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diistinme becerileri egitiminde ailenin

roliine yonelik goriisleri nasildir?

1.5. ARASTIRMANIN ONEMI

Okul oncesi egitimi, dogumdan zorunlu egitim yasina kadar cocuklarin gelisim
ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri géz Oniine alinarak; onlarin saglikli bir
bicimde tiim gelisim alanlarin1 destekleyen, yaratici yonlerinin ortaya cikarildigi,
ozgiiven duygularmin gelistirildigi, kisilik ve karakter gelisiminin saglam temellerle
yapilandirildigi anne, baba ve egitimcilerin birlikte hareket etmesi gereken bir egitim
stirecidir (Oguzkan ve Oral, 1997, 2). Diger bir deyisle, okul Oncesi egitim insan

yasaminin en dnemli donemini kapsayan bir egitim boliimidiir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara daha elverigli 6grenme yasantilar1 hazirlayabilmek igin
onlarin zihinsel gelisimlerinin ¢ok iyi tanmarak ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
yasantilar saglanmast gerekmektedir. Diisiinme becerilerinin  saglhikli  gelisim
gosterebilmesi i¢in zihinsel gelisimin kapasitesinin en iist diizeyde kullanilabilmesi
gereklidir. Bu agidan okul oncesi 6gretmenlerine ¢ok is diismektedir. Ayrica okul dncesi
egitim yoneticileri de bu siireglerin egitimdeki dnemini kavrayarak ogretmenlere iyi
birer rehber olmak zorundadirlar. Ciinkii egitimden beklenen, bireylere bilgi ve beceri
kazandirmaktan 6te, toplumun yasamasini ve kalkinmasini devam ettirebilecek, hizla
degisen diinyaya uyum saglayabilecek, cevresinde istenen degisiklikleri yapabilecek
bireylerin yetistirilmesidir (Ada ve Unal, 2000).

Bilimin gelismesinde temel unsurun hig¢ siiphesiz diisiinme oldugu kabul edilmektedir.
Bu agidan bakildiginda; elestirel diisiinme, diislinmenin bir alt kategorisi olarak

karsimiza cikar. Boylece diisiinme piramidinin en iist basamaginda tam diisiinme yer



alirken daha alt basamaklarda, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, iiretici diisiinme
gibi kavramlarin yer aldigi goriilmektedir (Jackson, 2000, 3). Bu acidan degisen
diinyaya ayak uydurabilmek i¢in karsilastig1 problemleri ¢6zebilen, iiretken ve elestirel
bakis acisina sahip bireyler yetistirebilmek cok onemlidir. Cocuklar erken ¢ocukluk
yillarinda, seviyelerine uygun, amagli hazirlanmis problem durumlariyla bas basa
birakilmalidir. Cocuklarin hayal diinyas: sinirlandirilmamali ve onlara diisiinme giiciinii

ortaya koyabilecegi 6zgliven ortami saglanmalidir.

Ulkemizde egitim; okul 6ncesi dénemden baslayarak alisilagelmis bilgiler dgretilerek
ezberci bir yaklagima doniismis ve diisiinmeye yonelik becerilerin gelisimi ikinci plana
itilmistir. Okul 6ncesi donemde diisiinme becerilerini 6gretimi ve gelisimi konularinda
yonetici ve 6gretmenlere hizmet i¢i egitim uygulamalar1 yapilmadigi, Gniversite ve milli
egitim dayanismasi saglanamadigi ve konuya yeterli dnemin verilmedigi arastirmaci
tarafindan gozlemlenmistir. Bu nedenle bu konu arastirmaya deger bulunmustur.
Arastirma, bu yoniiyle okul oncesi egitim kurumlar1 yoneticilerine daha ¢ok egitim-
ogretim etkinlikleriyle ilgilenmelerine dikkat ¢ekerek diistinme becerilerinin 6gretimi
konusunda 6gretmenlere daha fazla destek olmalarini saglamayr hedeflemistir. Ayrica,
ogretmenlere diisiinme becerileri egitimi-6gretiminin énemi konusunda bir farkindalik
uyandirtp bu konuda mesleki vyeterliliklerini gozden gegirme firsati saglayacagi
diistiniilmektedir. Boylece egitim siireglerinde diisiinme becerileri 6gretimine daha fazla
yer verecekleri disiiniilmektedir. Okul Oncesi egitim programi diizenlemelerinde,
diisinme becerileri 6gretimine daha fazla imkan saglayacak sekilde bir program
gelistirilebilmesi i¢in program gelistirme uzmanlarma kaynak teskil edecegi
diistiniilmektedir. Son olarak bu calisma arastirmacilar agisindan, diisiinme becerileri
ogretimi konusuna dikkat ¢ekilerek bu konuda yapilan caligmalarin artirilmasina katki
saglayacagl ve ayrica arastirmacilarin diisinme becerileri konusunun yonetim ve

yoneticiler agisindan da ele alinmasi gerektigi bilincinin uyandirilmasi amaglanmistir.
1.6. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI
Arastirma yalnizca Yozgat ili Merkez ilgesindeki toplamda 3 tane olan anaokulu

yoneticisiyle; 4 ilkokula bagli anasinifi, 1 ortaokula bagli anasinifi, 1 bagimsiz anaokulu

ve 1 6zel 6gretim kurumuna bagli anasiifi 6gretmeniyle yapilan goriismelerle sinirhidir.



1.7. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Aragtirmaya katilan yoneticiler ve Ogretmenler, icten olarak goriislerini ifade

etmislerdir.

1.8. TANIMLAR

Okul Oncesi Egitim: Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini
icine alan, bu yas c¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerini ve gelisimsel diizeylerine uygun
zengin uyarici ¢evre imkanlarini saglayan, onlarin tiim gelisimlerini toplumun kiiltiirel
degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bir bicimde yonlendiren bir egitim stirecidir

(Poyraz ve Dere, 2003, 21).

Okul Oncesi Egitim Kurumu: Okul 6ncesi ¢aginda bulunan ¢ocuklarin bakimlarini ve

egitimleri ile ilgili kurumlardir (Demirel, 2005, 88).

Okul Oncesi Egitim Yoneticisi: Anaokulu miidiirii ile ana smifi ve uygulama

siiflarinin bagli bulundugu okulun midiridir (MEB, 2013, 1.Kisim).

Diisiinme: Karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri

kavrama yetisidir (TDK, 2013).

Diisiinme Becerisi: Ozel becerilerden genel becerilere, mantiksal akil yiiriitme
yeterliliginden birbirinden uzak benzerlikleri zekice algilayabilme yeterliligine, tiim
boliimler icinde ayristirabilme kapasitesinden tesadiifi kelime veya diislincelerin bir
araya gelerek bir biitiin olusturma kapasitesine, alternatif olasiliklar1 kesfetme giiciinden
sistematik ve genel hayalleri kesfetmeye, problem ¢ézme kapasitesinden problemlerle
ortaya ¢ikan engelleri atlatma kapasitesine gibi farkli zeka islevleridir (Lipman 2003;
Tok ve Seving, 2010; 68).



2. BOLUM
2. GENEL BILGILER

2.1. OKUL ONCESI EGiTiMi VE KURUMU

0-6 yas arasi ¢ocugun hizla yonlendigi kritik yillardir. Cocuklari anne ve babaya
bagimli olmaktan kurtaran, yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasina olanak saglayan okul
oncesi donemde, ¢ocuklarin bedensel, zihinsel ve toplumsal yonden gelismeleri bir
biitiin olarak saglanmasi gerekmektedir. Ayrica bu donem ¢ocugun ana dilini gelistirdigi
ve oyun yoluyla toplumsallastigi donemdir. Bu ylizden okul 6ncesi egitim ¢ok biiyiik
Oonem tasimaktadir (Gedikoglu, 2005, 71).

Okul oncesi donem insan yasaminin temelini olusturur ve bu dénemde g¢ocugun
fizyolojik gereksinimlerinin yaninda aile ortaminin ona sagladigi sevgi ve sefkat de son
derece 6nemlidir. Zira bu donem c¢ocugun gelismesinin hizl1 ve 6grenme kapasitesinin
yiiksek oldugu bir donemdir. Bu nedenle bu dénemlerde ¢ocuga verilenlerle c¢esitli
nedenlerle verilmeyenler onun yasami i¢in biiyiilk 6neme sahiptir (Oktay ve Unutkan,

2007, 11).

Okul oncesi egitim kurumlari, 0-6 yas arasi ¢ocuklarin tiim gelisimlerini en saglikl
bicimde destekleyerek; cocuklarda saglam bir kisiligin, sosyal duyarliligin ve yaratici
bir zekanin temelini atar. Okul Oncesi egitim kurumlari, uzman egitici kadroya sahip
temel fonksiyonu egitim olan sosyal kuruluslar olarak hizmet veren kurumlardir (Poyraz

ve Dere, 2003, 21).

Okul oncesi egitimin amaci; ¢ocuklarin beden, zihin ve duygu katki saglamak, onlar1

ilkdgretime hazirlamak, sartlar1 elverigsiz c¢evrelerden gelen c¢ocuklar igin ortak bir



yetistirme ortami olusturmak, cocuklarin Tiirk¢ceyi dogru ve giizel konusmalarini

saglamak olmalidir (Yavuzer, 1990, 20).

2.2. OKUL ONCESi DONEM COCUGUN GELISiM OZELLIKLERIi

Okul 6ncesi donem, 0-6 yas donemini kapsayan, insan gelisiminin hiz, kapsam ve
nitelik agisindan en yogun oldugu donemdir. Dogumdan itibaren, hatta dogum
oncesinde anne karninda baslayan bu donem sosyal, duygusal, zihinsel, bedensel ve
dilsel gelisim agisindan ¢ok onemlidir ve gelecegi belirleyen ozellikler bu donemde

kazanilmaktadir (Uner, 2011: 11).

Tiim bu 6zellikler dikkate alindiginda, ¢cocugun kapasitesini kullanma becerileri en iist
seviyeye kadar ¢ikarilmasi ve bunun sonucunda yasami boyunca kendini gergeklestirme
sansini bulabilmesi, ancak ve ancak bu donemin egitimci ve aileler tarafindan saglikli
ve bilingli bir sekilde gecirilmesiyle miimkiindiir. 0-6 yas arasindaki tiim yasantilar,
alian egitim ve karsilasilan tepkiler, potansiyelinde var olan birikimin hangi boyutlarda
gelisecegini ve nasil bir kisilik olarak ortaya ¢ikacagini belirler. Okul 6ncesi egitim eger
cok iyi hazirlanmis, bilingli bir egitim programi i¢inde gerceklestirilebilirse ¢ocuga
sonraki donemlerdeki bilissel, sosyal, duyussal ve birgok gelisim boliimii igin en uygun
zemini hazirlayabilecektir (Aydin, 2000, 132). Hazirlanan bu egitim programlari,
mesleki donanimi yiikksek Ogretmenler tarafindan uygulanabilirse, diisiinme

becerilerinin 6gretimine yonelik etki daha da artacaktir.

2.3. OKUL ONCESI DONEM GELISIM ALANLARI

Diisiinme ile ilgili yapilan bir¢ok tanim ve ¢alisma incelenmis asagida diisiinme
basligiyla sunulmustur. Bunlarin sonucu arastirmaci tarafindan bir biitiin olarak
degerlendirildiginde, diisiinmenin, cocugun gelisim alanlarindan en fazla biligsel
gelisim 1ile ilgili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Fakat cocugun gelisimini bir biitlin olarak
kabul edersek, diisiinmenin, zihinsel bir etkinlik olmasinin yani sira sosyal, duyussal,
devinigsel yonlerinin oldugu da goriilmektedir. insan bir sosyal ¢evrede bulunup,
toplumun ihtiyaglarindan etkilendiginden ve toplumda yasayan insanlarla stirekli

etkilesim halinde olmasindan 6tiirii diisiinmenin sosyal bir yonii bulunur. Insanin sahip



oldugu inanglar ve degerlerin yaninda, duygu ve tutumlarin diisiinmesini etkileme
olasilig1, diisiinmenin duyussal yoniinii ortaya ¢ikartir. Son bir yoniiyle, insan hareketli
bir canli oldugundan ve diisiinlirken etkin olup birtakim becerileri kullandigindan
diisiinmenin psikomotor yoniinden de bahsetmek biitlinliigii tamamlar (Giizel, 2005:

45).

Bu nedenle, bu boliimde gelisim alanlarindan; Psikomotor Gelisim Alani, Dil Gelisim
Alani, Psikososyal Gelisim Alani, Bilissel Gelisim Alani olarak bahsedilecektir. Bu
gelisim alanlarindan Biligsel Gelisim Alanmin diisiinme becerileriyle dogrudan ilgili
oldugu kabul edilerek bu konuda daha fazla bilgi sunulacaktir. Diger gelisim alanlarina

kisaca deginilecektir.

2.3.1. Psikomotor Gelisim Alam

Motor gelisim hareket ile ilgili gelisim anlamina gelir. Cocuklarda motor gelisimi, kaba
motor ve ince motor gelisim olmak tizere ikiye ayrilir. Kaba motor gelisim, yiirlime,
atlama, ziplama, kosma, tirmanma ve bunun gibi beceriler i¢in gerekli olan viicudun
biiyiik kaslarindaki gelisim, koordinasyon ve bu etkinlikleri yapmak i¢in gerekli olan
viicut dengesini igerir. Ince motor gelisim ise yaz1 yazmak, objeleri kavramak gibi el ve
parmaklar1 kullanabilmeyle ilgili becerileri ve el goz koordinasyonunu kapsar

(Cirhinlioglu, 2001, 57).

Bagka bir ifadeyle psikomotor gelisim, kii¢lik ve bliylik motor gelisim olmak iizere iki
tiirlidiir. Bunlar:
» Biiylik Motor Geligim
Cocuklarin hareket etmeyle ilgili becerilerini saglayan biiyiikk kaslarin kontroliinii
kazanma siirecidir. Okul ¢ocuklarinda gii¢lii bir motor gelisim i¢in, esneklik, denge,
ceviklik ve giiciin olmasi gerekir.
1. Esneklik: Okul 6ncesi donemdeki cocuklarda esneklik okul ¢ocuklarina gére daha
sinirlidir. Bu farklilik takla atarken, topu firlatirken, topa vururken, engel atlarken ve
diiserken gozlemlenebilir.
2. Denge: Okul dncesi donemde cocuklar kosma, si¢crama, atlama, firlatma vurma gibi

takim sporlarini yapabilmeleridir.



3. Ceviklik: Hareketlerindeki ¢eviklik ip atlama, sek sek oynayabilme, geriye ileriye ve
yana dogru hareket etme gibi etkinlikleri hizli yapabilmedir.
4. Giig: Okul 6ncesi donemde cocuklar topu daha kuvvetli bir sekilde firlatabilir ve

vurabilir, kendilerini ileriye dogru itebilir.

» Kiicgiik Motor Gelisim
Cocuklarin kiigiik kaslarmin (parmak kaslari gibi) kontroliinii kazanma siirecine
kiiciik motor gelisim denir. Cocuklar okul Oncesi donemde biiylik kaslarini
kullanmada kiigiik kaslarin1 kullanmaya gore daha yeterlidirler. Ama bes yasindaki
bir ¢cocuk gerekli deneyim kazandirilirsa ¢ekigle vurabilir, hamura istedigi sekli
verebilir, ayakkabilarini baglayabilir ve giysilerini kendi basina giyebilir (Omeroglu

ve Ulutas, 2007, 29-30).

2.3.2. Dil Gelisim Alam

Sozel dili kullanma, iletisimi saglamanin en 1yi yollarindan biridir. S6zciiklerle kendini
ifade etmeye baslayan cocuk, kendinin farkina varmaktadir. Bebek dogumundan
itibaren yliz ifadeleri, aglamalar ve diger seslerle sozel dili kullanmadan iletisim

kurmaktadir (Bayhan ve Artan, 2005).

Dil gelisimi, bilissel gelisim ve olgunlagsmaya bagli olarak bir biitiin halinde ortaya
¢ikar. Kullanilan sozciikler, kurulan ciimle big¢imleri, konusma igerikleri bilissel
gelisimin diizeyi ile birlikte, anne babanin ¢ocukla iletisim bi¢imi, gegirilen yasantilarin
nitelikleri, bireyin 6zdesim kurdugu grubun 6zellikleri gibi birgok ¢evresel faktorlerden

etkilenir ve sekillenir (Omeroglu ve Ulutas, 2007, 56).

2.3.3. Psikososyal Gelisim Alani

Yirminci yiizyll boyunca psikologlar cocugu sosyal bir varlik olarak gormiislerdir.
Cocugun cevresindekilerle olan sosyal etkilesimine dikkat cekmisler ve bu etkilesimleri,
cocugun zihinsel, duygusal, sosyal, psikosekstiel, kisilik ve kendilik gelisimi i¢in temel

olarak gormiislerdir (Blenkin&Kelly, 1992).
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Psikososyal gelisim; kisilik gelisimi, sosyal ve duygusal gelisimi kapsamaktadir. Bu

maddeler asagidaki bagliklarda incelenmistir.

2.3.3.1. Kisilik Gelisimi

Kisiligin Bilinen bir kavram olmasi ve bilimsel olarak onu agiklayabilen bircok
kuramsal yaklasim bulunmasina ragmen kisilik, ortak bir genel geger tanim
yapilmasinda giicliik ¢ekilen bir kavramdir. Kisilik genel olarak bireyi diger kisilerden
ayiran, bireye dzgii davranis driintiileri olarak kabul edilmektedir (Omeroglu ve Ulutas,

2007, 65).

2.3.3.2. Sosyal Gelisim

Sosyal beceriler; bireyin i¢inde yasadigi toplumun sosyal degerlerine ve kurallarina
bagli olan ve bireylerin sosyal ortamlarda olumlu tepkilere yonelmelerine, nétr ve
olumsuz tepkilerden kag¢inmalarna firsat veren becerilerdir. Ayni1 zamanda, sosyal
beceriler sosyal yeterliligin de bir pargasidir. Yani sosyal beceriler, amaca yonelik
Ogrenilmis davraniglardir. Duruma 6zgii olma ve sosyal ortamlara gore farklilasma
ozelligine sahiplerdir. Sosyal beceriler, gozlenebilen becerilerin yani sira gozlenemeyen
biligsel ve duyussal 6gelerden de olusmaktadir. Sosyal beceriler, bireyin cevresi ile

etkilesimini kolaylastirir, onlarin sosyal kabuliinii arttirir (Ekmisoglu, 2007: 22).

Okul oncesi egitim kurumunda gecirilen siireyle dogru orantili olarak ¢ocuklarda
gozlenen paylasma, igbirligi yapma, arkadaglariyla birlikte oynama, nezaket ciimlelerini
kullanma gibi olumlu sosyal davramislarin sikligi da artmaktadir. Yani okul 6ncesi
egitim kurumunda gecen yasantilarin ¢ocugun gelisimi lizerinde olumlu etkileri
bulunmaktadir. Fakat ¢cocugun okul 6ncesi egitimden tam anlamiyla faydalanabilmesi
icin okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin ¢ocuklarla kurdugu iliskinin niteligi, egitim
ortaminin diizenlenmesi ve bunlarla birlikte uygun egitim programlarinin hazirlanarak

uygulanmasi ¢ok biiylik 6nem arz etmektedir (Erden ve Akman, 1997, 80).
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2.3.3.3. Duygusal Gelisim

Duygusal gelisiminin temelleri dogum oncesine kadar dayanmaktadir ve bebeklik
donemindeki anne-bebek iliskisiyle devam eder. Anne bebegin ihtiyaclarii dogru
zamanda ve sevgi ile karsiladiginda bebek ona glivenmekte ve bununla birlikte
baglanmaktadir. Bu iliskide annenin ilgisizligi c¢ocugun c¢evresine olan giivenin
azalmasina neden olmakta, dolayisiyla bebek duygusal agidan tatmin olamadan
bliyliyebilmektedir. Duygusal gelisimin saglam olmas1 i¢in bebek ve anne arasindaki

bag da saglam olmalidir (Ulutas, 2007, 80).

2.3.4. Bilissel Gelisim Alani

Bilis sozciigii diinyayr anlamak ve Ogrenmek ic¢in yapilan tiim zihinsel faaliyetler
anlamma gelmektedir. Bellek, yargilama, diisiinme, algilama ve kavrama gibi siirecleri
kapsamaktadir. Bilis terimi, ¢evreyi 6grenme ve anlamayi igeren zihinsel etkinlikler
karsiliginda kullanilir ve yaklasik olarak diisiinme terimi ile es anlamlidir (Aydin, 2003,
29).

Bireyin duygulariyla algiladig: seyler hakkinda diisiinebilmesi ise biligsel gelisimi ifade
eder. Bu diisiincenin iceriginde ise etki- tepki, ardisiklik, nesneler arasindaki benzerlik
ve farkliligi anlamak ve olaylara mantik yiiriiterek cevaplar bulabilmek vardir. Okul
oncesi donemde ise cocugun biligsel 6zelliklerine bakildiginda yetiskinlerden ¢ok farkl
oldugu, bu dénem cocuklarinin kendine 6zgii diinya goriisleri ve diislince yapilar

oldugu goriilmektedir (Cirhinlioglu, 2001, 77).

Atag, bilissel gelisimi yalnizca bellek ve zeka olarak tanimlamistir. Zekayi ise olaylarin
anlam ve iliskilerinden sonuglara varabilme yetenegi olarak tanimlamistir. Atag’a gore,
ilk li¢ yasta zekayla ilgili; sensor-motor deneyim, ilintileri kavrama, resim tanima,
diisiincenin yeni yapisi ve sekillerin gelisimi, diisiincenin olusumu gergeklesir. Dogal ve
diger sekilleriyle diisiince, karsilikl iliski diizeyinde diisiince semas1 gibi bir yol izler

(Atag, 1991, 89-110).
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Bilissel gelisim ¢ocugun gordiigii, duydugu, dokundugu tattigi nesneler hakkinda
diistinebilmesini ifade eder. Bu diisiincenin igerdigi konular, etki tepki iliskisini,
olaylardaki ardisikligi, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliligi anlamak, objeleri
kategorize edebilmek, mantik yiiriiterek cevaplamay1 igerir. Bilissel gelisimin amaci;
soyut sekilde akil yiiritme, varsayimsal durumlar hakkinda mantiksal diisiinme,
kurallar1 karmasik ve daha yiiksek yapida orgiitleme olarak goriilir (MEB, 2011, 7).

Yani diisiinmenin temel becerileri okul 6ncesi donemde atilir.

Senemoglu (2005, 32) ise, bireyin ¢evresindeki diinyay1r anlama ve &grenmesini
saglayan, aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisime bilissel gelisim adini vermektedir.
Ayrica, biligsel gelisimi; bebeklikten yetiskinlige kadar ¢evreyi, diinyayr anlama

yollarinin daha karmasik ve etkili hale gelmesi siireci olarak belirtmektedir.

Okul 6ncesi donem, zihinsel gelisim agisindan genel olarak mantik dncesi donem olarak
tanimlanmaktadir. Cocuk mantik kurallarina uygun olarak diisiinemez ve bununla
birlikte bu donem c¢ocuklarin diisiinme sekillerinin karakteristik bircok 6zelligi vardir

(Aydm, 2000, 135).

2.3.4.1. Bilissel Gelisim Kuramlari

Biligsel gelisim kuramin1 benimseyen psikologlara gore organizmanin ne yaptigi tam
anlamiyla, ancak zihinsel siiregler incelenerek anlasilir ve zihinsel stiregler, Ozel
davraniglar iizerinde yogunlasarak ve zihinsel siirecler temelinde yorumlanarak nesnel
bicimde incelenebilir. Bu kuramcilarin baslica hedefleri, bilginin zihinde nasil temsil
edildigini kesfetmek ve bu temsil sirasinda algilama, hatirlama ve akil yiiriitmeye yol
acan islemlerin nasil gerceklestigini gostermektir. Bu akimin temsilcileri olan Gestalt
Okulu psikologlari, Piaget ve Bruner’e gore g¢ocukta her tiirli 6grenme ve problem
¢ozme ¢ocugun davranimda bulunma kapasitesinin gelismesiyle miimkiindiir

(Yalginkaya, 2002, 106-107).

Yeni dogan cocugun bas etmesi gereken en Onemli problem, yasadigi diinyayi
ogrenmesi, anlamasidir. Bireyin ¢evreyi ve diinyay1 anlama yollarinin karmasik ve etkili

hale gelme siirecine de “bilissel gelisim” ad1 verilmektedir. Bilissel gelisim denildiginde
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akla ilk gelen bilim insanlar1 olan Piaget ve Bruner; ¢ocugun g¢evresini farkli yaslarda
nasil gordigiinii ve algiladigini belirlemeye ¢alismislardir (Senemoglu 2005, 32). Bu
bilim insanlarindan en o6nde geleni Jean Piaget’dir. Jean Piaget (1896-1980),
caligmalarinin 6zgilinligii ve ilgi alanlarinin karmasikligi nedeniyle yirminci yiizyilin en
onemli ve dikkate deger bilim insanlarindan birisi olmustur (Bacanli, 2004, 58).

Piaget ve Bruner’in biligsel gelisim kuramlarinin genel 6zellikleri asagida belirtilmistir.

2.3.4.1.1. Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuram

Piaget, bilissel gelisimi diisiinme ve akil yiiriitme yontemlerinde gézlenen dénemlere
gore siniflayan ilk psikologdur. Bilissel gelisimin dénemlere ayrilmasi, ¢ocukta goériilen
anlama ve yorumlama cabalarinin, belli alt boliimler altinda kategorize edilmesidir.
Piaget’nin donem kavrami: Her gelisim doneminin etken bir tema gercevesinde
olustugu, her gelisim doéneminde diisiince, duygu ve davranisin nitelik ve yogunluk
acisindan degistigi, biitiin insanlarin benzer bir gelisim déneminden gegtigi, her gelisim
doneminin karakteristik bazi 6zelliklere sahip oldugu ve bunlarin istendik amaglar

dogrultusunda yonlendirilebilecegi goriislerine dayanmaktadir (Aydin, 2003, 31).

Piaget cocugun zekasini incelemistir. Piaget geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak
zekanin, zeka testinden alinan puan olmadigin belirtmistir ve zeka i¢in kati, baglayici
ve sinirlt tanimlar vermekten kacinmistir. Piaget'e gore zekanin 6zellikleri sunlardir:

1. Zeka, biyolojik uyumun 6zel bir halidir. Bu uyum bireyin cevresi ile etkilesim
kurmasina yardim eder.

2. Zeka bir cesit dengedir. Zihinsel yap1 ile c¢evre arasinda devamli olarak gelisen,
yenilenen dinamik bir dengenin ifadesi olarak goriiliir.

3. Zeka yasayan ve eylemlerde bulunan zihinsel islemler sistemidir. Bilgi edinmek i¢in
eylem gereklidir. Cocuklar eylemlere giriserek cevresini kesfedecek ve bir seyler
ogrenecektir (MEB, 2011, 29).

Piaget’nin kuramina gore bilissel gelisim; duyu-motor (0-2 yas), islem oncesi (2-7 yas),
somut islemler (7-11 yas) ve soyut islemler (11 yas ve iistii) olmak tlizere dort doneme

ayrilir. Her biligsel gelisim doneminin getirdigi yetenekler, cocuga o doneme kadar
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yapamadiklarin1 yapma olanagi saglar (Omercikoglu, 2006: 15). Cocuk her dénemde bir
oncekinden daha gelismis 6zelliklere sahiptir. Piaget, zihinsel yeteneklerin 15 yasindan
once gelistigine inandig1 i¢in 15 yas iizeriyle cok fazla ilgilenmemistir (Sevimay ve

Ozer, 2002, 43-44).

Tablo 2.1. Bilissel gelisim donemleri ve temel 6zellikleri

Donemler Yaslar Temel Ozellikleri

Bebegin  kendini diger nesnelerden ayirmaya
baslamasi. Bebekte nesne siirekliligi, ilkel diizeyde
nedensellik, zaman ve yer anlayisinin gelismesi.
Neden-sonug iliskilerini kurabilme, daha Once
gordiigii karmasik davranislan taklit etme, hayali
oyunlar oynama. Sembolik diisiincenin gelisimi.

Duyu-Motor

Donem 0-2 yas

Sembolik diistinme iglevlerinde gelisim ve dilin
sembolik kullanimi. Sezgisel sorun ¢ézme, tersine
Islem Oncesi 2-6 yas doniistirememe, odaklanma ve benmerkezci
diisiinme. Say1 korunumu, siniflama ve bu tiirden
iligkileri anlama yetisinin kazanilmaya baglamasi.

Madde, uzunluk, agirlhk ve hacim korunumu.
Tersine doniistiirebilme. Odaktan uzaklagma ve
digerlerinin bakis agisin1 anlayabilme. Somut
Somut Islem 7-11 yas islemlere dayali mantiksal diisiinme. Siiflama
(nesneleri sinif hiyerarsisine gore gruplama) ve
siralama (nesneleri agirlik gibi belirli bir 6zellige
gore gruplama).

Diisiincede esneklik, soyut diistinme, denenceleri
Soyut Islem | 12 yas ve iistii | zihinsel olarak smama, karmagik akil yiirlitme ve
sorun ¢ozmede olas1 segenekleri dikkate alma.

(Inang ve ark., 2004; Akt. Omercikoglu 2006: 36)

Tablo 2.1” de goriildiigi gibi okul oncesi donem (0-6 yas) duyu-motor ve islem oncesi
donemlere denk gelmektedir. 0-2 yas donemi bebeklik donemine denk geldiginden okul
oncesi donem daha yogun olarak islem oncesi donemle baglantilidir. Yani bu donem
cocugu biligsel gelisim oOzellikleri agisindan islem Oncesi donemin Ozelliklerini

tasimaktadir.

Islem Oncesi Dénem(2-6 Yas): Cocuklar bu donemde, kendilerine 6zgii, ¢ok fazla
sembolik oyunlar oynarlar. Artik duyusal-motor evreye gore diisiinme becerisi daha da
gelismistir. Bu donemdeki ¢ocuklar heniiz konular arasinda mantiksal iliski kuramazlar.

Ciinkii heniiz olaylar1 olusturan neden-sonug iliksisini anlayacak biligsel yeterlikten
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yoksundurlar. Dolayisiyla bu evreye islem 6ncesi adinin verilmesinin nedeni, ¢ocuklarin
bu dénemde islem yapacak bilissel yeterlikten yoksun olduklarint belirtmektir (Aydin,
2003, 38).

Bu dénemin 6nemli sorunlarindan biri tersine g¢evrilemezliktir. Islem oncesi donemde
cocuk, ayn1 anda birden fazla etken iizerinde diisiinemez. Ozelden 6zele akil yiiriitme
islem Oncesi donemdeki gocuklarda goriilen baska bir ozelliktir. Bu donem g¢ocuklari
tiimdengelim ve tiimevarimi kullanamazlar ve maddeleri tek ve belirgin 6zellikleriyle
siniflandirabilirler. Cansizi canli gibi gérme (animizm), cansiz nesnelere yasamsal
ogeler yiikleme egilimi vardir. Bu evrede ¢ocuklarin biiyiikk boliimii, ayrintilar: dikkate
almadan genel olarak algilar. Bunun sonucunda da iliskisiz obje ve kavramlar
biitiinlestirirler. Buna ‘biitiinlestirme’ denir (Newman, 2003, 70; Cirhinlioglu, 2001,
105).

Ote yandan son yillarda yapilan arastirmalar, bu evredeki bilissel islem yeteneginin
belirgin bir sekilde gelistigi yoniinde sonuglar gostermektedir. Ornegin; bu dénemin
sonuna dogru ¢ocuguna hasta oldugunu séyleyip yatan bir annenin istiine, gocugunun
battaniye Orttigli, daha sessiz oynadigi” gibi davranislar sergilemesi “benmerkezci”
davraniglarin azalmaya bagladigini; “insan yiiriiyebilir mi?” “evet, ¢iinkii bacaklari
vardir” “Oyuncak asker yiirliyebilir mi?” “Hayir, ¢iinkii yapma bacaklar1 vardir”
cevaplar1 da, bu evredeki ¢ocuklarin, bir 6lgiide de olsa, nedensel diisiinme yetenegine

sahip olduklarini géstermektedir (Aydin, 2003, 39).

Piaget’e gore biligsel gelisime yon veren bes temek ilke vardir bunlar asagidaki gibidir:
e Sema: Sema algilar1 anlamli kilmak i¢in kullandig1 bir referans ¢ercevesidir. Diger
bir anlamda sema, orgiitlenmis davranis ve diisiince Oriintlisiidiir. Cocugun cevresiyle
etkilestikce gelistirdigi davranis ve diisiince kaliplaridir. Sema en temel zihinsel
yapisidir. Semalar top oynamak gibi davranigsal veya top cesitlerini bilmek gibi biligsel
olabilir (Bacanli, 2005, 59).

e Olgunlagsma: Olgunlasma, biyolojik gelismeyle birlikte organizmanin gegirdigi
yasantilar sonucu kazanilan deneyimlerin tiimiine denir. Cocuk diinyayr anlarken
cevreyle siirekli etkilesim halindedir. Bu etkilesim goriintiisii sayesinde ¢ocukla basta

refleks olan davranislar1 bigimlenerek bilingli davraniglar haline gelir (Aydin, 2000, 33).
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e Yasanti: Belirli davranislari ¢ocuga kazandirmak amaciyla yapilandirilmis ya da
yapilandirilmamis deneyimlere yasanti denir. Burada yapilandirilmis deyiminden kasit
egitim amaciyla orgiitlenen yasantidir. Yapilandirilmamis deyimi ise kendiliginden
olusan yasantilar1 kastetmektedir (Aydin, 2000, 33).

e Uyum: Organizmanin belli bir uyarana verdigi diizenli ve tutarli tepkiler gelistirme
yetenegidir. Uyum ¢ocugun gelisim siirecinin ve etkilesim oOriintiilerinin dogal bir
yansimasidir. Yani c¢ocugun uyum yeteneginin gelismesi gecirdigi yasantilarin
niteligiyle ve icerigiyle ¢cok alakalidir (Aydin, 2000, 34).

e Oziimleme ve Orgitleme: Oziimleme ve o&rgiitleme, semalarnin olusum ve
gelisimlerini agiklar. Soyle ki ¢ocuk yeni bir durumla karsilastiginda onu Once
kafasindaki semalarla agiklamaya, boylelikle de onu ¢oziimlemeye calisir. Bu amagla
hafizasindaki 6grenilmis yasanti kaliplarindan yararlanarak gelistirecegi davranis
bicimini organize eder. Boylelikle 6ziimleme ve orglitleme yapmis olur (Bacanli, 2005,
59). Piaget, biligsel gelisim ile ilgili kavramlarinin birbirleri ile iliskisi Sekil 2.1°de

gosterilmistir.

Zeka Sema
Orgiitleme Uyum saglama
Dengeleme Oziimleme Uyma

Sekil 2.1. Bilissel gelisim ile ilgili temel kavramlar ve birbirleri ile iliskileri (Bacanls,
2004, 59)

Piaget’ye gore, bilissel gelisim, gelisim siireglerini ve evreleri igerir. Her evredeki
davramigsal ozellikler, her bir gelisim evresindeki uyum ve 6ziimleme diizeyine gore

sekillenmektedir. Piaget’nin baslica ilgisi “nasil bildigimizin” biyolojik kokenlerini
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kesfetmektir. Insanlar1 hayvanlardan ayiran 6zelligin “insanin kuramsal sembolik akil

yiiriitme becerisi” oldugunu savunmaktadir (Kartal, 2005, 107).

2.3.4.1.2. Bruner’in Bilissel Gelisim Kurami

Biligsel gelisim kavramini evrensel bir anlayisla irdeleyen bir diger isimde Jerome
Bruner’dir. Bruner’e gore gelisim siireglerini inceleyen herhangi bir kuramin
karakteristik ozellikleri su sekilde maddelestirilebilir.

e Biligsel gelisim, tepkilerin uyaricidan bagimsiz hale gelmesidir. Cocukta dilin
kazanilmasiyla birlikte uyaricilar1 kontrol etme, yonlendirme, daha da 6zgiin davranislar
sergileme goriiliir.

e Gelisim bilgiyi isleme siirecinin ve depolama sisteminin gelisimine baglidir.
Cocugun yasant1 kazanmasi diinyadaki zihinsel temsilcileri yani sézel, matematiksel
veya miiziksel kavramlar1 kazanmasina baghdir.

e Biligsel gelisim bireyin kendinin ve bagkalarinin varliginin farkina varmasidir.
Farkindalik i¢in bilissel gelisim sarttir.

o Bilissel gelisim igin sistemli bir 6grenci- 6gretmen etkilesimi gereklidir.

o Bilissel gelisimde dil 6nemli bir anahtardir. Cocuklar kavramlart dil yoluyla

ogrenirler ve birbirleriyle iletisim kurarlar (Senemoglu, 2005, 53-54).

Bruner’e gore gelisim yasam boyu devam eden bir siiregtir ve gelisim; eylemsel,
imgesel ve sembolik olarak ii¢ evreden olusur. Eylemsel evre (0-3yas), ¢ocugun
nesnelerle dogrudan etkileserek, baska bir anlatimla yaparak-yasayarak o6grendigi
evredir. Bilissel gelisimin eylemsel evresinde olan c¢ocuklar i¢in, en kolay ve
anlasilabilir mesaj eylemlerdir. Imgesel evrede, sdzciikler ve kavramlar yoluyla bilgi
edinilir. Bu evre Piaget’nin islem Oncesi evresini karsilamaktadir. Sembolik evre ise,
yasamin tlimilyle mecazlar, formiiller ve simgeler yoluyla anlatiimasidir. Bireyin
sembolik evreye ulasmasi, zengin yasantilar kazanmasini saglar. Bruner g¢ocugun
gelisiminde daha ¢ok psikolojik dinamiklere agirlik vermektedir (Aydin, 2003, 44,
Senemoglu 2005, 55).
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2.4. DUSUNME

Tirk dil kurumu disiinmeyi, tefekkiir, felsefe, karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri kavrama yetisi, felsefe duyum ve izlenimlerden,
tasarimlardan ayr1 olarak aklin bagimsiz ve kendine 06zgli durumu olarak

tanimlamaktadir (TDK, 2013).

Tarihte baz1 filozoflar diisiinme iizerinde degisik fikirler ileri siirmiislerdir. Bunlarin
basinda ise hi¢ siiphesiz Sokrates gelmektedir. Sokrates’e gore, kisinin kafasinda dogru
bir diisiince oldugu halde bu kisi kendisine yoneltilen itirazlara mantikli bir bigimde
yanit verecek bilingten yoksunsa, bu kisinin diislincesi dogru diislince degildir.
Sokrates’e gore bilgi dogru diisiinceden daha tistiindiir; ¢linkii bilgi sahibi olmak sadece
bir seyin neden dogru oldugunu bilmek degil, ayn1 zamanda 6teki segeneklerin neden
yanlig oldugunu da bilmek demektir (Botton, 2005: 34). Bu agidan bakildiginda dogru
bilgiye ulasmak, ulasilan bilgiyi islemek ve yeni bilgiler iiretebilmek i¢in bireyin
diisiinmesinin gerekli oldugunu, ancak ve ancak diislinen insanin iiretebilecegini, bilgiyi

kullanabilecegini ve degerlendirebilecegini sdylemek miimkiindiir (Aral, 2005: 1).

Sokrates’ten sonra ise diiglinme kavraminin lizerinde 6grencileri de fikirler tiretmistir.
Mesela Sokrates’in 6grencilerinden Aristo’nun Fizige Dair yazilarinda, arastirmasini
metafizik¢i degil de, bir tabiat filozofu gibi yaptig1 goriilmektedir. Bundan dolay:r aklin
veya akillarin tabiatindan ziyade oncelikle diisiinme eylemiyle ilgilenmektedir (Hyman,
2002, 48). Aristo diislinme yetisinin imajlarla olan iligkisinin, duyu organinin duyulur
suretlere olan iliskisi gibi oldugunu savunmaktadir. Duyu organlart yalniz duyulur
suretlerin hazir bulunuslugunda algiladigi gibi, akil da yalnizca imajlarin imgesinde
bulunmasiyla anlamaktadir (Hyman, 2002, 52). Kisaca bakacak olursak Aristoteles'e
gore diistinme, insant hayvandan ayiran belirgin bir Ozelliktir. Usun bagimsiz ve
kendine has eylemidir. Karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve
bigimleri kavrama yetisidir. Oysa farkl kisilere baktigimizda Kant’a gore "diisiinmek
yargilamaktir", J. Locke gore ise "bilincin kendi iistline donerek kendi islemleri

hakkinda bilgi edinmesi" dir (Berber ve Ark. 2002, 4-5).
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Diistinmenin ne olduguyla ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. Fakat konuya iliskin
tartismalar arastirmalar ve diisiinmeler devam etmektedir. Diinyada tizerinde belirli bir
diizeye ulagsmis zihin kapasitesi yalnizca insana 6zgiidiir. Bu nedenle bize 6zgii olan bu
ozelligin sinirlarin belirlemek hi¢ de kolay bir is degildir. Bu noktada diisiinmeyle ilgili
bazi tanimlara bakacak olursak Ciiceloglu (1994, 205)’na gore diisiinme; iginde
bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla yapilan aktif, amaca yonelik zihinsel bir

siiregtir.

Diistinme; sembolleri, kelimeleri, harita sembollerini, sayilari, olaylari ve nesneleri
igerir diyen Mayer (1992, 7) ise, bunlar1 su sekilde tasnif etmektedir:

1. Diisiinme biligseldir ama davranmistan kaynaklanir. Aklin veya biligsel sistemin
icinden ¢ikar.

2. Diisiinme biligsel sistem igerisinde bilgiye dayali islemlerin biitiinlinii ya da biitiiniin
baz1 degiskenlerini igeren bir siirectir.

3. Diisiinme ¢6ziime dogru yonlendirilmis bir davranis ya da bir problemin ¢éziimiiyle

sonuclanan, davranisin sonucudur.

Kazanci, diisiinmeye verilen dnem ve onun gelistirilmesine duyulan énem ve istegin
asagidaki nedenlerden kaynaklandigini belirtmektedir (Kazanci, 1989, 2-3):

1. Diisiinme, insan cabasini belli bir amaca ya da sonuca yoneltir. Insami kotii
aliskanliklarmn tutsagi olmaktan kurtarir. Insanin, yeterince bilgi toplamadan yanlis ve
yanli kararlar verme yerine diizenli ve sistemli bigimde toplanmis bilgiler yardimiyla
yOn vermesini saglar.

2. Diislinme, insanin karsilastigi giicliikleri ya da problemleri dnceden kestirmesine
yardimci olarak, onlar1 kargilamada, onlara kars1 hazirlikli olmada en 6nemli rolii oynar.
En basit isten en karmasiga kadar, ileri goriisliiliik ve dogru davranis ancak gelistirilmis
bir diisiinme giiclinden kaynaklanir.

3. Diislinme, kavramlarinin olugsmasinda ve gelismesinde, her gelisen kavramin birey
icin anlam kazanmasinda da rol oynar. Her alandaki diisiinme, ilerleme ve gelismenin
kavramlarin zenginligi ve saglamligi oraninda gelistigi bir gercektir.

4. Diisinme hem bireylerin, hem toplumlarin giivenilir ve siirekli bir yasayis bi¢cimine
kavugmalar1 i¢in gerekli ortamin hazirlanmasi ve bu ortamun siirekliliginin

saglanmasinda en 6nemli rol oynar.
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Diistinmenin dogasi, olustugu yer ve kosullar agisindan degerlendirildiginde ¢ok farkli
boyutlara indigi goriilebilir. Mesela sanatsal bir diisiincede gergege uygunluk aramak
sanatin dogasia aykir1 olabilir. Bu agidan degerlendirildiginde diistinme kavraminin
derinligini ve genisligini tek bir yapiya sigdirmaya calismak onun kavramsal dogasini

siirlandirabilir (Obay, 2009: 14).

e Pragmatizm ekoliinlin tinlii temsilcilerinden olan William James ise, herhangi bir
diisiincenin bes temel 6zelligine vurgu yaparak diisiinme, ¢evre ve degisim iliskisine
degisik bir a¢iyla bakar (Shook, 2008, 79):

e Diislince, daima sahsi bir biling irmagmin pargasidir. Hicbir diisiince, iki biling
irmaginin parcast olamaz ve bu nedenle, hi¢bir diisiince biling irmagindan ayr1 mevcut
olamaz.

e Diisiince, sadece kisa bir siire mevcut olur. Benzer bir diisiince tekrar goriilebilir
fakat bu ayn1 diistince degildir. Zihninde diisiincelerin saklandig1 hi¢bir yer yoktur.

¢ Diisiince, ayn1 bilin¢ irmagindaki diger diisiincelere ait oldugu hissine daima sahiptir.
Diisiince, kendi irmagindaki diger diisiincelerle iliski ve baglantili oldugu hissine
sahiptir.

¢ Diisiince, diisliinceden bagimsiz bir sey hakkinda gibi goriiniir. Herhangi bir diisiince,
kendisi hakkinda degildir. Diisiince daima vasitasiz biling irmagmin Gtesinde mevcut
olan bir seye isaret eder. Diisiince, irmaktaki gelecek diisiincelere etki eder. Diisiincelere
dikkatlice odaklanir ve diisiinceler secicidir. Diisiince, kendisini ne tiir diisiincenin takip

edecegini kontrol etmek i¢in daima ¢abalar.

Diisiinmeyle ilgili ¢caligmalar incelendiginde John Dewey’in bu konuya ciddi katkilar
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle “Diisiinme” basliginda John Dewey’e deginmeden
gecilmemesi gerektigi dislniilmistiir. Dewey’e gore egitim, ozgiirliiglin ve gergegin
pesinde olmalidir. Bu nedenle Dewey’in modern egitime kazandirmis oldugu en 6nemli
ilkeler: O6grenci merkezli egitim anlayis1t ve yaparak yasayarak Ogrenme yoOntemi
olmustur (Demiray 2003: 88). Dewey doganin en 6nemli parcasi olan insanin, degismez
dogmalar ve ahlak kurallarina bagli kalmaksizin, insan zihnini 6zgiir birakarak dogal ve
toplumsal ¢evreye uyum saglayabilmesi gerektigine inanmistir. Ona gore egitim,
“yaparak 6grenme” adini verdigi problem ¢6zme yaklasimina dayanmalidir. Boylece,

yaraticilik Ozendirilerek, biitiin alanlarda genel bir beceri kazandirilacaktir. Aym
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zamanda egitimi; giinliik yasamdan kopuk, pratik yagamin sorunlarini oldugundan daha
da karmasik ve anlasilmaz bir duruma getiren diisiinsel bir ugras olarak degil; pratik,

insanlarin sorunlarinin ¢oziimiine yardimer bir ugras olarak tasarlamistir (Dogan 2004,

23).

Baska bir ifade ile Dewey pragmatist felsefeyi egitime uygulamistir. Ciinkii
Pragmatizme gore egitim, insanin yeteneklerini cevresine uyum gostermek igin
gelistirmesidir. Egitim silirecinin kendi disinda bir amaci yoktur. Cocugun statik bir
varlik olarak degil, her duruma uyum gosterebilen dinamik bir varlik olarak yetismesi
gerekir. Ciinkii dinamik toplum, kendi kendini yOnetmesini bilen bireyler ister. Bu
nedenle pragmatizm, “faal okul”un savunucusudur (Bal, 1991, 40). Dewey’e gore;
egitim, yasam boyu siiren bir eylemdir. Bu yiizden en etkili 6grenme, yaparak ve
yasayarak kazanilir. Cocugun dogasi, bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali ve egitimin
merkezi c¢ocuk olmali, kullanilan dersler de onun ilgi ve yeteneklerine gore
diizenlenmelidir. Cocuk edilgen, ezberci bir egitime kesinlikle zorlanmamali, egitimde
kurama degil uygulamaya agirlik verilmelidir. Bilgi sunulmasi higbir zaman hazir bilgi
seklinde olmamalidir, c¢ocugun bilgiyi kesfetmesine ve diisiinmesine olanak
taninmalidir. Sonug olarak, Dewey’in goriisleri, egitim alaninda 6nemli yaklagimlar 6ne

siirmiis, ardindan baska fikirlerin gelisimine yol agmistir (Bender, 2005, 13).

Ustiiner (2002) (Akt: Kalog 2005, 5)’in ¢alismalarina bakildiginda, bir pragmatist olan
John Dewey’in egitim ve 6grenme ile ilgili diisiincelerini soyle 6zetleyebiliriz:

e Ogrenen, yasayan bir organizma yasamini siirdiirmek icin etki veya enerjiye sahip
biyolojik sosyolojik bir fenomendir,

e Ogrenen hem dogal hem de sosyal bir ¢evrede yasar,

e Kendine 06zgli davraniglarla hareket eden Ogrenen birey, cevreyle siirekli iligki
halindedir,

e Cevreyle iligkisinde birey, ihtiyaclarim1 karsilamak i¢in ugrasirken problemlerle
karsilasir,

e Bu problemlerini ¢6zme siirecini 6grenmesi ¢evre iginde gerceklesir.

John Dewey, problem ¢6zme yontemiyle ilgili ¢ok belirgin alt1 evre ya da basamakta
oldugunu sdylemistir. Ona goére bunlar, Ogretimde problem ¢6zme yOntemini

gerceklestiren birer islemdir ve cok 6nemlidir. Bunlar:
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1. Problemi 6grencilerle birlikte sinirlandirarak saptamak,

2. Nedenlerin giderilmesi ya da problemin ¢6ziimii i¢in denenceler,

3. Cesitli deney ya da karsilagtirmalarla diisiiniilen ¢6zim yollariin probleme
uygunluklarini, yani problemi ¢dzecek nitelikte olup olmadigini arastirmak,

4. Problemi ¢6zmek,

5. Coziimii test ve kontrol etmek,

6. Coziimi uygulamaktir (Uyar, 2002, 223).

John Dewey; felsefenin insan yani toplumla, bdylece de egitimle yakindan iligkisi
oldugunu savunur. Bu iligkinin bilime de yansidigimi bodylece felsefenin insandan
hareketle topluma ve bilime hedefler gosterip bu alanlarda goérevini arag belirleyerek ve
gelistirerek gergeklestirmekte oldugunu anlatmistir (Demiray, 2003: 57). Bu genel
felsefe yaklasiminin Dewey’de etkilemesinde belirleyici olan isimler James, Darwin,
Hegel, J.J. Rousseau, Piaget, Pestalozzi, Froebel ve Montessori gibi diisliniir ve
egitimcilerdir. John Dewey, kendisinden once 6zellikle James tarafindan gelistirilen
Amerikan Felsefesi olarak bilinen pragmatizmden etkilendigi kadar onun gelismesi i¢in
de oOnemli katkilarda bulundu. Pragmatizm, zit gorlisler arasinda bir bag, onlar
dengeleyen ve senteze ulastiran bir kdprii olarak goriilebilir. Onyargilara, dogmatizme,
otoriter ¢oziimlere kars1 olup, acik diislinceye, bilime, ¢ogulculuga ve hiimanizme 6nem

verir (Bal, 1991, 13).

2.5. DUSUNME TURLERI

Diistinme genis cergevede yer almaktadir. Fakat diisiinme tiirleri arasinda sik sik
duydugumuz ve okul 6ncesi donemde en c¢ok karsimiza ¢ikan diisiinme tiirlerinden;
yaratici diistinme, elestirel diistinme ve problem ¢oézmeye (Serdar, 1999: 10) dayali

diisiinmeye yer verilecektir.
2.5.1. Yaratic1 Diisiinme
Yaratic1 diisiinme yetenegi; geleneksel, alisilmis, siradan diisiincelerin tersine, yenilik¢i

ve farkli sekillerde diisiinme, yeni ¢oziimlerle ortaya konan bir diisiinme olarak da

tanimlanmaktadir (Oztung, 1999: 1).



23

Yaratic1 diisiinme, Onceden aralarinda iliski kurulmamis nesneler, durumlar ya da
diisiinceler arasinda baglar kurulmasidir. Yaratici diislince, mantiksal diisiincedeki asiri
kuralciliktan uzaktir. Yaraticilik igin Onemli olan ortaya atilan diistincenin yeni
olmasidir. Ortaya atilan fikir veya getirilen yenilik var olan mantik kurallariyla
celigebilir. Boyle bir durum yaratici diisiinme acisindan bakildiginda olumsuzluk
anlamina gelmemektedir, ¢linkli mantiksal agidan uygun olmayan yenilikler, fikirler
tizerinde calisarak kabul edilebilir hale getirilebilmektedir. Unutulmamalidir ki kabul
edilebilir olmayan yenilikler, fikirler bile yeni ¢agrisimlara yol agmakta, daha yararh
fikirlerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir (Ozden, 2005: 15). Ayrica yaratict
diisiinme becerisi kendi biinyesinde; 6grencilerin bir temel fikri ve iiriini degistirme,
birlestirme yeniden farkli ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi diisiincelerinden
yola cikarak yeni ve farkli {iriinler ve bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kiiciik
caplt da olsa bazi buluslar yapabilmeyi barindirir (Alkaya, 2006: 74). Bu baglamda
yaratict diisiinmenin, farkinda olarak ve bilingaltinda gergeklesen, zihinsel islemleri

iceren ¢cok dinamik bir etkinlik oldugunu sdéylemek miimkiindiir (Yaman ve Yal¢in,

2003, 44).

Yaratici diisiince, hi¢ siiphesiz yenilik ve degisimin kaynagidir. Mantiksal diisiince ise,
bilgi birikimi ve deneyimin kullanilmasidir. Yaraticilik gelecegin, mantiksal diisiince ise
gecmisin uzantisindan ortaya ¢ikar. Eger yaraticilik yoksa belirli kaliplar igerisinde
stkisir kaliriz, mantik yoksa yaraticiligimiz karmasa cikarir. Yani her iki diisiinme

bi¢iminin de dengeli olarak kullanilmasi son derece gereklidir (Yildirim, 2003, 7).

Insan beyninin gergek potansiyeli ve fiziksel dzelligi bilim adamlarim fazlasiyla mesgul
etmistir. Fakat beyin, yapilan biitiin aragtirmalara ragmen hala tam anlamiyla su yliziine
cikmayan oOzellikleriyle, bilim diinyasinin en c¢ok arastirilan konularindan biri
durumundadir. Yaklagik olarak, bir buguk kilogramagirliginda oldugu varsayilan ve
kapasitesi heniiz tam olarak bilinmeyen bu organ insanoglu i¢in sirlarla doludur. Fakat
iddia edilen en 6nemli sey, insan beyninin kapasitesinin ¢ok altinda ¢alismasidir. Yani

milyonlarca sinir hiicresinden sadece bir kismi kullanilmaktadir (Ding, 2000: 39).

Ote yandan arastirmacilar; yiiksek diizeyde zekanm, yiiksek diizeyde yaraticilik demek

olmadigini, yaraticilikla zeké arasinda pozitif ancak diisiik bir korelasyon oldugunu, her
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daha zeki bireyin daha yaratict birey anlamina gelmeyecegini ortaya koymaktadir

(Sungur, 1992, 79).

Yaratic1 diisiinme slireci beynimizde sonsuz sayida diisiincenin birlesim ve baglanti
yapmastyla olusur. Beyin, etraftan kendisine ulagan tiim uyarilari isler. Biitiin bu
kombinasyonlar birbiriyle baglanarak fikir ya da diisiince admi verdigimiz yepyeni
baglantilar1 olusturur. Biz yaratici diistinmeyi genelde anlik bir ilham, aniden beliren bir
fikirmis gibi degerlendiririz. Oysa yaratic1 diisiinme siireci kuskusuz, bundan daha
fazlasini icermektedir. O Ilham veya fikir gelinceye kadar, mutlaka bilingli ya da

bilingsiz, bir diisiinme siireci gegirilir (Ding, 2000: 45).

Yaratici diisiince siireciyle ilgili olarak hazirlanan ilk ¢agdas modellerden biri, Dewey
(1920) tarafindan ortaya koyulmus olan problem ¢d6zme modelidir. Dewey, problem
¢Ozme siirecini bes basamakta tanimlamistir (Starko, 2001, 25). Bunlar:

1. Problem hakkinda bir giicliik hissedilir.

2. Problem hakkinda hissedilen bu giicliik ortaya konur.

3. Problem hakkinda alternatif ¢oziimler tiretilir.

4. Alternatif ¢oziimlerin sonuclari tartigilir.
5

. Alternatif ¢oziimlerden biri kabul edilir.

Yaraticilik insanlarda var olan bir potansiyeldir ve egitimsel tekniklerinin uygulandigi
iyl diizenlenmis egitim ortamlarinda gelistirilebilir. Yaraticilikta aktif rol oynayan
beynin sag yarim kiiresinin harekete gecirilmesi ile yaraticilik, sanatsal faaliyetler,
duygular ve kisilik 6zelliklerinin gelisimi daha sistemli gerceklesir. Bu agidan okul
oncesi egitimden baglayarak tiim egitim kademelerine, yonetici ve dgretmenlere ¢ok is

diismektedir (Cetingdz, 2002: 3).

Cocuklarin diislincelerinin, yetiskinlerin diislincelerinden daha iiretken oldugu bir
gercektir. Cocuklar kendilerine has diislinceleriyle ¢ok ciddi izlenimleri ve tecriibeleri
bir araya getirebilirler ve kayda deger bulduklar1 farkliliklardan da ¢ok iyi sonuglar
cikararak sentezler meydana getirebilirler (Wagner, 2005, 6-10). Fakat yaraticilik,
cocukluktan itibaren bilingli olarak ya da bilingsizce ¢esitli sekillerde engellenmektedir.

Ailede, okulda ya da arkadas cevresinde giiliing duruma diisme, kabul gdérememe,
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anlasilamama, alay edilme, grup disinda kalma gibi korkular ¢ocukta baski olusturarak
onlarin yaratici diisiincelerine ket vurmus, yaratici kisilikler koreltilmistir. Farkli olana
karsit tepkilerin her zaman olmasi, belki de aykiriliklarin kolay benimsenememesi,

yaraticilif1 engelleyen 6nemli etmenlerin basindadir (Dursun ve Uniivar, 2011, 112).

Aragtirmacilarin ¢ogu bireylerin dogustan itibaren yaratici diisiinme becerilerine sahip
oldugu, fakat bunlarin ortaya ¢ikabilmesi i¢in uygun kosullarin olusmasi gerektigi
gorlsiindedir. Bu da okul oncesi egitimle baglayan bir egitim siirecini kapsamaktadir.
Tim kademelerdeki ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerinin gelistirilmesi, bu
becerilerin kazandirilmasimi iceren egitim programlarinin hazirlanmasi1 ve bunlar
uygulayacak olan Ogretmenlerin yetistirilmesiyle miimkiindiir (Kiiriim, 2002: 22).
Mesela okullarda uygulanan problem ¢6zme yontemi ile 6grenci yaratict diisiinmeye
ozendirilir. Ogrencilerin kendi onerileri ve fikirleri degerlendirilebilir, boylece dgrenci
yaratic1 diisiinmeye tesvik edilmis olur. Ogrencilerin kisisel calismalara 6zendirilmesi,
arastirmalara tesvik edilmesi ve ortamlar sunulmasi yaratici diisiinmeyi saglar.
Ogrencinin bu yonlerinin gelistirilmesinde, kisisel, cevresel etkenlerin yaninda
demokratik bir giiven ortamin olmasi, 6grencinin fikir ve diisiincelerini agiklayabilmesi,
sik sik s6z hakkinin verilmesi, fikirlerinin degerli oldugu hissinin uyandirilmasi egitim-
Ogretim programlarmin O6grencide yaratict diisiinme becerilerini gelistirici yonde
diizenlenmesi gerekmektedir. Aksi takdirde egitim ezberciligi tesvik eder. Ogrenciyi
pasif birakan bir 6gretim 6grencinin yaraticilik yoniinii gelistiremeyecegi gibi koreltir.
Ogretmenlerin siniflarinda  segecekleri gretim yontemi de Ogrencilerin yaratict
diistinmelerini etkiler. Bu nedenle problem ¢6zme yontemi tartisma yontemi, soru cevap

yontemi daha ¢ok uygulanabilir.

Ulkemizin birgok alanda gelismesi yaratici diisiinen bireylerin yetismesiyle miimkiin
olacaktir. Yaratici bireylerin olmadig: bir toplum baska toplumlarin bilim ve teknigini
oldugu gibi alip uygularsa bilim ve teknolojide bagimli bir duruma gelir ve bu
toplumlarda gelisme s6z konusu olamaz. Bu konuda egitim kurumlarimiz iizerine diisen

gorevlerin farkina varip gereken diizenlemeleri yapmalidir (Kazanci, 1989, 34).
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2.5.2. Elestirel (Kritik) Diisiinme

Elestirel diistinme, diger diistinme becerilerinden genel olarak, hem bilissel beceri ve
stratejilerden olusan hem de bilgi ve bilgiyi isleyen diisiinme islemlerinin
degerlendirilmesini igeren bir diislinme bi¢imi olarak ayrilmaktadir. Daha detayl
bakacak olursak, elestirel diisiinmeyi bir bilgi ve beceri bilesimi olmanin yan1 sira bir
tutum olarak ele alabiliriz. Elestirel diisiinme ile diger diistinme bigimleri arasinda ortak
noktalar olabilir. Hatta bazi diisinme bicimleri elestirel diisiinme bakimindan
kapsanabilir ya da elestirel diisiinmeyi kapsayabilir. Mesela bilimsel diisiinmeye
bakacak olursak agirlikli olarak hipotez {iretip bunlarin dogrulugunu sinamayi, eldeki
verileri kullanarak ¢ikarimlar yapmayi iceren bir diisiinme bicimidir ve elestirel
diisiinmeyi de igermelidir. Ote yandan, yaratic1 diisiinme icin gereken beceriler elestirel
diisinme igin gereken becerilerden biraz farklidir. Yaratici diisiinmede amaclhlik,
elestirel diisinmedeki kadar fazla degildir. Farkli bir 6rnek de analitik diisiinmedir.
Analitik diisinme genelde iki anlamda kullanilmaktadir. ilki gérsel mantik yiiriitme
anlaminda, gorsel bir nesneyi bilesenlerine ayirabilme ve bu bilesenler arasindaki
iliskiyi gorebilme anlamindadir. Ikincisi ise, bazen elestirel diisiinme ile karistirilabilen
bir anlamdadir. Bu yaklasima gore, analitik diisinme belirli bir konu hakkindaki
verilere ulagmayi, bunlar1 degerlendirmeyi ve biitiin bunlardan ise yarar yeni bir sonug

cikarmayi igerir (Giirkaynak ve ark., 2008, 1-2).

Richard Paul (2002, 125), elestirel diisiinme konusunda onemli ¢aligmalariyla bilinir.
Paul’a gore, kritik (elestirel) diisiinme, “gdzlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulasma”

olarak tanimlanmustir.

Ciiceloglu (1994, 216-217) “lyi Diisiin Dogru Karar Ver” adli kitabinda kritik
diisinmeyi “kendi diisiince siirecimizin bilincinde olarak, baskalarmin diisiince
stireclerini goz Oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde
yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize zihinsel siire¢” olarak
tanimlamistir. Ayrica bireyin kritik diistinmeyle kendini gelistirebilmesi i¢in asagida
belirtilen ii¢ temel adim1 atmasi gerektigini ifade etmistir.

1.Kisi diisiince siirecinin bilincine varmali:
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Diisiinceyi kendi basina olan, insan denetiminin disinda bir siire¢ kabul etmek yerine,
diisiince siirecinin bilincine varmali ve bilingli olarak yon verebilecegini bilmeli. Bu
girisimci tutumu gerektirir.

2. Kisi bagkalarinin diisiince siireclerini inceleyebilmeli:

Baskalarmin diisiince siireclerini inceleyebilen kisi, kendi diisiince siirecleri ile
karsisindakinin diisiince siireclerini karsilastirma olanagina kavusur.

Karsisindakinin kullandig1 diisiince stratejilerini ve sonuca ulagsmak ic¢in kullandigi
adimlar1 inceleyen insan, kendisinin daha etkili diisiinmesine olanak saglar. Bu
yaklagim kisinin kendi kaliplarinin bilincinde olmasini ve onlarin digina ¢ikarak yeni
goriiglere kendini agik tutmasini gerektirir.

3. Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulayabilmeli:

Uygulama olmadan kritik diisiinme aliskanligi elde edilemez. Kritik diisiinmeyi siirekli

uygulayan kisi, farkinda olmadan, kritik diistinmeyi zamanla aliskanlik haline getirir.

Lipman’a gore (1991, 72-76) elestirel diisiinme; mantikli, yaratict ve dikkatli diisiinme
olarak ifade edilmektedir. Elestirel diisiinme; tenkit¢i, degerlendirmeci, siipheci,
analitik, agik, dikkatli, mantiksal ve bagimsiz diisinme anlamlarinda
kullanilabilmektedir. Elestirel diisiinmede 6nemli olan yetenekler, 6nyargi, varsayim,
tutarsizliklar, diistince ve olgular1 tanimaktir. Bunlar1 asagidaki gibi siralayabiliriz:

1) Onyargi ve tutarlilign degerlendirme

2) Birinci el ve ikinci el kaynaklart ayirt etme

3) Cikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme

4) Varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme

5) Argiimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gérme

6) Tanmimlamalarin yeterliligini ve sonuglar1 uygunlugunu 6l¢me (Berber vd., 2002; 12).

Elestirel diistinme her zaman i¢in 6nemli bir konu olmustur, ancak 21. yiizyilda artik
onemli olmaktan ¢ikip bir zorunluluk haline doniistiigii cok rahatlikla sdylenebilir. Artik
her yetisen neslin 6grenmesi gerekenler bir dnceki nesle gore daha fazla ve karmasik
hale gelmistir. Ciinkii yasadigimiz diinya bilimsel ve teknolojik gelismeler agisindan
cok hizli bir degisim gostermektedir. Buna ayak uydurmak i¢in diisiinme kapasiteleri en

iist diizeyde kullanilabilmelidir (Allahverdi, 2009: 43).
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Elestirel diistinmenin iizerinde daha fazla durulmasinin nedenini Tokyiirek (2001: 2),
elestirel diisiinmenin diisiinmeye yon veren, diisiinmeyi zenginlestiren bir unsur olarak

islev gormesiyle agiklamistir.

Seferoglu ve Akbiyik (2006, 199), elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi igin
bir takim hususlara onem verilmesi gerektigini belirtmistir. {lk olarak &grencilerin
kendilerini giivende hissedecekleri 6grenme ortamlarinin hazirlanmasini, 6grencilerin
diisiinme siiregleri izlenmesini, 6zellikle de soru sorma ve sorgulama konusunun
onemsenmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilere sorulacak sorularin agik uglu
sorulmas1 ve ayrica d6grencilerin de nitelikli soru sorabilecekleri ortamlar hazirlanarak,

gerekli yonlendirmelerin yapilmasi gerekir.

Karadeniz (2006: 29)’e gore de biitiin diisiinme tiirlerinde az da olsa mutlaka elestirel
diisinme bulunmaktadir. Ciinkii biitiin diisiinme tiirleri elestiriden faydalanmak
zorundadir. Aslinda diisiince, temelde muhakemeye dayandigi igin elestiri zaten goz

ard1 edilemez.

2.5.2.1.Kritik (Elestirel) Diisiinmenin Boyutlar:

Paul ve ark., (1990, 379-386) elestirel (kritik) diisiincenin {i¢ 6nemli boyutunu asagidaki
sekilde aciklamaktadir:

1. Dogru Diisiince: Diinyay1 oldugu gibi anlama girisimi olan diisiinmenin dogal bir
kusursuzlugu vardir. Bu kusursuzluk diisiincenin anlasilir, kesin, kendine 6zgii, konu ile
iliskili, tutarli, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun olmasi ile
olusur. Dogru diislincenin igerdigi bu o6zellikler, bilim veya diislince alani ile uyum
icinde hareket eder. Bireyin bu standartlar dogrultusunda zihinsel siirecini gelistirmesi
ve disipline etmesi yogun ve uzun bir uygulamay1 gerektirir. Bu standartlara erisme
goreceli bir durumdur ve diisiince alanlari arasinda degisiklik gosterir. Ornegin;

Matematik alaninda ortaya konulan bir diisiincenin kesinligi ile siir yazarken, bir
yasantiy1 betimlerken veya tarihi bir olay1 agiklarken ileri siiriilen diisiincelerin kesinligi

arasinda farkliliklar vardir.
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2. Diisiincenin Ogeleri: Hem gelismis hem de tarafsiz olan elestirel diisiinme elestirel
olmayan diistinme ile karsilastirilarak agiklanabilir. Elestirel olmayan diisiince anlasilir,
kesin, mantikli, tutarli degildir. Bunun yam sira, belirsiz, yiizeysel ve dnemsizdir. Bu
kusurlardan kaginmak bazi diigiince 6gelerinin ise kosulmasini gerektirir. Bunlar;

* Problemi veya soruyu

* Diisiinmenin amacini

» Gortisleri

* Sayiltilart

* Temel kavramlari

« Tlke ve kuramlari

« Kanit, veri ve nedenleri

* Yorumlari ve iddialari

* Cikarimlari, usa vurmay1 ve diizenlenen goriisiin genel hatlarini

* Dogurgular1 ve izleyen sonuglari dogru ve eksiksiz bir bi¢imde agiklayabilme, analiz

edebilme ve sinayabilme becerisini ya da anlayisini igerir.

3. Diisiince Alanlari: Diisiinme, bir goriisiin icinde yer alan sorunlar ya da amaglar
dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Bir bagka deyisle, diislinme amag ve
probleme bagl olarak degisir. Elestirel diislinenler problemin veya alanin igerigini goz
Oniine alarak kendi diisiinmelerini diizenler. Bu durum problemler arasindaki farkliliklar
ortaya konulurken ya da farkli konu alanlar1 ve akademik disiplinler arasindaki goriisler
belirlenirken agikga goriiliir. Ornegin: Matematik alanma iligkin diisiinme siireci ile
tarih alanina iligskin diisiinme siirecleri birbirinden tamamen farklidir; ¢iinkii tarih ve

matematik farkli diislince alanlarini temsil etmektedir.

2.5.3. Problem Co6zme

Problem kelime olarak Latince bir kavramdir. Kokii Problema s6zciiglinden gelmektedir
ve sozciik Proballo-ortaya ¢ikan engel-sdzciliglinden tiiretilmistir (Kalayci, 2001).

Problemlerin ¢dziimi, tiirli ve karmasikligina gore gesitlilik gdsterir. Baz1 problemler
tamamen mantikli diisiinme yoluyla c¢oziiliir, baz1 problemlerin ¢6ziimii duygusal

olgunlugu gerektirir. Bazi1 problemler ise, olaylara yepyeni bir agidan bakabilmeyi
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gerektirir. Problem ¢oziimleri arasindaki ortak nokta ise, amaca ulasmaya engelleyen

her tiirlii durumu ortadan kaldirmaktir (Ciiceloglu, 2003, 219).

Cocuklar karsilagtiklar1 problemlerini ¢6zebilmeyi basardiklarinda bu, onlarin akademik
basarilarina, arkadaslariyla olan iliskilerine ve mutlu bir birey olmalarina katkida
bulunur. Cocuklarin kigiler arasi iliskilerde karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeleri, onlarin

ruhsal olarak saglikli gelismelerini saglar (Anliak ve Dinger, 2005, 124).

Insanoglu hayatimin birgok aninda problemlerle karsilasmakta ve bu problemleri
¢ozmek i¢in diisginmeye ihtiya¢ duymaktadir (Koray ve Azar, 2008, 12). Problem, bir
seyin olmas1 gerektigi durum ile su anda olan durum arasindaki fark veya olaylarin su
anda bulundugu yeri ile onlarin olmasini istedigimiz yer arasindaki farktir (Kneeland,
2001: 7). Arastirmalar incelendiginde problem kavramiyla ilgili birbirinden farkli pek

¢ok tanim oldugu goriilmektedir.

Oncelikle problemin temel 6zelliklerini siralayacak olursak: (1) Problemin karsilagan
kisi i¢in bir giigliik oldugu, (2) kisinin onu ¢ézmeye ihtiya¢ duydugu ve (3) kisinin bu
problemle daha Once karsilasmamis oldugu, ¢oziimle ilgili bir hazirhiginin
bulunmadigidir. Bu, 6zellikler problem kavramiyla ilgili baz1 sinirlamalar getirmektedir.
Bunlar, bir kez karsilasilip ¢oziildiikkten sonra aynt durumun problem olmadigi, bazi
kisiler icin problem olan bir durumun bazilarina gore problem olmadigi, ¢oziimiin

aniden ortaya ¢ikmadigi ve bir ¢aba gerektirdigidir (Dagli, 2004, 42).

Problem, birey i¢in yeni ve bilinmeyen yonleri bulunan bir gii¢lik durumu olarak
tanimlanabilir. Ayn1 zamanda 6grenme siirecinin de icinde yer alan bir kavramdir.
Ogrenmeyi, kisaca davramistaki kalic1 izler olarak tanimlanirsak, problem ¢dzmenin de
bir 6grenme bi¢imi oldugu ve bireyin davranislarinda kalic1 degisikliklere neden olacagi
diistiniilmektedir. Bu nedenle problem ¢6zme kalici 6grenmenin ayrilmaz bir pargast

olmalidir (Giiven, 2000, 29).

Ayn1 zamanda problem ¢ézme sosyal bir aktivitedir. Gelisiminin biitlin evreleri boyunca

dogrudan insanlarla ilgilidir. Cilinkii problem ¢ézmede bir amaca ulasma, o amaca
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ulagsmak i¢in araglar gelistirme ve tiim bunlar1 yaparken de karsilagilan engelleri asma

islevleri yerine getirilmis olur (Koray ve Azar, 2008, 126).

Bireyin ve grubun i¢inde yasadigi ¢evreye uyum saglamasina problem ¢ézme becerisi
yardim eder. Tiim nesiller, yasadiklar1 ¢cevreye etkin uyum saglayabilmek i¢in problem
¢ozmeyi Ogrenmek durumundadir. Bazi problemlerin dogru cevaplart ya da kesin
cOzlimleri vardir. Belli stratejileri kullanarak dogru ¢oziimlere ulagsmak mimkiindiir.
Ancak bazi problemlerin ¢ozlimleri kesin degildir, bir tek dogru cevabi yoktur. Bu
problemlerin ¢oziimii, disiplinler arasi1 bilgiyi, ¢cok yonli diisiinmeyi ve yaraticilig

gerektirir (Senemoglu, 2005, 536).

Cocuklarin, okul 6ncesi donemden itibaren problem ¢ézme yeteneklerinin gelistirilmesi,
hayata uyum saglamalar1 ve her agidan yeterli birey olmalar1 agisindan ¢ok onemlidir.
Cocuklar icin iyi hazirlanmig problemler, onlara kendi tarzlari ile kesfetme olanagi
tanir. Bu onlarin yeni kazanacaklari davranislarla deneyimler arasinda bir denge
kurmalarina yardimci olur (Zembat ve Unutkan, 2005, 225). Bu dogrultuda okul dncesi
donem c¢ocuklart i¢in secilecek ya da hazirlanacak problemin, ¢ocuklari problem
¢ozmeye tesvik etmesi ve iyi sonuglar vermesi i¢in su 6zellikleri tagimasi gerekir.

- Problem kiiciik ¢cocuklar icin ilgi ¢ekici ve anlamli olmalidir.

- Problem kolay anlagilmalidir.

- Cocuklar problem karsisinda karar verme gereksinimi duymalidir.

- Problem, ¢oziilebilecek karmasiklik seviyesinde olmalidir.

- Cocuklar bilgi toplama ve problem ¢ézmede, somut faaliyetler gosterebilmelidir.

- Cocuklar bu faaliyetin sonucunu gozlemleyebilmelidir.

- Cocuklar problem ¢6ziimiinii degerlendirebilmelidir.

- Cocuklar problemin ¢6ziimiindeki ayriliklar: fark etmeli ve isbirligi yapabilmelidir.

Problem ¢6zmenin insan hayatindaki 6nemini fark eden bir¢ok egitimci de, okulda
cocuklarin problem ¢6zme yeteneklerinin artmasini saglayacak bir 6gretim yontemine
ya da programa yer verilmesi gerektigini ileri stirmektedirler. Okulun goérevlerinden biri
de Ogrencilerin hayata uyum gosterecek sekilde yetismelerini saglamaktir. Bu nedenle
egitimde problem ¢ozme Onemlidir. Bu acidan okulda islenecek konular hayatta

karsilagilacak problem olarak ele alinmalidir. Problem ¢ozme sirasinda ¢ocuklarin
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gerekli bilgileri toplamasina, bu bilgileri karsilastirip degerlendirmesine, bir sonuca
varmasina ve sonucu degerlendirmesine rehberlik edilmelidir. Boylece bireyin hayata
uyumu kolaylasacaktir; ¢iinkii cocuk bu yolla hayatta karsilasacagi problemleri ¢6zme
becerisini, cesaretini ve giiciinii daha kiigiik yastan kazanmig olacaktir (Seving, 2005,
162).

Bebeklik ve ilk ¢cocukluk evrelerini kapsayan okul 6ncesi egitim basamaginda ¢cocugun
biligsel gelisimi ¢ok hizlidir. Cocugun ¢evreye uyumu, kavramlar gelistirmesi, ¢evre ile
iletisimi, sorunlarini ¢ézmesi biligsel gelisiminin en Oonemli pargalaridir ve géz ardi

edilmemelidir (Basaran, 2000, 79).

Biligsel siire¢ yaklasimi bireyi diisiinmeye yonlendiren bir yaklasimdir. Bu baglamda
problem ¢ozme yaklagimi olarak da adlandirilir. Bu yaklasim ile bireylerin olaylar
analiz etme, siraya koyma, ayirt etme gibi becerilerinin gelismesi saglanmaktadir. Bu
yaklasima dayali olarak hazirlanan 6gretim programlarinda bireye yetersizligi olan
beceriyi ayri ayri o6gretmek yerine sosyal durumlarla ilgili problem ¢dzme becerisi
ogretilmeye calisilmakta, bireye tek bir sosyal beceri degil, farkli sosyal problem
durumlariyla karsilagacagi zaman bas edebilecegi sosyal problem ¢6zme becerileri

kazandirmaya calisilmaktadir (Avcioglu, 2005, 33).

Tiim bunlar degerlendirildiginde, problem ¢ozmenin biligsel gelisimin basamaklari
arasinda yer aldigimi sdylenmek kagiilmazdir. Biligsel gelisimin amaci, soyut sekilde
akil ytiriitme, varsayimsal durumlar hakkinda mantiksal diisiinme, kurallar1 karmasik ve
daha yiiksek yapida orgiitlemedir (Bayhan, Artan, 2005, 37). Problem ¢6zme, insanin
zaten giinliik davramisidir. Insan giin boyunca kiigiik, biiyiik, kolay, zor bircok sorunla
karsilagir. Insanin problemlerini ¢dzmesi, her seyden dnce yasamim kolaylastirir ve

hayati anlamli kilar (Bagaran, 2000, 87).
2.6. DUSUNME BECERILERININ OGRETIMIi
Cogu arastirmaciya gore diislinme bir Ozniteliksel olgu olan zekanin tipik bir

goriintiisiidiir. Bu agidan bakildiginda zekanin gelistirilip gelistirilememe sorunu ile

karsilasmak kacinilmazdir. Ancak Howe’un (2001, 98) yaptig1 belirlemeye gore
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standart diizeydeki zeka gelistirilebilirdir. Zaten ileri diizey kimi zekalarin 6grenme ve
diistinme Tlzerindeki etkileri elbette goz ardi edilemez. Bu acgidan bakildiginda
gelistirilebilir bir zekanin varlig, gelistirilebilir diistinme becerilerinin varligini
beraberinde getirecektir. Diisiinme bir beceri olarak ele alinmaya baslandiktan sonra,
onun gelistirilme siirecinin incelenmesi gerekmektedir. Bu bakis agis1 ile literatiirde
bircok farkli goriisle karsilasmak miimkiindiir. Heniiz tam bir karar ya da genel gecer bir
kuram s6z konusu olmasa bile belirgin kimi 6zelliklerin ortaya ¢iktig1 ve Ol¢limler

yapilmasini saglayabildigi bilinmektedir.

Diistinme becerilerinin &gretilmesi ile ilgili kaynaklarda geriye dogru gittigimizde
Plato’dan Aristo’ya, sonrasinda da Dewey, William James, Piaget ve Torndike’a kadar
ulasmamiz miimkiindiir. Giiniimiizde, diistinme becerilerinin 6gretilmesi ile ilgili olarak
yeni olan sey ise; diisiinme becerilerinin 6gretimi kavraminin artik, biligsel
psikologlarin, felsefecilerin ve egitimcilerin ortaklasa ¢alismalar1 sonucunda, soyuttan
somuta, teorik fikirler biitiinliiglinden, smif icerisinde daha pratik bir sekilde

kullanilabilecek uygulama seviyesine ulagsmis durumda olmasidir (Kaya, 2008; 17).

Cocuklarin erken yaglarda sorgulamaya baglamalari, diginme eylemi ile
iligkilendirilerek agiklanabilmektedir. Cagdas egitim sistemlerinin en 6nemli amaci,
cocuklarin bu 6zelligini destekleyerek, diisiinen, kendi kendine 6grenebilen, 6grendigini

uygulayabilen ve transfer edebilen bireyler yetistirmektir (Mutlu ve Aktan, 2011, 801).

Ozden’in (2003, 146) Paul’den (1996) aktardigina gére diisiinmeyi 6grenmede en etkili
ve yaygin sekilde kullanilan {i¢ temel ilke mevcuttur. Bunlar;

1- Dersler, gergekte konuyla ilgili varliklarin ve hadiselerin agiklamasidir. Bir konunun
Ogrenilmesi, ilgili alanda bir seyleri tanimlama, siniflama, analiz ve degerlendirme
asamalarini kapsar. Bu islemler ise diisiinmeyi 6grenmeksizin yapilamaz. Herhangi bir
konu, o alandaki sorulara verilen dogru ve makul cevaplarin nasil elde edildigini
anlamakla elde edilebilir. Ornegin, matematikte dogru cevaplara nasil ulasildigini
2- Konular belirli kavram ve terminolojileri kullanmay1 gerekli kilar. Belirli bir konuyu
tanimlayan ve yapilandiran kavramlar1 6grenmeksizin, o konuyu O6grenmek

olanaksizdir. Bir kavram 0&grenme; ilgili konuda diisiiniirken, o kavramin nasil
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kullanildigin1 6grenmekle miimkiindiir. Diger bir deyisle, belli bir konuyu 6grenme, o
konuyu tanimlayan ve yapilandiran kavramlar 1siginda diistinmeyi 68renmekle olur.
Ornegin demokrasi kavramini 6grenmek, bir grubun demokratik olarak etkinlik gosterip
gostermedigini anlayabilmek demektir.

3- Bir konudaki bilgiler mantiksal olarak birbirleriyle baglantilidir. Konunun bir kismin
anlamak i¢in o kismin diger kisimlarla olan iligkisini anlamaya ihtiya¢ vardir. Bir
konuyu 6grenmek i¢in o konunun kisimlar1 arasindaki baglantilar1 ve iligkileri ortaya
cikarmak, yani akil yiiriitmek veya diisiinmek gerekmektedir. Dolayis1 ile diisiinme
islemi olmaksizin herhangi bir konuyu &grenmek olanaksizdir. Ornegin, bilimsel
deneyin ne oldugunu ancak bilimsel teorinin ne oldugunu anlarsak anlayabiliriz.
Bilimsel teorinin ne oldugunu da ancak bilimsel hipotezin ne oldugunu anlarsak

anlayabiliriz.

Brandt (1985, 244) diisiinme becerileri egitiminin "dlisiinme o6gretimi", "diisiinmeyi
ogretme" ve "dlslinmeyle ilgili 6gretim" olmak iizere {i¢ temel 6genin bulundugunu
belirtmektedir. Brandt'in soziinii ettigi bu ii¢c temel 6geden diisiinme 6gretimi, 6gretmen
ve yoneticilerin Ogrencileri diisinmeye yoneltecek Ogrenme-6gretme ortamlari
hazirlamalari anlamina gelmektedir. Diisiinmeyi 0gretme, diisiinme becerilerinin bir
Ogretim programi ¢ercevesinde Ogretilmesidir. Diigiinmeyi Ogretmede diisiinme
becerilerinin bir konu alaniyla iliskilendirilerek 6gretilmesi daha etkilidir. Diistinmeyle

ilgili 6gretimin ti¢ bileseni vardir. Bunlara bakacak olursak:

e Biligsel siireclerin dgretilmesi: Egitimin bu kismi, nasil diisiindiigiimiiz, bellegimizin
nasil c¢alistigl, nasil diis kurdugumuz ve nasil 6grendigimiz gibi biligsel siireglerin
ogretilmesiyle ilgilidir.

e Diisiinmenin bilincinde olma: Diisiinme becerilerini etkili olarak kullanabilmeleri i¢in
ogrencilerin kendi diislinme siireglerini  gozlemlemeleri ve degerlendirmeleri
gerekmektedir. Diistinmenin bilincinde olma 6grencilerin nasil diislindiiklerinin,
tartisilmasiyla, farkli  G6grencilerin  diistinme  siireclerinin  karsilagtirilmasiyla
kazandirilabilir.

e Epistemik bilis: Epistemik bilis, bilim adamlarinin, sanatcilarin diisiinme siirecleriyle

ilgilenmektedir.
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Karakaya (2006), yaptigi calismada, ¢ocuklarin diisiinmeye, 6zellikle sorgulayici ve
yontemli diistinmeye; neden bdyle disiindiiklerinin ve nasil diisiindiiklerinin
aciklamasini yapabilmeye ydnelmesinin 6nemi iizerinde durmustur. Cocuklara belli
tirden digiinme aliskanliklar1  kazandirilmasinin,  diisiinme  deneyimleriyle

gerceklestirilebilecegini belirtmistir.

Demir ve Uluginar (2012, 65), diisinme becerilerinin Ogretiminin baginda elestirel
diisinme ve sorgulamanin gerektigine dikkat cekerek, elestirel diisiinen bireyler
yetistirmek igin;

+ Ogretmenler, dgrencilerinin sinif igerisinde aktif bir sekilde katilacaklar1 diisiinme
etkinlikleri planlamalidir.

* Okul miidiirii ve 6gretmenler, 6grencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirebilecekleri
demokratik okul kiiltiirii ve 6grenme ortamlari olustur-maya ¢aba gostermelidir.

+ Ogretmenler smif ici etkinliklerle dgrencilere elestirel olarak “nasil” diisiinmesi
gerektigini gostererek rol model olmalidir.

» Ogrencilere bilginin ezberlenerek elde edilmesinden ziyade onu elestirel bigimde
diisiinerek ve sorgulayarak elde etme becerisi kazandirilmalidir.

+ Oprencilere sadece okul yasaminda degil, giinliik hayattaki karsilastigi olaylara ve
sorunlara yonelik sorgulayici bir anlayis yani elestirel bir ruh kazandirilmalidir.

Gortslerini ileri siirmektedir.

Seferoglu ve Akbiyik (2006) yaptiklart ¢aligmanin bulgularinda da yiiksek elestirel
diisiinme egilimlerine sahip 6grencilerin diisiik elestirel diisiinme egilimlerine sahip
Ogrencilere gore akademik olarak daha basarili oldugunu ileri siirmektedirler. Bu

nedenle elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimi bir¢ok acidan 6nemlidir.

Tok ve Seving (2012, 206) ise yaratici diislinme becerileri agisindan bakarak; bireylerin
yetistirilmesi i¢in olusturulan egitim ortamlarinda yaratici diisiinmenin yer almasi,
egitimin kosullarinin kalitesini 6nemli 6l¢iide destekledigini belirtmistir. Arastirmaciya
gore, yaratict dislinme becerileri gelismis Ogretmenler bu becerilerini mesleki
yasantilarina aktarabilirler. Ayrica yaratic1 diisiinme becerileri, 6gretmenlerin mesleki
alandaki yeterliliklerini gelistirici 6nemli bir etkendir. Yaratict becerileri gelismis

o0gretmenler siif uygulamalarinda daha etkilidirler.
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Diistinme 6gretimine iliskin mevcut bilgileri 6zetleyecek olursak, diisiinme 6gretiminin,
egitimin temel dinamigi olmasi gerekliligini savunan bir¢ok aragtirmaci ve yazar vardir.
Diisiinme Ogretimi veya distinmeyi gelistiren stratejileri merkeze alacaksak onlarin
nasil, hangi stratejiler altinda verilmesi ile ilgili kesinlige yakin fikirlerimizin veya
stratejilerimizin olmasi gerekir. Bunun i¢in, Saban (2004) diisiinmeyi gelistiren 6gretim
stratejilerini Harmin (1994)’den aktararak asagidaki stratejileri onermektedir:

1. Tasnif etmek: 6grencilerin belirli nesneleri, maddeleri veya elementleri, 6gretmen
tarafindan belirlenen kategorilere yerlestirmek.

2. Smiflandirmak: 6grencilerin belirli nesneleri, maddeleri veya elementleri, kendileri
tarafindan belirlenen kategorilere yerlestirmek.

3. Fark nedir? Ogrencilere iki veya daha fazla maddenin birbirinden nasil veya hangi
yollarda ayrildigin1 sormak.

4. Benzerlik nedir? Ogrencilere, iki veya daha fazla madde arasindaki benzerlikleri
sormak.

5. Ne agiklayabilir? Ogrencilere, bir olay1 en iyi neyin agiklayabilecegini sormak.

6. Varsayimlar1 sorgulamak: 6grencilerin ¢esitli konu, olay veya problem durumlarina
iligskin sahip olduklar1 varsayimlarini sorgulamalarini istemek.

7. Tahmin etmek: 6grencilerden ileriyi diisiinmelerini ve bir tahminde bulunmalarini
istemek.

8. Yiiksek sesle diisiinmek: bir problem iizerinde ¢alistyorken yiiksek sesle diistinmek.
9. Segenek cizelgesi hazirlamak: kii¢iik gruplar, bir segenek ¢izelgesi olusturmak igin
bir problem iizerinde birlikte ¢alisirlar.

10. Ozet yazmak: dgrencilerden belirli bir konu, olay veya olguya iliskin olarak sahip

olduklar1 bilgilerin bir 6zetini yazmalarini istemek.

Ozden’nin (2003, 147) diisiinme 6gretimi ile ilgili énerisi, diisinmeyi diisiinme olarak
adlandirilan bir stratejidir. Buna gore “diislinme” nin ayr1 bir ders olarak okutuldugu
programlar “diisiinme iizerine diisinmeyi” esas alir. Ozden’in De Bono (1976)’dan
aktardigima gore, bu programlar, 6grencilerin diislinme stratejilerini anlamalarin1 ve
nerede, ni¢in hangi stratejinin kullanilacagini 6gretmeyi hedefler. Buna gore diisiinme
becerilerini 6gretmek i¢in kullanilan programdaki bazi beceriler asagidaki gibidir:

1. Bir problemin veya fikrin olumlu-olumsuz ve ilging olabilecek yanlarinin

belirlenmesi,
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Karar verme siirecinde tiim faktorleri goz 6niinde bulundurabilme,
Eylemlerin kisa, orta ve uzun vadeli sonuglarin1 gérme,
Amag belirleme,

Amagta odaklagma,

S e

Oncelik sirasina koyma.

2.6.1. Okul Oncesi Dénemde Diisiinme Ogretimi

Lipman (1980), cocuklarla c¢esitli felsefe caligmalar1 yaparak, diisinmenin erken
yaslarda ¢ocuklara 6gretilmesi konusunda fikirler savunan diinyadaki ilk isim olmustur.
Cocugun kapasitesinin artmasiyla birlikte, ugrastigi isler de karmasiklagmaktadir.
Diistinme Egitimi’nin erken yaslarda verilmeye baslanmasi ile sorgulama, elestirme,
alternatif 6nerme, kuskuyla yaklagma, dogrulugu test etme ve tutarlilik gibi hem bilgi
bakimindan, hem de ahlak ve kisilik gelisimi bakimindan ¢ocuklarin ellerine bir arag
verilmis olacaktir. Cocuklarin diisiinme etkinlikleri yoluyla erken yaslarda degerler
kazanmalari, neden bdyle diisiindiiklerinin ve nasil diisiindiiklerinin agiklamalarini
yapabilmeleri ve diisiinmenin her alanla iligkilendirilebilmesi ¢ok onemli bir hedeftir.
Lipman (1988), bu hedefin ancak diisinme deneyimleriyle gerceklestirilebilecegini
ifade etmistir (Akt. Mutlu ve Aktan, 2011, 801).

Conatser (2000: 23) Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklara bir seyi 6gretirken, yapilmasi
gerekenleri sdylemek yerine, onlarin kendi yollarini bulmalarina izin vermek gerektigini
belirtmektedir. Conatser’e (2000) gore diisiinme, kisitlamalar1 olmayan, 6zgiin,
inisiyatif alinabilecek farkli ortamlarda ortaya c¢ikmaktadir. Okul Oncesi egitim
ortamlarinda c¢ocuklarin 6zgiir olmaya, soru sormaya, diisiinmeye tesvik edilmesiyle,

orijinal fikirlerle donanmis bir neslin temelleri olusturulmaktadir.

Okur (2008), bes-alt1 yas grubu cocuklarla yaptigi ¢ocuklar igin felsefe temelli bir
arastirmasinda, ¢ocuklarin diisiinme egitimi ile bireysel hareket etme ve 6zgiin ciimleler
kurabilme yeteneklerinde farklilasma oldugunu gézlemlemistir. Arastirma sonucunda,
cocuklarla calisirken didaktik olmamak gerektigi anlasilmistir. Bu calismadan da
anlasildig1 gibi okul Oncesi egitim ortamlart bilgi dgretiminden uzak, ¢ocuklari ¢ok

yonlii diisiinmeye sevk edici olmalidir.
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Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2006), Ilkdgretim
Programlari’nda yer alan tiim ortak beceriler bulunmaktadir. Diistinme Egitimi igerikli
problem ¢6zme, iletisim, akil yiiritme, iliskilendirme, karar verme, sorumluluk alma ve
yerine getirme, girisimcilik, planlama ve {iiretim, yaratict diisiinme, kendini tanima,
degiskenlik ve benzerlik ve diger pek ¢ok beceri, programda yer alan kazanimlar
dogrultusunda hazirlanan 6grenme durumlar1 ve ortamlari, oyun merkezli etkinlikler,
cocugun aktif katilimi1 ve bilgiyi kendisinin yapilandirmasi yolu ile kolay ve dogal bir
bicimde ¢ocuga kazandirilmasi amacglanmaktadir (Mutlu ve Aktan, 2011, 804).
Cocuklarin en yaraticit olduklari, diisiinmeye ve liretmeye en hevesli olduklar1 okul
oncesi donemde, ¢ok yonlil diislinebilen bireylerin yetismesi yoniinde verilen destek ¢ok
onemlidir. Okul Oncesi Egitim Programi da, ¢ocuklarin &zgiirce deneyim
kazanabilecekleri ortamlar igerisinde, esnek ve gelistirilebilir bir anlayis ile bu yonde bir
temel teskil etmektedir. Programin esnekligi sayesinde diislinme Ogretimine yonelik

calismalar her etkinlige kolayca uyarlanabilmelidir.

Ogretmen tarafindan planlanan ve esnek bir sekilde yonlendirilen bir deneyimden, bir
problem durumundan ya da anlik olaylardan yola ¢ikilarak baslatilan etkinlikler,
cocuklarin hayal giiciinii ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarina yardimci olur. Bu da
onlarin diigiinme kapasitesini arttirir.  Okul Oncesi  6gretmenlerinin, g¢ocuklarin
yaraticiklarina en iyi destegi vermek i¢in okul dncesi egitim siirecinde ve egitim ortami
olusturmada asagidaki noktalara dikkat etmeleri gerekmektedir (Edwards ve Springate

1995, 52):

Zaman: Yaraticilik belirli bir siire ile simirlandirilmamalidir. Cocuklar kesfetmek ve
{iretmek i¢in uzun ve rahat bir zamana ihtiya¢ duymaktadir. Uretme siirecinde ¢ocuklar
yiizeysel olarak yonlendirilmemelidir. Ornegin, ¢cocuklar yaratici bir ¢alisma ile motive
olmus ve onunla iiretmek i¢in mesgul iseler yeni bir 6grenme merkezine veya etkinlige
geemeleri i¢in yonlendirilmemelidir.

Alan: Cocuklar bitirilmemis c¢alismalarina ertesi giin devam edebilmek ig¢in
caligmalarin1 birakabilecekleri ve yeni caligmalarini {iretmeleri i¢in onlara ilham
verecek bir alana ihtiya¢ duyarlar. Verimsiz ve kasvetli bir ortam, yaratici ¢alisma i¢in

tesvik edici degildir. Aksine; dogal 1518a, uyumlu renklere, konforlu ve ¢ocuklara uygun
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bir alana, kendilerinin ve bagkalarinin ¢alisma 6rneklerine ve ilgi ¢ekici materyallere
sahip ortamlar ¢cocuklarin ¢alismalarini destekler.

Materyaller: Ogretmenler ¢ok miktarda para harcamadan almabilen, bulunabilen veya
geri doniistiiriilebilen mitkemmel bir kaynak materyal koleksiyonu diizenleyebilirler. Bu
materyaller her tiirli kagidi; yazma ve ¢izme araglarini; diigme, tas, kabuk, boncuk,
tohum gibi kolaj ve ¢izim malzemelerini; tuz seramigi, ¢camur, kil ve oyun hamuru gibi
heykel yapma malzemelerini icerebilir. Bu materyaller, ¢ocuklarin kendileri tarafindan
secilip, diizenlenip siralandigi zaman, hayal giicline dayali olarak en verimli sekilde
kullanilabilirler.

Atmosfer: Simif atmosferi 6zgiirliik ile birlikte, 6zendirmeyi, hatalara karsi anlayisi,
risk almayi, yeniligi ve emsalsizligi yansitmalidir. Bu sekilde olusturulmus giivenli
ortamlarda cocuklar yaraticiliklarini ortaya c¢ikarma firsati bulabilirler. Boyle bir iklim
olusturmak i¢in, 6gretmenlerin kendi yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalar1 ve kendilerine
yaratici etkinlikleri deneme firsat1 vermelidirler.

Ozel durumlar: Cocuklarm en iyi ve en heyecan verici calismalari, kendileri ya da dis
diinyalar1 arasinda yogun veya uyarici bir tesadiif icerir. Cocugun tiim duyu organlari ile
kendi i¢inden ve disindan gelen uyaranlara olabildigince acik olmasi yaraticiligin
gelistirilmesi bakimindan ¢ok Onemlidir. Cocuklar somut bir ilham olmadan
yaraticiliklarm ortaya ¢ikarmada zorlanabilirler. Ogretmenler bu firsatlar i¢in ortam
saglamalidirlar. Yaratic1 ¢ocuklar, yaratict diisiinceyi gelistirmeyi hedefleyen, yaratici
organizasyonlarda yetisebilirler. Ornegin, smifa getirilen bir hayvan veya ilging bir
bitkinin incelenip tartisilmasindan, bir gezide bulunmaktan veya siiriikleyici bir
gosteriyi izlemeden Once ve izledikten sonra Ogretmenler, ¢ocuklarin duygu ve
diisiincelerini yaratict yollarla ortaya koymalari icin onlar1 cesaretlendirebilirler.
Yaratic1 okul, ¢ocugun 6grenmeyi anlamasina, kendi 6grenme yollarinin bilincinde

olmasina, 6grenmeyi 6grenmesine ait firsatlar1 sunmalidir.

2.7. OGRETMEN VE DUSUNME BECERILERI OGRETIMi

Cocuklar yetiskinlerden ¢ok farkli diisiiniirler. Onlar kendilerine sunulan, ¢ogu zaman
yetiskinler i¢in kayda deger bulunmayan bilgilerle hayati tanirlar. Hayatlarinda normal
olarak gordiikleri seyleri agiklayamazlar. Bu nedenle de genellikle hangi bilgileri

hafizalarinda tuttuklari mualldkta kalir. Bu konuda cevresindeki yetigkinin ya da
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egitimcinin iireten ve gonderen bilingli bir aracilik gérevi yapmasi gerekmektedir

(Sikcan, 2008, 192).

Doganay ve Sar1 (2012, 217)’ya gore, diislinme becerilerinin dgretimi i¢in 6gretmen ilk
once, bu kavramlardan ne kastedildigini islemsel olarak tanimlamali, daha sonra bu
tanima uygun yapiy1 kazandirmak i¢in 6gretimi planlamali ve uygulamalidir. Sonunda
da, 6grencilerde olusan davranis degisiminin belirlenen yapiya uygun olup olmadigini

tespit etmesi gerekmektedir.

Diistinmenin rahatlikla gelisebilmesi i¢in egitim ortamda, buyurma-itaat etme iliskisi
icinde olmayan, birbirini besleyen ve birbirine gereksinen bu “kolay” reddeden, “uslu
cocuk”, “muti-munis Ogrenci” aramayan, fiziksel gii¢-siddet-yerine, bilginin,
uzmanligin, duyarli ve insan olmanin giliciini kullanabilen; giiciinii rastgele
(kotiiye/kaprisli) kullanmayan, cocugun gii¢siizliiglinii vurgulamayan; kontrol ve
denetimi mantik/umursama temelinde ele alan; bilgiyi dayatmayan, dinleyen,
gostermelik olmayan katilmay1 6zendiren, baris olusturmadaki roliinii kavramis, kendisi
de okuyan, merakli; cinsiyetcilikten ve her tiirli kalip yargi, onyargi, ayrimciliktan
arinmig; Ogretirken 6grenen; 0grenmenin biiylislinl, cazibesini kavramis, hisseden ve
hissettirebilen; en 6nemlisi, 6grenciye saygili, onu hi¢bir bigimde kiyaslamayan, incitip

asagilamayan ogretmenlere gereksinme vardir (Giirkaynak ve ark., 2008, 18).

San (1996, 149) sinif i¢inde Ogrencilerin olay, olgu, yasanti ve bilgilerini yeniden
yapilandirmalarima firsat taninmasi gerektigini vurgular. Bunun i¢in de 6gretmenlere bir
Ogretim stratejisi olarak yaratic1 dramay1 dnermektedir. San’in yaratici drama tanimina
bakildiginda; bireyi merkeze alan bu yaklagim, 6grencilerin dogaglama, rol oynama vb.
tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanarak, bir grup calismasi iginde, bir yasantiyi,
bir olayi, bir fikri, bir egitim iinitesini, kimi zaman da soyut bir kavrami ya da davranisi,
eski biligsel Oriintiilerini yeniden diizenleyerek ve gozlemlerini, deneyimlerini,
yasantilarint gézden gecirerek “oyunsu” bir siire¢ icinde anlamlandirmalarini ve
canlandirmalarini sagladigini belirtir. Bu tanim okul oncesi egitime ¢ok uygundur.
Diistinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen okul dncesi 6gretmeni drama teknigini

cok 1yi kullanmalidir.
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Aybek (2007; 48), elestirel diisiinmenin O6gretiminde Ggretmenin roliinli tartismak
Amagh yaptig1 ¢alismasinda, insan giicii kaynaklarini yetistirme ve yonlendirmede en
etkili aracin egitim oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerin ise bu etkili aracin, amacina
ulasmasindaki en 6nemli 6gelerden birini olusturdugunu ifade etmistir. Bir egitim
sisteminde yapilan yeniliklerin ancak Ogretmenlerle uygulamaya gegcirilebildigi,
programlar ne kadar i1yi yapilirsa yapilsin, 6§renme ortamlar1 ne kadar iyi diizenlenirse
diizenlensin, iyi nitelikli 6gretmenler yetistirilmedigi slirece yapilan biitiin yatirimlarin

ve ¢abalarin olumlu sonuglar ortaya koymayacagini belirtmistir.

Ogretmenlik meslegi iizerinde onemle durmus olan Ulu Onder Atatirk de bir
basogretmen olarak; “Ogretmenler yeni nesli sizler yetistireceksiniz. Yeni nesil sizin
eseriniz olacaktir. Eserin degeri, sizin maharetiniz ve fedakarliginizin derecesiyle
orantilt bulunacaktir.” sozii ile Ogretmen niteligi ve bahsedilen G6grenci Kalitesi
arasindaki iligkiyi ¢ok giizel vurgulamistir (Geng, 2000: 10). Yeni neslin temelleri okul
Oncesi egitimle atilacagi icin bilgiyi yalnizca ezberleyen nesiller degil hayata karsi
diisiinen ve lreten nesilleri yetistirmek okul Oncesi 6gretmenlerinin biiyiik katkisiyla

saglanacaktir.

2.8. EGITIM YONETICiSi VE DUSUNME BECERILERi OGRETiMi

Okul yonetimi giiniimiizde hemen her giin okulda karsilasilan degisik sorunlarla ve
bunlara ¢6ziim bulmayla geger. Giiniimiiz diinyasinda, ekonomik, teknolojik, sosyal,
siyasal ve diger alanlarda yasanan birtakim degismeler, egitimi ve okullar1 da
etkilemekte, okul yoneticileri degisken ve istikrarsiz, cogu kere paradoksal bir ortamda
calismaya ve boyle bir durumda da 6grenci ve aileleri, s6z konusu yasama kosullarina
uyarlama ile karsi karsiya birakilmaktadir. Dolayisiyla ¢ogu kere ¢agdas yasamin
getirdigi bir takim sorunlarin iistesinden gelmek de egitimden ve egitim liderinden

beklenmektedir (Sisman, 2004, 19).

Yonetim siirecinin temel fonksiyonu planlamadir. Planlama; orglitsel bir amaci
gerceklestirmek i¢in, hedefler ve bu hedefleri gerceklestirecek eylemlerin belirlenmesi
stirecidir (Geng, 2005, 89).Planlama her sene yenilenen ihtiyaclara gore yapilmalidir.

Okullarda bir egitim 6gretim yilinda yapilacak etkinliklerin sira numarasi ile tarih, siire
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ve tiirlerinin belirlenmesi ve kagida gecirilmesi islemine “yillik calisma plan1” denir

(Taymaz, 2000, 151).

Ogretmenlerin ders dagilim cizelgesindeki &gretim hizmetlerine yerine getirmeleri
zorunludur fakat bunu izlemek ve denetlemek de miidiiriin sorumlulugundadir. Okul
yonetimi, planlanan Ogretim islerinin uygulamada nasil yiiritildiigini izleyip,
denetlemek ve aksayan yonlerle ilgili gerekli tedbirleri almakla ylikiimlidiir. Bu
yoniiyle, okul miidiirii, her donem en az bir kere olmak iizere, biitiin 6gretmenlerin
derslerini izler ve degerlendirir. Aksayan yanlari, 0gretmenle paylasir ve gerekenin

yapilmast i¢in tedbirler alir (Okutan, 2010, 185).

Facione’un (2000, 6) yapmis oldugu incelemeye gore, John Dewey’den sonra bir¢ok
filozof ve egitimci genel olarak su gorlisii benimsemektedir; elestirel diisiinme, neye
inanacagimiz veya ne yapacagimiz konusunda karar vermeye odaklandigimizda, makul,
yansitmali, sorumlu ve becerikli diistinmedir. Buna gore biz okullarda 6grencilere
sadece neyi diisiinmeleri gerektigini 6gretmekteyiz. Bunun yerine nasil diistiniilmesi
gerektigini 6gretmeliyiz. Bu noktada yonetim, 6gretmenin sadece derse girip ¢ikmasini
degil sinif igindeki kalitesinden de haberdar olarak Ogretmenleri gerekli hizmet igi

egitimlere yoneltebilmelidir.

Ilerleyen zaman, kendisiyle birlikte degisimi tasimaktadir. Bu degisim dogrultusunda,
genelde olarak tiim liderlerin, bizi ilgilendiren kisimda ise, egitim liderlerinin
gostermesi gereken davraniglar, sahip olmalari gereken nitelikler farklilagmaktadir.
Degismenin gercek bir ilerlemeye doniismesi ise, var olanin dogru degerlendirilmesi,
eksiklerin saptanmasi ve degisimin saglanmasi i¢in gereken arastirma ve incelemelerin

dogru yapilmastyla miimkiindiir (Cetin, 2008, 75).

Hizla degisip gelisen diinyada tam bir egitim-6gretimin saglanabilmesi i¢in egitim
orglitlerinin degisimi yakalayabilmeleri sarttir. Bu nedenle egitim orgiitlerinde yalnizca

yonetici degil ayn1 zamanda liderler lazimdir.

Liderin ne oldugu 6zelliklerinin nasil olmasi gerektigi konusunda ¢ok cesitli tanimlar

yapilmaktadir. Biz bunlardan genel olan bir tanesine bakacak olursak liderlik; belirli bir
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grup insani, belirli amaglar etrafinda toplayabilmek ve bu amaclar1 gergeklestirebilmek
icin onlar1 harekete gecirme yoniinde gerekli nitelik, yetenek ve tecriibeye sahip

olmakla ilgili 6zelliklerin biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Bayrak, 1997, 356).

Egitim lideri bir egitim orgiitliniin en belirleyici 6gesidir. Bizim iilkemizde yoneticilige
ayr1 bir meslek olarak bakilmamaktadir. Bu nedenle okul miidiirlerinin, yoneticiligin
ayr1 bir meslek olarak ele alinip degisen diinya sartlarina uygun olarak belirlenen
liderlik yaklasimlarmma ayak uydurmalar1 gerekmektedir. Bu modern liderlik
yaklagimlardan, diisiinme becerilerinin 6gretimini 6nemseyerek, uygulanmasina destek

verebilecegini diisiindiigiimiiz iki yaklasim kisaca ele alinacaktir.

2.8.1. Ogretimsel Liderlik Yaklasim

Celik, (2004, 90)’in tanimina gore bu yaklasimda, okul yoneticisi bir program ve
mevzuat yoneticisi olmaktan c¢ok, Ogretimin yoneticisidir. Bu nedenle diisiinme
becerilerinin dgretilmesi konusunda bu yaklagim egitim yoneticisinden beklenenlere en
yakin yaklasim olarak tespit edilmistir. Buna gore, okul miidiirlerinin 6gretimsel liderlik
davranigiyla 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ve performanslari arasinda yakin bir

iliski oldugu saptanmustir.

1980’11 yillarda temel bir yonetim rolii olarak ortaya ¢ikan 6gretimsel liderlik, 6gretim
ve programin kontrol ve koordine edilmesine dayanmaktadir. Etkili yoneticilerin etkili
ogretim liderleri olduklar1 yargisini su islevler desteklemektedir: Etkili yoneticiler,
Ogretime ¢ok onem verir, 6gretime iliskin amag¢ ve beklentilerini agikca belirler ve bu
amac ve beklentilerin 6gretmen ve yoneticilere ulastirilmasini saglarlar. Zamanlarinin
cogunu, Ogretime ilgi ve destek verme, personele doniik olma gibi ¢abalarla dgretim

sorunlari ile ilgilenerek gegirirler (Balci, 1993, 29).

Okul yoneticisinin 6gretimsel liderlik davranislarina iliskin yapilan arastirmalar degisik
davranig boyutlarin1 ortaya ¢ikarmistir. Okul yoneticilerinin  6gretimsel liderlik

davraniglar1 dort temel boyuttan olusmaktadir.
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1. Kaynak saglayic1 olarak okul yoneticisi, okulun vizyon ve amaglarina ulagsmasini
saglamak icin gerekli toplumsal kaynaklar1 bulan, bu kaynaklar1 ustaca bir araya getiren
ve bu kaynaklar1 6gretmenlerin hizmetine sunan kisidir.

2. Ogretimsel kaynak olarak okul yoneticisi, dogrudan siniftaki 6grenme ortamini
gelistirmeyle ilgilenmek zorundadir. Uzmanlik bilgisi, okul ydneticisini biitiin
ogretmenlerin goriisiine bagvurdugu bir 6gretimsel kaynak konumuna getirir.

3. Iletisimci olarak okul yoneticisi, etkili iletisim becerisine sahip olmalidir. Okul
yoneticisi; 0gretmen, 6grenci ve velilerle etkili bir iletisim kurabilmelidir.

4. Goriiniir kisi olarak okul yoneticisi, kolay ulasilabilir kisi olmalidir. Okul yoneticisi
strekli makaminda oturmamali, belli araliklarla okulu dolagmali o6gretmen ve

ogrencilerle etkilesim i¢inde bulunmalidir (Celik, 2010, 91).

Ogretim lideri olarak okul ydneticilerinin gorevleri ise sdyle belirtilebilir:

1. Ogretim lideri; programm hedefleri ile 6grencinin amag¢ ve beklentilerini birlikte
dikkate alir.

2. Smniftaki bireysel farkliliklara, 6grenciye, onun seviyesine gore 0grenme-Ogretme
stratejileri gelistirilmesi gerekliliginin bilincindedir.

3. Ogrenme-dgretme siireg ve yontemlerinin ve derse, konuya uygun ydntem ve
tekniklerin se¢ilmesi gerekliliginin farkindadir.

4. Yonetimsel, biirokratik is ve islemlerin 6gretime destek etkinler oldugunun ve
Ogrencinin performansini, giivenilir ve gecerli 6lgme araglariyla saptamaya calismanin
bilincindedir.

5. Boliimlerdeki, smiflardaki sorun ve iiretilen ¢oziimlerin; Ogrencilerin, okuldaki
gelisme-degigmelerin  ve smf yonetiminin etkili bir Ogrenme-06gretme ortamin

olusturmak oldugunun farkindadir (Can, 2007, 232).

2.8.2. Doniisiimcii Liderlik

Gelisen teknoloji, degisen cevresel kosullar, artan bilgi diizeyi ile sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik doniisiimler liderlik kavraminin da degismesine, 21. ylizyil gereklerine uygun
liderlik rol ve davranmiglarinin olusmasina yol agmaktadir. Bu yeni liderlik anlayisi,
paradigmik bir model olarak “doniisiimcii liderlik” seklinde ele alinmaktadir (Eraslan,
2004, 2).
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Akademik calismalarda son yillarda bu konuda hizli bir artig goriilmektedir. Bu konuda
Simsek’in (1997, 164) dontistimcii liderlik tanimlamasina bakilacak olursa:

“Doniisiimcii liderlerin isi yeni bir vizyon, diinya goriisii veya gerceklik yaratmak, bu
yeni gerceklikle uyumlu yeni standartlar, kurallar, normlar ve davranislar gelistirmek,
kitlelerin anlayabilecegi dilde bunlara ulagmanin yollarin1 gdstermektir. Liderin
yarattifi bu yeni gergekligin i¢inde kitleler yeni anlamlar bulurlar, yasamlar1 ve
davraniglar1 anlam kazanir, gelecege iliskin agik ve kesin beklentileri olusur™ olarak

ifade etmistir.

Doniistimcii liderlik konusunda ¢alismalartyla bilinen Burns, dontisiimcii ve slirdiirimcii
kavramlarimi kullanarak; doniisiimcii liderligi etkili degisimi gerceklestirebilen liderlik
bicimi olarak tanimlar. Egitimde ise doniisiimcii liderlik yaklagimi 1990’11 yillarda sikca
kullanilmaya baglanmigtir. Egitim Orgiitlerinin yeniden yapilanma c¢abalari, okul
yoneticilerinin liderlik rollerinde 6gretimsel liderlikten doniistimcii liderlige dogru bir
degisime sebep olmustur. Egitimde doniisiimcii liderligin alti davranis boyutu
belirlenmistir:

1. Vizyon belirleme ve gelistirme. Doniligiimcti okul lideri okulun gelecege yonelik
vizyonunu belirler ve bu vizyonu paylasilan vizyona dontistiiriir.

2. Gurup hedeflerinin kabuliinii giiclendirme. Doniisiimcii lider, 6gretmenlerin ortak
hedefler dogrultusunda isbirligi yapmalarina 6zendirici davranislar sergiler.

3. Bireysel destek saglama. Lider, Ogretmenlere saygi duyar. Onlarin duygu ve
ithtiyaglartyla ilgilenir.

4. Entelektiiel uyarim. Lider, ogretmenlerin ise iliskin varsayimlarma yeniden
denemelerine olanak saglar ve performans: arttirabilecek diisiincelerin olusumuna
ozendirir.

5. Bir davranis modeli olusturma. Lider temel degerleri 6gretmenlere benimseterek
ornek davranis seti olusturur.

6. Yiiksek performans beklentisi. Lider is gorenlerin kalite, miikemmellik ve yiiksek

performans beklentilerini karsilayacak davraniglar gosterir (Celik, 2007, 92-93).

Doniistimcii liderlik ve ozellikleri dogrultusunda yoneticilerin, diisiinme becerilerinin
yalnizca sinifta 6gretilmesi degil bir yasam tarzi haline doniistiiriilmesine tesvik eden

bir egitim lideri olmalar1 beklenmektedir. Degisen yasam sartlar1 bunu gerektirmektedir.
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2.9. ILGILI CALISMALAR

2.9.1. Ulusal calismalar

Giiven (2002)’in “Erken ¢ocukluk doneminde sezgisel diisiinme ve matematik” adli
calismasina gore, her seyden once cocugun farkli bilissel tarzlari kullanarak
diisiinmesini saglamak egitimin temel amaclar1 igerisinde yer almalidir. Bunun
saglanmasi i¢in erken siniflardan itibaren miifredat programlari; ‘Diisiinsel yetenekler
nasil gelistirilebilir?” konusuna agirlik vermeli ve egitimciler bu konuda daha cok

calisma yapmalidirlar.

Yenilmez ve Ekinci (2005), matematik ve sinif 6gretmenlerinin “diisiinme becerileri
Ogretimi““ konusundaki tutumlarim1 ve bu tutumlara lisansiistii egitimim etkisi olup

olmadigini aragtirmiglardir ve asagidaki sonuglara ulagtiklart goriilmiistiir.

» Lisansiistli egitim farki olmaksizin 6gretmenlerin diistinme becerilerini diizenlerken
mantiksal diisiinme ve yaratici diisiinmeyi ilk siralara, hizli diislinme becerisini son
siralara koyduklar1 goriilmiistiir.

* Mesleki kidem degiskeni agisindan yapilan karsilastirmalarda geng Ogretmenlerin
mevcut programla diisiinme becerilerini 6gretmenin zor oldugunu diisiiniirken, yash
ogretmenlerin bu fikre daha az katilmalarmin yaninda “6grencilerin analitik diistinme
becerilerindeki eksikliklerinin konuyu yeterince iyi bilmemelerinden kaynaklandigi
fikrine katilma oraninin digerlerinden daha fazla oldugu goriilmiistiir.

* Matematik d6gretmenlerinin diislinme becerilerinin kazandirilmasinin sorumlulugunun
kendilerine ait oldugunu diislinmesinin yaninda “diislinme becerileri en iyl matematik
dersinde kazandirilir” maddesine katilimlarinin  oranmin sinif 6gretmenlerinin
katilimina gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

* Cinsiyet faktorii agisindan degerlendirilecek olursa bayan ogretmenlerin, erkeklere
oranla “Ogrencilere etkin diisiinme becerileri 6gretilebilse her derse faydasi olur, etkin
diisiinebilen bir kisi diisiiniirken izledigi yolun farkindadir, etkin diistiinmeyi 6gretmek
icin problem c¢ozerken izlenen yollarin atilan adimlarin ayrintili olarak iizerinde
durulmas: gerekir” ve “Basarisiz d6grenciler konuyu iyi 6grenemedikleri i¢in problem

cozemiyorlar” goriislerine daha fazla katildiklar1 goriilmiistiir.
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* Sonug olarak Ogretmenler arasinda Ogrencilerin basarili olabilmesi icin bilis {istii
diistinme becerilerinin kazandirilmasi gerektigi, ancak mevcut programla bunun zor
oldugu gorisiiniin hakim oldugu goriilmektedir. Basta matematik 6gretmenleri olmak
lizere genel olarak Ogretmenler diisiinme becerilerinin en iyi matematik dersinde
kazandirilacagini diigiinmektedir. Dolayisiyla bu becerileri kazandirmanin matematik

O0gretmenlerinin sorumlulugunda oldugu goriisii hakimdir.

Karadeniz (2006), ‘“Liselerde Elestirel Diisiinme Egitimi” konulu ¢alismasinda
Tiirkiye’de elestirel diisiinme egitiminin dilizeyini tespit etmeyi ve Ogretmen
tutumlarmin, 6grencilerin diisiinme becerilerine etkisini ortaya koymayi amaglamistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin elestirel diisiinme egitiminin Oniindeki en énemli
engel olarak 6gretim programlarini goérdiikleri ortaya ¢ikmistir. Bayan 6gretmenlerin
ise, elestirel diisiinmeyi kazandirmada, erkek Ogretmenlerden daha etken olduklar

gorilmiistiir.

Erdogdu (2000), yaraticilik ile 6gretmen davranislar1 ve akademik basarilar arasindaki
iligkileri ortaya koymak amaciyla, 5 y1l boyunca ayni 6gretmen tarafindan okutulan 389
Ogrenci ile calismistir. Sonu¢ olarak Ogretmenlerin dgrencilere yonelik demokratik
davraniglar sergilemelerinin 6grencilerin yaraticiliklarinin gelisimine destek oldugu
kanisina varmistir. Ayrica ogrencilerin akademik basarilari ile yaraticiliklarn arasinda

diisiik ama anlamli iligkiler oldugu goriilmiistiir.

Yenilmez ve Yolcu (2007)nun “Ogretmen Davramislarimin Yaratici Diisiinme
Becerilerinin Gelisimine Katkisi” adli makalelerine gore, yaratici diislinme ve yaratici
problem ¢dzme zaman alicidir. Ogretmen, dgrencilerle calismasinda zaman baskisindan
kacinmali, aceleci olmamalidir. Hiz yerine; dikkatli diisiinmeye, ¢esitli olasiliklari
diistinmeye ve yaraticilifa deger vermelidir. Cocuklarin analitik diisiinmesi, problemlere

bir¢ok alternatif ¢6ziim yollar1 bulmasi i¢in zaman tanimalidir.

Aybek (2007)’in “Elestirel Diisiinmenin Ogretiminde Ogretmenin Rolii” adh
caligmasina gore; giinlimiizde, okullarda beklenen en Onemli goérevin, demokratik,
yaratici, lretici, elestirel ve c¢ok yonlii diisiinebilen, 6grenmeyi O6grenen, problem

¢cOzebilen, insanlara saygili ve diisiincelere hosgorii ile bakabilen sorumlu vatandaslar
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yetistirmek oldugunu diisiinmektedir. Bunun da ancak nitelikli 6gretmenlerle miimkiin

olacaginin lizerinde durmustur.

Emer (2007)’in “Ilkégretim Okullarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin Diisiinme
Becerileri Ogretimine Iliskin Goriisleri (Izmir Ili Ornegi)” adl yiiksek lisans tezinde,
yer verilen diisiinme becerilerinin 6gretmenlerce Onem sirasina gore siralamalari
sonucunda; brans degiskenine gdre Matematik Ogretmenlerinin mantiksal diisiinmeye;
Fen Bilgisi Ogretmenlerinin bilimsel diisiinmeye; Smif Ogretmenleri ve Tiirkce
Ogretmenlerinin yaratict diisinmeye ilk sirada yer verdigi goriilmektedir. Ayrica
arastirma sonucunda 6gretmen gruplarinin genelinin ¢ikarim yapma, elestirel diisiinme
ve hizl1 diisiinme becerilerine son siralarda yer verdikleri goriilmiistiir. Fakat calismada

okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerine yer verilmemistir.

Tiirkiye’de Diistinme Egitimi konusundaki literatiir incelendiginde bu alandaki
calismalari ile bilinen Nuran Direk, diistinme eylemi temeliyle ¢ocuklar birlestirmek ve
gercekten diisiinebilen nesiller yetistirebilmek amaciyla ilk kez 1992 yilinda, ilkogretim
diizeyindeki cocuklar ile calismalarina baslamistir. Yaptigt bu calismalarindan elde
ettigi olumlu sonuglar dogrultusunda, “Filozof Cocuk (2008)” ve “Kiigiik Prens Uzerine
Diistinmek (2002)” isimli kitaplar1 yazmistir. Direk (2008), bu iki kitabinda da
cocuklara yasadiklar1 diinyayr sorgulayan ve saglikli degerlendirmeler yapabilen
zithinsel bir aligkanlik kazandirmanin, onlarnn c¢esitli etkileri kendi baglarina
degerlendirecek bicimde donatmanin gerekliligini ve Onemini belirtmistir. Bunun

yolunun ise Diigiinme Egitimi’nden gegtigini ifade etmistir.

Okur (2008) “Cocuklar icin Felsefe Egitim Progranmimin Altt Yas Grubu Cocuklarinin,
Atilganlik, isbirligi ve Kendini Kontrol Sosyal Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli
caligmasinda, Cocuklar i¢in Felsefe (Philosophy for Children-P4C) egitim Programinin
ve sosyal beceriler kapsaminda yer alan atilganlik, isbirligi ve kendini kontrol becerileri
tizerindeki etkisini incelemistir. Calismanin yapildig1 yilda Tiirkiye i¢in yeni bir kavram
olan Cocuklar Igin Felsefe Egitim Programi’nin, kiiciik cocuklar icin uygulamasi
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda Cocuklar icin Felsefe Egitim Programi, sézii
edilen sosyal beceriler {izerinde istatistiki olarak anlamli bir fark yaratmistir. Cocuklar

icin Felsefe Egitim programina katilan alt1 yas grubu ¢ocuklarin atilganlik, isbirligi ve
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kendini Kontrol sosyal becerileri lizerinde Cocuklar i¢in Felsefe Egitim Programi’nin
etkili oldugu goriilmiistiir. Programin cinsiyete gore herhangi bir farklilik yaratmadigi

tespit edilmistir.

Karatas ve Ozcan (2010), “Yaratict Diisiinme Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaratic
Diistinmelerine ve Proje Gelistirmelerine Etkisi” baglhigiyla yaptiklar1 arastirmada,
degisik etkinlikler kullanarak Ogrencilerin gercek yasamla ilgili bir soruna ¢oziim
bulmalar1 ya da hayal gii¢lerini gelistirmeye yonelik ¢alismalar yaptirirlar ve bunun

cocuklarin yaratici diisiinmeleri lizerinde ¢cok daha etkili oldugunu goriirler.

Mutlu ve Aktan (2011)’1n “Yaptigi Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diisiinme Egitimi Ile
Igili Tutumlarimn Incelenmesi” isimli ¢alismaya gore, diisiinme becerilerinin
kazanilabilmesi i¢in, kii¢iik yaslardan itibaren yogun olarak uygulanan programlara
Diistinme Egitimi’nin yerlestirilmesi gerekmektedir. Okullarda 6gretmen, veli ve
cocuklara yonelik birbirlerini destekleyecek ve tamamlayacak sekilde uygulamaya
yonelik “Diisiinme Egitimi” programlar1 hazirlanmalidir. Bu programlarda; 6grencilerin
yaratict ve elestirel diisiinme, iletisim, sosyal ve biligsel becerilerindeki eksiklikler

belirlenmeli ve bu becerilerin gelistirilmesi hedeflenmelidir.

Diisiinme becerilerinin dgretiminin dneminin giindeme gelmesi ile lilkemizde Bagkent
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi biinyesinde calisan Isletme, Iktisat,
Siyaset Bilimi, Uluslar Arasi Iliskiler ve Psikoloji alanlarindan &gretim elemanlari ve
Ogrenciler tarafindan 13 Nisan 2002’de bilime yonelik tartismalart ve calismalar
yiirlitecek  Elestirel-Yaratict Diisiinme ve Davranig Arastirmalar1  Laboratuari

“ELYADAL” kuruldu.
2.9.2. Uluslararasi ¢alismalar
Bayley (2002) “Erken ¢ocukluk yaslarindaki diisinme becerileri” baslikli ¢aligmasinda;

cocuklarin erken donemdeki yapilan uygulamalarin Oneminin altin1 ¢izmistir. Bu

donemde ¢ocugun etrafindaki yetiskinlere de biiyiik bir rol diistligii belirtilmistir.
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Lim vd. (2003) “Okul oncesi 0gretmen egitiminde semantik haritalama stratejisini
kullanarak yansitict ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi” {izerine Hong
Kong egitim enstitiisiiniin yiiriitmiis oldugu bir ¢alisma yapmslardir. Ogretmenler ile
roportaj yapilarak halihazirdaki durumlari semantik haritalama stratejisi yontemiyle
incelenmistir. Calisma sonucunda; yansitict ve elestirel becerilerinin gelistirilmesinde
sanat, dil, matematik/bilim ve sosyal calismalar olmak {izere dort Ogenin Gnemi

vurgulanmistir.

Robson ve Hargreaves (2005) okul oncesi 6gretmenleri g¢ocuklarin diistinmeleri
hakkinda ne diisiiniirler? baslikli calismalarinda; Ingiltere’de 3 ile 5 yasinda olan
cocuklar lizerinde roportaj teknigiyle bir nitel aragtirma yapmuslardir. Dort 6gretmen ve
bir egitimci roportaja katilmistir. Toplam bes tema belirlenmistir. Temalar {izerinde
bulgulara ulagilmistir. Sonu¢ olarak; erken c¢ocukluk donemindeki uygulamalarin
diistinme becerilerine katki sagladigt ve bunun nasil desteklenmesi gerektigi

vurgulanmistir.

Eckhoff ve Urbach (2008) “Cocukluk doneminde yaraticit diisiinmenin anlagilmasi”
isimli ¢aligmalarinda Gajdamaschko (2005) ve Lindqvist (2003) tarafindan ortaya atilan

diisiinme becerileri ¢alismalari {izerine bir teorik tartigma gelistirmislerdir.

Kudryavtsev (2011) “Cocuk yaraticiligi olay1” iizerine bir caligma yiiriitmistiir.
Calismasinda ¢ocuklarin ve yetigkinlerin yaraticiliklarinin birbirinden farkli oldugunu
vurgulamistir.  Ayrica, kiiltiir ozellikleri ile yaraticilik arasindaki  baglantiy1

incelenmistir.

Aubrey vd. (2012) “Erken gocukluk doéneminde diisiinme becerilerinin gelistirilmesi”
baslikli calismalarinda; Ingiltere’de ve Galler’de bulunan 4 farkli okulda 6grenim goren
4-5 ve 5-6 yas ¢ocuklar iizerinde iki farkli (Hadi Diisiinelim ve Ogrenme Anahtari)
diistinme becerileri programina gore bir durum calismast yapmislardir. Ayrica bu
programlar Dbirbirleriyle karsilastirnlmistir. Calisma sonunda Hadi Diislinelim
programinin 0gretmen uygulamalari {izerine sosyal yap1 ve biligsel olaylarda etkisinin

oldugu ifade edilmistir.
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Craft vd. (2012) “4-5 yas ¢ocuklarin diisiinme olasiliklarinin ortaya ¢ikarilmasi” {izerine
bir ¢alisma yapmislardir. Calismalarinda ¢ocuk tizerinde disaridan bir uyaricinin yani
yonlendiricinin 6nemi anlatilmistir. Bu yOnlendiricinin ¢ocugun diisiinme gelisiminde
etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica kisisellik, birliktelik ve toplumsal olaylarin

diistinme olasiliklar1 iizerinde etkili oldugunu belirlemislerdir.

Han ve Brown (2013) “Okul oncesi Ogretmen adaylari igin elestirel diisiinmeye
miidahalenin etkisi” {izerine bir ¢alisma yapmislardir. Ayrica 6gretmen egitimcileri i¢in

Ogretmen yetistirme program ve uygulamalarina yer verilmistir.



3. BOLUM
3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve uygulamalara
yer verilmistir. Ayrica, toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve

teknikler sunulmustur.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi olarak
yirltilmistir. Durum c¢alismasi; giincel bir olguyu kendi gergek yasam gercevesi
(icerigi) i¢inde calisan, olgu ve iginde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin
hatlartyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir (Yin, 1984, 23). Durum
calismasini diger arastirma tiirlerinden ayiran yonii ise, durum ¢aligmalarinin ‘nasil’ ve
‘nicin’ sorularin1 temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1
derinligine incelemesine olanak saglayan bir arastirma yontemi olmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2011, 277). Yapilan bu ¢alismada, arastirmaci “Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetici ve Ogretmenlerinin Diisinme Becerilerinin Ogretimine Yénelik Goriisleri”

belirlerken derinlemesine inceleme yapmis ve ‘nasil’ sorusuna cevap aramistir.

Nitel arastirma, kuram olusturmayr temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagh
bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana ¢ikaran bir yaklasimdir
(Taylor, 2005, 91). Bu kapsamda, toplanan veriler dogrultusunda esnek olmayi,
tiimevarim yoluyla aragtirmanin desenini olusturmay1 gerektirir. Aragtirma, benimsenen
yaklasim bakimindan yorumlayicidir. Yorumlayict yaklagimin 06zelligi, insanlarin

olgular1 yasadig: bigimiyle aciklamay1 tercih etmesidir. Bu yaklasimin temelinde insan
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davranigini  anlamak ve yorumlamak oldugundan, yorumda tamamen objektif
olunamayacagi da kabul edilir. Arastirmaci bu yontemde “ne, nasil” sorusuna cevap arar
ve olgunun gerceklestigi ortam ve c¢evreyi géz Oniinde bulundurur (Hanson,1995, 6).
Arastirma amaci bakimimdan yorumlayic1 bir arastirma tlrtidiir. Arastirmada, ‘Ne
oluyor?’ sorusuna cevap aramak ve okul Oncesi egitim yonetici ve dgretmenlerinin
diisiinme becerilerinin O0gretimi konusunda ne diisiindiiklerini degerlendirmek igin

yorumlayici bir aragtirma siireci isletilmistir.

3.1.1. Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasi, nitel veri toplama yontemlerinden olan yari yapilandirilmig
goriismelerle gerceklesmistir. Yildirnm ve Simsek’in (2011, 119) Briggs’ten (1986)
aktarimlarina da dayanarak, sosyal bilimlerde en yaygin veri toplama teknigi olan
goriisme tekniginin bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine,
duygularina ve inanclarina iliskin bilgi elde etmede oldukca etkili bir yontem olmasi bu
teknigin seg¢ilmesinde etkili olmustur. Ayrica belirledigimiz problem ciimlelerine
bulunacak cevaplarin en uygun goriisme yoluyla ifade edilebilecegi ve bu sayede daha

derinlemesine ve ¢ok yonlil bilgi edinilebilecegi diistiniilmiistiir.

Arastirmada verileri toplamak amaciyla uzman goriisleri yardimiyla arastirmaci
tarafindan, goriisme formlar1 olusturulmustur. Veri toplama araci olarak “Yoneticilerin
Diisiinme Becerilerine Ydnelik Goriislerini Belirleme Formu”(EK 1) ve “Ogretmenlerin

Diistinme Becerilerine Yonelik Goriislerini Belirleme Formu”(EK 2) hazirlanmistir.

Veri toplama araci hazirlanirken; ilgili literatlir taranmig, Mutlu ve Aktan (2011)’mn
yaptign  “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Diisiinme Egitimi Ile Ilgili Tutumlarinin
Incelenmesi” adl1 calismalarinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ogretmen Tutum
Olgegi” detayli olarak incelenmistir. Bunun yaninda Amerikan Felsefe Dernegi’nin
1990 yilinda gerceklestirdigi Delphi projesi sonunda ortaya ¢ikan ve Facione (1992)
tarafindan gelistirilen, 6zglin bi¢imi 76 sorudan ve yedi alt 6l¢ekten olusan, ancak
Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkgeye cevrilerek, gecerlik ve giivenirlik calismalari
yapildiktan sonra, alt1 alt dlgekten ve toplam 51 maddeden olusan “California Elestirel

Diisinme Egilimler Olcegi” de hazirlanacak olan sorulara kaynak saglayacag
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diistintilerek detayli olarak incelenmistir. Yildinm ve Simsek (2011)’in  Sosyal
Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri isimli Kitabinda Yurdakul (2004)’dan
aktardiklar1 &rnek goriisme formu olan “Ogrenme Siirecleri Konusunda Ogretmen ve
Ogrenci Gériisme Formu” 6lgekleri basta olmak iizere benzer galismalarda kullanilan
Olgeklerdeki sorular incelenmis ve arastirmaci tarafindan goriisme sorusu havuzu
olusturulmustur. Bu havuz incelenerek sorular ayiklanmis ve arastirmaci tarafindan bir
taslak form olusturulmustur. Veri toplama araci taslak haline getirildikten sonra, Erciyes
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gdrev yapan iki 6gretim iiyesinin, Afyon Kocatepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gdrev yapan iic Ogretim iiyesinin goriislerine
sunulmustur.  Yapilan elestiriler dogrultusunda form yeniden diizenlenerek
“Yoneticilerin Diisiinme Becerilerine Yonelik Goriislerini Belirleme Formu” (EK 1)
icin, Yozgat ili Merkez il¢cesinde bulunan iki anaokulu yoneticisi, iki ilkokul yoneticisi
ile deneme goriismesi yapilmis, sorular ve goriismeler hakkinda yonetici goriisleri
almmustir.  “Ogretmenlerin  Diisinme Becerilerine Yonelik Goriislerini  Belirleme
Formu” (EK 2) i¢in bir bagimsiz anaokulu 6gretmeni, bir ilkokula bagli anasmifi, bir
0zel 6gretim kurumu anasiifi 6gretmeniyle 6n goriisme yapilmis ve kiz meslek lisesi
cocuk gelisimi egitimi 6gretmenlerinden iKi kiginin de goriisleri alinmistir. Alinan goriis
ve Oneriler dogrultusunda, goriisme formlar1 diizeltilmis ve son hali olusturulmustur
(EK 1 ve EK 2).Veri toplamak amaciyla bir ses kayit cihazi kullanilmigtir. Ses
kayitlarindaki gorligmelerin yaziya dokiimii yapilarak goriisme metinleri dosyalanmis

olup bunlardan bir tanesi 6rnek olarak EK 3’de sunulmustur.

3.1.1.1. Goriisme Ilkeleri

Hazirlanan goriisme formlarinin  uygulanacagi okullarin  bazilarina arastirmaci
tarafindan gidilerek bazilarina da telefonla bilgilendirilerek, okul yoneticileriyle
goriisiilmils ve goriisme formlarmin uygulanabilmesi i¢in yoneticilerden izin alinmistir.
Arastirmada, katilimcilara karg1 sorumluluk ilkesine uygun olarak, arastirma oncesinde
katilimcilara arastirmanin amaci, nasil yliriitiilecegi, nasil yaymlanacag: ve arastirmanin
sonuglarinin nasil kullanilacagi ile bu sonuglarin onlar1 nasil etkileyecegi hakkinda

bilgiler verilmistir.
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Yapilan agiklamalarin ardindan, katilimcilarin aragtirma ic¢in goniillii olup olmayacagi
kararini, arastirmacit katilimcilarin  kendisine birakmistir.  Arastirma amaciyla
goriismelerin yapilmasinda katilimcilarin goniilliiliik esaslar1 dikkate alinmistir. Yapilan
goriigmeler esnasinda, daha Onceden katilimcilarin kendi isimlerini kesinlikle
kullanmama karar1 alinmig ve bu karar uygulanmistir. Tiim ¢alisma boyunca goriislerini
aktaracagimiz okul yoneticileri ve 6gretmenler kod isimleri ile ¢alisma igerisinde ifade
edilmistir. Yoneticiler (Y) dgretmenler ise (O) kodu ile ifade edilirken, gdriisme

siralarina gére Y-1-2-3 ve O-1-2-3-4-5-6-7 seklinde kullanilmistir.

Gorligme sorulart bir siraya konulmus, goriisme sorularinin ayni sirayla dgretmenlere
sorulmast planlanmistir. Goriisme sirasinda sorularin cevaplandirilmast esnasinda,
anlagilmamasi1 durumunda ya da yeterli yanit alinamamas1 durumunda, arastirmaciy1
yonlendirmeden sondaj sorulart kullanilmistir. Ayrica sorularin cevaplandirilmasi
esnasinda, sorulan soruyla birlikte bir baska sorunun cevabinin verilmis oldugu

durumlarda ise, o sorunun tekrar sorulmamasina dikkat edilmistir.

Arastirmaci, goriismelere baslamadan 6nce ‘Goriisme Sozlesmesi’ (EK 4) adli formu
Ogretmenlere okumus, bu sézlesmede kendisi ve arastirma hakkinda bilgi vermistir.
Gizliligin ve gonilliiliigiin esas oldugunu net bir dille ifade etmistir. Arastirmaci,
goriisme tarihinin dgretmenler i¢in uygun bir zamanda yapilmasi i¢in, dgretmenlerin
goriisme tarihini ve saatini yazip imzalamalarini istemistir. Ayrica arastirmaci,
goriismelerin kayit cihazina kayit edilerek gerceklestirilecegini, ancak bilgilerin gizli

kalacagina dair agiklamalar yapmistir.

3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU VE ORNEKLEMI
3.2.1. Calisma Grubu ve Orneklem

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Yozgat ili merkez
ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli anaokulu yoneticilerinin tamami (li¢
anaokulu bulunmaktadir) ve Milli Egitim Bakanhigi’na bagl ilkogretim okulu
biinyesindeki anasiniflari, bagimsiz anaokullar1 ve 6zel 6gretim kurumu biinyesindeki
anasiiflarinda bulunan okul Oncesi egitim Ogretmenlerinden segilen yedi 6gretmen

olusturmustur. Yalnizca devlete bagli bagimsiz anaokulu secilmesindeki neden, 6n
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goriigmelerde ilkokul ve ortaokul yoneticilerinin okul biinyesinde bulunan
anasmiflariyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini bildirerek goriismeyi kabul
etmemeleridir. Arastirmanin yapildigi Yozgat ilinde iki adet Ozel kres-anaokulu
bulunmasina ragmen bu kurumlardan birisi goriismeyi hi¢ kabul etmemistir. Digerinde
ise sorumlu yonetici okul Oncesi egitim alanindan gelen bir kisi olmadig: i¢in konu
hakkinda yeterli bilgi veremeyecegini belirtmistir. Bdylece arastirmaya sadece Yozgat
ili merkez ilgesinde bulunan ii¢ bagimsiz anaokulu yoneticisi katilmis ve verdikleri
cevaplar yeterli bulunmustur. Yedi Ogretmen segilmesindeki amag¢ ise, daha
derinlemesine bilgi almak ve konuyu ayritili incelemek adina yeterli olabilecegi
diistincesidir. Gerek yoneticiler gerekse Ogretmenlerle yapilan goriismeler yeterli
goriildiigiinden diger bir deyisle veri doyumuna ulasildigina karar verildiginden yapilan

goriismelerin arastirma agisindan yeterli olarak degerlendirilmistir.

Arastirmada, 6gretmen Orneklemi igin nitel arastirma modelinde yer alan, “Amach
Ornekleme Yontemleri’nden biri olan “Maksimum ¢esitlilik drnekleme” yontemi
kullanilmistir. Amacglh 6rnekleme zengin bilgiye sahip oldugu diistiniilen durumlarin
derinlemesine c¢alisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda amaghi 6rnekleme
yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda
yararli olur (Yildirnm ve Simsek, 2011, 107-108). Bu nedenle bu yonteme

basvurulmustur.

Gorisiilecek okul Oncesi  Ogretmenlerinin = belirlenmesinde maksimum  ¢esitlilik
ornekleme yonteminden hareketle Ogretmenlerin bir takim ozellikleri goz Oniine
alinmistir. Bu amacla goriigme yapilacak okul 6ncesi 6gretmenlerinin;

e Farkli okul tiirlerinde gorev yapiyor olmalarina (Resmi / Bagimsiz Anaokulu)

e llkokul-ortaokul Biinyesinde Anasinifi, Ozel Ogretim Kurumu Biinyesinde Anasmifi,
e Farkli yaslara sahip olmalarina,

e Farkli egitim durumuna sahip olmalarina,

e Farkli hizmet siirelerine sahip olmalarina dikkat edilmistir.

Maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi ile goreli olarak kiigiik bir grup olusturmak ve
bu oOrneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin nitelik yoOniinden
cesitliligini maksimum derecede yansitmaktir. Maksimum ¢esitlilige dayali bir

orneklem olusturmada amag, genelleme yapmak icin bu cesitligi saglamak degildir,
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tersine gesitlilik gdsteren durumlar arasinda herhangi ortak ya da paylasilan olgularin
olup olmadigimi bulmaya calismak ve bu cesitlilige gore problemin farkli boyutlarini

ortaya koymaktir (Yildirim ve Simsek, 2011, 108-109).

Goriismeler i¢in okul miidiirlerinden izin alindiktan sonra okul miidiirleri arastirmaciy1
okullarima davet etmis ve Ogretmenlerle goriismeler i¢in uygun olan zamanlari
belirtmiglerdir. Okul miidiirlerinden alinan bilgiye gore, bir kisim anasinifi
Ogretmenlerinin kahvalt1 saati olan 09.00 - 09.30 ve 14.30 - 15.00 saatleri arasinda,
diger anaokulu G6gretmenlerinin ise ders saatleri bittiginde yani 12.00 ya da 17.00

saatlerinden sonra goriisme i¢in uygun olacaklari belirlenmistir.

Aragtirmaci okul miidiirlerinin goériisme igin uygun gordiikleri zamanlarda okullara
giderek, aragtirmaya katilacak Ogretmenlere arastirmanin amact ve nasil yiiriitiilecegi
hakkinda bilgiler vermistir. Yapilan bilgilendirme goriismelerinin ardindan goriisiilen ti¢
miidiir ve yedi Ogretmenin arastirmaya katilmak istediklerini belirterek soézlesmeleri

okuyup imzalamislardir.

3.2.2. Arastirmanin Yapildig1 Okullar

Bu c¢aligma Milli Egitim Bakanlhigi’na bagh bagimsiz anaokullari, ilkokul ve ortaokul
blinyesindeki anasiniflari ve 6zel 6gretim kurumu biinyesindeki anasiniflari olmak iizere
okul Oncesi egitim veren kurumlarda yapilmistir. Arastirmaci oncelikle arastirmada
kullanilacak olan veri toplama araglarinin uygulanabilmesi amaciyla Yozgat Il Milli

Egitim Midiirliiginden ve ilgili okul yoneticilerinden izin almistir.

Arastirmaya katilan okullarin  sosyo-ekonomik bakimdan birbirlerinden farkh
olmalarina ve farkli 6zellikleri tagimalarina 6zen gosterilmistir. Arastirmaya katilan
okullarin hepsi Yozgat ili merkez ilgesinde bulunmaktadir. Bu okullarin dagilimlar

Tablo 3.1 ve 3.2°de verilmistir.
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Tablo 3.1.Y06neticilerin okul tiirleri ve kisi sayilari

OKkul Tiirii Say1
Devlete Bagli Bagimsiz Anaokulu 3

Tablo 3.2.0gretmenlerin okul tiirleri ve kisi sayilari

Okul Tiirii Say1
Ilkokul 4
Devlete Bagli Bagimsiz Anaokulu 1
Ortaokul 1
Ozel Ogretim Kurumu 1

Tablo 3.1 ve 3.2’yi inceleyecek olursak, ¢aligmaya katilan devlete bagl iig
bagimsiz anaokulu, dort ilkokul, bir ortaokul ve bir 6zel 6gretim kurumu
bulunmaktadir. Bu okullarin 6zellikleriyle ilgili asagida ayrintili bilgi
verilmigtir.

v" Y-1 kodlu katilimcinin yoneticilik yaptigi anaokulu yarim giin egitim
veren, sosyo-ekonomik bakimdan diisiik bir ¢evrede bulunan devlete
bagli bagimsiz anaokuludur. Yarim giin egitim verdigi i¢in uyku odasi
bulunmamaktadir. Okula ait bahce vardir fakat agag¢, park oyuncaklar
veya kum havuzu gibi donanimlari bulunmamaktadir ayrica bahge
diizenlemesi yapilmamistir. Egitim veren iki smifi bulunmaktadir.
Cocuklarin yas guruplar1 48-66 ay arasinda degismektedir. 36-48 ay
arasinda c¢ocuk gurubu bulunmamaktadir. Cocuk sayisinin az olmasi
nedeniyle siniflar yalnizca sabahgi olarak egitim vermektedir. Simiflar
donanim acgisindan modern okul dncesi egitim araglarma sahip degildir,
egitici oyuncak bakiminda fakirdir, genelde plastik oyuncaklar
bulundurmaktadir. Biinyesinde bir miidiir yardimcist vardir ve miidiir
yetkili olarak yoneticilik yapmaktadir. Bunun disinda iki 6gretmeni ve
bir yardimct hizmetlisi bulunmaktadir. Diger anaokullarindaki gibi ayri
bilgisayar odasi, oyun odasi, yemek salonu bulunmamaktadir.

v Y-2 ve 0-6 Kodlu katilimecilarin galistigi devlete bagli bagimsiz
anaokulunda iki tane tiim giin ve iki tane ikili 6gretim yapan sinifi
bulunmaktadir. Bu nedenle okulda alti 6gretmen, bir midiir, bir memur
ve dort hizmetli bulunmaktadir. Memur bulundugu i¢in miidiir

yardimcist bulunmamaktadir. Okulun biinyesinde dort tane sinif, yemek
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yenen biiyiikk koridor, oyun odasi bulunmaktadir. Ayrica okulda uyku
odas1 bulunmamakta, ¢ocuklar uyku saatinde kendi smiflarinda
kampetlerde uyumaktadirlar. Okulda tiim okul 6grencilerinin kullandigi
lavabo-WC bulunmaktadir. Siiflar donanimlari agisindan ahsap egitici
oyuncaklarla diizenlenmistir. Okul bahgesi bakimlidir, bir adet kum
havuzu ve plastik park oyuncaklar1 icermektedir. Okulun tamami yiliksek
sosyo-ekonomik diizeye hitap etmemektedir. Fakat tiim giin siniflarinda
genelde annelerin de ¢alistig1 daha yiiksek gelir gurubuna dahil ¢ocuklar
bulunmaktadir.

Y-3 kodlu katilimcinin yoneticilik yaptigi anaokulu sosyo-ekonomik
durumu yiliksek, genelde calisan annelerin bulundugu bolgededir.
Arastirmanin yapildig1 Yozgat ili Merkez ilgesinde bulunan en donanimli
anaokulu sayilmaktadir. Alt1 tane tiim giin, bir tane ikili egitim yapan
simift  bulunmaktadir. Ayrica okula ait gezici anaokulu otobiisi
bulunmaktadir. Biinyesinde bir midiir, bir midir yardimcisi, bir
rehberlik ve psikolojik danisman, sekiz 6gretmen, bir memur ve alti
yardimci eleman bulunmaktadir. Her sinifin kendisine ait lavabo-WC si,
uyku odas1 ve malzeme odas1 bulunmaktadir. Smiflar1 biiyiik ve donanim
acisindan ¢ok iyi ahsap oyuncaklarla, masa oyuncaklariyla ve tamir-
evcilik bolimleri iceren merkezlerle donatilmistir. Bahgesinde kum
havuzu, ahsap park oyuncaklari1 ve her sinifa ait bitki yetistirme bahgeleri
bulunmaktadir. Okulun bir¢ok yerinde ¢ocuklarin eserleri sergilenmekte
ve okul Oncesi egitim ruhunu tam anlamiyla yansitmaktadir.

O-1 kodlu katilimei, ilkdgretim déniisiimii tamamlanmamis biinyesinde
hem ilkokul hem ortaokul bulunan ve ikili egitim veren okulun ilkokul
kadrosunda 6gretmendir. Okulda iki anasmnifi, iki okul 6ncesi 6gretmeni
bulunmaktadir. Anasiifi okulun giris katinda hemen kapinin yaninda
bulunmaktadir. Anasinifina ait lavabo-wc¢ bulunmamaktadir, ¢ocuklar
diger Ogrencilerle ayni yeri kullanmaktadirlar. Beslenme, oyun,
bilgisayar gibi ayrica odalar mevcut degildir. Yalnizca kendi siniflarini
kullanmaktadirlar. Smif donanimi agisindan ¢ok zayif eski raf, dolap ve

oyuncaklar bulunmaktadir. Yardimei eleman gorevlendirilmemistir.
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v 0-2 ve O-3 kodlu katilimcilar, ilkogretim doniisiimii tamamlanmamis
blinyesinde hem ilkokul hem ortaokul bulunan ve ikili egitim veren
okulun ilkokul kadrosunda 6gretmendir. Okulda bir anasinifi, iki okul
Oncesi Ogretmeni bulunmaktadir. Anasinifi okulun giris katinda
bulunmaktadir. Anasinifina ait lavabo-wc bulunmamaktadir, ¢ocuklar
diger Ogrencilerle aymi yeri kullanmaktadirlar. Beslenme, oyun,
bilgisayar gibi ayrica odalar mevcut degildir. Yalnizca kendi siniflarini
kullanmaktadirlar. Sinif donanimi agisindan ¢ok zayiftir. Baska okullarda
atilmak istenen oyuncaklardan olusturulmus eski raf, dolap ve
oyuncaklar bulunmaktadir. Yardimci hizmetli gorevlendirilmemistir.
Sinif temizligini her giin bir veli olmak tlizere yapilmaktadir.

v O-4 kodlu katilimcr arastirmanimn yapiligi Yozgat ili Merkez ilgesinde
yalnizca bir tane bulunan 6zel 6gretim kurumunda gorev yapmaktadir.
Okulun Anasimnifi kendi binasinda fakat ¢ok biiyiik bir alandadir. Toplam
dort anasinifi, yemek salonu, uyku odasi, kapali oyun salonu, acik oyun
alaniyla tlim giin egitim vermektedir. Donanimi bakimindan modern okul
Oncesi ara¢ gereglerine sahiptir.

v O-5 kodlu katilimer ilkokula bagli anasmifinda 6gretmendir. Anasimifi
okul koridorundan acgilan ve disaridan agilan iki kapisi bulunmaktadir.
Okula bagl bdlim muhafazali sekilde ayrilmustir. iki smfi, dort
Ogretmeni, anasinifina ait iki yardimei hizmetlisi, mutfagi, oyun odasi,
lavabo-wc ve malzeme odasi bulunmaktadir. Sinif donanimi ¢ok iyi
yapilmus, egitici ahsap agirlikli oyuncaklar bulundurmaktadir.

v O-7 kodlu katilimci, tamamen ortaokul olan bir okulda 6gretmenlik
yapmaktadir. Okulda iki anasimifi dort okul Oncesi 06gretmeni
bulunmaktadir. Iki smmf arasindaki koridor beslenme alani olarak
kullanilmaktadir. Anasinifina ait ayr1 lavabo-wc bulunmaktadir. Sinif

egitici, ahsap agirlikli oyuncaklarla ¢ok iyi donatilmistir.

3.2.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Uygulama caligmasina katilan ii¢ miidiir ve yedi 6gretmenin tamami, ¢alismanin tim

stirecinde eksiksiz katilim saglamislardir. Arastirmaya katilan miidiir ve dgretmenlerin
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dagilimi su sekildedir; dort katilimer Devlet biinyesinde bagimsiz anaokulunda, dort
katilimer ilkokula bagli ana sinifinda, bir katilimer 6zel 6gretim kurumu biinyesinde ana
smifinda ve bir katilimci ortaokul biinyesinde yer alan anasmifinda gorev
yapmaktadirlar. Katilimcilarin demografik 6zellikleri agagidaki Tablo 3.3 ve 3.4’de yer

almaktadir.

Tablo 3.3. Arastirmaya katilan yoneticilerin demografik 6zellikleri

Katilmcinin Kodu Egitim Durumu Gorev Yaptig1 Okul Tiirii Csi’g;ilga
Yonetici 1 Lisans diizeyinde Devlete bagl bagims1z 7yl
anaokulu
Yonetici 2 Lisans diizeyinde Devlete bagh bagimsiz 4 y1l
anaokulu
Yonetici 3 Lisans diizeyinde Devlete bagl bagims1z 14 yil
anaokulu

Tablo 3.4. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Katimeinin Kodu Egitim Durumu Gorev Yaptig1 Okul Tiirii Csal.;;s:;a
Ogretmen 1 Lisans (Disaridan [kogretime bagl anasmifi 26 yil
tamamlama ile)

Ogretmen 2 Lisans [kdgretime bagl anasinifi 6 yil
Ogretmen 3 Yiiksek lisans [kogretime bagh anasmifi 4 y1l
. . Ozel dgretim kurumu

Ogretmen 4 Lisans biinyesinde anasinifi 4 yil
Ogretmen 5 Lisans (Acik 6gretim) [kdgretime bagl anasimifi 10 y1l
Ogretmen 6 On lisans Devlete bagh bagimsiz 1 yil

anaokulu
. Lisans (Disaridan o
Ogretmen 7 tamamlama ile) Ortaokula bagl anasmnifi 22 y1l

Tablo 3.3 ve 3.4 incelendiginde, arastirmaya katilan yonetici ve 6gretmenlerin %80’ nin
lisans egitim dilizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir. Ayrica bir 6gretmen (%10) 6n
lisans egitim diizeyine ve bir 6gretmen (%10) ise yiiksek lisans diizeyinde egitime sahip
olduklart goriilmektedir. Okul oncesi egitimin gerekliligi ve zorlugu dikkate
alindiginda, egitim diizeyinin éneminin biiylik oldugunu sdyleyebiliriz. Bu baglamda
arastirmaya katilan yonetici ve Ogretmenlerin mesleki egitimlerinin yeterli diizeyde
oldugunu sdyleyebiliriz. Yine arastirmaya katilan yonetici ve dgretmenlerin %50’sinin
1-5 yil arasinda mesleki deneyime, %30’unun 6-10 yil arasinda mesleki deneyime,
%10’nun 11-15 y1l arasinda mesleki deneyime ve %20’sinin ise 20 yildan fazla mesleki

deneyime sahip olduklar1 goériilmektedir. Bu veriler dogrultusunda arastirma grubunu
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olusturan 6rneklem grubumuzun %350’sinin ¢alisma siireleri ve egitim durumlar dikkate
aliarak yeterli deneyime sahip olduklarini, diger %50’nin ise egitim diizeyleri
acisindan yeterli ancak c¢alisma siireleri dikkate alindiginda mesleki deneyimlerinin

giderek gelisebilecegini sdylememiz miimkiindiir.

3.3. VERI TOPLAMA SURECI

Veriler, 2013 yilinin mart ve eyliil aylar1 arasinda elde edilmistir. Goriismeler
katilimcilarin belirledikleri, onlar i¢in uygun olan zamanlarda gergeklestirilmistir.
Katilimcilarla yapilan goriismelerin tarihleri ve siireleri Tablo 3.5 ve 3.6’da yer

almaktadir.

Tablo 3.5. Yoneticiler ile yapilan goriismelerin tarih ve siireleri

. . Goriisme Toplam Goriisme Siiresi
Kod Isim Tarini b (Dakikzl)
Y-1 27.05.2013 6.21
Y-2 03.07.2013 6.23
Y-3 11.06.2013 6.15

Tablo 3.5 incelendiginde, yoneticilerle yapilan goriismelerin ortalama 6.19 dakika

oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.6. Ogretmenlerle ile yapilan goriismelerin tarih ve siireleri

. . Goriisme Toplam Goriisme Siiresi
Kod Isim Tarini i (Dakilia)
O-1 28.05.2013 11.21
0-2 29.05.2013 6.57
0-3 30.05.2013 9.31
O-4 31.05.2013 8.51
0-5 03.06.2013 6.55
0-6 05.06.2013 6.02
0-7 06.06.2013 9.46

Tablo 3.6 incelendiginde 6gretmenlerle yapilan goriismelerin ortalama 8.23 dakika
oldugu goriilmektedir. Tablo 3.5 ve 3.6 beraber diisiiniildiigiinde toplam 76.22 dakikalik

veri elde edilmistir.
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3.4. VERILERIN DOKUMU

Aragtirmaya katilan tiim 6rneklem grubu ile goriismeler tamamlandiktan sonra, ses kayit
cihaz1 ile kaydedilen goriismeler yaziya dokiilerek, verilen cevaplar arastirmaci

tarafindan detayl bir sekilde incelenmistir.

Aragtirmaya katilanlarla yapilan goriisme kayitlarinin yaziya dokiimiinde, verilen tiim
cevaplar oldugu sekliyle herhangi bir degisiklik veya diizeltme yapilmaksizin aynen
aktarilmistir. Goriisme kayitlarindan yaziya dokiilenlerden bir tanesi, caligmanin ekler

boliimiinde yer almaktadir (EK 3).

3.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Arastirma verileri igerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizi
kapsaminda verilerin kodlanarak kategorilestirilmesi, temalarin bulunmasi, verilerin
kodlara ve temalara gore diizenlenmesi, tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi

asamalari birbirini izlemektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, 228-238).

3.5.1. Goriisme Iceriklerinden Kodlarin ve Kategorilerin Belirlenmesi

Aragtirma calismast i¢in yapilan goOriisme igeriklerinden elde edilen veriler
dogrultusunda ¢ikarilan kavramlar ve arastirma sorulari ile uyumlu kodlama yapilmasi
tercih edilmistir. Bu amagla gériisme metinleri yaziya dokiilmiis, kod ve kategorilerin
belirlenmesinde, bir uzmandan yardim alinmistir. Elde edilen verilerin tekrar tekrar
okunmast sonucunda, arastirma amacimin kapsaminda Onem tasiyan boyutlar
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmacit ve uzmanin belirledigi sonuglar karsilastirilip
verilerden tema ve kategoriler olusturularak, arastirmanmn amacma yonelik
siiflandirmalar yapilmistir. Arastirmaya katilan her 6rnekleme sorulan sorulara verilen
cevaplardan oOnce kodlar elde edilmis ardindan bu kodlar ayri ayri1 kategorilere
baglanmistir. ‘Diisiinme becerileri nelerdir’ sorusuna verilen yanitlar igerisinden
konusma, problem ¢ézme, elestirel bakma kodlar1 olusturulmus ve bu kodlar ‘Diisiinme

becerileri egitiminin ¢ocuga kazandirdiklar1® kategorisi altinda toplanmistir. Her
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orneklemin sorulara verdigi cevaplardan kodlar ve bu kodlara kapsayabilecek ayr1 ayri
kategoriler olusturulmustur. Ayrica olusturulan tiim kategoriler ‘diistinme becerilerinin
egitim ile kazandirilabilecek veya gelistirilebilecek bir 6zellik’ oldugu kategorisi altinda

toplanmistir.

3.5.2. Temalarin Olusturulmasi

Aragtirmaci tarafindan tespit edilen kodlar kullanilarak, verileri genel ¢ercevede
aciklayan ve kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen temalarin bulunmasi
gereklidir (Sencan, 2005, 17). Arastirma temalarinin bulunmasi siirecinde kodlarin
benzer yonleri dikkate alinarak bir araya getirilip, bir anlamda tematik kodlama islemi
yaptlmistir. Bu baglamda arastirmaci, Orneklem grubunun verdigi cevaplarda
kullandiklar ifadeler ile verilerde yer alan bilgilere dayanarak temalar olusturmustur.

Temalar su sekilde belirlenmistir:

¢ Diislinme becerileri egitimi

e Kazanimlar

e Ogretmen ozellikleri

e Ogretim yontem ve teknikleri
e Yoneticilerin rolii

e Ailenin roli

3.5.3. Gegerlilik ve Giivenilirlik

Icerik analizi ¢oziimlemesinde gecerlik ve giivenilirlik kullanilan iki &lgiittiir.
Arastirmada gecerligi saglamak ig¢in, verilerin toplanmasi ve verilerin kendi icinde
anlaml ve tutarli olup olmadiginin gézden gegirilmesi, dogrudan alintilara yer verilmesi
ile kodlama siirecinde arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalarin verilere uygunlugu
ayn1 zamanda bagka bir uzman tarafindan da incelenmistir. Giivenirlik ise; icerik analizi
cozlimlemesinde arastirma sonuglarmmin  tekrar edilebilirliginin ~ gostergesidir.
Giivenirlikte dis giivenirlik ve i¢ giivenilirlik olmak iizere iki sekilde test edilir. Dis
giivenirlik, ayni1 kodlayicinin aymi metni degisik zamanlarda aynm sekilde kodlamasini,
i¢ giivenirlik ise farkli kodlayicilarin ayn1 metni ayni sekilde kodlamasini ifade eder

(Bilgin, 2006, 16). Bu anlamda, goriigme verileri arastirmaci ve baska bir uzman
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tarafindan incelenerek, kendi goriislerine gore cocuklara diistinme becerileri egitimi
kazandirmada Ogretmen goriislerine tema ve kategorilestirilmis kodlar ayr1 ayri
belirlenmistir. Arastirmaci ve uzman tarafindan ayri ayri1 belirlenen temalar ve

kategoriler karsilagtirilarak, sonugcta ortak bir tema ve kategori belirlemesi yapilmustir.

3.5.4. Arastirmanin Problem Ciimlesinin Belirlenmesi

Bu calismada; “Okul oncesi egitim kurumlari yonetici ve O6gretmenlerinin diisiinme
becerilerinin  6gretimine yonelik goriisleri nedir?” sorusu aragtirmanin problem
climlesidir. Arastirmanin problem ve alt problem climleleri arastirma siirecinin basinda
belirlenmistir. Ancak nitel arastirmanin yapist geregi arastirma sorulari siire¢ icinde
degisebilmektedir. Bu arastirmada da arastirma sorular1 veri toplama siirecinin sonunda
netlestirilmistir. Arastirmada okul dncesi yonetici ve 6gretmenlerin goriisleri agsagidaki

acilardan incelenmistir:

1. Okul 6ncesi dgretmen ve yoneticilerin okul 6ncesi egitimde diisiinme becerilerinin
ogretimine yonelik goritisleri nasildir?

2. Okul oOncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diislinme becerileri egitiminin
kazanimlarina yonelik goriisleri nasildir?

3. Okul oOncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diislinme becerileri egitimi veren
egitimcinin 6zelliklerine yonelik goriisleri nasildir?

4. Okul 6ncesi yonetici ve ogretmenlerinin diisiinme becerileri egitiminde kullanilan
yontem ve tekniklere yonelik goriigleri nasildir?

5. Okul dncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diisiinme becerileri egitiminde yoneticinin
roliine yonelik gortisleri nasildir?

6. Okul Oncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diisiinme becerileri egitiminde ailenin

roliine yonelik goriisleri nasildir?

Yukarida belirlenen problem ve alt problem cilimleleri, arastirmaya katilan yonetici ve

egitimcilerin gorisleri ile cevaplandirilmaya ¢alisilacaktir.



4. BOLUM
4. BULGULAR

Bu bdlimde toplanan verilerden elde edilen bulgular aragtirmanin temalari

dogrultusunda sunulmaktadir.

4.1. DUSUNME BECERILERIi EGIiTiMi

Tablo 4.1°de goriildiigi gibi, arastirmaya katilan ii¢ yoOneticiden ikisi diisiinme
becerilerinin dgretilemeyecegi ancak egitim yoluyla gelistirilebilecegini, bir yoneticinin

ise diisiinme becerilerinin 6gretilebilecegini savunduklari ifadelerinden anlasilmaktadir.

Tablo 4.1. Yoneticiler agisindan diisiinme becerilerinin egitim yoluyla kazandirilmasi

Cevaplar Dagilim (f)
Ogretilebilir 1
Gelistirilebilir 2

Tablo 4.2’ye bakacak olursak, arastirmaya katilan yedi 6gretmenden besinin diisiinme
becerilerinin egitim yoluyla dgretilebilecegini, ikisinin ise hem 6gretilebilecegi hem de

gelistirilebilecegi yoniinde goriis bildirdikleri anlasilmaktadir.

Tablo 4.2. Ogretmenler agisindan diisiinme becerilerinin egitim yoluyla kazandirilmasi

Cevaplar Dagilim (f)
Ogretilebilir 5
Ogretilebilir-Gelistirilebilir 2

Diistinme becerilerinin egitim yoluyla kazandirilmasina iliskin yonetici ve dgretmen

katilimcilarin goriisleri su sekildedir:
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Diisiinme Becerileri Egitim Yoluyla Ogretilebilirdir; Arastirmaya katilan on
katilimcidan altist  diistinme becerilerinin egitim yoluyla Ogretilebilecegini
savunmaktadir. Ozellikle ii¢ yonetici katilimcinin sadece biri diisiinme becerilerinin
Ogretilebilecegini savundugu cevaplarin degerlendirilmesi sirasinda belirlenmistir.
Y-3 kodlu katilimci, “Mutlaka tabi ki. Ben anasinifi ogretmeni olarak bunlarin
kesinlikle dogru oldugunu ogretilebilecegini diigiiniiyvorum. Zaten okul oncesi
egitiminde temel anlamda bu faaliyetler iizerine kurulan problem ¢ézme olsun iste
oyunlar icerisinde olsun, kuralli kuralsiz oyunlarla bu tiir etkinliklerin zaten okul
oncesi egitimin temelini olusturdugunu diigiiniiyorum ben” cevabi ile diisiinme
becerilerinin egitim yoluyla ¢ocuklara dgretilebilecegini savundugunu gérmekteyiz.
O-1 kodlu katilime1, “Evet Ogretilebilir ben onu égretmeye calisiyorum. Hayata
uyum saglamayr ve yasam kalitesini arttirmaya ¢alismak icin dedim ki emekli
olmayim. Hayat kalitesi vereyim ve ideal vereyim”, O-2 kodlu katilimecr “Tabi
cocugu boyle yonlendirerek belli bi takim seyler hani model alarak égreniyorlar ya
hep de olmasa da bir takim diisiincelerle dgretilebilir”, O-3 kodlu katilime ise
diisiinme becerilerinin dgretilebilirligini su sekilde ifade etmektedir; “Ogretilebilir
Zaten erken c¢ocukluk doneminde ogretilmeye baslanir. Cocuga erken dénemde
vermezsen bazi seyleri 30 yasina geldigi zaman hadi bakalim yaratict ol bana
diyemezsin hadi bana su konuda elestiri yap diyemezsin bir sonug¢ alamazsin.
Cocuk erken yaslarda bunu 6grenemiyorsa birakin 30 yasa gelmeyi ortaokulda bile
cocuk boyle bakiyor”, O-7 kodlu katihmer ise; “Ogretilebilir nasil ogretilebilir?
Cocuk dogdugundan itibaren nasil wyuyacagini bilmez nasil mama yiyecegini
bilmez. Emeklemeye basladiginda yiiriimeye basladiginda bir takim seyleri her
zaman Ogrenme siireci icindedir. Ogrenmede diisiinme olmadan olmaz”.
Katilimeilarin cevaplar1 degerlendirildiginde; c¢ocuklarda diisiinme becerilerinin
erken yasta Ogretilmesinin daha kolay oldugunu sdylememiz miimkiindiir.
Dolayisiyla, diisiinme becerilerinin ¢ocugun gelisimi ile paralel bir c¢izgide
ilerledigini sOyleyebiliriz. Gerek aile ve gerekse cevre cocugun diisiinme
becerilerinin kazanilmasinda énemli faktorler olarak yer almaktadir. Bu baglamda
katilimer goriilerine gore diistinme becerilerinin erken yaslarda verilecek egitim ile
kazandirilabilecegi anlasilmaktadir.

Diisiinme Becerileri Egitim Yoluyla Gelistirilebilirdir; Arastirmaya katilan on

katilimcidan ikisi diislinme becerilerinin egitim yoluyla gelistirilebilecegini
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savunmaktadir. Ozellikle ii¢ yonetici katithmcmnn ikisi diisinme becerilerinin
Ogretilemeyecegini ama gelistirilebilecegini savunduklar1 cevaplarin
degerlendirilmesi sirasinda belirlenmistir. Y-1 kodlu katilimei, “Gelistirilebilen bir
seydir. Zaten beynimizin %901 1 yasina kadar tamamliyyor. Ama biz sadece
gelistirebiliyoruz ya da seviyeyi arttirabiliyoruz, yiikseltebiliyoruz. Cocuk belli bir
seviyeyle geliyor aileden aldigi egitimle geliyor. Biz bunu farkli sorular sorarak
ac¢tk uglu sorular sorularla gelistirebiliyoruz. Ya da ¢ocugun diisiinme becerilerini
arttirabiliyoruz”, Y-2 kodlu katilimer ise; “Tabi ki gelistirilebilir” seklinde ifade
ederek, diisiinme becerilerinin dogustan gelen bir kazanim oldugunu ancak egitim
yoluyla gelistirilmesinin miimkiin oldugunu savunmaktadirlar.

Diisiinme Becerileri Egitim Yoluyla Ogretilebilir ve Gelistirilebilir:
Arastirmaya katilan iki egitimci ise diisiinme becerilerinin hem 06gretilebilecegini
hem de gelistirilebilecegini su ifadeler ile agiklamaktadirlar; O-5 kodlu katilimci
“Ileriye yonelik olarak égretilebilir. Soyle: Cocuk erken cocukluk dedigimiz 0-6 yas
gurubu, bununda 0-2 yas: ¢tkarttigimizda 2-4 yas arasinda diisiinme becerilerini
gelistirebiliriz. Bunu da oyunlarla gelistirebiliriz. Oyun ¢ocugun diigiinmesinde ¢ok
onemlidir etkilidir. Verdigimiz bir oyunda ¢ocuk oyunun kurallarim aldiginda zaten
onun diisiinmesini gerektiriyor. Ciinkii o an i¢in diisiinme basliyor. Nasil basliyor?
Bu oyunu ogrendi o oyunu o6grendiginde oyunun bir sonraki asamasi aklina
geliyor. Mendil kapmaca oyununu ornek verirsek; mendil kapmacada kendi ismi
soylendiginde ¢ocuk ismini anmimsiyo ve yapmasi gereken seyin mendili alip
kag¢mast oldugunu biliyo. Bu da erken c¢ocukluk da diisiinmeyi gelistirebilir
diyorum, O-6 kodlu katilimc1 ise, “Evet dgretilebilir gelistirilebilir’ diyerek
aciklamaktadirlar. Goriildigli  gibi, diisinme becerilerinin  egitim yoluyla
Ogretilmesinin ancak erken c¢ocukluk doneminde olabilecegi, c¢ocugun yasi
ilerledikge 6gretmenin yerini gelistirmeye birakacagini ve egitim yoluyla var olan
diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegini sdyleyebiliriz. Her iki fikri savunan
katilimcilarin -~ cevaplar1  degerlendirildiginde, temelde tiim katilimcilarin
o6grenmenin erken ¢ocukluk déneminde olusan dogal bir siire¢ oldugunu, ilerleyen
yaslarda 6grenilmis diisiinme becerilerinin egitim yoluyla gelistirilmesinin miimkiin
oldugunu savunduklarin1 gérmekteyiz. Bu baglamda, katilimcilarin hepsinin bu

ortak noktada hemfikir olduklarini sdyleyebiliriz.
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4.2. KAZANIMLAR

Aragtirmaya katilan yonetici ve Ogretmenlerin okul Oncesi ¢ocuklarin diisiinme
becerileri egitiminin kazanimlar1 hakkindaki goriisleri birbirlerinden farklilik gosterse

de temelde ortak ifadelerle aktarilmaktadir.

4.2.1. Diisiinme Becerileri Egitiminin Cocuklara Kazanimlari

Arastirmaya katilan yonetici ve egitimciler; diistinme becerileri egitiminin ¢ocuklara
problem ¢6zme, yaraticilik ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme gibi kisisel gelisime
yonelik kazanimlar sagladigini ifade etmektedirler. Katilimcilarin diisiinme becerileri
egitiminin kazanimlar1 hakkindaki goriisleri ve bu goriislere iliskin elde edilen tema ve

alt temalara iliskin frekans dagilim asagidaki tabloda yer almaktadir;

Tablo 4.3. Diisiinme becerileri egitiminin ¢ocuklara kazanimlari

Kazanimlar Dagilim(f)
Problem Cozme 8
Yaraticilik ve Yaratici Diisiinme
Kendini ifade Etme
Coklu Bakis Acisi
Empati Kurma
Elestirel Diisiinme
Aragtirma Sorgulama

NW WWww o

Tablo 4.3’de yer alan diisiinme becerileri egitiminin ¢ocuklara kazandirdiklar ile ilgili

egitimcilerin ifadeleri analiz edildiginde ulasilan bulgular su sekilde yorumlanabilir;

e Problem Coézme Kazammmi; Arastirmaya katilan yonetici ve egitimcilerin sekizi
diistinme becerileri egitiminin ¢ocuklara problem ¢6zme konusunda kazanimlar
sagladigim1 savunmaktadir. Cocuklarin problem ¢ézme kazanimlarimi Y-3 kodlu
katilimec1 su sozlerle ifade etmektedir; “Diisiinme becerileri insanin karsilastig
durumlarla ilgili zekdsini olumlu yonde kullanip bu karsilastigi problemden en kisa
stirede kurtulmasim belki ifade eder”, O-7 kodlu katilimet ise; “Bir insan, ogrenci,
cocuk karsilastigt olaylara karst nasil hareket edecegini nasil ¢oziim
getirebilecegini nasil sonuclandirabilecegini kapsayan bir olgu”, -3 kodlu

katilimci ise; “Problem ¢ozme daha dogrusu hayatimizla alakali her sey elestirel



70

bakma, konusma diisiinmeden bir is yapamadigimiza gore diisiinmek demek
hayatimizla ilgili her sey. Problem ¢ozme, elestirel bakma, konusma, yemem i¢me
her sey yani”, yine bu konuda O-2 kodlu katilimci “Mesela belli bir problem
durumu ortaya koyuyoruz iste ¢ocugun arkadagsiyla miinakasasi olabilir baska bir
sey olabilir ¢cocuklar bunu sizce nasil giderebiliriz diyoruz oradan biri 6gretmenim
birbirlerine sariabilirler. Digeri opsiinler birbirlerini diyor boyle seyler olabiliyor
degisik kanallarla ¢ozmeye ¢alisiyoruz” ifadeleri ile diisiinme becerileri egitiminin
cocuklarda  problem  ¢ozme  kazanimi  saglanmasinin  amaclandigini
savunmaktadirlar. Arastirmaya katilan yoneticiler (Y-3 kodlu yoneticinin ifadesi)
diistinme becerilerinin problem ¢6zme kazanimini sagladigini savunurken,
Ogretmenler sadece problem ¢ozme kazaniminin olmadigit bunun yani sira
problemler karsisinda durum ve tutum belirleme yeteneginin kazandirildigini
savunmaktadirlar.

Yaraticihk ve Yaratici Diisiinme Kazanimi; Arastirmaya katilan yOnetici ve
egitimcilerin alt1 tanesi diislinme becerileri egitiminin c¢ocuklara yaraticilik ve
yaratict disiinme yetenegini kazandirdigin1 savunmaktadir. Bu konuda Y-1 kodlu
katilimer “Fiziki sartlar okulun durumu ailenin durumu ¢ocuklarin durumu gelisme
seviyelerine gore ama amacimiz ¢ocuklarda diisiinme becerisi olusturabilmek
yaratici diigiinmeye tesvik etmek ¢iinkii ilk basamak biziz ve bunu kazandiran biz
oldugumuz igin bu tiir etkinlikler hayal giiciinii gelistirme (...)" diyerek diisiinme
becerileri egitiminin dogrudan yaratici diislinmeyi amacladigini savunmaktadir. Bu
ifadeye gore yonetici bakis agisiyla diisiinme becerisi egitiminin, ¢ocuklarin yaratici
diisiinme kazanimi elde etmelerinin bir sonu¢ oldugu savunulmaktadir. Yoneticiler
yaraticiligin egitim ile kazandirilabildigini ve egitimde ilk basamak olarak anaokulu
ve/veya anasiniflarinin bulundugunu savunurken, egitimciler yaraticilifin g¢ocukta
var olan bir dzellik oldugunu egitim ile gelistirilebildigini savunmaktadirlar. O-4
kodlu katilimeinin “Nasil bir ¢alisma yapmalyiz hayal edin dedim. Herkes hayal
etti. Kimisi robot yapicam kimisi ev yapicam kimisi ug¢urtma yapicam hepsi bir
seyler soyledi. Ondan sonra yigdim yani onlerine bir siirii grapon kdgitlar: falan
cok giizel yani sene basindan beri zaten giizel bir sergi ¢ikarmistik. Hani nasil
faaliyetler yapilir bunu ogrenmisler demek ki yani arada da yaratici faaliyetler
vaptik ama bunda tamamen Ozgiir bwraktim ¢ok giizel seyler c¢ikardilar

gosterebilirim simdi boyle bir sergi actik. Cok giizel mesela biri ev yaparken iste o
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beyaz kagidi koydu o sekilde kesti kesmesini her seyi hayal etti. Eve goz koymak
istedi goz koydu. Birisi kukla yaptim dedi o tek gozlii olacak dedi ¢ok ¢ok farkl
seyler yaptilar. Biri robot yapti acilan robot diyo mesela. Cok degisik seyler
diigtiniiyorlar icat da yapiyorlar bu bu ise yarar su su ise yarar” agiklamasi ile
yaraticilik ve yaratici diistinmenin her ¢ocugun dogasinda dogustan var olan bir
Ozellik oldugunu ancak egitim ve gerekli sartlarin saglanmasi halinde
gelistirilmesinin miimkiin oldugunu savunmaktadir. O-5 kodlu katilimecinin “Cocuk
bazen kabul etmeyebiliyor sizin séylediginizi. Biraz onceki oJrnekteki gibi
Osretmenim bulut pembe olmaz mi? Orda da o ¢ocuga onun diinyasidir onun
yaratict diigiincesinde bu vardwr diye olumlu karsiliyorum tepki vermiyorum” ve O-
7 kodlu katilimciin “Cocugu sinif ortaminda serbest biraktigimiz zaman tabi ki
tamamen serbest degil birbirlerine sayguli, birbirlerini olumsuz etkilemeyecek
sekilde serbest birakilirsa, davranilirsa gercekten diistinmeyi de yaraticiligi da
gelistiririz” aciklamalari, yaraticiligin her bireyde var olan bir 6zellik oldugu ve
gerekli kosullarin saglanmasi halinde gelistirilebilecegi tezini giiclendiren bir
ifadedir diyebiliriz. Katilimeilarin bu agiklamalari sonucunda yaraticilik ve yaratici
diisiinmenin ¢ocuklarda dogustan var olan bir kazanim oldugunu ancak diisiinme
becerileri egitimi ile gelistirilebileceginin sdylememiz miimkiindiir.

Kendini ifade Etme Kazamimi; Arastirmaya katilan yonetici ve egitimcilerin iigii
diisinme becerileri egitiminin ¢ocuklara kendini ifade etme becerisini
kazandirdigini ifade ederek savunmaktadir. Kendini ifade etme kazanimu ile ilgili
Yonetici 1 (Y-1); “ (...) bunu kazandiran biz oldugumuz i¢in bu tir etkinlikler
hayal giiciinii gelistirme kendini ifade etmeye yénelik etkinlikler zaten bizim
amacimiz o”, Y-2 kodlu katilimci ise “Benim yerime kendi diistincesini soylerse ve
segerse ben burda pasif kalirim kisiligimi ortaya koyamam. En basiti yasam
tarzimizi etkiler yani insan nasil diisiiniiyorsa 6yle yasar” ifadeleriyle diisiinme
becerileri egitiminin ¢ocuklarda kendini ifade etme kazanimini amagladigini ve
sagladigini savunmaktadirlar.

Coklu Bakis A¢is1 Kazanimi; Arastirmaya katilan yonetici ve egitimcilerin ii¢
tanesi diisiinme becerileri egitiminin ¢ocuklara c¢oklu bakis acist kazandirdigini
savunmaktadir. Bu baglamda Y-lkodlu katilimci; “At gozliikleriyle etrafa
bakmamalarini o6gretiyoruz. Yani en basitinden ¢ocuklara sosyal ve zihinsel geligim

olarak diigiinme becerileri farkli konulara farkll acilardan bakabilmeyi 6greniyor
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cocuklar aslinda”, yine Ogretmen 1 (O-1) su ifadelerle, “Soyutu daha da somuta
dontistiirmek mesela bazi seyleri elle tutulamayan gseyleri elle tutmayr mesela
sevgiyi pozitif enerji aktarmay: doniigtiirmeyi en azindan gozlerle iletisim kurmaya
(...)” diisinme becerileri egitiminin c¢ocuklara ¢oklu bakis acis1 kazandirmay1
amacladigini ve kazandirdigini savunmaktadirlar.

Empati Kurma Kazanimi; Arastirmaya katilan yonetici ve egitimcilerin ii¢ tanesi
diistinme becerileri egitiminin ¢ocuklara arastirma ve sorgulama yetenegini
kazandirdiginm1 savunmaktadir. Cocuklara diisiinme egitimi ile empati kurma
kazanimmin saglandigmma iliskin O-4 kodlu katilmcmin su ifadeleri destek
vermektedir; “Mesela bir arkadasina vurdugunda veya bir kitabi yirttiginda ¢ocuga
onu diigiindiirtmek gerekiyor. Ilk basta hemen niye yaptin hemen kogs éziir dile tama
bitti degil yani. Bir diistin bakalim yani empati kurmayr da burda ¢ocuga yaptirmak
gerekiyor. Sen olsaydin ne olurdu? Camm acirdi iiziiliirdiim istemezdim diye bir
diistinmesi lazim o ¢ocugun. Bazen egitim becerilerinde mola vardir ya molada
diistintiyor ¢ocuk. Niye mola var diigiinmesi i¢in var zaten. Hani bir kesinlikle
burdan da ceza demiyoruz ¢ocuklara ceza degil bilmeyenlerde var hani bunu mola
verdim bir diisiin yani neden vurdun, neden ywttin, neden zarar verdin ¢iinkii asirt
biiyiik zarar verenler var hepsi bu molada verdigi mesaj o olay 6yle bitmiyor ya da
sevdigi seyden 5 dakika mahrum etmezsen bitmiyor. O ceza degil kesinlikle. O
molada ¢ocuk diigiiniiyor sonra yamima geliyor diistindiim ogretmenim diyor.
Hocalarda olan sey neyi diigiindiin diyorum. Anlatiyor séyle soyle iste benimde
camim acirdl ondan gidip oziir dilemek istiyorum sarimak istiyorum diyo gidiyo
yapiyo”. disiinme becerileri egitimi ile c¢ocuklara empati kurma kazaniminin
verilebilecegini sdylememiz miimkiindiir.

Elestirel Diisiinme Kazanimi; Arastirmaya katilan yonetici ve egitimcilerin iig
tanesi dilistinme becerileri egitiminin ¢ocuklara elestirel diisiinme yetenegi
kazandirdigini  savunmaktadir. O-5 kodlu katilimci “Mavi bir fon kartonu
gosterdigimizde cocugun aklina bulut geliyor. Sari bir fon kartonu gésterdigimizde
cocugun aklina giines geliyor. Hani bunlar o ¢ocuga sadece materyali gostererek
ve daha sonra o ¢ocuk o materyale farkli materyaller katarak diisiinme giictinii
gelistirebiliyor. Cocuk bazen kabul etmeyebiliyor sizin soylediginizi. Biraz énceki
ornekteki gibi Ogretmenim bulut pembe olmaz mi1?” seklindeki ifadesiyle diisiinme

becerileri egitimi ile ¢ocuklarin elestirel diisiinme kazanim elde ettiklerini ifade
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etmektedir. Katilimecinin ifadesinden elde edilen bulgulara gore elestirel diisiinme
kazaniminin ¢ocugun yaraticilik ve yaratici diisiince kazanimi ile baglantili bir
kazanim oldugunu séylememiz miimkiindiir.

e Arastirma ve Sorgulama Yeteneginin Kazanimi; Arastirmaya katilan yonetici ve
egitimcilerin ikisi diistinme becerileri egitiminin ¢ocuklara arastirma ve sorgulama
yetenegini kazandirdigini savunmaktadir. Arastirmaya katilan Y-1 kodlu katilimet
“At gozliikleriyle etrafa bakmamalarint ogretiyoruz. Yani en basitinden ¢ocuklara
sosyal ve zihinsel gelisim olarak diisiinme becerileri farkli konulara farkh
agilardan bakabilmeyi ogreniyor c¢ocuklar ashinda. Sorularin tek cevabinin
olamayacagi, arastirmaya tesvik ediyoruz ¢ocuklari. Okul oncesi egitimin amacinin
bu oldugunu diisiiniiyorum ben”, O-2 kodlu katilmci ise; “Cocuga cok seyler
kazandwrir. Belli bir seyi yarim birakti ¢ocuk 1 giinliik bir kismini yapti yarina
kadar diisiin geriye kalan kismini yarin yapacaksin. Cocuga bu sorumluluk verir
¢ocugun zihnini mesgul eder arastirmaya sevk eder annesi babasina 6gretmenim
boyle bir sey istedi ne yapabilirim gibisinden falan filan bu gibi tabi faydasi olur”
seklindeki ifadelerine dayanarak, diistinme becerileri egitiminin ¢ocuklarda

arastirma ve sorgulama yetenegi kazanimini sagladigini sdylememiz miimkiiniidiir.

4.3. OGRETMEN OZELLIKLERI

Diisiinme becerileri egitimi uygulayan egitimcilerin 6zellik ve nitelikleri konusunda
aragtirmaya katilan yonetici ve Ogretmen gorlisleri ayri ayr1 degerlendirilerek;
“yoneticilerin bakis acisi ile egitimcinin 6zellik ve nitelikleri” ve “egitimcilerin bakis

acisi ile egitimcilerin 6zellikleri ve nitelikleri” belirlenmeye ¢alisilmistir.

4.3.1. Yoneticilerin Bakis Acis1 ile Diisiinme Becerileri Egitimi Uygulayan

Ogretmenin Ozellik ve Nitelikleri

Diigiinme becerileri egitiminde egitimci/dgretmenlerin 6zellik ve niteliklerini Y-1 kodlu
katilime; “Cocugu hem kendi haline birakip yani ¢ok baskici egitim ortamindan uzak,
ozguir diistindiirebilen ayni zamanda otorite kurabilen ogretmenlerin daha basaril
oldugunu inaniyorum. Yani dengeyi iyi saglamak lazim. Cocugu ¢ok serbest biraktiginiz

zaman sizin herhangi bir otoriteniz olmuyor. Cocuk hani anlattiklarimizi ¢ok fazla
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dinlemiyor. Hem sicak hem ozgiir bir ortamda hem de otoritenin sizde oldugunu
hissettirerek c¢ocuklara bir sey kazandirirsaniz ¢ocugunuz sizi daha iyi dinliyor ve
anlyyor ona goére hareket ediyor. Ben buna inantyorum”, seklinde ifade etmektedir.
Ayni konuda Y-2 kodlu katilimcei ise; “Ya bu daha ¢ok ogretmenlerin diisiince tarzlari,
onlarmm uygulamalarina bagh ag¢ikgasi. Yani mesela iiretici diigtinmeye ki bunlar milli
egitimde daha pasiflesiyorsun klasiklesiyorsun. Ya milli egitim ¢ok 6lii bir yer benim ilk
mezun oldugum duygular yok. Ben sey istiyorum milli egitimdeki 6gretmen stirekli ayni
seyleri yapmasin biraz hani iireticilik bu ¢ok onemli siradanlasiyor her sey. Cocuk
geliyor oturuyor gidiyor yani aym seyler klasik”, Y-3 kodlu katilimcr ise; “En basta
ogrencilerini burda bulunmaktan zevk alir halde tutabilen giin boyunca o6gretmen
basarilidir. Cocuklarin okulda kalmasi ¢ocuklar icin eziyet olmamalr biitiin faaliyetler
etkinlikler bu temelde olmali bence. Cocuklar okuldan zevk almalilar 6grendiklerinin
farkina bile varmadan bir¢ok sey ogremmeliler oyun yoluyla olsun diger yardimci
materyallerle olsun c¢ocuklar okulda zevk almalilar” seklinde cevap vermislerdir.
Verilen cevaplara gore diisiinme becerileri egitiminde egitimci/6gretmenlerin 6zellik ve
niteliklerini yoneticilerin bakis acisi1 ile degerlendirdigimizde;

¢ Egitimcinin baskici olmayan ancak otorite saglamada yeterli ve basarili bir 6zelliginin
olmasinin gerektigi,

e Egitimcilerin, c¢ocuklara 0Ozgiir diisiinebilme ve kendini ifade edebilme firsatini
vermeleri gerektigi,

e Egitimcilerin, yenilik¢i ve kendini siirekli gelistirme arzusu i¢inde olmasi gerektigi,

e Egitimcinin, ¢ocuklarin ilgi ve dikkatini ¢ekebilecek yontem ve metotlar1 gelistirerek

uygulamasi gerektigi bulgularina ulagilmistir.

4.3.2. Ogretmenlerin Bakis Aqsi ile Diisinme Becerileri Egitimi Uygulayan

Ogretmenlerin Ozellik ve Nitelikleri

Diisiinme becerileri egitiminde egitimci/6gretmenlerin 6zellik ve niteliklerini O-3 kodlu
katilimer; “Bir aliskanlik oluyor artik yani okul oncesine bakis agisi nedense yonetim ve
aileler tarafindan bir tiirlii degisemedigi icin sadece oyun alani olarak goériildiigii icin
cok fazla agik¢a ogretmen bu nitelikte ve beceride yeterlilige sahip olarak geliyor
kendini daha sonra birakiyor gibi geliyor. Okumama arastirmama o6gretmenlerin en

biiyiik hatalarindan birisi. Aymi etkinligi yiizyillarca yapan dogretmenler var otuz yil



75

boyunca yapan ogretmenler var Her bayraminda ayni bayram kartini koyun kartini
veren ogretmenler var degismemek icin direniyoruz birazcik hayat mi desem neyse
tembellige itiyor. Zaten Tiirk toplumunun yapisinda da birazcik tembellik var yani
sallabast al maasi mantigiyla devam ederse hi¢hir sekilde yeterlilik olmaz Maalesef
cocuklar sadece okuyup yazip test ¢oziip gidiyorlar”, O-7 kodlu katilimer ise;
“Kaliplagmis bir klise simif diizenimiz var. Bir kitapla diger kitabin yerini degistirecek
ama bir kitapligi alip baska bir koseye tasiyamayacak veya evcilik késesini farklt bir
késeye tasidigr zaman biz kiziyoruz. (...) farkl bir yere gotiirdiigii zaman veya elindeki
bloklar farkly bir yere gotiirdiigii zaman kizryoruz. Cocuklart bizim kurallarimiza gore
egitim vermeye ¢alistyoruz. Cocugu sinif ortaminda serbest biraktigimiz zaman tabi ki
tamamen serbest degil birbirlerine saygili, birbirlerini olumsuz etkilemeyecek sekilde
serbest birakilirsa, davranilirsa gercgekten diigiinmeyi de yaraticiligi da gelistiririz.
Bireyler olarak 6zgiir ama baskalarimin 6zgiirliigiine dokunamayacak sekilde insanlar
vetistirebiliriz” seklinde ifade etmektedirler. Egitimcilerin bakis agilari ile diislinme
becerileri egitiminde egitimci/0gretmenlerin 6zellik ve niteliklerinin, verilen cevaplara
gore degerlendirdigimizde;

e Egitimcilerin meslege baslarken yeterli bilgi ve donanima sahip olduklarin1 ancak,
siire¢ icerisinde kendilerini yenilirliklere adapte edemedikleri ve klasik olarak tabir
edilen geleneksel yontemleri kullandiklari,

e Baskici ve otoriter egitim anlayist yiiziinden c¢ocuklarin yaraticilik, kendini ifade

etme ve 0zgiiven kazanimlarinin gelismesinin engellenebilecegi bulgularina ulagilmistir.

Verilen cevaplar ve elde edilen bulgulara gore; diisiinme becerileri egitiminde
egitimcilerin 6zellik ve nitelik bakimindan yeterli olarak meslege basladiklarini, ancak
siirec igerisinde gelisime ve yeniliklere uyum saglayamadiklar1 ve bu nedenle verilen
egitimlerin yeterli basartyr yakalamakta zorlandigimi sdyleyebiliriz. Bir baska deyisle;
egitimciler diisiinme becerisi egitimi veren egitimcilerin 6zellik ve niteliklerinin egitim
sistemi, yoOnetim anlayisi, cevresel faktorler, kendilerinden kaynakli faktorler ve

aliskanliklar yiiziinden degisiklik gosterebilecegini ifade etmektedirler.
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4.4, OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI

Aragtirmaya katilan egitimcilere, diislinme becerileri egitimi i¢in uyguladiklar1 yontem
ve teknikler sorulmus ve egitimcilerin verdikleri cevaplardan c¢ocuklarin diisiinme
becerileri egitiminde “Yar1 Yapilandirilmig Egitim” yonteminin kullanildigr tespit
edilmistir. “Yapilandirilmis Egitim” yontem ve tekniklerinin ise; duruma ve ihtiyaca
gore daha az siklikta kullanildigi sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin bu temasinda
uygulayicilar olarak sadece egitimci/Ogretmen goriislerine yer verilmis, yoneticiler bu
tema icerisinde degerlendirilmeye tabi tutulmamistir. Asagidaki tabloda egitimcilerin
diistinme becerileri egitiminde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin dagilimi yer

almaktadir:

Tablo 4.4. Diistinme becerileri egitiminde kullanilan yontemler

Egitim Yontemi Dagilim (f)
Yar1 Yapilandirilmig Egitim Y ontemi 7
Yapilandirilmig Egitim Y dntemi 3

Tablo 4.4 incelendiginde; aragtirmaya katilan yedi 6gretmenin hepsi diisiinme becerileri
egitiminde yar1 yapilandirilmis egitim yontemlerini kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ayni zamanda ii¢ 6gretmen ise; hem yari yapilandirilmis hem de yapilandirilmig egitim
yontemini, egitim silirecinde ihtiyaca gore birlikte kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin cevaplar1 dogrultusunda, cocuklarda diisiinme becerileri egitiminde
cogunlukla yar1 yapilandirilmig egitim yontemlerinin tercih edildigi ve kullanildigy,
bunun yani sira egitimin gidisatina gore yapilandirilmis egitim yontemlerinin de

kullanilabilecegini sOylememiz miimkiindiir.

Asagidaki tabloda ise; Ogretmenlerin diisiinme becerileri egitiminde kullandiklar

teknikler ve dagilim1 yer almaktadir.

Tablo 4.5. Diisiinme becerileri egitiminde kullanilan teknikler

Egitim Teknikleri Dagilim
Anlatim
Beyin Firtinasi
Problem Cozme
Soru-Cevap
Proje-Uygulama
Oyun

[EEN

AW W
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Tablo 4.5 incelendiginde, diisiinme becerileri egitiminde &gretmenlerin kullandiklari
tekniklerin birbirleri ile ortak kullanilan teknikler oldugunu sdyleyebiliriz. Diger bir
ifade ile her 6gretmen diisiinme becerileri egitiminde, duruma ve siirece gore farkli
teknikleri bir arada kullaniyor dememiz miimkiindiir. Ogretmenlerin cevaplari
degerlendirildiginde, diisiinme becerisi egitiminde ¢ocuklarin istek ve beklentilerinin 6n
plana ¢iktigmi sdyleyebiliriz. O-3 kodlu katilime1, “Genellikle yar: yapilandirilmis daha
¢cok oluyor. Yapilandirilmis zaten okul oncesi sinifinda tutmaz. Orda bigey ver biter
yvani. Orda bir ¢ocuk istemiyorum ben bunu yapmayt derse nasil yapilandiracaksin.
Osretmenlerin giinliik planlart var ama hangi 6gretmen o plana direkt bagl kalabilir
ki. Benim giinliik plamim siirekli bir c¢iziktir orda nasil cammiz istediyse o sekilde
davraniyoruz 6nemli olan amag ve katilimlar benim icin etkinlikler hi¢ sorun degil. Ben
cocuklara her giin simdi ne yapalim bugiin ne yapalim ne yapmak istiyorsunuz diye
gelirim giinaydindan sonra. Genellikle yart yapilandiriimis oluyor rehberlik etmeye
calistyorum stirekli yanlarinda bulunmaya ¢alistyorum yonlendirmek agisindan daha
dogrusu bana sorularini cevaplamak acgisindan. Birazcik serbestiz biz sinifta ama
cocuklarla kurallari hep beraber koydugumuz icin yani bir sikintili siirecim olmuyor. Of
¢cok yoruldum bugiin ¢ok basim agrid siire¢ olmuyor. Genellikle soru cevap yontemi de
cok gidiyor c¢ocuklarinda sorulart oluyor merak ediyorlar agik u¢lu oluyor yari
yapuandirilmis”  seklinde cevap vermistir.  O-3  kodlu katilmcmin  cevabi
degerlendirildiginde, anaokulu ve anasimifi Ogrencilerinin, diisiinme becerileri
egitiminde belirgin olarak kullanilan bir yontemin olmadigi sonucuna varabiliriz.
Egitimin bir siire¢ oldugu gerceginden hareketle, durum ve sorun Kkarsisinda
uygulanabilecek en uygun yontem ve teknigin secilmesinin, anasinifi ve anaokulu
ogrencilerinin diislinme becerileri egitiminde etkin olarak kullanilan bir teknik oldugunu
soyleyebiliriz. Diisiinme becerileri egitiminde kullanilan teknikleri O-2 kodlu katilimci
ise; “En bariz bir kere anlatim teknigi herkes kullanmak zorunda. Soru cevap ¢ok
kullaniyoruz, su nasil olur bu nasil olur. Agwrlikli bunlar, problem ¢ozme, gosterip
yaptirma bunlart c¢ok fazla kullanmiyoruz” seklinde ifade etmektedir. O-4 kodlu
katitlhme1;, “Yani zaten oyunlarimiz icersinde yontem ve teknikleri kullaniyoruz.
Cocuklarla zaten hemen béyle yuvarlak olup bir konu hakkinda konusuyoruz. Tekrar
yemekhanede olsun bir ¢cocugum diyor ki ne diyordu bugiin kugburnu ¢ayr vardi bu ¢ay
hakkin da konusabilir miyiz diyor mesela o konu hakkinda senin bilgin var mi diyorum

yvok diyor mesela sinifa soruyorum ogrenciden bilgi ediniyorum o konu hakkinda. O
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konuyu konusuyoruz orda onu ¢ok giizel 6greniyorlar herkes o konudaki fikrini séyliiyor
sizce yarart nedir diyorum. Ogretmenim bu bitki cayr oldugu icin bence diyelim ki
bunun boyle bir yarart vardwr diyo mesela. Biz meyveleri haftanin meyvesi yapryoruz
bunun yararlarint isliyoruz mesela vitaminleri mineralleri 6greniyorlar ya hemen
baglanti kuruyorlar iste mandalina portakal c vitamini var diyor mesela ¢ocuk. Beyin
Sfirtinast kullaniyoruz” , O-6 kodlu katilimet ise; “Sadece programa bagl kalmiyorum
arastirtyorum. Internet, kitap, baska anaokulu Ogretmenleriyle konusuyorum ama
genelde planlarumi ve etkinliklerimi ¢ocugun durumuna gére yapryorum” seklindeki
cevaplarla diistinme becerileri egitiminde kullandiklar1 teknikleri ifade etmektedirler.
Egitimcilerin, diistinme becerileri egitiminde kullandiklar1 teknikler ile ilgili verdikleri
cevaplar degerlendirildiginde; diistinme becerileri egitiminde belirgin olarak
kullanilabilecek tek bir yontemin olmadigi, cocuklarin istek ve beklentilerine gore
sekillendirilebilecek bir teknik yardimi ile O&gretmenin daha kolay olabilecegini
sOylememiz miimkiindiir. Ayrica, hangi teknik kullanilirsa kullanilsin anaokulu ve

anasinifi cocuklarinda egitimin sabir ve dzveri isteyen bir siire¢ oldugunu sdyleyebiliriz.

4.5. YONETICILERIN ROLU

Diisiinme becerileri egitiminde yoneticinin rolii ve egitimcilerin ydnetimden
beklentilerini, yonetici ve 6gretmenler bazinda ayr1 ayr1 degerlendirmek gerekmektedir.
Bu baglamda, diisiinme becerileri egitimi i¢in ydneticilerin rolii ve yapilanlar ile
O0gretmenlerin yonetimden beklentileri ayr1 ayr1 degerlendirilecek ve diistinme becerileri
egitiminin anaokulu ve anasiniflarinda ne diizeyde uygulandigi belirlenmeye

calisilacaktir.

Aragtirmaya katilan yoneticiler; yoneticinin rolii ve diisiinme becerileri egitiminin
etkinliginin arttirilmas1 adina gergeklestirdikleri faaliyetler ve calismalar1 su sekilde
ifade etmektedirler; Y-1 kodlu katilmci, “Ben dgretmenlerle yapilan iste farkl
kaynaklarla farkly farkh bilgiyi paylasilan toplantilar seminerler diizenleniyorum. Ben
seminerlere katilmalarim tegvik edebiliyorum ya da okulun maddi anlamda sartlarin
gelistirecek ¢ocuklarin faydali olarak gelisim becerilerini arttiracak hikaye kitaplari
farkli materyaller temin edebiliyorum. Fikir paylasimi yapabiliyoruz 6gretmenlerimizle.

Idareci boyutunda da ancak bunu yapabiliyorsunuz zaten fazlasi olmuyor. Kapi
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kapandiktan sonra siz arkadasiniz”, Y-3 kodlu katilimct “Okul yénetiminin gérevi
burda ogretmenleri koordine edip onlara rehberlik yapmak olabilir. Rehberlik
vapilarak ogretmenlerin ufku acilabiliv. Basarili ¢alismalart olan 6gretmenleri diger
ogretmenlere ornek gosterilerek bunlarin ¢alismalart tizerine daha gelistirilerek okul
capinda ¢alismalar yapilabilir. Bu anlamda okullarda béyle ogretmenler her zaman
bulunur lokomotif 6gretmenler diye ben onlari tabir ediyorum. Kurumu ¢ekip ¢eviren
bu anlamda bir takim yenilikleri takip eden yeniliklere direnenler sinifinda uygulamaya
gayret eden caliskan basarili fedakar o6gretmenlerimiz var. Bu anlamda biraz daha
geride duran biraz daha gelistirilmeye ihtiyact olan 6gretmenlerimize ornek olacak
sekilde etkinlikler diistiniilebilir okul miidiirliigii tarafindan™ cevaplarim1 vermislerdir.
Yoneticilerin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; iilkemizdeki anaokulu ve
anasiniflarinda ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik programli ve
sistematik bir egitimin yapildigini1 sdylememiz miimkiin degildir. Yonetici cevaplari ile
diistinme becerileri egitiminin ancak egitimcilerin bireysel ¢abalari ile egitim programi
disinda uygulandiginm1 soyleyebiliriz. Yine Y-2 kodlu yéneticinin “Béyle bir
progranmimiz yok diisiinme egitimi gibi becerileri egitimi programi diye. Ancak
bakanligimizin hazirlamis oldugu yeni de degistirilen okul oncesi egitim programinin
temelini de diisiindiigtimiiz zaman ¢ocuklarin programin genel ozelligi itibariyle
programin esnek olmasi, ¢ocuklarin diisiinmesine, anlamasina, kendini ifade etmesine
imkdn veren bir sekilde hazirlanmis olmast bu anlamda bizim isimizi kolaylastiriyor.
Dedigim gibi yaptigimiz aylik, giinliik planlar tam olarak bu amaca makul olmayabilir
ama igerisinde bir yerlerde diisiinme becerileri olabiliyor mutlaka. Belki bilerek
bilmeyerek, belki farkinda olarak olmayarak ogretmenlerin bu becerileri ogrencilere
verdiklerini diisiiniiyorum” cevabi, dlisiinme becerileri egitiminin egitim programi

icerisinde yer almadig1 yoniindeki saptamamizi destekler niteliktedir.

Diisiinme becerileri egitiminde 6gretmenlerin ydnetimden beklentilerini O-5 kodlu
katilimc1; “Okul yonetimi okul oncesini destekleyecek. Bir kere 50 yas iizeri miidiir ve
miidiir yardimcilart emekli olacak. Bilmiyorlar gelip bana benim g¢ocugum serbest
zaman etkinliginde oynarken kapiyt ¢alip ya da ¢almaywp igeri girip aaa bunlar niye
boyle oynuyorsunuz burasi niye béyle dagilmis dememeli benim miidiiriim ve miidiir
yvardimcim. Eeee naptiniz dememeli burasimin temel oldugunu bilmeli yani biz burda

cocuga oyle yiikliiyoruz ki 1. simifa hazir hale geliyor. Biwrakin okul yénetimini
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ogretmenler bile yaa of sen 1. sinifa hazirliyom diyonda 3 aylik tatilde ¢ocuk unutuyo
bunlart ne gerek var oynat gitsin mantigi burda olmamast lazim. Sinifin ortamini
gortiyorsunuz. Oyuncaklarimiz kirik dokiik ve bu biitiin esyalarimiz masalarimiz baska
kapatilan bir okuldan geldi onceden bu bu dolaplarin hi¢ birisi yoktu. Okul yonetimi
kesinlikle ¢cok biiyiik destek olmali. Birakin her seyi gecgtim neye ihtiyacin var diye
kapimi ¢alip sormali bana aidat parast getiren bir kisi olarak bakmamali bunda bile
bir¢ok sorunlar ¢ikiyor. Okul miidiirii bir kere bilecek okul oncesi egitim ne bilecek.
Yonetim ¢ocuk ne onu bilecek en once o yani. Her okul miidiirii kadardir. Bu okul bu
haldeyse miidiiriinden dolay: baska bir sey dememe gerek yok”, O-4 kodlu katilimer,
“Keske bizim anasmmifinda bagimsiz bir miidiir olsaydi béyle bir miidiiriimiiz yok
Genellikle kolejin genel miidiirii var bizim boliim baskanimiz var ama miidiir gibi degil.
Yani bence 6gretmenlere destek olmasi lazim. Egitimde yeni ¢ikan giindemde olan bizim
bilmedigimiz seyleri arastirip bize sunmast lazim yenilik¢i, degisimi yakalayan olmasi
lazim bence”, O-7 kodlu katilime1 ise; “Ara swra sumfimizi bizi ziyaret edebilirler
yaptigimiz etkinliklerde cocuklar: édiillendirebilirler. Ogretmenin ve Ogrencinin de
yaptig1 giizel seyler icin takdir gérmeyi bekliyoruz biz. Ogretmenler olarak genellikle
olumsuz yénlerimiz elestirilip ama yaptigimiz giizel seyler, emek, efor sarf ettigimiz
hi¢bir sey goriinmiiyor. Bu da idareden idareye kisiden kisiye degisiyor sahsi goriisiimii
soyliiyorum bunda. Takdir istiyoruz, destek istiyoruz, onore edilmek istiyoruz. Okul
oncesi egitiminin gereksiz goriinmesini istemiyoruz. Hem cocuklara hem bize deger
verilmesini istiyoruz” seklinde ifade etmislerdir. Ogretmenlerin diisiinme becerileri
egitiminin etkin sekilde verilebilmesi i¢in yonetimlerden beklentilerini; diisiinme
becerileri egitiminde 6gretmenler, yonetimden oncelikle anlayis ve destek ardindan da
egitim faaliyetlerinde kullanilacak malzeme ve materyal destegi beklemektedirler
diyebiliriz. Degisim ve yeniliklerin sadece 6gretmenlerden beklenmemesi, yonetimin de
degisiklik ve yenilikleri takip ederek uygulamaya konulmasi yoniinde istekli
olmalarmin gerekliligini vurgulamaktadirlar. Diigiinme becerileri egitiminin 6gretmen

cevaplarina gore ‘programli bir uygulama’ olmadigini sdylememiz miimkiindiir.

4.6. AILENIN ONEMI

Arastirmaya katilan katilimcilar diisiinme becerileri egitiminde ve egitimin

degerlendirilmesinde aile katiliminin 6nemi ve aile katiliminin saglanmasina yonelik
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yapilan ¢alismalar1 su sekilde ifade etmektedirler: Arastirmaya katilan O-3 kodlu
katitlime1, “Sinif ortamina aile davet edilmeli ¢ocugun Tiirkce etkinliklerinde neler
yvapiyoruz nasil yapiyoruz. Bizde her giin bir velimiz sinifimiza geliyor hem bana ders
isleyisimizde yardimct oluyor beraber yapryoruz hem ¢ocuklara yardimct oluyor hem de
cocugunun neler yaptigimi ¢ocuguyla alakalr bilgileri ogreniyor. Velilere her hafta 5
tane kitap dagitirim. Cumalar: veya pazartesi o kitaplari toplarim ¢ocuklara sorular
sorarim anneniz size ne okudu ogrendikleri hikayeler hakkinda konusurum. Birebir
velilerle goriistiigiimiiz icinde yani benim form kagitlarim var, evinizde ¢ocuklara sunu
vapin bunu yaptirin su beceriyi kazandirmaniz i¢in bunu desteklemeniz lazim gibi
bunlar paylastyorum. Stirekli yiiz yiize goriisiiyorum zaten. Velilerin ¢ok biiyiik katkisi
var ger¢ekten ogretmen belli bir yerde az bir oneme sahip. Aile ¢ok onemli benimle 5
saat vakit gegiriyor ama aileyle saatlerce vakit geciriyor. Aile ¢ok onemli ben en basta
ailelerle ¢ok siki fiki oluyorum. Ben ilk donem ilk 3- 4 ay 2 haftalik aralarla ailelere
seminer gibi veriyorum. Beslenme, saglik, hastaliklar, ceza, disiplin, odiil konularinda
seminer gibi yani. Cok veli katilmiyor ama faydasimi gérdiikce gelmeye baslyorlar. Bu
sekilde aile katihm ¢alismalarina devam ediyoruz”, O-4 kodlu katilime1 “Aile katilim
etkinlikleri diye bir set aldirdim. Illkogretimde boyle yaraticiligi gelistiren etkinliklerde
var. Iste normal okul hayatina hazirlik calisma sayfalar: da var. Iste evde bunlar var.
Mesela ajanda hazirliyoruz her hafta ne isleyeceksek bu hafta bilmecesinden parmak
OyUnuna, gittigimiz sinemaya kadar her seyi yaziyoruz oraya ve haftaya ne yapacaksak
onu istiyoruz. Bir ajanda hazirliyyoruz mesela oraya sey yaziyoruz bir soru késesi var
iste degisik soru var yani neden ay bir tanedir ¢ok ilging sorular suyun neden rengi yok
gibi haftamin sorusu oluyor bir hafta arastiriyorlar aileyle”, O-6 kodlu katilimei
“Velilere hafta sonlar: aile katilim materyalleri génderiyorum Cuma giinii. Bunlar
vapiulandirilmamis  veya yart yapiulandirilmis materyaller gondererek ailelerinde
cocuklarla ilgilenmesini ve bunu neden boyle yaptik? Nasil yapariz? Sorulariyla aileyi
de okul éncesi programina dahil ederek diisiinme becerisi gelistirmeye ¢alisryorum”, O-
6 kodlu katilme1 “Ana okulunda olsun ister diger okulda olsun aile ¢ok énemli. Aile
ogretmenle birlikte isbirligi yapinca o égrenci bir adim énde oluyor” ve O-7 kodlu
katihme1 ise; “Ozellikle anneler simfimizi ¢ok ziyaret ettigi icin onlarla projeler
vapiyorum. Anneyle ¢ocuk birlikte yapiyor malzemeleri ben temin ediyorum.
Konularimiz su su diyorum veya farkl bir sey yamak istiyorsaniz siz onu yapin diyorum

ve sergiliyorum. Annelerinde ¢ok egitim ihtiyaci var aslinda ¢ogu ilkégretim mezunu.
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Onlara da bizim faydamiz oluyor. Farkli diistincelere sahip olabiliyorlar. Cocuk sinif
icinde ailesiyle annesiyle yaptigi zaman veli, anne bir zaman sonra bana destek oluyor
bir yerlere ziyarete gittigimiz zaman etkinliklerde. Veli de farkli ortamlara girince veli
de gelisiyor ¢ocuga da yansiyor. Aile destekliyor” seklinde cevaplar vermislerdir.
Katilimer egitimcilerin verdikleri cevaplar degerlendirildiginde; diistinme becerileri
egitiminde aile katilimimin ve yerinin 6nemli oldugunu sdylememiz miimkiindiir.
Okulda verilen diistinme becerileri egitimi, egitimcilerin rehberligi ve yonlendirmesi ile
evde aile tarafindan uygulandiginda basarinin artacagi ve egitimin amacina
ulasabilecegini soyleyebiliriz. Okul ve aile isbirligi ile gerceklestirilen diisiinme
becerileri egitiminin sonucunda ortaya c¢ikan gelismenin gerek aile tarafindan
gbzlemlenebildigi ve gerekse diisiinme becerileri egitiminin aileler tarafindan
desteklendigini soylememiz miimkiindiir.

e Diislinme becerileri egitiminde Ogretmenlerin aile katilimina yonelik yaptiklari
uygulamalar ise su sekilde tespit edilmistir;

e Diislinme becerileri egitiminin evde de siirdiiriilebilmesi amaglh etkinlik ve
faaliyetlerin eve gonderilmesi,

e Ailelerin diisiinme becerileri egitimi konusunda bilgilendirilmesi amacl diizenlenen
seminerler,

e Okul ortaminda ailenin de etkin olarak faaliyetlere katiliminin saglanmasi.

47. PROBLEM CUMLESI VE ALT PROBLEM CUMLELERININ
COZUMLENMESI

4.7.1. Okul oncesi 6gretmen ve yoneticilerin okul oncesi egitimde diisiinme

becerilerinin 0gretimine yonelik gorisleri nasildir?

Arastirmanin birinci alt problem climlesi olan, “Okul dncesi 6gretmen ve yoneticilerin
okul oncesi egitimde diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik goriisleri nasildir?”
problem ciimlesi arastirma verilerine gore degerlendirildiginde; okul oOncesi egitim
kurumlarinda diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik goriislerini O-3 kodlu katilimei
su sekilde ifade etmektedir; “Ogretilebilir zaten erken cocukluk déneminde égretilmeye
baslanir. Cocuga erken donemde vermezsen bazi seyleri 30 yasina geldigi zaman hadi
bakalim yaratict ol bana diyemezsin hadi bana su konuda elestiri yap diyemezsin bir

sonu¢ alamazsin. Cocuk erken yaslarda bunu ogrenemiyorsa birakin 30 yasa gelmeyi
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ortaokulda bile ¢ocuk boyle bakiyor ve Y-1 kodlu katilimcinin, “Gelistirilebilen bir
seydir. Zaten beynimizin %901 bir yasina kadar tamamliyor. Ama biz sadece
gelistivebiliyoruz ya da seviyeyi arttirabiliyoruz, yiikseltebiliyoruz. Cocuk belli bir
seviyeyle geliyor aileden aldigi egitimle geliyor. Biz bunu farkli sorular sorarak agik
u¢lu sorular sorularla gelistirebiliyoruz. Ya da ¢ocugun diisiinme becerilerini
arttirabiliyoruz” ifadeleri desteklemektedir. Elde edilen bulgular 1s1ginda, okul 6ncesi
O0gretmen ve yoneticilerinin “okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara egitim yoluyla

diistinme becerileri egitimini kazandirilabilecegini diistindiikleri” sonucuna varilmistir.

4.7.2. Okul oOncesi yonetici ve oOgretmenlerinin diisiinme becerileri egitiminin

kazanimlarina yonelik goriisleri nasildir?

Aragtirmanin ikinci problem ciimlesi olan ‘Okul Oncesi yonetici ve 0gretmenlerinin
diistinme becerileri egitiminin kazanimlarina yonelik goriisleri nasildir?” problem
climlesi aragtirma verilerine gére degerlendirildiginde; okul 6ncesi egitim kurumlarinda
diisiinme becerileri egitiminin “Problem Cdézme, Yaraticilik ve Yaratici Diisiinme,
Kendini ifade Etme, Coklu Bakis Acisi, Empati Kurma, Elestirel Diisiinme, Arastirma
Sorgulama™ gibi kazanimlar sagladigi sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin diigiinme
becerileri egitimi ile edindikleri problem ¢6zme kazanimlarin1 Y-3 kodlu katilimct su
sozlerle ifade etmektedir; “Diisiinme becerileri insamin karsilastigi durumlarla ilgili
zekdsini olumlu yonde kullanip bu karsilagtigi problemden en kisa siirede kurtulmasini
belki ifade eder” Ornegin O4 kodlu katilimcinin “Nasil bir ¢alisma yapmaliyiz hayal
edin dedim. Herkes hayal etti .... bunda tamamen o6zgiir biraktim ¢ok giizel seyler
ctkardilar ... ¢cok ¢ok farkl seyler yaptilar ... Cok degisik seyler diisiiniiyorlar icat da
yapryorlar... ” agiklamasi ile yaraticilik ve yaratici diistinmenin her ¢gocugun dogasinda
dogustan var olan bir 6zellik oldugunu ancak egitim ve gerekli sartlarin saglanmasi
halinde gelistirilmesinin miimkiin oldufunu savunmaktadir. O5 kodlu katilimci ise
“Cocuk bazen kabul etmeyebiliyor sizin soylediginizi. Biraz dnceki ornekteki gibi
Ogretmenim bulut pembe olmaz mi? Orda da o ¢ocuga onun diinyasidir onun yaratict
diistincesinde bu vardir diye olumlu karsiuliyorum tepki vermiyorum” agiklamasi ile
yaraticiligin her ¢ocukta var olan bir 6zellik oldugu ve gerekli kosullarin saglanmasi
halinde  gelistirilebilecegi  diislincesini  savunmaktadir.  Arastirmaya  katilan

yoneticilerden; Y-1 kodlu katilime1 “At gozliikleriyle etrafa bakmamalarint égretiyoruz.
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Yani en basitinden ¢ocuklara sosyal ve zihinsel gelisim olarak diisiinme becerileri farkl
konulara farkly ac¢ilardan bakabilmeyi ogreniyor c¢ocuklar ashinda. Sorularin tek
cevabimin olamayacagi, arastirmaya tesvik ediyoruz ¢ocuklari. Okul oncesi egitimin
amacimin bu oldugunu diisiiniiyorum ben”, climlesiyle sorgulama boyutuna vurgu
yapmaktadir. Elde edilen bulgular 1s1ginda, Okul 6ncesi yonetici ve Ogretmenlerinin
diisiinme becerileri egitiminin kazanimlarina yonelik gorisleri nasildir? problem
climlesinde; okul 6ncesi egitim kurumlarinda diisiinme becerileri egitiminin “Problem
Cozme, Yaraticilik ve Yaratici Diisiinme, Kendini Ifade Etme, Coklu Bakis Acisi,
Empati Kurma, Elestirel Diisiinme, Arastirma Sorgulama” gibi kazanimlar sagladig:

sonucuna ulasilmistir.

4.7.3. Okul oncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diisiinme becerileri egitimi veren

egitimcinin 6zelliklerine yonelik goriisleri nasildir?

Arastirmanin ii¢lincii alt problem ciimlesi olan “Okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerinin
diisinme becerileri egitiminin kazanimlarma yonelik goriisleri nasildir?” problem
climlesi aragtirma verilerine gore degerlendirildiginde; Y-1 kodlu katilimcet; “Cocugu
hem kendi haline birakip yani ¢ok baskici egitim ortamindan uzak, o6zgiir
diigtindiirebilen ayni zamanda otorite kurabilen 6gretmenlerin daha basarili oldugunu
inaniyyorum. Yani dengeyi iyi saglamak lazim. Cocugu ¢ok serbest biraktiginiz zaman
sizin herhangi bir otoriteniz olmuyor. Cocuk hani anlattiklarimizi ¢ok fazla dinlemiyor.
Hem sicak hem ozgiir bir ortamda hem de otoritenin sizde oldugunu hissettirerek
cocuklara bir sey kazandirirsaniz ¢ocugunuz sizi daha iyi dinliyor ve anliyor ona gore
hareket ediyor. Ben buna inaniyorum”, Y-2 kodlu katilimci ise; “Ya bu daha ¢ok
ogretmenlerin diistince tarzlari, onlarin uygulamalarina bagh agik¢asi. Yani mesela
tiretici diistinmeye ki bunlar milli egitimde daha pasiflesiyorsun klasiklesiyorsun. Ya
milli egitim ¢ok olii bir yer benim ilk mezun oldugum duygular yok. Ben sey istiyorum
milli egitimdeki ogretmen siirekli aym seyleri yapmasin biraz hani iireticilik bu ¢ok
onemli siradanlasiyor her sey. Cocuk geliyor oturuyor gidiyor yani ayni seyler klasik”,
Y-3 kodlu katilimer ise; “En basta ogrencilerini burda bulunmaktan zevk alir halde
tutabilen giin boyunca ogretmen basarilidir. Cocuklarin okulda kalmasi ¢ocuklar icin
eziyet olmamali biitiin faaliyetler etkinlikler bu temelde olmali bence. Cocuklar okuldan

zevk almalilar ogrendiklerinin farkina bile varmadan bir¢ok sey ogrenmeliler oyun
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yoluyla olsun diger yardimci materyallerle olsun cocuklar okulda zevk almalilar”, O-3
kodlu katilimci;, “Bir aliskanlik oluyor artik yani okul oncesine bakis ag¢ist nedense
yonetim ve aileler tarafindan bir tirlii degisemedigi i¢in sadece oyun alani olarak
goriildiigii icin ¢ok fazla agik¢a o6gretmen bu nitelikte ve beceride yeterlilige sahip
olarak geliyor kendini daha sonra birakiyor gibi geliyor. Okumama arastirmama
ogretmenlerin en biiyiik hatalarindan  birisi. Aymi etkinligi  yiizyillarca yapan
ogretmenler var otuz yil boyunca yapan 6gretmenler var Her bayraminda ayni bayram
kartimi koyun kartint veren ogretmenler var degismemek igin direniyoruz birazcik hayat
mi desem neyse tembellige itiyor. Zaten Tiirk toplumunun yapisinda da birazcik
tembellik var yani sallabasi al maast mantigiyla devam ederse hi¢chbir sekilde yeterlilik
olmaz Maalesef ¢ocuklar sadece okuyup yazip test ¢oziip gidiyorlar”, O-7 kodlu
katilimcei ise; “Kaliplasmis bir klise sinif diizenimiz var. Bir kitapla diger kitabin yerini
degistirecek ama bir kitaplig1 alip baska bir koseye tastyyamayacak veya evcilik kogesini
farkl bir késeye tasidigi zaman biz kiziyoruz. (...) farkll bir yere gotiirdiigii zaman veya
elindeki bloklart farkli bir yere gotirdiigii zaman kiziyoruz. Cocuklart bizim
kurallarimiza gore egitim vermeye c¢alisiyoruz. Cocugu sinif ortaminda serbest
bwraktigimiz zaman tabi ki tamamen serbest degil birbirlerine saygili, birbirlerini
olumsuz etkilemeyecek sekilde serbest birakilirsa, davranilirsa gergekten diisiinmeyi de
yvaratictligr da gelistiririz. Bireyler olarak ozgiir ama bagskalarimin ozgiirliigiine
dokunamayacak sekilde insanlar yetistirebiliriz”’. Elde edilen bulgular 1s18inda, “okul
oncesi donem c¢ocuklarina diisiinme becerileri egitiminin basarisinda, 6gretmenin nitelik

ve Ozelliklerinin dogrudan etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ancak, verilen cevaplar ve elde edilen bulgulara gore; diisiinme becerileri egitiminde
ogretmenlerin 6zellik ve nitelik bakimindan yeterli olarak meslege basladiklarini, ancak
siirec igerisinde gelisime ve yeniliklere uyum saglayamadiklar1 ve bu nedenle verilen
egitimlerin yeterli bagartyr yakalamakta zorlandigimi sdyleyebiliriz. Bir baska deyisle;
ogretmenler diisiinme becerisi egitimi veren egitimcilerin 6zellik ve niteliklerinin egitim
sistemi, yoOnetim anlayisi, cevresel faktorler, kendilerinden kaynakli faktorler ve

aliskanliklar yiiziinden degisiklik gdsterebilecegini ifade etmektedirler.
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4.7.4. OKul oncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diisiinme becerileri egitiminde

kullanilan yontem ve tekniklere yonelik goriisleri nasildir?

Aragtirmanin  dordiincii alt problem ciimlesi olan “Okul Oncesi yoOnetici ve
ogretmenlerinin diistinme becerileri egitiminde kullanilan yontem ve tekniklere yonelik
goriisleri nasildir?” problem ciimlesi arastirma verilerine gore degerlendirildiginde; O-3
kodlu katilimecinin “Okul oncesi ogretmenler olarak kendi adima ¢ogunlukla Tiirkce dil
etkinliginde isledigimiz konulardan bir tanesi ozellikle hikaye zamanlarinda hikayeyi
varida keserek evet simdi ne olabilirdi sence ne yapmalari lazimdi ne olmamasi
gerekirdi gibi ¢ocuklara sorular yonelterek onlara birazcik rehberlik ederek kendileri
belli bir sonuca ulasmalarimt saglyoruz. Ya da okuma yazma etkinliklerinde resimler
vererek onlara problem ¢ozdiirmeye ¢alisiyoruz ya da resimleri yorumlayarak elestirel
bakmasina ¢alisiyoruz yani ¢cogunlukla okuma yazma Tiirkce dil etkinliklerinde”, O-2
kodlu katilimet ise; “En bariz bir kere anlatim teknigi herkes kullanmak zorunda. Soru
cevap ¢ok kullaniyoruz, su nasil olur bu nasil olur. Agwrlikli bunlar, problem ¢ozme,
gosterip yaptirma bunlart ¢ok fazla kullanmiyoruz”, O-4 kodlu katilimer; “Yani zaten
oyunlarimiz igersinde yontem ve teknikleri kullaniyoruz. Cocuklarla zaten hemen béyle
yuvarlak olup bir konu hakkinda konusuyoruz. Tekrar yemekhanede olsun bir ¢ocugum
diyor ki ne diyordu bugiin kusburnu ¢ayr vardi bu ¢ay hakkin da konusabilir miyiz diyor
mesela o konu hakkinda senin bilgin var mi diyorum yok diyor mesela sinifa soruyorum
ogrenciden bilgi ediniyorum o konu hakkinda. O konuyu konusuyoruz orda onu ¢ok
giizel ogreniyorlar herkes o konudaki fikrini séyliiyor sizce yarari nedir diyorum.
Ogretmenim bu bitki ¢ayr oldugu icin bence diyelim ki bunun béyle bir yarart vardr
diyo mesela. Biz meyveleri haftanin meyvesi yapiyoruz bunun yararlarmi isliyoruz
mesela vitaminleri mineralleri ogreniyorlar ya hemen baglanti kuruyorlar iste
mandalina portakal c vitamini var diyor mesela ¢ocuk. Beyin firtinast kullantyoruz”
diyerek diisiinme becerileri egitiminde kullanilan ydntem ve teknikleri ifade
etmektedirler. Elde edilen bulgular 1s18inda, her o6gretmenin egitim programlari
icerisinde diisiinme becerileri egitimi olmamasina ragmen, farkinda olarak ya da
olmayarak diisiinme becerileri egitimine yonelik faaliyet ve calismalar yiriittiikleri ve
ayrica, okul oOncesi egitim kurumlarinda diigiinme becerileri egitimine yonelik
uygulanan belirgin bir yontem ve teknigin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak,

egitim etkinligi icinde programin esnekligi ¢ercevesinde cesitli yontem ve tekniklerden



87

faydalandiklar1 goriilmistiir. Egitim sistemimiz dikkate alindiginda, miifredatta
diistinme becerileri egitimi ile ilgili ayr1 bir program olmadigr goriilmektedir. Bu
baglamda okul 6ncesi egitim kurumlarinda diisiinme becerileri egitiminin bir miifredat
icerisinde verilmemesinin yadirganmamasi1 gerekir. Ancak, diisiinme becerileri
egitiminin erken yas ¢ocuklarda basarili olacagi sdylemlerinden hareketle, okul dncesi
egitim kurumlarinda diisiinme becerileri egitiminin uygulanmasi ve bu egitime yonelik

yontem ve tekniklerin kullanilmasi olumlu kazanimlar saglayacaktir diyebiliriz.

4.7.5. Okul oncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diisiinme becerileri egitiminde

yoneticinin roliine yonelik goriisleri nasildir?

Arastirmanin besinci alt problem ciimlesi olan “Okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerinin
diisinme becerileri egitiminde yoneticinin roliine yonelik goriisleri nasildir?” problem
climlesi arastirma verilerine gore degerlendirildiginde; Y-1 kodlu katilimei, “Ben
ogretmenlerle yapilan iste farkli kaynaklarla farkli farkli bilgiyi paylasilan toplantilar
seminerler diizenleniyorum. Ben seminerlere katilmalarini tegvik edebiliyorum ya da
okulun maddi anlamda sartlarini gelistirecek ¢ocuklarin faydali olarak gelisim
becerilerini arttiracak hikaye kitaplari farkli materyaller temin edebiliyorum. Fikir
paylasimi  yapabiliyoruz 6gretmenlerimizle. Idareci boyutunda da ancak bunu
vapabiliyorsunuz zaten fazlast olmuyor. Kapt kapandiktan sonra siz arkadasiniz”, Y-3
kodlu katilimc1 “Okul yénetiminin gorevi burda o6gretmenleri koordine edip onlara
rehberlik yapmak olabilir. Rehberlik yapilarak ogretmenlerin ufku agilabilir. Bagsaril
calismalart olan ogretmenleri diger o6gretmenlere oOrnek gosterilerek bunlarin
calismalart iizerine daha gelistirilerek okul ¢apinda ¢alismalar yapilabilir. Bu anlamda
okullarda boyle ogretmenler her zaman bulunur lokomotif 6gretmenler diye ben onlari
tabir ediyorum. Kurumu c¢ekip g¢eviren bu anlamda bir takim yenilikleri takip eden
veniliklere direnenler sinifinda uygulamaya gayret eden ¢aliskan basarili fedakar
ogretmenlerimiz var. Bu anlamda biraz daha geride duran biraz daha gelistirilmeye
ihtiyact olan ogretmenlerimize ornek olacak gsekilde etkinlikler diisiiniilebilir okul
miidiirliigii tarafindan” cevaplari, okul yonetiminin diisiinme becerileri egitiminde aktif
bir rolleri olmadigin1 gostermektedir. Elde edilen bulgular 15181nda, diisiinme becerileri
egitiminde Ogretmenlerinin dogrudan, yoneticilerin ise dolayli onem tasidiklar

sonucuna ulasilmistir. Bir bagka ifade ile okul yoneticileri, materyal, malzeme, yonetsel
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destek vb. katkilar ile Ogretmenlere verecekleri destekler ile diisiinme becerileri

egitimine dolayli katki saglayabilecektir.

4.7.6. Okul oncesi yonetici ve Ogretmenlerinin diisiinme becerileri egitiminde

ailenin roliine yonelik goriisleri nasildir?

Aragtirmanin altinci problem ciimlesi olan, ‘Okul Oncesi yonetici ve 0gretmenlerinin
diisiinme becerileri egitiminde ailenin roliine yonelik goriisleri nasildir?” problem
ciimlesi arastirma verilerine gore degerlendirildiginde; O-3 kodlu katilimei, “Swmif
ortamina aile davet edilmeli ¢ocugun Tiirkce etkinliklerinde neler yapiyoruz nasil
vapiyoruz. Bizde her giin bir velimiz sinifimiza geliyor hem bana ders isleyisimizde
yvardimct oluyor beraber yapryoruz hem ¢ocuklara yardimci oluyor hem de ¢ocugunun
neler yaptigini ¢cocuguyla alakali bilgileri ogreniyor. Velilere her hafta bes tane kitap
dagitirnm. Cumalart veya pazartesi o kitaplari toplarim ¢ocuklara sorular sorarim
anneniz size ne okudu ogrendikleri hikayeler hakkinda konugurum. Birebir velilerle
goriistiigiimiiz icinde yani benim form kagitlarim var, evinizde ¢ocuklara sunu yapin
bunu yaptirin su beceriyi kazandirmaniz icin bunu desteklemeniz lazim gibi bunlari
paylasiyorum. Siirekli yiiz yiize goriistiyorum zaten. Velilerin ¢ok biiyiik katkist var
gercekten 6gretmen belli bir yerde az bir oneme sahip. Aile ¢cok onemli benimle 5 saat
vakit geciriyor ama aileyle saatlerce vakit geciriyor. Aile ¢ok énemli ben en basta
ailelerle ¢ok siki fiki oluyorum. Ben ilk donem ilk 3- 4 ay 2 haftalik aralarla ailelere
seminer gibi veriyorum. Beslenme, saglik, hastaliklar, ceza, disiplin, 6diil konularinda
seminer gibi yani. Cok veli katilmiyor ama faydasimi gérdiikce gelmeye baslyorlar. Bu
sekilde aile katilim ¢alismalarina devam ediyoruz”, O-6 kodlu katilimer “Velilere hafta
sonlart aile katilim materyalleri génderiyorum Cuma giinii. Bunlar yapuandirilmamag
veya yart yapilandirilmis materyaller gondererek ailelerinde ¢ocuklarla ilgilenmesini
ve bunu neden boyle yaptik? Nasil yapariz? Sorulariyla aileyi de okul oncesi
programina dahil ederek diigiinme becerisi gelistirmeye ¢alisiyorum. Anaokulunda
olsun ister diger okulda olsun aile ¢cok onemli. Aile ogretmenle birlikte isbirligi yapinca
o ogrenci bir adim énde oluyor” bulgular elde edilmistir. Elde edilen bulgular 1s181nda,
egitimin okul ve aile igbirliginde gerceklestirilen bir siire¢ oldugu, diisiinme becerileri

egitiminde aile katiliminin ve roliiniin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.



89

Sonug olarak aragtirmamizin problem ciimlesi olan “Okul 6ncesi egitim kurumlari
yOnetici ve 0gretmenlerinin diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik goriisleri nedir”
problem ciimlesi tiim bulgularin degerlendirilmesi sonucunda;

e Yoneticilerin diisiinme becerileri egitiminin gerekli oldugu algisina sahip olduklari
ancak egitim sisteminin diisiinme becerileri egitimi adl1 bir egitim igermedigi,

e Ogretmenlerin diisiinme becerileri egitiminin dnemi ve gerekliligi konusunda ortak
fikre sahip olduklar1 ve diisiinme becerileri egitimine yonelik pozitif goriigleri var

oldugu sonucuna ulagilmistir.



5 BOLUM
5. DEGERLENDIRME VE SONUC

5.1. BULGULARIN DEGERLENDIRILMESI

Okul oncesi egitim kurumlar1 yonetici ve Ogretmenlerinin diisiinme becerilerinin
Ogretimine yonelik goriislerinin belirlenmesine yonelik yapilan arastirma sonucunda

ulasilan bulgular sonucunda:

Diisiinme becerileri egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklara; ‘Kendini ifade Etme’, ‘Coklu
Bakis Acisi’, ‘Problem Cozme’, ‘Yaraticihk ve Yaratict Diisiinme’, ‘Arastirma-
Sorgulama’, ‘Empati Kurma’ ve ‘Elestirel Diistinme’ kazanimlarin1 sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Diger bir ifadeyle, diisiinme becerileri egitimi ile okul oncesi ¢ocuklara
yeni beceriler kazandirilabilecegi gibi, dogustan gelen becerilerin yonlendirilmesi ve
gelistirilmesi miimkiin olabilmektedir. Ogrenme becerilerinin gelisimi, bilginin yapi
taglarin1 olusturmaktadir. Cocuklardaki 6grenme becerilerinin ve kavramlarin erken
yaglarda gelismesi onlara aldiklar1 bilgiyi organize etme ve siniflandirma olanagi verir.
Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarda etkin olarak &grenme becerilerinin gelisimi
tizerinde durulmasi, onlarin farkli yapisal deneyimler kazanmalarin1 da saglamaktadir
(Charlesworth ve Radeloff, 1991, 1; Jackman, 2005, 145). Goriildiigii gibi literatiirde
de; diisiinme becerileri egitimi/6gretiminin ¢ocuklarda yeni kazanimlar sagladig

savunulmaktadir.

Katilimer goriigleri incelendiginde okul Oncesi yonetici ve 6gretmenlerinin okul
oncesinde diisiinme becerileri 6gretimi kavramindan daha c¢ok problem ¢ézme ve
yaraticilik becerilerinin 6gretimini anladiklar1 goriilmektedir. Katilimcilar problem
¢ozme ve yaraticit diiginme becerilerinin okul 6ncesi donemde verilmesine olumlu

bakmakta ve bu becerilerin okul oncesi donem c¢ocuklarinca kazanilabilecegini
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diisiinmektedir. Ote yandan elestirel diisiinme becerilerinin katilimcilardan kiigiik bir
boliimii tarafindan dile getirildigi goriilmektedir. Bu dénem c¢ocuklarmin biligsel
gelisimleriyle ilgili olsa gerek katilimcilar elestirel diisiinme ve sorgulamanin 6gretimini
daha az 6nemsiyor durmakta hatta elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerini yaratict
diisinme ve sorumluluk gibi beceri ve davraniglar agisindan yorumlamaktadir. Bu
bulgular 1s18inda okul Oncesi Ogrencilerine yonelik olarak gelistirilecek diistinme
becerileri egitiminin daha ¢ok problem c¢ozme ve yaratic1 diisiinmeye odakli olmasi

gerektigi sonucuna varilabilir.

Arastirmaya katilan yonetici ve Ogretmenler; diistinme becerilerinin okul Oncesi
cocuklarda egitim yoluyla Ogretilebilecegini savunmakta ve ayni zamanda var olan
diisiinsel becerilerin yine okul oOncesi egitim ile gelistirilmesinin miimkiin oldugu
yoniinde goriis bildirmektedirler. Arastirmaya katilan Y-1 kodlu yonetici katilimcinin
da, “Gelistirilebilen bir seydir. Zaten beynimizin %901 1 yasina kadar tamamliyor.
Ama biz sadece gelistirebiliyoruz ya da seviyeyi arttirabiliyoruz, yiikseltebiliyoruz.
Cocuk belli bir seviyeyle geliyor aileden aldigi egitimle geliyor. Biz bunu farkli sorular
sorarak agik u¢lu sorular sorularla gelistirebiliyoruz. Ya da ¢ocugun diisiinme
becerilerini arttirabiliyoruz” ifadeleri ile savundugu gibi, diisiinme becerileri erken
cocukluk doneminde Ogretilebilir sonrasinda ise gelistirilerek arttirilabilmektedir.
Arastirmaya katilan egitimcilerden elde edilen veriler sonucunda, diisiinme becerileri
egitimi/6gretiminin erken ¢ocukluk doneminde Ogretilebilir, ilerleyen donemlerde ise

gelistirilebilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen bulgulara gore ulasilan sonucu destekleyen pek c¢ok bilimsel arastirma ve
bilim insan1 bulunmaktadir. Basaran (2006, 1) bu konuyu su sekilde ifade etmektedir;
“Okul oncesi egitim, ¢ocugun formal egitime ge¢me asamasinda onemli bir rol
oynamaktadir. 0-6 yas arast yillart kapsayan okul oncesi yillar kisiligin olusumu ve
sekillenmesi, temel bilgi ve becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesinde ileriki yillara
olan etkisi nedeniyle yasamin en kritik donemleridir. Gelisimin kritik oldugu bu
donemde biiyiime ve gelisimi destekleyen deneyim firsatlarimin saglanmasinin
gerekliligi bilinmektedir. Yapilan bir¢ok bilimsel arastirma, ¢ok kiigiik yasta egitime
baslanmaswin nitelikli, saglhkli bireyler yetistirmek ag¢isindan gerekliligini ortaya

koymaktadir.”



92

Yine arastirma verilerine gore; Yoneticilerin bakis agisi ile diisiinme becerileri egitimi
uygulayan egitimcinin 6zellik ve nitelikleri asagidaki gibi tespit edilmistir:
e Egitimcinin baskict olmayan ancak otorite saglamada yeterli ve basarili bir
0zelliginin olmasinin gerektigi,
e Egitimcilerin, ¢ocuklara 6zgiir diisiinebilme ve kendini ifade edebilme firsatini
vermeleri gerektigi,
e Egitimcilerin, yenilik¢i ve kendini siirekli gelistirme arzusu ic¢inde olmasi
gerektigi,
e Egitimcinin, ¢ocuklarin ilgi ve dikkatini ¢ekebilecek yontem ve metotlar

gelistirerek uygulamasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin bakis acis1 ile diislinme becerileri egitimi
uygulayan egitimcinin 6zellik ve nitelikleri asagidaki gibi tespit edilmistir:

e Ogretmenlerin meslege baslarken yeterli bilgi ve donanima sahip olduklarimi
ancak, siire¢ igerisinde kendilerini yenilirliklere adapte edemedikleri ve klasik
olarak tabir edilen geleneksel yontemleri kullandiklari,

e Baskict ve otoriter egitim anlayist yiiziinden ¢ocuklarin yaraticilik, kendini
ifade etme ve 6zgiiven kazanimlarinin gelismesinin engellenebilecegi sonucuna

ulagilmistir.

Diisiinme becerileri egitiminde o6gretmenlerin 6zellik ve nitelik bakimindan yeterli
olarak meslege basladiklarini, ancak siire¢ icerisinde gelisime ve yeniliklere uyum
saglayamadiklar1 ve bu nedenle verilen egitimlerin yeterli basariyr yakalamakta
zorlandigin1 sonucuna ulasilmistir. Bir baska deyisle; 6gretmenler diisiinme becerisi
egitimi veren egitimcilerin 6zellik ve niteliklerinin egitim sistemi, yonetim anlayisi,
cevresel faktorler, kendilerinden kaynakli faktorler ve aligkanliklar yiliziinden degisiklik

gosterebilecegini ifade etmektedirler.

Ogretmen cevaplar1 dogrultusunda, cocuklarda diisiinme becerileri egitiminde
cogunlukla yar1 yapilandirilmig egitim yontemlerinin tercih edildigi ve kullanildigy,
bunun yani sira egitimin gidisatina gore yapilandirilmis egitim yontemlerinin de
kullanilabilecegini sonucuna ulasilmistir. Diisiinme becerileri 6gretiminde aragtirmaya

katilan 6gretmenlerin, ‘Beyin Firtinasi’, ‘Soru-Cevap’, ‘Problem Cozme’, ‘Anlatim’,
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‘Proje-Uygulama’ ve ‘Oyun’ egitim teknikleri kullandiklar1 tespit edilmistir.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan diisinme becerileri egitiminde belirgin olarak
kullanilan bir yontemin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Eitimin bir slire¢ oldugu
gerceginden hareketle, durum ve sorun karsisinda uygulanabilecek en uygun yontem ve
teknigin se¢ilmesinin, okul Oncesi 0grencilerinin diisiinme becerileri egitiminde etkin

olarak kullanilan bir teknik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Diisiinme becerileri egitiminde yoneticinin rolii ve Ogretmenlerin yonetimden
beklentileri kategorisinde; yoneticilerin etkin bir rollerinin bulunmadigi, tilkemizdeki
okul oOncesi egitim kurumlarindaki ¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik programli ve sistematik bir egitimin uygulanmadigi sonucuna ulasilmistir.
Yonetici cevaplart ile diisiinme becerileri egitiminin ancak egitimcilerin bireysel
cabalar1 ile egitim programi disinda uygulandigi sonucuna ulasilmistir. Yine ayni
kategoride yer alan diisiinme becerileri egitiminde 6gretmenler; yonetimden oncelikle
anlayis ve destek ardindan da egitim faaliyetlerinde kullanilacak malzeme ve materyal
destegi bekledikleri sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler, degisim ve yeniliklerin sadece
kendilerinden beklenmemesi, yonetimin de degisiklik ve yenilikleri takip ederek
uygulamaya konulmasi yoniinde istekli olmalarinin gerekliligini vurgulamaktadirlar.
Diisiinme becerileri egitiminin 6gretmen cevaplarina gore ‘programli bir uygulama’
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Oysa okul dncesi egitim kurumlarinda program
belirleyen yonetici olsa bu durum ortadan kalkacaktir. Tipki “Ogretimsel Liderlik”
yaklasiminda oldugu gibi yonetici 6gretim faaliyetleriyle daha fazla ilgilenerek bu
durumu ortadan kaldirabilir. Ogretimsel liderlik yaklasiminda etkili yoneticilerin etkili
ogretim liderleri olduklar1 yargisini su islevler desteklemektedir: Etkili yoneticiler,
Ogretime ¢ok 6nem verir, 6gretime iliskin amag¢ ve beklentilerini agikca belirler ve bu
amac ve beklentilerin 6gretmen ve yoneticilere ulastirilmasini saglarlar. Zamanlarinin
cogunu, Ogretime ilgi ve destek verme, personele doniik olma gibi ¢abalarla §gretim

sorunlari ile ilgilenerek gegirirler (Balci, 1993, 29).

Arastirmaya katilan katilimcilar diisiinme becerileri egitiminde ve egitimin
degerlendirilmesinde aile katiliminin ve yerinin 6nemli oldugunu yoniinde sonuca
ulagilmistir. Okulda verilen diisiinme becerileri egitimi, 6gretmenlerin rehberligi ve

yonlendirmesi ile evde aile tarafindan uygulandiginda basarinin artacagi ve egitimin
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amacina ulasabilecegi ifade edilmektedir. Okul ve aile isbirligi ile gergeklestirilen
diisiinme becerileri egitiminin sonucunda ortaya ¢ikan gelismenin gerek aile tarafindan
gozlemlenebildigi ve gerekse diisiinme becerileri egitiminin aileler tarafindan
desteklendigini sdylememiz miimkiindiir. Diisiinme becerileri egitiminde 6gretmenlerin
aile katilimina yonelik yaptiklari uygulamalar ise su sekilde tespit edilmistir;
e Diisiinme becerileri egitiminin evde de siirdiiriilebilmesi amagli etkinlik ve
faaliyetlerin eve gonderilmesi,
e Ailelerin diistinme becerileri egitimi konusunda bilgilendirilmesi amach
diizenlenen seminerler,

e Okul ortaminda ailenin de etkin olarak faaliyetlere katiliminin saglanmasi.

Tiim bu sonucglardan elde edilen bulgulara gore arastirmanin problem ciimleleri

¢Oziimlenmis:

1. Alt Problem Ciimlesi; ‘Okul 6ncesi 6gretmen ve yoneticilerin okul dncesi egitimde
diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik goriisleri nasildir?’ problem ciimlesinde; okul
Oncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklara egitim yoluyla diisiinme becerileri egitimini

kazandirilabilecegi sonucuna varilmistir.

2. Alt Problem Ciimlesi; ‘Okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diislinme becerileri
egitiminin kazanimlarina yonelik goriisleri nasildir?” problem ciimlesinde; okul dncesi
egitim kurumlarinda diisiinme becerileri egitiminin “Problem Cozme, Yaraticilik ve
Yaratici Diisiinme, Kendini Ifade Etme, Coklu Bakis Acisi, Empati Kurma, Elestirel

Diisiinme, Arastirma Sorgulama” gibi kazanimlar sagladigi sonucuna ulagilmigtir.

3. Alt Problem Ciimlesi; ‘Okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diisiinme becerileri
egitimi veren egitimcinin 6zelliklerine yonelik goriisleri nasildir?’ problem climlesinde;
okul oncesi donem cocuklarina diistinme becerileri egitiminin bagarisinda, egitimcinin

nitelik ve 6zelliklerinin dogrudan etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

4. Alt Problem Ciimlesi; ‘Okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diisiinme becerileri
egitiminde kullanilan yontem ve tekniklere yonelik goriisleri nasildir?” problem

ciimlesinde; her egitimcinin egitim programlari igerisinde diisiinme becerileri egitimi
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olmamasia ragmen, farkinda olarak ya da olmayarak diisiinme becerileri egitimine
yonelik faaliyet ve c¢alismalar yiiriittiikleri ve ayrica, anaokulu ve anasmiflarinda
diisiinme becerileri egitimine yonelik uygulanan belirgin bir yontem ve teknigin

olmadig1 sonucuna ulasilmaistir.

5. Alt Problem Ciimlesi; ‘Okul 6ncesi yonetici ve 68retmenlerinin diisiinme becerileri
egitiminde yoOneticinin roliine yoOnelik goriisleri nasildir?” problem ciimlesinde;
diisiinme becerileri egitiminde 6gretmenlerin dogrudan, yoneticilerin ise dolayli olarak
onem tasidiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bir bagka ifade ile okul yoneticileri, materyal,
malzeme, yonetsel destek vb. katkilar ile Ogretmenlere verecekleri destekler ile

diisiinme becerileri egitimine dolayl1 katki saglayabilecektir.

6. Alt Problem Ciimlesi; “Okul dncesi yonetici ve 6gretmenlerinin diisiinme becerileri
egitiminde ailenin roliine yonelik gorlsleri nasildir?” problem ciimlesinde; egitimin
okul ve aile isbirliginde gerceklestirilen bir siire¢ oldugu, diisiinme becerileri egitiminde

aile katiliminin ve roliiniin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmaistir.

5.2. SONUC

Bu arastirma ¢alismasinin sonucunda arastirmanin problem ciimlesi olan “Okul Oncesi
Egitim Kurumlart Yonetici Ve Ogretmenlerinin Diigiinme Becerilerinin Ogretimine
Yonelik Goriisleri Nedir?” problem ciimlesinde; diisiinme becerileri 6gretiminin okul
oncesi ¢ocuklar i¢in kolay ve uygulanabilir oldugu, ¢ocuklarda var olan diisiinme
becerilerinin egitim yoluyla gelistirilebilecegi ancak mevcut egitim sistemimizde okul
oncesi egitim kurumlarinda diisiinme becerileri egitimi/6gretiminin egitim programi
icerisinde yer almadigi ve Ogretmenlerin bu kapsamda yeterli donanima sahip

olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmada elde edilen bulgulara gore kendileriyle goriisiilen okul 6ncesi yonetici ve
Ogretmenleri genel olarak diisinme becerilerinin  okul Oncesi ddnemde
kazandirilabilecegini diistinmektedir. Aslinda diisiinme becerilerinin dgretimi ile ilgili
caligmalarin tamami bu becerilerin Ogrenilebilir beceriler olduklar1 varsayimina

dayanmaktadir. Alan yazinda bu varsayimi destekleyen calismalara rastlanmaktadir.
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Omegin Lipman (1980), smifta felsefe adli eseri ile diisiinmenin erken yaslarda
Ogretilmesi gerektigini savunan ilk isimlerden biri olmustur. Lipman’a gore diisiinme
egitiminin erken yaslarda verilmeye baslanmasi ile sorgulama, elestirme, alternatif
onerme, kuskuyla yaklagsma, dogrulugu test etme ve tutarlilik gibi hem bilgi hem de
ahlak ve kisilik gelisimi bakimindan gerekli araglar cocuklara erken yaslardan itibaren
saglanmis olacaktir. Daha yakin tarihlerde ise Okur (2008), bes-alti yas grubu
cocuklarla yaptig1 ¢ocuklar i¢in felsefe konulu ¢alismasinin sonucu olarak diisiinme
egitimi sonunda ¢ocuklarda bireysel hareket etme ve Ozgiin ciimleler kurabilme
yeteneklerinde bakimlarindan farklilagmalar oldugunu gézlemlemistir. Ancak yiiriitiilen
bu ¢aligmada bazi katilimcilar diisiinme becerilerinin okul dncesi kurumlarda yalnizca
gelistirebilecegini ifade etmistir. Bu durum ise katilimcilarin dogustan gelen 6zellikleri
onemsedikleri, diisiinme becerileri 6gretiminin ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine gore

sonug verecegini diislindiikleri bigiminde yorumlanabilir.

Diger taraftan katilimcilar diisiinme becerileri egitimine erken yaslarda baslanmasini
destekliyor goriinmekte birlikte diisiinme becerilerinin dgretiminde aile ve g¢evrenin
onemine dikkat ¢ekmektedir. Bu dogrultuda katilimcilar okul oncesi kurumlarda
yapilan calisma ve etkinliklere ailelerin destek vermelerini beklemektedir. Egitimde
cevre ve ailenin onemi yadsinamaz. Cilinkii okul 6ncesi donem, ¢cocugun bedensel ve
zihinsel gelisiminin hizli oldugu yillardir ve ¢evre kosularinin, bireyin zihinsel
gelismesinde ve diisiinme yeteneklerine biiylik etkisi vardir. Ancak bu arastirmaya
katilan okul 6ncesi 0gretmenlerinin bu noktalara 6zellikle degindikleri goriilmektedir.
Buradan hareketle okul 6ncesi donemde verilecek olan diisiinme becerileri egitimi ve bu
amagla hazirlanacak olan 6gretim programi ve etkinliklerinin gelistirilmesi sirasinda
cevre ve aile unsurlarmin mutlaka dikkate alinmalarinin gerekli oldugu ¢ikarim
yapilabilir. Diisiinme becerileri 6gretiminin yalnizca ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanip
uygulanmasi bu becerilerin istenilen diizeylerde kazanilmasini saglamayabilir. Nitekim
Mutlu ve Aktan (2011) da okul 6ncesi kurumlarda 6gretmen, veli ve ¢ocuklara yonelik
birbirlerini destekleyecek ve tamamlayacak sekilde uygulamaya yonelik diisiinme

egitimi programlarinin hazirlanmasi gerektigini belirtmektedir.

Katilime1 goriisleri incelendiginde okul oncesi yonetici ve Ogretmenlerinin okul

oncesinde diisiinme becerileri 6gretimi kavramindan daha c¢ok problem ¢6zme ve
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yaraticilik becerilerinin 6gretimini anladiklar1 goriilmektedir. Katilimeilar problem
¢ozme ve yaratici diisiinme becerilerinin okul oncesi donemde verilmesine olumlu
bakmakta ve bu becerilerin okul o6ncesi donem c¢ocuklarinca kazanilabilecegini
diistinmektedir. Hatta bazi1 katilimecilar ¢ocuklarin zaten yaratict olduklarini ve
ogretmene diisen gorevin bu beceriyi sinirlandirmamak oldugunu dile getirmistir. Ote
yandan elestirel diisiinme becerilerinin katilimcilardan kii¢iik bir boliimii tarafindan dile
getirildigi goriilmektedir. Bu donem ¢ocuklarinin biligsel gelisimleriyle ilgili olsa gerek
katilimcilar elestirel diistinme ve sorgulamanin 6gretimini daha az 6nemsiyor durmakta
hatta elestirel diistinme ve sorgulama becerilerini yaratici diisiinme ve sorumluluk gibi
beceri ve davraniglar agisindan yorumlamaktadir. Bu bulgular 1s1ginda okul 6ncesi
Ogrencilerine yonelik olarak gelistirilecek diisiinme becerileri egitiminin daha ¢ok

problem ¢6zme ve yaratici diisiinmeye odakli olmasi gerektigi sonucuna varilabilir.

Yoneticiler agisindan bakildiginda; diisiinme becerileri egitiminde Ogretmenlerin
dogrudan, yoneticilerin ise dolayli olarak 6nem tasidiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bir
baska ifade ile okul yoneticileri, materyal, malzeme, yonetsel destek ve benzeri katkilar
ile dgretmenlere verecekleri destekler ile diisiinme becerileri egitimine dolayli katki
saglayabilecekleri sonucu ¢ikmaktadir. Ogretmenler diisiinme becerilerini egitiminin
etkin bigimde verilebilmesi i¢in yoneticilerden esneklik, materyal destegi ve anlayis
beklemektedir. Ogretmenler ayrica de@isim ve yeniliklerin sadece kendilerinden
beklenmemesi, yonetimin de degisiklik ve yenilikleri izlemesi gerektigini
belirtmektedir. Bunlara ek olarak okul Oncesi yoneticileri diisiinme becerileri egitimi
veren 0gretmenlerin baskict olmayan, 6grencilere kendilerini ifade etme firsatlar1 sunan,
Ozgiir diistinebilen, yenilik¢i, 6gretim yontem ve tekniklerini yerinde kullanabilen,
kendini gelistiren Ogretmenler olmasi gerektigini diisiindiikleri sonuglar1 ortaya

cikmistir.

Gorlisiilen okul Oncesi dgretmenleri diisiinme becerilerinin Kazandirilmasinda en sik
proje, oyun ve soru cevap yontem ve tekniklerini kullanmaktadir. Bunlara ek olarak
beyin firtinas1 ve problem ¢6zme teknikleri de siklikla kullanilmaktadir. Diger taraftan
okul 6ncesi 6gretmenleri duruma goére 6gretim yontem ve tekniklerini eklektik bigimde
kullaniyor gériinmektedir. Ogretim etkinliklerinin gerceklestirilmesinde esneklik okul

oncesi Ogretmenler i¢cin Oonemli bir degisken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Dikkat
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stiresinin kisalig1, ayn1 anda birden fazla etken {izerine diisiinememe, ayrintilar1 dikkate
almama gibi islem 6ncesi donem cocuklarinin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda
ortaya ¢ikan bu durum daha iyi anlagilmaktadir. O halde bulgulara gore okul oncesi
diisinme becerileri egitiminde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin bir arada
kullanilmas1 ve esnek 6grenme ortamlarinin olusturulmasia dikkat edilmesi gerektigi

sOylenebilir.



6. BOLUM
6. ONERILER

6.1. OKUL ONCESI EGIiTiM KURUMU YONETICi VE OGRETMENLERINE
ONERILER

Elde edilen bulgular sonucunda diisiinme becerileri egitiminin Ogretilebilen ve
gelistirilebilen bir beceri oldugu ortaya konmustur, bu nedenle okul 6ncesi yonetici ve
Ogretmenlerinin bu konuda yapilacak uygulamalara yeterli miktarda yer vermeleri

gerekmektedir.

Egitim siiregleri icinde egitimcinin baskici olmayan ancak otorite saglamada yeterli ve
basarili olmas1 gerekmektedir. Egitimciler, ¢ocuklara 6zgiir diisliinebilme ve kendini

ifade edebilme firsatlar1 vermelidir.

Egitimcilerin, yenilik¢i ve kendini siirekli gelistirme arzusu i¢ginde olmasi gerektigi, bu
nedenle ogretmenlerin, ¢ocuklarin ilgi ve dikkatini ¢ekebilecek yontem ve metotlari

gelistirerek uygulamasi gereklidir.

Ogretmenlerin  diisiinme becerileri egitiminin etkin sekilde verilebilmesi igin
yonetimler; Oncelikle anlayis ve destek ardindan da egitim faaliyetlerinde kullanilacak
malzeme ve materyal destegi saglamalidirlar. Degisim ve yeniliklerin sadece
ogretmenlerden beklenmemesi, yonetimin de degisiklik ve yenilikleri takip ederek
uygulamaya konulmasi yoniinde istekli olmalar1 gereklidir. Yoneticiler okullardaki

ogretim etkinliklerine biraz katilarak icerikler hakkinda bilgi sahibi olmalidirlar.
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Okulda verilen diisiinme becerileri egitimi, egitimcilerin rehberligi ve yonlendirmesi ile
evde aile tarafindan uygulandiginda basar1 artacak ve egitim amacina ulasabilecektir.
Bu nedenle diisiinme becerileri egitimi okul ve aile isbirligi ile gergeklestirilmelidir.

Bu kapsamda okul 6ncesi egitim kurumu yonetici ve 6gretmenlerinin;

e Diisiinme becerileri egitiminin evde de sirdiiriilebilmesi amagh etkinlik ve
faaliyetlerini eve gondermesi,

e Ailelerin diisiinme becerileri egitimi konusunda bilgilendirilmesi amagli diizenlenen
seminerler,

e Okul ortaminda ailenin de etkin olarak faaliyetlere katiliminin saglanmasi gibi

etkinliklerle aile isbirligini saglamalari1 gerekmektedir.

6.2. MiLLi EGITIM BAKANLIGI’NA ONERILER

Okul 6ncesi egitim miifredatlarinin ¢ocuklarin kisisel ve diisiinsel gelisimlerine yonelik
programlar ile yapilandirilmasi ve gerekli egitim malzemesi ve materyal ile
desteklenmesi halinde, diisiinme becerileri egitimi/dgretimini etkin ve basarili sekilde
uygulamak miimkiin olabilecektir. Bu nedenle okul oncesi egitim kurumlarinin
donanimlar1 bu yonde iyilestirilmeli ve dezavantajli bolgelere de yeterli maddi imkanlar
sunulmalidir.

Ogretmenlere diisiinme becerilerinin 6gretimi alaninda daha verimli olabilmeleri igin
kendilerini gelistirme firsatlar1 taninmali ve bu yonde destek saglanmalidir. Bu amagla
dogru zamanlarda, kaliteli, ihtiyaglara yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.
Egitimler uygulamaya yonelik iilkemiz sartlarina uygun bi¢cimde hazirlanmalidir.
Ogretmenlerden beklentiler yalnizca bilgi &gretme, smavlara hazirlama seklinde
olmamalidir. Bilgiye ulasabilen en 6nemlisi “diislinmeyi 6grenen” bireyler yetistirmenin

onemi tim kurumlarda benimsenmelidir.

Okul 6ncesi egitim veren tiim kurumlardaki yoneticilerin okul dncesi egitim hakkinda
daha fazla bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ilkokul-ortaokul biinyelerinde okul
oncesi egitim veren anasiniflari agilirken yonetime de bu dogrultuda bilgilendirmeler
yapilmalidir. Bu kurumlarda okul Oncesi egitim yoneticiler daha fazla 6nemsenerek

daha kaliteli hale getirilmelidir.
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6.3. ARASTIRMACILARA ONERILER

Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan yonetici ve O0gretmenlerin diisiinme
becerilerinin 6gretimine yonelik goriisleri konusunda aragtirma yapacak ¢alismacilarin;
evren ve Orneklem cesitlemesi yaparak daha 06zel sonuglara ulasabilecekleri,
arastirmalarinda 6rneklem gruplari igerisine daha fazla katilimci dahil etmeleri halinde
daha gecerli sonuglara varilabilir. Ozellikle yoneticilerin incelenebilmesi icin daha fazla

yonetici gurubu katilabilir.

Yoneticilerle ilgili daha fazla siif i¢i ve 6gretim etkinliklerini kapsayan c¢aligmalar
yapilmalidir. Bu konuda egitim programlart alanindan gelen arastirmacilarla is birligi

yapilabilir.

Okul Oncesi egitim slireglerinde, diisiinme becerilerinin 6gretiminde kullanilabilecek
materyaller, yontem ve teknikler iizerine c¢alismalar yapilmalidir. Bu ¢alismalar
dogrultusunda da okul Oncesi yonetici ve Ogretmenlerine yonelik bilgilendirme

egitimleri verilebilir.

Diigsiinme becerilerinin 6gretimine O6nem vererek egitim kurumlarinda farkindalik

uyandirilmaya calisilmalidir.
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EKLER

EK 1: Gértisme Formu (Miidiir igin)

Tarih

Goriisme Baslama Saati

Goriisme Bitis Saati

Katilime1 Kodu

GIRIS

Sayin Miidiiriim,
Okullarda okul 6ncesi egitim siirecinde dgretmen ve yoneticilerimizin “diisiinme becerileri” ne
yonelik gorislerini belirlemek istemekteyiz. Bu arastirma kapsaminda goniillii katiliminizla sizinle
bir gériigme yapmak istiyorum. Unutmayiniz ki; arastirma sonuglar sizlerin bu alanin uygulamasinda
yasadiginiz sorunlarin ortaya konmasina ve karsilastiginiz problemlerin ¢dziimiine de yardimct
olabilecektir.

4+ Bu goriisme siiresince soyleyeceklerinizin timii gizli tutulacak ve baska hicbir yerde

kullanilmayacaktir.

4 Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi hicbir bilgi yer almayacaktir.

4 Goriismemizin yaklasik olarak 10-15 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

4 Sizce bir sakincasi yoksa goriismeyi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.

4 Baslamadan once belirtmek istediginiz bir husus var mi?

Demografik Sorulari

1. Egitim durumunuz nedir?
2. Mesleki deneyiminiz nedir?
3. Yoneticilik yaptiginiz okul tiirii nedir?

Goriisme Sorulari

1.Sizce diigiinme becerileri neyi ifade eder?
Diigsiinme becerilerinin insan yasamindaki 6nemi nedir?

2. Erken ¢ocukluk doneminde diistinme becerileri 6gretilebilir mi?
Diistinme gelistirilebilen bir beceri midir?

3.Egitim kurumunuzda diigsiinme becerilerinin 6gretimine yonelik yeterli ve verimli uygulamalar
yapildigini diisiiniiyor musunuz? Yeterince uygulama yapilamamasinin sebepleri nelerdir?

4. Siz egitim kurumunuzda basarili §grenme siirecini nasil tanimlarsiniz?
Hangi uygulamalar1 yapan dgretmen basarili 6gretmendir?
Diistinme becerilenin 6gretiminde okul yonetimine diisen gorevlerin neler oldugunu
diistiniiyorsunuz?
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EK 2: Gériisme Formu (Ogretmen igin)

Tarih

Goriisme Baslama Saati

Goriisme Bitis Saati

Katilime1 Kodu

GIRIS

Degerli Ogretmenim,
Okullarda okul 6ncesi egitim siirecinde dgretmen ve yoneticilerimizin “diisiinme becerileri” ne
yonelik goriislerini belirlemek istemekteyiz. Bu arastirma kapsaminda goniillii katiliminizla sizinle
bir gériisme yapmak istiyorum. Unutmayiniz ki; arastirma sonuglari sizlerin bu alanin uygulamasinda
yasadiginiz sorunlarin ortaya konmasina ve karsilagtiginiz problemlerin ¢dziimiine de yardimei
olabilecektir.

4+ Bu goriisme siiresince soyleyeceklerinizin timii gizli tutulacak ve baska hicbir yerde

kullanilmayacaktir.

4 Arastirmanin raporunda isminiz veya kimliginizle ilgi hi¢bir bilgi yer almayacaktir.

4+ Goriismemizin yaklasik olarak 10-15 dakika siirecegini tahmin ediyorum.

+ Sizce bir sakincasi yoksa goriismeyi ses kayit cihaziyla kaydetmek istiyorum.

4 Baslamadan once belirtmek istediginiz bir husus var mi?

Demografik Sorulari
1. Egitim durumunuz nedir?
2. Mesleki deneyiminiz nedir?
3.  Gorev yaptiginiz okul tiirli nedir?

Goriisme Sorulari
1.Sizce diigiinme becerileri neyi ifade eder?
Diisiinme becerilerinin insan yagamindaki 6nemi nedir?

2. Erken ¢ocukluk doneminde diistinme becerileri 6gretilebilir mi?
Diistinme gelistirilebilen bir beceri midir?

3. Smuf i¢i uygulamalarinizda diisiinme becerilerine yonelik ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?
Cocuklarda yaratict diisiinmeye yonelik ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?
Cocuklarda elestirel diisiinmeye yonelik ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?
Cocuklarda problem ¢6zmeye yonelik ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?
Yeterince uygulama yapamamanizin sebepleri nelerdir?

4. Egitim siireci uygulamalarinizda genellikle hangi yontem ve teknikleri kullanirsiniz?
Yapilandirilmig etkinlikler uygulamak ¢ocuga neler kazandirir?
Yari yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis etkinlikler ¢ocukta diisiinme becerilerinin
gelisimine nasil katki saglar?

5. Diigtinme becerilenin 6gretiminde okul yonetimine diisen gorevlerin neler oldugunu
diistiniiyorsunuz? Yoneticilerin bakis agisiyla basarili ogrenme siireci Sizce nedir?

6. Cocuklarda diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik ne gibi aile katilim ¢alismalari
yapmaktasiniz? Aile tutumlarimin sizin bu konuda 6gretmek istediklerinize ne gibi etkisi vardir?
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EK 3. Ogretmen 3 (O-3) Kodlu Katihmeinin Gériisme Kayitlar

OGRETMEN 3

Egitim Durumunuz: Yiiksek Lisans Mezunu
Mesleki Deneyiminiz: 4 yil

Okul Tiiriiniiz: Tlkokula bagli anasinifi

1-) Diisiinme becerileri neyi ifade eder?
Problem ¢ozme daha dogrusu hayatimizla alakali her sey elestirel bakma, konusma
diistinmeden bir is yapamadigimiza gore diisiinmek demek hayatimizla ilgili her sey.

Problem ¢ézme, elestirel bakma, konugma, yemem i¢me her sey yani.

2-) Erken ¢ocukluk doneminde diisiinme becerileri 6gretilebilir mi?

Ogretilebilir zaten erken ¢ocukluk doneminde égretilmeye baslamr. Cocuga erken
donemde vermezsen bazi seyleri 30 yasina geldigi zaman hadi bakalim yaratici ol
bana diyemezsin hadi bana su konuda elestiri yap diyemezsin bir sonug¢ alamazsin.
Cocuk erken yaglarda bunu ogrenemiyorsa birakin 30 yasa gelmeyi ortaokulda bile
cocuk boyle bakiyor. Bizim egitim sistemi de ayni sekilde devam ettigi igin siirekli
test ¢oziiyoruz. Cocugum hadi bir mantik sorusu ¢oz yok kalir boyle ales de kaliriz
vani. Ne bileyim suraya bir napalim bir fikir iiret desek ¢ocuk béyle bakar test
¢ozeyim mi diye 1. Sinif ¢ocuklarin elinde bile test kitabi her sey erken yasta

ogrenilir.

3-) Diisiinme becerilerine yonelik ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?

Okul oncesi ogretmenler olarak kendi adima ¢ogunlukia Tiirkce dil etkinliginde
isledigimiz konulardan bir tanesi ozellikle hikaye zamanlarinda hikayeyi yarida
keserek evet simdi ne olabilirdi sence ne yapmalar: lazimdr ne olmamasi gerekirdi
gibi ¢ocuklara sorular yonelterek onlara birazcik rehberlik ederek kendileri belli bir
sonuca ulagmalarini sagliyoruz. Ya da okuma yazma etkinliklerinde resimler vererek
onlara problem c¢ozdiirmeye ¢alisiyoruz ya da resimleri yorumlayarak elestirel

bakmasina ¢alisiyoruz yani ¢ogunlukla okuma yazma Tiirkge dil etkinliklerinde.

4-) Yeterince uygulama yapiyor musunuz?
Kendi adima ben yapryorum ama ¢ogu yerlerde gordiigiim ve stajyerlerden
duydugum kadariyla burasi kiigiik bir yer ilce oldugu i¢in haberler geliyor son bir
hikaye okuyup gegelim tarzinda yaklasiliyor.
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5-) Yeterince uygulama yapilamamasinin nedenleri neler olabilir?

Bir aliskanlik oluyor artik yani okul éncesine bakis agisi nedense yonetim ve aileler
tarafindan bir tiirlii degisemedigi icin sadece oyun alam olarak goriildiigii i¢in ¢ok
fazla acgik¢a oOgretmen bu nitelikte ve beceride yeterlilige sahip olarak geliyor
kendini daha sonra birakiyor gibi geliyor. Okumama arastirmama 6gretmenlerin en
biiyiik hatalarindan birisi. Aym etkinligi yiizyillarca yapan 6gretmenler var otuz yil
boyunca yapan 6gretmenler var Her bayraminda ayni bayram kartini koyun kartini
veren ogretmenler var degismemek icin direniyoruz birazcik hayat mi desem neyse
tembellige itiyor. Zaten Tiirk toplumunun yapisinda da birazcik tembellik var yani
salla bast al maasi mantigryla devam ederse hi¢hir sekilde yeterlilik olmaz Maalesef

cocuklar sadece okuyup yazip test ¢oziip gidiyorlar.

6-) Hangi yontemleri teknikleri kullamiyorsunuz? Yapilandirilmis m? Yari
yapilandirilmis mi? Yapilandirilmamis mi?

Genellikle yari yapilandirimig daha ¢ok oluyor. Yapilandirilmis zaten okul oncesi
smifinda tutmaz. Orda bisey ver biter yani Orda bir ¢ocuk istemiyorum ben bunu
yapmayi derse nasil yapilandiracaksin. Ogretmenlerin giinliik planlart var ama
hangi 6gretmen o plana direkt bagl kalabilir ki. Benim giinliik planim stirekli bir
ciziktir orda nasil camimiz istediyse o sekilde davraniyoruz énemli olan amag ve
katitlimlar benim icin etkinlikler hi¢ sorun degil. Ben ¢ocuklara her giin simdi ne
yapalim bugtiin ne yapalim ne yapmak istiyorsunuz diye gelirim giinaydindan sonra.
Genellikle yart yapilandirilmis oluyor rehberlik etmeye c¢alisiyorum stirekli
vanlarinda bulunmaya c¢alistyorum yénlendirmek acisindan daha dogrusu bana
sorularint cevaplamak acisindan. Birazcik serbestiz biz sinifta ama c¢ocuklarla
kurallart hep beraber koydugumuz igin yani bir sikintili siirecim olmuyor. Of ¢ok
yoruldum bugiin ¢ok basim agridi siire¢ olmuyor. Genellikle soru cevap yontemi de
cok gidiyor ¢ocuklarinda sorulari oluyor merak ediyorlar acgik uglu oluyor yar

vapilandirilmus.

7-)Diisiinme becerileri 6gretiminde okul yonetimine diisen gorevler nelerdir?

Okul yonetimi okul dncesini destekleyecek. Bir kere 50 yas iizeri miidiir ve miidiir
vardimcilart emekli olacak. Bilmiyorlar gelip bana benim ¢ocugum serbest zaman
etkinliginde oynarken kapryr ¢calip ya da ¢almayip igeri girip aaa bunlar niye boyle
oynuyorsunuz buras: niye béyle dagilmis dememeli benim miidiiriim ve miidiir

vardimcim. Eeee naptiniz dememeli burasinin temel oldugunu bilmeli yani biz burda
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cocuga oyle yiikliiyoruz ki 1. Simifa hazir hale geliyor. Bwrakin okul ydnetimini
ogretmenler bile yaa of sen 1. Simifa hazirliyom diyonda 3 aylik tatilde ¢ocuk
unutuyo bunlart ne gerek var oynat gitsin mantigt burda olmamasi lazim. Sinifin
ortamini  gortiyorsunuz. Oyuncaklarimiz kirik dokiik ve bu biitiin egyalarimiz
masalarimiz baska kapatilan bir okuldan geldi énceden bu bu dolaplarin hi¢ birisi
voktu. Okul yonetimi kesinlikle ¢ok biiyiik destek olmali. Birakin herseyi gectim neye
ihtiyacin var diye kapimi ¢alip sormalt bana aidat parasi getiren bir kisi olarak
bakmamali bunda bile bir¢ok sorunlar ¢ikiyor. Okul miidiirii bir kere bilecek okul
oncesi egitim ne bilecek. Yonetim ¢ocuk ne onu bilecek en oénce o yani. Her okul
miidiirii kadardir. Bu okul bu haldeyse miidiiriinden dolay: baska bir sey dememe
gerek yok.

8-) Cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmek icin ne gibi aile katilim
calismalar1 yapiyorsunuz?

Swnif ortamina aile davet edilmeli ¢ocugun Tiirkge etkinliklerinde neler yapiyoruz
nasil yapryoruz. Bizde her giin bir velimiz sinifimiza geliyor hem bana ders
isleyisimizde yardimci oluyor beraber yapiyoruz hem c¢ocuklara yardimci oluyor
hem de ¢ocugunun neler yaptigint ¢cocuguyla alakalr bilgileri 6greniyor. Velilere her
hafta 5 tane kitap dagitirim. Cumalari veya pazartesi o kitaplari toplarim ¢ocuklara
sorular sorarim anneniz size ne okudu ogrendikleri hikayeler hakkinda konusurum.
Birebir velilerle goriistiigiimiiz icinde yani benim form kagitlarim var evinizde
¢ocuklara sunu yapin bunu yaptirin su beceriyi kazandirmaniz igin bunu
desteklemeniz lazim gibi bunlari paylasiyorum. Siirekli yiiz yiize goriisiiyorum zaten
Velilerin ¢ok biiyiik katkist var gercekten ogretmen belli bir yerde az bir oneme
sahip. Aile ¢ok onemli benimle 5 saat vakit gegiriyor ama aileyle saatlerce vakit
geciriyor. Aile ¢cok onemli ben en basta ailelerle ¢ok siki fiki oluyorum. Ben ilk
donem ilk 3-4 ay 2 haftalik aralarla ailelere seminer gibi veriyorum. Beslenme,
saghk, hastaliklar, ceza, disiplin, 6diil konularinda seminer gibi yani Cok veli
katilmyyor ama faydasimi gérdiikce gelmeye baslhiyorlar Bu sekilde aile katilim

calismalarina devam ediyoruz.
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EK4

GORUSME SOZLESMESI Tarih: .../.../....

Merhaba, ben Giilsiim KALKAN AY; Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi bolimiinde yiiksek lisans
yapmaktayim. Ayni zamanda, Resat Akyon Ilkokulu’nda okul 6ncesi 6gretmeni olarak

gorev yapmaktayim.

Bu goriismeyi, Yozgat il Milli Egitim Miidiirliigii’nden resmi izin alarak yapiyorum.
Sizinle goriismek istememin amaci, okul Oncesi egitim kurumlariyOnetici ve
ogretmenlerinin diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik goriislerinin belirlenebilmesi
icin gorlis ve Onerilerinizi almaktir. Goriis ve Onerileriniz, benim aragtirmamin temelini
olusturmaktadir. Goriisme siirecinde sOyleyeceklerinizin tiimii gizli tutulacaktir.
Goriismeler sonucu elde edilen bilgiler, sadece bu aragtirmada kullanilacaktir. Baska
higbir yerde kullanilmayacaktir. Ayrica arastirma sonuglarini yazarken, goriistigiim
bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacak ve bunlarin yerine kod isimler

kullanilacaktir.

Goriismeye baslamadan once, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince
ya da sormak istediginiz bir soru varsa once bunu yanitlamak istiyorum. Zamani daha
iyi kullanmak ve yanitlarin kaydim1 daha ayrmtili tutmak adina izin verirseniz
gorismeyi kaydetmek istiyorum. Gorlisme sonunda istemediginiz bazi bilgileri
silebiliriz. Goriisme yaklasik olarak 15 dakika siirecektir. Bu arastirmaya katildiginiz ve

zaman ayirdiginiz igin ¢ok tesekkiir ederim.

Goriisiilen Kisi ve imzasi Arastirmaci
(Unvam) Giilsiim KALKAN AY
Okul Oncesi Ogretmeni
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