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ETUT UYGULAMASININ ORTAOKUL 7. SINIF OGRENCILERININ
MATEMATIK DERSINDEKI BASARILARINA ETKIiSi

Hiilya DOGAN
Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi Haziran 2014
Damisman: Do¢. Dr. Hasan BOZGEYIKLI

OZET

Bu arastirmanin amaci, etiit calismalarinin ortaokul 7. Smif 6grencilerinin, matematik
dersindeki basarilarina etkisini arastirmaktir. Arastirma kontrol gruplu 6n-test ve son-

test modele dayali deneysel bir ¢aligmadir.

Arastirma 2012-2013 6gretim yilinda Kayseri Osman Hilmi Ortaokulu’nda 6grenim
goren 7. sinif 6grencileri tlizerinde yapilmistir. Arastirmanin deney grubu 13 kiz ve 12

erkek 25 d6grenci, kontrol grubu da 13 kiz ve 12 erkek 25 6grenciden olusmustur.

Deney grubundaki 6grencilerinin, 7 hafta boyunca haftada iki giin olmak iizere birer
saat okulda kalip ‘Istatistik ve Olasilik’ konusuna dair isledikleri dersin &devlerini
ogretmen denetiminde okulda yapmalar1 istenmistir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin “Istatistik ve Olasilik’ konusuna dair basarilari &n-test ve son-test

asamalarinda, uygulanan 10 soruluk basari testi ile 6l¢tilmiistiir.

Deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplarmin on-test son- test puanlari
arasindaki farkin anlamliligini ortaya koymak amaciyla iligkisiz gruplar icin t testi
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basar testi
sonuglarinin dn-test-son-test ortalama puanlar1 arasinda 0.05 diizeyinde anlamli farklilik
bulunmustur. Bulgular, arastirmada denenen etiit programinin ortaokul 7. smif
ogrencilerinin Matematik dersindeki basarilarini arttirmada etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Ulasilan bulgulara bagl olarak, etiit uygulamalarinin Ortaokul 7. smif 6grencilerinin
matematik dersindeki basarilarini arttirmada etkili oldugu ve bu yontemin 6grencilerin

basarisini arttirmada kullanilabilecegi dnerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Etiit, Ev Odevi, Istatistik ve Olasilik, Matematik Basaris1
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THE EFFECT OF PRACTISING STUDY TIME ON THE SUCCESS OF LEVEL
OF SECONDARY SCHOOL 7™ GRADE STUDENTS AT MATH CLASS

Hiilya DOGAN
Erciyes University, Graduate School of Education Sciences,
Master Thesis, June 2014
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Hasan BOZGEYIKLI

ABSTRACT

The aim of this study is to research the effect of practising study time on the level of
secondary school 7th students’ success at the math class. The research is an

experimental work which is based on pre-test, post-test design with control group.

Research was performed among 7th grade students at Kayseri Osman Hilmi Secondary
School in 2012-2013 fall semesters. Experimental group of the study consisted of 13
female and 12 male students (25 students), whereas control group had 13 female and 12

male students (25 students).

The students of the experimental group were asked to stay and do their homework at
school under control of the teacher throughout 7 weeks for 2 days a week and one hour
per day on the lesson in respect of the subject they study “Statistics and Probability”.
The success level of both experimental and control group students on the issue
'Statistics and Probability' is measured by 10-question achievement at the pre-test and

post-test phase.

After the experimental procedure in order to put forward the significance of difference
between the scores that experimental and control groups get in pre-test and last-test for
the unrelated groups t test technique was used. As a result of the analysis performed,
there has been a significant difference between the results of the achievement tests of
pre-test last-test average scores at a level of 0.05 . Findings revealed that the etude
program tested in this research was effective at increasing their success at the Math

lesson for secondary school 7th grade students.

Depending on the revealed findings as it’s approved that the etude practices are
effective in increasing the success of secondary school 7th grade students, this method

1s recommended to be used for increasing the students achievements.

Keywords: Study time, Etude, Homework, Statistics and Probability, Success at maths
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BOLUM I
GIRIS
1.1.Problem Durumu

Egitim, birey kisiliginin gelismesine yardim eden ve bireyi temel alan, onu yetiskin
yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde etmesine yarayan siirectir
(Sahin, 2011:11). Hayatin her alaninda yer alan egitimi sadece okullarla siirlamak
miimkiin goriinmemektedir. Egitimin, bireyin tiim yagami boyunca siirdiiglinii ve onun
okul ici ile dis cevresinde yasam boyu edindigi deneyimlerin tiimiinii kapsadigini
vurgulayan Varis (1991)’da, zaman ve mekan yoOniinden kapsamli, stirekli, ayni
zamanda ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak ifade ettigi egitimi; bireyin yasamini siirdiirdiigii
toplumda pratik degeri olan yetenek, yonelim ve diger davranis bigimlerini edindigi
stirecler toplami, bireyin toplumsal yeteneklerinin ve en iist diizeyde kisisel gelisiminin
saglanmasi i¢in seckin ve kontrollii bir ¢evreyi ve okul etkinliklerini i¢ine alan sosyal

bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Egitimin amaci, kisileri yasadigi toplumun ve toplumun bagli bulundugu c¢agdas
diinyanin uyumlu bir iiyesi haline getirerek onlar1 cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donatmaktir (Ayaz,1994:3). Egitimin belirtilen amaclarina ulagmasinda 6nemli olan
etkenleri ise; bireyin ¢agin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmaya istekli olmasi ve

bunu kendisinin basarabilmesi olarak siralamak miimkiindiir.

Egitimin genel amaci; kazanmasi istenilen bilgilere bireyin kendisinin ulagmasinin
saglanmast olsa da; bireyin dahil oldugu yas grubu, zeka diizeyi, alg1 diizeyi gibi bir
cok degisken, bireye sunulan egitimin niteliginin belirlenmesinde etkilidir. Bundandir
ki; kisinin egitimi kisiye 6zel olmalidir. Ancak 6grenci sayisinin fazlaligi, 6gretmenlerin

mesleki yetersizligi, okullarin fiziksel olanaklarmin smirli olmasi gibi bircok etken,



egitimin bireysellesmesini zorlastirmaktadir. Bunun i¢in; artik bireyler, kendilerini
tanima ve egitebilme yetenegi kazanmalidir. Tabi ki bahsedilen egitimi bireyin tek
basina yapabilmesi miimkiin degildir. Bu egitim okul rehberliginde, veli denetiminde
yapilmalidir. Ancak bu sekilde yapilan is birligi ile bireyin egitimi devamli ve kaliteli

olabilecektir.

Verimli bir egitim siirecinde en ¢ok karsilasilan giicliiklerden birisi; bireylerin neden
egitim gordiiklerinin farkinda olmamalaridir. Ozellikle matematik dersine karsi olusan
“Bu konuyu neden 6greniyoruz ki?”, “Bu 6grendiklerimiz isimize yaramaz” diisiincesi,
matematik dersine karsi Ogrenci tutumlarini olumsuz yonde etkilemektedir. Oysa
Kiigiikahmet (2006)’e gore; Matematik sadece fen bilimleri ve teknolojinin degil sosyal
bilimlerden giizel sanatlara kadar biitiin bilimlerin temelini teskil etmektedir. Oyle ki;
bu bilimler matematikle ifade edilirse bilimsellik hiiviyeti kazanirlar. Matematigin
onemi bundan dolayr yadsimnamaz. Matematigi Ogrenen bireyler bilgiyi kendileri
kullanarak giinliik hayata aktarabilmelidirler. Ogrenciyi; anlayan, yorumlayan ve
uygulayabilin bireyler haline getirebilmek, onlarin matematige karsi olumlu tutum

gelistirmelerini saglamakla miimkiindiir.

Matematik ve matematiksel diisiinme, giinliik yasamda kapladigi biiyiikk yere karsin
diinyanin her yerinde "zor" kabul edilir ve O6gretiminde genellikle giicliik cekilir.
Matematigin zorlugu yapisindan oldugu kadar ona karsi gelistirilen Onyargr ve
korkudan da kaynaklanmaktadir (Umay, 1996). Bu onyarginin gelismesiyle, simif
O0gretmeninin matematik dersine verdigi Onem arasindaki ters orantili iliski inkar

edilemez.

Etkili matematik 6gretimi igin bireylere bilgileri somutlastiracaklari, 6ziimseyecekleri
ve bu bilgileri yeni durumlarda kullanacaklar1 ortamlar gelistirmek gerekmektedir.
Ciinkii ezberlenerek 6grenilen bilgi zihinde uzun siire kalmayacak ve yeni kavramlarin
Ogrenilmesini olumsuz etkileyecektir (Maskan ve Maskan, 2007). Ezberden uzak
katilimin yiliksek oldugu Ogrenme ortamlari, Ogrencilerin dersten zevk almasini
saglayarak derse karsi olumsuz tutumlarin azalmasinda yardimci olacaktir. Dolayisiyla

basarisizliklar azalacaktir.



[k gretim matematik kavramlari arasinda bu yas ¢ocuklarmin dgrenmekte zorlanacagi
kavramlar yoktur. Basarisizligin sebepleri arasinda, matematik 6gretiminde dgrencilere,
iliskisel anlamay1 saglayic1 yardimda bulunmayisimiz 6nemli bir rol oynamaktadir
(Baykul, 1999) Bunun diger bir yiizii ise; 6gretmenler bu iliskiyi saglasa, iligkilerin
mantigini anlatsa dahi Ogrenciler derste anladiklarimi tekrar etmemeleri durumunda
ogrenmenin gerceklesememesidir. Ogrencilerde temelden gelen &dev yapmama
davranisi konunun anlagilmasina ragmen oOziimsenemeden unutulmasina sebep
olmaktadir. Bu sebeple “matematik zordur, matematik dersinde basarisizim” tabusunun
yikilmasinda dersin islenisi kadar derste islenenlerin tekrar edilmesi ve ev 6devlerinin

yapilmamas1 6nemli bir yer tutmaktadir.

Cooper’a (2007) gore oOdev, Ogretmenlerin Ogrencilerinden okul saatleri disinda
yapmalarini istedikleri gorevlerdir. Dogru ve Aydogdu (2004) ise; 6dev, dgretmenler
tarafindan Ogrencilerden istenen, onlar1 arastirma yapmaya, incelemeye, muhakeme
etmeye, arastirma ve gozlem yapmaya sevk edecek, onlarin bilgilerini arttirip
becerilerini gelistirecek ¢alismalar1 ifade eder. Erbas (2011) da 6devlerin; dgrencilerin
yeni 6grendikleri bilgileri tekrar etmelerini, hem diizenli olma hem de ¢alisma becerileri

gelistirmelerini sagladigini belirtmistir.

Odevin birgok acgidan 6grencilere yardimecr oldugu ileri siiriilmektedir. Bunlardan

bazilari;

1. Derste 0grenilenleri gdzden gegirmeyi ve pratik yapmayi saglar.

2. Ertesi ders igin hazir olmay1 saglar.

3. Herhangi bir konuda arastirma yapmak icin web sitelerinden yararlanmayi, referans
kitaplardan ve kiitiiphaneden yararlanmay1 saglar.

4. Siif ortamindan daha ¢ok bir konu tizerinde yogunlagmay1 saglar.

5. Tek bir goreve yonelik olarak farkli becerileri uygulayarak oOgrenmelerini
biitiinlestirmeyi saglar (Kitap raporlari, bilimsel projeler gibi)

6. Ogrencilerin sahip olduklari becerilerini uygulayarak yeni durumlara yonelik olarak

ogrenmeyi artirmaktadir (MEB, 2012).

Ev 06devinin c¢ocuklar icin onemli oldugunu savunanlar, ¢ocuklarin bu sayede

zamanlarini nasil kullanacaklarini 6grendigini, kendine giivenen ve sorumluluk sahibi



bireyler olacagini diigiiniiyor (URL-1). Tabi ki bu durum 6grencilerin gercekten ddevi

hakkiyla yapmastyla gerceklesebilir.

Onem verilerek yapilan odevler ev hayatina da pozitif katkida da bulunabilir.
Ogrencinin 6devini eve getirmesi, velilerin de siirece dahil olmalarmi saglar.
Ogretmenler, 6devleri velilerin takdirlerini artirmak icin kullanabilirler. Veliler
cocuklarinin akademik bagarilariyla ilgilendiklerini 6devler sayesinde gosterebilirler

(MEB, 2011).

Ev odevleri kendi igerisinde farkliliklar gostermektedir: Amerikan okullarinda yaygin
olarak kullanilan 3 cesit ev 0devinden bahsedilmektedir. Bunlar; hazirlanma, pratik
yapma (alistirma) ve kapsamli ¢alismalardir (proje) (Doyle ve Barber, 1990).
Ulkemizde en ¢ok pratik yapmak adma ev ddevi verilse de bu ii¢ cesit ev ddevi de
kullanilmaktadir. Fakat 6grenciler, ddevlere gereken 6zen gostermemektedirler. Bu
aliskanlik dogal olarak akademik basariy1 etkilemektedir. Oyle ki; 6grencilerin grenme
etkinliklerini izlemek amaciyla Walberg (1984), ev ddevlerinin ilk ve ortaokul
ogrencilerinin derse kars1 gelistirdikleri tutum ve akademik basarilari lizerindeki etkileri
arastiran yaklagik 3 000 deneysel ¢alismanin sonuclarini bir araya getirerek incelemistir.
Ogretmenler tarafindan verilen fakat kontrol edilmeyen ve geri bildirim verilmeyen ev
Odevlerini yapan grup, hi¢c 0Odev verilmeyen gruba goére daha etkin Ogrenme

saglanmistir.

Odevlerin olumlu etkilerinin yan1 sira olumsuz etkilerin de oldugu ileri siiriilmektedir.
Hatta okullarda &devlerin kaldirilmasima yonelik kampanyalar yiiriitiilmektedir.
Odevlerin dgrencilerin bireysel farkliliklarin1 goz ards ettigi, dgrencilerin hem duygusal
hem de fiziksel olarak yorulmalarina neden oldugu ve sosyal faaliyetlere ya da bos
zaman etkinliklerine zaman ayiramadiklar1 yoniinde elestiriler yapilmaktadir (MEB,
2011). Bu durum daha ¢ok ders saati siirelerinin uygulama yapmaya firsat
vermemesinden kaynaklanmaktadir. Ciinkii 6zellikle basar1 diizeyi diisiik olan okullarda
konunun anlasilmasinin uzun silirmesi yapilmasi gerekli olan alistirmalarin hepsinin
yapilamayip eve ddev olarak verilmesinden kaynaklanmaktadir. Yani ev 6devinin amaci
tekrar yapmak ya da konularin Oziimsenmesini saglamaktan ¢ok konunun
tamamlanmas1 boylelikle miifredatin yetistirmesi olmaktadir. Oysaki 6dev vermeden

once dgretmenlerin diisiinmeleri gereken noktalar vardir.



Erbas (2011) bu noktalar1 asagidaki gibi belirtmistir:

1. Odevleri ilging hale doniistiirmeye calisilmalidir.

Odevin ne amagla verildigini belirtmelidir.

Ogrencilerin verilen 6devlere iliskin neler sdyleyecekleri mutlaka dinlenmelidir.
Odevlere iliskin ebeveynlerin goriisleri alinmalidir.

Odevler ceza olarak kullanilmamalidir.

S

Odevler konusma aninda hemen hazirlanmamali, verilecek 6devler 6nceden

belirlenmelidir.

7. Odevlere iliskin 6grenciler hi¢ soru sormadiklari icin 6devin anlasildig
diistinilmemelidir.

8. Her 6grencinin ddevi her zaman yapacagi beklenmemelidir.

9. Derste 6grenilmeyen konulara iliskin 6devler verilmemelidir.

Bu noktalar goz ardi edilerek verilen ddevler; ¢cocuklarin 6devden sogumasina ve ddev
yapmamak i¢in farkli yollar bulmalarina neden olmaktadir. Odevi arkadaslarindan veya
internetten almak, 6dev kagidimi kaybettim, unuttum tarzi yalanlar sdylemek gibi. Yani
0zensiz, gereksiz ve fazla verilen 6devler, ders calisma aliskanligi kazandirmak istenilen

ogrencileri diiriist olamamaya sevk etmektedir.

Uygun odev vermek kadar oOdevin kontrol edilmesi de &devin yapilmasinin
devamliligini saglayacak bir uygulamadir. Celep (2002); eger bu kontroller yapilmazsa,
baz1 6grencilerin 6dev yapmamay aligkanlik haline getirebilecegini, yanlis yapanlarin

ise yanligliklarinin farkinda olmayabileceklerini belirtmektedir.

Istenmeyen bir davranis olan 6dev yapmamanin tek sebebi dgrenci degildir. Biitiin
sebepler irdelenmeden hemen Ogrenciyi sorumlu tutmak egitim adina onemli bir
yamlgidir. Ustelik bdyle bir davranis da ddev yapma sikligini arttirmaz, aksine tamamen
bitirir. Boylece 6grenci, yetenegi olan baska alanlardan da sogumaya baglar. Ciinkii
ogretmenin siif yonetimi yaklasimi ve iletisim yaklagimi 6grenciyi 6grenmekten ve
okutmaktan sogutabilir (Okutan, 2010). Bu durumda yapilmasi gereken; velilerle is
birligi ic¢inde olup, Ogrenciye yarar saglayacak, Ogrencilerin yapabilecegi odevler
verilmesi veya verilen ddevlerin, zaman yettigince, 6gretmenlerce kontrol edilip gerekli

doniitlerin saglanmasi olabilir. Bunun yami sira 6devlerin yapilamasinda, velileri biraz



da olsa devre dis1 birakan, ddevlerin etiit saatinde yapilmasina dayanan programlardan

da bahsetmek mumkiindur.

Okulda, ders saatlerinin bitiminden itibaren uygulanmakta olan etiit ¢aligmalarinin
yapilmasinin, bir¢ok amact bulunmaktadir. Bunlardan bazilari, etiit yonergesinde su

sekilde siralanmaigtir:

1. Ogrencilerin, 6gretmen gozetiminde okul derslerinde yaptiklari calismalari
degerlendirme, yapacaklar1 ¢alismalarin hazirligin1 gergeklestirme, verimli ders
calisma becerisi kazanma, bilgi ve kazanimlarini pekistirmelerine yardimci
olmak.

2. Ogrenciye, dnce giinliik gorevlerini tamamlamast i¢in gerekli dgretim destegini
vermek, sonra da kendi sececegi etkinliklere katilmasini saglamak.

3. Ogrencileri sikmayacak, sikmadig1 gibi eglendirecek, eglendirirken de egitecek
bir ¢caligma programi uygulamak.

4. Ogrencinin, okul sonrasindaki zamanim en verimli sekilde kullanmasini
saglamak.

5. Velinin, 6grencisinin gorevleri ile ilgili kaygilarini en alt diizeye indirmek.

6. Ogrencinin kendine giiven, kendini 6zgiirce ifade etme, yaraticilik, etkin iletisim
kurma, soru sorarak ¢Oziimler {iiretme, arastirmacilik, sportmenlik ve
centilmenlik o6zelliklerini desteklemek (26/10/2007 tarih ve 510/19279 sayili
Yonerge).

1.2. Arastirmanin Hipotezi

Bu aragtirmanin hipotezi; “Ortaokul 7. smif diizeyinde, matematik dersi etiit
calismalarina katilan 6grencilerin akademik basarisi, matematik dersi etiit ¢aligmalarina
katilmayan Ogrencilerin akademik basarilarindan anlamli derecede yiiksektir.” olarak

belirlenmistir.

Alt Hipotezler ise;
1. Etiit programina katilan deney grubundaki 6grencilerin matematik dersi basari
testi puanlari, etlit programimna katilmayan kontrol grubundaki ogrencilerin

matematik dersi basari testi puanlarindan anlamli diizeyde yiiksektir.



2. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin izleme testi puanlari ile son test

puanlari arasinda anlamli fark yoktur.
seklinde belirlenmistir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul 7. sinif 6grencilerinin etiit caligmalarinin matematik
dersi basarisini etkileyip etkilemeyecegini deneysel yontemi kullanarak belirlemektir.
Bu yontem kullanilirken 6grencilerin ddevlerini, okul ¢ikisinda diizenlenen etiitlerde;
goniillii veliler ile igbirligi yapilarak Ogretmen gozetiminde yapmalart istenmistir.
Boylelikle aragtirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin, etiit caligmalarina diizenli bir
sekilde katilmasmin, matematik dersi basarisina etkisi arastirilmistir. Program
uygulandiktan bir ay sonra yapilacak izleme testi ile etiit programi uygulanan konuya

dair 6grenilenlerin kalic1 olup olmadig: belirlenmeye ¢aligilmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Matematik dersi bircok 6grenci tarafindan zor olarak kabullenilmis ve vazgecilmis bir
ders olarak goriilmektedir. Bu diisiincenin sadece 6grencilere ait olmamasi durumun
vahimligini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin etrafindaki arkadaslari, biiyiikleri, hatta
anne babalarindan 6nce gelen sinif 6gretmenlerinin matematige olan olumsuz tavirlar

ogrencilerin de matematik dersine olan dnyargilarinin pekismesine neden olmaktadir.

Basar1 elde edebilmek i¢in diger ders 6gretmenlerinden daha fazla gayret gostermesi
gereken matematik dersi 6gretmenleri, derse karsi olan 6n yarginin yok olabilmesi i¢in
Ogrencinin ilgisini ¢ekebilmeli, degisik metotlar denemeli, Ogrencileri motive
edebilmeli ve dersi eglenceli hale getirmelidir. Bunlarin yaninda dersin 6grenilmesinde

ev 0devlerinin yeri 6nemlidir.

Okullarda ev ddevlerinin hazirlanmasi, verilmesi ve degerlendirilmesi siirecini en dogru
sekilde isletmenin Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini ve konun Onemini
vurgulamak amaciyla bu arastirma yapilmistir. Ayrica ev ddevlerinin; egitim, 6gretim
ve ders programlarindaki yerinin belirlenmesinin; yapilacak ¢aligmalara 151k tutacagi

umulmaktadir.



Yapilan bu arastirma etiit programinin 6grenci basarisina etkisini deneysel olarak
saptamaya c¢alisan ilk ¢alisma olmasiyla da 6nem kazanmaktadir. Ev 6deviyle ilgili daha
once yapilan calismalarin; 68retmen, 6grenci ve veli goriisleri dogrultusunda ya da
verilen Odevlerin; ogrencilerin yaptig1 varsayilarak o6gretmen kontrolii olmadan
hazirlandig1 bilinmektedir. Bu durumlardan farkli olarak; bu caligmada arastirmaci,
okuldaki 6gretim faaliyetlerinin tamamlanmasinin ardindan, 6grencilerin okulda kalarak
Odevlerini yapmalari i¢in velilerinden izin almis ve siire¢ boyunca higbir ticret almadan

ogrencilerin yaninda yer alarak, gerekli kontrol ve denetimi saglamistir.

1.5.Sayilt1
Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, dl¢lim aract olarak kullanilan degerlendirme

sorularina objektif ve samimi olarak cevap vermistir.

1.6.Kapsam ve Sinirhliklar

1. Arastirmanin deney grubu Kayseri ili Talas ilgesinde bulunan Osman Hilmi

Kalpaklioglu Ortaokulundaki 7. sinif 6grencileri ile sinirlidir.
2. Arastirma siiresi 2012-2014 6gretim yil1 ile sinirhidir.

3. Odev konular1 ortaokul 7. stnif matematik dersi dgretim programu igeriginde yer alan

‘Istatistik ve Olasilik’ konusu ile sinirlidir.

4. Arastirma gruplarda bulunan Ogrencilerin veri toplama araglar ile elde edilen

verilerle sinirhidir.
5. Arastirmada kullanilan yontem ve teknikler ile sinirlidir.

6. Arastirmada verilen 6devler ile sinirlidir.



1.7. Tamimlar

EGITIM: Bireyin yasamim siirdiirdiigii toplumda pratik degeri olan yetenek, yonelim ve
diger davranis bi¢imlerini edindigi siiregler toplami, bireyin toplumsal yeteneklerinin ve
en lst diizeyde kisisel gelisiminin saglanmasi i¢in seckin ve kontrollii bir ¢evreyi ve

okul etkinliklerini i¢ine alan sosyal bir siirectir (Varis, 1991).

MATEMATIK: Bir diisiince bicimini ve anlatimini ¢dziimleyen, kodlayan bir dildir.
Matematik 6grenmek bu dili sorgulamak ve bu bigimde diisiinmeyi Ogrenmektir

(Kyriacou, 1989).

ETUT: Herhangi bir konuda yapilan inceleme, arastirma, 6n ¢alisma, belli bir konuyu
inceleyen, arastiran eser veya yazi, dgrencilerin, bir belletmenin goézetimi, denetimi

altinda ders ¢alismalari, miitalaa, miizakere seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2014).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Matematik Nedir?

Matematik, kimilerine gore soyutlama ve modelleme bilimi kimilerine gére bilimin
ortak dili ve aracidir. Burada unutulmamasi gereken gercek sudur: Matematik evrensel
ve soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dilidir (Ersoy, 2003). Bundandir ki;
matematik tiim bilimler i¢in temel teskil etmektedir. Ciinkii matematigin olmadigi,
kullanilmadig1r bir sistemde mantiktan ve bilimsellikten bahsedebilmek miimkiin

degildir.

Tiirk Dil Kurumu (TDK) ise matematigi; “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve Ol¢ii
temeline dayanarak niceliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi, riyaziye. Sifat. Sayiya

2

dayali, mantikli, ince hesaba bagli ” ifadeleri ile agiklanmistir. Osmanlicada, “Nefsi
kirma”, “Fani seylerden nefsini ¢ekerek kanaat icinde yasamak.” Bir hastalik sebebi ile
veya nefsini terbiye maksadiyla ¢ok yeme ve i¢gmeyi terk ederek faydali fikirlerle, ibadet
ve ilimle mesgul olmak. Az gida ile yasamak.” ve “ Idman.” manalarmna gelen “riyazet”

kelimesinden tiiretilen matematik kelimesi “riyaziye” ile adlandirilmistir (TDK).

Milli Egitim Bakanli§i’nin tanimina goére ise matematik, Oriintiilerin ve diizenlerin
bilimidir. Bir baska deyisle matematik say1, sekil, uzay, biiyiikliik ve bunlar arasindaki
iliskilerin bilimidir. Matematik, ayn1 zamanda sembol ve sekiller {lizerine kurulmus
evrensel bir dildir. Matematik; bilgiyi islemeyi (diizenleme, analiz etme, yorumlama ve
paylasma), iiretmeyi, tahminlerde bulunmay: ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyi
icerir (MEB, 2005). Matematik, kavramlar1 arasinda anlaml iligkiler bulunan, kendine

0zgli sembolleri ve terminolojisi olan evrensel bir dildir (MEB, 2013).
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Giinliik yasamin kopmaz bir parcast olan matematik; fizik, kimya, biyoloji, astronomi
ve mithendislik gibi bir¢ok alana temel olusturur. Modern teknoloji matematik 15181inda
degisimlere ugrar (Cavas, 2000). Galileo ise matematik icin; “bilim gdzlerimiz 6niinde
acik duran —evren- dedigimiz o gorkemli kitapta yazilidir. Ancak, yazildig: dili ve abc
(alfabesini) 6grenmeden kitab1 okuyamayiz. Bu dil matematiktir; matematik olmadan
kitabin tek bir sozciligiinii anlamaya olanak yoktur” demistir. Diger bir tanimda
matematik; bir diisiince bi¢imini ve anlatimini ¢dziimleyen, kodlayan bir dildir.
Matematik O6grenmek bu dili sorgulamak ve bu bicimde diisiinmeyi Ogrenmektir

(Kyriacou, 1989).

[Ikdgretim Matematik Programi (MEB, 2000)’nda yer alan goriislere gore; matematik,
insan aklmin yarattig1 en biiyiik ortak degerdir. Caglardan ¢aglara taginan, ulusal sinir
tanimayan saglam ve evrensel bir kiiltiirdiir. Cagdas bilim ve teknigin temel aracidir,
buna ek olarak bilimler matematiksel yoOntemlere dayanmak zorundadir. Giinliik
yasamda vazgecilmezdir. Matematik biiyliyerek, geliserek insanliga hizmet etmektedir.
Bu nedenle matematik 6gretimi biitiin diinya {iilkelerinde 6zel bir 6nem ve Oncelige
sahiptir (Taskin, 2000). Ancak matematik 6grenimi konusunda yasanan bazi sikintilar
bu 6nem ve onceligin de yetersiz kalmasana neden olmustur. Oyle ki; smiflarda en

bliylik 6nyargi matematige karsidir.

Insanlarin, matematigi nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki diisiinceleri su

dort grupta toplanabilir.

1. Matematik, giinliik hayattaki problemleri c¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir.

2. Matematik, bazi sembolleri kullanan bir siiregtir.

3. Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren mantikl1 bir sistemdir.

4. Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimeidir.

Matematik, bunlardan sadece herhangi biri degildir; bunlarin hepsini kapsar
(Baykul,1995). Yani matematigi kullanan her insan, sadece giinliik hayattaki
problemleri ¢6zmede matematigi kullandigin1 savunsa da aslinda bu problem ¢oziimii

onun Diinya’y1r anlamasi ve yasadigi cevreyi gelistirmesi anlamina da gelmektedir.
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Matematigin 6nemi de burada agiga ¢ikmaktadir. Bir iilkede matematigi kullanan insan

sayist ile o llkenin gelismisligi arasindaki dogru oranti matematigin 6nemini bir kez

daha vurgulamaktadir.

2.2. Matematik Egitiminin Amaclar

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2013 yilinda hazirlanan Ortaokul

Matematik Programina gore; matematik egitiminin genel amaclari on madde ile ifade

edilmistir. Matematik egitimi alan bir 68renci;

7.
8.
9.

. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu

kavram ve iligkileri giinliik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.
Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

Problem ¢ozme silirecinde kendi diisiince ve akil yiirlitmelerini ifade
edebilecektir.

Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak icin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinlilk hayattaki
problemlerin ¢éziimiinde kullanabilecektir.

Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiiven duyabilecektir.

Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

10. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir

(MEB, 2013).

2009 yilinda hazirlanan Ilkdgretim Matematik Programinda matematik egitiminin

amacina yukaridaki on durumdan farkli olarak birka¢ madde daha gbze ¢arpmaktadir.

[Ikdgretim Matematik Programina gore matematik egitimi alan bir 6grenci:

l.
2.

Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 i¢eren yapisini takdir edebilecektir.

Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.
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3. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini
kavrayabilecektir.

4. Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.
Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

5. Model kurabilecek, modelleri so6zel ve  matematiksel ifadelerle

iliskilendirebilecektir.

Her Majesty’s Inspectorate (HMI)’ a gore ise; 1y1 bir matematik egitimini alan 6grenci;

1. Matematigin iletisimin hayati bir parcas1 ve baskin bir ara¢ oldugunun farkina
vartr,

2. Matematigin tesirli diinyasini fark eder, Matematik igerisindeki durumlar takdir
eder,

3. Matematikte iiretici, girisken ve esnek dimaglarin geregini fark eder,

4. Diizenli bir yolla, 6zgiir ve sinerji yaparak galisir, Daha derin matematiksel

calismalar yapar (Orton and Wain 1994, akt: Aydin-Unal, 2008).

Altun, (2010) matematik Ogretiminin amaclarint su sekilde agiklamaktadir: “Bireye
giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem
¢ozmeyl Ogretmek ve olaylar1 problem ¢ozme yaklagimi i¢inde ele alan bir diisiinme
bi¢cimi kazandirmaktir. Her diizeydeki matematik 6gretiminin amaci, 6grencilerin yas ve
siif diizeylerine uygun olarak ¢esitleme gosterir. Bu nedenle, siniflara gére matematik
Ogretiminin amaci dgrencilerin diizeylerine uygun gerekli matematik bilgi ve becerileri
kazandirmak, bunlarin kullanildigi yer ve durumlar tanitmak ve uygulanabilecegi
ortamlar hazirlamaktir.” Clinkii matematik egitimi ne tek basina bir temel bilim alan1 ne
de toplum bilimi, 6zellikle psikoloji konusu olarak bunlarin basit bir toplami degil,

bir¢ogunun sentezidir (Ersoy, 2003).

Altin, (1998) ilkogretim matematiginin amacini; kisiye giinliik hayatinin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerilerini kazandirmak, ona problem ¢ézmeyi 6gretmek ve olaylar
problem ¢6zme atmosferi icinde ele alan bir diisiince bi¢cimi kazandirmak olarak ifade

etmistir.
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Ortaokul matematik dersi 6gretim programi, Ogrencilerin yasamlarinda ve sonraki
egitim asamalarinda gereksinim duyabilecekleri matematige 6zgii bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilmasmi amaglamaktadir. Ogretim programi kavramsal dgrenmeyi,
islemlerde akict olmayi, matematik bilgileriyle iletisim kurmay:1 tesvik ederken,
Ogrencilerin matematige deger vermelerine ve problem ¢6zme becerilerinin gelisimine
vurgu yapmaktadir. Ayrica 6grencilerin somut deneyimler yardimiyla matematiksel
anlamlar olusturmalarina, soyutlama ve iligkilendirme yapmalarina 6nem vermektedir.
sira matematikle ilgili diisiinmeyi, problem ¢ozme stratejilerini kavramayir ve
matematigin ger¢cek yasamda Onemli bir ara¢ oldugunu fark etmeyi de igerir.
Dolayisiyla, 6grencilerin matematigi “hissedilir, yararli, ugrasmaya deger” goérmelerine
ve “0zenle ve sebat ederek” ¢aligmalarina yardim edecek 6grenme ortamlari olugturmak

onemlidir (MEB, 2013).

Siniflara gore matematik Ogretiminin amaci, 0grencilerin (yas ve sif) diizeylerine
uygun gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak, bunlarin kullanildig1 yer ve durumlari
tanitmak, kazanilan bilgi ve becerileri uygulayabilecegi ortamlar hazirlamaktir(Ac¢ikgoz,
Sucuoglu ve Gokdag, 1999). Bireysel farkliliklar g6z 6niine alindiginda 6grencilerin
sadece yasina gore siniflar belirlemek cok saglikli olmasa da su anda Tirkiye’de ve
Diinyada yapilan siniflama yontemi yas merkezlidir. Bu ylizden belli yasa gelmis

cocuklar bir siifta birleserek hepsinden ayni diizeyde 6grenme beklenmektedir.

Matematik Ogretiminin amaclarin1 belirlemede; matematigi; “okul matematigi” ve
“akademik matematik™ olarak siniflandirma yoluna basvurulan tanimlar mevcuttur. Bu
simiflamada “akademik matematik”, matematigin ulasmis oldugu seviyeyi kullanarak
teorik ve pratik alanda matematige bilimsel katkida bulunma amaci ile matematik¢ilerin
ugrastigl matematik olarak tanimlandigi; “okul matematigi’nin ise, toplum i¢in nasil bir
insan yetistirmek istiyoruz? sorusuna cevap arayan ve matematik ile ilgili neyi, nasil
Ogretelim konusu ile ilgilenen bir alan oldugu gorilmiistiir (Saritas, 1999). Bununla
birlikte, okul matematiginin; (1) toplumdaki biiyiik bir kitleylr matematik yoniinden
egiterek sanayinin, teknolojinin ve gilinliikk hayattaki diger alanlarin ihtiya¢ duydugu
elemanlar1 yetistirmek, (2) akademik matematiin alt yapisim1 hazirlamak, yani

akademik matematikte calisacak matematik¢ileri daha kiiciik yaslarda bir matematikgi
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gibi sekillendirerek hazirlamak ve onlar1 matematik bilimcisi olarak akademik hayata

kazandirmak olmak iizere iki amacinin oldugu vurgulanmistir (Baki, 1996:72).

2.3. Matematik Ogretimi

Matematigi anlayarak 0grenme giin gectikce daha da onem kazanmaktadir. Cesitli
uluslarin egitim politikalar1 incelendiginde, matematik Ogretimindeki temel amacin
matematiksel giicli gelistirmek oldugu goriiliir. Matematiksel giic; matematiksel
iligkileri, mantiksal nedenlemeyi ve matematiksel teknikleri etkili olarak kullanma

becerisidir (Ryan, 1998).

Matematiksel giicilin asagida belirtilen 4 bileseni vardir:

1. Matematiksel diisiinme (Siniflama, karsilagtirma yapma, planlama, ispatlama
gibi),

2. Matematik yoluyla iletisim kurma (Diistincelerin uygun yollarla ifade edilmesi),

3. Matematiksel fikirler tiretme,

4. Araclar ve teknikler (hesaba dayali algoritmler, gorsel diizenleyiciler, hesap
makineleri,

5. Ogrenciler matematiksel giicii kisisel olarak anlamli bir araca dayali olarak

matematik performanslarini giiglendirmek i¢in kullanmaktadirlar (Ryan, 1998).

Matematigi en iyi Ogrenmenin yolu baskalariyla tartigarak ve Onemli fikirleri
sentezleyip matematigi aktif olarak yapmaktir. Her birey, matematik kiiltliriine kendi
bilgi ve deneyimlerini getirerek ve diger bireylerle iletisime girerek ©6znel olan

matematiksel bilgisini insa eder ( Durmus, 2001)

Gattegno’ya gore matematigi 6grenmek demek 6grenciye kendi kisisel diislincelerinin
ve iligkilerinin yaratilmasinda o6zgirliigiiniin farkina varmasina yardimci olmak
demektir. Bu onlar1 dyle bir tutum gelistirmeye ve bu tutumu insanin evrenle
diyalogunda akil giiciinii artirmaya yonelik bir insan zenginligi olarak gdérmeye
yoneltmek, bdyle bir yonelmeye istekli hale getirmektir (Busbridge ve Ozgelik, 1997).

Zira matematik egitiminde eskiden islem yapma, hesap yapabilme becerileri 6n
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plandayken, artik problem ¢6zme, akil yiiriitme, tahminde bulunma, desen arama gibi

beceriler biiyiik 6nem kazanmistir (Olkun, Toluk,2004).

Matematik ancak dgrencilerin deneme, soru sorma, kesfetme, yansitma, bulus yapma,
tartisma gibi etkinliklere katilimlariyla etkili bir sekilde ogrenilebilir. Matematik
gerceklere dayanan bilgilerin minimum seviyede, buna karsilik 6zel diisiinme
becerilerinin kullandig1 durumlarla ilgili deneyimlerin maksimum seviyede yer aldigi
bir 6grenme ¢esidi olmalidir (Karasar,1998). Bu diisiince, kiiltiirel yasamin hemen her
alaninda etkinligi bilinen bir problem ¢ézme yontemidir; ezberci bir egitim sisteminin

icinde yer alamaz (Townsend ve Wilton, 2003).

Matematik derslerinde hemen hemen her zaman Ogrencilerin dogrudan, ilk elden
yasantilarindan hareket edilmesi istenilmektedir. Matematikle ilgili etkinliklerde once
ogrencilerin dogrudan yasantilarina girmis olan durumlarda kendini gosteren giicliigiin
belirlenmesi, ikinci olarak belirlenen gii¢liiglin bir matematiksel problem seklinde ifade
edilmesi, tli¢lincii olarak matematiksel ifade lizerinde islemler yapilarak bir ¢6ziim
bulunmasi ve dordiincii olarak ta bulunan ¢éziimiin, hareket noktasini olusturan, gergek
yasamdaki giicliige bir ¢6ziim olup olmadigmin denetlenmesi Ongoriilmektedir.
Boylece, mevcut okul durumlarinda, yukarida sozii edilen siirecin sadece ortadaki iki
basamagimi dikkate alan matematik Ogretiminin, yukarida verilen dort basamagin
timiinii kapsar hale getirilmesine ve bu yolla, matematik 6gretiminde matematiksel

diisinmenin 6grenilmesinin &n plana ¢ikarilmasina calisiimaktadir (YOK. Diinya

Bankasi, 1997).

NCTM’in (1991) yaymmladigi matematik 6gretimi i¢in profesyonel standartlarda yer

alan temel varsayimlar sunlardir:

1. Matematik Ogretiminin temel amaci biitiin 6grencilerin matematik giicliniin
gelisimine yardimer olmaktir.

2. Ogrencilerin “ Ne” 6grendigi temel olarak “ Nasil” 6grendikleri ile ilgilidir.

3. Her 6grenci matematiksel diisiinmeyi 6grenebilir.

4. Ogretim karmasik bir uygulamadir ve regetelere veya tariflere indirgenemez.
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Matematik 6gretiminin basari ile uygulanmasinda birkag Ogretim stratejileri dikkate

alinmalidir:

1.
2.

Ogrenci, 6grenme siirecinde etkin katilimc1 olmalidir.

Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinceler, yeni deneyim ve durumlara
anlam ytiklemek i¢in kullanilmalidir.

Ogrencilerin  kazandiklar1 yeni bilgileri, eski bilgilerle iliskilendirerek
yorumlamasi esas alimmalidir. Bir bagka ifadeyle, Ogrencilerin bireysel
anlamalarini saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir.

Smif i¢i tartismalar, ortak matematiksel dogrulari ve anlamlar1 olusturmak i¢in
kullanilmalidir. Bu nedenle Ogretmen, sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikler

planlayarak gelmelidir (MEB, 2009).

Matematik O0gretiminin amaglarina ulagsmasi i¢in yeni 6gretim programinda yukarida

belirtilen stratejilere ek olarak Ogretmenlere daha fazla gorev diismektedir. 2013

Ortaokul Matematik Programina gore matematik Ogretiminde Ogretmenlerin dikkat

etmesi gereken durumlar sunlardir:

o ® N kW

. Problem ¢6zme temelli 6grenme ortamlarindan yararlanilmalidir.

Ogrencilerin somut deneyimlerinden anlamlar olusturmalarina ve soyutlama
yapabilmelerine yardimci olunmalidir.

Ogrencinin derse aktif katilimi amaclanmalidir.

Anlamli 6grenme amaglanmalidir.

Bireysel farkliliklar gozetilmelidir.

[s birligine dayal: 6grenmeye 6nem verilmelidir.

Gergekei 6grenme ortamlari olusturulmalidir.

Ogrenmeyi destekleyici doniitler verilmelidir.

Bilgi ve iletisim teknolojileri etkin bir sekilde kullanilmalidir (MEB, 2013).

Bu maddeler saglanmis olsa da matematik dersindeki basarisizlik yok sayilamaz. Goze

(1999) ise Matematik dersinde basarisizligin nedenlerini;

1.
2.
3.

Ogretmenlerin matematik konusunda yeterli olmayist,
Kitaplardaki ifadelerin karmasik, anlamsiz olmasi,

Derslerde verilen 6rneklerin giinliik yasant1 ile baglantisiz olusu,
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4. Ilkdgretimde islenen konularin sekillerle cisimlerle, yaparak yasayarak

kavratilmamasi olarak belirtmistir.

2.4. Etiit Kavrami

Etiit; herhangi bir konuda yapilan inceleme, arastirma, 6n calisma, belli bir konuyu
inceleyen, arastiran eser veya yazi, dgrencilerin, bir belletmenin goézetimi, denetimi

altinda ders ¢alismalari, miitalaa, miizakere seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2014).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2006 yilinda, c¢ocuklarmm giin igerisinde yaptigi
calismalar1 degerlendirmek, c¢ocuklar1 ertesi giiniin calismalarina hazirlamak ve
cocuklara verimli ders calisma becerisini kazandirmak amaciyla, sinif 6gretmeninin
nezaretinde “Ilkdgretim Etiit Programlari”nin uygulanmasi gerekli goriilmiistiir (Sahin
ve Boyaci, 2008). Okul sonrasi vakitlerde uygulanan ve 6grencinin akademik basarisini
arttirabilmek icin zorunlu hale getirilen “etiit” ¢alismalar1 Ik gretim Genel Miidiirliigii
tarafindan “Yetistirme Kurslar1 ve Etiit Calismalar1” adinda 07.12.2006 tarih ve 19618
sayili resmi yazis1 yaymlanarak, ilkdgretim okullarinda uygulamaya koyulmustur. ilgili
yazida, ilkdgretim okullarinda etiit ¢aligmalarinin uygulanisi su sekilde belirtilmektedir:
“Istege bagl etiit ve beslenme smiflari, yetistirme kurslar1 gibi miitalaa edilmeyecek,
etlitler normal 6gretim veya bos mekan bulunup, ikili 6gretim yapan, etiit ve beslenme
programi uygulanan ilkégretim okullarinda smif/brans Ogretmenleri nezaretinde
ogrencilerin; gilin igerisinde yapilan c¢alismalart degerlendirmek, ertesi giiniin
calismalarint hazirlamak, verimli ders c¢alisma becerisini kazandirmak amaciyla
acilabilecektir. Ancak, etiit ve beslenme siniflarinin milli egitim midiirliiklerinin onay1
alindiktan sonra acilmasi ve yetistirme kurslar1 ile etiit ve beslenme smiflarina
ogrencilerin  katilmas1  yOniinde telkin ve zorlama yapilmamasi” gerektigi

belirtilmektedir.

Etiit calismalarinin agilmasi ve yiiriitilmesinde zamanlama hakkinda, yonetmeligin
(26/10/2007 tarih ve 510/19279 sayili Yonerge) dordiincii maddesinde, dgretmenler
kurulunun kararina dayali olarak, 6gretim yilinin ikinci haftasinda baglamasi ve 6gretim
yilinin bitimine 2 hafta kala sona ermesi gerektigi belirtilmektedir. Etiit calismalari,

ogrencilerin normal ders saatleri disinda, ancak mesai saatleri i¢inde yapilmaktadir.
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Hafta sonlar1 ve resmi tatil gilinlerinde etiit yapilamayacagi; herhangi bir sekilde
zamaninda yapilamayan etiitlerin baska giinlerde telafisinin yapilamayacag:
belirtilmektedir. Ayrica, hafta i¢i ders saatlerinden sonra uygulanacak olan etiitlerin,
giinde 2 saatten fazla yapilamayacagi, yalnizca etiit ve beslenme programi uygulayan
ilkogretim okullarinda 3 ders saati olabilecegi ifade edilmektedir. Bir ders saatinin
stiresinin ise 40 dakika oldugu ve derslerin blok yapilamayacagi da a¢iklanmistir (Sahin
ve Boyaci, 2008). 2006 yilinda yapilmasi uygun goriilen etiitler 2009 yilinda

Ogretmenlerin etiit {icreti almas1 gerekcesiyle yasaklanmigtir.

Okullarda yapilan etiit calismalarinin  yeni ilkdgretim programimin dayandigi
yapilandirmact  egitim  anlayisiyla da  Ozdeslestigi  goriilmektedir.  Ciinki
yapilandirmacilik, 6grencilerin ge¢mis yasantilarindan yola ¢ikarak, Ogretmen
rehberliginde, karsilastig1 yeni bilgiyi anlamlandirmasi ve yorumlamasi siirecidir (Sahin

ve Boyaci, 2008).

Etiitle ilgili yapilan calismalardan; Milli Egitim Bakanlhig Bilgi Islem Daire
Baskanliginin Samsun Milli Egitim Midiirligliniin yiiriittiigli uzaktan egitim calismasi
olan “e-ETUT” ¢aligmas1 dgrencilerin canli olarak aktif katilimlarma dayali bir pilot
uygulamasidir. Bu uygulamada tiim materyaller dersten once hazirlanmakta ve biitiin
kaynaklar elektronik ortamda sisteme yiiklenerek dnceden sinanmis egitim materyalleri
ile internet lizerinden canli yayinda ders islenmektedir. Eger 6grencilerin bilgisayarlar
gerekli teknik donanima (mikrofon, kulaklik, kamera) sahipse 6grencilerde ders
esnasinda canli olarak derse baglanarak soru sorup diisiincelerini paylagsabilmektedirler.
Derse canli olarak baglanmak istemeyen 6grenciler ekranda bulunan sohbet kutusundan
da yazili olarak aninda soru sorup isteklerini iletebilmektedirler. Ayrica derse katilan
ogrenciler ders esnasinda sorulan ¢oktan se¢meli sorularin yanitlarin1 ekranda bulunan
anket kutusundaki A, B, C, D, E sec¢eneklerinden birini segerek verebilmekte, boylelikle
aninda dogru ve yanlis yanit veren dgrenci sayilarina ve yiizdelerine ulasilabilmektedir.
Bu sayede dersi isleyen Ogretmen cogunluk tarafindan anlasilan ve anlasilamayan
konularin neler oldugunu fark edebilmektedir. Dersler 23.01.2012 tarihinde basladi. ilk
etapta Matematik ve Kimya dersleri ile baglanan uygulamanin elde edilen veriler
1s1¢inda yeniden yapilandirilarak yaygin hale getirilmesi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
diizenli aktif katilimi ile yiiriitilen etiitler katilimcilarin = Onerilerine  gore

sekillenmektedir(Tosuner, Akyol,2012).
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Costen ve digerleri (2001), okul sonrasi ev ddevlerine yonelik yapilan programlarin
amaglarini (a) Denetim ve gilivenligi arttirmak, (b) Kiiltiirel-toplumsal kisiligi ve takdiri
gelistirmek, (c) Sosyal becerileri gelistirmek ve yetenekleri artirmak ile (d) Akademik
basarilar1 artirmak olmak iizere dort grupta toplamislardir. Okul sonrasi etiitler
ogrencinin akademik basarisini arttirdigir gibi Schinke ve digerlerinin (1992) yaptig
benzer bir calismaya goére de okul sonrasi etiit ¢alismalarina katilan cocuklarin,
katilmayanlara oranla daha az tehlikeye maruz kaldigim1 ve daha basarili olduklarini

ortaya koymustur.

Cooper ve Valentine (2001), 6grencilerin okul performanslarinda artis saglayacak bu tiir
programlarin sadece Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun olarak verildiginde ise
yarayacagini belirtmektedir (Sweat ve Zahner, 2004). Okul sonrasi programlarin,
velilerin, ¢ocugun tutumu, 6grenme davranist ve 6grenci basarilarinin iyilestirmesine
yardimci olan egitimsel 6grenme deneyimlerine ve ortamlarina yardimei oldugunu
belirtmektedirler. Ayn1 zamanda, okul sonrasi programlarin sehir i¢indeki okullardan
kirsal kesimlerdeki okullara kadar tiim okullarda uygulanmasi gerektigini

vurgulamaktadirlar.

2.5. Odev Kavram

Cooper (1989) ev 6devini, 6gretmen tarafindan normal sinif igleyisinin disinda atanmus,
cesitli ortamlarda yapilabilen bir gorev olarak tanimlamistir. Olympia, Sheridan ve
Jenson (1994) daha detayli olarak, ev 6devini okulda belirlenmis akademik bir ¢alisma
olarak ve okul saatleri disinda, akademik yetenekleri diger cevresel ortamlarda

uygulamay1 gelistirmek i¢in planlama olarak tanimlamaktadir.

Kiigiikahmet (2003) ise 6devi sdyle agiklamaktadir: Odevler, dgrencilerin 6grendiklerini
pekistirmeleri bakimindan énemli materyallerdir. Ister evde ister okulda hazirlansin,
Odevler ogrencilerin calisma aliskanliklarinin ne dSlgiide iyi oldugunun en Onemli

gostergeleridir.
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Ev 6devlerine egitim programlar1 acisindan bakildiginda daha ¢ok 6grencinin bagimsiz
diistinmesi, sorumluluk ve kendine gliven gelistirmesi s6z konusu iken, 6gretim ve ders
programi yoniinden ele alindiginda 6grencinin diizenli bir ¢aligma aligkanlig1 kazanmasi

ve 0grenilenlerin kaliciligint saglamasi 6n plandadir (Babadogan, 1990).

Cogunlukla ev 6devlerinin biitiin 6grencilerin gelismesini ve 6grenmesini sagladigi
diistiniilse de, Rosenberg (1989), ev ddevlerinin 6grenme gii¢liigli olan Ogrencilere
temel becerileri kazandirmak i¢in konularin tekrar edilmesinde ve pekistirilmesinde

etkili oldugunu vurgulamistir.

Cooper ve Valentine (2001), ev 6devi yararinin, okulda oldugu gibi 6grenmenin evde de
gerceklesebilecegini belirtirken, bu programlarla birlikte, mevcut olmayan bagimsiz
O0grenmenin azalacagini ve ailelere, cocuklarinin egitimi ile ilgilenmeleri konusunda
etkilerinin azalacagini vurgulamaktadirlar. Ancak, bu durumun, ailesinden destek goren
ogrenciler i¢in gecerli oldugunu, bununla birlikte, evde ev 6devini yapabilmek icin
yeterli destegi olmayan Ogrenciler icin okul sonrasi destek programlarinin kesinlikle
olmas1 gerektigini belirtmektedirler. Okul sonrasi etiit programlarini uygulayan
ogretmen ve okul yonetimi, velilere c¢ocuklariyla evde uygulayacaklari 6grenme
aktiviteleri ve aile sorumluluklar1 hakkinda bilgi vererek, tecriibelerini aktarirlarsa,

program asil amacina ulagmis olur (Morton ve Young, 1995).

2005-2006 egitim 6gretim yilindan sonra uygulanan yeni ilkdgretim programinda, yeni
ilkdgretim programu ile ilgili olarak, 27 Agustos 2003 tarih ve 25212 sayil1 Milli Egitim
Bakanlig1 Ilkdgretim Kurumlari yonetmeliginde, ev ddevi ile ilgili olarak, degisiklikler
acikca belirtilmis ve yeni programin uygulaniy amacina uygun olarak Ogrencilere
verilen performans ve proje ddevlerine yer verilmistir. Yonetmeligin 4. maddesinde, 20
Agustos 2007 tarihinde degisiklige gidilerek performans Odevleri asagida belirtilen
sekilde tanimlanmistir(Sahin ve Boyaci, 2008):

“Programda Ongoriilen elestirel diislinme, problem ¢ozme, okudugunu anlama,
yaraticiligini kullanma, arastirma yapma gibi 68rencinin bilissel, duyussal, psikomotor
alandaki becerilerini kullanmasini, gelistirmesini ve bir {riin ortaya koymasini
gerektiren caligmalar1 kapsayan ve 6gretmen rehberliginde yaptirilan gorevleri kapsar”

(20.08.2007 tarih ve 26619 sayil1 Yonetmelik).
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Ydnetmeligin 4. maddesinde belirtilen proje gorevlerini ise; “Ogrencilerin grup halinde

veya bireysel olarak istedikleri bir alanda veya konuda inceleme, arastirma ve yorum

yapma, gorlis gelistirme, yeni bilgilere ulagma, 6zgiin diisiince liretme ve ¢ikarimlarda

bulunmalar1 amaciyla ders 6gretmeni rehberliginde yapacaklari ¢aligmalar” seklinde

tanimlanmustir.

Ogrencilerin, ders dig1 eitim ve ogretim faaliyetleri hakkindaki yonetmelige gore,

Ogrencilere 6dev vermenin amaclar1 sunlar olmalidir:

10.

11

13.

Odevi 6zenle yapma ve zamaninda teslim etme aliskanlig1 kazandirmak,

Plan yapma bilgi ve becerisini gelistirmek,

Gerekli bilgi, arac-gere¢ veya malzemeyi toplayabilmek ve bunlari amacina
uygun olarak kullanabilmek,

Odevin, ¢esitli kisi ve eserlerden faydalanmakla birlikte dgrencinin kendini
gelistirmek maksadiyla bizzat yapmasi gereken bir goérev olma suurunu
kazandirmak,

Odev vyapilirken yararlanilan kaynaklari, kendisinden bilgi alinan kisileri
belirleme aligkanlig1 kazandirmak,

Iletisim kurabilme, kaynaklardan faydalanabilme ve kullanabilme alanlarmdaki
yetenegini gelistirmek,

Odevde varilan sonuglarin, kullanilan kaynak ve yontemlere bagl oldugunu fark
ettirmek,

Konulara degisik agilardan bakabilme, danisabilme, tartisabilme ve soru
sorabilme davranislar1 kazandirmak,

Birlikte ¢alisma davranisi kazandirmak,

Diisiince giiclinii gelistirmek,

. Bilmedigini arastirip bulmaktan ve 6grenmekten zevk almay saglamak,

12.

Gozlem, deney ve yeni buluslara yonelik caligmalar yapmaktan zevk almayi
saglamak,
Bagarinin hazzini tatma duygusunu kazandirmak ( Yiicel, 2004, alinti: Resmi

Gazete, 1989).
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2.5.1. Odevin Avantajlar1 ve Stmirhliklar

Ogrencilere verilen ev ddevlerinin yarari tartismali bir konu olsa da, ev ddevlerini

gerekli gorenlerin fikirleri agagidaki gibidir.(Cetinkaya, 1992):

1. Odev, ev ile okul arasinda saglam bir iligki kurulmasim saglar: Ogrenci-okul-ev
iligkisi egitim programi igerisinde bir biitiinii olusturmaktadir. Ev 6devlerinin
okul-ev arasindaki iliskileri olusturmada ve gii¢lendirmede Onemli bir rolii
vardir. Cilinkii ev Odevleri sinifta Ogretilenleri anne-babaya iletme olanagi
vermektedir.

2. Odev, dgrenciye olumlu ¢alisma aligkanliklar1 kazandirir: Odevler yoluyla birey,
bir isi zamaninda yapma, temizlik, tertip, diizen, okuma, inceleme, gozlem,
deneyim ve 6zet ¢ikarma gibi olumlu egitsel aligkanliklar kazanmaktadir. Ayni1
zamanda Odevler yoluyla 6grenciye, zamani, olaylari, meydana getirilmis
eserleri, bagarilmis isleri daha iyi degerlendirme yetenegi kazandirilmaktadir.

3. Odevler, o6grenilen konularm tekrar ve alistirmalar yoluyla kalicihiginin
saglanmasina olanak saglar: Yogun bir programdan dolay1 ders siiresi i¢inde
uygulama yapma olanagi bulamayan Ogrencilere, ev 0Odevleri araciligiyla
onceden 6grendikleri bilgi ve becerileri pekistirme olanagi saglanmaktadir.

4. Odev, 6grencinin calismaya ayirdigi siireyi uzatir, calismaya motive eder:
Verilen bir gorevi basariyla yerine getirmek, bireye haz duygusu verir. Bunun
sonucunda kisi i$ yapma ve basarma istegi kazanir.

5. Odev, dgrenciye bagimsiz ve grupla calisma aliskanhigi kazandirir: Bireysel
olarak yapilan 6devler kisiyi, kendisiyle bas basa birakir. Kendi yeteneklerinin
gelismesine, bir is1 yalniz basarmasina olanak saglar. Grup odevleriyle
ogrencilerin grup kurallarin1 olusturma ve kurallara uyma sorumlulugu
duymalar1 saglanmaktadir.

6. Ogrencilerin bireysel hizlar1 dogrultusunda c¢alismalarina izin verir: Insanlar
kendi hizlarmma gore Ogrenirlerse, etkili 6grenme gerceklesir. Bireyler, ilgili
uyaranlar1 algilama, tepki verme, cagristm kurma yetenekleri ve giris
davraniglariin farkli olmasi nedeniyle birbirinden ayrilirlar. Bu durumda bazi
ogrenciler Ogrenme siirecinde daha az zamana ihtiyag duyarken, bazi

ogrencilerde ek zamana ihtiya¢ duymaktadir.
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7. Ogrencilerin bir sonraki derse hazirlanmasini saglar: Ev ddevleri dgrencilere bir
sonraki tiniteyle ilgili temel bilgileri kazandirilacak sekilde diizenlenebilir. Bu,
gelecek Ogrenme yasantist icin Ogrencilerin giris davraniglarint kazanmasina
yardimci olacaktir.

8. Ev odevleriyle ogrencilere pekistirecler verme olanag saglanir: Ogrenme
kuramlarimin ¢ogu 6grenmenin yalniz pekistireclerle birlikte olmasi halinde
etkili oldugunu belirtmektedir. Ogrenmenin pekistireglere olan ihtiyacini bilen
ogretmenler, Ogrenme durumlarinda bundan yararlanmaktadir. Okullarda
kullanilan pekistireclerin biiyiik bir kismi 6grenilmis giidiilerle ilgilidir. Bunlar
not verme, Ogretmen, anne-baba ve arkadaslar tarafindan kabul gorme gibi
durumlar sayilabilir. Ev ddevleriyle olumlu pekistirecler verildiginde 6grenme
daha etkili olacak ve basari artacaktir.

9. Yiiksek biligsel siireclerin gelismesini saglar: Milli Egitimin genel amaclarindan
biri 6grencilerin bilimsel diisiinme yetenegini ve yaraticiliklarint gelistirmektir.
Ogrenciye verilecek 6devler, onun sayilan bu yetenekleri kazanmasinda
onemlidir. Ogrenciler arastirma, inceleme, yaratici ddev tiirleriyle amaglarina
uygun bilgi, arag-gere¢ toplama, amacina uygun kullanma, kisi, eser ve

kaynaklardan yararlanma ve bir plan dogrultusunda ¢alisma olanagi bulurlar.

Yukarida yer verilen literatlir dikkate alinarak ev 6devinin yararlari; (a) 6grencilere,
arkadaslarinin miidahalesi olmadan, kendi baslarina ¢alisma ve bir seyler iretme imkani
vermesi, (b) okulda yapmis oldugu c¢alismalar1 ne 6lgiide anladigini belirleme sansi
tanimasi, (c) Anne-babalara, ¢ocuklarin ¢aligmalar: ile daha yakindan ilgilenme firsati
sunmast, (d) okuldaki c¢aligmalarina ek olarak, caligmalari icin gilidiilenmis olmasi
olarak siralanabilir. Ayrica 6grencilere 6devin ne kadar zaman alacagini belirtmenin ve
O0devin nasil yapilacagi konusunda da yol goéstermenin Ogrencinin 6devi yapmasina

yarar1 olacag diisiiniilmektedir. (URL-2).

Ogretim stratejilerinden biri olan ev 6devleri bilgi ve beceri kazandirma yollarindan en
etkililerinden biri olmakla birlikte ev 6devinin faydadan ¢ok zarar getirdigini savunan

gorlsler de vardir. Bu goriiste olanlar sunlar ileri siirmektedirler:
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1. Tekrarlar yeterli diizeyde yapilmigsa 6dev vermeye gerek yoktur.

2. Ogretmenler ¢ok odev vermektedir. Odevler, 6devini tamamlayamayan
cocuklarin okuldan kopmalaria katkida bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda
Odev aile hayatin1 dagitmaktadir.

3. Ogretmenler hayati degeri az olan ddevlere daha ¢ok yer vermektedir.

4. Bircok 6grenci okuldan eve ge¢ donmekte ve etkili calisamamaktadir (Tertemiz,
1991).

5. Ev 6devleri kontrol edilmemekte ya da gelisigiizel kontrol edilmektedir. Bu da
fayda yerine zarar getirmekte ev ddevleri, bastan savma yapilmakta, ailelere
yaptirilmakta, aileleri rahatsiz etmekte, Ogrencilere tembellik, hazira konma,
dersten soguma gibi kotii aligkanliklar kazandirmaktadir.

6. Programlar yogun oldugundan c¢ocuklar yorulmakta, evde dinlenme
zamanlarinda bile 6dev yapmak zorunda kalmaktadirlar. Bu nedenle aile hayati
stkigsmaktadir. Biitiin ailelerin cocuklart i¢in yapmak istedikleri vardir. Ama
fazla ddevler biitiin bunlar1 yapmay1 engellemektedir.

7. Ogrenci evde ¢alisacak uygun ortam bulamamaktadir. Bazi g¢ocuklar eve
gittiklerinde 1y1 egitilmis ailelere ve kolayca ulasabilecekleri teknolojik
imkanlara sahipken bazilar1 bu imkanlara sahip degildir. Bu durum cocuklari,
ailelerinin ~ i¢inde  bulundugu  sosyo-ekonomik  durumdan  dolay1
cezalandirmaktadir.

8. Ogrencilere evde tamamlamalari gereken ve bircok yeni konuyu kendi
kendilerine 6grenmeleri gereken odevler verilmektedir. Ancak profesyonel
egitimciler bu tiir yeni 6grenmeleri 0grencilerin tek baslarina degil, okulda
ogrenmeleri gerektigi izerinde durmaktadir.

9. Bazi egitimciler ve aileler, 6devin ¢ocuklart akademik bilgilerle doldurdugundan
yakinmakta odevlerin sosyal aktivitelere ve eglencelere katilmay1 engelledigini

belirtmektedirler (Kralovec ve Buell, 2001).

2.5.2. Odev Vermede Dikkate Alinacak Hususlar

Ogretmenler icin 6dev verirken dikkat etmeleri gereken bazi kurallar vardir. Bir

O0gretmen 6dev verirken asagidaki hususlara dikkat etmelidir :
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Ogretmenin cezalandirmak amaciyla 6dev vermesi (6grencilerin 6devlerini
neden zamaninda yapmalar1 gerektigi konusunda elli climle yazmak gibi)
Ogretmenin tam zil caldiginda, 6grenciler siniftan ¢ikarken, yani son anda 6dev
vermesi.

Ogretmenin ddevleri hig tartismamasi, notlandirmamasi veya dikkate almamasi.
Her 6devin notlandirilmasi zorunlu degildir, ama 6devlerinin nasil olduguyla
ilgili bilgilendirilmeyen ¢ocuklarin motivasyonu diisecektir.

Ogretmenin, ogrencilerin  ddevle ilgili konusmalarina kulak asmamasi
(6grencilerin o giline baska bir dersten smavlari bile olsa 6devin tarihinin
ertelenmemesi).

Ogretmenin 6deve agiklama getirmemesi.

Ogretmenin siifta islenmemis bir konudan dev vermesi.

Ogretmenin dgrencilerin sorularina cevap vermek iizere ne dersten once, ne de

sonra okulda bulunmamasi (McEwan, 1998).

Yapici (1995) ise ev 6devi verirken dikkat edilmesi gereken hususlart su sekilde

aciklamistir:

1.

Odevlerin dgretilecek icerik ile iliskisi belirtilmelidir: Ogrencilerin 6dev
yapmamadaki isteksizliklerinin basinda 6devin kendilerine ne kazandiracagini
bilmemeleri vardir. Bu nedenle 6gretmenlerin, ni¢in 6dev verildigini, konunun
amaglarii, Ogrencilere, anne-babalara O6dev yapmanin Onemini anlatmasi
gerekmektedir.

Ogretmen derste ddevi agiklamak igin gerekli zamani ayirmalidir: Ogretmenin
dersin sonunda bir iki saniye icinde verdigi 6devi Ogrencilerin anlamasi
beklenemez. Ogretmen o6devi, yeterli zaman kullanarak agiklamalidir.
Ogrencilere islenecek yollari, neleri, nasil, ne kadar, yapacagina dair ipuclarini,
gerekli arag-geregleri, bitirme siiresini ve genel bi¢cim hakkinda gerekli bilgileri
vermelidir. Gerekirse ddevi not ettirmelidir.

Odeve oOgrencilerin ayiracagi zaman miktar1 gz 6niinde bulundurulmalidir:
Egitimciler, 6gretmenlerin 6dev verirken Ogrencilerin yaslarina ve egitimsel
konumlarina gore ayarlanmasinin 6nemi lizerinde durmaktadir. Bununla birlikte

egitimciler, Ogrencilerin aileleriyle olan iliskilerini ve sosyal faaliyetlerini
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sinirlayacagindan hafta sonlarinda ve bayramlarda 6dev verilmemesi gerektigini
belirtmektedirler.

4. Tlging, uyaric1 ve yaraticith@ tesvik edici nitelikte ddev verilmelidir: Yaratict
odevler, 6grencilerin goriislerini farkli yollarla derlemelerini gerektirir.

5. Odevden istenen yararin saglanabilmesi i¢in anne-babalar ddev konusunda
bilgilendirilmelidir: “Ev 6devlerinin verilis nedenleri” ve “anne-babanin 6devler
konusunda izlemesi gereken yollar” gibi konularin velilere 6gretmenlerce
anlatilmas1 6dev etkinliklerinden yiiksek verim almada 6nemlidir.

6. Odev agik ve iyi tammlanmis olmalidir: Odevleri biitiin dgrencilerin anlayacag
sekilde aciklamak, 6grenilecek konuya karsi ilgi gekmede 6nemlidir.

7. Odevler degerlendirilip diizeltilerek 6grencilere verilmelidir: Odevler, 6gretmen
tarafindan degerlendirilip diizeltildikten sonra 6grencilere geri verilerek eksikler
ve yanliglar diizeltilmeli ve Ogrencilerin 6dev yapma konusundaki istekleri
tesvik edilmelidir.

8. Odevlere not verilmeli ve bu notlar 6grenci basarisim artirici nitelikte olmalidur:
Odevlere not verme, bunlari karneye yansitma, basarili 6devlerin smifta
sunulmasi olumlu pekistireclerden bazilaridir. Béylece 6grenciler 6dev yapma

konusunda giidiilenerek 6devden beklenen yarar elde edilecektir.
2.6. Olasilik Ogretimi

Olasilik, su an i¢in gerceklesmeyen ve c¢ok c¢iktist olan durumlar {izerinde akilli
tahminler ve sezgiler yoluyla ¢iktilarin olma imkanlarim1 matematik ciimlesiyle ifade
edebilmektir. Yani burada tahmin ve sezgi 6n plana ¢ikmaktadir, bu iki ifade iizerinde

bilgi sahibi olunmalidir (Erdem, 2011).

Ihtimal, miimkiin olma, belki, olmas1 miimkiin gériinmek anlamlari ile es anlaml1 olarak
kullanilan olasilik teriminin iglevinden farkinda olmadan siklikla faydalaniriz. Olasilik
sans oyunlari, risk analizleri ve sigortacilik gibi bir¢ok alanda oldugu gibi meteoroloji,
kuantum fizigi, genetik gibi bilimin cesitli dallarinda da siklikla kullanilmaktadir. Bu
acidan olasilik, ertesi giinlin hava durumunu Ongdrmekten, bir sonucu ispatlayarak
destekleme gibi bir¢ok belirsizlikte faydalanilan alandir. Olasilik bilgisi yasamin farkl
alanlarinda bulunan kisiler i¢cin miithim olmakta ve bireylerin o konularda isabetli

kararlar alabilmelerine yardim etmektedir (Ozmantar, Bingdlbali ve Akkog, 2008).
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Fakat gilinliik hayatta 6nemli bir yere sahip olan olasilik kavrami, 6grencilerin

zorlandig1 konulara arasinda gelir.

Olasilik konusu matematigin en onemli amaglarindan biri olan, bagimsiz yaratici
diisiinme becerisini ve temel bir diisiinme tipi olan, olasiliga dayali diisiinme becerisini
gelistirmesi agisindan ¢ok O6nemli bir konudur (Giirbiiz, 2007). Olasilik konusunun
anlasilmasinda derin, dikkatli ve elestirel diisiinmeye, kapsamli ve mantikli muhakeme

yapmaya ve matematiksel dilin gelisimine ihtiya¢ vardir (Giirbiiz ve digerleri, 2010).

Olasilik konusunun anlasilmasinda matematigin diger konularinda ihtiya¢ duyulandan
farkl1 olarak derin diisiinme etkilidir. Ciinkii olasilik konusunun anlagilmasinda ¢esitli
zorluklar vardir. Bu zorluklar; konunun dilsel anlasilmasindaki zorluklar, pratik
uygulamalar1 matematiksel yapiya aktarmadaki zorluklar, mantikli muhakeme
eksikliginin dogurdugu zorluklar ve sans olaylarinin belirli sezgisel bakis acilarindan
analiz edilebilecegi inancinin olmamasindan dogan zorluklar seklinde siralanabilir

(Giirbiiz, 2006).

Assessment of Performance Unit (APU)’in 1985°de yayimnladigi sonug¢ bildirgesinde
olasilik kavramlari, idrak edilmesi zor kavramlardandir ve bu kavramlar1 isabetli
bicimde kullanabilen 6grencilerin ¢ok az oldugu ifade edilmistir (Celik ve Giines,
2007). Bunun sebebi Giirbiiz’e (2006) gore diger konularda ihtiya¢ duyulan konulardan
ayr1 olarak derin diisiinmeyi gerektirmesidir. Olasiligin kendisinden kaynaklanan bu
durumun disinda 6gretmen, 6grenci ve olasilik 6gretimine uygun materyalin olmayist

olasilik dgretimini gii¢lestirmektedir.

Bulut (1994) olasilik 6gretiminde karsilagilan sorunlar1 birkag madde ile ifade etmistir.

Bunlar:

1. Ogretimde 6nemli konumda bulunan 6gretmenlerimizin biiyiik ¢ogunlugunun
olasilik konusunda yeterli bilgi ve tecriibesi bulunmamasindan, 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin ¢ogunun olasiliga karst olumsuz tutumlarindan ve sorulari
anlayamadiklarindan olasilik sorularini ¢6zememektedirler.

2. Ogrenciler anlamak ve uygulamak yerine ezber yolunu segmektedirler.

3. Ogrencilerin olasilik basarilar diisiiktiir.
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Memnun (2008) olasilik kavramlarinin anlasilamama ve 6grenilememe nedenlerini; yas,
on bilgilerin yetersizligi, muhakeme etme becerisinin yetersizligi, 6gretmen, kavram
yanilgis1 ve 6grencilerin olumsuz tutumlar1 seklinde siralamigtir. Olasilik konusunun

ogretiminde dikkat edilmesi geren konular1 Ozbek (2002) soyle siralamistir.

1. Ogzellikle egitim fakiiltesi dgrencilerine bu konular anlatilirken konunun teknik
yonii kadar tarihi ve felsefi igerigine de yer verilmelidir.

2. Olasiligin degisik bilim dallart ile olan iligkileri iizerinde durulmali, bunlara
uygun modeller anlatilmalidir

3. Olasiligin tiindengelimci (aksiyomatik kuram) ve tiimevarimer (siklik kurami)
boyutu beraber ele alinmalidir.

4. Anlatilan konu ile ilgili deneysel ¢caligmalara yeterince yer ayrilmalidir.

5. Ogrencilerin kendi kendilerine deney yapmalar1 saglanmalidir.

6. Bilgisayar destekli uygulamalardan yararlanilmalidir. Buna uygun ders
programlar1 gelistirilmeli Ogretmene ve Ogrenciye yol gosterecek kitaplar

hazirlanmalidir.

Ogrencilerin permiitasyon ve olasilik konularina ydnelik bu denli 6n yargi ile
yaklagsmalar1 hem bu konularin 6grenilememesine hem de genel olarak matematige
bakis agilarinin daralmasina ve bdylece matematigin tim konularina yonelik olumsuz

tutum sergilemelerine neden olmaktadir (Tutak ve digerleri, 2012).

Yasanilan zorluklardan olsa gerek MEB’in 2009 yilinda ilkogretimde olasilikla ilgili
kazanimlar 4. Smifta ‘Olasilik belirten kelimeleri uygun climlelerde kullanir.’

kazanimiyla baglayip ortaokulun her sinifinda verilmeye devam edilmistir.



Tablo 2.1.: 2009 Ogretim Programinda Ik gretimde Olasilik Kazanimlar
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SINIF KAZANIMLAR SURE
4. Smuf | 1.Olasilik belirten kelimeleri uygun climlelerde kullanir. 3 saat
2.0laylarin olma olasilig ile ilgili tahminler yapar.
5. Smuf | 3.Basit bir olayin olma ihtimali ile ilgili deney yapar ve sonucu yorumlar. 2 saat
4.Bir olayin adil olup olmadig1 hakkinda yorum yapar.
1.Deney, cikt1, ornek uzay, olay, rastgele secim ve es olasilikli terimlerini
bir durumla iligkilendirerek agiklar.
2. Bir olay1 ve bu olayin olma olasiligini agiklar.
6. Simuf | 3. Bir olaym olma olasilig1 ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar. 6 saat
4. Saymanin temel ilkelerini karsilastirir, problemlerde kullanir.
5. Kesin ve imkénsiz olaylar1 agiklar.
6. Tiimleyen olay1 agiklar.
1. Permiitasyon kavramini agiklar ve permiitasyon hesaplamalar1 yapar.
2. Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, drnek uzaymi ve olayini belirler.
7. Smf | 3. Ayrik ve ayrik olmayan olaylan aciklar. 5 saat
4. Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarint hesaplar.
5. Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligini hesaplar.
1. Bagimli ve bagimsiz olaylar1 aciklar.
8. Simif | 2. Bagimli ve bagimsiz olaylarin olma olasiliklarin1 hesaplar. 5 saat
3. Deneysel, teorik ve 6znel olasilig1 agiklar.

2013’te MEB tarafindan yayinlanan ‘Matematik Dersi Ogretim Programi’nda olasilik

ogrenme alan1 sadece 8. smifta yer almaktadir. Bu diizeyde 6grencilerin bir olaya ait

olast durumlar1 ve farkli olasiliklara sahip olaylar1 belirlemeleri, es olasilikli olaylari

incelemeleri ve basit olaylarin olma olasiliklarin1 hesaplamalar1 beklenmektedir.

Tablo 2.2.: 2013 Ogretim Programinda Ilkgretimde Olasilik Kazanimlari

SINIF KAZANIMLAR SURE
1. Bir olaya ait olas1 durumlar belirler.
2. “Daha fazla”, “esit”, “daha az” olasilikli olaylar ayirt eder; 6rnek
verir

8 Symf | 3- Esit sansa sahip olan olaylarda her bir ¢iktinin es olasilikh 12 Saat

oldugunu ve bu degerin 1/n oldugunu agiklar.

4.
imkansiz (0) olaylar1 yorumlar.

5.

Olasilik degerinin 0-1 arasinda oldugunu anlar ve kesin (1) ile

Basit olaylarin olma olasiligini hesaplar.
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2009 yilinda yapilan Matematik Egitim Programinda olasilik konusuna 6. Sinifta 6 saat,
7. Smifta 5 saat ve 8. Sinifta 5 saat olmak lizere toplamda 16 saat ayrilmisken, 2013
yilinda hazirlanan Matematik Egitim Programinda sadece 8. Smifta 12 saat ayrilmistir.

Ayrica konular daha yalin haliyle 6grenciye verilmistir.

2.7. istatistik Ogretimi

Istatistik &grenme alanindaki temel amag, Ogrencilerin g¢evrelerinden topladiklart
verileri tablolagtirmalar1 veya karsilarina c¢ikan sekil, grafik ve tabloyu
yorumlayabilmeleridir. ilkdgretim programda istatistik 6grenme alaninda baslangigta
Ogrenciler, uygun bir arastirma sorusu ve bu arastirma sorusuna cevap verebilecek
nitelikte olan bir 6rneklem se¢meleri konusunda tartismalart i¢in yonlendirilmektedir.
Secgilen orneklemden elde ettikleri veriler i¢in bir tablo olusturup, verileri uygun
istatistiksel temsil bigimleri ile gdstererek, yorumlamalar1 istenmektedir. Ogrencilerin
belli bir veri setinin aritmetik ortalamasini hesaplamasi, verilere dayali tahminde
bulunmasi, saymanin temel ilkesini kavramalari, deney, ¢ikti, 6rnek uzay, olay, rastgele
secim imkansiz olay, kesin olay ve es olasilikli terimlerinin giinliik hayattan bir durumla

iliskilendirmeleri amag¢lanmaktadir (TTKB, 2009).

Bu amaglar dogrultusunda MEB’in 2009 yilinda hazirladigi Matematik Ogretim
Programinda istatistik konular1 6. Sinifta 9 saat, 7. Sinifta 12 saat, 8. Sinifta ise 7 saat
olmak iizere toplam 28 saat olarak belirlenmistir. Ancak 2013 yilinda hazirlanan
programda istatistik konusunun saatleri arttirllmis ve 5. Smifta 15, 6. Smfta 12, 7.
Sinifta 14 saat ve 8. Sinifta 7 saat olarak toplam 48 saat olarak degistirilmistir. Tahmin
etme ve yorum yapma becerisi kazandirmaya yonelik bu konunun ders saatinin

arttirtlmasi konuya verilen 6nemin bir gostergesi olmaktadir.



Tablo 2.3.: 2009 Egitim Programinda Istatistik Konusuna Ait Kazanimlar
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SINIFLAR KAZANIMLAR SAAT

1. Bir sorunla ilgili arastirma sorulart iiretir, uygun drneklem seger ve
veri toplar.
2. Verileri uygun istatistiksel temsil bigimleri ile gdsterir ve yorumlar.

6. SINIF 3. Siitun grafiklerinin hangi durumlarda yanlis yorumlara yol 9 saat
acabilecegini aciklar.
4. Verilerin aritmetik ortalamasin1 ve agikligin1  hesaplayarak
yorumlar.
5. Verilere dayal1 olarak tahminler yiiriitiir.
1. Birden fazla dlgiite gore siitun ve ¢izgi grafiklerini olusturur ve
yorumlar,
2. Daire grafigini olusturur ve yorumlar.
3. Istatistiksel temsil bigimleri olusturarak ve yorumlayarak gercek

7 SINIF yasam durumlari i¢in goris olusturur. 12 saat
4. Verilere dayali tahminler yiiriitiir.
5. Cizgi, resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol
acabilecegi durumlari agiklar.
6. Ortanca, tepe degeri ve ¢eyrekler agikligim hesaplar.
7.Verilerin merkezi egilim dl¢iilerini ve ¢eyrekler agikligini yorumlar.
1. Histogram olusturur ve yorumlar.
2. Standart sapmay1 hesaplar.

8. SINIF 3. Uygun istatistiksel temsil bigimlerini, merkezi egilim olgiilerini ve 7 caat

standart sapmay1 kullanarak gercek yasam durumlan icin goriis

olusturur.
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Tablo 2.4: 2013 Egitim Programinda Istatistik Konusuna Ait Kazanimlar

SINIFLAR KAZANIMLAR SAAT

1. Veri toplamayi gerektiren aragtirma sorular1 olusturur.

2. Aragtirma sorularma iliskin verileri toplar veya ilgili
5. SINIF o o 15 saat
verileri secer; veriyi uygunluguna gore siklik tablosu ve

siitun grafigiyle gosterir.

1. Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamayi hesaplar ve
yorumlar.,

6. SINIF 2. Bir veri grubuna ait agikligi hesaplar ve yorumlar. 12 saat
3. iki gruba ait verileri karsilastirmada ve yorumlamada

aritmetik ortalama ve aciklig1 kullanir.

1. Bir veri grubuna iligkin daire grafigini olusturur ve
yorumlar.

2. Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve yorumlar.

3. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri elde
7. SINIF eder ve yorumlar. 14 saat
4. Arastirma sorularna iliskin verileri uygunluguna gore
daire grafigi, siklik tablosu, siitun grafigi veya c¢izgi
grafigiyle gosterir ve bu gosterimler arasinda doniistimler

yapar.

1. Bir veri grubuna iligkin histogram olusturur ve yorumlar.
2. Arastirma sorularina iligkin verileri uygunluguna gore
8. SINIF daire grafigi, siklik tablosu, siitun grafigi, ¢izgi grafigi veya 7 saat

histogramla gosterir ve bu gosterimler arasinda doniigiimler

yapar.

Yeni egitim programinda olasilik konusunun saati diisiiliirken istatistik konusunun

saatinin 6nemli derecede artt1g1 dikkat cekmektedir.

2.8. Yapilan Arastirmalar

Yapilan caligmalar arastirildifinda ev oOdevlerinin etiit saati icinde Ogretmen
gbozetiminde yapilan bir deneysel ¢alismaya rastlanilmamistir. Daha ¢ok ev 6devlerinin
Ogrenci basarisina etkisi arastirilmis ya da 6gretmen ve 6grencilerin ev ddevi ile ilgili

goriigleri degerlendirilmistir. Bu degerlendirme, ev odevlerinin uzunlugu, verilme
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sikligl, ev 0devlerine ayrilan siire, ev ddevlerine karsi 6gretmenlerin ve Ogrencilerin

tutumu ve 6devlerin kontrol edilmesi hakkinda yapilmistir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalardan ev 6devi ile ilgili olanlardan; Cooper ve digerlerinin
(1998) yaptig1 calismalar incelemelerinde, ev ddevlerinin tamamlanmasi ile 6zellikle
altinci siif ve daha yukari derecedeki siniflarda, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri
arasinda pozitif bir iliski bulmuslardir. Ozellikle, daha iist derecedeki 6grenciler icin
akademik dereceler ile caligmaya ayrilan siire arasinda uygunluk saglanmistir (Leone ve
Richards, 1989). Cooper ayrica, ev 0&devlerini tamamlamanin st smiflardaki
ogrencilerin, alt siniflardakilere gore basarilarina daha biiyiik bir katkis1 oldugunu ve
ilkdgretimdeki Ogrencilerin  68renme ve calisma becerilerine yarar1 oldugunu
belirtmistir. Arastirmacilar, verilen ev 6devi miktar1 ile alt smiflardaki 6grencilerin
davraniglart ve ev odevlerini yerine getirme arasindaki negatif iliskiyi de giindeme
getirmistir. Holloway (2000), okul sonrast ddevlere yonelik ¢alismalarin, 6grencilerin
akademik basarisina etkisi olup olmadigini belirlemek amaciyla yapmis oldugu
aragtirmasinda, basaris1 yiiksek olan Ogrencilerin, okul dis1 zamanlarmi, yapici
etkinliklere harcadiklarini; basar1 durumu diisiik ve okul sonrasi zamanlarin1 verimsiz
geciren Ogrencilerin ise Ogrenci-okul iliskisini gelistirmede katki saglayabilecegi

sonucuna varmistir (Albayrak ve Boyaci, 2008).

Ulkemizde yapilan galismalardan; Babadogan’in (1990) ‘Ev Odevlerin Egitim Programi
Icindeki Yeri’ni inceledigi galigmasinda ddevlerin, dgretim programinda verilen bilgi
kategorilerinin 6grenci tarafindan pekistirilmesini saglamasi agisindan énemli oldugunu
vurgulamis. Ayrica Ogrencilere egitim programi cergevesinde, gelisim diizeylerine
uygun ve gereksinimlerini karsilayacak bi¢imde oOdevlerin verilmesinin gerekliligini

belirtmistir.

Ozben (2006)’in hazirladig1 yiiksek lisans tezinde ‘Ilkdgretim Ikinci Kademe
Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Basarilarma Ev Odevi Calismalarinin Etkisi’ni
arastirmis ve ilkégretim Fen Bilgisi egitiminde ev ddevlerinin 6grenci basarisin1 olumlu
yonde etkileyen bir etmen oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ev odevlerinin
ilkdgretim 6grencilerinin; Fen Bilgisi dersi konularinda bulunan kavramlarin hatirlama
ve kavramlarin ayirt etme seviyelerini artiran bir faktoér oldugunu géstermistir. Ev 6devi

amacina, teknigine ve Ogrencilerin seviyelerine gore diizenlenip verilirse, dgretmen
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tarafindan sunulan bilgi kategorilerinin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gecirilip

kalic1 ve islevsel olmasini sagladigi vurgulanmistir.

Biiyiiktokatli (2009) nin yapmus oldugu ‘Ilkégretimde Ev Odevi Uygulamalarma Iligkin
Ogretmen Gériislerinin Incelenmesi’ ¢alismasinda 6gretmen gériislerinden yola ¢ikarak
Ev odevlerinin 6grencinin sevdigi ve ilgisini ¢ekecek konularda yapilmasi, amag ve
seviyeye uygun olmasi halinde basarinin ylikselmesine neden olabilecegini belirtmistir.
Ev 6devi siirecinin amacina uygun islemesi, yararli olabilmesi i¢in 6grenci, 6gretmen ve
velinin tizerlerine diisen gorevleri dogru sekilde yapmalari ile miimkiin olacag1 {izerinde
durmus ayrica ev d6devlerinin 6grencinin anlayabilecegi sekilde agik ve net olmasi

gerektigini belirtmistir.

Giirlevik (2006)’in yapmis oldugu arastirmada ise ortadgretim matematik derslerinde ev
O0devlerine yonelik 6gretmen ve Ogrenci gorlislerini incelemis ve bu goriismeler
sonucunda; Ogretmenlerin farkli tiirde o6devler vermesi ve bu o6devleri farkli
degerlendirme metotlar1 kullanarak degerlendirmesinin gerekliligini vurgulamas,
O0gretmenlerin, 0grenmede Onemli etkiye sahip olan 6dev konusunda Ogrencilerin
kendilerinin secebilecegi alternatifli ddevler ile arastirma-incelemeye doniik 6devler

verilmesi lizerinde durmus ve bunlara uygun 6devler verilmesi gerektigini savunmustur.

Ev 0Odevlerinin 6grenci basarisina etkisini arastiran c¢aligmalar daha c¢ok Ogretmen-
ogrenci-veli goriismelerine gore degerlendirilse de yapilan deneysel aragtirmalar da
vardir. Bunlardan bir1 Kaplan (2006)’in  yapmis oldugu; ilkogretim 6. Sinif
“Yasamimizi Yonlendiren Elektrik’’ iinitesinde ev 0devi verilmesinin 6grenci
basarisina ve kavram Ogrenmeye etkisini arastirdigi ¢alismasidir. Kaplan bu
arastirmasinda; “Yasamimizi1 YOnlendiren Elektrik {initesinde ev 6devi verilerek ders
islenmesi Ogrencilerin basarilarin1 ve kavram Ogrenmelerini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulagmustir.

Hizmetc¢i (2007) yapmis oldugu calismada ise; ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin 6dev
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin sonucunda;
yiiksek ve orta basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin diisiikk akademik basariya sahip
ogrencilere gore aileleri ve dgretmenleri tarafindan motive edilmeyi ve yapilandirilmig

Odevleri daha ¢ok tercih ettikleri, diisiik basar1 diizeyine sahip 6grencilerin yliksek ve
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orta akademik basar1 diizeyine sahip Ogrencilere gore ddevlerinin kendilerine gorsel
olarak iletilmesini ve 6dev yaparken bir seyler atistirmay1 daha ¢ok tercih ettikleri, orta
basar1 diizeyine sahip Ogrencilerin yiiksek basar1 diizeyine sahip Ogrencilere gore

dokunsal 6devleri daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin (2011) yapmis oldugu arastirmada ilkégretim okullarindaki
(1-5.sm1f) o6dev uygulamalart degerlendirilmistir. Bu aragtirma sonucuna gore;
Ogretmenlerin %61,9’una gore smflarindaki 6grenci sayisi, 6dev uygulamalarimni
etkilemektedir. Ogrenci sayis1 oOdevlerin kontrol edilmesini zaman agisindan
giiclestirmektedir. Detayli kontrol yapilmadigi i¢in yanlisliklar diizeltilmemekte ve

sonucta 0devler amacina hizmet etmemektedir.



BOLUM I11

YONTEM

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ev Odevlerini etiit saatlerinde diizenli olarak yapan deney grubu ile
verilen ev ddevlerini evde yapmalari istenen kontrol grubu iizerinde c¢alisilmistir.
Dolayisiyla “denk olmayan kontrol gruplu o6n test-son test deneysel desen”
kullanilmistir (Erden, 1998). Arastirmanin bagimsiz degiskeni etiit programi, bagiml
degiskeni ise Ogrenci basarisidir. Arastirmada verilerin toplanmasi, analizi ve

yorumlanmasinda nicel arastirma yontemi kullanilmistir.

Etiit programinda ogrencilerin ve velilerin gonilli olmasi durumu goz Oniinde
bulundurulmustur. Programa dahil edilecek G6grenciler hafta 2 giin 1’er saat olarak
diizenlenecek etiit saatlerinde ogretmen gozetiminde ev ddevlerini yapmislardir. Etiit
programa katilmayan kontrol grubu o6grencilerinin odevleri ise ertesi ders kontrol

edilmistir.
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On Test

Siire

Tablo ve Grafikler

Kazanimlar:

1. Birden fazla oOlgiite gore siitun ve c¢izgi grafiklerini olusturur ve
yorumlar.

2. Daire grafigini olusturur ve yorumlar.

3. Istatistiksel temsil bigimleri olusturarak ve yorumlayarak gercek
yasam durumlari igin goriis olusturur.

4. Verilere dayali tahminler yiiriitiir.

5. Cizgi, resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol acabilecegi

durumlari agiklar.

4 Ders Saati

Merkezi Egilim ve Yayilma Olciileri
Kazanimlar:
1. Ortanca , tepe degeri ve ¢eyrekler agikligini hesaplar.

2. Verilerin merkez1 egilim dlgiilerini ve g¢eyrekler agikligini yorumlar.

2 Ders Saati

Olas1 Durumlarn Belirleme
Kazanimlar:

1.Permiitasyon kavramini aciklar ve hesaplar.

1 Ders Saati

Olay Cesitleri

Kazanimlar:

1. Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, 6rnek uzaymi ve olaymi
belirler.

2. Ayrik ve ayrik olmayan olaylar agiklar.

3. Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini hesaplar.

3 Ders Saati

Olasilik Cesitleri
Kazanimlar:

1.Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligini hesaplar

1 Ders Saati

Son Test

1 Ders Saati

TOPLAM

12 Ders Saati
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3.2.Deney ve Kontrol Gruplarimin Belirlenmesi

Bu arastirmanin deney grubu, Kayseri Ili Talas ilgesinde bulunan Osman Hilmi
Kalpaklioglu Ortaokulunda okuyan Ogrenciler, orneklemi ise bu okuldaki 7. Sinif

Ogrencileri olugturmaktadir.

Tablo 3.2. Deney Ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Basar1 Testi Ontest

Puanlarina Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi

Degerleri
Grup N X Std. Sap. t P
Kontrol 25 24,92 10,70 ,382 ,704
Deney 25 26,04 10,01

Tablo 3.2.’de goriildiigli gibi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test puan ortalamalari
24,92 ve standart sapmalar1 10.70 olarak hesaplanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
On-test puan ortalamalar1 1se 26.04 ve standart sapmalar1 10.01 olarak hesaplanmustir.
Gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligimi test etmek amaciyla
hesaplanan t degeri (t=,382, p<.05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin .05
diizeyinde anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bu bulguya gore On-test asamasinda

deney ve kontrol gruplarinin basar1 diizeyleri birbirine benzemektedir.
3.3.Veri Toplama Arag¢lar

Yapilan arastirmada “Istatistik ve Olasilik” konusuna ait hazirlanan basar testi, deney
ve kontrol grubuna uygulanmadan once konusunda uzman kisilerin goriisii alinarak
kapsam gecerliligi saglanmis, sonra konuyu islemis 6grencilere uygulanarak madde
analizi yapilmistir. Yani madde gii¢lik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi
hesaplanmistir. Madde giicliikk indeksi 0.20 ila 0.80 arasinda olmayan maddeler ve
madde ayirt edicilik indeksi 0.20°den kiiclik olan maddeler testten c¢ikarilmistir.
Boylelikle teste son hali verilmistir. Sonra basari testinin giivenirlilik katsayisini
hesaplamak i¢in, matematik basari testlerinde kullanilmasi uygun olan (Biiyiikoztiirk,

2003) Kuder-Richardson 20 formiilii ile giivenirlilik katsayis1 hesaplanmigtir. Daha
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sonra konuya ait basar1 testi 7. Sinif 6grencileri i¢in uygun hale getirilip deney ve

kontrol gruplarina 6n test son test ve izleme testi olarak uygulanmustir.
3.4.Verilerin Analizi

Arastirmanin alt problemlerine dair uygulanacak istatistiklerde SPSS 16 programindan
yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki denek sayisinin 25 oldugu igin
parametrik testler kullanilmistir. Sonuglar arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
arastirtlmaya c¢alisilmistir. Sonuglar 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir,
Arastirmada On test puan ortalamalari arasindaki farkin anlamliligi bagimsiz gruplarda

’t’ testi ile kontrol edilmistir.

Aragtirmada denenen etiit programinin, 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkili
olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla iki grubun 6n-test son-test fark puanlarina ait
ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig1 (X2-X1)—~(X4-X3) iliskisiz gruplar i¢in t
testi ile analiz edilmistir (Karasar, 1995; Kaptan, 1998; Biiyiikdztiirk, 2001). On-test
son-test kontrol gruplu desende deneysel islemin etkililigini test etmek icin hesaplama
ve yorumlama bakimindan kolay bir teknik olmasi nedeniyle bu yola basvurulmustur.
Iki grubun ontest son-test fark puanlarma ait ortalama puanlar1 arasinda t testi teknigi
kullanilmasiin diger bir nedeni de deney grubu icin On-test ve son-test arasinda,
kontrol grubu i¢inde On-test ve son test ortalamasi arasinda t testi yapilmasinin 1. tiir
hata tiretme olasiliginin olmasidir (Balci, 2000). Bu nedenle analizde 6ncelikle son-test
puanlarindan 6n-test puanlar1 ¢ikartilarak fark puanlari bulunmus, daha sonra deney ve
kontrol gruplarinin fark puanlarina iliskin ortalama puanlar1 arasindaki fark, iliskisiz

gruplar i¢in t testi ile test edilmistir (Bozgeyikli, 2005).



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin hipotezlerinin test edilmesine iliskin yapilan istatistiksel

islemler ve bu islemler sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Hipotez1.1.: Etiit programina katilan deney grubundaki 6grencilerin matematik

dersi basar1 testi puanlari, etiit programina katilmayan kontrol grubundaki

ogrencilerin matematik dersi basari testi puanlarindan anlamh diizeyde yiiksektir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin istatistik ve olasilik konusuna dair

gelistirilen basar1 testinden aldiklar1 On-test puanlar1 ile son-test puanlarma iliskin

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Basar1 Testi Ontest-

Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Grup N X Std. Sap.
. Kontrol 25 24,92 10,70
On test

Deney 25 26,04 10,01

Kontrol 25 34,16 14,61
Son test

Deney 25 45,64 11,09
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Tablo 4.1. incelendiginde deneysel siire¢ baslamadan 6nce deney ve kontrol grubunun
on-testten aldiklar1 puanlarinin aritmetik ortalamalar1 birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Ancak ayni durum son-test puanlari i¢in gegerli degildir. Ayrica

tablodan son-test puanlarmin arasindaki farkin deney grubunun lehine degistigi

gortilmektedir.

Tablo 4.1.°de, deney grubundaki 6grencilerin basar1 testinden aldiklar1 on-test puan
ortalamalar1 ( X =26.04) ile son-test puan ortalamalar1 ( X =46.64) arasinda 20.6 puanlik
bir fark oldugu, kontrol grubunun 6n-test puan ortalamasi ( X =24.92) ile son-test puan
ortalamasi ( X =34.16) arasinda ise 9.24 puanlik bir fark oldugu goriilmektedir. Deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin On-test puanlari ile son-test puanlar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla t testi yapilmistir. Bu analize

iliskin sonuglar Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney Ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Basar1 Testi Sontest -
Ontest Fark Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve Bagimsiz Gruplar

I¢in t Testi Degerleri
Grup N X Std. Sap. t P
Kontrol 25 9,24 16,25 2,677* ,010
Deney 25 19,60 10,50

Tablo 4.2’de incelendiginde, deney ve kontrol grubunun fark puanlari ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistir (t=2,677, p<.05). Deney grubundaki
ogrencilerin bagar1 testlerinden aldiklar1 puanlarin kontrol grubundaki 6grencilerin
basar1 testinden aldiklar1 puanlardan daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Bu sonug,
deney grubundaki 6grencilerin yiliksek puan almasinin nedeni olarak deneysel isleme
yani etiit programina katilmis olmalarma baglanabilecegini gostermektedir. Bu
durumda, istatistik ve olasilik konusunda 7. Sinif 6grencilerinin akademik basarisini
arttirmada etiit programinin 6nemli bir etken oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu hipotez

1.1.°1 desteklemektedir.
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Hipotez 1.2.: Deney grubu ve kontrol grubundaki o6grencilerin izleme testi

puanlari ile son test puanlari arasinda anlamh fark yoktur.

Tablo 4.3. Deney Ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Son-Test Ve izleme
Testi Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Ve Bagimli Gruplar i¢in t

Testi Degerleri

Grup Test N X Std. Sap. t P

Son-test 25 34,16 14,61 1,693 ,103
Kontrol

Izleme Testi 25 35,28 12,85

Son-test 25 45,064 11,09 1,365 ,185
Deney

Izleme Testi 25 46,48 10,47

Tablo 4.3. incelendiginde kontrol grubunun son-test ile izleme testi puanlar1 arasinda
anlamli fark olmadig1 goriilmektedir ( t= 1,693, p < .05). Ayn sekilde deney grubunun
da son-test ile izleme testi puanlari arasinda anlamli fark olmadig1 sonucuna ulagilmisgtir
( t= 1,693, p < .05). Bu durum bize 6grencilere 1 ay sonra uygulanan izleme testi
sayesinde alman etiit konularmma dair Ogrenme diizeylerinin degismedigini

gostermektedir.



BOLUM V
TARTISMA

Her birey birbirinden farkli ve 6zeldir. Bu yilizden her bireye verilen egitimin ayni
olmasi beklenemez. Fakat gliniimiizde egitimi bireysellestirme cabalar1 ne kadar artsa
da yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir. Ayn1 y1l dogan biitiin bireylerin aymi algi
seviyesinde oldugunu varsayip genel bir program belirlenmesi bircok 6grencinin
seviyelerine uygun ders islenememesine neden olmaktadir. Bu yanlishgin
giderilebilmesi i¢in daha az mevcutlu siiflar, daha donanimli 6gretmenler ve ¢ocugunu
iyl taniyan veliler gerekmektedir. Boyle bir isbirliginin sonucunda yetistirilecek
cocuklar kendi Ozelliklerine uygun, sevdikleri ve istedikleri meslegi yapabilecek ve

bdylece mutlu birer birey olacaklar1 diisiiniilmektedir.

Yapilan arastirmada 7. smif Ogrencilerine uygulanan etiit programinin 'istatistik ve
Olasilik' konusunda &grencilerin akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerde goriilen 6dev yapmama, ddevi unutma veya ddevi
onemseme gibi davranislar ve bu durumun ders basarisina olumsuz etkisi nedeniyle
bagimli degisken olarak etiit programi sec¢ilmistir. Derste 6gretmen ve Ogrenci
tarafindan verilen emek sayesinde 6grenci konuyu anliyor fakat 6devi yapmadan veya
konuyu tekrar etmeden konu O6grenilemiyor. Bunun i¢in dgrencileri 6dev yapmalari
konusunda tesvik etmek ve onlar1 denetlemek gerekiyor. Ciinkii birgok 6grenci 6devi

Onemsemiyor.

Ogrencilerin  ddevlere gerekli onemi vermemelerinin nedeni, 6devlerin onlara
kazandiracaklarinin bilincinde olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Dolayisiyla

ogrencilere, neden 6dev yapmalari gerektigi konusunda farkindalik yaratmak gerekiyor.

Ogrencilerin ddeve karsi olumsuz bakis agisini degistirmek adina 6devler daha cazip

hale getirebilir. Okulda etlit zamanlarimin diizenlenerek ogrencilerin segecegi
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ogretmenlerden etiit almalar1 saglanabilir. Yapilan etiitlerle programa katilan biitiin
ogrenciler (6devlerini yapmayan Ogrenciler dahil) ortam geregi ddevleriyle ilgilenmek
durumunda kalacaklardir. Bu sayede Ogrencilerde ddev yapma bilinci gelisecek ve

zamanla bireysel kontrolii saglayabilir diizeye geleceklerdir.

Egitim uzlasilmasi en zor konular arasindadir, ¢ilinkii s6z konusu olan ¢ocuklardir.
Verilen egitimin basarili ya da basarisiz olmasi, herkesin en degerli varliklari olan
cocuklar etkileyecektir. Veliler, 6gretmenler, yoneticiler ¢ocuklar i¢in her seyin en
lyisinin olmasini istemektedirler. Fakat dogru tek degildir. Bu da catigmalara neden
olabilmektedir. Bu ¢atismalarin baslangicinin anaokuluna dayandigi diistiniilmektedir.
Odev aliskanlig1 kazandirmak isteyen anaokulu dgretmeni ile gocuguna kiyamayan veli
arasinda kalan 6grenci, sonraki egitim hayatini biiyiik olasilikla bu dénemde yapacagi
secim ile devam ettirecektir. Bu donemden baslayarak ¢ocugun ilgisini ¢ekecek, onu
eglendirecek ddevler verilmesi, ailenin de dgrenciyi 6dev yapmaya tesvik etmesi ile
O0dev yapma aligkanligini bireye kazandirmak miimkiindiir. Yani catigma yasamak

yerine isbirligi yapilmasi durumunda kazananin 6grenci olacagi diisiiniilmektedir.

Odev sorumlulugu sadece ddevin bitmesiyle sona ermemektedir. Odevin not alinmasi,
zamaninda yapilmasi, yapilan Odevi getirmeyi unutmadan teslim edilmesi gibi
ogrencinin dikkat etmesi gereken durumlar vardir. Aslinda bu asamalarin hepsi de birer

odevdir.

Odevini yapan &grenci acgisindan bakildiginda; yerine getirilen bu kadar sorumluluk
sonucunda ddevlerin kontrol edilmemesi, gerekli doniitlerin verilmemesi veya ddevini
yapanla yapmayanin ayirt edilmemesi gibi durumlar nedeniyle 6grencilerin sevki
kirilmaktadir. Ciinkii  6grenciler yaslart geregi uzun vadede kazanacaklarini

algilayamadiklar i¢in sadece bugiin eline gegen ile ilgilenmektedir.

Bu sebeple verilen 6devlerin kontrollerinin, zaman ve miifredat el verdikg¢e, 6gretmenler
tarafindan  yapilmasi, diger zamanlarda da gorevlendirilmis  Ogrencilerce

denetlenmesiyle 6devlerin daha diizenli yapilmasinin saglanacag: diisiintilmektedir.

Odevlerin yapilmamasinin tek sebebi 6grenci davranislari degildir; 6gretmenlerin amaca
uygun olmayan ve Ogrenci seviyesini dikkate almadan 6dev vermeleri de 6devlerin

yapilmamasina neden olmaktadir. Odevlerin yapilmamasindaki sorumlulugu sadece
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ogrenciye yiiklemek yanlis olur. Aynm1 zamanda ailelerin, gerek ekonomik kosullar
nedeniyle gerekse Ogrencinin egitimini Onemsememeleri nedeniyle, ev icinde
Ogrencinin ¢aligmasi i¢in alan diizenlememesi de ddevin yapilmasini engellemektedir.
Aileler konusunda yasanan bir diger sorun ise; Ogrenciye verilen ddevlerin veliler
tarafindan yapiliyor olmasidir. Bu durumun sebebi; velilerce cocuklaria iyilik
yapilmasi olsa da gercek neden velilerin de 6grencilere neden 6dev verildigi bilincinde

olmamalar olabilir.

Bunlarin disinda 6grencilerin daha oOnceki 6grenim hayati da o6dev aligkanlig
kazanmasii etkilemektedir. Bu sorun en c¢ok ortaokulda yasanmaktadir. Ciinkii
branglasma yiizinden Ogrenciler her sene bagka bir 6gretmenin diizenine uymak
durumundadirlar. Ogretmenlerin verdigi dédev miktari, kontrol etme aliskanligindaki
farkliliklar, 6devini yapmayanlara verdigi ceza veya ddevini yapanlara verdigi odiiliin

farklilagmas1 6grencinin de 6deve bakis acgisin1 degistirmektedir.

Ogrencilere verilen devlerin niteligi de ddevlerin yapilmasini etkilemektedir. Ornegin;
coktan se¢meli sorularin oldugu odevler 6grencilerce daha cok tercih edilmektedir.
Bunun sebebi 6grencinin kendini ve dgretmenini kandirmaya yonelik hareketleridir.
Sorular okunmadan isaretlenen cevaplar Ogrenciyi hos olmayan davramiglara sevk

etmektedir.

Benzer yanlisliklar ders kitabindan ve c¢alisma kitabindan verilen 6devlerde de
yasanmaktadir. Ulke genelinde aymi ders kitaplart MEB tarafindan iicretsiz olarak
dagitilmaktadir. Teknolojinin gelismesiyle gelen olumsuzluklarin biri de bu noktada
yagsanmaktadir. Baz1 6grenciler daha iglenmemis konularin bile cevaplarini internetten
bakarak kitaplarina yazmakta ve verilen ddevleri yaptiklarini iddia etmektedirler. Bu
durum hem 6grencinin 6devi yapmak i¢in gayret gostermesini engellemekte hem de

Ogrenciyi yalan sOylemeye tesvik etmektedir.

Smifta kalmanin zorlastirilmasi, 6grencilerin olumsuz davraniglarinin artmasina ve
bunun yaninda ddev yapmama oranin da artmasina neden oldugu distliniilmektedir.
Kendini garantide hisseden ogrenciler, Odevlerini yapmasalar da smifta
kalmayacaklarin1 bildikleri i¢in bu durumu kazan¢ olarak degerlendirmis fakat

kayiplarinin farkina varamamiglardir.
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Odevler, egitim sisteminin bir parcasi olmakla birlikte, okul saatleri disinda yapilan
caligmalardir. Okulda islenen konular1 tamamlar 6zelliktedirler. Ciinkii 6devler genelde
okulda islenen konular1 tekrar etmek veya yapilan aligtirmalart pekistirmek icin
verilmektedir. Okulda Ogretmenlerin miifredat yetistirme c¢alismalar1 ve smif
mevcudunun fazlaligi nedeniyle 6devlerin her zaman Ogretmenlerce bireysel olarak

kontrolii miimkiin olmadigindan bu gorev velilere paylasilmalidir.

Bireylerin her durumunda oldugu gibi aile yasamlarindaki farkliliklar 6grencilerin esit
sartlarda ilgi gormelerini engellemektedir. Anne ve babasi calisan, vefat etmis ya da
ayrilmis ailelerin ¢ocuklar1 6dev kontrolii konusunda diger 6grenciler kadar ailelerinden
destek gorememektedirler. Esitligi saglama adma okullarda diizenlenecek etiit
saatlerinde 6gretmen ya da goniilli velilerin denetiminde 6grencilerin verilen 6devleri
yapmalart hem onlarin akademik basarilarini olumlu etkileyecek hem arkadaslariyla
vakit gecirmis olacak hem de kendisine zarar veren aliskanliklardan uzak durmus

olacaklardir.

Ortaokullarda iki yildir uygulanan se¢meli dersler, aslinda diisiiniilen etiit programina
benzemektedir. Fakat islenmesi gereken ayr1 bir miifredatinin olmasi, bir siniftaki biitiin
Ogrencilerin aynt dersi se¢cmeyecek olmasi bakimindan istenilen verimi

karsilayamayacagina inanilmaktadir.

Sorunlarin ¢ok yasandigi ergenlik doneminde, 6grencilerin bir yetigkin denetiminde
akranlariyla birlikte vakit gecirmesi bu sirada da 6devlerini yapmasi tercih edilen bir
durum olabilir. Ozellikle ¢alisan aileler igin goniil rahatlatici, dgrenciler igin de
eglenceli olacaktir. Son zamanlarda ¢ok ilgi gdren etiit merkezlerinin tercih edilme
sebebi velilerin Ogrencileri emanet edebilecegi gilivenilir bir ortamin saglanmis

olmasidir.

Daha onceki yillarda 6zellikle biiyiiksehirlerde ¢alisan velilerin ¢ocuklarini okuldan geg
almak ve derslerini takviye ettirmek icin etiit sistemi uygulaniyor ve bunun i¢in veliler
okula belirli tcretler odiiyorlardi. Ancak okullarda etiit yapilmasi Milli Egitim
Bakanligi’ nin 19.08.2009 tarihinde yayinladigi genelge ile yasaklandi. Etiidiin
kaldirilmasimin sebebini "Mevcut kanunlara gore Ogretmenlerin ek i yapamayacagi
gerekcesiyle Maliye Bakanligi'min kars1 ¢ikmasi" olarak agiklanmistir. Okullarda hafta
sonlarinda yapilan kurslarda ise herhangi bir degisiklik yapilmamistir (URL-3).
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(Yapilan bu arastirmada Ogrencilere uygulanan etiit programindan higbir iicret talep

edilmemistir.)

Bu durum, etiitleri gonilliilik esasina gore yapan Ogretmenlerin de sinirlanmasina
neden olmustur. Oysa verilen etiitlerle hafta sonu kurslar arasinda icerik anlaminda fark
bulunmamaktaydi. Ayrica 6gretmenlerin etiit vermesinin ek is olarak algilanmas1 bir

baska yanlis diislincedir. Ciinkii etiit vermek yani ders islemek 6gretmenlerin isidir.

Buradaki sorun: Egitimin {icretsiz olmasi ile velilerden alinarak 6gretmenlere verilen
etlit paralart celiski olusturmasidir. Bu ¢eliskiyi gidermenin yolu ise Ogretmenlerin
verdigi emegin karsiligin1 velilerden degil devletten almasi olabilir. Bu sayede hem
ogrencilerin akademik basaris1 artacak, hem de ¢alisan velileri olan 6grenciler giivenilir
bir sosyal ortamda d6devlerini yapmis olacaklardir. Boylece anne baba ile gegirilen

zaman daha sakin ve kaliteli olabilecektir.



BOLUM VI

SONUC - ONERILER

Yapilan arastirma sonucunda elde edilen verilerin analiz sonuglarina dayali olarak

ulasilan sonuglara asagida yer verilmistir:

Sonugclar:

1.

Uygulanan etiit programinin, 7. smf Ogrencilerinin matematik dersindeki
akademik bagarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Etiite katilan 6grencilerin, 6gretmen gozetiminde arkadaslariyla beraber yaptigi
odevler sayesinde Istatistik ve Olasilik konusunun dgrenildigi ve konunun kalici

hale geldigi sonucu elde edilmistir.

Elde edilen sonuglar c¢ergevesinde Ogrenci basarisini arttirabilmek igin ve yapilacak

caligmalara yol gostermesi i¢in Oneriler asagida belirtilmistir.

Oneriler:

1.

Yapilan bu arastirma, ev ddevlerinin etkinliginin arastirildigi veya ev ddevleri
hakkinda 6grenci-6gretmen-veli goriislerinin incelendigi diger arastirmalardan,
ev Odevlerinin Ogretmen denetiminde yapilmast bakimindan farklidir. Bu
nedenle diger smif diizeyindeki Ogrenciler {izerinde benzer caligmalar
yapilabilir.

Ogrencilerin akademik basarilarini arttirma adina uygulanan etiit programi baska
konular tizerinde de denenebilir.

Etiit programinin matematik dersi disindaki derslere etkisi arastirilabilir.
Ogrencilerin akademik basarisina olumlu etki sagladigi belirlenen etiit

programinin okul saatlerine dahil edilmesi durumunda, biitlin 6grencilerin



10.

11.

12.

13.

14.

15.
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basarisinin arttirabilecegi diisliniilmektedir. Bu sebeple 6gretim programina
MEB tarafindan etiit saatleri dahil edilebilir.

Ogrenci basarisini arttirabilmek icin ev ddevlerine anaokulundan itibaren
ogretmenlerin ve velilerin gerekli dnemi gostermesi gerekmektedir. Bu sayede
ogrenci de 6devin yapilmasi gerekliligini kavrayacaktir.

Odevlerin dgrenciler icin ceza olarak verilmedigi, Ogrencilerin basarisi
arttirmak adina verildiginin 6grencilere Ogretilmesi, 6grencilerin ddeve karsi
tutumunu olumlu ydnde etkileyecektir.

Ogrencilere yapabilecekleri seviyede ddevler verilmelidir.

Odevler dgretmenler ve veliler tarafindan kontrol edilmeli 6grenciye gerekli
doniitler verilmelidir.

Etlidiin 0grenci basarisina etkisi konusunda farkindalik yaratabilmek i¢in
Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilebilir.

Etiit programi1 ve Odevin Ogrenci basarisina etkisi konusunda velileri
bilinglendirme adina seminerler diizenlenebilir.

Okullarin fiziki kosullarin1 diizenleyerek Ogrencilerin istedigi saatte gerekli
materyallerle etiit almalar1 saglanabilir.

etlide daha istekli gelmeleri saglanabilir.

Ogretmenler maddi olarak tesvik edilerek etiit programina katilmalar icin daha
istekli olmalar1 saglanabilir.

Uygulanacak etiit programina katilan 6grencilere sinif mevcutlarint az tutarak
daha bireysellestirilmis egitim verilebilir.

Odevin 6grenci iizerindeki baskisimi azaltma adina &dev yapmayana ceza

vermektense 6dev yapana 6diil verme yolu seg¢ilebilir.
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EKLER
EK 1. DERS KiTABINDAN VERILEN ODEVLER

1. ETUT CALISMASI

A LS TR MAS

Alenizdeld birrylerin boylan ve kiolan ile ilgik birer grafic olugturunuz. Grafiginizi ve eksenlerini
-
2. ETUT CALISMASI

ALLS T LRWALARS

1. Torkiye'deki nifusun yas gruplanna gre dadshmins aragtinnez.

Buna gére agadudald sorulan yanSayinez.

a. Torkiye nifusunun en az oldufu yasg grubu hangisid?

b. Turkiye nifusunun blylk bir kuismi hangi yag grubunda toplanmagtir?

€. 0-19 yag arasindaki nifusun payr ylzde kagtir?

2. Gazetelerden daire grafigi bulunuz. Bu grafiklerie ilgik kiger yorum cimies yaziruz.

3. ETUT CALISMASI

(A LLS T RN A

Yanda verilen tablodan yararia- Tablo: Dért blylk ide oynanan eser, gister ve seyirc sayilan
a. Dért gehirdeki gosten sayvlan Vel Vo Vel Yaeno WA Yeno e Yo

e gl bir cizgi grafigi OlUIINUNUZ.  Oyuemeewesss B 4 2 B w23 7 2
b. Dért gohirde Oynanan 1oplam  Giestawes @ W3 7 ¥ % & W

eser saylanm gosteren daire grafi- Sescewe D PWe 301 W6 D20 N7 ST XM
¢. Oyunian zleyen toplam seyirci sayrkanm kargilagtirarak seyira sayisin en az ve en fazla oldu-

§u gehireri belittiniz.

4. ETUT CALISMASI

WAL S T LR WA

www. melecr.govlr adresinden yagadigine iin 5 glnkik gece ve glindlz sicaidik degeriernini bulunuz.

Buna gére agadidald sorulan yanSayinez.

b. Tablonuzdaid bilgilen kullanarak cizgi grafidi olugturunuz. Grafiginize eksenleri yazmay ve gra-
figniz isimiendrmeyi unutmayniz.

¢. Grafiginiz ile igli 3 yorum cOmlesi yazimz.

WALLS TR M A

Yanhg yoruma yol agabilecek bir grafik bulunuz. Bu graficie yanhs yoruma yol agabilecek unsurian
belirtiri
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5. VE 6. ETUT CALISMASI

WALILS T RMALAR

1. Agagudaid veri grubuna ait lepe degerini, ortanca ve aritmetik ortalamay hesaplayimnz.

18,24,28,3,4,12,63

2. Azagndaia veri grubunun ceyreider agikhgine hesaplaywniz.

14, 20, 24, 32, 38, 45, 61, 70, 74

3. Agagudaki durumu inceleyiniz.

Inan, Fahri ve Oguz'un matematik dersinde yapilan smaviardan aldi notiar tabloda verimigtr. Og-
rencilerin aldiklan notlara gdre aritmetik ortalama ve ortancay bularak tabloyu doldurunuz. Ogrenciler-
den hangisinin daha baganh oldujunu bulunuz.

Lanay 2.snay J.snay 4.smav S.smav  Aritmetikortalama Ortanca

Inan 96 94 o 72 76
Fahii 62 s 80 92 9
Oguz 84 8 88 ) 64

7. ETUT CALISMASI

1. § genelinde yapilacak olan 400 m bayrak kogusuna katikmak (zere Beden Egitimi Ogretmeni
Merve Hanmm'in 4 dfrenc segmesi gereiomeicdiedir. Merve Manm'in kogu takomindaki 8 &3renciden 4

2. Nazh Harum ig seyahatinden dénerken 3 gocudu igin 5 oyuncak aliyor. Buna gdre Nazh Manem
5 oyuncad: 3 cocuguna kag farkd gekilde verebilir?

3. Agadndaid iglernleri yapiniz.

a.P(7.5) b. P(8, 4) c. P@§.1) ¢ P52
8. 9. VE 10. ETUT CALISMASI

1. Azadidaki tabloda bir ckulun gevre konulu yangmaya katilan égrencileriyle igili bigi yer almak-

ladche.
6. sinf 7. suuf 8. sinf
Erkek 13 10 7
Kiz 8 9 12

slndiginda bunun;

a. 7. sanuftan bir &jrenciye ait olmas,

b. Bir kiz dgrenciye ait olmas:,

€. 7. sind &grencisine veya bir kuz dgrenciye ait olmas: durumlanmn deneyini, dmek uzayine ve ola-
ywu belirleyinez.
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2. Asafrdaki tabloda, bir okuldaki matemnatic kulibdnde saylar ve geometri dle igili proje yapan &6§-
rencilerin sayilan yer almaktader. Buna gére kullpten bir 63renci segidiginde;

a. Geometri konusunda peoje yapan bir ke &jrena Sayilar Geometri
olma, konusunda = konusunda

b. Sayilar konusunda proje yapan bir erkek 63renc proje yapan _ proje yapan
olma, Kz 4 6

¢. Sayilar konusunda proje yapan bir dgrena olma 7 3
veya bir ki 8grenci oima olasibklanm bulunuz.

11. ETUT CALISMASI

WAL ST R M AL

Yanda, Ayge'nin yangmada kullanmak San -~ kolay
(zere arkadagan ile haziadidy cark gorld- Mavi —~ gok zor
mektedir. Cark gevridginde hangi renk gek- Pembe — zor
yorsa o rengin belidedidi zorluk derecesinde- Yegil —~ orta
ki problem gézilecektir. Buna gére

a. Cark gevridiginde orta zoriukia problem geime olasibd e gok zor problem gelme clasib@ini kar-
plagtrnz.

b. Cark gewrildijinde hangi zorduk derecesinin gelme olasihd: en faziadir? Nedenini agidayinez.
¢. Cark gevrildginde hangi zoriuk derecesinin geime olasiigs en azdr? Nedenini agiklayine.



EK 2.CALISMA KiTABINDAN VERILEN ODEVLER
1. ETUT CALISMASI

¥ o '.‘l_‘.,.“.:.v‘ﬁn m%‘ '-,-."cu“::«l‘
i‘1\'l J.\'.'-} J.\‘.’\ X ‘{\.[x- !\I ’v\g At AN T AN J\'i J\'i J.\.'-} VA g L0

i .
RN Akt
BIRDEN FAZLA OLCUTE GORE SUTUN VE CIZGI GRAFIKLERI OLUSTURMA VE

-~

YORUMLAMA
Azaguda verien tabloyu inceleyiniz.
Tablo: Trafic kazalarma neden olan kusuriar
Sirdch Yolcu Y. Yol
- e w-mnﬁ-n—u“ﬂ'n"-%
orani orant (%) orani (%) orani (%) orani
1995 382 000 93 0.1 43 15 07
1998 420 000 94 05 39 0.1 04
1997 667 000 97 0.1 21 00 04
1908 551 000 95 02 27 04 06
1999 562 000 95 02 28 05 05
2000 600 000 96 02 24 07 05
2001 565 000 95 03 23 04 03
2002 538 000 96 02 23 02 03
2003 568 000 97 0.1 23 02 02
2004 640 000 97 0.1 21 0.1 02
Kaynak: www.tullcgov.tr

b. Grafiginizin yatay ekseni ve dikey ekseni hangi bigleri ifade etmektedir?
Yatay eksen —

Dikey eksen —~

61



¢. Grafiginizin baghd: necir?
IEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE)
¢- Yillara gére sirich, yolcu, yaya, yol ve arag kusurlarmda nasil bir dedigim olmusgtur? Yorumlayinz.

d. Trafik kazalanna neden olan kusurlann en etdlisi hangisidir?

¢. Grafikte dikkatini geken ani degigimier var mi? Yorumlayine.

L. Kusurlardan birini secerek yillara ait degigimi gésteren bir cizgi grafidi giziniz.
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2. Agagica Turkiye kstatistix Kurumundan shnan *Mane halikdarnin konut 8zelliklenne gére ve kentsel
I irsal yerlegim yerine gére yuzde olarak dagihm.* de dgili bilgi verimigtr. Buna gére sorulan yanelayin.

Kent: 12 kigi ;788
34 kigi ~ 182
56 kigi ~ 24
7 kigi ve daha fazlas: 07
Bdinmiyor / cevapsz 0.1

Kir: 12 kigi : 849
34 kigi : 214
56 kigi i 5.1
7 kigi ve daha fazlasi 24
Bdinmiyor / cevapsz 0,1

Verilere uygun tabloyu olugturunuz.

Tablodan yarardanarak kentsel ve kursal kesimde yagayan kigler ign oda bagina digen kig sayis: de
iigli situn grafigini olugturunuz.
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Grafikle iigli 5 yorum cOmlesi yazinz.

Grafikle iigli 2 gorig yazeuz.




2. ETUT CALISMASI

DAIRE GRAFIGI OLUSTURMA VE YORUMLAMA

1. Agadida bir ckuldaki 8grencilerin katidiidan etkinlider die igli tablo verilmigtir. Buna gére sorulan
yanslayina.

a. Bu okuldaki her d3rena sadece bir efuniige katildigina gdre tablodaki % oranlanmne ve agi Siglleri-
ni hesaplaymnz.
Tablo: Okuldaii dFrencilerin kahididan sosyal etiinlikler

Etkinlik Ogrenci saym: | Yozde (%) | Aq
Drama 82
Tiyatro &5
Voleybol 93
Futbol 151
| Basketool 136
Muzik 110
Acwm 83
Toptam 720 % 100 30*

b. Tablodaki veriyi kullanarak daire grafigi olugturunuz.

. Ogrenciler tarafindan en gok tercih edilen etkinlik hangisidic?

¢. Drama ile mizik etkinliidernnin tercih ediime oranlanm kargilagteimz.

d. Grafide ilgik 3 yorum cimies yaziruz.



2. Agafxda bir okuldaki 6 ve 7. sind d3rencilerinin ddnem Sdevi almak istedikleni derslerie ilgik daire
grafikleri verimigtir.
6. sinflar 7. sinflar

Drger Gersier Dger dersier
Masematix %1 Matematix
%20 Turkge %28

Tarkge
%18

Fen ve ielroloj

ao;z %16

Ingilizce

%17 %19
6. sanef 300 kigi
7. sanef 200 kigi

%24

7.SINF Meornak | 0000 ...

Dgerdergler | ...
Siz de okulunuzda aym gekilde bir cahgma yaparak 7. sinflarn proje almak istedikleri derslerie ilgik

daire grafigi olugturunuz.




3. ETUT CALISMASI

ISTATISTIKSEL TEMSIL BICIMLER!I OLUSTURARAK VE YORUMLAYARAK GERCEK YASAM
DURUMLARI ICIN GORUS OLUSTURMA
1. Agadidaki veriler 1940 - 2002 yilan arasnda meydana gelen metecrolojik kaynakh dodal afetlerin
ylzdeleri de ilgikdi.

Sel / Sagnak yageg - %3
Firtina / Kuvvetl rizgdr — %27
Dolu - %23
Hortum - %0
Ca - %0
S - %1
Heyelan - %0
Yidinm / Simgek - %2
Don / Kiragn - %9
Kuvveti kar - %8

Buna gére;
a. Verien kullanarak bir daire grafigi olugturunuz.

b. Bu yillar arasinca Ulkemizde meydana gelen mesecroloik kaynakl en énemb dogal afet hangiscir?

¢. Bur bélgede meydana gelen metecrolopic hadselern br afete donUzmesnce hangt faxtdrier ctabdr?

¢. Aletierin zararlaninn Snlenmesi ya da azalilabimesi mimicin mOdlr? Bunun igin énerilerinizi ya-
iz



2. Azarda 1935-2000 yillan arasinda okuma yarma bilen kadin nifusu ile ilgik bir tablo verilmigtir.
Buna gére sorulan yanithaywnez.

Tablo: Okuma yazma bilen kadin nGfus, 1535-2000 (6 ve daha yukan yagtakd ndfus)

Saywn yh Toplam Okuma yazma | Okuma yazma Blinmeyen | Okuma yazma | Okuma yazma
bilmeyen blien biimeyen orars blien oram
15G5 6649 478 5997 138 652 340 - 90 19 981
1940(1) 745 ™ 6 495796 963 965 - 87 08 1292
1945(2) 7 601 554 6321796 1279798 - 83 16 1684
1950(3) | 8912793 7 144 008 1724680 44095 80 55 1945
1955 9547 428 7078529 2435472 R a7 743 2561
1960 11 050 832 8300718 2743164 6 950 7516 2484
1965 12501 279 8 450391 4132941 7 947 67 6 284
1970 14 475 325 8424301 6050 984 - 58 20 4180
1975 16 274 192 8043078 8212708 13 405 49 499 50 51
1960 18 524 522 834 858 0123133 6521 4533 5467
1965 21311 483 6770 658 14 497 055 870 3184 68 16
1950 24 306 582 6 808 809 17488623 9150 2802 7188
2000 29 613 798 5732525 23 875 115 6 158 19 36 80 64

Kaynah: waw it gocl
a. Tablo ile igili situn veya gizgi grafig giziniz.

b. 1935-2000 yilan arasinda ckuma yazma bilen kadn nifusunda nasil bir degigidik olmugtur?

€. 1990 yhinda okuma yazma bilmeyen kadin says: ile 1945 yshinda okuma yazma bilmeyen kadin

Tablodan ve graficien yararlanarak 3 yorum yaznez.
Haydi kiziar okula! kampanyassun amacini ve igengini aragtinnez.



4. ETUT CALISMASI

VERILERE DAYAL! TAHMINLER YURUTME
Agadnda Tirkiye lstatistik Kurumunun 30 Mayis 2008 tarihk bditeninde yer alan gevre gdstergeleri ile
Tablo: Tirkiye'de bir yiida yanan ormanhk alan miktan

&2-'2 2000 2002 2000 12999
R | - a6 %0.9
NS orars
Yaratian telediye kat
N oyl 455 a8 460 am | ...
Eelodiyeler Tarahindan
Bl cotion su mieen —:' 147 154 173 77
Kamu kurukzglannin
o | 'oFtem gevie konsma % 037 0.21 020 0.22 0.20
harcamalanmin GSYH
ignceks yapt
R S —— ra 232 | 7304 | es13 | eess | asvs 2828
6 m” on 33543 | 29798 | 30792 | 35665 | 35123
7 | Gotre usanemi ton  [1042¢ 8288 292 782 | & 645 €36 | 9 762 347 |10 152 788 | ...
ggagram
8 | Sera gan emisyonkn ©o, 256660 | 252863 | 258571 | 273542 | 281115
3 degen
B '0viteg CO, 0 307 279 287 3.0 a2
Yorsanctulr encry mionton | 1090 | 930 | w001 | oo | o7
Ozon tabakasnn
i Gslsmasias yol apen on 797 734 700 455 s8 | 132
macde kulanimie
(CFO)

1. Tabloda 5. satrda yillsk yanan ormanii alan miktan verilmigtir. Buna gére bu satirda igli gizgi grafig

a. Yanan ormaniik alan miktanmn yilara gire deggimi haidanda ne sdylenebilir?

b. 2000 yd de 2001 yih arasinda yanan ormaniik alan miktanmn degigimi haidanda ne sdylencbilr?



¢. Bu degigimin nedenleri neler olabidir? Tahmin ediniz.

2. Tablonun son satin ozon tabakas: de ilgii bigi vermekiedir. Buna gire sondan cevaplayniz.
a. Son satr de ilgh cizg grafig giziniz.

b. Ozon tabakasinin incelmesine yol agan kloroflorokarbon (CFC) kullsiminda yillara gére nasil bir
degigim gdzlenmeitedir?

¢. Bu verilere gére 2008 ydnda kioroflorokarbon gazinn kullsrim miktannn nasil oimas: beidenir?

3. Tablodaki diger satirlardan birini segerek bir grafik giziniz. Grafiinizi yorumlayinez. SegSginiz veri ile
iigli tahminlerde bulununuz.
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ClZGl, RESIM VEYA SEKIL GRAFIKLERININ YANLIS YORUMLARA YOL ACABILECEGI
DURUMLARI ACIKLAMA

1. Agagda bir kiginin iki yillkk ekmek tietimi ile ilgii resim grafidi verilmigtir. Buna gére sondan cevap-
layinaz.

720 ekmek
180 ekmek
I o 2.y

.............

...... T R T e e S T T S 1

....... ..,H,.

...... t+—1 q'.-...........T],........A.....‘

....... + .,............,T'...........‘...,

....... .Q’.............TI......V........
| Ll

2. Ogretmeni Sinan'a apartmaniannda bulunan ailelerin bir ayda aldiklan posta sayisine d3renme ve
bununia iigili resim grafidi cizme 8devi vermigtir. Sinan ddevini agagidaki gibi yapmegtir. Ogretmeni Sinan'a
Sdevi dle igii bir sorun cidugunu ve burnu kendisinin bulmasi hillinde 8devini dlzeltmesi igin ok sire vere-

5ini sdylemigti.
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3. Agadida raficieki toplam kaza sayis: ile gl bir grafic verilmigtr. Buna gdre sorulan cevaplaywz.
Grafik: Trafik polisi sorumiuluk bdlgesi trafik kazas: sayis

B L

Yl

ll..........*....l

'y 'y
1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004

a. Grafik hangi bilgileri vermeyi amaciamaitade?

b. Dikey eksendes arakiklar kormusunda ne soylenetdir?

¢. Grafikte gérdd@inGz hatay: dlzeherek agagidaki boguda doJrusumy Giziniz.
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5. ETUT CALISMASI

. MERKEZI EGILIM VE YAYILMAOLCULERI =

ORTANCA, TEPE DEGERI VE CEYREKLER ACIKLIGINI HESAPLAMA, VERILERIN MERKEZ|
EGILIM OLCULERINI VE CEYREKLER ACIKLIGINI YORUMLAMA

1. Asadnda bir alledeki bireylerin bir dakikadaki nabaz saylan ile ilgik bilgi verilmigtir. Buna gére soru-

b. Bu alenin nabiz sayilanmin tepe degerini bulunuz.

€. Allenin nabez saylanmin ortanca degerin bulunuz.

2. Asageda bir hastanenin acil servisine bir haftada gelen hastalann sayws: ve ne tir giciyetiede geldik-
leri ile dgii bir tablo verilmigtir.

Buna gére sorulan cevaplayine.
Tablo: Acl senvise gelen hasta saywm: ve giciyet tireri

Pazartesi Salh  |Carsamba|Pergembe| Cuma |Cumartesi| Pazar

Elektrik kazalan 1 - 1 - 2 - 1
Spor kazalan 2 1 - 1 - 3 -
Boguimalar 2 1 - - 1 2 3
Seker komas: 1 - 2 - 1 1 2
Kinklar - 1 - 3 1 2 1
Kalp krizi - - 1 1 - 2 -
Zehirlenmeler - < - 1 3 2 1
Bocek sirmalan 2 1 2 - 3 5

Trafik kazalan 3 1 < 6

a. Bu hastanenin aal servisinde ginde ortalama kag hastaya midahale edilmeitedr?



b. Bir ginde ortalama kag trafik kazas: vakas: gorlimektedir?

. --- ! I T .- - - .- - -
EEEEEE-. ! I T - ! ... ...
. Bir haftald béoek mima vakalanmin ortanca degerini bulunuz.
T~ —————T—T
W WS WS WS . .- - 4 | W D TS TS D WD WD S S S .- 4 | W S S S S ——
T i | | ‘c ........... L N § 4 4 4 4 v e
|
G- Spor kazalan ile elekiric kazalannin ortalama degerderini kargilagteninez.
........... e ———————
| |
d. En gok gdrllen vaka hangsidir?
, T T T T T T T T T T T
| T e R S S S S | ,. ........... + R T T e T S S S S S
.- bt &. ........... +—4 b —

3. Bir sinftaid grencilerin matematik dersi yil sonu notlan agafida verimigsr. Buna gore

0202020202020 20)

02020202080,

a. Tim dgrenciler igin not ortalamalanne hesaplaywuz.

...........

Y Y Y
|

4 + T s S S ‘o
|

b+ 4 + 3 WD UEED GHED UHED VD VD VNSNS SHED S SHES S S & 4

AL L L L L L Ll L Ll l 1 1 1 J Jl Jl Jl l 1 1l 1l 1l 1l

N l T T '

| DS S S + e e S S e S S +

oo e+ + 44—ttt +—+

............

..........

..........

...........

‘‘‘‘‘‘
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6. ETUT CALISMASI

4. Asadida merkez postaneden 15 gin boyunca yurt digina génderilen havale saylan verilmigtie. Buna
gore sorulan cevaplayimz.
Tablo: 15 gin boyunca yurt digina gonderilen havale saylan

Ganler 112 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10|1M|12]13|14]|15

Havalesayan |15 |17 |n |6 (10|17 |0 [n |13 ])e|a|12|n]10

m&MMMMWMmMW

b. En fazla mekiup hang gin génderilmigtr?

5. Agadudaki grafik bir girkette cahigan kiglerin maag miktanm gdstermektedic. Buna gére sorulan ce-
vaplaymnz.
Grafik: Kiglerin aldsd: maaglar

Kigi saym
)

LR g —
-

-
3+ -
2

14 -
0 H : Hm Maag (TL)

*

500 1000 1500 2000 2500

a. Bu ig yerinde en ylUksek maag alan kigi kag¢ Tirk liras: almaktade?
b. Bu ig yerinde en digik maag slan kigi kag Tork liras: almaktade?
¢. Bu ig yerinde verilen maagiann ortalamas: kag Tirk lirasidr?

¢- Tablodaid verileri siralayarak ortanca degerini bulunuz.
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7. ETUT CALISMASI

CECECEEE oS L

o R e

PERMUTASYON
1. Blgra, oyuncaklanndan kisini kardegine verecektir. Oyuncaklanna ait resimier agadida verimigtir.
Soruyu gdzmeden énce tablo olugturunuz.

2. Yasemin, sevdiji iki arkadagna mekiup yazacaktr. 4 mekiup ki ve 6 mekiup zarfina sahiptie.
Buna gére 2 zarf ve 2 mektup kg kag farkh bigimde segebilir?

5!
1?mww|EMM

4. 6 kigiik bir grup, mezuniyet fotografi gektireceklir. Buna gére
a. Fotograf igin kag farkh geldlde siralanabslirier?

b. Uger wugibi gruplar hifinde xag farh fotograf gektiretdirier?
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¢. Ikiger kigitk gruplar hilinde kag farkhl fotograf gektirebilrier?

¢- Bu gruptaid Gyeler ikill gruplar olugturarak fotograf ceidirdikderinde, tanesi 1.5 TL olan fotografiann
birer kopyas: igin kag TL ddenir?

5. Ak, pazar keyfi yapmak igin gazete ve dergi aimaya gitmigtir. Gazete bayiinde 8 gazete ve 5 dergi
bulunmaktadir. 2 gazete ve 1 dergi almaya karar veren All, secimini kag farkh gekilde yapabile?
a. Gazete igin —~

6. Drama &gretmeni, Karagéz oyununu sergilemek igin Macivat, Karagdz, Celebi, Beberuhi, Zenne rol-
lerine 8grenci segecektir. Bagvuru yapan 83renci sayisi 8 olduguna gdre bu segimi kag farkh bigmde ya-
pabile?

7. Azadida matematik S3retmeninin Ahmet’e sordugu problem dle Ahmet'in ¢ozim yolu yer almaktadse.
Ahmet problemi dogru olarak ¢ozdigi hilde, tahtaya kangk olarak yazdd icin arkadaglan ¢dz0md anla-

a. Ahmetin ¢ézim agamalanm dogru olarak siralamasina yardim ediniz.

Problem

1. 2, 3, 4, 5 rakamiare birer kez kullanarak 2 basamaid: kag farkh say olugturabilinz?

Coézim

L Onlar basamagina 4 farkh rakam yazabilirim.

I 5 x 4 = 20 farkh sayr yazabdinm.

L 1%er basamagina § farkh rakam yazabilirim.

b. Bu problemi siz de permdtasyon kullanarak gdzindz.




8. 9. 10. ETUT CALISMALARI

. 2 PO P e P (».- 2 " : . 2 - . 2 P P y
A OLAY QESIFLERT 1 3 a0 a3l

AYRIK VE AYRIK OLMAYAN OLAYLAR VE OLMA OLASILIKLARI

Bir orkestrada gorevk mizisyenlere, aralanndan 1 kiginin 1 ydhigina yurt diginda géreviendinlecegi
sdylenmig ve aday olmak isteyenlere anket uygulanmagtir. Bagvuran adaylaria ilgik bigier agagidader.

1. Yurt diganda géreviendirilmek (zere segilen kiginin,
a. Piyanist olma clasihd: nedir?

b. Yan £t galan mizisyen olma olasibds nedir?

¢. Baterist veya kemanc: olma olasibd nedir?

¢. Baterist ve kemanci olma clasibd nede?

2. Buradaid durumun;
a. Deneyini yazmz.

b. Ornek uzayi belirleyiniz.
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3. Ojrenci mechisi bagkanh@na aday olan Gamze ve Ahmet'ien hangisinin bagkan clacagin belire-
mek igin 6 ve 7. siniflar dizeyinde segim yapdmighie. Secime 6. sinflardan 45, 7. sinflardan 54 dgrenc
katirmugtir. Ogrenciler verilen kigriara *Ahmet” veya "Gamze” yazarak oyfamaya katikmiglarde. Bu segim-
de kullarilan oy kiglanndan rastgele seglen bir tanesinin 6. snif djrencisine ait clma veya Gamze'yi
sogmig olma olasihd: aragtinhyor. Buna gire sorulan yartiayinez.

Bu oiyta sgik

4. Bir okulda dizenlenen organizasyonda 8A sindhindan ve 7A sintiindan égrenciler gérev alacaktir. 6A
ve 7A sindhindaki loz ve erkek &3rendlerin sayisi agagida verimigtir. Buna gire

¥ ® ®

% ®

3. Géreviendirimek (zere segilen bir dgrencinin 6A sindhindan ve bir kuz 8grenci oima olasibg kagtr?

b. Segilen dgrencinin 7A sindindan veya erkek dgrenci olma olasihs kagte?

¢. Segilen &grencinin 7A sintindan veya kuz 8grenci olma olasibg kagtr?
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¢. Segilen &grencinin kiz 63renci olma olasdd kagtr?

d. Segilen djrencinin 7. sinifta okuyan erkek dgrenci olma olasib kacte?

5. Br sinifta fubol ve basketbols i duyan odrencier de ilgili bigier azagxdadir. Buna gére bu mniftan
socien bir Ggrenciin basketbol iigi duyan b 63rena obna claséin hesapiayiniz.

Futbola i cuyaniar - 20

Bascetbola dg duyanlar - 24

Futbol ve basketbola g duyanlar —~ 8
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11. ETUT CALISMASI

Aok aaig GRRITUEAR i ik Yt i
GEOMETRI BILGISINI KULLANARAK BIR OLAYIN OLMA OLASILIGINI HESAPLAMA

1. Ayge'nin galigmas: gereken derslerie lighi hazidadidr bir kutunun gekl agadida gdrlimekteds. Ayge
tabanlan kare geklinde olan bu kutunun farkh ylzierine caligmas: gereken derslerin ismini yazacak ve ku-
fuyu attdinda Uste gelen ylzeydeki dersi Gahigacaktr.

Ayge kutunun yGzeylerine Tirkge, matematik, ingilizce, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler ve Fran-
sizca derslerini yazacakr,

Buna gére

a. Ayze'nin kulandadi kutunun tOm ylzey alanlanm ve toplam
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.....

Y

.....

.............
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..........................................
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,,,,,,,,,,,
..........
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2. Vildan, Zafer ve Reyhan oyun oynamaya karar verirler. Oyunda kullanmak (zere zar bulamadiédan

,,,,,
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...............
...................
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..........................................

...........................

..............
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me olasihin hesaplayine.

#F — ® —
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