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ONSOZ/TESEKKUR

Giliniimiizde yabanci dilin bireylerin hayatindaki 6nemi blyliktiir. Diger yandan,
yabanct dilin nasil O6grenilecegi, dil 6gretiminde kaliteyi arttiracak ve G6grenmeyi
kolaylastiracak yontemlerin neler oldugu, kisacasi dil 6grenmede nasil basarili
olunacagi gibi sorulara cevap arandigi i¢in bu tiir bilimsel caligmalarin yapilmasi da
biiyiilk O0nem arz etmektedir. Bu ¢alismada da, yabanci dil Ogrenme-6gretme
siireglerinde 6grenmeyi kolaylastirdig: diisiiniilen bilgisayar destekli Oxford iTools ve
iTutor yazilimlarinm Ingilizce hazirlik egitimi alan dgrencilerin akademik basarisi

iizerinde nasil bir etkisi oldugu arastirilmstir.

Oncelikle Anabilim Dali'na adaptasyonumda, ¢alismalarimi  ydnlendirmesinde,
aragtirmalarimin her agsamasinda bilgi, 6neri ve yardimlarini esirgemeyerek akademik
ortamda oldugu kadar insani iliskilerde de sonsuz destegiyle gelismeme katkida bulunan
degerli hocam ve tez danismanim Saymn Yrd. Dog. Dr. Semra DEMIR'e tesekkiirii borg
bilirim. Ayrica, bilimsel arastirma yontemleri hakkinda sagladigi bilgilerden dolay1 Yrd.
Dog. Dr. Mustafa DURMUSCELEBI ye, tezimin istatistiksel analiz béliimlerinde bana
yardimct olan Prof. Dr. Kurtulus KARAMUSTAFA’ya, yiiksek lisans 6grenimim
boyunca caligmalarima devam edebilmem icin gdsterdigim gayretlere sagladiklari
kolayliklar icin Kapadokya Meslek Yiiksekokulu Miidiir Yardimcisi Saym Fiisun
HEPDINC’e, degerli meslektasim Ogr. Gor. Omer Faruk SARITAS’a, arastirma
stiresince uygulamay1 gerceklestirmeme olanak saglayan 6gretim elemanlarma ve
sevgili 6grencilerime, ¢aligmalarim siiresince fedakarlik gosterip beni destekleyen esim
Seda KORKMAZ ve kizim ilke KORKMAZ’a, yasanumin her déneminde bana
duyduklar1 giiven icin sevgili babam Mehmet KORKMAZ ve annem E. Giilay
KORKMAZ’ a en derin duygularimla tesekkiir ederim.

Giines KORKMAZ
Kayseri, Eyliil 2014



INGILiZCE OGRETIMINDE OXFORD ITOOLS VE ITUTOR YAZILIMLARI
KULLANIMININ HAZIRLIK SINIFI OGRENCILERININ AKADEMIiK
BASARISINA ETKISI

Giines KORKMAZ

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Tezi, Eyliil, 2014
Damisman: Yrd. Doc. Dr. Semra DEMIR

OZET

Bu aragtirmanin amaci, ingilizce dgretiminde Oxford iTools ve iTutor yazilimlart kullaniminin
hazirlik sinifi 6grencilerinin akademik basaris1 lizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Bu
caligmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmastir.

Arastrmanin deneklerini, 2013-2014 akademik yilimin bahar doneminde bir vakif meslek
yiiksekokulunda 6grenim goren hazirlik smifi 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada, deney
ve kontrol grubunda 25 erkek, 15 kiz olmak lizere toplam 40 6grenci bulunmaktadir. Bir
akademik donem boyunca (haftada 20 saat olmak iizere 3 ay), deney grubundaki 6grencilere
iTools ve iTutor yazilimlar1 kullanilarak bilgisayar destekli bir egitim verilirken kontrol
grubundaki 6grencilere sadece ders kitabi kullanilarak egitim verilmistir.

iTools ve iTutor yazilimlarinin Ogrencilerin dil basarisina etkisini 6lgmek icin arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Ingilizce Basar1 Testi” kullanilmistir. Arastirmada basar1 testi sonucunda
elde edilen nicel verilerin analizinde Mann-Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmigtir. Ayrica, siireg¢ sonunda uygulama hakkindaki Ogrenci ve Ogretim elemani
goriiglerini 6grenmek iizere arastirmaci tarafindan hazirlanmis yari yapilandirilmig “Goriisme
Formu” kullamilmistir. Elde edilen veriler SPSS 16.00 istatistik programu ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonunda, deney grubundaki deneklerin Ontest-sontest puanlar1 ile kontrol
grubundakilerin Ontest-sontest puanlar1 arasinda, deney grubundakilerin lehine olmak {izere
anlamli farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayni sekilde, 6grenci ve Ogretim elemanlarmin
uygulama hakkindaki goriiglerini iceren gdriisme formlar1 incelendiginde uygulamanin etkili
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, deney grubunda uygulanan etkinliklerin 6grencilerin 6zgiivenlerini
arttirdigr ve bilgisayar becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogrenme Yazilimy; Bilgisayar Destekli Ogretim; Ingilizce Ogretimi;
Akademik Basari.
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USING OXFORD ITOOLS AND ITUTOR SOFTWARE IN ENGLISH
LANGUAGE TEACHING AND ITS EFFECT ON PREPARATORY CLASS
STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT

Giines KORKMAZ

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, September, 2014
Advisor: Assist. Prof. Dr. Semra DEMIR

ABSTRACT

The purpose of this study is to ascertain the effect of using Oxford iTools and iTutor
software in English language teaching and to analyze its impact on preparatory class
students’ academic achievement. Research design of the study is based on pre-test/post-
test control group experimental model.

The sample of the present study consists of totally 40 preparatory class students (12
male, 8 female in experiment group; 13 male, 7 female in control group) studying at a
private vocational college in 2013-2014 Academic Year Spring Term. The
implementation of the study was carried out during 3 months, 20 hours per week.

To experience the effect of using Oxford iTools and iTutor software on students’
academic success in English, an “English Achievement Test” developed by the
researcher was carried out as pretest and posttest. To analyze the quantitative data
gathered from the test, Mann Whitney U and Wilcoxon Signed Rank Test was used.
Furthermore, “Semi-structured Interview Form” was used at the end of the experiment
to learn practitioners and experimental group students’ opinions about the instruction
carried out with iTools and iTutor software. Data gathered from the study were analyzed
using SPSS 16.0.

The experimental group was taught through Oxford iTools and iTutor software, and
control group through coursebook. The result of the study reveals that there are
significant differences between the pre-tests and post-tests of experimental group.
Accordingly, after analyzing the data gathered from the interview forms, it was
concluded that experiment was effective and activities used in the experimental group
increased students’ self-confidence and their proficiency in the use of computer
positively.

Key Words: Language Learning Software; Computer Assisted Teaching; English

Language Teaching; Academic Achievement.
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1. GIRIS

Stirekli degigim ve gelisim igerisinde olan egitim siirecinde dgrencilere farkli 6grenme
ve 0gretme ortamlarmin sunulmasi biiyiikk 6nem arz etmektedir. Bu nedenle, yabanci dil
egitiminin yeniden yapilandirilmasi ve 6gretim ortamlarinin gesitlendirilmesi, farkli
Ogrenme stratejilerine sahip bireylerin yabanci dil 6grenmeye yonelik kaygi diizeylerini
degistirecek ve basarilarinda etkili olacaktir. Yiiksekdgretim kurumlart hazirlik
birimlerinde verilen dil egitimi kapsaminda Ogrencilerin yabanci dil becerilerini
gelistirmeleri, bdylece mezuniyet sonrasi profesyonel yasantilarinda kendilerini ifade

edebilecek diizeyde bir yabanci dil kullanmalar1 hedeflenmektedir.

Bilgisayar destekli 6grenme, belirli bir ders miifredatinin ya da 6grenme materyalinin
Internet teknolojisi araciligiyla farkli konumlarda bulunan bireylere aktarildigi bir
Ogretim platformu olarak tanimlanabilir (Olaniran, Rodriguez ve Williams, 2010).
Sendag ve Gilindiiz (2007)’e gbre web tabanli 6grenme, “herhangi bir amag ig¢in,
onceden planlanmig Ogretme Ogrenme etkinliklerinin  diizenlenmesinde, web
teknolojilerinden yararlanilarak bireylerin egitiminin gerceklestirilmesidir. (Kogoglu ve
Sezgin 2002) ise web tabanli 6grenmeyi kolaylikla ulasilabilen, esnek depolama ve
goriintiileme seceneklerini destekleyebilen, kolay, olduke¢a gii¢lii bir yaymlama bi¢imi
saglayabilen ve g¢oklu ortam unsurlarmmi kapsayabilen bir dgrenme-6gretme modeli

olarak tanimlamislardir.

Bilgisayar destekli 6gretim (BDO), bilgisayarlarin &gretimde, 6grenmenin meydana
geldigi bir ortam olarak kullanildigi, Ogretim silirecini ve &grenci motivasyonunu
giiclendiren, 6grencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi bir O6gretim
yontemidir (Usun, 2004). Egitim 0&gretim ortamlarinda teknolojinin kullanimi
hususunda bilgisayar destekli gretim, 6grenme siirecini olumlu yonde etkileyen hem

bir yontem hem de bir arag gere¢ Ozelligi gOstermektedir. Bilgisayarm egitim ve



Ogretime katkisiyla ilgili yapilan arastirmalarda bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel
Ogretime kiyasla basariy1 %10-18 arttirdig1 gdzlemlenmistir (Ergin, 1995). Bunun yani
sira bilgisayarin 0gretime katkilar1 {izerine yapilan bir¢ok aragtirma da alan yazininda
yer almaktadir (Agikalin ve Duru, 2005; Askar ve Erden, 1986; Aydin, 2005; Bosco,
2004; Durukan, 2011; Foreman, 2005; Nuno, 2005 vb.).

Jones (2009), bilgisayar destekli yabanci dil Ogretimi lizerine yaptigi c¢aligmada,
bilgisayar1, 6grencilerin bir konu {izerinde istedigi kadar tekrar ve deneme yapabilecegi
bireysel bir 6grenme aract olarak tanimlamistir. Ayrica, bu araci kullanarak 6grencilerin
kendi hizlarinda ilerlemelerine ve aninda doniit almalarma olanak sagladigini belirtmis,
bilgisayar-6grenci etkilesiminin 6zel bir durum olmasi nedeniyle, sinif ortaminda
gerceklesen Ogretmen yonlendirmeli oOgretimden daha stressiz bir Ogrenimin
gergeklestigini  savunmustur. Lee (2000) bilgisayar destekli dil 6gretiminin
avantajlarini, giidillenmeyi saglama, 6grenci basarisini artirma, dil 6greniminde farkl
kaynaklar saglama, yiliksek etkilesim olanagi, o6gretimi bireysellestirmeye olanak
saglama, kiiresel O0grenme, olarak belirtmistir. Bununla beraber, dil 6gretiminde
bilgisayardan yararlanma, 0grencinin, ses ve goriintiiyii bir arada eszamanli olarak

algilamasina olanak saglamaktadir (Yeh ve Wang, 2003).

Bilgisayar destekli 0gretimde bilgisayar, 0gretmenle birlikte ve ondan ayri, diger
yontem-tekniklerle ve destekleyici olarak kullanilabilecek bir uygulama alani
saglamaktadir. Bilgisayar destekli 6gretim bir egitsel ortam olarak, bilgisayarin
Ogretme-O0grenme siireclerinde; Ogretmenin egitsel ortami hazirlamasi, 6grencilerinin
yeteneklerini tanimasi, onlarin yeteneklerine uygun bireysellestirme, yonlendirme,
alistirma ve tekrar gibi etkinlikleri gergeklestirmesi; 6gretecegi konunun yapisina,
belirledigi Ogretim amaglarina gore bilgisayar1 degisik yer, zaman ve sekillerde
kullanmasini gerekli kilmaktadir (Ogiit, Altun, Sulak ve Koger, 2004). Web/internet
tabanli 6grenmede Ozgiir ve esnek bir Ogrenme-Ogretme ortami olmasi sayesinde
Ogrenene kendi 0grenmesini kontrol etme firsati tanimaktadir (Bilgi¢, 2005; Burma,

2008; Clewley, Chen ve Liu, 2011; Ispir, Furkan ve Citil, 2007; Kruse, 2009).



Bilgisayar destekli 6gretimin devami olarak da goriilen web tabanli O0grenme
yayginlagtikca akademisyenlerin geleneksel sinif 6gretiminden ¢evrimici, web tabanli
O0grenme materyallerini kullanmaya dogru egilimleri de artmaktadir (Liegle ve Janicki,

2004).

1.1. Problem

Aragtirmanin temel problemi; “Ingilizce &gretiminde Oxford iTools ve iTutor
yazilimlar1 kullaniminin hazirlik smifi 6grencilerinin akademik basaris1 {izerindeki
etkisi ve bu araglara iligkin 6grenci-6gretmen goriisleri nedir?” seklinde diizenlenmistir.

Arastirma problemine yanit bulabilmek i¢in asagidaki alt problemler olugturulmustur.

Alt Problemler:

1. Deney grubunun Oxford iTools ve iTutor yazilimlari ile gerceklesen bilgisayar
destekli yabanci dil egitimi basarilarinda toplam 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midr?

2. Kontrol grubunun yazili materyale (ders kitab1) dayali yabanci dil egitimi sonu
basarilarinda toplam On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubundaki 6grencilerin Oxford iTools ve iTutor yazilimlar: ile gergeklesen
bilgisayar destekli yabanci dil egitimi basarilar1 ile basili materyal kullanarak ¢gretim
goren kontrol grubu 6grencilerinin, son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Uygulamaya katilan 6grencilerin Oxford iTools ve iTutor yazilimlari ile gergeklesen
bilgisayar destekli dgretimin verimliligi, ingilizce dil becerilerine etkisi ve kullanilan
materyaller hakkindaki goriisleri nedir?

5. Uygulamay yliriiten 6gretim elemanlarinin Oxford iTools ve iTutor yazilimlar1 ile
gerceklesen Ogretimin verimliligi, Ingilizce dil becerilerine etkisi ve kullanilan

materyaller hakkindaki goriisleri nedir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Ingilizce &gretiminde Oxford iTools ve iTutor yazilimlari
kullanimmin hazirlik smifi 6grencilerinin akademik basarist tizerindeki etkisini ve bu

araglara iliskin 6grenci-6gretmen goriislerini ortaya koymaktir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgisayar destekli yabanci dil Ogretimi ve uygulamalarda g¢esitli dil &grenme
yazilimlarmin kullanimi bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulunduran destekleyici bir

ogretim seklidir.

Yapilan arastrmalara gore; egitimde bilgisayarlarin hem ara¢g hem de yontem olarak
kullanildig1 ve bireylerin 6grenmesini kolaylastirdigi, anlamli ve kalict 6grenmelere
yardimci oldugu kabul edilmektedir. Ayrica, bu g¢aligmalarda &grencilerin bireysel
farklar1 géz Oniinde bulundurulmasi sebebiyle, bagimsiz 6grenme yetenegi olan
Ogrencilerin bilgisayar destekli etkinlikler sayesinde daha yiiksek basar1 puanlari
aldiklar1 gozlenmistir (Anderson ve Elloumi, 2004; Atici, 2000; Aytekin, 2004; Baker,
2004; Burma, 2008; Cabi, 2004; Cabuk ve Erdogan, 2001; Cepni, Ayvaci ve Bacanak,
2004; Conrad, 2000; Dinger, 2006; Foshay ve Bergeron, 2000; Gee, 1990; Onay ve
Yalabik, 2001; Ozdil ve Celik, 2000; Varol, 2001).

Bu aragtirmada, Oxford University Press’in iTools ve iTutor yazilimlart kullanilmig ve
bu yazilmlarin Ingilizce &gretiminde kullanimmin &grencilerin akademik basarisi
tizerindeki etkisi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu ¢alisma, Ulusal ve uluslararasi alanda
giderek yayginlagmakta olan yabanci dil egitiminde bilgisayar destekli araglarin
kullanimmin yabanci dil egitimindeki uygulama alanlarini ortaya ¢ikarmaya caligmasi
acisindan Onemli goriilmektedir. Kaliteli bir dil egitiminin gerceklesebilmesi igin,
bilgisayar destekli uygulamalarin ve Ogretimde dil 6grenme yazilimlar: kullaniminin
Onemi vurgulanmaya calisilmigtir. 2012 yilmin ikinci yarisinda gelistirilmis ve 2013
yilinda Tiirkiye’de kullanilmaya baglanan “iTutor” ve “iTools yazilimlar1 6gretim
materyali olarak kullanilmistir. Bu materyaller kullanilarak gergeklestirilen bilimsel bir
calisma heniiz Tiirkiye’de bulunmamaktadir. Ayrica, bu ¢alisma, d6gretimde &gretici-
ogrenci etkilesimi Oneminin yiiksek olarak goriildiigii yabanci dil egitiminde bu
uygulamalarin  etkililiginin  belirlenmesi ve yliksekdgretim kurumlarinda bu
teknolojilerin kullanilmas1 konusunda 6greticilere farkli bir bakis acis1 kazandirmayi
hedeflemektedir. Arastirmanin hem 6grenci hem de dgretim elemanlar1 goriislerini ayni
calismada bulundurmas1 da c¢alismayr Tiirkiye’de yapilmig diger caligmalardan

ayirmaktadir.



1.4. Arastirmamn Varsayimlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yiirtitiilmiigtiir:

1) Deney grubunun ve kontrol grubunun ontest puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik
yoktur;

2) Kontrol altina alinmayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarmi ayni
derecede etkilemistir;

3) Ogrenciler ve gretim elemanlari, yapilan goriismelerde sorulan sorulari ictenlikte
yanitlamiglardir;

4) Deney ve kontrol gruplariin olusturulmasinda ele alinan 6lgiitler yansizlik agisindan

yeterlidir.

1.5. Smrhhklar

Bu arastirma:

1) 2013- 2014 akademik yil1 bahar doneminde haftada 20 saat olmak iizere 3 ay siireyle,
2) Deney grubunda 20 ve kontrol grubunda 20 olmak {izere toplam 40 dgrenciyle,

3) Bireysel goriismelerin arastirmaci tarafindan yapilmasi ve yapabilme becerisiyle,

4) Ingilizce hazirlik siniflar1 bahar dénemi miifredatiyla,

5) Deney ve kontrol grubuna uygulanan Ingilizce basari testi, o&grenci ve dgretim

eleman1 goriisme formundan elde edilen bulgularla smirhdir.



1.6. Tammlar

Egitim: Egitim, kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin,
davraniglarinin istenilen dogrultuda gelistirilmesi ya da ona bir takim amaglara doniik
yeni yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmasi yolundaki c¢aligmalarin tiimiidiir
(Akyiiz, 2011).

Ogretim: Bireyin yasami boyunca siiren egitiminin bir kismmin okulda ya da smif
ortaminda planli ve programli olarak yiiriitiilmesidir (Kiiciikahmet, 1997).

Ogretme: Ogrenmenin olabilmesi ve bireyde istendik yondeki davranislarin gelismesi
icin uygulanan siirecler toplamidir (Varis, 1996).

Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO): Belirli bir ders miifredatmmn ya da 6grenme
materyalinin Internet teknolojisi araciligiyla farkli konumlarda bulunan bireylere
aktarildig: bir 6gretim platformudur (Olaniran, Rodriguez ve Williams, 2010).

Web Tabanh Ogretim (WTO): Herhangi bir amag igin, dnceden planlanmis 6gretme
O0grenme etkinliklerinin  diizenlenmesinde, web teknolojilerinden yararlanilarak
bireylerin egitiminin gergeklestirilmesidir (Sendag ve Giindiiz, 2007).

Uzaktan Egitim: Uzaktan egitim, Ogretici ve Ogrencinin bir sekilde aynt mekanda
bulunmadan gerceklestirdikleri 6 gretme-6grenme siirecidir (Demirel, 2002).

internet Destekli Ogretim: Smif ici derslerin web uygulamalariyla birlikte
yiiriitiilmesidir (Karaman, 2007).

Geleneksel Ogretim: Ogretmen- 6grenci- bilgi {icgeninde 6gretmenin bilgiyi aktardig,
dgrencinin ise pasif olarak bilgiyi aldig1 6gretim siirecidir (Ozden, 2003).

Deney Grubu: Ingilizce dersinde bilgisayar destekli yabanci dil egitiminin uygulandigi
gruptur.

Kontrol Grubu: Ingilizce dersinde geleneksel dgretim ydonteminin uygulandigi gruptur.
Basar: Ogrencinin birtakim bilgi ve beceri kazanmay1 gerektiren konularda istenilen
diizeyde yeterlilik gostermesi ya da kendisine Olgme araglari uygulanan 6grencinin

olumlu tepkileriyle ortaya ¢ikan sonuctur (Arici, 2007).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde tez konusu ile ilgili temel bilgiler ve daha Once yapilan caligmalar

incelenmistir.

2.1. Yabanac Dil Ogretimi ve Onemi

Yabanci dil 6gretim siireci diisliniildiigiinde, her alanda oldugu gibi, geleneksel ve
cagdas Ogretim yontemlerinin kullanildigir goriilmektedir. Ancak, Ogretici merkezli
geleneksel yabanci dil 6gretimi, pratikte bagar1 saglamamaktadir. Geleneksel 6gretim
sisteminde, 6grenciler genellikle pasiftir. Bu da, 6grencilerin yabanci dil derslerine kars1
olan ilgi ve motivasyonunu azaltmaktadir. Bu sebeple, yabanci dil 6gretiminin kalite ve
niteligini arttirmak i¢in geleneksel yontemin haricinde, 6grencinin daha fazla rol aldigi
ve daha sik katilim sagladigi etkinliklerin kullanildig1 ¢agdas 6gretim yontemlerinin
kullanilmas1 gereklidir. Cagdas dgretim yontemleri, 6grencilerin daha fazla duyusuna
hitap eden, 6grencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6niinde bulunduran, motivasyon ve
ilgiyi arttiric1 yontemleri benimsemektedir. Bu ydntemlerin yabanci dil dgretiminde
kullanilmasi, farkli zeka tiirlerine sahip Ogrencilerin 6grenme ihtiyacint daha kolay
kargilayacaktir. Demirel ve arkadaslar1 (2002) da, bir 6gretme veya 6grenme etkinligi ne
kadar ¢ok duyu organma hitap ederse 6grenme olaymnin da o kadar iyi ve kalict izli

olacagini belirtmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorsel araglar smif icerisinde dogal bir ortamin
olusmasinda Ogretmene yardimci olmaktadir. Ger¢ek ortamlara yakin bir diizen
icerisinde yabanci bir dili 6grenmek Ogrencinin ilgisini ¢ekmektedir. Yabanci dil
Ogretiminde gorsel araglar ile yapilacak etkinlikleri, 6gretilen kelimeler ile kavramlarin
daha kolay 6gretilmesi ve 6grenilmesine yardimci olmast muhtemeldir (Demirel 1993).
Yabanci dil 6grenme kavramu ise, bir dili iletisimsel olarak kullanabilmek i¢in o dile ait

becerilerin tiimiinii kazanmis olma diizeyine gelme siireci olarak tanimlanabilir.



Giiniimiizde ~yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminin/égreniminin oldukga Onemli
oldugu bilinmektedir. Bir¢ok iilkede Ingilizce dgretimi okul ncesi diizeyde baslayip,
sectigi alana gore orani degigmek iizere, {liniversite diizeyi ve sonrasinda devam
etmektedir. Tiirkiye’de de egitim dili Ingilizce olan iiniversitelerin yani sira bazi
boliimlerin egitim dili biiyilk oranda Ingilizce olan {iniversiteler de bulunmaktadir.
Ayrica hazirhik simiflar1 haricinde segmeli bir ders olarak Ingilizce, {iniversitelerde cogu
fakiiltede oOgretilmektedir (Gomleksiz ve Elaldi, 2011). Isik (2008), yabanci dil
O0greniminin giderek kiiciilen diinyamizda her alanda biiyiik bir gereksinim haline
geldigini; devletler arasindaki ticari, diplomatik, politik, bilimsel her tiirlii iligkinin etkili
siirdliriilmesi ve iilke ¢ikarlarinin korunmasinin kullanilan iletisim dilinin en iist
diizeyde kullanilmasi ile miimkiin oldugunu ve bu durumda yabanci dil bilgisinin
uluslararas1 ortamda istenilen sonuclar1 elde etmek icin 6nemli bir ara¢ oldugunu
sOylemektedir. Bu gibi goriisler, yabanci dil 6grenmenin gerekliligini ve Onemini

aciklayici niteliktedir.

Ozdemir (2006) insanlarm hayatm bir ¢ok alaninda, her tiirli iliskiyi kurup
yiirlitebilmeleri igin uluslararast ortamda konusulan ortak dilleri de Ogrenmeleri
gerekmekte oldugunu belirtmistir. Geng (2005) yabanci dil 6gretiminin, sadece yabanci
bir iilkenin dil bilgisini 6grenmekle smirlandirilamayacagmi belirtmis; bu dgretimin
Ogrencinin yabanci bir diinyaya kap1 aralamasi ve bu kap1 araciligi ile yabanci kiiltiirleri
taniyabilmesi, anlayabilmesi ve kendi 6z kiiltiiriinii ayirt etme yeterliligine ulasabilmesi,
insanlara ve olaylara bakis ac¢isini genisletmesi i¢in gerekli bir arag olarak betimlemistir.
Vahapoglu (2002) ise insanlar arasindaki kiiltiirel aligverislerin taraflar arasinda
kullanilan bir dille gerceklestirilmesinin zorunlu oldugunu belirtmis; bu dilin de
giiniimiizde uluslararas1 her alanda yaygmn olarak kullanilan ingilizce olduguna dikkat

cekmistir.

Dil 6gretiminde temel beceriler bulunmaktadir. Bu baglamda, bir dilin 6gretiminde,
Ogrencilerin genel olarak kavramaya (anlayisa) doniik ve liretime yOnelik becerilerini
gelistirmeleri beklenir. Kavramaya yonelik beceriler dildeki dinleme ve okuma
becerilerini kapsar. Konusma ve yazma becerileri ise iiretime yonelik becerilerdir. Fakat
genel anlamda dilde dort beceri ele alindiginda, bunlar “dinleme, okuma, yazma ve

konusma” becerilerinden olusmaktadir (Bagceci, 2007; Barin, 1997; Susiizer, 2006).



Tarcan (2004) konugma siirecinin baglamasi i¢in, kisinin dinlediklerini anlamasi
gerektigini belirtmis; dinleme ve konusma becerileri arasinda bir de igsellestirme
siirecinin olduguna dikkat cekmistir. Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin
kazandirilmas: ile etkili iletisim becerilerinin gelistirilmesi i¢in, uygulanan &gretim
yontem-tekniklerin, kullanilan materyallerin ve 6grenme g¢evresinin diizenlenmesinin
Onemi biiyiiktlir. Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisi; anlagilabilirlik, dilbilgisi,
sOzcik bilgisi, akicilik alt boyutlarinda siirekli diisiinme {iiretmeyi ve karsilikli
konusmay1 iceren bir beceridir. Bu becerinin gelistirilmesinde; 6gretmenlerin, sinif
ortaminda ogrencilerin kendilerini miimkiin oldugunca fazla rahat hissetmelerini
saglayan ortamlar diizenlemeleri ve onlara fazlasiyla konusma olanagi tanimalari
gerekmektedir. Ayrica; 6grenme ortaminda sunulan gorsel materyallerin ipucu niteligi
tastyan bir takim bilgilerle yazili olarak desteklenmesi Ggrenilenlerin uzun siireli
saklanma olasihigini arttrrmaktadir (Ertiirk ve Ustiindag, 2007). Kaya (2007) dinleme
becerisinin hedef dildeki biitiin sesleri tanimanm ve konusmanin gectigi baglam
icindeki kelimelerin sdylenisi esnasindaki vurgu ve tonlamalar1 fark edebilmenin uzun
bir siire¢ olmasindan dolay1 genelde yabanci dil 6gretiminde en zor gelisen beceri

oldugunu vurgulamistir.

Yabanci dil becerilerinin diger bir parcasi okuma becerisi ya da okudugunu anlama
becerisidir. Okuma becerisi O0gretimindeki temel amag, Ogrencinin yabanci dil
seviyesine uygun metinleri okuyup anlamasidir. Yazma becerisi de dilin énemli bir
boyutudur. Balc1 (2000)’ya gore, yazma eylemi, diger dil becerilerinin gelistirilmesine
katkida bulunmakla birlikte kisinin kimliginin gelistirilmesi i¢in de Onemli bir
iletisimsel aragtir. Bu becerinin {iretici ve etken bir 6zelligi vardir. Kisinin bu beceriyi
yalniz basina degil de daha ¢ok derslerde 6grenmesi ve gelistirmesi gerekir. Bir dili
O0grenmedeki 6nemli becerilerden bir digeri, o dili konusma becerisidir. Demirel (1990),
bir dilin gramer kurallarindan ¢ok, konusmada kullanilan kavramlarin 6grenilmesi ve
kullanilmast gerektigini savunmakta; iletisimin saglanmasi i¢in de dilin iyi bilinmesi
gerektiginin altini ¢izmektedir. Demircan (1990), konusma becerisini kurulus agisindan
ses, dilbilgisi ya da her ikisinin de disa vurulusunu, hem algilayict hem firetici olarak
katilmayi, yalnizca ses iiretimiyle kalmayip yliz ve viicut hareketlerini de igerdiginden
dort boyutlu (iiretici, algilayicy, isitsel, gorsel) bir eylem olarak tanimlamaktadir.

Bu becerilerin 6gretiminde kullanilan en yaygin yabanci dil 6gretme yontemleri Memis
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ve Erdem (2013)’in ¢aligmasinda su sekilde belirtmistir:

¢ Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
e Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

e Dogal Yontem (Natural Method)

e Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

e Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)

e [letisimsel Yontem (Communicative Method)

e Sec¢meli Yontem (Eclectic Method)

e Telkin Yontemi (Suggestopedia)

e Damsmanl (Grupla) Dil Ogretim Y6ntemi (Community Language Learning)
e Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

o Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

e Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

e Icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Bu yontemler, asagida kisaca agiklanmistir:

a) Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method):

Yontemin uygulandigi 6gretim ortaminda kullanilan dil genellikle dgrencinin ana
dilidir. Fakat dgretim sirasinda anadili ve yabanci dil birlikte kullanilir. iki dil birbiriyle
karsilagtirilarak tiim diizeylerdeki bilgiler, kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden
kaynak dile ¢evrilir (Hengirmen, 2006).

b) Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Direk yontem, yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayni oldugunu ileri
stirdiigii i¢in Oncelikle sozlii 6gretim yapilir (Demirel, 2010). Genellikle smifta ve
cevrede bulunan veya karsilasilan seyler sdzel olarak ve gosterilerek dgretilir. Yontemin
hedefledigi beceriler dinleme, konusma, yazma ve okumadir. Ik alt1 haftada kitap
kullanim1 yoktur. Bunun sebebi ise Ogretilen dilin telaffuzu ve yazimi arasindaki

farkliliklarin karmasikliga yol acacagi kaygisidir (Demircan, 2013).
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¢) Dogal Yontem (Natural Method)

Dogal yontem; yabanci dil &grencilerine, bagindan itibaren yalnizca, dgretmenin
kendi anadili olan yabanci dili kullanarak, siirekli konusma yoluyla iletigim kurmak ve
bu etkilesimi birbirleriyle bir metin olustururcasina baglantili, ama dilbilgisi agiklamas1
yapilmaksizin anlagilabilecek oOlciide yalin bir ciimle dizisiyle gerceklestirmek
bigiminde tanimlanabilir’” (Demirel, 2010).

d) Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Hedef dildeki yapilar ve yeni kelimeler diyaloglar yoluyla 6 gretilir. Derse baglama,
ders metinleri, kaliplar her zaman bir diyalogla baslar. Bu diyaloglar bazen dgretmen
bazen de cihazlar yardimiyla seslendirilir ve dgrencilerden, once koro halinde, sonra
gruplar halinde ve son olarak da kendi baslarma tekrar etmeleri istenir (Demircan,
2013).

e) Bilissel Yontem (Cognative-Code Method)

Biligsel yontem, John Bissell Caroll ve dilbilimci Kenneth Chastain tarafindan
gelistirilmistir. Bu yontemde, dort temel beceri de esit oranda onemsenir ve bunlarin
yaninda telaffuz 6gretimi yapilir. Ogrencinin yaptig1 yanhslarin hafiza yer edinmesinin
Oniine ge¢mek gerekcesiyle, hatalar 6grencinin motivasyonunu kirmayacak bigimde
hemen diizeltilir. Ders baslangiclar1 tiimdengelim araciligiyla ‘giiniin  kuralinin
ogretimi’ ile yapilir. Ogretim araci olarak ders kitabi, gorsel ve isitsel ve imkan
dahilindeki diger araclardan miimkiin oldugunca yararlanilir. Alistirmalar ve pekistirme
uygulamalarmda oyunlara da yer verilir. Ogrenci merkezli 6gretim yapilir ve dgretmen
yonlendirici konumunda olur (Memis ve Erdem, 2013).

/) letisimsel Yontem (Communicative Method)

Bu yontemde, dil becerilerinin tiimii iletisim kurmak i¢in kullanilar. Ogretmenin
smif icerisindeki rolii, dgrencilerin dil 6gretim amaglarina uygun bir sekilde birbirleriyle
iletisim kurmalarinda yonlendirici olmaktir (Demirel, 2010). Yontemin gelistirilmesinde
etkili olan isimler sosyo-dilbilimci Hymes, dil Ogretim uzmanlar1 Henry
Widdowson(1978), Christopher Brumfit(1979) ve Keith Johnson(1982), Chomsky'nin
One siirdligii kavramlarla (edim — yeti dilin dogasinin agiklanmasinin eksik kaldigmni, bu
kavramlara iletigim yetisi (communicative competence) adiyla tliglincii bir boyutu

eklemenin bu eksikligi giderecegini 6ne siirmiislerdir (Hengirmen, 2006).
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g) Sec¢meli Yontem (Eclectic Method)

Bu yontem, adindan da anlasilabilecegi {izere, dersin ya da dgretilecek durumun
ozelligine gore farklt metotlarin harmanlanmasi tizerine kurulmustur.

h) Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Telkin yontemi, akla ve bilince dayali olmayan etkileri denetim altina alip 6grenimi
saglayacak sekilde yeniden yonlendirmeyi amacglar (Hengirmen, 2006). Lozanov, dil
Ogretiminde bu yontemi kullanan bir §gretmenin 6grencilerinin, geleneksel 6gretim
yontemleriyle dil 6grenen Ogrencilere gore yaklagik 3 ile 5 kat arasinda daha hizli
ogrenebileceklerini iddia etmistir (Iscan, 2011). Bu ydntem, 6grenmenin olumlu
O0grenme psikolojisiyle iyi sonuglar verdigini, bunun da telkinle miimkiin olabilecegini
savunur (Dogan, 2012). Bu yontemin en ilgi ¢ekici 6zellikleri smifin dekorasyonu,
miizik kullanimi ve 6gretmenin otoriter tutumudur. Yabanct dil 6gretim ortamlar1 rahat
iletisim kurulacak sekilde diizenlenmekte ve Ogretimde miizikten etkin bir bigimde
yararlanilmaktadir (Memis ve Erdem, 2013).

i) Damsmanli (Grupla) Dil Ogretim Yontemi (Community Language Learning)

Egitim ortaminda Ogrencilerin oturma bi¢imi daire seklindedir. Ogretmen, bu
cemberin disinda olur. Birka¢ kisiden olusan gruplar i¢in dgrenciler i¢lerinden birini
danigman-6grenci olarak secerler. Bdylece Ogrenciler, Ogretmenle ve danigman
dgrencilerle kendi anladiklar1 bicimde rahat iletisim kurma sansma sahip olurlar. ilk
derslerde smifta ses kayit cihazlar1 kullanilir ve sadece ogrencilerin hedef dilde
soyledikleri kaydedilir. Ogrenciler grup ¢alismasi yapmak istedikleri konuda kendi
aralarinda tartisabilirler; hatta bu tartigmay1 anadilde yapmalari istenir (Demirel, 2010).

j) Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

Bu yontemin “fidel” ismiyle anilan telaffuz tablolar1 6gretilen dilin yapisina uygun
olarak hazirlanir. Simgeler telaffuz O6zelliklerine gore renklerle kodlanir. Dersler
anadilde ayni1 bicimde kodlanmis telaffuz tablolarmmn kullanimiyla baslar. Ogretime
yardimc1 materyal kullanimi Onemlidir ve her zaman Ogretim ortaminda hazir
bulundurulur. Bu materyaller sunlardir: Renkli emir verme cubuklari, kelime listeleri,
duvar panolari, ¢izimler, plak, bant, resim, slayt, film, ders i¢i gorev kagitlar1 ve okuma
kitaplar1 vb. (Dogan, 2012).

k) Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Bu yonteme gore yabanci dilin 0grenimini basariya ulastiran veya basarisiz

olmasina yol acan bir takim unsurlar vardir. Dil 6gretiminin kiginin viicudundaki
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biyolojik etmenlerle de ilgili oldugunu, beynin sag ve sol loblarmin farkli 6grenme
islevlerini kontrol ettigini ve bireyin baski altinda 6grenmesinin olumsuz etkilendigini
ve bu sebeple de dil 6gretim programinin bu hususlar dikkate alinarak gerceklestirilmesi
gerektigini savunur (Giir, 1995).

1) Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

Bu yontem dahilinde, 6gretimde biitiin duyu organlarindan yararlanilmaya caligilir.
Ogretmen &grencilere, tiim dilsel yapilarin anlamlarini davranis, jest ve mimiklerle
aciklar, gorsellerle gosterir, ses kayitlarindan bu yapinin telaffuzunu dinletir (Dogan,
2012). Yontem dil 6gretimini gercek iletisime benzetme amaci tagir. Bu sebeple en basit
bir yapisal bir alistirma da bile iletisimsel yonii g6z oniine alinarak soru-cevap yontemi
kullanilir (Demircan, 2013).

m) Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

Bu yontemde Ogrencilerin yapmasi gereken belli baslh gorevler bulunur. Bu
gorevlerin li¢ basamagi bulunmaktadir: Gérev 6ncesi islemler, gérev dongiisii islemleri,
dile odaklanma islemleri (Memis ve Erdem, 2013).

Gorev Oncesi islemler, konuya giris niteligindedir. Siniftaki 6grencilere islenilecek
olan konu baslig1 ve 6grencilere verilecek olan gorevler tanitilir. Bunlar yapilirken de
konu bashg ile ilgili kelime ve kaliplar kullanilir.

Gorev dongiisii iglemleri, gérevin dgrenciler tarafindan gerceklestirildigi asamadir.
Ogretmen bu boliimde yalnizca yonlendirici ve gdzlemci konumundadir. Ogrenciler
ikiser olacak sekilde eslestirilirler ve gorevlerini tamamlarlar. Gérev tamamlandiktan
sonra 6grenciler gorevle ilgili raporlarini planlarlar. Daha sonra 6gretmen sozel ve yazili
bir sekilde bitirilmis olan gorevlerin diizeltilmesinde yardimci olur. Ciftler sinifin
Oniinde yaptiklar1 goérevin sunumunu icra ederler. Boylelikle 6grencilerin birbirinden
O0grenmesine firsat verilir.

Dile odaklanma islemleri, gérev dongiisii esnasinda kullanilan dilde ortaya ¢ikan
dilin belli bagh 6zelliklerinin incelendigi asamadir. Bu boliimde gorevin analizi yapilir.
Dil inceleme ve dil uygulama etkinlikleriyle dile odaklanma bir beceri olarak
kazandirilmaya ¢aligilir.

Gorev bu yonteme gore, Oncelikli dil 6grenim hedeflerinin anlamli etkinliklere
doniistim seklidir. Gorev temelli 6gretim yonteminin gretim programi dilin iletisim

gorevleri yoluyla 6gretilmesi yaklasimina dayanmaktadir (Dogan, 2012).
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n) Icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Bu yontemde, 6gretime konu olan yabanci dilin akademik yonii ile becerilerin
eszamanli 6gretiminin belirli bir icerik ¢ercevesi i¢inde yapilmasi planlanir. Biiyiik
Ol¢tide hedef dilin konu igerigini, iletisimin anlik bir nesnesi olarak degil, 6grenilmesi

gereken bir arag¢ olarak goriir (Dogan, 2012).

2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Giiniimiiz teknolojisindeki gelismelerin etkisi egitim sisteminde goriilmektedir.
Teknolojiyi egitimde kullanmak ve egitimi teknolojiye gore ayarlamak ig¢in
kullandigimiz en etkili araglardan biri de bilgisayardir. Egitim ve teknoloji
insanoglunun miikemmellestirilmesi, kiiltiirlenmesi ve gelistirilmesi, dogaya ve gevreye
kars1 etken ve niifuzlu olabilmesinde en 6nemli iki temel unsurdur (Alkan, 2005). Kaya
ve Oral (2013) yeni teknolojik sistemler arasinda bilgisayarin ortaya ¢ikisinin egitim
teknolojisini 6nemli bir bi¢gimde etkiledigini ve onun 6nemli bir 6gesi haline geldigini
belirtmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerini iceren dgrenme ortamlarinda dgrencilerin
aktif olarak iiretmeye, arastirmaya, denemeye ve anlamaya c¢aligmakta olduklarini ifade

etmislerdir.

Egitimde bilgisayarlarm kullanimiyla birlikte “Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)”
kavrami ortaya ¢ikmistir. Senemoglu (2005), bilgisayar destekli 6gretimini, 6grencilerin
programli 6grenme materyalleri ile bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger
bir deyisle, bilgisayar programlar1 araciligiyla Ogrenmeyi gerceklestirildigi,
O0grenmelerini izleyip kendi kendini degerlendirebildigi bir &gretim bicimi olarak
tanimlamistir. McKethan (2001) ise bu kavrami, bilgisayarlar1 kullanarak 6grencilere
yonergeleri vermek olarak tanimlamigtir. Hoscan ve digerleri (1998) ise, Bilgisayar
Destekli Egitimi “bilgisayarlarin ders igeriklerini dogrudan sunma, baska yontemlerle
Ogrenilenleri tekrar etme, problem c¢dzme, alistirma yapma ve benzeri etkinliklerde
O0grenme-Ogretme  aract  olarak  kullanilmasiyla ilgili uygulamalar”  olarak
tanimlamaktadir. Bilgisayar Destekli Egitim, bilgisayarlarin egitim sistemine entegre
edilerek etkili birer egitim ve 6grenim aract olarak kullanilmalaridir. Bir egitim araci
olarak bilgisayar, 6gretmenin ders isleme yontemlerini giiclendirip zenginlestirirken, bir
O0grenim aract olarak da Ogrencinin bilgiye ulagsma, kavrama ve kullanma verimini

arttirrr. BDE 6grencinin bilgisayar kullanmay1 6grenmesi degildir. BDE, bilgisayarin bir
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ama¢ olarak degil, bir ara¢ olarak kullanilmasidir ve &gretmen-6grenci- teknoloji

icgeni icinde gerceklesir (Okay, 2007).

Egitim alaninda artan 6grenci sayisina karsilik 6gretmen yetersizligi ve egitime olan
talebin siirekli artis1 bireysel dgretimi onemli hale getirmistir (Usun, 2000). Bireysel
farkliliklar 0grenme-0gretme siireclerinde gittikge daha ¢ok Onem kazanmaktadir.
Ogretimin grubun genel seviyesine gore verildigi geleneksel yaklasimla bireysel
Ogretimin gergeklesmesi zor goriilmektedir. Bu noktada, bireysel 6gretime olanak veren

bilgisayarlarin 6gretim siirecine katilmasi gerekmektedir (Okay, 2007).

Bilgisayarm egitimde kullanimu ile ilgili kavramlar incelendiginde, bilgisayar destekli
egitim biinyesinde “internet destekli 6gretim”, “web destekli 6gretim (WDO)”, “web
tabanl &gretim (WTO)”, “uzaktan egitim” gibi farkli kavramlar ortaya ¢ikmaktadir.
Web destekli 6gretim ve web tabanli 6gretim aymi anlamda kullanilmistir. Fakat
uygulaniglart  bakimdan incelendiklerinde web tabanlit Ogretim tek basma
uygulanabilirken, web destekli dgretim; O6grencilerin bir konu ya da dersle ilgili
O0grenmelerini artrmak, diger Ogretim yOontem ve tekniklerinin yetersiz kaldigi
durumlarda O6grenme ve Ogretme silirecini desteklemek igin kullanilabilmektedir
(Uzunboylu, 2002). internet destekli egitim sayesinde zengin igerikli internet sayfalari
kullanilarak farkli 6grenme ortamlar1 olusturulabilmektedir. Bu da egitimcilere sinirsiz
bilgi kaynagi, 6gretime yardime1 materyal ve farkli bir iletisim olanagi sunmaktadir. Bir
bilgi yonetim arac1 olarak web, ¢evrimici kiitliiphane, dergi, veri tabanlar1 gibi kaynaklar
sayesinde bilginin Uretilmesi, iletilmesi, saklanmasi, islenmesi ve tekrar kullanilmasinda

etkilidir (Hsu, Yeh ve Yen, 2009; Liaw, Chen ve Huang, 2008).

Web tabanl 6gretim (WTO) ile ses, video, goriintii, grafik, yazili metin, animasyon ve
benzerleri bir konuyu agiklamak i¢in bir arada kullanilabilmektedir (Aric1 ve Yekta,
2005). Bu durum 0Ogrencilerin bilgiyi isitsel ve gorsel yollarla 6grenmelerini sagladigi
gibi, onlarm aktif bir sekilde bilgiye erigsmelerini saglayarak, deneme yanilma, hata

yapma diizeltme serbestligi i¢inde dgrenmelerine olanak tanimaktadir (Cetin vd., 2013).

Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, arastirmalarin genel olarak algi, basar1 ve

performans gibi boyutlarda ele alindig1 goriilmektedir.
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Bilgisayar destekli dgretimde algi boyutuyla ilgili yapilan caligmalarin sonuglari su
sekildedir: Journell (2010) web tabanli 6grenme programinimn etkililigini arastirmak
amactyla 6gretmen ve on bir 6grenci ile goriisme yapmistir. Katilimcilarin biiyiik
cogunlugu, web tabanli §grenmenin sinif ortamimdaki 6gretime gore bilgi aktariminda
ve kalicilig1 saglamada daha gii¢lii oldugunu belirtmislerdir. Seok, DaCosta, Kinsell ve
Tung (2010), ¢evrimi¢i 6grenme programlarmi esneklik, kullanici ara yiizli, gezinim
(navigation), teknik destek, kurs yonetimi, iletisim, icerik ve dgretim tasarimi unsurlari
acisindan degerlendirmek amaciyla Ogrenci ve Ogretim elemanlarinin algilarini
inceledikleri ¢aligmanin sonucunda katilimcilarin web tabanli programlara yonelik

olumlu algilar1 oldugunu saptamislardir.

Dikmenli ve Unald1 (2013) yaptiklar1 c¢alismada, uygulama sonrasinda acik uclu
sorularla toplanan 6grenci goriislerinden elde edilen bulgulara gore, 6grenci goriislerinin
cogunlukla olumlu yonde oldugu sonucuna ulagsmislardir. Cetin, Caligkan ve Menzi
(2013) yaptiklar1 calismada akademisyenlerin web tabanli 6grenme programlarina
Ogrencilere gore daha olumlu baktiklarini, bu algilarmin da 6gretim deneyimleri ile
pozitif yonde iliskili oldugunu bulmuglardir. Eriimit (2013) yaptig1 arastirmada,
bilgisayar destekli materyali degerlendiren Ogrencilerin ¢ogunlugunun ve materyali
kullanan 6gretim elemanmnin WTE materyalini dgretimsel agidan uygun bulduklar:
belirtmistir. Ayrica, WTE degerlendirme 6lceginin 4 kategorisinin genel ortalamasinin
3,87° nin (iyi) lizerinde puan almasi ve yapilan miilakat sonuglarma gore materyali
basarili olarak kabul edilmektedir. Hem 6grenciler hem de dgretim eleman1 materyalde
metin, yazi, ses, animasyon ve simiilasyon gibi ¢oklu ortam uygulamalarinin bir arada
kullanilmas1 ve gorsellige onem verilmesinden dolayr materyalin basarii ve WTE
ortami i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir. Demirli (2002)’nin web tabanli 6gretim
uygulamalarma iliskin dgrenci goriislerini inceledigi calismaya, Firat Universitesi
Teknik Egitim Fakiiltesi Elektronik-Bilgisayar Egitimi Boliimii Bilgisayar Ogretmenligi
ve Elektronik Ogretmenligi program iigiincii siif égrencilerinden WTO uygulamasina
katllan 33 o6grenci katilmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore; web tabanli
Ogretim uygulamalarinin 6grenciler tarafindan benimsendigi, etkilesimli bir ortam sunan
bu tiir uygulamalarda 6grencilerin aktif bir sekilde 6grenme siirecinde bulunduklar1
ortaya ¢ikmistir. Zaman ve mekan smirlamasmin olmamasi 6gretimin kesintisiz

yiiriitiilmesi performansin artmasina olumlu katkilar sagladigi belirtilmistir
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Bilgisayar destekli 6grenmede basar1 boyutuyla ilgili yapilan ¢aligmalarin sonuglart su
sekildedir: Taradi ve arkadaglart (2004) yaptiklar1 ¢alismada, &grencilerin son test
puanlar1 karsilagtirildiginda web ortaminda problem tabanli 6grenme ve igbirlikli
O0grenme ydntemlerini birlikte kullandiklari arastirmalarinda, yontemin ogrencilerin
akademik bagarilar1 lizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu ortaya g¢ikarmuglardir.
Sulaiman, Atan, Idrus ve Dzakiria (2004) problem tabanli 6grenme yaklagimma gore
hazirladiklar1 Harper- Marinick modeline gore tasarladiklar1 web temelli 6grenme
ortaminda igbirliginin bir¢ok olumlu sonu¢ dogurdugunu ortaya koymustur. Dennen
(2000) arastirmasinda, web temelli problem tabanli 6grenme ortaminda ¢alisan
Ogrencilerde basarmin arttigini ortaya ¢ikarmistir. Murphy, Ness ve Pelletier (2001) nin
aragtirmasinda web ortaminda online tartisma yoluyla problem tabanli aktivitelerle
O0grenim gerceklestirilmis, 6grenim sonunda deney grubu dgrencilerin basarilarinda artis

gbzlenmistir.

Bayrak ve Bayram (2012) BDO’niin 6grenci akademik basaris1 iizerine etkisini
arastirmak amaciyla yaptiklart ¢alisma sonucunda deney grubu Ogrencilerin 6grenme
stili tercihlerine gore son test akademik basar1 puanlarinin anlamh farklihik gosterdigi
ortaya ¢ikarmislardir. Karakus ve digerleri (2008) Ingilizce dersinde “what time is it?”
konusunun Ogretiminde Ogretim amagli hazirlanmis bir internet sitesi kullanilarak
yapilan Ogretim ile geleneksel yOntemin Ogrenci basaris1 iizerindeki etkisinin
karsilastirildigi calismalarinda, 6gretim amacli hazirlanmis internet sitesiyle yapilan
Ogretim lehine anlamli bir farkin bulundugunu ortaya koymugslardir. Ekici ve Karaman
(2007)’1n yaptiklar1 arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, dort harmanlama
grubunun da 6n test ve son test puanlarindaki farklilasmanm .05 diizeyinde anlaml1
oldugu goézlenmektedir. Bu bulgu biitiin gruplarda 6grenmenin gerceklesmesi seklinde
yorumlanmigtir. Ayrica, bilgisayar destekli uygulamalarin kullanildigi harmanlanmis
Ogretimin ise yiiz yiize 6gretime gore daha avantajli oldugu, daha kalict 6grenmeler
sagladig1 arastirmalarinda kanitlanmistir. Mutlu, Giilen ve Dinger (2007), yaptiklar1 bir
caligmada Ogrencilerin, internet ilizerinden sunulan etkilesimli yazilimlar sayesinde
dinleme alistirmalar1 yapabildiklerini, cok sayida ¢oziimlii 6rnegi inceleyebildiklerini ve
ogrendiklerini pekistirme olanagi bulduklari sonucuna ulagmiglardir. Alper (2003) web
ortamh problem tabanli 6grenme uygulamasi sonucunda 6grencilerin 6n test ve son test

kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma oldugunu belirtmistir



18

Bilgisayar destekli 6gretimde performans artigi boyutuyla ilgili yapilan ¢aligmalarin
sonuclart su sekildedir: Chanlin ve Chan (2007) web ortaminda problem tabanli
Ogretim ile web tabanli 0gretimi kiyasladiklarinda, web ortaminda problem tabanli
Ogretimin 0grenci performanslarini artirdigini bulmuglardir. Own ve arkadaslar1 (2010),
web ortammda problem tabanli 6gretim ile organik kimyayr 68renen Ogrencilerin
Ogrenci basarilarmin arttigint  bulmuslardir. Chen (2010) web ortaminda yar1
yapilandirilmis problem durumlar: ile yapilan 6gretimin basariyr ve problem ¢dzme
becerisini olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Ford ve Chen (2001), web
destekli 6grenme ile ilgili yaptiklar1 aragtirma sonucunda, 6grenme stilleriyle uyumlu
Ogretim stilleriyle egitim alan Ogrencilerin, digerlerinden anlamli Slglide yiiksek
performans sergiledikleri sonucuna ulasmiglardir. Oliver ve Omari (1999)’nin
arastirmalarmin sonucunda, 6grenci performansinin arttig1 gézlemlenmistir. Strauss ve

Karal, Cebi ve Peksen (2010) web ortaminda sunulan simiilasyonlarla problem
durumlar1 olusturmusglar ve arastrma sonunda 6grenci performanslarinin arttigmi

bulmuslardir.

Egitimde bilgisayardan yararlanma g¢abalar1 uzaktan egitim kavramini da igerisinde
barmdirmaktadir. Uzaktan egitim, uzaktan 6grenme, agik 6grenme, tele 6grenme gibi
kavramlar Ogretici ve Ogrencinin bir sekilde aynt mekanda bulunmadan
gerceklestirdikleri d6gretme-6grenme siirecidir (Demirel, 2002). Uzaktan egitim, ayni
zamanda, ayn1 mekanda bulunmaksizin gergeklestirilen, klasik sinifin yerini alacak olan
bir egitim yaklasimi olarak da tanimlanabilir (Volery ve Lord, 2000). Uzaktan Egitim,
uzakta bulunan bir 6grenci ile dogrudan baglant1 kurularak gergeklestirilen egitimdir.
Uzaktan egitim programi egitim alaninda en ©6n planda yerini alan bir ydntem
olabilecegi gibi diger yontemleri takviye eden bir program olarak da yorumlanabilir

(Sendag ve Giindiiz, 2007).

Uzaktan egitim, egitim ihtiyacinin artmasi ve egitim maliyetinin azaltilmasi
gerekliliginin ortaya ¢iktigi giinden giiniimiize kadar gelen bir uygulamadir (Horzum,
2003). Ogrenciye ogreticinin zaman ve mekan kisitlamas1 olmadan, egitimin
biitiinliigiinii saglamak amaciyla ders materyallerinin ve aradaki etkilesimin iletisim
teknolojilerini kullanarak uygulanan bir egitim modelidir. Uzaktan egitim ile yliz yiize

egitim arasmdaki en biiyilk farkin 6grenci ve dgretmen arasindaki zaman ve mekan
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siirlamasinin ortadan kalkmasidir. Uzaktan egitimin amaci, toplumdaki tiim bireylerin
egitim olanaklarindan yasam boyu yararlanabilmelerinin olanakli kilmmasi, egitimin
bireysel ve toplumsal amaglara katkida bulunmasmi ve egitimin cografi sinirlarini,
egitim i¢in kullanilacak medya ile birlikte asarak cok genis kitlelere ulagmasini
saglamak, ayrica oOrgiin/geleneksel Ogretimin yarattigi yliksek maliyetleri agagiya

cekerek egitimde firsat esitligi saglamaktir (Sakar, 1997).

Uzaktan egitim, 0zel organizasyon ve uygulamalarin yapilmasinda, 6zel bir ders plani
yapma teknigi, 6zel Ogretim teknikleri, elektronik olan veya olmayan sistemlerin
kullanildigi, 6zel iletisim metotlar1 olan, normal olarak 6gretme faaliyetlerini farkli
ortamlarda olusturan planli bir 6grenmedir (Moore ve Kearsly, 1996). Yalin (2001)’a
gore uzaktan egitim, daha genis kitlelere egitim hizmeti gotiirebilmek, egitimde firsat
esitligini saglayabilmek amaciyla farkli mekanlardaki 6gretmen ve 6grencilerin, cesitli
iletisim  teknolojileri  yardimiyla etkilesimde bulunduklari, &gretme-6grenme
faaliyetlerinin karsilikli olarak gerceklestirildigi bir sistem olarak tanimlanmaktadir. 18.
yiizyilda posta yoluyla gergeklestirilen uzaktan egitim, gliniimiizde bilgi ve iletisim
teknolojilerinden faydalanilarak farkli mekanlarda bulunan bireylerle ¢cok daha etkin bir

sekilde gerceklestirilebilmektedir (Isman, 2005).

Uzaktan egitim, gerek geleneksel yontemlerle ¢oziilemeyen egitim sorunlarinin ¢oziim
arayislarindan biri olarak kabul edilmesi, gerekse sagladigi olanak ve esneklikler
nedeniyle yayginlasmaya devam ederken ortaya ¢ikacak problemlerin ¢oziimiinii de
beraberinde getirecek bicimde gelismektedir (Ozden, 2003). Ward, Peters ve Shelley
(2010) tarafindan yiiriitiilen bir calismada, cevrimi¢i, eszamanli ve etkilesimli bir
uzaktan egitim programi uygulamasina katilan akademisyenlerin ve ogrencilerin
programin etkililigi, yliz yiize 6grenme ortamiyla karsilagtirilmasi ve etkilesim olanagi
gibi konulardaki goriisleri alimmistir. Calismanin sonucuna gore, akademisyenler ve
ogrenciler programi etkili bulduklarini belirtmislerdir. Ogretim kalitesi acisindan
cevrimici 0grenme ile yiiz ylize 6§renme ortalamalar1 esit bulunmustur. Etkilesimli ve
es zamanl olarak yiiriitillen ¢evrimi¢i Ogretimin es zamansiz Yylriitillen ¢evrimigi
Ogretime gore daha cok tercih edildigi saptanmistir.

Chandani (2000), internet {izerinden uzaktan deneyim kazanmay1 inceledigi

arastirmasinda Ggrencilere uzaktan egitim ¢ercevesinde laboratuar araglarini etkili
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bicimde kullanma olanagi saglamay1 amaglamistir. Calismaya gore; uzaktan egitimde
basarili bir Ogretim i¢in ortam zenginlestirilmeli, Ogretim materyalleri 6gretmen
tarafindan gelistirilmeli, etkili bir etkilesim saglanmali ve sorunlara kisa zamanda
¢oziim bulunmalidir. Chang (2003) arastirmasinda, kolej 6grencileri i¢in bilgi paylagimi
saglayan ¢oklu ortam iceren bir web tabanli 6grenme ortami tasarlamig, uygulamis ve
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda bircok Ogrencinin, tasarlanan bu web tabanli
O0grenme ortamimin daha cok ve hizli 6grenmeye yardim ettigi konusunda hemfikir

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Shachar ve Neumann (2003)’m akademik performansi teknoloji, ¢esitlilik ve egitim
kalitesi alt bagliklarmin hepsi diisiiniilerek yaptiklar1 bir arastirmada, uzaktan egitimin
akademik performansinin geleneksel egitime gore daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmigtir. Ayni sekilde, fen derslerinin uzaktan egitim ile ilgili verilmesi ile ilgili
Malaysia Sarawak Universitesi’nde yapilan bir arastirma, fen derslerini uzaktan egitimi
ile alan Ogrencilerin, dersi daha eglenceli bulduklarini ve daha cesur tartigmalara

girebildiklerini ortaya koymustur (Seng ve Mohamad, 2002).

Giiven (2010) uzaktan egitim ve web tabanli etkinlikler yardimiyla ingilizce 6gretimi
konusunda yaptig1 caligma sonucunda &grenci ve Ogretim elemani goriislerine gore
uygulamaya doniik olumlu bilgiler elde etmistir. Buna gore; 6grenciler web destekli
caligmanm,  genel basarilarma katki yaptigmi (dgrencilerin %60°1) , Ingilizce
basarilarina katki yaptigini (%49°u), Ingilizce basarismmn orta derecede arttigmi
(%58’1), bilgisayar becerilerinin arttigini (%46°s1), bir y1l boyunca bu 6grenim ortamini
kullanmaya devam edeceklerini (%56’s1), web destegini daha ¢ok 6dev yapmak i¢in
(%84°1), bagimsiz calismak igin (%35°1), web ortamini incelemek icin (%50’si)
kullandiklarmi belirtmislerdir. Ayni calisma sonucunda Ogrenciler, dzellikle kelime
bilgisi, dinleme anlama ve okuma becerisi gelistirdiklerini; bu c¢aligmalarin derste
isledikleri konular1 pekistirdigini; ¢ok cesitli etkinlik ve alistirmalar icerdigini; deneme
yanilma ve tekrar deneme ve yonlendirme imkani elde ettiklerini; bu destek sayesinde
O0dev yapmanin yani sira sinavlara hazirlanma, konusunda da destek aldiklarmni, bu
malzemenin motivasyonu artirdigini, kagit kalem c¢alismasindan daha doyurucu ve
tesvik edici oldugunu; Yaptiklar1 web tabanli calismalar cergevesinde arkadaslariyla

farkli etkilesimlere girdiklerini, zararsiz bir rekabet ve yarigma ile kendilerini
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giidiilediklerini; bu etkinliklerle kendi zamanlarint yonetebildiklerini, kendileri i¢in
hedef ve caligma stratejileri belirlediklerini; kendi 6grenmelerini ydnlendirdiklerini;
O6grenme siirecine etkili bigcimde katildiklar1 i¢in daha kalic1 bilgi ve beceriler kazanmig

olmay1 beklediklerini belirtmiglerdir.

Agir ve arkadaglar1 (2008) 6zel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin
uzaktan egitime yOnelik diisiincelerinin belirlenmesi ve alinmasi gereken dnlemlerin
belirlenerek okullarda bu teknolojilerin kullanilmasi konusunda yaptiklari ¢aligmada,
Ogretmenlerin uzaktan egitime tutum diizeylerinin olumlu yonde oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Alakog (2001), genel olarak uzaktan egitim konusunda 6gretim tiyelerinin
bakis acilarini1 inceleyen arastirmasinda rastgele Ornekleme yoluyla Cumhuriyet
Universitesinde gdrev yapan 55 gretim elemani ile ¢alismustir. Ogretim iiyelerinin
cogunlugunun uzaktan egitim uygulamalarmin etkili oldugu diisiincesine sahip
olduklarmi sonucuna ulagmistir. Bununla birlikte, uzaktan egitim hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmayan G6greticilerin sayisinin fazla oldugunu belirtmistir. Ayrica, 6gretim
tiyeleri sozel agirlikli derslerin uzaktan egitimle daha etkili olacagini, ancak uygulama
gerektiren bazi teknik derslerin saglikli bir sekilde verilemeyecegini, bu nedenle
uzaktan egitimin geleneksel egitimi destekleyici bir 6gretim yontemi olabilecegini

vurgulamigtir.

Horzum (2003)’un internet destekli egitim ile ilgili yaptig1 caligmada, Ogretim
elemanlariin internet destekli egitime yOnelik olumlu bir tutum sergiledikleri ve
uzaktan egitim yontemi olarak en c¢ok interneti tercih ettikleri goriilmiistiir. Sosyal
agirlikli derslerin fen agirlikli derslere gore uzaktan egitimle daha etkin islenecegi
diisiincesi savunulmustur. Siier ve arkadaslar1 (2005)’nin Gazi Universitesi’nin uzaktan
egitim potansiyelini incelendigi ¢alismaya iiniversitede gorevli 1379 ogretim elemani
katilmistir. Arastirma tarama modelindedir ve betimsel bir nitelik tasimaktadir. Gazi
Universitesi’nin tiim egitim birimlerindeki insan giicii kaynaklar1 bakimindan uzaktan
egitime hazir olus diizeyleri belirlenmistir. Ogretim elemanlarmin, uzaktan egitime
bakis agilarma iliskin arastirma bulgular1 degerlendirildiginde, arastrmaya katilan
Ogretim elemanlarmin uzaktan egitime iliskin toplam tutum puanlar1 ile olgegin
“uzaktan egitime giiven” ve “uzaktan egitime ilgi” alt boyutlarina iligkin puanlarinin da

ortalamanin iizerinde olmasima ragmen yiiksek diizeyde olmadig1 anlasilmistir. Ogretim
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elemanlarimin uzaktan egitim uygulamalarina katk:i getirebilecekleri boyutlara iligkin
arastrma bulgular1 degerlendirildiginde ise; Ogretim elemanlarinin uzaktan egitim
sirecine katki saglayacak ve bu yondeki uygulamalari daha etkili kilabilecek ileri

diizeyde teknik bilgi ve beceri donanimina gereksinim duyduklar belirlenmistir.

Turhan (2005)’mn Eskisehir ilinde 254 okul yoneticisiyle gerceklestirdigi, okul
yoneticilerinin geligtirilmeye ihtiya¢c duyduklar1 yonetsel siireclere ve uzaktan egitim
teknolojilerine iligkin goriisleri ¢alismasinda; okul yoneticilerinin %92’sinin uzaktan
egitim teknolojileriyle basili materyallerin de kullanilmas1 gerekliligini savunulmustur.
Yoneticilerin bliylik bir cogunlugu uzaktan egitimin kisilere zaman esnekligi sundugu
goriigiine katilmaktadirlar. Milli Egitim Bakanligi destekli oldugu takdirde uzaktan
egitim almanin her yonden kisilere kolaylik saglayacagini savunulmaktadir. Uzaktan
egitimin mekan smirmi ortadan kaldirmasi ve firsat esitligi sagladigi goriisiine

yOneticilerin biiyiik bir cogunlugunun katildigi ortaya ¢ikmistir.

2.2.1. Diinyada Bilgisayar Destekli Ogretimin Gelisimi

Bilgisayar destekli Ogretimin diinyadaki uygulamalarma bakildiginda, bilgisayarin
egitim amach kullanilmaya baslandig1 ilk iilke italya’dir. Bilgisayarm egitim ortaminda
kullanimi ile ilgili ilk uygulamalar, fizik ve matematik kokenli bilgisayarcilarin
calismalariyla gerceklesmistir. Dolayisiyla, bilgisayar destekli uygulamalarmm bu

alanlarda baslamasina onciiliik etmislerdir (Simsek, 1997).

1950’11 yillarin sonlarinda Amerika Birlesik Devletleri’'nde, Stanford ve Illinois gibi
gelismis Universitelerde, bilgisayar yonetsel amaglarla kullanilmaktaydi. 1960’11 ve
1970’li yilarda maliyeti daha diisiik bilgisayarlarin devreye girmesiyle, egitim
uygulamalar1 ile ilgili projeler de gelistirilmeye baslanmistir. Bu projelerden en
onemlileri IBM 1500, PLATO ve TICCIT sistemleridir. Florida Eyalet Universitesi’nce
gerceklestirilen IBM 1500 projesi ile Onceleri iiniversite diizeyinde bilgisayar destekli
fizik ve istatistik 6gretimi, daha sonralar1 1960’larin ortasinda ise okuma ve matematik
becerilerinin  yiikseltilmesine iliskin o6gretim yapilmistir. Bilgisayarin egitimde
kullanilmasma iliskin ilk genis kapsamli proje sayilabilen PLATO ise illinois
Universitesince, Control Data Corporation isbirligiyle gerceklestirilmistir. Projenin

amaci, Universitelerde degisik disiplin alaninda 6grencilerin bilgisayar destekli 6gretim
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gereksinimini kargilamaktir. Plato sistemi yillardir basar1 ile uygulanmakta ve
giiniimiizde de gecerliligini korumaktadir. TICCIT sistemi ise, 1977°de Texas ve
Brigham iiniversitelerince ortaklasa gelistirilen ve ozellikle matematik ve Ingilizce
derslerine yer veren bir projedir. Amerika’daki bu projelerin etkisiyle, 1970’li yillarda
Ingiltere, Fransa ve Federal Almanya’da bilgisayar destekli &gretim konusunda
asamalar kaydedilmistir. Ingiltere’de 1980 yilinda yiiriiliige konulan “Mikro-Elektronik
Egitim Programi; Fransa’da 1983°te “100.000 Bilgisayar” hedefinin belirlenmesi ve bu
hedefe kisa siirede varilmasi iizerine 1985°te “Herkes icin Informatik” programmin
baslatilmasi; Federal Almanya’da 1975’te orta 6gretimin iist kademelerine bilgisayar
egitimi verilmesi ve daha sonra alt kademelerine de yayginlagtirilmasi bu geligmelere

ornek olarak verilebilir (Hoscan ve arkadaslari, 1998).

2.2.2. Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Ogretimin Gelisimi

Tiirkiye’de bilgisayar destekli dgretim ile ilgili fikirler 1980°li yillarin ilk yarisinda
dikkat cekmeye baglamistir. 1987 yil1 konu ile ilgili ilk girisimlerin baglamasi agisindan
doniim noktasi olmustur. Proje diizeyinde ilk uygulamalar ise “Bilgisayar Destekli
Egitim Projesi” adi altinda 1988-1989 6gretim yilinda baglatimistir (Simsek, 1997).
MEB tarafindan baslatilan pilot projedeki degerlendirme ¢aligmalarindan sonra 9 firma
ile anlasma yapilarak 58 okulda yapilan denemeler i¢in yaklagik 6 milyar harcanmistir.
Bu esnada; 18 okul i¢in toplam 378 bilgisayar alinmig; 37 derse toplam 2000 saatlik
yazilim gelistirilmis; 750 6gretmenin egitimi tamamlanmistir. Ayrica, ABD'den Ticaret
ve Kalkinma Projesi ¢ergevesinde saglanan hibe ile “Yeni Enformasyon Teknolojileri
ve Bilgisayar Destekli Egitim” konusunda egitim gérmek iizere 10 adet MEB personeli
ABD'ye gonderilmistir. 1990 yilinda da Diinya Bankas1 ile MEB arasinda Milli Egitimi
Projesi imzalanmis ve Yeni Enformasyon ve iletisim Teknolojilerinin egitim sistemine
girmesinin adimi atilmistir. Bu proje kapsaminda 53 lisenin 2. smifinda bilgisayar okur-
yazarlig1r ve bilgisayar destekli egitim hedeflenmistir. 1992 sonrasinda ise, 8 yillik
kesintisiz egitim ¢alismalar1 kapsaminda “Egitimde Cag1 Yakalamak 2000 adl1 proje
cercevesinde 1998’de 6200 okulun bilgisayar destekli Ogretime baslamasi
ongoriilmiistiir (Usun, 2004). “Egitimde Cagi Yakalamak 2000” projesi ile amaci
herkese, her yerde, her zaman egitim ve Ogrenme ortami saglamak olan “Bilgi

Merkezleri Projesi” de hayata gecirilmistir (MEB, 2002).
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2010 yihinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan baglatilmis olan Fatih Projesi de
bilgisayar destekli egitime katkida bulunan bir diger uygulama olmustur. Bu projenin
amaci, egitim ve Ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi
iyilestirmek olarak belirlenmistir. Ogrenme-dgretme siirecinde daha fazla duyu organima
hitap edilecek sekilde derslerde etkin kullanimi i¢in; okuldncesi, ilkogretim ile
ortadgretim diizeyindeki tiim okullarm 620.000 dersligine diziistii bilgisayar,
projeksiyon cihazi ve internet altyapisi saglanmistir. FATIH projesi “donanim ve
yazilim altyapisin1 saglamak, egitsel e-icerigi olusturmak ve yOnetmek, Ogretim
programlarinda etkin bilgi teknolojileri kullanimi saglamak, 6gretmenlerin hizmetigi
egitimini saglamak, bilingli, giivenli, yOnetilebilir ve Olgiilebilir bilgi teknolojileri

kullanimini saglamak™ {izere bes ana bilesenden olusmaktadir (Akgiin ve Akgiin, 2011).

2.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretimin Olumlu Yénleri

Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglar, Ogretimin daha etkili olmasini
saglamakta, 6grenci ilgisini derse ¢ekmekte, gereksiz sozclik kullanimimi azaltmakta ve
smif icinde dogal ortamm olugmasina yardimci olmaktadir. Gorsel materyallerin
Ogrencilere yaziyla birlikte sunulmasi, bir baska deyisle, Ogrencilere goriintiileri
cagristiracak bir takim ipucu niteligindeki bilgilerle desteklenmesi, hatirlamay1
kolaylagtirmakta ve bilginin kaliciligmi arttirmaktadir (Demirel, 2004; Erden ve

Akman, 2001; Senemoglu, 1997; Ulgen, 2004).

Ersdz (1987), “Dil Ogretiminde Videonun Yeri” baslikli arastirmasimnda iletisim kurami
icin gerekli olan temel dil becerilerinin kazandirilmasi i¢in video ve bilgisayar gibi
cagm gelisen teknolojisinin iirlinlerinden yararlanmanin 6nemine dikkat ¢ekerken, bu
gibi materyalleri hi¢ kullanmadan yapilan bir yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin
smifta 6gretmen — kitap ikilisinin kullanilmasiyla yaratilan yapay 6grenme ortaminda
motivasyonlarimi yitirecegini belirtmektedir. Demirel (1990) videonun, hem bir bilgi
deposu hem de iyi bir gosteri aracit oldugunu ve gergek hayatin en iyi sekilde
sergilenmesini sagladigini belirtmis; video filminin kisa bir sahnesinde pek cok mesaj
bulunabilecegini ve boylelikle 3-5 dakika siiren kisa bir programa bir saatlik ders

sigdirilabilecegini belirtmistir.
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Yabanci dil 6gretiminde kullanilan gorsel ve isitsel araclar smnif icerisinde dogal bir
ortamin olusmasinda dgretmene yardimct olmaktadir. Gergek ortamlara yakin bir sistem
icerisinde yabanci bir dili 6grenmek 6grencinin ilgisini ¢ekmektedir (Demirel, 1990,
24). Jones (2009) bilgisayar destekli yabanct dil 6gretimi {lizerine yaptig1 caligmada,
bilgisayar1 6grencilerin bir konu tizerinde istedigi kadar tekrar ve deneme yapabilecegi
bireysel bir 6grenme aract olarak tanimlamistir. Ayrica, bu araci kullanarak 6grencilerin
kendilerini rahat hissettikleri hizda ilerlemelerine ve aninda doniit almalarina olanak
sagladigmi belirtmistir. Ayn1 sekilde, bilgisayar-6grenci etkilesiminin 6zel bir durum
olmasi nedeniyle, smif ortaminda gerceklesen 6gretmen yonlendirmeli 6gretimden daha

stressiz bir 6grenimin gerceklestigini savunmustur.

Lee (2000) bilgisayar destekli dil egitiminin avantajlarini giidiilenmeyi saglama, 6grenci
basarisi artirma, dil 6greniminde farkli kaynaklar saglama, yiiksek etkilesim olanagi,
Ogretimi bireysellestirmeye olanak saglama, kiiresel 6grenme olarak belirtmistir. Ayrica
bu gibi yazilimlarda video bulunmasi, kullanicimin ses ve goriintiiyli ayni1 anda
algilamasina olanak saglamakta; kullanicinin ses ile gorsel 6geler arasinda iliski kurarak
sozciiklerin anlamlarmi baglam igerisinde gormesini saglayarak konusma becerilerinin

de gelismesine yardimci olmaktadir (Yoshii, 2001).

Son yillarda web destekli 6grenme ortamlarmna Ingilizce egitimi ve Ogrenme
aktivitelerinde siklikla rastlanmaktadir (Karal ve Berigel, 2006). Yapilan ¢aligmalarda
web destekli 6grenme ortamlar1 kullanilarak yapilan dil 6gretim etkinliklerine yonelik
Ogrencilerin olumlu bir tutum icerisinde olduklar1 goriilmektedir (Son, 2007). Sahin
(2005) ingilizce dersine karsi dgrencilerin olumlu tutumlarinmn artmasmin onlarin
Ingilizce dersinde daha basarili olmalarina neden oldugunu ifade etmektedir. Ayrica
Uzunboylu (2002) arastirmasinda web destekli ortami kullanilarak yapilan Ingilizce
Ogretiminin Ogrencilerin basarilarmi artirdigimi belirtmektedir. Ayrica, web tabanli
ogretimde, etkilesimli web sayfalari, e-mail, dosya transferi, tartisma ve haber gruplari,
sohbet odalar1 gibi Internet hizmetleri araciligiyla 6grenciler ve egitimciler arasinda

senkron ve/veya asenkron iletisim kurulabilmektedir (Demirli, 2002)

Okay (2007) captig1 calismada, bilgisayar destekli 6gretimde dgrencinin zamandan ve

ortamdan bagimsiz bir sekilde dgrenebilecegini, bilgisayarla etkilesim kurarak, istedigi
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anda konu ile ilgili sorular sorarak yanitlarini alabilecegini ve istedigi kadar konuyu
tekrarlayabilecegini, bilgisayar destekli 6gretim icin kullanilan yazilimlardaki renk,
miizik ve hareketin konuya gerceklik kazandiracagini, 6grencilerin dikkatlerini ve
ilgilerini daha uzun siire koruyabileceklerini, 6gretme-6grenme siireclerinde bilgisayar
kullanimimin 6grencilerin okula, derse ve 6grenmeye karst motivasyonunu ve ilgisini
arttiracagmi, bu araglarm kullanimmin Ogrencileri arastrmaya yoneltecegini

belirtmistir.

Bilgisayarlarin 6grenme ve 0gretme ortamlarinda kullanilmasmin en 6nemli yararlari,
Ogrencilerin kisith olan egitim zamanini daha etkili kullanmalarini saglamasi,
Ogrencilerin her Ogrenme isleminden sonra Odiillendirilebilmeleri, &grencilerin
yaraticilik yetenegini gelistirmesi ve geleneksel Ogretime oranla, Orgenci basarisini

olumlu ydnde etkilemesi ve 6grencinin motivasyonunu arttirmasidir (Isman, 2000).

Yapilan arastirmalar, bilgisayarin temel becerilerin 6gretilip pekistirilmesi ve kaliciligin
saglanmasinda; sorun ¢6zme, deney kurma, karar verme gibi iist diizey zihinsel
becerilerin kazandirilmasinda da Onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermistir
(Akkoyunlu ve Deryakulu, 1998). Bilgi toplumlarinda da, diisiinen, sorun ¢dzen ve
karar veren bireylere ihtiya¢ vardir. Ote yandan, bilgisayarin egitim sistemine girmesi;
egitim ve Ogretim siirecinde, okul programlarinda degisiklikler ve bilgi akisina yeni
boyutlar getirmis, kaliplasmis bilgi aktarimma dayanan egitim sistemlerinde koklii

degisikliklere de yol agmistir (Usun, 2000).

Sonug olarak BDO’niin yararlar1 su sekilde 6zetlenebilir: anlasilmayan noktalar grenci
tarafindan istenildigi kadar tekrar edilebilir; 6grenmede baskasmna bagimlilig1 ortadan
kaldirir ve her 6grenciye kendi 6grenme hizinda 6grenme imkani saglar; hatalar ve
eksikler 6grenme sirasinda aninda goriiliir ve diizeltilir; 6grencilerin derse karsi olan
ilgilerini her zaman canl1 tutar; 6gretmeni dersi tekrar etme, hata, 6dev diizeltme vb.
islerden kurtararak Ogrencilerle daha yakindan ilgilenebilme firsat1 verir; 6grenciler
daha kisa zamanda ve sistematik bir sekilde Ogrenebilirler; sinif iginde uygulanan
Ogretim yontemleri arasindaki farkliliklar en az diizeye indirilebilir; yaraticiligin ortaya
cikmasim saglar; daha ¢ok bilgiyi paylasma imkani verir ve egitimde firsat esitligi

saglar (Mirzeoglu, Aktag, Gocek ve Bosnak, 2006).
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2.2.4. Bilgisayar Destekli Ogretimde Karsilasilan Sorunlar

Bilgisayar destekli egitim kaliteli materyallerin hazirlanmasi, uygun Ogrenme
cevrelerinin yaratilmasi gibi pek ¢ok agilardan yeterlilik ve uzmanlik gerektirir. Bu
kapsamda, tiim olumlu yOnleri yaninda bilgisayar destekli d6gretim uygulamalarinda

karsilagilan problemler de bulunmaktadir.

Bilgisayar destekli egitimin smirliliklar: arasinda 6zel donanim ve beceri gerektirmesi;
Ogrencinin bilgisayarin oniinde uzun siire kalmasi, onun sosyal gelisimini ve insanlarla
iliskisini olumsuz olarak etkilemesi; egitim yazilimlar1 ne kadar iyi hazirlanmig
olurlarsa olsunlar eger egitim programi ile uyumlu degillerse 6gretim agisindan fazla
degerli olmamasi; egitimcilerin bu konuda gerekli bilgiye ve deneyime sahip
olmamalari; egitimciler ile teknik elemanlar arasinda koordinasyon eksikliginin olmast;
kaliteli yazilimlar bulma zorlugu; bilgisayar destekli 6gretimin uygulamasmin pahali
olmasi; yeterli alt yapi olmadigi i¢in olacak sorunlarin hemen diizeltilememesi

sayilabilir (Mirzeoglu vd., 2006).

Aktlirk, Sahin ve Siinbiil (2008) 6gretmen adaylar ile yaptiklari ¢aligmanin sonucunda
katilimcilarin web tabanli 6grenmenin 6 grencilerin sosyallesme, isbirligi icinde ¢aligma,
birlikte 6grenme gibi becerileri kazanmalarmi kisitladigi yoniinde goriis bildirdikleri
ortaya ¢ikmistir. Akademisyenler genel olarak, 6gretimde yiiz yiize etkilesimin, insanin
sosyal bir varlik olmasinin ve ayni ortamda bulunmanm getirdigi faydalarin dnemine
vurgu yapmislardir. Fish ve Gill (2009)’in akademisyenlerin internet destekli 6gretim
uygulamalar1 hakkinda yaptiklar1 arastirmada ¢ogu akademisyenin geleneksel 6gretim
ortaminda kendini daha verimli ve gilivende hissettigi ortaya ¢ikmistir. Ayni calisma
sonucunda, web tabanli Ogrenmeyi gerceklestirmede karsilasilan giigliiklerle ilgili
olarak, akademisyenler alanlarmda yeterli WTO materyali bulunmamasindan,
materyallerin islevsel olmamasindan ve fiziki ve teknik altyapmnin eksikliginden
kaynaklanan sikintilara vurgu yapmislardir. Bunlarin yani sira kendilerinin de teknoloji
kullanim:1 konusunda ve Ingilizce materyallerin kullanimi konusunda yabanci dil

sikintilarinin oldugunu ifade etmislerdir.
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Cagiltay ve digerleri (2001) birgok Ogretmenin bilgisayart Ogretimde kullanma
olanaklar1 bulundugu halde, bilgisayarlarin kendi yerlerini alacagi kaygisiyla
bilgisayarlar1 kullanmamay1 tercih etmediklerini ve yurt diginda yapilan pek cok
arastirmada ¢ogu 6gretmenin bilgisayarlara bir korku ile yaklagmakta, ve dgrenmenin
¢ok zor olduguna inanmakta olduklarmni belirtmistir. Ayni sekilde, Memmedova ve
arkadaglar1 (2007) BDE konusunda yapilan bir ¢ok arastirmada, dgretmenlerin bilgi
teknolojilerinden nasil yararlanacaklari, teknolojiyi egitim programlariyla nasil
kaynagtiracaklar1 konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklarini gosterdigini bildirmistir.
Cook (2007)’un yaptig1 arastirmada web destekli egitimde uygulanmasinda teknik
destek ve maliyet engelinin oldugundan, ders materyali kullanimmin bilgi gerektirmesi
ve mevcut materyallerin 6nemli bir kisminin niteliksiz tasarlanmis olmasi gibi
dezavantajlarinin  oldugunu belirtmistir. Ayrica, Okay (2007) captig1 caligmada,
bilgisayar destekli Ogretimin, Ogrenciler arasindaki iletisimi etkiledigini, baz1
Ogrencilerin yaraticiliklar1 iizerinde olumsuz etkide bulunabilecegini, egitimcilerin
bilgisayar destekli Ogretim konusunda gerekli bilgiye ve deneyime sahip
olamayabilecegini belirtmistir. Bununla beraber, giinimiizde herkesin bilgisayara kolay
ulagabildigi i¢in ve alistig1 i¢in bilgisayarin motive edici Ozelliginin azaldigini
savunmustur. Rovai (2003) web temelli uzaktan egitimin “yiizeysel, yanlis
yonlendirilmis, kisiliksiz, i¢ karartic1 ve potansiyel olarak insanlik dig1” bulundugunu ve

Ogretimin pedagojik degerlerini engelledigini belirtmistir.

Dinger (2006) bilgisayar destekli egitimin bir diger sorununun, dgretimde Ogrenci-
bilgisayar iliskisinin kurulamamasi, 6grenci ifadesiyle 6gretmen-6grenci géz temasinin
kurulamamas1 oldugunu belirtmistir. Ayni sekilde, bilgisayar destekli egitimi
uygulayacak kaliteli eleman ve uzman yetersizligi, bilgisayar ekranmin yazi alaninin
smirli olusu, bilgisayar donanim ve yazilim giderlerinin yiiksek olusu bilgisayar destekli

egitimin diger siirlilik ve yetersizlikleri i¢indedir.
2.3.  Yabanc Dil Ogrenme Yazihimlari

Giliniimiiz teknolojisi dikkate alindiginda, yabanci dil egitiminde bilgisayar destekli
Ogretim teknolojilerinden yararlanmak kag¢milmaz hale gelmistir. Dil 6gretimi icin

gelistirilen c¢esitli yazilimlar ve programlar artik birgok egitim kurumda yaygmn bir
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egitim aract haline gelmistir. Bu yazilimlarin dil egitiminde kullaniminin genel adi
“Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi (Computer-Assissted Language Learning)” olarak

bilinmektedir.

Son zamanlarda yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinin iistiinliiklerinden yabanci dil
egitiminde yararlanma egilimi, bilgisayar ve internetin yasamda yerini aldig1 doneme
rastlamaktadir. Bu ilerlemelerle birlikte ihtiya¢ duyulan donanim ve yazilimlarin kolay
elde edilebilir olmasi giiniimiizde bu degisime olumlu katkida bulunmustur. Bilgisayar
ve internetin yabanci dil egitiminde sundugu olanaklar son yillarda yabanci dil
egitimcileri tarafindan biiylik ilgiyle izlenmekte ve yabanci dil egitimi alaninda
yiiriitiilen ¢aligmalar artik daha ¢ok yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma
konusunda yogunlagsmaktadwr (Kartal, 2002). Bilgisayar teknolojisinin yabanci dil
egitiminde Onemli olanaklar sundugu goriilmektedir. Bunlar; bilgiyi ¢ok hizli
isleyebilmesi, kaydetme kapasitesinin genis olmasi ve etkilesimli olma 6zelligi nedeni
ile farkli 6grenme ve alistirmalari yanitlama yollar1 sunmasi, 0grenme siirecinde
bulunan bireye konuyu, alisgtrma tipini ve zorluk derecesini belirleme olanagi

saglamasidir (Y1lmaz, 2005).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan bir¢ok interaktif program ve yazilim bulunmaktadir.
Belli bagh yabanci dil 6grenme yazilimlar1 “Rosetta Stone, Tell Me More, Articulation
Tutor, Dyned vb.” olarak belirtilebilir. Bu gibi yazilimlarin ortak 6zellikleri arasinda,
Ogrenciye bireysel 6grenme imkani sunmasi, kendi hizinda 6grenmesine firsat vermesi,
o dilin konusuldugu iilkeye ait telaffuz 6zelliklerini igerisinde bulundurmasi, gorsel ve

isitsel materyalleri eszamanli sunmasi gibi 6zellikler sayilabilir.

Rosetta Stone, 6grenene interaktif bir dil 6grenme ortami sunan yazilimlardan biridir.
Khoii ve Aghabeig (2009) Rosetta Stone’nu, goriintli, yazi ve seslerin kullanilarak
olusturulmus o6zel bir dil 6grenme yazilimi olarak tanimlamistir. Bu yazilim,
Ogrencilerin seviyesinin gelismesiyle birlikte, ceviri gibi yontemleri kullanmadan,
cesitli kelime, dinleme ve dilbilgisi becerilerini sezgisel olarak oOgretmektedir. Bu
yazilimdaki dersler dinleme, konusma, okuma, yazma gibi becerileri test eden
alistrmalar1  igeren {initelerden olusmaktadir. Konusma ve telaffuz becerisini
gelistirmek i¢in yapilandirilmis egzersizler icin bir mikrofon kullanilmaktadir. Bu

mikrofon sayesinde, yazilimda yer alan konusmacmmn ardindan konusuldugunda,
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verilen yanitin dogrulugu bilgisayar tarafindan sinanmaktadir. Yazilim bu gibi islevleri
gerceklestirirken gorsel ve isitsel yardimcilarin birlikte kullanmakta, dolayisiyla

kullanicinin birden ¢ok duyusuna hitap ederek 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Tell Me More dil 6gretim yaziliminda kullanilan ses tanima ve telaffuz kontrol
sistemleri telaffuz etkinlikleri i¢in son derece kullanislidir. Sistemde gorsel ve isitsel
materyallerle 6grenmenin kaliciligi boyutu desteklenmektedir. Ayrica tekrar imkaninin
olmas1 Ogrencilerin kendi istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda o6grenmesine olanak
saglamaktadir. Bu sistemle 6grenciler bilgisayarla sozlii olarak etkilesime girmekte,

sistem, dgrencinin telaffuzunu degerlendirilmekte ve hatalarini diizeltilmektedir.

Articulation Tutor (ARTUR), Royal Institute of Technology merkezinde Engwall ve
digerleri (2006) tarafindan gelistirilmigtir. ARTUR yazilimi dogru sonuca
ulagabilmeleri icin telaffuz siirecinde etkin gorev alan yiiz ve agiz i¢i yapilarm 3B
animasyonlarimi bireylere geri bildirim bi¢iminde sunan bilgisayar destekli konusma
egitimi sistemidir. ARTUR sisteminin en Onemli o6zelligi kullanicilara telaffuz
becerilerini nasil gelistirebilmeleri gerektigi ile ilgili net geri bildirimler sunabilmesi ve
konusma esnasinda goriilemeyen agiz i¢i yapilarin goriilebilmesine olanak vermesidir

(Beskow, 2003).

Dyned, dil egitimini bilgisayarlar {izerine tasiyan ve bireylerin kendi kendilerine
Ingilizce dgrenmelerini saglayan bir egitim sistemidir. Bilgisayarlar1 basinda ¢aligan
kullanicilar Dyned yazilimlar1 ve egitmenleri tarafindan izlenerek yonlendirilmekte ve
geleneksel smif i¢i egitim sisteminden daha verimli bir egitim yapilabilmektedir. Dyned
Ingilizce Dil Egitimi Sistemleri, Destek yazilimlari, egitim yazilimlar1 ve Dyned
egitmenleri’ nden olusan {c¢li bir sistemdir. Destek yazilimlar1 kullanicilarin
caligmalarinm bilgisayar tarafindan izlenmesini ve yonlendirilmesini, egitim yazilimlari
Ingilizce dilinin en iyi sekilde dgrenilmesini ve egitmenler ise kullanicilarm en dogru
yontemlerle ¢aligmasini ve dilin kisisellestirilmesini saglarlar. Dyned egitim sistemi bu
ic unsurun birlikte kullanilmas1 sayesinde Diinya’nin en basarili egitim sistemlerinden

birisi olmustur (Coskun, 2013).
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2.4. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde, tez konusu ile ilgili temel bilgilere ve daha Once bilgisayar destekli
Ogretim kapsaminda yabanci dil 6grenme yazilimlari ile ilgili uluslararasi ve ulusal

alanda yapilmis arastirmalara yer verilmistir.

2.4.1. Yabanci Dil Ogrenme Yazilimlar ile Tlgili Uluslararasi Arastirmalar

Shimoyama (2005), yabanci dil olarak Ingilizce dersleri alan 201 {ist smif ortaokul
Ogrencisini kapsayan aragtirmasinda “Bilgisayar destekli dil 6gretim ortam1 Ogrencilere
ne katki saglar?” sorusunu arastirmistir. Arastirmanin 6rneklemi haftada bir zorunlu
bilgisayar destekli dil 6gretimi dersi alan 6grencilerden olugsmustur. Bu derslerde “New
Dynamic English” yazilimi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore; bilgisayar
destekli dil 6gretim ortami deney grubu 6grencilerinin bireysel ¢aligmalar1 konusunda

bir¢ok firsat saglamigtir.

Bingham ve Larson (2006) “Japonya’da Universite ingilizce Derslerinde Baslica Unsur
Olarak Bilgisayar Destekli Dil Ogretiminin Kullanilmasi” isimli arastirmasinda
Dyned’in New Dynamic Education yaziliminin kullanilmasinim Ingilizce dil becerilerini
gelistirip gelistirmeyecegini incelemistir. Bu caliymada Miyazaki’de bir edebiyat
fakiiltesinde 6grenim goren 3 ayr1 smiftaki 140 ikinci siif 6grencisi degerlendirmeye
tabi tutulmustur. Ogrencilerin en az dért modiilde ilerlemeleri icin bilgisayar
laboratuarinda en az 36 saat ve smif ¢aligmasi haricinde de ilave 2-3 saat ¢aligma ortami
diistiniilmiistiir. Bir sonraki modiile gegmek icin ‘mastery test’ puanmin yiizde seksen
veya daha iistii olmasi istenmistir. Bu sayede veri analizi i¢in Dyned yazilimmin kayit
yOnetim sistemi (records manager system) kullanilmigtir. 12 haftalik oturumdan sonra
yazarlar toplam c¢aligsma siirelerini, her bir modiil i¢in ortalama ‘mastery’ test puanlarini,
modiil diizeyindeki ortalama artis1 ve uygulama Oncesi (pre-course) ve uygulama
sonras1 (post-course) yerlestirme testleri (placement tests) sonuglarindaki degisiklikleri
analiz etmislerdir. Bu ¢aligmada bilgisayar destekli dil 6gretiminin baslica unsur olarak
kullanilmasinin  biitiin ingilizce becerilerini gelistirmede faydali oldugu sonucuna

varilmistir.
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Yoon (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, metin analizi yazilimlarinin ikinci
dilde akademik yazma becerisine katkis1 incelenmistir. Uygulama sonrasinda, yazilimin
yazma becerisine olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Huang ve Liou (2007)
tarafindan yapilan ¢aligmada, bilgisayarlarin kullanimi ile olusturulmus okuma yazilimi
tanitilmis ve bu yazilimin sozcik 6grenmedeki etkililigi arastirilmistir. Uygulama

sonunda materyalin etkili oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Bott (2005), 6grencilerin bilgisayar destekli telaffuz programiyla yapilan etkinliklerde
tepkilerini gozlemlemistir. Yaptig1 gozlemlerde, 6grencilerin bilgisayar destekli telaffuz
yazillmmi  kullanirken ilgilerinin = yazilima odaklandigini, olumlu tutumlar
sergilediklerini ve motive olduklarini tespit etmistir. Hirata (2005), yabanc1 dil 6grenen
bireylerin anlamli iletisim becerileri sergileyebilmeleri i¢in fonetik bilgisi edinmeleri
gerektigini vurgulamistir. Bu ¢ahsma kapsaminda BDIT 6gretim  yaziliminin
kullanildig1 D1 deney grubu dgrencilerinin 4 haftalik telaffuz dgretim siirecinin ikinci
yarisindan itibaren Ingilizcede bulunan seslere iliskin alg1 ve becerilerinin arttig1 ve yeni
karsilagtiklar1 bir kelimeyi sozliiklerinde bulunan fonetik karsiliklarina bakarak dogru
telaffuz edebilir duruma geldikleri tespit edilmistir. Bu sonug, gelistirilen BDIT 6gretim
yazilimmin kullanildigt D1 deney grubu 6grencilerinin Ingilizce telaffuzu ile ilgili
anlamli 6grenme becerileri kazandiklarini gostermektedir. Neri ve arkadaslarmnin (2008)
bilgisayar destekli dil 6grenme yazilimlarmin 6gretimsel etkililigine iliskin yaptiklar1
aragtirmada 6grencilerin bilgisayar destekli dil 6grenme yazilimiyla birlikte geleneksel
yaklagima dayali derslere kiyasla daha az ¢alisma imkani bulmalarina ragmen ulasilan

sonuclarin ¢ok daha iyi oldugunu bulmuslardir.

Redfield ve Campbell (1999)’mn yaptig1 “Bilgisayar Destekli Dil Ogrenim Yontem
Yaklasimlar1; Ogrencilerin Kendi Segimlerine Kars1 Karisik Smiflar” adli ¢alismada,
Bilgisayar Destekli Dil Ogrenim Yontem programinm &grencilerin  Ingilizce
yeterliligini gelistirmede etkili bir yol oldugu kanitlanmistir. Arastrma yabanci dil
olarak Ingilizce dersi alan ilkdgretim ikinci kademe 197 &grenciden olusmaktadir.
Arastirmada “Side by Side” ad1 verilen kitabin ilk 20 kismi bilgisayar temelli olarak
birinci gruba uygulanmistir. Ogretmen sadece koordinatdr konumunda kalmistir ve aktif
bir rolii olmamistir. Karisik grupta ise 6grenciler yazili materyal kullanmak zorundadir.

Arastirma sonunda Ggrencilere 50 maddelik coktan se¢meli bir test uygulanmistir.
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Caligma sonunda, dgrencilerin kendi kendilerine organize ettikleri program Ingilizce
seviyelerini yiikseltmigtir. Ayrica bilgisayar destekli dil 6grenim programinin
materyallerinin, en etkili bigimde, kendi kendilerine organize ettikleri programda

kullanildig1 sonucuna ulagilmistir.

Graff (2006) Rosetta Stone yazilimmin yabanci dil 6grenmede telaffuzu gelistirmedeki
etkililigi tizerine yaptig1 deneysel caligmada, bu yazilimin hedef dildeki telaffuz
becerisini gelistirmede etkili oldugunu ve deney grubundaki her dort 6grenciden birinin
gelisme gosterdigini belirtmistir. Ayrica, Khoii ve Aghabeig (2009), Hattie ve Timperly
(2007) gibi aragtirmacilar ¢aligmalarinda Rosetta Stone yaziliminin dgrencilere, yanlig
telaffuz edilen kisimlar hakkinda doniit vermesi nedeniyle dil 6grenmede bu yazilimin

etkili oldugunu belirtmektedirler.
2.4.2. Yabanci Dil Ogrenme Yazilimlar ile Tlgili Ulusal Arastirmalar

Simsek (2008)’in yaptig1 “Bilgisayar destekli Ingilizce telaffuz materyalinin tasarimi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi” adli arastirma Karadeniz Teknik Universitesinde
ogrenim goren dgrenciler ve Ingilizce dgretmenleri iizerinde; 3 deney grubu ve 1
kontrol grubuyla gerceklestirilmistir. Veriler 6grenci ve alan uzmanlarindan gelistirilen
gbzlem formu, anket ve yapilan miilakatlarla toplanmistir. Calismada nitel ve nicel veri
toplama araglari1 bir arada kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore, gelistirilen
bilgisayar destekli Ingilizce telaffuz 6gretim materyaliyle telaffuz dgretimi yapilan
deney grubu ogrencilerinin telaffuz becerileri diger kontrol ve deney grubu

Ogrencilerine gore anlamli dlgiide artig gostermistir.

Bas ve Kuzucu (2009) “Bilgisayar destekli dil 6grenim metodu ve Dyned dil
yazilimmin Ingilizce siniflarinda dgrencilerin basar1 seviyesi ve derse karsi tutumlari
lizerindeki etkisi” isimli bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmaya iki farkli smiftan
60 dgrenci dahil edilmistir. Orneklemi teskil eden bu 6grenci grubuna &n test ve son test
uygulanmigstir. Arastirma sonuglarma gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda
onemli bir fark ortaya ¢ikmustir. Ayrica, arastirma bulgular1 arasinda “Dyned Dil
Ogrenim Yazilimiyla desteklenen bilgisayar destekli dil ogretim metodunun

Ogrencilerin basar1 seviyelerinin olumlu yonde gelisiminde daha etkili oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Buna gore Dyned Dil Ogrenim Programu ile egitim &gretim yapilan
ogrenciler, geleneksel 6gretim metotlariyla egitim 6gretim yapanlara gore daha basaril,

daha yiiksek motivasyona sahip olduklar1 belirtilmistir.

Odabas1 (1997)’nin bilgisayar destekli dil 6greniminin geleneksel smif Ogretimiyle
karsilagtirilmasii amaglayan bir arastirmasinda dntest-sontest kontrol gruplu deneysel
model kullanilmistir. Arastirmanmn katilimcilarmi hizmet i¢i yabanci dil egitim
merkezine devam eden arastirma gorevlileri olusturmustur. Bilgisayar destekli dil
dgrenimi yontemi kullanilan deney grubunda bir yazilim kullanilmustir. Ontest-sontest
olarak yabanci dil dgretmenlerince hazirlanan 33 maddelik bosluk doldurma testi
uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, kontrol ve deney grubu olarak iki ayri sinifta

gerceklestirilen iki ayr1 yontemin de 6grenmeye olan katkisi esdeger bulunmustur.

Bing6l (2003) tarafindan yapilan arastrmada, web dil kurslarmni tasarlayan ve
uygulayan kisilerin g6z 6niinde bulundurduklar1 faktdrlerin, web kurslarinin tasarim ve
uygulamasinin nasil gergeklestiginin ve web kurslarini hazirlayanlarin bu kurslarin
gelistirilmesi ve uygulanmasi konusunda gelecekteki gidilecek olas1 uygulamalara
iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Veri toplama aracit olarak anket
kullanilmig ve bir katilimei ile yiiz yiize goriisme yapilmistir. Anket ve réportajdan elde
edilen veriler nitel olarak analiz edilmis, katilimcilarin yanitlarinda ortaya ¢ikan
konularin yorumlanmasma dayali olarak veri analizi gerceklestirilmistir. Veri analizi
sonucunda, web kurslarinin hazirlanmas1 ve uygulanmasindan oOnce Ogrencilerle,
teknikle ve pedagojiyle ilgili konularin g6z Oniine almmasmin dnemi ortaya ¢ikmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin web kurslarinin hazirlanmasi ve uygulanmasinda
takim halinde ¢alismalarinin gerekliligi ortaya ¢ikmis, 6gretmenler ile 6grencilerin webe
dayali O0gretime baglamadan Once bu siirecle ilgili olarak yOnlendirilmesi gerektigi

belirlenmistir.

Fidan (2003) tarafindan yiiksek lisans c¢aligmasi kapsaminda yapilan arastirmada,
Ingilizce sdzciik dgrenmede farkli stratejilerin bilgisayarli ve bilgisayarsiz ortamda
kullaniminin 6grenilen sézciik miktari, 6grenme i¢in harcanan zaman ve dgrenilenlerin
kalicilig1 lizerine etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirmanin deneysel islemleri

bir devlet iiniversitesinde 6grenim gormekte olan 60 6grenci ile arastirmaci tarafindan
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gelistirilen sozciik Ogrenme programimin yayinlandigt web sitesinin 32 kayith
kullanicis1 iizerinde yiiriitiilmiigtiir. Arastirmanin modeli 4x3’lik karisik desen
cercevesinde gerceklestirilmigtir. Arastirma Oncesinde yapilan Ontest ile katilimcilarin
anlamini bilmedikleri 200 sodzciik belirlenmis, daha sonrasinda ise bir hafta siiren
sozcik oOgrenme etkinligi gerceklestirilmistir. Etkinlikten sonra katilimcilarin
ogrendikleri sozciikler belirlenmis, sozciiklerin kaliciliklarini belirlemek icin ilk
Ol¢iimden bir ve ii¢ hafta sonra olmak iizere iki 6l¢iim gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonunda, arastirmaci tarafindan gelistirilen yazilimi kullanarak sozcilk 6grenme
etkinliginde bulunan 6grencilerin diger gruplardaki 6grencilerden anlamli miktarda daha
fazla sozcik ogrendikleri, ogrencilerin sozciik 6grenmede kullandiklar: stratejiler
arasinda farkliliklar oldugu ve yazilimdan yararlanarak Ogrenilen sozciiklerin

bilgisayarsiz ortamda 6grenilen sozciiklere gore daha kalici oldugu belirlenmistir.

Sar1 (2006)’nmn ¢aligmasinda bilgisayar destekli yabanci dil dgretimi yazilimi ile ilgili
ilkogretim birinci kademe besinci sinif Ogrencilerinin gdriiglerinin  belirlenmesi
amaclanmistir. Veri toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Arastrmanin katilimcilart
devlet okulu (n=150) ile 6zel okulda (n=60) 6grenim gormekte olan Ogrencilerden
olugsmaktadir. Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan 6grencilerin kelime 6grenme,
timce kurma, bol tekrar yapma gibi konularda olumlu diisiincelere, 6zel okuldaki
Ogrencilerin, metinleri anlama, kelimeleri 6 grenme, 6grenme zamanini kisaltma, tekrar
yapma, oyun oynama konularinda devlet okulundaki 6grencilere oranla daha olumlu
diisiincelere, erkek 6grencilerin, yazili anlatim, kelime 6grenme, tiimce kurma, tekrar
yapma konularinda, kiz 6grencilere oranla daha olumlu diislincelere sahip olduklar1

belirlenmistir.

Baskan (2007)’1n yaptig1 arastirmada, ortadgretim ve ilkogretim okullarinda yabanci dil
Ogretiminde Dbilgisayar destekli Ogretimin konusma becerisi {izerine etkisinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bir ilkogretim okulunun yedinci sinif 6grencileri (n=51)
arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Kontrol grubuna geleneksel &gretim
yontemi ile Ingilizce dersi anlatilirken, deney grubuna bilgisayar destekli 6gretim
yontemi ile Ingilizce dersi anlatilmistir. Her iki gruba uygulama baslangicinda 10
sorudan olusan Ontest ve konusma becerilerini dlgen bir sozlii test verilmistir. Daha

sonra, kontrol grubu yabanci dil dersini bilgisayar destekli 6grenme ortaminda
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gerceklestirmig, deney grubu ise geleneksel yontemle dersini smif ortaminda
gerceklestirmigstir. Gergeklestirilen uygulama sonrasinda uygulamanin baglangicinda her
iki gruba da verilmis olan Ontest, uygulamanin sonucunda 6grencilere sontest olarak
tekrar uygulanmistir. Bunun yaninda, 6 Ingilizce 6gretmeni ile goriisme yapilmustir.
Arastirma sonunda, Dbilgisayar destekli yabanci dilde konugma becerisinin
gelistirilmesinin, klasik yontemlerle yapilan konugma ¢aligmalara oranla daha basarili
oldugu belirtilmistir. Ayrica, bilgisayar destekli yabanci dil 6gretim yontemi ile
geleneksel 6gretim yontemi arasinda 6grenci basarisi ve kalicilik agisindan anlamli bir
fark oldugu ve Ogrencilerin bilgisayar destekli yabanci dil 6gretim yontemi ile daha

basaril1 olduklar1 belirlenmistir.

Cekic (2007) tarafindan yapilan arastirmada, bilgisayar destekli telaffuz 6gretiminin
Ogrencilerin dinleme becerisi {izerindeki etkisinin belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirmanin katilimcilart bir devlet {iniversitesinin yabanci diller yiliksek okulunda
dgrenim goren Ingilizce hazirlik smifi dgrencileridir. Katilimeilar her birinde 13 6grenci
olmak iizere ii¢c gruba ayrimustr. BDO’niin uygulanmasinda iki yazilimdan
yararlanilmigtir. Aragtrmanin sonunda, deney gruplarmin dn-test ve son-test sonuglari
arasinda istatistiksel olarak fark bulunmus; fakat kontrol grubunun Ontest ve sontest

sonuclar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Yilmaz (2011) ¢aligmasinda yabanci dilde bilgisayar yazilimi ile bir sdzciik 6grenimi
modelinin gelistirilerek bu modelin kullanimmin 6grenme ve kaliciliga etkilerini
aragtirmistir. Bilgisayar yazilimi ile sozciik 6grenme modeli Bilgisayar Destekli Dil
Ogretimi de (BDDO) baglaminda ele alinnus ve bu modelin 6grenme ve kaliciliga
etkileri smnanmistir. Arastirma sonucunda, uygulamada kullanilmis Parole kelime

O0grenme yaziliminin basarili bir yazilim oldugu sonucuna varilmistur.

Cevik (2001), yabanci dil 6gretiminde 6nceden 6grenilmis olan dil bilgisi yapilarinin
pekistirilmesinde bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin 6grenci basarisina etkisini
ortaya koymay1 amagladig1 “Yabanci Dil Ogreniminde Bilgisayar Destekli Ogrenme
Yénteminin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli arastirmasinda, 1999-2000 egitim 6gretim
yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Béliimii Alman

Dili Egitimi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren 30 &grenci Orneklem grubunu
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olusturmustur. Arastrma sonucunda, bilgisayar destekli dil dgretimi uygulamasinin
Ogrencilerin bagarisina katki sagladigi ve bilgisayar destekli 6gretim sonrasinda

Ogrencilerin 6grendiklerinin daha kalict oldugu bulgularina ulagilmagtir.

Iigili ulusal ve uluslararas1 arastrmalar incelendiginde, bu arastrmada uygulama
materyali olarak kullanan Oxford iTutor ve iTools yazilimlarmin Ogrenci basarisi
iizerindeki etkisinin belirlenmesine yoOnelik bir arastirmanin heniiz yapilmadigi

goriilmektedir.



3. YONTEM

Bu boliimde, arastrma modeline, degiskenlere, calisma grubuna, veri toplama
araglaria, verilerin toplanmasina, arastirmada kullanilan materyallere, deneysel

islemlerin uygulanmasina ve veri analiz tekniklerine iligkin bilgilere yer verilmigtir

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma ‘Ontest-Son-test Kontrol Gruplu Deneysel Model”e gore desenlenmistir
Biiyiikoztiirk (2001), bir aragtirmanin deneysel olmasinin temel kosulunun, deneklerin
deneysel islem kosullarina yansiz (secgkisiz, random) atanmis olmasinin gerekliligine
vurgu yapmakta, “bir deneysel desende bagimli degiskendeki degiskenlik (varyans), a)
gruplara yansiz atama varsa ve b) bagimli degiskeni etkileyen, ancak bu caligmada
etkisi aragtirilmayan diger bagimsiz degiskenlerin (dissal degiskenler, kontrol-bozucu
degiskenler) olas1 etkileri kontrol altina alinmigsa, uygulanan deneysel isleme (bagimsiz
degiskene) baglanabilir” oldugunu belirtmistir. Ayrica, ayni kisilerin bagimli degisken
tizerinde iki kez oOl¢iildiiklerini, bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve
kontrol gruplarinin dlgiimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu desenin, iliskisiz
oldugunu ifade etmistir. Bu durumda, &grencilerin uygulama sonrasindaki Ingilizce
akademik basarilar1 bagimli degisken, uygulamada kullanilan materyaller (Basili
kaynak materyaller ile gergeklestirilen 6grenme, Oxford iTutor ve iTools materyalleri
ile gerceklestirilen 6grenme) ise bagimsiz degiskenlerdir. Arastirmanm deney deseni

Tablo 3.1.’de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1. Arastirma Deney Deseni

GRUP ONTEST YONTEM SONTEST

Oxford NEF iTutor ve iTools Yazilimi ile ingilizce

Deney Yabanci Dil Bagar1 Testi Yabanci Dil Bagar1 T

Ogretimi

Kontrol Yabanci Dil Basar1 Testi Oxford NEF Basili Kaynak ile Ingilizce Ogretimi Yabanci Dil Basar1 T




39

Deney grubunda Oxford NEF serisi kitaplara ait yazilimlar olan iTutor ve iTools ile
Ingilizce &gretimi gerceklestirilmis, kontrol grubunda ise yine Oxford NEF serisi
kitaplar1 basili materyal olarak kullanilarak Ogretim gergeklestirilmistir. Uygulama
sonunda &grencilerin yabanci dil dersindeki akademik basarilart Olgiilmiistiir. Deney
grubunda Oxford NEF serisi kitaplara ait iTutor ve iTools yazilimlari ile Ingilizce
Ogretimi, arastirmact ve iki yabanct uyruklu Ogretim eleman: tarafindan
gergeklestrilmistir. Deney grubunda egitim veren ayni 6gretim elemanlar1 ve arastirmact
yine kontrol grubunda Oxford NEF serisine ait basili materyaller ile 6gretim
gergeklestirmistir. Bu incelemede dncelikle gruplara “Yabanci Dil Bagar1 Testi” Ontest
olarak verilmis, ad1 gecen materyallerle gretim uygulanmis ve uygulama sonunda yine
ayni test her iki gruba da son test olarak verilmistir. Uygulama haftada 20 saat olmak

iizere 3 ay stirmiistiir.

Yapilan ¢aligma kontrol gruplu 6n test son test modele dayali deneysel bir ¢alismadir.
Ancak, aragtirmanin nicel sonuglarmi genelleme yapmaktan kag¢marak, katilimcilarin
goriislerinin alindig1 dogal, gercekei ve biitiinciil bir bicimde bulgular ortaya koymak
ve desteklemek icin nitel veriler de toplanmistir. Arastirmanm nitel kisminda, yari
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme tekniginde,
goriisme Oncesinde hazirlanan sorular 6grencilere ve 6gretim elemanlarina sorulmus ve
cevaplar almmustir. Ogrenci ve &gretim elemanlarmm agik uclu sorulara verdigi
cevaplar kategorilere ayrilarak yorumlanmistir. Nitel arastirmalar, gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarm ve olaylarin
dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasma yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmalardir. Bunlardan gériisme yontemini Simsek ve Yildirim
(1999) 6nceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama

tarzma dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak tanimlamaistir.

3.2. Degiskenler

Calismada incelenen degiskenler bagimli ve bagimsiz degiskenler bu bdliimde ayrntili

olarak ele alinmistir.
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3.2.1. Bagimh Degisken

Caligmanin bagiml degiskeni, deney grubu 6grencilerine 3 ay boyunca haftada 20 saat
olmak iizere verilen egitim sonrasinda, arastirmaci tarafindan olusturulmus “Ingilizce

Bagar1 Testi” uygulanmasi sonucunda elde edilen basar1 durumudur.

3.2.2. Bagimsiz Degisken

Caligmanin bagimsiz degiskenleri, arastrma siiresince deney grubunda uygulanan
Ogretimde kullanilan materyallerdir (Oxford NEF iTutor ve iTools Yazilimlar1). Bu

yazilimlar ile ilgili ayrintili bilgi “Uygulama Materyali” adl1 baglk altinda verilmistir.

3.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2013-2014 akademik yilinin bahar doneminde Nevsehir ilindeki
bir vakif meslek yiiksekokulunda Ingilizce hazirhik egitimi alan toplam 82 &grenci
olusturmaktadir. Orneklem grubunu ise, deney grubunda 20, kontrol grubunda 20
6grenci olmak iizere toplam 40 kisilik 6grenci mevcuduna sahip Hazirlik A ve Hazirlik

B gruplar1 olusturmaktadir.

Deney ve kontrol gruplar1 denklestirme islemi yapilirken, iki ayri grupta bulunan
hazirlik smifi 6grencilerinin giiz donemi basar1 ortalamalari, grup i¢indeki cinsiyet
dagilimlar1 ve gruplarin Ontest sonuglarindaki dagilimlarmi gosteren Shapiro Wilk
Normallik Testi kullanilmistir. Bu denklestirme sonucunda, Hazirlik sinift A grubuna
yerlestirilmis 20 6grenci deney grubunu, Hazirlik smifi B grubuna yerlestirilmis 20
Ogrenci ise kontrol grubunu olusturmustur. "Deneme modellerinde neden-sonug
iliskisinin belirlenebilmesini saglayan temel etken degiskenlerin kontrol edilebilmesidir.
Degisken kontroliinden amag, i¢ gecerliligi artirmak, alinacak sonucun yalnizca
denenen bagimsiz degiskenden kaynaklanmasii saglamaktr" (Karasar, 1982: 92).
Yapilan denklestirme c¢alismasi ile ilgili bilgiler Tablo 3.2, Tablo 3.3 ve Tablo 3.4’te

verilmistir.
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Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore

Dagilimlari
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Erkek 12 13 25
Kiz 8 7 15
Toplam 20 20 40

Tablo 3.2.’de gruplarin cinsiyete gére dagilimlari bilgisi incelendiginde, her iki grubun

da cinsiyet dagilimi agisindan birbirine benzer oldugu sdylenebilir. Cinsiyetin grup

denklestirmede bir kriter olarak alinmasindaki amag, dil 6grenimindeki hazirbulunugluk

ve basar1 seviyelerinin cinsiyete gore degisebilecegi varsayimidir (Brantmeier, 2003;

Biigel ve Buunk, 1996; Chavez, 2001).
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Tablo 3.3. Deney-Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Giiz Dénemi Basar1

Ortalamalar1
Ogrenci Kodu Giiz Dénemi Basan Ort. Grup Bilgisi Hazirhk Grubu
O, 57 Deney
0, 66 Deney
(O} 47 Deney
Oy 76 Deney
Os 65 Deney
O¢ 60 Deney
(oF 65 Deney o
Og 61 Deney g
Oy 68 Deney %
O 54 Deney <
Oy 65 Deney E
O1» 80 Deney g
O3 41 Deney <Nﬂ
Oy 75 Deney =
O;s 66 Deney
O1s 43 Deney
047 78 Deney
Oy 57 Deney
Oq9 58 Deney
Oy 56 Deney
0, 60 Kontrol
(O 61 Kontrol
Oy3 47 Kontrol
Oy 76 Kontrol
(0% 66 Kontrol
Oy 41 Kontrol
0,7 65 Kontrol -
Oy 66 Kontrol g
O 68 Kontrol &
O3 76 Kontrol -=}
(O] 65 Kontrol E
O3, 82 Kontrol E
Os; 57 Kontrol 3
O34 49 Kontrol 2
Os;s 68 Kontrol
O35 38 Kontrol
(O2% 79 Kontrol
Oss 57 Kontrol
O39 51 Kontrol
Oy 48 Kontrol
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Tablo 3.3.’teki bilgilerde giiz donemine ait 6grenci basar1 ortalamalar1 incelendiginde,
deney grubunda yeralan Ogrencilerin aritmetik ortalamasmin X =61,9 ve kontrol

grubundakilerin X =61 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Ontest puanlarini incelemek icin
gereken istatistiksel test secilmeden Once On test puanlarinin normal dagilip
dagilmadigmin incelenmesi gerekmektedir. Calisma grubu 40 kisiden olustugu i¢in
Shapiro-Wilks normallik testi yapilmustir. Biiylikoztiick (2005)’e  gore, grup
biiyiikliigiiniin  50°den kiiciik olmast durumunda Shapiro-Wilk testi puanlarin
normallige uygunlugunu incelemede kullanilan testlerden birisidir. Dolayisiyla,
arastirma kapsamindaki gruplarm biiyiikliigiiniin 50’den kii¢iik oldugu goz Oniinde
bulunduruldugunda, Shapiro Wilk testinin sonug¢larmin kullanilmasmin uygun oldugu
sOylenebilir. Shapiro-Wilk Normallik Testi ile incelenen, grencilerin 6n test puan

ortalamalarina iligkin bulgular Tablo 3.4.’te gdsterilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ingilizce Basar1 Testi On Test
Puanlarma Iliskin Normallik Testi Sonuclar1

Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Grup
Df (Serbestlik Df (Serbestlik
Durumu | gtatistic /1 , Sig. (p)| Statistic ( , Sig.(p)
Derecesi) Derecesi)
) 1 ,108 20 2007 | 948 20 336
ONTEST -
2 ,112 20 ,200 ,948 20 ,332
a. Lilliefors Significance Correction
*_ This is a lower bound of the true significance.

Bu tablo incelendiginde, p degerinin o=0,05’den biiyiikk ¢ikmasi dagilimin normal
oldugunu gostermistir. Boylece, “Deney grubunun ve kontrol grubunun ontest puanlar1
arasinda anlamli bir farklilik yoktur” varsayimini dogrulanmistir. Bu bilgiler 15181nda,
Ogrenci dagiliminin normal oldugu, gruplar arasindaki basar1 durumlar1 farkinin fazla
olmadig1 ve her iki grubun da uygulama 6ncesinde birbirlerine yakin denklikte oldugu
sOylenebilir. Bu testten elde edilen deney ve kontrol gruplarina ait histogram sonuglari

Grafik 3.1. ve Grafik 3.2.’de gosterilmistir:
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Grafik 3.1. Deney Grubuna Ait Histogram Sonuglar1
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Grafik 3.2. Kontrol Grubuna Ait Histogram Sonuglar1

Grafik 3.1. ve Grafik 3.2.°de de goriildiigi lizere, gruplarin ontest sonuglarindaki ortalama
degerler deney grubu igin X = 52,65 ve kontrol grubu igin X = 56,65 olarak bulunmustur.
Aymni sekilde, deney grubu icin standart sapma degeri 6=13,035, kontrol grubu ic¢in ¢=12,045
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore, dagilimin normal oldugunu goriilmektedir. Basari
ortalamalarma, cinsiyetlerine ve Shapiro Wilk Normallik Testi sonuglarina goére ikiye ayrilan

gruplar deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
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3.4. Uygulama Materyalleri

Bu calismada, Oxford New English File serisi kitaplara ait “iTutor” ve “iTools”

yazilimlar1 kullanilmistir. Yazilimlar hakkinda detayl bilgiler asagida verilmistir:

3.4.1. Oxford iTutor Yazihmm

Gelisen teknolojinin getirdigi yenilikler sayesinde, Ogrencilerin bireysel olarak da
Ingilizce 6grenebilmesi igin gerekli sartlar olusmustur. Oxford University Press
tarafindan New English File serisi kitaplar icin tasarlanmis iTutor (Ek-5), dgrencilere
derste kullanilacak basili materyalin tamamini bir kaynak igerisinde sunan interaktif bir
yazilimla olusturulmustur. Oxford iTutor yazilimi, her 6grencinin farkli 0grenme
stratejileri oldugu diisiiniildiigiinde, 06grencilere kendi hizinda 6grenme olanagini
saglamakta ve basili kaynakta yer alan tiim gorsel-isitsel icerigin bilgisayar ortaminda
takip edilebilmesini kolaylastirmaktadir. Ayrica, bu yazilim 6grencilere derste islenen
icerige smif ortami diginda da erisme ve icerigi tekrar edebilme imkani saglamistir. Bu
yazilimin deney grubunda uygulanmasi ile ilgili bilgiler “Uygulama Siireci” bashgi

altinda verilmistir.
3.4.2. Oxford iTools Yazilimi

Oxford University Press tarafindan 2012 yilinda olusturulmus bir yazilim olan iTools
(Ek-6), Tiirkiye’de 2013 yili itibariyle bilgisayar destekli Ingilizce 6gretimini saglamak
lizere Ogretmenler icin sunulmus bir yazilimdir. Bu yazilim igerisinde, iTutor’da
bulunan 6grenci kitabinin yaninda, 6grenci ¢alisma kitab1 (workbook) ve Ogretmen
kitab1 (Teacher’s Book) igerikleri de bulunmaktadir. Bu yazilimin ders igerisinde
kullanimi, dgreticilerin gorsel-isitsel bir ders sunumu gergeklestirmesine ve dolayisiyla
coklu zeka kuramina gore etkinlikler olusturmasina olanak saglamaktadir. Her dil
becerisi i¢in kullanilmas1 gereken materyallerin bir kaynakta bulunmasi1 6gretimin daha
genis bir yaklagimla sunulmasini kolaylastirmaktadir. Ayrica, yazilim igerisinde
bulunan igerik sayesinde Ogreticiler, ekstra kaynaklara ulasabilmektedirler (Grammar
power points, vocabulary flashcards, sounds chart, maps, clock vb.). Ayni sekilde,

yazilimda “Flipchart” adli sekmede bulunan klasorlere Ogreticilerin kitap haricindeki
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dokiimanlar1 da yiikleyip kullanmasi da s6z konusudur. Boylelikle, 6greticilerin ders
planlar1 dahilindeki tiim materyallerin bir kaynakta toplamas1 miimkiindiir. Bu 6zellikler
haricinde, yazilimda yer alan ara¢ ¢ubugu iizerinde bulunan araglar (zoom tool, eraser
tool, pen tool, clear screen tool, add note tool, screenshade tool, spotlight tool, weblink
tool, highlight tool) ogreticilerin yazi tahtasi iizerinde gerceklestirebilecegi tiim
etkinlikleri bilgisayar iizerinden sunma imkani saglamaktadir. Ornegin, konu ile ekstra
alistirma yapmak isteyen bir 6gretmen, bu araclardan weblink aracmi kullanarak
internet erigimi sayesinde smirsiz kaynaga ulasabilir. Ayni1 sekilde, flipchart’1
kullanarak yazilim icerisindeki bellege resim, video, ses, diger dokiimanlar1 ekleyebilir
ve gerektiginde bu igerige ¢ok kolay bir sekilde erisebilir. Ayrica, 6gretmen kitabi
icinde bulunan alistrmalarin yazicidan ¢ikartilabilecek formatta olmasi da yazilimin
sundugu kolayliklardan biridir. Bu yazilimm uygulamada kullanilmasi ile ilgili bilgiler,

“Uygulama Siireci” baslig1 altinda agiklanmagtir.

3.5. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada 3 adet veri toplama araci kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in
Ingilizce Dil Becerisini Olgmeye Yonelik Basar1 Testi (Ek-1); nitel verilen toplanmas1
icin Ogrenci Gériisme Formu (Ek-2) ve Ogretim Elemani Gériisme Formu (Ek-3)

kullanilmastir.

3.5.1. Ingilizce Basar1 Testi

Deneme modeli benimsenerek yapilan bu arastirmada, genel Ingilizce dil becerisinin
Olciilmesi i¢in uygulama dncesi ve sonrasinda olmak iizere her iki gruba da arastirmaci
tarafindan olusturulmus, okudugunu anlama ve dinleme becerilerini dlgen bir basari
testi kullanilmistir. Sinav, ¢oktan se¢meli bicimde hazirlanmig 5 sik igeren 25 soruluk
bir smavdir. Gegerlik ve giivenirlik caligmasi sonucunda, soru sayist 20 olarak

degismistir.

3.5.1.1.Ingilizce Basar Testinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Basar1 testinin pilot uygulamasinda 82 kisilik 6grenci grubu se¢ilmistir. Basari testinin
giivenirlik caligmasi i¢in ihtiyag duyulan ¢aligma grubunu, Kapadokya Meslek

Yiiksekokulu hazirlik smifi programina devam eden 6grenciler olusturmustur. Grubun
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se¢ilme nedeni, ¢alismanin amacina uygun bicimde yliksekokul hazirlik programina
devam eden kisilerden olugmasidir. Pilot uygulama sonucunda elde edilen veriler madde
analizine tabi tutulmustur. Yapilan madde analizinde her bir maddenin; madde ayirt
edicilik indeksi, madde giigliik indeksi ve testin giivenirligi hesaplanmistir. 25 sorudan

olusan basari testinin glivenirligi a = 0,847 bulunmustur.

Tablo 3.5. ingilizce Basar1 Testi Pilot Uygulama Analiz Sonuglar1

Soru | Soru Silindiginde | Soru Silindiginde | Diizeltilmis Madde- Soru Silindiginde
No | Olgek Ortalamasi | Olgegin Varyansi | Toplam Korelasyon Cronbach's Alpha
Katsayilar

1 13,6257 25,684 0,3 0,844

2 14,0426 24,437 0,492 0,837

3 14,0426 25,03 0,351 0,842

4 14,4661 26,211 0,212 0,845

5 14,0213 24,709 0,42 0,839

6 13,7021 25,996 0,285 0,844

7 13,9681 24,705 0,41 0,839

8 13,766 25,235 0,426 0,839

9 13,8723 24,672 0,479 0,834

10 13,8511 24,687 0,489 0,836
11 14,0957 26,561 0,044 0,853

12 13,8723 24,751 0,414 0,839
13 13,9255 24,736 0,438 0,838
14 13,9043 24,668 0,463 0,837

15 13,734 25,574 0,37 0,841
16 13,9468 23,943 0,606 0,832

17 14,5851 27,041 0 0,847

18 14,0106 24,935 0,374 0,841
19 14,0319 24,805 0,399 0,842
20 14,0213 24,817 0,398 0,843
21 15,6277 27,682 0,137 0,838
22 13,9362 24,168 0,561 0,833
23 13,9681 24,934 0,383 0,844
24 14,2447 25,434 0,287 0,844
25 14,4596 26,232 0,214 0,843

Basari testinden 4, 11, 17, 21 ve 25. sorular ¢ikarildiginda testin giivenirliginin artacagi
goriilmiis ve testten bu sorular ¢ikartilmigtir. 20 sorudan olusan basari testin son halinin

giivenirligi ise a = 0,859 olarak bulunmustur

Tablo 3.6. ingilizce Basar1 Testinin Giivenirligi

Cronbach's Alpha | Soru Sayisi
0,859 20
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Giivenirlik katsayist hesaplarinda alt siir 0,70 olarak kabul edilmektedir. Giivenilir bir
testte Alpha katsayisi olabildigince 1’e yakin olmalidir (Demirel, 2013). Testin
giivenirlik katsayismin 0,859 cikmis olmasi, testin giivenilir oldugunu, dolayisiyla

aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Dii — Da Dii+ Da
D=——— da r
NiiveyaNa Nii + Na

Dj: Madde ayrt edicilik indeksi

P: Madde giicliik indeksi

Dii: Maddeyi iist grupta dogru cevaplayan 6grencilerin sayisi (82 6grenciden en yliksek
puan alan %27 6grenci)

Da: Maddeyi alt grupta dogru cevaplayan 6grencilerin sayisi (82 dgrenciden en diisiik
puan alan %27 6grenci)

Nii: Ust gruptaki 6grencilerin mevcudu

Na: Alt gruptaki 6grencilerin mevcudu

Madde ayirt edicilik indeksi (dj), bir maddenin bagar1 diizeyi yiiksek dgrencilerle basar1
diizeyi diisiik 6grencileri aymt etme derecesidir. Madde ayirt edicilik indeksi “-17 ile
“+1” arasinda degerler alabilmektedir. Madde ayirt edicilik indeksinin sifira yaklagmasi,
maddenin iist ve alt grubu ayirt ediciliginin diisiik, +1’e yaklagsmasi ayirt ediciliginin

yiiksek olmas1 demektir (Baykul, 2000).

Ayirt edicilik indeksi sifir veya negatif olan maddeler teste dahil edilemez; ayirt edicilik
indeksi 0,40 veya daha yiiksek bir degerde ise madde ¢ok iyi, diizeltilmesi gerekmez;
0,30 0,40 arasinda ise iyi, diizeltilmesi gerekmez; 0,20-0,30 arasinda ise madde zorunlu
hallerde aynen kullanilabilir veya degistirilebilir; 0,20’den daha kiigiik bir degerde ise
madde kullanilmamalidir veya yeniden diizenlenmelidir (Turgut, 1992’den akt:

Demirel, 2013).

Madde giicliik indeksi (pj) ise; bir test maddesini dogru cevaplayan §grenci sayisinin,
tiim 0grenci sayisina oranidir. Madde giicliik indeksi “0” ile “+1” arasinda deger alir.
Madde giicliikk indeksi “+1” e yaklastikca soru kolaylasir, “0” a yaklastikca soru
zorlagir. Madde giigliik indeksi 0,40 ile 0,60 arasinda olan maddeler orta giicliiktedir.
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Bir maddenin orta giicliikte olmas1 beklenir (Akdal, 2010°dan akt: Demirel, 2013).

Ingilizce Basar1 Testi’ndeki maddelerin; madde aywrt edicilik ve madde giigliik

indeksleri Tablo 3.7.” deki gibidir.

Tablo 3.7. ingilizce Basar1 Testi Maddelerinin Giicliik ve Ayirt Etme Dereceleri

Soru No _ Giigliik Ayirt Edicilik
Indeksi(pj) Indeksi(dj)
1 0,66 0.32
2 0,54 0.76
3 0,54 0.52
4 0,11 0,18
5 0,56 0,68
6 0,56 0,28
7 0,61 0.6
8 0,53 0,44
o 0.71 0,64
10 0,73 0.6
11 0,45 0,12
12 0,48 0,88
13 0,48 0,62
14 0,68 0,64
15 0,52 0,36
16 0,63 0,88
17 0,34 0,16
18 0,57 0,64
19 0,55 0,64
20 0,56 0,61
21 0,43 0,28
22 0,42 0.72
23 0,61 0,52
24 0,62 0,54
25 0,24 0,04

Pilot uygulama madde analizi sonucunda; 25 maddeden olusan testten ayut ediciligi

diisiik ¢ikan 4, 11, 17, 21 ve 25 numarali 5 madde ¢ikartilmistir. Uygun olmayan

maddelerin testten ¢ikarimasiyla 20 maddeden olusan Basari Testi’nin son hali

olusturulmustur. Hazirlanan Ingilizce Basar1 Testi'nin pilot uygulama analizi

sonucunda; testin ortalama madde giicliigii 0,528 olarak hesaplanmistir. Bu deger, testin

giivenilir ve orta gligliikte bir test oldugunu gdostermektedir.
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3.5.2. Ogrenci-Ogretim Elemam Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan, deney grubundaki 6grenci ve 6gretim elemanlarinin uygulama
siireci boyunca katildiklar1 ve uygulamada kullandiklar1 dil 6grenme yazilimlara
yonelik goriiglerini  belirlemek amaciyla alt1 adet acgik uglu sorudan olusan
yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Hazirlanan form, deneysel caligma
tamamlandiktan sonra, uygulamada kullanilan Oxford NEF serisi iTutor ve iTools
yazilimlarinin &grencilerin akademik basarilarina etkisini 6grenci goriislerine gore
belirlemek amaciyla deney grubu dgrencilerine uygulanmistir. Ayrica, bu gruba egitim
veren yabanci uyruklu 2 6gretim elemaniyla da goriisme yapilmigtir. Goriigsmeler, nitel
aragtirma yontemlerine uygun olarak yapilmis ve yar1 yapilandirilmig sorulara verilen
yanitlar ses kayit cihazma kaydedilmistir. Bu formlardan elde edilen veriler
arastirmanin varsayimlarina yonelik olarak ve nitel aragtirma yontemlerine uygun olarak
kodlanmis ve kodlar bir araya getirilerek temalar ve gerektigi durumda alt temalar
olusturulmugtur. Bire bir alint1 olarak kullanilabilecegi diisiiniilen 6grenci ve ogretim
elemanlar1 ifadeleri belirlenmistir. Elde edilen nitel bulgular ilgili literatiir kapsaminda
tartisithp yorumlanmistir. Bu formun gecerlik ve giivenirligi Erciyes Universitesi’nde
gorev yapmakta olan bir dlgme-degerlendirme uzmani ve bir 6gretim iiyesi goriisii

almarak saglanmistir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Bu calisma, 2013-2014 akademik yilinmn bahar déneminde Nevsehir ili Urgiip
ilcesindeki bir vakif meslek yliksekokulunda hazirlik smiflarinda 6grenim goren 40
Ogrenciyle haftada 20 ders saati olmak {izere bahar donemi boyunca (3 ay) boyunca
yiriitilmiistiir. Arastrmanm hazirhk ve uygulama siireclerinde yapilan uygulamalar

asagida ayrmtili olarak anlatilmisgtir.

3.6.1. Hazirhk Siireci

Veri toplama araci olarak kullanilacak “Ingilizce Basar1 Testi"nin pilot uygulamasi
yapilmistir. 82 Ogrenciyle yapilan pilot calismada sorularin analizi yapilmis ve testin
giivenirligi hesaplanmigtir. Bir diger veri toplama araci olan goériigme formu da

arastirmaci tarafindan olusturulmus ve uzman goriisli alinarak son halini almistir. Veri
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toplama araclarinin hazirlanmasindan sonra, uygulamanin yapilacagi yiiksekokuldan

izin alinmistir (Ek-4).

Uygulamaya baslamadan 6nce, yapilan ¢aligma i¢in hazirlik siniflarinda egitim alan bir
deney grubu ve bir kontrol grubu sec¢ilmistir. Arastrmada kullanilacak smiflarin
tespitinde okul yiiksekokul yabanci diller birimi 6gretim elemanlarindan alinan bilgiler
1s181nda, dgrencilerin cinsiyet dagilimlarina, gliz donemindeki basar1 ortalamalarma ve
Shapiro Wilk Normallik Testi sonuglarina gore birbirine denk iki grup belirlenmeye

caligilmistir.

Deney grubunda Ingilizce &gretimi Oxford NEF iTutor ve iTools yazilimlar
kullanilarak arastrmact ve iki yabanct uyruklu O&gretim elemant tarafindan
uygulanmistir. Kontrol grubunda da yine ayni yabanci uyruklu dgretim elemanlar1 ve
aragtirmaci egitim vermistir. Deney grubunda ders verecek yabanci uyruklu 6gretim
elemanlar1 bilgisayar destekli 6gretim dahilinde uygulamada kullanacaklar1 yazilimlar
konusunda bilgilendirilmigtir. Kullanilacak yazilimlar konusunda hem &gretim
elemanlarma hem de deney grubu O&grencilerine arastrmaci tarafindan sunum
yapilmistir. Bilgisayar kullanimi ile ilgili konularda da internet ve ag teknolojileri
programi Ogretim elemanlarmdan yardim alimmig, 6grenci ve Ogretim elemanlarina

uygulamalar tanitilmistir.
3.6.2. Uygulama Siireci

3.6.2.1. Kontrol Grubunda Yiiriitiilen Uygulamalar

Kontrol grubunda yer alan ogrencilere “Ingilizce Basar1 Testi” Ontest olarak
uygulanmistir. 20 dgrenciden olusan kontrol grubunda haftada 20 saat olmak {izere
Oxford NEF serisi ders kitab1 (basili materyal) kullanilarak egitim verilmistir. Dersin
Ogretim materyali olarak egitim programinda belirtilen Oxford University Press’in New
English File Pre-intermediate (NEF) kitaplar1 kullanilmigtir. Bahar dénemi sonunda
“Ingilizce Basar1 Testi” kontrol grubu dgrencilerine son test olarak verilmistir. Kontrol
grubundaki calismalar arastirmaci ve yabanci uyruklu iki §gretim elemani tarafindan

yiiriitiilmiistiir.
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3.6.2.2. Deney Grubunda Yiiriitiillen Uygulamalar

Deney grubundaki caligmalar arastirmaci ve kontrol grubuna da egitim veren yabanci
uyruklu iki Ogretim elemani tarafindan yiriitiilmistiir. Deney grubunda yer alan
dgrencilere, Ingilizce Basar1 Testi uygulama dncesinde dntest olarak uygulanmustir. 20
Ogrenciden olusan deney grubunda haftada 20 saat boyunca egitim verilmistir. Dersin
Ogretim materyali olarak egitim programinda belirtilen Oxford University Press’in New
English File Pre-intermediate (NEF) kitaplarina ait iTutor ve iTools yazilimlari
kullanilarak egitim verilmistir. Ders kitaplar1 derste basili haliyle kullanilmamaisg, tiim
icerik ve uygulamalar bu yazilimlar ile yiiriitiilmistiir. Bu araglar, Oxford NEF serisi
kitaplarin interaktif sunumunu kolaylastrmaktadir. iTutor yaziliminda yer alan
alistirmalar gorsel ve isitsel Ozelliklerle birlikte sunulmustur. Ayni sekilde, iTools
yazilimi, kitabin bilgisayar tizerinde kullanilabilecek interaktif versiyonudur. Bu
yazilimlar sayesinde, &grenciler, ders kitabi ve calisma kitabinin tiim bdliimlerini,
icerisinde gegen alistirmalar1 tek bir kaynakta gorebilmisler ve bu kaynaklar: tablet ve

bilgisayarlarinda kullanabilmiglerdir.

Bahar dénemi sonunda, “Ingilizce Basar1 Testi” deney grubu dgrencilerine son test
olarak verilmigtir. Ayrica, arasgtirmanin nitel verilerinin toplanmasi i¢in uygulama
sonunda, bilgisayar destekli Ogretim hakkinda, O6grenci ve Ogretim elemanlariyla
goriligiilmiistiir. Gorlisme siirecinde verilerin kaydedilmesi i¢in &grenci ve Ogretim
elemanlarindan izin almarak ses kayit cihazi kullanilmigtir. Goriismeler 15-20 dakika

surmiuistiir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler “SPSS 16.0” programmda Mann Whitney U-
Testi ve Wilcoxon Isaretli Siwralar Testi kullanilarak degerlendirilmistir. Deney
grubundaki Ingilizce 6greniminde kullanilan yazilimlara yonelik dgrenci goriislerine
iligkin analizler i¢in frekans (f) kullanilmistir. Arastirmada nitel verilerin toplanmasi
icin, gdriisme yapilan dgrenciler ve dgretim elemanlarinin, Ingilizce 6gretiminde iTutor
ve 1Tools yazilimlar1 kullanimmm etkililigi hakkindaki goriisleri ve Onerilerini
belirlenmistir. Bu verilerin analizi i¢in ise goriismeye dayali timevarim analizi modeli

kullanilmistir (Ergiin, 2005). Ogrencilerin ve uygulamay1 gerceklestiren 6gretim
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elemanlarmmin 6nceden belirlenmis ve agik u¢lu sorulara verdigi cevaplar kategorilere
ayrilarak yorumlanmigstir. Ayrica veri kaybmi Onlemek ve verilerin gilivenirligini
saglamak i¢in goriismeler ses kayit cihazina kayit edilmistir. Ses kayit cihazindaki
goriisme verileri bilgisayar ortamma aktarilmig, veriler aragtirmanin varsayimlarina
yonelik olarak ve nitel arastirma ydntemlerine uygun olarak kodlanmis ve kodlar bir
araya getirilerek temalar ve gerektigi durumda alt temalar olusturulmustur. Bire bir
alint1 olarak kullanilabilecegi diisiiniilen 6grenci ifadeleri belirlenmistir. Elde edilen
nitel bulgular diizenlenip tablolastirildiktan sonra ilgili literatiir kapsaminda tartisilip
yorumlanmigtir. Tiimevarim analizi teknigi, kodlama yoluyla verilerin altinda yatan
kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmaktir (Simsek ve Yildirim,

2003).



4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin alt problemleri i¢in toplanan verilerden elde edilen bulgulara

ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci alt problem: “Deney grubunun Oxford iTools ve iTutor yazilimlari ile
gerceklesen bilgisayar destekli yabanci dil egitimi basarilarinda toplam 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna ait bulgularm elde edilmesi
icin veri analizi yapilmstir. Analizde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Ayrmtilar Tablo 4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Deney Grubunun Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Wilcoxon Testi

Sonuglari
Ontest-Sontest N Sira Ortalamast Sira Toplami1 T P
Negatif Sira -3,924* *0,000
0 ,00 ,00
Pozitif Sira "
20 10,50 210,00
Notr
OC
Toplam
P 20

*Negatif siralar temeline dayalidur.

Tablo 4.1.°de verilen Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gére, deney grubu
dgrencilerinin Ingilizce basar1 seviyelerinin, Oxford iTutor ve iTools yazilimlar1 ile
gerceklesen Ingilizce dgretimine katilmadan &nceki ve katildiktan sonraki puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (7=-3,924" , p=0,000, p< 0.05). Fark
puanlarinin sira toplami dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin son test puani lehine

oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, Oxford iTutor ve iTools yazilimlari
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kullanilarak gergeklesen dil 6greniminin, dgrencilerin akademik basarilar1 diizeylerinin

artmasinda etkili oldugu goriilmektedir.

4.2. 1Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

ikinci Alt Problem: “Kontrol grubunun yazili materyale (ders kitabi) dayali yabanci
dil egitimi sonu basarilarinda toplam Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var mudir?” sorusuna ait bulgularin elde edilmesi i¢in veri analizi yapilmistir. Analizde

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Ayrintilar Tablo 4.2.’te gdsterilmistir.

Tablo 4.2. Kontrol Grubunun Ontest-Sontest Puanlar1 Arasindaki Wilcoxon Testi

Sonuglari
Ontest-Sontest N Sira Ortalamast Sira Toplami1 T P

Negatif Sira *0,013
4° 9,75 39,00 -2,479°

Pozitif Sira b
16 10,69 171,00

Notr
OC
Toplam
P 20

*Negatif siralar temeline dayalidur.

Analiz sonuglarma gore, basili ders materyali ile 6gretim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin dntest puanlar1 ile sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik vardir
(T=-2,479; p=0,013; p<0,05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar yani sontest puani lehine oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore, basili materyal kullanilarak gergeklestirilen 6gretimin

de 6grencilerin Ingilizce basarilarmi arttirdigi sdylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uciincii alt problem: “Deney grubundaki 6grencilerin Oxford iTools ve iTutor
yazilimlar1 ile gerceklesen bilgisayar destekli yabanci dil egitimi sonundaki basarilari ile
basili materyal kullanarak 6gretim goren kontrol grubu 6grencilerinin, sontest puanlari
arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna ait bulgularin elde edilebilmesi ic¢in
deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Ingilizce basari testi sontest puanlari arasimda

anlaml fark olup olmadigini incelemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir.
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontestten aldiklari puanlarin analizi Tablo

4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Ingilizce Basar1 Testi Sontest
Puanlarma Iligkin Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Gruplar N | Sira Ort. Sira Top. U p
Sontest Deney 20 2622 524,50 85,500 0,002

Kontrol 1 5 | 1478 295,50

Toplam 40

Deney ve kontrol gruplarnin sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadiginin anlagilmasi i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonucuna gore iki grubun
sontest puan ortalamalar1 arasmmda anlamli bir farklihlk bulundugu saptanmistir
(U=85,500; p=0,002; p<0,05). Deney grubu &grencilerinin ingilizce akademik basar1
puan ortalamalarinin kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarindan ytliksek
olmasi, bilgisayar destekli Ingilizce egitiminin dil basarisini daha fazla artirdig1 seklinde

yorumlanabilir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Doérdiincii alt problem: “Uygulamaya katilan dgrencilerin Oxford iTools ve iTutor
yazilmlar1 ile gerceklesen bilgisayar destekli &gretimin verimliligi, Ingilizce dil

becerilerine etkisi ve kullanilan materyaller hakkindaki goriisleri nedir?

Arastirmada, deney grubunda Oxford iTutor ve iTools yazilimlar1 kullanilarak
gerceklesen bilgisayar destekli yabanci dil 6gretiminin  dgrencilerin  akademik
basarilarina etkisini 6grencilerin goriislerine gére arastirmak amaciyla nitel veri toplama
araglarindan biri olan goriisme formu kullanilmistir. Form, deney grubunda yer alan 20
Ogrenciye uygulanmistir. Formda yer alan sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlara gore
alt temalar olusturulmus; bu yanitlar tiimevarimsal analiz yontemiyle analiz edilmistir.
Goriismelerden elde edilen nitel bulgular Tablo 4.4., Tablo 4.5., Tablo 4.6., Tablo 4.7.,
Tablo 4.8. ve Tablo 4.9.’da verilmistir.
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4.4.1. Goriisme Formundaki Birinci Soruya iligkin Bulgular

Goriisme yapilan dgrencilere, “Bu dénem Ingilizce derslerinde kullanilan iTutor ve
iTools yazilimlar1 ile gerceklestirilen Ogretimin  verimliligi  hakkinda ne
diigiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda, 6grencilerin ¢ogu, derslerde kullanilan bu
yazilimlar ile gergeklestirilen Ogretimin  olumlu yonde etkisinin oldugunu
belirtmislerdir. Bu aragtirma sorusuna yonelik olumlu ve olumsuz grenci goriislerinin
analizi sonucunda olusturulan alt temalar dahilindeki kodlarin belirme sikliklarina ait

degerler Tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4. Oxford iTools ve iTutor Yazilimlari ile Gergeklesen Bilgisayar Destekli
Ogretimin Verimliligi, Ingilizce Dil Becerilerine Etkisi ve Kullanilan Materyaller
Hakkindaki Ogrenci Goriisleri

Temalar Alt Temalar Frekans (f)
Derse kars1 motivasyonun artmasi 12
Derse ilgi ve katilimin artmasi 16
Olumlu Ozellikler Bilgisayar kullanma becerilerinin artmasi 6
Odev yapma sorumlulugunun artmasi 8
Olumsuz Ozellikler Teknik Sorunlar 4

Tablo 4.4. incelendiginde, caligmaya katilan 6grencilerin derslerde kullanilan iTutor ve
iTools yazilimlarinin verimliligi ile ilgili diigiinceleri olumlu ve olumsuz ozellikler
temalar1 altindaki cesitli alt temalar dahilinde gruplandirilmistir. Ogrencilerin bu
yazilimlarin kullanimiyla ilgili belirttigi olumlu 6zellikler temas1 altindaki goriisleri;
Derse karst motivasyonun artmasi (12), Derse ilgi ve katilimin artmasi (16) ve
Bilgisayar kullanma becerilerinin artmasi (6), Odev yapma sorumlulugunun artmasi (8)

seklinde 4 alt temada gruplandirilmigtir.

Goriigme yapilan 6grenciden birinin “Derse karst motivasyonun artmasi1” alt temasiyla
ilgili disilincesi soyledir: “Giiniimiizde bilgisayarsiz bir diinya diisiinemedigimden,
derslerde bu araglarin  kullanilmas: motivasyonumuzu arttirdr ve derse karsi

onyargimizi ortadan kaldirdr.” (Ogrenci-15)
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Derse ilgi ve katilimin artmasiyla ilgili alt tema hakkinda bir 6grenci su sekilde goriis
beyan etmistir: “Bu dénem sinifta yapilan etkinliklerden ¢ok memnunum. Daha once
derste ilgisi ¢abuk dagilan arkadaglarim bu dénem dersi daha fazla takip ettiler.
Boéylece biz de dikkatimiz dagilmadan dersi dinleyebildik.” (Ogrenci-7)

Bilgisayar becerilerinin artmasi alt temasiyla ilgili bazi1 6grenciler, bu yazilimlarla
gerceklesen Ogretimi olumlu bir uygulama olarak nitelendirmigslerdir: “Bu ddénem,
odevlerimizin bilgisayar iizerinde yapilmasi istendi. Odevimizin bu sekilde verilmesinin
bilgisayar becerilerimi de arttirdigim diisiiniiyorum.” (Ogrenci-3), “Daha énce boyle
bir yazihm kullanmadigim icin, bu yazilimlari nasi kullanacagim: daha once

bilmiyordum. Daha iyi bilgisayar kullanmay: 6grendim.” (Ogrenci-10)

Ayrica, Ogrenciler ders sonunda verilen Odevleri yerine getirme sorumlulugu
kazandiklarini belirtmislerdir. Bu noktada, “Odev yapma sorumlulugunun artmast (8)”
alt temasiyla ilgili 6grencilerden birinin diisiincesi soyledir: “Odevlerimizi hocalar
bilgisayar iizerinde yapmamizi istedi. Zaten hep bilgisayar basinda oldugumdan,
odevlerimin hepsini eksiksiz yaptim. Odevlerimi kagit iizerinde yaparken sikiltyordum;

ama bilgisayar iizerinde ddev yapmak ve hocalara gostermek ¢ok daha iyi.” (Ogrenci-

8)

Gerceklestirilen uygulamaya yonelik belirtilen olumlu diisiincelerin yani sira olumsuz
disiinceye de sahip Ogrenci goriisleri de tespit edilmistir. Bilgisayar destekli
etkinliklerin verimliligi ile ilgili olumsuz 6zellikler “Teknik sorunlar (4)” alt temasi
altinda ortaya konan bu goriisler su sekildedir: “ Bilgisayarima yiikledigim yazilimlar
bazen dondu ve ¢alismadi; bu yiizden hocama iki kez odevimi gosteremedim.”(Ogrenci-
9), “Hocamin bilgisayarima kurdugu yazilim bilgisayarima fazla yiiklendi ve bu
vazilimlari tam anlamiyla kullanamadim. Siirekli ekranim dondu ve bilgisayarim

kapandi.” (Ogrenci-1)

Bu duruma gére, dgrencilerin iTutor ve iTools yazilimlariyla gerceklesen Ingilizce
Ogretimine iliskin olumsuz diisiincelerin olumlu diisiincelere oranla daha az oldugunu

sOylemek miimkiindiir.
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4.4.2. Goriisme Formundaki ikinci Soruya Iliskin Bulgular

Goriisme yapilan dgrencilere, “Bu dénem Ingilizce derslerinde kullanilan iTutor ve
iTools yazihmlarmin Ingilizce kelime diizeyine sagladigi katki hakkinda ne
diigiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda, Ogrencilerin tamamina yakini, derslerde
kullanilan bu yazilimlarin kelime 6grenme diizeyine olumlu yonde etkisinin oldugunu
belirtmiglerdir. Bu yazilimlarin Ingilizce kelime diizeyine sagladigi katki hakkinda
belirtilen olumlu 6zellikler ile ilgili alt temalar Tablo 4.5.’te gosterilmistir. Goriigme
sonucunda belirlenen alt temalar; “Elektronik sozliiklerin kullanim kolayligi (18)” ve

“Telaffuz diizeyine katki (16)” seklinde 2 alt temada gruplandirilmistir.

Tablo 4.5. Oxford iTutor ve iTools Yazilimlarmin Ingilizce Kelime Diizeyine Sagladigi
Katkai ile Ilgili Ogrenci Goriisleri

Alt Temalar Frekans (f)
Elektronik sozliiklerin kullanim kolaylig1 18
Olumlu Ozellikler Telaffuz diizeyine katki 16

Goriisme yapilan 6grencilerden birinin “Elektronik sézliklerin kullanim kolaylig1 (18)”
alt temasiyla belirttigi goriis su sekildedir: “Bir kelimenin anlamini bilmedigim zaman,
sozliigii agmak zor geliyordu. Ama bilgisayarimi derste kullandim ve online sozliikten
istedigim sozciige rahatlikla bakabildim. Bilinmeyen kelimeleri bilgisayarima yazarken

kelimenin yazilisini da 6grenmis oldugumu hissettim. ”(Ogrenci-19).

Bir baska 6grenci de bu konudaki goriisiinii “Siniftayken, bazi etkinlikler icin o anda
internetten bir kelime arastrmamiz gerektiginde ogrendigim kelimeler disinda farkl
kelimelerin de anlamlarint ve okunuslarini  o6grenmis oldum. Gerek siniftaki
etkinliklerde gerek evde odevierimi yaparken bir¢ok kelimeyi daha onceden yanlis
telaffuz ettigimi fark ettim ve bilgisayarimdaki sozliikten kelimelerin dogru okunuslarin
dinleyerek ve tekrar ederek bunlarin dogru telaffuzlarin égrenmis oldum.” (Ogrenci-

15) seklinde belirtmistir.

4.4.3. Goriisme Formundaki Uciincii Soruya iliskin Bulgular

Gériisme yapilan dgrencilere, “Bu donem Ingilizce derslerinde kullanilan Oxford iTutor

ve iTools yazilimlarmin Ingilizce dinleme ve konusma becerileri iizerindeki etkililigi
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hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda, dgrencilerin tamamina yakint,
derslerde kullanilan bu yazilimlarin dinleme ve konusma becerilerine katki sagladigini
belirtmiglerdir. Bu goriismelerden elde edilen verilere gore alt temalar olusturulmus ve

bu bilgiler Tablo 4.6.’da belirtilmistir.

Tablo 4.6. Oxford iTutor ve iTools yazilimlarmin Ingilizce Dinleme ve Konusma
Becerisi Uzerindeki Etkililigi ile Ilgili Ogrenci Goriisleri

Alt Temalar Frekans (f)
Konusmaya kars1 korku ve dnyargmin azalmasi 11
Olumlu Ozellikler Bireysel tekrar imkan1 17
Ozgiiven artisi 6

Tablo 4.6.’da da goriildiigii iizere, “Oxford iTutor ve iTools yazilimlarmin Ingilizce
Dinleme ve Konusma Becerisi Uzerindeki Etkililigi” ile Ilgili goriisme verilerinden 3
adet alt tema ortaya ¢ikmistir: “Konugsmaya karst korku ve dnyarginin azalmasi (11)”,

“Bireysel tekrar imkani (17)” ve “Ozgiiven diizeyinde artis (6)”.

Goriigme yapilan Ogrencilerden birka¢inin “Konusmaya karst korku ve Onyarginin
azalmas1” alt temasi1 dahilindeki diisiincesi sdyledir: “Bu dénemki listening ve speaking
derslerimizde bircok video izledik. Izledigimiz bazi videolar: gruplar olusturarak
canlandirmaya ¢alistik. Bu ¢ok eglenceliydi. Bu etkinliklerde konusurken herkes yanlis
vapti, ama ¢ok eglendik. Kimse yanlis yapildiginda birbirine giilmedigi icin, kendimi
rahat hissettim ve konusma korkumu yendim.”(Ogrenci-3), “Derste yanlis bir ciimle
kurarsam diye gecen donem neredeyse hig¢ derse katilmamistim; ama bu donem kendimi
daha ¢ok gelistirdigime inaniyorum. Sanirim korkumu yendim. Mesela yolda bir turist

gordiigiimde bile cekinmeden konusabilivorum.”(Ogrenci-8)

Ogrencilerden birinin “Ozgiiven artis” alt temasiyla ilgili diisiincesi su sekildedir:
“Telaffuzumun diizgiin olmadigum  diisiindiigiimden, ders icinde konusmaktan
cekiniyordum; ama her ders sonrast o giin izledigimiz videolar: eve gidince iTutor
vazihmindan tekrar izledim, kendi kendime telaffuzlarit ¢alistim. Kendime giivenim

geldigi icin 1-2 hafta sonra swnif icindeki bu aktivitelere ¢ekinmeden katildim.’
(Ogrenci-6)
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4.4.4. Goriisme Formundaki Dérdiincii Soruya Iliskin Bulgular

Gériisme yapilan dgrencilere, “Bu donem Ingilizce derslerinde kullanilan Oxford iTutor
ve iTools yazilimlarinin Ingilizce okuma ve yazma becerisi iizerindeki etkililigi
hakkinda ne diisliniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda dgrenciler derslerde kullanilan bu
tir etkinliklerin okuma ve yazma becerilerine katki sagladigmi belirtmiglerdir. Bu
goriisme sorusundan elde edilen veriler sonucunda “Okuma hizindaki artig (12)” ve
“Yazim hatalarmin azalmas1 (9)” olmak iizere 2 adet alt tema olusturulmustur. ilgili

bilgiler Tablo 4.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.7. Oxford iTutor ve iTools Yazilimlar1 Kullanimmin Ingilizce Okuma ve
Yazma Becerisi Uzerindeki Etkililigi ile ilgili Ogrenci Goriisleri

Alt Temalar Frekans (f)
Okuma hizindaki artis 12
Olumlu Ozellikler Yazim hatalarinin azalmasi 9

Goriisme yapilan Ogrenciden birinin diisiincesi “Okuma hizindaki artig” alt temasi
dahilindeki goriisii soyledir: “Ozellikle reading dersinde kullandigimiz “iTools "yazilimi
sayesinde okuma hizimiz ve telaffuzumuz diizelmeye basladi. Okuma par¢asimin
okunusunu iTutor yazilimindan evde de dinleyebilme sansimiz oldu. Ayrica, yil sonunda
girecegimiz final siavi bilgisayar iizerinden yapilacagindan, bu tiir etkinlikler sinavda

bize ¢ok yardimci olacak.”(Ogrenci-7)

Ogrencilerden biri “Yazim hatalarmin azalmasi (9)” alt temasi dahilinde su sekilde
gorlis beyan etmistir: “Writing dersinde verilen ddevleri bilgisayarda yazip hocamiza
gonderdik. O da yazdiklarimizi bilgisayar iizerinden diizeltti ve bize gonderdi.
Diizeltilmis belgelerimize tekrar bakarak nerede yanhs yaptigimizi daha rahat gormiis
olduk. Ayrica, her diizeltmeden sonra hata yaptigim yazilar: bir klasorde biriktirdim ve
bir daha yanhs yapmamak i¢cin bu dokiimanlardan istedigim zaman yardim aldim.
Béylece, daha once fark etmedigim noktalama isaretleri ve gramer hatalarimi

azalttim.” (Ogrenci-6)
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4.4.5. Goriisme Formundaki Besinci Soruya iliskin Bulgular

Goriigme yapilan 6grencilere, “Bu donem derslerde kullanilan yazilimlar hakkinda ne
diigiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda, Ogrencilerin tamamina yakini, derslerde
kullanilan yazilimlarmn Ingilizce basar1 diizeylerine katki sagladigmi ve bu
materyallerin yararli oldugunu belirtmislerdir. Bu goriisme sorusuyla ilgili alt temalar

Tablo 4.10.’da verilmistir.

Tablo 4.8. Derslerde Kullanilan Yazilimlar Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Alt Temalar Frekans (f)
Olumlu Ozellikler Motive edici 11
Tlgi gekici 8

Goriisme yapilan 6grencilerin “motive edici” alt temasiyla ilgili birka¢inin diisiincesi
soyledir: “Bu donemki Ingilizce derslerimizde hocalarimizin getirdigi materyaller ¢ok
eglenceliydi. Farkli kelimeler ogrendik, bunlarin icinde gectigi videolar izledik.
Ingilizce égrenmeye karsi istedigim artti. Yaz tatilinde de hocalarimizin bilgisayarima
yiiklemis oldugu yazilimlardan videolar izlemeye ve alistirmalar yapmaya devam

edecegim.”’(Ogrenci-3)

Materyallerin “ilgi ¢ekici olmas1” alt temasiyla ilgili goriisler de su sekildedir: “Gegen
donem derste sadece kitaptaki videolart izliyorduk. Ayni karakterlerden sikilmistik. Ama
bu donem ozellikle listening ve speaking derslerinde hocamiz bize derste kullandigi
iTools yazilimina yiikledigi videolar getirdi. Bu videolar izledik ve sonrasinda hocamiz
bize sorular sordu.”(Ogrenci-8), “Dersten sonra verilen édevlerde bilgisayar destekli
materyallerin kullaniminin faydali oldugunu diisiiniiyorum; ¢iinkii bilgisayar hepimizin

vazgegilmezi.” (Ogrenci-12)

4.4.6. Goriisme Formundaki Altinc1 Soruya iliskin Bulgular

Goriisme yapilan 6grencilere, “Derslerinin daha verimli olabilmesi i¢in Onerileriniz
nelerdir?” sorusu soruldugunda, 6grencilerin tamamina yakini, dersler hakkinda cogu
ortak noktada bulusan Onerilerde bulunmuslardir. Bu gorlisme sorusuyla ilgili alt

temalarin bilgisi Tablo 4.9.’da verilmistir.
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Tablo 4.9. Ders Veriminin Arttirilmasma Y6nelik Ogrenci Onerileri

Temalar Alt Temalar Frekans (f)
Ogretim Yontemi Benzer yazilimlarin diger derslerde kullanim1 12
On Bilgiler ve Bilgisayar kullanma becerisi 8
Hazirbulunusluk

Goriisme yapilan 6grencilerden birinin “Benzer yazilimlarin diger derslerde kullanimi1”
alt temasi dahilindeki dnerisi soyledir: “Sadece Ingilizce derslerinde degil boliimiimiize
gectigimizde diger tiim derslerimizde de iTutor yazilimi gibi araglar kullaniimasi
gerektigini diigiiniiyorum. Insanlar neredeyse her isini bilgisayar iizerinden yapiyor.”

(Ogrenci-14),

Bir bagka 6grenci de “Bilgisayar kullanma becerisi” alt temas1 hususunda su sekilde bir
oneride bulunmustur: “Bilgisayar kullanimi hakkinda ogrencilerin egitim almasinin ¢ok
onemli oldugunu diisiiniiyorum; ciinkii Ingilizce 6grenmek icin yazilumi iyi bilmek ve iyi
bilgisayar kullanmak gerekiyor. Bizlerin bu gibi ara¢lardan daha onceden haberdar

edilmesi ve bizlere bu konularda egitim verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (Ogrenci-

8)

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt problem: Uygulamay: yiiriiten 6gretim elemanlarinin Oxford iTools ve
iTutor yazilimlari ile gerceklesen dgretimin verimliligi, Ingilizce dil becerilerine etkisi

ve kullanilan materyaller hakkindaki goriisleri nedir?

Arastrmada, Oxford iTutor ve iTools kullanilarak gerceklesen bilgisayar destekli
yabanci dil 6gretiminin &grencilerin akademik basarilarma etkisini 6gretim elemani
goriislerine gore arastirmak amaciyla nitel veri toplama araglarindan biri olan goriisme
formu kullanilmistir. Form, deney grubunda uygulamayi yiiriiten ii¢ Ogretim
elemanindan ikisine uygulanmistir. Formda yer alan sorulara 6gretim elemanlarinin
verdikleri yanitlardan alt temalar olusturulmus; sorulara yanitlar tiimevarimsal analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Ogretim elemani goriismelerinden elde edilen nitel

bulgular Tablo 4.10., Tablo 4.11.’de verilmistir.
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4.5.1. Goriisme Formundaki Birinci Soruya iligkin Bulgular

Goriisme yapilan 6gretim elemanlarma, “Bu dénem Ingilizce derslerinde kullanilan
iTutor ve iTools yazilimlar1 ile gerceklestirilen 6gretimin verimliligi hakkinda ne
diigiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda, Ogretim elemanlarinin ikisi de, derslerde
kullanilan yazilimlarla gergeklesen 6gretimin olumlu yonde etkisinin oldugunu
belirtmislerdir. Sorulara verilen yanitlardan “Ogrenci motivasyonundaki artis”, “Derse
ilginin artmasi” ve “Ogrenci Basarisindaki Artis” olmak {izere 3 adet alt tema

olusturulmustur.

Tablo 4.10. Oxford iTools ve iTutor Yazilimlar1 ile Gergeklesen Bilgisayar Destekli
Ogretimin Verimliligi, Ingilizce Dil Becerilerine Etkisi ve Kullanilan Materyaller
Hakkindaki Ogretim Elemam Goriisleri

Alt Temalar

Ogrenci ve dgretim eleman1 motivasyonundaki artis

Olumlu Ozellikler Derse ilginin artmasi

Ogrenci basarisindaki artis

Goriisme  yapilan  ogretim  elemanlarmm  “Ogrenci  ve  Ogretim  elemani
motivasyonundaki artig” alt temast dahilindeki goriisleri su sekildedir: “Bu uygulama
oncesinde, bilgisayar birimi tarafindan bize verilen egitimde 6grendigimiz metotlar,
ogrenciler icin oldugu gibi bizim igin de ¢ok faydali oldu. Bunun sayesinde
derslerimizde kullandigimiz materyallerin kullanimi ile ilgili hi¢hir sorun yasamadik ve
ogrencilerimizin motivasyon icerisinde derslere katildigini gozlemledik. Daha once de
buna benzer uygulamalara yer veriyorduk; fakat bu sadece haftada 1-2 defa oluyordu.
Dersin isleniginin tamamina yakinimin bu tiir uygulamalarla gerceklesmesi, ogretim
durumlarinda ortaya ¢ikabilecek problemlerin en aza indirgenmesini sagladi.”

(Ogretim Elemani-1)

Ikinci alt tema ile ilgili dgretim elemam goriisleri su sekildedir: “Ders igerisinde
bilgisayarlarin kullanilmasinin ogrencilerin  motivasyonlarini ve derse karsi olan
ilgilerini arttirdigini gordiik. Derslerimizde ilginin arttigini gérmek bizi de mutlu etti.
Ders esnasinda gerceklesen uygulamalardan bizler de cok sey égrendik. Ornegin,

ogrencilerin  kullandigi  farklt  bilgisayar ve tablet wuygulamalariyla neler
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yapilabilecegini  fark ettik. Ogrenciler, bilgisayar iizerinden gerceklestirdikleri
uygulamalarda kendilerini daha o6zgiir hissettikler. Bu yiizden de hemen hemen her

dersime ilgiyle katildilar. ”(Ogretim Elemani-2)

Ogrenci bagarisindaki artis alt temasi dahilinde &gretim elamam goriisii su sekilde
belirtilmistir: “Ogrencilerimizin derslerimizde farkli bir uygulamayla karsilasmast,
onlarin bu derslere karsi tutumunu degistirdi. Ilk olarak onyargilart azaldi ve ders
caligsma istekleri artti. Bu da dersteki basart durumlarina yansidi. Bu gelismeyi donem

icerisinde yaptigimiz habersiz kuizlerde de gordiik.” (Ogretim Elemani-2)

4.5.2. Goriisme Formundaki ikinci Soruya Iliskin Bulgular

Goriisme yapilan 6gretim elemanlarma, “Bu dénem Ingilizce derslerinde kullanilan
iTutor ve iTools yazilimlarinin dgrencilerin Ingilizce kelime diizeyine sagladigi katki
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda, dgretim elemanlarinin ikisi de
derslerde kullanilan bu yazilimlarin kelime 6grenme diizeyine olumlu yonde etkisinin

oldugunu belirtmislerdir.

Goriigsme yapilan d6gretim elemanlarinin bu konudaki goriisii su sekildedir: “Sanwrim bu
uygulama oncesinde ogrencilere sozliikten kelime aratmak zor bir ugrasti. Ancak,
bilgisayar erisimi sayesinde kelime anlamlari ve telaffuzlarina ulasmak kolaylasti. Bu
viizden, ogrenciler bilmedikleri kelimeleri bizlere sormak yerine kendileri aragtirmayi
tercih ettiler. Online bir sozliik uygulamasinda kelimenin ii¢ farkl aksanda telaffuzunun
bulunmasi da ogrencilerin kelime bilgisinde artisa ve telaffuzlarimin gelismesine
vardimci oldu. Bazi ogrenciler, yeni ogrendikleri kelime telaffuzlarin komik aksanlarda

soyleyerek kendilerine bir oyun malzemesi bile yaptilar.” (Ogretim Elemani-1)

Ogretim Elemani-2 ise, bu konudaki gériislerini sdyle ifade etmistir: “Ogrencilerin ve
bizlerin derslerde kullandigr uygulamalar sayesinde, ogrencilerin sozciik telaffuzlarinda
fark edilir bir diizelme oldu. Ayrica, bazi ogrenciler yazilim igerisindeki

“flashcard ’sekmesindeki soziikleri tekrar ederek kelime ¢alismasi yapabildiler.”
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4.5.3. Goriisme Formundaki Ugiincii Soruya iliskin Bulgular

Goriisme yapilan 6gretim elemanlarma, “Bu dénem Ingilizce derslerinde kullanilan
Oxford iTutor ve iTools yazilimlarinin &grencilerin Ingilizce dinleme ve konusma
becerisi tizerindeki etkililigi hakkinda ne disiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda,
Ogretim elemanlar1 derslerde kullanilan bu yazilimlarin 6grencilerin dinleme ve
konusma becerilerine katki sagladigini belirtmigler ve goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir: “Derslerimizde gerceklestirdigimiz etkinliklerin tamamina yakinimin video
gibi hem gorsel hem isitsel ogeler icermesi sayesinde derslerimizde dinleme ve konusma
becerilerinin olumlu yonde degistigi soylenebilir. Ayrica, o6grencilerin  konusma
becerilerini gelistirmek icin evlerinde kullandigi iTutor yaziliminin da etkisi biiyiik
derecede bir oneme sahip. Doénem igerisinde habersiz yapilan kisa konusma

smavlarinda da bu gelisimi izlemek miimkiin. ”(Ogretim Elemani-1), «

4.5.4. Goriisme Formundaki Dordiincii Soruya Iliskin Bulgular

Goriisme yapilan 6gretim elemanlarma, “Bu dénem Ingilizce derslerinde kullanilan
Oxford iTutor ve iTools yazilimlarinm ingilizce okuma ve yazma becerisi iizerindeki
etkililigi hakkinda ne disiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda, &gretim elemanlari,
derslerde kullanilan bu yazilimlarin dgrencilerin okuma ve yazma becerilerine katki
sagladigim belirtmislerdir. Gorlisme yapilan 6gretim elemanlarinin diisiincesi soyledir:
“Yazma dersinde ogrencilere gosterilen modellerin bilgisayar iizerinde yapilmasi,
ogrencilerin yazdiklari imla ve noktalama hatalarint aninda kontrol etme ve diizeltme
sanst verdi. Bu wygulamamn bilgisayar iizerinde olmast ogrencilere kolaylik
saglacigindan bu derse daha fazla ilgi gosterdiler.” (Ogretim Elemani-1),
“Uygulamanmn okuma derslerinde de basarili oldugunu soyleyebilirim. Kullanilan
“NEF iTutor” yazilimi sayesinde 6grenciler okuma parcalarini okurken dinleme sansi
da buldular. Ayrica, yazilimda okuma pargasi sonundaki sorular kismindaki
alistirmalarda cevaplarin dogru yanitlarint da bulabildiklerinden nerede yanlis
yaptiklarint ya da cevabin nerede sakli oldugunu kolayca anlayabildiler. Bu yazilim

sayesinde, derste islediklerimizi evde de tekrar edebildiler.” (Ogretim Elemani-2)
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4.5.5. Goriisme Formundaki Besinci Soruya iliskin Bulgular

Gorligme yapilan O0gretim elemanlarina, “Bu donem derslerde kullanilan yazilimlar
hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?” sorusu soruldugunda ogretim elemanlar1 derslerde
kullanilan ara¢ ve materyallerin &grencilerin Ingilizce basar1 diizeylerine katki
sagladigin1 ve bu materyallerin yararli oldugunu belirtmislerdir. Bu Arastirma sorusu

hakkindaki alt temalar Tablo 4.11.’de gdsterilmistir.

Tablo 4.11. Derslerde Kullanilan Yazilimlar Hakkinda Ogretim Elemani Goriisleri

Temalar Alt Temalar
Bilissel Dikkat siiresindeki artis
o Ogretim kolaylig1
Ogretim

Sistemli 6dev kontroli

Ogretim elemanlar1 bu konudaki gériislerini su sekilde belirtmislerdir: “Ozellikle dil
ogretiminde farkli araglarin kullaniminin  ogrencilerin dikkat siiresini arttirdig
bilinmektedir. Dillerin siirekli gelisim ve degisim icerisinde oldugu diisiiniildiigiinde,
gtincel araglarin 6grenme ve ogretme siireclerinde kullanilmasi onemlidir. Bu gibi
uygulamalarin  kullamimini  ogrenimii  daha hizli  hale getirmis ve Ogretimi
kolaylastirmistir. Bu yiizden, bu donem swunif icerisinde gerceklestirilen uygulamalar
ogrencilerin daha fazla motivasyona sahip bir sekilde derse katilmalarin
saglamislardir. Bilgisayar kullanarak, dillerini gelistirmek igin hangi araglar
kullanacaklarini 6grenmislerdir.” (Ogretim Elemam-1), “Bu dénemki uygulamalar
sayesinde, ogrenciler derslerimizi stkilmadan, dikkatli bir sekilde dinlemislerdir. Farkl
materyallerin kullanilmas: égrencilerimizin dikkat siirelerini arttirmis ve onlari motive

etmistir.” (Ogretim Elemani-2)

4.5.6. Goriisme Formundaki Altinc1 Soruya iliskin Bulgular

Goriisme yapilan Ogretim elemanlarina, “Derslerinin daha verimli olabilmesi icin
Onerileriniz nelerdir?” sorusu soruldugunda, &gretim elemanlar1 dersler hakkinda ortak

Onerilerde bulunmuslardir:
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“Yaptigimiz uygulamalardan ve kullandigimiz materyallerden ¢ok zevk aldik. Bu
yiizden, bu gibi araglarin dil ogretiminde kullaniimasimin sagladigi kolayligi diger
ogretim elemanlarinin da gérmesi ve 6grenmesi ogrencilerin motivasyonunun artmasini
saglayacak ve daha saghkli bir Ingilizce Ogretimi gerceklestirilecektir. ”(Ogretim

Elemani-1),

“Oxford iTutor ve iTools yazilimlarinin hazirlik simiflart haricinde, Ingilizce dersi alan
diger gruplarda da uygulanmas: Ingilizce égrenimine karst ényargiyr yok edecek ve
herkesin isitsel-gorsel bir c¢alisma ortamiyla bu dili ogrenebilecegini gorecektir.
Osrencilerin kendi stratejilerini olusturmalarina katki saglamak icin, bu tiir araglar
daha oncesinden ogrencilere tamitilmali, yabanct dil ogrenmeyi sevdirecek etkinlik ve

materyallerin varhigi hakkinda ogrenciler bilgilendirilmelidir.” (Ogretim Elemani-2)



S. TARTISMA

Ingilizce &gretiminde Oxford iTutor ve iTools yazilimlar: kullanimimnmn hazirlik smifi
Ogrencilerinin akademik basarist iizerindeki etkisinin arastirildigi c¢aligmanin bu
boliimiinde, arasgtirmanm bulgular1 ve yorumlarina dayali olarak elde edilen bilgiler
dahilinde, daha once bu konuda yapilmis g¢alismalarla ilgili benzerlik ve farklilik

durumu ortaya konulmustur.

Arastirmanin sonuglarma gore, Oxford iTutor ve iTools yazilimlar1 ile gergeklesen
Ingilizce ogretimi hazirhik smifi dgrencilerinin akademik basarisi iizerinde etkili
bulunmustur. Bu sonuglar, Demir ve Korkmaz (2013)’1n yaptig1 aragtirma sonuglari ile
tutarlilik gostermektedir. Demir ve Korkmaz (2013) Rosetta Stone dil 6grenme
yazilimimin hazirlik 6grencilerinin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmede
etkililigini arastirmistir. Bu ¢alismada oldugu gibi, calisma Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel model ile desenlenmistir. Deney grubundaki 6grencilere, Rosetta Stone
yazilimi destegiyle egitim verilirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim
yontemleriyle egitim verilmistir. Arastrma sonunda uygulanan sontest (ingilizce
dinleme ve konusma basar1 testi) sonucunda, Ogrencilerin dinleme ve konusma

becerilerinde deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Bu arastirmanin bulgulari ile paralellik gosteren Yelbay (2011) 1 calismasinda, dntest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin  uygulama
asamasinda, deney grubunda, arastirmacinin kendisinin gelistirdigi “Parole” adli
yazilim ile kelime 6gretilmeye ¢alisilmis ve dgrenci basarisina etkililigi test edilmistir.
Arastirma sonucunda yapilan degerlendirmede, Parole yazilimimni kullanan deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine oranla daha fazla sdzclik 6grendikleri ve
yazilimi kullanarak calistiklar1 bu sozciikleri daha kalici olarak o6grendikleri

bulunmustur.
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Tutak ve Birgin (2008)’in aragtirmasinda da Cabri yaziliminin 6grenmedeki etkililigi
belirlenmeye caligilmigtir. Arastirma, Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
modele goOre yiriitilmiistiir. Arastrma sonucunda ilkdgretim dordiincii  sinif
konularmin 6gretiminde deney grubuna uygulanan yazilimla 6gretimin kontrol
grubunda uygulanan geleneksel dgretime gore Ogrencilerin basarisini artirmada daha
etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, deney grubunda islenen bilgisayar destekli
Ogretim etkinlikleriyle agiklanabilir. Ciinkii, deney grubundaki &grenciler kontrol
grubundaki 6grencilere gore bilgisayar destekli 6grenme ortaminda dgretim siirecine
aktif bir sekilde katilma ve dinamik yazilimi “Cabri” yardimiyla bilgisayar ortaminda
Ogrencilere cesitli denemeler yapma ve bilgilerini test etme imkani bulmusladir. Ancak,
aragtirmalarm caligma gruplarmin farkli yas gruplarindaki 6grencilerden olusmasi, bu
arastrmayr  Tutak ve Birgin (2008)’in  arastirmasindan  nitelik  olarak

farklilagtirmaktadir.

Yeh ve Wang (2003)’in ¢aligmasinda da “Thanksgiving” yazilimiyla dil 6gretiminin
Ogrencilerin kelime 6grenmedeki basarilarina etkisi arastirilmistir. Uygulamada, deney
ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney grubu 6grencilerine “Thanksgiving” adli
yazilimi ile kelime 6gretimi, kontrol grubu dgrencilerine ise geleneksel yontem ile
Ogretim yapilmistir. Bu yazilimda gorsel ve isitsel agirlikli materyaller bulunmaktadir.
Uygulama sonunda §gretim materyalinin kelime 6gretiminde etkili oldugu bulunmustur.
Ayrica, arastirmanin nitel verilerinin elde edilmesi i¢in goriisme teknigi kullanilmistir.
Bu calisma, Yeh ve Wang (2003)’in arastirma modeli ve elde edilen sonuglariyla

tutarlilik gostermektedir.

Yabanci dil 6grenme ve Ogretme siireglerinde bilgisayar destekli egitimle ilgili, bu
sonuca paralellik gosteren bir bagka arastirma da Tayvan’da ilkdgretim altmci smif
dgrencilerine ingilizcedeki 13 soyut sdzciigiin dgretimi iizerine yapilmistir (Tsou, Wang
ve Li, 2002). Iki altinc1 siniftan biri deney, digeri kontrol grubu olarak segilmistir. Her
iki gruba da secilen sozciiklerin Ogretimi i¢in iki ders yapilmistir. Kontrol grubu,
geleneksel ders 6gretmeni esliginde ders iglemis ve deney grubunda bilgisayar destekli
Ogretim yapilmistir. Bilgisayar destekli 6gretimde 6grenme modiilleri olusturulmustur.
Sonugta her iki gruba da bir basar1 testi uygulanmis, ayrica kontrol grubuna bir anket

uygulanmistir. Basar1 testi sonuclarma gore, deney grubundaki o6grenciler kontrol
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grubuna gore dikkate deger sekilde soyut sozciikleri daha iyi 6grenmiglerdir. Anket
sonuclarina gore, deney grubundaki Ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almaktan keyif almaktadirlar; bu tiir bir sistemle 6grenmeyi yeglemektedirler ve ilging
bir deneyim yasadiklarini ifade etmektedirler. Bu caligmada da, bilgisayar destekli

Ogretimin kelime 6grenme seviyesine etkisi olumlu diizeyde bulunmustur.

Bu arastirmayla paralellik gdsteren bir bagka ¢alisma, Tzortzidou ve Hassapis (2001)’in
Yunanistan’da Selanik’teki bir ilkdgretim okulunun dordiincii smif 6grencileri tizerinde
yaptiklar1 bir arastirmadir. Calismada, yabanci dilde okuma becerilerinin geligimini
bilgisayar destekli dgretimle degerlendirmek amaclanmustir. Uc yillik bir siireyi
kapsayan bu arastrma icin, yabanci dil olarak Fransizca dgrenmeye yeni baslayan,
anadili Yunanca olan iki dordiincii smiftan biri deney, digeri de kontrol grubu olarak
secilmistir. Deney grubuna bilgisayar destekli okuma Ogretimi yapilmig, kontrol
grubunaysa geleneksel olarak sinifta 6gretmenle okuma becerileri 6 gretilmistir. Her yil
sonunda, dgrencilerin dersle ilgili algilar1 (goriisme), bilgileri hatirlama diizeyleri (bilgi
testi) ve ders i¢indeki konsantrasyonlar1 (6gretmenlerin tuttugu gozlem formlari)
Olciilmiigtlir. Sonucta, deney grubunun her iic alanda da kontrol grubuna goére daha
olumlu sonuglar verdigi goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grenciler hem derslerden
daha ¢ok keyif almiglar, hem yil sonunda daha c¢ok bilgiyi hatirlayabilmisler hem de
ders i¢inde kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla odaklanabilmislerdir. Bu
sonuglarin ¢aligmamizla paralellik gosterdigi nokta, bilgisayar destekli 6gretimin
Ogrencilerin okuma becerilerini de gelistirmis olmasidir. Fakat, Tzortzidou ve Hassapis
(2001)’in caligmasi 3 yillik bir siireci kapsamaktayken, bu ¢alisma sadece bir akademik

donem igerisinde (3 ay) gerceklestirilmistir.

Bu arastirmada, deney grubunda, Oxford iTutor ve iTools yazilimlariyla egitim alan
Ogrencilerin egitim sonu basarilarinda olumlu yonde bir geligme oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubundan elde edilen puanlara gore, basili kaynakla 6gretim goren kontrol
grubu &grencilerinin de Ingilizce basarilarmm arttig1 sdylenebilir; fakat bu artis
yazilimlar araciligiyla gerceklesen dil O6gretiminin uygulandigr deney grubundaki
dgrencilerin seviyesindeki kadar olmamustir. Deney grubu o6grencilerinin Ingilizce
akademik basar1 puan ortalamalarinin kontrol grubundaki &grencilerin puan

ortalamalarindan yiiksek olmasi, Oxford iTutor ve iTools yazilimlar1 kullanilarak
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gerceklesen Ingilizce Ogretiminin dil basarisn1 daha fazla artirdign  seklinde
yorumlanabilir. Bu ¢alismanin sonuglari Conrad (2000), Anderson ve Elloumi (2004),
Atict (2000), Aytekin (2004), Baker (2004), Burma (2008), Cab1 (2004), Cabuk ve
Erdogan (2001), Cepni, Ayvact ve Bacanak (2004), Dinger (2006), Foshay ve Bergeron
(2000), Gee (1990), Karakus ve Karakus (2008), Onay ve Yalabik (2001), Ozdil ve
Celik (2000), Varol (2001)’'un yaptiklar1 ¢alismalarin sonuglariyla paralellik

gostermektedir.

Caligmada, uygulama sonrasinda, deney grubunda bulunan 6grenciler goriigmelerden
elde edilen bulgular incelendiginde, Oxford iTutor ve iTools yazilimlari ile verilen
egitimin Ogrenci basarisi {izerinde olumlu yonde etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu
yontem, yabanci dil becerilerinin 6gretiminde, 6grencilerin basar1 diizeyini yiikseltmek
icin etkili bir yol olabilir. Bu durum, Uzunboylu (2002)’nun ¢aligmasmin sonuglariyla
uyusmaktadir. Bunun nedeni 6grencilerin bilgisayar destekli ortamda dgrencilerin derse
kars1 daha fazla olumlu tutum icerisinde olmalar1 ve daha fazla aktif hale gelmeleri
seklinde aciklanabilir. Ayni sekilde, bu caligma Giiven (2010)’in web tabanli etkinlikler
yardimyla Ingilizce 6gretimi konusunda yaptig1 calisma sonucunda dgrenci goriislerine
gore uygulamaya doniikk olumlu bilgiler elde etmesi yoniinden de benzer sonuglar
gostermektedir. Ayrica, Demirli (2002)’nin web tabanli 6gretim uygulamalarma iliskin
Ogrenci gorilislerini inceledigi ¢aligmada, uygulamalarinin Ogrenciler tarafindan
benimsendigi, etkilesimli bir ortam sunan bu tiir uygulamalarda 6grencilerin aktif bir
sekilde ogrenme siirecinde bulunduklar1 ortaya c¢ikmustir. Sahin (2005) yaptigi
calismada Ingilizce dersine karsi dgrencilerin olumlu tutumlarmin artmasinin onlarin
Ingilizce dersinde daha basarili olmalarina neden oldugunu ifade etmektedir. Mutlu ve
Er6z-Tuga (2013)’nin bilgisayar destekli dil 6gretiminin dgrenci iizerindeki etkisini
arastirdigl calismada, bu etkinliklerin 6grencilerin dil basarisina katkida bulundugu

belirtilmistir.

Bilgisayar destekli 6gretimin yabanci dil 6grenmede etkisini arastiran Shih-Jen ve Liu
(1996)’nun calismasi, eylem-arastirma deseninde, Taiwan’da gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin amaci, bilgisayar destekli bir yabanci dil etkinliginin, iletisimsel yabanci
dil 6gretiminde kullaniminin etkinligini 6l¢mektir. Bunun i¢in 6grenciler, “Sim Town”

adli bir benzesim oyununu ikili gruplar halinde oynayarak bir kent olusturmuslardir.
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Daha sonra bu kent iizerine Ingilizce sunu yapmalar1 istenmistir. Bu asamada, diger
Ogrencilerin de sunu yapana sorular yOneltmesine izin verilmistir. Arastirmaya,
Tayvan’da bir dil kursuna devam eden 45 ortaokul 6grencisi katilmistir. Veriler,
Ogretmenin donem boyunca yaptigi gozlemler ve rastgele sec¢ilmis bes Ogrenciyle
yapilan grup goriismesi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, belirgin sekilde derse
kars1 giidiilenmenin artt1g1, 6grencilerin otantik materyalle ilgilenmekten ve bu konuda
konusmaktan biiylik keyif aldiklari, dolayisiyla da iletisimsel yonteme uygun bir
yabanci dil dersi islenebildigi, isbirlikli 6grenmeye olanak tanidigi i¢in dgrencilerin
sosyal etkilesimini arttirdigi, Ogrenmede Ogretmen bagimlilifindan kurtardigi icin
Ogrenciye Ozgiiven verdigi, yaraticiliga izin verdigi ve 6gretmenin geleneksel roliinii,

rehberlik eden olarak degistirdigi saptanmustir.

Bu calismada, 6gretim elemanlar1 ile yapilan goriismeler sonucu elde edilen bulgulara
gore, Ogretim elemanlari, uygulamadaki etkinliklerin Ogrencilerin motivasyonunu
arttirdigmi, dil becerilerinin gozle goriiliir derecede gelistigini bildirmiglerdir. Buna
gore, dil Ogretiminde, yazilimlar kullanilarak gergeklestirilen bilgisayar destekli
Ingilizce &gretiminin, yabanci dil becerilerinin kazanilmasinda ve basar1 diizeylerinin
artirilmasinda 6grenci ve dgreticilere yardime1 oldugu sdylenebilir. Cilinkii, bilgisayar
destekli yabanci dil 6grenme metotlarmin kullanildigi 6grenme ortami, dgreticiye daha
zengin bir sinif ortami ve materyal cesitliligi sunmaktadwr. Ayrica, uygulamanin
Ogrenciye geleneksel yontemin kullanildigi ortamdan daha esnek ve 6grenciyi motive
edici bir 6grenme ortam1 saglamasiyla 6grenimin istenilen diizeyde gergeklesmesi daha
olasidir. Ogrencilerin farkli &grenme stillerine sahip olmasi nedeniyle, &grenme
ortamindaki ¢esitliligin saglanmasi1 algilama ve hatirlamadaki verimliligi arttiracak,
O0grenmede kalicilik saglayacaktir. Bu ilkeler, Ertimit (2013), Gomleksiz ve Elald1
(2011), Horzum (2003), Karal ve Berigel (2006), Sendag ve Giindiiz (2007)’iin

yaptiklar1 ¢aligmalarin sonuglari ile tutarlhilik géstermektedir.



6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuclar agagida maddeler halinde belirtilmistir:

1. Deney grubu dgrencilerinin Ingilizce basar1 seviyelerinin, bilgisayar destekli yabanci
dil 6grenim kullanilarak gerceklesen 6gretime katilmadan 6nceki ve katildiktan sonraki
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (7=-3,924, p=0,000, p<
0.05). Fark puanlarmnin sira toplami dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin sontest
puant lehine oldugu goriilmektedir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari

dikkate alindiginda, gdzlenen bu fark pozitif siralar yani sontest puani lehinedir.

2. Basili Ogretim materyali ile 6gretim gdren kontrol grubu &grencilerinin Ontest
puanlari ile sontest puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik vardwr (7=-2,479; p<0,05).
Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin

pozitif siralar yani son test puant lehine oldugu bulunmustur.

3. Deney ve kontrol gruplarmin sontestleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadiginin anlasilmasi i¢in yapilan testin sonucuna gore iki grubun sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulundugu saptanmstir (U=83,500,; p=0,002;
p<0,05). Bu farklilik, deney grubu lehinedir.

4. Uygulama sonrasinda, deney grubunda bulunan &grenciler ile gerceklestirilen
gorlismelerden elde edilen veriler incelendiginde, Oxford iTutor ve iTools yazilimlari
ile Ingilizce 6gretiminin 6grenci basarisi iizerinde olumlu ydnde etkisi oldugu sonucuna
ulasilmustir. Ogrencilerin, bu tiir etkinliklerin dil becerisi, bilgisayar kullanma becerisi,
kaynaklara ulasma ve bireysel calismayi 6grenme gibi erisilere ulagsmasinda katki

sagladigi goriilmiistiir.
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5. Uygulama sonrasinda, deney grubunda uygulamay: gergeklestiren Ogretim
elemanlariyla yapilan goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde, Oxford iTutor
ve iTools yazilimlar1 kullanilarak gerceklesen uygulamanin 6grenci basaris1 iizerinde
olumlu ydnde etkisi oldugu saptanmustir. Ogretim elemanlari, dgrencilerin derse
katiliminin, derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin arttigini; dolayisiyla basarilarinin da
arttigmi belirtmiglerdir. Ayn1 zamanda, uygulamada kullanilan materyallerin 6gretme

yontemlerine de katki sagladigi yoniinde goriis beyan etmiglerdir.
6.2.  Oneriler

6.2.1. Uygulayicilara Oneriler

1. Geleneksel 6gretim yontemleri ve materyallerin yabanci dil dgretiminde yetersiz
kaldig1 oldukca agiktir. Aymi sekilde, cogu Ogreticinin ders kitaplarini, 6gretimde bir
ara¢ degil bir amag¢ gibi algilamast ve Ogretimini ek materyallerle desteklememesi
Ogretimi monotonlastirmakta ve Ogrencileri basarisizliga siiriiklemektedir. Hem
Ogretimin  niteliklendirilmesi hem de derse karst 0Ogrenci motivasyonunun
arttirilmasinda yabanci dil egitimini bilgisayar kullanimiyla desteklemenin daha kaliteli

ve nitelikli bir egitim ortami1 saglayacag1 sdylenebilir.

2. Bu caligmada kullanilan yazilimlarm uygulanma alanlarmi yayginlastirmak icin
hizmet i¢i egitim etkinlikleri diizenlenmeli ve Ingilizce dgretmenleri bu uygulamalar

hakkinda uygulamali olarak diizenli araliklarla bilgilendirilmelidir.

3. Egitim fakiiltelerinde halen 6grenim gormekte olan &gretmen adaylarmmn da bu
konuda egitim almalar1 saglanmahdir. Bu egitimi saglayacak derslerin, {iniversiteler
tarafindan miifredata alinmasi, 6gretmen adaylarinin mezuniyet sonrasi gorevlerinde

yontemi uygulama kalitesini arttiracaktir.

4. Tirkiye’deki okullarin smif mevcudu bakimmdan kalabalik olmasi nedeniyle, dersler
haricinde istege bagli yabanci dil kuliiplerinin olusturulmasi ve bu kuliiplerdeki
Ogretimin gorsel-igitsel igerikli bilgisayar destekli yabanci dil 6gretim etkinlikleri ile

gerceklestirilmesi dnerilebilir.
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5. Bilgisayar destekli yabanci dil 6grenimin kullanilmasinin uygulamaya baslandigi
ortamlarda, Ogrencilerin degerlendirme kriterlerinin de giincellenmesi gerektigi

unutulmamalidir.

6. Yiksekogretim kurumlarinda daha fazla yabanci dil merkezlerinin olusturulmas: ile
birlikte yabanci dil bolimleri haricindeki bagka boliimlere de bu gibi etkinlikler

kullanilarak farkl bir dil egitimi alma firsat1 sunulabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Oneriler

1. Yontemin Tirk egitim sisteminde uygulanabilirliine iligkin veriler elde etmek
amaciyla, orgiin egitimin farkli kademelerinde, farkli siniflarda bu uygulamayi temel

alan yeni arastirmalar yapilabilir.

2. Daha genis 6rneklem ve farkli gruplar lizerinde yapilacak caligmalarla, yabanci dil
Ogretiminde bilgisayar destekli etkinliklerin akademik basariya etkisi farkl sekillerde

incelenebilir.
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EKLER

Ek-1 Ingilizce Dil Becerisini Olcmeye Yonelik Basar1 Testi

KMYO w/.../2014
PREP SCHOOL/PRETEST-POSTTEST

Name - Surname:

Number - Group:

PART I. LISTENING

Part 1. Listen to the recording and tick the correct box below pictures. You will
hear each conversation twice. (5x3=15 pts.)

Question 1: What was the weather like when the holiday began?

FEmd v g =

ffedederi?
A ] B[ ] e | |

Question 2: What did Peter buy today?

a ] 8 || c ||

Question 3: How far is it to the beach?

o O N || e
Skms 7kms > | 10 kms >
= e ‘ =

Al ] B [ | c |

Question 4: What will Tim and his dad play today

A [ s ]

Question 5: What does the woman want?

a J 15
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Part 2
You will hear Amanda talking to a friend about a birthday party. Listen and circle

the correct answer for each gap. (5x2=10pts)

1. Amanda invited a lot of people to the party but only ........ can come.
a)8 b) 11 c) 18

2. They are going to serve ...... for the main course.
a) chicken b) fish ¢) pizza

3. They will have ice cream made with ........

a) coffee b) lemons c) apples
4. Unfortunately, Amanda’s ........ is broken, so she will look for cassettes.
a) the CD player b) the cassette recorder ¢) mp3 player
5. Joancanbringa....... to play.
a) guitar b) violin ¢) drum

10
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PART II. READING

Part 1. Choose the correct answers:

Read the letter and circle the correct answer. (2pts)

Dear Sir or Madam,

| am writing to express my dissatisfaction with
the kettle | bought at your store last Saturday. It
doesn't work. When | tried to return it to the
store, the staff were incredibly rude. | no longer
want to keep the kettle and wish to return it. If
you do not give me my money back, | will be
forced to take the matter further.

Jason Streert

J. Street

What does the writer want?

a.
b. An apology
¢. A replacement

1. Read the email and choose the correct answer. (2pts)

To Matt From Amy

Subject Technologw

Hi,

My laptop’'s completely frozen and I'm in the
middle of my project right now, so | need to get
someone to take a look at it. | know the same thing
happenead to yours, but the name of the person
who sorted yours out has completely slipped my
mind. I'd appreciate it if you could give it to me,
because | really have to get on with nmy work.

Why is Amy emailing Matt?

a.

To complain about his lack of support

b. To persuade him to lend her his laptop

C.

To find out how he solved a similar problem
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Part 2. Read the article, and choose the correct answer. (8x2=16 pts.)

My Office
This is where I work. The name of my company is Marshall Publishing. I started
working here six years ago. I spend a lot of time on the phone, speaking to our clients,
especially in Japan and Saudi Arabia. It's lucky that they all speak very good English
because I don't speak Japanese or Arabic! I also do some work in the advertising
department of the company, helping to make adverts for radio stations around the world.
That's my favorite part of the job.

It's not a big office and it's not very modern either, but we really like working here.
There's only one computer and there's a lot of papers and files. It's like an office from
ten years ago really. The walls are gray, although they should be white. They are dirty
and we need to paint them again.

In my part of the office, there's me and then there are three others, Lucy, Helen and
Paul. Paul is the new one. He arrived only three months ago. He was a lawyer before,
then he decided he didn't want to be a lawyer anymore, so he changed his job
completely. 1 imagine he earns a lot less money with us! Helen arrived at Marshall
Publishing only a month or two after me. She's my best friend in the office because we
helped each other a lot when we were both new. Lucy is the grandmother of the office.
She started working here almost twelve years ago, when the company started. She's a
grandmother in real life too: she has 6 grandchildren!

The manager of the office is Liam. He's 39 years old and worked for a large group of
publishers in London before taking this job. I think at the beginning, he felt a little
strange, like an outsider. Now, he's one of the family.

1. The writer works in the office ...

a. for a short time
b. for six years
c. for about a year

2.The best thing of the writer’s job is ..

a. talking to foreign people
b. helping to advertise
c. speaking English well

3. The writer’s office is ...

a. is not big and also not modern
b. too small and not modern
c. so big but not modern

4. The reason why Paul changed his job is that ...
a. he likes working in this office

b. his salary was not enough for him

c. he does not want to be a lawyer



5. Helen is ...
a. shy

b. Helpful
c. busy

6. Lucy is the grandmother of the office because ...
a. She has grandchildren

b. She is the oldest person in the office

c. She started to work there twelve years ago

7. Before working in this office, Liam ...
a. was a businessman

b. was retired

c. was unemployed

8. According to the passage, the writer...
a. likes all people in the office

b. likes some of the people in the office
c. he likes only one person in the office

95
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PART III. WRITING

Writing Part 1
You have 20 minutes to write an e-mail. Write 80 — 130 words.

You recently travelled by Delta Airlines. When you arrived at your destination, your wallet
was missing. Read the e-mail from John Hofstatder, Delta Airlines manager. Then write an e-
mail to Mr. Hofstatder, including the three notes you have made.

From: John Hofstatder To: John Hofstatder
Subject: Lost property Subject: Re: Lost property

Dear Customer,

It came to our attention that you lost your wallet while
onboard one of our planes. We will do our best to return
it to you as soon as possible. To help us do it, could you
please answer the following questions:

What was the date and number of your flight?

Write the date and number.

Describe your wallet and everything in it.

Describe.

When did you last see your wallet and where do you
think you could leave it?

Say when and where.

Kind regards,
John Hofstatder

15




97

Writing Part 2

Choose one of the topics below. You have 25 minutes to write an essay. (100-160 words)

*1* Topic option: You have been talking about uniforms in your English class. Write an essay
on the topic: Should all the high schools students wear uniforms?

#2™ Topic option: You have been talking about exams in your English class. Write an essay on
the topic: Should the exams be obligatory or optional?

1"Topic:

2"'Topic:

15
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SPEAKING PART

Part 1. Ask 5 questions for each student (5 pts.)

1. Can you introduce yourself and one of your best friends?

2. Do you have breakfast in the morning? What do you have?

3. What do you do on a typical Monday morning?

4. Can you say two things you can do well, and two things you can't.

5. What is your favourite time of the day? Why?

6. When was the last time you watched a really good film? What was it?

7. What do you do after school?

8. What do you do to improve your English?

9. Can you describe your personality?

10. What are your plans for your next holiday?

11. Talk about what do you do for sports and exercise?

12. Do you like the weather today? What was the weather like yesterday?

13. Do you like reading? What kind of books do you read?

14. What is your dream job? Why?

15. Have you ever been to a foreign country? If not, which one would you like to go to?
16. Compare between two cities in Turkey?

17. Describe your house?

18. Why do you use the internet and how often do you use it?

19. What’s your favourite type of food? And what’s your least favourite type of food?
20. Describe someone in your family?

Part 2. (10pts)

> You are planning a birthday party to your friend next week. Leave him a
message talking about the following (you have 40 seconds):
e Invite your friend and ask him\her if they are free next week.

e Tell him\her where the party is going to be.
e Suggest what kind of food to prepare.

e Suggest kinds of activities you will have.
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Part 3. (10pts)

> You have 40 seconds for this Question. Read a student’s message and then
reply to it.

Hi,

I graduated from university last year and I am looking for a job but I couldn’t
find anything! I studied Civil Aviation Management at Istanbul University. I
really need your help and advice about the best places to work around Turkey.
Where should I look for a job? Also, what kind of companies should I apply for?
How can I get training programs? Should I look on the Web?

Thanks

Now you have One Minute to answer:

What is the problem?

Give your friend advice on what to do.

Suggest places he can get training or find a job.
Invite your friend to talk to you by phone or meet in a place to talk about his

problem.

25




KMYO wod.../2014
PREP SCHOOL/PRETEST - POSTTEST
Student’s Name-Surname: Group:
SPEAKING SCORING RUBRIC
Category 5-4 pts 4-3 pts 3-2 pts 2-1 pts Score
(25pts)
An expected A lower level Grammatical Grammatical
level of grammar used to | errors led to errors severely
Grammar | grammar used communicate with | many minor hampered
to communicate | some minor difficulties or communicatio
effectively. difficulties. one major n.
breakdown in
communication.
Expected A lower level Some Communicatio
vocabulary vocabulary used difficulties arose | n was severely
studied in class | to express ideas due to limited hampered due
Vocabulary | was used to with some minor | vocabulary to lack of
express ideas mistakes. and/or bad vocabulary.
eloquently. diction.
Student Student expressed | Student had Student had
expressed ideas/answered some difficulty | severe
ideas/opinions questions with expressing difficulty
Fluency | fluently, minor difficulties, | ideas/answering | expressing
speaking for a speaking in questions. There | ideas/answerin
prolonged simple sentences | may have beena | g questions.
period of time with some breaks | few long pauses. There may
without breaks. | in between them have been a
lot of long
pauses.
Student Student gave a Student didn’t Student was
answered the general answer pay attention to | not able to
given questions | for the each details while stick to the
appropriately, question part with | answering the content.
Content | paying attention | a few details. questions.
to details.
Pronunciation No serious Some Pronunciation,
was clear and problems arose, communication | and/or
inflection and but better problems arose | expression
Pronunciat | expressions pronunciation, due to unclear severely
ion were used to and/or non-verbal | pronunciation confused
enhance communication and/or communicatio
communication. | could have made | expression. n.
communication
more efficient.
Total
Instructor: Signature:
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Ek-2 Ogrenci Goriisme Formu

OGRENCi GORUSME FORMU
Arastirma Sorusu:

Ingilizce gretiminde Oxford iTutor ve iTools yazilimlart kullamimimin hazirlik sinmfi
ogrencilerinin akademik basarisi iizerindeki etkisi ve bu araclara iligkin ogrenci
goritisleri nedir?

Okul: Kapadokya Meslek Yiiksekokulu  Tarih/Saat (Baslangi¢/Bitis): ...............

Giris

Merhaba, adim Giines Korkmaz ve Kapadokya Meslek Yiiksekokulu'nda Ingilizce
okutmani olarak gdrev yapmaktayim. Ingilizce dgretiminde Oxford iTutor ve iTools
yazilimlar1 kullaniminin hazirlik smifi 6grencilerinin akademik basaris1 lizerindeki
etkisi ve bu araclara iligkin 6grenci ve dgretim elemani goriislerini arastiran bir ¢alisma
yapmaktayim. Sizin de bu konu hakkindaki goriislerinizi almak istiyorum. Bu
arastirmada ortaya ¢ikacak sonuclarin, bundan sonra bu tiir derslerde yapilacak
etkinliklerin niteliginin arttirilmasma yardimci olacagini iimit ediyorum.

* Bana goriisme silirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri aragtrmacmin
disinda kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica, arastrma sonuglarini yazarken,
goriistiigiim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim.

* Baglamadan once, bu soylediklerimle ilgili sormak istediginiz bir diisiince ya da bir
soru var mi1?

* Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bir sakincas1 var nmi?

* Bu goriismenin yaklagik 15-20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz
sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorular

1. Bu donem Ingilizce derslerinde kullanilan iTutor ve iTools yazilimlari ile
gerceklestirilen 6gretimin verimliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”

2. Bu dénem Ingilizce derslerinde kullanilan iTutor ve iTools yazilimlarmin
Ingilizce kelime diizeyine sagladig1 katki hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”

3. Bu donem Ingilizce derslerinde kullanilan Oxford iTutor ve iTools
yazilimlarmin Ingilizce dinleme ve konusma becerileri {izerindeki etkililigi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”’

4. Bu donem Ingilizce derslerinde kullanilan Oxford iTutor ve iTools

yazilimlarmin ingilizce okuma ve yazma becerisi iizerindeki etkililigi hakkinda

ne distintiyorsunuz?”

Bu donem derslerde kullanilan yazilimlar hakkinda ne diistiniiyorsunuz?”

Derslerinin daha verimli olabilmesi i¢in dnerileriniz nelerdir?

SA

Tesekkiirler...
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Ek-3 Ogretim Elemam Goriisme Formu
OGRETIM ELEMANI GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu:

Ingilizce gretiminde Oxford iTutor ve iTools yazilimlart kullamimimin hazirlik sinmfi
ogrencilerinin akademik basarisi iizerindeki etkisi ve bu araglara iliskin ogretim
elemant goriigleri nedir?

Okul: Kapadokya Meslek Yiiksekokulu  Tarih/Saat (Baslangi¢/Bitis): ...............

Giris

Merhaba, adim Giines Korkmaz ve Kapadokya Meslek Yiiksekokulu'nda Ingilizce
okutmani olarak gorev yapmaktayim. Ingilizce dgretiminde Oxford iTutor ve iTools
yazilimlar1 kullaniminin hazirlik smifi 6grencilerinin akademik basaris1 lizerindeki
etkisi ve bu araclara iliskin 6grenci ve dgretim eleman1 goriislerini arastiran bir ¢alisma
yapmaktayim. Sizin de bu konu hakkindaki goriislerinizi almak istiyorum. Bu
arastirmada ortaya ¢ikacak sonuclarin, bundan sonra bu tiir derslerde yapilacak
etkinliklerin niteliginin arttirilmasma yardimci olacagini iimit ediyorum.

* Bana goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizlidir. Bu bilgileri arasgtrmacmin
disinda kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica, arastrma sonuglarini yazarken,
goriistiigiim bireylerin isimlerini kesinlikle rapora yansitmayacagim.

* Baglamadan once, bu soylediklerimle ilgili sormak istediginiz bir diisiince ya da bir
soru var mi1?

* Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bir sakincas1 var nmi?

* Bu goriismenin yaklagik 15-20 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz
sorulara baslamak istiyorum.

Goriisme Sorular

7. Bu donem Ingilizce derslerinde kullanilan iTutor ve iTools yazilimlar1 ile
gerceklestirilen 6gretimin verimliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”

8. Bu dénem Ingilizce derslerinde kullanilan iTutor ve iTools yazilimlarmnin
Ingilizce kelime diizeyine sagladig1 katki hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”

9. Bu donem Ingilizce derslerinde kullanilan Oxford iTutor ve iTools
yazilimlarmin Ingilizce dinleme ve konusma becerileri {izerindeki etkililigi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”’

10. Bu dénem ingilizce derslerinde kullanilan Oxford iTutor ve iTools
yazilimlarmin ingilizce okuma ve yazma becerisi iizerindeki etkililigi hakkinda
ne disiintiyorsunuz?”

11. Bu dénem derslerde kullanilan yazilimlar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”

12. Derslerinin daha verimli olabilmesi i¢in dnerileriniz nelerdir?

Tesekkiirler...
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Ek-4 Resmi izin Yazis1

Yo
W

ILKE EGITIM VE SAGLIK VAKFI

KAPADOKYA MESLEK YUKSEKOKULU

Sayr  : 14/01-0462 20.02.2014
Konu : Tez Cahsmasi

i
ERCIYES UNIVERSITESI EGITIM BILIMLER] ENTITUSU MUDURLUGUNE

Yiiksekokulumuz Yabanci Diller Birimi Koordinatérll Sn. Giines Korkmuz"in Erciyes
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programlan ve
Ogretim Bilim Duli Yiiksek Lisans Programi @rencisi olarak yiiksekokulumuzda Ingilizce
editim alan hazithk programlan dgrencileriyle gergeklestirmek istedigi “Yabanc Dil
Ogrenme-Ogretme Siireclerinde Kullamilan Bilgisayar ve internet Destekli Etkinliklerin
Yiiksekokul Ogrencilerinin Akademik Basarisma Etkisi” baghkl yiiksek lisans tez
cahismasin ¢alisma sonuglarmdan yiiksekokulumuz midirligiini haberdar etmesi garuyla

okulumuzda yiirtitmesi miimkiin olacaktir.
Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

F. Fiisun Hepding

Yiiksekokul Miidiir Yardimeisi

Kapadokya Yerleskesi: Mustafapaga Urgiip 50420 / NEVSEHIR Tel: 0384 353 50 09 (Pbx) » Faks: 0384 35351 25
Istanbul Yerleskesi; Sabiha Gakgen Uluslararas: Havaalani C - Blok Pendik 34912 / ISTANBUL Tel: 0216 588 00 10 (Pbx) » Faks: 0216 588 00 12
www.kapadokya.edutr /! p "’ edu.tr
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Ek-5 Oxford NEF iTutor Yazihhmu Gorselleri

GET STARTED (7)

SOUNDS CHART ()

MOBILE LEARNING  (¥)

ENGLISH FILE PRE-INTERMEDIATE ITUTOR

ion to English File Pre-intermediate Student's Book

Revise > Review > Improve ...
with i Tutor

(%)

ENGLISH FILE PRE-INTERMEDIATE ITUTOR

FILE7
FILE 8
FILE 9
FILE 10
FILE 11

FILE12

GET STARTED

SOUNDS CHART

MOBILE LEARNING ()

READING
Would you know what to do?

GRAMMAR
if + past, would + infinitive
(second conditional)

VOCABULARY ALL AUDIO

animals AL

S
Ny

PRONUNCIATION
word stress



105

ENGLISH FILE PRE-INTERMEDIATE ITUTOR

File 9A = READING

Reading (D Exercise @ (!} 1) l

Would you know what to do?

We all love seeing animals on TV and in zoos. But some animals
can be dangerous. If you met one inreal life, would you know the
right thing to do? Read about some common and some less
common situations. Would you know what to do?

FILE9 In the city =
1 What would you do...
..if a large aggressive dog ran towards you?
FILE 11 a |would shout ‘down’ a_t it several times.
b 1would put my hands in my pockets and walk slowly backwards.
FILE 12 ¢ Iwould keep completely still and look atit in its eyes.

FILE 10

2 What would you do...
-.if you were driving and a bee flew into the car?
a |would open all the windows and wait for it to fly out.
b 1would try to kill it with a map or a newspaper.
GET STARTED '_ ¢ Iwould wave my hand to make it go out.

SoUNpS L g

MODBILE LEARNING

ENGLISH FILE PRE-INTERMEDIATE iTUTOR

File 9PE > VIDED 1

Videc @ Exercise @

Chaose True or False.

1 Rob has just done an nterview.

®) True ) False

2 Heisina hurry.

(@) True { ) False
3 He has another interview in Manhattan. wilp I 0:06/1:31
) Tiue @) False
FILE 9 T 4  He has another coffee.
(@) Trie ) False

FILE 10
FILE11 5 Ba_r_bara pkones Rob. N
) True (®) False

FILE1Z

6 The restaurant s hnoked for 7 o'rlock.

() True (@) False

GET STARTED

SOUNDS CHART
Score:

MOBILE LEARNING - (x)
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ENGLISH FILE PRE-INTERMEDIATE iTUTOR

File 12RC > DICTATION

FILE9

FILE 10
FILE11l
FILE12

GET STARTED

SOUNDS CHART

MOBILE LEARNING

Exercise ®
Listen and type the sentences.

L S s s

Score: 0/81
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Books | 1@ ATIVE Ask maa cuestion

[y * F mother How many hrothers
[+] # e? and sisters / you have? |

like to
time?

How often / you

English Fie third edition Pre Intermediate |
gotothecinema? |

Studentz Dook

o g |

English File third edifion Pre Intermediate || =(ff Music / How / you come ta
Workhook e? class?

What / you usually

our town !
i have for breakfast? !

= be / Where / your keskeet the pictures
e % like? (Ve and describe the

T differences between
i : ben / What / you do #c Telen
%ﬂ:& ;";;d ARl ke hglish? in Lhe eveihss

EIVIN0ETY

TV likein  How many languages /
ntry? you speak?

ortor Where / you work

RS g |

you do? or study?
btonwith  Who /you look likein |
= family? your family? :
E / your What time /
1 he have? this class finish?
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