T.C.

ERCIYES UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
TURKCE EGITiMi ANABILIM DALI
TURKCE EGITIiMIi BiLiM DALI

TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK OGRENEN
OGRENCILERIN ANLAMA ve ANLATMA BECERILERINE
ILISKIN STRATEJILER

Hazirlayan

EMRE YAZICI

Danmisman

DOC. DR. ADNAN KARADUZ

ARALIK 2014
KAYSERI




Dog. Dr. Adnan KARADUZ damsmanhginda Emre YAZICI tarafindan hazirlanan
“Tiirk¢eyi Yabanct Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Anlama ve Anlatma Becerilerine
[liskin Stratejiler” adli bu galisma jiirimiz tarafindan Erciyes Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dahnda yiiksek lisans tezi olarak

kabul edilmistir.

L 067.0(...2014

JURI:

DamsmaM NM%&% @ WATAA

Uye

Uye

ONAY:

Bu tezin kabulii Enstitii Yonetim Kurulunun .05/01/20/B tarih ve .....0%...... sayili

karari ile onaylanmigtir.




ONSOZ
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OZET

TURKCEYi YABANCI DiL OLARAK OGRENEN OGRENCILERIN
ANLAMA ve ANLATMA BECERISINE ILISKIN STRATEJILER

Emre YAZICI

Bu arastirma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerini  Ogrencilerin ~ gorlisleri  dogrultusunda  incelemek  amaciyla

gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi B2 seviye Hazirlik
Sinifi 6grencileri ve Yildiz Teknik Universitesi TOMER B2 seviyesi dgrencileri
olusturmaktadir. Ayrica bu ogrencilerin derslerine giren okutmanlar da arastirma

kapsamina alinmistir.

Verilerin toplanmasi sirasinda Ogrenciler diizenli olarak gozlemlenmis, dokiiman
incelemesi yapilmig ve bu verilerin 1s1ginda Ogrencilerle odak grup goriismesi
gerceklestirilmistir.  Toplanan  verilerin  ¢éziimlenmesi icin  igerik  analizi

gerceklestirilmistir.

Elde edilen verilere gore, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin strateji
kullanildiginda daha verimli bir 6grenme gerceklestirdigi diisiincesine varilmis,
ogrencilerin de 6grenme stratejilerinden en ¢ok yineleme ve anlamlandirma stratejilerini
benimsedikleri tespit edilmistir. Okutmanlarla gerceklestirilen goriismeler neticesinde de
ogrencilerde duyussal stratejilerin ileri diizeyde olmasi durumunda 6grenmenin daha

kolay gerceklestigi diisiincesine varilmistir.

Bu sonuglara gore, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6grenme slirecine
ilk bagladiklarinda stratejilerle tanistirilmasi, 6grenme stratejilerini diizenli ve bilingli
olarak kullandiklarinda 6grenmenin daha verimli gergeklestirildigi ve O6grenmenin

kaliciliginin artirildig: 6nerileri gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Strateji, Ogrenme, Tiirkge, Ogrenme Stratejisi, Dil Ogrenme

Stratejisi, Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenme



ABSTRACT

STRATEGIES ABOUT STUDENTS WHO LEARN TURKISH AS A FOREIGN
LANGUAGE WHOSE COMPREHENSION AND RECITATION SKILLS

Emre YAZICI
This study is implemented in order to investigate students who learn Turkish as a foreign

language and which learning strategies they use in line with their notions.

Sample of this investigation consist of “Istanbul Sabahattin Zaim University B2 level
Prepatory Class Students” and “Yildiz Teknik University TOMER B2 level Students”.
Besides lecturers who attend these students lessons are used for this investigation.

Students have been regularly observed during gathering data. Documant examination has
been made and as a result of this examination, a focus group meeting has been
implemented. Content analysis is performed in order to be solved gathering data.

According to the results, it has been seen that when students who learn Turkish as a
foreign language use a learning strategy, they perform more efficient learning than the
others. Additionally, it has been detected that students have chosen repetition and
interpretation learning strategies as the most interiorized learning strategies. Morever it
is decided that results of meeting which is obtained from lecturers meeting have indicated

that students who have high level audation strategies learn easier than the others.
According to these results, these can mention the following as:

Strategies should be shown to students who start learning Turkish as a foreign language.
Also, it has been developed that learning is more efficient and more permanent when

learning strategies have been used regularly and counciously.

Keywords: Strategy, Learning, Turkish, Learning Strategies, Language Learning
Strategies, Learning Turkish as a Foregin Language



o ICINDEKILER
BOLUME- L 1
Lo GIRIS st 1
1.1, BEItim- OFIEtM ovovovrivevirceeiiieieicieisse ettt 1
1.2, Yabanci Dilin ONeMi........ccovireuiiriieiiireieiieieisseie et 2
1.3, TUIKCENIin OneMi.......ccieiiieieeeceie sttt 2
1.4.  Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve Tarihi ..........ccoovveviicerriercrecnennen. 3

1.4.1. Tirkiye Cumhuriyeti Resmi Kurumlar1 Tarafindan Ydiriitilen Yabancilara

Tiirkge OFretim FAaliyetleri........ccvcuevirivereceeiicieieeeies ettt 4

1.4.2.  Sivil Toplum Kuruluslar: Tarafindan Yiiriitiilen Yabancilara Tiirkce Ogretim

e LT =] 1= o SRS SS USROS 5
1.5, Arastirma SOTUIATT ....cevviiiiiiiiie it 6
151, Alt Arastirma SOTUIATT ....ccvviiiiiiiiiiic e 6
1.6,  Arastirmanin AIMACI ........cceeiiuurreeiiiiieeeesirreeeeasireeeeesteeeeesssreeesasssaeeessnsseeeesansnseens 7
1.7.  Arastirmanin ONEM ..........cceueueueueveeeieieteeeeeeetesetete et se st esesesesesesesesesesesesesesees 7
2702 5101 o | OO 8
2. LITERATUR ARASTIRMASI ....cocoiuiuiieeieeeeecteteeeteeeeeteaeeeeeeesesesesesesesesesesesesesesesens 8
12700 5101 00 1 (5O 14
3. OGRENME STRATEJILERI ....ccovviiiiiiiiiicieieeseessiessssesse 14
0t Y I 101121 ) PP 14
3.2.  Ogrenme Stratejilerinin OZellIKIEri .........ccccevvveiviviviiiiicreieeieeeee s 15
3.3, ONEMI 1ottt ettt 16
3.4. Dil Ogrenme Stratejilerine Yon Veren Ogrenme Kuramlart ..............ccccevvee... 16
3.4.1.  Ogrenmenin Biligsel MOAEIIETi.......c.c.cveviiiviiiiereiireieicee s 17
3.4.1.1.  Bilgi Stireci KUrami ........ccceiiiiiiiiiiciiiiee s 18
3.4.1.2.  Sema KUIamMI......ccoviiiiiiiiiie et 19

3.4.1.3.  YapilandirmactliK........ccccoviiiiiiiiii 20



Vi

3.4.2. Ogrenmenin Sosyal ya da Sosyal- Bilissel Modelleri ...........cccoevvevrvrrerennnns 21
3.4.21.  Albert Bandura’ nin Sosyal- Biligsel Kurami .........cccccociiiiiiiiiiiiinicnnns 23
3.4.2.2.  Oz- Diizenleyici Ogrenme KUrami .........c.coceeveuivererersnceessssesesesnenans 28
3.4.2.3. Vygotsky’ nin Sosyal- Bilissel Ogrenme Kurami..............cococovvrvevevennnne. 29
3.5.  Ogrenme Stratejileri Se¢imini Etkileyen Faktorler ...........cocovvevevevrervrverennann, 31
3.6.  Ogrenme Stratejilerinin EtKINIZi .......ccovveveveveverieiieeiiiiseeeeeee e, 32
3.7.  Ogrenme Stratejileri EEIMI .......oovvviverireriiireiisceeeeee s 32
BOLUM = IV . 35
4. DIL OGRENME STRATEJILERI ....o.ovviiiiiiiiieieciecscseeeeseeee 35
4.1. Dil Ogrenme Stratejilerinin S1flandirtlmast ........c..oceveveverinceeiiererecesnenans 38
4.1.1.Naiman ve Arkadaslarimin Siniflandirmast........c.ccooeveieiiiiininiiin e 38
4.1.2. Rubin’in SIiflandirmast.........c.ccceioiiieiiiiiiieeeese e 40
Rubin’in Biligsel Ogrenme Stratejileri (Cognitive Learning Strategies) .................... 42
4.1.3.0’Malley ve Chamot’un Siniflandirmasi..........cccccevvveriiiiiiniiiiic e 43
4.1.4.Wong-Fillmore’un Stniflandirmast...........coooviiiiiiiiiienec e 47
4.1.5. Oxford’un Siflandirmast .........ccceeieiiiiiiieie e 49
4.1.5.1. Dogrudan Ogrenme Stratefileri........cccoririiiireriieriiireieeeeieesseessenns 50
4.1.5.2. Dolayli Ogrenme Stratejileri..........couirivirerririrerireriieresesesssesessssesesssesesesns 51
4.1.6. Weinstein ve Mayer’in Siiflandirmast ..........ccccoeviiiiiniiiiciiiieee 53
4.1.6.1. Yineleme Stratefileri.........cccoovieiiiiiiieie e 55
4.16.1.1. Metinde Yazilarin AItInt CiZme ........cccoeveeiiieeiiiesiieee e 56
4.1.6.1.2.  Ayni Sozciiklerle Not AImMa ......c.cccoeiiiiiiiiniiie e 56
4.1.6.1.3.  Degistirmeden Yazma ..........cccociiiiiiiiiiiiiiniiiiieseeie e 57
4.1.6.2.  Anlamlandirma Stratejileri........cocuririirreriiiiiiineseeeee s 57
4.1.6.2.1.  Zihinsel Imge OIUStUIMA.........c.oiveveriiicecieieieeeee e 57

4.1.6.2.2. Cumlede KUllanma........ooooeeeeoieee et e s 58



vii

4.1.6.2.3. BeNZEM YaPMA ....ooviiiriiiiiieiieiieieee et 58
4.1.6.24. Ozet CIKATMA......ccoevevreeceeeeieeeeeeeete e esesee e eneete et es st ssenseaeeesns 58
4.1.6.25.  NOUAIMAE ..ot 58
4.1.6.3.  Orgiitleme Stratefileri.........cocovrvrvirreeriririesisesiesetsseee e, 59
4.1.6.3.1.  Ana Hatlar1 CIKarma ...........ccccoveiiiiiiiiie e 60
4.1.6.3.2.  Bilgi Haritast Olusturma ...........ccccocueiiiiiiiienniien e 62
4.1.6.3.2. CIZeIGRIESHIMNE ... 65
4.1.6.3.3. Kavram Haritas1 ......ccocceeiiiiiiieiiiiieesie e 66
4.1.6.3.4.  Zihin Haritast.....ccoooiiiiieiiiiiie e 68
4.1.6.3.5. Bilgiler Arasinda Iliski KUIMa.........ccccooveueveeiircceeeeeeeeee e 72
4.1.6.4.  Anlamay Izleme Stratefileri........c..ccceovvieiriiireriiiiiiceeece e 73
4.1.6.4.1.  Sorunlar1 Belirleme ve Tanimlama ............cccooeeiiiiinniiiiienieee e 74
4.1.6.4.2.  Dikkatini Toplama ve Tepkilerini Yonlendirme ............cccoovvvvvrvennnnne 75
4.1.6.43. Kendini Pekistirme ve Degerlendirme ............ccooeviviiiiciiiiiinieseenne 75
4.1.6.4.4. Hatalarmi Diizeltme ve COziim Uretme ..........ccccvueueeeeeeceeeeeereeeeceeeeeenns 75
4.1.6.5. Duyugsal Strateiler .........cooiiiiiiiiiiiieiice e 75
4.1.6.5.1.  Dikkat YoZunlagtirma ........cccccoevviiiiiiiiiiiiiise e 76
4.1.6.5.2. Olumlu Tutum GeliStIME .....vvveiivieiiiie e 76
4.1.6.5.3. GUAUIENME .....ooiiiiiiiiiiieiee e 77
4.1.6.5.4. Kaygiyr Azaltma (Gliven Saglama) .........cccoovvviiiiiiiiiiiiiiiicieee 77
4.2. Dil Ogrenme Stratejileri EGItMI ........ccvvveveviviiiicreieeresereissesesessesssssesseaas 77
BOLUM- V ..ottt 81
B, YONTEM.....coomiiiiiiiiieciici st 81
5.1, Arastirmanin DESENT.......cuiiiiiiiiiiiiiiiie e 81
5.2, CaliSma GIUDU......coiiiiiiiiie it aeeaneas 82

5.2, ATASHITNA STICCT . veevieiuiiiiieiiiiesiie sttt sttt sra e be e reeebeesneesnbeesreas 83



viii

5.3, Aragtirma TeKNiGi.....ccovviviiiiiiiiiiic e 84
5.3.1.  Kisisel Bilgiler BOIGMI ......ccviiiiiiiiiiiieicceccc e 84
5.4, VErilerin ANGHZI.......cccoooiviiiiiiiiice e 85
BOLUM- V..ot 86
6. BULGULAR VE YORUM ..o 86
6.1. Ogrenicilerle Goriisme Sonucu Elde Edilen Veriler ve Yorumlamasi ................ 86
6.2. Ogrencileri Gozlemleme Sonucu Elde Edilen Veriler ve Yorumlamast.......... 97
6.3. Dokiiman Inceleme Sonucu Elde Edilen VEriler............ccoocvirinriniennnnne. 100
6.4. OFreticilerin GOITSIET ......cvvviveviieeriiseeeiereiee e 106
BOLUM- VI .ot 108
7. TARTISMA Ve SONUQC ....cutiiiieiiieiie sttt 108
% O 3y 5 ) o : PSR O PR 108
720 SOMUG ..ttt ettt ettt ettt et e ab e e ke e e ab e e be e eab e e be e e nbeenbeeanbeesbeeenbeeas 111
KAYNAKGA. ... s 116



TABLOLAR LIiSTESI
Tablo 1: Odak Grup Gorlismesi Kisi Bil@ileri.......ooooviiiiiiiiiiiiiiie e 84
Tablo 2: Gozlem Kigi Bil@Ileri......c.ccouviiiiiiiiiiiiiciici e 84
Tablo 3: Ogretici Kisi BilIleri ........ccccoceviieiveiieiiiieeieicie e, 84
Tablo 4: Tema ve Kod Tanim TablosSu ..........cccooiiiiiiiiiiiciiee e 86
Tablo 5: Tema ve Kod Analiz TabloSu..........cccociiiiiiiiiiii e 87

Tablo 6: Yapilandirilmis GOzlem FOrMU........c.cooviiiiiiiiiiicicee e 97



SEKILLER LiSTESI
Sekil 1: OFrenme KUramlar.........cccueueucueereeeeeeeeeeeeeseeeeeseeeseeeseesssesesesesssesesssesssesesesesens 17
Sekil 2. Sema KUTami .........ccooiiiiiiiiiii e 20
Sekil 3. Model Alma ile Ogrenmenin ASamalart .............c.ccoeevevrvevecrereeereeeneeeesesecenen, 23
Sekil 4. Karsilikli BelirleYiCiliK TIKESi ....uoverirerererereececreeceeeeereeeeeesesesee e 27
Sekil 5:Naiman, Frohlich, Todesco, ve Stern’in Ogrenme Stratejileri Siniflandirmasi
(O’Malley ve Chamot 1990’dan aktaran Higyillmaz 2006)............ccccecvriveiiniciincnennnn 39
Sekil 6:Rubin’in Bilissel Ogrenme Stratejileri (Cognitive Learning Strategies) ........... 41
Sekil 7:0°Malley ve Arkadaslarinin Ogrenme Stratejileri Siniflandirmast.................... 44
Sekil 8:0°Malley ve Arkadaslarmin Ust-Bilissel Ogrenme Stratejileri ...........ccovevene. 45
Sekil 9:0’Malley ve Arkadaslarmin Bilissel Ogrenme Stratejileri Siniflandirmasi
(Higy1Imaz 2000) .....c..eoeiiiieiieiiiie ettt 46
Sekil 10:0°Malley ve Arkadaslarinin Sosyal Aktarim ya da Sosyal / Duygusal Stratejileri
(HiGY1ImMAZ 20060) ....cvveiiieiiiieiee ettt r e n e 47
Sekil 11:Wong-Fillmore un Ogrenme Stratejileri Smiflandirmasi ...........cceveveeverecenne. 48
Sekil 12: Oxford’un Dil Ogrenme Stratejileri ........cocceovvrvreverirerirererieeeseeeeesee s 49
Sekil 13: Oxford’un Dogrudan Ogrenme Stratejileri..........ccoeervvriverrirererieresiereseseennns 50
Sekil 14: Oxford’un Dolaylt Ogrenme Stratejileri ..........ooevvierriiveriirereressieeeeseenns 51
Sekil 15: Oxford’un Dogrudan Ogrenme Stratejileri .........ccoeevrvvirerererierirererereneeennn, 52
Sekil 16: Oxford’un Dolaylt Ogrenme Stratejileri ...........oocoeeverrrreirerereiereererereseeenn, 53
Sekil 17: Weinstein&Mayer’inOgrenme Stratejilerinin Smiflandirmast ....................... 54
Sekil 18:Weinstein&Mayer’inYineleme Stratejileri ........cccovvviiiiiiiiiiciincie 55
Sekil 19:Weinstein&Mayer’in Anlamlandirma Stratejileri..........cccoooeviiiiiiniiicnnnnn 57
Sekil 20: Weinstein&Mayer’in Orgiitleme Stratejileri..........cc.covvirirerereireierererereeennnn, 60
Sekil 21: Weinstein&Mayer’in Ana Hatlar1 Cikarma Ornegi (Akdeniz 2007)............... 61
Sekil 22:Weinstein&Mayer’in Bilgi Haritasinin Bilgi Haritas1 (Akdeniz 2007) ........... 63
Sekil 23: Bilgi Haritas1 Cesitleri Orneklendirmesi (Akdeniz 2007).........c.ccoeeveveverennne. 64
Sekil 24: Yumurtanin Serlivenini Anlatan Bilgi Haritas1 (Akdeniz 2007)..................... 64
Sekil 25: Adres Tarifinde Kullanilabilecek Bir Bilgi Haritas1 (Akdeniz 2007) ............. 65
Sekil 26:CizelgeleStirme OrNEFi........ccvevvreueievieeceieeieeeeee e, 66
Sekil 27: Kavram Haritas1 Su Ornegi (Akdeniz 2007)........cccevevevevceereeeeeeesceeieereeennnn, 67
Sekil 28: Zihin Haritas1 Olusturma Asamalari (Aydemir 2007) ......ccccoovviveninrrinennnnnn. 69

Sekil 29: Aile Iliskisini Gosteren Zihin Haritas1 (Aydemir 2007) .......ccccovvevererrrencnnne. 71



Xi

Sekil 30: Kisinin Onceliklerini ve Ozelliklerini Gosteren Zihin Haritast ...................... 72
Sekil 31: Bilgiler Arasinda Iliski Kurma Ornegi SN1K EtKinligi ....c.coooovvvvererererererennen. 73
Sekil 32:Weinstein&Mayer’in Anlamay1 {zleme Stratejileri .......coovvvrveverereereererererennns 74
Sekil 33:Weinstein&Mayer’inDuyussal Stratejileri.........cccovveiiiiiiiiiiicniec 76
Sekil 34: Kodlarin Kullanim Oranlart ..o 87
Sekil 35: Yineleme Stratejisinin Ogrenciler Tarafindan Kullanim Orant ...................... 89
Sekil 36: Anlamlandirma Stratejilerini Ogrencilerin Kullanim Oranlari ............cc.......... 92
Sekil 37: Orgiitleme Stratejilerini Ogrencilerin Kullanim Oranlart .........ccccccvvvveveveneeee. 94
Sekil 38: Ogrencilerin Anlamayi izleme Stratejilerini Kullanim Oranlart..................... 96

Sekil 39: Yapilandirilmis Gozlem Formu Grafigi........ccooveviieiiieiiniiiienic e 98



KISALTMALAR

v.b. : Ve benzeri

LYS : Lisans Yerlestirme Sinavi

SPSS : Statistical Package for Social Sciences

A.S.N.A. : Ayni sozciiklerle not alma stratejisi
M.Y.A.C. : Metinde yazilarin altin1 ¢izme stratejisi
D.Y. : Degistirmeden yazma stratejisi

N.A. : Not alma stratejisi

Z.1.0. : Zihinsel imge olusturma stratejisi

C.K. : Ciimlede kullanma stratejisi

0.C. : Ozet ¢ikarma stratejisi

B.Y. : Benzetim yapma stratejisi

A.H.C. : Ana hatlar1 ¢ikarma stratejisi

(B.K.Z.)H. : Bilgi, Kavram ve Zihinsel harita olusturma stratejileri
S.B.T. : Sorunlari belirleme ve tanimlama

D.T.T.Y. : Dikkatini toplama ve tepkilerini yonlendirme
K.P.D. : Kendini pekistirme ve degerlendirme

H.D.C.U. : Hatalarim diizeltme ve ¢ziim iiretme

xii



BOLUM- |
1. GIRIS
1.1.Egitim- Ogretim
Egitim, ylizyillar 6ncesinden gliniimiize, degiserek ve geliserek gelen bir siirece sahiptir.
Egitimin tek bir hedefi vardir: ‘‘Egitim isinin sonunda, insanlara yeni davranislar

kazandirmak.”” Davranis degistirme isinin hangi yollarla ve nasil gergeklesecegi sorusu

ise bizi dogrudan dogruya 6grenme isine ve 6gretme siirecine gotiiriir (Fidan 1996).

Icinde bulundugumuz yirmi birinci yiizyil, bilim ve teknoloji basta olmak iizere tiim
alanlarda degisimin ve yenilesmenin gergeklestigi bir ylizyildir. Bu degisim ve yenilesme
bizi yeni bir kavramla tanmistirdi ““bilgi toplumu’’. Bunun sebebi, 6zellikle teknolojide
bilginin hizla artmasi ve bilgilerden yogun olarak yararlanilmasidir. Bireylerin bu duruma
ayak uydurabilmesi i¢in daha degisik niteliklere sahip olmalari gerekmektedir. Bu
nitelikler: arastirma yapabilme, sorun ¢ozebilme, yeni bilgiyi kullanabilme, iiretici
diistinme, elestirel diistinmedir. Bireylerin bu vasiflara sahip olma istegi egitimi de dogal

bir degisiklige siiriiklemektedir (Ozer 1998).

Egitim alaninda ortaya c¢ikan degisimler o&zellikle Ogrenme-6gretme siirecinde
yogunlagmustir. Ogrencilerin dgrenme siirecinde daha aktif rolde bulunmalar1 giindeme
gelmistir. Ogrencilerin kendilerini yonlendirebilmeleri ve dgrenme becerilerine sahip
olmalari, bilgi toplumu ve bilgi ¢agi i¢cin zorunlu hale gelmistir. Yani artik sadece okulda
o0grenme devri kapanmis ve ‘‘yasam boyu 6grenme’’ zorunlu héle gelmistir. Bunun i¢in
de Ogrencilerin cesitli taktik, teknik, beceri ve biligsel Ozelliklere sahip olmalari

gerekmektedir (Somuncuoglu ve Yildirim 1998).

Ogreten 6gretmen anlayisi gegerliliginin yitirmis ve artik ‘‘6grenen 6grenci’> dénemi
baslamistir. Artik 6gretmenlerin bilgiyi direkt olarak &grenciye asilama donemi sona
ermistir. Siire¢ icerisinde Ogrenci; kendisine gerekli bilgiyi arastirir, bulur, kendi
stizgecinden gecirir ve elde eder. Artik 6grenciler 6grenme-6gretme siirecinin merkezine

kendisi gegmis ve 6grenmeyi kendi lizerine almistir (Arikan 2012).

Ogrencinin yaninda her zaman bir 6gretmen olmasi ve dgrenciye dgretmesi beklenilmez.
Ogrenciler edilgen alicilar degil, kendi kendilerine o6grenebilen ve yasamlarini

bicimlendiren etken alicilardir. Ogrencinin kendisi siirekli artan ve degisen bilgiye



ulasabilmeli, onu kendi siizgecinden gecirebilmeli ve onu kendine lazim olan hale
getirebilmelidir. Bunun i¢in de 6grenci ‘‘6grenmeyi 6grenme’’ 6zelligini kazanmali,

sorumlulugu {izerine almal1 ve bunun i¢in ¢abalamalidir (Korkmaz 2000).

Ogrenme, eskiden oldugu gibi 6grencinin pasif ve sadece ezber yaptig1 geleneksel
ogretim anlayisindan uzak olmalidir. Ogrenciler siirecin merkezinde olmal1 ve siireci
yonetmelidir. Her gecen giin yeni bilgilerin ¢iktigi, bilgilerin degistigini diisiinecek
olursak, egitimin sadece okullarda gergeklesmesi ve 6gretmen merkezli gerceklesmesi
demek 6grencinin okuldan mezun olduktan sonra hi¢ gelisememesi demektir. T1p hekimi
olan bir kisinin fakiiltesinden mezun olduktan sonra yeni bilgileri edinememesi ve sadece
fakiilte hayatinda oOgrendikleriyle yoluna devam etmesi aslinda ‘‘yoluna devam
edememesi’’ demektir. Bu durum sadece tip igin degil degisen ve gelisen toplumumuzda
her alan i¢cin bdyledir. Bugiin en eski yazit olarak bilinen yazitlar, gelecek yillarda yeni
kalintilarin bulunmasiyla degisecektir ya da yeni bir formiiliin bulunmasiyla 1 sayisinin
belki de 2 oldugunu gorecegiz. Zamana ayak uydurabilmek icin gelisen ve degisen

toplumda gelismeli ve degismeliyiz.
1.2.Yabanci Dilin Onemi

Mesbah (2007)'den (Evcim 2008)’in aktardigina gore, gittikge kiiresellesen diinyada,
insanlar birbirleriyle daha sik temas i¢indedirler. Bir bagka iilkede yiiksek 6grenimini
tamamlayip, bir diger lilkede yiiksek 6grenimini yapan, bir bagka iilkede ¢alisip bir bagka
iilkeye yatirim yapan, ¢ocuklarini baska bir lilkede okutan, farkli iilkelere sirketinin
subelerini agan, baska milletlerden insanlarla evlenen ve aile kuran, ¢ok dilli ve ¢ogul
kiltirli cocuklar yetistiren bireyler buna 6rnek olarak gosterilebilir. Boyle bir diinyada
ise yabanci dilin 6nemi artmaktadir. Gelisen teknoloji ve hizlanan diinya ig¢inde iletisimin
artmasiyla birlikte ¢ok dil bilmek bir maharet olmaktan ¢ikmis, zorunlu hale gelmistir.
Internet, sosyal medya ve telefonlar araciligiyla artik birey istedigi anda diinyanin
herhangi bir yerinde herhangi biriyle iletisime gegebilmektedir. Bunun igin ihtiyaci olan

tek sey ise ““dil”’ dir.
1.3.Tiirk¢enin Onemi

19. yiizyilda tinlii Tirkolog A. H. Vambery, Tiirk dilinin yayilma alaninin genisligini
yaptig1 gezi sirasinda gormiis ve Balkanlardan Mangurya’ya kadar yolculuk yapacak bir

kisinin Tiirk dilini bilmesi durumunda bu yolculugu ¢ok kolay bir bigimde yapabilecegini,



¢iinkii bu cografyada en gecerli dilin Tiirk dili oldugunu sdylemistir. Ozellikle 1960’11
yillardan itibaren caligmak ve okumak basta olmak iizere gesitli nedenlerle Avrupa
iilkelerine Tirklerin gogmesi sonucunda Tiirk dili Balkanlar1 da asmis Atlas Okyanusuna

kadar ulagmistir (Akalin 2008).

Kiiresellesen, endiistriyellesen ve gelisen diinyada smirlar artik ortadan kalkmis ve
insanlar i¢ ice gecmislerdir. Bir bagka milliyetten arkadasi olmayan artik yok gibidir.
Yiizyillardir tarih sahnesinde yer alan Tiirkler ve Tiirklerin dili olan Tiirk¢e de diger

milletler icin grenilmesi gerekli olan diller arasinda yerini almaktadir (iscan 2011).

Ulkemizle ticaret yapmak isteyen yatirimcilar, iilkemizde egitimine devam etmek isteyen
ogrenciler, lilkemizden bir bireyle evlenmek isteyen bireyler, kiiltiirimiizii merak edip
aragtirmak isteyen arastirmacilar vb. Tiirk¢ce 6grenmeyi yabancilar i¢in gerekli hale

getirmektedir (Iscan 2011).

1.4.Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ve Tarihi

Tiirklerin tarihte ¢ok farkli sahalarda yasadigi ve bir¢ok toplumla iligki i¢inde oldugu
bilinmektedir. Bu duruma paralel olarak Tiirk dili de biiyiik bir cografyaya yayilmis Asya,
Avrupa, Afrika olmak iizere biitlin kitalarda konusulan ve yazilan bir dil haline gelmistir
(Ergin 2007).

Yasadiklar1 zamanda ve toplumda, i¢ i¢ce olduklar1 toplumlara Tiirkgeyi 6gretmek adina

cesitli caligmalar yapilmis ve eserler yazilmistir. Bunlara kisaca deginecek olursak.

a- Arap ve Farslara Tiirkce Ogretimi
- Divam Liigati’t Tiirk
- Muhakemetii’ILiigateyn
- Memliik’te Araplara Kipgak Tiirkgesini Ogretmek Uzere Yazilan Kitaplar
- Arap ve Farslara Tiirkge Ogretmek Uzere Yazilan Diger Eserler
b- Rusya’da Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimi
- Dogu Avrupa’da Ilk Tiirk Kabile Birlikleri ve Slavlarla iliskiler
- Kiev Rus Devletinin Kurulmasi, Oguz ve Kipgaklarla Olan Temaslar
- Mogol istilas1 ve Kipcak Tiirk Unsurlarmimn Eski Rusgaya Cokca Gegmesi
- Carlik Rusyas1 Tiirk Dili Faaliyetleri

- Sosyalist Donem ve Sonraki Tiirk Dili Faaliyetleri



c- Balkanlarda Tiirkce Ogrenimi ve Ogretimi

- Bosna-Sirbistan ve Hirvatistan’da Tiirk Dilinin Ogretimi

- Bulgaristan-Makedonya-Arnavutluk ve Yunanistan’da Tiirk Dilinin Ogretimi
d- Batililarin Tiirkge Ogrenimi

- Codex Cumanicus

- Thatarisch Pater Noster

- Asirdan Itibaren Batida Tiirk¢enin Ogrenilmesi
e- Cagdas Tiirkce Ogretimi

- Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Kurumlar1 Tarafindan Yiiriitilen Yabancilara

Tiirkce Ogretim Faaliyetleri
- Sivil Toplum Kuruluslar1 Tarafindan Yiiriitiilen Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Faaliyetleri

Yukarida basliklar halinde verdigimiz Tiirkge Ogretimi adma yapilmis calisma ve
eserlerin kismindan ‘‘Cagdas Tiirkge Ogretimi’’ iizerine duracagiz. Diger konular da
Tiirkce Ogretimi acisindan son derece 6nemli calisma ve eserler olup biz tezimiz

acisindan ¢agdas donemi baz alacagiz.

1980’11 yillara kadar yurt disina belli oranlarda kapali bir Tiirkiye vardi. Ancak degisen
yasam sartlar1 ve teknolojik araglarin diinyay1 kii¢tik bir koy haline getirmesi Tiirkiye’nin
ve Tiirk¢enin kendi sinirlar1 disina ¢ikmasini zorunlu hale getirmistir. Bununla birlikte

yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iki koldan yiiriitiilmeye baglanmistir (Arslan 2012).

1.4.1. Tiirkiye Cumhuriyeti Resmi Kurumlari Tarafindan Yiiriitiilen

Yabancilara Tiirkce Ogretim Faaliyetleri

Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER) bu kurumlarin basinda gelmektedir. Ilk olarak
1984 yilindan Ankara Universitesi, daha sonra 1994 yilinda Gazi Universitesi, Bolu izzet
Baysal Universitesi ve Ege Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezleri faaliyete
gecirilmistir. YOK e bagli olarak giiniimiizde bircok iiniversite Tiirkge Ogretim Merkezi
acmistir. Bu kurumlarin birincil amact yurt disinda ve iginde Tiirkge 6gretmek, Tiirk
kiiltiiriinii tanitmaktir. TOMER ler amaglar1 dogrultusunda kendi ders materyallerini

gelistirmislerdir. Ankara TOMER’in Hitit Yabancilar igin Tiirkge seti ve Gazi



TOMER’in Yabancilar I¢in Tiirkce seti bu bakimdan énemlidir. Bu setler gorsel ve isitsel

materyallerle desteklenmektedir.

TOMER’den baska Yabancilara Tiirkge dgretimi faaliyetlerinde bulunan &nemli bir
devlet kurumu ise Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanligi (TIKA)’dir. TIKA
Ozellikle yurt disinda yabanci tiniversitelerin blinyesinde egitim-6gretim yapan Tiirkoloji
boliimlerine gerekli materyal ve dgretim iiyesi desteginde bulunmaktadir. TIKA ders
materyali olarak Orhun Tiirkge Ogreniyoruz setini hazirlamistir. 2007 yilinda Ankara
merkezli kurulan ve Yunus Emre Kiiltiir Vakfi'nin en Onemli kurulus amaci da

yabancilara Tiirk¢e 6gretmektir (Arslan 2012).

1.4.2. Sivil Toplum Kuruluslar1 Tarafindan Yiiriitillen Yabancilara Tiirkce

Ogretim Faaliyetleri

Vakif {niversitesi statiisinde bulunan Fatth ve TOBB Ekonomi ve Teknoloji
tiniversiteleri Tiirkce Ogretim Merkezleri kurmuslardir. Tiirkge 6grenmek isteyen
yabancilar bu merkezlerde Tirk¢e Ogrenmektedirler. Tiirkge Ogrenmeye talebin
artmasiyla beraber resmi kurumlarin yetersiz kalmasi ve hatta ilk agilan sivil toplum
kuruluslarmin bile talebi karsilayamamasi iizerinde yeni agilmasina ragmen TOMER
agma gereksinimi hisseden Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi gibi birgok iiniversite
de TOMER acip Tiirkge Ogretim hizmeti vermeye baslamistir. Son yillarda gelisen
Tirkiye ile beraber Tiirk¢eye dnemin artmasiyla beraber Diinyada hizla Tiirk¢e 6§renme
istegi artmaktadir. Devlet tniversiteleri ve vakif {iniversitelerinin haricinde o6zel

tesebbiislii TOMER ’ler de giiniimiizde acilmaya baslanmustir.

1989 yilinda SSCB’nin dagilmasindan sonra sivil toplum kuruluslar tarafindan yurt
disinda agilan Tiirk okullarinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi yapilmaktadir. Kita
ve 120 iilkede sayilar1 1000’e ulasan Tiirk okullarinda Tiirk¢e zorunlu veya se¢meli ders

olarak 6gretilmektedir (Zorlu 2010).

Ankara Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi TOMER gibi resmi kuruluslarin
basmig olduklar1 eserlerin yetersiz kalmaya baslamasiyla beraber 6zel tesebbiisler de
kendi yayinlarin1 basmaya baslamislardir. Bunlardan en dikkat cekeni DILSET yayinlar
tarafindan basilan Gokkusagi Tiirkce Ogretim setidir (Agik 2008). Yine DILSET

tarafindan basilan Lale Tiirkge Ogretim Seti de son dénemlerde alandaki yerini almustir.



1.5. Arastirma Sorulari

Diinyada bir¢ok yabanci dil 6gretiminin yaninda Tiirkge 6gretiminin de yayginlastigi
gorilmektedir. Tiirkge 6gretimi i¢in birgok resmi veya sivil kurumun agilmasina ragmen

bu kurumlar yeteri sayrya ulasamamig ve halihazirda ihtiyag¢ kargilanamamustir.

Kurumlarda egitim almak isteyen bireylerin istedigi zaman diliminde egitim verebilen

veya bireyin ulagsmasinin kolay oldugu kurumlar her zaman mevcut degildir.

Dil 6grenimi, belli araliklarla yapilan bir egitim olmamakla beraber siirekli ve gelisen bir
egitimdir.
Bireylerin dil 6grenirken baskalarinin ogrettigi gibi degil, kendisinin anladigi gibi

caligmasi gerektigi bilinmektedir.

Yukarida ifade edilen sebeplerden dolayi, kurumlara veya O6gretenlere muhtag olan
bireyler yabanci dili yani Tirkg¢eyi O6grenmekte sikinti yasayabilirler. Bu problemi
ortadan kaldirmak i¢in ise genel manada 6grenmeyi 6grenmeli, 6zel manada ise dil
O0grenmeyi 6grenmeleri gerekir. Bu calismada yukarida bahsedilen problemin ¢éziimii
icin cevap aranacaktir. Buna gore, ¢alismamizin arastirma sorusu climlesi asagidaki
gibidir:

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin anlama ve anlatma becerilerine iliskin

kullandiklart stratejiler nasildir?

1.5.1. Alt Arastirma Sorulari

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerine iliskin

olarak asagidaki alt sorulara cevaplar aranmistir:

1- Tiirkgeyi yabanci dil olarak 68renen 6grencilerin anlama stratejileri nasildir ve
hangi siklikta kullanmaktadirlar?

2- Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen O6grencilerin anlatma stratejileri nasildir ve
hangi siklikta kullanmaktadirlar?

3- Tirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin duyussal stratejileri nasildir ve

hangi siklikta kullanmaktadirlar?



1.6.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerini Ogrencilerin  goriisleri dogrultusunda  incelemek amaciyla

gerceklestirilmistir.
1.7.Arastirmanin Onemi

Nitel aragtirma olarak yapilan bu arastirma, genellikle nicel arastirma olarak yapilan diger
arastirmalardan farklilik gdstermesi agisindan 6nemlidir. Siireci de arastirmaya dahil eden
bu arastirma sayesinde anlik bir durum belirlenmemis olup siirecin degerlendirilmesi

anlaminda 6onemlidir.

Arastirma Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Hazirlik Smifi B2 diizeyi dgrencilerine
ve Yildiz Teknik Universitesi TOMER B2 diizeyi &grencilerine dayanilarak genel
durumun gozler 6niine serilmesi, 6grencilerin ders i¢i ve ders dis1 6grenmelerine yardimei
olmasi1 ve bu dgrenmelerin en yliksek seviyeye cikarilmasi agisindan dnemlidir. Bunun
yaninda yabancilara Tiirk¢e 6greten Yildiz Teknik Universitesi TOMER okutmanlarinin
da diislincelerinin aktarilmasi agisindan 6nemlidir. Ayni1 zamanda 6grenme stratejileri ve
dil 6grenme stratejileri alanlarinda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara da drnek ve

kaynak teskil etmesi agisindan dnemlidir.

Ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenirken kullandiklar stratejilerin tespit edilmesi ve buna gore
materyallerin  gelistirilmesi ve Ogreticilerin de buna goére Ogretme eylemini

gerceklestirmesi agisindan da 6nemlidir.



BOLUM- II
2. LITERATUR ARASTIRMASI

Erdem (2004) arastirmasinda 6grenme stratejileri ve 6gretimini incelemistir. Arastirmada
O0grenme stratejileri genel hatlariyla literatiir taramasi gerceklestirilip 6zetlenmistir.
Sonug olarak da, etkili bir 6grenme i¢in 6grenen kisiye 6grenmenin sorumlugunun
yiiklenmesi gerektigi tespit edilmistir. Arastirmada Ogrenmenin bagariyla yerine

getirilmesinin, 6grenmeye en uygun stratejinin kullanimina bagli oldugu tespit edilmistir.

Deryakulu (2004) arastirmasinda {iniversite Ogrencilerinin 6grenme ve ders ¢alisma
stratejileri ile epistemolojik inanglar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Aragtirma 217’si
kiz, 121°i erkek toplam 338 dgrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrenci grubunun yas
ortalamas1 20’dir. Arastirma verilerini toplamak iizere Ogrenme ve Ders Calisma
Stratejileri Envanteri ile Epistemolojik Inang Olgegi uygulanmistir. Yapilan ¢aligmalarla
Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Inang faktdriiniin &grenme ve ders calisma
stratejileri iginden tutum, giidiilenme, konsantrasyon, bilgi isleme, ana diisiinceleri segme,
calisma yardimlari, kendi kendini test etme ve test stratejilerinin; Ogrenmenin Yetenege
Bagli Olduguna Inang faktdriiniin tutum, giidilenme, zaman kullanimi, kaygi,
konsantrasyon, ana diisiinceleri segme ve test stratejilerinin; Tek Bir Dogrunun Var
Olduguna Inang faktdriiniin ise giidiilenme, kaygi, calisma yardimcilari, kendi kendini

test etme ve test stratejilerinin istatiksel agidan birer yordayicisi oldugu tespit edilmistir.

Karamanoglu (2005) arastirmasinda Almanca 6gretmen adaylarinin yabanci dil 6grenme
stratejileri kullanimini incelemistir. Oxford’un elli maddelik Dil Ogrenme Stratejileri
Dokiimiinii Alman diline uyarlayarak Tiirkce cevirisiyle dort liniversitenin Alman Dili
Boliimiinden 126 dgrenciye uygulamistir. Dil 6grenme stratejileri dokiimii alt1 strateji alt
kategorisinden olusturulmustur. Ogrenciler tanima anketi doldurulmus ve Almancay1
nerede 6grendikleri, yabanci dil 6grenme stratejileri ile karsilasma durumlari, cinsiyetleri
ve Ingilizce bilgi diizeyleri hakkinda veriler toplanmigtir. Arastirmada SPSS veri toplama
ve analiz programi kullanilmigtir. Arastirmada yabanci dil dgrenme stratejilerinin
kullanim sikliginda cinsiyetler arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.
Ingilizce bilgisiyle dil 6grenme stratejileri kullanimi arasinda da anlaml bir fark tespit
edilmemistir. Almancayr yurt disinda O6grenen Ogrenciler lehine, bilissel strateji

kullaniminda anlamli bir fark tespit edilmistir.



Glingdr ve Ac¢ikgdz (2006) arastirmalarinda igbirlikli 6grenme yonteminin okudugunu
anlama stratejilerinin kullanimi ve okumaya yonelik tutum iizerindeki etkilerini
incelemislerdir. Arastirmanin amacini, isbirlikli 6grenme yonteminin, ilkdgretim
ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanimlar1 ve okumaya yonelik tutum
tizerindeki etkilerini incelemek olarak aciklamislardir. Aragtirmada kontrol gruplu 6n test
son test deney deseni uygulanmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Birlikte Ogrenme, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim ydntemleri kullanilmustir.
Arastirmanin verileri Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ve Okumaya Y 6nelik Tutum
Olgegi kullanilmustir. Verilerin ¢dziimlenmesinde ise Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma ve t-testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, igbirlikli 6grenme yonteminin, dgrencilerin okudugunu anlama
stratejileri ve okumaya yonelik tutumlar tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu tespit edilmistir. Isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin, okudugunu anlama
stratejilerini geleneksel dgretim grubundaki 6grencilere oranla daha c¢ok kullandiklari
tespit edilmistir. Isbirlikli 5grenme ydntemi dgrencilerinin okumaya yénelik tutumlarinda
Okumanin Gelismeye Etkileri alt boyutunda anlamli fark olusturmadigi tespit edilmistir.
Buna ilave olarak; Okumanin Duyussal Etkileri, Okumayla ilgili Genel Gériisler alt

boyutunda ise anlamli farkliliklar olustugu tespit edilmistir.

Higyilmaz (2006) arastirmasinda Ingilizce dgrenen 6grencilerin dil grenme stratejilerini
karsilagtirmistir. Yabanci dil olarak Ingilizceyi yeni 6grenen iki ayr1 yas grubu (16 ve 19-
20 yas) ogrencisinin kullandig1 dil 6grenme stratejilerinin karsilastirilmas: amaci ile
arastirma yapilmistir. Uygulama iki farkli okuldan 25’er Ogrenciye yapilmstir.
Arastirmada niceliksel arastirma yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasi ig¢in

Oxford’un 50 soruluk Dil Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda, iki okul 6grencilerinin strateji kullanimlar1 arasinda benzerlikler
ve farkliliklar bulunmustur. Arastirmada yer alan 50 6grencinin alt1 strateji grubunda yer
alan stratejilerden degisik oranlarda yararlandiklari tespit edilmistir. Tiim 6grencilerin

strateji kullanimlari ise orta diizey olarak belirtilmistir.

Ozkal ve Cetingdz (2006) arastirmalarinda akademik basari, cinsiyet, tutum ve 6grenme
stratejilerinin  kullanimini incelemislerdir. Arastirmanin amacini, ilkdgretim ikinci

kademe Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersini 6grenirken kullandiklar1 stratejileri
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akademik basari, derse yonelik tutum ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemek olarak
belirtmislerdir. Arastirma 682 Ogrenci (343 kiz ve 339 erkek) iizerinden
gerceklestirilmistir. Arastirma verileri Ogrencilere uygulanan Bilgi Formu, Sosyal
Bilgiler Ogrenme Stratejileri Olgegi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi ile toplanmustir.
Arastirma sonucunda strateji kullanimimin &grencilerin derse yonelik tutumlarindan,
basar1 diizeylerinden ve cinsiyetlerinden etkilendigi tespit edilmistir. Aragtirmaya gore

basaril1 68rencilerin daha ¢ok 6grenme stratejilerini kullandig tespit edilmistir.

Arsal ve Ozen (2007) arastirmalarinda sinif dgretmeni adaylarinin dgrenme stratejileri ve
O0grenme bicimi tercihlerini incelemislerdir. Arastirmanin verileri 235 Ogrenciden
toplanmistir. Arastirmada verileri toplamak icin Pintrich ve arkadaslari tarafindan
gelistirilen Ogrenme ve Motivasyon Stratejileri anketi kullamlmistir. Ogrenme bigimi
tercihleri ile ilgili verileri toplamak i¢in de Eren tarafindan gelistirilen Ogrenme Bigimi
Tercihleri Envanteri kullanilmistir. Arastirmada 6grenme stratejileri arasindan en fazla
orgiitleme, tekrar ve eklemleme stratejilerinin kullanildig: tespit edilmistir. Aragtirmada
ayrica kiz adaylarin 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullandiklar1 tespit edilmistir.
Arastirmanin geneline bakildiginda da diislinsel 6grenme bi¢iminin tercih edildigi
saptanmistir. Cinsiyet faktorii olarak da 6grenme bigimi tercihleri arasinda isitsel ve
gorsel 0grenme bicimleri tercihleri arasinda kiz ogrenciler lehine anlamli bir farkin
oldugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmada sif diizeyleri ile 6grenme bigimleri
tercihleri arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi tespit edilmistir. Son olarak da
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir

iligki oldugu tespit edilmistir.

Aydemir (2007) arastirmasinda Ingilizce dgretiminde dil stratejileri dgretiminin 6grenci
basarisina etkisini incelemistir. Kelime 6grenme stratejileri dgretiminin 6grencilerin
kelime kelime 6grenme diizeylerinde fark olusturup olusturmadig: arastirilmistir. Veri
toplama araci olarak ‘‘Kelime Ogrenme Kullanim Testi ve Kelime Ogrenme Stratejileri
Anketi’” kullamilmstir. Olgeklerde elde edilen veriler SPSS programu ile analiz edilmistir.
Elde edilen sonuclardan da kelime 6grenme stratejileri 6gretiminin dil 6grenmeye olumlu

etkisi bulunmustur.

Eroglu (2007) arastirmasinda mesleki ve teknik egitim fakiiltelerinde kullanilan 6grenme
ve 0grenme stratejilerini incelemistir. Arastirma, mesleki ve teknik egitim fakiilteleri

ogrencilerinin kullandig1 6grenme stratejilerini ve 6gretim elemanlarin uyguladiklar
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Ogretme stratejilerini ¢esitli degiskenler acisindan incelemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmada 6grenciler ve 6gretmenlerden faydalanilmistir. Arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Genel Ogrenme Stratejileri ve Ogretme Stratejileri anketi ile veriler
toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in de frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart
sapma, t testi, ANOVA, Kruskall-Wallis ve Mann Whitney U testi sonuglari

kullanilmustir.

Elde edilen bulgulara gore en ¢ok Bilisi Stratejileri en az da Duyussal stratejilerin
kullanildig: tespit edilmistir. Ogretmenlerin ise en ¢ok Bilgi Islem Kurami igerisinde yer
alan Dikkat stratejisini en az da Bilgi Islem Kurami iginde yer alan Degerlendirme
stratejisini kullandig1 tespit edilmistir. Arastirmada Ogrencilerin cinsiyetlerine gore
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda kiz 6grenciler adina anlamli fark oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada 6grencilerin mezun olduklart liselerin tiirleri ile 6grenme
stratejileri  kullanimi arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Arastirmada
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Ogretme stratejilerinin kullanimi arasinda kadin

ogretmenler lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Tasdemir ve Tay (2007) arastirmalarinda Fen Bilgisi 6gretiminde dgrencilerin 6grenme
stratejilerini kullanmalarinin akademik basariya etkilerini arastirmislardir. Ogrencilerin
ogrenme stratejilerini kullanmalarinin basarilarina olan etkisinin incelendigi aragtirmada
300 6grenciden kontrol ve deney grubu olusturulmustur. Verilerin toplanmasi i¢in de 25
coktan se¢meli sorudan olusan 6l¢ek kullanilmistir. Arastirmada verilerin analizi igin t-

testi kullanilmustir.

Aragtirma sonucunda, her iki grup 6grencilerinin basari 6n test-son test arasinda anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin kontrol

grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Celenk ve Karakis (2007) arastirmalarimin amacini farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin genel O6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini incelemek olarak
belirtmislerdir. Arastirmada David Kolb tarafindan gelistirilen Ogrenme Stiller Envanteri

ve arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgiler Anketi uygulanmistir.

Arastirmada Ogrencilerin sahip olduklart 6grenme stilleri ile 6grenim gordiikleri
fakiilteler ve cinsiyetleri arasinda manidar bir iligki olmadigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin kullandiklar1 §grenme stratejileri kullanma diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda
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Dikkat, Bilisi Yonetme ve Duyussal Stratejiler boyutlarinda manidar bir iligki
saptanmazken; ogrencilerin cinsiyetleri ve kullandiklar1 Tekrar, Anlamlandirma, Zihne
Yerlestirme ve Hatirlama stratejileri boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine manidar bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Arastirmada Ogrencilerin genel 6grenme stratejilerini
kullanma diizeyleri ve 6grenim gordiikleri fakiilteler arasinda manidar bir iliski olmadig1

da tespit edilmistir.

Dikbas ve Hasirc1 (2007) arastirmalarinda 6grenme stratejileri 6gretiminin ve ders
islenisinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina etkilerini
arastirmiglardir. Arastirma deneysel arastirma modellerinden tek grup on test-son test
modelinde gerceklestirilmistir. Veriler 6grenme stratejileri anketi, akademik basar1 testi
ve tutum Ol¢egi ile toplanmistir. Veri toplama araglari deneysel islemden Once 6n test,

deneysel islemden sonra da son test olarak kullanilmistir.

Ogrenme stratejileri verileri frekans ve yiizde olarak analiz edilmistir. Verilerin
cozlimlenmesinde de t-testi kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda Ogrenme
stratejileri 6gretiminin Ogrencilerin akademik basarisini arttirdig: tespit edilmistir. Buna

ilave olarak derse kars1 olumlu tutumun da gelistirdigi tespit edilmistir.

Evcim (2008) arastirmasinda dil Ogrenme stratejileri yoluyla kelime bilgisinin
arttirllmasini incelemistir. Aragtirmaci, amacinin yabanci dil hazirlik sinifi 6grencilerinin
dil 6grenme stratejilerini belirlemek olarak ifade etmistir. Arastirmada deneysel model
kullamilmistir. Ogrenme stratejileri egitimi dncesi ve sonrasi arasindaki erisiyi 6lgmek
icin On test-son test kontrol gruplu model ve 6grencilerin 6grenme stratejileri boyunca
gecirdikleri degisimi 6lgmek i¢in ise izleme modeli kullanilmistir. Aragtirmanin deney
grubuna 21 bay ve 2 bayan, kontrol grubuna da 17 bay ve 6 bayan olmak {izere toplam

46 kisi katilmastir.

Yapilan t- testi degerine gore deney grubu 6grencilerinin kelime basarisi son testinde daha
basarili olduklari ifade edilmistir. Buna ilave olarak da 6grencilerin strateji kullanimlarini
anlamli bir sekilde arttirmaya yetmedigi de eklenmistir. Arastirmada, yabanci dil 6grenen
bireylerin dili 6grenirken ya kendilerine ait stratejileri ya da dili 6gretenin kullandiklari

stratejileri kullanmak zorunda kaldiklari tespit edilmistir.

Epcacan (2009) arastirmasinda okuma stratejilerine genel bakist incelemistir.

Aragtirmanin amaci, okudugunu anlamaya katkis1 oldugu, bilimsel ¢alismalarda saptanan
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okudugunu anlama stratejileri hakkinda bilgi vermek olarak belirtilmigtir. Bu amag
dogrultusunda yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis yiiksek lisans ve doktora tez
calismalar1 incelenmistir. Incelenen tezler sonucunda okudugunu anlama stratejilerinin
dort ana baslik altinda toplanabilecegini belirtilmistir. Okuma 6ncesi, okuma esnasi ve
okuma sonrasi ige kosulan stratejiler ile tiim okuma siirecinde isle kosulan biitiinciil
okudugunu anlama stratejileri olarak smiflandirilmistir. Arastirmada da bu stratejileri

agiklanmustir.

Padem (2012) arastirmasinda {niversite hazirlik smifi 6grencilerinin dil 6grenme
stratejileri kullanimlarini cinsiyet, LYS puan tirli ve anadil degiskenlerine gore
incelemistir. Aragtirmaya hazirlik biriminde okuyan 461 6grenci katilmistir. Aragtirmada
Oxford’un “*Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri’’ uygulanmistir. Arastirmada SPSS veri
analiz programi kullanilmistir. Aragtirmada ayrica anadili Tiirkgeden farkli olan

Ogrencilerle goriismeler yapilmstir.

Arastirmada strateji kullanimi orta diizey olarak bulunmustur. Strateji kullaniminda
cinsiyetin etkisini ise ‘‘6grencilerin genel strateji kullanim siklig1 belirleyen ve etkileyen
bir faktor degildir’> olarak belirtmistir. Strateji kullanimlarinin LYS puan tiirleri
arasindaki anlamli bir fark olmadigi da tespit edilmistir. Arastirmada anadili Tiirk¢e olan
ogrenciler ile anadili Tiirk¢eden farkli olan 6grencilerin dil 6grenme strateji tercihlerinde

anlamli bir fark olusmadigi da belirtilmistir.
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BOLUM III
3. OGRENME STRATEJILERIi
3.1. Tanim

Bir ulusun veya uluslar toplulugunun, baris ve savasta benimsenen politikalara destek
vermek amaciyla politik, ekonomik, psikolojik ve askeri giicleri bir arada kullanma bilimi
ve sanati (TDK) olarak tamimlanan strateji, zamanla bir¢ok alanda kullanilmaya
baslanmistir. Ilk ortaya ¢ikis1 askeri anlamda olsa da giiniimiizde kurumlar ve kuruluslarin
da kendi alanlarinda stratejileri bulunmaktadir. Yani strateji zamanla askeri anlamini
korumakla beraber yeni anlamlar da kazanmistir. Her alanda amaca ulagmak i¢in ayr1 ayri
stratejiler benimsenebilir. Bir futbol takimi gelecek yillarda basar1 kazanmak i¢in kendi
stratejisini belirler. Sampiyonluga ulasabilecegi teknik direktorii takimin basina getirir,
eksik bolgelere transferler yapar, takim i¢i huzur saglanir ve taraftarlarinin da destegini
alinarak sampiyonluk getirebilecek strateji uygulamaya konulur. Matematik dersinde
basarisiz olan bir 6grenci de matematik basarisini artirmak adina kendine strateji
belirleyebilir. Zayif oldugunu disiindigii konular1 kapsayan materyalleri toplar,
kendisine iy1 bir caligma ortami hazirlar, basarisiz oldugu konularda bir 6gretenden ya da
bir materyalden 6grenebilecegi stratejiyle beraber ¢alismalarina baglar ve sonuca ulasir.
Matematik dersinde oldugu gibi her ders i¢in ayr1 ayri stratejiler benimsenip ona gore
calisma sekli benimsenebilir. Bunlarin ortak bir yonii vardir, o da ‘‘68renme stratejisi’’

olmalaridir.

Ogrenme stratejileri, dgrenen kisinin 6grenme sirasinda gergeklestirebilecegi ve onun
kodlama siirecini etkilemesi umulan davraniglar ve diisiincelerdir (Weinstein&Mayer
1996)’dan aktaran (Aydemir 2007). Ogrenme stratejisi baska bir deyisle, 6grenmeyi
gerceklestirebilmek i¢in izlenen yol, 6grencinin kendi kendine 6grenebilmesi igin
kullandig1 islemler; 6grencinin 6grenme sirasinda kullandigr ve 6grencinin kodlama
siirecini etkileme amacinda olan davranis ve diislincelerdir (Harmanli 2000). Biz bu
tanimlar1 yaparken 6grenci kavramini kullandigimizda, okulda 6grenim goren 6grenci
anlaminda degil, 6grenmenin hayat boyu devam ettigi diisiincesinden haraketle bireyleri
de hayatin sonuna kadar &grenci kabul ediyoruz. Ogrenci yani diger bir anlamla

“‘Ogrenici’’.
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Calisma becerisi ile 0grenme stratejisini karigtirmamak gerekir. Calisma becerisi:
Calisma ortaminin diizenlenmesi, zihin olarak hazirlanma, konsantre olma konularidir.
Ogrenme stratejisi ise: Ogrencinin/6grenicinin nerede hata yaptigin1 bulabilmesi,

ogrenebilmek i¢in ne ya da neler yapmas1 gerektiginin farkina varmasidir (Harmanl
2000).

Ogreniciler her yeni bilgiyi dgrenirken aslinda kendilerince benimsedikleri bir stratejiyi
kullanirlar. Strateji kullanilirken kimisi bilingli olarak kullanir, kimisi de strateji
kullandiginin farkinda olmadan kullanir. Sonug olarak; 6grenme islemini yapan herkes

bir sekilde 6grenme stratejisini kullanmak durumunda kalmaktadir.

3.2. Ogrenme Stratejilerinin Ozellikleri

Ogrenme stratejilerinin 6zellikleri hakkinda farkli goriisler ortaya atilmistir. (Wenden

1987) 6grenme stratejilerinin 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

o  Ogrenme stratejileri belirli stratejilere atifta bulunur, belirli bir §grenme yaklagimi
degildir.

e Baz1i 0Ogrenme stratejileri gozlemlenebilir bazi 6grenme stratejileri
gozlemlenemez.

e Ogrenenler stratejiyi bir 5grenme ihtiyacina cevaben kullanirlar.

e Stratejiler 6grenmeye dogrudan veya dolayli olarak katkida bulunabilir.

e Ogrenme stratejiler degisime aciktir ve ¢ogunlukla da degisir. Degismeyen

ogrenme stratejileri belli bir zaman sonra otomatiklesir.

Bu ozelliklerden de anlayabilecegimiz iizere, 6grenme stratejileri her zaman bilingli
olarak gerceklestirilmez. Stratejiyi kullandigini bilmeden de o stratejiyi kullanabilirsin.
Stratejiyi kullanan kisiler de stirekli ayn1 stratejiyi kullanir ve monoton hale getirirse bu
strateji  kisiyi ve Ogrenmeyi otomatiklestirebilir. Stratejiler dogrudan O6grenmeyle
alakalidir. Strateji bilingli olarak gergeklestirilebildigi gibi bilingsiz de gergeklestirebilir.

Ogrenmenin oldugu her yerde stratejinin varligindan emin olabiliriz.

Ogretme kavraminin yavas yavas yerini 6grenme kavramina biraktign giiniimiizde
stratejilerin secilmesi, ogretenden ziyade Ogrenenin benimsemesiyle
gerceklestirilmektedir. Ogretenin stratejiyi 6gretmesi, eski donemlerdeki gibi 6greten

merkezli bir 6grenmeye sebep olacaktir. Boyle olunca da 6grencinin sorumluluk almasini
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ve Ogrenirken icsellestirmesini engelleyecektir. Ayn1 zamanda bagka birinin onerdigi
strateji baska birisi i¢in yararli bir strateji olmayabilir. Stratejiler kisiden kisiye degisen

ve degistikce de basariy1 artiran 6grenme ¢abalaridir.

3.3.0nemi

Stiphesiz ki 6grenmenin birgok tiirii mevcuttur. Ancak tarihten gelen tecriibeler ve bu
konudaki bilimsel ¢aligmalar gostermistir ki 6grenme belirli stratejiler tizerine kuruldugu
zaman ¢ok daha hizli ve verimli olarak gerceklesmektedir. Bu baglamda; 6grenme
stratejileri, 6grenmeyi belli bir metot ile insanin kavrama yetilerine gore tasarlayabildigi
icin Ogrenicilere bliylik avantaj ve kolaylik saglamaktadir. Boylece dgretici acisindan
degerlendirdigimizde insan kaynagi ve zaman bakimindan da biiyiik tasarrufa katki

saglamaktadir.

3.4.Dil Ogrenme Stratejilerine Yon Veren Ogrenme Kuramlar

Chamot(1999)’a gére ‘Ogrenme kurami’® (learningteory) cercevesi kapsaminda
gelistirilmis olan 2 ana model, 6grenme stratejilerinin ardindaki gerekcelerin daha iyi
anlasilmasini ve daha iyi agiklanmasini saglamaktadir, aktaran (Higcy1lmaz2006). Bu iki

ana madde sunlardir:

a- ‘‘Biligsel 6grenme modelleri’” (cognitivelearningmodels)

b- ““Sosyal veya sosyal biligsel modeller’” (social-cognitivemodels).
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Sekil 1: Ogrenme Kuramlari

B- Ogrenmenin
Sosyal ya da Sosyal-
Bilissel Modelleri

A- Ogrenmenin

Bilissel Modelleri

1- Albert
| | 1-Bilgi Sureci || Bandura'nin
Kurami Sosyal-Bilissel
Kurami
G J g J
( A 4 A

2- Oz-Diizenleyici

—|  2-semaKuram | Ogrenme Kurami

G J g J
( ) ( )
3- Vygotsky'nin
3 . Sosyal-Bilissel
Yapilandirmacilik
Kurami
G J g J

Sekil 1.’de “‘6grenme kuramlari’ ve ‘‘6grenme kuramlar1 alt basliklart’ ni1 goérmek

miimkiindiir. Ayrintili olarak asagida bagliklar halinde bilgi verilecektir.

3.4.1. Ogrenmenin Bilissel Modelleri

Biligsel 6grenme modelleri kapsaminda 6grenme, bilginin alinmasi, algilanmasi, bellege
depolanmasit ve zamani geldiginde kullanilmasindan olusan canli bir zihinsel siirecler

olarak goriilmektedir.

Ogrenmenin bilissel modelinin gerceklesebilmesi igin bir bilginin, bir iletinin yani
bilginin olmas1 temel sarttir. Ileti, dgrenici tarafindan edinilirken &ncelikle kodlanir.
Kodlamay1 “‘bir bilginin, bir diislincenin iletime uygun ve hazir bir mesaj bi¢imine
dontistiiriilmesi’’ olarak tanimliyor Demiray (2003). Kodlanan bilgi kanal (oluk) yoluyla
Ogrenici tarafina gegmektedir. Kanali ‘‘kaynakla 6grenici arasindaki mesajin, bilginin

aktarilmasini, gegmesini saglayan yol’’ (Kokner 1986) olarak tanimlamaktadir.

Ogrenicinin zihninin canl tutuldugu ve siirekli aktif olmasinin istendigi bilissel grenme
modellerinde greniciye biiyiik sorumluluk diismektedir. Ogrenmenin gergeklesebilmesi

icin Ogrenicinin bilgiyi almasi, algilamasi ve bellege depolamasi gerekmektedir.
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Algilayip bellege depoladigr bilgiyi yine yeri ve zamani geldiginde disar1 ¢ikarmak da
Ogrenicinin gorevidir. Biitlin bu islemler 6grenici tarafindan gerceklestirildiginde bilissel

o0grenme modeli gergeklestirilmis olacaktir. Biligsel 6grenme modeli ii¢ ¢esittir:

1. “‘Bilgi siireci kuram1’’ (informationprocessingtheory).
2. ‘‘Sema kuram1’’ (schemathery).

3. ““Yapilandirmacilik’’ (constructivism).

Bu li¢ modelde de, 6grenme stratejilerinin 6nemi vurgulanmakta; bu stratejilerin nasil
isledikleri agiklanmakta ve Ogrenicilere bagimsiz Ogrenici olma yolunda destek

verilmektedir (Hi¢yilmaz 2006).

Biligsel 6grenme modelleri bir dili birinci dil olarak 6grenirken de faydalanilabilecek bir
metot, bir dili ikinci dil olarak 6grenirken de faydalanabilecek bir metottur. Bilissel
O6grenme metoduyla 6grenici genelinde zihin 6zeli canli tutuldugu i¢in 6grenme siireklilik
kazanmaktadir. Siireklilik kazanan 6grenmeyle beraber, edinilen bilgiler zihinde stirekli
yeni bilgilerle harmanlanip daha iyiye daha dogruya yol alabilir. Dil 6grenimi de stirekli
gelisen, siirekli canli ve aktif olunmasi gereken bir siire¢ oldugundan dolay:1 bilissel
o6grenme metoduyla yakindan iligkilidir. Bu yiizden bilissel 6grenme modeli, dil 6grenme

stratejilerine Onciiliikk yapmis bir 6grenme kuramidir.

3.4.1.1.Bilgi Siireci Kuram

Bilgi siireci kapsaminda, ©Ogrenme ve hatirlamayla ilgili dislinme stirecleri
incelenmektedir. Bu kuramda bilgilerin ayrintili olarak ele alinmasi 6n planda
tutulmaktadir. Bilgiler ayrintili olarak ele alinir, yeni bilgilerle eski bilgiler diizenlenir ve
eski bilgilerle yeni bilgiler harmanlanip yeni ve dogru bilgiye ulasilmaya calisilir. Yeni
bilgiyle eski bilgiyi harmanlamak belli bir zihinsel siireci gerektirmektedir. Eski bilgilerin
pozitif yanlariyla negatif yanlarmin degerlendirilmek kaydiyla ortaya bir sonucun
cikmas1 gerekmektedir. Ayni siire¢ yeni bilgiler icin de gerceklestirildiginde elimizde
eski bilginin olumlu ¢iktilariyla yeni bilgilerin olumlu ¢iktilar1 kalmaktadir. Olumsuz,
yanlis oldugunun diisiiniilen ¢iktilar artik bellekten atilip olumlular1 onlarin yerine
yerlestirilebilecektir. Bu siiregte 6grenicinin ezberleme, sonu¢ ¢ikarma, tahmin etme,
analiz etme gibi 6zellikleri olan “‘biligsel stratejileri’’ (cognitivestrategies) kullanmasi

gerekmektedir.
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Bilgi siirecinin bir diger 6nemli 6gesi ise ‘‘iist-biligsel’” (metacognition)’dir. Ust-
bilissellik diisiinme siiregleri iizerinde kontrolii saglamaktadir. Ust-bilissellikte, hem
bireyin kendi diistinme stiregleri ve 6grenme stratejileri hem de bilginin nasil gézlenmesi,
ogrenme ve diislinmenin nasil idare edilmesi gerektigine iligkin 6zellikler bulunmaktadir

(Chamot 1999’dan aktaran, Higyillmaz 2006).

3.4.1.2.Sema Kuram

Sema kuramina gore Ogrenme, Ogrenicinin daha Onceden edindigi bilgileri yasam
deneyimlerine gore diizenlemesi ve bu deneyimleri anlamaya ¢alismasiyla
gerceklesmektedir. Daha Onceden edinilen bilgiler, ‘‘sema’ (schemata) adi verilen
diizenlenmis yapilarda depolarda bulunmaktadir. Bunlar1t ‘‘kavram haritalar’
(conceptmap) olarak da diisiiniilebilir. Bu kuramin temel dayanagi, 6grenicinin kendisine
ait onceden edindigi bilgileri olan arka plan bilgileri (sema) olmadan, bir metnin tek
basina anlam tagimayacagidir (Chamot 1999°dan aktaran, Hi¢gyilmaz 2006). Yeni dogan
bir ¢ocuga on yasindaki Ogreniciye Ogretilen bilgilerin Ogretilemeyecegi gibi, on
yasindaki bir 6greniciye de yirmi yasindaki 6grenicinin dgrendiklerini 6gretemeyiz. Her
Ogrenicinin bir bilgiyi 6grenebilmesi i¢in onun alt yapisina sahip olmasi gerekmektedir.
Zarflar1 6grenmek isteyen bir Ogrenicinin filleri, sifatlar1 6grenmek isteyen bir

Ogrenicinin de isimler bilmesi gerektigi gibi.

Sema kuramini birinci dil olarak Ogretiminde neredeyse her dil becerisinde
kullanilabilmektedir. Birinci dil ediniminde 6grenicinin arka plan bilgilere sahip oldugu
varsayilirsa sema kurami oldukga faydali olacaktir. Birinci dil 6grenilmesiyle ikinci dil
Ogrenilmesinin farki olan kiiltiirel kavramlarin bilinirligi, ikinci dil edinilmesinde sema
kurammin kullanilishgmi biraz daha kisitlayacaktir. Ogrenicinin  daha ¢ok
yorumlayabilme, diisiinebilme imkani olmasindan dolayr sema kurami en ¢ok okuma

becerisinde kullanilabilmektedir.

Ikinci dil dgrenicisinin arka plan bilgileriyle, yeni bilgileri birlestirebilmesi 6grenicinin
basarisini artiracaktir. Bu seviyeye gelen bir 6grenici, sema kuramin her dil becerisinde

rahatlikla kullanabilecektir.
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Sekil 2. Sema Kurami
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Yukaridaki tabloda sema kuramimin bagliklarinin birbiriyle iliskisi gosterilmeye

caligilmistir.

En temel zihinsel yapiyr tablonun da en iist noktasinda yer alan sema kavrami
olusturmaktadir. Ogrenicinin ¢evresiyle etkilestikge gelistirdigi davranis ve diisiince
kaliplarin1  gdstermektedir. Ogrenici, edindigi yeni bilgiyi daha sonra gevresiyle
etkileserek, cevresindeki degisiklikleri de gorerek uyum saglamaktadir. Boylelikle sema
kurammin son asamasina gegilebilmektedir. Ogrenicilerin uyum siireci de iki basliktan
olusmaktadir. Bunlar: 6ziimseme ve uyumsama’dir. Oziimseme (asimilasyon)
Ogrenicinin yeni karsilastig1 durumlari, kendisinde daha 6nceden var olan zihinsel yapinin
icine yerlestirmesi siireci ve olayidir. Bu siiregte 6grenici i¢in, bilinenle bilinmeyeni
anlamaya c¢aligma s6z konusudur. Uyumsama (akomodasyon) ise: yapilan dziimleme
sonucunda, o zamana kadar edinilen bilginin diginda yeni bir bilginin elde edilmesi
stirecidir. Sema kuraminin bu siireci sonucunda sirastyla yeni bilgi alinir, 6ziimsenir ve

eski bilgilerle yeni bilgiler harmanlanarak tamamen yeni bir bilgi ortaya ¢ikarilir.

3.4.1.3.Yapilandirmacihk

Yapilandirmacilik kuraminda sema kuraminin bir adim Oniine gecilmektedir. Sema
kuramindaki edinilen bilgiyle yeni bilginin arasindaki baglantinin daha fazlasi
istenmektedir. Yapilandirmacilifa gore bilgi, duyu organlar ile ¢evreden edilgen bir

bigimde alinmay1p, dgrenen tarafindan etkin bir sekilde yapilandirilmaktadir. Ogreniciler,
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onceki bilgilerini, yeni bilgilerle baglant: kurmak icin kullanmaktadirlar. Ogreniciler, eski
bilgilerle yeni bilgileri birlestirerek anlamli ve yeni bilgiler olusturmak icin bilissel
stratejileri kullanirlar. Ogrenicinin daha 6nce edindigi ve sakl1 olarak depoda gizledigi

(9

bilgiyi yorumlayip yeni bilgi haline getirebilmesinde ‘‘ist-bilissel stratejilerin’’
(mtacognitivestrategies) rolii olduk¢a biiyiiktiir (Chamot 1999°dan aktaran Higyilmaz

2006).

Sema kuraminda dinleyici, edilgen sekilde bilgiyi alabilen 6greniciden burada bilgiyi
tartismasi, etkin olmast ve kendisinin almasi istenmektedir. Sema kuramiyla
yapilandirmaciligin farki 6grenicinin etken sekilde mi yoksa edilgen sekilde mi yer aldig:
konusudur. Edilgen 6zne konumundan etken konumuna yiikselen 6grenici, siiregte daha

aktif oldugundan dolay1 6grenme islemini daha kolay gerceklestirebilecektir.

3.4.2. Ogrenmenin Sosyal ya da Sosyal- Bilissel Modelleri

Degisik ortamlardan gelen 6greniciler, 6grenme siirecine gelene kadar diger 6grenicilere
gore daha farkli ortamlarda kiiltiirlenmekte ve farkli ortamlarda bulunmaktadirlar
(Demirbas ve Yagbasan 2005). Ogrenicinin 6gretim siirecine gelirken sahip oldugu, én
ogrenmeler degistirilerek 6grenicinin seviyesi istenilen diizeye getirilebilir (Bloom’dan

ceviren Ozgelik 2012).

Ogreniciler igin iki dnemli bilis bulunmaktadir. Biligsel alan ve duyussal alan kavramlari
ogrenicilerin 6grenmelerinde dnemli etkilere sahiptir. Duyugsal alan 6grenmeleri ile ilgili
olarak tutum, akademik benlik kavrami, ilgi, kaygi, deger yargilar1 gibi yapilarin
Ogrenicilere gore degiskenlikler gosterdigi alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Demirbas
ve Yagbasan 2005). Duyussal o6grenmeler, kendi baglarina bir 6gretim hedefi
olusturmakla beraber, 6zellikle biligsel alandaki 6grenmelerin ger¢ceklesmesinde bir arag
olarak kullanilmaktadirlar. Ogrenicinin ilgi, tutum ve degerleri, onu en iyi tanitan
farkliliklaridir. Ogrenicinin bu 6zelliklerinin bilinmesi, 6grenicinin meveut durumunun
anlagilmasini hem de gelecekteki calismalarinin ve davramiglarinin tahmin edilmesine

yardimci olacaktir (Tekin 1996).

Ogrenicilerin dil dgrenirken dil kavramlarmi, dil kurallarini vb. ezberlemesi degil,
hayatlarina entegre etmeleri, hayatlarinin her asamasinda kullanmalar1 amaclanir.
Hayatlarinin her donemlerinde ve her anlarinda hem bir 6grenici hem de uygulayici

olmalar1 durumunda artik o dilin i¢ine tamamen girmis olacaklardir.
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Sosyal 6grenme teorisi biligsel 6grenme modeli agirlikli olup, ismini de ‘‘sosyal 6grenme
modeli’’ (sociallearningteory), ‘sosyal bilissel model’’ (socialcognitivetheory) olarak da
belirtilmektedir (Bandura 1977’den aktaran, Demirbas ve Yagbasan 2005). Sosyal
O0grenme teorisinde, baska bireylerin davraniglari ve bu davraniglara bagl olarak
Ogrenicinin dolayli bir Ogrenmesinden s6z edilmektedir. Gozleyerek &6grenme
(observationallearning) denilen bu 6grenmeyle beraber 6greniciler, deneyip yanilmadan,
direkt bagka bireylerin yasantilarindan veya sdylemlerinden veya hareketlerinden yani
baska Dbireylerle etkilesimini saglayan herhangi bir tutumundan Ogrenmeyi
gerceklestirebilmektedir. Sosyal 6grenme modelinde 6grenme, tepki ile ya da model alma
ile gerceklestirilmektedir (Bandura 2001). Bandura’nin sosyal- biligsel kuramindan

burada kisaca bahsedip detayli olarak bir sonraki boliimde ele alacagiz.

Sosyal O6grenme modelinde temel faktor Ogrenicinin gozlemleyerek Ogrenmesidir.
Ogrenme ortaminda 6greniciyle dgreticinin ayni anda ayni ortamda bulunmasi sonucu
karsilikli etkilesimle beraber 6grenici 6greticinin gézlemledigi bir davranigini etkilenerek
ogrendigi goriilecektir. Ogrenmenin etkililigi, 6grenicinin, model aldig1 dgreticiden

gozlemledigi davranisi ortaya koyabilme kabiliyetine baghdir (Yesilyaprak 2002).

Sosyal 6grenme modeline gére model alma yoluyla 6grenme, bilgi aktarma seklinde
gerceklesmektedir. Model alma davranist birbirine baghh dort asamali siirece

dayanmaktadir (Demirbas ve Yagbasan 2005). Bunlar:

1- Dikkat siireci (attention)
2- Hatirda tutma siireci (retention)
3- Uygulama veya davranist meydana getirme siireci (motor reproduction)

4- @Giidiilenme siireci (motivation)

Modelleme, model alan ve model kisileri icermektedir yani dgrenici ve dgretici tarafindan
gerceklestirilmektedir. Model alan kisinin (68renici) biligsel, duyussal ve davranigsal
ozellikleri, modelin (6gretici) goézlemlenmesinden sonra degisime ugrayacaktir.
Ogreniciler her gordiigii davranisi §grenmemekte ve model almamaktadirlar. Ogrenici ile
Ogreticinin karakter benzerlikleri veya oOzellikleri davranisin model alinma oranini
artiracaktir (Demirbas ve Yagbasan 2005). Dil 6grenen bir dgrenici, dil 6greticisinden
etkilendigi oranda onu kendine model alacaktir. Karakterine uzak buldugu 6greticiden

sadece dil bilgilerini 6grenmeye ve belli bir orandan sonra aradaki iletisimi sifirlamaya
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calisan Ogrenicinin model alarak 6grenmesi ¢ok diisiik olabilecektir. Ayn1 zamanda
Ogreticinin karakteristik 6zelliklerini kendi karakteristik 6zelliklerine yakin bulan bir dil
Ogrenicisi ise 6greticiden hem dil bilgisini model alarak 6grenecektir hem de onun
konusma, dinleme, yazma, okuma sekillerini, fiziksel 6zelliklerini ve davraniglarini da
model alarak 6grenme yolunu segecektir. Model alarak 6grenme yolunu secen bir dil

ogrenicisinin dili kullanmasinda 6greticisine yaklastigi goriilmektedir.

Sekil 3. Model Alma Ile Ogrenmenin Asamalari

Model alan kisi,
davranis igin hazir
hale gelir.

Modellenecek Model davranis

davranis belirlenir. pekistirilir.

Model alan kisi, Model alan kisi, Model alan kisi,

davranis icin motive
edilir.

Model alan kisi,
davranisi
gerceklestirir.

davranisi aktif olarak
ortaya koyar.

Model alan kisinin
deneyimleri, sonucu
etkiler.

davranisi zihninde
kodlar ve tutar.

3.4.2.1.Albert Bandura’ min Sosyal- Bilissel Kurami

Bandura, bu Ogrenme modelinde go6zlemle Ogrenme iizerine yogunlagmaktadir.
Bandura’ya gore gozlem yoluyla 6grenme; dikkat etme, hatirda tutma, davranis olusturma

ve motivasyon olmak iizere dort temel siirecten olusmaktadir (Bandura 1989).

1- Dikkat Etme Siireci: Gozlem yoluyla 6grenmenin ilk asamasi dikkat etme
siirecidir.  Ogrenici, model alarak &grenmeyi gerceklestirecegi kisinin
davraniglarint gozlemler ve algilar. Bu siireci etkileyen temel kavramlar
Ogrenicinin, ilgisi, gereksinimi, amaglari ve modele (6gretici) duyulan hayranlik

olusturmaktadir.
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Hatirda Tutma Siireci: Hatirda tutma, gozlemleyerek Ogrenilen bilgilerin
sembollestirildikten sonra kodlandig1 ve bellekte saklandigi aktif bir siirectir.
Bellekte depolanan bilgilerin aktif davranisa doniistiiriilmesi i¢in uygulanmasi ve
tekrar edilmesi biiyiik onem arz etmektedir (Bandura 1989).

Davranig Olusturma Siireci: Davranis olusturma siireci, gézlemlenen ve hatirda
tutulan davranisin dgrenici tarafindan uygulanmasi siirecidir. Ogrenicinin bellekte
kodladigi davranislar1 meydana getirmesinde 6z yeterliligin 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Oz yeterlilik, dgrenicinin kendisi ve davranislar1 hakkinda tiim
diisiindiiklerini olusturmaktadir. Oz yeterlilik, 6grenicinin bir durumu basarip
basaramayacagia olan inancim olusturmaktadir (Bandura 1989). Oz yeterlilik
duygusuna yeteri diizeyde sahip olan bir &grenicide basariyr pozitif yonde
artirmaktadir. Oz yeterlilikleri fazla olan 6greniciler zorlu bir durumla
karsilagtiginda yilmadan yoluna devam eder, basarisizlikla karsilastiginda
vazgegmez ve tekrar tekrar dener ve basarana kadar yoluna devam eder. Basarili
Ogreniciler ise basarilarindan haz duyar ve basardik¢a yoluna yeni basarilar i¢in
devam eder. Oz yeterliligi yeteri diizeyde olmayan dgreniciler ise zor durumla
karsilastiklarinda kaygilari artar ve geri adim atarlar. Zorluklara kars1 pes ederler
ve basarisizlig1 kabullenirler. Basarisizlikla karsilastiklarinda, basarabilecekleri
inancinin tekrar kazandirilmasi ise artik imkansiz gibidir (Bandura 1994).

Oz kaynag etkileyen unsurlar:

Basarili Deneyimler: Oz yeterliligi artirmak i¢in en basit ve en etkili yontem
basarili deneyimlerdir. Bu ylizden dil egitiminde konular basitten zora dogru
siralanmaktadir. Ogrenici, 6grenebilecegine inandiktan sonra dniine gelen diger
konular1 da 6grenebilecektir. En bastan basarisizligi kabullenmis bir 68renici artik
Ogrenici olmaktan ¢ikmaktadir. Basarisizlikla beraber 6z yeterlilik duygusu diisiik
olan dgreniciler tamamen geri adim atabileceklerdir. Ogrenicilerin 6z yeterlilik
duygusunun bireyden bireye farklilik gosterdigi goz oniinde bulundurulmali ve
kolaydan zora metodu her zaman benimsenmelidir. Oz yeterlilik duygusu giiclii
olan &grenicilerin, Ogrenebilecegi duygusunda yavaslamaya yol agacak olan
basarisizlik; 6z yeterlilik duygusunu az olan &grenicilerde ise tamamen ortadan
kalkabilmektedir (Figen ve Mete 2009).

Dolayli Yasantilar: Sosyal modellerin, 6rnek alinacak 6greticinin yasantilari,

deneyimleri, tecriibeler, tavir ve davranislaridir. Ornek alman, model 6greticinin
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basarili olmasi, 6greniciye gliven vermesi, 6grenicinin kendisini ona benzetmesi,
Ogrenicinin 6z yeterlilik duygusunu artiracak ve 6grenme basarisina dogrudan etki
edebilmektedir (Figen ve Mete 2009).

Sosyal Ikna: Sosyal bir varlik olan &grenici, sevdiklerinden olumlu sozler
duydukca kendisine olan giiveni artacaktir. Sevdiklerinin arkasinda oldugu
hissine kapilan 6grenici, bu sayede 6z yeterlilik seviyesini yukarilara ¢ekecektir.
Oz yeterliligi zaten yiiksek olan &grenicileri ise sadece sevdikleri degil aym
zamanda sevmedigi insanlarin kendisini elestirisi de 6z yeterlilik duygusunu daha
yukari seviyelere ¢ikarabilmektedir.

Duygusal Durum: Duygu durumu 6grenicilerin 6z yeterliligini en ¢ok etkileyen
unsurlardan biridir. lyi bir ruh halinde bulunan &grenicinin 6z yeterlilik seviyesi
yiiksek olabilmekte, kotii bir ruh halinde olan 6grenicinin 6z yeterliligi de diisiik
olabilmektedir. Ogrenicilerin stresle, kétii ruh haliyle miicadele edebilmesinin
yolu dgretildiginde 6z yeterlilik seviyesi yukari seviyelere ¢ikarilabilmektedir.
Motivasyon Siireci: Ogrenicilerin dgrendiklerini uygulamaya koyabilmesinin
gerceklestigi  siirec, motivasyon siirecidir. Ogreniciler her &grendigini
uygulamaya geciremeyebilir, bu durumda 6grenme gerceklesse bile 6grenmenin
basarisiz olarak gerceklesmesine neden olmaktadir. Ogrenici 6z yeterlilikle
beraber motivasyonunu iist seviyelerde tutarsa once 0z yeterlilikle 6grenmeyi
gergeklestirebilir, ardindan motivasyonu sayesinde 6grendiklerini uygulamaya
dokebilir. Ogreniciler i¢in 6z yeterlilikle beraber en 6nemli kazanimlardan birisi
motivasyon olabilmektedir. Motivasyon &grenicileri hem 6grenmeye hem de
ogrendiklerini hayata uygulamasina yardimci olacaktir. Dil Ogrenicileri
motivasyonunu yiiksek tutmalari durumunda, 6grendikleri her yeni bilgiyi
cevresindeki insanlarla iletisimlerinde kullanmaya merakli olacaklar ve uygulama

doktiikleri yeni bilgilerde de kalicilig1 yeteri seviyede saglayabilmektedirler.

Bandura, gozlem ve taklit yoluyla 6grenmeyi farkl iki kavramlar olarak gérmektedir.

Bandura’ya gore gézlem yoluyla 6grenmede taklit olabilir de olmayabilir de. Yani

Ogrenici her gozlemledigi davranisi taklit etmeyebilir. Bandura, gozlemleyerek

O6grenmenin etkisini 6l¢mek i¢in bir deney yapmistir. Deneyde {i¢ grup ¢ocuga bir

film izlettirilmistir. Filmde, ‘‘Bobodoll’’ ad1 verilen bir oyuncaga bagirip ¢cagiran, onu

tekmeleyen bir yetiskin bulunmaktadir. Birinci gruptaki ¢ocuklara, oyuncaga vuran,
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tekmeleyen yetiskin modelin davranislarinin pekistirildigi bir film izletilmistir. Ikinci
gruptaki cocuklara saldirgan yetiskin modelinin cezalandirildigi bir film
izlettirilmistir. Ugiincii gruptaki ¢cocuklara saldirgan yetiskin modeline nétr duygular
besleyen, ne cezalandiran ne pekistiren, sadece oldugu gibi anlatan bir film
izlettirilmistir. Deney sonucunda, saldirgan yetigkin modelini pekistiren birinci
gruptaki cocuklarin saldirgan davranislarinda artis gozlemlenmistir. Saldirgan
yetigkini cezalandiran ikinci gruptaki ¢ocuklarin ise saldirgan tavirlarinda 6nemli bir
azalma gozlemlenmistir. Her seyi oldugu gibi anlatan, saldirgan yetiskini ne
cezalandiran ne de pekistiren tiglincii gruptaki ¢cocuklarin tavirlari ise diger iki gruba
gore daha ortalarda seyretmis ve belirli bir yone egilim gostermedigi gozlemlenmistir.
Bu deneyle beraber Bandura, gézlem yolunun 6grenmede etkin bir rol olabilecegi
kanitlamis ve bir ¢ok yeni bilim insanina yeni bir yol agmistir. Bandura’ya gore

Ogrenici, gdzlemledigi modelden bes sey 6grenmektedir:

e Ogrenici, bagkalarim1  gbzlemleyerek  yeni  psiko-motor  beceriler
ogrenebilmektedir.

e Ogrenici, modeli gézlemlemesi sonucu dnceki 6grendigi yasaklar ya giiclenir ya
da zayiflar.

e Ogrenici, gozlemledigi model sayesinde yeni degerler kazanabilir, yeni inanclar
edinebilir.

e Ogrenici, gézlemledigi model sayesinde gevreye ve nesnelere uyum saglayabilir.

e Ogrenici, gozlemledigi model sayesinde duygular1 ifade etme seklini

bi¢imlendirebilir.

Bandura’nin gozlemlenecek modellerde bulunmasi gerektigini sdyledigi 6zellikler ise

sunlardir:

e Model, 6greniciye ne kadar ¢ok benzerse, 6grenici o kadar daha ¢ok 6grenme
gerceklestirir.
e Modelin yas, cinsiyet, karakter ve statii gibi Ozellikleri 6grenicinin taklit

davranisini etkiler.

Model kisinin yas1 ve statiisii 6greniciden diisiikse, 6greniciyi etkileme orani negatif
yonde artma gosterebilmektedir. Bu yiizden model se¢imlerinde 6greniciler genelde

yasga ve statii olarak kendinden biiylik modelleri segmesi basariy1 artirabilmektedir.
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Bandura’nin sosyal 6grenme modelinin dayandigi temel ilkeleri (Bandura 1989,

1994, 2001) su sekilde acikliyor:

a-

Ongorii Kapasitesi: Bireyler (6greniciler) sahip olduklar1 &n bilgilerle daha
sonraki yasantilari tahmin edebilme becerisi gelistirebilmektedirler. Ogrenici
gelecegi tahmin edebilmesiyle beraber gelecekteki davranislarini secebilir ve
gelecek planlamasi yapabilir.

Karsilikli Belirleyicilik: Bandura’ya gore bireysel farkliliklar, bireyin davranigi
ve cevre karsilikli olarak birbirini etkilemektedir. Davranig ¢evreyi, ¢evre de

davranisi karsilikl olarak etkileyebilmekte ve degistirebilmektedir.

Sekil 4. Karsilikl1 Belirleyicilik Ilkesi

Birey

Cevre Davranis

Sekilden de anlagilacag: gibi birey, ¢cevreden ve davranistan diglanamamaktadir.
Bireysel faktorler cevreyi, ¢evre bireysel faktorleri, bireysel faktorler davranisi,
davranig da bireysel faktorleri ve davranis ¢evreyi, ¢cevre de davranisi karsilikl
olarak etkilemektedir.

Sembollestirme Kapasitesi: Bandura, insanlarin diinyanin kendisinden ¢ok
biligsel temsilcileriyle ilgilendigini, etkilestigini savunmaktadir. Biligsel
temsilciler yoluyla da diinyay1 sembolik gordiiklerini savunmaktadir.

Dolayli Ogrenme Kapasitesi: Bandura’ya gore ogreniciler baska bireylerin
davraniglarini siirekli gozlemlerler. O davranislarin ne gibi sonuglara yol actigin
goriirler. Davranig-sonug iligkisini gozlem yoluyla edinir ve kendileri de bu

gozlemler yoluyla kendi davraniglarini belirleyebilirler.
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e- Kendini Diizenleme Kapasitesi: Ogreniciler (bireyler) kendi davranislarim
kontrol edebilmelidirler. Ne kadar uyuyacagini, ne kadar gezecegini, ne kadar
okuyacagini, nasil giyinecegini vb bir¢ok davranisi kendileri kontrol ederler. Bu
ozellikleri bireyin kendi giidiilerine baglidir.

f- Kendini Yargilama Kapasitesi: Bireyler (6greniciler) uygulamaya koyduklar
diisiincelerin sonuglarini degerlendirip kendilerini yargilayabilirler. Bu durum
o0grenmelerin gergeklesebilmesi i¢in en 6nemli ilkelerden biridir. Bir konuyu ya
da bir davranisi tam 6grenip 6grenemedigini yargilayabilen bir 6grenici her zaman
sonuca ulasir. Kendini dogru yargilamalar yapabilmesi 6greniciyi hep bir adim
daha ileri gotiirebilmektedir. Kendini yargilayabilmeyle beraber ogrenici
hatalarin1 goriir ve diizeltme imkani bulur. Dogrularini ise pekistirmis olur.

g- Oz Yeterlik: Oz yeterlik inanci, dort farkli kaynaktan etkilenerek gelisir. Bu
etkilenmenin ilkini; bireyin kendi deneyimleri olusturur. Diger kaynaklar ise
sosyal modellerin gozlemlenmesiyle elde edilen sosyal yasantilar, sozel ifadeler
ve kisinin psikolojisi olusturmaktadir. Kisaca 6z yeterlik, bireyin yapabildikleri
ve yapabileceklerine olan inancidir. Oz yeterligi detayli olarak yukarida

aciklamistik.

3.4.2.2.0z- Diizenleyici Ogrenme Kurami

Bandura’nin sosyal-bilissel modelinin ilkelerinden olan ‘‘birey kendi davranislarini
gozleyip, kendi dlgiitleriyle karsilastirarak degerlendirebilir ve kendini pekistirerek ya da
cezalandirarak davranisini diizenleyebilir’> olarak aciklanan 6z diizenleme’’
kavraminin agilimidir (Senemoglu 1998). “‘Oz-diizenleyici 6grenme’” Bandura’nin bu
ilkesi sonucu meydana gelmistir. Bilginin siirekli ve hizla arttigi gliniimiizde 6z

diizenleme zorunlu héle gelmistir (Turan ve Demirel 2010).

Oz-diizenleyici 6grenme; Ogrenenin kendini amaglarini belirledigi, diizenledigi ve
kontrol etmeye calistig1 etkin bir siirectir (Pintrich 2004, 2005 den aktaran Turan ve
Demirel 2010). Oz-diizenleyici dgrenme alaninda yapilan caligmalar ile egitimciler,
Ogrenicilerin; Ogrenme becerilerinin gelismesi, gelisen Ogrenme yetisiyle beraber
ogrendiklerini ya da  Ogrenemediklerini  kendilerinin  denetleyebilmelerini
amaglamiglardir. Boylelikle artik 6grenme daha kolay gerceklesebilecek, dgrenilenler

daha kolay denetlenebilecek ve hatalar en aza indirilebileceklerdir. Bu sayede 6grenici de
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daha istekli durumu gelmis olarak daha iyi 6grenme gergeklestirebilmektedir (Martin

2004).

Oz-diizenleyici 6grenme, 6grenicinin kendisine hedefler koydugu, hedeflere ulasmak igin
ciktig1 yolda kendine uygun stratejiler sectigi ve bu yolda ilerlerken hem kendisini hem
stratejilerini hem de 6grenmenin gerceklestirilip gergeklestirilemedigini denetledigi aktif

bir siiregtir.

Oz-diizenleyici 6greniciler tahmin etme, gorsellestirme, ezberleme vb. durumlarin
kullanimmni diizenleyebilmektedir. Ogreniciler benimsedikleri stratejileri ne zaman, ne
sekilde, nerede kullanacaklarini, yeni durumla karsilastiklarinda neler yapacaklarini
kendileri diizenleyebilmektedirler. Ust-bilissel (planlama, gozlemleme, degerlendirme
vb.) ve duygusal stratejiler (ige doniik konusmalar vb.) 6grenicilerin basariyla yerine

getirdigi stratejilerdir (Chamot 1999).

Oz-diizenleyici 6grenme, bilginin edinilmesi, deneyimin gelistirilmesi ve kendini
gelistirmek i¢in yapilan eylemlerin Ogreniciler tarafindan bireysel kontrolii

gerektirmektedir (Paris 2001°den aktaran Turan ve Demirel 2010).

Bandura’nin sosyal-biligsel modeline dayali olarak gelistirilen 6z-diizenleyici 6grenme
modellerine farkli bir 6neri de Zimmerman tarafindan gelmistir. Zimmerman’in 6nerdigi
modelde 6z-diizenleyici 6grenme 6z-degerlendirme ve izleme, amag yapisi ve stratejik
planlama, strateji uygulama ve stratejik driinii izlemeden olusan dort asamada
gerceklesmektedir. Oz-diizenleyici dgrenme de 6grenici, her asamada aktif katilimci

olarak bulunmaktadir (Zimmerman 1990’dan aktaran Turan ve Demirel 2010).

Az sayida Ogrenici 0z-diizenleyici Ozelliklere sahip olmaktadir. Az sayidaki bu 6z-
diizenleyici Ogreniciler genellikle daha az ¢aba sarfederek daha ¢ok bilgiyi
edinebilmektedirler. Kendilerini gilidiileyen, planlayabilen, denetleyebilen bu 6greniciler
hem zaman agisindan hem de edinmek istedikleri kazanimi elde etme konusunda oldukga

kazanc¢lh ¢ikmaktadirlar.

3.4.2.3.Vygotsky’ nin Sosyal- Bilissel Ogrenme Kurami

Vygotsky’nin (1978) sosyal-biligsel 6grenme kuramina gore 6grenicinin yasadigi cevre
(aile, arkadas, 6gretmen vb.) ve bu cevrede kullanilan iletisim araglarinin, 6grenicinin

O0grenimi tizerinde etkili oldugu belirtilmektedir. Bu varsayimlardan hareketle,
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Ogrenicinin  0grenme  islemi  gergeklestirebilmesinde ¢evreden  soyutlanmasi
diisiiniilememektedir. Cevreden dislanamayan ve hatta ¢evrenin i¢inde bir faktor olarak
kabul edilen 6grenicinin 6grenmesinin ger¢eklesmesinde ¢evre gok etkili bir faktor olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenici gevreden bagimsiz diisiiniilememektedir. Vygotsky’e
(1978) gore oOgrenicinin, ic¢inde yasadigi g¢evreyi gozlemlemesi ve gozlemlerinin
sonucunda kendinden daha gelismis olarak gordiigii iyelerin davranislarindan hareketle
uygulamaya koydugu davraniglarin sonucunda bilissel gelisim ger¢eklesmektedir.
Boylece 0Ogrenici, daha oOnce karsilasmadigi sorunlarla karsilastiginda neler
yapabilecegini de o iiyeden gozlemleyebilmektedir. Ogrenici, tecriibeleri tecriibe
edinmek yerine tecriibelerden ders ¢ikardiginda biligsel 6grenmeyi gergeklestirdigi
goriilmektedir. Bu sayede 6grenici, dnceleri karsilastigi sorunlardan daha karmasik daha

farkli sorunlarla karsilastiginda nasil bir yol ¢izmesi gerektigini bilebilmektedir.

Vygotsky’nin ‘‘Yakin Gelisim Alant”’ (Zone of Proximal Development) olarak
adlandirdig1 kavram, sosyal-biligsel kuramda 6nemli bir yere sahiptir. Vygotsky’e gore
Ogrenicinin 0grenmesinde iki diizey bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, 6grenicinin
karsilagtigi sorunlar1 kendi kendine ¢ozebilme yeterliligi; ikincisi ise, gozlemledigi
yetiskinin rehberliginde ¢6zebilme yetenegidir. Bu iki yeterliligin arasinda fark,

Ogrenicinin yakin gelisim alanini olusturmaktadir (Higyilmaz 2006).

Ogrenici, dgreticiden az destek alabildigi durumlarda, daha énce gdzlemleyip uyguladig
o0grenme stratejilerini kullanarak, Yakin Gelisim Alanini devreye sokabilir. Yakin
Gelisim Alanini devreye sokmasiyla beraber 6grenici, gézlemleyip uyguladigi stratejileri
i¢sellestirerek daha sonra karsilasabilecegi sorunlara kars1 bir yap: iskeleti (scaffolding)
olusturur. Ogrenici bu siirecin ardindan daha bagimsiz bir 6grenici konumuna
gelebilmektedir. Ogrenici artik kendi kendine o6grenmeyi gerceklestirebilir, kendi
hatalarin1 bulup kendi hatalarini diizeltebilir. Bu yeterliliklerle beraber 6grenici, hayat

boyu 6grenici olma 6zelligi kazanabilmektedir (Higyilmaz 2006).

Vygotsky kiiltiirii ve kiiltiirlin sosyal etkilesim ve iletisim araciligiyla aktarimin1 merkeze
almaktadir. Vygotsky, oOgrenicilerin yalitilmighk icinde gelismediklerini, daha ¢ok
toplumsal c¢ergeve ve hatta cerceveler dizisinde gelistiklerini vurgulamaktadir. Bu
cergeveler, bir yandan bir biitiin olarak toplumun ve toplumsal kurumlarin toplumsal
orgiitlenmesi tarafindan sekillendirilen sosyal iligki ve etkilesim sistemlerince, diger

yandan da toplumun kiiltiirel miras1 olan ve ortaklagsarak ayrtili sekilde olusturulan
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kavramsal ve sembolik sistemlerin olusturdugu iki kilit unsur arasindaki baglanti

tarafindan olusturulmaktadir. (Greetz 1973’ten aktaran Bagli 2004).

Vygotsky ‘‘0gretimin tamamlanmis evrelere yonelik olmak zorunda oldugu’’ bir 6gretim
goriislinii  elestirmektedir. Onun yerine, ‘‘0gretimin yalnizca gelisimin Oniinde
ilerlediginde iyi oldugu> goriisiinii benimsemektedir. Ogretim, bir olgunlasma
evresindeki yakinsak gelisim alanindaki islevleri uyandirir ve canlandirir.”” Bu baglamda

ogretim, gelisimde ¢ok onemli bir yer tutmaktadir (Vygotsky’den aktaran Bagli 2004).

Bir 6grenici, kiiltiirel mirasi tasiyan daha bilgili, daha kiiltiirlii, daha yetenekli akran ve
yetiskinleri inceleyerek 6grenir ve boylece yetisir ve gelisir. Bu aktarimin ana merkezinde
dil bulunmaktadir. Etkilesim dil yoluyla gergeklestirilmektedir. Yazili belgeler, ya da
fiziksel, mekanik veya sembolik tasarimlar gibi kiiltiirel olan insani yapimlarin
kullanilmasiyla  desteklenmektedir. Yani  gelisim, toplumsal (bireylerarasi-
interpsychological) noktadan bireysel (bireyigi- intrapsychological) noktaya dogru
ilerlemektedir (Vygotsky’den aktaran Bagli 2004).

Vygotsky, 0Ogrenicilerin imgesel doyumu gergeklestirebilmelerinin, ‘‘kendini
denetleme’” ve ‘‘o anki ictepiye karsi eylemde bulunma’ yapmaya baglamaktadir.
Vygotsky’ye gore oOgrenici, kurallara goniillii olarak boyun egmenin gerektigini
kesfetmektedir. Boylece Ogreniciler, kuralli bir diinyaya goniillii olarak boyun

egmeleriyle beraber gii¢ kazanmaktadirlar.

3.5.  Ogrenme Stratejileri Secimini Etkileyen Faktorler

Ogrenme stratejilerini pek ¢ok faktor etkilemektedir. Oxford (1990) 6grenme stratejileri

secimini etkileyen faktorleri su sekilde siralamaktadir:

e Motivasyon

e Cinsiyet

o Kiiltlirel gegmis

e Tutum ve inanglar
o C(evre

e Konu (gorev) tipi
e Yas ve smif

e Ogrenme bicimi
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e Sosyal yasanti
3.6. Ogrenme Stratejilerinin Etkinligi

Yapilan arastirmalarda, basarili dil 6grenicilerinin 6grenme stratejilerini miitkemmel bir

diizen igerisinde ortaya koyduklar1 sonucuna ulasilmaktadir (Oxford 1994).

e Ogrenme stratejilerinin diizenli ve 6greniciye uygun kullanimi dil becerilerinde
basariy1 getirmektedir (Oxford 1993; Thompsen ve Rubin 1993).

e Basarili dil 6grenicileri 6grenilen konunun gereklerine uygun stratejileri secerek,
bu stratejileri uyum igerisinde kullanirlar (Chamot ve O’Malley 1990).
Birbirleriyle uyum i¢inde kullanilan stratejiler tek bagina kullanilan stratejilerden
daha faydali olmaktadir (Aydemir 2007).

e Stratejiler birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Stratejiler birbirini tamamlayan
yapboz pargalart gibidir. Sadece bir stratejinin kullanimi bagka yerlerde agik
verebilmektedir. Stratejiler birbirlerini tamamlayan pargalar olarak gorilip,
stratejilerin ortak kullanilmasi 6grenicinin basarisini artirmaktadir.

e Bilissel stratejilere oranla sosyal ve duyussal stratejilerde arastirma sayisi daha

azdir (Oxford 1990).

3.7.  Ogrenme Stratejileri Egitimi

Ogrenme stratejilerinin dgreniciler tarafindan bilinmesi énemli bir durumdur. Daha da
onemli olan ise 6grenme stratejilerinin iyi bir sekilde 6grenicilere 6gretilmesi durumudur.
Bundan da daha oOnemli olan ise Ogrenme stratejilerinin Ogreniciler tarafindan
kullaniminin hatasiza yakin seviyede igsellestirilmesidir. Strateji egitimini her egitici
verememektedir. Strateji egitimini verecek Ogreticilerin Oncelikle stratejiler cok iyi
bilmesi ve o stratejileri kullanmis olmasi gerekmektedir. Hangi stratejinin hangi
konularda eksik yonii oldugunu, hangi konuda olumlu oldugunu ¢alismis ve idrak etmis
olan Ogreticiler, 6greniciyi durumlara kars1 dnceden bilgilendirebilir. Bu yiizden strateji

Ogreticileri, stratejiler konusunda tecriibeli ve uzman olmalidirlar.

Akin & Seferoglu (2004) strateji egitiminin, 6greniciler tarafindan neden, ne zaman ve
nasil kullanacagina dair ve bu kullandiklar stratejileri yeni durumlarla karsilastiklarinda

nasil degerlendirecekleriyle ilgili oldugunu, Wenden'den (1991) su sekilde aktarmaktadir:
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Strateji 6gretimi haberli olmalidir. Ogrenicilerin 6grendikleri stratejileri kendi
baslarma kullanabilmeleri gerekmektedir. Ogreniciler dgrendikleri stratejileri
nerede ve ne siklikla kullanmalar1 gerektigi fikrini i¢sellestirmelidirler.

Strateji 6gretimi, 6z diizenleme (self-regulation) egitimini icermelidir. Ogreniciler
Ogrenecekleri bilgileri ve hangi yontemle 6grenecegine kendisi karar vermelidir.
Ogrenme gerceklestikten sonra da ogrenici kendisini denetleyebilmeli ve
karsilastig1 hatalar1 diizeltebilmelidir.

Strateji 6gretimi baglam iginde olmalidir. Ogretilecek olan strateji, kullanilacagi
alan {lizerinde pratik yapilarak Ogretilmelidir. Boylece strateji daha da
somutlastirilmali ve 6grenicinin i¢sellestirmesi saglanmis olur.

Strateji egitimi karsihikli etkilesim igerisinde olmalidir. Ogretici dgrenicinin
stratejiyi gozlemlemeye bagladigi andan en son kullandig1 ana kadar 6greniciyle
dirsek temasi halinde olmalidir. Ogretici, dgreniciye stratejilerin dgrenilmesi ve
uygulanmas1 konusunda 6greten degil gdézlemlenen olmalidir. Stratejiyi kendi
gozlemleriyle 6grenen Ogrenici, stratejiyi daha da igsellestirir ve daha faydal
kullanir. Bu baglamda diistiniildiigiinde strateji egitimi, rehber olarak 6grenmek
daha faydali olabilmektedir.

Etkili strateji egitimi Ogrenicilerin giris yeterliliginin teshisine dayandirilarak
yapilmaldir. Ogreticiler, dgrenicilerin strateji  bilgilerini ve seviyelerini
gdzlemleyerek test etmelidir. Ogrenicinin stratejileri ne kadar bildigi ve bildigi
stratejiyl ne oranda uygulayabildigini gozlemlemelidir. Boyle oldugunda da
Ogretici, 0grenicinin eksik yonlerini gorebilmekte ve eksik ydnleri {izerinde
durarak daha faydali bir strateji 0gretimi gerceklestirebilmektedir (Aydemir
2007).

Strateji egitimi konusunda Oxford (1994)’iin ilke ve yorumlari da su sekildedir:

Ogrenme stratejileri egitimi 6grenicilerin inang, tutum ve ihtiyaglari gercevesinde
olmalidir.

Stratejiler dil dersine, 6grenicilerin hedef ve 6grenme sekillerine uygun bir sekilde
secilmelidir. Secilen stratejiler de birbirinden tamamen bagimsiz olmak yerine

birbirlerini destekleyen, birbirlerinin devami olan nitelikte olmalidir.



34

e Ogrenme stratejilerinin  egitimi, ogrenme etkinlikleri ~gerceklestirilerek
yapilmalidir. Stratejilerin egitimi teori dersi gibi anlatilarak degil, uygulanarak ve
zaman yayilarak yapilmalidir.

e Dil dersler sosyal bilimleri dersi igerisinde ele alinabilecegi i¢in ve sosyal
bilimlerinde sozel bilgilerin ¢oklugundan dolayr unutmanin kolay olabilecegi
varsayilarak, dil derslerinde stratejilerin egitiminde Ogrenicinin stratejiyi
uygulayarak 6grenmesine ¢alisilmalidir ve 6greniciye bir¢ok kez uygulama firsati
verilmelidir.

e  Ogrenme stratejileri kapsaminda galisma kagitlar, diisiince firtinasi, bilgi haritast
olusturma gibi bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir.

o Ogrenme strateji egitiminde endise, motivasyon, ilgi ve alaka gibi strateji segimini
etkileyen duyussal konular birlikte ve direkt olarak ele alinmalidir. Duyussal
stratejiler biligsel stratejilerden ayr1 diisliniilmemektedir.

e Ogrenme stratejileri egitimi agik ve anlasilir bir sekilde yapilmalidir.

e Ogrenme stratejisi egitimi ders konulari iginde ve ders materyalleriyle birlikte ele
alinmali ve tekrar tekrar aligtirma yapilarak saglanmalidir.

e Ogrenme stratejilerinin egitimi smifi da kapsamalidir fakat sadece siifla sinirl
kalmamalidir. Ogrenmenin hayat boyu siiren bir siire¢ oldugu diisiiniilerek
Ogreniciyi hayata hazirlamali ve 6grenmeyi 6grenme kavramini ona saglamalidir.

e Strateji egitimi, stratejilerin sadece bir konu ya da bir derste kullanilabilecek bir
kavram olmadig1 ve her alana uyarlanabilecegi 6gretilmelidir.

e Strateji egitiminde bireysel farkliliklarin farki gosterilmeli ve her bireyin
stratejisinin kendisine oldugu belirtilmelidir. Stratejiler de miimkiin oldugunca
bireysellestirilmelidir.

e Strateji egitimiyle dgrenicilere 6z degerlendirme yetenegi kazandirilmalidir. Oz
degerlendirme yapabilen bir 6grenici hayatin her kademesinde 6grenmeyi
gerceklestirip  gerceklestiremedigini  denetler ve  bdylece  dgrenmeyi

gerceklestirebilir (Aydemir 2007).

Yukarida kisa kisa degindigimiz strateji egitimleri maddelerinin nasil
kullanilabilecegi dil Ogrenme stratejilerinin alt bagliklarinda ayrintili olarak

verilecektir.
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BOLUM - IV
4. DIL OGRENME STRATEJILERI

Dil 6grenme stratejileri Rubin (1975)’in “‘iyi dil 6grencisi’’ (the good language learner)
kavramini ortaya ¢ikarmasiyla beraber diinyada ilgi goriir hale gelmistir. Ilginin
artmasiyla beraber ilgili alanda ¢alisma sayis1 ve kalitesi artmaya baslamistir. Rubin’in
actig1 bu yolda yiiriiyen ¢esitli bilim insanlari, gerek Rubin’in smiflandirmasinda
eksiklikler gordiigiinden gerekse fazlaliklar gordiigiinden olacak ki  yeni
siiflandirmalarla dil 6grenme stratejilerine katki sunmusglardir. Rubin’in ve diger bilim
insanlariin ortak paydasi ise dili daha 1yi 6grenmek i¢in yeni stratejiler gelistirmek ve

boylelikle dil 6grenimini kolaylastirmak.

Iyi bir dil 6grencisinin niteliklerini strateji ile iliskilendiren Rubin (1975)'den (Padem
2012) su sekilde siralamaktadir:

1. lyi bir dil dgrenicisi, ayn1 zamanda iyi bir tahmincidir. Iyi bir tahminci ise bir
kapsamdaki bilgileri ¢ok iyi kullanir ve eksik kalan bilgi ve anlamlar1 kendisi
tamamlayarak eksikligi giderir. lyi bir tahmin icin, iyi bir s6ylem, iyi bir dil bilgisi
ve genis bir kelime bilgisi gerekmektedir.

2. lyi bir ogrenicinin, baskalariyla ¢ok iyi iletisim kurma becerisi vardir.
Bagkalariyla iletisim kurmaya ve baskalariyla kurdugu iletisim sayesinde
basgkalarindan yeni bir seyler 6grenmeye cok biiyiik ilgisi ve arzusu vardir. Bir
olay1 veya nesneyi anlatacak sozciigli bilmese bile, onu ifade edebilmenin ¢esitli
yollarin1 en 1yi sekilde dener. Gerek sozel olmayan ifadeler kullanarak gerekse
farkli kelimelerinden ipuclart vererek dogru kelimeyi anlatabilmek i¢in elinden
gelenin en iyisini yapmay1 dener. Iyi bir dil 6grenicisi hata yapmaktan asla
korkmaz ve tiim riskleri alir. Aldig1 riskler onu hata yapmaya gotiirse de hatalar
Ogreniciyi caydirmaz ve 0zgiivenle yoluna devam eder.

3. lyi bir dil 6grenicisini kisiler ve hatalar dizginleyemez. Aldig1 riskler onu daha
fazla risk almaktan alikoymaz ve risk almaya devam etmesini engellemez. Aldig1
risklerle beraber yaptig1 hatalar onu ahmak hissettirmez.

4. lyi bir dil dgrenicisi, bilgiyi ve beceriyi siniflandiracak yeni yapilar yeni tasnifler
arar. Devamli olarak yeni analizler yapar, yeni smiflandirmalar olusturur ve

sentezler yapar.
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5. lyi bir dil dgrenicisi, bol bol uygulama yapar ve uygulamalarma ek olarak da
alistirma yapar. Iyi bir dil dgrenicisi, alistirmalarla beraber kelime telaffuzlarini
climle olusturmalarini kendi basina yapacag alistirmalarla gelistirir e insanlarla
diyalog kurarak bu g¢alismalar1 uygulamaya doker. Yabanci dili, o dili ana dili
olarak konusan insanlarla pratik yapmak i¢in firsat kollar ve sinema, tiyatro gibi
kiiltiirel etkinliklere katilir. Ogretmenleriyle ve simif arkadaslariyla diyalogu o
baslatir.

6. Iyi bir dil 6grenicisi, daima kendisini degerlendirir. Kendi yaptig1 konusma
hatalarini bulur ve bunu diizeltmek i¢in ¢abalar. Kendinden sonra bagka insanlarin
da hatalarin1 bulmaya ¢alisir ve bu hatalar1 kendi i¢inden diizeltir. Ve boylelikle
iyi bir dil 6grenicisi kendi hatalarindan ve baska bireylerin hatalarindan 6grenme
gerceklestirir.

7. lyi bir dil 6grenicisi, en az dil bilgisine énem verdigi kadar anlama da nem verir.
Dil bilgisinin bir amag¢ olmadig1 ve ara¢ oldugunu bilir. Dilin birincil hedefinin
anlayip anlagsma oldugunu ve dil bilgisinin ise anlama ve anlagmaya yardimci olan
bir ara¢ konumunda oldugunun her zaman farkinda olur. Iyi bir dil bilgisi
bilgisiyle beraber dil becerilerinin daha iy1 gelistirileceginin farkinda olan 1yi bir
dil 6grenicisi, dil bilgisini dort temel dil becerisiyle harmanlayip kaynasmis bir

bilim olarak kullanir.

Yukarida saydigimiz yedi maddeden de anlasilacag: lizere, 6grenme stratejilerini
bilerek ya da isteyerek olsun ya da olmasin en 1yi sekilde kullanmak iyi bir dil
Ogrenicisi yapar. Bir 6grenme stratejisinin tekrarlarca kez kullanilmasiyla beraber
artik stratejinin bilindik hale geldigini ve o stratejiye ihtiya¢ duyulmasi halinde
stratejinin otomatik olarak kendiliginden kullanilacagini Chamot (2005)’ten bize

(Padem 2012) aktarmaktadir.

Rubin (1975)’ten sonra dil 68renme stratejileri lizerine farkindalik artmis ve konu
lizerine ylizlerce ¢alisma yapilmistir. Bu calismalarin her biri kendi tezini ortaya
stirmiis, her biri farkl1 tanimlar yapmis ve yine her biri farkli siniflandirmalar yapip
literatiirimiize katkilar saglamiglardir. Dil 6grenme stratejilerini de gesitli ilim
insanlar1 farkli sekillerde tanimlamiglardir. Dil 6grenme stratejilerini bilgiyi elde
etmek i¢in kullanilan teknik ve araglar olarak tanimlayan Rubin (1975)’e ilave olarak;

“‘bireylerin yeni bilgiyl anlama, 6grenme ve hatirlamak i¢in kullandiklar1 6zel
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diisiince ve davraniglar’ seklinde O’Malley ve Chamot (1990)’dan bize (Padem
2012) aktarmistir. (Oxford 1990) ise: 68renenlerin 6grenmeyi daha kolay daha hizli,
daha eglenceli, daha bireysel, daha 6zerk, daha etkili ve yeni durumlara daha fazla
aktarilabilir hale getirmek icin kullandiklar1 6zel eylemler’” olarak bize
aktarmaktadir. Bu ii¢ tanimdan da anlasilacag: gibi, dil 6grenme stratejileri sadece
yeni bir bilgiyi 6grenirken degil, ayni zamanda Ogrenme asamasinda kullanilan
materyalin, stratejinin vb. hatirda kalmasi i¢in de etkili bir yontem ve tekniktir.
Bilingli ya da bilingsiz olmas1 farketmeksizin kullanilan dil 6grenme stratejileri, dil

Ogrenimini olumlu yonde etkileyen 6nemli unsurlar arasinda en baglarda gelmektedir.

Oxford (1986)’a gore dil 6grenme stratejileri dort temel sebep yiiziinden oldukga fazla
onemlidir (aktaran Padem 2012).

1. Uygun bir dil 6grenme stratejisi, basaril1 bir dil performansina olumlu yénde katki
saglar. Basarili dil Ogrenicileri, dil O6grenme stratejisi kullandiklarini
belirtmektedirler. Bu durum da onlarin, normal seviyenin iizerindeki dili kullanma
performanslarini agiklayan en 6nemli unsurlar arasindadir.

2. Ogrenicilerin uygun stratejileri kullanmalar1 durumunda, kendi 6grenme hizlarini
ve dgrenme basarilarmin sorumluluklarmi iistlenmis olurlar. Ogrenicilere bu
stratejiler Ogretilirse, 6greniciler bu stratejileri 6grenme ortami disarisinda da
alistirma ve uygulamalarini yaparak dil 6grenme seviyelerini siit seviyeye
atlatabilirler. Boylelikle Ggreniciler bize, egitimin sadece formal ortamlarda
gerceklesmeyecegi, 0grenmenin canli bir varlik oldugunu ve her zaman ve her
ortamda gergeklestirilebilecegini gostermis ve kanitlamig olurlar.

3. Dil 6grenme stratejileri, ingilizceyi ikinci dil olarak &grenenlere uygulayarak
ortaya ¢iksa da biitiin dillerin ikinci dil olarak 6grenilmesinde ve hatta biitiin
dillerin birinci dil olarak 6grenilmesinde kullanilabilecek stratejilerdir.

4. Ogrenme stratejilerini kendi programima dahil eden bir 6gretmen, dil 6grenme
siirecinde kendisini yoracak, yeni egitimler vermesi gerekecek durumlarla
karsilagsa da; birinci hedefi olan, bireylerin 6grenmesi hedefini gergeklestirme
anlaminda biiyiik bir adim atilmasma katki saglamis olur. Ogretmenler dil
O0grenme stratejilerini Ogreterek gelecek zamanlarda ve farkli ortamlarda da

ogrenebilme becerisini 6grenicilere kazandirarak belki de onlara 6gretebilecegi
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en Onemli seyi 6gretmis olur. Atalarin da dedigi gibi: Balik vermek yerine, balik

tutmay1 6gretmis olur.

4.1.Dil Ogrenme Stratejilerinin Siniflandiriimasi

Birgok bilim insanm1 dil 6grenme stratejilerini siniflandirmaya ¢aligmistir. (Naiman ve
digerleri, 1978; Rubin, 1981; O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990). Bu bilim
insanlar1 tasniflerini yaparken Ogrenci gruplar {izerine yaptiklari gozlem ve
aragtirmalarla, iyi birer dil 6grenicilerinin kullandiklar: strateji tiirlerinin birbirine yakin
ve birbirini tamamlayan nitelikte siniflandirmalar yapmiglardir. Biz de tezimizde bu
siniflandirmalarin hepsine yer vermeye calisacagiz. Bu siniflandirmalardan kendimize
Weinstein ve Mayer’insiniflandirmasini birincil siniflandirma olarak kabul etsek de, diger
siiflandirmalarin olumlu yanlarini, bilime katkisin1 gérmezden gelemeyiz. Bu yiizden

her bir stratejiyi ayr1 ayr1 degerlendirmeye calisacagiz.
4.1.1.Naiman ve Arkadaslarinin Siniflandirmasi

Naiman, Maria Frohlich, H. H. Stern ve AngieTodesco tarafindan yiiriitiilen ¢alismalar,
iyi dil ogrenicilerinin kisilik o6zelliklerine, bilissel olarak 6grenme big¢imlerine ve
ogrenme gerceklestirilirken kullandiklar: stratejileri merkeze almislardir (Chamot 1999).
Naiman ve arkadaslar1 stratejilerini calisirken g¢alisma gruplarini sinirlandirmis ve

basarisiz dil 6grenicilerini gruplarina dahil etmemislerdir.

Naiman ve arkadaglar1 (1978), dil 6grenme stratejilerini siniflandirirken bes baslik altinda
toplamiglardir. Bes baglik altina topladiklar: stratejileri alt bagliklara da indirgeyip

stratejilerini belirlemislerdir.
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Sekil 5:Naiman, Frohlich, Todesco, ve Stern’in Ogrenme Stratejileri Smiflandirmasi

(O’Malley ve Chamot 1990’dan aktaran Higyilmaz 2006)

Dil Ogrenme Stratejileri

b. Dilin gir | & Dilin Bir
a. Etkin .Sistem lletisim ve d._DuygusaI e. Erek Dil
Calisma Etkilesim NEE Calismalarini

Yaklasimi Ol Araci Olarak Yonetme Gozlemleme

AT Algilanmasi

A. Etkin Calisma Yaklagima:

e Ogrenicilerin 6grenme olanaklarini arastirip, 5grenme olanaklarinda etkin olmaya
caligmak.

e Erek dille ilgili 6grenme etkinliklerini sinif i¢i programlarda diizenli bir sekilde
toplamak.

¢ Bol bol uygulama yapmak.

B. Dilin Bir Sistem Olarak Algilanmasi

e Bireysel sorunlari incelemek. Kargilagtirmalar yoluyla (Ana dil - Erek dil)
ogrenme etkinlikleri diizenlemek, 6grenmeyi gerceklestirmek.

e Erek dili incelemek. Ogrenmenin gergeklestirilmesi icin karsilastirmali olarak
¢ikarimlarda bulunmak.

e Her dilin kendi sistemi olacagi bilincinde olup, dilin kendinin bir sistem oldugu
gercegini unutmamak ve bunu kullanmak.

C. Dilin Bir Iletisim ve Etkilesim Arac1 Olarak Algilanmasi

e Akicilig1t merkeze alip dogrulugu vurgulamak.

e Erek dil kullanicilariyla siirekli iletisime gegebilmenin firsatlarini olusturmak.

D. Duygusal istekleri Yonetme

e Dilin igerisinde sakli olan toplumsal ve kiiltiirsel anlamlar1 bulmak ve bunlari

kullanmak.
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e Ogrenmeye karsi olusan duygusal isteksizligin, korkunun ve basaramama
diisiincesinin iistesinden gelmek.

E. Erek Dil Calismalarini Gozlemleme

e Erek dil kullanicilarinin degerlendirmelerini dinleyerek erek dil sistemini gozden

gecirmek, kullanmak.

4.1.2. Rubin’in Simiflandirmasi

Rubin, basarili &grenicilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin daha az basarili
ogreniciler i¢in de uygun duruma getirilip onlar igin de fayda saglayacagi fikrinden
hareketle 1971 yilinda “‘iyi dil 6grenicileri’’nin (goodlanguagelearners) kullandiklari

stratejiler iizerine bir arastirma yapmaya baslamistir (Higyillmaz 2006).

Rubin (Wenden ve Rubin 1987°den aktaran Higyilmaz 1006) 1971 yilinda baslattigi
calismanin sonuclarini 1975 yilinda su sekilde vermistir: Psikolojik 6zellikler (risk alma,
cift anlamlilik ve belirsizliklere kars1 hosgorii, komik goziikebilme), iletisim stratejileri
(gereksiz olabilecek sozciiklerle sozii uzatma ve el-kol hareketlerini kullanma), sosyal
stratejiler (dili kullanma firsatlarini arastirma) ve bilissel stratejiler (tahminde bulunarak,
anlam ¢ikararak, pratik yaparak, ¢oziimleyerek, tasnifleyerek, sentezleyerek ve
gozlemleyerek sekline dikkat etme) kendini ifade edebilen ‘‘iyi dil oOgrenicileri’’

tarafindan sergilenmis ve kullanilmistir.

Iyi dil 6grenicileri, iletisim kurmak icin istekli olan ve iletisim kurabilmek i¢in komik
goziikebilme riskini bile gdze alabilen istekli ve dikkatli Ogrenicilerdir. Iyi dil
ogrenicileri, kullandiklar1 dilde hem anlama hem de yapiya dikkat etmektedirler. Bunun
yaninda, baska bireylerin konusmalarin1 gézlemleyip, kendi konusmalarindan bundan
faydalanmaktadirlar (Larsen-Freeman 1986’dan aktaran Hig¢yilmaz 2006). Bu iyi dil
Ogrenicileri, emin olmadiklar1 durumlarla karsilastiklarinda diisiiniilmiis tahminlerde
bulunmakta, iletisim kurabilmek i¢in ¢aba harcamaktadirlar (Rubin 1975’den aktaran

Higyilmaz 2006).

Rubin 6grenme stratejilerini “ ‘bilissel 6grenme stratejileri’’ (cognitive learning strategies)
baslig1 altinda toplamustir. Biligsel 6grenme stratejilerini, dilin 6grenilmesi sirasinda veya
bir sorunun ¢6ziilmesinde dgrenciler tarafindan kullanilan zihinsel adimlar ya da islemler
olarak tanimlanmaktadir Wenden ve Rubin. Bu stratejiler 6grenilen materyallerle ilgili

dogrudan ¢éziimleme, degistirme ya da parcalar1 bir araya getirmeyi de gerektirmektedir
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(Higyilmaz 2006). Bu stratejilerin temelinde 6grenici bulunmaktadir. Ogrenicinin istekli
ve c¢abalayan konumunda olmasi durumunda O6grenme islemi daha iyi

gerceklestirilebilmekte ve stratejiler daha dogru ve daha yerinde kullanilmaktadir.

Sekil 6:Rubin’in Bilissel Ogrenme Stratejileri (Cognitive Learning Strategies)

A5 DI E B- Dolayl Stratejiler

Ogrenme Stratejileri

e Sz (Indirect Strategies)

r1- Aciga Kavusturma /\
Dogrulugunu
— Kanitlama —
(Clarification /
Verification)

1- Gozlemleme
(Monitoring)

i ™
2- Tahmin Etme /
Tumevarim Yoluyla
— Cikarimda Bulunma —
(Guessing / Inductive
Inferencing)

2- Ezberleme
(Memorization)

J - J

4 ) ( )

3- Timdengelim
—  Yoluyla Uslamlama — 3- Uygulama (Practice)
(Duductive Reasoning)

g J - J

Rubin (1981), 6grenme stratejilerini, 6grenmeyi ‘‘dogrudan’’ (direct) ve ‘‘dolayli’
(indirect) etkileyen stratejiler olarak iki gruba ayirmistir. Rubin’e gore dogrudan
stratejiler, Ogrenicinin O6grenmesini dogrudan, bagka aracilar olmadan etkileyen
stratejilerdir. Ogrenmeye dogrudan katki saglayan stratejiler bashigi altinda ‘‘agia
kavusturma / dogrulugunu kanitlama’’ (clarification / verification), ‘‘tahmin etme /
timevarim yoluyla ¢ikarimda bulunma’ (guessing / inductiveinferencing) ve
“‘timdengelim yoluyla uslamlama’ (deductivereasoning) stratejileri bulunmaktadir.
Dolayli 6grenme stratejileri ise dogrudan etki etmeyip dolayli yollarla dil 6grenmeyi

etkileyen stratejilerden olusmaktadir. Rubin’e gore ‘‘gdzlemleme’” (monitoring),
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“‘ezberleme’ (memorization) ve ‘‘uygulama’® (practice) stratejileri Ogrenme

stratejilerinin dolayli 6grenmelerin alt basliklarini meydana getirmektedir (Skehan

1989°dan aktaran Higyilmaz 2006).

Rubin’in Bilissel Ogrenme Stratejileri (Cognitive Learning Strategies)

A-

1.
1y

2)

3)
4)

1)

2)

1)

2)

3)

4)

1)

2)

Dogrudan Stratejiler (Direct Strategies)

Ac¢iga Kavusturma / Dogrulugunu Kanitlama (Clarification / Verification)

Bir sdzcliglin veya bir anlatim bi¢iminin nasil kullanildigina dair 6rnek gérmek
istemek, kullanilis bigimlerini kapsayan ilgili 6rnekleri gormek istemek.
Sdylenenin anlasilip anlasilmadigini kontrol etmek icin sozciiklerden hareketle
climle kurmak.

Sozliik kullanmak ve sozciiklere sozlitkten bakmak.

Bir ciimlenin anlagilirhigini kontrol etmek adina, climleyi baska so6zciik
varyasyonlarini kullanarak yeniden insa etmek.

Tahmin Etme / Tiimevarim Yoluyla Cikarimda Bulunma (Guessing / Inductive
Inferencing)

Bir climle ya da ciimlecik i¢indeki sdzdizimsel yapilar1 ve sdylemsel baglamdaki
ip uglarim1 kullanarak anlamlarmi tahmin etmeye c¢alismak, tahminlerde
bulunmak.

Zor sozciik dizilimlerini 6nemsememek, anlasilirliga 6nem vermek.
Tiimdengelim Yoluyla Uslamlama (Deductive Reasoning)

Kendi dilini ya da bagka dilleri, 6grenilen erek dille benzer yonleri ve farkl
yonleri olarak karsilastirma yapmak ve benzerlikleri ve farkli yonleri bulmak.
Diller arasinda benzetim yaparak dilbilgisi kurallarin1 bulmak, kesfetmek.

Kural dis1 olan bilgileri dikkate almamak.

Sozciikleri bolerek sozciiklerin anlamlarini ¢ikarmak, bulmak.

Dolayl Stratejiler (Indirect Strategies)

Gozlemleme (Monitoring)

Kendi ya da bagkalarinin sozciik, dilbilgisi, yazim, bi¢imle ilgili hatalarin1 bulmak
ve bu hatalar1 diizeltmek.

Kendi yaptig1 hatalarin kaynaklarini bulup not etmek.

Ezberleme (Memorization)
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2)

1)

2)
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Yeni 6grenilen yap1 ya da sozciikleri 6rnekli / 6rneksiz, icerikli / iceriksiz ya da
taniml1 / tanimsiz olmak iizere kayit etmek.

Cagrisimlar bulmak (anlamsal, gorsel, yapisal vb.)

Uygulama (Practice)

Uygulama yaparken ayna kullanmak ve yeni seslerin ¢ikariligini tek basina veya
baglam igerisinde denemek.

Erek dilde kendi kendine konusmak. Sozciikleri degisik bi¢imlerde kullanmak,
degisiklikler yaparak kendini denemek, prova yapmak.

4.1.3.0°’Malley ve Chamot’un Simiflandirmasi

J. Michael O’Malley, Anna Uhl Chamot, GloriaStewner-Manzares, Lisa Kupper ve

Rocco P. Russo Amerika Birlesik Devletlerinde dil 6grenme stratejileriyle ilgili bir diger

aragtirmay1 yapmislardir.

Iki ayr1 calisma yapan O’Malley ve arkadaslari, ilk calismalarmin &grenicilerin

kullandiklar stratejileri su sekilde belirtmiglerdir:

Yineleme (14.8 %); Not Alma (14.1 %),

Aciklama (12.8 %); Birlikte Calisma (11.7 %),

Imgesellestirme(9.4 %); Ceviri Yapma (8.5 %); Aktarma Yapma (7.8 %); Sonug
Cikarma (0.4 %),

Ayrintilara Girme (2.5 %); Anahtar Sozciik (0.2 %); Sonuca Varma (0.4 %);
Gruplara Ayirma (0.9 %); Yeniden Bir Araya Getirme (0.4 %) (Skehan 1989°dan
aktaran Hi¢yillmaz 2006).

Ikinci ¢aligmada ise dgrenicilerin stratejileri dgrenilebilirligini arastirmiglardir.

O’Malley ve arkadaslar1 6grenme stratejilerini {i¢ ana baslik ve bu ana basliklar1 da alt

basliklara ayirarak siniflandirmislardir.
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Sekil 7:0°Malley ve Arkadaslarinin Ogrenme Stratejileri Smiflandirmas1 (Higyilmaz

2006)

Dil Ogrenme Stratejileri

A- Ust-Bilissel
Stratejiler
1- Onceden diizenleme
yapma

2- Dikkat yonlendirme

3- Dikkatin segiciligi
4- Kendi kendine basarma
5- Onceden hazirlanma

6- Kendi kendine
gozlemleme

7- Uretimi erteleme

8- Kendi kendini
degerlendirme

9- Kendi kendini giuidiileme

B- Bilissel
Stratejiler

1- Yineleme
2- Kaynak kullanma

3- Yonlendirilmis fiziksel
cevap verme

C- Sosyal Aktarim
ya da
Sosyal/Duygusal
Stratejiler

4- Ceviri yapma
5- Gruplandirma
6- Not alma
7- Sonuca varma

8- Yeniden bir araya 28l e

getirme 2- Soru sorarak aciklama

- . isteme
9- Imgesellestirme

10- isitsel betimleme 3-Ige donuk konusma
11- Anahtar s6zcik
12- Baglama yerlestirme
13- Ayrintilara girme
14- Aktarma yapma

15- Sonug ¢ikarma

Ust-biligsel stratejiler, 6grenme siirecini kapsayan diisiinme, &grenme, planlama,

anlamay1 gozlemleme, dil 6grenme gerceklestiginde de Ogrenileni denetlemeyi ve

degerlendirmeyi kapsamaktadir (O’Malley ve Skehan’dan aktaran Higyilmaz 2006).
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Sekil 8:0’Malley ve Arkadaslarinin Ust-Bilissel Ogrenme Stratejileri (Higyilmaz 2006)

1. Onceden diizenleme (Metacognitive Strategies):

Dil 6grenme kapsaminda, siregle ilgili olani nceden gdzden gegirme.

2. Dikkat y6nlendirme (Directed attention):

Ogrenme kapsaminda dikkat edilecek hususlara 6nceden karar verme.

3. Dikkatin segiciligi (Selective attention):

Ogrenmede dikkat edilecek ayrintilara 6nceden karar verme.

4. Kendi kendine bagsarma (Self-management):

Ogrenicinin 6grenmesine yardimci olacak durumlari diizenleme.

5. Onceden hazirlanma (Advance preparation):

Dil 6grenmede gerekli olacak bilesenleri planlama ve yineleme.

6. Kendi kendini g6zlemleme (Self-monitoring):

Konusmayi, dogruluk bakimindan diizenltme.

7. Uretimi erteleme (Delayed production):

Dinlemeyi gergeklestirdikten sonra konugmayi gerceklestirmek igin konusmayi
erteleme.

8. Kendi kendini degerlendirme (Self-evuluation):

Ogrenme ciktisini kendi degerleri ile degerlendirme.

9. Kendi kendini giidiileme (Self-reinforcement):

Dil 6grenme gergeklestiginde kendini 6dillendirme.

Biligsel stratejiler ise dgrenmenin gergeklestigi materyaller ve etkinliklerle dogrudan

etkisi olan durumlardir.
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Sekil 9:0°Malley ve Arkadaslarmin Biligsel Ogrenme Stratejileri Simiflandirmast
(Higyilmaz 2006)

1. Yineleme (Repetition):

Ogrenilen dili yineleme modeli.

2. Kaynak kullanma (Resourcing): |

Ogrenilen dilin materyallerinden faydalanma.

3. Yonlendirilmis fiziksel cevap verme (Directed physical response):

Ogrenilen bilginin fiziksel olarak uygulanmasi.

4. Ceviri yapma (Translation):

Erek dili daha iyi anlamak ve 6grenmek igin ana dili kullanmak.

5. Gruplandirma (Grouping):

Ogrenilecek materyali siniflandirma.

6. Not alma (Note taking):

Ogrenilecek bilginin 6zetini ve dnemli yerlerini not alma.

7. Sonuca varma (Deductioon):

Kurallari uygulayarak sonuca ulasma. I

8. Yeniden bir araya getirme (Recombination):

Ogrenilen kurallari ve 6geleri bilinmeyenle birlestirerek bilinmeyeni 6grenme.

9. imgesellestirme (Imagery):

Ogrenilen yeni bilgilerle sekilleri eslestirme.

10. isitsel betimleme (Auditory representation):

Ogrenilen dildeki kelime veya kelime grubundaki sesi akilda tutma.

11. Anahtar sozciik (Keyword):

Erek dilde 6grenme gergeklestirilirken anahtar s6zciikten faydalanma.

12. Baglama yerlestirme (Contextualisation):

Ogrenileni anlamli bir dil serisine yerlestirme.

13. Ayrintilara girme (Elaboration):

Ogrenilenle beraber kavramlar arasinda baglanti kurma, inceleme. |

14. Aktarma yapma (Transfer):

Daha 6nce 6grenileni, yeni, 6grenmelerde kullanma.

15. Sonug ¢ikarma (Inferencing):

Elde edilen bilgiyi yeni bilgileri sezmek igin kullanma.
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Ogrenicinin 6grenmeyi daha kolay ve daha etkin gergeklestirebilmesi igin o dili
kullanabilen bireylerle etkilesime ge¢mesi 6grenicinin 0grenmesini kolaylastiracaktir.
Bunun i¢in bireylerle etkilesime gecme, soru sorup cevap alma ve bunun gibi islemler de

sosyal / duygusal stratejileri olusturmaktadir.

Sekil 10:0’Malley ve Arkadaglarinin Sosyal Aktarim ya da Sosyal / Duygusal Stratejileri
(Higyilmaz 2006)

1. Birlikte ¢alisma (Cooperation):

Ogrenilen dille ilgili doniit almak icin baska bireylerle veya gruplarla calisma.

2. Soru sorarak aciklama isteme (Qouestioning for clarification):

Bagka bir 6grenici ya da 6greticiden agiklama yapmasini, 6rneklemelerde
bulunmasini talep etme.

3. ice déniik konusma (Self-talk):

Ogrenicinin 6grenmeyi gergeklestirip uygulamaya dénebilmesi icin kendini
hazir hissetmesini saglama adina kendisiyle edindigi bilgiyi konusmasi.

4.1.4 Wong-Fillmore’un Siniflandirmasi

Wong-Fillmore, bes Meksikali 6grenici ile yaptig1 ¢alismalar sonucunda dil 6grenme
stratejilerini, sosyal ve biligsel olarak iki ayr1 grupta siniflandirmistir. Bu iki stratejiyi de

kendi i¢inde alt basliklara ayirmistir (Higyilmaz 2006).
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Sekil 11:Wong-Fillmore’un Ogrenme Stratejileri Siniflandirmasi (Skehan 1989°dan

aktaran Higyillmaz 2006)

A- Sosyal Stratejiler
(Social Strategies)

B- Bilissel
Stratejiler
(Cognitive
Strategies)

¢ 1. Bir gruba katilip, yapilanlari
anliyormus gibi davranmak.

e 2. lyi secilmis bazi sdzciiklerle
dili konusabiliyor izlenmini
vermek.

¢ 3. Yardim konusunda
arkadaslarina glivenmek.

e 1. insanlarin sdzylediklerini, var
olan durumla iliskili varsaymak:
Tahmin etmek.

¢ 2. Anlasilan bazi ifadeleri
kullanmak ve konusmak.

e 3. Bilinen kaliplari icinde
yinelenen boélimlere dikkat
etmek.

e 4. Sahip olunan bilgiyi kullanarak
olabildigince konusmak.

* 5. ilk olarak 6nemli olan konu
hakkinda konusmak. Ayrintih
konusmayi sonraki zamanlara
birakmak.

Wong-Fillmore, 6grenicilerin konugmay1 siirdiirlip iletisim kurmalarinin, 6grenmenin

gerceklesmesinde ¢ok biiyilik bir etkide bulundugunu sdylemektedir. Sebebi ise, dilin

Ogrenilebilen ve hatirlanabilen bir etkiye sahip olmasidir. Bu da 6grenicilerin, konugmay1

stirdlirebilmek i¢in kullandiklari sosyal stratejilerin, dil 6greniminde ne denli 6nemli bir

role sahip oldugunu gostermektedir (Wenden ve Rubin’den aktaran Higyilmaz 2006).
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Wong-Fillmore, sosyal stratejileri, biligsel stratejilerden daha Onemli gormektedir.
Cocuklarin dil 6grenmekten ¢ok sosyal acidan etkin durumda olmak istemelerinden yola
cikarak bu diisiinceye ulasmaktadir. Bu ylizden de biligsel stratejileri ikinci plana

atmaktadir (Skehan 1989).

4.1.5. Oxford’un Simiflandirmasi

Oxford, 6grenme stratejilerinin temel amaci olarak iletisim becerilerinin gelismesini
gormektedir. Oxford, 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileri

olarak iki gruba ayirmaktadir.

Sekil 12: Oxford’un Dil Ogrenme Stratejileri

1- Dogrudan 2- Dolayl
Ogrenme Ogrenme
Stratejileri Stratejileri
( ) ( )
u a. Bellek | a. UstBiligsel
Stratejileri Stratejiler
|\ J |\ J
( ) ( )
|| b. Bilissel | | b.Duyussal
Stratejiler Stratejiler
|\ J |\ J
( ) ( )
|| c. Telafi || c. Sosyal
Stratejileri Stratejiler
|\ J |\ J

Oxford stratejilerini sekilde de gordiigiimiiz gibi iki temel gruba ayirmaktadir (Dogrudan
Ogrenme Stratejileri ve Dolayli Ogrenme Stratejileri). Bu iki temel grubu da iiger alt
baslik olmak tizere toplam alt1 gruba ayirmaktadir (Bellek Stratejileri, Biligsel Stratejiler,
Telafi Stratejileri; Ust Bilissel Stratejiler, Duyussal Stratejiler, Sosyal Stratejiler). Bu alti
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alt baslig1 da her birini ayr1 alt basliklar olmak {izere ¢esitli alt bagliklara ayirmis ve o
sekilde aciklamistir. Biz de bu alt basliklar1 detayli olarak ele almaya ¢alisacagiz.

4.1.5.1.Dogrudan Ogrenme Stratejileri

Oxford, 6grenmeye dogrudan etki eden stratejileri bu baglik altinda ve ii¢ alt baslikta

toplamistir.

Sekil 13: Oxford’un Dogrudan Ogrenme Stratejileri

1- Dogrudan Ogrenme Stratejileri

a. Bellek b. Bilissel c. Telafi
Stratejileri Stratejiler Stratejileri

a. Bellek Stratejileri: Bellek stratejilerinin gorevi, 6grenicilerin yeni dgrendikleri
bilgileri depolamalarinda ve gerek duyduklarinda yeniden diizenlemelerinde
yardimc1 olmaktir (Oxford 1990). Ogrenicinin elde ettigi bilgileri uzun siireli
bellekte tutmasi ve bu bilgileri iletisimde kullanmak amaciyla geri getirmesini
saglamaktadir. Bellege yerlestirilen bilgilerin temel amaci iletisimde
kullanmaktir.

b. Bilissel Stratejiler: Ogrenicilerin erek dili bircok farkli yollar kullanarak
anlamalarina ve kullanmalarina olanak saglamaktadir. Bu stratejiler genel
anlamiyla, 6grenilen bilgileri anlamaya yoneliktir. Ogrenicinin zihninde model
olusturmasi, G6grenicinin bilgileri gézden gecgirmesi ve erek dilde iletilerin
alinmasi ve iletilmesi amaciyla kullanilmaktadir. Erek dil 6greniminde 6nemli bir
yere sahiptir.

c. Telafi stratejileri: Ogrenicilerin bilgi eksikliklerine karsin dili kullanabilmelerine
olanak saglamakta, dili 6grenirken karsilagilan sorunlarin {istesinden gelme ve

iletisimi engelleyen zor durumlarla basa ¢ikabilmelerine olanak saglamaktadir.
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Ogrenici tarafindan 6grenilen dilin kullanimi sirasinda karsilagilan hatalarin veya
ogrenme sirasinda gerceklesen eksik bilgi kazaniminin ortaya c¢ikardigi

aksakliklar gidermek tizere kullanilmaktadir.

4.1.5.2. Dolayh Ogrenme Stratejileri

Oxford, Ogrenmeye dogrudan etki etmeyen fakat dolayli yollardan Ogrenmenin

gerceklesmesini saglayan stratejileri bu baslik altinda ve {i¢ alt bagliktan olusturmustur.

Sekil 14: Oxford’un Dolayli Ogrenme Stratejileri

1- Dolayli Ogrenme Stratejileri

a. Ust Bilissel b. Duyussal c. Sosyal
Stratejiler Stratejiler Stratejiler

a. Ust Bilissel Stratejiler: Ogrenicilerin 6grenme etkinliginin éncesinde, dgrenme
etkinligi sirasinda ve 6grenme etkinligi gerceklestirildikten sonra canli tutan ve
her zaman Ogrenmenin merkezine alan stratejidir. Ogreniciler Sgrenmeyi
planlamada, 6grenmenin nasil gergeklestirilecegini diizenlerken; Ogrencilerin
o0grenmeye odaklanmasinda ve 6grenme gergeklestirildikten sonra 6grenmenin ne
kadar gerceklestirildigini denetlerken kullandig: stratejilerdir.

b. Ogrenicinin 6grenme etkinligi oncesi, dgrenme etkinligi siras1 ve &grenme
etkinligi sonras1 duygusal olarak zinde tutan ve 6grenmeye pozitif etkide bulunan
stratejilerdir. Ogrenicinin dgrenmeye karst tutumlarini, 6grenme ile ilgili
duygularini, 6grenmeye karst motivasyonunu kontrol altinda tutmasina yardimet
olan stratejilerdir.

c. Sosyal Stratejiler: Ogrenicinin 6grenme sirasinda ve dgrenme gerceklestirildikten
sonra sosyallesmesini saglayan stratejilerdir. Ogrenme sirasinda 6grenmeyi
kolaylastirir ve 6grenme sonrasinda 6grenmenin hangi oranda gergeklestirildigini

denetlemede yardimci olur. Sosyal stratejiler etkilesimi saglamak icin
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kullanilmaktadir. Genellikle sozlii iletisimde kullanilmaktadir. Dil 6grenmenin en

biiylik amaglarindan olan iletisim, bu stratejinin merkezinde yer almaktadir.

Bu stratejileri Aydemir (2007) su sekilde daha kiiciik parcalara ayirip siralamaktadir:

Sekil 15: Oxford’un Dogrudan Ogrenme Stratejileri

1. Bellek
Stratejileri

Zihinsel baglar
kurma

Resim ve ses tatbik
etme

Harekete ge¢cme

lyice tekrar etme

2. Bilissel
Stratejiler

Pratik yapmak

ileti alimi ve
gonderimi

Cozimleme ve
sebep gosterme

Girdi ve ciktilar icin
yapi olusturma

3. Telafi (Yerine

Koyma)
Stratejileri

Uygun sekilde
tahminde
bulunmak

(N ERYE
yazma
becerilerinde
sinirlamalarin
ustesinden gelme
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Sekil 16: Oxford’un Dolayli Ogrenme Stratejileri

1. Ust Bilissel 2. Duyussal 3. Sosyal
Stratejiler Stratejiler Stratejiler

Ogrenmenin
merkezi hale Kaygiyi azaltmak Sorular sormak
gelmesi

Ogrenmenin
diizenlenip
planlanmasi

Kendini Diger 6grenicilerle

cesaretlendirmek isbirligi yapmak

Ogrenmenin Duygusalligi en aza Diger 6grenicilerle
degerlendirilmesi indirmek empati kurmak

4.1.6. Weinstein ve Mayer’in Siniflandirmasi

Ogrenme Stratejilerinin ana islevi, ogrenicilerin 6grenmelerini denetlemelerini ve
yonlendirmelerini saglamaktir. Ogreniciler, her 6grenme konusu ya da durumu igin farkl
ogrenme stratejilerini kullanabilirler. Bu durum da 6grenme stratejilerinin degistirilebilir

ve ayni1 zamanda farkli desenlerden olusturulabilir olacagini gostermektedir.

Duman (2008)’e gore, Ogrenme stratejileri, 6grenme stilleri ile ilgili oldugu gibi, degisik
bigimlerde de smiflandirilip incelenmistir. Fakat Ogrenme stratejileri ve Ogrenme
stillerinin egitim felsefesiyle karsilastirilmasia rastlanamamistir. Ogrenme stilleri de
O0grenme stratejileri de farkli bilim insanlar1 tarafindan ayr1 ayri smiflandirilmigtir
(Gagne, 1977; Gagne ve Graser, 1987; O’Mallery ve Chamot, 1990; Weinstein ve Mayer,
1986; Sternberg, Robert, 1997; Dunn ve Dunn, 1992; Kolb, D.a. 1984; McCarty ve
arkadaslari, 1983). Biz de bu goriisii benimseyerek Weinstein&Mayer’in 6grenme
stillerini, dil 6grenme stratejileriyle birlikte ele alip, odak grup goriismemizi de bu

siiflandirma {izerinden yapacagiz.
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Sekil 17: Weinstein & Mayer’in Ogrenme Stratejilerinin Siniflandirmasi

1. Yineleme 2. Anlamlandirma Orgiitleme Anlamayi izleme Duyussal
Stratejileri Stratejileri Stratejileri Stratejileri Stratejiler

*a. Metinde ea. Zihinsel imge *a. Ana Hatlari ea. Sorunlari ea. Dikkat
Yazilarin Altini Olusturma Cikarma Belirleme ve Yogunlastirma
Cizme eb. Cimlede *b. Bilgi, Kvram ve Tanimlama eb. Olumlu Tutum

eb. Ayni Kullanma Zihin Haritasl eb. Dikkatini Gelistirme
Sozciklerle Not oc. Benzetim Olusturma Toplama ve oc. Glidiilenme
Alma Yapma oC. Tepkilerini «d. Kaygiyi

oc. Degistirmeden «d. Ozet Cikarma Gizelgelestirme Yonlendirme Azaltma
Yazma ee. Not Alma «d. Bilgiler Arasi ec. Kendini

iliski Kurma Pekistirme ve

Degerlendirme
od. Hatalarini

Diizeltme ve

Coziim Uretme

Ogrenmek kendiliginden gergeklesen bir olgu mudur? Ogrenmeyi daha iyi ve daha hizl
gerceklestirebilmek i¢in yontemler var midir? Hangi yontemleri, stratejileri kullanirsak
daha iyi 6greniriz? Fen Teknolojileri dersinde kullandigimiz stratejiyi, Sosyal Bilgiler
dersinde; Sosyal Bilgiler dersinde kullandigimiz stratejiyi de Tiirkce dersinde
kullanmamiz miimkiin miidiir? Cevaplar1 merak edilen bu sorular bizi ‘‘0grenme
stratejileri®” ne gotiiriir. Ogrenme stratejileri bireyin kendi basina égrenmesini kolaylastiran

yaklasimlarin her biridir. OSrenme stratejileri ile 6Srencinin éSrenecegi bilgileri

- Secmede
- Edinmede
- Diizenlemede ve

- Biitiinlestirmede
etkili yollar izlemesi amaglanir. Ogrenme stratejileri ise;

- Yineleme

- Anlamlandirma

- Orgiitleme

- Anlamayi izleme ve

- Duyussal stratejiler
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olarak simflandirilabilir (Oztiirk 1995, Ozer 1998, An & Ure & Yilmaz ?, Yilmaz
&Siinbiil 2000, Subas1 2000).

4.1.6.1.Yineleme Stratejileri

Kisa siireli bellekte bilgi belli bir siire ve sinirlilik i¢inde depolanabilmektedir. Bu siire
ve smirhilik ise yineleme stratejileriyle artirilabilir. Yineleme stratejileri, dgrenilen bir
bilgiyi yinelemek ya da bir metni aynen tekrar etmek gibi bilginin uzun siireli bellege
daha uygun islenmesine yardim edebilmektedir. Yineleme stratejileri ayn1 zamanda ezber
yapmak i¢in de kullanilabilir. Bilginin, oldugu gibi yinelendigi basit yineleme, bilginin
kisa siireli bellekte daha uzun kalmasini saglayabilmektedir. Bilginin uzun siireli bellekte
kalmasi igin yineleme stratejilerinin kullanilmasi yeterli olacaktir. Ek olarak diger
stratejilerin de kullanilmasi daha faydali olacaktir. Yineleme stratejisini kullanarak
ogrenen kisi, bilgileri zihinsel ya da sesli yinelemeli, bir metni aynen yinelemeli ya da
onemli yerleri atlamadan tekrarlamalidir. Anaokulundan ortaokula kadar 6grenciler
yonlendirme ile yineleme stratejisini kullanabilirler. 6-7 yaslarindaki ¢ocuklar
yonlendirildiginde yineleme stratejisini kullanabilmekte, fakat kendilerine uygun
stratejiyi bilememekte ve se¢cememektedirler. 11-12 yaslarindan itibaren soyut
ogrenmeye gecebilen ¢cocuklar, 6grenme sirasinda kendiliginden yineleme yapabilir, ders
durumunun gerektirdiklerine goére yineleme stratejisinde kendine uygun olarak

degisiklikler yapabilmektedirler (Giines, Turhan, Yasaroglu 2003).

Sekil 18:Weinstein & Mayer’inYineleme Stratejileri

Yineleme Stratejileri

1. Metinde 2. Ayni
Yazilarin Altini Sozciklerle Not
Cizme Alma

3. Degistirmeden
Yazma




56

4.1.6.1.1. Metinde Yazilarin Altim Cizme

Altim1 ¢izme stratejisi gerek anahtar soOzciiklerin altim ¢izmede gerekse temel
diisiincelerin altinin ¢izilmesi seklinde 6grenciler tarafindan yayginlikla kullanilmaktadir.
Ancak altin1 ¢izme stratejisi, okunan metindeki 6nemli diisiincelerle, 6nemli olmayan
diisiincelerin ayirt edilmesine dayanir. Bazi 6grenciler tiim ciimlelerin altini ¢izerler.
Ozellikle kiiciik siniflarda dgrencilerin &n bilgilerinin yetersiz olmasi ve dnemli diisiince
ile 6nemli olmayan diislincenin ayirimini yapamamasi nedeniyle bu hata daha fazla
goriliir (Erdem 2005). Altinci simifin altindaki 6grencilerin 6nemli bilgiyi belirlemede
yeterli olamayabilecekleri bu nedenle metinde yazilarin altin1 ¢izme stratejisini
kullanamayabilecekleri géz oniinde bulundurulmalidir. Tlk bes sinifta 6gretmenler, yaslari
ve gelisimleri dogrultusunda asamali olarak bu beceriyi Ogrencilere aktarmaya
calisabilirler. Altinct siniftan itibaren soyut 6grenmeye gecen dgrenciler bu becerileri
kendiliginden kullanmaya baglayabilirler (Giines, Turhan, Yasaroglu 2003). Altin1 ¢izme
stratejisi, anahtar noktalar1 ve ana diigiinceleri metinin i¢inden goriip ayirabilecek yastaki
ve seviyedeki O6grenciler i¢in hem zamanlama anlaminda hem de hatirlama anlaminda
yarar saglayabildigi diisiinlilmektedir. Bu ayirimi yapabilecek yasta ve seviyede olmayan
Ogrencilerde de zaman kaybma neden olmakta ve metinin tamamin1 ezberleme

gereksinimi hissetmelerine bagli olarak da metinin i¢inde kaybolmasina neden olacaktir.

4.1.6.1.2. Aym Sozciiklerle Not Alma

Arends’e (1997) gore bu stratejide metnin kenarina metin igerisindeki sozciiklerin
aynilari kullanilarak not alinir. Metin kenarina not alma, 6grencinin tekrar etmesine, yeni
bilgiye hazir olmasina ve kodlamasina yardimci olur (aktaran Erdem 2005). Bu stratejiyle
beraber 6grenci metin basliklari, alt basliklar gibi kendisinde ¢agrisim uyandiracak ve
hatirlamay1 kolaylastiracak notlar alabilir. Metin bagliklarinin yazimm hem tekrar
edilmesini saglayip hem de daha sonralar1 genel bilgilerin ¢agrisimlarini
kolaylagtirabilecektir. Alt basliklarin yazimi1 da daha 6zel bilgilerin tekrarini saglayacak
ve de hatirlanmak istendiginde kolayca bilgilerin ¢agrisimi saglanabilecektir. Metindeki
anahtar sozciik veya sozcik gruplarmin yazimi da ayni sekilde metindeki asil

hatirlanmas1 gereken yerlerin hatirlanmasini kolaylastirabilecektir.
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4.1.6.1.3. Degistirmeden Yazma

Metin okunduktan sonra 6grencinin gerek duydugu boliimleri degistirmeden, oldugu gibi

yazarak 6grenmeye calistig1 stratejidir.
Yineleme stratejilerinin grenmede iki temel faydasi vardir (Ozer 1998).

1) Segme Ozelligi: Ogrenciler bu stratejiyi kullanarak onemli bilgilerle daha az
onemli olan bilgilerin ayirt edilebilmesi 6zelligini kazanabilirler.
2) Edinme Ogzelligi: Ogrenciler yaptiklart bu yinelemeler sayesinde bilgileri

edinebilirler.

4.1.6.2.Anlamlandirma Stratejileri

Bilgiler arasinda iliski kurarak, anlamlandirarak 6grenmeyi saglayan stratejilerdir.
Ogrenciler anlamlandirma stratejileriyle edinmeyi amagladiklar1 yeni bilgiyi, daha dnce
ogrendikleri ve uzun siireli belleklerinde bulunan bilgilerle harmanlayarak, bu iki bilginin
birlesimine anlam yiikleyerek 6grenirler. Zihinsel imge olusturma, ciimlede kullanma,

benzetim yapma, 6zet ¢ikarma, not alma anlamlandirma stratejileridir (Ozer 1998).

Sekil 19:Weinstein & Mayer’in Anlamlandirma Stratejileri

Anlamlandirma Stratejileri

1. Zihinsel imge | 2. Ciimlede 3. Benzetim

Olusturma Kullanma Yapma 4. Ozet Cilkarma| 5. Not Alma

4.1.6.2.1. Zihinsel imge Olusturma

Ozellikle ¢iftli cagrisgm Ogrenme, sirali liste Ogrenme veya serbest hatirlama
durumlarinda kullanilan stratejidir (Erdem 2005). Sirali liste 6grenmesinde madde
seklinde verilen bilgilerin bas harflerinden anlamli bir biitiin olusturarak sirali ve liste

seklinde O0grenmeyi gergeklestirebilir. Ciftli ¢cagrisim 6grenmede ise ‘alpinist- geng’
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seklindeki sozciikleri hatirlamak isteyen Ogrenci, zihninde dagcilik yapan bir genci

canlandirarak 6grenmeyi gergeklestirebilir.

4.1.6.2.2. Ciimlede Kullanma

Ogrenci, anahtar kelimeleri 6grenme ydntemi ile birlikte bu stratejiyi hem yabanc1 dildeki
bilmedigi bir sézciigii 6grenirken hem de kendi dilindeki bilmedigi s6zcligii 68renirken

kullanir.

4.1.6.2.3. Benzetim Yapma

Ogrencinin daha dnceden 6grenilmis oldugu bilgilerle, yeni dgrenecegi bilgiler arasinda
yapay benzerliklerin kurmasidir. Yeni bilginin daha Onceden bilinen eski bilgi
kullanilarak daha somut olarak agiklanmasina ve anlamlandirilmasina yardimci olur.
Karsilastirma kullanma da bu stratejiye dahildir. Karsilagtirmalar, diisiinceler ya da

ozellikler arasinda benzerlikler ve ayriliklar1 gosterir (Erdem 2005).

4.1.6.2.4. Ozet Cikarma

Metnin, ayrintilardan kagilip ana hatlariyla anlatilmasidir. Ozet c¢ikarmanin basarili
olabilmesi i¢in metinin dogru anlasiimasi cok énemlidir. Ozet ¢ikarmada bilgilerin en aza
indirgendirildigini diisiiniirsek, yanlis anlasilmaya yol acacak bir bilgi bizi genel hataya
gotiirebilir. Ozet ¢ikarma o yiizden sistemli ve dikkatli yapilmalidir. Ozet ¢ikarmak igin
metnin iyi anlagilmasinin yaninda bir de temel fikirlerin metin iginden iy1 se¢ilmesi
gerekmektedir. Esas olani, ayrint1 olandan; gerekli olani, gereksiz olandan iyi ayirmak
gerekmektedir. Bunlara dikkat edilmesi durumunda yazili bir materyalin 6zetlenmesi
etkili bir 6grenme yoludur. Ogrenci dzet ¢ikarma yolunu kullanirken kendi ciimlelerini

de kullanacagi i¢in bilgileri daha da 6ziimsemis olur ve boylece animsanmasi kolaylasir.

4.1.6.2.5. Not Alma

Metnin ana noktalarini boliimler arasindaki iligkileri agiklayarak, bilgileri daha anlamh
anlasilir, kullanigh bi¢ime doniistiirerek yazmadir. Dogru bir sekilde not alinmasi yeni
bilgiyi, var olan bilgiyle iliskilendirir ve islenmis olarak bilginin diizenlenmesine
yardimci olur. Bununla beraber bir¢cok dgrenci metinin altin1 ¢izmede oldugu gibi iyi not
alamaz. Baz1 6grenciler 6gretmenin her sdyledigini yazarlar. Bu tiir 6grencilerin 6nemli
diisiinceleri bulmada ve amaca uygun tamimlamada giicliikleri vardir. Ogretmenin her

sOyledigini, her anlattigin1 6gretmenin kullandig: ciimlelerle not almaya ¢alisan 6grenci,
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not almay1 bilmiyordur. Ayrica bir konusmact dakikada yaklasik 125 kelime kullanarak
konusur. Ogrenci kisaltarak yazmay1 denese bile her sdyleneni yazmasi imkansizdir.
Etkili not alma, bireyin kendi ciimleleriyle ana diisiinceleri tespit etme, 6nemli diisiince
ve noktalar1 6zetleyerek, birlestirerek kendisinin anlayabilecegi bir bigim bir sistematik

olusturmasidir (Subasi 2000).

Anlamlandirma stratejilerinin temel islevi, 6grencilerin 6grenilecek bilgi ile dnceden
ogrendikleri bilgileri anlamli bir biitiin duruma getirerek 6grenmeyi saglamaktir (Ozer

1998).

4.1.6.3.0rgiitleme Stratejileri

Ogrencilerin 6grenilecek bilgileri kendi 6n bilgilerine uygun bir sekilde diizenleyip
isleyerek ogrenmelerini saglayan stratejilerdir (Ozer 1998). Orgiitleme stratejileri
anlamlandirma stratejileriyle beraber kullanilir. Orgiitleme kavramini ilk kullananlardan
biri Ausubel’dir. On 6rgiitleyiciler olarak ifade edilen bu kavram, &grencilerin 6n
hazirliklartyla ve onceden 6grendikleri bilgilerle, yeni 6grenilecek bilgilerin sistemli
olarak kavranmasina yardimci olan araclari kapsamaktadir (Hergenhahn 1988’den

aktaran Yilmaz & Siimbiil 2000).

Orgiitleme stratejileri gruplama, kavram ya da diisiinceleri bir araya getirme, kiiciik alt
parcalara bolmeyi igerebilir. Ayrica onemli diisiinceleri belirlemeyi ya da daha genis
genis bilgiden ana diisiinceleri ¢ikarmay1 da igerir. Orgiitleme stratejisini kullanan kisi
materyali kendi siizgecinden gecirerek yeniden yapilandirarak diizenleyecek ve anlamh

hale getirecektir (Subas1 2000).

Orgiitleme stratejilerinde taktik ve dgrenme etkinlikleri olarak dzellikleri benzerlik ve
benzerliklere gore gruplama, karsilasilan bilgi biitlinlinii anlamli ve 6nemli 6gelere
ayirma, bir metinin igerisindeki ana ve yardimci noktalar1 ve bunlar arasindaki iliskileri
gosterme gibi durumlar sayilabilir. Orgiitleme anlama ve zihinde kalicilikta kolaylik ve
etkililik saglayacaktir. Ana hatlar1 ¢ikarma, bilgi haritas1 olusturma, ¢izelgelestirme

orgiitleme stratejileridir (Ozer 1998).
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Sekil 20: Weinstein & Mayer’in Orgiitleme Stratejileri

Orgiitleme Stratejileri

2. Bilgi Haritasi
1. Ana Hatlari Olusturma- Kavram
Gikarma Haritasi ve Zihin
Haritasi

4. Bilgiler Arasi iliski

3. Cizelgelestirme Kurma

4.1.6.3.1. Ana Hatlar1 Cikarma

Metindeki ana diisiinceyi ve yardimci diisiinceyi kelime, kelime grubu ve ciimle seklinde
belirlemektir. Ogrenci 6grenmek istedigi konuyu, iiniteyi ya da dersi ana hatlariyla
cikarabilir. Bu sekilde ayrintilar1 devre dis1 birakmis olacaktir fakat genel hatlarini tekrar
etmede ve hatirlamada pozitif etkisini gorecektir. Bir dersi liniteler seklinde, tiniteleri ana
basliklar seklinde, ana basliklar1 da alt basliklar halinde ana hatlarini ¢ikarabilir ve bu alt
basliklara da énemli kelime ve kelime gruplariyla destekleyebilir. Ogrenciler bu yontemi
kullanirken farkli konu ve diisiinceleri temel diisiincelerle iliskilendirmeyi 6grenecek ve

uygulayacaklardir.
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Sekil 21:Weinstein & Mayer’in Ana Hatlar1 Cikarma Ornegi (Akdeniz 2007)
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Sekildeki 6rnekte de goriildiigii gibi ana hatlar1 ¢gikarmak 6greniciye tiimden bakis imkani
saglamaktadir. Edinilecek bilginin biitiiniinii ayn1 anda goren 6grenici bu stratejiyi daha
cok tekrar etmek i¢in ve dgrendiklerini hafizasinda kalicilastirmak i¢in kullanmaktadir.
Ogrenici, dil bilgisi agisindan diisiindiigiimiizde bu stratejiyle beraber biitiin konular1 ayni
anda gorebilmekte ve edindigi bilgiler hakkinda beyin firtinas1 gergeklestirebilmektedir.
Ogrenici bu stratejiyi iiniteleri alt bagliklara ayirarak kullanabilmekte veya sekilde de

gordiiglimiiz lizere bir kitab1 vb. kaynaklar1 6zetlemekte kullanabilmektedir.
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4.1.6.3.2. Bilgi Haritas1 Olusturma

Metindeki temel diisiincelerle yardimci diisiincelerin iligkilerini nedensel veya asamali
olarak gostermesidir. Haritalama (semalastirma); diisiinceler aras1 iligkilerin
gorsellestirilmesidir. Metindeki Onemli diislinceler kendi aralarinda iliskilendirilir.
Ogrenciler kavram haritas1 olusturmada, mantikli bir sekilde diisiinceleri siralamay1 ve
her bir konuda belirlenen anahtar diistinceleri iliskilendirmeyi 6grenirler. Bilgi haritalar
bazen asamali bir sekilde bazen de nedensel iliskiler gdsteren bicimde diizenlenir.
Bilgilerin haritalandirilmasi 6grencilere eglenceli gelebilir. Bilginin gorsellestirilmesi,
ogrencilerin yeni materyali daha etkili 6grenmelerine ve disiinceler arasi iligkileri

anlamalarina, ana hat olusturmaktan daha ¢ok yardimci olur (Subasi 2000).
Bilgi haritasinin 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

e Ogrenilecek bilgiyi haritalandirir.

e (Gorsel yapistyla birlikte ilk bakista bile onemli 6l¢iide bilgi sunar.

e Kavramlar ve alt kavramlara ek olarak tanim ve 6nemli bilgiler de bu haritalarda
bulunabilir.

e Semaya benzemektedirler (Akdeniz 2007).
Bilgi haritasinin yapilisin1 Akdeniz (2007) su yonergelerle sunmaktadir:

e Metin ¢ok dikkatli okunmali.

e Metnin ana bagligini1 veya ana noktasini dikkatle incele.

e Metnin varsa alt baslik veya yardimci noktalarini dikkatle incele.
e Varsa metindeki 6rnekleri bul.

e Onemli goriisleri olusturan ana diisiince ciimlelerini bul.

e Nasil bir sistem igerisinde verecegini tasarla.

e Bilgiyi verecegin kagidi bu tasariya gore planla.

e Renkli kalem, ¢izim gibi figiirlerden faydalan.

e Kapsami kesinlikle izle, yaraticilig1 ve kutucuklar1 6zenle kullan.

e Hem anlasilir, hem igerikle iliskili, hem de yaratic1 bir harita hazirla (Kalayci

2001).



Sekil 22:Weinstein & Mayer’in Bilgi Haritasinin Bilgi Haritasi (Akdeniz 2007)

Kaynak: (Kalayci, 5-8 haziran 2001)
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Sekil 23: Bilgi Haritas1 Cesitleri Orneklendirmesi (Akdeniz 2007)
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Sekil 24: Yumurtanin Seriivenini Anlatan Bilgi Haritas1 (Akdeniz 2007)
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Sekildeki bilgi haritas1 ve bunun gibi bilgi haritalarindan faydalanarak Ogrenici
dykiileyici kompozisyon metni yazabilmektedir. Ogrenicinin kullanacagi kavramlarin
daha kalic1 6grenmesini saglamaktadir. Bilgi haritas1 buna ilave olarak 6greniciye bir
kalip cizebilmesinde yardim saglamaktadir. Ogrenicinin hem yazma yetenegini
gelistirmede kullanilabilecegi gibi hem de konusma becerisinin gelisiminde

kullanilabilmektedir.

Sekil 25: Adres Tarifinde Kullanilabilecek Bir Bilgi Haritas1 (Akdeniz 2007)
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Bilgi haritalarinin 6grenicinin hem yazma hem konusma becerisine katki saglayacagini
sdylemistik. Buna 6rnek olarak bu sekli kullanabiliriz. Ogreniciye adres tarif etmeyi
ogrettigimizde ya da Ogrenici kendi 6grenimini gerceklestirdiginde bilgi haritasindan

faydalanarak bilgileri daha kalic1 hale getirebilmektedir.

4.1.6.3.2. Cizelgelestirme

Metindeki bilgileri cizelge seklinde diizenleme stratejisidir. Ogrenci bilgilerin durumuna
gore dikey ve/veya yatay bolmelere ayrilmis bir cizelge ile bilgileri gruplandirip
iliskilendirebilir (Erdem 2005).

Orgiitleme stratejilerinin iki temel katkisi gériilmektedir (Ozer 1998)



1) Kisa siirede ve/veya kisa siireli aktarilacak bilgilerin segilmesi

2) Kisa siireli bellekteki diistincelerin iliskilendirilmesi ve yapilandirilmasi.

Sekil 26:Cizelgelestirme Ornegi
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Ornek sekilde de gordiigiimiiz gibi cizelgelestirme ile dgrenici dgrendigi bilgileri bir

cizelge iizerine doldurabilmektedir. Ogrenici doldurdugu ¢izelgeyle birlikte bilgileri

daha kalic1 diizeye getirmis olabilmektedir. Bunu yaparken hem aligtirma yapmis hem

de bilgilerini denetlemis olabilmektedir 6grenici.

4.1.6.3.3. Kavram Haritas1

Kavram haritasi, bir konuyla ilgili kavramlarin isimlerini genelden o6zele dogru

birbirleriyle iliskilerine gore sematik olarak gdsterilmesidir. Kavram haritalar1 yol

haritalarina benzemektedir. Yol haritasi ile kavram haritasinin farki ise yol haritast yolu
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yollarin birbiri ile iligkisini gosterir kavram haritasi ise diislinceler arasi iligkileri gosterir

(Giiven 2004).

Ogreniciler kavram haritasi olustururken mantikli kaliplarla diisiinceleri siralamayi ve her

konuda belirlenen anahtar diisiinceyi iligkilendirmeyi 6grenebilmektedirler. Kavram

haritas1 olusturmada genelde su adimlar izlenir:

1.
2.

Temel diisiinceyi ya da en temel ilkeyi belirleme.

Temel diisiinceyi ya da kavrami destekleyen ikincil diisiinceleri ve kavramlari
belirleme.

Ana diislinceyi haritanin en tepesine ya da en ortasina koyma.

Ana diistince etrafindaki ikincil diisiinceleri harita tizerinde birbirleriyle iligkili

olarak gosterme ve gruplama (Arends 1997 den aktaran Akdeniz 2007).

Sekil 27: Kavram Haritas1 Su Ornegi (Akdeniz 2007)
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Ozellikle de Tiirkgeyi, yabanci dil olarak 6grenen Ogrenicilerin kavramlari
O0grenmesi acisindan son derece faydali olan bu haritalar sayesinde 6grenici
kavramlar1 bellegine yerlestirebilmektedir. Kavram haritalar1 sayesinde sondan
eklemeli dil olan Tiirkge ek aldikca degisimlerini sekillendiren kavram haritalar
sayesinde ekler kolaylikla kavranilabilmektedir. Ornegin géz kelimesine gelen

eklerle beraber bir kavram haritasi olusturulabilir sekildeki gibi.

4.1.6.3.4. Zihin Haritas1

Zihin haritalari, diistinerek ve bilingli cagrisimlarla yaratict fikirleri olustururken
kullanilan haritalardir. Zihin haritasin1 kagida diizenli olarak gecirilmis beyin firtinasi
olarak da diislinebiliriz. Zihin haritasinda, konu bize ne ¢agristirtyorsa haritaya tamamini
gecirebiliriz. Zihin haritas1 sayesinde o konu hakkinda zihnimizde ne varsa tamamini
kagida dokebiliriz. Zihin haritasi tek bir yonde derinlemesine bizi gotiirebilecegi konu
hakkinda daha genel ve konuyu tiim yonleriyle de haritalara dokebiliriz. Haritay1
olustururken ilk dnce merkeze ana fikir yazilir ve arkasindan etrafina aglar oriiliir konu

hakkinda bilinenlerle. Bu aglarda resim, renk ve sekillerden de faydalanilabilir (Buzan
2002).

Zihin haritalar1 sayesinde sinir1 olmayan insan beyninin engin denizinden faydalanilabilir.

Buna ilave olarak zihin haritalarinin yararlarini su sekilde siralayabiliriz:

e Bir konuya odaklanmay1 saglar.

e Zihni tiim yOnleriyle harekete gecirir.

e Calisilan konunun ayrintili bir organizasyonunu olusturmay: saglar.

e Hem biiyiik hem de ayrintili bir resim sunar.

e Konu hakkinda bilinenleri bize verir ve bilinmeyenlerin bulunmasini kolaylastirir.

e Konu lizerinde diisiinmeyi ve organizasyon yapmayi sagladigindan bilgiyi kisa
stireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinda yarar saglar.

e Ik olarak hayal giiciine, sonra hatirlamaya ve daha sonra da bilgiyi kontrol etmeye
yarar.

e Her fikrin sayillamayacak kadar c¢ok olan baglarindan bize hatirlanilam

canlandirma imkani1 saglar (Aydemir 2007).



Sekil 28: Zihin Haritas1 Olusturma Asamalar1 (Aydemir 2007)

Asama 1: Kavramin Merkeze Yerlestirilmesi
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Asama 2: Kavrama lliskin Hayallerin Yazilmast

Asama 3: Merkeze Alnan Kavrama |liskin Kurulan Hayallerle
lliskilendirmeler Yapilmast
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Zihin haritas1 yapimini1 Aydemir (2007) bize su sekilde siralamaktadir:

A.

Konu: bir kagit iizerine konuyu 6zetleyen ya da tanimlayan bir sézcilik yazin.
Tercihe gore bu sozciik yerine sekil de ¢izilecektir. Sekil ayn1 zamanda yaratici
diistinme yetenegini artiracaktir.

Anahtar Sozctikler: Anahtar sozciikleri konu ile ilgili akla ilk gelen kavramlar
olusturur. Bu sozciikler sayesinde baglantilar kurarak ilgili diisiinceleri ortaya
cikarabilir ve bunlar1 yazabilir veya ¢izebiliriz. Merkezi konu ile ilgili olan biitiin
diisinceleri unutmadan kagida gegirmeliyiz. Bunu yaparken de bizi konunun
disina ¢ikaracak alakasiz kelimelerden ve diisiincelerden kendimizi sakinmaliyiz.
Anahtar Sozciikleri Biiyiik Harflerle Yazmaliyiz: Biiylik harflerle yazmak
beyinde ¢ok daha fazla gorsel hafiza olusturur ve hatirlamay1 kolaylastirir.
Diisiincelerimizi olabildigince az sozciikle ifade etmeliyiz. Bunu yaparken de

diisiinceleri kisirlastiracak azliktan kaginmaliy1z.

. Aklimiza Gelen Konuyla Alakali Her Seyi Kagida Gegirmeliyiz: Aklimiza gelen

seyler ne kadar komik goriiniirse goriinsiin o anda baglantili olarak gelen her seyi
kagida olabildigince hizli sekilde doldurmaliy1z. Sayet bir yerde takilip kaldiysak,
haritada baska bir diisiinceye odaklanip o diisiincenin etrafinda zihnimizde
canlanan yeni disiinceleri vakit kaybetmeden haritaya gegirmeliyiz.

Baglantilar Kurmaliyizz Merkezden baglantilar kurarak uzaklagsmaliyiz.
Merkezden uzaklasirken baglantili sozcilikleri diiz cizgilerle merkeze
baglamaliy1z. Bu diisiinceleri birbirleriyle bagladigimizda diisiincelerin birbiriyle
iligkisini ifade etmis oluruz ve o kavrami oraya neden koydugumuzu daha sonra
o baglantilar sayesinde hatirlayabiliriz.

Grafiklerin Kullanilmasi: renkler, resimler ve semboller 6nemli diisiinceleri
vurgularken kullanilabilir. Haritalar arasinda farkli bolgelerdeki kavramlarin
birbiriyle iliskisini gosterebilir. Ana noktalar1 gostermek icin de renkler

kullanilabilir.

. Ana Kiimeleri Konulara Dontistiirerek Sekilde Organize Etmeliyiz: Zihnimizde

bir seyi nasil kiimelendiriyorsak kagida da ayn1 yapida aktarabiliriz. Zihin kagitta
gordiigii sekli daha ¢abuk ve daha kolay kabullenebilmektedir. Bu harita zihnin
sekil bulmus sekli olarak adlandirilabilir. Diisiinceler kiimelendikten sonra artik

kiimelendiren konumundan ¢ikarak 6grenici ve elestirici konumuna gecebiliriz.
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Elestirici goziiyle bakarak baglantilari, eksik bilgileri ve hangi alanda daha fazla
bilgiye ihtiya¢ duydugumuzu test edebiliriz.

H. Gozden Gegirme: Siirekli olarak gozden gecirme yoluyla kendi zihin haritamizi
gelistirebiliriz. Boylece diigiincelerimiz aktif tutmus oluruz ve en son cevaba

yaklasana kadar diistincelerin merkezinde kaliriz (Kalayc1 2001).

Sekil 29: Aile Iliskisini Gosteren Zihin Haritas1 (Aydemir 2007)
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Tirkgeyi yabancilara ogretirken en c¢ok zorlanilan konulardan biri de akrabalik
kavramlaridir. Akrabalik kavramlarini 6gretirken ya da Ogreniciler kendileri
Ogrenirken zihin haritasindan faydalanabilmektedir. Bu sekilde 6grenme daha kalici
olacaktir ve daha ¢abuk gerceklesecektir. Ingilizce 6rnegi verilen zihin haritasinin
aynis1 Tirkge iizerinden de gergeklestirilebilir. Aile iliskilerine ilave olarak kisilik

ozellikleri de sonraki baglarla saglanirsa 6greniciye yeni sifat ya da zarflarin 6gretimi
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de gergeklestirilmis olur. Kelime 6gretimi agisindan son derece faydali bir ¢alisma

olacaktir.

Sekil 30: Kisinin Onceliklerini ve Ozelliklerini Gdsteren Zihin Haritasi (Aydemir 2007)

Sekilde 6rnegi verilen zihin haritasinin ¢esitlendirmeleri ile beraber 6grenicilerde

daha fazla kelime bilgisi saglanacaktir.

4.1.6.3.5. Bilgiler Arasinda Iliski Kurma

Bilgiler birbirinden kopuk olduklarinda uygulamaya koyulmasi konusunda sikinti

olusturmaktadir.

Bilgi birimleri arasinda kurulan baglar sayesinde bilgileri kiside tam anlamiyla yerlesmis
olur. Bunun i¢in de bilgiler arasinda baglarin kurulmasi 6nemlidir. Bilgiler arasinda bag
kurulurken ¢esitli tekniklerden yararlanilabilir. Bilgilerin ortak O6zelliklerine gore
siniflanmasi, bilgi birimlerinden hikaye ya da ciimle olusturma, ilk harflerle anlaml

sozclk tiretme ve sarkilar gibi (Giliven 2004).
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Sekil 31: Bilgiler Arasinda iliski Kurma Ornegi 5N1K Etkinligi

nerede

Edinilen bilgi hakkinda cesitli sorular sorarak bilginin diger bilgilerle arasindaki iliskiyi
¢cOzebiliriz. Bunun en kolay ve en bilinen yontemi de 5NI1K etkinligi ile
gergeklestirilebilir. Bilgilerin ne, ne zaman, nerede, nasil ve ni¢in sorulariyla aldigimiz
cevaplara ilave olarak bir de kim oldugunu sorabiliriz. Tiirk¢e etkinliklerinde bu yontem

en ¢ok paragraf etkinliklerinde yarar saglayacaktir.

4.1.6.4. Anlamayi Izleme Stratejileri

Ogrencilerin kendi 6grenmelerini diizenlemelerine, siirdiirmelerine ve denetlemelerine
yon veren stratejilerdir (Erdem 2005). Bu strateji 6grencilerin kendilerini daha iyi
tamimalarinin bir sonucudur. Ogrenciler hangi stratejiyi daha verimli kullanabildiklerini

bilirler. Boylece hem stratejiyi kullanirlar hem de kendi diistinmeleri {izerine diistiniirler.

Anlamayi izleme, 6grencilerin bilisi bilgisine sahip olmalar1 gereken bir stratejidir. Bilisi
bilgisi, bireyin kendi bilis yapisi ve bu yapinin isleyisi ile ilgili bilgidir. Her 6grencinin
tercih ettigi stratejinin farkli olmasi gibi bilisi bilgisi de farklidir. Bilisi bilgisine sahip bir

ogrenci kendisine su sorulari sorup cevaplayabilir:

- Bu konuyu nigin 6greniyorum?

- Ogrenme etkinligi sonunda neleri grenecegim?
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- Ogrenmede nasil bir yol izlemeliyim?
- Konuyu 6grenmem i¢in bana ne kadar siire yeterli olur?

- Ogrenip-dgrenmedigimi nasil denetleyebilirim? (Ozer 1998)

Bilisi bilgisi gelismis bir 6grenci kendisine bu sorular sorar ve cevaplandirabilir. Bilisi
bilgisi gelismis olan Ogrenci bu sayede neyi, ni¢in, nasil ve ne kadar siirede
ogrenebilecegini bilir. Kendine en uygun stratejiyi segebilir. Ogrenme siirecinde kendini
motive edebilir, kendini destekleyebilir ve kendi kendine 6grenmeyi en iyi sekilde
gerceklestirebilir.

Bilisi bilgisi;

1) Bilise iliskin Bilgi: Ogrenen bireyin, bir 6grenmede kullandig1 cesitli 6grenme
stratejileri ve kendi 6grenme siirecine iliskin bilgi sahibi olmasidir. Mesela; gorsel
zekas1 daha iyi olan bir 68renci Ogrenmede kavram haritasi olusturmayi
benimsemesi dururunda daha basarili olacagini bilir.

2) Bilisi Izleme: Bireyin, yeni durumun &grenilmesinde en uygun stratejiyi se¢me,

kullanma, izleme ve degerlendirme yetenegidir (Subasi1 2000).

Sekil 32:Weinstein & Mayer’in Anlamay: izleme Stratejileri

Anlamayi izleme Stratejileri

1. Sorunlari 2. Dikkatini Toplama 3. Kendini 4. Hatalarini
Belirleme ve ve Tepkilerini Pekistirme ve Diizeltme ve
Tanimlama Yonlendirme Degerlendirme Coziimleme

4.1.6.4.1. Sorunlar Belirleme ve Tanimlama

Ogrenen kisinin, 6grenirken eksiklerini gorebilmesidir. Ogrenirken, dgrenmesine engel

teskil eden sorunlarin farkinda olmasi ve bunlar1 tanimlayabilmesidir. Mesela ezber
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konusunda sorun yasayan bir 6grenci, bu sorunu bilir ve boylelikle asabilmek i¢in ilk

adimi atmis olur.

4.1.6.4.2. Dikkatini Toplama ve Tepkilerini Yonlendirme

Ogrenen kisinin gercek bir ‘‘6grenen’” olabilmesi igin zihinsel olarak dgrenmeye hazir
olmas1 gerekmektedir. Ogrenen, dikkatini toplar ve 6grenecegi seye tam anlamiyla
yonelebilirse 6grenmeyi gerceklestirebilir. Tilirkge dersinde isimler konusunu dgrenecek
bir birey zihin olarak buna hazirsa 6grenmeyi gerceklestirebilir ve 6grenirken konunun
icine girebilir. Konu ilerlerken kendi zihninden orneklendirmeler yapabilir ve soyut

bilgileri somutlastirabilir.

4.1.6.4.3. Kendini Pekistirme ve Degerlendirme

Ogrenen bireyin, siiregte kendisini denetleyebilmesidir. Bireyin konunun iizerinden
bilingsizce gecip gitmesi, O0grendigi anlamina gelmez. Siire¢ sonunda kendisini
denetleyebilmesi, 0grenip-6grenmediginin farkinda olmasi sonucunda Ogrenmeyi

gerceklestirebilir.
4.1.6.4.4. Hatalarm Diizeltme ve Coziim Uretme

Ogrenen bireyin 6grenirken yaptigi hatalarin farkina varmasi, hatalarm diizeltmesi ve bir
daha tekrarlamamasidir. Ogrenen, yanlis 6grendigi bir bilginin farkinda olmazsa bu hata
onu baska hatalara da gotiirecektir. Bu hatanin en kisa siirede farkina varmali ve sonraki

hatalardan kendini bu sekilde engellemelidir.

4.1.6.5. Duyussal Stratejiler

Ogrenmeye giidiillenme ve duygusal olarak hazirlanma konularinda sikintilari olan
ogrencilere yardimer stratejidir. Ogrenciler kendilerine uygun stratejiyi kullansalar bile
bazen duygusal nedenlerden kaynaklanan sikinti ve/veya sikintilar yasayabilirler.
Ogrenmede birey, duygusal ve giidiisel olarak da 6grenmeye hazir olmalidir. Duyussal
stratejiler, 6grenmede duygusal ve giidiisel etmenlerden kaynaklanan engelleri ortadan
kaldirmak i¢in kullanilan stratejilerdir. (Subas1 2000).

Ogrencilerdeki  dikkat yogunlastiramama, olumsuz tutumlara sahip olma,
basaramayacagina inanma, simav kaygisi gibi engelleri duyussal stratejilerle asabiliriz.
Dikkati yogunlastirma, olumlu tutum gelistirme, giidiilenme, giliven saglama, duyussal

stratejilerdir (Ozer 1998).
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Sekil 33:Weinstein & Mayer’inDuyussal Stratejileri

Duyussal Stratejiler

1. Dikkat 2. Olumlu Tutum o 4. Kaygiyi Azaltma
. o 3. Gudilenme " .
Yogunlastirma Gelistirme (Glven Saglama)

4.1.6.5.1. Dikkat Yogunlastirma

Ogrenilecek konu veya bilgi iizerinde dikkati yogunlastirmadir. Mental olarak 6grenmeye
hazir olmayan bir bireyin 6grenebilmesi diisiiniilemez. Birey oncelikli olarak 6grenmeye,
ogrenebilecegine odaklanmalidir. Ogrenemeyecegine inanan bir bireyin 6grenebilmesi
olanaksizdir. Kendisini ‘‘Ben bunu 6grenirim.”” ‘‘Ben bunu basaririm.’” gibi ctimlelerle
motive edebilen bir bireyin O6grenmesi daha kolay olacaktir. Birey dikkati
yogunlagtirabilmesi i¢in kendisine dgrenebilecedi uygun bir ortam hazirlamalidir. (Ulug
2012). Ogrenmeye calisan birey, ¢aligmasi esnasinda miizik dinleyerek, televizyon
izleyerek, arkadaslariyla sohbet ederek 6grenebilecegini diisiinse de bunu basarmasi ¢ok
zayif ihtimaldir. Bireyin kendisini rahatsiz edecek dis etmenlerden uzaklastiginda
odaklanmas1 ve buna bagli olarak 6grenmesi kolay olacaktir. Tam konunun ana hatlarini
calisirken yanindaki bireyin soru sormasi ya da o anda en sevdigi miizigin ¢ikmasi bireyi
konunun disina ¢ikaracaktir. Boylelikle birey 6grenmeyi gerceklestirebilse bile bilgiler

arasinda kopukluklar olacaktir. Ve bu durum da bireyi yanlis bilgilere siiriikleyebilir.

4.1.6.5.2. Olumlu Tutum Gelistirme

Tutum; bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindigi davranis bigimidir
(TDK 1974). Ogrencilerin grenebilecegine dair olumlu tutumlar kazandirilmasi
gerekmektedir. Okula, ¢evresine, dgretene, derse, konuya karsi olumsuz tutuma sahip
olmalart Ogrencilerin  6grenmesine olumsuz etki gostermektedir (Ulug 2012).
Ogretmenini sevmeyen bir dgrencinin o derse goniilsiiz gelmesine neden olabilmektedir.

Ogretmenine kars1 olumsuz tutumu bdylelikle dgrenciyi negatif katki1 saglayacaktir. Ya
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da okuldan nefret eden bir 6grencinin okulda basarili olmasi zor olacaktir. Bu gibi

olumsuz tutumlarin 6ncelikle olumlu tutuma dondiiriilmesi gerekmektedir.

4.1.6.5.3. Giidiilenme

Giidiilenme; kisinin, eylemin yoniinii, giiclinli ve dncelik sirasini belirleyen i¢ ya da dis
bir diirtiiciinlin etkisi ile eyleme gegmesi (TDK 1974). Gldiilenmesi kisiyi 6grenmeye
kars1 istekli hale getirir. Istekli olan 6grenen de daha iyi anlar ve daha iyi 6grenir (Y1lmaz
2008). Glidiilenmis bir 6grenci, 6grenme sorumlulugunu tasir, 6grenmekten zevk alir,
o0grenmeyi gerceklestirmek i¢in sebatla ¢alisir (Subas1 2000). ““Tiirk¢e dersinde bana dil
bilgisi lazim degil ben sadece konusup anlamaliyim.’’ diyen bir 6grencinin dil bilgisini
icsellestirmesi ve Ogrenebilmesi cok zordur. Basarabilecegine inanan, iistesinden
gelebilecegini diisiinen Ogrenciler zaten Ogrenebilecegini Ogrenerek Ogrenmeye

baslamiglar demektir.

4.1.6.5.4. Kaygiy1 Azaltma (Giiven Saglama)

Kaygt; bireylerin, toplumsal kiimelerin herhangi bir giiglii istek ya da giidiilerin
gerceklesememesi olasiligr karsisinda duyduklar tedirginliktir (TDK 1975). Aym
zamanda kayg, bireyin bir uyaranla kars1 karsiya kaldiginda yasadig1 duygusal, bedensel
ve zihinsel degisimlerle kendini gdsteren bir uyarilmiglik halidir (Tas 2006). Kayg1 en
cok derslerde ve sinavlarda ‘‘basarili olamama’’ durumu ile ilgili goriiliir. Asirt kaygi,
diizenli galisma, basarili olma ve dzgiiven gelistirilerek giderilir (Subas1 2000). Ozellikle
yabanci dil 6grenen bireylerin duyduklar1 kayginin dgrenmelerini olumsuz etkiledigi
goriilmektedir. Konusma, yazma ve sOylenilenleri aninda anlamak istemeleri de yliksek
kaygiya sebep olabilmekte ve dil 6grenmeye karsit olumsuz tutum gelistirmeye neden
olabilmektedir. Bu baglamda bakacak olursak 6zellikle dil 6grenen bireylerin 6ncelikle

kaygilarindan uzaklastirilmasi1 gerekmektedir (Bas 2013).

4.2. Dil Ogrenme Stratejileri Egitimi

Ogrenme stratejisini 0grenen kisilerin bilingli ya da bilingsiz bir sekilde
kullanabileceginden bahsetmistik. Ogrenici 6grenme stratejisini bilingsiz kullaniyorsa
kendi stratejisini kendisi belirlemis demektir. Yani kullandig1 stratejinin avantajlarini ve
dezavantajlarin1 bilemeyebilir. Oysa bilin¢li olarak 6grenme stratejilerinin kullanilmasi

Ogreniciyi hatalardan kurtaracak ve dogru yola yonlendirebilecektir.
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Ogreten kisinin 6grenme stratejilerini iyi kavramasi ve igsellestirmesi gerekmektedir.
Ogrenme stratejilerini igsellestiren bir Ogretici, bu stratejileri dgreniciye rahatlikla
aktarabilir. Her stratejinin avantaj ve dezavantajlarimi bilen bir &gretici, hangi tarz
konulara hangi stratejiyle caligilabilecegini; hangi stratejilerin hangi yonlerinin
dezavantaj olusturabilecegini 6greniciye gosterebilir. Ogreticinin 6grenme stratejileri ile
ilgili literatiirii iyi taramis olmasi ve literatiire hakim olmas1 gerekmektedir. Ogretici
literatliri iyi taramali ve uzman Kisilerin olusturdugu strateji tasniflerini bilmelidir.
Bunlara hakim olmasi durumunda 6grenicinin ufkunu acabilir, strateji egitimini

gerceklestirebilir.

Strateji egitiminde, dgreniciler hangi stratejilerin neden ve ne zaman 6nemli oldugunu,
bu stratejilerin nasil uygulanacagi ve yeni durumlara nasil uygulanacag hakkinda fikir

sahibi olduklarinda amaca ulasilabilecektir (Akin & Seferoglu 2004).

(Wenden 1991)’in strateji egitimi ilkelerini Akin & Seferoglu (2004)’te su sekilde
aktarmiglardir.

1. Strateji 6gretimi haberli olmalidir: Ogrenicilerin bir stratejiyi, nerede, ne zaman,
ne siklikla kullanabileceklerini 6grenmeleri ve bu bilgileri igsellestirmeleri
gerekmektedir. Ogreniciler bu stratejileri dgrendikleri zaman artik yola kendileri
devam edecektir. O yiizden stratejiyi igsellestirip kendi baslarina
kullanabilmelidirler.

2. Strateji dgretimi, 6z diizenleme egitimini icermelidir: Ogreniciler stratejileri
ogrendikten sonra hangi stratejiyi kullanabileceklerine kendileri karar vermelidir.
Kendilerini en iyi taniyan yine kendileri olduklari i¢in planlarmi kendileri
yapmali, stratejilerini  kendileri  belirlemelidirler.  Ogrenme  isleminin
gerceklesmedigini yine kendileri denetleyip hangi diizeyle 6grendiklerinin
farkinda olmalidirlar. Ogrenme islemi gerceklesirken karsilastiklar: problemlerle
boylelikle basa ¢ikabilmelidirler.

3. Strateji 6gretimi baglam i¢inde olmalidir: bir strateji pratiginin yapilmakta oldugu
alanda verilmelidir. Strateji egitimi cebir alaninda kullanilacaksa islem yaparak
ogretilmeli, dil 0gretirken yapilacaksa hangi dil becerisi kullanilacaksa onun
tizerinde oOgretilmelidir. Egitim bu baglam icerisinde yapilirsa stratejinin

kullanilirlig1 ve yararliligi da vurgulanmis olur.
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Strateji egitimi etkilesimli olmalidir: Ogretici stratejiyi Ogretirken nasil
kullandigin1 dgreniciye gozlemleme firsatt vermelidir. Ogreticinin, stratejiyi
kullandig1 zamanlarda nasil kullandigimin 6grenici tarafindan gézlemlenmesi,
ogrenmeyi kolaylastiracaktir. Ogrenicinin stratejiyi kullanmaya basladig
zamanlarda da Ogretici, 6greniciyi gozlemlemeli ve dogru ve eksik yaptigi
yonlerin geri bildirimini vermelidir.

Etkili strateji egitimi 6grenicilerin giris yeterliliginin teshisine dayandirilmalidir:
Ogreticiler, Ogrenicilerin o anda hangi strateji veya stratejileri bildigini
gdzlemlemelidir. Ogreticinin, grenicinin hangi stratejiyi ne kadar bildigini ve ne
kadar iyi kullanabildigini gozlemleyebilmesi durumunda bilinen stratejilerin
egitimini es gegebilmesi s6z konusu olur. Aksi durumda bilinen stratejiler de
tekrardan Ogrenilmeye calisilacaktir ve sikiciliga yol acacaktir. Bu durum da

O0grenme stratejileri hakkinda genel bir sogumaya neden olabilir.

Strateji egitimi hakkinda (Oxford 1994)’lin Onerileri ise:

d.

> Q - o

Ogrenme stratejileri egitimi dgrenicilerin davranis, inang ve ihtiyaglarma duyarh
olmalidir.

Segilen stratejiler birbirlerini desteklemelidirler.

Stratejiler 6grenilecek ders ve konuya gore sec¢ilmelidir.

Stratejiler 6grenenlerin 6grenme bigimlerine uyacak sekilde secilmelidir.
Ogrenme stratejileri egitimi, grenme etkinlikleriyle bir arada olmal1 ve bir siireci
kapsamalidir.

Ogrenicilerin stratejileri uygulamalari i¢in firsatlar verilmelidir.

Ogrenme stratejileri egitimi calisma kagidi, etkinlikler, diisiince firtinas1, yedi
sapka teknigi gibi bir¢ok ¢aligmay1 kapsamalidir.

Ogrenme stratejilerinin secimini etkileyen endise, kaygi, motivasyon, inanglar ve
ilgiler gibi duyussal konular 6grenme stratejileri egitiminde birincil olarak ele
alinmalidir.

Ogrenme stratejileri egitimi sadece okulu ya da smifi hedeflememelidir.
Ogrenmenin bir siire¢ oldugunu diisiinerek strateji egitimini de her an devam

edecek bir siire¢ olarak ele alinmalidir.

. Strateji egitimi bireysellestirilmeli, ve her bireyin farkli 6grenebilecegi goz

oniinde bulundurularak ona gore hareket edilmelidir.
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Strateji egitimi Ogrenicilere kendi ilerlemelerini degerlendirme yetenegi

kazandirmalidir.

Strateji egitimi 6grenicinin 6grenme sonunda kendisini sinayabilme yetenegi

kazandirmalidir.
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BOLUM- V
5, YONTEM

Arastirmamizin bu boliimiinde; yontem, calisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araclari, verilerin toplanmasinda izlenen yontem ve verilerin analizinde

kullanilan tekniklere yer verilmistir.

5.1. Arastirmamin Deseni

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢alismast modeli kullanilmistir.
Arastirmada dokiiman incelemesi, goriisme ve gozlem nitel arastirma veri toplama
yontemleriyle beraber durum arastirmasi gergeklestirilmistir. Durum caligsmasi sosyal
bilimler arastirmalarinda kullanilan bir yontemdir. Durum ¢alismasi, giincel bir olguyu
kendi ger¢ek yasam gergevesinde c¢alisan, olgu ve icinde bulundugu ¢evre arasindaki
sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin
mevcut oldugu durumlarda kullanilan bir arastirma yontemidir (Yin 2002). Durum
calismasi, arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir veya birka¢ durumu ¢oklu
kaynaklar1 i¢eren veri toplama araglar1 (gozlemler, goriismeler, dokiimanlar, raporlar) ile
derinlemesine inceledigi, durumlarin ve duruma bagli temalarin tanimlandig1 nitel bir

arastirma yaklagimidir (Creswell 2007).

Arastirmamizda 0grenme stratejileri ve dil 6grenme stratejileri konularinda ilk olarak
dokiiman inceleme c¢alisma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirmalarda ‘‘dokiiman
inceleme’” yontemi tek basina veri toplama araci olarak kullanilabilecegi gibi diger veri
toplama yontemleriyle de kullanilabilmektedir (Yildirrm ve Simsek 2011). Dokiiman
incelemesinin ‘‘uzun siireli analiz’’ imkan1 vermesi, ‘‘kolay ulasilirligi’” ve ‘‘uygun
maliyet’” gibi olumlu yonlerini gozeterek kullansak da, baskalar tarafindan anlatilanla
yetinmek zorunda birakmasi, ‘‘Orneklem yanliligi’> gibi negatif yonlerini de

degerlendirip ilave arastirma yontemlerinden de faydalanilmistir.

Eger bir arastirmaci bir problem hakkinda derinlemesine ve ayrintili bilgi edinmek
istiyorsa, ‘‘gézlem’’ yontemini kullanmalidir (Y1ildirim ve Simsek 2011). Diigiincesinden
hareketle 6grenme stratejileri ve dil 6grenme stratejilerinin kullanimi konusunda B2
seviyesindeki 6grenciler ‘‘yapilandirilmamis laboratuvar ¢alismasi’® ortaminda 6 aylik

stire icinde gozlemlenmistir. S6zel olmayan davranislarin da gozlemlenebildigi ve uzun
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stireli analiz gibi olumlu yanlarinin yaninda ‘‘sayisallastirma giigliigii’” gibi olumsuz

yoniinii de gz ontlinde bulundurarak ilave arastirma yontemi de kullanilmistir.

Arastirmamizda son arastirma modeli olarak ‘‘odak grup goriismesi’” yapilmistir.
Yildirim ve Simsek (2011)’in de sdyledigi gibi ““1liml1 ve tehditkar olmayan bir ortamda
onceden belirlenmis bir konu hakkinda diisiinceleri elde etmek amaciyla dikkatle
planlanan tartismalar serisi’’ seklinde gergeklestirilmistir. Odak grup goriismesi i¢in ideal
kisi sayisinin 6-8 oldugunun diisiincesinden hareketle 6 kisilik iki grupla odak grup
goriismesi yapilmustir. iki ayr1 grupla gerceklestirildiginde diisiincelerin karsilastiriimasi

yoluyla beraber daha genel ifadeleri ulasilabilecegi diistiniilmiistiir.

Ogrenme eylemi gergeklestirilirken ana unsurlar olarak ilk akla gelen &greniciler ve
ogreticiler oldugundan odak grup goriismemizin 6grenme ile ilgili sorular 6grenicilere,
o0grenmede Ogrenicinin sosyal durumu ve motivasyonu ile ilgili sorular1 ve stratejilerin

kullaniminin 6grenme diizeylerine etkileri de dgreticileri yoneltilmistir.

Bunun yaninda, 6grenicilerin 6grenme stratejilerini ve dil 6grenme stratejilerini kullanma
durumlarinin tespit edilebilmesi i¢in dokiiman incelemesi gergeklestirilmis, gozlem

yapilmis ve ardindan odak grup goriismesi gergeklestirilmistir.

5.2. Calisma Grubu

Arastirmamizin nitel bir ¢alisma olmasindan dolayi, calisma boyunca smirlh sayida
Ogrenci ile daha derinlemesine ¢alisabilmek amaciyla, 6rneklem teknigi olarak ‘‘amacglh
orneklem’ teknigi kullanilmistir (Yildirnm ve Simsek 2011). Arastirma veri
toplamalarinda, olasilik temelli olmayan 6rneklem secim tekniklerinden amacgli 6rneklem
teknigine gore, ¢calismaya katilmaya istekli olan ve konu hakkinda bilgi sahibi olan 13

ogrenciyle gerceklestirilmistir.

Arastirmamizda amacli Orneklemin belirlenmesinde, O0grencilerin stratejileri biliyor
olmasi ve stratejiler hakkinda bildiklerini anlatabilecek seviyede olmasi etkili olmustur.
Bu yiizden, stratejiler hakkinda diisiindiiklerini rahat bir sekilde anlatabilecek ve
stratejilerin olumlu/olumsuz etkilerini uygulamali bir sekilde ifade edebilecek seviye olan

B2 seviyesi 6grencileri amacli 6rneklem olarak benimsenmistir.

Bu ¢alismaya katilacak 6grenciler Tiirkge derslerine devam eden B2 seviyesi 08renciler

arasindan sec¢ilmistir.
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Arastirmacinin degisik seviyelerdeki dgrencilerle ¢alisma firsatt bulmasi ve gorligme
gerceklestirmesi buna ilave olarak da Ogretici konumunda okutmanlarla da goriisme
gergeklestirerek 6grencilerin her seviyede ve ortamda strateji kullanimina ihtiyaci oldugu

gorilmistir.

Baslangi¢ asamasinda Tiirk¢eyi ya hi¢ gérmemis ya da ¢ok kisitli Tiirkge bilgisine sahip
olan Ogrencilerin strateji  kullanarak o6grenmesinin  Ogrencilere yarar sagladigi
goriilmistiir. Gozlemlerimizde ve odak grup goriismemizde B2 seviyesinin segilmesi ise

kendilerini kolay ve dogru ifade edebilme ve stratejileri tantyabilmelerindendir.

Calisilmak istenen B2 seviyesi 6grencileri Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Hazirlik
Simifi ve Yildiz Teknik Universitesi TOMER B2 seviyesi 6grencilerinden olusmaktadir.
Ogrenciler kendi kurumlarinda yapilan smavlarin sonuglarma gore B2 seviyesi olarak

varsayilmis ve ona gore hareket edilmistir.

5.2. Arastirma Siireci

Ogrencilerin kullandiklar1 stratejilerin belirlenmesi igin 6ncelikle gézlem gerceklestirdik.
6 saat siiren ve haftada bir saat gergeklestirdigimiz gozlemler sonucunda 6grencilerin
kullandiklar stratejileri belirledik. Belirledigimiz stratejilerden olusturdugumuz form ile
10 saat stiren ve haftada bir saat yaptigimiz gozlemlerle 6grencilerin hangi stratejiyi hangi
derste kac defa kullandigini tespit ettik ve ortalama sonucuna ulastik. Bu sonuglar1 da

betimsel analiz gerceklestirdik.

Gozlem verilerinden sonra, gozlemledigimiz o6grencilerin dokiimanlarini inceledik.
Ogrencilerin defter ve kitaplarindan olusan dokiimanlardan &grencilerin kullanmis
olduklar1 dil 6grenme stratejisi ornekleri aldik. Ogrencilerin defterlerinden aldigimiz

strateji 6rneklerinde betimsel analiz gergeklestirdik.

Gozlem ve dokiiman incelemesinden sonra da, Ogrencilerle odak grup gorlismesi
gerceklestirdik. Ogrencilerin birbirleriyle iletisim halinde olduklarinda ve birbirlerini
yorum anlaminda ve diisiince anlaminda destekledigi i¢in yaptigimiz odak grup
goriismesi verileri ile de kod ve temalar olusturulup form yaptik. Bu form verilerinde de

icerik analizi gerceklestirdik.
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5.3. Arastirma Teknigi

Ogrencilerin kullandiklar1 yabanci dil 6grenme stratejilerinin giinliik tutma, diisiinme,
miilakatlar, not alma, gozlem ve anketler yolu ile belirlenebildigi bilinmektedir (Oxford

1990).

Biz de arastirmamizda oOgrencilerin kullandiklar1 stratejileri belirleyebilmek adina

gbzlem, dokliman incelemesi ve odak grup goriismesi gergeklestirdik.

5.3.1. Kisisel Bilgiler Boliimii

Tablo 1: Odak Grup Goériismesi Kisi Bilgileri

Adi Soyadi Dogum Y1li Cinsiyeti Ulkesi
Tahir Abakoor 1992 Erkek Filistin
Saeed Johaar 1991 Erkek Arakan
Hassan Habeeb 1993 Erkek Sri Lanka
Mohammed Kashi 1995 Erkek Suriye

Nur Osman 1994 Kiz Suriye

Nur Alberjuman 1994 Kiz Suriye
Hiiseyin El Celebi 1991 Erkek Irak

Lilla Variga 1988 Kiz Macaristan
Tayyar Giimisik 1995 Erkek Ozbekistan
Yilkam Hamurado 1994 Erkek Tirkmenistan
Muhammed Cuma 1989 Erkek Irak

Ajar Limandag 1990 Kiz Kazakistan
Teodora Yaraci 1995 Kiz Sirbistan

Tablo 2: Gozlem Kisi Bilgileri

Adi Soyadi Dogum Yili Cinsiyeti Ulkesi
Tahir Abakoor 1992 Erkek Filistin
Saeed Johaar 1991 Erkek Arakan
Hassan Habeeb 1993 Erkek Sri Lanka
Mohammed Kashi 1995 Erkek Suriye
Nur Osman 1994 Kiz Suriye
Nur Alberjuman 1994 Kiz Suriye

Tablo 3: Ogretici Kisi Bilgileri

Adi Soyadi

Nil Didem SIMSEK

Banu OZER GRIFFIN
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Mikdat SENGUL
Emre YAZICI
Zehra OKSUZ

5.4. Verilerin Analizi

Betimsel analiz, farkl kisilerin ayni soru hakkinda farkl diistincelerinin goriistilenlerden
elde edildigi gibi degistirilmeden aktarilmasidir. Betimsel analizde, konusma
metinlerinin yaziya dokiilmesi, aliman cevaplarin smiflandirilmas: gibi yontemler
kullanilmaktadir (Altunisik 2010). Arastirmamizin gozlem verilerinde ve dokiiman

inceleme verilerinde betimsel analiz yapilmustir.

Icerik analizi sosyal bilimler alaninda arsivlerden, belgelerden, gazetelerden, sinema ve
dizi gibi gesitli gorsel dokiimanlardan elde edilen bilgilerin bir anlam kazandirilmasi
amactyla sistematik olarak incelenmesidir (Yildirim ve Simsek 2011). Arastirmamizin

odak grup goriismesi yoluyla elde edilen verilerde igerik analizi yapilmistir.

Incelenen igerikte belirlenmis unsurlarin hangi siklikta tekrar ettigini ve sayisal, yiizdesel
ve oransal olarak tekrar etme sikligini frekans analizi 6lgmektedir. Arastirmamizda elde

edilen verilerde frekans analizi yapilmigtir.
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BOLUM- VI

6. BULGULAR ve YORUM

6.1. Ogrenicilerle Goriisme Sonucu Elde Edilen Veriler ve Yorumlamasi

Tablo 4: Tema ve Kod Tanim Tablosu

Tema ve Kodlar

. Tema: Yineleme
1.1.Altin1 Cizme
1.2.Degistirmeden Yazma
1.3.S6zciiklerle Not Alma

Ogrencilerin, dgrenirken kullandiklar1 yineleme
stratejilerinden olusan temadir. Weinstein ve
Mayer’in altin1 ¢izme stratejileri, degistirmeden
yazma stratejileri ve ayni sozciiklerle not alma
stratejileri kodlarindan olusur.

Tema: Anlamlandirma
2.1.Zihinde Imgelestirme
2.2.Cimlede Kullanma
2.3.Benzetme Yapma
2.4.0zet Cikarma
2.5.Not Alma

Ogrencilerin, dgrendikleri bilgileri anlamli bir
biitiin olusturarak zihinlerinde saglamlagtirmak
lizere kullandiklar1 anlamlandirma
stratejilerinden olusan temadir. Weinstein ve
Mayer’in zihinde imge olusturma, climlede
kullanma, benzetim yapma, 6zet ¢ikarma, not
alma stratejileri kodlarindan olusur.

Tema: Orgiitleme
3.1.Ana Hatlar1 Cikarma
3.2.Haritalagtirma
3.3.Cizelgelestirme
3.4.Bilgileri Eslestirme

Ogrencilerin, bilgiyi edinirken gesitli sistemler
olusturarak Ogrenmeye c¢alistifi Orglitleme
stratejilerinden olusan temadir. Weinstein ve
Mayer’in ana hatlar1 ¢ikarma, bilgi, kavram ve
zihin haritalar, ¢izelgelestirme ve bilgiler arasi
iliski kurma kodlarindan olusur.

Tema: Anlamay1 Izleme
4.1.Sorunlar1 Belirleme
4.2.Dikkatini Toplama
4.3.Kendini Degerlendirme
4.4 Hatalarin1 Diizeltme

Ogrencilerin, dgrenme siirecinde ve Ogrenme
gerceklestikten sonra kullandiklar1 anlamayi
izleme  stratejilerinden  olusan  temadir.
Weinstein ve Mayer’in sorunlar1 belirleme ve
tanimlama, dikkatini toplama ve tepkilerini
yonlendirme, kendini pekistirme ve
degerlendirme, hatalarini diizeltme ve ¢6ziim
liretme stratejilerinden olugan kodlardir.

Tema: Duyussal
5.1.Dikkat Yogunlastirma
5.2.0lumlu Tutum
5.3.Giidiilenme
5.4.Giiven Saglama

Ogrencilerin, dgrenmeyi  gerceklestirirken
duyussal olarak hazir olmasimm1 gerektiren
stratejilerden olusan temadir. Weinstein ve
Mayer’in dikkat yogunlastirma, olumlu tutum
gelistirme, gilidillenme ve kaygiyr azaltma
stratejilerinden olusan kodlardir.




Tablo 5: Tema ve Kod Analiz Tablosu
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Tema Kod Kullanan Ogrenci Sayisi
1.1.Altim1 Cizme 10
1. Yineleme 1.2.Degistirmeden Yazma 3
1.3.S6zctiklerle Not Alma 7
2.1.Zihinde Imgelestirme 7
2.2.Climlede Kullanma 11
2. Anlamlandirma 2.3.Benzetme Yapma 7
2.4.0zet Cikarma 8
2.5.Not Alma 10
3.1.Ana Hatlar1 Cikarma 7
3. Orgiitleme 3.2.Haritalastirma 9
3.3.Cizelgelestirme 9
3.4 Bilgileri Eglestirme 11
4.1.Sorunlar Belirleme 10
4. Anlamayi Izleme 4.2.Dikkatini Toplama 13
4.3.Kendini Degerlendirme 7
4.4 Hatalarin1 Diizeltme 6
5.1.Dikkat Yogunlagtirma 13
5. Duyussal 5.2.0lumlu Tutum 10
5.3.Glidiilenme 11
5.4.Giiven Saglama 12

Sekil 34: Kodlarin Kullanim Oranlari

Kodlarin Kullanim Oranlari
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Ogrencilerle yapilan odak grup goriismesi sonucunda grafikte de gordiigiimiiz gibi
Ogrenciler duyussal olarak hazir olduklarinda Ogrenmenin daha iyi gerceklestigini
diisinmekteler. Ogrenciler buna ilave olarak anladiklarmi izleyebildiklerinde de
ogrenmelerine olumlu ydnde katki sagladigimi diisiinmekteler. Ogrenciler, 6grenme
asamasinda da cesitli stratejilerden cesitli oranlarda faydalanmaktalar. Ogrenciler
O0grenme asamasinda en ¢ok altin1 ¢izme, ciimlede kullanma, not alma ve bilgileri esleme
stratejilerinden faydalanmaktalar.

Yineleme:

“Aklimda daha uzun siire kalmasini saglyor.’’

“Unuttugum kelimeleri tekrar etmem sayesinde hatirlyyorum.’

Ogrencilerin goriisleri sonucunda Ogrencilerin yineleme stratejilerini ileri seviyede
kullandiklar1 tespit edilmistir. Gorlisme yaptigimiz 6grencilerin tamami da yineleme

stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir.

Altim Cizme:

“En zor yerlerin altimi ¢izerek ¢alistyorum. Sinavdan once, altini ¢izdigim yerlere daha

’

¢ok ¢alistyorum ¢iinkii bana en zor gelen yerler buralar.’
“Altini ¢izdigim yeri daha kolay anliyorum ve unutmam zorlagiyor.’’

Gergeklestirdigimiz goriisme sonucunda Ogrencilerin bircogu metinlerin altini1 ¢izerek
calistig1 tespit edilmistir. Buna ilave olarak oran olarak azinligi olustursa da metinlerde

altin1 ¢izme stratejisinin kullanimina kars1 olan 6grencilerin de oldugu tespit edilmistir.
Sozciiklerle Not Alma:
“Kolaylikla anlayabiliyorum ve hatirlamama yardimct oluyor.”

“‘Ogrenmekte zorlandigim kelimeyi metnin kenarina not altyorum ve hem yazdigim hem

de yazdigim kelimeyi gordiigiim i¢in ogrenmem kolay oluyor.’’
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Goriismemiz  sonucunda &grencilerin - 6grenmekte zorlandiklart ve bilmedikleri

kelimelerde bu sozciiklerle not alarak c¢alistiklar tespit edilmistir.
Degistirmeden Yazma:
“Degistirmeden yazarak ¢calistigimda daha ¢ok anladigimi diistintiyorum.”’

“‘Bu stratejiyi kullanmadim.”’
- Neden?

“Cok zamammizi aldigimt diistiniiyorum. Anlamadigimiz yerin kisa olmayip 2-3 sayfa
oldugunu diigiiniirsek, buralari yazarak ¢alismak ¢ok fazla siiremizi alacaktir. Cok siiremi

alacag i¢in bu stratejiyi kullanmiyorum.”’

Arastirmamiz sonucunda &grencilerin birgogunun degistirmeden yazma stratejisini
kullanmadigr tespit edilmistir. Ozellikle ¢ok zaman aldigindan ve yorucu oldugundan
dolay1 kullanmay tercih etmeyen 6grenciler, bu strateji yerine sozciiklerle not alma ya da

altin1 ¢izme stratejilerini tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Sekil 35: Yineleme Stratejisinin Ogrenciler Tarafindan Kullanim Orani

Yineleme Stratejileri Kullanim Oranlari
14

12

10

Altini Cizme Degistirmeden Yazma Sozciiklerle Not Akma

B En Cok Kullanilan Stratejiler
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Ogrenciler yineleme stratejilerinden en ¢ok altin1 ¢izme stratejisini tercih etmekteler.
Buna ilave olarak az da olsa degistirmeden yazma stratejisini tercih eden 6grenci de

bulunmakta.
Zihinde Imgelestirme:

“Hi¢bir sey cagristirmayan bir seyle karsilastigimda fotografina bakiyorum internetten
ve kafamda o sekille o kelimeyi tutmaya ¢alistyorum. Karsima o kelime ¢iktigi zaman

’

resmi goziimde canlandirmaya ¢alistyorum.’

“‘Mesela silgi kelimesini bilmiyorsam ve yeni 6greniyorsam silmekle silgiyi ve baska

benzer seyleri kafamda imge olusturup ogreniyorum.’’

Gergeklestirilmesi icin iyi diizeyde Tiirkce bilgisine sahip olmanin gerektigi zihinde
imgelestirme stratejisinin kullanim1 orta seviye olarak tespit edilmistir. Ozellikle de ezber

yapmay1 sevmeyen 0grencilerin zihinde imgelestirmeyi tercih ettigi tespit edilmistir.

Ciimlede Kullanma:

“Yolda yiiriirken kendi kendime ciimleler kuruyorum ve hem tekrar etmis oluyorum hem

’

de ciimle icinde o kelimeyi nasil kullanabilecegimi denemis oluyorum.’

“Bilmedigim bir kelimeyle karsilastigimda internetten ornek bir ciimle buluyorum. Daha
sonra bu ciimleyi 6rnek alarak bir ciimle de ben kuruyorum ve ciimle i¢inde 6grenmem

daha kolay oluyor.”’

“Yolda yiiriirken kendi kendime ciimleler kuruyorum ve hem tekrar etmis oluyorum hem

’

de ciimle icinde o kelimeyi nasil kullanabilecegimi denemis oluyorum.’

Goriisme yapilan 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu climlede kullanma stratejisinden ileri
seviyede faydalanmaktadirlar. Ogrencilerin 6zellikle de yeni dgrendikleri kelimeleri

climle igerisinde kullanarak daha kalic1 olarak 6grenmeye ¢alistiklari tespit edilmistir.
Benzetme Yapma:

“‘Benzer kelimeleri bulup aradaki farklara bakarak ayni anda bir¢ok kelime kullanmaya

i)

calistyorum.”’
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1

“Zit anlaml kelimelerle, es anlamli kelimelerle benzetim yapmaya ¢alisiyorum.’

Zihinde imgelestirme stratejisine yakin olan benzetim stratejisi, biraz daha kolay
oldugundan zihinde imgelestirmeden biraz daha fazla kullanildig1 tespit edilmistir.
Benzetim yapma stratejisi daha ¢ok daha 6nce 6grenilen bilgilerle ve kendi dillerindeki

karsiliklartyla benzetim yaparak kullanilmaktadir.
Ozet Cikarma:

“En onemli yerler ozet seklinde not ediyorum, gereksiz gordiigiim ayrintilara
girmiyorum. Boylelikle zamamm kisa oldugunda hatirlamam hizli bir sekilde
gergeklesiyor.”’

“Okudugum bir kitabi bir siire sonra unuturum fakat é6zet ¢tkarmissam ve o ozeti kisa bir

)

tekrar yaparsam okudugum kitabin biiyiik bir kismini hatirlarim.”’

“Her bilgiyi kafaya atmak imkansiz. Bu yiizden 6zet yaparken kendi ciimlelerimle ve
bildigim kelimeleri kullanarak ozet c¢ikarabiliyorum ve bilmedigim kelime ya da

durumlart da ozetin biitiinliigii icerisinde daha kolay anlayabiliyorum.”’

Ozet gikarma stratejisi hakkinda 6grencilerin genel diisiincesi faydali oldugu yoniinde.
Fakat fazla vakit almasindan sikayetci 6grenciler de s6z konusu. Tiim bu bilgiler 15181nda,
ogrencilerin 0zet ¢ikarmayir kullandiklarimi sdyleyebiliriz fakat her zaman tercih

etmediklerini de belirtmek zorundayiz. Ozellikle zor konularda tercih etmekteler.
Not Alma:
“Genellikle not alirim. Bu sekilde bilgileri daha sonra tekrar ¢alisabiliyorum.”

“Kendi anladigim gibi, kendi ciimlelerime not alirum ve béylelikle bilgiyle kendimi

’

biitiinlestirebiliyorum.”’

Goriisme yaptigimiz O0grencilerden neredeyse tamami not almanin faydali oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerden sadece bir tanesi not almanin gereksiz ve zaman kaybi

oldugunu belirtmekte ve ayni isi fotograf ¢cekere de gerceklestirebilecegini belirtmektedir.
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Sekil 36: Anlamlandirma Stratejilerini Ogrencilerin Kullanim Oranlar

Anlamlandirma Stratejileri

N

[

0 . .

Zihinde imgelestirme Ciimlede Kullanma  Benzetme Yapma Ozet Cikarma Not Alma

M En Gok Kullanma Orani

Ogrenciler anlamlandirma stratejilerinden en ¢ok not alma stratejisini tercih etmekteler.
Bu stratejiyi sirasiyla ciimlede kullanma ve zihinde imgeslestirme takip etmekte. Az
sayida da olsa benzetme yapma ve 0zet ¢ikarma stratejilerini tercih eden O0grenciler de

bulunmakta.
Ana Hatlan Cikarma:
“Dilbilgisi konularimin bashklarini yazarim ve genel bir hatirlamama yardimci olur.”

“Her zaman bu stratejiyi kullanmam sadece siiremin kisa oldugu zamanlarda yani

’

sinavdan onceki giinlerde.’

Yaptigimiz arastirma sonucunda 0grencilerin ana hatlar1 ¢ikarma stratejisini kullanimi
orta seviye olarak tespit edilmistir. Ogrenciler dzellikle de dar zamanlarda ve hatta
sinavlara, fazla vakitleri olmadiklarinda kullandiklarini belirtmislerdir. Degistirmeden

yazma stratejisini kullanan 6grenciler bu stratejiyi tercih etmemekteler.
Haritalastirma:

)

“Grafik seklinde aklimda daha iyi kaldigim diisiiniiyorum.’
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“Eskiden daha ¢ok kullanirdim. Sekilli olunca daha iyi ogreniyorum. Ve haritalar:

olustururken de farkli renkli kalemleri kullantyorum.’’

Ogrencilerin haritalagtirma stratejilerini kullanmay1 sevdikleri tespit edilmistir. Bunun
yaninda gerek yetenek gerektirmesi gerekse zaman gerektiren ve zor olmasindan dolay1
her zaman kullanamadiklari tespit edilmistir. Daha ¢ok hazir haritalar1 tercih ettikleri

tespit edilmistir.
Cizelgelestirme:

“Kullantyorum ve faydali oldugunu diisiiniiyorum. Bagslklarini ve altina da bir érnek

yaziyorum g¢izelgede.’’

“Diizenli ve dikkatli bir sekilde ¢izelgelestirdigim zamanlar oldu ama her zaman

’

kullanmryorum.’

Ogrencilerin 6zellikle dil bilgisi konularinda ¢izelgelestirmeyi ileri seviyede kullandiklar
tespit edilmistir. Ogrenciler gizelgelestirdiklerinde daha iyi anlamlandirdiklarini ve daha

kalic1 6grendiklerini belirtmiglerdir.
Bilgileri Eslestirme:

“Onceden égrendiklerimle yeni ogrendiklerimi karsilastirdigimda, yeni égrendiklerimi

ogrenmem daha kolay oluyor.”’

’

“Kendi dilimdeki bilgilerle Tiirkgedeki bilgileri karsilastirtyorum ogrenmek igin.’

Ogrenciler ya daha énce dgrendikleri bilgilerle ya da kendi dillerindeki bilgilerle yeni
bilgileri eslestirmekteler. Bu stratejiyi kullandiklarinda o6grendikleri bilgileri daha
giivenle 6grendikleri tespit edilmistir.
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Sekil 37: Orgiitleme Stratejilerini Ogrencilerin Kullanim Oranlar

Orgiitleme Stratejileri Kullanim Oranlari

) -
0
Ana Hatlari Cikarma Haritalastirma Cizelgelestirme Bilgileri Eslestirme

M En Cok Kullanilan Stratejiler

Ogrenciler drgiitleme stratejilerinden en ¢ok haritalastirma stratejilerini tercih etmekteler.
Biiyiik c¢ogunlugu haritalastirmayr kullansa da c¢izelgelestirme stratejisini kullanan
Ogrenci sayisi da az sayilamayacak oranda. Bunlara ilave olarak az da olsa 6grenci ana

hatlar1 ¢gikarma stratejisini tercih etmekte.

Sorunlar Belirleme:
“Anlarken nerelerde sorun yasadigimi bilirsem oraya ¢alistyorum ve 6greniyorum.’’

“Daha dnce ogrenirken nerelerde sorunlar yasadiysam o sorunlari tespit etmeye
calistyorum ki o sorunlari yeni 6greneceklerimde yasamayayim ve boylelikle daha kolay

ogreneyim.”’

Ogrencilerin yasadiklari sorunlari belirlemelerinde daha saglam adimlar atarak daha iyi

ilerleme kat ettikleri tespit edilmistir.

Dikkatini Toplama:

)

“Derse dikkatimi toplarsam daha kolay 6grenebiliyorum.’
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“Ogreneceklerime dikkatimi toplayamazsam hem &grenemiyorum hem de gecen
zamanlardan sikilyyorum. Yani iki seyden de kaybediyorum hem zamandan hem

bilgiden.”’

Ogrenciler derse dikkatlerini toplayabildiklerinde ~daha basarili  olduklarin
belirtmislerdir.

Kendini Degerlendirme:

’

“Kendimi ¢ogu zaman degerlendiremem.’

“Kendimi degerlendirmem zor oluyor ama degerlendirdigim zamanlarda anladigim
verlerle anlamadigim yerlerin farkina variyorum. Genellikle yazarak degerlendiririm
kendimi. Konuyu genel hatlariyla yazarim, yazamadigim yerlerde bagarisiz oldugumu

’

anlarim.’

Ogrencilerin kendilerini degerlendirme durumlar orta seviye olarak tespit edilmistir.
Kendisini degerlendirmenin ¢ok zor oldugunu belirten 6grencilerin yaninda, kendilerini
degerlendirdiklerinde basarilarinin ileri seviyelere ¢iktigint belirten Ogrenciler de

olmustur.
Hatalarim Diizeltme

“‘Kendi hatalarimi baskas1 diizelttiginde sinir oluyorum o yiizden kendim bulup diizeltmek

istiyorum.”’

“Hatalarimi bulmam zor oluyor ¢iinkii zaten o hatayr ben yapmisim, hata yaptigimi

bilseydim yapmazdim.”’

Ogrencilerin hatalarmi diizeltme durumlar orta diizey olarak tespit edilmistir. Bazi
ogrenciler kendi hatalarim1 kendileri bulup kendileri diizelttiginde daha 1y1 6grendigini
sOylerken bazi 6grenciler de kendi hatalarini bulamadiklarini, zaten hatalarini bulabilecek

olsalar o hatay1 yapmayacaklarini belirttiler.
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Sekil 38: Ogrencilerin Anlamayi Izleme Stratejilerini Kullanim Oranlar

Anlamayi izleme Stratejileri
12

10

0 ] ]

Sorunlari Belirleme Dikkatini Toplama Kendini Degerlendirme Hatalarini Dizeltme

M En Gok Kullanma Orani

Ogrenciler anladiklarini izleme stratejilerinden sorunlari belirlemeyi tercih etmekte.
Ogrenciler sorunlarimin  ne oldugunu bildiklerinde daha basarili olacaklari
diistincesindeler. Buna ilave olarak ¢ok az da olsa dikkatini topladiginda ve kendini

degerlendirdiginde daha basarili olacagini diisiinen 6grenci de bulunmakta.

Dikkat Yogunlastirma:

’

“Dikkatimi yogunlastiramadigim zamanlarda 6grenemiyorum.’

“Dikkatimi yogunlastirirsam bilgiyi daha o6nce ogrendiklerimle karsilastirabiliyorum,

1

zihnimde canlandirabiliyorum ve ¢ok yonlii diisiinebiliyorum.’

Dikkatini yogunlastirmada sorun yasayan Ogrencilerin olduklar1 fakat dikkat

yogunlastirma konusunda tamaminin da olumlu goriise sahip oldugu tespit edilmistir.
Olumlu Tutum Gelistirme:
“Tiirkge dersine karsi olumlu tutum gelistirdigim zaman 6grenmem daha kolay oluyor.”’

“Eglenerek ogrendigim dersleri 6grenmek daha kolay oluyor ve o dersi siirekli ¢alismak

)

istiyorum.”’
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Ogrenciler ozellikle de derse karst olumlu tutum gelistirdiklerinde basariy:
yakaladiklarimi diisiinmekteler.
Giidiilenme:

“Moralim bozuk oldugu zamanlarda derse motive olamiyorum ve ogrenemiyorum.

Kafamdaki  sorunlari  giderebilirsem ya da diigiinmemeyi basarirsam derse

’

giidiilenebiliyorum ve ogrenebiliyorum.’
“Derse giidiilenmem beni rahat ettiriyor ve 6grenmem daha kolay oluyor.’’

Ogrenciler giidiillenmeyi basardiklarinda 6grenme diizeylerinin arttig1 diisiincesine

sahiptirler.

Giiven Saglama:

“Dersi 6grenemeyecegim kaygim olursa gercekten 6grenemiyorum. Ogrenmem i¢in once

kaygimi yenmeliyim.”’

Ogrenciler basarisiz olacaklar1 kaygilarinin olmadiklarinda daha basarili olduklarmi

diisiinmekteler.

6.2. Ogrencileri Gozlemleme Sonucu Elde Edilen Veriler ve Yorumlamasi

Tablo 6: Yapilandirilmis Gozlem Formu
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Sekil 39: Yapilandirilmis Gézlem Formu Grafigi

Yapilandirilmis Gézlem Formu Grafigi
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B En Cok Kullanma Orani

Aragtirmamizda on ders saatinde gozlem gercgeklestirilmistir. Gozlemlerden elde edilen
veriler tablo 6 da sunulmustur. Tablo 6 da sunulan veriler 1s18inda sekil 39 da grafik
sunulmustur. Bu tablo ve grafikleri yorumlayacak olursak; 6grencilerin en ¢ok altini
¢cizme stratejisini tercih ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin, ders basina 28 ortalama
ile altin1 ¢izme stratejisini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu stratejiyi ders basina 15 ortalama
yakalayan soru sorma stratejisi takip etmektedir. Bu stratejiyi de 10 ortalama yakalayan
sirasiyla benzetme yapma, yorum becerisi ve ciimlede kullanma takip etmektedir. Bu
stratejileri ders basina 8 ortalama yakalayan hayal kurma becerisi takip etmektedir. Bu
stratejinin ardindan 7 ortalama ile otoriteyi sorgulama takip etmektedir. Bu stratejiyi
degistirmeden yazma ve bilgileri esleme stratejileri 6 ortalama ile takip etmektedir. Bu
stratejileri ders basina 5 ortalama yakalayan not alma ve 6zet ¢ikarma takip etmektedir.

Not alma stratejisi 5 ortalama yakalasa da ders saati boyunca kullanildig1 i¢in ayni
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zamanda en ¢ok kullanilan strateji de diyebiliriz. Bu stratejiyi de empati kurma stratejisi
4 ortalama ile takip etmektedir. Bu stratejileri az kullanilan ve ders saati bagina 1 ortalama
yakalayan kendini odillendirme, kendini cezalandirma, haritalastirma, ana hatlari

cikarma ve imge kurma stratejileri takip etmektedir.

Bu stratejilere 6rnekler verecek olursak:

Bu yavrucaga bakarak hayalini zihnimde biiyiitmeye basladim. (Altin1 Cizme)
Ay, safaga yakin bir mum gibi erimeden

Daglar ¢ivilendikleri yerde ¢iiriimeden

Bebekler hayta hayta yiiriimeden

Gelecegim diyorum, gelecegim sana

Ne olur kesin bir takvim sorma bana

Thlamurlar ¢igek actigi zaman. (Degistirmeden Yazma)

Alpinist kelimesi alp daglar: gibi degil mi hocam? (Benzetim Yapma)

Annem aradi, asiyana gelirken ekmek al dedi. (Ciimlede Kullanma)

Hmm isimler somut isimler ve soyut isimlerden olusuyordu. (Ana Hatlar1 Cikarma)
Hocam, sifat fiillerle, sifatlarin fark: nedir? (Soru Sorma)

Ben olsam bu par¢ayr boyle bitirmezdim. (Empati Kurma)

Bu testte ben birinci olursam kendime cikolata alacam. (Kendini Odiillendirme)

Hocam soz, yarin derse ge¢ kalmayacam; ge¢ kalirsam sinifa kahvalti ismarlayacagim.

(Kendini Cezalandirma)
Hocam, besinci soruyu yanlhs yazmissiniz. (Otoriteyi Sorgulama)
Belki Ahmet orada sunu kast etmistir. (Yorum Becerisi)

2020 de memleketimde kardesime Tiirk¢e 6gretiyor olacagim. (Hayal Kurma)
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(Zihinde canlandirma gibi sozel stratejilerin  Ornekleri verilmemistir. Ayrica
Haritalagtirma gibi gorsel stratejiler de dokiiman inceleme verileri kisminda sekiller

aracilifiyla sunulmustur.)

6.3. Dokiiman inceleme Sonucu Elde Edilen Veriler

Altin1 Cizme (Ek-2 den alint1)

Ogrencilerin dokiimanlarinda en ¢ok altim1 ¢izme stratejisini kullandiklar1 tespit
edilmistir. Neredeyse her sayfada bir veya daha fazla kullanilan stratejiden her 6grencinin
dokiimaninda denk gelmek miimkiindiir. Diger veri toplama araglarinin sonuglariyla da
ayni sonucu veren dokiiman incelemede, altini ¢izmeyi 6grencilerin ¢ok sevdikleri ve ¢ok

kullandiklar1 gézlemlenmistir.
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Sozciiklerle Not Alma (Ek-3 den alint1)

Diger veri toplama araglarindan sozciiklerle not almaya daha az rastlanmis olmasina
ragmen dokiiman inceleme verileri sonucunda dgrencilerin ileri seviyede sozciiklerle not

alma stratejisinden faydalandiklar tespit edilmistir.

Ciimlede Kullanma (Ek-6 dan alint1)
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Ogrencilerin ii¢ veri toplama aracinda da ileri seviyede kullandiklarinin tespit edildigi
climlede kullanma, altin1 ¢izmeyle beraber veri araglarinin ortak sonucudur. Her
ogrencinin dokiimaninda ileri seviyede ciimlede kullanma stratejisine rastlamak

mimkindiir.

Ozet Cikarma (Ek-7 den alintr)

Ogrencilerin dokiimanlarinda orta seviyede &zet ¢ikarmaya rastlanilmistir. Her
Ogrencinin kullanmadigi bu strateji bazi ogrencilerin dokiimaninda da sik sik

kullanilmastir.

Ana Hatlar1 Cikarma (Ek-9 dan alint1)




103

Ana hatlarini ¢ikarma stratejisi dokiimanlarda ¢ok fazla gézlemlenen strateji degildir. Az
sayida gozlemleyebildigimiz  bu stratejilerden  bazi Ogrencileri hi¢

faydalanmamaktadirlar. Baz1 6grenciler de orta seviyede faydalanmaktadirlar.

Haritalastirma (Ek-17 den alint1)

Haritalagtirma (Ek-18 den alint1)

Ogrencilerin cogunun dokiimaninda denk gelinen haritalastirma stratejisinin ¢ok diizenli

olarak yapilmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yapiminin zor olmasindan dolay1 hizl

ve karigik olarak kullanmaktadirlar. Haritalarin kendilerine ¢ok sey kattigini diisiinen
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Ogrenciler zaman ve zorlugundan sikayetciler. Tiim bunlara ragmen yine de orta seviyede

rastlamak mumkiindir.

Cizelgelestirme (Ek-11 den alint1)

Ogrencilerin dokiimanlarinda ileri seviyede cizelgelestirme stratejisinin kullanildig
tespit edilmistir. Neredeyse her dil bilgisi konusunda c¢izelgelestirme yapan

ogrencileri, bu sekilde dil bilgisini daha iyi 6grendiklerini diisiinmektedirler.

Bilgileri Esleme (Ek-10 dan alint1)
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Ogrencilerin dokiimanlarinda az seviyede bilgileri esleme stratejilerine rastanilmistir.
Ileri seviyede kullandiklarini sdyleyen dgrencilerin dokiimanlarinda az goriilmesinin

sebebi belki de bilgileri sozel olarak kendi dillerindeki bilgilerle eslemeleridir.

Kendini Degerlendirme (Ek-14 den alint1)

Ogrencilerin 6zellikle de defterlerinde sik sik kendilerini degerlendirdikleri ve 6grenip
o6grenmediklerini denetleyip ona gore konuya yeniden calistiklar1 veya kendilerini
konuyu anladi olarak sayip bir sonraki konuya gegtikleri goriilmiistiir. Ogrenciler bu

stratejiyi daha ¢ok {inite sonlarinda kullanmaktadirlar.

Hatalarin1 Diizeltme (Ek-16 dan alint1)




106

Ogrencilerin defterlerinde sik sik hatalarini diizeltme stratejilerine rastlanilmistir. Kendi
hatalarin1 kendilerinin bulmasmin 6grenmelerine olumlu etki sagladigini diisiinen

Ogrenciler yazdiklarini daha sonra kendileri denetlemekte ve hatalarini arastirmaktadirlar.

6.4. Ogreticilerin Goriisleri

Ogreticilerle gergeklestirdigimiz goriismeler sonucunda, dikkatini derse yogunlastiran
ogrencilerin daha basarili oldugu doniitiinii aldik. Ogreticiler, dikkatini derse
yogunlastiramayan 6grencilerle muhabbet ederek, sorular sorarak ve anekdotlar anlatarak

ogrencilerin dikkatini derse yogunlastirdiklarini belirttiler.

Derse karst olumlu tutum gelistiren Ogrencilerin daha basarili oldugunu diisiinen
Ogreticiler, olumlu tutum gelistiremeyen oOgrencilerle sozlii olarak ilgilenmeye
calistiklarini ilettiler sadece bir hocamiz, olumlu tutumu olmayan Ogrenciyle fazla
ilgilenmedigini belirtti.

Ogrencilerin derse kars: giidiilenmelerinin dgrenci ve dgretici arasinda olan iliskiyle de

alakali olabilecegini belirten G&greticiler, derse giidiilenen O6grencilerin daha basarili

olduklarini ilettiler.

Ogrencilerde giiven saglamanin 6grencilerin  dgrenmesine olumlu etki sagladig
konusunda goriisme yaptigimiz 6greticiler hemfikir. Kaygiyr azaltmak i¢in psiko-6gretici
gibi gorev yaptiklarmi belirten 6greticiler, 6grencilerin sorunlariyla ilgilendiklerinde,
onlarla muhabbet ettiklerinde ve onlara samimi yaklastiklarinda giiven sorununu

agabildiklerini belirttiler.

Ogrencilerle odak grup goriismesi, dgrencileri gézlem ve dgrencilerin dokiimanlarmnin

incelenmesi verilerinin 1s181nda:

Ogrencilerin strateji kullanimini stratejisiz geleneksel 6grenme metotlarinin yerine tercih
ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin strateji tercihlerinin derse gore, ders konusuna gére

ve kisinin 6zelliklerine gore farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir.

Odak grup goriismesi verilerine gore; 6grencilerin en ¢ok altini ¢izme, climlede kullanma,
not alma ve bilgileri esleme stratejilerini kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler
anlamadiklar1 yerlerde ya da yeni 6grendikleri bilgilerde altini cizerek daha kalici
Ogreneceklerini diistinmekte ve altin1 ¢izmektedirler. Yeni 6grendikleri kelimeleri de

daha kalic1 ve somut 6grenebilmek icin genelde ciimlede kullanma stratejisini tercih
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etmektedirler. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu not almanin yararl oldugunu diisiinmekte
ve kendi not alma tarzlarimi olusturup dgrenme asamasinda not almaktadirlar. Ogrenciler,
ogrendikleri yeni bilgileri veya kavramlar ya eski 6grendikleriyle ya da kendi dillerindeki

karsiliklariyla esleyip bilgileri esleme stratejisini kullanmaktadirlar.

Gozlem verilerine gore; 0grencilerin en ¢ok altin1 ¢izme, soru sorma, yorum becerisi,
benzetme yapma ve ciimlede kullanma stratejisini kullandiklar1 tespit edilmistir.
Ogrenciler, yeni ogrendikleri yerin, dikkatini ceken ve daha sonra kullanmay:
disiindiikleri  bilgilerin  ve ezberlemek istedikleri kelimelerin altin1  ¢izerek
caligmaktadirlar. Ogrenciler, 6grendikleri ama emin olamadiklari, &grenmediklerini
diisiindiikleri ya da Ogrendiklerini pekistirmek i¢in soru sorma stratejisini sik sik
kullanmaktadirlar. Ogrenciler, 6grendikleri bilgileri kendilerinde icsellestirmek adina sik
sik yorumlama yolunu secerek calismaktadirlar. Ogrenciler, eski 6grendikleriyle yeni
ogrendiklerini benzeterek ikisi arasinda iliski kurmaktadirlar. Ogrenciler 6grendikleri her
yeni kelimeyi kendi olusturduklari yeni ciimlelerin igerisinde kullanarak daha iyi ve kalici

ogrenmektedirler.

Dokiiman incelemesi verilerine gore, 6grencilerin defterlerinde ve kitaplarinda en ¢ok
altin1 ¢izme, ciimlede kullanma ve not alma stratejisini kullandiklar1 tespit edilmistir.
Buna ilave olarak her stratejinin o6rneklerine rastlamak da miimkiindiir. Agirlikli olarak
kendilerine kolay gelen ve farkindalik olusturan yeni bilgilerin altin1 ¢izme stratejisinin
kullanim1 en iist derecededir. Kitabin degisik yerlerine ve uygulamalar kismima not
almaktadirlar. Buna ilave olarak kendilerine not defteri tutarak not almaktadirlar. Ve

ogrendikleri ¢cogu yeni kelimeyi cimlede kullanarak ¢alismaktadirlar.

Her ii¢ veriden de gordiiglimiiz lizere ogrencilerin tercih ettiklerini sdyledikleri,
ogrencilerin  gozlemlenmesi sonucu kullandiklar1 stratejiler ve Ogrencilerin

dokiimanlarindaki stratejilerin paralellik gosterdigi tespit edilmistir.
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BOLUM- VII
7. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen &grencilerin anlama ve anlatma
becerilerine iligkin stratejileri arastirmacinin gozlemine, dokiiman incelemesine ve
Ogrencilerin goriislerine gore incelenmistir. Buna gore bu kisimda, arastirmanin alt
problemlerine yonelik elde edilen bulgulardan ¢ikan sonuglar tartisilmis be bulgular

1s181inda gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in ve uygulamaya doniik oneriler sunulmustur.

7.1. Tartisma

Skehan (1989) Amerika Birlesik Devletlerinde dil 6grenme stratejisi lizerine yaptigi
aragtirmada Ogrencilerin  %14.8’1 yineleme stratejilerinden faydalanmaktadirlar.
Ogrencilerin %14.1°i not tutma stratejilerinden faydalanirken, %9.4’ii imgelestirmeden,
%?2’s1 ayrintili ¢aligma yonteminden, %]1°’1 de anahtar sozciik stratejilerinden

faydalandiklarini tespit etmistir.

Bizim arastirmamizin goriisme sonucu elde edilen verilerine gore de 6grenciler yineleme
stratejilerinden ileri seviyede faydalanmaktadirlar. Arastirmamizda 6grenciler yineleme
stratejilerinden en ¢ok, altin1 ¢izme stratejisinden faydalanmaktadirlar. Anlamlandirma
stratejilerinde ise ciimlede kullanma stratejilerinden faydalanmaktadirlar. Orgiitleme

stratejileri icerisinden ise bilgileri esleme yonteminden faydalanmaktadirlar.

Aragtirmamizin  goriismesinde, &grencilerin ¢ok zamanim1i almamasindan, kolay
gerceklestirilmesinden ve 6zel bir ¢calisma gerektirmemesinden altini ¢izme stratejisi ileri

seviyede kullandiklarini tespit edilmistir.

Ogrencilerin 6zellikle de o6grendikleri yeni kelimeleri kalicilastirabilmek icin ve
kelimeleri igsellestirebilme adina, ciimlede kullanma stratejisinden ileri seviyede

faydalandiklar tespit edilmistir.

Ogrencilerin 6grendikleri yeni kelime veya bilgileri dgrenirken daha kalici hale
getirebilmek i¢in ya Onceki 6grendikleriyle ya da kendi dillerindeki karsiliklariyla
bilgileri esleyerek Tiirk¢e dersine calistiklar: tespit edilmistir.
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Bu ii¢ stratejinin 1s18inda, 6grenciler kendi kullanimlari i¢in ¢ok zor olamayan ve
kullandiklarinda yararimi gordiiklerini diisiindiikleri altin1 ¢izme, ciimlede kullanma ve

bilgileri esleme stratejilerinden ileri seviyede kullandiklar1 goriislerini belirtmislerdir.

Arastirmamizda yapilan gozlem sonucunda &grencilerin altin1 ¢izme, soru sorma,
benzetme yapma, ciimlede kullanma ve yorum becerisini ileri seviyede kullandiklar

tespit edilmistir.

Ogrenciler durmadan akan dersi yakalayabilmek icin, yeni bilgileri kendilerine
kodlayabilmek i¢in ve yeni bilgileri daha kalici héle getirmek igin sik sik altini ¢izme
stratejisinden faydalanmaktadirlar. Gozlemler sonucunda 6grencilerin en ¢ok altini ¢izme

stratejisinden faydalandigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin, altii ¢izme stratejisinden sonra en ¢ok soru sorma stratejisini kullandiklar
gozlemlenmistir. Gerek ders hocasina gerekse arkadaslarina sik sik sorular sorarak
anlamadig1 yerleri anlamaya calisan 6grenciler, yeri geldiginde de anladigini teyit etmek

i¢in soru sorma stratejisinden faydalanmaktadirlar.

Ogrenciler, gerek resimlerle, gerek dgrendikleri eski bilgilerle yeni bilgileri sik sik
benzetme yoluna gitmektedirler. Benzetme yaparak daha iyi ve eglenceli Ggrenen

ogrenciler, neredeyse her ders benzetme stratejisinden faydalanmaktadirlar.

Ogrenciler 6grendikleri bircok yeni kelime icin ciimlede kullanma stratejisini
kullanmaktadirlar. Ogrenciler ciimle olarak Ogrenmeyi tercih etmektedirler. Gerek
ogrendikleri yeni kelimeyi gerekse dil bilgisi konularini climleden hareketle 6grenmeye
calisan Ogrenciler, biitlin halinde o6grendiklerinde daha saglam bilgi edindiklerini
diistinmekteler ve bundan dolayr ciimlede kullanma stratejisinden ileri seviyede

faydalanmaktadirlar.

Ogrenciler ders iginde veya ders sonrasinda dgrendiklerini sik sik yorumlamaktadirlar.
Ogrendiklerini hem elestiren hem dogru yanlarini bulan dgrencileri ileri seviyede yorum

becerisinden faydalanmaktadirlar.

Arastirmamizda gergeklestirilen dokiiman incelemesi sonucunda, altin1 ¢izme,
sozctklerle not alma, gizelgelestirme ve ciimlede kullanma stratejilerinden ileri seviyede

kullanildig: tespit edilmistir.
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Ogrencilerin neredeyse ders kitabinin ve ders defterinin her sayfasinda altini ¢izme
stratejilerinden faydalandigi tespit edilmistir. Altini ¢izdiklerinde dersin i¢ine daha ¢ok
girdiklerini diisiinen 6grencilerin dokiimanlarda en ¢ok kullandiklar1 strateji altini ¢izme

olarak karsimiza ¢ikmaktadir..

Ogrenciler 6zellikle de dil bilgisi konularmi calisirken kendi kurallarmi kendileri
olusturabilme adina, bilgileri siniflandirmak i¢in ve somutlagtirmak adina ¢izelgelestirme

stratejisinden ileri seviyede faydalanmaktadirlar.

Ogrenciler ders kitaplarinda karsilastiklari yeni kelimeleri sdzciik halinde ders
materyalinin bos kisimlarina not etmektedirler. Daha sonra sayfalar1 karistirirken bu
kelimeleri hizli da olsa gormekte ve kelimeleri boylelikle hatirladiklarim

distinmektedirler.

Ogrencilerin materyallerde en ¢ok kullandiklar1 stratejilerinden digeri ciimlede
kullanmadir.  Ogrendikleri yeni kelimeleri ve dil bilgisi konularini ciimle icinde

kullanarak kendilerinde daha kalicilastirmaktadirlar.

Yapilan goriisme, gozlem ve dokiiman inceleme sonucunda Ogrencileri goriislerini
belirttikleri stratejileri, gdzlemlenen stratejiler ve dokiimanlarindaki stratejiler biitiiniiyle
uyum saglamamaktadir. Fakat bu {i¢ arastirmanin verilerinin sonuglari yiizde yiiz uymasa
da ayni paralelde sonuglar vermistir. Gorlismede en ¢ok kullanilan stratejiler arasinda
bulunan bilgileri esleme stratejisinin gézlem ve dokiiman incelemede az sayida
kullanildig1 tespit edilmistir. Gézlem sonucu ileri seviyede kullanildigi tespit edilen
benzetme yapma, soru sorma ve yorum yapma stratejileri de diger veri toplama
araglarinda orta seviyelerde ¢ikmaktadir. Dokiimanlara bakildiginda da ¢izelgelestirme
ve sozciiklerle not alma ileri seviyede olmasina ragmen diger verilerde orta seviyede
kullanilmaktaydi. Tamamiyla ayni sonuglart vermese de goriisme, gozlem ve
dokiimanlarda kullanilan stratejiler ortaktir. Birinde ileri seviyede oldugu tespit edilen
strateji diger verilerde orta seviyelerdedir. Tamamiyla birbirini inkar eden sonuglara

ulasilmamustir.

Gorlisme, gozlem ve dokiimanlarin ortak bulunan ileri seviyede kullanilan stratejileri
altin1 ¢cizme ve ciimlede kullanmadir. Altin1 ¢izme ve ciimlede kullanma stratejisinden

goriismelerde cok kullandiklarmi sdyleyen 6grencilerin gézlemlenmesi sonucu da bu
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sonuca ulasiimistir. Ogrencilerin dokiimanlarinda da altin1 ¢izme ve ciimlede kullanma

stratejilerine ileri seviyede rastlanmustir.

7.2.Sonug

Arsal ve Ozen (2007)’nin Ogretmen adaylar iizerinde yaptigi calismada en fazla
orglitleme ve yineleme stratejilerinin kullanildigini tespit etmislerdir. Arastirmacilar, bilis
stratejilerinin  0grenciler tarafindan daha fazla kullanilmasi gerektigi diisiincesini
sunmuslar ve 0grenme stratejilerinin kiigiik yaslardan itibaren bireylere Ogretilmesi

gerektigini belirtmislerdir.

Gilingér ve Acikgdz (2006) caligmalarinda isbirligine dayali 68renen Ogrencilerin
geleneksel O0grenim gergeklestiren bireylere oranla stratejileri daha ¢ok kullandiklar
sonucuna ulagmiglardir. Aragtirmacilar, isbirlikli 6grenen 6grencilerin metni birbirlerine
okumakta, anlatmakta ve sorular sormakta oldugunu tespit etmislerdir. Bu etkilesimler
sonucunda anlama stratejilerinin daha fazla kullanildigi disiincesini sunmuslardir.
Arastirmacilar, strateji kullaniminda en biiyiik gorevin Tiirk¢e dersine diistiigiinii ortaya
atmuglardir. Tirk¢e dersinin okudugunu anlama ¢aligmalarinda kazandirilan okumaya
iliskin olumlu tutumlar, 6grencilerin diger derslerdeki bagarilarina etki edecegi sonucuna
ulagmiglardir. Buna ilave olarak da daha nitelikli bir sosyal yasantiya sahip olacaklarini
diisinmektedirler. Okudugunu anlama basarisinin diger biitiin branglar1 etkileyen bir
durum oldugunu sdyleyen arastirmacilar, bu nedenle Tiirk¢e dersinde Ogrencilerin
duyussal ve biligsel 6grenme liriinleri tizerinde olumlu tutumlarin bireylerin akademik ve

sosyal biitiin hayatini etkileyecegini diistinmektedirler.

Diger ¢alismalarin sonuclarindan hareketle ve arastirmamizin verilerinin yorumlanmasi
sonucunda, 0grenme stratejilerinin kullaniminin 6grencilerin basarisina olumlu katki
sagladig diisiincesini sunabiliriz. Ogrenciler ‘‘Strateji kullanarak 6grenmek mi daha
kolay oluyor yoksa strateji kullanmadan, geleneksel metodlarla mi 6grenme daha kolay
gerceklesiyor?’” sorumuza tamami da strateji cevabinmi vermislerdir. Buna ilave olarak
dokiimanlarmin incelendiginde her 6grencinin kendi tercihlerine gore farkli stratejiler
kullandig tespit edilmistir. Goriisme ve dokiiman incelemesine ilave olarak 6grencilerin
diizenli olarak gozlemlenmesi sonucu da bu diisiinceye ulagilmistir. Tiirkgeyi B2

seviyesinde Ogrenen Ogrencilerden aldigimiz bu cevaplar sonucunda su sonuca
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varabiliriz: Basarili 6grenciler, 6grenme gergeklestirilirken Ogrenme stratejilerinden

faydalanmaktadirlar.

Padem (2012)’nin yaptig1 aragtirmaya gore gore dil 6grenme stratejileri kullanim1 orta
diizeydedir (3,06). Bu sonug litaretiirdeki diger calismalarla paralellik gostermektedir
(Wong 2011; Riazi, 2007; Higyilmaz, 2006; Yalgin, 2006 ve Bekleyen, 2006). Padem
arastirmasinda da en ¢ok sosyal stratejilerin kullanildigini tespit etmistir. Arastirmaya
gore en az kullanilan stratejiler ise duyussal stratejiler olarak tespit edilmistir.
Arastirmaci, kaygiy1 azaltma, olumlu tutum gelistirme ve kendini ddiillendirme gibi alt
basliklar1 olan duyussal stratejilerinin yeterli diizeyde kullanilmadigi sonucuna
ulagmaktadir. Padem’e gore duyussal stratejielri en ¢ok erkek oOgrenciler

kullanmaktadirlar.

Evcim (2008) 6grencilerle konusuldugunda ve yonlendirildiginde stratejileri daha istekli
kullandiklarin1 tespit etmistir. Arastirmaciya gore Ogrenciler strateji konusunda
ogretmeninin yonlendirmesi ile daha istekli hale gelebilmekte ve stratejileri daha hevesli

ve daha iyi kullanabilmektedir.

Hicyilmaz (2006) arastirmasinda ‘‘Tirkiye’de yabanci dil 6grenme stratejileri {izerine
yapilan arastirmalarda duyugsal 6grenme stratejileri en az kullanilan stratejilerdir.”’
Sonucuna ulagmistir. Bu sonucu da duyussal stratejilerin ezbere dayali egitim sistemimize

baglamistir.

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin ezberci sistemi az kullanan bireyler olup
yapilandirmact egitim sistemine asina Ogrenciler oldugunu disiliniirsek, duyussal
stratejilerin kullanim1 konusunda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin diger
ogrencilere oranla daha ileri noktada oldugunu sdyleyebiliriz. Diger dilleri 6grenen Tiirk
ogrenciler geleneksel yontemlerden tam kopamasa da, Tiirk¢eyi 6grenen Ogrencilerin
bircogunun yapilandirmaci egitim sistemlerinden gelen bireyler oldugunu varsayarsak
duyussal olarak daha ¢ok strateji kullandiklarmi sdyleyebiliriz. Ogrencilerle
gerceklestirdigimiz gorligmelerin verilerin de hareket edecek olursak, 6grenciler duyussal

stratejileri 1yi diizeyde kullanmaktadirlar.

Karadiiz (2011) ise arastirmasinda arastirmamizin sonucuna yakin bir sonuca ulasmaistir.
Karadiiz arastirmasinda, &grencilerin, duyugsal birtakim amaglara yonelik okumalar

1s1¢inda  daha c¢ok duyussal stratejilerin tercih edildigini, iist dilizey diislinme
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becerilerinigelistirmeye yonelik stratejileri yeterince kullanmadikalr1  sonucuna
ulagmistir. Karadiiziin sonucuna da bakacak olursak duyussal stratejiler, her arastirmada

Higyilmaz’in ulastig1 sonuca ¢ikmamaktadir.

Ogrenicilerle gerceklestirilen goriismeler, dokiiman incelemesi ve gdzlemler sonucunda
en ¢ok yineleme stratejilerinin kullanildig1 goriilmektedir. Kullanimi diger stratejilere
gore daha kolay yineleme stratejilerini her 6grenci belirli oranlarda kullanmaktadirlar.
Buna ilave olarak, ezberlemeyi sevmeyen ogrencilerin de orgiitleme stratejilerini ileri
diizeyde kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ortak yonii ise, dil 6grenirken hepsinin
de stratejilerden faydalaniyor olmasi ve strateji kullanmayi stratejisiz 6§renmeye tercih
ediyor olmalaridir. Ogrencilerin tercih ettikleri stratejiler ve oranlari bulgular boliimiinde

ayrintili olarak verilmistir.

Erdem (2004) etkili bir 6grenme gergeklesebilmesi icin Ogrenen kisiye Ogrenme
sorumlulugunun yiiklenmesi gerektigini sOylemektedir. Arastirmaci, &grenmenin
basartyla gerceklesebilmesini, Ogrenmeye en uygun stratejinin  kullanimina
baglamaktadir. Arastirmacinin sonucuna gore, 6grenme stratejilerini 6grenen 6grenici,

orgiin egitimden sonra da kendilerini gelistirebileceklerdir.

Tasdemir ve Tay (2007) arastirmalarinin gézlemleri sonucunda, 6§retmenlerin stratejileri
kullanimlarinin 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanim oranlarini artirdigini tespit
etmislerdir. Karako¢ ve Simsek (2004) ¢alismalarinda yine ayn1 sonuca ulagsmislardir.
Arastirmacilar, 0grenme stratejilerini kullanan 6gretmenler ile Ogrencilerin dgrenme

stratejilerini kullanimlar1 arasinda olumlu bir iliski saptamislardir.

Ozkal ve Cetingdz (2006) arastirmalarinda strateji kullanan dgrencilerin derse yonelik
tutumlarinda ve basar1 diizeylerinde etkili oldugu tespitini yapmigslardir. Arastirmada,
ogrenciler basarili olduklar1 derslerde stratejileri daha ¢ok kullanmaktadirlar. Ayni
sonuca ulagan bagka ¢alismalar da yapilmistir (Meltzer ve arkadaslari, 2001; Wolters,

1999; Medo, 2000; Chou, 2002).

Diger arastirmalarin sonuglarmma baktifimizda ve arastirmamizin  verilerini
degerlendirdigimizde 6grenme stratejilerin kullaniminin 6grenmeye olumlu etki ettigini
sOyleyebiliriz. Arastirmamizda, 6grenciler zorlandiklari konularda farkli farkli stratejileri
denediklerini dile getirmiglerdir. Buradan da anlayabilecegimiz lizere, 6grenciler strateji

kullaniminin ¢esitliliginin  6grenmeye olumlu katkisinin olacagimi diistinmekte ve
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basarisiz olduklar1 konularda strateji degisimine gitmektedirler. Arastirmamizdaki biitiin
Ogrencilerin ortak diisiincesi ise 6grenme stratejilerinin 6grenmeye olumlu etki ettigi

yoniindedir.

Evcim (2008) aragtirmasinda, dil 6grenme stratejileri 6gretimi iizerine durmustur. Dil
O0grenme stratejileri egitiminin &grencilerin  6grenmesine katki sagladigini ileten
arastirmacimiz, buna ilave olarak sunu da belirtmektedir: Dil 6grenme stratejilerinin
egitimi i¢in uzun bir siire¢ gerekmektedir. Dil 6greniminde kelimenin etkisini arastiran
aragtirmact, strateji kullaniminin kelime 6grenimine ve dil 6grenimine olumlu etki ettigini

tespit etmistir.

Biz de arastirmamizdaki verilerden hareketle, dil 6grenme stratejilerinin dil 6grenmeye
olumlu etki ettigini sdyleyebiliriz. Ogrenciler Tiirkgeyi dgrenme asamasinda konuya gore
strateji segmektedirler. Ayrint1 gereken konularda daha ¢ok yineleme stratejisini kullanan
Ogrenciler, yeri geldiginde anlamlandirma stratejilerinden, yeri geldiginde de drgiitleme
stratejilerinden faydalanmaktadirlar. Hepsinin ortak yonii ise, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

ogrenirken dil 6grenme stratejilerinden faydalanmalaridir.

Sonu¢ olarak, oOgrenciler bilingli olarak o6grenme siirecinde strateji kullanimina
yonlendirilirse 6grenme eylemi daha kolay gerceklesmekte ve daha kalici olabilmektedir.
‘“Hayat bir okuldur’’ s6ziinden hareketle, 6grenmenin her zaman olacagi, sadece okulla
siirlandirilamayacagimi diistinecek olursak, dgrenciler agisindan en faydali olabilecek
kazanimlardan biri “‘68renmeyi Ogrenmek’’ olabilecektir. Kazanilan 6grenme
stratejileriyle beraber Ogrencileri 6grenmeyi 6grenme konusunda bir adim attiklarini
diistinmekteler. Bu stratejileri kullanarak 6grenme siirecinde, 08renme sonunda ve
ilerleyen  asamalarda  kendilerini  kontrol  edebilmekte = ve  kendilerini
degerlendirebilmekteler. Tiim bunlardan hareketle ve 6grencilerin 6grenme stratejilerini
gerek kullanimlar gerekse 6grenme stratejilerine bakislarini da degerlendirecek olursak,
Ogrencilerin 6grenme stratejilerin  egliginde Tiirkge Ogrenmeleri daha faydali

olabilmektedir.

Oxford (1990)’a gore dil 6grenme stratejilerinin 6gretiminin ilk asamasini 68rencilere
strateji konusunda bilgi vermek olusturmaktadir. Stratejiler hakkinda 6grencilere bilgi

verdikten sonra da bu stratejilerin smifta kullanilabilmesi i¢in uygun ortam



115

olusturulmalidir. Stratejilerin sinif icerisinde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin de

stratejiler hakkinda bilgilendirilmesi gerekmektedir.

Ogrencilerin dil 5grenme stratejilerinin nasil oldugunun ve hangi siklikta hangi stratejileri
kullandiklarmin belirlenmesiyle beraber 6grencilerin ders materyalleri bu stratejilerin
kullanilabilmesiyle dogru orantili olarak hazirlanabilir. Hazirlanan ders kitaplari, calisma
kagitlar1 vb. gibi ders materyallerinde strateji kullanimina olanak saglanmasi durumunda
ogrenciler hem stratejileri daha kolay kullanabilecekler hem de 6grenme daha kolay
gerceklesebilecektir. Omek verecek olursak, 6grenciler haritalastirma stratejisinin zor
olmasindan yakinmaktadirlar. Buna ilave olarak da haritalastirdiklarinda daha iyi
ogrendiklerini diistinmektedirler. Ders materyallerinde haritalar olusturulabilir ve sadece
haritalarin 6grenciler tarafindan doldurulmasi istenirse 6grenciler i¢in ders daha eglenceli

hale gelecektir ve 0grenme islemi daha iyi gergeklestirilebilecektir.

Ogrencilerin kullandiklar stratejiler 6gretmenler tarafindan bilinirse de, dgretmenler
ogrencilerin kullandiklar: stratejinin siiresine gore ders planlamasi yapabilecektir. Ders
planlamasi1 6grencilerin strateji kullanimina dogru orantili olarak gercgeklestirilmesi
durumunda O6grenciler stratejileri daha dogru ve daha istekli kullanabileceklerdir.
Ogretmenler dgrencilerin kullandiklar: stratejileri bilirler ve stratejilerin de olumlu ve
olumsuz yanlarma hakim olurlarsa, 6grencileri de buna gére ydnlendirebileceklerdir. yi
bir 6gretici yaninda iyi bir yol gosterici olan 6gretmenlerle de egitim daha saglam temeller

lizerine oturacak ve 6grenci-0gretmen ve ders arasinda saglam bir bag olusturabilecektir.
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Ek-2: Metinde Yazilarin Altin1 Cizme
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Ek-3: Ayn1 Sozciiklerle Not Alma

Ek-4: Ayn1 Sozciiklerle Not Alma
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Ek-5: Degistirmeden Yazma
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Ek-6: Ciimlede Kullanma
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Ek-7: Ozet Cikarma
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Ek-8: Not Alma
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Ek-9: Ana Hatlar1 Cikarma

Ek-10: Bilgiler Arasi Iliski
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Ek-11: Cizelgelestirme




131

Ek-12: Cizelgelestirme
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Ek-13: Kendini Pekistirme ve Degerlendirme
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Ek-14: Kendini Pekistirme ve Degerlendirme

Ek-15: Hatalarmi Diizeltme ve Coziim Uretme
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Ek-16: Hatalarm1 Diizeltme ve Coziim Uretme
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Ek-17: Haritalastirma

Ek-18: Haritalastirma
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Ek-19: Odak Grup Gorilismesi Sorulart

Ogrenici seviyesindeki iki gruba yoneltilen sorular:

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Okurken anlamakta sikint1 yasadiginiz yerleri nasil ¢alistyorsunuz?
Yineleme stratejileri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Size nasil bir katki sagliyor?

Metindeki yazilarin altini ¢izme stratejisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Size nasil

bir katki sagliyor?

Ayni sozciiklerle not alma stratejisini kullaniyor musunuz? Kullaniyorsaniz size

katkilar1 nelerdir?

Degistirmeden yazma stratejisinin size sagladigi yararlar hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

Yineleme stratejilerinden (Metinde Yazilarin Altin1 Cizme, Ayn1 Sozciiklerle Not

Alma, Degistirmeden Yazma) en ¢ok hangisini kullantyorsunuz?

Dogrudan, stratejisiz bir sekilde Ogrenmeye calismak mi yoksa stratejiler

esliginde calismak m1 6grenmeyi daha verimli kiliyor?

Zihinsel imge olusturma hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Ciimlede kullanma stratejisinin size yarar1 oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Ogrenirken benzetme yapma stratejisini kullantyor musunuz?

Ozet ¢ikarma stratejisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Not alma stratejisini kullantyor musunuz?

Anlamlandirma stratejilerinden en ¢ok hangisini kullantyorsunuz?

Ana hatlar1 ¢ikarma stratejisinin size yarari oldugunu diisiinliyor musunuz?

Bilgi haritasi, kavram haritas1 ve zihin haritas1 olusturma stratejileri hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?
Cizelgelestirme stratejileri hakkinda ne diistiniyorsunuz?

Orgiitleme stratejilerinden en gok hangisini kullantyorsunuz?
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18. Anladiginiz1 ya da anlayamadiginizi izleyebilmenin size ne gibi faydalari oluyor?

19. Anlama etkinligi gerceklesirken (varsa) sorunlar1 buldugunuzda size olumlu etki

yaptigini diisliniiyor musunuz?

20. Anlama etkinligi gercgeklestirilirken dikkatinizi toplayabiliyor musunuz?
Dikkatinizi toplayamiyorsaniz ne gibi sorunlardan dolay1 toplayamiyorsunuz ve

toplayabilmek i¢in ne gibi stratejiler benimsiyorsunuz?

21. Ogrenme gerceklestikten ya da 6grenmeyi gergeklestiremedikten sonra kendinizi
degerlendirebiliyor musunuz? Degerlendirebiliyorsaniz faydalarini goriiyor

musunuz?

22. Kendi hatalarmizi bulabiliyor musunuz? Hatalarinizi buluyorsaniz, bu hatalara

¢Oziim iiretebiliyor musunuz?
Ogretici konumunda bulunan okutmanlara ydneltilen sorular:

1. Yabancilara Tiirkge Ogreten dgreticiler olarak duyussal stratejiler hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

2. Ogrenicilerin dikkatinin derse yogunlasmast isinizi kolaylastirryor mu? Ogrenme
etkinligine ne gibi faydasi oluyor ve dikkatleri yogunlagmamissa siz ne gibi

stratejiler benimsiyorsunuz?

3. Ogrenicilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum takinmalarinin dgrenmeye etkisi

sizce nedir?

4. Ogrenicilerin derse giidiillenmesi isinizi kolaylastiriyor mu? Giidiilenemeyen

Ogreniciler i¢in stratejileriniz nelerdir?

5. Ogrenicinin kaygili olmas1 dgrenmeyi olumsuz etkiliyor mu? Etkiliyorsa Siz

Ogreniciyi bu kaygilarindan kurtarmak i¢in hangi yollar1 benimsiyorsunuz?



