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OZET

Ana dili egitiminde bireylerin kavram geligimleri oldukca 6nemlidir. Kavramlar bireylerin
diisiince ve dil gelisimlerinin temelini olusturur. Bu arastirmada ana dili egitiminde gorme
engellilerin kavram gelistirme siirecleri incelenmistir. Gorme engellilerin kavram gelistirme

stirecleri incelenerek onlarin hangi kavramlar1 nasil gelistirdikleri arastirilmaktadir.

Bu aragtirmada gérme engellilerin kavram gelistirme siiregleri aragtirmanin temel sorusunu
olusturmaktadir. Bu kapsamda gorme engellilerin dokunarak 6grenme, soyut grenme,

isiterek 0grenme, akademik 6grenme gibi 6zellikleri alt bagliklar olarak ele alinmistir.

Arastirma siirecinde nitel aragtirma modellerinden durum arastirmasi kullanilmistir. Ag¢ik
uclu sorularla elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle tahlil edilmistir. Arastirma nitel
bir arastirma oldugundan sinirl sayida kisilerden amaca uygun bir 6rneklem se¢ilmistir. Bu
aragtirmada amagli orneklem kullanilmistir. Amacgli 6rneklem tiirlerinden 6l¢iit 6rneklem
kullanilmistir. Aragtirmadan elde edilen veriler derinlemesine irdelendigi icin bes kisiden
olusan bir ¢alisma grubu yeterli goriilmiistiir. Veri toplama araci olarak bu arastirma nitel
bir aragtirma oldugu i¢in ag¢ik uclu sorular tercih edilmistir. Veri toplama teknigi olarak ise

yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda gorme engelli bireylerin isitme, dokunma, tatma ve koklama
duyularin1 ¢ok etkin bir bigimde kullandiklar1 ve {ist diizeydeki bilissel ve duyussal
ogrenmeleri rahatlikla gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Ayrica bu bireylerin akademik
ogrenmeler dahil her konuda kendi i¢lerinde benzerlikleri oldugu gibi ¢ok sayida bireysel

farkliliklar1 oldugu da anlasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Gorme engelli, ana dili egitimi, kavram gelistirme siireci, 6grenme
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ABSTRACT

In mother tongue based education, concept development of individuals is quite substantial.
Concepts underline individuals’ thinking and language development. In this study, concept
development processes of sight-disabled people in mother tongue based education have
been examined. By examining concept development processes of sight-disabled people, it

has been investigated how they develop some certain concepts.

In this study, concept development processes of sight-disabled people give rise to the basic
question of the study. Within this scope, some features of sight-disabled people such as
learning by touch, abstract learning, audio learning and academic learning have been

handled as sub-heading.

During investigation, situation survey method which is one of qualitative research method
has been used. Data obtained with open ended questions have been resolved with
descriptive analysis method. As this study is a qualitative research, a goal-oriented sample
has chosen from limited number of individuals. In this study intentional sample has been
used. Criterion sampling member of intentional sample has been used. As data obtained
with research have been profoundly investigated, working group consisting of five members
has been found enough. Since this study is a qualitative research, open ended questions
have been preferred as data collection tool. On the other hand, structured-interview method

has been used as data collection technique.

It is understood from the research result that sight-disabled individuals use their hearing,
touching, tasting and sniffing senses quite efficiently and they easily perform cognitive and
affective learning . Moreover it is understood that these individuals have certain similarities

within themselves as well as a large number of individual differences.

Key words: Sight-disabled, mother tongue based education, concept development process,

learning
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1. GIRIS
1.1. Dil Nedir?

Insan sosyal bir varliktir. Bagka insanlarla etkilesimde bulunarak sosyallesir ve bu siirec
ozellikle dile (konusmaya) dayalidir. Sosyal her insan, bir dile sahiptir. Insan dilinin
yiizlerce ¢esidi bulunmaktadir. Biitiin insan dillerinin bazi ortak karakteristik 6zellikleri
vardir. En belirgin 6zellikler; tiim dillerde sozciiklerin hazir bulunusluklar1 ve art arda
s0z dizimi ve climle ardisikligina bagli olarak smralanmalaridir. Sozciikler objelere,
kisilere, eylemlere, olaylara ve soyut fikirlere dayandirilarak kullanilir. “Dil, diisiince,
duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve
kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan, Cok yonlii, ¢cok gelismis

simgesel bir dizgedir.” (Aksan, 1998: 12).

Ana dilini 6grenme siirecinde her birey dilin ses ve anlamini edinerek biiylir. Ana
dilinin s6z varligmi olusturan sesler, kavramlar, s6z dizimsel oOgeler bireyin dil
ediniminde edindigi birimlerdir. “Biiylimekte olan her ¢ocuk kendisini, baska dillerden
ayrilan, hem ses nitelikleri degisik bir ses dizgesinin i¢cinde, hem de zihinde evreni belli
bir bigime sokan bir diisiince dizgesi i¢cinde bulur, bu ¢ocugun ana dilidir. Cocuk bu
dilin seslerini duyarak, yineleyerek bu ses dizgesini zihninde yerlestirdigi gibi, baska
uluslarin dillerinden bir anlama ve anlatma yoluna sahip olan kendi dilinin evrene bakis
bi¢imini ve anlatim yolunu da benimser. Bunun yani sira, ¢evre, 6grenim diizeyi, yasam
kosullar1 bakimmdan birbirinden farkli durumlarda bulunmakla birlikte aynmi dili
konusan herkesin, sozciikleri sdyleyis, secis belli sozciikleri tekrarlayis bakimindan ayni
aileden iki kisinin, 6rnegin birlikte yetismis, ayn1 okulda okumus, ayni ortami paylasmis
olan iki kardesin bile dili kullanmalar1 arasinda farkliliklar vardwr. Ciinkii dil, kiginin
ayni zamanda ruhsal durumuna, yeteneklerine siki sikiya baglidir ve konusurken bunlari
yansitir. Diller, toplumlarin duygu ve diisiince tarzina, sosyal durumlarina, oturduklari

yerlere ve iklim sartlarina, tarihteki gegmislerine, zaman i¢inde ugradiklar1 degisime ve



gelismelere gore, sekil ve isleyis bakimindan birbirinden ayr1 bir bi¢cimlemeye

ugramuglardir.” (Yesilyaprak, 2004, 98).

Dille her tiirlii diisiinceyi duyguyu aktaran insan, somut soyut 6grendigi her tiirlii bilgiyi
ana dilinden 6grenir. “Somut kavramlar zihnimizde belli bir goriintii, belli bir tasarim
olustururlar ve dildeki karsiliklar1 olan gostergeler (sozciikler) yardimiyla bir baskasina
ya da yaziya aktarilabilirler. Bunlarin yani sira gercek, acima, begeni, dilek, yargi,
pismanlik... gibi pek ¢ok soyut kavram ancak dille vardir; varliklarmi dile borgludur.
Zihinde belli bir tasarim, bir goriintii olusturmadiklar1 halde dil araciyla baskalarina
aktarilabilir.” Dilin edinilme siireci bu bakimdan degerlendirildiginde duyu organlarinin
kullaniminin dil 6grenilmesinde katkisi akla gelir. Somut kavramlar dilin 6grenilme
siirecinde bes duyu organlarmin kullanilmasinda katkis1 6nemlidir. Soyut kavramlar ise

bazen yasantilarla duyu organlarinin destegiyle hissederek edinilir.

“Her goriiste bir ger¢ek paymin oldugu, ¢esitli kisisel deneyimlerin ve egitimin {iriini
deger yargilarinin etkisinin bulundugu diisiiniiliirse, bireyi bu gibi diisiincelerinden
dolay1 suclamanin dogru olmadigi kendiliginden ortaya ¢ikar.” Dil, yalnizca diislinceyi
aktaran, ileten bir dizge degil, ayn1 zamanda onu olusturan, bigimlendiren bir dizgedir.
Bu gergegi bir¢ok dilbilimcinin yani sira {inlii Fransiz yazar1 Valery de su sozleriyle
belirtir: “Dil, disiinceyi ister istemez diizenler.” (Heintz, 1978, 369; akt. Aksan,
2006,15).

1.2. Sozvarhgi

Dilin diinyasindaki kavramlar, sozciikler, soz kaliplar1 dis diinyanin bilginin
tanimlanmasinda 6nemli isleve sahiptir. Bu bakimdan s6z varligini dilin bilginin,
diisiincenin, kiiltliriin, varligin ve her tiirlii olgu ve nesnelerin tanimlanmasi bakimindan
onemlidir. Dilin edinilme siirecinde s6z varlig1 oldukc¢a 6nemlidir. Her bireyin edindigi
bilgilerin temelini s6z varligi olusturur. Yasantimizda var olan her tiirli araglar, olaylar
durumlar, evde okulda edindigimiz her tiirlii bilgi s6z varligmin simirlari i¢inde yer alir.
“Bir dilin s6zvarlig1 denince, yalnizca, o dilin sozciiklerini degil, deyimlerin, kalip
sOzlerin, kaliplasmis sozlerin, atasdzlerinin, terimlerin ve ¢esitli anlatim kaliplarinin
olusturdugu biitiinii anliyoruz. Sozvarligi, sadece bir dilde bir takim seslerin bir araya
gelmesiyle kurulmus simgeler, kodlar ya da dilbilimdeki terimiyle gostergeler olarak

degil, ayn1 zamanda o dili konusan toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve manevi



kiiltiirliniin yansiticisi, diinya goriisiiniin bir kesiti olarak diistiniilmelidir.” (Aksan,

1996, 6).

Toplumsal yasamin her alaninda iligkilerimiz bizim s6z varligimizi olusturur. Diinyaya
gelen bireyin yasantis1 boyunca edindikleri aile ortami, arkadas cevresi bulundugu
kiiltiir kusagt onun s6z varliginin kaynagmi olusturur. “Aym bi¢imde, Tiirk¢ede bu
dillerdekinin tersine amca ve day1 ile teyze ve hala yine ayri1 kavramlar halindedir.
Yeryiiziindeki renkler ayni oldugu halde bunlarin adlandirilis1 ve kapsamlar1 dilden dile
degisir; sayilar diinyanin her yerinde ayni degeri tasidigi halde adlandirilma yollar
baska baskadir. Bir toplumun yasam bi¢imiyle birlikte dinsel inanclari, hangi uluslarla
ne Olciide iliski kurmus oldugu, nelere deger verdigi, hatta niikteye olan egilimi hep
sOzvarliginin incelenmesiyle ortaya c¢ikar. Her dili konusan toplum, ¢evresini,
cevresindeki olaylari, gercekleri kendince algilamakta ve anadilinde olusmus
kavramlarla anlatmakta, kisaca, diinyayr kendi dilinin penceresinden gormektedir.
Kusaktan kusaga aktarilan dil, o toplumun bireylerini, diisiince bicimi agisindan da

kosullandirmaktadir.” (Aksan, 1996, 7).

Birey bulundugu “Yalniz baska baska dillerde degil, ayni dilin degisik lehge ve
agizlarinda da farkl sozciikler, anlatim bi¢imleri, deyimler, atasdzleri ve kalip sozlerle
karsilagilir. Bugiin Tiirkiye Tiirkcesi ortak dilinde (6l¢iinlii dil, standart dil) bulunmayan
binlerce kavram, Tiirkiye’nin degisik yorelerinde konusulan agizlarda karsimiza cikar.
Bunlarin ¢ogu Anadolu halkinin yasaminda O©nemli bir yer tutan tarimcilik,
hayvancilikla ilgili, ayr1 ayr1 yorelerde yasayan gelenek ve gorenekleri, doga ve iklim

kosullarini, yorelere 6zgii ara¢ ve gerecleri yansitan sozciiklerdir (Aksan, 1996, 7).

1.3. Dil Gelisimi

Ana dili en basta anneden, sonra yakin aile ¢evresinden, sonra da iliskide bulunulan
cevrelerde Ogrenilen, insanin bilingaltma inen ve bireyin toplumla en giiclii baglarmi
olusturan dildir (Cavusoglu, 2006, 37). Anadili egitimi ve 6gretimi siireci, kendine 6zgii
kurallar1 olan ve bu kurallara uygun davranildiginda basar1 getiren bir siirectir. Egitim
verilen kisinin yasi, dilsel ve beyinsel gelisim diizeyleri, bireysel farkliliklar1 bu
baglamda onemlidir. Cocuk yazini triinleri bu siirecin basat gereclerini, ulagsmay1

amacladig1 bireylerin sozii edilen 6zelliklerine uygun bir bigimde iiretir (Mert, 2012, 2).



“Ogrenme, yasant1 ve olgunlasma sonucunda bireyde goriilen diizenli ve siirekli
degisikliklere gelisim denilmektedir. Bu ii¢ etkenin etkilesimi sonucunda gelisim
gerceklesir. Tanimdan da anlasilacagi gibi gelisim 6grenmeyi de iceren daha kapsamli
bir kavramdir. Bunlar kalitim ve cevredir. Bireylerin gelisimi kalitim ve cevre
arasindaki etkilesimin {iriiniidiir. Insan gelisiminde kalitim m1 yoksa ¢evre mi daha
onemlidir? Bu soru uzun miiddet egitimcilerin zihnini mesgul etmistir. Bunlardan
bazilar1 kalitimi, bazilar1 da ¢evreyi insan gelisimi a¢isindan daha 6nemli gormiislerdir.
Bunun agiklamasmma ge¢meden oOnce kalitim ve c¢evre kavramlarmin agikliga

kavusturulmasi gerekir.” (Selguk, 2004, 14).

Bireyin gelisim siirecinde en onemli siireglerin basinda dil gelisim siireci gelir. Dil
gelisim siireci sosyal ¢evrenin etkisiyle birlikte bireyin sosyal, psikolojik, fizyolojik
gelisimiyle yakindan ilgilidir. “Cocukta ana dilini 68renme, konusma acgisindan
farkliliklar olmaktadir. Bazi ¢ocuklar erken bazi ¢ocuklar ise ge¢ konusurlar. Bireysel
ayriliklarda hem kalitimin hem de ¢evrenin etkisi bulunmaktadir. Amcasi, babasi ya da
agabeyi gec konusan ¢ocugun da ge¢ konugsmasinda kalitim kadar ¢evre de sorumludur.
Annesinin yogun ¢alismasi, ¢cocukla sozlii iletisime pek girilmemesi, kitap okunmamasi
veya cocugun kendini ifade etmesine firsat tanimayan bir anne veya bakicis1 olmasi,
cocugun iletisim araci olarak ana dilini kullanmasina firsat vermez. Sinif ortaminda
ogrencilerin  egitime  yonelimi, motivasyonu, Ogrenme becerileri  farklilik
gostermektedir. Bazi Ogrenciler s6zel alanda basarili olurken, bazilar1 da sayisal

derslerde daha basarilidirlar.” (Yesilyaprak, 2004, 38).

“Ulkemizin bir¢ok yoresinde Tiirk¢e diizgiin konusulmamaktadir. Hatta ilkdgretime
basladiginda Tiirkce konusamayan on binlerce ¢ocuk bulunmaktadir. Ama tiim
cocuklarm dil gelisimi aym1 diizeydeymis gibi tek bir program, tek bir ders kitabi
uygulamasi yapilmaktadir. Diisiincenin gelisimi biiyiik dlgiide dile baghidir. Dilin iyi

kazanilamamasi diisiince gelisimini de sekteye ugratmaktadir.” (Selguk, 2004, 23).

Dil 6grenme siirecinin en 6nemli boyutunu kavram gelistirme siireci olusturur. Kavram
gelistirme bireyin diinyaya, olaylara, varliklara yonelik olarak anlam olusturma
siirecidir. “Insanoglu, dil giiciiniin, dil yetisinin yaninda, ¢evresine, yasadig1 diinyaya ait
siirekli deneyimler edinme, tanima yetisine de sahiptir. Cocuk, dilini edinirken ayni

zamanda Ornegin siit sozciigiiyle birlikte, onun igilen beyaz bir sivi oldugunu,



“ekmek”in bir yiyecek, “kus’un ucan bir hayvan oldugunu 6grenir. Boylece, zamanla
cocugun zihninde birtakim ses bilesimlerine, sdzciiklere bagli bicimde, deneyimlerin de
iirlinli olarak kavramlar olusur. Bardak, kedi, soba, elma gibi somut nesnelerin yaninda,
zamanla kiskanglik, 6zlem, riiya gibi, dogrudan dogruya dile dayanan soyut kavramlar

da edinir.”

“Kavramlar, insanoglunun yetistigi cevreye, birikimlerine ve ruhsal yapisina gore
bireyden bireye ayrimlar gostermekle birlikte ayni dil birligi i¢indeki insanlarda, asagi
yukar1 belli bir nitelige sahiptir. Ornegin yalnizca kdy ekmegini bilen bir kimsenin
zihninde ekmek kavrami sehirlinin zihnindekinden farkli olabilir; koyiinden hig
¢tkmamis bir kisinin zihnindeki ev kavramiyla bir sehirlideki arasinda fark bulunabilir.
Ancak genel tasarimlar yine de ayni niteligi tasir. Zihnimiz bize yalnizca tek tek
sozciiklere bagli olarak kavramlar1 tanima olanagini degil, ayn1 zamanda onlarn iliskili
olduklar1 baska kavramlarla baglant1 ve ayrimlari tanima olanagin1 da verir; ayrica
kavramlarin bagka 6gelerle ortaya koyduklar1 kuruluslari tanima ve ¢ozme yetisine de

sahiptir.” (Aksan, 1996, 181).

Gorme engelli bireylerle goren bireylerin 6grenmeleri de farklilik gostermektedir.
Gorme engelli bireye geometrik sekiller ogretilirken 6gretilen geometrik sekle sahip
materyallere dokundurmak gerekir. Ama goren bir bireye geometrik sekiller 6gretilirken
dokunma duyusundan ziyade gérme duyusundan yararlanilir. Dokunsal materyaller

yerine gorsel materyaller ise kosulur.

“Diger gelisim alanlarinda oldugu gibi, dil gelisiminde de ayn1 yastaki cocuklar benzer
ozellikler gosterirler, bunlar genel olarak sozciik sayisi, kurduklar1 climle yapisi, ses
tonlamalar1 ve vurgulamalar1 olarak sayilabilir. Bu nedenle, bu benzerlikleri g6z oniine
alan gelisim psikologlari, dil gelisiminin bilissel gelisime paralel olarak ortaya ¢iktigini

kabul ederler.

Yeni dogmus bebeklerin ¢ikardiklar: sesler, farkli tonlardaki aglamalarla smirhidir, ¢
aylik bebekler keyifli olduklar1 anlarda bunu belirten sesler ¢ikarmaya caligirlar, alti
aylik bebeklerin ¢ikardiklar1 sesler ise daha uzun siirelidir. Bir yasmna geldiklerin
bebeklerin ¢ikardiklari seslerdeki tonlamalar ve vurgulardan anneleri anlam ¢ikarmaya
baslarlar ve bebeklerin kendileriyle sozciiksiiz bir iletisim kurdugunu hissederler.

Bebekler 12 aylikken ilk anlamli sozciiklerini soylerler, 12 aym sonunda bebeklerin



so0zciik dagarciginda ortalama 3,18 ayin sonunda 20 kadar sozciik bulunmaktadir. 2 yas

sonunda sozciik sayis1 200 civarindadir, 5 yas sonrasinda ise 2000’1 bulur.

Bir bucuk yasindan sonra, s6zciik dagarciginda hizl bir gelisme ortaya ¢ikmaktadir. Bu
durum dil gelisiminin diger alanlardaki gelisim ile yakindan iliskili oldugunu
gostermektedir. Ozellikle motor gelisim ile dil gelisimi arasinda siki bir iligki
bulunmaktadir. Sonug olarak fiziksel gelisim ile birlikte biligsel gelisim, dil gelisimine

zemin hazirlamaktadir.” (Yesilyaprak, 2004, 97).

Dil olgusu, insanla birlikte var olmanin yani sira, insanin medeniyetleri ve kendisini
kesfetmesinden dogan, bazen de insanin disindaki biitiin nesnelerin, olaylarin,
canlilari, uygarliklarin taninmasinda iglevi olan bir fenomendir. Dil, insanin ihtiyac ve
cabalarmin bir iirlinii oldugundan distan gelen uyaranlarin insanin zihinsel diinyasina
tesiriyle zihinde tasarlanan soyut goriintli, ses birimlerden olusan anlamli bi¢im
birimlerle ifade edilmektedir. Guiraud, gorsel imge adini1 verdigi kavramlarin sese
doniistiiriildiiglinii soyle izah eder: “Konusucunun anliginda gorsel imge ya da kavram
dis uyaricilarin etkisiyle canlanir. Bu kavram, c¢agrisim yoluyla isitim imgesini
uyandirr; havanin dalgalar biciminde aktardigi sesler dinleyicinin kulagina gelerek
onun igitim imgesini canlandirir; isitim imgesi de ¢agrisim yoluyla kavramsal imgeyi
uyandirir. ” (Pierre, 1999, 30; akt. Karadiiz, 2004, 16) Guiraud’un bu yaklasimi, dilin
iki boyutunu olusturan anlam ve ses Ogelerinin bildirisimdeki roliinii agiklamaya

yoneliktir.

Yapilan bazi arastirmalar bireylerin, dinledikleri climlelerin anlamimi kavradiktan sonra
kelimeleri unuttuklarini, fakat kelimelerin olusturdugu ciimlenin temelinde yatan anlami
rahatlikla hatirladiklarini gostermistir.” (Ciiceloglu,1996, 179; akt. Karadiiz; 2004, 53)
ifadelerine yer verir. Oyleyse her varlik, insan zihninde anlamlandirma (signification)
islemiyle kaydedilmekte, yapilandirilan bu gorsel 1imge kavram olarak
adlandirilmaktadir. Soyut, somut biitlin varliklarla olay ve olgularm ¢esitli 6zelliklerinin
biitlin insanlarin zihninde soyut sembollere doniistiiriilmesi, kavram olusturmanin

anlamlandirma etkinligine dayandigin1 gostermektedir (Karadiiz, 2004, 53).



1.4. Kavram nedir?

Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen
ortak Ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir; bir sozciikle ifade edilir.
Insanlar; benzerlikleri ve farkliliklar1 birbirinden ayirirlar. Ornegin, yapraklari, kokleri,
dallari, hacimleri, meyveleri ve iireme bi¢imleri acisindan degisebilen agaclarin, ortak
yanlar1 bu ozellikleri tagimasidir. Bu algilarla zihnimizde olusturdu§umuz imaj agag
olarak adlandirilir. Daire, licgen, dortgen, kosegen ve benzerleri degisik bigimdedirler.
Ama ortak Ozellikleri vardir: Bunlar farkli uzunlukta ¢izgilerin birbirini kesmesiyle
olusan farkli bigimdeki diizlemlerdir. Degisik goriinimdeki bu diizlemlere, ortak

ozellikleri nedeniyle, “sekil kavram1” denir. Bu kavram da digerleri gibi insanlarin

diisiinceleri sonucu gelistirilmistir. (Ulgen, 2004, 107)

Birey obje ve olaylarm benzer ve farkl yanlarini algilayarak, benzerliklerden genelleme
yaparak kavramlar1 olusturur. Cocuklar yasamin ilk yilinda sekil ve renkler konusunda
benzerlikleri ve farklar1 algilar ama size agiklayamaz, ¢iinkii onun biligsel yapis1 dil ve
disiince etkilesimi kendisini ifade edecek kadar gelismemistir, Bebeklerin, sekil
kavrami olusturma siirecine isaret eden bir agiklama asagida sekil 3.4’te oldugu gibi
aciklanabilir, cocuklarin ilk gelistirdigi kavramlardan biri, yuvarlak kavramidir. Bebek,
cigiraginin, yuvarlanan topun, portakalin yuvarlakligimi ve yuvarlandigini algilar. Bu
cisimleri yuvarlayarak onlarin 6zellikleriyle Ilgili tecriibe edinir; farkli boyda, farkl
renkte ve farkli durumlarda gordiigii bu yuvarlakligi, zihninde biitiinlestirerek, yuvarlak
kavramini olusturur. Bu arada yuvarlak sekle uygun olmayanlar1 da ayirt eder, sekil 3.4.
Sonra, daha 6nce goérmedigi yuvarlak bir cisimle, 6rnegin, bir Hindistan cevizi ile
karsilastiginda, onu da yuvarlamay1 dener. Yuvarlagin ne oldugunu sézle ifade edemez,
ama sekil zihinde olusmustur. Burada ¢ocuktan 6rnek gostermenin nedeni, bireyin dogal
olarak bellekte bilgiyi nasil formlastirdigma isaret etmek i¢indir. Egitim programlarinda
yer alan kavramlarda Piaget'nin isaret ettigi gibi, insanlarin olusturdugu kavramlardir;

yine ayni yolla &grenilirler (Ulgen, 2004, 93).
1.5. Kavram Gelistirme

Kavramlar, zihinsel bir arag¢ olarak bireylerin diisiinmelerine ve kapsamli bilgileri
kullanilabilir birimler haline getirmelerine yardim eder (Senemoglu, 2001,513; akt.

Malatyali ve Yilmaz, 2010, 321). Diger bir deyisle kavramlar, bireylerin 6grendiklerini



smiflandirmalarm1 ve organize etmelerini saglar. Bireyler, yasamlarinin erken
donemlerinden yani ¢ocukluk yillarindan itibaren aktif olarak kavramlar1 6grenerek
simiflandirir, bilgilerine anlam kazandirarak siirekli olarak diizenler, hatta yeni kavram
ve bilgiler iiretirler (Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997; Koray ve Bal, 2002: s. 83;
akt. Malatyali ve Yilmaz, 2010, 321).

Kavramlar, yasadigimiz diinyay1r anlamamizda ve anlamlandirmamizda ¢ok 6nemli bir
yere sahiptir. Olay ve fikirleri ortak 6zelliklerine gére gruplandirma yetenegi olmasaydi
her bir nesne, olay veya fikir tamamen ayr1 olarak 6grenilmek zorunda kalacak ve bu
durumda hafizamizin kullanabildigimiz kapasitesi yeterli olmayacakti. Bu sebepten
kavramlar, nesne, olay ya da fikirleri smiflandirmamiza, basitlestirmemize ve bdylece
bizi c¢evreleyen cesitliliklerle basa ¢ikmamiza yardimci olurlar (Celikoz, 1998; akt.

Malatyali ve Yilmaz, 2010, 321).

Kavramlar, diinyayla basa ¢ikmada ¢ok 6nemli bir yere sahiptir ve 6zellikle 6grenmenin
onemli bir pargasidir. Eger ortak 6zelliklerine gore nesne, olay ve fikirleri gruplandirma
yetenegi olmasaydi her bir nesne, olay ya da fikri tamamen ayr1 olarak 6grenme
zorunlulugu dogacakti. Oysaki kavramlar, nesne, olay ya da fikirlerin
siniflandirilmasia, birlestirilmesine ve boylece bireyleri ¢cevreleyen cesitliliklerle basa
c¢tkmasma yardime1 olmaktadir (Celikdz, 1998,70; Akt. Diindar ve Aksoy,2010, 3).
Kavram 6grenme bireyin diinyaya gelmesiyle baslayip hayatinin sonuna kadar devam
eden bir siirectir. Vygostky (1986); (Akt. Diindar ve Aksoy, 2010, 3) cocuklarin, ilk
olarak kavramlari1 ¢evresindeki kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye
basladiklari ifade etmektedir. Vygostky’e gore cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin
kaynag sosyal ¢evredir. 11k olarak rastlantisal ve sosyal etkilesimle 8grenilen kavramlar
daha sonra planhi bir sekilde okul ortaminda kazandirilmaya devam edilmektedir.
Ogrenciler kavramlar1 ilk olarak gozlem ve deneyimleriyle elde ederlerken daha
sonralar1 6grenme siiregleri ile yapilandirmaktadirlar (Franklin, 2006; Akt. Diindar ve

Aksoy, 2010, 3).

Piaget'ye gore (Akt. Ulgen, 2004, 98) dil diisiincenin iizerinde bir ortiidiir. Diisiince
gelistigi zaman, dil kendiliginden gelisir, 0rnegin, eger cocuk, uzunluk kavramini
gelistirdi ise, uzun, kisa sozciiklerini dogru olarak kullanabilir. Diisiinceyi birey kendi

kendine gelistirir. Ancak bireyde yapilanmanin saglanmasi i¢in ¢ocugun gelisim



diizeyine uygun olarak bilintiler ve ilgili faaliyetler ardisik bir 6grenme ortami

yaratacak bi¢imde planlanmalidir.

Vygotsky’ye gore (Akt. Ulgen, 2004, 98) bilgi bireyin sosyal etkilesimi ve tecriibesine
dayali olarak yapilandirilir. Hem cocuk hem de ¢evre etkindir. Yapilanma ikisinin

isbirligiyle gerceklesir.

Yapmin malzemesi dil, isaretler, kavramlar, hatirlama teknikleri, sanatsal faaliyetler,
yazma, sema, diyagram gibi, toplumca gelistirilen araglardir. Bu araglar bir sonraki
kusaga gececek olan toplumsal mirastir; insanlar1 birbirleriyle isbirligine gotiiriir. Bu
siirecte duygular ve diisiinceler paylasilirken, bilgi yapilanir. Cevre bireyden daha
etkindir. Clinkii diistinme yapis1 da, toplumda kiiltiirel olarak vardir. Yetiskinin bilissel
gelisimi, diislinme bigimi, kiiltlirel ara¢ olarak merkeze alinir, Cocuk model alarak ve
ogretimle, dil, inang ve diger kiiltiirel malzemelerden dogrudan etkilenir. Onlar1 kendi
zihinsel siizgecinden gegirir, ig¢sellestirir; sonra kendininmis gibi diinyaya yansitir
(Stanford, 1987;akt. Ulgen, 2004, 99). Bu siirecte kiiltiirel araclar1 bozar, degistirir, ama

yine toplumla karsilagtirir.

Cocuk kavramlar1 giinliik tecriibeleriyle olusturur; ama gelisebilecegi en iist diizeye
yaklasabilmesi i¢in (proximal development), yetiskinlerin yardimima, 6gretime ihtiyaci
vardir. Ust diizey zihinsel islevlerin altinda yatan mekanizma, sosyal oriintiiden bir

kopyadir.

Stanford bilgi yapilandirmada kiiltiirel etkilesimi metafor (benzetme ve mecaz) ile
aciklar, ornegin, cocuk iki ayr1 smifi tanir. Her birinin 6zelligini ve birbirini kesen
ozelliklerini bilir. Kendi mantigiyla verdigi degere gore, iki sinifi birlestirir, 6rnegin,
Hindularda inek kutsal bir hayvandir. Domuz, Miislimanlar i¢in, olumluluk temsil
etmez, vb. Cocuk bu degerleri giinliik yasamindaki olaylarla birlestirerek mecazi
anlamda kullanir. Bunun anlami bir kelimenin birden fazla anlami vardir. Cocuk
kelimelerin birden fazla anlamii bilir. Kendi mantigiyla smiflar ve birlestirir, kendine
gore anlamlandirir. Cocuk 10-11 yaslarinda bu islemleri ¢ok yapar. Cocuk bu olaylari
anlamak igin, bir baglam olusturur. Iste bu baglam kiiltiirdeki farkliliklar1 meydana
getirir. Bu nedenle bir kiiltiirdeki sakalarin baska kiiltiire transferi zor, ¢ogu kez

olanaksizdir. Metafor, bireyin diisiincelerinde ve inanglarinda izledigi bir yoldur.
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Piaget ile Vygotsky karsilastirilirsa, ikisi de yapilanmanmn etkilesim siirecinde
gergeklestigini kabul eder. Ama Piaget, bireyi merkeze alir ve yapilanmayi bireyin
bilgileri yeniden organize ederek kendi kendine gergeklestirdigi sayiltisina dayanir.
Bilgi dis diinyanin aynis1 degildir. Vygotsky, kiiltiir ve kiiltiirel etkilesimi 6n plana alir,
ve yapilanmanin isbirligine dayali olarak gelistirildigi sayiltisina dayanir. Bilgi
toplumdaki degerler ve inanglardir. Piaget bilginin yapilanmasinda arastirma ve bulusun

oneminin altmi cizer; Vygotsky ise kiiltiirel gecisin (Ulgen, 2004, 96).

Woolfolk (1998) bilgi islem kuramini yapilandirma agisindan degerlendirir (Akt. Ulgen,
2004, 96). Bu goriise gore, yapilandirilma dis etkenlerle gergeklesir. Bilgi dis diinyadaki
temsilcilerin yapilandirilmasiyla kazanilir. Bilgi kazanma siirecinde Ogretmen doniit
vererek, agiklamalar yaparak, 6grenmeyi etkiler. Bilgi dis diinyadaki gercekleri yansitir.
Oysa Piaget bilginin yapilanmasini epistemolojiye dayandirir, bilgi bireyin zihninde

kendi yorumlariyla olusur, birey ne, ni¢in, nerede, nasil sorularina cevap arar.

Uygulamada, yapilanma ve/veya yapilandirma, biiylik 6lgiide, Matematik egitiminde
yapisal 6grenme kurami (Structurel Learning Theory) adi altinda kullanilmaktadir.
Scadura (1973) bu konudaki ¢alismasmi asagidaki ilkelere dayandirmaktadir: (Akt.
Ulgen, 2004, 99).

* Yapilanma bilissel bir modeldir, 6grenme ve dgretme kuramlariyla baglantilidir.
« Icerik olabildigince makro diizeyde olusmalidir.
* Gruptaki herhangi bir kuralin 6grenilmesi, digerlerine esdeger olmalidir.

« Ogretimin planlanmasinda, egitimin hedefleri, giris davranislar1 dgrenmeyi 6lgmek

icin kullanilmalidir.

* Orijinal biligsel siirecleri kararlastirilmak ve igerige karar vermek i¢in, yapisal analiz

yapilmalidir.

« Ogrencinin ilkeleri uygulayarak bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in, dgretim ortaminda

bilintiler ardisik bir sirada sunulmalidir.

Scandura yapisal 6grenme kuraminin, 6gretimde, problem ¢6zme, arastirma, kesfetme

rollerinin tanimlanmasindan kaynaklandigma isaret eder. Yapilandirma egitimde
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kullanildiginda, 6grencinin, gelecekteki o6grenmeleri i¢in, On bilgileri gelismis olur,

ogrenci 6renmeyi dgrenir, dgrenme faaliyetlerinde cesaretlenir (Ulgen, 2004, 100).
Gorme Engellilerde Ogrenme ve Dil Gelisimi

Gorme yetersizligi, gorme giiciiniin kismen ya da tamamen yetersizliginden dolay1
bireyin egitim performansmin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi
durumudur (Anonim 2006; Akt. Calp, 2009, 26). Korliik, yaygin olarak iki sekilde
tanimlanmaktadir. Bunlar korliigiin yasal ve egitsel tanimlaridir. Yasal tanim, tip
alaninda ¢alisanlar ve diger ilgililer tarafindan kullanilirken, egitsel tanim ise,

egitimciler tarafindan kullanilan tanimdir (Ozsoy vd. 2001; Akt. Calp, 2009, 26).

Gorme engelliligin yasal tanimi, gérmenin ve gérme alaninin dl¢iimiine baghdir. Bu
tanima gore “Tim diizeltmelerle birlikte, géren gbziin olagan gorme giiciiniin onda
birine yani 20/200 liik gérme keskinligine ya da daha azma sahip olan ya da gérme acis1
20 dereceyr asmayan bireylere kor denilmektedir. 20/200 iin anlami; gorme
yetersizliginden etkilenen bireyin 60 cm’den gorebildigini, normal gérme giicline sahip
olan bireyin 6 m’den gorebilmesidir. Gorme ag¢isinin dar olmasinin anlami ise, normal
gorme keskinligi olmasmna ragmen, gormenin sadece merkezdekilerle, 20 dereceyle
sinirli olma, 20 derecenin disinda kalan nesneleri gorememedir. Yasal tibbi tanimlama
sistemine gore az goren tanimi ise; gorme keskinligi 20/70 ile 20/200 arasinda olan
bireylerdir. Anlami ise, normal géren bireyin 6 m’den gérdiigiinii, az goren birey 2 m ile

60 cm arasimdaki mesafeden gorebilmektedir (Anonim 2006; Akt. Calp, 2009, 26).

Gorme engelli kisi, korunmaya muhtag, acinacak ve caresiz bir insan olarak
algilanmamalidir. Gorme engelli kisi de diger insanlardan ¢ok farkli sayilmaz. Diger
insanlarin sahip oldugu olumlu ve olumsuz 6zelliklerin hepsi onda da mevcuttur. Yani
gorme engelliler de herkes gibi bir insandir. Duygular1 beklentileri vardwr. Farkli yazi
sistemini kullanarak o da ayni kitaplar1 okur. Farkli metotlarla ayn1 bilgileri ve ayni

egitimleri alir.

“Elbette gorme engellilere acinmamali ve onlarin da herkes gibi birer birey olduklar1 1yi
bilinmelidir. Ama gorme engelli bireylerin bazen farkli metotlar kullanilmasina ragmen
baz1 bilgileri herkesle ayn1 sekilde dgrenemeyecekleri de kabul edilmelidir. Ornegin;

cografya dersindeki harita bilgisi konusu, matematik, fizik, kimya ve biyoloji dersindeki
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baz1 konular, geometri dersinin geometrik sekiller disindaki konular1 maalesef gérme
engelli bireyler tarafindan yeterince 6grenilememektedir. Bu durum normal karsilanmali
ve bireysel farkliliklara saygi duyulmalidir. Ciinkii ne kadar imkan taninirsa taninsin ne
kadar metot gelistirilirse gelistirilsin yogun bir gorsellik iceren bazi konularin gérme
engelli bireyler tarafindan yeterince Ogrenilerek goren bireylerle esit diizeyde

algilanmas1 miimkiin olamayabilir.”

Diger insanlarla ayn1 okullari, ayni igyerlerini, ayn1 caddeleri, ayn1 eglence yerlerini
paylasir. Kisacas1 gorme engelli olmanin diger insanlardan farkl bir kisilige sahip

olmak anlamina gelmedigi sdylenebilir (Eng, 2005; akt. Calp, 2009, 27).
Gorme engellilerin egitimleri;

Gorme engelli 6grenciler tiim egitimleri boyunca bir duyu eksik bigimde 6grenmeye
calisirlar. Onlarm bu dezavantajli durumuna 6gretmenlerimiz, egitim sistemimiz ve
akranlar1 ¢ogu zaman aciyarak yaklasir ve 6grenmelerini desteklemek yerine diploma
almalarini, ise yerlesmelerini saglayacak davramslarda bulunurlar. Ornegin;
Universiteye Giris Smavlarinda gdérme engelli dgrenciler sekilli sorulardan muaf
tutulmaktadir (Biilbiil, 2009, akt. Biilbiil, Garip, Cansu, Demirtas, 2012). Bu durum,
onlarin sekilli sorulari, konular1 anlayamayacagi, sorularin dogru ifade edilemeyecegi
gibi c¢esitli kaygilardan olusmus olabilir. Ancak, sekilli konularin 6gretilebilecegi ve
ogrenmislik miktarmin Olciilebilecegi ¢esitli sistemler gelistirildigi taktirde gorme
engelli 6grenciler bu sorular1 rahatlikla ¢6zebilir. Aksi taktirde bu konularin gérme
engelli 6grenciler tarafindan 6grenilmesi tamamen kisisel meraka ve 1y1 bir destek¢inin
bulunmas1 sansma birakilmis olur. Akranlarmin 6grenebildiklerini 6grenmek, gérme
engelli 6grencilerin de hakkidir, ¢linkii bu temel bir insani haktir (Biilbiil, Garip, Cansu,

Demirtas, 2012, 2).

Milli Egitim Bakanligmna bagl ilkogretim okullarinda gorme engelli dgrencilere okul
oncesinden baglayarak egitim hizmeti verilmektedir. Ilkdgretim diizeyindeki gdrme
engelliler okullarinmn tiimi yatilidir, giindiizlii devam imkani1 da saglanmaktadir. 2007
yilt itibariyle bakanliga bagli 16 gorme engelliler ilkogretim okulu ve bu okullarda
ogrenim goren 1420 6grenci mevcuttur. Genel ilkogretim okullarinda 6zel smif ve
kaynastirma uygulamalar1 da bulunmaktadir. Gérme engelliler ilkdgretim okullarinda

genel ilkdgretim programlar1 uygulanmakta olup, Resim-Is Dersi — Modelaj-is, Beden
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Egitimi Dersi de Beden Egitimi ve Bagimsiz Hareket Dersi olarak uygulanmaktadir

(iskenderov ve ark., 2010; akt. Unlii, Pehlivan, Tarhan,2010, 41).

Kaynastirma uygulamasi, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin higbir 6zel egitim destegi
olmadan 0zel gereksinimi olmayan akranlariyla birlikte 6grenim gdérmesi demek
degildir. Genel egitim smiflarinda bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimleri,
Ozel egitim destegi ile birlikte strdiiriilmelidir. Bu destekler sinif i¢i ve dis1 olmak iizere
ikiye ayrilir. Smif i¢i destek egitim hizmetleri, danigsman yardimli genel egitim sinifi,
ozel egitim Ogretmeni yardimi ile genel egitim sinifi ve yardimci 6gretmenle genel
egitim sinifi seklinde siniflandirilir. Smif dis1 destek egitim hizmetleri ise kaynak oda
vegezici 6zel egitim dgretmeni seklindedir (Kargin, 2004; akt. Unlii, Pehlivan, Tarhan,

2010, 42).

Gorme engelli cocuklar yasitlar1 gibi gorerek ve taklit ederek 6grenme yetisine sahip
olmadiklarindan, bu ¢ocuklara 6zel yasantilar sunma ve 6§renmenin gergceklesmesi igin
planlamalar yapma zorunlulugu vardir (Ataman ve digerleri, 2003; Lewis & Iselin,
2002; Akt. Cakmak, 2011, 1). Kabartmali Braille ile okumada gézle okumaya oranla,
okuma hizinin ¢ok diisiik olmasi, ¢ok yer kaplamasi, ekonomik olmamasi gibi nedenler,
Stenografiye benzer bir kisaltma sisteminin gelistirilmesini gerektirmistir. Bu anlayis
dogrultusunda, Tiirk Kabartma Yazi Sisteminde de, dilde yaygin olan sozciikk ve
takilarm kisaltmast yapilmistir. Kisaltmali sistem 1954-1957 yillarinda ¢ yil siire ile
Ankara Korler Okulunda uygulanmistir. Saglamci (1975), bu sistemle % 25-30 oraninda
bir kisaltmanm, en az o kadar da okuma hizinda artis saglandigmi belirtmektedir

(Akgamete, 1988, 3).

Genel olarak, gorme engelli bireylerde gorme kaybma karsilik isitme, koku alma,
dokunma gibi becerilerin gelismis oldugu goriisii savunulmaktadir. Bu diislince yapilan
calismalar sonucunda su sekilde Ozetlenmistir: Korlerin saglam kalan duyulari,
gorenlerinkine gore duyarlilik agisindan herhangi bir {stiinliik gostermemektedir. S6z
konusu olabilecekleri tek {stiinliikleri, bu duyular yoluyla aldiklar1 uyaranlar:
yorumlamakta edindikleri tecriibelerdir (Eng vd., 1981; 51; Akt. Demir, Sen,2009, 2).
Buradan da anlagilmaktadir ki gérme engellilerin egitiminde gérme duyusu diginda
kalan duyularla 6grenmeye dnem vermek gerekmektedir. Ogrenciler diger duyularini

kullanma konusunda egitilmelidir.
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“Gorme engelli bireyler i¢in dinleme becerisi hayati bir 6neme sahiptir. Ciinkii gérme
engelli bireyler, kabartma yazili dokiimanlar sinirli oldugu maliyeti yiiksek oldugu ve
baz1 gorme engelli bireyler kabartma yazi O6grenmek konusunda yeterli basari
gosteremedigi i¢in sesli kitaplardan ve bilgisayar ve akilli telefonlardaki sesli ekran
okuyucu programlar sayesinde e-kitaplardan, Word dosyasi haline getirilmis kitap ve
dokiimanlardan yararlanirlar. Bu sebeplerden 6tiirii dinleme becerisi gorme engelliler
icin son derece Onemli ve gelistirilmesi gereken bir beceridir. Ayrica gérme engelli
bireyler, diz {istii bilgisayar, tablet bilgisayar ve akilli telefonlar1 sesli ekran okuyucu
programlarin yardimiyla dinleme becerileri sayesinde kullanmaktadirlar.” Dinleme,
ogrenmede temel dil becerilerinden birisidir. Bilgi birikimlerinin énemli bir kismini
dinleme yoluyla Ogrenen bireylerin dinlemede kullandiklar1 stratejiler oldukca
onemlidir. Her tiirlii 6grenme ortamlarinda dinleme becerisi kazanan insan, formal
egitimdeki Ogrenmelerinde hem dinleme becerilerini kullanmakta hem de
gelistirmektedir. Ogrenme ortamlarinda dgrenciler bilissel, duyussal becerileri ve beden
dilleriyle birtakim stratejiler kullanirlar. “gérme engelli 6grenciler, beden dillerini
kullanamazlar.” Derslerde bu stratejilerin zengin ve ¢oklu olusu 6grenmeyi etkiler

(Karadiiz, 2010, 39).
Gorme engellilerin gelisim 6zelliklerini dort alanda gruplandirabiliriz.

1. Motor Gelisim: Gorme engellilerin motor gelisimi ve dogustan sahip olduklar1 motor
becerileri, gérenlerden farklilik géstermemektedir. Bununla beraber, gérme bozuklugu
olanlar, bozuklugunun derecesine bagli olarak hareket etme ve kesif becerilerini

faaliyete geciremeyebilirler.

2. Dil Gelisimi: Gorme engeli bireyde dil gelisimini etkilememektedir. Aksine gorme
bozuklugu olan ¢ocuklar daha ¢ok konusma egilimindedirler. Konusurken tek tonda ve
yiiksek sesle konusurlar; konusmalarini yaparlarken jest ve mimikleri kullanmada ¢ok

yetersizlerdir.

3. Biligsel Gelisim/ Zihinsel Gelisim: Biligsel yeterlilik bakimindan gorenlerden
farklar1 yoktur. Ancak biligsel beceriyi kullanmada zorluk cekmektedirler. Ciinkii
gorenler  bircok  unsuru  organize edip gorsel unsurlar1 ile  birlikte
biitiinlestirebilmektedir. Bu unsurlar1 kolayca beyinlerine kodlayabilmektedir. Gorme

engelli ¢ocuklarda ise s6z konusu durum olmadigi icin bilgilerin kodlanmasinda
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sinirliliklar olusur. Kodlamay1 oncelikle dokunma-igitme, sonra koku alma yoluyla

gergeklestirecektir.

4. Sosyal Gelisim: Gz kontagi kuramama, gérememe durumuna baglh olarak korkma,
tedirgin olma davranislar1 sergileyebilmektedirler. Gorme engelli bireyin sosyal gelisimi
toplumun yapist ile yakindan ilgilidir. Eger toplumun gérme engelliye olan bakisi
tepkide bulunma, dislama yoniinde ise gorme engelli bireyde soyutlanma, kacis
davranislar1 ortaya ¢ikabilmektedir. Bazi Ogretmenler gorme engelli 6grencilerin
durgunluk ve kayitsiz kalma 6zelliklerine sahip oldugunu belirtmistir (Frampton, 1963,
5; Akt. Demir, Sen,2009, s.3). Burada 6gretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Gorme
engelli 6grencilerin sosyallesmesi i¢in bir¢ok faaliyet gerceklestirmesi gerekmektedir

(Demir, Sen, 2009, 3).
1.6. Gorme Engellilerde Kavram Gelisimi

Gorme engelliler birgok Onyargilarin ¢ok daha oOtesinde kendi sosyal yasamlarini
siirdiirebilmekte ve egitim ve dgretim siirecinde yer alabilmektedirler. Bu durum onlar
icin zor olsa da bu zorluklar1 asmada cesitli teknolojiler ve kendilerinin gelistirdikleri
stratejiler kullanirlar. “Gorme engelli egitimi ile yakindan ilgili olmayan, bir¢ok
aydmlarda dahil oldugu halde, halk arasinda genel olarak korlerin i¢ diinyas1 hakkinda
yanlig, abartilmis inanglara rastlanir. Ciddi gozlem ve degerlendirmelerden ¢ok, kaynagi
duygular ve pesin yargilarda olan bu inancglar baslangicta gérme engelli egitiminin
bicimlenmesinde de etkili oldugundan, bilimsel yontemlerle dogruluk ve gecerlik
durumunun arastirilmasi gerekmistir. Korligiin duyumlar ve algi stiregleri tizerindeki
etkileri, en fazla engel algisinin tabiat1 ile iligkili tartisma ve arastirmalarda kendini
gostermistir. Korlerin kendi baslarina dolasirken, her hangi fiziksel bir temas soz
konusu olmadan, yaklastiklar1 engelleri algilayislar1 ve bunu hangi fizyolojik ya da
ruhsal yetenek yoluyla baslatabildikleri Diderot'nun giliniinden beri tartisma ve
tahminlere sebep olmustur, Wundt'un deneysel ruhbilim laboratuvarinin ilgi ve dikkatini

yonelttigi ilk sorulardan birisi de budur.” (Eng, 2005, 47).

Gorme engellilerin bilgi ihtiyaci, cesitli bilgi kaynaklariyla karsilanmaktadir. Gérme
engellilerin bilgi ithtiyacinin karsilanmasi i¢in kullanilan kaynaklar, araclar ve yontemler

kacmilmaz olarak dokunma duyusu ve isitme duyusuna yoOnelik olarak
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gelistirilmektedir. Az gorenler ayn1 zamanda gérme duyularindan da degisik oranlarda

yararlanabilmektedirler (Aydm, 2011, 16).

Gorme engelliler bazi1 dersleri 6grenirken kendi ders araglarmi kullanirlar. “Gérme
yetersizligi olan 6grencilere matematik 6gretiminde de dgretim etkinlikleri ayn1 sekilde
yirtitilmekle birlikte ara¢ gereclerde farklilik olmaktadir. Gorme yetersizligi olan
ogrenciler ya kabartma araglar ya da puntosu bliylitiilmiis arag¢lar kullanmaktadir (Safak,
2007, 28). “Kesif yapma ve kiiltiirel etkilesim gibi bireyin dogrudan aktif katilimini
gerektiren olgular, kavram olusturma ve aktarmada oldukca etkili olgulardir, bu olgular
bireyin aktif olarak kavram Ogrenme silirecine girmesini saglayabilecek yaklagimlar

icerisinde her zaman yer bulmaktadirlar.” (Koksal, 2006, 474).

Gorme engelliler 68renme siirecinde karsilastiklar1 zorluklari 6gretim teknolojilerini
kullanarak ortadan kaldirmaya c¢alisirlar. Bilgi kaynaklar1 i¢in alternatif formatlarin
sunulmasi ve bilgi teknolojilerinin kullanimi, gérme sorunlar1 nedeniyle olusan kisisel
ve sosyal engellerin kaldirilmasinda son derece 6dnemli bir rol oynamaktadir (Owen,

2007, 809; akt. Aydin, 2011, 16).

Bilgi teknolojilerindeki gelismeler, engellilerin kullanabilecekleri araclarin sayisini da
artrrmistir. Sunulan bilgi ve hizmetlere erisimde giicliik ¢eken engelliler, yardimci
teknolojiler  araciligiyla  c¢esitli  bilgi  kaynaklarindan  ve  hizmetlerden
yararlanabilmektedir. Ornegin, gérme engelli bir birey ekran okuyuculu bir bilgisayar
veya Braille monitdr kullanarak giinliik gazeteleri okuyabilir veya banka islemlerini
yapabilir, gorme engelli bir 6grenci ise Odevlerini, arastirmalarmi gergeklestirebilir

(Aydin, 2011, 16).

Yardimci teknoloji (assistive technology); yardime (assistive), uyarlamali (adaptive) ve
tyilestirici (rehabilitative) cihazlar ve onlarin se¢imi, yerlestirilmesi ve kullanilmasinda
yer alan siirecleri iceren genel kapsamli bir terimdir. Yardimci teknoloji sayesinde
engelli bireyler yapmakta zorlandiklar1 pek cok islemi baskasmma bagimli olmadan
gerceklestirebilme Ozgiirliglinii kazanmakta ve kendilerini gelistirebilmektedirler

(Assistive, 2009; akt. Aydin, 2011, 17).

Gilinitimiizde c¢ok cesitli teknolojik araglar gérme engellilerin kullanimina sunulmustur.

Yardimci teknolojilerin en yaygin olanlar1 arasinda ekran okuyucular, tarayicilar,
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Braille monitérler, Braille yazicilar, cesitli biyiitiiciiler sayilabilir (Afb, 2009;
Subasioglu, 2000, s.191; akt. Aydin,2011, 17).

Gormeyenler tarafindan en c¢ok kullanilan basili kaynak formati Braille’dir. Braille
alfabesi 1821 yilinda Louis Braille tarafindan gelistirilmistir. Napolyon ordusunun
askerlerinden Charles Barbier, 1808 yilinda, noktalardan meydana gelen ve 6zellikle
gece haberlesmesini kolaylastiran bir mesaj sistemi olusturmustur. Bu yontemde
noktalarin kombinasyonu, alfabenin harflerine degil fonetik seslere karsilik gelmektedir.
Gorme engelli insanlarm okumasi ve yazmasi i¢in bu sistemin kullanilabilir oldugunu
diisiinen Louis Braille, yaptig1 calismalar sonucunda braille alfabesini olusturmus ve
1829 yilinda yeni sistemi ile ilgili ilk kitabmi yayimlamistir (Enabling, 2009; Afb,
2009; akt. Aydin, 2011, 17).

Bir Braille hiicresi iki siitunda yer alan alt1 kabartilmig noktadan olusur. Noktalarin
cesitli kombinasyonlar1 harflere, sayilara ve isaretlere karsilik gelmektedir. Kullanicilara
altmis dort farkli kombinasyon sunan bu yazim sistemiyle matematik ve miizik
sembolleri i¢cinde tasarlanan isaretler de kapsanabilir (Braille, 2009; akt. Aydm, 2011,
17).

Sesli kitaplar bagimsiz kullanilabilmesi ve paylasilabilmesi sayesinde gorme engelliler
icin braille disinda bir okuma secenegi olarak ilgiyle karsilanmistir. Uzun yillar
boyunca goniillii okuyucular tarafindan okunan sesli kitaplar, braille bilmeyen veya
kullanamayan gorme engelliler icin tek segenek olmustur. Sesli kaynaklar, giiniimiizde
de cogu gorme engellinin en ¢ok tercih ettigi kaynaklardir. “Konusan kitap” olarak
adlandirilan bu kaynaklar ge¢misten giiniimiize cesitli formatlarda yer almistir (IFLA,

2005b, s.49; akt. Aydin, 2011, 20).

Doénme hizi diisiik plaklara kitaplarin okunmasiyla, sesli kitaplar plaklar iizerinde
hazirlanmis ve Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra gelisen diktafon plaklarm yerini
almistir. Braille’e goére konusan kitapta anlama hizinin ¢ kat artmakta oldugu

saptanmistir (Eng, 1972, 94; Akt. Aydin,2011, 20).

Daha sonralar1 kayit amaciyla ses bantlari, 70’11 yillarda ise kasetler kullanilmis, daha
sonra gelistirilen CD’ler ses kalitesini, depolama kapasitesini ve kullanim siiresini

artirmustir. 11k kompakt disklerin kullanimmdan yaklasik on bes yil sonra, 1996 yilinda
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sayisal teknolojiye donilisiim baslamis, uluslararasi bir standart olarak gelistirilen
DAISY (Digital Audio Information System) formatinda konusan kitaplar
olusturulmustur. DAISY kitaplarda kullanic1 sayfalar ve bolimler arasinda rahatca

dolasabilir, isaretlemeler yapabilir (IFLA, 2005b, s.49; Akt. Aydin,2011, 20).

Gorme engellilere yonelik en onemli cihazlardan biri de Raymond Kurzweil tarafindan
tasarlanan Kurzweil Okuma Makinesi’dir. 1976°da piyasaya siiriilen bu makine braille
ya da goniillii okuyucuya ihtiyag olmadan basili metni yiliksek sesle okumaktadir

(Subasioglu, 2000, 191; akt. Aydin,2011,s.21).

Kitap okuma makineleri, gliniimiizde daha da gelistirilmis olarak gdrmeyenlerin
kullanimina sunulmaktadir. Bir bilgisayar, tarayict ve ses kartindan olusan bu cihazlar,
az gorenler i¢in dokiimani biiyiiterek ekrana yansitacak sekilde de ayarlanabilmektedir

(Assistive, 2009; akt. Aydin, 2011, 21).

1980’11 yillardan bu yana yasantimizda yer alan bilgisayarlar, gorme engellilerin giinliik
hayatlarinda, egitim ve is ortamlarinda daha bagimsiz ve iretken olmalarini
saglamaktadir. Gorme engellilerin bilgisayar kullanimimi saglayan ekran okuyucular,
bilgiye erisimi rahatlastiran en onemli araglardan biridir. Ekran okuyucu programlar
sayesinde, gormeyenlerin bilgisayar kullannmi ve Internet erisimleri son derece

kolaylasmistir (Aydin, 2011, 21).

Ekran okuyucu araciligiyla kullanic1 ekrandaki yazilari satir satir, yukaridan asagiya
okuyabilir. Ekranda yer alan metin, grafik, kontrol diigmeleri ve meniiler bilgisayarla
olusturulmus bir ses tarafindan okunur. Web sayfalarinda ise tab tusu ile baglantilar ve
basliklar arasinda dolasabilir. Ekran okuyucular, 6zellikle kor kullanicilar i¢in
gereklidir. En ¢ok kullanilan ekran okuma programlari arasinda JAWS, Windows Eyes
ve Home Page Reader sayilabilir (Ass. Products, 2009). Bu programlar, sagladiklar1
kisa yollarla gormeyenler i¢in ¢ok giiclii araclar haline gelmistir ve klavye kullanimi ile
ekranda rahatlikla dolasabilme olanagi saglamaktadirlar (Saigal, 2007, 19-23; akt.
Aydin, 2011, 21).

Gilintimiizde gérme engellilerin kullanimina sunulan ¢ok ¢esitli programlar ve hizmetler
bulunmaktadir. Metinden konusmaya, konugsmadan metine ¢eviri yapan programlar

oldugu gibi heceleme ve gramer kontrolii yapan programlar da mevcuttur. Sekiller ve
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haritalarin basimi i¢in yeni teknikler arastirilmakta, 6zel bir kabartma kagida 1s1
uygulamak yoluyla basilarak, dokunarak anlagilir hale gelmeleri saglanmaktadir

(Assistive, 2009; akt. Aydin, 2011, 22).

Ses tanimma programlarmi kullanarak bilgisayara bagli bir mikrofon araciligiyla
dokiiman ya da e-posta olusturmak, Internet’te arama yapmak, uygulamalar ve meniiler
arasinda dolasmak ve bilgisayara ¢esitli komutlar vermek gibi islemler
gerceklestirilebilmektedir (Lvp, 2009; Akt. Aydin, 2011, 22). Internete telefonla
baglanarak bir arayliz programi araciligiyla haberlere, bloglara, spor bilgilerine, hava
durumu, borsa bilgilerine, e-posta mesajlarina erisim saglanmaktadir (Saigal, 2007, 24-

26; Akt. Aydin,2011, 22).

Gorme engellilerin 6grenme ve dil gelisiminde kullandiklar1 6gretim teknolojilerinin
yani sira strateji yontem kullanmalar1 oldukca 6nemlidir. Gérememenin dezavantajli
yanin1 kullandiklar1 teknolojilerle birlikte bazi strateji ve yontemlerle gidermeye
calisirlar. Gorme disindaki duyu organlarinin yam sira hislerini de kullanarak avantaj

elde etmeye caligirlar.

“Gorme engelli ¢cocuklarin da bireysel farkliliklar1 oldugu ve ana dil ediniminde ¢ocuk
edebiyat1 iirlinlerinden onlarn da diger cocuklar gibi yararlanmalar1 gerektigi
unutulmamalidir. Gorme engelli cocuklarin bireysel farkliliklariin g6z Oniinde
bulundurulmasi i¢in ¢ocuk edebiyati iriinlerinin kabartma yani Braille harflerle
yazilmis sekilleri ve sesli halleri gorme engelli ¢ocuklarin istifadesine sunulmalidir.
Yani cocuk edebiyat1 {iriinleri gérme engelli ¢ocuklar i¢in erisilebilir olmalidir. Bunun
yani sira bitkilerin renkleri gibi teorik bilgilerin gérme engelli ¢ocuklar tarafindan
ogrenilmesi miimkiin olmamakla beraber bu tiir bilgiler en azindan teorik olarak gorme
engelli cocuklara teorik bilgi olarak aktarilmalidir. Bu da ancak ¢ocuk yazmi eserleriyle
miimkiin olacaktir. Siitiin beyaz oldugu limonun turuncu oldugu agaglarin yesil oldugu
gibi bilgiler gorme engelli cocuklar tarafindan hi¢bir zaman 6grenilemez. Renkler, onlar
icin yalnizca teorik bilgidir. Ama giinliik hayatta karsilastiklar1 basit bilgiler onlara
teorik olarak da olsa aktarilmalidir. Mesela bir masalda gorme engelli bir gocuk
kahraman olmali. Bu kahraman annesine ‘Anne, siit ne renk’ diye sormali ve annesi de

cocuga siitlin beyaz oldugunu sdylemelidir. Gorme engelli ¢ocuklara renk kavraminin
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ve cesitli gorsel kavramlarin miimkiin oldugu kadar teorik olarak aktarilmasi ana dil

edinimi, dil gelisimi ve kavram gelisimi siireclerinde 6nemli bir rol oynayacaktir.”

Biitiin bunlarin yani sira gérme engellilerin nasil 6grendikleri, dil ve kavram gelisimleri
merak edilen bir konudur. Gérme engeli olan bireyin yeryliziinde var olan bir¢ok bilgiyi
olaydan hangilerini ne seviyede 6grendigi merak konusudur. Elbette ki onlar da normal
insanlar gibi duyu organlar1 ve beyinlerini kullanarak ogrenirler. Gorme yoluyla
edinilen bir¢cok bilgi ve gelistirilen kavram gorme engelliler tarafindan Ogretim
teknolojileri kullanilarak edinilir. Bunun yani sira onlarin hangi kavramlar1 ne kadar

nasil 6grendiklerinin arastirilmasi da olduk¢a 6nemlidir.

1.7. Arastirmanin Amaci

Gorme engelli bireylerin dokunarak, soyut yollarla, isiterek, diger yollarla ve akademik
yonden gergeklestirdikleri 6grenmelerin incelenerek alan yazina katkida bulunmak ve
konuya iliskin yapilacak c¢alismalara 1sik tutmaktir. Ayrica bazi bireylerin gérme
duyusundan yoksun olsalar da c¢esitli 6grenmeleri yetersiz veya eksik olmasina ragmen
bazi 6grenmelerinin gorenlerin 6grenmelerine gore daha iist diizey ve daha kalict
olabileceginin ortaya konmasidir. Gorme engellilerin baz1 kavramlar1 zihinlerinde nasil
gelistirdikleri ve bu kavramlara iliskin 08renmelerini nasil gercgeklestirdiklerinin
incelenmesinin yani sira bu arastirmada gérme engelli bireylerin ¢esitli kavramlari
algilayis bigimlerinin onlarin 6grenmelerine olan katkilar1 ve bu baglamdan hareketle

Diinya’y1 nasil algiladiklar1 ortaya konulmaya calisilmistir.

Gorme engellilerin 6grenme, dil ve kavram gelisiminin amaglandigi bu arastirmada:

1. Gorme engelliler, dokunarak nasil 6grenirler?

2. Gorme engelliler, soyut kavramlari nasil 6grenirler?

3. Gorme engelliler, isitsel ve sozel olarak nasil 6grenirler?

4. Gorme engellilerin akademik 6grenmelerinin niteligi nasildir?

5. Gorme engellilerin sosyal yasamda ve bir¢ok dgrenmelerinin niteligi nasildir?



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil Nedir

Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisi—ne mahsus kanunlar1
olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis Ictimal bir
miiessesedir. Dil insanlar arasinda anlasmay: saglayan tabii bir vasitadir. Insanlar
duygularmi, diisiincelerini, fikirlerini, hiikiimlerini birbirlerine nakletmek, meramlarini
birbirlerine anlatmak icin dil denilen vasitaya bagvururlar. Anlasmay1 saglamak

bakimindan bir vasita gibi is goriir, fakat tabii bir varliga sahiptir (Ergin, 1993, 3).

Tipkt beynin yapist gibi bugiin bile bircok 6zellikleri aydinlatilamamis olan bu dizge,
kanimiza gore birbiriyle i¢ ice ve ¢ok siki iliskiler i¢inde isleyen bes ayr1 diizenden, alt

dizgeden olusur:

1. Ses diizeni,

2. Biiriin (prozodi) diizeni,

3. Bigim (yap1) diizeni,

4. S6zdizimi diizeni,

5. Anlam yapilari, 6zellikleri diizeni. (Aksan, 2006,13).
2.2. Gelisim

Dollenmeden 6liime kadar siiren yasam donemi i¢ginde organizmada gézlenen diizenli ve
sirekli degisikliklerdir. Biiyiime, olgunlasma, 6grenme ve yasant1 sonucu kiside
gozlenebilir nitelik ve nicelik boyutundaki degisiklikleri igerir. (Yesilyaprak, 2004, 32)
Ogrenme, yasant1 ve olgunlasma sonucunda bireyde goriilen diizenli ve siirekli

degisikliklere gelisim denilmektedir. Bu ii¢ etkenin etkilesimi sonucunda gelisim
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gergeklesir. Tanimdan da anlasilacagi gibi gelisim 6grenmeyi de iceren daha kapsamli
bir kavramdir. Bu nedenle, 6grenme gelisim anlaminda kullanilmamalidir. Gelisimi

etkileyen etkenlerle ilgili bir 6rnek vererek tanimi daha acgik bir hale getirelim:
2.2.1. Gelisim Ilkeleri

Insan gelisimini inceleyen gelisim psikologlar1 gelisimin evrensel ilkeleri oldugu
konusunda hem fikirdirler, insan gelisimi s6z konusu ilkeler dogrultusunda

olugmaktadir. Bu ilkelerden bazilar1 sunlardir:

. Gelisim kalitim ve ¢evrenin etkilesimiyle gerceklesir.

. Gelisim siirekli bir olusumdur ve asamalar halinde gergeklesir.
. Geligim biitiinliik icerisinde gerceklesir.

. Gelisimin kendine 6zgii yonelimleri vardir.

. Gelisimde bireysel ayriliklar vardir. (Yesilyaprak, 2004, 38).
2.3. Ogrenme
Ogrenme Nedir?

Ogrenmenin tanimmimn nasil yapilacagi 6grenmeye hangi acidan bakildigina gore
degisir. Gliniimiizde O6grenmeyi acgiklayan degisik kuramlar vardir. Bu kuramlari

davranis¢i ve biligsel olmak iizere iki grupta toplamak miimkiindiir (Selguk, 2004, 121).

Ogrenme: Yasant1 sonucu davranista meydana gelen nispeten siirekli bir degisikliktir.

Tanimda goriilecegi lizere li¢ 6nemli 6ge vardir.

a) Ogrenme davramsta bir degisikliktir. Bu degisiklik iyiye dogru olabilecegi gibi
kotliye dogru da olabilir.

b) Tekrar ya da yasant1 sonucu meydana gelen bir degisikliktir.

c) Herhangi bir olayin ya da durumun 68renme adini alabilmesi i¢in degisikligin
nispeten siirekli olmasmin geregi vurgulanmaktadir, yani bir siire devam etmelidir

(Yesilyaprak, 2004, 145).
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Ogrenme Psikolojisini Aciklayan iki Temel Yaklasim

1. Davranisc1 yaklagim: 20. yiizyilin basindan once psikolojiyle ilgili veriler icebakis
bicimindeki kisisel gozlemlerden olusuyordu. Burada sozii edilen igebakis, kisinin kendi
alg1 ve duygularmi dikkatle inceleyip kaydetmesidir. Tanimdan da anlasilacagi gibi,
icebakis yontemiyle elde edilen bir gdzlemi yalnizca tek bir gdzlemci bildirebilir. 20.
ylizyilin baginda Watson igebakisin yetersiz ve gereksiz bir yaklagim oldugunu 6ne
siirdii. Ona gore eger psikoloji bir bilim olacaksa verilerin 6l¢iilebilir ve gozlemlenebilir
olmasi1 gerekirdi. Oysa i¢cebakis yonteminde kisinin algi ve duygular1 sadece kendisince
gozlemlenebilir ve goézlemler Olgiilemezdi. Bu temel anlayistan hareketle dogan
davraniscilik, kisaca uyaran-tepki (U-T) psikolojisi olarak ifade edilebilir. Davranisgilar

organizma i¢inde olup bitenleri dikkate almazlar.

2. Biligsel yaklasim: Bu yaklasima gore, birey edilgin bir uyaran alicis1 degildir. Insan
zihni cevreden gelen uyaricilar1 etkin bir bigimde isler ve onlar1 yeni bi¢imlere
dontstiiriir. Bilis, insanin bilgi edinmesini plan yapmasini, problem ¢6zmesini saglayan
algi, hafiza vb. siiregleri agiklamak amaciyla kullanilan bir kavramdir. Biligsel
yaklagimin amaci zihinsel siireclerin nasil orgiitlendigini ve ¢alistigini agiklamaktir. Bu
yaklagim bir anlamda davranisciligi yetersizligine bir tepki olarak dogmustur ve insan
davraniglarinin yalnizca U-T bag1 cercevesinde aciklanamayacagi ileri siirtilmiistiir.
Gilintimiizde 6zellikle karmasik insan davraniglarini anlamada biligsel yaklasim 6nem
kazanmistir. Asagida verilen Ornek iki yaklasimm daha iyi anlasilmasma katki

saglayacaktir.
Uyaran: Bu sayfada goriilen yazilar
Tepki: Okuma

Davranis¢t yaklasima gore bu sayfadaki yazilarin goriilmesi ve okunmasi U-T baginin
ortaya c¢ikmasidir. Ama uyaran ile okuma yasantis1 arasinda birgok islem
gerceklesmektedir. Sayfadan gbze yansiyan ismlarm girdisi, bu girdiler sonucunda
beyne bilgi aktaran sinirsel siireclerin baslamasi, 151k 1smlarmin gorsel imgeye
doniigmesi, imgelerin hafizada yer alan diger imgelerle karsilagtirilmasi, okuma,

hatirlama vs. bu islemler arasinda sayilabilir (Selguk, 2004, 122).
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2.4. Kavram Gelisimi, Bilissel Gelisim ve Dil Gelisimi
2.4.1. Kavram ve Kavram Alam

Insan zihninde var olan bir yeti, diinyadaki nesneleri smiflandirmayi, genel kavramlara
ulagmay1 saglar. Bugilin her ne kadar hi¢ kimse, ilk konusan insanin (homo loquens)
nasil, ilk sozciiklerini kullandigini bilmiyorsa da biz, dildeki gelismelerin izlenmesiyle,
baslangigta bir nesne, bir devinim, bir olay bir ses bilesiminin, bir sdzcligiin
kullanildigini, bunlarn  zamanla yeni anlamlar ve tirevler kazandiklarini
kestirebiliyoruz Ancak hemen belirtelim ki kavramlastirma (anlamlama) bolimiinde
deginildigi gibi, her dil birligi, kavramlar1 kendi algilamas1 ve anlatimiyla degisik

yollardan, degisik kavramlarla iliski kurarak olusturur.

Kavram iizerinde, 6zellikle felsefe ve ruhbilim alanlarindaki ¢aligmalarin uzun bir tarihi
vardir; bu konuda bir¢ok degisik tanimlar ve ag¢iklamalar yapilmistir. Kavramlar insanin
cevresindeki nesnelere, olay ve durumlara ait, kisisel gozlem ve deneyimlere dayanan
tasarimlarin zihinde yer eden ve bir soyutlamayla (abstraction) dile doniisen yoniidiir,
gostergelerin gosterilen yanidir. Bir dilin s6zvarligini temel alarak da kavrami kabaca
bir tanmimla “bir sozlikte madde bas1 olarak yer alan sdzciikler” bigiminde
niteleyebiliriz. Ancak bunlardan bir bolimi bir nesneyi, bir niteligi, bir bolimi de bir

olay1, bir olus ya da devinimi gosterir.
2.4.2. Kavram Alam (Dil Alam, Sozciik Alan1) Kuramm

1931 yilinda Alman dilcisi Trier tarafindan ortaya atilan bu kuramin temeli, kavramlarin
zihinde birbirinden soyutlanmis olarak ayri ayri bulunmadiklari, bir mozaik gibi
birbirleriyle smirlandiklary, i¢inde birbirlerini etkiledikleri alanlar olusturduklar:

bi¢iminde agiklanabilir.

Dil alam ve dilin s6zvarligim ilgilendirmesi bakimindan sozciik alanmi terimleriyle de
anilan bu kuram kimi g¢evrelerde benimsenmis, Almanya’ da Weisgerber, Fransa’da

Matore ve Guiraud gibi arastiricilarca ele alinmigtir.

Tiirkgeden birkag Ornek verecek olursak alinmak, incinmek, kirilmak, gilicenmek,
darilmak, kiismek gibi yakin anlamlilarin olusturdugu bir alanin varligini diisiinebiliriz.

Bu 6gelerin degerleri ve birbirlerinden ayrimlari, alan i¢cinde birbirlerine gore belirlenir.
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Bir baska ornek: Ilkdgretimde kullanilan, pek zayif, zayif, orta, iyi, pekiyi
degerlendirmelerinden olusan bir dizge i¢inde zayifin ya da pekiyinin degeri, ancak bu
bes 6geden olusuyorsa bellidir. Dizge 6 ya da 7 dereceden olusuyorsa olursa her birinin
degeri de degisecektir. Bir 6genin anlami degisirse biitiin alanin yapis1 da degisir.
Ornegin Tiirkcede, onceleri seftali, kayisi, zerdali, hatta armut gibi meyvelerin orak adi
olan ertik (erik) sozciigiinde XI. yiizyilldan sonra beliren anlam daralmasiyla kavram

sonradan alan degistirmistir (Aksan, 1968, 181).
2.5. Cocukta Dil ve Diisiince

Piaget’ e gore dil ve diisiince birbiriyle yakindan baglantilidir. Dil “bilis" demektir. Ve
insanlarin 6grenme, diisiinme ve hatirlamasinin en énemli yoludur Fakat insan sadece
dil yoluyla bunlar1 gerceklestirmez. Ornegin: bir insamin yiiziinii animsamak sozel
olarak ifade edilemeyen bir bellek becerisidir. Diislince ve dil gelisimini birbirinden
soyutlamak miimkiin degildir. Her ikisi de birbirini tamamlayan ve birbirine paralel
giden gelismelerdir. Dogustan var olan ve zamanla 68renme siireciyle gelistirilen ve
artirilan bir olgudur ve bireyin bir isi gergeklestirmesi, etkinliklerde basarili olmasi i¢in

gerekli olan 6grenmeyi yerine getirmesi olayidir (Yesilyaprak, 2004, 98).
2.5.1. Dil Gelisimi ile flgili Goriisler

Bebeklerin ¢ikardigi seslerin, zamanla karmasik ve zengin dil bilgisi kurallar1 igeren bir
yetigkin konusmasina doniismesinin nasil gergeklestigi konusunda gesitli goriisler ileri
stirlilmiistiir. Bunlardan biri davranig¢1 goriistiir. Bu goriise gore, ¢ocuklar konusulan
dili, herhangi bir seyi 0grendikleri gibi O0grenirler. Bebekler, kendilerini istedikleri
sonuglara gotiirdiigiinii fark ettikleri sesleri tekrar etmeleri sonucu konusulan dili
ogrenmeye baglarlar. Bebekler, giinliik konusma diline benzer sesler ¢ikardiklarinda,
cevrelerindeki yetiskinler tarafindan genellikle 6diillendirilirler, bu 6diil bir pekistiregtir.
Bebegin c¢ikardigi sesler pekistirildikce, bebek tarafindan daha cok tekrar edilir ve
pekistirilmeyen seslerin kullanim siklig1 diiser. Bu dogrultuda konusma bicimlenir.
Ayrica bebekler siklikla duyduklar: sesleri de taklit yoluyla tekrar ederek kazanirlar.
Karsit goriisii savunan bazi kuramcilara gore, dil gelisimini sadece tekrar ya da
pekistirmeyle agiklamak miimkiin degildir. Buna Ornek olarak ayni evde yetisen
cocuklarin, farkli zamanlarda konusmaya baslamasi; farkli kiiltiirlerde yetisenlerin

soyledikleri ilk sozciiklerin benzer sesler igermesi; hi¢ isitmeyen ¢ocugun 6zel egitimle
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konusmay1 6grenebilmesi gibi nedenler, davranig¢1 goriise alternatif goriislerin ortaya
ctkmasma yol agmistir. Dil gelisimi ile ilgili ikinci ve en ¢ok ragbet goren bakis agisi,
dil gelisimini biyolojik temellere baglayan goriistiir. Bu goriisiin 6nciileri Chomsky ve
Lennenberg gibi dil bilimcilerdir. Chomsky’nin kuramina gore, insanlar dogustan dil
ogrenebilmek icin 6zel bir mekanizmaya sahiptir. Bu mekanizma sayesinde konusulan
dili i¢sellestirir, kurallarini anlar, 6grenir ve daha sonra da uygun dil bilgisi kurallari ile
konugmay1 basarir. Bu mekanizma sayesinde, ¢ocuklar tipk: yiirlimeyi 6grendikleri gibi,

biyolojik olarak belli bir olgunluga eristikten sonra, konusmay1 6grenirler.

Bu kurama gore, yeni 6grenilen her ifade, linguistik mekanizmada, temel ve yiizeysel
olmak tiizere iki yapiya sahip olmaktadir. S6z konusu temel yapi, kavramlarin diisiinsel
diizeyi ile ilgiliyken, yiizeysel yapi konusulan soézclikleri kapsar. Cocuklar, dili
ogrenirken, once diisiinsel olarak seslerin anlamlarimi kavrarlar, sonra da yiizeysel yap1
haline déniistiiriirler. Ozetlenecek olursa, psikolinguistik kuramlara dayali olarak
konusmay1 6grenmede, sozciiklerin anlamlarini kavrama ve anlamli sesler ¢ikarma ya

da konusma olmak tizere iki farkl siiregten s6z edilir.

Bu stirecler birbiriyle i¢ icedir ve bilissel gelisime paralel olarak gelisme gosterirler.
Sosyal oOgrenme kuramcilar1 ise dil gelisiminin, sosyallesme silireci i¢inde
gerceklestigini, cocugun gozlem ve taklit yoluyla konusmayr da 6grendigini kabul
ederler. Diger bir ifade ile ¢ocuga ¢evresindekiler model olur ve ¢ocuk o modelleri
gozler ve taklit eder. Konusmadaki sive farkliliklar1 bu sekilde agiklanabilir. Bu alanda

Vygostsky’nin goriisleri dikkate degerdir (Yesilyaprak, 2004, 99).
2.5.2. Dilin Kazamlmasi ile Tlgili Kuramlar

Psikologlar dilin kazanilmasiyla ilgili ii¢ ayr1 goriis ortaya koymuslardir. Bunlar
davranis¢i, sosyal 6grenmeci ve psikolinguistik kuramlardir. Davranig¢r kuram, dilin
ogrenilmesini, pekistirme sonucu belirli davraniglarin ortaya c¢ikmasi seklinde
aciklamaktadir. Bu goriise gore, bebekler sesleri tekrar ederken giindelik dildeki
kelimelere benzer sesler ¢ikardiklarinda cevresi tarafindan pekistirilirler. Boylece,

bebek cevresi tarafindan pekistirilen sesleri daha sik kullanir ve dil gelisir.

Sosyal 6grenmeciler sosyal etkilesimde gozleme dayali 6§renmenin 6nemli oldugunu

belirtir. Psikolinguistik kuramlar davranmigct ve sosyal Ogrenmeci kuramlar, dilin
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kazanilmasmi genel olarak agiklamakla beraber bu konuda yeterli degildir. Ciinki
sadece pekistirme ve taklit kavramlariyla, dilin nasil kazanildigini agiklamak miimkiin
olmamaktadir. Farkli kiiltiirlerde yetisen ¢ocuklarin benzer sesler ¢ikarmasi, ayni evde
yetisen ¢ocuklarin farkli zamanlarda konusmaya baslamasi, hi¢ isitemeyen ¢ocuklarin
ozel egitim almak suretiyle konusmay1 6grenebilmesi gibi nedenler dil gelisiminin daha
baska agiklamalar1 gerektirdigini gostermektedir. Psikolinguistik kuramlar, dilin
kazanilmasima, davranigc1t ve sosyal ogrenmeci kuramlarin agiklamadigi daha farkl
boyutlar getirmektedir. Ornegin, asagidaki gibi bir diyalog davramisgt ve sosyal
o0grenmeci bir yaklagimla tam olarak aciklanamaz (Selguk, 2004, 103).

Psikolinguistik kuramlar tiim insanlarin genetik olarak dil 6grenmeye programlanmis
bir sekilde diinyaya geldigini belirtir. Noam Chomsky bu kuramm en Onemli
temsilcisidir. Bu kurama gore, davranig¢1 ve sosyal 0grenmeci yaklasimlarda onemli
olan ¢evre, cocugun dili 6grenip 6grenemeyecegini degil, hangi dili 6grenecegini

belirler.

Clinkii cocuklar yaratilistan dil 6grenme donanimiyla diinyaya gelmektedir. Normal
olarak gelisen her c¢ocuk, dil Ogrenir. Her birey dogustan bir “Dil Kazanma
Mekanizmasma” Acquisition Device- (LAD) sahiptir. Bu mekanizma, beyinde fiziksel
bir yapt olmayip, dil 6grenmede gerekli olan nodrolojik bir egilimdir. Dil kazanma
mekanizmasi, c¢ocugun c¢evresinde konusulan dili igsellestirmesini, kurallarini
anlamasini ve daha sonra gramer kurallarina uygun olarak konusmasini saglar. Ornegin,
bir soru sorarken 6znenin ve fiilin yerinin neresi olmasi gerektigini ¢oziimler. Tim
cocuklar olgunlasmaya bagli belirli asamalardan gegerek konusmay1 6grenirler. (Selguk,

2004, 105).
2.5.3. Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler

Dil gelisimi, ¢evre ve ailenin sosyo-ekonomik durumundan biyiik Olciide
etkilenmektedirler. Bugiin televizyon, bilgisayar gibi kitle iletisim araglar1 sayesinde
cocuklarin kelime dagarciklar1 15-20 yi1l oncesine gore ¢ok daha gelismistir. Yapilan
arastirmalara gore, cinsiyet faktoriiniin de konugsmada etkili oldugu saptanmistir; kiz
cocuklari, erkek cocuklarma gore daha erken konusmakta ve kelime hazineleri daha
zengin olmaktadir. Ayrica, ikiz ¢ocuklar ozellikle, ayn1 yumurta ikizleri jest ve

mimikleriyle konugmaya gerek duymadan iletisim kurduklari i¢cin daha ge¢ konusurlar.
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Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk, oyun ¢ocugudur, bu sebeple, o yaslardaki bir ¢ocuga,
herhangi bir seyi sozciiklerle anlatmaya, 6gretmeye, kavratmaya calismak dogru olmaz.
Bu donemde ¢ocuga kavratilmak istenen sey, ona oyun i¢cinde gosterilerek, yaptirilarak

ogretilmeli, nesnel olarak kazandirilmalidir.

Oyun, ¢ocugunun bedensel, duygusal, psikomotor, sosyal gelisimlerini etkiler, ayni
zamanda da mantik ve dil agilarindan da ¢ocugun gelisimine katkida bulunur. Ornegin
cocuk, arkadaslariyla oynarken farkinda olmadan yeni sozciikler kazanir. Ogrendigi bu
sozciikleri arkadaslariyla paylasir, onlara bir seyler anlatir ya da onlar1 dinler, bu yolla
da dili kullanma ve konusma becerisi artar. S6zciik dagarcig1 zenginlesir ve nesneleri,
(arag-gerec-oyuncak gibi) oyun sirasinda, islevleriyle beraber tanir, boylece ¢ocukta dil
ve mantik gelismesi birlikte hizlanir. Oyun yOontemi, nesnelerin ve nesnelere iliskin
islevlerin kavratilmasinda gecerli oldugu gibi, nesnel olmayan deger Olciilerinin
kavratilmasinda da etkilidir. Oyun, mantik ve dil gelisimini etkiler, ¢ocugun s6zciik
dagarcigini gelistirir, diizgiin climleler kurma aligkanlig1 kazandirir. Ayrica oyun, rahat
konusma ve diislincelerini ag¢iklama aliskanligini pekistirdigi gibi soru sormayi, yeni
bilgiler edinmeyi, bilgileri baskasina aktarma yetisini gelistirir. Nesneleri, ara¢ gerecleri
tanimasina yardimci olur, adlarini belletir, islevlerini kavratir, onlar1 kullanmay1 6gretir,
eski deneyimlerine, bilgilerine, tasarimlarmna, davramiglarina yenilerini katar. Oyunla,
cocuk nesneler, olaylar arasindaki ayriliklari ve benzerlikleri kavramaya baslar, buna
paralel olarak da diisiinme, algilama, kavrama, imgelem gibi mantik gerektiren soyut

yetenekler yoniinden gelisme saglar.

Anne ve babalara, yetigskinlere, cocugun dil gelisimiyle ilgili biiyilk gorevler
diismektedir. Cocuklar taklit¢idir, kendilerinden istenilenleri degil, gordiiklerini
yaparlar. Bu sebeple, yetigskinler konusmalariyla cocuklara iyi 6rnek olmalidirlar.
Cocugun, konusmay1 6grendigi donemde, evde birden fazla dil kullanilirsa, konugsmada
gecikme ve gerileme olacag diisiiniilmelidir. Yine ¢cocukta konusma gelisinceye kadar
evdeki konusmalar, cocuksu sozciiklerle degil, normal sekilde yapilmali, ¢ocukla
yakindan sevecen bir sekilde ilgilenilmeli, konusmalarda sozciikler acik ve net
olmalidir. Cocuga serbest konugma firsat1 verilmeli, diisiinme ve anlatma yetenegini
gelistirmesi i¢in zaman taninmali, ¢ocugun soyledigi yanlis sozciikler onu azarlayarak
veya alaya alarak degil, sozciigiin dogrusunu soyleyerek diizeltilmelidir. Ayrica

cocugun konusmaya basladigi donemlerde, yetiskinler aceleci olmamali, cocugu da bu
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konuda zorlamamalidir. Cocugun yasitlariyla iletisim kurmasi saglanmali, sordugu
sorulara agik ve dogru yanitlar verilmelidir. Ayrica yetiskinler ¢ocugu, yasitlariyla
kiyaslamamak, cocuk konusma olgunluguna erismeden konusmanin

gerceklesemeyecegi unutulmamalidir (Yesilyaprak, 2004, 105).

Gelisimin iki temel bileseni vardir: Bunlar kalitim ve ¢evredir. Bireylerin gelisimi
kalitim ve gevre arasindaki etkilesimin {iriiniidiir. Insan gelisiminde kalitim m yoksa
cevre mi daha onemlidir? Bu soru uzun miiddet egitimcilerin zihnini mesgul etmistir.
Bunlardan bazilar1 kalitimi, bazilar1 da c¢evreyi insan gelisimi agisindan daha onemli
gormiislerdir. Bunun agiklamasma ge¢meden oOnce kalitim ve g¢evre kavramlarinin

acikliga kavusturulmasi gerekir (Selguk, 2004,14).
2.6. Ogrenme Stratejileri

Bireyler yeni davranislar1 6grenirken farkli stratejiler kullanirlar. Bazi 6grenciler bir
sinava calisirken not alir, bazilar1 kendi kendine ezberleyerek tekrarlar, bazilari ise
onemli yerlerin altmni cizer. Insanlar bu stratejileri cocukluktan itibaren kendi
kendilerine yaptiklar1 sinama yanilmalarla ve ¢evrelerindeki kisilerle olan etkilesimleri
yoluyla &grenirler. Ogrenme stratejileri bireyin 6grenme sirasinda duyu organlarma
gelen uyaricilar1 kisa ve uzun siireli hafizaya transfer etmesini saglayan tekniklerdir. En
genis anlamda Ogrenme stratejileri 0grenmeyi kolaylastran tiim davranig ve
diisiincelerdir. Ogrenme stratejileri ile ilgili cok sayida smiflandirma bulunmaktadir.
Burada belli bash {i¢ stratejiye yer verilmistir. Bunlar, tekrar, anlamlandirma ve

orglitleme stratejileridir.

Tekrar stratejileri: Yeni karsilasilan bilgileri tekrarlayarak kisa siireli hafizada tutmay1
ya da uzun siireli hafizaya kodlamay1 saglayan stratejidir. Tekrar stratejisinin kapsadigi

baslica taktikler sunlardir:

¢ Bir metnin tekrar tekrar sesli ya da sessiz okunmasi.
¢ Metnin okunduktan sonra anlatilmasi.
¢ Metindeki bilgilerin bir kdgida not alinmasi.

¢ Okurken diizenli araliklarla durup zihinde climlelerin tekrar edilmesi.
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¢ Metinde gegen bir fikrin degisik sekillerde sdylenmesi.
¢ Onemli yerlerin altinin ¢izilmesi.

Tekrar stratejileri 6zellikle kisa siireli hatirlamay1 artirmada ve bir metnin aynen
kazanilmasinda etkili bir yoldur. Bu stratejinin basarisi, biiylik Olclide Ogrencinin

onemli ve onemsiz bilgileri ayirt etmesine baglidir.

Anlamlandirma stratejisi: Bu strateji bilginin mevcut haliyle aynen hafizaya
yerlestirilmesi yerine anlamli bir biitiin haline getirilerek kazanilmasidir. Bu stratejiyi
kullanan 6grenci, yeni karsilastig bilgiyi eski bilgileri ile karsilastirp var olan semasina
uydurmaya calisir. Anlamlandirma stratejisinin kapsadigi baslica taktikler sunlardir

(Oztiirk, 1995; akt. Selcuk, 2004, 197):

¢ Ogrenilen materyali cagristiracak imgeler bicimlendirme.
¢ Ogrenilen konunun ana fikrini ortaya koyma.

+ Ozet ¢ikarma.

¢ Metni yorumlayarak kendi ciimleleriyle not alma.

¢ Sorular olusturma ve mevcut sorulara cevap verme.

¢ Mevcut bilgiyi harekete gecirme.

¢ Geri getirmeyi kolaylastiracak hatirlaticilar kullanma

Orgiitleme stratejileri: Bu stratejiler dgrencilerin yeni karsilastiklar: bilgileri bir araya
getirerek daha Onceki bilgilerine gore yeniden diizenlemesini igerir. Bilgilerin
smiflanmasi, grafik ve semalarla gosterilmesi bu stratejinin taktiklerindendir. Bu
stratejiyi etkili olarak kullanabilen 6grenciler bir grafik ya da sema ile sayfalarca tutacak
bir yaziy1 6zetleyebilirler. Ornegin, evcil hayvanlarm anlatildig1 bir konuyu okuduktan

sonra asagidaki gibi bir sema olusturabilirler.
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2.7. Ozel Egitim Nedir?

Ozel egitim bircok bakis acisma gore tamimlanabilir. Birinci goriis dzel egitimi yasal
temelleri olan ve bunlara gore yliriitiilen bir girisim olarak ele almaktadir. Bu goriisii
savunanlar, ana babanin ¢ocuklar1 i¢in uygulanacak tiim egitsel onlemler ve siireclerle
ilgili kararlara katilmalarmi ve bilgilendirilmeleri gerektigini ileri siirmektedirler. Bu
goriis iilkemizde de kendisini son uygulamalarda hissettirmeye baglamisti. Bunun
sonucu olarak 573 sayilt kanun hiikmiinde kararnamenin hazirlanis felsefesinde bu
goriis yer almaktadir. Bu yasaya uygun olarak ¢ikartilan yonetmelikte, ¢ocukla ilgili her
karar alma siirecinde aile onayr da gerekmektedir. Bu goriis, tamamiyla yonetsel
diizenlemeler igermektedir. Ozel egitimin degisik gorevleri iistlendigini gérmekteyiz.

Bu gorevler sunlardir:

Bir Miidahale Bigimi Olarak Ozel Egitim: Ozel egitim her seyden dnce yetersizligi olan
bireylere yapilan amaglh bir miidahaledir. Basarili bir miidahalenin, yetersizligi olan
bireyin 68renme ortamina, okul ve topluma etkin katilimina ket vuran tiim engelleri
ortadan kaldirmasi, o engellerden bireyi korumasi ya da o engellerin iistesinden
gelmesini saglamasi gerekir. Miidahalenin bu baglamda ii¢ temel uygulanma bigimi

bulunmaktadir (Heward, 2000; Eripek, 2002; akt. Ataman, 2009, 19)

Onleyici: Onemsiz problemlerin potansiyel olusturmasini ve yetersizlige doniismesine
miidahale etmek. Eger miidahale ¢cok erken yaslarda, hatta bazi durumlarda dogum
oncesinden basladiginda olduk¢a basarili sonuglar vermektedir. Daha sonraki
boliimlerde dogum oncesi nedenler iizerinde durulurken bu konu tartisilacaktir. Ozel
egitim acisindan yetersizlige neden olan etmenlerin 6nlenmesi biiylik olasilikla i¢inde
bulundugumuz 21. yy da daha da fazla onem kazanacaktwr. Ciinkii agir derecede
yetersizligi olan ¢ocuklara ne kadar erken miidahale yapilabilirse, yetersizligin gelisim

iizerinde olusturabilecegi olumsuzluklari en aza indirmek olas1 olmaktadir.

Iyilestirici: Ogretim yoluyla yetersizligin etkilerinin {istesinden gelmek. Bu programlar,
genellikle egitim kurumlar1 ve sosyal hizmet kurumlar1 tarafindan uygulanmaktadir.
Ulkemizde, Milli Egitim Bakanlhig1 ve daha 6énce SHECEK’ e bagli olan ancak 2008
Haziranindan itibaren MEB’ e devredilen kurumlarda bu tiir uygulamalar goriilmekle
birlikte verilen egitimin ve egitimi uygulayan bireylerin nitelikleri tartisilmas: gereken

onemli bir sorun olarak oniimiizde durmaktadir. Iyilestirici miidahalenin hem egitimsel
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hem de rehabilitasyon boyutu bulunmaktadir. Bu iki alanin ortak amacinin yetersizligi
olan bireyin yasamini daha nitelikli ve bagimsiz hale getirmek icin onu gerekli

becerilerle donatmak ve yagsama uyumunu saglamaktir.

Odiinleyici: Bireyin yetersizligine ragmen basarili olabilmesini saglayacak becerilerin
ve araglarin nasil kullanilacagini 6gretmek. Bu miidahale, yetersizligine ragmen bireye
uygun (Odiinleyici) yeni becerilerin &gretilmesini kapsar. Odiinleyici miidahale ile
yetersizligi olmayan bireylerin gereksinimi olmayan ancak yetersizligi olan bireye
ogretildiginde o bireyin yetersizlikten dolay1 sinirli olan yasantisin1 zenginlestiren ve

kolaylastiran becerilerin 6gretilmesi kastedilmektedir (Ataman, 2009, 19).

Ogretim Bicimi Olarak Ozel Egitim: Ozel egitimi, genel egitimden farkli kilan ve onu
Ozel yapan, kimi kapsar, neyi O0gretir, nasil 6gretir ve nerede uygulanir sorularinin

yanitinda yatmaktadir.
Kimi kapsar?

Ozel gereksinimi olan, bu dzelliginden dolay: farkli egitim gereksinimi ancak bireysel
olarak planlanmis 6gretim programlariyla karsilanabilen ¢ocuklar1 kapsamaktadir. Bu
cocuklarin egitimi ya ayri egitim ortamlarinda ya da birlikte egitim ortamlarinda

karsilanmaktadir.

Bunlar yerine getirilirken, smif 6gretmeni, 6zel egitim Ogretmeni, ve ilgili bir ¢ok
disiplinler (PDR uzmani, konusma terapisti, fizyoterapist gibi) de calisan uzmanlarin

ailelerle birlikte ortaklasa kararlar almalar1 birinci sorumluluklaridir.
Neyi 6gretir?

Ozel egitim, genel egitimden icerik yoniinden yani nelerin dgretilecegi ydniinden
farklilagmaktadir. Olagan cocuklarmm kendiliginden edindikleri becerilerin biiyiik bir
kismmi yetersizlikten etkilenmis 6zel gereksinimli ¢ocuklara, yogun ve sistematik
bigimde 6gretmek gerekmektedir. Ornegin giyinme, soyunma, yemek yeme becerilerini
cocuklar, yetiskinleri gozleyerek, taklit ederek Ogrenirler. Ancak ¢ocuk yetersizlikten
etkilenmis ise 6rnegin gérme engelli, ya da zihinsel engelli, bu becerilerin 6gretilmesi
gerekir. Cilinkii, gorme engelli ¢cocuk, gormesindeki smnirlilik ya da yokluk nedeni ile

gozleme ve taklit etme becerilerini sadece isitsel ve dokunsal uyaranlarla yapabilmekte,
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gorsel uyaranlar1 yetersizliginden dolayr algilaylp tepki koyamamakta veya taklit
edememektedir. Bunun i¢in, giyinme, soyunma, yemek yeme becerilerinin sistematik ve
asamal1 6gretilmesi gerekmektedir. Ayn1 bigimde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk duyu
organlarinda smirlilik olmamasma karsm, bu organlarla almig oldugu uyaranlari
birlestirmede, saklamada ve geri cagirmada bunlar1 birlestirmede ve kullanmadaki

zorluklarindan dolayi, bu becerilerin 6gretilmesi gerekmektedir.

Bunlarin yani sira, yetersizligin engelleyici etkilerini 6nlemek ya da azaltmak i¢in 6zel
gereksinimli ¢ocuklara belli becerilerin de Ogretilmesi gerekir. Gorme yetersizligi
olanlara Braille ile okuma yazmanm O&gretilmesine gereksinim duyulurken, goéren

cocuklarin boyle bir gereksinimi bulunmamaktadir.

Genel egitimden 6zel egitimin ayrildig: bir diger nokta ise icerigin diizenlenisidir. Genel
egitimde icerik ortalama g¢evresindeki cocuklar i¢in merkezi programlarla belirlenirken,
0zel egitimde programin igerigini ¢ocugun gereksinimi belirler (Heward, 2000; Eripek,

2002; Ataman, 2009, 19).
Nasil 6gretir?

Ozel egitim, genel egitimden kullandig1 ydntemler, materyaller, programin uyarlanmasi
ve Ozellesmis ve bireysellesmis tekniklerle de ayrilir. Bunu, 6rnegin isaret yontemini
ogreten Ozel egitim Ogretmeninin uygulamalarinda, ya da agir derecede zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerine kavram 6gretimi yapan 6gretmenin, 6gretimde sistematik

olarak ipuglarini azaltmasinda gozleyebiliriz (Eripek, 2002; Ataman, 2009, 19).

Ancak temel ilkeler agisindan bakildiginda 6zel egitim 6gretmeninin de genel egitimde
gorev alan Ogretmenlerle ayni Ogretim yontem ve stratejilerini  kullandigini
sOyleyebiliriz. Sadece farklilik, 6zel egitim 6gretmeninin programlari, amag ve hedefler
yoniinden Ogrenciye gore diizenlemesine olanak saglayan BEP’leri ve BOP’leri

uygulamada kullandig1 stratejilerdir.
Nerede uygulanir?

Ozel egitim yapildig1 ya da uygulandigi yere gore de tanimlanmaktadir. Gelismis
iilkelerde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin biiyiikk kismi olagan okullarda akranlariyla

birlikte en az kisitlayic1 kaynastirma ortamlarinda 6gretim gormektedirler. Ulkemiz de
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de hafif derecede yetersizligi olan ¢ocuklarmn akranlariyla birlikte 6gretim gordiiklerini
sOyleyebiliriz. Bu ¢ocuklarin biiylik kismi, durumlar: egitsel olarak ortaya konulmadigi
icin, 6gretmenlerin sinif yonetiminde en ¢ok sorunlarla karsilastigi bas belast cocuklar
grubu olarak ele alinmaktadirlar. 573 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname, hafif ve orta
derecede yetersizligi olan cocuklarm akranlariyla kaynastirma ortamimnda egitim
gormelerine olanak tanidig1 i¢in son yillarda, tilkemizde de birlikte egitim ortamlarinda
ogretim goren ¢ocuk sayist artmistir. MEB 2009 kaynaklarma gore 2007-2008 6gretim
yilinda kaynastirmadaki 6grenci sayis1 67.756’dir (www.meb.gov.tr, 12.01.2009).

Kaynastirilan yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin oran1 % 6’dir. Ancak, bu ortamlarda
uygulanan egitim, 6gretmenlerin yeterlikleri, fiziki ortamlar, ¢ocuklara uygulanan
egitsel tanilama siirecinde gozlenen aksakliklar, uygulamay: tartigilabilir konuma
getirmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin yetersizliklerine gdre egitim ortamlarmnmn
diizenlenisinde farkliliklar bulunmaktadir. Bu ortamlar, olagan ¢ocuklarla birlikte egitim
aldiklar1 en az kisitlayict ortamlardan baglayarak yatili ayr1 6zel egitim kurumlarma
kadar gitmektedir. Bu nedenle, ayr1 ve birlikte egitim ortamlarmi da kapsayan, kurallara
gore diizenlenmis ortamlarin nasil oldugunu ¢izelge bi¢ciminde sdylece belirleyebiliriz.
Bu ¢izelgede egitim ortamlar1 en az kisitlayici olandan en fazla kisitlayict olana gore

stralanmistir (Ataman, 2009, 20).

2.8. Gorme Yetersizligi

Gorme yetersizligi, iki bicimde tanimlanmaktadir;
2.8.1. Yasal tanim

Gerekli tiim diizeltmelerden sonra iyi goren goziindeki gérme keskinligi 20/200 ya da
daha az ve gorme alan1 20 dereceden az olan kisilere kor, gorme keskinligi 20/70 ile

20/200 arasinda olan kisilere az goren denilmektedir.

Tanimda yer alan gorme keskinligi kavrami, goziin 6zel bir mesafeden gérme ve
ayrmtilar1 ayirt etme yetenegini ifade etmektedir. Gorme alani, bas cevrilmeden ve
gozler oynatilmadan goriilebilen tiim alan demektir ve yaklasik 180 derecedir. 20/200
orani ise gérmesi normal olan bir kisinin 200 feet’den gordiigiinii 20 feet’den gérmek

anlamma gelmektedir. Metrik sistemde 20/20 gorme keskinligi 6/6 oranma karsilik
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gelmektedir. 20/200 oranmi ise 6/60 oranini anlatmaktadir. Yasal tanim, uzak gorme
keskinligi ve gdérme alaninin degerlendirilmesini icerir. Gorme yetersizligi olan kiginin
yasal imkanlardan yararlanip yararlanamayacagina karar vermede kullanilir. Ancak,
kisinin sahip oldugu goérme keskinligi, o kisinin mevcut gormesi ile nasil islevde
bulunacagini belirlemede her zaman iyi bir yordayici degildir. Yasal olarak kor kabul
edilenlerin ¢ok az1 géorme giiclinden tamamiyla yoksundur. Biiylik ¢ogunlugu gérme
giiciinden ¢esitli oranlarda yararlanabilmektedir. Yasal tanimdaki bu sinirlilik nedeniyle
egitsel tanimlara basvurulmaktadir. Egitsel tanimda Ogrencinin 68renmede birincil

olarak hangi duyu kanali kullandig1 vurgulanmaktadir.
2.8.2. Egitsel tanim

Egitsel agidan kor, egitimde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiyag duyan kisidir. Bu
tanim ilk olarak okumay1 akla getirmektedir. Egitsel agidan kor olarak tanimlanan birey,
okuma i¢in kabartma alfabe ya da konusan kitaplara ihtiya¢ duyar. G6rme duyusunu
O0grenme amactyla kullanamaz. Egitsel acidan az godren, géorme duyusunu Ogrenme
amaciyla kullanabilen kisidir. Az goren bireyler gorme potansiyellerini en iist diizeyde
kullanabilmek i¢in gozliik, biiyiite¢ gibi arag gereglere, biiylik puntolu yazi, aydinlatma,
zithik gibi materyal ve ¢evre diizenlemelerine gerek duyarlar. Yasal tanima gore kor
olarak adlandirilan bireylerin  bircogunun ¢esitli  diizeylerde artik gOrmesi
bulunmaktadir. Ancak, tanimda gorme keskinligi temel alindig1 i¢in gorme keskinligi
20/200 ve altinda olan her birey kor olarak tanilanmaktadir. Yasal tanim esas alinarak
egitsel kararlar verildiginde bu ¢ocuklar gorme engelliler okullarma yerlestirilmektedir.
Gorme engelliler okullarinda dokunma ve isitme agirlikli egitim siirdiiriilmektedir.
Egitsel tanim benimsendiginde ise gdrme yetersizligi olan bireylerin homojen bir kiime
olmadigi, farkl egitsel ihtiyaclar1 olabilecegi diisiincesi on plana ¢ikmaktadir. Egitsel
tanimlar 151g81nda bireyin ihtiyaclarmma yonelik egitsel diizenlemelere gitmek, 6grencinin
mevcut gormesini etkili bigimde kullanacagi ortam ve materyal diizenlemelerinin

yapilmast miimkiin olur (Ataman, 2009, 216).
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2.9. Gorme Engellilerde Egitim
2.9.1. Hareket Ozgiirliigii Egitimi

Korlerin okul 6ncesi ve orgiin egitimlerindeki en dnemli sorunlardan birisi de hareket
Ozgiirligiiniin kazandirilmasidir. Bu 6ziir dogal olarak bu serbestligi genis Olciide
kisitlar. Yon, engel oryantasyonu en kolay ve Oncelikle gorme yoluyla saglanir. Bu
eksikligi bir de ¢evrenin 6gretip asiladigi korku ve c¢ekingenlikler eklenirse cogu korler
bir baskasi elinden tutmadan diledikleri yerlere gidemeyeceklerini sanacak duruma
girer. Halbuki daha once de agiklanan arastirma sonuclarmin da gosterdigi gibi, hareket
Ozgiirligli 6gretimle gelistirilebilir. Ayrica korlerde artakalan duyular ve yetenekler
bunu 6grenebilmeye yardimci olur. Bu egitim hem genel uyum ve toplumsal iliskiler
acisindan 6nemlidir, hem de is ve calisma kosullarina uyum agisindan gereklidir. Bu
egitime ne kadar erken yasta baslanacak olursa o kadar olumlu ve verimli sonuglar
saglanir. Yas ilerleyip ¢cekingenlikler koklestik¢e edinilmesi zorlasir. Yalniz bu egitimin
temel ilkelerini ele almadan 6nce bununla ilgili arastirmalara deginmek uygun olur

(Eng, 2005, 103).
2.9.2. Gérme Yetersizligi Olan Cocuklar i¢in Egitim Ortamlar

Ulkemizde gérme yetersizligi olan cocuklar icin okul dncesi dénemde sistemli bir
egitim etkinligi bulunmamaktadir. G6rme yetersizligi olan ¢ocuklar ancak okul ¢agina
geldiklerinde sistemli egitim etkinliklerinden yararlanabilmektedir. Gorme yetersizligi
olan ¢ocuklarin devam ettigi ii¢ tiir egitim ortami vardir. Bunlar; Yatili gorme engelliler

okullar, 6zel siniflar ve birlikte egitim ortamlaridir.

1. Yatih Gorme Engelliler Okullari: Ulkemizde 14 tane yatili gérme engelliler
ilkdgretim okulu vardir. Bu okullara g6z hekimlerince kor tanisi konulan g¢ocuklar
alinmaktadir. Okullarda Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan “Kérler Ilkokulu Ogretim
Programi1” izlenmektedir. Programda Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirk¢e derslerinin
amaclar1 ve igerigi normal okul programina paraleldir. Normal okul programidan farkl
olarak, beden egitimi ve bagimsiz hareket, modelaj is dersleri yer olmaktadir. Gérme
engelliler okullarinda 6grencilerin tercih ettikleri duyu kanallar1 dikkate alinmaksizin,

dokunma ve isitme agirlikli egitim yapilmaktadir.
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2. Ozel Sinif Diizenlemesi: Ulkemizde gérme engelli ¢ocuklar igin iki tiir 6zel smif
diizenlemesi bulunmaktadir, normal okul i¢inde gérme engelli ¢ocuklarin devam ettigi
o6zel smif diizenlemesidir. Ulkemizde Antalya, Kayseri ve Mardin'de gérme yetersizligi

olan ¢ocuklarin devam ettigi ti¢ 6zel sinif bulunmaktadir.

Ozel sinif diizenlemelerinin ikincisi ise; Ankara Mitat Eng Gérme Engelliler Ik gretim
Okulu bilinyesinde bulunan goren smiflaridir. 1997-1998 6gretim yilinda bu siniflara
ogrenci alinmaya baslanmistir. Smiflarda 6grencilerin tercih ettikleri duyu kanallarina
bagl olarak, basili materyalle ya da Braille alfabesiyle okuma-yazma 6gretilmektedir.

Ogrencilerin daha verimli kullanabilmeleri i¢cin elektronik araclardan (kapali devre

televizyon sistemleri) ve optik olmayan araglardan yararlanilmaktadir.

3.Birlikte Egitim Ortami: Gorme yetersizliginden etkilenen dgrencilerin bir kisminin
kendi semtlerindeki okullara devam ettikleri bilinmektedir. Ulkemizde Milli Egitim
Bakanlig1 denetiminde sistemli kaynastirma uygulamalar1 olmadig1 i¢cin bu ¢ocuklarin
kesin sayis1 bilinmemektedir. Sistemli bir kaynastirma uygulamasi olmadigi i¢in, bu
cocuklarm i¢sel gereksinimlerinin saptanip, bunlar1 karsilamak i¢in program
hazirlanmasi, 6grenci ve smif ogretmenleri i¢cin destek hizmetlerin saglanmasi sz

konusu degildir (Ataman, 2009, 221).
2.9.3. Ara¢ Gere¢ Sorunu

Korler okullarinda ¢esitli derslerin 68retiminde kullanilacak araglarin hemen, hemen
timiiniin dis memleketlerden ithal edilmesi gerekmektedir. Ayrica bu tiir araglara kor
ogrencilerin de birey olarak, okul siiresi ve okuldan sonraki donemde ihtiyacglar1 var.

Bunlar giimriik resmi 6denmeden ithal edilebilmesi i¢in bir de yasa mevcuttur.

Yalniz bu onemli ihtiyaglarin karsilanmas1 konusunda gerek okular ve gerekse kor
ogrenciler tamamen kendi hallerine birakilmis gibidir. Birlesmis Milletler Teknik
yardimi gibi uluslararas1 kuruluslardan yardim olarak saglanabilen “kabartma yazi
matbaa ve baski makineleri, ¢inko levha, kabartma kagit, kabartma daktilo ve cetvel,
harita ve kiireler’’ gibi araglarla “saat, beyaz baston" ve benzeri bireysel araglar eskimis,
yipranmig ve ise yaramaz duruma gelmistir. Okullarin ve bireylerin bununla ilgili

yabanci dovizi saglamak, 1smarlanacak yerleri bulmak ve getirtmek konusunda 6nemli
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zorluklar c¢ektigi ortadadir. Bu yiizden okullarda 6gretimin aksayip geregi gibi

yapilamadigindan da s6z edilebilir. Bu ylizden su ¢6zlim yollar1 6nerilebilir:

1. Bakanhk her yil 6zel egitim araglar1 ithali i¢in yeterli doviz kontenjani

saglamalidir.

2. Bu araglar Ankara Korler Okulu doner sermayesi gibi merkez bir kurumca

ismarlanip ithal edilir. Okul ve bireylere maliyetleri tizerinden aktarilir.

3. Saat, baston, cetvel ve oteki 6grenim ve gerekli araglar, bunlar1 satin alma giicti

olmayan 6grencilere karsiliksiz olarak verilmelidir.

4. Merkezi bir kabartma, konusan ve tape dagitim kitapliginin kurulmasi ve
gelistirilmesi zorunludur. Kabartma matbaa ve tape stiidyolar1 da bu kurulusa
bagl olur. Biitiin okul, 6zel smif ve benzeri 6zel egitim hizmetleri bu alanlardaki

ithtiyac¢larini buradan karsilayabilir.

5. Boyle bir kitaplik ya da baska bir organize ve yliksekogretimdeki kor 6grencilerin

kitap ve tape ihtiyaclarmi da karsilamak i¢in gerekli tedbirleri almalidir.

Bu olanaklar egitimden sorumlu olan Bakanlik¢a karsilanmadig: siirece korler okul ve
siniflarinda egitim ve 6gretim son derecede yoksun aragsiz ve geregsiz bir ortam i¢inde

yiiriitiilmek zorunda kalir (Eng, 2005, 124).

2.9.4. Modelaj

Avug i¢i ya da parmak ucuyla kapsanmayacak kadar biiyiik olan nesnelerin bigimlerini
kavramak konusunda korlerin karsilastiklar: bir sorun da var. Etrafina sandalyeler dizili
genis bir yemek masasmin bicim ve iligki acilarindan goriiniisiinii kavrayabilmek igin
kor belirli bir noktadan baglayarak acik kollarmin ucundaki parmak uglariyla yoklayarak
parca halinde izlenimler saglar. Sonra masa ¢evresinde dolagarak kinestetik duyumlar
yoluyla bu par¢a halindeki tasarimlar1 biri birine baglayarak biitiin hakkinda bir tasarim
gelistirir. Tabil bu goézlem sirasinda gérmeyen kisi masa ve sandalyelerin biitiin

ayrmtilarini yoklayamaz.

Ancak parmak uclariyla dokunabildigi yerlerle ilgili duyumlar: biri biriyle birlestirerek

biitiin kavramini edinir. Bu yiizden dokunulamayan parcalar ve yerler imgelemden
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tamamlanir. Bunlara “sorrogat” algilar denir. Bunlarsa her zaman gergege uygun

olmayabilir.

Onemli baska bir sorun kapsamli bir biitiin icine giren parcalarin meydana getirdigi
iliski ve biitiinliigii kavrayabilmek sorunudur, Ornegin “bir smif, oturma odasi, toplanti
salonu" gibi yerleri diisiinelim. Burada bulunan esya ve canlilarin oturus, kalkis ve 6teki
iligkilerini bir biitlinliik olarak kavrayabilmek, gérmeyenler i¢in zor bir sorundur. Bu
gibi durumlardan, isitme, ylirlime, dokunma duyulariyla bir takim izlenimler saglanir.
Bunlarin biri biriyle olan iligkileri hakkinda da bazi tahminler yapilip yargilara varilir.

Fakat bunlarin ger¢ek duruma ne kadar benzedigi incelenmeye deger.

Oziirlerin yarattigi bu kisitlamalar1 bir derece olsun giderebilmek ve korlere
cevrelerinden gercege en yakin tasarimlar elde etmelerini saglamak i¢in modelajdan
genis dlciide yararlanilabilecegine daha Once de deginmistik. Ogretmen ii- zerinde
durdugu 6gretim konusu ile ilgili olan canli, cansiz varliklar1 onlara iyice inceletir.
Ondan sonra ya smif icinde, ya modelaj atolyesinde incelenen varliklarin kil ve
plastelinden benzerleri yaptirilir. Bu swada “bicim, oranti, iliski ve biitlinlik”

acilarindan diisiilen yanilgilar belirtilerek diizeltilmeleri saglanir.

Viyanali Dr. T. Lowenfelt'in kor deneklerle yaptigi denemeler sonunda vardigi iki

sonucun su olduguna deginilmisti:

A.Deneklerin 6nemli bulduklar1 parcalar biitiin icinde miibalagali bir yer tutmaktadir.
Kosucunun uzun bacaklari, hamalm kalin kollar1 gibi. Bu igerik etkiler biitiin bigimi ve

orantisi iizerinde olumsuz etki yapmaktadir.

1953-56 arasinda Ankara Korler okulunda modelajla bi¢cim, iliski konularinda kor

ogrenciler lizerinde yapilan ¢aligsmalarsa su sonuglar1 vermistir:

B. Modelaj yeterliginde s6z konusu olan gelisim asamalari, gérenlerde resim Cizme
konusundaki gelisim basamaklarini andirmaktadir. Ornegin, bir plastelin kiilgesinin hig
bir bigimi olmayan bir yanmi kafa, otekini kol diye adlandirmak, sembolik ya da
karalama basamagini andirmaktadir. Bunun pesinden nerdeyse iki boyutlu sematik

bicimler gelmektedir.
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C. Modelaj yoluyla 6grenciler bigcimle iliskili tasarimlarmi diizeltip gelistirmeyi j

basarmaktadirlar.

D. lligki ve kapsamli biitiinliik tasarimlarmin gelistirilmesinde modelaj yararli

olmaktadir. “Kdy diigiinii, gliresenler” gibi seyircili sahneler basari ile hazirlanmistir.

E. Modelaj duygu ve diislinceleri yaraticit bicimde ortaya koymaya yarayan bir ifade

araci olarak da ¢ok yararli olmaktadir.

“Son gordiigiiniiz diisii, belirli bir fikray1” modelajla belirtin 6rneklerinde oldugu gibi.
Hatta 6grencileri “dilediginiz seyi yapm” bi¢iminde kendi hallerine birakma bile hayli

ilging ve yararl {iriinlerin ortaya ¢ikmasina yaramaktadir.

Bu agidan modelaj basar1 ile resim dersinin yerini tutabilmektedir. Gérme artig1 olan
ogrenciler icin renkli plastelin kullanmakla, bunlarin renk tasarimlarinin gelisip

gliclenmesine yarar.

Kisacasi korlerin 6gretiminde modelaj dersi 6teki ders konular: ile siki sikiya iliskili
olarak ve serbest bir ifade alani bigiminde sistemli olarak yararlanilmasi gereken bir

ogretim alanidir (Eng, 2005, 106).
2.9.5. Aritmetik ve Geometri Ogretimi

Aritmetik Ogretiminde g6z Oniinde tutulmasi gereken nokta, say:r ile ilgili bilgi ve
becerilerin hayatla olan yakin baglarini dikkate alarak 6gretmektir. Bununla ilgili olarak
para ve parcalari, para bozmak, dokunma duyusu ya da sesleriyle paralar1 bir birinden
ayirmanin yollar1 6gretilmelidir. Bundan bagka yakit, agirlik ve uzunluk 6Slgiileri de,
giinliik kullanilis kosullar1 altinda tanitilir. Anaokulu ve ilkokulun ilk iki yilinda, ceviz,
kuru bakla veya fasulye, meyve cekirdekleri de say1 kavramlari, goreli degerleri ve

iligkilerini tanitmakta kullanilir.

Daha ilerdeki yillarda Braille say1 simgeleri ile gerekli aritmetik islemlerinin yapilmasi
ogretilebilmektedir. Bundan baska kabartma hesap kasalar1 da ayni amacla kullanilir.
Bunlar dizi halinde kiigiik yuvalar i¢ine, her yliziine bir say1 kabartilmis zarlari

yerlestirerek kullanilir. Her tiirlii aritmetik islemin yapilabilmesine elveriglidir.
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Bundan bagka Tailor kasas1 denilen ve dizi halindeki deliklere ¢esitli bicimde kenarlar1
olan ufak ¢ivi benzeri simgeleri sokarak da aritmetik, hatta cebirin karmasik

islemlerinin 6gretilmesi miimkiin olmaktadir.

Bu arag¢ ve gereglere ragmen korler okullarinda ilk siniftan itibaren “zihin aritmetigine"
gerekli yer verilmelidir. Clinkii hesaplamakta kullanilan bu araclar, her ihtiya¢ halinde
hemen ele alinip sorun ¢ézmeye yarayacak kadar pratik degildir. Kestirme ¢6ziim yolu
ise korlere, sayisal sorunlar1 kafadan ¢ozme yeterlik ve becerilerini kazandirmaktir.
Yeteri kadar erken baglanirsa korler oldukga biiyiik sayilar1 kolaylikla zihinden ¢arpip,
bolmeyi basarabilir duruma gelirler. Orta ve yliksekdgretimde, cebir ve benzeri

konularda da bu beceri ve yeterlikleri islerine yarayabilir.

Geometrinin korler i¢in 6zel bir dnemi vardir. Ozellikle dogustan ya da gozlerini gok
erken yitirenlerde bicim ve uzay iliskilerine ait anlayisin zor gelistigine once de
deginmistik. Geometri 6gretimi bu yonde faydali bir destek olabilir. Tabi anaokulu ve
ilkokul ilk siniflarinda geometri ile ilgili hazirhiklara yer verilmelidir. Ogrencilerin sinif
odalarinm boy ve enlerini 6lgmeleri, bigimini belirtmeleri, kartondan becerebildikleri
kadar planlarmi yapmalar1 buna &rnek gosterilebilir. Her okulun Onemli ayrintilar

kapsayan bir maketinin de bulunmasi faydalidir.

Cocuklar bunu yoklayarak, smiflarmin yerini, 6teki kat ve yapilara nasil gecilecegi ve
yapitin tiim goriiniimii hakkinda bir fikir edinirler. Buna ek olarak okul ve kentin buna
bagli cevresinin kabartma bir plani da c¢evrelerini tanimakta yardimci olur. Asil
geometri 6gretimi i¢in kabartma olarak isaretlenmis “cetvel, gonye, pergel vs." gibi
araclar da kullanilmaktadir. Geometrik bigimlerin ¢izimi de ¢esitli yollardan yapilabilir.
Bu konuda ince bakir teller kullanilabilir. Yahut bir rulet aracilig: ile kabartma kagit
iizerine istenilen bigimler parmak ucuyla yoklanacak durumda ¢izilir. Baska bir ara¢ da
cuhayla kaplanmis talas torbasidir. Sira {istiinde, bu iyice yasiltilarak, iizerine istenilen
bicimler, toplu ignelerin arasmi dikis ipligi ile birlestirmek suretiyle meydana
getirilebilir. U¢ boyutlu geometrik bigimler ve ayrintilari igin de ¢esitli olanaklar
bulunuyor: bunlarin tahta ya da plastikten modelleri yapilip kullanilmaktadir. Ayrica kil
ya da plastelinle bu bi¢imleri yapmak, sonra istenilen yerlerinden keskin bir bicakla
keserek istenilen biyiikliikteki yiizeyleri belirtmekle ilgili sorunlarm ¢o6ziimiine

gidilebilmektedir. Tabi bu konunun ortaya koydugu 6zel bazi giicliikler de var. Bunlar
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ozellikle, lisenin yukar1 asamadaki matematik Ogretiminde ortaya cikar. Fakat bu
diizeye yiikselecek olanlar ancak, lniversiteyi izleyebilecek yliksek yetenekli kor

gengler olmasi gerektigi i¢in, bu sorunlar1 ¢ozebilirler (Eng, 2005, 108).
2.9.6. Fen Ve Tabiat Bilgileri

Goren cocuklar, okul Oncesi yillarinda doga ve olaylar1 lizerinde bircok gozlemler
yapmis, cesitli yasam ve bilgiler edinmistir. Okula girilince bu yasam ve bilgiler
Ogretimin ham malzemesi olarak alinir, yeni ve diizenli inceleme ve gozlemlerle

gelistirilir. Boylece 6gretimde bilinenden bilinmeyene giden bir yol izlenir.

Halbuki okula yeni baglayan kor cocugun dogal ¢evresi hakkindaki bilgi ve tecriibeleri,
emsali gdrenlerinkine gore hayli kisir ve eksiktir. Ornegin goren cocuk hig bir rehberlik
gerekmeden, bitki ya da agacin ilkbahar da nasil ¢igek acip yapraklandigini, sonra
iirlinlerinin gelisip olgunlagsmasini, Gliz gelince ve kisin gegirdikleri degismeleri kendi
basina izleyip bir¢ok seyler 6grenebilecek durumdadir. Halbuki bu olaylardan birgogu

kor cocugun bilgi sinirlarmin disinda kalir. Bu miinasebetle bir olay aydinlatici olabilir:

Izmir Sagir-Dilsiz ve Kérler okulunda yaslar1 9-14 arasinda degisen alt1 kisilik bir
birinci snifi okutuyordum. Bunlardan en yash olani, zekaca epeyce geri olmakla
beraber Otekiler de boyle ek bir 6ziir s6z konusu degildi. Derste ilkbahar’in dogada
getirdigi degismeleri tartisiyorduk. Bu arada 68rencilerin “agag¢ govdesi, dali, kokii” niin
anlamlar1 hakkinda acik bir fikirleri olmadigi kanisina vardim. Cocuklarla okulun
bahgesine ¢ikip bir agacin s6z konusu olan parcalarini yer olarak gostermelerini istedim,

iclerinden hig birisi, gdvde, dal, kok gibi 6gelerin nerede oldugunu gosteremediler.

Bu yiizden kor okullarinda, ana siniflarindan baglayarak, hatta daha once aile
cevresinde, 6grencileri doga olaylar1 ile miimkiin oldugu kadar temasa getirmek icap
eder. Bu arada sogan ve iri tohumlardan gelisen bitkileri anaokulunda saksilara
ektirerek, bakimlarmi 6grencilere yaptirmak ve gelismelerini dokunarak izlemek yararl
olur. Bundan baska okul alan1 i¢indeki kiimes hayvanlari, tavsan ve 6teki tiir canlilarin
beslenme ve bakimlarinin 6grenciler yardimiyla siirdiiriilmesi de uygun olur. Bunlardan
baska okul bahcesindeki 6teki bitkiler ve ufak sebzelikteki bitkiler incelenip gelisimleri
izlenmelidir. Mevsimlerin getirdigi 1s1, yagis ve oteki degismelerin incelenmesi igin

gerekli araclar da var. Kisacasi aile ¢evresinden baglayarak okulun her asamasinda kor
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cocuklar stirekli ve sistemli olarak dogal ¢evrelerinde olup biten en yalin goriiniimlere

kadar gotiiriilerek yasant1 saglamalidir.

Ilkokul sirasinda gosterilecek “Tabiat ve fen olaylar1” tatma, koklama, dokunma ve
isitme duyularindan yararlanilmasi gerekir. GOrmeyi zorunlu kilan “mikrop,
mikroskopla goriiniis vs.” gibi konularda 6gretimin kiyaslama ya da sozciiliikten ileri

gidemeyecegi dogaldir.

Burada dgretmenler igin bir uyarida bulunmak gerekir: Ogretimi séze dokmek isi kolay
yanindan tutmaktir. Ayrica en etkisiz ve yetersiz 6gretim yoludur. Kor 6grencilere duyu
organlar1 ile yasayabilecekleri olaylar1 yasatip kendilerini etken durumda tutacak bir
ogretim yontemi incelemeye oOncelik ve agirlik vermek ge—rekir. Bu konuya ilerde

ayrica deginilecektir (Eng, 2005, 110).
2.9.7. Cografya Ogretimi

Dogal korlerde yetersiz kalan bir hususun da uzay iliskileri olduguna deginmistik.
Cografya Ogretimi ilkokullarda yakin g¢evreyi hareket noktasi olarak aldigi i¢in, kor
cocuklarda wuzay ve iliskileri konusunda yararli yasant1 ve bilgi saglamay1

kolaylastirabilir.

Geometride belirtildigi gibi 6grenciye, smifi, okul yapisi, bulundugu g¢evre ve kent

tanitilarak ise baslanir.

Okulun kabartma bir plani lizerinde yapilan incelemeler ve okulun ger¢ek durumuna
uygulanmas1 6grencilere ilk kez plan, harita gibi araclarin dayandigi temelleri tanitir.
Bundan sonra okulun bulundugu kent boliimiiniin sokaklari, dnemli yapilarin1 6nce
planda yerlerinin tanitilmasi, sonra giderek goriilmeleri gerekir. Bu tiir yasantilar
dolagsma oOzgiirliigiine de yardimci olur. Bu 6gretim ilkokul siiresince tiim kent ve
cevresindeki Oziirliileri de i¢ine alarak siirdiiriilir. Okulun bulundugu kentin

2 13

cevresindeki” “akarsular, kiyilar, tepe, dag, orman" gibi ozellikler 6zel gezilerle

incelenip tanitilmalidir.

Cografyanin biitiin ders araglar1 hemen, hemen tamamiyla korlerin durumuna
uydurulmustur. Hatta kor okullarinda kullanilan kabartma harita ve miicessem kiireler

okullardaki iki boyutlu haritalardan, bazi yonlerce daha yararlhidir. Yalniz bu haritalarda
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fazla ayrintilardan kag¢imilmalidir. Ciinkii dokunma duyusu i¢in saskinlik kaynagi
olabilir. Bu ylizden “idari, siyasi ve tabii ariza" haritalarinin ayri ayr1 olmas: gerektir.
Bu haritalar yoluyla saglanabilen bilgileri, karton, tel, kil ve plastelinle destekleyip
pekistirmek de gereklidir. Bu konunun 6gretiminde kum havuzu da yararhh bir arag
olarak kullanilir. ilk ve ortaokul asamalarinda bu bilgileri iyi rgiitlenmis {initeler
halinde islemek korler i¢in de ¢ok yararl olur. Béylece konular ve olaylar arasinda iliski
ve biitiinliik, sebep-sonug¢ baglarini kavrayabilmek i¢cin uygun bir firsat saglanmig olur.
Yalniz bu iinite ve projelerin islenisinde kor 6grencilerin giiclerinin sinir1 géz 6niinde
bulundurularak giiclerinin iistiinde sorumluluk yiiklenmemelidir. Kor okullarnin 6zel
zorluklar gosteren 6gretim alanlarindan birisi de beden egitimi ve spor etkinlikleridir.
Korliik hareket 6zgiirliigiinii iyice kisitladigi i¢in bu yiizden bir hareket ¢ekingenligi
yaratir ve ¢ogunlukla hareketsiz kalmaya temaytl gosterirler. Bunun dogurabilecegi
cesitli zararlar vardir. Bu arada alinan besinlerin yakilmasi, diskilama, kan dolasimi
sorunlarma isaret edilebilir. Bunlardan baska korliik tiklerinin de oncelikle beden
hareketsizliginin yarattig1 bir sorun olduguna daha énce de deginmistik. Ote yandan
kaslarin geregi gibi gelismemesi, omuzlari diisiik ve sirtin kamburlagma egilimi
gostermesi, lordos ve sifos gibi durus ve belkemigi bozukluklarina da deginmek gerekir.
Bunlar korlerin goriinlis yoniinden hos olmayan bir durum yaratacagi meydandadir.
Bundan bagka korlerde goriilen hareket ¢ekingenliginin ortadan kaldirilarak bedence
bagimsiz ve 6zgiir duruma gelmelerinde de beden egitimi yararl olur. Ruhsal yonden,
benlik anlayisimizin temeli beden durumumuz hakkindaki algi ve tasarimimizdir. Beden
sagligr ve giici benlik duygularim1 giizellestirir. Nefse giliveni artirir. Asagilik
karmasgalarmin bir¢ok hallerde beden sakatlik ve yetersizliklerinden ileri geldigine daha
once de deginmistik. Biitliin bunlar eski Yunanlilarin ruhla beden arasindaki birlige
onem vermekte ve ruhsal egitimin beden egitimi ile bir arada gitmesi gerektigi
kanisinda ne kadar hakli olduklarin1 gdsterir. Kor okullarinda beden egitiminin 6nemi
ve faydasi ancak yirminci yiizyil iginde geregi gibi anlasilmaya baslanmistir, ilk kez
Viyana Korler Enstitiisii'nde miidiir Mehl ve dgretmenlerden Gigel Isvec jimnastigini
okullarina sokmuslardi. Daha sonralar1 miidiir olan Gigel, kor ¢ocuklarin en 6nemli
organlarindan biri olan eli gli¢lendirip egitmek icin “el jimnastigini" gelistirmigtir. Fakat
gerek Isvec jimnastigi ve gerekse duyu organlarmi kendi iglerinde egitme ¢abalarmimn,
bir biitiinliik olan insan bedeninin egitim ve gelisimi acisindan yararmin ¢ok kisith

oldugunun anlagilmasindan sonra oyun ve spor yoluyla e§itim 6nem kazanmaya
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baslamistir. Bu tiir bir egitimin kor okullarma uygulanmasmda bazi1 6zel zorluklarla
karsilasilmas1 dogaldir. Isveg jimnastiginin bir¢ok hareketlerinde kor dgrenciler kolayca

cevre oryantasyonunu yitirerek baslar1 donmektedir.

Sigcramali ve Oteki bazi hareketleri ise hi¢ yapamamaktadirlar. Bununla beraber

hareketlerden biiyiik bir kismini1 yapabilmekte zorluk ¢ekmemektedirler.

Oyun ve spor tiirii etkinliklerdeyse daha biiyiik gii¢liikler s6z konusudur. Ozellikle top
ve Oteki araclarla oynanan takim oyunlarmin korlere uygulanamayisi bu a¢idan 6nemli
bir eksikliktir. Bu tiir ¢calismalar sirasinda kazanilacak takim halinde calisma, kiime
baglilig1 ve benzeri gibi egitsel yararlardan uzak kalmaktadirlar. Bu sonuglarin baska tiir
etkinliklerle elde edilmesinin yollar1 aranmalidir. Bireysel ve yarigmali bazi sporlarla bir
kac takim oyununun korlere uydurulmasi saglanmistir. Kosma ve atlama gibi atletik
etkinliklere yonelmeleri saglanmistir. Kosu pisti tizerindeki bireysel yarisma ¢izgilerinin
iizerine cekilen tellere ilisik ve onlar lizerinde hizla kayabilen tutamak noktalar1 yoluyla
aralarinda kosular diizenlenebilmektedir. Tek adim, ii¢ adim atlamalarinda zorluk
cekmemektedirler. Bunlardan baska cirit, disk, giille, atma, yiizme, patinaj, gorenlerle
birlikte kizak kaymak, halat ¢ekmek, giires gibi birey ve kiime halinde yapilan birgok
sporlardan korler de doygunluk saglamaktadir. Baska bir¢ok birey ve takim oyunlarini
biraz degistirerek korlere uydurmak miimkiindiir, icinde ¢ingirak bulunan ve ses ¢ikaran

toplarla da bir¢ok oyunlar oynayabilmektedirler.

Yalniz, yeri gelmisken bir noktaya isaret etmek zorundayiz. Gorenlere 6z olan bu
jimnastik, oyun ve sporlarin korlerin beden gelisimi ve egitimi i¢in ne kadar yararh
olabildigini iyice arastirmak gerekmektedir. Bu konu da biraz, yazi da oldugu gibi,
gorenlere 0z yontem ve araclarin fazla degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmadan, gérenlerle
korlerin egitimi arasinda bir benzerlik yaratmak i¢in atilmig adimlara benzemektedir.
Korlik ve ozellikle dogal korliigiin beden gelisimi ve fizyolojisi iizerinde 6zel bazi
etkileri olmas1 beklenebilir. Gozleri ¢ikarilan kobaylar iizerindeki deneyler, bunlarin bir
siire sonra tiiylerinin dokiiliip derilerinin kirigmaya basladigini, istahlarinin azaldigini ve
eski kas-sinir koordinasyonunun zayiflayrp bozuldugunu goéstermistir. Daha karmasik
olan oteki fizyolojik siireclerde de degismelerin s6z konusu olup olmadiginin
incelenmesi gerekmektedir. Bu durum karsisinda gerek bakim ve beslenme konusunda

ve gerekse beden egitiminde kor ¢ocuklara sadece ve dar bir sinir igcinde gdrenlere 6z
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etkinlikleri sunmanin yeterli sonu¢ verip veremeyecegi 1yice arastirilip
degerlendirilmelidir. Bu nedenle korlerin beden ve fizyolojik durumlarini, tip bilimi
yardimiyla iyice inceledikten sonra kor bebek ve ¢ocuklar icin yeterli beslenme yolu ile
diizeltici bir beden egitimi programinin gelistirilmesi zorunlulugu vardir. Kisacasi
korler icin beden egitiminde bugiin yapilanlarm ihtiyaci karsilayabilme yoniinden iyice

degerlendirilmesi gerekir (Eng, 2005, 111).
2.9.8. Miizik Ogretimi

Miizik 6gretiminin birgok kor okullarinda yeri ve onemi abartilmistir. Bunu iki neden

baglayabiliriz:

A. Biitiin korlerin isitme giiclerinin ve duyarhiginin gorenlerden daha elverisli oldugu
varsayimidir. Bu ylizden onlarda miizik yeteneginin ortakcil oldugu inanci var. Boylece
miizik mesleki bir olanak olarak iyice yararlanilmasi1 gereken bir Ogretim alani

sayilmustir.

B. Ikinci nedense, okul orkestra ve korolariyla, gdsteri yapmanmn olumlu etkilerinden

yararlanmak istenmistir.

Miizik yetenegi, ya da isitme duyarligi agisindan korlerin gorenler karsisinda bir
farklilik ve ustiinliik gostermediklerine daha once deginilmisti. Hatta korler arasinda
isitme duyusu yetersizliklerinin gorenlerden daha yaygin olmasi ihtimali de
diisiiniilebilir. Bu ylizden korlerin 6nemli bir kismimi, miizik¢i yapabilme diisiincesi
gerceklere aykiri bir tutum olur. Miizik yetenegi agisindan olagan dis1 seckinlik
gosteren birka¢ kor 6grenci i¢in bu alan bir meslek olanagi diye diisiiniilebilir. Kulak
egitimi, duygu ve estetik etkinlikler agisindan bu okullarin programlarinda miizigin 6zel
bir 6nemi olabilir. Yalniz bu geregi abartarak okul programi ve etkinliklerinde bu

ogretim dalina gereginden fazla zaman ayrmak dogru degildir.

Ana siniflarinda yalin ve kesin ritimli ¢ocuk sarkilar1 ve danslar1 6gretilebilir. Piyano ya
da baska bir aracla ¢alinan parcalara tempo tutup ayak uydurmak, ¢esitli miizik araglari
ve baska varliklarin seslerinden tanmmmasi gibi oyunlar oynatilabilir. Gramofon,
diktafon, ya da Ogretmenin calacagi araclarla onlara ilging gelecek masalli melodiler

dinletilebilir. Anasmifinda piyano ya da oyuncak miizik araclari bulundurmak ve
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onlarin oynamalarma firsat vermek ilgilerini giiclendirebilir. Ilkokulda, &grencilerin
miizik araglari ile kendilerini denemeleri, ilgi ve yetenekleri giiclii goriilenlere bu yonde
ogretim yapilmalidir. Yetenekli kor Ogrencilerin her tiir miizik aracini basari ile
kullanabilmeye gii¢li oldugunu gosteren c¢ok oOrnekler var. Sesleri elverisli olan
ogrenciler i¢in de bu yeterligin gelistirilmesi yolu aranir. Fakat biliyiik cogunlugu miizik
ogretimi olarak en fazla okul sarkilari, nota okumak, koro ¢aligmalar1 gibi olanaklardan
yararlanabilir. Olanaklarin smirin1 zorlamadan ara¢ Ogrenebilenlerle kiiclik okul
orkestralar1 kurulabilir. Boylece miizikten baska takim ruhu, birlikte ¢alisma ve basarma
yasantilar1 elde edebilme olanagini da bulurlar. Su 6nemli hususa da deginmek gerektir:
miizikte {istiin yetenek gosteren kor 6grencilere, okullarinin ¢evre ve olanaklar1 siniri
icinde gelisme saglanmalidir. Yalniz bu korler okulunu nerdeyse bir tiir konservatuar
durumuna getirmeyi gerektirmez. Bu 68renciler genel egitimlerinin yani basinda, bos
zamanlarm1 bu ek Ogretime verebilir. Daha ileri ara¢ becerisi ya da miizigin
kompozisyon ve benzeri yeterlikleri i¢in bunlarin genel egitimden sonra
konservatuardan yararlanmalar1 yoluna gidilebilir. Braille alfabesinin miizik notalar1 ve
isaretlerini gostermek i¢in de kullanildigina deginmistik. Yalniz ara¢ Ogrenen kor
ogrencilerin once kabartma notadan parcayi ezberlemesi sonra araca uygulamasi

gerekmektedir.

Piyano ogretimindeyse sag el notalar1 sol elle okunarak, sol ise sagla okunarak aracta
denenir. En 1yisi parcay1 dnce ezberleyip sonra araca uygulamaktir. Piyano ve benzeri
araglarin calmmasinin 6gretiminde kor ogrencilerin gérmeden tuslarin yerini nasil
kestirebilecegi diisiiniilebilir. Bu piyanonun tam ortasindan baglayarak saga ve sola
diisen tuslar1 hareket noktasi olarak 6gretmekle saglanir. Bu hareket noktasindan Gteki
tuslara gecilir. Gereken tekrarlardan sonra korler kinestetik bellekleri ile gerekli tuslarin
yerini kestirebilmektedir. Ayni durum olagan yazi makinesinin kullanilmasinda da
goriiliir. Esasen goren piyanistlerde tus yeri bulmakta goézleri yerine kinestetik
duyularma dayanirlar. Bu miinasebetle 6nemli bir noktaya da deginmeliyiz. Genel
egitim kurumunu bitiren ve miizige karsi listiin yetenegini burada bir dereceye kadar
degistiren kor Ogrencilerin meslek 6grenimi i¢in konservatuara gitmesi gerekecegine
deginmistik. Bu ve benzeri kurumlarin 6zel yonetmeliklerine koyduklar1 bazi saglik
kosullar1 kor 6grenciler i¢in biiyiikk zorluk c¢ikarmaktadir. Bu engellerin giderilmesi

gerekir. Kor Ogrenci, temel miizik bilgi ve becerilerini edinmis olarak buraya
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gelecekleri i¢in, konservatuar 6gretmenlerinin onlarin 6zel egitimleri konusunda bilgi ve
tecriibe sahibi olmasi gerekli degildir. Yalniz ihtiyaglar1 olabilecek kabartma notalarin
yazilmasi ya da basilmis olarak dis memleketlerden getirtilmesi konusunda Ba—kanlik

ya da ilgili bir kurumun yardimc1 olmasi yeter (Eng, 2005, 114).
2.9.9. Sozciiliik ve Etkileri

Ogretimde “sozciiliik" dgrencilere, dolaysiz kisisel yasantilar1 olmayan konular1 soz
kavramlariyla aktarmak demektir. Sozciikler yasanti, duygu, diislincelerimizi belirtmek
icin kullandigimiz ses simgeleridir. Cocugun anadilini 6greniminde en 6nemli adim baz1
nesne, varlik ve davraniglarin bu ses simgeleri ile belirtildigini kavrar duruma
gelmesidir. Bu iliski c¢esitli tekrarlar sonunda, ses simgeleri ile belirttikleri varlik
arasindaki iliski kavrandigi zaman gerceklesir. Ornegin, anne ¢ocugunu beslemeye
giristigi her seferinde, mama sisesini hazirlarken ve verirken “mama" sesini tekrarlar.
Yeterli olgunluk asamasina erisen cocuk bir siire sonra bu ses simgesi ile agzina verilen
mama sigesini cagrisabilecek duruma gelir. Bagka bir deyisle sise tasarimi ile ses
tasarimi1 kosullanarak biri birine baglanir. Bunun sonucu olarak “mama" sesi mama
sisesi yerine gegen sartli uyaran durumuna girer. Sagirlara sesli konusma 6gretimi de bu
esaslardan yararlanmakla yapilir. Bu 6rneklerle belirtmek istenilen dolaysiz ve duyusal
yasantilarla anlam yiikii geregi gibi gelismemis olan s6z simgelerinin kullanan i¢in bir
anlam tasimayacagidir. Diislinme siirecinin insanda gittikce artan bir Olciide soz
simgelerine ve bunlarin anlam yiikiine dayanir duruma geldigi hatirlanacak olursa bu
konunun 6nemi daha iyi anlasilir. Bu ylizden 6zellikle ¢ocukluk yillarinda, dolaysiz ve
zengin duyusal yasantilar saglamadan sadece dil kavramlariyla bilgi aktarmaya
calismanin yararsizlig1 ya da yetersizligi daha 1yi anlasilir. Kor 6grencilere bu yontemle
ogretim yapmanin gereklerinden ve zorluklarindan daha Once de s6z etmistik. Bu
zorlugun temel kaynagi oOgretmenin tutumudur. Goren Ogretmenin, gormeyen
ogrencilerine dis diinya ve olaylar1 iizerinde en anlamli yontemle yasant1 kazandirmasi
gerektigini kesin olarak anlamasi ve bu konuda ¢aba gostermekten kagmmamasi

gerekir.

Goren kisi, dis diinyadan izlenim toplamakta goziin ne kadar hakim bir rol oynadigmi
kestiremez. Ayrica onun bir bakigla basarabildiginin bir kismini olsun 6teki duyularla

saglamaktaki giicliikleri de tam kavramayabilir.
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Bunun sonucu olarak goren 6gretmenin olay ve nesnelerin kendisi i¢in anlamli ve
onemli olan gorsel yonleri tizerinde oncelikle durarak dokunma, koklama ve kulaga
hitabeden yanlarmni ikinci plana itmesi ya da iistiinde durmak istememesi miimkiindiir.
Aksini gergeklestirebilmek, yani 6gretilmek isteneni kér cocugun duyu organlari igin
anlamli olabilecek bicimde ona sunabilmek icin, goren Ogretmenin kor Ogrencilerin
ruhsal ozelliklerini bir an bile unutmamasi ve bu amaci gozden kagirmamasi gerekir.
Buysa 6gretmen de {iistiin meslek niteliklerinin bulunmasini gerektirir. ABD kor
okullarinda yapilan bazi inceleme ve arastirmalar, buralarda sozciiliigiin hayli yaygin
oldugunu ortaya koymustur. Avrupa iilkeleri korler okullarinda da durum bundan daha
elverisli degildir. Bu konuyu aydmlatmak i¢in yapilan incelemelerden biri kagma

deginmek yararl olabilir:
2.9.10. Konusma Oziirleri

Stinchfield kor 6grenciler iizerinde yaptigi tarama sonucunda bunlarin yarisindan
fazlasinda cesitli konusma Oziirleri tespit etmistir. Bu yetersizlikler cesitli dnemde
telaffuz bozukluklari, Artikiilasyon bozukluklari, pelteklik ve kekemelik gibi

durumlardi.

Anadilinin 6grenimi sirasinda 6zellikle dogal korlerin dudak, dil ve ¢ene hareketleri gibi
gorsel ipuclarindan yararlanma olanaklarinin bulunmayisinin bu durumun nedeni
oldugu ileri stiriilmektedir, isitme kaybmin da bu konuda bir sorun olup olmadig1 da

incelenmelidir.

Yatili okul 6grencilerinden 220 kisilik bir drneklem iizerinde yapilan bu taramada,
yanlis harf sdyleme, pelteklik ve kekemeligin en yaygin bozukluk bigimleri oldugunu

bulmustur.

Brieland, kor ve goren cocuklar1 dil gelisimleri acisindan kiyaslayan cesitli

arastirmalari sonucunu sdylece 6zetlemektedir:

1. Korlerde ses degiskenligi daha az goriilmektedir. Monoton sesle konusma

egilimi gostermektedirler.

2. Korlerde ses perdeleme yetersizligi daha belirgindir.
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3. Korler gorenlerden daha yiiksek sesle konusuyorlar.

4. Korlerin konusma hiz1 daha diisiik oluyor.

5. Jest ve viicut hareketlerini anlatimda kullanabilmekte acik bir yetersizlik
gosteriyorlar.

6. Korler ses tiretiminde dudak hareketlerini daha az kullaniyorlar.

Yazar bu Ozetten sonra, arastirmasinin kendine 6z olan kisminda, yaslar1 12-18 arasinda

84 eslestirilmis goren ve kor c¢iftin konusma durumlarini kiyaslamaktadir.

Bulgular: iki kiime arasinda “ses etkililigi ve ses degiskenligi agilarindan" 6nemli ve

anlamli bir farklilik olmadigini gostermekledir.

Ses perdelerinin degiskenliginde kor deneklerin gérenlere karsi belirgin bir tistlinliik
gostermelerine karsilik, goren denekler dudak hareketleri, jest ve beden hareketlerinin
kullanilisinda onlara karst acik bir iistiinliik saglamistir. Bulgularmin, 6teki arastirma
sonuglarinin tersine korlerde konusma sesi agisindan bir yetersizlik olmadigini ortaya
koymaktadir. Onun kanisia gore, gézlemciler korlerde rastladiklar1 6nemsiz konusma

yetersizliklerini farkinda olmadan, korliik etkisi ile abartmaktadirlar (Eng, 2005, 117).
2.9.11. Estetik Egitim

Korlerin estetik egitimleri, duygulari besleyici ve bunlar1 belirtme araci olarak heniiz
geregi gibi ¢oziilemeyen bir sorundur. Korler okullarmin ¢ogunda resim, heykel gibi
sanat eserlerinin tasidig1 estetik degerler ancak sozle ve yetersiz Olgiide Og8rencilere
aktarabilmektedir. Miizik gibi dogrudan kulaga hitabeden sanat dallarindan bile bu

yonde geregi gibi yararlanilmamaktadir.

Kabartma cizimler ya da bigimler yoluyla bazi taninmis sanat eserlerini dokunma
yoluyla algilanabilir duruma getirme ugrasilariin egitsel bir degeri olmadig1 anlagilmis

bulunmaktadir.

Estetik yasant1 ve duygularin basladigi nokta duyularin getirdigi algilar olduguna gore,
korlerin saglam kalan duyularinin bu konudaki gii¢lerinin sinirlarini incelemek uygun

olur.
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Dokunma duyusu yoluyla, oncelikle gbziin algilamaya yeterli oldugu bicim, hareket
gibi alg1 boyutlarin saglayabilmektedir. Ozellikle dokunma kinestetik duyumlar bilesigi
ile bu konuda yararli olmaktadir. Hatta gorsel algilarindan oteye sicaklik, islaklik,

kuruluk, diizliik, pitiirliiliik gibi bazi duyum boyutlarini da elde edebilmektedir.

Boylece sanat eseri heykel ve benzeri eserlerin bicim ve goriiniislerini yoklayarak
algilamak olanagi bulunmaktadir. Bundan baska onlarin yapisinda kullanilan mermer,
tung veya benzeri seylerin dokunmaya hos gelen yanlar1 da giizel duygusunu

ayaklandirmaya yarayabilir.

Fakat dokunma duyusu yoluyla 6rnegin “Afrodit, Herkiil” ya da benzeri yaratilarin
gercek estetik degerini algilayabilmekte 6zel bazi yetersizliklerin s6z konusu olacagi

unutulmamalidir.

Bu konuda 6ncelikle yararlanabilecek etkinliklerin modelaj, miizik ve edebi beceriler
olabilecegine isaret edebiliriz. Plastelin, kil ve benzeri araglarla dokunarak yaratilar
ortaya konabilmektedir. Miizik 6gretiminde de bu yone yer ve 6nem verilmelidir. Ana
dilinin 6gretimi ise edebi ifade yeterliklerini gelistirmeyi denemek icin uygun bir
firsattir. Gene bu yolla bu alanin yaratilarimi tanitmak, anlatmak ve sevdirmek yoluna

gidilebilir.
2.9.12. Gérme Engellilerde Ogrenme
2.9.12.1. Duyarak Ogrenme

Duyarak 6grenme: Bilgiye ulasma ve bilgi edinme vasitalari, yollari, siiregleri itibariyla
isitme duyusu temeline dayanan Ogrenmedir (Kiigiik Ahmet 1989:24; akt. Yildiz,
2004,s.10). Sadece anlatim yontemini kullanmak duyarak 6grenmeyle istenen hedeflerin

gergeklestigi anlamina gelmez (Eng, 1972; akt. Yildiz, 2004, 10 ).
2.9.12.2. Dokunarak Ogrenme

Dokunarak 6grenme: Bilgiye ulasma ve bilgi edinme vasitalari, yollari, siiregleri
itibartyla dokunma duyusu temeline dayanan 6grenmedir (Kiigiik, 1989, 24; akt. Yildiz,
2004, 11). Gorenler i¢cin géormek neyse gormeyenler i¢in dokunmak da ona yakin bir

seydir (Kuralay 2003; akt. Yildiz, 2004, 11).
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2.9.12.3. Bagimsiz Hareket

Ozel teknikleri, gérme kalmtismi ve geri kalan duyulari kullanarak gérmez kisinin
bulundugu c¢evreyi anlamlandirabilmesi ve bir yerden diger bir yere gidebilme
becerisidir (Ayva 2002, 79; akt. Yildiz, 2004, 12 ). Kisinin gérme yetersizliginin
iistesinden gelebilmesi bagimsiz hareket konusunda ne kadar basarili olduguna baglhidir

(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek 2002, 37; akt. Yildiz, 2004, 12).

Bes duyunun 6grenmeye etkisi soyledir: géorme duyusu: %75, isitme duyusu: %13,
dokunma duyusu: % 6, koklama duyusu: % 3, tat alma duyusu: % 3 (Kiigiikahmet 1989,
23; akt. Yildiz, 2004, 18) .

Isitme duyusunun &renmedeki payr %13 olarak verilmekle birlikte bu duyunun
ogrenmedeki paymin gormeyenler icin gecerli olmayacagi tahmin edilecektir

(Kiigiikahmet 1989, 23; akt. Yildiz, 2004, 18).
2.9.13. Gérme Engellilerin Ogrenme Materyalleri
2.9.13.1. Louise Braille Ve Nokta Yazsi

Geng Korler Enstitiisiinde 6grenci olan Louise Braille egitimini bitirdikten sonra ayni
kuruma Ogretmen olarak atanmisti. Braille bir giin, Barbiye adinda asker bir
miihendisin, karanlikta parmak ucuyla okunabilecek bir sifre gelistirdigini anlatirken
kulak misafiri olmustu. Edindigi bilgiye gore bu, {i¢li yan yana, dordii de alt alta olan on
iki noktalik, dar kenari {izerine oturan bir dikdortgendi. On iki kabartma noktadan
olusan bu bigimin, baz1 noktalarini yazip 6tekileri diiz birakarak alfabenin biitiin harfleri

ile sayilar ve noktalama isaretlerini meydana getirebilmek miimkiin oluyordu.

Braille, genisligi parmak ucu kapsamindan genis olan bu Barbier'nin temel karakteri ile
bir siire denemeler yapti. Sonunda bu kaynak karakteri ikisi yan yana iigii de alt alta
olan alt1 noktalikk daha yalin bir duruma getirdi. Boylece ana karakter parmak ucuyla
kolayca kapsanabilir duruma gelmisti. Ayrica bu alt1 noktadan altmisi askin, biri
birinden dokunmayla kolayca ayirt edilebilen ¢esitli bilesikler yapilabiliyordu. Bu

bi¢cimlerse harfler, sayilar ve noktalama simgelerini kapsamaya bol, bol yetiyordu.
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Bu yazinin kaynak karakterindeki noktalar sdyle numaralanir: soldan en istteki nokta
bir numaradir. Onun altindaki ikinci, en alttaki ise liclincii numaradir. Sag en iist dort,

onun altindaki besinci, en alt sagdaki ise altinc1 noktadir.

Yalniz birinci nokta “a" harfini; bir ve iki “b” yi; bir, dort “c” yi; bir, alt1 “¢” yi; bir,

dort, bes ise “d" yi gdstermektedir. Oteki harfler de bu esas iizerine siralanmistir.

Bu yazinin yazilmasi icin de cesitli araclar gelistirilmistir. Bunlardan en yalini,
kabartma yazi cetvel ve kalemidir. Bu, aliiminyum benzeri hafif bir madenden yapilma,
acilip kapanabilen cilbent bi¢cimi bir aragtir. Satir sayisina gore ¢esitli boyutlarda olur.
Cetvelin bir yiliziinde satir halinde yan yana, dar yam {izerine oturtulmus dikdortgen
delikler bulunmaktadir. Oteki kanatta ise, dikddrtgen deliklerin tam altma gelen altisar
noktalik ¢ukurlar bulunur. Kalinca kabartma yaz1 kagidi bu cilbent arasina yerlestirilir.
Tahta sapl, kiit uglu, ¢ivi benzeri kalemle, cetvelin arasina yerlestirilen kagit tizerine
bastirilarak ote tarafa kabartma harfler ¢ikarilir. Bu aragla yaz1 sagdan sola ters olarak

yazilir ve kagidin 6te yiiziinden soldan saga dogru okunur.

Kirk yi1l kadar 6nce ise, bu yaziy1 daha hizla yazmak i¢in alt1 anahtarl bir yazi makinesi
de gelistirilmistir. Normal daktilo tekniginin aynisi olan, yalniz alt1 anahtar1 bulunan bir
makinedir. Bu yoldan okuma ile yazma arasinda cetvelin yarattig1 farklilik ortadan
kalkmistir. Ayrica bir simgenin biitiin noktalar1 tek el hareketiyle basilabildigi i¢in

yaziy1 nerdeyse normal daktilo hizi ile yazabilmek miimkiin olmaktadir.

Bu yazi ile kitap baskisi isi de hayli kolaylasmis bulunmaktadir. Klasik olarak biiyiik
sterotip makinelerinde kabartma yazi c¢inko levhalar {izerine iki tarafli olarak
yazilabilmektedir. Sonra Baski makinelerinde bu ¢inko levhalar arasina verilen kalinca

yaz1 kagidi lizerine iki tarafli kabartma yazi ¢ikmaktadir.

Son zamanlarda Ingiltere de yeni gelistirilen bir baski makinesi ile ince kagit iizerine
kabartma noktalar eritilmis plastikle yazilmaktadwr. Bu hem kitaplarin hacmini

azaltmakta hem de asinma sorununu ¢ézmektedir.

Bugiin biitiin diinya memleketlerince benimsenen ve Braille sistemi diye anilan bu
kabartma yazi1 sisteminin okunma ve yazilmasinda 6nemli olan hususlar1 sdylece

belirtebiliriz:
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A. Her dikdortgen igine bir harf yazilir. Kelimeyi olusturan harfler biri bi—rine bitisik

olan dikdortgenler i¢ine yazilir.
B. Kelimeler arasinda bir dikdortgenlik bos yer birakilir.
C. Noktalama isaretleri kelimenin bitimine eklenir.

D. Ug, dért, bes ve altinc1 noktalardan olusan isaretten sonra yazilan ilk on harf, say1
simgesi anlamina gelir. Buna gore sayi isaretini izleyen “a” harfi bir, “b" harfi iki, “c”

harfi icii vs. gosterir (Eng, 2005, 91).
2.9.13.2. Konusan Kitap

Bir goren tarafindan, degisik uzunluklardaki makale, kitap v.b. gibi yazili materyallerin
Cd yada kasete okunmus haline konusan kitap denir (Eng, 1881; akt. Yildiz, 2004, 11).
Gormeyenlerce en ¢ok kullanilan materyallerden biridir. Ogretim siireclerinde konusan
kitap ve kitapliklardan daha fazla yararlanilmaya baslanmistir ( Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 2002: 33-40; akt. Yildiz, 2004, 11 ).

2.9.13.3. Kabartmah Araclar

Gormeyen Ogrencinin en biiyilik ihtiyaglarinin basinda tarihin cografya ile olan yakin
iliskisi nedeni ile genel cografyayr ve diinyay1 kavrayabilmesi i¢in ders esnasinda
kabartma kiireler, kabartma haritalar hatta eger bir mekan, 6rnegin bogazlar, Tagmahal
gibi anlatiliyor ise kabartma krokiler kullanilmasi oncelikle gérmeyen o6grenci i¢in
olmak Tlzere, tim Ogrenciler i¢cin dersin Ogrenilmesi, sevilmesi ve konunun
kavranmasinda biiyiik fayda saglayacaktir (Coltham ve Fines. 1993; akt. Yildiz, 2004,
21).

2.9.13.4. Maketler

Gormeyen Ogrencilerin tarihsel mekan ya da bina algilamalarindaki en etkin yol bu
bina veya mekana iliskin maketler yapmaktir. Bu agidan bina veya mekan anlatimli
konularda maket kullanimi gérmeyen 6grenci bakimindan fayda saglayacagi gibi
Oziirsiiz Ogrencilere de fayda saglayacagi en azindan konuya ilgilerini ¢ekecegi

stiphesizdir (Nichol 1996; akt. Yildiz, 2004, 21).
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Gormeyen Ogrenciye, Ornegin: 1.Diinya savasi konusu islenirken savas aletlerinin
(muzrak ,top, tank, helikopter vb.) basit maketleri verilebilir. Bu bina, mekan ve
araglarm anlatimi gérmeyen tarafindan “suna benziyor” seklinde algilanirken maketi en
azindan kabartilmis sekli sayesinde kafasinda tamamen sekillenmis oluyor. Ornegin:
Dogustan gérmeyen bir arkadasim ‘tank ve helikopterin bir savas araci oldugunu
biliyorum (aslinda bu bilis de ezberlenmis bir bilistir) ama nasil seyler olduklarini ve
nasil kullanildiklarini katfamda canlandiramiyorum’ demisti (Kuralay, 2003; akt. Yildiz,
2004, 22). Ancak belli mekanlarda sergilenen maketler dokunmaya engel olacak sekilde

etrafi ¢evrili bir sekilde bulunursa maketten umulan fayda tamamen ortadan kalkacaktir.
2.9.13.5. Drama ve Oyunlar

Gormeyen Ogrencinin anlatilan tarihi konuyu kavramasi ic¢in ortaya konulan
yontemlerden biri de drama ve oyunlardir. Bu yontem cergevesinde sinifta veya okul
oniinde sergilenen drama ve oyunlar, tarihi konu ve kavramlarin 6grenci tarafindan
anlasilmasini, dolayisiyla da onun hafizasinda yer etmesini saglar. Ayrica bu tip roller
ogrencideki topluluk oOniinde konusma korkusunun yok olmasmna da katkida

bulunacaktir (Nichol 1996; akt. Yildiz, 2004, 26).

Smif igerisinde herhangi bir konuda sergilenen drama ve oyunlarda mutlaka gérmeyen
ogrencilere de kendine ve durumuna uygun roller verilmelidir (Ozsoy, Ozyiirek ve

Eripek 2002:40-41; akt. Yildiz, 2004, 26).
2.9.13.6. Tablet Kalem

Tablet 4 ya da 27 satirdan olusan ve her satirda 36 kutu, her kutuda 6 delik bulunan,
miirekkep yazidaki benzer sekilde alti noktadan 63 sembol ¢ikaran gérmezlerin yazi
aracidir (Koseler 1998:21; akt. Yildiz, 2004, 31). Tablete karton takilir ve ucu igne
sivriliginde olan kabartma kalem ile yazi yazilir. Kabartma yazi sagdan sola dogru
yazilir, karton tersine cevrilip ayni1 miirekkep yazidaki gibi soldan saga dogru okunur

(Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek 2002, 33; akt. Yildiz, 2004, 31)

Bu arag¢ sayesinde gormeyenler 6zellikle sosyal derslerde not alarak arkadaslarindan
geri kalmamaya calisirlar. Son donemde piyasaya ¢ikan kabartma daktilo, bilgisayar ve

brail and speak gibi araglarla karsilastirilamayacak derecede smirliliklar1 bulunmaktadir.
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Soyle ki: bununla gorenler kadar hizli yazamayan gérmeyen 6grenci, arkadaslarindan
geri kalir, kabartma kalem zamanla parmagin sisirerek patlatir, satir kaydirmak, tablet
ve karton degistirmek zaman kaybettirir, tik tik seklindeki kalem sesi dikkatleri
dagitabilir. Bu smirliliklarina ragmen tablet-kalem -karton gérmezlerin en eski, en ucuz

ve her iilkede en ¢ok kullandig1 araglar konumundadir.
2.9.13.7. Kabartma Kitaplar

Tiirkiye’de sadece ders kitaplarinin kabartma halleri bulunmakta olup onlarda MEB
kitaplarmin sik degismesinden dolay1 géren 6grencilerin okudugu ders kitaplarini dizgi
ve sunum agisindan tutmamakla birlikte biiyiik Olgiide ihtiyact karsilamaktadir.
Gormeyen okullarinda bu tip kitaplar her ders i¢in ¢cok yaygin olmakla birlikte son 3-4
yila dek gormeyenler icin lise kitaplar1 yoktu; son donemde kabartma yazici ve
kabartma matbaa sayesinde kabartma lise kitaplarin ¢ikmasiyla birlikte gdérmez
ogrenciler 6zellikle, akilda kalmaya dayali olan tarih dersinde biiylik basar1 kazanmaya
ve lise sonrasinda tarih egitimi okumaya biraz da parasal kaygilarla yOnelmis
durumdadirlar. Lisedeki tarih dersinde gdérmez Ogrenci ev Odevlerini bu kitaplar
sayesinde yapmakta ve biiyiik bir sorun olan okutma sorunundan bu ders ve yalniz lise

icin styrilmis olmaktadir (Koseler 1998:21; akt. Yildiz, 2004, 32).
2.9.13.8. Diger Kabartma Materyaller

Bu materyaller daha ¢cok yumusak plastik tizerine aski usuliiyle ¢ikartilmis kabartmalar
olup son yillarda yayginlagsmaktadir. Tasinmas1 ve saklanmasi da ¢ok kolay olan bu
plastik sayfalar lizerine her tiirlii sekil, harita, kroki, kronolojik cetvel kabartmalar1
yapilabilmektedir. Ornegin Istanbul’'un Fethi konusunu anlatirken elime bogazlar
merkezli olmak iizere Istanbul’u haritalamis bir plastik kagit gecti, ben bir yandan konu
icerisinde Fatih'in gemileri hangi giizergah iizerinden nasil kaydirdigini1 ve simdiki
hangi il¢eden, nereye kadar ilerledigini anlatirken 6grencilerimde ellerindeki kabartma
kagit lizerinde o glizergdhi takip ederek fetih konusunu kavramislar, boylece ben de
sadece anlatim yOntemine basvurmak zorunda kalmamis, dokunus yontemiyle de

verdigim bilgileri desteklemis ve konuyu kavramalarini saglamistim. (Y1ildiz, 2004, 3).
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2.9.13.9. Kabartma Daktilo

Standart daktilolarla ayni isi, ayn1 sekilde ve ayn1 zamanda yapmaya yarayan kabartma
yaz1 esasima gore dizayn edilmis daktilolar olup Amerikan ve Alman yapimi iki tip
kabartma daktilonun yaygin oldugu goriilmektedir. Cok giiriiltii yapmasi, biraz pahali
olmas1 ve taginma gii¢liigli bu daktilolarin ufak smrliliklaridir. Son dénemde hafif ve
susturuculu daktilolarin piyasaya ¢ikmastyla birlikte kullanimi artmistir (Eng, 1972; akt.

Yildiz, 2004, 34).

2.9.13.10. Bilgisayarlar

Gorme engellilerin yasadiklar1 bazi olumsuz durumlarin ortadan kaldirilmasi i¢in biiyiik
bir yardimcidir. Ancak, gorme engelliler bilgisayar1 normal bireyler gibi kullanamazlar.
Bilgisayar1 kullanmak i¢in engellerine yonelik gelistirilmis bazi1 destek teknolojilere
ihtiya¢ duyarlar. En biiylik yardimcilar1 da ekran okuma programlaridir. Ekran okuma
programlar1 metinleri sese ¢evirmeye yarayan, kullanicinin ekranin segtigi boliimii sesli
olarak okuyan programlardir. Ekran okuyucu programlar bilgisayar ekraninda
goriintiilenen metinsel bilgileri dogal insan sesi kalitesiyle seslendirerek gorme
engellilerin bilgisayar teknolojisinin sundugu imkanlardan faydalanmasimni saglar. Ekran
okuyucular konusma sentezleyici programlardir. Konusma sentezleyici ise
bilgisayarlarda kullanilan metni konusmaya c¢evirici sistemlerine verilen isimdir.
Sentezlenmis konusma, Oncesinden kaydedilen ve bir veri tabaninda saklanan ses

parcalar1 birlestirerek olusturulabilir (Arik, 2011, 13).

2.9.13.11. Ekran Okuma Programlan

Metinleri sese c¢evirmeye yarayan, kullanicinin ekranin segtigi boliimii sesli olarak
okuyan programlardir. Ekran okuyucu programlar bilgisayar ekraninda goriintiilenen
metinsel bilgileri dogal insan sesi kalitesiyle seslendirerek gérme engellilerin bilgisayar
teknolojisinin sundugu imkanlardan eksiksiz bir sekilde faydalanmasina imkan tanir.
Buna ek olarak, sahip olduklar1 kisa yol tuslariyla aktif durumdaki program ve
uygulamalarin goérme engelli kullanicilar tarafindan tam olarak kontrol edilmesini de

miimkiin kilar (Arik, 2011, 33).
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a. Windows-eyes ekran okuma programi: Ekrandaki ifadelerin seslendirilmesini yahut
kabartma ekran vasitasiyla takip edilmesini saglayarak gorme engelli kullanicilara
bilgisayar diinyasmin kapilarmi agan bir programdir. Window-Eyes; sistemde
gergeklesen islemlerle ve ekrandaki icerigin nitelik ve niceligiyle ilgili bilgiler sunarak
bilgisayara tam hakimiyet saglayan, 1y1 seviyede bir ekran okuyucu programdir. 32 ve
64 bit tabaninda c¢alisan Windows isletim sistemleriyle sorunsuz olarak ¢aligmaktadir

(Arik, 2011, 34).

b. Jaws for windows ekran okuma programi: Jaws for Windows Programi diinyanin en
gelismis ekran okuma programidir. Bu programin en 6nemli 6zelligi diinyada genis bir
kullanici grubu olmasidir. Bir gérmeyenin bilgisayardaki tiim ihtiyaclarina gore 6zel

tasarlanmistir (Arik, 2011, 35).



3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglari,

arastirmanin iglem yolu ve veri analiz teknikleri hakkinda bilgi verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modellerinden durum arastirmasi kullanilmistir. Durum
arastirmas1 bir durum olay ya da olgularin kendi sartlar1 iginde tanimlanarak
aciklanmasi, kesfedilmesi, yorumlanmasi siirecidir. (Yin., akt. Yildirim ve Simsek,
2008). Bu arastirmada gorme engellilerin kavram gelistirme siire¢leri ve bu siiregleri
etkileyen durumlar kendi baglami icinde tanimlanarak agiklanmaya ¢alisilmistir. Gorme
engellilerin kavram gelistirme strateji ve stilleri kendi i¢inde benzerlikler gosterdigi gibi
bireysel farkliliklar da iceren bir 6zellik arz etmektedir. Bu yiizden bu arastirmada
arastirilmasi hedeflenen durumun farkli boyutlarini1 anlama ve irdelemek, agiklamak ve
kesfetmek yaklasimlarini igeren durum arastirmast modeli kullanilmistir. Durum
arastirmalarida arastirilan gruptaki degisimleri ve ¢esitlilikleri anlamak icin sistemli bir
calisma ve c¢oziimleme siireci benimsenir. Bir ya da daha fazla olaym, ortamin,
programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontemdir. (Mc. Millan, akt. Biiyiikoztiirk vd., 2012, 249) Karasar’a gore
ise durum arastirmasi, derinli§ine ve genisligine, kendisini ve ¢evresi ile olan iligkilerini
belirleyerek, o Ttnite hakkinda bir yargiya varmayr amaglayan tarama
diizenlemeleridir(Karasar, 2005, 86). Durum c¢aligsmas1 bir fenomenin bir ya da birkag
orneginin derinlemesine ¢aligildigr arastrma yaklasimidir. (Given, 2008). Durum
calismalarinin biiyiik béliimiinde genelleme bir amag degildir, ¢iinkii her durumun kendi
essizligini kesfetmek temel amactir. Ornek olay arastiricilart her durumu yeni ve sira

dis1 etkilesimler, olaylar, agiklamalar, yorumlamalar ve etki-tepki iliskileri ortaya
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cikarmak umuduyla incelerler. (Yin, 1984 akt. Yildirim ve Simgsek, 2008). Bilimsel
arastirmalarda arastirmanin giivenirligi i¢in bir sistem yaklagimiyla siire¢ devam eder.

Asagida belirtilen arastirma siirecine bu arastirmada da tamamen yer verilmistir.

Arastirma sorularinin gelistirilmesi,

Arastirma alt problemlerinin gelistirilmesi (varsa)
Analiz biriminin saptanmasi

Calisilacak durumun belirlenmesi

Aragtirmaya katilacak bireylerin se¢imi,

Verinin toplanmasi ve alt problemlerle iliskilendirilmesi

Verinin analizi ve yorumlanmasi

YV V. V V V V V V

Calismanin raporlastirilmasi (Yildirim ve Simsek 2008 :281)
3.2. Calisma Grubu

Bu arastrmada amacli Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagh Orneklemede
orneklem arastirma sorularma cevap aranacak gruplardan segilir. Durum arastirmasi
modeliyle desenlenmis olan bu arastirmada gorme engellilerin kavram gelistirme
siireclerine doniik sorularin cevabi aranmaktadir. Amagli 6rnekleme tiirlerinden 6lgiit
ornekleme ¢esidi kullanilmistir. Orneklemin problemle ilgili olarak belirlenen
niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir.
(Biiyiikoztirk, 2008). Bu sorularin cevabinin bulunabilecegi kisiler arastirmada
ozellikle tercih edilmistir. Arastirma bir durum arastirmasi oldugundan arastirma smirh
sayida kigiler iizerinden yiiriitiilerek elde edilen veriler kesfedici bir yaklasimla
derinlemesine irdelenmektedir. Bu yiizden arastirma bes kisiden olusan sinirli sayida bir

grupla yiirtitilmiistiir.
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Katihmar Bilgileri
K1 K2 K3 K4 K5
Cinsiyet Erkek Erkek Erkek Bayan Erkek
Yas 28 29 20 26 23
Isik algis1 | Yok Var Yok Yok Yok
Egitim Lisans Yiiksek Lisans | Lisans Lisans Lisans
durumu mezunu Ogrencisi Ogrencisi | Ogrencisi | Mezunu
Meslek Tirkce Avukat Devlet Devlet Psikolojik
O0gretmeni Memuru Memuru Danigman

3.3. Veri Toplama Aracglan

Bu arastirma nitel bir arastirma oldugundan acik uclu sorular tercih edilmistir. Tercih
edilen goriisme teknigi ise yapilandirilmis goriisme teknigidir. Goriisme teknigi nitel
arastrmada temel veri toplama araclarindan biridir ve ayni zamanda veri toplama
siirecinde yer alan kisilerin goriislerine ulasmada net etkili ve giiglii yollardan birisi
olarak bilinir. Yapilandirilmis goriismeler daha ¢ok, 6nceden yapilan ve ne tiir sorularin
ne sekilde sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bicimde saptayan, goriisme
planinin aynen uygulandigi bir gorlismedir (Karasar, 2005). Arastrmanin kapsam
gecerliligini saglamak icin arastirma sorular1 kapsaminda onceden belirlenmis agik
sorular olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan belirlenen sorular daha sonra danisman
ogretim lyesiyle tartisildiktan sonra {i¢ ayr1 uzman goriisii alinarak arastirma sorularinin

anlasilirligi, amaca doniik olusu gibi durumlari igeren giivenirlik diizeyi belirlenmistir.

Yapilandirilmis Goriisme Sorulan

Tiim Katihmecilara Sorulan Arastirma Sorular
I. Dokunarak Ogrenmenin Niteligi
1. Dokunarak hangi varliklar1 nasil 6greniyorsunuz?
2. Dokundugunuzda zihninizde canlandirmayi nasil gergeklestiriyorsunuz?

3. Onceki dgrendiklerinizle iliski kuruyor musunuz? Nasil?
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II. Soyut Ogrenmelerin Niteligi

1. Soyut varliklar1 tantyip anlamlandirabiliyor musunuz? Nasil?

2. Soyut varliklardan hangilerini nasil 6greniyorsunuz?
III. isiterek Ogrenmenin Niteligi

1. Hangi varliklar1 sesleriyle nasil 6greniyorsunuz?

2. Insan disindaki diger canli varliklarm sesleri 6grenmelerinize nasil etki
yapmaktadir? Onlarin seslerini duyunca zihninizde nasil bir anlam olusmaktadir?

3. Cansiz varliklar1 tanirken ya da onlarmn 6zelliklerini 6grenirken seslerinden
yararlanir misiniz?

4. Olaylar1 sesleriyle nasil anlamlandirtyorsunuz?

5. Insanlarin seslerinden, onlarin &zelliklerini tantyabiliyor musunuz?

IV. Baska Ogrenmelerin Niteligi
1. Gilnlik hayatta dokunma ve isitme disinda hangi yollardan varliklari
ogreniyorsunuz?
2. Varliklarin hangi 6zelliklerini zihninizde nasil canlandirtyorsunuz?
3. Varliklarm isimlerini duydugunuzda zihninizde nasil bir anlam olusur?
V. Akademik Ogrenmelerin Niteligi
1. Sozel dersleri (dilbilgisi, tarih, cografya, edebiyat vb.) nasil 6greniyorsunuz?
2. Sozel derslerde hangi konular1 daha kolay 6greniyorsunuz?
3. Sozel derslerde hangi konular1 6grenmek sizin i¢in daha zordur?
4. Sayisal dersleri (matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji vb.) nasil
ogreniyorsunuz?
5. sayisal derslerde hangi konular1 daha kolay 6greniyorsunuz?

6. sayisal derslerde hangi konular1 6grenmek sizin i¢in daha zordur?
3.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanma siirecinde giivenirlik ve gecerlik ilkelerine dikkat edilerek
olusturulmus sorularla yapilandirilmig goriismenin ilkelerine gore veriler toplanmaistir.
Genel ag iizerinden aragtirmanin ¢alisma grubunda yer alan kisilerle goriisme yapilarak
veriler toplanmustir. 10-12 saatlik bir slirede ¢alisma grubundan yer alan kisiler

goriislerini belirttikten sonra arastirmaci tarafindan yazili metne doniistiiriilmiistiir. Veri
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toplama siirecinde ¢alisma grubunda yer alan kisilere ayni sorular degistirilmeden
sorulmustur. Katilimcilarin her birisine yeterince zaman ayrilmis ve verdikleri cevaplar
yazili metne dOniistiiriilmiistiir. Sorularin igeriginin anlasilmasi i¢in bazen de
yonergelere yer verilmistir. Sorularin anlasilirligi, yeterli zaman ayrilmasi arastirmanin
giivenirligi icin 6nemlidir. Yin’e gore (1984), arastirmanin giivenirligi i¢cin veri toplama
siirecinde arastirmacinin konumu ve durusu, veri kaynagi olan bireylerin durumlari, veri
toplama siirecine yeterince zaman ayrilmasi, sosyal ortam onemlidir. (Yildirim ve

Simsek 2008, 289)
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi i¢in betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Yapilandirilmis
goriismenin kullanildig1 bu arastirmada temalar daha 6nceden belirlenmistir. Arastirma
sorularmnin smirlarma gore olusturulan yapilandirilmis goriigme sorular1 kategorileri ya
da temalar1 belirler. Arastirma siirecinde sorulan her bir soru elde edilen verilerle ilgili
bir alt sorunun cevabi durumundadir. Yoneltilen sorular baslik olarak kabul edilerek
katilimcilarin - goriisleri 6nce betimlenmis, daha sonra katilimcilarmm goriisleri
aralarindaki iliski belirlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analiz yonteminde dort
asamal1 slirece bu arastirmanin verilerinin degerlendirilmesinde de dikkat edilmistir.

Yildirim ve Simsek’e gore (2008), betimsel analiz siireci dort asamadan olugmaktadir.
1.Verilerin betimlenmesi,

2. Iliskileri belirleme ve yorumlama,

3.Belirli bir sonuca varma,

4.Verilerle arastirmacinin yorumlar1 arasindaki iliskinin tartigiimasi.



4. BULGULAR
Giris

Bu calismada dogustan total gorme engelli olan yetiskin bireylerin somut ve soyut
varliklar1 ve akademik bilgileri nasil 0Ogrendikleri konusunda bilgi verilmeye
calisilmistir. Arastirma kapsaminda dogustan total gérme engelli 20-29 yaslar1 arasinda

lisans 6grencisi veya lisans mezunu olan bes katilimcinin goriislerine bagvurulmustur.
4.1 Dokunarak Ogrenmenin Niteligi

1. Dokunarak hangi varliklar1 nasil 6greniyorsunuz?

K1:

Nesnelerin sekillerini dokunarak algiliyorum. Kavramsal baglamda nesnelerin diger
ozelliklerini algiliyorum. Dokunmak, yalnizca parmaklarimla gerceklestirdigim bir
eylem degil. Yolda yiiriirken ayaklarimla, yemek yerken catal ve kasikla dokunuyorum.
Catal vasitasiyla dokundugum bir yiyecegin peynir mi zeytin mi oldugunu ya da
salatalilk m1 domates mi oldugunu yani o yiyecegin ne oldugunu biiyiikk olcilide
algiltyorum. Genelde dogru algiliyorum. Ama yilizde yiiz dogru olmayabiliyor. Her
zaman Kesin bir yargiya varmak zor. Yolda yiiriirken ayagim bir seyin {izerine
degdiginde c¢ikinti m1 ¢ukur mu oldugunu ne oldugunu anhiyorum. Engelleri ve
ipucglarin1 dokunarak algiliyorum. Ayakkabi vasitasiyla ayagimla dokundugumda
anlarim. Sicaklik, dokunma konusunda yolda yoniimii tayin etmemde belirleyici oluyor.
Viicuduma temas eden serinlik sicaklik yon bulmada yardimci oluyor. Yiiziime giines
geldiginde solun bati Oniin giiney oldugunu anliyorum. Gilinesin sicakligi soldan

geliyorsa yoniimii belirlerim. Genelde yon analizim dogru oluyor.

Kumas yiin mii keten mi dokununca anlarim. Hangi kiyafetin gece hangisinin giindiiz

giyilmesi gerektigini kiyafete dokununca anlarim. Kumagin cinsi kalinlig1 yarim kollu
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olmas1 vb. ozellikleri bu konuda 6nemli ipuglaridir. Kiyafet kalinsa onun giindiiz
giyilmesinin daha uygun eger kiyafet seffaf ve inceyse onun pijama tarzi bir kiyafet
oldugunu bu yiizden evin i¢indeyken ve gece giyilmesinin daha uygun oldugunu
dokunarak anlarim. Geometrik sekillerin 6nce bana anlatilmasi gerekir. Daha sonra
onlara dokunmam gerekir. Anlatim, geometrik sekillere iliskin 6n 6grenmelerimi
olusturur. Daha sonra geometrik sekillere dokundugumda onlar1 68renirim. Geometrik
sekillerin 6grenilmesinde asla salt dokunma yeterli olmaz. On 6grenmeler de dnemlidir.
On 6grenmeler anlatimla gergeklesir. Geometrik sekillerin dnce bana anlatilmas: sonra
da onlara dokunmam sonucunda onlar1 Ogrenirim. Geometrik sekillerin kagit

modellerini inceledim. (Incelemek=dokunmak demektir benim igin.)
Yorum: K1

Dokunma eyleminin kendisi i¢in yalnizca parmaklarla gergeklestirilen bir eylem
olmadigmi, yiiriirken yiiriidiigli zemine ve oradaki nesnelere ayakkabilariyla, yemek
yerken catal ve kasik vasitasiyla yiyeceklere, yliziiyle de giinese ve riizgara
dokundugunu ifade etmistir. Dokunma duyusunun ag¢ik bir mekanda dolasirken yon
bulmasinda engel ve ipuclarmi fark etmesinde ve yiyecekleri agzia gotiirmeden onlarin

ne olduklarmni anlamasinda kendisine yardime1 oldugunu belirtmistir.
K2

Bir¢cok seyi oyun hamuruyla 6grendim. Genellikle 6gretmenim bazen de annem veya
babam bir seyin seklini bana oyun hamurundan yapmis olduklari modellerle tarif
ederlerdi. Daha sonra da benim tarif ettikleri modeli anlayip anlamadigimin anlagilmasi
icin benden tarif ettikleri seyin modelini oyun hamurundan yapmamu isterlerdi. Ben de
bana tarif edilmis olan modelin aynisin1 oyun hamurundan yapardim. Ornegin:
Ogretmenim bana anitkabrin, farenin, kusun vb. bircok seyin seklini oyun hamurundan
yaptig1 modellerle tarif eder; ben de tarif edilmis olan modellerin aynisin1 yapardim.
Yanlis yaptigim zaman Ogretmen yanlis oldugunu sdyler ve ben dogrusunu yapana
kadar ugrasirdim. Oyun hamurunun dokunarak gerceklestirdigim O68renmelerime ¢ok
biliylik bir katkis1 olduguna inanmiyorum. Muhabbet kusunu ger¢egine dokunarak
ogrendim. Gagasini ve her yerini dokunarak kavradim. Civciv, kedi ve kuzunun da
gercegine dokundum. Ama genellikle hayvanlarin ger¢cegine dokunamam. Kuzu, kus,

kedi ve civeiv hari¢ hi¢cbir hayvanin ger¢egine dokunmadim. Bu ylizden hayvanlarin
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cogunun seklini oyun hamuru sayesinde Ogrendim. Braille alfabesini, dokunarak
ogrendim. Satranci, dokunarak o6grendim. Kabartma satrang o6grendim. Kabartma
satrancin normal satrangtan tek farki; gorme engelli bireylerin siyah ve beyaz taglari
ayirt etmeleri i¢in siyah taslarin ¢ivili, beyaz taslarinsa ¢ivisiz olmasidir. Nargileye
elimi dokundurarak koziliniin sondiigiinii anlayabilirim. Cay bardagima cay doldururken
sicakligin geldigi seviyeye gore bardagin hangi seviyeye geldigini anliyorum. Riizgari
dokunarak o6greniyorum. Giinesin sicakliina dokunuyorum. Ayni zamanda da 1s18in1
algiliyorum. Madeni paraya dokununca 1tl ile 50 kurusu ayurt ederim. Tahtayla cami
ayirt ederim. Bakirla baska bir metali ayirt edemeyebilirim. 5 kurugla 10 kurusu ayirt
edemem. Paranin 1 tl mi 50 kurus mu oldugunu bilirim. 1tl ve 50 kurus cebimdeyse
biiytikliiklerinden ayirt ediyorum. Yiizde yetmis dogru aymt ederim. Cebimde degilse
ayirt edemem. Kagit para i¢cin de ayni sey gecerlidir. Yemek yapmayi, dokunarak
ogrendim. Patates soyacagiyla patatesleri soyup bicakla dograyinca ellerimle tavaya
diziyorum. Sucuk yapiyorsam tavaya sucuklar1 tek tek dizerim. Bosluk kalip
kalmadigint masa vb. aletlerle dokunarak anlarim. Geometrik sekilleri, dokunarak
ogrendim. Sekilleri kare, licken, ¢cember vb. parmagimla bir yiizeye ¢izerdim. Rulet,
kabartma pergel, ruletli pergel gibi gorme engellilere 6zgli ¢izim aletleriyle sekilleri
cizdigimde sekilleri anliyordum. Biitiin nesnelerin seklini bilirim. Sakal tiras1 olurken
yliziimde sakal olup olmadigint dokunarak anliyorum. Goren insanlar, yiiziindeki
puriizliiliigii ince tiiyleri falan ¢ok iyi anlayamazlar. Ama Ben, anliyorum. Daha
plirtizsiiz ve diizglin tiras oluyorum. Bi¢aga dokunarak keskin olup olmadigini
anliyorum. Meyveyi bicakla soyabilirim. Dokunma duyum sayesinde yemek yapmak,
tiras olmak, meyve soymak gibi isleri yapiyorum. Kiyafetlerime dokunarak onlari
desenleri sayesinde birbirlerinden aymrabilirim. Her kiyafetimin deseni aklimda kalmaz.
Ama ¢ok sevdigim kiyafetlerimin desenleri aklimda kalir. Onlar1 digerlerinden ayiririm.
Dokunarak kiyafetimin kumasimni; yiinlii kumas, keten, kot vb. anliyorum. Aligveris
yaparken de kiyafetleri ayni sekilde anliyorum. Saten, ylinli kumas, pijama, esofman
vb. anliyorum. Yani kendi kiyafetlerimi ayirt edebildigim gibi magazadaki kiyafetleri de
desen, kumas vb. Ozelliklerinden aymrt ederim. Arkadasimin kiyafetine Onceden
dokunmugssam, arkadasim bana yardimci olmak i¢in koluma girdigi zaman sesini
duymadan kiyafetinden kim oldugunu anlarim. Bu algim, yalnizca ¢ok samimi oldugum
ve sik sik koluma giren arkadaslarim i¢in gecerlidir. Kiyafetlerine dnceden dokunmus

oldugum i¢in gergeklesen bir algidir.
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Yorum: K2

Cok sayidaki nesne, hayvan vb.nin sekillerini oyun hamurundan yapilmis modeller
sayesinde 0grendigini yani modellerin dokunarak gerceklestirdigi 6grenmelerde 6nemli
bir yere sahip oldugunu belirtmistir. Ayrica Braille alfabesi ve kabartma satranci da

dokunma duyusu sayesinde 6grendigini ifade etmistir.
K3

Dokunulmast miimkiin olan bircok varligi dokunarak Ogreniyorum. Hayvanlari,
bitkileri, geometrik sekilleri, bazi doga olaylarini, nesneleri, yiyecekleri vb. pek ¢ok seyi
dokunarak 6greniyorum. Braille alfabesini ve Braille matematik sistemini de dokunarak
ogrendim. Dokunma duyum, Ogrenmelerimde ¢ok Onemli bir yere sahip. Onceden
dokundugum bir varligin daha sonra dokundugumda ne oldugunu bilirim. Bir seye
dokundugum zaman onun neyden yapildigini anlarim. Mesela; masanin tahtadan mi
formikadan mi1 yapildiginit masaya dokunarak anlarim. Tiras olurken yliziime dokunarak
yiiziimde piiriizliiliik olup olmadigmi anliyorum. Yiiziimdeki piriizlilik, iyice azaldigi
zaman trras1 sonlandirtyorum. Braille alfabesiyle okudugum ic¢in parmak uglarimin -
goren bireylerin biliyilk bir cogunluguna gore- biraz daha hassas oldugunu
diistinliyorum. Geometrik sekilleri 6nce isiterek sonra kigit modellerini inceleyerek
ogrendin. Ilkokul 6gretmenim, once geometrik sekiller hakkinda teorik bilgi verirdi.
Sonra bize teorik olarak anlattigi geometrik sekillerin kagit modellerini inceletirdi.
Geometrik sekilleri yalnizca modellerini inceleyerek veya yalnizca teorik bilgi olarak
ogrenmek miimkiin degil bence. GoOrme engelli bir bireye geometrik sekiller,
ogretilirken dnce bireye geometrik sekiller hakkinda teorik bilgi verilmeli. Daha sonra
da geometrik sekillerin kagit, plastik, tahta, metal vb. malzemelerden yapilmis
modelleri gorme engelli bireye inceletilmeli. Gorme engelli bireyler, geometrik sekilleri

ancak bu sekilde 68renebilir bence. Nesnelerin sekillerini ayirt ederim.

Kari, yagmuru, riizgar1 ve giinesi dokunarak anlarim. Giines’e dokunmaktan kastim;
Gilines’in 1sisma dokunmaktir. Yagmurun yagdigmi ve riizgarin estigini dokunma
duyumu kullanmama gerek kalmadan yalnizca seslerinden de anlayabiliyorum. Isitme
ve dokunma duyularim doga olaylarm1 anlamamda etkili oluyor. Madeni paraya
dokundugum zaman madeni paranin kag lira veya kac¢ kurus oldugunu anlarim. Yiizde

yliz dogru bilirim. Ama kagit paraya dokundugumda onun ka¢ kurus veya kag lira
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oldugunu genelde yanlis bilirim. Bes kurus, yere diisiince sesinden de onun bes kurus
oldugunu yiizde yiiz dogru bilirim. Cay bardagini elime aldigimda c¢aym sicakligini
dokunarak anliyorum. Cay, karistirilmamissa i¢inde seker olup olmadigini caya kasikla
dokunarak anlarim. Yolda yiiriirken ayakkabimla dokundugum zeminin kaygan olup

olmadigini, zeminde su olup olmadigini anlarim.

Yorum: K3

Dokunulmast miimkiin olan ¢ok sayidaki varligi dokunarak 6grendigini ayrica Braille
alfabesini ve Braille matematik sistemini dokunarak 6grendigini belirtmistir. Bunun
yani sira madeni paranin kag¢ kurus veya kag lira oldugunu da madeni paraya dokunarak

anladigini ifade etmistir.

K4

Dokunulmast miimkiin olan her seyi dokunarak Ogreniyorum. Varligin ylizeyini ve
boyutlarint s6z konusu varliga dokunarak Ogreniyorum. Varligin enini, boyunu yani
fiziksel oOzelliklerini o varliga dokunarak anlayabiliyorum. Dokundugum varlik,
Hayvan, bitki veya esya olabilir. Dokundugum varligi tam olarak 6grenebilmem igin
s0z konusu canlt veya cansiz varligin bir kismma degil tamamina dokunmam lazim.

Baska tiirlii tam 6grenme gerceklesmez.

Eger bir varliga ilk kez dokunuyorsam dokundugum varligin ne oldugunu soruyorum.
Kediye daha once dokunmamissam bile fiziksel 6zelliklerini ilk dokunusta anlarim.
Fiziksel 6zellikleri yani eni ve boyu ilk dokunusta rahatlikla anlasilabilir zaten. Ama ilk
kez dokundugum ve dokunarak enini boyunu vb. fiziksel ozelliklerini anladigim bu
canlinin kedi oldugunu bilmedigim i¢in dokundugum bu varhigin ne oldugunu
baskalarina sorarim. Catal veya kasikla dokundugum varliklarin ylizeyinden onlarin ne
olduklarin biiyiik 6l¢iide anliyorum. Zeytini yiizde seksen anlarim. Peynir ve yumurtay1
karigtirabilirim. Varliklara yani yiyeceklere Catal veya kasikla dokundugum zaman
yanilma pay1 ylksektir. Emin olmam ¢ok zor. Ama az Once belirttigim gibi zeytini
ylizde seksen anliyorum. Bunun gibi bazi varliklarin ne oldugunu biiyliik Olglide
anlayabiliyorum. Ama peynir ve yumurtaylr karistirdigim gibi bazi varliklar1 da
karistirtyorum. Yiizde yliz anlamak imkansiz bence. En fazla yiizde seksen anlasilabilir.

Bu yiizden emin olmak miimkiin degil. Ama emin olamasam da baz1 yiyeceklerin ne
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oldugunu biiyiik dl¢iide anliyorum. Bir cismin, sicak m1 soguk mu oldugunu dokunarak

Ogreniyorum.

Caya toz seker veya kesme seker atilip atilmadigmi ¢ayi karistirirken anlarim. Eger ¢aya
toz seker veya kesme seker atilmissa cayi karistirdigim kasik, ptiriizlii bir yilizeye siirter.
Eger caya seker atilmamissa kasigin piiriizlii ylizeye siirtmiiyor olmasindan bu durumu
anlarim. Bir kabm i¢inde sivi bir sey oldugunda s6z konusu siviyr kasikla
karistirdigimda unlu bir karisim mi sulu bir karistm mi oldugunu anlayabilirim. Kabin
icindeki bir maddeye kasikla dokunmak suretiyle maddenin katt m1 sivi m1 oldugunu
anlarim. Kiyafetlere dokundugumda kazak, hirka ve ceketi birbirinden rahatlikla ayirt
ederim. Ayni sekilde esofman ve pijamay1 da birbirinden ayirt ederim. Ama bunlari
anlamam i¢in kiyafetleri bir biitiin olarak incelemem yani kiyafetin yalnizca bir
boliimiinii degil tamamini incelemem lazim. Eger kiyafeti bir biitiin olarak inceleme
imkanim olmazsa yani yalnizca kiyafetin bir boliimiine dokunursam o kiyafete dair
hicbir sey anlayamayabilirim. O kiyafetin ne oldugunu bile anlayamayabilirim. Bu
yilizden kiyafete dair bir seyler anlayabilmem i¢in o kiyafeti bir biitiin olarak incelemem
sart. Kiyafetin ne tiir bir kumastan yapildigini (keten, kot, saten, ipek, pamuklu kumas,
yiinlii kumas vb.) kiyafetin kalinhigindan, yaka ve kol yapisindan anliyorum. Madeni
paranin 25 kurus mu 10 kurus mu 1tl m1 oldugunu anlarim. Bu konuda hi¢ yanilmam.
Yiizde yiiz bilirim. Ama kagit paranin ka¢ kurus veya kac lira oldugunu asla
anlayamam. Cisimlere dokundugum zaman onlarin neyden yapildigini anlarim. Tabi
onceden dokundugum bir maddeyse. Mesela ben, dnceden tahtaya hi¢ dokunmamis
olsaydim tahtadan yapilmis bir masaya dokundugumda onun tahtadan yapildigini
anlayamazdim. Ama Onceden tahtaya dokundugum i¢in masanin tahtadan yapildigini
rahatlikla anlarim. Yol, asfalt m1 ¢imenlik mi kum mu onu ayaklarimla hissediyorum.
Bastigim yer, Taslik m1 ¢akil mi1 toprak mu beton mu parke mi anlarim. Ucken ve
dikdortgen hari¢ biitiin geometrik sekilleri rahatlikla birbirinden ayirt ederim. Sadece
iicken ve dikdortgeni karistirtyorum. Ama tigken veya dikdortgen seklindeki varligi
yarim saat gibi uzun bir zaman diliminde ¢ok dikkatli bir sekilde incelersem
dokundugum varligin ticken mi dikdortgen mi oldugunu yiizde doksan dogru anlarim.
Az Once de belirttigim gibi licken ve dikddrtgen haric diger geometrik sekilleri
rahatlikla ayirt ederim ve asla karistrmam. Ilkokuldayken &gretmenim, geometrik

sekillerin plastik modellerini bize inceletmisti. Yani modellere ellerimle dokunmustum.
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Rulet, kabartma pergel, ruletli pergel vb. gorme engellilere 6zgii cizim aletleriyle
kabartma c¢izilmis sekilleri anlamak c¢ok zor. Kabartma ¢izilmis olan higbir seyi
anlayamiyorum. Kabartma c¢izimleri inceledigim zaman zihnimde hicbir sey

canlanmiyor. Giines’1 1sisindan; riizgari1 da dokundugumda anliyorum.
Yorum: K4

Dokunulmast miimkiin olan biitiin varliklar1 dokunarak 6grendigini ve varliklarin
boyutlarin1 dokunarak anladigini ifade etmistir. Dokunma duyusunun 6grenmelerinde

cok onemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir.
K5

Dokundugum varligm seklini ve varligi ifade eden simgeleri zihnimde canlandiriyorum.
Bardaga dokundugumda onun yuvarlak oldugunu onu ellerimle inceleyerek anlarim.

Bardag1 agz1 agik topla eslestiriyorum. Agz1 agik topu simge olarak goriiyorum.

Agz1 agik top bardagi sembolize ediyor. Dokundugum kavramlar1 sembollestiriyorum.
Gorsel bellek devreye giriyor. Gormesem de gorsel bellegim var. Geometrik sekillerin
tahta modellerine dokunarak liggen kare vb. nasil bir sey oldugunu ¢ok iyi 6grendim.
Sekillerin modellerine dokunarak onlar1 yani geometrik sekilleri 6grendigim i¢in giinliik

hayatta her hangi bir objeye dokundugumda o objenin seklini biliyorum.
Yorum: KS

Dokunarak gerceklestirdigi 6grenmelerde sembollerin ¢ok etkili oldugunu gérmese de
gorsel bellege sahip oldugunu dokunarak gerceklestirdigi 6grenmeler de gorsel bellegin

yadsmamaz bir etkisi oldugunu ifade etmistir.
2. Dokundugunuzda zihninizde canlandirmayi nasil gergeklestiriyorsunuz?
K1

Gegmis yasantilarimla bag kuruyorum. Gegmis yasantilarimda o cisme ait bir 6zellik
varsa ge¢mis yasantimla dokundugum eski veya yeni her nesneyi zihnimde
canlandirtyorum. Genelde saglikli oluyor. Ama zaman zaman yanilgilar oluyor.

Zihnimde sema olusturuyorum. Ornegin: Deniz kabugu seklinde bir cikolataya
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dokundugumda onun deniz kabugu seklinde oldugunu daha sonrada diger yasantilarim
devreye girdiginde onun c¢ikolata oldugunu anliyorum. Cikolataya dokundugumu
canlandirtyorum. Bana 6zgii bir kavram semasi. Gegmis yasantilarim onemli. Yani
deniz kabugunun nasil bir sey oldugunu bildigim i¢in 6nceden deniz kabugunu ellerimle
incelemis oldugum icin ¢ikolatayr ilk basta sanki deniz kabuguymus gibi algiliyorum.
Ama cok kisa bir silire i¢inde ¢ikolatayr da onceden incelemis oldugum i¢in aklima
cikolata geliyor. Ve o cismin deniz kabugu olmadigmi ama yalnizca bir ¢ikolata da
olmadigini s6z konusu cismin deniz kabugu seklinde bir ¢ikolata oldugunu anliyorum.
Kedinin kedi oldugunu bilmeseydim bana sdylenmeseydi dokununca onun yani
dokundugum seyin kedi oldugunu anlayamazdim. Once isitsel dgrenmeler sonra
dokunsal 6grenmeler gergeklesiyor. Tabi her gorme engelli i¢in farkli olabilir. Ben,
kendi adima konusuyorum. Yani ben, bir seyin ne oldugunu yeni §greniyorsam once
birinin bana onun ne oldugunu sdylemesi yani dnce yeni 6grendigim cismin adinin ne
oldugunu 6grenmem (isitsel Ogrenme) daha sonra da ona dokunmam (dokunsal
ogrenme) gerceklesmesi gerekiyor. Oyuncak ucaga dokunsam onun ucak oldugunu
anlarim. Ciinkii oyuncak ucaga 6nceden dokundugum i¢in o cismin yani oyuncak
ucagin nasil bir sey oldugunu biliyorum. Ama gercek ucaga dokunsam onu tank
zannedebilirim. Cilinkii ger¢ek ugakla hi¢bir yasantim olmadi. Ona hi¢ dokunmadim.
Ugaga binmedim. Yani sunu demek istiyorum; bir seyin oyuncagma dokunmak o
cismin veya canlmin (fil, aslan, ziirafa, ucgak, helikopter vb.) elbette bizim oyuncagina
dokundugumuz s6z konusu canli veya cisim hakkinda genel bir fikir sahibi olmamizi
saglar. Ama bir seyin oyuncagma dokundugumuz zaman o seyin gergeginin nasil bir sey
oldugunu asla tam olarak yiizde yiiz anlayamayiz. Biiyiik 6l¢iide bir anlama olmaz.
Yalnizca o cismin veya canlinin neye benzedigi hakkinda genel bir fikir edinebiliriz. O
kadar. Oyuncak file ilk kez dokundugumda onun fil oldugunu anlayamadim. Oyuncak
fili ziirafa sandim. Ama burnu biiylik boynu uzun olunca gergedan dedim. Sonra fil
oldugunu soylediler. Artik oyuncak file dokundugumda onun oyuncak fil oldugunu
biliyorum. Onu ziirafa, gergedan veya baska bir sey sanmiyorum. Ama gercek fili asla
bilemem. Ciinkii ona hi¢ dokunmadim. Ger¢ek yasantim yok. Yani gercek file
dokunmam gibi bir sey miimkiin olsa ve ben, gerc¢ek fili incelesem onun fil oldugu bana
sOylenmedigi siirece onun fil oldugunu asla anlayamam. Ciinkii oyuncagini incelemek
gergegini anlamak icin asla yeterli olmaz. Cay icerken bardaga dokunma yoluyla ¢ayin

sicak m1 soguk mu oldugunu anlarim Cay1 kasikla karistirirken sekerli mi sekersiz mi
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oldugunu anlarim. Suyun soguk oldugunu da bardaktan anlarim. Biitiin igeceklerin sicak
mi1 soguk mu oldugunu anlarim. i¢ecegin 1sis1, yani sicak veya soguk olusu bardagi
tutma seklime karar vermemde etkili olur. Bu durum giinliik hayatta beni yanma
tehlikesinden koruyor bence. Dokunarak; Piirtizliliik oranimi algilarim. Sakal tirasi

olurken Yiiziimdeki piiriizii algilarim.
Yorum: K1

Dokundugu varliklar1 zihninde canlandirmasinda ge¢mis yasantilarinin  6nemli
oldugunu ge¢mis yasant1 olmadigi takdirde canlandirmanin da miimkiin olamayacagini

belirtmistir. Ayrica zihninde varliklara iligkin semalar olusturdugunu sdylemistir.
K2

Bir varliga dokundugumda o varlikla ilgili ilging bir yasantim olmussa o yasantim
aklima gelir. Bunun disinda hi¢cbir sey aklima gelmez. Bence bu tiir durumlar; dokunsal
bellekle iliskilidir. Gorsel bellekle hicbir ilgisi yoktur. Dogustan total gorme engelli
bireylerin  gorsel  bellege  sahip  olduklarma  inanmiyorum.  Dokunarak
gerceklestirdigimiz biitiin 6grenmelerin dokunsal bellekle gerceklestigi kanaatindeyim.
Dokunsal bellek, gorsel bellegin yerini tutuyor. Gérme merkezini harekete geciren
dokunsal bellektir. Oyuncagma dokundugum seyin gergegi hakkinda bir fikir
ediniyorum. Ama ger¢egine hi¢ dokunmadigim i¢in ger¢egi hakkinda genel bir fikir

edinsem bile gerceginin nasil bir sey oldugunu hicbir sekilde anlayamam.
Yorum: K2

Dogustan total gorme engelli olan bireylerin gorsel bellege sahip olmalarmin miimkiin
olamayacagmi dokunarak gerceklestirdikleri biitiin 6grenmeleri dokunsal bellek

sayesinde gerceklestirdiklerine inandigini ifade etmistir.
K3

Onceden dokunmus oldugum herhangi bir nesnenin ismi sdylendiginde ismi sdylenen
nesnenin yiizeyi aklima geliyor. Ornegin; portakal, denilince portakalin piiriizlii yiizeyi
aklima gelir. Daha sonra portakalin tamami yani biitlin bir portakal aklima geliyor.

Oyuncagina dokundugum bir varligmm gercegine dokunmak, gibi bir deneyimim
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olmadig1 i¢in oyuncagini inceledigim bir varligin gercegine dokundugumda onu taniyip
tantyamayacagima dair bir fikrim yok. Ornegin: Ugagm oyuncagina dokundum. Ama
gergcegine dokunmak gibi bir deneyimim yok. Bu yiizden ucagin ger¢egine dokunursam

onun ugak olup olmadigini anlayip anlayamayacagima dair bir fikrim yok.
Yorum: K3

Onceden dokunmus oldugu bir nesnenin ismi sdylendiginde o nesnenin yiizeyinin daha

sonra da nesnenin tamaminin zihninde canlandigini sdylemistir.
K4

Bir varliga dokundugumda dokundugum varligin sekli zihnimde canlaniyor. S6z konusu
varligin Sekline elimle dokunur gibi oluyorum. Yani dokundugum bir varligi zihnimde
canlandirma olay1 o varliga elimle dokunuyor gibi olmam seklinde gergeklesiyor. Bence
dokundugum varliklar1 zihnimde canlandirmama iliskin stire¢, dokunsal bellekle iliskili.
Dokundugum varliklar1 zihnimde canlandirmamin dokunsal bellek, sayesinde oldugunu
disiiniiyorum. Dokundugum Varlig1 zihinde canlandirma siirecinde Dokundugum nesne
veya canliyla ilgili anim aklima gelir. Ornegin: Kediyi zihnimde canlandirirken onun
tiiyleri, sekli, sesi ve kediye iliskin anilarim varsa o anilarim aklima gelir. Mesela: X
adli bir arkadasim, kedisini severken yanlislikla kedinin boynunu kirarak onun 6liimiine
sebep olmustu. Ne zaman zihnimde bir kedi canlansa bu kotii olay aklima geliyor.
Oyuncagmni inceledigim varhigin gergegi zihnimde canlanmaz. Oyuncagina
dokundugum varligin gercegine dokunursam dokundugum varligin ne oldugunu
bilemem. Ama s6z konusu varligm Once gercegine dokunup sonra oyuncagina
dokunursam dokundugum oyuncagin hangi varligin oyuncagi oldugunu bilirim. Ama
once oyuncagina sonra gercegine dokundugumda gercegini anlayamam. Ben, kedinin
gercegine dokundugum icin oyuncagmna dokundugumda dokundugum oyuncagin
kedinin oyuncagi yani oyuncak kedi oldugunu bilirim. Eger ben kedinin gergegine hi¢
dokunmamis olsaydim oyuncak kediyi inceledigimde zihnimde hi¢bir sey canlanmazdi.
Kedinin gercegine dokundugumda da suf oyuncak kediye dokundugum igin
dokundugumun kedi oldugunu anlayamazdim. Oyuncak file dokundugumda zihnimde
hicbir sey canlanmiyor. Filin sesini duymustum. Oyuncak file dokundugumda aklima
filin sesi geliyor. Filin biiyiik ve heybetli bir hayvan oldugunu diisiinliyorum. Aklima

hortum geliyor.
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Yorum: K4

Nesneleri zihinde canlandirma siirecinde dokunsal bellegin etkili oldugunu belirtmistir.
Ayrica bir hayvan veya nesne zihninde canlandiginda s6z konusu hayvan veya nesneye

iliskin anilarin1 hatirladigimi ifade etmistir.
K5

Dokundugum varligmm seklini zihnimde canlandirtyorum. Mesela filin oyuncagina
dokundum. Onun nasil bir viicut yapisina sahip oldugunu genel olarak neye benzedigini
biliyorum. Hayatimda hi¢ dokunmadigim bir seyin oyuncagma biblosuna veya

modeline dokundugumda onun neye benzedigini anlayabiliyorum.
Yorum: KS

Bir varligin oyuncagina, biblosuna veya modeline dokundugunda s6z konusu varligin
gercegi hakkinda bilgi sahibi oldugunu ve oyuncak, biblo veya modelini inceledigi bir

varligin gercegini zihninde canlandirabildigini belirtmistir.
3. Onceki dgrendiklerinizle iliski kuruyor musunuz? Nasil?
K1

Yasanmislik yoksa tahmin dogru sonuca ulastrmaz. Onceki 6grendiklerimle o anki
ogrenmemin ortak noktasi varsa kodlama yaparim. Masaya hafifge vurdugumda
masanin tahta degil formika oldugunu anlarim. Masanin formika oldugu bana
sOylenmeden masanm formika oldugunu anliyorum. Ciinkii formikay1 da tahtayr da
biliyorum. Yani tahtayr da formikay1 da bildigim i¢in ikisini kiyasliyorum. Ciinkii tahta
ve formikayla gegmis yasantim var. Yani ge¢miste ikisine de dokundum. Ikisinin de ne
oldugunu o6nceden bildigim ic¢in onlar1 tanimakta masanm hangisinden yapildigini

anlamakta zorlanmiyorum.
K2

Civcive dokununca onu kusa benzetiyorum. Eski ve yeni O6grenmelerim arasinda

Benzerlik kurarak ve karsilastirma yaparak o6grenmeyi kolaylastirryorum. Daha sonra
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farkliliklar1 anliyorum. Onceki &grenmelerimin yeni 6grenmelerime ¢ok biiyiik bir

katkis1 yok. Kii¢iik bir katkis1 var ve 6§renmeyi biraz kolaylastiriyor.
K3

Onceki ogrendiklerim ve sonraki dgrenmelerim arasmda hicbir iliski kurmuyorum.

Onceki 6grendiklerimin sonraki 6grenmelerime higbir katkis1 olmadigimi diisiiniiyorum.
K4

Onceki 6grendiklerimle yeni dgrenmelerim arasinda iliski kuruyorum. Dért ayakl bir
varliga dokundugumda diger dort ayakli varligi daha kolay 6grenirim. Ornegin: Masay1
onceden bildigim icin sehpayr ¢ok kolay 6grendim. Onceki &grenmelerimle iliski
kurdugum zaman yeni 6grenmeler daha kolay gergeklesiyor. Daha hizli 6greniyorum.
Kalp seklindeki kurabiyenin nasil bir sey oldugunu neye benzedigini bildigim i¢in kalp
seklindeki yastig1 daha kolay ve daha ¢abuk 6grendim.

KS

Elbette ilk basta 6grendiklerimle sonrakileri birlestiriyorum. Bardagin seklini bildigim
icin bardagin i¢indeki buzun da seklinin bardak seklinde oldugunu biliyorum. Kiraza
dokundugumda onun kiraz oldugunu zaten onceden 6grendigim i¢in onun seklinden
biliyorum. Inciri iizerindeki ¢izgilerden anliyorum. Hi¢ dokunmadigm bir seyi dnceden

dokundugum bir seyle gorsel bellegimde eslestiriyorum.

Yorum: K1, K2, K4 ve K5 onceki 6grendikleriyle yeni 6grendikleri arasinda iliski
kurduklarini ifade etmislerdir. K3 ise onceki 6grendikleri ve yeni d6grendikleri arasinda
hicbir iliski kurmadigint onceki Ogrendiklerinin yeni 6grenmelerine higbir katkisi

olmadigini belirtmistir.

4.2 Soyut Ogrenmelerin Niteligi

1. Soyut varliklar1 tantyip anlamlandirabiliyor musunuz? Nasil?
K1

Dort duyumdan biriyle algilayamadigim her sey ne kadar anlatilirsa anlatilsin benim

icin soyuttur. (Gorme engelli bireyler, gorme duyusundan yoksun olduklar1 i¢in onlarin
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bes degil dort duyusu vardir. Benim diisincem bu yondedir.) Dolayli yasantilar
soyuttur. Dolayli yasant1 kavramin1 6rnekle agiklayalim. Mesela; tekila benim ig¢in
somut degildir. Ciinkii tekila igmedim. Icersem somut olur. Benim somut ve soyut
algim; goren bireylerin somut ve soyut algisindan ¢ok farkli bir algidir. Benim i¢in bir
sey, bir kisi veya bir yer; Yasanmiglik varsa somut yasanmislik yoksa soyuttur. Goren
insanlar i¢in tekila igmese de somuttur. Ciinkii géren birey, tekila igmemis olsa bile onu
televizyonda gormiis olabilir. Veya bir sekilde bir yerde gérmiis olabilir. Bu yiizden
tekila, goren bireyler icin somuttur. Ama ben, tekilayr gormedigim i¢in bana gore tekila,
onu icmedigim siirece soyuttur. Ama tekilay1 icersem o zaman tekila benim ic¢in soyut
olmaktan ¢ikar. Somut olur. Clinkii onu ictigim i¢in artik yasanmislik s6z konusu olur.
Tekilanin neye benzedigini nasil bir sey oldugunu bilirim. O zaman da tekila benim igin
somut olur. Benim i¢in Yasanmislik somutlama demektir diyebilirim. Bizde sadece
anlatilanlar var. Yani dort duyumuzla algilayamadigimiz bir seyi, kisiyi veya bir yeri
yalnizca bize anlatildig1 kadariyla biliyoruz. Bu yiizden bir¢ok kisi, yer ve sey bizim
icin somut degil soyuttur. Resimler, fotograflar, gitmedigim sehirler, tanimadigim
duymadigim ve bilmedigim insanlar, dort duyumla algilamadigim her sey benim i¢in
soyuttur. Resimde tabloda kabartma varsa nispeten somut olabilir. Uzerinde kabartma
olan resim veya tabloyu Kismen algilarim. Sadece seklini kavradigim i¢in kismen

somut olur asla tam olarak somut olmaz.

Yorum: K1

Gorme engellilerin bes degil dort duyusu oldugunu sdylemistir.
K2

Renkleri ben géremesem de gozle goriilen bir sey oldugunu bildigim ic¢in renkler,
somuttur. Somutluk ve soyutluk, Herkes i¢in nasilsa benim i¢in de Oyledir. Ben, bazi
seyleri anlayamiyorsam bu durum soyutluk degildir. Yani o seyin soyut oldugu
anlamma gelmemektedir. Bu durum yalnizca benim duyussal eksikligimden yani
goremememden kaynaklanmaktadir. Somutluk ve soyutluk anlayisim gorenlerinkinden
farkl1 degildir. Mantiksal ve dilbilgisel soyutluk konularindaki diistincelerim
gorenlerinkiyle aynidir. Renklerin Insanlar iizerinde yarattiklar1 anlamlar
disiiniiyorum. Siyah karanlik, kirmizi ates, acik mavi ve beyaz gibi agik renkler civilti,

aydmnlik ve ferahlik, mavi engin bir bosluktur. Sanirim gokyiizii, mavi oldugu i¢in bdyle
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diisiiniiyorum. Renkleri yalnizca bu sekilde sembolize ediyorum. Renkleri hi¢cbir zaman
bilemem. Duymayanim sesleri anlayamamasi gibi ben de renkleri anlayamam. Yalnizca
sembolize ederek somutlastiriyorum. Benim hayatimda da renkler onemlidir. Resmi
zamanlarda siyah, normalde ac¢ik renk kiyafetler giyerim. Kabartma figiirleri
anlamiyorum. Atatiirk’iin kabartma figiiriinii incelemistim. Ama hi¢cbir sey anlamadim.
Fotograf ve resimler, benim i¢in yalnizca birer kagit pargasindan ibaret. Bazi
fotograflarin manevi degeri var. Arkadaslarimla ilkokuldayken ¢ekindigim bir fotografi
yillar boyunca saklamistim. Bazen o fotografi elime alir; daha sonra da yerine
koyardim. Ciinki onun arkadaslarimla g¢ekindigim degerli bir fotograf oldugunu o
kagidin iizerinde benim ve arkadaglarimin goériintiilerimizin oldugunu biliyordum. Ama
sonug olarak resim ve fotograflar1 gormem miimkiin olmadigi i¢in onlar yalnizca birer
kagit pargasidir. Anlasilmasi imkansiz kavramlardir. Buna ragmen ben anlayamasam da
resim, fotograf ve kabartma figiirler somuttur. Yaz1 da fotograf gibi anlasilmaz ama ¢ok

degerlidir. Bence Yazi, géorme engelliler tarafindan 6grenilebilir.

Istesem ben, yazi yazmay1 6grenirim. Ama gerek gormiiyorum. Bilgisayarla ve akill
telefon ile yaziyorum. Yazmimn icerigi onemlidir. Goriintiisii 6nemsizdir. Yazi da

somuttur.
Yorum: K2

Renkleri sembolize ederek somutlastirmaya calistigin1 ama yine de renkleri anlamanin

kendisi i¢in imkansiz oldugunu ifade etmistir.
K3

Allah, melekler vb. metafiziksel kavramlar1 duygularimla kavriyorum. Sevgi, akil vb.
soyut kavramlar1 duygularimla yani hissederek bu duygular1 birebir yasayarak
kavriyorum. Renkler, resimler, fotograflar, kabartma figiirler ve yazi1 somuttur. Ben,
goremedigim i¢in bunlarin hicbirini higbir sekilde anlayamiyorum. Ama benim bu
varlik ve kavramlar1 algilayamiyor olmam onlarin somut olmayip soyut olduklari
anlamina gelmez. Sonugta goren bireyler, bunlar1 anladig1 i¢in bunlar somuttur. Ben,
bunlar1 anlayamiyorsam bu benim duyussal yetersizligimden yani géremememden
kaynaklanmaktadir. S6z konusu varliklarin veya kavramlarin soyut olmasindan degil.

Yani gorenlerin soyut ve somut smiflamasiyla benimki ayni. Herkes, i¢in somut olan
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kavramlar benim i¢in de somuttur. Herkes i¢cin soyut olan kavramlar benim i¢in de

soyuttur.
K4

Goren bireyler i¢cin soyut olan her sey benim i¢in de soyuttur. Sevgiyi 6grenirken
yasayarak Ogreniyorum. I¢cimde giizel duygular uyandigimda bu duygunun sevgi
oldugunu anlarim. Soyut varlik ve kavramlar1 Duygusal yasantilarla baglantili olarak
ogreniyorum. Allah, melekler vb. metafizik kavramlar dinimizde var diyorum ve
sorgulamiyorum. Inang geregi bir kabullenis s6z konusu. Bu durum, kabullenmek ve
inanmak seklinde agciklanabilir. Ogrenmek degildir. Renkler, soyuttur. Renkler
konusunda sadece teorik bilgim var. Ates, kirmizidir. Karanlik, siyahtir. Yani renklere
iligkin bilgim tamamen teorik. Herhangi bir kavrayis s6z konusu degil. Resim ve
fotograflar benim icin soyut ve anlamsiz. Bazi fotograflarda kimlerin ve nelerin yer
aldig1 bana goren bireyler tarafindan anlatildiginda eger fotograf bana veya deger
verdigim insanlara aitse ona Deger veririm ve onu saklarim. Ama gorsel. Benim i¢in
anlamsiz. Kabartma figiirleri anlayamiyorum. Kabartma figiirler, sekiller, noktalar ve
cizgilerden ibarettir. Ama heykel veya oyun hamurundan yapilmis heykelcikleri
anliyorum. Biistiin sadece insan biistii oldugunu anlarim. Atatiirk miidiir baskas1 midir
bilemem. Erkek mi kadin mi1 belki anlarim. Kadinsa sa¢ oluyor. Bulut ve yildizlar
yalnizca teorik bilgiden ibaret. Benim igin soyuttur. Yazi somuttur. Imza atryorum.
Normal yazida bazi harfleri biliyorum. M, a, b, ¢ ve o harflerini yaziyorum. Yamuk da
olsa yaziyorum. Yaziy1 annemle ¢alisarak imza atacak kadar 6grendim. Annem, kalemle
defalarca m harfinin seklini ¢izdirip daha sonra elimi birakip benim ayni sekli ¢izmemi
isterdi. Ben de defalarca annemle birlikte ¢izmis oldugum ve {izerine yogunlasarak
dikkatimi topladigim i¢in yaziyr bu sekilde biraz 6grendim. Gormeyen biri, ¢ok
ugrasirsa gorenlerin yazisini yani Latin alfabesini 6grenir. Asla goren biri kadar iyi
yazamaz. En azindan adin1 ve soyadini okunabilecek kadar ilkogretim birinci smif
Ogrencisinin yazis1 gibi yazar. Kalemin nasil tutuldugunu; yaziin nasil yazildigini ve
harflerin sekillerini zihnimde canlandirdigim icin yazi somuttur. Ben de ¢ok sayidaki
gorme engelli birey gibi bilgisayarda ve akilli telefonla yazi yaziyorum. Seklini
bilmesem de Giines yar1 somuttur. Yari somut derken Giines’in 1sisin1 algiladigim igin

onun tamamen soyut olmadigmi ama seklini géremedigim ve 151gmi1 algilayamadigim
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icin de onu tam anlamiyla somutlagtiramadigimi anlatmaya calisiyorum. Isik soyuttur.

Yalnizca teorik bilgidir.
Yorum: K4

Isik, bulut ve yildizlarm kendisi i¢in soyut oldugunu yalnizca teorik bilgi oldugunu

belirtmistir.
K5

Renkler, soyuttur. Goren i¢in somuttur. Ama gérmeyen icin soyuttur. Maviyi denizle
eslestirip maviyi deniz olarak anliyorum. Yalnizca s6z olarak maviyi denizle
sembollestiriyorum. Mavi sadece denizin semboliidiir. Sadece denizi cagristiriyor.

Yalnizca somut bir seyle yani denizle ¢agrisim yapiyor.

Bagka hicbir anlam ifade etmiyor. Resim ve fotograflar géren i¢in somuttur. Ama bizim
icin soyuttur. Yalnizca birer kagit parcasidir. Yazi somuttur. Yiizde yliz basari
saglayamasak da biz de 6grenebiliriz. E harfi catala b harfi gozliige benzer. Gormeyen
isterse Ogrenebilir. Ama yiizde yiiz basarili olamaz. Ben, bilgisayar ve akilli telefon
kullanarak yazmanin disinda kalemle yazmay1 6grenmek icin hi¢bir caba harcamadim.
Clinkii buna ihtiya¢c duymadim. Ama dedigim gibi gérmeyen birey isterse 6grenebilir
bence. Resimde dokununca hissedilecek bir kabarti varsa o resmin ne oldugunu
beynimde canlandiririm. Benim i¢in bir anlam ifade eder. Somut olur. Ama resimde her
hangi bir kabart1 falan yoksa yani tamamen gorselse kabarti olmayinca zaten gorsel
olur. Iste o zaman resim soyuttur. Ciinkii iizerinde kabarti olmadigi i¢in onu
anlayamam. Onun ne oldugunu anlayamam. Yalnizca bir kagit pargasidir. Fotograf
resim ve renkler gorenler i¢in somuttur. Clinkli géren bireyler, resim, fotograf ve
renkleri bes duyularindan biri olan gozleriyle algilar yani goriirler. Ama biz, gérme
duyusundan yoksun oldugumuz i¢in yani gérmedigimiz icin fotograf, resim ve renkleri
asla anlayamayiz. Bu yiizden onlar bizim i¢in soyut kavramlardir. Sadece resimde
kabart1 varsa ne oldugu anlasilir. O zaman resim somut olur. Ciinkii onu dokunma
duyumuzla algilariz. Mavinin denizi ¢agristirmasi da yalnizca onu denizin yani somut
olan bir seyin sembolii haline getirir. Yani mavi, yine soyuttur aslinda. Sadece somut

olan bir seyi (denizi) ¢agristirdig i¢in somut bir seyin soyut semboliidiir benim i¢in.
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Yorum: K5

Renklerin kendisi i¢in soyut oldugunu onlar1 sembollestirerek anlamaya ¢alistigimi ama
renklerin yalnizca somut kavramlarin soyut sembolleri olup kendisinde cagrisimlar

olusturdugunu sonug olarak renkleri hi¢gbir sekilde anlayamadigini ifade etmistir.
2. Soyut varliklardan hangilerini nasil 6greniyorsunuz?
K1

Soyut kavramlar1 Dolayli yolla 6greniyorum. Dort duyumla algilayamadigim soyut
seyleri Okuyarak ve dinleyerek oOgreniyorum. Gorsel 6grenme yok. Metafizik
kavramlar gibi yani herkes i¢in goren bireyler i¢in de soyut olan kavramlari ise akil
yoluyla kavriyorum. Ama renk vb. biz gérme engellilere 6zgii soyutluklar hi¢gbir zaman

tam olarak 6grenilemez. Rilyalarim, ses ve dokunuslardan ibaret.

Ayni giinlik hayattaki gibi riiyalarimda da gozlerimle goremiyorum. Ciinkii
bilingaltinda gérme olgusu olmadig1 i¢in riiyalar da bilingalt1 oldugu i¢in riiyalarimda
ayni gercek hayatimda oldugu gibi goriintiisiiz oluyor. Yapmak istediklerimi ve yapmak
istemediklerimi hayal ederim. Hayallerimde, koku ses tat ve dokunuslar vardir.
Kokudan yola ¢ikarak tat hayal ederim. Mesela; kebap kokusundan yola c¢ikarak
kebabm tadmi hayal ederim. Zaten gercek yasamda da kebabin tadimi bildigim igin
hayal etmek, kolay oluyor. Gorme engellilerin gorsel bellegi olabilir ama benim gorsel
bellegim yok. Gorsel bellegimin olmamasi uzamsal zekamin gelisimini olumsuz yonde
etkiliyor. Gorsel kodlamalar yok. Insan, gérdiiklerinin yiizde seksenini 6grenir. Yer yon
hafizam yok. Sevgiyi ve akli dokunma ve isitme yoluyla dgreniyorum. Insanlarin
seslerinden; bana karsi yakinlik derecelerini, bana kars1 yaklasimlarmin olumlu mu
olumsuz mu oldugunu, deneyimlerimi analiz ederek akil yoluyla ve isitme ve dokunma
duyularimi etkin bir bi¢cimde kullanarak anlarim. Kiginin benimle tokalasirken
yapmacik mi gercek¢i mi oldugunu Anlarim. S6z konusu kisiyle samimi mi resmi mi

olmam gerektigini, kisinin ne derece gliven verdigini vb. seyleri anlarim.
K2

Umut, sevgi, tutku gibi kavramlar1 ve Allah gibi metafiziksel kavramlar1 yani soyut

kavramlar1 tipki gorenler gibi mantiksal ve dilbilgisel bicimde kavriyorum. Hayal,
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kurarim. Riiya, goriirim. Hayallerim ve riiyalarim; sesler, dokunuslar ve igiktan
ibarettir. Is1g1 algiladigim i¢in riiyalarimda ve hayallerimde 151k var. Ama 151k disinda
hicbir gorsel imge yok. Riiyalarim ve hayallerim giinliik hayatimdaki gibi. Giinliik
hayatta annemin sesini duyarim ve ona dokunurum. Riiyalarimda ve hayallerimde de

anneme dokunurum ve onun sesini duyarim.

Yani gercek hayatta her sey nasilsa riiyalarimda ve hayallerimde de Oyledir.
Riiyalarimda ve hayallerimde de ger¢ek hayatimda oldugu gibi 1s1k disindaki biitiin

gorsel 6gelerden yoksunum.
K3

Dini seyleri, bir insanin baska birine olan sevgisini akil ve mantikla degil duygularimla
algiliyorum. Soyut kavramlarin akil ve mantikla anlasilmasi zor. Soyut kavramlari
duygularimla 6grenirim. Rilya gormek degil riiya duymak diyorum. Riiyalarim ve
hayallerim de ayni gercek hayatim gibi seslerden, dokunuslardan, kokulardan ve
tatlardan ibaret. Ornegin; ben, gercek hayatimda annemi gdremiyorum. Annemin
yalnizca sesini duyuyorum. Riiyalarimda ve hayallerimde de bu boyledir. Isi81
algilamadigim icin riiyalarimda ve hayallerimde de 151k yok. Yani ger¢ek hayatim

nasilsa riiyalarim ve hayallerimde dyle.
K4

Renkleri, resimleri, fotograflari, 15181, kabartma figilirleri 6grenemiyorum. Gdérenler igin
de benim i¢in de soyut olan kavram ve varliklar1 da Yasant1 ve inangla 6greniyorum.
Allah, melekler vb. metafizik kavramlar1 asla sorgulamam. Dinimizde oldugu i¢in
inanirim. Sevgi vb. duygular1 yasadigim zaman zaten 6grenmis olurum. Yani yaparak
ve yasayarak ogrenme s0z konusudur. Hayal kurarim. Riiya goriirim. Hayallerim ve
rityalarim gorsellikten yoksundur. Tipki gercek hayatimdaki gibi. Riiyalarim ve
hayallerim, ses, koku, tat ve dokunuslardan ibarettir. Yani gergek hayatim nasilsa

rilyalarim ve hayallerim de dyle.
K5

Soyutu somutlastirarak anliyorum. Buzdagi soyuttur. Cilinkii buz dagin1 géremiyorum.

Ama buza dokundugum icin buzdagmni zihnimde canlandirabiliyorum. Bu canlandirma
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olayinda gorsel bellegimin devreye girdigini diisiinliyorum. Buzdagina sanki ellerimle
dokunuyormus gibi oluyorum. Kocaman bir buz kiitlesini hayal ederek o buzdaginin
resmini zihnimde canlandirabiliyorum. Riiya goriiyorum. Rilyalarim, Yalnizca seslerden
ve dokunuslardan ibaret oluyor. Denizin sesini duyuyorum. Ogrencilerin seslerini
duyuyorum. Yalnizca ses ve dokunus. Rilyamda Annemin sesini duyunca onu riiyamda
gdrmiis olurum. Insanlarin Seslerinden isimlerini hatirlarim. Isitsel bellegim cok giiclii.
Hayal kuruyorum. Kendime 6zgii. Yasadigim ve gelecekte istedigim seylerle ilgili.
Yarm yapacaklarimi da hayalimde planlarim. Gilin i¢inde yaptiklarimin
degerlendirmesini yani muhasebesini de hayalimde yaparim. Hayallerim de riiyalarim

gibi seslerden ve dokunuslardan ibarettir.
Yorum: K1, K2, K3, K4 ve K5

Hayal kurduklarmi ve riiya gordiiklerini ancak hayal ve riiyalarinin da tipki gergek
yasamlarindaki gibi gorsellikten yoksun oldugunu ses ve dokunuslardan ibaret oldugunu

belirtmislerdir.

4.3. Isiterek Ogrenmenin Niteligi

1. Hangi varliklar1 sesleriyle nasil 6greniyorsunuz?
K1

Insanlari, hayvanlar1 trafik 1siklarinin ses sinyalizasyonlarmi igiterek Ogrenirim.
Ortamlar1 da isiterek ogrenirim. Mesela; otobiise bindigimde otobiiste yasl yetiskinler
kaliyorsa otobiisiin hastaneye gittigini otobiiste gencler kaliyorsa otobiisiin liniversiteye
gittigini kisilerin seslerinden anliyorum. Konustugum kisinin Sesi sertse kizmistir. Sesi
isteksizse benimle mecburen konusuyordur. Sesler, duygular1 yansitir. Ses, karakteri ele
verir. D1 goriiniis insan1 yaniltir. Ama ses, insani kolay kolay yaniltmaz. Kisinin Dogal
m1 samimi mi yapmacik mi yardim sever mi gercek¢i mi oldugunu vb. 6zelliklerini
paylasimda bulunmasam da sesini biraz dinleyerek biiyiik 6l¢lide anlarim. Metrolarda
ses sinyalizasyonlariyla hangi istasyona geldigimizi anliyorum. Dersleri de Braille den
cok dinleyerek Ogreniyorum. Kitap haber giincel bilgi vb. dinleyerek yani isitsel

o0grenme yoluyla 6greniyorum.
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K2

Otobiis, araba, ucak, helikopter, kamyon, tren, minibiis, metro, tramvay vb. tasitlari
seslerinden rahatlikla ayirt ederim. Yagmur, riizgar vb. doga olaylarini seslerinden
anlarim. Dolu yagisint dolu, camlara vurunca ¢ikan sesten anlarim. Siddetli riizgar ve
siddetli yagmuru sesinden anlarim. Yagmur ¢iselemesi ve kuvvetli riizgar bir aradaysa
yagmur ciselemesini anlamam ama sadece yagmur ciselemesi varsa yagmur
ciselemesini anlarim. Anne ve babami ayak sesleri farkli olmasa da ayak seslerinden
ayirt ederim. Annem ve babam disindaki hi¢ kimseyi ayak seslerinden tantyamam.
Ayak sesinden tanima olay1 sadece annem ve babam icin gecerlidir. Insanlarin ¢ogunu
seslerinden tanirim. Ozellikle de 6zgiin sesleri sesin sahibi olan kisiyle bir kez bile
konugsam aklimda tutarim. Normal ses tonunu sesin sahibi olan kisiyle iic bes kez
goriigsem bile hatirlayamayabilirim. Ozgiin seslerden kastim asir1 kalin, ¢ok piiriizlii,
asir1 ince yani insanlarin ¢ogunun sesinden biiyiik 6l¢iide farkli olan sira dist seslerdir.
Kopek, kedi, kus vb. hayvanlar: seslerinden 6grendim. Kuzuyu hem sesinden hem de
dokunarak 6grendim. Kuzu Sesi, duyunca kuzunun tiiyleri aklima geliyor. Hayvanlara
Dokunmasam da sadece sesini duyunca onlar1 8grenirim. Inege hi¢ dokunmadim. Ama
sesini duyarsam “bu inektir” derim. Kuzuya dokundugum i¢in hem sesini hem de
seklini biliyorum. Ogrenmelerimde ses, ¢ok etkilidir. Insanlari, hayvanlari, doga

olaylarini ve tasitlar1 6grenmemde sesin ¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum.
K3

Sesini duyabildigim her seyi sesinden Ogrenirim. Hayvanlar, doga olaylari, bitkiler,
insanlar, objeler vb. Dogadaki her seyin kendine 6zgii bir ses tonu vardir. Her seyin ve
herkesin ses tonu birbirinden farklidir. Insan disindaki varliklarmn ses tonuna ses timisi
dersem yani adlandirmayr bu sekilde yaparsam daha dogru olur sanirim. Riizgar
estigini, yagmur yagdigmni, firtina ¢iktigini sesten anlarim. Insanlar1 seslerinden ayirt
ederim. Hayvanlar1 kedi, kopek, koyun, inek vb. seslerinden ayirt ederim. Silah sesi
havai fisek gosterisi vb. dnceden duyduysam anlarim. Duymadiysam anlamam. Trafik
kazasini anlarim. Ciinkii 6nceden duydum. Yani 6nceden 6grenmissem bilirim yoksa

bilemem.



84

K4

Ses ¢ikarabilen esya, hayvan ve insanlar1 yani sesini duyabildigim her varlig1 sesiyle
Ogrenip taniyabiliyorum. Madeni paranin sesini duydugumda ka¢ kurus oldugunu
tahmin ediyorum. Ama tahminlerimin dogruluk orani ylizde altmis. Tabak, yere
distiigiinde yere diisen seyin tabak oldugunu sesten anliyorum. Yiizde yiiz dogru
biliyorum. Yere diisen nesne, plastik veya camdan yapilmigsa plastik mi cam mi
oldugunu sesten yiizde yiiz bilirim. Yere diisen nesne, kristalden yapilmissa kristali
direk cam olarak algilarim. Yani nesnenin kristalden yapildigini sesten bilemem. Ancak
nesneye dokunabilirsem onun kristal oldugunu anlarim. Sesten anlayamam. Yere diisen
bir nesnenin Camdan mu plastikten mi tahtadan m1 kagittan m1 metalden mi yapildigini
sesten anlarim. Metal bir nesne, yere diistiigiinde onun metalden yapildigini1 anlarim.
Ama hangi metalden yapildigmi yani demirden mi bakirdan mi ¢inkodan m1 yoksa
baska bir metalden mi yapildigin1 anlayamam. Sadece metalden yapildigini anlarim.
Masanin sesinden plastikten mi camdan mi tahtadan m1 yapildigini anlarim. Bunu
sesten anladigim gibi dokunarak da anlarim. Sesini duydugum hayvanin kedi mi kdpek

mi koyun mu oldugunu anlarim.
K5

Biitiin varliklar1 seslerinden tanirim. Haber spikerini sesinden bilirim. Ayinin sesinden
ay1 oldugunu bilirim. XY adli kisinin sesi dnce zihnimde kodlanir. Sonra XY isminin
Braille alfabesiyle yazilmis sekli zihnimde canlanir. XY isminin Braille alfabesiyle
yazilmis sekline parmaklarimla dokundugum zihnimde canlanir. Ayrica XY nin sesi de
zihnimde canlanir. Ben, bu 68renme tarzima kodlayarak 6grenme diyorum. Hayvanlari

seslerinden tanirim. Koyunun sesinden koyun oldugunu bilirim.
Yorum: K5

Bir kisinin sesinin 6nce zihninde kodlandigmni daha sonra kisinin isminin Braille
alfabesiyle yazilmis seklinin zihninde canlandigini yani sanki kisinin isminin Braille

alfabesiyle yazilmis sekline parmaklariyla dokunur gibi oldugunu belirtmistir.

2. Insan disindaki diger canli varliklarin sesleri dgrenmelerinize nasil etki yapmaktadir?

Onlarm seslerini duyunca zihninizde nasil bir anlam olugmaktadir?
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K1

Hayvanlarin sesinden 6fkeli mi a¢ mi1 sevgi mi istiyor bana saldirrr m1 anliyorum.
Anlatilan ve ses arasinda baglant1 kuruyorum. Riizgarin sesi yon bulmamda ipucu
oluyor. Adana’da riizgar, genelde Kuzey-giiney dogu yoniinde estigi i¢in yon bulmamda
yardimci oluyor. Yetersiz bir ipucu. Ama hi¢ yoktan iyidir. Elimle temas:1 sonucunda
cikan sesten cismin cam ahsap metal vb. neyden yapildigini anlayabilirim. Bunu
genelde dogru anliyorum. Yagmur yagisini ve dolu yagisini anlarim. Yagmurun sesi
incedir. Dolunun sesi ise kalin ve toktur. Firtinanin sesi ugultuludur. Riizgar daha ince
seslidir. Yani bazi doga olaylarini (rlizgar, firtina, yagmur yagist ve dolu yagisini)
kapali bir mekanda olmama disar1 ¢ikmamis olmama ragmen sesinden anlarim. Tabi

bulundugum mekanda Ses yalitim1 yoksa anlarim. Giiriiltii coksa zor anlarim.
K2

Kedi sesi, duyunca aklima kucakladigim kedi gelir. Sanki kediye dokunuyormus gibi
olurum. Kuzu sesi, duyunca aklima dokundugum kuzunun tiiyleri gelir. Sanki kuzuya

dokunuyormus gibi olurum.
K3

Kopegin sesinden ve hirlamasindan saldiracagmi anlarim. Huzursuz olabilecegini de
anlarim. Kedinin sesinden hayvanin huzursuz oldugunu anlarim. Bunlar1 kesin olarak

ylizde yiiz dogru anlarim.
K4

Onceden dokundugum bir varliksa kedinin sesini duyunca aklima kedinin sekli, tiiyleri,
kafas1 ve kulaklar1 gelir. O an kediye dokunuyor gibi olurum. Zihnimde canlanma

stireci bu sekilde gergeklesiyor.
K5

Kedi sesini duydugum an kedinin resmi zihnimde canlanir. Yani kedinin oyuncagina
dokundugum bu sayede kedinin seklini 6grenmis oldugum i¢in kedinin sesini
duydugum an kediye ellerimle dokundugumu zihnimde canlandiririm. Miyav sesi ve

kedinin seklini zihnimde eslestiririm. Denizdeki dalgalarin sesini duyunca zihnimde
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dalga canlaniyor. Dalga, yiiziime carptigi i¢in dalganin nasil bir sey oldugunu
biliyorum. Yasamadigim bir seyin sesi benim i¢in anlam ifade etmez. Eger, dalganin ne

oldugunu bilmeseydim benim i¢in higbir sey ifade etmezdi.
Yorum: K5
Yasanmislik yoksa seslerin kendisi i¢in bir anlam ifade etmeyecegini sdylemistir.

3. Cansiz varliklar1 tanirken ya da onlarm 6zelliklerini 6grenirken seslerinden yararlanir

misimiz?

K1

Doga olaylarimi ve cisimlerin neyden yapildigini anlarim. Onun diginda yararh olmaz.
K2

Tasitlar1 seslerinden 6greniyorum. Madeni para, yere diiserse yere diisen seyin madeni

para oldugunu sesinden bilirim.
K3

Baz1 nesnelerin neyden yapildigini sesten anlarim. Masanmn sesinden onun neyden
yapildigin1 anlarim. Masa tahta m1 formika mi1 anlarim. Ses ¢ikararak yere diisen bir
nesnenin neyden yapildigini; plastik, cam, tahta vb. sesten anlarim. Yere diisen madeni

para bes kurussa sesten ylizde yliz dogru anlarim. Bunlar1 dokunarak da anlarim.
K4

Ik kez duydugum bir sesin hangi varliga ait oldugunu birine sorarim. Sordugum Kkisi,
bana duydugum sesin hangi varliga ait oldugunu soyler. Sesin hangi varliga ait
oldugunu 6grenmis olurum. Sesi bir daha duydugumda hangi varligin sesini duydugumu
anlarim. Sehpa ve sandalye arasindaki gicirt1 sesi farkli. Nesnenin sehpa mi1 sandalye mi
oldugunu sirf gicirt1 sesinden anlarim. Masanin sesinden onun kag¢ ayakli oldugunu
anlayamam. Yani sesten Nesneye dair herhangi bir 6grenme gergeklesmiyor. Sesler,

ogrenmeden ziyade ayirt etmeye yariyor bence.
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Yorum: K4
Seslerin 6grenmeden ziyade ayirt etmeyi sagladigini belirtmistir.
K5

Madeni paray1 yere vurdugum zaman sesinden ka¢ kurus oldugunu anlarim. Seklinden
ve yere carptigl zaman c¢ikardigi sesten ylizde yiiz dogru olarak kag¢ kurus oldugunu
bilirim. Yere ¢arpan bir nesnenin ¢ikardigi bir sesten onun ne oldugunu yiizde doksan
bilirim. Mesela yere siddetle ¢arpan bir tahta sesi duyunca onun masa sandalye sopa vb.
ne oldugunu anlarim. Cam bardak, tahta masa, porselen tabak vb. her seyin ne oldugunu

bilirim.
4. Olaylar1 sesleriyle nasil anlamlandirtyorsunuz?
K1

Gegmiste yasanmigsa illa ben yasamis olmak zorunda degilim. Bagka bir kisi benim
yanimda olay1 yasamigsa o olay benim i¢in ge¢mis yasant1 oluyor. Ama tabi ben,
yasamamigsam dolayli yasant1 oluyor. Ama yine de sonu¢ olarak benim i¢in yasanti
oluyor. Ornekle soyle acgiklayabilirim; bana araba carpmissa bu olay yani araba
carpmasi olaylr benim i¢in dogrudan yasantidir. Ama benim 6niimdeki baska birine
araba carpmigsa ben, bu olaya sahit oldugum i¢in araba c¢arpmasi olayr benim igin
dolayli yasant1 oluyor. Cam bardagin kirilmasi, tahta masanin kirilmasi gibi kirilma ve
parcalanma olaylarini; trafik kazasi, gaz bombasinin patlamasi, havai figek gosterisi vb.

olaylar1 sesinden bilirim.
K2

Trafik kazasmni siddetli bir ses varsa anlayabilirim. Biiyiik 6l¢iide dogru anliyorum.
Doga olaylarmi firtina, riizgdr, dolu yagis1 vb. sesten ylizde yiliz bilirim. Gok
giiriiltiisiinii sesten yiizde yiiz anlarim. Kafede sandalye veya masa ¢ekildigini sesten
anlarim. Kafede birinin nargile ictigini sesten ve kokudan anlarim. Kokuyu almasam da
sirf sesten anlarim. Cayin demlendigini; Suyun kaynadigini; misirin patladigmmi sesten

anlarim. Havai figek gosterisini, Silah sikildigini, Cam kirilmasini sesten anlarim.
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K3

Bir sesi ilk kez duymussam duydugum sesin ne sesi oldugunu ayni ortamda bulunan ve
ayni sesi duymakta olan kisilere sorarim. Duydugum sesin ne sesi oldugu bana
sOylendiginde o sesin neye ait bir ses oldugunu 6grenmis olurum. Mesela; silah sesini
ilk duydugumda onun silah sesi oldugunu bilmedigim i¢in yanimdakilere “bu ne sesi?”
diye sormustum. Onlar da bana bu sesin silah sesi oldugunu soylemislerdi. Artik ne

zaman silah sesi duysam duydugum sesin silah sesi oldugunu biliyorum.

Ama eger silah sesini ilk duydugumda bana o sesin silah sesi oldugu s6ylenmemis
olsaydi sonraki duydugumda o sesin silah sesi oldugunu asla bilemezdim. Silah
sikildigmi, havai figek gosterisini, misir patladigini, su kaynadigini ve trafik kazasini

sesten bilirim.
K4

Silah sikildigini, havai fisek gosterisi yapildigini, suyun kaynadigini, misirin patladigini,
kizartma yapildigini, bir kisinin kiyafetini giydigini veya ¢ikardigini, nargile icildigini
sesten bilirim. Nargile icildigini kokusunu algilamasam bile sirf fokurtusundan anlarim.
Bir insanin yiiriidiglinii, kavga yapan bireylerin birbirlerine vurduklarmi da sesten
bilirim. Bu olaylarin hepsini yiizde yiiz dogru bilirim. Trafik kazasmi da sesten bilirim.
Ama bazen araba firen yapsa da c¢arpisma olmayabiliyor. Bu yiizden trafik kazalarini

yiizde doksan dogru bilirim.
K5

Olaylar1 seslerinden anliyorum. Silah sikildiginda bomba patladiginda kaza oldugunda
bir kisiye otobiis carptiginda olay1 sesinden anlarim. Bir tasitin sesinden onun minibiis
mii taksi mi oldugunu anlarim. Otobiisii ve arabayr motor sesinden anlarim. Kirmizi
yesil turuncu vb. renklerdeki otobiisleri seslerinden anliyorum. Renk ve motor sesini
eslestirerek buluyorum. Yani bir otobiisiin yesil mi Mavi mi Turuncu mu oldugunu
sesinden dogru olarak anlarim. Motor sesleriyle renkleri eslestiriyorum. Cam kirilmas1
gibi bir olay1 da sesinden anliyorum. Yasadigim duydugum bir seyi zihnimde bagka bir

yasantimla eslestiriyorum. Kodlama yapiyorum. Ogrenmelerimin bu denli giiclii ve
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keskin olusunda okudugum bdéliimiin ve meslegimin de katkis1 oldugunu diistiniiyorum.

(Psikolojik danigsmanlik ve rehberlik boliimii mezunuyum.)
5. Insanlarn seslerinden, onlarin &zelliklerini tanryabiliyor musunuz?
K1

Insanlarin seslerinden onlarin 6zelliklerini anlarim. Insanlarm seslerinden; onlarin bana
kars1 yaklasimlarini, yardim sever olup olmadiklarini, diger insanlara kars1 yapmacik
m1 yoksa gercek¢i mi olduklarini, vb. &zelliklerini anlarim. Insanlarin seslerinden
onlarin; neden konugmak istediklerini, neden konusmak istemediklerini, yalan sdyleyip
soylemediklerini anliyorum. Kisi, Cok uzun boylu, c¢ok kisa boylu veya ¢ok sismansa
sesinden anlarim. Kisi, asir1 kiloluysa sesi toktur. Kisinin ¢ok uzun boylu mu yoksa ¢ok
kisa boylu mu oldugunu sadece konusurken ayaktaysa anlarim. Oturuyorsa anlayamam.
Kisi, ayaktaysa sesi yukardan gelir. Bu durum, onun asir1 uzun boylu veya asir1 kisa
boylu oldugunu anlamamiz i¢in 6nemli bir ipucudur. Kisi, asir1 uzun boyluysa sesi
yiiksekten asir1 kisa boyluysa sesi alcaktan gelir. Kisi, Asir1 kiloluysa sesi toktur.
Kisinin asir1 kilolu olup olmadigini oturuyorsa da ayaktaysa da anlarim. Tahminlerim
genelde dogru olur. Ama yalnizca asiriliklar yani asir1 uzun boy, asir1 kisa boy ve asir1
kiloyu anlayabilirim. Bunun disinda kisinin fiziksel 6zelliklerine iliskin her hangi bir
yargida bulunamam. Bir yargida bulunsam bile bu yargi biiyiik dl¢iide yanhs olacaktur.
Asiriliklar konusundaki tahminlerim yiizde seksen dogru oluyor. Yiizde yirmi hata pay1
var bence. Yiizde yiiz dogru olmasi zaten imkansiz. Ama yilizde seksen de oldukca

Onemli bir oran.
K2

Insanlarm seslerinden onlarmn karakter ozelliklerini veya ruh hallerini anlayamam.
Insanlarm seslerinden sadece asir1 uzun veya asir1 kisa boylu olduklarmi anlayabilirim.
Onu da eger kisi, konusurken ayakta duruyorsa sesin alcaktan veya yliksekten gelisine

gore anlayabilirim. Insanlarin seslerinden bunun disinda hicbir zelliklerini anlayamam.
K3

Insanlarmn seslerinden onlarin fiziksel 6zelliklerini bilemem. Ama insanlarin seslerinden

onlarin karakter Ozelliklerini anlayabilirim. Cimri, yardim sever vb. Karakter
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ozelliklerini insanlarn konusma tarzindan anlarim. Insanlarin sesleri ve konusma
sekilleri onlarm karakterlerini yansitir. Insanlarin ruh hallerini de seslerinden anlarim.
Benimle konugmakta olan kisi, benimle isteyerek mi istemeyerek mi konusuyor
sesinden bilirim. Kisi, konusurken iizglin mii, sinirli mi, neseli mi anlarim. Yiizde
doksan dogru bilirim. Insanlar, konusurken onlarin ruh halini anlamak benim i¢in ¢ok
kolay. Ciinkii kisi, konusurken sesinin algalip ylikselmesi, vurgu ve tonlamasi ruh

halinin kolayca anlasilmasini saglar.
K4

Kisi, konusurken ayaktaysa boyu asir1 uzun veya asiri kisaysa ylizde yliz bilirim.
Konusan birey, asir1 kiloluysa nefes alis verisinden kelimeler arasinda fazla nefes
almasindan fazla kilolu oldugunu yiizde yiiz bilirim. Hi¢ tanimadigim veya ¢ok az
tanidigim bir kisinin sirf konusmasindan karakter 6zelliklerini anlayamam. Ama o anki

ruh halini lizgiin, neseli, 6fkeli vb. anlarim. Yiizde doksan bes bilirim.
K5

Kisi konusurken; boyunu, kilosunu, o anki yiiz ifadesini, gozlerinin dolup dolmadigini,
aglaylp aglamadigini, stresli olup olmadigmi, konusurken yalan uydurup
uydurmadigmi, karar alirken benden umut bekledigini, benden beklentisinin olup
olmadigini, bayansa esiyle tartisip tartismadigmi, esini dldiirecek kadar ofkeli olsa da
aslinda onu ¢ok sevdigini, heyecanli olup olmadigmi, mutlu olup olmadigin1 sesindeki
titremeden anliyorum. Konusurken bacagmnin titremesinden heyecanli oldugunu
anliyorum. Soylemek istediginin o an sdyledikleri olmayip onlar1 yansitan baska seyler
oldugunu anliyorum. Otururken yere dogru egildigini anliyorum. Yere kadar egildigini
sesin carpmasindan anliyorum. Direk sesinden karakterini anlayamam. Biraz tanisip

paylasimda bulununca anlarim.

Sesi kalin bayan; erkeksi tavirlar takinan, giiclinii gostermeyi seven, 6zgiliveni yiiksek,
gliclii, basarmay1 seven bir bayandir. Narin konusan erkek; duygusal, baskalarini
diistinen bir erkektir. Bunu ¢ok az konusmayla bilirim. Ama cimri, yardim sever,

hayalperest vb. 6zelliklerini tanisip paylasimda bulunmadan anlamam imkansiz.
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4.4. Baska Ogrenmelerin Niteligi

1. Giinlik hayatta dokunma ve isitme disinda hangi yollardan varliklar:

ogreniyorsunuz?
K1

Koklama, giinliik yasamdaki pek ¢ok 6grenmemde etkilidir. Mesela; pasta kokusu
geliyorsa yakim bir yerlerde firmn oldugunu anlarim. Petrol kokusu varsa yola yakin
oldugumu anlarim. Meyve sebze kokusu geliyorsa Pazar yeridir. Kebap kokusu takip
edilirse gorme engelli insan1 lokantaya bile gotiiriir. Tahta kokusu, mobilyacinin
yanindan geciyorum demektir. Gazete ve dergiyi kokusundan ayirt ederim. Ikisinin
kokular1 ¢ok farkli oluyor. Sirf kokusuna gore dokunmama gerek kalmadan ikisini
birbirinden ayirt ederim. Tatma, yiyecekleri ve igecekleri dokunmadan birbirinden
ayirmama yardim eder. Koku da ayni is1 yapar. Kebap¢inin yerini ve firinmn yerini

kokulara gore 6grenirim.
K2

Koku ve tatlar konusundaki algilarim gorenler gibidir. Catali yiyecege batirinca agzima
gotlirmeden peynir, zeytin, domates vb. yedigim seyin ne oldugunu kokusundan

anlarim. Tadindan veya kokusundan bir yiyecegin veya icecegin ne oldugunu anlarim.
K3

Koklama ve tatma duyularimin 6grenmelerimde yadsinamaz bir etkisi olduguna
inantyorum. Tabagimdaki yemegin ne oldugunu yemegin tadina bakmadan kokusundan
anlarim. Mangalda et mi tavuk mu pistigini kokusundan anlarim. Kokusuz yiyeceklerin

ne oldugunu da tadindan bilirim.
K4

Koklama, tatma, sezgi ve diisiince yoluyla da varliklar1 ve kavramlar1 6greniyorum. Bir
yemegin kokusundan onun hangi yemek oldugunu anlarim. Tadma bakmadan
tabagimda ne oldugunu kokudan anlarim. Evde pisen yemegin ne oldugunu da
kokusundan anlarim. Yiizde seksen bilirim. Patates mi patlican m1 kizariyor

anlayamam. Clinkii sebzeler kizarirken kokusu ayirt edilemiyor. Yalnizca kizartma
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kokusu oldugunu ve sebze kizartildigin1 anlayabilirim. Etli bir sebze yemegi pisiyorsa
Etli kabak m1 patlican m1 bilemem. Sadece etli bir sebze yemeginin pistigini anlarim.
Koku ve tat birlestiginde daha net bir sonuca ulastyorum. Etli bir yemegin kokusunu
aldim. Tadma bakinca etli patlican m1 kabak m1 oldugunu anlarim. Koku, yaniltsa bile
tat, yaniltmaz. Kokusunu aldigim bir yiyecegin ne oldugunu kokusundan anlasam bile
tadina bakarak teyit ederim. Sezgilerimin de bazi seyleri kavramamda etkili oldugunu
diistinliyorum. Birinin beni sevip sevmedigini sezgilerimle ¢ok rahat anliyorum. Bunu
s0z konusu bireyin sadece sesinden degil sezgilerimle anliyorum. Bazen sesi ¢ok tath
oluyor. Ama icten ige beni sevmedigini sezgilerimle anliyorum. Birinin benim

hakkimda olumlu mu olumsuz mu diistindiigiinii de sezgilerimle anliyorum.
K5

Koklama duyum, 6grenmelerimde 6nemli bir yere sahiptir. Simit kokusundan simitin
yakinda oldugunu, kitap kokusundan kitap¢iya yakin oldugumu anlarim. Koklama

duyum, 6grenmelerimde ¢ok etkili.
2. Varliklarin hangi 6zelliklerini zihninizde nasil canlandirtyorsunuz?
K1

Kediye hi¢ dokunmadan 6ncede bende kedinin nasil bir sey olduguna dair bir alg1 vardi.
Sirt1 kemik gibi, hafif kambur vb. kedi, Dolayliyken (yani dolayli derken kediye hig
dokunmamisken ona yonelik bir yasantim yokken de sirf insanlarin anlattiklarina gore)

benim zihnimde canlaniyordu. Ona Dokununca daha 1yi canlandirdim.
K2

Kedi veya kopek denildiginde aklima onlarin sesleri gelir. X adli arkadagimin ismi
sOylendiginde eger X asir1 ir1 yapili veya asirt uzun boyluysa yani diger insanlara gore
biraz farkl fiziksel 6zellikleri varsa aklima onun fiziksel 6zellikleri yani ¢ok uzun boylu
ve ¢ok iri yapili olusu gelir. Ama bu kadar iri yapili ve uzun boylu olmasayd: onun
fiziksel 6zellikleri aklima gelmezdi. Braille ders notlarimi1 okudugumda simav esnasinda
kafamda Braille notlar canlanir. Hatta sinav esnasinda yararlandigim bilginin sayfanin
basinda m1 sonunda mi1 ortasinda mi satirm basinda mi sonunda mi1 ortasinda mi oldugu

gibi detaylar bile aklima gelir. Bir insanin sesini duydugumda aklima onun baskin
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karakter o6zelligi gelir. Cimri vb. eger bir kisiyle ilging bir olay yasamigsam veya onunla
yasanmis ilging bir anim varsa s6z konusu kisinin adin1 duydugum zaman aklima séz
konusu yasanmislik gelir. Fil, denilince koskoca bir hortum aklima gelir. Filin Hortumu
oldugunu bildigim i¢in. Ugak denilince ucagin sesi aklima gelir. Kedi, denilince kedinin
sesi aklima gelir. Parfiimiin deterjanin vb. bildigim bir seyse markasi1 sdylenince aklima
kokusu gelir. X kurabiyesi denilince aklima onun tadi ve onu yerken agzimda dagildig:

an gelir.

Eger X lokantasinda S kisisiyle birlikte R kebab1 yerken 6nemli bir olay yasamigsam
yani onemli bir yasanmislik s6z konusuysa veya nadiren tiikettigim bir yiyecek ya da
icecegi tilketmissem o kebap, yiyecek veya igecegin adi sdylendiginde onu kiminle
birlikte hangi lokantada tiikettigim ve yemek esnasinda bana eslik eden kisiyle aramizda
gecen konusmalar gibi detaylar1 hatirlarim. Ama bu durum bir istisnadir. Normalde az
once de degindigim gibi yiyecegin ismi sdylendiginde onu yerken agzimda dagildigi an

ve tad1 aklima gelir.
K3

Bir varligim ismi sdylendiginde veya s6z konusu varliga dokundugumda zihnimde o
varligin  ylizeyini canlandiririm. Mesela; havu¢ denildiginde veya havuca

dokundugumda havucun yiizeyi zihnimde canlanir.
K4

Bir varligin sesini duydugumda sanki o varliga elimle dokunuyormus gibi olurum.
Ornegin; kedi, sesi duydugumda sanki kediye dokunuyormus gibi olurum. Kedinin
tiiylerine, kulaklarina, kafasina ve ayaklarina ellerimle dokunuyormus gibi olurum.
Zihnimde kediye iliskin biitiin detaylar canlanir. Bu durumun dokunsal bellekle ilgili
oldugunu diisiinliyorum. Ama sesini duydugum varlia 6nceden dokunmamigsam
zihnimde o varliga iligkin hi¢bir sey canlanmaz. Bebek sesi, duydugumda bir bebegi
sevdigimi hayal ederim. Ya da sevdigim bir bebek varsa (akraba, kuzen vb.) onunla
ilgili anilarim aklima gelir. Sevdigim birinin parfim kokusunu bagka bir yerde
aldigimda aklima o kisi gelir. Annem, babam, arkadagim vb. K parfiimiiniin kokusunu
kimde alsam k parfiimii kullandigin1 bilirim. Bu konudaki tahminlerim, genelde dogru

cikar. R yumusaticisinin kendine 6zgii bir kokusu var. Diger yumusaticilarin higbirinde



94

o koku yok. R yumusaticisin1 kendine 6zgii kokusundan dolay1 diger yumusaticilardan

ayirt ederim.
K5

Masa, diisiindiigiimde dort ayagi olan {izerinde tahta bir sey olan bir nesne aklima
geliyor. Ucagin sesinden ucagin seklini zihnimde canlandiriyorum. Tasitin sesinden
Helikopter mi ucak m1 oldugunu biliyorum. Bir seyin seklini zihnimde canlandirmamda
yasantilarim etkili oluyor. Yasanti sonucu O&greniyorum. Eger ugaga binmemis

olsaydim; ugak kavrami benim i¢in higbir anlam ifade etmezdi.
3. Varliklarm isimlerini duydugunuzda zihninizde nasil bir anlam olusur?
K1

Varlig1 varlik yapan unsur isimdir. Varligm ismi yalnizca Varligin semboliidiir.
Yasanmigliklar aslolandir. Yasantim varsa s6z konusu varligi bilirim. Yasantim yoksa

bilemem. Isim, benim i¢in anlamsizdir. Yalnizca varligin semboliidiir.
K2

Kopek, denilince korku hissederim. Kopek, benim i¢in korku demektir. Kedi,
tirmalamak demektir. Fare, pislik demektir. Ucak, havadaki otobiistiir. Ugaga binmeden
oncede bindikten sonra da ucagm havadaki otobiis oldugu yoniindeki diislincem
degismedi. Bence mutluluk ulasilmasi zor bir sey demektir. Herkesin ulasmak istedigi

ama c¢ok az insanim ulastig1 bir seydir.
K3

Civciv, denilince zihnimde civeivin sesi, X denilince X kisisinin sesi canlanir. Sarkinin
ad1 sOylenince melodisi; cansiz bir varligin adi sdylenince yiizeyi; canli bir varligm adi
sOylenince de sesi aklima gelir. Eger adi sdylenen varlik canliysa aklima sadece o
varligin sesi gelir. Canli varliklarin yiizeyi aklima gelmez. Ama ¢igeklerin sesi olmadig:

icin onlar istisnadir.
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Eger cicegin kendine 6zgii bir kokusu varsa 6rnegin; giil denilince aklima giiliin kokusu
ve ylizeyi gelir. Diger cigekler i¢cin de ayn1 sey gegerlidir. Eger ¢icek kokusuzsa aklima
sadece o ¢igegin yiizeyi yani sekli gelir.

K4

Onceden dokundugum bir varliksa igimde ona dokunuyormus gibi bir his olusuyor.
Sandalye, sOzclgiinii duydugumda elimin altinda bir sandalye var ve ben ona
dokunuyorum gibi bir his olusuyor icimde. Insan ismi, sdylendiginde aklimda o kisinin
karakter 0zellikleri canlanir. O kisinin sesi, bir an kulagimda yankilanir. Cok sevdigim
birinin adin1 duyunca; i¢cimde sevgi, mutluluk ve giilimseme olusuyor. Bu his, anlik

oluyor.
K5

Kodlayarak 6grenme sitili etkili oluyor. XY adli kisiyi sesinden tanirim. XY ismini
duydugumda zihnimde XY isminin Braille alfabesiyle yazilmis sekli canlanir. Miyav
sesi, benim i¢cin kedi demektir. Yani miyav sesi kedinin semboliidiir. Kediyi ve miyav
sesini zihnimde eslestirdigim i¢in miyav sesini duydugum zaman kedinin sekli yani
ellerimle kediye dokundugum zihnimde canlanir. Yani ellerimde kedi varmis gibi

hissederim.

4.5 Akademik Ogrenmelerin Niteligi

1. Sozel dersleri (dilbilgisi, tarih, cografya, edebiyat vb.) nasil 6greniyorsunuz?
K1

Braille’den de yararlanmakla beraber dinleme cok daha baskimn. Sesli kitaplar, ders
anlatimlar1 ve birilerine okutmak yoluyla sozel dersleri 6grenirim. Arada ses kaydi
yaparim. Ama ¢ok sik yapmam. S6zel 6grenmelerimin temeli dinleme ve Braille’dir.
Ama daha ¢ok dinlemedir. Yani sozel 6grenmelerimde dinleme ¢ok baskindir. Harita
bilgisi konusunu kismen Ogrenirim. Yiizde yliz 6grenemem. Harita bilgisine dair
ogrenmelerimde iist diizey biligsel faaliyetler s6z konusu degildir. Blum taksonomisinin
iist diizey basamaklarinda yer alan analiz, sentez ve degerlendirme harekete gecmez.

Yalnizca bilgi ve kavrama diizeyinde 6grenirim. Gorme engelliler okullarinda bize
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kabartma harita kullanimi yeterince Ogretilmedigi icin kabartma haritadan verim
alamadim. Illiizyon, alg1 yanilmasi, sekil-zemin iligkisi vb. konular gérsellik icerdigi
icin 6grenme sinrhidir ve teoride kalir. Ogrenme, Uygulamaya doniisemez. Coktan
segmeli Test ¢ozerek bilgi ve kavrama diizeyinde yani alt diisiinme diizeyinde
Ogrenirim. Sentez analiz ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerine
ulasamam. Dilbilgisini 6rnek sorularla 6grenirim. Braille yaziya pek ihtiya¢ duymadim.
Temelim saglamdi. Aksi halde Braille yaziya ihtiya¢ duyabilirdim. Baska tiirlii 6grenme
gerceklesmeyebilirdi. Dinleme yeterli oldu.

K2

Dil bilgisi, edebiyat, tarih, cografya vb. sozel dersleri 6grenmemde Braille alfabesiyle
yazdigim ders notlari, dinledigim ders anlatimlar1 ve sesli kitaplar ¢ok etkili oldu.
Fransizca ve Ingilizce biliyorum. Yabanci dil 8grenirken Braille alfabesiyle yazilmis
materyallerden daha ¢ok da bu materyaller ¢ok yetersiz oldugu i¢in kendi yazdigim
Braille notlardan yararlandim. Ben, yalnizca dinleyerek yabanci dil 6grenemem.
Ogrendigim yabanci dildeki kelimelerin Braille alfabesiyle yazilmis sekilleri aklima
geliyor Fransizca bir kelimeyi duydugumda o kelimenin Braille alfabesiyle yazilmis
sekli aklima geliyor. Bence yabanci dil 6greniminde bilgisayar dahil her tiirlii teknoloji,
gorme engellilerin kullandiklar1 her tiirlii program, yazilim vb. yetersiz kalacaktir.
Yabanci dil 6grenme siirecinde Braille alfabesi bilmenin sart olduguna inantyorum.
Dinleme de yabanci dil 6greniminde ¢ok yetersiz kaliyor. Bence yabanci dil 6grenimi
dahil akademik 6grenmelerin temeli Braille’dir. Bilgisayar dahil her tiirlii teknoloji,

yazilim ve programlar ve dinleme yalnizca yardimci araglardir.

Tabi ki bu yardimci araglarn da akademik Ogrenmelerimize ¢ok biiylik katkilar:
olmaktadir. Ama bu yardimci araglar Braille ile kiyaslanmamalidir ve hi¢birinin Braille
alfabesinin yerini tutamayacagi unutulmamalidir. S6zel ve sayisal biitiin akademik
ogrenmelerin temeli Braille’dir. En azindan benim diistincem bu yondedir. Ama bu
diisiincelerim daha ¢cok akademik 6grenmeler i¢in gecerlidir. Fakat temel alindiktan yani
lise bittikten sonra iiniversite diizeyindeki derslerde (yabanci dil dersleri hari¢) dinleme
Braille’den daha etkili olmaktadwr. Akademik bilgi icermeyen giinliik yasamdaki

ogrenmelerimde dinleme etkilidir.



97

Yorum: K2 gérme engelli bireylerin yabanci dil 6grenmelerinde Braille alfabesinin

dinlemeden daha etkili oldugunu belirtmistir.
K3

Sozel dersleri Braille alfabesiyle basilmis dokiiman yani Braille materyal
yetersizliginden dolay1r bilgisayarimdaki sesli ekran okuyucu programm bana
okuduklarimi dinleyerek, sesli kitaplar1 dinleyerek, 6gretmenlerimin anlattiklarimni
dinleyerek 6grendim. Cografya dersi benim i¢in yalnizca teorik bilgilerden ibaret ezbere
dayali bir derstir. Kabartma haritalari, anlayamadim. Gol, dag, ova vb. kavramlari

zihnimde hicbir sekilde canlandiramiyorum.
K4

Dersleri Braille alfabesiyle okuyup yazarak degil dinleyerek 6grenmek daha etkili. Ama
bu durum, sadece akademik Ogrenmeler i¢in gecerli. Roman okurken veya smava
girerken dinleyerek 0grenmeyi tercih ederim. Ezber yapacaksam Braille daha etkili.
Sarki sozii, siir falan ezberlemem gerekiyorsa Braille’den okuyarak daha etkili ve hizli
ogreniyorum. Dinleyerek daha yavas ezberlerim. Genelde dinleyerek Ogreniyorum.
Derslere iliskin akademik bilgileri Ders kitaplarini dinleyerek yani sesli kitaplardan
ogreniyorum. Ezberlemek disinda bir seyde Braille etkisiz ve yetersiz kaliyor. Ama
notalar1 Braille alfabesiyle okuyup yazarak dgreniyorum. Dinleyerek de hangi notanin
ne oldugunu bilirim. Miizikal 6grenmelerde sadece nota 6grenmede Braille etkili. Nota
yazmam gerekiyorsa bir parcay1 notalariyla birlikte ezberleyeceksem Braille alfabesiyle
yazip okurum. X sarkisini notalariyla ezberleyeceksem once notalarmi sonra sozlerini
yazip sonra notalarmi okuyup solfejini yapiyorum. Sonra da s6zlerini ezberlerim. Kaydi
varsa da sonra dinliyorum. Miizikal 6grenenler ve ezber disinda Braille etkisiz ve
yetersiz bence. Sesli ders anlatimlar1 ve sesli kitaplar sayesinde akademik bilgileri ¢cok
rahat Ogreniyorum. Universitedeyken egitim bilimleri derslerinde diz iistii
bilgisayarimla not alirdim. Yazdigim notlar1 Jaws for Windows adli ekran okuyucu
programa okuturdum. Ortaokulda ve lisede gorme engellilere 6zgii yazi aletleri olan
tablet ve kalemimle Braille not alirdim. Gayet faydaliydi. Ama dinleme daha etkili

oluyor.
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KS

Ezberleyerek ogreniyorum. Bunun yam sira Kodlama ve c¢agrisimsal 6grenme
yontemlerini kullaniyorum. Kodlama ve ¢agrisimsal 6grenme yontemlerini Lale Devri
ornegi lizerinden agiklayabilirim. Lale Devri’ nin 6zellikleri denildiginde aklima lale
geliyor. Lalenin her yapragina bir sey yazmisim gibi. Her yapraginda matbaa kitap vb.
ozellikler canlaniyor. (Osmanli’nin ilk Matbaas1i Lale Devri’nde kuruldugu, Lale
Devri’'nde ilk kez matbaada kitap basildig1 i¢in. Matbaa, kitap vb. aklima geliyor.)
Sozel dersleri 6grenirken Braille alfabesinden yararlaniyorum. Kisa kisa not tutuyorum.
Braille alfabesinde kendime 6zgili bir kisaltmalar sistemi gelistirdim. Gzg¢t=gizlilik
catigmasi gibi. Braille alfabesiyle yazmak ve okumak ¢ok uzun zaman aldig1 i¢in bdyle
bir yontem kullaniyorum. Egitim disinda Braille alfabesini pek kullanmam. Ses kaydi
yaparim. Harita bilgisi konusundaki 6grenmelerimde ve cografya dersine yonelik pek
cok Ogrenmemde; gorme engelliler okulundayken (ilkogretim egitimimi gorme
engelliler okulunda aldim.) kabartma haritadan yararlanmistik. Kabartma harita, aklima
geliyor. Kabartilardan her sey anlasiliyor. Mesela; Akdeniz’in nerede oldugu zihnimde
canlanir. [lliizyon, algi yanilmasi vb. yalmzca teorik sdzel bilgi. Ama tabi ki bu
kavramlar ben de gorsel anlamda higbir sey ifade etmese de teoride illiizyonun vb. bazi
kavramlarm nasil seyler olduklarmi ¢ok iyi bildigim i¢in danisanlarima ¢ok rahat teshis
koyabiliyorum. Bir daniganimin anlatimmdan onun illiizyon gordiigiinii vb. durumlar:

cok rahat anliyor ve tespit ediyorum.
2. Sozel derslerde hangi konular1 daha kolay 6greniyorsunuz?
K1

Cizim veya semalandirma gerektirmeyen anlatima dayali konular daha kolay. Tarih

cografyadan daha kolay halk edebiyat1 divan edebiyatindan daha kolay.
K2

Cografya haric biitlin s6zel dersler ve konular kolay. Mesela tarih ve psikoloji ¢ok

kolay. Edebiyat ve Tiirkce dilbilgisi de gayet kolay.
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K3

Cografyanin gorsellik igeren konular1 hari¢ sdzel derslerin biitiin konular1 kolay bence.
Ozellikle de edebiyat, tarih ve felsefe derslerinin ezbere dayali konular1 ¢ok kolay.

Dilbilgisindeki sozciikte anlam, ciimlede anlam ve paragrafin yapisi da kolay.
K4

Insan iliskileri ve iletisime yonelik bilgiler iceren biitiin konular, benim i¢in ¢ok kolay.
Bu konular1 sevdigim ve bu konulara ilgi duydugum i¢in sanirim. Tarihte inkilap
tarihini ¢cok kolay 6greniyorum. Tiirk¢ede climlede anlam, sozciikte anlam ve paragrafin
yapis1 kolay. Psikolojide algi yanilmasi ve illizyon gibi konular zor degil. Ama
anlamsiz. Bu konular1 teorik bilgi olarak 6grenip ge¢iyorum. Ama gorsel oldugu icin

ezberleyip gectigim bu teorik bilgiler, benim i¢in anlamsiz.

K5

Sozel derslerin ve konularm hepsi kolay bence.

3. Sozel derslerde hangi konular1 6grenmek sizin i¢in daha zordur?
K1

Cizim ve semalandirmaya dayali konular. Cografyada harita bilgisi, divan edebiyatinda

aruz Olgtst, Tiirkce 6gretmenligi boliimiindeki ¢cagdas yazi dilleri zor.
K2

Cografya zor. Cilinkii ¢cok fazla gorsellik iceriyor. Cok sayida sekil iceren bir ders.
Akarsu, gol, Dag, plato, sarkit, dikit, hali¢ vb. Cografi sekiller benim i¢in anlamsiz.
Onlar1 zihnimde canlandiramiyorum. Biitiin bunlar yalnizca sozel bilgi olarak kaliyor.
Dolayisiyla anlamsiz oluyor. Tarif edilse de zihnimde bir anlam olusmuyor. istanbul’da
deniz kenarinda arkadasimla dolasirken arkadasimim koy ve korfezi ayrmtili bigimde
bana anlatmasi sonucunda zihnimde koy ve korfeze dair bir seyler canlandi. Yalnizca
gorme engellilerin yararlanmasi i¢in tliretilmis kabartma yer kiire seklini inceledim. Bu
sekli inceledigim zaman Diinya’nin yuvarlak olmadigini elips seklinde oldugunu cok
net bir bicimde gayet kolay anladim. Kitalar1 tam anlamadim. Kabartma materyaller
olsa da konular gorme engellilere uygun bi¢cimde anlatilsa da cografya dersinin sekil
iceren konularmin yilizde yiiz anlagilamayacagi diislincesindeyim. En azindan benim i¢in

boyle. Ama konu pek gorsellik igermiyorsa yani sekil igermiyorsa bu durum degisebilir.
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Kabartma materyallerin de yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ama hi¢ yoktan iyidir. En
azindan kabartma materyalleri inceleyince aklimda bir seyler canlaniyor. Buda avanta;j

bence. Anlatim havada kaliyor.

Bu soylediklerimin hepsi cografya dersindeki sekil igeren konular i¢in gecerlidir.
Gorsellik icermeyen yani sekil icermeyen konularda sorun yok zaten. Kabartma harita,
inceledigim i¢in hangi sehir hangi bdlgede biliyorum. Derste cografi bolgelere iliskin
bir konu islendiginde Kabartma haritanin sekli zihnimde canlaniyordu. Kabartma
haritada deniz farkl bir sekille, dag farkl bir sekille, ova farkli bir sekille, akarsu farkli
bir sekille, gol farkl bir sekille gosterilmis.

K3

Cografya hari¢ biitiin sozel dersleri ¢ok kolay o6grenirim. Cografyanin da soézel
kisimlarinda sorun yok. Ama harita bilgisi, konusunu hi¢ anlamiyorum. Hangi sehrin
hangi cografi bolgede yer aldigi, hangi iilkenin Diinya’nin neresinde yer aldigi gibi
konular benim i¢in yalnizca teorik bilgiden ibaret. Bunlar1 ezberliyorum. Herhangi bir
kavrayis s6z konusu degil. Bu yiizden cografya dersinin gorsellik iceren konular1 zor

bence.
K4

Cografya zor. Cografya dersinde harita bilgisi konusunu anlamazdim. Kabartma
haritalarin yarar1 yok bence. Harita bilgisi gerektiren konularda sadece teorik bilgim
var. Koy, korfez, vb. kavramlar benim i¢in yalnizca teorik bilgilerden ibaret. Denizi
biliyorum. Ciinkli denizde yiizdiim. Dag, denilince zihnimde yiikselti canlaniyor. Ama
dag ve deniz harig biitiin cografi sekiller teorik bilgi. [Irmak, gom, ova vb. biitiin cografi
sekiller teorik bilgi yigm1 benim i¢in. Cografya dersinin sdzel kisimlarimi dinleyerek
anliyorum. Cografyanin  beseri ve ekonomik cografya kisminda sikint1 yok.
Sevmedigim, ilgi duymadigim veya igime yaramayacagini diisiindiiglim konular1 daha
zor Ogreniyorum. Gorsellik de etkili. Yazim ve noktalama krallar1 gorsellik igceriyor. Bu
yiizden zor. Dilbilgisindeki fiillerde ¢at1 konusu da zor. Osmanli tarihi, ¢ok kapsaml ve
cok detayli oldugu i¢in zor bence. Cografyanin gorsel konular1 hari¢ sozel derslerdeki

biitiin zor konular1 6grenmeyi basardim.
K5

Sozel derslerin ve konularin hepsi kolay. S6zelde zor konu yok bence.
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Yorum: K1, K2, K3 ve K4 cografya dersinin gorsellik iceren konularinin zor oldugunu

belirtirken K5 s6zelde zor konu olmadigini sdylemistir.

4. Saywsal dersleri (matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji vb.) nasil

ogreniyorsunuz?
K1

Teorik diizeyde 6grensem de uzun ve karmasik islemleri, uzun formiilleri, sekle ¢izime
veya semalandirmaya dayali konu ve sorulari 6grenemiyorum. Birinci dereceden bir
bilinmeyenli ve birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemleri zihinden ¢6zerim.
Geometri; benim i¢in sadece kavramsal diizeyde sekil algisindan ibaret. Geometrik
sekilleri kagit modellerine dokundugum icin biliyorum. I¢ a1 dis ac1 vb. sadece ezber.
Yani bu konular gorsel oldugu i¢in onlar1 0grenemiyorum. Yalnizca
ezberleyebiliyorum. O kadar. I¢ ag1, dis ac1 gibi kavramlar benim i¢in hicbir anlam ifade
etmiyor. Ezberlenen bir bilgi yiginindan ibaret. Biyolojide semalar disinda sorun yok.
Fizik ve kimyada gorsellik icermeyen problemler karmasik degilse ve formiil
icermiyorsa bu problemleri zihinden c¢ozerim. Tanimlar vb. sézel kismi zaten

yapilyorum.
K2

Sayisal dersleri 6grenmemde dinleme ve Braille alfabesi etkili oldu. Okuldaki
matematik 6gretmenim ders anlatirken tahtaya yazdiklarini seslendirip teneffiiste bana
anlatird1. 1lkokul birinci smiftan lise ikiye kadar kardesimle ayni smifta okumamin
matematik dersinde gosterdigim basarida ve lisede Tiirkge matematik yani esit agirhik
alanina yonelmemde cok biiylik bir etkisi oldu. Matematik dersinde anlayamadigim
konular1 kardesim evde bana anlatirdi. Matematik dersine ¢ok fazla zaman ayirirdim.
Matematikten 6zel ders aldim. Matematikte basarili olabilmek i¢in olaganiistii bir ¢aba
gosterdigimi sdylersem abartmis olmam. Geometriden muaftim. Geometrik sekiller
hari¢ geometri dersine dair hi¢cbir sey bilmiyorum. Biyoloji, fizik ve kimya derslerine
kardesimle calisrdim. Bu derslerde de Ogretmenlerimin anlattiklarini dikkatli bir
bicimde dinler ve 6nemli gordiiglim seyleri Braille not alirdim. Kabartma notlardan

calisirdim.
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K3

Fizik, kimya ve biyolojinin sdzel kisimlarmi yaparim. Gerisini hi¢ 6grenemem.
Matematikte yas problemleri havuz problemleri para problemleri vb. zihinden
yapilabilecek 4 isleme dayali denklem ve formiil igermeyen problemleri ¢Ozerim.
Gerisini yapamam. Geometri dersine iliskin yalmizca geometrik sekilleri bilirim.

Geometri dersine iligkin baska hi¢cbir sey bilmiyorum.
K4

Sayisal dersler, ¢cok fazla gorsellik icerdigi icin 6grenebildigim kadarini 6greniyorum.
Matematikte dort islemin en basit kisimlarini yapabiliyorum. Yalnizca zihinden
coziilebilecek problemleri ¢ozebiliyorum. Yas problemleri, kiimes problemleri, havuz
problemleri, is¢ci problemleri ve birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri
¢cOzebiliyorum. Problemleri yani matematik sorularini dinleyerek zihinden ¢6ziiyorum.
Braille alfabesi, matematik problemi ¢6zmek konusunda etkisiz. Diger konular yani
fonksiyonlar, tlirev, integral vb. ¢ok zor oldugu i¢cin bu konular1 higbir gorsellik
olmadan zihinden veya Braille alfabesinden, Braille matematik sisteminden
yararlanarak 6grenmem imkansiz. Zihinden ¢6ziilebilen problemleri ¢ok biiyiik bir caba
harcayarak ve ¢ok zaman ayirarak 6grendim. Zor ama basarmak, imkansiz degil.
Geometrinin hi¢bir konusunu bilmiyorum. Biyoloji, diger sayisal derslere gore daha
kolay. Ciinkii ¢ok fazla sozel bilgi iceren bir ders. Hiicre, doku, i¢ organlar vb. biitiin
sekilleri teorik olarak o6grendim. Fizik ve kimyada sadece tanim vb. sozel bilgileri
ogrenebildim. Fizik ve kimya dersleri benim i¢in yalnizca ezberlenmis teorik bilgilerden
ibaret. Herhangi bir kavrayis so6z konusu olamaz zaten. Ciinkii fizik ve kimya
derslerinin biitiin konular1 gorsel. Ornegin ben, 15181 algilamiyorum. Isigin yayilma
modeli benim i¢in teorik bilgiden baska ne ifade edebilir ki? Yalnizca ezbere dayali

teorik bilgiler, kolay bence. Sayisal kisimlarin1 zaten 6grenemem.
K5

Gorme engelliler okulunda Kiip kasa ve kiip tas adi verilen gorme engellilere 6zgii
matematik ara¢ gereclerini kullanirdik. Kiip kasa ve kiip taslar1 pratik bulmadigim ve
bunlarla igslem yapmak zaman aldig1 i¢in ben, matematiksel islemleri zihinden yapmay1
tercih ederdim. Taylor kasa ve Taylor tas denilen matematik arag gerecleri gérme
engellilerin yonlere gore matematik islemi yapmasimi sagliyor ve gorsellik gerektirdigi

icin Taylor sagma bence. Sayisal 6grenmelerimde Braille alfabesi ve Braille matematik
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sisteminin yani sira dinleme de etkili oluyor. Sayisal kod ve sembollerin Braille’deki
karsiliklari biliyorum. Geometri benim i¢in yalnizca Geometrik sekil ve formiillerden
ibaret. Grafik yoksa sayilarda tablo ¢izmek gerekmiyorsa islem uzun siirmiiyorsa
matematiksel islemleri zihinden yaparim. Fizik ve kimyayr yalnizca formiil varsa

yaparim. Tablo, grafik vb. varsa yapamam.
5. sayisal derslerde hangi konular1 daha kolay 6greniyorsunuz?
K1

Anlatima dayali konular1 daha kolay 6grenirim. Hiicre, ¢6zelti, hareket, kuvvet, madde
vb. konular. Matematikte say1 problemleri, temel sayilar, kiimeler vb. biyoloji dersinde
hiicreyi 0grenirken zihnimde kismen ve seklen hiicreye dair bir seyler
canlandirtyordum. Hiicrenin Kabartmasini incelemedim. Teorik 6grenmeyi anlatildigi

kadariyla pratige doktiim.
K2

Fizik kimya ve biyolojide ¢izim semalandirma ve formiil gerektirmeyen sorulari
cozerdim. Yani fizik, kimya ve biyolojide c¢izim, semalandirma ve formiil
gerektirmeyen konular benim i¢in kolaydi. Matematikte matriks problem ve
denklemleri yapiyordum. Formiilleri de yapiyordum. Fonksiyonlar konusunda da

basariliydim.
K3

Fizik, kimya ve biyolojinin s6zel kisimlar1 gayet kolay bence. Ama ezber yapip
geciyorum. Herhangi bir kavrayis s6z konusu degil. Mesela 15181 algilamadigim i¢in 151k
konusundaki biitiin bilgiler benim i¢in ezberlenip gecilen higbir anlami olmayan teorik
bilgiler.

K4

Biyoloji, kolay. Ciinkii ¢cok fazla sozel bilgi, iceren bir ders. Sayisal kisimlarini zaten

O0grenemiyorum.
K5
Sayisal derslerde tablo veya grafik icermeyen biitiin konular1 kolay 6greniyorum.

6. sayisal derslerde hangi konular1 6grenmek sizin i¢in daha zordur?
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K1

Geometri, fizik, matematik, biyoloji. Tiirev, integral, diferansiyel, logaritma yani

sayisalin ortaokuldan sonrasi yani lise diizeyindeki konular1 zor.
K2

Fizik zor. Ciinkii gorseldir ve kisinin formiil bilgisinin ¢ok 1iyi olmasi gerekir.
Biyolojide ezber ¢ok bu ylizden zor. Ezberi sevmem. Grafikler anlatildigi zaman
yapiyordum. Ama yine de grafikler zor bence. Matematikte trigonometri zor. Sekil
cizerek formiilleri ¢ikaramadigim i¢in ezberlerdim. Siniis 45°1 ezbere buldum. Tiirev ve

integral zor olmasina ragmen yapabiliyordum.
K3

Zihinden ¢o6ziilmesi miimkiin olan matematik problemlerini ¢6zliyorum. Ama ¢ok

zorlantyorum. Matematik zor bence.
K4

Matematik, zor. Zihinden c¢oziilebilen problemleri ¢éziiyorum. Ama ¢ok ugrasarak
ogrendim. Yas problemlerini, birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri, kiimes
problemlerini, is¢i problemlerini ve havuz problemlerini zihinden ¢6ziiyorum.

Yapilmas1 imkansiz degil tabi. Ama yine de biraz zor.
K5

Sayisal derslerde Grafik ve tablo iceren konular zor. Gerisi kolay.



5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Yorum

5.1.1. Dokunarak Ogrenmenin Niteligi

1. Dokunarak hangi varliklar1 nasil 6greniyorsunuz?
K1:

Dogustan total gorme engelli bireylerin nesnelerin sekillerini nesnelere dokunarak
algilamalarmin dogustan total géorme engelli olmanin dogal bir sonucu oldugunu ifade
etmistir. Ayrica, dokunmanin yalnizca parmaklariyla gergeklestirdigi bir eylem
olmadigmi yolda yliriirken ayaklariyla yiiriidiigii zemine dokunarak zeminin piiriizli
olup olmadigini hissettigini yemek yerken c¢atal ve kasikla yiyeceklere dokundugunu
yani dokunmanin yalnizca parmaklarla degil farkli organlarla da gergeklestirilen bir
eylem oldugunu belirterek dokunma duyusunun hayatindaki yerini ve Onemini
vurgulamistir. Bunun yami sira, ayakkabilariyla dokundugu ylizeydeki engel ve
ipuclarin1 algiladigin1 catalla dokundugu yiyeceklerin peynir, zeytin vb. oldugunu
biiyiik Olciide dogru olarak algiladigmi ifade etmistir. Yani dokunma duyusu yolda
yiirtirken engelleri algilamasindan ¢atalla dokunulan yiyeceklerin ne oldugunun
anlasilmasina en Onemlisi de parmaklarla dokunulan nesnelerin sekillerinin
algilanmasma kadar bir¢ok konuda son derece islevseldir. Diger katilimcilar da
dokunma duyularinin kendileri i¢in ne denli hayati ve islevsel bir 6neme sahip olduguna
ayrintili olarak deginmislerdir. Viicuduna temas eden sicaklik ve serinligin yolda
yiirlirken yolunu tayin etmesinde onemli bir ipucu oldugunu riizgarin serinligi ve
Giines'in sicaklig1 sayesinde yoniinii tayin edebildigini soylemistir. Sirf bu ifadeler bile
dogustan total gorme engelli olan bireyler i¢in dokunma duyusunun ne denli yagamsal

bir 6neme sahip oldugunun kanit1 niteligindedir. Kiyafetlere dokununca onlar hakkinda
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detayl1 bilgi sahibi olabildigini belirtmistir. Geometrik sekillerin 6grenilmesinde
anlatimla gerceklesen 6n 6grenmelerin gerekliligini ifade eden K-1, geometrik sekillere
iliskin on Ogrenmelerinin geometrik sekillerin kendisine sodzel olarak anlatilmasi
seklinde gergeklestigini fakat 6n 6grenmelerin tam anlamiyla bir 6grenme faaliyetine
doniismesinin geometrik sekillerin kagit modellerine dokunmasi yoluyla gerceklestigini

ifade etmistir.

K-2 ise; oyun hamurunun dokunarak gergeklestirdigi 6grenmelerinde ¢ok 6nemli bir
yere sahip oldugunu cok sayidaki hayvan ve nesnenin seklini oyun hamuru sayesinde
ogrendigini s6z konusu hayvan ve nesnelerin sekillerinin kendisine 6gretmeni, anne
veya babasi tarafindan oyun hamurundan yaptirildigini belirtmistir. Braille alfabesini ve
kabartma satranci dokunarak Ogrendigini ifade etmistir. Nargileye eliyle dokunarak
nargilenin koziiniin sondiiglinii anladigin1 ¢ay bardagmna dokunarak caym sicakligini
hissettigini bir tl ve elli kurusu madeni paranm biyiikliigiine gore aywt edebildigini
ifade etmistir. Tahtayla cami dokunarak ayirt ettigini sdylemistir. Yemek yapmayi
dokunarak 6grendigini belirtmistir. Geometrik sekilleri de dokunma duyusu sayesinde
ogrendigini sOylemistir. Dokunma duyusu sayesinde meyve soymak, yemek yapmak,
tiras olmak vb. igleri basarabildigini ifade etmistir. Bu durumdan da anlasilacagi gibi
dokunmak gdrmeyenler i¢in yatsinamaz bir oneme sahiptir. GOren bireylerin gorme
duyusunu kullanarak anladiklari, algiladiklar1 veya yaptiklar1 pek cok seyi dogustan
total gérme engelli bireyler dokunma duyular1 sayesinde basarabilmektedirler. Yani bir
nebze de olsa gorme duyusunun eksikligini dokunma duyulariyla gidererek gormeyi
dokunmayla ikame etmeye calismaktadirlar. Ozellikle de goren bireylerin gorerek
ogrendikleri pek cok seyi gormeyenler dokunma duyusuyla 6grenmektedirler. Ama asla
unutulmamalidir ki hi¢cbir duyu digeriyle tam anlamiyla ikame edilemez. Her duyunun
yeri ayridir. Biitiin duyular, insan yasaminda ¢ok onemli bir yere sahiptir. Bu yiizden
ikame etmek gibi bir sey tam anlamiyla miimkiin olamamaktadir. Ancak yine de gorme
duyusunun olusturdugu eksiklik dogustan total gérme engelli bireylerin yogun ¢abalari
ve diger duyularina asir1 derecede yiikklenmeleri sonucunda bir nebze de olsa
giderilmektedir. Buda dokunma duyusunun goérme engelliler i¢cin ne denli Onemli
oldugunu ortaya koyan bir kanit niteligindedir. Ka iki, kryafetlerinin desenlerini

dokunarak ayirt ettigini ifade etmistir.
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K-3, dokunma duyusunun kendisi i¢in hayati bir dneme sahip oldugunu Braille alfabesi
ve Braille matematik sistemi dahil pek cok seyi dokunarak 6grendigini belirtmistir.
Gorme engelli bireylerin okuma ve yazmalarint saglayan Braille alfabesi ve
gormeyenlerin matematiksel problemleri ¢ézmelerini saglayan Braille matematik
sistemi dokunma duyusuyla 6grenilmektedir. Buda gérmeyenlerin dokunarak neleri

basardiginin somut bir 6rnegidir.

K-4, dokunulmas1 miimkiin olan biitiin varliklarin sekil, yiizey ve boyutlarin1 dokunarak
ogrendigini ifade etmistir. Dokundugu varliga iligkin tam 6grenmenin dokunulan canli
veya cansiz varligin bir boliimiine degil tamamia dokunularak gerceklesecegini ifade

etmistir.

K-5, dokundugu varliklarm seklini ve dokundugu varliklara iligkin simgeleri zihninde

canlandirdigini belirtmistir. Gormese de gorsel bellegi olduguna inandigini soylemistir.
Dokunarak gerceklestirdigi 6grenmelerde gorsel bellegin etkili oldugunu ifade etmistir.

Katilimcilarin ifadeleri genel olarak incelendiginde dokunma duyusunun onlar i¢in ¢ok
onemli oldugu agikca ortaya konabilir. Geometrik sekillerin dogustan total gorme
engelli bireyler, tarafindan 6grenilmesinde teorik bilgilerin ve geometrik sekillerin
kagit, plastik, tahta vb. malzemelerden yapilmis modellerinin dogustan total gérme
engelli bireylere dokundurulmasinin etkili oldugu vurgulanmistir. Zaten geometrik
sekillerin géormeyen bireye baska tiirlii 6gretilmesi de miimkiin olmayabilir. Miimkiin
olsa bile verimli olamaz. Bu yiizden s6z konusu bireylere geometrik sekillere iligkin
teorik bilgi verildikten sonra sz konusu geometrik sekillerin farkli malzemelerden

yapilmis modellerinin inceletilmesi yararl ve verimli olacaktir.
2. Dokundugunuzda zihninizde canlandirmayi nasil gergeklestiriyorsunuz?

K-1, Dokundugunda zihninde canlandirmay1 gerceklestirmesinde zihninde ge¢mis
yasantilariyla bag kurmasinmn etkili oldugunu ifade etmistir. Zihninde kendine 6zgii
kavram semalar1 olusturdugunu bunu yaparken de gegmis yasantilarindan yararlandigini
belirtmistir. Ornegin deniz kabugu seklinde bir ¢ikolataya dokundugunda elindekinin
cikolata oldugunu fakat deniz kabuguna benzedigini ge¢miste deniz kabuguna

dokunmus oldugunu ve c¢ikolatay: eline alir almaz aklina deniz kabugunun geldigini
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ama elindekinin deniz kabuguna benzemesine ragmen deniz kabugu olmadigini ¢ikolata
oldugunu ¢iinkii ge¢miste dokundugu ¢ikolatanin da elindeki cisminki gibi bir kivama
sahip oldugunu bu yiizden elinde tutmus oldugu cismin deniz kabugu seklinde bir
cikolata oldugunu yani deniz kabugu seklinde olan bu cismin ¢ikolata oldugunu ama
deniz kabuguyla benzerlik gosterecek sekilde tiretildigini soylemistir. Bu ifadelerden de
anlasilacagi gibi ka bir, e§er gegmis yasantilarinda cikolataya veya deniz kabuguna
dokunmamis olsaydi deniz kabugu seklindeki ¢ikolataya dokunurken zihninde yeterli
diizeyde canlandirma yapmasi miimkiin olmayacakti. Eger ge¢mis yasantisinda hem
cikolataya hem de deniz kabuguna yani ikisine de dokunmamis olsaydi biiyiik olasilikla

dokunma esnasinda zihninde hi¢bir canlandirma olusmayacakti.

Bir cismin veya canlinin oyuncagina dokundugunda zihninde o canli veya cisme
yonelik genel bir fikir olustugunu ancak s6z konusu canli veya cismin gercegine
dokunsa dokundugu seyin ne oldugunu bilemeyecegini ifade etmistir. Yani oyuncak
ucaga dokunduktan sonra gergek bir ugaga dokunsa dokundugu nesnenin ucak oldugunu

bilemeyecegini belirtmistir.

K-2, Bir varhiga dokundugunda o varliga iliskin ilging bir yasantis1 varsa onu
hatirladigin1  sdylemistir. Dogustan gérme engelli bireylerin gorsel bellege sahip
olmalarinin miimkiin olamayacagma dokunsal bellegin gorsel bellegin yerini tuttuguna

inandigini1 soylemistir.

K-3, gecmiste dokunmus oldugu bir nesnenin ismi sdylendiginde ismi sdylenen
nesnenin yiizeyinin zihninde canlandigini1 daha sonra da s6z konusu nesnenin bir biitiin
olarak zihninde canlandigmi ifade etmistir. Ornegin portakala dokundugunda &nce
portakalin ylizeyinin daha sonra da biitiin bir portakalin zihninde canlandigini

belirtmistir.

K-4, bir varliga dokununca o varligin seklinin zihninde canlandigini ifade etmistir. Bu
siirecin dokunsal bellekle iliskili olduguna inandigmi sdylemistir. Dokundugu varligi
zihninde canlandirirken dokundugu nesne veya canliya iligkin anisinin aklina geldigini

sOylemistir.

Kediyi zihninde canlandirirken onun tiiylerinin, seklinin, sesinin ve eger varsa kediye

iliskin anilarmin akla geldigini ifade etmistir. X adl1 bir arkadasinin kedisini severken
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yanliglikla kedinin boynunu kirdigini bu kétii aninin kediye her dokundugunda aklina
geldigini belirtmistir. Bir varlifin 6nce oyuncagina sonra ger¢egine dokundugunda
varligin ne oldugunu anlayamadigini ¢ilinkii bir varligmm oyuncagma dokunmanin o
varligin ger¢egini anlamayr miimkiin kilmadigmi ancak bir varligin dnce gergegine
sonra oyuncagina dokundugunda oyuncagin hangi varligim oyuncagi oldugunu
anladigini ¢iinkii bir varhigin gercegine dokunmanin o varligin oyuncagini anlamay1
miimkiin kildigint sdylemistir. Kedinin gergegine dokunmus oldugu icin oyuncak
kediye dokundugunda dokunmakta oldugu oyuncagin kedinin oyuncagi oldugunu
bildigini ama eger kedinin gercegine hi¢c dokunmamis olsaydi dokundugu oyuncagin
kedinin oyuncagi oldugunu asla bilemeyecegini ifade etmistir. Yani bir varhigin
gercegine dokunmussa aymi varligin oyuncagina dokundugu zaman s6z konusu
oyuncagin hangi varligin oyuncagi oldugunu bildigini fakat bir varhigin oyuncagma
dokunmanin o varligin ger¢egine dokundugunda so6z konusu varligin ne oldugunu
anlayamayacagini ifade etmistir. Yani varliklarin oyuncaklarina dokunmanin o

varliklarin ger¢eklerini anlamasint miimkiin kilamadigini belirtmistir.

K-5, hayatinda hi¢ dokunmadigi bir varligim oyuncagma, biblosuna veya maketine

dokundugunda s6z konusu varligin neye benzedigini anlayabildigini ifade etmistir.

Gorme engellilere egitim verilirken maketlerden sik¢a yararlanilmasi ve miimkiin
oldugu kadar her tiirli nesnenin gerce§inin gorme engellilere inceletilmesi onlarin
varlik ve kavramlara iligkin algilarmin olusup gelismesinde yararli olacaktir. Ayrica
gergegine dokunulmasit pek c¢ok yonden sakincali olan hayvanlarm laboratuvar
ortaminda ve sterilizasyona dikkat edilerek gerekli kontrollerden gecirilmis olan

dondurulmus cesetlerinin inceletilmesi yararli olacaktir.
3. Onceki dgrendiklerinizle iliski kuruyor musunuz? Nasil?

K-1, gecmis yasantilar1 sonucunda 6nceki 6grendikleriyle iliski kurdugunu belirtmistir.
Masaya dokundugunda masanin tahtadan mi formikadan m1 yapildigni bildigini bu
durumu bilmesinde ge¢miste tahta ve formikaya dokunmus olmasmin etkili oldugunu
gecmis yasantilar1 sayesinde dokundugu masanin neyden yapildigmi bildigini ifade

etmistir.
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K-2, eski ve yeni 6grenmelerini karsilastirarak benzerlik kurmasmin o6grenmelerini
kolaylastirdigin1 daha sonra farkliliklar1 anladigini belirtmistir. Civeivi 6grenirken onu
gecmiste dokundugu kusa benzettigini belirtmistir. Onceki 6grenmelerinin yeni
ogrenmelerine biiylik bir katkis1 olmasa da dnceki 6grenmelerinin yeni 6grenmelerini

kolaylastirdigini soylemistir.

K-3, onceki 6grenmeleri ve yeni 6grenmeleri arasinda hicbir iliski kurmadigint dnceki

ogrenmelerinin yeni 6grenmelerine higbir katkis1 olmadigmni diisiindiigilinii soylemistir.

K-4, dnceki 6grendikleriyle yeni 6grendikleri arasinda iliski kurdugunu belirterek dort
ayakli bir varliga dokundugunda baska bir dort ayakli varligi daha kolay 6grendigini
sOylemistir. Masay1 6nceden O6grenmis oldugu i¢in sehpay:r daha kolay o6grendigini
belirtmistir. Onceki 6grenmeleriyle iliski kurdugu zaman yeni 6grenmelerin daha kolay
gergeklestigini onceki 6grenmeleriyle yeni 6grenmeleri arasinda iliski kurdugu zaman

yeni 6grenmelerinin ¢ok hizli gergeklestigini belirtmistir.

K-5, onceki 6grendikleriyle sonraki d6grendiklerini birlestirdigini sdylemistir. Bardagin
seklini bildigi icin bardagin i¢indeki buzun da bardak seklinde oldugunu bildigini

sOylemistir.

Katilimcilarin sOylediklerinden de anlasilacagi gibi Onceki 6grenmeler dokunarak
gergeklestirilen yeni dgrenmelerde cok etkili olabilmektedir. Bir katilimci hari¢ tiim
katilimcilarin ifadeleri bu durumu dogrular niteliktedir. Ama tabi ki biitiin gérme
engellilerin 6nceki 6grenmelerinin yeni 6grenmelerinde etkili oldugunu veya tiim gérme
engellilerin 6nceki Ogrenmelerinin yeni Ogrenmelerine ayni sekilde etki ettigini
soylemek yani konuya iliskin herhangi bir genelleme yapmak dogru olmayacaktir.
Clinkii nasilki goren bireylerin bireysel farkliliklar1 varsa ve biitiin bireyler ayni
olamiyorsa gorme engelli bireylerin de kendi i¢lerinde bireysel farkliliklar1 oldugu ve
hepsinin ayni olamayacagi asla unutulmamasi gereken oOnemli bir gergektir. Bu
bireylerin dogustan total gorme engelli olmalar1 da bu gercegi kesinlikle degistirmez.

Zaten bu gergek bu caligmanin bulgular boliimii okundugunda ¢ok net anlagilmaktadir.
5.1.2. Soyut Ogrenmelerin niteligi

1. Soyut varliklar1 tantyip anlamlandirabiliyor musunuz? Nasil?
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K-1, dort duyusundan herhangi biriyle algilayamadigi bir varlik kendisine ne kadar
anlatilirsa anlatilsin o varligmm kendisi i¢in soyut oldugunu sdyleyerek gorme
duyusundan yoksun oldugu ic¢in kendisinin dort duyuya sahip oldugunu belirtmistir.
Kendisinin soyut ve somut algisinin goren bireylerin soyut ve somut algisindan ¢ok
farkli oldugunu belirterek tatmadigi yiyecek ve iceceklerin, gitmedigi mekanlarm,
tanimadig1 insanlarin vb. kendisi i¢in soyut oldugunu soylemistir. Mesela tekila
icmedigi icin tekilanm kendisi i¢in soyut oldugunu ama goren bireylerin tekila icmemis
olsalar bile onu gittikleri bir mekénda veya televizyonda gorebildiklerini bu yiizden
tekilanin kendisi i¢in soyut goOren bireyler i¢in somut oldugunu belirtmistir. Yani
kendisinin somut ve soyut algilarinin yasanmisliklarla sinirli oldugunu ifade etmistir.
Goren bireylerin soyut ve somut algilarinda ise yalnizca yasanmislhiklarin degil gorerek
ogrenmenin de etkili oldugunu bu ylizden gorenlerin somut ve soyut algilariyla
kendisinin somut ve soyut algismin asla ayni olamayacagini sdylemistir. Tekilanin
somut olabilmesi i¢cin onu i¢cmis olmasi gerektigini belirterek tekila ictiginde
yasanmislik oldugu icin tekilanin kendisi i¢in soyut olmaktan ¢ikarak somut oldugunu
belirtmistir. Kendisi i¢in yasanmighigin somutlama oldugunu sdylemistir. Resim ve
fotograflarin kendisi i¢in soyut oldugunu ama eger resimde kabartma varsa onu nispeten
de olsa algilayabildigini bu yiizden kabartma igeren resimlerin kendisi i¢in kismen yani

bir nebze de olsa somut oldugunu belirtmistir.

K-2, Kendisi goremese de renklerin somut oldugunu c¢ilinkii kendisi gérememesine
ragmen renklerin goriilen seyler oldugunu bu yilizden de renklerin somut oldugunu
belirtmistir. Somutluk ve soyutluk kavraminin géren insanlarmkiyle ayni oldugunu
sOylemistir. Kendisinin baz1 seyleri anlayamamasmin soyutluk olmadigini
gorememesinden kaynaklandigini soylemistir. Mantiksal ve dil bilgisel soyutluk
algismin gorenlerinkiyle ayni oldugunu belirtmistir. Renkleri goéremedigi icin tam
olarak anlamasinin miimkiin olmadigin1 ama onlar1 sembolize ederek bir nebze de olsa
anlamlandirmaya c¢alistigini soylemistir. Siyahin karanligi, kirmizinin atesi mavinin
engin bir boslugu, acik renklerinse civilti, aydinlik ve ferahligi simgeledigini ifade
etmistir. Gokyiizii mavi oldugu i¢cin maviyi engin bir bosluk olarak diistindiigiinii
zannettigini sOylemistir. Duymayanlarm sesleri anlamasinin miimkiin olmadig1 gibi
kendisinin de renkleri anlamasmmm mimkiin olamayacagini ama renkleri

sembollestirerek somutlastirmaya ¢alistigimi ifade etmistir. Kabartma figiirleri
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anlayamadigin1 belirtmistir. Fotograf ve resimlerin birer kagit pargasindan ibaret
oldugunu ama baz1 fotograflarin kendisi i¢cin manevi bir degere sahip oldugunu
sOylemistir. Kendisi anlayamasa bile fotograf ve resimlerin somut kavramlar oldugunu
belirtmistir. Yazmin da fotograf gibi anlasilmaz oldugunu ve cok degerli oldugunu

sOylemistir. Kendisinin bilgisayar ve akilli telefonla yazdigini belirtmistir.

K-3, Allah, melekler vb. metafiziksel kavramlar1 duygulariyla kavradigini belirtmistir.
Sevgi gibi soyut kavramlar1 hissederek yani s6z konusu kavramin igerdigi duygulari
yasayarak kavradigimi ifade etmistir. Renklerin, resimlerin, fotograflarin, kabartma
figiirlerin ve yazinin somut oldugunu séylemistir. Kendisinin géremedigi i¢in bunlarin
hicbirini higbir sekilde anlayamadigini ama kendisinin bu varlik ve kavramlari
algilayamiyor olmasmin s6z konusu varliklarin soyut olduklari anlamina gelmedigini
kendisi anlayamasa da o varliklarin somut oldugunu belirtmistir. Sonugta goren
bireyler, s6z konusu varliklar1 anladiklar1 i¢in onlarin somut oldugunu kendisinin o
varliklar1 anlayamamasimin sebebinin s6z konusu varliklarin somut olmayip soyut
oldugu degil kendisinin géremiyor olmas1 oldugunu ifade etmistir. Gorenlerin somut ve
soyut kavramlara yoOnelik smiflamasiyla kendinin siniflamasmin ayni oldugunu

belirtmistir.

K-4, goren bireyler icin soyut olan her seyin kendisi i¢in de soyut oldugunu séylemistir.
Soyut varlik ve kavramlar1 duygusal yasantilar sonucunda 6grendigini mesela sevgiyi
yasadig1 giizel duygular sonucunda ogrendigini belirtmistir. Allah, melekler vb.
metafizik kavramlar1 "Dinimizde var" diyerek sorgulamadigini belirtmistir. inang geregi
bir kabullenisin s6z konusu oldugunu bu durumun 6grenme degil inan¢ geregi bir
kabullenis olarak aciklanacagini belirtmistir. Renklerin soyut oldugunu renkler
konusunda sadece teorik bilgiye sahip oldugunu mesela atesin kirmizi, karanligi siyah
oldugunu yani renklere iliskin bilgisinin tamamimin teorik bilgilerden ibaret oldugunu
herhangi bir kavrayisin s6z konusu olmadigini belirtmistir. Resim ve fotograflarin
kendisi i¢in soyut ve anlamsiz oldugunu bazi fotograflarda kimlerin ve nelerin yer
aldiginin kendisine goren bireyler tarafindan anlatildiginda eger fotograf kendisine veya
deger verdigi kisi ya da kisilere aitse onu saklayip ona deger verdigini ama yine de
fotograf gorsel oldugu icin kendisi i¢in fotograflarin anlamsiz oldugunu séylemistir.
Kabartma figiirleri anlayamadigin ¢iinkii kabartma figiirlerin nokta, sekil ve ¢izgilerden

ibaret oldugunu bu yiizden kabartma figiirleri anlamasmm miimkiin olmadigini ifade
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etmistir. Ama heykel ve oyun hamurundan yapilmis olan heykelcikleri anladigmi
biistleri dokunarak anlamasma ragmen biistiin kime ait oldugunu anlamasmnin miimkiin
olmadigmi biistiin kadin m1 erkek mi oldugunun biistte sa¢ olup olmamasidan
anlagildigin ifade etmistir. Bulut ve yildizlarin kendisi i¢in soyut olup yalnizca teorik
bilgilerden ibaret oldugunu ifade etmistir. Yazinin somut oldugunu belirtmis ve imza
attigmi soylemistir. Hatta bazi harfleri yazdigmi ifade etmistir. Yamukta olsa m, ¢, b ve
o' harflerini yazabildigini sOylemistir. Yaziy1 annesinin yardimiyla ve biiyiik bir ¢aba
gostererek imza atacak kadar 6grendigini belirtmistir. Kalemin nasil tutuldugunu,
yazinin nasil yazildigmi ve harflerin sekillerini zihninde canlandirdigi i¢in yazmnin
somut oldugunu sdylemistir. Kendisinin de c¢ok sayidaki gorme engelli birey gibi
bilgisayar ve akilli telefonla yazi yazdigimi belirtmistir. 15181 algilayamadigi icin 15181n
kendisi i¢in yalnizca teorik bilgiden ibaret oldugunu ve soyut oldugunu séylemistir.
Glines'in yar1 soyut oldugunu ¢linkii Glines't goremedigini ancak 1si1si1 algiladigmi bu
ylizden Glines'e ne tamamen somut ne de tamamen soyut demesinin miimkiin

olamayacagin ifade etmistir.

K-5, renklerin goren icin somut ama kendisi i¢in soyut oldugunu Maviyi denizle
eslestirerek maviyi deniz olarak anladigmi yani kendine gore bir semboller sistemi
olusturdugunu mavinin denizin semboli oldugunu ve mavinin sadece denizi
cagristirdigini bunun disinda yani mavinin yalnizca somut bir sey olan denizi
cagristirmast diginda kendisi i¢in hi¢bir anlam ifade etmedigini sdylemistir. Resim ve
fotograflarin goren i¢in somut oldugunu ama kendisi i¢in soyut oldugunu ifade etmistir.
Resim ve fotograflarin kendisi i¢in yalnizca birer kagit parcasi oldugunu belirtmistir.
Yazmin somut oldugunu e harfinin ¢atala b harfinin gozliige benzedigini belirtmistir.
Bilgisayar ve akilli telefonla yazi yazdigini ifade etmistir. Resimde dokunularak
hissedilecek bir kabartma varsa o resmin ne oldugunu zihninde canlandirdigini kendisi
icin bir anlam ifade edip somut oldugunu ama resimde herhangi bir kabartma yoksa
yani tamamen gorselse o zaman resmin soyut oldugunu ¢iinkii tizerinde kabart1 olmadigi
icin onun ne oldugunu anlamasmin miimkiin olmadigin1 bu yiizden hi¢bir kabarti
icermeyen yani tamamen gorsel olan resmin kendisi i¢in yalnizca bir kagit pargasi
oldugunu soyut ve anlamsiz oldugunu ifade etmistir. Fotograf, resim ve renklerin goren
bireyler i¢in somut oldugunu c¢ilinkii onlarmm bes duyularindan biri olan gdrme

duyulariyla bunlar1 algilayip anlamlandirdigin1 ama kendisi gorme duyusundan yoksun
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oldugu i¢in s6z konusu anlamlandirma ve alginin kendisi i¢in miimkiin olamayacagini
bu sebepten 6tiirii s6z konusu kavramlarin kendisi i¢cin soyut kavramlar oldugunu ifade
etmigtir. Resimde kabartma varsa dokunma duyusuyla resmin ne oldugunun
anlasildigini bu ylizden resmin kabartma icermesi halinde somut oldugunu belirtmistir.
Mavinin denizi ¢agristirmast maviyi yalnizca denizin yani somut olan bir seyin sembolii
haline getirdigini yani mavinin yine soyut oldu§unu ama somut bir seyin soyut sembolii

haline geldigini ifade etmistir.
2. Soyut varliklardan hangilerini nasil 6greniyorsunuz?

K-1, soyut kavramlar1 yani dort duyusundan herhangi biriyle algilayamadigi kavramlari
dolayli yollarla yani okuyarak ve dinleyerek Ogrendigini belirtmistir. Gorsel
ogrenmenin kendisi i¢cin miimkiin olamayacagini metafizik kavramlar gibi yani herkes
icin goren bireyler i¢in de soyut olan kavramlari ise akil yoluyla kavradigini ama renk
vb. kavramlarin gérme engellilere 6zgii soyutluklar oldugunu ve bu kavramlarin hi¢bir
zaman Ogrenilemeyecegini belirtmistir. Riiya gordiiglinii ve hayal kurdugunu ama riiya
ve hayallerinde hi¢bir gorselligin yer almadigini zaten gérmenin nasil bir sey oldugunu
bilemeyecegi i¢cin riiya ve hayallerinde de herhangi bir gorselligin yer almasimnin
miimkiin olamayacagmi riiya ve hayallerinin de tipki gercek hayatta oldugu gibi ses,
dokunus, koku ve tatlardan ibaret oldugunu sdylemistir. Sevgi ve akli 6grenmesinde

dokunma ve igitme duyularmin etkili oldugunu sdylemistir.

K-2, umut, sevgi, tutku vb. kavramlar1 tipki gorenler gibi mantiksal ve dil bilgisel
bicimde kavradigini belirtmistir. Riiya gordiiglinii ve hayal kurdugunu ama riiya ve
hayallerinin 151k, ses, tat, koku ve dokunuslardan ibaret olup 151k disinda hi¢bir gorsellik
icermedigini, rilya ve hayallerinde 151g1n yer alabilmesinin sebebinin de 15181 algiliyor
olmas1 oldugunu belirtmistir. Eger 151k algisina sahip olmasaydi riiya ve hayallerinde
15181 yer almasinin miimkiin olamayacagini ¢ilinkii insanin gergek hayatta yasamadigi

bir seyin riiya ve hayallerde de yer almasinin miimkiin olamayacagini ifade etmistir.

K-3, soyut kavramlar1 akil ve mantikla degil duygulariyla 6grendigini ve duygulariyla
algiladigin1 belirtmistir. Riiya goérdiiglinii ve hayal kurdugunu ama riiya ve hayallerinde
hicbir gorsellik olmayip riiya ve hayallerinin ses, dokunus, koku ve tatlardan ibaret

oldugunu sdylemistir.
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K-4, renkleri, resimleri, fotograflari, 15181 ve kabartma figiirleri 6grenemedigini ifade
etmistir. Metafizik kavramlar1 sorgulamadigini sevgi vb. soyut kavramlari ise yasadigi
zaman Ogrendigini yani yaparak ve yasayarak Ogrenmenin s6z konusu oldugunu
belirtmistir. Riiya gordiiglinii ve hayal kurdugunu ama riiya ve hayallerinin higbir
gorsellik icermedigini sdylemistir. Riiya ve hayallerinin ses, koku, tat ve dokunuslardan

ibaret oldugunu belirtmistir.

K-5, soyutu somutlagtirarak anladigmi sdylemistir. Buzdaginin soyut oldugunu ¢iinkii
buzdagmi goéremedigini ama buza dokundugu i¢in buzdagini zihninde
canlandirabildigini bu canlandrma olaymnda gorsel belleginin devreye girdigini
diisiindiigiinii buz dagina sanki elleriyle dokunuyormus gibi oldugunu kocaman bir buz
kiitlesini hayal ederek o buz daginin resmini zihninde canlandirabildigini ifade etmistir.
Riiya gordiiglini ve hayal kurdugunu ama riiya ve hayallerinin hi¢bir gorsellik

icermeyip ses, tat, koku ve dokunuglardan ibaret oldugunu ifade etmistir.

Diger katilimcilarin da riiya ve hayal konusunda benzer ifadeler kullanmig olmalar1
dogustan total gérme engelli bireylerin de riiya goriip hayal kurduklarini ama riiya ve
hayallerinin de tipki1 ger¢ek hayatlarinda oldugu gibi ses, dokunus, koku ve tatlardan
ibaret oldugunun riiya ve hayallerin de tipki ger¢ek hayatta oldugu gibi gorsellik
icermediginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Ancak ka iki, 15181 algiladigi icin
gorsel bir 6ge olan 15181n riiya ve hayallerinde yer aldigini soylemistir. Ka bir, ka ti¢, ka
dort ve K-5 15181 algilayamadiklar1 i¢in riiya ve hayallerinde 151gin yer almasinin

miimkiin olmadigini ifade etmislerdir.
5.1.3. Isiterek 6grenmenin niteligi
1.Hangi varliklar1 sesleriyle nasil 6greniyorsunuz?

K-1, insanlari, hayvanlari, trafik isiklarmin ses sinyalizasyonlarni, ortamlar1 isiterek
ogrendigini ifade etmistir. Seslerinden insanlarm karakterleri hakkinda bilgi sahibi

oldugunu dersleri de biiyiik dl¢iide dinleyerek 6grendigini ifade etmistir.

K-2, otobiis, araba, ucak, helikopter, tren, minibiis, metro tramvay vb. tasitlari
seslerinden rahatlikla ayirt ettigini yagmur, riizgar vb. doga olaylarini1 seslerden

anladigini, insanlarin ¢ogunu seslerinden tamidigini, 6grenmelerinde sesin c¢ok etkili
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oldugunu, insanlari, hayvanlari, doga olaylarmi ve tasitlar1 6grenmesinde sesin ¢ok

etkili oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir.

K-3, Sesini duyabildigi her seyi sesinden 6grendigini yani sesin 0grenmelerinde cok

onemli bir yere sahip oldugunu belirtmistir.

K-4, Ses ¢ikarabilen biitiin varliklar1 sesiyle 6grenip taniyabildigini sdylemistir. Sesini

duydugu nesnelerin neyden yapildigini sesten anladigini ifade etmistir.

K-5, biitiin varliklar1 seslerinden tanidigimi soylemistir. X Y adlh kisinin sesini duydugu
zaman X Y adl kisinin sesinin once zihninde kodlandigini sonra X Y isminin Braille
alfabesiyle yazilmis seklinin zihninde canlandigini daha sonra X Y adli kiginin isminin
Braille alfabesiyle yazilmis sekline parmaklariyla dokundugunun zihninde canlandigini,
daha sonra da X Y adh kisinin sesinin zihninde canlandigmi bu 6grenme tarzina
kodlayarak 6grenme adin1 verdigini soylemistir. Bu durum gérme engelli bireylerin de
tipk1 bazi goren bireyler gibi kendilerine 6zgii 6grenme ydntem ve stratejileri

gelistirebildiklerinin gostergesidir.

2. Insan disindaki diger canli varliklarin sesleri dgrenmelerinize nasil etki yapmaktadir?

Onlarm seslerini duyunca zihninizde nasil bir anlam olusmaktadir?

K-1, hayvanlarin sesinden 6tkelimi a¢ m1 oldugunu hatta kendisine saldiracak durumda
olup olmadigmi anladigini ifade etmistir. Riizgarin sesinin yon bulmasinda yardimci
oldugunu belirtmistir. Yagmur yagisi, dolu yagisi, riizgar ve firtina gibi doga olaylarini

kapalt mekanda olsa bile seslerinden anladigini belirtmistir.

K-2, kedi sesi duyunca sanki kediye dokunuyormus gibi oldugunu kuzu sesi

duydugunda ise sanki kuzuya dokunur gibi hissettigini belirtmistir.

K-3, kopegin sesinden ve hirlamasindan saldiracagini veya huzursuz olabilecegini
anladigin1 kedinin sesinden hayvanm huzursuz olabilecegini anladigmi bunlar1 kesin
olarak anladigin1 yani anladiklarinin kesin oldugunu tahminin s6z konusu olmadigmni

sOylemistir.
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K-4, dnceden dokunmussa kedinin sesini duyunca aklina kedinin sekli, tiiyleri kafas1 ve
kulaklarinin geldigini sdylemistir. O an kediye dokunuyormus gibi oldugunu yani

kedinin zihninde bu sekilde canlandigini soylemistir.

K-5, kedi sesini duydugunda kedinin resminin zihninde canlandigin1 kedinin
oyuncagma dokunarak kedinin seklini 6grenmis oldugu i¢in kedinin sesini duydugumda
kediye elleriyle dokunuyormus gibi hissettigini soylemistir. Yani kedi sesi duydugunda
kediye dokundugunu zihninde canlandirdigini sdylemistir. Denizdeki dalgalarin sesini
duyunca zihninde dalga canlandigini dalga yiiziine ¢arptig1 i¢in dalganin nasil bir sey
oldugunu bildigini bu yiizden dalga sesi duyunca zihninde dalgay1 canlandirdigini ifade
etmistir. Yasantis1 olmayan bir seyin sesinin kendisi i¢in hi¢bir sey ifade etmeyecegini
eger dalganin nasil bir sey oldugunu bilmeseydi dalga sesinin kendisi i¢in anlamsiz
olacagin1 ama dalga yliziine ¢arpmis oldugu i¢in dalganin nasil bir sey oldugunu

bildigini bu ylizden dalga sesi duydugunda dalganin zihninde canlandigini belirtmistir.

3. Cansiz varliklar1 tanirken ya da onlarm 6zelliklerini 6grenirken seslerinden yararlanir

misiniz?

K-1, Doga olaylarmi ve cisimlerin neyden yapildigini anladigini bunun disinda cansiz

varliklarin seslerinin kendisi i¢in yarar1 olmadigini sdylemistir.

K-2, tagitlar1 seslerinden 6grendigini, madeni para yere diiserse yere diisen seyin madeni

para oldugunu sesinden bildigini ifade etmistir.

K-3, baz1 nesnelerin neyden yapildigini sesten anladigini sdylemistir. Mesela masanin
sesinden onun neyden yapildigini anladigini belirtmistir. Ses ¢ikararak yere diisen bir
nesnenin neyden yapildigini (plastik, cam, tahta( vb. Sesten anladigini ifade etmistir.

Yere diisen madeni para bes kurussa bunu sesten anladigini sdylemistir.

K-4, ilk kez duydugu bir sesin hangi varliga ait oldugunu yanindaki kisiye sorarak
ogrendigini sesi ikinci kez duydugunda s6z konusu sesin hangi varliga ait oldugunu
bildigini ifade etmistir. Sehpa ve sandalyenin gicirtisinin farkli oldugunu bu yiizden
nesnenin sehpami sandalyemi oldugunu suf gicirtisindan anladigimi soylemistir.

Masanin sesinden onun ka¢ ayakli oldugunu anlayamadigini yani sesten nesneye dair
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herhangi bir 6grenme gerceklestiremedigini seslerin 6grenmeden ziyade ayirt etmeye

yaradigini ifade etmistir.

K-5, madeni para yere diistiigli zaman sesinden ka¢ kurus oldugunu kesin olarak
anladigini ifade etmistir. Yere ¢arpan bir nesnenin ¢ikardigi sesten onun ne oldugunu
genelde dogru bildigini ifade etmistir. Yere siddetle ¢arpan tahta sesinden onun masa,
sandalye, sopa vb. ne oldugunu anladigini ifade etmistir. Cam bardak, tahta masa,

porselen tabak vb. her seyin sesinden ne oldugunu bildigini soylemistir.
4. Olaylar1 sesleriyle nasil anlamlandirtyorsunuz?

K-1, dogrudan veya dolayli yasanti1 sd6z konusuysa olaylar1 sesinden bildigini
sOylemistir. Cam bardagin kirilmasi, tahta masanin kirilmasi gibi kirilma ve pargalanma
olaylarni, trafik kazasi, gaz bombasimin patlamasi, havai fisek gosterisi vb. olaylar1

sesinden bildigini sOylemistir.

K-2: trafik kazasini siddetli bir ses varsa anlayabildigini, biiyiik 6l¢iide dogru anladigini
belirtmistir. Firtina, riizgar, dolu yagis1 vb. seslerinden kesin olarak bildigini ifade
etmistir. Kafede sandalye veya masa ¢ekildigini sesten anladigini belirtmistir. Kafede
birinin nargile i¢tigini sesten ve kokudan anladigini, kokuyu almasa da sirf sesten
anladigini soylemistir. Cayin demlendigini, suyun kaynadigmni, misirm patladigini,

havai fisek gosterisini, silah sikildigin1 ve cam kirilmasini sesten anladigini belirtmistir.

K-3, bir sesi ilk kez duyuyorsa ayni ortamda bulunan bir kisiye duymakta olduklari
sesin neye ait oldugunu sordugunu ve bu sorusunun yanitini aldiktan sonra o sesin neye
ait bir ses oldugunu 6grendigini sdylemistir. Silah sikildigini, havai fisek gosterisini,

mistr patladigini, su kaynadigini ve trafik kazasini sesten bildigini ifade etmistir.

K-4, silah sikildigini, havai figek gosterisi yapildigmi, suyun kaynadigini, misirin
patladigini, kizartma yapildigini, bir kisinin kiyafetini giydigini veya ¢ikardigini, nargile
icildigini sesten bildigini, nargile i¢ildigini kokusunu algilamasa bile sirf fokurtusundan
anladigini, bir insanin yolda ylridiigiini, kavga yapan bireylerin birbirlerine
vurduklarini, trafik kazasini sesten bildigini sdylemistir. Ama bazen araba fren yapsa da
carpisma olmadigini bu ylizden trafik kazasmi sesten bilmek konusunda yanilabildigini

ifade etmistir. Ama yine de trafik kazalarini da genelde dogru bildigini sdylemistir.
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K-5, olaylar1 seslerinden anladigini sdylemistir. Silah sikildigini, bomba patladigini,
kaza oldugunu, bir kisiye otobiis carptigini, camin kirildigmi sesten anladigini
belirtmistir. Bir tasitin sesinden onun minibiis mii taksimi oldugunu anladigini, otobiisii
ve arabaylr motor sesinden ayirt ettigini sOylemistir. Kirmizi, yesil, turuncu vb.
renklerdeki otobiisleri seslerinden anladigini belirtmistir. Motor sesleriyle otobiislerin
renklerini eslestirerek otoblisiin motorunun sesinden otobiislin rengini dogru olarak
bildigini ifade etmistir. Bu durum oldukca ilgingtir. Ama bir katilimcinin otobiislerin
renklerini motor seslerinden dogru olarak bildigini sdylediginden yola ¢ikilarak gérme
engellilerin ¢ogunun otobiislerin motor sesinden rengini anladiklar1 gibi bir genelleme
yapilmamalidir. Ciinkii her birey 6zeldir. Gorme engelli de olsa goren bir kisi de olsa
her bireyin kendine 6zgii yetenek ve farkliliklarinin oldugu ve bu durumun bireyleri

farkl kildig1 unutulmamalidir.

Yasadigi, duydugu bir seyi zihninde baska bir yasantiyla eslestirdigini, kodlama
yaptigin1 6grenmelerinin bu denli giicli ve keskin olusunda okudugu bolimiin ve
mesleginin de katkis1 oldugunu diisiindiigiinii, psikolojik damigmanlik ve rehberlik

boliimii mezunu oldugunu séylemistir.
5. Insanlarin seslerinden, onlarin &zelliklerini tanryabiliyor musunuz?

K-1, insanlarin seslerinden onlarin 6zelliklerini anlayabildigini, insanlarin seslerinden
onlarin kendisine ve diger insanlara karsi yaklasimlarini, yardim sever, yapmacik,
gergekci vb. Ozelliklerini anladigmi, yalan sdyleyip sOylemediklerini de insanlarin
seslerinden anladigini ifade etmistir. Kisi, cok uzun veya cok kisa boyluysa veya ¢ok
sismansa sesinden anladigini ifade etmistir. Kisi, asir1 kiloluysa sesinin tok oldugunu,
kisinin ¢ok uzun veya ¢ok kisa boylu oldugunu kisi konusurken ayaktaysa anladigini
kisi konusurken oturuyorsa yani ayakta degilse anlayamadigmi sOylemistir. Kisi
ayaktaysa sesinin yukaridan geldigini bu durumunda kisinin uzun boylumu kisa
boylumu oldugunun eger bir asirilik s6z konusuysa yani kisi, asir1 uzun veya asiri kisa
boyluysa anlasildigini ifade etmistir. Kisi asir1 uzun boyluysa sesinin yiiksekten asiri
kisa boyluysa sesinin algaktan geldigini belirtmistir. Tahminlerinin genellikle dogru
oldugunu ama yalnizca asiriliklar1 yani asir1 kisa boy, asir1 uzun boy ve asir1 kiloyu
anladigini, bunun disinda kisinin fiziksel 6zelliklerine iliskin herhangi bir yargida

bulunamayacagmi bir yargida bulunsa bile bu yarginin biiyiik olasilikla yanlis olacagini,
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asiriliklar konusundaki tahminlerinin biiyiik 6l¢iide dogru oldugunu az da olsa hata pay1
oldugunu zaten tahminlerinin tamammnmn dogru olmasmnm miimkiin olamayacagini

belirtmistir.

K-2, insanlarin seslerinden onlarin karakter Ozelliklerini veya ruh hallerini
anlayamayacagmi, Insanlarin seslerinden sadece asir1 uzun veya asir1 kisa boylu
olduklarinm1 anlayabilecegini onu da kisi, konusurken ayakta duruyorsa sesin algaktan
veya yiiksekten gelisine gore anlayabildigini insanlarin seslerinden asir1 uzun veya asiri

kisa boylu oluslar1 disinda baska higbir sey anlayamadigini belirtmistir.

K-3, insanlarin seslerinden onlarin fiziksel 6zelliklerini bilemedigini ama insanlarin
seslerinden onlarin karakter Ozelliklerini, (cimri, yardim sever vb. (anlayabildigini
belirtmistir. Insanlarin seslerinin ve konusma sekillerinin onlarin karakter 6zelliklerini
yansittigint belirtmistir. Bireyin konusurken, iizglin, sinirli vb. oldugunu da sesten
anladigini ifade etmistir. Yani insanlarin seslerinden onlarin karakter 6zelliklerini ve ruh
hallerini anladigmi sdylemistir. Bireyin konusurken sesinin algalip yiikselmesinin,

vurgu ve tonlamalarinin ruh halinin kolayca anlasilmasini sagladigini belirtmistir.

K-4, kisi konusurken ayaktaysa ve boyu asiri uzun veya asir1 kisaysa boyunun asiri
uzun veya asirt kisa oldugunu anladigmi soylemistir. Kisi, aswr1 kiloluysa nefes
alisveriginden ve kelimeler arasinda fazla nefes almasindan asir1 kilolu oldugunu kesin
olarak bildigini ifade etmistir. Hi¢c tanimadigi bir kisinin konusmasmndan karakter
ozelliklerini anlayamadigini ama ruh halini net bir bicimde anladigimi belirtmistir. Hig
tanimadig1 insanlarin bile seslerinden onlarin ruh halini net bir bigimde anlamas1 onun
seslere asir1 hassas oldugunu ve isiterek 6grenmenin yasaminda ¢ok 6nemli bir yeri

oldugunu gostermektedir.

K-5, kisi, konusurken boyunu, kilosunu, o anki yiiz ifadesini, gozlerinin dolup
dolmadigini, aglayip aglamadigini, stresli olup olmadigini, konusurken yalan uydurup
uydurmadigmi, karar alirken kisinin kendisinden yani ka besten umut bekledigini,
kendisinden beklentisinin olup olmadigini, bayansa esiyle tartisip tartismadigmi vb.
sesinden anladigin1 s6ylemistir. Direk sesinden kisinin karakterini anlayamadigini biraz
tanisip paylasimda bulununca karakter 6zelliklerini anladigmni ifade etmistir. Sesi kalin
bayanin erkeksi tavirlar takinan, gliciinli géstermeyi seven, 6zgliveni yiiksek, giiclii ve

basarmay1 seven bir bayan oldugunu, narin konusan erkegin duygusal, baskalarini
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disiinen bir erkek oldugunu anladigini bunu ¢ok az konusmadan anladigmi kisiyi
tanimasa bile sirf sese gére bunu anlayabildigini ama cimri, yardim sever, hayalperest
vb. karakter 6zelliklerini anlamak i¢in kisiyle tanisip paylagimda bulunmasi gerektigini
yoksa kisinin karakter 6zelliklerini anlamasmin miimkiin olamayacagini soylemistir. K-
5’in insanlarin seslerinden bu denli detayli bilgi edinmesinde mesleginin ¢ok etkili

oldugu diisiintilebilir.
5.1.4. Baska 6grenmelerin niteligi

1. Giinlik hayatta dokunma ve isitme disinda hangi yollardan varliklar

ogreniyorsunuz?

K-1, koklamanin giinlik yasamdaki 6grenmelerinde etkili oldugunu ifade ederek pasta
kokusu geliyorsa yakin bir yerlerde firmm oldugunu anladigmi belirtmistir. Gazete ve
derginin kokular1 farkli oldugu i¢in sirf kokusuna gore ikisini birbirinden ayirt ettigini
sOylemistir. Tat ve kokular sayesinde yiyecek ve icecekleri ayirt ettigini belirtmistir.
Yani tat ve kokular gérme engelli bireylerin bir seyleri anlamalarinda ve ayirt

etmelerinde yadsinamaz bir 6neme sahiptir.

K-2, koku ve tatlar konusundaki algilarnin goren bireylerinkinden farkli olmadigini
belirtmistir. Catali yiyecege batirinca agzina gotiirmeden peynir, zeytin, domates vb.
yedigi seylerin ne oldugunu kokusundan anladigini, tadindan veya kokusundan bir

yiyecegin veya icecegin ne oldugunu anladigini ifade etmistir.

K-3, koklama ve tatma duyularmin Ogrenmelerinde yatsimmamaz bir Oneme sahip
olduguna inandigini, tabagindaki yemegin ne oldugunu tadma bakmadan kokusundan
anladigini, mangalda et mi tavuk mu pistigini de kokusundan anladigini ifade etmistir.

Ama kokusuz yiyeceklerin ne oldugunu tadindan bildigini de belirtmistir.

K-4, koklama, tatma, sezgi ve diisiince yollar1 ile de wvarlklar1 ve kavramlar
ogrenebildigini belirtmistir. Tabagindaki yemegin ne oldugunu tadma bakmadan
kokusundan anladigini, evde pisen yemegin ne oldugunu da kokusundan anladigini
belirtmistir. Ama sebzeler kizarrken kokusunun aywrt edilemedigini bu yiizden

kizartilan sebzenin hangi sebze oldugunu anlayamadigini, yalnizca kizartma yapildigini
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anladigin1 ifade etmistir. Etli bir yemek pisiyorsa pisen yemegin etli patlican, etli kabak
vb. ne oldugunu bilemedigini sadece etli bir yemek pistigini anladigmni, s6z konusu etli
yemegin tadma baktiktan sonra yemegin etli kabak, etli patlican Vs. ne oldugunu
anlayabildigini  kokularin bazen yaniltici olabilecegini ama tatlarn  asla

yaniltmayacagini belirtmistir.

Sezgilerinin de bazi seyleri kavramasinda etkili oldugunu, birinin kendisini sevip
sevmedigini sezgileriyle cok rahat anlayabildigini, bunu s6z konusu bireyin sadece
sesinden degil sezgileriyle de anladigini, bazen bireyin sesinin ¢ok tath oldugunu ama
icten i¢ce kendisini sevmedigini sezgileriyle anlayabildigini belirtmistir. Birinin kendisi

hakkinda olumlu mu olumsuz mu diisiindiiglinii, de sezgileriyle anladigini sdylemistir.

K-5, Koklama duyusunun o6grenmelerinde onemli bir yere sahip oldugunu, simit
kokusundan simitin yakinda oldugunu, kitap kokusundan kitapciya yakin oldugunu

anladigini ve koklama duyusunun 6grenmelerinde ¢ok etkili oldugunu belirtmistir.

Katilimcilarin ifadelerinden de anlasilacagir gibi dogustan total gérme engelli olan
bireyler, dokunma ve isitme duyularinin yani sira tatma ve koklama duyularin1 da ¢ok
etkin bi¢gimde kullanmakta ve gorme duyularindan kaynaklanan eksiklikleri diger
duyulariyla gidererek gorme duyusunun eksikliginin 68renme ve algilarina set
cekmesini engellemeye ¢alismaktadirlar. Bu konuda yadsinamaz bir basar1 gosterdikleri

bu ¢alismada agik¢a ortaya konmustur.
2. Varliklarin hangi 6zelliklerini zihninizde nasil canlandirtyorsunuz?

K-1, kediye dokunmadan 6nce de kendisinde kediye yonelik bir algi oldugunu
belirterek kedinin sirt1 kemik gibi, hafif kambur vb. 6zellikleri olan bir hayvan olarak
zihninde canlandigini ifade etmistir. Yani kediye hi¢c dokunmamisken sirf insanlarin
anlattiklarma gore kediye yonelik bir algismin olustugunu sdylemistir. Ama kediye
dokununca kediyi zihninde daha iyi canlandirdigmi belirtmistir. K-1, bir varliga
dokunmamis olsa bile sirf insanlarin o varlik hakkinda kendisine anlattiklarina gére yani
s0z konusu varligin tarifine gore onu zihninde canlandirabildigini ama tabi ki varliga

dokununca onu zihninde daha iyi canlandirdigini ifade etmistir.
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K-2, kedi veya kopek denildiginde aklina onlarm seslerinin geldigini, X adli arkadagmnin
ismi sdylendiginde eger X asir1 ir1 yapili veya asir1 uzun boyluysa yani diger insanlara
gore biraz farkl fiziksel 6zellikleri varsa aklina onun fiziksel 6zelliklerinin yani X'in
asir1 uzun boylu ve asir1 ir1 yapili oldugunun geldigini ama X bu kadar uzun boylu veya
bu denli iri yapili olmasayd: aklina onun fiziksel oOzelliklerinin gelmeyecegini
belirtmistir. Yani kisinin fiziksel 6zelliklerinde bir asirilik varsa sadece o durumda
kisinin ad1 sOylendiginde onun fiziksel 6zelliklerini hatirladigini bir asirilik s6z konusu

degilse boyle bir durumun da s6z konusu olamayacagini ifade etmistir.

Braille ders notlarin1 okudugunda sinav esnasinda kafasinda Braille notlarin
canlandigini hatta smav esnasida yararlandig1 bilginin sayfanin basinda m1 sonunda mi1
ortasinda mi satirm basinda mi ortasinda mi sonunda mi oldugu gibi detaylarin bile
aklina geldigini sdylemistir. Bir insanin sesini duydugunda aklina o kisinin baskin
karakter ozelliklerinin geldigini cimri vb. Eger bir kisiyle ilging bir olay yasamissa ya
da o kisiye dair ilging bir anis1 varsa s6z konusu kisinin adin1 duydugu zaman aklina sz
konusu yasantinin geldigini sdylemistir. Fil, denilince aklina koskoca bir hortumun
geldigini bu durumun sebebinin de filin hortumu oldugunu bilmesinden kaynaklandigini
sOylemistir. Ucak, denilince ugagm sesinin, kedi denilince kedinin sesinin aklina
geldigini belirtmistir. Parfiim, deterjan vb. seylerin markasi sdylendiginde eger
kokusunu bildigi bir {riin s6z konusuysa aklina o iriiniin kokusunun geldigini
sOylemistir. X kurabiyesi denildiginde aklina o kurabiyeyi yedigi anmn geldigini ifade
etmistir. Eger X lokantasinda § kisisiyle birlikte R kebabi yerken 6nemli bir olay
yasamigsa veya nadiren tiikettigi bir yiyecek veya igcecegi tikketmisse o kebap, yiyecek
veya icecegin adi sdylendiginde onu kiminle hangi lokantada tiikettigini veya yemek
esnasinda kendisine eslik eden kisilerle arasinda gecen konugsma Vb. detaylari

hatirladigini ifade etmistir. Ama bu durumun istisna oldugunu vurgulamaistir.

K-3, bir varligmn ismi sdylendiginde veya s6z konusu varliga dokundugunda zihninde o
varligin  ylizeyini canlandrdigini  mesela havug denildiginde veya havuca

dokundugunda zihninde havucun yiizeyinin canlandigini ifade etmistir.

K-4, bir varligin sesini duyunca sanki o varliga dokunuyormus gibi hissettigini mesela
kedi sesi duydugunda sanki kediye dokunuyormus gibi hissettigini kedinin tiiylerine,

kulaklarina, kafasina ve ayaklarina elleriyle dokunuyormus gibi oldugunu, zihninde
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kediye iliskin biitiin detaylarin canlandigmi, bu durumun dokunsal bellekle iliskili
oldugunu diislindiigiinii soylemistir. Sesini duydugu varliga onceden dokunmamissa
zihninde o varliga iligskin hi¢bir sey canlanmadigini, bebek sesi duydugunda zihninde o
bebegi sevdigini hayal ettigini ya da sevdigi bir bebek varsa o bebekle ilgili anilarinin
aklina geldigini sevdigi bir insanm kullandig1 parfiimiin kokusunu baska bir yerde
almigsa aklma o parfiimii kullanan kisinin geldigini sdylemistir. K parfimiiniin
kokusunu kimde alsa K parfimii kullandigini bildigini sdylemistir. Bu konudaki
tahminlerinin genelde dogru ¢iktigmi belirtmistir. R yumusaticisinin kendine 6zgii bir
kokusu oldugunu diger yumusaticilarin higbirinde o kokunun olmadigini R
yumusaticisinl kendine 6zgii kokusu sayesinde diger yumusaticilardan ayirt ettigini

ifade etmistir.

K-5, masa, diisiindiigiinde dort ayagi olan lizerinde tahta bir sey olan bir nesnenin aklina
geldigini, ucagin sesimden ugagin seklini zihninde canlandirdigini, bir seyin seklini
zihninde canlandirmasinda yasantilarinin etkili oldugunu, yasant1 sonucu 6grendigini,
eger ucaga binmemis olsaydi ugagin kendisi i¢in hi¢gbir anlam ifade etmiyor olacagini
sOylemistir. Yani ka bes, yasantilarin 6nemine vurgu yaparak ucagm seklinin zihninde

canlanmasinda ucaga binmis olmasmin etkili oldugunu belirtmistir.

3. Varliklarm isimlerini duydugunuzda zihninizde nasil bir anlam olusur?

K-1, varlig1 varlik yapan unsurun isim oldugunu varligin isminin yalnizca varhigin
sembolii oldugunu, asil olanin yasanmisliklar oldugunu, bir varlikla yasantis1 varsa s6z
konusu olan varlig1 bilecegini ama yasantis1 yoksa varligi bilemeyecegini, yalnizca
varligin sembolii olan ismin kendisi i¢in hi¢gbir anlam ifade etmedigini soylemistir. Yani
varliklarin isimleri hi¢cbir anlam ifade etmemektedir. K-1 i¢in 6nemli olan s6z konusu
varliga iliskin yasantilaridir. Eger bir varlikla herhangi bir yasantis1 olmamissa o varlik

icin higbir anlam ifade etmemektedir.

K-2, "Kopek" denilince korku hissettigini, kedinin kendisi i¢in tirmalamak demek
oldugunu, farenin pislik demek oldugunu, ugagm havadaki otobiis oldugunu
belirtmistir. Ugaga binmeden 6nce de ugaga bindikten sonra da ugagin havadaki otobiis
olduguna dair yargisinin degismedigini ifade etmistir. Mutlulugun ulasilmasi ¢ok zor
olan bir sey oldugunu, herkesin ulasmak istedigi ama ulasamadigi bir sey oldugunu

sOylemistir. K-1, varliklara kendilerine 6zgii ozelliklerinden yola c¢ikarak cesitli
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semboller yiliklemektedir. Mesela kedinin tirmalamak oldugunu belirtirken zihninde
kediyi yaygin bilinen twrmalamak o&zelligiyle sembolize etmektedir. Ayrica K-1,
sembollestirmelerin yan1 sira benzetmelerden de yararlanmaktadir. Ucag1 otobiise
benzeterek ucagin havadaki otobiis oldugunu sdylemesi sembollestirmelerin yani sira

benzetmelere de bagvurdugunun gdstergesidir.

K-3, "Civciv" denildiginde aklinda civcivin sesinin canlandigini, X denilince zihninde
X adl kisinin sesinin canlandigini, sarkinin adi sdylenince s6z konusu sarkmin
melodisinin, cansiz bir varligin adi sdylendiginde yiizeyinin, canli bir varligin adi
sOylenince de o varligin sesinin aklina geldigini sOylemistir. Ama adi1 sdylenen varlik
canliysa aklma sadece o varlig sesinin geldigini ylizeyin yalnizca cansiz varliklarin
ad1 soylendiginde aklina geldigini belirtmistir. Ama ¢igeklerin sesi olmadigi i¢in onlarin
adim1 duydugunda yiizeylerinin aklma geldigini ifade etmistir. Eger c¢icegin kendine
0zgii bir kokusu varsa yiizeyinin yaninda kokusunun da aklina geldigini soylemis ve
"Giil" denildiginde giiliin yiizeyinin ve kokusunun aklina geldigini belirtmistir. Ama

cicek, kokusuzsa sadece ylizeyinin aklina geldigini sOylemistir.

K-4, onceden dokundugu bir varliksa icinde o varliga dokunuyormus gibi bir his
olustugunu, sandalye sdzciiglinii duydugunda sanki elinin altinda bir sandalye varmis ve
kendisi ona dokunuyormus gibi hissettigini, insan ismi sdylendiginde aklinda o insanin
karakter Ozelliklerinin canlandigini, o kisinin sesinin bir an kulaginda yankilandigini,
cok sevdigi birinin adin1 duyunca i¢inde bir an icin sevgi, mutluluk ve giiliimseme

olustugunu soylemistir.

K-5, kendisinin gelistirmis oldugu oOnceki yanitlarda ayrintili olarak deginmis
oldugumuz kodlayarak 6grenme stilinin etkili oldugunu, X Y adh kisiyi sesinden
tanidigini, X Y ismini duydugunda zihninde X Y adli kisinin isminin Braille alfabesiyle
yazilmis seklinin zihninde canlandiginmi belirtmistir. Miyav sesinin kendisi i¢in kedi
demek oldugunu yani miyav sesinin kedinin sembolii oldugunu, kediyi ve miyav sesini
zihninde eslestirdigi icin miyav sesini duydugu zaman kedinin seklinin zihninde
canlandigmn1 sanki elinde kedi varmis kediye dokunuyormus gibi hissettigini

sOylemistir.
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5.1.5. Akademik Ogrenmelerin Niteligi
1. Sozel dersleri (dilbilgisi, tarih, cografya, edebiyat vb.) nasil 6greniyorsunuz?

K-1, braille alfabesinden de yararlanmakla beraber dinlemenin sozel derslerdeki
ogrenmelerinde cok etkili oldugunu belirtmistir. Dinlemenin sézel derslere iligkin
ogrenmelerinde Braille alfabesinden ¢ok daha baskin oldugunu vurgulamistir. Sozel
dersleri 6grenirken sesli kitaplar ve ders anlatimlarindan yararlanmasinin yani sira géren
bireylere okuttugu bilgilerin de 6grenmelerine katki sagladigini belirtmistir. Ara sira ses
kayd1 yaptigin1 ama ¢ok sik yapmadigini, sdzel 6grenmelerinde Braille alfabesinin etkili
oldugunu fakat sozel derslere yonelik 6grenmelerinin temelinin dinleme oldugunu ifade
etmistir. Harita bilgisi konusunu kismen 6grense bile asla yiizde yiiz 6grenemedigini
yani tam O0grenmenin gerceklesemedigini, harita bilgisine dair 6grenmelerinde Blum
taxonomisinin iist basamaklarina ulagsmasmin miimkiin olmadigini, yani s6z konusu
ogrenmelerinde Blum taxonomisinin yalnizca bilgi ve kavrama basamaklarimin harekete
gectigini analiz, sentez v degerlendirme basamaklaria ulagmasi gibi bir ihtimalin s6z
konusu bile olamayacagini1 sdylemistir. Gorme engelliler okulunda kabartma harita
kullaniminin yeterince 6gretilmedigini bu yiizden kabartma haritadan verim alamadigini
ifade etmistir. Illiizyon, alg1 yamilmasi, sekil-zemin iliskisi vb. konular gorsellik icerdigi
icin bu konulardaki 6grenmelerinin smirh  kaldigini  68renmenin uygulamaya
doniisemeyecegini ifade etmistir. Gorme engellilere kabartma harita kullanimmin yeterli
diizeyde oOgretilmesi, sekil ve grafiklerin kabartmaya cevrilmesi, cografya, tarih ve
sosyal bilgiler Ogretmenlerine kabartma harita kullanimi, haritalardaki sekil ve
grafiklerin gorme engelli 6grencilere betimlenmesi gibi konularda genel bir egitim
verilmesi gérme engelli bireylerin harita bilgisi konusundaki 6grenmelerinin verimini

artiracaktir.

Dilbilgisi 6greniminde Braille yaziya pek ihtiyag duymayip dinleyerek ve coktan
secmeli testleri cozerek dilbilgisini rahatlikla 6grendigini belirtmistir. Dilbilgisi

ogrenirken dinlemenin yeterli oldugunu ifade etmistir.

K-2, dil bilgisi, edebiyat, tarih, cografya vb. sozel dersleri 6grenmesinde Braille
alfabesiyle yazdig1 ders notlarinin, dinledigi ders anlatimlarinin ve sesli kitaplarin ¢ok
etkili oldugunu ifade etmistir. Ingilizce ve Fransizca bildigini, yabanci dil 6grenirken

Braille alfabesiyle yazilmig materyallerden yararlandigini ama bu materyaller yetersiz
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oldugu icin yani Braille alfabesiyle basilmig materyallerin yetersizligi yiiziinden kendi
yazdig1 Braille notlardan yararlandigini ifade etmistir. Yalnizca dinleyerek yabanci dil
o0grenmesinin miimkiin olmadigini, 6grendigi yabanci dildeki kelimelerin Braille
alfabesiyle yazilmig sekillerinin aklina geldigini, mesela Fransizca bir kelime
duydugunda duydugu kelimenin Braille alfabesiyle yazilmig seklinin aklina geldigini
sOylemistir. Yabanci dil 68reniminde bilgisayar dahil her tiirli korciil teknolojinin
yetersiz kalacagini, yabanci dil 6grenme siirecinde Braille alfabesinin yadsinamaz bir
oneme sahip olduguna inandigin1 belirtmistir. Dinlemenin yabanci dil 6greniminde ¢ok
yetersiz kaldigma inandigmi sdylemistir. Universitedeki sdzel derslerde dinleme Braille
alfabesinden daha etkili olsa bile sdzel ve sayisal her tiirli akademik 6grenmenin
temelinin Braille alfabesi olduguna inandigmi, bilgisayar ve diger yardime1 araglarin da
gorme engellilerin akademik Ogrenmelerinde yadsinamaz bir 6neme sahip oldugunu
ancak hicbir aracin Braille alfabesiyle kiyaslanmamasi gerektigini Braille alfabesinin
akademik 6grenmelerdeki yerinin bambaska olduguna inandigini vurgulamistir. Ayrica
glinlik yasamindaki Ogrenmelerin braille alfabesiyle degil dinleme yoluyla

gergeklestigini soylemistir.

K-3, sozel dersleri Braille alfabesiyle basilmis dokiiman yani Braille materyal
yetersizliginden dolay1r bilgisayarindaki sesli ekran okuyucu programin kendisine
okuduklarmi yani sesli ekran okuyucu tarafindan okunan bilgileri dinleyerek, sesli
kitaplar1 dinleyerek, 6gretmenlerinin anlattiklarini dinleyerek 6grendigini belirtmistir.
Cografya dersinin kendisi i¢in yalnizca teorik bilgilerden ibaret ezbere dayali bir ders
oldugunu, kabartma haritalar1 anlayamadigini, dag, gol, ova vb. zihninde

canlandiramadigini ifade etmistir.

K-4, dersleri Braille alfabesiyle okuyup yazarak degil dinleyerek 6grenmenin daha etkili
oldugunu ama bu durumun sadece akademik 6grenmeler i¢in gecerli oldugunu, roman
okurken dinleyerek 6grenmenin daha etkili oldugunu sdylemistir. Ezber yapacaksa sarki
sOzli siir vb. ezberlemesi gerektiginde Braille yazidan okuyarak ezberledigini,
ezberlenecek bir sey soz konusuysa dinlemenin Braille metni okumak kadar etkili
olmadigin1 soylemistir. Derslere iligkin akademik bilgileri ders kitaplarin1 dinleyerek
yani sesli kitaplardan 6grendigini ezber disindaki 6grenmelerde Braille alfabesinin
etkisiz ve yetersiz kaldigini ifade etmistir. Ama notalar1 Braille alfabesiyle okuyup

yazarak 6grendigini, dinleyerek de hangi notanin ne oldugunu bildigini, nota 6grenirken
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Braille alfabesinin etkili oldugunu nota yazmasi gerektigimde, bir pargayr notalariyla
birlikte ezberleyecekse Braille alfabesiyle yazip okudugunu, miizikal 6grenmeler
disinda Braille alfabesinin etkisiz ve yetersiz oldugunu ifade etmistir. Sesli ders
anlatimlar1 ve sesli kitaplar sayesinde akademik bilgileri rahatlikla 6grendigini
belirtmistir. Universitedeyken egitim bilimleriyle ilgili dersleri diz iistii bilgisayariyla
not aldigini, yazdigi notlar1 Jaws for windows adli sesli ekran okuyucu programa
okutarak ders calistigmi, ortaokul ve lisedeyken gorme engellilere 6zgli yazi aletleri

olan tablet ve kalemle not aldigin1 ama dinlemenin daha etkili oldugunu sdylemistir.

K-5, sozel dersleri ezberleyerek 6grendigini bunun yani sira kodlama ve ¢agrisimsal
ogrenme yontemlerini kullandigini ifade etmistir. Kodlama ve cagrisimsal 6grenme

yontemlerini Lale Devri 6rnegiyle agiklamistir.

Lale Devri'nin 6zellikleri denildiginde aklina lale geldigini, lalenin her yapragina bir sey
yazmig gibi her yapraginda matbaa, kitap vb. seyler canlandigin1 Osmanli'da ilk matbaa
Lale Devri'nde kuruldugu, Lale Devri'nde ilk kez matbagada kitap basildigi igin
bunlarin aklina geldigini sOylemistir. S6zel dersleri 6grenirken Braille alfabesinden
yararlandigini, Braille alfabesiyle kisa kisa not tuttugunu, Braille alfabesinde kendine
0zgl bir kisaltmalar sistemi gelistirdigini, Braille alfabesiyle yazmak ve okumak cok
uzun zaman aldig1 icin boyle bir yontem kullandigimi egitim diginda Braille alfabesini
pek kullanmayip ses kaydi yaptigini, harita bilgisi konusundaki 6grenmelerinde ve
cografya dersine yonelik pek cok 6grenmesinde ilkégretim egitimini gorme engelliler
okulunda almis oldugu i¢in goérme engelliler okulunda yararlandiklar1 kabartma
haritanin aklina geldigini, kabartilardan her seyin anlasildigini, Akdeniz'in nerede

oldugunun zihninde canlandigini s6ylemistir.

[lliizyon, alg1 yanilmas1 vb. Kavramlarin yalnizca teorik sozel bilgi oldugunu ama bu
kavramlar kendisimde hic¢bir sey ifade etmese de teoride illlizyon vb. kavramlarin nasil
seyler oldugunu cok iyi bildigi icin damisanlarina ¢ok rahat teshis koyabildigini, bir
danisaninin anlatimimdan omun illiizyon gordiigiinii vb. durumlar1 ¢ok rahat anladigimn,

ve tespit ettigini belirtmistir.

2. Sozel derslerde hangi konular1 daha kolay 6greniyorsunuz?
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K-1, ¢izim veya semalandirma gerektirmeyen anlatima dayali konularin daha kolay

oldugunu mesela tarihin cografyadan daha kolay oldugunu ifade etmistir.

K-2, cografya harig biitlin s6zel derslerin ¢ok kolay oldugunu, mesela tarih, pisikoloji,

edebiyat ve Tiirkge dilbilgisinin gayet kolay oldugunu sdylemistir.

K-3, cografyanin gorsellik iceren konular1 hari¢ sozel derslerin biitiin konularinin ¢ok
kolay oldugunu, ozellikle de edebiyat, tarth ve felsefe derslerinin ezbere dayali
konularmin ¢ok kolay oldugunu, dilbilgisindeki sozciikte anlam, ciimlede anlam ve

paragrafin yapisi adli konularm gayet kolay oldugunu ifade etmistir.

K-4, insan iligkileri ve iletisime yonelik bilgiler iceren biitiin konularin ¢ok kolay
oldugunu, bu konular1 sevmesinin ve bu konulara ilgi duymasmin bu konular1 kolay
olarak nitelendirmesinde etkili oldugunu, tarih dersinde inkilap tarihini ¢ok kolay
ogrendigini, Tiirkce dilbilgisinde sozciikte anlam, ciimlede anlam ve paragrafin
yapisimnin kolay oldugunu, psikolojideki illizyon, algi yanilmasi gibi konularin zor
olmadigini ama anlamsiz oldugunu yani yalnizca teorik bilgi olarak 6grenebildigini yani
teorik bilgi olarak ezberledigi bu bilgilerin kendisi i¢in anlamsiz oldugunu ifade

etmistir.
K-5, sozel derslerin ve konularin hepsinin kolay oldugunu sdylemistir.
3. Sozel derslerde hangi konular1 6grenmek sizin i¢in daha zordur?

K-1, ¢izim ve semalandirmaya dayali konularin zor oldugunu sdylemistir. Cografyada
harita bilgisinin, Tiirk¢e O08retmenligi boliimiindeki ¢agdas yazi dilleri dersinin zor

oldugumu belirtmistir.

K-2, cografyanin zor oldugunu, ¢iinkii ¢cok fazla gorsellik igerdigini, cok sayida sekil
iceren bir ders oldugunu, akarsu, dag, gol, pilato vb. cografi sekillerin kendisi igin
anlamsiz oldugunu onlar1 zihninde canlandiramadigini, onlarin yalnizca sozel bilgi
oldugunu, bu sekiller kendisine tarif edilse bile zihninde hi¢bir sey canlandiramadigini,
Istanbul'da deniz kenarinda dolasirken arkadasinin kendisine koy ve korfezi anlattigini o
zaman zihninde koy ve korfeze dair bir seyler canlandigini,, yalnizca gérme engellilerin
yararlanmasi i¢in iiretilmis yer kiire seklini inceledigini, bu sekli inceledigi zaman

Diinya'nin yuvarlak olmadigini, elips seklinde oldugunu gayet net anladigini, kitalar:
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tam anlamadigini, kabartma materyaller olsa da konular gérme engellilere uygun
sekilde anlatilsa da cografya dersinin sekil iceren konularmin yiizde yiliz
anlagilamayacagini, en azindan kendisi i¢cin boyle oldugunu ama konu pek gorsellik
yani sekil igermiyorsa bu durumun degisebilecegini, kabartma materyallerin de yeterli
olmadigmi diisiindiiglinii ama hi¢ olmamasindan 1yi oldugunu, en azindan kabartma
materyalleri inceleyince aklinda bir seyler kaldigini, bunun da yeterli oldugunu ¢iinkii
anlatimim havada kaldigini, bu sdylediklerinin hepsinin cografya dersindeki sekil i¢eren
konular i¢in gegerli oldugunu, sekil icermeyen konularda sorun olmadigmi, kabartma
harita inceledigi i¢cin hangi sehrin hangi bdlgede oldugunu bildigini, derste cografi
bolgelere iliskin bir konu islendiginde kabartma haritanin seklinin zihninde
canlandigini, kabartma haritada dagin farkl bir sekille, denizin farkl bir sekille, denizin
farkli bir sekille, akarsu farkli bir sekille, g6l farkli bir sekille gosterildigini ifade

etmistir.

K-3, cografya hari¢ biitlin sozel dersleri ¢ok kolay 6grendigini cografyanin da sézel
kisimlarinda sorun olmadigini, ama harita bilgisi konusunu hi¢ anlamadigini, hangi
sehrin hangi cografi bolgede yer aldigi, hangi tilkenin Diinya'nin neresinde yer aldigi
gibi bilgileri yalnizca ezberledigini bu bilgilerin kendisi i¢in teorik bilgiden ibaret
oldugunu, herhangi bir kavrayisin s6z konusu olmadigmi, bu ylizden cografya dersinin

gorsellik iceren konularmin zor oldugunu ifade etmistir.

K-4, cografyanin zor oldugunu, cografya dersinde harita bilgisi konusunu anlamadigini,
kabartma haritanin yarar1 olmadigini, harita bilgisi gerektiren konularda yalnizca teorik
bilgisinin oldugunu, koy, korfez vb. kavramlarin kendisi i¢in yalnizca teorik bilgilerden
ibaret oldugunu soylemistir. Denizi bildigini ¢linkii denizde ylizdiigiinii ifade etmistir.
Dag, denilince zihninde yiikselti canlandigini ama dag ve deniz hari¢ biitiin cografi
sekillerin yalnizca teorik bilgi oldugunu irmak, gol, ova vb. biitiin cografi sekillerin
teorik bilgi yigmi1 oldugunu, cografya dersinin sdzel kisimlari dinleyerek anladigini,
cografyanin beseri ve ekonomik cografya kisminda sorun olmadigini, sevmedigi, ilgi
duymadig1 veya isine yaramayacagini diisiindligii konular1 daha zor 6grendigini ifade
etmistir. Yazim le noktalamanimn gorsellik igerdigi i¢in zor oldugunu, fiillerde cat1
konusunun da zor oldugunu, Osmanl tarihinin de ¢ok kapsamli ve ¢ok detayli oldugu
icin zor oldugunu, cografyanin gorsel konular1 hari¢ zor olan tiim sdzel ders ve konular1

o0grenmeyi basardigini ifade etmistir.
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K-5, sozel ders ve konularm hepsinin kolay oldugunu, sézelde zor konu olmadigini

sOylemistir.

4. Saywsal dersleri (matematik, geometri, fizik, kimya, biyoloji vb. (nasil

ogreniyorsunuz?

K-1, teorik diizeyde 6grense bile uzun ve karmasik islemleri, uzun formiilleri, sekle,
cizime veya semalandirmaya dayali konu ve sorular1 6grenemedigini, birinci dereceden
bir bilinmeyenli ve birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemleri zihinden ¢6zdiiglinii,
geometrinin kendisi i¢cin sadece kavramsal diizeyde sekil algisindan ibaret oldugunu,
geometrik sekilleri kagit modellerine dokundugu i¢in bildigini, i¢ ac1, dis ac1 vb. sadece
ezbere bildigini yani bu konular gorsel oldugu i¢in bunlar1 6grenemedigini ifade
etmistir. Biyolojide semalar disinda sorun olmadigini, fizik ve kimyada gorsellik
icermeyen problemleri formiiller karmasik degilse veya formiil icermiyorsa zihinden

¢Ozdiigiinii, tanimlar vb. s6zel kismi1 zaten basardigini ifade etmistir.

K-2, sayisal dersleri 6grenmesinde Braille alfabesi ve dinlemenin etkili oldugunu,
matematik Ogretmeninin tahtaya yazdiklarimi seslendirdigini ve teneffiiste kendisine
anlattigii, ilkokuldan lise ikinci sinifa kadar kardesiyle ayni smnifta okumasinin
matematik dersinde gosterdigi basarida ve lisede Tiirkce matematik alanina
yonelmesinde ¢ok etkili oldugunu ifade etmistir. Matematik dersinde anlayamadigi
konular1 kardesinin evde kendisine anlattigint matematik dersine cok fazla zaman
ayirdigmi, matematikten 6zel ders aldigim1 ve matematikte basarili olabilmek ig¢in
olaganiistii bir ¢caba gdsterdigini ifade etmistir. Geometriden muaf oldugunu bu yilizden
geometrik sekiller disinda geometri dersine dair hicbir sey bilmedigini sdylemistir.
Biyoloji, fizik ve kimya derslerine kardesiyle calistigini bu derslerde de 6gretmenlerinin
anlattiklarmi dikkatli bir bigimde dinledigini ve Onemli gordiigi seyleri Braille

alfabesiyle not aldigini, kabartma notlardan calistigini ifade etmistir.

K-3, fizik, kimya ve biyolojinin yalnizca sozel kisimlarini yapabildigini, gerisini
ogrenemedigini, matematikte yas problemleri, havuz problemleri, para problemleri vb.
zihinden yapilabilecek, dort isleme dayali denklem ve formiil icermeyen problemleri
¢Ozebildigini daha fazlasini1 yapamadigini belirtmistir. Geometri dersine iligkin yalnizca
geometrik sekilleri bildigini geometri dersine iliskin bagka hi¢bir sey bilmedigini ifade

etmistir.
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K-4, sayisal dersler ¢ok fazla gorsellik icerdigi icin 68renebildigi kadarint 6grendigini
sOylemistir. Matematikte dort islemin en basit kisimlarmi yapabildigini, yalnizca
zihinden c¢oziilebilecek problemleri ¢ozebildigini, (yas problemleri, kiimes problemleri,
is¢1 problemleri ve birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri (¢6zebildigini,
problemleri dinleyerek zihinden ¢ozdiigiinii, Braille alfabesinin matematik problemi
¢ozmek konusunda etkisiz oldugunu, fonksiyonlar, tiirev, integral vb. konular1 higbir
gorsellik olmadan zihinden ya da Braille alfabesi ve Braille matematik sistemimden
yararlanarak O0grenmesinin imkansiz oldugunu, zihinden ¢6ziilebilen problemleri ¢ok
biiyiik bir ¢aba ve ¢ok zaman harcayarak 6grendigini zor ama basarmanin imkansiz
olmadigini ifade etmistir. Geometrinin hi¢bir konusunu bilmedigini, biyolojinin diger
sayisal derslere gore daha kolay oldugunu ciinkii cok fazla s6zel bilgi iceren bir ders
oldugunu, hiicre, doku, i¢ organlar vb. biitiin sekilleri teorik bilgi olarak 6grendigini
fizik ve kimya derslerinde yalnizca tanim vb. sdzel bilgileri 6grenebildigini fizik ve
kimya derslerinin biitiin konularinin gorsel oldugunu bu ylizden bu derslerin kendisi i¢in
yalnizca teorik bilgilerden ibaret oldugunu, mesela 15181 algilamadigini bu ylizden de
151810 kendisi i¢in hi¢bir anlam ifade etmedigini yalnizca ezbere dayali teorik bilgilerin

kendisi i¢in kolay oldugunu, sayisal kisimlarini zaten 6grenemeyecegini ifade etmistir.

K-5, gorme engelliler okullarinda kiip kasa ve kiip tas adi verilen matematik arac
gereglerini kullandiklarmni, bunlarla islem yapmanin zaman almasi ve bu araglar1 pratik
bulmadigi i¢in matematiksel iglemleri zihinden yapmay1 tercih ettigini, Taylor kasa ve
Taylor tas denilen matematik ara¢ gereclerinin goérme engellilerin yonlere gore
matematik yapmasini sagladigini ve gorsellik gerektirdigi icin Taylor’un mantiksiz
oldugunu ifade etmistir. Sayisal 6grenmelerinde Braille alfabesi ve Braille matematik
sisteminin yani sira dinlemenin de etkili oldugunu ifade etmistir. Sayisal kod ve
sembollerin Braille'deki karsiliklarmi bildigini, geometrinin ise kendisi i¢in yalnizca
geometrik sekil ve formiillerden ibaret oldugunu belirtmistir. Grafik yoksa sayilarda
tablo cizmek gerekmiyorsa islem uzun slirmiiyorsa matematik islemlerini zihinden
yaptigmi soylemistir. Fizik ve kimyay1 yalnizca formiil varsa yaptigini tablo, grafik vb.

varsa yapamadigini soylemistir.

5. Sayisal derslerde hangi konular1 daha kolay dgreniyorsunuz?
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K-1, anlatima dayali konular1 daha kolay 6grendigini sdylemistir. Hiicre, ¢ozelti,
hareket, kuvvet, madde vb. konular. Matematikte sayr problemleri, temel sayilar,
kiimeler vb. daha kolay 6grendigini sdylemistir. Biyoloji dersinde hiicreyi 6grenirken
zihninde kismen ve seklen bir seyler canlandirdigini, hiicrenin kabartmasimni

incelemedigini, teorik 6grenmeyi anlatildig1 kadariyla pratige doktiigiinii ifade etmistir.

K-2, fizik, kimya ve biyolojide ¢izim, semalandirma ve formiil gerektirmeyen sorulari
¢ozebildigini, fizik, kimya ve biyolojide ¢izim, semalandirma ve formiil gerektirmeyen
konularm kendisi i¢in kolay oldugunu ifade etmistir. Matematikte matrix, problem ve

denklemleri yaptigmi, fonksiyonlar konusunda da basarili oldugunu séylemistir.

K-3, fizik, kimya ve biyolojinin s6zel kisimlarinin kolay oldugunu ama ezber yaptigini
herhangi bir kavrayisin s6z konusu olmadigini mesela 15181 algilamadigr icin 151k
konusundaki biitiin bilgilerin kendisi i¢in ezberlenen hi¢bir anlami1 olmayan teorik

bilgiler oldugunu ifade etmistir.

K-4, biyolojinin kolay oldugunu c¢iinkii ¢ok fazla sozel bilgi igeren bir ders oldugunu

sayisal kisimlarini ise zaten 6grenemedigini belirtmistir.

K-5, saywsal derslerde tablo ve grafik icermeyen biitiin konular1 kolay 6grendigini

belirtmistir.

6. Sayisal derslerde hangi konular1 6grenmek sizin i¢in daha zordur?

K-1, geometri, fizik, matematik ve biyolojinin 6zellikle de tiirev, integral, diferansiyel
ve logaritmanin yani sayisalin ortaokuldan sonrasinin yani lise diizeyindeki konularmnin

zor oldugunu ifade etmistir.

K-2, fizigin zor oldugunu ¢iinkii gorsel oldugunu ve kisinin formiil bilgisinin ¢ok iyi
olmas1 gerektigini ifade etmistir. Biyolojinin zor oldugunu ¢iinkii ezbere dayali bir ders
oldugunu, kendisinin ezberi sevmedigini, grafikler anlatildiginda yapabildigini ama yine
de grafiklerin zor oldugunu sdylemistir. Matematikte trigonometrinin zor oldugunu
clinkii sekil ¢izerek formiilleri ¢ikaramadigi i¢cin ezberledigini belirtmistir. Tiirev ve

integrali zor olmasina ragmen yapabildigini sdylemistir.
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K-3, zihinden ¢6ziilmesi miimkiin olan matematik problemlerini ¢6zebildigini ama ¢ok

zorlandigmi ifade etmistir.
Matematigin zor oldugunu sdylemistir.

K-4, matematigin zor oldugunu zihinden ¢6ziilebilen problemleri ¢ozebildigini ama ¢ok
ugrastigini  soylemistir. Yas problemlerini, birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri, kiimes problemlerini, is¢i problemlerini ve havuz problemlerini zihinden
cozebildigini yapilmasmin imkansiz olmadigii ama yine de biraz zor oldugunu ifade

etmistir.

K-5, sayisal derslerde grafik ve tablo igeren konularin zor gerisinin kolay oldugunu

belirtmistir.
5.2. Sonug¢ ve Oneriler

Dogustan total gorme engelli olan bireylerin kavram gelistirme siire¢leri ana hatlariyla
incelendiginde; bu bireylerin dokunma, isitme, tatma ve koklama duyularini ¢ok etkin
bir bicimde kullanarak gérme duyularinin eksikliginden kaynaklanan siirliliklarini bir
nebze de olsa azaltmay1 basardiklar1 ve gérme duyusundan yoksun olmalarina ragmen
ist diizey bilissel ve duyussal Ogrenmeleri rahatlikla gerceklestirebildikleri
goriilmektedir. Yani gorme engelli olmanin yalmizca bireysel bir farklilik olarak
degerlendirilmesi gerektigi, zaten her bireyin her seyi aym sekilde anlamlandirmasinin
ve ayni sekilde algilamasmin miimkiin olamayacagi dikkate alindiginda gorme engelli
olmanin bir eksiklik degil bir farklilik oldugu ve katilimcilarin tamaminin lisans
Ogrencisi veya lisans mezunu olduklar1 da g6z Oniinde bulunduruldugunda goérme
engelli olmanin basariya asla set cekemeyecegi anlasilmalidir. Katilimcilarin
yanitlarindan gérme engelli bireylerin de riiya gordiikleri ve hayal kurduklar1 ama riiya
ve hayallerinin de gercek hayatlarinda bulunmayan bir duyussal siire¢ olan gdérme
duyusuna iliskin stiregleri igermedigi goriilmektedir. Ayrica ne kadar anlatilirsa
anlatilsin renklerin gérme engelliler tarafindan hicbir zaman goren bireylerin algiladigi
gibi algilanmasinin miimkiin olamayacagi anlasilmaktadir. Gorme engelli bireylerin
dokunma ve isitme duyularinin basta akademik Ogrenmeler olmak tizere her tiirlii

ogrenmelerinde ¢ok onemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Isitme ve koklama
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duyusunun da gorme engellilerin giinliilk yasamlarindaki 6grenmelerinde etkili oldugu

goriilmektedir.

Dogustan gorme engelli bireylerin akademik oOgrenmelerine iliskin siiregler ana
hatlariyla incelendiginde; katilimcilarin da belirttikleri gibi dinleme ve Braille alfabesi

gorme engelli bireylerin akademik 6§renmelerinde ¢ok etkili olmaktadir.

Dogustan total gérme engellilerin s6zel derslere iliskin 6grenmeleri bu ¢aligsma
dogrultusunda ana hatlariyla incelendiginde; dogustan total gorme engelli bireylerin
cografya dersinin gorsel konularinda zorlandiklar1 gériilmektedir. Ozellikle de asiri
derecede sekil ve gorsellik iceren harita bilgisi konusunda zorlandiklar1 bu durumda
kabartma harita ve kabartma materyallerin yetersiz olusunun, kabartma harita
kullaniminin kendilerine yeterince Ogretilmemis olmasinin ama kabartma harita
kullanim1 kendilerine yeterince Ogretilmis olsa ve her tiirli kabartma materyalden
yararlanma imkanlar1 olsa bile cografya dersinin harita bilgisi konusundaki
ogrenmelerinin sinirh kalabilecegini belirtmislerdir. Bu sorunun ¢6ziilmesi igin gorme
engelli bireylerin egitim aldiklar1 kurumlarda kabartma harita, gérme engelliler igin
dretilmis yer kiire sekli vb. kabartma materyaller bulundurulmasi ayrica gdrme
engellilerin egitiminde maketlerin etkin olarak kullanilmasi yararh olacaktir. Cografya
ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine de devlet tarafindan gorme engelli bireylere gorsel
konularm aktarilmasi 6zellikle de kabartma harita kullanimi konusunda genel bir egitim

verilmesinin sorunu bir nebze de olsa ¢6zecegi diistiniilmektedir.

Katilimcilar, ezbere dayali ders ve konular1 daha kolay 6grendiklerini ifade etmislerdir.
Konuya iliskin genel bir degerlendirme yapildiginda sézel ders ve konular1 rahatlikla

ogrendikleri sozelde zorlanmadiklari hatta ¢cok basarili olduklar1 sdylenebilir.

Dogustan total gérme engellilerin sayisal derslerdeki 6grenmeleri bu calisma
dogrultusunda genel olarak incelendiginde dogustan total gorme engelli bireylerin
sayisal 0grenmelerde sinirliliklar1 oldugu 6zellikle de sekil, sema, tablo, grafik vb.
konularda Ogrenmenin cok ciddi sekilde smirlandigi goriilmektedir. Ayrica bazi
katilimcilarin biitiin zorluklara ragmen matematigi basardiklar1 ama bazi katilimcilarin
sayisal alanda cok smnirli bir basar1 gosterdikleri goriilmektedir. Ama bu basari
sinirliliklarinda kisilerin gorememeleri etkili olmakla beraber iilkemizde uygulanan

egitim sistemi, 6gretmenlere gorme engellilere akademik konularin aktarilmasi, gérme
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engellilerin kavram gelistirme stiregleri gibi konularda higbir egitim verilmemesi, sekil,
tablo, grafik vb. gorsel 6gelerin gérme engelli bireylere aktarilmasinin basarilamamasi
daha dogrusu bu konularin gorme engellilere aktarilmasi i¢in yeterince ¢aba
gosterilmemesi gibi faktorler oldukca etkili olmaktadir. Ama elbette kisilerin
gormemesi de sayisal ogrenmelerdeki sinirliliklart etkilemektedir. Ciinkii ne kadar
anlatilirsa anlatilsin dogustan total gérme engelli olan bir bireyin renkleri anlamasi eger
15181 algilamiyorsa 15181 anlamasi sonra da fizik gibi bir derste goren bireylerle esit
diizeyde basar1 gostermesi miimkiin olamayabilir. Miimkiin olsa bile sinirliliklar s6z

konusu olacaktir.
5.3. Oneriler

1. Gorme engelli bireylerin yasamlarinda ve egitimlerinde teknolojinin asir1
derecede kullanilmasi ¢ok yararli olacaktir. Cilinkii gérme engelli bireylerin hayatlar1
sesli ekran okuyucu programlar ve akilli telefon ve tablet bilgisayarlara ytliklenen cesitli
korciil uygulamalar sayesinde biiyiik Olglide kolaylagsmaktadir. Zaten katilimcilar,
bilgisayar ve akilli telefonla yazi yazdiklarin ifade etmislerdir. los isletim sistemi yiikli
olan veya Android isletim sistemi yiiklii olan akilli telefon ve tablet bilgisayarlar sesli
ekran okuyucu programlar sayesinde gorme engelliler tarafindan rahatlikla
kullanilabilmektedir. Go6rme engelli bireylerin, yazi yazmalari, Word, pdf vb.
formatlardaki metinleri okumalari, interneti etkili bir bicimde kullanmalari, 6devlerini
kimseden yardim almadan bagimsiz bicimde yapmalari, istedikleri her tiirli bilgiye
rahatlikla ulagmalari, sozliik, yazim kilavuzu vb. mobil uygulamalardan istedikleri gibi
arama yapmalar1 ve kisa slirede aradiklari bilgilere ulagmalar1 miimkiin olmaktadir.
Ozellikle Ios igletim sistemi yiiklii akilli telefon ve tablet bilgisayarlar gérme engelliler
icin ¢ok erisilebilir ve kolay kullanilabilir durumdadir. Ayrica Windows isletim sistemi
yikli diz st bilgisayarlar da sesli ekran okuyucu programlar sayesinde gayet
erisilebilir durumdadir. Teknoloji gérme engellilerin gilinliikk yasamlarimi da biyiik
Olgide kolaylastrmaktadir. Mesela gérme engelli bireyler, sosyal medya hesaplarmi
rahatlikla kullanabilmektedirler. Sosyal medyada paylasimda bulunmak, insanlarla
sosyal medya iizerinden iletisim kurmak, Google’den istedigi her konuda arastirma
yapmak, her tiirli kitap ve yazili materyale ulagmak ve bu materyallerden gdren bireyler
gibi gayet erisilebilir bigimde faydalanmak vb. bir ¢ok seyi gérme engelli bireyler,
teknolojiytr 1yi  kullanabildikleri takdirde hi¢ kimseye bagimmli kalmadan
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yapabilmektedirler. Ayrica diz iistii bilgisayar, tablet bilgisayar ve akilli telefonda oyun
oynayabilmektedirler. Miizik dinlemek, gazete okumak, not tutmak vb. pek cok seyi
Ozgiirce yapmalar1 miimkiin olmaktadir. Bu ylizden gorme engellilere yonelik
bilgisayar, akilli telefon vb. cihazlarin kullanimina yonelik gerceklestirilen egitim ve
bilgilendirme faaliyetlerinin artirilmasi1 ve Tiirkiye’nin her yerinde yaygmlastirilmasi

gerekmektedir.

2. Bransi ne olursa olsun biitiin 6gretmenlere gérme engellilerin 6grenme siirecleri
ve kullandiklar1 materyallere yonelik gesitli egitimler verilmelidir. Ozellikle de Braille
alfabesi bransi ne olursa olsun biitiin 6gretmenler tarafindan 6grenilmelidir. Matematik
ogretmenleri Braille matematik sistemini 6grenmelidirler. Bilgisayar 6gretmenleri, sesli

bilgisayar kullanim1 konusunda bilgi sahibi olmalidirlar.

3. Higbir 6gretmen ve hi¢ kimse gorme engelli bireylere onyargili davranmamali
ve onlarin bireysel farkliliklarma herkes saygi duymalidir. Gorme engelli bireylerin de
akademik yonden ve her yonden gayet basarili bireyler olabildikleri; gérme duyularini
kullanamamalarma ragmen diger duyularini ve ¢esitli yeteneklerini kullanarak biligsel
ve duyussal alandaki iist diizey O0grenmeleri rahatlikla gerceklestirebildikleri asla

unutulmamalidir.

4. Her tiirlii sesli ve kabartma kitap ve materyalin sayis1 ve niteligi tilkemizde
artirilmalt ve los ve Android isletim sistemlerine yonelik mobil uygulamalar veya
Windows isletim sistemine yonelik bilgisayar programlar: gelistirilirken bunlarin gérme
engelliler tarafindan erisilebilir bicimde kullanilabilmesi i¢in konuyla ilgilenen kisi ve

kurumlarla iletisim kurulmali ve onlarin goriislerine bagvurulmalidir.
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