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ONSOZ/TESEKKUR

Dil insanlar arasinda iletisimi saglayan en 6nemli unsurdur. Bireyler duygularim ve
diisiincelerini karsilarindaki insanlara dil sayesinde aktarilar. Insanlarin kendilerini
dogru ifade edebilmelerinin, karsilarindaki insanlar1 anlayabilmelerinin ve onlar
tarafindan dogru anlasilabilmelerinin temelinde dili etkin bir sekilde kullanabilmeleri

yatar..

Dilin etkili bir sekilde kullanilabilmesinin temel kosulu temel dil becerileri olan okuma,
yazma, dinleme ve konugma becerilerinin kazanilmis olmasidir. Bu noktada dil 6gretim
stirecinde bu becerilerin tamamini kazandirmaya yonelik etkinliklere yer verilmesi dilin
amacina uygun olarak Ogretilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Dikte calismalar1 ve
egitsel oyunlar temel dil becerilerini kazandirmada ve bu becerileri gelistirmede 6nemli

etkiye sahip uygulamalardir.

Egitsel oyunlarin 6grencilerin dikte becerilerine etkisinin incelendigi bu calismada iki
calisma grubuyla calisilmis, gruplardan birine klasik dikte caligmalari uygulanirken
digerine egitsel oyunlar esliginde dikte etkinlikleri uygulanmistir. Cahisma Giris, ilgili
Yaym ve Arastirmalar, Yontem, Bulgular ve Sonu¢ olmak {izere toplam bes boliimden

olusmaktadir.

Calismamin her asamasinda bana sabirla ve titizlikle yol gosteren degerli danigsman
hocam Saym Yrd. Dog¢. Dr. Cenk AKBIYIK’a, calismam sirasinda destegini
esirgemeyen degerli hocam Saym Dog¢. Dr. Dogan BULUT’a, bilgi ve tecriibesiyle
yoluma 151k tutan sevgili ablam Dog¢. Dr. Duygu UCGUN’a, ¢alismamin uygulamalari
sirasinda bana destek olan ve kolayliklar saglayan Aydinlikevler Anadolu Lisesi’nin
idarecilerine ve 0gretmenlerine, uygulamalara katilan 6grencilerime ve desteklerini her

zaman hissettigim sevgili aileme sonsuz tesekkiir ederim.
Sevgi Deniz BASTUG

Ekim, 2015
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Sevgi Deniz BASTUG

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Egitim Bilimleri Anabilim Dal Yiiksek Lisans Tezi, Eyliil 2015
Danmisman: Yrd. Do¢. Dr. Cenk AKBIYIK

OZET

Bu c¢alismada Ogrencilerin dikte becerileri tlizerinde egitsel oyunlarin etkisi

incelenmistir.

Calisma 5 bolimden olusmaktadir. Birinci bolim “Girig” boliimiidiir. Bu bolim
arastirmanin konusu, problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari, smirhiliklar1 ve
daha 6nce yapilmis calismalarla ilgili bilgilerinden olusmaktadir. Ikinci bdliim egitsel
oyunlar ve dikteyle ilgili literatiir bilgilerinin yer aldig1 “Ilgili Yaym ve Arastirmalar”
boliimiidiir. Ugiincii boliim “Yontem” boliimiidiir. Bu bdliimde arastirmanm model,
deneysel islem gruplari, veri toplama araglari, deneysel islem basamaklar1 ve verilerin
analiz yontemiyle ilgili bilgiler yer almaktadir. Dordiincii boliim elde edilen nitel ve
nicel verilerin yer aldig1 “Bulgular” boliimidiir. Besinci boliim ise “Sonug¢” boliimiidiir

ve bu boliim sonug, tartisma ve 6nerilerden olusmaktadir.

Arastirmada nicel ve nitel yontemin bir arada kullanildig1 “Karma Arastirma Yontemi”
kullanilmistir. Bu kapsamda egitsel oyunlarla gercgeklestirilen dikte g¢aligmalarinin
etkinligi nicel arastrma yoOntemlerinden biri olan gruplar arasi faktoryel desen
aracihigiyla Slgiilmiistiir. Ogrencilerin ¢alismalara iliskin diisiinceleri onlarla yapilan
goriismeler sonucunda belirlenerek “Aciklayict Desen” araciligiyla analiz edilmistir.
Arastirma Kayseri 1l merkezindeki Aydinlikevler Anadolu Lisesi’nin 10. smifinda

o0grenim goren 48 ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.

Calismada veriler deney gruplarina orijinal kayittan bir metin dinletilerek dikte
ettirilmesiyle elde edilmistir. Bu dikte uygulamasi ontest ve sontest olarak deneysel
islemden 6nce ve sonra olmak iizere iki kez uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS

programina kaydedildikten sonra iki grubun 6n test ve son test puanlar1 karsilastirilmis
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ve aralarinda anlamli bir fark olup olmadig: tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA)

aracili@iyla belirlenmistir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore egitsel oyunlar esliginde dikte ¢alismalar1
uygulanan ¢aligma grubu ile klasik dikte ¢alismalar1 uygulanan ¢aligma grubu arasinda
egitsel oyunlarla dikte c¢aligmalar1 uygulanan grubun lehine anlamh farklar
bulunmustur. Egitsel oyunlar esliginde dikte ¢calismalar1 uygulanan grubun daha basarili

oldugu sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Dikte, Egitsel Oyun, Yabanc1 Dil Ogretimi, Temel Dil Becerileri
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STUDY OF THE EFFECTS OF DICTATION ACTIVITIES APPLIED WITH
EDUCATIONAL GAMES ON STUDENTS DICTATION SKILLS

Sevgi Deniz BASTUG

Erciyes University, Institute of Educational Sciences,
Department Of Educational SciencesMaster Thesis, September 2015
Advisor: Assist. Prof. Cenk AKBIYIK

ABSTRACT

In this study the effect of educational games on students’ dictation skills was

investigated.

The study consists of five chapters. The first chapter is ‘Introduction’. This chapter
contains topic, problem, purpose, importance, assumptions and limitations of the study
and information about previous studies. The second chapter is ‘Related Publications
And Researches’ in which the literature about the subject is presented. The third chapter
is ‘Method’. This chapter research method, experimental groups, data collection tools,
experimental process steps and data analysis technique are introduced. The fourth
chapter is ‘Findings’ in which quantitative and qualitative findings of the study take
place. The fifth chapter is ‘Result’ and this chapter consists of result, discussion and

suggestions sections.

In the study ‘the Mixed Method of Research’ in which quantitative and qualitative
methods are used together has been applied. In that point the effects of dictation studies
with educational games have been evaluated by using between groups factorial design.
Students’ opinions about activities have been defined through interviews with them and
they have been analyzed by using ‘Explanatory Design’. The study has been done with
the participation of 48 tenth grade students from Aydinlikevler Anatolian High School

in Kayseri.

In the study the data has been collected by making experimental groups listen to the text
from the original record and dictate it. This dictation study has been applied twice
before and after process as pretest and posttest. Recording the data on SPSS the pretest
and posttest points of the groups have been compared and whether there is a difference

between them has been determined through analysis of covariance (ANCOVA).
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According to the findings obtained from the study, a significant difference between the
experimental group to whom dictation activities with educational games were applied
and the other experimental group to whom usual dictation studies were applied in
favour of the group whom dictation activities with educational games were applied. The
group whom dictation activities with educational games were applied has been

concluded as more successful than the other group.

Key Words: Dictation, Educational Game, Foreign Language Teaching, Basic

Language Skills
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1. BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde calismanin konusuyla ilgili genel bilgilere yer verilmistir. Arastirmanin
konusu, problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari1 ve smirliliklar1 bu bolimde yer

almaktadir.
1.1.Tezin Konusu

Dil bir iletisim aracidir. Bu nedenle dil 6gretiminin oncelikli hedefi 6grencilere iletisim
becerileri kazandirmak olmalidir. Bunun i¢in dil 6gretiminin yalnizca teorik bilgiyle
sinirli kalmamasi, bu bilginin beceri ve tiriine doniistiiriilmesi 6nemlidir. Ciinkii iletisim
kurabilmek i¢in dilin kurallarmni1 ezberlemekten c¢ok benimsemeye ihtiya¢ vardir.
Ogrendiklerini benimseyen dgrenci dili kullanma konusunda duydugu kaygidan biiyiik
Ol¢tide kurtulur. Bu baglamda dinledigini birebir yaziya dokme olarak tanimlanan dikte
(Davis & Rinvolucri, 2002), 6nemli bir dil 6gretim aracidir. Morris(1983)’e gore
ogrenciler  Ogretmenlerinden  duyduklarmi  yazarken  yazdiklar1 = metindeki
uyumsuzluklar1 fark edebilecek sekilde egitilebilirler ve diizenli olarak kisa dikte
calismalar1 yapilmasi bunun saglanmasinda miikemmel bir aragtir. Bu nedenle dilin
kurallarin1 benimsetmek ve dili otomatik olarak kullanmalarina yardimci olmak
amaciyla dgrencilerin dikte becerileri gelistirilmelidir. Diger yandan 6grencilerin biiyiik
bir bolimi dikte etkinliklerini sikic1 bulmakta ve 6gretmenler de dikte ¢alismalarmin
ogrencilere dili kullanmay1 6gretmekten uzak oldugunu savunmaktadirlar (Morris,

1983).

Dil 6gretiminin 6nemli unsurlarindan biri egitsel oyunlardir. Egitsel oyunlar, bireylere
belli bir konu hakkinda bir seyler 6gretebilmek icin 6zel olarak tasarlanmis ya da
onceden Ogrendikleri bilgileri pekistirmelerini ve daha rahat bir ortamda tekrar

etmelerini saglayan oyunlardir (Yildirrm N. , 2012). Ogrenme ortamlarinda oyunlara



dahil edilmek yalnizca kiigiik yastaki 6grencileri degil gengleri ve hatta yetiskinleri de
dili 6grenmeye ve kullanmaya daha istekli hale getirmektedir. Oyunlar, farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilere ayni anda ulasabilme olanagi sunan 6gretim etkinlikleridir.
Bu nedenle dil 6greniminde 6gretmene ve 6grenciye hem zaman kazandirirlar hem de
ogrenilen bilginin kalict olmasmi saglarlar (Cervantes, 2009). Yildirim (2012) egitsel
oyunlarda olmas1 gereken ozellikleri siralarken dikkat dagitict olmamalar1 gerektigine
de vurgu yapmaktadir. Amagsizca ve dersin igeriginden uzak olarak uygulanan oyunlar
ogrencileri dersten daha da uzaklastirp dikkatlerinin yalnizca oyuna ydnelmesini
saglarlar. Bunun sonucunda da dgrenciler yalnizca iyi vakit gecirmis olurlar. Oysaki 1y1

planlanmig bir derste oyunlarin 6gretici ya da pekistirici olmalar1 beklenmelidir.
1.1.1. Problem Ciimlesi

Dikte uygulamalarmin ve egitsel oyunlarm dil O6gretimindeki yararlar1 gbéz ardi
edilemez. Ancak bu iki unsur birlestirilerek ortaya cikarilan farkli ve eglenceli
etkinliklerin 6grencilerin dil 6§renimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle
calismamizda ogrencilerin dikte becerilerini gelistirmeye yoOnelik egitsel oyunlarin
etkinligi belirlenmek amacglanmistir. Bu dogrultuda calismamizin problem climlesi su

sekildedir:

Dikte oyunlarinin 6grencilerin dikte becerileri tizerindeki etkileri nasildir?
1.1.2. Alt Problemler

Calismanin alt problemleri:

1- Egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin 6grencilerin dikte metinlerindeki kelime

hatalarinin azalmasinda etkisi var midir?

2- Egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin 6grencilerin dikte metinlerindeki kelime

hatalarinin azalmasinda etkisi var midir?

3- Egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin 6grencilerin dikte metinlerindeki dilbilgisi

hatalarinin azalmasinda etkisi var midir?

4- Egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin 6grencilerin yazma hizina bir etkisi var

midir?



5- Ogrencilerin klasik dikte ¢alismalariyla ilgili goriisleri nelerdir?
6- Ogrencilerin dikte oyunlart ile ilgili goriisleri nelerdir?
1.2. Tezin Amaci Ve Onemi

Bu ¢aligmanim amaci, egitsel oyunlarla yapilan dikte etkinliklerinin 6grencilerin yazma
becerilerini ne diizeyde etkiledigini ortaya c¢ikarmaktwr. Calismada amac dikte
etkinliklerinin egitsel oyunlarla birlikte uygulandigi deney gurubuyla yalnizca dikte
etkinlikleri uygulanan gurup arasinda dikte becerilerinin gelismesi yoniinden anlaml bir

fark olup olmadiginin incelenmesidir.

Dikte birinin s6yledigini ya da okudugunu sdylenirken ya da sdylendikten hemen sonra
not alma anlamina gelen bir yazma etkinligidir (Ezenwosu, 2011). Etkinlik sirasinda
metni 6gretmen okuyabilir ya da metin bir kayittan dinletilebilir. Onemli olan
kelimelerin dogru telaffuz edilmesi ve metnin noktalama isaretleri goz Oniinde
bulundurularak akici bir sekilde seslendirilmesidir. Bugiin dikte genellikle bir 6lgme
arac1 olarak algilanmakta ve bu nedenle de ¢ogunlukla Ogretmenler ve Ogrenciler
tarafindan kabul gormemektedir. Oysa ki dikte bir dil Ogretim teknigi olarak
kullanilabilecek oldukca etkili bir etkinliktir. Morris (1983)’e gore Ingilizce
ogretmenlerinin biiyiik bir bolimii “dikte” kelimesini duyduklarimda modasi ge¢mis bir
aktivite oldugu gerekcesiyle uygulamay1 reddederler. Dikte ¢aligmast yaptirmay1 kabul
eden Ogretmenlerse bunu genellikle dersin sonunda 6nceden planlanmamis bir bos
zaman kaldiginda bosluk doldurma aktivitesi olarak uygularlar. . Alkire (2002) de
diktenin Ingilizce &gretim programlarinda yer almadigi gibi Ofretmen egitimi
programlarinda da g6z ardi edildiginden yakinmaktadir. Oysaki dikte dilin kurallarini,
climle yapisini ve kelimeleri 6grencilere benimsetmeye yarayan, 6grencilere kendilerini
degerlendirme ve gercekten neyi ne kadar bildiklerini gérme olanagi sunan 6nemli bir
dil 6gretim yontemidir. George Jacobs 2003 yilinda yayinlanan ¢alismasinda diktenin
ozellikle ikinci dil O6gretiminde okuma yazma egitiminde uzun bir ge¢mise sahip
oldugunu belirtmektedir. Jacobs’a gore standart dikte siirecinde Ogretmen bir metni
yavasca ve tekrarlayarak okur, Ogrenciler de Ogretmenin sdylediklerini bire bir
yazar(Jacobs, 2003). Bu haliyle dikte bugiin pek ¢ok yabanci dil 6gretmeni tarafindan
onemsiz ve yararsiz bir etkinlik olarak goriilmekte, dikte caliymasi yapmanmn zaman

kayb1 oldugu diistiniilmektedir. Rahimi de yaygin olarak bir 6lgme araci olarak bilinse



de diktenin Ogrencilerin yeterliliklerini gelistiren iyi bir 6grenme yontemi olduguna
dikkat ¢ekmektedir (2008). Kavaliauskien¢ ve Darginavic¢iené (2009) de diktenin bir dil
ogretim yontemi olarak kullanilmasmin yararlarindan bahsetmektedirler. Onlara gore
dikte calismalar1 6grencilerin dinleme ve yazma becerilerinin gelismesini ve problemli

dil alanlarinin fark edilmesini saglar.

Ogretmenlerin dikteyi reddetme nedenlerinden biri diktenin her hangi bir iletisim
becerisi igermiyor oldugu diisiincesidir. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde 6gretimdeki
oneminin farkinda olmamalarmdan dolay1 6gretmenler tarafindan 6nemsenmemesine
ragmen diktenin onlarca yildir kullanilan degerli bir 6grenme ve 6gretme araci oldugu
cok agiktir (Ezenwosu, 2011). Ikili olarak ya da grup ¢alismalariyla yapilan dikte
etkinlikleri sinifta sicak bir 6grenme ortami olusturur. Bu ¢alismayla 6grencilere kendi

yazdiklarini bir arkadasininkiyle karsilagtirma olanagi sunar.

Ozellikle yerli literatiirde dikteyle ilgili c¢alismalara ¢ok az yer verildigi ve bu
calismalarin da biiyiik bir boliimiinde diktenin bir 6lgme araci olarak ele alindigi
goriilmektedir. Oysa dersle dogru iliskilendirildiginde dikte etkili ve 6nemli bir 6gretim
teknigi olarak kullanilabilir. Egitsel oyunlarla desteklendiginde diktenin onemli bir dil
ogretim yontemi olarak kullanilabilecegini 6ngodren ¢alismamizin literatiirdeki bu

boslugu dolduracagina inanilmaktadir.
1.3. Arastirmanin Varsayimlari

I- Arastirmada kullanilan Ontest ve sontest araglarmmin Ol¢lilmek istenen beceriye

uygun oldugu,

2- Arastrmacmin gruplara uygulanan ders 6gretim yontem ve teknikleri iizerinde bir

etkisinin olmadig1 varsayilmaktadir.
1.4. Arastirmanin Simirhhiklar
Arastirmanin sinirliliklar: su sekilde siralanabilir:
1- Bu arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.

2- Bu arastirma, on iki etkinlikle smirlidir.



Bu arastirma, Kayseri ili Aydmlikevler Anadolu Lisesi 10-A ve 10-B smiflarinda

okuyan 50 6grenci ile sinirlidir.
Bu arastirmadaki bulgular, istatistiksel tekniklerle smirlidir.

Bu arastirma, arastwrmada belirtilen probleme ve ilgili alt problemlere yanit

bulunmasi ile sinirhidir.
Bu arastirmadaki 6lgmeler Ontest ve sontest ile sinirhdir.

Bu c¢alismada uygulanan etkinliklerin siiresi bazi etkinliklerde uygulanan isleme

gore gruplar arasinda farklilik gostermektedir.



2. BOLUM
2. GENEL BIiLGILER

2.1. Yabanci Dil Ogretimi Ve Amaci

Dil bireylerin kendilerini ifade etmelerini ve karsilarindaki bireyleri anlayabilmelerini
ve onlarla iletisim halinde olmalarini saglayan en 6nemli aractir. Kiiresellesen diinyada
insanlarm birbirleriyle kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik olarak iletisim kurabilmeleri
icin en az bir yabanci dil biliyor olmalar1 neredeyse bir zorunluluk haline gelmistir.
Bugiin bilgiye ulasmay1 saglayan araclar iilkeler arasindaki smirlar1 ortadan kaldirmis,
insanlarin diinyanin her yerindeki olaylardan ve bilgilerden aninda haberdar olmasi
miimkiin hale gelmistir. Hizla gelisen diinyaya ayak uydurabilmek i¢in giiniimiizde
yabanci dil edinmek temel bir ihtiya¢ haline gelmistir. Ancak amac¢ dilin yapisal
kurallarinin 6gretilmesi o dilin edinilmesi i¢in yeterli degildir(Celebi, 2006). Dil en
temel iletisim aracidir. Dil sayesinde duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilir, ayni
sekilde karsimizdaki kisinin duygu ve diisiincelerini yine dil sayesinde Ogrenebiliriz.
Hayatin bir¢ok alaninda iligki kurup yiiriitebilmek i¢in uluslararasi ortamda konusulan
ortak dilleri de bilmek gerekir(Ozdemir E. A., 2006). Bu nedenle bir dili biliyor olmanin
Olciitii o dilde iletisim kurabilme yeterliligidir. Aktas da ¢alismasinda bunu ‘iletisimsel
yeti’ olarak adlandirmakta ve bu kavrami bir dilin ait oldugu toplumla iletisim kurmak
icin ihtiya¢ duyulan bilgiler ve bu bilgilerin kullanilabilmesi i¢in gerekli becerilere

sahip olma olarak tanimlamaktadir(2005).

Iletisim becerileri sozlii ve yazili beceriler olmak iizere iki gurupta incelenebilir. Sézlii
beceriler konusma ve dinleme; yazili beceriler ise okuma ve yazma becerileridir. Aktas
bunlara dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerilerini de eklemektedir(2005).
Dogan, okuma ve yazma becerilerinin genellikle etkilesim gerektirmedigini, kisilerin bu

dil becerilerini ¢ogunlukla tek baglarma kullandiklarmmi diger yandan dinleme ve



konusmada bir etkilesimde bulunma durumunun s6z konusu oldugunu

belirtmektedir(2012).

Milli Egitim Bakanligi mevzuatinda da Tirkiye’de orgiin, yaygmn ve uzaktan 6gretim
kurumlarindaki yabanci dil egitimi ve 6gretiminin amaci, Milli Egitimin genel amag ve
temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag¢ ve seviyeleri de goz Oniinde

bulundurularak egitim ve 6gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin;
a) Dinleme-anlama,

b) Okuma-anlama,

¢) Konusma,

¢) Yazma

becerileri kazanmalarmi, 6grendigi dille iletisim kurmalarini1 ve yabanci dil 6gretimine
karst olumlu tutum gelistirmelerini saglamak olarak belirtilmistir(Milli Egitim

Bakanligi).

Sonug olarak dil 6gretiminin temel amaci o dilde yazili ve s6zlii olarak iletisim
kurulabilmesini saglamaktir. Bunun i¢in de temel dil becerilerinin kazandirilmasi

gerekir.
2.1.1. Yabanci Dilde Temel Dil Becerilerinin Ogretimi

Yabanct dil 6gretimi temel dil becerilerinin kazandirilmasma dayanir. Temel dil
becerileri okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri olmak {izere dort baslik altinda
toplanir. Bu becerilere ek olarak okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerileri de

temel dil becerileri arasinda yer alir.
2.1.1.1. Okuma Egitimi

Okuma becerisi dil 6greniminin 6nemli bir unsurudur. Insanlar goérdiikleri bir seyi
isitme, tatma, dokunma gibi diger duyulariyla algiladiklarina kiyasla daha zor unuturlar.
Okurken de gordiikleri kelimeleri ve yapilar1 farkinda olmadan zihinlerine kaydederler.
Ornegin; dilbilgisinin kurallar halinde agiklanmasindansa sik stk okuma etkinliklerine

yer verilmesi bu kurallarm daha kalict bir sekilde benimsetilmesini saglar.



Topuzkanamis ve Maltepe’ye gore okumak, yalnizca bilgi edinmek amaci tagimaz.
Insanlar bunun disinda iyi vakit gegirmek icin de okuyabilirler. Bunun sonucunda da

farkinda olarak ya da olmayarak biligsel ve duygusal agidan gelisirler(2010).

Okuma egitiminin dil 6gretimindeki 6nemi ¢ogu zaman ihmal edilmekte bunun yerine
yazma egitimi lizerinde daha ¢ok durulmaktadir. Muniandy bunu 6l¢gmenin daha c¢ok
yazili smavlar araciligiyla yapilmasma baglamaktadwr. O’na gore sinavlarda dogru
cimle kurmanin daha Onemli olmasi Ogrencileri de Ogretmenleri de okuma
etkinliklerinden uzak tutmakta bunun yerine yazma etkinliklerine yoneltmektedir
(Muniandy, 2013). Diger yandan Pekkanli ve Kartal (2010) calismalarinda okuma
becerisinin bireyin anlama ve anlatma becerilerinin gelisiminde etkili olduguna dikkat
cekmektedir. Dinleme, yazma ve konusma becerilerinin anlamaya ve anlatmaya dayali
beceriler olduklar1 g6z 6niine alindiginda okuma becerisinin en temel beceri oldugu ve
onemsenmesi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir. Ayrica okuma becerisinin okudugunu
anlama becerisiyle birlikte ele alinmasi gerektigi de gézden kacirilmamas: gereken bir
diger husustur. Bu nedenle okuma etkinlikleri g6z ardi edilmemeli titizlikle

gerceklestirilmelidir.
2.1.1.2. Yazma Egitimi

Yazi insanlarina kendilerini anlatma becerilerini gosteren iletisim araclarindan biridir.
Belet ve Yasar yazmanin yalnizca bireylerin iletisim kurma ihtiyaglarini karsilamadigini
aynt zamanda Ogrenmelerine de katki sagladigini belirtmektedirler(2007). Karatay
ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etmekte genellikle zorlandiklarini
vurgulamakta bunu da 6gretmenlerin yazma etkinlikleri sirasinda 6grencilerin dilbilgisi
ve kelime hatalarma gereginden fazla odaklanmalarina baglamaktadir(2011). Buna
karsilik Arict 68renci hatalarmin tespit edilip bunlarla ilgili ¢caligmalar yapilmasmnin da
bir tlir yazma egitimi oldugunu ve bunun 6grencilerin yazma becerilerine 6nemli katki

sagladigin1 savunmaktadir(2008).

Insanlarin yazma becerileri aslinda kendilerini ifade etme becerileridir. Bu nedenle
yazma egitimi dil 6gretiminde Onemli bir yere sahiptir ve Ogrencilere bildiklerini,
anladiklarini ve diisiincelerini yazarak ifade etme firsati sunulmasi onlarin dil gelisimine
onemli bir katki saglayacaktir. Bunun i¢in de dil 6gretim siirecinde yazma etkinliklerine

sikca yer verilmesi Onemlidir.



2.1.1.3. Konusma Egitimi

Ingilizcenin akademik basar1 amaciyla dgretildigi bircok iilkede 6grencilere konusma
becerisi kazandirilmasi1 goz ardi edilmektedir(Atik, 2006). Dilbilgisi kurallariyla yogun
bir sekilde egitime tabi tutulan yabanci dil 6grencileri kendilerini s6zlii olarak ifade
etmek istediklerinde ister istemez kendilerini kurallarin golgesinde ciimleler kurmaya
calisirken bulmakta ve hata yapma kaygist konusma isteginin Oniine ge¢mektedir.
Bunun sonucu olarak da bireyler Ogrenmeye ¢alistiklar1 dilde konugsmaktan
kacmmaktadirlar. Oysaki dil bir biitiindiir. Dilin 6ncelikli amaci eger iletisim kurmaksa
konusmay1 bu biitiiniin disinda tutmak miimkiin degildir. “Yabanci Dil Ogretiminde
Iletisimsel Yeti” baslikli calismasinda Aktas da (2005) bir dili 6grenmenin o dil de
iletisim kurma yetisi kazanmak anlamina geldigine dikkat ¢ekmektedir. Demir’e gore de
konusma becerisi dilin edinilme seviyesini en ¢ok yansitan becerilerden biridir. Bu

beceriyle birey 6grendiklerini disa yansitir(2010).

Bireyin 0grendiklerini temel amaca uygun olarak kullanabilmesi yani ogrendikleri
araciligiyla iletisim kurabilmesi iyi bir konusma egitimiyle dogru orantilidir. Burada 6z
gliven Onemli bir rol oynamaktadir. Bunun saglanmasi icin bireyin kendini rahat
hissedecegi ve kaygiyr olduk¢a azaltan ve hatta yok eden etkinliklere yer vermek

onemlidir.
2.1.1.4. Dinleme Egitimi

Dinleme becerisi dil 6greniminin en temel gereksinimidir. Demir (2010, s. 922) bu
durumu “dinleme becerisi dil 6grenmede dogal stirecte bile ilk edinilen dil becerisi
olarak goriiliir’ ciimlesiyle ifade etmektedir. Bir dili 6grenmeye hazir olmanin 6n
kosulu o dilde bir seyler dinlemis olmaktir. Dogan da dil 6greniminde beceri kazanma
sirasindan bahsederken dinlemenin ilk sirada olduguna vurgu yapmaktadir(2012). Bu
oneminin bilinmesine ragmen dil 6gretiminde en ¢ok ithmal edilen beceri yine de
dinleme becerisidir. Oysaki bireyin dili etkin bir sekilde kullanabilmesi i¢in 6ncelikle o
dilin nasil kullanildigin1 6grenmesi yani dili dinlemesi gerekir. Yeteri kadar girdi
olduktan yani dinleme etkinligi yapildiktan sonra birey duyduklarmi taklit etmeye
baslar yani girdileri liriine doniistiiriir. Bu ilk asama ihmal edildigi siirece dil 6gretimi
hep eksik kalacaktir. Ogrencilerin dinlemeden konusmalarini ya da yazmalarini

beklemek kuskusuz bos bir ¢gabadir. Bu nedenle dinleme becerisinin dinledigini anlama
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becerisinden bagimsiz olamayacagit da g6z Oniinde bulundurularak dinleme
etkinliklerinin dil 6gretim siirecinin ayrilmaz bir parcasi oldugunu kabul edip igerigi
dinleme etkinlikleriyle zenginlestirilmis uygulama planlar1 hazirlamak siirece 6nemli bir

katk1 saglayacaktir.

Bir dili bilmenin temelinde bu dort beceri olduguna gére yabanci dil 6gretimi de bu
becerileri kazandirmaya ve gelistirmeye yonelik yontem ve tekniklerden olugsmalidir. Bu
yontem ve teknikler hakkinda bilgi sahibi olmak daha etkili bir dil 6gretimi
gergeklestirebilmek adina 6nemlidir. Bu noktada yabanci dil 6gretim yontemlerini genel

olarak ele almak yararl olacaktir.
2.1.2. Yabanci Dil Ogretim Yontem Ve Yaklasimlarina Genel Bir Bakis

Yabanci dil 6gretiminde bugiine kadar pek cok yontem denenmis bunlardan bazilarinin
etkisiz oldugu goriilmiis ve vazgecilmis bazilarinin ise etkinligi kanitlanmis ve dil
ogretim programlarina dahil edilmistir. Bugiin dil 6gretim programlarinda yaygin olarak
basvurulan yontemler arasinda dilbilgisi-ceviri yontemini, dolaysiz ydntemi, isitsel-
dilsel/gorsel yontemi, sessizlik yontemini, telkin yOntemini, toplu dil 6grenme
yontemini, tiim fiziksel tepki yontemini ve iletisimsel yaklasimi saymak miimkiindiir.

Bu yontemleri kisaca agiklamak ¢alismamiza 151k tutacaktir.
2.1.2.1. Dil Bilgisi — Ceviri Yontemi

Bu yontemde yabanci dil Ogreniminin temel amaci o dildeki yazili eserleri
okuyabilmektir. Bunun i¢in Ogrencilere dilin dilbilgisi kurallar1 ve kelimeleri
ezberletilir. Aktif olan yalnizca 6gretmendir, 6grenci pasif alici konumdadir. Metin
coziimlemeleri ve c¢eviri g¢alismalar1 bu yontemde basvurulan temel etkinliklerdir
(Larsen-Freeman, 1986). Isik bu yontemin dili 6§retmeden ¢ok dil hakkinda 6gretmeye
yonelik oldugunu savunmaktadir(2008).

Bu yontemde kelime ve Ozellikle de dilbilgisi tizerinde ¢ok fazla durulmaktadir. Buna
karsilik dinleme ve konusma geri planda kalmaktadir. Bu yiizden de 6zellikle kelime
ogretimiyle ilgili yararli oldugu yerler olsa da tek basina yeterli bir yontem degildir.

Ceviri, okudugunu anlama sorulari, es anlamlilar1 ya da zit anlamlilar1 bulma, ana
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dildeki karsiligi bulma, bosluk doldurma, kelimeleri ciimle icinde kullanma ve

kompozisyon yazma etkinlikleri bu yontemde kullanilan etkinliklerdir.
2.1.2.2. Dolaysiz Yontem

Bu ydntemde anadili kullanilmaz. Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurabilmelerine
odaklanilir. Bu nedenle de hedef dilde diisiinmeyi 6grenmeleri beklenmektedir(Larsen-
Freeman, 1986). Amac¢ 6grencilerin hedef dili konusan kisilerin tarihi, kiiltiirii, o dilin
konusuldugu iilkelerin cografyasi ve o dili konusanlarin giinliik yasamlar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalaridir(Ozdemir E. A., 2006). Dolaysiz ydnteme uygun olarak
hazirlanan ders kitaplarinda edebi metinlerden ¢ok giinliik yasamlarla ilgili metinlere,
tekerlemelere, sarki sdzlerine ve diyaloglara yer verilir (Geng & Unver, 2012). Ayrica

dilbilgisi timevarim yontemiyle dgretilir ve 6gretmen model roliindedir(Tosun, 2006).

Bu yontem ana dili kesin bir sekilde reddeder. Bu nedenle uygulamada sikintili bir
yontemdir. Yiksek sesle okuma, soru-cevap alistirmalari, diyalog olusturma, bosluk

doldurma, dikte ve paragraf yazma bu yontemde uygulanan etkinlikler arasindadir.
2.1.2.3. isitsel — Dilsel Yontem

Bu yontemde esas olan dogal olmaktir. Tekrarlara dayali bir yontemdir, dgrenciler
ogretmenin soylediklerini birebir taklit etmeye calisirlar. Dili dogal olarak kullanmak
hedeflendigi i¢in vurgu, tonlama ve telaffuz 6n plandadir. Dilbilgisi kurallar1 oyunlarla
ve diyaloglarla benimsetilir. Ogretmen orkestra sefi gibi yoneten ve kontrol eden
konumdadir. Ogrenciler ise yalnizca dgretmenin soylediklerini taklit ederler(Larsen-
Freeman, 1986). Bu yontemde kullanilan baslica etkinlikler arasinda tekrarlamalar,
climle tamamlama zincirleri, verilen climleleri olumluya, olumsuza ya da soruya
cevirme, soru-cevap zincirleri, telaffuzdaki farki ayirt etme ve diyalog etkinlikleri yer

almaktadir.
2.1.2.4. Sessizlik Yontemi

Bu yontemde 6gretime degil, dgrenime agirlik veilir. Ogrenilecek olan drnek, dnce bir
emirle verildikten sonra bunun anlasilmasi ve Ogrenilmesi Ogrencilere birakilir.
Ogretmen gozlemcidir, genellikle konusmadan plastik degisik renkteki ¢ubuklarla

ogrencileri yonlendirir, gerekirse Ogrencilerden biri gibi derse katilabilir. Anadilin
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kullanilmas1 kesinlikle yasaktir. Ders sirasinda arac olarak sesler ya da renkli kartlar,

cubuklar, mimikler kullanilabilir(Tosun, 2006).
2.1.2.5. Telkin Yontemi

Bu yontem Georgi Lozanov tarafindan gelistirilmistir ve bu yontemi gelistirirken amaci
ogrencilerin gizli potansiyellerini agiga ¢ikarmak olmustur. Lozanov’a gore ¢evreden
gelen uyaranlar bilingli olarak algilanmadan once bilingaltinda algilanir, bu nedenle
gelistirdigi 0grenme yontemi hem bilince hem de bilingaltina yoneliktir (Akbiyik,
2007). Dil 6gretiminde bu yonteme basvurulmasindaki temel amag, 6grencilerin rahat
bir ortamda dil egitimi almalarini saglamaktir. Bu amagla sinif ortami 6grencilerin rahat
edebilecekleri sekilde hazirlanir. Ogrenme siirecinde miizik en énemli materyallerden
biridir. Iletisimin ve 6grenmenin en iyi sekilde gerceklesmesi hedeftir bu nedenle
o0grencinin rahatina yonelik her tirlii diizenleme (oturma diizeni, 151k, miizik vb.)
yapilabilir. Bu yaklagimda karsilikli iletisim ve diyalog 6n plandadir. Bu yontemde
dersin sonunda Ogrenciler rahat bir sekilde otururlar, gozleri kapali sekilde miizik

esliginde 6grendiklerini dinlerler ve hafizada tutmaya calisirlar(iscan, 2011).
2.1.2.6. Toplu Dil Ogrenme Yaklasim

Charles A. Curran tarafindan gelistirilen yOntemde Ogretmen danigman roliinde,
ogrenciler ise onun danmisanidir. Ogrenme siireci bes asamadan olusur. Her asamada
ogrencinin danismanindan biraz daha bagimsizlasmasi beklenir. Ogretmen yani
yaklasimdaki adiyla danigman ikinci agsamadan sonra smifin digindadir ve ancak yardim
istediginde kulaklik araciligiyla danmiganina yol gosterir(Larsen-Freeman, 1986). Ancak
hem birebir iletisim olabilmesi i¢in ¢ok az sayida 6grenciyle uygulanabileceginden hem
de ciddi bir teknolojik donanim gerektirdiginden okullarda uygulanmasi pek de

miimkiin olmayan bir yaklasimdir.
2.1.2.7. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Bu ydntemde ogrenci yalnizca uygulayicidir. Dili kullanmasi beklenmez. Sadece
konusmaya hazirlik agsamasidir. Daha ¢ok dinleme ve dinledigini anlama becerilerine
yoneliktir. Ogretmen komutlar verir dgrenciler de bu komutlar1 yerine getirirler. Belirli

yapilari 6rnegin emir kaliplarinin 6gretilmesinde etkili bir yontemdir.
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2.1.2.8. iletisimci Yaklasim

Bu yontemde 6grencilerin kendilerini 68retmenle ve diger arkadaslariyla iletisim kurma
konusunda rahat hissetmeleri 6nemlidir. Ogrencilerin iletisim etkinliklerine ¢ekinmeden
ve kendiliklerinden katildiklar1 pozitif bir sinif ortami olusturulmasi: 6nemlidir(Kefeli,
2008). Burada 6gretmen otorite degil smifin bir iiyesidir. Ogrencinin dnemsendigini
hissetmesi gerekir bunun i¢in de mutlaka geri bildirim verilir. Bu yontemde smif ici
oyunlara, hikaye canlandirmalara, dogal nesnelerden yararlanmalara sik¢a basvurulur.
Yavuz ve Simsek’in dil 6gretim yontemlerini tarihsel bir ¢ercevede karsilastirdiklari
calismalarinda biitiin yontemler arasinda giiniimiizde yabanci dil 6gretim smifinin
ortamiyla en uyumlu olan yaklasimm iletisimci yaklasim oldugu goriilmektedir.
Calismada bu durum yaklagimin bicim-anlam-islev arasinda kurdugu dengeye ve smnif

icinde ana dil kullanimi konusunda sagladigi esneklige baglanmaktadir(2008).

Tiim bu yontemler kendi i¢lerinde incelendiklerinde bircok eksikliklerinin bulundugu
goriilmektedir. Ornegin ydntemlerin bir kismi yalnizca okuma ve yazma becerilerini
gelistirmeye yonelirken bir kismi yalnizca dinleme becerilerine bir kismi1 da yalnizca
konugma becerilerine odaklanmaktadir. Tek basina bir yontemin uygulanmasinin
ogretim siirecinde bir takim sorunlara yol acacagi ya da tiim dil becerilerinin
gelistirilmesinde yeterli olamayacagi ¢ok aciktir. Etkili bir dil 6gretimi i¢in tiim yontem
ve yaklasimlar harmanlanmali, bu yontem ve yaklasimlar farkli teknikler uygulanarak
zenginlestirilmeli, bodylece dort temel becerinin esit diizeyde kazandirilmasi
saglanmalidir. Bu baglamda dil 6gretiminde kullanilabilecek tekniklere de§inmek

yerinde olacaktur.
2.1.3. Yabanci Dil Ogrenme Teknikleri

Yabanci dil 6gretiminde tekniklerin yerinde ve zamaninda kullanilabilmesi 6grenim
stratejileriyle ilgili bilgi sahibi olmayla dogru orantilidir. Hangi yOntemi nerede
kullanacagini bilen bir 6gretmen etkinliklerini derslerine daha i1yi entegre edebilir ve

daha etkili bir dil 6gretim siireci sunar.

Yabanci dil 6grenme stratejilerini li¢ ana baglik altinda toplamak miimkiindiir. Bunlar
Sunus Yoluyla Ogrenme Teknigi, Bulus Yoluyla Ogrenme Teknigi ve Arastirma-

Inceleme Teknigidir. Bu ydntemleri iglerinde barindirdiklar1 etkinliklerle birlikte ele
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almak ¢alismamiza konu olan dikte ve egitsel oyun etkinliklerinin yerini ve 6nemini

vurgulamak ag¢isindan énemlidir.
2.1.3.1. Sunus Yoluyla Ogrenme Teknigi

Bu teknik konunun Ogretmen tarafindan aciklanmasi ve Orneklendirilmesi
asamalarindan olusur. Aric1 bu teknigi konularin, bilginin anlatilarak ve agiklanarak
aktarilmasi olarak tanimlamaktadir (2006). Bu 6grenme tekniginde diiz anlatim yontemi
uygulanir. Bu daha ¢ok dilbilgisi-¢eviri yonteminde basvurulan bir tekniktir. Konuyu
anlatan, agiklayan 6gretmendir. Konu benzetim ve gosteri etkinlikleriyle desteklenir.
Burada 6grenci pasif dinleyici konumundadir. Konu anlatimi swrasinda soru-cevap
etkinliklerine basvurularak &grenci tamamen pasif olmaktan uzaklastirilir. Ozellikle
gorsel ve isitsel zekas1 6n planda olan 6grenciler bu teknikle 6grenmeye daha aciktirlar.
Bu nedenle dil 6gretim siirecinde bu yontem goéz ardi edilmemeli, gerektiginde

basvurulmalidir.
2.1.3.2. Bulus Yoluyla Ogrenme Teknigi

Bulus yoluyla 6grenme tekniginde bilgiyi 6grencinin kesfetmesi temeldir, bu nedenle
ogrenci Ogretim slirecinde aktif katilimci roliindedir. Siire¢ 68renci merkezlidir.
Ogretmen yalnizca rehberdir ve siiregte Ogrenciyi desteklemesi ve giidiilemesi
onemlidir. Ogrenciler bu teknikte kiiciik parcalardan biitiine ulasmaya calisirlar, yani
bilgiye tiimevarim yontemiyle ulasilir. Bu teknikle 6gretim yapilirken 6rnek olaylardan
yararlanilir. Ogrencilere soru-cevap, beyin firtmasi, grup tartismasi, egitsel oyun ve
dikte etkinlikleri olanaklar1 sunularak bilgiyi kendi kendilerine kesfetmelerine onderlik

edilir.

Celebi calismasinda dilin yasanilarak 6grenilen bir beceri olduguna dikkat ¢cekmekte
programlarin bu ilke g6z Onilinde bulundurularak hazirlanmasi gerektigine vurgu
yapmaktadir (2006). Bulus yoluyla 6grenme teknigi bu ac¢idan 6nemli bir tekniktir.
Igerdigi etkinlikler 6grencileri aktif hale getirirken grendiklerinin de kalict olmasma
yardimc1 olur. Bu nedenle bu teknige ve etkinliklerine dil 6gretim programlarinda

agirlikli olarak yer verilmesi etkili bir dil 6gretimi i¢in 6nemlidir.



15

2.1.3.3. Arastirma-inceleme Yoluyla Ogrenme Teknigi

Bu teknikte dgretmen de dgrenci de aktiftir. Ogrenci arastirarak 6grenmeye sevk edilir.
Bunu yaparken de Ogretmen yapilmasin istedigi seyi once kendi yapar sonra da
ogrencilerden yapmalarini bekler, yani model olusturur. Bu teknikte de soru-cevap ve
beyin firtasi etkinliklerine yer verilir. Bunlarm yani sira gosteri yapma, rol yapma,
drama, egitsel oyunlar ve dikte calismalar1 da bu teknikte sikca bagvurulan etkinlikler

arasmdadir.

Ogrenme tekniklerinin bilinmesi dilin her boyutuyla ve herkese ogretilebilmesinde
onemli bir rol oynar. Bu nedenle siirece bu tekniklerin ve etkinliklerin hepsini dahil
etmek dil Ogretiminin daha etkin bir sekilde gerceklesmesine olumlu bir katki
saglayacaktir. Yenice ve Saracaloglu da bu konuyla ilgili 6grencilerin tamaminin
ogrenme stillerine uygun egitim verilebilmesi ve 6grenmenin niteliginin arttirilabilmesi
icin derslerde miimkiin oldugunca ¢esitli 6grenme-ogretim yaklagimlarina, yontemlere
ve tekniklere yer verilmesi ve Ogretimin gorsel ve isitsel araclarla da desteklenmesi

gerektigini belirtmektedirler(2009) .

Sonug olarak dil bir biitiindiir ve bir biitiin halinde 6gretilebilmesi temel dil becerilerinin
kazandirilmasiyla gergeklestirilebilir. Bahsedilen 6grenme stratejilerinin her biri farkl
konularm 6gretilmesinde ve farkli dil becerilerinin kazandirilmasinda etkili olabilecek
etkinlikler icermektedir. Dil 6gretim siirecinde gesitli etkinliklere yer verilmesi siirecin
daha ¢ok Ogrenci lizerinde etkin olmasmi saglar. Farkli 6grenme tekniklerine sahip
ogrencilere ayni anda ulasilabilmesi 6gretim swrasinda uygulanan etkinliklerin bu
ogrenme tekniklerinin tiimiine uygun olmasiyla miimkiin olabilir. Dikte etkinlikleri ve

egitsel oyunlar bu anlamda oldukgca etkilidir.
2.1.4. Dikte

Fransizca kokenli bir sozciik olan diktenin sozlik anlami bir baskasmma o anda
soyleyerek yazdirmaktir(TDK). Egitim-6gretim ortamlarinda dikte hem O&grencilere
yazim ve imla kurallarma uygun olarak yazma aligkanligi kazandirma amaciyla
uygulanmaktadir. Ayrica hem 6g8rencilerin temel dil becerilerini gelistirmek i¢in de yine

bu etkinlige basvurulmaktadir.
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2.1.5. Dikte Etkinlikleri

Dikte etkinlikleri 6grencilerin 6gretmenin okudugu ya da kayittan dinledikleri bir metni
yaziya doktiikleri etkinliklerdir. Cok uzun yillar boyunca bir 6lgme araci olarak
kullanilmis olan dikte giiniimiizde bir 68retim araci olarak yeniden 6nem kazanmaya
baslamistir. Diizenli dikte etkinlikleri 6grencilerde kelimelere, kaliplara ve climlelere
kars1 bir asinalik olusmakta ve bu sayede Ogrencinin dili kavramasi

gelismektedir(Bozkurt, Biilbiil, & Demir, 2014).

Dikte etkinlikleri daha once ogrenilmis bir konunun pekistirilmesi amaciyla
uygulanabildigi gibi yeni bir konuya giris yapma, konuyu 6grencilere tanitma amagli da
kullanilabilir. Bu sayede 6grenciler hem varsa eski konuyla ilgili eksikliklerinin farkina
varir ve bunlar1 gidermek icin arayislara yonelir hem de yeni yapiyla ilgili olarak
meraklandirilmis olurlar. Ayrica farkinda olarak ya da olmayarak pek cok yeni kelimeyi

de yine bu etkinlikler sirasinda dgrenirler.

Biiyiikikiz’e gore de dikte pek cok yasa ve diizeye uygun aktiviteler igceren ve
ogrencilere hatalarmi diizeltme ve kendi metinlerini olusturma olanagi sunan bir
etkinliktir(2014). Demirel de dikte ¢aligmalarinin dinledigini anlama ve yazabilme
acisindan ¢ok onemli olduguna vurgu yapmakta ve bu ¢aligmalara sinif icinde yeri ve

zamani geldikce yer verilmesinin etkili olacagma vurgu yapmaktadir (1998).

Ezenwosu dikteyi etkin dinleme ve odaklanmayi gelistirip Ogrencilere yazmayi
ogretirken sesleri aywrt etmelerini, noktalama isaretlerini 6grenmelerini saglayan ve
sOzlii anlatimlarii gelistiren etkinlikler olarak tanimlamaktadir (2011). Hoare ve
Tanner da dikte etkinliklerinin 6grencilerin duyduklarini yaziya gecirme becerilerini
zorladigint ve Ozellikle dogru noktalama ve yazim konusunda tesvik ettigini
savunmaktadir(2008). Richard Kidd (1992) de dikte etkinliklerinin 6grencileri yapilar1

bilin¢li olarak 6grenmeye tesvik ettiklerini savunmaktadir.

Kiany ve Shiramiry (2002)de diktenin 6grencilerin anadili Ingilizce olanlarin
telaffuzlarindaki farkliliklar1 ayirt etmelerini saglamaya yonelik bir etkinlik olduguna

dikkat cekmektedirler.
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Dikte etkinliklerini etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in oncelikle dikte tiirlerini ve

bunlarin uygulanma agamalarini bilmek yararl olacaktir.
2.1.5.1. Diktenin Tiirleri

Sawyer ve Silver (1972; akt. Kazazoglu, 2013) dil 6greniminde kullanilabilecek dikte

tekniklerini 4 baglikla tanimlamaktadir. Bunlar;

1. Sesbirimsel 6ge diktesi (Phonemic item dictation)
2. Sesbirimsel metin diktesi (Phonemic text dictation)
3. Yazimsal 6ge diktesi (Ortographic item dictation)
4. Yazimsal metin diktesi (Ortographic text dictation)

Sesbirimsel 6ge diktesi, 6gretmenin bir dilin belirlenmis seslerini 6grencilerin yazmasi
icin sundugu bir tekniktir. Sesbirimsel 6ge diktesi 6grencilerin hedef dilin seslerini
tanima ve aywrt etme becerilerini artirir bdylece dogru cikt1 liretmelerini saglar. Bu
ozellikle baslangi¢ diizeyindeki 68rencilerin anadillerindeki ses sisteminin hedef dildeki

ses sistemini etkilemesine engel olur (Cetinkaya & Hamzaday1, 2014).

Sesbirimsel metin diktesi, sesbirimsel ©&ge diktesinin uzantisidir. Ogrencilerin,
ogretmenin sesli olarak aktardigi metni birebir yaziya gecirdikleri bir tekniktir.
Sesbirimsel 6ge diktesi konusma dilindeki ses degisikliklerini anlasilmasinda etkili bir

yontemdir (Nation, 1991).

Yazimsal 68e diktesi, ayr1 ayr1 belirli sozciiklerin geleneksel heceleme testinde oldugu
gibi sOylenip yazdirildig: bir tekniktir. Dilin heceleme ve ses sistemi arasindaki iligkiyi

desteklemek agisindan yararhidir (Cetinkaya & Hamzaday1, 2014).

Yazimsal metin diktesi tekniginde ise, birlestirilmis pargalar Ogrenciler tarafindan

cevriyazilara doniistiiriiliir(Kazazoglu, 2013).

Tim bu asamalar dikkate alinarak uygulanan dikte etkinlikleri yabanci dil 6gretimi
sirasinda 6grenciye de Ogretmene de pek cok avantaj saglar. Diger yandan bu

etkinliklerin bir takim dezavantajlarmin da oldugu goz ardi edilmemelidir. Dikte
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etkinliklerinin dil 6gretimindeki dezavantajlarinin ve avantajlarmin bilinmesi diktenin

dil 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilmasinda 6nemlidir.

2.1.5.2. Dikte Etkinliklerinin Avantajlar1 Ve Dezavantajlar

Yabanci dil 6gretim siirecinde dikte etkinliklerine yer verilmesinin bir¢cok avantaji

vardir. Bunlardan bazilarin1 sdyle siralayabiliriz:

- Dikte etkinlikleri 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmeye yardime1 olur.

- Dikte etkinlikleri 6grencilere dinlediklerini yaziya dokme yani uygulama

olanag1 sunar.

- Dikte etkinlikleri sayesinde 6grenciler ve 0gretmen hatalar1 aninda fark edip
diizeltme firsat1 bulurlar. Ayrica eksiklikleri géren 6gretmen sonraki derslerini

planlarken bunlar1 g6z 6niine alabilir.

- Dikte etkinlikleri sayesinde dilin kurallari 6grencilere kendiliginden

benimsetilmis olur.

- Dikte etkinlikleriyle 6grencilerin telaffuzlar1 gelisir.

- Dikte etkinlikleri 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirir.

- Dikte etkinlikleri 6grencilere 6z kontrol olanagi sunar, bu da onlarin kendilerini

daha rahat hissetmelerini saglar.

- Dikte g¢alismalar1 swrasinda o6grenci daha once duydugu ya da duymadigi
kelimeleri anlamaya c¢alisir. Bu da 6grenci de dile karst merak ve Ogrenme

duygusu uyandirir(Bozkurt, Biilbiil, & Demir, 2014).

- Anmda geri bildirim verilmesi 6grencileri sonraki etkinlikler i¢in motive eder.

- Dikte etkinlikleri biitiin smnifi esit bir sekilde etkinlige dahil eder. Boylece her

ogrenci kendinin ve yaptig1 calismanin dnemsendigini hisseder.

- Kalabalik smniflarda bile uygulanabilir.



19

Dil 6gretiminde dikte uygulamalarina yer verilmesinin bir takim dezavantajlar1 da
oldugunu savunan Doff (1988), dikte uygulamalarinin sinirhiliklarin1 su sekilde

siralamaktadir:

- Dikte, 6zellikle geri bildirim simifta verildiginde ¢ok fazla zaman alir.

- Fikirlerini diizenli ve uygun ciimle yapilariyla ifade etmeleri gerekmediginden
dikte uygulamalar1 sirasinda 6grencilerin yazma becerileri gelismez. Dikte

yalnizca heceleme becerisini gelistirir.

- Dikte etkinligi sirasinda metinler olmas1 gereken hizda degil, daha yavas

okunur. Bu da etkinligi gercekci bir uygulama olmaktan uzaklastirir.

- Dikte etkinliklerinde kullanilan metinler dogal bir iletisim 6rnegi sergilemekten

uzak daha yapay metinlerdir.

Dikte etkinliklerinin dezavantajlarindan olabildigince uzaklagsmak ve etkinliklerin
avantajlarindan  yararlanmak Onceden 1yi planlanarak ve dersin konusuyla
iligkilendirilerek sunulmalariyla dogrudan ilgilidir. Bu nedenle dikte etkinliklerinin
uygulanmasinda uygulama asamalarinin g6z Onilinde bulundurulmasina G6zen

gosterilmelidir.

2.1.5.3. Dikte Etkinliklerinin Uygulanmasi

Bir etkinlik uygulanrrken uygulama asamalarinin titizlikle ele alinmasi etkinligin
amacina ulagsmasida 6nemli bir rol oynar. Diktenin de 1yi planlanmis asamalar halinde
uygulanmasi onun dil 6gretiminde etkili olmasini saglayan en 6nemli unsurdur. Dikte
uygulamalar1 iic asamadan olusur. Bunlar; dikte Oncesi, uygulama siireci ve

degerlendirme asamalaridir.

2.1.5.3.1. Dikte Oncesi

Bu asama uygulama oncesi hazirlik asamasidir. Bir dikte uygulamasina baslanmadan
onceki ilk adim uygulamada kullanilacak olan metnin se¢imidir. Dikte ¢aligmalarinin
etkili olmasmin en 6nemli etkenlerinden biri dogru metnin secilmesidir. Blanche metin

se¢ciminde gz Oniine alinmasi gereken hususlar1 sdyle siralamaktadir:
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- Secilen metin 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olmali,
- Metinler 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarma yonelik olmals,
- Fazla uzun olmayan metinler tercih edilmelidir(2004).

Ayrica sec¢ilen metnin dgretilmek ya da pekistirilmek istenilen konu ya da kelimelerle
ilgili olmas1 da onemlidir. Aksi takdirde ¢alisma amagsiz, dylesine yapilan bir etkinlik

boyutuna gecer ki bu da zamani bosa gecirmekten baska bir ise yaramaz.

Etkinlik pekistirme amacgl kullaniliyorsa oOgrencilerin tamaminin aktif olarak
katilabilmesi i¢in uygulamaya baslanmadan once konuyla ilgili kisa bir hatirlatma

yapilmalidir.

Dikte uygulamasi dncesinde yerine getirilmesi gereken bir diger adim Ogrencilerin
yeterince bilgilendirilmesidir. Uygulama sirasinda izlenecek yol ve 6grencinin yapmasi
gerekenler agik ve net bir sekilde anlatilmali, 6grenci etkinligin amacindan ve

asamalarindan haberdar edilmelidir.
2.1.5.3.2. Dikte Siireci

Uygulama 6ncesi hazirliklarmm tamamlandigindan emin olundugunda dikte uygulama
asamasi olan dikte siirecine gecilir. Bu asamada metin 6gretmen tarafindan bir kez
dogal bir hizdan biraz yavas olarak okunur ya da orijinal kayittan dinletilir. Bu sirada
ogrenciler yalnizca dinleyicidir. Metni ilk kez dinlerken yazmalar1 beklenmez. Daha
sonra metin bir kez daha yavas olarak okunur ya da dinletilir. Bu sirada 6grencilerden
duyduklarin1 yazmalari istenir. Son agsamada metin normal hizda okunur ya da dinletilir
ve bu kez 6grencilerden eksiklerini tamamlamalar1 ve yanliglarmi diizeltmeleri istenir.
Sonrasinda 6grencilere 1-2 dakika stire verilerek metinlerini kontrol etmeleri istenir. Bu

asama da tamamlandiktan sonra dikte siireci sonlandirilir.
2.1.5.3.3. Degerlendirme

Degerlendirme siireci 6gretmenin tercihine gore iki sekilde gergeklestirilebilir.
Birincisinde metini tahtaya yansitilir ve 0grencilerden yazdiklarmi tahtadaki metinle
karsilagtirmalar1 ve varsa hatalar1 renkli kalemle diizeltmeleri ya da isaretlemeleri

istenir. Ikincisinde ise dgrencilerin kagitlarm birbirleriyle degistirmeleri ve birbirlerinin



21

yazdiklarin1 yine tahtadakiyle karsilastirarak degerlendirmeleri istenir. Birinci sekliyle
yapildiginda her 6grenci kendi hatasimi fark edip diizeltme sans1 bulur. Ikincisinde ise

degerlendirmenin daha objektif olmasi saglanir (Bozkurt, Biilbiil, & Demir, 2014).
2.1.5.4. Temel Dil Becerilerinin Gelistirilmesi Ve Dikte

Dikte Tiirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Tirkge sozlikte dikte kelimesinin
karsiigi “bir baskasina o anda sOyleyerek yazdirma, yazdwrim”(TDK) olarak
aciklanmaktadir. Bu aciklamadan da anlasildig: gibi dikte dinleme ve yazma becerilerini
icinde barindirmaktadir. Dikte edilen bir metni oncelikle dinlemek gerekir. Dinlerken
tam olarak ne sOylenmek istendigi de anlasilmaya c¢alisilir. Bu da dinledigini anlama
becerisini beraberinde getirir. Bozkurt ve arkadaslar1 da dikte ¢alismasinda 6grencinin,
ogretmenin sOylediklerini veya okuduklarini dikkatlice dinleyip yazmaya calistiklar
icin diktenin dinleme ve kavrama becerisini gelistirdigini vurgulamaktadirlar(2014). Dil
ogretim silirecinde dikte etkinliklerine sik¢a yer verilmesi 0grencilere ayni zamanda
sikca dinleme etkinligi uygulanmasi anlamma gelir ki bu da onlarin hem dinleme hem

de dinledigini anlama becerilerinin gelismesinde 6nemli bir rol oynar.

Dikte etkinligi sirasinda 6grencilerin anladiklarini yaziya dokmeleri yazma becerileriyle
ilgilidir. Bu konuda Goger dikte etkinliklerinin 6grencilere yazim ve noktalama
kurallarina uygun olarak yazim becerisi kazandirmak amaciyla yaptirilacak 6nemli
calismalardan biri olduguna dikkat g¢ekmektedir(2010). Ogrenciler dinlediklerini
yazarken aslinda farkinda olmadan dilbilgisi ve yazim kurallarini da uygulamis ve

boylece bu kurallarla ilgili el aligkanlig1 kazanmis olurlar.

Dil 6gretim siirecinde uygulanan dikte etkinlikleri 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerine de hi¢ kuskusuz katki saglayacaktir. Dikte ettikleri metni incelerken
ogrenciler hem dinledikleriyle yazdiklar1 arasinda iliski kurmaya ¢alisacak bunu
yaparken de metnin anlammma odaklanacak hem de farkli kelimeleri ayirt
edebileceklerdir. Bu sayede Ogrenciler telaffuz ve yazim arasindaki iligkiyi de

gorebilirler(Bozkurt, Biilbiil, & Demir, 2014).

Dikte etkinlikleriyle 6grenciler telaffuz, dilbilgisi, kelime gibi konusma becerisi i¢in
gerekli alt becerileri gelistirdikleri i¢in kendilerini sézlii olarak daha rahat ve akici bir

sekilde ifade edebilirler.
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Sonug olarak dikte calismasi, dil becerilerini bir biitiin halinde gelistiren bir etkinliktir.
Bozkurt ve arkadaslar1 da Montalvan’in ¢alismasinda diktenin bir¢ok acgidan yararh
oldugunu ancak bunlardan en Onemlisinin dort temel dil becerisini ayni anda

gelistirdigini vurguladigina dikkat cekmektedirler (Bozkurt, Biilbiil, & Demir, 2014).

Uygulama agamalar1 eksiksiz olarak yerine getirildiginde dikte dil 6gretiminde oldukg¢a
onemli bir yere sahiptir. Ancak etkinligin hem tek dizelikten uzaklastirilmasi ve boylece
her seferinde yeni bir etkinlik gibi 6grencilere sunulmasi hem de farkli 6grenme
tekniklerine aligkin Ogrencilere hitap edebilmesi adma dikte etkinlikleri egitsel
oyunlarla birlikte uygulanabilir. Bu baglamda egitsel oyunlarm dil 6gretimindeki yerini

incelemek yararli olacaktir.
2.1.6. Egitsel Oyunlar

“Oyun” kelimesinin anlami sozliikkte “insanlarin 6nceden belirlenmis kurallara uygun
olarak birbirleriyle rekabet ettikleri bir aktivite” olarak aciklanmaktadir (Longman
Dictionary of Contemporary English, 1997). Oyunlar biiyiik kii¢iik her insanin giizel
vakit gecirebilmek adma tercih ettigi durumlardir(Gelen & Ozer, 2010) ancak aslinda
oyun her zaman bir grenme etkinligidir (Bagli, 2004). Insanlar oyun oynarken bilingli
ya da bilingsiz olarak oyunun kurallarina ve kazanmaya odaklanirlar. Bu da oyun
sirasinda diger kaygilarindan kurtulmalarini saglar. Boylece oyunun heyecanina kapilan
bireyler aslinda kaygilarindan arindiklar1 i¢in 6§renmeye ve 6grendiklerini sergilemeye
daha a¢ik hale gelirler. Romine oyunlarin eglenceli oldugunu vurgularken 6grencilerin
aslinda bir 6grenme etkinligine katildiklarim1 fark etmediklerini, fark etseler bile
genellikle bu siireci zevkli bulduklarmi belirtmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
oyunlart ve diger eglence aktivitelerini derslerine dahil etmeleri gerektigini
savunmaktadir (Romine, 2004). Egitsel oyunlar insanlara belli bir konu hakkinda bir
seyler Ogretmek amaciyla tasarlanmig ya da onlarin 6nceden Ogrendiklerini
pekistirmelerini ve rahat bir ortamda tekrarlamalarini saglayan oyunlardir(Yildirim N. ,
2012). Okullarda kullanilan egitici oyunlarmn diger oyunlardan farki bu oyunlarin belli
bir amaca hizmet etmesidir(Avci, 2006). Bu oyunlar derste islenen konuya uygun,
konuyu Ogretici ya da pekistirici nitelikte olmalidir. Yani 6grencinin dikkatini

dagitmadan temelde konuya odaklanmasimni saglamalidir. Ogretim ydntemi olarak oyun
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ogrenme hedeflerine uygun olarak diizenlenmis olmal1 ve 3 temel prensip olan rekabet,

kurallar ve eglenceyi icermelidir(Sanchez, Morfin, & Campos, 2007).

Egitsel oyunlarin kullanilmasi onemli ve etkili bir dil 6gretim yontemidir. Ersoz
(2000)’e gore dil 6grenimi zaman zaman sikict olabilen zor bir istir. Ogrenilmek
istenilen dili anlayabilmek ve kullanabilmek icin siirekli olarak ¢aba sarf etmek gerekir.
Bu siiregte 6nemli olan kisinin hayal kirikligina ugramadan 6grenme gayretlerini devam
ettirmesidir ve bu baglamda oyunun giidiileyici 6zelliginden yararlanilmalidir(Coskun ,

2008).

2.1.6.1. Egitsel Oyunlarin Yabanci Dilde Temel Dil Becerilerinin Ogretimine
Katkisi

Dil 6gretiminde oyunlarm pek c¢ok olumlu yonii vardir. Her seyden Once egitsel
oyunlarla sicak bir 6grenme ortami olusturulur. Oyunlar daha fazla 6grencinin derse
katilma konusunda istekli olmasin1 saglamaktadir. Oyunlar sayesinde 6grenciler konuya
dikkatlerini ve ilgilerini verirler (Batdi, 2012), bu da 6gretmenin isini kolaylastirir.
Engin ve arkadaslar1 da oyunlarin tiim 6grencilerin siirecin bir par¢asi olmalarina olanak
sunduguna vurgu yapmaktadir(2004). Ayrica 6grencilerin oncelikli hedefi bir yarisi
kazanmak oldugu i¢in buna odaklanirlar ve bu arada farkinda olmadan dili kullanirlar.
Kaygi durumu s6z konusu olmadig i¢in de her 6grenci kendini daha rahat bir sekilde
ifade eder. Deesri (2002) de 6grencilerin oyun oynarken yanlis yapma ve elestirilme
kaygis1 tasimadiklarin1 ve dahasi oyun oynarken fark etmeden Ogrendiklerini

belirtmektedir.

Oyunlar dogal iletisim ortamlari olusturulmasi agisindan Onemlidir. Birey oyun
sirasinda rahattir ve iletisime aciktir (Maden, 2010). Bu nedenle oyunla temel dil
becerilerini kazanabilmesi dogaldir. Kara da yaptig1 ¢alismada oyunlarin 6grencilerin
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirdigini tespit etmistir(2010).
Ayrica oyunlar 6grencilere 6grendiklerini uygulamada akicilik kazandirir (Tosuncuoglu,
2013). Boylece 6grenciler 6zellikle konusma ve yazma konusundaki kaygilarindan biraz

da olsa uzaklagmis olurlar.

Sonug olarak dil 6gretiminde diktenin ve egitsel oyunlarin etkisinin 6nemli oldugu

goriilmektedir. Literatlirde de bu etkinlikle ilgili dnemli ¢alismalar yer almaktadir. Her



iki etkinligin yerli ve yabanci literatiirdeki yerini incelemek c¢alismamiza da 151k

tutacaktr.
2.2 ilgili Yayin Ve Arastirmalar
2.2.1. Dikte Etkinlikleri ile lgili Arastirmalar

Gecgmiste dikte oOzellikle O0gretmenlerin gbziinde bir Glgme araci olmaktan Oteye
gecememistir. Bu alg1 6grencilere de yansimis, aslinda dogru uygulandiginda dil
ogrenim siirecine ¢ok sayida katkis1 olabilecek bir yontem yillarca goz ardi edilmistir.
Bu algiy1 degistirmek {izere diktenin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasinin etkileri
iizerine bir takim caligmalar yapilmistir ve diktenin dil Ogretimindeki etkileri

degerlendirilmistir.

Dil 6gretiminde diktenin yazili dildeki farkindaliga etkisiMorris, Rebecca M.Valette,
Brown ve Barnard, Rahimi, Kazazoglu veHamzaday1 ve Cetinkaya’nin ¢aligmalarinda
ele alinmustir. Valette’in yaptig1 c¢alismaya Giiney Florida Unversitesi'nde 6grenim
goren farkl iki gruptaki toplam 120 6grenci kendilerinin bilgisi olmaksizin dahil
edilmis gruplardan birine her derste bir dikte etkinligi uygulanmis digerine ise tiim
calisma boyunca toplamda yalnizca 4 dikte uygulamasi yapilmistir. Valette’in elde ettigi
sonuclara gore sik sik ve diizenli olarak yapilan dikte etkinlikleri 6grencilerin yazili

dildeki farkindaliklarmi artrmistir(1964).

Brown ve Barnard(1975)da 6n hazirlik, dikte ve dikte sonrasi kontrol olmak {izere ii¢
asamadan olusan dikte uygulamasindan sonra diktenin bir 6lgme araci yerine 6§renme
etkinligi olarak uygulandiginda hatalarin biiylik 6lclide azalmasmi sagladigini

gozlemlemistir.

Rahimi (2008) yaslar1 18 ile 25 arasinda degisen 65 Ogrencinin katilimc1 oldugu
calismasinda 17 hafta boyunca boyunca deney grubuna dikte etkinligi uygularken
kontrol grubuna bdyle bir uygulama yapmamis, sonugta deney grubunun dil
yeterliliginde gelisme gozlemlerken kontrol grubunda herhangi bir gelisme

gozlemlememistir.

Kazazoglu (2013)’nun ¢alismasinda da 76 on birinci sinif 6grencisi iki gruba b linmiis,

birine orijinal kayittan metin dinletilerek digerine 6gretmenin metni okumasi saglanarak
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dikte uygulamalar1 yaptirilmistir. Kazazoglu calismanin sonunda diktenin 6grencileri
eglendirdigi, bunu yaparken de eksikliklerini gormelerini sagladigi ve aslinda dort dil
becerisini birden gelistirdigi sonucuna varmistir. Bu nedenle diktenin ciddiye alinmasi

gereken bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.

Hamzaday1 ve Cetinkaya (2013)’nin ¢caligmalarinda 23 6grenciye bir 6n test uygulamasi
yapilmis, uygulama siirecinde li¢ haftada toplam 6 saat dikte ¢alismasi1 uygulanmis bu
siire¢ sonunda da On test metni son test olarak Ogrencilere tekrar yazdirilmstir.
Hamzaday1 ve Cetinkaya 6grencilerin 6n test ve son test degerlendirmelerinden elde
ettikleri sonuglarin dikte uygulamalarinin 6grencilerin hem yazim kurallarmi hem de
noktalama isaretlerini dogru kullanabilmelerinde oldukc¢a etkili oldugunu ortaya

koydugunu belirtmektedirler.

Morris, Kiany ve Shiramiry ve Chungalismalarinda diktenin dil 6gretim siirecindeki
etkisini hafizay1 gliclendirmesi agisindan ele almiglardir.Morris (1983) diktenin yalnizca
bir 6lgme aract olarak degil de basli basina bir 6gretim yontemi olarak uygulanmasinin
cok daha yararli oldugunu savundugu ¢alismasinda ii¢ farkli diizeydeki 6§renci grubuna
diizeylerine uygun farkli metinlerle uygulanan dikte ¢alismalarindan elde ettigi verileri
degerlendirmis, 68rencilerin yanlis anlamalarimdan kaynaklanan hatalarinin biiyiik bir
boliimiiniin aslinda bildikleri s6zciik ve yapilarda oldugunu kanitlamistir. Morris bunun
ogrencilerin hizli olmalar1 gerektiginde ortaya ¢ikan bir sonu¢ oldugunu, bunu en aza
indirmek i¢in Ogrencilere kisa siireli hafizalarin1 gelistirme olanagi sunulmasi

gerektigini ve bu noktada da diktenin ideal bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir.

Kiany ve Shiramiry (2002) yaslar1 20 ile 35 arasinda degisen ve hepsi erkek 60
katilimciyt seckisiz olarak otuzar kisilik iki gruba ayirmislardir. Deney grubuna ¢alisma
sirasinda ders kitaplarinin dinleme etkinliklerine ek olarak 11 adet dikte calismasi
uygulamis, kontrol grubunaysa yalnizca dinleme etkinliklerini uygulamakla
yetinmislerdir. Uygulamalarin sonunda her iki gruba da ayni dinleme testi uygulanmis
ve elde edilen bulgular karsilastirmis ve deney grubundaki katilimeilarin yabanci dilde
duyduklarini ¢éziimleyebilmeleri i¢cin kendilerini zorladiklari ve her dikte etkinliginde
duyduklarimi yazabilmeleri i¢in anlamli bir boliimii akillarinda tutmalar1 gerektiginden

kisa stireli hafizalarmin dikte etkinlikleriyle giiglendigini gozlemlemislerdir.
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Chun (2010) da 61 iiniversite son smif 6grencisinin katilimiyla yaptig1 ¢aligmasinda
katilimcilar1 segkisiz olarak iki gruba ayirmistir. Calismanin baglangicinda katilimcilara
on test olarak bir TOEFL dinleme testi ve bir de dikte testi uygulanmistir. Deney grubu
dikte uygulamalarmin yapildig1 12 haftalik bir siirecten gegirildikten sonra ayni testler
her iki gruba da son test olarak yeniden uygulanmis ve Chun son test sonuglarini
karsilastirdiginda dikte uygulamasinin 6grencilerin telaffuz ve konusma performanslari
gibi sozel becerilerini ve hedef dildeki ezber yeteneklerini gelistirmede belirgin etkileri

oldugu sonucunu elde etmistir

Kidd ve Davis ve Rinvolucri ¢caligmalarinda diktenin dil 6gretimindeki 6nemini farkl
zeka alanlarma yonelik bir etkinlik olmasi1 agisindan ele almaktadirlar. Kidd (1992) dort
egitsel oyun kullanarak uyguladigi dikte ¢alismalarinin 6grencilerin ilgisini 6gretmeye
calistig1 yapilara ¢cekmeyi basardigini vurgulamaktadir. Oyunlarin 6grencilerin aktif
olmalarini, birbirleriyle iletisim halinde olmalarini ve eglenmelerini saglamalarinin yani

sira dilbilgisi 6gretimini de kolaylastirdigini belirtmektedir.

Davis ve Rinvolucri (2002) de aym yil yaptiklar1 ¢alismada yer verdikleri farkli
oyunlarla dikteye yeni bir boyut kazandirmislardir. Bu oyunlar sayesinde ayni1 anda
farkli zeka alanlarmma sahip Ogrencilere yonelik dikte etkinlikleri yapilabilecegini

savunmuslardir.

Fischer(2001) diktenin dil Ogretimine etkisini dilbilgisi yapilarinin 6gretilmesi ve
pekistirilmesi acilarindan ele almistir. Fisher’in yaslar1 18 ile 20 arasinda degisen
iniversite 1. Smif 6grencileri iizerinde yaptig1 calismadan elde ettigi sonuglara gore
diktenin pedagojik agidan temelde 5 yarari vardir. Iki gruba ayirdig1 6grencilerinden bir
gruptakilere uygulama dncesinde metindeki kelimelerle ilgili bilgi verirken diger gruba
kelime vermeden dikte uygulayan ve sonra iki grubun yazdigi metinleri karsilastirarak
kelime hatalarin1 analiz eden Fisher’a gore bunlar 6grenilen becerilerin pekistirilmesi,
O0grenme ve pratik yapma ortami sunulmasi, Ogretmene Ogrencilerin yeterlilikleriyle
ilgili bilgiler vermesi, 6grencilere yetenekleri ve zayif olduklari alanlarla ilgili geri

bildirim saglamasi ve yapilarin farkinda olmadan 6grenilmesidir.
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2.2.2. Egitsel Oyunlar ile Ilgili Arastirmalar

Literatiirde dil O6g8retiminde egitsel oyunlarin etkisini konu alan caligmalar da yer
almaktadir. Egitsel oyunlarin dil 68retimine etkisi iki agidan ele alinmaktadir. Birincisi
egitsel oyunlarmn dil 6gretimi swrasinda G6grencilerdeki kaygiyr azaltmasi, 6zgliveni
artirmast ve boylece Ogrencileri derse katilma konusunda giidiilemesi bakimindan
oyunlarin etkisinin incelendigi caligmalardir. Bu caligmalardan biri Deesri’ye aittir.
Deesri(2002)calismasinda 6grencilerin oyun oynarken yanlis yapma ve elestirilme

kaygis1 tasimadiklarini gozlemlemistir.

Sanchez vd. (2007)(Belet & Yasar, 2007) oyunlarmn yabanct dil O6gretiminde ve
ogreniminde yararli araglar olduklarini, 6grencilerin 6z gilivenlerini ve dil becerilerini

gelistirdiklerini vurgulamaktadir.

Cervantes (2009) de dil 6gretim siirecinde egitsel oyunlarin kullanilmasinin daha fazla
ogrencinin derse katilmasmi sagladigmi, Ogrencilerin kendilerine giivenlerini

gelistirdigini, Ingilizceyi daha eglenceli ve kolay anlasilir yaptigmni belirtmektedir.

Kupeckova(2010)da ¢aligmasinit yaslar1 11 ile 13 arasinda degisen 16 dordiincii sinif
ogrencisinin katilimiyla gergeklestirmistir. Oyunlar1 yaris oyunlar1 ve isbirlik¢i oyunlar
olarak smniflandirmis, dersin konusuna gore her iki tiir oyunun da smif atmosferini
yumusattigini ve oOgrencileri yabanci dili kullanma konusunda motive ettigini

gozlemlemistir.

Literatiirde egitsel oyunlarin dil 6gretim siirecine etkisi dl becerilerinin gelisimine etkisi
bakimindan da ele alinmaktadir. Rapeepisarn, Wong, Fung ve Depickere (2006) oyunun
becerilere sekil veren bir rolii oldugunu vurgulamakta egitsel eglence anlamima gelen

3

“edutainment” kavramimi “oyunla 6grenme” kavramiyla karsilagtirmaktadir. Yazara
gore “edutainment” teknolojik egitsel oyunlar1 kapsarken “oyunla 6grenme” smnif ici
oyunlar1 kapsamaktadir. Ozellikle dil becerilerinin gelistirilmesinde ikisinin de etkili

oldugunu belirtmektedir.

Diana (2010)3. Smif 6grencilerini ders swrasinda gozlemledigi ¢aligmasindaoyunlar
sayesinde Ogrencilerin 6grenmeye daha merakli olduklarmi ve dikkatlerini derse daha

cok verdiklerini kaydetmistir. Caligmasinda ayrica 6grencilerin oyun oynarken farkinda
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olmadan O6grenmelerinden dolay1 68retmenin her seyi aciklamak zorunda kalmadigini

da belirtmektedir.

Batdi, ¢alismasinda Ingilizce dgretmenlerinin yabanci dil 6gretiminde egitsel oyunlarin
kullanilmasina iliskin goriislerini belirlemeye c¢ahsmustir. Calismaya 72 Ingilizce
ogretmeni katilmistir. Batdi (2012)’nin elde ettigi sonuglara gore egitsel oyunlar
yabanci dil 6grenme ortamlarinda etkilesim ve iletisimin 6n planda oldugu bir atmosfer
olusturmaktadir. Bu c¢alismaya gore egitsel oyunlarla donatilmis bir ders igerigi

ogrencilerin yazma konusunda yaratici ve tiretici becerilerini gelistirmektedir.

Giilsoy da c¢alismasinda egitsel oyun yOnteminin etkinligini arastrmistir. Yaptigi
arastirmada egitsel oyun yonteminin uygulandigi deney grubuyla geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubunun 6n test ve son test verilerini degerlendirmistir. Elde ettigi
bulgulara dayanarak egitsel oyun yonteminin istatistiksel anlamda geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir(2013).



BOLUM 3

3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel ve nitel yontemin bir arada kullamildigi karma arastirma yontemi
kullanilmistir. Bu kapsamda egitsel oyunlarla gergeklestirilen dikte g¢aligmalarinin
etkinligi nicel arastrma yOntemlerinden biri olan gruplar arasi faktoryel desen
aracilifiyla ol¢iilmiistiir. Bu desende Oncelikle rastgele olarak atanmis deneklerden
olusan iki grup olusturulur. Iki grupta yer alan deneklere uygulama dncesinde bagimli
degiskenle ilgili durumlarini belirlemek amaciyla 6n test uygulanir. Uygulama sirasinda
gruplardan birine bir deneysel islem uygulanirken diger gruba farkli bir islem uygulanir.
Sonunda iki gruba da ¢alismanin basinda uygulanan 6l¢iime benzer bir 6l¢tim uygulanir
ve sonu¢ karsilastirilarak iki uygulamanm etkisi degerlendirilir (Biiyilikoztiirk, Kilig

Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel , 2012).

Bu calismada da seckisiz olarak belirlenmis birbirine denk deney ve kontrol gruplarina
oncelikle 6lcme amagh bir dikte calismas1 uygulanmistir. Sonrasinda gruplardan birine
her hafta dikte oyunlariyla desteklenen dikte ¢alismalar: uygulanirken digerine yalnizca
ogrencilerin 6gretmenin okudugu ya da bagka bir kaynaktan dinlettigi metni yazdiklari
klasik dikte etkinligi uygulanmistir. Uygulama sonrasinda her iki gruba baslangictakine

benzer 6lglim amagh bir dikte uygulamasi yaptirilmis ve sonuglar karsilastirilmistir.

Bu degerlendirmeden sonra yontemlere iliskin 6grencilerin diisiinceleri onlarla yapilan
goriismeler sonucunda belirlenmistir. Nicel verilerin toplanip analiz edilmesinden sonra
verilerin tamamlanip rafine edildigi bu yontem “Agiklayict Desen” olarak
adlandirilmaktadir (Blytlikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel , 2012).
Her etkinlikten sonra katilimcilara uzman goriisii alinarak hazirlanmis olan goriisme

anketleri uygulanmistir. Bu anketlerde katilimcilarin etkinliklerle ilgili diisiinceleri,
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etkinlik sirasinda neler hissettikleri tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin nitel olan
bu boyutunda veriler veri toplama siirecinde analiz edilmistir. Bu analiz istatistiksel

degil betimleyicidir.
3.2. Deneysel islem Gruplar

Arastirmanin ¢alisma grubu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili Aydinlikevler
Anadolu Lisesi 10. Sinifta 6grenim gérmekte olan 6grenciden olusmaktadir. Birbirine
denk oldugu diisiiniilen 10-A ve 10-B smiflar1 seckisiz olarak ¢alisma gruplar1 olarak

belirlenmistir.
3.3. Veri Toplama Aracglan

Karasar(2012) veriyi bir arastirmanin amacina ulasmasi i¢in gerekli olan kanitlar olarak
tanimlamaktadir. Bu ¢alismada da dikte etkinliklerinin dikte becerilerine etkisini 6lgmek
amaciyla 6g8rencilere On test ve son test dlglimleri uygulanmistir. Bu dlgiimler 6nceden
bir uzman goriisii alinarak hazirlanmis bir puanlayict kullanilarak degerlendirilmistir.
Panlayict bir calismayr degerlendirirken kullanilan 6lgiitleri siralayan bir puanlama
cetvelidir (Korkmaz, 2009). Bu calismada elde edilen veriler Ontest sonuclari
dogrultusunda Nigde Universitesi’nden bir uzmanin da gériisii alinarak hazirlanan bir
puanlayic1 araciligiyla degerlendirilmistir. Kan rubrigi yapilandirilmis performans
gorevleri lizerinde degisik diizeylerde performansa ait 6zellikleri ve 6lgiitleri tanimlayan
ve bu Ozellik ve olgiitler dogrultusunda performansa ya da iirline iliskin yargiya
varmada kullanilan puanlama rehberi olarak tanimlamaktadir (Kan, 2007). Puanlayic1
holistik (biitiinciil) ve analitik olmak iizere iki sekilde hazirlanabilir. Ogretmenler,
Olciilecek performansla ilgili ilk defa puanlayici gelistirdiklerinde; 6grenci ¢alismasinin
kisa siirede degerlendirilmesi gerektiginde; performans boyut ve diizeyleri gdzlenebilir
oldugunda; puanlayici ile dlgiilecek performansin genel degerlendirmedeki agirlhigi az
oldugunda holistik puanlayici tercih edilirken Olgiilecek performans ¢ok boyutlu
oldugunda; performans boyutlarinin derecelendirilmesi kolay oldugunda; performansin
degerlendirilmesi i¢in kullanilacak siire yeterli oldugunda analitik puanlayici olusturulur

(Sezer, 2005).

Ogrencilerin uygulama oncesindeki diizeylerini belirlemek iizere deney ve kontrol

gruplaria on test olarak orijinal kayittan bir metin dinletilerek dikte ettirilmistir. Metin
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Izmir Karabaglar Nene Hatun Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde gdrev yapmakta
olan bir Ingilizce dgretmeninin de goriisii almarak belirlenmis, metnin 6grencilerin
diizeylerine uygunlugu On test uygulamasi Oncesinde metnin deney ve kontrol

gruplarma denk bir bagka gruba dinletilerek dikte ettirilmesiyle tespit edilmistir.

Her iki gruba da uygulanan dikte metinleri Aydinlikevler Anadolu Lisesi’nde gorev

yapmakta olan iki Ingilizce 6gretmeninden gériis almarak belirlenmistir.

Ogrencilerin dikte etkinlikleriyle ilgili duygu ve diisiincelerini belirlemek amaciyla
etkinliklerin oyunlar esliginde uygulandigi gruptaki 6grencilerden uygulanan her
etkinlikten sonra ve tiim etkinliklerden sonra genel olarak, digergruptaki 6grencilerden

de uygulamanin sonunda goriislerini kisa bir paragraf halinde yazmalar1 istenmistir.
3.4. Deneysel islem Basamaklar
Uygulama sirasinda veriler toplanirken takip edilen agsamalar sirastyla su sekildedir:

I- Say1 ve diizey bakimindan birbirine denk iki sinif caligmagruplar1 olarak

belirlenmistir.

2- Calisma gruplarmma uygulanacak on test ve son test dl¢climlerinde kullanilacak

metin bir Ingilizce Ogretmeninin de goriisii almarak belirlenmistir.

3- Uygulamaya baslanmadan 6nce 6n test metni uygulama gruplarma denk ti¢lincii
bir grup iizerinde denenmis ve Ogrencilerin kagitlarmin degerlendirilmesi

sonucu metnin On test icin uygun olduguna karar verilmistir.
4- Metnin ses kaydi 6nceden bir hafiza kartina kaydedilmistir.

5- Uygulama sirasinda dikte araci olarak kullanilmak iizere 12 adet metin iki
Ingilizce &gretmeninin de goriislerine basvurularak belirlenmistir. Metinlerin
uygulanan tarihte programda yer alan konularla uyumlu olmasina 6zen

gosterilmistir.

6- Etkinliklerde kullanilacak arag-gerec¢ tespit edilmis ve arastirmaci tarafindan

kullanima hazir hale getirilmistir.

7- Uygulamalar bizzat arastirmaci tarafindan yiirtitilmistiir.
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8- On test metni siniflarda bulunan akilli tahtalar araciigiyla dgrencilere 3 kez
dinlettirilmistir. Birinci dinlemede 6grencilerden yalnizca dinlemeleri, ikinci
dinlemede duyduklarini yazmalar1 ve iglincii dinlemede de eksiklerini

tamamlamalar1 ve yanlislarini diizeltmeleri istenmistir.

9- Ontest olgiimii  yapilip degerlendirildikten sonra uygulama asamasma
gecilmistir. Bu asamada gruplardan birine dikte etkinlikleri egitsel oyunlar
esliginde sunulurken digerine ayni metinler kullanilarak standart dikte

calismalar1 uygulanmistir.

10- Oyunlar esliginde dikte ¢alismalar1 uygulanan grupta etkinliklerin her biri 40

dakika stirerken diger gruba uygulanan dikte calismalar1 15 dakika stirmiistiir.

11-Oyunlar esliginde dikte calismalar1 uygulanan gruptan her etkinligin sonunda o
etkinlikle 1ilgili duygu ve diislincelerini bir paragraf halinde yazmalari

istenmistir.

12-Her iki ¢alisma grubundan tiim uygulamalar bittikten sonra duygu ve

diisiincelerini bir paragraf halinde yazmalar1 istenmistir.

13- Alt1 hafta sonunda ¢alisma gruplarina ontest olarak uygulanan dikte ¢aligmasi

sontest olarak tekrar uygulanmstir.
3.5. Verilerin Analizi

Calismada belirlenen problemlere yanit aramak adina nicel verilere ulagabilmek i¢in
ontest sonuglarma dayanarak bazi gergeveler olusturulmustur. Sontest sonuglarmdan

elde edilen veriler bu ¢ergevede degerlendirilmistir.

Calismada nicel verilerin toplanip SPSS programina kaydedilmesinden sonra iki grubun
on test sonuglar1 t-testi kullanilarak karsilastirilmis ve elde edilen sonuglara gore
gruplarin denk olmadigi goriilmiistiir. Bunun iizerine gruplarin 6n test ve son test
verileri arasmmda anlamli bir fark olup olmadigi tek faktorli kovaryans analizi
(ANCOVA) araciligiyla belirlenmistir. Bu analiz yontemi arastirma deseni ile kontrol
altma almamayan dis etkenleri, dogrusal bir regresyon yontemi ile ortadan kaldirarak

deneydeki islemin gercek etkisinin belirlenmesini saglar. ANCOVA ile, bagiml
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degisken tlizerindeki her bir gozlem ig¢in, ortak degiskene dayali diizeltilmis degerler
iretilir ve bu degerlerden hesaplanan diizeltilmis grup ortalama puanlar1 arasindaki
farklarin anlamli olup olmadigi incelenir(Biiyiikoztiirk, 2012). Elde edilen degerin
(p<0,05) olmas1 farklilasmanm anlamli oldugunu, yani dikte oyunlarmin 6grencilerin
yazma becerileri lizerinde etkili oldugunu, degerin (p>0,05) olmasi ise farklilasmanin

anlamsiz oldugunu gdstermektedir.

Iki farkli ydntemin uygulanacag: iki smifa uygulamadan énce bir metin seslerin orijinal
haliyle duyulmasi agisindan ses kaydindan dinletilerek dikte ettirilmistir. Metin 3 kez
dinletilmis, sonra kagitlar toplanmustir. Ontest olarak uygulanan bu ¢alismadan sonra
incelenen kagitlarda sik yapilan yanlishiklar g6z 6niine alindiginda 6grencilerin en ¢ok
yaptiklar1 hatalardan birinin kelimeleri bagka kelimelerle karistrmak oldugu
goriilmiistiir. Ornegin Ogrencilerin biiyiikk bir boliimii tipik anlamindaki “typical”
kelimesini zor anlamindaki “difficult” olarak anlamis ve yazmistir. Bir diger sik yapilan

hata harf hatalaridir. Ornegin 6grenciler sekreter anlamina gelen “secretary” kelimesini

3 3

yazarken “—a” harfi yerine “—e” kullanarak “secretery” yazmigslardir. Degerlendirme
sonucunda dilbilgisi ekleriyle ilgili hatalarm da dikkate deger oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin biiyiik bir bdliimii fiillerin sonuna Ingilizcede genis zaman eki olan “-s”
takis1 yerine ge¢mis zaman eki olan —ed takisii getirmislerdir. Ornegin “works” yerine
“worked” yazmislardir. Bunlara ek olarak 6grencilerin tamaminin bazi kelimeleri hig
yazmadiklar1 fark edilmistir. Tim bu inceleme sonucglari g6z Oniine alinarak ve
Meliksah Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Boliimii’nde gdrev yapmakta olan bir
ogretim iiyesinin de goriislerine basvurularak calismadan elde edilen nicel veriler
kelime hatalar1, harf hatalari, dilbilgisi hatalar1 ve kagirilan kelimeler bagliklar1 altinda
degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazma hizin1 6lgmek igin de metnin ne kadarini

tamamlayabildiklerine bakilarak Olgiimlerin sonuglar1 6n test olarak SPSS programina

kaydedilmistir.

Uygulama sirasinda gruplardan birine alt1 hafta boyunca haftada iki kez dikte
oyunlariyla etkinlik yaptirilmis digerine ise yine alt1 hafta boyunca haftada iki kez dikte
etkinligi yaptirilmis ancak bu grupta dikte oyunlar1 oynatilmamis, yalnizca 6gretmenin
okudugu ya da dinlettigi metni 6grencilerin yazdigi klasik dikte caligmalar1 yapilmistir.

Siirecin sonunda her iki gruba da ayni metin yine ses kaydindan dikte ettirilmis ve
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ogrencilerin yazdig1 metinler yine baslangigtakiyle ayni araclarla degerlendirilmis ve

sonuglar SPSS programina son test olarak kaydedilmistir.

Calismanin  birinci alt problemi olan dikte etkinliklerinin ogrencilerin  dikte
metinlerindeki harf hatalarmin azalmasina yardimci olup olmadigi sorusuna yanit
aramak {lizere On test Olglimlerinden elde edilen veriler degerlendirilerek yazim
yanlighig1 yapilan kelimeler listelenmistir. Son test Olgiimlerinden elde edilen veriler de
degerlendirilerek Ogrencilerin yaptiklar1 harf hatalar1 tespit edilmis ve sonucta iki

Olciimden elde edilen veriler karsilastirilmistir.

Calismanin ikinci alt problemi olan egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin 6grencilerin
dikte metinlerindeki kelime hatalarin azalmasina yardimci olup olmadigi sorusunu
yanitlayabilmek icin Ontest degerlendirmesinde tespit edilen kelime yanlisliklar: son test

uygulamalarinda tespit edilenlerle karsilagtirilmistir.

Caligmanin ii¢lincii alt problemi olan egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin 6grencilerin
dikte metinlerindeki yapisal hatalarin azalmasina yardimci olup olmadigi sorusunu
yanitlayabilmek i¢in Ontest degerlendirmesinde tespit edilen dilbilgisi hatalar1 ile son

test uygulamalarinda tespit edilenler karsilastirilmistir.

Arastirmanm dordiincli alt problemi olan egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin
ogrencilerin yazma hizina bir etkisi olup olmadig1 ise dgrencilerin 6n test ve son test
Olgtimlerindeki dikte metinlerini tamamlama oranlarinin karsilastirilmasiyla tespit

edilmistir.

Calismada her etkinlikten sonra 6grencilerin etkinlikle ilgili diislincelerini 6grenmek
adina Ogrencilerden etkinlikle ilgili duygu ve diisiincelerini etkinligin eglenceli ya da
sikict olusunu, dil 6grenimine katkismi ve diizeylerine uygunlugunu degerlendirdikleri
kisa bir paragraf yazmalar1 istenmistir. Bununla etkinliklerle dikte uygulanan
ogrencilerin Ingilizcede dikte ¢alismalariyla ilgili algilariyla diger gruptaki 6grencilerin
algilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi tespit edilmeye calisilmistir. Bu gruba
uygulanan dikte oyunlar1 Ek 1°de sunulan listede belirtilmistir. Oyunlar segilirken farkl
ogrenme stilleri géz Oniinde bulundurulmustur. Etkinlikler sirasinda kullanilan
metinlerin se¢ciminde ise problem ciimlelerine yanit bulabilmek i¢in metinlerde dilbilgisi

ve imla 6gelerinin 6n planda olmasina 6zen gosterilmistir.
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Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerin dikte etkinliklerine ve dikte uygulamalarina
iligkin goriisleri betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli
veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin onceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir (Yildirim & Simsek,
2003). Bu analiz tiiriinde arastirmaci goriistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin
gortslerini ¢arpici bir bigcimde yansitabilmek amaciyla dogrudan almtilara sik sik yer

verebilmektedir (Ozdemir M. , 2010).

Betimsel analiz dort asamadan olusmaktadir. Birinci asamada arastirmaci arastirma
sorularindan, aragtirmanin kavramsal gercevesinden ya da goriisme ve gozlemlerde yer
alan boyutlardan hareket ederek veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturur. Boylece verilerin
hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmis olur. Ardindan,
arastirmact daha Once olusturmus oldugu cerceveye dayali olarak verileri okur ve
diizenler. Bu siirecte verilerin anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya getirilmesi
onem tasimaktadir. Uciincii asamada arastirmaci diizenlemis oldugu verileri tanimlar.
Bunun icin gerekli yerlerde dogrudan alintilara da basvurmak zorunda kalabilir. Bu
siirecin sonunda arastirmaci tanimlamis oldugu bulgular1 agiklar, iliskilendirir ve

anlamlandirr(Yildirim & Simsek, 2003).

Bu calismada da Ogrencilerin etkinliklerle ilgili duygularini ve diisiincelerini tespit
etmek lizere egitsel oyunlarla dikte etkinlikleri yaptirilan grupta her etkinlikten sonra,
klasik dikte uygulamasi yapilan grupta da calisma sonunda yalnizca bir kez
ogrencilerden goriislerini belirten birer paragraf yazmalari istenmistir. Ogrencilerden
etkinlikleri eglenceli-sikici, kolay-zor ve dil 6grenimi agisindan yararli-ige yaramaz
olarak belirlenen kavramsal ¢ercevede degerlendirmeleri istenmistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda etkinlikler belirlenen kavramsal cerceveye uygun olarak etkinliklerin
eglence boyutu, zorluk derecesi ve dil 6grenimine katkis1 olmak iizere {ic ayr1 grupta
degerlendirilmis, her bir etkinlikle ilgili 6§renci goriisleri bu ii¢ baslikta ele alinmistir.
Analiz swrasinda sik sik 6grencilerin ifadelerinden alintilara yer verilerek yorumlar

desteklenmis calismanin nitel verileri boylece degerlendirilmistir.
3.6. Giivenirlik ve Gegerlik Calismalar

Giivenirlik testin 6lgmek istedigi 6zelligi ne derce dogru oOlgtiigiinii gdsteren bir

kavramdir (Biiylikoztiirk, 2012). Analizlerin giivenirligi veri toplama araglarinin



36

gilivenirligi ile dogru orantilidir. Bu nedenle puanlayict hazirlanirken dikkat edilmesi
gereken hususlar konusunda Kan olusturulan puanlayicinin gecerlik ve giivenirlik
niteliklerine sahip olmasi gerektigine dikkat c¢ekmektedir(2007). Korkmaz da
puanlayicida yer alan Olgiitlerin isin ya da gorevin dlgiitleriyle ve dnceden belirlenmis
hedeflerle uyumlu ve tutarli olmas1 gerektigini vurgulamaktadir (2009). Puanlayicilarin
giivenirligini Tuncel degerlendirmeye tabi tutulan Ogrencinin performansimin her
degerlendiriste ve her degerlendiren kisiden ayni puami almasi olarak aciklamaktadir
(2011). Bu calismada da rubrigin giivenirligini saglamak amaciyla kullanilan dikte
metni 1ki uzman tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilar arasindaki tutarlilign
hesaplanmasinda puanlayici giivenirligi analizi kullamlmis ve kappa katsayis1 1,00
olarak bulunmustur. Celik ve arkadaslarnin Sencan’dan aktardig: bilgiye gore Kappa
katsayisindan elde edilen veriler su sekilde yorumlanmaktadir: Zayif uyusma =< ,20;
kabul edilebilir uyusma = ,20-40; orta derecede uyusma= ,40-60; iyi uyusma =,60-80;
cok 1yi uyusma =,80-1,00 (Celik , Demirgiines, & Bastug, 2014).

Arastirmada elde edilen verilerin analizlerinin gecerligini degerlendirmede kapsam
gecerligi kullanilmistir. Celik ve arkadaslar1 igerigin degerlendirme 6lgiitlerinin konu
dis1 herhangi bir igerigi tanimlayip tanimlamadigini, dlgiitlerin tasarlanan igerigin biitiin
yonlerini tanimlaylp tamimlamadigini, degerlendirilecek o6dev ya da etkinligin
tanimlanmamis  herhangi bir igerik alanmmn olup olmadigmi gosterdigini
belirtmektedirler(Celik , Demirgiines, & Bastug, 2014). Bu calismanin da gecerligi
kapsam gegerligine gére Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi

Boliimii’nde gorev yapmakta olan bir 6gretim tiyesinin goriisli alinarak saglanmistir.



4. BOLUM

4. BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmanin problem ciimlesine ve alt problemlerine iligkin bulgular yer
almaktadir. Dikte oyunlarmin 6grencilerin dikte becerileri izerindeki etkisini incelemek
iizere ¢alisma gruplarinin uygulama oncesi Ontest puanlarina iligkin bulgular, ontest ve
sontest puanlarmin farkliligma iliskin bulgular ve her iki grubun sontest puanlarinin
farkliligna iliskin bulgular ve 6grencilerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen

bulgular bu boliimde degerlendirilmistir.
4.1. Arastirmamn Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm birinci alt problemi olan “Egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin
ogrencilerin dikte metinlerindeki kelime hatalarinin azalmasinda etkisi var mudir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Son Test Puanlarmin Kelime Hatalar1 Agisindan Gruplara Gore Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
A 25 3,20 2,58
B 23 4,00 4,67

Tablo 1’de kelime hatalar1 ortalama puant A grubunda 3,20; B grubunda 4,00 olarak
hesaplanmigstir. Diizeltilmis ortalamalar incelendiginde ise A grubunun puanmin 2,58; B
grubunun puanmnimn ise 4,67 oldugu goriilmektedir. Buna gore gruplarin diizeltilmis
puanlar1 arasinda bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup

olmadigma iliskin ANCOV A sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Kelime Hatalar1 On test Puanlarma Gore Diizeltilmis Son Test Puanlarinin

ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler Anlamlilik
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F Diizeyi (p)
Ontest 60,692 1 60,692 16,931 .000
Grup 39,480 1 39,480 11,014 .002

ANCOVA sonuglarina gore 6grencilerin 6n test puanlarma gore diizeltilmis son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (F=11,014; p=0,002;
p<0,05). Buna gore Ogrencilerin dikte metinlerindeki kelime hatalar1 uygulanan
yonteme gore farklilik gdstermektedir. Iki grubun &ntest ve sontest puan ortalamalar:
arasindaki sayisal fark, dikte ¢alismalarmnin egitsel oyunlar esliginde uygulanmasinin
ogrencilerin dikte metinlerindeki kelime hatalarinin azalmasinda etkili sonuglar verdigi

anlamina gelmektedir.
4.2. Arastirmammn Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm ikinci alt problemi olan “Egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin
ogrencilerin dikte metinlerindeki harf hatalarinin azalmasinda etkisi var midir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Son Test Puanlarmin Harf Hatalar1 Agisindan Gruplara Gére Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
A 25 1,52 1,22
B 23 1,39 1,19

Tablo 3’te ortalama puanlarin A grubunda 1,52; B grubunda 1;39 oldugu goriilmektedir.
Diizeltilmis ortalama puanlar ise A grubunda 1,22; B grubunda ise 1,19 olarak

hesaplanmistir. Gruplarin diizeltilmis puanlar1 arasinda farklilik oldugu goriilmektedir.
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Bu farkliligin anlamli olup olmadigina dair bulgular Tablo 4’te verilen ANCOVA

sonuglarinda yer almaktadir.

Tablo 4. Harf Hatalar1 On test Puanlarma Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarmin

ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler Anlamhhk
Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F Diizeyi (p)
Ontest 3,198 1 3,198 2,230 142
Grup 0,006 1 0,006 0,004 949

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin On test puanlarma gore diizeltilmis sontest
puanlarinin ANCOVA sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir
(F=0,004; p=0,949; p<0,05). Buna gore ogrencilerin dikte metinlerindeki harf hatalar1
uygulanan yonteme gore farklilik gostermemektedir. Bu sonug, egitsel oyunlar esliginde
dikte caligmalar1 uygulanan grubun son test metinlerindeki kelime hatalarinin
azalmadigin1 gostermektedir. Buna gore; egitsel oyunlarin Ogrencilerin  dikte

metinlerindeki harf hatalarmin azalmasinda bir etkisi bulunmamaktadir.
4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm {giincii alt problemi olan “Egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin
ogrencilerin dikte metinlerindeki dilbilgisi hatalarinin azalmasinda etkisi var midir?”

sorusuna iligkin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Son Test Puanlarmin Dilbilgisi Hatalar1 Agisindan Gruplara Gore Istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama

A 25 36 ,638

B 23 1,26 1,096
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Tablo 5’te yapisal hatalarin ortalama puanlar1 A grubunda 36; B grubunda 1,26 olarak
hesaplanmistir. Diizeltilmis ortalamalarin ise A grubunda 0,638; B grubunda 1,096
oldugu goriilmektedir. Gruplarin diizeltilmis puanlar1 arasinda farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigi Tablo 6’da verilen ANCOVA

sonuglarinda goriilmektedir.

Tablo 6. Dilbilgisi Hatalar1 On test Puanlarma Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarinin

ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler Anlamhhk
Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F Diizeyi (p)
Ontest ,196 1 ,196 245 623
Grup 9,838 1 9,838 12,298 .001

Tablo 6’da Ogrencilerin 6n test puanlarma gore diizeltilmis son test puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik oldugu gorilmektedir (F=12,298; p=0,001; p<0,05). Aradaki bu
fark 6grencilerin dikte metinlerindeki dilbilgisi hatalarmin sayisinin uygulanan yonteme
gore degistigini gostermektedir. Sonuglara gore, egitsel oyunlar esliginde dikte
calismalar1 uygulanan grubun son test metinlerindeki kelime hatalarinda azalma oldugu

goriilmektedir.
4.4. Arastirmanmn Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanm dordiincii alt problemi olan “Egitsel oyunlarla yapilan etkinliklerin
ogrencilerin yazma hizma bir etkisi var midir?” sorusuna iligkin bulgular Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo 7. Son test puanlarinin yazilan kelime sayis1 agisindan gruplara gore istatistikleri

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
A 25 122.6 21.146

B 23 134.09 12.824
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Tablo 7 incelendiginde yazilan kelime sayis1 ortalama puanlarmin A grubunda 122,6; B
grubunda ise 134,09 oldugu goriilmektedir. Diizeltilmis ortalama puanlar ise A
grubunda 21.146; B grubunda 12.824 olarak hesaplanmistir. Gruplarin diizeltilmis
puanlar1 arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigi Tablo 8’deki ANCOVA

bulgularinda yer almaktadir.

Tablo 8. Yazilan Kelime Sayisi On test Puanlarma Gore Diizeltilmis Son Test
Puanlarinin ANCOV A Sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler Anlamhhk

Kaynag1 | Toplam sd Ortalamasi F Diizeyi (p)
Ontest 5803.5 1 5803.5 30.561 .000
Grup 795.5 1 795.5 4.189 .047

Tablo 8’de yer alan ANCOVA sonuglarma gore, dgrencilerin 6n test puanlarma gore
diizeltilmis son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklhilik vardwr (F=4.189; p=0,047;
p<0,05). Buna gore dgrencilerin dikte metinlerinde yazdiklar1 kelime sayis1 uygulanan
yonteme gore farklilik gostermektedir. Egitsel oyunlar esliginde dikte caligmalari
uygulanan grubun son test metinlerinde yazilan kelime sayismin arttigi goriilmektedir.
Bu da egitsel oyunlarin Ogrencilerin yazma hizim1 olumlu ydnde etkiledigini

gostermektedir.
4.5. Ogrencilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Calisma srrasinda etkinlikler uygulanirken etkinligi uygulayan 6gretmen goézlemlerini
not almig, calismaya katilan Ogrencilerden de uygulanan her bir dikte etkinliginden
sonra etkinlikle 1ilgili ne hissettiklerini, etkinlikleri yapma konusunda zorlanip
zorlanmadiklarint ~ belirtmeleri  ve  etkinliklerin  dil ~ 6grenimine  katkisini
degerlendirmeleri istenmistir. Bu gozlem sonucunda elde edilen veriler etkinliklerin
eglence boyutu, etkinliklerin dil 6§renimine katkis1 ve etkinliklerin zorluk dereceleri

olmak tizere ii¢ baslik altinda degerlendirilmektedir.
4.5.1. Etkinliklerin Eglence Boyutu

“Banana Dictation” etkinligi sirasinda etkinligi uygulayan oOgretmen Ogrencilerin

yazarken biraz sikildiklarmi ancak sorular1 yazdiktan sonra cevaplarla bosluklar
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eslestirmeleri istendiginde tepkilerin bir anda degistigini gézlemledigini belirtmektedir.
Ogrencilerin cevaplar1 eslestirirken heyecanlandiklarini ve sabredemeyip birbirlerinin
kagitlarma bakmaya c¢alistiklarini ve etkinligin sonunda tiim O6grencilerin mutlu
olduklarmi ifade etmektedir. Calismaya katilan Ogrenciler de etkinligin sonundaki
stirprizin ¢ok hoslarmna gittigini ilk kez bir dikte etkinliginde sonra arkadaglarinin ne
yazdiklarin1 merakla dinlediklerini belirtmektedirler. Etkinligin yalnizca yazmaktan
ibaret olmamasinin, kendileriyle ilgili sorular1 icermesinin ve arada iinlii isimlerin de
gecmesinin etkinligi eglenceli bir hale soktuguna dikkat ¢ekmektedirler. Bir 6grenci bu

etkinlik sirasinda ¢ok eglendigini su ifadelerle anlatmaktadir:

“Etkinlik ¢ok eglenceliydi. Bir an oJnce bitirip yazdiklarimi
arkadaglarimla paylagmak istedim. Ayrica onlarin yazdiklarimi da ¢ok
merak ettim. Daha énce birinin Ingilizce olarak yazdigi seyleri hi¢ bu

kadar dikkatle dinlememistim. Bence ¢ok giizeldi...”

“Act It Out” etkinligi uygulanirken smifi gézlemleyen 6gretmen 6grencilerin metinde
gecen climleleri anlamakta zorlandiklarin1 ve buna bagl olarak da birbirleriyle fikir
alisveriginde bulunma ¢abalarma giristiklerini belirtmektedir. Smifin hareket halinde
oldugunu ama bazi1 yerlerde metni kacgirdiklar1 i¢in hareketlerde de zorlandiklar
notlarinda yer verdigi ifadeler arasmnda yer almaktadir. Ogrenciler de bu etkinlik
srasinda  anladiklar1 kadariyla metinden duyduklarint harekete doniistiiriirken
eglendiklerini belirtmektedirler. Caligmaya katilan 6grencilerden biri etkinlikle 1ilgili

diistincelerini su ciimlelerle ifade etmektedir:

“Cok eglenceliydi. Duydugumuz her kelimeyi birebir yazmak zaman
aliyor ve ¢ogu zaman yetisemiyoruz. Ama bu sekilde metni teme olarak
anladim ve séylenenleri yapmaya ¢alistim. Herkes ayaktaydi ve metinde

’

ne gec¢iyorsa onu yapmaya ¢alisiyorduk. Cok komikti, ¢cok eglendim...’

“Running Dictation” etkinligi sirasinda smifi goézlemleyen oOgretmen baslangicta
ogrencilerin bir anda serbest birakilmis olmanin etkisiyle sasirdiklarini ve etkinlikten
cok kosusturmaya odaklandiklarini, ancak ilk turdan sonra bir yaris i¢cinde olduklarinin
bilincine vararak amagsizca kosusturmak yerine metni tamamlamak i¢in hizli olmaya
calistiklarin1  belirtmistir. Ogretmenin gdzlemlerine gore oOgrenciler elestirilme

kaygisindan uzak farkinda olmadan okuduklar1 metni hizli bir sekilde aktarma cabasi
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icine girmislerdir. Yanligliklar yapildiginda zaman kaybetmemek i¢in yanlisligi
elestirmek yerine yalnizca diizeltmekle yetindikleri de 6gretmenin notlar1 arasinda yer
alan 6nemli noktalardan biri. Etkinlikle ilgili olarak 6grenciler ¢ok eglendiklerine vurgu
yaparak etkinligin dil 6grenimi sirasindaki gergin havay1 dagittigimi, bu sayede ingilizce
ile ilgili bir ders yaptiklarini unutup yarismaya odaklandiklarini belirtmiglerdir. Boylece
konusma ve yazma kaygis1 tasiyan 6grencilerin bile etkinlige katilma konusunda istekli
olduklar1 ve etkinlik sirasinda da herhangi bir kaygi hissetmedikleri anlagilmaktadir. Bir

ogrenci bu etkinlik sirasinda eglendigini su climlelerle ifade etmektedir:

“Eglenceli bir etkinlikti. Kendimi ¢ok iyi hissettim. Yarisma seklinde
oldugu i¢in ¢ok heyecanlydi. Sanki derste degil de “Survivor”
yarismasinda gibiydik...”

Ogrenciler etkinlik sirasinda kendilerini rahat hissettiklerini herhangi bir kontrol
mekanizmasi olmadig: i¢in kendilerini kolaylikla ifade edebildiklerini vurgulamislardir.
Ayrica ¢alismay1 gurup halinde yapiyor olmanin da sorumlulugu tek bir kisiye degil
tiim guruba yiikledigini bunun da elestirilme kaygisini azalttigimi ifade etmislerdir. Bir
ogrenci etkinlik sirasinda hata yapma ve elestirilme kaygisi tasimadan eglendigini

belirtirken su ifadelere yer vermektedir:

“Cok eglenceliydi. Herkes kazanmak igin elinden geleni yapti. Sinif
standart bir smif olmaktan ¢ikti. Herkes hareket halindeydi. Kimsenin
digerlerinin hatalariyla ilgilenecek zamani yoktu. Bu yiizden kendimi ¢ok

’

rahat hissettim ve ¢ok eglendim...’

“Reverse Reading” etkinligi sirasinda uygulayan 6gretmen notlarinda 6grencilerin
bireysel yazarken biraz sikildiklarim1 ve zorlandiklarmi ancak sira arkadaslariyla
yazdiklarin1 kontrol ederken rahatladiklarii belirtmektedir. Ayrica 6gretmen sorularla
ogrencilere rehberlik edildigi i¢in Ogrencilerin climle kurmakta zorlanmadan hayal
giiclerini kullandiklarin1 da ifade etmektedir. Etkinlik sirasinda siniftaki herkesin isini
ciddiye aldigin1 herhangi bir degerlendirme ya da not olmayacagini bildikleri halde en
orijinal hikayeyi olusturmak i¢in titizlikle ¢alistiklar1 da O6gretmenin gozlem notlar:
arasinda yer alan &nemli bilgilerden biridir. Ogrenciler de bu etkinlik sirasinda hayal
giiclerini zorlarken ¢ok eglendiklerini, Ingilizce ciimle kurmanin bu sekilde ¢ok zevkli

oldugunu belirtmislerdir. Etkinlik sirasinda aslinda en iyi hikayeyi olusturmak i¢in gizli
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bir yaris oldugunu bunun da ise eglence kattigin1 vurgulayan Ogrencilerden biri

diistincelerini su sozlerle ifade etmektedir:

“Cok eglenceli bir etkinlikti. Ama aslinda biraz gelistirilebilir. Biz en
orijinal fikirleri bulmak i¢in igten ice bir yaris halindeydik. Ama bu
etkinlik o6diillii bir yarisma olarak yapilsa ¢ok daha tesvik edici olabilirdi.
Yine de ¢ok eglendik...”

“Speed Control” etkinligini uygularken 6gretmen bazi 6grencilerin heyecanlanarak
ihtiya¢ olmadiginda da metni durdurup bastan baslattiklarin1 fark etmistir. Bu da
ogretmenin ayni kelimeleri defalarca tekrarlamasiyla sonuglanmistir. Ancak 6grenciler
goriiglerinde yazamama ya da yetistirememe gibi disilinceleri olmaksizin metni
tamamlamanin ve Ogretmeni istediklerinde dur, bastan bagla gibi komutlarla

yonlendirmenin ¢ok eglenceli oldugunu ifade etmektedirler.

“Cok zevkliydi. Ogretmeni istedigimiz yerde durdurup istedigimiz yerden
tekrar bagslatabiliyorduk, bir tiir teyp gibi. Herkes ayni anda miidahale
ettiginde biraz karsiklik oldu ama yine de c¢ok eglendik. Bence
giizeldi...”

“Dictogloss” etkinligi ile ilgili olarak uygulamayi yapan Ogretmen metni dinlerken
ogrencilerin  birbirleriyle iletisim halinde olduklarm1 goézlemlemistir. Buradan
anlagilmaktadir ki Ogrenciler metni anlamakta ve metinle ilgili notlar almakta
zorlanmislardir. Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde 6grencilerin  bu etkinlik
sirasinda sikildiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler, biraz zorlanarak da olsa Ingilizce olarak
dinledikleri bir metni kendi ciimleleriyle tekrar olusturmanin zevkli oldugunu ancak
yapamadiklar1 i¢in sikildiklarini belirttiler. Bir 6grenci bu konudaki goriislerini soyle

1fade etmektedir:

“Giizel bir etkinlik olabilir. Fakat ben biraz zorlandigim i¢in bu etkinligi
sevemedim. Bana gore etkinlik zordu. Derslerde boyle zor etkinliklere yer

’

verilmesini istemezdim...’

“Past Endings” adli etkinlik sirasinda etkinligi uygulayan 6gretmenin notlarina gore

siniftaki tiim Ogrenciler etkinligi tamamlamaya istekliydiler. Ogretmen 6grencilerin
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tamaminin etkinlik sirasinda dogru yazmak i¢in cabaladigini ve etkinlikten sonra da
cevaplarmi kontrol etmek istediklerini belirtmektedir. Ogrenciler de bildiklerini
diistindiikler1 bir konuyla ilgili boyle bir uygulama yapmanin eglenceli oldugunu
bildikleri kelimelerin  yaziliglarmi1  siniflandirrken  heyecanlandiklarmi  ifade

etmektedirler. Bir 6grenci goriislerini su sdzlerle belirtmektedir:

“Etkinlikte gecen kelimelerin tamamini biliyordum. Ama daha once
onlart bu sekilde simiflandirmamistik. Yaparken heyecanlandim. Bence
¢ok eglenceliydi, hem bildigimiz kelimeler oldugu igin hem de bu
kelimelerle farkli bir seyler yaptigimiz igin...”

“Find the Rest” etkinligi sirasinda etkinligi uygulayan Ogretmen &grencilerin
duyduklarim1 dogru olarak yazmak ic¢in ugrastiklarini belirtmektedir. Yazmayi
bitirdikten sonra metni tamamlamak i¢in swa arkadaglariyla degil de daha uzak
arkadaslariyla birlikte caligmalarinin  hem etkinligi daha ciddi bir sekilde
gergeklestirmelerini hem de simifta herkesin birbiriyle daha iy1 kaynasmasini sagladigini
vurgulamaktadir. Ogrencilerin baslangicta baska arkadaslariyla ¢alismak istemediklerini
ama sonra metni tamamlamaya yogunlastiklarini ifade etmektedir. Ogrenciler de
etkinlik sirasinda ellerindeki metnin devamini sinifin diger ucunda oturan arkadaslariyla
tamamlamaya calismay1 aslinda ¢ok eglenceli bulduklarmi belirtmektedirler. Calismaya

katilan 6grencilerden biri eglendigini belirtirken su ifadelere yer vermektedir:

“Etkinlik giizel ve eglenceliydi. Paragrafi tam olarak tamamlayamadik
ama normalde ¢ok da fazla birlikte ¢alismadigimiz arkadaglarimizla bir
seyler yapmak giizeldi. Bence gurup etkinlikleri eglenceli oluyor. Hep
boyle etkinlikler yapsak iyi olurdu...”

“Picture Dictation” etkinligi ile ilgili aldigi notlarda etkinligi uygulayan Ogretmen
ogrencilerin bazilariin baslangicta resim ¢izme konusunda isteksiz olduklarin1 ancak
onemli olanin o resim dogrultusunda metni yeniden olusturmak oldugu konusunda ikna
olduktan sonra sorun yasamadiklarini belirtmektedir. Ogretmen etkinlik sirasinda smifin
uyumlu oldugunu ve etkinligi yapamaya ¢alistiklarint gézlemledigini ifade etmektedir.
Ogrenciler de etkinligi zevkli bulduklarmi, resim konusunda pek basarili olmasalar da
bunun onlar1 giildiirdiiglinii ve eglendiklerini belirtmektedirler. Birbirlerinin ve hatta

kendilerinin resimleriyle dalga gecmenin dersi daha renkli hale getirdigini, smnifin
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kasvetli ve ciddi havasmin degistigini belirterek boyle etkinliklerin smiftaki iletisimi
gliclendirdigine de dikkat cekmektedirler. Bir 06grenci gorislerini soyle ifade

etmektedir:

“Etkinlik giizeldi. Aslinda ben hi¢ resim ¢izemem, etkinlik sirasinda da
oyle oldu. Ama benim komik c¢izimlerim ¢evremdekileri ¢ok giildiirdii.

Cok eglendik kisacasi...”
Bir baska 6grenci de etkinligi eglenceli buldugunu su ifadelerle belirtmektedir:

“Giizel bir etkinlikti. Okunan metinden anladiklarimizla ilgili resim

cizdik. Eglenceli ve renkli bir etkinlikti...”

Etkinligi uygulayan dgretmenin notlarina gore “Shouting Dictation” etkinligi sirasinda
smifta etkinligin yapisindan dolayr ¢ok fazla giiriiltii oldu. Etkinlik sinifin bulundugu
katin bos oldugu bir saate denk getirildigi i¢in diger simniflar1 rahatsiz etmek gibi bir
sorun yasanmad: ama siniflar dolu olsayd:i kesinlikle sorun yasanirdi. Ogretmen
calismaya katilan 6grencilerin baslangigta yine bir anda serbest birakilmis olmanin
etkisiyle kontrolsliz davrandiklarini ancak ¢ok gegmeden bir yaris iginde olmalarinin
etkisiyle ellerindeki metinlere yogunlasarak bosluklar1 bir an oOnce tamamlamaya
calistiklarmi belirtmektedir. Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde 6grencilerin bu
etkinlik swrasinda kendilerini ¢ok rahat hissettikleri, “Running Dictation” etkinliginde
oldugu gibi elestirilme kaygis1 tasimadan bagirarak Ingilizce konustuklar1 ve etkinligi
cok eglenceli bulduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerden biri etkinlikle ilgili goriislerini

sOyle ifade etmektedir:

“Aslinda biraz yorucu bir etkinlikti, ama giizeldi. Ben ¢ok sevdim.
Derslerde boyle etkinlikler mutlaka yapilmali. Gergekten kaygisizca
Ingilizce konustuk...”

Bir baska 6grenci de eglendigini su sozlerle belirtmektedir:

“Bu etkinlik ¢ok hosuma gitti. Cok heyecanli ve komikti. Biraz bagrisma

oldugu igin kelimeler zor anlasildi ama yine de ¢ok eglendik...”
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Etkinligi uygulayan Ogretmenin notlarina gore Ogrenciler “Associations” etkinligi
sirasinda  birbirleriyle iletisim halinde olmuslardir. Etkinli§i bireysel olarak
uygulamalar1 beklenirken birbirleriyle fikir aligverisinde bulunmaktan kendilerini
alikoyamamiglardir. Buna karsilik 6grencilerin = sikiliyor ya da  zorlaniyor
goriinmedikleri de dgretmenin notlar1 arasinda yer alan ifadelerden. Ogrenciler de
etkinligin oyun gibi oldugunu ve c¢ok eglendiklerini belirtmektedirler. Bir 6grenci bu

konudaki diisiinceleri sdyle ifade etmektedir:

“Giizel bir etkinlikti ve eglenceliydi. Oyun gibiydi. Ben ¢ok eglendim ve

’

sevdim...’

“Related Words” etkinligi ile ilgili olarak etkinligi uygulayan 6gretmen 6grencilerin
etkinlik sirasinda ilgilerini kelimeler iizerinde yogunlastirdiklarini, egleniyor
goriindiiklerini ve uygulamada zorlanmadiklarim1 gdzlemledigini belirtmektedir.
Ogrenciler de bu etkinligi yaparken kendilerini iyi hissettiklerini, orijinal fikirler
bulabilmek i¢in birbirleriyle yaristiklarmi ve bunun da onlar1 eglendirdigini
belirtmektedirler. Bir 0grenci bu etkinligi eglenceli buldugunu su ifadelerle

acgiklamaktadir:

“Bu etkinlik giizeldi. Biraz hafizami zorladim ama sanmirim en orijinal
kelimeleri ben buldum. Cok eglenceliydi ¢iinkii hem yaris gibiydi hem de
kolaydi...”

Etkinliklerin tamami bittikten sonra uygulamalarin geneliyle ilgili olarak 6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen sonucglara gore Ogrenciler etkinlikler sirasinda

kendilerini 1y1 hissetmis ve etkinlikleri eglenceli bulmuslardir.

“Ingilizce dersleri de tipki diger dersler gibi cogunlukla yazi yazarak
geciyordu. Ancak etkinlikler swrasinda yazi yazmamin yani siwra
birbirimizle de iletisim halindeydik. Cok eglenceliydi. Bence en azindan

Ingilizce dersleri hep boyle eglenceli aktivitelerle desteklenmeli...”

“Etkinliklerin hepsi de ¢ok eglenceliydi. Sanki ders bosmus da 6ylesine

oyun oynuyormusuz gibi ya da dersi kaynatmisiz gibi hissettik. Ama

’

aslinda ders yapiyor oldugumuzu bilmek ¢ok keyifliydi. Tesekkiirler...’
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Klasik dikte yontemi uygulanan gruptaki 6g8rencilerle yapilan goriismelerde sonuglar

ogrenciler uygulamayi ¢ok sikici bulduklarini ifade etmektedir.

“Cok sikicrydr. Keske bu uygulamalar yerine normal ders isleseydik.
Eminim daha ¢ok eglenirdik...”

Goriismelerden elde edilen bu bulgulara gore dikte oyunlar1 uygulanan gruptaki
ogrenciler uygulamay1 cok eglenceli bulmuslardir. Klasik dikte yontemi uygulanan

gruptaki 6grencilerse ¢ok sikilmig ve dersten uzaklagsmislardir.
4.5.2. Etkinliklerin Zorluk Derecesi

Uygulanan her etkinlikten sonra dgrencilere calismay1 yapip yapamadiklar: sorulmus,

etkinligi zorluk bakimindan degerlendirmeleri istenmistir.

“Banana Dictation” etkinligi swrasinda smifi gozlemleyen O6gretmen uygulanan ilk
etkinlik olmasindan dolay1 6grencilerin baslangicta 6nyargili olduklarini bu yiizden de
zorlandiklarini, ancak etkinligin ikinci asamasma gecildiginde smiftaki herkesin
rahatladigimi ve kolaylikla yapabildigini gbzlemledigini belirtmektedir. Etkinligi yapip
yapamadiklariyla ilgili olarak dgrenciler biraz karmasik gibi goriinse de aslinda kolay
bir etkinlik oldugunu belirtmektedirler. Once metnin anlamsiz oldugunu diisiindiiklerini
ama bosluklar1 kendi cevaplariyla doldurunca daha 1yi anladiklarini ifade etmektedirler.
Metindeki ve sorulardaki yapilarin da zaten bildikleri yapilar oldugu ig¢in
zorlanmadiklarin1 vurgulamaktadirlar. Ogrencilerden biri bu konudaki diisiincelerini

sOyle dile getirmektedir:

“Once hichir sey anlamiyorum sandim. Duyduklarimi yazdim sadece.
Ama sorulart da yazip cevaplayinca anladim. Cok kolaydi. Hig

zorlanmadim. Béyle etkinlikler dersi hem anlasilir hem de eglenceli

’

yapwor...’

‘Act it Out’ etkinligini degerlendirirken 6grenciler birebir ayn1 metni yazamasalar da
ana hatlartyla metni yeniden olusturabildiklerini ve etkinlik bittiginde kendilerini 1yi

hissettiklerini ifade etmektedirler. Bir 6grenci bu konuda sunlar1 belirtmektedir:
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“Kolay bir etkinlikti diyemem. Ama genel olarak da olsa bir seyler kald

)

aklimda ve yazabildim. Yani biraz zorlandim ama sonunda basardim...’

‘Running Dictation’ etkinligi sirasinda 6gretmenin gdzlem notlarma gore dgrenciler
baz1 kelimeleri akillarinda tutma konusunda zorlandilar ancak bunun {izerinde fazla
durmadiklar1 i¢in genel olarak basardiklarm hissettiler. Ogrenciler de yapabildiklerini

su ifadelerle belirtmektedir:

“Baslangi¢ta yapabilecegimden emin degildim, ama etkinlik basladiktan
sonra bunu diisiinecek zamamm olmadi. Kendimi okuduklarimi Ingilizce
olarak arkadasima aktarirken buldum. Ashnda Ingilizce telaffuzum

sandigim kadar da kotii degilmis...”

‘Reverse Reading’ etkinliginde Ogrenciler disardan hi¢ destek almadan kendi
kendilerine climleler kurdular, hatta birer hikaye olusturdular. Kendilerine dikte ettirilen
acik uclu sorulara tek bir ciimleden ziyade birden fazla cliimleyle cevap verme egilimi
gosterdiler. Gortismelerinden elde edilen verilere 6grenciler bu etkinligi uygularken
zorlanmamis aksine kendi potansiyellerinin farkina varmuglardir. Ogrenciler de bu
etkinlikte zorlanmadiklarn1  vurgularken hikaye yazabilmis olduklarma c¢ok

sasirdiklarini su ifadelerle belirtmektedirler:

“Sevdim, ¢iinkii hikayeyi biz olusturduk. Hem de Ingilizce olarak. Yani

’

bu bir basart...’

“Bence bu etkinlik gercekten ¢ok faydali ve eglenceliydi. Bir kez daha
Ingilizcemin iyi oldugunu hissettim. Paragraf yazabilecek kadar

r 7 2
Ingilizcem varmis...

Ogrenciler ‘Speed Control’ etkinligi sirasinda biraz zorlandiklarin1 ama yine de metni
tamamlamay1 basardiklarini ifade etmektedirler. Zorlanmalarmin bir nedeni olarak da
siniftaki  herkesin ayni anda Ogretmene miidahale etmeye c¢alismasina isaret

etmektedirler.

“Etkinlik sirasinda herkesten bir ses ¢iktigi i¢in hi¢bir sey anlayamadim.
O yiizden ben de siirekli tekrarlatmak zorunda kaldim. Belki daha sessiz

bir ortamda daha iyi olurdu. Yine de metni tamamlamayr basardim...”



50

Calismaya  katilan  Ogrenciler  ‘Dictogloss’  etkinligini  uygularken = metni
anlayamadiklarint bu nedenle de metni yeniden olusturamadiklarini belirtmektedirler.
Ogrenciler aslinda yontemin kulaga hos geldigini, metni anlayabilseler tekrar
olusturmanin hem kolay hem de eglenceli olabilecegini de ifade etmektedirler. Ogrenci
goriiglerinden anlasildigma gore Ogrenciler metnin ana hatlarin1 olusturan anahtar

kelimeleri anlayamadiklar1 i¢in ¢calismay1 gergeklestirememislerdir.

‘Shouting Dictation’ etkinligi sirasinda 6grenciler digerlerinin ne yaptigiyla ilgilenecek
vakit bulamadiklar1 i¢in kendilerini rahat hissettiklerini ve metni kolaylkla
tamamladiklarin1 ifade etmektedirler. Ayrica metindeki kelimelerin kolay ve anlasilir

olmasinin da basarili olmalarinda etkili oldugunu vurgulamaktadirlar.

“Cok ses ¢iktigt icin basta biraz zorlandim. Ama sonra bende bagirarak
kelimeleri okumaya basladim ve arkadasimla birlikte elimizdeki metinleri

tamamlamayr basardik...”

“Etkinlik kendime giivenimin artmasint sagladi. Yapamam saniyordum

ama sonunda ben de elimdeki metni dogru olarak tamamladim...”

Ogrenci goriisleri degerlendirildiginde 6grencilerin ‘Past Endings’ etkinligindeki
kelimeleri zaten bildikleri ve bu ylizden de etkinlik sirasinda hi¢ zorlanmadiklari

anlasiimaktadir. Ogrenciler etkinligi kolaylikla yapabildiklerini ifade etmektedirler.

“lyi bir etkinlikti. Tam olarak kelimeleri bilmiyorum ama etkinlikten

sonra cevap kontrol edilince giizel oldu...”

‘Find the Rest’ etkinligini Ogrenciler yardimlasarak tamamladiklar1 i¢in fazla
zorlanmadiklarini, baslangicta biraz ciimle siralamasm karistirdiklarini ancak sonra
yapabildiklerini belirtmektedirler. Ogrenciler ayrica ciimle siralamasi konusunda
yardimlagsmanin ¢ok biiyiik yarar1 oldugunu, birlikte calistiklarinda daha mantikl
climleler kurduklarma da vurgu yapmaktadirlar. Bir 6grenci etkinligi yapabilmesiyle

ilgili olarak su ifadeleri kullanmaktadir:

“Etkinlik ¢ok kolay sayilmazdr aslinda. Ama par¢a parca yazip sonra bir

arkadasgla ortak ¢alisarak par¢alart birlestirince hem kolay hem de zevkli
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oldu. Puzzle gibiydi. Tek basima belki yapamazdim ama birlikte
basarabildik...”

Ogrenciler ‘Associations’ etkinliginin oyun gibi oldugunu yaparken hi¢ de
zorlanmadiklarin aksine etkinligin ¢ok kolay ve eglenceli geldigini vurgulamaktadirlar.
Kendilerine kelimelerle 1ilgili herhangi bir smirlama getirilmemesinin onlar1
rahatlattigint  boylece  kendilerinden  bekleneni  kolaylikla  yapabildiklerini
belirtmektedirler. Fazla zorlanmadiklar1 ve yapabildiklerini diisiindiikleri icin de
etkinlikten zevk aldiklarini ifade etmektedirler. Ogrencilerden biri bununla ilgili

goriislerini soyle belirtmektedir:

“Etkinlik ¢ok kolaydi, yapabildik. O yiizden siiperdi. Bence hep boyle

)

etkinlikler yapmaliyiz Ingilizce derslerinde...’

Calismaya katilan 6grenciler ‘Related Words’ etkinliginin yapilabilir nitelikte oldugunu
belirtmektedirler. Ogrenciler ayrica kendilerine kat1 sinirlar cizilmediginde kendilerini
daha 1yi hissettiklerini ve bdylece de daha 1yi fikirler bulabildiklerini ifade

etmektedirler. Bir 6grenci diisiincelerini soyle ifade etmektedir:

“Etkinlikte bizden bekleneni yapabildim c¢iinkii kati kurallar yoktu.
Kelimeler konusunda serbesttik. Bu sayede kelimeler bana neyi
cagristirdiysa bildigim kadariyla onu yazdim. Etkinlik bittiginde ben

’

kendimi bagarili hissediyordum. Giizeldi o yiizden...’

‘Picture Dictation’ etkinligi ile ilgili olarak 6grenciler etkinligin zor olmadigini ancak
resim c¢izmenin 6zel bir yetenek oldugunu ve bu noktada biraz zorlandiklarini

belirtmektedirler.

Genel olarak uygulanan tiim etkinlikleri degerlendirmeleri istendiginde dikte oyunlar1
uygulanan gruptaki 6grenciler etkinlikleri oyun gibi algiladiklar1 i¢in zorlanmadiklarini,
etkinlikler sirasinda basar1 ya da basarisizlik duygusundan ¢ok kazanma ya da kaybetme
duygusuyla hareket ettiklerini ifade etmektedirler. Klasik dikte ydntemi uygulanan
gruptaki Ogrenciler ise neredeyse hicbir sey yazamadiklarini, duyduklarini

anlayamadiklarini ifade etmektedirler.
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Bu goriismelerden elde edilen bulgulara gore ayn1 dikte metinleri uygulanmasina
ragmen dikte oyunlariyla uygulama yapilan gruptaki 6grenciler metinleri anlasilir ve
yazilabilir bulmus buna karsilik klasik dikte yontemi uygulanan gruptaki 6grenciler ¢cok

zorlanmiglardir.
4.5.3. Etkinliklerin Dil Ogrenimine Katkist

‘Banana Dictation’ etkinliginin dil 6grenimine katkisini1 degerlendirmeleri istendiginde
ogrenciler etkinligin 6zellikle sinif atmosferinin yumusamasi i¢in yararli oldugunu
diistindiiklerini belirtmekte dili kullanirken hissettikleri heyecanin azalmasma katkida
bulunabilecegini savunmaktadirlar. Ayrica etkinligin kelime hazinelerini gelistirdigini
ve climle yapisiyla ilgili bilgilerine de katki sagladigini diisiinmektedirler. Bir 6grenci

bu konuda sunlar1 ifade etmektedir:

“Bence dil icin ¢ok yararl. Etkinlik sayesinde yeni kelimeler 6grendim.
Kelimelerin kullanildigi yerleri yeniden hatirladim. Bence derslerde

’

boyle etkinlikler yapiimasi iyi olur...’

‘Act it Out’ etkinliginin dil 6grenimine katkisiyla ilgili olarak Ogrenciler etkinligin
duyduklarmi anlama ve anladiklarini yaziya dokebilme yani dikte becerilerini ve climle
yapistyla 1ilgili bilgilerini gelistirdigini, bu acidan da yararhi bir etkinlik oldugunu

vurgulamaktadirlar.

Ogrenciler ‘Running Dictation’ etkinliginin Ingilizce konusma ve yazma konusundaki
kaygiyr ve On yargiyr azalttigi i¢in yararli olabilecegi goriisiinii savunmaktadirlar.
Onlara gore Ingilizce dgrenmeleri konusundaki en biiyiik zorlugun hata yapma ve
elestirilme kaygisindan kaynaklanmakta ve bunlar biraz olsun asilabildiginde Ingilizce
ogrenme konusunda daha istekli olabileceklerini belirtmektedirler. Ozetle dgrenciler dil
ogrenimine dogrudan bir katkis1 olmasa da sinifi rahatlatmada ve Ingilizce ile ilgili
kaygilarin1 azaltmada bu etkinligin etkili oldugunun altin1 ¢izmektedirler. Bu konuda bir

ogrenci goriislerini s6yle belirtmektedir:

“Bence dil ogreniminde c¢ok etkili bir yontem. FEtkinlik sirasinda
eksikliklerimi baskalari degil ben fark ettim. Nelere dikkat etmem

gerektigini ogretmen ya da arkadaglarim soéylediginde kendimi kotii
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hissediyorum. Ama béyle olunca kendime giivenim geldi. Boyle

)

etkinlikler daha sik olursa eminim Ingilizcem geligir...’

“Reverse Reading” etkinliginin dil 6grenimine katkis1 konusunda 6grenci goriislerinin
olumlu yonde oldugu gdzlemlenmistir. Ogrenciler ¢ogunlukla etkinlikteki agik uglu
sorularin bildiklerini hatirlamalarina ve bunlar1 pratikte de kullanmalarina yardimci
oldugu iizerinde yogunlasmistir. Ayrica 6grenciler etkinlik sayesinde yeni kelimeler

o0grenme imkani bulduklari da vurgulamislardir.

“Bu etkinlikte yeni kelimeler 6grendim. Keske derste de boyle etkinlikler

’

vapsak. Cok sevdim...’

Cogunlukla etkinligin eglenceli olusu iizerinde duran Ogrenciler ‘Speed Control’
etkinliginin dil Ogrenimine katkisiyla 1ilgili olarak da olumlu ydnde goris
bildirmektedirler. Etkinligin kendilerini Ingilizce olarak dinleme, duydugunu anlama ve
anladigini yaziya dokme konusunda gelistirdiginin altin1 ¢izmektedirler. Bununla ilgili

olarak 6grencilerden biri goriislerini sdyle ifade etmektedir:

“Benim agimdan bu tiir etkinlikler yapmak kulak asinaligi saglyyor ve bu
yiizden de bu etkinlikler hosuma gidiyor. Ingilizceden zevk almaya

basladim. Giizel bir etkinlikti.”

‘Dictogloss’ etkinligi ile ilgili olarak 6grenciler etkinligin sinifta farkli bir atmosfer
olusturdugunu, herkesin Ingilizce olarak bir seyler yapmaya cabaladigmi bunun da
onlar1 dil konusunda gelistirdigine inandiklarini belirtmektedirler. Ayrica etkinlik
sirasinda anlayamadiklarit kelimeleri merak edip Ogrenmeye calistiklarini bunun da

kelime bilgilerine katki sagladigini diisiindiiklerini ifade etmektedirler.

“Giizel bir etkinlikti. Biraz zorlandik, hatta yapamadik. Ama kelime bilgimizi kontrol
ettik. Yeni birkag kelime 6grendik. Bir de birbirimize metinle ilgili sorular sorup birlikte

isin i¢inden ¢ikmaya ¢alistik. Bence sinifta degisik bir hava olustu, giizeldi...”

‘Shouting Dictation’ etkinligini degerlendiren 6grencileringdriislerinden etkinligin dil
ogrenimine dogrudan bir katkisinin olmadigi ancak Ogrencileri rahatlattigi ve

kendilerine giivenlerini arttirdi1 anlasilmaktadir. Ogrenciler kimsenin kendilerine ve
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hatalarma odaklanmadigmi diisiiniince daha rahat Ingilizce konusabildiklerini su

cumlelerle ifade etmektedirler:

“Birileri beni sessizce dinlerken heyecanlaniyorum. Acaba hata yapar
miyum diye diigiinmekten hi¢bir sey soyleyemiyorum. Ama bu etkinlik
swrasinda ne ben hatalarima yogunlastim ne de arkadaslarim. O yiizden

’

tesvik edici bir etkinlik oldugunu diistiniiyorum...’

‘Past Endings’ etkinliginin dil 68renimine katkis1 konusunda ise Ogrenciler olumlu
yonde goris bildirmekte etkinligin  kelime bilgilerine katkida bulundugunu
belirtmektedirler. Bildiklerini diisiindiikleri kelimelerin yazilislariyla ilgili sikintilar:
oldugunu fark ettiklerini ve etkinlik sirasinda dogru sandiklar1 yanlislar1 diizeltme

olanagi bulduklarini ifade etmektedirler.

“Ogretici bir etkinlikti. Dogru yapamasam bile kelimelerin yazilisini ve

’

okunusunu 6grendim. Verimli oldugunu diistiniiyorum...’

Ogrenciler ‘Find the Rest’ etkinligini hem ciimle kurma hem de kelime bilgisi
acilarindan yararl bulduklarini belirtmektedirler. Yarim ciimleleri tamamlarken nelere
dikkat etmeleri gerektigini fark ettiklerini, climlelerdeki zaman ve anlam biitlinliigiiniin
onemli oldugunu 6grendiklerinin altmi ¢izmektedirler. Ogrenciler etkinligin ayrica
kelime bilgilerini de gelistirdigini diisiindiiklerini vurgulamaktadirlar. Bu konudaki

goriislerini bir 6grenci soyle ifade etmektedir:

“Karisik kelimelerden yardimlasarak ciimle kurmaya ¢alistik. Ciimleleri
anlamli bir sekilde birlestirmemiz ve kelimelerin anlamlarini da bilmemiz
gerekiyordu. Arkadasimla birlikte bilgilerimizi kullanarak yapabildik.
Ben bilmediklerimi ondan ogrendim, o da benden. Etkinlikten sonra
cevaplarimizi ve bilmedigimiz kelimeleri kontrol edince daha da yararl

oldu...”

‘Associations’ etkinligi ile ilgili olarak 6grenciler kelime hazinelerini gelistirdigini

ifade etmektedirler. Bu konuda bir 6grenci goriislerini s6yle agiklamaktadir:
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“Bu etkinlik giizeldi, eglenceliydi. Bilmedigim ve anlayamadigim
kelimeleri sozliikten kontrol ettim. Boylece kelime hazinemin de

’

gelistigine inantyorum...’

‘Related Words’ etkinliginin yararlilig1 konusunda 6grenciler etkinligin dgretici oldugu
konusunda hemfikirler. Goriismelerde etkinligin = 6zellikle kelime bilgilerini

gelistirdigini belirten ifadelere yer vermektedirler.

“Bu etkinlik giizeldi. Yeni kelimeler égrendim. Ingilizceyi sevdigime

karar verdim...”

“Cok giizeldi. Yararli da bence. Kelime hazinemin dar oldugunu fark

’

ettim. Bir seyler yapmalyyim...’

‘Picture Dictation’ etkinligine katilan 06grenciler etkinligin smiftaki  havayi
yumusattigin1 ve daha samimi bir ortamda dil 6greniminin daha verimli olacagini
diisiindiiklerini bu nedenle de etkinligi yararli bulduklarin1 savunmaktadirlar. Ayrica
ogrenciler ciimleleri resimlemenin o climlenin hafizaya yerlesmesini sagladigmi bu
nedenle de tekrar climle kurulacagi zaman hatirlamayr kolaylastirdigini

belirtmektedirler.
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Tablo 9. Dikte Oyunlariyla Ilgili Ogrenci Gériisleri

OGRENCi GORUSLERI

ETKINLIKLER EGLENCELILIK ZORLUK YARARLILIK
Banana Dictation Eglenceli Kolay Kelime Bilgisi
Sasirtict Anlagilir Gelistirici
Heyecanli Konusma ve Yazma
Kaygis1 Azaltici
Act It Out Eglenceli Zor Dikte Becerisini
Gelistirici
Running Dictation Eglenceli Kolay Kaygi Azaltict
Yorucu Rabhatlatict
Reverse Reading Eglenceli Kolay Kelime Bilgisi
Gelistirici
Speed Control Eglenceli Zor Dikte Becerisini
Karisik Gelistirici
Dictogloss Sikict Zor Kelime Bilgisi
Gelistirici
Smif Ortamini
Rabhatlatict
Past Endings Heyecanl Kolay Kelime Bilgisi
Eglenceli Gelistirici
Yanlislar1 Diizeltici
Find The Rest Eglenceli Zor Ciimle Kurma
Yapilabilir Becerisi ve Kelime
Bilgisi Gelistirici
Picture Dictation Eglenceli Zor Ciimle Siralamasini
Ogretici
Smif Ortamini
Yumusatici
Shouting Dictation Yorucu Kolay Rabhatlatict
Eglenceli Kaygi Azaltict
Girltili
Associations Eglenceli Kolay Kelime Bilgisi
Gelistirici
Related Words Eglenceli Kolay
Kelime Bilgisi

Gelistirici
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Dil 6grenimine katkilar1 bakimindan etkinlikleri genel olarak degerlendirmeleri istenen
ogrencilerden dikte oyunlar1 uygulanan gruptaki 6grenciler etkinliklerin 6zellikle yeni
kelimeler 6grenme ve 6grendiklerini pratikte kullanabilme konularinda etkili olduklarini
belirtmektedirler. Ayrica etkinliklerin smif i¢i iletisimi giliclendirdigine de vurgu
yapmaktadirlar. Diger yandan klasik dikte yontemi uygulanan gruptaki Ogrenciler
metinleri anlamakta ve yazmakta fazlasiyla zorlandiklar1 i¢in higbir kazanimlarinin da

olmadigmi one siirmektedirler.

Bu bulgulara gore 6grenciler dikte oyunlarinin kendilerini gelistirdigini diisiiniirken
klasik yontemle uygulanan dikte calismalarinin kendilerine hicbir sey katmadigini

savunmaktadir.



5. BOLUM

5.SONUC

Bu boliim ii¢ alt basliktan olusmaktadir. Calismadan elde edilen bulgulara dayali
sonuglara yer verilen sonug¢ bdliimii, bu sonuglarin arastirmaci tarafindan yorumlandigi
tartigma bolimii ve Ogretmenlere ve 6gretmen yetistirme alaninda ¢alismalar yapan
akademisyenlere yoOnelik Onerilerin yer aldigi Oneriler bolimii bu bdliimde yer

almaktadir.
5.1. Sonug¢

Bu arastirmanim amaci dikte oyunlarinin 6grencilerin dikte becerileri tizerinde etkisi
olup olmadigini belirlemektir. Bu amagla 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili
Aydmlikevler Anadolu Lisesi’nde O6grenim gormekte olan 10. sinif Ogrencisi 48
katilimciyla 6 hafta siiren bir uygulama yapilmistir. Uygulama sonunda dgrencilerin
etkinliklerle ilgili goriisleri gézlem teknigine uygun olarak alinmis ve degerlendirilmis;
uygulanan Ontest ve sontestlerden elde edilen veriler ise SPSS istatistik programi

kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak ortaya ¢ikan sonuglar sunlardir:

1- Dikte oyunlar1 6grencilerin derse ilgisini artirmaktai, onlar1 dikte etkinliklerine
katilma konusunda motive etmektedir.

2- Dikte oyunlar1 0Ogrencilerin basarma ve kendine giiven duygularini
gelistirmektedir.

3- Ogrencilerin kelime hatalarinin azalmasinda klasik dikte yonteminin bir etkisi
yokken egitsel oyunlarla yapilan dikte etkinliklerinin olumlu bir etkisi vardir.

4- Hem klasik dikte uygulamalarinin hem de egitsel oyunlarla yapilan dikte
uygulamalarmin 6grencilerin dikte metinlerindeki harf hatalarina herhangi bir

etkisi yoktur.
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5- Egitsel oyunlarla uygulanan dikte etkinliklerinin Ogrencilerin  dikte
metinlerindeki yapisal hatalarin azalmasina olumlu etki etmektedir.
6- Egitsel oyunlarla uygulanan dikte etkinliklerinin 6grencilerin yazma hizi

uzerinde olumlu bir etkisi vardir.
5.2. Tartisma

Seckisiz olarak atanmis iki ¢alisma grubuyla gergeklestirilen bu ¢alismada gruplardan
birine klasik dikte ¢alismalar1 uygulanirken digerine egitsel oyunlar esliginde dikte
etkinlikleri uygulanmistir. Elde edilen veriler iki calisma grubu arasinda egitsel oyunlar
esliginde dikte etkinlikleri uygulanan grubun lehine anlamli bir fark oldugunu

gostermistir.

Dil 6grenimi farkli dil becerilerini bir biitiin olarak i¢cine alan kapsamli bir siiregtir. Bu
siirecte dort temel dil becerisinin etkin bir sekilde kazandirilmasi olduk¢a 6nemlidir.
Hedef dilde dinledigini ya da okudugunu anlayan ancak konusamayan, yazamayan ya
da yazabilen ancak duydugunu anlayamayan bireylerin hedef dili 6grendiklerinden s6z
etmek miimkiin degildir. Bu nedenle dil 6gretim siirecinde uygulanan etkinlikler ve

calismalar temel dil becerilerinin tiimiinii birden gelistirmeye yonelik olmalidir.

Dil 6gretimi sirasinda temel dil becerilerini kazandirmaya yonelik olarak uygulanan pek
cok etkinlik vardir. Bu etkinlikler arasinda dikte ¢alismalar1 temel dil becerilerinin
timiine ayn1 anda hitap etmesi nedeniyle biiyilk bir Oneme sahiptir. Dikte
calismalariylaayni etkinlik sirasinda ogrenciler bir metni dinlemekte, dinledikleri
metinden anladiklarmi1 yazmakta, yazdiklarmi kontrol ederken okumakta ve
okuduklarim1 anlamaya ¢alismakta ve son olarak yazdiklarin1 arkadaslarinin
yazdiklariyla karsilastirirken konugmaktadir. Boylece 6grenciler bir etkinlikle temel dil
becerilerinin tiimiiyle ilgili bir ¢alismaya katilmis olmaktadirlar. Kazazoglu (2013) da
on birinci smif O6grencisi olan 76 katilmciyla yaptigi c¢alismasinda dikte
uygulamalarmin etkinligini degerlendirmis ve bu uygulamalarin 6grencilerin  dil
becerilerini gelistirdigi sonucuna varmistir. Ancak dikte caligmalar1 pek ¢ok 6gretmen
tarafindan zaman kaybi1 olarak goriilmekte, cogu zaman da dersten arta kalan vakti bos
gecirmemek adma bagvurulan bir etkinlik olarak uygulanmaktadir. Bu duruma
calismasinda dikkat ¢ceken Morris (1983) dikte ¢alismalarinin 6gretmenler tarafindan

modas1 gegmis bir teknik olmasi gerekcesiyle reddedildigini belirtmektedir.Oysaki dikte
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calismalar1 6grencilere farkli dil becerilerini uygulama olanagi sunarak bu becerilerinin

gelismesine katki saglayabilir.

Bu calismadan elde edilen sonuglar 6grencilerin klasik dikte uygulamalarini sikici
bulduklarin1 bu nedenle de bu calismalara katilma konusunda isteksiz olduklarini
gostermektedir. Ancak egitsel oyunlar esliginde uygulandiginda dikte ¢alismalari, hem
ogrencileri bu ¢aligmalara istekli olarak katilmaya giidiilemis olur hem de bu ¢alismalar
sirasinda Ogretilen ya da tekrarlanan bilgilerin kalic1 olmasini saglar. Oyunlar hemen her
yastan bireyin ilgisini ¢eken eglenceli etkinliklerdir. Ozellikle rekabet icerikli yarisma
niteligindeki oyunlar lise diizeyindeki Ogrencilerin derse katilma konusundaki
istekliliklerini artirmada oldukcga etkilidir. Oyunlarin derse dahil edilmesiyle en ilgisiz
ogrencilerin bile derse katilimmi saglamak miimkiin olabilir. Bununla ilgili olarak
Erkan (2015) “Bilmecelerle Yabanci Dil Egitimi” bashkli ¢alismasinda 2014-2015
egitim-6gretim yilinda Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ingilizce
Ogretmenligi Boliimii 3. smif 6grencisi olan 75 6grencinin katilimiyla gergeklestirdigi
calismada oyunla kelime 6gretim yonteminin d8rencilerin derse olan ilgilerini artirdigi
sonucunu elde etmistir. Ozellikle dil 6gretiminde oyunlara yer verilmesi bireyleri
farkinda olmadan hedef dili kullanmaya yonelterek kaygiy: azaltir, boylece 6grencilerin
kendilerine giivenlerinin artmas1 saglanabilir. Ayrica egitsel oyunlarla, dikte bireysel bir
calisma olmaktan c¢ikar ve grup calismasma doniislir. Bu da dikte uygulamasini
sikiciliktan eglenceli bir boyuta tagimanin yani swra smif icindeki birlikteligi

giiclendirerek daha sicak bir 6grenme atmosferi saglayabilir.

Ogrenme ortamlarmnda igerik sunumunun oyunlarla desteklenmesi bilginin
kazanilmasmi kolaylastirirken kazanilan bilginin kalic1 olmasimni da saglar. Yabanci dil
egitiminde de 6grencilere kelimelerin yazilislarinin ve anlamlarinin dogru ve kalict bir
sekilde Ogretilmesinde oyunlarm katkist onemlidir. Giilsoy (2013) da, 2011-2012
egitim-6gretim yilinda Nigde ili 19 Mayis I1kdgretim Okulu’nda 6. smif dgrencisi olan
60 katilimc1 {izerinde uyguladigi calismasinda ogrencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesinde egitsel oyun yonteminin uygulandigi grupla geleneksel yontemin
uygulandig1 grubun sontest puanlarini analiz ederek karsilastirmis ve deney grubunun

daha basarili sonucuna ulagmistir.

Oyunlar hem bilginin kazanilmasini kolaylastirdigi hem de kazanilan bilginin kalict

olmasin1 sagladig1 i¢in dogal olarak basarmm artmasmda da etkilidirler. Ogrenciler
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oyun yoluyla dgrendikleri bilgiyi kullanma konusunda daha az kaygi tasirlar. Bu da
onlarin daha basarili olmalarmi saglar. Sevik(2015)’in 2013-2014 egitim Ogretim
yilinda 60 ogrenciyle gergeklestirdigi ve ortaokulda dilbilgisi 6gretiminde oyunlarin
kullanilmasinin etkisini arastirdigi ¢alisma da oyunlarmm Ogrencilerin  basarisini
artirdigini desteklemektedir. Calismada, 6grencilerin segkisiz olarak atandigi deney ve
kontrol gruplarmnin sontest sonuclar1 karsilastirildiginda oyunlarla dilbilgisi 6grenimi

goren grubun daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Dikte etkinliklerinin egitsel oyunlar esliginde uygulanmasi Ogrencilerin temel dil
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere istekli olarak katilmalarimi saglar. Boylece
hem o6grencilerin i¢inde olmaktan zevk aldigi hem de Ogretmenin etkili bir sekilde
zamani kullanabildigi pozitif bir smif atmosferinin olugsmasi saglar. Boyle bir smif
ortaminda bireyler 6grenmeye agik olduklar1 i¢in bilginin aktarilmasi ve aktarilan

bilginin kullandirilmasi ¢ok daha kolaydir.

Yabanci dil 6gretim siirecinde yenilikler onemli bir yere sahiptir. Monoton bir ders
isleme yontemiyle bir dilin aktif olarak 6gretilmesi miimkiin degildir. Coskun (2008) da
calismasinda dil 6gretiminde degisik yaklagimlara ve degisik egitim araglarma yer
verilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Dikte etkinliklerinin farkli oyunlar esliginde
uygulanmasi 6grencilerde her seferinde yeni bir etkinlik yapildig: hissi uyandirr. Bu da
ogrencilerin 1ilgisini ¢ekerek derse katilmalarini saglayacagindan siirecin daha etkin ve

basarili gegmesini saglar.
5.3. Oneriler

Bu calismadan elde edilen veriler dogrultusunda O6gretmen yetistirme alaninda
calismalar yapan arastirmacilara, program gelistirme uzmanlarina ve 6gretmenlere su

onerilerde bulunulabilir:
Arastirmacilar icin Oneriler

Bu c¢alisma Kayseri Ili Aydmlikevler Anadolu Lisesi'nde dgrenim géren 10. smuf
ogrencisi 48 katilimciyla gerceklestirilmistir. Farkli bolgelerde ve farkli diizeylerde
ogrencilerle ve daha genis katilimer kitlesiyle daha zengin bir ¢aligma yapilabilir ve

sonuglar bu ¢calismadan elde edilen sonuglarla karsilastirilabilir.
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Bu calismada iki g¢alisma grubuna yer verilmis, gruplardan birine klasik dikte
etkinlikleri uygulanirken digerine egitsel oyunlar esliginde dikte etkinlikleri uygulanmis
ve i1ki gruptaki Ogrencilerin yazim ve dilbilgisi hatalar1 ve yazma hizlarn
karsilagtirilmistir. Calisma higbir sekilde dikte etkinligi uygulanmayan iiglincii bir
grubun dahil edilmesiyle tekrarlanabilir; boylece yalnizca egitsel oyunlar esligindeki
dikte etkinliklerinin degil tiim dikte ¢alismalarmm dil Ogretimindeki yeri

degerlendirilebilir.

Bu calismada dikte etkinliklerinin 6grencilerin dilbilgisi yeterliliklerine etkisi yalnizca
zaman ¢ekimleri acisindan ele alinmistir. Bir bagka c¢alismada bu konunun daha genis
bir yelpazede incelenmesi, dikte calismalarinin en fazla etkili oldugu dilbilgisi

alanlarmin ortaya ¢ikarilmasi bakimindan 6nemlidir.

Bu ¢aligmada dikte etkinliklerinin 6grencilerin yazma hizina etkisi incelenmistir. Baska
bir ¢alismada bu etkinliklerinin 6grencilerin uzun siireli ve kisa siireli hafizalarmin

gelistirilmesine etkisi incelenebilir.

Ayrica bu calismada egitsel oyunlarin 68rencilerin dikte becerilerine etkisi incelendigi
icin ontest ve sontest degerlendirmeleri dikte uygulamalar ile yapilmistir. Ogrencilerin
konusma, yazma, dinleme ve okuma becerilerini 6lgen araglar kullanilarak egitsel
oyunlar esliginde uygulanan dikte etkinliklerinin 6grencilerin temel dil becerilerine

etkisi de degerlendirilmelidir.
Program Gelistirme Uzmanlan I¢in Oneriler

Diizenli olarak uygulanan dikte etkinlikleri dil 6gretimine 6nemli katki saglamaktadir.
Bu nedenle programlarda icerikle uyumlu, 6grencilerin ilgi alanlarma yonelik dikte
etkinliklerine siklikla yer verilmelidir. Bu etkinliklerin amacma ulagmasinda
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyi ve istekli oluslar1 oldukga etkilidir. Bu noktada
ogretmenlere Onemli gorevler diismektedir. Etkinlikleri 6grencilerine uygun hale
getirebilmeleri ve derslerini eglenceli aktivitelerle zenginlestirmeleri 6§retmenlerin bu
konudaki donanmimlariyla dogrudan ilgilidir. Ogretmenlerin bu konudaki yeterliliklerini
artirmak i¢in sik sik hizmet-i¢i egitim g¢alismalar1 diizenlenmeli, 6gretmenlerin hem
meslektaslarindan hem de bu alanda calismalar yapan uzmanlardan yararlanmalari

saglanmalidir.
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Ogretmenler icin Oneriler

Dikte etkinlikleri 6grencilerin temel dil becerilerinin gelismesinde onemli bir role
sahiptir. Ders sirasinda diizenli olarak dikte calismalarina yer verilmesi 6grencilerin
okuma ve okudugunu anlama, yazma, dinleme ve dinledigini anlama ve konusma
becerilerinin gelismesine biiyiik 0Olgiide katki saglayacagi gibi yeni konularin
ogrenilmesine ve daha Once Ogrenilmis olan konularin pekistirilmesine de yardimci
olacaktir. Calismadan elde edilen sonuglara gore dikte caligmalarinin egitsel oyunlar
esliginde uygulanmasi 6grencilerin dikte becerilerinin gelismesine, dikte metinlerindeki
kelime ve dilbilgisi yanlisliklarinin azalmasina yardimci olmaktadir. Ayrica dikte
oyunlar1 dersi tekdiizelikten kurtarmakta bdylece Ogrencilerin derse olan ilgilerini
artirmaktadir. Smif icinde rekabeti de saglayan oyunlar smif i¢i iletisimi gliclendirmekte
ve sicak ve samimi bir 6grenme ortami hazirlamaktadir. Bu nedenle dikte oyunlar:

diizenli olarak uygulanmali ve dersin bir pargasi olarak goriilmelidir.

Dikte oyunlar1 sirasinda ¢ekingen ogrenciler de oyunlara katilma ve kendilerini ifade
etme olanag1 bulurlar. Ayrica derse ilgisi olmayan 6grencilerin ilgisini ¢ekmek icin de

bu etkinlikler firsat olarak goriilmeli ve degerlendirilmelidir.

Saglikli bir 6grenme ortami olusturmanin en énemli kosullarindan biri ders iceriginin
etkinliklerle zenginlestirilmesidir. Bu noktada 6gretmenler kendi yorumlarini katarak ve
ogrencilerinin hazir bulunusluk diizeylerini g6z Onilinde bulundurarak yeni dikte

etkinlikleri gelistirmeli ve uygulamalidir.
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EKLER
EK -1
DIKTE OYUNLARI
Etkinlik 1

Kosmah Dikte (Running Dictation): Sinifin disina bir yere dikte metni asilir. Smif
ikiye boliiniir, her gruptan birer kisi digsar1 gider metinden aklinda tutabildigi kadarini
ezberler ve gelip grubundaki arkadaglarina metinden hatirladigi kadarini sdyler ve birisi
de soylediklerini yazar. Bu arada gruptan bir baskasi ¢ikar ve onun kaldig1 yerden
devam eder. Her seferinde hem yazan hem de disari ¢ikan 6grenci degisir. Metni

eksiksiz ve dogru olarak tamamlayan grup kazanir.
Etkinlik 2

Kontrollii Dikte (Speed Control): Bir metni 6gretmen okur ve 6grenciler de yazar.
Ancak bu sirada 6grenciler Stop, rewind ve play kelimelerini kullanarak 6gretmeni

yonlendirirler.
Etkinlik 3

Baglantih Kelimeler(Connections):Ogretmen 6grencilere kelime gruplari okur ve
ogrenciler bunlar1 yazar ve kelimelerin ne ile ilgili olduklarimi1 karsilarina yazar.

Sonunda 6grenciler yazdiklarini okur.

Ornek:byte bug drive < computer
Money people experience missing < travelling

Tear lick line love open class box yours stamp < post Office

Kelimeler her o6grenciye baska bir sey cagristirabilir bu nedenle miimkiin

oldugunca c¢ok 6grencinin yazdiklarin1 duymak yararli olacaktir.
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Etkinlik 4

Gecmis Zaman Ekleri(Past Endings): Ogrencilere diizenli fiiller birinci halleriyle
okunur ve onlardan bu kelimeleri ikinci halleriyle okunduklarinda son hecelerinin

seslerine gore gruplandirmalari istenir:

td 1d

Jjump play fold
Etkinlik 5

Cagnsimlar (Associations):Ogretmen bir kelime okur ve 6grencilerden bu kelimeyi

yazdiktan sonra bu kelimeyle ilgili 3 kelime yazmalarini ister.

Ornek: Hour: time/minute/seconds

Wood: tree/forest/desk
Etkinlik 6

Bosluk Doldurmah Dikte (Banana/whistle Dictation): Ogretmen elindeki metni
okurken Onceden belirlenmis kelimelerin yerine banana der ya da kisa bir 1slik ¢alar ve
ogrencilerden buralarda bosluk birakmalarmi ister. Metin tamamlandiktan sonra tahtaya
metinle ilgisi olmayan sorular yazar. En sevdigin renk, en sevdigin sanat¢i, ... vb. bu
sorular siralt ve numaralidir. Daha sonra metnin yazili halini 6grencilere dagitir bu
metinde bosluklar yerine numaralar vardir. Ogrencilerden hem yazdiklarini kontrol
etmelerini hem de numaralarin karsihigi olan sorularn cevaplarin1 bosluklara

yerlestirmelerini ister. Sonunda her 6grencinin metni birbirinden farkl ve komik olur.
Etkinlik 7

Resimli Dikte (Picture Dictation): Ogretmen metni okurken ogrenciler metni
resimlendirirler. Metin bittiginde Ogretmen Ogrencilerden resimledikleri hikayeyi

yazmalar1 ve hikayenin sonunu da kendilerinin olusturmasini ister.
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Etkinlik 8

Sorularla Dikte (Reverse Reading): Ogretmen ogrencilere sorular dikte ettirir ve
ogrencilerden bu sorulara kisa cevaplar vermelerini ister. Daha sonra bu cevaplari

kullanarak bir hikaye olusturmalarini sdyler.
Etkinlik 9

Sesli Dikte(Shouting Dictation): Sinif ikiye boliiniir. Her iki gruptaki Ogrencilere
iizerinde bazi isimlerin ve telefon numaralarmin yazili oldugu kagitlar dagitilir. Bir
gruptaki ismin telefon numarasi1 ve telefon numaralarmin karsiligi olan isimler diger
grubun elindeki kagitlarda yazilidir. 1ki grup karsilikli duvarlarin 6niine siralanirlar ve

ayni anda bagirarak birbirlerine isimleri ve telefon numaralarmi yazdirmaya ¢alisirlar.
Etkinlik 10

Tamamlamah Dikte (Find the Rest): Sinif yine ikiye boliiniir. Ogretmen yarim
ciimleler okur ve okurken ciimleleri hangi grubun yazacagmi soyler. Daha sonra
ogrencileri ellerindeki ciimlelerin devamini diger gruptaki arkadaslariyla konusarak
bulmak iizere sinifi serbest birakir. Daha sonra herkesten bir climleyi tamamlanmis

haliyle okumasini ister.
Etkinlik 11

Canlandirmah Dikte (Act it Out): Ogretmen metni okurken tiim 6grencilerden ayaga
kalkip metindeki climleleri canlandirmalarini ister metin bittiginde Ogrencilerden

yerlerine oturup ikili olarak metni yazmalarini ister.
Etkinlik 12

Dinlemeli Dikte (Dictogloss Listening): Ogretmen metni okurken &grencilerden
yalnizca dikkatli bir sekilde dinlemelerini ister. Ikinci kez okurken anahtar kelimeleri

not almalarini ister. Daha sonra da ikili calisarak metni yazmalarini ister.
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EK- II
UYGULAMALARDA KULLANILAN METINLER

Metin 1 — Kosmalh Dikte (Running Dictation)

A two-year-old girl lived with her mother in a high-rise building. They lived on the
fourth floor. One day the father came to visit and an arguement started. The father got
angry and threw the girl at a window. It broke and the girl plunged towards the ground.
At the last moment she fell into the arms of a passer-by. She survived with a few bruises

and doctors called it a miracle(Wajnryb, 1990).
Metin 2 - Kontrollii Dikte (Speed Control)

Emma lives in Miami. She has a small apartment. It only has one bathroom and the
kitchen is very small. But it has a great view. It is on the fourteenth floor sos he can see
the ocean and most of down town from her window. There is a park right across the
Street. It is her first apartment. She doesn’t have much furniture, only a bed, a table, two
chairs and a sofa. Emma is from Costa Rica and her family still lives there. She can’t
visit them often but she talks to them every week. Emma really likes Miami. She Works
at a restaurant in South Beach. South Beach has many good restaurants. It is a fun place
to work. Emma is a server but she wants to be a chef. She is saving money to take

cooking classes. (Hutchinson & Sherman, 2014)

Metin 3 - Baglantih Kelimeler (Connections)

Jogging/ Swimming / Cycling Music / Dance / Sing
Wind / Storm / Snow Question / Study / Stress
Hospital / Doctor / Nurse Boots / Shoes / Traieners
Swim / Fish / Ship Buy / Expensive / Sale

Mail / Surf/ Gigabyte Curtains / Armchair / Rug
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Metin 4 — Ge¢mis Zaman Ekleri (Past Endings)

t d d
played Jjumped waited
opened watched fitted
listened washed visited
erased touched started
rained finished departed
climbed looked
stayed closed

worked

Metin 5 — Cagrisimlar (Associations)

Money Family Summer
School Home Morning
Exam Animal Computer

Metin 6 — Bosluk Doldurmah Dikte(Banana/Whistle Dictation)

It was a .eevveennnn 2 day in .eeeneenn. 5.1was in ceeeveennnnnn 9 and I was drinking some
........... 14. Suddenly the phone rang. It was ...........3 and friends. They were
............ 15 because I was so late. So, I put on my .............l..ceeeeeee... 10 and
picked up my ........... 13. I made sure that ............ 4 the coevvnvennnn. 7 had some
........... 8, and left. I quickly travelled by ............6 and went to .............11. When I
arrived, I was surprised to my friends were ............ 12 there.

1- Favourite Color 9- Favourite city

2- An adjective for weather 10- A piece of clothing

3- Favourite actor/actress/singer/etc. 11- Favourite place

4- Favourite name 12- An action
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5- A month 13- Favourite object
6- A transportation vehicle 14- Favourite drink
7- Favourite animal 15- A feeling

8- Favourite food
(Glowinska)
Metin 7 — Resimli Dikte (Picture Dictation)

Yesterday morning, I got up and looked out of the window. The sun was shining but the
ground was very wet. It had been raining. It was not raining when I looked out of the

window, the sun was shining. But it had been raining before(Home School Systems).
Metin 8 — Sorularla Dikte (Reverse Reading)

1- What was Mr Jone’s job?

2- What was he going to do?

3- Why?

4- What was the weather like?

5- What did he decide to do after that?

6- What didn’t he want to do?

7- Why?

8- What was the surprising end?(McAvoy)

Metin 9 — Sesli Dikte (Shouting Dictation)

STATE HOSPITAL 03522236560
POST OFFICE 02566849541
DIRECTOR OF THE SCHOOL 04276822121

CUSTOMER SERVICE 44411111
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BANK 04462614223
INFORMATION DESK 0363474266 S5
TEACHERS’ ROOM 03169488213
POLICE STATION 055616936138

Metin 10 — Tamamlamah Dikte (Find The Rest)

Grup A Grup B

[ usually get and have

[ never I walk to work which takes me
I finish I start

[ usually cook I’m always tired when

a big breakfast up at seven o’clock

about half an hour have lunch

work at 8.45 work at 5 o’clock

I get home a meal in the evening

I always sleep well to bed at about 11 o’clock and

(Murphy, 2004)

Metin 11 — Canlandirmah Dikte (Act It Out)

It was cold outside! We wore hats, scarves and mitts to keep warm. He showed me how
to put on the skates. He helped me walk onto the ice. He showed me how to start
moving. He also showed me how to stop! I moved very slowly at first and lots of people
skated past me. When I fell nobody laughed at me. Instead, they helped me get back up.
I kept trying! Soon I felt much better. I liked skating! (Reading ESL)
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Metin 12 — Dinlemeli Dikte (Dictogloss Listening)

A 12-year-old child got lost last week.he was last seen near the river, playing football
with some boys his mother was shocked when he didn’t come home in the evening. She
phoned John, the boy’s father, and told him that George, the boy, wasn’t home. He
came home immediately. They called the polige. Then they phoned Howard, George’s
classmate, and asked him where George was. He didn’t know. “We were playing
football by the river this afternoon. I didn’t see him after that”, he said. Then the police
arrived and they went to the riverside. George was searched every where. But he wasn’t

found. (Ingilizdili.Net)
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EK - III

ONTEST VE SONTEST UYGULAMALARINDA KULLANILAN METIN

Susan lives with her nine-year-old son Robert in a small flat in London. She works as a
secretary in a big office in the city centre. On a typical day she gets up at seven o’clock
and has breakfast. Then she wakes up Robert and helps him get ready for school. She
drives Robert to school, and then she drives to the station, where she leaves the car and
takes a train to her office. It is very expensive to take a car into the centre of London.
She works from ten o’clock to five o’clock. She doesn’t stop for lunch, but she usually
eats an apple or a banana at her desk at midday. After work she takes the train and then
drives to her friend Jane’s house. Jane has a daughter who is the same age as Robert and
the children walk to Jane’s house together after school.

In the evening Susan makes the dinner and then usually watches TV or chats with her

friends on the Internet. She goes to bed at about midnight.



EK IV ONTEST VE SONTEST DEGERLENDIRME OLCEGI (RUBRIK)
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Katihmel No:

Kelimeler

Hatasi

Harf

Hatasi

Kelime

Hatalar

Dilbilgisi

At

Bed

Has a

Midnight

Son

Typical

It’s very

Office

School

Secretary

Then

And

Eats

Goes

Takes

Internet

Together

Makes

TOPLAM KELIME SAYISI:
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