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ON SOz

Bu calismanin konusu “Orta Ogretim Birinci Smif Dil ve Anlatim Dersi Yazili Sinav
Sorular1 dir. Calisma, dort boliim hélinde diizenlenmistir. Calismanin birinci boliimiinde
problem durumu, Olgme ve degerlendirme ile ilgili kavramlar, 6lcme ve degerlendirme
araclart ve bunlarin kullanimlari, alanda yapilmis konu ile ilgili ¢alismalar, arastirmanin
amaci, varsayimlar, smurhliklar ve tanimlar ele alinmustir. Calismanin II. boliimiinde
calismada izlenen yontem; III. boliimde, calisma ile ilgili bulgular ve bunlarin yorumlarma yer

verilmigtir. IV. boliim ise sonug¢ ve Onerilere ayrilmistir.

Derslerde verilen bilgilerin kazanimlara ne derece doniistiigii, 6grencilerin bunlar1 ne
Olciide edindigi cesitli olcme ve degerlendirme araclariyla tespit edilmeye calisilir. Bu
calismada Dil ve Anlatim dersinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme araclarindan biri olan
yazili smavlarin Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri tarafindan ne sekilde kullanildiginin

tespitine ¢alisilmistir.

Akademik c¢alismalarimin bir baslangici olacagina inandigim bu calismama 06z
verili katkilarindan dolay1 tez danismanim Prof. Dr. Leyla KARAHAN’a siikranlarimi
arz ederim. Calismalar sirasinda ¢cok yorgun diistiiglimiiz anlarda dahi caligma giicii ve
azmiyle bize ornek olarak sevkimi artiran, bize kilavuzluk eden hocam Dog¢. Dr. Ahmet
GUNSEN’e; calismay1 destekleyen degerli Arastirma Gorevlisi arkadaslarim Adem
TASDEMIR ve Kastm YILDIRIM’a; doktora calismalarindan feragat ederek
yardimlarin1 esirgemeyen Remzi CAN’ a tesekkiir etmeyi bir bor¢ bilirim. Ayrica
desteklerini hicbir zaman esirgemeyen esime ve cocuklarima, dualariyla yanimda olan

annem ve babama sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tiirk Dili ve Edebiyat1 alaninda yapilacak olan caligmalara katki saglamasi dilegi

ile...

Mustafa TURKYILMAZ
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OZET

Bu calisma ile, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullanilan sorularin 6lgme

ve degerlendirme niteliklerinin ortaya konulmasi amag¢lanmistir.

Orneklem olarak Kirsehir ili belirlenmis ve sorularin niteliklerinin ortaya
cikarilmasi i¢in drneklemde yer alan 38 Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeninden 2006-2007
egitim 6gretim yili I. donemine ait 555 yazili sorusu toplanmistir. 9. sinif Dil ve Anlatim
dersi yazili sorular1 toplandiktan sonra 6gretmenlere 50 maddelik bir anket uygulanmistir.
Bu anketin I. boliimiinde mezun olunan okul, boliim, cinsiyet, kidem yili, 6lcme ve
degerlendirmeye yonelik hizmet ici egitim alimip alinmadigr hususu ile ilgili sorular yer
almaktadir. Anketin II. boliimiinde ise 0gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda
tutumlarini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorular bulunmaktadir. I. boliimdeki kisisel bilgiler
ile II. boliimdeki sorulara verilen cevaplar karsilastirilmistir. Ogretmenlerin 6lcme ve
degerlendirme ile ilgili goriislerinin cinsiyet, mezun olunan okul ve boliim, hizmet ici
egitim alip almama gibi kisisel bilgiler ile anlaml1 bir iligkisi tespit edilememistir, ancak
kidem yili ile 6lgme ve degerlendirme nitelikleri arasinda dogru yonde bir anlamliligin
oldugu tespit edilmistir. Yazili sinavlarda hazirlanan sorularin niteliklerinde 21-25 yil
kidem ile 6-10 yi1l kidem arasinda birinci lehine anlamhi fark oldugu bulunmustur. Yani
hizmet siiresi daha fazla olan 6gretmenlerin 6l¢cme degerlendirme bakimindan daha

nitelikli sorular sorduklar1 soylenebilir.

Egitim-6gretim yiliin I. doneminde okullardan toplanan sorular, Bloom’un
taksonomisi esas alinarak siniflandirilmistir. Toplanan 555 sorunun 305’inin (%54,95)
bilgi, 37’sinin (%6,66) kavrama, 206’sinin (%37,11) uygulama, 3’ii (%0,54) analiz, 4’1

(%0,72) sentez diizeyindedir. Degerlendirme diizeyinde soru ise tespit edilememistir.

Ogretmenlerin anket sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen veriler ile yazili
sorularinin  aragtirmaci  tarafindan  degerlendirmesinden elde edilen  veriler
karsilastirilmistir. Bu verilerin karsilastirilmasi sonucunda dgretmenlerin teorik bilgileri

ile uygulamalari arasinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
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ABSTRACT

In this research, measurement and evaluation quality of Language and Expression

course essay examination questions were investigated.

To identify the quality of questions, totally 555 essay questions from 38 Turkish
Language and Literature course teachers from Kirsehir were collected in 2006-2007 first
semester. Also a questionnaire which consisted of 50 items was applied to these teachers.
In the first part of the questionnaire, there were questions to collect general information
about teachers. In the second part, there were questions to identify the attitudes of
teachers towards measurement and evaluation. Then, the answers for the first part of the
questionnaire and the second part were compared. There was not a significant
relationship between the mesarument and evaluation quality of essay questions and
personal properties such as gender, the universty and department graduated from and
inservice training attended. On the other hand, a significant relationship between the
measurement and evaluation quality of exam questions and seniority of teachers was
found. The quality of questions prepared by teachers with 21-25 years seniority were

found higher than the questions prepared by teachers with 6-10 years seniority.

The questions collected from teachers in the first semester were classified
according to the Bloom’s taxonomy. 305 (%54,95) of questions were in knowledge level,
37 (%6,66) of questions were in comprehension level, 206 (%37,11) of questions were in
application level, 3 (%0,54) of questions were in analysis level and 4 (%0,72) of
questions were in synthesis level. In addition, there were no questions found in evaluation

level.

Lastly, data collected from the answers given to the questionnaire by teachers and
data collected from evaluation of essay questions by the researcher were compared. As a
result, it was found that there is a difference between the theoritical knowledge of

teachers and their applications.
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BOLUM I

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Egitim, insanlarda birtakim davranis degisiklikleri olusturma siirecidir. Miifredat
programlan ile egitimin amagclart belirlenerek bu amaglar 6grencilere kazandirilmaya
calisilir. Ogrencilerin belirlenen amaclara ulasip ulasmadigi veya bu amaglara ulasma
diizeylerinin belirlenmesi temel bir sorundur. Ogrencilerin hedef davramslara ulasma
diizeyini belirlemek i¢in c¢esitli Olcme ve degerlendirme yontem ve araglar

kullanilmaktadir.

Ogrenciler, okullarda onceden belirlenen Ozellikleri kazandirici nitelikte 6gretim
durumlari igerisine sokulurlar. Verilen egitim sonucu 6grencilerin, istenilen davranislart edinip
edinmedikleri yapilacak uygun oOl¢melerle belirlenecektir (Tagdemir, 2000, s.182). Hedef
davranislarin kazanilip kazanilmadiginm 6lgmenin, degisik yollart vardir. Bu yollardan biri de
yazili smavlardir. Yazili yoklamalar, kisinin 6zgiin ve yaratici diistinme giiciinii, yazili anlatim
becerisini, belli konulardaki goriisiinii, ilgisini ve tutumunu Olgmede cok kullamish

smavlardandir (Tekin, 2004, s.110).

Yazili smavlar, 6gretmenler tarafindan sik kullanilan smnav tiirlerindendir. Bu tip
smavlarm, degisik tiirden davramglarin olciimiinde kullamldigi goriilmektedir. Ogretmen,
yazili sinavlarda dil nedir, tanumlaymiz biciminde bilgi diizeyinde bir soru sorabildigi gibi
kahramamin icinde bulundugu durumu yazip kendinizi kahramanin yerine koyun ve siz olsaniz
bu durumda neler yapardiniz, yaziniz. biciminde degerlendirme diizeyinde bir soru da

sorabilmektedir.



Tekin’in yukarida belirttigi gibi yazili smnavlar, Ogrencilerin analiz, sentez ve
degerlendirme seviyesindeki daha iist diizey becerilerinin dl¢iimiinde kullanilir. Buna ragmen
yazili smavlarin, bilgi, kavrama gibi diisiik diizeyli becerilerin Ol¢iimiinde kullanildigi
diistiniilmektedir. Bu arastirmayla 9. simif Dil ve Anlatim dersinde kullanilan yazili siavlarin,
yazili smav sorularmin Olgme ve degerlendirme ilkelerine uygun bigcimde kullanilip

kullanilmadig arastirilacaktir.

1.2. Problem Ciimlesi:

9. smif Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullanilan sorularin 6lgme ve

degerlendirme bakimindan nitelikleri nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Tirk Dili ve Edebiyat1 oOgretmenleri, Dil ve Anlatim dersi Olgme ve

degerlendirmesinde hangi sinav tiiriiniin kullanimin1 tercih etmektedirler?

2. Ogretmenlerin Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullandiklar1 sorular,

hangi diizeydeki becerilerin 6l¢iilmesine yonelik sorulmustur?

3. Dil ve Anlatim dersini veren Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin mezun
olduklar1 okul, mezun olduklar1 boliim, cinsiyetleri, hizmet ici egitim alip almadiklar1 ve
meslekte gecirdikleri siire (kisisel ozellikleri) yazili sinavlarda kullandiklari sorularin

Olcme ve degerlendirme niteliklerini nasil etkilemektedir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Dil ve Anlatim dersinde kullanilan olgme ve
degerlendirme araglarindan olan yazili smavlarin ne derece nitelikli oldugunun
belirlenmesidir. Ayrica yazili sinav sorularmin bu dersin hedef davranislarina ne kadar uygun

ve soru sorma teknikleri bakimindan ne Olciide kaliteli oldugunun ortaya konulmasi da



amaclanmistir. Arastirma ile smavlarda kullanilan soru sayisi ve soru gesitleri belirlenmeye

calisilacaktir.

Calismada Ogretmenlerin yazili sinavlart kullanirken Olgme ve degerlendirme
ilkelerine uygun hareket etmedikleri diisiiniilmektedir. Olcme ve Degerlendirme dersi alan,
Egitim Fakiiltesi mezunu olan ve kidem yili fazla Ogretmenlerin yazili sinavlara soru
hazirlamada, smnavi planlamada, sonuclart puanlamada daha basarili  olduklari
diistiniilmektedir. Egitim Fakiiltelerinden mezun olan 6gretmenler 6lgme ve degerlendirmede
basarili midirlar? Mesleki tecriibe Dil ve Anlatim dersinde kullanilan 6lgme ve degerlendirme
araclarindan olan yazili smnavlarin kalitesini artirmakta mudir? Cinsiyetin yazili sinavlarin
kalitesine bir etkisi var midir? Sorulart ¢alismanin amaclarini ve alt amaglarini belirleyecek

sorulardir.
Sonug olarak ;

1. Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin yazili sinavlara kars1 tutumlarinin ve dlgme

ve degerlendirmedeki basarilarinin ortaya konulmasi,

2. Bir boyutu anlatima dayali olan Dil ve Anlatim dersinde, yazili sinavlardan
Ogretmenlerin nasil daha iyi faydalanabileceklerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Ayrica
bu caligma ile yazili smavlarm gecerliligini ve giivenirligini artirarak 6gretmenler tarafindan
O0lcme ve degerlendirme ilkeleri dogrultusunda daha etkin kullannmimin saglanmasi

amaclanmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Cagimiz, iletisim ¢ag olarak da nitelendirilmektedir. Iletisim arac ve yollarnin bas
dondiiriicii hizla cesitlendigi giiniimiizde, ana dili 6gretiminin daha da ©onem kazanmasi

kagimilmazdir. Ciinkii dil, iletisimin vazgecilmez ve en 6nemli aracidir.

Temelinde dile ve bireylerin kendini etkin bicimde ifade etmesine dayali olan Dil ve

Anlatim dersi hedef davraniglarin1 6lgmekte yazili sinavlar, islevsel olmasina ragmen; yazil



smav yontemiyle objektif degerlendirme yapmak, zamanin dogru kullanimini gerceklestirmek,
konu kapsamini gecerli kilacak oranda soru sormak zordur. Bu durumda yazili yoklamalar
giivenilirlik, gecerlilik ve kullamishlik agisindan inceleyerek Ogretmenlerin bu olgme ve
degerlendirme teknigini uygularken yaptiklarini ortaya koymak bu sinav tipinden daha etkili

bicimde yararlanilmasini saglamak i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Durum boyle iken literatirde bu konuda yapilan calismalarin azhigr ve yapilan
taramada Dil ve Anlatim dersinde kullanilan yazili sorulariin nitelikleri hakkinda akademik

bir caligmaya rastlanamamis olmasi da konunun arastirilma geregini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmadan elde edilecek bulgularn, egitim-6gretimimizin eksiklerinin
giderilmesi noktasinda, basta Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenleri olmak iizere
fakiiltelerimizin O6gretmen yetistiren ilgili boliimlerine, arastirmaci ve uygulamacilara 11k

tutacag ve katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma Kirsehir ilindeki orta 6gretim kurumlart ve dokuzuncu smif Dil ve
Anlatim dersi 2006-2007 Egitim-Ogretim yili 1. dénemine ait yazili smav sorulari ile

stirlandirilmustir.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

1. Aragtirma sirasinda kullanilacak bilgi toplama ve goriisme formlarinin, gecerli ve

giivenilir oldugu varsayillmistir.

2. Arastirmada kullamlmis olan drneklemin, evreni temsil eder nitelikte oldugu kabul
edilmistir.

3. Ogretmenler ile yapilan goriismelerde onlara uygulanan oOlcekten elde edilen
verilerin ve Ogretmenlerden toplanan yazili sorularmin degerlendirilmesinden elde edilen

verilerin objektif oldugu varsayilmistir.



4. Ogretmenlerin yapmus olduklar1 yazili yoklamalarda, soru sorma stratejilerinden

verimli ve yeterli bir sekilde yararlanmadiklar varsayilmistir.

1.7. Tanimlar/Terimler

Bu calismada yazili smav, dlgme ve degerlendirme kavramlan iizerinde yogun
bicimde durulacagi icin literatiir taramasi sonucu bu kavramlarin bilim adamlarinca

yapilan tanimlarina yer verilecektir.

Olgme kavrami, Tekin tarafindan “Genis anlamda 6l¢me, belli bir nesnenin ya da
nesnelerin belli bir ozellige sahip olup olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin
gozlenip gozlem sonuglarmin sembollerle ve 0Ozellikle sayr sembolleriyle ifade

edilmesidir.” (Tekin, 2004, s.31) seklinde tanimlanmaktadir.

“Degerlendirme, olgme sonuglarinin bir olciitle karsilagtirilarak karar verilmesi,

yorum yapilmasidir.” (Kii¢iikahmet, 2005, s.206).

Yazili sinavlar, soyle tamimlanmaktadir: “Sorunun genellikle yazili olarak
soruldugu veya cevabin da yazili olarak istendigi simav sekline yazili yoklama denir.”

(Y1lmaz, 2004, s.81)

Dil ve Anlatim dersinde, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin Ol¢iimiinde
yazili sinav tercih edilmesi gereken bir yontemdir. Baz1 kaynaklarda bu sinav tipi i¢in
essey tipi sinavlar, kompozisyon tipi sinavlar ya da yazili yoklamalar denmektedir. Bu
calismada bu kavramlar ayn1 sayildigindan bunlarin hepsine birden yazili sinav denilmesi

tercih edilmistir.

1.8. Kavramsal Cerceve

Bu boliimde Dil, Dil ve Anlatim dersi, Dil ve Anlatim dersinin igerigi; 6lcme ve
degerlendirme, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili kavramlar, Dil ve Anlatim dersinde

kullanilan 6lgme ve degerlendirme araclari; yazili sinavlar ve soru sorma ile ilgili yapilan



aragtirmalar gibi konularda literatiir taramasi1 sonucunda elde edilen verilere yer

verilmistir.

1.8.1. Dil ve Anlatim Dersi ve Amaclari

Toplumsal Kkiiltiirii bir kusaktan otekine aktarma gorevini iistlenen egitim ve
dolayisiyla da egitimin en onemli araci dil egitimi, en eski donemlerden beri vardir ve
giiniimiizde de kiiltiir aktarimi1 gorevini siirdiirmektedir. Bireylerin bagkalariyla saglikli
iletisim kurabilmeleri, egitimleri sirasinda her tiirli 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri,

biiyiik ol¢iide ana dilini etkili kullanmalarina baghdir.

Dil egitimi, Kkiiltiirel mirasin aktarimim saglamada, kiiltiirel zenginligin
arttirlmasinda gerekli oldugu gibi iletisim araglarinin etkin kullaniminda da gereklidir.
Insan, bir mesajin dagitiminda mesaji veren olabilecegi gibi mesaj1 alan da olabilir. Insan,
dinleyici olarak kendine sunulanlar arasindan dogru olani secebilmeli; konusmaci olarak
kendi dogrularin1 dinleyene, onu ikna edecek derecede anlatabilmelidir. Bu iki durumda
da insan, hem dinleyici (anlayan) hem de konusmaci (anlatan) olarak iyi bir dil

egitiminden gecirilmelidir.

Sanayi devrimi gerceklestigi andan giiniimiize degin diinya iizerindeki kimi
iilkeler iirettiklerini pazarlama arayisi icindedirler. Iki kutuplu diinya, yerini tek kutuplu

bir diinyaya biraktig1 andan itibaren bu arayis daha belirgin hale gelmistir.

Gelismis diinya iilkeleri, iletisim araglarinin ucuzlamasi ve yayginlagmasi ile
birlikte iirettikleri iiriinleri daha cazip kilmislar ve pazarladiklar1 esyay bir ihtiyac haline
getirmislerdir. Sirketler, insanlar1 kendi {iriinlerinin daha iyi olduguna ikna etmeye

calismislardir.

Urettiklerini pazarlamak isteyen diinya iilkeleri etkin pazarlama icin etkili reklam
stratejileri gelistirmislerdir. Etkin pazarlama ve etkili reklamin temelinde yatan “dil” dir,

“anlatim”dir, “sunum”dur.Uriiniin sunumunda kullanilan dil, tek boyutlu olarak degil,



gelisen iletisim teknolojileriyle desteklenerek daha etkili hale gelmistir.Uretilen bilgi,
kullanilan dil araciligiyla tamtilacaktir. Bu tanitim televizyonlarimizda hem isitsel hem

de gorsel olarak insana hitap edecektir.

Kendisine sunulani takip eden birey, kendi algilamalar1 ¢ercevesinde bir gercege
sahip olmaktadir. Ornegin, lise cagindaki bir gencin gergegi, cevresindeki insanlar gibi
marka giyinebilmektir, pahali telefonlar kullanmaktir. Gencin ailesinin gercegi ise aldigi
maasla evin aylik giderlerini karsilamaktir. Bu iki farkli gercek ya catisacaktir ya da
uzlasacaktir. Uzlasmanin saglanmasi icin dilin etkili kullanimi sarttir. Tkna icin verilen

ornek birey icin diisiiniilebilecegi gibi bir grup ya da toplum icin de diisiiniilebilir.

Cagdas diinya olciilerinde kazanilan bir dil becerisi sayesinde, insanlar edindikleri
bilgiyi elestirebilirler, sorgulayabilirler ve gerektiginde kendilerini yazili ve sozlii olarak

ifade edebilirler.

Anlatimin, sunumun 6nemli hale geldigi cagimizda, bu ihtiyaclar dikkate alinarak
Tiirk Dili ve Edebiyati dersinden bagimsiz olarak Dil ve Anlatim dersi konulmustur. Dil
ve Anlatim dersi miifredat programinda dersin konulus sebebi ile ilgili su ifadeler yer

almaktadir:

Dil ve edebiyat 6gretiminde, XX. yiizyilda iletisim, dil bilim, anlam bilim ve
yorum bilim alanlarinda ulagilan diisiince ve gerceklestirilen caligmalardan yararlanilarak;
Tiirkcenin kullanimi esnasinda kazandigi ve kazanabilecegi her tiirlii deger ve ozelligi
ogrencilere beceri diizeyinde kazandirmak amaciyla, “Edebiyat Programi” yaninda bir de

“Dil ve Anlatim Programina” ihtiya¢ duyulmustur.

Zihinsel gelisim siirecinde dinleme, okuma, anlama, konusma ve yazma
becerileriyle kiiltiirel kimligin olusmasit ve zenginlesmesine, bireyin kendisini yazili
olarak kolay, dogru ve giizel ifade etmesine zemin hazirlamak diisiincesiyle dil ve anlatim
izerinde durmak gerekmektedir. Dilin her diizey ve baglamdaki kullanimini kavratmak,
ozelliklerini sezdirmek i¢in bagimsiz bir “Dil ve Anlatim” dersine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bagimsiz veya edebiyat dersine bagimli olarak verilen dil bilgisi ve kompozisyon



derslerinin, dil ile anlattmin birbirinden ayr1 diisiiniilmesine sebep oldugu bilinmektedir.
Oysa dil ve anlatimi birbirinden ayr diisiinmek miimkiin degildir (MEB Dil ve Anlatim
Dersi Miifredat Programi, 2005, s.1).

Dil ve Anlatim dersi miifredat programinda bu dersin adinin verilisi de su sozlerle

ifade edilmektedir:

Dil ve Anlatim Dersinin dgretim programi, programin hazirlandigi dénemde
lilkemizdeki ana dili Ogretimi ve kullanimu ile ilgili sorunlar dikkate alinarak
hazirlanmistir. Dersin varlik sebebi diisiiniilerek adina, “Dil ve Anlatim” denilmistir.
“Tirkcede dil ve anlatim”, “Tiirkcenin dil ve anlatimi” gibi ifadelere ihtiyag

duyulmamistir (MEB Dil ve Anlatim Dersi Miifredat Programi, 2005, s.).

Dil 6gretiminin Ozellikle yasanilan bilgi ¢aginda son derece Onemle iizerinde
durulmasi gereken bir konu oldugu kabul edilmektedir (Yal¢in, 2002, s.9). Dil, dil
Ogretimi kavramlarinin gittikce artan bir 6neme sahip olmasi, dil 6gretimi icin gelismis
ilkelerde biiyiik kaynaklar ayrilmasi tamamen yukarida belirtilen sebeplerdendir. Diinya
diizeni icinde hak edilen yeri alabilmek ic¢in Tiirk dilinin 6gretimi konusuna cok dnem

vermek gerekmektedir.

Bu cercevede olusturulan Dil ve Anlatim dersi miifredat programi “...dil duygusu
ve Tiirkge sevgisi kazandirma, 6grenciye ana dili duygusu, Tiirkce bilinci, sozlii ve yazili

anlatim becerisi... edindirmeye yonelik olarak hazirlandi” (Kavcar, 2003, s.21)
Kavcar, programla yapilmak istenenleri ayn1 makalesinde soyle 6zetlemektedir:

Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerini gelistirmek, dilimizi dogru ve
diizglin kullanmalarimi saglamak, onlarda bir dil duygusu, ana dili duyarliligi, Tiirkce
sevgisi ve bilinci olusturmak...Tiirk Dili ve Anlatim dersinde dogru ve diizgiin anlatim
becerisi ve aligkanligi kazandirmak amaciyla her simifta yazim kurallart ve noktalama

isaretlerine yonelik yazma ve uygulama ¢aligmalarina agirlik verilmistir (Kavcar, 2003,

8.26).



Dil ve Anlatim dersi miifredat programinin ilk bdoliimiinde bu ders ile

amaclananlar agsagidaki gibi 6zetlenmistir: Bu derste 68rencilerin Tiirk¢enin ifade giicii ve

imkanlarini; dinleme, konusma, okuma, anlama ve yazma becerilerini gelistirerek

anlamalar1; programda yer alan iinitelerde siralanan kazanimlar, verilen etkinlikler ve

aciklamalar dogrultusunda Tiirkgeyi kullanma becerilerini olgunlastirmalari; yine bu dille

bireysel ve toplumsal diizeylerde kiiltiir zenginliklerinin bilincine ermeleri amaclanmigtir

(MEB Dil ve Anlatim Dersi Miifredat Programi, 2005, s.2).

Dil ve Anlatim dersinin yukarida belirtilen hususlar1 gerceklestirmeye yonelik

genel amaglart asagida siralanmistir.

Genel Amaclar

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

Dilin roliinii ve dnemini kavratmak.

Dil-kiiltiir iliskisini kavratmak.

Iletisim araci olarak dilin islevlerini kavratmak.

Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanma yetenegi kazandirmak.

Tiirk¢enin diinya dilleri arasindaki yerini kavratmak.

Kelime, climle ve metin diizeylerinde dil-anlam iliskisini kavratmak.

Glinliik hayatin ihtiyaglarini karsilayacak yazma ve konusma becerisi kazandirmak.

Metin ve metin parcalarini, dogru ve giizel okuma, dogru anlama ve yorumlama

becerileri kazandirmak.

Anlatim tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak.

Her anlatim tiiriinde yazma becerisi kazandirmak.

Metin tiirlerinin 6zelliklerini kavratmak.

Dinlediklerini ve okuduklarini dogru inceleme ve anlama becerisi kazandirmak.

Tiirkcenin kendine 0zgli ses, yapt ve anlam Ozelliklerini metinler c¢evresinde

kavratmak.

Dil bilgisi kurallarini; ses, kelime, kelime grubu, ciimle ve metin diizeylerinde dogru



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
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uygulama becerisi kazandirmak.

Sanat metinlerini anlama, inceleme ve degerlendirme becerisi kazandirmak.
Tartigsma, degerlendirme becerisi kazandirmak.

Tiirk¢enin koklii bir dil ailesinden geldigi bilincini kazandirmak.

Tirk diliyle edebi zevk ve estetik degerler tasiyan eserler verildigini kavratmak.

Tiirk¢enin milli birlik ve biitiinliiglimiiziin vazgecilmez unsurlarinin basinda geldigini

benimsetmek.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma faaliyetlerinde Tiirk¢enin yazim kurallarina,

sOyleyis ozelliklerine ve inceliklerine 6zen gostermelerini saglamak.

Dinlediklerini, okuduklarini, anladiklarini, diisiindiiklerini s6z ve yaziyla planli, etkili,

akici, anlasilir bicimde ifade edebilmelerini saglamak.

Konusurken ve yazarken anlatim kurallarina uymalarimi saglamak (MEB Dil ve

Anlatim Dersi Miifredat Programi, 2005, s.2).

9.Smif Dil ve Anlatim dersinin iiniteleri agsagidaki gibi dagilim gostermektedir. Bu

tabloda ders {initeleri, {initeler icin Onerilen siireler, iinitelere verilmesi gereken agirliklar

ve iinitelerde ka¢ metin islenmesi gerektigi belirtilmistir:
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9.Simif Dil ve Anlatim Dersi Uniteleri

UNITELER DERS AGIRLIK | \ipiN v  METIN
SAATI % PARCALARI
BUTUN PARCA
*
L. UNITE: ILETISIM, DIL VE KULTUR 6 8 1 *
II. UNITE: DILLERIN SINIFLANDIRILMASI VE 4 6 3 #
TURKCENIN DUNYA DILLERI ARASINDAKI
YERI
III. UNITE: SES BILGISI- YAZIM 14 18 3 #
(IMLA)KURALLARI-NOKTALAMA
IV. UNITE: KELIME (SOZCUK) BILGISI 14 20 2 *
V. UNITE: CUMLE (TUMCE) BILGISI 14 20 3 *
VL.UNITE: PARAGRAF BILGISi 20 28 3 *
TOPLAM 72 100 15 #

* 1 Kazammlar gerceklestirmeye yonelik olarak Onerilen sayimin disinda istenildigi kadar metin pargasi

segilebili. (MEB Dil ve Anlatim Dersi Miifredat Programi, 2005, s.18).

Bu miifredat programina bakildiginda goriilmektedir ki iletisim konusu giriste 6n
plana cikarilmis ve paragraf bilgisi bashig altinda yeni bir konu miifredata dahil
edilmistir. Bu konu sinavlara hazirlik bakimindan 6nemli oldugu gibi insanlarin kendini
ifade etmesinde tek bir ciimlenin yetmedigi bu ¢agda metin kavraminin one ¢ikartilmasi
bakimindan da 6nemlidir. 9.simf Dil ve Anlatim dersi iki saatlik ortak bir derstir. iki
saatlik bir ders olmasina ragmen bir cok dil bilgisi konusunun bu smifa yigildig
goriilmektedir. Ayrica iinitelere bakildiginda yazi1 yazdirmaya yonelik bir konu olmadig

goriilmektedir.
1.8.2. Dil ve Anlatim Dersinde Ol¢cme ve Degerlendirme

Tirk Dili ve Edebiyati 6gretiminde en biiyiikk problemlerden birisi dgrenciye

egitim yoluyla istenen davranislarin kazandirihip kazandirilmadiginin anlasilmasi, eger
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gerceklesmis ise hangi seviyede oldugunun olgiilmesidir (Kilig, GUEFD, Dr. Himmet
Biray Ozel Sayis1, s.118).

Bu bolimde bilim adamlarinin  6lgme ve degerlendirme kavramlarini

tanimlamalar tizerinde durulacaktir.
1.8.3. Olcme ve Degerlendirme
1.8.3.1. Olcme

Egitim, tesadiiflere birakilamayacak kadar 6nemli, telafisi miimkiin olmayacak bir
stirectir. Bu siire¢ icerisinde ogrenciye kazandirilmak istenen davraniglarin gerceklesme
diizeyini elbette belirlememiz gerekmektedir. Geldigimiz noktayr belirleyemez isek
egitim i¢in harcanan bu pahali ve geri getirilemeyecek siirecin basarili olup olmadigim
tespit edemeyiz. Bu nedenle belirlenen program hedeflerine ulagsma diizeyini belirlemek

icin 6l¢me ve degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Insanoglu cevresindeki olan biteni merak eden ve bunlari kendince anlamli hale
getirmeye calisan bir canlidir. Insanin etrafindakileri 6l¢iip tartmasindaki amaci, diinyayi
daha yasanabilir kilmaktir. Insanin etrafindakileri anlamli hale getirme ihtiyaci egitim
icin de gecerlidir. “Glgme, nesnelerin, olaylarin, performanslarin ya da iiriinlerin
karakteristiklerinin derecelerini gostermek iizere sayilar ile ifade edilmesidir’(Moore,
Tarihsiz, s.220). TDK sozliigiinde “en, boy, hacim, siire gibi nicelikleri kendi cinslerinden
secilmis bir birimle karsilastirip kac birim geldiklerini belirtmek” (TDK, 1988, s.1134)

olarak tanimlanan 6l¢me, gézleme dayanir.

Olgme kavrami dogrudan 6lgme ve dolayli 6lgme diyerek ikiye ayrilmaktadir.
“...agirh@ bir bagka agirlik ile 6lgmek, uzunlugu bir bagka uzunluk ile 6lcmek dogrudan
Olcmedir; olgiilen 6zellik ile 6lgmede kullanilan aracin 6zelligi birbirinden farkli ise bu
tir olcmeler, dolayli 6l¢cmedir” (Yilmaz, 2004, s.14). Sinavlan ol¢iit alarak ogrenme

diizeyini 6l¢mek, dolayli 6lcmeye 6rnek olarak verilebilir.
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Ogretmen, 6lcme icin miifredat cercevesinde cesitli araglar olusturur ve bu
araglarda hedef davraniglarin edinme derecesini ortaya cikartan cesitli tiirden sorular
kullanir. Nihayetinde Ogretmen, 6grencilerin verdikleri cevaplar1 bir Olgiite (hedef
davranmislara, kendi olusturdugu cevap anahtarina) dayandirarak puanlandirir. Bu igleme

O0lcme denmektedir.

Olgme, egitimde sadece ge¢cme kalmayi belirlemez, ayni zamanda iyi bir
degerlendirmenin alt yapisini olusturdugundan siire¢ sonunda doniit vererek eksikleri

giderici bir egitim yapmay1 da saglar.
Kutlu da 6l¢cmenin bu yonii tizerinde durmaktadir:

Ogretmen, 6grencileri 6nceden belirlenmis amagclara ulagsmalari igin gostermeleri
gereken davramiglari kazanacaklar1 etkilesim ortamlarimi diizenler, onlar1 6grenme
siirecine  katar ve siirecin  ¢esitli asamalarinda  Ogrenmelerin  gerceklesip
gerceklesmedigini izler. Bu caba sayesinde gerceklesmeyen ya da eksik gerceklesen

ogrenmeler saptanabilir ve zaman yitirilmeden tamamlanabilir...(Kutlu, 1996, s.52).

Olcme, egitim sistemi bakimindan 6zellikle dgrencileri ilgilendirecek konularda
kararlar almamizda dayanak olusturacagindan oldukc¢a zor ve dikkat edilmesi gereken bir

konudur. Ozgelik, okullardaki 6lgme faaliyetlerinin sebeplerini su sekilde siralar:

1. Ogrencilerin bir derse hazir olus diizeylerini belirleme;

2. Derste Ogretilmesi planlanmis davraniglarin daha oOnceden Ogrenilmis olup
olmadiklarini saptama.

3. Her dgrenme iinitesi sonunda, bu 6grenme iinitesinde 6gretilmesi planlanmis olan
davraniglardan hangisinin tam olarak Ogrenilmis, hangilerinin tam olarak
O0grenilmemis ve bunun sonucunda da muhtemelen neden 6grenilmemis oldugunu
meydana ¢ikarma;

4. Dersin belli donemlerinin sonunda, bu donemlerdeki etkilesimlerinin iiriinii olarak

meydana gelen hedeflerle tutarh grenme diizeyini belirleme. (Ozcelik, 1998,
s.6)
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1.8.3.2. Degerlendirme

Dil ve Anlatim programinda; 6l¢cme, dgrencilerin kazanim ve becerileri ne kadar
edindiklerini gérmeye yarayan bir ara¢ olarak kullanilmalidir. Degerlendirme, 6lgmeyi
temel alarak egitim siirecini tamamlayan ve onun ayrilmaz bir parcasidir. Egitim siirecinin
hedeflere ulagma agisindan islerligini ortaya koymaktadir. Degerlendirme sonuglarinin
sisteme doniit saglamasiyla siire¢ yeniden gozden gecirilir ve gerekli degisiklikler yapilir
(Biiyiikalan, 2004, s.2). Olcme ve degerlendirme yoluyla 6grencilerin 6grenme siirecleri
izlenmeli ve bu siire¢ degerlendirilerek gerektiginde kullanilan simif etkinlikleri
zenginlestirilmelidir. Ogretmen, 6grencilerin karsilastiklari eksiklikleri belirlemeli; onlari

program dogrultusunda gerekli becerileri kazanmaya ve gelistirmeye 6zendirmelidir.

Tiim ogretmenler, 6grencilerin bulunduklar1 seviyeyi 6grenme hedefleri bazinda
belirlemek maksadiyla degerlendirme yapmak zorundadirlar. Ogrenciler konuyu iyi
ogrenmedikleri takdirde 6gretimin tekrar1 planlanmalidir. Bu acidan bakildiginda 6gretim
stirecinde degerlendirmenin iki rolii vardir. Birincisi, 6gretmene Ogrencilerin dgrenme
diizeyleri hakkinda bilgi vermek; ikincisi, sonraki derslerin (konularin) planlanmasinda

kullanilacak bilgiyi saglamak (Moore, Tarihsiz, s. 88).

Chittenden, yazisinda 6l¢cme ve degerlendirmeyi birbirinden ayirmaktadir. Bunu
yaparken de degerlendirmenin (assessment) bir c¢ok gostergeyi dikkate aldigini
belirtmektedir. Chittenden, degerlendirmede dikkate alinan hususlar1 soyle siralamistir:
Gozlem, oOgrenci davramiglari, miilakatlar, performanslar, calisma iiriinleri, testler

(Chittenden, 1991, s. 25).

Dil ve Anlatim dersi miifredat programi, dlgme ve degerlendirme konusunda
ogrencinin farkli zekd ozelliklerinin dikkate alinmasimi oOzellikle ©Onermektedir ve
yapilacak Olcme ve degerlendirme calismalarinin da bu yonde olmasi gerektigini
belirtmektedir. Program, bireysel farkliliklar1 dikkate alan 6grenci merkezli 6gretme ve

ogrenme stratejilerini benimsemis oldugundan, dlgme ve degerlendirmede de 6grencilerin
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bilgi, beceri ve tutumlarini sergilemeleri i¢in coklu degerlendirme gerekmektedir. (MEB

Dil ve Anlatim Dersi Miifredat Programi, 2005, s.176).

Dil ve Anlatim dersinde sadece sonuc degil siirec de degerlendirmeye dahil
edilir. Sonu¢ degerlendirme, 68renme-6gretme siireci sonunda 6grencinin elde ettigi
kazanimlar1 gézlemleme ve sonuglar hakkinda karara varma siirecidir. Bu amacla ¢oktan
secmeli, eslestirmeli, uzun cevapli, kisa cevapli vb. sorulardan olusan testler
kullanilabilir (MEB Dil ve Anlatim Dersi Miifredat Programi, 2005, s.184). Siire¢
degerlendirmesinde cesitli formlar 6gretmen, 6grencinin kendisi, akran grubu tarafindan
doldurularak 6grenci davranislar: degerlendirilmektedir. Bu degerlendirmede gbzlenecek

hususlar programda asagidaki gibi belirlenmistir.

1. Okumay1 gozlemleme (Anlatmaya bagli metinleri okuma, 6gretici metinleri okuma,
siir okuma)

2. Yazmay1 gozlemleme (Siir yazma, 6gretici metin yazma, sanat metinleri yazma)

3. Anlamay1 gézlemleme (Metni anlama )

4. Metin inceleme ve yorumlamayi gozlemleme (MEB Dil ve Anlatim Dersi

Miifredat Programi, 2005, s.183).

Olgme ve degerlendirme kavramlari birbirinden farkli kavramlardir. Bu farklilik

Tekindal’ da soyle vurgulanir.

Egitim literatiirlimiizde birinin digeri yerine kullanildig1 birbirine karistirilan ii¢
sozciikten biri degerlendirme, digeri 6lgme, bir digeri de testtir. Degerlendirme 6lgme
sonuglarim bir sonucla karsilagtirarak deger yargisma varmadir. Olgme ise, bir niteligi
gozleyip gozlem sonuclarimi say1r ve sembollerle gostermedir. Test ise, tiim bunlara

malzeme saglayan bir aractir. (Tekindal, 2002, s.129).

Degerlendirme, 1.tanima ve yerlestirmeye yonelik degerlendirme, 2.
bicimlendirmeye ve yetistirmeye yonelik degerlendirme, 3. deger bigmeye yonelik

degerlendirme olarak siniflandirilmistir (Ozgelik, 1998; Yildirim, 1999; Tasdemir, 2000).
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Tanima ve yerlestirmeye doniik degerlendirme, “Bireyin ders ya da kursa giristeki
durumunu, hazir bulunusluk diizeyini belirlemek icin yapilan bir degerlendirmedir”
(Sonmez, 2005, s.394). Tanimaya yonelik degerlendirmede amag, hazir bulunusluk
diizeyine gore Ogrenciyi gruplandirmak, bu diizeye gore egitimi planlamak ve
degerlendirmeden elde edilen sonuclar ile belirlenen plan cercevesinde Ogrencileri

egitmektir.

Bicimlendirme ve izlemeye yonelik degerlendirmede amag, “Ogretim hedeflerine
ulasma diizeyini belirlemek, 6gretimde kullanilan materyallerin etkililigini gormek,
Ogreticinin  etkiligini test etmektir” (Gezgincan, Murat, Yalcin, 2005, s.14).
Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme sonucunda elde edilen veriler, egitime doniit

saglar. Bu sayede eksikler tamamlanir ve tam 6grenme gergeklestirilmeye ¢alisilir.

Deger bicmeye yonelik degerlendirme ise 0grencilerin bir egitimden sonra gecti
ya da kaldr biciminde degerlendirilmesidir. Bu degerlendirme ile 6grencinin basarili ya

da basarisiz olduguna karar verilir (Tasdemir, 2000, s.188).

Degerlendirme, diizenlenen miifredatla amaglarin ne derece gerceklestirilmis
oldugunu ortaya ¢ikarmaya, baska bir deyisle, egitim caligmalarinin ne derece basarili
oldugunu anlamaya yarayan islemdir (Yildirim, 1999, s. 2). Objektif bir degerlendirme
sayesinde sistemin elemanlar1 olan miifredat, 6gretmen, ogrenci eksiklikleri belirlenip bu
eksikliklerin giderilmesi i¢in calisma yapilabilir. Elbette objektif degerlendirmeye temel

hazirlayan objektif 6lcmedir.
1.8.4. Olcme ve Degerlendirme Araclarinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Olg¢mede belli araglar kullamlir ancak bu araclarda bazi nitelikler aranmalidir. Bu
sayede degerlendirme islemine temel olusturacak Olgme daha saglam yapilabilir.
Boylelikle degerlendirme, hata pay1 en aza indirilerek gerceklestirilebilir. Asagida 6lgme

araclarinin tagimasi gereken nitelikler iizerinde durulmustur.
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1.8.4.1. Giivenirlik

Moore, 6lgme araclarinda bulunmasi gereken oOzelliklerden birinin giivenirlik
oldugunu soyler ve giivenirligi soyle tanimlar: “Gilivenirlik, sinavin olctiigii ozellikleri
tutarli ve istikrarli 6lcme derecesi olup ayni kisinin ayni sinavi ayn ya da esit ozelliklere
sahip kisilere yeniden uygulamasi halinde, tekrar eden uygulamalarda elde edilen
puanlarin tutarli olmasi 6zelligidir” (Moore, Tarihsiz, s.92). Demirel, giivenirligi : “1)
raslantisal hatalardan ariniklik derecesi ya da 6l¢cme sonuglarinin tutarlilifi, 2) bir testin
Olcmesi gereken seyi her uygulanisinda ayni bicimde Olgcmede gosterdigi tutarlik

derecesi” (Demirel, 2005, s.61) olarak tanimlamuistir.

Giivenirlik, bir testin belirli bir siire sonrasinda yine ayni gruba uygulanmasi
sonucu testten elde edilen iki sonucun birbirine yakin olmasidir, bi¢iminde tanimlanmakta
ve testlerin giivenilirligini ortaya koymak i¢in su yontemlerin kullanimi uygun olabilir:
Ayni test bir gruba belirli bir zaman araligindan sonra yine uygulanabilir; paralel testler,
esdegeri niteliginde testler uygulanabilir; test esdeger iki yariya boliinerek gruba

uygulanabilir (Tekin, 2004, 5.60), (Celik, 2000, 5.45).

Giivenirlik kavraminin 6l¢iilmek istenen kazanimin tutarl bir bigcimde olciilmesi
oldugu goriilmektedir. Birinci 6l¢ciim sonucu ile belirli bir siire sonunda yapilan ikinci

Olciim sonucu arasindaki iligki testteki giivenirlik derecesini ortaya koyar.

1.8.4.2. Gegerlilik

Gecerlilik, bir smavin olctiigii 6zelligi Ol¢ebilme derecesini gosterir. (Moore,

Tarihsiz, s.92)

Demirel, gecerlilik kavramini “bir 6l¢cme aracinin ya da Olgme yOnteminin
amagcladigi ozelligi baska herhangi bir 6zellige karistirmadan dogru olarak olgebilme

derecesi” (Demirel, 2005, s.54) olarak tanimlamaktadir.
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Gecerlilik, Olc¢iilmek istenen niteligin dis etkenlerin miidahalesi olmadan

Olciilebilmesidir. Tekin, gecerlilik kavramini su somut 6rnekle anlatmaktadir:

Ogrencilerin sosyoloji bilgilerini 6lgmek igin bir yazili yoklama yapildigim ve
sinav sonunda her bir 6grenciye, basarinin 6zeti olan bir puan verildigini diistinelim. Elde
edilen puanlarda, yazi1 giizelligi, anlatimin bi¢imi ve diizgiinliigili, bilgiyi sunus bi¢imi
gibi sosyoloji bilgisi disindaki baska etkenlerin etkisi yoksa, soz konusu sinavin gecerligi
tamdir. Bu durumda sinavdan elde edilen puan, bizim 6l¢mek istedigimiz sosyoloji

bilgilerinin tiimiiniin ve sadece sosyoloji bilgilerinin bir dl¢iisii olur. (Tekin, 2004, s.42)
1.8.4.3. Kullamishhk

Bir 6lgme aracinin sahip olmasi istenilen {igiincii nitelik, kullanmighliktir.
Kullanighilik kavrami, testin gelistirilmesi, cogaltilmasi, uygulanmasi ve puanlanmasinin
harcanan zaman ve emek bakimindan ekonomik olmasi ile ilgilidir. “Kullanishlik,
maliyet, uygulama siiresi, uygulama giicliikleri ve puanlama islemleri gibi hususlarla
ilgilidir” (Moore, Tarihsiz, s.92). Baykul da kullanishiligi; “aracin ekonomik olusu,
uygulanma kolayligi, genis gruplara uygulanabilirligi” (Baykul, 2000, s.201) olarak

tanimlar.
1.8.5. Dil ve Anlatim Dersinde Kullanilan Ol¢cme ve Degerlendirme Araclar

Olgme ve degerlendirme araclari, herkesin, yasaminin cesitli donemlerinde
karsilastig1 smav uygulamalarindan baska bir sey degildir (Ozer, 1996, s.50). Sinavin

islevleri konusunda Onder, makalesinde sunlar1 sylemektedir:

1. Belli bir alana (bir d0grenim alani, meslek) girerken, kiginin o alanda sahip oldugu
yetenegin Ol¢iimii,

2. Ogrencinin belli bir konuda kazandig1 bilgi ve becerinin lgiimii,
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3. Ogrencinin, ogrenimi sonunda, bu ©6grenimin onu hazirladig: islerde yeterligini
kanitlayan bir belge niteligindeki diplomay:r hak edip etmediginin Ol¢iimii. (Onder,
1990, s. 115)

Bloom ve arkadaslar1 bireylerin kazandiklar1 davranmiglar1 bilissel, duyussal ve
psikomotor davranislar olarak iice ayirmaktadirlar. Psikomotor davranislarin kazanilip
kazanmilmadigimi dogrudan gozlemek miimkiindiir. Ornegin cocuga bisiklet kullanmayi
Ogretiyorsaniz, ¢ocugun bu davranist1 kazanip kazanmadigini gozlem yoluyla tespit
edebilirsiniz. Oysa biligsel ve duyugsal davraniglarin kazanimlarinin 6l¢iimiinde bu,
miimkiin degildir. Bilissel ve duyussal davramislarin edinme derecesini dogrudan
gozlemleyemedigimiz icin dolayli yollardan oOlcebiliriz. Bu davranislarin  dolayh

yollardan 6l¢iimiinde cesitli sinavlar kullanilmaktadir (Ozer, 1996, s.51).

Dil ve Anlatim dersinde bir ¢cok duyussal ve biligsel kazanim bulunmaktadir. Bu
davranislarin edinme derecesinin 6l¢iimiinde miifredat programinin da belirttigi gibi
degisik tiirden Olgme araclar1 kullanmak miimkiindiir. “Programda egitim—6gretim
stirecini destekleyici nitelikte cesitli degerlendirme ara¢ ve yontemleri Onerilmistir.
Ogretmenler bunlar1 ya da bunlardan esinlenerek iinitelerdeki kazanimlara uygun olarak
hazirlayacaklar1 degerlendirme yontemlerini kullanabilirler” ( MEB Dil ve Anlatim Dersi

Miifredat Programi, 2005, s.176).

“Her 6l¢gme isleminde, Olciilmek istenen bir 6zellik ile bu 6zelligin dl¢iilmesine
yarayan bir olgek, yani 6lgcme araci s6z konusudur” (Ozgelik, 1998, s. 13). Dil ve
Anlatim dersinde kullanmak icin de belirli 6lcme araglar1 bulunmaktadir. Dil ve Anlatim
dersi miifredat programinda Olgme araglari acik bicimde belirlenmistir. Simif simf
gosterilmis kazanimlar ve tablo hélinde verilmis becerilerin Olciilmesinde ¢oktan
secmeli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, acik uclu sorulardan olusan testler

kullanilmalidir (MEB Dil ve Anlatim Dersi Miifredat Programi, 2005, s.181).

Asagida da bu 6lgme araclar1 ve ozellikleri iizerinde durulacaktir. Her bir 6lgme

ve degerlendirme aracinin kolayliklar1 ve sinirhiliklart hakkinda bilgi verilecektir.
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1.8.5.1. Dil ve Anlatim Dersinde Kullanmilan Testler
1.8.5.1.1. Coktan Secmeli Testler ve Ozellikleri

“Coktan se¢meli testler, bir soru kokii ifadesi ve buna bagli olarak verilen birkag
celdirici ve dogru cevaptan olusan ifadelerin verilmesiyle olusturulan soru tiplerinden
meydana gelir” (Tekin, 2004, s. 147). Celdiriciler ve bir dogru cevaptan olusan bu test
tiriiniin kullanim1 c¢ok tercih edilmektedir. Coktan se¢meli sinavin tercih edilmesinde
degisik nedenler vardir. Asagida coktan se¢meli sinavlarin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

verilecektir.
1.8.5.1.1.1. Coktan Secmeli Testlerin Ustiinliikleri

Kiiciikahmet, ¢coktan se¢meli testlerin iistiin taraflarini asagidaki gibi siralamstir:

Degerlendirmesi objektiftir.
. Tekrar tekrar kullanilabilir.
. Cevaplanmasi kisa siire alir.

1

2

3

4. Cok cesitli alanlar1 5lgmeye uygundur.

5. Her kademe ve diizeyde kolaylikla uygulanabilir.
6

Madde giicliikleri istatistiksel olarak belirlenebilir. (Kii¢iikahmet, 2005, s.219).

Yilmaz, bir sinav genis bir 6grenme alanini kapsayip cok sayida soru sormak
gerekiyorsa igerigi 1yl Orneklemek icin; yapilan sinavlarla 6grenci hakkinda ¢ok onemli
kararlar verilmesi gerekliligi yiiziinden giivenilir bir sinava ihtiya¢ duyulmaktaysa ¢oktan

secmeli testler diger test tiplerine gore iistiindiir, demektedir (Yilmaz, 2004, s. 107).

Coktan se¢cmeli sinavlart uygulama ve degerlendirme kolaylig1 sayesinde
islenilen konuyu ornekleyecek sayida soru sormak miimkiin olabilmektedir. Coktan
secmeli sinavlarda cok sayida soru sorulabilmesi kapsam gecerligini yiikseltir; bu durum,

sorularin agik ve anlasilir yazilmasi kosuluyla giivenirligi de yiikseltir. Ooestrof da ayni
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gorilisi soyle ifade eder: “coktan se¢meli siavlar, cok sayida madde ihtiva ettiginden
ornekleyiciligi ve kapsam gecerligi oldukca yiiksek simnavlar hazirlamaya uygundur”

(Ooestrof, 1994, s. 127).

Coktan se¢meli sinavlar, 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplara bagli olarak
hangi konularda eksikliklerinin ve yetersizliklerinin bulundugunu belirlemeye olanak
verir. Bu sayede eksiklikleri tamamlama yoluna gitmek daha kolaylasir (Bahar, Nartgiin,

Durmus, Bicak, 2006, s.43).

Bilinmektedir ki bu tip smavlarin degerlendirilmesi makineler tarafindan dahi
rahatlikla yapilabilmektedir. Boylelikle ¢ok sayida insanin katildigi elemeye yonelik
sinavlarda coktan se¢meli sinav tipi rahatlikla kullanilabilmektedir. Coktan se¢cmeli sinav
tipinin bu 6zelligi de diger sinav tiplerinden {istiin taraflarindan biridir. Coktan se¢meli

sinavlar, kullanigliligr yiiksek olan sinav tiirlerindendir.

1.8.5.1.1.2. Coktan Secmeli Testlerin Stmrhliklar:

Her smav tipinin avantajlart oldugu gibi simirhiliklart da vardir. Coktan se¢meli
sinavlarin sinirhiliklarindan biri de soru maddelerini ve segenekleri okuyup anlamak,
cevaplandirmaktan daha fazla zaman almaktadir. Okuma ve okudugunu anlama yetenegi
gelismis Ogrenciler daha basarili olabilirken okuma ve anlama hizlar diisiik 6grenciler
basarisiz olmaktadirlar. Hatta okuma hizi diisiik ©Ogrencilerin vakti yetmediginden

sinavin tamamini ¢cozemedigine sahit olunmaktadir.

Dil ve Anlatim dersinin bir boyutu yazili ya da sozlii ifadeye dayanmaktadir.
Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme yeteneginin 6lciimiinde ¢oktan se¢meli
siavlarin kullanilmasinin dogru olmadig: bilim adamlarinin asagidaki ifadelerinden de
anlasilmaktadir. Yazili ifade etme yetenegini 6lcememesi de ¢oktan secmeli sinavlarin
bir bagka simirliligidir. “Coktan se¢meli madde tiirii, kisinin bildiklerini orgiitleyerek
sunma ve cevaplarimi dil bilgisi kurallarina gore acgikca ifade giiciinii dlgmede

kullanilamaz” (Tekin, 2004, s.149).
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Test tekniginin, Tiirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in sakincali oldugunu
vurgulayanlardan biri de Tas’tir. Tas, makalesinde ¢oktan se¢meli sinav konusunda su

onemli hususlar iizerinde 6zellikle durmaktadir:

Testin oOlctiigli davranislarla da 6grenciye, beceriye dayali fazla bir 6zellik
kazandirmadiglr gozden uzak tutulmamalidir. Test, gelistirmeye yonelik olmaktan cok,
var olan bilgi ve beceriyi saptayabilmeye yoneliktir. Test, O6grencinin duygu ve
diislincesini gelistirmesine olumlu yonde katkilarda bulunmaz. Bunun igin, bilgi, beceri
ve duygu gelisiminin degerlendirilmesinde cocuk veya gence, kendini gelistirme ve
gosterme firsat1 veren, elestirme ve yorumlama yetenegi kazandirici nitelikte 6l¢cme araci

ve teknigi kullanilmalidir.

Kisa zamanda cok soru sormaya elverisli olan, objektif bir puanlama sistemi
bulunan testin, Tiirk Dili ve Edebiyat1 agisindan en bilyiik sakincasi; anlatim becerilerini
gelistirmeye firsat vermeyisi diislinceyi birlestirip biitiin olusturmaya yonelik olmayist
ve dili kullanabilme giiciine katkida bulunmayisi seklinde 6zetlenebilir. Eger 6grenci,
ogrendigini kendine mal edemiyorsa, bu firsati bulamiyorsa, 6grendikleri zeminsiz kalir.
Dili kullanmaktan &te parca parca diisiinme felaketi ile kars1 karsiya gelir. Diislincelerin

parcalanmig olmast dilin par¢alanmis olmasi demektir (Tas, 2002, s.82).

Aym caligmasinda Tas, Kavcar’in tamamlanmamis bir caligmasina dayanarak
testin sadece bizim dilimizi degil diger baska dilleri de olumsuz yonde etkiledigini
sOylemistir. Tas’in yaptig1 alintiya gore Amerika’da yapilan bir caligmada 6grencilerin
yazma becerilerinde bir diisiis oldugu goriilmiistiir ve yapilan arastirma sonucu bunun

nedeninin dil derslerinde yapilan testler oldugu ortaya ¢ikmistir (Tag, 2002, s.84).

Orta Ogretim Kurumlarmda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi ve Sorunlari
Toplantisinda Onder, testin smirliliklarimi  belirtirken su  ifadeleri kullanmugtur:
“Ogrencilerimiz hep test, hep test ¢ozmeye yoneliyorlar; duygu diinyalar1 da testlesiyor
goziimiiziin oniinde. Duygular, diisiinceler, eylemler, coskular akici degil; kuru, donuk,

mat, anlamsiz...” (TED, 1986, s.111).



23

Coktan se¢meli siavlar, daha alt diizey kavramsal becerileri 6l¢gmeye uygundur;
clinkii dogru cevap daima seceneklerin arasindadir, bu sinav tipi bazen ¢oklu tahmin
seklinde adlandirilir. Kisa cevap ve essey tipi sinavlarla olciilen becerileri 6lcmeye
uygun degildir (Ooestrof, 1994, s.127). Ayni diisiinceleri Dogan soyle ifade eder:
“coktan secmeli testlerde 6grencilerden madde kokiinii okumalari, tizerinde diistinmeleri
ve segeneklerden birini segerek yamit vermeleri beklenmektedir. Ogrenci ya dogru cevabi
isaretleyip puan alacaktir ya da yanlis olami se¢ip puan alamayacaktir” (Dogan, 2006,
5.283). Ogrencinin tesadiifen dogru cevabi isaretlemesi sans basarisidir. Sans basarisi
coktan se¢meli sinav tipinin sinirliliklarindan biridir. Sans basarisinin oniine ge¢mek icin
diizeltme formu uygulamak gerekmektedir. Diizeltme formu uygulanmasi ile yanlis
sorular, dogrular1  gotiirecektir.  Ogrenci, dogruluguna inanmadig  soruyu

isaretlemeyecektir. Aksi takdirde sinavin giivenirligi zarar gorecektir.

Ciftci de coktan se¢cmeli smavlarin yazma becerisini olumsuz etkiledigini
diisinmektedir ve makalesinde konuyla ilgili sunlari sOylemektedir: “Egitim 6gretim
sistemimizde test tipi sinavlarin egemen olusu, ister istemez yazma becerisine gereken
agirhigin verilmesini engellemektedir” (Ciftci, 2006, s.102). Egitim sistemimizde coktan
secmeli testler artik o kadar yaygin héle gelmistir ki 6grenci, okumay1 6grendigi andan
itibaren test ¢ozmeye baslamaktadir. Okullar aras1 gegislerde coktan se¢cmeli sinavlarla
karsilagmak durumunda kalan 6grenci, konusarak ya da yazarak kendini ifade etmek
yerine Oniine sunulan muhtemel dogrulardan birini se¢cmek durumunda kaldigr igin

kendini ifade etme becerisi yetersiz olarak hayata kazandirilmaktadir.

Bizde ilkogretim diizeyinde dahi coktan se¢meli sinavlar uygulanmakta iken
Amerikan egitim sisteminde bunun yerine yazili ifade etme becerisini gelistirmeye ve
O0lcmeye yonelik sinavlarin tercih edildigini Clark, su sekilde ifade etmektedir: “Her yil
North Carolina’da besinci simif 6grencilerine bir degerlendirme sinavi yapilir. Paragraf
okuyup, sonra da metinle ilgili sorulara kisa yanitlar vermeleri istenir” (Clark, 2005,

s.41).



24

Gergekei bir anlayisla olusturulan ¢oktan secmeli sinavlar, yetkinlik istemektedir.

Kisa siirede hazirlanan ¢oktan secmeli sinavlar ile ders ya da iinite siiresince ulagilmaya

caligilan hedefleri tam anlamiyla 6l¢gmek miimkiin olamayacaktir.

Bu sinirliliklarin yaninda fazla yer kaplamasi ve kagit harcanmasi bakimindan

ekonomik olmamasi da ¢oktan se¢cmeli sinavlarin bagka bir eksikligidir (Yilmaz, 2007,

s.174).

1.8.5.1.1.3. Coktan Secmeli Sinavlarda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Coktan secmeli smnavlar1 hazirlarken Oncelikli olarak hangi davranisin

kazandirildigina ve hangi davramisin 6lgiim konusu yapilacagina karar verilmelidir.

Dogan, bu tip sinavlari hazirlarken dikkat edilmesi gereken hususlart sdyle belirtmistir:

Y o =N W

13.

Her se¢cmeli test maddesi belirtke tablosunda belirlenen bir davranist yoklamali ve
bilenlerin yapabilecegi gerekli bilgileri icermelidir.

Madde kokii alabildigince agik-secik, bir dille yazilmalidir.

Madde kokiinde seceneklerden herhangi  birine  yonlendiren  ipuclari
bulunmamalidir.

Madde secgenekleri olabildigince kisalik-uzunluk ve ifade bakimindan birbirine
paralel olmalidir.

Her test maddesi digerinden bagimsiz cevaplandirilabilir nitelikte olmalidir.
Maddeleri yazarken imla ve noktalama kurallarina uyulmalidir.

Seceneklerin uzunluklar: birbirine yakin olmalidir.

“hepsi ya da hicbiri” seceneklerinin kullanimina dikkat edilmelidir.

Secenekler arasinda biiyiikliik sirasi varsa bunlar sirali olarak verilmelidir.

. Secenekler birbirinden bagimsiz olmalidir.
11.
12.

Olumsuz maddelerin alti1 olumlu algilanma riskine kars1 ¢izilmelidir.

Maddeler yazilirken secenek bulma zorluklar1 veya maddeyi kolaylastirmak adina
birbirinin zidd1 olan segeneklerin kullanilmamasi gerekir.

Maddenin ¢eldiricileri konu, anlam ve gramer acisindan madde kokiindeki ifadeyle

uyumlu olmalidir.
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14. Biitiin maddelerdeki secenek sayilari esit olmalidir.

15. Celdiriciler davramisa sahip olmayanlar1 yaniltmali fakat sahip olanlar
yaniltmamalidir.

16. Maddeler veya maddelerdeki ifadeler bir ders kitab1 veya kaynaktan oldugu gibi
almmamalidir (Dogan, 2006, s.297- 307).

1.8.5.1.2. Eslestirmeli Testler ve Ozellikleri

“Eslestirmeli sorular iki grup halinde verilen ve birbirleriyle ilgili olan bilgi
Ogelerinin belli bir acgiklamaya gore eslestirilmesinden olusur” (Gezgincan, Murat,
Yal¢in, 2005, s.30). Bahar vd. ise eslestirmeli sinavlarin 6zelliklerinden bahsederken su
ifadeyi kullanirlar: “Bu soru tipinde eslestirme yonergesi, ifadeler listesi ve cevaplar
listesi olmak iizere iic 6ge bulunur” (Bahar, Nartgiin, Durmus, Bigak, 2006, s.44). Dil ve
Anlattm dersi miifredat programinda eslestirmeli smav tipi sOyle tanimlanir:
“Birbirleriyle ilgili bilgi 6gelerinin, belli bir aciklamaya gore eslestirilmesiyle olusan soru

tipleridir” (MEB Dil ve Anlatim Dersi Miifredat Programi, 2005, s.181).

Eslestirmeli smav tipi, bilgi diizeyindeki birtakim kavramlar1 tanimlariyla
eslestirme yapmakta ya da belirli tarihler ile olaylarin eslestirilmesinde kullanilmaktadir.
Bu ozelligiyle eslestirmeli smavlar basit diizeydeki yeterliliklerin Olgiilmesinde
kullanilabilen sinavlardandir. Eslestirmeli sorularda iki farkli bilgi grubu bulunmaktadir.
Bu farkli gruplarin sinav yonergesi dogrultusunda birbirini tamamlayacak sekilde

eslestirilmesi sonucu olugmus bir sinav tipidir.

1.8.5.1.2.1. Eslestirmeli Testlerin Ustiinliikleri

Bu tip sinavlarda sorularin cevabi tektir. Boyle olunca 6grenci bu cevabi bilmek
durumundadir.Dolayisiyla cevabi bilemiyorsa soruyu dogru cevaplayamayacaktir. Bilgi

diizeyindeki kazanimin 6l¢iimiinde her yas seviyesi i¢in kullanilabilir.
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Yilmaz, “Eslestirmeli Maddelerin Ustiinliikleri” baslig1 altinda bu sinav tipinin

tistiin 6zelliklerini su maddelerle ifade etmistir:

1. Hazirlamast olduk¢a kolaydir. Sorularin fazla olmamasi halinde cevaplamasi da
kolaydir.

2. Az yer kaplar, ekonomiktir.

3. Puanlamasi kolay ve objektifligi yliksektir.

4. Tahmin olasilig1 nispeten azdir.

5. Hafiza bilgisini iyi 0l¢er. Kim, ne, nerede, ne zaman gibi sorulara cevap olabilecek
bilgileri ve Ogrencilerin bilgileri iliskilendirebilme yetenegini iyi 6lger. (Yilmaz,
2007, s.185-186)

1.8.5.1.2.2. Eslestirmeli Testlerin Aksakhklari

Ezbere dayanan bilgilerin 6l¢timiinde eslestirmeli sinavlarin kullanimi uygundur.

Ancak, analiz, sentez, degerlendirme gibi iist diizeydeki davramislarin kazanilma

derecesinin olciilmesinde kullanilamaz. Ogrenci, bu tip sinavlarla yeni bir seyler ortaya

koyamaz,

ezberdeki bilgilerini kullanarak dogrular1 birbiri ile eslestirir. Cok

kullanilmasini tercih etmek dogru degildir.

Yilmaz, “Eslestirmeli Maddelerin Yetersizlikleri’ni su sekilde siralamistir:

1.
2.
3.

Biligsel 6grenmenin iist diizey 6grenme iirlinlerini 8l¢mekte oldukga yetersizdir.
Fazla sik kullanilmasi halinde 6grenciyi ezberlemeye yoneltir.

Soru sayisinin fazla olmasi durumunda dgrenci sasirir ve cevaplanmasi fazla zaman
alir.

Genellikle uzun bir agiklama gerektirir. (Y1lmaz, 2007, s.186).



27

1.8.5.1.2.3. Eslestirmeli Testlerde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Eslestirmeli sinavlarin hazirhginda dikkat edilmesi gereken hususlar1 Tekin su

sekilde ifade etmistir:

1. Bir eslestirme maddesinde Onciiller ile cevaplarin benzesik olmasi gerekmektedir. Bu
iki liste arasinda dogrudan ve tek boyutlu bir iligki bulunmalidir.

2. Bir eslestirme sinavinda madde sayisi en az 6, en ¢ok 15 olmalidir. Madde sayisinin
altidan az olmasi, cevaplayicimin salt tahminle dogru cevabi bulma olasiligini artirir.
On besten ¢cok madde kullanildiginda ise, cevaplayicinin cevaplandirmasi uzun siire
alacaktir.

3. Bir eslestirme sinavinda onciiller ile cevaplar esit sayida olmamalidir.

4. Uzun ifadeler onciil olarak kullanilmali ve Onciiller siitunu sayfanin sol tarafina,
cevaplar siitunu ise sayfanin sag tarafina yerlestirilmelidir.

5. Puanlamada kolaylik saglamasi acisindan, cevap bosluklari, yani secilen cevabi
gostermek iizere harfin yazilacagi bosluklar dnciillerden 6nce gelmelidir.

6. Bir esleme takimini olusturan maddelerin tiimii ayn1 sayfada bulunmalidir.

7. Yonergede, eslestirmenin neye gore yapilacagi, cevaplarin nasil isaretlenecegi agik ve

anlasilir bir dille belirtilmelidir. (Tekin, 2004, s. 132-133-134-135)

1.8.5.2 Dil ve Anlatim Dersinde Kullamilan Yazil Sinavlar

Yazili sinavlar, soruya verilen cevabin yazili oldugu tiirden sinavlardir. Ogrenci,
cevabi kendi ifadeleriyle vermek zorundadir. Stalnaker (1951), yazili simnavin tanimini

yapip birkag 6zelliginden bahsetmistir:

Ogrencilere birkag soru verilip bunlara belli bir siirede yazili cevap istenmesi, bir
sinav tiirii olarak her 6gretmenin bagsvurdugu bir yontemdir. Bdyle bir sinavda 6grenciden
istenen isler; cevaplar diisiinmek, tasarlamak, diizenlemek, yazmak ve gerekirse
yazdiklarin1 kontrol etmektir. Ogretmene diisen isler ise sinavdan ©nce sorulari

hazirlamak, sinavi yonetmek, sinavdan sonra cevaplari okuyup puanlamaktir. (Stalnaker,

1951, s.495’ten alint1 yapan Coffman, William E. 1971, s.271)
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Brigham Young Universitesi Smav Merkezi internet sitesinde yazili sinavlara
etkili soru hazirlama konusunda hazirlanan bir el kitabinda yazili sinavlarin diger simav

tiirlerinden farkli yanlar1 tizerinde durulmaktadir.

Coktan se¢meli sorular, eslestirmeli sinavlar, dogru yanlis sinavlart hepsi
cevaplar1 secmeye dayali sinavlardir, ¢linkii bu sinavlar, muhtemel cevaplar listesinden
bir cevap se¢cmeye dayalidir. Oysa yazili smavlar, dgrencilerin kendi cevaplarin
kompozisyon héline getirmesine dayalidir. Yalnizca cevaplari kompozisyon halinde
vermeyi degil ayn1 zamanda cevaplar1 yaratmayi1 da gerektirir. Yazili sinav tipi diger
sinav cesitlerinden oldukga farklidir, ¢iinkii yazili sinavlara verilen cevaplar icin oldukca

sistemli ve kompleks diigsiinmek gerekmektedir.

(Reiner, Christian M. Bothell, Timothy W. Sudweeks, Richard R. Wood, Bud.
(2003, Mayis18). Preparing Effective Essay Questions.)
http://testing.byu.edu/info/handbooks/WritingEffectiveEssayQuestions.pdf (2007,
Ocak 11).

Iowa Universitesi, Degerlendirme ve Sinav Servisi internet sitesinde yazili tipi

“essay” smavlarin ne zaman kullanilmasi gerektigi konusunda su bilgiler verilmektedir:

1. Grup kiiciikse ve test tekrardan uygulanmayacaksa. Sinava giren sayisi azaldiginda
hazirlama ve puanlama etkili hale gelir.

2. Kiigiik bir grup test ediliyorsa ve smav sorular1 tekrar bir bagka grupta
kullanilmayacaksa.

3. Ogretmen, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesini istediginde essay tipi
stnavlar kullanilabilir.

4. Egitmen Ogrencilerin kesfetmeye dair tutumlarin1 6lgmeyle daha ¢ok ilgileniyorsa bu
siav tipi kullanilabilir.

5. Eger test uygulayici iyi bir objektif test yazmaktan ziyade elestirel bir okuyucuysa
yine bu sinav tipini tercih edebilir. Test hazirlamak icin kullanilacak zaman testleri

puanlandirmak i¢in kullanilacak zamandan daha kisa oldugu durumlarda.

Evaluation and Examination Service The Universty of lowa, Preparing and
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Evaluating EssayTest Questions < http :// www . uiowa . edu / % 7 Eexamserv /
Level _2 /resources /Technical % 20 Bulletins / Tech % 20 Bulletin % 2036.pdf >
(2007, Ocak 12)

Yazili tipi smavlar genellikle 6grencilerin biligsel alandaki iist diizey becerileri
edinip edinmediklerini ortaya c¢ikaran sorular olmalidir. Cevaplar, 6grencilerin fikirlerini
acik ve anlasilabilir bicimde organize etme yetenegini gostermektedir (Miller and
Erickson, 1990, s.18). Aym fikri Ooesterof da soyle ifade eder: Bir yazili sinav,
ogrencilerin yazili anlatim becerilerini degerlendirmede benzersizdir (Ooesterof, 1994,

s.109).

Zaman zaman yazili sinavlara, essey ya da esse tipi sinavlar, klasik sinavlar, uzun
cevapl sinavlar, kisa cevapli sinavlar biciminde isimler verilmektedir (Yilmaz, 2004,
s.81). Yazili smavlarin temelinde, sorulara verilen cevaplarin en az bir ciimle ya da
climleler toplulugu biciminde olmasi yatmaktadir. Yazili sinavlarda soru eger, bir veya
birka¢ paragraflik uzun cevap vermeyi gerektiriyorsa buna uzun cevapli yazili sinavlar;
eger soruya verilen cevap bir kelime, bir ya da daha fazla sayida ciimleden olusuyorsa
buna da kisa cevapli yazili sinavlar denmektedir. Uzun cevapli yazili sinavlarda
ogrencilerin karmagik diisiinme, bilgiyi organize edip sunma yetenekleri ol¢iilmektedir.
Kisa cevapli yazili smavlar ise bilgi, kavrama diizeyindeki kazanimlarin edinme
derecesini O0lcmekte kullanilmaktadir.(Yilmaz, 2007, s.127; Tekin, 2004, s.110; Celik,
2000, s.93; Gronlund, 1969, s.181)

1.8.5.2.1. Uzun Cevaph Yazih Smavlar ve Ozellikleri

Uzun cevapl sinavlar genellikle “yazili yoklama” olarak ifade edilir. Yazili
yoklamalarda 6grencilerin verilen belirli ve az sayidaki sorularin cevabimi belli bir siire
icinde aciklayarak yazmalari istenir. Bu acidan bakildiginda yazili yoklamalardan daha
koklii bilgilerin dl¢iildiigii goriiniimii uyanir. Yazili yoklama sorular bir tasvir, aciklama,
kiyaslama, veya yarg yiiriitmede 6grencilere ifade serbestligi veren sorular olarak kabul

edilir (Kan, 2001, s. 2).
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Bu tip sinavlar, dgrencilere cevaplama 6zgiirliigii tanidigr icin onlarin organize

etme, kendilerini ifade etme, degerlendirme, yargilama gibi yeteneklerini Slgmede

kullanilir. Or. Moby Dick’te kaptanin beyaz balinanin pesinde olusunu elestirel olarak

degerlendir. Kopernik’in giines sistemi degerlendirmesine senin diisiincelerini

destekleyen bilimsel veriler iceren bilimsel bir yazi yaz. Gibi sorular, uzun cevaph

sinavlarda kullanilabilecek sorulardandir (Gronlund, 1969, s.182).

Kan, uzun cevapl yazili sorularinin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:

1. Uzun cevaph yazili yoklama sorusu, 6grencilerin cevaplarini planlamalarini ve bunlari
kendi sozciikleriyle ifade etmelerini gerektirir. Objektif test maddeleri ise, verilmis bir
cok alternatif arasindan se¢cim yapmay1 gerektirir.

2. Uzun cevapli yazili yoklama sinavlar1 uzun cevap gerektiren birka¢ genel sorudan
olusur.

3. Uzun cevapli yazili yoklamalarda ogrenciler, sinav zamaninin c¢ogunu cevabi
diisiinmeye ve yazmaya ayirir.

4. Yazil yoklama sinavlarinin hazirlanmasi az, fakat dogru bir sekilde puanlanmasi cok
zaman alir.

5. Yazili yoklama sinavlari, 6grenciye, verdigi cevaplarla kisiligini ortaya koymasi igin;
puanlayiciya, cevaplart puanlamada bireysel tercihlerinin yol gostermesi bakimindan
serbestlik saglar. (Kan, 2001, s. 2).

1.8.5.2.1.1. Uzun Cevaph Yazil Sinavlarin Avantajlari

Brigham Young Universitesi internet sitesinde Reiner, Wood, Sudweeks ve

Bothell tarafindan hazirlanmis olan Etkili Esse Tipi Sinav Sorulart Hazirlama bashkl el

kitabinda uzun cevapl yazili sinavlarin avantajlar1 konusunda su bilgiler verilmektedir:

Uzun cevaplh yazili smavlar, dgrencilerin iist diizey becerilerini ya da elestirel
diisiinme yeterliliklerini Olger. Essey tipi sinavlar, diger kagit kalem kullanilarak
yapilan genel sinav cesitlerinin etkili bicimde Olcemedigi karmasik Ogrenme

iriinlerini etkili bigimde 6lgmeyi saglar.
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2. Essey tipi smavlar 6grencilerin diisiinme ve akil yiirliitme yeteneklerini Olcer. Essey

sorulart 6grencilerin diisiinme ve akil yiiriitme becerilerini sergilemelerini gerektirir
ki bu sayede onlarin diisiinme becerilerindeki sorunlar ortaya cikarilabilir.
Egitimciler, 6grencilerde bu tiir problemlerin varligimi tespit ederlerse ilistesinden
gelmek icin dgrencilere yardimei olabilirler.

Ogrencilerin 6zgiin, gergek tecriibeler edinmeleri saglanir. Cevaplar1 secmek yerine
onlar1 yazmak gercek yasama daha yakindir. Problem ¢6zme ve karar verme yasamda
kullanilan ¢ok 6nemli becerilerdir. O halde bu beceriler, sinirlt sayida secenekten bir
¢oziim ya da bir karar1 se¢mek yerine, ¢oziimii ya da karar1 yaratmay1
gerektirmektedir. Reiner, Christian M. Bothell, Timothy W. Sudweeks, Richard
R. Wood, Bud. (2003, Mayisl8). Preparing Effective Essay Questions.

<http://testing.byu.edu/info/handbooks.php > (2007, Ocak 11).

Essey sorularinin kabul edilen 6nemli avantajlarindan biri, diger sinav ¢esitleriyle

olgiilemeyen karmasik 6grenme iiriinlerinin 6lgebilmesidir. Ikinci avantaji da sorulan

uzun cevaph sorularla akil yiiriitme, problem cozme gibi yetenekleri Olcebilmesidir.

Uciincii ve yaygin olarak kabul goren avantaji da essey tipi sinavlarin hazirlamsinin kolay

olusudur. (Gronlund, 1969, s. 184-185)

1.8.5.2.1.2. Uzun Cevaph Yazili Sinavlarin Stmirhiliklar:

Oosterhof, bu tip sinavlarin sinirliliklar1 konusunda su bilgileri verir:

1.

Esse tipi sinavlarla, genelde icerigi ornekleyecek sayida soru sormak miimkiin
olamamaktadir. Bu durumda programda belirlenmis davraniglarin  tamam
olclilememektedir. Kapsam gecerliliginin diisiik olmasi1 bu tip sinavlarin giivenirlik
derecesini de diisiirmektedir. Bu durumun Oniine ge¢mek icin ¢ok sayida kisa cevaplh
soru sorulabilir.

Esse tipi sinavlarin puanlamasi gilivenilir degildir. Puanlamanin 6znel degerler

tastmast nedeniyle ayni kagidin okuyucudan okuyucuya farkli puanlandigi tespit
edilmistir. Puanlayic1 6grencinin yazisindan, cinsiyetinden, sinif icindeki durumundan

etkilenip kendi deger yargilarina gore puanlar verebilir. Soru sayisini artirmadikca,
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objektif bir puanlama gerceklestirmedikge bu smav tipi, Ogrenci basarilarinin
Olclimiinde giivenilir degildir.
3.Bu tip smavlari puanlamasi olduk¢a zaman almaktadir. Diger yazili sinavlarin

puanlamasi bu kadar zaman almamaktadir. (Oosterhof, 1994, s.111-112).

Uzun cevapl yazili sinavlar1 degerlendirmek, ¢ok zaman alir. Bu durum, uzun
cevapl smavlarin kullanishilik derecesinin diisiik olmasina sebep olmaktadir. Olciilmesi
gereken hedef davramislart Olcebilecek sayida soru sormanin zorlugu, kapsam
gecerliginin diisiik olmasina neden olur. Sorulart puanlarken o6l¢iilmek istenen
ozelliklerin yam sira 6grencinin kigisel Ozelliklerinin de puanlamayi etkilemesi uzun
cevapli yazili smavlarin giivenirlik derecesinin diisiik olmasimna neden olur.
Ogretmenlerin ¢ok defalar aslinda cevap tam degil; ama sumf ici durumunu dikkate

alarak tam not verdim, gibi ciimleler kullandig1 goriilmektedir.
1.8.5.2.2. Kisa Cevaph Yazih Smavlar ve Ozellikleri

Dogan, kisa cevapl yazili sinavlar1 “Bir kelime, bir rakam, bir ciimle veya kisa bir
liste ile yanitlandirilabilecek sorulardan olusan, yanitlayicinin yaniti diisiiniip hatirlayarak
yazili olarak sundugu Ol¢gme araclarina kisa yanith testler denir” (Dogan, 2006, s.248)

biciminde tanimlamaktadir.

Turgut, kisa cevapli yazili sinavlarin 6zelliklerini soyle belirtmektedir:

1. Cevaplayici, cevaplar diisiiniip bulmak ve yazmak zorundadir. Bu yapidaki test
maddeleri cevaplayicinin sorulan bilgiyi hatirlama veya bulma yetenegini yoklar.
Cevaplayici istedigi cevabr verme bagimsizligina sahiptir.

Cevaplar kisadir.

Kisa cevap gerektiren maddeler ¢ok cesitli bilgi ve yetenek alanlarina uygulanabilir.
Kisa cevap maddeleri her egitim diizeyine uygun diiser.

Puanlama islemi nispeten kolaydir, fakat tamamen objektif degildir.

A e

Kisa cevapli testlerin hazirlanmasi diger yapidaki testlerin hazirlanmasina kiyasla

daha kolaydir. (Turgut, 1997, s.68-70)
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Kisa cevapl sinavlar, yazili sinavlarin 6zelliklerini tasidigi gibi cevaplarin kisa
olusu ile test tiirii sinavlara da benzetilmektedir. Cevabi dgrenciler tarafindan bulunan ve
tasarlanip yazilan sinav cesitlerinden birisi olan kisa cevapli maddeler, bu ozellikleri
bakimindan klasik yazililara benzese de 6grenci yorumlarina elverisli olmamasi ve
cevabmin kisa olmast bakimindan o tiir testlerden ayrilir. Bu 0zelligi ile de test tipi
sinavlara yaklasir. (Y1lmaz, 2007, s. 128). Yilmaz, “Ogrencinin verecegi cevabin en fazla
bir climle olmas1 6zelligi ile, yazili yoklamalardan farkli bir tekniktir. Cevap, verilenler
arasindan se¢ilmedigi ve Ogrenci tarafindan disiiniilip, bulunup yazilmasi
zorunlulugundan se¢meli testlerden ayri bir sinav tiiriidiir” (Yilmaz, 2004, s.92). diyerek
kisa cevapli smavlarin bazi1 oOzellikleriyle yazili sinavlara da test tiirii sinavlara da

benzedigini belirtmistir.

Bu tip sinavlar, 6grencilerin bilgi basamagi diizeyindeki bilgilerinin 6l¢iimiinde
kullanilabilir. Kisa cevapl sinavlarda soru, bir tanimi, bir kavrami ya da kavramin

niteliklerini ister niteliktedir (Tekin, 2004, s.126).

Kisa cevapli sinavlar, “soru kipi bi¢iminde -ne, nicin, kim, nerede gibi-
kullanilacag1 gibi bosluk doldurma seklinde de kullanilabilir” (Yilmaz, 2007, s. 129).
Bosluk doldurma seklinde sorulan kisa cevapli sorularda bosluga uygun sozciik, ciimle,

tanim istenebilir.

1.8.5.2.2.1. Kisa Cevaph Sinavlarin Avantajlari

Dogan’a gore bu tip sinavlar, su avantajlara sahiptir:

Olgme kapsamindaki her konudan soru sorulabileceginden kapsam gegerliligi
yiiksektir. Puanlamasi nesneldir. Hazirlanmasi, uygulanmasi, puanlanmasi kolaydir.
Kagit diizeni puanlamaya karismadigindan gecerlilik yiiksektir. Sans basarisi

olmadigindan giivenirlik yiiksektir. Egitimin her diizeyinde uygulanabilir. (Dogan,

2006, 5.255)
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Yilmaz, kisa cevap gerektiren maddelerin baglica {istiinliiklerini su sekilde

siralamaktadir:

1. Bilgi diizeyindeki biligsel 6grenme iiriinlerini 6lgmekte en etkili madde tiirtidiir.

2. Cok soru sormaya elverisli olduklarindan tiim konulardan soru sorma ve sinava dahil
biitiin konular1 dengeli sekilde drnekleme imkan1 saglar.

3. Cevaplarin kisa olmasi 6grencilere cevaplama, égretmene de okuma ve puanlama
kolaylig1 saglar.

4. Dogru-yanlig, coktan se¢meli ve eslestirmeli maddeler kadar olmasa da, puanlamada
objektifligi saglamak en azindan sozlii ve klasik yazili testlere oranla daha olasidir.

5. Sansa dayali olarak dogru cevabi bulma olasilig1 daha diisiiktiir.

6. Ozellikle ¢oktan segmeli ve eslestirmeli maddelerde oldugu gibi dogru cevabr iginde
bulundurmadigi i¢in, dogru cevabi bulmasi i¢in Ogrenciyi diisiinmeye, cevabi

tasarlamaya ve uygun sekilde yazmaya sevk eder. (Yilmaz, 2007, s. 132).

1.8.5.2.2.2. Kisa Cevaph Smmavlarin Simirhliklar

Yilmaz, kisa cevap maddelerinin sinirliliklar1 konusunda sunlar1 soyler: “Analiz,
sentez, degerlendirme gibi iist diizey Ogrenme iiriinlerini dl¢mekte yetersizdir. Cogu
zaman dogru cevabi tek olan madde yazimi zorlagmaktadir. Kisa cevapli maddelerin
puanlanmasi coktan secmeli maddelere gore giictiir...” (Y1lmaz, 2007, s 132). Ozcelik de
Yilmaz gibi kisa cevaphi sorularin iist diizey becerileri 6l¢gmekte sinirli oldugunu
savunmaktadir: “diisiinceleri orgiitleyerek anlamli bir biitiin halinde sunma yeterligi ile

ilgili davraniglarin bu sorularla yoklanmasi biraz zor olabilir” (Odelik, 1998, s.130).
1.8.5.2.2.3. Kisa Cevaph Sinavlarda Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Beydogan’ a gore kisa cevapli testlerin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken

hususlar sunlardir:

1. Her soru farkli yorumlara neden olmaksizin tek bir dogru cevabi1 olacak sekilde

hazirlanmalidir.
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2. Hazirlanan maddeler, cevaplayiciya ipucu vermemelidir.

3. Ogrencileri 6grenmekten ¢ok ezberlemeye yonlendirecegi icin, soru maddeleri ders
kitaplar1 veya muhtevadan aynen alinarak aktarilmamalidir.

4. Hazirlanan kisa cevapli soru maddelerini, sorunun yapisi geregi, cevaplandirmada
ayrintilar s6z konusu ise her ayrintinin puan degeri ayr ayr1 degerlendirilmelidir.

5. Soru maddelerinin cevaplandirilmasi i¢in birakilan bosluklar cevaplarin rahatlikla
goriilebilecegi sekilde diizenlenmelidir.

6. Testin muhteva giivenirligini saglamak icin testteki her madde belirtke tablosundaki
bir kazanimi karsilayacak sekilde hazirlanmalidir.

7. Kisa cevapli soru maddeleri 6gretim muhtevasinda yer alan ifadelerden farkl

verilmemelidir. Aksi halde yanlis anlamalara neden olabilecektir. (Beydogan,

tarihsiz, s. 182).
1.8.6. Egitimde Sorularin Islevi, Soru Sorma

Gelisen ve degisen diinyada insanlarin bilgi alabilecegi kaynak sayisi neredeyse
sinirsiz hale gelmistir. Insanoglu, sinirsiz sayidaki bilgi kaynag icerisinden dogru bilgiyi
edinmeli ve edindigi bilgiyi bir bi¢cimde iiretime doniistirmelidir. Bunlar
gerceklestirilebilmek icin ise elestirel diisiinme ve yaratict diisiinme gibi kavramlar
konusunda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Elestirel ve yaratici diistinmenin temelinde
ise sorular ve soru sorma vardir. Sorular, bilginin kazandirilmasinda oldugu gibi sahip
olunma derecesinin 6l¢iilmesinde de kullanmilmaktadir. Insan, sordugu soruya gore veya
kendisine sorulan soruya gore farkli diisiinme sekilleri gelistirmekte ya da tek diize
diisiinmeye zorlanmaktadir. Ornegin siirekli bilgi diizeyinde sorular soran kisi ya da bilgi
diizeyinde sorularla karsilasan kisi, sadece bilgi diizeyinde diisiinecek ve maalesef farkli,

yaratici diisiinemeyecektir. Burada sorularin egitimdeki islevlerinden bahsedilecektir.

fletisimin oldugu her yerde soru vardir; sorular, iletisimin bir parcasidir. Sorular
olmadan 6grenmeyi gerceklestirmek, tesvik etmek ve 6lgmek miimkiin degildir. Egitim

ortaminda sorular1 kullanma sebeplerini Sonmez, soyle siralamistir:
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1. Anlamli bir soru dgrencinin dikkatini kazandirilacak davranislarin iizerine ¢cekmede
yardimci olabilir.

2. Uygun bi¢cimde planlanmis ve sorulmus sorular, Ogrencinin etkili bi¢imde
diistinmesini saglayabilir.
Sorular, 8gretimin etkililigi ve verimliligi konusunda bilgi verebilir.

4. Sorular 6grenciler arasinda hosgoriilii olmay1 da saglayabilir.

5. Soru, hedef davranigin kazandirilmasina yardimci olabilir. (Sonmez, 2005, s.157-

158).

Sorunun egitimdeki yerini Dewey’in sozleri oldukg¢a etkili anlatmistir. Elli yil
once, John Dewey diisiinmenin aslinda soru sorma olduguna dikkat ¢ekmistir. Bir soru,
cagristirmanin, uyarmanin yoludur. Soru, aslinda ogretme ve 68renmenin merkezidir.

(Berman and Friederwitzer, 1992, s.1).

Alt1 diiriist usagim var, diyen Kipling, biitiin bildiklerini bu usaklara (sorulara)
bor¢lu oldugunu sdyler ve Kipling, bu alti usagin ne, nigin, ne zaman, nasil, nerede ve
kim sorulart oldugunu soyler (Brown and Wragg, 1993, s.10). Kipling’in bu sozleri de

sorularin 6grenmedeki yerini belirtmek acisindan onemlidir.

Egitim-6gretim siireci, belirlenen hedefler dogrultusunda 6gretmen ve 6grenci
etkilesimi ile devam etmektedir. Ancak, bu siirecin basarili olup olmadiginin ya da basari
derecesinin belirlenmesi gerekmektedir. Bu siireci degerlendirmek icin cesitli sorular
kullanilmalidir. Dolayisiyla siirecin  degerlendirilmesinde kullanilan 6lcme  ve
degerlendirme araglarinda uygun sorularin tercihi ve soru sorma biiyiik bir énem arz

etmektedir. Ogretmenler, sorulari su amaglar igin kullanmaktadirlar:

1. Uzerinde ¢alisilan konu hakkindaki 6n bilgileri ortaya ¢ikarmak.

2. Konuya katilima istegi uyandirmak ve bilgiyi canli tutmak.

3. Belirli bir konu iizerinde diisiinmeye, diisiindiiklerini ifade etmeye yoneltmek ve
yorum yapma firsat1 vermek.

4.  Belirli bir konu iizerinde tartisma disiplini kazandirmak.

5. Konudaki 6nemli noktalar1 vurgulamak.
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6.  Smf ici etkilesimi siirdiirmek ve boylece bilgi alis verisi yapmalarina yardimci
olmak.

7. Onceden ogrenilenlerle yeni 6grenilenler arasinda gerekli baglarin kurulmasim
saglamak.

8. Konularin islenisinde derinlemesine yaratict ve mantiksal diisiinmeyi tesvik etmek

icin. (Ur, 2000, s.229; Kutlu, 1996, 5.52).

Berman ve Friederwitzer, kitaplarinda Kutlu ve Ur ile aym1 dogrultuda yazarak
sorularin  diisiindiirmeye yonelik islevlerinden bahsetmislerdir. Ogretmenler, soru
sorduklarinda Ogrencilerin zihinlerini kullandirmaya ©n hazirlhik yapmis olurlar.
Ogretmen, soru gesitlerini kullanarak basit hafiza becerilerini takviye edebilecegi gibi

ogrencilerin zihinsel yeteneklerini genisletebilir (Berman and Friederwitzer, 1992, s.1).
Aslan, sorularin egitim ve 6gretimdeki yerinden su sekilde bahsetmistir:

Usta bir Ogretmen, Ogrencisinin basarisini 6l¢mek, onu degerlendirmek icin
hazirlanan sorularin ne kadar ©Ozen gerektirdiginin ayirdindadir. Ancak, Ol¢me-
degerlendirmeye yonelik bu tiir sorular1 6gretime yonelik sorularla ayirt etmeli. Ogretime
yonelik sorular 6grenmeyi gerceklestirmek, cabuklastirmak, pekistirme gibi kaygilar
tagir. Buna karsilik olgme-degerlendirmeye yoOnelik sorular 6grenimin gerceklesip
gerceklesmedigini, ne kadar gerceklestigini genellikle sayisal olarak olgmek {iizere
tasarlanir. Bilindigi ilkogretime baslama yasinda olan cocuklarimiz soru sormaya
giidiimliidiirler. Ne yazik ki bu doyumsuz soru sorma istekleri yanlis, kotii egitim

deneyimleriyle bastirilip korkuya doniistiiriilityor. (Aslan, 1994, s.49).

Kutlu, sorularin 6lgme ve degerlendirme ilkelerine uygun yazilmasi gerektigini

belirtir ve sorularin yaziminda uyulmasi gereken dl¢gme ve degerlendirme ilkelerini soyle

siralar:
1. Sorular, yalin, anlasilir bir dille yazilmal; dil bilgisi kurallarina uygun olmalidir.
2. Sorudan 6grenciler farkli anlamlar ve yorumlar ¢ikarmamalidir.
3. Soruyla 6l¢iilmek istenen davranis ne ise sadece o sorulmalidir.
4. Sorular gereksiz ipuclari ve ayrintili bilgileri i¢inde tastmamalidir.
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5. Sorular konunun 6ziiyle iligkili olmalidir.

6. Genellikle kesin ve tek yanit1 olan sorular sorulmalidir.

7. Soruyla Ol¢iilen davranis ne ise, o davramisin beklenen Ogrenme diizeyinde

gosterilmesini gerektirmelidir.

8. Soruyla dl¢iilmesi amaglanan davranis1 yeterince kazanmis 6grenciler, soruyu dogru

yanitlayabilmelidir.

9. Sorular, 6grenciyi 6grenmeye giidiilemelidir.

10. Sorular, 6grencinin kendisini degerlendirmesine olanak saglamalidir.

11. Sorular, 6grencinin yeni davraniglar kazanmasina olanak hazirlamalidir.

12. Sorular, 6grencinin, hem bilgi birikimine uygun hem de onu gelistirici olmalidir.

13. Sorular, 6grenciyi arastirma, inceleme ve gozlem yapmaya da yoneltebilmelidir.

(Kutlu, 1999, 5.20).

Aytas, metin alti sorularin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlarla
ilgili yaptig1 calismada sorular, sadece metinle ilgili olmamali ayn1 zamanda metinler
arasilik kavramina uygun olarak Ogrencinin, tespit, tenkit ve sentez yapabilmesine
katkida bulunacak nitelikte hazirlanmali demektedir. Ayrica yine ayni ¢alismada metin
alti sorular sorulurken tek bir davramisa degil daha fazla sayida davranisa yonelik

olmalidir, denmektedir. (Aytas, 2001, s.162-163)

1.8.7. Sorularin Simiflandirilmasi

Sorular, bilginin kazandirilmasini tesvikte, bilginin kazandirilmasinda ve edinme
derecesinin belirlenmesinde olduk¢a Oonemli bir yere sahiptir. Hangi tiir soruyla hangi
davranisin Olciileceginin belirlenmesi egitimi kolaylastiracaktir. Bunun icin de bilim
adamlart  sorular1 simiflandirmislardir. Burada bu simiflandirmalardan  6rnekler

verilecektir.

Morgan ve Saxton, sorular iglevlerine gore ayirmislardir. Onlara gore sorular, A:
bilgiyi ortaya c¢ikaran sorular, B: kavramay1 sekillendiren sorular, C: elestirel ve yaratici
diistinmeyi isteyen sorular biciminde iice ayrilmaktadir. A simifindaki sorular bilinen

kavram ve terimler ile tecriibeleri aciga cikarir nitelikte sorulardir; B sinifi sorular ise,
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olaylar1 gormekte ve ¢oziimlerini bulmakta ogretmenlere ve Ogrencilere yardimer olur
ayrica materyal hakkinda ne diisiiniip hissettiklerini ayrintilica anlatmalarina da yardimci
olur; C smif1 sorular, 6grencilerin karmasik diisiinmelerini ve ¢oziim iiretmelerini tegvik

eden sorulardir (Morgan and Saxton, 1991, s.41).

Brown and Wragg (1993), ilkogretim okullarinda kullanilan sorulari, kavramsal,

deneysel ve degerlerle ilgili sorular olmak iizere ii¢ sinifa ayirmislardir.

Kavramsal sorular, agactan yapilmis farkli renklerde ¢ubuklarla kiime olusturma,
bu cubuklar1 sayma ve gruplama alistirmalar1 yaparken ¢ocuklarin basit diizeyde bilgi
edinmeleri i¢in elverisli sorulardir. Deneysel sorular ise gdzlem gerektiren sorulardir. Bu
tip sorularda &grencilerin tecriibelerinin, gozlemlerinin aktarilmasi istenir. Degerlerle
ilgili sorular, ahlaki ve sosyal degerler, yoksunluk, saglik, cevre kirliligi, gibi degerlerin

dgretimine yonelik olan sorulardir (Brown and Wragg , 1993, s.11-12).

Adams, “Sorularin Giicii” isimli ¢alismasinda sorularin psikolojik yonii iizerinde
durmaktadir. Adams’a gore kendimize sordugumuz sorularin tiirii meraki kamgilar, bize
ilham verir, bizi yeni kesiflere gotiiriir ve bizi bagsarmak i¢in harekete gecirir ya da
eylemsizlige ve basarisizliga siiriikler (Adams, 2005, s.50). Adams, sorular1 6grenici
sorular ve yargilayict sorular olarak simiflandirmaktadir. “yargilayicit sorular: yanlis
nerede, kimi suc¢layabilirim, hakli oldugumu nasil kanitlayabilirim gibi etrafi ¢cogu zaman
gereksiz yere yargilayan, On yargi iceren sorulardir; Ogrenici sorular ise On yargi
tasimadan ne ise yarar, sorumluluklarim ne, seceneklerim ne gibi insan1 dogruya gotiiren

sorulardir” (Adams, 2005, s.51).

“Ikinci Bir Dil Olarak ingilizce Ogretilen Simiflarda Ogretmen Sorular1 Uzerine”
isimli bir ¢alismada Hargie’ nin Ogretmen sorularim1 siniflandirmasi su sekildedir: 1.

hatirlama ve siirec¢ sorulari, 2. agik ve kapal1 sorular, 3. geleneksel-siradan sorular.

1. Hatirlama ve Siire¢ Sorulari: Hatirlama sorularn genellikle bilginin ya da tecriibelerin
hatirlanmasi i¢in sorulan basit diizeyde sorulardir. Hatirlama sorulart dnceden verilmis

bilgilerin hatirlanip hatirlanmadigim 6lgmek igin sorulan sorulardir. Ornegin: Okulun
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nerede, yasin ka¢ gibi sorular. Siirecle ilgili sorular ise cevaplayicinin karmasik, zihinsel
siirecler i¢inde bulundugu durumlarda kullanilir. Ornegin: Polis eger onu sorusturmasaydi
o ne yapabilirdi, bu kisa hikayeden ne ¢ikardin gibi. Siirecle ilgili sorular, 6grencilerin

akil yiiriitme, yargilama gibi becerilerini gelistirecektir.

2. Kapali-A¢ik Sorular: Kapali sorular, sinirlt cevaplar: gerektiren sorulardir. Cevaplar,
birkag sozciik ya da kisa bir ciimledir. Bu tip sorular, dgrencilerin gercegi bulmalarinda

ya da bildiklerini agiklamalarinda onlar1 tesvik eder. Kapali sorular iice ayrilabilir.

a- Se¢meli sorular: Ogrencinin cevaplar i¢inde kendine en uygununu segtigi

tiirden sorulardir. Ornegin: Hangi rengi tercih edersin, kirmiz1 ya da sar1 m1?

b- Evet- Haywrli Sorular: Cevaplayicinin olumlu ya da olumsuz cevaplar

verebilecegi tiirden sorulardir. Ornegin: Amerika’dan m1 geliyorsun?

c- Tamimlama Sorulari: Tamimlama sorulari, bilginin hatirlanmasinda, gelecegin
olaylarinda, sunum malzemesinin tanimlanmasinda verimli cevaplar1 olan sorulardir.

Ornegin: Sabah ders ne zaman baslar?

Acik sorular ise muhtemel cevaplarin sayisinin fazla oldugu sorulardir. Bu tip

sorular 6grenciye diisiinme seviyesinin gelisiminde firsatlar saglar.

3. Geleneksel- Siradan Sorular: Bu tip sorular dersin islenisi geregi sorulan sorulardir.
Ogrenci-ogretmen is birligine yonelik olan bu sorular, bazen Ogrencilerin cevap
vermesini gerektirmeyebilir. Ornegin: Sayfa on biri acalm  mu?

<http://search.ebscohost.com/login.aspx ?direct=true&db=ehh&AN=25219000&a

mp:lang=tr&site=ehost-live >

Bloom ve digerlerinin olusturdugu siiflandirma, egitim alaninda kabul goren bir
siniflandirmadir. Bloom’un taksonomisi ve bu taksonomiye ait degerlendirme internetten
ulagilan bir makaleden alintilanmistir. “Bloom’un Taksonomisine Dair Bir Hikaye”

baslikli yazisinda Hanna, Bloom’un taksonomisi konusunda sunlar1 anlatir:

1948°de smav hazirlayan bir grup, Amerikan Psikoloji Birliginde 06grenci
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performanslarinin degerlendirilmesi icin muhtemel egitim hedeflerinin belirlenmesini
goriisiirken Bloom’un taksonomisi gelistirildi. Otoriteler, egitimsel nesneleri biligsel,
duyussal ve psikomotor olmak {iizere ilice ayirdilar. Biligsel alan, bilginin organize
edilmesi ve hatirlanmasi, zihinsel beceri ve yeteneklerin gelistirilmesini icermektedir.
Duyussal alan ise ilgi tutum ve degerlerdeki degisiklikler ile degerlendirme ve
algilamalardaki gelisimler ile ilgilenmektedir. Psikomotor alan ise kaslar ve el becerileri

ile ilgilenmektedir.

Bloom’un taksonomisinin yazarlar1 egitimsel sahalarda bagimsiz calismalar
diizenlediler. Benjamin S. Bloom (1956) editorliigiinde, bilissel alanla ilgili ilk kitabi Max
D. Engelhart, Edward J. Furst, Walker H. Hill ve David R. Krathwohl ile birlikte
yaymnladilar. Duyussal alanla ilgili taksonomi, David R. Krathwohl, Benjamin S. Bloom
ve Bertram B. Masia ile ortak olarak 1964’te yazildi. Komite iiyeleri psikomotor alani
kullanigsiz bulduklart i¢in bu alanla ilgili bir iiclincii kitap yazmama karar1 aldilar. Bu
alanla ilgili kitaplar sonradan bagka yazarlar tarafindan yazildi. Bloom’un taksonomisi
beri

baglagicindaki ~ basimindan

<http://search.ebscohost.com/login.aspx ?direct=true&db=aph&AN=25127293
&amp:lang=tr&site=chost-live> (Hanna, 2007, s.8).

cok cesitli  disiplinlere  uygulanmaktadir.

Bloom’un Or;jinal Taksonomisi
Bilissel Siirecler
Hatirlama Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
Toivi Yenisini
Bilgiyi Fikirleri kar
. silagtirmak ve
o G kullanma, B olusturmak icin -
;‘;ﬁgﬁl Bilgiyi anlama, Og‘ggﬁ‘gu eski fikirlerden ayiklamak,
hatirlanmast, Anlami kavrama, kYontem, ’ yararlanma, Teorilerin degerini
e avram ve Parcalari . belirlemek,
Olaylarin, Bilgiyi yel}l bir forma teorileri yeni organize etme, Verilenlerden
mekanlarin ve gevirme durumlarda gene.ltlemeye Mantiga ve akla dayal
Toici Gizlenmi; gitme, seci apms
zamanin bilgisi, Olaylan yorumlama, kullanma, anlamlans B secimler yapmak,
Temel fikirlerin | Zttliklan karsilagtirma, | Problemlerin cikarma. Bilgiyi birkag Kanitlar1 dogru
bilgisi, siralama, gruplandirma, | coziimiinde . .alanl.a degerlendirmek,
sebeplarini ¢ikarmak, gerekli bilgi Bilesenleri iliskilendirmek, .
S art Bned oo 4 Oznel degerlendirmeleri
sonuglart 6ngérmek ve becerileri tanima. Sonucu Tahmin tgamma
kullanma. etmek.

<http://search.ebscohost.com/login.aspx ?direct=true&db=aph&AN=25127293&amp:lang

=tr&site=ehost-live> (Hanna’nin Internette Yayinlanan Makalesi, s.8)’ den almmustir.
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Soénmez, soru tiirlerini s0yle belirtmistir:

1. Hedefin Diizeyine Gore Soru: Hedefin diizeyi degistik¢ce sorularda ona gore
belirlenmelidir. Bilgi diizeyindeki davranislar 6grencilere kazandirilirken hatirlama

sorularina basvurulmalidir.

2. Actk Uglu- Kapalr Uglu Sorular: Sorunun yaniti tek ise ve agiklama gerektirmiyorsa

bunlar kapalr uclu sorulardir. Eger soru agiklama gerektiriyorsa acik ucludur.

3. Yontemlerine Gore Soru: Bunlar 6grenme-6gretme yontemlerine gore sorulardir. a-
onderlik edici soru: Giidiimlii tartisma yonteminde kullanilan ve tartismayi baglatan
sorulardir. b- takip eden sorular: Diiz anlatim yonteminin disindaki tiim yontemlerde
dersin gelistirme boliimiinde; glidiimlii tartisma yonteminde yardimci diisiinceleri
ortaya c¢ikarmada kullanmilan sorudur. c- plansiz soru: Giidiimlii tartigma yonteminde
tartisma amagctan uzaklasinca, 6grencileri tekrar hedef davraniglara dondiirmek icin
sorulan sorulardir. ¢- yaniti beklenmeyen soru: Tiim 6grenme- 6gretme yontemlerinde
ve diiz anlatim yOnteminin girig, gelistirme, sonu¢ bdliimlerinde kullanilan ve

ogrencilerce yanitlanmasi beklenmeyen sorulardir.

4. Yoneltme Bicimine Gore Sorular: Sorularin kim ya da kimlere sorulacagi 6nemlidir.
Sorular eger tiim sinifa soruluyorsa a-tiim gruba sorulan sorular, eger sorular isim
verilerek  bir  kisiye  soruluyorsa  b-kisiye  yoneltilen  soru  biciminde

isimlendirilmektedir. (S6nmez, 2005, s.159-161).

Sorular konusunda c¢alisan ve sorular1 siniflandiranlardan biri de Akyol’dur.
Akyol’un sorular1 smiflamasi metinlere dayanir. Akyol, sorular1 “a- cevabi metin
icerisinde olan sorular, b- cevabr metin igerisinde ima edilen ya da olmayan sorular, c-
cevabr metinler arasinda olan sorular” (Akyol, 2006, s.190) olarak iice ayirmaktadir.

Akyol, ayn1 kitabinda sorular1 amaglarina gore siniflandirmastir.

1. Kimlik Tiirii Sorular: Basit seviyeli diislinme becerilerini kullanmay1 gerektiren
sorulardir. Bu sorularla, isi yapanin kim oldugu, ne is yaptigi, nasil yaptigi, nerede

yasadig gibi bilgiler edinmek igin kullamlir. Ornegin: Atatiirk nerede, kiminle karsilasti?
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2. Listeleme Tiirii Sorular: Basit seviyeli diislinme becerilerini kullanmay1 gerektiren
sorulardir. Bu sorular, bazen bir olayin agsamalarin1 dikkate almadan siralanmasini, bazen
de olayin asamalarma dikkat ederek siralamay1 gerektiren sorulardir. Ornegin: Topragin

size kazandirdiklarini sirastyla anlatiniz.

3. Fikir Belirtme Tiirii Sorular: Okuyucunun yorum giiclinii metne dayali olarak

kullanmasini gerektiren sorulardir. Ornegin: Yash ana sozleriyle ne anlatmak istiyor?

4. Degerlendirme Sorulari: Yiksek seviyeli biligsel siirecleri (analiz, sentez, vb.)

kullanmay1 gerektiren sorulardir. Ornegin: Matbaanin bulunusunun 6nemi nedir?

5. Neden Sonug¢ Sorulari: Bir olayin nedenini veya sonucunu veya her ikisini birlikte
ortaya koymayr amaglayan sorulardir. Ornegin: Tiirkiye ile komsu olan Orta Dogu

tilkeleri diinya i¢in neden 6nemlidir?

6. Tammlama Sorulari: Olayr parcada gectigi sekilde diizenli bir sekilde anlatmay1

amaglamaktadir. Ornegdin: Yazara gore Kitap tiryakisi olmak icin nasil okumaliy1z?

7. Karakterize Etme Sorulari: Olay1 veya Kkisileri, duygular1 ve hareketleri acisindan
tammlamayr ve bir sonuca ulasmayr amaclamaktadir. Ornegin: Kendine giivenen

insanlarin durusu nasildir?

8. Orneklendirme Tiirii Sorular: Ogretilen veya anlatilan bir olayin daha iyi anlagiimasi
i¢in sorulan sorulardir. Ornegin: Atatiirk’iin akilcilik ve bilim konusundaki goriislerine

metinden Ornekler veriniz.

9. Karsiastirma ve Kiyaslama Sorulari: Nesnelerin veya olaylarin benzeyen veya
benzemeyen yonlerini ortaya koymayi amaglayan sorulardir. Ornegin: Yaziya gore

gramofon ile pikabin benzer ve farkli yanlari nelerdir?

10. Ana Fikir Sorulari: Metnin vermek istedigi mesaji, yargiy1 ortaya koymay1 amaglayan

sorulardir. Ornegin: Bu yazidan ¢ikardigimiz sonug (ana diisiince) nedir?

11. Ozetleme Sorulari: Yazarin anlattiklarimin okuyucunun kelimeleriyle metnin 6ziinii

bozmadan kisaltilarak tekrar anlatilmasini amaclayan sorulardir. Ornegin: Yukaridaki
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anida gecen olaylar1 anlatiniz.

12. Odev Sorulari: Bir konunun ders disinda arastirilarak hazirlanmasini amaglayan

sorulardir. Ornegin: Mimar Sinan ni¢in Tiirk mimarisinin en biilyiik ustasidir. Arastiriniz.

13. Uygulama Sorulari: Metinde anlatilanlarin hangi boéliimde ve hangi musralarda
anlatildigini buldurmay1 amaglayan veya bir isin yapilmasini isteyen sorulardir. Ornegin:
Sair, sevinglerini de iizlintiilerini de yurduyla paylastig1 icin mutlu oldugunu belirtiyor.

Bu duygularin belirtildigi dizeler hangileridir?

14. Sonucu Tahmin Etmeye Dayali Sorular: Paragrafta veya metinde verilen bilgilerden,
aciklamalardan yola ¢ikarak gelecekte ne olabilecegini tahmin ettirmeyi amaglayan
sorulardir. Ornegin: Uzun siire, dilini bilmediginiz bir cevrede kaldigimiz1 varsayiniz. Bu

cevrede cekebileceginiz sikintilarin neler olabilecegini belirleyiniz. (Akyol, 2006,
s.191-192).

Akyol, yine aym kaynakta ‘“dogru-yanlis tipi sorulari, klasik (essey), coktan
secmeli, doldurmali ve eslestirmeli sorular1 hazirlamis sekline gore sorular” iginde

siniflamistir (Akyol, 2006, s.192).

McKay, sorulari, smif ici soru sormayi dikkate alarak bir smiflandirmistir.
McKay’1n siniflandirmasinda sorular, 1. acik uglu sorular, 2. kapali u¢lu sorular, 3. karsi

giidiimlii sorular olarak iice ayrilmstir.

Acik uclu sorular, kasimizdakini konusturmaya sevk eden sorulardir ve bu tip
sorular sormanin en 6nemli sakincasi, yanitlayani1 ozgiirce konugsmaya yiireklendirmek
isterken, gereginden fazla konusmasina yer vermesidir. A¢ik ug¢lu sorular iki kategoriye

ayrilir: “Aktif” bicimde sorulanlar ve “pasif” bicimde sorulanlar (McKay, 1997, s.10).

Kapal1 uclu sorular, cevaplayicidan tek heceli cevaplar isteyen sorulardir ve bu tip
sorularda sorumluluk sorana aittir. Kapali uclu sorularin amaci, soru sorana, belli bilgi
maddelerini saglamaktir, cevaplayan, cevabinda kesin bicimde sinirlandirilmakta ve

diistincelerini gelistirme imkan1 son derece kisitlanmaktadir. Bunun sonucu olarak da bu
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sorular, yanitlayandan az ve dolayisiyla da soru sorandan fazla ¢aba gostermesini ister

(MacKay, 1997, 5.10).

Karg1 giidiimlii sorular, soru sormanin amacinm agikca zayiflatan ya da ona zarar
veren sorulardir. Bu sorular “Dogru” yanitin1 vermeye zorlayan, yanitlayanin kafasini
karistiran ya da onu yaniltan, konugsmasini1 engelleyen ya da cesaretini kiran sorulardir. Bu

sorulardan kacinilmalidir (MacKay, 1997, s.30).
1.8.8. Ilgili Arastirmalar

Sahada yapilan taramalar sonucunda, dogrudan Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve
degerlendirme veya Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
calisma bulunamamustir. Ancak dolayli olarak Ol¢me ve degerlendirme ile ilgili ve
Tiirkce dersinde 6lgme ve degerlendirme ile ilgili arastirmalar bulunmus ve asagida bu

calismalara yer verilmistir.

Tan tarafindan 1962 yilinda yapilan “Yazili Imtihan Sorularina Nasil Agirlik
Verilmelidir” isimli c¢alisma, yazili smavlarin degerlendirilmesi ile ilgilidir. Bu
arastirmada, esse (kompozisyon) tipi imtihanlarda sorulari, esit veya farkli agirliklar
vererek degerlendirmenin, Ogrencilerin imtihan kagitlarindan alacaklart nota etkisi
incelenmistir. Arastirma, 41 kisilik bir 8.smnif iizerinde yapilmistir. Bu smifin tarih
imtihan kagitlari, bir degerlendirme grubu tarafindan esit bareme gore okunarak
degerlendirilmis, diger grup tarafindan farkli bareme gore degerlendirilmistir. Bir {i¢iincii
grup ise ayn1 imtihan kagitlarim1 bir kere esit bareme gore okuyarak degerlendirmis, bir
kere de farkli bareme gore degerlendirmistir. Bu ayr1 gruplar tarafindan ayri baremlere
gore verilen puanlardan elde edilen korelasyonlar, 0.93-0.98 arasinda degismektedir. iki
ustll arasinda bulunan bu yiiksek baglanti, farkli agirlik vererek degerlendirme ile esit

agirlik vererek degerlendirme arasinda fark olmadigini gostermistir (Tan, 1962, s.5).

Poyrazoglu, calismasinda 4, 5, 6, 7, 8. smiflarin Tiirkce dersine giren 56

ogretmene “Tiirkcede Olcme ve Degerlendirme” ile ilgili anket uygulamistir. Anketin
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sonuclarina gore Ogretmenlerin % 70’inden fazlasi Tiirk¢e derslerinde “cok” ve
“olduk¢a” derecelerinde yazili ve sozlii sinavlar uygulamaktadir. Testler yoluyla yapilan
snavlara siif Ogretmenlerinin % 68’1 “cok” ve ‘“oldukg¢a” derecelerinde, Tiirkce

% &6
1

ogretmenlerinin ise % 70’i “orta” ve “az” derecelerinde bagvurmaktadir. Odev yoluyla
Olcmeye simif Ogretmenlerinin % 81’1t “oldukca” ve “orta” derecelerinde, Tiirkce
ogretmenlerinin % 71’1 “orta” ve “az” derecelerinde basvurmaktadir. Ogretmenlerin %
60’indan fazlasi, hazirladiklar1 Tiirk¢e dersi sorularina giivenirlik ve gecerlik
bakimlarindan “cok™ ve*“olduk¢a” derecelerinde giivenmektedir. Tiirkce dersi sinav
sorularinin Oteki Ogretmenlerle birlikte hazirlanmasim Ogretmenlerin % 65’ine yakinm

“cok” ve “oldukca” derecelerinde istemektedir. Tiirkce dersinde Olcme ve

degerlendirmenin sizin diginizdaki bir kurulun hazirladigi sorularla yapilmasini ister

13 2 (X3

misiniz, sorusuna simf Ogretmenlerinin % 71’1 “orta” ve “az” derecede, Tiirkce
ogretmenlerinin % 50’si “cok” ve “oldukca” derecelerinde istediklerini belirtmektedir

(Poyrazoglu, 1993, s.19).

Kutlu (1999), “ilkégretim Okullarindaki Tiirkce Ders Kitaplarindaki Okuma
Parcalarina Dayali Olarak Hazirlanmis Sorular Uzerine Bir Inceleme” isimli ¢alismasinda
Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yazdirilmis ve ders kitab1 olarak okutulan kitaplardaki
371 metni ve bu metinlerden sonra sorulan 1953 soruyu yas seviyesine uygunlugu; yazim
kurallart bakimindan uygun yazilip yazilmadigini, sorularin biligsel basamaklara

uygunlugunu incelemistir.

Kutlu, yaptig1 inceleme sonunda sekiz yil boyunca okutulan Tiirkce ders
kitaplarinda sorularin en ¢ok hatirlama (ortalama 0,77), daha az kavrama (ortalama 0,21),
ve en az da uygulama (ortalama 0,02) davranislarin1 ol¢tiigiinii; kitaplarda analiz ve
analiz {istii sorular sorulmadigin tespit etmistir. Bunun yaninda, hem okuma parcalarinin
hem de bunlara dayal1 olarak sorulan sorularin, 6grencilerin sinif ve yas seviyelerine ve
bu yas seviyelerine ait gelisim 6zelliklerine de pek dikkat edilmeden secildigini tespit

etmistir.
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Atilla (2002), “Uzun Cevapli Yazili Smavlar Ile Sozlii Sinavlarda Puanlama
Cetveli Kullanarak ve Genel izlenimle Elde Edilen Puanlar Arasindaki Iliski” isimli
yiiksek lisans tez calismasinda uzun cevapli yazili sinavlar ile sozli sinavlarda, ayni ve
farkl1 zamanlarda, puanlama cetveli kullanilarak ve genel izlenimle verilen puanlar
arasindaki iligkileri ve bu puanlama tiirlerinin sinavlarin gecerlik ve giivenirliklerine olan

etkilerini incelemistir.

Bu amacla, 5.simmif ogretmenlerine ve uzmanlara uzun cevapl yazili sorular1 ve
sozlii sorulart hazirlatilmistir. Ayni sorular, hem so6zlii simavlarda hem de yazili
sinavlarda kullanilmistir. Puanlama cetveli hazirlanmistir. Bu sorular tesadiifi olarak
secilen 30 6grenciye uygulanmistir. Ogretmenler her iki sinavi dnce bir hafta ara ile genel
izlenim yolu ve puanlama cetveliyle iki kez puanlamislardir. 44 haftalik bir zaman araligi
birakildiktan sonra, aym Ogretmenlere, ayni cevaplar, ayni puanlama yoOntemleri
kullanilarak tekrar puanlattirilmistir. Sonug¢ olarak; aynm1 ogretmenlerin, ayn1 zamanlarda,
a) puanlama cetveli kullanarak ve genel izlenimle puanlamada verdikleri uzun cevaph
“yazili sinav” puanlari, b) puanlama cetveli kullanilarak ve genel izlenimle puanlamada
verdikleri “sozlii sinav” puanlart arasinda yiiksek ve manidar bir iliski oldugu

gbzlenmistir.

Ulger (2003), “Hkbgretim 6, 7, 8. Siniflarda Tiirk¢e Dersi Yazili Sinav Sorulari
Uzerine Bir Degerlendirme” isimli yiiksek lisans tez calismasinda rastlantisal olarak
belirledigi 5 ilkogretim okulundan topladig: Tiirk¢ce dersi yazili sinav orneklerini, sinavda
kullanilan metnin o6zellikleri, dil becerilerine gore sorularin kacar adet soruldugu,
programda belirlenen davraniglara uygunlugu ve biligsel basamaklara dagilimi
bakimindan incelemistir. Bu dogrultuda arastirmaci sorularin, 6grencileri daha iist
o0grenmelere gotiirmesi ilkesine uyulmadigini; % 63 oraninda anlama becerisine uygun
diizeyde soruldugunu , %68 oraninda dil bilgisi davraniglarina uygun soruldugunu, % 38
oraninda anlatim becerilerine uygun soruldugunu; sorularin en c¢ok bilgi diizeyinde

soruldugunu tespit etmistir.

Ulutas (2003), “Genel Liselerdeki Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme
Alanindaki Yeterlikleri ile Olgme ve Degerlendirme ilkelerini Uygulama Diizeylerinin

Arastirtlmast” isimli calismast 202 brans Ogretmeniyle yapilmistir. Bu c¢alismada
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ogretmenlere, 30 maddelik alan bilgisi testi; 21 maddelik 6gretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme  niteliklerini ~ degerlendirme  formu  uygulanmustir.  Verilerin
degerlendirilmesi sonucunda 6gretmenlerin 6lcme ve degerlendirme yeterlilikleri ile bu
konuya ilgileri arasinda dogrusal bir iligki olmadigi; 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
egitim alan 6gretmenlerin almayanlara nazaran daha basarili olduklar1 ve hizmet siiresi
fazla olan Ogretmenlerin hizmet siiresi az olanlara nazaran daha basarili olduklar

bulunmustur.

Zorbaz (2005), “llkogretim Okullar1 ikinci Kademe Tiirkge Ogretmenlerinin
Olgme ve Degerlendirmeye Iliskin Goriisleri ve Yazili Sinavlarda Sorduklari Sorular
Uzerine Degerlendirme” isimli ¢alismasinda, 88 Tiirkce dgretmenine 77 maddelik bir
tutum belirleme anketi uygulamis ve topladig1 yazili sorularin1 Bloom’un taksonomisine
gore smiflandirmistir. Arastirmacinin  yaptigr ankete gore, Ogretmenlerin Ol¢cme ve
degerlendirmeyle ilgili goriislerinde cinsiyete, mezun olunan okul ve bdliime, hizmet
yilina gore dikkate deger bir anlamlilik bulunmamustir. Arastirmacinin sorulari
incelemesi sonucunda metinle ilgili sorularin (% 63,02)’sinin bilgi diizeyinde oldugu, (%
25,20)’sinin kavrama diizeyinde oldugu; dil bilgisi ile ilgili sorularm (% 60)mnin
uygulama, (% 21,07) sinin analiz diizeyinde oldugu; yazma sorularinin ise (% 46,6) sinin
kavrama, (% 53.,4) iiniin sentez diizeyinde oldugu, (% 47,7) sinin atasozii ve ozdeyis

aciklattirmaya yonelik oldugu tespit edilmistir.

Yildirnm  (2006), “ilkogretim  Okullar1  Ikinci Kademede Olcme ve
Degerlendirmeye Iliskin Goriisler (Diyarbakir ve Elazig ili Ornegi)” isimli calismasinda
Diyarbakir ve Elazig illerinde, toplam 113 ilkogretim okulunda bulunan 243 6gretmen ve
335 ogrenci iizerinde yiiriitilmiistiir. Uygulanan anket sonucunda ogretmenlerin ve
ogrencilerin, 6lcme ve degerlendirmeye iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Bu amagla
arastirmaci tarafindan hazirlanan 32 maddelik 6gretmen anketi ile 22 maddelik 6grenci
anketi deneklere uygulanmistir. Arastirma kapsamina giren illerdeki devlet ve o6zel
ilkogretim okullarinda 6lgme araci olarak uzun cevap gerektiren sorularin daha fazla
kullanildig1 sonucuna varilmistir. Devlet ve 6zel ilkogretim okullarinda 6l¢gme araglarinin
Ogrenci basarisini kismen ol¢tiigli sonucu ortaya ¢ikarilmistir. Devlet ve 6zel ilkdgretim

okullarinda egitim goren 6grenciler agisindan sinav basarisini en fazla olumsuz etkileyen
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faktoriin heyecan ve kaygi oldugu sonucuna varilmistir. Diyarbakir ve Elazig ilindeki
okullarin genelinde 6grencilerin sinav sorular1 ile ilgili en fazla sikayet¢i olduklari
unsurun, sorularin uzun ve kendi icinde boliimlere ayrilmasi oldugu sonucuna varilmistir.
Sonugta, Ogrencilerin O0lgme araglar1 hakkindaki goriislerinin dikkate alinmasi

onerilmektedir.
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BOLUM II

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirma evren ve Orneklemi, veri toplama
teknikleri, veri toplama araclari ve gelistirilmesi ve verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan

istatistik yontem ve teknikler iizerinde durulmustur.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, genel tarama modellerinden olan tekil tarama modelinden

yararlanilmstir.

Genel tarama modelleri cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup,
ornek ya da orneklem iizerinde yapilan tarama modelleridir. Degiskenler tek tek, tiir ya
da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaci ile yapilan arastirma modellerine tekil
tarama modelleri denir. Bu tiir yaklasimda ilgilenilen olay madde, birey, grup, konu vb.
birim ve duruma ait degiskenler, ayr1 ayr1 tammlanmaya (betimleme) calisilir. Bu
betimleme, gecmis ya da simdiki zamanla sinirli olabilecegi gibi, zamanin bir fonksiyonu

olarak gelisimsel de olabilir (Karasar, 1991, s.79).

Kaptan’a gore “Olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli
alanlarin  “ne” oldugunu betimlemeye, acgiklamaya c¢alisan calismalar betimsel
calismalardir” (Kaptan, 1998, s.59). Betimleme ¢alismalari, mevcut olaylarin daha 6nceki
olay ve kosullarla iligkilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi aciklamay1
hedef alir. Arastirmanin, durumlar arasindaki etkilesim konusunda goriislerin neler
oldugu ve bunlar arasinda bir iliskinin olup olmadig1 temeline dayanmasi, arastirmada

betimsel (survey) yonteminin kullanilmasini gerektirmektedir.

Betimsel (survey) caligmalarda mevcut olan durum belirlenmek istendiginden, bu

tiir caligmalar genellikle dogal ortamda yapilmaktadir. Betimsel ¢alismalarda kullanilan
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teknikler, ¢alismanin adin1 da degistirmektedir. Bunlar anket survey, miilakat survey,
gozlem survey gibi isimler almaktadir (Kaptan, 1998, s.60-61). Bu arastirmada veriler

anket survey yoluyla elde edilmistir.

Ayrica farkl tiirden liselerin Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin dokuzuncu sinif
Dil ve Anlatim dersine ait yazili yoklama smnavlarinda kullandiklari sorular incelenmis ve
ogretmenlerin hazirladiklart bu sorularla, anket maddelerine verdikleri yanitlarin tutarlilig
karsilastirilmistir. Bu anlamda ¢alismada belgesel tarama yontemi de kullanilmustir. Belgesel
tarama, var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamak amaciyla yapilir. Ayrica belli bir
amaca doniik, kaynaklar1 bulma, inceleme, kaydetme ve degerlendirme islemini kapsayan

tarama tiirlidiir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004, s.89).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmada sinirlandirilmis  evren kullanilmaktadir. Buna calisma evreni
(Arseven, 1993, s5.925; Karasar, 1991, s.110) de denilmektedir. Bu caligmanin evrenini
Kirsehir il merkez ve ilcelerinde bulunan Tiirk Dili ve Edebiyati derslerine giren

ogretmenler olusturmaktadir.

Arastirmanin orneklemini ise, 2006-2007 egitim Ogretim yilinda Kirsehir il ve
ilgelerindeki liselerde 9.simif Dil ve Anlatim dersine giren ve tesadiifi yolla secilen 38

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Teknigi

9.smif Dil ve Anlatim dersine giren Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 6lgme
ve degerlendirme, soru sorma stratejileri ve yazili sinavlart uygulama hakkindaki
gorlislerinin  belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve iki boyuttan olusan anket formu Ol¢me araci olarak kullanilmustir.
Arastirmada kullanilan anket formunun hazirlanmasinda asagidaki islem sirasi

gerceklestirilmistir.
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Aragstirmada, oncelikle konuyla ilgili olarak belgesel tarama yapilarak Dil, Dil ve
Anlatim; Dil ve Anlatim dersinde Olgme ve degerlendirme; Olcme ve
degerlendirme ile ilgili kavramlar; 6lgme ve degerlendirme araclarinda bulunmasi
gereken nitelikler; Dil ve Anlatim dersinde kullanilan 6l¢cme ve degerlendirme
araclari; 0lcme ve degerlendirme araclari, sorularin siniflandirilmas: ile ilgili
arastirmalar; soru sormanin yeri ve Onemi, soru sorma stratejileri kavramsal
diizeyde ele alinmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda anket formunun
gelistirilmesine gecilmis ve kuramsal c¢erceve dikkate alinarak Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmenlerinin 6lgcme ve degerlendirme niteliklerini ortaya ¢ikaracak
sekilde anket maddeleri olusturulmustur. Gelistirilen anket iki bdéliimden
olusmustur. Birinci boliimde kisisel bulgular ile ilgili maddeler (5 madde), ikinci
bolimde ise olgme ve degerlendirme ile ilgili maddeler (60 madde) yer

almaktadir. Bu haliyle anket formu 65 maddeden olusacak sekilde hazirlanmstir.

Hazirlanan anket formu tez danigmani ve ilgili uzmanlar tarafindan incelenmis ve

anket maddeleri uzmanlarin goriisleri dogrultusunda tekrar diizenlenmistir.

. Bu sekilde olusturulan anket formu calisma grubuna uygulanmadan Once

anlagilmayan maddeleri belirlemek ve gerekli diizenlemeleri yapabilmek icin
orneklemde bulunmayan 106 6gretmene uygulanmistir. Uygulama sonuglarindan
elde edilen veriler iizerinde madde analizi yapilmis, test maddelerinin tamamina
ait giicliikk indisleri (Pj;) ve ayirt edicilik giicii (rjx) hesaplanmigtir. Ayirt edicilik
giicii .30’un iizerindeki maddeler hi¢ degistirilmeden, .20 ile .30 arasindaki
maddeler ise celdiricileri diizeltilerek teste alinmistir. Madde analizi sonrasinda
15 madde anket formundan ¢ikarilmis ve en son haliyle 50 adet maddeden olusan
anketin Cronbach Alpha i¢ giivenirlik katsayis1 .76 olarak hesaplanmistir.
Hesaplanan bu deger sonucunda anketin calismada kullanilacak diizeyde bir

giivenirlige sahip oldugu soylenebilir.

Ayrica 2006-2007 Egitim- Ogretim yili 1. donemine ait Dil ve Anlatim Dersi

yazili sinav evraklari toplanmis ve ogretmenlerin anket maddelerindeki goriisleri
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ile yazili yoklama sinavlarini hazirlarken bu bilgileri kullanip kullanmadiklari

arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veri toplama araci ile elde edilen verilerin c¢oziimlenmesinde SPSS 11.0
(Statistical Package For Social Sciences) paket programindan yararlanilmistir. Tiirk Dili

ve Edebiyati Ogretmenlerinin Dil ve Anlatim dersinde Olgme ve degerlendirme

hakkindaki goriislerinin belirlenmesinde frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (Y)
ve standart sapma (ss) degerleri belirlenerek bulgular kism1 olusturulmustur. Ayrica Tiirk
Dili ve Edebiyat1 6gretmenlerinin Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve degerlendirme ile
ilgili goriisleri ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligkinin belirlenmesinde One-Way

ANOVA (Tek Yonlii Varyans Analizi) ve t testi analiz sonuglarindan yararlanilmigtir.

Degisik tiir orta ogretim kurumlarindan toplanan 9. simif Dil ve Anlatim dersi
yazili sorulart Bloom’un taksonomisine (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme soru tiirleri) gore degerlendirilmistir.

Tirk Dili ve Edebiyati Ogretmelerinin anket puanlarina verdikleri yanitlarin
yorumlanmasinda besli degerlendirme 6l¢cegi kullanilmistir. Degerlendirme 6lgegi grup

deger araliginin tespitinde;

a = Ranj / Yapilacak Grup Sayisi

formiilii kullanilmistir (Tasdemir: 2003). Buna gore degerlendirme 6lgegi soyledir;



Verilen Agirlik Nitelik Gruplar Sinin
5 Her zaman 4.20-5.00
4 Siklikla 3.40-4.19
3 Ara sira 2.60-3.39
2 Nadiren 1.80-2.59
1 Hicbir zaman 1.00-1.79
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Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmelerinin Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda

sorulart hazirlarken kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme niteliklerinin incelenmesinde
aragtirmaci tarafindan ticlii degerlendirme 6lgegi kullanilmistir. Kullanilan degerlendirme

Olcegi asagidaki gibidir:

Verilen Agirlik Nitelik Gruplari Sinin
3 Var 2.34-3.00
2 Kismen 1.67-2.33
1 Yok 1.00-1.66
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BOLUM III

BULGULAR VE YORUMLAR

Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin Dil ve Anlatim dersinde hazirladiklari
yazili sinav sorularinin 6lgcme ve degerlendirme nitelikleri ile ilgili veri toplamak
amaciyla hazirlanan anket, iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler,
ikinci boliimde ise yazili sinav sorularinin 6l¢gme ve degerlendirme niteliklerini ortaya
cikaracak maddeler yer almaktadir. Ugiincii boliimde ise dgretmenlerin 9. Simf Dil ve
Anlatim Dersi Yazili Sinavlarinda Kullanilan Sorulardaki Olgme ve Degerlendirme
Nitelikleri” adl1 6l¢ege verdikleri cevaplar ile “Dil ve Anlatim Dersinde Kullanilmis Olan
Yazili Sinav Evraklarim1 Degerlendirme” formundan elde edilen veriler karsilastirilmigtir.

Her ii¢ boyutta veriler analiz edilerek bulgular kismi olusturulmustur.

Orneklemdeki 6gretmenlerin kisisel bilgileri; cinsiyet, mezun oldugu okul, mezun
oldugu boliim, meslekteki kidemi ve 6lgme ve degerlendirme ile ilgili hizmet i¢i eSitime
katilip katilmadigi boyutlarinda frekans dagilimlar (f), yiizde (%), aritmetik ortalama (X)
ve standart sapma (ss) degerleri kullanilarak bulgular elde edilmistir. ikinci kisimda ise
calisma grubundaki 6gretmenlerin Dil ve Anlatim dersi yazili sorularinda kullandiklari
O0lcme ve degerlendirme nitelikleri belirlenmis, {iclincii bolimde de bagimsiz
degiskenlerle yazili sinavlarindaki 6lgme ve degerlendirme yeterlilikleri arasindaki iligki

ANOVA ve t-testi analizleri kullanilarak yorumlanmaya ¢aligilmistir.
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3.1. Kigsisel Bilgilere Ait Bulgular

Calisma oOrnekleminde bulunan O6gretmenlerin cinsiyet, mezun oldugu okul,
mezun oldugu boliim, okuldan mezun olduktan sonra meslekleriyle ilgili devam ettikleri
bir kurs ve programa katilip katilmama, meslekteki kidemi ve 6lgme ve degerlendirme ile
ilgili hizmet ici egitime katilip katilmadiklar1 boyutlarinda yiizde (%) frekans dagilimlar:
(f) degerleri asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1. Orneklemde Bulunan Bireylerin Cinsiyet Ozelliklerine Gore Yiizde Frekans

Dagilimlar
Veri Kaynagi Ogretmenler
Cinsiyet f Y
Kadin 8 21,1
Erkek 30 78,9
Toplam 38 100

Tablo 1 oOrneklemi olusturan Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimlar
incelendiginde toplam 38 kisiden 30 (% 78,9)’unun erkeklerden, 8 (%21,1)’inin ise

bayanlardan olustugu goriilmektedir.

Tablo 2. Orneklemdeki Ogretmenlerin Mezun Oldugu Okul Tiiriine Gore Yiizde

Frekans Dagilimlari

Veri Kaynagi Ogretmenler

Okul tiirti f %
Egitim Fakiiltesi 24 63,2
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 14 36,8
Toplam 38 100,0

Tablo 2, orneklemi olusturan 6gretmenlerin mezun oldugu okul tiiriine gore
dagilimlar1 incelendiginde, toplam 38 kisiden 24 (%63,2)’iiniin Egitim fakiiltesi mezunu

oldugu, 14 (%36,8)’liniin Fen-Edebiyat fakiiltesi mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. Orneklemdeki Ogretmenlerin Mezun Oldugu Béliim Tiiriine Gore Yiizde

Frekans Dagilimlari

Veri Kaynagi Ogretmenler

Bolim f %
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi 21 55,3
Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii 12 31,6
Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 5 13,2
Toplam 38 100,0

Tablo 3, orneklemi olusturan 6gretmenlerin mezun oldugu boliim tiiriine gore
dagilimlar incelendiginde, toplam 38 kisiden 21 (%15,8)’inin Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi boliimiinden mezun oldugu, 12 (%31,6)’sinin Tiirk Dili ve Edebiyat:
boliimiinden mezun oldugu, 5 (%13,2)’inin Tiirkge Ogretmenligi boliimii mezunu oldugu
goriilmektedir. Orneklemde bulunan ogretmenlerin yarisindan fazlasinin Tiirk Dili ve

Edebiyat: Ogretmenligi Boliimiinden mezun oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Orneklemdeki Ogretmenlerin “Okuldan Sonra Mesleginizle Ilgili
Devam Ettiginiz Bir Program ya da Kurs Aldiniz mi?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin

Yiizde Frekans Dagilimlari

Okuldan Sonra Mesleginizle Ilgili
Devam Ettiginiz Bir Program ya da f %
Kurs Aldiniz mi?
Evet 10 26,3
Hayir 28 73,7
Toplam 38 100,0

Tablo 4, 6gretmenlerin okuldan mezun olduktan sonra mezun oldugu alanla ilgili
herhangi bir programa devam edip etmedikleriyle ilgili soruya verdikleri cevaplarin
yiizdesi incelendiginde o©rneklemi olusturan oOgretmenlerden 10 (%26,3)’unun bir

bolimden mezun olduktan sonra o boliimle ilgili bir programa devam ettigi, 28
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(%73,7)’inin ise mezun olduktan sonra mezun oldugu programla ilgili herhangi bir
calismaya katilmadigr goriilmektedir. Bu bulgular 1s181inda 6rneklemdeki 6gretmenlerin
cogunlugunun mezuniyet sonrasi mezun oldugu boliimle ilgili bir calismaya katilmadigi

sOylenebilir.

Tablo 5. Orneklemdeki 6gretmenlerin Meslekteki Kidem Yillarina Gore Yiizde

Frekans Dagilimlari

Veri Kaynagi Ogretmenler
Meslekteki Kidem f %
1-5 yil 3 7.9
6-10 y1l 24 63,2
11-15 y1il 7 18,4
16-20 y1l 2 5,3
21-25 yil 2 5,3
Toplam 38 100,0

Tablo 5, orneklemdeki ogretmenlerin meslekteki kidem yili incelendiginde
orneklemi olusturan 6gretmenlerin 3 (%7,9)’tintin 1-5 yillik, 24 (%63,2)’iiniin 6-10 yillik,
7 (%18,4)’sinin 11-15 yillik, 2 (%5,3)’sinin 16-20 yillik, 2 (%5,3)’sinin 21-25 yillik
ogretmen oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarla calisma grubundaki o6gretmenlerin

cogunlugunun 6-10 yillik 6gretmen oldugu soylenebilmektedir.
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Tablo 6. Orneklemdeki Ogretmenlerin “Daha Once Ol¢me ve Degerlendirme Konusu
Ile Ilgili Bir Hizmet I¢i Egitimi Kursu Aldiniz mi?” Sorusuna Verdikleri Cevaplarin

Yiizde Frekans Dagilimlar1

Daha Once .(')'lg:me ve Degerlendirme
Konusu lle Ilgili Bir Hizmet I¢i f Y%
Egitim Kursu Aldiniz mi?
Evet 9 23,7
Hayir 29 76,3
Toplam 38 100,0

Tablo 6, Ogretmenlerin daha Once Ol¢cme ve degerlendirmeyle ilgili hizmet igi
egitim alip almadigi ile ilgili soruya verdikleri cevaplarin yiizdesi incelendiginde
orneklemi olusturan 6gretmenlerden 9 (%23,7)’unun 6l¢me ve degerlendirmeyle ilgili bir
kursa katildiklari, 29(%76,3) unun ise 6l¢cme ve degerlendirmeyle ilgili hizmet i¢i kursa
katilmadiklar1 ortaya cikmustir. Bu bulgularla 6gretmenlerin cogunlugunun 6lgme ve

degerlendirme ile ilgili bir kursa katilmadiklari ortaya ¢cikmaktadir.

3.2 Cahsma Grubunda Bulunan Ogretmenlerin, Dil ve Anlatim Dersi Yazih
Smavlarinda Kullandiklar1 Sorularda, Olcme ve Degerlendirme Boyutuna

Verdikleri Cevaplar ile flgili Bulgular

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
kullandiklar1 sorularda, 6lgme ve degerlendirme boyutuna verdikleri cevaplar ile ilgili

yiizde (%) frekans dagilimlar (f) asagidaki tablolarda verilmistir.



Tablo 7. Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersinde Yazih Sorularim

Kullanma Amaclarina Verdikleri Cevaplarin Yiizde Frekans Dagilimlari
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MADDELER

Cevap Secenekleri

Her
zaman

Sikhikla

Ara sira

Nadiren

Hicbir
Zzaman

%

f %

f %

f %

|

1. Dil ve Anlatim dersinde sinav yapmaktaki
amacim,  Ogrencinin smiftaki  diger
ogrencilere ~ gore  Ogrenme  diizeyini

belirlemektir.

31,6

13 | 342

9 23,7

3,815

2. Dil ve Anlatim dersinde sinav yapmaktaki
amacim, o zamana dek islenilmis konularin

kavranip kavranmadigini belirlemektir.

29

76,3

4,736

3. Dil ve Anlatim dersinde smav yapmaktaki
amacim, konulart kavratmak igin
kullandigim 6gretim metotlarinin gecerligini

degerlendirmektir.

474

6 15,8

4,210

4. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar
kullanarak ogrencilerin okuduklarini anlama

becerilerini olgerim.

16 | 42,1

3,921

5. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar
kullanarak ogrencilerin diistincelerini yazili

olarak ifade etme becerilerini dl¢erim.

28,9

15 | 39,5

3,842

6. Dil ve Anlatim dersinde yazili smavlari
kullanarak ogrencilerin imla ve noktalamayla

ilgili kurallar1 kullanma becerilerini 6l¢erim.

44,7

4,210

7. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar
kullanarak 6grencilerin yazili anlatimda dil
bilgisi kurallarina uygun yazma diizeylerini

olgerim.

20

52,6

13 34,2

4,394

8. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlari
kullanarak 6grencilerin bilgileri kisa stirede,
diizenli bir sekilde verme becerilerini

olgerim.

26,3

11 28,9

13 34,2

3,657

Genel Ortalama

4,098

Tablo 7 incelendiginde calisma grubundaki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim

dersinde sinav yapmaktaki ve yazili sorularini kullanmaktaki amaclarinin, 68rencilerin
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sinif i¢indeki diizeylerini belirlemek oldugunu ( X =3,815) siklikla diizeyinde, islenmis
konularin kavramip kavranmadigimi belirlemek oldugunu (Y=4,736) her zaman

diizeyinde, ogretim metotlarinin gecerliligini degerlendirmek oldugunu (X =4,210) her

zaman diizeyinde, Ogrencilerin okuduklarin1 anlama becerilerini 6lgmek oldugunu
(Y=3,921) siklikla diizeyinde, 6grencilerin diislincelerini yazili olarak ifade etmelerini
saglamak oldugunu ( X =3,842) siklikla diizeyinde, imla ve noktalama ile ilgili kurallarini
kullanmalarin1 6l¢gmek oldugunu (X =4,210) her zaman diizeyinde ve ogrencilerin dil

bilgisi kurallarina uygun yazma diizeylerini belirlemek oldugunu (Y=4,394) her zaman
diizeyinde, Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar1 kullanarak 6grencilerin bilgileri kisa
stirede, diizenli bir sekilde verme becerilerini 6lgmek oldugunu (Y=3,657) siklikla
diizeyinde gerceklestirdikleri goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin Dil ve Anlatim

dersinde yazili sorularm kullanma amaglarina verdikleri cevaplarin genel ortalamasina

bakildiginda (? =4,098) siklikla diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.



Tablo 8. Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersinde Yazih Sinavlarda

Metin Kullanimina Verdikleri Cevaplarin Yiizde Frekans Dagilimlari
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MADDELER

Cevap Secenekleri

Her
zaman

Sikhikla

Ara sira

Nadiren

Hicbir
Zzaman

%

f | %

f | %

|

9. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda

metin kullanirim.

28,9

15 | 39,5

11 | 289

3,921

10. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
metin olarak siir verip bu siirle ilgili sorular

sorarim.

17 | 44,7

3,421

11. Dil ve Anlatim dersi yazili siavlarinda

metin olarak deneme kullanirim.

5.3

6 15,8

22 | 57,9

5 13,2

2,973

12. Dil ve Anlatim dersi yazili siavlarinda
metin olarak bir 6ykil verip bu oykiiyle ilgili

sorular sorarim.

19 | 50,0

7 18,4

4 10,5

2,815

13. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
metin olarak makale verip bu makale ile ilgili

sorular sorarim.

2,6

4 10,5

15 39,5

14 | 36,8

4 10,5

2,578

14. Dil ve Anlatim dersi yazili siavlarinda
kullandigim metinlerin 6grencinin daha once
karsilasmadigi  metinler olmasma dikkat

ederim.

26,3

15 36,8

11 28,9

3815

15. Dil ve Anlatim dersi yazili siavlarinda
kullanilacak metinlerin saglam bir yapiya
sahip (tutarli ve anlam biitiinliigii olan)
olmasina ve dilinin akici olmasma dikkat

ederim.

25

65,8

4,526

Genel Ortalama

3,435

Tablo 8 incelendiginde calisma grubundaki o6gretmenlerin Dil ve Anlatim dersi

yazili sinavlarinda (?:3,921) stklikla diizeyinde metin kullandiklar1 ve Dil ve Anlatim

dersi yazili sinavlarinda metin olarak siir verip bu siir ile ilgili (?:3,421) siklikla

diizeyinde soru sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak deneme

verip bu deneme ile ilgili (Y=2,973) bazen diizeyinde soru sorduklari, Dil ve Anlatim

dersi yazili sinavlarinda metin olarak oykii verip bu oykii ile ilgili (Y=2,815) bazen
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diizeyinde soru sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak makale

verip bu makale ile ilgili ( ?:2,578) nadiren diizeyinde soru sorduklar1 ayrica Dil ve

Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullandiklar1 metinlerin 6grencinin daha Once
karsilasmadiglr metinler olmasina (Y:3,815) stklikla diizeyinde dikkat ettikleri, Dil ve

Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullandiklari metinlerin (Y:4,526) her zaman
diizeyinde tutarli olmasina dikkat ettikleri goriilmektedir . Ayrica 6gretmenlerin Dil ve

Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin kullanimiyla ilgili verdikleri cevaplarin genel

ortalamasina bakildiginda (X =3,435) siklikla diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.

Tablo 9. Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersinde Kullandiklar: Sinav

Tiirune Verdikleri Cevaplarin Yiizde Frekans Dagilimlar

Cevap Secenekleri

Her . Hicbir -
MADDELER Sikhkla | Arasira | Nadiren ¢ X
zaman zaman
f %0 f %0 f %0 F %0 f %0
16. Dil ve Anlatim dersinde olgme ve
degerlendirme aracit olarak klasik yazili 5 13,2 18 474 10 26,3 5 13,2 - - 3,605

sinavlari kullanirim.

17. Dil ve Anlatim dersinde olgme ve
degerlendirme icin ¢oktan se¢meli smavlari | 3 7,9 6 15,8 18 | 47,4 7 18,4 4 10,5 | 2,921

kullanirim.

18. Dil ve Anlatim dersinde olgme ve
degerlendirme i¢in kisa cevapl (bosluk - - 3 7.9 19 50,0 13 34,2 3 79 | 2,578

doldurmali) smavlar kullanirim.

19. Dil ve Anlatim dersinde olgme ve
degerlendirme igin eslestirmeli sinavlar - - 2 5,3 13 34,2 13 34,2 10 26,3 | 2,184

kullanirim.

20. Dil ve Anlatim dersinde yukaridaki sinav
8 21,1 9 23,7 9 23,7 7 18,4 5 13,2 | 3,210

tiplerini karma olarak kullanirim.

Genel Ortalama | 2,899

Tablo 9 incelendiginde c¢alisma grubundaki &gretmenlerin Dil ve Anlatim
dersinde Olcme aracit olarak (Y=3,605) siklikla diizeyinde klasik yazili sinavlari

kullandiklari, Dil ve Anlatim dersinde 6lgme araci olarak (?:2,921) bazen diizeyinde
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coktan secmeli sinavlari kullandiklari, Dil ve Anlatim dersinde 6l¢me araci olarak
(Y=2,578) nadiren diizeyinde kisa cevapli yazili sinavlar1 kullandiklari, Dil ve Anlatim
dersinde o©l¢gme araci olarak (X =2,184) nadiren diizeyinde eslestirmeli sinavlari

kullandiklari, Dil ve Anlatim dersinde 6l¢gme araci olarak (Y =3,210) bazen diizeyinde bu
simavlar1 karma kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin Dil ve Anlatim

dersinde 6l¢gme araci olarak hangi sinav tipini kullandiklari ile ilgili verdikleri cevaplarin

genel ortalamasimna bakildiginda (X =2,899) bazen diizeyinde gerceklestirildigi

goriilmektedir.

Tablo 10. Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersinde Yazilh Sinavlar
Tercih Etmelerinin Nedenleri Konusunda Verdikleri Cevaplarin Yiizde Frekans

Dagilimlar

Cevap Secenekleri

MADDELER Her | qihkla | Arasira | Nadiren | HiSPir
zaman zaman

|

f % f % f % f % f %

21. Dil ve Anlatim dersinde Olgme ve
degerlendirme araci olarak yazili sinavlar
1 2,6 6 15,8 8 21,1 9 23,7 14 | 36,8 | 2,236
kullanmay1 hazirlamast kolay oldugu igin

tercih ederim.

22. Dil ve Anlatim dersinde Olgme ve
degerlendirme araci olarak yazili sinavlar - - 8 21,1 8 21,1 12 31,6 10 26,3 | 2,368

uygulamasi kolay oldugu i¢in tercih ederim.

23. Dil ve Anlatim dersinde olgme ve
degerlendirme araci olarak yazili smavlar 1 2,6 7 18,4 6 15,8 12 31,6 12 31,6 | 2,289

puanlamasi kolay oldugu i¢in tercih ederim.

24. Dil ve Anlatim dersi icin yazili sinav

5 13,2 16 42,1 8 21,1 5 13,2 4 10,5 | 3,342
hazirlamak, ¢ok vaktimi alir.

Genel Ortalama | 2,558

Tablo 10 incelendiginde calisma grubundaki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim

dersinde Olcme araci olarak yazili sinavlari kullanmay1 ( Y=2,236) nadiren diizeyinde

hazirlamasi kolay oldugundan tercih ettikleri, Dil ve Anlatim dersinde 6lgme araci olarak
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yazili sinavlar1 kullanmay1 (X =2,368) nadiren diizeyinde uygulamasi kolay oldugundan

tercih ettikleri, Dil ve Anlatim dersinde 6l¢cme araci olarak yazili sinavlari kullanmay1

(X =2,289) nadiren diizeyinde puanlamasi1 kolay oldugundan tercih ettikleri

goriilmektedir. Bununla birlikte Ogretmenler, Dil ve Anlatim dersi i¢in yazili smav

hazirlamanin (§:3,342) bazen diizeyinde vakitlerini aldigini belirtmektedirler. Ayrica

ogretmenlerin Dil ve Anlatim dersinde yazili smav kullammminin tercihi ile ilgili

verdikleri cevaplarin genel ortalamasina bakildiginda (X =2,558) bazen diizeyinde

gerceklestirildigi goriilmektedir.

Tablo 11. Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersi Yazih Sinavlarinda Yazi
Yazdirmaya Yonelik Soru Sorma Hakkinda Verdikleri Cevaplarin Yiizde Frekans

Dagilimlar

Cevap Secenekleri

MADDELER Her Sikhikla | Arasira | Nadiren Higbir
Zzaman Zzaman

|

F | % f | % f | % f | % f %o

29. Dil ve Anlatim dersi yazili siavlarinda
2 5.3 7 18,4 8 21,1 10 | 26,3 11 28,9 | 2,447
yazi yazdirma sorusu sorarim.

30. Yaz1 yazdirma sorusu sordugumda bir
Ozdeyis ya da atasoziini agiklattirmaya 1 2,6 8 21,1 13 | 34,2 8 21,1 8 21,1 | 2,631

yonelik soru sorarim.

31. Yazi yazdirma sorusu sordugumda
ogrencilerin hi¢ unutamadiklar1 bir anilarini 1 2,6 - - 14 36,8 14 36,8 9 23,7 | 2,210

yazmalarini isterim.

32. Yaz1 yazdirma sorularinda gordiigi,
yasadigt  bir olay hakkinda duygu 1 2,6 5 13,2 16 | 42,1 8 21,1 8 21,1 | 2,552

diistincelerini yazmalarini isterim.

33. Yazi yazdirmaya yonelik sorularda
yazilacak konunun belirlenmesini 6grencilere - - 2 5,3 13 34,2 8 21,1 15 39,5 | 2,052

birakirim.

Genel Ortalama | 2,378
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Tablo 11 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin Dil ve Anlatim dersi
yazili smavlarinda yazi yazdirmaya yonelik (Y=2,447) nadiren diizeyinde soru
sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda yazi yazdirma sorusu sorduklarinda
(Y:2,631) bazen diizeyinde atasézii veya Ozdeyisi acgiklattirmaya yonelik soru
sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda yazi1 yazdirma sorusu sorduklarinda
(Y:Z,ZIO) nadiren diizeyinde 6grencilerin hi¢ unutamadiklar1 bir anilarim yazdirmaya
yonelik bir soru sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda yazi yazdirma sorusu
sorduklarinda (X =2,552) nadiren diizeyinde oOgrencilerin tanik olduklar1 bir olay
karsisindaki duygu ve diisiincelerini yazdirmaya yonelik bir soru sorduklari, Dil ve
Anlatim dersi yazili sinavlarinda yazi yazdirma sorusu sorduklarinda (Y =2,052) nadiren
diizeyinde yazma konusu sec¢imini Ogrencilere biraktiklart goriilmektedir. Ayrica
ogretmenlerin Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda yazi yazdirmaya yonelik tutumlari
ile ilgili verdikleri cevaplarin genel ortalamasina bakildiginda ( X =2,278) nadiren

diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.



Tablo 12. Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersi Yazih Smavlarinda

Hazirlanan Sorularin Nitelikleri Hakkinda Verdikleri Cevaplarin Yiizde Frekans

Dagilimlar
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Cevap Secenekleri

Her . Hicbir <
MADDELER Siklikla | Arasira | Nadiren ¢ X
zaman zaman
f %0 f %0 f %0 f %0 f %0
34. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
simifin genelinin cevaplayabilecegi zorlukta | 12 31,6 |16 42,1 |4 10,5 |3 79 3 79 3,815
soru sorarim.
35. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
bilenle bilmeyen ogrenciyi ayut edici |9 23,7 |17 447 |10 26,3 |2 53 - - 3,868
zorlukta sorular sorarim.
36. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
kolay, orta, zor tiim zorluk derecelerinde | 20 52,6 |11 289 |6 158 |1 2,6 - - 4,315
sorular sorarim.
37. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
her sinifa farkli zorluk seviyesinde soru | 12 31,6 |9 23,7 |7 184 |5 132 |5 13,2 | 3,473
sorarim.
44. Sordugum sorularin cevabi kesindir. 9 23,7 |17 447 |9 23,7 |2 53 1 2,6 3,815
45. Yoruma dayali sorular sorarim. 4 10,5 |15 39,5 |16 42,1 |3 79 - - 3,526
46. Smifta iglenen biitiin  konular
14 36,8 |17 447 |7 184 |- - - - 4,184
ornekleyecek sayida soru sorarim.
47. Daha ¢ok 6nemli oldugunu diisiindiigiim
4 10,5 |17 447 |11 289 |6 158 |- - 3,500
konulardan soru sorarim.
48. Her bir hedef davranis1 yoklayacak
9 23,7 |16 42,1 |11 289 |1 2,6 1 2,6 3,815
sayida soru sorarim.
49. Sorular anlagilir bir dille yazarim. 26 68,4 |10 26,3 |2 53 - - - - 4,631
50.Yazili sinavi hazirlamadan once belirtke
tablosu (hangi konulart isleyip, hangi
7 184 |9 23,7 |7 184 |7 184 |8 21,1 | 3,000
davramislart  olgmem  gerektigini  gosterir
tablo) yaparim.
Genel Ortalama | 3,812

Tablo 12 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin Dil ve Anlatim dersi

yazili sinavlarinda sinifin genelinin cevaplayabilecegi zorluk seviyesinde (X =3,815)
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stklikla diizeyinde soru sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda (Y=3,868)

siklikla diizeyinde bilen ile bilmeyeni ayirt edici nitelikte soru sorduklari, Dil ve Anlatim
dersi yazili sinavlarinda ( X =4,315) her zaman diizeyinde kolay, orta, zor diizeylerinde

soru sorduklart; Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda ( Y=3,473) stklikla diizeyinde

her simifa farkli zorluk seviyelerinde sorulari sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili

sinavlarinda sorduklar1 sorularin cevaplarinin (X =3,815) siklikla diizeyinde kesin

oldugu, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda sorduklari sorularin cevaplarinin
(Y:3,526) stklikla diizeyinde yoruma acik oldugu, Dil ve Anlatim dersi yazih
sinavlarinda sorulan sorularin (Y=4,184) stklikla diizeyinde tiim konular1 kapsayacak

bicimde soruldugu, Dil ve Anlatim dersi yazili sinav sorularinm (X =3,500) siklikla

diizeyinde 6nemli oldugunu diisiindiikleri konulardan sorduklari, Dil ve Anlatim dersi
yazili sinavlarinda her bir hedef davranisi (Y=3,815) stklikla diizeyinde Olcecek sayida
soru sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sorularini (?:4,631) her zaman diizeyinde

anlagilir bir dil ile yazdiklari, Dil ve anlatim dersi yazili sinavlari i¢in (Y=3,000) bazen
diizeyinde belirtke tablosu hazirladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin Dil ve

Anlatim dersi yazili sinavlarinda sorduklari sorularin nitelikleri ile ilgili sorulara

verdikleri cevaplarin genel ortalamasma bakildiginda (X =3,812) siklikla diizeyinde
gerceklestirildigi goriilmektedir.
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Kullandiklar: Sorularin Taksonomisi Hakkinda Verdikleri Cevaplarin Yiizde Frekans

Dagilimlar

MADDELER

Cevap Secenekleri

Her
zaman

Sikhikla | Arasira | Nadiren

Hicbir
Zzaman

f % f % f %

|

38. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda

ezberden hatirlanip cevaplandirilabilecek
nitelikte sorular sorarim. (Or.Otomobili kim

icat etti?)

79 23 | 60,5

10 | 26,3

1,921

39. Bir olgunun, olayin neden, ni¢in ve nasil
oldugunu ogrencilerin kendi climleleriyle
gerekce gostererek agiklama yapmalarim
saglayacak sorular sorartm. (6r. Yazarin
vermek istedigi mesaj nedir? Ist ile sicaklik

arasindaki farka bir érnek veriniz.)

11 28,9

19 | 50,0 8 21,1 - -

4,078

40. Ogrencilerin uygulama yapilabilecegi
nitelikte  sorular sorarim. (Or. yukaridaki

verilen ciimlelerin dgelerini bulunuz)

18 | 47,4

16 | 42,1 4 10,5 - -

4,368

41. Bir bilgi biitiiniinii  ogelerine bolerek

inceletmeye,  diisiincelerini  agiklatmaya

yonelik sorular sorarim. (6r. ... sonuca yol

agan nedenler neleridir?)

17 | 44,7 14 | 36,8 - -

3,710

42. Ogrencinin orijinal bir iirin meydana

getirmesini, tahmin etmesini ve problem
nitelikte  sorular

trafik

¢cozmesini  saglayacak

sorarim. (Or. kentlerdeki sorunun

¢oziimiinii tasarlaymiz, ... konuda bir yazi

yaziniz)

6 15,8

55,3 3 79

3,447

43. Bir problemin ¢oziimiinde kendi goriis ve

diistincelerini  ifade edebilecegi tiirden

sorular sorarim. (or. ...’min diisiincelerini

bilimsel agidan degerlendiriniz)

39,5 6 15,8

3,421

Genel Ortalama

3,624
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Tablo 13 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin Dil ve Anlatim dersi
yazili sinavlarinda (Y=1,921) nadiren diizeyinde ezberden hatirlamaya yonelik (bilgi

diizeyinde) sorular sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda (Y =4,078) siklikla
diizeyinde bir olgunun, olaym neden, nicin ve nasil oldugunu o&grencilerin kendi

climleleriyle gerekce gostererek aciklama yapmalarini saglayacak sorular (kavrama

diizeyinde) sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda (Y:4,368) her zaman

diizeyinde Ogrencilerin uygulama yapilabilecegi nitelikte (uygulama diizeyinde) sorular

sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda (Y:3,710) stklikla diizeyinde bir

bilgi biitiiniinii 6gelerine bolerek inceletmeye, diisiincelerini agiklatmaya yonelik (analiz

diizeyinde) sorular sorduklari, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda (Y =3,447) siklikla
diizeyinde ogrencinin orijinal bir {iriin meydana getirmesini, tahmin etmesini ve problem
cozmesini saglayacak nitelikte (sentez diizeyinde) sorular sorduklari, Dil ve Anlatim dersi
yazili sinavlarinda (X =3,421) siklikla diizeyinde bir problemin ¢oziimiinde kendi goriis
ve diislincelerini ifade edebilecegi tiirden (degerlendirme diizeyinde) sorular sorduklari
goriilmiistiir. Ayrica ogretmenlerin Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda sorduklar

sorularin taksonomik diizeyi ile ilgili verdikleri cevaplarin genel ortalamasina

bakildiginda (? =3,624) siklikla diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.
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3.3. Calisma Grubunda Bulunan Ogretmenlerin, Dil ve Anlatim Dersi Yazil
Smavlarinda Kullandiklar1 Sorularda, Olcme ve Degerlendirme Boyutuna

Verdikleri Cevaplar ile Bagimsiz Degiskenler ile Ilgili Bulgular

Orneklemde bulunan 6gretmenlerin cinsiyetleri ile Dil ve Anlatim dersi yazil
sinavlarinda kullandiklar1 sorulardaki 6l¢gme ve degerlendirme nitelikleri ile ilgili

verdikleri cevaplar arasindaki iligski Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 14. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Cinsiyet ile Dil ve Anlatim Dersi Yazih
Smavlarinda Kullandiklar: Sorulardaki Olcme ve Degerlendirme Nitelikleri
Arasinda Bagimsiz t-Testi Analizi Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Erkek 30 3,45 ,313
36 ,453 ,653>.05
Bayan 8 3,39 ,339

Tablo 14 incelendiginde orneklemdeki erkek Ogretmenlerin ortalamalarinin

(Y:3,45), bayan Ogretmenlerin  ortalamalarindan (Y:3,39) yiikksek  oldugu
goriilmektedir. Bu ortalamalar, incelendiginde istatistiksel olarak anlamli farkliligin
olmadigr goriilmektedir (t= ,453; p> .05). Calisma grubunda bulunan Ogretmenlerin
cinsiyetlerine gore yazili sorularindaki Olgme ve degerlendirme nitelikleri

degismemektedir.
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Tablo 15. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiirii ile Dil ve
Anlatim Dersi Yazih Smavlarinda Kullandiklar1 Sorulardaki Ol¢me ve

Degerlendirme Nitelikleri Arasinda Bagimsiz t-Testi Analizi Sonuglari

N Y SS t P

Yazili Sinavlarin Egitim Fak. 24 4,15 5935

Kullanilma , 783 ,439
Amaglari Fen-Edebiyat 14 4,00 ,547
Egitim Fak. 24 3,39 ,600

}\(/iljtlilrll %ﬂﬁ;ﬁﬁ? -,594 ,556
Fen-Edebiyat 14 3,51 ,562
Dil ve Anlatim Egitim Fak. 24 2,95 ,627

Dersinde Kullanilan ,646 522
Sinav Tiiri Fen-Edebiyat 14 2,81 ,620
Egitim Fak. 24 2,46 ,876

Kullapmma Nedenler S843 | 405
Fen-Edebiyat 14 2,71 ,848
Yazili Sinavlarda Egitim Fak. 24 2,33 , 799

Kompozisyon -432 ,068
Kullanimi Fen-Edebiyat 14 2,45 939
Yazili Sinavlarda Egitim Fak. 24 3,81 ,422

Hazirlanan ,086 ,932
Sorularin Nitelikleri | Fen-Edebiyat 14 3,80 ,488
Yazili Sinavlarda Egitim Fak. 24 3,45 479

Kullanilan Sorularin =574 ,570
Taksonomisi Fen-Edebiyat 14 3,54 ,430
Egitim Fak. 24 3,43 ,299

Toplam - 115 ,909
Fen-Edebiyat 14 3,44 ,352

Tablo 15 incelendiginde Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul ile anket
maddelerine verdikleri cevaplarin karsilastirilmasinda; Yazili smavlarin  kullanilma
amaclarindan elde edilen t degerinin (t=,783; p>,05), yazili smavlarda metin
kullannmindan elde edilen t degerinin (t=-,594; p>,05), Dil ve Anlatim dersinde
kullanilan smav tiiriinden elde edilen t degerinin (t=,646; p>,05), yazili sinavlari
kullanma nedenlerinden elde edilen t degerinin (t=-,843; p>,05), yazili smavlarda
kompozisyon kullanimindan elde edilen t degerinin (t=-,432; p>,05), yazili sinavlarda
hazirlanan sorularin niteliklerinden elde edilen t degerinin (t=,086; p>,05) ve yazili

sinavlarda kullanilan sorularin taksonomisinden elde edilen t degerinin (t=-,574; p>,05)



73

istatistiksel olarak anlamli farkliligi olmadig goriilmektedir. Ayrica 9.siif Dil ve
Anlatim dersi yazili sorularinda 6lgme ve degerlendirme nitelikleri ile ilgili toplam
maddelerin analizi de Ogretmenlerin mezun olduklar1 okullara gore anlamli farklilik
olusturmamaktadir. Yani ogretmenlerin mezun olduklar1 okullara gore Dil ve Anlatim
dersinde yazili sinavlart hazirlarken kullandiklart 6lcme ve degerlendirme nitelikleri

degismemektedir.

Tablo 16. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Mezun Olduklar Béliim ile Dil ve
Anlatim Dersi Yazih Smavlarinda Kullandiklan Sorulardaki Olcme ve

Degerlendirme Nitelikleri Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin KT Sd KO F p
Kaynagi degeri
Gruplar arasi ,396 2 ,198
Yazili Sinavlarin
Kullanilma Gruplar igi 10,265 35 ,293 ,676 515
Amaglari
Toplam 10,661 37
Gruplar arasi ,096 2 ,048
Yazili Smavlarda . . 136 873
Metin Kullanimi Gruplar ici 12,432 35 ,355 ) )
Toplam 12,528 37
Dil ve Anlatim Gruplar aras1 ,395 2 ,198
Dersind ..
Kullaﬁflséiﬁ Semav Gruplar igi 13,825 35 ,395 ,500 ,611
Turd Toplam 14,220 37
Gruplar arasi 2,107 2 1,054
Yazili Sinavlari
Kullanma Gruplar igi 25,447 35 727 1,449 ,249
Nedenleri
Toplam 27,554 37
Gruplar arasi 1,884 2 ,942
Yazili Sinavlarda
Kompozisyon Gruplar igi 24,419 35 ,698 1,351 272
Kullanimi
Toplam 26,303 37
Yazili Sinavlarda Gruplar arasi ,170 2 ,084
Hazirl ..
Somlam Gruplarigi | 7,036 35 201 422 659
Nitelikleri Toplam 7.206 37
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Yazili Smavlarda | Gruplar arasi ,153 2 ,076
Rullamlan Gruplar ici 7,622 35 218 350 707
Taksonomisi Toplam 7,775 37
Gruplar arasi ,053 2 ,026
Toplam Gruplar ici 3,627 35 ,104 257 175
Toplam 3,681 37

Tablo 16 incelendiginde 6gretmenlerin mezun olduklari boliim ile Dil ve Anlatim
dersi yazili smavlarinda kullandiklar1 sorulardaki olgme ve degerlendirme nitelikleri
arasinda; yazili sinavlarini kullanma amaclarindan elde edilen F degerinin (,676; p>,05),
yazili sinavlarda metin kullanimindan elde edilen F degerinin (,136; p>,05), Dil ve
Anlatim dersinde kullanilan sinav tiiriinde elde edilen F degerinin (,500; p>,05), yazili
stnavlar1 kullanma nedenlerinden elde edilen F degerinin (1,449; p>,05), yazili sinavlarda
kompozisyon kullanimindan elde edilen F degerinin (1,351; p>,05), yazili sinavlarda
hazirlanan sorularin niteliklerinden elde edilen F degerinin (,422; p>,05) ve yazih
sinavlarda kullanilan sorularin taksonomisinden elde edilen F degerinin (,350; p>,05)
istatistiksel olarak anlamli farkli olmadig1 goriilmektedir. Ayrica 6l¢cme ve degerlendirme
ile ilgili toplam maddelerin analizinde de 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliimlere gore
anlaml farklilik olusturmamaktadir. Yani 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliimlere gore
Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar1 hazirlarken kullandiklar1 6lgcme ve degerlendirme

nitelikleri degismemektedir.
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Tablo 17. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Kursu Alip Almama
Durumlani ile Dil ve Anlatim Dersi Yazili Sinavlarinda Kullandiklar: Sorulardaki

Olcme ve Degerlendirme Nitelikleri Arasinda Bagimsiz T-Testi Analizi Sonuglari

N X SS t p

Yazili Sinavlarin Evet 9 3,98 ,493

Kullanilma =715 479
Amaglarl Hay1r 29 4, 13 ,552
Evet 9 3,20 ,928

}\(/?Ztl'h ?;nﬁvlarda 1372 179
etin Butianim Hayir 29 3,50 422
Dil Ve Anlatim Evet 9 3,06 ,877

Dersinde Kullanilan 921 ,363
Sinav Tiirii Hayir 29 2,84 525
Evet 9 2,83 ,866

Kollonaa Nedonler 1004 | 281
Hayir 29 2,47 ,859
Yazili Sinavlarda Evet 9 2,13 ,768

Kompozisyon -1,000 ,324
Kullanimi Hay1r 29 2,45 ,863
Yazili Sinavlarda Evet 9 3,86 ,504

Hazirlanan 425 ,673
Sorularin Nitelikleri Hayir 29 3,79 ,428
Yazili Sinavlarda Evet 9 3,59 ,500

Kullanilan Sorularin 155 ,455
Taksonomisi Hayir 29 3,45 449
Evet 9 3,42 ,429

Toplam - 121 ,905
Hayir 29 3,44 ,280

Tablo 17 incelendiginde Ogretmenlerin hizmet ic¢i egitim kursu alip almama
durumlan ile anket maddelerine verdikleri cevaplarda; yazili smavlar kullanilma
amagclan (t=-,715; p>.05 ), yazili sinavlarda metin kullanimi(t=-1,372; p>.05 ), Dil ve
Anlatim dersinde kullanilan sinav tiirii(t=921; p>.05 ), yazili sinavlar1 kullanma nedenleri
(t=1,094; p>.05 ), yazili sinavlarda kompozisyon kullanimi (t=-1,000; p>.05 ), yazih
sinavlarda hazirlanan sorularin nitelikleri (t=-,425; p>.05 ) ve yazili sinavlarda kullanilan
sorularin taksonomisi (t=-,755; p>.05 ) boyutlarinda t degerlerinin anlamlilig1 ifade
etmedigi goriilmektedir. Yani ogretmenlerin hizmet ici egitim kursu alip almamalar
yazili yoklama smavlarinda kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme niteliklerini

etkilememektedir.
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Tablo 18. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Kidemleri fle Dil ve Anlatim Dersi

Yazih Smavlarinda Kullandiklan Sorulardaki Olgme ve Degerlendirme Nitelikleri
Arasindaki Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Varyansin F
Kaynag KT Sd KO degeri P
Gruplar arasi 1,586 4 ,396
Yazili Sinavlarin
Kullanilma Gruplar igi 9,076 33 275 1,441 ,242
Amaclar
Toplam 10,661 37
Gruplar arasi 1,706 4 ,426
Yazili S lard: ..
N?:tli; Klﬂfl\;rirm? Gruplar igi 10,823 33 ,328 1,300 ,290
Toplam 12,528 37
Dil Ve Anlatim Gruplar arasi 1,266 4 317
Dersinde ..
Kullantlan Snav Gruplar igi 12,954 33 ,393 ,807 ,530
Turd Toplam 14,220 37
Gruplar arasi ,636 4 ,159
Yazili1 Sinavlari
Kullanma Gruplar igi 26,918 33 ,816 ,195 939
Nedenleri
Toplam 27,554 37
Gruplar arasi 2,126 4 ,532
Yazili Sinavlarda
Kompozisyon Gruplar igi 24,177 33 733 725 ,581
Kullanim
Toplam 26,303 37
Yazili Sinavlarda | Gruplar arasi 1,847 4 462
Hazirl ..
Sizrl;lz%n Gruplar igi 5,359 33 ,162 2,843 ,039
Nitelikleri To pl am 7.206 37
Yazili Sinavlarda | Gruplar arasi 1,038 4 ,260
Kullanil ..
Sorularm. Gruplarici | 6,737 33 204 | 1271 | 301
Taksonomisi Toplam 7,775 37
Gruplar arasi ,965 4 241
Toplam Gruplar igi 2,715 33 0,082 2,934 ,035
Toplam 3,681 37

Tablo 18 incelendiginde 6gretmenlerin kidemleri ile Dil ve Anlatim dersi yazili
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siavlarinda kullandiklar1 sorulardaki 6lgme ve degerlendirme nitelikleri arasinda vermis
olduklar1 toplam puanlarda F degerinin (2,934; p<,05) istatistiksel olarak anlamli farklilik
olusturdugu gériilmektedir. Olcme ve degerlendirme ile ilgili toplam puanlarin hangi
boyutlarda anlamli farklilik olusturduguna bakildiginda; yazili smavlarin kullanilma
amagclarinda elde edilen F degerinin (1,441; p>,05), yazili sinavlarda metin kullaniminda
elde edilen F degerinin (1,300; p>,05), Dil ve Anlatim dersinde kullanilan sinav tiiriinde
elde edilen F degerinin (,807; p>,05), yazili sinavlar1 kullanma nedenlerinde elde edilen F
degerinin (,195; p>,05), yazili sinavlarda kompozisyon kullaniminda elde edilen F
degerinin (,725; p>,05) ve yazili sinavlarda kullanilan sorularin taksonomisinde elde
edilen F degerinin (1,271; p>,05) istatistiksel olarak anlamli farkliligi olusturmadigi
goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin yazili sinavlarda hazirlanan sorularin niteliklerinde
elde edilen F degerinin (2,843; p<,05) anlamli farkliliga neden oldugu goriilmektedir. Bu
anlamhi farkin hangi kidem diizeylerinde oldugunu saptamak icin yapilan Scheffe
testinde; yazili sinavlarda hazirlanan sorularin niteliklerinde 21-25 yil kidem ile 6-10 yil
kidem arasinda birinci lehine anlamli fark oldugu bulunmustur (.010<.05). Yani kidem

artmasinin hazirlanan soru niteliginin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

3.4. Calisma Grubunda Bulunan Ogretmenlerin, Dil ve Anlatim Dersi Yazih
Smavlarinda Kullandiklar1 Sorularda, Olcme ve Degerlendirme Boyutuna

Verdikleri Cevaplar ile Yazih Kagitlarinin Degerlendirilmesi Arasindaki Bulgular

Calisma grubunda bulunan 6gretmenlerin, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
kullandiklar1 sorularda, 6l¢gme ve degerlendirme boyutuna verdikleri cevaplar ile yazili
kagitlarinin  degerlendirilmesi ile ilgili ylizde (%) frekans dagilimlan (f) asagidaki

tablolarda verilmistir.
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Tablo 19. Arastirmaci Tarafindan Yazili Kagitlarinin Degerlendirilmesi Sonucunda
Orneklemdeki Ogretmenlerin Yazili Yoklama Smavlarim Kullanma Nedenlerinin

Yiizde Frekans Dagilimlari

Yamt Secenekleri
MADDELER Var Kismen Yok
f %0 f %0 f %0

>

1. Ogretmen Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlari
kullanarak 6grencilerin okuduklarini1 anlama becerilerini | 4 10,5 | 24 | 63,2 10 | 26,3 | 1,800
Olcmiistiir.

2. Ogretmen Dil ve Anlatim dersinde yazihi sinavlari
kullanarak Ogrencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade | 3 7,9 26 | 684 9 23,7 | 1,842
etme becerilerini 6l¢miistiir.

3. Ogretmen Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlari
kullanarak Ogrencilerin imla ve noktalamayla ilgili| 12 316 | 22 | 579 4 10,5 | 2,210
kurallar kullanma becerilerini 6l¢miistiir.

4. Ogretmen Dil ve Anlatim dersinde yazih sinavlari
kullanarak Ogrencilerin yazili anlatimda dil bilgisi| 13 342 | 22 | 57,9 3 79 | 2,263
kurallarina uygun yazma diizeylerini 6l¢miistiir.

5. Ogretmen Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlari
kullanarak Ogrencilerin bilgileri kisa siirede, diizenli bir | 15 39,5 20 | 52,6 3 79 | 2315
sekilde verme becerilerini 6l¢miigtiir.

Genel Ortalama | 2,703

Tablo 19 incelendiginde, calisma grubundaki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim

dersinde sinav yapmaktaki ve yazili sorularim1 kullanmaktaki amaclarinin, 6grencilerin

okuduklarimi anlama becerilerini 6l¢gmek oldugu (X =1,800) kismen diizeyinde, yazili

siavlar1 kullanarak 6grencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade etme becerisini 6lgmek
oldugunu (Y:1,842) kismen diizeyinde, yazili sinavlart kullanarak 6grencilerin imla ve
noktalama uygun yazip yazmadiklarini (Y:Z,ZIO) kismen Olctiiklerini, 6grencilerin dil

bilgisi kurallarim1 dikkate alarak yazip yazmadiklarini (Y=2,263) kismen diizeyinde

Olctiikleri, yazili simavlar1 kullanarak 6grencilerin bilgileri kisa siirede diizen icerisinde

verip vermediklerini (Y:Z,SIS) kismen diizeyinde Olgctiikleri goriilmektedir. Ayrica

ogretmenlerin Dil ve Anlatim dersinde yazili sorularini kullanma amaglarinin genel

ortalamasina bakildiginda (X =2,703) kismen diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.
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Tablo 20. Arastirmaci Tarafindan Yazili Kagitlarinin Degerlendirilmesi Sonucunda
Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersi Yazili Sinavlarinda Metin

Kullanimnyla Ilgili Yiizde Frekans Dagilimlar

Yamt Secenekleri
MADDELER Var Kismen Yok
f %0 f %0 f %0

>

6. Dil ve Anlaim dersi yazili smavlarinda metin

6 15,8 5 132 | 27 | 71,1 | 1,447
kullanirim.

7. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak

J. . g 2 53 5 13,2 | 31 | 81,6 | 1,236
siir verip bu siirle ilgili sorular sorarim.

8. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak

deneme kullanirim. 1 2,6 2 5.3 35 | 92,1 | 1,105

9. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak

bir oykii verip bu 6ykiiyle ilgili sorular sorarim. ! 2.6 2 3.3 35 | 92,1 | 1,105

10. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak

. ST - - - - 100,0 | 1,000
makale verip bu makale ile ilgili sorular sorarim. 38 ’

11. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullandigim
metinlerin 6grencinin daha once karsilasmadigi metinler 8 21,1 1 2,6 29 76,3 | 1,447
olmasina dikkat ederim.

12. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullanilacak
metinlerin saglam bir yapiya sahip (tutarli ve anlam
biitiinliigii olan) olmasina ve dilinin akici olmasina dikkat
ederim.

8 21,1 2 5,3 28 | 73,7 | 1473

Genel Ortalama | 1,259

Tablo 20 incelendiginde, aragtirmacinin yazili sinav kagitlarin1 degerlendirmesi
neticesinde Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin kullaniminin (Y:1,447) yok

diizeyinde oldugu; Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullanilan metnin (X =1,236)

yok diizeyinde siir oldugu; Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullanilan metnin
(Y:I,IOS) yok diizeyinde deneme oldugu; Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
kullanilan metnin (?zl,lOS) yok diizeyinde oykii oldugu; Dil ve Anlatim dersi yazili

sinavlarinda kullanilan metnin ( X =1,000) yok diizeyinde makale oldugu; Dil ve Anlatim

dersi yazili sinavlarinda kullanilan metinlerin daha ©Once kullanilmadigina dikkat
edilmesinin (Y:1,447) yok diizeyinde; Dil ve Anlatim dersi yazili simavlarinda

kullanilan metinlerin yapisinin saglamliina (X =1,473) yok diizeyinde dikkat edildigi
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tespit edilmistir. Arastirmacinin Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinin incelemesi

sonucunda genel olarak metin kullaniminin ortalamasinin (Y=1,259) yok diizeyinde
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu verilere gore Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda

metin kullamilmamaktadir denilebilir.

Tablo 21. Aragtirmaci Tarafindan Yazili Kagitlarinin Degerlendirilmesi Sonucunda
Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersinde Kullandiklar1 Smavlarin

Yiizde Frekans Dagilimlari

Yanit Secenekleri
MADDELER Var Kismen Yok | X
f %0 f % f %

13. Dil ve Anlatim dersinde 6l¢gme ve degerlendirme araci
olarak klasik yazili sinavlari kullanirim.

14. Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve degerlendirme icin
coktan se¢meli sinavlari kullanirim.

15. Dil ve Anlatim dersinde 6l¢gme ve degerlendirme igin
kisa cevapli (bosluk doldurmalr) sinavlar kullanirim. - - 24 1632 14 | 368 | 1,631
16. Dil ve Anlatim dersinde 6l¢gme ve degerlendirme igin
eslestirmeli sinavlart kullanirim.

17. Dil ve Anlatim dersinde yukaridaki sinav tiplerini
karma olarak kullanirim. 8

13 | 342 | 25 | 658 - - 2,342

- - 24 1632 | 14 | 36,8 | 1,631

- - 1 2,6 37 | 974 | 1,026

21,1 | 20 | 52,6 | 10 | 26,3 | 1,947

Genel Ortalama | 1,715

Tablo 21 incelendiginde ogretmenlerin (§=2,342) var diizeyinde yazili sinavlari
kullandiklari; (Y:1,631) yok diizeyinde coktan se¢meli sinavlari kullandiklar;
(Y:1,631) yok diizeyinde kisa cevapli (bosluk doldurmali) sorular kullandiklari;
(Y:1,026) yok diizeyinde eslestirmeli sinavlart kullandiklari; bu sinavlari karma olarak
(Y:1,947) kismen diizeyinde kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin siav

tirlerinin  kullanimiyla 1ilgili degerlendirmenin ortalamasinin (Y:1,715) kismen

diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.
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Tablo 22. Arastirmaci Tarafindan Yazili Kagitlarinin Degerlendirilmesi Sonucunda
Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersi Yazih Sinavlarinda Yazma

Sorusu Sormalan Ile ilgili Yiizde Frekans Dagilimlari

Yamt Secenekleri
MADDELER Var Kismen Yok
f % f % f %

|

18. Ogretmen, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda

1 2,6 4 10,5 | 33 | 86,8 | 1,157
yazi1 yazdirma sorusu sormaktadir.

19. Ogretmen, yazi yazdirma sorusu sordugunda bir
Ozdeyis ya da atasoziinii agiklattirmaya yonelik sorular| 5 13,2 - - 33 | 86,8 | 1,263
sormaktadir.

20. Ogretmen, yazi yazdirma sorusu sordugunda
ogrencilerin hi¢ unutamadiklar bir anilarin1 yazmalarini | - - - - 38 | 100,0 | 1,000
ister.

21. Ogretmen, yaz1 yazdirmada 6grencilerden gordiikleri,

yasadiklar1 bir olay1 yazmalarim ister. ) ) ) ) 38 | 100071,000

22. Ogretmen, yaz1 yazdirmaya yonelik sorularda
yazilacak konunun belirlenmesini 6grencilere birakir.

- - - - 38 | 100,0 | 1,000

Genel Ortalama | 1,084

Tablo 22 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin Dil ve Anlatim dersi
yazili sinavlarinda (?:1,157) yok degerinde yazi yazdirma sorusu sorduklarini; yazi
sorduklarinda da (?:1,263) yok degerinde deyim ve atasozleri sorduklarini; bunun

disindaki konularda ise (?zl,OOO) yok degerinde yazi yazdirma sorusu sorduklari
goriilmiistiir. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda yazi yazdirma sorusunun
(Y=1,084) yok degerinde bir genel ortalama ile gerceklestigi goriilmektedir. Bu sonuglar

ile Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda yazi1 yazdirmaya yonelik sorular sorulmadigi

sOylenebilir.
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Tablo 23. Arastirmaci Tarafindan Yazili Kagitlarinin Degerlendirilmesi Sonucunda
Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersi Yazili Smavlarinda

Kullandiklar1 Sorularin Taksonomisi fle Ilgili Yiizde Frekans Dagilimlar

Yamt Secenekleri
MADDELER Var Kismen Yok ?
f %0 f %0 f %0

23. Ogretmen, Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda
ezberden hatirlanip cevaplandirilabilecek nitelikte sorular | 32 | 84,2 4 10,5 2 5,3 |2,789
sorar.

24. Ogretmen, bir olgunun, olayin neden, nigin ve nasil
oldugunu ogrencilerin kendi cilimleleriyle gerekce
gostererek aciklama yapmalarimi saglayacak sorular
sorar.

6 158 | 23 | 60,5 9 23,7 | 1,921

25. Ogretmen, ogrencilerin uygulama yapilabilecegi

. 20 | 52,6 17 | 44,7 1 2,6 | 2,500
nitelikte sorular sorar.

26. Ogretmen, 6grencilerin bir bilgi biitiiniinii parcalarina
bolerek bu parcalar hakkinda diisiincelerini agiklatmaya | 2 5,3 4 10,5 | 32 | 84,2 | 1,210
yonelik sorular sorar.

27. Ogretmen, ogrencinin orijinal bir iiriin meydana
getirmesini, tahmin etmesini ve problem c¢6zmesini| - - 4 10,5 | 34 | 89,5 | 1,105
saglayacak nitelikte sorular sorar.

28. Ogretmen, bir problemin ¢oziimiinde ogrencilerin
kendi goriis ve diistincelerini ifade edebilecegi tiirden | - - - - 38 | 100,0 | 1,000
sorular sorar.

Genel Ortalama | 1,754

Tablo 23 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin Dil ve Anlatim dersi
yazilt sinavlarinda bilgi diizeyindeki sorulari (§:2,789) var diizeyinde sorduklari;
kavrama diizeyindeki sorulari (Y:1,921) kismen diizeyinde sorduklari; uygulama
diizeyindeki sorulart (?zZ,SOO) var diizeyinde, her zaman sorduklari; analiz
diizeyindeki sorular (Y=1,210) yok diizeyinde sorduklari; sentez (Y=1,105) ve
degerlendirme diizeyindeki (?:1,000) sorular1 da yok diizeyinde sorduklari

goriilmektedir. Ayrica Dil ve Anlatim dersindeki sorularin taksonomiye gore

degerlendirilmesinin ortalamasinin (Y=1,754) kismen diizeyinde gerceklestirildigi

goriilmektedir.
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Tablo 24. Arastirmaci Tarafindan Yazili Kagitlarinin Degerlendirilmesi Sonucunda
Orneklemdeki Ogretmenlerin Dil ve Anlatim Dersi Yazili Smavlarinda

Kullandiklar1 Sorularin Nitelikleri ile ilgili Yiizde Frekans Dagilimlar

Yamt Secenekleri

MADDELER Var Kismen Yok ?
f %0 f %0 f %0
29. Ogretmenin sordugu sorularin cevabi kesindir. 37 | 974 - - 1 2,6 | 2,947
30. Ogretmen, yoruma dayali sorular sorar. 1 2.6 9 23,7 | 28 | 73,7 | 1,289

31. Ogretmenin sordugu sorular anlagilir bir dille

27 | 71,1 | 10 | 26,3 1 2,6 | 2,684
yazilmustir.

32. Ogretmen, yazili smavi hazirlamadan 6nce belirtke

tablosu yapmugtir. ) B 1 2,6 37 1974 11,026

Genel Ortalama | 1,986

Tablo 24 incelendiginde ¢alisma grubundaki dgretmenlerin Dil ve Anlatim dersi
yazili smavlarinda sorduklar1 sorularin cevaplarinin (Y=2,947) var diizeyinde kesin
oldugu; 6gretmenlerin sorduklar1 sorularin (?:1,289) yok diizeyinde yoruma dayali
sorular oldugu; yine 6gretmenlerin sorduklar1 sorulari (Y=2,684) var diizeyinde anlasilir

bir dille yazdiklari; dgretmenlerin (X =1,026) yok diizeyinde sinavlardan once belirtke

tablosu hazirladiklar1 goriilmektedir. Ayrica sorularin niteliklerinin genel ortalamasinin

(Y =1,986) kismen diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.
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Tablo 25. Dil ve Anlatim Dersi Yazili Sorularindaki Olgme ve Degerlendirme
Niteliklerinin Arastirmaci Tarafindan Degerlendirilmesi Ile Tiirk Dili Ogretmenlerinin

Ol¢me ve Degerlendirme Olcegine Kendilerinin Verdikleri Cevaplar Arasindaki Iliski Ile

Ilgili Bulgular:
Orneklem Onem Degeri
Degiskenler r
(N) (P)
Aragtirmact Degerlendirmesi
) 38 -,336 ,039<0.05
Ogretmen Gorlisleri

Tablo 25’teki bulgulara gore, ogretmenlerin Dil ve Anlatim dersi yazili
sorularinda kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme niteliklerinin arastirmaci tarafindan
degerlendirilmesi ile Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme
Olcegine kendilerinin verdikleri cevaplar arasinda negatif yonde anlamli bir iligkinin
oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin 6lcme ve degerlendirme niteliklerine
verdikleri cevaplar ile yazili smavlarinda kullandiklart 6lgme ve degerlendirme

niteliklerinin ters yonlii iliskiye sahip oldugu sdylenebilir.

Tablo 26. Dil ve Anlatim Dersi Yazili Sorularmin Taksonomisi ile Tlgili Bulgular

Soru Basamaklari Sorularin Sayisi Sorularm Dagilim
Bilgi 305 %54,95
Kavrama 37 906,66
Uygulama 206 %37,11
Analiz 3 %0,54
Sentez 4 %0,72
Degerlendirme - -
TOPLAM 555 %100
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Tablo 26°daki bulgulara gore Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda sorulan
sorularin 305’inin  (%54,9) bilgi diizeyinde, 37’sinin (%6,66) kavrama diizeyinde,
206’simin (%37,11) uygulama diizeyinde, 3’iiniin (%0,54) analiz diizeyinde, 4’iiniin
(%0,72) sentez diizeyinde oldugu; degerlendirme diizeyinde ise hi¢c soru sorulmadigi
tespit edilmistir. Yani sorularin ¢ogu hatirlama, ezberden sdyleme diizeyindedir,

denilebilir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan sonuglar

Ozetlenmis, bunlarla ilgili yorumlar yapilarak bazi onerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonuclar

1. Arastirma sonucunda Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin 9. sinif Dil
ve Anlatim dersinde bir donemde iki smav yaptiklar: ve yapilan smavlarin % 51’inin
yazilt smavlar oldugu, % 49’unun ise ¢oktan se¢meli sinavlar oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenler eslestirmeli sinav tipini hi¢ kullanmamaktadirlar.

2. Orneklemde yer alan 6gretmenlerin % 23,7 sinin 6l¢gme ve degerlendirme
ile ilgili bir hizmet i¢i kursa katildiklari, % 76,3 liniin ise 6lgme ve degerlendirme ile
ilgili hizmet i¢i egitime katilmadiklar1 gOriilmiistiir. Yazili smav sorularinin
niteliklileriyle ilgili anket formuna Ogretmenlerin verdikleri cevaplardan elde edilen
verilerle 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konulu hizmet i¢i egitim alip almamalari

arasinda bir anlamlilik tespit edilmemistir.

3. Tirk Dili ve Edebiyati ogretmenlerinin % 55,3’iiniin Tirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi Boliimiinden; % 31,6’sinin Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimiinden;
% 13,2’sinin Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinden mezun olduklar1 tespit edilmistir. Ancak,
ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirli ve mezun olduklart boliim ile anket maddelerine

verdikleri cevaplar arasinda anlaml bir iliski tespit edilmemistir.

4. Orneklemdeki ogretmenlerin % 78.9’unun erkek, % 21,1’inin ise kadin
oldugu tespit edilmistir. Ancak, cinsiyet ve yazili sorularinin 6lgme ve degerlendirme

nitelikleri arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir.
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S. Orneklemdeki 6gretmenlerin hizmet yila bakildiginda biiyiik boliimiiniin
(% 63,2) 6-10 yildir 6gretmenlik yaptig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin yazili sinavlarda
hazirladigi sorularin niteliklerinde elde edilen F degerinin (2,843; p<,05) anlaml
farkliliga neden oldugu goriilmektedir. Bu anlamhi farkin hangi kidem diizeylerinde
oldugunu saptamak i¢in yapilan Scheffe testinde; yazili sinavlarda hazirlanan sorularin
niteliklerinde 21-25 yil kidem ile 6-10 yi1l kidem arasinda birinci lehine anlamli fark
oldugu bulunmustur (.010<.05). Yani kidem artmasinin hazirlanan soru niteliginin

artmasinda etkili oldugu soylenebilir.

6. Orneklemde yer alan 6gretmenlerin anket sorularina verdikleri cevaplara
gore yazili sinavlarda siklikla (3,921) diizeyinde metin kullandiklar1 ortaya cikarken,
arastirmacinin yazili simav kagitlarin incelemesi sonucu Ogretmenlerin yok (1,447)

diizeyinde sinavlarda metin kullanmadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

7. Ogretmenlerin Dil ve Anlatim dersi yazili smavlarinda yok (1,157)

diizeyinde yaz1 yazdirmaya yonelik soru sormadiklar tespit edilmistir.

8. Ogretmenler, sinavlar1 hazirlarken bazen (3,000) diizeyinde belirtke
tablosu hazirladiklarini belirtirlerken; arastirmaci, 6gretmenlerin yok (1,000) diizeyinde

sinavlarda belirtke tablosu hazirlamadiklarini tespit etmistir.

9. Ogretmenler, yazili sinavlarda nadiren (1,921) bilgi diizeyinde; siklikla
(4,078) kavrama diizeyinde; her zaman (4,368) uygulama diizeyinde; siklikla (3,710)
analiz diizeyinde; siklikla (3,447) sentez diizeyinde; siklikla (3,421) degerlendirme
diizeyinde soru sorduklarimi belirtmislerdir. Arastirmacinin yazili sorularimi incelemesi
sonucunda sorularin %54,9’unun bilgi diizeyinde, %6,66’sinin kavrama diizeyinde,
%37,11’inin uygulama diizeyinde, %0,54’{iniin analiz diizeyinde, %0,72’sinin sentez
diizeyinde oldugu; degerlendirme diizeyinde ise hi¢ soru sorulmadigi tespit edilmistir.
Sorularin yarisindan fazlasinin ezberden hatirlamaya yonelik oldugu; yorumlamaya,

degerlendirmeye yonelik soru sayisinin yok denecek kadar az oldugu soylenebilir.



88

4.2. Oneriler

1. 9. smf Dil ve Anlatim dersi miifredat programi, bir yil pilot okullarda
uygulandiktan sonra liselerin dort yila ¢ikmasiyla birlikte tiim orta 6gretim kurumlarinda
uygulanmaya baslanmistir. Yeni program, hazirlig tam anlamiyla yapilmadan tiim
okullartmizda uygulanmaya baslandigindan 6gretmenlerimiz bu programa uyum
saglamakta zorlanmislardir. Bu siireci hizlandirmak i¢in 6gretmenlerin yeni miifredat

cercevesinde hizmet ici egitime alinmalar gerekmektedir.

2. 9smif Dil ve Anlatim dersi miifredatina “Paragraf Bilgisi” konusunun
alinmast tim ogretmenler tarafindan olumlu karsilanmaktadir. Ancak, Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenleri iki kredilik bu derse “Iletisim, Dil ve Kiiltiir, Dillerin
Siniflandirilmasi, Tiirk¢enin Diinya Dilleri Arasindaki Yeri, Ses Bilgisi, Noktalama ve
Yazim Kurallari, Kelime Bilgisi, Ciimle Bilgisi” tinitelerinin sikistirilmis olmasini
oldukca yanls bulmaktadirlar. Unite konularim yetistirebilmek icin bu dersin “Anlatim”
boyutunun dikkate alinmadigini belirtmektedirler. Bazi tiniteler diger senelere yayilmali

ve miifredatin “Anlatim” boyutu 6ne ¢ikartilmalidir.

3. Arastirmayla elde edilen bulgulardan biri de mesleki tecriibenin artmasiyla
sorularin Olgme ve degerlendirme niteliklerinin de arttigidir. O hélde ziimre
Ogretmenlerinin  6lgme ve degerlendirme konusunda etkilesimleri saglanmalidir.

Boylelikle 6gretmenler birbirinin mesleki tecriibelerinden istifade edebilirler.

4. Dil ve Anlatim dersi, bireyin kendisini yazili olarak kolay, dogru ve giizel
ifade etmesine zemin hazirlamak diisiincesiyle viicut bulmus bir derstir. Yazili sinavlarin
kullanimimin amaci da 6grencilerin kendilerini ifade etmelerini saglamaktir. Anlatim,
kendini ifade gibi boyutlariyla on plana c¢ikan Dil ve Anlatim dersi 6lgme ve
degerlendirilmesinde davranisin tiiriine gore “kisa cevapli yazili sinavlarin” veya “uzun
cevaphi yazili sinavlarin” kullanimi tercih edilmelidir. Ancak burada Oonem verilmesi
gereken sey Ogretmenin 6zellikle uzun cevapl yazili sinavlar1 degerlendirebilecek sekilde

egitim almas1 konusudur.
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S. Smavlarda amag, Ogrencinin verilen Dbilgiyi edinme derecesinin
belirlenmesidir. Bu  durumda  Ogretmenler, hangi davramiglari  Ogrencilere
kazandirdiklarini, bu davranisa hangi oranda agirlik vermeleri gerektigini belirlemeliler.
Bunun icin de Ogretmenlerin, sinavlardan o©nce belirtke tablosu hazirlamalari

gerekmektedir.

6. Dil ve Anlatim dersinin bir ayag1 “anlatim” olmasina ragmen yazili sinavlarda
yazi yazdirmaya yonelik soru sorulmadigi goriilmiistiir. Ogretmenler, yazi yazdirmaya
yonelik soru sormalilar ve sorulan sorular, ogrencilerin kendilerini rahat ifade
edebilecekleri konular1 yazdirmaya yonelik sorular olmalidir. Ogretmenler, ayn1 zamanda
ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerini, analiz, sentez ve degerlendirme gibi list

diizey becerileri 6l¢ebilecek, degerlendirebilecek seviyeye getirilmelidir..

7. Sinavlarda metin kullanimi saglanmalidir ve sorularin bir kismi1 metinle ilgili

olmalidir. Boylelikle okudugunu anlamayi 6lgecek soru sorulmus olur.

8. Yazili smnavlarda hatirlama, ezberden sdyleme gibi davranislara yonelik

sorular sormak yerine daha iist diizey becerileri 6lgmeye yonelik sorular sorulmalidir.

9. Yeni miifredatla birlikte 6grencilerin egitim siireci igerisinde yaptiklari
sunumlar, ders ici ve ders dist calismalar1 degerlendirmeye dahil edilmistir. Bir bagka
deyisle “siirec” de degerlendirmeye dahil edilmistir. Bu cercevede Ogrencinin
performansi ve gelistirdigi projeler de degerlendirmeye dahil edilmistir. Bu anlamda
ogretmenlerin “siire¢c degerlendirme” konusunda bilgi eksikligi icinde olduklar1 tespit
dilmistir. Gorev yapmakta olan Ogretmenlere Olgme ve degerlendirme, Olgme ve
degerlendirme araglart konulu egitim verilmelidir. Egitim Fakiiltelerimizde Ogretmen
adaylar1 icin Planlama dersinden bagimsiz bir Olgme ve Degerlendirme dersi
konulmalidir. Bu ders, yeni veriler dikkate alimip uygulamali olarak verilmelidir.
Boylelikle hem Ogretmenlerin hem de Ogretmen adaylarmin yeni miifredata uyumlari

saglanmis olur.
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Sayin Ogretmenim,

Bu c¢alisma, Orta 6gretim I. sinif Dil ve Anlatim dersi 6lgme ve degerlendirmesinde
Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin hazirladigi yazili sinav sorularinin niteliklerini
ortaya ¢cikarmaya yoneliktir. Cevaplarin yanlishigr ya da dogrulugu s6z konusu degildir.

Anketteki maddeleri gercek¢i bicimde doldurmaniz arastirma bulgularinin
gecerliligi acisindan oldukca Onemlidir. Ankete isminizi yazmaniz istenmemektedir.
Vereceginiz cevaplar, sadece aragtirma i¢in kullanilip sakl tutulacaktir.

Cevaplamaniz istenen her maddeyi dikkatle okuyup size en uygun olan secenegi
yuvarlaklar i¢ine (X) seklinde isaretleyiniz. Liitfen sorular1 cevapsiz birakmayiniz.

Tesekkiir ederim.

Mustafa TURKYILMAZ
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi

Yiiksek Lisans Programi1 Ogrencisi

I. BOLUM
1. Cinsiyetiniz?
[1Bay [] Bayan

2. Mezun Oldugunuz Okul?

Egitim Fakiiltesi

Fen-Edebiyat Fakiiltesi

Egitim Enstitiisii

Diger Fakiilteler (Liitfen Yaziniz):

O oo

3. Mezun Oldugunuz Boliim Tiirii?
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi
Tirk Dili ve Edebiyati Boliimii

Tiirkge Ogretmenligi Boliimii

oodg

Diger (Liitfen Yazinz ):
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4. Okuldan mezun olduktan sonra mesleginizle ilgili devam ettiginiz bir program ya
da kurs var m1?

[ Evet O Hayir

Ogretmenlikteki Hizmet Siireniz?
1-5 yil

6- 10 Y1l

11- 15 Yil

16- 20 Yil

21-25 Yil

26 ve fazlasi

ooooog”

6 . Daha Once 6lgme ve degerlendirme ile ilgili bir hizmet i¢i egitime katildiniz m1?
[ ] Evet [ ] Hayrr

7. Bilgisayar kullanabiliyor musunuz?
] Evet [0 Hayir

8. Kendinize ait bir bilgisayariniz var m1?
[ ] Evet [ ] Hayir

IL. BOLUM

Her Zaman
Siklikla
Ara sira
Nadiren

Higbir zaman

1. Dil ve Anlatim dersinde sinav yapmaktaki amacim, 6grencinin siniftaki diger
Ogrencilere gore 6grenme diizeyini belirlemektir.

o
o
o
o
o

2. Dil ve Anlatim dersinde sinav yapmaktaki amacim, o zamana dek islenilmis

=)
=)
=)
=)
=)

konularin kavranip kavranmadigini belirlemektir.

3. Dil ve Anlatim dersinde sinav yapmaktaki amacim, konular1 kavratmak i¢in

kullandigim 6gretim metotlarinin gecerligini degerlendirmektir.

4. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar1 kullanarak dgrencilerin okuduklarini

anlama becerilerini 6l¢erim.




5| o o 5|E
gl 2 7 2|8
2 8 Bl=
5| @ o 2|5
= =
5. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar kullanarak 6grencilerin diisiincelerini
O |0|0| O (0]
yazili olarak ifade etme becerilerini 6l¢erim.
6. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar1 kullanarak Ogrencilerin imld ve
O (0|0| O (0]
noktalamayla ilgili kurallar1 kullanma becerilerini dl¢erim.
7. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlari kullanarak 6grencilerin yazili anlatimda
O (0|0| O (0]
dil bilgisi kurallarina uygun yazma diizeylerini 6lgerim.
8. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlart kullanarak 6grencilerin bilgileri kisa
O (0|0| O (0]
siirede, diizenli bir sekilde verme becerilerini lcerim.
9. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin kullanirim. O 00| O [0)
10. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak siir verip bu siirle ilgili
O (0|0| O (0]
sorular sorarim.
11. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak deneme kullanirim. O 00| O (o)
12. Dil ve Anlatim dersi yazili smavlarinda metin olarak bir dykil verip bu
O |0|0| O (0]
Oykiiyle ilgili sorular sorarim.
13. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak makale verip bu makale
O |0|0| O (0]
ile ilgili sorular sorarim.
14. Dil ve Anlatim dersi yazili smavlarinda kullandigim metinlerin 6grencinin
O |0|0| O (0]
daha once karsilasmadigi metinler olmasina dikkat ederim.
15. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullanilacak metinlerin saglam bir
yaptya sahip (tutarli ve anlam biitiinliigii olan) olmasina ve dilinin akici olmasma | O | O | O| O (0]
dikkat ederim.
16. Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve degerlendirme araci olarak klasik yazili
O |0|0| O (0]
sinavlart kullanirim.
17. Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve degerlendirme i¢in ¢oktan se¢meli sinavlart
O |0|0| O (0]
kullanirim.
18. Dil ve Anlatim dersinde 6lcme ve degerlendirme i¢in kisa cevapl (bosluk
O (0|0| O (0]
doldurmali) sinavlari kullanirim.
19. Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve degerlendirme igin eslestirmeli smavlart | O | O | O| O (0)

kullanirim.
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20. Dil ve Anlatim dersinde yukaridaki sinav tiplerini karma olarak kullanirim. O 0|0 O [0)
21. Dil ve Anlatim dersinde 6l¢me ve degerlendirme araci olarak yazili sinavlari
kullanmay1 hazirlamas: kolay oldugu igin tercih ederim. O 0|0 O [0)
22. Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve degerlendirme araci olarak yazili sinavlari
O |0|0| O (0]
uygulamasi kolay oldugu icin tercih ederim.
23. Dil ve Anlatim dersinde 6l¢me ve degerlendirme aract olarak yazili siavlart
O |0|0| O (0]
puanlamasi kKolay oldugu icin tercih ederim.
24. Dil ve Anlatim dersi i¢in yazili sinav hazirlamak, ¢ok vaktimi alir. O 100 O [0)
25. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarint uygularken soru sayisina gore zaman
O |0|0| O (0]
veririm.
26. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda, 6grencilerin sorulari cevaplamasi igin
O |0|0| O (0]
yeteri kadar zaman veririm.
27. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarini uygularken 6grencilere bir ders saati
O |0|0| O (0]
zaman veririm.
28. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarini uygularken Ogrencilere bir ders
O |(0|0| O (0]
saatinden fazla zaman verdigim olur.
29. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda yazi yazdirma sorusu sorarim. O 00| O [0)
30. “Yazdirma” sorusu sordugumda bir dzdeyis ya da atasoziinii aciklattirmaya
O (0|0| O (0]
yonelik soru sorarim.
31. “Yazdirma” sorusu sordugumda dgrencilerin hi¢ unutamadiklari bir anilarmi
O (0|0| O (0]
yazmalarini isterim.
32. “Yazdirma” sorularinda gordiigi, yasadigi bir olay hakkinda duygu
O (0|0| O (0]
diisiincelerini yazmalarini isterim.
33. Yazmaya yonelik sorularda yazilacak konunun belirlenmesini 6grencilere
O (0|0| O (0]
birakirim.
34. Dil ve Anlatim dersi yazili smavlarinda sinifin genelinin cevaplayabilecegi
O |0|0| O (0]
zorlukta soru sorarim.
35. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda bilenle bilmeyen 6grenciyi ayirt edici
O |0|0| O (0]

zorlukta sorular sorarim.
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36. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kolay, orta, zor tiim zorluk
O (0|0| O (0]
derecelerinde sorular sorarim.
37. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda her sinifa farkh zorluk seviyesinde soru sorarim. 0O 100 O 0
38. Dil ve Anlatim dersi yazili smavlarinda ezberden hatirlanip
O |0|0| O (0]
cevaplandirilabilecek nitelikte sorular sorarim. (6r.Otomobili kim icat etti?)
39. Bir olgunun, olayin neden, nigin ve nasil oldugunu Ogrencilerin kendi
climleleriyle gerekge gostererek aciklama yapmalarint saglayacak sorular sorarim.
O |0|0| O (0]
(6r. Yazarin vermek
istedigi mesaj nedir? Isi ile sicaklik arasindaki farka bir ornek veriniz.)
40. Ogrencilerin uygulama yapilabilecegi nitelikte  sorular sorarm. (or.
O |0|0| O (0]
yukaridaki verilen ciimlelerin ogelerini bulunuz)
41. Bir bilgi biitiiniinii 6gelerine bolerek inceletmeye, diisiincelerini acgiklatmaya
O |0|0| O (0]
yonelik sorular sorarim. (0r. ... sonuca yol acan nedenler neleridir?)
42. Ogrencinin orijinal bir iiriin meydana getirmesini, tahmin etmesini ve problem
¢Ozmesini saglayacak nitelikte sorular sorarim. (Or. kentlerdeki trafik sorunun | O | O | O| O (0]
coziimiinii tasarlaymuz, ... konuda bir yazi yaziniz)
43. Bir problemin ¢oziimiinde kendi goriis ve diisiincelerini ifade edebilecegi
O |0|0| O (0]
tiirden sorular sorarim. (or. ... 'min diistincelerini bilimsel agidan degerlendiriniz)
44. Sordugum sorularin cevabi kesindir. O 00| O [0)
45. Yoruma dayali sorular sorarim. O 00| O [0)
46. Sinifta islenen biitiin konular1 drnekleyecek sayida soru sorarim. O 00| O [0)
47. Daha ¢ok 6nemli oldugunu diisiindiigiim konulardan soru sorarim. O 00| O [0)
48. Her bir hedef davranis1 yoklayacak sayida soru sorarim. O 00| O [0)
49. Sorular1 anlagilir bir dille yazarim. O 0|0 O [0)
50.Yaz1l1 siavi hazirlamadan 6nce belirtke tablosu (hangi konular isleyip, hangi
O |0|0| O (0]

davraniglar: olgmem gerektigini gosterir tablo) yaparim.
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YAZILI SINAVLARI
DEGERLENDIRME FORMU
=
<
5 |
g Jay N
ct! [ o
N 4 ‘=
— « "8.-.
U = . —
4 < T
1. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar1 kullanarak ogrencilerin okuduklarm | O | O | O
anlama becerilerini 6lcerim.
2. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlar1 kullanarak 6grencilerin diisiincelerini | O | O | O

yazil olarak ifade etme becerilerini 6l¢erim.

3. Dil ve Anlatim dersinde yazili sinavlari kullanarak &grencilerin imla ve | O | O | O

noktalamayla ilgili kurallar1 kullanma becerilerini 6lgerim.

4. Dil ve Anlatim dersinde yazili snavlari kullanarak 6grencilerin yazili anlaimda | O | O | O

dil bilgisi kurallarina uygun yazma diizeylerini 6l¢erim.

5. Dil ve Anlatim dersinde yazili smavlar1 kullanarak 6grencilerin bilgileri kisa | O | O | O

siirede, diizenli bir sekilde verme becerilerini 6l¢erim.

6. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin kullanirim. 0/0|0

7. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak siir verip bu siirle ilgili | O | O | O

sorular sorarim.

8. Dil ve Anlatim dersi yazih sinavlarinda metin olarak deneme kullanirim. 0/0|0

9. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak bir 6ykii verip bu oykiiyle | O | O | O

ilgili sorular sorarim.

10. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda metin olarak makale verip bu makale | O | O | O

ile ilgili sorular sorarim.

11. Dil ve Anlatim dersi yazih sinavlarinda kullandigim metinlerin &grencinin | O | O | O

daha once karsilasmadigi metinler olmasina dikkat ederim.

12. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda kullanilacak metinlerin saglam bir | O | O | O

yapiya sahip (tutarli ve anlam biitiinliigii olan) olmasina ve dilinin akici olmasina

dikkat ederim.
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13. Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve degerlendirme araci olarak klasik yazih | O | O | O
sinavlar1 kullanirim.
14. Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve degerlendirme icin ¢oktan secmeli sinavlar1 | O | O | O
kullanirim.
15. Dil ve Anlatim dersinde 6lgme ve degerlendirme icin kisa cevaph (bosiuk | O | O | O
doldurmalr) siavlar1 kullanirim.
16. Dil ve Anlatim dersinde 6lcme ve degerlendirme icin eslestirmeli smavlart | O | O | O
kullanirim.
17. Dil ve Anlatim dersinde yukaridaki sinav tiplerini karma olarak kullanirim. 0/0|0
18. Dil ve Anlatim dersi yazili sinavlarinda yazi yazdirma sorusu sorarim. 0/0|0
19. Yaz1 yazdirma sorusu sordugumda bir 6zdeyis ya da atasoziinii agiklattirmaya | O | O | O
yonelik soru sorarim.
20. Yazi yazdirma sorusu sordugumda ogrencilerin hi¢ unutamadiklart bir | O | O | O
anilarim yazmalarini isterim.
21. Yazdirma sorularinda gordiigii, yasadigi bir olay hakkinda duygu | O | O | O
diigiincelerini yazmalarini isterim.
22. Yaz1 yazdirmaya yonelik sorularda yazilacak konunun belirlenmesini | O | O | O
ogrencilere birakirim.
23. Dil ve Anlaim dersi yazili smavlarinda ezberden hatirlamp | O | O | O
cevaplandirilabilecek nitelikte sorular sorarim. (6r.Otomobili kim icat etti?)
24. Bir olgunun, olayin neden, nicin ve nasil oldugunu o6grencilerin kendi | O | O | O
ciimleleriyle gerekce gostererek agiklama yapmalarini saglayacak sorular sorarim.
(or. Yazarin vermek
istedigi mesaj nedir? Ist ile sicaklik arasindaki farka bir 6rnek veriniz.)
25. Ogrencilerin uygulama yapilabilecegi nitelikte  sorular sorarim. (r. | O | O | O
yukaridaki verilen ciimlelerin dgelerini bulunuz)
26. Bir bilgi biitiiniinii 6gelerine bolerek inceletmeye, diisiincelerini a¢iklatmaya | O | O | O

yonelik sorular sorarim. (6r. ... sonuca yol agcan nedenler neleridir?)
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27. Ogrencinin orijinal bir iiriin meydana getirmesini, tahmin etmesini ve problem

¢ozmesini saglayacak nitelikte sorular sorarim. (6r. kentlerdeki trafik sorunun | O | O | O

coziimiinii tasarlaymiz, ... konuda bir yazi yaziniz)

28. Bir problemin ¢oziimiinde kendi goriis ve diisiincelerini ifade edebilecegi | O | O | O

tiirden sorular sorarim. (or. ... nin diisiincelerini bilimsel acidan degerlendiriniz)

29. Sordugum sorularin cevabi kesindir. 0|00

30. Yoruma dayal1 sorular sorarim. 0/0|0

31. Sorular anlagilir bir dille yazarim. 0/0|0

32.Yazili sinavi hazirlamadan 6nce belirtke tablosu (hangi konulart isleyip, hangi | O | O | O

davramiglar dlgmem gerektigini gosterir tablo) yaparim.

33. Dil ve Anlatim dersi yazih sinavlarinda her smifa farkli zorluk seviyesinde | O | O | O

Soru sorarim.

107



108

EK-3 YAZILI SORULARI



2006-2007 EGITiIM-OGRETIM YILI 9.SINIF DiL. VE ANLATIM DERSI

LDONEM YAZILI SORULARI

SORULAR Frekansi
(Sorulma Sayist)
Tletisimin Gnemini ve degerini giinliik hayatinizdan 6rneklerle agiklayimz. 1
Dil ile iletisim arasinda bir iligki var midir? Varsa agiklayiniz. 5
Dil ve kiiltiiriin ortak 6zelliklerini yaziniz. 4
Konusma dili ve yazi dilinin tanimini yaparak konusma ve yazi dili arasindaki 11
farklar yaziniz.
Dilin iglevlerini maddeler halinde yaziniz? 10
Tiirk¢enin koken ve yapr bakimindan diger diller arasindaki yerini belirtiniz. 30
Diinya iizerindeki koken bakimindan dil ailelerini basliklar halinde yazimz. 13
Eski Tiirkce adin1 verdigimiz donemleri yaziniz, Bu donemlere ait birer eser adi 6
veriniz.
Asagidaki kelimelerin anlamlarimi karsilarina yazimz. (baglam, menge, yapi, lehge, 8
sive, agiz)
Tletisim nedir? 4
Sozsiiz iletigim nedir? Bir rnek veriniz. 1
Tletisim modeli tablosundaki dort ana ogeyi yazip verici (kaynak) hakkinda bilgi 2
veriniz.
Bitisken (eklemeli) dillerin 6zelliklerini maddeler halinde yaziniz. 2
Tiirkgenin ilk yazili metinlerinin adin1 yaziniz. 5
Dilin, cenenin ve dudaklarin durumuna goére tinliileri siniflandiriiz. 1
(Istasyon, ugurtma, ...) sozciiklerini hem kiiciik hem de biiyiik iinlii uyumuna gore 18
inceleyiniz.
“...” cimlesinde/metninde hangi ses olaylar1 goriilmektedir? 35
“...” cimlelerindeki yazim yanliglarin1 bulup, diizeltiniz. 20
“...” ciimlesindeki parantez iclerine uygun noktalama igaretlerini koyunuz. 10
“...” cimlesinin vurgusunu gosteriniz. 9

Tiirkiye Tiirkcesi hangi hareketle baglar?

109



SORULAR Frekansi
(Sorulma Sayist)
Ses yolumuzu olusturan organlarimizi yaziniz. 1
" . 2
Tiirk¢eyi tanimlayiniz.
Tiirklerin kullandiklar alfabeleri yaziniz. 4
Biiyiik sesli uyumunu bozan ekleri yazini, 6rnek veriniz.. 4
Ulamaya bir 6rnek veriniz. 1
“...” sozciiklerini kok ve eklerine ayirip tiiriinii yaziniz. 9
“...” ciimlelerinde dilin hangi islevlerinde kullanildigin1 yaziniz. 15
Tiirk dilinin gelisim evreleri nelerdir? 4
Bat1 Tiirkgesinin gelisim evrelerinin 6zellikleri nelerdir? 5
Gosterge nedir? 2
Yapisi1 bakimindan Cince ve Ingilizce hangi dil ailelerine girmektedir? 1
Atatiirk’iin Tiirk dilinin gelismesi i¢in yaptig1 ¢caligsmalar1 yaziniz. 5
Atatiirk’tin “Ulkesinin yiiksek bagimsizligim1 korumasini bilen Tiirk ulusu, dilini de 1
yabanci dillerin boyundurugundan kurtarmalidir.” Soziinden hareketle ‘“dilimizin
bagimsizliginin korunmasi, yabanci etkilerden wuzak tutulmasi” konulu bir
kompozisyon yaziniz.
Tirkgenin biiyiik lehgelerinin konusuldugu Tiirk diinyasinin haritasini ¢iziniz. 2
fletisim siirecini “...” ciimlelerinde gonderici, ileti, kanal, alici, doniit, baglam 3
biciminde sematik olarak gosteriniz.
Masaya, masa; kitaba, kitap denmesinin bir nedeni var mudir? Gostergelerin 1
nedensizligi biitin kelimeler i¢in gecerli midir? Mesela “siril siril” kelime grubu
neden bu sekilde ifade edilmistir?
Asagidaki “...” ctimlelerinde dil hangi islevlerde kullanilmigtir? 1
Tirkgenin tarihi gelisim evrelerini sematik olarak gosteriniz. 1
“saat, maarif, ...” kelimeleri Tiirk¢e degildir. Neden? A¢iklamalarini yaziniz. 1
“...” kelimelerindeki ses olaylarini yaziniz. 15
Asagidaki yazida bulunan yazim yanliglarini diizeltip uygun noktalama isaretlerini 1
yaziya koyunuz.
Yukaridaki metinden dilin “heyecam dile getirme, kanali kontrol, aliciyr harekete 1

gecirme ve sanatsal” iglevlerine 6rnekler bulunuz.
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SORULAR Frekansi
(Sorulma Sayist)
Asagidaki dizelerde ulama yapilabilecek yerleri gosteriniz. 8
“...” sozciiklerini gercek ve mecaz anlama gelecek bigimde birer ciimlede kullaniniz. 3
Asagidaki deyimleri birer ctimle icerisinde kullaniniz. 1
Asagidaki sozciikleri yapisi bakimindan inceleyiniz. 5
Yaz- fiilini simdiki zamana gore ¢ekimleyiniz. 1
“...” sozciiklerinin zit anlamlilarini birer ciimlede kullaniniz. 4
Dil ve iletisim ni¢in 6nemlidir? 1
Goktiirk yazitlarindaki sozciiklerden bazilari giintimiizde ses ve anlam degisikligine 1
ugramis ve anlam degisikligine ugrams olarak kullanilmaktadir. Bu degisikligin
nedenleri neler olabilir?
Asagidaki sozciikleri kok ve eklerine ayirip eklerin tiirlerini yaziniz. 1
Metindeki deyim anlamli sozciikleri ve ikilemeleri bulunuz. 1
Ses daralmasina ugramis sozciikleri bulup sozciikteki daralmayi bulunuz 1
Ses diigsmesine ornekleri siirden bulunuz, diisen sesi gosteriniz. 1
Metindeki kaynastirma harflerini bulunuz. 8
Yandaki siirde gecen duraklamalari bulunuz. Duraklamalara uyulmadan bir siir 1
okunursa ne gibi bozukluklar ortaya ¢ikar?
Vurgu nedir? 1
Siir okunurken sesin yiikselip algalmasina ne denir? 2
Siir okunurken arada nefes alip verdigimiz yere ne denir? 2
Tirkgcede yumusak tinstiz sesler hangileridir? 1
Tirkgenin {inlii sesleri hangileridir? 1
Ulama yapilmayacak durumlar1 yaziniz. 1
Telaffuz nedir? 2
Bir ulusun maddi ve manevi degerlerin tiimiine ne denir? 1

“...” cimlesini aciklayimiz.
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SORULAR Frekansi
(Sorulma Sayist)
Dil nedir? 5
“...” verilen ctimlelerin dil gostergelerinden hangilerini belirttiklerini yaziniz. 1
Cagatay Tiirkcesini devami olan lehgeyi yazin. 1
Ingilizce, Fransizca, Hintce yap: bakiminda nasil dillerdir? 1
Ciimlesinde iinsiiz benzesmesi olan sozciikleri gosteriniz. 3
Ciimlesindeki hal eklerini gosteriniz. 1
Ciimlesindeki iyelik eki almig sozciikleri gosteriniz. 2
“...” sozciiklerinde bulunan —ki’lerin anlam ve gorev bakimindan ozelliklerini 2
altlarina yaziniz.
Dildeki yozlagmanin dniine nasil gegilebilir? 1
Kag tiirlii dil vardir? 1
“...” fillerini yapis1 bakimindan inceleyip adlandiriniz. 2
Diller yap1 bakimindan kaga ayrilir? 7
Karahanli doneminde yazilmis olan ilk edebi eserlerimiz nelerdir? 1
[k Tiirkge sozliik 6zelligini tasiyan eserimizi ve yazari sdyleyin. 1
Ciimlesinde iinsiiz yumusamasina aykirilik gosteren kelime hangisidir? 2
Insanlar, iletisimi saglayabilmek igin ne gibi yollar kullanirlar? 2
“...” cimlesindeki hangi kelimelerde biiyiik {inlii uyumu aranmaz, neden? 1
“...” gibi kelimeler neden kii¢iik tinlii uyumuna uymaz? Agiklayiniz. 1
“millet, hosgorii, bir” kelimelerini teker teker inceleyerek bu kelimeler ve kiigiik tinlii 1
uyumuyla ilgili iliskisini aciklayiniz.
Yazi dili ve konusma dili deyince ne anliyorsunuz? Kisaca yaziniz. 1
Yapisi bakimindan “Hami-Sami” dil grubuna iki 6rnek veriniz. 1
Sert sessiz harfler hangileridir, yaziniz. 1
Tletisim hangi durumlarda gerceklesmektedir? 1
En etkili iletisim araci nedir, ni¢in? 1

Dille gerceklesen iletisim ile digerleri arasindaki farklart belirtiniz.
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SORULAR Frekansi
(Sorulma Sayist)
Insanlar arasindaki ortak semboller sistemi ile gerceklestirilen bilgi alisverisine ne 1
denir?
Dil-kiiltiir iliskisi hakkinda bilgi veriniz. 3
Bir iletisim tablosu ¢izerek drneklendiriniz. 1
Tiirkce, Arapca, Farsca, Ingilizce hangi dil ailelerine aittirler? 1
Yukaridaki gazelin hangi doneme ait oldugunu yaziniz. 1
Iyi bir konusmacida bulunmas: gereken 6zellikler nelerdir? 2
Tiirk dilinin zaman icinde cesitli degisikliklere ugramasinin sebepleri nelerdir? 1
Dilin 6zellikleri nelerdir? 2
Tiirkgenin mensubu oldugu dil ailesinin tiyelerini yaziniz. 2
Tiirkce, glintimiizde hangi tilkelerde konusulmaktadir? 2
Iyi bir konugmanin 6zellikleri nelerdir? 1
“Kars1” kelimesine ... yapim eklerinin gelmesiyle kelimede olusan anlam 1
degisikliklerini yaziniz.
Hami-Sami dil ailesinde bulunan dilleri yaziniz. 1
“Insan, giin boyu iletisimdedir.” Bu ciimleyi kisaca agiklayiniz. 1
Dilimizdeki yabancilagma kag sekilde olmustur? Maddeler halinde yaziniz. 1
Dilimizdeki yabancilagmaya giinliik hayattan 6rnekler veriniz. 1
Tirkgenin ilk ve ikinci yazili metinlerinin adini yaziniz. 2
Atatiirk’iin Tiirk dili i¢in yaptig1 en bilyiik calisma nedir? Adin1 yaziniz. 1
“Dedemin 6lim haberi ortami buz gibi yapmist1” alt1 ¢izili sozciik hangi anlamda 1
kullanilmigtir?
“Sekiz Yiikmek” Tiirk¢enin hangi donemine ait bir eserdir? 1
Ciimle vurgusu nerede bulunur? 1
Cekimli diller hakkinda bilgi veriniz. 1
Goktiirk yazitlarinin 6zellikleri nelerdir? Yaziniz. 1

3

‘...” sozciiklerinde vurgu hangi hecededir?
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SORULAR Frekansi
(Sorulma Sayist)
“...” kelimelerini hal ekleriyle ¢ekimleyiniz. 2
“...” kelimelerini iyelik ekleriyle ¢cekimleyiniz. 2
Tirkgede eklerin cok sekilli olmasinin sebebi nedir? 1
“uyu-, yasa- fiillerini gelecek zaman ve simdiki zamanla ¢cekimleyiniz. 1
“cahil” sozctiglinii sart kipi ve simdiki zamanla ¢ekimleyiniz. 1
“goziimden, ayrilmisiz...” kelimelerini tahlil ediniz. 2
“ogul” kelimesi eskiden kiz ve erkek evlat i¢in kullanilirken simdi sadece erkek evlat 1
yerine kullanilmaktadir. Bu durum dilin hangi 6zelligini gostermektedir?
“Dil, canl1 bir varliktir.” S6ziinden ne anliyorsunuz? 1
Alfabe dili belirleyen bir 6ge midir? Alfabe ve dil arasinda ne gibi bir bag vardir? 1
Tarihi olaylari dile etkisi var mdir? Ornek vererek agiklayimiz. 1
“...” kelimelerini kii¢iik iinlii uyumu bakimindan inceleyiniz. 11
“...” kelimelerini buyiik tinlii uyumu bakimindan inceleyiniz. 10
“...” kelimelerinde bulunan tinliilerin 6zelliklerini yaziniz. 1
Tiirk¢enin Japonca ile ayni dil ailesinde bulunmasini nasil aciklarsiniz? 1
Divanii Ligat-it Tiirk hakkinda bilgi veriniz. 1
Asagida verilen eserlerin donemlerini yaziniz. 1
Yuvarlak ve dar tinliileri yaziniz. 1
Yasadigimiz diinyada gostergelerin karsiladigi canli ve cansiz her seye ne denir? 1
Arabalarin kirmmzi 1g1kta durmasi dogal bir gosterge midir? 1
Insanin anlatma kabiliyetinin en gelismis arac1 nedir? 2
Agustos bocegi ve karincanin hikayesinde agustos bocegi neyi simgeler? 1

Okumus insanlarin toplumda itibar gormesi hangi gosterge ¢esidini vurgulamistir?

Dil, insanin anlatma kabiliyetinin en gelismis aract midir?

Diisiincede ve yazida meydana gelen degisiklikler dile yansir mi?

Tiirk yaz1 dilinde kelimelerin yazilisi illere gore degisir mi?

— N N =
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SORULAR Frekansi
(Sorulma Sayist)
Bir ailenin yemegini masada yemesi dogal bir gosterge midir? 1
“Dil, gegmisle giiniimiiz arasinda bir kopriidiir.” Ifadesi dogru bir ifade midir? 1
Hintce, Farsca, talyanca hangi dil ailesine mensupturlar? 2
Ciimlesindeki iinsiiz diigmesini gosteriniz. 1
Yukaridaki siirden hareketle iletisimin ni¢in gerekli oldugu konusunda cikarimlarda 1
bulununuz.
Yukaridaki siirde gecen sozciikleri kullanmadan (dil vasitas: olmadan) baskalartyla 1
iletisim kurabilir miyiz?
“Bogumlama, tonlama” kavramlarin aciklayiniz. 1
Turkgede kag cesit vurgu vardir? 1
Transkripsiyon alfabesi hakkinda bilgi veriniz. 1
Tletisim esitleri hakkinda kisaca bilgi veriniz. 1
Asagidaki ctimlelerde yer alan yumusama ve benzesmeye aykiri olan kelimeleri 1
bulunuz. Bunlarin hangisine aykir1 oldugunu belirtiniz.
Dilin islevlerinden kanal1 kontrol ve heyecan bildirme iglevlerini birer 6rnek vererek 1
aciklaymiz.
Orhun Abideleri kagine ylizyilda, hangi devlet zamaninda yazilmigtir? 1
Asagidaki ciimlelerde vurgulu olan dgeleri gosteriniz. Bu 6gelerin isimlerini yaziniz. 1
Dilin isglevlerinden aliciy1 harekete gecirme ve dil 6tesi islevlerini birer érnek vererek 1
aciklaymiz.
“...” sozcuiklerinin kok ve govdelerini bulup tiirlerini yaziniz. 4
Asagidaki ciimlelerde —e hal ekleri ciimlelere hangi anlamlart katmigtir? 2
Asagidaki climlelerde —m, -1m eklerinin gorevlerini bulunuz. 1
Asagidaki ciimlede —c1, -ci ekini alan sozciikler hangi gorevdedirler? 1
Asagidaki fiillerin kiplerini karsilarina yaziniz. 1
Asagidaki ctimlede ek fiil alan kelimelerin altin ¢iziniz. 1
Sosyal gosterge, dil gostergesi, ve dogal gostergeye birer 6rnek veriniz. 1

Dilin milli kiiltiiriin olusmasindaki 6nemini agiklayiniz.
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SORULAR Frekansi
(Sorulma Sayist)

Dilin toplum {izerindeki etkilerini yazimz. 3
Asagidaki sozciikleri soyut ve somut anlama gelecek bicimde ciimlelerde kullaniniz. 1
Ciimlelerinde alt1 ¢izili eklerin climleye kattig1 anlamlar1 yazin. 1
“cay” sozcliglinii farkli anlamlara gelecek bigimde ciimlelerde kullaniniz. 1
Yukaridaki metinde “gonderici, alici, ileti ve doniit” tespit ederek karsilarina yaziniz. 1
“...” fiillerini sart ve gorillen ge¢mis zaman kipiyle ¢ekimleyiniz. 4
Yukaridaki metinden tiiremis ve birlesik kelimelere beser 6rnek veriniz. 4
Bakmak ve gormek arasindaki farki anlatan bir paragraflik yazi yaziniz. 1
Etkili bir iletigimin kurulabilmesi i¢in gerekli etkenler nelerdir? Yaziniz. 1
“Gonderici, kanal, mesaj” kavramlarini agiklayiniz. 1
Dil ile yapilan iletisime ornek veriniz. 1
Iletisimi engelleyen faktorler nelerdir? Aciklayimniz. 1
Tirkgenin bilinen lehgelerini yaziniz. 1
Giinliik yasamda kullanilan dile ne ad verilir? 1
Iletisimin 6nemini ve degerini giinliik yasaminizdan 6rneklerle aciklayiniz. 1
Yaz ay1 dondurmact, 6grenci ve oduncu i¢in neleri ¢agristirir? 1
Ural-Altay dil ailesine mensup dilleri yaziniz. 1
“gozlitkcii” kelimesinde hangi dil ailesinin 6zellikleri goriiliir? 1
“0” unliisiinde sonra hangi iinlillerin gelmesi kiigiik iinlii uyumunu bozmaz? Birer 1
ornekle gosteriniz.

Yukaridaki paragrafi tamamlayan bir yaz1 yazin. 1
Kiiltiir ve dilin tanimini yapiniz. 3
Bogumlama kusurlar1 nelerdir? 1
Milli Edebiyat akiminin dil anlayisini yaziniz. 1

Gostergeleri arastiran bilim dalina ne denir?

Tletisimin tanimim yaparak iletisimde bulunmas1 gereken 6zellikleri yaziniz.
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SORULAR Frekansi
(Sorulma Sayist)

Istanbul Tiirkgesi ni¢in yaz1 dili olarak kabul edilmis? 1

Giinesin batmasi dogal bir gosterge midir? 1

Tirkgenin ilk yazili 6rnekleri hangi doneme aittir? 1

“...” sozciikleri anlam bakiminda inceleyiniz. 3

Asagidaki sozciiklerden hangileri 6z Tiirkge sozciiktiir? Oz Tiirkge sdzciiklerin 1

ozelliklerini yazinz.

TOPLAM 555
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VALILIK MAXAMINA

Gazi Universitesi Bgitim Bilimleri Enstitiisit Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretimi Yiksck Lisans
Ogrencisi Mustafa TURKYILMAZ 27.10.2006 tarihli dilekgesi ile “Orta Ogretim Birinci Sif Dil ve
Anlatim Dersi Yazili Sinav Sorulart Uzerine Bir Alan Arastirmast” konulu tez ¢alismast ¢ergevesinde
ilimizdeki lise birinei stiflarinm dil ve anlatum dersi 1. dénem yazili smavlarimin érnekleri almak.
11 donem dretmen ve égrencilere yonelik anket uygulamast yapmak istemekitedir.

Adi gegen Ggretmenimizin 1limizdeki lise birinei simflara yonelik “Orta Ogretim Birinei Sinf
Dil ve Anlatim Dersi Yazili Sinav Sorulan Uzerine Bir Alan Arastirmast” konulu yiiksek lisans tez
caligmast igin 1. dénem yazili savlarmin drneklerini almasinda, II donem &fretmen ve dprencilere
yonelik anket uygulamast yapmasinda Miidiirligiimiizee Sakinca goriilmemcktedir.
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