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ONSOZ
Topluluklarin millet olma siirecinde etkili olan bazi unsurlar vardir. Bu unsurlar insan
topluluklarini belirli bir gaye etrafinda birlestirerek millet haline gelmelerini ve birlik
icerisinde gecmisten gelecege yol almasini saglar. Bu unsurlar igerisinde yeri

tartisilamayacak ve asla yadsinamayacak en 6nemli unsur stiphesiz ki ana dilidir.

Ana dili ile insanin iliskisi dogdugu anda baslar ve oliinceye kadar c¢esitli sekillerde
devam eder. Insanlar dogdugu ¢evre icinde bilingsiz bir sekilde dilini 6grenir ve dile ait
becerilerini gelistirmeye baslar. Insanlarda ilk dnce dinleme ve konusma becerileri
gelismeye baglar. Fakat okuma ve yazma becerisini gelistirebilmek igin insan resmi
(formal) bir 6gretime gereksinim duyar. Resmi 6gretim siirecinin baslamasi ile birlikte
okuma ve yazma konusunda da kendini gelistirmeye baslayan insan bu siire¢ devam
ederken gerek okul ortaminin gerekse ¢evrenin etkisi ile dil becerileri ile ilgili algilar
gelistirmeye baslar. Bu algilar egitim siireci boyunca etkili olmakta ve &grencilerin

dersleri sevmesinde ve sevmemesinde biiyiik dlgiide etkili olmaktadir.

Algilarin egitim ortamia etkisi bilindiginden bu algilarin belirlenmesi ve olumsuz
algilarin ortadan kaldirilmasi daha kaliteli bir egitim ortaminin olusmasinda etkili
olacaktir. Bu durum goz oniinde bulundurularak, bu ¢alisma ile 6grencilerin ana dili
kavramina ve dort temel dil becerisine yonelik algilari ortaya koyulmas1 amaclanmaistir.
Bu algilar1 ortaya koymada ve algilar1 ortaya c¢ikarmada “metafor” teknigi

kullanilmistir.

Bu tezin ortaya cikmasini saglayan, ¢alismamin her asamasinda desteklerini ve
yardimlarinin esirgemeyen hocam ve tez danigsmanim Dog¢. Dr. Kudret ALTUN’a,
arastirmamin her agsamasinda onemli elestiri ve Onerileriyle katki saglayan Dog. Dr.
Adnan KARADUZ’e ve degerli goriisleri ile bana her zaman yol gdsteren Ars. Gor.
Yusuf GENCER’e tesekkiir ediyorum. Ayrica her zaman arkamda olan kiymetli aileme
ve esime tesekkiir etmeyi bir bor¢ bilirim. Caligmanin alana fayda getirmesi

dileklerimle...
Haziran, 2016 Mahmut KARAPINAR

YOZGAT
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KISA OZET

Bu arastirma; ilkdgretim son sinif 6grencilerinin ana dili kavramina ve dort temel dil
becerisine yonelik algilarini metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmayir amaglamaktadir.
Bu amag¢ icin Ogrencilerden ‘“ana dili, okuma, yazma, konusma ve dinleme”

kavramlaria iliskin metaforlar tiretmeleri istenmistir.

Arastirmanin  katilimeilarii  2015-2016 egitim  O6gretim  yilinda Yozgat ilindeki
Cumhuriyet Ortaokulu, imam Hatip Ortaokulu ve Saray Yibitas Lafarge Ortaokulunda
yer alan 49 son smf &grencisi olusturmaktadir. Ogrencilere 17 sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Toplanan veriler betimsel analiz yontemi

ile ¢ozlimlenmistir.

Sonug olarak dgrencilerin ¢gogunlugunun ana dili kavramina yonelik algilarinin olumlu
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin resmi olmayan (informal) egitim ortamlarinda
edindigi dinleme ve konugsma becerisine yonelik algilarmin; resmi (formal) egitim
ortaminda edindigi yazma ve okuma becerilerine yonelik algilarina oranla daha olumlu

oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin iirettikleri metaforlar incelendiginde yakin cevresinde ve hayatinda var
olan kavramlar ile metafor irettikleri goriilmiistiir. Okuma ve yazma becerileri i¢in
metafor iiretirken hayatlarinda birinci derecede dnemli olmayan kavramlar1 kullanirken
ana dili, konusma ve dinleme ile ilgili metaforlar iiretirken hayatinda birinci derecede

Oneme sahip olan kavramlar1 metafor olarak kullandiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, ana dili, dort temel dil becerisi
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METAPHORICAL PERCEPTIONS OF 8th CLASS STUDENTS’
REGARDING NATIVE LANGUAGE AND FOUR BASIC
LANGUAGE SKILLS
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Advisor: Assoc. Prof. Dr. Kudret ALTUN

ABSTRACT

This study aims to reveal perceptions of senior class students’ regarding native language
and four basic language skills through metaphors. For this purpose, students are asked

3

to produce metaphors regarding “ native language, reading, writing, speaking and

listening”.

Participants of the study are 49 senior class students of Cumhuriyet Secondary School,
Imam Hatip Secondary School and Saray Yibitas Lafarge Secondary School in 2015-
2016 academic year in Yozgat. A semi-structured interview form consisting of 17
questions was applied to the students. Collected data were resolved with descriptive

analysis method.

After all, it was determined that most of the students’ perceptions regarding native
language are positive. It was detected that students’ perceptions regarding listening and
speaking skills acquired in informal educational environment are more positive than

writing and reading skills acquired in formal educational environments.

When the metaphors produced by the students were examined, it was seen that they
produced metaphors with their immediate environments and present concepts in their
life. It was seen that when they produced metaphors for reading and writing skills, they
used non-fundamental important concepts and when they produced metaphors about
speaking and listening, they used fundamental concepts in their life as metaphors.

Key words: Metaphor, native language, four basic language skills
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin 6nemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar hakkinda bilgi verilecektir.

1.1 Problem Durumu
Bir milleti meydana getiren bir¢ok unsurdan bahsedilebilir. Fakat bu unsurlarin i¢inde
dili farkli bir yere koymak gerekir. Ciinkii dil, milletin beynidir. Beyin nasil insanlar

icin en yasamsal organsa dil de milletin var olmasinin en temel sebebidir.

Insan dogdugu anda dil ile tanisir. Bilingsiz bir sekilde ¢evresinden ana dilini 6grenir ve
bu ¢evre igerisinde ana dilini gelistirir. Bu gelisim insanin 6liimiine kadar devam eden

bir siirectir.

Insan, dili ilk olarak ¢evresinden, resmi olmayan bir egitim siireci ile 6grense de egitim
slirecine dahil olmasi ile amagh bir dil egitimi baglamis olur. Sagir (2007)*“Ana Dil mi,
Ana Dili mi?” adli makalesinde ¢ocuklarin anne dilini (ana dili) dogdugu andan itibaren
O0grenmeye basladigini bu durumun okullu déneme kadar devam ettigini sOylemistir.
Fakat cocuklarin okula baglamasi ile birlikte ana dilinin yerini o iilke insanini
birlestiren, koruyan, bir harg, bir semsiye olarak ana dilin aldigmmi ve bu siiregten

itibaren ana dil bilinciyle hareket edilmesi gerektigini sdylemistir.

Ana dili egitimi tiim egitim siirecinin en temel noktasim olusturur. Iyi bir ana dili
egitimi, Ogrencilerin diger derslerindeki basarilarin1 da biiyiik olgiide etkileyecektir.
Ciinkii ana dili egitiminin amaci Ogrencilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerini gelistirmektir. Bu becerilerin gelistirilmesiyle birlikte dgrencilerin anlama

ve anlatma yetenekleri gelistirilebilir.



Tiirkiye’de ana dili egitimi Tiirkge dersleri ile verilmektedir. Tiirkge dersi ilk ve orta
egitim kurumlarinda en fazla krediye sahip olan derstir. Bu durum bile ana dili

egitiminin ne derece 6nemli oldugunu gostermeye yetmektedir.

Tiirkge dersi bu denli 6nemliyken 6grenciler ana dili ve ana dili egitiminin temelini

olusturan dort temel dil becerisine karsi olumsuz bir tutum gelistirmislerdir.

Derslerde 6grencilerin ne derece basarili olacaklarii etkileyen en temel etkenlerden biri
de 6grencilerin dersler hakkinda zihinlerinde olusturduklar: algilardir. Bu algilar bazen
ogrenmenin Sniindeki en temel engel olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin dersler
hakkindaki algilarin1 ortaya ¢ikarmak, bu engeli ortadan kaldirmak igin etkili olabilir.
Algilar1 belirleme ve ortaya ¢ikarma noktasinda metafor analizi etkili bir teknik olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Aydin (2011) metaforlari; bireyin kavrami ya da olguyu nasil algiladigini benzetmeler

yoluyla ifade etmesi olarak tanimlamaktadir.

Baska bir calismada “Metaforlar insanlarin hayat tecriibeleri ve bilgileri tizerine
temellendirilmistir. Bizim giinliik iletisim hayatimizda i¢ ige yasadigimiz dil metaforlari
ise anlatim yolumuz ve konusma tarzimizdir. Metaforlar insanin diinyayr nasil
algiladiginin; nesneler, olaylar vb. hakkinda ne distindiiklerinin agik ifadesidir.”

(Yunusoglu, 2003, s. 155) seklinde tanimlanmustir.

Tanimlardan da anlagilabilecegi gibi metaforlar, algilar1 ortaya koymada etkili bir teknik
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢aligma ile ilkdgretim son sinif 6grencilerinin ana dili
kavramima ve dort temel dil becerisine yonelik algilar, metafor teknigi ile ortaya

cikarilp ilgili alanyazindaki bosluk doldurulmaya calisilacaktir.

1.2 Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci ilkdgretim son sinif 6grencilerinin ana dili kavramina ve dort
temel dil becerisi olan okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik

algilarini ortaya koymaktir.

1.3 Problem Ciimlesi
[Ikdgretim son sinif dgrencilerinin ana dili kavrammna ve dért temel dil becerisine

yonelik metaforik algilar1 nasildir?



1.4 Alt Problemler
1. Ilkégretim son smif &grencilerinin ana dili kavramima yonelik metaforik algilart

nasildir?

2. Ilkdgretim son siif dgrencilerinin konusma becerisine ydnelik metaforik algilart

nasildir?

3. Ilkdgretim son smif dgrencilerinin yazma becerisine yonelik metaforik algilari

nasildir?

4. Tlkdgretim son smif grencilerinin dinleme becerisine yonelik metaforik algilari

nasildir?

5. Ilkdgretim son sinif dgrencilerinin okuma becerisine yonelik metaforik algilari

nasildir?

1.5 Arastirmanin Onemi

Dil, milleti millet yapan unsurlarin basinda gelir. Milletler dilleriyle yasarlar ve var
ettikleri her seyi kendinden sonraki nesillere dil vasitasiyla aktarirlar. Bu nedenle dil
egitimi milletler i¢in ¢ok kritik bir noktada yer almaktadir. Tiirkiye’de ana dili egitimi

konusunda en biiyiik pay Tiirk¢e dersini 6grenen ve dgretenlere diigmektedir.

“Bir Ingiliz, Ingilizce oldugu igin vardir. Bir Ermeni, Ermenice oldugu igin vardir.
Bugiin Siimerce konusulup yazilmadigi i¢in bir Stimerlerin varligindan s6z edilemez.
Her ulus dili sayesinde vardir. Bu baglamda ana dili egitimi ve 6gretimi, bir dersin ya da
bir egitim-6gretim etkinliginin 6tesinde bir konudur. Bu durum ana dilini; 6zel,
vazgecilmez, ulusal glivenlige denk stratejik bir deger haline getirmektedir. Baska bir
deyisle ana dili egitiminin ve Ogretiminin, sadece bir Ogretim programina
indirgenemeyecek kadar yasamsal bir fenomen oldugunu kabul etmek durumundayiz.”

(aktaran Demir ve Yapici, 2007, s. 179)

Egitim sistemimizdeki biitiin dersleri tercihe gore degistirebilir ya da erteleyebiliriz. Bu
durumun istisnasi ana dili ve ana dili ile ilgili derslerdir. Bu derslerin 6telenmesi egitim
sistemimizde 6nii alinamayacak sorunlar dogurabilir. Demir ve Yapict (2007) “Ana Dili
Olarak Tiirkgenin Ogretimi ve Sorunlar1” isimli calismasinda dilimizi insanlara dgretme

alaninda basarisiz olursak her alanda basarisiz olacagimizi sdylemis ve gelismis



tilkelerden ve geligmekte olan iilkelerden geride kalmamizin nedenini ana dili

egitimindeki yanliglara baglamistir.

Dil egitiminde temel dil becerilerinin ¢ok 6nemli bir yeri vardir. Dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerileri egitim kurumlarinda Tiirk¢e dersi ile gelistirilmeye

calisiilmaktadir.

“Biitiin 6grenme ve diisiinme siireclerinin temelinde kavramlar vardir. Ayrica ¢ok
sayida insani, nesneyi ve olaylari; arabalar, bitkiler, iilkeler ve kahramanlar gibi
kategorilere yerlestirmemize yardimci olurlar. Bu yilizden kavramlar, bilgi yaratma
sisteminin 6nemli bir par¢asidir” (aktaran Kili¢, 2007, s. 10). “Kavramlar nesne ya da
olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak gozlenebilen 6zelliklerinden olusurlar.
Zihinsel bir siniflama olduklar igin gergek diinyada degil, diisiincelerimizde vardir.
Gergek diinyada, ancak kavramlar1 6rnekleyen olgular bulunabilir. Yeni deneyimlerle
kavramlarin 6zellikleri nitelik ve nicelik acgisindan degisirler. Boylece kavramlar stirekli

ve yeniden tanimlanabilirler” (aktaran Temizkan, 2011, s. 30).

Biitlin 0grenme ve diisiinme siireglerinin temelinde kavramlar yer aldigini gore
ogrencilerin belleklerinde ana dili ve dort temel dil becerileri hakkinda da belirgin
kavramlar olusturduklarin1 diisiinebiliriz. Baz1 durumlarda 6grenciler zihinlerinde ana
dili ve dort temel dil becerileri konularinda olumsuz kavramlar olusturabilir.
Olusturulan bu olumsuz kavramlar neticesinde Ogrenciler ana dili egitimine ve dort
temel dil becerisine yonelik olumsuz algilar olusturabilirler. Olusan bu olumsuz algilar

ogrencilerin derslerden sogumasina ve isteksiz davranmalarina sebep olabilmektedir.

Calismamizda yapacagimiz metafor analizleri ile 6grencilerin olusturduklar1 olumsuz
algilarin1 ortaya koymaya calisacagiz. Eraslan (2011) metaforu, bir kavramin bireyde
olusturdugu etiket, anlam ya da kavramsal ifadeler olarak agiklamistir. Metafor bir
gorme ve anlama siirecidir. Bir kavrami bir bagka kavramla agiklamasindan daha 6nemli
olarak zihinsel bir tiretimdir. Calismamizin bu noktalarda Tiirk¢e egitimine yeni bir

bakis acis1 kazandirmasi ve alanyazina katki saglamasi hedeflenmektedir.



1.6 Sayiltilar

Arastirmanin katilimcilar1 olan &grencilerin  zihninde ana dili kavramma ve dil
becerilerine yonelik belirli anlamlar olusturduklar1 ve katilimcilarin goériislerinin ana dili
kavramina ve dil becerilerine iliskin olusturduklari anlamlar1 yansitir nitelikte oldugu

varsayilmistir.

1.7 Simirhliklar
Arastirma, 2015/2016 egitim-6gretim yilinda Yozgat Cumhuriyet Ortaokulu, Yozgat
Imam Hatip Ortaokulu ve Saray Yibitas Lafarge Ortaokulunda okuyan 49 tane 8. sinif

ogrencisi ile sinirlidir.

1.8 Tanimlar

Metafor: “Bir kavrami kendi anlaminin disinda, tiirlii yonlerden benzedigi, baska bir

kavramin anlamui ile betimleme” (Girmen, 2007, s. 47).

Temel Dil Becerileri: Bireyin kendine ait diisiinceleri anlatabilmesine ve anlatilanlari
anlayabilmesine yarayan becerilerdir. Anlama ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilir.

Anlama becerileri okuma ve dinleme; anlatma becerileri konugma ve yazmadir.

Ana Dili: Insanin dogdugu cevrede hazir olarak buldugu ve gevresiyle etkilesim

kurarak 6grendigi dildir.

Okuma: “Okuma, ses organlar1 ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir” (MEB,

2006, s. 6).

Dinleme: “Dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri
olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir”

(MEB, 2006, s. 5).

Konusma: “Bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili

aragtir” (MEB, 2006, s. 6).



Yazma:  “Ogrencilerin  duygu, diisiince, hayal, tasar1  ve izlenimlerini
dilin  imkéanlarindan yararlanarak ve  yazili anlattim kurallarina  uygun

sekilde anlatmalaridir” (MEB, 2006, s. 7).
Metaforik: Metaforlarla anlatma big¢imi.
Egitim: Insan: “Insanlar1 belirli amaglara gore yetistirme siireci” (Fidan, 2012, s. 4).

Formal Egitim: Onceden hazirlanmis plan ve program dahilinde istendik yonde

davranig degisikligi kazandirmak amaciyla yapilan egitim tiirtidiir.

Informal Egitim: Dogal ortamda kendiliginden gerceklesen egitim tiiriidiir. Belirli bir

plan1 ve programi yoktur.



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde arastirmanin problemi ile ilgili konular hakkinda kavramsal bilgiler
verilmistir. Aragtirma konusu kapsaminda egitim, ana dili, Tirk¢e egitimi, temel dil
becerileri, okuma, yazma, dinleme, konusma ve metafor konularinda ayri basliklar

altinda bilgilere yer verilmistir.

2.1 Egitim

Alanyazinda egitim ile ilgili ¢cok cesitli tanimlarin var oldugu goriilmektedir. Bu durum
“Egitim nedir” sorusunu yanitlamayi oldukca gii¢lestirmektedir. Ertiirk (1988) bu
konuyla ilgili olarak “"Egitim nedir?" sorusunu yanitlamanin oldukga gii¢ ve tartismaya
acik oldugunu gormekteyiz. Egitim sdzcligiiniin siirekli olarak c¢ok farkli anlamlarda
kullaniliyor olmasi yaygin iletisim aksamalarina ve anlagsmazliklara yol agmistir. Cesitli
cevrelerin, simdiye dek ortaya konulabilen degisik tanimlardan sadece birini
benimseyerek digerlerini yadsir ya da yok farz eder tutumlari sorunu daha da

bliylitmiistiir” demektedir.

Akyiiz (2012) egitimi, insanlarin davranislarinda belli amaglara gore degisiklik
olusturma olarak; Ertiirk (1972), egitimi, bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla

ve kasitl olarak istendik degisme meydana getirme siireci olarak tanimlamislardir.

“Egitimi tanimlama gayretlerinde 6zellikle birkag yoniin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Bunlar;

1. Egitim siireci ifade eder.
2. Davranis degisikligini gerektirir.
3. Yasantiy1 igerir” (Yesil ve Yesil, 2011, s. 3).

Insan dogdugu anda kendini egitim ortaminin i¢inde bulur. Bu karsilasma insanin hayat:

boyunca devam eden bir siirece doniisiir. Bazen amach bir sekilde bazen amagsizca bu



egitim devam eder. Ornegin cocuklarin konusmay:r dgrenmesi belirli plan, program
dahilinde olmayan bir egitim siireci iken yazma Ogretimi ¢ocugun okula baslamasi ile

baslayan amagli, planli ve programli bir sekilde devam eden bir siirectir.

Yukaridaki 6rneklerden de anlasilacagi gibi egitim dogal ortam igerisinde kendiliginden
gerceklesen (informal egitim) ve belirli amaglara ulasmak amaciyla bilingli bir sekilde

gerceklestirilen (formal egitim) olarak iki kisimda incelenebilir.

Informal egitim daha &nceden belirlenmis kurallar etrafinda, belirli plan dahilinde
yapilmadigi i¢in bu egitim tiiriniin sonucunda istenmeyen davranis degisiklikleri de
ortaya ¢ikabilir. Formal egitim amaclhi ve planl bir sekilde yapildigi i¢in resmi formal

egitimde hatali liriinler ¢ikma ihtimali daha diisiiktiir.

Bazen istenmeyen durumlar ortaya ¢iksa da resmi olmayan egitim siirecini tamamen bir
kenara birakip sadece resmi egitim ile egitimi sinirlamak dogru bir durum degildir.
Resmi olmayan ve resmi egitim arasinda siki bir iliski vardir. Onemli olan resmi egitim
ile kazandirillan istendik yondeki davraniglar ile resmi olmayan egitimde edinilen

davraniglarin birbiriyle uyusmasini saglayabilmektir.

“Cagdas anlayisa gore egitimin genel amaci; bedence, ruhga saglikli, topluma etkin
sekilde uyabilen insanlar yetistirmektir. Diger bir deyisle egitimin genel amacinin;
toplumsal, cevresel kosullara sorgulamadan aynen uymak ve siirdiirmek (edilgen uyum)
yerine toplumu ileri gotiirebilecek, gelistirebilecek degisimleri saglayabilecek (etken

uyum) bireyler yetistirmek oldugu goriilmektedir” (Yesilyaprak, 2013, s. 3).

2.2 Ana Dili

“Bireyler duygu ve diisiincelerini dile getirmek, baskalarimin duygu ve diisiincelerini
anlamak i¢in birbirinden farkli yollara bagvurmaktadirlar. Kimi bireyler anlatmak
istediklerini resmi, miizigi, mimariyi ve sanatin daha bir¢ok farkli alanlarini kullanarak
dile getirirken kimi bireyler de dil ve dile ait becerilerle anlatacaklarinmi dile getirirler”
(Unal ve Tekin, 2013, s. 1596).

“Insan yasamiin vazgegilmez bir pargasi olan dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan
bir aractir. Insanlar; duygularini, fikirlerini, sorunlarini birbirlerine aktarmak igin dil

denilen araca bagvururlar” (iscan, 2007, s.5).



Dilin insanlar arasinda iletisimi saglamaktan daha fazla gorevi vardir. Dil bir kiiltiir
unsuru olarak diisiiniildiigiinde hem kiiltiiriin bir 6gesi hem de kiiltiir aktaricis1 olarak
diisiiniilebilir. Dil bir tarih unsuru olarak milletlerin asirlar boyu yasadigi olaylar1 iginde
barindirarak gelismistir ve milletin hafizas1 konumundadir. Dil hem maziyi hem
giiniimiizii hem de atiyi i¢ine alan en koklii gelenektir. Dili bir buz dagina benzetmek
miimkiindiir. Clinkli dilin goriinen kisminin temelinde ¢ok biiyiik bir birikim vardir.
Cavusoglu (2006) Kkiiltiiri, degerleri ve bilgiyi bize tasiyan, yasadigimiz diinyaya

bakisimizi belirleyen dile 6zenli davranmak zorunda oldugumuzu vurgulamustir.

“Cocuk ile anne arasindaki gii¢lii bag beden diliyle, goniil diliyle, ruh diliyle ve en
onemlisi sozlii dille olusturulur. Bu dilin niteligi, sozli edilen iletisim etkinliklerinin
niteligiyle dogru orantilidir. Cocuk igin anne; bir sevgi masalidir, annenin dili ise

masallarmn en giizeli” (Cavusoglu, 2006, s. 40).

Ana dili gocugun dogdugu ortamda hazir olarak buldugu dildir. insanlar bu dili ¢evresi
ile etkilesim icinde olarak 6grenir ve gelistirir. Ana dilinde gelisim 6miir boyu devam

eder.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ana dili Tiirk¢edir. Tiirkiye Cumhuriyeti topraklar: tizerinde
yasayan herkes iletisim aract olarak duygu ve diislincelerini aktarmak icin Tiirkgeyi
kullanir. Sagir (2007) bu konuyla ilgili olarak “Ana dili Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ortak
dilidir ve Tirk vatandasi olan herkesin duygu ve diisiincelerini paylasmasinda temel
ara¢ olarak gorev yapar. Bu dilin kaynag: Tiirk Dili; egitim ve 6gretim s6z konusu

olunca da inceleme, arastirma alani1 Tiirk¢edir” demistir.

Iscan (2007) Ana dili olarak Tiirk¢cenin duygu, diisiince ve hayallerin tam ve etkili
olarak ifade edilebildigi bir anlam zenginligine sahip oldugunu ve Tiirk¢enin bu anlam
zenginligine sahip olabilmek icin tarihi derinlik i¢inde ilmi ve edebi dil olarak
ylizyillarca islenmis ve kurallar biitiiniiyle sistemlesmis olmast gerektigini

vurgulamastir.
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“Tabii olarak Ogrenilen ana dilinin de bireyler tarafindan kusursuz bir sekilde
edinildigini sOylemek giictiir. Bu bakimdan okullarda yabanci dil 6gretildigi gibi ana
dili egitimi de yapilmaktadir” (Aytas ve Cegen, 2010, s. 78).

“Cagdas toplum, gittikce karmasiklagan yasamin iginde, sorunlarimi tek basina
¢Ozebilen, bilingli bireyler ister. Boyle bireylerde bagimsiz diistinme, dogru anlama,
nesnel davranma, iyi anlatma gibi yetenekler olmalidir. Boyle yeteneklerde ana diline
baglh olarak gelistiginden, bireyin oncelikle ana dilinin kendisine sundugu engin ifade
olanaklarin1 kavramasi gerekir. Bu da ancak koklii bir ana dili egitimiyle saglanabilir”

(Iscan, 2007, s. 6).

“Her dilin ayr bir kurulus ve isleyis diizeni vardir. Kisinin kiiciik yaslardan baslayarak
benimsedigi bu diizen, onun diisiinsel yagsamina biiyiik 6l¢iide yon verir. Kisinin saglikl
diisiinmesi, dis evrende olup bitenleri dogru anlamasi, bunlar {izerinde yeni goriisler
olusturmasi; belirtilen diizenin isleyisini 1iyi kavramasina baghdir. Duyup
diisiindiiklerini, anladiklarin1 anlatima dékmesinde de ayni diizenin kurallar1 gecerlidir.
Bu bakimdan kisinin diisiinme yetenegi ile ana dili bilgisi arasinda baglant1 vardir.
Baska bir deyisle, diistince dile bagimlidir. Kisinin diisiinme yetenegini gelistirebilmek
icin, onkosul olarak dil yetenegini gelistirmek gerekir. Bunu saglayacak bir egitim de,

ancak ana dili lizerine kurulabilir” (Simsek, 1983, s. 37).

Ana dili egitimi ilkdgretim kurumlarinda Tiirkge dersi kapsaminda yapilmaktadir.
Tirkge dersleri miifredatin temel dersi olarak kabul edilir ve en fazla ders saati Tiirk¢e

dersine verilir.

“Ana dili i¢in saptanan dinledigini, okudugunu anlayabilmek; diisiincesini, duygusunu
anlatabilmek; dilin kurallarin1 6grenmek; s6z dagarcigint gelistirmek; kendi ulusunun
edebiyatin1 ve diinya edebiyatini1 taniyip bunlardan zevk almak, dil ve edebiyat yoluyla
ulusal kiiltiirtinii ve insanlik kiiltiirinii tanimak amaglari, biitiin uygar milletlerde
aynidir. Ana dili egitimi ¢ok amacli oldugu i¢in uygulamasi da okuyup anlama, dinleyip
anlama, sozle anlatim, yazi ile anlatim, dil bilgisi, sézciik ¢alismasi, edebiyat sanatinin
kurallarim1  0grenme, edebiyat eserlerini anlayip degerlendirme gibi ¢ok yonlii

olmaktadir” (Aytas, Cegen, 2010, s. 79).
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Ana dili egitimi dort temel dil becerisi lizerine olusturulmustur. Dort temel dil becerisi;
okuma, dinleme, konusma ve yazmadir. Ana dili egitimi temel olarak bu dort beceriyi

gelistirmeyi amaglar.

“fIk ve orta 6gretimin, biitiin diger amaclardan dnce ve dnemli olan ana amac; iilkenin
resmi dilini en iyi sekilde fertlerine 6gretmek, onlarda dili yanligsiz kullanma becerisini
olusturmaktir. Bu, egitimin olmazsa olmaz sartidir. Bir iilkenin ilk ve orta 6gretimi bunu
yapamiyorsa o iilkede boyle bir 6gretim yok demektir. Ogrenci sayisi, gretmen sayisi,
okul sayisi1 hicbir sey ifade etmez. Bir iilkenin gengleri liseyi bitirinceye kadar iilkenin
resmi dilini yanligsiz kullanabilme becerisini kazanamiyorlarsa biitiin bu sayilar sifira

denk demektir” (aktaran Cavusoglu, 2006, s. 42).

Ana dili egitimindeki aksakliklar tiim egitim sistemini etkiler. Bu yiizden egitim
sistemindeki aksakliklar1 gidermek i¢in Oncelikle ana dili egitimindeki aksakliklar
gidermek gerekir. Ana dili egitimi eksik olan bir egitim sisteminde egitimin biitiin
ciktilarinda eksiklikler meydana gelecektir. Bu yiizden oncelikle egitim sistemi anlama
ve anlatma yetenekleri gelismis bireyler yetistirmek zorundadir. Bunun yolu da ana dili

Ogretiminden geger.

Ana dili egitiminin eksikliklerinin giderilmesinde en biiyiik gorev devlete diismektedir.
Yeni nesillerin dillerine saygi duymasi, dilini giizel kullanmasi ve bu yolla diisiince
giclinii  gelistirmesi devlet ve milletin is birligi ile saglanabilir. Bu konuda
gorevlendirilecek olanlar da en basta Tirkge Ogretmenleridir. Bu yilizden Tiirkge
Ogretmenlerinin yetistirilmesinden, programin hazirlanmasi ve uygulanmasi agamasina

kadar devlete biiyiik gérevler diismektedir.

2.3 Tiirk¢e Egitimi

“Cocuklar, ana dillerini 6nce duyarak sonra yasayarak 6grenirler. Ana-baba ve yakin
cevreden Ogrenilen bu dil, dilin ana kurallarina uygundur. Cocuk c¢esitli bolgelerde
birbirlerine gore pek az ozellik gosteren bu kurallara farkinda olmadan uyar, dilini

kurallara uygun olarak kullanma becerisini yine farkinda olmadan kazanir” (Sagir ve

Atalay, 2016 s. 3).
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“Dil gelisimi konusunda ¢esitli akimlar farkli teoriler ortaya koymuslardir. Isik (2014)
bir ¢calismasinda bu akimlarin dil egitimi konusunda ortaya koyduklar1 diisiinceleri soyle
aciklamistir: “Davranisgilara gore bebeklerde dil gelisimi etrafta duyduklar1 sesleri
taklit etmeleri yoluyla baslar. Sosyal 6grenmecilere gore dil edinimi sosyal ortamda
iletisim kurma c¢abasi ve gereksinimi ile ortaya cikar. Biligsel yaklasima gore ise dil
gelisimi tam olarak agiklanamamustir. Yani sosyal ¢cevreden uzak olarak dil gelisiminin
nasil gerceklesecegi bir muammadir. Diger taraftan davramisgilarin ve sosyal
O0grenmecilerin goriislerine katki getiren ve dil gelisimini yeni bir platformda
degerlendiren ruhsal-dil bilimsel yaklasima gore dil gelisimi, insan dogasinin bir

geregidir ve insanin yeterlilikleri arasindadir” (s. 12).

Ana dili edinimi ¢ocugun diinyaya gelmesi ile baglayan ve omriiniin sonuna kadar
devam eden bir siiregtir. Toplum ana dili edinimi igin dogal bir okul niteligindedir.
Demir ve Yapici (2007) ana dili ediniminin aileden baslayip toplumsal ¢evreyle devam
eden, kendiliginden isleyen ve muhakkak gergeklesen bir siire¢ oldugunu sdylemistir.
Fakat informal bir egitim siireci iginde gelisen dil, i¢inde bazi eksiklikleri ve
yanligliklar1 barindirir. Bu eksiklikleri ve yanlisliklart diizeltmek ise formal egitim

kurumlarinda gerceklestirilen egitimler sayesinde olacaktir.

Belet ve Yasar (2007)’a gore iletisim kurmada en etkili ara¢ dildir. Belet ve Yasar
(2007) dilin islevlerini yerine getirebilmesinin her ulusun kendi dilini bireylere etkili bir
bicimde G6gretmesiyle ilgili oldugunu ve bu 6gretme isinin de ana dili 6gretimi ile

gerceklestirilebilecegini soylemektedir.

“Ana dili egitimi ve 6gretiminde her bilgi ve beceri tek tek yeri ve zamani gelince en
uygun yontemle ve en dogal “egitim ortamlari” olusturularak kazandirilmalidir” (Demir
ve Yapici, 2007, s. 180). Ana dili dgretimi ilkokul ve ortaokulda Tiirkge dersleriyle
kazandirilmaya baglanir. Belet ve Yasar (2007) ana dili egitiminin 6nemini vurgularken
temel dil becerilerinden dinleme ve konusmanin okul disinda da kazandirilabilecegini
fakat okuma ve yazmanin kazandirilmasimin orgiin egitim isi oldugunu sdyleyerek ana

dili 6gretiminde egitim kurumlarinin 6nemine dikkat ¢cekmektedir.

“Hi¢ kuskusuz ana dili egitimi ve Ogretimi, cocugun bilissel ve duyussal gelisim

stirecleri ile dogrudan ilgili olmalidir. Ayn1 zamanda o dilin dogasiyla ve ¢ocugun
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icinde bulundugu kiiltiirel ortamla da dogrudan ilgili olmak durumundadir. Ornegin
temel 6zellikleri bakimindan diinyanin higbir dili ile 6rtlismeyen ve fonetik bir alfabeyle
okunup yazilan Tiirk¢enin ana dili olarak egitimi ve 6gretimi tamamen kendine 6zgii bir
stirec olarak goriilmelidir. Bu baglamda baska dillerin ana dili olarak egitimi ve
Ogretiminde gelistirilen sistemlerden yararlanmak ve etkilenmek daima miimkiindiir
fakat bunlarin bire bir model alinmasi dogru bir yaklasim degildir” (Demir ve Yapici,
2007, s. 182).

Ana dili 6gretimi iki temel boyuttan olusur. Bunlar anlama ve anlatmadir. Anlama,
dinleme ve okuma becerilerini; anlatma, konusma ve yazma becerilerini kapsamaktadir.

Tiirk¢e Ogretiminin temel amaci Mert (2014)’e gore Ogrencileri ana dilinin beceri

alanlarinda yetkinlige ulastirmaktir. Temizkan (2011) ise “Tiirk¢e derslerini alan

ogrencilerin dinlediklerini ve okuduklarini anlayabilen; duygu ve diisiincelerini yazili ve
sOzli olarak acik, anlasilir ve etkili bir bicimde anlatabilen bireyler olarak yetistirmeyi

amaglamaktadir.” (5.32) diyerek yine dil becerilerinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

“Ulkemizde ana dili ogretimi ¢ok eskilere dayanmamaktadir. Osmanli egitim
kurumlarinda “ana dili” diye bir kavram yoktur. Ancak IIl. Selim’le birlikte agilan
egitim kurumlarinda bu kavramin eksikligi hissedilmeye baglanmis ve bu alanda
caligmalara baglanmistir. Ancak bilimsel alanda ¢alismalar; “ortaokullar ve liseler igin
Tiirkge kitaplar1 hazirlama, bu kitaplarda segilen metinlerde hiimanist ve yararci
Olctilerin kullanilmas1” Cumhuriyetle birlikte baglamistir. Ancak giliniimiize kadar ana
dili 6gretiminin gerektirdigi etkinliklere, yatirimlara, ana dili 6gretmeni yetistirmeye
gereken Onem verilmemistir. Egitim politikalarinda stirekli degismeler olmustur”

(Celebi, 2006, s. 300).

Dil egitiminde ilk olarak Kasgarli Mahmut’un Divanii Liigati’t-Tirk adli eseriyle
karsimiza ¢ikan “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” son yillarda agirlik verilen bir dal
olmustur. Goger (2009) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin kazandigi ivmeyi soyle
acikliyor; “1990'lh yillarda ilkdgretimin sekiz yila ¢ikarilmasi sonucunda Tiirkce
Ogretmeni yetistirilmesine 6nem verilmis ve ogretmen yetistiren kurumlarda Tiirkce

ogretmenligi boliimleri acgilmistir. Yiiksek Ogretim Kurumu baskanlhifinca yeni
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hazirlanan lisans programlari arasinda (Tiirk¢e egitimi lisans programi) Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi dersine yer verilmistir. Bunun yaninda bir¢ok {iniversite,
blinyesinde Tiirk¢genin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik lisansiistii egitim vermeye
baslamistir. Universitelerde gorevli akademisyenler Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimine yonelik makale ve kitap diizeyinde ftriinler vermeye baslamislardir (.
1301).”

“Ana dili olarak Tiirk¢enin giicii, zenginligi, birlestirici rolii ve diinya tizerindeki Tiirk
varligimmin agisindan Onemi, ancak Osmanli Devleti dagilirken anlasilabilmistir.
Dilimizin tarihi gelisimi, diger diinya dilleri ile iliskileri; tarihi ve cagdas siveleri ise
bilimsel olarak Cumbhuriyet kurulduktan sonra incelenmeye baslanmistir. Cumhuriyetin
kurulmasi ile birlikte yeni egitim sisteminin ilkeleri ve dncelikleri belirlenirken, ana dili
Ogretimi de sistemin temeline oturtulmustur. Ancak Tiirk¢enin ana dili olarak
insanimiza, ikinci bir dil olarak da yabancilara nasil G6gretilecegi konusunu yakin
zamanda tartismaya basladik. Ciinkii ona sahip ¢ikma ve gelistirme konusunda hamasi
soylemlerle bir yere varilamayacagi artik iyice anlasilmigtir ” (Demir ve Yapici, 2007, s.
178).

2.3.1 Temel Dil Becerileri

Tirkce dersi miifredat: dort temel dil becerisi ve dil bilgisi egitimi iizerine kurulmustur.
Dil egitiminde bu dort temel becerinin 6nemi biiylktiir. Bir dili tam anlamiyla
kullanmak anlama becerilerinden okuma ve dinlemeyi; anlatma becerilerinden yazma

ve konusmayi etkin bir sekilde kullanmay1 gerektirir.

Coskun (2009) ana dili ve yabanci dili 6gretiminin temel hedefinin bireylerin dil
becerilerini gelistirmek oldugunu sdyler ve dil becerilerini anlama becerileri ve anlatma
becerileri olmak tizere ikiye ayirir. Mert (2014) ise bu konuyla ilgili olarak dinleme ve
okuma becerilerinin anlama giiciine yonelik oldugunu ve alict dil olarak
adlandirildigini; konusma ve yazma becerilerinin anlatim giiciine yonelik oldugunu ve

verici dil olarak adlandirildigini belirtmistir.
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“Tirkgenin egitimi ve 6gretimi siirecinde dort temel dil becerisinin istendik diizeyde
edinilmesi ve gelistirilmesi onciil amaglardandir. Bu beceriler Tiirk¢e 6§retmenlerince
ilkokul 4. siiftan baslayarak 6grencilere kazandirilacaktir” (Mert, 2013, s. 358).

Karadiiz (2010) dil gelisimini 6grenme yasantilarinin temeline oturtur. Dil becerilerinin
bilissel ve duyussal gelisiminde anahtar role sahip oldugu ve biitiin 6grenmelerin dil
becerileri sayesinde oldugunu séyleyerek dil becerilerinin egitim hayatindaki 6nemine
vurgu yapar. Ko¢ ve Miiftiioglu (1998) ise dil becerilerinin 6nemini su ctimlelerle
aciklamaktadir; “Bireysel ve toplumsal yasamda okuma, konusma, dinleme esdegerde
Oonem tagirlar. Konusma, okuma ve dinleme iletisim siirecinin birbirini tamamlayan
yonleridir. Iletisim siirecinde kisiler kimi zaman konusan, kimi zaman okuyan, kimi
zaman dinleyen durumundadir. Bu nedenle kisilerin iyi okuma, iyi konusma ve iyi

dinleme niteliklerini kazanmalar1 gerekir” (s.55).

Ko¢ (2012) “Okuma yazma Ogretimi etkili bir ana dili 6gretiminin de Onemli
unsurlarindan biridir. Dilin temel becerileri arasinda olan anlama (okudugunu,
dinledigini, goriip/izledigini anlama), anlatim (yazili ve sozlii anlatim) becerilerinin
gelismesinde de okuma ve yazma aligkanligi oldukg¢a 6nemlidir. Bu becerilere ulagsmada
okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem ya da yontemlerin de etkisi vardir. Bireyin
hayat1 boyunca kullanacagi okuma ve yazma becerisi ilk siniflardan baslayarak sonraki
ogrenme siireclerinde de belirleyici bir faktor olacaktir.” (s.2260) derken; Karadiiz
(2010) “Dinleme, okuma, konusma, yazma becerilerine yonelik etkinliklerle, bireylerin
kavram diinyas1 zenginlestirilerek derinlemesine, ¢ok boyutlu diisiinmelerine, her
seviyede diisiinme becerisi kazanmalarina olanak saglanabilir.” (s.1580) diyerek dil

becerilerinin insan hayatinda ne kadar 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

“Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin elestirel nitelik
tasimast ana dili egitimiyle diisiinme becerisi kazandirabilmenin temelini
olusturmaktadir. Dilin edinim siirecinde diisinme becerileri esas alinmali; dil
becerilerinin hedef ve kazanmimlariyla etkinliklerinin tasarlanmasinda 6grencilerin
elestirel ve vyaratict diisiinmeleri, problem c¢o6zebilmeleri, iletisim kurabilmeleri,
Tiirkgeyi etkili ve diizglin kullanabilmeleri temel 06grenme ilkeleri olarak
benimsenmelidir” (Karadiiz, 2010, s. 1572).
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“lyi bir ana dili kullanicis1 dort temel dil becerisini etkin olarak kullanabilmelidir;
¢linkii bu dort beceri alaninin gelisimi 6grencinin tiim yasamini bi¢imlendirir. Bireyin
iletisimsel yeterliligi bu becerilerin birbiriyle baglantili gelisimiyle iliskilidir; ¢iinkii bir

becerinin gelisimi 6teki becerinin gelisimini etkilemektedir” (Mert, 2014, s. 24).

Anlama ve anlatma becerileri olarak da anilan temel dil becerileri egitim hayatinin
merkezi konumundadir. Egitimi dort ayakli bir masaya benzetirsek bu ayaklarin her
birini dil becerileri olusturur. Bu becerilerden biri eksik oldugunda egitim hayatindaki
aksamalar ka¢inilmaz olacaktir. Bundan dolay1 dil becerilerinden hi¢ biri goz ardi

edilmeden gelistirilmeye calisilmalidir.

2.3.1.1 Okuma

Kog¢ ve Miiftiioglu (1998) okumayz; dil kurallarina uyularak yazilmig sembolleri, duyu
organlart yoluyla algilaylp, kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince
yiirlitmek ve yargiya varmak; bir bakima bellekle duyu organlarinin ortaklasa yaptigi
bir etkinlik olarak agiklamiglardir. Coskun (2002) ise okumayi; gérme, dikkat,
algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve
yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan karmasik bir zihinsel siire¢ olarak

tanimlamaktadir.

Okuma becerisi resmi egitim programinin igine girilmesi ile kazanilan bir etkinliktir.
Egitim-0gretim hayatindaki basarinin 6n sarti okumadir. Bu ylizden okuma becerisini

ogrencilere kazandirirken dikkatli olmak gerekir.

Akyol (2009) okumay1 okuyucu ve yazar arasinda gerceklesen goriis alisverisi olarak
tanimlamaktadir. Okuma siireci ile ilgili olarak “Bu siirecte okuyucu metni anlamaya
ugragsmakta ve anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya
caligmaktadir. Farkli becerilerin kullanilmasini gerektiren okuma her seyden once
saglikl bir algilamay1 gerektirir.” (s. 15) demistir. Kog¢ (2012) ise okuma becerisinin
gecmisini yazinin icadina kadar dayandirirken bilgi edinmek ve zevk almak i¢in yapilan
okuma isinin glinlimiizde daha da onemli bir hal aldigim1 sdéylemektedir. Yine Kog
(2012) okumanin Onemini “Giliniimiiz bilgi caginda her alandaki yenilikleri ve
degisiklikleri takip edebilmek i¢in hizli ve anlayarak okumak olduk¢a 6nemlidir. Bu

sebeple en iyi ve en kisa siirede okumay1 6grenmede, bu isi zevkli bir aligkanliga
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doniistiirmede ve okuma ve yazma Ogretiminde nasil bir yol izlenecegi de Onem
kazanmaktadir.” (s. 2259) s6zleriyle vurgulamaktadir.

Tirkiye’de yapilan segme ve yerlestirme sinavlari gbéz oOniine alindiginda okuma
becerisinin 6nemi daha fazla anlagilmaktadir. Ciinkii yapilan sinavlardaki sorularin

biiyiik cocugu okudugunu anlamaya yonelik sorulardan olusmaktadir.

Tiirkiye’de okumaya karsi olumsuz tutum gelistirildigini gérmekteyiz. NitekKim bu
durum da okuma ile ilgili yapilan istatistiki verilere yansimaktadir. Tiirkiye’de Kitap
okuma oranlaria bakildiginda gelismis iilkelere oranla ne kadar geride oldugu net bir
sekilde goriilmektedir. Aytas (2005)’m bu konuyla ilgili “Tirkiye’de okuma egitimi
lizerine yazilan ve sOylenenleri bir araya getirdigimizde, bilgilerin genellikle birbirini
tekrar ettigi goriilmektedir. Bu durum, Tiirkiye’nin okuma egitimi konusundaki
durumumuzun hi¢ de i¢ agict olmadigin1 ortaya koymaktadir.” (s.461) tespiti, ortaya
koydugumuz diisiinceyi destekler niteliktedir. Yine PISA (2012) verilerine
bakildiginda, Tiirkiye’nin okuma becerileri alanindaki istatistiklerde ortalamanin altinda
kaldig1 goriilmektedir. Okuma becerileri alaninda {ilkelerin ortalamast 495 iken
Tiirkiye’nin ortalamasi 475°tir. Tirkiye bu ortalama ile 65 iilkenin sadece 24’linden

daha iyi bir ortalama ortaya koymustur.

Ulkemizde okumaya kars1 olusan bu ilgisizlikte siiphesiz dgrencilerin gegirdigi egitim
hayatinin biiyiik etkisi vardir. Okunan kitap sayis1 ne yazik ki sadece karnelerde sayiyla
ifade edilmekte; bunun Otesine gidememektedir. Bu durum, nitelikli bir okuma
stirecinden ziyade sayisal olarak ¢okluga deger veren bir anlayisa sahip oldugumuzu

gostermektedir.

2.3.1.2 Yazma

“Daort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi sadece akildan gegenlerin kagida
dokiilmesi olmayip; duyulan, diisiiniilen ve ifade edilmek istenenlerin estetik ve anlasilir
bir tislipla dile getirilmesini de esas almaktadir. Nitelikli bir yazma becerisi egitimi i¢in

nitelikli bilgi birikimi de olmazsa olmazdir” (Unal ve Tekin, 2013, s. 1597).

Bir anlatma becerisi olarak yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandig1 en 6nemli

iletisim araglarindandir. Yazinin icadi, insanliga konugsmadan farkli olarak ¢ok onemli,
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yeni bir iletigim aract kazandirmistir. Yazi sayesinde kusaklar ve toplumlar arasinda
bilgi ve kiiltiir aktarimi1 daha kolay ve daha etkili bir hale gelmistir.

Bas (2002) yazma becerisinin sonradan kazanilan becerilerden olmasina karsin yapilan
etkinliklerle gelistirilebilecegini ve yazili anlatim becerisini gelistirmek i¢in siirekli ve
planl etkinlikler yapilmasi gerektigini soylemistir. Ortaokullarda yazma becerisi Tiirkce
kitaplarinda yer verilen etkinliklerle gelistirilmeye caligilmaktadir. Ayrica se¢meli
olarak verilen “Yazarlik ve Yazma Becerileri” dersi yine yazma becerisini gelistirmeye

yonelik derslerden birisidir.

“Programlar incelendiginde 1981 Tiirke Ogretim Programinda yazma becerisine
yonelik kazanimlarin, yontem ve tekniklerin geleneksel egitim yaklasimina gore
diizenlendigi ve 6gretmeni merkeze alan bir modelin hakim oldugunu goriilmekteyken;
2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Smiflar) Tiirkge Ogretim Programinda ise yazma
becerisine yonelik kazanimlarin, ydntem ve tekniklerin yapilandirmaci egitim
anlayisinin ve &grenciyi merkeze alan bir modelin varhigi gériilmektedir” (Unal ve

Tekin, 2013,s. 1597).

“Yazma, kalicilig1 saglamasi bakimindan 6nemli oldugu kadar diger dil becerilerini de
ihtiva ettigi i¢in hassasiyetle iizerinde durulmasi gereken bir dil becerisidir. Ana dili ile
ilgili kazanimlarin ¢ogunu biinyesinde bulunduran yazma becerisinin temel amaclari
arasinda sunlar1 saymak miimkiindiir:

1. Tletisim becerilerini gelistirme,

2. Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirme,
3. Zihinsel becerileri gelistirme,

4. Sosyal becerileri geligtirme

5. Zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme” (aktaran Ceran, 2013, s. 1153).

Ayrica Ceran (2013) yazma becerisinin kazanimlar1 araciligiyla 6grencilerin konu
se¢imi, yazilanlarin kontrolii ve diizeltilmesi gibi konularda yetkin olmalari; tiretken,
etkili ve yaratici bir yazma becerisi kazanmig olmalarmin hedeflendigini, bundan dolayi

da Tiirk¢e ogretmenlerine bu konuda ¢ok is diistiigiinii, Tiirkce Ogretmenlerinin bu
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konuda o6rnek ve yol gosterici olmalart gerektigini, kazanimlarin uygulama yoluyla

beceriye doniistiiriilmesi gerektigini soylemistir

Yazma becerisi sonradan kazanilan beceriler arasindadir. Yazma Dbecerisinin
kazandirilmasi ve gelistirilmesi egitim kurumlarinda gergeklestirilir. Yazma becerisi
ilkogretim kurumlarinda kazanilan bir beceri oldugu i¢in yazma becerisinin
kazanilmasinda 6gretmenlerin énemi ¢ok biiyiiktiir. Ogretmenler bu durumun farkinda
olarak Ogrencilere yazma becerisinin 6nemini kavratmali ve onlara yazma becerisini

sevdirmelidir.

2.3.1.3 Dinleme

“Dogumuyla yasama merhaba diyen c¢ocuk, “ana dili”’ne ait ilk bilgileri dinleme
yoluyla edinmeye baslar. Bu agidan bakildiginda “dinleme” dil 6greniminin temelini
olusturur. Birey, okul oncesine ait biitlin bilgi duygu ve diisiince evrenini dinleme
yoluyla olusturur. Bu dinleme aslinda hayati anlamli kilma, ¢evrede olup bitenleri

anlama adina kendiliginden olusan bir siire¢ olsa da bir 6grenme yolu haline

gelmektedir” (Temur, 2010, s. 304).

“Dinleme, isitilen seslerin tek tek algilanip anlamlastirilmasindan ziyade dinlenilenlerin
bir biitiin i¢inde algilanip baglantilarinin ¢ok iyi sekilde yapilmasi sonucu etkili olur.
Dinlemede tek tek sozciikler {iizerine degil, tablonun tamamina yonelmek

gerekmektedir” (Ungan, 2009, s. 136).

“Dinleme becerisi; konusma, okuma ve yazma becerilerinin Ogrenilmesinde ve
gelistirilmesinde de olduk¢ca oOnemlidir. Sagir bir kisinin konusma becerisini
kazanamamasi, okuma ve yazmada ise sesleri ¢ikaramadigi i¢in ayni zorlugu yasamasi
isitme duyusunun Onemini ortaya koymaktadir. Bu bakimdan bireyin kendini ve
yasadig1 cevreyi dogru algilayabilmesi, ¢evresiyle etkili iletisim kurabilmesi ve uyum
icinde yasayabilmesi i¢in dinleme becerisini edinmesine ve devam eden siirecte bu

beceriyi gelistirmesine biiyiik 6nem verilmelidir” (Isik, 2014, s.16).

Dinleme becerisi ilk kazanilan beceridir. Dogdugumuz anda 6grenmeye ilk olarak

dinlemeyle baslariz. Dinleme ile olan 6grenmelerimiz 6miir boyu devam eder. Dinleme
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diger becerilerin kazanilmasinda da 6nemli bir noktadir. Dinleme olmadan konusma,

yazma ve okuma becerilerinin kazanilmasi da bir hayli giiglesmektedir.

“Bireyin kisilik gelisiminin okul &ncesi donemde, bebeklikten itibaren basladigi
bilinmektedir. Cocugun 6 yasina kadar iginde bulundugu donem resmi olmayan
o0grenmelerle doludur. Bu kritik donemde ¢ocuk etrafinda olup bitenleri yogun bigimde
dinleme ve izleme etkinlikleri ile anlamlandirmaya c¢alisir. Anlamlandirmanin ardindan
zihninde bazi sonuglar elde eder ki bu sonuglar ¢ogu zaman ilerleyen yaslarda bireyin
diinyaya bakisi, insanlarla iletisimi, olaylar karsisinda hissettigi duygular ve gosterdigi
davraniglar olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Ciinkii arastirmacilarin yaptigt pek ¢ok
bilimsel ¢alisma, kisilik temellerinin okul 6ncesi donemde atildigini kanitlamistir. Bu
bakimdan ¢ocugun okul yasma kadar en onemli 6grenme kanallar1 olan dinleme ve

izleme becerilerinin egitiminde hassas davranilmalidir” (Isik, 2014, s. 15).

Okula baslayan o6grencilerin dinleme becerisi gelismis durumdadir. Fakat bu gelisim
bilingli bir gelisim degildir. Cocuk okula baslamasi ile birlikte formal bir egitimin i¢ine
girer. Egitimin informal egitimden formal bir hale donmesi ile dinleme egitimde de

amagcl bir egitim baslamis olur.

2.3.1.4 Konusma

“Cocuklarin kazandiklar1 ilk dil becerilerinden olan konusma, arastirmalara gore
dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan dil becerisidir. Cocuklar genellikle okula bu
beceriye sahip olarak gelirler. Ancak, okula getirdiklerinde bu beceri heniiz
olgunlagsmamistir ve yerel bir 6zellik tasir. Yaslar1 geregi kelime dagarciklar yeterince
gelismis degildir. Konugsma becerisinin amaci, sosyallesmeyi saglayarak cocuklarin
kendine giivenlerini arttirmaktir. Ozellikle simf i¢i ve smf dist konusmalar burada
onemlidir. Ciink{i; bu konusmalar Ogretimin amaglarinin gergeklesmesine hizmet
etmektedir. Ogrencilerin; okuduklarina, dinlediklerine, gdrdiiklerine cevap verme
yollarindan biri de konusmadir. Cocuklar; konusma yoluyla yeni bilgileri
yorumlamakta, sorular olusturmakta, arkadaslarinin davraniglarini kontrol etmekte,
sosyal iligkilerini  siirdiirmekte, bilgi  aktarmakta, kisisel  deneyimlerini
paylagmaktadirlar” (aktaran Bas, 2002, s. 64).
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Bir ¢ocugun dinlemeden sonra ikinci olarak kazandigi dil becerisi konusmadir. Cocuk
konusma becerisini ilk olarak kuralsiz bir sekilde ¢evresindeki bireylerden Ggrenir.
Edinilen dil becerisindeki gelisim, toplum hayati igerisinde ve egitim kurumlarinda

planli ya da plansiz bir sekilde hayat1 boyunca devam eder.

Kurudayioglu (2003) konusmanin insan hayatindaki Onemini su sozleri ile
vurgulanmustir; “Insanin basarismi is, egitim ve 6zel hayatinda biiyiik dlciide etkileyen,
yonlendiren faaliyet, bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozlii iletisim
olarak adlandirabilecegimiz konusmadir. Iletisim ne kadar etkili, diizenli ve agik olursa
ayni oranda basar1 saglanir. Basarili iletisimin anahtar1 ise gilizel konusma, anlagilir
olma ve sesi etkili kullanmadir. Insanlar1 ya bakislarinizla ya da dilinizden ¢ikan
kelimelerin giizelligiyle ve kuvvetiyle etkilersiniz. Tarihe damgasini vuran insanlar;
giizel konusmalariyla, etkili hitabetleriyle kitleleri stiriikleyip basarilara imza

atmislardir” (s.288)

Konusma becerisi gelismis olan bireyler toplum tarafindan daha kolay kabul edilen
bireylerdir. Ciinkii insanlar birbirlerini tanimak i¢in en ¢ok kullandiklar1 dil becerisi

konusmadir. Bu yiizden konusma becerisi insan iligkileri i¢in ¢ok dnemlidir.

Insanlar girdikleri ortamlarda kendilerini ifade edebilmek i¢in konusma becerisini
kullanirlar. Yani insanlar {izerindeki ilk etkimizi konusmamiz ile birakiriz. insanlar
birbirlerini, kendilerini anlatabildigi ol¢lide anlayabileceklerdir. O yiizden diizgiin bir
konusma becerisine sahip olan insanlarin, insanlar iizerinde birakacaklar1 olumlu etkileri

artacaktir.

“Konusma, egitim ve dgretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen-6grenci
arasindaki bilgi aligverisi; aciklama, anlatma, degerlendirme en ¢ok konusma
aracilifiyla yapilir. Konugma yetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili konusma
egitim ile elde edilen bir beceridir. Etkili ve giizel konusma egitiminin gelistirilmesi
bireylerin toplum halinde yasamalarinda ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu sebepten
dolay1 konugma becerisinin gelistirilmesinde ana dili 6gretmenlerine biiyiik sorumluluk
diismektedir. Konugma becerisinin gelistirilmesi, tipk1 yazma becerisinde oldugu gibi
belli bir takim kurallar1 ezberlemeye dayali bir calisma ile saglanamaz; bol bol

uygulama yapmak gerekir” (Ozbay, 2005, s. 178).
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Konusma becerisi ilk olarak ¢evreden edinilmeye baslandig: i¢in okula yeni baslayan
Ogrencilerde yoresel agiz Ozelliklerini yansitan ifadeler yogun sekilde bulunmaktadir.
Bu durum, iletisimin 6niine bir engel olarak ¢ikmaktadir. Fakat bu durumdaki bir¢ok
Ogrenci bu hatalarin farkina varamamakta ve bu hatanin devaminda 1srar etmektedir. Bu

noktada sinif 6gretmenlerine ¢ok dnemli gorevler diismektedir.

2.4 Metafor

“Insanlarin herhangi bir kavram hakkindaki diisiincelerini ifade etmelerinin ¢ok cesitli
yollar1 vardir. Arastirmacilar katilimcilarin bir olay, nesne ya da kavram ile ilgili
diisiincelerini veya algilarini ortaya ¢ikarmak i¢in degisik yontemler kullanmaktadirlar.
Farkli yontem ve tekniklerin, verilerin elde edilmesinde, yorumlanmasinda ve gesitli

sonuglara ulasilmasinda kendilerine has etkileri olmaktadir” (Yalgin, 2011, s. 52).

Insanlarin  kavramlar hakkindaki diisiincelerini ortaya ¢ikarmanin bir yolu da
metaforlardir. Metafor kelimesinin yerine mecaz ve egretileme kelimeleri de
kullanilmaktadir. Metaforlar benzetmeler yoluyla kavramlar hakkindaki algilarini ortaya

cikarmaya yonelik bir yontemdir.

TDK (2010)’nin hazirladigi Tiirkge Sozlik’te metafor kelimesinin yerine mecaz
kelimesi kullanilmistir. Mecaz kelimesi ise “bir ilgi veya benzetme sonucu gergek
anlamindan baska anlamda kullanilan s6z” olarak tanimlanmaktadir. Korkmaz ve
Bagceci (2013) metafor kavramim1  “Glinliik yasantimizda herhangi bir olayr ya da
durumu degerlendirirken genelde her birimiz farkli bakis acilariyla olaylara yaklasiriz.
Sonug itibariyle ayni seyi ifade etsek de konuyla ilgili diisiincelerimizi daha etkili bir
sekilde ortaya koymak igin ¢esitli benzetmelerden faydalaniriz. iste bir kavram ya da
durumun bireyler tarafindan farkli benzerlikler kurularak aktarilmasina genel anlamda
metafor denilmektedir.” (s.188) diyerek tanimlamiglardir. Kogak (2011) Tiirk¢ede
metafor kavramimna en yakin anlamda egretileme kelimesinin kullanildiginm
egretilemenin bir gercek anlami, ona benzerligi olan bagka bir anlamla anlatma;
benzerlik iligkisinden yararlanarak bir sozciliglin, bir adin, anlamini egreti olarak

aktarma sanati olarak tanimlandigini belirtmistir.
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Soydemir (2011) verdigi 6rnekle metaforu soyle agiklamistir:

““Ogretmen giines gibidir veya dgretmen giinese benzer’” dedigimizde;

1.Metaforun konusu; 6gretmen

2.Metaforun kaynagi; giines

3.Metaforun kaynagindan (yani gilines olgusundan), metaforun konusuna (6gretmen
olgusuna) atfedilmesi diisiiniilen 6zellikleri; nasil ki giines diinyamizi aydinlatir, 151k
verirse, 0gretmen de verdigi bilgiler ile 6grencilerini aydinlatir, onlara 1s1k tutar.
Ornekte goriildiigii gibi, metaforun kaynagi, metaforun konusunu farkli bir bakis

acistyla aciklamayi saglar” (s.21).

Metafor terimi, Latince ve Grekg¢e metafora kokiinden geliyor; meta: Ote, asir1 ve
pherein: tasimak, yiiklenmek sozciiklerinden olusmus bir birlesik ad. Salman (2013)’a
gore dilde metaforlarin kullanimi dinleyen ya da okuyan insan zihninde yeni bir alan
actigin1 soyliiyor. Ayrica metafor kullanilan durumlarda metaforu okuyanin veya
dinleyenin kendisinin kesfetmek zorunda oldugunu, bu durumun da bir iletisim

oldugunu sdylemektedir.

Quine (2013) “Egretileme Uzerine Son Diisiinceler” adli ¢alismasinda metaforlarin
onemini soyle aciklamistir. “Haz isten once gelir. Oyun oynayan bir ¢ocuk yasamin
sorumluluklar1 i¢in aligtirmalar yapiyordur. Gen¢ impalalar boynuzlariyla itisip
kakisirken eskrimcilik oynamaktadir. Cyrl Smith, sanat icin sanatin eski Onemli
teknolojik atilimlara gotiiren ana yol oldugunu soyliiyor. Egretileme yolu da dyle:
senlikli diizyazida ve yiiksek siirsel sanatta ¢igeklenir, fakat bilimin ve felsefenin
gelisen sinirlarinda da yasamsal 6nemdedir. (s.75)” Pilav ve Elkatmis (2013) ise
“Kisilerin hayat goriislerinin belirlenmesinde, diinyayr anlamlandirmalarinda, olay,
durum, olgu, kavram ve nesnelerle kurduklari iletisimde metaforik diisiincenin ¢ok
biiylik onemi vardir.” (5.1210) diyerek metaforlarin Onemine farkli bir agidan

yaklagmistir.

Sezer’e (2003) gore metafor teknik olarak birka¢ 6geden olusuyor. “Bunlar;
1. Aciklanmak ya da anlamlandirilmak istenen soyut bir olgu (durum vakia).
2. Bu olguyu agiklamak i¢in kullandigimiz (daha) somut bir olgu ve bu olgunun
dilsel ifadesi.
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3. Buiki olgu arasinda kurulan 6zel denklik(ler).”

Lakoff ve Johnson (2010) metaforlar1 diinyadan ¢ikarmanin miimkiin olmadigini su
sozleri ile vurgulamistir: “Metaforlar yaraticidir; ¢linkii zihnimizi mevcut ve asikar
benzerliklerin, iligkilerin ve goriislerin Otesinde, kendi yarattiklar1 yeni benzerliklere,
iligkilere ve gorlislere yonlendirir. Metafor kesiftir; ¢iinkii kelimenin tek basmna daha
Once tastyamayacagl bir anlam boyutu kesfedilir ve boylece hem kelimenin hem de
diisiincenin anlam ufku genisler. Metafordan bagimsiz anlama yoktur. il postino
(Postact) filminde postact Mario, Pablo Neruda’ya “diinya tiimiiyle baska bir seyin
metaforu” der. Gergekten de diinyaya metaforik olmayan bir agidan bakmak miimkiin

degildir” (s.12).

“Metafor genellikle soylemi slislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret sayilir; ancak,
onemi bundan c¢ok daha biiyiiktiir. Metafor kullanimi, bireyin genel olarak diinyay1
kavrayisina sinen bir diisiinme big¢imi ve bir gorme bi¢imi anlamina gelir. Metaforlar,
sdylenmek isteneni daha az sdzciikle daha vurgulu bigcimde sdylemeye yararlar. Ornegin
“yatakhane benim icin hapishaneydi” tiimcesinden yiyeceklerin siirli oldugu, 15181n az
oldugu, zor giinler geg¢irildigi anlam1 gibi birgok anlam ¢ikabilir” (Girmen, 2007, s. 9)
Aydogdu (2008) metafor kullanimin1 bireylerin bilinenle bilinmeyeni iliskilendirilerek,
kavramlar arasinda yeni baglantilar kurmaya calismasiyla bireylerde yaraticilig

gelistirdigini vurgulamistir.

Saban (2008) metaforu gii¢lii kilan durumu soyle agiklamistir: “ Metafor, X olgusunun
Y olgusu gibi oldugunun agik veya ortiik bir bicimde belirtilmesiyle olusur. Iste
metaforu bir zihinsel model olarak giiclii kilan durum da budur; yani, onun iki
benzesmez olgu arasinda bir iliski kurarak belli bir zihinsel semanin baska bir zihinsel
sema {lizerine yansitilmasina olanak vermesidir. Bu yoniiyle metaforlar, bir bireyin
zihninin belli bir kavrayis bi¢iminden baska bir anlayis bicimine hareket etmesini
saglayarak, o bireyin belli bir olguyu bagka bir olgu olarak gérmesine imkan tanirlar”

(s.424).

Yasar ve Girmen (2012) metafor kavraminin ortaya ¢ikisini temel dil becerilerine

dayandirmaktadir. Yasar ve Girmen (2012)’e gore insanlar iletisimlerini, sdzciiklerle ve
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dort temel dil becerisiyle gergeklestirmektedir. Bireylerin duygu ve diistincelerini

zengin bir sekilde ifade etmede o dilde yer alan deyim, atasozii, benzetme, kisilestirme

ve metanomi gibi dil 6gelerinden faydalanmalar1 gerekir. Iste bu dil dgelerinin hepsini

bir arada diisiindiigiimiizde metafor kavraminin ortaya ¢ikar.

Korkmaz ve Baggeci’nin (2013) “Lise Ogrencilerinin “Universite” Kavramia Iliskin

Metaforik Algilarinin Incelenmesi” isimli g¢alismasinda farkli uzmanlar1 kaynak

gostererek metaforlarin yararlarini su sekilde siralamistir:

1-

“Egitim alaninda da anlagilmayan, anlasilmasi zor olan konularda veya bazi
kavram, alg1 ve tutumlar1 daha anlasilir ifade etmede kullanilabilir.

Bireylerin soyut veya karmasik olan olgular1 daha somut veya tecriibe edilen
olgularla karsilagtirmalarini ve bu sayede de bilinmeyen olgulara iligskin anlayis
gelistirmelerini saglarlar.

Metaforlar kisilerin zihinlerindeki kavram izlerini, kavramlarla ilgili olmayan
baska kelimelerle belirleyebilme olanagi saglar. Bunun yaninda tartisma ve
arastirma araci olarak kullanilabilecek bir kavramdir.

Gergekligi, bilgiyi kavramada alternatif yorum getiren mekanizma; bilgiyi farkli
bir sekilde ele alma bigimi, bilgiyi iiretme yolunda bir aragtir.

Metaforlar agik anlamda oldugu miiddetce ayrintili bir sekilde, kavramlarin
altinda yatan benzerlikleri manalar1 ifade edilebilir, nitelendirebilirler.

Metafor kullanimi, genel olarak diinyayr kavrayisimiza yardim eden bir
diisiinme ve gdérme bi¢imidir.

Metaforlar, analiz edilmek istenen kavramlarinin nasil algilandigini ortaya

cikarmaya katki saglar” (5.189).

Semerci (2007) farkli uzmanlardan referans gostererek metaforun olumsuz yonlerini ise

su sekilde siralamstir:

1.
2.
3.

“Olgunun veya yasantinin sadece bir kismini1 yansitabilirler.
Anlamlar iist iiste gelebilir ve karistirilabilir

Onyargilarin olumsuz etkisi olabilir” (s. 127).
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Girmen’in (2007) Tompkins ve Lawley’den aktardigina gore metaforlarin 6zellikleri

sunlardir:

e “Bir kavrami farkli bir kavramla tanimlama,
* Bir kavrami, farkli bir kavramin benzetme yoniiyle betimleme,
» Bir kavrami farkli bir boyutta gérme,

» Bir kavramu farkl bir kalipla yorumlama” (s.9).

Arslan ve Bayrak¢i’nin (2006) Kovecses’ten aktardigini gére metaforik siireclerin tek
yonliilik ilkesi tizerine ¢alistigini ve bu ilke geregince metaforik siireclerin somut
olandan soyut olana dogru gidecegini ve bu yoniin degismeyecegini sOylemektedir.
Yani metaforlar da somut bir kavram kaynak olarak kullanilirken soyut bir kavram
hedef olarak kullanilmaktadir. Glinlik yasamda kullanilan metaforlarin da bu sekilde
olusturuldugu goriilmektedir. Celikten (2006) ise benzetmeleri metaforlarin ilk asamasi
olarak gormekte ve benzerligin ¢ok oldugu yerlerde metaforlardan yararlanma sansinin
cok, benzetmelerin az oldugu yerlerde metaforlardan yararlanma sansinin daha ¢ok

oldugunu s6ylemistir.

“Lakoff ve Johnson (1980) “Yasamimizdaki Metaforlar” (Metaphors We Live By) adli
kitaplarinda insanlarin diigiinme siirecinin ve kavramsal sistemlerinin metaforlar ile
yapilandirildigini belirtmektedirler. Bu nedenlerle egitimde, insanlarin belirli bir olguya
iliskin algilarinin  betimlenmesinde metaforlar siklikla kullanilmaya baslanmistir
(Hacifazlioglu; Karadeniz; Dalgig, 2011, s. 100)”. Semerci (2007)’nin aktardigina gére

ogretmenler de farkinda olarak ya da olmadan metaforlara siklikla bagvurmaktadir.

Hacihafizoglu, Karadeniz ve Dalgi¢ (2011)’in Saban’dan aktardigina gére metaforlar
Ogretimde ve Ogretmen egitiminde; profesyonel diistinme, profesyonel kimlik
gelistirme, pedagojik bir arag, bir yansitma araci, degerlendirme araci, bir arastirma
araci, program kurami, zihinsel model, kesfetmede bir ara¢ ve 6gretimde degisim i¢in
bir ara¢ olarak kullanilmistir. Ayrica Aykag¢’in (2012) yeni bir olguyu anlama ve
anlamada metaforlarin etkili bir ara¢ olmasindan dolay1 yeni bir bilginin 6grenilmesini
kolaylagtirdigimmi  soylemistir. Metaforlarin bu yoniiyle egitimde yeni bilgilerin

kavratilmasinda kullanilabilecegi diisiiniilebilir. Gegit ve Geger (2011) bir kavramin
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yeni Ogrenilen baska bir 6zelligi, ¢ogu zaman ¢ok iyi bilinen baska bir durumlarin
Ozellikleriyle eslestirilerek ya da =zihinde benzetmeler olusturularak bilinmeyen
kavramlarin bilinen kavramlarla anlatilmasi olarak informal ve formal 6grenmelerde
kullanilabilecegini  sdyleyerek  metaforlarin  yeni  bilgilerin  kavratilmasinda
kullanilabilecegi fikrini desteklemislerdir. Arslan ve Bayrak¢i (2006) metaforlarin
egitim alaninda nasil kullanildiklarin1 Vadeboncoeur ve Torres’den alintilayarak soyle
aciklamiglardir: “Egitim yOnetiminde metaforlara miifredat gelistirme ve planlamada;
Ogretim alaninda da Ogrenmeyi tesvik etme ve yaratict diisiinceyi gelistirmede
basvurulmaktadir. Ogretmen egitiminde ise metaforlar, 6gretim uygulamalarini
yonlendirmede ve dgretmenlerin modern egitim anlayisindaki yerlerini belirlemede bir

ara¢ konumundadir” (s.101).

Asaman (2013) egitim alaninda metafor ¢alismalarinin yayginlasmast ile birlikte
Ogretmen yetistirme programlarinin incelenmesinde kullanilmaya baslandigimni ve
metafor yonteminin O0gretmen yetistirme programlarinin Ogeleri arasindaki iligkileri

anlamada ve diizeltmede biiyiik katkilar saglayacagini diisiindiigiinii sdylemektedir.

“Diger bilimlerde oldugu gibi egitimde de, arastirmacilar ve uygulayicilar kendi
alanlarinda metafor kaliplar1 ve imajlar tarafindan bilingli olmadan yonlendirilmektedir.
Bunlar profesyonel bilginin prototipi veya profesyonel diislincenin taslagi olarak
gorilmektedir. Metaforlar egitimin planlanmasi ve analiz edilmesi siirecinde 6zellikle
Ogretmenin Ogretim ve Ogrenmesi hakkinda diisiincelerini derinden etkilemektedir”
(aktaran Altun ve Apaydin, 2013, s. 331).

“Tlrkce Ogretiminde metafor kullanimi; ana dili egitimini zenginlestirmesi agisindan
anlamlidir. Tirkce 6gretiminde dilin 6nemli bir 6gesi olan metaforlardan yararlanilmasz;
ogrencilerin zihinsel imge olusturmasina, yaratict diisiinmesine, soyut kavramlari
somutlagtirmasina, soz varligim1 gelistirmesine ve anlatim siirecini zenginlestirmesine
katki getirecegi disiiniilmektedir. Tiirkge Ogretimini daha verimli bir bigime
dontstiirecek bu katkilarin egitim siirecinde ¢ocuga kazandirilmasindaki en etkili
donem, Ogrencinin ana dilini sistematik bir bicimde 0grenmeye bagladigi ilkdgretim

basamagidir” (Girmen ve Yasar, 2012, s. 14).
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“Metaforlar, olumlu ve olumsuz ¢agrisgimlar barindirabilir. Bu duruma Nikitina ve
Furuoka (2008)’un “6grenme” hakkinda verdigi metafor 6rnek olarak gosterilebilir. Bir
O0grenci 6grenmeyi “Everest’e tirmanma” olarak tanimliyorsa 6grencinin basa ¢ikmak
zorunda oldugu “basarisiz olma tehlikesi” vardir. Ayrica bu metafor, hedefe ulagincaya
kadar sabirli olmay1 ve dikkatli hareket etmeyi de igermektedir. Buna ragmen, bu
metafor iyimserlik doludur; ¢linkii hedefe ulagsmak ogrenciyi “diinyanin tepesine”
cikaracaktir. Bununla birlikte metaforlarin yorumlanmasinda metaforu olusturan kisinin
gecmis yasantist onemlidir. Ornegin, 6grenciyi “yagmur” metaforuyla tanimlayan iki
Ogretmenden birisi, agiklamasinda “bolluk, bereket” olarak tanimlarken bir baska
ogretmen “sel baslangic1” olarak agiklamalarda bulunabilmektedir” (Akkaya, 2011, s.
2).

Kocgak (2011) metaforlarin kullanilmasinda 6grencilerin sahip olduklar1 onyargilara
dikkat ¢ekmistir. Bu Onyargilarin metaforlarin nasil kullanildiklarina ve 6grencilerin
metaforlar1 Onceki Ogrenmelerine nasil bagladiklarina gore yararli ve zararh

olabileceklerini soylemistir.

Metaforlar, ilk olarak 1980’li yilarda Lakoff ve Johnson’un gelistirmis olduklari
“zihinsel metafor teorisi” olarak adlandirilan bir perspektiften ortaya ¢ikmistir. Bu
teoriye gore “Kavram sistemimiz biiyiikk oranda metaforikse, diisiinme tarzimiz ve
tecriibe ettigimiz her olgu bir bakima metaforiktir” (Sahin ve Baturay, 2013, s. 179).

Dogan (2013) metaforik diisiinme siirecini metaforlar1 kullanarak diisiinme olarak;
Yilmaz (2011) ise sosyal ger¢egin, mecazi olarak aktarilmasi ya da yansitilmasi olarak
tanimlamiglardir. Yilmaz (2011) metaforik anlatimda, benzetmeden yararlanarak

sozctkleri gercek anlamlar1 disinda kullanma vardir, demistir.

“Metaforlar, insanlarin herhangi bir konudaki diislincelerini ifade edebilmeleri i¢in
konuya farkli agilardan yaklasabilmelerine imkan taniyan bilissel kavramlardir. Bu
kavramlarin degerlendirilmesiyle farkli agilardan yaklagilan konunun anlasilmasi
(Morgan, 1998: 25; Short, 2000: 325) ve gercege doniik sekillendirilmesi (Kendall ve
Kendall, 1993:149) saglanmis olur. Insanlar her kavrami agciklayabilecek kelime
hazinesine sahip olamayabilir. Herhangi birinden bir kavrami aciklamasi istendiginde

birey o kavrami bagka bir bilgi alanina ait olan kavramla mukayese edip, gercege doniik
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olarak sekillendirip ifade etme yoluna gidecektir (Clarken, 1997: 4). Yani birey,

metaforik diisiinme siirecine bagvuracaktir” (aktaran Sevim; Veyis; Kinay, 2012, s. 39).

Pilav ve Ustten (2013) kisilerin hayat goriislerinin belirlenmesinde, diinyay
anlamlandirmalarinda; olay, durum, olgu, kavram ve nesnelerle kurduklar iletisimde
metaforik diisiincenin ¢ok biiylik 6nemi oldugunu vurgularken son yillarda metaforik
caligmalarin olduk¢a yayginlik kazandigmni sdylemistir. Yine Yilmaz (2011) son
yillarda metaforik ¢alismalar {izerindeki vurgunun arttifin1 ve metaforik caligmalarin

genis bir etki yarattigini sdylemistir

Eraslan (2011) metaforik calismalarin asamalarin1 “ Metaforik caligmalarda oncelikle
tizerinde analiz yapilacak sondaja tabi tutulacak bir olgu, durum, kavram belirlenir. Bu
olgu, durum ya da kavramin metaforik analize uygun bir derinlige ve kapsama sahip
olmasi1 gerekmektedir. Bu asama arastirmayi yapacak arastirmaci ya da yetkili kisi
tarafindan belirlenir. Ikinci asama ise arastirma siirecine katilan bireylerle ilgilidir.
Burada bireylerin metafor {iretmeleri istenen olgu, durum ya da kavram ile ilgili sahip
olduklar1 derinlik, genislik ve zenginlik belirleyici olacaktir. Uretilen metaforlarin
niteligi bu zeminle ilgilidir. Ugiincii asamada da neden bu metaforun secildigi arastirma
siirecine katilan kisiler tarafindan agiklanmakta kisa ama derinlemesine bir baglamda

kurulan 6zel denkligin nedenleri belirtilmektedir.” (5.14) diyerek agiklamistir

Kisaca metaforlar giindelik yasantida, dilsel bir ara¢ olarak herhangi bir konu hakkinda
goriiglerin agiklanmasinda, bir kavram ya da nesneyi tanimlarken, egitimde, 6gretmen

yetistirme siirecinde, hayatin her aninda ve alaninda kullanilabilirler.
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BOLUM III
ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin ¢dziimlenmesi, arastirmanin gecerlik ve giivenirligi hakkinda

bilgiler verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

8. siif 6grencilerinin ana dili kavramina ve dort temel dil becerisine yonelik algilarini
ortaya c¢ikarmayi amaglayan bu calisma durum (vaka) calismasi ile yapilandirilmistir.
“Vaka calismasi, smirlt bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir”
(Merriam, 2013, s. 40). Arastirmanin verilerinin analizinde ise betimsel analiz
kullanilmistir. “Bu yaklagima gore, elde edilen veriler, daha Onceden belirlenen
temalara gére Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu
temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve goézlem siireclerinde kullanilan
sorular ya da gozlenen boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir” (Yildirim ve Simsek,

2011, s. 224).

3.2. Calisma Grubu
Asagida yer alan Tablo 1’de arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet, okulun
bulundugu yerlesim birimi ve okul tiiri degiskenlerine gore dagilimi ve yiizdeleri yer

almaktadir.
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Tablo 1: Calisma Grubunun Degiskenlere Gore Dagilimi

Degisken f %
Kiz 19 38,8
Cinsiyet
Erkek 30 61,2
Okulun .
Sehir 33 67,3
Bulundugu
Yerlesim
. Koy 16 32,7
Birimi
Normal 37 75,5
Okul Tiri
Imam Hatip 12 245

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 49 katilimcinin 19’unun (%38,8) kadin,
30’unun (%61,2) erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin okulun bulundugu
yerlesim yerine gore dagilimma bakildiginda 33’lniin (%67,3) sehir merkezinde,
16’smin (%32,7) koyde egitim aldigini gostermektedir. Yine katilimeilarin %37’si
(75,5) normal egitim veren okullarda egitim alirken 12’si (%24,5) Imam Hatip

Ortaokullarinda egitim almaktadir

3.3. Veri Toplama Araclar

[Ikdgretim son simif dgrencilerinin ana dili ve dort temel dil becerisine yonelik algilarmi
ortaya ¢ikarmak i¢in dgrencilerden “Ana dili, Okuma, Dinleme, Konusma ve Yazma”
kavramlarina iliskin metafor iiretmeleri istenmistir. Ogrencilere metaforu iiretirken
dikkat etmeleri gereken noktalar sdylenmis ve her bir kavram i¢in sadece bir metafor
tiretmeleri ve bu metaforu kullanma nedenlerini formun "¢linkii" kismina yazmalari
istenmistir. Katilimcilar arasinda sorulan sorularin "¢ilinki..." kismi doldurulmayan
cevaplar degerlendirmeye alinmamistir. Ciinkii her Ogrenci aymi metafora farkli
anlamlar yiikleyebilir ve bu farkli anlam ancak sorularin "¢iinkii" kismi doldurularak

anlagilabilir. Bu dogrultuda her alt boyutu ayr1 ayr1 ifade eden bir form olusturulmustur.
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3.4. Verilerin Toplanmasi
Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan formlar 49 6grenciye dagitilmis ve 40 dakika stire
verilerek doldurmalar1 istenmistir. Dagitilan formlardaki bazi sorular katilimcilar

tarafindan bos birakilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Elde edilen verilerin analiz edilmesinde ve yorumlamasinda asagidaki yol izlenmistir.

1) Isim Verme Asamasi: Bu asamada 6grenciler tarafindan iiretilen metaforlar

ile gegici bir liste olusturulmustur. Her sorunun metaforlar1 ayr1 ayri ele alinmistir.

2) Diizenleme Asamasi: Bu asamada her soru igin iiretilen metaforlar
ayristirllmig ve o soru i¢in diger metaforlarla olan benzerlikleri ve ortak ozellikleri
bakimindan analiz edilmistir. Bu asamada 8. sinf dgrencilerinin tiimiiniin gegerli
metafor liretmedikleri bazilarinin ise bir metafor trettikleri halde mantikli bir gerekce

sunmadiklar1 gézlenmis ve bu cevaplar degerlendirmeye alinmamustir.

3) Kategori Olusturma Asamasi: Ogrencilerinin iiretmis olduklar1 metaforlar
birbirleriyle iliskileri dogrultusunda kategorize edilmistir. Kategorize edilemeyen
kavramlar “Diger” kategorisi altinda toplanmistir. Kategoriler olusturulurken
kodlarin gerekgeleri géz 6niinde tutulmaya ¢alisilmistir. Toplam 17 soruda 26 kategori
olusturulmustur. Bu kategoriler “ Bitkiler, Organlar, Milli Degerler, Egitim, Esyalar,
Astronomik Kavramlar, Hayvanlar, Tasitlar, Dini Kavramlar, Yapilar, Milletler,
Insanlar, Beceriler, Rahatsizliklar, Bocekler, Soyut Kavramlar, Yiyecek ve Icecekler,
Bilim, Fiziksel Aktiviteler, Gezegenler, Yasamsal Ihtiyaglar, Teknoloji, Hava Olaylar,
Miizik, Meyveler, Diger” seklindedir.

3.6 Arastirmamin Gegerlik ve Giivenirligi

Yildirim ve Simsek (2006) nitel arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglamada toplanan
verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini
aciklamasi nitel bir aragtirmada gecerligin onemli Olgiileri arasinda yer almaktadir
demistir. Bu arastirmada, arastirma sonuglarmin gecerliligini saglamak i¢in veri analiz
siireci agiklanmig ve arastirma olusturulan kategorileri temsil eden metaforlarin hepsine

bulgular kisminda yer verilmistir. Aragtirmada her bir soru i¢in iiretilen metaforlarin,
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olusturulan kategoriler kapsamina girip girmedigi uzman goriisiine bagvurularak teyit
edilmistir. Metaforlar listesi ve kategori listesi uzmanlara verilerek metaforlar
kategorilere yerlestirmeleri istenmistir. Daha sonra arastirmacinin listesi ile
karsilastirilmistir. Uzlagsma katsayist hesaplanmis ve sonug¢ 0,73 bulunmustur. Bu

sonuca gore sonuclar arasinda 6nemli derecede uyusma saglanmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu bdliimde arastirmanin problem ve alt problemler climlelerine bulunan cevaplar,

tablolar kullanilarak sunulmus ve yorumlanmastir.

Asagida yer alan Tablo 2’de, ¢esitli kodlarin; Bitkiler, Organlar, Milli Degerler, Egitim,
Esyalar, Astronomik Kavramlar, Hayvanlar, Tagsitlar, Dini Kavramlar, Yapilar,
Milletler, Insanlar, Beceriler, Rahatsizliklar, Bécek, Soyut Kavramlar, Yiyecek ve
Icecekler, Bilim, Fiziksel Aktiviteler, Gezegenler, Yasamsal fhtiyag:lar, Teknoloji, Hava
Olaylari, Miizik, Meyveler ve Diger gibi kategorilere gore dagilimi yer almaktadir.

Tablo 2: Kategorilere Gore Kodlarin Dagilim
Kategoriler Kodlar
Bitkiler Agag(18), Cigek(14), Ot©9), Giil(6), Bitki(5), Solmus Cicek(5),

Kaktiis(4), Aga¢ Kokii(3), Diken(2), Cicek Yapragi, Lale, Sogiit,

Papatya, A¢mamis Cicek, Cim, Sarmasik, Aga¢ ve Dallari,
Ciiriimiis Bitki, Kurumug Cigek, Kirlenmis Cigek, Solmus Giil,

Organlar Beyin(16), Kalp(15), Goz(8), Kulak(8), Agiz(4), Damar(3), EI(3),
Viicut(2), Yiirek(2), Kas-Goz, Hayat Damarti, Insan Organlar, Dil,
Ana Damar,

Milli Degerler | Bayrak(8), Tiirkce(5), Vatan(3), Millet(3), Namus(2), Irk(2), Miras,

Anadil, Bagimsizlik, Vatan Sevgisi, Kiiltiir, Ozgiirliik, Tiirkiye,
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Egitim Kitap(11), Kalem(8), Tarih(2), Masal(2), Okul(2), Osrenci,
égretmen, Kalemlik, Stkici Kitap, Bos Kitap, Eser, Bilgi, Sozliik,
Kiitiiphaneden Bilgi Alma, Beden Dili, Satrang, Hikdye, Egitim,
Biyoloji,
Esyalar En Ozel Esya(5), Kiyafet(3), Ayna(2), Ayakkabi(2), Esya, Saat(2),
Ayakkabr Bagcigi, Makine, Bilgisayar(2), Mikrofon, Vazo, Siwra,
Kiyafet, Radyo(2), Kulaklik, Kalorifer, Ses Topu, Masa, Bozuk
Mikrofon, Burusmus Kdgit(2), Silinmis Kdgit, Kotii Esya, Bozuk
Daktilo, Gozliik, Dolap, Bos Sayfa, Kirlenmis Esya, Mp3 Player,
Giysi, 7
Astronomik | Yildiz, Uzay, Gece Giindiiz
Kavramlar
Hayvanlar | Hayvan(17), Kus(6), Inek(3), Kedi(2), Papagan, Kor Boga, Yarasa,
Kopek, Yilan, Horoz, Kanad: Kirtk Kus,
Tasitlar Araba(5), Bisiklet(2), Traktor, Ugak, Tekeri Patlak Bisiklet,
Dini Melek(10), Ibadet, Ahiret Simavi,
Kavramlar
Yapilar Ev(7), Duvar(4), Labirent, Evin Kolonu, Kopriiniin Ayaklari, Catisiz
Ev, Magaza,
Milletler Cinliler
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Insanlar

Insan(7), Bebek(6), Cahil(5), Beceriksiz(3), Oli(4), Cocuk(3),
Mal(3), Salak(4), Yorgun Insan(2), Dert Ortagi, Yazar(2), Kadin,
Biz, Ben, Gicik, Sporcu, Anne, Bos Insan, Sagwr(2), Caliskan,
Cirkin(2), Saf; Saygisiz Insan, Anlamayan Insan(3), Beyinsiz Insan,
Akalsiz Insan, Kiyafetsiz Insan, Kotii Spiker, Kekeme Insan, Umutsuz
Insan, Mahkim, Koti, Kéti Yazar, Kotii Sair, Tat Insan, Sakat
Insan, ,Zekd Geriligi Olan Insan, Mutsuz Insan, Basarisiz égrenci,
Elsiz Insan, Mal, Egitimsiz Insan, Yatalak Hasta, Kor, Oziirlii
Insan, Deli, Obez Insan, Baba

Beceriler

Konusma(33), Yazma(14), Dinleme(13), Okuma(10), Gorme(5),
fleti§im(4), Araba Siirmek, Beceri, Resim, Sarki Séylemek,

Ogrenme, Konusma,

Rahatsizliklar

Oliim(2), Yorgunluk(3), Bitkisel Hayat, Hastalik, Kol Agrisi

Bocek

Bécek(12), Karinca(3), Kelebek(2), Oriimcek(2), Ari, Agustos
Bécegi,

Soyut

Kavramlar

Diistince, Hayal Kurma,

Yiyecekler ve

Su(31), Yemek(l5), Cikolata(3), Uyumak(3), Dondurma(2)

icecekler ,Ekmek(2), Tuzlu Yemek, Meyve, Yumurta, Kuru Fasulye-Tursu-
Pilav-Ayran, Elma, Yiyecek, Spor,
Bilim Bilim,
Fiziksel Spor(3), Oturma(2), Uyku(4), Uyumak(2), Calismak(2), Giilmek(2),
Aktiviteler | Yasamak(3), Uyuma(5), Egzersiz, Gezmek, Hareket, Dinlenmek,
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Gezegenler | Giineg(2), Diinya(2)
Yasamsal Oksijen(17), Hayat(12), Yasam(10), Nefes Almak(5), Saglik(5),
Ihtiyaclar Barimma(3), Yemek Yemek(3), Sevgi(2), Beslenme(2), Para, Besin
Zinciri, Kan Dolasimi, Can, Kan, Temel Ihtiya¢, Solunum, Nefes,
Teknoloji Sarj, Robot(2)
Hava Olaylar1 | Bulut(2)
Miizik Miizik(3), Sarki, Sarki Dinlemek, Opera
Meyveler Ctiriik Elma, Ezilmis Elma, Cliriik Meyve,
Diger Odun(5), Aile(3), Cop(2), Huzur(2), Tas(2), Cin Yazisi(2), Ask(2),
Tahta(2), Sessizlik(2), Servet(2), Kaya(2), Maden Ocagi,
Yansimamiz, Isik, Yelkovan, Cok Sikici Bir Sey, Ses, Armagan, Kafa
Sisirmek, Makineli Tiifek, Rahatlik, Cevre, Giin, Icimizi Yansitma,
Kordiigiim, Zaman, Giizellik, Zekd, Her Sey, Silah Mermisi, Kendi
Ismi, Saf Altin, Can Sikintisi, Giiriiltii, Kavga, Hi¢, Cansiz Varlik,
Anlasamamak, Eski Cag, Yas Tahta, Ates, Mutsuzluk, Bilinmez, Sap,
Higbir Sey, Dogum Giinii Hediyesi, Susmak, Act, Diistinmek, Tatma,
Omiir Torpiisii, Hayal Giicti, Kotii Séz, Degisim, Renkler, Zihin
Asagida yer alan Tablo 3°de katilimcilara sorulan “Ana dili .............. gibidir. Clinki
........... ” sorusuna verilen cevaplardan kategorize edilmis “ana dili” ile ilgili

metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.
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Tablo 3: Ana Dili ile Tlgili Metaforlar

Kategoriler f %
Bitkiler 8 16,7
Dini Kavramlar 8 16,7
Milli Degerler 5 104
Egitim 4 8,3
Insanlar 4 8,3
Organlar 4 8,3
Yasamsal Thtiyaglar 3 6,2
Astronomik Kavramlar 2 4,2
Esyalar 2 4,2
Tasitlar 2 4,2
Beceriler 1 2,1
Hayvanlar 1 2,1
Milletler 1 2,1
Yapilar 1 2,1
Diger 2 4,2
Toplam 48 100
Yukarida yer alan Tablo 3’¢ gore “Ana dili .............. gibidir. Clinkii ........... ”

sorusuna toplam 48 katilimcinin cevap verdigi goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi
cevaplara gore 15 farkli kategori olusmustur. Kategorize edilemeyen 2 metafor “Diger”
adli kategorinin altinda yer almistir. Kategorize edilemeyen kavramlar “Yansima ve
Maden Ocag: ” olmustur. Frekansi en yiiksek olan kategoriler “Bitkiler” ve “Dini
Kavramlar” kategorileri oldugu gorilmistir. “Bitkiler” ve “Dini Kavramlar”
kategorilerinin frekansi 8 (%16,7)’dir. “Milli Degerler” kategorisinin frekansi 5 (%10,4)
“Egitim, Insanlar ve Organlar” kategorilerinin frekansi1 4 (%8,3); “Yasamsal Ihtiyaglar”
kategorisinin frekansi ise 3 (%6,2)’tiir. En az frekansa sahip kategoriler ise “Astronomik
Kavramlar, Esyalar, Tasitlar, Beceriler, Hayvanlar, Milletler, Yapilar” Kategorileridir.
“Astronomik Kavramlar, Esyalar, Tasitlar” Kategorilerinin frekanslart 2 (%4,2);

“Beceriler, Hayvanlar, Milletler ve Yapilar” Kategorilerinin frekansi ise 1 (%2,1)’dir.

“Bitkiler” kategorisinde yer alan kodlar “Giil, Aga¢, Cicek Yapragi, Lale, Cicek ve
Sogiit Agacr’dir. Bu kodlardan “Giil ve Aga¢” kodlar1 2 frekansa sahiptir. Diger kodlar
1 frekanshidir. “Dini Kavramlar” kategorisindeki kod ise “Melek”tir. “Melek” kodunun
frekans1 ise 8’dir. “Milli Degerler” kategorisinde yer alan kodlar “Bayrak, Vatan,
Tiirkge, Millet ve Mirastir. 4 frekansl kategorilerden “Egitim” kategorisinin kodlar1
“Ogrenci, Ogretmen, Kalemlik ve Okul”dur. “Insanlar” kategorisinin kodlar1 “Yeni

Dogmus Bebek, Bebek ve Insan”dir. “Insan” kodu 2 frekansa sahiptir. “Organlar”
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kategorisinde yer alan kodlar “Beyin ve Goz’diir. Her iki kod da 2 frekansa sahiptir. 3
frekansh “Yasamsal Ihtiyaglar” kategorisinin kodu “Oksijen”dir. “Oksijen” 3 frekansa
sahiptir. 2 frekansa sahip kategorilerden “Astronomik Kavramlar” kategorisinin kodlar1
“Yildiz ve Uzay”; “Esyalar” kategorisinin kodlart “Esya ve Saat”; “Tasitlar”
kategorisinin kodu ise “Araba”dir. “Araba” kategorisi 2 frekansa sahiptir. 1 frekansa
sahip kategorilerden “Beceriler” kategorisinin kodu “Iletisim”; “Hayvanlar”
kategorisinin kodu “Kus”; “Milletler” kategorisinin kodu “Cinliler” ve “Yapilar”

kategorisinin kodu ise “Ev”dir.

Asagida yer alan Tablo 4’te katilimcilara sorulan “Yazma .............. benzer.
Cinki.............. ” sorusuna verilmis cevaplardan kategorize edilmis “yazma becerisi”

ile ilgili metaforlarin dagilimi ve ytizdeleri yer almaktadir.

Tablo 4: Yazma Becerisi Ile Tlgili Metaforlar

Kategoriler f %
Egitim 8 16,3
Bocekler 6 12,2
Egyalar 6 12,2
Bitkiler 4 8,2
[nsanlar 4 8,2
Beceriler 3 6,1
Fiziksel Aktiviteler 2 41
Rahatsizliklar 2 41
Soyut Kavramlar 2 4,1
Tasitlar 2 41
Yiyecek ve Igecekler 2 41
Bilim 1 2

Hayvanlar 1 2

Yapilar 1 2

Diger 5 10,2
Toplam 49 100
Yukarida yer alan Tablo 3’e gore “Yazma .............. benzer. Ciinkd.............. ”?

sorusuna toplam 49 katilimcinin cevap verdigi ve katilimcilarin verdigi cevaplara gore
15 farkli kategori olusturuldugu goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi cevaplardan 5
tanesi kategorize edilememis bunlar “Diger” kategorisinin altinda toplanmistir.
Kategorize edilemeyen kavramlar “Cép, Cin Yazisi, Cok Sikict Bir Sey, Isik ve
Yelkovan”dir. Bu soru igin en fazla frekansa sahip olan kategori “Egitim” kategorisidir.

Bu kategorinin frekans1 8 (%16,3)’tiir. “Bocekler ve Esyalar” kategorilerinin ise
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frekans1 6 (%12,2)’dir. “Bitkiler ve Insanlar” kategorilerinin frekans1 4 (%8,2)’dir.
“Beceriler” kategorisinin frekansi ise 3 (%6,1)’tlir. En az frekansa sahip kategoriler ise
2 (%4,1) frekansa sahip “Fiziksel Aktiviteler, Rahatsizliklar, Soyut Kavramlar, Tasitlar
ve Yiyecekler ve Icecekler” kategorileri ve 1 (%2) frekanshi “Bilim, Hayvanlar ve

Yapilar” kategorileridir.

Bu kategorideki en fazla frekansa sahip kategori olan “Egitim” kategorisinin kodlari
sunlardir: “Kitap, Stkici Kitap, Bos Kitap, Eser, Kalem ve Tarih”tir. Bu kodlardan
“Tarih ve Kitap” kategorileri 2 frekansa sahiptir. “Bdcekler” kategorisinin kodlar1 ise
“Bécek, Oriimcek ve Karinca’dir. “Béocek” 3 frekansa, “Karinca” 2 frekansa sahiptir.
“Esyalar” kategorisinin kodlar1 su sekildedir: “Ayakkabr Bagcigi, Ayakkabi, Makine,
Bilgisayar, Ayna” Bu kodlardan “Ayna” 2 frekansa sahiptir. “Bitkiler” kategorisindeki
dort kod sunlardir: “Papatya, Giil, Kaktiis, ve Cicek”. “Insanlar” kategorisinin sahip
oldugu 4 kod “Dert Ortag, Yorgun Insan, Yazar ve Insan”dir. “Beceriler” kategorisi ise
“Araba Siirmek, Konusma ve Beceri” kodlarina sahiptir. “Fiziksel Aktiviteler” kategorisi
“Spor ve Oturma” kodlarina sahiptir. “Rahatsizliklar” kategorisinin kodlar1 “Kol Agrist
ve Oliim”diir. “Soyut Kavramlar” kategorisinin sahip oldugu 2 kod “Diisiince ve Hayal
Kurma”dir. “Tagsitlar” kategorisi “Araba ve Bisiklet” kodlarina sahiptir. “Yiyecekler ve
Icecekler” kategorisinin kodlar1 “Tuzlu Yemek ve Su”dur. “Bilim” kategorisi “Bilim”,

“Hayvanlar” kategorisi “Inek” ve “Yapilar” kategorisi “Labirent” kodlarma sahiptir.

Asagida yer alan Tablo 5°te katilimcilara sorulan “Konusma .............. benzer.
Cinkd.............. ” sorusuna verilen cevaplardan kategorize edilmis “konusma becerisi”

ile ilgili metaforlarin dagilimi1 ve yiizdeleri yer almaktadir.



41

Tablo 5: Konusma Becerisine Yonelik Metaforlar

Kategoriler f %
Bitkiler 11 229
Esyalar 4 8,3
Beceriler 4 8,3
Organlar 4 8,3
Yasamsal Thtiyaglar 4 8,3
Hayvanlar 3 6,2
Hava Olaylar1 2 4.2
Insanlar 2 42
Tasitlar 2 4,2
Yiyecekler ve igecekler 2 4,2
Egitim 1 2,1
Fiziksel Aktiviteler 1 2,1
Gezegenler 1 2,1
Teknoloji 1 2,1
Yapilar 1 2,1
Diger 5 104
Toplam 48 100
Yukarida yer alan Tablo 5’e¢ gore “Konusma .............. benzer. Clinki.............. ”

sorusuna toplam 48 katilimcr cevap verdigi goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi
cevaplara gore 16 farkli kategori olusturulmustur. Kategorize edilemeyen 5 kavram
“Diger” kategorisi altinda toplanmistir. Diger kategorisi altinda toplanan metaforlar
“Yorgunluk, Ses, Armagan ve Makineli Tiifek ve Kafa Sigirmek’tir. Bu kategoride en
fazla frekansa sahip kategori “Bitkiler” kategorisidir. 11 (%22.9) frekansa sahiptir. Daha
sonra “Egsya, Beceriler, Organlar ve Yasamsal Ihtiyaglar” kategorileri gelmektedir. Bu
kategorilerin frekansi 4 (%8,3)’tiir. “Hayvanlar” kategorisinin frekansi ise 3 (%6,2) tiir.
En az frekansa sahip kategoriler ise “Hava Olaylari, Insanlar, Tasitlar, Yiyecekler ve
Icecekler, Egitim, Fiziksel Aktiviteler, Gezegenler, Teknoloji ve Yapilar”dir. “Hava
Olaylar, Insanlar, Tasitlar, Yiyecekler ve Icecekler” kategorilerinin frekansi 2 (%4,2);
“Egitim, Fiziksel Aktiviteler, Gezegenler, Teknoloji, Yapilar” kategorilerinin frekansi 1
(%2,1)’tir.

Bu tabloda en fazla frekansa sahip olan “Bitkiler” kategorisinin kodlar1 “Cicek, Giil,
A¢mamus Cicek, Aga¢”tir. Bu kodlardan “Cicek” 6 frekansa, “Giuil” 3 frekansa sahiptir.
“Esyalar” kategorisi “Mikrofon, Vazo, Kiyafet, Sira” kodlarina sahiptir. “Beceriler”
kategorisinin sahip oldugu kodlar ise “Resim, Illetisim, Yazma ve Sarki Séylemek”

seklindedir. Diger 4 frekansh kategorilerden “Organlar” kategorisinin kodu “Kalp”tir.
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“Kalp” kodu 4 frekansa sahiptir. “Yasamsal Ihtiyaclar” kategorisinin kodlar1 “Oksijen
ve Hayat tir. “Oksijen ve Hayat” kodlar1 2 frekansa sahiptir. “Hayvanlar” kategorisinin
kodlar1 “Papagan ve Kugs’tur. “Kus” 2 frekansa sahiptir. 2 frekansli kategorilerden
“Hava Olaylarr” kategorisinin kodu “Bulut”tur. “Bulut” 2 frekansa sahiptir. 2 frekansl
diger kategoriler ve kodlart su sekildedir; “Insanlar” kategorisi “Kadin ve Biz”;
“Tagsitlar” kategorisi “Araba ve Traktér’; “Yiyecekler ve Icecekler” kategorisi “Su ve
Cikolata” kodlarina sahiptir. “Egitim” Kkategorisi “Kalem”; “Fiziksel Aktiviteler”
kategorisi “Spor”; “Gezegenler” kategorisi “Giines”; “Teknoloji” kategorisi “Sarj”;

“Yapilar” kategorisi “EV” kodlarina sahiptir.

Asagida yer alan Tablo 6’da katilimcilara sorulan “Dinleme .............. benzer.
Cinkd.............. ” sorusuna verilen cevaplardan kategorize edilmis “dinleme becerisi”

ile ilgili metaforlarin dagilimi1 ve ylizdeleri yer almaktadir.

Tablo 6: Dinleme Becerisine Yonelik Metaforlar

Kategoriler f %
Bitkiler 6 12,2
Fiziksel Aktiviteler 6 12,2
Organlar 6 12,2
[nsanlar 4 8,2
Miizik 4 8,2
Yiyecekler ve Igecekler 4 8,2
Esyalar 3 6,1
Beceriler 2 41
Egitim 2 4,1
Hayvanlar 2 4,1
Tasitlar 2 4,1
Yasamsal Thtiyaglar 2 41
Bocekler 1 2

Gezegenler 1 2

Yapilar 1 2

Diger 3 6,1
Toplam 49 100
Yukarida yer alan tabloya gore “Dinleme .............. benzer. Ciinki.............. 7.

sorusuna toplam 49 katilimcinin cevap verdigi goriilmektedir. Katilimeilarin verdigi
cevaplara gore 16 kategori olusturulmustur. Kategorize edilemeyen ii¢ kavrama “Diger”
kategorisi altinda yer verilmistir. Bu kavramlardan “Huzur” 2 kere “Rahatlik” 1 kere
sOylenmistir. En ¢ok metafora sahip kategoriler “Bitkiler, Fiziksel Aktivite ve Organlar”

kategorileridir. Bu kategorilerin frekans1 6 (%12,2)’dir. Bu kategorilerden sonra en gok
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frekansa sahip kategoriler “Yiyecek ve Icecekler, Insanlar ve Miizik” kategorileridir. Bu
kategoriler 4 (%8,2) frekansa sahiptir.” Esyalar” kategorisinin frekansi ise 3 (%6,1)’tiir.
En az frekansa sahip kategoriler “Beceriler, Egitim, Hayvanlar, Tasitlar, Yasamsal
Intiyaglar, Bocekler, Gezegenler ve Yapilar’dir. “Beceriler, Egitim, Hayvanlar, Tasitlar
ve Yasamsal Ihtiyaclar” kategorilerinin frekans1 2 (%4,1); “Bécekler, Gezegenler ve

Yapilar” kategorilerinin frekansi ise 1 (%2)’dir.

Bu tabloda en fazla frekansa sahip kategorilerden “Bitkiler” kategorisinin kodlari
“Cigek, Cim ve Aga¢tir. Bu kodlardan “Cigek” kategorisi 3, “Aga¢” kategorisi 2
frekanshidir. “Fiziksel Aktiviteler” kategorisinin kodlar1 “Dinlenmek, Uyumak ve
Uyku”dur. Bunlardan “Uyku” 3 frekansli “Uyumak” 2 frekanshdir. “Organlar”
kategorisinin kodlar1 “Beyin, Kalp ve Kulak™tir. “Kulak” 3 frekansa ve “Kalp” 2
frekansa sahiptir. 4 frekansh kategorilerden “Insanlar” kategorisinin kodlar1 “Bebek,
Ben, Cocuk ve Insan”; “Miizik” kategorisinin kodlar1 “Miizik, Sarki, Sarki Dinlemek”;
“Yiyecekler ve Igecekler” kategorisinin kodlart “Cikolata, Ekmek ve Su’dur. Bu
kodlardan “Miizik” ve “Su” kodlar1 2 frekansa sahiptir. “Egsyalar” kategorisinin kodlar
“Radyo, Saat ve Kulakhiktir. 2 frekansli kategorilerden “Beceriler” kategorisinin
kodlart “Gormek ve Konugmak”, “Egitim” kategorisinin kodlart “Masal ve Bilgi”;
“Hayvanlar” kategorisinin kodlar1 “Kus ve Kedi”; “Tasitlar” kategorisinin kodlar
“Ugak ve Araba™; “Yasamsal Ihtiyaclar” kategorisinin kodlar1 “Oksijen ve Hayat tir.
“Bocekler” kategorisi “Bdcek” koduna; “Gezegenler” kategorisi “Diinya” koduna;

“Yapilar” kategorisi “Evin Kolonu” koduna sahiptir.

Asagida yer alan Tablo 7’de katilimcilara sorulan “Okuma .............. benzer.
Cinkii.............. ” sorusuna verilen cevaplardan kategorize edilmis “okuma becerisi”

ile 1lgili metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.
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Tablo 7: Okuma Becerisine Yonelik Metaforlar

Kategoriler f %
Egitim 9 18,7
Beceriler 5 104
Bitkiler 5 104
Yiyecek ve igecekler 4 83
Bocekler 3 6,2
Fiziksel Aktiviteler 3 6,2
Insan 3 6,2
Rahatsizliklar 3 6,2
Organlar 3 6,2
Dini Kavramlar 2 4,2
Esyalar 2 4.2
Hayvanlar 1 2,1
Tagitlar 1 2,1
Yasamsal Thtiyaglar 1 21
Diger 3 6,2
Toplam 48 100
Yukarida yer alan Tablo 7°ye gore “Okuma .............. benzer. Ciinkii.............. ”

sorusuna toplam 48 katilimcinin cevap verdigi goriilmektedir. Katilimeilarin verdigi
cevaplara gore 15 farkli kategori olusturulmustur. Verilen cevaplardan kategorize
edilemeyen 3 metafora “Diger” kategorisinin altinda yer verilmistir. Bu metaforlar
“Cevre, Icimizi Yansitma ve Giin” metaforlaridir. Bu soruda en fazla frekansa sahip
kategori “Egitim” Kkategorisidir. “Egitim” kategorisi 9 (%18,7) frekansa sahiptir.
“Beceriler ve Bitkiler” kategorileri 5 (%10,4) frekansa sahiptir. “Yiyecek ve Icecekler”
kategorisi 4 (%8,3) frekansa; “Bicekler, Fiziksel Aktiviteler, Insan, Rahatsizliklar,
Organlar,” kategorileri 3 (%6,2) frekansa sahiptir. “Dini Kavramlar ve Esyalar”
kategorilerinin frekansi 2 (%4,2)’dir. En az frekansa sahip kategoriler ise “Hayvanlar,
Tasitlar ve Yasamsal Ihtiyaclar” kategorileridir. Bu Kkategoriler 1 (%2,1) frekansa
sahiptir.

Bu tabloda en fazla frekansa sahip olan “Egitim” kategorisin kodlar1 “Sozliik, Kitap,
Kiitiiphaneden Bilgi Alma, Tiirk¢e, Masal ve Okul”dur. Bu kodlardan “Kitap” kategorisi
4 frekansa sahiptir. 5 frekanshi kategorilerden “Beceriler” kategorisinin kodlart
“Iletisim, Gorme, Yazma ve Konusma”; “Bitkiler” kategorisinin kodlar1 ise “Sarmasik,
Cigek, Kaktiis, Aga¢ ve Bitki”dir. Bu kodlardan “Konusma” kodu 2 frekansa sahiptir. 2
frekansli “Bécekler” kategorisinin kodlart “Bdcek ve Kelebektir. “Fiziksel Aktiviteler”

kategorisinin kodlar1 “Calismak ve Spor”dur. “Calismak” 2 frekansa sahiptir. “Insanlar”
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kategorisinin kodlar1 “Yorgun Insan, Cocuk ve Insan”dir. “Rahatsizliklar” kategorisinin
kodlar1 “Yorgunluk ve Oliim diir. “Yorgunluk” kodu 2 frekansa sahiptir. “Organlar”
kategorisinin kodlar1 “Goz, Beyin ve Agiz’dir. 2 frekansli kategorilerden “Dini
Kavramlar” kategorisinin kodlar1 “Melek ve Ibadet”; “Esyalar” kategorisinin kodlar:
“Kalorifer ve Ses Topu”dur. “Hayvanlar” kategorisinin kodu “Kus”; “Tasitlar”

kategorisinin kodu “Bisiklet”; “Yasamsal Ihtiyaglar” kategorisinin kodu ise “Hayat’tir.

Asagida yer alan Tablo 8’de katilimcilara sorulan “Yazma, konusma, okuma ve dinleme
becerileri arasindaki iliskiyi .............. benzetirim. Ciinkdi .............. ” sorusuna verilen

cevaplardan kategorize edilmis metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.

Tablo 8: Yazma, Konusma, Okuma ve Dinleme Becerileri Arasindaki Iliskiye

Yonelik Metaforlar

Kategoriler f %

Yasamsal Ihtiyaglar 9 205
Organlar 6 136
Bitkiler 5 114
Insanlar 5 114
Egitim 3 6,8
Yiyecek ve Icecekler 3 6,8
Astronomik Kavramlar 1 2,3
Bocekler 1 2,3
Beceriler 1 2,3
Dini Kavramlar 1 2,3
Gezegenler 1 2,3
Milli Degerler 1 2,3
Yapilar 1 2,3
Diger 6 13,6
Toplam 44 100

Yukarida yer alan Tablo 8’e¢ gore “Yazma, konusma, okuma ve dinleme becerileri
arasindaki iligkiyt .............. benzetirim. Cilnki .............. sorusuna toplam 44
katilimer cevap verdigi goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi cevaplara gore 14 kategori
olusturulmustur. Kategorize edemeyen 6 metafor “Diger” kategorisinin altinda yer
almistir. Bu metaforlar “Kérdiigiim, Zaman, Giizellik, Zekd, Her Sey, Cin Yazisi”
metaforlaridir. Bu soruda en fazla frekansa sahip kategori 9 (%20,5) frekansa sahip
“Yasamsal Ihtiyaclar” kategorisidir. Bu kategoriyi 6 (%13,6) frekansa sahip “Organlar”
kategorisi izlemistir. “Bitkiler ve Insanlar” kategorilerinin frekans: ise 5 (%11,4)’tir.

“Egitim ve Yiyecekler ve Icecekler” kategorileri ise 3 (%6,8) frekanslidir. En az frekansa
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sahip kategoriler “Astronomik Kavramlar, Beceriler, Bocekler, Dini Kavramlar,
Gezegenler, Milli Degerler ve Yapilar” Kategorileridir. Bu kategoriler 1 (%2,3) frekansa
sahiptir.

Bu tabloda en fazla frekansa sahip kategori olan “Yasamsal Ihtiyaclar” kategorisinin
kodlar1 “Nefes Almak, Besin Zinciri, Hayat, Ana Damar, Damar ve Kan Dolasimi”dir.
Bu kodlardan “Hayat” kodunun frekansi 4’tiir. “Organlar” kategorisinin kodlart “Viicut,
Kas-Goz, Kalp, Beyin ve Insan Viicudu”dur. “Beyin” kodunun frekans1 2°dir. 5 frekansl
kategorilerden “Bitkiler” kategorisinin kodlar1 “Aga¢, Aga¢ Kokii, Aga¢ ve Dallari”dur.
Bu kodlardan “Aga¢” ve “Aga¢ Kokii” kodlarimin frekanst 2’dir. 5 frekansh
kategorilerden digeri olan “Insanlar” kategorisinin kodlar1 “Gicik, Salak, Insan ve
Sporcu”dur. “/nsan” kodu 2 frekansa sahiptir. “Egitim” kategorisinin kodlar1 “Kitap,
Beden Dili ve Satrang”dir. “Yiyecekler ve Igecekler” kategorisinin kodlar1 “Yumurta,
Kuru Fasulye-Tursu-Pilav-Ayran ve Elma”dir. “Astronomik Kavramlar” kategorisinin
kodu “Gece-Giindiiz”; “Bdcekler” kategorisinin kodu “Karinca”, ‘“Beceriler”
kategorisinin kodu “Iletisim”; “Dini Kavramlar” kategorisinin kodu “Ahiret Sinavi”;
“Gezegenler” kategorisinin kodu “Diinya”; “Milli Degerler” Kkategorisinin kodu

“Millet”; “Yapilar” kategorisinin kodu “Kopriisiin Ayaklart”dir.

Asagida yer alan Tablo 9’da katilimcilara sorulan “Ana dili bir millet i¢in..............
gibidir.  Ciinkd.............. ” sorusuna verilen cevaplardan kategorize edilmis

metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.

Tablo 9: Ana Dili Millet liskisine Yonelik Metaforlar

Kategoriler f %

Organlar 14 29,8
Milli Degerler 12 255
Yasamsal Thtiyaglar 6 128
Yiyecek ve Igecekler 5 10,6
Insanlar 2 4,3
Bitkiler 1 2,1
Dini Kavramlar 1 2,1
Gezegenler 1 2,1
Yapilar 1 2,1
Diger 4 8,5
Toplam 47 100
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Yukarida yer alan Tablo 9’a gore sorulan “Ana dili bir millet igin .............. gibidir.
Clnki .............. ” sorusuna toplam 47 katilimcimin cevap verdigi goriilmektedir.
Katilimcilarin verdigi cevaplara gore 10 farkli kategori olusturulmustur. Katilimeilarin
verdigi cevaplardan 4 tanesi kategorize edilememis, bu kavramlar “Diger” kategorisinin
altinda yer almustir. Bu kavramlar “Silah Mermisi, Kendi Ismim, Servet ve Saf Altin”dir.
En ¢ok frekansa sahip kategori 14 (%29,8) frekansli “Organlar” kategorisidir. Bu
kategoriyi 12 (%25,5) frekansa sahip “Milli Degerler” kategorisi izlemektedir.
“Yasamsal Ihtiyaclar  kategorisi 6 (%12,8) ; “Yiyecek ve Icecekler” kategorisi ise 5
(%10,6) frekansa sahiptir. En az frekansa sahip kategoriler 2 (%4,3) frekansh “/nsan”
kategorisi ve 1 (%2,1) frekansli “ Bitkiler, Dini Kavramlar, Gezegenler ve Yapilar”

kategorileridir.

Bu tabloda en fazla frekansa sahip olan “Organlar” kategorisinin kodlar1 “Kalp, Hayat
Damari, Yiirek ve Beyin”dir. Bu kodlardan “Kalp” kodunun frekanst 6; “Beyin”
kodunun frekans1 5 ve “Yiirek” kodunun frekansi 2’dir. 12 frekansh “Milli Degerler”
kategorisinin kodlar1 “Bagimsizlik, Bayrak, Irk, Tiirkce, Vatan Sevgisi ve Namus”tur. Bu
kategorilerden “Bayrak” kategorisinin frekansi 5; “Tiirkge ” kategorisinin frekansi 3 tiir.
“Yasamsal Ihtiyaglar” kategorisinin kodlar1 “Can, Kan, Saghk, Hayat ve Yasam’dir.
“Yasam” kodunun frekans1 2’dir. “Yiyecekler ve Icecekler” kategorisinin kodlar1 “Su ve
Yiyecek™tir. “Su” kodunun frekans1 “4”tiir. “/nsanlar” kategorisinin kodlar1 “Bebek ve
Anne”dir. “Bitkiler” kategorisinin kodu “Aga¢ Kokii”; “Dini Kavramlar” kategorisinin
kodu “Melek”; “Gezegenler” kategorisinin kodu “Giines” ve “Yapilar” kategorisinin
kodu “Ev”dir.

Asagida yer alan Tablo 10’da katilimcilara sorulan “Eger dinleme becerisine sahip
olmazsak .............. benzeriz. Clnki .............. sorusuna verilen cevaplardan

kategorize edilmis metaforlarin dagilimi ve ytizdeleri yer almaktadir.
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Tablo 10: Dinleme Becerisinin Yoklugu ile ilgili Metaforlar

Kategoriler f %
Insanlar 19 38,8
Bitkiler 10 204
Hayvan 6 12,2
Beceriler 2 41
Meyveler 2 4,1
Yapilar 2 4.1
Bocekler 1 2
Egitim 1 2
Esyalar 1 2
Teknoloji 1 2
Diger 4 8,2
Toplam 49 100
Yukarida yer alan Tablo 10’a gore “Eger dinleme becerisine sahip olmazsak ..............
benzeriz. Cilinkii  .............. ” sorusuna toplam 49 katilmcinin cevap verdigi

goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi cevaplara gore 11 farkli kategori olusturulmustur.
Katilimeilarin verdigi cevaplardan 4 (%8,3) tanesi kategorize edilemeyerek “Diger”
kategorisi altinda toplanmistir. Bu metaforlar “Can Sikintisi, Guiriiltii, Kavga ve
Odun”dur. Bu soruda en fazla frekansa sahip kategori “Insanlar” Kkategorisidir.
“Insanlar” kategorisinin frekans1 19 (%38,8)’dur. “Bitkiler” kategorisinin frekansi 10
(%20,4)’dur. Daha sonra 6 (% 12,2) frekansa sahip “Hayvan” kategorisi gelmektedir.
En az frekansa sahip kategoriler ise 2 (%4,2) frekansli “Beceriler, Meyveler ve Yapilar”
kategorileri ile 1 (%2,1) frekansli “Bdcekler, Egitim, Esyalar ve Teknoloji”

kategorileridir.

Bu tablodaki en fazla frekansa sahip olan “/nsanlar” kategorisinin kodlar1 sunlardir:
”Salak, Bos Insan, Sagir, Caliskan, Cirkin, Mal, Olii, Saf, Saygisiz Insan, Anlamayan
Insan, Beyinsiz Insan, Akilsiz Insan, Kiyafetsiz Insan”. Bu kodlardan * Salak ve Mal” 3;
“Sagir ve Oli” 2 frekansa sahiptir. 12 frekansh “Bitkiler” kategorisinin kodlar1 ise
“Solmus Cigek, Cuiriimiis Bitki, Aga¢, Kaktiis, Ot ve Cicektir. Bu kodlardan “So/mus
Cigek” 4, “Ot” 2 frekansa sahiptir. “Hayvanlar” kategorisinin kodlar1 “Hayvan, Kor
Boga, Yarasa ve Inek’tir. Bu kodlardan “Hayvan” 3 frekansa sahiptir. 2 frekansh
kategorilerden “Beceriler” “Dinleme ve Konusma”; “Meyveler” “Ezilmis Elma ve Ciiriik

Meyve” ve “Yapilar” “Duvar” kodlarina sahiptir. “Duvar” kodu 2 frekansa sahiptir.
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99,

“Bécekler” kategorisinin kodu “Ar1”; “Egitim” kategorisinin kodu “Kitap”; “Esyalar”

kategorisinin kodu “Masa”; “Teknoloji” kategorisinin kodu ise “Robot”tur.
Asagida yer alan Tablo 11°de katilimcilara sorulan “Eger konusma becerisine sahip
olmazsak .............. benzeriz. Clinkd .............. ” sorusuna verilen cevaplardan

kategorize edilmis metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.

Tablo 11:Konusma Becerisinin Yoklugu ile Tlgili Metaforlar

Kategoriler f %

Insanlar 12 26,7
Bitkiler 11 244
Hayvanlar 8 178
Esyalar 4 8,9
Rahatsizliklar 1 2,2
Diger 9 20

Toplam 47 100

Yukarida yer alan Tablo 11’e gore “Eger konugsma becerisine sahip olmazsak
.............. benzeriz. Clinkii ..............” sorusuna toplam 47 katilimcinin cevap
verdigi goriilmektedir. Katilimcilarin  verdigi cevaplara gore 6 farkli kategori
olusturulmustur. Katilimcilarin verdigi cevaplardan 9 tanesi kategorize edilemeyerek
“Diger” kategorisinin altinda toplanmistir. Kategorize edilemeyen kavramlar “Sessizlik,
Hi¢, Anlasamamak, Eski Cag, Odun, Tas, Cansiz Varlik, Yas Tahta”dir. “Sessizlik”
kavrami 2 frekansa sahiptir. Bu soruda en fazla frekansa sahip kategori 12 (%26,7)
frekansli “Insanlar” kategorisidir. “/nsanlar” kategorisini 11 (%24,4) frekansh
“Bitkiler” kategorisi izlemektedir. Daha sonra 8 (%17,8) frekanslhi “Hayvanlar”
kategorisi; son olarak da 4 (%8,5) frekansh “Egsyalar” kategorisi ve 1 (%2,2) frekansh

“Rahatsizliklar” Kategorisi yer almaktadir.

En fazla frekansa sahip olan “/nsanlar” kategorisinin kodlar1 “Kotii Spiker, Olii,
Kekeme Insan, Umutsuz Insan, Mahkim, Bebek, Kotii, Anlatamayan, Cirkin”
seklindedir. Bu kodlardan “Olii” 3, “Bebek” 2 frekansa sahiptir. “Bitkiler” kategorisinin
kodlan “O¢, Bitki, Aga¢, Cicek ve Kurumus Cicek’tir. Bu kodlardan “O¢, Bitki ve Aga¢”
kodlar1 3 frekansa sahiptir. “Hayvanlar” kategorisinin kodlar1 ise “Hayvan, Kdpek ve

Yilan”dir. Bu kodlardan “Hayvan” kodu 6 frekansa sahiptir. “Esyalar” kategorisinin
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kodlar1 “Bozuk Mikrofon, Burusmus Kagit, Silinmis Tahta ve Koéti Esya’;
“Rahatsizliklar” kategorisinin kodu “Bitkisel Hayat” seklindedir.

Asagida yer alan Tablo 12’ye gore katilimcilara sorulan “Eger yazma becerisine sahip
olmazsak .............. benzeriz. Clnkli .............. sorusuna verilen cevaplardan

kategorize edilmis metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.

Tablo 12: Yazma Becerisinin Yoklugu ile Tlgili Metaforlar

Kategoriler f %

Insanlar 14 31,8
Bitkiler 6 13,6
Egyalar 5 114
Hayvanlar 4 9,1
Yapilar 2 4,5
Bocekler 1 2,3
Meyveler 1 2,3
Rahatsizliklar 1 2,3
Tagitlar 1 2,3
Yasamsal Ihtiyaglar 1 2,3
Diger 8 18,2
Toplam 44 100
Yukarida yer alan Tablo 12’ye gore “Eger yazma becerisine sahip olmazsak ..............
benzeriz. Cilinkii  .............. ” sorusuna toplam 44 katilimci cevap vermistir.

Katilimeilarin verdigi cevaplara gore 11 farkli kategori olusturulmustur.8 katilimcinin
cevabi kategorize edilemeyerek “Diger” kategorisinde yer almistir. Bu kavramlar /s,
Odun, Cin Yazisi, Paslanan Demir, Hi¢bir Sey “dir. Bu metaforlardan “Odun” metaforu
3 frekansa; “Hi¢cbhir Sey” metaforu 2 frekansa sahiptir. En fazla frekansa sahip kategori
“Insanlar” kategorisidir. “/nsanlar” kategorisinin frekansi 14 (%31,8)’dir. “/nsanlar”
kategorisini 6 (%13,6) frekansli “Bitkiler” kategorisi izlemektedir. “Esyalar”
kategorisinin frekansi ise 5 (%11,4)’dir. “Hayvanlar” kategorisinin frekanst 4 (%9,1);
“Yapilar” kategorisinin frekanst ise 2 (%4,5)’dir. En az frekanshi kategoriler ise
“Bocekler, Meyveler, Rahatsizliklar, Tasitlar ve Yasamsal fhtiyaglar” kategorileridir.

Bu kategorilerinin frekansi ise 1 (%2,3)’dir.

Bu tabloda en fazla frekansa sahip olan “Insanlar” kategorisinin kodlar1 sunlardir:
“Kétii Yazar, Koti Sair, Tat Insan, Sakat, Cocuk, Beceriksiz Insan, Zeka Geriligi Olan
Insan, Mutsuz Insan, Cahil, Basarisiz Ogrenci, Elsiz Insan”. Bu kodlardan “Beceriksiz

Insan” 3, “Cahil” 2 frekansa sahiptir. “Bitkiler” kategorisi “Aga¢, Ot ve Kirlenmis
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Cigektir. “Agag¢” 3, “Ot” 2 frekansa sahiptir. “Egyalar” kategorisi “Bozuk Daktilo,
Burusmus Kdagit, Gozliik, Dolap ve Bilgisayar”dir. “Hayvanlar” kategorisinin sahip
oldugu kodlar “Hayvan, Inek ve Kus’tur. Bu kodlardan “Hayvan” 2 frekanshdir.
“Yapilar” kategorisi “Duvar” koduna sahiptir. “Duvar” kodunun frekansi 2’dir. 1
frekansli kategorilerden “Bdcekler” “Agustos Bdocegi”; “Meyveler” “Ciiriik Elma”,
“Rahatsizliklar” “Hastalik”; “Tagsitlar” “Tekeri Patlak Bisiklet”; “Yasamsal Ihtiyaclar”
“Hayat” kodlarina sahiptir.

Asagida yer alan Tablo 13’te katilimcilara sorulan “Eger okuma becerisine sahip
olmazsak .............. benzeriz. Clnkii .............. sorusuna verilen cevaplardan

kategorize edilmis metaforlarin dagilimi ve ylizdeleri yer almaktadir.

Tablo 13: Okuma Becerisinin Yoklugu ile lgili Metaforlar

Kategoriler f %

Insan 12 26,1
Bitkiler 7 149
Hayvanlar 7 149
Bocekler 2 43
Esyalar 2 4,3
Beceriler 1 2,2
Egitim 1 2,2
Milli Degerler 1 2,2
Teknoloji 1 2,2
Yapilar 1 2,2
Diger 11 23,9
Toplam 46 100
Yukarida verilen Tablo 13’e gore “Eger yazma becerisine sahip olmazsak ..............
benzeriz. Ciinkii  .............. ” sorusuna toplam 46 katilimcinin cevap verdigi

gorilmektedir. Katilimcilarin verdigi cevaplara gore 11 farkli kategori olusturulmustur.
46 katihmciim verdigi cevaplardan 11 tanesi kategorize edilemeyerek “Diger”
kategorisinin altinda toplanmistir. Bu kategoride yer alan kavramlar “Ates, Mutsuzluk,
Odun, Tahta, Kaya, Bilinmez, Sap, Cop, Odun, Hicbir Sey” kavramlaridir. Bu
kavramlardan “Odun ” 2 frekansa diger kavramlar 1 frekansa sahiptir. Bu kategoride en
fazla frekansa sahip kategori “/nsanlar” kategorisidir. “/nsanlar” kategorisi 12 (%26,1)
frekansa sahiptir. “Bitkiler ve Hayvanlar” kategorileri 7 (%14,9) frekansa sahiptir. En az
frekansa sahip kategoriler ise “Bdcekler, Esyalar, Beceriler, Egitim, Milli Degerler,

Teknoloji ve Yapilar” kategorileridir. “Bdécekler ve Esyalar” kategorilerinin frekansi 2
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(%4,3); “Beceriler, Egitim, Milli Degerler, Teknoloji ve Yapilar” kategorilerinin
frekansi ise 1 (%2,2)’dir.

Bu tabloda 12 frekansa sahip olan “Imsanlar” kategorisinin sahip oldugu kodlar
sunlardir: “Mal, Egitimsiz Insan, Yatalak Hasta, Kor, Oziirlii Insan, Anlamayan Insan,
Obez Insan, Cahil”. “Cahil” kodu 3 frekansa sahiptir. “Bitkiler” kategorisinin kodlar1
“Agag, Ot, Diken, Solmus Giil ve Solmus Cigektir. “Aga¢ ve Ot” 2 frekansa sahiptir.
Diger 7 frekansli kategori olan “Hayvanlar” kategorisinin kodlart “Horoz, Kanadi Kirik
Kus ve Hayvan”dir. “Hayvan” kodu 5 frekansa sahiptir.” Bdcekler” kategorisinin
kodlar1 “Kelebek ve Bocektir. “Esyalar” kategorisinin kodlar1 “Bogs Sayfa ve Kirlenmis
Esya”dir. “Beceriler” “Konusma’; “Egitim” “Kitap”; “Milli Degerler” “Kiiltiir”;
“Teknoloji” “Robot”; “Yapilar” “Catisiz Ev” kodlarma sahiptir.

Asagida yer alan Tablo 14’te katilimcilara sorulan “Ben bir dil becerisi olsam
.............. olurdum. Ciinkii ..............” sorusuna verilen cevaplardan kategorize

edilmis metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 14: Kendisini Bir Dil Becerisine Benzetme

Kategoriler f %
Konusma 14 451
Dinleme 8 26

Yazma 7 22,6
Okuma 2 64
Toplam 31 100
Yukarida yer alan Tablo 14’e gore Ben bir dil becerisi olsam .............. olurdum.
Cinkii .............. ” sorusuna toplam 31 katilimcinin cevap verdigi goriilmektedir.

Katilimcilarin verdigi cevaplara gore 4 farkli kategori olusturulmustur. Bu soruda en
fazla frekansa sahip kategori “Konusma” kategorisidir. Bu kategorinin frekansit 14
(%45,1)’tiir. “Konusma” kategorisini 8 (%26) frekansa sahip “Dinleme” kategorisi
izlemektedir. “Yazma” kategorisi 7 (%22,6) frekansa sahiptir. En az frekansa sahip

kategori ise “Okuma” kategorisidir. “Okuma” kategorisinin frekansi 2 (%6,4)’dir.

Asagida yer alan Tablo 15°de katilimcilara sorulan “Insan hayati igin .............. ne ise
insan i¢in konusma odur. Cinki .............. ” sorusuna verilen cevaplardan kategorize

edilen metaforlarin dagilimi1 ve yilizdeleri yer almaktadir.
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Tablo 15: insan Hayati ile Konusma Becerisi Arasinda flgi Kurma

Kategoriler f %
Yasamsal Thtiyaglar 16 33,3
Yiyecekler ve Igecekler 14 292
Organlar 7 146
Fiziksel Aktiviteler 5 104
Egitim 2 4,2
Beceriler 1 2,1
Esyalar 1 2,1
Milli Degerler 1 2,1
Diger 1 2,1
Toplam 48 100
Yukarida yer alan Tablo 15’¢ gore “Insan hayati icin .............. ne ise insan i¢in
konusma odur. Ciinkii .............. ” sorusuna toplam 48 katilimcinin cevap verdigi ve

katilimcilarin verdigi cevaplara gore 9 farkli kategori olusturuldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin - verdigi cevaplardan 1 tanesi kategorize edilemeyerek “Diger”
kategorisinin altinda yer almistir. Kategorize edilemeyen bu kavram “Dogum Giinii
Hediyesi’dir. Bu soruda en fazla frekansa sahip kategori 16 (%33,3) frekansh
“Yasamsal Ihtiyaglar” kategorisidir. Bu kategoriyi 14 (%29,2) frekansa sahip “Yiyecek
ve Icecekler” kategorisi izlemektedir. Daha sonra 7 (%14,6) frekansli “Organlar”
kategorisi yer almaktadir. “Fiziksel Aktiviteler” kategorisinin frekansi ise 5 (%10,4)’dir.
En az frekansa sahip kategoriler ise “Egitim, Beceriler, Esyalar, Milli Degerler”
kategorileridir. “Egitim” kategorisinin frekanst 2 (% 4,2); “Beceriler, Esyalar ve Milli

Degerler” kategorilerinin frekansi 1 (%2,1)’dir.

Tabloda en fazla frekansa sahip olan “Yasamsal Ihtiyaclar” kategorisinin kodlari
“Temel [htiyag, Barinma, Saglk, Para, Yemek Yemek, Oksijen, Yasam, Sevgi, Nefes,
Hayat tir. “Oksijen” kodunun frekansi 5, “Yagam” kodunun frekans1 3’tiir. “Yiyecekler
ve Igecekler” kategorisinin kodlar1 “Su ve Yemek’tir. “Su” kategorisinin frekans1 11,
“Yemek” kategorisinin frekans1 3’tiir. “Organlar’ kategorisinin kodlar1 “/nsan
Organlari, Goz, Dil, Kalp, Agiz ve Kulaktir. “Kalp” kodu 2 frekansa sahiptir. “Fiziksel
Aktiviteler” kategorisinin kodlar1 “Hareket, Giilmek ve Yasamak tir. “Yasamak”
kategorisi 3 frekansa sahiptir. “Egitim” kategorisinin frekanslar1 “Kalem ve Hikaye”dir.
“Beceriler” kategorisi “Dinleme”; “Esyalar” kategorisi “En Ozel Esya”; “Milli

Degerler” kategorisi “Anadil” kodlarina sahiptir.
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Asagida yer alan Tablo 16’da katilimcilara sorulan “Insan hayati igin .............. ne ise

insan i¢in dinleme odur. Ciinkii .............. sorusuna verilen cevaplardan kategorize

edilmis metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.

Tablo 16: insan Hayati ile Dinleme Becerisi Arasinda flgi Kurma

Kategoriler f %

Beceriler 10 238
Organlar 8 19

Esyalar 6 14,3
Fiziksel Aktiviteler 5 119
Yasamsal Thtiyaglar 3 7,1
Bocekler 2 48
Egitim 2 4,8
Miizik 2 4,8
Yapilar 1 2,4
Diger 3 7,1
Toplam 42 100
Yukarida yer alan Tablo 16’ya gére “Insan hayati icin .............. ne ise insan igin
konusma odur. Ciinkii .............. ” sorusuna toplam 42 katilimcinin cevap verdigi

goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi cevaplara gore 10 farkli kategori olusturulmustur.
Katilimcilardan alinan cevaplardan 3 tanesi kategorize edilemeyerek “Diger” adh
kategoride toplanmistir. Kategorize edilemeyen bu kavramlar “Aile ve Susmak”
kavramlaridir. “Aile” kavrami 2 frekansa sahiptir. Bu soruda en fazla frekansa sahip
kategori “Beceriler” kategorisidir. “Beceriler” kategorisinin frekans1 10 (%23,8)’dur.
Bu kategoriden sonra 8 (%19) frekansli “Organlar” kategorisi yer almaktadir.
“Esyalar” kategorisinin ise 6 (%]14,3) frekansa sahiptir. Daha sonra “Fiziksel
Aktiviteler” kategorisi yer almaktadir. “Fiziksel Aktiviteler” kategorisinin frekansi 5
(%11,9)’tir. “Yasamsal Ihtiyaclar” kategorisinin frekansi ise 3 (7,1)tiir. “Bécekler,
Egitim, Miizik ve Yapilar” kategorilerinin frekans1 2 (%4,8); “Yapilar” kategorisinin
frekansi ise 1 (%2,4)dir.

Bu tabloda en fazla frekansa sahip olan “Beceriler” kategorisinin kodlar1 “Okuma,
Gorme, Konusma”dir. Bu kodlardan “Okuma” 2, “Konusma” 7 frekansa sahiptir.
“Organlar” kategorisinin kodlar1 su sekildedir: “Kulak, Beyin, Kalp ve Goz”. Bu
kodlardan “Kulak” 4, “Beyin” 2 frekansa sahiptir. “Esyalar” kategorisinin kodlari
“Radyo, Ayakkabi, Mp3 Player, En Ozel Esya ve Kiyafet tir. Bu kodlardan “Kiyafet” 2

frekansa sahiptir. “Fiziksel Aktiviteler” kategorisinin kodlar1 “Uyuma ve Oturma”dir.
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“Uyuma” 4 frekansa sahiptir. “Yasamsal Ihtiyaglar” kategorisinin kodlar1 “Oksijen,
Sevgi ve Yasam”dir. “Bicekler” kategorisi “Oriimcek ve Bécek” kodlarmna sahiptir.
“Egitim” Kategorisi “Egitim ve Kitap”; “Miizik” Kategorisi “Miizik ve Opera” kodlarina;
“Yapilar” Kategorisi “Ev” koduna sahiptir.

Asagida yer alan Tablo 17’ye gore katilimcilara sorulan “Insan hayati i¢in ..............
ne ise insan i¢in yazma odur. Ciinkd .............. ” sorusuna Vverilen cevaplardan

kategorize edilmis metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.

Tablo 17: insan Hayati ile Yazma Becerisi Arasinda flgi Kurma

Kategoriler f %
Beceriler 9 187
Yasamsal Ihtiyaglar 7 14,6
Organlar 5 104
Yiyecekler ve Icecekler 5 104
Egitim 4 8,3
Bitkiler 3 6,2
Fiziksel Aktiviteler 3 6,2
Bocekler 2 4.2
Esyalar 2 4.2
Hayvanlar 1 2,1
Milli Degerler 1 2,1
Diger 6 125
Toplam 48 100
Yukarida yer alan Tablo17’ye gore “Insan hayati igin .............. ne ise insan igin
yazma odur. Cilnki .............. ” sorusuna toplam 48 katilimci cevap vermistir.

Katilimcilarin verdigi cevaplara gore 12 farkli kategori olusturulmustur. Katilimeilarin
verdigi cevaplardan 6 tanesi kategorize edilemeyerek “Diger” kategorisinin altinda
toplanmistir. Kategorize edilemeyen bu kavramlar “Aci, Diisiinmek, Tahta, Tatma, Tas
ve Omiir Torpiisii ” kavramlaridir. Bu soruda en fazla frekansa sahip kategori
“Beceriler” kategorisidir. Bu kategorinin frekans1 9 (18,7)’dur. Bu kategoriden sonra en
fazla frekansa sahip kategori “Yasamsal Ihtiyaclar’ kategorisidir. Bu kategorinin
frekans1 ise 7 (%14,6)’dir. Daha sonra “Organlar ve Yiyecek Icecekler” kategorisi
gelmektedir. Bu kategoriler 5 (%10,4) frekansa sahiptir. “Egitim” kategorisinin
frekansina bakildiginda 4 (%8.,3) oldugu goriilmektedir. “Bitkiler ve Fiziksel

Aktiviteler ” kategorilerinin frekansi 3 (%6,2)’tiir. En az frekansa sahip kategorilerden
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“Bécekler ve Esyalar” kategorilerinin frekansi 2 (%4,2); “Hayvanlar ve Milli Degerler”

kategorilerinin frekansi ise 1 (%2,1)’dir.

Bu tabloda yer alan “Beceriler” kategorisinin kodlar1 sunlardir: “Konusma, Okuma,
Yazma, Dinleme”. “Konusma” 2, “Okuma” 5 frekansa sahiptir. “Yasamsal Ihtiyaclar”
kategorisinin kodlar1 “Barinma, Beslenme, Yasam, Oksijen ve Hayat’tir. “Yasam ve
Oksijen” kodlar1 2 frekansa sahiptir. “Organlar” kategorisinin kodlar1 “El, Géz ve
Beyin”dir. “El” kodu 3 frekansa sahiptir. “Yiyecekler ve Icecekler” kategorisinin kodlar
“Cikolata ve Yemek™tir. “Yemek” kategorisi 4 frekansa sahiptir. “Egitim” kategorisinin
kodlar1 “Kalem ve Kitap”tir. “Kalem” 3 frekansa sahiptir. “Bitkiler” kategorisi “Diken,
Kaktiis ve Cicek”; “Fiziksel Aktiviteler” kategorisi “Uyumak, Egzersiz ve Gezmek”
kodlarin1 yer almaktadir. 2 frekansh “Bécekler” kategorisi “Bocek” koduna sahiptir. Bu
kodun frekansi 2’dir. Diger 2 frekansli kategori olan “Esyalar” kategorisinde “Kiyafet
ve En Ozel Esya” kodlar1 yer almaktadir. “Hayvanlar’ “Kedi”, “Milli Degerler”

“Vatan” kategorisine sahiptir.

Asagida yer alan Tablo 18’de katilimcilara yoneltilen “Insan hayati igin .............. ne
ise insan i¢in okuma odur. Ciinkdi .............. sorusuna verilen cevaplardan kategorize

edilmis metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.

Tablo 18: insan Hayati ile Okuma Becerisi Arasinda Ilgi Kurma

Kategoriler f %
Beceriler 10 20,8
Yiyecekler ve Igecekler 8 16,7
Organlar 5 104
Yasamsal Ihtiyaglar 5 104
Fiziksel Aktiviteler 4 8,3
Yapilar 4 8,3
Bocekler 1 2,1
Egitim 1 2,1
Esyalar 1 2,1
Hayvanlar 1 2,1
Insanlar 1 2,1
Milli Degerler 1 2,1
Diger 6 125
Toplam 48 100
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Yukarida yer alan Tablo18’e gore “Insan hayati icin .............. ne ise insan igin
okuma odur. Ciinkii .............. sorusuna toplam 48 katilimec1 cevap vermistir.
Katilimcilarin cevaplarima gore 13 farkli kategori olusturulmustur. Katilimcilardan 6
tanesinin cevabi kategorize edilemeyerek “Diger” kategorisinin altinda yer almistir.
“Diger” kategorisindeki bu kavramlar “Ask, Degisim, Odun, Aile, Hayal Giicii, Kotii

29

S6z” kavramlaridir. Bu tabloda en fazla frekansa sahip kategori ‘“Beceriler”
kategorisidir. Bu kategori 10 (%20,8) frekansa sahiptir. Bu kategorinin ardindan
“Yiyecekler ve Icecekler’ kategorisi gelmektedir. Bu kategorinin frekansi ise 8
(%16,7)’dir. “Organlar” kategorisi 5 (%10,4), “Yasamsal Ihtiyaclar” Kategorisi 5
(%10,4) frekansa sahiptir. “Fiziksel Aktiviteler ve Yapilar” kategorilerinin frekansi 4
(%8,3)’tiir. En az frekansa sahip kategoriler 1 (%2,1) frekansli “Bdcekler, Egitim,

Esyalar, Hayvanlar, Insanlar ve Milli Degerler” kategorileridir.

Tabloda en fazla kategoriye sahip olan “Beceriler” kategorisinin sahip oldugu kodlar
sunlardir: “Yazma, Dinleme, Gorme, Dinleme, Konusma, Ogrenme”. Bu kodlardan
“Yazma’nin frekansi 4, “Dinleme”nin ve “Konusma’nin frekansi 2”’dir. 8 frekansh
“Yiyecekler ve Icecekler” kategorisinin kodlar1 ise “Su, Dondurma ve Yemek’tir. Bu
kodlardan “Su”yun frekansi 5, “Yemek”in frekansi 2’dir. “Organlar” kategorisinin
kodlar1 “Beyin, Goz ve Agiz”dir. “Agiz ve Goz”iin frekans1 2°dir. “Yasamsal Ihtiyaglar”
kategorisinin kodlar1 “Beslenme, Yemek Yemek, Nefes Almak, Saglhk ve Yasam™dir.
“Fiziksel Aktiviteler” kategorisinin kodlar1 su sekildedir: “Uyumak ve Spor”. Bu
kodlardan “Uyumak” 3 frekansa sahiptir. “Yapilar” kategorisi 3 frekanshi “Ev” ve 1
frekansli “Magaza” kodlarina sahiptir. “Bdcekler” Kategorisi “Bdcek”, “Egitim”
“Biyoloji”; “Esyalar” Kategorisi “En Ozel Esya”; “Hayvanlar” kategorisi “Hayvan”,

“Insanlar” Kategorisi “Yazar” ve “Milli Degerler” kategorisi “Millet” kodlarma

sahiptir.
Asagida yer alan Tablo 19°da katilimcilara sorulan “Insan hayati igin .............. ne ise
millet i¢in dil odur. Ciinkdi .............. ” sorusuna verilen cevaplardan kategorize edilmis

metaforlarin dagilimi ve yiizdeleri yer almaktadir.
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Tablo 19: Dilin Millet A¢isindan Onemi ile insan Hayat1 Arasinda ilgi Kurma

Kategoriler f %
Yasamsal Thtiyaglar 14 29,2
Yiyecekler ve Igecekler 7 146
Milli Degerler 7 14,6
Beceriler 5 104
Organlar 3 6,2
Egitim 2 4,2
Esyalar 2 4.2
Fiziksel Aktiviteler 2 4,2
Bocekler 1 2,1
Insanlar 1 2,1
Diger 4 8,3
Toplam 48 100
Yukarida yer alan Tablo 19’a gore “Insan hayatr igin .............. ne ise millet i¢in dil
odur. Clinkii .............. ”” sorusuna toplam 48 katilimcinin cevap verdigi goriilmektedir.

Katilimcilarin - verdigi cevaplara gore 11 farkli kategori olusturulmustur. Bu
katilimcilarin ~ verdigi cevaplardan 4 tanesi kategorize edilemeyerek “Diger”
kategorisinin altinda yer almistir. Kategorize edilemeyen bu kavramlar “Renkler, Ask,
Servet ve Zihin”dir. Bu tabloda en fazla frekansa sahip kategorinin “Yasamsal
Ihtiyaglar” oldugu goriilmektedir. Bu kategorinin frekans1 14 (%29,2)’tiir. Daha sonra 7
(%14,6) frekansh “Yiyecekler ve Icecekler, Milli Degerler” kategorileri yer almaktadir.
Daha sonra 5 (%10,4) frekanshi “Beceriler” ve 3 (%6,2) frekansli “Organlar”
kategorileri yer almaktadir. En az frekansa sahip kategoriler ise 2 (%4,2) frekansh
“Egitim, Esyalar ve Fiziksel Aktiviteler” ve 1 (%2,1) frekansh “Bécekler, Insanlar”

kategorileridir.

Bu tabloda en fazla frekansa sahip olan “Yasamsal Ihtiyaglar” kategorisinin kodlart
sunlardir: “Barinma, Nefes Almak, Saglik, Oksijen, Yasam, Solunum, Yemek Yemek”. Bu
kodlardan “Oksijen” kodunun frekansi 5, “Nefes Almak” kodunun frekansi 3, “Saglik”
kodunun frekans1 2°dir. “Yiyecekler ve I¢ecekler” kategorisinin kodlar1 “Su, Dondurma,
Yemek”tir. Bu kodlardan “Su” kodunun frekansi 4, “Yemek” kodunun frekansi 2’dir.
“Milli Degerler” kategorisinin kodlar1 “Irk, Bayrak, Ozgiirliik, Tiirkive, Vatan ve
Namus”tur. Bu kodlardan “Bayrak” kodunun frekansi 2’dir. 5 frekansa sahip olan
“Beceriler” kategorisinin kodlart “Gérme, Konusma ve Okuma”dir. Bu kodlardan

“Konusma™nin frekans1 3°tiir. “Organlar” kategorisinin kodlar1 “Damar, Kalp ve
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Beyin’dir “Egitim” kategorisinin kodu “Kalem”dir. “Kalem” kodu 2 frekansa sahiptir.
“Esyalar” kategorisi “Giysi ve En Ozel Esya” kodlarma sahiptir. “Fiziksel Aktiviteler”
kategorisinin kodlar1 sunlardir: “Uyku ve Giilmek”. “Bécekler” Kategorisi “Bocek”,

“Insanlar” Kategorisi “Baba” koduna sahiptir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular 1s1ginda sonuglara ve yorumlara yer

verilmektedir.

5.1 Sonug¢ ve Tartisma

Tablo 2’ye bakildiginda en fazla koda sahip kategoriler “Bitkiler, Esyalar ve Insanlar”
kategorileridir. Yine bu kategorilerdeki kodlar incelendiginde olusturulan kodlarin
Ogrencilerin yakin cevresinden kodlar oldugu goriilmektedir. Bu da gdstermektedir ki
metaforlar tretilirken genellikle yakin ¢evreden; tanimnan ve bilinen kavramlar

kullanilmaktadir.

Metafor teknigi ile yapilan calismalar incelendiginde iiretilen metaforlarin yukarida
ortaya koyulan sonucu destekler nitelikte oldugu belirlenmistir. Fakat ¢aligmalarda bu

durumla ilgili herhangi bir sonugla karsilagiimamustir.

Ogrencilerin ana dili kavramm agiklarken iirettikleri metaforlara bakildiginda ana dili
kavramini genellikle olumlu kavramlara benzettigi goriilmektedir. Ogrencilerin ana dili
kavramina yonelik algilarin olumlu oldugu goriilmektedir. Ana dilini en ¢ok “Bitkiler,
Dini Kavramlar ve Milli Degerler” kategorilerine giren metaforlarla agiklamiglardir.
Ana dilini en fazla benzettikleri metafor ise “Melek” metaforudur. Sevim, Veyis ve
Kinay (2012)’mm O6gretmen adaylarinin ana diline yonelik algilarini belirlemek icin
yaptig1 caligmada 6gretmen adaylarmin Tirkceye yonelik algilarinin olumlu oldugu
gorilmektedir. Bu durum bu calismada ortaya c¢ikan sonuglar ile paralellik
gostermektedir. Her ne kadar arada yas farki olsa da iki arastirma sonuglarinin birbirini
desteklemesi Ogrencilerde ana dili bilincinin ortaokul siralarinda olustugunu ve

tiniversite yillarinda bu bilincin devam ettigini gostermesi bakimindan anlamlidir.

Cocuklarin yazma becerisi ile ilgili iirettikleri metaforlara bakildiginda bir kisim

ogrencinin yazma ile ilgili olumlu metaforlar iiretmelerine ragmen bir kisim
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Ogrencilerinde yazma becerisine karst olumsuz metaforlar iirettikleri goriilmektedir.
Yazma becerisi baz1 6grenciler 6liimle agiklarken bazi 6grencileri yazma becerisini dert
ortagr olarak gormektedir. Bu durum da sunu gostermektedir; yazma becerisini
gelistiren 6grenciler yazmaya karsi olumlu bir algi beslerken; yazma becerisi yeteri
kadar gelismeyen Ogrenciler igin yazma bir iskenceye dontismektedir. Tiryaki ve Demir
(2016)’in Tirkge Ogretmen adaylari iizerinde yazma becerisine yonelik yiiriittigli bir
calismada Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yazma becerisine iliskin tirettikleri metaforlarin
olumlu 6zellikler gosterdigini soylemislerdir. Bu tespit ¢alismamizin ortaya koydugu
sonuglar1 desteklememektedir. Fakat Tiryaki ve Demir (2016)’in ¢aligmalarin1 Tiirkge
Ogretmen adaylart iizerinde yiirlitmiis olmalart iki ¢alisma arasindaki bu farklilig
olumlu kilmaktadir. Mert (2013)’in Tiirkce Ogretmen adaylari iizerinde ylriittigi
calisma incelendiginde 6gretmen adaylarinin yazma becerisini %38 oraninda “iletisim
ogesi”, %23 oraninda “degerli bir eylem”, %20’si ihtiyag¢ olarak, %12’si “zor ve sikici
bir eylem” olarak nitelendirdigi goriilmektedir. Bu durum g¢aligmamizin sonuglari ile
karsilastirildiginda iki c¢alismanin sonuglarinin birbirini destekler nitelikte oldugu

goriilmektedir.

Konusma becerisine ait olan kodlar incelendiginde 6grencilerin konusma becerisine
yonelik algilarimin olumlu oldugu goriilmektedir. Hatta birgok 6grenci i¢in konusma
becerisi, hayati dneme sahip bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Konusma becerisi
ile ilgili yapilan arasgtirmalar incelendiginde Akkaya (2011) 8. smuf 6grencilerinin
konusma kavramina yonelik algilarin1 ortaya ¢ikarmayr amacglayan c¢alismasinda
“Ilkégretim 8. smif ogrencilerinin %96,4’linlin altin, arkadaslik, ayna, giines, hayat,
hazine, ilkbahar, insan, insanlar, kalem, karakter, kendim, kitap, koprii, musluktan akan
su, okyanus, olgunlasmis kiraz, paylasim, sevgi, spor, su, toprak, yemek yeme, yildizlar
metaforlariyla olumlu; %3,6’sinin ise ciirlimiis bir hayat, gereksiz bir su, olim
metaforlariyla olumsuz bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.” (s.7) bulgusu bu
calismada konusma kavramina yonelik elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Mert
(2013) Tiirkge 6gretmen adaylar iizerinden yirittiigl ¢alismada konusma becerisi ile
ilgili elde ettigi sonuglar “ %33’ “ihtiya¢ olarak”, %23’ “iletisim Ogesi” olarak,
%22’s1 degerli bir eylem” olarak™ tespit edilmistir. Bu tespitler 8. sinif 6grencilerinden

konusma becerisi ile ilgili elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir.
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Dinleme becerisine yonelik metaforlar incelendiginde dinleme becerisine yonelik
metaforlarin genelde olumlu oldugu goriilmektedir. Dinleme becerisini hayati olarak
tanimlayanlar oldugu gibi hayatimiz i¢in o kadar zorunlu olmayan bir beceri olarak da
tanimlayan 6grenciler vardir. Mert (2013)’in Tiirkge 6gretmen adaylari iizerinde yaptigi
calisgmada Tirkce Ogretmen adaylarinin dinleme becerisine yonelik algilaring;
“Ogrencilerin %251 dinleme becerisini “degerli bir eylem olarak”, %18’i “ihtiyac
olarak”, %16’s1 “yasamin ic¢inden bir eylem”, %15’ “iletisim Ogesi” olarak tespit
etmistir. Bu sonu¢ bizim calismamizda elde edilen sonuglar1 kismen desteklemektedir.
8. smuf ogrencileri ile Tiirkce dgretmen adaylarimin algilarinda bir takim farkliliklar
olacagi gboz Oniline alindiginda dinleme becerisine yoOnelik ortaya koyulan tespiti

desteklemesi yoniinden anlamli bir sonug ortaya koymaktadir.

Okuma becerisine yonelik metaforlar incelendiginde ¢ocuklarin okuma becerisini bilgi
edinmek igin kullanilacak bir beceri olarak disiindiikleri goriilmektedir. Okuma
becerisine yonelik olusturulan metaforlar 6grencilerin genel olarak okuma becerisine
karsi olumlu bir algt beslendigini gostermektedir. Mert (2013)’in Tiirkge Ogretmen
adaylar iizerinde yiiriittiigii calismada 6gretmen adaylarinin okuma becerisine yonelik
algilarina; o6grencilerin %35°1 okuma becerisini “heyecan verici bir eylem olarak”,
%25°1 “degerli bir eylem olarak”, %15°1 “ihtiya¢ olarak” belirlenmistir. Bu durumun
bizim ¢aligmamizin sonuglarini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Arslan, Celik
ve Celik (2009)’in yaptig1 calismada kiz ve erkek Ogrencilerin, okumanin 6nemini
yeterince kavrayamadiklari tespit etmislerdir. Bu durum bu ¢aligmanin sonuglarini

desteklememektedir.

Ogrencilerin beceriler arasindaki iliskileri agiklamak icin kullandiklar1 metaforlar genel
itibari ile karmasik yapiya sahip metaforlardan olusmaktadir. Ayrica kullanilan
metaforlar genelde aralarinda saglam iligkiler barindiran metaforlardan olusmaktadir.
Bu acgidan bakildiginda Ogrenciler dil becerileri arasindaki bir iliski oldugunun
farkindalar. Fakat bu iligki kimi 6grenciye gore ¢ok karmasik kimi 6grenciye gore ise
can sikict bir durum olusturmaktadir. Alanyazin incelendiginde yukarida tespit edilen
duruma yonelik herhangi bir bilgiye rastlanamamistir. Bu durum c¢alismanin énemini

ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

Ogrencilerin ana dili ile millet iliskisine yonelik iirettikleri metaforlar incelendiginde

ana dilinin bir millet i¢in ne kadar ©6nemli oldugunun farkinda olduklarim
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gostermektedir. Metaforlar incelendiginde kodlarin neredeyse tamami insan hayati igin
hayati 6neme sahip metaforlar oldugu ya da insanlarin manevi yonlerini tamamlayan

metaforlar oldugu goriilmektedir.

Dinleme becerisine sahip olmayan insanlar ile ilgili metaforlar incelendiginde iiretilen
metaforlarin  genel itibariyle olumsuz yoOnleri vurgulayan metaforlar oldugu
goriilmektedir. Uretilen metaforlar incelendiginde, insanlarin bazi eksiklikleri ile
birlikte tanimlandig1 gériilmektedir. Insan disinda iiretilen metaforlarda ise dinleme
Ozelligi olmayan varliklara benzetmislerdir. Bu durumda gostermektedir ki dinleme
becerisine sahip olmayan insanlar 6grencilerin zihninde belirli yonlerden eksik ve

olumsuz olarak algilanmaktadir.

Konusma becerisine sahip olmayan insanlar ile ilgili iiretilen metaforlar incelendiginde
tiretilen metaforlarin genel olarak olumsuz 6zellikleriyle one ¢iktig1 goriilmektedir. Bazi
ogrenciler konusma becerisine sahip olmayan insanlar1 6lii olarak tanimlamiglardir. Bu
da gostermektedir ki konusma becerisine sahip olmayan insanlarin, ¢ocuklarin goziinde
bir 6liiden farki yok. Baska bir deyisle 6grenciler konusma becerisinin ne kadar 6nemli

bir beceri oldugunun farkindalar.

Yazma becerisinin yoklugu ile ilgili metaforlar incelendiginde yazma becerisine sahip
olmama durumu, genel olarak olumsuz durumlara benzetilmis. Uretilen metaforlarda
dikkat ¢eken oOzellik, benzetilen varligin ya da durumun belirli yonlerden eksiklikler
barmndirdigidir. Yani 6grenciler yazma becerisinin yoklugunu bir eksiklik olarak
tanimlamiglardir. Bu da 6grencilerin yazma becerisinin 6neminin farkinda oldugunu

gostermektedir.

Okuma Dbecerisinin yoklugu hakkinda {iretilen metaforlarda, okuma becerisinin
yoklugunu olumsuz metaforlarla agiklanmigtir. Okuma becerisine sahip olmayan
insanlar 0grenciler tarafindan bitkiler ve hayvanlara ya da belirli 6zelliklerden yoksun
insanlara benzetildigi goriilmektedir. Uretilen metaforlar gdstermektedir ki dgrenciler
acisindan okuma becerisi 6nemli bir beceridir ve biitlin insanlar okuma becerisine sahip

olmalidir.

Ogrencilerden kendilerini bir dil becerisine benzetmeleri istendiginde kendilerini en ¢ok
benzettikleri becerinin konusma becerisi oldugu goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla

dinleme, yazma ve okuma becerileri gelmektedir. Konusma ve dinleme becerileri
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ogrencilerin 6rgilin egitim siirecine girmeden dgrendikleri becerilerken yazma ve okuma
becerisi 0grencilerin resmi egitim siirecine girdikten sonra kazandiklar1 becerilerdir.
Resmi olmayan ortamda kazanilan beceriler resmi ortamda kazanilan becerilere gore
daha ¢ok sevilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken bir diger konu 6grencilerin dort
temel dil becerisini bilmemesidir. 49 6grenciden sadece 31 6grenci gegerli yanit vermis
diger 18 6grenci gegerli yanit verememistir. Bu da dil becerilerine iliskin st bilissel

diisiinme becerilerinin olmadigini gosterir.

Ogrencilerden insan hayati i¢in 6nemli olan seyler ile insan i¢in konusma becerisinin
Onemi arasinda iliski kurmalar1 istendiginde olusturulan metaforlarin biiylik cogunlugu
insan hayati i¢in kritik 6neme sahip ihtiyaglar ve organlardan olustugu goriilmektedir.
Buradan da gorebiliriz ki 6grencilere gore konusma becerisi insan i¢in yemek kadar su

kadar 6neme sahiptir.

Ogrencilerin dinleme becerisine verdigi 6nemi aciklamak icin okuma, konusma gibi
diger beceriler ile insan hayati i¢in yasamsal Oneme sahip olmayan durumlari
kullanmiglardir. Konusma becerisini hayati 6neme sahip durumlarla agiklarken dinleme
becerisi ile ilgili metaforlarda bu durum goriillmemektedir. Bu da 6grencilerin konusma

becerisini dinleme becerisinden daha 6nemli gordiigiinii gdstermektedir.

Yine Ogrencilerin, hayatlarinda yazma becerisinin ne kadar onemli oldugu ile ilgili
tretilen metaforlara bakildiginda; yazma becerisinin 6nemini anlatmak i¢in birinci
derecede 6nemi olmayan durumlart ve varliklar kullandiklarini gérmekteyiz. Bu durum
da gostermektedir ki 6grencilere gbre yazma becerisinin insan hayatindaki 6nemi st

siralarda yer almamaktadir.

Okuma becerisinin insan hayatindaki 6nemi ile ilgili tiretilen metaforlara bakildiginda,
kimi ogrenciler okuma becerisini birinci derecede 6nemli olmayan durumlarla
aciklarken bazi 6grencilerin beslenme kadar, nefes almak kadar 6nemli durumlarla

aciklandigini gérmekteyiz.

Ogrencilerin dilin millet acgisindan &neminin insan hayatindaki hangi duruma
benzettiklerine baktigimizda, hayatin devam edebilmesi igin gerekli olan ihtiyaglar ve
organlar ile aciklandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin dilin bir millet i¢in ne kadar énemli
oldugunun farkinda olduklar1 goriilmektedir. Fakat bazi 6grenciler dilin millet i¢in ne

kadar 6nemli oldugunun farkinda olmadig1 goriilmektedir.
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Alanyazinda konuyla ilgili ¢aligmalar incelendiginde yapilan ¢aligmalarin genel olarak
tiniversite 6grencileri ve 6gretmen adaylarinin lizerinde yapildig1 goriilmiistiir. Yapilan
caligmalarin genel olarak dort temel becerisinin sadece biri lizerine odaklandig1 tespit
edilmistir. Yapilan caligmalarda genel olarak beceri ile ilgili algilarin belirlendigi tespit
edilmistir. Becerilerin birbiri ile iligkisinin nasil algilandigi, beceriye sahip olmama
durumunun nasil algilandig1 iizerine alanyazinda c¢alismaya rastlanmamistir. Bu
durumlar da bu c¢alismanin alanyazindaki boslugu doldurmasi bakimindan 6nemini

ortaya koymaktadir.

5.2 Oneriler

Ogrencilerin ana dili kavramina ve dort temel dil becerisine ydnelik olumsuz algilart
tespit edilir ve bu algilar ortadan kaldirilabilirse ana dili kavramina ve dort temel dil
becerisine yonelik egitim ortamlari kurgulanirsa daha basarili neticeler verebilir,

istenilen noktaya varilmasi daha kolay olabilir.

Egitim ortaminda, ana dili ve dort temel dil becerisine yonelik olumsuz algi
olusturabilecek durumlar tespit edilip ortadan kaldirilmasi ana dili ve dort temel dil

becerisine yonelik egitimlerin basartya ulagsmasinda etkili olabilir.

Okumaya yonelik var olan zorunluluk algis1 ortadan kaldirilip okumanin bir ihtiyag
oldugu ve diizenli olarak severek, isteyerek yapilan bir etkinlik oldugu algisi
ogrencilerde olusturulabilirse okuma becerisine yonelik egitim ve dgretim etkinlikleri

daha basarili olabilir.

Caligmanin sonuclart gostermistir ki 6grencilerde ana diline yonelik olumlu algilar
vardir. Ana diline yonelik algilar olumlu olmasma ragmen ozellikle ergenlik
donemindeki genclerin ana dillerini kullanirken dikkatsiz davrandiklar1 goriilmektedir.
Ana dilinin 6neminin farkinda olan bu gengler dili kullanirken neden bu kadar dikkatsiz

davrandiklari belirlenmeli ve bu konuya yonelik 6nlemler alinmalidir.

Ogrencilerin ana dili kavramma ve dért temel dil becerisine yonelik farkindaliklart
arttirilmali ve etkinlikler daha ¢ekici hale getirilmelidir. Dort temel dil becerisine
yonelik etkinlikler uygulanirken coklu 6grenme ortamlari olusturulmalidir. Ogrencilerin
farkli zeka tiirlerine sahip olduklar1 g6z 6nilinde bulundurularak her zeka tiiriine uygun

etkinlikler gelistirilmelidir.
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Tiirkce ders kitaplarinda var olan metinler ve calisma kitaplarindaki etkinlikler
sikiciliktan kurtarilip eglenceli hale getirilmelidir. Yalnizca 6gretmen merkezli teknikler
yerine 6grenciyi de merkeze alan drama, rol yapma, alt1 sapkali diisiinme teknigi gibi

ogretim tekniklerine de yer verilmelidir.

Tiirkge dersi Ogretmenlerinin dersi sikiciliktan kurtararak eglenceli hale getirmesi

ogrencilerin derse yonelik olumlu algilar olugturmasinda etkili olacaktir.

Yazma ve okuma ile ilgili etkinlikleri ceza olarak kullanmak 6grencilerde yazma ve
okumaya kars1 olumsuz algilar olusturabilir. Ogretmenler her ne sebeple olursa olsun

yazma ve okuma becerilerine ait etkinlikleri ceza olarak uygulamamalidir.
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EKLER
EK1

Veri Toplama Araci

8. Sunif Ogrencilerinin Anadil ve Diri Terel Dil Becerisine Yomelik Algilan

Merhaba ben Mahmut KARAPINAR,
Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enslitiisa Tarkge Egitimi ABD Y.L bgrencisiyim. 8.
siuf dFrencilerin “anadil ve dor temel dil becerilerine yonelik algilanm belidemek” amacryla
bir lez galigmas! ylritmekteyim. Agagida sizc yoneltilen sorulara cevap verirseniz gok
memnun olurum. Kigisel bilgileriniz ve sorulara verecefiniz cevaplar gizli katacak ve bagka
higbir yerde kullanilmayacaklir. Aragtirma sonucu hazirlanacek raporda isminiz ve kimliginiz
ile ilgili higbir bilgiye yer verilmeyecektr. Sorular bogluk doldurma seklindedir. Sizden
verdifiiniz cevabin agiklamass istenmekiedir.
Okulunuz:
Yasimz: Okul No:
Cinsiyetiniz:
i

Anadili ... IR KL o LS oons v snssmmnnsmhb e SR oA b Ha s
YAZBA ..occiiisivisinsiosnnors benzer. CUNKA .....ovviiiieieeiicere e
KOG -...snvivissasmnssiinsin DORREP; OO <. oiaiiisinivisssasansssmsiosiassvasasse assssiunss
DIIEIC .ooovvsssimmsisisisd bz CBRER .o cvcaiinamsmivisniianssieaiessissusssaisis
[0 NN | B0 UK ... ..o cosuevininiussinsasonessviverhossssasuasssnsuasensiiins
Yazma, konugma, okuma ve dinleme beceriler arasindaki iligkiyi .......ooivuviiiniininiiiiininnn.
benzelirim. CUNKIL ...ttt iraeerieaeeserseaieseaseseeseantseeseenssenensasssaassannnaens
Anadil bir millet igin .....coovvviieninnnann GILIAEE. COnKl, .. cooiinisasisivisenissssumssvonsssssesn
Eger dinleme becerisine sahip olmazsak ......................... benzeriz. Clinkd ..................
..................................................... fERRAR ¢ 634405 982t nsarsnsenasnnyTrossrSLersTTnnnnanaasases
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Eper konuyms becerisine sahip olmezsak ............cocvveeinnad benzeriz. ClokB ................ -
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Milli Egitim Bakanlig1 Arastirma izin Belgesi

bty 1.C.
,}‘9 "'\ YOZGAT VALILIGH

\ j i1 Ml Egitim Midiirligi

Sayr :55005497-605.01-E,5490908 17/05/2016
Konu :Arastirma fzni. ;

VALILIK MAKAMINA

llgi:  a) Milli Eghim Bakanb@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madurliginin
07/03/2012 tarifli ve B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayil1 2012/13 nolu genelgesi.
b) Ercives Cniversitesi Rektsrltigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhiginmn 09/05/2016
tarihli ve 14065294-044-E. 7651 savili yazisi.

Creiyes Universitesi Rektorliigti Ogrenci fsleri Dairesi Baskanl@l Egitim Bilimleri
Dali Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dah Teal Yiksek Lisan Programi Ofrencisi Mahmut
KARAPINAR'!n yiritmekte oldugu “"llkdgretmi Son Sumf Ogrencilerinni Ana Dil
Kuavramna ve Dirt Temel Dil Becerisine Yidnelik Meteforik Algilar™ isimli proje :
calismasini {limiz Merkez Cumhuriyet, imam Hatlp oraokulu ve Yerksy Saray Yibitas
Lafarge Ortaokulunda @frenim gdren sonsimf grencilerine 20152016 egitim 8gretim yili
ikinci yarisinds uygulana bilmesi icin gerekli izin istegine ait ilgi (b) sayut yazi ve islemli
belgeleri ekle sunulmustur,

Ad gegen aragtirma izninin, 1lgi (a) genelgede betirtilen esaslar dogrultusunda, limiz
Merkez Cumhuriyet, imam 1latip ortackulu ve Yerkdy Saray Yibitay Lafarge Ortaokulunda
ogrenim  géren son sl Sgrencilerine  proje  gahsmasimin  yapimasinda - sakinca
bulunmamaktadr.

Makamlarimzea da uygun gdrillmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Fatih ERDOGAN
HM5IIE Egitim Midtr V.

Ek:ltgi sayiii yazilar (8sayfa)
OLUR
17/05/2016
Yavuz GUNER

Vali a,
Vali Yardimeis:

A. Nohutlu Mah. 2. Huknmet Kenagi 66100 YOZGAT Ayenwls bilgiigin:T. BAL Scf
Elektronik AZ: www.yazgal.meb g ir Tel: {0359} 280 &6 2t
27( | ¢c-poserr argehfid@meb,govar Faks: 10 384) 21227 06

Bu evrak govenls imza sle hivp:/! Wi mek gov Ir ud

den 2fde-7¢f3-3102-3653-922d Yo ile tevit wlilehiiir
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0Z GECMIS

KiSISEL BILGILER

Adi, Soyadi: Mahmut KARAPINAR

Uyrugu: Tirkiye (TC)

Dogum Tarihi ve Yeri: 26 Temmuz 1989, Dinar
Medeni Durumu: Evli

Tel: +90 532 484 25 20

email: m.karapinar03@gmail.com

Yazisma Adresi: Yibitag Lafarge Ilkogretim Okul Saray Kéyii Yozgat/YERKOY

EGITIM

Derece Kurum

Lisans Erciyes Uni. Egitim Fak. Tiirkge Ogretmenligi
Lise Hasanoglan Atatiirk A.O.L, Ankara

IS DENEYIMLERI

Yil Kurum

2012- Halen Yibitas Lafarge Ilkdgretim Kurumu
YABANCI DIL

Ingilizce

Mezuniyet Tarihi
2011
2007

Gorev
Ogretmen



