T.C.

ERCIYES UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

OKUL ONCESi MATEMATIK OGRETIMINDE DRAMA
YONTEMININ ETKILILIGININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI
( KAYSERI iLI ORNEGI )

Hazirlayan
Burak YILDIZ

Danisman
Doc. Dr. Mustafa GUCLU

Yiiksek Lisans

Ekim 2016
KAYSERI



T.C.

ERCIYES UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

OKUL ONCESI MATEMATIK OGRETIMINDE DRAMA
YONTEMININ ETKILILIGININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI
( KAYSERI iLI ORNEGI )

(Yiksek Lisans Tezi)

Hazirlayan
Burak YILDIZ

Danisman ) )
Dog¢. Dr. Mustafa GUCLU

Ekim 2016
KAYSERI



BIiLIMSEL ETiGE UYGUNLUK

Bu calismadaki tim bilgilerin, akademik ve etik kurallara uygun bir sekilde
elde edildigini beyan ederim. Ayni zamanda bu kural ve davranislarin gerektirdigi
gibi, bu ¢aligmanin 6ziinde olmayan tiim materyal ve sonuglar1 tam olarak aktardigimi
ve referans gosterdigimi belirtirim.

Adi-Soyadi: Bierale MlLol L

imza: 25—



Okul Oncesi Matematik Ogretiminde Drama Yonteminin Etkililiginin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Kayseri 1li Ornegi) adli Yiiksek Lisans tezi,

Erciyes Universitesi Lisanstistli Tez Onerisi ve Tez Yazma Yonergesi’ne uygun olarak
hazirlanmastir.

ot ey
= .
Burak YILDIZ Dog. Dr. Mustafa GUCLU

-

Egitim Bilimleri ABD. Bagkani

Prof. Dr. Remzi KILIC



Dog. Dr. Mustafa GUCLU damismanhiginda Burak YILDIZ tarafindan hazirlanan
“Okul Oncesi Matematik Ogretiminde Drama Yonteminin Etkililiginin Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Kayseri ili Ornegi)” adli bu ¢alisma jiirimiz
tarafindan Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim

Dalinda yiiksek lisans tezi olarak kabul edilmistir.

2. 10,2016

JURI:

Danisman  : Dog. Dr. Mustafa GUCLU

Uye :pocBr.MuskeLs Duconrssolols /
Uye \’rdﬁogo",aliea’rqum R sl o
ONAY :

Bu tezin kabulii Enstiti Yonetim Kurulunun A4/44./204b. tarih ve . 90.203:

sayil1 karar1 ile onaylanmugtir.




ONSOZ

Bu calisma okul Oncesi matematik Ogretiminde drama yonteminin etkililiginin
Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Kayseri Ilinde gorev yapan okul Oncesi egitim Ogretmenleri
olusturmaktadir. Gii¢lii bir Tiirkiye i¢in yetistirilen geng neslin iilke ¢ikarlarinda 6nemli
rol oynadigin diisiindiigiimiizde, bu geng neslin 6grenmesinde sikinti ¢ektigi matematik
ve matematigin Ogrenilmesinde karsilasilan sikintilarin kokenine inmek yani okul
oncesinden itibaren matematikte karsilagilan sikintilara ¢6ziim bulmak amaciyla drama
gibi matematik Ogrenmeye yardimci olan yontemlerin 6gretmenler acgisindan
incelenmesini saglamak bu arastirmanin en 6nemli yanidir. Arastirmada drama yontemi
farkli degiskenler agisindan incelemeler yapilarak istatistiki sonuglar elde edilmistir.

Aragtirmanin yiiriitiilmesi sirasinda bana pek ¢ok kisinin yardim ve destegi
olmustur. Oncelikle danigsmanim, degerli hocam Dog¢. Dr. Mustafa GUCLU’ ye
arastirmanin ilk giliniinden itibaren verdigi destek ve sundugu bilgilerden otiirii tesekkiir
etmek isterim. Yine aragtirmamda, veri toplama araci hazirlama stirecinde izlenecek yol
konusunda onerilerde bulunan, sundugu fikirlerle farkli noktalar1 gérmem konusunda
onemli bir kaynak olan, verilerin analizi noktasinda destegini esirgemeyen Aras.
Gorevlisi Emre TOPRAK” a tesekkiir ederim. Ayrica arastirmaya katilan ve aragtirmada
yer alan sorulari samimiyetle yanitlayan bazi 6gretmen arkadaslarima da tesekkiir etmek
isterim. Anketlerin uygulanmasi esnasinda elinden gelen gayretlerini esirgemeyen ¢ok
sevgili arkadaslarim Cengiz SARI ve Bilal BUDAK a tesekkiir ederim. Sevgili esim
Pmar YILDIZ’ a, sevgili annem, babam, ablam ve kardesime zorlu ¢aligma siireclerinde

gosterdikleri ilgi, 6zen ve sabirdan dolay1 6zellikle tesekkiir ederim.

Burak YILDIZ

Kayseri, Eyliil 2016



OKUL ONCESi MATEMATIK OGRETiMiNDE DRAMA YONTEMININ
ETKILILiGININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI (KAYSERI iLi ORNEGI)

Burak YILDIZ
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Damisman: Do¢. Dr. Mustafa GUCLU

OZET

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi matematik 6gretiminde drama yonteminin
etkililiginin 6gretmen goriislerine gére degerlendirilmesidir. Arastirmada nicel arastirma
deseni kullanilmistir. Bu arastirmada 27 sorudan olusan gegerligi dnceden ispatlanmis
anket uygulanmigtir. Anket sorulart “Katiliyorum” “Kararsizim” ve “Katilmiyorum*®
olmak iizere ii¢ segenekten olusmustur. Kisisel bilgiler kisminda cinsiyet, kidem,
o6grenim durumu, mezun oldugu egitim kurumu, gorev yeri bilgileri degisken olarak
belirlenmistir. Elde edilen verilerin analizinde ki-kare testi ve SPSS istatistiki
yontemlerinden faydalanilmistir. Arastirmada okul Oncesi egitime devam eden
ogrencilere drama yontemi ile verilen matematik egitiminin matematik yetenegine
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ayn1 zamanda, bazi degiskenlere gére matematik
yetenek diizeylerindeki farkliliklarin  belirlenmesi amaclanmistir. Matematigin
karsilagilan sikintinin temeline inip okul oncesi donemden arastirmaya baglamak kalict
¢oziimler icin daha gecerli olacagindan g¢alismamiza okul Oncesi donem iizerinde
yogunlagtik. Ayrica ¢alismamiz sonucunda bir dgretim yontemi olan dramanin okul
Oncesinde gorev yapan 0gretmenlerimiz tarafindan ne dl¢lide kullanildigina ulagilmistir.
Okul Oncesinde matematik ile drama arasinda iligki kurularak okul oncesinde gorev
yapan Ogretmenlerin dramay1 okullarda nasil uygulayabilecegi hakkinda onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmenleri, drama, matematik.
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THE EVALUATION OF EFFECTIVENESS OF DRAMA METHOD
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ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate the effectiveness of drama method in
pre-school math teaching according to the views of teachers. Quantitative research
design was used in this study. In this study, the questionnaire consisting of 27 questions,
the validity of it was proven previously, was applied. The questionnaire questions are
composed of three options which are “I agree”, “Unstable”, I disagree “. In
demographics section; gender, seniority, education status, graduated educational
institution and office location data are defined as variable. In the analysis of the data
obtained, chi-square test and the SPSS statistical methods were benefited. In this study,
it is aimed to examine the effect of math education, given to pre school students by
drama method, to math skill. In the meantime it is aimed to determine certain variables
differences in math ability levels. In our country where math is a public problem, we
concentrated our study on preschool because beginning to research from preschool will
be more available for permanent solutions after getting to the bottom of difficulties
encountered in math teaching and learning. In addition, as a result of our work, it has
been understood that how the drama, a teaching method, is used by our teachers
working in pre-school. Suggestions were made to preschool teachers about how to
implement drama in schools by establishing the relationship between drama and math in

preschool.

Keywords: Pre-school teachers, drama, math.
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1. GIRIS

Bu boliimde, arastirma konusu ve problemi, arastirmanin amaci, arastirmanin
problemi ve arastirmanin alt problemleri, sayiltilar, sinirliliklar ve arastirmanin énemi

yer almaktadir.

1.1 Arastirma Konusu ve Problemi

Erken cocukluk donemi gelisimin en hizli oldugu, ¢ocugun aktif olarak temel
kavramlar1 kazanmaya basladig1 bir donemdir. Bu donemdeki c¢ocuklar islem Oncesi
asamadan somut islemler donemine dogru ilerleme kaydetmektedir. Yani, erken
cocukluk doneminde ¢ocuk, gorsel diisinmeden zihinsel gelismeye ge¢mektedir

(Yildiz, 1999).

Hayatimizda onemli bir yere sahip olan matematik ile ilgili deneyimler, ilk
temel kavramlarin 6grenilmeye baslanmasindan sonra, oldukg¢a uzun zahmetli bir
stirecte gerceklesmektedir. Cocuklar giinliik yasantilarinda siirekli olarak matematiksel
kavramlarla kars1 karsiyadirlar. Erken g¢ocukluk doneminde matematikle ilgili ilk
tecriibeler genellikle ¢ocugun nesnelerle olan yasantisi sonucunda, algisal gelisimine
bagli olarak edindigi deneyimler yoluyla elde edilir. Bu nedenle erken c¢ocukluk
donemindeki cocugun ileriki yillarda kullanacagi matematik kavramlarinin ve
becerilerinin gelisebilmesi igin, aktif 6grenme ortamlarmna ve yontemlerine ihtiyag
vardir. Cocuklar somuttan soyuta, basitten karmasiga, denemeden yapmaya gecisin

farkinda olmalidirlar (Metin, 1997; Giiven, 2001).

Erken cocukluk caginin ilk yillart iginde ilerleyen zamanlarda kullanilacak
matematik kavramlar1 olugsmaya baslar. Cocuk cevresiyle etkilesimi siiresince elde
ettigi deneyimler ile Once fiziksel, sonra zihinsel olarak, daha sonra da elleriyle

siralayarak ilk matematik becerilerini elde etmeye baslar.

Matematik alanina giren kavramlar ¢ok ¢esitlidir. Cokluk, sayma, numaralar,
kiimeler, toplama-¢ikarma, bdlme-carpma gibi say1 ile ilgili temel kavramlarin yani
sira, sekiller, agirlik, hacim, uzunluk gibi kavramlar ¢ocugun gelisimine bagli olarak

dogumdan itibaren zaman icerisinde ¢esitli asamalardan gecerek 6grenilmeye baslanir.



Matematik bir siireklilik egitimidir. Basit bir toplama islemi yapabilmek i¢in Once
sayilar1 tanimak, daha sonra nasil ve ne sekilde kullanildiklarin1 6grenmek gerekir.
Matematik ile ilgili kavramlar okul oncesi egitim programlarinin tiimiinde yer alabilir.
Bu nedenle matematik programi iyi planlanmalidir. Program c¢ocugun ifade etme
Ozelligini artiracak ve yeni yasantilar gegirmesini saglayacak deneyimlerden
olusmalidir. Planlamada kullanilan 6gretim yontemleri ve malzemeler, amaca uygun
olarak belirlenmelidir. Ayn1 zamanda olusturulacak programda matematigin
Ogrenilmesi kolay, kullanisli, faydali ve eglenceli oldugunu da vurgulamak gerekir. Bu
sekilde ¢ocuklar matematik kavramlarini 6grenebileceklerini diislinerek, matematik
matematik kavramlarinin altindaki amaci gorebildiginde matematigi 6grenmek igin
istekli hale gelecektir. Cocugun kendine giivenmesi, 6grenme yeteneklerinin farkinda

olmasi onun biligsel 6grenme potansiyelini artirmaktadir (Yildiz, 2002).

Bu yiizden bende bu ¢alismamda drama yonteminin okul Oncesi matematik
ogretiminde etkililigini arastirmak istedim. Drama yontemi ile matematik arasindaki
iliskinin arastirilmasi gerektigini diisiindiim. Literatiirde okul 6ncesinde drama ile ilgili
calismalar olduk¢a fazlayken matematik Ogretimi ile drama arasindaki iligkiyi
aciklayan pek calisma bulunmamaktadir. Bu yiizden bu c¢alismamin alan yazindaki

eksikligi giderecegine inantyorum.
1.2 Arastirmanin Amaci

Okul oOncesi egitim Ogretmenleri tarafindan drama yontemi kullanilarak

matematigin daha iyi nasil 6gretilebilecegini gostermektir.

1.3 Arastirmanin Problemi

Okul 6ncesi egitimde kullanilan drama yontemi ile matematik 6gretimi arasinda

nasil bir iligki vardir?

1.3.1 Arastirmanin Alt Problemleri
1. Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gorev yapan okul Oncesi egitim

ogretmenlerinin drama yontemini kullanma durumlar1 nedir?

2. Okul oOncesi egitim O6gretmenleri drama yontemini kullanarak matematik

ogretimini gerceklestirebilmekte midir?



3. Okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin drama yontemini kullanabilme

yeterlilikleri, matematik 6gretiminin ne kadarini agiklamaktadir?

4. Okul oncesi egitim 6gretmenlerinin 6gretmenlik bilgisi yeterlilikleri, drama

yontemi ile matematik 6gretiminin ne kadarini agiklamaktadir?

5. Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin alan bilgisi yeterlilikleri, drama yontemi

ile matematik dgretiminin ne kadarini agiklamaktadir?

6. Okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin genel Kkiiltir ve genel yetenek
yeterlilikleri, drama yontemi ile matematik Ogretiminin ne kadarini

aciklamaktadir?

1.4 Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

1. Arastirmada, arastirma sirasinda okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin
uygulanan oOlgme araglarina samimi ve dogru cevaplar verdikleri

varsayilmistir.

2. Okul 6ncesi egitim 0gretmenlerinin drama yontemini kullanma durumlar1 ve
matematik o6gretimindeki etkililigini belirlemek icin kullanilan anketteki

bilgilerin var olan durumu ortaya koydugu distiniilmiistir.
1.5 Simirhliklar
1. Arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kayseri ilinde ¢alisan okul

oncesi egitim 0gretmenlerinin goriisleriyle sinirlidir.

2. Arastirma, degiskenleri 6lgmek igin gelistirilen 6l¢eklerle toplanan bilgilerle

sinirhdir.

1.6 Arastirmanin Onemi

Matematigi 6gretme acisindan zayif bir kiiltiire sahip olan okulun, matematigi
Ogretme yetersizligi artabilir. Okulun matematik 6greten bir okul olabilmesi, uygun bir
Ogretme yontemine Sahip olmasma baghdir. Bir okuldaki Ogretmenlerin Ogretme

yontemleri 6grenmeyi destekleyici nitelikte degilse, o okulun 6gretme yolu tlizerinde



biiyiikk setler olusturur. Bunun icin drama cagdas bir yontem olarak matematigin
Ogretilmesinde ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bu arastirmanin, drama yontemi ile
matematik 6gretiminin gergeklestirilmesinde karsilasilan durumlarla ilgili bize yol

gosterici olacagini temenni ettik.



2. GENEL BILGILER

Bu boéliimde drama ve matematikle ilgili tanimlar ve drama ile matematik

hakkinda yapilmis dnceki tez ¢alismalarinin 6zetleri yer almaktadir.

2.1 Cocukluk Doneminde Drama

Oyun c¢ocuklarin hayatinda c¢ok Onemli bir yere sahiptir. Cocuklar oyun
oynarken en gerekli malzeme hayal giicleridir. Var olmayan bir seyi gérmek, duymak,
hissetmek, dokunmak ya da koklamak seklinde gerceklestirilen hayal etme, g¢ocugun
hayal giiciiniin sonucunda olusur. Bunlarin yapilmasi cocugun zihinsel yapisini
gelistirir. Boylece ¢ocuk c¢ok yonlii diisiinmeyi Ogrenir. Sanat alanlarmin tiimiinde
duygular, zeka, dil ve sosyal etkenler vardir. Dramada da tiim bu etkenler birlikte yer
alir ve ¢ocugun yasamini zenginlestirir. Bir ¢ocuga drama yasantisi ile biitiin yagami
boyunca onu etkileyecek deneyimler ve bilgiler verilebilir. Cesitli konulardaki bir¢cok
kavram erken ¢ocukluk déneminde drama yoluyla 6grenilebilir (Levent, 1995; Aral ve
arkadaslar1, 2003; Onder, 2003).

Cocuklarin hayal giigleri birinci yilda gelismeye baslar. Bebeklik doneminde
cevresiyle duyular1 ve hareketleriyle iletisime giren g¢ocuklar ayni zamanda
yaraticiliklarini da kullanmaya baslarlar. Cocuk ¢evresindeki gercekleri sembolik olarak
oyununa tasir ve deneyim kazanir. Cocuk hayal diinyasi i¢inde ¢evresinden aldiklarini
tekrar ¢evresine sunar. Hayal giicii ile ilgili davraniglarda, okul 6ncesi donemde yasla
birlikte artma goriiliir. Dramatik oyun, ¢ocuklarin kendilerini kolay ifade ettikleri dogal
yollardan biridir. Dramatik oyun c¢ocuklarin karmasik oldugunu diisiindiikleri yetiskin
diinyasin1 anlayabilmelerinde, insanlarla iliski kurabilmelerinde ve g¢evrelerini taniyip,
uyum gostermelerinde bir hazirlik niteligi tasir (Adigiizel, 1993; Aral ve arkadaslari,
2003). Bu gibi yasantilar 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde olan g¢ocuklara essiz
ortamlar sunar. Cocuklar bdyle bir yasant: i¢inde bircok seyi de 6grenmis olur. Ciinkii

erken ¢ocukluk dénemi 6grenmenin en hizli ve en kalic1 oldugu dénemdir.

Drama c¢alismalart ¢ocuklarin deneyerek, yasayarak, gorerek, hissederek

ogrendiklerini daha zevkli hale getirecektir. Dramada c¢ocuklar baska bir kimlige



biirlinmekte, baskalarmin nasil hissettigini, diisiindiigiinii anlama imkan1 bulmaktadirlar.
Dramada c¢ocuklar bizzat katildiklar1 ve hoslandiklar1 bir etkinlik yaptiklar1 i¢in daha
fazla tecriibe edinirler. Hislerini ve tutumlarmi agiklama olanagi bulurlar. Boylece
cocuklar kendilerini ve sosyal ¢evrelerini aragtirma konusunda aktif olma firsati elde

ederler (Gonen ve Dalkilig, 1998; Onder, 2000; Aral ve arkadaslari, 2003).

2.1.1 Drama Nedir?

Drama s6zciigiiniin tam olarak Tiirk¢e karsiligi bulunmamaktadir. Buna ragmen
drama “insanin her tiirlii eylem ve ediminde var olan durumlarin biitiinii” seklinde
tammlanir. Ozellikle insanin insanla ya da baska objelerle olan her tiir etkilesiminde
eylemsel ve edimsel anlar olusmakta ve bu olusum “dramatik” olarak
adlandirilmaktadir. Drama s6zciigli Yunanca “dran” dan gelmektedir. “Dran”; yapmak,
etmek, eylemek anlami tagimaktadir. Drama sdzctigii bugiinkii anlamina yakin bigimde
Yunanca Dromenon’daki “seyirlik olarak benzetme” olgusuna dayalidir ve eylem

anlamu tasir. (Aslan, 2005)

Drama tiyatro degildir, drama oyunculuk, aktorlik degildir. Ancak drama
caligmalar: tiyatro tekniklerinden yararlanir, tiyatro bigimlerini kullamir. Oziinde de
oyunculuk sozciigiiniin kokeni oyun kavrami bulunur. Kisaca drama oyunsu bir siireg

olup bir kiime i¢i etkilesim, canlandirma, sorgulama ve degerlendirme siirecidir.

Genel olarak drama i¢in egitimde drama, yaratict drama gibi farkli kavramlar
kullanilmaktadir. Bunun yan1 sira drama yerine rol oynama, dogaglama gibi kavramlarin
kullanildig1 goriilmektedir. Drama oyunlastirma, canlandirma ve dogaglama temelde
olmak iizere atolye caligmalar1 ¢ercevesinde ylriitiilen bir etkinliktir. Atdlye ¢alismalari
bir liderin rehberliginde ve bir grupla siirdiiriilmektedir. Drama alaninda egitim almig
bir lider tarafindan yapilan atdlye ¢aligsmalarina katilmak dramay1 ve dramanin 6nemini

anlamay1 kolaylastirmaktadir (Ustiindag, 1998; Koksal Akyol, 2003).

Dramada yasanan olaylar o anda ortaya ¢ikmakta ve o anda yaratilmaktadir.
Ortaya c¢ikanlarin dogru ya da yanlis olmasi gibi bir durum s6z konusu degildir

(Omeroglu - Turan ve Yasar, 1999; Koksal Akyol, 2003).

Drama 6nceden yazili bir metin olmadan, katilimcilarin kendi yaratici buluslari,
0zgiin diisiinceleri, anilar1 ve bilgilerine dayal1 olarak olusturduklar1 eylem durumlar1 ve

dogaclamalardir. Cocuk oyunlarinda da benzer etkinliklerden yola ¢ikilarak, degisik



yagsam durumlarini canlandirma ve bu yasam durumlarindan bilgilenme ortamlar

olusturulmaktadir (Omeroglu - Turan ve Yasar, 1999; Koksal Akyol, 2003).

Drama hangi amag¢ igin gergeklestiriliyor olursa olsun ¢ocugun gelisim
alanlarina etkisi vardir. Her ¢ocugun gelisimi farklidir ve drama her ¢ocugun gelisim
asamasina uygun olarak gelistirilebilir. Dramanin kullanilmasinda temel amag¢ kisinin
kendisini baskasinin yerine koyarak, kendisini, ¢evresini dolayisiyla da toplumu daha
iyi anlayabilmesidir. Cocuk dramanin oyunsu siiregleri iginde yaparak yasayarak
Ogrenirken, zihinsel gelisimi de desteklenmektedir. Cocugun bu siire¢ i¢inde hayal
giiclinli kullanmasi, olmayan bir seyi koklamasi, gérmesi, hissetmesi, duymasi zihinsel
islemleri gerektirir. Bunlarin yapilmasi ¢cocugun zihinsel gelisimini etkiler (Adigiizel,

1993; Aral ve arkadaslar1, 2003; Onder, 2003).

Cocuklar giinliik yasamlar i¢inde kullandiklar1 iletisim bigimleri ile birgok seyi
anlayabildikleri halde, yine de sinirli kelime hazneleri nedeniyle s6zel olarak kendilerini
anlatmada gii¢liik ¢ekerler. Drama etkinlikleri ise dili kullanma yetenegi gelistirecek
ortamlar yaratir. Boylece ¢ocuk drama c¢aligsmalari sirasinda sik sik konusarak daha fazla
sozciik ve gramer bilgisi elde eder. Drama sayesinde c¢ocuk c¢esitli etkinliklerin
ozelligine gore tartisan, konusan, olaylar1 yasayan ve yaratan kisi olarak ¢evresinde olup
bitenleri daha iyi anlar. Drama bir grup calismasi oldugu i¢in ¢ocuklar grup iiyelerine
kars1 duyarli olmayi, birbirlerini kabul etmeyi, degerlendirmeyi ve tesvik etmeyi

ogrenirler (Génen ve Dalkilig, 1998; Onder, 2000; Aral ve arkadaslar1, 2003).

Drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuk kendi 1i¢ diinyasim yansitmakta,
arkadaslariyla kaynasmakta, duygularii kolayca ifade edebilmektedir. Boylece ¢ocuk
kendisi ve baskalarinin duygulariin farkina varmakta ve kisiler arasi iligkilerde daha

basarili olmaktadir (Aral ve arkadaglari, 2003).

Drama, okul 6ncesi donemden baslayarak, cocugun yaraticiligi ve yasamla ilgili
gercek durumlarin yeniden yaratiimasinda 6nemli bir rol oynar. Drama, oyunsu 6zelligi,
yaratict edimlere ve yaraticilik siireglerine uygunlugu nedeniyle oyunun giiciinii

egitimde kullanan bir alandr.

2.1.2 Dramayi Olusturan Elemanlar

Drama birbirini tamamlayan c¢esitli elemanlardan olusan ve bu elemanlar

arasindaki iligkileri belirleyen bir biitiindiir. Drama siirecindeki Ogeler su sekilde



siralanabilir:
e (Calisma mekani (¢evre, arag ve gerecler),
e Oyun grubu (katilimcilar),
e Calismanin uygulamasi,
e Drama lideri (6gretmen) (Adigiizel, 1993; Aral ve arkadaslari, 2003).

Cahisma Mekam (Cevre, ara¢ ve gerecler): Drama etkinliklerini uygulamak
icin oncelikle uygun bir ¢evreye ihtiya¢ vardir. Cevre ya da alan ¢ok biiyiik olmak
zorunda degildir. Ancak ¢ocuklara yeterli bir alan saglamasi onemlidir. Ozellikle
rahatlama ve dikkat toplama c¢alismalar1 sirasinda g¢ocuklarin  birbirlerine
dokunmayacaklar1 kadar genis bir alanin olmast gerekir. Ayrica ayakkabisiz
calismalarin yapilabilecegi, giiriiltiisiiz, glivenilir, sicakligi ve aydmlatma kosullar
uygun, rahat bir ortam olmalidir. Drama uygulanan g¢evre, ¢ocuga her ayrintiy1r hazir
sunmalidir. Bu nedenle drama yapilan yerde, cocugun zihinde canlandirmasina olanak
verecek gergek veya gercege benzeyen nesnelerin bulunmasi ve Onceden

yerlestirilmeleri gerekir (Onder, 2000).

Drama sirasinda kullanilan arag, gere¢ ya da materyaller diger egitim
ortamlarina gore daha farklidir. Bu 6zellik arag, gere¢ ya da materyalin aslinda farkli
amaglar i¢in kullanilmasi, bi¢iminin degistirilmesi ya da birkac¢ nesnenin bir arada farkl
islevler iistlenmesi bi¢iminde agiklanabilir. Onemli olan aracin katilimcinin kullanima

sunulmasidir (Ustiindag, 1998; Omeroglu-Turan ve Yasar, 1999).

Gorsel araclar, gercek esyalar, ev esyalar, kitap, dergi, gazete, afis, brosiir
dramada kullanilan 6nemli arag gereglerdir. Fotograf, poster, yazi, karton, resim kagidi,
kukla, renkli boya kalemleri, oyuncak, siis esyasi, kutu, vazo, eski giysiler, ayakkabi,
gazete ve dergilerden kesilmis haberler drama esnasinda kullanilabilecek diger
esyalardir. Ayrica, dokunma, koku ve tat alma duyular1 da ¢alismalarda uyarici arag ola-

rak kullanilabilir (Ustiindag, 1998; Omeroglu-Turan ve Yasar, 1999).

Drama uygulamasinda kullanilacak arag-gereglerin  ekonomik, kolay
bulunabilen, fiziksel olarak zarar vermeyen, bircok amag i¢in kullanilabilen, hareket

Ozgirliigiinii kisitlamayan, her an ulasilabilen nitelik tasimasina dikkat edilmelidir. Arag



gerecler arag sepeti, sandig1r ya da kutusunda saklanmalidir (Bayram ve arkadaslari,

1999; Aral ve arkadaslari, 2003).

Oyun Grubu (Katihmecilar): Drama grup halinde yapilan bir ¢alismadir. Bu
ylizden drama programinda dikkate alinmasi gereken noktalardan birisi de
katilimeilardir. Gruptaki katilimeilarin yaglari, gelisim seviyeleri, cinsiyetleri, ilgi ve
ihtiyaglar1 dramanin nasil yonlendirilecegini ve ¢alismay1 etkiler (Adigiizel, 1993; Aral
ve arkadaslari, 2003).

Her yastaki c¢ocugun yapabildigi kadariyla drama etkinligine katilmasi
uygundur. Hangi etkinligin, hangi yasta uygun oldugunun kesin olarak belirlenmesinin
giic olmasi, bu konuda Oolgiit olarak c¢ocuklarin gelisimsel diizeylerinin dikkate

alinmasini gerektirmektedir.

Cocuklarin yaratict hayal giicii ile ilgili olarak nesne, ¢evre ve kavramlara tepki
gosterebilmeleri, soyut kavramlart ifade edilebilir hale doniistiirebilmeleri,
diistincelerini, duygularin1 hareketle ifade edebilmeleri, bireysel gozlem ve sosyal
etkilesimlerinde dili kullanabilmeleri, kendini ve farkli karakterleri vurgulamada
seslerini kullanabilmeleri gerekir. Tiim bunlarin yani sira sorumluluk sahibi olduklarini
gosterebilme, sosyal disiplin gosterme, kendinin farkinda olma, kendini kesfetme,
benzer ve farkli yonlerini kesfetme, grup ortaminda bireylerle etkilesim kurma, problem
¢ozme, dogaclama, rolleri iistlenme, oyun kurma ve yazmaya yonelik gelisimsel ye-
terlilikte olmalar1 gerektigi de dikkate alinmalidir. Goriildiigii gibi drama etkinliginde
gruba katilanlarin kronolojik yas1 degil, herhangi bir etkinlige dikkatini yogunlastirmasi,
ilgi gostermesi ve gerekli hareketleri yapabilmesi i¢in isteklilik ve gelisim seviyesi

onemlidir (Gonen ve Dalkilig, 1998; Onder, 2000).

Drama grubunda birlikte yasama, iiretme ve paylagma siireci s6z konusu
oldugundan, tim paylagimlardan haz alinmasi igin goniilliilik esas1 da dikkate
alinmalidir. Iyi bir isbirligi ve iyi bir grup ortami yaratmak igin zamana Kkarsi
yarisilmamali ve acele edilmemelidir. Bunun i¢in dramaya ayrilan siire, asag1 yukari ne

kadar zaman aldigi, denemeler yolu ile belirlenmelidir (Adigiizel, 1993; Onder, 2000).

Ik kez drama yapilan grupta, ¢aligmalara basitten baslanmali ve karmasik ca-
lismalara dogru gidilmelidir. Saglikli sonuglar alabilmek igin grubun sayist dnceden

belirlenmelidir. Yas, gelisim diizeyi ve grubun Ozellikleri dikkate alinarak gruptaki



10

cocuk sayisina karar verilmelidir. Sayr bu niteliklere gore degismekle birlikte, on bes-

yirmi kisilik gruplarin ideal oldugu unutulmamalidir (Adigiizel, 1993; Onder, 2000).

Cahsmanin Uygulamasi: Dramada; belirlenen etkinligin bir baslama noktasi,
gectigi bir yer ve oynanacak roller vardir. Baslangig i¢in bu yollar1 gosteren bir plan ya-
pilmas1 gerekir. Hazirlanan planda bazi noktalar g6z oniine alinmalidir. G6z Oniine

alinmas1 gereken noktalar su sekilde siralanabilir:

Tema segiminde ¢ocuklarin ne 6grenmesi isteniyor? Ogretilmek istenen hedef
dogrultusunda ¢ocuklarin ne 6grenmek istedikleridir. Hedef dogrultusunda oynanan bir

drama bosa vakit kaybin1 engelleyecektir.

Cevre diizenlemesinde 6grenme en iyi hangi ortamda gergeklesebilir? Drama
uygulanirken ortamin ne kadar 6nemli oldugu bir gergektir. Hangi ortamlarda dramanin
daha olumlu sonuglar verecegi, hangi ortamlarda en iyi 6grenmelerin gerceklesecegi de
cevre faktoriinden etkilenir. Hangi ortamda drama gerceklesecek? Her drama farkli
ortamlar gerektirebilir. Bu ortamlar ufak dokunuslarla drama liderleri tarafindan
diizenlenmelidir. Boylece, calismadaki rollerin hangi bakis agisindan ele alinacagini

belirler ve dikkati arttirir.

Cocuklar kim olacak? Cocuklara rol segerken kendi iradeleri de g6z Oniinde
bulundurulursa, hangi karakterde kendini daha iyi hissedecekse o role biiriiniir.
Dramanin uygulanmasi1 daha da kolaylasir. Cocuklar ne yapacaklar? Cocuklarin
tizerlerine diisen gorevleri sorumluluk alarak yerlerine getirmeleri i¢in Onceden ne

yapmalari gerektikleri belirtilmelidir.

Ogretmen olarak kim olacagim? Lider olarak kalip, dramayr disaridan mu
yonlendirecegim, yoksa drama i¢inde yer alacak miyim? Ogretmen, lider olarak yeri

geldiginde oyunun i¢inde olup yeri geldiginde disardan yonlendirici olmalidir.

Drama hakkinda ¢oziilecek problem nedir? Bir problem {izerinden hareket

ederek drama uygulamak ¢ocuklarin dikkatlerini oyuna ¢eker ve giidiilenmeyi artirir.

Baslangicta c¢ocugun dikkatini konuya c¢ekebilmek i¢in ne kullanilacag
belirlenir. Bu isi 6gretmen yapabilecegi gibi, herhangi bir mektup, herhangi bir kumasg

pargast, herhangi bir resim de yapabilir. Bu da yine giidiilenmeyi artirir.
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Drama etkinliginden sonra etkinlik hakkinda konusulmalidir. Ayrica tiim drama
etkinliklerinde 6diil ve ceza yoluna bagvurulmamali, s6zel odiil belli araliklarla

pekistire¢ olarak verilmelidir.

Drama ¢alismalariin asla bir oyuncu egitimi olmadigi, dolayisiyla ¢alismalarin
seyircilere oynanan bir temsil olarak hazirlanmamasi gerektigi g6z Oniinde
bulundurulmalidir  (Ipek, 1998; Gonen, 1999; Aral ve arkadaslari, 2003).
Unutulmamalidir ki oynanan oyunun giizel olmasindan daha 6nemli olan, ¢ocugun
anlatilmak istenileni anlayip anlamadigidir. Drama programinda dikkate alinacak
noktalar ~dramanin  hedeflerini  gergeklestirirken, basarili  bir uygulamanin

gerceklesmesine neden olacaktir.

Drama Lideri (Ogretmen): Drama etkinliklerinden beklenen yonde yarar
saglanabilmesi, Onemli oranda Ogretmenin yaklagimina, davraniglarina baglidir.
Ogretmen yonetici, yonlendirici ya da en ¢ok kullamlan haliyle drama lideri, drama
calismalarinda katilmcilara rehberlik eden kisidir. Drama lideri drama siirecinin
temellerinden ve 6nemli 6gelerinden biridir. Cilinkii grup i¢inde bireylerin bir yasantiy1
ya da bir olay1 kendi deneyimlerini de isin igine katarak, oynayarak canlandirmasi ve
anlamlandirmasi liderin hedefleri ve yontemleri ile belirlenir. Drama siirecinde ilk
komutu veren, sunan, degerlendiren ve yeniden uygulayan kisi drama lideridir

(Adigiizel, 1993; Omeroglu-Turan ve Yasar, 1999; Onder, 2000).

Drama c¢aligmalarini planlayan, uygulayan, degerlendiren kisi olan liderin,
egitimde drama agisindan en ¢ok aranan 6zelligi animator bir kisilige sahip olmasidir.
Cocugun oyun oynama yetisini koruyup, gelistirecek olan bu kisinin, pedagojik
formasyonu olan bir kisi olmasi, ayni zamanda i1sinma c¢aligmalarini, oynama,
dogaclama ve olusumlar1 gosteriye hazirlamayi, danisma - goriigme ve bilgi edinmeyi,
oyun grubunun alistirmalarini yiiriitmeyi ve en sonunda bu tiir calismalari grupla
birlikte gelistirmeyi 6grenmis olmasi gereklidir. Biitiin bunlarin gergeklestirilebilmesi
icin de liderin nitelikli bir egitim donanimina sahip olmasi gerekir. Ayrica ¢ocuklarla

calisan bir kimsenin ¢ocuk gelisimi ve egitimi konusunda bilgi sahibi olmasi1 da gerekir.

Bununla birlikte gelisim ve dramada eylem ve hareket dnemli oldugundan,
etkinliklerde dogru ya da yanlisin s6z konusu olmamasi nedeniyle liderin saglikli ve

tutarli bir kisilige sahip olmas1 beklenir. Goriildiigi gibi, her yas icin yliriitiilebilecek
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olan drama etkinliklerinde drama liderinin mesleki formasyonu; egitim, psikoloji,
gelisim psikolojisi, tiyatro, miizik, plastik sanatlar, oyun ve tiyatro pedagojisi gibi
alanlar1 kapsamali, disiplinler aras1 bir iliskide kendini yetistirmeli, yaratici nitelikler
tastyan, degisime acik bir kisilige sahip olmalidir (Adigiizel, 1993; Girgin, 1999; Onder,
1999).

Drama liderinin bir 6gretmen olarak da 6gretmen davraniglarini sergilemesi,
ayrica diger belirli kisilik 6zelliklerini tasimasi gereklidir. Buna gére drama 6gretmenin
en onemli Ozelligi iletisime agik, istekli ve hazir olma niteligini tasimasidir. Lider,
aninda durumlara ¢6ziim getirici yaklagimlar bulabilen, gerektiginde hemen karar
verebilen, yetersiz kaldiginda hangi bilgi kaynaklarina ulagsmasi gerektigini bilen,
kendisini ve baskalarini tantyan, uygulamada aktif olan kisidir. Ayn1 zamanda lider iyi
bir dost, 1yi bir sirdas, iyi bir arkadas olmalidir. Sabirli, tutarli, hosgoriilii, giiler yiizli,
anlayish olmali, grubun gilivenini kazanmali ve drama etigine sahip olmalidir (Bayram

ve arkadaslari, 1999; Egitmen, 1999; Okvuran, 2000).

Lider her ¢ocugun hislerinin ve duygularinin énemli oldugunu kabul etmelidir.
Psikolojik yonden serbest bir ortam yaratmali, ¢ocuklarin fikirlerini ve davraniglarini
kabul etmelidir. Yasanti ortamini, aktif 6grenme ortami olarak diizenlemeli ve bu sii-
recte cocugun ilgi, istek ve yeteneklerini géz onlinde bulundurmalidir. Cocugun kendi
icindeki gelisimini esas almalidir. Cocuga 6grenmenin yollarini kullanarak 6grenme
ortam1 olusturmalidir (Omeroglu, 1990; Girgin, 1999; Onder, 1999; Aral ve arkadaslari,
2003).

Liderin sahip oldugu meslek bilgisi, yapacagl c¢alismalar1 ne sekilde
planlayacagi, gerceklestirecegi ve degerlendirecegini etkiler. Mesleki bilgisini
uygulayabilmesinde faydali bir durum ortaya c¢iktiginda, onceki planini birakma
yetenegi ve istekliligine, esnekligine sahip olmasi, etkinligin basariya ulagmasi
acisindan biiyiik 6nem tasir. Dinlemenin karsilikli bir siire¢ oldugu unutulmamalidir.
Ogretmenlik mesleki bilgisine ilave olarak egitimde dramayi kullanmay1 planlayan bir
ogretmen, Oncelikle dramanin degerine inanmali ve kendine “Dramanin, egitimdeki
Onemine inantyor muyum?” sorusunu sormalidir. Dramay1 uygulamaya kesin karar
verdikten sonra etkinligi organize edebilmesi ve kontrol altinda tutabilmesi i¢in, su

sorular1 cevaplandirmasi gerekir:
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Gruplar nasil boliinecek?
Dramaya nasil bir giris yapilacak?
Drama i¢in malzeme ve kostiim gerekli mi?

Yansitma ¢alismalari (hissettiklerini resimleme gibi) gerekli olacaksa, uygun kaydetme

malzemeleri (kalemler, boyalar, kagit vb.) kolayca temin edilebilir mi?
Sinifin alan1 nasil kullanilacak?
Baska ne gibi kaynaklar gerekir? (Omeroglu-Turan ve Yasar, 1999).

Lider grupla ¢alismaya baslamadan once, bu sorular dogrultusunda hedeflerini,
icerigini, yontemlerini, degerlendirmesini planlamis, kullanacagi malzemeyi saglamis,
calisma ortamini da ¢alisma yapilabilecek hale getirmis olmalidir. Grup dinamigine
giden yolda katilimcilarin tanisma ve kaynagmalarimi saglayacak iletisim, uyum,
gbzlem, etkilesim ¢alismalarini uygularken, haz alma ve eglence boyutunu da goz ardi
etmemek gerekir. Cocuklarin duygularini ifade etmesinde liderin iki davranigi etkilidir.
Bunlardan birincisi; 6gretmen kendi duygularini ¢ocuklarla paylasarak, ¢ocuklara model
olmali, ikincisi ise ¢ocugun duygularmi bastirmak yerine kabul edici tutum

gostermelidir. Boylece cocugun kendine giiven kazanmasi saglanabilir (Onder, 2000).

Etkinlige katilim istege bagli olmali, ¢ocuk asla zorlanmamalidir. Ancak katilim,
so0zclk kullanim1 ve davranislarla davet edici, 6zendirici bir tavirla gerceklestirilmelidir.
Etkinlige davet ederken etkinligin oyun degil, drama olarak adlandirilmasina 6zen
gosterilmelidir. Boyle bir agiklama, etkinligi cocugun kendine 6zgii bir ¢alisma olarak
algilamasina neden olacaktir. Ogretmen ¢aligma konusunu oOnerebilecegini, neyin
canlandirilacagini sdyleyebilecegini, ancak nasil yapilacagini tarif etmemesi gerektigini

unutmamalidir (Gonen ve Dalkilig, 1998; Onder, 1999).

Ogretmen sozel anlatimi giiclendirecek bigimde tiim bedenini ve uygun yiiz
ifadesini kullanabilmelidir. Etkinlikler ve oturumlar arasinda bir gegis ve devamlilik
yaratmaya 0zen gostermelidir. Son olarak 6gretmen, drama etkinliklerinin asil amacinin
cocuklarin diger insanlar1 anlamasi, kendilerini onlarin yerine koymasi oldugunu goz
oniinde bulundurarak, ¢ocuklardan iyi bir oyuncu olmasini beklememelidir (Omeroglu,

1990).
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2.1.3 Drama Uygulanirken Izlenmesi Gereken Adimlar

Drama teknigi genellikle 1sinma ¢alismalari ile baslar ve rol oynama asamasi ile

devam eder. Drama caligsmasi degerlendirme, tartisma agamasi ile son bulur.

Isindirmak, birinin bir seye yakinlik duymasini, aligmasini, benimsemesini,
yadirgamaz olmasmi saglamak ve onu alistirmak igin yapilir. Daha c¢ok bedenin
harekete gectigi, duyularin es zamanl olarak kullanildigi, igce doniik caligmalarin
yapildigi, giiven kazanma, uyum saglama gibi grup dinamigini olusturmak icin yapilan,
kurallar1 diger agamalara gore belli ve daha ¢ok lider tarafindan belirlenen bir agamadir.
Bu asamanin esas amaci bir grup dinamigi olusturmanin yani sira, bir sonraki asamaya
hazirliktir. Bildigimiz ¢ocuk oyunlar1 ya da tiiretilmis oyunlar bu asamada etkin olarak
kullanilabilir. Bu asamadaki seyir, liderin grubunu tanimasi ve onlarin gereksinimlerine
gore hazirlayacagi drama programina da baghdir. Bir baslangic grubu igin bu
yaklagimda iletisim —etkilesim i¢in daha ¢ok oyunlar oynanir, rol oynama ve dogaglama

daha ¢ok giris niteliginde yapilir, yasanir.

Etkin bir duruma gelmesini saglamak, etkinlige ge¢mek, ge¢mis bir olayr ya da
birinin kiligina, kisiligine girip onu oynamak olan canlandirma; bir konunun siire¢
icinde bi¢imlenip ortaya ¢ikti1, belirlendigi, bi¢imlendirildigi tiim olusum
caligmalarinin yapildig1 asama rol oynama asamasidir. Drama calismalarindaki tiim
yasantilar, paylasimlar, degerlendirmeler bu asamada yapilan olusum c¢aligmalari ile
olusan canlandirmalara, sonuglarina ve bireyde biraktigi izlere gore yapilir. Saptanan
temay1 islemede olusturulan dramatik anlart ¢ézmek icin gerekli olan stratejilerin
(tekniklerin) kullanimi1 daha ¢ok bu asamada gerceklestirilir. Bu asamadaki
canlandirmalar bireysel olacagi gibi kiiciik ya da biiyiik gruplar yoluyla da olabilir.
Canlandirmalar sonucunda ortaya ¢ikan olusumlar {izerine bir sonraki asamaya devam
edilebilir.

Drama calismalarinda elde edilen sonuglar bu asamada degerlendirilir. Bagka
bir deyisle, silirecin 0zii, 6nemi, niteligi ve niceligi degerlendirme ve tartigma
asamasinda saptanir. Duygular, diisiincelerin paylasimi da bu asamada alinir. Genel
olarak egitsel kazanimlar {lizerine ya da ortaya ¢ikan olusumlar iizerine tartismalar bu

asamada yapilir. (Adigiizel, 2006 ).
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2.1.4 Dramada Kullanilan Etkinlik Tiirleri
Drama uygulanirken bir¢ok etkinlikten faydalanilabilir. Bunlardan baslicalari

pandomim, rol oynama, dogaglama ve dramatizasyondur.

Pandomim: Disiinceleri, duygular1 ve yasantilari, s6zlere basvurmadan
hareketlerle anlatmak demek olan pandomim, drama etkinlikleri sirasinda, ¢cocuklar i¢in
yararl bir ifade etme calismasidir (Onder, 2000). Pandomimin en biiyiik faydalarindan
birisi ¢ocugun ifade edilmesi gereken duygu, ruh durumu, ana fikir {izerinde
diistinmesini gerektirmesidir. Okul 6ncesi ve ilkokulun birinci evresinde oldugu gibi

ikinci evresinde de kullanilir.

Pandomimin siiresi ve uygulama sikligi ¢ocuklarin yas ve gelisim diizeyleri ile
yakindan iliskilidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin, 10-15 dakikalik calismalar
uygun olabilir. Pandomimde ¢ocuk sayis1 15-20 kisiden fazla olmamalidir. Pandomim
bireysel dikkat gerektirdiginden, etkinlikler sirasinda siniftaki her ¢ocugun katilimi

saglanmalidir.

Rol Oynama: Rol oynama, oyundaki karakterlerin 6zelliklerini, duygularini
canlandirmaktir. Cocuk roliinii oynadigi kisinin kisiligine biiriiniir ve o kisinin
davraniglarin1 daha iyi anlayabilir. Rol yapmanin amaci 6grencilerin cesitli bireysel ve
sosyal konularda goriislerini ve duygularii anlamalarina yardimci olmak ve empati
duygusunu gelistirmektir. Ayrica bu teknik sayesinde 6gretmen Ogrencilerini tanima

firsat1 bulur ve onlarin derse katilimini saglar.

Rol oynama etkinliklerinde, cocuklarin basmakalip, yiizeysel karakterleri
oynamalarindan ¢ok, farkli meslek gruplarindan ve bu meslek gruplari i¢inde gérevleri
farkli olan insanlardan olusmus toplumu tanimalari ve bu kisilerin toplum igindeki

rollerini kavramalar1 ¢ok 6nemlidir.

Ozellikle konusmay1 gerektiren rol oynama sirasinda gocuk, ses yiiksekligi,
diksiyon, telaffuz gibi konusulan dilin unsurlarim1 ve konusma sirasini bekleme,
dinleme, bagkasinin soziinii kesmeme gibi iletisim unsurlarini dogrudan dogruya
calismis olur. Rol oynamanin 6nemli bir yarar1 da, o roldeki kisiyle empati kurabilmek

icin gerekli olan, kendini diger kisinin yerine koyabilme becerisinin kazanilmasidir.

Rol oynamaya baglamanin en kolay yolu, oyunun lider (6gretmen) tarafindan

baslatilmasidir. Daha sonra ¢ocuklarla bazi roller paylasilarak dialog yaratilabilir. Piaget
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rol oynamanin ¢ocugun egitimindeki Onemini vurgulamistir. Piaget’ye gore kisisel
yasantilarda karar verme becerisinin gelisiminde, tarihsel ve sosyal konular1 anlamada
rol oynama etkili bir 6gretim teknigidir. Piaget 6zellikle kii¢iik ¢ocuklarin rol oynarken
hem nesnel, hem de sosyal ¢evreyi canlandirarak ¢ok iyi deneyimler kazandigini ileri
siirmektedir (Omeroglu, 1990; Adigiizel, 1993).

Dogaclama: Dogaclamay1r oynamak c¢ocuklara rol oynamaktan daha zor gelir.
Canlandirilacak durum veya olay daha onceden bilinse bile konugsma kolayca akmaz.
Dogaglama, ¢ocuga sosyal olaylardaki gercege uygun davraniglari canlandirmasi igin
firsatlar verdigi gibi gergek hayatta karsilama olasiliginin bulunmadig: rolleri {istlenerek
hayali durumlar1 da oynamasi i¢in olanaklar da sunar. Calisma esnasinda diyaloglar
cocuklar tarafindan olusturulurken dil yetenegi de en iist diizeye ulasir (Omeroglu,

1991).

Bu etkinlik okul 6ncesi donem c¢ocuklarinda, diisiinsel ve sozel yaraticiligi,
bagimsiz diisiinebilmeyi, karar verme siireglerini ve akici dil yetenegini gelistirmede
yardimct olmaktadir (Akin, 2002).

Dogaglama ¢alismalarinda, sinifta ya da grupta bulunanlarin problemlerini konu
alan ve bu sorunlart ¢ozebilecek nitelikte roller ve oyunlar yaratilabilir. Sadece
durumlar ve oykiiler degil, nesnelerin ve gesitli malzemelerin kullanilmasiyla elde
edilen yaratici sonuglar da dogaglamalarin ortaya ¢ikmasina ya da tesvik edilmesine
yardimct olur. Etkinlik sirasinda kullanilan, ses efektleri, materyaller, kostiimler

fikirlerin olusmasinda ve hayal giiciiniin uyarilmasinda etkilidir.

Dogaclama caligmalarinda diger biitlin asamalarda oldugu gibi, katilimci
ozellikleri goz oniinde tutularak, kimi zaman da saptanan bir hedefe dogru belli
asamalar planlanarak yol alinir. Konunun ya da temanin se¢ilmesinde olgiitler, grubun
daha onceden gegirdigi yasantilar ve grubun ne amagla bu ¢alismaya katildigina bagh
olarak degisir. Ancak hangi Ol¢iit goz Onilinde tutulursa tutulsun, dogaglamalar hemen

hemen her yaratic1 drama ¢alismasinin temelini olusturur.

Drama calismalarinin bu asamasinda dogacglamanin ¢esitli tiirlerinden yarar-
lanilabilir. Bunlarin baslica bilinenleri, kisilerin ve onlarin 6zgiin kimliklerini konu alan
karakter dogaclamalari, objelerin kullanilmasindan ya da diislenmesinden yararlanilarak

gelistirilen dogaglamalar, kendi bedenini ya da gruptakilerin bedenini kullanarak bir
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nesne, esya, yapi, organizma, ara¢ olusturma amaciyla yapilan dogaglamalar, sonu veya
tam ortas1 verilen bir siir, 0yki, masal ya da filmin sonunu tamamlama ya da bir kismi1
gosterilen portre, resim ya da fotografin biitiiniinii diisleme ile ilgili dogaclamalar, bir
kentin pazar yerini, okulunu canlandirma gibi insanlar arasi etkilesimin kolaylikla
gozlenebilecegi ortamlara yonelik olan, durumdan kaynaklanan dogaglamalardir

(Adigiizel, 1993).

Dramatizasyon: Yazili metinlere aynen bagli kalarak konu ya da durumun
canlandirilmasidir. Konunun planina, karakterine, diigim ve ¢Oziimiine gore
dramatizasyon yonetilir. Bu biitlin ¢ocuk piyeslerini kapsar. Secilecek piyeslerin konu
ve karakter yoniinden ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek nitelikte olmasi gerekir. Bagiml
dramatizasyonun olumlu fakat giic bir yani vardir. Bu da piyesin smif¢a yazilip
oynanmasidir. Daha cok ilkégretimin son ii¢ yilin1 iceren ikinci devresinde bu tiir

denenebilir (Gonen ve Dalkilig,2000).

2.1.5 Dramanin Kullanildig1 Alanlar
Drama farkli boyutlara sahip olmasi sebebiyle bir¢ok alanla baglantilidir. Drama

bireyin yaraticilik 6zelligini gelistirerek bireye estetik bir bakis acis1 saglamasi ile sanat
egitimi alani, farkli yetenek ve zekalara yonelik etkinlikleri i¢inde barindirmasi ile
yasant1 yoluyla kalic1 6grenmenin etkili bir yontemi, bireyin kendini gerceklestirmesi ve
hayati ¢cok yonlii algilama ve yasamasi konusundaki destegi ile etkili bir kigisel- sosyal

gelisim yontemidir (Bozdogan, 2003).

Egitimde drama ¢ocugun psikolojik yap1 ve psikolojik yasantilar konusunda
bilinglenmesini, 6zel bir yetenek olarak yaraticiligi kazanmasini amaglar. Ogretim
yontemi olarak dramada, yaparak yasayarak 6grenme ile cocugu ve ¢ocugun katilimini
merkeze alma Onemlidir. Ciinkii drama etkinligi sirasinda cocuklara bazi olaylari,
kavramlari, durumlar1 yasayabilecekleri ortamlar sunulmaktadir. Drama calismalar
sirasinda canlandirilan farkli roller, oynanan farkli olaylar ¢ocuklara gercek yasamda
karsilasilabilecek deneyimleri anlatir. Boylece cocuklar konuya daha yakindan bakma

firsatin1 elde ederler (Bayram ve arkadaslari, 1999; Egitmen, 1999; Kog, 1999).

Dramanin egitimde énemli bir 6grenme yontemi olarak kullanilmasi ¢ocuklarin

zihinsel gelisimini desteklemekte ve cocuklarin gergege fantazi yoluyla bakmalarini
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saglamaktadir. Drama c¢alismalarinda, g¢ocuklara daha fazla bilgi vermek degil,

bildiklerini kullanma becerisini artirmak temel amactir.

Egitimdeki yeni yaklagimlar, dramay1 problem ¢6zme siirecindeki asamalari
gerceklestirdigi ve elestirel diistinmeyi sagladigi icin 6nemli gormektedir. Drama
cocuklarin konularda gegen tiim kavram, olay ve durumlari somut olarak 6grenmelerini
saglar. Cocuklarin konulara ilgisini ¢ekerek 6grenmenin kalici olmasina yardimci olur

(San, 1996; Sentiirk, 1996; Ustiindag, 1996).

Ogretim yontemleri arasinda dramanin kapsaminda olan rol oynama ydnteminin
0zel bir degere sahip oldugu belirtilmektedir. Birey grup ¢alismasi i¢inde bir yasantiyi,
bir olayi, bir fikri, kimi zaman da soyut bir kavrami ya da davranisi eski biligsel
orlintiilerinden yararlanarak, gézlem, deneyim, duygu ve yasantilarinm1 gézden gecirerek
“oyunsu” siireglerde canlandirir. Boyle bir durumda ¢ocuklar baska bir kimlige biiriiniir,
baskalariin nasil hissettigini, diisiindiiglinii ve davramista bulundugunu anlama
imkanina sahip olur. Ogretimde énemli olan gocugu edilgen bir durumdan etkin bir hale
getirmektir. Cocugu beden ve duyu organlari ile birlikte harekete gecirebilmek ve
konular1 canlandirarak yasanir duruma getirmek dramanin bir yontem olarak bu stirecte

ne kadar uygun oldugunun gostergesidir (Ustiindag, 1996; Kog, 1999).

Sanat egitimi alan1 olarak drama, ¢esitli ve degisik iliskileri gorebilme, yasami
cok yonlii algilama, bir olgu ya da olay1 degisik yonleri ile irdeleme, gbzlem yapma ve
ayrintilar1 yakalama becerilerini gelistiren, bagimsiz diisiinebilme ve yetkinlesmeyi
saglayan; basta duyularin egitimi olmak {izere bir¢ok sanat dalina iliskin etkinligi
biinyesinde bulunduran ve “yaraticilik ve estetik gelisimi saglama” 6zelligi ile bir sanat
egitimi alanidir. Sanat egitimi her seyden once duyularin egitimidir. Drama genis
anlamda gormeyi Ogreten bir siiregtir. GoOrmenin buradaki anlami diisiinmeyle
biitiinlesmektir. G6z duyarliligi gelismis, gérmeyi 6grenmis, gordiiklerini diistinmeyle
biitlinlestirmis olan kisi miizik dinlerken, d6ykii okurken, siir dinlerken o sanat dalinin
iletisini gorerek icerigini daha iyi anlayacaktir. Bu siiregte drama kisilerin bu tiir
duyarhiliklarini artirict ortamlar olusturmaktadir (Gonen ve Dalkilig, 1998; Aral ve
arkadaslari, 2003).

Drama aym zamanda isitme egitiminde de kullanilmaktadir. Isitme egitimi

dinlediklerini 6grenmek seklinde tanimlanabilir. So6zciik kullanmadan sadece sesle
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duygulari, diisiinceleri ve olaylar1 anlatmak bu siirecin 6nemli bir parcasidir. Sanat
diisiinmeye ve hayala ait olusuyla dogrudan dogruya ozgiirliiglin ve Ozgiirlesmenin
nesnellestigi alandir. Sanat egitimi bir haz alma egitimidir. Ama ayn1 zamanda da bir
bilgilendirme aracidir. Diinyayr anlama ve anlamlandirma siirecinin bir pargasidir

(Ustiindag, 1996; Bozdogan, 2003).

Kisisel-sosyal gelisim yontemi olarak drama siirecinde gerceklesen 6grenme ve
sosyallesmenin disinda, dramanin kisinin kendine giiven ve saygisini gelistiren bir yonii
vardir. Drama siirecinde kisiler ayn1 zamanda bir grubun iiyesi olma, iletisim kurma ve
problem ¢6zme yetilerini de gelistirmektedirler. Uygulamalar sirasinda edilgen yerine
katilimct olma, bagimlilik yerine bagimsiz olma ve karar verebilme, demokratiklesme

dramanin kazandirdigi diger niteliklerdir (Bozdogan, 2003).

Psikodrama daha ¢ok yetiskinlere yonelik bir psikolojik tedavi yontemi olarak
bilinmekteyse de cocuklara ve genglere yonelik olarak da uygulanmaktadir.
Psikodramada amag, katilan bireylerin katarsis elde etme ve i¢gérii kazanmalar1 yoluyla
psikolojik gelisimlerinin saglanmasi ve bdylece tedavi edilmesidir. Psikodramanin bir
baska amaci da bireyin spotanligini, yaraticiligini ve davranigin insanlarla karsilama
yeteneklerini gelistirmektir. Ayn1 zamanda bireylerin s6z, davranis ve diislincelerinde

tutarl olmalarina yardime1 olmaktir .(Aral ve arkadaslari, 2000).

2.2 Cocukluk Déoneminde Matematik

dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, somut ve sonlu yasam modellerinden yola
cikilarak ele alinmis ve programda vurgu islem bilgilerinden kavram bilgilerine
kaymistir. Programin 6nemli hedeflerinden birisi ise, dgrencilerin 6z denetim gibi
bireysel yeteneklerinin gelistirilmesidir. Diger taraftan temel kavram ve becerilerin
kazanilmasinin yani sira, matematiksel diisiinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini
kavramayi, matematige karst olumlu tutum iginde olmayr ve matematigin gercek

yasamda Onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de kazandirmak amaglanmistir

(MEB,2004).

Cocukluk doneminde kazanilan deneyimler, ileriki yillara fen ve matematik
alanlarinda ¢ocuklarin basarili olmalarinda 6nemli rol oynamaktadir. Ozellikle

cocuklarin formal matematik 6gretimi ile kars1 karsiya kaldiklar ilk6gretim yillarinda
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cocuklarda matematik korkusunun gelismemesi, matematigi sevmeleri, matematik
O0greniminden heyecan duymalar1 ve matematige karsi pozitif bir tutum gelistirmeleri,
okul oncesi yillardaki matematik yasantilari ile dogrudan iligkilidir. Ciinkii okul 6ncesi
yillar pek ¢cok matematik kavraminin temellerinin atildig1 hassas yillardir. Bu dénemde
cocuklar giinliik yasantilarinda pek ¢ok matematiksel kavramla karsilasarak deneyim
kazanirlar. Cocuklarin basarisizlik endisesi yasamadan informal yollarla edindikleri bu

temel kavramlarin da temelini olusturur. (Oktay, 2000)

Matematik erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklarin sayi iligkilerinin gelisimi
icin 6nemlidir. Cocuk erken yaslardan itibaren telefon numarasi, kardesinin yasi, ev
numarasi, U¢ tekerlekli bisiklet, birkag elma, bircok top vb. matematiksel dili
kullanmaya baglar. Cocuk annesinin ya da babasinin para kullanimlarini gozler,
annesinin keke iki yumurta koydugunu izler, sevdigi bir icecegin yarisini baska bir kaba
boler ya da televizyondan saatin ka¢ oldugunu duyar. Cocuklar, bu bahsedilen ya da
kendiliginden olusan durumlar i¢inde matematik ile ilgili deneyimler yoluyla bu
kavramlarla dogal bir sekilde tanisip, dgrenirler (Metin, 1997; Dere ve Omeroglu,
2001).

Okul oncesinde matematik; say1r sayma, ol¢me, sekil, zaman ve mekan gibi
kavramlardan olusmaktadir. Bu kavramlarla ¢ocugun zihinsel siirecleri gelismekte,
matematik egitiminin temelleri atilmaktadir. Cocugun diinyaya geldigi andan itibaren
amac1 i¢inde bulundugu diinyayr tanimaktir. Bu amacla dogumdan itibaren i¢giidiisel
olarak kesfetme duygusuyla c¢evresindeki nesneleri karigtirarak, diizenleyerek,
karsilastirmalar yaparak ve sorular sorarak gesitli kavramlar1 anlamaya g¢alisir. Cocuk
icin her kavram yeni bir kavrama ulagmak icin bir aractir. Cocuklarin ¢ogu ¢evreden
edindikleri bilgilerle, matematigin yasamlari i¢in ne denli 6nemli oldugunu fark etmeye

baslamaktadirlar (Dinger ve Ulutas, 1999).

Ileriki yillarda cocuklarin fen ve matematik alanlarinda daha basarili
olabilmeleri i¢in, onlara yardimci olabilecek tecriibelerle yagsamin ilk yillarinda
karsilasmalar1 gerekmektedir. Ozellikle ¢ocuklarm formal matematik 6gretimi ile karsi
karstya kaldigi ilkokul yillarinda matematik korkusunun gelismemesi, matematigi
sevmesi, matematik 6greniminden heyecan duymasi ve matematige karst olumlu bir
tutum gelistirmesi erken c¢ocukluk donemindeki matematik yasantilar1 ile dogru

orantilidir. Clinkii, erken ¢ocukluk yillar1 birgok matematik kavraminin temellerinin
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kazanildigi, sihirli yillardir. Bu yillarda matematik ve diger bilimlerin anlasilmasinda
gerekli olan matematik bilgisinin ve kavramlarinin temeli olusturulmaktadir. Bu durum
cocugun bir sonraki Ogrenim hayatim1 kolaylastirarak basariy1 artirmakta, problem
¢ozme becerilerini kazandirarak, iretken ve verimli olmasimi saglamaktadir (Aktas,
2002; Yildiz, 2002).

2.2.1 Matematigin Tanim

Matematik, bilimde oldugu kadar giinlik yasayisimizdaki problemlerin
¢oziilmesinde kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu ifadedeki problem kelimesi,
sadece sayisal problemleri degil, genel olarak ‘sorun’ kelimesiyle adlandirdigimiz
problemleri de kapsar. Bu 6neminden dolayr matematikle ilgili davranislar ilkogretim
programindan, hatta okuloncesi egitim programlarindan yiiksekdgretim programlarina

kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Baykul, 2003).

Matematik, hayatla ve matematik bilimiyle olan iliskiyi dikkate alarak ikiye
ayriligtir. Hayati kolaylastirmada kullandigimiz matematik; pratik hesaplamalar,
problem ¢d6zme, ¢evreden sonuc¢ ¢ikarmada kullandigimiz matematiktir. Ikincisi
matematigin kendi i¢ tartismalarinin yer aldigi matematiktir. Terimlerin ispati, say1

sistemlerinin kurulmasi bu kapsamdadir.

Matematik, birtakim baginti ve yorumlariyla insan hayatina destek veren bir
bilim dalidir. Uygulamacilar matematigin bu yani ile ilgilenir. Matematik; bu anlamda
bir ara¢ degil amactir ve yalnizca ‘bilme ihtiyacinin {irlinii, bir diisliince ve dogruyu

arama ugrasidir.” Matematik bu ugrasin sonucunda ortaya ¢ikmaistir.

2.2.2 Matematiksel Kavramlar

Okul Oncesi donemde c¢ocuklarin grup oyunlan iginde sayilarla ilgili
tekerlemeler, sarkilar soyledikleri, karsilikli konugmalar ve oyunlar icinde matematik
kavramlarimi kullandiklar1 goriiliir. Oyun sirasinda ¢ocuklar az, daha az, ¢ok, daha ¢ok
gibi ¢okluk bildiren kavramlar1 kullanirlar. Bir buguk- iki yasindaki bir ¢cocuk bloklari
birbirine ekleyerek daha biiylik bloklar insa ettiinin farkindadir. Fakat bunu nasil

kullanip, nasil tanimlayacaginin farkinda degildir.

Iki-yedi yaslarini kapsayan islem &ncesi dénemde gocuk, hizli bir dil gelisimi ve
iletisim siirecini yasar. Sebep-sonug iliskilerini kesfetmeye, akil yiirlitmeye, zaman,

mekan, sayilar gibi kavramlarla ilgili ¢esitli iliskileri 6grenmeye ve diinyayr daha iyi
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anlamaya baglar. Bu goriise gore ¢ocuklar saymadan ¢oklugu hemen soyleyebilirler.
Fakat bu beceriler, onlarin aslinda sayilari anladigimi gostermez. Cocuklar zihinsel
kapasitelerinden dolayr somut islemler donemindeki kadar bu iliskileri kavrayamazlar.
Uc yasindaki cocuklar birebir esleme yaptiklarinda iki grup objenin ayni sayida
oldugunu sdylemelerine ragmen, ikinci siradaki objeler kendi gozleri 6niinde bir araya
sikistirildiginda veya yayildiginda 1srarla artik iist siradaki grupla alt siradaki grubun
ayni olmadigmi soOyleyeceklerdir. Siranin boyutunun degismesi, onlar i¢in sayinin

degismesi anlamina gelmektedir (Giiven, 1997).

Cocuklarin bebeklik doneminden itibaren matematik ile ilgili kavramlari
gelistirmeye basladiklar1 herkes tarafindan kabul edilmektedir. Cocuklar konugmaya
baslar baglamaz say1 sdzciiklerini de kullanmaya baslarlar. Ornegin iki yas civarinda
“iki” sdzciigiinii, birden fazla sayida olan tiim obje gruplari icin kullanirlar. Iki bucuk
yas civarinda ikiden fazla olan obje gruplarini ifade etmek i¢in “li¢” soézcliglnil
kullanirken, ii¢ yas civarinda “dort” sozciiglinli tiim dort ve dortten fazla olan sayilar
icin kullanirlar. Ug yasindaki g¢ocuklara model olundugu zaman iice kadar ezbere

sayabilmektedirler. Ancak sayilarin karsiligi hentiz kavram olarak kazanilmis degildir.

Dort yasindan itibaren ¢ocuklarda belli bir say1 kavrami devresi basladigindan
cocuklar sayilarin karsiligini anlamaya baslarlar. Bese kadar sayabilirler. Ayn1 ve farkli
olanlar1 ayirt etme ve eslestirebilme becerisini kullanabilirler. Geometrik sekilleri
eslestirme ve ikili birebir eslestirme davraniglar1 gosterebilirler. Bes yasindaki bir ¢ocuk
birden ona kadar sayabilir. Bu sayilar rakamlarla ifade edilerek “say1 sembolii” kavrami
kazandirilabilir. Bu donemde ¢ocuk siniflandirma yapabilir, siniflar1 dikkate alarak

diisiinme, iliskilendirme davranmislarini edinir.

Alt1 yasindaki cocuklarin, bir nesnenin niteliklerindeki bazi degisikliklere
ragmen bazi 6zeliklerinin sabit kaldiginmi fark etmeye basladiklar1 sdylenebilir. Birden
ona kadar olan sayilar1 tanir, isimlendirir ve siraya dizerler. Bir grup nesneyi biiytikliik
ya da uzunluk Ozelliklerine gore siraya dizebilirler ve sira sayilarini 6grenebilirler.
Ornegin; bir dizi boncuktan en bastakini, en sondakini, bastan birinciyi, sondan

tiglinciiyii gosterebilirler (Metin, 1997).

Cocuklarin sayilar1 kafalarinda olusturmalar1 ve sonrasinda saymay1 6grenmeleri

su sekilde aciklanabilir: Sayma; sayr kelimeleri ile somut fiziksel varliklarin
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koordinasyonudur. Bunlar sirayla algisal, resimsel, motor, sdzel ve soyut varliklar
olabilir. Algisal varliklar1 sayabilmek igin gérmek, duymak ve hissetmek gerekir.
Resimsel varliklar1 sayabilmek icin ise zihinde canlandirmak gerekir. Motor veya
bedensel yolu kullanarak saymak i¢in ellerin veya parmaklarin ritmik olarak hareket
ettirilmesi gerekir. S6zIi sayabilenler ise say1 kelimelerini kullanarak sayma islemini

gergeklestirirler.

Cocuklarda matematik diislincesinin gelisimi asamasinda ii¢ tip davranis ortaya
cikar. Bunlar; siralama asamasi, gelismis asama ve parga-biitiin asamasi seklindedir.
Siralama asamasinda ¢ocuk toplamak i¢in iizerine ekleyerek, ¢ikarmak i¢in iizerinden
eksilterek sayabilir. Geligsmis asamada; ¢ikarma islemi geriye dogru sayilarak yapilir.
Parca-biitiin islemlerinde; cocuk ¢ikarmayi toplamanin tersi olarak gormektedir. fleriye

veya geriye dogru sayarak problemi ¢ozer.

2.2.3 Siiflandirma
Kiigiik ¢ocuklar yasadiklari diinyay1 kesfederken, hareketlerini ve deneyimlerini

anlamli bir hale getirmek igin, bilgiyi toplar, ayirir ve diizenlerler. Boylece nesneleri
genel niteliklerine ve 0zelliklerine gore siiflandirmaya baslarlar. Siniflandirma siireci
yoluyla, kiigiik ¢ocuklar benzer nesneler arasinda iliski kurmaya, benzer nesne ve
olaylar1 benzer sekillerde ele almaya baslarlar. Bu sekilde ¢ocuklarda sayr ve islem
kavramimnin gelisimi igin temel olusmus olur. Siniflandirma yapabilme becerisi erken
yaslarda baslayan bir siirectir ve dort yasindan sonra ¢ocuklar tarafindan basarilabilen

bir yetenektir (Aktas, 2002).

Kiiciik ¢ocuklar nesneleri bir araya getirir, ayirir, tekrar bir araya getirir ve
ayirirlar. Bu deneyimi siirekli bikmadan yapabilirler. Siniflandirdiklart nesneleri
kutulara veya sepetlere koyar, sonra onlar1 tekrar ayirir ve bir araya getirirler. Cocuklar
bu sekilde ayristirma- birlestirme, biitiinli parcalara ayirma ve pargalar1 biitiine dahil

etme oyunlar1 ile toplama ve ¢ikarma isleminin de temelini 6grenmis olurlar.

Smiflandirma becerisi ¢ocuklarda karsilastirma (benzerlik-zitlik) becerisinin
gelismesini ve ortaya c¢ikmasmni saglar. Kiiglik cocuklar siniflandirma yaparken
nesnelerin boyut, renk, sekil, yapisal 6zellikler gibi algisal 6zelliklerini dikkate alirlar.
Nesneleri once renklerine, sekillerine, daha sonra da boyutlarma gore

siiflandirabilirler. Cocuktan birkac 6zellige gore siniflandirma yapmasi istendiginde,
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nesneleri yalnizca bir dzelligine gore smiflandirabilirler. Ornegin; cocuga bir diigme
kutusu verildiginde, ilk olarak renklerine gore siiflandirma yaptiklar1 gozlenir. Daha
sonra farkli sekillerde siniflandirma yapmalar istendiginde, diigmeleri sekillerine gore
“daire-kare” olanlar ve daha sonra boyutlarina gore “biiyiik-kiigiik” olanlar seklinde

siiflandirabilirler (Aktas, 2002).

Ogretmen siniflandirma galismalart icin plastik kaplar, ayakkabilar, eldivenler,
toplar, kartlar, miizik aletleri, sapkalar, kozalaklar, bilyeler, sise kapaklari, margarin

kutular1, deodorant siseleri vb. artik materyalleri kullanabilir (Aktas, 2002).

Cocuklar ¢evrelerindeki seyleri cesitli Ozelliklerine goére gruplandirabilirler.

Bunlar;

e Renklerine gore: Ayni renkteki nesneleri bir araya getirme,

o Sekillerine gore: Kare, dikdortgen, iicgen, daire gibi sekilleri gruplama,

e Yapildig1 materyale gore: Tahta, plastik, cam, kagit, kumas, metalden yapilmis
olmalarina gore,

¢ Desenine gore: Benekli, cizgili veya desensiz seyleri bir araya getirme,

e Yapisal ozelliklerine gore: Piirlizli- piirlizsiiz, yumusak-sert, 1slak-kuru oluslarina

gore (Aktas, 2002).

2.2.4 Eslestirme

Birebir esleme kavrami ¢ocuklarin en sik bagvurduklar1 kavramdir. Eslestirme
en erken gelismesi gereken matematik kavramlarindan biridir ve mantikli diisiinmenin
gelisimi icin temel olusturur. Cocuklar nesneleri sayilarina gore kiimeleyebilirler ve
kiimelerin 6zelliklerini birbirleriyle eslestirebilirler. Ornegin; siniftaki kiz ve erkek
ogrencileri iki ayr1 gruba bolebilir ve mavi gozlii olanlar1 bir grupta, olmayanlar1 diger
bir grup icinde gosterebilirler. Ozellikle bu konuda egitim alan ¢ocuklarin nesneleri

kolaylikla eslestirebildikleri gézlenmistir (Aktas, 2002).
Eslestirmede ti¢ temel boyut gz 6niinde bulundurulmalidir:

1. Eslestirmede kullanilan nesnelerin benzer ve farkli olmasi1 gerekmektedir. Farkli ve
birbiriyle iligkili nesnelerden olusan iki kiimeyi eslestirmek ¢ocuklar igin daha kolaydir.
Ornegin; 6gretmenin cocuklardan bardaklar1 kasiklarla eslestirmelerini istemesi ¢ocuk

icin daha kolaydir.
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2. Eslestirilmesi gereken nesne sayisi goz oniinde bulundurulmalidir. Cocuklar igin
bes veya daha az nesneyi eslestirmek daha kolaydir. Kiime biyiikliigii arttikca
¢ocuklarin birebir esleme basarilar1 da azalmaktadir.

3. Kiimelerin eleman sayist ve kiimelerin birbiriyle birlestirilmis olup olmamasi
Oonemlidir.

Ogretmen eslestirme ¢alismalarina, oncelikle somut ve esit sayidaki nesneleri
kullanarak baslamalidir. Burada dikkat edilmesi gereken nesne sayisindan c¢ok,
nesnelerin esit olmasidir. Ikinci asamada, esit sayida olmayan kiimelerle eslestirme
yaptirilir. Ugiincii asamada ise dgretmen farkli sayidaki nesnelerin birlestirilmesini
isteyebilir. Sira halinde diizenlenmis ve hareket ettirilebilinen kiimeler, rast gele

siralanmis ve hareket etmeyen kiimelere gore daha kolay eslestirilebilir (Aktas, 2002).

2.2.5 Karsilastirma

Iki nesnenin belli bir 6zellige gére ayni veya farkli olup almadigini belirlemek
icin karsilastirmalar kullanilir. Bu calismalar1 yapabilmek siralama becerisine gegis i¢in
onemlidir. Cocuklar pek ¢ok karsilastirma etkinligini yaparken "daha ¢ok", “daha az”
gibi karsilagtirma kelimelerini kullanirlar. Kiiclik bebekler algisal yolla az ve ¢ok olani
onlerine konan iki nesne grubuna bakarak ayirt edebilmektedirler. Daha ileriki yaslarda
ise gruplar aras1 fark ¢ok azalsa da hangi grubun elemaninin ¢ok, hangisinin az
oldugunu saymadan algisal olarak ayirt etmektedirler (Giiven, 1997; Aktas, 2002).

Okul oncesi donemde Ogretmenin 6gretebilecegi karsilastirma ile ilgili cesitli
kavramlar sunlardir;

1. Nesnelerin mekandaki konumunu tanimlamak igin kullanilan kavramlar: Ustiinde-
altinda, asagi-yukari, i¢inde-disinda,

2. Miktar tanimlamak i¢in kullanilan kavramlar: Cok, az, biraz, daha az, hi¢, en fazla,
en az,

3. Boyut tanimlamak i¢in kullanilan kavramlar: Biiytik- kiigiik, kisa-uzun, ince- kalin,
4. Mesafe tanimlamak i¢in kullanilan kavramlar: Yaninda- uzaginda, burada—orada,

5. Zaman tammlamak i¢in kullanilan kavramlar: Once-sonra, hizli-yavas (Giiven,

1997; Aktas, 2002).

2.2.6 Siralama

Nesnelerin Olgiilebilen veya Olgiilmeyen Ozellikleri yoniinden diizenlenmesi

siralama olarak tanimlanabilir. Siralamada nesneler bir Ozelliklerine gore siraya
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dizilirler. Ornegin; nesneler en sertten en yumusaga, yiizeyi en piiriizlii olandan en
diizgiin olana, renkler en aciktan en koyuya dogru siralanabilir. Siralama
karsilastirmanin en {ist seviyesidir ve matematiksel sonu¢ ¢ikarma ve say1 sisteminin
temelini olusturur. Bu nedenle erken c¢ocukluk egitimi programinda siralama
etkinliginin igerigi, cocuklar1 diisiinmeye tesvik etmelidir (Akman ve arkadaslari, 2000;

Aktas, 2002).

Siralama nesnelerin Slgiilebilen ve dl¢lilemeyen 6zellikleri yoniinden iki gruba
ayrilabilir. Boncuklarin, diigmelerin, geometrik sekillerin siralanmasi Olgiilemeyen
siralamaya ornek olustururken, nesnelerin daha uzun, daha agir, daha dolu gibi belirli
kriterler esas alinarak siralanmasi Olgiilebilen o6zelliklerin siralanmasina 6rnek
verilebilir.  Serileme farkli nesneleri siralama ve smiflandirmayr icermektedir.
Cocuklarla yapilan calismalar; {ic ve dort yasindaki cocuklarin siralama ve
siiflandirmay1 sezgisel olarak anlayabildiklerini géstermistir. Bunlara ek olarak bir¢ok
cocuk giinliik yasaminda, bunu oyuncaklariyla ve oyunlariyla yapmaktadir. Oyunlarda
kullandigr nesnelerle direkt veya dolayli yoldan iletisim kurarak matematiksel

kavramlarn gelistirmektedirler (Aktas, 2002).

Cocuklar siralamayi ii¢ asamadan gecerek dgrenirler. Cocuk;

[k asamada, bir dizinin pargalarini izole olmus ¢iftler seklinde olusturmay1 basarir.
Ikinci asamada, her defasinda rast gele bir nesne alarak bir seriyi deneme yanilma
yoluyla olusturabilir.

Ugiincii agamada, ya en kisa ya da en uzun nesneyi baslangic olarak seger ve serinin geri

kalanini sistematik olarak olusturur (Akman ve arkadaslari, 2000).

2.2.7 Say1 kavram

Sayma; say1 kelimeleri ile somut fiziksel varliklarin koordinasyonudur. Bunlar
sirayla algisal, resimsel, motor, sdzel ve soyut varliklar olabilir. Algisal varliklar
sayabilmek i¢in gormek, duymak ve hissetmek gerekir. Resimsel varliklar1 sayabilmek
i¢in zihinde canlandirabilmek gerekir. Motor veya bedensel yolu kullanarak saymak icin
ellerin veya parmaklarin ritmik olarak hareket ettirilmesi gerekir. Sozli sayabilenler ise

say1 kelimelerini kullanarak sayma islemini gergeklestirirler.

Piaget’ ye gore sayr kavraminin kazanilmasi i¢in ¢ocuklarin, kardinal sayilarin

(1,2,3,...gibi) diger etmenlere bagli olarak degismeyen kelimeleri ifade ettiklerini
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anlamig olmalar1 gerekir. Bir (1) rakamu ister bir elmayi, ister bir portakali ifade etsin

hep bir(1) dir (Aktas, 2002).

Piaget cocuklarin birebir esleme yapabilme ve sayi korunumunu ii¢ asamada

incelemistir. Bunlar:

Birinci asama; ¢ocuklarin kendilerinin birebir eslestirme yapamadigi, ancak baska biri
tarafindan gruplar eslestirildiginde, bunlarin ayni oldugunu veya daha fazla oldugunu
anladiklar1 dénemdir. Ornegin; bu asamada ¢ocugun dniine on tabak ile bes kek dilimi
konuldugunda c¢ocuk tabaklarin ¢ok oldugunu sdyleyecektir. Kekler tabaklara tek tek
konuldugunda keklerin daha fazla oldugunu sodylerken, tekrar kekler kiime haline

dontistiirtildiigiinde tabaklarin ¢cok oldugunu sdyleyecektir.

Ikinci asamada; ¢ocuklar dnlerine konulan bir kiimeye esit bir kiime olusturabilirler.

Ancak kiimelerden biri seyreklestirildiginde esitligin bozuldugunu diisiiniirler.

Ucgiincii asamada; c¢ocuklar esit iki kiime olustururlar ve nesnelerin sikistirilip,
seyreltilmeleri durumunda da denkliginden emin olup dogru cevap verebilirler (Aktas,
2002).

Piaget’ nin tersine Gelman ve Gallistel okul Oncesi donemde rehberlik
yapildiginda ¢ocuklarin say1 kavrami ile ilgili temel becerileri kazanabileceklerini one
sirmislerdir. Gelman ve Gallistel, i¢ ve daha biiyiikk yastaki cocuklarda sayma
yeteneginin, kendiliginden ortaya ¢ikan ve ¢ocugun gelismekte olan sayma becerisini

yonlendiren baz1 sayma ilkelerine bagli oldugunu bulmustur. Bu ilkeler;

e Sabit-Sira ilkesi: Saymanin belli, degismez bir sirada oldugudur. Cocuklar standart
say1 sOzciikleri kullanmadan veya say1 sirasina uymadan da sayabilirler.

e Bire-Bir Esleme Ilkesi: Cocuklar zaman igerisinde her nesneye bir say1 sozciigii
verildigini Ogrenirler. Genelde nesneler diizgiin bir sira seklinde dizildiginde, her
nesneye bir say1 sozciigli verme konusunda sorun yasamazlar. Fakat nesneler karisik
yerlestirildiginde, saydiklar1 ile heniliz sayamadiklarini dogru olarak ayirt edebilmeleri
ve sayilan bir nesneyi tekrar saymamalar1 gerekir.

e Cokluk Sayr Ilkesi: Cocuklar genellikle bir grup objeyi tek tek sayma becerisini
oldukca kolay kazanmalarma karsin, obje grubunun ka¢ taneden olustugunu

o0grenmeleri olduk¢a zor olmaktadir. Bir obje grubunda sdylenen son say1 sozciigii o
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obje grubunun kag tane oldugunu da ifade etmektedir. Ornegin; oniine konan bir grup
topu dogru sirada sayarak “bir, iki, ti¢, dort, bes” diyen bir cocuga, ““ Burada kag tane
top varmis?” diye soruldugunda ¢ocuk “ii¢” gibi yanlis cevaplar veriyorsa heniiz ¢okluk
kuralint 6grenmemistir.

e Ayirma Ilkesi: Karisik maddelerden olusmus bir grupta, nesnelerin bir béliimii
saymay1 ifade etmektedir. Karigik halde verilmis boncuklardan kirmizi boncuklari
ayirmak ve saymak gibi.

e Siranin Onemsizligi Ilkesi: Sayilan nesnelerin sirasinin énemsiz oldugunu anlamayi
igcermektedir (Giiven, 1997; Aktas, 2002).

Cocuklarda sayma becerisi hiyerarsik bir diizen i¢inde gerceklesir. Sayma
becerisi; say1 isimlerini siralama bilgisini, el goz koordinasyonunu ve sozel becerileri
gerektiren biligsel bir aktivitedir. Cocuklar ilk once tek sayilar ile ritmik saymay1
Ogrenirler. Daha sonra nesneleri sayarak sayma becerisini gelistirirler. Sayma yetenegi
yaklasik yedi yasina kadar kazanilmasi gereken bir yetenektir. Cocuklarda ilk saymalar
yetiskini taklitten baska bir sey degildir. Cocuklar dogal sayilar1 sdzel olarak bir, iki, iic,
dort, bes gibi dogru sirada sayma davranisini oldukca kolay kazanirlar. iki yas civarinda
ona kadar dogru sayan cocuklar vardir. Tiirkce’ de cocugun ilk on sayiy1 6grenmesi
biiylik sayilar1 saymay1 kolaylastirir. Ciinkii on sayisindan sonra ¢ocuk tekrar basa
donerek “on” sozcligline bir, iki, ¢, gibi dogal sayilari ekleyerek devam eder.
Cocuklardan bir sayidan sonra hangi saymin geldigini sOylemeleri istendiginde,
cocuklar i¢in bir sayidan sonra gelen sayiyr bulmalarit ancak o sayiya kadar olan tiim
sayilar sdylenirse kolay olmakta, aksi taktirde say1y1 bulmalar1 zor olmaktadir. Ornegin;
sekizden sonra hangi sayr gelir? diye bir sorunun ardindan gelen yanit rasgele
olmaktadir. Ancak “alt1, yedi....sonra hangi say1 gelir? diye soruldugunda dogru cevabi

verebilmektedirler (Giiven, 1997; Aktas, 2002).

2.2.8 Islem kavram

Cocuklar kiiclik yaslardan itibaren bir gruba bir obje ilave edildiginde, yeni
objenin veya objelerin o grubu “daha ¢ok™ hale getirdigini, bir gruptan bir obje
alindiginda ise o grubun daha azaldigin1 sezgisel olarak algilarlar. Okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklar ona kadar olan sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi yapmay1
basarabilirler. Ancak bu tiir aritmetik islemlere ge¢meden Once ¢ocuklarin sayi

korunumunu kazanmis olmalart gerekir. Sayr korunumunun gelismesi i¢in 6gretmen
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sayma calismalar1 yaparken, nesneleri Once bir sira halinde dizmeli ve c¢ocuktan
saymasini istemeli, sonra nesneleri genis bir daire seklinde diizenleyerek tekrar
saymasini istemeli, en son olarak nesneleri karisik olarak yerlestirerek saymasini

istemelidir (Giiven, 1997; Aktas, 2002).

Toplama ve ¢ikarma islemi ile sayma arasinda dogrudan bir iliski vardir. Cocuk
once bir boncuga bir tane daha eklediginde sonucun iki oldugunu gorebilir ve bunu
sozel olarak ifade edebilir. Benzer sekilde {i¢ boncuktan bir boncuk c¢ikarildiginda
sonucun iki kaldigin1 gorebilir. Cocuklar bu sekilde iki miktar eklenerek toplamin nasil
olustugunu veya gruplara ayirarak c¢ikarmanin nasil olustugunu fark edip 6grenebilir

(Aktas, 2002).
Toplama ve ¢ikarma islemine baslamadan 6nce, ¢ocuklar;

Ona kadar sayma,

Sayis1 birden ona kadar olan nesne gruplarini siralama,

Ona kadar sayilar1 yazma ve okuma,

Ona kadar say1 isimleri ile sayilar iliskilendirme,

Toplama problemini tanimladiktan sonra, toplam grubu tanimlama,

“0” semboliinii tanimlama ve ne oldugunu bilme,

N g s~ wDd e

Say1 korunumunu bagarmalidir (Aktas, 2002).

Toplama, iki dogal sayidan biri lizerine birer birer sayma yoluyla digerinin
eklenmesidir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar bir kiimenin lizerine digerini sayarak
toplamay1 basaramazlar, kiimenin tamamini sayarlar. Ornegin; bes diigme verip “burada
kag diigme var?” diye soruldugunda, cocuk ’bes” tane dese bile, “sana iki bocuk daha
veriyorum, simdi ka¢ boncugun oldu?” diye soruldugunda, ¢ocuk 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7

seklinde saymayi bastan yaparak sonuca ulagir (Aktas, 2002).

Toplama islemi Ogretilirken O©ncelikle ilk sayiya bir ekleyerek toplam
ogretilmelidir. Fakat ilk asamada bu sayilarin toplami besi gegcmemelidir. Cikarma
islemi toplama isleminden daha karisiktir. Bu nedenle toplama isleminden sonra
ogretilmelidir. Cikarma islemine uygun problem durumlart vardir. Birincisi atmadir,
cocuklar tarafindan en kolay &grenilen durumdur. Ornegin; Ali’ nin bes elmasi var. iki
tanesini kardesine verdi. Ali’ nin kag¢ elmasi1 kaldi? “ diye soruldugunda cocuk bes

elmadan ikisini cikarip geriye kalanlari sayarak sonuca ulasabilir. Ikincisi ilavedir.
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“Ayse’nin iki yumurtasi var, kek yapmak i¢in bes yumurta gerekiyor. Ayse’nin kag
yumurtaya daha ihtiyaci vardir? seklinde bir soru ilave yonteminin sorusudur. Burada
cocuk kiiciik sayidan biiylik sayiya dogru sayarak iki say1 arasindaki farki bulabilir.
Bazi ¢ocuklar ¢ikarma problemlerini ¢6zmek igin sezgisel olarak geriye dogru sayarlar

ve parmaklarini kullanarak dogruya ulasirlar (Aktas, 2002).

2.2.9 Geometrik sekiller

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar geometrik kavramlar bir biitiin olarak tanima
ve adlandirma egilimindedirler. Cocuklar i¢in kare kareye benzedigi igin “kare”, daire
yuvarlak oldugu i¢in “daire” dir. Islem 6ncesi dénemin sonlarina dogru ¢ocuklar temel
geometrik kavramlarin isimlerini dgrenirler. Cocuklar ilk dnce kare, liggen, daire ve
dikdortgeni Ogrenirler. Karenin dikdortgen olmadigini 6grenme, ancak bes yasinda

gerceklesmektedir.

Geometrik sekillerin 6grenilmesinde ¢ocuklarin ¢evrelerindeki nesnelerle
deneyimleri ¢ok Onemlidir. Geometrik kavramlar cocuklarin onlari algilayacaklari
sekilde diizenlenmelidir. Dort-yedi yas arasindaki ¢cocuklar kendilerinden kiip ile kareyi
ayirmalari istendiginde dogru yanit verebilirler, ancak bir kiip ¢izmeleri istendiginde bir
kare c¢izebilirler. Bu nedenle Ogretmen geometrik sekiller ile ilgili calismalara
baslamadan oOnce, sinifta ve yakinlarindaki esyalarla sekillerine gore siniflandirma ve

geometrik sekillerle ilgili kesme yapigtirma yapabilir (Aktas, 2002).

Ornegin; dgretmen iiggeni ¢ocuklara tanitirken iicgenlerin ii¢c kenar ya da ¢izgi
parcasina, tiim kenarlar1 diiz ve birlesik lic noktaya ya da kdseye sahip olduklarinm
cocuklara anlatmalidir. Uggenlerin altta ve iistte bir noktalar1 oldugu, diiz bir temeli
oldugu, miizik kosesinde kullanilan iiggen ya da koni seklindeki palyaco sapkasi gibi
oldugu soylenebilir. Dikdortgeni agiklarken ise dikdortgenlerin uzun olduklari, iki uzun

ve iki kisa kenarinin oldugu sdylenebilir (Aktas, 2002).

2.2.10 Ol¢me

Okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan o6lgme etkinliklerinin amaci
cocuklarin standart birimlerle 6l¢iim yapmalart degil, 6l¢gme hakkinda fikir sahibi
olmalarim1 saglamaktir. Bir nesnenin goriinlisii degisse bile, uzunluk, hacim, agirlik,
alan ve miktarinin degismemesi durumu korunum olarak adlandirilir. Cocuklar herhangi

bir objeye bir seyler eklenip ¢ikarilmadik¢a objenin miktarinin degismeyecegi gercegini
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anladik¢a korunum-degismezlik ilkesini de kavramaya baslarlar. Piaget bu yetenegin
islem Oncesi donemin bitmesini ve somut islemler doneminin baslamasini isaret

edecegini belirtmistir.

Yedi yasindan oOnce cocuklarda korunum ile ilgili kavramlarin gelismemis
olmasma ragmen, Ogretmen kum ve su havuzlarinda dokme-bosaltma-doldurma,
bloklart farkli sekillerde dizme, yemek malzemelerini 6lgme gibi baz1 etkinlikler ile
cocuklarda korunum kavraminin kazanilmasi i¢in 6n bilgiler ve firsatlar saglayabilir

(Haktanir, 1994; Aktas, 2002).

Dogrusal olc¢limleri anlamak i¢in ¢ocugun uzunluk korunumunu kazanmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in ¢ocugun, parcanin ikiye boliindiigiinde toplam uzunlukta bir
degisme olmadigina inanmasi1 gerekmektedir. Genellikle ¢ocuklar sekiz yasina kadar
bunu anlayamazlar. Ogretmen smifta ¢ocuklarla nesnelerin uzunluklari hakkinda
konusarak, uzun, kisa, daha uzun, daha kisa, aymi gibi uzunlukla ilgili kelimeleri

ogrenmelerini saglayabilir. Bunun igin smifta gesitli sorular sorabilir. Ornegin;

1. Fasulye torbasini ne kadar uzaga firlatabilirsin?
2. Senin kaleminden daha uzun bir sey bulabilir misin?
3. Kalemle pencerenin uzunlugunu 6lgebilir misin?

4. Ayagmin uzunlugunu nasil dl¢ebilirsin?

Ayrica cocuklarin kendi becerilerini  kullanarak c¢esitli nesnelerle karsilastirma
yapmalar1 ve uzunluk ile ilgili kelimeleri kullanarak bunlar1 ifade etmeleri saglanabilir

(Aktas, 2002).

Okul 6ncesinde ¢ocuklarla alan kavramu ile ilgili olarak, kiigiik nesnelerle yiizeyi
kaplama, dokunma ve boyama gibi calismalar yapilabilir. Iki farkli yaprak alinip,
hangisinin alanmin daha fazla oldugu sorulabilir. Siniftaki alanlarin yiizeylerinin
karsilastirilmasi istenebilir. Ogretmen smmifta iki farkli alana sahip nesne segerek,

cocuklardan bunlarin alanlarini karsilagtirmalarini isteyebilir.

Hacim; maddenin uzayda kapladig1 yer seklinde tanimlanabilir. Ogretmen hacim
kavramu ile ilgili olarak, bir kaptan digerine su, kum, tohumlar, baklagil vs. dokme,

bosaltma c¢alismalar1 yapabilir ve cesitli sorularla ¢cocuklarin bu konudaki tahminlerini
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alabilir. Smifa bir kova getirilerek kovanin hangi durumda bos, hangi durumda dolu ve
hangi durumda yar1 dolu oldugu tartisilabilir. Bu etkinlikler sirasinda ¢ocugun “dolu,

bos, yar1 dolu, dokme™ gibi hacim ile ilgili kelimeleri kullanmalar1 saglanabilir.

Kiitle ol¢iisti cocuklarin en erken 6grendikleri 6lgii birimidir. Ciinkii ¢ocuklar
giinlik yasamlarinda, manavda, pazarda, markette agirlik Olgiileriyle siklikla
karsilagirlar. Sinifta ¢ocuklarin degisik agirliktaki nesneleri kaldirarak agirliklarini
hissetmeleri saglanabilir. Cocuklarin karsilagtirmalart i¢in agir ve hafif nesneler
toplanir. Cocuklardan bu nesnelerden iki tanesini ellerine alarak hangisinin daha agir

oldugunu tespit etmeleri istenebilir (Aktas, 2002).

Zaman Ol¢limii; saati okuma, sdylenilen bir zaman biriminin biiyiikligiini
kavramadir. Cocuklarin “diin, bugiin, yarin” gibi kelimeleri anlamalar1 i¢in giliniin
dontisiim ve akiciligini anlamalar gerekmektedir. Eger 6gretmen rehberlik ederse tig-
dort yasindaki cocuklar, bir giiniin sabah, 6glen, aksam ve geceden olustugunu
anlayabilirler. Cocuga bir saatlik zaman dilimi akrep ve yelkovanin hareketleri
gosterilerek anlatilmalidir. Cocuklarda zaman kavraminin tam olarak kazanilmasi
ilkokul yillarinda gerceklesmektedir. Okul dncesi donemde bu kavramin kazanilmasi
icin siniflandirma, siralama, parca-biitiin iliskisi gibi biligsel becerilerin kazanilmasi ve
zamanin temel 6zelliklerinden Once, sonra, ge¢mis-simdi, gelecekle ilgili etkinliklerin
diizenlenmesi gerekmektedir (Ar1, 1993; Kurtulus, 1999; Aktas, 2002).

2.3 Matematiksel Etkinlikleri Diizenlemekteki Amaclar

Matematiksel etkinlikler diizenlenirken Ogrencilere farkinda olamadan veya

farkinda olarak bazi amaglar benimsetilmek istenir. Bu amaglar su sekilde siralanabilir:

I. Sayisal yetenekleri 6gretmek ve gelistirmek:
e Sayilar1 tanima,
e Kiimeleri karsilagtirma,
e Belirli sira ile sayma,
e Sira sayilarini kullanma,
e Ozel nitelikleri kullanarak nesneleri smiflandirma.

II. Tam say1 bilgisini 6gretmek ve gelistirmek:
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e Nesnelerden olusan iki kiimeyi birlestirme,

e iki nesne kiimesinden hangisinin daha biiyiik olduguna karar verme,

¢ Bir kiimeyi iki esit kiimeye bdlme,

¢ Kiimelerden nesneler alindig1 zaman kiime olup olmadigina karar verme,
II1. Pargalarin anlamini géstermek:

¢ Nesnelerin iki pargaya boliinebilecegini gésterme,

¢ Nesnelerin yartya boliinebilecegini gosterme.
IV. Olgme yeteneklerini kullanmay1 gdstermek:

e Dogrudan siniflama karsilastirmalarini kullanma ve nesnelerin dlgiilerine karar
Verme,

e Once ve sonrayi ayirt etme,
¢ Paray:1 tanima ve degerlerini kullanma,
¢ Giin i¢indeki konugmalarinda saat ve dakikay1 kullanma.
V. Geometri yetenegini gelistirmek:
e Basit diizlemi ve {i¢ boyutlu sekilleri tantyabilme,
¢ Basit geometrik oriintiileri tekrarlayabilme, tanimlayabilme, ayirt edebilme,

e Nesneleri biiyiikliiklerine ve konumlarina gére siiflayabilme ve benzer figiirlerle
sekil insa edebilme.

VI. Olasilik yeteneklerini geligtirmek:
e Basit bilgilendirici grafikleri anlayabilme,
e Basit yatay ve dikey ¢ubuk grafikleri anlayabilme (Akman ve arkadaslari, 2000).
Matematik egitimi rutin etkinlikler i¢inde, fen ve doga caligmalari, dramatik
etkinlikler, miizik, masa etkinlikleri, oyun ve okuma-yazmaya hazirlik caligmalar1 gibi

bir¢ok etkinlik ile verilebilmektedir.

2.4 Matematigin Giinliik Hayatta Ogrencilere Kullandirilmasi

Matematik kavramlari, yemek yeme, toplanma, temizlik gibi rutin etkinlikler
kullanilarak verilebilir. Yemek yeme saatinde 6gretmen bir cocuktan masadaki her
cocuga yetecek kadar catal getirmesini isteyebilir. Oyuncaklarini kaldirirken her

cocuktan, bes tane lego toplamasini isteyebilir ve boylece sayma ¢alismasi yapilabilir.
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Cocuklardan smif i¢inde bulunan en kiigiik ve en biiyiikk oyuncaklar ve bazi
esyalarla ilgili bir arastirma yapmasi istenebilir. Ornegin; cocuklara hizl1 bir sekilde,
siniftaki esyalari tarayip, siniftaki en biiyiik ve en kiigiik kitabin konusunun ne oldugunu

ve nerede oldugunu bulmalar istenebilir.

Ayrica oyuncaklar raflara yerlestirirken asagida, yukarida, yaninda, arkasinda,
Oniinde, altinda, ustiinde, ileride, geride kelimeleri kullanilarak uzaysal muhakeme
yetenekleri gelistirilebilir. Masayi toplarken tabaklar biiytikliiklerine gore siralamalari
istenebilir. Cocuklar yemekten sonra ellerini yikarken ve dislerini firgalarken ¢ocuklarin
birinci, ikinci, lglincli gibi sira sayilarini kullanmalart istenebilir. Sinifta bir takim
islerin yapilmasinda ¢ocuktan yardim almabilir. Ornegin; bire-bir esleme calismalar
icin ¢ay ya da siit bardaklarini, kasiklarini, tabaklarini yerlestirmesi, meyve sularina

pipet takilmasi saglanabilir (Aktas, 2002; Y1ldiz, 2002).

Miizik etkinlikleri yoluyla cocuklarin  matematik dilini  kullanmalari
desteklenerek, matematiksel diisiinmeleri gelistirilebilir. Sarkili oyunlar, parmak
oyunlari ve ritim g¢aligmalar1 temel matematik kavramlarinin 6gretimi i¢in ¢ok uygun
calismalardir. Sayi, sekil, zaman, uzaysal kavramlar, eslestirme, siralama gibi pek ¢ok

matematik kavrami sarki ve ritim yoluyla 6grenilebilir (Urfioglu, 1997; Arslan, 1997).

Miizik calismalart sirasinda; sesli-sessiz sesler, hizli-yavas vuruslar, yiliksek-
alcak ritimler, uzun-kisa melodiler ile Kkarsilastirma etkinlikleri yapilabilir.
Enstriimanlarla yiiksek- alcak ses, hizli-yavas vurus ¢alismalar1 yapilabilir. Cocuklarin
isimleri ritim ¢alismasi icinde kullanabilir. Ornegin; Ali igin iki kere el cirpilirken,
Kamuran i¢in ii¢ kere el ¢irpilir. El ¢cirpma yerine ayaklar1 yere vurma, yiirlime veya her
heceye farkli hareket yapma seklinde oyunlar oynanabilir. Ayrica matematik
kavramlarin1 igeren ¢ok sayida sarki bulunmaktadir. Sayilarin ritim ve melodilerle

birlikte kullanilmasi, ¢ocugun say1 kavramini 6grenmesini kolaylastirir (Aktas, 2002).

Oyun, dgrenmek igin ¢ok énemli ve giiglii bir aragtir. Ornegin; on bes okul
oncesi cocuk ve birkag Ogretmen bahcededir. Dort ¢ocuk oyuncak kamyon ve
kiirekleriyle kumda oynamaktadir. Ogretmenlerden biri ii¢ cocukla birlikte bitki dikmek
lizere topragi kazmaktadir. 1ki cocuk bir karinca tepesi kesfetmis ve orada olanlari
gozlemektedir. Iki cocuk plastik bloklarla kale insa etmeye ¢alismaktadir. 1ki ¢ocuk

bisikletlerine binmis, yarigmaktadirlar. Son olarak, iki ¢ocuk da c¢imlere uzanmis
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gokyiiziine bakmakta ve gordiikleri eglenceli sekilleri birbirlerine gostermektedirler. ilk
bakista bu c¢izelgede; ¢ocuklarin eglendikleri ancak ¢ok az sey Ogrendikleri
diisiiniilebilir. Fakat dikkatle bakildiginda, bilim ve matematik ile ilgili etkinliklerin
icinde olduklar1 goriilecektir. Kumla oynayan ¢ocuklar doldur-bosalt yaparak “hacim
kavramint 6grenmektedirler. Cocuklardan biri kamyonun ka¢ kiirekle doldugunu
hesaplamayi, yani ’saymay1” 6grenmektedir. Cocuklardan ikisi kumdan kale yapmakta
ve dayanikliligin1 denemektedir. Kale duvarlarinin saglam olmasi i¢in en uygun kumlu
karisimi bulmaya calisirken, “problem ¢dzme” becerilerini gelistirmektedirler. Topragi
kazan 6gretmen ve O0grenciler iki sisman solucanla karsilagip, onlar1 gozlemleyebilir,
solucanlarin 6nemini ve ne kadar yasadiklarini tartisabilirler. Cocuklar solmus-kurumus
bitkileri, yerlerine yenilerini dikmek {izere toplayabilirler. Bu esnada 6gretmen “kok
sistemini” ve bitkilerin nasil beslendiklerini anlatabilir. Cocuklara hangi koklerin kisa
veya uzun oldugunu sorarak kokleri boyutlarina gore siralamalarini isteyebilir. Plastik
bloklardan kale yapan c¢ocuklar ise degisik uzunluk ve sekillerde bloklarla
oynadiklarindan, 6rnegin; deneme yoluyla 12 cm’lik iki adet blogun 24 cm’lik bir adet
blokla ayn1 miktarda yer kapladigin1 kesfedebilir. Burada da “sayma” firsatlarini bol
miktarda elde edebilirler. Cocuklar oyunlari1 bitince, bloklar1 aldiklar1 kutulara sekil

olarak ayrarak yerlestirirler. Boylece ¢cocuklarda sekil kavrami olusur.

Oyun degerli bir 6grenme atmosferi olusturur. Ciinkii oyun sirasinda ¢ocuklarin
dikkati, ilgisi, meraki, istegi kendiliginden ortaya ¢ikar. Serbest oyunlar temel
matematik kavramlarmin 6grenimi i¢in ¢ocuga miikemmel firsatlar sunar. Aym
zamanda cocuk oyunla hayal giiciinii ve yaraticiligint gelistirir, duygu ve enerjisini

saglikl bir sekilde ifade eder. Sosyal yeterliligini kazanir (Dere ve Omeroglu, 2001).

Dramatik oyun, ¢ocuklarin ¢evrelerinde kesfettikleri tiim karakter ve hareketleri
taklit ettikleri, 6zgiir bir ortamda oynadiklar1 oyundur. Evcilik, doktorculuk gibi oyunlar
dramatik oyunun en bilinen 6rnekleridir. Cocuklar bu oyunlarda ¢evrelerindeki degisik
insanlarin rollerine girerler. Dramatik oyunda kullanilan kuafor seti, garaj, itfaiye
istasyonu, lokanta, aligveris merkezi, bakkal, pastane gibi ¢esitli mekanlar siniflandirma
etkinlikleri i¢in uygun firsatlar olusturur. Cocuklar bu mekanlar1 olusturmak igin

siiflandirma etkinliklerinden yararlanabilirler.

Cocuklarla birlikte tahmin etme oyunlari oynanabilir. Ogretmen kollarini agarak,

ka¢ cocugun kollarmin altina sigabilecegini sorabilir. Yere ¢izilen bir daireye kag
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cocugun girebilecegi, gosterilen tepsiye kag tane bardak konabilecegi, kagit ile kesilmis
daireler gostererek kagida kag tane daire yapistirilabilecegi, icinde kuru fasulye olan bir
kase gosterilerek kasenin i¢inde kag tane kuru fasulye oldugu sorulabilir. Bu oyunda
cocuklar Once tahmin eder, daha sonra uygulayarak cikan sonucu tahminleriyle

karsilastirabilir (Y1ldiz, 2002).

Sanat etkinlikleri ¢ocuklarin yaratict diislincelerinin gelismesini saglar. Kesme
yapistirma c¢alismast yapilirken, Ogretmen c¢ocuklardan kagitlarin  boyutlarini
karsilagtirmalarini, daha sonra biiyiikten kiigiige dogru siralamalarini isteyebilir. Boya
calismalarinda kullanilan renkleri agiktan-koyuya siralamalarini veya boya kalemlerini
renklerine gore smniflandirmalarini isteyebilir. Ogretmen ¢ocuklarm mobil yaparken
kullandiklar1 nesneleri saymasini, renklerine gore siralamasimi veya siniflandirmasini
isteyebilir. Boya c¢alismasi i¢in hazirlanan su kaplarin1 gostererek, ¢ocuga hangi kapta
daha fazla su oldugunu ve ni¢in boyle diisiindiigiinii sorabilir. Parmak boya yaparken,
cocuktan dokunarak hangi kagidin alaninin daha fazla oldugunu sdylemesi istenebilir

(Oguzhan ve Oral, 1997; Aktas, 2002).

Cocuklara ¢evrelerinde rakamlar1 gordiikleri yerler sorulabilir (ayakkabi, otobiis,
cadde, ev, telefon numaralar1 gibi). Cocuklarla birlikte dergi ve gazetelerden, rakamlarin
kullanildig yerleri gosteren resimler kesilir ve bir pano ya da kitap¢ik hazirlanabilir. Bu
amagla marketlerin iriin ve fiyat kataloglarindaki resimlerin, pullarin, saatlerin,

takvimlerin, telefonlarin resimlerinden yararlanilabilir (Yildiz, 2002).

Cocuklar okuma yazmaya hazirlik calismalarina parmaklarini kendi bedenleri
tizerinde, havada ve farkli zeminler iizerinde degisik sekiller olusturacak bi¢imde
hareket ettirerek baslarlar. Daha sonra ii¢ boyutlu ¢alismalardan tek boyutlu ¢alismalar
olan kagit lizerinde kalem ile kavram gelisimlerine yonelik tanima, eslestirme,
farkliliklar1 ayirt etme, parga-biitiin, olay siralamasi, siniflandirma gibi c¢aligsmalari

iceren etkinliklere gegerler (Aral ve arkadaslari, 2002).

Egitici oyuncaklar eslestirme, iliski kurma, gruplama ve siralama etkinlikleri
seklinde kullanilabilir. Egitici oyuncak, cocuklarin oynayarak dgrenmelerini saglayan
ve bu sirada bazi kavramlar1 gelistirmelerine, obje ve olaylar1 daha iyi anlamalarina
yardimc1 olan oyuncaklardir. Egitici oyuncaklar ¢ocuklarin akilda tutma, diisiinme,

karar verme gibi zihinsel islevleri yapmalarini kolaylastirir. Bir bulmacay1 tamamlayan,
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benzer sekilleri eslestiren ya da sekilleri 6zelliklerine gore gruplamaya calisan ¢ocuklar
sorular sorarlar, 6gretmenlerinin agiklamalarmmi dikkatle dinlemeye ¢aligirlar (Aral ve

arkadaglari, 2002).

Okul o6ncesi donemde cocuklarin dil gelisimlerini ve sosyal etkilesimlerini
desteklemek amaciyla yapilan dil etkinlikleri, ¢ocuklarin bir¢ok temel matematik
kavramint 0grenmesine de olanak saglar. Siirler, fikralar, bilmeceler, tekerlemeler,
parmak oyunlart ve hikayeler gibi dil etkinlikleri, igerisinde pek c¢ok matematik
kavramini da bulundurur ve g¢ocuklarin eglenceli ve dogal bir sekilde bu kavramlari

ogrenmeleri i¢in uygun firsatlar saglar (Giiven, 2000).

Ogretmen dil etkinlikleri igerisinde, c¢ocuklarin dikkatlerini bu kavramlara
¢ekmeli ve sorular sorup, sohbet etmelidir. Okul Oncesi egitimde Ozellikle hikaye
kitaplart ¢ocuklarin pek ¢ok temel matematik kavramini 6grenmesi i¢in uygun olanaklar
sunar. Ogretmen hikaye okurken, onlara hikaye hakkinda sorular sorabilir, bu sekilde
cocuklarin nesne ve olaylar1 tanimlamak icin sayilar, uzaysal algi, boyut eslestirme,

siralama, zaman gibi pek ¢ok matematik kavramini kullanmasini saglar (Aktas, 2002).

Matematik kavramlarimi 6gretmek igin uygun kitaplar secilmelidir. Hikaye
kitaplar1 okunurken ¢ocuklarin kullandiklar1 kelimeleri icerecek sekilde okuma
yapilmalidir. Cocuklarla birlikte say1 kitab1 hazirlanabilir. On iki tane kagit zimba ile
birlestirilir. En bastaki ve en sonraki kagit kapak olarak kullanilir. Daha sonra her
sayfaya bir rakam c¢izilir. Rakam sayilar1 kadar nesne resimleri kagitlara yapistirilir.

Bunun i¢in gazete ve dergilerdeki resimlerden faydalanilabilir (Y1ldiz, 2002).

2.5 Dramanin Matematik Egitiminde Kullanilmasi

Bir yetiskinde gerekli olan matematik becerilerini gelistirebilmek icin okul
oncesi donemde, matematik kavramlar ile ilgili temelin olusturulmas: ve bu konularda
uygun egitim yasantilarinin diizenlenmesi gerekmektedir. 1920’li yillarda yabanci
okullarda yaraticilik programlar1 olarak adlandirilan ve yaygin bir sekilde kabul gbren
matematik egitim programlar1 gelistirilmistir. Bu programlarda g¢ocuklar, oncelikle
matematige uyum saglamakta, daha sonra diislinerek, iliskileri kavrayarak ve problem
cozerek matematikten zevk almay1r 6grenmektedirler. Cocuklarin giinliik yasantilarina
oyun ve projelerle matematiksel kavramlar sokulmus, bdylece oyun sirasinda ¢ocugun

biligsel gelisimi desteklenmistir. Bu sekilde matematik ¢ocuklar icin daha anlamli ve
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kullanighi hale getirilmektedir. Cocuklarin deneyimlerine paralel olarak gelistirilen
matematik etkinlikleri c¢ocuklarin bunlarin ¢6ziimiine yonelmelerini saglamaktadir

(Giiven, 1995; Gonen ve Dalkilig, 1998; Ozsoy, 2003).

Yasadigimiz diinyada ¢ocuklar i¢in matematik ve fen egitiminin kalitesi onemli
bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Giin gegtikge degisen yasam kosullar1 ¢ocuklarin
egitim gereksinimlerini de paralelinde degistirmektedir. Cocuklarin meslek segimleri
konusunda fen ve matematik egitiminin diger alanlara oranla daha kritik bir konumunun
oldugu aciktir. Bu nedenle ailelerin ve egitimcilerin matematik egitimine hangi yas
grubunda olursa olsun, olumlu yasantilar yolu ile ve yaratici bir sekilde yer vermeye
olanak saglamalar1 gerekmektedir. Bu sekilde Ogrenilen kavramlarin kaliciligi da
artirllmaktadir. Bunun yani sira ¢gocuklarin matematik kavramlarina karsi olumlu tutum
gelistirmeleri, bu kavramlar1 sevmeleri ve 6grenirken heyecan ve ilgi duymalar1 da
egitim ortamlar1 planlanirken g6z ardi edilmemelidir. Bu nedenle matematik egitiminde
cocukluk oyun ve dramatik 6gelerden yararlanarak, hareketli ve 0grenme firsatlarini
degerlendiren ortamlar yaratilabilir (Giiven, 1995; Gonen ve Dalkilig, 1998; Ozsoy,
2003).

Dramanin matematik egitim programlarinda kullanilmaya baslamasi yirminci
yiizyilin baslarina rastlamaktadir. Bu programlarda ¢ocuklara oncelikle matematige
kars1 6grenme istegi olusturulmakta daha sonra matematige adapte olarak, diisiinerek,
iliskileri kavrayarak ve problem ¢ozerek matematikten zevk almalar1 saglanmaktadir.
Okul oncesi egitimde drama c¢alismalarinda ¢ocuk hayal ederek birgok matematiksel
kavrami1 Ogrenme imkanina sahip olur. Drama calismalarinda ger¢ek durumlarin
yaratilmasi, ger¢cek durumlarin oldugu yerlere gidilmesi, bu durumlarin hayal edilmesi
egitimin kalic1 olmasini saglamaktadir. Olmayan bir seyi gormek, duymak, hissetmek,
tadin1 almak ya da koklamak seklinde gerceklestirilen hayal etme zihinsel islemleri
gerektirir. Bunlarin yapilmasi ¢cocugun zihinsel kapasitesini gelistirir. Boylece bir¢ok
konu daha canli, yasantisal hale gelir. Matematik konularindaki birgok kavram ve bu
kavramlara ait tanimlayici, aciklayici bilgiler drama ile daha cabuk &grenilebilir.
Ornegin; cocuklara aligveris ortami yaratilmasi ve bu ortamda sebze ve meyvelerin
sayllmas1 c¢ocuklar i¢in uygun matematiksel ortamlardir. Drama yoluyla verilen
matematik egitimi ¢ocuklarin zihinlerinde olusabilecek soyut ve karigik matematiksel

kavramlar1 somut ve ilgi cekici hale getirir. Bu nedenle ailelerin ve egitimcilerin
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matematik egitiminde ¢ocuklara yaratici bir ortam saglamalar1 6nemlidir (Tanriseven,

2000; Aral ve arkadaslari, 2003).

Matematigin 6grencilere sevdirilmesi, matematigin O6grenilmesi i¢in atilmasi
gereken ilk adimdir. Bunun pek kolay olmadigini sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerde
olusan olumsuz matematik algis1 ancak ve ancak kii¢iik yaslarda yenilebilir. Oyunlarla
Ogrenciye daha sempatik gosterilecek matematigi, ilerleyen yaslarda olumsuz algilarini
yenmis bireyler severek Ogrenecektir. Oyun ile 6gretme denilince de akla ilk gelen
yontem dramadir. Drama ile matematik daha 6grenciler okul Oncesi zamandayken
Ogretilmeye baglansa iilkemizde yasanan matematik fobisi kendiliginden ortadan

kalkmis olacaktir.

2.6 Drama ve Matematik Konusunda Yapilan Baz1 Arastirmalarin Ozetleri

Bu boliimde drama konusunda yapilan arastirmalarin 6zeti tarih sirasina gore

sunulmustur.

Omeroglu (1990) yaptigi c¢aliymada anasmifina giden bes-alti yasindaki
cocuklarin sozel yaraticiliklarinin gelisiminde yaratict drama egitiminin etkisini
incelemeyi amaclamistir. Arastirma toplam seksen c¢ocuk iizerinde yiiriitiilmis ve
aragtirmanin deseni On test yaratici drama egitimi ve son test olarak diizenlenmistir. Her
iki gruba da “Torrance Yaratict Diislince Testi”nin sdzel A formu ve son test olarak da
B formu uygulanmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara yaratici drama egitimi verilmistir.
Arastirma sonucunda drama egitimi verilen deney grubundaki ¢ocuklarin yaraticilik

puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kalkanct (1991) yapmis oldugu tezde, dramatizasyon yonteminin okul dncesi
egitimde kullanimi  ve dramatizasyonun ¢ocuk egitimindeki rolii {izerine
odaklanmaktadir. Bu caligmalar literatiir taramasina dayali ¢alismalar olup, egitimin ilk
basamagini olusturan okul Oncesi donemde ve c¢ocuk egitiminde dramatizasyonun
yararli ve gelecege doniik bir teknik oldugunu vurgulamaktadir. Sonu¢ olarak
Tiirkiye’de 1980’11 yillardan sonra egitimde drama ¢agdas yaklasimlarla bilimsel olarak

ele alinmaya basladig1 sonucuna ulasilmistir.

Urkiin (1992), okul 6ncesi donemde dort-bes yaslarindaki ¢ocuklara uygulanan
destekleyici matematiksel kavramlara dayali egitim modelinin yasa ve cinsiyete bagh

olarak farklilik gdsterip gostermedigini incelemistir. Aragtirma verileri, bes yasindaki
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cocuklarin matematiksel bagarisinin, dort yasindakilere gore daha fazla oldugunu,

cinsiyet faktoriiniin ise onemsiz oldugunu ortaya koymustur.

Adigiizel (1993) ,oyun ve yaratici drama iliskisini kuramsal olarak incelemistir.
Yapmis oldugu bu calismada, yaratici dramanin oyun kavrami ile iligkisini ve dramanin
egitimdeki yerini incelemis, drama kavramina acgiklik getirmeye ¢alismistir. YOntem
olarak derleme calisma yoluna gitmistir. Cocuk oyunlarinin yaratici dramanin ¢ikis
noktas1 kabul edildigi bu arastirmada, ayrica drama liderinin sahip olmasi gereken

Ozelliklere de yer verilmistir.

Bumin (1993) aragtirmasinda, anaokulu egitimi alan ve almayan g¢ocuklarin
cinsiyetlerinin, testi bitirme siirelerinin ve test yoOnergesini algilamalarinin say1
kavramlarindaki basarilarina etkisinin olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. Sonug
olarak, okul dncesinde verilen egitimin, ¢ocuklarin diger gelisim alanlarinda oldugu
gibi, sayr kavramlarinda ve algilamalarindaki basarilari1 da etkiledigi ortaya

konmustur.

Cepoglu (1994)’nun calismasinin amaci, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde ve
ilkokula baslarken sahip olduklari1 say1 ile ilgili kavram ve becerileri 6l¢ecek bir test
gelistirmek ve bu testin gegerlik, giivenirlik ¢aligmasini yapmaktir. Hazirlanan test
ezbere sayma, anlamli sayma, sayilari tanima, sayilari yazma, saymadan ¢oklugu bilme,
istenilen sayida nesne verme, siradan bagimsiz olma, sira sayisi, iki sira nesneden
hangisinin ¢ok oldugunu bilme, c¢okluk kurali, verilen bir modelle ayni1 sayida grup
olusturma, saymin degismezligi, cokluklar1 siralama, say1 sozciiklerini karsilastirma,
verilen sayida kiimeyi eslestirme, toplama ve ¢ikarma kavram ve becerilerini
Ol¢mektedir. Elde edilen bulgularla testin gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna

varilmistir.

Haktanir (1994) {ist, orta ve alt sosyo- ekonomik diizeylerden segilen yedi-on
yaglar1 arasindaki c¢ocuklarin sayi, madde, uzunluk, miktar, agirlik, alan ve hacim
korunumlarmi kazanma diizeylerini saptamayr ve ¢ocuklarin korunum ilkesini
kazanmalarinda bazi degiskenlerin etkili olup olmadigini incelemeyi amacglamistir.
Arastirmaya 7-10 yasinda olan yiiksek, orta ve alt sosyo-ekonmik diizeyden toplam 240
cocuk dahil edilmistir. Arastirmada Piaget’ in say1, madde, uzunluk, miktar, alan ve
hacim korunumunun kazanilip kazanilmadigini incelemek iizere gelistirdigi cesitli

problemler kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 240 cocuga metodun



41

uygulanmasi ili¢ ay siirmistiir. Arastirma bulgularma gore; sosyo-ekonomik diizey,
cinsiyet, ebeveynlerin 6grenim durumu ve kardes sayis1 degiskenlerinin ¢ocuklarin sayi,
madde, uzunluk, miktar, agirlik, alan ve hacim korunum tiirlerinin kazanilmasinda etkili

oldugunu belirlenmistir.

Uyar (1995) arastirmasinda anaokulu ve anasinifina devam eden 60-72 aylik
cocuklara destekleyici olarak uygulanan egitimde drama programinin dil gelisimine
etkisini incelemistir. Deneysel nitelikteki aragtirmanin 6rneklem grubunu yaslar1 60-72
aylar arasinda degisen kirk ¢cocuk olusturmustur. Arastirmada Peabody Resim Kelime
Testi kullanilmistir. Deney grubu i¢in egitim asamasi toplam on {i¢ haftalik bir siireyi
icermigtir. Arastirma sonucunda c¢ocuklara uygulanan destekleyici egitimde drama
programinin ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil gelisim diizeylerinde, so6zciik
dagarciklarinda ve bunlarin sonucu olarak dilin kullanilmasinda énemli bir etkiye sahip

oldugu bulunmustur.

Yagcr (1995) miizik egitimi ve bir yontem olarak yaratici drama iliskisi 6rnek
bir model Onerisini arastirmistir.3 yasindaki 10 g¢ocuk ile 30 dakikalik oyun ve
dogaclama yapilmistir. Deneysel c¢alisma yonteminden ve gozlem tekniginden
faydalanilmistir. Sonug¢ olarak okul oOncesi donemde miizik egitiminde dramanin
kullanimina yonelik yapilan yiliksek lisans tezinde, drama yontemi ile verilen miizik
egitiminin ¢ocuklarin dinleme ve ritim becerilerini olumlu yonde destekledigi ve sarki

sOyleme konusunda daha istekli olduklar1 belirlenmistir.

Karatag (1996) c¢alismasinda resmi ve 0zel okul Oncesi egitim kurumlarina
devam eden dort-bes-alt1 yas grubu ¢cocuklarin bazi say1 kavramlari ile ilgili becerilerini
belirlemeyi ve yas ve cinsiyet degiskenlerinin say1 kavramlarini dgrenmede farklilik
yaratip yaratmadigini aragtirmistir. Caligmada ezbere ritmik sayma, sayr sembollerini
tanima, say1 sembolii ile nesne iliskisini kavrayabilme, siralanan nesne gruplarina uygun
say1 semboliinii siralama, rakamlari sirasiyla dizme, eksik olan rakami bulma, fazla olan
rakami1 bulma, kalip kullanarak rakam c¢izme, sozel yonergeyle rakam ¢izme
boyutlarindan olusan sayr kavramlar1 testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6zel
okullara devam eden ¢ocuklarin daha basarili oldugu, cinsiyet degiskeninin de dnemli
bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica anaokullarina degisik siirelerde
devam eden dort-bes-alt1 yaslarindaki ¢ocuklarin say1 kavramina ait becerilerinin okula

devam stireleri artik¢a ayn1 oranda arttigi bulunmustur.
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Oztiirk (1996) yaptign calismada dramanin okul 6ncesi dénem g¢ocuklarina
miizik dinleme aligkanligi kazandirma, ritim duygusunu gelistirme ve sarki sdyleme
aligkanligr kazandirma {izerindeki katkisini aragtirmayir amaclamistir. Calisma deney
grubunda yirmi sekiz, kontrol grubunda yirmi sekiz ¢ocuk olmak iizere toplam elli alti
cocuk tizerinde ylritiilmistiir. Bu dogrultuda yapilan uygulamalar1 degerlendirmek icin
ritim, sark1 sdyleme ve dinleme konularinda gézlem formu olusturulmus ve yapilan her
uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubundaki her cocuga bu goézlem formu
uygulanmistir.  Sonug olarak okul dncesi donemde drama ile verilen miizik egitiminin

bu donem ¢ocuklarin miizik egitimine olumlu katkilar sagladig1 saptanmistir.

Sener (1996) dort-bes yas anaokulu cocuklarinda dramatik oyunun ve insa
oyununun bakis a¢is1 alma becerisine etkisini incelemistir. Bu amagla otuz ¢ocuga bakis
acist alma becerisinin {i¢ alt boyutuyla (algisal, biligsel, duygusal) ilgili 6n test ve son
test uygulanmustir. Olgiimler sonucunda gocuklar rastlantisal 6rnekleme modeline gére
ikisi deney grubu birisi kontrol grubu olmak iizere atanmistir. Birinci deney grubundaki
on ¢ocuga dramatik oyun egitimi verilirken, diger deney grubundaki on ¢ocuga insa
oyunu egitimi verilmistir. Kontrol grubundaki deneklere (n=10) ise serbest boyama
calismasi yaptirilmistir. Bulgular, her iki deney grubunun bakis agis1 alma becerisinde
ilerleme oldugunu gostermistir. Sonug olarak dramatik oyun deneyimlerinin inga oyunu

deneyimlerine gore bakis agis1 alma becerisinde daha etkili oldugu saptanmustir.

Uysal (1996) calismasinda on iki haftalik yaratict drama calismasinin
anaokuluna giden bes-alti yas grubu c¢ocuklarinin sosyal gelisimini etkileyip
etkilemedigini incelemistir. Cocuklar deney ve kontrol grubu olarak iki gruba
ayrilmigtir. Arastirmada veri toplama aract olarak “Portage Erken Cocukluk Dénemi
Egitim Programi” nin 61-72 aylara ait maddeleri igeren sosyal gelisime ait kontrol
listesi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yapilan drama c¢alismalarinin ¢ocuklarin

sosyal gelisimlerine olumlu yonde etki ettigi bulunmustur.

Aral ve arkadaslar1 (1997) bes-alt1 yas grubu cocuklarda yaratict drama
egitiminin alic1 dil gelisimine etkisini incelemislerdir. Aragtirmaya anaokullarina devam
eden yaratici drama egitimi alan ve almayan bes-alt1 yasindaki ¢ocuklar alinmistir.
Cocuklarin alic1 dil gelisimlerini belirlemek i¢in “Peabody Resim-Kelime Testi”
kullanilmistir. Elde edilen veriler degerlendirilerek ¢ocuklarin alict dil puanlarina yas,

cinsiyet, yaratict drama egitimi alip-almama durumu, yaratict drama egitimi alma siiresi,
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anaokuluna devam siiresi, kardes sayisi, dogum sirast ve anne-baba 0grenim siiresi
degiskenlerinin etkili olup olmadigina bakilmistir. Arastirma sonucunda, bes-alti
yasindaki ¢ocuklarin alict dil gelisimlerinde yasin ve yaratict drama egitim siliresinin
etkili oldugu goriiliirken, ¢ocugun cinsiyetinin, kardesi olma durumunun, dogum
sirasinin, anne-baba grenim diizeyinin, anaokuluna devam siiresinin ve yaratict drama

egitimi alip-almama durumunun etkili olmadig1 saptanmistir.

Ceziktiirk (1997) yaptig1 calismada matematik basarisinda etkili ve yeterli aile
katilimini artirmaya yonelik bir egitim programinin gelistirilmesi i¢in gerekli ilk verileri
elde etmeyi ve aile katiliminin ardindaki faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
337 oOgrenci, bu Ogrencilerden 257’sinin anne-babasi ve 17 Ogretmen {iizerinde
yiirlitiilmistlir. Arastirmaya katilanlarin demografik 6zelliklerine gore ve aile katilimi
durumu, aile katilim1 ihtiyacina olan farkindalik, aile katilimi yeterlik algilar1 ve olasi
bir egitim programina katilim durumlarn farkindaliklarini ortaya c¢ikarmaya yonelik
sorulardan olusan bir anket formu O&grenci, veli ve Ogretmenlere uygulanmigtir.
Degerlendirme sonucunda; 6grencilerde devam edilen okul g¢esidinin ve matematik
performansinin, velilerde ise egitim diizeyi, gelir diizeyi ve meslek tiirliniin aile katilimi
alanlar1 arasindan hangisine ve ne diizeyde egitim ihtiyaci oldugunu belirlemede etkili

oldugu saptanmistir.

Giliven (1997) arastirmasinda A.B.D.” de Ginsburg ve Baroody tarafindan
gelistirilen Erken Matematik Yetenegi Testi- 2’nin gecerlik, gilivenirlik ve norm
caligmasini yaparak Tiirk ¢ocuklart icin egitim ve psikolojik hizmete sunmay1
amaglamistir. Arastirmada ilk olarak 3-8 yas ¢ocuklarin matematik yetenegini Slgen
Erken Matematik Yetenegi Testi-2’nin (TEMA-2) gecerlik giivenirlik ve Tirkiye
normlarinin tespiti ¢caligmas: yapilmistir. Daha sonra Erken Matematik Yetenegi Testi-
2’nin (TEMA-2) 6l¢me sonuglarina ve anne-babalara uygulanan anket verilerine gore
cocuklar arasindaki sosyo-kiiltiirel farkliliklarin ¢ocugun matematik yetenegini etkileyip
etkilemedigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda Erken Matematik Yetenegi Testi-
2’nin gegerli, giivenilir ve Tiirk ¢ocuklari i¢in uygun bir test oldugu, anne—baba egitim

diizeyi ile matematik yeteneginin iliskili oldugu bulunmustur.

Solmaz (1997) , 6 yas grubu c¢ocuklarinin alict ve ifade edici dil gelisimine
yaratict drama egitiminin etkisini incelemistir. Bu c¢alismasinda deneysel calisma

yontemini kullanmistir.6 yasindaki 104 ¢ocukla birlikte gerceklestirilmistir.12 haftalik
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drama egitim programinda; Peabody Resim Kelime Testi , Denver Gelisim Tarama
Testi , Seatle Testi , Farkli Diizeylerde Erken Cocukluk Gelisimi Olcegi kullanmustir.
Sonug olarak tiim bu etkinliklerin ¢ocuga konusma, diisiinme, dinleme, anlatma ve
birbiri ile iletisim kurma deneyimleri saglayarak dil ve iletisim becerinin gelisimini

olumlu yonde destekledigine karar verilmistir.

Girgin (1999) tarafindan yapilan aragtirmanin temel amaci okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanmakta olan yaratict drama etkinliklerinin ne sekilde
gerceklestiginin ortaya ¢ikarilmasidir. Betimsel bir arastirma olan bu ¢alismada veriler
aragtirmaci tarafindan gelistirilen yaratici drama etkinlikleri kurum anketleri ve drama
liderleri anketleri ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, Ankara’da bulunan okul
oncesi egitim kurumlarinin yarisindan c¢ogunda drama etkinli§inin yer aldig
belirlenmigtir. Bu etkinligin ders programi i¢inde bir sanat egitimi alani olarak ayri bir
zamanda ya da programa yayilmis bir sekilde yontem olarak uygulanmakta oldugu

ortaya konmustur.

Metin  (1999) okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alt1 grubu
cocuklarmin sosyal-duygusal gelisimlerine dramanin etkisini incelemistir. Deneme
modeli kullanilarak yapilan arastirmanin drneklemini Istanbul ilinden yirmi besi deney
grubu, yirmi besi kontrol grubu olmak iizere toplam elli ¢ocuk ve aileleri, Zonguldak
ilinden de yirmi ii¢li deney grubu, yirmi ikisi kontrol grubu olmak tizere toplam kirk bes
cocuk ve ailesi olusturmustur. Dokuz hafta boyunca ¢ocuklara sosyal-duygusal gelisim
alanimi igeren drama etkinlikleri uygulanmistir. Veri toplama araci olarak ‘“Marmara
Gelisim Envanteri” nin sosyal-duygusal gelisim alt boyutu kullanilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda drama c¢alismalarinin ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini

olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Yildiz (1999) yaptigr calismada okul 6ncesi donemdeki alt1 yas ¢ocuklarina
temel matematik becerilerinin kazandirilmasinda isbirlikli 6grenme ve geleneksel
Ogretimin etkisini saptamay1 amaglamistir. Aragtirmada, kontrol gruplu 6n test son test
arastirma deseni ve betimsel tarama modeli kullanilmistir. Deney grubuna isbirlik¢i
O0grenme, kontrol grubuna ise geleneksel 6§renme yontemi uygulanmistir. Arastirmanin
verileri Matematik Basar1 Gozlem Formu, Matematik Ogretimi Olgegi ve goriisme

kayitlari ile toplanmistir. Bulgular, isbirlikli 6grenme yonteminin okul dncesi ¢ocuklarin
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temel matematik becerilerinin gelisiminde geleneksel Ogretime gore daha etkili

oldugunu ortaya koymustur.

Dere (2000) arastirmasinda okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden alt
sosyo-ekonomik diizeydeki alti yas c¢ocuklarina bazi matematik kavramlarini
kazandirmada yapilandirilmis ve geleneksel yontemlerin etkililigini karsilagtirmay1
amaglamistir. Bu amagla, alt sosyo-ekonomik diizeydeki alt1 yas cocuklarina
yapilandirilmis ve geleneksel yontemle geometrik sekil ve sayr kavrami egitimi
verilerek, hangi yontemin daha etkili oldugu arastirllmistir. Yapilandirilmisg yontem
uygulanan c¢ocuklarin geometrik sekil ve Piaget’nin say1 korunumu testi puanlarinda,
geleneksel yontem ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin puanlarina oranla daha fazla artis
oldugu saptanmistir. Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda yapilandirilmig yontem
uygulanan ¢ocuklarin, geleneksel yontem uygulanan ¢ocuklardan daha basarili oldugu

belirlenmistir.

Giiven (2000) dort-yedi yas cocuklarin miktar tasarimlarii ve tasarimlarinin
dogrulugunu iki asamada inceleyerek; yas, cinsiyet ve okul degiskenlerinin farklilik
yaratip yaratmadiginin belirlenmesi amaciyla bir arastirma planlamistir. Cocuklara
cesitli miktar problemleri igeren kartlar hazirlanmis ve problemler ¢ocuklara bireysel
olarak uygulanmigtir. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin yaglari ile miktar tasarimi

arasinda bir iligki bulunurken, cinsiyet degiskenin bir farklilik yaratmadig: saptanmistir.

Tanriseven (2000) yaptigr calismada matematik 6gretiminde problem ¢6zme
stratejisi olarak dramatizasyonun kullanilmasinin 6grencinin basarisina ve hatirlama
diizeyine etkisini incelemistir. Arastirmanin deseni 6n test son test kontrol gruplu
caligmadir. Arastirmaya ilkogretim besinci sinif 6grencilerinden toplam yetmis altt
cocuk dahil edilmis, otuz sekiz ¢ocuk deney grubunu, otuz sekiz ¢ocuk kontrol grubunu
olusturmustur. Kontrol grubundaki Ogrenciler i¢in problem ¢ézme siireci igerisinde
geleneksel yontemler kullanilmig, deney grubundaki Ogrencilere ise problemler
dramatizasyon yoluyla ¢ozdiiriilmiistiir. Ogrencilerin matematik dersinde problem
¢0zme basarisin1 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan test 6n test ve son test
olarak uygulanmigtir. Arastirma sonucunda matematik dersinde dramatizasyon

yonteminin kullanilmasinin ¢ocuklarin matematik bilgilerini artirdig1, hatirlamay1

kolaylastirdigi sonucuna ulagilmstir.
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Altunbas (2001) yaptig1 ¢calismada matematiksel kavramlarin alt1 yas grubundaki
cocuklar tarafindan anlasilip anlagilmadigini incelemistir. Tarama modelindeki bu
arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan 6l¢gme araci kullanilmistir. Hazirlanan
Olcek toplam iki yiiz kirk yedi ¢ocuga bireysel olarak uygulanmistir. Arastirma
sonucunda c¢ocuklarin cinsiyetlerinin, Ogretmenlerin mesleki kidem ve &grenim
durumlarinin ¢ocuklarin matematik kavramlarini 6grenmelerinde onemli etkisinin

oldugu saptanmistir.

Giiven (2001) yaptig1 aragtirmada okul Oncesi egitimde drama liderlerinin,
anaokulu Ogretmenlerinin ve anne babalarin egitimde drama c¢aligmalari hakkindaki
goriislerini almayr amacglamistir. Arastirmaya yirmi bir anaokulunda drama egitimi
veren yirmi bir drama lideri, altmis anaokulu G6gretmeni ve altmis anne-baba dahil
edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
formu kullanilmistir. Sonuglar drama liderinin ve anaokulu 6gretmeninin yaslarinin,
egitim alanlarinin, ¢aligma siirelerinin, c¢alistiklart ¢ocuk sayisinin drama ile ilgili

goriiglerini etkilemedigi sonucuna ulagilmistir.

Akin (2002) yaptig1 arastirmada, ilkogretim okullarinin anasiniflarina devam
eden alt1 yas grubu c¢ocuklarin bakis acis1 alma yeteneginin egitici drama yoluyla
kazanilip kazanilmayacagini ve bu yetenegin kazanilmasinda aile tutumlarinin etkili
olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel
desenli bu arastirmanin 6rneklemi doksan ¢ocuk ve anne-babalarindan olusmaktadir.
Alt, iist, orta olmak iizere ili¢ sosyo-ekonomik diizeyden belirlenen denekler deney ve
kontrol gruplarina random yontemi ile atanmistir. Her {i¢ sosyo-ekonomik diizeydeki
gruplar on besi deney, on besi kontrol olacak seklinde olusturulmustur. Deney
grubundaki g¢ocuklara yirmi bes drama etkinligi uygulanmistir. Aragtirmada “Bakis
Acist Alma Testi” kullanilmigtir. Sonuglar egitici drama etkinliklerinin ¢ocuklarin bakis

acist alma becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.

Dikici (2002) arastirmasinda Orff teknigi ile verilen miizik egitiminin bes-alti
yas cocuklarinin matematik yetenegine etkisinin olup olmadigini incelemeyi
amaglamigtir. Ayrica, yas, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba 6grenim durumunun
matematik becerilerindeki etkisi arastirilmigtir. Arastirma bes yas deney grubunda on
iki, bes yas kontrol grubunda on iki, alt1 yas deney grubunda on iki, alt1 yas kontrol

grubunda on iki olmak iizere kirk sekiz cocuk iizerinde yiirttiilmiistiir. Cocuklarin
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matematik becerilerini belirlemek igin 6n test ve son test olarak “Erken Matematik
Yetenegi Testi —2, ( Test of Early Mathematics Abilitiy-TEMA-2)” kullanilmis, deney
grubuna ve Orff Ogretisi temelinde hazirlanarak pilot ¢calismas1 yapilmis olan yirmi dort
egitim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda Orff teknigi ile verilen miizik

egitiminin ¢ocuklarin matematik yetenegine etkisinin oldugu saptanmaistir.

Ozsoy (2003)’un ilkdgretim sekizinci smifa devam eden ¢ocuklar iizerinde
yaptig1 ¢alismada dik prizmalarin hacimleri konusunun 6gretiminde yaratici drama
yonteminin etkisi incelenmistir. Bu ¢alisma Balikesir il merkezinde Karesi ilkdgretim
Okulu’nun sekizinci sinifina devam eden altmis 6grenciyle yapilmistir. Calismada iki
hafta siireyle otuz Ogrenciye yiizey Olgiileri ve hacimler iinitesinin dik prizmalarin
hacimleri konusu drama yontemi ile verilmistir. Deney ve kontrol gruplu ¢alismanin
sonuclary; drama yontemiyle verilen matematik egitiminin 6grencilerin basarisini

olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Aydin (2004) okul oOncesi egitim kurumlarinda gorev yapan &gretmenlerin
drama etkinliklerindeki yeterlikleri hakkinda bir ¢alisma hazirlamigtir. Tarama modelini
kullandig1 bu arastirmasinda 179 okul 6ncesi egitimi 6gretmenine anket uygulamistir.
Bu arastirma sonucunda, 6gretmenlerin drama etkinlikleri ve 6grenme durumlari, drama
etkinliklerinde ¢ocuk oyunlari, drama etkinliklerinde ¢ocuk oyunlari, drama
etkinliklerinde miizik ve dans etkinliklerinde yararlanma, drama etkinliklerinde farkli
egitim ortamlarindan yararlanma ve drama etkinliklerinin degerlendirilmesi noktasinda

yeterli olduklar1 goriilmiistiir.

Calikoglu Bali ve Boz (2004) arastirmalarinda Piaget’ in ¢calismasinda kullanilan
yirmi bir sekli temel alarak, okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin geometrik algilarim
yaslara gore incelemeyi amaglamislardir. Calisma grubunu on bir anaokuluna devam
eden li¢-alt1 yasindaki ve {li¢ ilkdgretim okuluna devam eden yedi yasindaki toplam iki
yliz yirmi ¢ocuk olusturmustur. Calisma sonucunda {i¢-dort yasindaki cocuklarin
genellikle sekillerin kapali ya da agik oldugunu ayirt etmeye basladiklari, iic yas
cocuklarinin genellikle ¢izimlerinde topolojik iligkileri yansittiklari, dort yasindan sonra
sekilleri birbirinden farkli olarak ¢izmeye basladiklari, bes yasinda bu ¢izimleri daha
belirgin hale getirdikleri ve yedi- sekiz yaslarinda oOklit geometrisine gegebildikleri

bulunmustur.
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Karsal (2004) calismasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda matematik yetenegi
ve miizik yetenedi arasindaki iligkiyi incelemis ve miizik egitiminin matematik
performansi {izerine etkisini arastirmistir. Arastirma anaokuluna devam eden bes-alti
yas grubundaki c¢ocuklarla yiiriitiilmiis ve toplam iki yiiz yirmi bes ¢ocuk aragtirmaya
dahil edilmistir. Cocuklara “Matematik Yetenegi Testi” ve “Miizik Yetenegi Testi”
uygulanmistir. Elde edilen sonug¢lar matematik yetenegi ve miizik yetenegi arasinda
onemli bir iliski oldugunu gostermistir. Ayrica anne O0grenim diizeyi ile ¢ocuklarin

matematik yetenekleri ve miizik yetenekleri arasinda iliski oldugu saptanmustir.

Tarim Gozilibatik ve Deretarla Giil (2004) toplama- ¢ikarma becerilerinin ve
kullanilan stratejilerin incelenmesi amaciyla yaptiklari arastirmayr Adana il merkezinde
bulunan ilkdgretim okullarinin anasiniflarina devam eden doksan yedi ¢ocuk ile birinci
sinifa devam eden yiiz li¢ cocuk {lizerinde yliriitmiislerdir. Arastirmada 6lgme aract
olarak “Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability, TEMA-
2)”  kullanilmistir. Daha sonra her bir ¢ocuga sozel olmayan problemler, sozel
problemler ve toplama- ¢ikarma islemlerine yonelik arastirmalardan olusan {i¢ problem
tipi ile ilgili formlar uygulanmistir. Arastirma sonucunda, g¢ocuklarin TEMA- 2
testinden aldiklar1 puanlar ile problem tiplerine gore verdikleri cevaplar arasinda
dogrusal bir iligki bulunmustur. Genel olarak bakildiginda, alt1 ve yedi yas ¢ocuklarinin
somut materyal kullanarak yapilan islemlerde daha fazla basar1 gosterdikleri, en az
basar1y1 sembollerle yapilan islemlerde gosterdikleri bulunmustur. Cocuklarin dncelikle
parmak kullanarak hesaplama yaptiklari, ancak yedi yasa geldiginde zihinsel hesap

yapma oraninda bir artis oldugu bulunmustur.

Tarim Goziibatik ve Artut Ding (2004) calismalarinda okul 6ncesi matematik
becerilerinden bazilarin1 kazandirmada kubagik 6grenme yonteminin etkisini sinamay1
planlamislardir. Arastirma anasinifina devam eden yirmi ¢ocuk iizerinde yuriitiilmstiir.
Veri toplama araci olarak, “Say1 ve Islem Kavramlar1 Testi” nin toplama ve c¢ikarma
becerilerine yonelik maddeleri tekrar diizenlenerek kullanilmigtir. Calisma toplam on ii¢
haftalik bir siirecte tamamlanmistir. Arastirma sonucunda, somut materyallerle yapilan

toplama ve ¢ikarma islemlerinde ¢ocuklarin daha basarili oldugu saptanmistir.

Yonel (2004) okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin yaratict dramaya yonelik
tutumlarini incelemistir. Tarama modeli ile 190 okul 6ncesi 6gretmeni ile goriismiistiir.

Yaratict Drama Bilgi Formunu ve Yaratict Drama Tutum Olgegini uygulamistir. Drama
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uygulamalarinin 6gretmenlerin yaraticiliklarin1 destekledigi, gilivenlerinin artmasina
yardimc1 oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin drama kursuna katilma ve kurs
siirelerine gore elestirel tutumlarinda anlamh farkliliklar belirlendigi sonucuna

varilmstir.

Boran (2005) okul oncesi egitimde fen ve doga etkinliklerinde 6gretmenlerin
dramay1 kullanma konusuna yonelik goriislerinin analizini yapmistir. Nitel arastirma
yontemlerinde yar1 yapilandirilmis goriisme teknigini kullanmistir.20 Ogretmenle
gerceklestirdigi bu calismasinda Ogretmenlerin yaridan fazlasinin bitki yetistirme,
hayvan besleme ve inceleme gezileri gibi fen doga etkinliklerinde dramay1
kullandiklari, baz1 6gretmenlerin ise bilgi yetersizligi ve fiziksel ortamdaki yetersizlikler
gibi farkli nedenler ile fen doga etkinliklerinde dramayt hi¢ kullanmadiklari

saptanmistir.

Erkan (2005) alt1 yas grubu g¢ocuklarin yaraticiliklarina drama ve rahatlama
calismalarinin etkisini incelemistir.6 yasindaki 60 cocukla deneysel bir c¢alisma
yiirlitmiistiir.12 hafta boyunca rahatlama ve drama c¢alismalar1 yaptirilip Torrance
Yaratici Diisiinme Testi uygulanmigtir. Yaratict drama egitiminin ve rahatlama
etkinliklerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarin1 ~ gelistirmede etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Comertpay (2006) dramanin bes-alti yas cocuklarinin dil edinimine etkisini
incelemistir. Deneysel nitelikteki bu ¢alismada 5-6 yas 36 ¢ocuk ile calisma yapilmistir.
Bu ¢ocuklara 10 haftalik drama egitim programi uygulanmistir. Yontem olarak Ankara
Gelisim Tarama Envanteri uygulanmistir. Sonug¢ olarak dil 6gretiminde dramanin

oldukgca etkili oldugu ve kullanilmasi gerektigi dnerilmistir.

Dalbudak (2006) anaokulu oOgretmenlerinin drama etkinliklerini kullanmalar
lizerine bir arastirma yapmistir. Tarama modelini kullandigr bu arastirmada 113 ana
okul Ogretmeni ile goriismiistiir. Ogretmenlerin Drama Etkinliklerini Kullanma
Durumlarinin Degerlendirilmesi Anketi kullanmistir. Anaokulu 6gretmenlerinin egitim
durumunun, drama etkinliginde aile katilim g¢alismalarma yer verme durumlarinin,
mezun olduklar1 boliimiin, yaslarinin, drama egitimi alma durumunun ve c¢alistiklar yas
grubunun drama etkinligini planlarken dikkat edilen unsurlar, drama etkinligini
planlarken ve uygularken cocuklarda kazandirilmasi amaglananlar iizerinde etkili

oldugu sonucunu ortaya koymustur.



50

Erdogan (2006) alt1 yas grubu ¢ocuklarina drama yontemi ile verilen matematik
egitiminin matematik yetenegine etkisini incelemistir.6 yasindaki 105 ¢ocukla 12 hafta
boyunca drama yontemi ile hazirlanmis matematik egitim programi uygulanmistir.
Erken Matematik Yetenegi Testi kullanilmistir. Dramanin matematik 6gretiminde etkili
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Siitci (2006) drama egitiminin okul Oncesi egitime devam eden alti yas
grubundaki ¢ocuklarin beslenme aligskanliklarina etkisini analiz etmistir.6 yasindaki 80
cocuk ve anneleriyle yapilan c¢aligmada 8 hafta boyunca drama egitim programi
uygulanmistir. Bu uygulamada Beslenme Tutum Olgegi kullanilmistir. Dramanin
cocuklarin beslenme aligkanliklarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Topbasit (2006) derleme niteligindeki ¢alismasinda, okul oncesi donem
cocuklarin ahlaki gelisiminde dramanin roliinii incelemistir. Bu arastirmada 6zellikle
drama ile egitimin gerekliligi, dramanin 6nemi, uygulama asamalar1, dramanin 6geleri,
dramanin planlanmasi ve uygulanmasi teorik ¢ergevede incelenerek etkinlik Grnekleri
sunulmustur. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ahlak gelisimini destekleyici drama

etkinlikleri gelistirilerek uygulamali calismalara yer verilmesi 6nerilmistir.

Unal (2006) 6-8 yas cocuklar1 icin piyano egitimi veren kurumlarda
ogretmenlerin baslangi¢ asamasinda, piyano 6gretim yontemlerinden biri olarak yaratici
dramaya iligskin goriislerini degerlendirmistir. Tarama modeli kullanilarak 86 6gretmen
ve 16 uzman ile gorlisiilmiistiir. Goriisme anket formu kullanilmistir. Sonug¢ olarak
piyano egitiminde yaratict drama teknikleri kullanildiginda bilgilerin daha kalic1 oldugu

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Bayrak¢r  (2007) okul Oncesinde yaratict drama etkinliklerinin iletisim
becerilerinin  gelismesi tlizerindeki etkisini incelemistir. Bu calismasinda deneysel
yontem ve genel tarama modelini kullanmistir. Okul Oncesi donem c¢ocuklarina
uygulanan drama egitim programinin ¢ocuklarin; alic1 ve ifade edici dil gelisimlerinde,
sOzciik dagarciginin gelisiminde, bir ciimle igerisinde kullandiklart sézciik sayisinin
artisinda, ¢ocuklarin daha uzun ciimleler kullanmalarinda, ¢ocuklarin kullandiklar: sifat
ve ad sayilarmin artisinda, dili anlama anlatma ve iletisim becerilerinin gelisiminde

etkili oldugu belirlenmistir.

Akkose (2008) okul oncesi egitimi fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden-

sonug iligkilerini belirlemede yaratici dramanin etkililigini belirlemeye calismistir.6 yas
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28 ¢ocukla deneysel bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Drama egitim programindan, bilgi formu,
video ve etkinlik materyallerinden faydalanmistir. Yapilan deneysel ¢alismanin sonucu
olarak g¢ocuklarin fen doga olaylarinin neden-sonug iliskilerini belirleme becerilerini

gelistirmede drama kullaniminin etkili oldugu belirlenmistir.

Aslan (2008) drama temelli sosyal beceri egitiminin 6 yas ¢ocuklarinin sosyal
iliskiler ve isbirligi davranislarina etkisi olup olmadigini arastirmistir. Deneysel ¢alisma
yontemiyle 6 yasindaki 34 ¢ocuk ile arastirmayi tamamlamistir.12 hafta boyunca drama
temelli sosyal beceri egitimi verilen g¢ocuklara Davranis Degerlendirme Olgegi
uygulanmistir. Dramanin grup ¢aligmasina imkan tanidigi, fikir ve hareketler toplulugu
olusturmak i¢in ¢ocuklarin, etkilesime gectikleri ve iletisim kurduklart goriilmiistiir.
Sonug olarak dramanin insan iligkilerine farkli bakis acilar1 sunduklari tespit edilmis ve
sosyal iligkiler ile isbirligini etkiledigi goriilmiistiir.

Cakir (2008) anasinifi Tiirkge dil etkinliklerinde yaratici drama ydnteminin
etkililigini incelemistir. Calismasinda deneysel ¢alisma yonteminin kullanmistir. 60-72
aylik 40 cocuk iizerinde yiiriitiilen bu ¢aligmada 15 6ykii ve drama egitim programindan
faydalanilmistir. Ayrica resimli 6ykii kartlar1 da aragtirmada kullanilmistir. Bu ¢alisma
sonucunda ¢ocuklarin birbirileri ile konustuklari, fikirlerini sdyledikleri, birlikte hareket
etmekte olduklar1 ve ortak bir iriin ¢ikartmak igin birlikte karar alabildikleri

gorilmiistiir.

Dege (2008) resimli hikaye kitaplartyla verilen dramatik etkinlik
uygulamalarinin alt1 yas cocuklarinin bakis agis1 kazanimlarina etkisini incelemistir.6
yas 70 ¢ocuk ile deneysel bir caligma yiiriitmiistiir.12 haftalik dramatik etkinlik egitim
programi uygulanmigtir. Ayrica Bakis Agis1 Alma Testi ( Algisal-Biligsel-Duygusal)
kullanilmistir. Drama ortaminda ¢ocuklarin, baskalarinin bakis ag¢isindan bakarak
insanlar1 anladiklarina ulasilmigtir. Sonug olarak resimli Oykii kitaplar1 ile verilen
dramatik etkinliklerin ¢ocuklarin bakis agis1 alma becerisi kazanmalarinda olumlu etki

yaptig1 belirlenmistir.

Gliner (2008) egitici drama uygulamalarinin 5-6 yas cocuk grubu g¢ocuklarin
sosyal-duygusal uyumlarina etkisini incelemistir.5-6 yas 211 ¢ocuk ve 6gretmenleri ile
1-2 saat ve 3-4 saat egitici drama uygulamasi yapilarak deneysel calisma yontemi
kullanilmistir. Marmara Sosyal-Duygusal Uyum Olgegi kullanilmustir. Etkinlikler

sirasinda ¢ocuklarin bedenlerini ve bedenlerinin kapasitelerini fark ederek kullanmakta
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oldugu, duygu ve diislincelerini tanimaya bagladiklar1 goriilmiistiir. Dramanin 6ziinde
etkilesim, fikir aligverisi ve igbirligi oldugu i¢in, dramanin sosyal gelisimi destekledigi

sonucuna varilmistir.

Sezer (2008) okul oncesi egitimi alan bes yas grubu c¢ocuklara say1 ve islem
kavramlarmm1 kazandirmada drama yonteminin etkisinin incelenmesi yapmistir.5
yasindaki 20 ¢ocuga 6 hafta boyunca drama temelli say1r ve islem kavramlar1 egitim
programi uygulanmistir.48-86 ay c¢ocuklar i¢in sayr ve islem kavramlar1 testi
uygulanmistir. Cocuklarin drama etkinlikleri sirasinda, 6zellikle hareket ¢alismalarinda
sayilart ve saymayir sik kullandiklart goriilmiistiir. Sonug¢ olarak sayr ve islem

becerilerini kazandirmada dramanin oldukga etkili oldugu belirlenmistir.

Erbay (2009) anasinifina devam eden alt1 yas ¢ocuklarina verilen yaratict drama
egitiminin ¢ocuklarin isitsel muhakeme ve islem becerilerine etkisini incelemistir.6
yasindaki 30 ¢ocu@a 14 hafta boyunca drama egitim programi uygulanmistir. Isitsel
Muhakeme ve Islem Becerileri Testi kullanilmistir. Dramanin isitsel muhakeme ve

islem becerilerine etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gorgiilii (2009) drama destekli kubagsik 6grenme etkinliklerinin okul 6ncesi 5-6
yas ¢ocuklarinin iletisim becerilerine etkilerini arastirmistir. Deneysel c¢alisma
yontemini kullanmistir.5-6 yaslarindaki 21 ¢ocuk ile ¢alisma yliriitiilmistiir.8 haftalik
drama destekli kubasik &grenme etkinlikleri uygulanmustir. Iletisim Becerileri
Olgeginden faydalanilan bu arastirmada, zaman icerisinde ¢ocuklarin birbirini daha iyi

anladiklar1 ve kendilerini ifade edebildikleri belirlenmistir.

Kog¢ (2009) egitimde dramanin alt1 yas cocuklarinin dil gelisimleri iizerindeki
etkisini incelemistir. Deneysel ¢aligma yontemiyle 5-6 yas grubundaki 100 cocuk ile
caligmay1 tamamlamistir.12 haftalik drama egitim programi uygulayip Peabody Resim-
Kelime testini kullanmistir. Drama egitimi alan ¢ocuklarin sesini daha iyi
kullandiklarini, gramer kurallarina uygun bir sekilde konustuklarini, baskalarini
dinleyebildiklerini, ses tonlamalarini ve mimiklerini kullanabildiklerini goérmiistiir.
Drama siirecinde ses, tempo, vurgu ve sOyleyisin oldukg¢a gelistirildigi sonucuna

ulasilmastir.

Olekli (2009) 5-6 yas ¢ocuklarmda matematiksel sekil algis1 ve say1 kavraminin
gelisimde drama yonteminin etkisini incelemistir.5-6 yas 6 cocuga 5 hafta boyunca

drama temelli geometrik sekil ve say1 kavramlari egitim programlar1 uygulanmistir.
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Ayrica Piaget Say1 Korunum Testi ve Geometrik Sekilleri Tanima Testi uygulanmistir.
Geometrik sekillerin ve sayilarin, nesnelerin sekilleriyle ilgili dogaglamalarda ve
etkinlik oncesi dikkati yogunlagtirmak igin yapilan sohbetlerde siklikla yer aldigi
goriilmiistiir. Sonug¢ olarak drama yonteminin say1 kavrami ve geometri iizerinde

oldukca fazla etkisi oldugu tespit edilmistir.

Karaomerlioglu (2010) okul 6ncesi egitimde dogaglama iizerine bir arastirma
yapmustir. Yaptig1 derleme ¢alismasinda, okul dncesi donemde uygulanacak dogaglama
caligmalarinin ¢ocuklarin bagimsiz diistinme yetisinin gelismesine, sosyal ve psikolojik
duyarliligmin artmasina, yaraticilik ve estetik gelisiminin desteklenmesine, hata yapma
korkusundan arinarak yeni olumlu davraniglar gelistirmesine, kendine olan giivenini
kazanmasina, ihtiya¢ duydugu bilgilere ulasmasina ve onu kullanmaya istelli nlma

durumuna gelmesine yardimci oldugunu vurgulamstir.



3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve Orneklem/arastirma grubu, Veri
toplama araclari, kisisel bilgi formu, veri toplama anketi, verilerin toplanmasi ve

verilerin analizine iligskin bilgiler verilmistir.
3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirmanin yiiriitiilmesinde genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama
modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak amaciyla evrenin timi ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir. Bu arastirmada da Kayseri
Ilinde gorev yapan okul oncesi egitim Ogretmenlerinden orneklem alinarak, bu
Ogretmenlerin matematik o6gretiminde drama yonteminin etkililigi hakkindaki

goriigleri incelenmistir.
3.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmada evrenimizi 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kayseri ili
genelinde Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gorev yapmakta olan tiim okul
oncesi egitim ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklemimiz ise anketimizi
cevaplayan 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
Kayseri ili genelinde gorev yapan 224 okul Oncesi egitim Ogretmenimiz
olusturmaktadir. Arastirmada evren ve orneklem belirlenirken cesitli istatistiksel
karsilastirmalardan faydalanilmistir. Katilimcilarin cinsiyetleri, kidemleri, 6grenim
durumlari, mezun olduklar1 kurum ve gorev yerleri degiskenlerine gore dagilimlari

Tablo 1,Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi

Cinsiyet F %0
Erkek 22 9,8
Kadmm 202 90,2

Toplam 224 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 22 (%9,8)’sinin kadin, 202
(%90,2)’sinin erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kidemlerine gore dagilimi

Kidem F 9%
5 yila kadar 94 42,0
6-10 yil 82 36,6

11 y1l ve iizeri 48 214
Toplam 224 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 94 (%42,0)’iiniin 5 yila kadar,

82 (%36,6)’sinin 6-10 yi1l ve 48 (%21,4)’inin 11 yi1l ve flzeri kidemi oldugu
goriilmektedir.

Tablo 3. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gére dagilimi

Ogrenim durumu E %
Lisans 212 94,6

Lisansiistii 12 54
Toplam 224 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 212 (%94,6)’sinin lisans, 12

(%5,4)’sinin lisansiistii 6grenime sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklart kurumlara gore dagilimi

Mezun olunan kurum F %
Acik 6gretim 56 25,0
Orgiin egitim 168 75,0

Toplam 224 100,0

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin 56 (%25,0)’sinin agik

ogretim, 168 (%75,0)’inin 6rgiin egitim mezunu oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yerlerine gore dagilimi

Gorev yeri F %
il merkezi 99 442
Ilce merkezi 91 40,6
Koy-kasaba 34 1572
Toplam 224 100,0

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin 99 (%44,2)’unun il
merkezinde, 91 (%40,6)’inin ilge merkezinde ve 34 (%15,2) linlin kdy-kasabada gorev
yaptig1 goriilmektedir.

3.3 Veri Toplama Araglari

Arastirmada verilerin toplanmasinda Kisisel Bilgi Formu ve Anket
kullanilmigtir. Arastirmada toplam 27 soruya yer verilmistir. Sorulan sorularla okul
Oncesi egitim Ogretmenlerinin matematik 6gretiminde dramanin etkililigini 6lgmek

amaclanmstir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kigisel Bilgi Formunun 1. sorusunda okul Oncesi egitim Ogretmenlerine
cinsiyetleri sorulmustur. Ogretmenlerin cinsiyetlerini “(1) Erkek, (2) Bayan”

seceneklerine uygun bir sekilde kodlamalari istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 2. sorusunda okul Oncesi egitim Ogretmenlerine
kidemleri sorulmustur. Ogretmenlerin kidemlerini “(1) 5 yila kadar, (2) 6-10 y1l, (3)

11 ve iizeri y11” segeneklerine uygun bir sekilde kodlamalar1 istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 3. sorusunda okul 6ncesi egitim dgretmenlerine 6grenim
durumlar1 sorulmustur. Ogretmenlerin egitim durumlarini “(1) Lisans, (2) Lisansiistii”

seceneklerine uygun bir sekilde kodlamustir.

Kisisel bilgi formunun 4. sorusunda okul 6ncesi egitim 6gretmenlerine mezun
olduklar1 kurum sorulmustur. Ogretmenlerin mezun olduklar1 kurumlar1 “(1) Ag¢ik
ogretim, (2) Orgiin egitim (Egitim Fakiiltesi)” seceneklerine uygun bir sekilde
kodlamuistir.
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Kisisel bilgi formunun 5. sorusunda okul Oncesi egitim 0gretmenlerine gorev
yerleri sorulmustur. Ogretmenlerin gorev yerlerini “(1) il Merkezi, (2) ilge Merkezi,

(3) Koy-Kasaba” segeneklerine uygun bir sekilde kodlamistir.

3.3.2.Veri Toplama Anketi

Calismada, ilgili literatlirlerde yer alan ve gecmiste yapilmis olan
calismalardan yararlanilmistir. Tas (2009) tarafindan hazirlanmis olan anket formu
icerisinden, konumuzla alakali oldugunu dislindiiglimiiz 27 soru gerekli
diizenlemeler yapilarak gelistirilmistir. Veri toplama aracinin giivenirligini saptamak
icin, uzman goriislerine basvurulmustur. Uzman Onerileri dogrultusunda ankette
gerekli degisiklikler yapilarak ankete son sekli verilmistir. Katilimcilardan Likert

Olcegine gore(Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum) cevaplar alinmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan araglar 2015-2016 yillarinda
Kayseri ilinden secilen okul Oncesi egitim Ogretmenlerine uygulanmistir. Veri
toplama araglar1 dagitildiktan sonra katilimcilara arastirmanin konusu, amaci ve veri
toplama araglarmin icerigi hakkinda bilgi verilmistir. Olgme araglarmn
doldurulmasi yanitlayicilara bagli olarak 15-20 dakika siirmiis olup, bu siire
icerisinde katilimcilardan gelen sorulara gerekli doniitler verilmigtir. Arastirmaya
katilimda goniilliilik ilkesine uyulmus, anketlerin uygulanmasi ve toplanmasi

siirecinde gizlilik ilkesine 6zen gosterilmistir.

Veri toplama, anket formu ile yapildigi igin, veri analizinde ki kare testi
kullanilmistir. Ki kare testinin kullanilmasindaki amacimiz degiskenler arasindaki

farklilasmay1 karsilastirmaktir.



4. BULGULAR

Bu béliimde, 6l¢gme aracinin uygulanmasiyla elde edilen veriler uygun istatiksel
tekniklerle analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular, alt

problemler géz oniine alinarak agiklanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 1’de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimi

Cinsiyet F 9%
Erkek 22 9,8
Kadmn 202 90,2

Toplam 224 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 22 (%9,8)’sinin kadin, 202
(9%90,2)’sinin erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidemlerine gére dagilimi verilmistir.

Tablo 2. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kidemlerine gore dagilimi

Kidem F %
5 yila kadar 94 420
6-10 y1l 82 36,6
11 y1l ve iizeri 48 214
Toplam 224 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 94 (%42,0)’iiniin 5 yila kadar,
82 (%36,6)’sinin 6-10 yil ve 48 (%21,4)’inin 11 yil ve iizeri kidemi oldugu

gorilmektedir.

Tablo 3’te arastirmaya katilan O&gretmenlerin dgrenim durumlarina goére dagilimi

verilmistir.



59

Tablo 3. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gore dagilimi

Ogrenim durumu F %
Lisans 212 946

Lisansiistii 12 54
Toplam 224 100,0

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 212 (%94,6)’sinin lisans, 12

(%5,4)’sinin lisansiistii 6grenime sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklart kurumlara gore dagilimi

verilmigtir.

Tablo 4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun olduklari kurumlara gére dagilimi

Mezun olunan kurum F %
Acik 0gretim 56 25,0
Orgiin egitim 168 75,0

Toplam 224 100,0

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin 56 (%25,0)’sinin agik

ogretim, 168 (%75,0)’inin 6rgiin egitim mezunu oldugu goriilmektedir.
Tablo 5’te arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yerlerine gore dagilimi verilmistir.

Tablo 5. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yerlerine gore dagilimi

Gorev yeri = %
il merkezi 99 44,2
flge merkezi 91 40,6
Koy-kasaba 34 15,2
Toplam 224 100,0

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin 99 (%44,2) unun il

merkezinde, 91 (%40,6)’inin ilge merkezinde ve 34 (%15,2)’liniin koy-kasabada gorev
yaptig1 goriilmektedir.
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Tablo 6’da 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére drama yonteminin okul 6ncesi matematik
ogretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iliskin frekans dagilimi ve ki kare
istatistigi verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére drama yonteminin okul dncesi matematik
ogretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iligkin frekans dagilimi ve ki kare

istatistigi
= £ &
L =) N S 2
Maddeler Cinsiyet = & S X
E £ =
= 5 =
5 N4
2 N>
N 11 1 10
Erkek 2
X°=44,47
1. Problemin sesli olarak anlaml O 07RO %  45,5% 9
bir bicimde okunmasina yardim
eder N 11 15 176 0<,05
Kadin
% 54% 7,4% 87,1%
N 5 5 12
Erkek
2. Problemde gegen, anlam1 % 22,1% 22,7% 54,5% X?=13,51
bilinmeyen kelimeleri anlamaya 5 p<,05
yardim eder Kadmn N 16 13 173
% 79% 6,4% 85,6%
N 8 3 11
Erkek
3. Problemde verilenlerin neler % 364% 13,6% 50,0% X?=26,88
oldugunu anlamasina yardim 0 p<,05
eder N 11 14 177
Kadin
% 54% 6,9% 87,6%
N 2 2 18
Erkek
4. Problemde istenilenlerin neler % 91% 91% 8L8% X?=,113
oldugunu anlamasina yardim p>,05
eder N 19 23 160
Kadin

% 94% 11,4% 79,2%
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5. Matematik 6gretiminde drama N 1 3 18
teknigini kullanmak problem Erkek
¢ozmeyi kolaylastirir % 45% 13,6% 81,8% X?=850

N 21 22 159 p>,05
Kadin

% 10,4% 10,9% 78,7%

N 4 1 17
Erkek

% 182% 45% 77,3% o2_

6. Problemi kendi ifadeleri ile X=3317

aciklamalarina yardim eder N 16 24 162 p>,05
Kadin
% 79% 11,9% 80,2%
N 0 1 21
Erkek
_ _ % 00% 45% 955% X?=4.804
7. Problemin sonucunu tahmin
etmesine yardim eder N 24 26 152 p>,05
Kadin
% 11,9% 12,9% 75,2%
N 4 0 18
Erkek

8. Problemi neden o yolla % 182% 00% 818% y2-4 530
(;Zf((llll;g;t:;ryorumlamasma N 17 23 162 p>,05
¥y Kadin

% 8,4% 11,4% 80,2%
N 2 2 18
Erkek
% 91% 91% 81,8% x°=548
9. Ogrencinin, yeni bir problem
kurmasina yardim eder N 16 30 156 p>,05
Kadin
% 7,9% 149% 77,2%
N 2 6 14
Erkek
2_

10. Karsilastig1 problemlerin % 91% 273% 636% X°=5530
¢ozlimiinde yaratici > 05
diisiinebilmesine yardim eder N 16 21 165 P>,

Kadin
% 7,9% 10,4% 81,7%
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11. Somut model kullanarak N 0 6 16
diistincelerini ifade edebilmesine  Erkek
0 0 0 0
yardim eder % 00% 27,3% 72,7% X2=5,391
N 16 24 162 0>,05
Kadin
% 79% 11,9% 80,2%
12. Sekil, resim gibi temsil N 0 5 17
bi¢imlerini kullanarak Erkek
diisiincelerini ifade etmesine % 0,0% 227% 77,3% X?=3,071
yardim eder
N 17 27 158 p>,05
Kadin
% 8,4% 13,4% 78,2%
N 2 10 10
Erkek
% 9,1% 455% 455% 2_
13. Dort islem kavramlarinin X'=14,07
algilanmasina yardim eder N 26 28 148 Sp<05
Kadin
% 12,9% 13,9% 73,3%
N 7 1 14
Erkek
% 318% 45% 636% _,
14. Ogrencilerin bilgiyi X=16,13
paylagsmasina yardim eder N 13 25 164 p<,05
Kadin
% 6,4% 12,4% 81,2%
N 2 6 14
Erkek
15. Ogrencilerin grup projelerinde % 91% 273% 636% X?=8,549
Z(él;;mluluk almalaria yardim N 17 16 169 p<,05
Kadin
% 84% 7,9% 83,7%
N 5 4 13
Erkek
16. Ogrenilen konuyla ilgili hem % 22,7% 18,2% 59,1% X?=5.420
arkadaslariyla hem de
ogretmenleri ile tartigma imkani N 17 27 158 p>,05
verir Kadin
% 8,4% 13,4% 78,2%
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17. Elestiri yapabilmesine yardim N 2 3 17
eder Erkek
% 91% 13,6% 77,3% X°=140
N 14 28 160 p>,05
Kadin
% 69% 139% 79,2%
N 1 2 19
Erkek

18. Matematik dersinde % 45% 9,1% 86,4% X?=1,320
Ogrenilenlerin matematigin
kendi i¢inde kullanilmasina N 21 28 153 p>,05
yardim eder

% 10,4% 13,9% 75,7%
N 2 6 14
Erkek
) % 9,1% 27,3% 63,6% X°=4,632
19. Ogrenmenin kalic1 olmasina
yardim eder N 16 23 163 p>,05
Kadin
% 7,9% 11,4% 80,7%
N 4 4 14
Erkek
% 182% 182% 63,6% _,
X°=4,632
20. Yeni kavramlarin daha kolay N 15 21 166
ogrenilmesine yardim eder p>,05
Kadin
% 7,4% 10,4% 82,2%
N 0 7 15
Erkek
L ) ) % 00% 318% 682% _,

21. Kendini ifade edebilmesinde X=10,91
ve diisiindiiklerini soylemesinde N 17 19 166 8 p<,05
yardimet1 olur Kadm

% 84% 94% 82,2%
N 1 8 13
Erkek
% 45% 364% 59,1% y2_11 99

22. Empati kurabilmesine yardim ’

eder N 19 22 161 2P0
Kadin
% 94% 10,9% 79,7%
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Tablo 6 devami
N 0 7 15
Erkek

23, Ogrendigi bilgileri baska bir % 00% 31,8% 682% y2-g a5
alanda kullanmasina yardim N 18 21 163 p<,05
eder

Kadin
% 89% 10,4% 80,7%
N 0 6 16
Erkek
% 0,0% 27,3% 72,7% X*=5,209
24. Matematik sembollerinin
anlamlandirilmasini kolaylastirir N 21 26 155 p>,05
Kadin
% 10,4% 12,9% 76,7%
N 0 3 19
Erkek ,

25. Soyut kavramlarin % 00% 136% 864% X°=2,136
somutlastirilabilmesine yardim N 18 26 158 0>.05
eder

Kadin
% 89% 129% 78,2%
N 0 9 13
Erkek

26. Yasaminda diger derslerde ve % 0,0% 40,9% 59,1% y2_1c0g
matematikte akil yiiriitme Y
becerisini kullanmaya yardim N 17 23 162 [ P<05
eder Kadin

% 8,4% 11,4% 80,2%
N 0 5 17
Erkek
% 00% 22,7% 77,3% X*=3,019

27. Tablo ve grafikte verilen

bilgileri anlamasina yardim eder N 18 28 156 p>,05
Kadin

% 89% 139% 77,2%

Tablo 6 incelendiginde dramanin Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore, problemde
istenilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi, matematik 6gretiminde drama
teknigini kullanmanin problem ¢ézmeyi kolaylastirmasi, problemi kendi ifadeleri ile
aciklamalarina yardim etmesi, problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi,
problemi neden o yolla ¢dzdiigiinii yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin, yeni bir
problem kurmasina yardim etmesi, karsilastigi problemlerin ¢odziimiinde yaratici

diisiinebilmesine yardim etmesi, somut model kullanarak diisiincelerini ifade
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edebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi temsil bigimlerini kullanarak
diisiincelerini ifade etmesine yardim etmesi, 6grenilen konuyla ilgili hem arkadaslariyla
hem de 6gretmenleri ile tartisma imkani1 vermesi, elestiri yapabilmesine yardim etmesi,
matematik dersinde Ogrenilenlerin matematigin kendi i¢inde kullanilmasina yardim
etmesi, 0grenmenin kalict olmasina yardim etmesi, yeni kavramlarin daha kolay
Ogrenilmesine  yardim etmesi, matematik sembollerinin  anlamlandirilmasini
kolaylastirmasi, soyut kavramlarin somutlastirilabilmesine yardim etmesi, tablo ve
grafikte verilen bilgileri anlamasina yardim etmesi konusunda gruplar arasinda anlamli

bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Dramanin problemin sesli olarak anlamli bir bicimde okunmasina yardim etmesi
konusunda erkek 6gretmenlerin 11 (%50,0)’inin katilmiyorum, 1 (%4,5)’inin kararsizim
ve 10 (%45,5)unun katiliyorum dedigi; kadin Ogretmenlerin ise 11 (%5,4)’inin
katilmiyorum, 15 (%7,4)’inin karasizim ve 176 (%87,1)’smin katiliyorum dedigi
goriilmektedir. Cinsiyete gore gruplar arasinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin goriisleri arasinda
istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle
problemin sesli olarak anlamli bir bigimde okunmasina yardim etmesi konusuna erkek

ogretmenlerin daha az katildig1 s6ylenebilir.

Dramanin problemde gecen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim
etmesi konusunda erkek ogretmenlerin 5 (%22,7)’inin katilmiyorum, 5 (%22,7)’inin
kararsizim ve 12 (%54,5)’sinin katiliyorum dedigi; kadin Ogretmenlerin ise 16
(%7,9)’sinin katilmiyorum, 13 (%6,4)’linilin karasizim ve 173 (%85,6) liniin katiliyorum
dedigi goriilmektedir. Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarmma gore, dgretmenlerin goriisleri
arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan
hareketle problemde gegen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim etmesi

konusuna erkek 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi
konusunda erkek 6gretmenlerin 8 (%36,4)’inin katilmiyorum, 3 (%13,6)’liniin kararsizim
ve 11 (%50,0)’inin katihyorum dedigi; kadin Ogretmenlerin ise 11 (%5,4)’inin
katilmiyorum, 14 (%6,9)’liniin karasizim ve 177 (%87,6)’sinin katiliyorum dedigi
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goriilmektedir. Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ki kare testi sonuclarina gore, Ogretmenlerin goriisleri arasinda
istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan harcketle
problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi konusuna erkek

ogretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin dort islem kavramlarinin algilanmasina yardim etmesi konusunda
erkek ogretmenlerin 2 (%9,1)’sinin katilmiyorum, 10 (%45,5)’unun kararsizim ve 10
(%45,5)’unun  katiliyorum  dedigi; kadin  &gretmenlerin  ise 26 (%12,9)’simnin
katilmiyorum, 28 (%13,9)’inin karasizim ve 148 (%73,3)’inin katiliyorum dedigi
goriilmektedir. Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek
amactyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin goriisleri arasinda
istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle dort
islem kavramlarinin algilanmasina yardim etmesi konusuna erkek dgretmenlerin daha az

katildig1 sylenebilir.

Dramanin 6grencilerin bilgiyi paylasmasina yardim etmesi konusunda erkek
ogretmenlerin 7 (%31,8)’sinin  katilmiyorum, 1 (%4,5)’inin kararsizim ve 14
(%63,6) linilin katiliyorum dedigi; kadin 6gretmenlerin ise 13 (%6,4)’liniin katilmiyorum,
25 (%12,4)’inin karasizim ve 164 (%8&1,2)linlin katiliyorum dedigi goriilmektedir.
Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin
bilgiyi paylasmasina yardim etmesi konusuna erkek Ogretmenlerin daha az katildigi

sOylenebilir.

Dramanin 6grencilerin grup projelerinde sorumluluk almalarina yardim etmesi
konusunda erkek 6gretmenlerin 2 (%9,1)’sinin katilmiyorum, 6 (%27,3)’simn kararsizim
ve 14 (%63,6)lnlin katiliyorum dedigi; kadin Ogretmenlerin ise 17 (%38,4)’sinin
katilmiyorum, 16 (%7,9)’sinin karasizim ve 169 (%83,7)’unun katiliyorum dedigi
goriilmektedir. Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle
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ogrencilerin grup projelerinde sorumluluk almalarina yardim etmesi konusuna erkek

Ogretmenlerin daha az katildig1 soylenebilir.

Dramanin kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini sdylemesinde yardimci
olmasi1 konusunda erkek ogretmenlerin 0 (%0,0)’mnin katilmiyorum, 7 (%31,8)’sinin
kararsizim ve 15 (%68,2)’inin katiliyorum dedigi; kadin ogretmenlerin ise 17
(%8,4)’sinin katilmiyorum, 19 (%9,4)’unun karasizim ve 166 (%82,2)’sinin katiliyorum
dedigi goriilmektedir. Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadiginm
belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, dgretmenlerin goriisleri
arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan
hareketle kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini sdylemesinde yardimci olmasi

konusuna erkek 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin empati kurabilmesine yardim etmesi konusunda erkek 6gretmenlerin 1
(%4,5)’inin katilmiyorum, 8 (%36,4)’inin kararsizim ve 13 (%59,1)’iintin katiliyorum
dedigi; kadin 6gretmenlerin ise 19 (%9,4)’unun katilmiyorum, 22 (%10,9)’sinin karasizim
ve 161 (%79,7)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Cinsiyete gbre gruplar arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan hareketle empati kurabilmesine yardim etmesi konusuna erkek

ogretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin 6grendigi bilgileri bagka bir alanda kullanmasina yardim etmesi
konusunda erkek 6gretmenlerin 0 (%0,0)’min katilmiyorum, 7 (%31,8)’sinin kararsizim
ve 15 (%68,2)’inin katiliyorum dedigi; kadin Ogretmenlerin ise 18 (%8,9)’inin
katilmiyorum, 21 (%10,4)’inin karasizzim ve 163 (%80,7)’linlin katiliyorum dedigi
goriilmektedir. Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, Ogretmenlerin goriisleri arasinda
istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle
ogrendigi bilgileri bagka bir alanda kullanmasina yardim etmesi konusuna erkek

ogretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin yasaminda diger derslerde ve matematikte akil yiiriitme becerisini

kullanmaya yardim etmesi konusunda erkek 6gretmenlerin 0 (%0,0)’mm katilmiyorum,
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9 (%40,9) unun kararsizim ve 13 (%59,1)’liniin katiliyorum dedigi; kadin 6gretmenlerin
ise 17 (%8,4)’sinin katilmiyorum, 23 (%11,4)’iiniin karasizim ve 162 (%80,2)’sinin
katiliyorum dedigi goriilmektedir. Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigint belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuclarma gore, dgretmenlerin
goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle yasaminda diger derslerde ve matematikte akil yiiriitme becerisini

kullanmaya yardim etmesi konusuna erkek 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Tablo 7. Ogretmenlerin gorev yerlerine gore drama yonteminin okul dncesi matematik
ogretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iligskin frekans dagilimi ve ki kare

istatistigi
5 £ =
S - =
. . =) N = 2
Maddeler Gorev yeri = z S X
£ = -
z s =
<
¥; % M
N 11 5 83
11 merkezi
% 11,1% 51% 83,8%
il N 5 5 81  X?=12,00

1. Problemin sesli olarak s )
anlaml1 bir bicimde merkezi  “or " 5505 550  89.0%
okunmasina yardim eder p<,05

N 6 6 22
Koy-kasaba
% 176% 176% 64,7%
N 14 12 73
Il merkezi
% 14,1% 12,1% 73,7%

2. Problemde gecen, anlami Ilce N 2 1 88 X2=21,54
bilinmeyen kelimeleri merkezi 5 0 0 5 p<,05
anlamaya yardim eder N 22% 11%  96,7%

N 5 5 24
Koy-kasaba

% 14,7% 14,7% 70,6%
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3. Problemde verilenlerin . N 8 6 85
neler oldugunu anlamasina Il merkezi
yardim eder % 81% 6,1% 859%

. N 5 5 81
Hie . X?=11,52
MEEZl o6 55%  55% 890% 7p<,05
N 6 6 22
Koy-kasaba
% 176% 17,6% 64,7%
. N 8 8 83
Il merkezi
% 81% 81% 83,8%
; X?=17,48

4. Problemde istenilenlerin lige Y ; 8 " 0
neler oldugunu anlamasina ~ merkezi % 66% 88% 84.6%
yardim eder p<,05

N 7 9 18
Koy-kasaba
% 20,6% 26,5% 52,9%
. N 7 9 83
Il merkezi
% 71% 91% 83,8%
2_

5. Matematik 6gretiminde floe N 7 8 76 X"=16,63
drama teknigini kullanmak e 6
problem ¢ézmeyi merkezi o 7705 88%  83.5% <05
kolaylastirir P<,

N 8 8 18
Koy-kasaba
% 235% 235% 52,9%
N 8 9 82
11 merkezi
% 81% 91% 82,8%
- N 6 9 76

6. Problemi kendi ifadeleri fige X?=8,404
ilg agtklamalarina yardim merkezi o, 6,6% 99% 835%  p>05
eder

Koy-kasaba N 6 7 21
% 17,6% 20,6% 61,8%
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7. Problemin sonucunu . N 9 7 83
tahmin etmesine yardim 11 merkezi
eder % 91% 71% 83,8%

fl,e N 7 10 4 x2=161
merkezl  Tot 7796 11,006 813% ° P05
N 8 10 16
Koy-kasaba
% 235% 294% 47,1%
. N 12 7 80
Il merkezi
% 121% 7,1% 80,8%
: N 6 11 74 2_

8. Problemi neden o yolla lige X"=3,567
¢ozdliglinli yorumlamasina merkezi % 6,600 12,1% 81,3% > 05
yardim eder P>,

N 3 5 26
Koy-kasaba
% 88% 147% 76,5%
. N 8 13 78
Il merkezi
% 81% 131% 78,8%
. 5 12 74 2_

9. Ogrencinin, yeni bir lice _ X*=4,636
problem kurmasma yardim ~ Merkezi o, £50s 13205  813%
eder ’ ’ ’ p>05

N 5 7 22
Koy-kasaba
% 14,7% 20,6% 64,7%
N 7 8 84
Il merkezi
% 71% 81% 84,8%
2_

10. Karsilastig1 problemlerin lce N 5 9 77 X°=18,55
¢ozlimiinde yaratici e 2
diisiinebilmesine yardim merkezi “or T 5505 00%  84,6%
eder p<,05

N 6 10 18
Koy-kasaba
% 17,6% 29,4% 52,9%




Tablo 7 devam

71

11. Somut model kullanarak N 7 9 83
diistincelerini ifade Il merkezi
edebilmesine yardim eder % 71% 91% 83,8%

: X?=11,55
fle N 4 12 75 5
merkezi Tot 4496 13.2% 82,4%
p<,05
N 5 9 20
Koy-kasaba
% 14,7% 26,5% 58,8%
N 7 9 83
11 merkezi
% 71% 91% 83,8%
2_

12. Sekil, resim gibi temsil . i o 7 o183
bigimlerini kullanarak lice ) 9 p<,05
diisiincelerini ifade merkezi g, 55% 13,2% 81,3%
etmesine yardim eder

N 5 11 18
Koy-kasaba
% 14,7% 324% 52,9%
N 15 15 69
11 merkezi
% 152% 152% 69,7%
1 N 5 17 69  X’=8,830

13. Dort islem kavramlarinin e )

algilanmasina yardim eder ~ merkezi o 55% 18,7% 758%  P>.05
N 8 6 20
Koy-kasaba
% 235% 17,6% 58,8%
‘ N 9 6 84
Il merkezi
% 91% 61% 84,8%
T fice N O ) T xe=p304
14. Ogrencilerin bilgiyi merkezi ’
paylagmasina yardim eder % 55% 99% 846% 1p<05
N 6 11 17
Koy-kasaba
% 17,6% 32,4% 50,0%
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Tablo 7 devami

15. Ogrencilerin grup . N 8 8 83
projelerinde sorumluluk Il merkezi
almalarina yardim eder % 8,1% 8,1% 83,8%

fl,e N 95 8 8 x2=g 304
merkezi “orT 5505 88%  85,7% p>,05
N 6 6 22

Koy-kasaba
% 17,6% 17,6% 64,7%
. N 9 9 81
Il merkezi
% 91% 91% 81,8%
2_

16. Ogrenilen konuyla ilgili flge N 6 o X _21’39
hem arkadaslartyla hem de  merkezi
Ogretmenleri ile tartisma % 66% 154% 78,0% <05
imkani1 verir N 7 8 19 P<

Koy-kasaba
% 20,6% 235% 55,9%
N 11 15 73
Il merkezi
% 11,1% 152% 73,7%
2_
e N 1 8 g2 X'=14.60

17. Elestiri yapabilmesine ; 6

ardim oder. merkezi Tt 1106 8,8%  90,1%
p<,05
N 4 8 22
Koy-kasaba
% 11,8% 235% 64,7%
. N 13 18 68
Il merkezi
% 131% 182% 68,7%

18. Matematik dersinde X?=18,72
Ogrenilenlerin matematigin flge N 3 5 83 7
kendi i¢inde merkezi 0 0 0
kullanilmasina yardim % 33%  55%  91.2% p<,05
eder N 6 7 21

Koy-kasaba
% 17,6% 20,6% 61,8%
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19. Ogrenmenin kalici . N 13 12 74
olmasina yardim eder 11 merkezi
% 13,1% 12,1% 74,7%
, X?=18,23
fle N 1 8 82 )
merkezi o779 8,8%  90,1%
p<,05
N 4 9 21
Koy-kasaba
% 11,8% 26,5% 61,8%
. N 14 12 73
Il merkezi
% 141% 121% 73,7%
flce N 1 3 87  x?=30,42
20. Yeni kavramlarin daha ;
kolay dgrenilmesine merkezi “gq 11%  33% 956% °
yardim eder N 2 0 50 p<,05
Koy-kasaba
% 118% 294% 58,8%
N 11 13 75
Il merkezi
% 11,1% 131% 75,8%
21. Kendini ifade
edebilmesinde ve flce N 1 6 84 x2-16,36
d}lgunduk}enm merkezi %  1.1% 6.6% 92.3% 2 p<,05
sOylemesinde yardimci
olur N 5 7 22
Koy-kasaba
% 14,7% 20,6% 64,7%
. N 12 14 73
Il merkezi
% 12,1% 141% 73,7%
flge N 1 7 83 -
22. Empati kurabilmesine merkezi g 5 5 5 X"=24,16
yardim eder % 11%  7,7% 912% 7 p<,05
N 7 9 18
Koy-kasaba
% 20,6% 265% 52,9%
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23. Ogrendigi bilgileri baska . N 11 15 73
bir alanda kullanmasina 11 merkezi
yardim eder % 11,1% 152% 73,7%

fl,e N 1 6 84 %2-19,03
merkezZi "o 1706 6,6%  92,3% P<09
N 6 7 21

Koy-kasaba
% 17,6% 20,6% 61,8%
_ N 11 16 72
Il merkezi
% 11,1% 162% 72,7%
ilee N 3 9 79 X*=13,72

24. Matematik sembollerinin e 8
anlamlandirilmasini merkezi % 3,3% 9,9% 86,8%
kolaylastirir p<,05

N 7 7 20
Koy-kasaba
% 20,6% 20,6% 58,8%
_ N 11 12 76
Il merkezi
% 11,1% 121% 76,8%
. 2_

25. Soyut kavramlarin Iige N 2 1 8 X°=8,728
somutlastirilabilmesine merkezi % 22% 12.1% 857% 0>,05
yardim eder

N 5 6 23
Koy-kasaba
% 14,7% 17,6% 67,6%
N 11 15 73
Il merkezi
% 11,1% 152% 73,7%

26. Yasaminda diger ‘ N 1 9 81 2_
derslerde ve matematikte lige >;Bi5024
akil yiirtitme becerisini merkezi % 11% 99%  89,0% ’
kullanmaya yardim eder

N 5 8 21
Koy-kasaba
% 14,7% 235% 61,8%
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Tablo 7 devami
. N 7 11 81
Il merkezi
% 71% 11,1% 81,8%
. 2_

27. Tablo ve grafikte verilen Iige N 5 16 0 X=7295
bilgileri anlamasina merkezi % 55% 17.6% 76.9% 0>.05
yardim eder

N 6 6 22
Koy-kasaba

% 17,6% 17,6% 64,7%

Tablo 7 incelendiginde dramanin 6gretmenlerin gorev yerlerine gore, problemi kendi
ifadeleri ile agiklamalarina yardim etmesi, problemi neden o yolla ¢ozdiiglini
yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin, yeni bir problem kurmasina yardim etmesi,
dort islem kavramlarinin algilanmasma yardim etmesi, 6grencilerin grup projelerinde
sorumluluk almalarina yardim etmesi, Soyut kavramlarin somutlastirilabilmesine yardim
etmesi, tablo ve grafikte verilen bilgileri anlamasina yardim etmesi konusunda gruplar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Dramanin problemin sesli olarak anlamli bir bigimde okunmasina yardim etmesi
konusunda il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 11 (%11,1)’inin katilmiyorum, 5
(%35,1)’inin kararsizim ve 83 (%83,8)’linlin katiliyorum dedigi; ilge merkezinde gorev
yapan Ogretmenlerin 5 (%5,5)’inin  katilmiyorum, 5 (%5,5)’inin karasizim ve 81
(%89,0)’inin  katiliyorum dedigi; koy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 6
(%17,6)’smin katilmiyorum, 6 (%17,6)’sinin karasizim ve 22 (%64,7)’sinin katiliyorum
dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin
goriigleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle problemin sesli olarak anlamli bir bi¢imde okunmasina yardim

etmesi konusuna koy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin problemde gecen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim
etmesi konusunda il merkezinde gorev yapan o&gretmenlerin 14 (%14,1)’liniin
katilmiyorum, 12 (%12,1)’sinin kararsizim ve 73 (%73,7)’liniin katiliyorum dedigi; ilge
merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 2 (%2,2)’sinin katilmiyorum, 1 (%1,1)’inin
karasizim ve 88 (%96,7)’inin katiliyorum dedigi; koy-kasabada goérev yapan

ogretmenlerin ise 5 (%14,7)’inin katilmiyorum, 5 (%14,7)’inin karasizim ve 24
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(%70,6)’tiniin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda
anlaml fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan hareketle problemde gecen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya
yardim etmesi konusuna ilge merkezinde gorev yapan dgretmenlerin daha ¢ok katildigt

sOylenebilir.

Dramanin problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi
konusunda il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 8 (%8,1)’inin katilmiyorum, 6
(%6,1)’siin kararsizim ve 85 (%85,9)’inin katiliyorum dedigi; ilge merkezinde gorev
yapan oOgretmenlerin 5 (%5,5)’inin katilmiyorum, 5 (%5,5)’inin karasizim ve 81
(%89,0)’inin katiliyorum dedigi; koy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 6
(%17,6)’smin katilmiyorum, 6 (%17,6)’sinin karasizim ve 22 (%64,7)’sinin katiliyorum
dedigi gortilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, dgretmenlerin
goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi

konusuna koy-kasabada gorev yapan dgretmenlerin daha az katildigi s6ylenebilir.

Dramanin problemde istenilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi
konusunda il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 8 (%8,1)’inin katilmiyorum, 8
(%8,1)’inin kararsizim ve 83 (%83,8)’tiniin katiliyorum dedigi; ilge merkezinde gorev
yapan Ogretmenlerin 6 (%6,6)’smmn katilmiyorum, 8 (%8,8)’inin karasizim ve 77
(%84,6)’sinin  katiliyorum dedigi; koy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 7
(%20,6)’sinin katilmiyorum, 9 (%26,5)’unun karasizim ve 18 (%52,9)’inin katiliyorum
dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonucglarina gore, dgretmenlerin
goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle problemde istenilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi

konusuna koy-kasabada gorev yapan dgretmenlerin daha az katildigi soylenebilir.

Matematik oOgretiminde drama teknigini kullanmak problem ¢6zmeyi
kolaylastirir konusunda il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 7 (%7,1)’sinin

katilmiyorum, 9 (%9,1)’unun kararsizim ve 83 (%83,8)’linlin katiliyorum dedigi; ilge
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merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 7 (%7,7)’sinin katilmiyorum, 8 (%8,8)’inin
karasizim ve 76 (%83,5)’simin  katiliyorum dedigi; koOy-kasabada gbrev yapan
Ogretmenlerin ise 8 (%23,5)’inin katilmiyorum, 8 (%23,5)’inin karasizim ve 18
(9%52,9)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan hareketle matematik 6gretiminde drama teknigini kullanmak
problem ¢6zmeyi kolaylastirir konusuna koy-kasabada gorev yapan dgretmenlerin daha

az katildig1 soylenebilir.

Dramanin problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi konusunda il
merkezinde gorev yapan ogretmenlerin 9 (%9,1)’unun katilmiyorum, 7 (%7,1)’sinin
kararsizim ve 83 (%83,8)’tinlin katiliyorum dedigi; ilce merkezinde gorev yapan
ogretmenlerin 7 (%7,7)’sinin  katilmiyorum, 10 (%11,0)’unun karasizim ve 74
(%81,3)’tintin  katiliyorum dedigi; koOy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 8
(%23,5)’inin katilmiyorum, 10 (%29,4)’unun karasizim ve 16 (%47,1)’siin katiliyorum
dedigi gorilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuclarina gore, dgretmenlerin
goriigleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi konusuna koy-

kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin Karsilastigi problemlerin ¢ziimiinde yaratici diigiinebilmesine yardim
etmesi konusunda il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 7 (%7,1)’sinin
katilmiyorum, 8 (%8,1)’inin kararsizim ve 84 (%84,8)’linlin katiliyorum dedigi; ilge
merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 5 (%5,5)’inin katilmiyorum, 9 (%9,9)’unun
karasizim ve 77 (%84,6)’sinin katiliyorum dedigi; koy-kasabada gorev yapan
ogretmenlerin ise 6 (%17,6)’simin katilmiyorum, 10 (%29,4)’unun karasizim ve 18
(%52,9)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan hareketle Karsilastigi problemlerin  ¢6ziimiinde yaratici
diisinebilmesine yardim etmesi konusuna koy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha

az katildig1 sdylenebilir.
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Dramanin somut model kullanarak diislincelerini ifade edebilmesine yardim
etmesi konusunda il merkezinde gorev yapan o&gretmenlerin 7 (%7,1)’sinin
katilmiyorum, 9 (%9,1)’unun kararsizim ve 83 (%83,8)’tiniin katiliyorum dedigi; ilge
merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin 4 (%4,4)liniin katilmiyorum, 12 (%13,2)’sinin
karasizim ve 75 (%82,4)’inin katiliyorum dedigi; koOy-kasabada gorev yapan
ogretmenlerin ise 5 (%14,7)’inin katilmiyorum, 9 (%26,5)’unun karasizim ve 20
(%58,8)’sinin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda
anlaml fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan hareketle Somut model kullanarak diigiincelerini ifade edebilmesine
yardim etmesi konusuna koy-kasabada gérev yapan Ogretmenlerin daha az katildigi

sOylenebilir.

Dramanin sekil, resim gibi temsil bi¢imlerini kullanarak diisiincelerini ifade
etmesine yardim etmesi konusunda il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 7
(%7,1)’sinin katilmiyorum, 9 (%9,1) unun kararsizim ve 83 (%83,8)’linlin katilryorum
dedigi; ilge merkezinde gorev yapan O6gretmenlerin 5 (%5,5)’inin katilmiyorum, 12
(%13,2)’sinin karasizim ve 74 (%81,3)’linlin katiliyorum dedigi; kdy-kasabada gorev
yapan 6gretmenlerin ise 5 (%14,7)’inin katilmiyorum, 11 (%32,4)’inin karasizim ve 18
(%52,9)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonucglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan hareketle sekil, resim gibi temsil bigimlerini kullanarak
diigiincelerini ifade etmesine yardim etmesi konusuna koy-kasabada goérev yapan

ogretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin dgrencilerin  bilgiyi paylagsmasma yardim etmesi konusunda il
merkezinde goérev yapan ogretmenlerin 9 (%9,1)’unun katilmiyorum, 6 (%6,1)’sinin
kararsizim ve 84 (%84,8)’liniin katiliyorum dedigi; ilce merkezinde gorev yapan
ogretmenlerin 5 (%5,5)’inin katilmiyorum, 9 (%9,9)’unun karasizim ve 77 (%84,6)’sinin
katiltyorum dedigi; koy-kasabada goérev yapan Ogretmenlerin ise 6 (%17,6)’smun
katilmiyorum, 11 (%32,4)’inin karasizim ve 17 (%50,0)’sinin katiliyorum dedigi
goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini

belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin goriisleri
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arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan
hareketle 6grencilerin bilgiyi paylasmasina yardim etmesi konusuna koy-kasabada gorev

yapan égretmenlerin daha az katildig1 soylenebilir.

Dramanin &grenilen konuyla ilgili hem arkadaslartyla hem de 6gretmenleri ile
tartisma imkani vermesi konusunda il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 9
(%191,1)’unun katilmiyorum, 9 (%9,1)’unun kararsizim ve 81 (%81,8)’inin katiliyorum
dedigi; ilge merkezinde goérev yapan Ogretmenlerin 6 (%6,6)’sinin katilmiyorum, 14
(%15,4)’iniin karasizim ve 71 (%78,0)’inin katiliyorum dedigi; koy-kasabada gorev
yapan O0gretmenlerin ise 7 (%20,6)’sinin katilmiyorum, 8 (%23,5)’inin karasizim ve 19
(%55,9)’unun katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan hareketle 6grenilen konuyla ilgili hem arkadaslariyla hem de
Ogretmenleri ile tartisma imkani vermesi Kkonusuna koy-kasabada gorev yapan

ogretmenlerin daha az katildig1 soylenebilir.

Dramanin elestiri yapabilmesine yardim etmesi konusunda il merkezinde gorev
yapan ogretmenlerin 11 (%]11,1)’inin katilmiyorum, 15 (%15,2)’inin kararsizim ve 73
(%73,7)’lintin  katiliyorum  dedigi; ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 1
(%21,1)’inin katilmiyorum, 8 (%8,8) unun karasizim ve 82 (%90,1)’sinin katiliyorum
dedigi; koy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 4 (%17,6)’liniin katilmiyorum, 8
(%23,5)’inin karasizim ve 22 (%64,7)’sinin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev
yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle -elestiri
yapabilmesine yardim etmesi konusuna ilge merkezinde gorev yapan dgretmenlerin daha

cok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin matematik dersinde Ogrenilenlerin matematigin kendi iginde
kullanilmasina yardim etmesi konusunda il merkezinde gérev yapan 6gretmenlerin 13
(%13,1)’tintin katilmiyorum, 18 (%18,2)’inin kararsizim ve 68 (%68,7)’inin katiliyorum
dedigi; ilce merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 3 (%3,3)’tiniin katilmiyorum, 5

(%5,5)’inin karasizim ve 83 (%91,2)’liniin katiliyorum dedigi; kdy-kasabada gorev yapan
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ogretmenlerin ise 6 (%17,6)’sinin katilmiyorum, 7 (%20,6)’sinin karasizim ve 21
(%61,8)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda
anlaml fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan hareketle matematik dersinde Ogrenilenlerin matematigin kendi
icinde kullanilmasina yardim etmesi konusuna ilge merkezinde goérev yapan

Ogretmenlerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin 6grenmenin kalic1 olmasina yardim etmesi konusunda il merkezinde
gorev yapan Ogretmenlerin 13 (%13,1)’linlin katilmiyorum, 12 (%12,1)’sinin kararsizim
ve 74 (%74,7)intin katiliyorum dedigi; ilge merkezinde gérev yapan dgretmenlerin 1
(%21,1)’inin katilmiyorum, 8 (%8,8)’inin karasizim ve 82 (%90,1)’sinin katiliyorum
dedigi; koy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 4 (%11,8)’iiniin katilmiyorum, 9
(%26,5) unun karasizim ve 21 (%61,8)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev
yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, dgretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle 6grenmenin kalici
olmasina yardim etmesi konusuna koy-kasabada gérev yapan Ogretmenlerin daha az

katildig1 sdylenebilir.

Dramanin yeni kavramlarin daha kolay dgrenilmesine yardim etmesi konusunda
il merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 14 (%14,1)’inin  katilmiyorum, 12
(%12,1)’sinin kararsizim ve 73 (%73,7)tinlin katiliyorum dedigi; ilce merkezinde gorev
yapan Ogretmenlerin 1 (%1,1)’inin katilmiyorum, 3 (%3,3)’tiniin karasizim ve 87
(%95,6)’sinin  katiliyorum dedigi; koy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 4
(%11,8)’tintin katilmiyorum, 10 (%29,4) unun karasizim ve 20 (%58,8)’sinin katiliyorum
dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin
goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle yeni kavramlarin daha kolay 6grenilmesine yardim etmesi konusuna

kdy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az katildig1 s6ylenebilir.

Dramanin kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini soylemesinde yardimci

olmast konusunda il merkezinde goérev yapan ogretmenlerin 11 (%11,1)’inin
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katilmiyorum, 13 (%13,1)’liniin kararsizim ve 75 (%75,8)’inin katiliyorum dedigi; ilge
merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 1 (%1,1)’inin katilmiyorum, 6 (%6,6)’smin
karasizim ve 84 (%92,3)’iniin katiliyorum dedigi; koOy-kasabada gorev yapan
ogretmenlerin ise 5 (%14,7)’inin katilmiyorum, 7 (%20,6)’sinin karasizim ve 22
(%64,7)’sinin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda
anlaml fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan harcketle Kendini ifade edebilmesinde ve distindiiklerini
soylemesinde yardimci olmasit konusuna ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin

daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin empati kurabilmesine yardim etmesi konusunda il merkezinde gorev
yapan ogretmenlerin 12 (%12,1)’sinin katilmiyorum, 14 (%14,1)’{iniin kararsizim ve 73
(%73,8)’tlintin  katiliyorum dedigi; ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 1
(%21,1)’inin katilmiyorum, 7 (%7,7)’sinin karasizim ve 83 (%91,2)’tiniin katiliyorum
dedigi; koy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 7 (%20,6)’sinin katilmiyorum, 9
(%26,5) unun karasizim ve 18 (%52,9)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev
yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle empati
kurabilmesine yardim etmesi konusuna koy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az

katildig1 sOylenebilir.

Dramanin 6grendigi bilgileri bagka bir alanda kullanmasina yardim etmesi
konusunda il merkezinde gdrev yapan 6gretmenlerin 11 (%11,1)’inin katilmiyorum, 15
(%15,1)’inin kararsizim ve 73 (%73,8)’tiniin katiliyorum dedigi; ilge merkezinde gérev
yapan Ogretmenlerin 1 (%1,1)’inin katilmiyorum, 6 (%6,6)’sinin karasizim ve 84
(%92,3)’tintin  katiliyorum dedigi; koOy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 6
(%17,6)’smin katilmiyorum, 7 (%20,6)’sinin karasizim ve 21 (%61,8)’inin katiliyorum
dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigint belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarma gore, dgretmenlerin
goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle konusuna ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin daha ¢ok

katildig1 s6ylenebilir.
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Dramanin  matematik  sembollerinin  anlamlandirilmasin1 ~ kolaylagtirmasi
konusunda il merkezinde gdrev yapan égretmenlerin 11 (%11,1)’inin katilmiyorum, 16
(%16,2)’smin kararsizim ve 72 (%72,7)’sinin katiliyorum dedigi; ilge merkezinde gorev
yapan Ogretmenlerin 3 (%3,3)’tiniin katilmiyorum, 9 (%9,9)’unun karasizim ve 79
(%86,8)’unun katiliyorum dedigi; koy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 7
(%20,6)’sinin katilmiyorum, 7 (%20,6)’sinin karasizim ve 20 (%58,8)’sinin katiliyorum
dedigi goriilmektedir. Gorev yerlerine gore gruplar arasinda anlamlhi fark olup
olmadigmi belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin
goriigleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle matematik sembollerinin anlamlandirilmasini  kolaylastirmasi

konusuna kdy-kasabada gorev yapan dgretmenlerin daha az katildigi s6ylenebilir.

Dramanin 6grencinin yagaminda diger derslerde ve matematikte akil yiiriitme
becerisini kullanmaya yardim etmesi konusunda il merkezinde gorev yapan
ogretmenlerin 11 (%]11,1)’inin  katilmiyorum, 15 (%15,1)’inin kararsizim ve 73
(%73,8)’lintin  katiliyorum dedigi; ilge merkezinde gorev yapan Ogretmenlerin 1
(%21,1)’inin katilmiyorum, 9 (%9,9)’unun karasizim ve 81 (%89,0)’inin katiliyorum
dedigi; koy-kasabada gorev yapan Ogretmenlerin ise 5 (%14,7)’inin katilmiyorum, 8
(%23,5)’inin karasizim ve 21 (%61,8)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Gorev
yerlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle yasaminda diger
derslerde ve matematikte akil yiiriitme becerisini kullanmaya yardim etmesi konusuna

kdy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az katildig1 s6ylenebilir.

Tablo 8’de Ogretmenlerin kidemlerine gére drama yonteminin okul Oncesi
matematik 6gretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iliskin frekans dagilimi ve ki

kare istatistigi verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin kidemlerine gére drama ydnteminin okul 6ncesi matematik
ogretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iligkin frekans dagilimi ve ki kare

istatistigi
S g
s S5 K 2
Kidem = % S X
Maddeler k= s =
2 N
N 12 9 73
5 yila kadar
% 12,8% 9,6% 77,7%
X?=14,20
1. Problemin sesli olarak 6-10 yil N 3 1 8 5
anlamli bir bigimde % 37% 12% 951%
okunmasina yardim eder p<,05
N 7 6 35
11 y1l ve tizeri
% 14,6% 12,5% 72,9%
N 11 10 73
5 yila kadar
% 11,7% 10,6% 77,7%
N 2 2 78
2. Problemde gecen, anlami 6-10 yil X2:15,29
bilinmeyen kelimeleri % 24% 24% 951% 1p<,05
anlamaya yardim eder
N 8 6 34
11 y1l ve iizeri
% 16,7% 12,5% 70,8%
N 10 12 72
5 yila kadar
% 10,6% 12,8% 76,6%
N 2 1 79
3. Problemde verilenlerin 6-10 yil X?=16,26
neler oldugunu anlamasina % 24% 12% 963% gp<05
yardim eder
N 7 4 37
11 y1l ve tizeri
% 14,6% 83% 77,1%
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4. Problemde istenilenlerin N 9 13 72
neler oldugunu anlamasina 5 yila kadar
yardim eder % 9,6% 13,8% 76,6%

N 4 7 71 )
6-10 yil X*=6,504
% 49% 85% 86,6%
p>,05
N 8 5 35
11 y1l ve tizeri

% 16,7% 10,4% 72,9%
N 8 14 72

Syillakadar % 85% 14,9% 76,6%

5. Matematik 6gretiminde N 7 6 69 2_
drama teknigini kullanmak ~ 6-10 y1l X'=4,134
problem ¢dzmeyi % 85% 7,3% 841% p>05
kolaylastirir

N 7 5 36
11 y1l ve iizeri
% 14,6% 10,4% 75,0%
N 8 14 72
5 yila kadar
% 85% 14,9% 76,6%

6. Problemi kendi ifadeleri erowl 0T % x=a0es
ile aciklamalarina yardim U 5 0 0 0 p>,05
eder % 7,3% 8,5% 84,1%

11 yil ve lizeri N 6 4 38
% 125% 8,3% 79,2%
N 11 14 69
5 yila kadar
% 11,7% 14,9% 73,4%
: N 7

7. Problemin sonucunu 6-10 yil 6 69 X?=3,803
tahmin etmesine yardim % 85% 73% 841% P>05
eder

N 6 7 35
11 y1l ve iizeri
% 12,5% 14,6% 72,9%
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8. Problemi neden o yolla N 8 10 76
¢6zdiiglinii yorumlamasina 5 yila kadar
yardim eder % 8,5% 10,6% 80,9%

N 6 8 68 9

6-10 yll X :2,110
% 73% 98% 82,9%
p>,05
N 7 5 36
11 y1l ve tlizeri
% 14,6% 10,4% 75,0%
N 10 16 68
5 yila kadar
% 10,6% 17,0% 72,3%
; N 2 10 70 2_

9. Ogrencinin, yeni bir 6-10 yil X"=1,043
problem kurmasina yardim % 24% 122% 854% 05
eder ’ ’ ’ P>,

N 6 6 36
11 y1l ve iizeri
% 125% 12,5% 75,0%
N 6 15 73
5 yila kadar
% 64% 16,0% 77,7%

10. Karsilastigi problemlerin N 5 8 69  X%=5,654
¢ozilimiinde yaratici 6-10 y1l
diisiinebilmesine yardim % 6,1% 98% 84,1% p>05
eder

N 7 4 37
11 y1l ve lizeri
% 14,6% 83% 77,1%
N 6 14 74
5 yila kadar
% 6,4% 149% 78,7%
2_

11. Somut model kullanarak 6-10 yil N 3 o 70 X*=6572
dﬁSﬁ%’lCClCI:ll’ll ifade % 3’7% 1110% 85,4% p> 05
edebilmesine yardim eder ’

N 7 7 34
11 y1l ve tizeri
% 14,6% 14,6% 70,8%
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12. Sekil, resim gibi temsil N 7 16 71
bigimlerini kullanarak 5 yila kadar
disiincelerini ifade % 7,4% 17,0% 75,5%
etmesine yardim eder

N 4 10 68 2_

6-10 y1l X7=3,955
% 49% 12,2% 82,9% 0>,05
N 6 6 36

11 y1l ve tlizeri
% 125% 12,5% 75,0%
N 16 15 63
5 yila kadar
% 17,0% 16,0% 67,0%
N 4 15 63 X2=6 886
ol 6-10 y1l ’
13. Dort islem kavramlarinin y
algilanmasina yardim eder % 49% 183% 76:8% p>,05
N 8 8 32
11 y1l ve iizeri
% 16,7% 16,7% 66,7%
N 8 16 70
5 yila kadar
% 85% 17,0% 74,5%
) N 5 6 71 X%=7,444

14. Ogrencilerin bilgiyi 6-10 yil

paylagmasina yardim eder % 61% 7,3% 86,6% p>,05
N 7 4 37
11 y1l ve tizeri
% 14,6% 83% 77,1%
N 7 13 74
5 yila kadar
% 74% 13,8% 78,7%
) N 5 4 73 2_

15. Ogrencilerin grup 6-10 yil X=1,275
projelerinde sorumluluk % 6,1% 49% 89,0% > 05
almalaria yardim eder P>

N 7 5 36
11 y1l ve tizeri
% 14,6% 10,4% 75,0%
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16. Ogrenilen konuyla ilgili N 11 14 69
hem arkadaglariyla hem de 5 yila kadar
Ogretmenleri ile tartisma % 11,7% 14,9% 73,4%
imkani verir

N 5 10 67  X?=2,501

6-10 y1l
% 61% 122% 81L7% p>05
N 6 7 35

11 y1l ve tizeri
% 12,5% 14,6% 72,9%
N 4 14 76
5 yila kadar

% 4,3% 14,9% 80,9%
N 5 9 68

6-10 yil X%=6,621

17. Elestiri yapabilmesine % 6,1% 11,0% 82,9%

yardim eder p>,05
N 7 8 33
11 y1l ve tizeri
% 14,6% 16,7% 68,8%
N 9 14 71
5 yila kadar
% 9,6% 149% 75,5%

18. Matematik dersinde 2
ogrenilenlerin matematigin N 5 10 67 X'=4,228
kendi iginde 6-10 yil

% 6,1% 12,2% 81,7% p>,05
kullanilmasina yardim
eder N 8 6 34

11 y1l ve iizeri
% 16,7% 12,5% 70,8%
N 3 17 74
5 yila kadar
% 3,2% 18,1% 78,7%
2_
) N 6 7 6o <372

19. Ogrenmenin kalici 6-10 y1l 2

olmasina yardim eder % 7,3% 85% 84,1%
p<,05
N 9 5 34
11 y1l ve iizeri
% 18,8% 10,4% 70,8%
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20. Yeni kavramlarin daha N 6 14 74
kolay 6grenilmesine 5 yila kadar
yardim eder % 6,4% 14,9% 78,7%

N 6 4 72 )

6-10 yll X :8,443
% 73% 49% 87,8%
p>,05
N 7 7 34
11 y1l ve tlizeri
% 14,6% 14,6% 70,8%
N 7 14 73
5 yila kadar

% 74% 149% T77,7%

21. Kendini ifade N 4 6 72 2
edebilmesinde ve 6-10 y1l X'=5,342
diistindiiklerini % 49% 7,3% 87,8% > 05
sOylemesinde yardime1 P>,
olur N 6 6 36

11 y1l ve tizeri
% 125% 12,5% 75,0%
N 8 16 70
5 yila kadar
% 85% 17,0% 74,5%
N 6 8 68  X°=3,165

22. Empati kurabilmesine 6-10 yil

yardim eder % 73% 9,8% 829% p>05
N 6 6 36
11 y1l ve tizeri
% 125% 12,5% 75,0%
N 9 13 72
5 yila kadar
% 9,6% 13,8% 76,6%
) 2_

23, Ogrendigi bilgileri baska ¢ 0 N 3 10 69 X'=4,086
bir alanda kullanmasina % 3.7% 122% 841% p>05
yardim eder

N 6 5 37
11 y1l ve iizeri
% 12,5% 10,4% 77,1%
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24. Matematik sembollerinin N 10 13 71
anlamlandirilmasini 5 yila kadar
kolaylastirir % 10,6% 13,8% 75,5%

N 5 12 65 .

6-10 yil X=1,797
% 61% 14,6% 79,3%
p>,05
N 6 7 35
11 y1l ve tlizeri
% 125% 14,6% 72,9%
N 6 14 74
5 yila kadar

% 6,4% 149% 78,7%

N 5 9 68 2_

25. Soyut kavramlarin 6-10 y1l X'=4,178
somutlastirilabilmesine % 6,1% 11,0% 82,9%

1 ’ 1 p>’05
yardim eder
N 7 6 35
11 y1l ve tlizeri
% 14,6% 12,5% 72,9%
N 5 16 73
5 yila kadar
% 53% 17,0% 77,7%

26. Yasaminda diger N 6 11 65  X%=3,233
derslerde ve matematikte 6-10 y1l
akil yiiriitme becerisini % 7,3% 13,4% 79,3% p>,05
kullanmaya yardim eder

N 6 5 37
11 y1l ve tizeri
% 12,5% 10,4% 77,1%
N 8 15 71
5 yila kadar
% 85% 16,0% 75,5%
2_

27. Tablo ve grafikte verilen 6-10 yil N 4 13 65  X"=3,086
bilgileri anlamasina % 4.9% 159% 79.3% 0>,05
yardim eder

N 6 5 37
11 y1l ve tizeri
% 125% 10,4% 77,1%
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Tablo 8 incelendiginde dramanin  Ogretmenlerin kidemlerine gore, problemde
istenilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi, matematik 6gretiminde drama
teknigini kullanmak problem ¢ozmeyi kolaylastirmasi, problemi kendi ifadeleri ile
aciklamalarina yardim etmesi, problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi,
problemi neden o yolla ¢ozdiigiinii yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin, yeni bir
problem kurmasina yardim etmesi, karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde yaratict
diisiinebilmesine yardim etmesi, somut model kullanarak diisiincelerini ifade
edebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi temsil bi¢imlerini kullanarak
diisiincelerini ifade etmesine yardim etmesi, dort islem kavramlarinin algilanmasina
yardim etmesi, Ogrencilerin bilgiyi paylasmasina yardim etmesi, dgrencilerin grup
projelerinde sorumluluk almalarina yardim etmesi, Ogrenilen konuyla ilgili hem
arkadaslariyla hem de 6gretmenleri ile tartisma imkani1 vermesi, elestiri yapabilmesine
yardim etmesi, matematik dersinde Ogrenilenlerin matematigin kendi icinde
kullanilmasma yardim etmesi, yeni kavramlarin daha kolay ogrenilmesine yardim
etmesi, kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini sdylemesinde yardimci olmasi,
empati kurabilmesine yardim etmesi, 68rendigi bilgileri baska bir alanda kullanmasina
yardim etmesi, matematik sembollerinin anlamlandirilmasini kolaylastirmasi, soyut
kavramlarin somutlagtirilabilmesine yardim etmesi, yasaminda diger derslerde ve
matematikte akil yiiriitme becerisini kullanmaya yardim etmesi, tablo ve grafikte verilen
bilgileri anlamasma yardim etmesi konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

Dramanin problemin sesli olarak anlamli bir bigimde okunmasina yardim etmesi
konusunda 5 yila kadar kidemi olan &gretmenlerin 12 (%]11,1)’sinin katilmiyorum, 9
(%5,1)’unun kararsizim ve 73 (%83,8)’liniin katiliyorum dedigi; 6-10 yil kidemi olan
ogretmenlerin 3 (%5,5) tiniin katilmiyorum, 1 (%5,5)’inin karasizim ve 78 (%89,0)’inin
katiltyorum dedigi; 11 yil ve lizeri 6gretmenlerin ise 7 (%17,6)’sinin katilmiyorum, 6
(%17,6)’sinin  karasizim ve 35 (%64,7)’inin  katiliyorum dedigi  goriilmektedir.
Kidemlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin goriigleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle problemin sesli
olarak anlamli bir big¢imde okunmasina yardim etmesi konusuna 6-10 yil kidemi olan

ogretmenlerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.
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Dramanin problemde gecen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim
etmesi konusunda 5 yila kadar kidemi olan 6gretmenlerin 11 (%11,7)’inin katilmiyorum,
10 (%10,6)’unun kararsizim ve 73 (%77,7) tiniin katiliyorum dedigi; 6-10 y1l kidemi olan
ogretmenlerin 2 (%2,4)’sinin katilmiyorum, 2 (%2,4)’sinin karasizim ve 78 (%95,1)’inin
katiliyorum dedigi; 11 yil ve lizeri 6gretmenlerin ise 8 (%16,7)’inin katilmiyorum, 6
(%12,5)’sinin karasizim ve 34 (%70,8)’tiniin katiiyorum dedigi goriilmektedir.
Kidemlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle problemde gecen,
anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim etmesi konusuna 6-10 yil kidemi olan

ogretmenlerin daha ¢ok katildigi s6ylenebilir.

Dramanin problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi
konusunda 5 yila kadar kidemi olan 6gretmenlerin 10 (%10,6)’unun katilmiyorum, 12
(%12,8)’sinin kararsizim ve 72 (%76,6)’sinin katiliyorum dedigi; 6-10 yil kidemi olan
ogretmenlerin 2 (%2,4)’sinin katilmiyorum, 1 (%1,2)’inin karasizim ve 79 (%96,3)’unun
katiltyorum dedigi; 11 yil ve lizeri 6gretmenlerin ise 7 (%14,6)’sinin katilmiyorum, 4
(%8,3)’tiniin  karasizim ve 37 (%77,1)’sinin katiliyorum dedigi goriilmektedir.
Kidemlerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle problemde
verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi konusuna 6-10 yil kidemi olan

ogretmenlerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin 6grenmenin kalict olmasma yardim etmesi konusunda 5 yila kadar
kidemi olan 6gretmenlerin 3 (%3,2)’{iniin katilmiyorum, 17 (%18,1)’sinin kararsizim ve
74 (%78,7)’tinlin katiliyorum dedigi; 6-10 yi1l kidemi olan 6gretmenlerin 6 (%7,3)’sinin
katilmiyorum, 7 (%8,5)’sinin karasizim ve 69 (%84,1)’sinin katiliyorum dedigi; 11 yil ve
tizeri 6gretmenlerin ise 9 (%18,8) unun katilmiyorum, 5 (%10,4)’inin karasizim ve 34
(%70,8)’tiniin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Kidemlerine gore gruplar arasinda
anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik
vardir. Bu bulgudan hareketle 6grenmenin kalic1 olmasina yardim etmesi konusuna 11

yil ve tizeri kidemi olan 6gretmenlerin daha az katildig: sdylenebilir.
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Tablo 9’da 6gretmenlerin mezun olduklari kurumlara gére drama yonteminin
okul Oncesi matematik Ogretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iliskin frekans

dagilimi ve ki kare istatistigi verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin mezun olduklar1 kurumlara gére drama ydnteminin okul éncesi
matematik 6gretiminde etkililigi hakkindaki goriiglerine iligkin frekans dagilimi ve ki
kare istatistigi

Maddeler ezun olunan S g §> NG
kurum = = =
2 <
N 1 2 53
Acik 6gretim
% 18% 3,6% 946% _,
1. Problemin sesli olarak X'=1,454
anlamli bir bi¢imde N 21 14 133
p<,05
okunmasina yardim eder w L
Orgiin egitim
% 125% 8,3% 79,2%
N 2 4 50
Acik 6gretim
% 3,6% 7,1% 89,3%

2. Problemde gecen, anlami1 X2:3,162
bilinmeyen kelimeleri N 19 14 135 p>,05
anlamaya yardim eder

Orgiin egitim
% 11,3% 8,3% 80,4%
N 2 1 53
Acik 6gretim
0 0 0 0

3. Problemde verilenlerin 6 36%  18% 94,6% X?=6,458

neler oldugunu anlamasina p<,05

yardim eder N 17 16 135
Orgiin egitim

% 10,1% 9,5% 80,4%
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4. Problemde istenilenlerin N 2 6 48
nelzr oldggunu anlamasina Actk bgretim 5
yarcim ecer % 36% -, 857%

o X?=3,063
N 19 19 130 0>,05
Orgiin egitim 113
% 11,3% (y’ 77,4%
0
N 1 6 49
Acik 6gretim
% 1,8% 1(? ! 87,5%

5. Matematik dgretiminde % X?=5,602
drama teknigini kullanmak
problem ¢6zmeyi N 21 19 128 p>,05
kolaylastirir i citi 3

% 12,5% 0/’ 76,2%
0
N 2 4 50
Acik 6gretim
% 36% 7,1% 89,3%

6. Problemi kendi ifadeleri X?=4,301
ile aciklamalarina yardim N 18 21 129 p>,05
eder A

Orgiin egitim 125
% 107% ~, 76,8%
Yo
N 4 4 48
Agik 6gretim
% 71% 7,1% 857%

7. Problemin sonucunu X?=3,078
tahmin etmesine yardim N 20 23 125 p>,05
eder P

Orgiin egitim 13.7
% 119% = 74,4%
%o
N 2 1 53
Acik 6gretim
% 36% 18% 94,6%

8. Problemi neden o yolla X?=9,811
¢ozdiiglinii yorumlamasina N 19 22 127 p<,05
yardim eder Oreiin esiti

rgun egitim 131
% 11,3% ' 75,6%

%
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9. Ogrencinin, yeni bir N 5 3 48
problem kurmasina yardim Agik 6gretim
0 0 0 0
eder % 8,9% 5,4% 85,7% X2=4,861
" N 13 29 126 0>.05
Orgiin egitim
% 7,7% 13’3 75,0%
%o
N 2 3 51
Acik 6gretim
% 36% 54% 91,1%

10. Karsilastig1 problemlerin X?=5,794
¢Ozlimiinde yaratici N 16 24 128
diistinebilmesine yardim p p>,05
eder Orgiin egitim 14.3

% 9,5% o 16,2%
Yo
N 0 7 49
Acik 6gretim 125
% 0,0% - 875% ,

11. Somut model kullanarak i X*=5,985
diistincelerini ifade
edebilmesine yardim eder N 16 23 129 p<,05

Orgiin egitim
% 9,5% 13 ! 76,8%
%o
N 1 6 49
Acik 6gretim 107
0 0 : 0

12. Sekil, resim gibi temsil o L8% g 8TS% e s00g
bi¢cimlerini kullanarak
diistincelerini ifade N 16 26 126 p>,05
etmesine yardim eder I

Orgiin egitim 155
% 9,5% 0 ' 75,0%
Yo
N 4 3 49
Acik 6gretim
% 71% 54% 87,5%
2_

13. Dort islem kavramlarinin N 24 35 109 X'=10,69

algilanmasina yardim eder 1p<,05
Orgiin egitim
% 14,3% 208 64,9%

%
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14. Ogrencilerin bilgiyi N 2 2 52
paylagsmasina yardim eder  Agik 6gretim
% 36% 3,6% 92,9%
X?=8,239
N 18 24 126 0<,05
Orgiin egitim 14
% 10,7% 0 3 75,0%
%o
N 1 5 50
Acik 6gretim
% 18% 8,9% 89,3%
T . . 2_

15. Ogrengllerln grup N 18 17 133 X=4,534
projelerinde sorumluluk p>,05
almalarma yardim eder Oreiin efiti

rgun egitim 10.1
% 10,7% o 19,2%
Yo
N 3 2 51
Acik 6gretim
; . M % 54% 3,6% 91,1%

16. Ogrenilen konuyla ilgili X?=9,326
hem arkadaslariyla hem de N 19 29 120
ogretmenleri ile tartigma ) p<,05
imkani verir Orgiin egitim 173

% 11,3% 0 T 71,4%
Yo
N 2 6 48
Acik 6gretim 107
0 0 : 0
% 3,6% % 85,7% X2=2 284
17. Elestiri yapabilmesine
yardim eder N 14 25 129 p>,05
Orgiin egitim 129
% 8,3% 0 " 76,8%
Yo
N 5 6 45
Acik 6gretim 107

18. Matematik dersinde % 8,9% O’ 80,4% .
ogrenilenlerin matematigin % X°=,585
kendi iginde
kullanilmasina yardim N 17 24 127 p>05
eder Orgiin egitim 143

% 10,1% ' 75,6%

%
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19. Ogrenmenin kalict N 3 6 47
olmasina yardim eder Actk bgretim
10,7
9 9 : 0
% 5,4% % 83,9% X?=1.182
N 15 23 130 p>,05
Orgiin egitim
% 8,9% 103’7 77,4%
%o
N 2 5 49
Acik 6gretim
% 36% 89% 87,5% ,

20. Yeni kavramlarin daha X*=2,930
kolay 6grenilmesine N 17 20 131 0>.05
R G Orgiin egitim 11.9 |

% 101% " 78,0%
Yo
N 3 4 49
Acik 6gretim
) ) 0 0

21. Kendini ifade " QI
edebilmesinde ve N 1 5 13y X'=2,187
diistindiiklerini p>,05
soylemesinde yardime1 Orgiin eitim
olur % 83% ' 786%

%
N 2 6 48
Acik 6gretim
% 3,6% 13(’) ! 85,7%
2_

22. Empati kurabilmesine X'=3421

yardim eder N 18 24 126 p>,05
Orgiin egitim
% 10,7% 143 75,0%
%
N 3 4 49
Acik 6gretim
% 54% 7,1% 87,5%

23. Ogrendigi bilgileri baska X?=2,988
bir alanda kullanmasina N 15 24 129 p>,05
yardim eder Orgiin egitim 143

% 8,9% - 76,8%

%
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Tablo 9 devam
N 4 4 48
Acik 6gretim
% 7,1% 7,1% 857% >
24. Matematik sembollerinin X°=3,923
anlamlandirilmasini N 17 28 123
p>,05
kolaylastirir wL
Orgiin egitim 16.7
% 10,1% 0 ' 73,2%
Yo
N 2 9 45
Acik 6gretim 16.1
0 0 ! 0
%  3,6% % 80,4% X2:2,432

25. Soyut kavramlarin
somutlastirilabilmesine
yardim eder

N 16 20 132 p>,05

Orgiin egitim 119
% 9,5% o 18,6%
Yo
N 3 8 45
Acik 6gretim 143
. % 5,4% ' 80,4%
26. Yasaminda diger % 2_
. X°=,538
derslerde ve matematikte
akal yiiritme becerisini N 14 24 130  P<05
kullanmaya yardim eder w oL
Orglin egitim 143
% 8,3% o 174%
Yo
N 1 11 44
Agik 6gretim 196
0, 0, ! 0,
% 1,8% % 78,6% X?=4,860

27. Tablo ve grafikte verilen
bilgileri anlamasina
yardim eder

N 17 22 129  p>05

Orgiin egitim 131
% 10,1% 0/’ 76,8%
0

Tablo 9 incelendiginde dramanin &gretmenlerin mezun olduklar1 kurumlara gore,
problemde gecen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim etmesi, problemde
istenilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi, matematik dgretiminde drama
teknigini kullanmak problem c¢6zmeyi kolaylastirmasi, problemi kendi ifadeleri ile
aciklamalarina yardim etmesi, problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi,
Ogrencinin, yeni bir problem kurmasina yardim etmesi, karsilastigi problemlerin

¢Oziimiinde yaratici diisiinebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi temsil bi¢imlerini
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kullanarak diisiincelerini ifade etmesine yardim etmesi, 6grencilerin grup projelerinde
sorumluluk almalarina yardim etmesi, elestiri yapabilmesine yardim etmesi, matematik
dersinde Ogrenilenlerin matematigin kendi i¢inde kullanilmasina yardim etmesi,
O6grenmenin kalic1 olmasina yardim etmesi, yeni kavramlarin daha kolay dgrenilmesine
yardim etmesi, kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini sdylemesinde yardimci
olmasi, empati kurabilmesine yardim etmesi, 6grendigi bilgileri baska bir alanda
kullanmasina yardim etmesi, matematik sembollerinin  anlamlandirilmasini
kolaylastirmasi, soyut kavramlarin somutlastirilabilmesine yardim etmesi, tablo ve
grafikte verilen bilgileri anlamasina yardim etmesi konusunda gruplar arasinda anlamli

bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Dramanin problemin sesli olarak anlamli bir bigimde okunmasina yardim etmesi
konusunda acgik Ogretim mezunu Ogretmenlerin 1 (%]1,8)’inin katilmiyorum, 2
(%3,6)’sinin kararsizim ve 53 (%94,6)linlin katiltyorum dedigi; orgilin egitim mezunu
Ogretmenlerin ise 21 (%12,5)’inin katilmiyorum, 14 (%8,3)’linlin karasizzim ve 133
(%79,2)tntin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Mezun olunan kuruma gore gruplar
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi
sonuclarina gore, 0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde
anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle problemin sesli olarak anlamli bir
bigimde okunmasina yardim etmesi konusuna agik 6gretim mezunu 6gretmenlerin daha

cok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi
konusunda agik Ogretim mezunu Ogretmenlerin 2 (%3,6)’sinin  katilmiyorum, 1
(%1,8)’inin kararsizim ve 53 (%94,6)’linlin katiliyorum dedigi; orgiin egitim mezunu
ogretmenlerin ise 17 (%10,1)’sinin katilmiyorum, 16 (%9,5)’sinin karasizim ve 135
(%80,4)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Mezun olunan kuruma gore gruplar
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi
sonuglarina gore, ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde
anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle problemde verilenlerin neler oldugunu
anlamasima yardim etmesi konusuna agik O6gretim mezunu Ogretmenlerin daha ¢ok

katildig1 sdylenebilir.
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Dramanin problemi neden o yolla ¢ozdiigiini yorumlamasina yardim etmesi
konusunda agik Ogretim mezunu Ogretmenlerin 2 (%3,6)’sinin  katilmiyorum, 1
(%1,8)’inin kararsizim ve 53 (%94,6)’linlin katiliyorum dedigi; orgiin egitim mezunu
ogretmenlerin ise 19 (%11,3)’unun katilmiyorum, 22 (%13,1)’sinin karasizim ve 127
(%75,6)’sinin katiliyorum dedigi goriillmektedir. Mezun olunan kuruma goére gruplar
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi
sonuglarina gore, dgretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde
anlaml farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle problemi neden o yolla ¢ézdiigiini
yorumlamasina yardim etmesi konusuna agik 6gretim mezunu dgretmenlerin daha g¢ok

katildig1 soylenebilir.

Dramanin Somut model kullanarak digiincelerini ifade edebilmesine yardim
konusunda acik Ogretim mezunu Ogretmenlerin 0 (%0,0)’mm  katilmiyorum, 7
(%12,5)’sinin kararsizim ve 49 (%87,5)’unun katiliyorum dedigi; orgiin egitim mezunu
ogretmenlerin ise 16 (%9,5)’smin Katilmiyorum, 23 (%13,7)’iinlin karasizim ve 129
(%76,8) unun katiliyorum dedigi goriilmektedir. Mezun olunan kuruma goére gruplar
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi
sonuglarina gore, 6gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde
anlaml farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle somut model kullanarak diisiincelerini
ifade edebilmesine yardim konusuna agik &gretim mezunu Ogretmenlerin daha ok

katildig1 sOylenebilir.

Dramanin dort islem kavramlarinin algilanmasina yardim etmesi konusunda agik
ogretim mezunu ogretmenlerin 4 (%7,1)’iniin katilmiyorum, 3 (%5,4)’{inlin kararsizim
ve 49 (%87,5)’unun katiliyorum dedigi; orgiin egitim mezunu Ogretmenlerin ise 24
(%14,3)’lintin katilmiyorum, 35 (%20,8)’inin karasizim ve 109 (%64,9)’unun katiliyorum
dedigi goriilmektedir. Mezun olunan kuruma gore gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin
goriigleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle dort islem kavramlarmin algilanmasma yardim etmesi konusuna

acik 6gretim mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok katildigr sdylenebilir.

Dramanin 6grencilerin bilgiyi paylasmasina yardim etmesi konusunda agik

ogretim mezunu 6gretmenlerin 2 (%3,6)’sinin katilmiyorum, 2 (%3,6)’sinin kararsizim
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ve 52 (%92,9)’sinin katiliyorum dedigi; orgiin egitim mezunu Ogretmenlerin ise 18
(%10,7)’inin katilmiyorum, 24 (%14,3)’tiniin karasizim ve 126 (%75,0)’sinin katilryorum
dedigi goriilmektedir. Mezun olunan kuruma gore gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, dgretmenlerin
goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle 6grencilerin bilgiyi paylasmasma yardim etmesi konusuna agik

Ogretim mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok katildigi sdylenebilir.

Dramanin 6grenilen konuyla ilgili hem arkadaglartyla hem de 6gretmenleri ile
tartigma imkani verir konusunda agik 6gretim mezunu Ogretmenlerin 3 (%3,6)’liniin
katilmiyorum, 2 (%1,8)’sinin kararsizim ve 51 (%94,6)’inin katiliyorum dedigi; 6rgiin
egitim mezunu Ogretmenlerin ise 19 (%11,3)’unun katilmiyorum, 29 (%13,1) unun
karasizim ve 120 (%75,6)’sinin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Mezun olunan kuruma
gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare
testi sonuclarina goére, Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak 0,05
diizeyinde anlaml farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle 6grenilen konuyla ilgili hem
arkadaglariyla hem de Ogretmenleri ile tartisma imkani verir konusuna agik 6gretim

mezunu dgretmenlerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin 6grencinin yYasaminda diger derslerde ve matematikte akil yiirlitme
becerisini kullanmaya yardim etmesi konusunda agik 6gretim mezunu 6gretmenlerin 3
(%5,4)’tiniin katilmiyorum, 8 (%14,3)’inin kararsizim ve 45 (%80,4)’inin katiliyorum
dedigi; oOrglin egitim mezunu Ogretmenlerin ise 14 (%8,3)’tiniin katilmiyorum, 24
(%14,3)’liniin karasizim ve 130 (%77,4)’unun katiliyorum dedigi goriilmektedir. Mezun
olunan kuruma gore gruplar arasinda anlaml fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 0gretmenlerin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle yasaminda diger
derslerde ve matematikte akil yiiritme becerisini kullanmaya yardim etmesi konusuna

acik 0gretim mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok katildig1 s6ylenebilir.

Tablo 10’da 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gére drama ydnteminin okul
oncesi matematik 6gretiminde etkililigi hakkindaki goriiglerine iliskin frekans dagilimi

ve Ki kare istatistigi verilmistir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin égrenim durumlarma gére drama ydnteminin okul dncesi
matematik 6gretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iliskin frekans dagilimi ve ki
kare istatistigi

o B &
Maddeler Ogrenim S, 5 i X?
durumu g =] =
2 N
N 22 15 175
Lisans
% 10,4% 7,1% 82,5%
2_
1. Problemin sesli olarak X"=1,384
., N 0 1 11
anlamli bir bigimde > 05
okunmasina yardim eder . . P>,
Lisansiistii
% 00% 83% 91,7%
N 21 17 174
Lisans
% 99% 8,0% 82,1%

2. Problemde gecen, anlami1 X2:1,317
bilinmeyen kelimeleri N 0 1 11 p>,05
anlamaya yardim eder Lisansiistii

% 0,0% 83% 91,7%
N 19 17 176
Lisans

3. Problemde verilenlerin % 90% 80% 830% X?=2,428
neler oldugunu anlamasina N 0 0 7 p>,05
yardim eder . -

Lisanstistii
% 0,0% 0,0 100,0%
N 21 23 168
Lisans
10,8
% 9,9% 792%

4. Problemde istenilenlerin % X=1,557
neler oldugunu anlamasina N 0 > 10 0>.05
yardim eder

Lisansiistii 16.7

0 0 0
% 0,0% % 83,3%
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5. Matematik 6gretiminde N 22 23 167
drama teknigini kullanmak .
problem ¢dzmeyi Lisans % 10.4% 10,8 28 8%
kolaylastirir ’ % ’ X%=1,620

N 0 2 10 p>,05
Lisansiistii
% 0,0% 1?’7 83,3%
%o
N 20 21 171
Lisans
% 94% 9,9% 80,7% ,
6. Problemi kendi ifadeleri ile 5 o
aciklamalarina yardim eder p<,05
Lisansiistii 333
% 00% =~ 667%
%o
N 24 25 163
Lisans
% 11,3% 13’8 76,9%
. . 4 X?=1,643

7. Problemin sonucunu tahmin ’

etmesine yardim eder N 0 2 10 p>05
Lisansiistii
16,7
% 0,0% 06 ' 83,3%
%o
N 19 20 173
Lisans
% 9,0% 94% 81,6%

8. Problemi neden o yolla X%=4,164
¢ozdiigiinii yorumlamasina N 2 3 7 p>,05
yardim eder . .

Lisanstuistu 250
% 16,7% = 583%
Yo
N 18 29 165
Lisans
% 8,5% 13’7 77,8%
& 2

9. Ogrencinin, yeni bir X=2,049
problem kurmasina yardim N 0 3 9
eder p>,05

Lisansiistii
% 0,0% 25,0 75,0%
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10. Karsilastig1 problemlerin N 18 25 169
¢cozlimiinde yaratici Lisans
diisiinebilmesine yardim % 85% 11,8 79.7%
eder %

X?=1,261
N 0 2 10
p>,05
Lisansiistii
% 0,0% 1?’7 83,3%
%
N 16 28 168
Lisans
% 7,5% 103’2 79,2%
%o
2_

11. Somut model kullanarak X*=1,031
diistincelerini ifade N 0 2 10 > 05
edebilmesine yardim eder P>,

Lisansiistii
16,7

% 0,0% 06 " 83,3%
Yo

N 17 30 165

Lisans

% 8,0% 1;1’2 77,8%
%

12. Sekil, resim gibi temsil X?=1,057
bigimlerini kullanarak N 0 2 10
diislincelerini ifade etmesine p>,05
yardim eder . -

Lisanststu 16.7
% 00% " 83,3%

%
N 27 35 150
Lisans
16,5

0 0 : 0
% 12,7% % 70,8% X2= 686

13. Dort islem kavramlarinin
algilanmasina yardim eder N 1 3 8 p>,05

Lisansiistii
% 8,3% 25,0 66,7%

%
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14. Ogrencilerin bilgiyi N 20 25 167
paylagmasina yardim eder .
ane % 9,4% 118 78,8%
0 AN, S70 X2=1,487
p>,05
N 0 1 11
Lisansiistii
% 00% 83% 91,7%
N 18 21 173
Lisans
) % 85% 9,9% 81,6%

15. Ogrencilerin grup X?=,033
projelerinde sorumluluk N 1 1 10 p>,05
almalaria yardim eder . e

Lisanststu
% 83% 83% 833%
N 22 27 163
Lisans
% 10,4% 102/’7 76,9%

16. Ogrenilen konuyla ilgili 4 X?=4,882
hem arkadaslariyla hem de N 0 4 8
Ogretmenleri ile tartisma p>,05
imkani verir . .

Lisanststu 333
% 00% " 66,7%

%o
N 15 29 168
Lisans
13,7

0 0 : 0
% 7,1% % 79,2% X2= 124

17. Elestiri yapabilmesine

yardim eder N 1 2 9 p>,05
Lisansiistii
% 8,3% 1? ! 75,0%
%o
N 21 27 164
Lisans 127
0 0 : 0

18. Matematik dersinde % 9,9% % 7,4% X?=1,473
Ogrenilenlerin matematigin
kendi i¢inde kullanilmasina N 1 3 8 p>,05
yardim eder . -

Lisansiistu 250
% 8,3% " 66,7%

%
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19. Ogrenmenin kalic1 N 17 27 168
olmasina yardim eder .
Lisans 12.7
0 0 : 0
%  8,0% % 79,2% X2= 163
N 1 2 9 p>,05
Lisansiistii
% 8,3% 1?’7 75,0%
%o
N 18 24 170
Lisans 113
0 0 : 0 2_
20. Yeni kavramlarin daha % 85% % 80.2%  X*=,105
kolay 6grenilmesine yardim
eder N 1 1 10 P05
Lisansiistii
% 83% 83% 833%
N 17 25 170
4 Lisans 118
21. Kendini ifade % 8,0% - 80,2% y2_
. e ' % ' X=1,265
edebilmesinde ve
diisiindiiklerini p>,05
sOylemesinde yardimc1 olur . . N 0 1 1
Lisanstistii
% 0,0% 83% 91,7%
N 19 26 167
Lisans
% 9,0% 12,3 78,8%
o % X?=4,380
22. Empati kurabilmesine ’
yardim eder N 1 4 7 p>,05
Lisansiistii
% 8,3% 303 3 58,3%
%
N 18 26 168
Lisans
% 8,5% 12,3 79,2%
) N % X?=1,219
23. Ogrendigi bilgileri baska :
bir alanda kullanmasina > 05
yardim eder N 0 2 10 P,
Lisansiistii
16,7
% 0,0% 6, 83,3%

%
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24. Matematik sembollerinin N 21 29 162
anlamlandirilmasini
kolaylastirir Lisans 13.7

% 99% ' 76,4%

% 2

X=2,211
N 0 3 9 p>,05
Lisansiistii

% 0,0% 205’0 75,0%

%o
N 18 27 167

Lisans

% 8,5% 102 ! 78,8%

%o

2_

25. Soyut kavramlarin X'=1,184
somutlastirilabilmesine N 0 2 10 > 05
yardim eder P>

Lisansiistii
16,7
% 0,0% 06 ' 83,3%
Yo
N 17 29 166
Lisans 13.7
0 0 : 0

26. Yasaminda diger derslerde % 80% % 78,3% X2=1 997
ve matematikte akil ’
yiirlitme becerisini p>,05
kullanmaya yardim eder N 0 3 9

Lisansiistii
2
% 0,0% 05’0 75,0%
Yo
N 18 31 163
Lisans
14,6
% 8,5% o 76,9%

27. Tablo ve grafikte verilen % X'=1,112

Ealegrllerl anlamasina yardim N 0 > 10 0>.05
Lisansiistii
% 0,0% 16,7 83,3%

%
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Tablo 10 incelendiginde dramanin 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gore, problemin
sesli olarak anlamli bir bigimde okunmasina yardim etmesi, problemde gegen, anlami
bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim etmesi, problemde verilenlerin neler oldugunu
anlamasina yardim etmesi, problemde istenilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim
etmesi, matematik Ogretiminde drama teknigini kullanmak problem ¢6zmeyi
kolaylastirmasi, problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi, problemi neden o
yolla ¢ozdiigiinli yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin, yeni bir problem kurmasina
yardim etmesi, karsilastig1r problemlerin ¢éziimiinde yaratici diisiinebilmesine yardim
etmesi, somut model kullanarak diisiincelerini ifade edebilmesine yardim etmesi, sekil,
resim gibi temsil bigimlerini kullanarak diisiincelerini ifade etmesine yardim etmesi,
dort islem kavramlarinin algilanmasina yardim etmesi, Ogrencilerin  bilgiyi
paylagsmasina yardim etmesi, 6grencilerin grup projelerinde sorumluluk almalarina
yardim etmesi, ogrenilen konuyla ilgili hem arkadaslariyla hem de &gretmenleri ile
tartisma imkani vermesi, elestiri yapabilmesine yardim etmesi, matematik dersinde
Ogrenilenlerin matematigin kendi i¢inde kullanilmasina yardim etmesi, 6grenmenin
kalict olmasina yardim etmesi, yeni kKavramlarin daha kolay Ogrenilmesine yardim
etmesi, kendini ifade edebilmesinde ve diistindiiklerini sdylemesinde yardimci olmas,
empati kurabilmesine yardim etmesi, 6grendigi bilgileri baska bir alanda kullanmasina
yardim etmesi, matematik sembollerinin anlamlandirilmasini kolaylastirmasi, soyut
kavramlarin somutlagtirilabilmesine yardim etmesi, yasaminda diger derslerde ve
matematikte akil ylirlitme becerisini kullanmaya yardim etmesi, tablo ve grafikte verilen
bilgileri anlamasina yardim etmesi konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik

olmadig: goriilmektedir.

Dramanin problemi kendi ifadeleri ile agiklamalarina yardim etmesi konusunda
lisans egitimine sahip G&gretmenlerin 20 (%9,4)’sinin katilmiyorum, 21 (%9,9)’inin
kararsizim ve 171 (%80,7)’inin katiliyorum dedigi; orgiin egitim mezunu 6gretmenlerin
ise 0 (%0,0)’inin katilmiyorum, 4 (%33,3)’liniin karasizim ve 8 (%66,7)’inin katiliyorum
dedigi goriilmektedir. Ogrenim durumuna gére gruplar arasinda anlamli fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 6gretmenlerin
goriigleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu
bulgudan hareketle problemi kendi ifadeleri ile agiklamalarina yardim etmesi konusuna

lisans egitimine sahip 6gretmenlerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.



5. TARTISMA

Bu bolimde amaglar ¢ercevesinde elde edilen bulgularin tartisilmasi, daha
onceki arastirma bulgulariyla karsilastirilmasi ve genel degerlendirme ve yorumlar yer

almaktadir.

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore drama yonteminin okul &ncesi matematik
ogretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iliskin yaptigimiz ¢alisma incelendiginde
ogretmenlerin cinsiyetlerine gére, problemde istenilenlerin neler oldugunu anlamasina
yardim etmesi, matematik 0gretiminde drama teknigini kullanmanin problem ¢ézmeyi
kolaylastirmasi, problemi kendi ifadeleri ile agiklamalarina yardim etmesi, problemin
sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi, problemi neden o yolla ¢6zdigiinii
yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin, yeni bir problem kurmasina yardim etmesi,
karsilastigi problemlerin ¢6ziimiinde yaratici diisiinebilmesine yardim etmesi, somut
model kullanarak diisiincelerini ifade edebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi
temsil bicimlerini kullanarak diislincelerini ifade etmesine yardim etmesi, 0grenilen
konuyla ilgili hem arkadaslartyla hem de Ogretmenleri ile tartisma imkani vermesi,
elestiri yapabilmesine yardim etmesi, matematik dersinde Ogrenilenlerin matematigin
kendi i¢inde kullanilmasina yardim etmesi, 6grenmenin kalici olmasina yardim etmesi,
yeni kavramlarin daha kolay 6grenilmesine yardim etmesi, matematik sembollerinin
anlamlandirilmasini kolaylastirmasi, soyut kavramlarin somutlagtirilabilmesine yardim
etmesi, tablo ve grafikte verilen bilgileri anlamasina yardim etmesi konusunda gruplar

arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin gérev yerlerine gore drama ydnteminin okul dncesi matematik
ogretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iliskin yaptigimiz ¢alisma incelendiginde
O0gretmenlerin gorev yerlerine gore, problemi kendi ifadeleri ile agiklamalarina yardim
etmesi, problemi neden o yolla ¢6zdiigiinii yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin,
yeni bir problem kurmasina yardim etmesi, dort islem kavramlarinin algilanmasina

yardim etmesi, 0grencilerin grup projelerinde sorumluluk almalarina yardim etmesi,
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soyut kavramlarin somutlagtirilabilmesine yardim etmesi, tablo ve grafikte verilen
bilgileri anlamasina yardim etmesi konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin kidemlerine gore drama ydnteminin okul Oncesi matematik
ogretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iliskin yaptigimiz ¢alisma incelendiginde
O0gretmenlerin kidemlerine gore, problemde istenilenlerin neler oldugunu anlamasina
yardim etmesi, matematik 6gretiminde drama teknigini kullanmak problem ¢ézmeyi
kolaylastirmasi, problemi kendi ifadeleri ile agiklamalarina yardim etmesi, problemin
sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi, problemi neden o yolla ¢ozdiigiinii
yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin, yeni bir problem kurmasina yardim etmesi,
karsilastig1 problemlerin ¢oziimiinde yaraticit diisliinebilmesine yardim etmesi, somut
model kullanarak diisiincelerini ifade edebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi
temsil bicimlerini kullanarak diislincelerini ifade etmesine yardim etmesi, dort islem
kavramlarmin algilanmasina yardim etmesi, 6grencilerin bilgiyi paylasmasia yardim
etmesi, 6grencilerin grup projelerinde sorumluluk almalarina yardim etmesi, 6grenilen
konuyla ilgili hem arkadaslariyla hem de Ogretmenleri ile tartisma imkani vermesi,
elestiri yapabilmesine yardim etmesi, matematik dersinde Ogrenilenlerin matematigin
kendi i¢inde kullanilmasina yardim etmesi, yeni kavramlarin daha kolay 6grenilmesine
yardim etmesi, kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini sdylemesinde yardimci
olmasi, empati kurabilmesine yardim etmesi, 6grendigi bilgileri baska bir alanda
kullanmasina yardim etmesi, matematik sembollerinin  anlamlandirilmasini
kolaylastirmasi, soyut kavramlarin somutlagtirilabilmesine yardim etmesi, yasaminda
diger derslerde ve matematikte akil yiiriitme becerisini kullanmaya yardim etmesi, tablo
ve grafikte verilen bilgileri anlamasina yardim etmesi konusunda gruplar arasinda

anlamli bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Ogretmenlerin mezun olduklari kurumlara gére drama ydnteminin okul dncesi
matematik Ogretiminde etkililigi hakkindaki goriislerine iliskin yaptigimiz calisma
incelendiginde ogretmenlerin mezun olduklar1 kurumlara gore, problemde gegen,
anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim etmesi, problemde istenilenlerin neler
oldugunu anlamasina yardim etmesi, matematik 6gretiminde drama teknigini kullanmak
problem c¢ozmeyi kolaylastirmasi, problemi kendi ifadeleri ile agiklamalarina yardim

etmesi, problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi, Ogrencinin, yeni bir
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problem kurmasma yardim etmesi, karsilastigi problemlerin ¢0zlimiinde yaratici
diisiinebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi temsil bigimlerini kullanarak
diisiincelerini ifade etmesine yardim etmesi, 6grencilerin grup projelerinde sorumluluk
almalarina yardim etmesi, elestiri yapabilmesine yardim etmesi, matematik dersinde
Ogrenilenlerin matematigin kendi i¢inde kullanilmasina yardim etmesi, 6grenmenin
kalic1 olmasina yardim etmesi, yeni kavramlarin daha kolay Ogrenilmesine yardim
etmesi, kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini sdylemesinde yardimci olmasi,
empati kurabilmesine yardim etmesi, 6grendigi bilgileri bagka bir alanda kullanmasina
yardim etmesi, matematik sembollerinin anlamlandirilmasini kolaylastirmasi, soyut
kavramlarin somutlagtirilabilmesine yardim etmesi, tablo ve grafikte verilen bilgileri
anlamasina yardim etmesi konusunda gruplar arasinda anlaml bir farklilik olmadigi

goriilmektedir.

Ogretmenlerin  6grenim durumlarina gére drama yonteminin okul &ncesi
matematik Ogretiminde etkililigi hakkindaki goériislerine iliskin yapti§imiz calisma
incelendiginde dgretmenlerin 6grenim durumlarina gore, problemin sesli olarak anlamli
bir bigimde okunmasina yardim etmesi, problemde gegen, anlami bilinmeyen kelimeleri
anlamaya yardim etmesi, problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim
etmesi, problemde istenilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi, matematik
Ogretiminde drama teknigini kullanmak problem ¢6zmeyi kolaylastirmasi, problemin
sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi, problemi neden o yolla ¢6zdigini
yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin, yeni bir problem kurmasina yardim etmesi,
Karsilastigi problemlerin ¢oziimiinde yaratict diisiinebilmesine yardim etmesi, somut
model kullanarak diisiincelerini ifade edebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi
temsil bigimlerini kullanarak diistincelerini ifade etmesine yardim etmesi, dort islem
kavramlarmin algilanmasina yardim etmesi, 6grencilerin bilgiyi paylasmasina yardim
etmesi, dgrencilerin grup projelerinde sorumluluk almalarma yardim etmesi, 6grenilen
konuyla ilgili hem arkadaslartyla hem de Ogretmenleri ile tartisma imkani vermesi,
elestiri yapabilmesine yardim etmesi, matematik dersinde Ogrenilenlerin matematigin
kendi i¢inde kullanilmasina yardim etmesi, 6grenmenin kalici olmasina yardim etmesi,
yeni kavramlarin daha kolay dgrenilmesine yardim etmesi, kendini ifade edebilmesinde
ve diistindiiklerini sdylemesinde yardimeci olmasi, empati kurabilmesine yardim etmesi,

ogrendigi bilgileri baska bir alanda kullanmasina yardim etmesi, matematik
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sembollerinin anlamlandirilmasin kolaylagtirmasi, soyut kavramlarin
somutlastirilabilmesine yardim etmesi, Yagsaminda diger derslerde ve matematikte akil
yiiriitme becerisini kullanmaya yardim etmesi, tablo ve grafikte verilen bilgileri
anlamasma yardim etmesi konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig

goriilmektedir.

Olekli (2009) 5-6 yas ¢ocuklarinda matematiksel sekil algis1 ve say1 kavraminin
gelisimde drama yOnteminin etkisini incelemistir. Sonug olarak drama yonteminin say1
kavrami1 ve geometri lizerinde oldukea fazla etkisi oldugu tespit edilmistir. Sezer (2008)
okul Oncesi egitimi alan bes yas grubu ¢ocuklara sayr ve islem kavramlarin
kazandirmada drama ydnteminin etkisinin incelenmesi yapmistir. Sonug olarak say1 ve
islem becerilerini kazandirmada dramanin oldukga etkili oldugu belirlenmistir. Erbay
(2009) anasinifina devam eden alt1 yas ¢ocuklarina verilen yaratici drama egitiminin
cocuklarin isitsel muhakeme ve islem becerilerine etkisini incelemistir. Dramanin isitsel
muhakeme ve islem becerilerine etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Erdogan (2006)
altt yas grubu ¢ocuklarina drama yontemi ile verilen matematik egitiminin matematik
yetenegine etkisini incelemistir. Dramanin matematik &gretiminde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Tarim Goziibatik ve Artut Ding (2004) c¢alismalarinda okul
oncesi matematik becerilerinden bazilarim1 kazandirmada kubagik 6grenme yonteminin
etkisini sinamayi planlamiglardir. Arastirma sonucunda, somut materyallerle yapilan
toplama ve ¢ikarma islemlerinde ¢ocuklarin daha basarili oldugu saptanmistir. Ozsoy
(2003)’un 1lkogretim sekizinci sinifa devam eden cocuklar {izerinde yaptigi caligmada
dik prizmalarin hacimleri konusunun o6gretiminde yaratict drama yonteminin etkisi
incelenmistir. Drama yontemiyle verilen matematik egitiminin dgrencilerin basarisini
olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Tanriseven (2000) yaptigr caligmada
matematik  Ogretiminde problem ¢Ozme stratejisi olarak  dramatizasyonun
kullanilmasmin 6grencinin basarisina ve hatirlama diizeyine etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda matematik dersinde dramatizasyon yonteminin kullanilmasinin
cocuklarin matematik bilgilerini artirdigi, hatirlamayr kolaylastirdigi sonucuna
ulasilmigtir. Tiim bu c¢aligsmalar bizim yapti§imiz ¢alisma ile ortiisiir niteliktedir. Drama

yonteminin matematik 6gretiminde etkili oldugu sonucunda birlesilmektedir.

Uyar (1995) arastirmasinda anaokulu ve anasinifina devam eden 60-72 aylik

cocuklara destekleyici olarak uygulanan egitimde drama programinin dil gelisimine
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etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklara uygulanan destekleyici egitimde
drama programinin ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil gelisim diizeylerinde, sozciik
dagarciklarinda ve bunlarin sonucu olarak dilin kullanilmasinda 6nemli bir etkiye sahip
oldugu bulunmustur. Aral ve arkadaslar1 (1997) bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarda yaratici
drama egitiminin alic1 dil gelisimine etkisini incelemislerdir. Aragtirma sonucunda, bes-
alt1 yasindaki ¢cocuklarin alici dil gelisimlerinde yasin ve yaraticit drama egitim siiresinin
etkili oldugu goriiliirken, cocugun cinsiyetinin, kardesi olma durumunun, dogum
sirasinin, anne-baba 6grenim diizeyinin, anaokuluna devam siiresinin ve yaratici drama
egitimi alip-almama durumunun etkili olmadigi saptanmistir. Solmaz (1997) , 6 yas
grubu cocuklarinin alict ve ifade edici dil gelisimine yaratict drama egitiminin etkisini
incelemistir. Sonug olarak tiim bu etkinliklerin ¢ocuga konusma, diisiinme, dinleme,
anlatma ve birbiri ile iletisim kurma deneyimleri saglayarak dil ve iletisim becerinin
gelisimini olumlu yonde destekledigine karar verilmistir. Comertpay (2006) dramanin
bes-alt1 yas ¢ocuklarinin dil edinimine etkisini incelemistir. Sonu¢ olarak dil
ogretiminde dramanin oldukg¢a etkili oldugu ve kullanilmasi gerektigi Onerilmistir.
Bayrak¢t  (2007) okul 6ncesinde yaratici drama etkinliklerinin iletisim becerilerinin
gelismesi tizerindeki etkisini incelemistir. Okul dncesi donem c¢ocuklarina uygulanan
drama egitim programinin ¢ocuklarin; alict ve ifade edici dil gelisimlerinde, s6zciik
dagarcigiin gelisiminde, bir ciimle icerisinde kullandiklar1 sozciik sayisinin artisinda,
cocuklarin daha uzun ciimleler kullanmalarinda, ¢ocuklarin kullandiklar1 sifat ve ad
sayilariin artisinda, dili anlama anlatma ve iletisim becerilerinin gelisiminde etkili
oldugu belirlenmistir. Cakir (2008) anasmifi Tiirkge dil etkinliklerinde yaratict drama
yonteminin etkililigini incelemistir. Bu g¢alisma sonucunda g¢ocuklarin birbirileri ile
konustuklari, fikirlerini s6yledikleri, birlikte hareket etmekte oldukari ve ortak bir {iriin
¢ikartmak icin birlikte karar alabildikleri goriilmistiir. Gorgiili (2009) drama destekli
kubagik 6grenme etkinliklerinin okul 6ncesi 5-6 yas cocuklarinin iletisim becerilerine
etkilerini arastirmistir. iletisim Becerileri Olceginden faydalanilan bu arastirmada,
zaman igerisinde c¢ocuklarin birbirini daha 1iyi anladiklar1 ve kendilerini ifade
edebildikleri belirlenmistir. Ko¢ (2009) egitimde dramanin alti yas cocuklarmin dil
gelisimleri tizerindeki etkisini incelemistir. Drama egitimi alan ¢ocuklarin sesini daha
iyl kullandiklarini, gramer kurallarina uygun bir sekilde konustuklarini, baskalarimi
dinleyebildiklerini, ses tonlamalarini ve mimiklerini kullanabildiklerini gormiistiir.

Drama siirecinde ses, tempo, vurgu ve soOyleyisin oldukg¢a gelistirildigi sonucuna
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ulagtlmistir. Tiim bu calismalar dramanin dili etkili sekilde kullanmada ve iletisimde

onemli bir role sahip oldugunu gostermis olup bizim calismamizi destekler niteliktedir.

Omeroglu (1990) yaptigi calismada anasmifina giden bes-alt1 yasindaki
cocuklarin sozel yaraticiliklarinin gelisiminde yaratict drama egitiminin etkisini
incelemeyi amaclamistir. Aragtirma sonucunda drama egitimi verilen deney grubundaki
cocuklarin yaraticilik puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Sener
(1996) dort-bes yas anaokulu ¢ocuklarinda dramatik oyunun ve insa oyununun bakis
acis1 alma becerisine etkisini incelemistir. Sonug olarak dramatik oyun deneyimlerinin
insa oyunu deneyimlerine gore bakis acis1 alma becerisinde daha etkili oldugu
saptanmigtir. Akin (2002) yaptig1 arastirmada, ilkdgretim okullarmin anasiniflarina
devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarin bakis acis1 alma yeteneginin egitici drama yoluyla
kazanilip kazanilmayacagini ve bu yetenegin kazanilmasinda aile tutumlarmin etkili
olup olmadigini incelemeyi amaglamistir. Sonuglar egitici drama etkinliklerinin
cocuklarin bakis agis1 alma becerilerini olumlu yonde etkiledigini géstermistir. Erkan
(2005) alt1 yas grubu cocuklarin yaraticiliklarina drama ve rahatlama c¢aligmalarinin
etkisini incelemistir. Yaratict drama egitiminin ve rahatlama etkinliklerinin ¢ocuklarin
yaraticiliklarini gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Dege (2008) resimli
hikaye kitaplariyla verilen dramatik etkinlik uygulamalarinin alt1 yas ¢ocuklarinin bakis
acist kazanimlaria etkisini incelemistir. Sonug olarak resimli 6ykii kitaplar ile verilen
dramatik etkinliklerin ¢ocuklarin bakis acis1 alma becerisi kazanmalarinda olumlu etki
yaptig1 belirlenmistir. Tiim bu c¢alismalar dramanin yaraticilik ve farkli bakis acisina
sahip olmayr etkiledigini gostermis olup bizim ¢alismamizla ortak sonuclara

ulasilmaktadir.

Uysal (1996) calismasinda on iki haftalik yaratict drama calismasinin
anaokuluna giden bes-alti yas grubu c¢ocuklarinin sosyal gelisimini etkileyip
etkilemedigini incelemistir.  Arastirma sonucunda yapilan drama c¢alismalarinin
cocuklarin sosyal gelisimlerine olumlu yonde etki ettigi bulunmustur. Metin (1999)
okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alt1 grubu ¢ocuklarinin sosyal-duygusal
gelisimlerine dramanin etkisini incelemistir. Yapilan arastirma sonucunda drama
caligmalarinin ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ortaya
konmustur. Aslan (2008) drama temelli sosyal beceri egitiminin 6 yas ¢ocuklarinin

sosyal iligkiler ve isbirligi davranislarina etkisi olup olmadiginmi arastirmistir. Sonug
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olarak dramanin insan iligkilerine farkli bakis agilar1 sunduklari tespit edilmis ve sosyal
iliskiler ile igbirligini etkiledigi goriilmistiir. Giliner (2008) egitici drama
uygulamalarinin 5-6 yas cocuk grubu ¢ocuklarin sosyal-duygusal uyumlarina etkisini
incelemistir. .Dramanin 6ziinde etkilesim, fikir aligverisi ve isbirligi oldugu igin,
dramanin sosyal gelisimi destekledigi sonucuna varilmistir. Tiim bu ¢aligmalarin
sonucunda dramanin sosyal ve duygusal yonden cocuklar etkiledigi goriilmiis olup
igbirligi yapmalari konusunda tegvik ettigi saptanmustir. Bu sonuglarda bizim

calismamizla birebir paralellik gostermektedir.

Girgin (1999) tarafindan yapilan arastirmanin temel amaci okul Oncesi egitim
kurumlarinda uygulanmakta olan yaratict drama etkinliklerinin ne sekilde
gerceklestiginin ortaya c¢ikarilmasidir. Arastirma sonuglarina gore, Ankara’da bulunan
okul o6ncesi egitim kurumlarinin yarisindan ¢ogunda drama etkinliginin yer aldigi
belirlenmistir. Bu etkinligin ders programi i¢inde bir sanat egitimi alani olarak ayr1 bir
zamanda ya da programa yayilmis bir sekilde yontem olarak uygulanmakta oldugu
ortaya konmustur. Bizim calismamizda ayni sekilde Girgin’in c¢alismalar1 gibi

Kayseri’deki okullarin yarisindan ¢ogunda drama uygulandigini gostermektedir.

Giliven (2001) yaptigi arastirmada okul Oncesi egitimde drama liderlerinin,
anaokulu Ogretmenlerinin ve anne babalarin egitimde drama g¢alismalar1 hakkindaki
goriiglerini almayr amacglamistir. Sonuglar drama liderinin ve anaokulu 6gretmeninin
yaslarinin, egitim alanlarinin, ¢aligma siirelerinin, ¢alistiklar1 ¢cocuk sayisinin drama ile
ilgili goriislerini etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Giiven’in yaptigi bu ¢alisma bizim
calismamizla pek ortiismemektedir. Buldugumuz bulgularda 6gretmenlerin kidemleri,
calistiklar1 yer, mezun olduklar1 egitim kurumu ve cinsiyetleri drama konusundaki

diigiincelerini ve dramayi etkin olarak uygulayabilmelerini etkilemektedir.

Akkose (2008) okul dncesi egitimi fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden-
sonug iligkilerini belirlemede yaratici dramanin etkililigini belirlemeye calismistir.6 yas
28 cocukla deneysel bir calisma yliriitmiistiir. Yapilan deneysel calismanin sonucu
olarak ¢ocuklarin fen doga olaylarinin neden-sonug iligkilerini belirleme becerilerini
gelistirmede drama kullaniminin etkili oldugu belirlenmistir. Bulunan bu sonug¢ bizim

bulgularimizi destekler niteliktedir.

Karadmerlioglu (2010) okul 6ncesi egitimde dogaglama iizerine bir arastirma

yapmustir. Yaptig1 derleme ¢aligmasinda, okul dncesi donemde uygulanacak dogaglama
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caligmalarinin ¢ocuklarin bagimsiz diisiinme yetisinin gelismesine, sosyal ve psikolojik
duyarliliginin artmasina, yaraticilik ve estetik gelisiminin desteklenmesine, hata yapma
korkusundan arinarak yeni olumlu davranmiglar gelistirmesine, kendine olan giivenini
kazanmasina, ihtiya¢ duydugu bilgilere ulasmasina ve onu kullanmaya istekli olma
durumuna gelmesine yardimci oldugunu vurgulamistir. Karadmeroglunun bulmus
oldugu sonuglar ile bizim bulgularimizin sonucunda ulasmis olduklarimiz birebir

Ortiisiir niteliktedir.



6. SONUC VE ONERILER

6.1 Sonuc¢

Aragtirma sonuglarina gore;

Dramanin  6gretmenlerin cinsiyetlerine gore, problemde istenilenlerin neler
oldugunu anlamasina yardim etmesi, matematik 6gretiminde drama teknigini
kullanmanin problem ¢ozmeyi kolaylastirmasi, problemi kendi ifadeleri ile
aciklamalarina yardim etmesi, problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi,
problemi neden o yolla ¢6zdiigiinii yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin, yeni
bir problem kurmasina yardim etmesi, karsilastigi problemlerin ¢6ziimiinde yaratici
diistinebilmesine yardim etmesi, somut model kullanarak diisiincelerini ifade
edebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi temsil bi¢imlerini kullanarak
diislincelerini  ifade etmesine yardim etmesi, Ogrenilen konuyla ilgili hem
arkadaglariyla hem de Ogretmenleri ile tartisma imkani vermesi, elestiri
yapabilmesine yardim etmesi, matematik dersinde 6grenilenlerin matematigin kendi
icinde kullanilmasia yardim etmesi, 6grenmenin kalic1 olmasina yardim etmesi,
yeni kavramlarin daha kolay 6grenilmesine yardim etmesi, matematik sembollerinin
anlamlandirilmasini  kolaylastirmasi, soyut kavramlarin somutlastirilabilmesine
yardim etmesi, tablo ve grafikte verilen bilgileri anlamasina yardim etmesi
konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

Dramanin problemin sesli olarak anlamli bir bicimde okunmasina yardim etmesi

konusuna erkek 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin problemde gegen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim etmesi
konusuna erkek 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.
Dramanin problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi
konusuna erkek 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.
Dramanin dort islem kavramlarinin algilanmasina yardim etmesi konusuna erkek

ogretmenlerin daha az katildig1 s6ylenebilir.
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Dramanin Ogrencilerin  bilgiyi paylagsmasina yardim etmesi konusuna erkek
Ogretmenlerin daha az katildig1 soylenebilir.

Dramanin 6grencilerin grup projelerinde sorumluluk almalarina yardim etmesi
konusuna erkek 6gretmenlerin daha az katildigi s6ylenebilir.

Dramanin kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini sdylemesinde yardimci
olmas1 konusuna erkek 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin empati kurabilmesine yardim etmesi konusuna erkek gretmenlerin daha
az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin 6grendigi bilgileri baska bir alanda kullanmasina yardim etmesi konusuna
erkek 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanmn Yyasaminda diger derslerde ve matematikte akil yliriitme becerisini
kullanmaya yardim etmesi konusuna erkek Ogretmenlerin daha az katildig
sOylenebilir.

Dramanin 6gretmenlerin  gorev yerlerine goére, problemi kendi ifadeleri ile
aciklamalarina yardim etmesi, problemi neden o yolla ¢6zdiigiinii yorumlamasina
yardim etmesi, 6grencinin, yeni bir problem kurmasina yardim etmesi, dort islem
kavramlarmin algilanmasina yardim etmesi, Ogrencilerin grup projelerinde
sorumluluk almalarina yardim etmesi, Soyut kavramlarin somutlastirilabilmesine
yardim etmesi, tablo ve grafikte verilen bilgileri anlamasma yardim etmesi
konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

Dramanin problemin sesli olarak anlamli bir big¢imde okunmasina yardim etmesi
konusuna koy-kasabada gorev yapan dgretmenlerin daha az katildigi soylenebilir.
Dramanin problemde gegen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim etmesi
konusuna ilge merkezinde gorev yapan dgretmenlerin daha ¢ok katildigi sdylenebilir.
Dramanin problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi
konusuna koy-kasabada gorev yapan dgretmenlerin daha az katildigi soylenebilir.
Dramanin problemde istenilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi
konusuna koy-kasabada gorev yapan dgretmenlerin daha az katildigi soylenebilir.
Matematik Ogretiminde drama teknigini kullanmak problem ¢6zmeyi kolaylastirir
konusuna koy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.
Dramanin problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi konusuna koy-

kasabada gérev yapan 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.
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Dramanin Karsilastigi problemlerin ¢6ziimiinde yaratict diisiinebilmesine yardim
etmesi konusuna koOy-kasabada goérev yapan Ogretmenlerin daha az katildig
sOylenebilir.

Dramanin somut model kullanarak diisiincelerini ifade edebilmesine yardim etmesi
konusuna koy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az katildigi sdylenebilir.
Dramanin sekil, resim gibi temsil bi¢imlerini kullanarak diisiincelerini ifade
etmesine yardim etmesi konusuna koy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az
katildig1 sOylenebilir.

Dramanin 6grencilerin bilgiyi paylasmasina yardim etmesi konusuna koy-kasabada
gorev yapan 0gretmenlerin daha az katildig: sdylenebilir.

Dramanin 6grenilen konuyla ilgili hem arkadaslariyla hem de ogretmenleri ile
tartigma imkan1 vermesi konusuna koy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az
katildig1 soylenebilir.

Dramanin elestiri yapabilmesine yardim etmesi konusuna ilce merkezinde gorev
yapan ogretmenlerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin  matematik dersinde Ogrenilenlerin  matematigin  kendi iginde
kullanilmasina yardim etmesi konusuna ilge merkezinde gorev yapan dgretmenlerin
daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin 6grenmenin kalict olmasina yardim etmesi konusuna koy-kasabada gorev
yapan 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin yeni kavramlarin daha kolay 6grenilmesine yardim etmesi konusuna koy-
kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini sdylemesinde yardimci
olmast konusuna ilge merkezinde gérev yapan Ogretmenlerin daha ¢ok katildig
sOylenebilir.

Dramanin empati kurabilmesine yardim etmesi konusuna koy-kasabada gérev yapan
ogretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.

Dramanin 6grendigi bilgileri bagka bir alanda kullanmasina yardim etmesi konusuna
ilce merkezinde gorev yapan 6gretmenlerin daha ¢ok katildig sdylenebilir.

Dramanm matematik sembollerinin anlamlandiriimasimi kolaylastirmasi konusuna

koy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha az katildigi sdylenebilir.
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Dramanin yasaminda diger derslerde ve matematikte akil yiirliitme becerisini
kullanmaya yardim etmesi konusuna koy-kasabada gorev yapan 6gretmenlerin daha
az katildig1 soylenebilir.

Dramanin 6gretmenlerin kidemlerine gore, problemde istenilenlerin neler oldugunu
anlamasina yardim etmesi, matematik Ogretiminde drama teknigini kullanmanin
problem c¢ozmeyi kolaylastirmasi, problemi kendi ifadeleri ile agiklamalarina
yardim etmesi, problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi, problemi neden
o yolla ¢ozdiiglinii yorumlamasina yardim etmesi, dgrencinin, yeni bir problem
kurmasmna yardim etmesi, Kkarsilastigi problemlerin ¢oziimiinde yaratict
diisiinebilmesine yardim etmesi, somut model kullanarak diisiincelerini ifade
edebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi temsil big¢imlerini kullanarak
diisiincelerini ifade etmesine yardim etmesi, dort islem kavramlarinin algilanmasina
yardim etmesi, dgrencilerin bilgiyi paylasmasina yardim etmesi, 6grencilerin grup
projelerinde sorumluluk almalarina yardim etmesi, 6grenilen konuyla ilgili hem
arkadaslariyla hem de Ogretmenleri ile tartisma imkani1 vermesi, elestiri
yapabilmesine yardim etmesi, matematik dersinde 0grenilenlerin matematigin kendi
icinde kullanilmasina yardim etmesi, yeni kavramlarin daha kolay 6grenilmesine
yardim etmesi, kendini ifade edebilmesinde ve diisiindiiklerini sdylemesinde
yardimct olmasi, empati kurabilmesine yardim etmesi, 6grendigi bilgileri baska bir
alanda kullanmasina yardim etmesi, matematik sembollerinin anlamlandirilmasini
kolaylastirmasi, soyut kavramlarin somutlastirilabilmesine yardim etmesi,
yasaminda diger derslerde ve matematikte akil yiiriitme becerisini kullanmaya
yardim etmesi, tablo ve grafikte verilen bilgileri anlamasma yardim etmesi
konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

Dramanin problemin sesli olarak anlamli bir bicimde okunmasina yardim etmesi
konusuna 6-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin daha gok katildig1 sdylenebilir.
Dramanin anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim etmesi konusuna 6-10 yil
kidemi olan 6gretmenlerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi
konusuna 6-10 yil kidemi olan 6gretmenlerin daha gok katildig1 sdylenebilir.
Dramanin 6grenmenin kalici olmasina yardim etmesi konusuna 11 yil ve iizeri

kidemi olan 6gretmenlerin daha az katildig1 sdylenebilir.
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Dramanin 6gretmenlerin mezun olduklar1 kurumlara goére, problemde gegen, anlami
bilinmeyen kelimeleri anlamaya yardim etmesi, problemde istenilenlerin neler
oldugunu anlamasina yardim etmesi, matematik Ogretiminde drama teknigini
kullanmanin problem ¢6zmeyi kolaylastirmasi, problemi kendi ifadeleri ile
aciklamalarina yardim etmesi, problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi,
Ogrencinin, yeni bir problem kurmasina yardim etmesi, karsilastigi problemlerin
¢Oziimiinde yaratict diisiinebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi temsil
bigcimlerini kullanarak diisiincelerini ifade etmesine yardim etmesi, 6grencilerin grup
projelerinde sorumluluk almalarma yardim etmesi, elestiri yapabilmesine yardim
etmesi, matematik dersinde dgrenilenlerin matematigin kendi i¢inde kullanilmasina
yardim etmesi, 6grenmenin kalic1 olmasina yardim etmesi, yeni kavramlarin daha
kolay 6grenilmesine yardim etmesi, kendini ifade edebilmesinde ve diislindiiklerini
sOylemesinde yardimci olmasi, empati kurabilmesine yardim etmesi, O0grendigi
bilgileri bagka bir alanda kullanmasina yardim etmesi, matematik sembollerinin
anlamlandirilmasint  kolaylastirmasi, soyut kavramlarin somutlastirilabilmesine
yardim etmesi, tablo ve grafikte verilen bilgileri anlamasina yardim etmesi
konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigr goriilmektedir.

Dramanin problemin sesli olarak anlamli bir bicimde okunmasima yardim etmesi
konusuna agik 6gretim mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok katildigi sdylenebilir.
Dramanin problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim etmesi

konusuna agik 6gretim mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok katildigi sdylenebilir

Dramanin problemi neden o yolla ¢6zdiiglinii yorumlamasina yardim etmesi
konusuna agik 6gretim mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok katildigi sdylenebilir.
Dramanin somut model kullanarak diisiincelerini ifade edebilmesine yardimci olma

konusuna agik 6gretim mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok katildigi sdylenebilir.

Dramanin dort islem kavramlariin algilanmasina yardim etmesi konusuna agik
Ogretim mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Dramanin 6grencilerin bilgiyi paylasmasina yardim etmesi konusuna agik 6gretim
mezunu dgretmenlerin daha ¢ok katildig1 soylenebilir.

Drama ogrenilen konuyla ilgili hem arkadaslariyla hem de 6gretmenleri ile tartigma
imkan1 verir konusuna acik Ogretim mezunu &gretmenlerin daha cok katildigi

sOylenebilir.
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Dramanin yasaminda, diger derslerde ve matematikte akil yiiriitme becerisini
kullanmaya yardim etmesi konusuna agik ogretim mezunu 6gretmenlerin daha ¢ok

katildig1 sdylenebilir.

Dramanin 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gore, problemin sesli olarak anlamli
bir bi¢imde okunmasma yardim etmesi, problemde gegen, anlami bilinmeyen
kelimeleri anlamaya yardim etmesi, problemde verilenlerin neler oldugunu
anlamasina yardim etmesi, problemde istenilenlerin neler oldugunu anlamasina
yardim etmesi, matematik 6gretiminde drama tekniginin kullanilmasinin problem
¢ozmeyi kolaylagtirmasi, problemin sonucunu tahmin etmesine yardim etmesi,
problemi neden o yolla ¢6zdiigiinii yorumlamasina yardim etmesi, 6grencinin, yeni
bir problem kurmasina yardim etmesi, karsilastigi problemlerin ¢6ziimiinde yaratici
diisiinebilmesine yardim etmesi, somut model kullanarak diisiincelerini ifade
edebilmesine yardim etmesi, sekil, resim gibi temsil bi¢imlerini kullanarak
diistincelerini ifade etmesine yardim etmesi, dort islem kavramlarinin algilanmasina
yardim etmesi, 0grencilerin bilgiyi paylasmasina yardim etmesi, 6grencilerin grup
projelerinde sorumluluk almalarina yardim etmesi, 6grenilen konuyla ilgili hem
arkadaglariyla hem de Ogretmenleri ile tartisma imkani1 vermesi, elestiri
yapabilmesine yardim etmesi, matematik dersinde 6grenilenlerin matematigin kendi
icinde kullanilmasina yardim etmesi, 6grenmenin kalict olmasma yardim etmesi,
yeni kavramlarin daha kolay Ogrenilmesine yardim etmesi, kendini ifade
edebilmesinde ve disiindiiklerini sdylemesinde yardimci olmasi, empati
kurabilmesine yardim etmesi, 6grendigi bilgileri baska bir alanda kullanmasina
yardim etmesi, matematik sembollerinin anlamlandirilmasini kolaylastirmasi, soyut
kavramlarin somutlastirilabilmesine yardim etmesi, yasaminda diger derslerde ve
matematikte akil yiirlitme becerisini kullanmaya yardim etmesi, tablo ve grafikte
verilen bilgileri anlamasina yardim etmesi konusunda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Dramanin problemi kendi ifadeleri ile agiklamalarina yardim etmesi konusuna lisans

egitimine sahip 6gretmenlerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.



122

6.2. Oneriler

6.2.1 Uygulayici icin Oneriler

Aragtirma sonuglarindan da anlasilacagr gibi, erkek Ogretmenlerin kadin
ogretmenlerden belirgin sekilde daha az oldugu goriilmektedir. Okul Oncesinde egitim
veren erkek 6gretmen eksikliginin giderilmesi igin liseden mezun olan 6grencilere okul
oncesi 6gretmenliginin sadece kadin meslegi olmadigi anlatilmali ve bu 6grencilere okul

Oncesi 6gretmenligi hakkinda tesvik edici konusmalar yapilarak rehber olunmalidir.

Erkek 6gretmenlerin drama uygulama konusunda kadin 6gretmenlere gore biraz
daha yetersiz kaldigi goriilmektedir. Bu eksikligi gidermek igin erkek Ogretmenlere

yonelik drama ile ilgili seminerler verilip hizmet i¢i egitimlerle desteklenmelidir.

Okul 6ncesi egitim 6gretmenliginde gorev yapan veya yapacak olan 6gretmenlere,
gerek goriiliirse stajlarini, drama yontemini aktif olarak kullanan 6gretmenlerin yanlarinda

almalar saglanmalidir.

Koy-kasabada gorev yapan 0gretmenlerin dramay1 yeteri kadar uygulamadiklar
goriilmektedir. Bunun en biiyiik sebeplerinden biri de buralardaki imkanlarin yeterli
seviyede olmamasidir. K6y ve kasabalardaki imkanlar1 diizeltmek, buralarda gorev yapan
ogretmenlerinde aktif olarak drama yontemini kullanmasina yardimci olacaktir.
Koylerdeki anasmiflarma yapilacak yardimlarla anasimiflart daha ¢ok drama yapmaya

miisait hale gelebilecektir.

Koy-kasabadaki 6gretmenlerin dramay1 uygulayamamalariin bir diger sebebi de
ulasimdir. Buralarda gorev yapan Ogretmenlerin ¢ogunlugu ulasimin zorlugundan
sikayetci olmaktadir. Ulagimimi rahat bir sekilde gergeklestirebilen bir 6gretmenin
kafasinin daha rahat olacagi ve kendini daha ¢ok dersine verebilecegi unutulmamalidir.

Bunun i¢in buralardaki 6gretmenlere gerekli kolaylik saglanmalidir.

Koy-kasabadaki 0gretmenlerin karsilastigi bir diger sikintida velilerle iletisimdir.
Buralardaki veliler 6grencileriyle pek alakadar olamamaktadir. K&y ve kasabalarda
yapilacak seminerlerle tiim velilere ulasilip cocuklarmin gelisimleriyle ilgili 6zellikle
anasimnifindaki g¢ocuklarin gelisimleriyle ilgili bilgiler verilip dramanin 6neminden
bahsedilmelidir. Boylece 6grencinin evdeyken bile ailelerinin yardimiyla drama egitimi

gormesi saglanabilir.
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Dramanin matematik egitiminde aktif olarak kullanilmasinda 11 ve iizeri sene
kideme sahip Ogretmenlerin pek basarili olmadig1r goriilmektedir. Buda ogretmenlere
verilecek seminerlerle 6zellikle daha kidemli 6gretmenlere verilecek seminerlerle drama

ile matematik 6gretiminin desteklenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Acik 6gretimden mezun olan Ogretmenlerin 6rgiin egitimden (egitim fakiiltesi)
mezun olan 6gretmenlere gore daha ¢ok drama ile matematik 6gretimi gergeklestirdigi
goriilmektedir. Orgiin egitimden mezun olan dgretmenlerin drama ydntemi ile 6gretimi

tercih etmeme sebepleri arastirilmalidir.

Orgiin egitimde (egitim fakiiltesi) okul &ncesi dgretmenliginde 6zellikle drama
dersleri uygulamali bir sekilde islenmelidir. Derslerin pratikten ¢ok teorikte islendigi

bulgularimizda net bir sekilde goriilmektedir.

Egitim fakiiltesindeki 6grenciler daha ilk siniftan itibaren haftada en az bir kere bir
Ogretmenin esliginde derslere girmeli, drama yontemini kullanarak matematik ve diger

dersleri anlatmasi saglanmalidir.

Yiiksek lisans mezunu okul 6ncesi egitim ogretmeni neredeyse yok denecek kadar
az bulunmaktadir. Cesitli tesviklerle Ogretmenlerin yiiksek lisans egitimleri

desteklenmelidir.

Son yillarda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde olduk¢a fazla anaokulu yapilmis
oldugunu gérmek iilkemizin gelecegi agisindan son derece sevindirici geligmelerden biri.
Bu okullar maddi olarak desteklenirse ¢ok daha basarili bireyler yetistirilecegine sliphe

yoktur.

Sadece anaokulu olarak gorev yapan okullardaki ders ortami ve imkanlar, baska
okullarin biinyesinde bulunan anasimiflarindakilere gore oldukga fazladir. Anasmiflarinin
bagka okullarin biinyesinden arindirilmasi oradaki egitimi hatir1 sayilir bir sekilde

artiracaktir.

Tiim okul dncesi egitim dgretmenlerine drama ile matematik 6gretimi konusunda
yapilmis ¢alismalar izlettirilmeli, matematik ve drama ile ilgili brosiirler dagitilmalidir.
Dramanin sadece oyun olmadigi ayni zamanda egitimde kullanilan ¢ok etkili

yontemlerden biri oldugu anlatilmalidir.
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Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde drama ve matematik konulu yarigmalar
yapilmali, hem 6gretmenler hem de 6grenciler yarigmaya katilmasi icin desteklenmelidir.
Yarigma sonunda dereceye giren Ogrenciler ve Ogretmenler c¢esitli Odiillerle

pekistirilmelidir.

Okullarin gevresi egitim ve Ogretime uygun olacak sekilde diizenlenmelidir.
Unutulmamalidir ki ders sadece sinifta degil her ortamda her yerde islenebilirse kalici

ogrenmeler saglanabilir.

Ogrencilerin zamanlarinin bir béliimiinii gecirdigi okul bahgeleri dramaya imkan
saglayacak sekilde diizenlenebilir. Ogrencilerin ufuklarmi agacak resimlerle, materyallerle
bahgeler siislenebilir. Boylece hem 0Ogrencilerin dikkatleri ¢ekilmis olup hem de

ogrendiklerinin hafizalarinda kalici olmasi saglanmis olur.

Birden ¢ok Ogretmene sahip okullarda, okul oncesi egitim &gretmenleri
arasindaki iliskiler artirnlmalidir. Ogretmenler yeri geldiginde bilgi alisverisinde

bulunmalidir. Bu 6grenciler agisindan son derece faydali olacaktir.

6.2.2 Arastirmacilar icin Oneriler

Bu arastirma sadece Kayseri ilinde gorev yapan okul 6ncesi egitim 6gretmenleri
tizerinde gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin Tiirkiye’nin diger illerinde gorev yapan
okul Oncesi egitim Ogretmenleri iizerinde tekrar edilmesi ve elde edilen sonuglarin

karsilastirilmasi gerekmektedir.

Bu calismada sadece okul Oncesi egitim 6gretmenlerinin goriisleri alinmastir.
Konuya iliskin, 6zellikle literatiirde sik rastlanmayan 6grenci goriisleri ve okul ¢evresel

faktorlerinin goriislerinin de alinip, sonuclarin karsilastirilmasi yararli olacaktir.

Bu ¢alismada kullanilan anket haricinde baska anket ya da 6lcekler gelistirilerek

arastirmanin tekrar yapilmasi ve sonuglarin karsilastirilmasinda yarar vardir.
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EK 1. ANKET FORMU

KIiSISEL BILGILER

Hazirlanan bu anket, drama yonteminin okul 6ncesi matematik dgretiminde
etkililigini arastirmaya yoneliktir. Uygulamis oldugumuz bu ankette vermis oldugunuz
bilgiler kisisel bilgilerinizi igermemektedir. Liitfen, durumunuza uygun segenegin
yanindaki parantezin i¢ine ¢arp1 ( X ) isareti koyunuz.

1. Cinsiyetiniz?

() Erkek
( ) Bayan

2. Kideminiz?
() 5 yila kadar
( )6-10y1l
()11 yil ve tizeri

3. Ogrenim durumunuz?

( ) Lisans
() Lisansiistii

4. Mezun oldugunuz egitim kurumu?

() Acik 6gretim
( ) Orgiin Egitim (Egitim Fakiiltesi)

5. Gorev yeriniz?
( ) I Merkezi

( ) lige Merkezi
() Koy-Kasaba



Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

1.Problemin sesli olarak anlamli bir bicimde okunmasina yardim
eder.

2.Problemde gecgen, anlami bilinmeyen kelimeleri anlamaya
yardim eder.

3.Problemde verilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim eder.

4.Problemde istenilenlerin neler oldugunu anlamasina yardim
eder.

5.Matematik 6gretiminde drama teknigini kullanmak problem
¢6zmeyi kolaylastirir.

6.Problemi kendi ifadeleri ile agiklamalarina yardim eder.

7.Problemin sonucunu tahmin etmesine yardim eder.

8.Problemi neden o yolla ¢6zd{iglini yorumlamasina yardim eder.

9.0grencinin, yeni bir problem kurmasina yardim eder.

10.Karsilastigi problemlerin ¢éziimiinde yaratici diisiinebilmesine
yardim eder.

11.Somut model kullanarak distincelerini ifade edebilmesine
yardim eder.

12.Sekil, resim gibi temsil bigimlerini kullanarak diistincelerini ifade
etmesine yardim eder.

13.Dort islem kavramlarinin algilanmasina yardim eder.

14.0grencilerin bilgiyi paylasmasina yardim eder.

15.0grencilerin grup projelerinde sorumluluk almalarina yardim
eder.

16.0grenilen konuyla ilgili hem arkadaslariyla hem de
ogretmenleri ile tartisma imkani verir.

17.Elestiri yapabilmesine yardim eder.

18.Matematik dersinde 6grenilenlerin matematigin kendi icinde
kullaniimasina yardim eder.

19.0grenmenin kalici olmasina yardim eder.

20.Yeni kavramlarin daha kolay 6grenilmesine yardim eder.

21.Kendini ifade edebilmesinde ve dislindiiklerini séylemesinde
yardimci olur.

22.Empati kurabilmesine yardim eder.

23.0grendigi bilgileri baska bir alanda kullanmasina yardim eder.

24.Matematik sembollerinin anlamlandirilmasini kolaylastirir.

25.Soyut kavramlarin somutlastirilabilmesine yardim eder.

26.Yasaminda diger derslerde ve matematikte akil yiriitme
becerisini kullanmaya yardim eder.

27.Tablo ve grafikte verilen bilgileri anlamasina yardim eder.
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