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ON SOZ/TESEKKUR

Heniiz ilk6getim dordiincii siiftayken ne olacaksin sorularna 6gretmen olacagim
seklinde yanit veren biri olarak hayatimin hi¢bir doneminde pismanlik duymadigim
aksine 6gretmen olarak girdigim her derste yeni seyler 6grenmenin mutluluguyla icra
ettigim bu meslegin boylesi genis ¢apli bir tez ile zenginlestirilmesinden mutluluk
duymaktayim. Uzgiin hissettigim giinlerde dahi derse girdigim andan itibaren beni
sarmalayan 6grencilerin olumlu enerjileri ve 6grenme ile istigal etmenin entelektiiel
hazzi herhangi baska bir meslekte sahip olamayacagim bir tatmin sagladigindan egitim

ailesinin bir liyesi olmak sahsim i¢in ayrica biiylik bir mutluluktur.

Yabanci O6grenciler ile calismak ve sosyal bilgiler egitimi kdkenine sahip olmak da
Tiirkiye’yi daha iyi tanitmak, gecmis ve gliniimiiz hakkinda biitiinlestirilmis bilgi
vermeyi sagladigindan Tirkiye nin gelecekteki dis iliskilerini etkileyebilecek yabanci
Ogrencilerin egitilmesi noktasinda sahsim ve ililkem adina faydali bir ugrasi icinde
oldugumu hissettirmektedir. Bu noktada meslegimin éneminin bilincinde olarak yapmis

oldugum bu calismada emegi gecenlere tesekkiir etmeyi borg bilirim.

Oncelikle; bana her zaman giivenen, Tiirkiye ve 6tesinde bir ufka sahip olan, birikimini
arkadasga paylasan, 6zellikle tezin felsefesine yonelik yapmis oldugu katkilardan otiirii
degerli tez danismanim, sayin Dog. Dr. Mustafa OZTURK ’e,

Babacan tavriyla her zaman dogru ve ideali telkin eden, kaynaklara birinci elden ulasma
disiplinini kazanmami saglamis, bilgi ve yorumlarmna c¢ok giivendigim kiymetli

O0gretmenim, sayin Dog. Dr. Cevdet KIRPIK’a,

Verilerin toplanmasi boyutunda biiyiik desteklerini gordiigiim c¢ok kiymetli Rus,
Kolombiyali ve Ruandali 6grencilerime ayirdiklar1 zaman ve igtenlikle verdikleri

bilgilerden dolayz,

Mugabo Lionel’e Ruanda hakkinda verdigi bilgilerden, katilimcilara ulagmadaki
yardimlarindan ve Kinyarwanda kaynaklarindaki cevirilerinden otiiri, Dhia Eddine

Kennouche’ye ¢alisma Oncesi ve siiresince motive edici telkinlerinden &tiirii, Hicham
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Moulahoum‘a Ruanda ile ilgili kaynaklardaki Fransizca materyallerdeki ¢evirilerinden

ve destekleyici yaklasimindan 6tiirii,

Varligindan her zaman gurur duydugum, camimdan 6te sevdigim, kardesim Emre
EROGLU’na gerek tez esnasindaki yardimlarindan gerekse akademik anlamda beni her

zaman destekleyen tutumlarindan otiirt,

Son olarak anne ve babam bagta olmak {izere tiim aileme; her kosulda yanimda olup
sevgilerini paylastiklari, bana olan inan¢lari, maddi ve manevi binlerce zorlukla
karsilagsmalarina ragmen her daim beni ve kardesimi hayatlarinin merkezine koyarak

gostermis olduklar1 sonsuz fedakarliktan otiirt,

Canim anneanneme tez siiresince ona ayiwrmam gereken zamani teze ayirmami

olgunlukla karsiladig1, dualariyla beni ¢cepegevre sarmaladigi igin,

Sonsuz tesekkiirler ve saygilar sunarim. Herbiriniz hayatimin ve gelisimimin

yadsinamaz parcalarisiniz.

Esra
EROGLU
Kayseri,
Agustos, 2016
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OZET
Diinyadaki gelismeler; ekonomik hareketlilik, uluslararas1 antlasmalar, sosyal medya
araglarinin etkin kullanimi yeni alanlara duyulan ihtiyaci arttirmustir. I¢inde yasadigimiz
zamanin dogas1 geregince katilimci demokrasi, sivil diyalog, cinsiyet esitligi, etnik
ayrimciliga son verilmesi, insan haklar1 gibi konular daha da onemli hale gelmistir.
Tiirkiye gibi jeopolitik dneme sahip siyasi dengelerin merkezinde yer alan bir iilkenin
de baris ve huzur ortami i¢inde yasayabilmek i¢in ¢6ziim yollar1 aramas1 kaginilmazdir.
Bu anlamda bir arada huzur iginde yasayabilmeyi destekleyici nitelige sahip vatandaslik
egitiminin 6nemi gliniimiizde etkisini arttirarak siirdiirmektedir. Bugiin bilgiye erisim
reklam sloganlarinda tabir edildigi gibi belki parmaklarin ucunda fakat beceri ve tutum
kazandirmak degisen diinya gerekliliklerine uygun birey yetistirmek namina 6nem tegkil

etmektedir.

Vatandaglik egitiminin 6neminin bilincinde olunarak hazirlanmis bu calismada farkl
milli kimlige sahip Rus, Kolombiyali ve Ruandali olmak iizere toplamda 15 katilimci ile

yar1 yapilandirilmig gériisme yontemiyle miilakatlar gergeklestirilmistir.

Aragtirma, 2014- 2015 egitim-dgretim yilinda Izmir, Kayseri ve Ankara illerinde egitim
goren yabanci Ogrencilerle gergeklestirilmistir. Farkli milli kimlige mensup
katilimcilarin ilk ve ortadgrenimlerini iilkelerinde tamamlamis olma kriterine dikkat

edilmistir.



Arastirmada goriismeler vasitasiyla elde edilen bilgiler igerik analizine tabi tutulmus, bu
yolla sonuglarin elde edilmesi amaglanmistir. Calisma sonucunda Rus katilimcilarin
vatandashik egitimini Onemsemedigi, Rusya’nin beklentilerini yerine getirme
yikiimliligi hissetmedikleri, vatandaslik baglarmin milli duygularla 6riilii olmadig
sonucuna ulagilmistir. Kolombiya’nin davranis egitimine 6nem verdigi, vatandaslik
egitimi derslerinin dnemsendigi, katilimcilarin iilkelerinin beklentilerini yerine getirme
egiliminde olduklar1 ve iilkelerini gelistirmeyi amacgladiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ruandali katilimcilarin  vatandaslik egitimi dersini Onmesiz gordiigl, iilkelerini
gelistirmek noktasinda kendilerine biiyiikk sorumluluk diistiigii inancinda olup bu

sorumlulugu yerine getirme arzusunda olduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Vatandashk, Vatandashk egitimi, Vatandashk algisi
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ANALYSIS OF THE DIFFERENCE IN CITIZENSHIP (EDUCATION)
PERCEPTION AMONG STUDENTS FROM DIFFERENT COUNTRIES
Esra EROGLU

Erciyes University, Institute of Education Sciences
Master's Thesis, August 2016
Supervisor: Assoc. Dr. Mustafa OZTURK

ABSTRACT
World development; economic activity, international agreements and effective use of
social media for new areas needs have increased. In accordance with the times we live
in participatory democracy, civil dialogue, gender equality, end of ethnic discrimination,
issues such as human rights has become even more important. In this context, the
importance of living in peace with supportive citizenship education continues to
increase its influence today. As it is called in todays advertising slogan language ™
information at the end of the fingers", but to gain skills and attitudes appropriate to
educate individuals on behalf of the world-changing requirements poses serious issues.
In this work, a semi-structured interviews were conducted with a total of 15 participants
from different nationalities including; Russia, Colombia and Rwanda to study the
knowledge of civic education in their respective countries. Research was conducted
during the academic year of 2014-2015 in Izmir, Kayseri and Ankara with foreign
students. Importance was given to the level of education taken by the participents like
primary and middle school enrollment and considered as criterias. Information obtained
through interview research was subjected to content analysis, thereby obtaining the
intended result.
As a result, Russian participants paid attention to civic education and didnt felt an
obligation to fulfill the expectations of their mother country which indicated that a criss-
cross national feelings of nationality bond has been reached. Colombia's behavior
towards the importance to education and citizenship education is considered important
in courses, they tend to fulfill the expectations of the country and aims to improve the
results they have achieved. Rwandan courses of citizenship education according to
participants were deemed insignificant. The lacking of belief that their greatest
responsibility is to develop the country was observed and a lack in the desire to fulfill
this responsibility.

Keywords: citizenship, civic education, citizenship perception
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1. GIRIS

Avrupa'da 18. yiizyilda Sanayi Devrimi ve Fransiz Ihtilali ile baslayan siirecte meydana
gelen ekonomik ve toplumsal doniistimler ve bunun sonucu olusan kent merkezli
modern-ulus devlet anlayisi, kitlesel egitim anlayisini beraberinde getirmistir. Bu yeni
olusan toplumsal kurumdan beklenen iki temel islev ise piyasaya is¢i ve ulus bilincine
sahip vatandaslar yetistirmek olarak belirlenmistir. Egitim kurumunun en &nemli
gorevlerinden birisi de farkli dilleri konugan, farkli inanglara ve kiiltiirlere sahip kisileri
ulus semsiyesi altinda birlestirmek olarak ortaya ¢ikmistir. Daha 6zelde ise bu gérev
vatandaslik egitimi ve bununla iligkili tarih, cografya, sosyal bilgiler vb. diger dersler

aracilifi ile yerine getirilmistir.

Vatandaglik egitimi ayni sorumluluga giiniimiizde de sahiptir. 21. yiizyilda ulusal ve
kiiresel anlamda yasanan krizler karsisinda toplum olarak yerinde ve olgun tepkilerin
verilebilmesi egitimle ¢oziilebilecek bir bilinglenme siireci ile miimkiin olacaktir. Bu ise
etkin bir vatandaslik egitimi sayesinde basarilabilecek bir siirectir. Vatandashk
egitiminin temelinde toplum bilinci yiiksek, sorunlar karsisinda duyarli, katilimer ve

etkin vatandas yetistirme hedefi vardir.

Ancak Ersoy'un belirttigi gibi milletlerin yasadig: siyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
degisimlerle dogru orantili olarak vatandaslik algis1 da degisiklik gostermektedir (Ersoy,
2013: 24). Bu dogrultuda 1960'lar sonrasinda Bati'da ortaya g¢ikan ¢evre ve ¢ok
kiiltiirliliik anlayist ile ABD onderliginde neo-liberal tandansli ekonomik kiiresellesme,
"kiiresel vatandaslik" kavramini oldukga sik tartisilan bir olgu haline getirmistir. Ancak
giinlimiiz diinyasinda yasanan gelismeler kiiresel vatandaslik fikrini yeniden tartigmaya
acarak bu fikrin arzu edilen bir sey olup olmadigimi giindeme getirmistir. Aslinda bu

tespit giintimiizden ¢ok daha 6nce yeni bin yilin baslangicinda Giddens (1998: 68)



tarafindan su sekilde yapilmistir: “20. yy’1in baslarinda belki kiiresel devlet muhtemeldi
fakat gilinlimiizde olas1 goriinmemektedir”’. Gergekten de ekonomik kiiresellesmenin
kiiltiirel ve siyasi anlamda da toplumlar1 bir benzerlige gotiirecegi fikri birgok acgidan
elestirilmistir (Oztiirk ve Karabag, 2013). Oztiirk ve Karabagn (2013: 77),
Bourdeiu'ten (2004) aktardigina gore "kiiresellesme bilimi ve bilimsel arastirmay1 kendi
isine yarayacak sekilde manipiile eden bize dogrular1 recete seklinde sunan bir yapidir
ve giinlimiizde bir zamanlar hakim giigler tarafindan belirtilenin aksine tersi siiregleri

tetiklemektedir".

Aslinda diinyadaki tiim toplumlar agisindan degerendirildiginde, iikelerin hangi algi ve
varsayimlara gore vatandas yetistirecekleri Ozellikle tarihsel ve mekénsal faktorlere
bagl olarak gelismis kiiltiire bagli olacaktir (Oztiirk vd. 2009). Nitekim meydana gelen
bir devrim (Rusya orneginde oldugu gibi), tarihsel bir kirilma (Ruanda 6rneginde
oldugu gibi) ya da kiiltiirel etkilesimler (Kolombiya 6rneginde oldugu gibi) o iilkedeki

vatandaslik algis1 ve egitimini dogrudan etkileyen 6nemli unsurlardir.

Bu durumda, peki kime vatandas denir? Ya da kime vatandaslik hakki verilmelidir?
Vatandaglik bircok tilkede oldugu gibi kan bagi ya da iilke topraklarinda dogum hakki
ile edinilmektedir. Ancak Tiirkiye Cumbhuriyeti Cumhurbaskani Tayyip Erdogan'in
Suriye'deki i¢ ¢atigmalardan kacarak Tirkiye'ye sigimmis olan 3 milyon civarindaki
Suriyeliye Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslik hakkinin verilecegini  agikladigi
konusmasinda da belirttigi gibi kiiltiirel ve tarihsel baglar da vatandashik hakki ve
hukuku i¢in 6nemlidir: “Goniil sinirlarimizin hududu, bizim kardes olarak gordiigiimiiz,
bizi kardes olarak goren herkesin yasadigi yerleri icine alir. Dolayisiyla, Suriye’den
gelen misafirlerimize diyorum ki; biz sizi kardesimiz olarak goriiyoruz, siz de bizi
kardesiniz olarak goriiyorsaniz, vataninizdan uzak degilsiniz, sadece evinizden,

topraginizdan uzaksimiz. Tiirkiye, sizin de vataninizdir” (TCCB, 2016).

Giliniimlizde vatandaghik egitimi farkli {ilkelerde farkli sekillerde formiiliize edilmis
olmakla birlikte, en genel anlamda bir {ilkenin devamliligini1 saglamay1 ve ortak gayeler
etrafinda birlesebilen, demokratik ve katilimc bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu
baglamda ABD merkezli National Council for Social Studies (NCSS), vatandaslik

egitiminin 6nemini dogrudan toplumlarin gelismislik diizeyleri ile iliskilendirmektedir:



Glinlimiizde, toplumlarin gelisim Olciitleri vatandaglik egitimine
kars1 duyarliliklari, 6grencilerin sosyal sorumluluk sahibi, etkin
ve siyasi katilim sahibi birer vatandas olarak yetistirilme
diizeyleri... gibi Olgiitler dikkate alinarak degerlendirilmektedir.
(NCSS, 2015: 6; ¢eviri yazar tarafindan yapilmistir.)

Gergekten de sosyal yapilarin hizli bir degisime ugradigi giiniimiiz diiyasinda
vatandaslik egitimi 200 yil kadar once ortaya c¢iktigi zamanki kadar onemlidir. Bu
noktada tilkelerin vatandaslik egitimlerini gelistirmek ve etkili hale getirebilmek
amactyla diinyadaki vatandaslik egitimi uygulamalarinin karsilastirilmasi onemlidir.
Kiiltlirleraras1 iletisim ile ayni olmayanin algilanmasi ve ders ¢ikarilmasi gilinlimiiz
diinyasinin kaginilmaz gerekliliklerindendir. Bu baglamda bu calismada 6zellikle farkl
kitalardan, farkli egitim uygulamalar1 incelenmek suretiyle 21. ylizyilda vatandaslik
algisinin farkl iilkelerdeki durumu ve s6z konusu farkl iilkelerde ne tiir bir vatandaslik

egitimi izlendigi tespit edilmeye calisilmistir.

Bu bolimiin devaminda arastirmanin problemi, amaci, 6nemi ve sinirhiliklar

belirtilmistir.

1.1. Problem Durumu

Vatandashk egitimi {ilkeden iilkeye farklilik gosterdiginden, iilkelerin birbirlerinin
egitim programlarin1 incelemeleri ve basarili uygulama Orneklerini kendi egitim
sistemlerine uyarlamalari bilgi birikimlerini arttirip tilkelerin eksikliklerini fark ederek
¢oziim Onerileri iretmelerini kolaylastiracagindan gereklilik arz etmektedir. Zira
Tiirkoglu'nun belirttigi gibi toplumlarin egitim alanindaki sorunlari ve egitimde yapilan
yenilikler tim diinyada benzerlik gosterdiginden, her millet sorununu kendi 6zel
kosullarinda ¢6zse de ¢oziime ulasilan yollar noktasinda diger milletlerle iletisim
halinde olmak gelistirici olacaktir (Tiirkoglu; 2005, 5). Ayrica “Ulkelerin egitim
sistemlerinin yap1, islev ve isleyisleri ile egitim programlart kendi i¢ toplumsal
dinamiklerinin yani sira bilgi ve teknolojinin gelismesi, bilisim ve iletisim olanaklarinin
yayginlagmast; kiiresellesme, iilkeler aras1 ekonomik ve siyasi birlesme gibi uluslararasi

olusumlardan da etkilenir” (EPO Profesérler Kurulu; 2005, 2). Tiim bunlar farkl: iilkeler



arasinda egitim programlart ve uygulamalari alanlarindaki iletisimin 6nem arz ettigini

kanitlar niteliktedir.

Glinlimiizde bilginin son derece kolay erisilebilir olusu, uluslarin egitimsel sorunlarinin
benzer oldugu, s6z konusu sorunlara uluslarin birbirlerinin tecriibelerinden faydalanarak
coziimler Tretebilecekleri diislincesinden yola ¢ikarak egitimsel gelismelerin
gergeklestirebilecegi alanlarin basinda vatandaslik egitimi oldugunu ve farkli tilkelerin
vatandaglik egitimlerinin karsilagtirmali olarak incelemenin bir ihtiya¢ oldugu gercegine

ulasilmaktadir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, farkli milli kimliklere mensup 6grencilerin (Ruandali, Rus ve
Kolombiyali) iyi vatandas kavramindan ne anladiklari ile bu algilarina aldiklari egitimin
nasil etki ettigini tespit etmek ve ii¢ tilkede okul egitimi diizeyinde nasil bir vatandaslik

egitimi verildigini 6grencilerin deneyimlerinden yola ¢ikarak tespit etmektir.

Buna gore arastirma problemleri su sekilde olusturulmustur:

e Ug iilkenin vatandaslik egitim sistemleri nasildir?

eRuandali, Rus ve Kolombiyalilarin kendi {ilkelerinin vatandaglik egitimi hakkindaki
diistinceleri nedir?

= Ogrencilerin aldiklari egitim onlarin vatandaslik algilarina nasil etki etmistir?

= Ruanda, Rusya ve Kolombiyali 6grencilerin vatandaslik algilart nedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin 6nemi; Tiirkiye’de ve diinyada Ruanda, Kolombiya ve Rusya’y1 hem
vatandaslik egitimi, hem de genel egitim sistemleri acisindan karsilastiran bir
caligmanin literatiirde yer almamasindan kaynaklanmaktadir. Bu baglamda caligsma
alanyazina orijinal bir katkida bulunacaktir. Buna ek olarak yonetim sistemleri, sosyal
ve kiiltiirel yasantilart hem maddi hem de manevi boyutta birbirinden c¢ok farklh
tilkelerin incelenmesinin egitim arastirmalar literatiiriine 6nemli katki saglayacag: ve

gelecekte yapilacak ¢aligsmalara fayda saglayacagi diisiintilmektedir.



Tiirkiye’nin kendini gelistirebilmesi ve uluslararas1 alanda muasir medeniyetler
seviyesinde yer alabilmesi i¢in farkli gelismislik diizeyine sahip iilkelerdeki iyi 6rnek
olusturabilecek  egitim  uygulamalarimin  incelenmesi, egitim  sistem  ve
uygulamalarindaki eksikliklerden ise ders ¢ikarmasi gereklidir. Ayrica incelenen
uygulamalarin Tiirkiye’nin ihtiyaglar1 dogrultusunda degerlendirilmesi ideal vatandas

yetistirme siirecinde biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.4. Sayilt1 ve Simirhliklar

Bu c¢alismada Kolombiya, Ruanda ve Rusya’da ilk ve ortabgrenimini tamamlamis
ogrencilerin kendi {ilkelerinin vatandashik egitim sistemi ile genel egitim sistemi
hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar1 varsayilmistir. Ayrica s6z konusu 6grencilerin

geneli kapsayan goriislere sahip olduklar1 varsayillmistir.

Bu arastirma:

1. 2014- 2015 yillarinda Tiirkiye’de ikamet etmekte olan 6grencilerle sinirlidir.

2. Arastirma; Izmir, Ankara ve Kayseri sehirlerinde yasayan, farkli milli kimlige sahip
ogrencilerle sinirli tutulmustur.

3. Ogrenciler yaslari itibariyle okulda aldiklari vatandashk egitimi ders iceriklerini
hatirlarken giigliik yagamastir.

4. Rus, Kolombiyali ve Ruandali katilimcilarla gériismeler dnemli oranda Ingilizce
gerceklestirilmistir. Tiirkge ya da Ingilizce’nin 6rneklem grubunu olusturan iilkelerin
anadili olmamas: iletisimsel anlamda 6grencilerin kendilerini ifade etmekte giigliik

yasamalarina neden olmustur.



2. LITERATUR

Bu boliimde oncelikle vatandaslik kavraminin ne oldugu, vatandaslik fikrinin nasil
ortaya ¢iktig1 ile farkli iilkelerdeki tarihsel gelisimi, anayasal vatandaslik ve giiniimiiz
diinyasinda vatandagliktan ne anlamamiz gerektigi hususlari ele alinacaktir. Ayrica

vatandaslik egitimi ile bunun tarihsel gelisimi iizerinde durulacaktir.

2.1. Vatandashk Nedir?

Aristotales’in (1999; 8-21, Ceviri yazar tarafindan yapimigtir) Politika adli kitabinda
“vatandag bir ¢esit canli tiirii” olarak tanimlanmistir. Bir insanin vatandas olmasi i¢in
sadece o lilkede dogmasin1 yeterli bulmayan Aristotales (1999) politik katilim1 bir yeter
sart olarak One siirmektedir. Politik katilimdan kasit ise vatandaslarin ahlaki erdem,
yonetme cesareti, bilgece konusma yetisi gibi ideal 6zelliklerle devlete karsi tiim hizmet
ve sorumluluklarin yerine getirilmesidir (Aristotales, 1999; 8-21). Ancak sunu da
belirtmek gerekir ki Aristo bu ¢ikarimini Antik Yunan devlet yapilanmasi kapsaminda
dile getirmistir. Bu yonetim seklinde koleler vatadaslik hakkina sahip degildir. Kadinlar
vatandas olabilmelerine ragmen haklara sahip degildir ve erkeklerin yonetimindedir,
sadece sehirli erkekler tam manasi ile vatandas olarak kabul edilmekte ve hak sahibi
olabilmektedir. Platon’a goére “ yurttas, polis ruhunun vazgecilemez, oratadan
kaldirilamaz pargastyd1” (Platon, ¢ev. Saracoglu ve Atayman, 2005; 5). Polis’ten kasit
burada Aristotales’in de yukarida deginmis oldugu Yunan devlet yapilanmasinda sehir

devletlerine verilen isimdir.

Platon ve Aristo gibi Antik Yunan yazarlar1 vatandaslik algis1 ve kavrami baglaminda
onciiller olarak diisiiniilebilecekken, vatandaglik ideali ile demokrasi arasinda dogrudan
iliskiyt kuran onciil ise hi¢ siiphesiz J.J. Rousseau’dur (Crittenden, 2013). Ancak
Crittenden’in (2013) belirttigine gbére Rouseau’ya gore iyi insan ile iyi vatandas ayni

anlama gelmemektedir. Iyi insan aym zamanda “dogal insan” oldugundan insandur.



Buna gore iyi vatandas, kendi dogasina uygun bir sekilde kendi koydugu kurallara uyan

ve bu sayede 6zgiirlesen insandir.

Giliniimiizde ise vatandaslik kavrami Rousseau’nun dile getirdigi ideal bir anlayistan
ziyade hukuki temellere dayandirilmaktadir. Ornegin, Unat’in tanimina gore
vatandaglik, toplumsal bagliliga dayanan, karsilikli hak ve gorevlerle birlikte gercek bir
varlik, menfaat, ilgi, duygu dayanismasi yaratan hukuki bir bagdir (Unat; 1966, 21).
Benzer sekilde Engle ve Ochoa (1988; 131) vatandashigin “...bir devlet veya millet

tarafindan bireye atfedilen yasal bir statii...” oldugunu belirtmektedir.

Vatandaslik farkli sekillerde de tanimlanabilmektedir. Ornegin ABD menseili iki
organizasyonun vatandaslik tanimlar1 daha ¢ok sivil alanla iligkilidir. Buna gore
ABD’deki NCSS (2015: 5) vatandaslik kavramini, “bireyin, devletin siyasal
aktivitelerle sinirlt olmayan bir sivil yasam bi¢imi olarak” tanimlarken Center for Civic
Education (1994: 6) vatandashg kamusal alanla iliskilendirerek devletin temel

mekanizmasi olan halki meydana getiren fertleri vatandas olarak kabul etmektedir.

Unsal (1998: 180) ise tanmima cografi bir boyut ekleyerek vatandasi su sekilde
tanimlamistir: “Bir devletin egemenligindeki topraklarda yasayan toplumun, herkes i¢in

ayn1 olan sorumluluklarini paylasan liyesini ifade etmektedir”.

Tiirkiye’de hukuki anlamda vatandaslik Anayasanin 66. Maddesinde tanimlanmaistir.
Buna gore “Tiirk Devleti’ne vatandaslik bagi ile bagh olan herkes Tirk’tir” (T.C.
Anayasasi, 2007: 71). Bu tanimdaki Tirk’liik ibaresi ile Tirkiye Cumbhuriyeti
vatandaglig1 isaret edilmektedir ve tanim sosyolojik bir anlama sahiptir. Buna gore
Tiirkiye Cumhuriyetini kuran ve bu devlete ait oldugunu hisseden herkes Tiirk olarak

kabul edilmistir.

Geg¢misten bugiine vatandagligin ne oldugu ile ilgili tartismalar siiregelmekle beraber bu
kavrama yliklenen anlamlar iilkeden {ilkeye devrin siyasi ve sosyal akimlarina gore
degisiklik gostermektedir. Bu sebeple asagida alt basliklar halinde vatandaslik

kavraminin ge¢gmisten glinlimiize yasadig1 seriiven yer almaktadir.



2.1.1. Vatandashk Kavraminin Ortaya Cikisi

Vatandaslik kavraminin ortaya ¢ikisina deginmeden 6nce “kavram” teriminin ne ifade
ettigine bakmak faydali olacaktir. Goniil (2009: 19) “kavramlarin, ifadesel olarak bir
seyl veya kiigiik bir grubu temsil etmelerine ragmen aslinda insanlarin kendilerini ve
cevrelerini  anlamlandirmalarina  olanak saglayan algisal olusumlar” olarak
tanimlamaktadir. Buna gore “vatandaslik” kavrami da “vatandashiga” dair algilarimizi
anlamlandirmak agisindan Onemlidir. Nitekim bu kavramin igerigi tarih boyunca

kiiltiirel olusumlar ve giic miicadelelerine bagli olarak farkli sekillerde doldurulmustur.

Vatandaslik kavrami agisindan tarihte dikkate deger bir olusum olan Yunan sehir
devletleri 6nemlidir. Aybay (1982)’a gore Antik Yunan’da vatandasliga sahip olma
hakki yalnizca toplumun belirlenmis bir kesimine hasti. Yazarin belirttigine gore Yunan
site devletlerinden olan ve demokrasinin temellerinin atildig1 yer kabul edilen Atina’da
kadin, kole ve yabanciya oy hakk: verilmedigi, bu hakkin sadece 20 yasini tamamlamis
erkeklere wverildigi goriilmektedir. Buna benzer bir vatandaglik algisi Roma
Imparatorlugu’nda da siirmiistiir. Kadinlar evlenince kocalarma devredilmis, koleler
vatandas sayilmamis yabancilar ise ortak miisterekler dahilinde de facto konumunda

olmus ve konuk olarak bazi haklara sahip olmuslardir (Aybay, 1982: 5).

Vatandaghik kavrami giiniimiizeki algiya en yakin anlamimi 1215°teki Magna Carta
anlagmasiyla kazanmigtir (Aybay, 1982). Magna Carta’da yer alan haliyle vatandaglik
almip satilabilen bir ‘sey’ olma niteliginden siyrilmistir. Magna Carta’nin “Adalet,
satilamaz, geciktirilemez; hi¢bir 6zgiir yurttas, ondan yoksun birakilamaz” (Akin Anal;
2003, 26) maddesi de giiniimiizdeki algiya uygun bir vatandaslik anlayigini destekler
niteliktedir.

Vatandaslik tarihinin en énemli doniim noktalarindan bir digeri ise Fransiz Ihtilali’dir.
Fransiz ihtilaliyle birlikte bireyler, soyluluk ya da sosyal statiisii dikkate alinmaksizin
degerli kabul edilmistir. Nitekim ihtilal sonras1 yaymnlanan Insan ve Yurttas Haklari
Bildirisi’nde insan olmasi yoniiyle bireyin evrensel anlamda 6nem kazanmasi ise
vatandaslik kavramimin 6nemini arttirmistir. Marshall (2000) vatandaslik kavraminin

yakin tarih agisindan, genel olarak “18. yilizyilda medeni haklarin, 19. ylizyilda siyasal



haklarin ve 20. yiizyilda sosyal haklarin” ortaya ¢ikmasiyla ii¢c ana eksen iizerinden

sekillendigi ifade etmektedir (Marshall; 2000, 68).

II. Diinya Savasi’ndan sonra bireye daha biiylik oranda 6nem verilmeye baglanmis ve
insan haklar1 kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu haklar uluslararasi hukuk¢a da teminat altina
almmistir. Bu durumu Heater, ge¢cmiste vatandaslarin devlete kars1 ylikiimliiliiklerinin
on planda bulundugu alginin; II. Diinya Savasindan sonra devletlerin, vatandaslar i¢in

var oldugu diisiincesiyle yer degistirdigi tespitiyle agiklamistir (Heater; 2007, 58).

20. yy’1n sonlarina dogru degismekte olan algiyla birlikte ulus- devlet anlayis1 6nemini
korusa da sosyal sorumluluklarin kiiresel bir nitelik kazanmasi, ticari pazarin da
uluslararas1 niteligi vatandaglik kavraminin yeniden tanimlanmasi ihtiyacini giindeme
getirmistir. Zira insanin refah icinde yasama arzusu, vatandaslarin diinya ¢apinda kimlik
kazanmaya baslamasi, devlet disindaki aktorlerin ekonomi ve sosyal hayatta daha biiyiik
roller iistlenmesi noktalarinda ulus devlet modelinin yetersiz kalmasi, kiiresel ¢apta bir
vatandasligin zeminini hazirlamistir (Falk; 2005, 255). Yine evrensel bir vatandaslik
algisinin  olusmasina zemin hazirlayan unsurlar1 Kaya (2000) su sekilde
orneklendirmistir: “ Is piyasasi, insan haklarina saygi, ekolojik bir diinya i¢in kurulan
dayanigma gibi unsurlar devletlerin siirlarini belirsizlestirerek kiiresel bir vatandaslik

algis1 olusturmaktadir” (Kaya; 2000, 165).

21. yy’da ise bireyler her ne kadar kiiresel vatandas olmanin sosyal imkanlarindan
yararlanmak istese de yasanan ter0r olaylar1 vatandaslarda milli duygular
uyandirmaktadir. Bu da bizlere ulus- vatandas yaklasiminin yeniden toplumlarda hakim

inanis olma yoniinde ilerledigini gostermektedir.

2.2. Anayasal Vatandashk

Anayasal vatandaglik kavrami var olan kavramlarin sorunlar1 ¢6zme noktasinda yetersiz
kalmasi durumunda ortaya ¢ikmis olup siyasal anlamda sinirlandirilmis bir {ist kimligin,
alt kimlik veya kimliklere egemen olmasi durumundan duyulan rahatsizliktan dolay1
ihtiyag duyulan bir kavramdir. Bu kavram ilk kez Alman siyaset bilimci Dolf
Sternberger tarafindan 1970’1 yillarin ilk yarisinda Almanya baglaminda kullanildi ve
(Staatsbiirgernation) olarak adlandirildi.  Ardindan 1990’larin  basinda  Jiirgen
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Habermas, anayasal vatandasligi AB kapsaminda ortaya g¢ikan birlikteligi saglamak
iizere gelistirmistir ve temelde “6tekinin 6tekiligini kabul eden anayasal vatandaslik”
(Coskun; 2009, 2) anlayis1 6n plana ¢ikmustir. Bu kavram her tiirlii etnik, kiiltiirel ve

dinsel farkliliklarin iizerinde bir birliktegi amaglamaktadir.

Erdem (2012: 49)’ye gore bu kavramlastirma, giinimiiz demokratik toplumlarinda
siyasi kimligi yeniden tanimlama girisimini ifade eder. Girisimin temelindeki diisiince,
‘farkliliklari, es diizeyli olarak baris igerisinde birlikte yasatma’ cabasidir. Bu sozleriyle
Erdem (2012) toplum igerisinde yer alan bastirilmis kimlik olarak adlandirdigi ‘esit
vatandaslik’ kavramini anayasal vatandashik ile biitiinlestirmektedir. Bu tiirli bir

vatandasligin su unsurlar1 icermesi gereklidir:

¢ Vatandaslik, herhangi bir etnik, dinsel veya kiiltiirel kimlige referansla
tanimlanmamalidir.

+«» Biitlin kimliklerin kendi farkliliklarini ifade etmelerine, korumalarina ve
geligtirmelerine imkan saglanmalidir.

¢ Kamu otoritesi kimlikler karsisinda tarafsiz bir pozisyonda olmalidir
(Erdem; 2012, 52).

Erdem (2012) ve Coskun (2009)’a gore Tirkiye’nin, ¢ok kiiltiirlii toplumsal yapisi

dikkate alindiginda, kimlikler alaninda yasanan sorunlarin c¢oziimiinde ‘“‘anayasal

vatandaglik” anlayisinin referans alinmasi faydali olacaktir (Erdem; 2012, 51; Coskun;
2009, 3).

Anayasal vatandaslik kavraminin hak edinimi anlaminda esitlik¢i olmayan durumlarda
ortaya ciktig1 varsayilabilecekken, uygulama acisindan kanun ve hukuk devletleri
arasindaki farka bakmak yerinde olacaktir. Goksu (2007)’nin belirttigine gore hukuk
devletinde bireylerin goriiniirde vatandas olsalar da aslinda tebaa olmalari, temel hak ve
ozgilirliiklerin devletin birer litfu olarak goriildiigii bir algiyr temsil ettigi goriliir.
Boylesi bir ortamda devlet, kanunlar vasitasiyla yonlendirebilecegi “edilgen bir toplum”

var etme arzusundadir. (Goksu; 2007, 65).

Yine Goksu (2007)’nin belirttigi gibi hukuk devletinde ise birey kanun devletine gore
daha ozgiir ve girisimcidir. Giiclii bir kolektivizm olmadigindan bireylerin toplum
icinde siliklesmesi ve toplum adina ortak iradede erimesi s6z konusu degildir. Buna

ragmen hukuk devletinde de gercek anlamda anayasal vatandaslik hakki tam anlamiyla
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gerceklestirilememis, bireyler hukuken yurttas olsalar da fiilen yurttasliga aday
konumundadirlar (G6ksu; 2007, 65).

Siyasi partilerin bugiinkii yap1 ve programlariyla giderek islevlerini kaybettikleri
tespitinden hareketle, bu siyasi orgiitlerin ancak kendilerine yeni bir rota tayin etmeleri
halinde varliklarimi siirdiirebileceklerini bu rotanin ise Tirkiye’nin kimligini yeniden
tanimlamakla miimkiin olacag1 Vergin tarafindan isaret edilmistir. Bu noktada anayasal
vatandaslik kavramini giindeme getiren Vergin, Tirkiye’nin belli basli sorunlarinin
coziimlenmesinde bu anlayisin bir alternatif olarak benimsenebilecegini belirtmistir (
Vergin; 1993, 32). Bu bilgiler 1s1ginda anayasal vatandaslik kavraminin igerigi

vatandaslik egitimi yaklagimini da dogrudan etkileyeceginden 6nem teskil etmektedir.

2.3. Giiniimiiz Diinyasinda Vatandastan Beklentiler

Gliniimiiz diinyasinda vatandaslardan beklenenler kimi programlarca diizenlenmis
yeterlilikler ¢ergevesinde standartlastirilmis olup iyi bir vatandas bu yeterliklere sahip
kimse olarak tanimlanmistir. Iyi vatandastan beklenenler kiiresel ve iilke ekseninde
olmak {izere iki tema altinda incelenebilmektedir. Buna ragmen, sinirlar 6tesi bir

gelisime sahip olan diinyada vatandagtan beklenenler benzerlik gostermektedir.

Standardizasyon ¢alismalartyla tanman NCSS’nin Diinya c¢apinda vatandaslik
yeterlilikleri degerlendirildiginde, demokratik olabilme ve genis anlamda bireyin sahip
oldugu bilgiyi kullanabilme yetisiyle Ol¢lilmektedir. Bunun yaninda isbirligi, karar
verme ve problem ¢dzme becerilerini kullanma da 6l¢iitler arasindadir. Bu standartlara
gore demokrasinin siirdiiriilebilirligi ve kiiresel toplumun bir iiyesi olarak katilimin
saglanmasi i¢in bilgiyi kullanabilen, donanimli, demokrasiye adanmis genclere ihtiyag

duyulmaktadir (NCSS; 2015, 2).

Doganay, vd. (2012)’nin Cogan ve Derricott, (2000)’den aktardigina gore Vatandaslik
Egitimi Politikast Arastirma Projesi’nde yirmi birinci ylizyil vatandaglarinin sahip
olmasi1 beklenen yeterlilikleri igeren wuluslararasi bir aragtirma yapilmistir. Bu
arastirmada dokuz iilkeden 182 uzmana yirmi birinci ylizyilin kiiresel egilimleri

hakkinda, ayrica ilgili egilimlerin vatandaslarda hangi 6zellikleri gerektirdigi hakkinda
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sorular sorulmustur. S6z konusu katilimcilar yirmi birinci ylizy1l vatandaslarinin sahip

olmas1 gereken yeterlilikleri su sekilde betimlemislerdir:

Sorunlara kiiresel toplumun bir {iyesi gibi yaklagma, digerleriyle
isbirligi icinde calisma ve digerlerinin toplumdaki rol ve
sorumluluklar1 i¢in sorumluluk tistlenme. kiiltiirel farkliliklar
anlama, kabullenme ve onlara karsi hosgoriilii olma, sistematik
ve elestirel diisiinme, ¢atismalar1 bariscil yollarla ¢cozme, gevreyi
koruyan bir yasam1 benimseme, insan haklarina saygi duyma ve
savunma, yasamin tiim boyutlarina aktif olarak katilma, bilgi
teknolojilerini kullanma (Cogan ve Derricott, 2000°dan akt.
Doganay, vd. 2012: 83).

Bu yeterliliklere ek olarak vatandastan beklenenler diinyadaki gelismelere paralel olarak
artis gostermektedir. Sorumluluk almanin 6nemi Kan (2009)’a gore giiniimiizde
bireylerin; yalnizca iilkesine karsi sorumluluklarinin bilincinde olmalarinin yeterli
olmadigi, biitiin insanliga karsi kendilerini sorumlu hissetmesi gereken, evrensel bilince
sahip vatandaglar olarak yetistirilmeleri gerekmektedir (Kan; 2009, 18) seklinde

aciklanmistir.

Devletlerin vatandastan beklentileri belirtilmis olsa da bu beklentiler apacik egitim
yoluyla 6grencilere asilanacaktir. Bu anlamda egitim programlari, okul ve egitmenlere
biiyiik sorumluluklar diigmektedir. Giiniimiizde toplumlarin okullardan beklentisi Vural
(2005)’e gore Ogrencilerin; bilgi kaynaklarina ulasabilen, bilgiyi yorumlayabilen,
kullanabilen, bilgiyi giiniin kosullarina goére yeniden diizenleyebilen ve c¢agin
gerektirdigi donanima sahip, degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum saglayabilen,
ogrenmekten keyif alan bireyler olarak yetismesidir. Ayn1 zamanda bunlara ek olarak
iletisim becerileri gii¢lii, problem c¢ozebilen, teknolojiyi kullanabilen, elestirel
diisiinebilen ve karar verebilen, isbirligi i¢inde takim c¢aligmalarina katilabilen,
ogrenirken bagkalarina da Ogretebilen, toplum sorunlarina duyarli ve c¢ozlimler
iiretebilen bireyler olarak yetismesidir. Egitimde okullardan ideal vatandas yetistirme
dogrultusundaki beklentiler vatandaslik egitimi politikalarinin 6nemini vurgulamaktadir

(Vural; 2005, 68).

Kiiresel anlamda vatandastan beklenenlerin yani sira Tiirkiye ekseninde vatandastan

beklenenlere bakildiginda Milli Egitim Programinin yetistirmek istedigi vatandas
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amaclar1 onem teskil etmektedir. 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununun Tiirk Milli

Egitiminin Amaglar1 basliginin 1.maddesinde:

Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan

Atatiirk Milliyetgiligine bagli; Tirk Milletinin milli, ahlaki,

insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan

ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima

yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasa’nin

baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik ve

sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne karsi

gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek (Ugurlu; 2011, 158).
Seklinde Milli Egitimin vatandashikla ilgili amaci tanimlanmistir. Bu amaglar
ogrencilerin sorumlu bir vatandas olarak yetigsmeleri agisindan Tiirkiye’nin genel egitim

anlayisini yansitmaktadir.

Buna gore Tiirk Mili Egitiminin amagladig1 vatandas tipi aslinda istenilen vatandastan
beklentileri ortaya koymaktadir. Bu beklentileri hayata gecirmek egitim yoluyla
olacagindan 2004 sosyal bilgiler programinda degisiklik yapilmistir. Sosyal bilgiler
programinin nasil vatandas yetistirmek gerektigini ifade eden maddesine bakildiginda

aslinda beklentileri de gérmek miimkiin olmaktadir.

Temel demokratik degerlerle donatilmis ve insan haklarina

saygili, yasadigi ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore

yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan

ve diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal

yasamda etkin, tretken, haklarmi ve sorumluluklarini bilen

vatandaslar (SBDOP; 2004, 13).
Sozii edilen erdem ve degerler Tiirkiye’nin kiiresel anlamda gen¢ vatandaslarindan
sahip olunmasi beklenilen degerlerdendir. Giilcan (2003)’e gore vatandastan
beklenenler; “bireyin kendisini diinyanin ve vataninin serefli bir vatandasi olarak kabul
etmesidir” (Giilcan, vd.; 2003, 99). Bu yoniiyle de bireylerin yalnizca iilkesi i¢in degil
diinya perspektifinde beklentileri karsilayacak sorumlulukta olmasi, vatandastan
beklenenlerin basinda gelmektedir. Koksal, (2007)’nin de belirttigi lizere 6gretimin

niteligini, tarihsel bilginin dogas1 ve i¢inde bullunulan dénemin o6grenciye iligkin

beklentileri belirler (Koksal; 2007, 271).
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2.4. Vatandashk Egitimi

Giliniimiiz diinyasinda vatandastan beklenenlerin yerine getirilmesi amaciyla vatandaglik
egitimi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda vatandaslik egitimi pek ¢ok arastirmaci
tarafindan tanimlanmis ve 6nemi vurgulanmistir. Tezgel (2008) vatandaslik egitimini
sOyle tanimlamaktadir: Uluslararas1 literatiirde ve egitim programlarinda Vatandaslik
Egitimi ya da Insan Haklari Egitimi olarak adlandirilan programin, genel anlamda
herkeste, orglin egitim kapsaminda diisiintildiiglindeyse Ogrencilerde insan haklarina
saygt1 ile bu haklar1 koruma ve yararlanma bilincini gelistirmek ve etkin bir vatandaslik
kiiltlirii yaratmak amaciyla uygun igerik, materyal ve yontemlerle verilen egitimdir
(Tezgel; 2008, 123). Vatandaslik egitimine iligkin diger bir tanimlama ise Giilcan vd.
(2003) taradindan yapilmigtir. Bu tanima gore vatandaslik egitimi, tiim bireyler igin
dogumdan o6liime kadar siiren vatandas olarak ait oldugu toplumda anayasal bir hak ve

yukiimliliktir (Giilcan, vd.; 2003, 112).

Vatandas egitimi tanimlarinin ardindan vatandaslik egitiminin amacina bakildiginda bu
egitim alaninin “genel anlamda bir vatandas olarak gen¢ insanlarin gelecekteki
sorumluluk ve rollerine tam olarak hazirlanmalarini, 6zelde ise bu hazirlik siirecinde

egitimin roliini ifade eder” (Kerr; 1999, 201).

Egitimin onemine iliskin Demirtas (2008)’in hak ve ozgiirliikleri kullanabilecek,
demokrasiyi gelistirecek bireyleri ancak egitim yoluyla yetistirebiliriz (Demirtas; 2008,
13) sozii de Kerr (1999)’un vatandashk egitiminin amacina iliskin diisiincelerini
destekler niteliktedir. Zira ilkogretim donemi, egitim yasantisindaki kritik evrelerdendir.
Uste’nin, (2007) belirttigi {izere uzlasmaci, hosgoriilii, esitlik¢i ve baris¢il genclerin
yetistirilebilmesi i¢in insan haklari ile ilgili kavramlarin ilkogretim sirasinda 6gretilmesi
gerekli olup toplumsal uzlasma, karsilikli sevgi, saygi i¢in ilkogretimde vatandaslik
egitiminin yogun bir sekilde 6gretilmesi 6nemlidir (Uste; 2007, 299). Hangi evrede
vatandaslik egitiminin verilmesi hususundan sonra dnem tagiyan bir diger husus ise

hangi yaklasimlara gore vatandaslik egitiminin 6gretilmesi bahsidir.

Giliniimiizde vatandaglik egitimi ulusal ve kiiresel olmak {iizere temel iki yaklagim
cercevesinde gelismektedir. Ulusal vatandaslik egitimini agiklayan Gifford (2004)

koklerini topluluk¢u yaklasimdan alan bu modelde vatandaslik egitiminin toplumsal
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biitlinlesmenin temeli olarak devletin siyasal iiyeligini kullanan ulusal bir projenin
parcast oldugunu savunmaktadir. Bu modele gore vatandaslik egitiminin ulus devletin
siyasal egemenligini ve mesruiyetini yansitmasi gerektigini ve vatandasin hak ve
sorumluluklarina odaklanmanin 6nemini vurgulamistir. Kiiresel vatandashk egitimi
hususunda ise vatandaslik egitiminin bireyin bolgesel, ulusal ve uluslararas1 kimlikleri

tanimasina imkan tanimasi gerektigini savunmaktadir (Gifford, et al.; 2004, 689).

Vatandashik egitim yaklasimlari, genel egitim sistemleri ve kiiltiirel farkliliklar
sebebiyle iilkeler arasinda Ogretim programi ve ders saatleri agisindan standart bir
uygulama s6z konusu degildir. Ancak igerik acisindan degerlendirildiginde vatandaslik
egitiminin genellikle su dort ana temay1 kapsadigi sdylenebilir: “Siyasi okuryazarlik,
elestirel diisiinme ve analitik beceriler, tutum ve degerler ve aktif katilim” olarak

siralanmistir. (Eurydice; 2005, 45).

Ogrencileri gelecege hazirlamak iizere kurgulanmis bdylesi bir egitim yalmzca bilgi
diizeyinde degil davrams degisikligi ve degerlere de odaklanmalidir. Iyi birer vatandas
yetistirmek lizere egitim; Ogrencilerin gelecekteki yetiskin yasamlarinda edinecekleri
rollere ve sorumluluklara aktif katilimlarin1 saglayan bilgi, yetenek ve degerlerle
donanmalarmi saglamalidir. Oncelikle okul ¢evresinde baslayan birbirleriyle,
caligsanlarla ve 6gretmenleriyle olumlu iligkiler kuran; sorumluluk sahibi 6grencilerin
gelisimine olanak saglayan vatandaslik egitimi, uzun vadede ise etkin, ulus ve diinya
yasamina katilmaya istekli, ¢evreye duyarli ve bireysel haklara saygili vatandaglar

yetistirmeye imkan tanimaktadir.

Degerler noktasinda batida gelisen kilise, manastir egitimi doguda da kendisini inang
merkezli ama bu kez islami boyutuyla gostermektedir. Gelisen diinya ile birlikte
vatandaglik algilarinin da degistigi asikardir. Bu sebeple geg¢misteki uygulamalarin
aksine vatandashik egitiminde; toplumsal yararlilik, girisim giicii, kisilik biitlinliigi,
yardim ve fedakarlik duygusuna 6nem verilmesi gerektigini, farkliliklarin birbirinden
O0grenmeyi saglayacagi Ogretilmeli; ayrica esya ve insanin degerini bilmek, kendini
saydirabilmek i¢in bagkalarin1 saymak, soziinde durmak, diiriist ve disiplinli olmak (Dag

ve Oymen; 1974, 44-46) vatandaslik egitiminin esaslarin1 olusturmaktadar.
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Vatandaslik icin egitim veya vatandaslik egitimi, adil ve barigg1 demokratik toplumlar
insa edilebilmesi amaciyla temel ortak degerlerin aktarimini saglamaktadir ayrica
vatandaglik egitimiyle farkli yasanmisliklara sahip gencler bir arada yasamay1 6grenirler

(Osler ve Starkey; 2003, 243 yazarin ¢evirisi).

Osler (1997: 49) vatandaslik egitiminin, insanlarin demokratik hak ve sorumluluklarini
anlamalarin1 ve bunlar gelistirmelerini amag¢ edindigini belirtir. Bu demokratik hak ve
sorumluluklarin ise herkes i¢in aym1 oldugunu, etnik ve ekonomik smif farki
gozetilmedigini sdyler. Esitlik¢i tutuma ragmen, toplum icindeki ve toplumlar
arasindaki farkli gelenek ve anlayislar hosgoriilii bir sekilde degerlendirilmelidir diyen
Osler, bu etkin ve katilimci egitimsel bakis agisinin insanlar arasi ¢esitliligi, farkliligi ve
bagimlilig1 teoride kabul etmesine ragmen ¢esitli kiiltiirel bakis acilarinin ¢alisilmasini

ve 0grencilerin ortak degerlerin farkina varmalarinin amaglanmasi gerektigini diisiintir.

2.4.1. Sosyal Bilgiler Dersi ile Vatandashk Egitimi Iliskisi

Tiim toplumlar kiiltlirlerini sonraki nesillere aktarmak isterler. Bu sebeple de diinyanin
pek ¢ok yerinde; devletin ideolojisine ve toplumun kiiltiiriine gore hazirlanmis egitim
programlarinin 6gretildigi ilkdgretim ve bircok iilkede ortadgretim ficretsiz olarak
vatandaslara sunulmaktadir. “Ilkdgretim, egitim sisteminin en 6nemli asamasidir ve
zorunlu olusu sebebiyle biitlin vatandaslara ulagsma imkani sunan planl tek egitim

kurumudur (Yesil; 2002, 81).

Sosyal bilgiler dersi ise sosyal bilimler disiplinlerinden ilkdgretim diizeyindeki
ogrencilerin seviyesine uygun kazanimlar1 disiplinlerarasi bir yaklasimla ogreten ve
okutuldugu iilkelerde stratejik onem arz eden bir derstir. Sosyal bilgiler egitiminin temel
yaklagimlarindan en eskisi vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretimidir. Bu

yaklasimda:

Amag dgrencilere kiiltiirel miras1 aktarmak, bu yolla onlarin iyi
birer vatandas olmalarin1 saglamaktir. Kiiltiirel miras ise
Ogrencilere ge¢misteki bilgiler, toplumsal kurumlar, degerler,
inanglar kazandirilmasi yoluyla aktarilir. Geg¢misi 6grenme,
geemis ve geleneklerle gurur duyma, sorumluluk bilinci,
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topluma uygun davranma, otoriteye baglilik vatandaslik aktarimi
programin en 6nemli igerikleridir (Doganay; 2002, 20).

Benzer sekilde Giilcan (2003: 150)’ye goére vatandaslik egitiminin nihai hedefi;
evrensel bir kabul géorme ve kabul etme diizeyine ulasarak bireyin kendini diinyanin ve
vataninin bir pargasi olarak kabul etmesi ve yurdunu da Atatiirk’tin de belirttigi lizere

“diinya ailesi” nin se¢kin bir ortagi yapmaya azmetmesidir.

Giliniimlizde ve geg¢miste toplumsal yasam icinde insanin, insanla, cevresiyle ve
kurumlarla iligkilerini inceleyen birgok disiplin bulunmaktadir. Bu durum Sosyal
Bilgiler alaninin giinden giine genislemesine neden olmaktadir (Safran; 2008, 16).
Vatandaglik egitimi de degisen kosullara uygun vatandas yetistirilmesi gayesine hizmet
ettiginden sosyal bilgiler dersi ile iligkilidir. Dénmez (2003: 39) bu durumu “Sosyal
Bilgiler dersi okutmakla Milli Egitimimiz iyi vatandaslar yetistirmeyi amac¢ edinmistir”
sOzleriyle ifade etmistir. Ayni diisiince Safran (2008: 12)’in su sozleriyle de
aciklanmaktadir: “Sosyal bilgiler derslerinin okullarda yer almasindaki temel amag

bireyin mensubu oldugu devlete uygun vatandas tipini yetistirmektir”.

Sosyal bilgiler programi yeterliliklerine bakildiginda “vatandaslik okuryazarligr”
kavraminin yer almasiyla vatandaslik egitiminin sosyal bilgilerin ayrilmaz bir parcasi

oldugu goriilmektedir.

Vatandaslik okuryazarligi, toplumsal doniisiimii daha iyiye
dogru yoneltmek icin aktif olarak katilimin nasil olacagini bilme
olarak tanimlanmaktadir. Vatandaslik okuryazarligi olarak
adlandirilan bu beceri, toplumsal sorunlar ve vatandaslik
haklariyla ilgili farkindalik olugsturarak, Ogrenciler arasinda
irksal, ekonomik, bolgesel ve dinsel dayanisma ve iletisimin

gelismesine katki saglar (Gengtiirk ve Sarpkaya; 2009, 59).

Ulkeden iilkeye sosyal bilgiler egitimi, 6zeldeyse vatandaslik egitimi programlarindaki
istenen vatandaslik yeterlilikleri farklilik gostermektedir. Colombia Ministeri de
Educacion Nacional (2003)’¢ bakildiginda vatandaslik egitiminde bilissel,
biitiinlestirici, bilgiye dayali, duygusal, iletisimsel yeterliliklerin olmas1 gerektigi

belirtilir. Ayrica ayn1 programda vatandaglik egitiminin, sadece okullarda ya da sadece
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ailede gerceklestirilemeyecegi, ayrica sokaklardan, medyadan, devlet ve sivil toplumun
iliskilerinden” &grenilecegi belirtilmistir (Colombia Ministeri de Educacion Nacional
2003: 6). Zira vatandaslik egitimiyle aktarilan bilgileri diger disiplinlerden yahut
toplumdan soyutlamak kii¢iik yastan itibaren edinilmesi gereken Ogrenimi

kisitlayacaktir.

Sosyal bilgiler programimnin vatandaslik dersi ile iligkisi, programin Omiir boyu
vatandaslik becerilerinin hayata gecirilmesini 6ngérmesinden kaynaklanmaktadir. Kara,
vd. (2012)’e gore dgrencilerin 9-13 yas arasi gelisim donemlerindeki kazandiklari bilgi,
beceri, tutum ve degerlerin etkilerinin hayat boyu devam ettigi gercegi géz Oniine
alindiginda etkin vatandaglik egitiminde sosyal bilgiler dersinin rolii anlasilacaktir

(Kara, vd.; 2012, 58).

Sosyal bilgiler dersi demokratik degerleri benimsemis vatandaglar olarak 6grencilerin
topluma uyum saglamalarint ve bu konuda edindikleri bilgi ve birikimleri yasama

gecirebilecekleri donanimlari kazandirmayi saglayan bir derstir (Merey; 2009, 680).

Tezgel (2005)’¢ gore sosyal bilgiler dersinde toplumlarin; ge¢mis, glinimiiz ve
gelecekteki politik, ekonomik, kiiltiirel ve g¢evresel sorunlari ve bunlarin ¢oziimiine
yonelik egitim dikkate alinir. Boylece sosyal bilgiler egitimi glinlimiizdeki sorunlarin
kokenlerinde yer alan olumsuzluklarin tarihsel boyutunu inceler ve gelecegi daha iyi
planlamaya olanak verir (Tezgel; 2005, 94). Gelecegi sekillendirecek bireyler de bu
giinden etkin bir egitimle yetistirilebilir. Vatandaslik egitimi ile sosyal bilgiler dersinin
iliskisi ortak bir hedefe hizmet ediyor olmalarindan kaynaklanmaktadir. Giiniimiizdeki
sorunlarin kokeninin tarihi boyutla incelenmesi 6rneginde oldugu gibi Sosyal bilgiler
(2005) programinda sosyal bilgiler dersinin alt disiplinlerle iliskili olarak 6gretilmesinin
cok yonlii bir aktarim olmasi yoniinden onemli oldugu vurgulanmis ve bir Ornekle
vatandaglik egitimi ile sosyal bilgiler dersinin nasil iligkilendirildigi aciklanmistir.
Tiirkiye’nin cografi bolgeleri ele alinirken, milli miicadele yillarinda bu bolgedeki
faaliyetlere yer verilerek, cografya, tarih ve vatandaslik konular ile iligkilendirilerek,

milli biling ve tarih duyarlilig1 olusturulmaya ¢alisilmalidir (MEB, 2005).

Benzer sekilde tarih Ogretiminde de farkli donemlerde farkli amaglar dogrultusunda

tarith egitiminin gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu tiirlii farkliliklarin sebebini Koksal
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(2007) tilkelerin donem donem degisen vatandaslik beklentileri (Koksal; 2007, 278)
olarak agiklamaktadir. Bu bilgiler 1s1ginda cografya, tarih, vatandaslik ve sosyal bilgiler
derslerinin birbirleriyle yakin iligkili alanlar oldugu ve her birinin vatandas

yetirstirmede onemli rolii olan, egitimin ayrilamaz pargalari oldugu goriilmektedir.

2.4.2. Vatandashk Egitiminin Onemi

Vatandaglik egitimi insanoglunun sosyal bir varlik olmasinin dogal bir sonucudur.
Toplumsal birliktelik ancak insanlarin belirli kurallar, tutumlar ve algilar sistemi
dahilinde gerceklestirilebileceginden, bu sistemlerin yeni nesillere kazandirilmasi 6nem
arz etmektedir. Ailede baslayan bu kiiltiirlenme siireci, bireyin yakin ¢evresi ve okul ile
devam etmektedir. Bu silirecte en somut ve uzmanlasmis girdiyi ise okul sistemi
icerisinde yer alan vatandaslik egitimi saglar. Altunya (2003: 12)’nin da belirttigi gibi
vatandaslik hukeken bir devlete baglanarak gerceklestigi halde, vatandaslik nitelikleri

ancak 1yi organize edilmis bir vatandaglik egitimi ile kazanilinir.

Literatiirde dile getirilen amaglar aynt zamanda vatandaglik egitiminin Onemini de
ortaya ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla bu egitimin amaci ile dnemi arasinda gegirgen bir
yapidan bahsedilebilir. Bu baglamda en c¢ok dile getirilen hususlardan birisi hak ve
yikiimliklerdir. Altunya (2003: 12) vatandaslik egitiminin temel amacii kisi ile
toplum arasindaki iliskileri ve bu iliskilerin yarattig1r hak ve yiikiimliiliikleri 6gretmek
olarak dile getirmektedir. Kepenekgi (2008: 38)’ye gore ise vatandaslik egitiminin en
onemli boyutunu “insan haklar1 egitimi” olusturmakta ve bu baglamda vatandasin
oznesi oldugu, tiim hak ve Ozgiirliikler konusunda dogru bilgilenmenin gerekliligine
vurgu yapmaktadir. Ciinkii vatandaglarin haklarindan yararlanabilmesi i¢in oncelikle

bunlarm ne oldugunu bilmesi gerekir.

Vatandashik egitiminin 6nemi kapsaminda dile getirilen bir diger onemli husus ise
“kiiltiirlenme” kavrami ile agiklanabilir. Raider ve Roth (2005: 48), en genis anlamiyla
vatandaglik egitiminin amacini ve Onemini, bir bireyin belli bir toplumun degerleri
icinde sosyal bir canli olarak egitmek olarak belirtmislerdir. Gergekten de bir iilkenin ya
da toplumun devamliligini saglayabilmek ancak toplumsal farkliliklar1 ortak amaglarda

birlestirebilmek ve bireylere ortak degerler kazandirmakla miimkiin olacaktir. Cilinkii
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tim toplumlar gelecek nesillere kendi kiiltiirlerini aktararak varliklarini siirdiirmeyi

arzularlar.

Vatandaglik egitimin 6zellikle son yillarda ortaya c¢ikan bir diger énemli boyutu ise
demoktarik degerlere sahip, ¢ok kiiltiirliigii benimsemis, farkliliklara saygili bireylerin
yetistirilmesidir. Bu konuda belki de en onemli katki John Dewey tarafindan
saglanmistir. Dewey’e gore (1916, akt. Jaramillo ve Mesa; 2009, 94) vatandaslik egitimi
demokrasiyi devletin uygulanmasini istedigi bir form olarak degil bir yasam bigimi
olarak algilatmalidir. Demokratik anlayistan bahsedildiginde otomatik olarak
diisiiniilmesi gereken hususlar demoktarik degerler ve tutumlardir. Buna gore
giiniimiizde sosyal ve siyasal katilim, politik meselelerde sorumlu bir katilimi1 ve ¢ok
kiiltiirliilik (etnik, dini, cinsiyet, yas vs. farkliliklara saygi) vatandaslik egitimi ile
kazandirilan temel deger ve tutumlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Jaramillo ve Mesa;

2009, 94 yazarn ¢evirisidir).

Vatandaslik egitimi son olarak ogrencilere kazandirilmasi gereken beceriler agisindan
da onemlidir. Bilgiye anlik sekilde her yerde ulasilabilir olmasi giiniimiizde egitim
sistemlerinin becerilere Onem vermesine yol a¢cmustir. Vatandasik egitimi de bu
gelisimden bagimsiz degildir. Jaramillo ve Mesa (2009)’ya gore vatandaslik egitimi
ogrencilerin olaylara bakis agisini, empati kurma yetisini, aktif dinleme ve konusurken
diger insanlarin soylediklerini de dikkate alma ve sosyal katilim becerilerini artirmay1
onemsemelidir. Kolombiya Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari’nin amacinda
da vatandaslik egitiminin amaci sadece 6grencilerin degil ayn1 zamanda 6gretmenler ve
egitim diinyasinin da kendi hayatlarinda bilgi ve yeneklerini kullanarak problemlerini
cozmek icin daha gelistirici ve zeki, anlayish, empati kurabilen yaratici alternatifler

olusturmasi olarak belirtilmektedir (CMNE, 2003).

Toplumun beklentisi toplumsal farkliklarin ortak amaglar kapsaminda birlestirilmesi ve
vatandaglarin etkin bireyler olarak toplumsal karar verme siireglerine katilmalaridir.
Harvard Gazette (2004)’ye gore, son yillarda Kolombiya’nin baskenti Bogota’da

informal ve ¢ok basarili bir vatandaslik egitimi programina sahit olundu.

Bu uygulama medya ve giinliik hayat arasinda bir iliski kurmaya dayanir.
Bagaton vatandaglar1 ¢esitli yaratici kampanyalarla sorumluluk sahibi ve
katilimc1 olmaya yonlendirildi. Mesela; mutsuz yiiz ifadeleri (emoji)
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kullanild1 karsidan karsiya gecerken yaya gecidi kullanilmadiginda ve
bagparmak havaya kalkarak tebrikler mesaji veriliyordu siiriiciiler kurallara

uygun davrandiginda. Insanlar sira olmayi, alkolliiyken araba
kullanmamay1, kadin haklarini anlamay1 ve saygi duymayi vb. sonug olarak

medya kampanyalariyla toplumsal faydanin akilda kalmasinin, sahsi

faydadan daha avantajli oldugu algist olusturulmustur (Harvard Gazette;

2004 yazarin ¢evirisidir)

Jaramillo ve Mesa (2009)’ya gore, vatandaslik egitiminde kalici bir ¢6ziim bulmada
informal egitimin 6nemli oldugu goriilmiistiir. Bogota’da giinlilk hayatin bir pargasi
olan dersler ve bununla edinilen gozle goriiliir fayda neticesinde diger sehirler de
Bogota vatandaslarinin davraniglarini takip etmistir. Bu da hayat boyu 6grenmenin etkin

bir yontem oldugunun gostergesidir.

Jaramillo ve Mesa (2009 yazarin ¢evirisidir)’ya gore, programin 6zii; demokrasiyi bir
yasam sekline doniistiirmek ve sadece politik bir ugrast olmasini engellemek. Bu
noktada amaglanan diyalogun yukaridan asagiya ve asagidan yukariya toplumun her
kesimini kapsayacak nitelikte olmasi gerekmektedir. Bu da digerlerinin goriislerinin ve
¢Oziim Onerilerinin dinlenmesi, sorunlara ortak ¢oziimler getirilmesi ile miimkiindiir.
Demokratik prensiplerle uygulanan bir program ile Ogrencilerin dinlenmeye deger
bulunmasi, 6gretmenler ve aileler tarafindan dikkate alinmasi toplumda iletisimi

gelistirmesi agisindan vatandaglik egitiminin dnemini gostermektedir.

Colombia, Ministerio de Educacion Nacional (2003)’e gore hazirlanan vatandaslik
egitiminin ¢ercevesi su sekilde acgiklanmistir: Bilgi vatandas yapmak icin yeterli
degildir. Toplumdaki tehlike sudur ki, toplum {iyelerinin davraniglar1 vatandas olarak
stirekli gelisime baghdir ve onlar1 iyi vatandas yapan kimi yetkinlikler vardir. Bunlar;
“anlamaya istekli, karar alirken ve hareket ederken sadece aile bireyleri ve akrabalarin
cikarlarimi degil toplumsal faydayr gozetmek™ seklindedir. Yapilan arastirmalara gore
‘iyi vatandas’in yeterlikleri {i¢ grup olarak diizenlenmistir. Bunlar; “baris ig¢inde bir
arada yasama, demokratik katilim ve sorumluluk, ¢ogulculuk, kimlik ve farkliliklardan
kaynaklanan zenginliktir” (Colombia, Ministerio de Educacion Nacional: 2003). Bu ii¢

grup Kolombiya’'nin yetistirmek istedigi vatandas 6zelliklerini ortaya koymaktadir.

Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin gerekliligi ve 6nemi MEB (2010)’da soyle

aciklanmistir: Bireylerin dogustan sahip olduklar1 haklarin farkinda olmalari, onlar
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kullanma ve korumayi istemeleri, bu haklarin 6neminin bilincine varmalari; neyi, nigin,
nasil koruyabileceklerini bilmeleri egitim ve Ogretim siireglerine etkin olarak
katilacaklar1 bir egitimle miimkiin olabilir. Insan haklar1 egitimi, demokrasi egitiminin
icinde yer almaktadir. Bu dersin egitim ve Ogretiminde; Ogrencilere vatandaglik,
demokrasi ve insan haklariyla ilgili temel kavramlarin tanitilmasi, insan haklarinin
korunup uygulanmasiyla ilgili farkindalik, biling, diislince, duyarlihk, tutum ve

davranis kazandirmanin amaglandigi vurgulanmastir.

2.4.3. Vatandashk Egitiminin Diinyadaki Tarihsel Gelisimi

Bati’da ulus millet kavramlar1 baslangicta, aralarinda kan, dil ve kiiltiir birligi bulunan
insan toplulugunu ifade ederken, 18. yiizyilin sonlarina dogru, bir siyasi topluluga irade
ve Ozgiir katilimla bagli olmak seklinde bir yaklagima dontigsmistiir (Polat; 2011, 132).
Degisen zaman ile birlikte kavramlara yiiklenen anlamlar da degismeye devam etmistir.
Oztiirk vd. (2015)’in de aktardig iizere, 19. yy boyunca liberal demokrasinin gelismesi
ve anayasal diizenin Amerika ve Avrupa iilkelerinde kok salmaya baglamasi insan
haklar1 ve demokrasi konularinin hukuki, sosyal ve kiiltiirel alanlarda Onem
kazanmasimi saglamistir. Sosyal bilimlerin gelismesi, diinyada sosyal bilgiler ve
vatandaglik derslerini giindeme getirmis, bu sayede demokrasi ve insan haklar

kavramlar1 okul miifredatlarinda dnem kazanmustir (Oztiirk ve Palanci; 2015, 3).

Vatandaglik egitiminin diinya tarihindeki gelisimi yasanan siyasi olaylardan ayri
distiniilemez. II. Diinya Savast yillarinda Nazi, Fasist, Komiinist ydnetimlerin
uyguladigi icraatlar, savas sonrasinda biitlin diinyada yeni bakis acilariyla insan haklari,
katilimc1 demokrasi ve baris konularinin islendigi vatandaglik egitimi anlayisini ortaya
cikarmustir (Oztiirk ve Palanci; 2015, 3). Birbirini etkileyen siyasal, sosyal ve ekonomik
gelismeler, kavramlara yaklasimi da etkilemektedir. Ornegin, Oztiirk ve Palanci
(2015)’in de belirttigi gibi Oncesinde Avrupa Ekonomik Toplulugu’nun (AET)
ekonomik bir kurul olmanin 6tesinde savundugu; demokrasi, baris, insan haklar1 gibi
degerlerin, 1993°te Avrupa Birligi’nin kurulmasiyla AET, AB’ye dahil edilmesi ve AB
tarafindan savunulmasi yoluyla 6nemini siirdiirmiistiir. Bu doniisiimiin egitim diinyasina
yansimasi ise Oztiirk ve Palanci (2015)’e gore; farkli tarih, deger ve geleneklere sahip
uluslarin ortak bir vatandaslik ile kimlik anlayisina sahip olmasi i¢in dikkate alinmasi

gereken unsurlar oldugunu belirtmistir. Farkliliklarin ¢atismadan ziyade, zenginlik;
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yakin tarihte yasanan savas ve acilarin nefret yerine sevgiye dayanmasi algisinin
Birlesik Avrupa felsefesi i¢in bir zaruriyet olarak kabul goriildiigiinii belirtmislerdir. Bu
sekilde bir algiya sahip olan Avrupa Komisyonununsa, cesitli uluslardan bireylerin
ortak bir demokrasi ve insan haklari anlayisina sahip olunmasinin Snemine iliskin

calismalar yaptig1 vurgulanmstir (Oztiirk ve Palanci; 2015, 4).

Sozii edilen ortak demokrasi kavraminda birlesmelerin yaninda Polat (2011)’e gore
vatandaslik algisindaki degisimler; tiim diinyada milliyet¢iligin dirilmesi, goclerle
degisen c¢ok etnikli, ¢ok kiiltiirlii demografik tablolar, kiiresellesme, ulus devlet
yapilarinin zarar gérmesi endisesi gibi son dénemdeki bir dizi gelisme ve egilimden
kaynaklanmaktadir (Polat; 2011, 132). Vatandaslik egitiminin diinyadaki tarihsel
gelisimine bakildiginda Banks ve Lynch (1986)’e gore, ozellikle ikinci Diinya
Savasi’ndan sonra, Ingiltere, Fransa, Almanya ve Hollanda gibi iilkelerde, etnik ve
kiiltiirel farklilasma biiyiik bir oranda artis gostermistir. Bu yazarlarin da belirttigi lizere
s6z konusu iilkelerin, Asya, Afrika ve Hindistan’da bulunan kolonileri, is¢i ihtiyacini
kargilamak ve ekonomik statiilerini yiikseltmek amaciyla Avrupa’ya go¢ etmislerdir. Bu
durum Tirkiye tarihinde de yasanmis olup Amerika’da benzerdir. Amerika’nin
kurulusunda farkli gruplar yer almistir ve bu da dogal olarak Kkiiltiirel ¢esitliligi
artirmistir. Bu durum, Avrupa ve Amerika’da, etkili vatandaslik i¢in 6grencilerin nasil
egitilmesi gerektiginin sorgulanmasimni giindeme getirmistir (Banks ve Lynch; 1986,
aktaran Banks; 2004, 106). Bu go¢ alma ve birlikte yasama zaruriyetinin egitime
yansimasi vatandaslik egitimi ihtiyacini dogurmakla birlikte sosyal bilgiler egitimi
alaniin da Amerika’da ortaya ¢ikma sebebidir. Bu noktada Avrupa iilkelerinde
vatandaslik egitiminin yerine bakmak diinyada vatandashik egitiminin glinlimiizdeki

durumunu anlayabilmek i¢in gereklidir.

Avrupa tlkelerinde vatandaslik egitimi ders programlarinda yer
almaktadir. Bazen bagimsiz bir ders olarak bazen diger derslere
entegre edilerek vatandaglik egitiminin verildigi goriilmektedir.
Diger derslere eklenmesi durumunda ¢ogunlukla tarih, sosyal
bilgiler, cografya gibi dersler i¢ine entegre edilmektedir. Avrupa
Okullarinda Vatandashk Egitimi (Citizenship Education at
School in Europe) belgesinde, genglere iginde yasadigi
toplumun  mutlulugu ve gelisimine katki  yapabilme
kapasitesinde aktif ve sorumlu vatandaslar olarak yetismelerini
saglayan okul egitimi olarak tanimlanmaktadir. Vatandaslik
egitiminin amag ve igerigi ¢cok farkli boyutlar tasimasina karsin,
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genellikle iic temel Dboyutta gengleri olgunlastirmayi
amaclamaktadir. Bu boyutlar; siyasal okuryazarlik, elestirel
diistinme ve belirli deger ve tutumlarin gelistirilmesi ile aktif
katilimdir (Eurydice; 2005, 37 yazarin ¢evirisidir).
Vatandaslik egitiminin farkli okullardaki islenis usiilleri ve 6gretim siiresi ile yer alis

sekli Eurydice’in 2012 raporunda su sekilde agiklanmigtir:

Eurydice (2012)’e gore Vatandaslik egitimi tiim iilkelerde ulusal
miifredatin bir pargasidir. Bu ders okullarda ti¢ sekilde
islenmektedir: Baska bir konu veya 6grenme alaninin bir pargasi
olarak, miifredatin bir boyutu olarak, ya da tek basina bir konu
olarak. Bu yaklasimlarin birlesimi siklikla kullanilmaktadir.
Yirmi iilkede veya bdlgede bazen ilkdgretim diizeyinden
baslayarak, ama genellikle orta 6gretim diizeyinde, vatandaslik
egitimi ayr1 bir zorunlu derstir. Vatandaslik egitiminin ayr1 bir
ders olarak ogretim siiresi iilkeler arasinda onemli farkliliklar
gostermektedir: Fransa'da 12 yil siiren vatandashk egitimi,
Bulgaristan’da bir yil siirmektedir (Eurydice; 2012, 43 yazarin
cevirisidir).
Bu bilgi vatandaslik egitim siirelerinin {ilkeden iilkeye degisiklik gosterdigini

kanitlamaktadir.

Diinyadaki vatandaslik algis1 ve egitimine yonelik son derece degisken olan ve yasanan
olaylar sebebiyle degisiklige ugrayan vatandaslik algis1 tiim devletler i¢cin 6nem tasiyan
bir unsurdur. Bu 6nemi sebebiyle iilkelerin miifredatlarinda yer alan vatandaglik egitimi
dersi uygulama yontemleri, dersin adi ve ders siireleri konusunda degisiklik olsa da

giinlimiizde 6nem verilen bir ders olarak egitim diinyasinda yerini korumaktadir.

2.4.4. Vatandashk Egitiminin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

Vatandaghik egitiminin temelleri aslinda Osmanli Imparatorlugu déneminde
sekillendiginden 6ncelikle Osmanli Imparatorlugu’ndaki vatandashik anlayisina
deginmek gereklidir. Ismn ve Isyar (2005)e¢ gore Osmanli Imparatorlugu’nun
vatandaslik anlayist “Osmanlililik” ideolojisi temeline dayanmaktadir. Osmanlilik,
Osmanli vatandashiginin imparatorluk smirlar1 iginde yasayan halklarin 6zel
kimliklerinin iistiinde bir aidiyet diizenini ifade eder (Ism ve Isyar; 2005, 79). Bu
diistincenin benimsenmesi, halklarin esit sekilde siyasi hayata katilmasi sayesinde

Osmanli Devletine kars1 olan ayaklanmalarin ve bagimsizlik hareketlerinin sonlanacagi
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inancidir. Bu yolla devletin devamliliginin garanti altina alinabilecegine inanilmstir.
Buna ragmen Tanzimat ve Islahat Fermanlari ya da mesrutiyetin ilani Osmanl
bilinyesindeki milletlerin kendi ulusal devletlerini kurma girisimlerini durdurmaya
yetmemistir. (Isin ve Isyar; 2005, 80)’e gdre hicbir millet, Osmanli ¢atis1 altinda, bir

arada yasamak ugruna kendi ulusal kimligini geri plana atmak istememistir.

Ustel ve Fiisun (2004)’ e gore Tanzimat ve 1slahat fermanlarini takiben, 24 Temmuz
1908°de ilan edilen II. Mesrutiyet ile cemaatten topluma, mekanik dayanismadan
organik dayanismaya gecis olarak aciklanan yeni bir siyasal kamusal alan anlayisi
ortaya cikmistir. Bu anlayisi eyleme doniistiirmek iizere ise “vatandas” kavrami
kullanilmistir (Ustel ve Fiisun; 2004, 27). ikinci Mesrutiyete gore vatandaslarin baslica
gorevleri, Ustel ve Fiisun (2004) tarafindan soyle siralanmustir; kanunlara itaat etmek,
askerlik yapmak ve vergi vermektir. Ustel ve Fiisun (2004)’a gére II. Mesrutiyet,
hedefledigi yeni insan tipinin yaratilmasinda en hayati kurumlardan biri olarak okulu ve
ozellikle de ilkokulu gdérmiistiir. 1908 sonrasinda miifredat programlarinda yapilan
degisikliklerle Vatandaslik Bilgisi dersi ‘Malumat-1 Medeniye ile Ahlakiye ve
Iktisadiye’ adryla bagimsiz bir ders olarak okutulmaya baslanmistir (Ustel ve Fiisun;

2004, 30).

II. Mesrutiyet’in “vatandas” anlayisi, (Ustel ve Fiisun; 2004, 30)’a gore vatan ortak bir
ev iken, vatandas da o vatanin evladidir seklinde anlamlandirilmistir. Bu sekilde
yetistirilecek vatandaslar i¢in kullanilmak iizere (Ustel ve Fiisun; 2004, 31) iyi vatandas
olmanin kurallarini igeren “Malumat-1 Medeniye kitaplar1 araciligiyla gelecek nesillere
kimi ahlaki degerlerin &gretilmesinin hedeflendigini, bunun igin ise hitap bi¢imleri,
kisilerin selamlanmasi, yaslilarin elinin &piilmesi, sofra terbiyesi, konusma kurallari,
toplu tasima araglarindaki davranis bigimleri gibi sosyal yasama dair Kurallarin
ogretilmesi yoluyla aymi kiiltiire gore sekillenmis yeni nesiller yaratilmasinin

amaglandigi belirtilmistir.

Kurtulus savasi yillarina gelindiginde (Oran; 2004, 73)’1n aktardigi lizere,

Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirk etnik kimligine vurgu yapmaktan
0zenle kacinmug, siirekli olarak “Tiirkiye” ve “Tlrkiye halki”
kavramlarin1 kullanmayi tercih etmistir. Bu tutumla daha sonra
1924 tarihli anayasanin 88. Maddesinde de belirttigi gibi din ve
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ik farki olmaksizin vatandaslik itibariyle Tiirk kavramini 6n

plana ¢ikarmistir. Boylece vatandashigin; irk, din, mezhep ya da

kan bagi esasina dayali olarak degil, birlikte yasam arzusu gibi

stibjektif bir oOlglite dayali olarak kuruldugu ifade edilmistir

(Oran; 2004, 73).
Ustel ve Fiisun (2004)’e gore 1923-1950 aras1 donemde, yeni kurulmus bir devletin
gerektirdigi iiyelik anlaminda bir vatandaslik anlayisi olusturulmaya calisilmistir. Bu
donemde okullarda okutulan “Yurt Bilgisi” dersleri ile de Ogrencilere devlet, yurt,
millet, milliyet gibi kavramlar hakkinda bilgiler verilerek yurdu ve milletini sevdirmek
amaglanmistir. Caymaz (2007)’a gore tek parti iktidar1 doneminde tarih derslerinde
millete, kendi gegmisi Ogretilerek gelecege dair bir gorev yiikklenmistir. Yurt Bilgisi
derslerinde ise bu hedefe ulasabilmek i¢in bireylere diisen gorevler konulari islenmistir.
Dolayisiyla tarih ve yurt bilgisi dersleri hizmet ettikleri hedef kapsaminda ayn1 noktada
bulugmustur. Yurt Bilgisi derslerinde, bayrak, vatan gibi sembollerle milli kimlik

etrafinda kolektif bir biling olusturulmaya calisilmis, kiginin kendisini Tiirk milletine ait

hissetmesinin gurur verici bir duygu oldugu vurgulanmistir (Caymaz; 2007, 118).

1930’1u yillar devlet denetiminde yurttashk anlayisinin okul
araciligiyla yayginlagtirilmast hedefinin hakim oldugu bir
donemdir. Bu donemde egitimin amaci aynilagtirmaktir. Bu
amacla milli terbiye kavrami ortaya c¢ikmistir. Milli terbiye,
basta ilkokul dgrencilerini, sonra tiim bireyleri toplumun evladi
yapmayi, onlart toplulugun bir parcasi yapmayir amaglamistir
(Ustel ve Fiisun; 2004, 34).

Caymaz, (2007)’ye gore Demokrat Parti’nin 1950°de tek basina iktidara gelmesinin

vatandaslik egitimine yansimasi:

Okullarda c¢ocuklara demokrasi bilinci verilmesi, 6grencilerin
insan haklarina saygili, hosgoriilii bireyler olmalari, okul
yonetimine  katilmalari,  kurullarda  gorev  almalarun
Ozendirilmeye c¢alisilmasi  seklinde kendini  gdstermistir.
Vatandaslik anlayisi ise uygar ve erdemli insan olma vasiflarina
odaklanmistir (Caymaz; 2007, 120).

Goriildigi gibi gegmisten beri vatandaslik anlayisindaki degisiklikler toplumsal

yasamdaki degisimlerle dogru orantil1 bir degisime ugramistir.
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Ipek (2011)’e gore 2005 oncesi donemde 6gretmen merkezli egitim anlayisina gore
diizenlenen eski programda yer alan vatandaslik egitiminde 6grencilerin daha ¢ok pasif

konumda yer almasi, haklarini ve sorumluluklarini 6ziimsemesini zorlastirmaktaydi

(Ipek; 2011, 34).

2005 sonrasinda yapilan diizenlemelerle birlikte yeni bir plan uygulamaya gecirilmistir.
Bu programla birlikte vatandaslik dersi bir ara disipline doniistiiriilmiis ve kazanimlari
diger derslere paylastirilmigtir. Tezgel (2008)’e gore, diinyadaki gelismeler ve AB
stirecinin etkileri goriilen vatandaslik algisi ise kiiresel kriterlere yakinlagmistir. Bu yeni
algi ile bireylerin, hayata bakis a¢isindaki anlam ve kimlik karmasasindan ayrica tek
neden tek sonu¢ mantigindan uzaklastirilarak ¢ok boyutlu diisiinen, toplumsal
sorumluluk duygusu gelismis, faydaci, etkili ve sorumlu vatandaslar seklinde

yetistirilmeleri hedeflenmistir (Tezgel; 2008, 123).

Tiirkiye’de vatandaglik egitimi sosyal bilgiler dersi
kapsaminda verilmektedir. 2005 yilinda yapilan program
degisikligiyle Insan Haklari ve Vatandaslik dersi
kaldirilmistir. Ancak 8.smiflara once se¢meli ders olarak;
2011-2012 egitim Ogretim yilinda ise yeniden haftalik birer
saat olarak konulmustur. Vatandaslik ve insan haklarina
ilisgkin konular ilkogretimde 1. smiftan itibaren bir ara
disiplin olarak ele almmustir. insan haklar1 ve vatandaslikla
ilgili kazanimlara ilkdgretim 1, 2 ve 3. smiflarda Hayat
Bilgisi; 4, 5, 6 ve 7. siniflarda Sosyal Bilgiler ve 8. sinifta ise
Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
derslerinde ara disiplin olarak yer verilmistir (Akdag ve
Taskaya, 2010’dan akt. Kara vd.; 2012).

Caywr, Girkaynak, (2008) gore, “hazirlanan 2005 sonrast programda yer alan
vatandaglik egitimi; yapilandirmaci, diisiinen, sorgulayan bir vatandas profiline 6zellikle
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer vermis olmasina ragmen, ders ve ¢alisma kitaplarinda
daha ¢ok iilke savunmasi i¢in her zaman hazir olmasi gereken, farkliliklara kapali,
haklarini kullanmaktan c¢ok sorumluluk ve odevlerini yerine getirmesi gereken bir
vatandas profili ¢izmistir (Cayir ve Gilirkaynak; 2008, 56). Bu haliyle, Tiirkiye’de
hakim olan programdaki vatandas modeli genel itibariyle eski anlayisa benzer
niteliktedir. Bu durumda beklenen degisim ve gelismenin yasanamamis olmasi
kagmilmazdir. Bu noktada Saydam (2015) istenen seviyede demokratiklesmeye

ulagabilmek i¢in gerekenleri su sekilde agiklamaktadir:



28

Resmi kurumlarda gorevli bireylerden egitim kurumlarina,

medya mensuplarindan is ¢evrelerine varincaya kadar toplumun

her kesiminin katkisiyla bir demokratik kiiltiir ve demokratik

zemin olusturma iradesine ihtiyac vardir. “Insan1 yasat ki devlet

yasasin” anlayiginin hakim oldugu bir alg1 bunun i¢in gereklidir

(Saydam; 2015, 73).
Bu gerekliliklerin farkinda olarak Oztiirk vd.; (2015)’a gore, MEB. 1998’den beri
ilkogretim diizeyinde demokrasi ve vatandaslikla ilgili derslere yer vermistir. Bu dersler
yeni diizenlemenin Oncesinde sosyal bilgiler ders 6gretmeni tarafindan yiiritiiliirken
yapilan son degisiklikle sinif Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilecegi uygulamasi
getirilmistir. 4+4+4 sistemi olarak adlandirilan yeni okul diizeninde eskiden 8. sinifta
okutulan Vatandaslik ve Demokrasi dersi, ad1 da degistirilerek 4. sinifa aktarilmig olup

dersin yeni ad1 “Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi” olmustur (Oztiirk, vd.; 2015,

V).

2.4.5. EtkinVatandashk Ogretimi

Ipek (2011)’e gore, etkin vatandaslik, Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin basinda
gelmektedir. Devlet ile vatandas arasindaki iligkiyi daha nitelikli hale getiren etkin
vatandaslikla ilgili kazanimlar Sosyal Bilgiler dersi vasitasiyla edinilmektedir.
Toplumda yasayan bireylerin haklarim1 kullanmalart ve sorumluluklarini yerine
getirmeleri, toplumsal diizenin korunmasi i¢in 6nemlidir. Etkin vatandas, haklarini bilen
ve kullanan, sivil toplum kuruluslarina iiye olan ve bu kuruluslarla igbirligi yapan,
sorunlarin ¢oziimiinde farkli ¢6ziim yollari bulan kisidir. Safran’a (2011) gore istendik
vatandag yetistirme egilimi goz Oniine alindiginda sosyal bilgilerin en kapsamli amaci

etkili vatandas yetistirmektir.

Hobbs ve Chernotsky (2007)’ye gore, 21. yiizyilin etkili vatandaslar1 olmalari beklenen
ogrencilerin, diinyanin giinlimiizde kars1 karsiya kaldig1 zorluklar1 anlamasi; sinirlarin
belirsizlesmesi ve  kiiresel iligkilerin  yogunlagsmast  dolayisiyla  mesafeler
kiiglildiigiinden, bu zorlu ortamda kendi rollerinin farkina varmasi i¢in onlara yeni bir

diistinme sekli verilmelidir.
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Hepburn (2010: 509) der ki; formal okul egitimi ve gesitli formlardaki yasam boyu
egitim eger vatandaslarin toplumsal meselelere karsi daha donanimli olunmasi
isteniyorsa degistirilmek zorundadir. Mesela 6grenciler elestirel diisiince ile egitilirse,
farkli goriislere kitlesel medyada (mass-medya-oriented) yer verilirse toplum, sosyal
bilimin bir pargasi olur ve sorgulayici, etkin vatandaslar yetistirilebilir (yazarin

cevirisidir).

Osler ve Starkey (2003)’e gore, egitime dair bir eklenti olmaktan ziyade bir biitiin
olarak vatandaslikla 6grenmeyi kapsayan ve ogrencilerin, yakin c¢evreleri ile ulusal ve
kiiresel baglamlar arasinda baglanti kurmalarina olanak saglayan kozmopolit
vatandaslik egitimi; ulusal kimlik anlayisinin daha genisletilmis sekli anlamina
gelmekte ve ulusal kimlikleri tanimay1 gerektirmektedir. Vatandaslik egitiminde,
insanlar arasindaki irka dayali benzerlikler ve farkliliklar, etnik kdken, din ve cinsiyet
gibi konulardaki gesitliligi 6grenmeye 6zel 6nem atfedilmektedir (NCSS, 2015). Ipek
(2011)’e gore, bu dogrultuda farkli kiiltiirlere dair bilgi ve anlayisa sahip olma, yabanci
dil bilme, ¢atisma ve problemleri ¢6zme yetenegi, miizakere yetenegi, paylasma ve
sayg1 ¢ercevesinde etkin vatandagligin tanimi, vatandaglarin iiyesi olduklari toplumdaki
problemleri tanimlamada ve bu problemlerle bas etmede ve ayni zamanda yasam
kalitelerini ylikseltmede aktif bicimde yer almalarini saglayan imkanlara sahip olmalar

seklinde yapilabilir.

2004 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, modern dénemin

klasik devletinin ihtiyag duydugu pasif iyi vatandas

yaklagimindan uzaklasip, yenidiinya diizeninin yapisina

uygun aktif vatandaslik egitimine dogru 6zellikle degerler ve

beceriler boyutunda yeni kapilar agmaktadir. Nitekim sosyal

bilgilerin genel amaci etkin vatandas yetistirmekle birlikte

yasam boyu siiren becerileri Ogrencilere kazandirmaktir

(Kepenekci; 2008, 30).
Doganay (2011)’e gore arastiran, sorgulayan, diistinen ve kararlarim1i dogru bilgiye
dayali akil yiiriitme siirecini isleterek veren demokratik vatandaglarin yetistirilme
sorumlulugunda sosyal bilgiler egitimine ve vatandaslik egitimine Onemli gorev
diismektedir. Ozellikle olgusal bilgilerin ¢ok sayida yer aldig1 bu derslerde bilgilerin
aktarinmina odaklanmak yerine islenilmesine ve etkin sekilde kullanimina

odaklanilmalidir. Bu ham verilerin islenilme siirecinde ise diisiinme becerilerine énem

verilmelidir. Bu da etkili vatandaslik egitiminde diisiinme becerilerinin islenmesinin
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Oonemini vurgulamaktadir. Cilinkii diisinme boslukta gergeklesmez. Insanlarin
diisiinebilmesi i¢in sanayide hammadde 6rneginde oldugu gibi bilgiye bir hammadde
olarak ihtiya¢ duyulur. Kisinin varolan tutumlari, deger ve inanglar1 diisiinmeyi etkiler
ve sekilendirir. Bu siire¢ i¢in 0grencilerin diisiinmeye karsi olumlu tutum ve degerler
gelistirilmesi saglanilmalidir. Bu da bask1 ve stressten uzak, psikolojik olarak 6zgiir ve
giivenilir, 6grencilere deger verilen, 6z saygi gelistirmelerine katki saglanan bir ortamla
miimkiindiir.

Bu diisiinceler Osler ve Starkey (1998) tarafindan su sekilde agiklanmaktadir:

Insan haklari egitiminde teoriden ¢ok pratigin ne c¢ikarilmasi

beklenmektedir. Aksi takdirde yasanti haline getirilemeyen

bir bilgi alana da hizmet edemeyecektir. Iste bu yilizden

vatandaslik egitimi veren 6gretmenlerin gorevi sadece bilgi

aktarmak degil, ayn1 zamanda tutum ve davranis degisikligi

de olusturmaktir. Bu da ancak 6gretmenlerin yasantilariyla

Ogrencilere Ornek olmalart ve simifta verdikleri egitimle

paralel bir sekilde demokratik bir ortam olusturmalari

sayesinde gerceklesir. (Osler ve Starkey; 1998).
Sosyal bilgiler egitimi vasitasiyla gelistirilmesi arzulanan elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, problem ¢6zme ve arastirma, karar verme gibi diisiinme siireclerinin
ogretiminde oOgrencilerin bilgiye ulasma, analiz etme, degerlendirme ve yaratma
streclerine aktif katilimi oOnemlidir. Burada bilgilerin nasil islenecegi konusunda
ogrentmenin kilavuzlu araciligit 6nemlidir. Edward De Bono’nun gelistirdigi ‘alt1

sapkal1 diisiinme teknigi’ diistinme siireclerinin birlikte kazanimia yonelik etkili bir

teknik oldugundan etkin vatandaslik egitiminde kullanilabilir niteliktedir.

Jaramillo ve Mesa (2009)’a gore, okullar 6grencilere demokrasiye elverisli bir ortam
saglar. Bu sebeple tiim yetiskinler, egitim siirecine dahil olarak evde ve okulda
ogrencilerin vatandaslik yetkinliklerini gelistirmek iizere ger¢ek demokratik bir ¢evre
yaratir. Bizler eger demokratik katilim arzuluyorsak, ailelerin ve 6grencilerin giinliik
hayatlariyla harmanlayabilecegi bir egitim sunabilmek i¢in bilingli kararlar vermeliyiz.
Bunlarin miimkiin olabilmesi i¢in devlet, okullarda vatandaglik egitimini iyilestirmek
icin sunlarin yapilmasi gerektigini dngérmiistiir: Sosyo- moral davraniglara etki eden;
dogal diirtiiler, duygusal ve biligsel gelisim, sosyal iliskiler, kiiltiir ve iletisim gibi

faktorlerin anlasilmasi. Okullar kendilerini organize etmeli, 6gretmek istenen degerler
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belirlenmeli. Resmi vatandaslik ve vatandaslik egitimiyle, resmi olmayan; sokaklardan,

medyadan 6grenilen vatandaslik egitimi iliskilendirilmelidir (yazarin gevirisidir).

Raider-Roth,(2005, yazarin cevirisidir)’e gore, Bu 6grencilerin kalbinin ve beyninin
giiclendirilmesi, gelistirilmesi; eylemleri sonuglarim1  hesaplayarak yapmaya
yonlendirdigi i¢in Onemlidir. Bu uygulama giivenilir bir ortam yaratir. Giivenilir
ortamin yansimasi ise sinifta, okulda ve evde, 6grencilerin dahil oldugu pek ¢ok farkli

iliskide yanki1 bulur.

2.4.6. Ruanda, Kolombiya ve Rusya’daki Vatandashk Egitimi Sistemi

Vatandaglik egitimi alaninda Tiirkiye’nin yanisira diinyadan 6rnekler incelendiginde
ozellikle teknolojinin ilerledigi ve adeta yasamin ve egitimin ayrilmaz bir parcasi
oldugu giiniimiizde Kolombiya, Rusya, Ruanda gibi fiziksel mesafenin hayli uzak
oldugu {ilkeler hakkindaki bilginin teknolojinin varligir ile yakinlastirilabilirligi
kagmilmazdir. Valaskakis ve Annopoulis (1982, akt. Ichilov; 1993, 62, yazarin
cevirisidir)’e gore teknoloji ve iletisim araglari ile vatandaslar diisiincelerini aninda
paylasabilir ve diisiinsel tartismalara girebilir. Bu da, toplumu olaylar karsisinda bilgi
sahibi ve etkili kilar. Toffler ve Toffler (1994)’¢ gore, “teknolojinin gelismesiyle
insanlar politikada s6z sahibi olurlar ve yari-direkt (semi- direct) demokrasinin
kurumsallagsmasiyla politikacilardan daha fazla siyasi gilice sahip olurlar” (Toffler ve
Toffler; 1994, 45 yazarin ¢evirisidir). Bu yoniiyle teknoloji siyasi katilimi saglamakta

olmas1 yoniiyle ayrica onem kazanmaktadir.

Vatandaglik egitiminde teknoloji faktOriiniin bilgiye ulagmadaki etkisinin yanisira
bilginin kullanilmasi ve igsellestirilmesi 6nemlidir. (Sortori; 1987, 197)’nin de belirttigi
gibi “demokrasi, vatandaslar1 anlaymcaya kadar goriniir degildir” (yazarin gevirisi).
Buradan hareketle (Gilbert; 1992, 53) “post-modernizm; degisimleri tanitarak, bilgi
tireterek, kimligi anlamlandirarak ve politikanin dogasiyla vatandaslik ve vatandaglik
egitiminin anlamimi degistirebilir” (yazarin ¢evirisi) demistir. Vatandaglik egitimine
yiikklenen anlam tilkeden iilkeye degisebilir algisindan hareketle asagida Kolombiya,
Rusya ve Ruanda’daki vatandaslik egitimi sistemine yer verilmistir. Tirkiye ise

yukarida ayr1 bir baglik olarak incelenmistir.
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2.4.6.1. Kolombiya’da vatandashk egitimi sistemi

Vatandashik egitiminin Kolombiya ve Latin Amerika’daki gelisimine bakildiginda
Jaramillo ve Mesa’ya (2009) gore, vatandaslik egitiminin 6nemine iliskin farkindaligin
artmasina bagli olarak tiim Latin Amerika’da vatandaslik egitimine dair tatismalar da
artmistir (Jaramillo ve Mesa; 2009, 38 yazarin ¢evirisidir). Bu tartismalarin en 6nemli
boyutunu ise uzun yillar siiren askeri rejim yonetimlerinin ardindan Arjantin, Brezilya,
Sili ve Salvador gibi iilkelerde ne tiir bir vatandaslik egitiminin verilmesi gerektigi
olusturmaktadir (Cox; 2005, 94, yazarin ¢evrisidir). Yapilan degerlendirmeler egitim ile

ilgili tartigmalara somut veriler sunmak yoluyla yardimei olabilir.

Purta ve Amedeo (2004)’e gore “diinya genelinde yapilan bir degerlendirmede
Kolombiya ve Sili’deki 14-16 yas grubu ogrencilerinin sivil haklar ve demokrasi
prensibinin  anlasilmas1 alanlarinda en yiiksek skoru aldigi  gorilmiistiir”.
Kolombiyalilar’in demokratik degerler egitiminde de c¢ok basarili oldugunu belirten
Purta, Amedeo, demokrasinin giliglendirilmesi i¢in vatandaslar tarafindan katilimei
faaliyetlerde bulunulmasi anlaminda Kolombiyalilar’in basarili oldugunu sdylemistir

(Purta ve Amedeo; 2004, 106 yazarin ¢evirisidir).

Kolombiya’nin vatandashk egitimi ge¢misine bakildiginda Jaramilla ve Mesa (20009:
47-50, yazar tarafindan c¢evirilmistir)’ya gore kolonizasyon zamanlarindan itibaren
ahlaki egitimin Katolik kilisesinin tekeline verildigi ve kiliselerce Hristiyan etik
degerlerinin ogretildigi belirtilmistir. Fakat 1991°de yapilan yeni anayasa ile sosyal ve
kiiltiirel cogulculuga 6nem verilmis ve kilisenin egitimde s6z hakki almasina son
verilmistir. Bu da vatandaslik egitimi ile degerler ve yeterlilikleri igeren, Kolombiya

vatandaglik egitimi programinda bir yenilenmeye ortam hazirlamistir.

Department of National Planning (2008: 3-5, yazarin ¢evirisidir)’e bakildiginda
1991°deki anayasayla insan haklari 6nem kazanirken Katolik kilisesinin etkisinin
azaldig goriilmektedir. Ayrica 1886 anayasasi ile 1992 anayasasi arasinda gecen siirede
Katolik kilisesinin ahlak egitiminde tek otorite oldugu vurgulanmistir. Congress of the
Republic (1994, yazarin cevirisidir)’e gore 1994’te genel egitim sistemi yeni

anayasadan etkilenmistir ve etik egitimi zorunlu bir ders olarak ilkdgretim programina



33

eklenmistir. 2003’te ise vatandaglik yeterliliklerine gore planlanmis bir vatandaslik

egitimi programi yaymlanmistir (DNP; 2008, 3-5, yazarin ¢evirisidir).

Ayrica Jaramilla ve Mesa (2009)’a gore “Kolombiya’da okullarda bakanlik tarafindan
belirlenmis genel kurallar ¢ergevesinde vatandaslik egitimi dersleri uygulanir. Fakat bu
kurallar ders saati siireleri ve ayrintili icerik konularinda okullar1 6zgiir birakir. Bu
yoniiyle Kolombiya miifredat bakimindan Latin Amerika’nin en bagimsiz

tilkelerindendir” (jaramilla ve Mesa; 2009, 57, yazarin ¢evirisidir).

2.4.6.2. Rusya’da Vatandashk Egitimi Sistemi

Silova’ya (2009: 295, yazarin cevirisidir) gore; SSCB’nin dagilmasiyla siyaset ve
ekonomideki degisim Sovyet rejimin egitimsel mirasi ile batinin egitimsel degerlerinin
birlestirilmesi  yoluyla sekillendirilmistir. Bu donem egitimdeki gelisimlerin
degerlendirilebilecegi ilk donem olarak adlandirilabilir. Silova, Khamsi’ye (2008: 35-
42, yazarin c¢evirisidir) gore; bu amacla Rusya’da sosyalizm sonrasi iilkelerin egitim
reformlarini kapsayan bir paket hazirlanmistir.

Bu pakette 6grenci merkezli 6grenme, demokratiklesmenin el

kitabinin yaymnlanmasi, okul ydnetimi ve Ogretmen- Ogrenci

iligkilerinin demokratiklesmesi, egitim yOnetiminin

merkezilestirilmesi gibi calismalar yer almaktaydi. Uzerinde

calisilan bu degerlerin sosyalizm sonrast iilkelere transfer

edilmesi hazirlanan reform paketinin amacini olusturmaktaydi

(Silova ve Khamsi; 2008, 36 yazarin ¢evirisidir).
Yapilan yeniliklerin bir digeri ise Piattoeva’ya (2010: 78, yazarin ¢evirisidir) gore;
“EDC (education for democratic citizenship) projesiyle sosyalizm sonrasi gelismekte
olan ilkelerde demokratik degisimin saglanmasinin amaglanmasiydi”. Piattoeva’ya
(2010: 83) gore; 1980’lerin sonundan itibaren Rusya’da vatandaslik egitimini ti¢ boliim
halinde incelemek miimkiindiir. Son yillarda ‘parestroika’ (Sovyet sistemini komiinist
iskeletin iistiinde liberalize etmek ve demokratiklestirmek anlaminda kullanilan Rusc¢a
ifade) akimi ve SSCB’nin dagilmasiyla siyasi ve ahlaki egitim okullarin denetimine
verilmigtir. “Bu yetkiyle okullarin sadik, erdemli vatandaslar yetistirmeleri beklenmistir.

Ulusal kimlik olusturularak alt kimliklerin bu ulusal kimlik altinda birlestirilmesi devlet

tarafindan agikga tesvik edilmektedir” (Piattoeva; 2010, 83).
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Piattoeva’ya (2010: 83) gore; “ikinci donem (1992-1999) yillarin1 kapsamaktaydi ve
belirsizliklerle dolu orta faz olarak kabul edilmektedir. Bu donemde vatandaslik
egitimini gelistirmek lizere egitim mevzuati tasarlanmis; vatandaslarin haklari, yasal
davraniglar, bilginin Oonemi gibi temalar g¢er¢evesinde anayasal bir devlet kurmak
amaglanmistir”. Bu donemde net bir vatandaslik egitimi programi belirlemek iizere
gelistiriciler, siyasi egitim igeriklerine yeniden giris yapilmast gerektigini
belirtmislerdir. Bu dénemin en 6nemli 6zelligi ise siyasi istikrarin ortaya konmasinin
arzulandigi, ortak bir ulusal Rus kimligi yaratma ihtiyacina odaklanilmasidir (Piattoeva;

2010, 83).

Piattoeva’ya (2010: 84) gore; “liclincli déonem (1999-2005) yillarimi1 kapsamaktaydi ve
devletin egitimden asil beklentisi Rus devletine sadik vatandaslik egitimi verilmesiydi”.
Bu donemde kisinin ulus alt1 kiiltiire sahip olmasi durumuna karsi ¢ikilmistir. Devlet
patriotismi (coexists) birlikte yasamayi, vatanseverligi ongorse de daha liberal bir ulus
vatandaslik egitiminin ve vatansever egitimi savunan yaklagimin egitimdeki roli
baskinlik kazanmistir (Piattoeva; 2010, 84 yazarin ¢evirisidir). Bu ¢ fazin birbiriyle
iliskili oldugunu belirten Piattoeva, egitim yaklagimlarinin hassas oldugunu ve politik

iklime gore donemler arasinda degisiklik gosterecegini belirtmistir.

(Antonov; 1996, 30, yazarin ¢evirisidir) gore “Rusya’da vatandaslik yeni bir form
kazanmistir. Bu vatandaslik Rusya federasyonu vatandasi olarak adlandirilir. Bu
vatandaglik politik kimligin sivil ve sekiiler formudur. Kiiresel insani degerlere gore
sekillenen ulus ile bu ulusal kimlikle sekillenen Sovyet okullarin ideolojik degerleriyle
bi¢gimlenen egitim; kiiresel insani degerlere dontsmiistir”. Bu yeni formdaki
vatandaslik egitimi, kiiresel kisiligi 6n plana ¢ikarirken ulus- millet yaklasimindan

uzaklagmaktadir.

Shlapentokh (1998, akt. Silova, 2009) yakin gelecekteki rusya sivil halkinin SSCB’nin
coklisiinden sonra Rusya’daki vatandaglik davranislarini, “yeni devlete karsi radikal
yabancilasma” seklinde tanimlar. Bu yabancilasmanmn {riinii Shlapentokh’a gore,
toplumda ruslarin sosyal degerlere karsi ilgisizligi ve ideolojik baski; bozulan toplumsal
iligkiler ve biliyliyen giivensizlik ortamidir. Politik 1ilgisizlik; kendisini siyasi ve
ekonomik elitlere hakaret, ordudaki farkli iligkiler, gen¢ insanlarin askeri hizmetten

kagma girisimi seklinde gosterir (Shlapentokh; 1998, akt. Silova; 2009 yazarin ¢evirisi).
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Shlapentokh (1998)° e gore Rus vatandaslarmin pasifligi kitle hareketlerini galisan
arastirmacilara sasirici gelmektedir. Oysa Ruslarin ilgisiz tutumlari; yasam sartlarina,
sosyal esitsizligin artmasina, sosyal hizmetlerdeki bozulmalara, siddet ve sug
oranlarindaki artisga baglanabilir. Shlapentokh Rus vatandaslarmin pasivizmini su
faktorlerle iliskilendirir. “Ruslarin diizenli yasam hasretine; istikrarli bir yasam ve
giivenlik arzusu, Ruslarin karamsar olma egiliminde olusu ve yaptiklar1 her eylemin
sadece mevcut durumun kétiilesmesine neden olacagi inanci, Ruslarin muhafazakar
olma egiliminde olmalar1 sebebi ile degisimleri riskli karsilamalaridir” (Shlapentokh;

1998, akt. Silova, 2009: 56 yazarin ¢evirisidir).

Rusya’da vatandaslik egitiminin glinlimiiz Rus egitim programindaki yeri World Data
on Education (7th edition, 2010-2011)’e gore zorunlu derslere ek olarak haftalik 10 saat
zorunlu yerel ilave faaliyet yapilmaktadir. Bu saatlerde vatandaslik egitimine yonelik
egitimler yapilmaktadir. ilkokul 1. Smf 6. Siif arasinda vatandaslik derslerine
programda yer verilmemektedir. Bu yoOniiyle vatandaslik dersinin temel derslerin
arasinda yer almasi ortaokul 8. Siifta baslamaktadir. Haftada bir saat olan bu dersin
ardindan liseye gecildiginde vatandaglik adindaki ders temel zorunlu dersler arasina

girer. Bu ders 10. Sinifta haftada bir saat olarak okutulmaktadir.

2.4.4.3. Ruanda’da Vatandashk Egitimi Sistemi

Muhimpundu’ya (2000, yazarin ¢evirisidir) gore, 1990’11 yillara gelindiginde Ruanda
kendini tanima ve bir kimlik olusturma arayisina girmistir. Uzun yillar boyunca
Ruanda’nin ii¢ farkli etnik kimlikten olustugu kitaplarda yer alirken ki bunlar: Hutu,
Tutsi ve Twa’lardir, 20. yy’da bu alg1 degismis ve Hutularin Tutsi’leri katlettigi 6 Nisan
1994 Katliami1 Ruanda tarihine kazinmistir. ‘Bu katliamda 500.000- 1.000.0000
Tutsi’nin oldirildigi kayitlara gegmistir’ (Newbury; 1995, 54 yazarin cevirisidir).
Purdekova’ya (2012) gore, bu katliam oncesinde Ruanda niifusu yedi milyondu ve
bunun % 85’ini Hutu, %14’tinti Tutsi, %1’ini Twa’lar olusturmaktaydi. Bu katliamin
sebebi ise devletin 6nemli pozisyonlarinda niifusun azinligini olusturan Tutsi’lerin
bulunmasi, halkin ¢ogunlugu olan Hutu’larinsa bir devrim ile bu gidisata son vermek
istemesiydi. 1990 olaylar1 ve katliam egitim sisteminin yeniden sorgulanmasina ve her

seyin yeniden diizenlenmesine neden olmustur. Muhimpundu’ya (2000) gore yapilan
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yeni diizenlemeye gore lice ayrilmis etnik gruplar ayni etnik grup olarak miifredatta yer
bulmustur. Bu durum bagimsiz bir kimlik olusumunda psikolojik problemlere neden
olmustur. Yeni neslin karsilastigr bir diger sorun ise Ogrencilerin evde ve okulda
ogrendiklerinin farkli olusundan kaynaklanmaktadir. Akabinde bu farklilik 6grenenler
icin eksiklige neden olmus, 6zellikle taraf secilmesi gereken konularda, tabu konularda
ogrencilerin apolitikligi ve siyasi konular1 tamamen goérmezden gelmeleriyle

sonu¢lanmustir.

Politik kiiltiir, egitim ve demokratik vatandashk kavramlari Afrika genelinde
degerlendirildiginde Ichilov’a (1993) gore, “1970’lerin basinda Afrika’daki ¢ogu devlet
askeri rejimle ya da tek partili yonetim usuliine gore yonetiliyordu. Ama sonrasinda
olusan demokrasiye duyulan ilgi kendini hizli bir, ¢ok partili se¢im ve yonetim seklinde
tiim kitada gosterdi”. Bu yeni demokratik olusumlarin siirdiiriilebilir nitelik kazanmasi
da olusumun ortaya ¢ikisi kadar onem teskil etmektedir. Ichilov’a (1993) gore,
demokrasinin yer edinmesi politik kiiltiiriin var olan durumuna baglidir. Egitimin ise
potansiyel mekanizma olarak demokrasiyi tesvik eden bir nitelikte olmasi gerektigini
belirtmistir ve bunun i¢in yapilan iki temel arastirmadan bahsetmistir. Bunlar: “the
Housa/Fulani ve Tswana of Botswana’dir. Cocuk yetistirme sekillerine iligkin Hausa
kiltiirtiniin - demokrasi ile uyusmadigimi belirten Ichilov, Tswana kiiltiiriiniin
demokrasiye uyumlu oldugunu belirtmistir”. Bu akimin okullardaki rolii hakkinda; eger
Afrika’daki okullarda demokrasi gelistirilmek isteniyorsa, baris¢il bir zeminde,
karsilikli saygi ve insan haklarma saygi duyularak okul ve siniflarda uyumlu bir
organizasyon gelistirilmelidir demistir. Bu kosullar ayni1 zamanda vatandaslik egitiminin

temelini olusturan gerekliliklerdir.

Campioni, Noack (2012)’ye gore, Ruanda hiikiimeti i¢in katliamimn (genocide)
etkilerinin silinmesi ¢ok gii¢ bir olaydi. Ruanda’da en 6nemli sorun, halk arasinda nasil
mutabakat saglanacagiydi Ruandali bakis acis1 ve diisiinme sekli ile iilkenin insan
kaynaklar1 potansiyelinin nasil birlestirilecegi bir sorundu. Hayman, (2005)’e gore,
Ruanda egitim programindaki yerlesmis olan (deep-seated) ulusal planlar1 ve ulusal
birligi karmasaya siiriikleyen etmenleri, egitimdeki basarisizligin nedenlerini de ortaya
koyarak yeniden degerlendirmek gerekliydi. Ciinkii egitimin, baris ve tolerans iiretirken

insan kaynaklarinda ekonomik ve sosyal gelisim saglayacagi diisiincesi hakimdi.
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Katliam Rwanda tarihini ve dolayisiyla egitim sistemini derinden etkilemistir. Newbury
(1995)’in aktardigi haliyle; 1994 katliammnin dogasina bakildiginda 1964 yilindan
itibaren etnik ayrigmanin yasanmaya baslandig1 goriilmiistiir. Tutsilerin 1973’deki hutu
darbesi ile daha 6nce de siiriilmeye ¢alisildigl, 1990- 1992 yillar1 arasinda Uganda’daki
kamplara siiriilen Tutsilerin i¢ savas baslatarak haklarin1 geri alma girisiminde
bulundugu fakat ateskes ile bu savasin durduruldugu tarihte yer bulmustur. Bu i¢ savas
sonrasinda Hutularin Tutsi sorununa kalict ¢6ziim arayisina girmesi ve Belcika’dan
destek bulmasi ile orgiitlenerek tilkedeki tiim vatandaslarin kimliklerine etnik kokenleri
yazilmig, Hutulara Tutsi olanlarin listesi verilerek Cin’den temin edilen satirlar
verilmistir. 6 Nisan 1994’te Hutu devlet baskaninin ugagimin disiiriilmesiyle Tutsi
katliam1 baslamis olup Sonucundaysa ylizlerce insan Olmiistiir (Newbury; 1995, 14
vazarin gevirisidir). Belgika’nin Ruanda {izerindeki en belirgin etkisi Hutu ve Tutsi
ayrimin1 derinlestirmesi, lilkedeki yonetim gliciinii bu ayrima goére sekillendirmis
olmalaridir (Coban; 2007, 73). Tarih ve vatandaslik egitimi dersleri de yasanan siyasi
olaylarla yakindan ilgili oldugundan bu derslerin nasil 6gretilmesi gerektigi de tartigma
konusu olmustur. Freedman,et al. (2008)’e gore, 6grencilerin sosyo- etnik ¢catismalardan
gorecegi tahribati en aza indirmek i¢in miifredatta calismalar yapilmistir. Bunu
saglayabilmek icin devlet gorevlileri ve 6gretmenler; tarih egitimini diizenlerken tarihi
kanitlar1 sorgulayici bir yontemle incelemek yerine, birlesik bir ulusal kimlik algisini

tesvik etmek iizere kurgulanmis bir miifredat olusturmuslardir.

Katliamin etkilerini egitimin her asamasinda gérmek miimkiin oldugu gibi 6zellikle
iliskili oldugundan vatandaslik egitiminin de dahil oldugu sosyal bilgiler egitiminde
yansimalarina daha belirgin sekilde rastlamak miimkiindiir. Weinstein (2007)’ye gore
Ruanda’da etnik kimlikten bahsetmekten kagmilmaktadir ve Kkatliam etnik bir

catismadan kaynaklandigindan bu konu hakkinda konusmak yasaklanmustir.

Ruanda o6nceleri Alman ardindan Belgika somiirgesi olmustur. 1962°de bagimsizligini
kazanan Ruanda’nin vatandaslik egitimine bakildiginda; Muhimpundu (2000)’e gore,
bagimsizliktan Once cografya ve tarih egitiminde pek ¢ok problem vardi. Temelde
cocuklar1 merkeze almayan, onlara hitap etmeyen bir vatandashk degerleri aktarimi

vardi. Mesela; 6gretimde birlik, adalet ve iilkelerindeki demokrasiden bahsedilmesine
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ragmen giinliik hayatta bu degerler uygulanmiyor ya da giinliik hayata yansimasi

goriilmiiyordu.

Ayrica din egitiminin egitim sistemindeki rolii de bagimsizlik dncesi Ruanda’da kayda
deger bir orandaydi. Muhimpundu (2000)’e gore, din egitimine verilen 6ncelik ahlaki
egitimden 6nde geliyordu. Incil’e ait olmayan hicbir sey kalic1 6neme sahip degildir.
Incil’e ait ruhani derinlikteki degerler toplumun yiiksek erdemlere ulasmasia yardimei
olacaktir goriisii hakimdi. Devlet yetkilileri de bu gercevede gelistirilen bir egitim
sisteminin Ruanda menfi degerleriyle yakindan iliskili oldugundan emindi. Yine ayni
donemde dini kurallar egitimde bazi yeterlilikler seklinde yanki bulmustur. Bunlar;
Tanr’nin yiiceligini kabul etmek, bagislayici olmak, otorite karisinda itaatkar olmak,
oldirmemek, zina yapmamak seklindeydi. Bu yeterlikler ayn1 zamanda geleneksel

ahlaki yeterlilikler olarak algilantyordu (vazarin ¢evirisidir).

Bagimsizlik (1962) sonrasinda vatandaslik egitimi sistemine bakildiginda ise
Muhimpundu’ya (2000, yazarin ¢evirisidir) gore, Ruanda’nin yeni rejimi demokrasi
olmasina ragmen insanlar halen monarsi sisteminin etkisindedir. Egitim sistemindeyse
devrimde kullanilan demokrasi, esitlik, kardeslik gibi kavramlar miifredatta yer
bulmustur. Fakat bu kavramlar yalnizca bu donemde kullanilip sonrasinda
unutulmustur. Bu donemin bir diger oOzelligiyse kilisenin egitime hakim olma
durumunun degistirilmesi ve papaz, rahibe ve dini okullarda toplanan giiciin millete
verilmesidir. Bu girisimin temel diirtiisii egitimden 6diin vermemekti. Zira ahlaki egitim
kilisenin tekelindeydi. Bu degisikligin bir diger sebebi ise toplumda dine olan ilginin

azalmig, matematik ve fizige gosterilen ilginin artmis olmasidir.

Muhimpundu’ya (2000, yazarin ¢evirisidir) gore Ruanda kolonizasyon dénemi monarsi
algis1 sonrasinda yerini bagkan-kral algisia birakmustir. Ulke bagkani ayn1 zamanda
ulusun babasi idi. Insanlar millet¢e baskana itaat ettiler. Baskan ile asla alay edilemez,
baskisindan korku duyulur, yapti1 her icraat tolere edilirdi. Ulke kaosa dénmekten

kaynaklanan bir korku igerisindeydi.

Campioni ve Noack (2012, yazarin c¢evirisidir)’ye gore, tim bu durumlar eski

programda vatandaghik ve moral egitimine ¢ok az seviyede yer verilmesine
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baglanmistir. Bir slogana doniisen su ifade bunun gostergesidir. ‘Egitim aldiginm verir.
Bu bir dongiidiir. Sahip olmadigimiz bir seyi 6gretemeyiz.” Gergek su ki Ruanda’nin
egitim sisteminde tarih, cografya ve vatandaslik egitimine ¢ok az Onem verilirken
pozitif bilimler programda 6nemli yer tutmaktadir. Ayrica 6gretmenler asgari Olgiide

dahi vatandaslik 6gretimi yeterliligine sahip degildir.

Ideal Ruandali kimdir? Sorusuna gelisim noktasinda Muhmmpundu (2000, yazarin

cevirisidir) ideal vatandasin bes karakteristik 6zelligi oldugu belirtmistir. Bunlar;

a)gelisim icin bilginin bulunma gerekliligi- c¢linkii bir kisi

kendini gelistirirse, tilkesini de gelistirir- b)istenmeyen

diisiincelerden, duygu ve davranislardan kacinmak c)bireysel

varligimi kolektif amagta birlestirmek d) hirsla iilkesini ileriye

tasiyacak hedeflere ulasmaya calismak e)iilkesine sadik olmak

(Muhimpundu; 2000, 103).
Ideal Ruandali tanimlamasinda bahsedilen diger unsurlarsa Campioni ve Noack (2012,
yvazarin ¢evirisidir)’ye gore, ornek bir Ruandalinin; inanglardan bir biitin oldugu,
gelismeye katkida bulunacak diistinceler iiretecegi seklindedir. Muhimpundu (2000)’e
gore, ideal vatandas: hijyenik, tasarrufun 6nemini bilen, disiplin sahibi, dogru yoldan
sasmayan (non-deviance), gilincel gelismeleri takip eden, tramva izlerinden kurtulmus,

duygularin1 kontrol edebilen, anlagsmazliklara ¢oziim bulabilen, her tiirlii diizensizlikten

uzak duran vatandastir.



3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada diinyanin farkli kitalarindan gelen Ogrencilerle derinlemesine
gorlismeler yapilarak vatandaslik algilarinin tespit edilmesi ve onlarin deneyimlerinden

yola ¢ikarak ne tiir bir vatandaslik egitimi aldiklari tespit edilmeye caligilmistir.

Arastirma, belirlenen amaglar dogrultusunda, nitel arastirma yaklasgimma gore
tasarlanmis olup, veriler yar1 yapilandirilmis miilakat yontemiyle gergeklestirilmistir.
Ogrencilerle yapilacak goriismelerde kullanilmak iizere goriisme formu hazirlanmus,
ardindan sosyal bilgiler egitimi boliimiinde ¢alisan iki uzmanin goriisii alinip biri
Ruandal1 digeri Kolombiyali olmak iizere iki katilimci ile pilot uygulamalar1 yapildiktan
sonra miilakat gerceklestirilmistir. Gorlisme esnasinda 6grencilerin izni ¢ercevesinde
ses kaydi alinmig, ardindan bu ses kayitlar1 ¢oziimlenerek betimsel analiz yontemi le

analiz edilmistir.

3.2. Goriisme Yontemi

Sosyal gergekligin 6znesi olan insanlarin herhangi bir konuda sahip olduklari diisiince,
duygu ve tutumlarimi 6grenmek icin ¢esitli arastirma yontemleri kullanilmaktadir. “Bir
aragtirma teknigi olarak goriisme, arastirmaci ile arastirmanin 6znesi konumunda yer

alan kisi arasinda gecen kontrollii ve amagh sozel iletisim bi¢imidir” (Ttmiiklii: 2000).

Arastirmaci goriisme yontemi ile olaylara aktoriin perspektifinden bakarak anlamaya
caligir (Oztiirk: 2014). Kisilerin sosyal gercekligi zihinlerinde nasil yapilandirdiklarmi
ve bi¢imlendirdiklerini 6grenmenin en temel yolu yine kisinin kendisine sormaktir
(Altumsik vd.; 2012). Boylece, kisilerin kendi deneyimleri, onlarin agzindan, kendi

bakis agilarryla ortaya konabilir (Oztiirk: 2014). Goriismenin en 6nemli avantaji diger
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arastirma yontemleriyle yeterince elde edilemeyen kisiye 6zel, sakli bir¢ok seyi ortaya
cikarmaya yardimci olur. Bunun icindir ki, eger arastirmaci diger insanlarin sosyal
gerceklige iliskin  bilgiler, kavramlar, goriisler, deneyimler, etkilesimler,
anlamlandirmalar ve duygular ile ilgileniliyorsa, goriisme yontemi bunun igin ¢ok
uygundur (Tiimiiklii, 2000; Oztiirk, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013).

Gortisme teknigi kullanilarak davraniglarin ve kisilerin eylemlerinin daha biitiinsel
anlagilmast mimkiindiir. Altunisik vd. (2012)’ne gore eger goriismeci ve katilimci
arasindaki iletisim giiclii olursa, cevaplar anket yontemine gore daha diiriist, dogru ve
derinlemesine olacaktir. Ayrica yanlis anlasilmadan kaynaklanabilecek ve verilerin
gecerliligini olumsuz etkileyecek hatalardan sakinma imkani goriisme teknigiyle

artacaktir.

Egitim bilimi alaninda yapilan c¢alismalarda ¢ farkli goériisme teknigi
kullanilabilmektedir. Bunlar; yapilandiriimamis, yapilandirilmig ve yart yapilandirilmis
goriismedir (Patton, 1987; Oztiirk, 2014). Ancak Oztiirk (2014)%in belirttigine gore

bunlar i¢inde yari-yapilandirilmis goriisme en sik kullanilan tekniktir.

3.2.1. Yar1 yapilandirilms goriisme

Altumigik vd. (2012: 94)’ne gore “yari yapilandirilmig gériisme bigiminde goriismeci
kaba hatlariyla bir yol haritasina sahiptir ancak, cevaplayicinin ilgi ve bilgisine gore bu
genel cerceve igerisinde farkli sorular sorarak konunun farkli boyutlarini ortaya
cikarmaya calisir”. Sosyal bilimler ¢alismalarinda kullanilmasi faydali olan yontemin
yar1 yapilandirilmig goriisme oldugunu belirten Altunusik vd., bu yolla goriismecinin
konuya uygun derinlemesine bilgi edinirken ayni zamanda miilakati belli bir plan

dahilinde ilerletme sansina sahip oldugunu ifade etmektedir.

Yart yapilandirilmis goriisme teknigi, yapi itibariyle daha esnektir. Bu ozelligiyle
goriismecinin, Onceden sormayr planladigi sorularin yer aldigi yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun hazirlanmasiyla yol haritasinin belirlenmesini saglar. Ayrica
arastirmact esnek davranabildiginden sorularin yerlerini degistirebilmekte, bazi
katilimcilara alakasiz buldugu durumlarda kimi sorulari atlayabilir yahut gerekli

durumlarda ekleyebilir, baz1 boliimlerde verilen yanitlarin arastirma i¢in faydal oldugu
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diistintiliirse sorular1 derinlestirebilir. Tiim bu 6zelliklerinden &tiirii yar1 yapilandiriimis
goriisme teknigi goriismeleri kolaylastirict etkisi, tanidigi hareket imkani bunun
yanindaysa tutarli bir miilakat sagladigindan egitim bilimi arastirmalarina kullanilmasi

uygun bir tekniktir.

Dolayisiyla yar1 yapilandirilmis goériisme hem kisiye kendini 6zgiirce ifade etme sansi
tantyarak ylizeysel algilamalardan kaginma imkani tanimakta hem de “gdriismenin
onceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagl olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha iyi

karsilastirilabilir bilgi sunar” (Yildirim ve Simsek, 2013: 283).

3.3. Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, 2014-2015, egitim- Ogretim yilinda Izmir, Ankara ve
Kayseri’de 6grenim goren yabanci uyruklu ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise bu illerde 6grenim goren toplam 15 yabanci uyruklu 6grenciden olusan ve
yas araliklar1 17-23 arasinda degisen toplam 15 kisidir. S6z konusu 15 katilimecinin 5°i
Rus, 5°i Kolombiyali, 5°i Ruandali’dir. Orneklem grubu uygunluk érneklemi ile tespit

edilmistir.

Altunigik vd. (2012: 132)’ne gore “arastirmacinin ¢alisma alanini olusturan, drnegini
sectigi ve elde ettigi sonuglar1 genelleyecegi gruba evren denmektedir”. Bu arastirmada
ornekleme yapilmasi amaciyla ger¢ek¢i evren kullanilmistir. Kaya ve Gelbal (2007:
269)’a gore “evrenden uygun yontemlerle alinan ve evreni temsil eden daha az sayidaki

gruba 6rneklem” denmektedir.

Bu calismada 6rneklemin belirlenebilmesi i¢in su anda Tirkiye’de 6grenim gérmekte
olan; ilkdgretim ve ortadgretim basamaklarimi Rusya, Kolombiya ya da Ruanda’da
yapmis olan {iniversite diizeyindeki Ogrenciler saptanmis ve bir liste hazirlanmistir.
Ardindan bu listedeki 6grencilerle irtibat kurarak arastirmada yer alabilecek 6grenciler
tespit edilmis, aralarindan erisilmesi nispeten kolay olanlarla o6rneklem grubu
olusturulmustur. Bu yontemle olusturulan 6rneklemler, Altunigik vd. (2012: 143)’ne
gore “evrenin Ozelliklerini belirledigine inanilan belli degiskenler dikkate alinarak

olusturulan kota 6rnekleme” yontemidir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Kaya ve Gelbal (2007: 270)’e gore “orneklemden elde edilen bilgilere arastirma verisi
denir. Arastirma verisi, aragtirma probleminin ¢dziimii i¢in ihtiya¢ duyulan bilgilerdir”.
Bu arastirmanin verileri iiniversitelerin Tiirkce Ogretim Merkezi’ne (TOMER) Tiirkge
ogrenmek amaciyla gelen s6z konusu iilke vatandaslariyla yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilarak aragtirmacinin sorular sormasi ve bilgilerin ses kayit cihaziyla
kaydedilmesi yoluyla toplanmistir. Farkli milli kimlige sahip katilimcilarla yapilan bu
goriismelerde genellikle Ingilizce kullanilmis, Rus katilimcilarla yapilan goriismelerde
ise gorlismeler Tiirkce gerceklestirilmistir. Veriler sessiz bir ofis ortaminda yalnizca
katilimc1 ve goriismecinin bulundugu bir ortamda gerceklestirilmistir. Ortalama bir
goriisme 2 saat siirmiistiir. Veri toplamada kullanilan goriisme formu EK-1'de

sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Elde edilen veriler iilke bazinda ayrilmis ve Ogrencilerin goriislerinden hareketle
vatandaglik egitimleri ve vatandaslik algilari ile ilgili oldugu diisiiniilen veriler tasnif
edilmistir. Ogrencilerle yapilan miilakatlar sonucunda ayrintili bilgiler edinilmistir. Bu
verilerin  kodlanmasi igin verilerin azaltilmast ve gerekli olanlarin kullanima
hazirlanmas1 amaciyla kategorilerin olusturulmasi gerekmektedir. Timiikli (2000)’e
gore; “Kategoriler, veriler incelenerek i¢inden temel temalar, iliskiler, driintiiler ortaya
¢ikarilmasi yoluyla olusturulur. Kodlama islemine baslamadan once tiim kategorilerin
olusturulmasi gerekmektedir. Sonrasinda bu kategoriler referans alinarak islenmemis

veriler yeniden diizenlenir ve islenir”.

Giivenirligin hesaplanmasi i¢in ham verilerden belirli bir miktar metin alinip iki farkli
zamanda ayn1 metnin kodlanmasi gerekmektedir. Bu islemde ayn1 kelime, ciimle ya da
paragrafin ayni kategoriye kodlanip kadlanmadigina bakilmaktadir (Keeves ve Sowden;
1994: 1469). Bu konuda uzmanlardan yardim alinarak arasgtirmanin givenilirligi

arttirilmistir.

Bu bilgiler 1s18inda c¢alismada izlenen yontem; belirlenen katilimcilarla yari
yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak miilakatin gergeklestirilmesi, bu esnada

goriismenin, katilimcinin da izniyle ses kaydinin alinmasi, derinlemesine sorulan
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sorularla gériismecinin vatandaslik algis1 ve tilkelerindeki vatandaslik egitimi sistemi ile
var olan algisini etkileyen unsurlar kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan goriisme
ardindan bilgisayar ortamina aktarilmistir. Elde edilen veriler betimsel analize tabi
tutularak kategorilere ayrilmis ve belirli temalar altinda smiflandirilmigtir. Kategoriler
aragtirmaci disinda yiiksek lisans seviyesinde egitim géren baska bir uzman tarafindan
da kodlanmustir. Her iki kodlama arasinda yilizde 80'i asan bir uyum gorildiigi tespit
edildiginden analizlerin bu agidan giivenir oldugu diistiniilmistiir. Son olarak éncesinde
belirlenen temalar altinda veriler analiz edilerek kimileri tablostirillmis ve

yorumlanmigtir.



4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde ana ve alt temalar ¢ergevesinde farkli milli kimlige sahip Rus, Kolombiyali
ve Ruandali 6grencilerin vatandaslik algilar1 ve iilkelerindeki vatandaslik egitimlerine
iliskin gortsleri yer almaktadir. Elde edilen bulgular asagida ti¢ ana tema altinda
sunulmustur. Bu temalar; Ogrencilerin siradan bir okul giinleri, iilkelerin vatandaslik
egitimi sistemleri, farkli iilke vatandaslarinin vatandaslik algisi seklindedir ve her bir
tema ¢esitli alt basliklar1 icermektedir. Her temada calismada ele alinan iilkelere dair o
tema kapsaminda elde edilen bulgular sunulup hemen akabinde tartisma

gerceklestirilmistir.

4.1. Ogrencilerin siradan bir okul giinleri

Bu ¢aligmada ele alinan iilkelerdeki vatandaglik egitimlerini, bu iilkelerin genel egitim
sistemleri ve pratiklerini bilmeden degerlendirmek yaniltict olacaktir. Bu sebepten yar1
yapilandirilmis goriismeler sirasinda katilimeilardan iilkelerine dair arka plan (konteks)
bilgisi edinebilmek amaciyla kendi iilkelerinin genel egitim sistemleri ve daha 6zelde
ise siradan bir okul giiniinlin nasil gectigine dair sorular yoneltilmistir. Bu iilkelerin
genel egitim sistemlerine dair bilgiler daha once literatlir boliimiinde verildigi i¢in
burada ele alinan {ilkelerin siradan bir okul giinlerinin nasil oldugu {iizerinde

durulacaktir.

"Bes ayda bir sabah¢i ve dglenci devresi degisir ayrica ders saatleri okul
tarafindan belirlenir " (R5, MULAKAT).

“Okulda 2013 yilina kadar tiniforma giyilmiyordu bu olmas: gereken bir
uygulamaydi. Ciinkii ogrenciler istedigini giyebiliyordu ve bu daha 6zgiir
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MULAKAT)
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Ozellikle vatandaslik egitiminin verildigi ortaokuldaki uygulamalar1 Rus bir dgrenci su

sekilde dile getirmektedir:

“Saat sabah 8 de dersler baslyor, 45 dk. Dersler arasinda 5 dk.
teneffiis, 3.dersten sonra 10 dk.'lik biiyiik bir teneffiis vardir.
Saat 1'e dogru okul biter. Her derse farkli siniflara gidiyoruz,
ogretmenlerin derslikleri sabit, sinif ogretmenimiz matematikgi
idi. Buradaki gibi smiflar sabit degil. Rusya'daki uygulama
daha iyi bence ciinkii 6gretmenin sinifindaki her sey o dersle
ilgili. Yani o derse girdiginizde diisiindiigiiniiz tek sey ilgili ders
oluyor” (R1, MULAKAT).

Literatiir taramast kisminda da belirtildigi gibi Rus katilimcilar Rusya'da zorunlu

egitimin 9 yil oldugunu belirtmislerdir. Bunun ilk dort yili ilkokul, sonraki bes yil1 ise

ortaokul Ogrenimini kapsamaktadir. Katilimcilarin belirttigine goére Rusya'da okul

sabahc1 ve 6glenci olmak lizere ikili sistemde islemektedir.

Kolombiyal1 katilimeilarin siradan bir okul giinlerine iligskin aktardiklar1 sdyledir:

C5 (MULAKAT)'in belirttigine gore devlet zorunlu egitim konusunda onemli

yaptirimlara gitmektedir:

“Kolombiya’da zorunlu egitimi tamamlamak ¢ok énemli. Hatta
eger devlet cocugunu okula géndermeyen bir aile oldugunu
duyarsa ¢ok biiyiik para cezasi verir” (C5, MULAKAT).

Kolombiyali katilimcilarin siradan bir egitim gilinline dair en dikkat g¢ekici tespitleri

derslerin genellikle “disiplinin hdkim oldugu bir ortamda islenmesi”dir (C1; C2; C5,
MULAKAT). Asagida Kolombiyali bir &grencinin bu baglamda aktardiklar1 yer

almaktadir:

Ogretmenlerimizle olan iliskimiz gayet mesafeli. Buradaki gibi
arkadasca bir iliskiden soz edilemez. Aramizda bir duvar var.
Her sey cok formal. Okulda iiniforma var. Universitede yok
sadece. Bu ¢ok normal. En serbest iiniforma kot pantolon ama
st kisimda okulun semboliiniin  oldugu tisortii olmall.
Osretmenlerin kiyafetleri hususunda da hicbir kisitlama yok.
Gerg¢i bunda iklimin de etkisi var. Etek ya da sort giyebilirler”
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(C3, MULAKAT).

Kolombiyalt katilimcilarin ¢ogunun okulun formal yapisini elestirmis olmalari
Kolombiya'da geleneksel (davranis¢i) bir egitim ortaminin hiikiim siirmekte oldugunu
diisindiirmektedir. Ancak egitim ortamindaki formal bir kiiltiire karsin, Kolombiya'daki
okullarin egitime yonelik bazi kararlar1 kendilerinin aldig1 ve bu agidan bakildiginda
cok merkezi bir sisteme sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Okullarin en 6nemli hareket
alanlar tatil zamanlar1 ve ders saatleri ile ilgilidir. C4 (MULAKAT)'iin belirttigine
gore; “bizim okulumuz iyi bir okul oldugu icin tatil ya da teneffiis gibi beklentileriniz

olmamalyydi™.

C3'in yukarida alintilanan sozlerine bakildiginda okuldaki disiplinli ve mesafeli
yaklagimlar ile 6gretmen ve 0grenciler arasindaki formallige bir nevi kanit olarak ya da
bu durumu gii¢lendiren bir uygulama olarak Ogrencilerin {iniforma giymelerini de
gostermektedir. Bu iiniformalarin okulun sosyo-ekonomik sartlarina gore yerel diizeyde
belirlendigi anlasilmaktadir. Ornegin C2'nin belirttigine gore onlarm okulunda sadece
"armali beyaz t-shirt" giyme zorunlulugu vardir. Ancak diger katilimcilarin da
belirttigine gore dgretmenlerin kiyafetleri noktasinda herhangi bir kisitlama s6z konusu

degildir.

Bir iilkenin egitim sistemini anlamanin en kolay yolu o tilkede uygulanmakta olan sinav
sistemine bakmaktir. Ulkelerindeki smav sistemini en ayrintili olarak anlatan C5'in

sOzleri asagidaki gibidir:

“Her sey planli. Odevini yapmazsan puammni diisiiriir hoca.
Puanin diiserse gegmen zorlasir gegcemezsen de yili tekrar etmen
gerekir. Eger yeni yila ge¢cmek istersen %60 basarili olmalisin
derslerden. Normalde yaz okulu yok ama kalirsan yazin tekrar

etmeli ve sinava girmelisin. Yine de gegemezsen yil tekrart
yapman gerekir ” (C4, MULAKAT).

Katilimeilar zorunlu egitimin ne kadar siirdiigii ile ilgili 10 ya da 11 y1l seklinde ¢eliskili
cevaplar vermis olmalaria karsin, Immerstain (2015: 56)’nin belirttigine gore bu siire

11 yildir ve bunun 5 yili ilkokul, 6 yil1 ise 4+2 olmak tizere ortaokuldur.
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C4'lin sozlerinden hareketle Kolombiya'da hem siire¢ hem de sonug¢ degerlendirmesinin
yapildigina dair bir ¢ikarimda bulunulabilir. Ancak diger Kolombiyali katilimcilar
yilsonu gergeklestirilen ve olduk¢a 6nem verilen sinavlardan bahsetmislerdir. Buna gore
siif gegmede yilsonu sinavlari daha etkili olmakla birlikte, yil boyu verilen ddevlerde
gosterilen basar1 bu notlara belirli oranda etki etmektedir. Kolombiya'da ilgili sinavlarda
basarisiz olup yaz okulunda taninacak ikinci hakki da kullanamayan 6grenciler sene

tekrar1 yapmaktadirlar.

Kolombiya okullarinda &gretmenler agisindan kilik kiyafet zorunlulugu olmadig
goriilmektedir. Ogrenciler agisindan ise genel olarak esnek bir yapisi olmakla birlikte en
azindan okulun belirttigi “armali beyaz tisértiin zorunluluk” (C5; C2 MULAKAT)

oldugu katilimcilar tarafindan bildirilmistir.

Ruandal1 katilimeilarin, siradan bir okul giinleri hakkinda aktardiklari su sekildedir:

“Zorunlu egitim, Ruanda’da 9 yil olarak belirlenmis olsa da
devlet tarafindan denetimi saglanmamakta ve okula gitme orani
diisiiktiir” (RW1, MULAKAT).

Okula gitme oranindaki diislikliigiin iki temel nedeni RW1 tarafindan su sekilde ifade

edilmigtir:

Simdi okula gitmek daha yaygin ama benim ¢ogu arkadasim
okulunu  bitirmedi. Zaten Fransizcayr akademik olarak
ogrenmek ¢ogu igin zor. Aileleri ile kinyarwanda konusuyorlar,
Fransizca konusmast kolay olsa da yazili olarak ¢cok ayrintili bu
da onlarm vazge¢mesSine sebep oluyor. Bazilart da
ogretmenlerden dayak yemek istemiyor” (RW1, MULAKAT).

Ruanda’da zorunlu egitim literatiirde belirtildigine gore 9 yildir (Education System
Rwanda: 2015). Bu siire¢ 7 ve 15 yas grubunu kapsamaktadir.

RW1'in 23 yasinda oldugu diisiiniildiiglinde bundan yaklagik 5-10 yil oncesindeki

donemde okula devam oranlarimin nispeten daha diisiik oldugu sonucu c¢ikarilabilir.
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Egitimin yerel dilden farkli bir dilde veriliyor olusu ve kiiltiirel anlamda okulda
siddettin varlig1 6grencilerin okulu birakmalara neden olmustur. Ozellikle son yillarda
baz1 bélgelerde egitim dilinin Ingilizce olmasi da durumu daha da karmasik hale
getirmektedir. Bu konuda diger iki Ruandali katilimcinin belirttigi Ruanda'da 1990'larda
yasanan etnik catigmalarin olusturdugu sosyal yikintilarin etkisinin de bir faktor olarak

devreye girdigi diisiiniilebilir.

Ruanda'nin sosyo-ekonomik sartlarina bagh olarak iilkede birlestirilmis siiflarin varligi

da dikkat ¢ekmektedir:

“Simiflarda ikigerli oturuyorduk ama bazi karma siniflar
olabiliyordu onlarda iigerli ya da dorderli oturulabiliyordu. Bu
karma simiflarda ogretmenler aymi anda farkli seviyedeki
ogrencilere ogretiyordu” (RW1, MULAKAT).
Gergekten de sosyo-ekonomik sartlar baglaminda diisiintildiigiinde birlestirilmis siniflar
verimlilik agisindan 6nemli bir ¢6zlim olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Sinif mevcutlar1 ve

buna paralel olarak her sirada kag 6grencinin oturacagi ise dogrudan iilkenin ekonomik

imkanlari ile ilgilidir.

Ruanda'daki siradan bir okul giiniinii RW5 (MULAKAT) su sekilde betimlemistir:

“Dersler pazartesiden cumaya kadardi. Sabah 7.20'de

basliyordu. Dersler bloklar seklinde islenirdi.10'da ilk teneffiis

yapilirdi. Sonra 6gle arasi saat 12'den 1'e kadar olurdu. Ders

3.45'de biterdi. U¢ blok seklinde bu dersleri islerdik. Bu dersler

bizim ig¢in ¢ok yorucu glum’u ama alismak zorundaydik bu

yiizden alistik” (RWS5, MULAKAT).
Tiim gilin egitim verilmesi yoniiyle 6grenciler lehine bir durum s6z konusu olmasina
karsin, ozellikle derslerin nispeten geleneksel yontemlerle islenmesinden 6tiirti, uzun

ders saatlerinin 6grencilerin verimini diisiirdiigii goriilmektedir.

Bir okul giiniinlin olduk¢a uzun siirmesi (7.20'de baslayip 3.45'te bitmesi) Ruanda'nin
egitimden beklentilerinin yliksek olduguna isaret etmekle birlikte, derslerin blok sekilde
yapilmasi beraberinde sorunlar getirecektir. Uzun bir giiniin 3 blok halinde islenmesi

RW3'lin de belirttigi gibi 6grencilerin verimlerini diislirecek bir uygulamadir.
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Gorildiigii gibi Rusya'daki ders siiresi Tiirkiye'dekine benzemektedir. Ancak ikili
ogretim nedeniyle teneffiis siirelerinin olduk¢a kisa oldugu goriilmektedir. Ozellikle
ogretmenler yerine Ogrencilerin dersliklerini degistirmeleri gerektiginden bu siire
ogrenciler agisindan iyice kisithi hale gelmektedir. 2013 yili 6ncesi okullarda {iniforma
giyme zorunlulugunun olmamasi Ruanda, Kolombiya ve “2012 yil1 6ncesine” (Taneri
vd.; 2015, 32) kadar Tiirkiye’deki okullardaki kilik kiyafet yonetmelikleriyle farklilik
gostermektedir. Rusya'daki simif Ogretmeni uygulamasi da Tiirkiye ile benzerlik
gosteren bir diger uygulamadir. Ders saatlerinin okul tarafindan belirlenmesi ve okulun
her bir alan dersine bir derslik olusturmak suretiyle diizenlenmesi Rusya'nin
Tiirkiye'den farkli ve giiglii iki 6zelligi olarak 6n plana c¢ikmaktadir. Zira Rusya’da
okullara 90’11 yillarda kendi programlarini, ders kitaplarini, yardimer ders kitaplarini

se¢me ve hazirlama hakki verildi (Ercantiirk; 2010, 16).

Ders saatlerinin okulun ic¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel sartlara bagli olarak
belirleniyor olusu, egitime kazandiracagi esneklik ve verimlilik agisindan Snemlidir
(Ercantiirk; 2010, 25). Benzer sekilde tarih ve matematik gibi derslerin bizatihi bu
dersler igin ayrilmig ve tasarlanmig dersliklerde islenmesi katilimci Ogrencilerin
belirttigi gibi derse odaklanmayi saglamanin G&tesinde, ders materyallerinin etkin

kullanimi i¢in de gereklidir.

Kolombiyali katilimcilarin belirttiklerine gore Kolombiya'da okullarda hem siireg
hem de sonu¢ degerlendirmesi ise kosulmaktadir. Ancak siire¢ degerlendirmesi
kapsaminda sadece O6devlerden bahsedilmis, diger alternatif siire¢ degerlendirme
araglarinin  kullanildigin1  katilmeilar  hatirlayamamigtir.  Yine katilimcilarin
belirttigine gore iilkede sonu¢ degerlendirmesi siire¢ degerlendirmesine gore daha
fazla onemsenmektedir. Kolombiyali katilimcilarin birgogunun "siradan bir okul
giini" kapsaminda siif gegmeye vurgu yapmasi Tirkiye dahil diger bircok iilkede
oldugu gibi Kolombiya'da da Ogrenme yerine sinav basarisina odaklanildigini
diistindiirmektedir. Buna ek olarak sinif tekrarinin olmasi ve yukarida okul kiiltiirii
acisindan formal bir pratigin benimsenmis olmasit Kolombiya'nin hélen daha ¢ok

geleneksel davraniset bir egitim anlayisina sahip olduguna isaret etmektedir.
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Kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglari agisindan Tiirkiye ile Kolombiya bazi
acilardan benzerlik bazi agilardan ise farkliliklar géstermektedir. Farklilik gosterilen
alan Tirkiye'de Olgme ve degerlendirmenin illaki 6grenciyi sinifta birakmak
amaciyla yapilmiyor olusudur. Ciinkii aslinda 6l¢gme ve degerlendirme 6grenciye
kendi zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda doniit vermek amaciyla gerceklestirilir.
Nitekim Kolombiya ile kiyaslandiginda Tiirkiye’de 6grencilerin sinif gegme usulleri
daha kolaylastiricidir. Ogrencilere dogrudan ve sorumlu olarak iki sekilde simf
gegme yontemi uygulanir. Yilda iki kez sorumlu gegilen dersten sinava girme hakki
ogrencilere taninmistir (MEB; 2015, 24). Yine Tirkiye'de ilk ve ortaokul diizeyinde

yaz okulu uygulamasi bulunmamaktadir.

Kolombiya ile benzerlik gosteren alan ise 6lgme ve degerlendirmede her iki iilkede
de siire¢ degerlendirmesinin kullaniliyor olmasina karsin, agirligin halen sonug
degerlendirmesine yonelik yazili yoklama gibi araglarda olusudur. Tiirkiye'de son
yillarda 6z degerlendirme, iirliin dosyasi, performans 6devleri gibi alternatif 6l¢me ve
degerlendirme araglar1 daha siklikla kullanilmaya baslanmakla birlikte, bunlarin
formal anlamda 6grenci notlarina yansimasi simirh diizeyde kalmaktadir (Duban ve

Kiiciiky1lmaz; 2008, 771).

Glinlimiizde artan okullagma oraninin bu yikimin etkilerinin azalmasina da bagh oldugu
diisiiniilebilir. Nitekim UNESCO verilerine gére Ruanda'nin 15 yas ve {stii okuryazarlik
oran1 1978'de %38'den 2012'de %68'e ¢cikmistir (Unesco Istatistik Enstitiisii) Ulkelerin
kalkinma ve gelisme seviyeleri ile zorunlu egitim siireleri arasinda pozitif bir iliski
vardir bu sebeple de diinya iilkeleri zorunlu egitim siirelerini 12 yilin iistiine ¢ikarabilme

olanaklar1 olusturmaya calismaktadir (Giiltekin; 1998, 74).

Tiirkiye'de de okullar bulunduklar1 ¢evredeki imkanlara gore okula baslama saatini ve
sabah¢i-08lenci uygulamasini yapabilmekle birlikte, ders ve teneffiis siireleri ilgili
yonetmelikte “ders siireleri 40, teneffiisler ise en az 10 dakika” olacak sekilde
diizenlenmistir (MEB, Yonetmelik; 2014). Gergekten de dikkat siireleri ge¢mis nesillere
gore daha da azalmis olan gilinlimiiz 6grencileri i¢in uzun siireli derslerin yapilmasi

(6zellikle klasik ders anlatimi ile dersler isleniyorsa) olduk¢a verimsiz bir uygulama
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olacaktir. Ruanda'ya benzer sekilde Tiirkiye'de birlestirilmis siniflarin olmasi, sosyo-
ekonomik sartlar c¢ercevesinde olusan problemlere ¢ok farkli kiiltiir ve toplumsal

yapilara sahip iilkelerin benzer ¢6ziim iirettiklerini géstermesi bakimindan anlamlidir.

4.2. Ulkelerin Vatandashk Egitimi Sistemleri

Farkli milli kimlige sahip Rus, Kolombiyali ve Ruandali 6grencilerin vatandaslik
algilart ve iilkelerindeki vatandaglik egitimlerine iliskin edinilen bulgularin ikinci
kisminda 6grencilere vatandaslik dersi alip almadiklari, aldilarsa hangi kademede, kag
yasinda, ne kadar siireyle bu dersi aldiklari, aldiklar1 vatandaglik dersinin adinin ne
oldugu, dersin iceriginin nelerden olustugu, ders siiresince herhangi bir kitap kullanip
kullanmadiklar ile bu kitabin igerigi ve derslerde etkinlik yapilip yapilmadigi gibi
konulara deginilmistir. Buna gore analizler sonucunda asagidaki alt temalar

olusturulmustur.

4.2.1. Vatandashk bilgisi dersleri

Arastirma kapsaminda ¢alisilan iilkelerin vatandasglik egitimi sistemleri kapsaminda
ortaya ¢ikan ilk alt-tema bu iilkelerde vatandaslik bilgisine yonelik olarak 6zel bir ders
islenip islenmedigine yoneliktir. Boylece farkli kimlige sahip orneklem grubunun

iilkelerindeki vatandaglik egitimi sistemleri hakkinda bilgi edinmek amaglanmastir.

Katilimcilarin vatandaglik bilgisinden ya da egitiminden tam olarak ne anladiklarini
ortaya ¢ikarmak i¢in onlara vatandaglik egitimi kapsaminda edindikleri bilgileri hangi
spesifik derslerde edindikleri sorulmustur. Tablo 1°de katilimcilarin vatandaslik dersi

olarak tanimladiklar1 ders adlar1 goriilmektedir.

Tablo 1. Vatandaslik dersi adlari

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda Frekans
Vatandaglik egitimi 3 2 5
Nezaket 4 4
Rusya tarihi 5 5
Din egitimi 2 2 4
Sosyal bilgiler 1 2 3
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Etik ve ahlak

Iyi vatandas ve ahlak egitimi

Ahlak ve politika

Tarih

Toplum bilgisi 1
Iktisat 1
Toplum ve davraniglar

Vatandas davraniglar

Siyaset bilimi 1

Vatandaglik ve kanun bilgisi 1

N S =

-
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Buradaki en ilging bulgulardan bir tanesi Rusya'ya dairdir. Ciinki tim diger iilke
katilimcilart ilk ve ortadgretimleri sirasinda vatandashik bilgisine 6zel en az bir ders
aldiklarin1 belirtirken, Rus katilimcilarin hi¢ birisi vatandasliga dair 6zel bir ders

aldigim belirtmemistir. Ornegin,

“Miifredatta vatandaslik dersi adinda herhangi bir dersimiz
vok, bu ders Rusya Tarihi adli dersin icinde bizlere ogretildi”
(R4, MULAKAT).

“Genelde vatandashk dersi ozel olarak verilmemektedir.
Ilkokulda vatandaslik ile ilgili bilgiler Rusya tarihi dersi icinde
verilmektedir. Ortaokulda toplum bilgisi gibi ders var” (R3,
MULAKAT).

Rus katilimcilara gore Rusya’da vatandaslik egitimi kendi basina bir ders olarak degil,
diger derslerin bir bileseni olarak verilmektedir. Burada 6n plana ¢ikan ders Rus Tarihi
olmakla birlikte, iki katilimc1 Din Dersinde, bir katilimci toplum Bilgisi dersinde ve
iktisat derslerinde vatandaglikla ilgili konularin ele alindigini belirtmislerdir. Ayrica Rus
katilimcilar okul yil1 sonunda bir giinlilk olmak iizere vatandaslik egitimine yonelik
seminerlerin verildigini belirtmislerdir (R3, MULAKAT). World Data (2010)’da
aktarildigr tlizere Rusya’da ilkogretim seviyesinde vatandaslik bilgisi egitim dis1
faaliyetler kapsaminda ele alinmaktadir. Bu kapsamda ozellikle 6grencilerin vatan
sevgisini artirmaya yonelik faaliyetler organize edilmektedir. Ancak katilimcilarin
belirtmemis olmalarina karsin World Data (2010: 11)'de belirtildigi lizere Rusya'da
ortadgretim seviyesinde 8. Sinifta ve ortadgretimin ikinci seviyesinde ise (10. Sinif)

haftada bir saat olmak {izere vatandaslik dersi gerceklestirilmektedir.
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Kolombiya’da ise digerlerinden farkli olarak vatandashik egitimi okulun baslamasiyla
birlikte 6gretilmis olup ogrenciler “davranis egitimi derslerini de vatandaglik egitiminin

bir parcasi” (C5; C2, MULAKAT) olarak algilamislardir.

“Ilkokulda adi vatandas davranislariydi. Ayrica sosyal bilgiler
dersinin icinde gordiik. Lisede etik, ahlak, din, demokrasi
dersleri vardi. Bu dort dersi ilkokulda birlikte okutulurken lisede
ayrilyyor ama din dersi miifredattan ¢ikariliyor. Simdi din dersi
mecburi degil secmeli ders oldu” (C5, MULAKAT).
Kolombiyali ve Rus toplamda dort katilmcmin “din egitimi derslerini vatandasiik

egitimi dersi” olarak tanimlamasi bu iilkelerdeki din egitimi derslerinin sinirlarinin

sosyal konular ile yakinlastirildigi sonucunu dogurmaktadir.

Ruanda’da eskiden vatandaslik egitimi dersinin ahlak ve Siyaset egitimi adi altinda
ogretildigi bunun yaninda "iyi vatandas ve ahlak egitimi" dersinin ana disiplin olarak
Ogretildigi; giiniimiizdeyse bu derslerin  sosyal bilgiler ders programiyla

harmanlanmasiyla birlikte ara disiplin olarak 6gretildigi goriilmektedir.

Benim zamammda adi ahlak ve siyaset egitimiydi ayni sekilde
baska bir ders vardi adi: iyi vatandas ve ahlak egitimiydi. Ama
simdi sosyal bilgiler dersi ile okutuluyor (RW3, MULAKAT).

Katilimcilara vatandaglik egitiminin okul egitimi boyunca ne kadar siire ile devam
ettigine dair sorular da yonlendirilmistir. Buna gore Rusya'da vatandaslik egitimi 10

yasindan baslayip ortadgretimin sonuna kadar (19 yas) siirdiigii belirtilmistir:

10 yasinda Rusya tarihi dersinin i¢inde gormeye bagsladik. 19
yasina kadar bu dersler devam etti. Ilkokul ve ortaokul boyunca
tarih dersleriyle isledik. Bu dersi haftanmin 4 saati aliyorduk (R3,
MULAKAT).

Kolombiya’da ise vatandashk egitimi ilkokul kademesinde baslayip tiim ortadgretim
boyunca devam etmektedir. Kolombiyali katilimcilarin hemen hepsi, vatandaslik

egitiminin 6 yasinda basladigin1 ve 15-16 yasina kadar devam ettigini belirtmislerdir.

Bu derslere 6 yasindayken okula bagladiginiz andan itibaren
baslarsimiz 15 yasina kadar ama farklh formlardadir bu ders.
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Ilkokuldayken haftada 4 saatti ama lisede 2 saat siyaset ve 2
saat din dersi olmak iizere ikiye ayrildi (C4, MULAKAT).

Rus katilimcilardan farkli olarak Kolombiyali katilimcilarin verdikleri bilgiler literatiir
ile uyumlu goriilmektedir. Gergekten de Kolombiya’da vatandaslik egitimi ilkokul ve
ortadgretimde sosyal bilgiler, tarih, siyaset/anayasa ve demokrasi ile etik ve insani
degerler, din egitimi, vatandaslik egitimi (Immerstain: 2015) dersleri kapsaminda

gerceklestirilmektedir.

Ruanda’ya bakildiginda vatandaslik egitiminin ilk ve ortadgretim seviyelerinde yer
aldig1 (Rwanda Education Board; 2013, 2) ve Ruandali katilimcilarin da bu bilgiyi
dogrular nitelikte vatandaslik egitiminin 11 yasinda baglayip 19 yasina degin devam

ettigini belirttikleri goriilmiistiir:

11 yasindan 19 yasina kadar aldim. Sosyal bilgiler dersinin
icinde bu derse baslamisti ve haftada 4 saat alvyorduk (RW4,
MULAKAT).

Yukarida incelenen iilkeler agisindan degerlendirildiginde hepsinde de vatandaslik
egitiminin uzun yillar boyunca verildigi; Kolombiya'da (6-15/17 yas arasi), Rusya'da
(10-19 yas) ve Ruanda'da (11-19 yas arasi1)- goriilmektedir. Ancak Kolombiyali ve
Ruandali katilimcilar vatandaslik egitimi ile belirli dersleri (sosyal bilgiler, siyaset gibi)
dogrudan iliskilendirirken, Rus katilimecilar vatandashik bilgisini tarih derslerinde

aldiklarini belirtmislerdir.

Gortldiigii gibi vatandaslik egitimi ¢ok farkli dersler altinda verilebilmektedir. Benzer
seklide Zohar (2015) Avrupa ve Diinyada vatandaslik egitiminin temel boyutlarindan
olan ‘Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi’nin Tarih, Vatandaslhik, Cografya, Ekonomi
ve Sosyal Bilgiler derslerinin yani sira asagidaki ders adlar1 kapsaminda da verildigini

belirtmistir:

Vatandaglik Egitimi, Catisma Coziimii Egitimi, Isbirligine
Dayali Egitim; Diyalog Tabanli Egitim, Demokratik Vatandaslik
icin Egitim (Education for Democratic Citizenship EDC),
Stirdiirtilebilir Kalkinma i¢in Egitim, Girisimcilik Egitimi,
Kiiresel Yurttashk Egitimi, Kapsayict Egitim (Inclusive
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Education), Kiiltiirleraras1 Vatandashk Egitimi, Yasam

Becerileri Egitimi ve Barig Egitimi (Zohar; 2015, 51).
Bu durumun sebebi Zohar (2015)’a goére farkli tilkelerdeki egitimci ve ulusal otoritelerin
farklillastiritlmis  amagclarindan  kaynaklanmaktadir. Katilime1  yorumlart  dikkate
alindiginda Rusya’da vatandaslik egitimi i¢in ayr1 bir ders olmadigi, tarih dersinin alt

disiplini olarak vatandaglik egitiminin gergeklestirildigi goriilmektedir.

Tiirk egitim programi incelendiginde "2015-2016 egitim 6gretim yilindan itibaren 8.
Swmiflardaki Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersinin, sadece ilk kademe, ilkogretim
4. simifta, zorunlu ve haftalik 2 ders saati olarak Insan Haklar, Yurttaslik ve Demokrasi
adi altinda, suif 6gretmenleri tarafindan okutulmasina karar verilmigtir” (Er vd.; 2013,
181). Bu degisikliklere ilaveten vatandaslik egitimine yonelik kazanimlarin, bir ara
disiplini olarak 1. 2. ve 3. smiflarda Hayat Bilgisi; 4. 5. ve 6. siniflarda sosyal bilgiler
dersler programlarina yayilmasi da yapilan degisikliklerdendir. Bu yoniiyle Ruandali
katilimcilarin ifadeleri sosyal bilgiler dersinin i¢inde vatandaslik dersi kazanimlarinin
yer almasi acisindan Tirkiye’yle benzerlik tasimaktadir. Ayrica ortadgrenim
seviyesinde belirli okul tiplerinde se¢meli olarak okutulan Demokrasi, insan Haklar1 ve
Yurttaglik dersi sayesinde Tiirkiye'de dnemli bir orandaki 6grenci bu dersi vatandaslikla

ilgili dogrudan bir dersi lise diizeyinde de almaya devam edebilmektedir.
4.2.2. Vatandashk dersinin icerigi

Vatandaslik egitimi temasi altindaki bir diger alt tema ise vatandaslik egitimi ad1 altinda
yukarida katilimcilarca adlandirilan derslerin igerik olarak neleri kapsadigidir. Goriisme
sirasinda katilimcilardan, iilkelerinde vatandaslik egitimine dair aldiklari derslerde
hangi konularin islendigi, hangi bilgi, beceri ve degerlerin gelistirilmesinin amaglandigi
yoniinde goriislerini bildirmeleri istenmis, bu baglamda Orneklem {ilkelerindeki

vatandaglik egitimi hakkinda daha detayl bilgi edinilmesi amaclanmastir.

Rus katilimcilarin belirttigine gore Rusya’da genel anlamda vatandashik egitimi
kapsaminda Rus tarihi, Rusya’nin diger devletlerle iliskileri, Rus anayasasit ve kotii
aliskanliklardan uzak durmaya yonelten konularin islendigi goriilmektedir. Ilk olarak
Rus katilimecilarin besi de vatandaslik dersleri kapsaminda Rus tarihini ve Rus

Anayasasi’ni islediklerini belirtmislerdir:
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“Bu ders bizi; toplum, hukuk, devlet, haklar gibi kavramlarla
tamstirmaktadir. Toplumun nasi olmast gerektigi, Rusya'nin
tarihsel olarak nasil bugiine geldigi, insanlarin haklarin
bilmesi gerektigi ogretiliyordu. Bu derste Rus ekonomisi,
tarihini, Rusya'min ticari faaliyetleri, gelismekte olan yonleri
gibi konular vardi. Anayasa ve haklar, ¢ocuk haklari, ailede
hangi haklara sahibiz, Rus anayasasi bu derste gegiyordu” (R4,
MULAKAT).
Rus katilimcilardan biri ise vatandashk egitimi kapsaminda Rus Devlet Baskanlari,

kahramanlari, 6zel giinleri islediklerini belirtmislerdir:

“Bu derste, 8§ Mart kadinlar giiniinii, Rusya giiniintin 6nemini

ogreniyoruz, Rusya Federasyonu liderlerini ve onlarin iilkemiz

icin neler yaptigint ogreniyoruz” (R1, MULAKAT).
Rus katilimcilara vatandaglik egitimine iligkin aldiklar1 egitimin igerigi soruldugunda
anayasaya odaklanmis bir egitimden bahsettigi, haklarinin neler oldugu, haklarim
bilmenin neden 6nemli oldugu; Rus ekonomisi, gelismeleri, tarihi konulari ile kotii
aligkanliklardan sakinmak gerektigi ve dini degerleri iceren dersler aldiklar1 cevabini

vermislerdir.

Kolombiyal1 katilimcilara vatandaslik egitimine iligkin aldiklar1 egitimin igerigi
soruldugunda; evde, sokakta, okulda, restoranda yani toplumda nasil davranilmasi
gerektigi, yani toplumsal iligkilerin nasil kurulmasi gerektiginin Ogretildigini
belirtmislerdir. Ornegin:

“Bu derslerin konusu: toplumda neler yapmaliyiz, toplumda
sivil ve resmi davramslarimiz hakkinda, vatandas kodlar
hakkinda, egitim kodlar: hakkinda, yani egitimin amaglari,
okulun amaclart hakkinda, yonetim sistemimiz hakkinda,
haklarimiz  hakkinda, evde nasil davranmaliyiz, sokaktaki
insanlara nasil davranmaliyiz, aile i¢inde birbirimize nasil

davranmaliyiz bunlar hakkinda...” (C1, MULAKAT).
C1 adl katilimcinin belirttigi hususlart bir diger katilimcir daha ayrintili bir sekilde dile
getirerek, vatandaslik egitimi kapsaminda; nezaket kurallari, nazik bir {slupla
konusmayi, yemek yeme aligkanliklari, sofra adabi, insanlara saygi duymayi, insanlari

rahatsiz etmemeyi, iilkeyi sevmenin gerekliligi konularinin 6gretildigini ifade etmistir:

“Bu derste adab 1 muaseret 6greniyorduk. Her tiirlii nezaketi,
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toplum icinde nasil davranilmasi gerektigini, insanlarin birbiri
ile nazik iliskiler kurmast gerektigini, dili dogru kullanmak
gerektigini 6greniyorduk. Bu ders icinde yemek yeme egitimi de
vardi. Hep beraber masamn basina toplanmr kasigin ¢atalin
sofraya nasil yerlestirilmesi gerektigini ogrenirdik. Bu derslerde
bize sokakta insanlara nasil davranmamiz gerektigi, insanlarin
alanlarina girmememiz gerektigi, kimseyi yargilamamamiz
gerektigi, farkli diisiincelere saygili olmamiz  gerektigi
ogretiliyordu. Neden bu ders var konusunda; bu dersle saygiyi
ogreniyorsun. Etrafindaki insanlara saygili olmak. Mesela
restoranda etrafindakilere saygi duymalisin. Ozgiir bir bireysin
ama yalniz olmadigin icin diger insanlara da dikkat etmelisin.
Ozgiirsiin  ama digerlerine saygi duymak bir mecburiyet.
Sokakta istedigin her seyi yapabilirsin ama baskalarini rahatsiz
etmemelisin. (C2, MULAKAT).

Gortldiigii izere Kolombiya’da toplumsal davranis ve ahlaki kurallar onlarin tabiriyle
vatandaslik egitiminin temelini olusturmaktadir. Insanin her seyden énce saygili olmasi
gerektigine vurgu yapilmast da bu Ogretim felsefesinin temel Ogretilerindendir.

Kolombiya da lise seviyesinde ise vatandaslik egitimi kapsaminda anayasal hakla ve

yonetim sekli gibi vatandasligin daha ¢cok hukuki boyutunun da verildigi goriilmektedir:

Anayasanin ogretildigi bu ders lise diizeyindeydi. Temel haklar,

.....

kisaca giris yapiliyordu ama asil lisede ogretiliyordu” (C3,
MULAKAT).

Ruandali katilimcilara vatandaglik egitimi derslerinin icerigi soruldugunda; Ruanda’nin
bagimsizligi, toplumda nasil davramilmasi gerektigi, neler yapilmasi veya neler
yapilmamas1 gerektigi, anayasa, temel haklar, 1yi vatandas olmak i¢in neler yapilmasi
gerektigi, asker ve polislerle iletisimin nasil kurulmasi gerektigi konularinin iglendigini

belirtmislerdir. Ornegin:

“Ulkemiz, Ruanda’mn ne zaman bagimsiz oldugu gibi konular
vardl. Islam dersinde Islam felsefesini, toplum icinde nasil
davranmamiz ~ gerektigini, neler yapmamamiz ve neler
yapmamamiz gerektigini ogreniyorduk. Bu se¢meli bir dersti
¢linkii Ruanda’da Hristiyan kisi sayisi daha yiiksek. (RWI,
MULAKAT).

Gortldiigii gibi din egitimi dersi de vatandaslik dersi ile iliskilendirilmistir. Bu dersin

iliskilendirildigi noktanin ise topluma uyum oldugu anlasilmaktadir. Ruanda'da
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vatandaslik egitimi ile ilgili dogrudan verilen dersin sosyal bilgiler dersi oldugu
anlasilmaktadir. Bu derste ise vatandaslik hak ve gorevleri gibi daha cok hukuki
meselelere deginildigi goriilmekle birlikte, derste siyasetten 6zellikle uzak duruldugu

belirtilmistir:

Sosyal bilgiler dersi icinde anayasayr ogrendik.... Ruanda’da

politika konusulmaz ve politikayla ilgili seyler egitimin i¢inde

desteklenmez. Bu dersin icinde temel haklar vardi, nasil iyi

vatandas olunmali, kime iyi vatandas denir. lyi vatandas olmak

icin neler yapmak gerektigi. Toplumda diger insanlarla nasil

anlagsman gerektigi, polis ve askerlerle iletisimin olmali onlara

kars1 nasil davranmalisin...” (RW1, MULAKAT).
Ayrica katilimcr polis ve askeri gorevlilerle iligkilerin giiclii olmasi gerektiginden
bahsetmistir. Bununla ne kast ettigi soruldugunda katilime1, “eger iyi bir pozisyondaki
bir askeri tammiyorsaniz isleriniz zorlasacaktir. Asker destegi olmadan diikkdn bile

a¢mak zor” sozleriyle toplum yapilanmasindaki aksayan bir yoni dile getirmistir.

Benzer ifadeler bir baska katilimci tarafindan asagidaki gibi dile getirilmistir:

“Vatandaghk egitimi kapsaminda iilkenin kahramanlarini

gortiyoruz politik sistemleri, yonetim sekillerini bizim ydnetim

seklimizi, degerleri neyin onemli oldugunu, anayasal

haklarimizi 6greniyorduk. Anayasa, devlet, haklar, soykirim,

Ruanda politik iliskileri (Afrika’daki iilkeler ve diger iilkelerle

olan) liderler, kahramanlar, somiirge gibi konulari 6grendik”

(RW3, MULAKAT).
RW3 ise iilkenin kahramanlarima onem verilmesi, yonetim sekli, degerlere sahip
olmanin 6nemi, 1994 soykirimi, Ruanda’nin dis devletlerle iliskileri, somiirgecilik gibi
konularin  6gretildigini  belirtmistir. Gergekten de diger Orneklem iilkelerinde
katilimcilarca s6zii edilmemis olan somiirgeci yaklagimlarin Ruandali katilimeilarca dile
getirilmesi ve vatandaslik ile ilgili farkli kavramlar hakkinda konusurken somiirgecilik
kavramint kullanmalar1 ge¢miste uzun yillarca Almanya ve ardindan Belgika’nin

sOmiiriisii olmalariyla iligkilidir. Bu toplum hayatiyla yakindan iliskili konunun derslere

de yansidigi katilimci goriislerinden anlagilmaktadir.

Tim bu bulgular dikkate alindiginda ¢alismaya dahil edilen iilkelerde benzer igerikler

yer alsa da Ozellikle Kolombiya’da nezaket kurallarinin 6gretimine ayrica Onem
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verildigi goriilmektedir. Diger iki lilkede bu konuya iligkin herhangi bir ifade yer
almamistir. Rusya ve Kolombiya'nin benzerlik gosterdigi bir 6zellik ise din egitiminin
vatandaghik egitimi ile iliskili oldugunun diisliniilmesi ve degerler egitimi ile
iliskilendirerek vatandaslik egitiminin igeriginde din egitimine yer vermis olmalaridir.
Benzer sekilde Tirkiye'de de deger egitimi sosyal bilgiler 6gretmenleri kadar din
kiiltlirii ve ahlak bilgisi 6gretmenleri tarafindan da 6nemsenmektedir (Altintas; 2015,
78).

Dikkate deger bir husus ise Ruandali Ogrencilerin somiirgeye deginmeleri ve
vatandaglik egitiminde somiirgeden bahsedildigini belirtmis olmalaridir. Bu yoniiyle
Ruanda, diger iilkelerden farklilik gostermektedir. Ruanda’daki kolonizasyon
faaliyetleri ile Afrika’nin diger iilkelerindeki kolonizasyon ornekleri, bu faaliyetler
karsisinda {ilkenin nasil kalkindirilabilecegi konular1 vatandashik ve tarih ders
miifredatinda yer almistir (Mamdani; 2001, 25). Bu baglamda Ruandali katilimcilarin
gerek egitim sistemleri dahilinde gerekse sosyal yasantilarindan yola ¢ikarak
kolonizasyon hakkindaki diisiincelerinden bahsetmis olmalar1 {ilkelerinin tarihi ve

giinliik yasamin birbirinden ayrilamayan alanlar oldugunu ortaya koymaktadir.

Rusya’da ise vatandaglik egitiminin 6zellikle Rusya oryantasyonlu gerceklestirildigi ve
evrensel degerlerle ilgili yeterli diizeyde bir igerigin olmadig: katilimer yorumlarindan
anlasilmaktadir. Bu sebepten Rusya'da daha ¢ok tek yonlii bir vatandaslik egitiminin
verildiginden soz edilebilir.  Buna ragmen Ercantiirk (2010)’e goére Rusya’da
giinlimiizde degisim egitimin tiim alanlarina yansimakta olup diinyadaki tecriibeler ve
egitim sistemlerine yakin bir yaklagima sahip olmak Rus egitim yaklagimi olarak 6n
plana ¢ikmaktadir (Ercantiirk; 2010, 16). Bu anlamda benzerine Ruanda, Kolombiya ve
Tiirkiye orneklerinde de siklikla rastlanabilecegi gibi yapilan yenilik ve degisimler
egitim basamaklarinda giigliikle yanki bulmaktadir. Bu etki yillara dagilan bir siirecte

varligint hissettirecek niteliktedir.



61

.2.3. Ders kitabi kullanimu ve bu kitabin icerigi

Bu alt bashik dahilinde katilimecilarinin vatandashik egitimi derslerinde kullandiklari
derse has bir kitap olup olmadig1 ve eger varsa bu kitabin bigimsel ve igerik gercevesi

katilimei tilkeler dahilinde incelenecektir.

Tablo 2. Vatandaslik egitimi ders kitab1

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda Frekans
Evet ders kitab1 kullanityorduk 5 5 10
Evet ders kitab1 vardi ama 4 4
ogrencilerde yoktu
Hayir ders kitab1 yoktu 1 1

Katilimcilardan vatandaslik egitimi dersinde ders kitabi kullanilip kullanilmadigi ile bu
kitabin icerini 6grenmeye yonelik bilgi vermeleri istenmistir. Bu bilgilerin 1s18inda
vatandaglik egitimi ile ilgili kullanilan temel materyallerin ne oldugu ile ilgili ¢ikarimda
bulunulmak istenmistir. Yukaridaki tabloda da goriilecegi lizere 10 katilimci kitap
kullandiklarim sdylerken 4’1 kitap olmasina ragmen 6grencilerde kitap erisiminin sinirl
oldugunu, 1’1 ise kitap bulunmadigini belirtmistir. Ders kitabinin olmadigini sdyleyen
ogrenci; Ogretmenlerinin de ders kitabi kullanmadigimi ve kendisinin ¢ikarmis oldugu
ders notlarm1 temel alarak dersi anlattigin1  belirtmis olup bu derste kitap
kullanmadiklarin1 vurgulamistir. Ders kitabinin icerigiyle ilgili asagida katilimei
gorlislerine yer verilmistir. Kitap kullandiklarin1 belirten 10 katilimecr Rus ve
Kolombiyal1 katilimcilarken; kullanmadiklarini sdyleyen 1 katilime1 Ruandali, diger 4’1
ise kitabin miifredatta yer almasima ragmen kendilerinde bulunmadigin1 sdyleyen
Ruandali katilimcilardir. Asagida katilimcilarin bu ders ic¢in kullandiklar1 ya da

kullanmadiklar1 ders kitaplarina iligkin goriisleri yer almaktadir:

Katilimeilardan vatandaslik egitiminde kullandiklar1 ders kitaplarmin igerigi ve
hatirladiklar1 gorselleri anlatmalar1 istenmistir. Rus katilimcilar ders kitaplarinin bu ders
icin tarih kitab1 oldugunu ve bu kitabin agir bir dille yazildigindan, kullanilan dilin

seviyelerinin {izerinde oldugundan yakinmglardir. Ornegin:
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“Evet, programa uygun ders kitabi vardi, ama bazi béliimlerde
tarih konulart o kadar uzun ve detayli anlatiliyordu ki konu
sanki felsefeciler ders yapacakmuis gibi anlatiliyordu. Bu yiizden
anlamakta  giicliik ~ ¢ekiyorduk, seviyemizi asiyordu” (R1,
MULAKAT).

Bu kitaplarin devlet tarafindan veriliyor olmasi Rusya’nin devletgilik ilkesinin bir
gostergesi olarak egitime yansimistir. Ders kitabinin goriiniistine iligkin bir katilimci,

anayasayl animsattigini, gorsel anlamda ise baskanlarin ve bilim adamlarinin

fotograflari ile haritalarin yer aldigini sdylemistir. Ornegin:

“Kitap kullaniyorduk ve bu kitaplar devlet tarafindan
veriliyordu ama dikkatli kullanmalyydik ¢iinkii yilsonunda tekrar
okula iade ediyorduk. Kitapta resimler yoktu yazilar vard.
Anayasanmin ilk goriintisii  gibiydi. Bilim adamlarinin ve
basbakanlarin fotograflar: ve haritalar vardr” (R4, MULAKAT).

Kolombiya'da ise katilimcilarin belirttigine gore vatandaslik egitiminde yaygin bir

sekilde kitap kullanilmakta ve bu kitaplar 6grenciler tarafindan satin alinmaktadir:

“Kitap kullaniyorduk. Kitaplari kendimiz aliyorduk. Anayasa
konularint iceren dersin kitabinda resimler yoktu sadece
semboller vardi. Mesela ilk Kolombiya anayasasinin resmi
vardi. Etik ve ahlak derslerinde resimler vardi. Her resim
isledigimiz konunun yamnda oluyordu. Ozellikle resimleri

incelemezdik ama goriirdiik. Bu resimler bizi etkilemedi bence”
(C2, MULAKAT).

“Kitaplarda resimler vardi. ulusal semboller vardi. bu bana ne

ifade ediyor; bayraklar, bizim bayragimiz, benim arka planimi,

nereden geldigimle ilgili duygusal bir bilgi de verir, neyi temsil

ettigimi gosterir bayrak” (C3, MULAKAT).
Katilimcilarin genel yorumlarina bakildiginda Kolombiya'da vatandaslik egitimi ile
ilgili derslerde kullanilan kitaplarin gorseller agisindan nispeten sinirli oldugu

anlagilmaktadir. Ayrica kitaplarda daha ¢ok sembollerin oldugu ve bu sembollerin en

hatirda kalicis1 olaniin Kolombiya bayragi oldugunu goriilmektedir.

Ruandali katilimcilar genelde diger dersler 6zelde ise vatandaglik egitimi kapsamindaki

derslerin kitaplarina erisimlerinin gii¢ oldugundan bahsetmislerdir. Ornegin;
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“Kitaplar konusunda genellikle kitabimiz olmuyordu. Ders
kitaplarimi ogrenciler bireysel satin alirlar. Ama Kitap almaya
parast olmayan ¢ok kigi de olur. Hoca notlari tahtaya yazardi ve
biz oradan yazardik. Zaten tahtaya yazdiklarindan simavda
sorular gelirdi. Bize bir defteri itice boliip veriyorlardr. Ciinkii
biz israf edebilirdik ve idareli kullanmayr 6grenmemiz
gerekiyordu defterleri. Bu yiizden kesip verirlerdi bize” (RW1,
MULAKAT).

“Kitap  kullanmiyorduk.  Bizim  kitabimiz  olmuyordu.

Kiitiiphanede olabilir sadece ama hoca notlar veriyordu biz onu

yaziyorduk. Ayrica ortadan ikiye kesilmis defter veriliyordu. Bir

donem boyunca bu defteri kullaniyorduk sonra ikinci donem

defterin kalan yarisini kullaniyorduk. Béylece israf etmemis

oluyorduk” (RW4, MULAKAT).
Kitaplarin Ogrenciler tarafindan satin alindigi fakat ekonomik zorluklardan Otiirii
genellikle kitap yerine 6gretmenin tahtaya yazdigi ders notlarinin ders kitabi gorevinde
kullanildig1r katilimeilar tarafindan ifade edilmistir. Ders kitabina erisimin sikintili
oldugu bir iilkede alternatif ¢6ziim Ogretmenin not tutturmasi ve Ogrencilerin bu
icerikten sorumlu olmalaridir. Ancak katilimcilarin verdikleri bilgilerin aksine, Rwanda
Education Board adli Ruanda’nin milli egitim programinin yer aldigi resmi sitede
Ruanda’da ders kitaplarinin kullanildig1 hatta kimi okullarda her 6grenciye bir tablet
verildigi bilgisi yer almaktadir. Bu anlamda yillar i¢inde Ruanda’da egitim G6gretim

materyalleri anlaminda 6nemli gelismeler yasandig1 ve tilkenin farkli bolgeleri arasinda

egitim materyallerine erisim agisindan énemli farkliliklarin oldugu sonucuna varilabilir.

Bulgular incelendiginde Rusya hari¢ diger iilkelerdeki ogrencilerin ders kitaplarini
kendilerinin aldig1 sonucuna ulasilabilir. Bu durum 6zellikle ekonomik anlamda sikint
yasayan Ruanda i¢in 6nemli bir dezavantaj olusturmaktadir. Ancak bu dezavantaja
ragmen, Ruanda'daki kitaplarin dogasi hakkinda bilgi edinmek miimkiin olmamuistir.
Eger ders kitaplar1 Rusya ve Kolombiya'da oldugu gibi tek diize ve yazi1 agirlikl ise
zaten bu ders kitaplarinin olusturacagi etki de oldukga simirli olacaktir. Bu tiir bilgi
agirlikli kitaplarin aksine Tay (2005)’in de belirttigi lizere ders kitaplar1 heniiz somut
islem doneminde olan ve soyut islemler donemine ge¢gmekte olan Ogrencilere hitap
edecek kodlama, orgiitleme, sozel sembollerin kullanilmas1 gibi stratejiler araciligiyla
gelistirilen etkinlik agirlikli kitaplar olmalidir (Tay; 2005, 222). Aslinda ideal olan her

okulun kendi sartlarina ve Ogrenci profiline uygun sekilde kendi materyallerini
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tiretmeleridir (Oztiirk ve Eroglu; 2013). Ciinkii ders kitaplar1 yapilari itibariyle bélgeler

arasindaki derin farklar1 gdz ardi edecektir (Oztiirk vd.; 2015).

4.2.4. Vatandashk egitiminde kullanilan etkinlik ve materyaller

Rusya, Kolombiya ve Ruanda'yr temsil eden katilimcilarin vatandaslik egitimi ile ilgili
derslerinde Ogretmenlerinin etkinlikler yapip yapmadig1 ve derslerde ders kitabindan

farkli materyaller kullanip kullanmadiklariyla iliskili konulardaki goriisleri Tablo 3'de

goriilmektedir.
Tablo 3. Etkinlik ve materyaller
Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda Frekans
Derste etkinlikler yapiliyor, farkl 2 2 3 7
materyaller kullaniliyordu
I?ersler geleneksel yontemle islenirdi 3 2 2 7
Ogretmenden O6gretmene 1 1

degisiklik gosteriyordu

Buna gore; yedi katilimci, dgretmenlerinin etkinlikler yaptigi ve farkli materyaller
kullandigint belirtmistir. Yedi katilimci ise derslerde etkinlikler yapilmadigi ve ders
kitab1 disinda materyal kullanmadiklarini sdylemistir. Bir katilimer ise derslerin islenis
sekli ve kullanilan materyallerin ders Ogretmenine gore degisiklik gosterdigini
belirtmistir. Katilimeilarin belirtiklerine gore tilkeler arasinda derslerde geleneksel ve
etkinlik tabanli 6gretim yaklasiminin benimsenmesi acisindan 6nemli bir farklilik

goriilmemigtir.

Rus katilimcilarin iici derslerinin  kitap ekseninde ve geleneksel bir anlayisla
yiriitiildiiglinii belirtmislerdir. Buna gore dersler bilgi agirlikli ve mantiksal bir gergeve
dahilinde gerceklestirilen tartigmalar suretiyle islenmektedir. Bu durumu R1, su sekilde

ifade etmistir:

"Hoca sadece ders kitabi ¢ergevesinde ders anlatip duruyordu.
Ek bilgi filan yoktu. Kitaptaki bilgiler yeterliydi, hatta onlarin
bazilarini hi¢ okumuyordu hoca. Siyasi konulart istedigimiz gibi
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argiimanlar gelistirmek kaydiyla tartisabilirdik. Hakaret gibi
seyler yapamazdik. Ogretmenimiz dersi anlatirken sadece kitabi
kullanvyordu. Baska etkinlikler olmazdi” (R1, MULAKAT).

Rus katilimcilardan derslerin geleneksel sekilde islenmedigini 6ne siirenler ise daha ¢ok

ogrenciler tarafindan hazirlanan sunumlari kast etmektedir:

“Etkinlikler i¢in hoca odev veriyordu. Sunum hazirlama odevi.
Anayasa konulariyla ilgili herkes sunum hazirliyordu. Mesela
ben Rus anayasasi hakkinda hazirlamistim. Ik anayasa ne
zaman olusturuldu, anayasada hangi degisiklikler yapildi, ¢ocuk
haklart nasil gelisti gibi konularda sunumlar hazirladim. Bu
konuyu halen hatirliyorum. Bu sunumlar: biz derste sunuyorduk
ve hoca puan veriyordu bunlara. Swmav gibi yani” (R4,
MULAKAT).

Yine etkinlik kapsaminda bir diger Rus katilimcinin algis1 sinif iginde gergeklestirilen

kiiciik oyunlardan olusmaktadir:

“Bir etkinlik yapiyorduk biiyiik bir kavanozu vardi hocanin. Bu
kavanoza tarihler koyard: 6gretmen. Ogrenciler bir tarih seger
ve o tarihte neler oldugunu anlatirdi. Bu bizim i¢in faydalr bir

etkinlikti” (R5, MULAKAT).
Rus katilimcilarin etkinlik temelli 6gretimle ilgili sorulan diger sorulara verdikleri
cevaplar degerlendirildiginde, derslerin geleneksel sekilde islendigi ve zaman zaman

kiigiik uygulamalarla 6grencilerin dikkatlerinin yeniden toplandig1 goriilmektedir.

Kolombiyali katilimcilardan derslerde etkinlik uygulanip uygulanmadigi ve vatandaglik
egitimi derslerinde kullandiklar1 materyallerle ilgili alinan cevaplar farklilik
gostermistir.  Ornegin (C4), vatandashik derslerinde kullandiklar1 etkinliklerin
vatandaslik egitiminin amacina ulasilmasini saglayacak sekilde teori ve pratigi
biitiinlestiren, o6grencilerin etkinligin bir pargast olmasi ve analizlerle konuyu

algilamasini saglayan giinliik hayatla iliskilendirilmis bir dogast oldugunu belirtmistir:

“Sinifta farkl aktiviteler vardi. Bir¢ok onemli etkinligimiz vardi.
Birisi hdkim birisi katil bir tarafta aile ve digerleri jiiri oluyordu
bu haklart kullanarak kendimizi savunmamiz gerekiyordu.
Neden onu éldiirdiin neden hirsizlik yaptin gibi su¢lamalarda
bulunuyorlardi ve hakkini bilmelisin ve ona gére savunmalisin
bu yiizden 6greniyorduk....Bu etkinlikler iki tiirlii etkilerdi bizi
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eger suglu olan sensen bu dramada herkes iistiine gelir haywr

hayw kazaydi dersin ama cezalar ve her sey ¢ok zorlayici

olurdu. Ogretmen objektif davranirdi. Ama hoca tamam peki siz

Jtiri, siz ne diistintiyorsunuz gibi sorular sorar ve bizim karar

vermemizi  diistinmemizi  analiz  etmemizi  saglayarak

ogrenmemizi saglardi. Mesela sokakta olii bir kiz gordiin bu

durumda neler yapmalisin gibi sorular sorardi boylece teorik

bilgiler pratige doniismiistii ve sinifta ozgiir bir ortam vardi

herkes tiim diistincelerini soyleyebilirlerdi” (C4, MULAKAT).
Gergekten de vatandaslik egitimi kapsaminda oldukga etkili bir aktif Ogretim
yonteminin bu 6zel durumda kullanildigi anlasilmaktadir. Ancak yukarida agiklanan
tiirde bir egitimin genel bir durumu yansitmadigina yonelik bulgular da mevcuttur. Yine
bizatihi C4, bu tiir etkinliklerin tim 6gretmenleri tarafindan yaptirilmadigini su sekilde
ifade etmektedir: "Tiim hocalar béyle etkinlikler yaptirmiyordu yani aslinda hocadan

hocaya gore de degisiklik gosteriyor. Benim 6gretmenim ogrencilerle rahat hissediyor

ivi iligkiler kuruyordu. (C4, MULAKAT).

Benzer sekilde diger Kolombiyali 6grenciler derslerin geleneksel sekilde islendigini
belirtmislerdir. Hatta bu sekilde islemenin arzu edilen bir sey oldugunu belirtenler de

vardir:

“Ilkokul ve lisedeki vatandashk derslerini anlatirken égretmen

kitaptan isledi dersi ve klasik gecerdi dersler zaten bu ¢ok

normal. Eger eglenceli islerseniz dersleri 6grenciler hep daha

eglenceli islemek ister bu da sonunda derse odaklanmaktan ¢ok

eglenceye odaklanmamaya ve ogrenememeye yol acar.

Ogretmenler derse hazirlikly gelir ve saygili konusarak dersi

bitirirdik” (C1, MULAKAT).
Kolombiyal1 6grencilerin daha once belirtilen ifadelerinden hareketle Kolombiya'da
egitimin nispeten formal bir anlayisla ele alindigi hatirlanacak olursa, 6grencilerde
okulun eglenme yeri degil, 6grenme yeri oldugu algisina sahip olmalar1 dogal

gortilebilir.

Dersteki etkinlikler ve kullanilan materyallere iliskin Ruandali 6grencilerin goriisleri
dikkate alindiginda Ogretmenlerin farkli yontemlerle vatandaghk egitimi dersini
ogrettigi goriilmiistiir. Ruandali katilimcilardan derslerin etkinlik temelli islendigini

sOyleyenlerden bir tanesinin algis1 yukarida Rus katilime1 6rneginde oldugu gibidir:
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“Hoca bize konu veriyordu. Grup halinde ya da tek basimiza o
konuyu arastrmaya ¢alisiyorduk  kiitiiphaneye  gidiyorduk.
Sonra bu ogrendiklerimizi sinifta paylagiyorduk. Bu bizim
ogrenmemiz i¢in daha iyiydi tabi” (RW1, MULAKAT).

Bir diger Ruandali katilimeci ise kullanilan materyaller agisindan Power Point
sunumlarint ve milli savunma temali konular kapsaminda silahlarin kullanildigini

belirtmistir. Katilimcinin ifadesi su sekildedir:

“Materyal olarak hocanin projeksiyonu vardi ama bu ¢ok geg
geldi. Belki ben mezun olmadan bir yil once. Bu yiizden pek
kullanilmazdr benim donemimde. Biz PowerPoint sunumlar
kullanmadik.... Evet, bazi konular: iyi anlatmak igin ¢ekilmis
bazi videolar1 gésteriyordu. Ulkemizi korumak icin de silah
kullanmayr gosteriyordu. Yami materyal olarak bilgisayar,
projeksiyon ve silahlar kullaniliyordu. Vatandaghk dersi iilkeyi
korumak gerektigini ogrettigi icin derste silah gormemiz gayet
normal bence. Ruanda’da askerler ¢ok onemli ve giiclii bu
yiizden herkes askerlere ve silahlara saygi duyar” (RW4,
MULAKAT).

Ruandal1 bir diger katilimcinin asagida belirttigi diistinceler, vatandaslik egitiminin nasil

islendiginde daha akilda kalic1 oldugunu gostermesi agisindan 6nemlidir:

“Derste etkinlik yapmuiyorduk. Hoca dersi anlatiyordu ve biz
sessizce oturuyorduk. Ama bazi konularda mesela hoca ornek
bir olay veriyordu haklari iglerken. Mesela 6zel miilkiyet hakk.
Kapisinda araba olan evlerde arabayr korumast igin tiim gece
arabayr gozleyecek bir bek¢i tutulur. Bu ¢ok yaygindir
Ruanda’da. Mesela bek¢i olmasina ragmen bir kisi gece garaja
girmeye ¢alisirsa ona ates edebilir miyiz nasil davranmamiz
gerekiyor gibi konusurduk. Baska genel olarak dersler normal
gecerdi. Bu ders ¢ok 6nemli goriilmezdi” (RWS, MULAKAT).

Goriildigii gibi giinlik hayattan alinan 6rnek olaylarin smifta sorgulanmasi ve

tartismaya agilmasi soyut kavramlarin somutlagmasi agisindan oldukga faydalidir.

Calismaya katilan bazi 6grenciler (Rus ve Ruandali) aktif 6grenme kapsaminda aldiklar
bir 6devi arastirip, smifta sunduklarini ve bunun olduk¢a &gretici oldugunu
belirtmislerdir. Iyi yapilandirilmis ve 6gretmen tarafindan iyi yonlendirilen bir arastirma

inceleme caligsmasi gercekten de dgretici olabilir. Ancak bu tiir 6devlerin yi1l boyunca
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sinirlt sayida veriliyor olusu ve bizatihi arastirmay1 yapan 6grenci i¢in sagladigi faydayz,
sunum sirasinda o O6grenciyi dinleyen diger oOgrenciler igin saglamiyor olusu gibi
dezavantajlar1 vardir. Bu konuda Ohio State Universitesi’nde yapilan arastirmaya gore
ogrencilerin PowerPoint’te sunum hazirlamalari, ders igeriginin nasil organize edildigini
gormelerine ve mantiksal tasarimi Ogrenmelerine yardimci olur (The Ohio State
University: 2004). Sunum disinda katilimcilar tarafindan dile getirilen kavanoz oyunu
gibi kiiclik etkinlikler geleneksel siniflarda gergeklestirilecek tiirde etkinliklerdir. Bu tiir
etkinlikler bir dersi sistematik anlamda aktif 6grenmeye dayali hale getirebilecegi

tartismalidir.

Egitim sistemlerinin i¢inde yasanilan toplumdan ve kiiltiirden dogrudan etkilenmesi
olagandir (Tezcan; 1985, 47). Bunun en giizel 6rneklerinden biri de Ruanda'da siniflara
silah getirilerek ayrica video goriintiileri araciligr ile bunun nasil kullanilacaginin
gosterilmesidir. Ruanda gibi etnik ¢atigmaya sahne olmus bir iilkede hayatin en 6nemli
gerceklerinden bir tanesi silah olunca, vatandashik egitimi kapsaminda silahin sinifa
getirilmesi de soz konusu olmustur. Ayrica dikkat ¢eken bir diger husus Ruanda'daki
vatandasglik egitiminin ¢ocuklar1 askerlige 6zendiren bir dogas1 ve amacinin oldugudur.
Altiay (2007)’a gore egitimin insan haklar1 ¢ergevesine oturmasi igin atilmasi gereken
onemli adimlardan biri egitimin sivillestirilmesidir. Bunun i¢in ders kitaplarina hakim
olan ordu-millet anlayisinin, vatandaglik anlayisi ile askerlik, savas, siddetin
iligkilendirildigi metinlerin sorgulanmas1 gerekmektedir (Altinay; 2007, 162).
Kolombiyal1 bir 6grenci tarafindan tecriibe edilmis mahkeme ile ilgili bir drama ger¢ek
manastyla aktif 6grenme agisindan kullanilabilecek bir uygulamadir. Muhtemelen bu
ogretmen aktif 6grenme felsefesine gore derslerini islemektedir. Ancak Kolombiya'da
aktif 6grenme uygulamalarinin okul kiiltiiriinden ya da egitim sisteminden kaynakli bir
durum olmadigi, belirli 6gretmenlerin inisiyatifi ile uygulandigr anlasilmaktadir.
Tiirkiye son on yildir okullarinda aktif 6grenmeye dayali bir anlayisi yerlestirmeye
caligmakla birlikte, merkezi smavlarin varlifi, Ogretmenlerin yeterince inisiyatif
almamalar1 gibi sebeplerden istenilen diizeyde gerceklestirilememektedir. Buna ragmen
aktif 6grenme siirecinde Lunenberg ve Volman (1999)’un da belirttigi lizere 6grenciler
kendi 6grenmelerini yonetir ve degerlendirir. Bu da hayat boyu 6grenmeyi saglamasi

acisindan onemlidir. Dolayisiyla aktif 6grenmenin Tiirkiye ve diger katilimei iilkelerin
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egitim sistemlerinde yer almasi hayat boyu 6grenme gibi 6nemli becerilerden birinin

kazandirilmasinin saglanmasi agisindan énem teskil etmektedir.

Sonug itibariyle ele alinan iilkelerin vatandaslik egitimi derslerinde aktif 6grenmeye
dayali etkinliklerin ve ders kitab1 haricinde materyallerin yeterli diizeyde kullanilmadigi
goriilmektedir. Kolombiya ve Ruanda orneklerinde oldugu gibi gergeklestirilen drama
ve Ornek olay (sirli bir sekilde yapilmig bile olsa) yontemleri genellikle bazi
ogretmenlerin uzmanliklar1 ve inisiyatifleri ile gerceklesen uygulamalar olup geneli

yansitmaktan uzaktir.

4.2.5. Ogretmen- Ogrenci iliskileri

Vatandashik egitiminin amaci1 Ogrencilerde c¢esitli yeterlikler kazandirmaksa, bu
yeterliliklerin en Onemli boyutlarindan birisi de deger ve tutumlardir. Egitim
programlarimiz genellikle bilgi odakli oldugundan, deger ve tutumlarin kazandirilmasi
geleneksel egitim sistemlerinde ¢ogunlukla 6gretmenlerin sinif i¢indeki davranis ve
tutumlarina bagh kalabilmektedir. Yine 6gretmenlerin nasil anlattiklari, ne anlattiklarini
dogrudan etkiler. Bir¢ok kiiltiirde 6gretmenlerin rol model olduklarina inanilir. Buna
gore calisilan konu kapsaminda katilimcilara Ogretmenleri ile olan iliskileri,
ogretmenlerin simif ortamindaki tutumlari ile ilgili sorular da yoneltilmistir. Bu

kapsamda edinilen bulgular asagida Tablo 4.'te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Ogretmen-Ogrenci iliskileri

Aciklama Rusya Kolombiya Ruanda Frekans

Hocalardan korkardik 1 3)
Hocalar bizi doverdi 5
Cok disiplinli bir ortam vardi 1
Hocalarla iligkimiz ¢ok seviyeliydi 2
Hocalarla neden bir iliskimiz olsun?
Hocalar bize destek oluyordu 1
Cok ciddi ve bilimsel

Hocalarla iligkimiz saygiliydi
Hocalarla iligkimiz vurdumduymaz
bir sekildeydi

Arkadas gibiydik
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Tablo 4. incelendiginde genel anlamda vatandaslik derslerinde 6gretmen-6grenci iligkisi
acisindan olumsuz bir durumun varlig1 géze ¢arpmaktadir. "Hocalarin destek olmasi",
"arkadas gibi olmak", ve "hocalarla iliskimiz saygiliydi" ifadeleri disinda  kalanlar

nispeten olumsuz bir iliskiye isaret etmektedir.

Yukaridaki tabloda 6zetlenen ifadelere daha derinden bakildiginda Rus katilimcilarin
ogretmenleri ile nispeten formal bir iliski iginde olduklar1 ve bu baglamda kiiltiirel bir

kabul sonucu kisisel bir iliski beklentisi i¢inde olmadiklar1 gériilmektedir:

“Ogretmenlerle olan iliskimiz dgretmenine gore degisir.
Bazilaryla daha yakindik ama buradaki gibi degil. Burada
ogrencilerin ¢ok hakki var. Hocalar korkuyor gibi ogrenciden.
Mesafe yok. Bizde arkadas gibi olmaz ogretmen asla” (RI,
MULAKAT).

“Bizde boyle bir soru olamaz. Bence bu soru anlamsiz. Neden

hocalarla bir iliskimiz olsun ki? O is yapiyor, para kazanmak

icin ve biz yiiksek puan almak i¢in. Hatta bu ¢ok sagma burada

hoca sus diyor ya da hep saka hep saka. Bu benim icin ¢ok

sagma” (R3, MULAKAT).
Rus ogrencilere vatandaslik egitimi dersi 0gretmenleriyle iliskileri hakkinda sorular
soruldugunda Tirkiye ile kiyaslama yaptiklarim1 ve Tiirkiye’deki ogretmenlerin
ogrencilerle arkadas¢a iligki kurduklarini, 6grencilere verilmesi gerektiginden daha
fazla hak verdiklerini, dersi eglenceli kilmak namina sakalar yaptiklarini oysa bunlarin
yanlis uygulamalar oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ayrica (R3)’lin belirttigi
lizere “Ogrenci ve ogretmen arasindaki iliski karsilikli ¢ikara dayali bir iliskidir”
sozleri de dgrencilerin egitimi bir yasam sekli olarak degil amaca ulasmada kullanilan
bir ara¢ olarak kabul ettiklerinin bir gostergesidir. Ancak burada Rus katilimcilar Tiirk
ogretmenlerle ilgili yanlis bir genellemeye gittikleri belirtilebilir. Ciinkii diger iilke
katillmcilarinda oldugu gibi Rus 0Ogrenciler goriismelerin yapildigi sirada Tiirkce
kursuna devam etmekteydiler. Her ne kadar resmi bir kurumda veriliyor olursa olsun,
bir yabanci dil kursundaki 6gretmenler ile okul diizeyindeki 6gretmenlerin tutumlari

arasinda farklar olacag: asikardir.

Kolombiyali katilimcilara vatandaslik egitimi dersi 6gretmenleriyle iligkileri hakkinda

sorular soruldugunda derslerin iligkilerinin son derece resmi oldugunu belirtmislerdir
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(C3; C2; C5). Buna ragmen diger katilimcilarin herhangi bir fiziksel siddet unsurundan
bahsetmemelerine ragmen (C1), Ogretmenlerinin siddet uyguladigini ve dersteki
disiplinin bu yolla saglandigini belirtmistir. Kalan tiim katilimcilar derslerin egitim
ogretime odakli bir aktivite olmasi gerektigini, 6gretmenler ile aralarinda ders dist
konugmalar haricinde herhangi bir iletisimin olmast ihtimalinin olmadigini

belirtmislerdir. Ornegin;

“Hocalar bizi doverdi bu yiizden derste biz hi¢ konusmayiz,
glinkii bizim icin ders eglenceli olmasi gereken bir sey degil”
(Cl, MULAKAT).

“Ders zamani ders olmasi lazim. Bu dayak gibi degildi bizim

icin ama biz hocalara profesor diyoruz ve onlar bize resmi

koq‘ussuyor. Daha bilimsel ciddi sekilde ders isliyoruz” (C3,

MULAKAT).
Kolombiyali katilimcilarin 6gretmenleriyle iligkileri noktasinda “son derece mesafeli”
(Cl; C5, MULAKAT), “Tahtaya déner ve bir seyler yazar égretmen, bizden onu
yazmamizi ister ama tahtaytr goriip gormememiz onun umurunda degildir, yan dénerek
yazmak gibi bir seyi denemezler.” (C3, MULAKAT) tabirini kullanmalan, disipliner
ortama dikkat c¢ekmeleri Tiirkiye ile kendi egitim sistemlerini kiyasliyor
olmalarindan  kaynaklanmaktadir.  Zira  katilimcilar, yukarida C5’in
sOylediklerinde de goriilecegi lizere “Kolombiya’da ogretmenlerin 6grencileriyle

arkadasca bir diyalog kurmadiklarini belirtmislerdir” (C3; C5, MULAKAT). Bu

ozellik Tirkiye ile farklilik i¢ceren 6grenci 6gretmen iliskilerine temas etmektedir.

Ruandali katilimcilardan vatandaslik egitimi ders 6gretmenleri ile aralarindaki iliskiyi
betimlemeleri istendiginde Ogrencilerin tamaminin egitim 6gretim hayatlart boyunca
siddete maruz kaldiklarini belirttikleri ve yine tamaminin bu durumun ¢aligmaya sevk
edici nitelikte oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Zira Tiirkiye ile kiyaslama yapan
ogrencilerin, Tiirkiye’ye geldikten sonra &gretmenlerin anlayisli tutumlarinin onlar
rehavete siiriikledigini, dolayisiyla c¢alismaktan geri kaldiklarimi  belirttikleri

goriilmistiir:

“... Ogretmen odakli sistem vardi eskiden ama 2009 gibi bu
degisti ve ogrenci merkezli egitim sistemine gecildi. Eski



72

sistemde ogreten konuyu, anlatir, ogrenciler de anlardi ve ders
biterdi. Ikinci teknikte égrenciler on plandaydi. Konu veriyordu
hoca kiitiiphanede arastiriyorduk grupla ve anlatiyorduk.
iskilerimiz ~ konusunda, korkardik égretmenlerden.  Ciinkii
dayak vardr ve bu ¢ok gerekli bence. Disiplin ¢ok onemlidir”
(RW1, MULAKAT).

“Ogretmen demek bizim icin cok biiyiik saygi demektir. Size

istedigi her seyi soyleyebilir ve vurabilir. Beni babam 17 yasima

kadar dovdii ve yatili okulda kaltyyordum. Hocalarim da

doviiyordu sorumlulugumu yapmazsam. Bu da bizi ¢alismaya

itiyordu. Lisede birinci ve sonuncu arasinda sinifta belki 5 puan

fark vardi. Bu iyiydi bizim i¢in. Buraya gelince ben ¢ok sasirdim

hatta tembellestim. Ciinkii korkmaya gerek yok. Bdylece derse

git gitme calis ¢calisma fark yok” (RW3, MULAKAT).
Ruandali 6grencilerin sozleri 6grencilerin egitim hayatlar1 ve toplumsal yasantilar1 boyunca
kazandiklar1 aligkanliklarin, onlarin olaylara bakis acisini nasil etkiledigini gostermesi

acisindan oldukga ilgingtir.

Goriildigi gibi ¢alismaya dahil olan iilkelerde 6gretmen ve 6grenci iligkileri nispeten formal
bir anlayistan hareket etmektedir. Ogretmenler siif icinde geleneksel yontemleri
kullanmaya meyilli olduklarindan &grencilerle kisisel anlamda iliski kurma durumlar
sinirlidir. Bu durum bizatihi katilimcilar tarafindan kaniksanmis ve "olmas1 gereken" olarak
dile getirilmektedir. Ornegin Rus katilimcilar hocalariyla mesafeli bir iliskinin dogru
oldugunu savunurken, Kolombiyali katilimcilar ciddi, disipliner ve bilimsel bir tutumun
gerekli oldugunu; Ruandali katilimcilar ise derste basarili olmak i¢in siddetin gerekli

oldugunu savunmaktadir.

Ancak literatiir boliimiinde belirtildigi gibi vatandaslik egitiminin gliniimiizdeki diger bircok
amaciin yaninda Onemli bir amac1 da demokratik, kendisine ve topluma saygi duyan,
duyarli bireyler yetistirmektir (Doganay; 2002, 21). Sinif i¢inde disiplinin saglanmasi
onemli olmakla birlikte, disiplini saglamanin farkli yollar1 vardir (Balay ve Saglam; 2008,
9). Bunlardan en etkin olani ise 6gretmenin yaptigi isi dogru bir sekilde icra etmesi,
ogrencilerine umut vermesi, destek olmasiyla kazanacagi saygi yoluyla olandir (Bull ve
Solity: 1996). Yine vatandashik egitimi literatiiriine gore Ogretmenlerin smif icindeki
tutumlari, 68rencilerle kurduklar1 saglikli iletisim 6grenciler agisindan onemli kazanimlar

saglamaktadir (Doganay; 2002, 21).
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4.2.5. Ideal vatandashk dersi

Katilimcilardan var olan vatandaglik bilgisi derslerine iliskin alinan goriislerinin ardindan
olmasini arzu ettikleri vatandaslik derslerini betimlemeleri istenmistir. Rus katilimcilardan
ideal vatandaslik dersini betimlemeleri istendiginde 6grenci merkezli bir 6gretim seklini
tasavvur etmis, Ogrencilerin anayasa i¢in kurallar yazmalarini istemis; kitabin disina
cikilarak ogrencilerin toplumsal calismalarla vatandaglik egitimini almalari gerektigini

vurgulamiglardir:

“Bu ders ¢ok onemsenmiyor egitim sisteminde. O zaman daha
etkin hale getirmek gerekir. Mesela ogrencilerin anayasa igin
kurallar yazmalarin isterdim. Bunun sonug¢larin diigiiniirlerdi.
Daha verimli olurdu. Nasil getirebilivim bu dersi onu diigiinmek
lazim. Sadece kitap okumak tekrar. Bu fayda saglamaz” (R3,
MULAKAT).

“Kitapta yazan seylerin disina ¢tkardim. Ogrencileri topluma
karistirrdim.  Mesela proje gibi. Hayvan barinaginda
calistirmak dgrencileri ya da alt simiflarindaki ogrencilere
yardim etmek gibi” (R5, MULAKAT).

Oldukg¢a formal bir egitim sisteminden gelmelerine ve yukarida belirtildigi sekilde bazi
katilimcilarin "okulda sadece ders dinlenmesi gerektigi"ne dair ~ goriisleri  savunmalarina

karsin Kolombiyali 6grenciler de Rus 6grencilere benzer sekilde 6grenci merkezli ve aktif

o0grenmeye dayali bir vatandaglik egitimini savunmuslardir:

“Ezberden olabildigince uzaklastirirdim dersi. Kitabi atardim.
O agir anayasa kurallarimi da. 12 yasindaki ¢ocugun anlamasi
imkansiz seyleri nasil ona ogreteceksiniz? Kurallari hep yakin
cevreden yola ¢ikarak ogretirdim. Mesela kadin haklar: degil de
annenin hakki gibi” (C2, MULAKAT).

“Dersin yamnda sinifi iilke yapyp simif kurallarimi anayasa
yapip tiim sistemleri boyle ogretirdim. Unutmazlard: hi¢. Sadece
ge¢mek icin olmamis olurdu ders. Ben bana boyle ogretilmesini
isterdim” (C3, MULAKAT).
Gergekten de Kolombiyali katilimcilarin yakindan uzaga, bilinenden bilinmeye gibi

ogretimin temel ilkelerini bu konuda belki hi¢ bir sey bilmemelerine karsin gerekli

gordiikleri anlagilmaktadir.



74

Ruandali katilimcilarin ise diger iki tlilkeye gore nispeten daha farkli bir vatandashk
egitimi arzuladiklar1 goriilmektedir. Siyasi c¢atismalar nedeniyle c¢ok fazla zorluk
yasamis bir lilkenin vatandaslar1 olarak vatandaglik derslerinin siyasetten ve giic
iligkilerinden uzaklagsmasint ve bu baglamda "korkutucu" olmamasini arzu
etmektedirler. Ancak Rus ve Kolombiyali akranlariyla bu egitimin hayatin i¢inde
olmasini, faydaci bir anlayigla giindelik hayatlarinda ise yarayacak bilgilerden

olusmasini istemektedirler. Ornegin;

“Lise ogrencisinin iginde oldugu donemi ele alalim. En cesur
caglari. O donemde politika dersleri verip parti bilinci
olusturuyorsunuz. Sonrasinda bu insanlar iiniversiteye gegince
kavgalar  bashyor. Oysa  bu  donemde  politikaya
odaklanmaktansa  kariyerlerine  odaklanmalar:  lazim. O
donemde ogrencilerin aklina bu tir seyler sokulmamall.
Derslerde ve arkadashik iligkilerinde de ikilime ve ayriliga
diisiilebilir. Mesela benim babam bir partiyi savunuyor
arkadasiminki  baska. Derste bu konular konusulurken
farkhiliklar ve gruplasmalar olusabilir. Temel haklar tabi
ogretilebilir ama bunlar kisinin kendi ilgisiyle ogrenilebilecek
seyler ders miifredatinda yer almasi gerekli degil” (RWL,
MULAKAT).

“Bu ders biraz korkutucu bizim igin. Yasaklar: anlatiyor gibi
sanki. Yasak degil de neden iyi vatandas olmaliyiz, bu iilkemize
nasil yardimct olur gibi daha sosyal konular koyardim sisteme.
Ayrica sadece bizim kullanabilecegimiz seylerin dgretilmesini
saglardim. Karisik kelime ve ciimleleri c¢ikarirdim konular
arasindan” (RWS, MULAKAT).

Katilimcilarin -~ vatandaglik egitiminden beklentileri i¢inde yasadiklar1 iilkenin
durumundan bagimsiz disiiniilemez. Bu kapsamda o6zellikle Ruandali katilimcilar
nispeten apolitik bir vatandaslik egitimini savunup bu egitimin toplumu ve bireyi
iyilestirici, gelistirici nitelikte olmasini arzulamaktadirlar. Ozellikle bu iilkede yasanan
katliamin 6gretim programinda onemli bir yer tuttugu disiiniiliirse (4. 5. ve 6. sinif
miifredatlarinda yasanan katliamin sebepleri, kisa ve uzun vadedeki sonuclari, diger
Afrika tilkelerindeki katliamlarla karsilastirilmasi konular1 ele alinmaktadir RRMEN
Curriculum Development Centre: 2016), katiimcilardan bazilarinin travmadan

kurtulmanin en iyi yolunu bunu unutmak olarak gordiikleri de diisiiniilebilir.
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Diger taraftan tiim {llke vatandaslar1 vatandaslik egitiminin hayatla i¢ ige olmasi
gerektigini, onlara mesleki kariyerleri ve sosyal hayatlar1 acisindan yeterlikler
kazandirmasi gerektigini belirtmektedirler. Buna gore oOgrencilerin zor, soyut ve
kendileri ile iliskisiz bulduklar1 konulari anlamalarin1 beklemek yerine, bu konulari
yakindan uzaga prensibine gore 6grencilerin hayatlari ile iliskilendirerek ele almanin ve
sonrasinda benzetimler yoluyla 6gretmenin daha yerinde olacagi savunulmaktadir. Zira
yasam boyu egitim Soran vd. (2006)’ya gore, bireylerin egitim ve dgrenme silirecini
hayatlarmin belli bir boliimiine sikistirmanin aksine; biitlin yasam boyu siirecek bir
stire¢ haline doniistiirmektedir. Yasam boyu 6grenme, ayni zamanda temel becerilerin
giincellenmesi yoluyla kisilere ikinci bir firsat yaratabilmek ve daha ileri diizeylerde
ogrenim imkanlart sunmak anlamina da gelmektedir (Soran vd.; 2006, 202). Bu
baglamda katilimcilar kendi iilkelerindeki vatandaglik egitiminin eksikliklerini de tersi

bir okumayla dile getirmektedirler.

4.3. Farkh Ulke Vatandaslarinin Vatandashk Algilar

Bu tema altinda katilimcilara vatandaslik egitiminde 6nemli rol oynayan vatandaslik,
devlet, milli egemenlik, insan haklari, esitlik kavramlar1 verilmis bu kavramlarin onlar
icin ne ifade ettigi sorulmustur. Vatandaslik egitiminde yer tutan diger kavramlar
arasindan oOzellikle vatandaslik, devlet, milli egemenlik, insan haklar, esitlik
kavramlariin se¢ilme sebebi ise veriler toplanmaya baslanmadan 6nce yapilan pilot
goriismelerde bu kavramlarin 6n plana ¢ikmasi ve vatandaslik egitiminde bu
kavramlarin 6nemli oldugu yoniindeki uzman goriisiiniin alinmis olmasidir. "Kendi
tilkeniz sizin i¢in ne ifade ediyor?", "iyi vatandas kime denir?", "kendinizi iyi vatandas
olarak goriiyor musunuz?”, "bu gerekli midir?", “ilkenizin sizden beklentileri
nelerdir?"”, "bu beklentileri yerine getirmeniz gerekli midir?"; "iyi vatandas ile iyi insan
arasinda fark var mudir?" gibi sorular tizerinden katilimcilarin vatandaslik algilari

hakkinda fikir sahibi olunmaya caligilmistir.
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4.3.1. Vatandashk

Katilimcilardan miilakat sirasinda  “vatandaglik” kavraminin  kendilerine ne
cagristirdigint belirtmeleri istenmistir. Tablo 5. tim katilimcilar tarafindan belirtilmis

cagrisimlar 6zetlemektedir.

Tablo 5. Vatandaslik Cagrisimi

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda  Frekans
Millet 3 3
O tilkede dogmak 1 2 3
Ulke insanlar1 2 1 3
Ulkem 2 2
Bir iilkenin pargasi 1
Refah 1 1
Sorumluluk 1 1
Devlet 1 1
Pasaport 1 1
TC. Vatandasligi 1 1
Ev 1 1
Vatan 1

Tablo 5.’te goriildiigii gibi ¢ok farkli kavramlar dile getirilmis ve hicbir kavram
cogunlukca ifade edilmemistir. Ozellikle arastirmaya dahil olan iilkeler agisindan
degerlendirildiginde Kolombiyali katilimcilarin “ev, iilkem” seklinde vatandaslik
kavramini tanimlamalar1 vatandaslik kavraminin onlara Kolombiya’y1 ¢agristirdigin
gostermektedir. Rus  katilimcilarin ~ vatandaghik  kavramini  dogum  yeri ile
iliskilendirdikleri goriilmiis ve herhangi duygusal bir ¢agrisimla vatandaslik kavramini
betimlememis olmalar1 ayrica T.C. vatandasligi olarak Ozetlemeleri diger katilimci
iilkelerle kiyaslandiginda milliyet¢ilik duygusunun daha az oldugunu gdstermektedir.
Ruandali katilimcilarin “millet” kavramina odaklanmis olmasi vatandaslik kavraminin
etnik boyutunu 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu diisiincelerin, vatandashigin kan bag ile

edinildigi bilgisini dogrular nitelikte oldugu goriilmektedir.

Verilen cevaplar dikkate alindiginda vatandaslik kavraminin; millet, bir iilkede dogmak,
bir iilkenin insanlari, iilkem olarak tanimlayanlarin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir.

Literatiirde de belirtildigi ilizere anayasamizin 66. Maddesindeki vatandaslik tanimi ile
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katilimcilarin tanimlart benzerlik tagimaktadir. Ayrica vatandaslik kavramina; baglilik,
ev, vatan, refah, sorumluluk gibi anlamlar ytlikleyen katilimcilarin vatandasligi soyut ve

duygusal 6gelere dayanarak agikladiklar1 sdylenebilir.

4.3.2. Devlet

Rus, Kolombiyali, Ruandali katilimcilara devlet dendiginde c¢agristirdiklarini
paylasmalar1 istenmis, verdikleri yanit; tabloda goriildiigii gibi diizen, kanun, otorite,

gii¢, sistem, huzur kavramlar1 olmustur.

Tablo 6. Devlet Kavramina Dair Cagrisimlar

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda Frekans
Huzur 2 3 5
Diizen 1 3 4
Sistem i 2 3
Otorite 1 2 3
Gilg 1 1 1 3
Kanun 2 2
Halk 2 2
Kanun yapan kurum 1 1
Vize 1 1
Ulkesini seven liderler 1 1
Birlik 1 1
Giliven 1 1
Ulke 1 1

Tablodaki verilerden yola ¢ikarak genellikle devletin giicii ve istikrar1 ¢agristirdigi,
diizeni saglayan otorite olarak algilandigi goriilmektedir. Rus katilimcilar i¢in bu
kavram; diizen, sistem, otorite gibi ¢agrisimlar yaparken, Kolombiyali katilimcilarda
huzur, kanun, halk gibi devletin temel yap: taslarindan s6z edilmis, Ruandali
katilimcilarin ise; diizen, huzur, sistem ve otorite gibi devletin biitiinlestirici yonleri

iizerinde durulmustur.

4.3.3. Milli egemenlik

Rus, Kolombiyali, Ruandali katilimcilara milli egemenlik kavraminin ¢agristirdiklarini

paylagmalar istendiginde verdikleri yanit, Tablo 7.’de belirtilmistir.
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Tablo 7. Milli Egemenlik Kavraminin Cagristirdiklar:

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda Frekans
Bilmiyorum 3 3 2 8
Giicli tilke 1 2 3
Tek ve 6zgir bir tilke 2 2
Bagimsizlik 1 1 2
Kolonizasyon 2 2
Zorunda olmamak 1 1
Halk 1 1
Baskan 1 1
Ordu 1 1

Bu kavram bazi katilimcilar tarafindan anlagilmamis ve buna bagli olarak da cevapsiz
birakilmistir. Rus ve Kolombiyali katilimeilar acisindan degerlendirildiginde belirli bir
Orliintii ortaya c¢ikarmak imkansizdir. Yalnizca bir Kolombiyali katilimemnin halk
kavramini dile getirmesi Kolombiya’da egemenligin halka ait oldugu ile ilgili yol
gosterici  niteliktedir. Uzun yillar somiirge olarak varligii siirdiiren Ruandali
katilimcilardan ikisi kolonizasyon kavrami ile milli egemenlige gondermede

bulunmustur.

Bu durumun Ruanda’nin milli egemenlik konusunda daha hassas olmasina sebep
olabilecegini diislindiirmektedir. Zira Ruandali katilimcilarin bu kavramla ilgili

bildirdigi ¢agrisim yapan kavramlar daha fazla cesitlilik gdstermektedir.

4.3.4. insan haklari

Rus, Kolombiyali, Ruandali katilimcilardan kendilerine insan haklarinin hangi
kavramlar1 c¢agristirdigini paylasmalar1 istendiginde verdikleri yanit, Tablo 8'de

goriildiigii gibi cesitlilik gostermektedir.

Tablo 8. insan Haklar1 Kavraminin Cagristirdiklar

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda  Frekans
Olmazsa olmaz haklar 1 2 3
Esitlik 2 1 3
Insanca bir hayat yasama hakki 2 2
Avrupa 2 2
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Mahkeme 1 1
Dogustan gelen haklar 1 1
Adalet 1 1
Degisim 1 1
Se¢me hakki 1 1
Karnin tok olmasi 1 1
Gergek olmayan haklar 1 1

Insan haklarin1 olmazsa olmaz haklar olarak aciklayan 3 katilimci1 haklarin dogustan
geldigi ilkesi ile benzer bir algiya sahiptir denebilir. Insan haklarinin en 6nemli
boyutlarindan olan "esitligi", "insanca bir hayat yasama hakki"ni, "dogustan gelen
haklar1" da ayn1 kapsamda diisiiniirsek 8 katilimcinin insan haklarinin dogasina uygun
yanitlar verdigi sdylenebilir. insan haklarmin Avrupa ve gelismislikle 6zdeslestirilmesi
ise yine dikkat ¢eken unsurlardandir. Buna karsin katilimeilardan 1’1 insan haklarim
gercek olmayan haklar olarak tanimlamis ve diger katilimcilarin aksine bu Kolombiyali

katilimci insan haklarina olumsuz bir anlam yiiklemistir.

4.3.5. Esitlik

Rus, Kolombiyali, Ruandali katilimecilardan esitlik kavraminin kendilerinde yaptigi

cagrisimlar1 paylasmalari istendiginde verdikleri cevaplar Tablo 9.'da belirtilmistir.

Tablo 9. Esitlik Kavramina Dair Cagrisimlar

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda  Frekans
Cinsiyet esitligi 2 2 1 5)
Adalet 1 2 3
Irk¢ilik yapilmamasi 1 2 3
Herkesin ayn1 olmas1 2 2
Olmas1 gereken sey 1 1
Dogustan gelen haklar 1 1
Herkesin ayni isi yapabilmesi 1 1
Kolonizasyon 1 1
Avrupa 1 1

Toplumsal cinsiyet kavraminin medya ve egitim araclar1 ile son yillarda oldukca
giindemde olmasmin bir sonucu olarak "esitlik" kavraminin en ¢ok "kadin-erkek
esitligini" cagristirdigi goriilmektedir. Bunu bu kavramla ¢ok yakindan iliskili ancak
farkli bir anlam iceren "adalet" ile "irk¢igin yapilamasi”" takip etmektedir. Bu her iki

kavraminda agirlikli olarak Ruandali katilimecilar tarafindan dillendirilmesi, yakin
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geemiste yasadiklar1 travmalar ile tarihsel anlamda uzun siireglerde yasadiklar ile
anlagilabilir. Irk¢iligin olmadigi bir toplum yanitini veren katilimcilarin tamaminin
Ruandali olusu katilimci tlkeler arasindaki tek siyahi iilkenin Ruandalilar olusuyla
iligkilendirilmektedir. Esitligin, olmas1 gereken sey oldugunu belirten 2 katilimci da
esitlik kavramimin dogustan sahip oldugumuz haklar arasinda yer aldigina vurgu

yapmistir.

4.3.6. Kendi Ulken

Rus, Kolombiyali, Ruandali katilimcilardan kendi iilkelerinin kendilerine ne ifade

ettigini betimlemeleri istenmis ve alinan yanitlar Tablo 10.'da gdsterilmistir.

Tablo 10. Ulkelerinin Katihmcilara Cagrisim

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda  Frekans
Dogdugum yer 4 3 2 9
Ait oldugum yer 2 2 4
Ev 2 1 3
Rahatlik 2 1 3
Kagami’nin giicli 1 1
Ailem 1 1
Yolsuzluk 1 1
Esitsizlik 1 1

Goriildugi gibi katilimcilara kendi iilkeleri ¢ok biiyiik oranda olumlu ¢agrisimlara yol
acmaktadir. Buradaki en dikkat c¢ekici bulgu Rus katilimcilarin kendi vatanlarina
nispeten duygusal olmayan teknik bir sekilde yaklagmalaridir. Ciinkii vatandaglik
genellikle kan bagi ve dogum yeri yoluyla kazanilir. 4 katilimcinin ise ait oldugum yer
olarak iilkesini tanimlamas1 aslinda duygusal baglarla iliskilendirilebilir. Onun disinda
tabloda sadece iki negatif algi belirtilmistir. Bunlar Rus katilimcinin "yolsuzluk™,
Kolombiyali katilimcinin ise "esitsizlik" kavramlaridir. Bu durumu (C2), “politik

sebeplerle iilkesine duydugu giivenin sarsilmast” ile agiklamistir.

Katilimcilarin verilen kavramlarla ilgili goriislerinin yer aldig: tablolar incelendiginde;
vatandaglik kavrami ile iligkili ¢agrisimlarin Ruandali katilimcilarca "millet”,

Kolombiyalilarca duygusal bagi 6n plana ¢ikaran "ev" ve "iilkem" gibi kavramlarla ,
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Rus katilimcilarca ise "bagka bir iilkenin kimligi" ve "pasaport" gibi gitmek ve
uzaklasmak temelli kavramlarla aciklandig1 goriilmektedir. Bu ¢agrisimlar katilimcilarin
vatandaslik algilar1 hakkinda bize bazi ipuglart vermektedir. Buradan hareketle
vatandaglik algis1 ve vatandashik egitimi algilariin farkl iilke vatandaslarinca farkli
boyutlarda algilandig1 goriilebilmektedir. Zira Ruandali katilimcilar kendi iilkelerinden
bahsederken evim, Kolombiyali katilimcilar ait oldugum yer kavramlarini kullanarak
iilkelerinde duygusal bir anlam yiiklemislerdir. Rus katilimcilar ise dogum yeri olma
ozelligini vurgulamistir. Devlet kavraminin algisal ¢agrisimlarina bakildiginda Ruanda
ve Rus katilimcilar devletin otoriter yoniine vurgu yaparken Kolombiyali katilimeilar
ise kanun ve halk boyutunu vurgulamistir. Bu durum demokratik olmayan sekilde uzun
yillar yonetilmis olan Rusya ve Ruanda’nin her ne kadar yonetim sekilleri degisse de
gecmisteki siyasi tavrin halen katilimcilarin algilarinda etkili oldugunu gostermektedir

(Ichilov; 1993, 210).

Milli egemenlik kavrami agisindan degerlendirildiginde egemenligin kaynagina dair
katilimcilarda kavramsal bir karmasa yasandigi, bu noktada Ruandali bazi1 katilimeilarin
sOmiirii etkisinin izlerini hala hissettikleri goriilmektedir. Zira Cimar (2007)’1in da
belirttigi izere Ruanda’ya gelen koloni yonetimleri kendilerinden dnce var olan Ruanda
kralliginin idari, siyasi ve sosyal yapisini kendi olusturacaklari diizen i¢in temel olarak
se¢cmislerdir. Var olan resmi ve gayri resmi kurumsal yapilar1 biirokratize ederek ve
mevcut sistemin sekil ve amacglarinda kimi degisiklikler yaparak koloni yOnetimi
cikarlar1 ile uyumlu calisir hale getirmislerdir. Ciinkii koloni yonetiminin beklentileri
Ruanda yonetiminin beklentileri ile ayn1 dogrultudadir (Cinar; 2007, 90). Bir milletin
gecmisinde koloni oncesi ve sonrasinda benzer uygulamalarin goriildiigii gerceginden
hareketle Ruandali katilimcilarin kolonizasyonu degisiklik yaratmayan ve faydasiz bir
uygulama olarak yorumlamalar1 hatta pek cok kavramin iceriginde algisal olarak

sOmiirgeye yer vermeleri kagcinilmazdir.

Insan haklar1 kavramina bakildigindaysa katilimcilarin yarisindan ¢ogunun bu kavrami
dogustan gelen haklar seklinde yorumlamasi aslinda insan haklarimin katilimcilar
tarafindan benimsenmis oldugunu ve olmazsa olmaz haklar arasinda algilarinda yer
buldugu goriilmektedir. Gergekten de insan haklari, insanin bash basina bir deger

olmasmdan kaynaklanmaktadir (Uste; 2007, 295). Bir diger taraftan insan haklar1 ve
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esitlik kavramlarinin katilimcilarca Avrupa ve gelismislik ile iliskilendirilmesi
mutemelen halen bu kavramlarin hak olarak algilanmamasi yahut bu hakkin tam olarak

elde edilemediginin hissedildigine isaret etmektedir.

Esitlik kavraminin genel anlamda cinsiyet esitligi ¢agrisimi yapmasit da katilimcilarin
esitlikle ilgili tartigmalar1 en ¢ok cinsiyet temelli isitmeleri, giiniimiizde kadin erkek
esitligi ile ilgili olusumlarin yayginligi ve bu aktivitelerin basinda siklikla yer almasi ile
iliskilendirilebilir. Dedeoglu (2009)’un da belirttigi gibi devlet, bir toplumda daha fazla
esitlik yaratmak ya da varolan esitsizlikleri ortadan kaldirmak i¢in sosyal ve piyasa
aktorlerinin olumsuz etkilerini yok etmeyi hedef alan bir yapiya sahip olmalidir
(Dedeoglu; 2009, 42). Bu etkilerin ilk etapta kadin istihdam1 ve ¢alisma sartlariyla ilgili
olan boliimiiniin siklikla glindeme gelmesi tiim diinyada oldugu gibi Rus, Kolombiyali

ve Ruandali katilimcilar tarafindan da dile getirilmistir.

4.3.7. Iyi Vatandas

Rus, Kolombiyali ve Ruandali katilimcilara ne tiir bir insani iyi vatandas olarak
tanimladiklar1 soruldugunda verdikleri cevaplar, Tablo 11.'de goriildiigii gibi farkli
betimlemelerle agiklanmistir. Ulkesinin gelisimine katkida bulunan, iilkesi igin yararls,
vergi 0deyen, kurallara uyan, tilkesi i¢in faydali seyler yapan, iilkesini 1yi temsil eden
kisileri 1yi vatandas olarak tanimlayan katilimcilar genellikle tilkeyi ileriye tasiyacak,
gelistirecek kisileri; iilkesine ve etrafindaki kisilere zarar vermeyerek saygili olan

kisileri 1yi vatandas olarak tanimlamislardir.

Tablo 11. Tyi Vatandas Cagrisinm

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda Frekans
Ulkesinin gelisimine katkida bulunan kisi 1 3 3 7
Ulkesi i¢in yararli 2 4 6
Vergi 6demelidir 2 3 5
Ulkesini iyi temsil etmelidir 3 1 4
Kurallara uyan 2 1 3
Kendini gelistirmeli iyi vatandas 1 2 3
Bagkalarini rahatsiz etmeyen insan 2 2
Ulkenin milli giinlerine sayg1 duymalidir 1 1 2
Ideal ve miikemmel olan 2 2
Kendi haklarini bilen 2 2
Dindar olmalidir L 1 2
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Caliskan olmalidir 2
Sayg1 duyan insanlar 2

Devleti i¢in ¢alismali 1

Devletine kars1 diiriist insanlar 1
Ulkesini korumak i¢in savasmaya hazir olan 1
insandir

Ulkesinin vatandashigina sahip ¢ikan insanlar L

Iyi vatandas sokaklari evi gibi gdrmelidir 1

Iyi vatandas sorumluluklarimni bilen

Kendisinin degerli oldugunu diisiinen 1

Kendi kendisinden beklentileri olan bir insandir 1

Umudu olan insandir 1
Inanc1 olan insandir 1
Kendisine, iilkesine, diger insanlara kars1 nazik 1
kisidir

Tanimlanamaz, dogustan herkes 0yledir 1
Ulkesine zarar vermeyen insan iyi vatandastir 1

Sosyal sorumluluk sahibi olmali 1
Ulkesini ailesi gibi géren insandir

Iyi vatandas dogaya kars1 saygili olmalidir

Ulkesi hakkinda iyi diisiinmelidir 1
Cevresindeki insanlarla iyi iletigim kurmalidir 1

PR RRPRRPRRRER PR RN
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Katilimeilar tarafindan en ¢ok ifade edilen iyi vatandas tanimi; {ilkesinin gelisimine
katkida bulunan kisi ifadesi olmustur. Ulkesi igin yararhi kimse ifadesi de 7 katilimci
tarafindan dile getirilen bir diger 6zellik olarak dikkat ¢ekmektedir. Bunu takiben

vergisini diizenli 6deyen kimse katilimcilar tarafindan dile getirilen bagka bir 6zelliktir.

Kizilay (2015: 987) diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de sosyal bilgiler dersinin
esas amacmin 1iyi vatandas yetistirmek oldugunu belirtmektedir. Bu yoniiyle iyi
vatandag yetistirmenin gerek egitim sistemi agisindan gerekse toplumsal anlamda 6nemi
yadsinamaz Ol¢ilidedir. Bu sebeple katilimcalara iyi vatandas kavraminin onlar i¢in ne
ifade ettigi soruldugunda tabloda goriilecegi gibi iilkeyi gelistirecek, faydali icraatlerle
mesgul olan kimseleri iyt vatandas olarak niteledikleri goriilmektedir. Ayrica
sorumluluk vurgusu, gorevlerini yerine getirmek adina Katilimcilar igin bir Oneme
sahiptir. Katilimcilarin iletisim becerilerine vurgu yapmasi, bireylerin biribirine saygi
duydugu olciide iyi vatandas kabul edilebilecegi yoniindeki goriisleri de 1yi bir
vatandasin diger insanlar1 anlama ve iyi iletisim kurabilme boyutuyla iligkili oldugu
diistincesiyle benzerlik gostermektedir (Vajargah; 2001, 64). Ayrica katilimcilarca da
belirtildigi lizere iyi bir vatandag dini 6devleri yerine getirmeli ve ahlaki kurallara uygun

bir yasam sekli belirlemelidir (Dynneson, 1992; 58). Genel olarak tabloya bakildiginda
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degerlerin iyi vatandas olmakla iligkili bulundugu goriilmektedir. (Prior; 1999, 27)’ye
gére 1iyi bir vatandas iilkesini sevmeli ve korumaya hazir olmalidir. Bu boyut
katilimcilarin betimlemelerinde de yer almis ve iyi vatandas algilamalarinda iilkesini
korumak, tilkesi zor durumdayken hazir bulunmak, iilkesini sevmek gibi ifadelerle
betimlenmistir. Ayn1 zamanda; saygi, sorumluluk, sevgi, ahlakli olmak, faydali olmak
boyutlar1 (Kizilay; 2015, 997) da katilimcinin degerler boyutuyla iyi vatandas olma
algilarin1 ortaya koyan boyutlardir.

4.3.8. Kendinizin iyi bir vatandas oldugunuzu diisiiniiyor musunuz?

Iyi vatandasin kim olduguna iliskin betimlemeler yapmalar istenen katilimcilara
ardindan kendilerini iyi bir vatandas olarak niteleyip nitelemedikleri sorulmustur. Bu

soruya 10 katilimei olumlu yanit verirken 5’i olumsuz yanit vermistir.

Tablo 12. Vatandaslik 6z degerlendirmesi

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda Frekans
Evet, ben iyi bir vatandagim 2 4 4 10
Hayur, iyi bir vatandas 3 1 1 5

oldugumu diistinmiiyorum

Iyi bir vatandas olmanin ne anlam ifade ettigiyle ilgili algilar1 incelenen katilimcilarin
0z degerlendirmelerini yapmalar1 istendiginde katilimcilarin tigte birinin kendisini 1yi
vatandag olarak nitelemedigi goriilmektedir. Kendisini 1iyi vatandas olarak
degerlendirmeyen katilimcilarin 3’iiniin Rus vatandasidir. Rus katilimcilarin daha dnce
"vatandaslik" ve "kendi iilken" kavramlarina dair betimlemeleri géz 6niine alindiginda
bu katilimeilarin iilkelerini benimsemeyen ve gitme istegi egilimi gosteren ifadelerini
kullanmis olmalari kendileri ile boylesi bir yargiy1 agiklar niteliktedir. Buna bagli olarak
bu katilimecilar iyi vatandas olmayi gerekli gdrmedikleri i¢in iyi vatandas olmayi
gerektirecek yeterliklere de sahip olmadiklarmi diisiiniip kendilerini iyi vatandas olarak
degerlendirmemis de olabilirler. Asagida bu konu ile ilgili bulgulara yer verilmektedir.
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4.3.9. Tyi vatandas olmak gerekli midir?

Iyi vatandas tamimlari ve kendilerini hangi Kategoride nitelendirdikleri &grenilen
katilimeilarin 1yi vatandas olmanin gerekliligine iliskin sdylemleri 13 katilimcinin

gerekli oldugu, 2 katilimcinin ise gerekli olmadig1 yoniindeki ifadeleriyle sekillenmistir.

Tablo 13. Iyi vatandas olma gerekliligi

Cagrisimlar Rusya Kolombiya Ruanda Frekans
Evet, gereklidir 3 5 5 13
Hayir, gerekli degildir 2 2

Cok farkli sekillerde iyi vatandasin prototipini ¢izen katilimcilardan iyi vatandas
olmanin gerekli olup olmadig1 hakkindaki diisiincelerini ifade etmeleri istendiginde

gereksiz buldugunu belirten iki katilimcinin Rus oldugu goriilmektedir.

Gortldiigii gibi ozellikle iki Rus katilimec1 vatandashigi daha ¢ok devletle olan bag
acisindan kurdugu i¢in ve bu baglamda aslinda Rus vatandasligi onlara cazip gelmedigi
icin, iyi bir vatandas olmanin ¢ok da gerekli olmadigini diistinmektedirler. Ancak
Foerster (1993) da belirttigi gibi iyi vatandas olmak sadece devletle iligkili ya da sinirli
bir olgu degildir. Iyi vatandashigm devletin giiveligi ile iliskisi yadstmamakla beraber,
iyi vatadas olmak diiriist, giivenilir, sorumluluklarini bilen ve yerine getiren iyi insan
olmaktan geger (Foerster; 1993, 163). Foerster’in diisiincesiyle benzer nitelikte
katilimcilarin ¢ogu da iyi vatandas olmay1 gerekli bulmuslardir. Gergekten de tilkelerin
biitlinliigii ve istikrar1 ayrica gelisebilmesi noktasinda vatandaslarinin katilimcilarca da
belirlenmis kriterlere sahip olmasi1 gerek yonetimsel gerekse toplumsal ve ekonomik

anlamda kolaylik saglayici nitelikte olacaktir.

4.3.10. Ulkenin senden beklentileri neler? Bu beklentileri yerine getirmen gerekir

mi?

Bu alt baghk altinda vatandaslik algilar1 hakkinda fikir sahibi olabilmek i¢in
katilimcilardan iilkelerinin kendilerinden beklentilerinin neler oldugu ile bu beklentileri

yerine getirmenin gerekliligine iliskin fikirlerini paylagmalar1 istenmistir.
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Rus katilimcilar bireysel diisiinerek kendi basarilarinin Rusya’yr olumlu anlamda
etkileyecegini fakat iilkesinin herhangi bir beklenti i¢cinde olmamas1 gerektigini ifade

etmislerdir (R3; R4; R5). Asagida Rus katilimcilarin goriisleri yer almaktadir:

“Ulkem benden bir sey beklemez ama ben kendim icin basarili
olursam bu iilkemi de olumlu etkiler” (R3, MULAKAT).

“Rusya benden hi¢bir sey beklemesin ciinkii hakki yok. Burada

Tiirkiye de iinlii olursam Rusya bundan gurur duyar. Ama ben

bu beklentiyi yerine getirmek zorunda degilim” (R4,

MULAKAT).
Kolombiyali katilimcilarin Kolombiya’nin kendilerinden beklentileri anlaminda bu
beklentinin tamamen duygusal bir talep oldugunu mecburiyet mahiyeti tasimadigini
belirttikleri goriilmektedir. Buna ragmen iilkelerini gelistirmek ve toplum huzuruna
katkida bulunmak anlamindaki beklentileri yerine getirmek konusunda istekli olduklari

ifadelerden gikarilmaktadir. Ornegin:

“Ulkem benden pek bir sey beklemiyor. Ama benim iilkem i¢in
yvapmak istediklerim var. Yani ben bir sey yapmazsam iilkem
beni cezalandirmaz ama tiim diger iilkeler gibi benim iilkem de

onun i¢in ¢alismamu ve iilkemi iyi bir yere ilerletmemi bekliyor”
(C2, MULAKAT).

“Ulkem benden huzura ortak olmami bekliyor. Toplumda sorun

ctkarmamami, haklarimi bilmemi, tilkemi gelistirecek seyler

yapmami bekliyor. Okulumu bitirmemi, pek bir sey beklemiyor

aslinda. Bunlar ideal gseyler. Olursa giizel olur gibi. Ulke

zorundasin diyemez yardimlasmak hakkinda bu benim kendi

fikrim ve hislerimdir” (C5, MULAKAT).
Kolombiyali katilimeilardan C1 ise, “biz Tiirkiye 'de Kolombiya 'y temsil ediyoruz. Biz
olmasak Tiirkiye 'deki herhangi bir insan Kolombiya 'yt sadece isim olarak bilirdi. Ama
mesela ben burada birine kétii bir sey yapsam insanlar hemen Kolombiyalilar ¢ok kotii
der. O yiizden benim gorevim tilkemi iyi bir sekilde temsil etmek ve bunu tilkem ozellikle
istemiyor ama ben yapmak zorundayim” (C1, MULAKAT) sozleriyle Kolombiya’nin

kendisinden beklentilerini ve {ilkesini iyi bir sekilde Tiirkiye’de temsil etmenin 6nemli

bir vazife oldugunu bildirmistir.
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Ruandali katilimcilarin ifadelerine goére Ruanda onlardan iilkelerini gelistirmelerini,
iilkeyi 1yi bir yere tagiyacak yeniliklere imza atmalarin1 beklemektedir. Toplumsal ve
ekonomik anlamda iilkelerini ileriye tagimak isteyen katilimcilarin bu beklentileri yerine

getirmekte istekli olduklar1 goriilmektedir. Ornegin:

“Ulkemin benden beklentisi: cesur bir adam olmamdir. Basit
biri olursan herkes seni yargilar ve ben iilkem icin simdiye
kadar kimsenin yapamayacagi seyler yapmak istiyorum. Bir
degisiklik yaratmak istiyorum” (RW1, MULAKAT).

RW4, Ruanda’daki gelir esitsizligi ve olumsuz sartlarda ¢alisan kadinlarin durumlarinda
degisiklik yapmak istedigini bildirmistir. Katilimc1 bu degisimi {ilkesini gelistirmek
adina yapmak istedigini bunun ise {iilkesinin kendisinden beklentisi oldugunu

belirtmistir. Katilimeinin degisimde pay sahibi olmay1 arzuladigi goriilmektedir.

“Ulkemin benden en biiyiik beklentisi onun gelismesinde yer
almamdir ve zaten benim amacim da bu ama Ruanda 'nin daha
temel sorunlart var. Mesela ekonomik esitsizlik. Bir boliim insan
hayatta kalacak gelire sahip degilken bir kismi mesela Kanada
destekli bir firmada c¢alisiyor ve dolar bazli maas aliyor.
Ruanda’da geng¢ kizlarin ¢ogu hayat kadini olarak hayatim
surdiiriiyor ve bunu bir is olarak yapiyor. Giindiiz iiniversiteye
gidiyor ve bazi “erkek arkadaglar:” var onlarla birlikte olarak
tiim ihtiyaglarint karsilyyor. Ben bunu degistirebilmeyi ¢ok
isterdim” (RW4, MULAKAT).

RW4’iin Ruanda ile ilgili ekonomik esitsizligi gidermek ve bu esitsizlik sebebiyle
vatandaglarin  diistiigli zor kosullar1 degistirmeye yonelik kendisine yiikledigi
sorumluluklar oldugu goriilmektedir. Katilimecinin iilkesinin beklentisinin {ilkesini

gelistirmek oldugunu diisiinmesi iyi vatandas olmanin degerlerle ilgili boyutunun

katilimci tarafindan benimsendigini gostermektedir.

“Ben ziraat okuyorum ve tarumin gelismesi tilkem icin ¢ok
onemli. Ciinkii bizim ekonomimiz tarima dayaniyor. Ulkem
benden diinyadaki gelismeleri takip etmemi, 6grenmemi ve bu
bilgileri iilkeme uygulamami bekliyor. Ve benim bunu yapmam
gerekir " (RWS5, MULAKAT).

RWS, aldigr egitim ile iilkesine donerek ziraat alaninda yapacagi yeniliklerle
gelistirecegini ve bu yolla iilkesinin gelisim beklentisini yerine getirecegini

diisinmektedir. Ruandali katilimcilarin tamamu iilkesinin gelismeye ihtiyact oldugunu
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ve bu gelisimi 6zellikle egitimli halktan beklediklerini belirtmiglerdir.

Katilimeilarin goriisleri dikkate alindiginda Rus katilimcilarin genel olarak iilkelerinin
beklentisini yerine getirmeyi amag¢ edinmedikleri ve bu yoniiyle diger 2 {ilke
katilimcilarindan farkli bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir. Sovyet sonrasi donem
dikkate alindiginda iilkede yasanan politik, ekonomik ve yonetimsel degisiklikler
1990’1ar ve 2000’li yillarin basina kadar adaptasyonda ortaya cikan sorunlarla kendini
gostermistir (Yilmaz; 2014, 167). Rus katilmecilarin vatandashik algilarindaki sert
tutumun da bu degisikliklerin toplumsal hayata yansimalarindan kaynaklanmasi

olasidir.

Kolombiyalilarin iilkelerinin imajin1 6nemsedikleri ve yurt disinda yasiyor olmaktan
kaynaklanan bir bilinglenme ve {iilkelerini sahiplenme halinde olduklar1 gériilmektedir.
Kolombiyal1 katilimcilarin iyi bir vatandas olmanin gerekli oldugu yoniindeki goriisleri
Kizilay (2015)’1n toplumlarin 6ncelikle vatanini seven ve koruyan, ailesine, topluma ve
cevresine karst gorev ve sorumluluklarini yerine getiren, elestirel diisiinebilen ve
akillica kararlar alabilen, karsisindaki kisi ile empati kurup iyi iletisim Kurabilen,
toplumun rahati i¢in ¢aba harcayan, yalan sdylemeyen ve diiriist olan, 6zel olarak ise
toplumda bolgesel sorunlarin farkina varabilen ve elestirel diisiinen, etrafinda meydana
gelen sorunlara karsi duyarli olan ve giincel sorunlar takip eden &zelliklere sahip
vatandaglar yetistirmesinin gerekli oldugu yoniindeki disiinceleriyle benzerlik

gostermektedir (Kizilay; 2015, 994).

Ruandali katilimcilarin tamami ise kendilerini degisimin bir pargast olarak gérmekte
olup tilkelerinin gelisimini sahsi bir kaygi olarak algilamaktadirlar. Kizilay (2015, 996)
1yi vatandasin sahip olmas1 gereken 6zelliklerle ilgili degerler boyutuna vurgu yapmis
olup vatandaglarin {ilkelerinde ve diinyada fayda saglamas1 gerektigini belirtmistir. Bu
anlamda Ruandali ve Kolombiyali katilimcilarin iilkelerinin kendilerinden beklentileri
oldugunu ve bu beklentileri yerine getirerek iyi vatandas olmanin bir gereklilik oldugu
yoniindeki diigiinceleriyle vatandaglik algilarmi ortaya koymuslardir. Bu iki {ilkenin
tersine Rus katilimcilar ise iilkeleri ile herhangi bir beklenti yanit iliskisi iginde
olmadiklar1 yoniinde diiiincelerini belirterek 1yi vatandas olmanin bir gereklilik

olmadigina iliskin diisiincelerini destekler nitelikte agiklamalarda bulunmuslardir.
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4.3.11. Tiirkiye’de Iyi Vatandas

Bu alt baslik dahilinde Rusya, Kolombiya, Ruanda vatandaslarinin Tirkiye hakkindaki
goriislerini 6grenmek, Tirkiye’de onlarin kanaatine gére kime iyi vatandas denildigini,
onlara gore Tiirkiye’de iyi vatandas olmanin gerektirdigi kurallarin neler oldugunu
ogrenmek amacglanmistir. Bu yolla kendilerinin iy1 vatandas algilar1 dahilinde Tirkleri
nitelemeleri neticesinde ideal vatandas algilar1 ile ilgili fikir sahibi olmak

amaglanmistir. Asagida katilimcilarin ifadeleri yer almaktadir.

Rus katilimcilardan Tiirklerin kime iyi vatandas dediklerine iliskin goriislerini
paylagmalar istendiginde, (R3, R4, RS5) tarafindan ulus olan Tiirkliik ile din olan

Islam’1n algisal anlamda karistirildig: sonucuna ulagilmustir. Ornegin:

“Milliyet¢ci  olanlara ve dindar olanlara. Ben simdi
karigtirtyorum hep siz iyi vatandas dediginizde aklima iyi
Miisliiman kelimesi geliyor. Ciinkii benim kafam karisiyor Tiirk
ve Miisliiman ayni gibi geliyor aklima”(RS5, MULAKAT).
Ayrica katilimcilar genellikle saygili ve yardimsever kimselere Tiirklerin iyi vatandas

gdzilyle baktiklarini belirtmislerdir. Ornegin:

“Tiirkiye'de saygili insanlara, yardimsever insanlara galiba iyi

vatandas denir” (R1, MULAKAT).
Kolombiyal1 katilimcilar ise Tiirkiye'de topluma hizmet eden, dini ylikiimliiliikleri
yerine getiren ve siyasi olaylara karismayan kisilere iyi vatandas dendigini

belirtmislerdir. Ornegin:

“Tiirkiye'de cuma giinii namaz kilanlara, tramvayda yashlara
va da kadinlara yer verenlere, siyasi olaylara karismayanlara
ve tilkesini sevenlere, komsularina saygili olanlara, fakirlere
yardim edenlere iyi vatandas diyorlar” (C3, MULAKAT).

Bu yoniiyle Rus katilimcilarin da dile getirdigi gibi Tiirklerin yardimsever olmasi ve

yaslilara saygi duyma 6zelliklerinin gézlemlenmis oldugu goriilmektedir.
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"Tiirkiye'de insanlar; yere ¢op atmayan insanlara, ozellikle
metroda birbirine yer veren insanlara iyi vatandas derler.
Mesela  goriiyorum  metroda  yariswyorlar  yash  birini

gordiiklerinde” (C1, MULAKAT).
Kolombiyal1 katilimcilarin tamami toplu tasima araglarinda Tiirklerin yer verme
aligkanligr olduguna deginmis olup bu davranigin Tirkler tarafindan iyi vatandas

olmanin geregi olarak algilandigin1 diisiinmekte olduklar1 goriilmiistiir.

Ruandali katilimcilara Tirklerin hangi o0zellikteki kigileri 1iyi vatandas olarak
tanimladiklar1 soruldugunda Tiirklerin; saygili kimselere, ¢evreyi koruyan ve toplum
diizenine uygun davranan kisilere iyi vatandas dediklerini diislindiikleri goriilmiistiir.

Ornegin:

“Ulkesine saygi duyanlara, iilkesini gelistirenlere, birlikte
vasadiklar: insanlara saygi duyanlara, iilkesini seven ve
digerlerine sevdirenlere iyi vatandas demektedirler” (RW4,

MULAKAT).
RWS5, Tiirkiye ve Ruanda’da egitim goren kimselerin kendilerini algilayis sekilleri ve
toplumdaki yerlerine deginmis olup iilkelerindeki okuyan kimselerden iyi vatandas
olma noktasinda beklenenlerle Tiirkiye’de beklenenlerin ne kadar farkli oldugunu dile
getirmistir. RW5’e gbre “Tiirkler potansiyellerinin farkinda degiller” ve Tiirklerin
onemsedikleri seyler bu sebeple ¢evreyi korumak gibi daha somut ve toplumsal diizeni

saglayan unsurlardir. Asagida katilimeinin goriisleri yer almaktadir:

“Tiirkiye'de iyi vatandas egitimden ge¢miyor. Ciinkii okuyan
insan sayist ¢ok yiiksek ve onlar bizim gibi kendilerini 6nemli
bir insan olarak gormiiyorlar. Onlar i¢in de aileleri ve iilkeleri
icin de okumak bir degisiklik yaratmayacak gibi diisiiniiyorlar.
Onlar i¢in iyi vatandas denize ¢op atmayan, kalabalikta
digerlerini rahatsiz etmeyen, etrafindakilere saygr duyan insan”

(RWS5, MULAKAT).
Bu bilgiler 1s181inda farkli milli kimlige sahip katilimcilarin ifadeleri dikkate alindiginda;
Rus katilimeilarin  Tirklerin dini Ogeleri vatandaslik degerleriyle bir tuttugunu
diistinmeleri, Kolombiyali katilimcilarin ise Tirklerin; toplum diizenini bozmayan,
siyasi olaylara dahil olmayan, toplu tasima araglarinda 6zverili davranan kimselere iyi
vatandas dediklerini disiindiiklerini belirtmislerdir. (Kizilay; 2015, 997)’nin iyi

vatandag olmanin degerler boyutu i¢inde yer alan “yardimseverlik boyutu” tim
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katilimc tlkeler tarafindan dile getirilmis bir 6zelliktir. Bu yoniiyle yardimseverlik
katilimer iilkelerce dile getirilmis ideal vatandasin o6zelliklerindendir. Ruandali
katilimcilarin da Kolombiyali katilimeilarin ifade ettigi gibi Tirklerin toplum diizenini
bozmayan uyumlu kimselere iyi vatandas dedikleri ayrica c¢evreye karst duyarh
olduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmistiir. Cevreyle ilgili gdzleme sahip olan
Ruandali katilimcilar (RWS, RW2), Tiirklerin Onceliklerinin farkli olduguna vurgu
yapmis nispeten az gelismis iilkelerden biri sayilabilecek Ruanda ile kiyaslandiginda
egitim Ogretim goren kisilerin gerek kendilerine bakis agilar1 gerekse c¢evrelerinin
beklentileri dikkate alindiginda degisimde oynayabilecekleri roliin farkinda olmadiklari
gortigiinii belirtmiglerdir. Tirklerin kapasitelerinin farkinda olmadigimi belirten bu
katilimcilar (RWS5, RW2) iilkelerinin kendilerinden beklentileri ve iyi vatandas olma
basliklar1 dahilinde gerekliliklerden bir degisiklik yaratma ve {lilkeye faydali olma
boyutlar1 iizerinde durmus olmasi neticesinde ¢ikarilabilecek sonug¢ Tirklerin iyi

vatandas olmakla ilgili Ruandali katilimeilarin kriterlerine uygun davranmadigidir.

4.3.12. Beyin Gocii

Beyin gociiniin yogun olarak yasandigi gilinlimiizde bu alt baslik ile katilimecilarin
egitimleri sonrasinda nerede ¢alismayr planladiklarint 6grenmeye yonelik bilgiler
kendilerinden istenmis, alinan bilgiler araciligiyla vatandasglik egitiminin beyin gogii
iizerindeki algisal etkisi hakkinda fikir sahibi olunmasi amaclanmistir. Bu kapsamda,
katilimcilara egitimlerini tamamladiklarinda {ilkelerinde mi farkli bir tilkede mi
caligmak istedikleri soruldugunda; Rus katilimcilarin tamaminin Rusya disinda

calismak istediklerini sdyledigi goriilmektedir. Ornegin:

“Isterim. Rusya’da yasam c¢ok zor bu yiizden zaten Tiirk
vatandaghg alip burada kalmak istiyorum” (R4, MULAKAT).

“Rusya’da yasamak istemiyorum. Her seyi karanlik geliyor
bana nefes alamiyorum orada. Bu yiizden burada hayat
kurmaya vatandashk almaya ¢alisiyorum” (R5, MULAKAT).
Rus katilimcilarin  goriisleri dikkate alindiginda Rusya’da calismak istemedikleri

sonucuna ulasilmig fakat bunda neden olan etmenlerle ilgili toplumsal ve cografi

ozellikler one siiriilmiis, egitim sistemleri ile ilgili herhangi bir veri elde edilememistir.
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Kolombiyali katilimcilara gelecekte nerede calismak istedikleri soruldugunda; bazi
katilimcilar egitimlerini tamamlar tamamlamaz iilkelerine donmek istediklerini

belirtmistir.

“Insan evine donmek istemez mi? Tiim bu cabalar hep bir
seyleri degistirmek icin. Bu yiizden gérevi tamamlamak gibi
tilkeme domniip ogrendiklerimi  paylasmak isterim” (C2,
MULAKAT).

“Ulkeme gitmeyi, farkli yasantilar: goriip ekonomik anlamda iyi

duruma geldikten sonar, en sonunda isterim” (C3, MULAKAT).
Diger yandan diger baz1 Kolombiyali katilimcilarin, egitimlerinin ardindan {ilkelerine
donme egiliminde olmalarina ragmen {ilkelerinde ekonomik beklentilerinin karsilanma
ihtimalini diisiik gordiiklerinden oncelikle yurt disinda c¢alisma istegi tasidiklari
goriilmektedir (C3; C4). (C1) ise “ilkesinde yiikselmenin gii¢ oldugunu bu sebeple

kariyerine Kolombiya disinda devam etmek” istedigini belirtmistir.

Ruandali katilimcilarin tamami aslinda Ruanda’da ¢alismak istediklerini fakat sartlarin
yeterince elverisli olmayacagi tahminine dayanarak yurt disinda calisacaklarini

belirtmistir. Ornegin:

“Ben okul bittiginde Ruanda’da ¢alismak istiyorum ama tabii
tilkem bana iyi édeme yapmazsa orada ¢alisamam” (RW2).

Buna ragmen (RW3, RW5) nihayetinde Ruanda’ya donerek orada kalmak istediklerini
ifade etmistir. Buna gore kariyerlerinin baginda yurt disinda tecriibe edinmek isteyen
katilimcilarin sonunda {ilkelerine donmek ya da yurt disinda ¢aligmaya devam etmek

noktalarinda ayrildig1 goriilmektedir. Ornegin:

“Ruanda ¢ok karisik durumda. Orada bankada paraniz giivende
degil ya da eger c¢ok zenginlesirseniz askerlerle iyi iliskiler
kurmalisiniz. Yoksa bir sekilde paranizin kaybolmasina neden
olurlar. Bu anlamda ne yazik ki bir giivensizlik var. Ben dnce
egitimimi tamamlayip sonra iyi para kazanabilecegim bir iilkede
calismak isterim. Yine de ne olursa olsun iilkemden uzakta
yvasamak ¢ok zor. Asla ait olamiyorsunuz gittiginiz yere. Bu
yiizden tilkeme donmek isterdim” (RW3, MULAKAT).
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Bu bilgiler 1s1ginda, Rus katilimcilarin tamaminin Rusya disinda ¢alismak istedigi
goriilmiistiir. Bu yoniiyle Rus katilimcilarin vatandasi oldugu {ilke disinda ¢alisma istegi
anlaminda diger tim katilimcilardan farkli bir algiya sahip oldugu anlasilmaktadir.
Kolombiyali katilimcilara bakildiginda, tilkelerinde hizmet vermek konusunda hemfikir
olan katilimeilarin ikisinin egitimleri biter bitmez iilkelerine donmek istedigi goriiliirken
digerleri uzun vadede iilkelerinde ¢alisma plan1 yapmaktadir. Bu yoniiyle Kolombiyali

ve Ruandali katilimcilarin ifadelerinde algisal benzerlikler goriilmektedir.

Katilimcilarin higbiri yurt disindan kastettikleri iilkelerin ismini belirtmemistir. Bu
sebeple ozellikle hangi lilkelere go¢ edilmek istendigi bilinmemekle birlikte Basaran
(1972)’nin da belirttigi gibi gelismekte olan iilkelerden gelismis iilkelere dogru oldugu
bilinmektedir. En nihayetinde beyin gé¢ii, bireylerin kendi {ilkesinden daha gelismis bir
ilkeye go¢ etmesi durumuna denmektedir (Basaran; 1972, 133). Ayrica egitimli
kimselerin go¢ etme sebepleriyle ilgili; ekonomik kalkinmanin gergeklestirilmesinin
onemli bir etken oldugu, tatmin edici mesleki gelir ve meslekte ilerleme olanaklarinin
temininin saglanmasmin gerekliligi, elverisli ve 6zgiir bir bilim, arastirma ve calisma
ortaminin yaratilmasinin beyin gogiiniin 0nlenmesinde yerine getirilmesi gereken
ozellikler oldugu ortaya konmustur (Basaran; 1972, 150; Tansel ve Gilingér, 2004).
Katilimeilar tilkelerinin kendilerinden beklentileri noktasinda iilkesine faydali olmak ve
iilkelerini gelistirmek adina calisma amaclartyla ilgili vurgu yapsa da genel itibariyle
tim katilimcilar belirli bir siire icin dahi olsa yurt disinda calismak istedigini
belirtmistir. Bu yOniiyle yurt disinda egitim goren katilimcilarin beyin gocii yapma

olasiliginin ytiksek oldugu saptanmaktadir.



5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde bulgular ve bulgularin tartisilmasi sonucunda elde edilen veriler
incelenmistir. Arastirmanin basinda yanitlanmasi planlanan temel problem ve alt
problemlerin cevaplanmasi, ayrica bulgular ve tartigma boliimiinde ulasilan sonuglarin
paylasilmas1 amaclanmistir. Oneriler bdliimiinde ise arastirma sonucunda ve siirecinde
elde edilen deneyimlerin Rusya, Kolombiya ve Ruanda basta olmak iizere paydaslarla
paylasilmasi, karsilikli 6grenmenin saglanmasinda yardimei olacagi diisiiniilen 6neri ve

diisiinceler paylasilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu boliimde aragtirmanin bulgular ve tartisma boliimiinde ulagilan sonuglara yer
verilecektir. Anlam akist saglanmasi ve verilerin kategorize edilmis olarak siralanmasi
aragtirmanin anlagilirhigini  arttiracagindan temalar altinda elde edilen sonuclar
paylasilmaktadir. Arastirmanin temalarmmi bu noktada hatirlatmanin okuyuculara
kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu temalar su sekilde siralanmaktadir:
Ogrencilerin siradan bir okul giinleri, iilkelerin vatandaslik egitimi sistemleri, farkl1 iilke

vatandaslarinin vatandaglik algisi. Arastirma sorular ise soyledir:

= Ruanda, Rusya ve Kolombiya vatandaslarinin vatandaslik algilari nedir?

= Ogrencilerin vatandaslik algilarini etkileyen faktdrler nelerdir?

= Ogrencilerin aldiklar1 egitim onlarin vatandaslik algilarina nasil etki etmistir?

e Ruandali, Rus ve Kolombiyalilarin kendi iilkelerinin vatandaghik egitimi hakkindaki
diistinceleri nedir?

» Ug iilkenin vatandaslik egitim sistemleri nasildir?
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5.1.1. Ogrencilerin Siradan Bir Okul Giinleri

Bu tema kapsaminda Rus, Kolombiyali ve Ruandali katilimcilarin goziinden
iilkelerindeki egitim sistemleri ve okul ortami hakkinda edinilen bulgular paylasilmistir.
Bu dogrultuda; Rusya’da smif ikliminin resmi ve ciddi bir dogasmin oldugu,
Kolombiya’da disipliner bir ortamin hakim oldugu, Ruanda’da ise korkunun egemen

oldugu bir ders ortami oldugu sonucuna varilmaistir.

Zorunlu egitim siirelerinin farkli oldugu bu iilkelerde, zorunlu egitim siireleri ile
vatandaslik egitimi algilar1 arasinda herhangi bir iliskiye rastlanmamistir. Buna ragmen
egitim dillerinin vatandaglik algilarinda olmasa dahi egitim sistemine yaklasimlari
iizerinde etkisi oldugu goriilmiistiir. Rus katilimcilar acisindan egitim dili olarak Rusca
kullanimu istikrarli bir sekilde devam etse de Ruanda’da Fransizca olan egitim dilinin
2008 yilinda Ingilizce ile esit lgiide kullanilir hale getirilmesi ve Ingilizce’nin de
devletin resmi dillerinden biri olmasi (McGreal; 2008 yazarin ¢evirisidir) egitim dili
anlaminda karmasaya sebep olmustur. Tabaro (2015) de ayn sekilde katliamin ardindan
16 yil siiren Fransizca’min egitimde kullanilmasinin ardindan 2008°de Ingilizce’ye
gecildigini fakat Ruandali 6gretmen ve dgrenenlerin Ingilizce egitim 6gretim icin hazir
bulunusluklarinin yetersiz oldugunu belirtmektedir (Tabaro; 2015, 78 yazarin
cevirisidir). Bu durum egitim diliyle ilgili Ruandali katilimcilarin zorluk yasadigi
sonucunu desteklemektedir. Kolombiya 6rneginde ise Ispanyolca olan egitim dili son
yillarda Ingilizce’nin  a@irhgini  arttirmasi  seklinde yanki bulmustur. Ozellikle
Kolombiya’da 1995 yilinda ortadgretim diizeyindeki yaklasik 3.1 milyon 6grencinin
%37’sinin 6zel okullara gittigi, baskent Bogota’da ise 567,000 ortadgretim diizeyindeki
ogrencinin %58’inin 6zel okullara (Angrist et all.; 2002, 1535 yazarin gevirisidir) gittigi
dikkate alindiginda ve &zel okullarda Ingilizce egitimin yaygin olmasi Kolombiya
orneginde katilimeilar tarafindan zorluk olarak nitelenmese de egitimde Ispanyolca’dan

Ingilizce’ye dogru bir ydnelisin oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Derslerin genel yapisinda bakildiginda ise Rusya’da okulun i¢inde bulundugu sosyo-
ekonomik sartlar dahilinde ders ve teneffiis siireleri, dersliklerin organizasyonu
konularinda okullara esneklik saglandigi goriilmiistiir. Kolombiya’da derslerin uzun

olmasi ve okullarin ders siirelerini kendilerinin belirliyebiliyor olusu Rusya ile benzerlik
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tagimaktadir. Ruanda'da ise blok seklinde islenen dersler dikkat ¢ekmektetir. Uzun ders
stireleri Kolombiya ve Ruanda’da 6grenciler tarafindan verimli bulunmadig1 sonucuna

ulasilmustir.

Olgme degerlendirme ve smif gegme uygulamalar1 degerlendirildiginde, Kolombiya’da
ogretmenlerin y1l boyunca verdikleri o6devleri genel degerlendirmeye puan olarak
yansittigi goriilmektedir. Bu da Kolombiya’da degerlendirmelerde siire¢ odakli bir
yaklasimin da etkin olduguna isaret etmektedir. Buna ragmen Kolombiya, Rusya ve
Ruanda’da yilsonu smavlarinin egitimdeki biiyiik roliine katilimeilarca vurgu
yapildigindan, Tiirkiye'ye benzer sekilde 6grencilerin 6grenmekten ¢ok sinif gegmeye
ya da iist asamaya gegmeyi saglayan iilke ¢apindaki sinavlara odaklandigi sonucuna
ulasilmaktadir. Ornegin Ruandali katilimcilar iilke capinda gerceklestirilen smavlarda
vatandaglik bilgisi ile ilgili sorular yer almadigi i¢in bu dersi gereksiz buldugunu
belirtmiglertir. Smav odakli egitim sistemi 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde olumsuz
bir etki olusturmakta smav miifredatina gore Onemli- Onemsiz algisina sebebiyet
vermektedir. Olgme ve degerlendirme ydntemleriyle ilgili dikkat ¢eken bir diger husus
ise katilimcilarin higbirinin smav ve odevlerin disinda herhangi baska degerlendirme
yonteminden bahsetmemis olmasidir. Bu da her ii¢ tlilkede de geleneksel 6lgme

degerlendirme usullerinin yaygin oldugu anlamina gelmektedir.

Kilik kiyafet ile ilgili ise orneklem iilkelerinde farkli uygulamalarin hakim oldugu
gorilmiistiir. Rusya’da 2013 yilinda yeniden uygulamaya konan {iniforma giyme
zorunlulugu katilimcilarca faydali bulunmamaktadir. Kolombiya’ya bakildigindaysa
ogrencilerin kati olmayan fakat diizen saglayan {iniforma uygulamalar rahatsiz edici
bulunmazken, Ruanda’da 6grencilerin iiniforma giydikleri ve bunu elestiri sebebi olarak

gormeyerek egitimin olasi bir getirisi olarak kabul ettikleri goriilmekedir.

5.1.2. Ulkelerin Vatandashk Egitimi Sistemleri

Bu tema ile katilimcilarin {ilkelerindeki vatandaslik egitimi sistemlerine yonelik bilgileri
katilimeilarin goziinden incelenmistir. Bu dogrultuda oncelikle vatandaslik egitimiyle
alakali bizatihi bir dersin varligina dair Rus katilimecilarin olumsuz yanit verdigi

goriilmiistlir. Buna ragmen literatiirde de deginildigi gibi Rusya’da vatandaslik egitimi
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dersi bulunmaktadir. Ruanda’da vatandaslik egitimi ana disiplin olarak miifredatta yer
alsa da sonradan sosyal bilgiler gibi bagka ders iceriklerinde yer almis ve ara disiplin
olarak ogretilmeye devam edilmistir. Kolombiya’da ise digerlerinden farkli olarak
vatandaglik egitimi okulun baglamasiyla birlikte 6gretilmis olup &grenciler davranig

egitimi derslerini de vatandaglik egitiminin bir parcasi olarak algilamislardir.

Ug iilkenin tamaminda dgrencilerin genellikle ilkokul dénemi ve ortaokul déneminde
vatandaglhik egitimi aldiklar1 goriilmektedir. Bu dersin igerigi ile ilgili ise: Rus
katilimcilar, Rus tarihine ve anayasaya odaklanmis bir egitimden bahsetmis, haklarinin
neler oldugu, haklarini bilmenin neden 6nemli oldugu; Rus ekonomisi, gelismeleri,
tarthi konulan ile kotii alisgkanliklardan sakinmak gerektigi ve dini degerleri iceren
dersler olarak tanimlamistir. Bu kapsamda vatandashik egitimi ile ilgili aldiklar1 temel
dersin Rus tarihi dersi oldugunu belirtmislerdir. Kolombiyali katilimcilar evde, sokakta,
okulda, restoranda yani toplumda nasil davranilmasi gerektigi, yani toplumsal iliskilerin
nasil kurulmasi gerektiginin 6gretildigini sOylemistir. Anayasal haklar, yonetim sekli,
nezaket kurallari, nazik bir iislupla konusma, yemek yeme aligkanliklari, sofra adab,
insanlara saygi duyma, insanlar1 rahatsiz etmeme, ilkeyi sevmenin gerekliligi
konularmin o6gretildigini ifade etmislerdir. Ruandali katilimcilarsa; Ruanda’nin
bagimsizligl, toplumda nasil davranilmasi gerektigi, neler yapilmasi veya neler
yapilmamasi gerektigi, anayasa, temel haklar, iyi vatandas olmak icin neler yapilmasi
gerektigi, asker ve polislerle iletisimin nasil kurulmasi gerektigi konularinin islendigini
belirtmislerdir. Ayrica tilkenin kahramanlarina 6nem verilmesi, yonetim sekli, degerlere
sahip olmanin Onemi, 1994 soykirimi, Ruanda’nin dis devletlerle iliskileri,

kolonizasyon gibi konularin 6gretildigini belirtmiglerdir.

Var olanin Gtesinde ideal olana iliskin ise katilimeilarin; vatandaglik egitiminin hayatla
ic ice olmasi gerektigini, onlara mesleki kariyerleri ve sosyal hayatlar1 agisindan
yeterlikler kazandirmasi gerektigini belirtmislerdir. Buna gore dgrencilerin zor, soyut ve
kendileri ile iliskisiz bulduklari konular1 anlamalarmi beklemek yerine, bu konulari
yakindan uzaga prensibine gore Ogrencilerin kendi hayatlart ile iliskilendirerek ele

almanin ve sonrasinda benzetimler yoluyla 6grenmeyi daha faydali bulmaktadirlar.
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Vatandashik egitiminin etkin bir sekilde gergeklestirilmesinde oOgretmenlerin rolii
literatiir boliimiinde de deginildigi gibi biiylik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda
katilimcilarin -~ 68retmenleri ile iliskilerine bakildiginda: Ruandali 6grencilerin
ogretmenlerden siddet gordiiklerini ve korkuya dayali bir egitimden bahsetmeleri egitim
Ogretim acisindan yanlis bir uygulama olmasina ragmen, bu durum Ruandali
katilimcilar tarafindan ¢alismaya motive edici ve gerekli bir uygulama olarak
nitelendirilmistir. Kolombiyali ve Rus katilimcilarin ise egitim 6gretimin profesyonel
boyutuna vurgu yaparak 6gretmenleriyle herhangi bir duygusal baglarinin bulunmadigi
ve disipliner bir ortamda derslerin gerceklestirildigini belirtmislerdir. Ogretmenlerinden
bizatihi farkli bir davranisin beklenmemesi egitimin informal boyutunun bu iki iilkede

nispeten zayif kaldigina isaret etmektedir.

Ogretmenlerin vatandashk egitiminde kullandiklar etkinlik ve materyaller agisindan
degerlendirildiginde Ogretmenlerin bireysel gelismislikleri ¢ercevesinde nispeten az
olmakla birlikte kimi okullarda aktif 6grenme teknik ve materyalleri kullandikladiklar
gortilmistiir. Ancak g tilkede de geleneksel 6gretim anlayisinin halen basat oldugu da
anlasilmaktadir. Dikkat ¢eken bir veri ise Ruanda’da derslere askeri miithimmat
getirilmesi ve vatandaslik derslerinde bu malzemelerin materyal olarak kullanilmasi ve
tanitilmas: olmustur. Bu yonde bir uygulamanin gelisim donemindeki 6grenciler igin
zararli oldugu tartismasiz olmasma karsin, vatandaslik egitiminin sosyal gergekler
tarafindan nasil bi¢imlendirildigini gdstermesi agisindan Onemlidir. Vatandaslhik
egitimiyle ilgili kullanilan kitaplara erisim anlaminda Ruanda’da ekonomik zorluklarla
karsilagildigi, Ruanda ve Kolombiya’da kitaplarin 6grenciler tarafindan temin edildigi,
Rusya’da kitaplarin devlet tarafindan karsilandigi sonucuna varilmistir. Tim
katilimcilarin ortak kanaati ise kitaplarin asir1 bilgi aktariyor olusu ve ihtiyaca yonelik

olmadig1 yoniindedir.

5.1.3. Farkh Ulke Vatandaslarimin Vatandashk Algist

Bu tema dahilinde katilimcilarin vatandashk algilar1 hakkinda fikir sahibi olmak
amaglanmistir. Vatandaslik algisi ve vatandaglik egitimi algilarinin sorgulandigi kavram
cagrisimlart sonucunda vatandashik kavrammin farkli iilke vatandaglarinca farkl

boyutlada algilandigi  goriilmiistir. Ruandali katilimecilar kendi {ilkelerinden
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bahsederken genel olarak "evim", Kolombiyali katilimcilar "ait oldugum yer"
kavramlarini kullanarak tlkelerinde duygusal bir anlam yliklemislerdir. Rus katilimcilar
ise "dogum yeri olma" oOzelligini vurgulamistir. Rus, Kolombiyali, Ruandali
katilimcilarin ilkeleriyle ilgili algilar1 da vatandaslik algilariyla benzerlik gostermistir.
Bu kapsamda dogulan topraklar ifadesi genel bir tasvir olurken Ruandali katilimcilarin

iilkelerini "ait olunan yer" seklinde betimlemesi, Kolombiyalilarin; "ailem”, "ait
oldugum yer" tasvirleri iilkeye yiiklenen duygusal anlam ile agiklanabilir. Siiphesiz ki
bu algida vatandashk egitiminin etkisi bulunmaktadir. Zira Rusya’nin vatandaslik
egitimi sistemine bakildiginda ders dis1 faaliyetlerle bu dersin kazanimlar1 6grencilere
kazandirilmaya calisilsa da zorunlu ders olarak egitim programinda yalnizca iki yil
haftada bir ders saati okutuldugu i¢in Ogrencilerin ulusal giidiilerini pekistirici,
biitiinlestirici bir program ¢iktis1 alinamadigi goriilmektedir. Ruanda’ya bakildiginda
vatandagin devlet i¢in oldugu yaklagiminin hakim oldugu bir vatandaslik algisina sahip
olan bu iilke vatandaslar1 da tilkelerinin gelisimi i¢in kendilerini tek ve biricik sorumlu

olarak  gormektedirler. Kolombiya 0Orneginde ise vatandashik egitiminin

demokratiklesmeye odaklandigi, 6zgiirliigiin 6nemine vurgu yaptigi goriilmektedir.

Vatandast olunan devlet kavrami hakkinda ise Rus, Kolombiyali, Ruandali
katilimcilarin ¢agrisimlart benzerlik gostermis olup diizen, kanun, otorite, gii¢, sistem,
huzur kavramlarinda odaklanmiglardir. Katilimecilarca devletin; giic ve istikrari
cagristirdigl, diizeni saglayan otorite olarak algilandig1 goriilmektedir. Buna ek olarak
Kolombiyali katilimeilarin halk kavramini dile getirmesi ayrica milli egemenlik
kavraminda da halk ifadesini kullanan tek {ilke olmasi sebebiyle Kolombiya’da nispeten

sosyal devlet anlayisinin egemen oldugu sdylenebilmektedir.

Devletin garanti altina aldig1 insan haklari kavrami ise herhangi bir iilke lehine belirgin
olmayacak sekilde genellikle “esitlik" ve "adalet" ile agiklanmigtir. Ancak sadece
Kolombiyalilarin insan haklarini olmazsa olmaz haklar olarak acgiklamasi ve haklarin
dogustan geldigi ilkesine odaklanmalari, insan haklaria verilen 6nemin ve bu haklarin
vatandaglik egitimi dersindeki yerinin diger iilkelere kiyasla daha etkin oldugu
sonucunu dogurmaktadir. Rus, Kolombiyali, Ruandali katilimeilarin esitlik kavramu ile
algilar1 kadin- erkek esitligi noktasinda benzerlik gostermistir. Ruandali katilimcilar

irkeiligin olmadigr bir topluma esitlikle ilgili vurgu yaparken, Kolombiyali katilimcilar
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esitligin de insan haklar1 gibi dogustan kazanildigi algisina sahiptir. Bu durumun
iilkelerin hassasiyetleri dogrultusunda algisal farkliliklar tasiyabilecegi varsayimini

giiclendirmektedir.

Katilimeilarin iyi vatandas algilar1 genel itibari ile; "llkesinin gelisimine katkida

bulunan”, "tlkesi igin yararli”, "vergi 6deyen”,

kurallara uyan™, "tilkesi i¢in faydali
seyler yapan”, "iilkesini iyi temsil eden"”, "iilkesine ve etrafindaki kisilere zarar
vermeyerek saygilt olan" tasvirleri g¢ercevesinde olusturulmustur. Ancak ii¢ iilke
katilimcilart birbirlerinden 6n plana ¢ikardiklari bazi hususlar agisindan ayrilmaktadir.
Ornegin, iyi vatandashgin saygili olmakla iliskilendirilmesi yéniiyle Kolombiya, iilke
icin bir degisiklik yaratmasi gereken kisi olmasi yoniiyle de Ruanda farkli boyutlarini
ortaya koymustur. Rus katilimcilar i¢in ¢ok daha resmi ve nétr bir iyi vatandaslik
algisina sahiptirler. Bu algisal farkliliklar da vatandaslik algisinin temelinde yatan

degerleri ortaya koymaktadir.

Iyi vatandasin ozellikleriyle ilgili betimlemelere ek olarak katilimcilarn biiyiik
cogunlugu kendilerini iyi vatandas olarak tanimlarken Rus katilimcilarin genellikle
kendilerini iyi vatandas olarak gormedikleri sonucuna ulasilmistir. Buna ragmen
katilimcilarin neredeyse tamamu iyi vatandas olmanin gerekliligine vurgu yapmustir. Bu
da vatandas olarak gorevleri yerine getirmenin gerekliligini kabul eden katilimcilarin bu
gereklilikleri tam olarak yerine getiremediklerini diisiindiigiinii gostermektedir. Rus
katilimcilar tarafindan ise 1y1 vatandas olmanin bir gérev olarak algilanmamakta oldugu
sonucuna ulasilmgtir. Iyi bir vatandas olmanin iilkelerin beklentilerini yerine getirmekle
iligskili oldugunu diisiinen katilimcilardan; Rus katilimcilarin bireyselligi 6n plana
cikardigr ve {ilkelerine karsi yiikiimliiliiklerinin olmadigini diisiindiikleri goriilmiistiir.
Kolombiyalilarin; mecbur olmamalarina ragmen iilkelerine katkida bulunmaya goniillii
olduklar1 goriilmistiir. Ruandali katilimcilarin ise iilkelerinin beklentilerini 6n plana
cikardiklar1 ve bu beklentileri yerine getirmek icin sorumlu hissettikleri gortilmiistiir.
Beklentiler ve bu beklentileri yerine getirmek noktasinda katilimer goriisleri dikkate
alindiginda 6zellikle Ruanda’da olmak tizere Kolombiya’da da 6dev ve yiikiimliiliikler
seklinde iilkeye karsi bor¢lu hissetme duygusu i¢inde olundugu sonucuna varilirken
Rusya’da bireyselligin ve bireysel ¢ikarlarin egemen oldugu bir alginin katilimcilar

arasinda hakim oldugu gorilmiistiir.
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Katilimcilarin iyi vatandasin sahip olmasi gerektigini diislindiigii 6zelliklere ek olarak
Tiirklerin hangi 6zellikteki kimselere iyi vatandas olarak diistindiikleri de ele alinmistir.
Ug iilke katilimcilar1 tarafindan ortak olarak dile getirilen en 6nemli husus Tiirklerin
yardimsever bir millet olusuyla iliskili olarak "Tiirklerin yardimsever insanlari iyi
vatandas olarak gordiikleri" yoniindedir. Ulke &zelinde ise nispeten farkli diisiinceler
ortaya ¢ikmaktadir. Rus katilimeilar genellikle "Tiirkliik" ile "Islam"m ana belirleyici
kavramlar olduklarinmi diisiinmekte ve dolayisiyla "dindar kimseyi Tirklerin iyi vatandas
olarak kabul ettiklerini" belirtmektedirler. Ayrica saygili ve yardimsever kimselere
Tiirklerin iyi vatandas goziiyle baktiklarini belirtmislerdir. Kolombiyali katilimcilar ise
genel anlamda Tiirklerin; topluma hizmet eden, dini yikimliilikleri yerine getiren ve
siyasi olaylara karismayan kisileri iyi vatandas olarak niteledikleri goriilmiistiir. Bu
yoniiyle Kolombiyalilarin da Tiirklerin dindar olmayi vatandaglik 6zelligi olarak
gordiigiinii diigiinen bir yaklasima sahip oldugu goriilmiistiir. Ruandali katilimcilar ise;
Tiirklerin, saygilt kimselere, ¢evreyi koruyan ve toplum diizenine uygun davranan
kisilere iyi vatandas dediklerini belirtmistir. Bu yoniiyle katilimcilarin iyi vatandasin
sahip olmas1 gereken oOzelliklere iliskin algilar1 ve Tirklerin iyi vatandas olmanin

gerektirdikleri noktasindaki gozlemleriyle ayn1 dogrultuda oldugu goriilmiistiir.

Vatandasligin 6nemli bir diger boyutu ise kisilerin kendi {ilkeleri i¢in ne oranda hizmet
etmeyi istemeleri ile ilgilidir. Bu kapsamda katilimcilara egitimlerini tamamladiklarinda
nerede calismak istedikleri sorulmustur. Rus katilimcilarin tamaminin Rusya disinda
calismak istediklerini, Kolombiyali katilimcilarin, iilkelerine donmek istediklerini fakat
gerek llkelerinde yiikselmenin gii¢ olusu gerekse deneyim kazanmak amaciyla bu
dontisli uzun vadede planladiklari, Ruandali katilimcilarin tamaminin aslinda Ruanda’da
caligmak istediklerini fakat sartlarin yeterince elverigli olmayacagi tahminine dayanarak
yurt disinda calisacaklarin1 belirtmislerdir. Bu yoOniiyle katilimcilarin iilkelerinin
kendilerinden beklentileri ve iyi vatandas olmanin geregi hakkinda soyledikleri ile

bizatihi kendi gelecekleri agisindan planlar1 a¢isindan bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir.
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5.1.4. Neden Vatandashk Egitimine Her Zamankinden Daha Cok Thtiyacimiz Var?

Gelisen diinya, ihtiya¢ duyulan vatandas tipi olarak pasif ve iyi vatandas olarak
adlandirabilecegimiz tipe degil etkin vatandaglara yonetim sistemlerinin garantorii
niteliginde ihtiya¢ duymaktadir. Sortori (1987)’nin de soyledigi gibi; demokrasi,
vatandaglar1 anlayincaya kadar goriiniir degildir. Bu noktada demokrasiyi isler hale
getirebilmek amaciyla vatandaslarin etkin birer vatandas olarak yetistirilmesi sistemin
islerligi acisindan hayati 6neme sahiptir. Bu da etkin vatandashk egitimi ile miimkiin
olacagindan vatandaslik egitimine her zamankinden daha ¢ok ihtiyag oldugu
kagmilmazdir. Bu noktada Ogrencilere vatandaglik egitimi kapsaminda bilgi igerikli
egitim vermek degil yasam boyu siiren beceriler kazandirmak gerekli olup, tutum ve
degerlere 6nem veren bir vatandaslik egitimi verilmelidir. Bunun i¢in dgretmenlerin
tutumlar1 6nem teskil etmektedir. Ogretmenler, programin &ngdrdiigii yenilikleri
hazmetmis olup 6grencilerin diisiinmeye karsi olumlu tutum ve degerler gelistirmesini
saglamalidir. Bunun i¢in ise 6grencilerin baskidan uzak, yargilamayan, psikolojik
anlamda ozgiirliikk¢li bir ortamda ders islemeleri gerekmektedir. Ancak bu yolla
ogrencilerde bilgi aktarimi disinda bir tutum degisikligi gerceklestirilebilir. Onem arz
eden bir diger husus ise egitimin duvarlarin i¢ine hapsedilmemesi gerektigidir. Yalnizca
derslerde anlatilanlar ile bir degisiklik gerceklestirmek beklenemez bu sebeple
sokaklarda, medyada Ogrencilerin kazanmasi beklenen degerlere yer verilmeli bu

sekilde giindelik hayatla vatandaslik egitimi iliskilendirilmelidir.

Vatandaglik egitiminin Onemi, vatandashik egitimini iyilestirmek {izere yapilan
tartismalar dikkate alindiginda dikkat ¢eken husus ideal olan ile var olanin birbirinden
uzak olusudur. Ruanda 6rneginde bu durum kendini belirgin bir sekilde gostermektedir.
Zira demokratiklesmeyi 6ngdren ve bu sebeple hazirlanmis bir vatandashik egitimi
programi yapilmis olmasina ragmen; 6gretmen tutumlari ve dersin anlatilis sekilleri
sebebiyle gerceklestiren egitim ideallestirilmis programin gerekliliklerine cevap
verememektedir. Bu durum Rusya’da da benzerdir. Egitimdeki degisiklikleri yakalamak
iizere Rusya’nin demokratiklesmeye Onem veren bir yaklasimla vatandashik egitimi
vermek gerekliligini kabul edip program degisiklikleri yapmis olmasina ragmen
vatandaglarin kati1 tutumlarmi yikamamis olmasi Rusya’da vatandaslik egitiminin

zaafiyeti olarak goriilmektedir. Kolombiya’da ise dini egitimin vatandashik egitimi
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iizerindeki etkilerinin halen yikilamamis olmasi bir deger karmasasi1 yaratmaktadir. Bu
anlamda iilkelerin programlarinda ideale yakin degisiklikleri yapmakta etkin olmalarina
ragmen bu programin egitimde rasyonel degisiklikler olusturamamasi islerligi

basamaginda eksiklikler oldugu sonucunu ¢ikarmaktadir.

Tiim tartigmalara ragmen vatandaslik egitimine yonelik yapilan ¢alismalar ve tilkelerin
vatandaslik egitimine egitim programlarinda yer vermeleri umut vericidir.
Kolombiya’da trafik uygulamalarinda vatandaglara doniitler verilmesi yoluyla egitimin
sokaga tasinmasi gibi uygulamalarin gelecekte artacagi inanci, vatandaslarin tiim
diinyada cevreye Onem veriyor olmalari, stirdiiriilebilir enerjiye yonelim ve toplumun
cevresel bilincinin artiyor olusu umut verici diger uygulamalardir. Diinyada yasanan
krizler sonucunda ulusal yoOnelimlerin artmakta olusu da vatandasglik egitimine

yiiklenecek dnemin yakin gelecekte artacagini diistindiirmektedir.

Calismaya bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin okulda aldiklar1 egitim ile
vatandaslik algilar1 ve bilgileri arasinda genel anlamda dogrusal bir iliski oldugu
goriilmektedir. Kolombiya ve Ruanda 6rneginde okulda alinan vatandaslik egitiminin
ogrencilerde tilkelerine karsi sorumluluk bilinci gelistirdigi ve onlarda olumlu toplumsal
davraniglar gelistirdigi goriilmektedir Rusya'da ise vatandaglik egitiminin daha ¢ok Rus
tarihi kapsaminda verilmesi diger iki iilkedekinden farkli bir duruma yol ac¢tigina isaret
etmektedir. Ciinkii Rus katilimcilar iilkelerine vatandaslik bagi ile bagli olmak agisindan

daha rasyonel bir tutum gostermislerdir.

5.2. Oneriler

¢ Bu calisma ilk ve orta 6grenimi tamamlayarak Tiirkiyeye gelmis Ogrenciler ile
gerceklestrilmistir. Benzeri bir ¢alisma bizatihi 6rneklem iilkelerinde tatbik edilirse
calisma sonucunda daha somut veriler elde edilebilir. Bu yolla caligsmalar

cesitlendirilerek derinlestirilebilir.
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% Vatandashk egitimi ile ilgili literatiir dikkate alindiginda etkin vatandaslik egitimi
dahilinde olduk¢a verimli bir egitim felsefesinden bahsedilmesine ragmen bu
yeniliklerin uygulamada karsilik bulamadigi goriilmistir. Dolayisiyla ideal ve

uygulanabilir olanin literatiirle yakinlagtirilmasi gerekmektedir.

¢ Rusyada vatandaglik egitiminin miifredatta yer almasina ragmen katilimcilarca
hatirlanmamasi bu derse yeterince onem  verilmemis olmasiyla
ilskilendirilebileceginden, Rus 6grencilerin iilkelerinden uzaklagmasi ve bireysellige

yonelmelerine neden olmustur.

% Ulkeler arasinda isgbirligi yapilmasi ve benzeri arastirmalari tesvik edici uygulamalar
egitimde karsilikli 6grenmeyi saglayacagindan diinya cocuklarinin gelisiminde

faydali olacaktir.

% Egitim alaninda c¢alisan kimselerin farkli tilkelerin miifredatina ve uygulamalarina
yonelik yapacagi calismalar; Tirkiye kapsaminda ve kiiresel anlamda gelistirici

olmasi yoniiyle fayda saglayacaktir.
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EKLER
EK1

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1- kisisel bilgiler

Adi- Soyadi
Yag/iilke

2- Egitim Sistemi

Ulkenizde ilkokul ve ortaokul kag¢ y1ldan olusmaktadir? Egitim basamaklariniz1 agiklayiniz.
Egitime kag¢ yasinda bagliyorsunuz?

Zorunlu egitim kag yildan olusmaktadir?

Hangi dilde egitim aldiniz?

Bir okul giiniiniizii anlatiniz.

3- Vatandashk Egitimi

Hig vatandaslik bilgisi dersi aldiniz m1?

Aldiysaniz hangi kademede, kag yasinda, ne kadar siire?

Icerigi vatandaslik olan dersin adi neydi?

Bu derste hangi konular vardi, hatirladiklariniz neler?

Bu derste kitap kullaniyor muydunuz? Kullanmigsaniz nasil bir kitapti?

Ogretmeniniz dersi anlatirken etkinlik yaptirtyor, materyal kullantyor muydu?

4- Vatandashk Algisi

Vatandaslik deyince akliniza ilk gelen kelime hangisidir?

Devlet, milli egemenlik, insan haklari, esitlik kelimeleri size neleri ¢cagristiriyor?
Iyi vatandas nasil olmalidir?

Kendinizin iyi bir vatandas oldugunuzu diigiiniiyor musunuz?

Iyi vatandas olmak gerekli midir? Neden?
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Ulkenizin sizden beklentileri neler? Bu beklentileri yerine getirmeniz gerekir mi?

Tiirkiye’de insanlar kime iyi vatandas demektedir?
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