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KISA OZET

Yaraticilik icinde bulundugumuz yiizyilda egitim sisteminin 6nem verdigi konulardan
birisidir. Ozellikle erken yasta ¢ocuklarm yaraticilik gelisimini desteklemek ve iist
seviyelere c¢ikarmak icin, MEB’in okul dncesinde yaraticilik egitimine ozellikle yer
verildigi goriilmektedir.

Bu tez calismasinda, okul Oncesi egitim kurumlarindaki &grencilerin yaraticilik
diizeyleri belirlenmis ve 6gretmenlerin yaraticilik gelisimine ve 2012 okul 6ncesi egitim
programina yonelik gorlisleri ve uygulamalari dogrultusunda degerlendirmeler
yapilmigtir. Calismada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmustir.
Arastirmanin nicel verilerinin elde edildigi ¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim 6gretim
yilinda okuyan toplam 100 6grenci olustururken; nitel verilerinin elde edildigi ¢aligma
grubunu, 2011-2012 ve 2014-2015 egitim ogretim yilinda 15 okul dncesi 6gretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ogrencilere “Torrence Yaratici Diisiinme
Testt Sekil A Formu”, Ogretmenlere ise “Yaraticilik Gelisimi ve Uygulamalar
Ogretmen Gériisme Formu” uygulanmustir. Nicel verilerin istatistikleri SPSS (16.00)
paket programi kullanilarak yapilmistir. Nitel veriler betimsel analiz yontemiyle
incelenmis ve yorumlanmistir. Elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin akicilik ve
elabrasyon boyutlar1 agisindan “iyi”’; esneklik ve orijinallik boyutlar1 agisindan “orta™
diizeyde olduklar1 belirlenmistir. Yaraticiligr gelistiren ve engelleyen faktorlerin,
Ogretmen, aile, ¢evre ve uyaranlar oldugu; Ozgiirlikk, cinsiyet, zekd ve kalittmin
yaraticiligl gelistiren, yasanti, sosyo-ekonomik diizey ve kisith zamanin engelleyen
faktorler arasinda yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica 2012 okul 6ncesi egitim programinin
yaraticiligi olumlu etkiledigi, 6grenme merkezlerinde cocuklarn aktif olabildikleri
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Yaraticilik, Yaraticihik Boyutlar;, Okul

Oncesi Egitim Programu.
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ABSTRACT

Creativity is one of the important topic in this century. It is noticed that Ministry of
National Education(MoNE) gives importance to the pre-school education especially
supporting creavity development and having upper level creavity in the early age of
children.

In this thesis, creativity levels of students studying in pre-school institutions were
determined and opinions and applications of pre-school teachers about creavity
development in 2012 pre-school education program. In this study, quantitative and
qualitative investigation methods were used. Quantitaitve data were gathered from 100
participants studying in 2010-2011 academic year. Moreover, qualitative data were
gathered from 15 pre-school teacher attended the study in 2011-2012 and 2014-2015
academic years. “Torrence Creativity Thinking Test Figure A Test” and “Creativity
Development and Applications Teacher Meeting Form” were used to collect data from
students and teachers respectively. Quantitative data were analyzed through
SPSS(16.00) packet program. Qualitative datas were examined and interpreted with
content analysis method. According to the findings; it was determined that students’
fluency in thought and elaboration level was “good’’, flexibility and originality levels
were “middle”. In coclusion, teachers, family and environmental stimuli can be both
facilitator or barriers of students’ creativity. While freedom, sex, intelligence and
heritage factors enhanced creativity; negative experiences, low socio-economic status
and activities with limited time decrease creavity. Moreover, it was resulted that 2012
pre-school education program was seen as affecting creativity of students positively and
students were active in the learning environment.

Key Words: Pre-school Education, Creativity, Creativity Dimension, Pre-school

Education Program
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BOLUM 1
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Toplumlarin ve insanligin gelismesinde onemli bir yer tutan yaraticilik, dogustan
getirilen gizil bir gili¢ olarak ifade edilebilir. Yaraticilik, orijinallik, esnek diistinme,
farkli bakis agis1 gelistirme, ¢cok yonlii ve pratik diisiinme, akicilik gibi 6zellikleri

igeren bir siiregtir.

Yaraticilik, erken ¢ocukluk doneminde iizerinde durulan ve ¢ocugun sahip olmasi
hedeflenen degerlerdendir. Bircok arastirmaci yaraticiligin kiiglik yaslardan itibaren
gelistirilebilecegi yonde bulgulara ulagmistir. Gelisim yasam boyudur ancak erken
cocukluk donemi gelisimin en hizli oldugu evredir. Bu donemdeki olumlu yagantilar
ve bilingli egitim ¢ocuklarin fiziksel, bilissel, sosyal-duygusal, dil ve 6zbakim gibi

gelisim alanlarin1 desteklemekte ve yaraticilik gelisimini etkilemektedir.

[k gocukluk gevresi gocugun yaratict ve biligsel potansiyelini besleyen bir ortamdir.
Cocuktaki yaraticilik potansiyelini gelistirmek icin erken yasta egitime baglamak
gerekmektedir. Cocuk duyular araciligiyla cevresini kesfeder, duyar ve algilar.
Cocugun ¢evresini algilamasina, gézlemlemesine ve gozlemlerini degerlendirmesine
firsat verilmeli, cocukla konusarak, tartisarak yaraticiligini gelistirmesine yardimei
olunmalidir. Cocuk c¢evresini ve diinyasini anlayabilecek sekilde egitilmeli ve

egitime okul 6ncesi donemde baslanmalidir (Giirsoy, 2001).

Cocugun egosantrik diisiinceden uzaklastig1 yillar yaratict diisiincenin olusmasi icin
oldukca kritik yillar olmaya baglar. Bir insanin hayatinda karsilagtigi problemlere
¢Ozlim iirettiginde veya algilayisinin derinliklerinde yeni baglantilar kurdugunda

yaraticiligin ortaya cikacagini belirtmistir. Bu durum gelisim



igin kritik bir donem olan erken ¢ocuklugun énemine vurgu yapmaktadir. Cocuklara
erken yaslarda yaratict deneyimler sunulmasi ¢ocuklarin gelecek gelisimlerini biiyiik
Olclide etkileyebilmektedir (Daglioglu, 2011). Yapilan aragtirmalar, okul Oncesi
cagin son derece 6nemli oldugunu ve bu cagin kendine 6zgili bir egitiminin olmasi
gerektigini gostermektedir. Okul Oncesi egitim alanin1 kapsayan tiim bilim dallari,
okul Oncesi ¢agdaki ¢ocuklarin, kendi yas seviyelerine gore, diizenli bir sekilde

egitilmesinin yararlarini ortaya koymustur (Yildiz, 2000).

Ogrenme yetenegi insanin her yas doneminde aynmi degildir. Insanlarda beyin
gelisiminin en hizli, dinamik, canli oldugu dénem 3-6 yas donemidir (Bilir, 1991).
Ogrenme, ayn1 zamanda zihinsel gelisimi olumlu yonde etkiler. Insanlarin zihinsel
gelisimi ¢ok biiylik oranda cocukluktan baslayip genclik donemi sonuna kadar
tamamlanir. Cocuklarin 17 yasina kadar olan zihinsel gelisiminin yarisinin 4 yasina
kadar, % 30’unun 4-8 yas arasinda, % 20’sinin 8-17 yas arasinda olustugu; ayrica
cocuklarin 18 yasma kadar okullarda gosterdigi basarinin % 33’iiniin 0-6 yas

arasinda almis olduklari egitimle iliskili oldugu goriilmiistiir (Tekiner, 1997).

Insanlarda 6grenme ve zihinsel gelisimin biiyiik oranda ¢ocukluk déneminin 0-8 yas
arasinda gerceklestigi ve 6zellikle zihinsel gelisimin %60’ 1nin okul 6ncesi donemde
oldugu g6z oniine alinirsa, 6grenmenin ve yeteneklerini gelistirmenin en hizli oldugu
donem okul 6ncesi donemdir. Bu dénemde c¢ocuga verilen egitim, ¢ocugun ileriki
yillarma yon verir, onun yetiskinlikteki kisilik yapisini, tavirlarini, davranislarini,

deger yargilarini 6nemli 6l¢iide etkileyip bigimlendirir (M.E.B., 1993).

Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklarin farkli 6zellikleri vardir. Bu donemde ¢ocuk bir
sanat¢1 gibi yaratict olmakta, sembollerle oynamaktan zevk almakta, hikayeler
tiretmekte, resimler yapmakta ve gesitli yasam sekillerini dramatize etmektedir. Bu
donemde cocuk, kendi yetenekleriyle kendi kisiligini yaratmaya ve daha onceleri
kendini bagkalarindan farkli gérmezken, bu yaslarda kendisini ayr1 bir kisi olarak
algilamaktadir (Bozoklu, 1994). Yine bu donemde cocuk plan yapma becerisini
Ogrenir; dnceden bildigi oyunlar ve isleri planlamaktan hoslanir, meraki sayesinde
dogruyu, yanlis1 dgrenir. iliskilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar arasinda iliski
kurar. Hayali oyunda bir¢ok rol dener. Diger insanlarin duygularini fark ederek kendi

davraniglarinin -~ bagkalarmi nasil etkileyecegini diisiinmeye baslar. Sozciik



oyunlariyla, yeni deneyimlerle, yaratici sanatlar yoluyla kendine giiveni artar (Yildiz,

2000).

Hizla modernlesen diinyada ve buna paralel olarak iilkemizdeki mevcut egitim
programlari, kisa sayilabilecek bir siirede gegerliligini kaybetmekte ve yeni
yapilanmalar ortaya ¢ikmaktadir. Diinyada kabul géren ve gegerliligi olan bu yeni
modeller, cocuklarin yaraticiliklarin1 gelistirebilme, elestirel diisiinebilme ve
bagimsiz karar verebilme oOzelliklerini saglamaya yoneliktir. Bu yeni egitim
modelleri, ileride bilgi toplumunu olusturacak ¢ocuklarin kapasiteli bir birey olarak
yetismelerini saglayacak okullardaki egitim programlarini da giiniimiize uygun hale
getirmeye zorlamaktadir (Baltaci, 2013). Cocuklarin gelecege hazirlanmalarinda,
yaratici ve kapasiteli bir birey olarak yetismelerinde almis olduklar1 egitim igerisinde
en etkili olan1 okullarda almis olduklar1 egitimdir. Bu nedenle okullarda diizenlenen
egitim programlar1 ¢ocuklarin seviyelerine ve kapasitelerine uygun olmalidir. Can
Gl (2009)’e gore, cocuklarin okul dncesi donemlerinde alacaklari egitimin kalitesi,
egitim programinin nitelikli olmasi ve programin basarili bir sekilde uygulanmasina

baglidir.

Okul oncesi egitimde fiziksel kosullar, program ve Ogretmen yaraticiligin
desteklenmesinde ¢ok biiylik bir onem tasimaktadir. Okul 6ncesi egitim programin
basariyla uygulanmasi kuskusuz okul &ncesi dgretmenlerine baglhidir. Ogretmenlerin
tutum ve davranisi, karakteri, ¢ocuklarla iletisimi gibi nitelikleri cocuklarin
yaraticiliklarin1  etkilemektedir. Dogustan getirilen bir yetenek olan yaraticilik
ogrenilebilecek bir 6zellik degil desteklenip, gelistirilecek bir yetidir. Bu nedenle
okul Oncesi egitim alaninda 6zenle yetistirilmis okul 6ncesi dgretmenlerinin dnemi
onlarin goriigleri ve uygulamalar1 bu yetinin gelismesinde olduk¢a Onemli

gorilmektedir.

Tirkiye’de okul oncesi egitimde ¢ocuklarda yaraticilik gelisimine ve okul Oncesi
egitim programina yonelik cesitli aragtirmalar yapilmis olmasina ragmen betimsel
nitelik tasiyan, ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin yaraticilik boyutlar1 agisindan
incelendigi bununla beraber, 6gretmenlerin yaraticiligin gelisimine iligkin goriis ve

uygulamalarinin belirlendigi ilave olarak 2012 okul Oncesi egitim programinin



yaraticiliga katkist acisindan 6gretmen goriislerine gore degerlendirildigi biitiinciil

bir ¢calismanin bu alana katki saglayacagi diistiniilmiistiir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, okul Oncesi egitim kurumlarindaki 6grencilerin
yaraticilik diizeylerini (akicilik, esneklik, orijinallik ve elabrasyon boyutlari
acisindan) belirlemek ve 0gretmenlerin ¢ocuklardaki yaraticilik gelisimine ve okul
Oncesi egitim programina yonelik gorlsleri ve uygulamalart dogrultusunda

degerlendirmeler yapmaktir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul dncesi 6grencilerinin yaraticilik diizeyleri, akicilik, esneklik, orijinallik

ve elabrasyon boyutlar1 agisindan nedir?

2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin g¢ocuklardaki yaraticilik gelisimine yonelik

goriisleri nelerdir?

3. Okul oOncesi Ogretmenlerinin yaraticiligi etkileyen simif ici uygulamalari

nelerdir?

4. 2012 yilinda degisen Okul Oncesi Egitim Programinin gocuklarin yaraticilik

gelisimine etkisi/katkis1 nasil olmustur?
1.3.Arastirmanin Onemi

Yaratict bireyler yetistirmek icin yaratici diislinmeyi destekleyici bir toplum
olusturmak gereklidir. Bu toplumsal ortamin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
Isbirligi ve giiven ortamu, fikirlerini eyleme gegirebilme kosullari, herkesin fikrine
deger verilmesi, statli ve yetkinin diisiince iiretimine yansitilmasi, yenilige ve
ogrenmeye destek verilmesi, farkliliga katlanabilme, yanilgiya hosgorii ile bakilmasi,
takdir ve fark edilme, her fikrin sahibine mal edilmesi (Yildirim, 1998). Yaratici
ortam, bireylerin yaraticiligin1 destekleyebilecegi gibi engel de olabilmektedir. Bu
sebeple var olan yaratici potansiyel gelismeyebilecegi gibi, var olsa bile bir iiriine

doniiserek kendini gostermeyebilir.

Insanligin gelecegi yaratici bireylere ve onlarm yaraticihifma dzgii egitime baglidir.

Toplumlarin sahip olduklar1 tiim orijinal ve {istlin yapitlar yaratici diisiinceye sahip



insanlarin yarattig1 yapitlardir. Yaraticilik niteliklerine sahip olan kisiler hem tiyesi
bulundugu toplumun hem de insanligin gelismesi i¢in en 6nemli potansiyeldir.
Egitim siirecine genel olarak bakildiginda zihinsel olarak basarili goziiken bireyler
daha c¢ok desteklenmekte, odiillendirilmekte ancak yaraticiliklart goz ardi
edilmektedir (Cakmak, 2010). Toplumlarin gelismesi agisindan zihinsel olarak {iist
diizeydeki bireylere gereksinim oldugu kadar yaraticihik giicii de iist diizeyde

bulunan bireylere gereksinim vardir (Erdogdu 2006, Ersoy & Baser 2009).

Bireyin sistematik bir egitim ile karsilastig1 ilk basamak okul 6ncesi egitimdir. Okul
Oncesi egitim; ¢ocugun dogdugu giinden, temel egitime basladigi giin arasindaki
yillar1 igerisine alan ve g¢ocuklarin sonraki yasamlarinda 6nemli rolii olan biitiin
gelisim alanlarinin biiyiik dl¢iide tamamlandigi, kisiligin sekillendigi, ailelerde ve
kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu noktada c¢ocuklarin
yasaminda bu denli 6nemli olan okul Oncesi egitimin nitelikli bir sekilde
uygulanmasi ve egitim programinin iyi bir sekilde planlanmasi gerekmektedir

(Erden, 2010; Aral, Kandir & Can Yasar, 2011:2; Kandir & Kurt, 2010).

Nitelikli programlar, egitimin kalitesini artirmaktadir ve nihayetinde de egitim-
Ogrenim siirecini etkilemektedir. Egitim programlari; ¢agdas kuram ve yaklasimlar,
toplumun ihtiyaglari, ¢ocuk ve genglerin ¢aga gore degisen ozellik ve ihtiyaclar,
hizla gelisme gosteren ve degisen bilim ve teknolojinin verileri dogrultusunda siirekli
olarak bir degerlendirme yapilmali ve gelistirilmelidir. Ancak bu sekilde
sosyokiiltiirel dinamizme uygun, nitelikli insan giiciinii yetistirmek sz konusu

olmaktadir (Giirkan, 2012).

Nitelikli programlarin planlayicilari olmalart beklenen okul 6ncesi d6gretmenleri, bu
stirecte egitim programinin yani sira ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 hakkinda sahip
olduklar1 bilgilerden de faydalanmaktadirlar. Boylece 6gretmen hem rehber olmakta,
hem de 6grenme merkezlerini programin kazanimlar1 dogrultusunda diizenlemekte
ve neticede de programin kazanimlarmin gerceklesmesine olanak saglamaktadir.
Ogretmenler bunlar1 yapip, gelisim temelli programlari uygularken de gocuklarin
gelisimlerine gore hareket etmelerinden kaynaklanan bir esneklige sahip
olmaktadirlar (NAEYC, 2009). Okul oncesi dénemdeki g¢ocuklarin bilgi ve beceri

edinmesi, toplumsal degerleri igsellestirmesi ve bu degerleri hayata gecirebilmesi ancak



planli bir egitim ile olabilecektir. Bu egitim programimi uygulama gorevi de egitimciye

diismektedir (Aydin, 2010).

Okul oncesi egitim gomlegin diigmesi gibidir ve bunun dogru iliklenmesi gerekir.
Egitimin saglam temeller {lizere kurulmasinda ve insanlarin ileri yaslardaki
basarilarinda okul 6ncesi egitimin rolii yadsinamaz. Okul 6ncesi egitimde cocuklar
gerekli Onkosul Ogrenmelere sahip olurlar ve diislincelerini, dis diinya ile ilgili
deneyimlerinin etkilesimi ile birlikte sekillendirirler. Okul 6ncesi egitim kurumlari
cocugun fiziksel, sosyal duygusal, bilissel, dil ve 6zbakim gelisimini destekleyen
okullardir ve en onemli amaclarindan biri ¢ocugun yaraticiligimin gelistirilmesidir.
Bu kurumlarda en onemli gérev kuskusuz Ogretmenlere diismektedir. Okul 6ncesi
Ogretmenin nitelikleri ve egitime bakis agist ¢ocugun yaraticilik gelisimini dogrudan
etkilemektedir. Bunun yani sira ogretmenlerin yaraticilik ile ilgili farkindaliginin
olmasi ve bu yetiyi gelistirebilmek adina diizenledigi etkinliklerin 6nemi biiyiiktiir.
Okul o6ncesi egitm programi, Fen, Tiirkge, Matematik, Okuma-Yazmaya Hazirlik,
Miizik, Alan Gezileri, Hareket, Oyun, Drama ve Sanat etkinlerini i¢ermektedir.
Programda yer alan bu etkinliklerin ¢ocugun gelisimine olan katkilarmin istenen
sekilde gergeklesmesinde 6gretmen hayati bir role sahiptir. Ogretmen, hem egitim
programinin alanindaki uygulayicist (Senemoglu, 2013), hem de okul Oncesi
egitiminin niteligini ve ¢ocugun gelisimini etkileyen en temel belirleyici faktorlerden
biridir (MEB, 2013). Ogretmen smifigi etkinlikleri segerken, ¢cocugun yaraticiligini
ortaya koyacak nitelikte olmasina, 6zgiir ve demokratik bir ortamda sunulmasina
0zen gostermelidir. Ciinkii uygulanan her bir etkinlik ¢ocugun yaraticilik gelisimini
dogrudan etkilemektedir. Bu noktada okul Oncesi Ogretmenlerinin c¢ocuklardaki
yaraticilik gelisimine ve okul Oncesi egitim programina yonelik goriislerinin ve
uygulamalarinin degerlendirilmesi ve ¢ocuklarin yaraticilik boyutlarinin ne diizeyde

gelistiginin tespiti oldukc¢a 6nemlidir.
1.4.Sayiltilar
Bu arasgtirmada asagidaki varsayimlar gz oniinde bulundurulmustur:

e Katilimcilarin gergek goriislerini ifade ettikleri kabul edilmistir.



1.5. Simirhliklar

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Kayseri ili
merkez ilgelerinde bulunan ilkokul biinyesindeki anasiniflart ve bagimsiz
anaokullar1 olusturmaktadir.

Arastirma bulgular1 2010-2011 egitim dgretim yilinda 6grencilere uygulanan
yaraticilik testi sonuglar ile 2011-2012 ve 2014-2015 egitim 6gretim yilinda
O0gretmenlerin veri toplama aracina verdikleri cevaplar ile sinirhidir.
Arastirmada kullanilacak olan goériisme formu, okul Oncesi egitim
kurumlarinda goérev yapmakta olan 5-6 yas grubu Ogretmenlerinin

goriisleriyle sinirlandirilmgtir.

1.6. Tamimlar

Yaraticihk: Yaraticilik, sorunlara; bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip ogelere,

uyumsuzluga karsi duyarli olma; giicliigii tanimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde

bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler gelistirme ya da yeniden sinama, daha

sonra da bu sonucu baskalarina iletmektir (Sungur, 1997).

Yaraticihik Boyutlar:

Akicihik; kisa zamanda bircok diislinceyi olusturma, ¢abuk ve Ozgiirce
diistinebilme yetisi olarak yorumlanabilir. Akicilik, s6zlii ya da sessizce
olusabilmektedir.

Esneklik; bireyin ¢ok yonlii disiiniip, diisiincelerini degistirebilmesidir.
Esneklik, katiligin, degismezligin, saplantilara bagimli olmanin karsitidir
(Argun, 2004).

Orijinallik; bilinenlerden, G6grenilmis olanlardan, herkesin bildigi yalin,
kurumsallasmis olanlardan uzak fikirler gelistirme yetenegidir (Sungur,
1997).

Elabrasyon (zenginlestirme); diisliinceyi tamamlayarak gelistirme, ayrintilar

ekleme yetenegidir (Sezgin, 2004).

Okul Oncesi Doénem: Okuloncesi Dénem; 0-72 ay grubundaki g¢ocuklarin

gelisimlerine ve bireysel oOzelliklerine uygun, zengin uyarict ¢evre olanaklar



saglayan; onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini

destekleyen egitimdir.

Okul Oncesi Egitim Kurumu: Cocuklarin zorunlu egitim o6ncesi bireysel
farkliliklari, gelisim ozellikleri géz oniine alinarak fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve

zihinsel yonden gelisimine yardimci olmak amaciyla egitim verilen yerdir.

Okul Oncesi Egitim Programm: Okul oncesi egitim kurumlarma devam eden
cocuklarin zengin Ogrenme deneyimleri araciligiyla saglikli biiyliimelerini; motor,
sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en st diizeye
ulasmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarini

saglamak amaci ile gelistirilmistir (MEB, 2013).

Okul Oncesi Ogretmeni: 0-6 yas cocuklarinin tiim gelisim alanlarmi ve
ozelliklerini taniyan, plan ve uygulama yapabilen, mesleki alanda ara¢ - gerec
kullanma konusunda yeterli insan iliskileri ve iletisim, problem ¢ézme, ¢ocuklar

tanima teknikleri, organizasyon yapma bilgi ve becerisine sahip kisidir (MEB, 2013).



BOLUM 2
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Yaraticthk Tanim ve Yaraticihk ile Tlgili Genel Bilgiler

Yaraticilik Tiirkce Sozlikkte (2011) “Yaratict olma durumu, yaratma yetenegi, her
bireyde var oldugu kabul edilen bir seyi yaratmaya iten farazi yatkinlik” gseklinde
tanimlanmigtir.  Yaraticilik kelimesinin kokiine bakildiginda yaratmaktan tliredigi
goriilmektedir. Yaratmak ise, yeni bir tirlin olusturmak, var olmayan duygu, diislince ya
da bir obje meydana getirmektir. Ingilizce “create” sozciigii Latince creare kdkenlidir
ve “liretmek, yapmak ya da yaratmak” anlaminda kullanilmaktadir (Akt: Andreasen,

2011).

Yaraticilik kavraminin birgok tanimi vardir. Tanimlamalardan bazilari bir eylemi ya da
kisiyi yaratict olarak adlandirabilmek icin ortaya ¢ikan {iriiniin sosyal olarak degerli
olmas1 gerektigini 6ne siirmektedir. Bazilar1 ise yaraticiligin kendiliginden degerli
oldugunu o6nermektedir. Bir seyin yaratict olarak adlandirilmasi igin sosyal olarak
degerli goriilmesi sart degildir. Bu agidan bakildiginda bir cocugun meraki, riiyalar, bir
kadinin pisirdigi yemek yaratici olabilir. Ayrica tanimlara bakildiginda yaratici olanin
kimi zaman ortaya ¢ikan bir iirlin, kimi zaman bir kisi, kimi zaman da bir siireg

oldugunu goérmekteyiz (Peker, 2013).

Selguk ve Giiner (2001) yaraticiligl; giinliik yasamda hayati renklendirmekten,
karsilagilan sorunlara ¢ok yonlii ¢oziimler getirmeye kadar yararlanilabilecek bir 6zellik

olarak tanimlamislardir.

Giileryiiz (2001) yaraticiligi, bireyin 6grenme yasantist sonucunda Ogrendiklerini
birbirleriyle iliskilendirerek karsilastigi bir sorunu ¢ozebilmesi; bu iliskileri kullanarak
ortaya yeni, 6zgiin bir diisiince ya da {iriin koyabilmesi olarak tanimlamistir. Landau’na
gore yaraticilik; daha Onceden kurulmamis iligkiler arasindaki ilintileri kurabilme,
bdylece yeni bir diislince semasi i¢inde, yeni yasantilar, yeni deneyimler, yeni ve 6zgiin

diisiinceler ve yeni Uriinler ortaya koyabilme yetisidir (Akt: San, 2004). Aslan (2001)



yaraticiligt; yeni, 6zgiin ve beceriye dayali bir iirlin olarak ortaya ¢ikmis veya heniiz
iirline donlismemis, kendine 6zgli bir problem ¢dzme siirecini igeren, kisinin zeka
unsurlarim1 da 06zglin ve tiretime donik kullandigi bir bilissel yetenek olarak
tanimlamistir. May (2012) yaraticilik, bilinci yogunlagmis insanin kendi diinyasiyla
karsilasmasidir seklinde yaraticiligi tanimlarken biling {izerinde durmustur. Ona gore
yaraticilik yogun bir biling artist1 ve farkindalik ile ortaya c¢ikmaktadir. Ancak bu
farkindaligin biling diizeyinde olmasi1 sart degildir. Bilingdisi diizeylerde de yani,
riiyalarda veya dalgin haldeyken de farkindalik yogunlasabilmektedir. Yaraticilik kisi ve
diinyas1 arasindaki siiregelen iliskide ortaya ¢ikmaktadir, 0 bir siirectir. Taylor (1972)
yaraticilikta siirecin Onemini vurgulayarak yaraticiligi, yeni ve gegerli fikirlerin
yaratilmastyla sonuglanan fikirler siireci olarak tamimlamistir (Akt: Omeroglu, Ersoy,

Sahin, vd. 2003).

Torrance ve Goff (1989)’e gore; 1950°li yillardan giinlimiize degin "yaraticilik"
kavrami, genellikle ya diisiinsel bir silirece, ya da ortaya konan bir {iriine dayanilarak
betimlenmis, ayrica bu betimlemelerde bir tiir kisilik yapisi ya da cevresel kosul da
vurgulanmistir.  Cesitli yazarlarin yaraticiligt betimlerken vurguladiklart hususlar
birbirinden farkli olsa da, tim betimlemelerin ortak olarak icerdigi husus, "yeni ve
alisilmamis bir seyin ortaya konmasi" siirecidir. Bu "yeni ve alisilmamis olan1" ortaya
koyarken kisi, siradan bir insandan farkli bicimde diisiiniir. Bu diisiinme siireci i¢inde
ana yoldan ayrilma, kaliplarin ya da alisilmigin disina ¢ikma, bilinmeyene dalma
konusunda giidiileyici bir merak ve cesaret, yenilige ve deneyime agik olma, fikirler
arasindaki iligkilerde baskalarinin géremedigini gorebilme, fikirleri yeni iligkiler i¢inde
birlestirebilirle, yaraticiligi agiklayan hususlardir. Ayrica yaraticilik kavrami, verileni
hemen kabul etmeyen, yeni ve farkli ¢oziim yollarin1 irdeleyen, orijinal fikirler
iiretebilmeyi igeren zengin bir icat, bilimsel bir kuram, gelistirilmis bir {iriin, edebi bir

calisma, yeni bir tasarim vb. gibi iirlin olarak da somutlastirilmistir.

Yukaridaki paragraftan da anlasilacagi gibi, yaratici diisiinme, tek bir yetenek olmayip,
cok sayida yetenegi icerir. Bu alanda yapilan aragtirmalardan bir kismi1 séyledir: Moran
ve digerleri (Moran 1983a-b), Maccoby ve Jacklin (1974), Benbow ve Stanley (1980,
1983), Becker ve Hedges (1984), Feingold (1988), Oncii (1989), Can ve Karakas
(1991), Abra ve Valentine-French (1991). Bu arastirmacilarin yaraticilik {izerindeki

ortak goriigleri sOyledir: Yaraticilik problemlere duyarli olmayi, akicilik (¢cok sayida
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fikir ve cagrisim iiretebilme), esneklik (degisik fikirler {iretme veya birbirinden degisik
yaklasimlar kullanma), orijinallik (yeni, alisilmamis ve yenilik¢i fikirler iiretme),
elabrasyon (verilen yalin bir uyarani ayrintili ve 6zenli bi¢imde isleyip gelistirme) ve
yeniden betimleme (alisilagelenden, kurulmus olandan, istenilen yoldan farkli bir yol
algilama veya betimleme) yeteneklerini de igerir (Torrance & Goff, 1989) (Akt: Oncii,
1989).

2.1.1.Yaratici Diisiinme ve Yaratici Diisiinme Kuramlari

Yaratic1 diistinme kavramini incelemeden dnce diisiinme kavramini agiklamaya ihtiyag
vardir. Tiirkge Sozliikte (2015) diistinme, duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri
olarak usun bagimsiz ve kendine 0Ozgii eylemidir. Diisiinme, kisinin c¢evresiyle
etkilesimi sonucunda duyu organlar1 yoluyla zihinde olusan imgeler ve bu imgeler
dogrultusunda kisinin durum karsisindaki hal ve hareketlerini kapsamaktadir.
Diisiinmenin gergeklesebilmesi icin duyu organlarina ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle
gorme duyusu diisiinme siirecini baslatmada en etkili duyu organidir. Ustiindag (2003)’a
gore diisiinme, algilama ve kisinin ¢evresiyle 6zel bir sekilde iligki kurma davraniglarin
kapsar. Bir kisi; 6rnegin, ¢cevresindeki seyleri merak edebilir veya bu meraktan yoksun
ve kaygisiz biri olabilir. Hangisini tercih ederse etsin, kisinin tutumu, ne diisiindiigiiniin
ve hangi diistinme yollarim1 kullandiginin gostergesidir. Arkonag¢ (1998)’a gore
diisiinme siireci, dig diinyadaki nesne ve olaylar1 semboller haline c¢evirme olarak
tanimlanabilir. Buna gore beyin, semboller iizerinde anlam c¢ikarma, hipotez kurma,

hesaplama ve daha sonraki sembolleri tiretmek gibi bir siirii islem yapar.

Ozden (2004)’e gore diisiinme; gdzlem, deneyim, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla
elde edilen bilgiyi kavramsallagtirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline
edilmis seklidir. Cubukcu (2004), diisiinme eyleminin bireye 6zgii oldugunu belirtmis
ve diger canlilarin bu diislinceyi planlayip, tasarlayamayacagini, analiz edemeyecegini
ifade etmistir. Semerci (1999) de diisiinmeyi, insanlar1 diger canlilardan ayiran en
belirgin 6zellik olarak tanimlamustir. Insan bu 6zelliklerini kullanarak problemlerini

¢ozebilir ve cevreyle daha saglikli iliski kurarak varliklarini siirdiirebilir.

Oztiirk (2004)’e gére ise, diisiinme elemanlar1 olan gézlem ve algilama yaratici diisiince
ile i¢ icedir. Alg yaraticilik olgusu i¢inde 6nemli bir yere sahiptir. Duyu organlari
icerisinde disaridan bilgi uyaricilarim1 toplama agisindan en etkili olan1 gérme

duyusudur. Bilgileri alma ve isleme durumundaki gérme duyusuna hiz agisindan higbir
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makine ulasamamaktadir. Bir baska deyisle insanin bilgileri anlayip islemesi yaninda,
anilarinin gorsel olarak hayaline gelmesi bunlar1 imgesel olarak yeniden canlandirmasi
gorme duyusunu oldukc¢a karmasik hale getirmektedir. Boylece yaratici diisiince hayal

giicli ve imgesel diisiinme ile birlikte gelisen bir olgudur.

Bu aciklamalardan yola c¢ikarak diistinmenin, zihinsel bir siire¢ oldugu, duyu
organlarinin diisiinme stirecini etkiledigi, diisiinmenin insana 6zgii bir ayricalik oldugu
sOylenebilir. Birey diisiinme sayesinde problem ¢ozebilir, elestirel yaklasimda

bulunabilir ve farkli bakis agilar1 gelistirebilir.

Bireyde yaraticilik gelisimi i¢in diisiinmenin yeri ve énemi biiyiiktiir. Birey uyaranlar
sayesinde bir olay, durum ya da objenin farkina varir ve bu duruma algilar yolu ile
zihinde bir ¢6ziim yolu arar. Bu ¢6ziim yolu her zaman yeni ya da alisilmisin disinda
olmayabilir. Yeni bir diislincenin, farkli ¢oziim yollarinin ortaya ¢ikmasi i¢in bireyin
yaraticiliginin gelismis olmasi gerekir. Birey yaraticilifini gelistirerek yaratici diisiinme
yontemiyle yeni triinler ortaya koyabilir. Yaratici diistinme zihinde meydana gelir ve
bir siirecten olusur. Ulgen ve Fidan (2000, s.160)’a gore yaraticihgi, “diisiinme
sisteminin gelisiminde etkili bir yer tutmaktadir” olarak tanimlamislardir. Bireyin daha
once bilinmeyen diislinsel ve sanatsal eserler meydana getirmesi yaratict diislinmenin
gelisimine dayalidir. Birey, sentez yoluyla yeni bir iiriin meydana getirir. Ustiindag
(2003, 5.7-79) yaratic1 diisiinmeyi, “daha Once aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya
da diisiinceler arasinda iligki kurulmasidir” seklinde tanimlamigtir. Burada g6z oniinde
tutulmasi gereken nokta, yaratict diisiinmenin zaten var olan nesneler ve diisiincelerden
yola c¢iktigidir. Yaratici diisiinme, hayal kurma ve problemlere birbirinden farkli
yontemlerle ¢oziim arama yetileriyle tanimlanir. Yaratici diisiinme, yaraticilikla i¢ ige
geemis olarak, diisiincelerin genellenmesi, diisiinme siirecleri, deneyimler ve alinan
kararlarla aciklanir. Giileryiiz’e gore yaratict diisiinme, diislinmenin tiiretici, yeni
durumlar arastirict ya da eski sorunlara yeni ¢oziim yollar1 bulan, diisiinene gore yeni
olan diisiincelerle sonuclanan bir 6zellik gostermesi eylemidir (Akt: Ustiindag, 2003).
Argun (2004)’a gore ise yaratict diisiince genisleyen bir yapiya sahiptir. Sorunun
tanimlanmasindan baslayarak sorunu ¢ozecek pek cok olasi ¢oziimlerle dallanip
budaklanmaktadir. Yaratici diistinme, yenilik arayan, eski sorunlara yeni ¢6ziim yollari
getirebilen buluscu ve bireyin kendine 6zgii bir diistinme bi¢imidir. Yaratict diisiinme,

cocugun kendine 6zgiidiir. Cocuk olaylar1 kendine gore yorumlar ve anlatiminda ses,
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renk, hareket, ¢izgiler ve fikir araciligi ile i¢ diinyasini yansitir. Yaratici diisinmede
cocugun duyu organi etkindir. Cocuk duyu organlarinin duyarhilig1 oraninda g¢evresini

iyi goriir, duyar, hisseder ve algilar. Yaratici diisiinme biitiinliik olusturur ve islevseldir.

E. P. Torrance (1995) yaratict digiinmeyi bir sezgi siireci olarak kabul etmekte ve
bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik Ogeleri sezip bunlar hakkinda diisiini ya da
varsayimlar kurmak, bunlar1 sinamak, sonuglar1 karsilastirmak ve varsayimlar
degistirip yeniden smmamak oldugunu belirtmistir. Wilt (1959) yaratic1 diisiinmenin
psikoterapotik bir deger oldugunu ifade etmektedir. Cocuk yaratici siireg¢ i¢indeyken
enerjisini bosaltma imkani bulabilmekte, baski ve stresten kurtulabilmektedir (Akt:

Torrance, 1995).

Atasoy, Kadayif¢1 ve Akkus (2007) yaratici diisiinme siirecini iraksak diistinme ve hayal
etmenin bir bileseni olarak gérmektedir. Iraksak diisiinme, bir problemin olasi cevaplari
arasinda akla en makul ve dogru geleni bulabilme yetenegi olarak tanimlanir. Iraksak
diisiince ise problemi ¢ozmek icin dogru ya da yanlig, uygun ya da degil ¢ok cesitli
cevaplar iretebilmedir. Cogunlukla yaratici diislinceler 1raksak diisiinmenin bir
sonucudur. Hayal etme ise, bilinen obje ve fikirlerle zihinsel bir ortam ya da olgu
tasarlamaktir. Yaratici bireylerin en 6nemli 6zelligi hayal giliglerinin kuvvetli olmasidir.
Yeni ve Ozgiin iirlinler ancak aktif bir hayal giiciiniin sonucudur. Einstein’in “hayal

giicii bilgiden daha 6nemlidir” so6zii kesiflerde hayal giiciiniin 6nemini yansitir.

Argun (2004) ise yaratic1 diisiinmeyi ayristirict ve birlestirici mantik yiiriitme olarak
ikiye ayirmaktadir. Ayrisimer diistinme, bircok orijinal, birbirinden farkli ve karmagik
fikirlerin ayn1 anda ele alinmasidir. Birlestirici diisiinme ise birgok diisiince arasindan
mantikli bir bakis acistyla en iyi fikri segebilme becerisidir. Her iki beceri de yaratic1 bir
iriin vermek i¢in gereklidir. Cok seyi aym: anda diislinebilmek yaratilan iiriinlerin
O0zgiinliigli i¢in nasil gerekliyse, iirlin amaca uygunlugu agisindan da birlestirici

diistinme gereklidir.

Yaratic1 diisiinmenin ortaya ¢ikmast i¢in belli bir siirenin ge¢mesi gerekmektedir.
Yaratic1 diisiince hemen olusamayabilir. Bu nedenle bireyin belli bir siireye ihtiyaci
vardir. Yaratici diisiinme siirecinde birey problemin farkina varir. Algilanan problem ya
da durum i¢in yaratici diisiinme siireci baglar. Burada birey bilingaltindaki yasantilari,
onceki bilgilerini kontrol eder. Problemin ¢6ziimii i¢in ya da o anki durum i¢in ¢dziim

yollart tiretir. En uygun olan ¢éziim yolu segilir ve uygulamaya konulur. Birey bu
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secilen ¢oOziim yolunun 0Ozglin olabildiginden, ihtiyac1 karsilayabilme yoniiniin

olabildiginden emin olmasi gerekir.

Yaraticilik hem diisiinsel hem duygusal yasami kapsamaktadir. Yaratict bir etkinlik
hemen kendiliginden olusmaz. Yaratict etkinlikler sirasinda bireylerin etkinlige aktif
katilmalarinin  saglanmas1 gerekmektedir. Bu nedenle, cesaretlendirme ve yol
gostermelerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Etkinliklerin sonlandirilabilmesi ig¢in
bireydeki 6zgiir ve esnek diisiinme, merak ve hayal giiclerinin harekete gecirilmesi
gerekmektedir. Guilford (1950)’a gore ¢ok sayida akicilik ve esneklik ¢esitleri vardir 1)
Fikrin Akiciligi’nda ¢ok sayida fikir liretmek s6z konusudur. Olusturulan fikirler basit
bir kelime, bir resim, hikdye bagligi, degisik bir diisiinceyi agiklayan uzun ve kisa
climleler olabilmektedir. 2) Cagrisim Akicilig: iliskileri kurma ile ilgilidir. Cagrisim
akiciligr ile ilgili testlerde verilen bir kelimenin benzer veya ziddini bulmasi
istenmektedir. 3) Anlamsal Akicilikta ciimlelerin basit bir sekilde olusturulmasi séz
konusudur. 4) Kendiliginden Esneklik kisinin kendiliginden ¢esitli fikirleri ortaya atmasi
veya algilanan sekillerdeki ani degisiklikleri gorebilmesi yetenegi ile iligkilidir. 5)
Uyumsal Esneklik ise orijinal ¢oziimler bulma yerine, halen kullanilan problem ¢dzme

metotlarint kapsamaktadir.

Yaratic1 birey olabilmek icin yaratici diisiinmek gerekir. Yaratict diisiincenin
0zelliklerinden bazilar1 sunlardir: Orijinal, akici, esnek, gelecege doniik, yenilik getiren,
sorunlara karsi ¢oziim yolu iireten, bireye ve topluma hizmet edici nitelikte olmasi.
Yaratic1 diistinmenin sonucunda yaratici birey, kendisine ve c¢evresine yenilik getirmis
ve hizmet etmis olur. Yaratici olmak yalnizca bireye degil topluma da katki saglar.
Yaratici bireyler farkli diisiincelere sahiptirler ve kendilerine 6zgii diisiinceler {iretirler.
Farkli diisiinceler iiretmek, alisilmis diisiince kaliplarmin disina ¢ikmaktir. Diigiince
kaliplar1 disina ¢ikmak, hem dogrudan bireye hem de etkilesim igersinde olanlara
onemli aciklik saglamaktir. Yaraticilik iirlinii olan bu diisiinceler bireye ve topluma

esneklik, duyarlik ve 6zgiinliik katar. (Argun 2004; Atasoy ve Arkadaslari, 2007).

Yaratic1 diigiince hayatin tiim evrelerini etkiledigi gibi sosyal hayati da biiyiik 6l¢iide
etkilemektedir. Artan bilgi diizeyi ve gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek i¢in birey
farkli diisiinmeye, yeni iirlinler bulmaya calisir. Bilgi arttikca ve yeni bilgiler dogdukca
teknolojide siirekli degisir ve kendini yeniler. Teknolojinin gelismesi ise insan hayatini

kolaylastirir. Bu, dogrudan sosyal yasami etkilemis olur. Argun (2004)’e gbre yaratici
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diisiince sosyal hayata uyum saglamada da c¢ok etkilidir. Diinya, kiiltiirel degisimler,
bilgi patlamalar1 ve niifus artisiyla kars1t karsiyadir. Hizli bir degisim siireci
yasanmaktadir. Cocuklar1 diinyanin bu hizli degisimlerine hazirlamak gerekmektedir.
Cocuklara ihtiyaclar1 olan biitliin becerileri kazandirmak veya olacaklara karsi onlari
uyarmak her zaman miimkiin olamamaktadir. Bu durum karsisinda ¢6ziim yolu,
cocuklar1 Ogrenmeye motive etmek, onlara temel becerileri kazandirmak ve
kisiliklerinde temel bir yap1 olusturmaktir. Lubart (1994)’a gbre yaraticilik hem bireysel
hem de sosyal boyutta dnemlidir. Bireysel boyutta yaraticilik is ve giinlilk yasamla
ilgilidir. Sosyal boyutta ise, yeni bilimsel bulgulara, sanatta yeni hareketlere, yeni
kesiflere yol acar. Bireysel yaraticilikta, bazi insanlar, problemler i¢in kullanigl ve yeni
¢oziim yollar1 bulmakta fazla zorlanmazlar. Bu yeni fikirlerin nasil kesfedildigi merak
konusudur. Ayrica bazi insanlarin yeni icatlar yaparken ya da yeni teorileri

olustururken, bazilarinin bunu neden basaramadigi da dikkat ¢ekicidir.

Yaraticiliga getirilen tanimlar kadar yaraticiligi anlamak amaciyla olusturulan kuram ve
yaklagimlar da cesitlilik gostermektedir. Cesitli bilim insanlarinin yaraticilik ile ilgili
farkl goriisleri ve kuramlar1 bulunmaktadir. Yaraticilik ile ilgili kuramlarin bazilarina

asagida yer verilmistir.
2.1.1.1.Psikoanalitik Yaratic1 Diisiinme Kuram

Psikoanalitikg¢ilere gore yaraticilik, i¢giidiisel diirtiilerle atilganligin iirlintidiir. Bu tiir
davranislar, kisinin i¢ ¢atismalar1 ve saldirgan enerjisinin toplumca benimsenen iiriinlere
donlismesiyle ortaya ¢ikar. Sigmund Freud basta olmak tizere Jung, Adler, Kris, Rank,
Kubie gibi psikanalitik yaklasimin temsilcileri yaraticiligi, bilingaltinin disa vurumu
olarak belirtmektedirler. (Argun, 2004; Oztung, 1999; Yavuz, 1996). Ozellikle Freud,
yaraticiligin nevrozlarla ayn1 kokenden geldigini ancak yaratict kisiliklerin “ben” in
kontroliinii  gevseterek  bilingalt1  diirtiilerini  yaraticilifa  doniistiirebilecegini
vurgulamistir. Yaratict kisiligi nevrozlulardan ayiran bilingalti ile baglant1 kurabilecek

kadar esnek olmasi olarak belirtilmistir (Vexliard, 1996).

Jung, psikolojik ve diissel olarak iki ¢esit yaratici siire¢ tanimlamustir. Psikolojik model,
kisinin biling alaninda tiiretilen 6gelerle ilgilenir. Kisinin yasantisinda 6nemli yer tutan,
duygusal olay ve yasam krizlerini igermektedir. Diissel siire¢ ise, kolektif bilingaltinin

derinliklerinden c¢ikar, i¢glidiilerin doyumuna harcanamayan enerjiyle beslenir (Argun,
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2004). Sorokin’e gore biiylik kesifler, verimli sezgiler, akil ve duyu alanlarini asan insan

zihninin en énemli yaratmalar1, hep biling iistiinde gerceklesir (Oztung, 1999).

Ernst Kris’e gore yaraticilik siireci, yaraticiligin esin ile ilgili asamasi1 ve ozenli,
ayrintilanmis asamasi olmak {iizere iki asamadan ibarettir. Kris 06zellikle birinci
asamanin iizerinde durmus ve bu asamadan saglikli sonug alabilmek i¢in gegici olarak

mantiksal ve rasyonel diisiincenin kaldirilmasi gerekir (Yavuzer, 1996).

Lawrence Kubie’de biling Oncesinin, yaratict diisiincenin esasini olusturdugu savunur.
Kubie’nin esas iizerinde durdugu konu noérotik davraniglarin yaratici diistince tizerindeki
kalic1 etkisidir. Ona gore korku, sucluluk ve benzeri norotik kisilik yonleri yaratici

{iretimi sinirlandirmaktadir (Oztung, 1999).

Adler’e gore kisiligin 6zii, her kiside tek olan “yaratict benlik™tir. Freud’un tanimladigi
ve igglidiilere hizmet eden psikolojik siire¢lerden olusan ego kavramina karsi Adler;
insanin kendi kisiligini, kendine 6zgii yetenekleri ile ve yaratict benlik tarafindan

cevresinin etkisi dogrultusunda yapilandirdigini savunmaktadir (Oztung, 1999).

Rank ise, “kendini gerceklestirme” kavrami {izerinde durmakla birlikte bagimsizligin
yaraticilik i¢in Oneminden bahsetmektedir. Rank'a goére kisiligin merkezi, birbirine
karsit ve goreli olarak igsel gilice sahip olan korkulardan ve bu korkularin etkilesiminden

olmustur. Bunlar yasam korkusu ve 6liim korkusudur (Kuzgun, 1972; Oztung, 1999).
2.1.1.2.Gestalt Yaratic1 Diisiinme Kuram

Gestaltcilar daha ziyade yaraticilik yerine “lretken diisiince” ve “sorun ¢dzme”
kavramlarmi kullanmaktadirlar. (Tanju, 2010). Parcalarin bir biitiin i¢inde anlam
kazandig1 ve biitiinlin, parcalarin toplamindan daha fazla bir sey olmadig goriisiinii
savunan Gestalt psikolojisine gore yaraticilik, bir biitinde bir durumu yeniden
kesfetmek, daha dogrusu c¢oziilmesi gereken sorunlarin ya da olusan zorluklarin
fonksiyonu olarak belirli bir durumu, yeni bir biitliinde yeniden kesfetmektir.
Gestaltcgilara gore, bir sorunun ¢oziimiinii ararken, 6geler toplanmaz, diizenlenmez,
adim adim da gitmez. Sorun, bir biitiin i¢cinde goriilerek ¢Ozlime ulasilir ya da
tamamlanmas1 gereken tamam olmayan bir biitiin olarak goriilir. Coziim igten bir
aydinlanma, bir 1siklanma ile elde edilir ve bu da basit d6gelerin analiz ile kavranmaz
(Oncii, 1989; Oztung, 1999).
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2.1.1.3.Hiimanist (Insancil) Yaratic1 Diisiinme Kuram

Rogers ve Maslow tarafindan gelistirilen hiimanist (insancil) kuramin 6zi, insanin
niteligine 6nem vermesidir ve insanhi@i yok edecek yikima yol agacak yaraticilik
tirtinlerinin karsisinda olmasidir. Bu kurami savunan psikologlar, yaraticilik olarak
ortaya konan iiriinlerin insanligin degeri ve sosyal etkiler agisindan degerlendirilmesi

gerektigini belirtmektedirler (Sezgin, 2004; Yavuzer, 1996).

Carl Rogers ve Abraham Maslow tarafindan gelistirilen bu kuramin temelini, bireyin
cevresinde gelisen olaylar olusturmaktadir. Rogers’a gore, bireydeki bazi kosullar
yaraticilikla bir arada bulunur. Rogers, “iyi” veya “koti” yaraticiligin olmadiginm
savunarak sOyle der: “Bir insan aciy1 azaltmak i¢in, digeri de daha kati bir iskence
yontemi bulmak icin calisir. Her ikisi de yaratici eylemlerdir, fakat toplumsal degerleri
de farklhidir.” Rogers ayrica, yaraticiligr belirleyen “psikolojik giivenlik” ve “psikolojik

ozgiirliik” kavramlari iizerinde de durmustur (Oztung, 1999).

Maslow kendini gergeklestirme alanindaki yaraticiligi olagan yasamda genis Olcilide
ortaya ¢ikan bir durum olarak nitelemektedir. Ozel yetenek gerektiren yaraticiligin ise
kisiler tarafindan kalitsal olarak getirildigine inanir ve bu konuda bulgulara rastladigini
savunur (Oztung, 1999). Omegin, ev kadinini, sosyal catisma elemanini, psikiyatristi,
orglitleme yetenegi olan yoOneticiyi bir atleti yaratici bireyler olarak belirtmekte ve
yaraticiligt bir etkinlik, bir {iriin, bir siire¢ ve bir tutum olarak agiklamaktadir (Dinger,

1993).

Rogers, psikoanalitik goriisii savunan Freud’un “yaraticilik gerginligin azaltilmasidir”
goriisiinii  elestirmektedir. Ciinkii insan yalmizca rahatin pesinde degildir. Insan
gerginlikleri ve c¢atismalar1 da aramaktadir (Vexliard, 1996). Bu goriise gore,
yaraticiligin, psikoanalistlerde oldugu gibi, gerileyici degil, ilerleyici oldugu
gorilmektedir. Yaraticiligl olusturan sartlarin stres degil rahatlik, elestirici degil, kabul
edici ortamlar oldugu ileri siiriilmektedir. Rogers, yaraticiliga daha olumlu bakmakta,
yaratici olan bireyi ruhsal bakimdan saglikli olarak gérmektedir. Rogers’e gore yaratici

birey, kendisini gerceklestirmeye calisan kisidir (Oztung, 1999).
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2.1.1.4.Cagrisimc1 Yaratici Diisiinme Kuram

Cagrisim Kuramcilari’'na gore, fikirler arasindaki ¢agrisimlar diisiinmenin temelini
olustur. Yaraticilik, bu c¢agrisimlarin sayisina ve alisilmamis olmasina baglidir.
Cagrisim Kurami’nin 6nciileri Hume ve J. S. Mill’dir. Uzak Cagrisim Testi’ni gelistiren
ve yaraticilik konusuna egilen Sarnoff Mednick bu kuramin 6nemli isimlerindendir.
Mednick’e gore bireyler yaraticilikta farklidirlar. Bir bireyin yaraticilik diizeyi, onun
cagrisimsal hiyerarsisine baglidir. Yaratici kimseler iraksak diisiinceye daha fazla

ulasabilmektedirler (Oztung, 1999).

Onceden kazamlmis diisiincelerin zihinde diizenlenmesi yaratma siirecini olusturur.
Cagrisimsal kuramda yaraticilik yeni bir sey meydana getirmekle kalmayip, bilinen bir
seye indirgenemeyen eski bir seyle kurulamayan bir sey meydana getirir (Vexliard,

1996).

Ruhsal yasami basit 6gelerine indirgeyerek agiklayan ¢agrisimct ya da atomcu goriige
gore yaraticilik zihindeki duyumsal duygusal izlenimler, kavramlar ve yasantilardan
olusan diisiincelerin her yeni yasanti karsisinda orgiitleyip, diizenlenmesi sonucu
olugmaktadir. Zihinde yeni fikirlerin olusumunda 6nceden kazanilmis fikirlerin, cesitli
sinama-yanilmalardan sonra, bir diizen ve ¢6zliime kavusturulmasi s6z konusudur. Yani
yaratici birey yeni sorunlarla karsilagti§i zaman kullanabilecegi ¢ok sayida fikre sahip

olan bireydir (Sezgin, 2004).

Kisi, bir sorunun ¢6ziimiinii gerektiren dgelere ne kadar ¢ok sayida ¢agrisim yapabilirse,
yaratict bir ¢6zlime varma olasilifi o kadar yiiksektir. Cagrisim sayisi, ¢agrisim asama
dizisi degiskeninden ayrilamaz. Ciinkii az sayidaki ve giiclii ¢cagrisimlardan ¢ok {iriin
beklenemez. Sorunun 6geleri ne kadar ¢cok ¢agrisima yol agarsa, tiretilen ¢agrisimlardan
bir tanesi c¢oziime aracilik yapacak bilesenlere ulagmayr kolaylastiracaktir. Bu
degiskenler genellikle yaratici ¢oziimlerin hizina bagli olmayabilir. Bunun nedenti,
iretim cagrisimlarin  arasindaki  baglarin  kurulabilmesi i¢in uzun bir siirenin
gerekmesidir. Sorunlarla ilgili olarak daha 6nce 6grenilmis yontemler ya da bireyin
dogustan getirdigi egilimler, yaratici ¢6zlimiin ortaya ¢ikmasini etkileyecektir. Yeni ve
yararli bir birlesim, ¢agrisim 6gelerinin olugsmasini gerektirmektedir. Eger bu o6geler
soruna yonelik somut verilere bagli ise cagrisimlar algisal olarak insanin yaratici

¢cOziime erisebilmesini kolaylagtiracaktir. Ama soruna yonelik sozel ¢cagrisimlart ¢ok az
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ya da yoksa o durumlarda birey gorsellestirici yaratict ¢oziime daha kolay

erisebilecektir (Argun, 2004).
2.1.1.5.Algisal Yaratici1 Diisiinme Kurami

Ernest Schactel’e gore yaraticilik, gilidilenme ve dis diinya ile iliski kurma
gereksinmesinde yatar. Bu olgu, bir objeye degisik ve farklt goriis acilarindan
yaklasabilmeye olanak saglayan algisal bir acliktan dogar. Bu algisal eylem, yogun
ilgiyle bir arada bulunur ve geleneksel diisiinceyi yoOneten kurallar tarafindan
sinirlandirilmaz (Argun, 2011). Algisal kuramda bireyin kiiltiirel 6zellikleri, ilgisi,
dikkati, giidiilenmesi, problemlere duyarliligt énemli etkenlerdir. Buna bagli olarak
algilama kapasitesinin gelismesi, problemlerin algilanmasini, tanimlanmasini ve yaratici

fikirlerin ortaya ¢ikmasini kolaylastirir (Tanju, 2010).
2.1.1.6.Faktoriyalist (Karmasik) Yaratici Diisiinme Kuram

Bu yaklasimin temsilcisi J.P. Guilford, yaptigi faktér analizi sonucunda, "insan
zekasinin yapist" modelini ortaya koymustur. Bu modelde zihinsel 6zellikler, bir kiip
sekli ilizerinde ili¢ boyuta indirgenmis olarak gosterilmektedir. Zekanin bu ii¢ boyutu
"islemler", "iiriinler" ve "icerikler" dir. Islemler boyutunda bireyin zihinsel etkinliklerini
ne gibi islemlerle yiiriittigii s6z konusu olup bu iglemler bellek, biligsellik, 1raksak
(divergent) diisiinme, yakinsak (convergent) diisiinme ve degerlendirme siiregleridir.
"[gerikler" boyutunda, zihinsel islemlerin ne gibi materyaller kullanilarak yiiriitiildiigii
ele alinmigtir. Bu materyallerde sekiler, semboller, anlamlar ve davranislardir.
"Uriinler" boyutunda ise bireyin bilgileri nasil kavradig1 ve ne tiir cevaplar verdigi s6z

konusu olup, bu yapilar da initeler, simiflar, iliskiler, sistemler, doniistiirimler ve

vardamalardir (Pala, 1999).

Guilford' un bu zihinsel etkinligin {i¢ yoniinden en ¢ok islemler boyutu ve bu boyutta da
yakinsak ve 1raksak diisiince tarzlar1 arastirmacilarin dikkatini ¢gekmistir. Ayn1 zamanda
bu iki islem zeka ve yaraticilik iligkisini agiklama bakimindan da 6nemlidir. Guilford' a
gore yaraticilik diisiik zeka puanma (IQ) sahip olan kimselerde bulunmamakta ve

yaratici diigiinen kiside 6zel bir zihinsel nitelik bulunmaktadir (Kara, 2007).

Yakinsak diistinme, bilinenlerden dogrulugu daha once saptanmis bir iliskiye ve
problem ¢6zliimiine varmaktir. Bu diisiince tarzina sahip olan kisi geleneksel aligilmis

yollar izler. Bu cevap bagska birinin, eger dogru diislinliyorsa, kendi diisiincesiyle
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varabilecegi bir sonugtur. Eger bu diislinceyi yapmis, bu yolu daha 6nce ge¢mis ise, bu
kisinin cevabi da hazir demektir. Zeka testleri, ¢ogunlukla bu tiir diisiinme bi¢imine
dayanarak yapilandirilmistir. Yakinsak diistinme gilivenli, yontemli, tutucu bir diisiinme

bigimidir (Kara, 2007; Oncii, 1989).

Iraksak diistinme ise bilineni 6grenilmis olani elestirir, gerekirse diizeltir, olabilecek
konusunda diisiiniir. Belirli olmayan alanlarda dolagsma egilimi gosterir. Bilinmezler ve
tehlikeler, onun en biiyiik ilgi kaynagidir. Iraksak diisiinme, bilinenlerden bilinmeyene
ve daha once goriilmemis olan bir ¢6ziime varmaktir. Burada ¢ok sayida ¢oziimler s6z
konusu olabilir ve her bir ¢oziim dogru ve gecerli sayilabilir. Bu diisiinme bigimi,
geleneksel zeka testlerinde pek vurgulanmamistir. Guilford buna yaratict diisiinme adini
verir. Ozetlenirse yakinsak zeka, énemli olanin, gergekligin diisiincesi, rraksak zeka ise

tehlikenin, kaygimin, belirsizligin diisiincesidir (Oncii, 1989).

Iraksak diisiinme bi¢iminde dort farkli 6zellikten s6z edilir. Bunlar; akicilik (fluency),
esneklik (flexibility), orijinallik (orginality), detaylara girme (eleboration) ozellikleri
olup, su sekilde tanimlanmaktadir. Akicilik: Ayni uyaranla ilgili olarak, ¢cok sayida
diisiince iiretme yetenegidir. Nitelikten ¢ok incelik 6nemlidir. Esneklik: Ayni uyaranla
ilgili olarak, bircok farkli kategori ig¢ine toplanabilen tepkiler verebilme yetenegidir.
Orijinallik: Bilinenin, 6grenilmis ve kurumsallagsmis olanin disinda, ¢ok ender rastlanan
yeni diislince liretme yetenegidir. Detaylara Girme: Genel bir fikrin veya bir resmin
cesitli ayrintilarla tamamlanmasi, zenginlestirilmesi ve gelistirilmesi yetenegidir (Arik,

1987; Oncii, 1989; Pala, 1999).

Guilford'un yaraticilikla ilgili diisiinceleri pek ¢ok arastirmaciyi etkilemistir. Bunlarin
basinda E.P. Torrance gelmektedir. Torrance kendi yaratici diislinme testini
olustururken Guilford'un alisilmamis diisiince faktoriiniin terimlerini kullanmistir. Fakat
bilindigi gibi yaraticilifa sadece bir zihinsel islem olarak bakmak dogru degildir.
Yaraticilig1 sekilendiren, aile, okul, kisilik gibi etmenleri de goz ardi etmemek gerekir

(Kara, 2007).
2.1.1.7.Cevresel Yaratic1 Diisiinme Kuram

Bu kurami benimseyenlere gore yaratici davramig, nitelikli deneyimlerle 6grenilmis
davranistir ve problem ¢dzmede 6zgiin bir yol bulmaya isaret eder. Dogal olarak ortaya
cikan yaraticilik, bu davraniglarin desteklenmesi ve bireyin yaratict olmak i¢in

egitilmesiyle saglanabilir. Problem ¢6zmedeki denemeler, s6z konusu sorunu
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¢ozebilecek diizen bulununcaya kadar devam eder. Bu yeni diizen zihinde olusmus bir
imgedir. Yaratma siireci, burada 6nceden kazanilmis imgelerin zihindeki diizeni olarak
goriinmektedir. Yaratici birey, sonradan yeni sorunlar karsisinda, kullanmasini bildigi

cok sayida imgeleri ve imge tiplerini kazanir (Ceylan, 2008).
2.1.2.Yaraticihga Ait Siiregler
2.1.2.1. Alg1

Alg, bir uyaricinin duyu organlar1 yoluyla beyinde yorumlanmasidir. Bes duyu organi
yolu ile alinan biitiin uyaricilar yaraticiligr etkilemektedir. Yaraticiligin olusumunda
diisiince siirecinin 6nemi biiytiktiir. Diisiince sisteminin olugsmasi i¢in algilamaya ihtiyag
vardir. Algilama, duyusal bilgi ve nesneleri algilayarak bunu nasil biitiinlestirdigini ve
nasil kullandigini irdeler. Algi sisteminin gorevi, nesnelerin ne oldugu ve nerede
oldugunu belirlemektir. Algilama ¢esitlerinden gorsel ve dokunsal algilama yaraticilik
icin ¢ok onemlidir. Bu algilama ¢esitlerini agiklamak gerekirse; gorsel algilama, bireyin
gordiigii kavrama yetenegidir; dokunsal algilama ise, insanin g¢evresindeki nesnelere
dokunarak onlar1 ayirt etmesidir (Atkinson ve ark. 1999, Pala 1999, Yildiz & Sener
2003).

2.1.2.2. imge

Imge, herhangi bir uyaran olmaksizin zihinde kendiliginden canlanan duyumlardir. Bu
zihinsel siire¢ gorsel algilamanin yaptig1 bir segme ve bir siiper olusturma yetisi olmasi
ile diger duyusal kanallarin hepsinden daha iistiin ve daha yetkin olma oOzelligine
sahiptir (San, 1979). imgelerin olusumu igin somut deneylere gereksinim vardir. Bu da
ancak bes duyu organindan elde edilen deneyimlerden olusmaktadir. (Pala 1999, Sezgin
2004, Yildiz & Sener 2003).

2.1.2.3. Duygu

Duygu, belirli nesne ve olaylarin, bireylerin i¢ diinyasinda uyandirdigi izlenimdir.
Insanlar, aklin siizgecinden gecen duygularini, bir sanat eserinde dile getirmeye
caligirsa, bunun sonunda o eserde kavramlar ve fikirler yer alir. Duygular ve duygular
arasindaki g¢atigmalar veya bireyin ¢evreye ve i¢yapisina uyumunda zorluk c¢ikaran
duygusal olusumlari, kisinin yaraticiligini etkilemektedir. Her bireyin hayata bakis agis1
farkli olmakla beraber, bu farkli bakis agilar1 ancak kisinin duygularina bilgilerinin eslik

etmesiyle ortaya ¢ikmaktadir (Pala 1999, Yildiz & Sener 2003).



21

2.1.2.4.Simgeler

Simgeler, bir olay1, duygu ve diisiinceyi ya da nesneyi somut nesne veya isaret, sembol
gibi kisaltmalarla anlatma seklidir. Simgeler, obje, nesne veya olayin gegici
temsilcileridir. Etkin bir diisiinme siirecinde, imgeler yerine bir takim simgeler
kullaniriz. Bu agamada imgeler artik kendi kaynagindaki, kokiindeki bi¢cimlerini yitirir,
secilip yeniden diizenlenmis, akil tarafindan irdelenip soyutlanmistir ve diisiincenin en
etkin aracglar1 haline gelmislerdir. Simgelerden kavrama ge¢is, ¢cocugun yaraticiliginda
onemli asamalardandir. Cocuk, yarattig1 renkler, bi¢cimler, doku ve oriintiilerin tanidik
bir seyler ifade ettigini zamanla ayirt eder. Simgeler, bu asamadan sonra ortaya

cikmaktadir (Pala 1999, Saygin 2004, Yildiz & Sener 2003).
2.1.2.5.imgelem (Hayal Zenginligi)

Diisilince sistemi algisal olusumlarin bir siirecidir. Diistinme iki sekilde gerceklesir. Biri
onermeli diistinme, digeri ise imgesel (hayal) tarzda diistinmedir. Genel olarak diigiinme
tarzimiz, Ozellikle gorsel imgelerle diisiinme seklindedir. Imgesel (hayal) tarzda
diisiinme ya da imgelem; gecmis yasantinin yeni bir bigime sokulmasi ve bu yapilirken
simdiki yasant1 arasinda bag kurma giiciiniin kullanilmasidir. imgelem; ¢ocuktaki hayal

zenginliginin kullanimidir (Y1ldiz & Sener, 2003).
2.1.2.6.Mecaz

Mecaz, yasantiy1 zenginlestiren diisiince ve anlamlar1 ileten bir formdur. Cocuklarin
duygu, yasanti, anlatim ve coskularina anlam vermelerinde etkili olan ¢agrisimlar
mecazi meydana getirir. Simgeler ortaya ¢ikarken, yani sanat dalinin ilgili malzemesiyle
birlesip yeni bir form, yeni bir mecaz yaratilirken, imgeler deforme edilebilir. Ornegin
duygu ve diisiinceleri daha iyi anlatabilmek i¢in figiirler bicim bozumuna ugrayabilir.

Ancak her seferinde sonug bir mecazdir (Pala,1999).

Mecaz; ilginglik, farklilik, 6zgiinliik, esneklik ve duyarliligi bir arada getirir. Bir kez
olustuktan sonra daha karmagik iiretici ve yaratict siireclere yonelmeye olanak
vermektedir. Mecazin en rahat uygulanabilecegi ortam mizahtir. Mizahin kisilere
sagladigr en Onemli becerilerden biri de zihinsel esnekliktir. Bu zihinsel esneklik;
uyaranlara farkli perspektiflerden bakabilmeyi, belirsizliklere tahammiil edebilmeyi,
daha kolay risk alabilmeyi, hatalarimizdan 6grenmeyi ve problem ¢dzerken yeni yollar

deneyebilmeyi saglamaktadir (Yildiz & Sener 2003).
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2.1.3.Yaraticith@in Boyutlar:

Yaratic1 birey olabilmek i¢in yaratict diisiinmek gerekir. Yaratici diisiincenin 6zellikleri
arasinda; orijinal, akici, esnek, geleceg§e doniik, yenilik getiren, sorunlara karsi ¢oziim
yolu {ireten, bireye ve topluma hizmet edici nitelikte olmasi gibi maddeler yer alir.
Yaratict diistinmenin sonucunda yaratici birey, kendisine ve ¢evresine yenilik getirmis
ve hizmet etmis olur. Yaratici olmak yalnizca bireye degil topluma da katki saglar.
Argun (2004)’e gore; yaratici bireyler farkli diisiincelere sahiptirler ve kendilerine 6zgii
diisiinceler iretirler. Farkli distlinceler iiretmek, alisilmis diisiince kaliplariin disina
cikmaktir. Diisiince kaliplar1 disina ¢ikmak, hem dogrudan bireye hem de etkilesim
icersinde olanlara Onemli agiklik saglamaktir. Yaraticilik iirinii olan bu diisiinceler
bireye ve topluma esneklik, duyarlik ve 6zglinliik katar. Bunlarin serpildigi toplumlarda,
bir demokrasi anlayis1 ve kiiltiirii de olusup gelisir. O halde, yaratici olmak yalnizca

birey i¢in degil, toplum igin 6nemli bir 6zellik olarak kabul edilebilir.

Yaratici diisiincenin pek ¢ok alt boyutu vardir. Davis (2003), Tardif ve Sternberg (1988)
bunlari; akicilik, esneklik, orijinallik, siisleme, problemi bulma, probleme karsi
hassasiyet, problemi tanima, gorsellestirme, analojik diisiinme, degerlendirme, analiz,
sentez, doniistiirme, smirlar1 genisletme, sezgi, ciktilar1 6ngdrme, konsantrasyon,
mantiksal diisiinme, estetik diistinme, karmasiklik icinde yapilar1 gorme, zihinsel ve
algisal egilimlerden kaginma, karmagsik sorunlar1 anlama ve yeni problemlere var olan

bilgilerini uydurma seklinde siralamistir (Akt: Kontas, 2015).

Ozsoy (2003)’a gore yaraticihgin sekiz niteligi bulunmaktadir. Bunlar: duyarlik,
akicilik, esneklik, Ozgiinliik, ¢Ozlimleme, birlestirme, yeniden tamimlama, tutarli,
uyumlu (ahenkli) diizenlemedir. Bu davraniglar icersinde ortak olan “Ozgiirliiktiir”.
Burada, kisinin c¢evresi ile olan iligkilerindeki Ozgiirlik yaninda, kendi iginde
gelistirdigi  6zgiir tavir onemlidir. Ozellikle akicilik, esneklik, orijinallik ve
zenginlestirme (elabrasyon) hem Guilford (1967) hem de Torrence’in (1968) yaratici
diisiince testlerinde yer alan temel alt boyutlardir. Bu alt boyutlarin daha detayli
aciklamalarina asagida yer verilmistir (Ceylan, 2008; Argun, 2011; Turasli, 2010).

2.1.3.1. Akicilik

Akicilik yiiksek miktarda diisiince, sonug veya olasilig1 liretebilme yetenegidir. Akicilik
kisinin aklinda olusan sorunlarla iliskili olarak farkli diislinceler ve hipotezler

tiretmesidir. Akicilik farkli boyutlarda ¢okg¢a diislince liretme yetenegidir ve belli bir
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amag icin bu diislincelerden degerli olabileni segme yetenegidir. Akicilik cesitli ve
detayli ¢alismalar diizenleyebilme yetenegidir. Akicilik kelimesi verilen kelimelerin es
anlamlilarin1 bulan seklinde tanimlanabilir ve semantik yetenekle, bir seyin anlamini
farkli kelime ve ciimle guruplariyla ifade edebilme yetenegi olan ifade etme akicili1 ve
bazi gereksinimleri saglamak iizere diisiinceler iiretebilme yetenegi olan zihinsel
akicilik ile iliskilidir. Diistinmede akicilik, depolanan bilginin ihtiya¢ oldugu zaman ne
kadar kolaylikla kullanabildigi ya da bir probleme verilen, zaman i¢inde getirilecek bir
grup alternatif ¢coziimlerin, birey tarafindan toplanabilir olmasidir. Bireyin sozciiklerle
cok sayida fikir liretmesini gosterir. Belli bir siire i¢cinde ¢ok sayida kabul edilebilecek
diisiince, ¢oziim veya alternatifler iiretmektir. Ornek olarak; bir probleme belitli bir
siirede 10 farkli ¢6ziim iireten birey, ayni slirede 5 farkli ¢6zlim {ireten bireyden daha
akict ve daha yiiksek bir yaraticilik becerisine sahiptir ( Ceylan 2008, Riza 1999,
Sungur 1997).

2.1.3.2.Esneklik

Esneklik; bireyin ¢ok yonlii diisiiniip, disilincelerini degistirebilmesi; katiligin,
degismezligin, saplantilara bagimli olmanin karsitidir. Esneklik, bir problem ¢d6zmede
farkli yaklasim veya strateji kullanabilme yetenegidir. Esneklik, ¢ok yonlii diisiinme;
duyarlilik, ¢cevreye, insanlara, karsilasilan yeni durumlara kars1 uyanik ve ilgili olmadir.
Esneklik ozelligine sahip bir birey bir yaklasimla ilgili olarak telaglanmadan veya
sasirmadan yon degistirebilir veya yaklasimda degisiklik yapabilir. Esnekligin artmasi
sayesinde ¢ocukta yeni bilgi ve duruma kars1 uyum (adaptasyon) daha kolaylasir (Argun
2004, Ceylan 2008, Kara 2007).

Bu boyut, insanin duruma uyum saglamasini ve 6zellikle de daha 6nce yerlesmis ya da
kaliplagsmis olan durumlar1 degistirmeyi igerir. Yaratici kisi karsilastigir duruma kolayca
uyum saglayabilir ve o duruma goére degisebilir. (Oguzkan, Demiral & Tiir, 2001).
Herhangi bir duruma uygun diisen bir yaklagimdan diger bir yaklasima kolayca

gecebilir.

Esneklik, genis c¢apli ¢esitli diisiinceler iiretebilme, degisen kosullara uyum
saglayabilme, bagimsiz diisiinebilme ve degisik yonleri yaratabilme yetenegidir.
Digerlerinin aksine sabit kalmaksizin diisiinebilme ve iiretebilmedir. Bakis agisini
degistirebilme, sorunlar1 gerektiginde daha ¢ok soyut ve gerektiginde daha ¢ok somut

cikarimlarla yeniden tanimlayabilme yetenegidir. Spontane(kendiliginden) esneklik
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gerekli goriilmemesine ragmen bagimsiz diisliniilebilir. Bireysel yaraticit bir sekilde
diisiince, cabukca bir kategoriden digerine gecebilmedir. Ornegin; bir yap:1 malzemesi
olan tuglay1 bir agirlik aleti veya roket olarak diisiinebilir. Adapte edilebilir esneklik
olagan dis1 ¢oziimlerin gerektigi sorunlar i¢in kullanighdir. Bazen sorunlar geleneksel
yontemlerle ¢oziilebilir goziikmektedir. Fakat bu yontemler her tiirli problem igin

kullanilamayabilir (Tezci, Karaca & Sezginsoy 2008).

Yaratic1 kisiler kolaylikla yeni durumlara uyum gosterirler. Herhangi bir boyanin kaza
sonucu kagida dokiiliisiinde esnekligi olan ¢ocuklar, ellerindeki sulu ya da yagl boyay1
sinirlenmeden, yaptiklari resmin igine uydururlar ve “kaza” olayindan yararlanirlar,
tipki leke olan kumasa lekelerin {istiine uyumlu bir bi¢cimde ¢igekler serpistiren terzi
gibi. Ici doldurulacak resimli boyama kitaplar;, cocugu birbiri arkasma kati ve
basmakalip ¢izimlere uymaya zorladigindan esneklige zarar verir. Bu goriisi
destekleyen diger ilging bir 6rnek: Bir grup ¢ocuga kis resmi c¢izmeleri Onerilir,
bazilarimin ¢izimlerinde tiiyler, ayaklar, gagalar, ayrintilariyla izlenebilmektedir.
Sonralar1 bu ¢ocuklara V biciminde ¢izilmis kuslarin resimleri verilerek boyamalari
istenir. Birka¢ hafta sonra ayni c¢ocuklara kus resimlerini tekrar ¢izmeleri istenir.
Sonuglara gelince, ¢cocuklardan ancak bir tanesi ayrintili kug resmi ¢izerken digerleri
bilingaltina yerlestirdikleri basmakalip V bicimini yeglerler. Basit tek bir deneyim

cocuklarmn esnekliklerini yitirmelerine yetmistir (Yavuzer, 1996).
2.1.3.3.0rijinallik

Orijinallik, bir problem karsisinda siradan olmayan, farkli, benzersiz ¢éziimler tiretme
yetenegidir. Ender cevaplarin sayisi anlamina gelmektedir. Ayni zamanda farkli ve
degisik sonuglara varabilme yetenegi olarak tamimlanabilir. Orijinallik gosteren

cocuklar benzersiz, beklenmedik ve yeni seyler diisiiniirler (Ceylan 2008, Kara 2007).

Bu boyutta ortaya konulan {iriin kisiye 6zgiidiir, meydana gelen {iriiniin benzeri yoktur
ve ortaya ¢ikma olasiligr azdir. Yaraticilik konusunda yapilan ¢alismalarda ve Slgme
kriterlerinin belirlenmesinde bu boyut 6énemli olmaktadir. Yenilik 6zgilinliigiin zorunlu
bir ozelligidir. Ozgiinlik onceden tahmin edilemeyendir. Ancak o6zgiin iiriinlerin

yaratilabilmesi kisinin 6zgiir diisiinebilmesine baglidir (Oguzkan, Tiir, Demiral, 2001).
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2.1.3.4.Elabrasyon (Zenginlestirme)

Bu boyut, fikri ya da iirlinii ayrintilar ekleyerek gelistirme, siisleme, giizellestirme
olarak da nitelendirilebilir. Elde edilen sonug¢ farkli bakis acilariyla gelistirilerek
yeniden tanimlanir (Kontas, 2015). Bir bagka agiklamaya gore ise, verilen cevaplarin
detaylandirilmas: ile ilgilidir. Birey belli bir siirede belli bir durum hakkinda verdigi
cevaplar1 ne kadar detaylandirabiliyorsa, zenginlestirme yonii 0 kadar kuvvetlidir
(Yenilmez & Yolcu, 2007)

Oguzkan, Tiir, Demiral, (2001)’e goére bu boyutta yaratici kisi olaylarin ayrintilarina
inebilir. Yiizeyselligin tam aksi olarak ayrintilarla ilgilenme vardir. Kisi karsilastig
durumlarda ya da konularda &zii yakalayabilir. Onemli kisimlar ayirt edebilir ve bunlari
Oonem derecelerine gore ayirarak en uygun sekilde kullanabilir. Birbiri ile baglantisi
olmayan parca ya da Ogeleri birbiri ile uyumlu bir sekilde yepyeni bir biitiin olarak

birlestirebilir. Pargalar arasinda bir uyum vardir ve sonugta oldukea tutarlidir.
2.1.4.Yaraticilik Gelisimini Etkileyen Faktorler
2.1.4.1. Kahtim ve Cevre

Yaraticilik, dogustan gelen bir Ozellik olmasindan dolayr kalitim, kisinin yetenek,
yaratic1 diislince ve iretken olmasinda dnemli rol oynar. Ayrica insanlarin birbirine
benzeyen ve benzemeyen oOzellikleri de kaliim sonucu ortaya g¢ikar (Aydin, 1997).
Kalitim sadece ana babaya benzerlik degildir. Cocuk anne baba disinda, soyundaki
bir¢ok kisiden farkli 6zellikler tasiyabilir ( Pala, 1999 ).

Insanin yetenekleri ve davranislar1 iizerinde ¢evrenin de biiyiik etkisi vardir. Iklim,
arazi, cografya kosullari, toplumsal kosullar insanlarin karakter ve mizacina yon
vermektedir. Cevre zenginligi ve olanak saglanmasi cocuklarin c¢izimlerinde ve

yaraticiliklarinda olumlu etkiler yapmaktadir (Kara, 2007; Pala, 1999).

Yapilan ¢alismalarda 1rk faktoriiniin ve kirsal-kentsel ¢evre farkinin, bireylerin ifade ve
yeteneklerini etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir. Kentsel ¢evreden gelen cocuklarin, kirsal
cevreden gelen cocuklardan daha yaratici olduklar1 goriilmektedir. Bunun sebebi ise;
kirsal ¢cevrede otoriter, baskici egitimin fazla olmasi ve bu ¢evredeki ¢cocuklarin ¢evresel

uyaricilardan daha az yararlanmasidir (Pala, 1999).
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2.1.4.2.Dogum Sirasi

Cesitli calismalarda dogum sirasinin g¢ocugun yaraticilik diizeyinde etkili oldugu
gorilmistiir. Ortanca ¢ocuk, son ¢ocuk ve tek cocuk ilk dogan ¢ocuktan daha ¢ok
yaratici olabilmektedir. Ebeveynlerin ilk dogan ¢ocuklara sonra dogan ¢cocuklardan daha
cok baski uyguladiklar ileri siiriilmiistiir. Baski altinda olan g¢ocugun yaraticiliginin
ortaya ¢ikmasi oldukca gilic olmaktadir. Tek cocuklar iizerinde ise genelde kardeslere
sahip olan c¢ocuklara uygulanan ebeveyn baskisi daha az olmakta, ayni zamanda
yaraticiligin bireysel bir sekilde gelismesi i¢in firsat taninmaktadir (Ceylan, 2008).
Arastirmalara gore; yaratici kisilerin 6nemli bir kismu, ailelerinin ilk ¢ocuklart olarak
diinyaya gelmislerdir. Reo’nun klasik arastirmasi, 64 seckin bilim adamindan 39’unun
ilk cocuk, 15 tanesinin tek ¢ocuk, 13 tanesinin de ailelerindeki ikinci ¢ocuk oldugunu

ortaya ¢ikarmustir (Keng, 2001).
2.1.4.3.Cinsiyet

Yaraticilik ve cinsiyet arasinda dogrudan bir iliski olmasa da sosyal ve kiiltiirel
degiskenlerden etkilenen bir durum olarak goriilmektedir (Argun, 2011). Yapilan baz
calismalarda c¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini cinsiyet degiskeni bakimindan
incelenmis yaraticilik ve cinsiyet arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir (Gonen &

dig., 2011; Ceylan, 2008; Sidar, 2011).

Dunn ve Herwing (1992), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 3-5 yaslarindaki
34 ¢ocuk lizerinde yaptiklar1 arastirma sonucunda, cinsiyet ve yaratici diislince arasina
anlaml bir iligki olmadigmi ileri siirmiislerdir (Akt: Kara, 2007). Buna karsin bir
Amerikan firmasinda yapilan 702 testte kadinlarin %25°1 erkeklerden daha yaratici
bulunmustur. Fikir akiciliginda ise Peterson, 32 lise Ogrencisi lizerinde yaptig
aragtirmada kizlarin %40’ min daha fazla yaratic1 oldugunu ortaya koymustur. Cinsiyet
ve yaratict diisiince puanlar arasindaki iliskiyi konu alan arastirmalar, kullandiklari
testlere, orneklem ve arastirma desenlerine gore farkli sonuglar ortaya koymaktadirlar.
Onemli 6lgiide kiiltiirel degiskenlere bagimli olan cinsiyet degiskeni iizerinde
tartigmalar siire gelmektedir. Ancak, arastirmalar yiiksek diizeyde yaratici bireylerin

karsit cins rollerini daha kolay kabul edebildiklerini ortaya koymaktadir (Sungur, 1997).
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2.1.4.4.Sosyo-Ekonomik Diizey

Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklar alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklara
oranla daha avantajlidirlar. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin genelde kiiltiirel
seviyeleri de yiiksek oldugu i¢in c¢ocuk egitiminde daha bilingli ve demokratik
olmaktadirlar. Demokratik bir tutum ve egitim cocugun yaraticililiginin ortaya
cikarilmasinda onemli bir yer tutmaktadir. Bunlardan da onemlisi, ¢evresi ¢ocuga
yaraticilik i¢in gerekli malzemeyi saglamak ve bilgi kazandirmak icin firsat

saglamaktadir (Ceylan, 2008).

Oztung (1999)’un ilkokul 5. sif Sgrencileriyle yaptigi arastirmada da cocuklarm
yaraticilik diizeyleri ve ailesinin sosyo-ekonomik durumlari arasinda anlamli bir iligki
oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Benzer bir sonuca Can Yasar ve Aral’in 2011°de
yaptig1 bir calismada ulasilmistir. Bu calismada 6 yas cocuklarin yaraticilik diisiinme
becerilerine sosyo-ekonomik diizey ve anne baba egitim diizeyinin etkisini incelemeyi
amagclamislardir ve en yiiksek yaratici diisiinme becerisine iist sosyo ekonomik diizeyde
olanlarin sahip oldugu ve sosyo-ekonomik diizeyin yaratici diisiinme becerilerinde etkili

bir degisken oldugu saptanmistir.

Giilel (2006), ailelerin sosyo-ekonomik kosullar1 g6z oniine alindiginda esit kosullarda
orta ve yiiksek sosyo-ekonomik diizeyden gelen kisilerin yaraticilik puanlarinin, diistik
sosyo-ekonomik kiiltirden gelen kisilere kiyasla daha yiiksek oldugu sonucuna

ulagmustir.
2.1.4.5.Yas

Ceylan (2008)’e gore; saflik ve hayal giicii yaraticiligi olumlu yonde etkiler. Yas
ilerledikge tecriibe artar. Bu tecriibeler 6zellikle yaratict diisinme teknikleri ile ilgiliyse
yaraticiligt olumlu yonde etkileyebilir. Yaraticilikta hayal giicii bliylik 6nem
tasimaktadir. Cocuklar bliylik hayal giicline sahip olduklarindan dolayr cocukluk
doneminde yaraticiliklar1 daha fazla ortaya ¢ikmaktadir. Ceylan (2008)’ 1n okul 6ncesi
egitime devam eden 5-6 yas grubu g¢ocuklarinin biligsel tempoya gore yaraticilik
diizeylerini incelemeyi amagladigi tez calismasinda da; 6 yas grubu ¢ocuklarinin 5 yas
grubu ¢ocuklarina gore yaraticiligin tiim alt boyutlarinda daha yiiksek puan aldiklarini

tespit etmistir. Yaraticilikta tecriibenin 6nemine vurgu yapmustir.
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Atay (2009) 5-6 yas grubu okul dncesi 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin belirlenerek
cocuklarin yaraticiliklarinda yas, cinsiyet ve ebeveynlerin egitim durumlariin etkisinin
ne derece oldugunu ve bunlarin yaraticiligin alt boyutlar1 ile ilgili olup olmadigini
incelemeyi amagcladigi calismasinda yaraticiligin alt boyutlarindan zenginlestirme
(elabrasyon) ve orijinallik boyutlarinda yas ile anlaml iliski bulmustur. Yas arttik¢a

orijinallik ve zenginlestirme puanlarinin arttig1 belirtilmistir.
2.1.4.6.Zeka

Yaraticilik ve zekd kavramlar1 ¢ogu kez karistirilir. Oysa bu iki kavram birbirinden
farklidir. Cogu yaratict insan zekidir ancak her zeki insanin yaratict olmadigi
saptanmistir (Ceylan, 2008). Argun (2011)’e gore yaraticilik da zekd gibi dogustan

getirilen bir yetenektir.

Yaraticilik ve zekanin ayni sey olup olmadigi, birbirini etkiledigi ya da etkilemedigi
literatiirde sikga tartisilan bir konu olmustur. Bu giine kadar zeka ve yaraticilik tizerinde
duran arastirmacilar, yapilan arastirmalar sonucunda belli bir noktada birlesmis
degillerdir (Giiven, 1999). Yaraticiik ve zeka arasindaki iliskiyi destekleyen
calismalarin yani sira bu iki kavramin birbirinden bagimsiz oldugunu one siiren

calismalar da bulunmaktadir (Zeytun, 2010).

Sternberg (1999), zekanin yiiksek olmasinin yaraticiligin ytiksekligi ile ya da tam tersi
bir durumda yaraticilifin yiiksek olmasinin zekanin yiiksekligi ile iligkisi olmadigini

ifade etmistir (Akt: Kontas, 2015).

Giirsoy (2001) yaraticilik ve zeka diizeyleri arasinda anlamli bir iligski olup olmadigini
incelemis ve su sonug ortaya ¢ikmustir: Ustiin yaraticilik-iistiin zekd: Bu gocuklarin
kendini denetleme ile rahat bir sekilde davranmada diger gruplardan daha ileri olduklari,
hem yetiskinlere hem de gocuklara uyan davranislarda bulunduklar1 gézlenmistir. Diisiik
yvaraticilik-diisiik zekd: Bu gruptaki ¢ocuklarin kendilerine gilivenleri az, arkadaslar
tarafindan kabul edilmeyen c¢ocuklar oldugu izlenmistir. Cocuklar kendilerini bazen
spora, bazen saldirganliga yoneltmislerdir. Basarili olan arkadaslarini yiizeysel bir
sekilde taklit ettikleri gorilmiistiir. Diisiik yaraticilik-yiiksek zekd: Bu ¢ocuklarda sakin
ve ice kapamik olma egilimi, akran gruplarnyla iliski kurmada giicliikler oldugu
gbzlenmislerdir. Enerjilerini akademik calismaya yonelttikleri, duygusal ve rahatsiz
edici davranislardan uzaklastiklari, okula ¢ok diiskiin olduklar1 ve basarisizlig1 kabul

edemedikleri goriilmistlir. Yiiksek yaraticilik-diigiik zekd: Bu c¢ocuklarin giiven
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duygusundan yoksun, endiseli ve tedbirli olma egiliminde olduklar1 izlenmistir. Yas
gruplariyla iliskilerinin az oldugu, ortami sik sik bozduklari, akademik basarilarda
yetersiz olduklar1 gézlenmistir. Sonugta zekanin yaraticilikla tek basina belirleyici bir
degisken olarak diisiiniilmemesine iliskin goriisiin gecerli oldugu gériilmektedir. Ustiin
zekaya sahip kisilerin yaratici bir kimlige sahip iistiin yapitlar iiretebilecegi savi veya
tam tersinin dogru olmadigini savunan sanat egitimcileri ve psikologlarin goriislerinde
anlaml bir iliski yoktur. Burada {istiin zekaya sahip bireyin yaratici bir kimlige sahip
olabildigi gibi, zeka diizeyi ¢ok yiiksek olmayan bireylerin de yaratici olabilecegine
iligkin ornekler oldukga fazladir. Ancak yaraticilik i¢in orta diizeyde bir zekanin olmasi
yaratict davranis ve etkinliklerdeki estetiksel tutarliligin bir gostergesi olabilir (Artut,
2002).

2.1.4.7 Kisilik

Cesitli boyutlardaki ¢alismalar, uzmanlar1 yaratici kisilik Ozellikleri {izerinde
diisiinmeye ve ¢alismaya sevk etmistir. Aragtirmacilar cogunlukla, insanlarin yaraticilik
diizeyleri arasindaki farkliliklarin, onlarin bilissel 6zelliklerinden ziyade, bilissel
olmayan oOzelliklerinden kaynaklandig:1 fikrindedirler (Giiven,1999). Arastirmacilar
yaratict kisilerin; bagimsiz, esnek diisiinebilen, yeniliklere agik, hosgoriilii, ¢ilgin
fikirlere yonelik, kaliplasmis diisiincelerden siyrilmis, orijinal buluslar1 olan, sakaci ve

rahat tipler olduklar1 konusunda hemfikirdirler (Karadag, 1993’dan Akt. Kara, 2007).

Guilford (1954) yaratici kisi 6zelliklerini incelerken; yaratici kisinin problemlere karsi
daha duyarli oldugunu ve yaratici kisilerin diisiince sisteminin diger insanlara gére daha
fazla akiskanlik gosterdigini ve bu akiskanligin sozel ve ¢agrisimsal akicilik olarak,
oncelikle dile iligkin oldugunu belirtmektedir. Akigkanligin asil 6nemli yOniiniin
diistinceye iliskin olmasi ve bunun da diisiince akiskanligi olarak adlandirildigin

belirtmektedir. (Akt: Cebeci, 2004)

Karayagmurlar (2005) yaratict kisileri algi farkliliklarindan ya da yapitlarindaki anlatim
farkliliklarindan yola ¢ikarak iki tip olarak ayirmis ve su sekilde agiklamistir:

Birlestirmeci Tip: Sanata karst yatkinligi ve igsel bagliligi olan bu tip, ¢ocukluk
déneminde imgeyi korur ve sanatgi, bilim adami1 ve degisik alanlarda yaratici olanlar bu
gruba girer. Ayrimct Tip.: Algilar ve kavramlar arasindaki ayriligin gelismesinden ortaya
¢ikan bu tip daha c¢ok yetiskinlerde goriiliir (Akt: Zeytun, 2010).
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Pala (1999) ise yaratict kisilik 6zelliklerini {i¢ bolimde toplamistir: Deneyime Ag¢ik
Olma: Deneyime agik olan kisilerde uyaran, kolayca sinir sistemine ulasir. Kisi,
onceden belirlenmis kategorileri anlamak yerine, yasanan her anin farkinda olur. I¢
Degerlendirme: Disaridan gelen durumlara bakmaksizin, kisinin kendi yaratict akliyla
degerlendirmesidir. Eleman ve Kavramlarla Oynama Yetenegi: Bu da fikir, renk, sekil

ve iliksilerle oynayabilmesini ifade eder.
2.1.4.8.Aile

Aile ¢ocugun dogdugu andan yetiskin bir birey oluncaya degin siirekli iliski i¢inde
oldugu sosyal ortamdir. Aileler birbirinden farkli oldugu gibi her ailenin g¢ocuk
yetistirme tutumlar1 da farklilhk gostermektedir. Cocuk yetistirmede yaygin olarak
benimsenen tutumlar literatiirde; demokratik tutum, baskici tutum, asir1 hosgdriilii tutum

ve asir1 koruyucu tutum olarak siralanmistir (ACEV, 2012).

Baltac1 (2013)’e gore, bireyin yasamindaki egitim siireci goz Oniine alindiginda ilk
bilgilerin aile tarafindan verildigi kabul edilmektedir. Bu nedenle ¢ocugun gelecege
hazirlanmasinda ve yaratic1 bir birey olarak yetismesinde ailenin rolii ¢cok biiyiiktiir.
Ceylan (2008) de yaraticiligin ilk adimlarinin ailede atildigina vurgu yapmis ve ailede
yaraticilik i¢in en etkili ortamin giivenilir, rahat ve demokratik ortamlardan
olusabilecegini belirtmistir. Elibol (2010)’a gore ise, yaraticilik iizerinde en olumlu
yaklagim demokratik tutumdur. Demokratik tutumda anne babalar ¢ocuklara uygun
ortam1 hazirlar, yonlendirmeler yapar ve dislincelerini ifade edip uygulamasi icin

firsatlar sunarlar.

Can Yasar ve Aral (2011)’1in 6 yas ¢ocuklarin yaraticilik diisiinme becerilerine sosyo-
ekonomik diizey ve anne baba egitim diizeyinin etkisini incelemeyi amagladigi
calismasinda anne babalarin egitim diizeyinin ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerinde

etkili oldugu tespit edilmistir.

Gonen ve arkadaslar1 (2011) “5 yasindaki ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin
incelenmesi” isimli ¢alismasinda c¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin anne babalarin
egitim durumuna gore incelenmesi neticesinde; ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri ile
annelerinin ve babalarinin egitim diizeyleri arasinda lisans ve lizeri egitim seviyesine

sahip anne ve babalar lehine anlamli bir farklilik oldugu anlagilmistir.
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Ozben ve Argun (2002)’un Dokuz Eyliil Universite Egitim Fakiiltesi 6grencileri ile
yaptiklar1 arastirmalarinda yaraticiligin akicilik, esneklik ve 6zgilinliik boyutlar ile

anne-baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
2.1.4.9.0kul / Egitim

Yaraticilik bir yasama, bir diisiinme bi¢imidir. Her insanda, dereceleri farkli olmak
kosuluyla, bir yaratici diisiinme potansiyelinden soz edilebilir. Bu potansiyelin var
olmasi, kullanilmasi, bir seylerin {iretilmesi veya her ortamda kendini ortaya ¢ikarmasi
i¢in, desteklenmesi ve bireyin egitilmesi gerekmektedir (Oztiirk, 2000). Egitim bireyin
yasantinda her alanda onem tasimaktadir. Yaraticiligin gelisiminde de egitimin yeri
onemlidir. Yaratict bireylerin var olmasimin temel kosulu ¢ogu kez egitim olarak
goriilmektedir (Cetingdz, 2002). Piaget’ e gore egitimin amact; bilgi miktarin1 artirmak
olmayip, d6grencinin icat ve kesifler yapabilmesi i¢in firsatlar hazirlamak ve yeni seyler
yapabilme kapasitesine sahip olgun Kisiler yaratmaktir (Arik,1990). Vural (2008), sunus
yoluyla bilgi aktarimi ile yetistirilen bireylerin yetersiz oldugunu belirterek, egitimde
bilinmeyeni kesfetmeye ve iiretmeye tesvik edici bir 6gretim yontemi kullanilmasi
gerektigini vurgulamistir. Boylelikle dogustan getirilen bir yetenek olan yaraticiligin
ogrenilebilecek degil, bu yontemlerle gelistirilebilecek bir yeti oldugunu savunmustur.
Erglin (2007) yaratic1 diisiinme egitiminde egitmen kadar, kurum cevresi ve kurum
kiiltiirtiniin de yaratic1 egitimi destekler nitelikte olmas1 gerektigini belirtmistir. Yaratici
diistinme egitimi ile okulun st ve alt sistemleri arasindaki iletisimin gii¢lii olmasiyla
beraber, yeniligin yaratict diisiinmenin ortaya c¢ikabilecegini savunmustur. Sungur
(1988) yaptig1 bir arastirmada problem ¢6zme egitimi alan ve almayan ogrencileri
karsilagtirmistir. Arastirmanin  sonucunda yaratict problem ¢ozme egitimi alan
ogrencilerin almayan 6grencilere gore daha yiiksek yaraticilik giiciine sahip oldugunu

belirlemistir.

Yaraticiligin  egitim yoluyla gelistirilebilecegini ispatlamaya yonelik arastirmalar
yapilmistir. Cesitli egitim programlart smanmistir. Bunlardan birisi Torrance ve
Safter’in yiiksekdgretim yapan Ogrencilere uyguladigi bir yaraticilik  egitimi
programidir. Bu programin uygulanmasindan sonra yaraticiligin gelistirilebilecegi ve
bunun yaninda sosyo-psikolojik ve bilissel degiskenlerden yaraticiligin etkilendigi

goriigiine varilmistir (Aslan, 1994).
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2.1.5.Yaraticihig Gelistiren Etmenler

Yaraticilik 6gretilmeyip ancak ¢ocuga rehberlik yapma ile gelistirilebilir. Yaraticilik
zengin ve cesitli deneyimlerle ortaya ¢ikmaktadir. Cocuga saglanan uyarici ortam ve
yonlendirme ile ¢ocuk her gecen giin daha yeni ve degisik {irlinlerin arayisi igerisine
girer. Hem ailede hem okulda esnek, hosgoriilii bir ortamin saglanmasi gocugun

yaraticiligl i¢in 6nemlidir. (Oguzkan, Demiral, Tiir, 2001).

Yaraticiligin ortaya ¢ikabilmesi i¢in bireye ihtiyag vardir. Birey olmadan yaraticilik
meydana gelmez. Bireyin var olmasi ile birlikte onun gecirdigi yasant1 sayesinde
triinler ortaya g¢ikar. Bu nedenle yaraticiligin ortaya ¢ikmasi igin bireye ve onun
gecirdigi yasantiya ihtiyag vardir. Yildiz ve Sener (2003) de yaraticiligin iki énemli
kaynagindan bahsetmis ve bunlarin yagam ve birey oldugu sonucuna ulagsmistir. Yasami
ve bireyi birbirine kaynastiran, her iki kaynaginda uyum icinde birbirini dengeleyerek
gerceklestirdikleri  bir siiregtir. Cilinkii yasamda olan her gsey bireyi sarip
sarmalamaktadir. Bireyin zaman zaman yasama ayak uydurdugu, zaman zaman da

yasami kendine gore yorumlayip kullandig bir siirectir.

Yildiz ve Sener (2003) yaraticilik gelisiminde duyu organlar1 ve algiya biiyiik oranda
ihtiyag duyuldugunu vurgulamigladir. Onlara gore, duyu organlar1 yaraticiligin
gelismesinde ve yeni iirlinler ortaya ¢ikmasinda ¢ok etkilidir. Duyu organlar1 arasinda
gorme, dokunma, isitme, tatma ve koklama vardir. Okul 6ncesi donemde bu duyu
organlarmin gelistirilmesi ¢ocugun yaraticilik gelisimini dogrudan etkilemektedir.
Cocuklardaki yaraticilik yeteneginin ortaya cikarilarak gelistirilmesinde, erken yasta
yaraticilikta etkin bir rol oynayan duyularin egitilmesi ve gelistirilmesi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Clinkii ¢ocuk ¢evresini duyular1 yardimiyla kesfetmekte ve algilamaktadir.
Cocugun cevresini algilamasinda, gozlem yapmasina ve gézlemlerini degerlendirmesine
firsat vermeli, cocukla konusarak, tartisarak hayal giiciiniin gelismesine yardimci
olunmalidir. Aydin (1993)’a gore yaratici diislince genis bir hayal giiciiniin eseridir ve
yaratict diisiincede duyu organlar1 etkindir. Cocuk duyu organlarinin duyarlilif

oraninda ¢evresini daha iyi goriir duyar, hisseder ve algilar (Akt: Akgum, 2005)

Mangir ve Aral (1992)’a gore cocuklarda yaraticilik, bilingalt1 ve bilingiistii birikimlerin
catismas1 sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Yaraticiligin ortaya ¢ikip gelismesi, ¢ocuktan
cocuga farklilik gostermektedir. Psikolojik farkliliklarina ve algilama giiclerine gore bir

deneme yanilma asamasindan sonra belli bir siire zihinde analiz sentez islemi yer
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almaktadir. Bu zihinsel devrim sonucu, yaratict zekd roliinii oynamakta ve olgu

meydana ¢ikmaktadir.

Ustiindag (2003)’a gore, yaraticiligin gelismesinde onemli etkenlerden biri beyin yar
kiireleridir. izgdren’e gore, yaraticilikta iki temel nokta dnemlidir. Bunlar “IQ” ile
tanimlanan zeka diizeyi ve “EQ” ile gosterilen duygusal zekadir. Beyni daha etkin
kullanmak ve beynin yaratic1 fonksiyonlarini acgiga ¢ikarmak bireyin elindedir. Beynin
sag ve sol kireleri kendilerine 6zgii bir hafiza zincirine ve diger kiire tarafindan
girilmeyen bir 6grenme deneyimine sahiptir. Beynin iki yar kiiresi farkli islevleri igerir.
Sag kiire duygusal ve yaratici, sol kiire planli ve ayrinticidir. Yaraticilik sag kiirededir
ve bu kiirenin daha da yetkinlestirilmesi bazi fiziksel alistirmalarla olasidir. Boylelikle
zeka diizeyi (IQ) ve duygusal zeka (EQ) birlikte ele alarak, beynin sol ve sag kiiresini

birlikte kullanma ile iiretkenlik yaraticilig gelistirmek i¢in bir yol olarak goriilebilir.

Yaraticiligi gelistirmede zekanin yaninda bireyin dogal ortamda bulunmasi ve dogal
davranmasi onemlidir. Birey yaratici diisiincesini ortaya koyarken ¢evreden bagimsiz
diisiinmelidir. Urettigi fikrin yaratic1 olabilmesi i¢in orijinallik énemlidir. Bu nedenle
cevrenin etkisinden kurtularak kendiliginden diisiinebilmelidir. Kendiligindenlik bireyin
cevrenin etkisinden uzak, bagimsizca ve icinden geldigi gibi disiinebilmesidir

(Ustiindag, 2003)

Goldsmith (2001) yaraticiligin gelistirilmesinde stresten uzak ve rahat bir ortam
yaratmak gerektigini vurgulamistir. En gili¢ problemlerin ¢o6ziimiinde bile stres
gereksizdir. Stres insam sonuca ulasmaktan alikoyabilir. Insanin zihni ne denli rahat
olursa, hayal giiciinii ve yaraticili§1 6zgiirce kullanabilir, o arada smirsiz kaynaklara

ulasabildigi gozlenebilir (Akt. Ustiindag 2003).

Kirisoglu (2002) yaraticilik siirecinde davranislarin 6nemini vurgulamis ve kimi
davraniglarin olumlu yonde etkili oldugu, kimilerinin de giidiimsel islev iistlenerek
yaraticiligr  gelistirdigini  belirtmistir. Bu davraniglar basliklar biciminde sdyle
siralanabilir:  1.Diigiinmekten Hoslanma: Imgesel, kavramsal, derin tartismali ve
degerlerle diistinmek, hangi tiir olursa olsun diislinme yaratict davranigin belirgin
ozelligidir. 2.Kisinin Biitiin Benligi Ile Uretim Siireci I¢ine Girmesi, Bir Baska Deyisle
Ise Kendini Adamasi: Gergek anlamda diisiincenin uygulamaya konmasidir. Diisiincenin
iriine dontismesi hem coskusal hem de diisiinsel bir katilim1 gerektirir. 3. Gelenek Disi

Ozgiir Davranmak ve Riskleri Goze Almak: Yeniyi, olagandisin1 bulmak icin sonugta
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isin bozulmas1 ve hayal kiriklig1 olsa bile, denemeyi goze almak demektir. 4.Seriivenci
Davramis: Sonug belli olmasa bile denemeyi goze almak demektir. 5.Cevreye Uyumda
Giicliik Cekmemek: Her ortamda yaraticiliga olanak verecek firsatlarin aranmasi ve bu
firsatlarin degerlendirilerek imgelerin zenginlestirilmesidir. 6.I¢sel Giidiilemenin Var

olmasi: Yaratma istedigi ve merak diirtiisiiniin var olmasidir.

Oztung (1999)’a gore, yaraticihigin gelistirilebilmesi icin erken yasta egitim almak
gereklidir. Cocuk ilk egitimini aileden alir ve aldig1r bu egitim iizerine kendisi sekil
vermeye calisir. Ailenin verdigi egitim ¢ocugun yaraticiligini gelistirici yonde olmalidir.
Aile kesinlikle ¢ocugu yonlendirmeye ¢aligmamali, cocuguna giiven duygusunu vererek
¢ocugun iginden geldigi gibi davranmasina firsat tanimalidir. Bugiine kadar yapilmis
pek ¢ok arastirma, Ozellikle yasamin ilk alt1 aymi kapsayan okul oncesi donem
cocugunun bedensel, zihinsel, sosyal ve duygusal gelisiminde ailenin 6nemini agikca
gozler Oniline sermistir. Ebeveyn tutumlarinin, aile i¢indeki iletisim tiirlerinin, tiim bu
gelisim alanlarina etkisi artik goz ardi edilemez bir gercektir. Yaraticiligin gelisimi ve
desteklenmesi i¢cin de aymi etkenler s6z konusudur. Tiim bunlarin yaninda, anne ve
babanin 6grenim diizeyi ile ¢ocugun okul basaris1 ve yaratici diisiince gliciiniin

geligmesi arasinda yakin bir iligki vardir.

Egitim diizey1 yiiksek anne-babalarin, ¢ocuklarindaki basar1 giidiisiinii harekete
gecirmekte daha usta olduklar1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalarin sonuglarina goére
basarili 6grencilerin anne ve babalarinin 6grenim diizeylerinin, basarisiz 6grencilerin
anne ve babalarmin 6grenim diizeylerine oranla daha yliksek oldugunu gdstermektedir.
Basar1 ayn1 zamanda yaratict diisiinme giiciinii de gelistirdiginden 6grenim diizeyi
yiiksek ailelerin ¢ocuklarinin, 6grenim diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarina oranla yaratici

diistinme gii¢lerinin de yiiksek olacagi beklenmektedir (Cagdas & Erbay 2007).

Cocuk ilk egitimini aileden aldiktan sonra okula baglar. Cocugun okulda yaraticiliginin
gelismesini saglamak i¢in 6gretmen ve cocugun bulundugu ortamin hazir olmasi
gerekir. Egitimci ¢ocugun yaraticilifini gelistirici yonde etkinlikleri ¢ocuga sunmali ve
onu baski altina almamalidir. Ogretmen etkinlik hazirlarken gocuklarin bireysel
farkliliklarini gz oniinde bulundurmalidir.  Ogretmen cocugun dogal halini
degistirmeye ¢alismamali ve onu oldugu gibi kabul etmelidir. Ustiindag (2003)’e gore
yaraticilik egitimle gelistirilebilir. Insanlar, kendiligindenligi bastirilmadiginda ve

spontan olmaya yiireklendirildiklerinde, i¢lerindeki yaratici cevheri agiga ¢ikarabilirler.
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Yaraticilik egitimindeki ilk adim spontanligi bastirmamaktir, ikinci adim ise sistematik
yaraticilik egitimidir. Yaraticiligimi sistematik olarak gelistirmek istedigimiz Kkisiye,
yaptig1 bir isi baska sekillerde de yapabilecegi ve belirli diisiinme bigimlerinin
alternatiflerinin iiretebilecegi gosterilmelidir. Ciinkii yaraticiligin ortaya ¢ikarilmasi,
olumlu bir sekilde kullanilmasi ve gelistirilmesi i¢in hazirlanacak egitim
programlarinda; yaraticiligin kendiliginden 6grenilebilecek bir 6zellik olmadigi, uygun
egitim ortami diizenlendiginde gelistirilmesinin miimkiin oldugu temel hareket noktasi

olmalidir. Yaraticiligin gelistirilmesinde 6gretmenin rolii biiytiktiir.

Gesel ve Ilg (1946)’e gore ¢ocuklarin yaraticilik gelisimini aile, ¢evre ve 6gretmen
dogrudan etkilemektedir. Bunlarin yani sira ¢gocugun yaraticiliginin gelisimine taklit,
dramatizasyon, hikdye kitaplari, miizik aletleri, televizyon, bilgisayar, yap-bozlar,
Legolar, dolgu oyuncaklar, artitk malzemeler, yogurma maddeleri, onlarin zekalarini

gelistirici faaliyetler katkida bulunabilir (Akt: Argun 2004).

Yildiz ve Sener (2003) cocuklarda yaraticihigin gelismesine etki eden etmenler

oldugunu ifade etmislerdir ve bunlar ayrintili olarak asagida agiklanmistir.

1. Kapali ve A¢ik Malzemeler: Kapali malzemeler cocuklara belirli bir bigimde
disiinmeleri ya da bir seyi belirli bir bicimde yapmalarini saglamak igin
tasarlanmiglardir. Bir yapboz oyununda oldugu gibi, yalniz bir dogru yontem ya da
cevap vardir. Kapali malzemeler tek bir sunus amaglayan yakinsak diisiinmeyi
gelistirirler. Kagitlar, bloklar, tiiyler, biliylik ve kiiclik bos kutular, teller gibi tiim
artik materyaller A¢ik malzemeler diye adlandirilir. Bir¢ok olasiliklar sunar ve
degisik goriislere ve olasi ¢oziimlere dogru 1raksak diisiinmeyi gelistirirler. Arastirip
kesfedebilmeleri i¢in her iki tiir malzemede ¢ocuklar i¢in hazir olmalidir.

2. Dissal ve Icsel Geribildirim: Geribildirim ¢ocuklarin diisiince ve yapabilecekleri
hakkinda edindikleri bilgidir. Igsel geri bildirim cocuklarin kendiliklerinden
edindikleri bilgidir. Digsal geri bildirim ¢ocuklarda kendi ¢abalarin1 tanima olanagi
verir ve onlar1 devam etmeye ozendirir. igsel geri bildirimlerin dogru algilanip
algilanmadigini anlamak i¢in de 6gretmenin digsal geri bildirim vermesi énemlidir.
Icsel geri bildirim de geri bildirimleri desteklenen cocuklar yaratici olmayi
siirdiireceklerdir. Yaratici bireyler yetistirme de 6gretmenin digsal geri bildirimlerle

destegi gereklidir.
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3. Fuwsatlardan Yararlanma: Cocukta merak uyandiran konular ¢ocugun ilgisini ¢eker
ve Ogrenmeye hazir oldugunu yansitir. Degerlendirilebilen firsat egitimleri bu
acidan ¢ok verimli sonuglar verir. Cocuklarin sorular1 onlarin 6grenme ihtiyaci
icinde oldugunu gosterir. Cocuklar bazen de bu yollarla basa g¢ikamadiklar
problemlerini yansitirlar. Bu ortamlar ve onlar ¢ok degerli siireglerdir. Firsat
egitimleri plan dis1 uygulamalar1 ve planda olusacak esnekligi uygulamamizi saglar.
Cocuk merkezli egitimin gerceklesmesi i¢in firsat egitimlerinin degeri biiytktiir.
Ogretmen ¢ocuktan aldig1 mesaji smifa ydnlendirebilir, bir taraftan problem

coziiliirken diger taraftan yaratici etkinlikler ortaya ¢ikabilir.

4. Taklit ve Model Almayr Kullanma: Disilinceyi uyarabilen maddeler, becerilerin
tyilesmesini saglayabilirler. Egitimci ¢ocuklarin dikkatini daha o6nce farkina
varmadiklar1 bir seyin iizerine cekebilir. Ogretmen, etkinligi degisik sekillerde
kendisi yaparken ¢ocuk igin uyarici olabilir. Ancak yaraticiligin engellememek i¢in

cocugun ilaveler ve degisiklikler yapmasina firsat verilmelidir.

5. Cocuklarin Yanhs Cevaplari: Cocuklarin yanlis cevaplart onlarin gelisim durumu
hakkinda gecerli bilgiler saglar. Bunlar asir1 vurgulanmamali ve elestirilmemelidir.
Cocugun yanlis cevaplart onun diislincesinin ipuglarini temsil eder ve yararh
O0grenme yasantilar1 yaratmakta kullanilabilir. Yanlis cevaplar ¢ocuklarin dogruyu
ogrenmelerini saglayict imkanlar tanir. Ogretmen aldigi uyarilarla dogruyu
ogrenmeleri i¢in egitim ortamlar1 hazirlamalidir. Ayrica okul Oncesi egitimde
cocuga sorulan bazi sorularin ¢ocuklar tarafindan bilinmesini kolaylastirmak i¢in
Ogretmen tarafindan verilen ipuglarinin 6nemli degerleri vardir. Cocuklarin sadece
yanlis cevaplar1 degil siliphesiz hatalar1 da degerlidir. Mecazlarin olusmasii bu

hatalar saglayabilir.

6. Cocuklarin Yetiskinlere Sorduklar: Sorular: Egitimin her asamasinda sorularin
Oonemi biiyilk olmustur. Sorularin ¢6ziimiinde oldugu gibi sorulmalarinda
yaraticiligin pay1 blyiiktiir. Soru sorma islevi iki agidan ele alinabilir. Birincisi
cocuklarin yetigkinlere sorduklart sorulardir. Soru sorma genellikle, evreni anlamaya
calistigimiz ¢ocukluk yillarimizda basvurdugumu bir sanattir. Bu sorular ¢ocuklarin

gelisim alanlarini, meraklarini, gézlemlerini, ipuglarim1 bize hatirlatmasi agisindan
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onemlidir. Cocuklarin sordugu sorulara diiriist, acik ve ¢ocufun yasina uygun
cevaplar verilmelidir. Bazen g¢ocuklarin sorularina soruyla karsilik vermek bizim
cocugu anlamamizi kolaylagtirabilir. Bu yontem ile c¢ocugun kendi sorusuna
kendisinin cevap bulmasi saglanabilir. Cocugun kendi kendine buldugu ¢oziimler

her zaman onun i¢in en uygun olan ¢dziimlerden birisidir.

Cocuklara Sorulan Ac¢ik Uglu Sorular: Yoneltilen sorunun yaniti aciklama
gerektiriyorsa, bu tiir sorulara agik uclu sorular denir. Acik uglu sorular, ¢ocuklara
esnek diisiinme yetenegi, genis bir bakis acisi, kendine giiven, merak uyandirma ve
risk almaya yiireklendirme gibi yaraticiliga direk etkileyen olumlu olusumlari
harekete gecirmektedir. Ciinkii ag¢ik uglu sorulardan bircok cevap alabilmek
miimkiindiir. Cocuklar verdikleri cevaplardan dolay1 yargilanmamali desteklenmeli

ve yureklendirmelidir.

Zaman: Etkinliklerde zaman smir1 olmamalidir. Clinkii yaraticilik zamanla iliskili
degildir. Yaratic1 bireyler, yavas tempoda, fakat esit kuvvetle bir¢ok {iiretim
gerceklestirebilirler. Bu nedenle 6grencilerin tiretimleri gézlenmeli, hala yaratmakta
olduklar1 bir asamada onlardan baska bir seyler yapmalart istenmemelidir.
Cocuklarda yaratic1 yetenekleri gelistirmenin en etkili yolu, detaylandirmak, akici,
esnek ve orijinal olmak i¢in ona ihtiyact olan ekstra zamani vermektir. Zaman
cocuga kendisini anlamasi i¢in de gereklidir. Durumu analiz etmesi, secenekleri
arastirmasi, yeni olasiliklar diisiinmesi ve kendi gelisimini degerlendirmesi ancak

ithtiya¢ duydugunu vererek olur. Onun i¢in ona zaman tanimalidir.

Catismalar: Cocuklarin oyunlarinda zaman zaman c¢atismalar gozlenebilir. Ancak
bunlar ¢ocuklarin is birligi, paylasma, yardimlagsma gibi 6nemli alanlarda sosyal
deneyim kazanmalar1 i¢in yararhidir. Cocuklar cesitli materyaller calisirken diger
cocuklarla is birligi yapmayi, paylagmayi, cesitli problemlerle birlikte ¢éziim yollar1
aramay1 O0grenecek ve bdylece ilerde cesitli durumlarinda uyumlar1 daha kolay
olacaktir. Yaratici olmaya zorlayan ortamlar yaratict yeni sonuglarin ¢ikmasina
neden olabilecektir. Bu nedenle ¢ocuklarin her ¢atismasina miidahil olmaktansa,

kontrolii elden birakmadan gozlemekte fayda vardir.
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Benzerlikler, Farkliliklar ve Tammlayict Ozellikler: Cocuklar, kavram gelisimi icin
bir nesnenin Ozelliklerini ve niteliklerini, baska nesnelerle benzerliklerini ve
farkliliklarini gorebilmeye gereksinme duyarlar. Cocuklarin en eglenceli bulduklari
calismalar, kendileriyle ve kendi i¢ ya da dis diinyalartyla karsi karsiya geldikleri
calismalaridir. Ornegin sinifa getirilen, incelenen ve iizerinde tartisilan bir hayvan
konusundaki diisiincelerini ve bilgilerini ifade etmek ya da 6nilindeki aynaya bakarak
kendi resmini ¢izmek bu calismalara Ornek olarak verebilir. Yeni bir sey
olusturulurken, bu benzerlikler, farkliliklar ve tanimlayici o6zellikler hemen

hatirlanacak ve yaratici iirlin ¢ikarmadan ¢ocuga yardimci olacaktir.

11. Doniistiirmeli ve Tersine Cevirmeli Gozleme Firsatlari: Gozlemler, 6zellikle okul

12.

13.

oncesi ¢agda cocuklarin Ogrenme siirecine ve yaraticilifin gelismesine zemin
hazirlar. Nesnelere iligkin gergek¢i kavramlar gelismesi i¢in ¢ocuklar nesnelerin
dondstiirtilebilecegini ve diger nesnelerle nasil iliskilendirildigini anlamak zorunda
olabilirler. Renklerin birlesimlerinin nasil baska renklere doniistiiriildiigiinii anlamak
icin; 6zden daha ziyade ¢ocugun renkleri karistirarak, boyanin yeni renklere ve yeni
tonlara doniistiiglinii goérmesi daha uygun olacaktir. Okul Oncesi ¢ocuklar tersine
cevirmeler yaratarak degisiklikleri de &grenir. Ornegin kum tepeleri yapma onu

bozup tekrar denemeler gerceklestirme, yap-bozlar1 yeniden yapma sayilabilir.

Planlama ve Orgiitleme: Biitiin planlama ve orgiitlemeleri yetiskinler yaptiginda
cocuklar yaratici etkinlikleri gerceklestirmek icin uyarilmazlar, bu nedenle onlardan
zaman zaman planlama ve orgiitlenmelere katilmalari istenmelidir. Ornegin; oyun
saatini spor odasinda mi1? Bah¢ede mi? Yoksa oyun odasinda m1? Gegirmek

istediklerini ¢ocuklar karar verebilirler.

Oyun ve Oyuncaklar: Cocuklar oyunda duyu-hareket ve bilis becerilerinin
birgogunu vurgular ve denetler. Kavramlari, toplumsal farkindaligi ve toplumsal
davranig1 gelistirir. Cocuk oyunla kazandig1 yetenekler; karar verme, bellek, strateji,
gozlem, mekansal akil yliriitme, problem ¢6zme ve yaratici diislince dnemli biligsel
becerilerden bazilaridir. Bir¢cok masa oyuncaklar1 da oynanirken kavrama yetenegini
ve nesnelerin fark edilmesini kolaylastirir. Cocuklarin oyunlarina yetiskinlerin de

katilmasi, ¢ocuklarin oyunlarindaki yolun tek yol olmadigini da onlara diisiindiirtir.
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Ustiindag (2003) yaraticilig1 gelistirmede, yeni fikirler yaratmaya yardim eden diisiinme

yollarini ifade etmistir:
a) Yeni fikirler olusturmak ve 6grenmek i¢in diisiincelerde esnek olmak

b) Kavram haritalar1 yaratmayr ve fikirleri bir taslak olarak ¢izebilmeyi Ogrenerek

gorselligi vurgulamak

¢) Yeni diisiinceler ve kuramlar ararken diger alanlar1 kesfetmek

d) Kesfettiklerinin kayitlarini tutmak

e) Pek cok diisiinceyi toplayip, onlar1 bir siizgegten gecirme yoluyla genis diistinmek
f) Biiyiik resmi ya da tiimiiyle evreni gormeye calismak

g) Bir problemin pargalari iizerinde odaklanmay1 6grenmek ve yeniden biiyiik resme

geri donmek

h) Tekdiize olmamak ve kaliplasmamak icin yeni seyler diisiinmeye calisarak kendine

giic vermek ve yeni yaklasimlarla fikirler izerinde deneyler yapmak

1) Kendini bir diislince sanat¢ist olarak gormek. Fikirleri toplamak, biitiinlestirmek ve

onlar bir siire bekletmek ve sonra yeniden {izerinde diisiinmek

1) Hayaller kurarak, olasiliklar1 ve yeni fikirleri olugturmanin zaman alacagini bilerek

beklemek

J) “Esin”in gelmesini beklemek ve yeni fikirleri siradan yerlerde aramak. Bunun igin

kitaplara, dergilere, makalelere, reklamlara, fotograflara, vb bakmak

k) Yeni bakis acilar1 edinmek igin; aile iiyelerine, arkadaslara, is arkadaslarina,

tanidiklara ve yabancilara sorular sormak
1) Beyin firtinasi sik sik ve 6zgiirce uygulamak.
2.1.6.Yaraticihg1 Engelleyen Etmenler

Yaraticilik, c¢ocukluktan itibaren farkinda olarak ya da farkinda olmadan
engellenmektedir. Ailede, okulda ya da arkadas ¢evresinde giiliing duruma diisme, kabul
gorememe, alay edilme, grup disinda kalma gibi korkularla yaratici diisiinmeye ket
vurulmus, yaratici kisilikler koreltilmistir. Farkli olana kars1 tepkilerin olmasi, belki de

aykiriliklarin kolay benimsenememesi, yaraticiligt engelleyen onemli etmenlerden

biridir.
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Yaraticilik, kisinin kendi diislinceleri ve cesitli ¢cevresel faktorlerden olumsuz yonden
etkilenebilmektedir. Uyum sorunlari, yanlis inanglari, mantiksal diisiinme sekli, kaliplar
ve kurallar1 kabul etme (dogma), kendine giivensizlik gibi etkenler kisinin yaraticiligina

engel olabilmektedir (Zeytun, 2010).

Mussen, Kagan ve Conger’in goriisiine gére ¢ocukta yaratici diisiinme yetenegi oldugu
halde o, bazen karsisina ¢ikan bir problemi yaratici bir sekilde ¢dzemeyebilir. Bunun
nedenlerini bes baslik altinda toplanir: a) Problemi anlamadaki basarisizlik, b) Problemi
hatirlamada ki basarisizlik, c¢) Bilgi eksikligi, d) Kati kurallar e) hata yapmaktan
korkmadir (Akt: Argun 2004).

Yaraticiligi engelleyen etmenler arasinda bireyin toplumun bir takim yargilamalar
karsisinda belli statiilere kavusabilmek i¢in “Bagka” olmaya yanagamamas1 gelmektedir.
Zorunlu olmadigi ve bir yaptirimlar karsilagsmayacagi halde baska olmayi ve baska
davranmay1 géze alamamasi, bireyin kendi kigisel rahatina olan diiskiinligi, igsel
Ozgiurliikkten yoksun olma, hangi konu ya da olay iizerinde ¢alistyorsa, o alan ve konu
hakkinda yeterli bilgilerden yoksun olma, dis kosullardan ve dis iliskilerden gilivenli
olamama, yanlis yapmaktan, yenilgiye diismekten, alay edilmekten korkma, belli bir
otoriteye bagimli olma, asir1 yetkinci (miikemmelci) olma, tim 6gretim ve egitiminde
akil ve mantiktan yana agirlikli bir sistemden ge¢mis olma, yaraticilik yetisinin diinyada
pek az kisiye vergi bir yeti oldugunu sanma ve tek basina hirs yaraticilig

engellemektedir ( Akt: Ustiindag 2003).
Yaraticiligin farkli alanlarda engelleri oldugu ifade edilmistir: (Akt: Ustiindag 2003):

1. Bireysel Engeller: Kendine giivensizlik, hata yapma ve elestirilme korkusu,
milkemmeli isteme ve uyumculuk, engellerden korkma, bir konu iizerinde
yogunlagsma ve sabirla calisma giicliigli, bilissel c¢eliskilere direng, kimlik

duygusundan dogan savunma mekanizmalari.

2. Orgiitsel Engeller: Geriye doniik tutumlar, dnceden ve siirekli dzelestiri, deneyim
ve teknik uzmanlik, bireysel giivensizlik duygusu, hiyerarsinin st diizeyinde
bulunanlarin aslarina giivensizligi, otoriter yonetim, kusursuz olma istegi, ciddi isler

yapma istegi.
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Toplumsal Engeller: Toplumda fantezi ve hayal kurma zaman kaybi olarak
gorilmektedir. Topluma gore, oyun yalnizca ¢ocuklar i¢indir, sorunlar matematiksel
diisiince ve daha ¢ok para ile ¢oziliir. Sorunlarin tek ve dogru bir ¢ézlimii vardir.
Akil-mantik-Sayilar-yararlilik-basar1 iyidir, sezgi-heyecan-sagma diisiince-yanilma-

basarisizlik kotiidiir.

. Kiiltiirel Engeller: Hayal etmenin bosa harcanan zaman olarak kabul edilmesi,
oyunun sadece cocuklar i¢in oldugunun diisiiniilmesi gibi bir kiiltiirden digerine
degisen toplumsal degerlerin bir boliimii yaraticiligi destekler bir bolimii ise
engeller. Kimi kiiltiirler uyum ve yapiya onem verirken, kimilerinin yeniligi

o0zendirmesi de bunu bir ornek olarak verebilir.

. Algisal Engeller: Problemi ayirmada giicliik, Problemi gereginden fazla daraltmanin
olusturdugu giigliik, Terimleri tanimadaki yetersizlik, Gozlemlerde tiim duyulari
kullanmadaki basarisizlik, Uzak iliskileri gérmede glicliik, Neden ve etki arasindaki

ayrimda giicliik.

Duygusal Engeller: Kendini aptal yerine koyma ya da hata yapma korkusu,
diistinmede esnekligin olmayisi, ilk akla gelen gorlisii hemen kabul etme, hemen
diger basariya ulagsmak i¢in iist diizeyde giidiilenme, giivence i¢in tutku diizeyinde
bir istek, bagimlilik, meslektaslara giivenmeme ve diger denetim korkusu, bir
problemi tamamlama ve ters etmede diirtii azlig1, ise ¢oziim getirmede diirtii azligi
sayilabilir. Bunlarin yani sira utangaclik, belirsizliklere kars1 hosgorii yetersizligi ve
asirt Ozelestiri bu gruba girer. Yaratict kisilerin arkadas canlis1 ve akranlar
tarafindan sevilen kisi olmalari, sosyal etkinliklere ilgi gostermeleri, yeniligi
arastirma egilimleri onlar1 bagimsiz ve gelenek dis1 yaparken, aynt zamanda da

duygusal kararsizliga gotiirebilir.

Ogrenilen Engeller: Esyalarin kullanimi (fonksiyonel kaliplasma), anlamlarin
verilmesi, ihtimallerin beklenilmesi, kutsallagtirllmis tapularla ilgili gelenek

engelleri.
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8. Yiiklii Program Engelleri: Kaliplasmis konular yigmi ve belli siire iginde

tamamlanmasi gereken egitim programlari.

San (2002), beynin iki yar1 bolimii oldugunu, sag ve sol yarim kiirenin kendilerine 6zgii
iki ayr1 disiinme bigimi gosterdigini, sol yarmnin bilimsel diye tanimlanabilecek
diisiinme bigimi i¢in gerekli islev ve yetileri denetledigini, sag yarinin da sanatsal diye
nitelenebilecek diistinme bigimi i¢in gerekli islev ve yetileri denetledigini
belirtmektedir. Siralananlar dogrultusunda kiirelerin herhangi birinin asir1 egemenligi,
yaratici siireci giiclii kilan beynin tiimel ¢alismasini engelleyebilir denilebilir. Boylece
Ozellikle sol yar1 kiirenin egemenligi yaraticilik acisindan daha da engelleyici

olabilmektedir

Ustiindag (2003)’a gore, yaraticth@mm engelleri s6z konusu oldugunda yetiskinlerin
yaptig1 yanliglardan biri de ¢ocuklarin zamanlarini ¢almaktir. Zaman ¢almak; anne baba
ya da Ogretmenlerin, uygun gordiikleri saatte cocuklarin kendi kendilerine bir isi
yapmalarina izin vermeleri demektir. Baska bir anlatimla, cocugun ‘“yapmasi
gerekenler” ile “yapmak istedikleri” i¢in zamani ayirt edebilecek bir bilgiye sahip

olmamasidir.

Ustiindag (2003)’e gore en iyi 6gretim yontemi yaparak yasayarak dgrenmedir. Bireyin
kendi somut yasantistyla edindigi bilgiler daha kalic1 hale gelir. Ozellikle okul &ncesi
donemde cocuklar soyut diistinemedikleri i¢in somut nesne ya da objelerle daha iyi
Ogrenirler. Egitimcilerin ve ailenin yapacagi en onemli is ¢ocuga somut yasantilar
sunmaktir. Cocuklar somut yasanti igerisindeyken ona miidahale etmek ve onlar
yonlendirmek yaraticiliklarini engeller. Bu nedenle yetiskin ¢ocuklarin etkinliklerine
(somut yasantilarina) dokunmadan ¢ocuklarin 6zgiin calismalar yapmalarina miisaade
etmelidir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmeni sundugu etkinliklerle cocugu simirlandirmamali
ve faaliyetlerde siireyi kisitlamamali. Ogretmen cocuklarda bireysel farkliliklar
oldugunu ve her bireyin 6grenme hizinin birbirinden farkli oldugunu unutmamalidir.
Yaraticilik konusunda bazi ¢ocuklar digerlerinden daha basarili olabilir. Ancak herkesin
yaratic1 yetenegi vardir. Bu yetenekler derecelerine gore desteklenmezse cocuk yaratict
fikirlerden vazgecebilir. Cocuklar en 1yi kendi somut tecriibelerinden 6grenirler. Onlara
hayal kurmalari, kendi oyunlarim1 kurgulamalar1 ve yeni faaliyetler kesfetmeleri igin

belli bir zaman ve belli bir materyal vermekle, yani onlar1 sinirlandirmakla yaratici
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diisiinmelerine engel olmak ayni anlama gelmektedir. Kirisoglu (2002)’na gore, smif
ortaminda yaraticiligi engelleyen etmenler sunlardir: a) Cocugun ilgi ve istek duymadigi
konu ve gerecle calismaya zorlanmasi, b) Ogrenciyi her konuda bilgilendirmeden
calismaya segilmesi, ¢) Ogrencinin yaraticiliga temel olan kaynaklardan yoksun olusu,
d) Arag, gere¢ ve calisma ortaminin yetersizligi, e) Sinif kalabaligi, mekanin darligi,
O0gretmenin her 0grenciye yeterli ilgi gostermemesi f) Calisma siiresinin siirliligi ve

azlig1 g) Cevredeki kiiltiir kaynaklarindan yararlanma firsatinin ¢ocuga verilmemesi.

Argun (2004), Siikan, (1983) ve Ustiindag (2003) ¢ocugun yaraticilik gelisimine engel
olan faktorleri su sekilde siralamislardir: 1) Cesitli malzemelerin degisik amaglarla
kullanilmasina olanak verilmemesi 2) Cocugun begenilmeme ve sosyal kabul gérmeme
gibi yanlis bir tavirla yetistirilmesi 3) Cocugun her ortamda kendiliginden olusan
O0grenme firsatlarindan yararlandirilmayisi, 4) Cocuklarla yeterince ilgilenilmemesi,
tartisilip konusulmamasi, izlenimlerinin anlatilmasina olanak taninmamasi, 5)
Taklitcilik ve kopyacilik yapmamaya yoneltecek davranislarin gecilmesi, 6) Cocuklara
arastirma olanaklarmin verilmemesi ve ilgi alanlariin sinirlanmasi, 7) Cocugun merak
giidiisiiniin uyarilmamasi ve diisinmemeye yoneltilmemesi, 8) Cevrenin ve kendinin
duygu ve diisiincelerinin farkina vardirilmamasi, 9) Cocugun igtenlik ve dogalliginin
kisitlanmasi, 10) Cocugun siki bir disiplin altinda tutulmasi, 11) Cocugun i¢ ve dis
uyaranlara kapali tutulmasi, 12) Cocugun yas ve gelisim diizeyine uygun olmayan
etkinliklere sokulmasi, 13) Faaliyet se¢iminde basitten karmasiZa, somuttan soyuta
dogru hareket edilmeyisi, 14) Cocuga bol materyal verilmemesi, 15) Cocugun igsel
Ozgiirliikten yoksul olmasi, 16) Cocugun kendi kisisel rahatina diiskiin olmasi, 17)
Cocuklarin yaris igine sokulmasi, 18) Cocuga soru sormanin ve deneyim yapmasinin
engellenmesi, 19) Cocuklara cinsiyetlerine uygun etkinlikler se¢me konusunda baski1
yapilmasi, 20) Cocuga basarili olma ve istenen sonuglari elde etme konusunda baski
yapilmasi, 21) Cocuga mutsuz fazla ciddi ve yapilandirilmis bir ortam sunulmasi, 22)
Sadece mantiksal diisiinceye dayanan egitim sistemi ve bireysel gelisime Onem
verilmemesi, 23) Cabuk yargilama ve sonuca gitme egilimi, 24) Cocugun kendini
tanimamasi, 25) Cocugun eksikliklerini ve fazlaliklarin1 bilmemesi, 26) Cocugun
bilgiye nasil ulasacagini bilememesi, 27) Ezbercilige dayanan egitim ve 6gretim ortami,
28) Cocugun yasamini yeterince anlamlandiramamis olmasi, 29) Cocugun kendisini
ifade yetisinin gelismemis olmasi, 30) Cocugun rahatina diigkiin olmasi, 31) Cocugun

kendisini yeterince dzgiir hissetmemesi, 32) ilgilendigi konu hakkinda yeterli bilgiye
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sahip olmamasi, 33) Cocugun kendisini giivende hissetmemesi, 34) Cocugun yenilgiye
ugramaktan, alay edilmekten ve yanlis yapmaktan korkmasi, 35) Asirt miikkemmeliyetci
yetistirilmesi, 36) Bireyin i¢sel 6zglirliikten yoksul olmasi, 37) Calistig1 konu hakkinda
yeterli bilgi sahibi olamamasi, 38) Cocugun belli bir otoriteye bagli olmasi, 39) Her
problemin tek bir ¢dziimii olabilecegi fikrini uyandirmasi, 40) Ogrencilerin alaylarin
olusumu hakkindaki meraklarinin anlamsiz bulunmasi, 41) Degisik fikirler 6ne siiren bir
Ogrencinin aptalca ve sagma sapan davranmakla suglanmasi, 42) Hayalci 6grencilerin
gercege davet edilmesi, 43) Ogrencilerin soru sormasinin kisitlanmasi ya da soru sorma
cesaretlerinin kirilmasi, 44) Ogrencilerin 6zgiir oluslarmin garip karsilanmasi 45)

Beceriksizlige kars1 tolerans gosterilmesi.

Bu konuda son olarak Kirisoglu (2002)’nun goriisleri tiim yazilanlar1 6zetlemede
onemli bir islev istlenebilir. Uzun yillar sanatin yetenekle, yetenegin yaraticilikla
kurulan iligkisi ve yaraticili@in yetenekli azinlhiga 6zgii bir davranig gibi gosterme,
sanatsal yaraticiligi 6grenme ile gelismeyecegi goriisii, egitim sistemi iginde iraksak
diisinmenin uygun goriilmemesi, derinde bilgisizligin ve korkunun yattig1 belli
kaliplarin disina ¢ikamama durumu, asir1 mitkemmeliyetcilik ile yapilan isi bir tiirlii
yeterli yetkinlikte ve degerde bulmama ile cinsiyetin kimi zaman engelleyici oldugunun

gozlenmesi yaraticiligin engelleri arasindadir.
2.2.0kul Oncesi Egitim
2.2.1.0kul Oncesi Egitimin Tanim, Tarihcesi, Onemi, Amac ve ilkeleri

Okul oncesi egitim ¢ocugun dogdugu andan baglar ve ilkogretim c¢agina kadar devam
eder. Genellikle 0-6 yas1 kapsayan okul Oncesi egitimi, ¢ocugun sosyal, duygusal,
zihinsel, psikomotor, dil ve 6z bakim becerilerini gelistiren etkinlikleri kapsar. Rengin
(1998) okul oncesi egitimi sdyle tanimlamaktadir: Dogumdan, zorunlu egitim yasina
kadar, ¢ocuklarin gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri goz oniine
alarak, cocuklarin saglikli bir bicimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel
yonden gelisimlerini saglayici, olumlu kisilik temellerinin atildigi, yaratic1 yonlerinin
ortaya cikarildigi, cocuklarin kendilerine giiven duymalariin saglandigi, ebeveyn ve

egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir egitimdir.

Genellikle dilimizdeki yaygin kullanimi icinde okul oncesi donem denildiginde,
cocugun yasaminin ilkdgretime baslamasindan 6nceki bir ya da iki yil1 anlagilmaktadir.

Okul oncesi egitim ifadesi ise daha cok 3-4-5 yasindaki cocuklarin diizenli bir
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programla egitildikleri kurumlardaki egitim i¢in kullanilmaktadir. Oysa en genis
anlamiyla, ¢ocugun dogumundan ilkokula baslayincaya kadar siiren déneme okul 6ncesi

donem, bu donemdeki egitsel etkinliklerin tiimiine de okul Oncesi egitim adi verilir

(Oktay 1993).

Ulkemizde Cumbhuriyet déneminden once, Fatih Sultan Mehmet doneminde vakiflara
bagl olarak kurulan "Siibyan Mektepleri"nin okul oncesi egitim konusundaki ilk adim
oldugu sdylenebilir. Daha sonra ise, azinlik ve yabancilarin kendi c¢ocuklar1 igin
actiklar1 anaokullar1 goriilmektedir. Boylece, Tiirkiye, temelleri 15. yiizyila dayanan

okul dncesi egitimi ile diinya iilkelerine onciiliik etmistir.

1913 yilinda yiiriirliige giren "Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkat"t (Gegici
[Ikdgretim Yasasi) adiyla anilan yasanin bazi maddelerinde, anaokullarinin her yerde
acilmasi ve alinacak c¢ocuklarin yaslari, uygulanacak 6gretim yontemleri, ders araglari

ve okullarin kuruluslariyla ilgili temel ilkelere yer verilmistir.

1915 yilinda, anaokullarina dgretmen yetistirmek amaciyla, Istanbul'da ilk kez "Ana
Ogretmen Okulu" agilmistir. Ogretim siiresi bir yil olan bu okul, 1919 yilinda
kapatilmistir. Ana Ogretmen Okulu'nun kapsamindan sonra resmi anaokullari da

kapatilmistir.

Okul 6ncesi egitim, 1985'l yillarda %S5,2'lik okullasma orani ile ¢ok diisiik diizeyde
bulunmaktadir. Bu oran, bazi batili iilkelerde %100'lere kadar ¢ikmaktadir.

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili "Milli Egitim Temel Kanunu", tiim &gretim
kademelerinde biitiin olarak ele alinan bir yasadir. Bu yasanin 17. Maddesi'nde, "Milli
egitim amaglar1 yalniz resmi ve 6zel egitim kurumlarinda degil, ayn1 zamanda evde,
cevrede, isyerlerinde, her yerde ve her firsatta gergeklestirilmeye c¢alisilir”, seklinde
belirtilerek “her yerde egitim” ilkesi vurgulanmistir. Bu yasada okul oncesi egitim,
zorunlu Ogrenim cagina gelmemis cocuklarin egitimi olarak ele alinmis, amag¢ ve
gorevleri acik¢a belirtilmistir.

1981 yilinda toplanan 10. Milli Egitim Siarasi'nda okul oncesi egitime gereken agirlik
verilerek bu egitime iliskin 6nemli 6neriler getirilmistir.

1992 yilina kadar, Milli Egitim Bakanligi'nda, okul dncesi egitim hizmetleri, lkdgretim
Genel Miidiirliigii, Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, Ozel Ogretim Kurumlari
Genel Miidiirliigii ile Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanliginca yiiriitiilmekteydi.
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1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi'nin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki 3797 Sayili
Yasa ile Merkez Orgiit biinyesinde yeni bir 25 birim olarak "Okul Oncesi Egitimi Genel
Miidiirligii" kurulmustur. Boylece okul 6ncesi egitim alaninda ¢ok énemli bir gelisme

saglanmistir (On Dordiincti Milli Egitim Sura’si, 1993).

Milli Egitim Bakanligi'nin biinyesinde bile, okul 6ncesi egitim hizmetleri, degisik genel
miidiirliikler tarafindan yiiriitilmektedir. Bunun disinda, g¢esitli kurum ve kuruluslara
bagli aym1 yas grubuna hizmet veren okul Oncesi egitim kurumlarinin isim ve
kapsamlarinda farkliliklar vardir. Ornegin; 3-6 yas grubuna hizmet veren kurumlar,

anaokulu, ¢ocuk yuvasi, cocuk evi, kres ve giindiiz bakimevi gibi isimler tagimaktadir.

Toplumun tiim kesimlerinde okul dncesi egitimin dneminin anlasilmasi, ¢esitli 6zel ve

resmi kuruluslarin bu konuda ¢alismalar yapmalarinda 6nemli bir etken olmustur.

Cesitli iiniversitelerde "Cocuk Gelisimi ve Egitimi" ve "Okul oncesi Ogretmenligi"
boliimleri a¢ilmig, bununla birlikte Egitim Fakiilteleri'ne okul oncesi egitim, ¢ocuk

gelisimi ve egitimi ile ilgili ¢esitli dersler konulmustur.

Bu konudaki 6nemli gelismelerden biri de, goniillii kuruluslarin son yillarda okul éncesi

egitim alaninda gosterdikleri ¢abalardir (On Dordiincii Milli Egitim Sura’si, 1993).

Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hiz1 ¢ok yiiksektir. Bir yas
grubunun genel gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in ortaktir; ancak
her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir. Biitiin egitim birimlerinde
oldugu gibi okul 6ncesi egitimde de bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurmali ve

egitim ona gore sekillendirilmelidir.

Okul Oncesi egitiminin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel
ilkelerine uygun olarak; a) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi
aliskanliklar kazanmasini saglamak b) Onlar ilkogretime hazirlamak c) Sartlar
elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen cocuklar i¢in ortak bir yetistirme ortami
yaratmak d) Cocuklarin Tirkceyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB
2006).

Okul oOncesi egitimin dayandigi ilkeler sOyledir: a) Okul oncesi egitim g¢ocugun
gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun olmalidir b) Okul o6ncesi egitim
cocugun psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimini desteklemeli, 6z bakim

becerilerini kazandirmali ve onu ilkogretime hazir duruma getirmelidir ¢) Okul 6ncesi
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egitim kurumlarinda c¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla demokratik
egitim anlayisina uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir d) Etkinlikler diizenlenirken
cocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin ve okulun olanaklar1 da goz
oniinde bulundurulmalidir e) Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve
deneyerek 6grenmesine olanak taninmalidir f) Cocuklarin Tiirkge’yi dogru ve giizel
konusmalarma gereken onem verilmelidir g) Okul oncesi donemde verilen egitim ile
cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlagma, dayanisma ve
paylasma duygu ve davranislar1 gelistirilmelidir h) Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve
giiven duymasini saglamali, ona 6z denetim kazandirmalidir 1) Oyun bu yas grubundaki
cocuklar i¢in en uygun Ogrenme yontemidir. Tim etkinlikler oyun temelli
diizenlenmelidir 1) Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde
davranilmamali, baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir j) Cocuklarin bagimsiz
davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim duyduklarinda yetiskin
destegi, rehberligi ve giiven verici yakinlig1 saglanmalidir k) Cocuklarin kendilerinin ve
baskalarmin duygularin1 fark etmesi desteklenmelidir 1) Cocuklarin hayal giigleri,
yaratic1 ve elestirel diistinme becerileri, iletisim kurma ve duygularini anlatabilme
davraniglar1 gelistirilmelidir m) Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan
cevrenin Ozellikleri dikkate alinmalidir n) Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin
katilimi saglanmalidir o) Okul 6ncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul dncesi egitim
programi diizenli olarak degerlendirilmelidir &) Okul oncesi egitimde degerlendirme
sonuclar1 ¢ocuklarin, 6gretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak

kullanilmalidir.
2.2.2.0kul Oncesi Egitim Program

Insan hayatmin bazi dénemlerinin kritik bir oneme sahip oldugunu bilmek, bu
donemleri kendi 6zellikleri igerisinde incelememizi saglayacaktir. Insan yasaminin ilk
yillari, kisiligin kazanilmaya baslamasi ve sekillenmesi, bilgi, beceri ve aliskanliklarinin
kazanilmasinin saglanmasi, gelecek yillara olan etkisinden dolay1 kritik dénemlerdir.
Kisiligin olugmaya basladigt bu donemde ¢ocugun ev, okul ve sosyal yasanti
alanlarinda ¢ocuga rehberlik edilmesi gerekmektedir. Cocuklarin erken yillarda dil,
motor, bilissel, sosyal, duygusal gelisimlerinin desteklenmesini saglanmak i¢in okul

oncesi egitim programlarindan faydalanmasi saglanmalidir ( Giighan, Ozgiil, 2011).
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Okul oncesi egitiminin yansimalar1 biitiin egitimcileri ilgilendirdigi i¢in okul Oncesi
donem her egitimci agisindan ¢ok Onemlidir. Okul Oncesi doneminde uygulanan
programlarin, ¢ocuklara ve toplumun kiiltiirlerine uygun, bu Kkiiltiiri yansitan ve

uygulanabilir bir program olmalidir (Wang, 2005).

Farallea (2010) yapilan arastirmalarda, programin niteliginin ¢ocuklarin sosyal,
duygusal ve biligsel gelisim iizerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugu sonucuna varmstir.
Ayni zamanda program niteliginin ¢ocuklarin yaraticiliklarini etkilemesi ve gelistirmesi
de miimkiin goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ve program yoneticilerinin
yaraticilik dahil olmak iizere gelisimin tiim yonlerini tesvik eden en iyi programlara

karar vermeleri gerekmektedir (Akt: Gole, 2014).

Temel (2012)’e gore; okul 6ncesi egitim programlarinin nitelikli olmasi ve niteliginin
giiclendirilmesi icin, programin; farkli ilgi ve ihtiyaglara duyarli olmasi, gelisimsel
temeli olmasi, biitiinsel olmasi, biitiinsel gelisimi desteklemeli ve kuramsal temellerle
iligkilendirilmesi, ¢ocugun yasami ve ¢evresiyle biitiinlestirilmis olmasi, yetiskin-¢ocuk
etkilesimine imkan saglamasi, etkin ve etkilesimli 6grenmeye imkan saglamasi, aile
katilimina olanak saglamasi, etkili degerlendirme yontemlerinin kullanilmasina olanak

saglamalidir.

1989 Okul Oncesi Egitim Programi, 4-5 yas ¢ocuklari icin devam ettikleri anaokullari,
anasmiflar1 ve uygulama siniflarina yonelik olarak hazirlanmistir. Bu programda,
belirtilen yas grubu ¢ocuklarnin egitim amaglari, glinliik faaliyet ¢izelgeleri ve her 4-5
yas grubu i¢in Ornek tniteler listesine yer verilmistir. Bununla birlikte programda yer
alan tinitelere ek olarak farkli yeni iiniteler ve konular alinabilir veya mevcut {linite ve
konulardan ¢evreyle uyumlu veya ilgili olmayanlar ¢ikarilabilecegi belirtilmistir (Akt:

Gole, 2014).

1989 Okul Oncesi Egitim Programinda, egitim ortami, egitim siireci ve aile katilimiyla
ilgili herhangi bir bilgi yer almamistir. Hazirlanan programda 30 iiniteden olusan 6rnek
etkinlik  listesine yer verilmistir. Cocuklarin, &gretmenin ve programin

degerlendirilmesiyle ilgili herhangi bir bilgi bulunmamaktadir (Sapsaglam, 2013).

1989 yilinda gelistirilen okul 6ncesi egitim programi, 1994 yilinda gelistirilerek 0-3 yas
cocuklarin egitimi i¢in Kres Programi, 3-5 yas cocuklarin egitimi i¢in Anaokulu
Programi ve 5-6 yas ¢ocuklarinin egitimi i¢in Anasinifi programi olmak {izere ii¢ ayri

program haline getirilmistir.
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Programda belirlenen hedef ve hedef davranislara ulagsmak i¢in konular esas alinmistir.
Konularin 6grenilmesi amag¢ degil hedef ve hedef davraniglara ulasmak i¢in konulara
ara¢ olarak yer verilmektedir. Degerlendirmenin yapilmasi i¢in goézlem formlari
hazirlanmig ve belirlenen hedeflere hangi konular1 kullanarak ulasabilecegini gdsteren
ornek “Belirtke Tablosu” (hedef ve konu iligkileri tablosu) programda yer almistir.
Programin hedeflerine ulasilip ulasilmadig1 ve ¢ocuklarin gelisiminin 1994 Okul Oncesi
Egitim Programi“nda dikkat c¢ekilmistir. Ancak 6gretmenin kendisini degerlendirmesi
konusuna deginilmemistir. Bu programla ilk kez hazirlanan ve uygulanan giinliik planin

sonunda degerlendirme yapilmasi gerektigi belirtilmistir (Sapsaglam, 2013).

2002’de ise Kres Programinin ayni kalmasina Anaokulu ve Anasimifi Programlarinin ise
birlestirilerek “36-72 Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi” olarak
kullanilmasina karar verilmistir. Bu programda konu merkezli 6gretime yer verilmemesi
ozellikle vurgulanmistir. Cocugun ve programin degerlendirilmesinin yani sira ilk defa
dgretmenin kendini degerlendirmesine bu programda yer almaktadir. Ogretmen, her
cocuk gozlem yapar ve gozledigi davranislar hakkinda notlar tutar ve tutulan notlar
“Davranis Degerlendirme Formlari”na kayit edilir. Gozlemin yapilmasi sayesinde,

cocuklarin gelisimleri hem izlenmis hem de degerlendirilmis olur (Sapsaglam, 2013).

2005 yilinda programa iliskin yapilan arastirma sonuglari, ilkogretim programlarinda
gerceklestirilen yeni yapilanma sonucu getirilen degisik uygulamalar, Tiirkiye’nin
Avrupa Birligine Uluslararasi normlara uygunluk saglama girisimleri sonucunda
program gelistirilerek 2006 yilinda gelisimsel, biitlinciil anlayis ve sarmal yaklasim
gosteren Okul Oncesi Egitim Programi ve dgretmen kilavuz kitabr ortaya koyulmustur

(Giirkan, 2010; MEB, 2006).

Program, gelisimsel ihtiyaglar1 karsilarken, ¢ocugun biitiin gelisim alanlarindaki
davraniglarin1 daha st seviyeye c¢ikarmayi, zenginlestirmeyi ve cesitlendirmeyi
hedeflemektedir. Programin temel 6zellikleri; cocuk merkezlidir, amag¢ ve kazanimlar
esastir, her yas grubu i¢in gelisim Ozellikleri ayr1 olarak diizenlenmistir, konular amacg
degildir aractir, Uniteler yoktur, esnektir ve Ogretmene Ozgiirlik tanir, §grenme
yasantilarinin ¢esitlendirilmesi 6nemlidir, aile katilimi 6nemlidir, degerlendirme ¢ok
yonliidiir, belirli giin ve haftalar cocuklarin gelisim o6zellikleri dikkate alinarak

belirlenmistir, program gelistirilmeye agiktir, etkinliklerin temeli problem ¢6zme ve
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oyundur, 6gretmenlerinin ¢aligmasi planli olmalidir, yakin ¢evrenin ve giinliilk yagsamda

tecriibelerinin egitimde kullanilmasini tesvik eder (Dilisek & Donmez, 2012).

Ulusal ve uluslar aras1 alan aragtirmalari, uygulamalardan gelen geri bildirimler ve Okul
Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 15, Say1 1, Nisan
2014 315 Oncesi Egitimin Giig¢lendirilmesi Projesi calismalar1 kapsaminda, 2012
yilinda okul 6ncesi egitim programinda diizenlemeler yapilmis ve pilot uygulamalarina
baslanmistir. Giincellenen bu programda ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri 36-48 ay, 48-60
ay ve 60-72 ay olmak {izere Ui¢ farkli yas grubuna gore diizenlenmis, kazanim ve
gostergeler ise okul 6ncesi cocuklar igin bir biitiin olarak ele alinmistir. Ogretmenlerin
programdan kazanim ve gostergeleri secerken kendi grubundaki cocuklarin gelisim
ozelliklerini dikkate almas1 gerekmektedir. Programda yer almayan bir kazanim ve/veya
gostergeye  gereksinim  duyuldugunda Ogretmen tarafindan egitim planina
eklenebilmektedir. Bu program ¢ocuklarin gelisimlerini destekleyici ve OnleyicCi
boyutlart olan ¢ok yonlii gelisimsel bir programdir. Yaklasim olarak sarmal, model
olarak eklektiktir. Bu programla beraber farkli yas gruplarindaki ¢ocuklar i¢in etkinlik
ornekleri igeren “Etkinlik Kitab1” ve programla birlikte kullanilmak amaciyla ‘Okul
Oncesi Egitim Programi Ile Biitiinlestirilmis Aile Destek Programi’ olusturulmustur.
Revize edilen okul Oncesi egitim programi, aragtirmanin siirdirildiigi 2012-2013
egitim Ogretim doneminde pilotlama ¢aligmalar1 yapildiktan sonra Talim Terbiye
Kurulu Baskanligi’nin 09/09/2013 tarih ve 132 sayili kurul karar1 eki ve 25/09/2013
tarthli 133 sayili kurul karar ile 2013-2014 egitim 6gretim yilinda biitiin okul 6ncesi
egitim kurumlarinda uygulanmaya baslamistir. Bu programin temel 6zellikleri; ¢ocuk
merkezli olmasi esnek olmasi, temalarin/konularin amag¢ degil ara¢ olarak
vurgulanmasi, oyun temelli olmasi, kesfederek Ogrenme Oncelikli olmasi, 0grenme
merkezlerinin dneminin arttiritlmasi yaraticilifin gelistirilmesinin 6n planda tutulmasi,
evrensel ve toplumsal degerlere yer verilmesi, degerlendirme siirecinin ¢ok yonlii
olmasi, 06zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer verilmesi, rehberlik
hizmetlerine 6nemin artmast ve 0gretmene 6zgiirliik tanimasidir (MEB, 2012; MEB,

2013).
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2.2.3.0kul Oncesi Egitimde Yaraticlhk Egitimi

Yaraticilik algilama, bilinglilik, duyarlilik, yenilige agiklik, esneklik, akicilik, sezgi ve
kavrama yetenegi gibi pek cok zihinsel siireclerin bir 6zetleme halinde bir araya

getirilmesidir (Atay, 2009).

Gliniimiizde gelisen teknoloji ve artan bilgi diizeyi ile birlikte toplumlar yaratict
bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Yaratici birey yetistirebilmek i¢in ¢ocugu dogdugu andan
itibaren ¢esitli ve yogun uyaricilarin bulundugu ortamlarda egitmek ve ¢ocugun cok
yonlii diistinmesini saglayan etkinlikler diizenlemek gerekir. Bu acidan bakildiginda
cocuk ilkdgretim ¢agina gelmeden dnce onun belirli bir diizeyde egitim almas1 gerektigi
diistintilmektedir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocugun bilissel, sosyal-duygusal, dil, psikomotor
ve Ozbakim gelisimlerini desteklemektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda bulunan
cesitli merkezler cocuklarin ¢cok yonlii diisiinmelerini ve yaraticiliklarini gelistirmelerini
saglar. Okul oncesi egitim kurumlarinda c¢esitli etkinlikler yolu ile ¢ocuklarin yaratici
yeteneklerinin gelistirilmesi 6nem tasimaktadir. Okul dncesi egitim programlarinda yer
alacak etkinliklerin ¢ocuklarin yaraticiliklarini ortaya koymalarina firsat verecek sekilde
diizenlenmelidir. Cocuklara 06zgiin {riinler olusturmalar1 i¢in gerekli uyaricilarla
donatilmis bir ¢evre sunulmali 6grencilerin bagladiklar: etkinlikleri sonuglandirmalari
saglanmalidir. Ayn1 zamanda c¢ocuklarin problem ¢6zme ve neden sonug iliskileri

kurma gibi zihinsel becerilerinin gelismesine firsat yaratilmalidir (Argun 2004).

Okul 6ncesi kurumlart ¢cocugun gelisim diizeyini ylikseltmek i¢in uygun ortamlardandir.
Bu ortamlardan yararlanarak yaraticilifin ortaya ¢ikarilmasi, var olan bu yetilerin
olumlu sekilde kullanilmasi ve gelistirilmesi icin gerekli egitim programlari
hazirlanmalidir. Okul 6ncesi ¢agda yaraticiligin gelismesinde dramatizasyonun, oyki
anlatmanin; resim, plastik esya ve heykel yapmanin, miizigin ve benzer etkinliklerin

bliylik 6nemi vardir (Argun, 2004; Turla, 2004).

Okul o6ncesi donem, ¢ocuklarin dis diinyay1 yeni yeni kesfettikleri, her giin yepyeni
kavramlarla tanistiklart bir déonemdir. Bu nedenle, bu donem c¢ocuklarin her tiirlii
uyarana acik oldugu yillar1 kapsar. Bilissel gelisim donemi olarak somut becerilerin ve
tecriibelerin kullanildig1 bu donemde, yaraticilia ait becerileri, daha ¢ok somut olaylar
tizerinden goriirliz. Bu da en ¢ok oyun oynama davramisinda gozlenir. Segilen
oyuncaklarla kurulan oyunlar, rol paylagimi, oyunun baglamasi, bitisi gibi siirecler

cocugun yaraticiligt hakkinda 6nemli fikir verebilir. Degisik nesneleri oyuncak gibi
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kullanma, kendi kendine icatlar, uygulamalar, buluslar gelistirme de bu donem
cocuklariin yaraticilikta sergiledigi alanlardir. Bu donemde goriilebilecek bagka bir
belirti de, sosyal beceriler ile arkadaslik iliskilerinde, daha 6nce tecriibe edilmemis
durumlarda uygun tepkileri verebilmektir. {lk defa basina gelen bir olayda “arkadasmin
kalemini almas1” ortamin, iligkinin ve yasimin gerektirdigi tepkiyi verebilmesi, aslinda
cocugun duygusal ve sosyal anlamda yaraticilik becerilerini kullanabildigini gosterir

(Akaygiin, 2005).

Moran ve arkadaslar1 (1983), yaptiklar1 bir ¢calismada okul 6ncesi ¢ocuklarinin daha
biiyiik yastaki (9—12 yas) cocuklara gore daha genis oranda orijinal tepki gosterdiklerini
bulmuslardir. Bu bulgular formal okul dersleriyle ¢ok zaman harcayan okul
cocuklarmin bu smirlandirilmis ve orijinal diislinceye izin vermeyen ilkokul egitim
programindan etkilendigini gostermektedir. Oysa okul 6ncesi yas donemindeki ¢ocuklar

bu kat1 kurallarla belirlenmis formal okul dersleriyle heniiz karsilasmamaislardir.

Okul oncesi egitimde ¢ocugun yaraticiligmin gelisiminde uyaric1 zenginligi ve siif
ortaminin diizeni kadar Ogretmenin de etkisi biiyiiktiir. Okul Oncesi g¢ocugunu,
yaraticiliga yoneltmede 6gretmenin rolii biiyiiktiir. Okul 6ncesi dénemde g¢ocugun
yaraticiligini gelistiren ve engelleyen Ogretmen Ozelliklerine ayrintili olarak yer

verilmistir.
2.2.4.Yaratic1 Ogretmen Ozellikleri

Insan yasammin temelini olusturan, dgrenmenin en hizli oldugu okul éncesi dénemi,
yasamin diger donemleri ile karsilagtirildiginda farkli gelisim dénemlerinin birbirleri ile
iliskilerinin en fazla oldugu doénemdir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve
O0gretmen adaylarmin bu donemdeki ¢ocuklarin gelisim asamalarin1 ¢ok iyi bilmesi
gerekmektedir (Arnas, 2007).Ogretmen ogrencilerini tanimali onlarin ilgi, gelisim
Ozellikleri ve ihtiyaglarina uygun bireysellestirilmis programlar diizenleyerek
uygulayabilmelidir. Bu da 6gretmenin gerekirse smiftaki dgrenci sayisi kadar etkinlik

hazirlayacak diizeyde yaratici olmasi demektir (Yenilmez & Yolcu, 2007).

Yaratict 6gretmen Ozelliklerini incelendiginde arastirmacilarin sonuglart su sekilde
karsimiza ¢ikmaktadir. Yaratict 6gretmen; yol gosterici olmalidir, rehberlik etmelidir
ama ¢O0ziimii O6grenciye sunmamalidir. Cocuklarin kesfetmesine firsat tanimalidir.
Cocuklara soru sorma firsati vererek onlarin sorulara birlikte ¢ok yonlii cevaplar

aramalarii saglamali, yeni ve orijinal ¢dziimleri daima olumlu karsilamali, ¢ocuklari
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tek tip ¢Oziim {retmek yerine daima olasi ¢Oziimler bulabilmeleri yoniinde
desteklemelidir. Cocuk kendi kesfederken, materyallerden faydalanabilmeyi, farkli
¢Ozlim yollar1 iiretebilmeyi de 6grenir. Yaratic1 6gretmen, degisiklige ve yeniliklere agik
olmali, kendini yenileyebilmeli, sabirli ve ¢ocuklari tanimaya yonelik olmalidir. Siirekli
okuyan ve arastiran kisi olabilme, ikili iligkide kolay iletisim kurabilme, yiiksek
etkileme giiclinii yakalayabilme, ses tonunu iyi ayarlayabilme, hosgoriilii ve olagan
disiliga sabirla bakabilme gibi kisilik 6zelliklerine sahip olmasi gerekmektedir.
Ogrencileri olaylarm olusumu hakkinda hayal kurmaya, senaryo olusturmaya ve sira
dis1 baglantilar kurmaya Ozendirmeli Cocukla konusmalarinda olumlu ifadeler
kullanmali, onun en iyi yapabilecegi tanidig1 konulara oncelik vermeli, ¢cocukta basari
duygusunu destekleyici ve yeni konular1 6grenme istegini arttirict ddiillendirmelerde
bulunmalidir. Olumlu model olmali, arkadaslarinin yaptiklariyla kiyaslamalar
yapmamali ve demokratik davranmalidir. Yaraticilik ve karar verme becerisinin
gelistirilmesi agisindan etkinliklerin ¢ocuklar tarafindan baslatilmasini saglamalidir.
Kat1 bir 0grenme siireci uygulamamali, program hazirlarken c¢ocuklarin ilgi ve
yeteneklerini gbéz Oniinde bulundurmali, Degisik materyalleri uygun bir bicimde
sunmali, yeni mekan ve materyali ¢ocuklara 6zellikleri, kullanilis sekilleri ile tanitmali,
kullanilan arag-gereglerin toplanmasi, bakimi ve kullanildiktan sonra kaldirilmasi
gerektigini ve kullanilan malzemelerin paylagilmasint 6gretmelidir.  Bir gozlemci
olabilmeleri i¢in deneyleri ve gezileri giinliik programinda sik sik kullanmalidir. Cocugun
yaratict uygulamalarimi biiyiiklerin Olgiilerine gore degil, her ¢ocugu kendi gelisim
diizeyine gore degerlendirmeli ve diger c¢ocuklarla kiyaslamalar yapmamalidir.
Cocuklarin deney yapmalarina firsat vermeli ve sordugu sorularla, onlar1 yeni fikirler
bulmaya yoneltmelidir. Olanaklarin el verdigi her yerde temizlik, diizenleme islerinde
ya da etkinliklerin hazirlanmasinda ¢ocuklarinda yardimini istemelidir. Islenilen
konulart1  ogrencilerin  kendi ciimleleriyle ifade etmeleri yolunda onlar
cesaretlendirmelidir. Ogrencilerin gevrelerinde olup bitenleri merak etmelerini
giidiilemeli ve gevreye ve dogaya kars ilgilerini cekmelidir. Ornek yapmakla géstermek
yerine sadece malzemenin kullanilacagini agiklamali ve temel kurallar1 6gretmelidir. Bir
faaliyetin her ¢ocuk tarafindan ayni siire iginde bitirilemeyecegini diislinerek
faaliyetlere gerektigi kadar zaman tanimalidir. Faaliyet sirasinda Ogrencilerin
engellemeyecek bir bicimde onlarin yaninda bulunup sakin bir sekilde onlar1 dinlemeli

ve izlemelidir. Onlara fazla miidahale etmemelidir. Cocuga her tiirli yetenegini
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denemek ve gelistirmek i¢in firsat ve imkan hazirlamalidir. Cocugun giiven iginde
olmasini yaratmasini saglayacak nitelikte bir ortam hazirlamalidir. Gerektigi zaman ve
yerde ¢ocugun basarisina destek olabilecek gercege dayali dvgiiler de bulunmalidir.
Oyun, miizik ve drama etkinlikleriyle 6grenmeyi eglenceli ve daha kalici hale
getirmelidir. Yaraticilik i¢in uzun siireye ihtiyag vardir, bu nedenle 6gretmen etkinlikler
icin yeterli siire vermeli, etkinlikler siiresince kesinti yapmamalidir. Yaratict bir
O0gretmen de, bunlar i¢in ¢ocuklara uygun ortamlar hazirlamalidir. Ciinkii ¢ocuklarin
kendilerini 6zgilir ve serbest hissettikleri bir ortamda, yaraticiligin gelisimi kolaylasir,
hatta hizlanabilir. Yaratic1 6gretmenin bir diger 6zelligi ise, statii ya da gii¢ i¢in degil,
kendi kendisiyle yasamak i¢in ¢alisir. Yaratma 6zgiirligl (bildikleri ile ¢alismak ve
diisiinmek) ona en biiyiik 6diilii getirir. Bir kiime ile calismaktan ¢ok yalniz calismayi sever
(Artut, 2007; Oguzkan ve Arkadaslari, 2001; Selcuk & Giiner, 2001; Ustiindag, 2003;
Yildiz & Sener, 2003).

Yildiz-Sener (2003) yine ¢alismalar1 sonucunda yaraticit ¢ocuklarin her zaman sasirtici
karsilandigin1 sonucuna ulagmistir. Cocugun verdigi cevap ya da yaptigi herhangi bir
etkinlik 6gretmeni sasirttiginda, 6gretmen cocuga olumlu yonde doniitler verebilir.
Ancak su var ki, sadece yaraticilik sergileyen ¢ocuklarin degil, diger biitlin ¢ocuklarin
yiireklendirilmesi gerekmektedir. Cilinkii yaraticiligin dogustan gelen bir 6zellik oldugu
ve gelistirilebilecegi savunulmaktadir. Elbette burada en biiylik pay Ogretmenlere
diismektedir. Yaratici Ogretmenlerin, yaratict teknik ve materyaller kullanmasi

sonucunda, ortaya yaratici cocuklar ve yaratici tirtinler ¢ikmasi kaginilmazdir.

Okul oncesi egitimde O6gretmen tim etkinliklere cocugu aktif olarak katmalidir. Her
ogrenme etkinligine aktif olarak katilan 6grencinin edindigi bilgiler kalic1 hale gelir.
Siif icerisinde yapilacak etkinliklerde cocuklarin diisiincelerini almak, onlarin da
etkinliklerde s6z sahibi olduklarii1 hissettirmek onlarin = gliven duygularin
gelistirecektir. Ornegin; sanat etkinliginde yapilacak olan faaliyet cocuklara sunulur.
Daha sonra bunu farkli olarak tasarimlamalari istenir. Cocuklarin verdigi fikre gore
ogretmen etkinlige devam eder. Sinif igerisinde yalnizca sanat etkinliginde degil tiim
etkinliklerde bu uygulanabilir. Ogretmen cocuklarin calismalarimi degerlendirme
yaparken onlar1 da bu siirece dahil ederek 6grenmelerini pekistirmelerine yardimci olur.
Ogrencinin bir miizik aleti ile olusturdugu ritim sinif icerisinde diger cocuklarla birlikte

degerlendirilir. Bu siiregte 6gretmenin dikkat etmesi gereken en dnemli nokta, ¢ocuklara
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olumsuz elestiri de bulunmamaktir. Cocugun kisiligine, karakterine yapilan elestiri onun
giivenini sarsacak ve yaraticilik gelisimini engelleyecektir. Yildiz-Sener (2003)’e gore;
cocuklarin yaptiklar1 etkinliklerinin ¢ocukla birlikte degerlendirmesi yapilmalidir.
Ogretmenin bircok kavrami ¢ocugun kendi yaptig1 etkinlikle grenmesinin saglanmasi
cocuk icin dgrenmeyi kalici kilacaktir. Ornegin; ¢ocugun hazirladig: kukla ile renkleri
O0grenmesi ya da yogurma maddesi uygularken, yumusak, sert, civik, kati, vb kavramlari

O0grenmesi oldukca kolay saglanabilir.
2.2.5.Yaraticihg: Engelleyen Ogretmen Ozellikleri

Cocugun esnek, akici, kendisi disindaki durumlara duyarli olmasi, aligilagelmis
yontemler yerine orijinal olana yonelmesi gerekmektedir. Bu bakimdan yalniz ¢cocugun
degil, Ogretmenlerin yetistirilmesinde de yaraticihk vurgulanmalidir. Giiniimiiziin
Ogretmeni kendi uzmanlik alaninin disindaki bilim dallartyla da iliski kurabilmelidir.
Ogretmenin bilgi derinligi olsa bile kendisinde olmayan &zellikleri ¢ocuga
aktaramayacagl unutulmamalidir. El yordamiyla durumu degerlendirmek yerine

arastirmalarin bulgularina gore yeni ¢oziimler aranmalidir (Haliginarli, 1988).

Giiven (1999)’e gore egitimden beklenenler dogrultusunda egitimciler her ne kadar hem
fikir goriinseler de hala okul sistemlerinin 0grenciyi pasif, sadece alict bir tavra ittigi,
aktif ve yaratict 6grencinin bu 6zelligini okul sistemi icerisinde her zaman anlayis ve
tesvik gormedigi bilinmektedir. Yaratici kisilik 6zellikleri ile okul sisteminin tutumu ve
biirokratik yapist ¢ogu zaman birbirlerine ters diigmektedir. Kimi zaman yaratici
olmayan yoOnetici tutumu, yaratict olan Ogretmen ve Ogrenci tutumlarma ters
diismektedir. Kimi zaman ise, bu engel ters yonde isleyebilmektedir. Bu gibi olumsuz
tutumlar bireydeki ¢agdas diislinceye, yaratici, yenilik¢i, icat¢1 tavirlara ket

vurabilmektedir.

Sungur (1997) ve Demirci (2007) yaraticiligi engelleyen Ogretmen oOzelliklerinden
bahsetmisler ve genellikle ayn1 noktada bulusmuslardir. Bu 6zellikleri, a) Ogrencinin
cesaretini kiran, b) Giivensiz c) Asir1 elestiren d) Davranislarinda bir ugtan digeri gidip
gelen e) Heyecani olmayan, diiz okuyan ve vurgulamalar1 yerinde yapamayan f)
Dogmatik ve kati olanla iligkisini silirdiremeyen g) Genelde yetersiz, hazirci ve
iiretmekten yana olmayan h) Dar ilgileri olan 1) Sinif disinda tartisma ve konusma
olanag olmayan i) Ogrencileri birbirleri ile kiyaslayan j) Sorumluluk vermekten kagan

k) Ogrencilerin yapmak istediklerine siirekli olarak sinir koyan ya da engelleyen 1)
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Ogrencilerin fikirlerini almayan ve onlara deger vermeyen &gretmenler olarak

tanimlanmaktadir.

Huriock (1972)’a gore okul sartlar1 yaraticilifin gelismesini etkileyen etmenlerden
birisidir. Siniflarin ¢ok kalabalik olmasi, ezbercilige dayanan bir egitim sistemi, oldukca
yapilandirilmis sinif etkinlikleri, kat1 otoriter disiplin ve &gretmenlerin yaratic
cocuklar1 idare edilmesi zor cocuklar olarak diisiinmesi gibi engeller yiiziinden
yaraticilik gelisememektedir. Ag¢ikgdz (1996)’e gore ¢ocukta yaraticiligi engelleyen
ogretmen Ozelliklerini sdyle agiklamistir: Ogretmen, dgrencilerine kendi diisiincelerini
kabul ettirmeye calismaktan kagimmalidir. Diger Ogrencilerin yaratict diigiince ve
davraniglar1 engelleyici (alaya alma, kiigimseme vb) davraniglarina izin vermemelidir.
Ogretmen, 6grencilerine yaraticiliklarini kendi kendilerine gelistirme becerisini de

kazandirabilmelidir (Akt. Argun 2003).

Onder (2001)’e gore, dgretmenlerin dncelikle kaliplasmis ozelliklerinden armmalar
gereklidir. Kaliplagma, yaraticiligin  Oniindeki en o©nemli engellerden birisidir.
Kaliplasmis 6gretmenlerin, 6grencilerini kaliplamaya yonelik bes tipik yanlisi vardir:
Kontrol etmeliyim, ben iistiiniim, hakkim var, miikemmel olmaliyim, ben 6nemli
degilim.

2.3. Tlgili Arastirmalar

2.3.1. Yaraticilik fle lgili Yapilan Arastirmalar

2.3.1.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Omeroglu (1988)’nun yaptig1 calismada, anaokuluna devam eden 70 ¢ocuk iizerinde,
zeka diizeyi ve vyaraticihik arasindaki iliskiyi incelemek i¢in yaptigi arastirmada
Torrance Sekillerle Yaratict Diisiince Testinin A Formu Sekilsel Testi ve Stanford Binet
Zeka Testi kullanilarak 5-6 yas gruplarmin zekd ve yaraticilik diizeyleri arasindaki
iliskiye bakilmistir. Bu arastirma sonucunda zeka boliimii ile yaraticiligin boyutlari
arasinda pozitif, fakat yiliksek olmayan bir korelasyon bulunmustur. Yas ve cinsiyet
degiskenlerinin de bu iligkiyi etkilemedigi goriilmiistiir. Ayrica, yaraticiligin tiim

boyutlarinin birbiriyle iliskisinin kuvvetli oldugu tespit edilmistir.

Oncii (1989), 7-11 yaslar arasindaki 150 ilkokul ¢ocugu iizerinde yaptig1 arastirmada
Torrance Yaratict Diisiinme Sekil Testi'ni uygulamis ve "orijinallik" faktoriinde

"Cinsiyet" temel etkisi yoniinden erkeklerin ortalamasinin kizlarin ortalamasindan daha
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yiikksek oldugunu ortaya koymustur. "Esneklik" faktoriinde de 8 yasindaki erkek
deneklerin ortalamasi, ayni yastaki kizlarin ortalamasindan anlamli diizeyde daha
yiiksek bulunmustur. "Elaborasyon" faktoriinde ise 11 yasindaki kizlar (62.20) ve
erkeklerin (49.83) ortalamalar1 arasinda da anlamli olmasa da, kizlar lehine belirgin bir

fark gézlenmistir.

Mangir ve Aral (1990) anaokuluna ve anasinifina devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin
yaraticiligini etkileyen bazi etmenleri incelemislerdir. Cocuklar cinsiyet ve anaokulu ile
anasinifina gore esitlenmistir. Veri toplama araci olarak Denver Gelisimi tarama testi ve
TYDT Sekil Bolimii ile toplanmistir. Bulgulara gore ¢ocuklarin yaraticilik boyutlari
arasinda olumlu yonde iliski oldugu goriilmiistiir. Anne-baba egitiminin ve annenin
calisip calisgmamasinin yaraticilik boyutlarinda etkili olmadigi, sadece anaokuluna
devam eden cocuklarin anne egitimiyle akicilik boyutu arasinda olumsuz bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetler ve anaokulu ile anasinifi arasinda yaraticilik boyutlari

yoniinden énemli bir fark bulunmamustir.

Gonen ve arkadaglart (1991) anaokuluna giden 5-6 yas c¢ocuklarinin yaraticiliklarina,
yas ve cinsiyetin etkisini arastirmiglardir. Veriler TYDT Sekilsel Test A Formu ile
toplanmistir. Bulgulara gore 6 yas kiz ve erkek ¢ocuklarin toplam akicilik, esneklik,
Ozgiinliik puanlari, 5 yas kiz ve erkek cocuklarinin puanlarindan yiiksek bulunmustur.
kiz ve erkek cocuklarin puanlari incelendiginde, iki cins arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Ancak esneklik ve 6zgiinlilk puanlar acisindan kiz ¢ocuklart
daha basarilidir. Erkek c¢ocuklar ise yaraticiligin akicilik boyutunda kizlardan daha

basarilidir.

Oztung (1999)’un yaptig1 arastirmada, ilkdgretim okulu 5.smif diizeyindeki dgrencilerin
yaratici yetenekleri ile ailelerin egitim ve ekonomik durumlar ile g¢ocuklarina karsi
tutumlar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirmada TYDT’nin alt boyutlarini
olusturan akicilik, esneklik ve Ozgiinlik puanlar1 {iizerinden, ailelerin egitim ve
ekonomik durumlar1 ile ¢ocuklarina karst tutumlari incelenmistir. Arastirmanin
bulgulari, ailelerin egitim ve ekonomik durumlari, ¢ocuklarma karsi tutumlart ile
cocuklardaki yaratict diisiinme yetenegi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki
oldugunu gostermistir. Ayrica akicilik, esneklik ve 0Ozgiinliikk ozellikleri {izerinde
cinsiyet farkliliginin etkili oldugu goriilmiistiir. Yaratict diisiinme yeteneginin alt

boyutlart olan akicilik, esneklik, 6zgiinliik 6zellikleri ile ailelerin egitim durumlari,
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ekonomik durumlart ve tutumlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski

bulunmustur.

Oncii (2000) bu calismasinda anasmifi (6 yas) diizeyindeki cocuklarm sekilsel
yaraticiliklarinin ~ cinsiyet  degiskeni acisindan  karsilagtirmayr  amaglamistir.
Arastirmanin O0rneklemi, 6 yasinda 60 kiz 60 erkek olmak {izere g¢esitli anaokullarina
devam eden toplam 120 denekten olusturulmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak Torrance Yaratict Diistinme Testleri, Sekil Testi A Formu kullanilmistir. Testin
bu etkinlikleri degerlendirilirken akicilik, esneklik, orijinallik ve elaborasyon (ayrintili
ve Ozenli ¢izim) puanlar1 hesaplanmigtir. Degerlendirme, Torrance Tests of Creative
Thinking, Figural Test, Booklet A (1972) adli puanlama rehberindeki Olgiitlere gore
yapilmistir. Bulgulara gore, uygulanan t testi sonucunda yaraticiligin akicilik, esneklik,
orijinallik ve elaborasyon boyutlarinda kizlar ve erkeklerin ortalamalar1 arasinda

anlamli bir fark gozlenmemistir.

Ozben ve Argun (2000) okul &ncesi 6 yas ¢ocuklarin yaratici yetenekleri ile anne baba
tutumlar arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Cocuklarin yaratici yeteneklerini 6lgmek
icin TYDT Sekil A Formu, anne babalarin ¢ocuk yetistirme tutumlarini 6lgmek ic¢in
Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olgegi ve demografik bilgiler elde etmek
amaciyla Kisisel Bilgi Formu uygulanmustir. Istatistiksel islemler sirasinda yiizdeler, t
Testi ve Korelasyon kullanilmigtir. Aragtirma bulgularina gére anne- babanin ¢ocuk
yetistirme tutumlar ile ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli diizeyde iliski

bulunmustur.

Kara (2007) bu calismayi, 5-6 yas grubu cocuklarda yaraticiligi gelistiren etkenler
konusunda 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla yapmistir. Bunun i¢in, yaraticilig
etkileyen cevre, aile, okul, ¢ocugun kendisi ve gorsel sanatlar olmak {izere bes gruba
ayrilan etkenleri igeren ve 67 yargidan olusan bir anket formu hazirlanmistir. Konya il
merkezi ve yakin cevresindeki {i¢ ilgede, bilinyesinde okul Oncesi egitim programi
bulunan devlet okullar1 ile 6zel anaokullarinda gorev yapan 121 6gretmenle yiiz yilize
goriiserek anket formlarmi doldurmalart saglanmistir. Sonuglarin istatistiksel
degerlendirilmesinde T- testi ve ANOVA uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore;
cocugun yaraticiligini gelistiren en Onemli cevresel etkenin ‘cocuga oyun ortami
saglanmast’, okul ile ilgili etkenin ‘etkinliklerde ¢esitli malzemelerin kullanilmast’, aile

ile ilgili etkenin ‘ailenin gocuga karsi ilgili olmas1’, cocugun kendisi ile ilgili etkenin
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‘cocugun kendisine giivenmesi’, gorsel sanatlarla ilgili etkenin ‘renkleri kullanarak
etkinlikler yapmasi1’dir. Genel degerlendirmede, ¢ocugun yaraticiligini en az etkileyenin

‘boyama kitaplar1’ oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ceylan (2008)’1n yaptig1 aragtirmanin amact okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin biligsel
tempolart ile yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemektir. Veri toplama araci
olarak, cocuklarin yaraticiliklarini 6lgmek icin “Torrance Yaratict Diisiinme Testi
Sekilsel A Formu”, bilissel tempolarmi 6l¢mek igin de “Kansas Reflection-Impulsivity
Scale for Preschool (KRISP) Testi B Formu” kullanilmistir. Veriler SPSS paket
programi (SPSS11.05) kullanilarak Independent T test, One-Way ANOVA, Tukey-
HSD, Pearson Moment Koreldsyon testleri uygulanmistir. Yapilan istatistiksel
degerlendirmeler sonucunda okul Oncesi egitime devam eden cocuklarin KRISP
Testinde siire ve hata sonuclarina gore bilissel tempolarimin yiiksek oldugu
bulunmustur. Cocuklarin biligsel tempolari ile cinsiyetleri arasinda bir iligski ¢ikmazken
yaslari ile siire arasinda iliski ¢ikmistir. Anne egitimi ile siire, baba egitimi ile hata, siire
arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Cocuklarin yaraticilik diizeylerinin akicilik
boyutu disinda ¢ok yiiksek olmadigi bulunmustur. Anne-baba egitim seviyesi ile

yaraticilik arasinda anlamli bir iligki bulunmamastir.

Atay (2009) Bu arastirma Okul Oncesi ¢agindaki 5-6 yas grubu cocuklarin yaraticilik
diizeylerinin belirlenmesi ve ¢ocuklarin yaraticilifinda yas, cinsiyet ve ebeveyn egitim
durumlarinin etkisinin ne derece oldugu ve bunlarin yaraticilifin boyutlar1 olan akicilik,
esneklik, orijinallik ve zenginlestirme ile arasinda bir iligki bulunup bulunmadiginin
incelenmesi i¢in yapmistir. Veri toplama aract olarak Torrance Yaraticit Diisiince Testi
Form A Testi uygulanmis ve c¢ocuklarin kisisel bilgilerini elde etmek amaciyla
cocuklarin isimleri alinmaksizin ailelere kisisel bilgi formlar1 gonderilmistir. Elde
edilen verilerin istatistiksel degerlendirilmesinde kikare testi kullanilmistir. Cocuklarin
yaslar1 ile akicilik ve esneklik puanlari arasinda anlamli (p > 0,05) bir iliski
bulunmamuistir. Cocuklarin yaslar1 ile orijinallik ve zenginlestirme puanlar arasinda
anlamli (p < 0,05) bir iliski bulunmustur. Cocuklarin anne-baba egitim durumu ile
akicilik puanlart arasinda anlamli (p < 0,05) bir iligski bulunmustur. Cocuklarin anne-
baba egitim durumu ile esneklik puanlari arasinda anlamhi (p > 0,05) bir iliski

bulunmamistir. Cocuklarin anne-baba egitim durumu ile orijinallik puanlar1 arasinda
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anlamli (p > 0,05) bir iliski bulunmamistir. Cocuklarin anne-baba egitim durumu ile

zenginlestirme puanlar1 arasinda anlamli (p < 0,05) bir iliski bulunmustur.

Ozler (2009) anaokulu &gretmenleri tarafindan cocuklara yaptirilan gorsel sanat
etkinliklerinin yaraticilik agisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirma, 2007-
2008; 2008-2009 egitim-ogretim yillarinda, Milli Egitim’e bagl resmi ve 6zel, toplam
25 okulda, 6 yas grubu cocuklarin, pano ve sergi alaninda sunulan gorsel sanat
etkinliklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin verilerini, ¢ocuklarin yaptiklar1 gorsel
sanat etkinlikleri, gozlemler ve yaraticihigin degerlendirildigi kriter kagitlar
olusturmustur. Arastirmaya; belirlenen anasiniflarinda, egitim-6gretim yili igersinde
yapilan, pano ve sergi alanlarinda sergilenen gorsel sanat etkinliklerinin fotograflanmasi
ile baglanmistir. Ayrica ¢ocuklar, gorsel sanat etkinlikleri yaparken, ortam ve dgretmen
davramglar1 da gdzlemlenmistir. Belirlenen gorsel sanat etkinlikleri, Gazi Universitesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii’nden 3 uzmanin onayladig: yaraticilik kriterlerine gore
degerlendirilmistir. Arastirma verilerinin degerlendirilmesi sonucunda, anaokulu
Ogretmenleri tarafindan c¢ocuklara yaptirilan gorsel sanat etkinliklerinin, ¢ocuklarin
yaraticiliklarinin  gelisimi desteklemedigi, kopya, sablon, taklit ¢alismalarin yogun
olarak yaptirildigini, bunun da yalnizca el becerisini gelistirmeye ve de ¢ocuklarin bos

zamanlarini degerlendirmelerine yonelik etkinlikler oldugu sonucuna varilmistir.

Yilmaz (2011) bu calismada, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin ve okul Oncesi
ogretmenlerinin, okul 6ncesi egitimde yaraticilik hakkindaki goriislerini, bu goriisler
arasindaki benzerlik ya da farkliliklar1 belirlemeyi amacglamistir. Calismanin verileri, 10
okul 6ncesi 6gretmen adaymin ve 11 okul oncesi 6gretmeninin egitimde yaraticilik ile
ilgili goriisleri sorularak toplanmistir. Veri analizi siirecinde, dort temel tema
olusturulmustur. Bu temalar; “Ogretmenlerin yaraticilik hakkindaki goriisleri”,
“Ogretmenlerin yaratici birey hakkindaki goriisleri”, “Ogretmenlerin okul Oncesi
egitimde yaraticih@in 6nemi hakkindaki goriisleri” ve “O8retmenlerin yaraticilik
engelleri ile ilgili goriisleridir. Katilimcilar, okul dncesi egitimde yaraticiligin dneminin
farkinda olduklarimi, cocuklarin yaraticiliklarii gelistirecek aktiviteleri hazirlayip
uyguladiklarini; ancak, bu amaca ulagsmalarinin Oniinde bir¢ok engel oldugunu
belirtmislerdir. Katilimcilar; bu engellerin, ¢ogunlukla, okul ydnetimi, 6gretmen ve
ebeveynden kaynaklandigini belirtmislerdir. Ayrica, okul oncesi 6gretmen adaylarinin

ve Ogretmenlerin goriisleri arasindaki en g¢arpici farkin; ¢alisan dgretmenlerin aksine,
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yalnizca 6gretmen adaylariin, yaraticiligin 6niindeki engellerin tistesinden gelinmesine

yonelik onerilerde bulunmasi oldugu sonucuna varilmistir.

Kontas (2015) 5-11 yas arasi g¢ocuklarin zihin teorisi ve yaraticilik yetenekleri
arasindaki iligkiyi c¢esitli degiskenler acisindan incelemistir. Yapilan ¢alismanin
sonunda; yaraticilik ve zihin teorisi gorevleri arasinda anlamli ve dogru yonde bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Yaraticilik testinin alt boyutlar1 olan akicilik, orijinallik ve
zenginlestirme puanlar ile zihin teorisi gorevlerinin tiimii arasinda anlamli ve dogru
yonde bir iliski bulmustur. Ancak yaraticilik indeksi toplam puani ve yaraticiligin alt
boyutlarindaki puanlarin (akicilik, orijinallik, zenginlestirme) zihin teorisi testleri

tizerinde diisiik diizeyde anlamli bir yordayici oldugu belirlenmistir.
2.3.1.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Moran ve digerleri (Moran 1983a) orijinal diisiinmenin 6l¢iilmesinde uyaranin 6zelligini
arastirdiklar1 bu ¢aligmada, 47 anaokulu ¢ocuguna, iki ve ii¢ boyutlu formlari olan alti
uyarandan olusan bir gorev etkinligi vererek, belirli sekilsel uyaranlardan olusan bu
etkinlik aracilifiyla ¢ocuklarda fikirsel akiciligi test etmislerdir. Sonugta erkeklerin
akicilik agisindan kizlardan daha fazla tepki verdikleri, ancak kiz ve erkeklerin
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi gozlenmistir. Ayni arastirma, okul
oncesi cagindaki erkek c¢ocuklarin, aymi yastaki kizlardan daha orijinal fikirler
tirettiklerini de ortaya koymustur. Bu bulgu, Moran'in aktarimina gore, yine okul dncesi
cagindaki ¢ocuklarda orijinal diisiinmeyi incelemis olan Busse, Blum ve Gutride'nin
(1972) bulgulariyla tutarhidir. Ancak benzeri bir aragtirmada herhangi bir cinsiyet farki
bulgulamayan Ward'in (1968) sonug¢lariyla tutarsizdir.

Moran ve digerleri (1983 b), bu arastirmalarinda yine anaokuluna devam eden 4-6
yaslar1 arasindaki ¢ocuklarda orijinal diistinmeyi incelemislerdir. 47 ¢ocuga Wallach ve
Kogan'in Yaraticilik Bataryasi'n1 uygulamak suretiyle yaptiklar1 6l¢timde, yas veya

cinsiyet i¢in anlamli bir temel etki veya etkilesimin olmadigini goézlemislerdir.

Feldhusen ve Treffinger 6grenciler iizerinde yaraticilik 6gretimi ve problem ¢dzmeye
yonelik Ogretmen tutumlarini arastirmislardir.  Arastirmalar, ABD’nin bes ayri
bolgesinde ekonomik yonden elverigsiz azinlik ¢ocuklarinin yogun oldugu 35 okulda,
gorev yapan 408 ilkokul O6gretmeni Tlzerinde yapilmistir. Arastirmada veriler
ogretmenlere 6l¢ek uygulanarak toplanmistir. Arastirma sonunda, dgretmenlerin biiyiik

bir yiizdesi, ekonomik yonden elverissiz azinlik 6grencilerinin egitiminde yaraticilik
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egitiminin ve problem ¢6zmenin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica yaraticilik
egitiminin derslerle etkilesim i¢inde, ders saatlerinde yapabilecegini ve bunun i¢im yeni
yontemlerle, farkli materyallerle gelistirebilecegi  goriisiinde olduklarin1  da

belirtmislerdir (Akt: Oncii, 1989).

Fugua ve arkadaslar1 okul 6ncesi ¢ocuklarda biligsel tempo ile yaraticilik arasindaki
iliskiyi arastirmislardir. Arastirma sonucunda bilissel tempoyla yaraticiligin boyutlari

arasinda kuvvetli bir iliski oldugunu saptanmistir (Akt: Cetingoz, 2002).

Hennessey ve Amabile (1990), ¢ocugun sézel yaraticiligini degerlendirmek amaciyla
yaptiklar1 arastirmada yaslar1 5-10 arasinda degisen 115 ¢ocuga siyah beyaz bir resim
gostererek onlardan hikdye anlatmalarini istemislerdir. Degerlendirmeler sonucunda,
yaraticiligr gelistirmede hikdye anlatma metodunun basarili oldugunu bulmuslar ve

yaraticilik ve yas degerleri arasinda higbir iliskinin olmadigini1 saptamislardir (Akt:

Ceylan, 2008).

Maloney (1992) ogretmenlerin yaraticilik egitimi almalarinin kendi yaraticiliklart ve
Ogretim ile ilgili yaklasimlar1 {izerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmaya okul oncesi
egitim doneminden baslayarak yiiksek 6grenime kadar her okul doneminden 6 6gretmen
katilmigtir. Veriler bu ogretmenler ile gorlisme yapilarak toplanmigtir. Arastirma
sonunda yaraticilik egitimi kursu almis olan Ogretmenlerin  kendilerinin  ve
ogrencilerinin yaraticiliklarini gelistirmek icin yeni yontemler denedikleri, risk aldiklari,
miifredat programini hazirlarken sinifta komiteler yarattiklari, farkli 6grenme stillerini
tercih ettikleri, hislere Onem verdikleri ve isbirlikgi Ogrenmeyi uyguladiklari
bulunmustur. Ayrica Ogretmenler kendi yaraticiliklarini 6grencilerine aktarirken
ogrencileri daha yaratic1 hale getirmede nasil diizenlemeler yapacaklart konusunda ve
yaratict planlar yapmak i¢in egitimsel firsatlar saglanmasinda yoneticilerden,

meslektaslarindan destek istemektedirler.

Crawford ve Deborah (1993) okul dncesi egitimde yonlendirilmis ve yonlendirilmemis
etkinliklerin Ogrencilerin yaraticiik puanlart {izerindeki etkisini arastirmislardir.
Rastgele segilen okul oOncesi Ogrencileri iki deney grubu ve bir kontrol grubuna
ayrilmistir. Birinci deney grubunda yonlendirilmis etkinlik g¢alismasi yapilmis ve
ogrencilerden tasarimlar yapmalart sonra bu tasarimlara orijinal isimler vermeleri
istenmistir. Ikinci deney grubunda &grenciler yonlendirilmemis calismada miizik

esliginde Ozgiir ¢izimler yapmuslardir. Kontrol grubunda ise 6grenciler her zamanki
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etkinliklerine 6gretmen ile birlikte devam etmislerdir. Deney sonrasinda veriler TYDT
Sekil A Formu toplanmistir. Arastirma sonunda gruplar arasinda test puanlar1 agisindan

bir farkliliga rastlanmamaistir.

Tafuri (1994) Ogretmenlerin yaratict yeteneklerinin Ogrencileri ile olan etkilesimi
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmada yaraticilikla ilgili veriler 46 6gretmen ve
ogrencisine TYDT (Sekil A Formu) uygulanarak toplanmistir. Etkilesimle ilgili veriler
ise grup etkinlikleri boyunca 6gretmen ogrenci sozel etkilesiminin Brophy-Good
Etkilesimi Kodlama Sistemi ile analiz edilmesi sonucu elde edilmistir. Arastirma
sonunda a) Ogretmen yaraticilig ile 6grencilerin yaratic1 yeteneklerine olan beklentisi
arasinda bir iligkiye rastlanmamustir. b) Ogretmen yaraticihigi ile dgrencilerine sagladig
firsatlarin niteligi ve niceligi, soru sormasi, cevap ve doniit vermesi arasinda anlamli bir
ilisgki bulunmustur. c¢) Daha yaratici olan Ogretmenler ile daha az yaratict olan
ogretmenlerin Ogrencileri ile olan etkilesimleri arasinda fark bulunmustur (Akt:

Cetingdz, 2002).

Elliott (1997) okul o6ncesi donem cocuklarinin hareket egitimindeki davranislarinin
yaraticilik egitiminden ne derece etkilendigini arastirmistir. Okul Oncesi donemi
cocuklar1 iizerinde Her Cocuk Bir Kazanandir Okul Oncesi Programi (ECWP)
uygulamasi yapmistir. Bu program uygulamasi ile serbest oyunda yaratici davraniglari
gelistirmek hedeflenmistir. Uygulama 20 periyot halinde diizenlenmistir. Arastirma
okul oOncesi egitimde hareket siniflar1 {lizerinde gerceklestirilmistir. ECWP serbest
oyunlarinda segilen bu grup tizerinde uygulanmistir. Daha sonra on test ve son test
sonuglar karsilagtirilmistir. Test olarak Davranista ve Harekette Yaratici Diisiinme Testi
(TCAM)  kullanmilmistir.  Veriler Kolmogorov-Simirnov  varyans analizi ile
degerlendirilmistir. ~ Aragtirma sonunda TCAM testi puanlarinda program
uygulamasindan sonra ilerleme olmustur ancak okul Oncesi donemi cocuklarinin

yaratict davraniglarinda 6nemli bir fark bulunmamastir.

Singer ve Singer (1998) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin oyun tercihleri ve oyun
icindeki tutumlar ile yaraticiliklart arasindaki iligkiyi aragtirmiglardir. Arastirma 3-4
yaslarindaki 100 cocuk {izerinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
yaraticiligl fazla olan ¢ocuklarin daha sosyal oldugu, dans etme, sarki sOyleme gibi

oyunlarda daha fazla yer aldifi, yalmiz oynamayi pek sevmedikleri goriilmiistiir.
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Yaratict ¢ocuklarin oyunlart yonlendirdikleri, yalniz oynamaktan ve soyutlanmaktan

hoslanmadiklar1 ortaya ¢ikmuistir.

Stephen, Karens ve Whorton (2001) arastirmalarinda yaraticilik ve cinsiyet arasindaki
iliskiyi incelemislerdir. Amerikali 3. ve 4. kademe 6grencilerinden olusan 7- 12 yas
arasi 165 6grenciye Torrance testi uygulanmis. Arastirmanin sonucunda kiz dgrencilerin

yaraticiliklar1 erkek dgrencilere gore fazla ¢ikmistir (Akt: Zeytun, 2010).

Dobbins (2009) arastirmasinda bulunduklar1 egitim sistemi igerisinde Ogrenci
yaraticiligimi  gelistirmek icin yapilabileceklerin &gretmenler tarafindan bilinme
durumunu tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirmaya, 10 6gretmen katilmis ve yari
yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilmistir. Arastirma sonunda 6gretmenlerin
yaraticiligi kullanma yeteneklerine sahip oldugunu ancak dersin hedefine ulasma
zorunlulugu ve zaman sikintis1 nedeni ile yaratici etkinliklerin ders igerisinde yeterince

kullanilmadig1 sonucuna varmaistir.

Warner ve Myers (2010) arastirmalarinda sinif ortaminda yapilan dekorasyon, sinif
ortaminin aydinlatilmasi, rengi, smifta bulunan mobilyalar, kaynak c¢esidi, duyu
organlarina hitap eden degiskenler ve Ogrenci sayist etmenlerinin yaraticiligin

gelismesini etkileyecek nedenler oldugunu séylemislerdir.
2.3.2. Okul Oncesi Egitim Programn Tle Tlgili Arastirmalar
2.3.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Aktas, Erden ve vd. (2003) okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinliik programda yer alan
etkinlikler ve bu etkinliklerde kullandiklar1 yontemleri incelemislerdir. Gozlem formu
ve goriisme formu arastirmada kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda MEB de ve 6zel
okul biinyesinde gorev yapan 6gretmenlerin siniflarinda ilgi merkezlerinden ¢coguna yer
verdiklerini, sanat etkinliklerinde daha ¢ok tek yonlii ¢alisma yaptiklari sonucuna
ulasmiglardir. Genel olarak etkinliklerin bilinen belirli kaliplar icerisinde yapildig

sonucuna ulagilmistir.

Comert (2003) tarafindan yapilan arastirmada, MEB 2002 okul dncesi egitim programi
hakkinda o6gretmen  goriislerinin  alinmasi, Ogretmenlerin  programa iliskin
uygulamalarinin gozlenmesi ve gozlem bulgulan ile goriisleri arasindaki iliskisi
incelenmistir. Verilerin toplanmasi i¢in “Ogretmen Anket Formu” ve “Gézlem Formu”

gelistirilmistir. Arastirma sonucuna géore MEB 2002 okul dncesi egitim programiyla
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ilgili okul d6ncesi 6gretmenlerinin gorislerinde ¢ok biiyiik olumsuzluklar bulunmadigi
gorilmistiir. Ancak bazi1 degiskenler agisindan anlamli goriis farkliliklarin oldugu ve

birka¢ basamaginda sorunlarin oldugu sonucuna ulasmistir.

Diisek (2008) yaptig1 arastirmada, Milli Egitim Bakanliginin 36-72 aylik ¢ocuklar igin
hazirlamis  oldugu 2006 Okul Oncesi Egitim Programi hakkinda ilkdgretim
miifettislerin, okul Oncesi egitim veren kurumlarin miidiirleri ve okul Oncesi
O0gretmenlerinin goriislerini incelemistir. Arastirmanin verileri ilkogretim miifettisleri,
okul Oncesi egitim veren kurum miidiirleri ve okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in ayr1 olarak
hazirlan anketlerle veriler toplanmistir. Yapilan arastirmanin sonuglart; okul Oncesi
egitim programinin olumlu yonlerini soruldugunda, programin &grenci merkezli ve
esnek oldugu goriisiinde katilimcilarin  birlestikleri  goriilmektedir. Programin,
ilkdgretim programina uygun olmasi ve aile katilimina énem verilmesi, programin diger
olumlu yénlerindendir. 2006 Okul Oncesi Egitim Programmin uygulanmasini
zorlagtiran etmenler olarak da, katilimcilar fiziksel sart mekan, arag-gerec yetersizligi
olarak belirtmislerdir. Programin uygulanmasimni zorlastiran diger etmenlerse,
kaynastirma egitimiyle ilgili aciklamalarin yetersiz olmasi, siniflarin kalabalik olmasi
ve Ogretmenin tek olmasi, aile katilim uygulamalarinin zor olmasi ve doldurulacak
formlarin benzer olmasidir. Kurum miidiirleri ve okul dncesi 6gretmenleri de program

hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 belirtmislerdir.

Aksoy (2009) okul oncesi egitim ortamlarinin niteliginin bazi degiskenler acisindan
inceledigi c¢alismasinda, betimsel tarama modelini uygulamistir. Arastirmanin
sonuclarina gore; “Etkinlikler” ve “Program Yapis1” boyutunun niteliginin “yetersiz ile
cok az arasinda” oldugunu gostermis ve egitim ortamlarinin genel niteligiyse “¢ok az”
oldugunu gostermistir. Bununla birlikte egitim ortamlarinin “aile ve personel”
boyutunun niteligi agisindan MEB’e bagl ilkdgretim okullar1  biinyesindeki
anasiniflartyla bagimsiz anaokullar1 arasinda bagimsiz anaokullar lehine bir farkliligin

oldugu goriilmiistiir.

Cobanoglu (2011) yaptig1 arastirmada, okulla iligkili etmenler, O6gretmenlerin
demografik ozellikleri, 6gretmenlik inanglar1 ve 6gretmen 0z yeterlilik inanglariyla,
okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul Oncesi egitim programinin uygulanmasi arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirma verileri, Egitim Program Uygulamas1 Olgegi, Ogretmen

Oz Yeterlilik Olgegi, Ogretmen Inanglari Anketi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilarak
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veriler toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda, Ogretmen Oz yeterliligi ve Ogretmen
inanglarinin, okul 6ncesi 6gretmenlerin egitim programinin uygulanmasinin igerik ve
O0grenme siireci yoniinden anlamli derecede iliski oldugu ve okul dncesi 6gretmenlerinin
demografik bilgilerine gore, sadece dgrenme siirecinin uygulanmasina anlamli katki
sagladig1 gorlilmistiir bununla birlikte okul dncesi egitim programinin uygulanmasinda

okulla ilgili etmenlerin etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dilek (2013) bu ¢alismasinda 2006 Okul Oncesi Egitim Programini degerlendirmek
amaciyla ogretmen gorislerini almistir. Verilerin toplanmasinda nicel ve nitel veri
toplama yontemlerinden faydalanilmistir. Nicel verilerin toplanmasinda anket, nitel
verilerin toplanmasinda ise goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin sonunda;
Ogretmenlerin  amaclar1  uygulanabilir  seklinde degerlendirdikleri, amaglarin
uygulanmas1 sirasinda ¢esitli problemlerle karsilastiklari, belirli giin ve haftalar
uygulanabilir ve cocuklarin gelisimine uygun olarak degerlendirdikleri; etkinlikleri,
kismen uygulanabilir olarak degerlendirdikleri ve bazen uyguladiklari, etkinliklerin
uygulanmas1 sirasinda ¢esitli problemlerle karsilastiklari; degerlendirme araglarini
bazen uyguladiklari ve uygulama sirasinda ¢esitli problemlerle karsilastiklari; aile
katilim etkinliklerini bazen uyguladiklar1 ve uygulama sirasinda gesitli problemlerle
karsilagtiklarini belirttikleri, 6gretmen kilavuz kitabini gerekli yeterlilige sahip olmadigi
seklinde degerlendirdikleri ve kilavuz kitabindan kismen yararlandiklari; kilavuz
kitabindaki psikomotor, sosyal-duygusal, dil, biligsel alan ve 6z bakim becerileri

etkinliklerini yeterli olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir.

Gole ve Temel (2015) Okul Oncesi Ogretmenlerinin Nitelikli Bir Okul Oncesi Egitim
Programinda Bulunmasi Gereken Ozelliklere Iliskin Gériislerinin Inceledigi  bu
calismalarinda, okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine, hizmet i¢i egitim alma
durumlar1 ve mezun olduklar1 programa gore herhangi anlamh farklilik goriilmedigi
tespit edilmistir. Buna gore okul oncesi 6gretmenlerin mesleki kideminin, hizmet ici
egitime katilma durumlariin ve mezun oldugu boliimiin, nitelikli bir okul 6ncesi egitim
programinda bulunmasi gereken ozellikler ile ilgili, dgretmenlerin dnem derecesini

etkilemedigi sonucuna ulagilmstir.
2.3.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kim (2009) yaptig1 ¢aligmada, bes program tiirline bakarak (eyalet tarafindan finanse

edilen risk altindaki programlar, Head Startlar, 6zel okul Oncesi egitim kurumlari,
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tiniversite okullari, kar amaci glitmeyen kurumlar), 6gretmenlerin ve ebeveynlerin iyi
bir okul Oncesi programinin nasil olabilecegine iliskin anlayislarini irdelemistir.
Arastirma sonucunda, programlar dahilinde, programlar arasinda ve 6gretmenler ile
ebeveynler arasinda hem benzerlikler hem de farkliliklar bulunmustur. Iyi programlara
katkida bulunan faktorler, iyi programlarin gostergeleri ve iyi program tanimlamalari
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin kendi hedeflerini ve program islevlerini yansitmistir.
Head Start grubundaki 6gretmenler ve ebeveynler diger gruplardan belirgin bigimde
farkli anlayislar sergilemistir; kar amaci glitmeyenler grubunda, hem 6gretmenler hem
de ebeveynler giiclii bir igsel tutarlilik gdstermistir. Ogretmenler birkag yapisal faktorii
iyi bir program i¢in gerekli fakat tek basina yetersiz bulurken, siire¢ faktdrlerine iliskin
daha ¢ok kaygilar1 oldugunu ifade etmistir. Ebeveynler baslangicta yapisal faktorlere
Onem vermis fakat zaman icerisinde siire¢ faktorlerine Oonem vermislerdir. Resmi
sOylemle Ogretmenlerin ve ebeveynlerin neyin onemli olduguna yonelik diisiinceleri
arasinda farkliliklar ve uyumsuzluklar saptanmistir. Ogretmenler ve ebeveynler, ne
kolaylikla gozlemlenebilen ve olgiilebilen ne de resmi sdylem tarafindan vurgulanan,
Ogretimin soyut ve goriinmeyen kisimlariyla daha cok ilgilenmistir. Ebeveynler ve
Ogretmenler arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin ¢oklu katmanlari, sahip olduklar
deger ve inanislarin erken c¢ocukluk programlarinda nitelige dair anlayislarini

aciklayabildigi sonucuna ulasilmistir.

Kachmar (2008)“in yaptigi ¢alismada, Bati Pensilvanya“da yiiksek, orta ve diisiik
nitelikli okul dncesi egitim programlarina devam eden okul dncesi yas grubuna ait 123
cocukta okul 6ncesi egitim programi niteligi, okuloncesi 6§renme davraniglar: ve erken
egitimsel basar1 arasindaki iliskileri irdelemistir. ECERS-R programin niteligini ve
dgretmenlerce tamamlanan PLBS (Okuléncesi Ogrenme Davranislar1 Olgegi) de okul
oncesi O0grenme davranisini degerlendirmek amaciyla kullanilmistir. Okuma, yazma,
matematik, dil ve akademik alanlarinda ¢ocuk yeterlikleri, BSSI-3 ( Temel Okul
Becerileri Envanteri-Ugiincii Basim) ile degerlendirilmistir. Ogrenme davranisinin
“smif niteligi — egitimsel netice” iliskisi lizerindeki etkisi de incelenmistir. Calismanin
sonuglart PLBS"nin gecerligini dogrularken, faktor analizlerinin sonuglart onceki
bulgularla bagdagsmamuistir. Sonugclar, farkli nitelikteki siniflara devam eden ¢ocuklarin
O0grenme davraniglarinin niteligi baglaminda 6nemli o6l¢iide farklilagmadiklarini
gostermistir. Yine de, erken egitimsel basar1 alanlar1 cercevesinde nitelik gruplari

arasinda Onemli farkliliklar belirlenmistir. Regresyon analizleri iki ECERS-R
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faktoriiniin  0grenme davraniginin  Ongoriiciisii oldugunu ve okuldncesi 6grenme
davraniginin, “nitelik — basar1” iliskisi tizerinde herhangi bir araci etkisi olmadigini

sonucuna ulagilmistir.

Sylva vd. (2006) program niteliginin, c¢ocuklarin giinlilk etkinlik deneyimlerinin,
ogretmenlerin pedagojik etkinlikleriyle nasil iligkilendigini gostermek icin yaptig
calismada, program niteligi, ECERS-E R (Erken Cocukluk Ortami Degerlendirme
Olgegi ) kullanilmistir. ECERS-E sonuglar1 yiiksek olan egitim merkezlerinde,
Ogretmen; ortak diiginme ve soru sorma veya modelleme gibi “dogrudan 6gretim"
yoluyla egitim uygulamalarina daha sik yer vermistir. Sonuglar1 yiiksek olan egitim
merkezlerinde, ayrica ¢ocuklarin erken okuma, yazma ve aktif dinlemeyle iliskili
etkinliklere daha c¢ok katilm gosterdigi gozlemlenmistir. “Yeterli* kategorisi altinda
degerlendirilen merkezlerdeki cocuklar, “Fiziksel Gelisim" ve “Yaratic1® miifredatla
iligkili etkinliklerde daha ¢ok zaman gegirdikleri gézlemlenmistir. Dolayisiyla, ECERS-
E, 6gretmenin, ¢ocuklarin 6grenmelerinde daha aktif rol aldiklar1 egitim uygulamalara
ve etkinliklere (6zellikle miifredatin iletisim ve okur-yazarlik alanlarinda ¢ocuklarin
oyunlarinin yapi iskelesini kurmak dahil olmak iizere) daha yiiksek sonu¢ vermektedir

(Akt: Gole, 2014).



BOLUM 3
YONTEM

Bu boliimde, yapilan aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

uygulanmasi ve analizi konularina yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma ydntemlerinin birlesiminden olusan karma
arastirma modeli kullanilmigtir. Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, (2007) karma
yontem arastirmasinin, nitel ve nicel arastirmaya dayali entellektiiel ve pratik bir sentez
olduguna ve daha bilgilendirici, kapsamli, dengeli ve faydali arastirma sonuglari
sunacagina deginmektedir. Yildirim ve Simsek (2005) ise; degisik yontemlerin birlikte
kullanilmasiin toplanan verilerin ve bu verilere dayanarak yapilan agiklamalarin

dogrulugunun ve gecerliginin saptanmasinda énemli oldugunu ifade etmektedir.

Greene vd. (1989) ve Giannakaki (2005) karma yontemle arastirmanin gerekcelerini bes
ana baslikta smiflandirmislardir: 1) Uggenleme 2) Tamamlayicihik 3) Gelisim 4)
Basglangic 5) Genisletme. Greene vd. (1989) her karma yontem calismasinin bu bes
amagtan bir veya birkagina sahip olacak sekilde siniflandirilabilecegini sdylemektedir.
Bu arastirmada karma yontem kullanilmasinin  gerekgesi tamamlayiciliktir.
Tamamlayic1 karma yontemde, nitel ve nicel veriler hem c¢akismalarin oldugu
durumlari, hem de olayr farkli agilardan Glgerek zengin ve ayrintili bir hale getirmek

i¢in kullanilir. Bdylece her bir veri analizi tiirii bir digerini tamamlar.

Leech ve Onwuegbuzie (2009) nitel ve nicel arastirmalarin bir arada kullanildig1 karma
yontem tasarimlarinda {ic boyutlu bir tipoloji onermektedirler. 1) karma yapmanin
diizeyi (kismen veya tamamen karma); 2) zamana uyma (eszamanli veya sirali) ve 3)
yaklasimlara olan vurgu (esit veya baskin statii)’dur. Burada karma yapmanin diizeyi
arastirmanin tamamen veya kismen karma olup olmamasiyla ilgilidir. Zamana uyum

arastirmanin nicel veya nitel asamalarinin yaklasik ayni zamanlarda m1 (eszamanl),
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yoksa bu asamalarin sirasiyla m1 (sirall) meydana geldigini isaret etmektedir. Son
olarak, yaklagima vurgu caligmanin nitel ve nicel boyutunun aragtirma sorulari
bakimindan ayni1 6neme mi sahip oldugu (esit statii), yoksa bir bilesenin digerinden
daha fazla oncelige mi sahip olduguyla (baskin statii) ilgilidir. Bu arastirma tamamen
karma, sirali, baskin statiilii tasarima gore diizenlenmistir. Okul oncesi 6gretmenlerinin
yaraticilik gelisimine yonelik goriislerinden elde edilen veriler (nitel) ile okul dncesi
Ogrencilerinin yaraticilik boyutlarindan elde edilen veriler (nicel) yoniinden karma; iki
farkl1 o6rnekleme (Ogretmenler ve Ogrenciler) farkli veri toplama aracinin sirali
uygulandigi, nitel verilerin iki asamadan olustugu ve nitel bilesenlerin daha baskin

konumda oldugu bir arastirmadir.

Bu arastirmada, oncelik nitel arastirma yontemine verilmis ve nicel veriler, nitel verileri
desteklemek amaciyla kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, okul Oncesi
cocuklarin yaraticilik boyutlarindan (akicilik, esneklik, orijinallik ve elabrasyondan)
aldiklar1 puanlardan elde edilen veriler yer alirken; nitel boyutunda, gretmenlerin
yaraticilik gelisimine ve okul Oncesi egitim programina yonelik goriislerinden ve
uygulamalarindan elde edilen veriler yer almaktadir. Elde edilen tim veriler
diisiiniildiigiinde, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin yaraticilik gelisimine yonelik
goriislerinden elde edilen verilerin agirlikli olarak yer aldigi, bununla birlikte hem nitel
hem de nicel verilerin birbirlerini desteklemek veya karsilastirmalarda bulunmak igin

kullanildig1 séylenebilir.
3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin nicel verilerinin elde edildigi ¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim
Ogretim yilinda Kayseri ili merkez ilgelerinde (Melikgazi, Kocasinan, Talas, Hacilar,
Incesu) bulunan, resmi bagimsiz anaokullarmin ve ilkdgretim okullarmin biinyesinde
okuyan toplam 100 6grenci olusturmaktadir. Nicel veriler; Melikgazi ilgesinde 15 okul
ve 51 kisi, Kocasinan ilgesinde 13 okul 29 kisi, Talas ilgesinde 4 okul ve 11 kisi,
Hacilar ilgesinde 2 okul ve 4 kisi, Incesu ilgesinde 1 okul ve 5 kisi olmak iizere toplam
35 okul ve 100 kisiden elde edilmistir. Uygulama 2010-2011 egitim 6gretim yilinda
bahar yariyilinda 04/04/2011 ve 30/04/2011 tarihleri arasindan gergeklestirilmistir.
Aragtirma grubundaki O6grenciler 5-6 yas grubunda egitim goren Ogrencilerdir ve
calismada cinsiyet farki dikkate alinmamistir. Uygulama esnasinda her siniftan rast gele

secilen 2 ya da 3 dgrenciye (sinif mevcuduna gore farklilagsmistir) uygulama yapilmistir
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ve secilen Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ve sosyo-kiiltiirel ortami goz Oniinde

bulundurulmamustir.

Aragtirmanin nitel verilerinin elde edildigi ¢alisma grubunu, 2011-2012 egitim 0gretim
yilinda Kayseri ili merkez ilgelerinde bulunan, resmi bagimsiz anaokullarinin ve
ilkdgretim okullarinin biinyesinde c¢alisan 15 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
2014-2015 egitim Ogretim yilinda aynmi 15 O8retmene bir goriisme sorusu daha
yoneltilmis ve degisen okul Oncesi egitim programinin ¢ocuklarin yaraticiligia etkisi
irdelenmistir. Nitel veriler; Melikgazi ilgesinde 4 okul (Nermin Eminoglu Anaokulu,
Gesi ildem Anaokulu, Melikgazi Anaokulu, ildem IMKB ilkdgretim okulu) 9 kisi,
Kocasinan ilgesinde 3 okul (Zeki Has Ilkogretim okulu, Hikmet Madazli Anaokulu,
Giliventiirk Anaokulu) 5 kisi ve Talas ilgesinde 1 okul (Yavru Vatan Anaokulu) 1
kisiden elde edilmistir. Uygulama 2011-2012 egitim Ogretim yilinda yaz tatili
doneminde 01/08/2012 ve 06/08/2012 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Ayni
calisma grubuna 2014-2015 egitim Ogretim yilinda 02/02/2015-05/02/2015 tarihleri
arasinda bir gorliigme daha yapilmistir. Uygulamaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin
yas ve cinsiyet dagilimi incelendiginde; 6gretmenlerin yaslarinin 21 ile 38 arasinda

o

degistigi, 14 6gretmenin kadin, 1 6gretmenin ise erkek oldugu belirlenmistir.
3.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Ogretmenlere “Yaraticilhik Gelisimi ve
Uygulamalar1 Ogretmen Goriisme Formu”, 6grencilere ise “Torrence Yaratici Diisiinme

Testi Sekil A Formu” uygulanmistir.
3.3.1. Ogretmen Goriisme Formunun Gelistirilmesi

Bu aragtirmada, okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin yaraticilik gelisimine yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig
goriisme teknigine bagvurulmustur. Gorlismenin, sosyal bilimlerde, nitel arastirmalarda
sik sik kullanilan veri toplama teknigi oldugu soylenebilir. Goriisme (Interview,
miilakat), sozlii iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir (Karasar, 2005).
Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan,
soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” olarak
tanimlamistir (Yildinnm & Simsek, 2005). Briggs (1986) goriismenin, sosyal bilimler
alaninda yapilan aragtirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemi oldugunu

savunmakta ve bu durumun, goriisme yonteminin; bireylerin deneyimlerine,
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tutumlaria, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanclarma iliskin bilgi elde

etmekte oldukga etkili bir yontem olmasindan kaynaklandigi belirtilmektedir.

Bu ¢alismada arastirmaci tarafindan, hem ilgili alan yazin incelenerek hem de okul
oncesi egitimi bolimii akademisyenlerinin ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri goz
Oniinde bulundurularak 14 sorudan olusan goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme
formunun i¢ gegerligini saglamak icin Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gorev
yapan Ogretim iiyelerinden alinan uzman goriisleri dogrultusunda goriisme formunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda, katilimcilarin goriisleri

dikkate alinarak 13 sorudan olusan gériisme formuna son bigimi verilmistir.

Goriigmelerin tamami arastirmaci tarafindan yapilmustir. ilk goériisme 01/08/2012
tarthinde son goriisme ise 06/08/2012 tarihinde gergeklestirilmistir. 2014-2015 egitim
Ogretim yilinda ayni 6gretmenlerle 02/02/2015 ve 05/02/2015 tarihleri arasinda yeniden
goriisme yapilmig ve 2012 yilinda degisen okul dncesi egitim programinin ¢ocuklarin
yaraticilik gelisimine etkisi/katkist sorulmustur. Goriisme Oncesinde, katilimeilar
bilgilendirilerek ses kaydi i¢in gerekli izinler alinmistir. Gorligmelerde alinan ses
kayitlar1 ile veri kaybi yasanmasi engellenmistir. GOriismeler sirasinda arastirmaci,
goriigmecilere ifade serbestligi  saglayarak, goriismeyi belirli bir siireyle
sinirlandirmamis ve anlasilmayan sorulari aciklamak suretiyle derinlemesine bilgi

toplamaya calismistir. Goriisme formu Ek-1’de yer almaktadir.
3.3.2. Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sekil A Formu

Yaraticilig1 6l¢ebilmek i¢in 1960’11 yillardan bu yana farkli teknikler gelistirilmistir. “a-
¢ yaraticilik yetenegi testi”, “Katena-Torrance yaratict algilama envanteri” gibi kisinin
yaraticiligini farkli boyutlarda dlgebilecek testler gelistirilmistir (Uzuncarsili 1999°dan
Akt: Atay, 2009).

Bu arastirmada kullanilan Torrance Yaratici Diisiince Testi sekil formu resim
olusturma, resim tamamlama ve paralel ¢izgiler olmak iizere ii¢ etkinlikten olusur (EK-
2). Resim olusturma alt testi yazari (Torrance) tarafindan gelistirilmis, resim
tamamlama ve paralel cizgiler alt testleri ise "Drawing Completion Test" adli bagka bir
testten uyarlanmistir. Bu testle yaraticiligin akicilik, esneklik, orijinallik ve elabrasyon

boyutlar 6l¢iilebilmektedir.
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Torrance Yaratic1 Diistince Testi sozel ve sekilsel testleri A ve B formlari i¢in Torrance
tarafindan Amerikan Orneklemiyle yapilan gegerlik ve gilivenirlik ¢alismalar1 sonucu,
testin yaraticiligi 6lgmede gegerli ve gilivenilir bir 6lgiit oldugu anlasilmig, ayni bulgu
Amerika'da yapilan baska arastirmalar tarafindan da dogrulanmustir (Oncii, 2003:226).
Olgegin giivenirligini test etmek igin yapilan giivenirlik analizi sonucunda giivenilirlik
katsayisi 0, 94 olarak bulunmustur. 0, 80<alfa< 1,00 ise Ol¢ek yiiksek derecede
giivenilir bir 6lgektir (Kalayci, 2006) .

Bu calismada Torrance’in gelistirmis oldugu yaratici diistinme testi kullanilmastir.
Torrance Yaratici Diigiinme Testi Sekil ve S6zel olmak iizere iki formdan olusmaktadir.
Ancak okul oncesi ¢ocuklarmin sekilsel testi daha kolay yapabilecegi diisiincesiyle bu
arastirmada sekil A formu kullanilmistir. Tiirkiye’de Torrance Yaratict Diisiinme Testi
Sekil A Formunun gegerlik ve giivenirlik calismasi ile ilgili Aksu (1985), resim
tamamlama ve paralel ¢izgiler etkinliklerini kullanarak ilkokul besinci siniflar iizerinde
arastirma yapmustir. Arastirmada testin adi gecen etkinlikleri i¢in oldukca yiiksek

gecerlik ve giivenirlik katsayilar1 bulgularini elde etmistir.

Oncii (1989)'niin ilkokullarda yaptig1 bir arastirmada da testin tiim etkinliklerinin
uygulandigr 30 denegin Ogretmenleri ile goriisiilerek akicilik, esneklik, orijinallik ve
elabrasyon faktorleri hakkinda aciklama yapilmis ve s6z konusu ogrencilerin bu
hususlardaki  yeteneklerine  iliskin  Ggretmen  goriislerine  bagvurulmustur.
Ogretmenlerden alinan sdzel bilgilerin, testlerden elde edilen yaraticilik dlgiimleriyle

bliyiik olgiide tutarli oldugu goriilmiistiir.

Sar1 (1997) Torrance Yaratici Dislinme testi’ni gilivenirlik acisindan incelemistir.
Arastirmasini, Torrance Yaratict Diisiinme Testi puanlama islemini yalnizca test puan
yonergesini okuyarak yapmustir. Elde ettigi bulguya goére, deneyimli olan ve olmayan
Ogretmen arastirmacilarin testi puanlarken verdikleri degerler arasindaki fark anlaml
degildir. Sekil Formu’nun Giivenirlik Katsayis1 6zgiinliik i¢in 0,88 akicilik i¢in 0,96
arasinda degisen sonugclar elde etmistir. S6zel kisminda elde edilen Giivenirlik Katsayisi
Ozgilnliik i¢in 0,94 akicilik i¢in 0,99 olarak bulmustur ( Akt: Cetingdz, 2002). Sari
(1997)’nin giivenilir sonuglar elde ettigi bir baska calisma ise lise yoneticilerin sorun
¢ozmede vyaraticiligmi belirleyen etmenler arastirmasidir. Bu arastirmada testin
Giivenirlik Cronbach’s Alpha Degeri 0,88 olarak bulunmustur. Torrance Yaratici

Diisiinme Testi Sekil A Formu ii¢ asamadan olusmaktadir. Bu asamalar: Resim
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olusturma, Resim Tamamlama ve Paralel Cizgilerdir. Bu asamalar asagida ayrintili

olarak ac¢iklanmuistir.
3.3.2.1. Resim Olusturma

Bu asamada ¢ocuga, bir kadgida yumurtaya benzer sekilde ¢izilmis sekil verilir. Cocuga
bu kagittaki seklin neye benzedigi sorulur. Ardindan ¢ocuktan, bu sekle, istedigi kadar
cizgiler ekleyerek, ilging bir hikaye olusturmasi istenir. Ancak ¢ocuga bu asama i¢in 10
dakika siire verilecegi, siirenin bitiminin hatirlatilacagi soylenir. Resmi bitirdiginde
cocuktan, yaptig1 resim i¢in ilging bir isim bulmasi istenir. Bu test degerlendirilirken
yaraticiligin orijinallik ve elabrasyon diizeyinde puanlandirma yapilmaktadir. Bu testte
orijinallikten 0-5 arasi puan verilirken, elabrasyonda ise ¢ocugun ¢izdigi resmin her bir

ayrintisina puan verilmektedir.
3.3.2.2. Resim Tamamlama

Bu asamada ¢ocuga yarim birakilmis sekillerden olusan 10 ayri resim verilir. Cocuga bu
sekle istedigin kadar ¢izgiler ekleyebilirsin ve ozgiin bir sey olusturabilirsin yonergesi
verilir. Ayrica her bir resim i¢in bir hikdye olusturmasi istenir. Bu asama i¢in verilen
toplam siire yine 10 dakikadir. Cocuga bu siire sodylenir. Bu test degerlendirilirken
yaraticilhigin akicilik, esneklik, orijinallik ve elabrasyon diizeyinde puanlandirma
yapilmaktadir. Bu testte akiciliktan 0-10, esneklikten 0-10, orijinallikten 0-20 arasi,

elabrasyondan ise ¢ocugun ¢izdigi resmin her bir ayrintisina puan verilmektedir.
3.3.2.3. Paralel Cizgiler

Bu asamada yan yan ¢izilmis iki ¢izgi bulunmaktadir ve bu ¢ift ¢izgilerin sayist 30
adettir. Ogrenciye 30 paralelden olusan bu kagit sunulur. Bu paralel ¢izgileri kullanarak
ve istedigi kadar ¢izgi ekleyerek yeni bir resim olusturmasi istenir. Cizdigi sekillerin
olabildigince farkli olmas1 istenir. Her bir ¢izdigi resme bir isim bulmasi istenir.
Uygulamaci, siirenin yine 10 dakika oldugunu hatirlatir ve siire bitiminde kagidin

aliacagini soyler.

Bu test degerlendirilirken yaraticitligin akicilik, esneklik, orijinallik ve elabrasyon
diizeyinde puanlandirma yapilmaktadir. Akiciliktan 0-30, esneklikten 0-30,
orijinallikten 0-90, elabrasyondan ise ¢ocugun ¢izdigi resmin her bir ayrintisina puan
verilmektedir. Torrance Yaratict Diislinme Testi akicilik, esneklik, orijinallik ve

elabrasyondan (detaylara girme) aldiklar1 toplam puanlar ile degerlendirilecektir.
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3.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Uygulamaya hazir hale gelen “Yaraticilik Gelisimi ve Uygulamalarn Goriisme
Formu”nun ve “Torrance Yaraticilik Testi Sekil-A Formu”nun uygulanabilmesi i¢in
gerekli birimlerden izin alinmistir (EK. 3). Arastirmaci, veri toplama aracinin
uygulanacagi okullara giderek 6grencilere Torrance Yaratici Diigiinme Testi Sekil-A
Formu’nu uygulamistir. Ogretmen Goriisme Formu’nu belirlenen ortamda yiiz yiize
gorliserek uygulamistir. Uygulama 6grenciler i¢in ortalama 35-40 dakika, 6gretmenler

i¢in ortalama 15-30 dakika siirmiistiir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin biri nicel digeri ise nitel 6zelliktedir.
Nicel ve nitel verileri ¢oziimleme tekniklerine iligskin bilgiler asagida ayri1 bashklar

altinda verilmistir.
3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araci Torrance’in gelistirdigi Yaratici
Diistinme Testi Sekilsel A Formu’dur. Her bir ¢ocuga ayr1 ayri uygulanan bu testten
elde edilen wveriler, Torrance’in olusturdugu puanlama kriterleri dogrultusunda
yapilmistir. Testte her bir ¢cocuga ait toplam (akicilik, esneklik, orijinallik/6zgilinliik,
elabrasyon) puanlart elde edilmistir. Yaraticilik boyutlarindan alinabilecek puanlarin

diizeyleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Yaraticilik Boyutlarindan Alinabilecek Puan Diizeyleri

Yaraticilik Boyutlari

Yaraticilik Diizeyi | Akicilik Esneklik Orjinallik Elabrasyon

En yiiksek puan 31-40 31-40 90-115 151 ve isti
Cok iyi

Iyi 21-30 21-30 61-90 101-150
Orta 11-20 11-20 31-60 51-100

Diisiik 0-10 0-10 0-30 0-50
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Arastirma verilerinin istatistikleri SPSS (16.00) paket programi kullanilarak yapilmistir.
Ogrencilerin her bir boyutundan aldiklar1 toplam puanlarin, maksimum, minumum
puanlarina, aritmetik ortalamalarina ve standart sapma degerlerine gore boyutun ne

diizeyde gelistigine bakilmistir.
3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda kullanilan bir baska veri toplama araci da goriisme formudur.
Veri analizi islemlerinde, Oncelikle, ses kayit cihazi ile kaydedilen goriismeler
bilgisayarda hazirlanan goriisme dokim formuna goriismeci-goriisiilen sirayla

aktartlmistir.

Bu arastirmada goriisme yoluyla elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle
incelenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde
edilmis verilerin daha Onceden belirlenmis temalara gbére Ozetlenmesi ve
yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiridiir. Bu analiz tiirlinde arastirmaci
gorlistiigi ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini c¢arpici  bir bigimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu analiz
tiiriinde temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis

bir bigimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirma verilerinin sunumunda katilimcilara verilen kodlardan yararlanilmis ve bazi
goriislerden dogrudan alintilar yapilarak yorumlar desteklenmistir. Katilimer
goriiglerinden yapilan dogrudan alintilarda 6nce kod verilmis, sonra goriisii italik olarak

yazilmis ve parantez i¢inde satir numarasi yer almigtir.

Aragtirmanin i¢ gecerligini ve giivenirligini artirmak i¢in Zye denetimi yontemi
uygulanmistir. Uye denetimi, hakkinda arastirma yapilan ve verileri saglayan kisilerce
gerceklestirilen denetim olup, analize ge¢meden oOnce, goOriismenin yazili halinin,
goriismeciye verilerek kaydin dogrulugunundenetlenmesi ile gergeklestirilir (Punch,
2005). Bu dogrultuda ses kayit cihazina kaydedilen goriismeler, goriisme dokiim
formuna aktarildiktan sonra, goériismecilere sunulmustur. Goriismeci onayini takiben

veriler analiz edilmistir.

Aragtirmada daha gecerli bilgi saglanmasi i¢in, katilimcilara, goriismelerin basinda
kendilerinin ve kurumlarinin adlarinin kesinlikle gizli tutulacag: belirtilmistir. Buna ek

olarak, Yildinm ve Simsek’in (2005) nitel arastirmada gecerliligi olusturmayi
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saglamada 6nemini belirtmis oldugu arastirma alanina olan yakinlik, yiiz ylize ayrintili
gorismeler yoluyla ayrmtili ve derinlemesine bilgi toplama ve ekbilgi toplama

yontemlerine bu arastirmada yer verilmistir.



BOLUM 4
BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde arastirma sorulariyla ilgili olarak elde edilen bulgulara yer verilmistir.
4.1. Okul Oncesi Ogrencilerinin Yaraticiik Diizeylerine iliskin Bulgular

Okul oncesi ogrencilerinin yaraticilik boyutlar1 Akicilik, Esneklik, Orijinallik ve
Elabrasyon boyutlarinda incelenmistir. Ogrencilerin Torrance Yaraticilik Testi Sekil A
Formu akicilik, esneklik, orijinallik ve elabrasyon boyutlarindan aldiklar1 en yiiksek ve

en diisiik puanlar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Yaraticilik Boyutu Puanlart

Ortalama| Std.
Yaraticilik Boyutlar N Min. Max. X Sapma
Akicilik Boyutu 100 8 40 24,36 6,209
Esneklik Boyutu 100 6 29 19,17 4,601
Orijinallik Boyutu 100 14 87 43,38 | 13,993
Elabrayon Boyutu 100 40 347 | 136,82 | 50,274

Tablo 2’de goriildiigii gibi akicilik boyutu icin 6grencilerin aldiklar1 puanlar 8-40
arasinda degigmektedir. Elde edilen bulgulara gore akicilik testinden alinan puanlarin

ortalamasinin X = 24,36 oldugu ve 6grencilerin akicilik boyutunun iyi diizeyde (21-30

arast) oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin esneklik boyutundan aldiklar1 puanlar 6-29 arasinda degisiklik
gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore esneklik testinden alinan puanlarin

ortalamasinin X = 19,17 oldugu ve dgrencilerin esneklik boyutunun orta diizeyde (11-

20 aras1) oldugu belirlenmistir.
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Orijinallik boyutu icin alinan puanlar 14-87 arasinda degisiklik gostermektedir. Elde
edilen bulgulara gore orijinallik testinden alinan puanlarin ortalamasinin X = 43,38
oldugu ve oOgrencilerin orijinallik boyutunun orta diizeyde (31-60 arasi) oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Son boyut olan clabrasyon boyutu igin Ogrencilerin aldiklar1 puanlar 40-347 puan
arasinda degisiklik gostermektedir. Yaraticilik boyutlarindan alinabilecek puan
diizeylerine gore bu testten alinabilecek en yiiksek puan i¢in bir sinirlama yoktur. Elde
edilen bulgulara gore elabrasyon testinden alinan puanlarin ortalamasimnin X = 136,82
oldugu ve Ogrencilerin elabrasyon boyutunun iyi diizeyde (101-150 aras1) oldugu

sonucuna ulasilmistir.

4.2. Ogretmenlerin Yaraticthk Gelisimine Yénelik Goriislerinden Elde Edilen

Bulgular

Ogretmenlere  yaraticilik  kavrami, yaraticthgr  gelistiren  faktorler, yaraticihig
engelleyen faktorler, yaraticilik gelisiminde okul oncesi egitimin oénemi sorulmustur.
Katilimcilarin yaptiklari tanimlar ve agiklamalar analiz edildiginde ortaya ¢ikan alt

temalar frekanslarin biiyiikliigline gore asagida sunulmustur.
4.2.1.Yaraticthk Kavramina iliskin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenler, yaraticilik kavramini, orijinallik (5 kisi), yeni fikirler iiretebilme (4 kisi),
edebilme (3 kisi), siradis1t olma (3 kisi), farkli acidan bakma, yorumlama (3 kisi),

elestiebilme (1 kisi) olarak tanimlamislardir.

Yaraticilik
- L 0y
Orijinallik Yeni Haval Siradisi Far
(5 kisi) Fikirler Ed ?’? olma Agldan:_ Elestirebilme

2 RISt Uretebilme couime Bakma/ -
.. (3 kisi) (3 kisi) Yorumlama (1 kisi)

(4 kisi) ; ..

(3 kisi)

Sekil 1. Yaraticilik Kavrami
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Katilimcilardan O5, Orijinal olan: yakalayabilmektir; O12, Cocugun ézgiin bir bigcimde
kendini ifade edebilmesidir, seklinde yaraticihig:r orijinallik ve ozgiinliik olarak
tanimlamislardir. O3 Bir fikri farkli farkl yorumlayarak yeni fikirler iiretebilme; 010
ise, Olmayan bir seyi hayal edebilme olarak goriislerini ifade etmislerdir. O8, Farkl ve
sira disi diigiinmenin gelismislik halidir; O4, Elestirel bakarak, alisilmisin disinda sira
dis1 diisiinme seklidir agiklamalarinda bulunmuslardir. O1 ise Yaraticilik ¢ocukta farkl
olanmi ortaya c¢ikaran bir ézelliktir, yetenektir soylemiyle yaraticiligi bir dzellik ve

yetenek olarak tanimlamustir.
4.2.2.Yaraticth@ Gelistiren Faktorlere fliskin Elde Edilen Bulgular

Yaraticiligi gelistiren faktorlere iliskin olarak katilimeilarin ¢ogu (11 kisi) dgretmenin
cocugun yaraticiligini gelistirmede 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bunun yani sira
cocugun yaraticiligim1 gelistirmede Ogretmenden sonra en Onemli etkenler olarak
cevresel uyaricilar (10 kisi), aile (8 kisi), ozgiirliik (5 kisi), cinsiyet (4 kisi), zekd (3
kisi) ve kalitim (1 kisi) siralanmustir.

Okul Oncesi Dénemde Cocugun Yaraticiligini
Gelistiren Faktorler

. Cevre ve .
Og:fetr.n?n Uyaricilar Aile Ozgiirliik | | Cinsiyet Zeka Kah‘l[lrln
(11 kisi) (10 kis) skish | | Grish | | @wmsiy | | @xish | | KisD

Sekil 2. Yaraticilig1 Gelistiren Faktorler

Katilimcilardan O1, Okul éncesi ¢ocuk icin model olan kisi ogretmenidir ve
ogretmeninden edinecegi etkilesim sonucu yaraticiligim gelistirecektir agiklamasi ile
“dgretmen”in yaraticih@r gelistiren faktdrler arasinda yer aldigim belirtmistir. O8 ise
Oncelikle 6gretmenin kisiligi ve karakteri, tutumu ve davranislari cocugun yaraticilik
gelisimi i¢in 6nemlidir ifadesi ile 6gretmenin tutum, davranis ve karakterinin dnemine

deginerek 6gretmenlerin ¢cocuklardaki yaraticilik gelisimini pekistireclerle desteklemesi
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gerektigini belirtmistir. Katilimcilar yaraticiligi gelistiren 6gretmenleri kisilik ve genel
davranis ozellikleri bakimindan ve mesleki ve suif ici davranis ézellikleri bakimindan
degerlendirmislerdir. Yaraticiligr gelistiren 6gretmenlerin kisilik ve davranis 6zellikleri
bakimindan; arastirmaci, merakl, sabirll, yaratici, ozgiir diisiinen, giiler yiizlii,
heyecanli, sevgi dolu, ényargisiz, iletisim kuran nitelikte olmalar1 gerektigi sonucuna
ulasilmigtir. Yaraticiligi gelistiren 6gretmenlerin mesleki ve sinif i¢i davranis 6zellikleri
bakimindan ise; yenilik¢i, olumlu sinif atmosferi olusturan, a¢ik u¢lu sorular soran,
farkly ve zengin uyaricilar sunan, etkinlikleri ¢esitlendirebilen, tesvik edici, demokratik
ve baskici olmayan, elestirmeyen nitelikte olmalart gerektigi vurgulanmistir. O11,
Oncelikle onyargisiz ve sevgi dolu olmahdir. O1, Yaratici gretmen geleneksel
tutumdan tamamen uzaklasmahdir. O3, Ogretmen yenilige, degisime hazir olmahdr,
dgrenciye SOru sorma firsati tanimalidir. O8, Yaratici dgretmen en basta arastirmact
ogretmendir. Meraklidir, ozgiir diisiinen bir kisilige sahiptir. Onsezilidir, sabit fikirlere
sahip degildir. Ureticidir, giiler yiizliidiir. Teknolojik gelisimleri takip eder. Ilgi alanlar:
cok yonliidiir. Yeteneklidir ve kendini siirekli yeniler. O15, Ogretmen yaratici diisiinceye
sahip olmahdir. 04, Ogretmen oOgrencileri yeni diisiincelere, yeni fikirlere
yoneltebilmeli ve sinifta beyin firtinast yapmali. O1, Farkli farkli etkinliklere yer

verilmelidir. Yaraticiligini bilissel anlamda tetikleyici bir sinif ortami olusturmalidir.

012, Okul éncesi dénemde yaraticilik gelisimi icin cocugun cevresini cok nemsiyorum
ve O14, Cocuga fazla uyaricilar sunarak, farkli imkdnlar, materyaller saglamak
gereklidir, agiklamalarinda bulunan katilimcilar, yaraticiligi gelistiren faktorler arasinda
cevre ve uyaricilarin dnemine dikkat ¢ekmislerdir. O1 ise Cocugun anne karmndan
baslayarak gecirdigi tiim siire¢ yaraticilik gelisimini etkiler, goriisiindedir. O2 Ailenin
tutumu, yaklasimlari, ¢ocuga sundugu c¢evre olanaklarimin O6nemini vurgularken;
Oll’de aile icerisinde kardes sayilarimn ve c¢ocugun kaginct sirada oldugunun
yaraticilik gelisimi i¢in 6nem arz ettigini belirtmistir. Katilimcilardan O9 ise, Cocugun
ozgiir ve rahat olmasimin yaraticithigint ortaya koyabilmesi adina gerekli oldugunu ifade
etmistir. 015, O11, O1 ve O10 cinsiyetin yaraticilig: gelistiren faktorler arasinda yer
almas1 gerektigini belirtmisler ve bu konuda O1; Cinsiyet erkek ve kiz ¢ocuklarinda
farkly farkly yaraticilik yetenegi gelistiriyor agiklamasini yapmistir. Bunun yami sira
012, Zekimn c¢ocugun yaraticihgini etkiledigini  diigiiniiyorum; O1 Yaraticilik
gelisiminde kalitim etkilidir seklinde goriislerini ortaya koymuslardir.
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4.2.3.Yaraticlhg: Engelleyen Faktorlere iliskin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlere yaraticiligi engelleyen faktorlerin neler oldugu soruldugunda alinan
cevaplarin analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalar frekanslarin biiylikligline gore:
Osretmen (10 Kisi), cevre (9 kisi) aile (7 Kisi), yasant: (2 kisi) sosyo-ekonomik diizey (

1 kisi), zaman (1 kisi) olarak belirlenmistir.

Okul Oncesi Dénemde Cocugun Yaraticiligini Engelleyen
Faktorler

Ceue\e Sosyo-
Ogretmen Uyaricilar Alle Yagant Ekonomik Zaman
(10 kisi) 9 kisi) (7 kisi) (2 kisi) Diizey (1 kisi)

(1 kisi)

Sekil 3. Yaraticilig1 Engelleyen Faktorler

Katilimcilara gore yaraticiligi engelleyen faktorler arasinda en yiiksek frekansa sahip
olan bulgu “ogretmen”dir. Yaraticiligr engelleyen oOgretmenleri ise, kisilik ve genel
davranis ozellikleri bakimindan ve mesleki ve sinif i¢i davranis ozellikleri bakimindan
degerlendirmislerdir. ~ Ogretmenlerin  goriislerine  gore, yaraticith@ — engelleyen
ogretmenlerin kisilik ve genel davranis ozellikleri bakimindan; yargilayici, elestiren,
simwrlandiran, merakly olmayan, sabiwrsiz, kuralci, miidahale eden, empati kurmayan,
arastirmayan, nitelikte olduklar1 belirlenmistir. Mesleki ve sinif ici davranis ozellikleri
bakimindan ise 0gretmenlerin, kapali uglu sorular soran, tek diize etkinlikler yapan,
cocugu yonlendiren, yetersiz uyarici sunan, baskici, otoriter, geleneklere bagh ve
cocuklarin  gelisim ozelliklerini  dikkate almayan Ozellikte olduklar1 bulgusuna
ulasilmistir. Katilimeilardan O2 bu konuda, Okul ortamindaki koruyucu ve baskici
ogretmen tutumu yaraticiligi koreltir agiklamasini yaparak Ogretmen tutumunun
onemine vurgu yapmustir. 06, Tek diize etkinlikler yaptirmak, cocuga istedigi seyi
yvaptirmayarak onun kendinden bir seyler katmasina izin vermemek yaraticiligr engeller

ifadesi ile goriisiinii belirtmistir. Katilmcilardan O3  yaraticiligi  engelleyen
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ogretmenlerin, Sinirli, sabwrsiz, otoriter, fikirlere saygi duymayan, soru sorma imkani
tanimayan, asir kuralci; 014, Kisitlayan, susturan, 010; Ogrencinin cesaretini kiran,
asirt elestiren, heyecani olmayan, giivensiz, farkliliklara kapali olan, sinif disinda
konusma ve tartisma yetenegi olmayan niteliklere sahip olduklarini ifade etmislerdir.
05, Cocuga simirlar koyar ve ¢cok fazla miidahale eder, onu olumsuz yonde elestirir) Ve

012, Suglayicidir, ayiplayicidir agiklamalarinda bulunmuslardir.

Katilimeilardan O14, Uyarici azligi ve cevresel faktorler etkendir sdylemiyle ¢evrenin
etkisine vurgu yapmaktadir. O1, Cocugun icinde bulundugu ortam énemlidir; 02, cok
koruyucu, baskict aile tutumunun ve O3 cocugun ailede deger gérmemesinin gocugun
yaraticiligini engelleyebilecegi goriisiindedirler. Bunlar yani sira O1 Sosyo-ekonomik
diizeyinin, annenin dogum oncesi ve sonrasi psikolojik durumunun ¢ocugun yaraticiligi
etkileyen faktorler arasinda yer aldigim ifade etmistir. O10 yasanti temasiyla ilgili
olarak stres, korku, kati kurallar vurgusunu yapmis ve 6grencinin yasadigi durumunun
yaraticth@gmi engelledigini ifade etmistir. O12 ise, dgrencinin Ozgiin ¢alismasina
miidahale etmenin, ayplanmasinin, engellenmesinin yaraticiligt olumsuz yonde
etkiledigini belirtmistir. O9 ise yaraticith@g engelleyen faktdrlerden en ©nemlisinin
“zaman” oldugunu ifade etmistir: “En onemlisi zaman. Anasiniflarinda zamanla
yaristigimiz igin ¢ocuklarin yaratict etkinlik yapmalarina vakit kalmuvyor. Biitiin giin
giinliik program cergevesinde hareket etmek zorunda kaliyorsun. O da yaraticiligini

engelliyor yani. En énemlisi bu.”
4.2.4.0kul Oncesi Egitimin Onemine iliskin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlere yaraticilik gelisiminde okul oéncesi egitimin 6neminin ne oldugu
soruldugunda alinan cevaplarin analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalar frekanslarin
biiylikliigiine gore: yaraticithgini gelistirir ve destekler (11 kisi), gelisim alanlarin
destekler (7 kisi), aileyi egitir (2 kisi) siralanmigtir.
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Cocugun Yaraticilik Gelisiminde Okul Oncesi Egitimin Onemi

I
Geligim

Yaraticiligi i i T
Gelistirir/Destekler Alanlar 1 Aileyi Egitir
; o Destekler (2 kisi)
(11 Kisi) (7 kisi) ’

Sekil 4. Yaraticilik Gelisiminde Okul Oncesi Egitimin Onemi

Katimcilardan biiyiik bir kismi (11 kisi) okul Oncesi egitimin ¢ocugun yaraticiligin
gelistirerek destekledigi seklinde goriislerini belirtmislerdir. O1, Okul éncesi dénem
cocugun yaraticithiginin hem fark edildigi hem de gelistirilmeye baslandigi donem
olarak kabul edilebilir; O9, Yaraticihigimi gelistirmesini saglar; O13, Zihin gelisiminin
% 80°i okul oéncesi donemde tamamlaniyor agiklamalar1 ile okul Oncesi egitimin
onemini vurgulamuslardir. Katilimeilardan O6, Kendini ifade etmeyi égreniyor goriisi
ile ifade etme becerisini, 09, Cocugun ozgiir olacag faaliyetlerle, ozgiir bir sekilde
kendisini ortaya koyabilmesini saglar gorisi ile de Ozgirligini destekledigini
belirtmiglerdir. 02, Okul éncesi egitim déneminin ¢ocugun hayal diinyasim genisleten,
ozguivenini gelistiren ve yeni fikirler tiretebilmesini destekleyen egitim donemi oldugu
gorlsiindedir. Cocugu ozgiir birakmasiyla, ¢ocugun fikirlerine onem vermesiyle ¢ocukta
kalict izli davraniy degisikligi olusmaktadir. Arkadas ortaminda kendini ifade etmeye
basladik¢a ozgiiveni gelismekte, ozgiiveni gelisince farkl fikirler tiretip, hayal giictinii
sergileyebilmektedir. O8, Cocuklarin 6z giivenlerini gelistiren, bagimsiz kisilik
ozellikleri kazandiran ortamlarin okul oncesi egitim kurumlari oldugunu diisiiniiyorum
aciklamas1 ile okul Oncesi egitimin ¢ocugun Ozgiliveni gelistirdigini vurgulamigtir.
Ayrica katilimeilar yaratict 0grenciyi Ozellikleri bakimindan soyle siralamiglardir:
Merakh, 6zgiir, ozgiin iirtinler olusturan, hayal giicii genis, basarili, aktif, soru soran,
kararly, farkl fikirleri olan, ozgiiveni yiiksek, zeki, ayrintilara onem veren kendini ifade

edebilen, konuskan ve siipheci.

Katilimcilardan bir kismi (7 kisi) okul dncesi egitimin gelisim alanlarini destekledigini
ve 0-6 yas déneminin yaraticilik agisindan ¢ok 6nemli oldugu belirtmistir. 010, Okul

oncesi egitim donemi, 3-6 yas, c¢ocugun bedensel, zihinsel, psikomotor, sosyal ve
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duygusal gelisim alanlarinda ve dil gelisiminde onemli ilerlemelerin kaydedildigi,
ozbakim becerilerinin kazanmildigi, kisilik yapisimin bicimlenmeye basladigi onemli bir
donemdir. O4 “Cocuklarin beyin gelisiminde en hizli oldugu donem bu dénem
oldugundan ve gelisim alanlarinin desteklenmesinin yaraticilikta olumlu katkilar

sagladigindan onemlidir agiklamalarinda bulunmuslardir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden 2’si okul Oncesi egitimin aileyi egitip
bilinglendirebilecegini belirtmislerdir. O5, Aile eSer cocugun yaraticilik gelisimini
engelliyorsa, okul ortamina geldiginde ailenin bu tutumu ortadan kaldirilabilir ve 02,

Ailelerin egitimle degistigini gorebiliyorsunuz.
4.3. Ogretmenlerin Yaraticihg Etkileyen Simif I¢i Uygulamalarina iliskin Bulgular

Yaraticilig1 destekleyen ve gelistiren sinif i¢i uygulamalar yaraticiligin dort boyutu
acisindan ele alinmistir. Bu g¢ercevede o boyutlarla iliskisi oldugu bilinen sorular
ogretmenlere sorulmus, sorulara verilen cevaplarin analizi yapilarak onlarin sinif igi
uygulamalar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogretmenlere, akicilik boyutuna iliskin,
Cocugun ¢esitli ve ¢ok sayida fikir iiretebilmesi i¢in neler yapiyorsunuz? Esneklik
boyutuna iliskin, Ogrenciyi ¢ok boyutlu diisiinmeye yénlendiren ve simf ici egitimi
tekdiizelikten kurtaran ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz? Orijinallik boyutuna iligkin,
Ozgiir bir sumf ortamini olusturmada nelere dikkat edersiniz? Son boyut olan
elabrasyon boyutu i¢in, Herhangi bir durum karsisinda égrencilerin farkli yorumlar
ortaya koymasini nasil saglarsiniz? Sorular1 sorulmustur. Sorulara verilen cevaplarin

analizi yapilmis ve asagidaki sekiller araciligi ile sunulmustur.

4.3.1.Akicihk Boyutuyla Tlgili Uygulanan Etkinliklere iliskin Elde Edilen Bulgular

Cocugun Cesitli ve Cok Sayida Fikir
Uretebilmesi I¢in Yapilan Etkinlikler

Etkinligi Etkinlisi Etkilnigi Etkinligi Etkinligi Etkilnigi Teknikler

Sekil 5. Akicilik Boyutuyla Ilgili Uygulanan Etkinlikler
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Arastirmaya katilan 6gretmenler ¢ocugun ¢esitli ve ¢ok sayida fikir iiretebilmesi igin;
farkly yontem ve tekniklerin kullanilabilecegini (8 kisi), Tiirkce etkinligi, fen etkinligi,
sanat etkinligi, gezi-gozlem etkinligi, drama etkinligi ve giine baslama etkinligine yer

verilebilecegini (7 kisi) belirtmislerdir.

Katilimcilardan (8 kisi) kullanilan yontem ve tekniklerin cocugun cesitli ve ¢ok sayida
fikir {iretmesini destekleyebilecegini belirtmislerdir. O14, Beyin firtinast yapilabilir.
O7, Beyin firtinasi, alti sapkali diisiinme teknigi kullanabiliriz. O4, Ciimle tamamlama
testlerini kullanarak, ciimleyi cocugun tamamlamasint isteyebiliriz. O1, Acik uclu
sorularla var olan problem ya da konuyu 6grencinin degerlendirmesini isteyebilir, alti

sapkal diisiinme teknigini cocugun seviyesine indirerek uygulayabiliriz.

Katilimcilardan O6, Cocugun ¢ok sayida fikir iiretmesi igin, hikdye okuma, hikdyenin
yarim birakilmast ve hikdyeye ¢ocugun devam etmesi onemlidir ve OS5, Cocuklara
hikayeyi tamamlattirryorum veya hikdyeye isim bulmalarint istiyorum agiklamalari ile
Tiirk¢e ekinliklerinden sohbet, hikaye Oncesi, sonrasi, baglik bulma, tamamlama vb.
etkinliklerle g¢ocugun ¢ok sayida fikirler iiretebilecegini belirtmislerdir. 012,
Dramatizasyonlar, giine baslama, gezi gozlem son derece dnemli, O15, Bu amaca
yonelik sanat, Tiirkce, giine baglama, fen, drama etkinligi ¢ok onemli; 02, Giine
baslama etkinliklerinde yaratici fikirlerin ¢iktigint diistiniiyorum seklinde agiklama
yapmuslardir ve giin igerisinde uygulanan etkinliklerin énemini vurgulamislardir. O13,
Yaparak yasayarak ogrenme deneyimi saglamalar: igin gezi gozlem onemlidir. Cocuk
ne kadar ¢ok farkl durumla karsilasirsa, o kadar ¢ok degisik fikir iiretir agiklamasinda
bulunmus ve gezi gozlem etkinliklerinin yaparak yasayarak Ogrenmeye katkisi
oldugunu ve daha ¢ok fikir iiretmeye yardimci oldugunu ifade etmistir. O12 ise gezi ve
gbzlem sonrasindaki asamanin daha onemli oldugunu ve burada ¢ocugun daha ¢ok
fikirler tretebilecegini dile getirmistir: “Gezi sonrasi ve gozlem yaptiktan sonraki
asama onemlidir. Konuyla alakali fikirleri, diistinceleri ortaya ¢ikarma adina benim
icin onemli.

4.3.2.Esneklik Boyutuyla ilgili Uygulanan Etkinliklere lliskin Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlere esneklik boyutuna yonelik Ogrenciyi ¢cok boyutlu diigiinmeye yénlendiren
ve sinif i¢i egitimi tekdiizelikten kurtaran ne tiir etkinlikler diizenlersiniz? SOrusu
soruldugunda alinan cevaplarin analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalar sekil 6’da

verilmistir.
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Tekdiizelikten Kurtarmak Icin

+ Etkinliklerin yerini degistirmek

+ Etkinlikleri ¢esitlendirerek farkli sunmak

* Gezi gozlem etkinliklerine yer vermek

+ Sanat etkinliklerine (istasyon yontemi) yer vermek
* Plan ve programu ¢esitlendirmek

+ Hikaye etkinliklerini farkli sunmak

+ Artik malzemeler bulundurmak

Cok Boyutlu Diisiindiirebilmek I¢in

+ Sorular sormak

* Beyin firtmnas: yapmak

* Drama etkinliklerini kullanmak

* Problem ¢6zme becerisi kazandirmak

* Sorumluluk vermek

+ Hikaye tamamlama, olusturma vb. Etkinliklerine yer vermek
» Ilgi koselerini dikkat ¢ekici hale getirmek ve yenilemek

* Fen etkinliklerine yer vermek

Sekil 6. Esneklik Boyutuyla ilgili Uygulanan Etkinlikler

Arastirmaya katilan ogretmenler, smif i¢i etkinlikleri tekdiizelikten kurtarmak igin
sunlarin yapilabilecegini acgiklamuslardir: O1 Hikdye etkinliklerini farkli sunarak
egitimin tek diizelikten kurtarilabilecegini ifade etmistir: Pazen tahtasi, tv seridi gibi
cesitli hikdye tekniklerine yer veriyoruz. Bu sekilde 6grencinin farkl ortamlarda ne gibi
tepkiler verebilecegini Slgmeye calisiyoruz. O3 ise etkinliklerin yerini degistirdigi
belirtmistir: Tekdiizelikten kurtarabilmek icin etkinliklerin yerlerini degistiriyorum. O2,
Sanat etkinliklerinde birka¢ etkinlik sunuyoruz agiklamasi ile istasyon yontemine yer
verdigini ifade etmisti. O8, Plan ve programlarimizi, uygulamalarimizi
cesitlendirebiliriz. Giine baslama etkinligini, hikdye saatimizi, fen etkinliklerimizi farkl
sunabiliriz. Her giin farkli deneyler yapabiliriz agiklamasi ile etkinligi ¢esitlendirmenin
ve farklt sunmanin Snemini vurgulamustir. O10, Gezi gozlem etkinligi ile smif igi
etkinliklerin tek diizelikten kurtulacagm dile getirmistir. O12 de bu goriise paralel bir
aciklama yapmistir: Cocuklari tek diizelikten kurtarma icin geziler 6nemlidir. 09 siifta
artitk malzemeleri bulundurmanin ve c¢ocuga sunmanin, egitimi tek diizelikten
kurtaracagini ifade etmistir: Cocuk artik malzemelerle ogretmenin yénlendirmesi

olmadan kendi ozgiirliigiiyle, aklina geleni yapmalidir.
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Katilimeilar (2 kisi) 6grenciyi ¢ok boyutlu diisiinmeye sevk edebilmek igin goriislerini
agiklamuslardir. O11, Dramatizasyon etkinligi ile cocuk kendini ortaya koyuyor ve onu
¢cok boyutlu diigiinmeye sevk ediyor” cumlesi ile drama etkinliklerine yer verdigini
aciklamustir. O2 ise, llgi koselerini/ogrenme merkezlerini kostiimlerle, materyallerle
doldurdugumuzda farkl: fikirler ortaya ¢ikiyor. Fen etkinliklerinde buluslar, gozlemler
vapiyoruz ve inceleme mercekleri, c¢esitli dergiler, resimler getiriyoruz. Bunlarin
cocugu ¢ok boyutlu diisiinmeye sevk ettigini diistintiyorum agiklamasi ile ilgi
koselerinin/6grenme merkezlerinin zengin olmasinin ve fen etkinliklerinde farklilik ve

cesitliliginin dnemine vurgu yapmistir.

Katilimeilardan (3 kisi), O8, Cocuklarin empati, problem ¢ozme ve sorumluluk alma
becerilerini gelistiren oyunlarla ilgili etkinlikler diizenlenebilir; 06, Hikayenin yarim
birakilmasi ¢ok boyutlu diisiinmeye sevk ediyor; O4 “Cocuklar: farkl diigiinmeye sevk
eden sorular sorulabilir. “Biitiin arabalar kirmizi olsa ne olurdu? gibi agiklamalarinda
bulunmuglar ve  empati, problem ¢dzme, sorumluluk alma, hikaye
tamamlama/olusturma, a¢ik uglu sorular sorma etkinlikleriyle birlikte ¢ocugun cok

boyutlu diisiinmeye sevk edilebilecegini belirtmislerdir.

Katilimcilardan O14: Serbest resimle farkli diisiiniir ¢ocuklar agiklamasini yapmis ve
serbest resmin ¢ocugu ¢ok boyutlu diisiindiirmeye sevk ettigini ifade etmistir. Yine
katilimcilardan O10 beyin firtinasimin yapmanm ve rol oynama tekniginin énemini dile

getirmistir.

4.3.3.Orijinallik Boyutuyla Tlgili Uygulanan Etkinliklere iliskin Elde Edilen
Bulgular

Ogretmenlere orijinallik boyutuna yonelik Ozgiir bir sinif ortami olusturmada nelere
dikkat edersiniz? sorusu soruldugunda alinan cevaplarin analizi sonucu ortaya ¢ikan alt
temalar frekanslarin biiyiikliigiine gore: Ogrenme Merkezleri (6 kisi), egitici oyuncaklar
(6 kisi), ozgiir/demokratik ortam (4 Xisi), arttk materyaller/zengin materyaller (3 kisi),

fiziksel sartlar (1 kisi) siralanmistir.
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Ozgiir Bir Smif Ortam1 Olusturmada Dikkat Edilecek Noktalar

Ogrenme Egitici Oziir/Demokratik Artik/Zengin Fiziksel
Merkezleri Oyuncaklar Ortam Materyaller Sartlar
(6 kisi) (6 kisi) (4 kisi) (3 kisi) (1 kisi)

Sekil 7. Orijinallik Boyutuyla Ilgili Uygulanan Etkinlikler

Katilimcilardan O2 Merkezlerin zengin olmasi cocuklarin kendini ifade edebilmeleri
icin onem arz etmektedir; OS5, Farkli merkezler diizenlenebilir, O1, Ogrenme
merkezlerini olusturuyoruz. Ogrencinin hangi alana ilgisi, yetenegi oldugunu ve
yvaraticiligini hangi alanda gelistirmeye ¢calistigint bu sekilde ortaya ¢ikarmis oluyoruz;
O11, Ogrenme merkezlerine ¢ok 6nem veririm ve her zaman degistirmeye calisirim,
aciklamalarin1 yapmislar ve o6grenme merkezlerinin olusturulmasinin ve zamanla
merkezleri giincellemenin, 6zgiir bir smif ortaminda géz oniinde bulundurulmasinin

Onemini ifade etmislerdir.

Katilimcilardan bir kism1 (3 kisi) ise sinif igerisinde artik materyaller bulundurmanin
onemli oldugunu ve cocugun yaraticiligini gelistirerek orijinal bir iiriin ortaya
koymalarinda fayda saglayacagini ifade etmislerdir. O9, Swnmifta artik materyalden
yogurma maddelerine kadar, cesitli boyalar her sey olabilir; O13, Materyal zenginligi
ve niteligi saglanmali; O12, Artik materyaller ¢ok énemli oluyor. Cocuklar onlarla
harika fikirler ortaya koyabiliyorlar. Bu goriislerin yam swra O4, Cocuk sinifa
geldiginde korku icerisinde olmamali, sinifa severek gelmeli ve ¢ocuk kendini rahat
hissetmeli. Bu sekilde daha orijinal iiriin ortaya koyabilir agiklamasi ile rahat ve sevgi
dolu bir ortam olusturmanin, yaratici iiriin ortaya koyma adina gerekli oldugunu ifade
etmistir. Yine 09, Cocuk cok rahat ve ézgiir olmali; 02, Cocuk kendini bu ortamda
ozgtiriim, onemseniyorum, degerliyim seklinde hissetmeli. Bu sekilde ozgiin tirtin ortaya

koyar aciklamalarinda bulunmuslardir. O3 ise, Zaman: esnek birakiyorum ve ¢ocuklara
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firsat taniyorum. Hepsine demokratik ve esit davraniyorum agiklamalar ile rahat,

demokratik bir ortam olusturmanin énemine vurgu yapmaistir.

Diger katilimcilardan farkli olarak O2 sanat etkinliklerinde istasyon yéntemine yer
verdigini ve bu sekilde ¢ocugun ilgileri dogrultusunda daha rahat, 6zgiin ve yaratici
etkinlikler yapabildigini belirtmistir: “Sanat etkinliklerinde farkl etkinliklerin énemli
oldugunu diistintiyorum. Farkli masalarda farkly ilgiler oluyor ve kendilerini ifade
ediyorlar. O6 ise ¢ok diizenli bir sinif ortaminda ¢cocugun rahat hareket edemeyecegi ve
Ozgiin lriinler ortaya koyma adina kisitlanacaginmi dile getirmistir: “Sinifin miikemmel
bir diizen igerisinde olmasi yaraticthgr engeller diye diigiiniiyorum. O8, Sinif
mevcudunun az olusu, ogretmenin uygulayacagi plan ve programinda dolu ve zengin
olmasi, sira disi olmasi da onemli bir durum bence agiklamasinda bulunmustur. 010,
011, 08, 07, 06, O15, ise egitici oyuncaklarin énemli oldugunu belirtmislerdir.
Bunlara ek olarak O12 okul dncesi egitimde, fiziksel sartlarin yerinde olmas1 gerektigini
aciklamig, cocugun oOzgiir disilinebilecegi ve orijinal bir {irlin koyabilecegi simif
ortaminda fiziksel sartlarin diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir: “Fiziksel sartlarin
uygun olmast gerekiyor. Cocuk hayal kurabilecegi ya da tasari olusturabilecegi

materyallerin ¢cogunu o Ortamdan yakalvyor.”

4.3.4.Elabrasyon Boyutuyla ilgili Uygulanan Etkinliklere iliskin Elde Edilen

Bulgular

Ogretmenlere elabrasyon boyutuna yonelik Herhangi bir durum/olay karsisinda
ogrencilerin farkli yorumlar ortaya koymasini nasil saglarsiniz? sorusu soruldugunda
alinan cevaplarin analizi sonucu ortaya ¢ikan alt temalar frekanslarin biiyiikliigiine gore:
Etkinlikler diizenlenebilir (12 kisi), Empati kurma dgretilebilir (3kisi), Pekistireg

uygulanabilir(3 kisi) siralanmugtir.
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Smif I¢i Etkinliklerde Ogrencinizin Herhangi Bir Olaya Ya
Da Duruma Farkli A¢idan Yorum Getirebilmesi I¢in
Yapilanlar
|
] ] ]
Etkinlikler Empati Kurma Pekistirec
Diizenlenebilir Ogretilebilir Uygulanabilir
(12 kisi) (3 kisi) (3 kisi)
| .
| | L | |
Tiirkce Gezi Drama
Etkinlizi Etkinligi Etkinlikleri
= . Rol Taklit amatizasy
” Hikaye Acik Alma 1 Dramatizasyon
Sohbet | Tamamlama Uclu
Sorular
Sorma

Sekil 8. Elabrasyon Boyutuyla Ilgili Uygulanan Etkinlikler

Bazi katilimcilar (12 kisi) ¢ocugun olaya/duruma farkli acidan bakabilmeleri/yorum
yapabilmeleri i¢in smif igi/dis1 etkinlikler diizenlenebilecegini belirtmislerdir. Ol,
Hikdye etkinlikleri, dramatizasyonlar, taklitler, gezi gézlem, arastirma inceleme; O4,
Bir hikdye okudugumuzda hikdyenin sonunda ne oluyor? gibi hikaye tamamlama; 07,
sohbet saatine yer veriyoruz; 09, acaba bu da olsa ne olurdu diye sordugumuzda cocuk
farkly acilardan bakmaya bashiyor; 010, Taklitler, dramatizasyonlar, sohbetler olabilir.
Sohbette de ¢ocuga cesitli sorular sorularak beyin firtinast yaptirilabilir. Bu goriislere
ek olarak O8 cocugun problem ¢dzme yetisini gelistirmenin ve ¢ocuga sorumluluk
vermenin, c¢ocugun farkli acidan yorum getirebilmesinde c¢ok etkili oldugunu
aciklamistir. “Problem ¢ozme yetisini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapardim ve
cocuklara sorumluluk verirdim.” O12 cocugu yargilamadan dinlemenin ve 13,

Cocuga farkly iiriin ve materyalleri sunmanin dnemini ifade etmistir.

Katilimeilar, ¢ocugun olaya/duruma farkli agidan bakabilmeleri/yorum yapabilmeleri
icin empati yapmanin énemini su ciimlelerle ifade etmislerdir: O3, Sen olsaydin ne
yapardin; OS5, Onu empati yapmaya ve farkl diisiinmeye sevk ederim; O8, Cocuklara
en basta olaylara farkl agidan bakabilmelerini égretirdim. Katihmcilardan Ol1,
Fikirlerini destekledigim zaman ¢ocuklar kendilerine giiveniyor ve yorum yapabiliyor;

013, Siz onlarin konusmasini, yorum yapmasini destekledikten sonra farkly yorum
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getirirler; O2, Vaw diyerek, mimik, jestlerimle destekliyorum” agiklamalarinda
bulunmuslar ve cocugun olaya/duruma farkli agidan bakabilmeleri/yorum yapabilmeleri

i¢in pekistirmenin/desteklemenin 6nemini vurgulamiglardir.
4.4. 2012 Yilinda Degisen Okul Oncesi Egitim Programimin Cocuklarin Yaraticihik
Gelisimine Etkisine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bir kismi (12 kisi), degisen 2012 okul 6ncesi egitim
programinin ¢ocuklarin yaraticiligini olumlu yonde etkiledigi/gelistirdigi belirtilirken,

bir kismi ise (3 kisi) yaraticiligini olumsuz olarak etkiledigi belirtilmistir.

Degisen 2012 Okul Oncesi Egitim Programinin Cocuklarm Yaraticilik
Gelisimine Etkisi

Yaraticilig1 olumlu etkilemistir (12 kisi)

+ Ogretmeni ve 0grenciyi esnek birakmaktadir

* Cocuklara acik uclu sorular sorulmaktadir.

* Cocuk merkezlidir.

» Ogrenme merkezleriyle birlikte cocuklarin yaraticilig1 gelismektedir.

[ Yaraticilig etkilememistir (3 kisi) ]

* Degisen programin herhangi bir katkis: olmamustr.
* Ogrenme merkezlerinin olusturulmasi ¢ocuklarm yaraticiliklarini
smirlandirmustr.

Sekil 9. Degisen 2012 Okul Oncesi Egitim Programinin Cocuklarin Yaraticilik
Gelisimine Etkisi

Katilmeilardan O7, Degisen okul éncesi programi 6gretmenin sinif icerisinde daha
esnek olmasimi saglamistir; O8, Eskisinde biitin alanlara her giin yer vermek
zorundaydik ama suan da yapilan bu programda cocuklar daha rahatlar; O3, Cocugu
merkeze aldigi ve c¢ocugun istekleri dogrultusunda etkinlikler planlandigi icin
yaratictiklarim  arttrnugtir. O14 ise gelisim kontrol listelerinin yeni programda
olusturulmasi ile birlikte 6gretmenin artik ¢ocukta goriilmesi gereken davranislara gore

etkinlik planladigini belirtmistir: “Cocuk merkezli bir programdir. Eskiden ogretmen
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kendisine gore tasarladigi bir planda c¢ocuklar: egitmeye c¢alisiyordu ama simdi
cocuklarin gelisim ézelliklerine gore bir program hazirliyor.” O9, Eski planda ¢ocuklar
daha cok égretmen merkezlivdi. Ogretmen oOniine her seyi koyuyordu, kesiyorlardi,
yapistirtyorlardi. Ama bu program daha esnek ve dgrenci merkezli; O12 ise, Bu egitim
planminda, 6gretmenin ¢ocuga sormasi gereken degerlendirme sorulart var ve ¢ocuk
burada kendi yaraticiligini kullanarak sorulara cevap veriyor, resmediyor, bunlari bir
tirtin olarak yapip ogretmene sunuyor. Cocuk da bu sayede yaraticiligint on planda
kullaniyor ve sadece bir iki etkinlikte degil ogretmenin giin icerisinde yaptigi tiim
etkinliklerde yaraticilik faktoriinii kullanarak etkin, aktif hale geliyor agiklamasi ile yeni
programdaki giin i¢i etkinliklerin ve gilinii degerlendirme zamaninin etkili oldugu ve
gocugun yaraticithgimi gelistirdigini ifade etmistir. O15, yeni programla birlikte,
etkinliklerde c¢ocuklara daha c¢ok zaman kaldigi i¢in yaraticiliklarini olumlu yonde
gelistirdigini belirtmistir. “Etkinlik zamanlart uzadigi icin ¢ocuklar daha ¢ok zaman

1

bulduklari i¢in yaraticiliklarini daha ¢ok 6n plana ¢ikardilar.’

Katilimcilardan bir kismi ise (3 kisi) degisen 2012 okul Oncesi egitim programinin
cocuklarin yaraticilik gelisimi acisindan her hangi bir olumlu etkisi/katkis1 olmadiginm
vurgulamislardir. O13, Cocuklar degerlendirme sorularina cevap vermek istemeyince
arkadasimin séyledigini tekrar ediyor. Bence o agidan yaraticiligini olumlu etkilemiyor.
04 ise programdaki degerlendirme sorularinin eski programda da var oldugunu ve bu
acidan yaraticiliga herhangi bir katki saglamadigini belirtmistir: “Degerlendirme kismi
programumizda  vardi.  Benim i¢in tam anlamiyla  yaratihigini  etkiledigini

soyleyemeyecegim.”

Degisen 2012 okul Oncesi egitim programinda ilgi kdselerinin ismi degistirilmis ve
O6grenme merkezleri adin1 almistir. Bu merkezler belirli sinirlar igerisinde yer almaktadir
ve her merkezin gerektirdigi esya, oyuncak ve materyaller bu merkezlerde
bulunmaktadir. Ogrenme merkezlerinin  olusturulmasinin  yaraticihga  etkisini
katilimcilardan biiyiik bir kism1 (10 kisi) olumlu, bir kismi (5 kisi) ise olumsuz olarak
degerlendirmislerdir. O1, Eski programda var olan ilgi késelerinin yeni programla
birlikte 6grenme merkezleri seklinde yenilenmesi ¢ocuklarin alansal olarak kendilerini
ve yapmak istediklerini ayiwrt edici bicimde ortaya koymalarini saglamistir. Ogrenme
merkezlerinde sumirlarin belli olmasi ve bireysel ilgilere gore 6grenme merkezlerinde

etkinlik yapmalari ¢cocuklarin stirecte hem aktif olmalarini hem de 6zgiin iiriinler ortaya
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koymalarini desteklemistir. 02, Cocuklarin ézellikle oyun alan: olusturma, bunlari etkin
bir sekilde kullanma acisindan gayet verimli oldu; O7 ise dgrenme merkezlerindeki
esya, oyuncak ve materyallerin oyun siirecinde birbirine karistirilmasina izin verdigini
aksi takdirde yaraticilig1 engelleyebilecegini belirtmistir. Ogrenme merkezlerinin hepsi
birbirinden ayrilmistir, simwrlandirilmistir ashinda. Cocuklar istedikleri gibi oyuncaklart
birbirlerine karistirabilmeliler bu sekilde ¢ok daha olumlu bir etki yaratiyor. O4,
ogrenme merkezlerinin yaraticilig1 sinirlandirdign gériisiindedir. Ogrenme merkezlerinin
yvaraticitliga biiyiik bir etkisi oldugunu diigiinmiiyorum. Cocuklar: sinirlandirdigin,
ozgiirce oynayamadiklarini diigiiniiyorum; O3, Bunun fazla bir artisi ya da eksisi
oldugunu diistinmiiyorum. Sadece var olan ilgi koselerin isimlerini degistirmis gibi.

Ekstra bir katki sagladigim diisiinmiiyorum.



BOLUM 5
TARTISMA-SONUC VE ONERILER
5.1. Tartisma

Bu boliimde arastirma bulgularmin birbirileriyle iliskilendirilmesi, konuyla ilgili
yapilmis diger calismalardan elde edilen bulgularla karsilastirilmasi yapilmistir.

Aragtirma sorularinin ¢éziimiine ne derece ulasildigi irdelenmistir.
5.1.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Bu baslik altinda, okul oOncesi Ogrencilerinin yaraticilik diizeylerini belirlemek ve
yaraticiliklarinin ne diizeyde gelistigini ortaya koymak amaciyla elde edilen veriler
tartigilmistir. Bu yolla arastirmanin birinci alt problemi olan, Okul éncesi 6grencilerinin
yvaraticilik diizeyleri, akicilik, esneklik, orijinallik ve elabrasyon boyutlari agisindan
nedir? sorusuna yonelik Torrence Yaratici Diisiinme Testi Sekil A Formundan elde
edilen bulgularin literatiir 1s18inda tartisilmasma yer verilmistir. Torrence Yaratici
Diistinme Testi Sekil A Formunun, okul Oncesi g¢ocuklarina uygulama siireci {i¢
asamadan (resim olusturma, resim tamamlama ve paralel ¢izgiler) olusmustur ve elde
edilen bulgular ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerini akicilik, esneklik, orijinallik ve

elabrasyon boyutlarini da ortaya koymaktadir.

Ogrencilere uygulanan testlerden elde edilen bulgularin ortalama puanlarma gore;
akicilik boyutunun iyi diizeyde, esneklik boyutunun orta diizeyde, orijinallik boyutunun
orta diizeyde ve elabrasyon boyutunun iyi diizeyde oldugu tespit edilistir. Bu durum
cocuklarin, yiiksek miktarda diisiince, sonu¢ veya olasilig iiretebilme ve bir seyin
anlamint farkli kelime ve climle guruplariyla ifade edebilme yetenegine sahip
olduklarin1 gostermektedir (akici). Ayrica bu ogrencilerin konuyu detaylandirip
zenginlestirebilen ve konunun 0Oziinlii yakalayabilen, farkli bakis acis1 gelistirerek

uyumlu ve tutarli bir sekilde yeniden tanimlayabilen niteliklerde olabilecekleri
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sOylenebilir (elabrasyon). Ancak esneklik ve orijinallik boyutunun orta diizeyde
citkmast bu o6grencilerin, ¢ok yoOnlii/boyutlu diistinme, problem ¢oziimiine farkl
yaklasim gelistirme, karsilasilan yeni durumlara karsi uyanik ve uyumlu olma, bagimsiz
diisiinebilmede ve kendine 6zgili ve bagimsiz iriinler ortaya koyma becerilerinde orta
diizeye sahip olduklariyla ifade edilebilir. Bu arastirma ile benzer sonuglar tasiyan
Ceylan (2008)’de Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin biligsel tempolari ile yaraticilik
diizeyleri arasindaki iliskiyi inceledigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin akicilik boyutundan en
yiiksek puana ulastiklari, ancak esneklik, orijinallik ve elabrasyon boyutundan aldiklar1
puanlarin yiiksek olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu c¢alismalar, okul 6ncesi donem
cocuklarinin yaraticilik boyutlarinin ¢ok iyi diizeyde olmadigini gostermektedir. Bunun
nedenleri, bireysel ve cevresel etmenler, aileye iliskin, okul ve Ogretmene iliskin
durumlar olarak siralanabilir. Ayrica, cocugun kendini ifade etmesine firsat
verilmemesi, susturulmasi, merak ettigi sorulara gegistirici cevaplar verilmesi, ¢ocuga
yeterli siirenin taninmamasi, bilgisayar caginda biiyliyen c¢ocugun hazir bilgiye
dogrudan ulasmas1 ve arastirma gereksinimi duymamasi gibi etmenler de yaraticilik
boyutlarmin ¢ok iyi diizeyde ¢ikmamasinin sebepleri arasinda bulunabilir. Ak¢um
(2005)’un 5-6 yas c¢ocuklarinin yaraticilik ve Ogrenime hazir olus diizeylerine okul
Oncesi egitimin etkisini inceledigi ¢calismada, kiz ve erkek ¢cocuklarin puanlar1 arasinda
onemli diizeyde bir fark olmadig: belirlenmistir. Ancak akicilik, esneklik ve elabrasyon
boyutunda kizlarin erkeklerden daha yaratici oldugu gézlemlenmistir. Mangir ve Aral
(1991)’in 180 ¢ocuk {lizerinde yaptiklar1 arastirmada, deneklerin baba yaslarinin,
yaraticiligin akicilik, esneklik ve detaylara girme boyutlar1 {izerinde etkisinin 6nemli
oldugunu vurgulamaktadirlar. Elli yasin {istiinde ve yirmi dokuz yasin altindaki
babalarin ¢ocuklari, yaraticilik boyutlarindan en diisiik puanlart alirken, otuz-kirk dokuz
yas grubundaki babalarin ¢ocuklarinin ise en yiiksek puanlari aldiklar1 belirlenmistir.
Yilmaz (1997)’1n, “Erken Cocukluk Gelisiminde Anne-Cocuk Egitim Programi”nin
cocuklarin yaraticiliklarinin gelismesine etki diizeyini ortaya koymak amaciyla yaptigi
caligmas1 sonucunda “Anne-Cocuk Egitim Programina” katilan ¢ocuklarda yaraticilik
alt testlerinde; Akicilik, Esneklik, Ozgiinliik ve Zenginlestirme puanlarinda program
sonrasinda, artis gézlenmistir. Elde edilen bulgular bu ¢alismalarin bulgulariyla ortiisiir

niteliktedir.
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5.1.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Aragtirmanin bu kisminda ikinci alt problem olan, Okul oncesi égretmenlerinin ¢ocugun
varaticilik  gelisimine yonelik goriisleri nelerdir? sorusuna iligkin bulgulara yer

verilmistir ve literatiir 15181nda bulgularin tartismasi yapilmistir.

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin yaraticilik ile ilgili gorlislerini ortaya koymak
amaciyla sorulan “Yaraticilik Nedir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgulara gore,
katilimeilarin biiylik bir kismi yaraticiligl, ¢ocugun kendini 6zgiin bir bi¢cimde ifade
etmesi, orijinal olan1 yakalayabilmesi, orijinal bir iiriin ortaya koymasi olarak
tammlamislardir.  Ogretmenler tarafindan vurgulanan &zgiinliik/orijinallik, Riza
(2001)’nin yaraticilik 6zgiin olma durumudur tanimi ile ortiismektedir. Katilimcilardan
bazilarinin yaraticiligt ¢ocugun yeni fikirler iiretebilme yetisi, olayr/durumu farkh
acidan yorumlayabilme 6zelligi olarak tanimladiklart goriilmiistiir. Landau (2002) nun
Ozglin diislinceler ve yeni Uriinler ortaya koyma yetisidir tanimi, 6gretmenlerden elde
edilen bulgularla ortiismektedir. Bununla birlikte arastirmada yaraticiligl, sira dist
olma, hayal edebilme ve elestirebilme seklinde tanimlayan katilimcilarda yer
almaktadir. Isler ve Bilgin (2002)’in “Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Adaylarmin
Yaraticilik Hakkindaki Diisiinceleri” isimli ¢aligmalarinin bulgularina gore, 6grencilerin
%50%s1 yaraticiligr “hayal giiciinii kullanarak farkli bir seyler diislinmek ve iiretmek
olarak” tanimladiklarini tespit ettigi goriilmektedir. Sumak ve Aydin (2011) “Yaraticilik
Ve Ulusal Egitim Programlarinda Yaraticiiga Iliskin Arastirmalar” calismasinda
yaraticiligt: “Bir diislinme, siireg, siire¢ sonunda elde edilen {iriin olabilir. Temelinde
Ozgiin, yeni bir seyler meydana getirme, problemlere yeni ¢oziim yollar1 liretmek
vardir.” seklinde tanimlamislardir. Elde edilen bu bulgu, yapilan bu calismalarin

bulgulart ile ortiisiir niteliktedir.

Ogretmenlerin, ¢ocuklarin yaraticilik gelisimlerine yonelik goriislerini ortaya koymak
adina sorulan; “Okul oncesi donemde c¢ocugun yaraticihgini gelistiren faktorler
nelerdir?” sorusuna katilimcilarin verdigi cevaplara gore “Ogretmen” faktoriiniin
yiiksek frekansta oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin tutum ve davraniginin,
kisilik ozelliklerinin ve smif i¢i uyguladigr etkinliklerin, ¢ocugun yaraticiligini
gelistirmede Onemli bir etken olduguna vurgu yapilmaktadir. Bununla birlikte
O0gretmenin smif igerisinde cocuklara demokratik bir tutum sergilemesi, kisilik ve

karakteriyle cocuga model olmas1 ve giinliik plan dahilinde uyguladigi miizik, sanat,
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Tiirkce dil, oyun vb. etkinliklerle birlikte ¢ocugun yaraticiligini gelistirecek ve
destekleyecek caligmalara yer vermesinin gerekliligi tespit edilmistir. Erdogdu (2006)
“Yaraticilik ve Ogretmen Davranislar1 ve Akademik Basar1 Arasindaki liskiler” adl
calismasinda yaraticilik ile 6gretmen davranislart ve akademik basarilar arasindaki
iliskileri arastirmustir. Ogretmen davramslar1 ile yaraticilik arasindaki iliskinin
sorgulandig1 bu arastirmada; 6gretmenlerin 6grencilere yonelik demokratik davraniglar
sergilemesinin Ogrencilerin yaraticiliklarinin  gelisimine destek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Elde edilen bulgular, yapilan bu arastirmanin bulgulariyla Ortiisiir
niteliktedir. Ogretmenin demokratik tutum sergilemesi yaraticiligi gelistirir sonucuna
ulagilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerine sorulan Yaratici ogretmen ozellikleri nelerdir?
sorusundan elde edilen bulgulara gore katilimcilarin, yaratici 6gretmeni kisilik ve genel
davramis Ozellikleri bakimindan, mesleki ve simif i¢i davranmis 6zellikleri bakimindan
degerlendirdikleri tespit edilmistir. Yaraticiligi gelistiren Ogretmenlerin kisilik ve
davranig ozelliklerine gore; arastirmaci, merakli, sabirli, yaratici, 6zgiir diisiinen, giiler
yiizlii, heyecanli, sevgi dolu, Onyargisiz, iletisim kuran niteliklere sahip olmalari
gerektigi tespit edilmistir. Mesleki ve smif ici davranis Ozellikleri agisindan ise
yaraticiligl gelistiren dgretmenler; yenilikei, olumlu siif atmosferi olusturan, acik uglu
sorular soran, farkli ve zengin uyaricilar sunan, etkinlikleri gesitlendirebilen, tesvik
edici, demokratik ve baskici olmayan, elestirmeyen nitelikte olmalar1 gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Yaraticiligr gelistiren/destekleyen bir Ogretmen; meslegini
gercekten seven ve bunu Ogrencilerine hissettiren, derste isledigi konulart hem
Ogrencide heyecan yaratict hem de onlarin ger¢ek yasamla baglanti kurma becerilerini
gelistirici nitelikte hazirlayan, karmasik konular1 anlasilir hale getiren, bilgiyi,
diistinmeyi ve hayal giiciinii kullanmay1 gerektiren sorular yonelten, 6grencilerin
diisiincelerini dinleyen ve onlara deger verdigini gosteren, dgrencilere motive edici
ovgiiler sunan, yumusak ve nazik bir tavirla Ogrenciye yaklasan, Ogrencilerine
sorumluluk sahibi bir birey olarak davranan, olaylara mizahi yonleriyle de bakabilme

becerisine sahip olan kisi olarak tanimlanabilir (Oztiirk, 2004).

Yaraticilig1 gelistiren faktorlerden yiiksek frekansa sahip diger etmenin, “cevre ve
uyaricilar” oldugu dikkat ¢ekmektedir. Katilimcilar siif igerisinde uyaricinin fazla
olmasmin, farkli tlirde ve =zengin materyallere yer verilmesinin yaraticilig
gelistirebilecegi goriisiinde olduklari belirlenmistir. Tezci ve Dikici (2003)’nin “Yaratici

Diisiinceyi Gelistirme ve Olusturmaci Ogretim Tasarimi” ¢alismasindan elde edilen
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bulgular dogrultusunda su sonuca ulasilmigtir: Yaklagimin temelinde yer alan ilkeler ve
uygulama stratejilerinin 6grenenleri 6grenme ortaminda daha 6zgiir kildigi, geleneksel
yaklasimin baskici, glivenilir olmayan ve 68reneni pasif durumda tutan ortamin yerine
Ogrenenin aktif oldugu, daha giivenilir ve sinirlandirmaci olmayan g¢evrelerde yapilan
egitimin, yaratict diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu tespit

edilmistir.

Katilimcilar, yaraticiligi gelistiren faktorler arasinda “ailenin” yaraticilik gelisiminde
azimsanmayacak derecede onemli bir etken oldugunu belirtmislerdir. Ailenin tutumu,
cocuga sundugu cevre ortami, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeyi, cocugun yaraticilik
gelisimini etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmustir. Ilisulu (2013) aile igerisinde ebeveynlerin
tutum ve davraniglarinin yaraticiligr etkiledigi goriisiindedir. Yeni 6grenmeye baslayan
cocuk, merak eder, soru sorar ve deneyerek olaylar1 anlamaya calisir. Cocuklarin bir
O0grenme bicimi olarak okul Oncesi kiiciik yastan itibaren yaratici disiinceleri
desteklenmelidir. Ancak, diistinceleri konusunda aileden destek ve tesvik géren g¢ocuk
yaraticiligl aligkanlik haline getirebilir. Yapilan arastirmalarin sonuglarina gore basaril
Ogrencilerin anne ve babalarinin 6grenim diizeylerinin, basarisiz 68rencilerin anne ve
babalarmin 6grenim diizeylerine oranla daha yiliksek oldugunu gostermektedir. Basari
ayn1 zamanda yaratict diistinme giliciinii de gelistirdiginden 6grenim diizeyi yiiksek
ailelerin ¢ocuklarinin, 6grenim diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarma oranla yaratic
diistinme giiglerinin de yiiksek olacagi beklenmektedir (Akt: Cagdas & Erbay 2007).
Oztung (1999), Cetingdz (2002) ve Serhatlioglu (2006) arastirmalarinda, anne-babanin
egitim seviyesi yiikseldik¢e cocuklarin yaraticiliklarinin da arttigi bulgusunu elde
etmislerdir. Yani anne babanin egitim diizeyi ile ¢ocuklarin yaraticiliklar: arasinda
pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulagmiglardir. Dilek (2013) yaptig1 calismasinda,
anne-babanin egitim diizeyi ve meslekleri degiskenleriyle yaraticilik diizeyleri arasinda
anlaml bir fark oldugunu tespit etmistir. Katilimeilar ayrica, ¢cocugun yasadigi sosyo-
kiiltirel ortamin yaraticiligi etkileyen bir etmen oldugunu vurgulamislardir. Starko
(1995)’ya gore 6gretmenler okuldaki yaraticilik konusunda sosyal ve kiiltiirel degerleri
ve Ogrencinin yasam tarzini goz oniinde bulundurmalidir. Bu sekilde yaratici ¢abalarin
zenginligi ve cesitliligi yaratici girisimlerin ¢ogalmasi saglanir. Glirsoy (2001)’a gore,
sosyo-ekonomik ve kiiltlirel yonden dezavantajli ailelerde otoriter ve baskici tutumun
fazla olmasi yaraticiligi olumsuz yonde etkilemekte ve bu ¢evredeki ¢ocuklar ¢evresel

uyaricilardan daha az yararlanmaktadirlar.
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Yine arastirma bulgularina gore, ailede ¢ocugun kaginci sirada oldugunun da yaraticilik
gelisimi agisindan 6nem arz ettigi tespit edilmistir. Linchtenwalner ve Maxwell, okul
oncesi cocugun yaraticiliginda dogum sirasinin etkili olup olmadigii arastirmislar,
sonugta ilk dogan ve tek olan ¢ocuklarin, sonra doganlara gore daha yaratict olduklarini
ileri stirmiiglerdir. Baz1 arastirmalar ise bunun aksine; tek, ortanca ve son ¢ocugun, ilk
dogandan daha yaratict oldugunu ortaya koymuslardir (Akt: Oztung, 1999). Aydmn
(1997)’a gore bunun sebebi, anne babalarin ilk dogan ¢ocuklara, daha sonra dogan

cocuklardan daha fazla baski1 uygulamalaridir.

Katilimcilardan elde edilen bulgulardan bir digeri ise, ¢ocugun “6zgiir” birakilmasinin
ve Ozgilin iirlnler olusturmast i¢in ¢ocuga imkan taninmasinin yaraticilik gelisimini
olumlu etkileyecegi sonucudur. Cocuga Ozgiir bir 6grenme ortami sunulmasi, bu
ortamda ¢ocugun kendini rahat hissetmesi ve Ozgilin calismalarin desteklenmesinin
gerekliligi tespit edilmistir ve ¢cocuklarin bu sekilde yaraticiliklarini gelistirebilecekleri
belirlenmistir. Ginsberg (1985), yaraticiligin giiniimiizden gelecege 6zgiir bir yonelis
oldugunu ve oOzgilir disiincenin kokeninin yaraticilik oldugunu sdylemektedir.
Doékmen’e (1994) gore, cocuklarinin yaratict olmasini isteyen anne babalar, onlarin
Ozgiir bir ortamda 6zgiirce diigiinmelerini saglamali, hayal kurmalarina izin vermeli,
hem diisiincelerine hem de yaptiklarina saygi duymalidir. Ilisulu (2013)’ya gére dzgiir
diisiinebilme yaraticiligr olumlu yonde etkilemektedir. Yaratici insanlar, diisiinceleri
Oniline smirlar koymadiklar i¢in basarili olabilmektedirler. Ancak 6zgiir diisiinebilme
kiiltiirel degerlerin etkisinin yaninda egitimle de ¢ok yakindan ilgilidir. Egitimin, 6zgiir
diisiinme yeteneginin kazandirilabilmesinde olumlu ya da olumsuz katkilar1 oldugu
sOylenebilir. Okullarda ezbere yonelik egitimlerin verilmesi yaraticilii olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu durum 6grencinin 6zgiir diisiince yeteneginin oniine engel konulmasi
anlamimi tasimaktadir. Arastirma yolu ile Ogrenme ise yaratict diisiinceyl 0zgiir

birakmakta ve diisiince gelisimini hizlandirarak saglamaktadir.

Yaraticilig1 gelistiren bir diger etmen ise “cinsiyet” olarak tespit edilmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerden biri, yaraticithgin kiz ve erkeklerde farkli yetenekleri
gelistirdigine vurgu yapmustir. Yapilan bazi c¢alismalarda, kizlarin ve erkeklerin
yaraticiliklarinda 6nemli farkliliklar bulunmamistir (Amabile, 1983; Lewis & Houtz,
1986; Omeroglu, 1990; Paguio & Hollett, 1991; Dunn & Herwing, 1992; Gonen, 1993;
Aydin, 1997; Sungur, 1997; Pala, 1999; Chan & ark., 2001; Yildiz & ark., 2003;
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Ceylan, 2008). Baer (1993), cinsiyet degiskenine gore bireylerin 1raksak diislince
yetenegini karsilagtiran yaklasik 80 arastirmaya yonelik genis kapsamli literatiir
taramasinda, bu deneysel calismalarin yarisindan ¢ogunun istatistiksel olarak anlamli
sonuclar ortaya koymadigini belirtmistir. Sosyo-kiiltiirel ¢evre iginde okul Oncesi
donemde, kiz ve erkekler {zerinde geleneksel cinsiyet rollerinin heniiz
belirginlesmemesi nedeniyle yaratici diisiinme becerilerinde benzer 6zellikler gorildiigi
diisiiniilmektedir. Yapilan arastirmalarin sonuglari dikkate alindiginda, okul Oncesi
donemde yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisiminde cinsiyetin etkili olmadigini
sOylemek miimkiindiir (Akt: Yasar & Aral, 2010). Yasar ve Aral (2010)’1n “Okul 6ncesi
egitim alan ve almayan ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerini incelemek amaciyla
yaptiklar1 arastirma sonucunda, g¢ocuklarin cinsiyetinin yaratici diisiinme iizerinde
anlamli bir etkisinin olmadigini da tespit ettikleri goriilmektedir. Elde edilen bulgular ile

bu ¢aligmalarin bulgulart 6rtiismemektedir.

Yaraticiligin ortaya ¢ikmasinda rol oynayan etmenlerden biri zekadir (Sternberg &
Lubart 1991). Katilimeilar “zekanin” yaraticilik gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi
goriisiindedir. Yaraticilik ile zeka arasindaki iligki uzun zamandir bilim adamlarinin
giindemindedir. Bazi bilim adamlar1 yaraticilik ile zekd arasinda anlamli bir iligki
oldugunu saptarken, bazilar1 ise zit bulgulara ulagmiglardir. Zeka ile yaraticilik
arasindaki iligkiyi saptamak i¢in Cho ve meslektaglarinin (2010) yaptiklar1 ¢alismada,
ortalama zeka diizeyine sahip bireylerin zeka ile yaraticilik diizeyleri arasinda orta
diizey ve anlamli bir iliski oldugunu tespit ettikleri gézlenmistir. Zeka diizeyindeki
farkliliklarin yaraticilik diizeyine etkisini inceleyen Sahin (2014), normal-parlak zekal
ogrencilerin yaraticilik potansiyeli ile zeka puanlari arasindaki iligkinin orta diizeyde ve
iistlin zekalilardan daha yiiksek oldugu; yiiksek diizeyde iistiin zekalilarin zeka puanlari
ile yaraticiliklar1 arasinda ise anlamli bir iliskinin olmadigi sonucuna ulagmustir.
Dolayisiyla, zekd diizeyi ile yaraticithigin benzer paralellikte yiikselmedigini
belirlemistir. Yaraticilik i¢in belirli bir zeka diizeyine sahip olmak gereklidir; ancak
yiiksek yaraticiliga sahip bir Kisinin yiiksek diizeyde bir zeka seviyesine sahip olmasi
gerekmemektedir. Aktamis ve Can (2007)’1n yapmis olduklari arastirmanin bulgularina
gore Ogretmen adaylarinin; zeka ile yaraticilik arasinda iliski olduguna yonelik yiiksek
diizeyde inanca sahip olduklar1 goriilmiistiir. Oncii (1989) bircok arastirma sonuglarini
inceleyerek elde ettigi bulgulara gore; zeka ve yaraticilik arasinda yiiksek bir korelasyon

bulmus olmakla beraber bu iliskisinin mutlak olmadigini1 da belirtmistir. Elde edilen bu
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bulgular bu calismanin bulgulariyla ayni niteliktedir. Nusbaum ve Silvia’nin (2011)
aktardigia gore son donemlerdeki arastirmalar, yaraticilik ve zekanin temelde birbiriyle
iliskili olmayan yetenekler oldugunu vurgulamaktadir (Batey & Furnham, 2006;
Kauman, 2009; Kim, Cramond, & VanTassel-Baska, 2010; Runco, 2007 Sawyer, 2006;
Weisberg, 2006). Bunun yani sira Ogurlu (2014) ¢ocuklarda yaraticilik ve zeka iliskisi
adli ¢alismasinda da benzer sonuca ulasmis ve yaraticilik ile zeka arasinda herhangi bir
anlaml iliskiye rastlamamistir. Bu ¢alismalarin bulguzu elde edilen bulgu ile Ortiisiir

nitelikte degildir.

Katilimcilara gore son olarak “kalitimin” yaraticiligi gelistiren faktorler arasinda yer
aldig1r bulgusuna ulasilmis ve yaraticiligin dogustan getirilen bir yetenek ve oOzellik
oldugu goriisleri tespit edilmistir. Yaraticilik, dogustan gelen bir 6zellik olmasindan
dolay1 kalitim, kisinin yetenek, yaratici diisiince ve iiretken olmasinda 6nemli rol oynar.
Ayrica insanlarin birbirine benzeyen ve benzemeyen oOzellikleri de kalitim sonucu

ortaya ¢ikar (Aydin, 1997°den Akt: Kara, 2007).

Katilimcilara, “Okul oncesi ¢ocugun yaraticiligini engelleyen faktorler nelerdir?”
sorusu yoneltilmistir. Elde edilen bulgulara gore, yaraticiligi engelleyen faktorler
arasinda “Ogretmen” faktorii ilk sirada yer almistir. Yaraticiligi gelistiren faktorlerde
oldugu gibi engelleyen faktorler arasinda da en 6nemli etkenin “6gretmen” oldugu tespit
edilmistir. Bu durum c¢ocugu yaraticiliga yoneltmede ve yaraticilik konusunda
sistematik bir egitim uygulamada 6gretmenin roliiniin ne denli 6nemli oldugunu ortaya
cikarmistir. Katilimeilar, 6gretmenin sinif icerisindeki tutum ve davranislarinin, kisilik
ozelliklerinin ve uyguladig: etkinliklerin yaraticilik tizerinde ¢ok 6nemli bir yeri oldugu
goriisiindedirler. Ozellikle dgretmenin otoriter bir tutum sergilemesi, gocuga baski
yapmasi, smf ikliminde tek bir dogru inancinda olmasi ve cocuklara s6z hakki
vermemesi, tek diize etkinlikler yapmasi, cocugu 0Ozgiir birakmamasi, yargilamasi,
elestirmesi gibi davraniglarinin ¢ocugun yaraticiligini engelleyebilecegi sonucuna
ulagilmistir. Katilimecilara yoneltilen “Yaraticiligi engelleyen ogretmen ozellikleri
nelerdir?” sorusundan elde edilen bulgulara gore katilimcilar, 6gretmenleri kisilik ve
genel davranmis Ozellikleri bakimindan, mesleki ve smif i¢i davranis Ozellikleri
bakimindan degerlendirmislerdir. Yaraticilig1 engelleyen 6gretmenlerin kisilik ve genel
davranig ozellikleri bakimindan; yargilayici, elestiren, sinirlandiran, sabirsiz, kuralci,

miidahale eden, empati kurmayan, aragtirmayan, merakli olmayan nitelikte oldugu tespit
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edilmistir. Mesleki ve sinif i¢i davranis 6zellikleri bakimindan ise 6gretmenlerin; kapali
uclu sorular soran, tek diize etkinlikler yapan, ¢ocugu yonlendiren, yetersiz uyarici
sunan, baskici, otoriter, geleneklere bagli ve cocuklarin gelisim 6zelliklerini dikkate
almayan Ozellikte oldugu sonucuna ulasilmistir. Demirci (2007)’nin bu konudaki
tespitleri, arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Ona gore yaraticiligl engelleyen
Ogretmenler; Ogrencilerin cesaretini kiran, asir1 elestiren, dogmatik ve kati olan,
giivensiz olan, kiyaslama yapan, sorumluluk vermekten kac¢inan, ogrencileri
smirlandiran  ve engelleyen, Ogrencilerin  yapmasi gerekenleri kendisi yapan,

ogrencilerin fikirlerini almayan ve onlara deger vermeyen niteliklere sahiptir.

Yaraticilig1 gelistiren faktorlerde oldugu gibi engelleyen faktorler arasinda da “cevre”
faktoriiniin de 6gretmenden sonra en etkili faktér oldugu tespit edilen bulgudur. Cevre
insanin yetenek ve davraniglari ilizerinde etkili olan, genetik olmayan biitiin etmenleri
icine almaktadir. Katilimcilara gore, ¢ocugun icinde bulundugu ¢evrenin tutumu onun
yaraticilhigini etkiledigi gibi, bu ortamlarda c¢ocuga yeterli uyaricinin sunulmamasi
yaraticiligl olumsuz etkilemektedir. Gehlback (1991), yaptig1 ¢aligmada ¢cocugun oyun
icindeki yaraticiligini, iliski ve etkilesimini artiracak yonde ve bilingli gevre
diizenlemesi yaparak gelistirmenin miimkiin olacagi sonucuna varmistir (Akt. Ceylan,
2008). Bireyin yaraticilik egitiminde goz Onilinde bulundurulmasi gereken onemli bir
etkendir ¢evre. Bu cevrenin diizenlenmesi ve kontroliinde, aile ve 6gretmene biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Ozellikle yaraticih@m temellerinin atildig1 yillar olan okul
oncesi ve ilkokul yillarinda anne-babalarin ve 6gretmenlerin, cocugun bu yillarin iyi
degerlendirmeleri ve yaratict bireylere destek olmalar1 gerekmektedir. Dursun ve
Uniivar (2011) “Okul Oncesi Egitim Déneminde Yaraticiligi Engelleyen Durumlara
Iliskin Ebeveyn ve Ogretmen Gériislerinin incelenmesi” adli calismalarinda, yaraticilig
engelleyen faktorlere iliskin 68retmen goriislerinin ortalamasinin ebeveyn goriislerinin
ortalamasindan anlamli derecede yiiksek oldugunu ve 6gretmenlerin ebeveynlere oranla
yaraticiligin, ¢ocuktan, aileden, 6gretmen ve okuldan kaynaklanan sebepler nedeniyle

daha fazla engellendigi tespit etmislerdir.

Toplumumuzda ¢ocuk egitimi; geleneksel, kontrol ve otoritenin iist diizeyde tutuldugu,
sevgi vermek ve egitmek adina ¢ocugun bir¢ok hareketinin ve davranisinin anne baba
tarafindan yonlendirildigi diizeyden ne yazik ki heniiz kurtulamamistir. Ulkemizde

yapilan aragtirmalarin sonucunda geleneksel ¢ocuk egitiminin, ¢cevreye uyumu, otoriteye
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kayitsiz sartsiz saygiyr ve biiyiiklerle kosulsuz uyumu destekledigi goriilmektedir.
Bunun yan1 sira ana babalarin ¢ocuklarina karsi tutumlari, ¢ocuklarin yaraticiliklarini
farkli yonlerde etkilemektedir (Kara, 2007). Katilimcilara gore, yaraticiligi engelleyen
faktorler arasinda “aile tutumunun” da 6nemli bir etken oldugu belirlenmistir. Ailenin
koruyucu, baskici, otoriter bir tutum sergilemesi, ¢ocugun kendini degersiz hissetmesi
ve kendine giivenini yitirmesi sonucunda yaraticiliginin engellenebilecegi sonucu ortaya
cikmistir. Prentice ve arkadaglari (2003), okul oncesi donemde cocuklarin empati
kurabilen, yaratict tepkinin karmasik ve umulmadik dogasi ile siirece dahil olan,
belirsizlikleri anlayan bir yetiskinin destegine gereksinim duyduklarini belirtmislerdir.
Baski, kontrol ve elestiri ise, gocugun yaraticiligini olumsuz yonde etkileyen davraniglar
arasinda yer almaktadir. Katilimcilar ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin, yasam
standartlarinin kaliteli olmamasinin da yaraticiligi olumsuz yonde etkileyen etmenler
arasinda olduguna vurgu yapmislardir. Yasar ve Aral (2011) alti yas c¢ocuklarinin
yaratici diisiinme becerilerine sosyo-ekonomik diizey ve anne-baba 6grenim diizeyinin
etkisini belirlemeye yonelik yapmis oldugu arastirmada, ¢ocuklarin yaratici diisiinme
becerilerinde sosyo-ekonomik diizeyin ve anne baba 6grenim diizeylerinin anlamli

farklilik yarattig1 sonucuna ulagmislardir.

Katilimcilardan elde edilen bulgulara gore ¢ocuga yeterli “zaman” vermemenin de
yaraticih@l engelleyebilecegi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin giinliik plandaki
etkinlikleri yetistirmek adina zamanla yaristiklar1 ve yaraticilik {izerine hazirlanmis
etkinliklere yeterince yer veremedikleri tespit edilmistir. Katilimeilar, yaraticilig
gelistirmek i¢in ¢ocuga yeterli siire vermenin ve c¢ocugu simirlandirmamanin énemli
oldugunu vurgulamislardir. Dilek (2013) yapmis oldugu sosyo-kiiltiirel ozelliklerin
yaratici diisiinmeye etkisi ¢aligmasinda, yaraticilik diizeyi ile okul Oncesi egitim
arasinda anlaml bir iliski olmadigini tespit etmistir. Yani yaraticilik diizeyi lizerinde
okul 6ncesi egitimin bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasmistir. Bunun sebebini ise okul
oncesi egitimde yeteri kadar yaratici diisiince etkinliklerine yer verilmemesine
baglamaktadir. Bu ¢alismanin bulgusu elde edilen bulgu ile Ortiisiir niteliktedir. Beaty
(2000)’a gore, yaratici etkinliklerde ¢ocuk i¢in 6nemli olan sonug¢ degil, islemler ve
yontemlerdir. Bu nedenle ¢ocuga yeterli zaman, 6zgiirliikk, uygun ara¢ gere¢ ve uygun
malzemeler verilmeli, yaratici bir slire¢ gecirmeleri saglanmalidir. Baran (2004)’a gore
ogretmenler planlara siki  sikiya  baghh  kalmamali  gerektiginde  esneklik

gosterebilmelidirler.
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Ogretmenlerin  yaraticilik  gelisimine yonelik goriislerini  belirleyebilmek igin
“Yaraticilik gelisiminde okul oncesi egitimin onemi nedir?” sorusuna katilimcilardan
alman cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgulara gore: “Yaraticiligin
gelistirir/destekler” faktoriiniin yliksek frekansta oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
acidan okul Oncesi egitim donemi, cocugun yaraticiliginin fark edildigi ve gelismeye
basladigi, kendini yaratict olarak ifade edebildigi ve davraniglarinin bu donemde kalici
hale geldigi bir donemdir. Akgum (2005) yapmis oldugu calismada okul oncesi egitim
alan ve almayan cocuklarin Torrance Yaratict Diisiinme Testinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 arasindan Onemli diizeyde fark ortaya c¢ikmistir. Torrance Yaratici
Diistinme Testinden alinan puanin yiiksek olmasinin okul dncesi egitimi alma ile iliskili
oldugu tespit edilmistir. Y1ldiz ve arkadaslar1 (2003), tarafindan yapilan arastirmada da
okul oncesi egitim alan yedi-sekiz yas c¢ocuklarinin almayanlara gore yaraticilik
potansiyellerinin anlamli derecede farkli oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu ¢aligmalarin
bulgular1 elde edilen bulguyu destekler niteliktedir. Tlaveten katilimcilar okul 6ncesi
egitimin, cocuklarin kendini ifade etme becerisini gelistirebildigini, farkli fikirler
iiretmesini destekledigini, 6zgiir bir ortamda bulundugunu, 6zgiivenini gelistirdigini ve
hayal diinyasini genislettigini ifade etmislerdir. Pagani ve arkadaslar1 (2003), yaratici
diistinme becerileri bakimindan okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin daha az zamanda ve
daha ¢abuk sorulara cevap verdikleri, buna karsilik okul Oncesi egitim almayan
cocuklarin cevaplarmin daha geleneksel oldugu, farkli ve yaratici ¢éziim yollar
kullanmada digerleri kadar atak olmadiklar1 tespit edilmistir. Broinowski (2002),
tarafindan yapilan aragtirmada da, okul Oncesi egitim kurumlarinda verilen nitelikli
egitimin ¢ocuklarin hayal giicii ve yaraticiliginda etkili oldugu, 6gretmeninin sahip
oldugu sezgi ve hayal giicii ile cocuklarin yaraticili1 ve hayal giicii arasinda da olumlu
bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitimcinin yaraticilik yeteneginin ¢ocuklarin
egitiminde ve onlarin egitim hayatin1 zenginlestirmede en Onemli faktor oldugu
vurgulanmigtir. Yapilan c¢aligmalarda gortildiigii gibi okul oncesi egitimi, ¢ocugun

gelisiminde 6zellikle de yaraticilik gelisiminde olumlu yonde izler birakmaktadir.

Katilimcilardan elde edilen bulgulara gore, yaratict 6grenci; merakl, 6zgiir, 6zgiin
triinler olusturan, hayal giicli genis, basarili, aktif, soru soran, kararh, farkl fikirleri
olan, 6zgiiveni yiiksek, zeki, ayrintilara 6nem veren kendini ifade edebilen, konuskan ve
siipheci dzelliklere sahip olmalidir. Oztung (1999) yaptig1 calismasinda yaratict bireyin

kisilik 6zelliklerini; kendine glivenen ve risk alan, yiiksek enerjili ve maceraci, merakli,
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oynamayi seven, sakacit ve mizahgi, idealist, kendi basina olmayi seven, artistik ve
estetik ilgilere sahip, yeniliklere diiskiin, acayip, gizemli ve karmasik seyleri seven,
diisiinerek veya diisiinmeden ani davranan olarak tespit etmistir. Sungur (1997) ise
yaratict insanin Ozelliklerini s0yle siralamistir. Siradan olmayan tabulara, alisilagelmis
hareketlere, diisincelere uyma zorunlulugu hissetmeyen kisi, etrafindaki eksiklikleri
gorebilecek kadar dikkatli, bu sorunlarin kaynagini bulacak kadar zeki, sorunlara ¢oziim

getirebilecek kadar bilgi ve tecriibeye sahip kisi yaraticidir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin yaraticilik gelisiminde okul 6ncesi egitimin Onemini
belirlemeye yonelik bulgular dogrultusunda; ¢ocugun biligsel, dil, psiko-motor, sosyal
duygusal ve Ozbakim becerilerini gelistirdigini sOylemek miimkiindiir. Okul 6ncesi
caglar1 ¢cocugun fiziksel, duygusal, zihinsel, sosyal ve sanatsal gelisim alanlarinda en
cok hiz kazandig1 ve kisilik temellerinin atildigi donemdir. Dolayisiyla ¢cocuklarin gizil
giiclerini, yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in bilingli bir okul 6ncesi egitimi gereklidir.

Yaraticilik, bu gelisim alanlar1 i¢inde 6nemli bir yere sahiptir (Argun, 2004).

Katilimcilar yaraticilik gelisiminde okul dncesi egitimin 6nemini, aileye erken ulasarak
aileyi bilin¢lendirmek seklinde ifade etmislerdir. Bu ifade dogrultusunda, ailelere
yonelik cesitli seminerler ve bilgi yazilar1 diizenleyerek, aile katilimini saglayip ev
ziyaretlerinde bulunarak, ¢ocugun yaraticilik gelisiminde ailenin farkindalik kazanmasi
saglanabilecektir sonucu ortaya ¢ikmistir. Tos (2001)’a gore okulla ilgili caligmalarda
anne ve babalarin da etkinliklere nasil katilabilecekleri anlatilmalidir. Ogretmen
gerektigi durumda aile ihtiyag belirleme formu kullanarak, ailelerin bilgilenmek istedigi
konu hakkinda uzman kisiler tarafindan seminerler verilmesine yardimei olabilir. Bunun
yani sira okulda sunulan uyaricilar ve bunlarin 6nemi hakkinda veliler bilgilendirilmeli
ve ev ortaminda da bu ve benzeri etkinlikler diizenlemelerine yardimci olunmalidir.
Yine elde edilen bulgular, okul oncesi egitiminde sunulan c¢esitli etkinliklerin ¢ocugun

yaraticiligini gelistirmesi adina bir firsat oldugu dogrultusundadir.
5.1.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Arastirmanin bu kisminda {igiincii alt problem olan, “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cocugun yaraticiligini etkileyen smif i¢ci uygulamalara” yonelik elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin  yaraticilhik  diizeylerinden akicilik boyutuna iliskin

aciklamalarinda, smif i¢i ¢esitli etkinlikler diizenlenmesinin ve farkli yontem ve



107

tekniklerin kullanilmasinin 6nem arz ettigi tespit edilmistir. Katilimeilar sinif igi
etkinlikleri uygularken ¢ocugun cesitli ve ¢ok sayida fikir iiretebilecegi goriistindedirler.
Okul oOncesi egitim programi dahilinde uygulanan Tirkge, giine baslama, drama, fen,
gezi gozlem ve sanat etkinlikleriyle cocugun akicilik diizeyinin gelisebilecegi sonucuna
varilmigtir. Glinliik plan uygulanirken bu etkinliklere yer verilmesi, ¢cocuk merkezli bir
ortam olusturulmasi ve 6grencinin 6zgiir bir sekilde yaraticiligini ortaya koyabilecegi
calismalara yer verilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmistir. Ozellikle Tiirkce etkinlikleri
yapilirken hikaye olusturma, tamamlama, baslik bulma, ve hikaye etkinliklerinin farkli
sekillerde sunulmas1 gerektigini belirtmislerdir. Kocaman-Karaoglu (2016) Okul Oncesi
Egitimde Digital Hikdye Anlatimi Uzerine Ogretmen Goriisleri’ni belirledigi
calismasinda, dijital hikdye anlatimi siirecinin yaraticigi gelistirmede katkisi oldugu
sonucuna ulagsmis ve kiiclik yastaki bireylerde var olan bu yaraticiligin desteklenmesi
icin ilerleyen yillarda da Ogrenme ortamlarinda iiretkenligi destekleyen bu tarz
etkinliklerin diizenlenmesinin faydali olacagini tespit etmistir. Bunun yani sira bazi
arastirmacilar dijital hikaye anlatimi etkinliklerinin 6grencilerin yaratict yazma ve
yaratici diigtinme becerilerini gelistirdigi goriisiindedir (Gyabak & Godina, 2011; Foley,
2013; Ohler, 2006).

Katilimeilar ¢ocugun ¢esitli ve ¢ok sayida fikir {liretmesi igin empati yapabilme
becerilerini kazandirmanin; drama c¢alismalarinda rol alma, taklit, dramatizasyon,
pandomim gibi ¢ocuklarin kendi fikirlerini tiretebilecegi etkinlikleri sunmanin gerekli
oldugu belirlenmistir. Bunlarin yan1 sira fen etkinliklerinde yapilan deneyi
gozlemlemenin, tahminlerde bulunmanin, g¢ocuga problem ¢Ozme becerisi
kazandirmanin yeni fikirler liretmede katki saglayacag: ifade edilmistir. Katilimcilar
akicilik becerisine yonelik olarak sanat ve giine baglama etkinliklerine de uygulamada
yer verilmesi gerektigine vurgu yapmislardir. Gezi gozlem etkinlikleri yaparak
yasayarak Ogrenmeye firsat tanimasindan ve gezi sonrasi c¢ocuklarla istisare
yapilmasindan ve gezi ile ilgili ¢esitli ve ¢ok sayida fikirler iiretilebilmesinden oOtiirii
gezi gozlem etkinliklerinin énemli oldugu saptanmustir. Ogretmen dersi mutlaka smif
ortaminda yapmak zorunda da degildir. Yeri geldiginde egitim ortami bahge, kir hatta
kafe bile olabilir. Boylece Ogrencilerin diisiinme bigimleri uyarilip, degisik fikirler
iiretmeleri saglanabilir (Akt: Oztiirk, 2004). Cetingdz (2012) anasinifi dgretmenlerinin
yaratict etkinlikler planlamaya iliskin goriislerinden elde edilen bulgulara gore, ana

smift 6gretmenlerinin yaratici etkinlikler planlamaya iligkin goriislerinin hedefler,
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o0grenme-6gretme etkinlikleri, degerlendirme etkinlikleri altinda toplandigi sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica, veriler belirtilen yaratic1 etkinliklerin planlama igeriginin
alanyazindakilere benzer bir goriiniim sergiledigini gostermistir. Ancak, 6gretmenlerin
goriisleri incelendiginde yaratici etkinlikleri planlama ile ilgili bilgi eksikliklerine sahip

olduklar1 saptanmuistir.

Elde edilen bulgular, cocugun ¢esitli ve ¢ok sayida fikir tiretebilmesinde kullanilacak
yontem ve tekniklerin g¢esitlendirilmesinin, beyin firtinasi, soru cevap yontemi ve alti
sapkal1 diisiinme teknigine etkinliklerde yer verilmesinin gerekliligini ortaya koymustur.
Demirel (1999) yaratict diisiinceyi okul ortaminda gelistirilebilmesinde, bulus ve
arastirma yoluyla O0gretme stratejisi ile drama, benzetim, beyin firtinasi ve problem
¢cozme gibi yontem ve tekniklere yer verilmeli goriisiindedir. Stinbiil (2000) “Yaraticilik
ve Smifta Yaraticiligin Gelistirilmesi” adli calismasinda yaraticilik kavrami ve
yaraticilik siirecinin asamalar1 hakkinda agiklamalar yapmistir. Yaraticiligin ortamini
buldugu zaman gelisebilecegi diisiincesinden hareketle smif ortaminda uygun
tekniklerin kullanilmas1 gerektigini savunmaktadir. Arastirmasinda da bu tekniklerin
basinda gelen beyin firtinas1 tekniginin yaraticiligi gelistirebilmek i¢in nasil
kullanilabilecegini agiklamistir. Yuvact ve Daglioglu (2016) okul dncesi donemde iistiin
yetenekli ¢ocuklarin yaraticiliklarini desteklemede 6gretmene diisen gorev ve etkinlik
ornekleri lizerine yapmis olduklar1 ¢alismalarinda, iistiin yetenekli ¢ocuklar icin farkl
ogrenme teknikleri ile hazirlanan etkinliklerde ¢ocugun analiz, sentez ve degerlendirme
gibi st diizey diisinme becerilerini gelistirecek farkli malzeme ve arag-gereg
kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Farkli tekniklerle ortaya ¢ikan yaratici ve ilging
tasarimlar1 ¢ocuklarla birlikte izlemek onlarin ufkunu agacagi gibi acaba daha farkli
nasil yapilabilirdi? sorusunu cevaplamalarina da yardimecr olacaktir. Dolayisiyla
cocuklarin orijinal fikirler gelistirebilmeleri i¢in esin kaynagi da olabilecektir. Elde

edilen bulgular arastirmalarin bulgulariyla benzer nitelik tasimaktadir.

Yaraticilik diizeylerinden esneklik boyutuna iliskin ¢ocugu ¢ok boyutlu diislindiiren
etkinliklerin katilimcilara gore; sorular sormak, beyin firtinasi yapmak, drama
etkinliklerini kullanmak, problem ¢ozme becerisi kazandirmak, sorumluluk vermek,
serbest resim ¢izdirmek, hikaye tamamlama, olusturma vb. etkinliklere yer vermek,
ogrenme merkezlerini dikkat c¢ekici hale getirmek ve fen etkinliklerine yer vermek

oldugu tespit edilmistir. Oztiirk (2004) yaratic1 diisiinmede; tartisma, model olma, rol
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oynama, grup projeleri, taklit, bireysel rapor hazirlama, olay (vak’a) ¢aligmalari, kavram
haritasi, drama, balik kilgig1, beyin firtinasi, ¢cagrisim, sifat listesi olusturma, yaratici
gezi ve gozlemler gibi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegini agiklamistir. Sinif igi
egitimi tekdiizelikten kurtarmak i¢in ise; etkinliklerin giin igerisinde yerlerini
degistirmek ve her giin ayni saatte ayni etkinligi yapmamak, etkinlikleri bazen sinif
disinda ya da bahgede uygulamak, etkinlikleri g¢esitlendirerek sunmak, gezi gozlem
etkinliklerine yer vermek, sanat etkinliklerinde istasyon yontemi kullanmak, hikaye
etkinliklerinde cesitli sunumlar yapmak ve farkli teknikler denemek, sinifta artik
malzemelere yer vermek gerektiginin etkili olacagi sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin
yaraticilik egitiminde, artik materyallerin ve oyuncaklarin baz1 kavram, bilgi ve beceri
kazanimlarinda 6nemli bir yeri vardir (Seving, 2004). Drama etkinlikleri ise her ¢ocukta
var olan yaratici giicleri, fantezileri harekete gegirir ve ortaya koymalarini saglar, onu
gelistirir (Turla, 2006). Bahge calismalari ¢ocugun c¢evreyi tanimasini, bahgede
kullanabilecegi beceriler 6grenmesini, isbirligini, problem ¢dzmesini, degisik roller
almasini, kendine giivenin artmasini saglayarak yaraticiligini gelistiren bir ortamdir
(Yakar & Gingdk, 1983). Okul 6ncesi donemde ¢ocugun yaraticiliginin gelisiminde fen
etkinlikleri 6nemli bir yere sahiptir (Gomes, 2005). Bu nedenle fen etkinliklerini
uygularken kullanilan yontem tekniklerin yaraticiligi destekler nitelikte olmasi
gerekmektedir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006)’mn “Okul Oncesi Egitimde Fen
Etkinliklerinde Kullanilan Ogretim Yéntemleri Ve Karsilasilan Giicliikler” adli
calismasindan elde edilen bulgulara goére, okul Oncesi dgretmenlerinin fen ve doga
etkinliklerinde daha ¢ok anlatma, dramatizasyon, model kullanma ve deney yapma gibi
yontemlerden faydalandiklar1 ortaya g¢ikmistir. Sanat etkinlikleri yoluyla da ¢ocuk
deneyimler yasar, bunlar1 baskalariyla paylasabilir (Curtis, 1998; Seving, 2004) ve
estetik duygular1 gelisir (Taylor, 1999). Aral (1999)’mn “Sanat Egitimi ve Yaraticilik
Etkilesimi” ¢aligmasinin sonucunda, bireylerin yaraticiliklarinin gelistirilmesi i¢in okul
oncesi donemden baslayarak sanat egitiminin verilmesinin yararli olacagi bulgusuna
ulastig1 tespit edilmistir. Bu bulgularm yam sira Oztiirk (2004) “Egitimde Yaratic
Diistinme” adli arastirmasinin sonucunda, cok yonlii diislinmeye yonelik bir egitimin
okullarda yer almasi gerektigi ve egitimcilerin Ogrencilerin ¢ok yonlii diisiinme

yetilerini gelistirmeye uygun bir egitim ortamina ihtiya¢ duyuldugu tespit edilmistir.

Yaraticilik diizeylerinden Orijinallik boyutuna iliskin sinif i¢i uygulamalarini belirleyen

etkinliklerin; 6grenme merkezlerini olusturarak burada ¢ocugun 6zgiirce oynamalarina



110

izin vermek, merkezlerde cesitli etkinlikler yapmalarina firsat tanimak, merkezleri
dinamik bir yapida tutarak ara ara yenilemek ve ilgi ¢ekici hale getirmek oldugu
Ogretmenlerin goriisleriyle ortaya konmustur. Ayrica bu merkezlerde egitici oyuncak
bulundurmanin da 6zgiir diisinme ve orijinal bir {iriin koymada olumlu sonuglar
doguracagi baz1 katilimeilar tarafindan belirtilmistir. Ancak bu konuda Erdal ve Erdal
(2003) yaptiklar1 “Cocuk Oyunlarinda Yaraticilik” adli caligmalarinda zit bir bulgu elde
etmistir. O bulguya gore, ¢ok karmasik yapili olan oyuncaklarin ¢ogu zaman amacina
uygun dismedigi, tek diigme ile calisan ve kendi basina hareket eden, konusan
oyuncaklarin da ¢ocugu yaraticiliktan uzaklastirdigi sonucuna ulagsmigladir. Gerek sanat
derslerinde, gerekse oyunlarda, ¢ocuk aktif olmalidir. Cocuk, oyunun kurallarin
belirleyebilmeli, dikkatini 6l¢ebilmeli, oynarken mutlu olmali, hatasini gérmeli ve kendi

kurallar1 dahilinde hatasinin cezasini da ¢ekebilmelidir.

Katilimcilardan elde edilen diger bir bulgu ise; sinif igerisinde ¢ocugun yaraticiligini
tetikleyen her tiirlii materyallere yer verilmesi ve bu materyallerle ¢ocuklarin yeni
tasarimlar yapmalarina imkan taninmasi seklindedir. Cocuklarin bu materyalleri
kullanarak yaratic1 fikirlerini ortaya g¢ikaracaklari ve 6zgiin lriinler olusturabilecekleri
belirtilmistir. Yuvaci ve Daglioglu (2016) yaptiklari ¢alismada, ¢ocuklara sunulacak
materyallerin mutlaka para ile satin alinan ¢ok pahali materyaller olmasina gerek
olmadig1 sonucuna ulagmiglardir. Ornegin, bir parga kagittan bile onlarca farkli etkinlik
veya farkli diislinceler ¢ikabilecegini ve Ogretmenin ¢ocuklarin yaraticiliklarini
kullanarak bu kagitlar iizerinden onlarca etkinlik iiretebilecegine vurgu yapmuiglardir.
Dolayisiyla o6gretmenler ¢ocuklar i¢in program hazirlarken etkinlikleri onlarin
diisiinmesine, {iretmesine, yeniden olusturmasina firsat verecek sekilde organize
etmelidirler. Katilimcilar ¢ocuklarin 6zgiir disiinebilecegi ve orijinal driinler ortaya
koyabilmesinde, kendini rahat ifade edebilece§i, Ozgiir diisiincelerine miidahale
edilmeden yaratici iirlinler olusturabilecegi demokratik bir ortama ihtiya¢ duydugunu
vurgulamiglardir. Ancak bu ortamlar olusturulurken fiziksel sartlarin da géz Oniinde
bulundurulmas1 gerektigi gozden kagmamalidir. Elde edilen bulgular sonucunda
cocugun okula severek gelmesinin ve okulda kendini rahat hissetmesinin, siifta olumlu
bir atmosfer olusturulmasinin yaratict iiriin koyma noktasinda 6nemli bir yere sahip
oldugu ortaya c¢ikmistir. Yildiz ve Sener (2007), okul oOncesinde farkli koseler
cocuklarin ¢agrisim yapmalarini destekler, hayal gligleriyle yeni durumlar yaratmalarina

yardimci olur. Bu tiir ortamlarda 6gretmen ¢ocuklar1 desteklemeli; onlara gerektiginde
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ek zamanlar vermeli, sordugu agik uglu sorularla diislincelerini ifade etmelerini ve

gelistirmelerini saglamalidir.

Yaraticilik diizeylerinden elabrasyon boyutuna yonelik Ogretmen goriislerinde ise;
cesitli etkinlikler diizenlenen, ¢ocuga empati kurmanin O6gretildigi ve olumlu
pekistireglere yer verilen bir smif ortaminin 6nemli oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilardan bir kismi, smif i¢i ¢esitli etkinlikler diizenlenmesinin, c¢ocugun
olay/duruma farkli agidan yorum getirmesi i¢in etkili olacagini ve etkinlikler arasinda
Tirkce, gezi gozlem ve drama etkinliklerinden daha cok faydalanabileceklerini
belirtmislerdir. Tiirkge etkinligi uygulanirken sohbet ile etkinlige baslamak ve ¢ocuklara
farkli bakis agilar1 kazandirmak; hikdye etkinlikleri gerceklestirilirken hikayeyi
tamamlama, yeniden olusturma ve hikayenin sonucunu degerlendirmeye yer vermek;
cocuklara acik ug¢lu sorular sorarak farkli yorum yapmalarini, farkli agidan
bakabilmelerini desteklemek onem teskil etmektedir. Mayesky (1990)’ye gore, yaratici
etkinliklerde cocuklara, diisiince ve fikirlerini agik¢a ifade edebilmelerini saglayacak
sorular sorulmahidir. Katilimcilardan elde edilen bulgulara gore, simif i¢i uygulanan
drama etkinliklerinde rol alma, taklit, dramatizasyon, pandomim gibi ¢ocuklarin aktif
olarak katildig1 etkinlikler, onlarin olay/duruma farkli agidan bakabilmelerini
destekleyecek ve yorum yapmalarini saglayacak niteliktedir sonucuna ulasilmistir.
Yuvact ve Daglioglu (2016) calismalarinda, ¢ocuga sunulacak etkinliklerin bir¢ok farkl
yonii kesfedilip incelenmesi ¢cocuklarin da bu incelemeler sayesinde merak duygularinin
harekete gecirmesi gerektigi bulgusuna ulasmislardir. Urettigi materyal acaba su sekilde
olsa nasil olurdu? Sorusunu diisiintirken farkli sorularla da karsilasacaktir. Dolayisiyla
cocuk TUrettigi materyale farkli gozlerle tekrar bakmayr ve gelistirmeyi bu sayede
ogrenebilmektedir. Demirel (1999)’e gore yaraticilik, 2-7 yas arasinda dramatizasyon,
demonstrasyon, yaratict drama ve rol yapma gibi tekniklerle gelistirilebilir. Bunlarin
yan sira katilimcilar gezi gézlem etkinliklerinden sonra olay/durumla ilgili ¢ocuklarin
diistincelerini almalarinin 6nemli bir ayrinti oldugunu belirtmisler ve bu etkinlikten

sonra ¢ocuklarin farkli yorum yapabileceklerini agiklamiglardir.

Empati, bir insanin kendisini karsisindakinin yerine koyarak, olaylara onun acisiyla
bakmak olarak tanimlanabilir. Arastirma bulgularina gore, katilimcilar ¢ocugun empati
kurarak olay/duruma farkli acidan yaklasacaklarini ve orijinal yorumlarda

bulunabilecekleri sonucuna ulasilmistir. Okvuran (1995)’a gore, ¢cagdas insanin temel
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sorunlarindan biri, belki de en Onemlisi bagkalar1 tarafindan iyi anlasilmaktir.
Anlagildigin1 hisseden birey rahatlar, huzur duyar. Kendisini oldugu gibi ortaya koyan

birey kendiligindenligini ve yaraticiligini kullanir.

Cocugun olay/duruma farkli acidan bakabilmesi ve yorum yapabilmesi adina, i¢inde
bulundugu c¢evrede c¢ocugun pekistirilmesinin Onem arz ettigi ve sonugta bu
pekistirmenin ¢ocukta kalic1 izli davranis olusturacagi tespit edilmistir. Bu nedenle
olumlu pekistire¢ kullanmak yaraticiligi destekler ve yaraticilik gelisimine katkida
bulunur goriisiinii dile getirmek miimkiindiir. Ogretmen gerektigi zaman ve yerde
cocugun basarisint destekleyecek gercege dayali Ovgiilerde bulunmalidir. Etkinlik
sirasinda 0grencilerin yaninda bulunup, 6grencileri dinlemeli ve izlemelidir (Yildiz &

Sener, 2007).
5.1.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Elde Edilen Bulgularin Tartisiimasi

Ogretmenlerin degisen 2012 okul dncesi egitim programima yodnelik goriislerini ortaya
koymak amaciyla “Degisen 2012 Okul Oncesi Egitim Programimin Cocuklarin
Yaraticihk  Gelisimine  Etkisi/Katkist  Nasil  Olmugtur?”  sorusu sorulmustur.
Katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu degisen programin ¢ocuklarin yaraticiligin1 olumlu
yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Katilimcilar programin esnek olmasi, 6gretmen ve
Ogrenciyi giin icerisinde rahat birakmasi, ¢ocuklarin ilgisi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
etkinlikler diizenlenmesi ve ¢ocuk merkezli bir program olmasi, ¢ocuklara giin akist
dahilinde cesitli acik uc¢lu sorularla diisiinmeye sevk etmesi agisindan yaraticilig
olumlu ydnde etkiledigini belirtmislerdir. Ozsirkinti, Akay ve Yilmaz Bolat (2014)
Adana ili merkez ilgelerinde ¢alisan 73 dgretmenle “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul
Oncesi Egitim Programina iliskin Gériisleri” adli calismayr gerceklestirmislerdir.
Calisma nitel ve nicel verilerin analizi ile elde edilmistir. Sonugta, programin grenci
merkezli, esnek ve aktif 6grenme saglayan program olarak degerlendirildigi, kazanim ve
gostergelerin agik, anlasilir ve amacina uygun oldugu, fiziksel yapt ve 6grenci sayisi
nedeniyle siniflarda 6grenme merkezleri olusturmakta sorun yasandigi, uygun zamanda
yeterli hizmet i¢i saglanmadigi, programa ve yapilan yeniliklere yonelik olumlu tutum
sergilendigi saptanmistir. Elde edilen bu bulgu calismanin bulgulariyla Ortiisiir
niteliktedir. Okul Oncesi egitimde uygulanan etkinlikler ve programla ilgili bazi
calismalar yapilmistir ve bu calismalarin sonucunda programdaki tiim etkinliklere yer

verilmedigi ve ¢ocuk merkezli bir uygulama yapilmadig: belirlenmistir. Kaya (2012)
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yaptig1 c¢aligmada oOgretmenlerin programi uygularken cocuk merkezli yaklagimin
gerekliligini yerine getirmedikleri ve Abbak (2008)’in yaptig1 calismada ise,
Ogretmenlerin  hazir plan kullandiklar1 tespit edilmistir. Calisandemir (2002)
Ogretmenlerin en iyi derecede uyguladiklari etkinligin sirasi ile oyun etkinligi ve giine
baslama etkinligi oldugunu tespit etmistir. Dilek ve Duman (2014), yaptig1 calismada
ise okul Oncesi Ogretmenlerinin 2006 okul Oncesi egitim programinda yer alan
etkinliklerin tamamini uygulamadiklari, oyun ve hareket, miizik ve Tiirk¢e dil

etkinliklerinin her zaman uyguladiklar1 sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin, 6grenme siirecinde ¢ocuklarn plan yapmalarina, uygulamalaria,
diizenlemelerine, sorgulamalarina, arastirmalarina, tartismalarina ve iiretmelerine
miimkiin oldugu kadar cok olanak tanimalar1 gerekmektedir. Cocugun okula,
O0grenmeye ve arastirmaya dair olumlu tutumlar kazanabilmesi i¢in; olumlu benlik algisi
gelistirmesi, kendini degerli hissetmesi, akran ve dgretmenleriyle karsilikli etkilesime
girebilmesi onemlidir. Bunun yani sira ¢ocugun etkinliklere aktif katilmasi, egitim
ortamlarinda yapacagi etkinlikleri ve oynayacagi materyalleri se¢mesi i¢in Ozgiirliikk
taninmasi1 gerekir. Program; ¢ocugun, fiziksel ¢evrenin ve ailenin degisen ozelliklerine
gore uyarlanmaya ve bireysellestirilmeye uygundur. Ogretmenin, ortaya cikabilecek
giinliik ve anlik degisimlere gore egitim siirecinde gerekli diizenlemeler yapabilmesine
firsat vermektedir. Program c¢ocugun cevresinde olanlar1 fark etmesini, merak ettigi
konulara iligkin sorular sormasini, arastirmasini, kesfetmesini ve oynayarak

ogrenmesini tesvik edici niteliktedir (OOEP, 2013).

Degisen okul oOncesi egitim programiyla birlikte ilgi kdselerinin yerini 6grenme
merkezleri almistir. Katilimeilar bu agidan yaraticilik gelisimini degerlendirmislerdir ve
biiyiilk bir ¢ogunlugu 6grenme merkezlerinin yaraticilik gelisimini olumlu yoénde
etkiledigini savunmuslardir. Cocuklar bu merkezlerle birlikte oyun alani kurmayi, yeni
fikirler tiretmeyi, hangi materyalin hangi merkezde oldugunu daha iyi 6grendiklerini ve
amacina uygun bir sekilde kullanabildiklerini, ¢ocuklarin siirecte aktif oldugunu ve
ozgiin {irlinler ortaya koyduklarmi belirtmislerdir. Ogrenme merkezleri, ¢ocuklarin
bireysel gereksinimlerini karsilamak amaciyla farkli ayirma materyalleri ile boliinmiis,
kiiciik gruplar halinde etkilesimde bulunacaklar1 ve dikkatlerini yogunlagtirarak
oynayabilecekleri 6grenme alanlaridir. Cocuklar 6zgilirce deneyimlerde bulunup rahat

hareket edebildikleri ortamlarda daha iyi gelisir, becerilerini sergileyebilirler (OOEP,
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2013). Ogretmenler bu ortamlarda (8grenme merkezlerinde) karmasik problemlere
cOzlimler iretebilir, cocuklarin diisiinceleri arasinda yeni baglantilar kurmasini
saglayabilir ve farkli fikirlerin ortaya ¢ikarmalarini tesvik edebilir (Gregory vd., 2013).
Ayrica problem ¢dzme, analiz, sentez, mantik, karsilastirma ve felsefi bulmacalar gibi

diistinme becerilerini igeren materyallere yer verilmelidir (Daglioglu, 2014a).

Katilimcilardan bir kisminin, 6grenme merkezlerinin olusturulmasi ile g¢ocuklarin
yaraticiliklarin1  sinmirlandirdiklarini, 6zgiir ve rahat hareket edemediklerini, oyun
kurarken farklt merkezlerdeki materyalleri kullanmak istedikleri ancak buna izin
verilmedigi i¢in yaraticiliklarini ortaya koyamadiklarini  belirterek, Ogrenme
merkezlerinin ¢ocugun yaraticiligini olumsuz etkiledigi yoniindeki goriislerinden
hareketle bu sonuca ulasilmistir. Katilimcilardan bazilar1 ise de8isen programin
cocuklarin yaraticilik gelisimine herhangi bir katki saglamadigi, bu etkinliklerin eski

programda da var oldugunu belirtmislerdir.
5.2. Sonuglar

Bu baslik altinda arastirmanin alt problemlerinden elde edilen bulgular dogrultusunda

ulagilan sonugclara yer verilmistir.

e Okul oncesi cocuklarinin akicilik ve elabrasyon boyutlarimin iyi diizeyde,
esneklik ve orijinallik boyutlarinin orta diizeyde gelismis oldugu tespit
edilmistir.

e (Cocugun yaraticiligin1 gelistiren ve engelleyen faktorler, 6gretmen, aile, ¢evre
ve uyaranlar oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira 6zgiirliik, cinsiyet, zeka ve
kalitmin yaraticiligr gelistiren faktorler arasinda oldugu; cocugun yasadig
olumsuz durumlarin, sosyo-ekonomik diizeyin diisiik ve zamanin kisitli olmasi
yaraticilig1 engelleyen faktorler arasinda yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.

e Okul dncesi egitim; ¢ocugun ifade etme becerisini ve 6zgilivenini gelistirir, 6zgiir
olmasii saglar, hayal diinyas1 genisletir, yeni fikirler iiretmesini saglar. Ayni
zamanda ¢ocugun yaraticiligmi gelistirmesine yardimer olur, ¢ocugun gelisim
alanlarmi (biligsel, psiko-motor, 6zbakim, vb.) destekler, g¢ocuga farkli
etkinlikler sunar ve aileyi egitir sonucuna ulagilmistir.

e (Cocugun cesitli ve cok sayida fikir tretmesi ic¢in, smif i¢i etkinlikler

diizenlenmesi; Tiirkce, giine baglama, drama, fen, gezi gézlem, sanat ve farkli
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yontem ve tekniklerin; beyin firtinasi, soru-cevap yontemi ve alti sapkali
diistinme teknigi kullanilmasinin gerekli oldugu tespit edilmistir.

Smif i¢i egitimi tekdiizelikten kurtarmak igin; etkinliklerin giin igerisinde
yerlerini degistirmek, etkinlikleri farkli ortamda ve gesitlendirerek uygulamak,
gezi gozlem etkinliklerine yer vermek, sanat etkinliklerinde istasyon ydntemi
kullanmak, hikaye etkinliklerinde farkli sunumlar yapmak ve teknikler denemek,
smifta artik malzemelere yer vermek gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Okul Oncesi Ogrencisini ¢ok boyutlu diisiinmeye sevk etmek i¢in, sorular
sormak, beyin firtinas1 yapmak, drama etkinliklerini kullanmak, 6grenciye
problem ¢ézme becerisi kazandirmak, sorumluluk vermek, hikaye tamamlama,
olusturma vb. etkinliklere yer vermek, 6grenme merkezlerini dikkat ¢ekici hale
getirmek gerektigi tespit edilmistir.

Cocugun 6zgiir diislinebilecegi ve orijinal bir iirlin ortaya koyabilecegi bir sinif
ortami olustururken, 6grenme merkezlerini olusturularak bu merkezleri dinamik
bir yapida tutmak, bu merkezlerde egitici oyuncaklara yer vermek, farkli/artik
materyaller sunmak, demokratik bir smif ortami yaratmak gerektigi tespit
edilmistir.

Okul 6ncesi cocugunun bir olay ya da duruma farkli agidan yorum getirebilmesi
icin, empati kurmay1 6gretmenin, olumlu pekistire¢lerde bulunmanin, sinif ici
etkinlikler diizenlemenin, ¢ocuklarin fikirlerini almanin 6nemli oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Degisen 2012 okul oncesi egitim programi ¢ocuklarin yaraticiliklarini olumlu
yonde etkiledigi; programin ¢ocuk merkezli oldugu, 6gretmen ve Ogrenciyi
esnek biraktigi, cocuga agik uclu sorular soruldugu, ¢ocugun ihtiyaglari
dogrultusunda etkinlikler diizenlendigi sonucuna ulasiimistir.

Ogrenme merkezleri ¢ocugun oyun alam1 kurmasima, gocuklarin merkezlerde
yaratict fikirler ortaya ¢ikarabilmelerine ve kendilerini rahatca ifade
edebilmelerine imkan sagladigi tespit edilmistir. Ayrica ¢ocuklarin, merkezlerde
bulunan materyalleri amacina uygun bir sekilde kullanabildikleri ve merkezlerde
aktif bir sekilde rol aldiklar1 ve Ozgiin {riinler olusturduklari sonucuna

ulasilmigtir
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5.3. Oneriler

Okul oOncesi egitim kurumundaki Ogrencilerin yaraticilik diizeyi ile 6gretmenlerin
yaraticilik gelisimine ve okul Oncesi egitim programina yonelik goriislerinin ve
uygulamalarinin belirlendigi bu ¢alismanin bir 6nceki boliimde yer verilen sonuglart
dogrultusunda Ogretmenlere, programa ve arastirmacilara yonelik Onerilere yer

verilmistir.

Ogretmenler, cocuklarin gelisim &zelliklerini gdz oniinde bulundurarak c¢ocugun
yaraticiligimmi gelistirici etkinliklere smif i¢inde daha ¢ok yer verebilirler ve bu
etkinlikleri planlama, uygulama ve degerlendirmeye yonelik hizmet ici egitim, kurs,

seminer, vb. alabilirler.

Okul oncesi egitim programina; ¢ocugun problem ¢6zme becerisine, ¢esitli fikirler
iiretmesine, esnek, orijinal, ayrintili ve derinlemesine diisiinmesine yonelik kazanim ve
gostergeler eklenebilir. Ogrenme merkezleri gocuklarin gelisim ozellikleri dikkate

aliarak ¢esitlendirilebilir.

Arastirmacilar, 6gretmen goriislerinden elde edilen sinif i¢i uygulanan etkinliklerin
cocuklardaki yaraticilik gelisimine etkisi, 6gretmenlerin uygulamadaki yeterlilikleri,

tutum ve davranislari, vb. konular lizerinde inceleme yapabilirler.
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EK 1
OGRETMEN GORUSME FORMU

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin yaraticilik diizeyleri ile okul 6ncesi dgretmenlerinin ¢ocukta

yaraticilik ve yaraticilik gelisimine yonelik goriisleri nelerdir?
Tarih: ..../.....[2012 Saat:......... i,

Merhaba, adim Hediye OZKAN. Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Egitim Programlari ve Ogretimi Boliimiinde Yiiksek Lisans 6grencisiyim ayn1 zamanda
bir devlet okulunda okul Oncesi Ogretmeni olarak c¢aligmaktayim. Okul Oncesi
¢ocuklarinin yaraticilik diizeylerini belirlemeye ve okul dncesi 6gretmenlerinin gocugun
yaraticilik  gelisimine iligkin goriislerini almaya yonelik arastirma yapiyorum.
Katkilariniz igin simdiden tesekkiir ediyorum. Goriismemize ge¢meden Once,
goriismenin sadece bu arastirma icin kullanilacagimi belirtmek istiyorum. Bunun
yaninda arastirma raporunda isimleriniz kesinlikle yer almayacak, bunun yerine her
Ogretmene bir kod isim verilecektir.

Goriismemize baslamadan 6nce sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz
herhangi bir diisiinceniz var mi?

Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi?

Bu goriismemizin yaklasik ..... dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz
sorulara baslamak istiyorum.
1. Adiniz soyadimiz nedir?
Mesleki kideminiz nedir?
Lisans mezuniyetinizi 6grenebilir miyim?
Sizce yaraticilik nedir?
Okul 6ncesi donemde ¢ocugun yaraticilifini gelistiren faktorler sizce nelerdir?
Peki sizce ¢cocugun yaraticilik gelisimini engelleyen faktorler nelerdir?

Cocugun yaraticilik gelisiminde okul oncesi egitim ne kadar 6nemlidir?

© N o g B~ WD

Yaraticilig1 gelistiren 6gretmen hangi 6zelliklere sahip olmalidir? Siz bu hususta
kendinizi nasil degerlendirirsiniz?

9. Peki sizce yaraticilig1 engelleyen 6gretmen o6zellikleri nelerdir?
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10. Cocugun yaraticiligini  gelistirmek i¢in sizin, smnifinizda diizenlediginiz
etkinlikler nelerdir?

11. Sinif igerisinde yaratici olan 6grencinizi hangi 6zellikleriyle tanimlarsiniz?

12. Cocugun c¢esitli ve ¢ok sayida fikirler {iretebilmesi i¢in ne tiir etkinlikler
diizenlersiniz? (Akicilik)

13. Sinifta 6grenciyi ¢ok boyutlu diisinmeye sevk eden ve smif igi egitimi tek
diizelikten kurtaran, ayni zamanda sizin de uyguladiginiz etkinlikler nelerdir?
(Esneklik)

14. Bu etkinlikleri uygularken ¢ocugun uyguladiginiz etkinlige uyum saglamasini ya
da uyumsuzluk gostermesini nasil yorumlarsiniz? (Esneklik)

15. Peki ¢ocugun ozgiir diisiinebilecegi ve orijinal bir iiriin ortaya koyabilecegi bir
smif ortamini olustururken nelere dikkat edersiniz? (Orijinallik)

16. Cocugunuzun yaptig1 serbest (yoOnergesiz) bir resmi incelediginizde,
yaraticiliginin gelismis olup olmadigini nasil anlarsiniz? (Elabrasyon)

17. Sinif i¢i etkinliklerde 6grencinizin herhangi bir olaya ya da duruma farkli agidan

yorum getirebilmesi i¢in ne yapardiniz? (Elabrasyon)
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EK 2
TORRENCE YARATICI DUSUNME TESTI SEKiL A FORMU

1. RESIM OLUSTURMA

Asagida diizgiin olmayan renkli bir kagit pargasi var. Bununla ¢izebilecegin bir resim
veya bir sekil diislin, yani bu sekil, yapacagin resmin bir parcasi olsun. Bu sekli, bos bir
kagit {lizerine, istedigin tere yapistir, daha sonra kursun kaleminle ona ¢izgiler katarak

bir resim ortaya ¢ikar.

Hi¢ kimsenin diisiinmeyi akil edemeyecegi bir sey diisinmeye ¢alis. ilk diisiindiigiin
seye yeni diisiinceler ekleyerek, yapabildigin kadar ilging bir hikdye ortaya koymaya
calis. Resmini bitirdiginde ona bir ad bul. Resme verdigin ad, olabildigince alisiimamis

ve akillica diisiiniilmiis bir sey olsun ve resmin anlatmak istedigin hikayeye ad olsun.
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2. RESIM TAMAMLAMA

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfada bitmemis sekiller var. Bu sekillere cizgiler
katarak, ilging seyler ve resimler yapabilirsin. Bu tamamlayacagin sekillerin, ilging bir
hikdye anlatmas1 da gerekiyor. Bunun i¢in, once ilk aklina geleni ¢iz ve sonra da buna
diger aklina gelenleri ekle. Bu is bitince, yaptigin her resim i¢in ilging bir baglik bul ve

buldugun baslig1 yazdir. Bu is i¢in 10 dakika siiren var.
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3. DOGRULAR

Bak, bu ve bunun arkasindaki sayfalarda, ikiser ikiser yan yana konmus diiz dogrular
goriiyorsun. 10 dakika zamanin var. Bu siire i¢inde bakalim bu dogrulara bazi ¢izgiler
katarak kag¢ tane resim veya sekil yapabileceksin? Her yan yana konmus iki dogru,
yapacagin seyin ya da resmin ana kismi olmalidir. Yapacagin sekli tamamlamak igin,
yan yana konmus dogrularin arasina, {izerine ya da dis tarafina, kisacasi istedigin yerine
cizgiler katabilirsin. Elinden geldigi kadar degisik seyler veya resimler yap ve yaptigin
resimlerin, ilging bir hikdye anlatmasina calis. Yaptigin her resim i¢in bir baslik bul ve
bu basligi, dogrularin altindaki numaralanmis yerlerin

ka
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