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ONSOZ / TESEKKUR

Tarih insanoglunun yasantisini istese de istemese de kusatan, hayatin her alaninda
basvurulan bir disiplin haline gelmistir. Tarih insanlik var oldugu donemden bu zamana
yani en kadimden ve giiniimiiz postmodern toplumuna, en yukarida, en giiclii erklerden,
en zayif insana kadar herkesin ilgisini ¢ekmistir. Bu baglamda tarih, gesitli amaglar1
gerceklestirmek adina, farkli amaglar i¢in arag olarak kullanilmistir. Tarihin kullanimi,
bilginin ve bilgiye ulasmanin yollarinin degisim gecirdigi giinimiizde artmistir. Okulun
ve Ogretmenin mutlak sahibi oldugu donem geride kalmis, bireyler artan imkanlar
sayesinde kendi tarihlerini insa etmeye baslamiglardir. Tarih ve tarihi degerler giiniimiiz
toplumunda en ¢ok deger atfedilen ve toplumda en ¢ok tartisilan konulardandir. Her
birey artan teknolojik imkéanlarla kirsalda en iicra yerde dahi olsa elinin altindaki cihaz
ile diinyanin Obiir ucundaki memleketlerin tarihini 6grenebilmektedir. Bu durumun
avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da vardir. Avantaj ve dezavantajlar hic siiphesiz

kaynaklar1 kullanan kisiye gore degismektedir.

Bu calisma, tarihin 6gretilmesinde etkin role sahip olacak olan sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin okul disinda tarih 6grendikleri informal 6grenme kaynaklarma yiikledikleri
anlam1 konu edinmistir. Calisma bu yoniiyle ilgili literatiirde yapilan ¢alismalardan ilki
olma Ozelligini tasimaktadir. Daha Onceki caligmalar kaynaklar1 (film, dizi, roman,
sosyal medya vb. gibi) tek tek ele alirken g¢alisma, okul disinda tarih Ggrenilen

kaynaklar1 bir biitiin olarak ele almaktadir.
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OZET

Gilinlimiizde yapilan bir¢ok arastirma bireyin hayat: boyunca 6grendiklerinin % 80’nin
okul disinda informal olarak gergeklestigini belirtmektedir. Okul disinda, tarihin
informal kaynaklardan 0zellikle medya ve sosyal medyadan Ogrenilme orani
giliniimiizde artirmistir. Bireyin informal 6grenme kaynaklarmni tercih etme nedenleri, bu
kaynaklardan nasil yararlandiklari, informal 6grenme kaynaklarmin bireyin tarih
ogrenimine katkisi ve tarih egitimi i¢in zararli yonleri, tarith ve sosyal bilgiler egitimi
icin 6nemli ve arastirilmasi gereken siireclerdir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmm okul disinda tarih 6grenirken basvurdugu informal kaynaklara iliskin
goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan ¢alisma nitel aragtirma desenlerinden olgu bilim
(fenomonoloji) arastirmasidir. Arastirmanm  verileri, Erciyes Universitesi Egitim
Fakiiltesi IIkogretim Boliimii sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan yar1 yapilandirilmisg
miilakat formu ile toplanmistir. Veriler icerik analizi kullanilarak incelenmis ve Maxqda
12 paket program ile kodlamalar1 yapilmistir. Arastirmanin sonuglar1 sunlardir; sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 informal 6grenme kaynaklarina elestirel yaklasmaktadirlar.
Informal 6grenme kaynaklarmin tarih egitimine katkis1 oldugu gibi zarar1 da vardur.
Tarihin yanhs ve yanli 6grenilmesine neden olmaktadir. Arastirmanin formal egitime
iliskin sonucu ise informal 6grenmenin nitelikli olabilmesi i¢in, dgretmen adaylari,

formal egitim kurumlarindaki 6§retmen ve akademisyenlere misyon yliklemektedirler.

Anahtar kelimeler: Informal &grenme, okul dis1 tarih, sosyal bilgiler, 6gretmen

adaylari, tarih 6gretimi.
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INFORMAL RESOURCES THAT THEY USE TO LEARN HISTORY"

Ozhan CEYHAN
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ABSTRACT

Many studies conducted today point out that most of learning experiences take place
outside the classroom informally. Today the rate of learning history outside the school
through informal sources, especially through media and social media, has increased.
The reasons making people prefer informal learning sources, how learners benefit these
sources, the contributions of informal learning sources on one’s history learning and the
detrimental effects of these sources on history training are the processes to be
investigated in the field of teaching history and social studies. Within this context, the
present study that aims to figure out social studies education pre-service teachers’ ideas
about the informal sources which they use outside the school to learn history is a
phenomenological research. The data is collected from prospective social studies
teachers studying at Erciyes University Faculty of Education Department of Primary
Education through semi-structure interviews. The data were examined by using content
analysis and coded with Maxqda 12 qualitative data analysis program. It is found out
that prospective social studies teachers are critical about informal learning sources; they
perceive informal learning sources as both beneficial and also detrimental for teaching
history, and as a reason for the incorrect and biased learning. The results of the study
about formal education give mission and responsibility to prospective teachers, teachers
and researchers in formal education institutions in order to ensure quality in informal

learning.

Keywords: Informal learning, history outside the school, social studies, prospective

teachers, teaching history
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GIRiS
Problem Durumu

Ogrenmenin yasam boyu her zaman ve her yerde gerceklesen bir siire¢ olmasi, informal
egitimin arastirilmasm  gerektirmektedir. Giiniimiizde egitim hakkinda yapilan
tartismalar genelde okul ve gevresi ile ilgilidir. Egitimin ayn1 zamanda okul diginda

gerceklesmesi, egitime iligkin tartismalarin ve arastirmalarin yoniinii degistirmistir.

Bireylerin toplumun istedigi norm ve degerlerde egitilmesinde tarihin biiyiik rolii
vardir. Gegmisini ve kendini merak eden insanoglu tarihini arastirarak kendi bellegini
ve kimligini insa eder. Bu inga siireci enformasyon ¢ag1 olarak isimlendirilen gliniimiiz

toplumunda sadece okulda gerceklesmemektedir.

Bilgiye ulasmay1 saglayan araglarin artmasi tarihin her ortamda 6grenilmesine imkan
tanimaktadir. Artan bilgi enflasyonunun tarih egitimine olumlu ve olumsuz etkileri
olmustur. Bu baglamda egitimin sadece okulla kisitli olmadig1 giiniimiizde okul diginda
bireylerin tarihi nasil 6grendigi, tarih egitimcileri ic¢in arastirilmasi gereken bir
durumdur. Ozellikle ortaokulda tarihi 6gretecek sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
tarih 6grenirken basvurdugu kaynaklar1 se¢cimi ve bu kaynaklar1 nasil kullandiklar1 hitap
edecekleri 6grenci kitlesi acisindan 6nemlidir. Bu noktadan hareketle ¢calismada "sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarmin okul disinda tarih 6grenirken bagvurduklari informal
ogrenme kaynaklarma dair gorigleri nelerdir"? Problemine cevap aranacaktir. Bu

problem c¢er¢evesinde arastirmanin alt problemleri su sekilde siralanmaktadir:
Alt Problemler

1-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ni¢in okul disinda informal kaynaklardan tarih

ogrenmeye ihtiya¢ duyuyorlar?



2-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 okul diginda tarih 6grenirken hangi kaynaklari

kullaniyorlar?

3-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 informal kaynaklara iliskin

gortsleri nelerdir?

4-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih 6grenmek i¢in basvurduklari informal

kaynaklar1 secerken ideolojileri etkin role sahip mi?

5-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore ideal informal 6grenme kaynaklar nasil

olmalidir?

6-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin informal 6grenme kaynaklarmin tarih egitimine

olumsuz etkileri hakkindaki goriisleri nelerdir?

7-) Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin formal egitimin, informal tarih egitimi icin

yiiklendigi misyon hakkindaki goriisleri nelerdir?
Amac

Bu arastrmanin amaci okul disi tarth 6greniminde 6nemli rol oynayan informal
ogrenme kaynaklarini, tarth egitiminde etkin rol oynayacak sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar1 lizerinden arastirmaktir. Bu baglamda 6grencilerin okul disinda tarih 6grenme
nedenleri ve tarih O0grenirken bagvurduklari informal 6grenme kaynaklarina iligkin

goriislerini ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen bir caligmadir.
Onem

Ogrencilerin informal anlamda bilgi edinmeleri ve egitimleri hususunda yapilan
calismalar oldukg¢a azdir. Ulkemizde hayat boyu dgrenme Avrupa Birligi siireci ile hiz
kazanmis ve egitim politikalarinin giindemine girmistir. Hayat boyu 6grenme dahilinde
informal egitime iliskin yapilan ¢aligmalar genelde iilkemiz literatiiriinde mesleki egitim
dahilinde ele alinmaktadir. Bu ¢aligmada ise, informal egitim, formal egitim sistemine
dahil ogrenciler acisindan ele alinmistir. Yapilandirmaci egitim anlayisina entegre
olmaya c¢alisan iilkemiz egitim sisteminde, okul dis1 6grenmenin 6nem kazanmasi ile
okul disinda kullanilan 6grenme kaynaklar1 arastirilmaya baslanmistir. Ancak okul dis1

o0grenme alaninda yapilan ¢aligmalar formal anlamda yapilan plan dahilinde ele alinmig



ogretmenle beraber incelenmistir. Yapacagimiz ¢alisma ise tamamen Ogrenci odakli
olup 6grencinin okul disinda kendi bilgisini nasil insa ettigiyle ilgilidir. Ogrencinin
bilgisini neye gore insa ettigi, bilgiyi edinirken gerekli becerilere sahip olup olmadigi,
akademik yeterliliginin hangi sathada bulundugu gibi konular irdeleme amacinda olan
bir ¢calismadir. Calismanm 6nemli boyutlarindan biri; bireyin kendi kendine 6grenmesi
safhasini incelemesidir. Calismanin bir diger 6nemli boyutu ise; okulda 6gretilen tarih
iizerinde bir¢cok arastirma yapilmasina ragmen, okullarda tarih 6gretimi ile giindelik
hayatta 6grenilen tarih iligkisi {izerine yeterince arastirma olmamasidir. Bu amagla,
ogrencilerin tarih 6grenirken yararlandig1 informal 6grenme kaynaklar1 ve bu kaynaklar
hakkindaki goriisleri arastirilarak, okul dis1 tarih ve okulda 6gretilen tarih iliskisi ortaya

cikarilmistir.

Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan bireylerin sorulara verdikleri cevaplar samimidir.
2. Veri toplama araglar1 aragtirmanin amacina uygun olarak se¢ilmistir.
3. Veri toplama araglar1 gegerlilik ve giivenirlige sahiptir.

Smirhhiklar

Bu arastirma

1. 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal

Bilgiler Egitimi Lisans Programinda 6grenim goren 22 6gretmen adayi ile
2. Calismada, veri toplamak i¢in kullanilan goriigme formu ile

3. Katilimcilarin verdikleri cevaplarla

4. Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde kullanilacak yontemlerle

5. Arastirmacinin nitel arastirmay1 yorumlama giicii ile smirhdir.



Tammlar

Egitim: Cesitli yasantilar yoluyla bireyin biligsel semalarin1 gelistirme siireci olarak
tanimlanan egitim bireyin davranislarinda kasith ve istendik degisim meydana getirme

siirecidir (Gtines, 2014, s. 5).

Formal egitim: Kurumsallagsmis, ilk, orta ve yiiksek ve iiniversite gibi diizeylere
ayrilan, hiyerarsik bir sira i¢inde, birinin digerine hazirladig1 ya da {izerine tesis edildigi
egitimdir. Orgiin egitim, Iyi belirlenmis egitim stratejisi, yontemleri ve tamamen
yapilanmis kurumlar araciligi ile tiim iilke genelin de yaygin bir sekilde hizmet

vermektedir (Glines, 2014, s. 5).

Yaygin egitim: Orgiin egitim sisteminin diginda, belirli plan program ve sistem
dahilinde yiiriitiilen bir egitimdir. Orgiin egitim okul gibi yapilar iginde belirli yas

gruplar1 ve siirelere bagl olarak gerceklesen egitimdir (Sisman, 2008, s. 8).

Informal egitim: Belirli plan ve programa bagli olmaksizmn kendiliginden gergeklesen

egitimi ifade eder (Sisman, 2008, s. 8).

informal Kaynaklar: Giindelik hayatta formal ve yaygin egitim haricinde hayat boyu
ogrenmeyi saglayan kaynaklardir. Aile, arkadas cevresi, medya vb. bir¢ok kaynak

informal 6grenme kaynagi sayilabilir (Cross, 2007, s. 18).

Ogrenme: Davranislarda veya 6grenilmis sekilde davranabilme kapasitesinde meydana
gelen ve bir takim pratikler yolu ile gergeklesip kendisini hayatin g¢esitli alanlarinda

gosteren siirekli kalic1 degisikliklerdir (Cevizci, 2010, s. 383).



BOLUM 1

KAVRAMSAL CERCEVE

1. LINFORMAL EGIiTiM

Informal egitim, amagli, planli, programli, sistemli olmadan bireyin yasadigi her an ve
mekanda gerceklesen egitimdir (Taspmar, 2008, s. 16). Informal egitimin birden ¢ok
tanim1 vardir. Livingstone; informal egitimi, okul ve miifredat diginda, 6grenme,
anlama, bilgi ve beceri edinme faaliyetlerini igeren egitim olarak tanimlar (Livingstone,
1999). Omerzel, informal 6grenme siirecini, kimi zaman amag¢ vardir ama ¢ogu zaman
baslangici itibariyle amagsiz ve niyetsiz olarak gerceklesen egitim siireci olarak
nitelendirir (Omerzel, 2007). Dewey ise egitim en genis anlamiyla sosyal yasami
siirdiirme aracidir. Toplumun siirekliligi i¢in egitim 6gretim zorunludur. Bu goriis bizi
formal egitimden uzak tutar ama Onemlidir diyerek informal egitimin toplum i¢in

zorunlulugu boyutuna deginir (Dewey, 1996, s. 11-12).

Bireyin gilindelik yasantisinda dogaglama olarak gelisen informal egitim, gozlem,
okuma, izleme vb. farkli yollar ile gergeklesir (Taspinar, 2008, s. 21). informal egitim
okul disinda oldugu gibi kimi zaman okul catis1 altinda 6rnegin teneffiis aralarinda
gerceklesebilir (Furlong & Davies, 2012, s. 45-46). Giinlimiizde egitimciler informal
egitim ve formal egitimi mekan ve zaman olarak ayirmanin miimkiin olmadigmni

belirtmektedir (Farahani, Mirzamohamadi & Noroozi, 2014, s. 559-560).
1.1.1. informal Ogrenmenin Ozellikleri

Informal 6grenmenin amaci, icerigi, sonucu ve bireylere etkisi agisindan dzelliklerini su

sekilde siralayabiliriz:

e Informal egitim siirecinde formal egitimde oldugu gibi kisir bir gember yoktur

(Lindeman, 1969, s. 7-9). Yani sadece okuma, yazma, matematik gibi okulda



Ogrenilen dersler degil, hayati1 hayatin degerlerini ve yapisim1 G6greten egitim

siirecidir (Lindeman, 1969, s. 7-9).
Birey kendi giidiilenmesi ile 6grenmeye baslar (Ozen, 2011, s. 3).

Ogrenme siireci giidiilenme haricinde, durumsal olarak yasantilar icinde, kimi
zaman cebri olarak gerceklesir. Basa gelen ¢ekilir seklinde ifade edilen deyiste

oldugu tizere (Cross, 2007; Batsleer J. R., 2008).

Informal &grenmede giidiilenme bireyin kendinden olusabilecegi gibi ¢evre aile

arkadas 6gretmen vb. etmenler araciligi ile de olur (Taspinar, 2008, s. 18).

Gozlem, deneme yanilma, analiz, sentez gibi biligsel siiregleri ihtiva eden

ogrenme tiirtidiir (Batsleer J. R., 2008, s. 6).

Bireyin 6grenme siirecini kendi istegi ile baslattigi ve devam ettirdigi icin

motivasyonun yiiksek oldugu 6grenme tiirtidiir (Khan, 2015, s. 51).

Bireyin motivasyonuna bagli olarak her zaman ve her yerde gergeklesen

ogrenme tiirtidiir (Khan, 2015, s. 51).

Kimi zaman giinliik rutinlerimizi yasarken gerceklesir (Scribner & Cole, 1973,

s. 555; Petnuchova, 2012, s. 616).

Informal 8grenmenin rastlantisal olarak gerceklestigi durumlar da vardir, bu

nedenle rastlantisal 6grenme denmektedir (Kogak, 2014, s. 6).

Zaman ve mekan kisitlamasmin olmamasi maliyet agisindan diisiik olmasim

saglar (Taspinar, 2008, s. 18).

Ogrenmenin kalitesi ve kalicihig1 bireyin kendi 6grenme sekli ve kapasitesine

baghdir (Cross, 2007, s. 29).

Informal 6grenme siirecinde sadece bilgi degil ayn1 zamanda tutum, deger,
beceri ve deneyim de elde edilir. Dewey bu durumu informal egitim siirecinde
Ogrenilenler pratige doniiktiir formal egitim siirecinde ise genelde soyuttur

diyerek belirtir (Dewey, 1996, s. 15).



e Informal 6grenme herhangi bir miifredat ve plan1 olmayan 6grenmedir (Marsick

& Watkins, 2002, s. 29).

e Daha Onceki 6grenmelerle iliski halindedir ve sonraki 6grenmeler icin altyapi

olusturur (Gross, 2009, akt. Petnuchova, 2012, s. 617).

e Plana ve programa dahil olmadig1 i¢in 6grenme siirecinin ne zaman bitecegi

belli degildir (Marsick & Watkins, 2002, s. 30).

e Ogrenme siireci sonunda kredilendirme ya da sertifikalandirma gibi 6lgme ve
degerlendirme siiregleri yoktur. Lindeman, informal egitimin bu boyutunu
"Ogrenilen seyler mezuniyet ve diplomaya degil hayata yaklastirir" diyerek

belirtir (Lindeman, 1969, s. 83).

e informal &grenme bireylerin topluma aktif katilimini saglayan 6grenme

stirecidir (Tagpinar, 2008, s. 18).

e Aktif katilm sayesinde informal 6grenme demokrasi egitimi i¢in kaldirag

gorevini iistlenir (Tagpinar, 2008, s. 18).

e informal 6grenme ile bireyler edindigi bilgi beceri ve tutumlar sayesinde hayat
standartlarin yiikselterek daha miireffeh bir yasam i¢in ugrasirlar (Marsick &
Watkins, 2002, s. 28).

1.1.3. Degisen Egitim Paradigmalar Acgisindan informal Ogrenmenin Onemi

Bireyin kendini gergeklestirme siireci olarak tanimlanan egitim, tarih Oncesi
zamanlardan gilinlimiize kadar farkli sekillerde devlet, devlet dis1 organlar ve bireylerin
kendi faaliyetleri ile gerceklestirilmistir (Dikyol, 2012, s. 162-164). S6z konusu degisim
baglaminda, 6grenme-Ogretme siirecinde odak Ogrenene kaymis, O6grenme faaliyeti
onemli hale gelmistir (Arslan, 2013). Egitimde gerceklesen bu degisikligin en dnemli
sebeplerinden biri toplumsal yapida meydana gelen degisimlerdir (Oztiirk, 2008, s. 45).
Bireyin toplumda daha ¢ok s6z sahibi olmasini saglayan, Onu toplumun etkin parcasi
yapan demokrasi ve insan haklarmdaki gelisimler, egitimde bireyi on plana ¢ikarmis,

ogrenmeyi merkeze almustir (Oztiirk, 2008, s. 46).



Insan dogas1 geregi, hayat1 boyunca dogumdan Sliimiine kadar 6grenen ve kendini
gelistiren bir varliktir (Hallinan & Gamoran, 2006). Dilimizde ki meshur ifadesi ile

birey, besikten mezara hayati her aninda yeni seyler 6grenmektedir.

Bireyin okulda 6grendikleri ile hayati boyunca islerini basar1 ile yapacagi giiniimiizde
gecerliligini kaybetmistir (Sonmez, 2008). Bilgi beceri ve tekniklerin giinlimiize gore
daha yavas ilerledigi gecmis zamanlarda okulda verilen egitim yeterliyken giiniimiizde
durum degismistir (Sonmez, 2008, s. 2). Cagimizda iiretilen bilgi siirekli arttig1 icin
birey yasadigi topluma duyarsiz kalmama adina yasam boyu Ogrenmeye ihtiyag

duymaktadir (Johnson, 2013, s. 43).

Bilginin hizla iretildigi ve degistigi dijital ¢agda raf omrii kisalmistir. Bilgi artik
kullanim stiresi cihetiyle siit mesabesindedir (Cross, 2007, s. 80) Bilgiye ulasmanin ve
bilginin degerinin gegirdigi bu degisim toplumsal yasamin bir¢cok yerinde degisime yol
acmistir. (A¢ikgoz, 2008). Egitim kurumlar1 ve is diinyasi bu degisime uyum saglamak
icin hayat boyu 6grenme ve informal egitime gore egitim birimlerini ve misyonlarini
sekillendirmektedirler (A¢ikgdz, 2008). Ogrenen orgiitler ve hayat boyu 6frenme
kavramlar1 hizla degisen bilgiye ulagsmak icin en i1yi ¢6zlim olarak sunulmaktadir

(A¢ikgdz, 2008).

Bilgi iletisim teknolojilerinin ve araclarinin yaygilastigi giiniimiizde 6zellikle geng
nesillerin her zaman her yerde kullanabildigi mobil teknolojiler, bilgiye ulasma ve
bilginin niteligi hakkinda bilinen basmakalip yargilar1 yikmistir. ( Francis, 2007). Gerek
okul cagindaki Ogrencilerin gerekse yetigskinlerin zaman ve mekan kisitlamasi
olmaksizin istedikleri konularda farkli yollardan egitim alabilmeleri bilginin yalnizca

okullarda verilebilecegine dair goriisleri alt tist etmistir (Oktay, 2010) .

Bilgiye ulagsma, 6grenme yollarmin degismesi ile 6grenme faaliyetleri daha ¢ok okula
disinda gergeklesmeye baslamistir (Furlong & Davies, 2012). Bu durum okula duyulan
ithtiyac1 azaltmistir. Sonu¢ olarak 6grenme, okul sinirlarmin disina tasmistir (Balay,
2004, s. 69). Ogrenme ve bilgi teknolojileri hakkinda giderek artan calismalarin
sonuglar1 6grencilerin okuldan daha c¢ok evde o6grendigi tezini gii¢lendirmektedir

(Furlong & Davies, 2012, s. 45).



Egitim ve 6grenme siireclerindeki degisiklikleri sanayi toplumu ve bilgi toplumunun

egitim paradigmalarini karsilastirarak daha net gorebilirz.

Tablo 1. Sanayi Toplumu ve Bilgi Toplumu Karsilastirma Tablosu

Sanayi Toplumu Egitim Paradigmasi Bilgi Toplumu Egitim Paradigmasi

Smiflarda yapilan ders Bireysel arastirma ve okul diginda yapilan
egitim ve 6grenme faliyetleri

Pasif 6ziimseme Aktif katilim, gozlem, yaparak yasayarak
ogrenme

Yalniz caligma Ekiple oOgrenme, akran gruplar1 ile
ogrenme ve degerlendirme

Her seyi bilen 6gretmen Rehber olan, bilgi ile 6grenci arasinda
koprii olan 6gretmen

Degismeyen igerik, tek dogru bilgi Hizla degisen esnek igerik

Homojen, tek diize egitim Cesitlilik farkl kaynak ve yontemler

Kaynak: Hesapgioglu, 2001, s. 46

Sanayi toplumu ve bilgi toplumunun egitim paradigmalarini karsilastirdigimiz tablodan
ulagtigimiz  iizere egitim imkanlar1 ve Ogrenme kaynaklari ¢esitlenmis, bireysel
ogrenme On plana ¢ikmistir. Degisen egitim paradigmasi informal egitim kaynaklarmin
artmasini ve bireyi kendi 6z yonelimi ile 6grenmesini kolaylastirmistir. (Hesapgioglu,

2001, s. 50-55).
1.1.4. Egitim Felsefesi Acisindan informal Ogrenme

Epistemoloji ile ugrasan filozoflar1 mesgul eden alanlarin basinda bilginin kaynag: gelir
(Ciigen, 2013, s. 87). Bilginin kaynagi probleminde sorulan en temel soru bilginin akla
mi1 dayandigi, deneyim iiriinii mii oldugu yoksa her ikisinin disinda sezgi gibi bilgi
tiirlinlin olup olmadig1 sorusudur (Cevizci, 2012, s. 68). Bilindigi lizere akilcilik bilginin
yegane kaynaginin akil oldugunu savunurken deneyimcilik ise insam1 dogumundan
itibaren tabularasaya (bos levha) benzeterek insanm oOgrendiklerinin kaynagmin
deneyimleri oldugunu savunur (Guttek, 2014, s.189). Bilgi felsefesinde bizim
konumuzla ilgili olan yani informal 6grenmeyi daha iyi kavramimzi saglayacak olan
goriis "Insacilik"tir (Cevizci, 2012, s. 69). Insacilik diger biitiin bilgi felsefesi
goriislerine meydan okuyarak insanmnin bilgiyi dis etmenler, sosyal deneyimler ve
beseri algis1 ile kendisinin insa ettigini belirtmektedir (Rockmore, 2005, s. 55).

Insacilik bireyin bilgiyi edinme siirecinde aktif oldugunu savunur (Cevizci, 2012, s. 69).
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Temelinde italyan diisiiniir Vico ve Kant'in bulundugu insaciligin 20.yy.'da ki en énemli
temsilcisi Jean Piaget'dir. Piaget her seyden dnce bilgilenme siirecinin tamamiyla aktif
siire¢ oldugunu cocugun Ogrenme silirecinde salt, pasif bir alict olmadigini belirtir

(Cevizci, 2012, s. 80).

Rousseau ise en gercek egitimen tabiatin kendisidir diyerek cevrenin egitimdeki
onemini vurgular. Rousseau der ki "gocugunuza sozlii higbir ders vermeyiniz o
denemeden baska hi¢bir sey kullanmamali ve bilmemeli". Rousseau'ya gore egitimde
onemli olan zaman kazanmak degil zaman kaybetmektir (Kansu, 1952, s. 109-110).
Rousseau bu sozleri ile bize, c¢ocuga hazirlanmis bilgiler yerine onu kendi

deneyimlerine ve incelemelerine birakmaktir.

Egitimin kaynagmin tabiat, insanlar ve esya oldugunu belirten Rousseau, hepimiz bu ii¢
Ogretmenin egitimiyle yetisiriz, bu lic 0gretmenin verdigi egitim eger kisi lizerinde
catigirsa o kisi fena yetigsmistir yok uyusursa iyi yetismistir diyerek bireyin egitiminde
etkili olan hayati unsurlar1 belirtir (Kansu, 1952, s. 102). J. J Rousseau’nun dogal
egitim, doganin c¢izdigi yola gore egitim modeli bugiin aktif 6grenme ve okul dis1
egitimde egitim bilimciler icin ilham veren fikirler arasinda yer alir (Korkmaz &
Oktem, 2014). Giiniimiizde aktif egitim ve informal egitim anlayisinin temeli olan bu
gortsleri daha iyi anlamak i¢in alandaki diger felsefeci ve egitim kuramcilarina bakmak

konunun felsefi temellerinin anlasilmasi i¢cin daha genis bakis ag¢is1 sunacaktir.

Informal egitime duyulan ihtiyact ve insanin dogas1 geregi neden onemli oldugunu,
Rousseau'dan ilham alan Kant (Kansu, 1952, s. 120), Egitim Uzerine isimli eserinde
insanin i¢ diinyasma c¢iktig1 yolculukta dile getirir. Kant mevcut egitim sistemini
elestirir. insanin kendisini daha iyi bildigini ve kendisini nasil egitecegini su sekilde
aktarir; "Mevcut egitim sistemi igerisinde insan tam olarak kendini gerceklestirememektedir. Varligmm
amacina tam olarak hizmet edemez. Insanlar gegmiste aldiklari kiiltiir ve tabiatlar1 geregi degisik

sekillerde yasarlar ve hayattan beklentileri bu dogrultudadir. Insanlar1 miifredat, sistem ve okulla belirli

kaliplara koymak insanin dogasma aykiridir. Insan dogasina aykiri sekilde egitildiginde korelecektir"

(Kant, 2013, s. 36).

Egitimi pragmatist agidan inceleyen J. Dewey’in aktif egitim ve informal 6grenmeye
iliskin goriisleri egitim tarthinde onemli yere sahiptir. Dewey’in pedagojiye ylikledigi

anlami Kansu, "dinamik" olarak nitelendirir yani egitim bilimi Dewey felsefesine gore
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"karakter kurma bilimidir" (Kansu, 1952). Dewey’in pragmatist yaklagim baglaminda
savundugu egitim siirecine iliskin gorislerin basinda, bireyin kendi kendine yetigsmesi
gelir (Dewey, 1957). Dewey, "Cocuk distan egitilmemeli, kendi kendine tesekkiil
etmelidir, kendi kendine 6grenmelidir; bilgiler doldurmak suretiyle degil" soziiyle
ogrenmede bireyin kendi roliiniin ana etmen oldugunu belirtir (Kansu, 1952, s. 367-

368).

Mevcut egitim sistemini elestirerek, informal egitimin birey hayatinda 6nemli oldugunu
savunan, giniimiiz egitim yaklasimlar1 arasinda yer alan radikal egitim anlayis1 ve
elestirel pedagoji, okul yerine bireyi Onceler (Freire, 2014). Elestirel pedagoji
baglaminda, Stirner, insanlarin kendi akillar1 ve iradeleri ile biling seviyelerini
yiikselterek, egitim ve O6grenmeyi ideolojik denetimin giiclinden ¢ikarmanin miimkiin
oldugunu belirtir (Yildirim, 2013, s. 44). Radikal pedagoji kategorisine giren bir baska
yaklasim 1se Almanya'da gelisen anti pedagoji yaklasimidir. Ekkehard von
Braunmiihl’iin 1975°de yaymladigi "Anti Pedagoji/Egitimin Kaldirilmasiyla Ilgili
Arastirmalar" kitabinda cocuklar1 zorunlu egitime tabi tutmanin cinayet oldugunu,
pedagojinin 6grenmeyi engelleme stratejisi ve ruh miihendisligi aract oldugunu savunur
(Yddirim, 2013). Anti-pedagojiye gore egitim bireyi dogasina, fitratina yabancilastiran
siirectir. Okul bireye, uslu durmay1 ve sessiz olmay1 6greterek onun basarabilme ve
hareket yetisini kisitlar boylelikle pasif hale getirir (Inal, 2009, s. 2-9). Anti pedagoji
yaklagimi, okulu tas yigimindan ibaret gorerek okulsuz egitim ve okulsuz 6grenmeyi

temel alan radikal egitim yaklasimi i¢inde yer alir.

Bireyin kendi eylemlerinden sorumlu egitim anlayisina tabi olmasi gerektigini iddia
eden radikal anlayista, sorun olan diger problem de, okulla birlikte egitimin zorunlu
olmasidir (Yildirim, 2013). Radikal yaklagima gore egitimin zorunlu olmasi durumu
sadece egitimi degil, ayn1 zamanda bireyin dzgiirliigiinii de kisitlar (Inal, 2008). Elestirel
pedagoji yaklasimi, zorunlu egitimin temelinde devletin ya da egemen giiclerin toplumu

sekillendirme ve idealize etme amaci oldugunu belirtir (Yildirim, 2013).

Zorunlu egitime kars1 verilen tepkiler arasinda en dikkat c¢eki olan1 Baker'n Zorunlu
Egitime Hayiwr isimli eseridir. Baker kizin1 okula gondermemis ve gerekcesini felsefi
sebepleri ile kitabinda yazmistir. Baker zorunlu egitime karsi ¢ikan diger bilgeler

hakkinda bilgi verdigi kitabinda Khrishnamurti' den bize su s6zleri aktarir; "¢ocuklarini
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seven insanlara ¢ocuklarini okula yollamamalarini onlar1 okul disinda evlerinden ya da
baska yerde egitmelidir" (Baker, 2013, s. 52). Kitabinda zorunlu egitim sisteminin
ogrenmeyi Ogretmedigini sadece okulda 6grettigini belirtir. Okulun, kurum kiiltiiriinii
dayattigin1 bu durumun anti demokratik havanin olusmasina sebep oldugunu belirtir

(Baker, 2013).

Informal 6grenme ortamlarinin neden daha etkili 6grenme ortami olduklarmi Ivan Illich
Okulsuz Toplum 1simli eserinde yapilan arastirmalar dogrultusunda etraflica
tartismaktadir. Illich’in en Onemli bulgularindan biri Puerto Riko'da yapilan bir
arastrmadir. Arastirmanin sonucuna gore Ogrencileri kendilerine gerekli imkanlar
saglandiginda ve tesvik edildiginde, doga, uzay, tarih cografya bilimlerine ait bilgilerin
ya da bir motor ve radyonun nasil calistigini, 6gretmenin anlattigindan daha verimli
sekilde 6grendikleri ve arkadaglarma 6grettikleri sonucuna ulagsmislardir (Illich, 2013, s.
32-40). Illich so6ziinii ettigi arastirma ile informal 6grenmenin, bireyin egitimde ne denli

etkili oldugunu belirtmektedir.

[llich yillardir sdylenen, en iyi 6grenmenin okulda gerceklestigi kuramsal bilgisinin,
bizlere okul tarafindan 6gretildigini soyler (Illich, 2013, s. 32). Hayatin hakikatine ve
pratige dair 6grendiklerimizin, arkadaslardan, televizyonlardan, sokaktan, gazeteden,
karsilagtigimiz bir sorunu ¢6zmek ya da bir ise girmek i¢in yaptigimiz kimi rittiellerden
ogrendigimizi belirterek informal egitim insan hayatindaki 6nemine deginir (Illich,

2013, s. 40-45).

Illich’in, ¢ocuklarin arkadas gruplarindan, ¢izgi romanlardan bir takim gozlemlerden
kisacas1 okul disinda 6grendiklerinin okulda 6grendiklerinden daha fazla oldugu tezini,
Jayy Cross’un insanin hayat boyunca 6grendiklerinin % 80’1 okul disindaki 6grenmeleri

ile ger¢eklesmektedir tezi desteklemektedir (Cross, 2007; Illich, 2013).

Teorik bilgi vermek amaciyla derste 6gretilen bilgi ile ders disinda, hayatin iginden,
informal 6grenme deneyimleri ile 6grenilen bilginin arasindaki farki John Dewey, Okul
ve Toplum isimli eserinde su sekilde ifade eder; "Ozellikle bilgi vermek amaciyla esya
derslerinden hi¢ biri ¢iftlikte, bahgede, bitki ve hayvanlar arasinda yasamak, onlarin
hayatlarina karismak ve yasayislarina dikkat etmekle kazanilan bilginin yerini, golgesi

kadar bile tutamaz " (Dewey, 2012, s. 26).
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1.1.5. informal Egitim, Yaygin Egitim ve Formal Egitim Arasindaki Farklar ve

Benzerlikler

Informal egitim formal egitim ve yaygmn egitim arasindaki fark ve iliskilerin nasil
anlagilacagma aciklik getirmek amaciyla Colley, Hodkinson ve Macolm (2003), ilgili
literatiiri inceleyerek yaptiklar1 kapsamli arastirmada fark ve benzerliklerin belirli
baglamlar ¢er¢evesinde anlasilacagini belirtmislerdir. Kavramlar arasinda sik sik d6nemli
oranda Ortiisme oldugu gibi uyusmazlikta gorilmektedir. Yazarlar kavramlar arasi
siniflandirmada ii¢ problem oldugunu belirtmektedirler. Birincisi arastirmalarin
cogunda formal olmayan (informal) 6grenmenin dogrudan formal olmayan 6grenme
seklinde ifade edilmesidir. Ikincisi ise, yapilan arastirmalarmn bircogunda bir kavramin
etik ve verimlilik acisindan digerinden daha iistiin olduguna iliskin varsaymmlardir.
Diger sorun ise yaygin egitim ile informal egitime iliskin Ortiisen literatiirtin varhigidir

(Oktay, 2003, s. 3).

Colley, Hodkinson ve Macolm formal ve formal olmayan 6grenme durumlarinda hemen
hemen her zaman iligki bulundugunu belirtmektedirler (Oktay, 2003, s. 4). Tusting
(2003), informal egitim, yaygin egitim ve formal egitim arasindaki farklar1 daha net
anlayabilmek i¢in informal egitim, yaygin egitim ve formal egitimin taniminin
verilmesinin aradaki farklarin daha net anlagilmasi agisindan daha 1iyi olacagini

belirtmistir. Bu baglamda kisaca tanimlara bakarsak;

informal egitim, zamana, kuruma, belirli bir mekana, herhangi plan program ya da
miifredata bagl olarak yiirimeyen hayatin her aninda insan yasaminin her sathasinda
gerceklesen egitimdir (Commission of the European Communities, 2000, s. 8). Kisinin
icinde bulundugu toplumda etkilesim yoluyla olabilecegi gibi kendini gerceklestirme
amaciyla kendi kendine gozlemleyerek, deneme yanilma yoluyla, okuyarak, gezerek,
evde ailesi ile sokakta, okulda teneffiis arasinda, hayatta karsilastig1 sorunlar1 ¢ozerken,
medya ve sosyal medya yoluyla gerceklesen dgrenmeleri igine alan egitimdir. informal
egitimde dlgme, degerlendirme yoktur. Informal egitimde kimi 6grenmelerimiz yoluyla
istenmeyen davranislar da ortaya c¢ikabilir (European Centre for the Development of

Vocational Training, 2014, s. 111).

Informal egitim bilgi iletisim teknolojileri yayginlasmadan dnce, bilginin genel olarak

formal ve yaygin egitim kurumlar1 araciligiyla 6grenildigi donemde daha ¢ok ilkel ve
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kiigiik toplumlarda goriilen egitim sekliyken, diinyanin koy oldugu bilgiye ulasmanin
kolaylastig1 giinlimiiz diinyasinda durum tersine donmiistiir (Cross, 2007). S6z konusu
degisimin en somut 6rnedi Erden ve Fidanin 1970'te kaleme aldig1 Egitim Bilimlerine
Girig kitabinda yer alan ifadelerdir. Erden ve Fidan, "Formal Olmayan Egitim" basligi
ile anlattig1 informal egitimi, daha ¢ok ilkel ve kii¢iik toplumlardaki egitim sekli olarak
ele alirken gilinlimiizde modern toplumlarda bilgi, beceri, deneyimin % 80 civarinda
informal 6grenmeler yolu ile gergeklestigi (Cross, 2007) egitim bilimcilerin hem fikir

oldugu bir durumdur.

Formal egitim, amac¢h 6nceden hazirlanmis program cercevesinde 0gretmen ya da
egitimciler tarafindan ylriitiilen egitimdir (EC, 2000, s. 8). Egitimin sonundan basina
kadar her ani planlanmis, zamani ve uygulanacagi yeri belli olan egitim siirecinin
sonunda degerlendirmenin de oldugu ¢ogu zaman okulda kimi zaman belirli amaglar
dogrultusunda daha 6nceden belirlenmis mekéanlarda olan egitim tiiriidiir (CEDEFOP,

2014, s. 111).

Yaygin egitim, orgiin egitim sistemine daha dnceden katilmig, halen herhangi bir 6rgiin
sisteminde kayitli bulunan bireylerin katildigi1 Milli Egitim ya da egitimin muhtevasmna
gore ilgili devlet organi tarafindan denetlenen ancak plan, miifredatlar: sivil inisiyatifler
tarafindan hazirlanan mekanin daha dnceden belli oldugu 6nceden belirlenmis zaman
dilimlerinde egitim ve Ogretim faaliyetlerini gerceklestirildigi egitim tiirtidiir. Yaygin
egitim faaliyetlerine; halk egitim merkezleri, hobi kurslari, etiit merkezleri, siiriicii
kurslari, mesleki egitim kurslari, belediyeler tarafindan icra edilen meslek edindirme
faaliyetleri, tiniversiteler biinyesinde olan stirekli egitim merkezleri, dil kurslari, dernek,
vakif vb. sivil toplum kuruluslarinin belirli plan ve program déahilinde yapmis oldugu
egitim faaliyetleri, resmi ve 6zel kuruluslarin hizmet i¢i egitim faaliyetleri girer (Yasar,
2013, s. 13). Egitim sonunda bireyin almis oldugu egitime gore bilgi, beceri ve
deneyimleri Ol¢iiliir. Yaygin egitim faaliyeti sonunda bireyin yaptig1 faaliyetler ve

aldig1 egitimler sertifika vb. ile ilgili faaliyeti yliriiten kurum tarafindan belgelendirilir.

Formal egitim ile informal egitim aywrt edilebilirken ¢ogu zaman informal egitim ile
yaygmn egitim karistirilabilmektedir (Le Roy & Woodcock, 2010). Bireylerin yaygin
egitim ve informal egitimi karistirmalarinin basta gelen sebebi her iki egitiminde genel

olarak okul disinda gerceklesmesidir. Akla getirilmesi gereken en 6nemli fark informal
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egitimin belirli plan dahilinde olmamasi rastgele gerceklesmesidir (CEDEFOP, 2014, s.
111). Yaygin egitimde ise hem plan hem amag¢ vardir. Yaygin egitime 6rnek olmasi
acisindan tllkemizde yaygin olan dershaneleri ya da hobi kurslarini ele alirsak hem
zaman hem mekan hem de plan olarak onceden belirlenmis kurallara dayandigini

goriirliz (Yasar, 2013, s. 13).

Salmi (1993), informal egitim ve formal egitim arasindaki iliskiyi sekil 1'de su sekilde

Ozetlemistir.

INFORMAL EGITIiM

FORMAL EGITIM
Aile Orgiin Egitim Kurumlari Kiitiiphaneler
Arkadaslar Okul 6ncesi egitim Medya
Miizeler I1k ve ortaokul Sosyal medya
Bilim Lise Cevre

Yiiksekogretim

Kaynak: Salmi 1993 s 21.
Sekil 1. Formal ve informal Egitim Arasindaki Iliski

1.1.6. Milli Egitimin Hedefleri i¢cinde informal Egitim

Informal egitimin Tiirk Milli Egitiminin genel amagclar1 ve hedefleri arasinda ki yeri
dolayli olarak 1739 numarali Milli Egitim Temel Kanununda Tiirk Milli Egitimin genel

amagclarinin 2. maddesinde su sekilde yer almaktadir;

"{lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek, gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is
gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarn, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini

saglamak" (MEB, 1973).

Genel amaglar igerisinde gegen, hayata hazirlamak ve meslek sahibi olmalarini
saglamak ifadesi hem formal hem de informal egitimin amaglar1 ve kapsami igerisinde

degerlendirilebilir.
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Milli Egitim Temel Kanunu'nda, Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri igerisinde (madde
17). "Her yerde egitim" baslig1 altinda, "Milli egitimin amaglar1 yalniz resmi ve 6zel
egitim kurumlarinda degil, ayn1 zamanda evde, c¢evrede, isyerlerinde, her yerde ve her
firsatta gergeklestirilmeye calisil” (MEB, 1973). Milli Egitimin informal egitime
vermis oldugu degeri gostermesi bakimindan "Her yerde egitim" maddesi 6nemlidir.
Her yerde egitim ile okulda 6grenilen bilgi ve becerilerin informal egitim ile

desteklenmesi Milli Egitimin hedefleri arasinda yer almaktadir.

1.1.7. Okul Dis1 Ogrenme ve informal Egitim

Ogrenmede nérofizyolojik yaklasima gore, dgrencilerin gorsel, psikomotor, isitsel ve
duyusal tercihlerinin ifadesine destek verilmesi 6grenme siirecinin verimli sekilde
gerceklesmesi i¢cin 6nemlidir (Karagay & Aktug, 2014, s. 213). Bu destek sayesinde
ogrenci siirecte yaparak, yasayarak 6grenmis olur. Ancak bu yaklasima gore 6grenme
faaliyetleri sinifla smirli kalmamalidir. Ogrencinin deneyimlerini artirabilecegi okul dig1
ogrenme ortamlarinda egitim faaliyetleri yapilmalidir (Karacay & Aktug, 2014, s. 215).
Gilintimiizde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ve elestirel pedagoji yaklasimi gibi
bir¢cok egitim felsefesi, okul diginda 6grenmenin 6nemine ve egitim i¢in etkililigine

deginmektedir (Yildirim, 2013).

Okul dis1 6grenme faaliyetleri mekan olarak okulun bahgesinde, okula yakin
mekanlarda ya da islenen konuya uygun sekilde secilen mekanda yapilan egitimlerdir
(Priest, 1987, s. 13). Yapilandirmaci egitimin farkli 6grenme ortamlarinda 6grenmenin
bireyi daha aktif yaptig1 ve 6grenmeyi daha verimli kildigmi savunmasi ile okul dis1
ogrenme sadece mekansal bir ifadeyi degil ayn1 zamanda bir 6gretim modelini de ifade

etmektedir (Priest, 1987, s. 13).

Salmi (1993, s. 20), informal 6§renme ortamlarina iliskin yaptigi ¢alismasinda okul dis1
ogrenme ile informal egitim karistirildigini ikisinin benzerlikleri oldugunu ancak
farkliliklarin daha c¢ok oldugunu belirtir. Benzerlikler olarak genelde her iki egitim
tiirtiniin de okul disinda gergeklestigini ancak okul dig1 6grenme etkinliklerinin belirli
plan ve miifredata bagl olarak onceden belirlenmis zaman ve mekanlarda 6gretmenin
rehberliginde gerceklesmesini, informal egitim ile arasindaki farkliliklar olarak belirtir

(Salmi, 1993, s. 20).



17

Salmi, okul dis1 6grenme faaliyetlerini formal egitim ile informal egitim arasindaki
koprii olarak nitelendirir (Salmi, 1993, s. 20). Okul dis1 egitim ve informal egitim

arasindaki iliskiyi su sekilde gorsel olarak ifade etmistir:

INFORMAL EGITIiM

FORMAL EGITIiM

OKUL DISI EGITIM
L| Om: hayvanat bahgesine veya bilim
merkezine okul ziyareti

Kaynak: Salmi, 1993, s. 21
Sekil 2. Okul dis1 egitim, formal ve informal egitim arasindaki iliski

Salmi'nin de belirttigi gibi okul dis1 6gretim informal egitim degildir (Simsek&
Kaymakei, 2015, s. 3).

1.1.8. Sosyal Bilgiler Dersi ve informal Egitim

Informal egitimin ve informal 6grenme kaynaklarmin sosyal bilgiler egitimi i¢in dnemi,
sosyal bilgiler dersinin yapisi ve igerigi geregi informal Ogrenme ortamlarinda
ogrenilebilecek zengin igerige sahip olmasidir (Akengin & Ersoy, 2015, s. 30-32).
Sosyal bilgiler dersinin, insanin g¢evresini ve ge¢misini ele aliyor olmasi, informal
ogrenme ortamlarindan 6grenmeye miisait bir ders oldugunu gosterir (Doganay, 2004, s.

16).

Sosyal bilgiler egitiminde yer alan tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve vatandaslik bilgisi,
bireyin hayatinin her aninda yer alan disiplinlerdir (Seefeldt, Castle, & Falconer, 2015,
s. 13-14). Hayatin i¢inden olan bu disiplinler sadece ders kapsaminda 6grenilmez. S6z
konusu disiplinlerin bireye verecegi kazanimlar ve beceriler informal 6grenme
cevrelerinden ve informal 6grenme kaynaklarindan 6grenmeye uygun konulara sahiptir

(Seefeldt, Castle, & Falconer, 2015, s. 36).
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Sosyal bilgiler egitiminde ders i¢inde kullanilan egitim materyalleri ayni zamanda
ogrencinin giindelik hayatta 6grenmek icin bagvurdugu ya da iradesi disinda plansiz
sekilde sosyallesmesine ve egitimine katkida bulunan kaynaklardir (Seefeldt, Castle, &

Falconer, 2015, s. 36).

Sosyal bilgiler dersi 4. siif, 6grenme alani, "kiiltiir ve miras" konusunu ele alirsak ders
disinda informal kaynaklarin bu konunun 6grenilmesine katkisinin oldugunu goriiriiz.
Bu tinitenin kazanimlarma baktigimizda, "s6zlii tarih yontemi kullanarak ve nesnelere
dayanarak aile tarihi olusturur”, "Ailesi ve ¢evresindeki milli kiiltiirii yansitan 6geleri
fark eder." (MEB, 2012). Bu kazanimlarinin edinilmesi siirecinde informal 6grenme

kaynaklarmin 6nemini goriiriiz.
1.1.9. Tarih Dersi ve informal Egitim

2000’11 yillarin basinda iilkemizde baglatilan ilk ve ortadgretim miifredat gelistirme
reformu c¢ergevesinde, 2007 yilindan itibaren ortadgretim tarth dersi Ogretim
programlar1 da yenilenmeye baslamistir (Oztiirk, 2009, s. 2). Daha énceki programlarin
hepsinde yer alan ve temelini olusturan romantik milliyet¢ilik yaklasiminin yerini akilc1

milliyet¢ilik anlayis1 almistir (Dilek, 2007, s. 48).

Degisen tarth 6gretimi programi temel amaci programda su sekilde belirtilmektedir:
"Ogrenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, dgrencinin kendi yasantilarmi ve
bireysel farkliliklarini dikkate alarak cevreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir
anlayis yasama gecirilmeye calisilmaktadir” (MEB, 2012). Ogrenciyi merkeze alan
yeni programin temel felsefesi yapilandirmaciliktir (Dilek, 2007). Bireyin kendi
bilgisini olusturarak 6grenmesini ve bu sayede kendini gelistirmesini temel alan
olusturmac1 yaklasim tarih 6gretimine bir¢ok yenilik getirmistir (Dilek, 2007). Sadece
bilgi vermeyi amaglamayan yeni program oOgrencilere bir dizi beceri ve deger

kazandirmay1 da hedeflemektedir (MEB, 2012).

Tarih dersi programlarmi (9-10-11-12. smnif) inceledigimizde tarih dersinin genel
amaclart sadece okulla kisith olmadigmi goririz (MEB, 2012). Milli Egitim
programinda yer alan tarih dersinin genel hedeflerine bakarsak, tarih egitiminin sadece
okulda degil ayn1 zamanda okul diginda gerek aile gerekse toplum i¢cinde devam ettirme

amact oldugunu goririz (MEB, 2012). Tarth 06gretim programi, O&grencilere



19

sorgulamayi, elestirel diislinme becerilerini, tarihsel bilgi ve belgeyi kullanirken
imgelem ve empati becerisini gelistirmeyi, 6grenme siirecinde ise kosarak 6grencilerin
O0zgiin c¢alismalar ve Ogrenmeler ortaya ¢ikarmasini amaclamaktadir. Tarih dersi
programinin dgrenciye kazandiracagi beceri ve kazanimlar, 6grencinin okul disindaki
ogrenme faaliyetleri icin faydali olacaktir (Dewey, 1996, s. 196). Dewey, tarih ve
cografya dersleri diger derslerden farklidir ¢iinkii bu derslerde yapilan inceleme ve arag
gere¢ kullanimi ile 6grenci yasam deneyimlerinin i¢ine girerek 0grenir diyerek tarih
dersinde edinilen bilgi ve becerilerin soyut olmadigini, hayatla i¢ ige ve informal

ogrenmeye acik oldugunu belirtir (Dewey, 1996, s. 196).

Okul disinda bireyin tarih 6grenmesi ve tarih bilinci kazanmasi informal 6grenme
kaynaklar1 araciligi ile olmaktadir. iktidar ve tarih baglaminda tarihin informal
kaynaklar ile verilmesi durumu her dénemde olmustur. Iktidar her zaman kendi tarih
tezinin igsellestirilmesini ister. Bu dogrultuda dizi, film, popiiler tarih kitaplar1 vb.
araglarla kendi tarih tezinin her zaman hatirlanmasimni toplum tarafindan kabul gérmesini
amaclar (Pamuk, 2014; Chomsky, 2016; Postman, 2014). Ornegin tarth dersi
programinin genel amaclar1 arasinda yer alan "Geg¢mis, bugiin ve gelecek algisinda tarih
bilinci kazandirmak" maddesinde yer alan tarih bilinci kisaca insanin toplumunun kendi

tarihinin ve tarihselliginin farkinda olmasidir (Ding, 2011, s. 71).

Tarih suuru olarak da ifade edilen tarih bilinci, tarihi; milli kimlik ve karakteri olusturan
temel 6gelerden biri olarak goriir (Ding, 2011, s. 71; Ulken, 2008, s. 197-198). Bu
baglamda tarih bilinci, milli suur ile esdeger tutulur. Milli suur formal yoldan, milli
bayramlar, 10 Kasim, Istiklal Mars1, bayrak torenleri, sosyal bilgiler, vatandashik ve
tarih dersi ile verilir (Giorgetti, 2016). Informal yoldan ise birgok kaynak ve mekan
aracilig1 ile verilir. Bu amagla zaman ve mekan araciligi ile tarih yeniden yasatilir.
Mekanin hatirlatma islevi tarih bilincinde 6nemli yere sahiptir (Ding, 2011, s. 72-73).
Ornegin Anitkabir'de toplum yasamadigi, gormedigi doneme gider ve ge¢misi kendi

imgeleminde insa ederek kendi tarihini insa eder (Giilpmar, 2012, s. 81-83).

Tarih egitimi programimda daha dnceki programlarinda farkli yonlerinden biri sadece
siyasi tarih anlatmaktan uzaklasan bir program olmasidir (Dilek, 2007, s. 51). Sosyal
hayati ele alan tarih egitimi programinda kurum ve kuruluslarin, sporun, bilim teknoloji,

demokrasi, ulasim, denizciligin tarthinden geg¢miste Onemli role sahip Kkiiltiirel



20

unsurlarin tarihine kadar sosyo-kiiltiirel olgu ve olaylara yer verilmektedir (MEB,
2012). Bu durumu tarihin dersinin genel amaclar1 arasinda su sekilde belirtmektedir:
"Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel alanlar1 kapsadigini fark
ettirerek hayatin i¢inden insanlarin da tarithin 6znesi oldugu bilincini kazandirmak"
(MEB, 2012). Tarihin bu denli hayatla i¢ i¢e sekilde verilmesi 6grencileri giindelik

hayatta, merak ettigi olay, olgu ve nesnelerin tarihini arastirmaya yonlendirecektir.

Ailesinin ve yasadig1 ¢evrenin tarihini merak eden 6grenci yerel tarih ve sozli tarihe
yonelecek kendi basma mikro tarih c¢alismasi yapmis olacaktir (Yilmaz, 2011).
Programin amaglarindan ayni zamanda etkili tarith 6gretiminin yollarindan biri olan,
ogrencilere tarihi yapiyormus, arastirtyormus hissi verme amaci gerceklesmis olacaktir
(MEB, 2012). Burada anlatilan s6z konusu durumun gerceklestigi ¢evre, dgrencinin
vaktinin biiylik kismmin gecirdigi informal ¢evrelerdir. Bireylerin, tarihi ezber ve bilgi
yiginin diginda, aragtirma alam1 ve kendilerini sosyal anlamda gelistirecek, onlara yeni
beceriler katacak bir bilim olarak gormeleri informal yoldan elde ettikleri bilgi ve

deneyimler ile olacaktir (Dewey, 1996).

Tarih dersi i¢in belirlenen hedeflerin ger¢eklesmesinde formal baglamda okulda yapilan
ders kadar informal kaynaklar da 6nemli hale gelmistir (Tiirkmen, 2010). Okul disinda
informal Ogrenme c¢evrelerinde izlenen, okunan, arastirilan, tartisilan tarih
bireysellesmenin 6n plana ¢iktigi, resmi tarih anlatisinin kirildigi, giiniimiizde daha
onemli hale gelmistir (Ilaslan, 2016). Milli egitimin programinin temeli olan
olusturmact (yapilandirmaci) yaklagimin temel ilkelerinden olan, "bireyin kendi
bilgisini olusturmasi" baglaminda informal 6grenme kaynaklar1 6nemli yere sahiptir
(Tiirkmen , 2010). Ogrencilere tarihin farkli yorumlarmin oldugu bilgisinin kavratilmasi
farkli fikri altyapilara sahip kaynaklar inceletilerek ve incelemelerini saglayarak

dgretilebilir.

"Tarih alaninda arastirma yaparken tarih biliminin yontem ve tekniklerini, tarih bilimine
ait kavramlar1 ve tarih becerilerini dogru kullanmalarmi saglamak" tarih dersinin genel
amagclarindandir (MEB, 2012). Programda belirtilen bu amacin ger¢eklesmesi i¢in ders
icinde kanit temelli 6grenme, birinci el kaynaklarin kullanim1 vb. faaliyetler yapilarak
ogrencilere tarih biliminin yontemleri ve kavramlar1 6gretilmeye ¢alisilmaktadir. Ancak

ogrencilerin okulda, 6zellikle tarih dersi i¢in gegirdikleri zamanin kisitli olmasi ve bazi
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imkansizliklardan dolayr bu hedefler ders icinde gergeklestirilememektedir.
Ogrenmenin hayat boyu devam ettigi gerceginden hareketle giiniimiiz imkanlarmnin
bilgiye ulagsmada geldigi yeri diisiindiigiimiizde tarithin okul diginda 6grenilme

onceki zamanlara nispeten daha da kolaylagmistir.
1.2. OKUL DISINDAKI TARIH

Toplumda gerek formal sisteme tabi olan 6grenciler gerek halk arasinda tarihe duyulan
ilgi, gecmis zamanlara gore daha cok artmustir. Baska bir deyisle insanlar her
zamankinden daha fazla tarihle ilgilenmektedirler (Safran, 2015, s. 9; Aktay, 2013, s.
34; Jensen, 2004, s. 87). Modern paradigmanin dayattig1 resmi tarih tezi,
kiiresellesmenin getirdigi sosyal degisimlerinde etkisi ile sorgulanmaya baslanmistir.
20. yiizyilda ulus insa stirecinde etkili olan tarih 6gretimi, hem ortak bir hafiza hem de
gelenek olusturmada etkili olmustur. Russel ulus insa siirecinde tarihin kullanimina
iligkin; "her iilkede tarih o iilkeyi goklere ¢ikaracak sekilde Ogretilir. Coguklar kendi
iilkesinin daima dogru yolda olduguna, neredeyse her zaman muzaffer olduguna, hemen
hemen biiyiik insanlarin iilkesinden c¢iktigina ve iilkesinin her bakimdan diger
iilkelerden iistiin olduguna inanmayi 6grenir" diyerek ulus olusturma siirecinde, tek
tarafli, marjinal bir tarih egitiminin yapildigin1 belirtir (Russel, 2015, s. 144). Russel
Avrupa Tarihinden Waterloo Savasi ile bu durumu su sekilde 6rneklendirir: "Waterloo
Savasi’na iligkin olgular gayet ayrintili sekilde ve dakik dogrulukla bilinir. Ancak temel
egitim kurumlarinda ogretilen olgular Ingiltere’de, Fransa’da ve Almanya’da biiyiik
olgiide farklilasir: Siradan bir Ingiliz gocugu Prusyalilarm savasta pek bir rol
oynamadiklarin1t zanneder; siradan Alman c¢ocugu, savasm kaderinin Bliicher’in
kahramanlig1 ile degistirildigi giin Wellington’un aslinda yenilmekte oldugunu

zanneder" (Russel, 2015, s. 145).

Ancak giliniimiizde yapilan arastirmalar, tarith 6gretiminin ge¢miste oldugu gibi bu
amagclar dogrultusunda kullanilamadigini gostermektedir (Kindervater & Borries, 1997,
s. 68, Rosenzweigh, 2000, s. 264). Hemen hemen tiim olgu ve degerleri etkileyen
modern paradigma ve onun dayattig1 ulusal tarih tezinin kan kaybetmesi s6zkonusu

durumda etkili olmustur.

Rosenzweigh ve Thelen, Amerikada Bugiin ve Ge¢mis: Amerikan Yasaminda Tarihin

Popiiler Kullanmim Alanmi, isimli ¢calismasinda, Amerikalilarin ¢ogunun okul yillarinda
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tarthe az ilgi duyduklar1 ancak okul duvarlarmin Otesinde ge¢misle daha fazla
ilgilendikleri sonucuna varmislardir (Rosenzweigh, 2000). Avrupa’da yapilan
Tirkiye’nin de katildig1 Genglik ve Tarih Projesinin sonuglar1 da Rosenzweigh ve
Thelen’in ulastig1 sonuclarla paralellik gostermektedir. Genglik ve Tarih (Youth and
History) projesinin Avrupada Tarih Egitiminin durumu boliimiinde 6grencilerin ders
kitaplar1 ve tek diize anlatim yerine, isitsel, gérsel unsurlarin daha ¢ok oldugu medya,
miizeler ve farkli Ozelliklere sahip kaynaklar1 tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir

(Tekeli, 2011).

Ogrencileri okul disinda tarih dgrenmeye iten bir diger sebep de okulda 6gretilmeyen
yakin donem Tirk Tarihidir (Kirpik, 2014, s. 1199; Danacioglu, 2010). Yakin donemde
olanlar, bugiinii daha ¢ok etkildegi i¢in 6grenci 20-30 y1l dnce olup bitenleri daha ¢ok
merak etmektedir (Kirpik, 2014, s. 1199). Okulda anlatilmayan "karanlik ¢ag" olarak
kalan bu donemi 6grenci okul disinda yazili ve gorsel medya, siyasilerin soylemi,
arkadas ¢evresi ve internet gibi okul dis1 ortamlardan 6grenmektedir (Kirpik, 2014, s.
1199).

Tarithin ve bellegin gecirdigi seriiveni ele alan Kapuscimski, glinlimiiz insaninin
durumunu su sekilde betimler: "Giliniimiiz insan1 bellegin {izerine titremez ¢iinkii o
depolanmis hazir bir bellek ile ¢evrili halde yasar. Her sey ansiklopediler, ders kitaplar1
sozliikler, Ozetler, bir el uzatimi mesafesindedir. Kiitiiphaneler, miizeler, sahaflar,
arsivler, filmler ve internet. Evlerde, diikkanlarda saklanan sozciiklerin, seslerin,
resimlerin sonu gelmez rezervleri..." (Kapuscinski, 2007, s. 75). Kapucinski’nin hazir
depolar olarak isimlendirdigi bilgi kaynaklari, giiniimiiz insanin tarihi nasil 6grendigini

gostermesi acisindan 6nemli bir betimlemedir.

Sosyal bilimler teorisi, bellek ve bilincimizin, i¢inde bulundugumuz sosyal c¢evre
tarafindan yapilandirildigini sdyler. Biitiinciiliik olarak isimlendirilen bu yaklagima gore
bireyi ve faliyetlerini anlamak i¢in topluma ve toplumun iirettigi Uriinlere bakmak
gerekir (Fay, 2005, s. 76-78). Bu yaklasimin en O6nemli temsilcisi Durkheim'dir.
Durkheim ile birlikte Biitiinciiliigiin giinlimiizdeki modern versiyonu Yapisalciliktir
(Fay, 2005, s. 79). Foucault da Bilginin Arkeolojisi isimli eserinde bu tez iizerinde
durur. Bu teze gore tarih farkli s6ylem sistemlerinden olusan bir donemler dizisidir. Her
sistemin kendi i¢ mantig1 vardir ve egemen sdylem sistemleri, 6tekileri diglayarak ve

argiimanlar1 kullanarak kendi kollektif kimliklerini olustururlar (Fay, 2005, s. 76-78).
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Tarih egitiminde ve okul disinda 6grenilen tarihte, degisen durumu Jensen merkez kag
olarak nitelendirdigi ii¢ siirecle incelemektedir. Bunlardan birincisi tarih 6gretiminin
amaclarmin degismesidir (Jensen, 2004, s. 84). Tarih 6gretiminin amacindaki degisimi,
Tiirk Egitim sisteminde de gormek miimkiindiir. Bunun en somut 6rnegi degisen sosyal
bilgiler ve tarih 6gretimi programidir (Dilek, 2007). Tarih 6gretimi daha once gerek
Avrupada gerekse ililkemizde salt bilgilerin 6gretildigi, kollektif bellek olusturma amaci
giiden bir dersti (Tekeli, 2007). Degisimdeki bir diger 6nemli etmen ise ¢oguklar daha
okula baslamadan ge¢misi yorumlamayi1 ve kullanabilmeyi 6grenebilmeleri ve bu
sayede kendilerine okulda verilenle yetinmeyip okul duvarlarmin disinda epeyce tarih

ogreniyor olmalaridir (Jensen, 2004, s. 89).

Jensen giiniimiizde insanlarm sadece tarih ders kitaplar1 ya da okulda 6gretilen tarih ile
tarih bilincinin olusmadigini, okullarda gerceklesen tarih 6gretiminde dikkate deger bir

merkezkag gelisimi meydana geldigini resim 1°de su sekilde anlatmaktadir:

e Tarih ve diger okul
Hayat oykdleri ve i
. _ ersleri

aile tarihi Tarihsel kurmacalar

Gazeteler ve Karikaturler
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Seyahat o P R
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Tarih ve diger Siyasal /sosyal

radyo
akademik dersler dinsel akimlar

Resim 1. Tarih Bilincini Olusturan Etmenler

Kaynak: Jensen, 2004, s. 91

Resim 1°de goriildiigli gibi bireyin ve gruplarn tarih bilincinin olugmasinda okul sadece

bir etmendir okul disinda ¢ok sayida etken vardir. Bu durumu Tosh, tarih bilincini
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olusturmada yararlanilacak hammaddeler hemen hemen smirsizdir diyerek

ozetlemektedir (Tosh, 2013, s. 2).

Degisimdeki ikinci merkezkag siire¢, okulun yerinin yani tasidigi anlamim degismesidir
(Jensen, 2004). Geleneksel otoritenin merkezlerinden olan okulun, gegtigimiz yilizyilda
en Oonemli sosyal islevlerinden biri bireyin okuma yazma 6grenmesini saglamak bu
sayede bireyi topluma kazandirmakti. Bilgi teknolojilerindeki degisiklikler okulun
konumunu da etkilemistir. Bu degisime Soz/ii ve Yazili Kiiltiir, Soziin Teknolojilesmesi
isimli eserinde; Ong, farkli bir bakis acis1 ile bakar. Iginde yasadigimiz enformasyon
caginda, sosyal medya ve elektronik kaynaklarin hayatimizda yaptig1 degisimi "ikinci
sozellige dayali yeni bir ¢ag yasiyoruz" diyerek yazili kiiltiir ve dolayli olarak okulunda
bu durumdan etkilendigini belirtir (Ong, 2012, s. 162). Ong’un bahsettigi ikinci
sozellige dayali yeni bir ¢cag bugiin baska bir tabirle isimlendirdigimiz dijital ¢cagdir
(Schmidt & Cohen, 2015).

Tarih egitimindeki degisimde etkili olan {i¢lincii merkezkag siire¢ ise bellek birliklerine
bakisin degismesi ve bu dogrultuda tarihe yiiklenen anlamin gecirdigi degisimdir
(Jensen, 2004). Bu degisim hem okulda hem de okul dis1 tarih Ogreniminin
gerceklestigi kamusal ve Ozel alanlarda etkili olmustur. Bellek birliginin olusmasi,
Benedict Anderson’un tabiri ile bir nevi "Hayali Cemaatler" in olugmasi siirecidir.
Tarihin ytliklendigi anlam "Hayali Cemaatlerin" olusmasi siirecinde 6nemli yere sahiptir
(Anderson, 1995). Toplum bazi durumlarda tarihe bagvurma ihtiyact duyar. Bu nedenle
kolektif bellek, toplumsal kimlik ile tarih bilgisi ve bilinci arasinda dolaylt bir iligki
vardir (Oral, 2015, s. 33). Tarih ve toplum arasindaki iliski, insanlar gruplar kurmaya
basladiklarinda, ortak duygular1 paylasip, belirli bir metkireyi hedefleri yaptiklarinda
dogal olarak biz kimiz, nerden geliyoruz, nereye gidiyoruz, su andaki durumumuz ne
gibi sorular sorarak bellek birligine bagvururlar. Bellek birligi Anderson belirttigi
sekilde "hayali birlikler" olarak nitelendirilebilir (Anderson, 1995, s. 50; Oral, 2015).
Tahayytl iirtinii olan bu bellek sayesinde insanlar hi¢ karsilasmayacaklari, ya da hig
konusmayacaklar1 baska bir¢ok insanla bir seye ortak olma duygusunu yasarlar ve ideali

tasirlar (Anderson, 1995, s. 175-179) .

Sosyal diinyay1 sekillendiren hayali birligin olusmasinda birgok faktér vardir. Resim 1'e

tekrar baktigimizda (Tarih Bilincini Olusturan Etmenler Diyagram) bellegi



sekillendiren faktorleri goriiriiz. Modern donemde, edebiyat, tarih, cografya dersleri
aracilig1 ile film, tiyatro, sarki ile ortak bellege gonderme yapilmistir (Pamuk, 2014).
Ulusal bellek olusturma doneminde tarih 6gretimi oldukca basarili rol {istlenmistir. Bu
amagcla yapilan anma faliyetleri, téren ve milli bayramlar ritiiel olmas1 agisindan énemli
yere sahiptir (Giorgetti, 2016). Bu doneme baska bir ifade ile tek aktor donemi
diyebiliriz. Tek aktdor doneminde bir nevi endoktiranosyon donemi de denebilir. Bu
donemde, kamusal alanda heykeller, biistler, miizeler, tarihi mekanlar ve cografyalar

olusturulmus ideal kollektif bellek hedeflenmistir (Neyzi, 2015, s. 1-10).
1.2.1 Neden Okul Disinda Tarih?

Tarih hi¢bir zaman olmadig1 kadar sosyal hayatin i¢inde olmaya baslamistir. Tarihin
oldiigiinii iddia edip katili olarak gosterilen kiiresellesme, postmodernizm ve ¢ok
kiiltiirliliik bizzat kendileri tarihsel fenomen olarak karsimiza ¢ikmistir (Bauman, 2014,
s. 19-25). Glinlimiiz akademisini, kimlik hafiza iliskileri, ge¢mis anlatilarin toplum
kiiltiir ve siyaset diizleminde istimali ve suiistimalini, hatirlamanin ve bastirmanin
psikolojik isleyisi gibi konular istila etmistir. Bu istila akademi ve entelektiiel ¢evre ile
sinirl1 kalmamis popiiler kiiltiire, 6zellikle sinema ve diziler diinyasina ve sosyal

medyaya da sicramistir (Bozkurt & Bayindir, 2015, s. 205).

Tarithin bu denli 6nemli oldugu diinyamizda insanlar neden tarih 6grenmeye ihtiyag
duyarlar? Tarihe duyulan ihtiyaci kisaca ele alirsak, tarih i¢in iiretilen sunum araglarmni
daha 1y1 anlayabiliriz. Okulda Ogretilen tarithin amaci agikca bellidir zaten, ideal
vatandas yetistirmek peki okul disinda insami tarihe gotiiren sebepler nelerdir? Bu
sorunun cevabm Tarih Savunusu isimli eserinde Annales Okulunun kurucularindan
March Bloch "Baba tarih ne ise yarar?" sorusu ile insani tarihe gotiiren olgu ve olaylari
aciklar (Warrington, 2014, s. 59). Insani tarihe gétiiren sebeplerden birini su sekilde
aciklar, insan dogasi geregi bilmek isteginden daha ¢ok, anlamak istegine yonelir
(Bloch, 2013, s. 52-53). Bu nedenle insan i¢in fenomenler arasi agiklayici baglantilar
kurabilen bilimler ger¢ek bilimlerdir, geriye kalanlar polymathieden (ansiklopedi
aydin1) baska bir sey degildir diyerek insanlarin tarih sayesinde olaylarin basit
dokiimiinii ge¢ip akilct bir tasnif yapabildikleri icin tarihe yoneldiklerini savunur

(Bloch, 2013, s. 52-53). Bloch, tarihin insanlara neden cazip geldiginin bir diger
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sebebini ise '"benzersiz seyleri 6grenmenin sehveti" olarak betimler (Bloch, 2013, s.

42).

Tarihin Yasam Icin Yarar: ve Yararsizhigi Uzerine isimli eserinde Nietzsche, tarih
yasayanlar bakimindan ii¢ baglhdir seklinde tasnif yapar. Baglardan birincisi
yasayanlarin etkin bir seye erismeye c¢abalayan kimseler olmalar1 bakimindan, ikincisi
koruyan ve saygi duyan kimseler olmalar1 bakimindan, {igiinciisii ac1 ¢eken ve kurtulusa
ihtiya¢ duyan kimseler olmalar1 bakimindan seklinde tasnif ederek kisaca insanlarin
tarihe neden basvurduklarini aktarir. Nietzsche tarih incelemelerini de bu ii¢ baglanti ile
iligkilendirerek tarihi, anitsal tarih, eskiyi korucuyu tarih, elestirel tarih olmak tizere ele
alir. Nietzsche tarihin gelecek ve simdinin hizmetinde oldugu i¢in bagvurulmaya deger

oldugunu belirtir (Nietzsche, 2011, s. 47).

Insanoglunun tarihe ilgisi en kadimden beri var olan, insanin kendisi olma durumu ile
alakali bir nevi a priori yani oncelikli durumudur (Kanat, 2012). Bu baglamda Ilk¢aga
baktigimizda vatandaslik amagh tarth 6gretiminin oldugunu gorebiliriz. Stimerler'de,
Etiler'de, Eski Yunan'da, Museviler'de kisacasi insanin var oldugu ilk zamanlardan beri
farkli sekillerde farkli amaclara matuf tarih 6gretildigini gérmek miimkiindiir (Koksal,

2007, s. 272-278).

Tarihe olan ilgi devam etmekle birlikte iginde bulunulan asrin sartlarina gére insanlarin
tarihi 6grenme kaynaklar1 ve amaglari degisir. Insanlarin amaglarma gére tarih sunum
araclar1 gerek iktidarlar tarafindan gerekse giiniimiizde oldugu iizere medya tarafindan

uretilir.

Tarihin popiiler kaynaklardan 6grenilmesi okulda 6gretmenlerin isini tarih dersine karsi
ilginin artmas1 agisindan kolaylasgtrmistir (Shaffer, 2004, s. 365). Tarihe kars1 ilginin
artmasinda popiiler tarih dergileri dizi ve film ve belgeseller 6nemli yere sahiptir
(Shaffer, 2004, s. 365). Talebe gore sekillenen kaynaklar, hamaset, eglence,
milliyeteilik, dini igerikli, demokratik degerleri savunan, iceriklerde olmak iizere medya

ve iktidarin propaganda araglar1 tarafindan halka sunulur (Pamuk, 2014).

Ulkemizde seksenli yillardan beri artmaya baslayan talep dogrultusunda iiretilen dizi,
film, belgesel, kitap vb. kaynaklarm artmasinda arz-talep dengesi ile beraber ge¢misle

yiizlesme, seffaflagsma, demokrasi ve insan haklarinin 6n plana ¢ikmasi gibi genel olarak
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Ozgiirlesme diyebilecegimiz siirecin etkisi vardir (Kanat, 2012, s. 18). Tarihin
kamusallagmasiyla tarih, sadece okullarda, tiniversitede dgretilen tarih olmaktan ¢ikmis

topluma mal olmustur (Kanat, 2012, s. 32).

Tarihe olan ilginin artmasi zahiren olumlu sonuclar getirse de uzun vadeli olarak
degerlendirme yapildiginda yanlis sonuglar dogurma ihtimali de vardir (Kanat, 2012).
Bu durumu Bloch "Yanlis anlasilan tarih, eger dikkat edilmezse, gozden diiserken iyi
anlasilan tarihide pesi sira siirtikleyebilir" sozleriyle belirtir (Bloch, 2013, s. 49). Gerek
medya aracilig ile gerekse farkli kaynaklardan yanlis 6grenilen tarih, dil biliminden
emanet alacagimiz bir terim ile belirtirsek, fosilizasyona sebep olmaktadir yani yanlis
ogrenilen bilgiler taslasmakta, yerini dogru bilgilere birakmamaktadir (Kirpik, 2014, s.
1198; Aydn, 2013, s. 223-224).

Tarithin kamusal alanda dolagmasi yolu ile okul disinda 6grenilen tarih akademik
calismalar1 agsmis sekilde tiirlii mekan ve kurumlar tarafindan mesrulastirma araci olarak
gondermelerle doludur (Tamgiin, 2013). Popiiler tarih olarak isimlendirilen akademi
dis1 tarih caligmalar1 kimi zaman resmi tarihe karsi tez olusturmus kimi zamanda resmi
tarih tezini mesrulastirmak i¢in kullanilmistir (Ozcan, 2011). Ulkemizde Cumbhuriyet
Tarithinde 1930°lu yillarda baslayan popiiler tarih¢ilik, Osmanli Doneminde de farkli
mekan ve ortamlarda halkin ilgi alanlarindan olmustur (Ozcan, 2011). 1908-1960 yillar
aras1 Tiirkiye’de popiiler tarihgiligi arastran calismasinda Ozcan popiiler tarihin
iretiminde giincel olaylarla beraber siyasi ve ideolojik kaygilarin etkili oldugunu belirtir

(Ozcan, 2011).

Osmanli doneminde kahvehaneler ve sahaflar tarih musahabelerinin yapildig:
mekanlarm basinda gelmektedir (Ozcan, 2011; Kémecoglu, 2012). Kahvehanelerle
birlikte tekke, dergdh ve yenigeri ocagi gibi yerlerde de tarih okumalar1 yapilmistir
(Degirmenci, 2011; Ozcan, 2011). Osmanli Tarihinde halkin tarih 8grendigi kaynaklara
kisaca deginirsek bunlar; gazavatnameler, fetihnameler, zafernameler, Hamzanameler,
cenkler, Saltuknimeler, Battalnimeler, siir, destan ve tiirkiilerdir (Ozcan, 2011).
Tanzimat’la birlikte gazetelerde yaymlanan tefrikalarda tarih anlatisinda onemli yere

sahip olmustur (Tiirk, 2013, s. 47).

1912-1931 yillar1 arasinda faaliyet gosteren Tiirk Ocaklar1 Dernegi Tiirk tarithinin ve

kiiltliriiniin Ogretilmesi i¢in gazete, dergi, risale, kitap yayimlamis ve konferanslar
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diizenlemistir (Capa, 2002, s. 54; Ozcan, 2011) Popiiler tarihe hizmet eden bir diger
kurum ise Tiirk Ocaklarmin partiye dahil olmast ile kurulan halkevleridir. 1930’Iu
yillarin egemen tezi olan Tiirk Tarih tezini ve inkildplar1 halka yaymak i¢cin faaliyet
gosteren halkevleri kurdugu subeler vasitasi ile bu amacini gergeklestirmistir (Arikan,
1999, s. 263). Halk evleri biinyesinde kurulan, tarih, miize ve sergi subeleri, tarih bilinci

olusturmak icin halk1 6rgiitlemis ve egitmistir (Arikan, 1999, s. 263).

Gecmiste tarihin hangi kaynaklardan 6grenildigine kisaca degindikten sonra simdide,
glinlimiizde tarih Ogrenilen kaynaklarin smirsizligi sebebi ile sadece arastirmamiza

katilan kisilerin bagvurdugu kaynaklar, kuramsal ¢ercevede ele alinacaktir.
1.2.2 Okul Disinda Tarih Ogreniminde Kullanilan informal Ogrenme Kaynaklari
1.2.2.1. informal Ogrenme Cevreleri

Bireyin kimligini insa siirecinde etkin gorev lstlenen tarihin okul disinda her yastan
birey tarafindan (eg8itim ¢ag1 gecmis dahi olsa yasca olgun bireyler dahil)
ogrenilmesinin birgok sebebi vardir. Ister elestirel, ister eskiyi koruyucu olsun isterse de
anitsal tarith amaci ile olsun her yastan bireyin tarith 6grenmeye ihtiyaci vardir. Tarih
o0grenmeye sebebiyet veren ihtiya¢ kendini bilgi ile tatmin etmeye calisan azinligin

ihtiyact gibi degildir (Nietzsche, 2011, s. 42-50).

Tarihin kullanilis bi¢imlerine baktigimizda, toplumla i¢ ige olan tarth bilgisinin
gelecege ve simdiye hizmet etmesi istenir; bugilinii zayiflatmasi ya da yasayan bir

gelecegin altin1 oymasi i¢in tarihe misyon yiiklenmez (Kant, 2014, s. 31-33).

Tarihe yiiklenen misyon baglaminda kullanilan argiimanlar vardwr. Bu argiimanlara
anlam yiiklenilerek farkli insa siireclerinde kullanilmig olur (Kechriotis, 2013, s. 66).
Her birey ya da daha genis ¢evrede topluluklar siyasi ve dini olusumlar kendi tarih
anlatisin1 mesrulastirmak i¢in tarihi argiimanlar1 kullanir (Sakaoglu, 2002, s. 38-39).
Ulkemiz tarihinden bu durumu o6rneklendirecek olursak Canakkale Savasinmn her
ideoloji tarafindan farkli alt yap1 ve gondermelerle farkli anlatisinin olmasidir (Ersanli,

2002, s. 34; Yelsali Parmaksiz, 2012, s. 282).

Birey dogumundan itibaren ¢evresinden gelen uyaricilarin etkisi ile bir seyler 6grenir

yasla orantili olarak ¢evre genisler. Cevre ister kentsel ister kirsal olsun insan i¢in besin
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ve madde kaynagi olmanin Otesinde toplumsal anlam tasiyan, kiiltiiriin yapilandigi
ortamlardir (Onur, 2014, s. 81) Bronfenbrenner gelismenin g¢evresel sartlar i¢indeki
davranislar yolu ile sekillendigini belirtir (Harnett, 2009, s. 149). Bronfenbrenner'in
gelisimde ¢evrenin roliinii tarih 6grenimi i¢in degerlendirecek olursak, cocuklukta evde
anlatilan tarih ya da bardak iizerindeki tarihi resim kaynak iken, ¢evrenin genislemesi
ile orantil1 olarak mahalle ya da sokagin gecmise gdndermede bulunan ismi gibi aracilar
ile yerel ¢evre etkili olmaya baslar (Shoob & Stout, 2009, s. 112). Daha sonra kitle
iletisim araglar1 aracilig1 ile 6grenilenler, haberlerde izlenilen olaylar etkili olabilir.
Makro sistemde ise siyaset, ideoloji, ekonomi, kiiltlir, milliyet etkili olur. S6z konusu
etkinin olusmasinda etkili olan araclar etkilesimde bulunulan ¢evrenin biiytikligi ile
orantilidir. Araglar kimi zaman tarihi bir mekan, kimi zaman ¢esme, kimi zaman
galerideki herhangi bir resim ya da sohbet esnasinda anlatilan tarihi bir olay olabilir

(R.Galper, 1987, s. 8; Shoob & Stout, 2009, s. 100).

Yerel cevre, miizeler, tarihi mekanlar, sehitlik, tiirbe ve mezarlar, cami, kilise vb. dini
mekanlar, aile ve g¢evredeki insanlarin anlattiklari, sivil toplum kuruluslari, dernek
vakiflar vb. mekanlarda diizenlenen etkinlikler, kutlamalar, senlikler, y1l doniimleri,
informal c¢evrelerden tarih 0grenmemizi saglayan kaynaklardir (Galper, 1987, s. §;
Kyvig & Marty, 2011, s. 35-45). Bu kaynaklar1 kisaca degerlendirmek, tarih egitimine
katkilarmm1 gérmemiz agisindan Onem arz etmektedir ilk olarak yerel cevreyi ele

alacagiz.
1.2.2.2 Yerel Cevre

Bireyin i¢cinde bulundugu cevreye uyumunun daha kolay olmasi ve yakindan uzaga
egitim ilkesi yerel ¢evreyi egitim i¢in degerli kilmaktadir (Akgali1 & Aslan, 2007, s. 81).
Carrier, yakin ¢evrenin tarih egitimindeki roliinii Fransa Tarihi iizerinden su sekilde
aciklar, "Ogrencilerin biiyiikk vatanlar1 olan Fransa’nin tarihini bilmeleri ne derece
faydali ise, kiigiik vatanlar1 sayilan oturduklar1 bolgede cereyan etmis olaylar1 bilmeleri

o derece onemlidir" (Carrier & Ozouf, 1964, s. 250).

Yerel ¢evre kapsaminda 68renecegimiz yerel tarihin en biiylik katkilarindan biri, okul
disinda tarih egitimi i¢in bulus yolu ile 6grenme imkani saglamasidir (Harnett, 2009, s.
153). Bu baglamda, 6grenci bulundugu bolgedeki herhangi bir tarihi yolda yiiriiyerek

tarthsel empati kurabilir. Bu tiir etkinliklerle yerel ¢evredeki bir¢cok bilgi kaynaginin
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farkina vararak bilgileri sentezler ve inceledigi bolgenin ¢evresi hakkinda ¢ikarimda
bulunabilir (Yesilbursa, 2015, s. 145). Mahallesindeki tarihi ¢esmede yazan bilgileri
okuyarak ya da yakin g¢evresinde bulunan kapali ¢ars1 vb. yapilar1 inceleyerek tarihe

kars1 olan ilgisi artirir (Harnett, 2009, s. 153).
Yerel tarihin, tarih egitimine katkilar1 kisaca sunlardir;

e Yerel tarih bireylerin tarihe olan ilgisini hayat boyu devam etmesini saglar (Akgali &

Aslan, 2007, s. 82-85).

e Yerel tarih sayesinde soyut kavramlarm 6grenimi daha da kolaylasir. Ornegin
haritadaki yer isimlerinin sadece yer ismi olmadigini 6grenir (Akcali & Aslan, 2007,

5. 82-85).

e Yerel tarth bireyin cevresindeki insanlar ile etkilesime gecerek sosyal iletisim

kurmasini saglar (Aktekin, 2010, s. 96).

e Yasadig1 cevreyi, sosyal, ekonomik, cografi birgok yonden tanmiyarak bdlgenin

sorunlarinin ve diger bdlgelerden farkini 6grenebilir (Yesilbursa, 2015, s. 146).

e Okulda ders baglaminda yapilan yerel tarih ¢alismalarmin en biiyiik avantajlarindan
biride 6grencilere okul diginda tarihin var oldugunu gostermesidir (Harnett, 2009, s.

153; (Aktekin, 2010, s. 96).

Douch (1967, s. 9-10), yerel tarih 6gretimindeki sorunlar1 iki baglik altinda toplar.
Bunlardan birincisi 6grencilerin bol ve kullanmayi bilmedigi kaynaklar karsisinda
yasayacag1 sorundur. Bu sorun karsisinda 6gretmeninin yonlendirmesi ¢cok onemlidir.
Yerel tarih calismalarinda ikinci sorun ise ¢arpitilmis toplu bellek sorunudur (Akcali &
Aslan, 2007, s. 86).Ogrenciler sahada arastirma yaparken, tarihi olaylar1 aktaran kisiler
baskalarindan duydugu seyleri dogruymus gibi anlatabilir veya daha once anlatilanlar
yanlis anlamalara sebep olup farkli sekilde aktarilabilir. Boyle durumlarda 6grencilere
anlatilan tarihi olaylarin bagka kaynaklardan dogrulanmasi gerektigi ogretilmelidir

(Akgali & Aslan, 2007, s. 86).
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1.2.2.3. Tarihi Dizi ve Filmler

Gorsel materyal olarak kullanilan film, belgesel ve TV dizileri gorsel materyal
olmasimnin yani sira isitsel olarak da kulaga hitap ettigi i¢in bilgilerin daha kalic1 hale
gelmesine olanak saglayan ve tarih 6gretiminde kullanilan 6nemli materyallerdendir

(Coban & Aktekin, 2012, s. 142).

Tarithin daha kolay anlasilmasinda, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve tarihi
farkli yanlar1 ile inceleyebilmemizde filmlerin 6nemli katkis1 vardir (Giiven, 2014, s.
347). Tarihi filmlerin izleyiciler i¢in ilgi ¢ekici yani ele aldiklar1 doneme iliskin bilgiler
vermesinden kaynaklanir. Gegmisi zaten merak eden seyirciyi, tarihi filmleri izlemeye
iten sebep, ekranda gosterilen degisik yasam tarzlari, ilging ve egzotik mekanlardir
(Miller, 1993, s. 94). Bu durumu, Hartley’in, "ge¢mis yabanci bir iilkeye benzemektedir
ve orada insanlar her seyi baska sekilde yapmaktadur" sozii acgiklar (Giiven, 2014, s.

339).

Gegmisin bugiine getirilmesinde ve tarih derslerinin ilging ve anlasilir kilinmasinda
bizlere yardim edebilecek araclarin basinda gelen filmler gelir. Filmleri 6grenciler ve
glinlimiiz insan1 i¢in cazip kilan en 6nemli sebepler arasinda i¢inde bulundugumuz
dijital cag geregi bireylerin gorsel medya kullanimina yatkin olmalaridir (Alvarez,
Miller, Levy, & Svejenova, 2004, s. 340). Bu siirecin sonucu olarak giintimiizde, tarih
konulu makale, ders kitaplar1 vb. tarih anlatan yazili materyaller, tarihi film, dizi ve

belgesellere gore daha az ilgi gormektedir (Oztas, 2008; Kaya S. S., 2011)

Film ve dizilerden tarih 6grenmenin avantajli bircok yam1 vardwr. Bunlarin basinda
teknik olarak bir filmin gorilintli, hareket ve ses wunsurlarinin  bir arada
kullanilabilmesiyle ¢ok biiyiik miktarda bilginin aktarilabilmesine olanak vermesidir.
Film ve kitab1 kiyaslayacak olursak filmde bir iki saate verilen bilgiyi kitap ya da yazili
eserlerle vermek imkansizdir (Birkok, 2008, s. 2). Herhangi bir doneme ait filmi izleyen
ogrenci ayni anda donemin kiyafet, yemek vb. bir¢ok kiiltiirel 6gesini bir anda

gorebilecektir.

Tarihi film ve dizileri sosyolojik a¢idan degerlendiren Kaya, tarihi film ve dizilerin bir
tiir gecmisle hesaplasma iiriinii oldugunu belirtmektedir. Ozellikle tarih derslerinde

1945’11 yillardan sonraki yakin donemin dgretilmeyerek "karanlik" kalmasi 6grencileri
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dizi ve filmlerde tarih 6grenmeye yonelten sebepler arasinda gosterilebilir (Kaya, 2011).
Bu duruma darbeleri konu alan diziler 6rnek olarak gosterilebilir. Dizi ve filmler
araciligi ile ge¢mis yeniden yasatilmakta ideolojik olarak ¢atisma alanlari

olusturulmaktadir.

Tarihin televizyon araciligi magazinlestirilmesi ve toplum miihendisligi amaci ile
kullanilmasini Oskay, "TV.'nin tarihi yemesi olarak" betimler (Oskay, 2014, s. 146).
Dizi ve filmleri kiiltiir endiistrisi baglaminda degerlendiren Adorno ise, hayali zevkleri
(dizi, film, TV) toplumun kontrol altina alinmasina hizmet eden araglar olarak goriir

(Hitchcock, 2013, s. 76).

Tarihi filmlerin egitimde kullanilmasma iliskin bir¢ok ¢alisma vardir ve bu ¢aligmalar
filmlerden tarih ogretildigi ilizerinde dururlar ancak Kanat, film, dizi ve tarih
programlarindan tarith 6grenilmeyecegini sadece tarihe karsi olan ilgiyi artirdigini
savunmaktadir (Kanat, 2011). Ayni sekilde popiiler tarih programlarindan birinin
sunucusu olan Bardakg1 da televizyondan tarih 6grenilmeyecegini sadece bakis agisi ve
ilgi, alaka kazanilacagmi sundugu programda ifade etmistir (Bardak¢i, 2012). Postman,
tarihin neden televizyon araciligi ile 6grenilemeyecegini "televizyonun biitiinden ziyade
parcaya, imaja onem vermesidir" diyerek belirtir. Yani siirekli degiskenlik gosteren
ekran eskiyi hemen unutturur stirekli simdiye ana dikkat ¢eker (Postman, 2014, s. 152-

154).

Okul disinda tarihin 6grenilmesinde 6nemli yere sahip olan tarih konulu dizi, film ve
belgesellerin bireye katkis1 tek basina kendi ¢abasi ile olmayacaktir. Bu baglamda
ogretmen Oncellikli izlemeli, takip etmeli 6grenciyi dogru kaynaklara yonlendirmelidir
(Demircioglu, 2007, s. 86). Tarihi film, dizi belgesel ve programlarin artmasi tarih
dgretimi icin avantajli bir durum olsa da tek basina yeterli degildir. Ideolojik amagl ve
olaylar1 tek yonii ile veren film ve belgesellerin ¢oklugu tarih egitimi i¢in dikkat

edilmesi gereken bir durumdur (Chansel, 2004, s. 3).

Toplumu doniistiirme giiciine sahip film, dizi ve belgeseller kitlelerin radikallesmesinde
etkili role sahiptir (Hitchcock, 2013, s. 75). Ozellikle ge¢misi ele alan eserlerde,
propaganda amaci daha ¢oktur (Chansel, 2004, s. 3; Chomsky, 2016, s. 27). Bellek
olusturma amaci ile ¢ekilen milliyet¢i endeksli film ve diziler oldugu gibi ge¢miste

yasanan herhangi bir olay1 kendi ideallerini mesrulastirma ya da propaganda amaci
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tastyan tiirlerde vardir (Ozdemir, 2012, s. 152; Chomsky, 2016, s. 27). Informal
ogrenme kaynaklarmdan olan dizi, film ve belgesellerin bu yonii, 6grenen bireyler i¢in
dezavantajli durumlardan biridir. Bu durumda 6grencilere formal egitim siireci i¢inde,

tarih becerilerinin kazandirilmis olmasi ¢ok 6nemlidir (Stradling, 2003, s. 236-237).
1.2.2.4. Tarihi Roman ve Hikayeler

Roman, ger¢ek hayatta meydana gelmis ya da gelmesi muhtemel olaylarin yazarin fikri
diinyasi, gegmisten getirdikleri ve imgelemleri dogrultusunda yaptigi1 se¢imlerle yeniden
tasarlayarak, olusturdugu eserdir. Tabiri digerle romanlar ikinci hayatlardir (Argunsah,
2014, s. 17 , Pamuk, 2011, s.7). Tarihi romanlar toplumun idealize edilmesinde 6nemli
yere sahiptir. Bu romanlar aracilig1 ile toplumda cok 1yi bilinen kligeler yiiceltilebilir,
diizene kars1 olan degerler yerilir dolayisiyla tarihi romanlar toplum i¢in didaktik bir rol
istlenmis olur (Ugur, 2013, s. 293, Argunsah H. , 1990, s. 384). Tarih bilinci
olugsmasinda dnemli yere sahip olan tarihi romanlar, kiiltiirel mesajlarin iletilmesinde ve
kiiltlirel mirasin geng nesillere aktarilmasinda 6nemli rol {istlenmektedir (Simsek, 2006,

s. 70).

Tarthi romani, tarih egitimi agisindan degerlendirecek olursak, ders kitaplarindan
faklidir. Ciinkii tarihi romanlar, tarihi olaylarin insan agisindan sonuglar1 {izerinde
odaklanmistir (Ata, 2000, s. 158; Sakka, 2004, s. 224). Tarihi, farkli agilardan ele alan
romanlardan okuyan kisi karakterle kendi i¢ diinyasinda iliski kurarak ders kitaplar1 ve
akademik kitaplar1 okudugu zamanda oldugu gibi sikilmaz (Shoob & Stout, 2009, s.
138). Kurgu i¢inde hayali olarak gecmise bir tiir alan gezisi yapar.

Tarih 6gretiminde tamamlayici bir unsur olarak kullanilabilecek tarihi romanlar tarih
egitimindeki eksiklikleri giderebilir araclardir (Erol, 2012, s. 68, Simsek, 2006, s.73).
Romanlarin tarih 6gretimine katkisini ve doldurdugu boslugu Zafer Toprak, "Selanik
hakkinda tarih bilgisi son derece kitdir. Ama Atilla Ilhan’in Dersaat 'te Sabah Ezanlar
ile, Selanik’1 anlamak benim i¢in en iyi bilimsel kitapdan daha iyidir". "Cumhuriyetin
ilk yillarindaki catismay1 gorebilmek i¢in Kemal Tahir’in Kurt Kanu'nu okumak son
derece faydali bir sey hakikaten yakalarsiniz olay1." Toprak akademisyen olarak benim
yapamadigimi romanlar yapmistir diyerek tarih 6gretiminde romanlarin 6nemini belirtir
(Toprak, akt. Simsek, 2006, s. 73). Burke, toplumu etkileyen ve kirilma noktasi olarak

nitelendirilen olaylara, romancilarin, tarihgilere gore farkli agilardan bakabildiklerini
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soyler. Tarihgilerin Tolstoy’un "Savas ve Baris"indan ¢ok sey dgrenebileceklerini iddia

etmistir (Burke, 1992:241 akt. Tiirkes, 2013, s. 2).

Romanmin fonksiyonunu tam anlamiyla icra edebilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken en
onemli hususlardan biri okuyan kisinin, kurmaca ile gercekligi ayirabilmesidir. Bu
noktada 6gretmenlere ciddi gorev diismektedir (Erol, 2012, s. 69). Aksi durumda daha
once popiiler sunum araclarinin dezavantajli durumlarinda belirttigimiz gibi bilgi

kirliligi meydana gelir (Sakka, 2004, s. 227).

Romanm ele aldig1 donem yazar tarafindan siibjektif sekilde belirli diistinceleri idealize
etmek adma tek tarafli olarak her yoniiyle giizel olarak gosteriliyorsa bu durum okuyucu
icin tarihi tek tarafli 6grenmeye yol agar (Ata, 2000, s. 160). Romanlarin, diinyay1
okumaya c¢alisan ve empati duygusu kazandirmaya ¢alisan tarih egitiminin amaglarina
mubhalif yanlarindan biri de 6tekiler olusturarak toplumdaki uglar1 keskinlestirmesidir

(Ugur, 2013).

Tarihi romanla beraber ge¢misi bugiine getirerek somutlastiran informal 6grenme
kaynaklar1 arasinda farkli edebi tiirler de vardir. Biyografiler, otobiyografiler, ani
kitaplari, ¢izgi romanlar, destan ve mitler bunlar arasinda yer alir (Sakka, 2004, s. 226;

Shoob & Stout, 2009, s. 138).

1.2.2.5. internet

Bilgi toplumu olarak isimlendirilen giiniimiiz toplumunda bilgiye ulasmanin
kolaylasmasinda en biiyiik rolii hi¢ siiphesiz internet oynamaktadir. Dijitallesme ve
internetin yaygin kullanilmaya baslamasi ile goriintiiler, metinler yalnizca yeniden
iretilmekle kalmazlar ayn1 zamanda birer viriis gibi neredeyse her an erisilebilir. Elinde
dijital arag olan herkes bir anda tarih¢iye ya da arastirmaciya doniisebilir (Hitchcock,

2013, s. 140).

Toplumda sosyolojik baglamda ciddi etkileri olan internet, 6zellikle beseri bilimlerde
koklii degisimlere neden olmustur (Cakir, 2015). Egitim bilimleri alaninda ise
ogretmenin roliinde ve okulun otoritesinde meydana getirdigi degisiklikler nedeniyle

arastirilmasi gereken sonuglara yol agmistir (Jacob, 2014, s. 369). Egitimde firsat
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esitligi ve hayat boyu 6grenme gibi kavramlar internetin husule getirdigi etkiden en ¢ok

etkilenen kavramlardandir.

Dijital ansiklopediden, makaleye, farkli alanlarda kitaplara, sanal miizelere, web 2
araclarina, arsiv belgelerine, haritalara ulasma imkani saglayan internet, okulda ve okul
disinda 6grenme kaynaklarina erisim saglamaktadir. Ozellikle okul disinda egitimin
devam etmesine imkan sunarak Ogrencilere her zaman, her yerde Ogrenme firsati
vermektedir (Sayer, 2015, s. 224). Bilgiye ulasimi kolaylastirarak hemen herkesin her
tiirli mesele hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan internet tarihin popiilerlesmesini
saglamakta ve tarihe olan ilgiyi artirmaktadir (Sayer, 2015, s. 224; Haydn, 2003, s. 12-
15).

Informal 6grenme kaynaklarindan web sitelerinin tarih egitimi i¢in, dezavantajli durumu
bilginin ¢ok olmasidir. Cok bilgi i¢inden se¢cim yapamayan ¢grenci kimi zaman higbir
sey 0grenememekte ya da sadece salt bilgi yigin1 6grenmektedir. Bu durum su yargiyi
dogrulamaktadir; "tarih, bilgi y1gin1 olarak verilirse bireye katkis1 olmaz" (Dewey 2000,

5. 43).

Internetten &grenilen bilgiler bu dogrultuda degerlendirildiginde dgrencilere tarih
ogrenirken kullanacaklar1 becerilerin kazandirilmasi, informal 6grenmenin verimli
olmas1 i¢in 6nemlidir. Fazlasiyla bilgi merkezli bir tarih 6gretimi tarihsel becerileri ve
elestirel diisiinmeyi gelistirmeyi engelleyebilir. Dolayisiyla ¢ok bilgi ve kaynak her
zaman daha iyl 6grenmeye denk gelmemektedir (Demircioglu, 2011, s. 209). Soz
konusu durumu Greard su sekilde Ozetler, "Bilinmesi miimkiin olan her seyi degil
bilinmemesi caiz olmayan her seyi 6gretmek, 6grenmek lazimdu" (Carrier & Ozouf,
1964, s. 253). Bu sozden hareketle 6gretmene diisen gorev 6grenciye neyin Onemli

neyin onemsiz oldugunu 6gretmektir.
1.2.2.5.1. Sosyal Aglar

Toplumsal paylasim ag1 olarak da isimlendirilen sosyal aglar dar anlamiyla diinya
genelindeki bilgisayar aglarini ve kurumsal bilgisayar sistemlerini birbirine baglayan,
internetin yayginlagmasi ile bireyleri farkli bireylerle sanal uzamda bulusturan web
tabanli hizmetlerdir. Web 2 teknolojisi olarak isimlendirilen sosyal medyanin Web 1

teknolojisinden en temel farki kullanicilarinin pasif olmamasi, ayni1 zamanda {iretici
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olmalaridir. Kullanicilarin yazdigi bloklar, Facebook'da yapmis oldugu paylasimlar ve
orneklerini artirabilecegimiz sosyal medya hareketleri, Web 2 teknolojisinin mahiyeti
hakkinda 6zelliklede bireye sundugu imkanlar acisindan onemli 6rneklerdir (Tuncer,

2013, s. 6).

Sosyal medya toplumsal islevini belirtmek i¢in "goriiliiyorum Oyleyse varim" ifadesi
sosyal medyay1 kisa ve 0z sekilde betimler (Toprak, 2014). Sosyal medya toplumda,
kimlik, sohbet, paylasim, arkadas bulma, ideolojik ve ticari amagla kullanilmaktadir

(Akkas, 2015, s. 154; Tuncer, 2013, s. 9).

Sosyal medya araglar1 arasinda bloglar, inceleme ve degerlendirme siteleri (Yelp,
Tripadvisor), sosyal haber ve sosyal isaretleme siteleri (Digg, Stumple Upon,Pinterest),
medya paylasim siteleri (YouTube, Flicker ,Sldeshare gibi) ve wikiler yer almaktadir.
Ulkemizde en ¢ok kullanilan sosyal paylasim sitelerinden Twitter ve Facebook’u

egitime yaptig1 katkis1 acisindan ele alacagiz (Irak & Yazicioglu, 2012, s. 23).
1.2.5.1.2. Facebook ve Twitter

Son birka¢ yilin en 6nemli sosyal aktorlerinden olan Facebook ve Twitter egitimde
ciddi doniisiime sebep olmustur. Bu durum sadece Ogrencileri etkilememis onlarla
beraber ebeveynlerini ve 6gretmenlerini de etkilemistir (Duek & Tourn, 2014, s. 320-
321). Sosyal medya araciligi ile son 5 yil, farkl kiiltiir ve milletlerden bireylerin bir
araya gelerek "ags1" bir bilgi modelinin insa edilmesine sahit olmustur (Brown, 2002, s.

50-51).

Katilimcr bir kiiltiirlin ortaya ¢ikmasini saglayan sosyal aglar bu yoniiyle kimlik
degisimlerinde de etkili olmustur (Wellman, 2001 akt. Duek & Tourn, 2014, s. 321).
Toplumun daha adem-i merkeziyet¢i olmasmi saglayan sosyal aglar bilgi temelli

iktidarlar1 sarsmustir.

Facebook ve bireysel kullanicili diger sosyal aglarin bireyin egitimine katkilarini ele
aldigimizda karsimiza ilk c¢ikan "Ogrenmenin en etkili yolu kisisel kesiftir"
diistincesinden hareketle, yaparak oOgrenmedir. Bireyler sosyal aglar aracihigi ile
ogrenirken aktif olmakta ve daha verimli 6grenme siireci ortaya ¢ikmaktadir. Bu

yaklagimin esin kaynagi Deweyci yaklasimdir. Dewey’e gore 6grenmenin itici kuvveti
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motivasyon ve deneyimin yeniden insasidir (McKenzie, 2014, s. 358-359; Dougherty
& Andercheck, 2014, s. 96; Pearcy, 2014, s. 170-172).

Sosyal medyanin egitimde nasil kullanilacagina dair yapilan arastrmalar1 ve

uygulamalar1 inceledigimizde egitimsel etkinlikleri su sekilde 6zetleyebiliriz;

Informal egitimi desteklemenin yollarindan biridir (Jacob, 2014, s. 374).

Yiiksekogretimde kalabalik smiflarda, dersin hocasi tarafindan olusturulan
sosyal medya ortamlar1 formal egitimin kalitesini artirmaktadir. Dougherty ve
Andercheck yaklasik 200 kisilik smifta sosyoloji dersi i¢in actiklar1 Facebook
sayfasinin  Ogrencilere en biiylik katkisinin birbirleriyle etkilesimlerini
arttirdigini, bu sayfa sayesinde 6grencilerin 7/24 istedikleri zaman aktif sekilde
ogrendiklerini belirtmistir. Sosyoloji dersi kapsaminda olusturulan Facebook
sayfasini takip eden 6grencilerin etmeyenlere gore ders notlarinin daha yiiksek
oldugunu, sayfada paylasilan derse iliskin paylasimlara yorum yazarak daha
aktif olarak katilanlarin ise sinavdan daha yiiksek puan aldiklarimi belirtmistir

(Dougherty & Andercheck, 2014, s. 96-102)

Yazma becerisini gelistirir. McKenzie Twitter’in tarih egitiminde kullanimma
dair yaptig1 c¢alismasinda II. Diinyas1 Savasi konularmin &grenimine iliskin
etkinlik olusturmustur. Ogrencilerin, Twitter {izerinden olusturulan mikro

bloklarda, etkinlik siiresince yazma becerilerinin gelistigini gormiistiir.

Kendini ifade etme yetenegini gelistirir. Mckenzie, Twitter'm tarih egitiminde
kullannmina dair yaptig1 eylem arastirmasinda, tarih bolimii 6grencilerinin
hikaye, kurgu olusturma yeteneklerinin siire¢ sonunda gelistigini, 6grencilerin
ifade gii¢lerinin daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir (McKenzie, 2014, s.

371).

Sosyal medyanin anlik cevap vermeye agik olmasi, iizerinde calisilan konu ile
ilgili sorulara anlik cevap vermesini ve cevap almasmi saglayarak 6grencinin

daha c¢ok sey 68renmesini saglar (Pearcy, 2014, s. 172).

Sosyal aglar, kiiresel olmasi sayesinde tarih 6grenenler ve tarihgiler i¢in kiiresel

capta arastirmalar yapilmasini saglar (Jacob, 2014, s. 369).
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e Okul disinda 6gretmen 6grenci etkilesiminin devam etmesini saglamaktadir

(Jacob, 2014, s. 371).

e Ders disinda Ogrencilerin takip ettigi yazar, disiinliir ya da edebiyat, tarih,
sosyoloji, yabanci dil ile ilgili kiiltiirel sayfalar 0grencilerin entelektiiel bilgi

seviyelerini olumlu sekilde etkilemektedir. (Oral, 2005, s. 111-112).

e Derste islenen konular kapsaminda paylasilan resim, video ve linkler
ogrencilerin derse olan ilgisinin artmasinda olumlu etkiye sahiptir (Oral, 2005, s.

111-112).

e Sosyal medya ortamlarinda hazirlanan simiilasyonlar sayesinde tarihteki soyut

konular daha rahat anlasilir (Jacob, 2014, s. 369).

Ag topluluklarimin 6grenciye faydali olmasi i¢in Ogrencinin kazanmasi gereken
beceriler gézden kacirilmamalidir. Bu baglamda, bilgiyi segme, diizeltme ve isleme en

temel beceriler arasinda yer alir (European Commission, 2008).

Bilgiye erisim tek basmma onemli degildir ¢iinkii ¢oklu ortamlardan gelen bilgileri
diizenleme becerisi eksikse, ne kadar bilgiye ulasilirsa ulasilsin bilgiden etkili bir
sekilde faydalanilamaz. Modern toplum i¢in 6nemli olan bilgi degil, onu alirken,
kullananlarm hayata gecirdikleri yeni fikir, bakis agilar1 ve ilhamdir (Pischetola, 2014,
s. 321).

Ag toplumunun donanimli bir {iyesi olmak i¢in zorunlu olan beceriler sunlardir,
bilginin ¢ok oldugu ortamlarda, birden ¢ok fikir arasinda nasil baglant1 kurulacagi,
elestirel olarak nasil sorular sorulacagi, hatalarin eksiklerin nasil tanimlanacagini
ogrenmektir. Bunlar gerek resmi gerek gayri resmi egitim ortamlarinda gergeklesen

O0grenme siireci i¢in olmazsa olmaz becerilerdir (Pischetola, 2014, s. 323).

1.2.2.6 Miizeler

Sadece bina ya da dort duvar arasindaki kiiltiirel kurum olarak tanimlayamayacagimiz
miizenin bir¢ok tanimmi vardir (Karadeniz & Cildwr, 2014, s. 6-8). Somut ve somut
olmayan kiiltiirel mirasa dair elde ettigi bilgileri paylasarak toplumun gelisimine katkida

bulunmay1 hedefleyen miizeler; halkin sanati, tarihi, kiiltiiri, medeniyeti bizzat
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deneyimleyerek, ogrendigi ve igsellestirdigi mekanlardir (Ayaokur, 2014, s. 31;
Burnham & Kai-Kee, 2015, s. 27).

Yasadigimiz yiizyilda egitime ve insana verilen degerin artmasi ve modern
paradigmanm gecirdigi degisim miize bilimini de etkilemistir (Ilhan, 2007). Miize
biliminin temel felsefesini ve giinlimiiz miizelerinin islevini degistiren, degisimin en
somut orneklerinden biri de Uluslar Aras1 Miizeler Konseyi ICOM’un miize taniminda
yaptig1 degisikliktir (Ayaokur, 2014, s. 31). ICOM ,"Miize, insanoglunun ve ¢evresinin
kesin kanitlarmi, egitim, ¢alisma ve insanligin estetik hazzi i¢in toplayan, koruyan,
arastiran, ileten ve sergileyen, halka agik, toplumun ve toplumun gelisiminin hizmetinde
olan kar amaci giitmeyen kalic1 bir kurulustur "seklinde miizeyi tanimlamistir. ICOM'un
daha oOnceki miize tamimlarina baktigimizda toplumsal gelisme ve egitime hig
deginilmedigini miizenin temel islevinin sergileme ve depolama oldugunu goriiriiz

(Ayaokur, 2014, s. 31-33).

Halkla biitiinlesmis, ¢agin gerekliliklerini goz oniinde bulunduran miizelerin toplum

icindeki rolleri ve topluma katkis1 genel olarak su baslik altinda toplanabilir;
e Toplumsal ve kiiltiirel islevler
e Ekonomik islevler
e Siyasal iglevler
e Egitimsel islev (Ambrose ve Paine,2006, akt. Karadeniz & Cildir, 2014,s.12)

Miizenin egitimsel islevini ve bireyin egitimine katkisini tartisacak olursak neredeyse
hemen hemen her yas grubu i¢cin miizenin egitim amacli kullanilabilecegini g6z ardi
etmemek gerekir. Miizeler tarith boyunca hem formal hem de informal 6§renme

mekanlar1 olmuslardir (Monk, 2013, s. 63)

Miize araciligi ile egemen kiiltiir, kimligin korunmasini saglar. Bu baglamda miizeler
halkin zihninde tarihin korundugu ve ulusal kiiltiiriin var oldugu yerdir (Ata, 2002).
Hewison (1987), gecmiste kilisenin Ustlendigi roli, 20. yilizyilda miizeler {istlenmistir,
clinkii bir ulus ve kiiltiirtin kendini anlayacagi semboller bugiin miizeler araciligi

veriliyor diyerek miizeye Orta Cag'da kilisenin iistlendigi gorevi atfeder (Earl, 1997, s.
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45) Ashley bu baglamda miizeyi devletin egemenlik araci olarak niteler (Onur, 2014, s.
98). Earl ise miizesi olan lilke, ge¢cmise bakarak kurumsallagsmis bir nostalji yasar

diyerek miizenin hafiza ve kimlik olusturmadaki roliine deginir (Earl, 1997, s. 35)

Okul dis1 6grenme ortamlar1 baglaminda miizeler kisisellesmis 6grenme ortamlari
acisindan zengin c¢evre ve olanaklar sunar (Onur, 2014, s. 78). Miizelerin, bireyin sosyal
sermayesine katkisini, Baltacioglu, kendi hayatindan 6rnek vererek su sekilde 6zetler,
"Her zaman sdylerim eger Ingiltere’ye gegmeseydim, miizelerini bu kadar iyi
arastirmasaydim, sosyolojik olusumum eksik kalirdi" (Baltacioglu, 1998, s. 133).
Miizelerin toplumun egitimindeki roliini hiikiimetlerde kabul etmekte ve kiiltiir
politikalarinin parcasi olarak kullanmaktadirlar (Munley & Roberts, 2006, s. 29). Ingiliz
hiikiimeti bu amagla miizelerin olabildigince genis kitlelere hizmet verebilmesi i¢in
baska kurumlarla isbirligi yaparak miizelerin egitime katkisini artirmak istemistir (Onur,

2014, s. 79).

Aktif egitimin anlayisimnin tiim disiplinlerde etkili oldugu gilinlimiizde miize ve
galerilerde egitimin nasil olmas1 gerektigine dair Miize Dersleri isimli eseri kaleme alan
Burnham ve Kai-Kee’nin eseri yeni miize biliminin temel aldig1 felsefeye gore yazilmis
bir eserdir. Burnham ve Kai-Kee, miize ve galerilerde egitimin en temel amacinin
miizeye gelen her yastan bireye, sanat ve tarihi anlatmaktan ziyade kendi kapasitelerine
gore sanat ve tarihi deneyimlemelerini ve hissetmelerini saglamak olmalidir demektedir
(Burnham & Kai-Kee, 2015). Aktif bir miize egitimin amaci dogrultusunda temel
oncelik, gerek rehberler, gerekse 0gretmenlerin ilk amaci miizede bireylere salt bilgi
vermek degildir. Rehber ve 6gretmenin Oncelikli yapmasi gereken miizeye gelenlerin,
net ve zengin bakis acisina sahip olmalarini saglamaktir (Burnham & Kai-Kee, 2015, s.

67).

Miizelerin bireye sanat egitimi, kiiltiirlenme, farkli bakis agilar1 edindirmesinin yaninda
konumuz agisindan en Onemli tarafi, tarth baglaminda tarihgilere, tarih 6gretimi
baglaminda ise genel olarak tiim bireylere daha 6zelde ise tarih 6grenmeye calisan
ogrenciye yaptig1 katkilardir. Sapolyo, "miizeler eski medeniyetlerin ne mezaristani ve
ne de siis koleksiyonu daireleri halinde kalmadi. Beser hayatinin tekadmiiliinii, bize en

dogru miispet sekilde anlatan birer ilim laboratuvar1 haline geldi, bugiinkii tarih de, tarih
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ilminin laboratuvari olan miizelerde yazilmaya baslamistir" diyerek miizelerin tarih i¢in

ifade ettigi anlam1 belirtmektedir (Sapolyo, 1936, s. 5).

Miizelerin tarih egitimine en biiylik katkisi tarih derslerinde soyut kalan kiiltiir ve
uygarliklara dair kavramlarin somutlastirilmasidir (Ata, 2002). Miizeler tarih ders
kitaplarmin sunamayacagi farkli birinci elden kaynaklar1 6grenciye sunarak "tarihe
hayat verebilmenin bir yolu" olurlar (Ata, 2002, s. 80; Seidel & Hudson , 1999, s. 14).
Basit bir ¢dmlek ve aletlerden, muhtesem bir miicevher ve narin bir dokiimana kadar
gecmise ait nesnelerin kullanilmasiyla miizeler degisik kiiltiir ve caglardan insanlarla
aramizda bir baglant1 olusturulabilir ( Seidel & Hudson , 1999, s. 15). Bu durumu Seidel

yasadig1 ornek bir olay lizerinden su sekilde anlatir;

"Stockholm’deki Kiiltiir Tarihi Ulusal Miizesi’nde sergiyi gormeden birkag yil once,
Linkdping’deki Kanl1 Olayr birkag¢ vesileyle okumustum. Fakat ilk kez burada bu dramatik olay
belirsizlikten kurtuldu. Sergide, c¢ok iyi yapilmis model, olaya iliskin dramatik sahneyi
gosteriyordu. Hemen yaninda idama mahkiim adamlardan birinin gorgii tan1g1 kizini yazdig yesil
bir mektup vardi. Bir ¢ift hoparlérden onun kederli hikayesi ve babasinin son sézlerine ait haberi
igitilebilirdi. Bu duygusal mektup ve modelin olusturdugu atmosfer uzak gecmisle bir bag
kuruyordu. Sanki ansizin, Linkoping Kanli Olayi tarih kitabindaki birka¢ soyut olgudan daha fazla
bir sey olmustu. Insanlar ve ortam hayalimde sekillenmeye basladi ve yaklasik 400 yillik olay

ansizin yakin ve énemli hissedildi (Seidel & Hudson , 1999, s. 13-14).

Miizedeki nesnelerin tarih egitimi i¢in tasidigt degeri, Baltacioglu, "tarihi nesneler
miizede hayat bulurlar ve biling unsuru olurlar" diyerek birinci elden kaynaklarmn

anlam bulmasinda miizelerin 6nemine deginir (Baltacioglu, 1998, s. 117).

Miizelerin, bireyin egitimine katkis1 hi¢ siiphesiz bireyi miizeye getirmekle
baslayacaktr (Onur, 2014). Ozellikle miize ziyaretinin az oldugu iilkemizde, miize
ziyareti alisgkanliginin kazandirilmasi, ilk ve ortaokul yillarinda yapilan miize ziyaretleri
ile miimkiindiir bu noktada 6gretmen ve idarecilerin rolii ¢ok 6nemlidir (Ata, 2002, s.

81).
1.3. Tlgili Arastirmalar

Informal kaynaklarin egitimde kullanimi, okul disinda informal 6grenme araglari ve
informal 6grenme kaynaklarindan bilgi edinmeyle ilgili Tiirk alan yazininda yapilan

calismalar azdir. Okul dis1 6grenmenin 6nem kazanmasi ile informal egitimle ilgili
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calismalar artis gostermistir. Informal egitim ve informal 6grenme kaynaklari ile ilgili

egitim bilimlerinde yapilan ulusal ve uluslararasi literatiirdeki ¢aligsmalar sunlardir;

1.3.1. Yurticinde Yapilmus ilgili Arastirmalar

Kaya (2005); okulda ve okul disinda tarih 6grenirken lise 08rencilerin en ¢ok hangi
sunum araclarin1  kullandigmi, hangilerinden keyif aldiklarmi ve hangilerine
glivendiklerini arastirmistir. Kaya sonug¢ olarak ogrencilerin, okul dis1 tarihin sunulus
bicimlerinden en c¢ok; gorsel agiwlikli materyallerden keyif aldiklarini sonucuna
ulagmustir. Filmler daha sonra miize ve tarihi mekanlar 6grenciler tarafindan en ¢ok
kullanilan ve keyif alinan sunum araclaridir. Film, miize ve tarihi mekanlardan sonra
ogrencilerin en c¢ok keyif aldigi tarih bilgisine ulasma sekli ise aile ve cevredeki
yetiskinlerin tarihi olaylar1 ve anekdotlari anlatmasidir. Ogrencilerin en ¢ok
gilivendikleri tarihin sunulus sekli ise miize ve tarihi mekanlar olmustur. En az giivenilen

kaynaklar ise sarkilar, destanlar ve tarihi romanlar olmustur.

Bozdogan (2008); enerji parklarmim informal 6grenme ortami olarak kullanimina
yonelik yaptig1 caligmasinda, informal ¢evrelerde gerceklesen 6grenmenin daha detayl
oldugu ve bu sayede nitelikli 6grenmenin gergeklestigi sonucuna ulasmistir. Ancak
informal O68renmenin dogas1 geregi O0grenmede hedefin belirlenmemesinin verimi

diisiirdiiglinii belirtmistir.

Talim Terbiye Kurulu ve Avrupa Komisyonu Egitim ve Kiiltiir Genel Miidiirliigiiniin
ortaklasa yiiriittiigii Hayat Boyu Ogrenme Kapsaminda Tiirkiye'de Informal Ogrenme
Uzerine Ortak Bir Anlayis Gelistirme ve Farkindalik Olusturma projesi (2008)
kapsaminda, Ankara, Konya, Erzurum, Hatay, Sanlurfa, Trabzon, Istanbul, Izmir olmak
iizere 9 ilde bolgesel olarak konferanslar gerceklestirilmistir. Uluslararas: katilima agik
olan projeye bakanliklar, milli egitim midirliikleri, tiniversiteler, sivil toplum orgiitleri
olmak iizere 150 katilimer istirak etmis 50 bildiri sunulmustur. Projede, informal egitim
felsefesi, hayat boyu Ogrenme kapsaminda informal 6grenme, mesleki egitimde
informal O6grenme, Avrupa Birligi kapsaminda informal 6grenme, halk egitimi
kapsaminda informal O6grenme, informal egitimin birey ve topluma yansimalari,
informal 6grenmenin gecerliginin saglanmasi, orgilin egitim, yaygin egitim ve informal

ogrenme arasindaki iligki, informal 6grenme ailede sosyal hayatta ve medyada informal
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ogrenme, sivil toplum kuruluslularinin informal 6grenme agisindan rolii konulari
tartisgtlmistir (Biikel, 2009). informal &grenme deneyimlerinin paylasildigi projenin

ciktilar1 arasinda bildiri kitab1 vardir.

Atal (2010); tarafindan bir ilkdgretim okulundaki 169, dordiincli 6grencisinin giinliik
hayatta informal 6grenme baglaminda kullandiklar1 web 2 araclar1 ve web 2 araclari
hakkindaki goriislerini arastirdigi yiiksek lisans tezinde sonug¢ olarak, Ogrencilerin
giinliik hayatlarinda en fazla Facebook (% 86,3) ve MSN (% 79,8) uygulamalarini; en

az ise Wiki (% 17,1) ve blog uygulamalarini (% 1,37) kullandiklar1 sonucuna ulagmaistir.

Corez (2011); formal ve informal egitim ortamlarinda 6grenci ve 6gretmenlerin algi ve
deneyimleri iizerine yaptigi doktora ¢alismasinda Quest Atlantis durum calismasi ile
cok kullanicili sanal ortamlarin 6grencilerin 6grenme siirecinde, egitim materyali olarak
kullanilmasini incelemistir. Ogrencilerin bu tiir ortamlarda 6grenmekten keyif aldigin1
ve igsel motivasyonlarinin yiiksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler bu tiir
ortamlarin okulda 6grenilen bilgiler icin de destek oldugunu belirmistir. Ogretmenlere
gore, bu ortamlar Ogrencilerin farkli becerilerini gelistirme potansiyeline sahiptir ve
ogrencilerin iletisim ve isbirligi icerisinde Ogrenmelerine olanak saglayacak dinamik

O0grenme ortamlar1 sunmaktadir.

Pata (2011); okul disinda 6grencilerin tarih 6grenme aliskanliklar1 ve kullandigi araglari
tespit etme amaciyla yaptig1 calismasinda Ogrencilerin bos zamanlarinda tarih
ogrenmeye ve tarih bilgisi edinmek icin kullandiklar1 araglara karsi olan tutumlarini
ortaya ¢ikarmistir. Pata genel olarak Ogrencilerin bos zamanlarinda tarith 6grenmeye
kars1 ilgilerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulasmustir. Ogrencilerin en ¢ok ilgisini
ceken tarith sunum araglar1 ise tarihi geziler ve sahne sanatlar1 olmustur. Tarihi
mekanlarin gezilmesi ve tarihi film izlemek, 6grencilerin en ¢ok tercih ettigi kaynaklar
arasinda yer almaktadir. Bu ¢aligmada 6grencilere hangi kaynaga daha ¢ok giivendikleri
ve hangi sunum aracindan edindikleri bilginin daha kalici oldugu sorulmustur. Cikan
sonuglara gore Ogrenciler tarihi mekanlarin gezilmesinden ve tarih konulu filmlerden
elde edinilen bilgilerin daha kalict oldugunu ifade etmislerdir. Pata ders disinda
ogrenilen bilgilerin ders i¢cinde O6g8renilen bilgilere gore nispeten daha kalic1 oldugu

sonucuna ulagmistir.
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Oztiirk ve Akgiin (2012); tarafindan Cukurova Universitesinde 659 dgrencinin katildig1
betimsel tarama modeli ile yapilan calismada Ogrencilerin informal O6grenme

baglamimda sosyal paylasim sitelerini kullanmaya egilimli olduklar1 sonucu ¢ikmustir.

Maden (2012); Erzurum, Samsun ve Adana'da, 812 ortaokul 06grencisinin dil
becerilerinin gelistirmek i¢in kullandig1 informal 6grenme kaynaklarini betimsel tarama
modeli ile arastrmistir. Calismasinda sonu¢ olarak ortaokulda egitim goren
ogrencilerin, giinliik tutma, kiitiiphanelerden veya kitapliklardan yararlanma, begenilen
siirleri/glizel sozleri ezberleme, merak edilen konulari arastirma, eglenmek ve
dinlenmek i¢in internetten yararlanma gibi etkinliklerin her zaman tercih ettikleri

informal kaynaklar oldugu sonucuna ulasilmstir.

Coskun ve Kaplan (2012); okul dis1 6grenme ortami olarak miizelerin 6grencilere
kazandiracag1 beceriler ve biligsel diizeydeki hangi kavramlarn kazandirilacagi
arastirmistir. Calismada 6grencilerin miize ziyareti sirasinda ve sonrasinda iist diizey
becerileri kazandiklari, miizenin temasiyla ilgili olarak baris ve emege saygi degerlerini
sergiledikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin degisim ve siireklilik baglaminda bilim ve
teknolojiye yonelik bilgileri fark ettikleri ve tarih ve sosyal bilgiler egitiminde yer alan
ist diizey becerilere sahip olduklar1 sonucuna varilmistir. Sonuglarin hepsini genel
olarak degerlendiren arastirmaci miize egitiminin tarih ve sosyal bilgiler egitimi i¢in

ideal bir informal 6grenme ortami1 oldugunu belirtmistir.

Yagsar (2013); akilli telefonlarin informal 6grenme i¢in kullanimina iliskin karma
arastirma yontemiyle calistig1 yiiksek lisans tezinde 137 kisiye anket yapmis 10 kisi ile
de yar1 yapilandirilmis goriisme yapmistir. Akilli telefonlardan 6§renmenin, Twitter ile
gerceklestigi calismanin sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Yabanci dil 6grenmek igin
cesitli uygulamalardan faydalanmanin da en ¢ok tercih edilen informal 6grenme sekli

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cengelci (2013); sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grencilerin okul diginda bagvurdugu
toplumsal ve kiiltiirel kaynaklar1 arastirmustir. Eskisehir il merkezinde 6 ve 7. smifta
egitim goren 595 6grenciden anket yoluyla topladigi verilerden elde ettigi sonuglar su
sekildedir; oOgrencilerin smif disinda basvurdugu kaynaklarmm basinda internet ve
televizyon gelmektedir. Sosyal bilgiler dersinde, okul disinda basvurduklar1 diger

informal kaynak ise bilgilerine giivendikleri yas¢a biiyiikk kimselerdir. Arastirmanin
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onemli bulgularindan biri ise O0grencilerin edebi lriinler ve kiiltiirel etkinliklerden

yeterince yararlanmadiklaridir.

Sensoy (2014); vatandashik bilgisinin 6g8retiminde okul dis1 sahalarin kullanimini
arastirdig1r tezinde, Ogretmenlerin okul disindaki bilgi kaynaklarmi yeterince

kullanamadiklarini ve 6grencileri yonlendiremedikleri sonucuna ulagmstir.

Yesilbursa (2015); ortaokul 6grencilerinin tarih konularini 6grenirken en sevdikleri ve
en giivendikleri kaynaklara yonelik goriislerini arastirdigi calismasinda 5, 6, 7 ve 8.
siniflar1 igeren 214 ortaokul 6grencisinden yazili goriigme formu ile arastirma verilerini
toplamistir. Arastirmanin sonuglarma gore ortaokul Ogrencilerinin tarth konularini
ogrenirken en sevdikleri kaynaklar 6gretmen, kitap ve ansiklopediler, miizeler- tarihi
mekanlar ve internet olarak 6n plana ¢ikmistir. Ortaokul 6grencilerinin tarih konularini
ogrenirken en giivendikleri kaynaklar ise Ogretmen, kitap, ansiklopedi ve profesor
olarak kiimelenmistir. Arastirma sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin sevilen ve

giivenilen kaynak ayrimini yapabildikleri goriilmiistiir.

Tirkmen (2015); yetiskinlerin informal 6grenme ortamlarmi kullanimini ve informal
ogrenme ortamlar1 hakkinda goriislerini arastirmistir. Dogal yasam parkina gelen
yetigkinlerden acik sorularla veri toplanan arastirmada elde edilen verilerden yola
cikilarak, ziyaret¢ilerin bos zaman degerlendirme, eglenme, cocuklarmin ihtiyaglarmi

giderme (6devler) amaciyla dogal yasam parkima geldikleri goriilmiistiir.

Akgali (2015); tarafindan tarith 6gretmenleri ve tarth ogretmeni adaylarma yonelik
yapilan ¢alismada, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin smif disi tarih 6gretimine iliskin
goriigleri incelenmistir. Arastirma sonu¢ olarak aday O6gretmenlerin smif disi tarih
Ogretimine ve kavramlarma daha yakim olduklari goriilmiistiir. Buna karsilik pratige
iliskin sorularda 0gretmenlerin aday 6gretmenlere gore farkindaliklarmin daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

1.3.2. Yurtdisinda Yapilmis flgili Arastirmalar

Salmi (1993); Finlandiya’da ortaokul 6grencilerinin bilim merkezlerindeki informal
o0grenme durumlar1 ve informal 6§renme ortamlarmdaki motivasyonlarmi arastirmistir.
Yar1 deneysel yontemle 130 6grencinin katildigi calismada 6grenciler kontrol ve deney

grubu olarak ayrilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler durumsal motivasyon ile
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informal 6grenme ortaminda 6grenen Ogrencilerdir. I¢ motivasyon ile dis aragsal
motivasyonla 0grenen Ogrenciler karsilastirilmistir. Calisma sonucunda yapilan son
testlere gore i¢ motivasyonla 68renen 6grencilerin en iyi 6grenen olduklar1 daha sonra
durumsal motivasyonla 6grenen 6grencilerin test sonuglarinin dig motivasyonla 6grenen

ogrencilerden daha iyi oldugu sonucuna ulagmistir.

Youker (2002); Teksas’da yaptig1 calismasinda alaninda uzman 6 O&gretmen ile
goriismiis, informal kaynaklara neden basvurduklarini ve nasil kullandiklarini
arastirmistir.  Sonug olarak Ogretmenlerin mesleklerini sevdikleri i¢in informal
kaynaklara bagvurduklarint ve Ogrencileri ile ve bilim diinyas1 arasinda koprii
olduklarmi diistindiikleri i¢in informal kaynaklara ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin bulunduklar1 okulda lider ve uzman &gretmen konumunda olmalari,

informal kaynaklara yonelmelerinde etkili olmaktadir sonucuna ulagmustur.

Schneider (2003); informal 6grenme ortamlarmmin 6grencilerin okul basarilarindaki
olumlu etkisinin nedenini arastirdigi doktora calismasinda anket ve goriisme yoluyla
verileri toplamistir. Arastirma sonucuna gore Ogrencilerin informal O6grenme
cevrelerinden ve informal kaynaklardan 6grenirken basarili olmalarindaki en 6nemli
etkinin, 6grencilerinin bu tiir ortam ve kaynaklardan 6grenirken, 6grenme deneyimleri

esnasinda kisisel bag kurmalaridir.

Shapiro (2003); Los Angeles’da fen bilgisi O0gretmenlerinin informal O6grenme
deneyimlerinin mesleki hayatlarina ve egitim felsefelerine etkisini arastirdigi doktora
tezinde, Shapiro’nun ulastig1 sonuglar kisaca sunlardir; O0gretmenler i¢in mesleki
tecriibelerinde informal G6grenme ile kazanilan deneyimler Onemli yere sahiptir.
Ogretmenlerin en &nemli informal 6grenme deneyimleri arasinda egitim hayatlar:
siirecinde okulda 6gretilmeyen deneyimler vardir. Ogretmenlerin bir diger 6grenme
kaynaklar1 arasinda, arkadaslarmin &gretmenleri ve aile ortamlardir. Ogretmenlerin
informal kaynaklardan edindikleri tecriibe ve 6grendikleri arasinda en ¢ok pedagojiye
iliskin beceri ve bilgiler vardir. Ogretmenlerin informal olarak edindikleri bilgi ve
deneyimler formal egitimde mesleki gelisim ve verimli egitim i¢in ciddi katkilara

sahiptir.

Riddle (2003); doktora tezinde ilkokul 6gretmenlerinin informal 6grenmeye neden

ihtiya¢ duyduklarmi ve mesleki ve sosyo Kkiiltiirel gelisimlerinin informal 6grenme
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cevreleri araciligiyla nasil sekillendigini arastirmistir. Anket ve birebir goriisme yoluyla
verileri topladig1 arastirmasinda, okul ¢evresinin olumlu ve olumsuz etkilerini ortaya

cikarmastir.

Rohs (2008); informal 8grenme iizerine Isvigre'de 6gretmen ve dgrenci goriislerine gore
informal 6grenmeyi arastirmistir. Teknolojinin 6zellikle, web 2 araclarinin informal
ogrenmeyi destekleyen kaynaklar oldugu, 6grencilerin biliyiilk kismmim informal
ogrenmeyi esnek oldugu i¢in (zaman, mekan) tercih ettigi sonucuna ulagmistir. Formal
ve informal 6grenmemenin kimi zaman ayni 6grenme ortamlarinda gergeklestigi bu

nedenle her ikisi arasinda ciddi iligki oldugunu belirtmistir.

Harbison (2008); Litvanya ve Amerika'daki 6gretmenlerin informal 6grenme
deneyimlerine etki eden faktorleri, kiiltiirel ve milli kimlik baglaminda arastirdig:
doktora tezinde Ogretmenlerin birbirleriyle nasil isbirligi yaptiklari, yeni fikir ve
deneyimleri nasil birlikte olusturduklarmi incelemistir. Kiiltiirel olarak her iki iilke

ogretmenlerinin farkli deneyim ve 6grenme pratiklerini oldugu sonucuna ulagmastir.

Mohan (2009); karma arastirma yontemlerini kullandig1 ¢alismasida, 6gretmenlerin
formal ve informal 6grenme deneyimlerini arastirmistir. Sonug¢ olarak cografya ve
sosyal bilgiler 0gretmenlerinin informal 6grenmelerinin alan gezisi ve okumalarla
olustugu, sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin  kendilerini gelistirmeye istekli

olmalarmin 6grenme deneyimlerinde etkili oldugu aragtirmanin sonuglar1 arasindadir.

O’Mahony (2010); informal 6grenme deneyimlerinin formal egitimde nasil kullanildig:
ve formal ve informal egitim arasindaki iligskiyi arastirdig1 doktora tezinde informal ve
formal 6grenme arasinda arabulucu olarak 6gretmenin oldugu 6grenme deneyimlerinin
daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Bireysel deneyimin tek basma yeterli

olmadig1 ¢calismanin sonuglarindandir.

Winterwood (2010); informal 6grenmenin giindelik hayattaki yerini etnografik metotla
arastirdig1 calismasinda, Amerika Ohio'da 5 G6grenci ile informal 6grenmenin nasil
gerceklestigini, giindelik hayat pratikleri iizerinden ortaya ¢ikarmustir. Iletisim
becerilerinin informal oOgrenmede oOnemli yeri oldugu, arastrmanin Onemli

sonuclarmdandir.
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Furlong ve Davies (2012); 6grenmenin dogas1 lizerine yaptiklari ¢alismada, teknoloji ve
gelisen imkanlarn O6grenme aliskanliklarimizi nasil  degistirdigini  arastirmuistir.
Ogrencilerin evde informal 6grenme kaynaklarini nasil kullandiklarini ve siirecteki
degisimi ortaya ¢ikaran bu calisma 2 yil siirmiistiir. Calisma siirecinde 8-21 yas arasi
ogrencilerin aileleri ile de goriisiilerek evdeki 6grenme faaliyetleri daha detayl sekilde
ortaya c¢ikarimistir. Calisma sonucunda Jamaes Paul Gee'nin informal 6grenme
ortamlarmna iligkin {drettigi terim olan "affinity spaces"in sadece oyun ve diger
mekanlarda degil, bilgi iletisim teknolojileri ile de miimkiin oldugu tezine varilmistir.
Calisgmanin diger Onemli sonucu ise informal Ogrenme etkinliklerinin, bireylerin
girisimcilik becerisini gelistirdigi ve kendi kendilerine Ogrenerek daha doyurucu

deneyimlere ulastiklaridir.

Kim ve Mclean'in (2014); informal 6grenmeyi etkileyen kiiltiirel etmenleri Hofstede'in
kiiltlirii  etkileyen 5 boyutuna gore degerlendirdigi caligmasinda, Oneri olarak
egitimcilerin yabanci kiiltiirden aldiklar1 teori ve egitim pratiklerinin mevcut milli
kiiltiire entegre edilmesi gerektigi, mevcut kiiltiire gére doniisiim olmadigi takdirde

egitimden istenen sonucun alinamayacagi sonucuna varmiglardir.

Sevdalis ve Skoumios (2014); tarafindan Yunanistan'da yapilan ¢aligmada ilkokul ve
ortaokul Ogretmenlerinin informal Ogrenmeye iliskin goriisleri ve okul disinda
yararlandiklar1 informal 6grenme kaynaklarini aragtirmistir. A¢ik uglu sorularin oldugu
goriisme formu ile verilerin toplandig1 calismaya 371 6gretmen katilmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin en ¢cok TV, belgesel ve filmlerden yararlandiklar1 daha sonra
internetten alanlariyla ilgili makale okuduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin en
az yararlandiklar1 kaynak ise miizeler ve alanla ilgili mekanlarin ziyareti olmustur.
Ogretmenlerin informal 6grenmeye iliskin goriisleri ise, formal egitim, yaygin egitim ve
informal egitimin birbirini tamamlayan 6grenme siirecleri oldugu, iyi bir organize

sonucunda {i¢ egitim tiiriiniin de egitimin kalitesini artiracagi seklinde olmustur.



BOLUM 2

2. YONTEM

Bu bolimde arastrmanin modeli, ¢alisma grubu, kullanilan yontem, veri toplama
araglari, verilerin ¢dzlimlenmesi ve arastirmacinin on yargi ve inanglari ile ilgili konular

acgiklanacaktir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, okul disinda informal 6grenme
kaynaklarindan tarih 6grenme nedenleri ve kullandiklar1 informal 6grenme kaynaklara
yonelik goriisleri ele alinmistir. Arastirma konusu kendi dogal ortaminda incelenerek,
katilimcilarin konuyu nasil anlamlandirdiklarinin ortaya cikarilmasi hedeflenmistir.
Arastirmada sahaya inerek Ogrencilerle bizzat goriisiilmiis, onlarin olay ve olgulara
yiikledikleri anlam sahada dogal ortaminda anlasilmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin
hedefledigi amaclar nitel arastrma desenlerinden olgu bilim kullanilarak
gerceklestirilmistir. Olgu bilim arastirmalarda arastirmacilar insanlarin yasamlarmi nasil
yorumladigiyla, diinyalarin1 nasil insa ettikleriyle ve deneyimlerine ne anlam
kattiklartyla ilgilenir (Merriam, 2013, s. 22). Biitiin amag, insanlarm hayatlarmi ve

deneyimlerini nasil kavradigini anlamaktir.
2.2. Cahsma Grubu

Arastirmaya Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi Ana bilim
dalinda 6grenim goren 4. Smif 6gretmen adaylarindan 22 6g8renci katilmistir. Nitel
arastirmalarda veri toplama esnasinda veri tekrarlarinin baslamasi, veri toplama
acisindan doyuma ulagildiginin gostergesidir, bu noktada arastirmacinin veri toplamay1
durdurmasi onerilir. (Hartley, 1995, akt. Simsek, Yildirim, s.199). Bu nedenle 22.

ogrencinden sonra veri toplama sonlandirilmistir.
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2.3. Veri Toplama Araglan

Nitel arastwrmalarda en sik kullanilan veri toplama teknikleri goriisme, gozlem ve
dokiiman incelemesidir. Bu arastirmada ogrencilerin okul disinda tarth 6grenme
deneyimleri ve bagvurdugu informal kaynaklar irdelenirken detayli bilgiye ihtiyag
duyuldugu i¢in goriisme yontemi kullamilmistir. Goriismeler 2015 yilinin mayis ve
haziran aylarinda yapilmistir. Goriismede kullanilan, alan uzmanlarmin goriisi

alindiktan sonra son seklini alan yar1 yapilandirilmis miilakat formu ek -1'de verilmistir.
2.4. Goriisme Formlar

Ogrencilerin okul dis1 tarih 6grenme deneyimleri ve tarih &grenirken basvurduklar
informal 6grenme kaynaklarma yonelik goriislerini detayli sekilde ortaya ¢ikarmak i¢in,
onceden hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Veri toplamaya
baslamadan 6nce hazirlanan goriisme formu iki alan egitimcisi, bir nitel arastirma ve dil
bilim uzmanina gésterilmistir. Alman geri bildirimde alan egitimcileri ve nitel aragtirma
uzmani diizeltme Onerisinde bulunmamis, dil bilim uzmani ise bazi sorularin yanlis
anlasilmasi ihtimaline binaen bazi diizeltme Onerilerinde bulunmustur. Son olarak
goriisme formundaki sorularin anlasilirhgi ve goriisme esnasinda beklenmedik bir
problemle karsilasmamak i¢in bir 6grenci ile goriisiilerek pilot uygulama yapilmstir.
Pilot uygulamada yapilan goriisme 35 dakika siirmiistiir. Arastirmaya katilan 6grenciler

ile yapilan goriismeler ortalama 30-35 dakika slirmiistiir.
2.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde kullanilmak iizere ses kayit cihazi ile kaydedilen miilakatlar; yaziya
aktarilmig, Maxqda 12 paket programi ile kodlamalar1 yapilmis ve analizlere tabi

tutulmustur.
2.7. Verilerin Kodlanmasi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin verdigi cevaplarin kodlanmasinda katilimer ismi

kullanilmadan her bir katilimciya numara verilerek 6rnegin O-1 seklinde kodlanmustir.
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2.8. icerik Analizi

Igerik analizinde temel amag birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir. Bu arastirmada verilerin kodlanmasinda, verilerden
cikarilan kavramlara gore kodlama yapilmistir. Bu tiir arastirmalarda arastirmaci verileri
satir satir okur ve arastirmanin amaci gercevesinde dnemli olan boyutlar: saptar. Ortaya

¢ikan anlama gore kodlar olusturulmustur.

Temalarm olusturulmas: siirecinde kodlar bir araya getirilerek incelenmis ve kodlar
arasinda ortak yon ve farkliliklar bulunmaya calisilmistir. Temalar olusturulduktan

sonra veriler ayrintili kodlama ve tematik kodlama olarak diizenlenmistir.

Son olarak, ulasilan olusturulan tema kodlarin ve sonuglarin ne kadar isabetli oldugu
konusunda, ayni alanda calisan diger arastirmacilarin goriislerine basvurulmustur. Bu
durum, hem bulunan sonuglarin desteklenmesi, hem de varilan sonuglara iligkin varsa
alternatif aciklamalarin getirilmesini saglayabilir (Merriam, 1990, akt. Simsek-Y1ildirim,

s. 202).
2.9. Arastirmacimin Onyargilan ve inanclarn

Nitel gelenekte arastirmacilar, arastirdiklar1 konular1 kendilerinden bagimsiz
diistinemezler. Baska bir tabirle belirtmek gerekirse her sosyal bilimci kendi
degerleriyle alanda arastirma yapar (Aksoy, 2013, s. 39). Bu baglamda ilk olarak
belirtmek gerekirse arastirmanin konusu 6znel bir se¢imdir. Arastirmaci ¢alistigi olaya
ve sosyal ¢evreye bir sekilde eklemlenmistir ve bunun sonucunda kendinin disinda
ondan bagimsiz bir sekilde ¢alisilacak bir gerceklik yoktur. On yargi ifadesi bu
baglamda kullanilmis ve arastirmacinin 1ilgili konu hakkinda a priori olarak

isimlendirilen 6n bilgileri aragtirmacinin 6n yargilari olmustur.

Calismaya baslarken 6grencilerin okul diginda tarih 6grenirken sectigi kaynaklarin daha
cok sosyal medya ve popiler tarih kaynaklar1 oldugu diisiiniiliyordu ancak durumun
bdyle olmadig: siire¢ icinde gdriilmiistiir. Ogrencilerin kaynak se¢iminde ideoloji ve
kimliklerinin oldukga etkili oldugu diisiincesi diger bir 6n yargiydi ancak durumun

farkli sekilde oldugu ortaya ¢ikt.
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2.10. Arastirmanin Etik Boyutu

Arastirma siirecinden literatiirde APA Etik Kodu (2010) tarafindan bes genel baslikta
belirtilen kurallara uyulmustur. Bu bagliklar; yardimseverlik ve zarar vermeme,
dogruluk ve sorumluluk, aslina uygunluk, adalet, insan haklarmma ve itibarma saygi
olarak belirtilmistir (Christensen, Johnson, & Turner, 2015, s. 113). Bes ana baslik
altinda verilen alt basliklardan, arastirma yaparken g6z oniinde bulundurulmasi gereken
etik kurallar vardir. Bunlardan biri "bilgilendirilmis onay" g¢aligmanin tiim yonleri
hakkinda katilimcilarin bilgilendirilmesidir (Christensen, Johnson, & Turner, 2015, s.
120). Bu kural baglammda 22 katilimciya da arastrma hakkinda detayli bilgi
verilmistir. (Bu miilakati ne amagla yapiyoruz, nerede, nasil kullanacagiz vb.)
Katilimcilara etik kurallardan "arastirmaya katilmaktan vazge¢me Ozgiirligi"
(Christensen, Johnson, & Turner, 2015, s. 128) kurali uyarinca istedikleri zaman
miilakat1 sonlandirabilecekleri ve isterlerse ses kayitlarinin geri verilebilecegi
sOylenmistir. Bilimsel arastirmanin etik kurallarindan "gizlilik, anonimlik ve 6zel
hayatin gizliligi" kurali geregince (Christensen, Johnson, & Turner, 2015, s. 130)
katilimeilarin isimleri arastirmada verilmemis ve hepsi kodlanmistir (anonimlik).
Katilimcilarin ses kayitlar1 ve verdigi bilgiler arastirmanin amaci disinda higcbir yerde

kullanilmamustir.



BOLUM 3

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmaya katilan 68rencilerin gériisme formunda sorulan
sorulara verdigi cevaplardan elde edilen ve arastirmanin bulgularini olusturan 6 tema ve

her bir temanin alt temalar1 yer almaktadir.

Arastirmanin bulgularini olusturan temalar su sekilde siralanmaktadir:
1-) Okul disinda informal kaynaklardan tarih 6§renme sebepleri.

2-) Okul disinda tarih 6grenilen kaynaklar.

3-) Ogrencilerin informal 8grenme kaynaklarina iliskin goriisleri.

4-) Kaynak se¢iminde ideoloji.

5-) Informal kaynaklar nasil olmali.

6-) Informal 6grenme kaynaklarmin tarih egitimine zararl yonleri.
7-) Formal egitimin informal tarih i¢in yiiklendigi misyon.

1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimiin Okul Disinda informal Kaynaklardan
Tarih Ogrenme Sebeplerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarma okul disinda informal kaynaklardan tarih
ogrenme sebepleri hakkinda soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylar1 okul disinda tarih
ogrenme sebepleri hakkinda birden fazla neden belirtmislerdir. Ornegin okul disinda
tarthe kars1 olan ilgisinden dolay1 informal kaynaklara bagvuran 6grenci ayn1 zamanda

okulda anlatilan tarih anlatisina karsi kendi tarih bilgisini insa etmek i¢in informal
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kaynaklara basvurdugunu soylemistir. Tablo 2‘de 6grencilerin bu konu hakkindaki

goriigleri analiz edilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmnin Okul Disinda Informal Kaynaklardan Tarih Ogrenme
Sebepleri

Tema

Kariyer (kendini gelistirme)

Tarihe yeterince zaman ayrilmamasi
Merak

Okul dis1 tarihin insas1

Milli biling ve kiiltiir

Zaman ve mekan agisindan esnek

S B

DN O\ O\ O — = |r=n

Tablo 2'deki veriler frekanslar1 ile beraber analiz edip incelendiginde asagidaki

sonuglara ulasilmistir.

a. Kariyer (Kendini gelistirme): Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adaymndan 14’1 kendini gelistirmek, tarih bilgilerini artirmak icin okul diginda
informal kaynaklara basvurduklarmni belirtmislerdir. O-1 bu konu hakkindaki
goriisiinii su sekilde agiklamistir; "Sosyal agidan kendimi gelistirmem gerekiyor,
kendim i¢in yapmam gerekiyor. Kendimi yeterli hissetmem i¢in. Ayn1 zamanda

girdigim ortamda sdz sahibi olabileyim."

b. Tarihe yeterince zaman ayrilmamasi: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler
O0gretmen adayindan 10’u formal egitim kurumlarinda anlatilan tarihin az ve
yiizeysel oldugu i¢in, okul disinda informal kaynaklardan tarih 6grendiklerini
belirtmislerdir. O-5 bu konu hakkindaki gériisiinii su sekilde aciklamistir,
"Mesela hani bizim tarih derslerimiz var ama yeterli degil. Mesela biz Osmanl
icin zaman yok. O ylizden de informal kaynaklardan Ogrenme geregi

duyuyorum."

c. Merak: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 9’u okul
disinda informal kaynaklardan tarith 68renme sebeplerini, tarihe karsi olan

meraklarindan dolay1 oldugunu belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki goriisiin,
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O-18 su sekilde ifade etmistir, "Merakta ediyorum zaten kii¢iikliigiimden beri bir
merakim vardi tarthe. Gegmisimi merak ediyorum bu yiizden okulla yetinmeyip

baska kaynaklardan 6greniyorum."

. Okul Dis1 Tarihin Insasi: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler dgretmen
adaymdan 6’s1 okulda anlatilan resmi tarih tezine karsi kendi tarih bilgilerini
insa etmek i¢in okul disinda informal kaynaklardan tarih ogrendiklerini
belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-12 sdyle aciklamustir, "Okulda
gormedigim bir tarih var. Maalesef lilkenin bir gercegi. Biraz ihmal edildigini

digtiniiyorum."

Milli biling ve milli kiiltiir: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adaymdan 6’s1 milli biling ve kiiltiirlerini artrrmak i¢in formal kaynaklarla
yetinmeyip, okul disinda informal kaynaklara bagvurarak tarih 6grendiklerini
belirtmislerdir. Bu duruma &rnek olarak O-19 goriisiinii su sekilde ifade etmistir,
"ortak bir gegmisi olan insanlarin tarihiyle bunu bagdastirmasi, saglamasi lazim.

Onun i¢in okul disinda da tarihi 6§renme geregi duyuyorum."

Zaman ve mekan acisindan esnek olmasi: Arastirmaya katilan 22 sosyal
bilgiler 6gretmen adaymdan 5’1 okul disinda informal kaynaklardan tarih
ogrenme sebeplerini, informal Ogrenme kaynaklarimin zaman ve mekan
acisindan daha esnek oldugu i¢in, okul disinda informal kaynaklardan tarih
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-4 su sekilde
aciklamistir, "Ayrica informal kaynakla arastirirken daha 6zgiirsiiniiz, kendinizi
sinirlama ihtiyaci duymuyorsunuz. Istediginiz bilgiyi istediginiz kaynaktan

ogrenebiliyorsunuz."
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2.Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Okul Disinda Tarih Ogrendigi informal
Ogrenme Kaynaklarina iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarina okul disinda tarihi, hangi kaynaklardan grendiklerine dair
soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylar1 birden fazla kaynagi kullandiklarini
ancak oncelikli bagvurduklar1 kaynaklarin oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen

adaylarmm okul diginda tarih 6grendigi kaynaklar tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarmnin Tarih Ogrendigi Informal Kaynaklar

Tema f
Belgeseller 21
Tarihi mekanlar 20
Diziler 18
Bilimsel kitaplar 10
Internette yapilan arastirmalar 17
Aile ve yakinlarin anlattig1 tarih 16
Filmler 14
Tartigma programlari 12
Arkadas c¢evresindekilerin anlattigi tarih 12
Facebook 12
Miizeler 8
Konferanslar 8
Romanlar 6
Makaleler 6
Dergiler 6
Miizik (sarka, tiirkii ve mars, ezgi vb.) 6
Ansiklopediler 6

Tablo 3’deki veriler frekanslar1 ile birlikte analiz edildiginde asagidaki sonuglara

ulagilmistir.

a. Belgeseller: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 21’1 okul
disinda tarih 6grenmek icin belgesellerden yararlandiklarini belirtmislerdir. O-17
bu konu hakkindaki goriisiinii "Cumhuriyet tarihini 6grenmenin en iyi yolu

belgeseller en kolay yolu belgeseller" diyerek ifade etmistir.

b. Tarihi mekanlar: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan
20’s1 okul disinda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda tarihi mekanlar oldugunu

belirtmistir. O-10 bu konu hakkindaki gériisiinii su sekilde ifade etmistir,
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"Mekanlar baslh basina degerli bir sey. Cilinkii mekana yapilan her hangi bir sey
yok bizzat kendisi ortada var olan, yapilmig dnemini yansitan 6zgiin bir eser.
Ozellikle ben Kayseri’de bu konuda ben kendimi sansh hissediyorum hani

burada tarihi mekan ¢ok."

Diziler: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 18’1 okul
disinda tarth Ogrendigi informal kaynaklar arasinda dizilerin oldugunu
belirtmistir. O-4 bu konu hakkindaki goriisiinii su sekilde belirtmistir, "Doyurucu
olmayabilir ama kap1 acan seyler bizim i¢in. Buradan yola ¢ikarak belki tarihi bir

olay1 aragtirma geregi duyariz. Hani 6nlimiize getiriyor bu diziler."

. Bilimsel kitaplar: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan
18'1 okul disinda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda tarth konulu bilimsel ve
akademik kitaplar oldugunun belirtmistir. O-7 bu konu hakkindaki goriisiinii su
sekilde belirtmistir, "tarihle ilgili olacaksa da akademik kitaplar1 tercih

ediyorum."

Internette yapilan arastirmalar: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler
ogretmen adaymdan 17°si okul diginda tarth O6grendigi kaynaklar arasinda
internetten yapmis oldugu arastirmalar oldugunu belirtmistir. O-20 bu konu
hakkindaki goriisiinii su sekilde agiklanustir, "Ilk internetten bakarim. Mesela
attyorum Dersim Olaylarmin ben ne oldugunu bilmiyorum. ilk internetten

bakarim."

Aile ve yakinlarin anlattigi tarih: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler
ogretmen adaymdan 16’s1 okul disinda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda aile ve
yakinlarin anlattig1 tarih oldugunun belirtmistir. O-21 bu konu hakkindaki
goriisiinii su sekilde ifade etmistir, "seksen donemini yasayan biiyiiklerimiz,

nenelerimiz var babalarimizin da anlatmasiyla o donemi 6grenmeye calistyoruz."

. Filmler: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 14’i okul
disinda tarith 6grendigi kaynaklar arasinda tarih konulu filmler oldugunun
belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriisiinii O-4 su sekilde agiklamistir, "Filmde o
sahneleri yasiyormus gibi hissedebiliyoruz. Kitapta bunlar olmuyor tabi. O

yiizden izledigin bir film ya da gorsel bir sey okudugun seyden daha etkili oluyor
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. Tartisma programlar: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler o6gretmen
adaymndan 14’ okul disinda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda televizyonda
yaymnlanan tarih konulu tartisma programlar1 oldugunu belirtmistir. O-4 bu konu
hakkindaki goriisiinii su sekilde belirtmistir, "Takip ettiZim programlar var.
Bilmedigimiz geri kaldigimiz konular var. Programda bu konularla ilgiliyse takip
ediyorum. Dolayisiyla bende izliyorum. Kanal X'de mesela boyle bir program var

takip ediyorum."

Facebook: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 12'si okul
disinda tarith 6grendigi kaynaklar arasinda sosyal medya araglarindan Facebook
oldugunu belirtmistir O-6 bu konu hakkindaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir,
"Facebook'da tarih 6greniyorum diye bir sayfa var ¢cogunlukla da oradan takip

ediyorum."

Miizeler: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 8't okul
disinda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda miizeler oldugunu belirtmistir. O-7 bu
konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir, "Miizeye gitmemin bir
nedeni gecmis hakkinda bilgi edinmek. Birde soyle bir sey vardir bizim kusakla
sizin arasimnda ya da sizinle bir onceki kusak arasinda ¢atisma vardir. Bunun
sebebi yasam stillerimiz ¢ok farkli anlamayiz birbirimizi oralara gittigin zaman

toplumsal ¢atismay1 dengelersin gegmis bilincini daha 1yi anlarsm."

. Konferanslar: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 8'i
okul disinda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda tarih konulu konferanslar
oldugunun belirmistir. O-13 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir, "Mesela burada birkag tane konferansa panele katildim bunlarin da bana

katkist oldugunu diisiiniiyorum."

Arkadas cevresindekilerin anlattig1 tarih: Arastirmaya katilan 22 sosyal
bilgiler 6gretmen adayindan 6's1 okul diginda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda
arkadaslar ve ¢evresindekilerin anlattig1 tarih oldugunu belirmistir. O-10 bu konu
hakkindaki goriislerini su sekilde agiklamistir, "Arkadaslarin tartigtiklar1 sey
genelde yakm tarih olur, inkilap tarihi olur hatta Osmanlinin son donemi olur.

Ozal’im yaptiklari, 12 Eyliil, darbeler olur buna benzer konulardir. O yiizden
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kiigiik bir kulak misafirligi yaptigimizda bile informal 6grenme gergeklestirmis

oluruz."

. Romanlar: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmeninden 6's1 okul
disinda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda tarihi romanlar oldugunu belirtmistir.
0-22 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir "Yavuz
Bahadiroglu'dur bir¢ok roman okuduk. O zaman gerekliydi bir tarih algist insa

edebilmemiz i¢in."

. Makaleler: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 6's1 okul
disinda tarith Ogrendigi kaynaklar arasinda bilimsel makaleler oldugunu
belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-8 su sekilde ifade etmistir,
"Tarihin derinliklerine inen makaleler, daha detayli 6grenmem gereken konular
oluyor. Ya da merak ettigim bir konunun ayrintisiyla 6grenmek icin bu tarz

makalelere yoneliyorum."

. Dergiler: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 6's1 okul

disinda tarih Ogrendigi kaynaklar arasinda tarth konulu dergiler oldugunu
belirtmistir. O-6 bu konu hakkimndaki goriislerini su sekilde ifade etmistir "Okul
disinda sosyal bilimleri 6grenirken genelde dergileri takip etmeyi seviyorum.
Yeni yaymlari ¢iktikca da dergileri takip ederim birde Atlas dergisi. Atlaslarin

serilerini mesela ¢ok seviyorum tarihle ilgili olan yerlerini 6zellikle."

Miizik (sarki, tiirkii ve mars, ezgi vb.): Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler
ogretmen adayimdan 6's1 okul disinda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda miizik
(sarky, tiirkii, mars ve ezgi benzeri) oldugunu belirtmistir. O-19 ise bu konu
hakkindaki goriislerini su sekilde agiklamistir, "En basiti mesela suan ki Dirilis
Ertugrul’da kullanilan Dombira miizigini kullanmalar1. Bizim kiiltiiriimiizle, milli
suurumuzla Ortiistiigli icin kendimizi kaptirdigimiz zaman o milli duyguyu iist
diizeylere ¢ekebiliyor Bu durum ders anlatiminda da kullanilabilir. ilgi cekmek
ya da derse ilk giris olarak bir miizikle baslamak dikkati toplamak agisindan

Onemli."

Ansiklopediler: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 6's1

okul disinda tarih Ogrendigi kaynaklar arasinda ansiklopediler oldugunu
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belirtmistir. O-17 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir,
"Simdi sdyle. ilk basta merak edipte ilk sey oldugumda direk onlara bakarm.
Osmanli Tarihinde Ismail Hakki'ya bakarim. Ikinci olarak da ansiklopedilere

bakarim. Aradigimi da bulurum."

3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Tarih Ogrendikleri informal Kaynaklara
iliskin Gériislerine Dair Bulgular

3.1. Belgesellere iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina okul disinda tarih 6grenmek icin basvurduklar:
kaynaklardan, belgesellere iliskin soru yoneltilmistir. Ogretmen
adaylarinin belgeseller hakkindaki goriisleri tablo 4'de frekanslar1 ile

verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Belgesellere Iliskin Goriisleri

Tema

Gorsel ve isitsel
Kapsamli

Kalict

Objektif

Eglenceli keyif verici

Y 6nlendirici (ideolojik)
Zamandan tasarruf

W O\ O\ 0 0 O \O|m™

Tablo 4°deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuclara ulagilmistir.

a. Gorsel ve isitsel: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 9'u
belgeseller, gorsel ve isitsel unsurlar barmdirdigr i¢cin belgesellerin tarih 6grenmeyi
kolaylastirdigini belirtmislerdir. O-3 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde
aciklamistir," belgesellerde goriintii oldugu i¢cin hi¢ kendini yormadan direk

odaklanabiliyorsun. Bu ylizden belgeseller yazilara gore biraz daha iy1."

b. Kapsamh: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 06gretmen adayindan 9'u
belgesellerin tarih 6gretimi i¢in kapsaml kaynaklar oldugunun belirtmistir. Bu konu
hakkmda O-1’in goriisii su sekildedir, "belgeseller, mesela bir ders saatinde

anlatamayacagin bircok seyi ayni anda verip, 6grenciyi bir¢cok alemde gezdirebilirsin.
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Ogrenci gitmedigi yerleri gorebilir, gezmese de alabilir. Ama cogu seyi verebilirsin.

Kitap okumak uzun vadeli bir istir. Kaynak arastirmak uzun vadeli bir istir. Ama

belgesel her seyi Ogrencinin Oniine getirdigi i¢in daha mantikli olabilir diye

distiniiyorum."

C.

Kalicr: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 8'i belgesel
izleyerek dgrendikleri tarihi bilgilerin daha kalic1 oldugunun belirtmislerdir. O-8
bu konu hakkindaki goriislerini soyle aciklamistir, "Belgesel izlerken duyu
organlarimizin  birgogunu  kullaniyoruz kendimi o olayr yasiyor gibi
hissedebiliyorum belgesellerde ve o olayr anlamam daha kolaylasiyor ve daha
kalic1 oluyor." O-5’in bu konu hakkindaki goriisleri ise su sekildedir, "Daha kalici
oluyor. Mesela hocamiz cumhuriyet tarihine giriyor. Derste bunlar anladiktan
sonra belgeselini izledigimde daha da pekisiyor. Kafamda somutlastirabiliyorum.

Gozliimde canlandirabiliyorum izledikten sonra."

Objektif: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler o6gretmen adaymdan 8'i
belgesellerin diger 6grenme kaynaklarina gore daha objektif oldugunu belirtmistir.
0-9 bu konu hakkinda gériislerini su sekilde agiklamistir, "Yine farkli kanallar
BBC’nin 0zellikle. Bunlarin tarihe bakiglarini genel olarak begeniyorum.
Olabildigince tarafsiz gelebiliyor bana. Ciinkii hani orda bir belgesel izlerken
mesela Tiirkiye ile hi¢ alakas1 yok ama bir Tiirk uzmam gorebiliyorum." O-12 ise
bu konu hakkinda ki goriislerini su sekilde ifade etmistir "Her agidan bakmak
gerekiyor. Filmlerde biraz kurgu vardir biraz abart1 vardir. O yiizden filmler yerine

belgeselleri tercih ederim ben."

Eglenceli keyif verici: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan
6's1 belgesellerden tarih 6grenmenin eglenceli ve keyif verici oldugunu belirtmistir.
O-4 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde agiklamistir, "Dedigim gibi belgesel
izlemek daha ilgi ¢ekici ve keyifli olabiliyor. Kitap bazen sikabiliyor."

Yonlendirici (ideolojik): Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adayindan 6's1 belgesellerin izleyen bireyleri yonlendirdigini, ideolojik ve siyasi
amacl cekildigini belirtmistir. O-17 bu konu hakkinda su sekilde goriis
bildirmistir, "Yanlilik var belgesellerde kurgu ama simdi su var, romanlarda

oldugu gibi karsinizdaki belgeseli yapanin insan oldugunu, bir amag¢ dogrultusunda
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hazirladigini, bu belgeseli yapanin bir ideolojiye sahip oldugunu, kesinlikle

unutmamaliyi1z."

. Zamandan tasarruf: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan

3'ii belgesellerden daha az zamanda daha ¢ok sey dgrendiklerini belirmislerdir. O-
10’un bu konu hakkindaki goriisii su sekildedir, "¢ok iyi bir sey belgeseller aslinda
kitapta bir iki saatte alacagimiz seyi on bes yirmi dakikada veriyor. Orda
yasanmisliklar var, gorseller var, adamin kiyafetini, fikirlerini, yeme i¢mesini

gorebiliyoruz."
3.2. Tarihi Mekéanlara iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina okul dis1 6grenme kaynaklarindan tarihi mekanlar
hakkindaki goriisleri hakkinda soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin tarihi

mekanlara iligkin goriisleri tablo 5'de frekanslari ile verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Tarihi Mekanlara Iliskin Goriisleri

Tema f
Yasayarak ve gorerek 10
Daha etkili ve kalici 8
Rehber 7
Manevi atmosfer 5

Tablo 5°deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuclara ulagilmistir.

Yasayarak ve gorerek: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler O6gretmen
adaylarindan 10'u tarihi mekanlarda yasayarak ve gorerek 6grendikleri i¢in tarihi
mekanlarin daha cazip oldugunu belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki goriislerini
O-7 su sekilde ifade etmistir, "Kayseri Meydanmnda Kursunlu Camine
gittiginizde donemin havasini hissediyorsunuz insa edilirken nasil bir ortam
vardiysa bunlarin katkis1 oluyor o ortamda bulununca aynis1 Hunat Camiinde de
var ama mimarileri farkli bu farklara fark etmek gorerek yasayarak cok sey

katiyor bana."

Daha etkili ve kalici: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen

adayindan 8'si okul disinda tarihi mekanlardan tarih 6grenmenin daha etkili ve
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kalict oldugunu belirtmistir. O-19 bu konu hakkindaki gériislerini su sekilde
beyan etmistir, "Mesela hoca bunu bana derste anlattiginda kafama oturmuyor.
Ama bana dese ki bu Hunat Camisin de uygulanmis gidin oraya inceleyin dese
ya da bizi gotiirse oraya ters T planmi orda hem goésterse hem anlatsa benim

aklimdan hi¢ ¢ikmaz."

c¢. Rehber: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 7'si tarihi
mekanlarda yapilan gezilerin daha verimli olmasi i¢in rehber esliginde ya da 6n
bilgi sahibi olarak bu mekanlara gidilmesi gerektigini belirtmistir. Bu konu
hakkindaki goriislerini O-18 su sekilde agiklamustir, "O mekana gelmeden dnce
oranin orda gecen olayin Ogrenilmesi gerekiyor o mekanda da iyice zihne

yerlestirilmesi gerekiyor oradayken 6grenilmiyor ¢ok fazla."

d. Manevi atmosfer: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler egitimi 6gretmen
adaymdan 5'1 okul dis1 68renme ortamlarindan tarihi mekanlarin, manevi
atmosferi onemli oldugu i¢in gittiklerini belirtmistir. Bu konu hakkindaki
goriislerini O-2 su sekilde belirtmistir, "Ben o tarz yerleri merak ettigimden ya
da objektifliginden degil de biraz maneviyat etkili oluyor. Mesela bir Sultan
Ahmet Camiine bir insan maneviyat hissettigi i¢in gidiyor. Ogrenilecek bir sey

olmasa da maneviyat etkili olabiliyor."
3.3. Tarih Konulu Dizilere Iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarma okul dis1 6grenme kaynaklarmdan tarih konulu diziler hakkindaki
goriislerine yonelik soru sorulmustur. Ogretmen adaylarmin tarih konulu diziler

hakkindaki goriigleri tablo 6' da frekanslar1 ile verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmnin Tarih Konulu Diziler Hakkindaki Gériisleri

Tema

Zarar veriyor
Kaliteli degil
Ideolojik

Ilgiyi artirir

Tarih 6grenilemez
Merak

[N N
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Tablo 6’daki veriler frekans ile analiz edildiginde su sonuglara ulagilmistir:
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. Zarar veriyor: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 14'u
tarih konulu dizilerin, tarihi ger¢eklerden uzak oldugu i¢in tarihe zarar verdigini
belirtmistir. O-5 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde belirtmistir, "Bence
tarth 6grenmek i¢in diziler izlenmemeli. Ciinkii giiniimiizdeki diziler birilerinin
ideolojisine hizmet ediyor. Bilimsellige ¢ok 6nem verilmiyor ve tarithin dogru

ogrenilmesini engelliyor "

. Kaliteli degil: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 12'si
tarih konulu dizilerin tarihi gerceklikten uzak oldugunu ve reyting kaygisi ile
cekildigini i¢cin magazinsel yoniiniin yogun oldugunu belirtmislerdir. Bu konu
hakkindaki goriislerini O-4 su sekilde ifade etmistir, "Sonucta bu dizileri ¢eken
kisilerin amac1 bilimsellik disinda baska bir sey. izlenilme, giindemde kalma

kaygis1 var. Bu kaygi olunca da dizilerdeki bilimsellik ikinci planda kaliyor"

Ideolojik: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 8’i tarih
konulu dizilerde ideolojik gondermeler oldugunu ve siyasi kaygi giittiigiini
belirtmistir. O-10 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde agiklamistir,
"Senaristlerin izleyici kitlesine hitap edebilme diisiincesinin yine orda ideolojik
bir alt yapisi oldugunu disiiniiyorum. Genelde Hatirla Sevgilinin Deniz
Gezmis’in bir takim faaliyetlerini anlattigin1 duyunca bazi sag kesimin tepkisini
ceker yani izlemeyebilir normaldir. Yani benim elestirdigim tarafli, ideolojik

olmalar1."

. Tlgi: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 8’i tarih konulu
dizilerin tarihe karsi olan ilgiyi artirdigini, toplumun tarihe merak duymasini
sagladigm belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-20 su sekilde ifade
etmigtir, "Osmanliya karsi bir ilgi bir merak olusmustur. Mesela bir sonraki
boliimde ne olacak diyor merak ediyorum diyor. A¢iyorum okuyorum hani bir
sonrakinde ne olacagini 6grendigim i¢in artik béliimiin devamini da biliyorum."
O-21 ise bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde belirtmistir "Dizi, film
sadece ufkumuzu acar. Kalkip da siz hi¢ kitap okumuyorsaniz, hi¢bir bilginiz

yoksa onlarn hicbir faydasi olmaz."

Tarih 6grenilemez: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6§retmen adaymdan
6’s1 tarih konulu dizilerin tarih grenmeye katkisinmn olmadigmi belirtmistir. O-

11 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde agiklamistir "Hig birini izlemedim
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de Hatirla Sevgiliye biraz bakmistim onlardan da tarih 6grenilebilecegini

sanmiyorum."

f. Merak: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 4’1 tarihi
konulara olan ilgisinden dolay1 tarih konulu dizileri izledigini belirtmistir. Bu
konu hakkindaki goriislerini O-9 su sekilde agiklamistr, "okudugumda ben
Henry’i merak ettigimde hani o donemde neler yasanmis hemen hemen yakin
seyler gordiim. O yiizden de hosuma gitti." O-6 ise bu konu hakkindaki
goriislerini su sekilde ifade etmistir, "Bizim tarihle yani Tiirkmenistan’la ilgili

zamanlara da denk geldigi i¢in merak ettim. O zamanlar nasil yasadiklarmn1."
3.4. Kitaplara iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarma okul disinda tarih &grendikleri kaynaklardan olan kitaplar
hakkinda soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin kitaplar hakkindaki goriisleri tablo

7'de frekanslari ile verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Kitaplar Hakkindaki Goriisleri

Tema

Yazarin kimligi (akademisyen, ideolojik kimlik, birikim )
Sikici

Bilimsel

Giivenilir

Tarihe olan ilgi

Tercih ettigim ilk kaynak
Ideolojik

Kapsamli degil

Tavsiye

(Cok zaman aliyor

—
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Tablo 7°deki veriler frekanslar ile analiz edildiginde su sonuglara ulagilmistir:

a. Yazarin Kkimligi (akademisyen, ideolojik kimlik, birikim): Arastirmaya
katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 11°1 okul disinda tarih 6grenmek
icin okuduklar1 kitaplarda yazarmm akademik birikimi, vb. unsurlarin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-4 su sekilde ifade
etmigstir, "kitaplar tabi bu kaynaklar akademisyen bir kisinin elinden ¢ikmig

olmas1 gerekiyor yazan kisinin kariyeri akademisyen olmasi mesela benim igin
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onemli. Bunlarin disinda ilgi ¢ekici olmasi lazim. Beni doldurabilecek bilgi

olmas1 gerekir."

Bilimsel: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 7’si okul
disinda tarth  Ogrendikleri kaynaklardan, kitaplarin  bilimsel oldugunu
belirtmistir. Bu konu hakkindaki gériislerini O-12 su sekilde aciklamistir,
"kitaplarda kaynakca, yazar istedigi her seyi anlatmiyor gerceklige bagh

yaziliyorlar. "

Sikici: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 4t kitap
okuyarak tarih 6grenmenin sikici oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki
goriislerini O-8 su sekilde agiklamistir, "kitap okumak zor ve sikici geliyor bize

ozellikle de tarih 6grenmek i¢in."

. Giivenilir: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 6°s1 okul
disinda tarth O6grenmek icin okuduklar1 kitaplar1 giivenilir bulduklarini
belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-15 su sekilde agiklamistir,
"Niye kitaplar, kitaplar daha bilimsel oldugu i¢in bana daha ¢ok giivenilir
geliyor yani boyle agip Google’dan adin1 arastirmaktansa kitaplara bakmak bana

daha anlamli geliyor."

Tarihe olan ilgi: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 5'i
okul disinda tarih 6grenmek icin kitap okumalarinin nedenini tarihe olan ilgileri
oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-17 su sekilde
aciklamistir, "Mesela bu halifelik konusudur, Fatih'in kardesleri oldiirme
konusudur... Bunlara ilgi duymaya basladikea illa ki akademik kitaba yonelmeye
basliyorsunuz. Ciinkii aradiginizi orada bulabiliyorsunuz. Digerlerinde sadece
ylizeysel gecgiyorlar. Siz merak ediyorsunuz. Ciinkii bu alan bir de merak isi
onun i¢in siz kendinizi akademik kitaplardan uzak tutsaniz bile eliniz onlara

gidiyor."

Tercih ettigim ilk kaynak: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adaymndan 5’1 okul disinda tarith 6grenmek icin kitaplarin, tercih ettikleri ilk

kaynak oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-12 su sekilde
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ifade etmistir, "Eger tarih 6grenmeme etki eden kaynaklar1 siralamak gerekirse

birincisi kitaplar."

g. Ideolojik: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 4'ii okul
disinda tarih 6grenmek i¢in basvurduklar: kitaplarin ideolojik, tarafli oldugunu
belirtmistir. Bu konu hakkindaki gériislerini O-15 su sekilde aciklamistir,
"Kitaplar tarafsiz olmali bence ama ne kadar bilimsel gibi goriinse de bir sekilde

kendi fikrini, ideolojisini vermeye c¢alisiyor."

h. Kapsamh degil: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 4
kitaplarin ¢ok yonlii ve kapsamli olmadigini belirtmistir. Bu konu hakkindaki
goriislerini O-3 su sekilde ifade etmistir "Orda yasanmusliklar var, gorseller var,
adamin kiyafetini, fikirlerini, yeme igmesini gorebiliyoruz. Ama kitapta boyle

seyler yapilamiyor. Kitap daha kisitli belgesel kadar kapsamli degil."

i. Tavsiye: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 3°i okul
disinda tarih 6grenmek i¢in okuduklar1 kitaplarin se¢iminde, tavsiyesinin dnemli
oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-22 su sekilde
aciklamistir, "Daha 6nce bana tavsiye edilmis bir kitap olabilir, gecerliligi kabul

edilmis bir kitap varsa onu segerim."

j- Cok zaman ahyor: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan
4’1 kitap okuyarak tarih 6grenmenin ¢ok zaman aldigini belirtmistir. Bu konu
hakkindaki goriislerini O-14 su sekilde ifade etmistir, "Ama diger tiirlii
ansiklopedi, kitap biraz daha ugrastirici, biraz daha zaman alic1 oluyor diye

distiniiyorum."

3.5. Tarih Ogrenmek icin internet Uzerinden Yapilan Arastirmalara iliskin

Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarma okul disinda tarih 6grendikleri kaynaklardan internet hakkindaki
goriisleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin internet hakkindaki goriisleri frekans ile

tablo 8 'de verilmistir.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarmnin Internet Hakkinda Gériisleri

Tema

Kolaylik 13
Elestirel 11
Kapsamli

Dezavantaj 5

Tablo 8’de ki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuclara ulagilmistir:

a. Kolayhk (bilgiye erisim hizi, ulasilabilirlik, zaman, maliyet): Arastirmaya
katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 13’1 okul disinda tarih 6grenmek
icin internetin, hiz, zaman, maliyet vb. bircok agidan kolaylik sagladigini
belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-7 su sekilde ifade etmistir "ben
sekiz dakikada on makale bulabiliyorum internetten bu c¢ok gilizel bir nimet

aslinda."

b. Elestirel: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler egitimi 6gretmen adayindan 11'1
okul disinda tarih 6grendikleri kaynaklardan internetin kullanimma elestirel
olarak yaklasmaktadir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-9 su sekilde ifade
etmistir, "Kimse herhangi bir konu arastirmasi gerektiginde interneti dahi nasil
kullanilmas1 gerektigini bilmiyor. Okullarda goriiyoruz biz iiniversitedeyiz
burada bile ayn1 Wikipedia'dan ful kopyalanmis altta yazan imleclerde
kopyalanmis hi¢ bir sekilde diizenlenmemis direk bilgi olarak alinmis. Bundan

kurtarmamiz gerekiyor 6ncelikle."

c. Kapsamh: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 5'1 okul
disinda internetten tarih 6grenmenin daha kapsamli bilgi sagladigini belirtmistir.
Bu konu hakkindaki gériislerini O-15 su sekilde ifade etmistir, "Hunat Camisine
gidip de 6grenecegim seyleri zaten internete yazdiginizda birka¢ dakikada hem

gorsel hem sesli istediginiz en kapsamli bilgiyi ediniyorsunuz."

d. Dezavantaj: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 5’1 okul
disinda internetten tarih O0grenmenin dezavantajli durumlar1 (bilgi kirliligi,
objektiflik ve bilimsellikten yoksun kaynaklar) oldugunu belirtmistir. Bu konu
hakkindaki goriislerini O-21 su sekilde ifade etmistir, "Dogru bilgileri bulmak
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zor siz oradan arastirma yapmaniz gerekiyor. Her tiirlii bilgiyi paylasiyorlar.
Google' da onu biinyesine alryor. lyi arastirmak gerekiyor."

3.6. Aile ve Yakinlarin Anlattig1 Tarih Hakkindaki Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina okul disinda tarih 6grendigi kaynaklardan olan aile ve yakilarmin
anlattig1 tarih hakkinda soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylilarinin aile ve yakinlarmin

anlattig1 tarih hakkindaki goriisleri tablo 9 'da frekanslari ile verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin Aile ve Yakmlarin Anlattig1 Tarih Hakkindaki

Gortisleri
Tema f
Okulda anlatilmayan tarih 13
Tarih bilinci 11
Yasanmigliklar 10
Inandirict 10
Tarihe kars1 ilgiyi artiyor 7
Dogrulugunu sorgulama 6

Tablo 9°daki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuclara ulagilmistir:

a. Okulda anlatilmayan tarih: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adaymdan 13’1 aile ve yakinlarm anlattig1 tarih sayesinde okulda anlatilamayan
tarihi donemleri ve olaylar1 dgrendigini belirtmistir. O-7 bu konu hakkindaki
goriiglerini su sekilde ifade etmistir, "seksen donemini yasayan biiyliklerimiz,
nenelerimiz var babalarimizin da anlatmasiyla o donemi Ogrenmeye

calistyoruz."

b. Tarih bilinci: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 11’1
aile ve yakmlarinin anlattig1 tarihin, tarih bilincinin olugmasinda 6nemli yere
sahip oldugunu belirtmistir. O-12 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde
ifade etmistir, "Kesinlikle ¢ok etkili ailemin ve yakinlarimin anlattig1 seyler,

tarih bilincimin olugsmasinda."

c¢. Yasanmushklar: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan

10’u aile ve yakmlarin anlattig1 tarihin inandiriciliginda ve etkili olmasinda
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yasanmisliklarin  &nemli oldugunu belirtmistir. O-3 bu konu hakkindaki
goriiglerini su sekilde ifade etmistir, "yasanmishik var sonugta onlar1 aktariyor.
Bizzat yasayan bir kaynak var karsimda bu da bana degerli geliyor tabi ki." O-5
ise bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde belirtmistir, "Annem babam darbe
donemlerini yagamis kisiler. Onlar anlattiklarinda etkileniyorum. Sonugta olay1
yasamis kisilerden dinliyorsunuz. Bu sozlii tarih daha eskileri degil de
glinimiize yakin olaylarin aydmlatilmasinda o6nemli diye diisliniiyorum.
Anlatilanlar1 dinlerken insan o dénemin sartlarini giiniimiizde karsilastirabiliyor.

Ciinkii anlatan kisi her seyiyle anlatiyor. Yasadiklarmi, ¢ektigi zorluklar1."

d. Inandina giivenilir: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymndan
10’u aile ve yakinlarmin anlattigi tarihin inandirict ve giivenilir oldugunu
belirtmistir. O-12 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde agiklamistir,
"Kesinlikle ¢ok etkili. Inanirrm hocam. Burada tarihi anlatan benim babam.
Yetmis bes yasinda kendisi. Ben babama giivenmeyip de kime giivenecegim

yani illaki giivenirim."

e. Tarihe kars ilgiyi artirnyor: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adayindan 7'si aile ve yakinlarmin anlattigi tarihin, tarithe olan ilgilerini
artirdigmi belirtmistir. O-4 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade
etmistir, "Yani askerlik konularini savas yillarin1 dedem anlatmasa merak etmez,
arastrmazdim. Etkili oluyor illakii. O zamanin sartlarmi kafamda

canlandirabiliyorum."

f. Dogrulugunu sorgulama: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 68retmen
adayindan 6's1 aile ve yakinlarin anlattigi tarthin dogrulugunu sorguladigini
belirtmistir. O-10 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde agiklamistir,
"Aslinda anlatilanlarin  gergeklikten yola ¢ikarak kisilerinde yorumlarini

kattiklarmi diislinliyorum. Objektifligini sorgularim yani."
3.7. Tarih Konulu Filmlere iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarmna okul disinda tarih 6grenmek igin izledikleri tarihi filmler hakkinda
soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinmn tarih konulu filmler hakkindaki goriisleri

frekanslar1 ile tablo 10 'da verilmistir.
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Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Tarih Konulu Filmler Hakkindaki Goriisleri

Tema f
Gorsel unsurlar 15
Yanl 7
Tarihi yansitmiyor 6
Reyting 6
Yiizeysel 5

Tablo 10°daki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir.

a. Gorsel unsurlar: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan
15'1 tarith konulu filmlerdeki gorsel unsurlarmn tarih Ogrenmelerine katki
sagladigmi belirtmistir. O-3 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde
aciklamistir, "Filmler bizzat o donemi yasatmaya g¢alistig1 icin, o donemi bizzat
gbz Oniine getiriyorlar. Insan1 o doneme gétiirebiliyorlar. O yiizden biraz daha
etkili olabiliyor. Bu yiizden filmler izliyorum. Gorsel oldugu icin birde hem
dinliyorsun, hem izliyorsun. Bu daha fazla kalict oluyor. O yiizden hatirlamasi

akilda kalicilig1 fazla oluyor unutulmuyor."

b. Yanh: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 7'si tarih
konulu filmleri yanlh buldugunu ideolojik gondermelerin oldugunu belirtmistir.
O-15 bu konu hakkindaki gériislerini su sekilde agiklamustir, "Tarih ideolojik
amaclara donebilir kisilerin elinde. Amaclardan sapilabilir. Olaylarin gercekligi
degil de filmi yazan kisilerin diisiinceleri 6n plana ¢ikarilabilir. Bu tarz olumsuz

yanlar1 olabilir."

c. Tarihi yansitmiyor: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan
6's1 tarih konulu filmlerin, gergeklikten uzak oldugunu belirtmistir. O-15, bu
konu hakkindaki goriislerini su sekilde aciklamistir, "Sikintili biraz ¢linkii
karakterler tam olarak yerine getirilmiyor bir de izlenilen filme de bagli mesela
hangi film oldugunu hatrrlamiyorum da Kazikli Voyvodayla Fatihi
doviistiirtiyorlardi. Bir filmde Kazikli Voyvoda Fatihi oldiiriiyordu bu tip
filmlerde var gergegi yansitmayan anlamayan biri izledigi zaman sagma sapan
seylere cekebilir. Bunu ya da mesela Battalgazi filmleri onlar mesela biraz
sikint1 ya da tarihle alakali. Tiirkiye Tarihi Tiirk Tarihi degil de mesela Rambo
insanin okla yayla helikopteri u¢ag: diisiirmesi olabilir mi? Bu kadar sagma bir

sey ama adamlar tarihlerini yiiceltmek i¢in ellerinden geleni yapiyorlar."
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d. Reyting: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 6's1 tarih
konulu filmlerin izlenme kaygisi, giittiigiinii bu nedenle tarihin objektifligine
zarar verdigini belirtmistir. O-2 bu konu hakkindaki gériislerini su sekilde
aciklamistir, "Filmleri tavsiye etmem. Ciinkii dedigim gibi filmlerin icerisine
ekonomik yani reyting kaygisi giriyor. Ondan dolay1 sakincali olabilir." O-8 ise
bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir "Bazi olaylarin c¢ok
carpitildigini ya da asrilastirildigimi goriiyoruz. Olaylarla anlatilanlar arasinda
cok biiylik bir ucurum var. Hani bunu gerek gorsele dokmek gerek reyting

kaygistyla yapildigini diistiniiyorum."

e. Yiizeysel: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymndan 5'1 tarih
konulu filmlerin yiizeysel oldugunu belirtmistir. O-18 bu konu hakkindaki
goriislerini su sekilde aciklamustir, "Ciinkii yiizeysel gegiyorlar." O-17 ise bu
konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir, "Canakkale’yi anlatiyor 1y1
giizel ama yalniz Canakkale’nin 6ncesini ve sonrasint anlatmiyor o ani anlattyor
tamam an1 yasatmak icin film yapiyorlar. Fetih 1453 dyleydi sadece Istanbul'un
fethi iizerine yogunlasmis Istanbul fethedildi sadece nokta atis1 var. Perspektif
kazandirma yok sadece o noktaya yogunlasmis fethin 6ncesi sonrasi yok gerisi

otesi belli degil."

3.8. TV’ deki Tarih Konulu Tartisma Programlarina iliskin Gériislerine Dair
Bulgular

Ogretmen adaylarina okul diginda tarih 6grendigi kaynaklardan, TV'de ki tarih konulu
tartisma programlar1 hakkmnda soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmm bu konu

hakkindaki goriigleri tablo 11 'de frekanslar ile verilmistir.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarmnin TV’deki Tarih Konulu Tartisma Programlari

Hakkinda Goriisleri
Tema
Alanida uzman kisiler 13
Farkl1 bakis acilar1
Merak 4

Tablo 11°deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:
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a. Alaminda uzman Kkisiler: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler 68retmen
adayindan 13'4 TV'deki tarih konulu tartisma programlarmin alaninda uzman
kisiler tarafindan yapildigim1 ve bu durumun programin niteligini artirdiginin
belirtmistir. O-21 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde aciklamustir, "Oraya
profesdrler geliyor. Diyelim bir konu var. Ornegin mezheplerin ortaya ¢ikis1 ya
da Kayilarin ortaya ¢ikisi, Osmanli donemi veya Hz. Muhammed’in donemi
mesela. Nihat Hatipoglu gelmisti orda kitaplar falan getiriyor, kitaplardan
ornekler veriyorlar. Hani o isin profesorii hem daha iyi 6greniyorsunuz hem
onlardan bir kitap Onerisi aliyorsunuz. Bu kitab1 arastirp okuyup oradan daha

cok bilgi elde etme imkan1 buluyorsunuz."

b. Farklh bakis acgilari: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan
5'1 TV deki tarth konulu tartisma programlarmmin kendilerine tarih 6grenme
baglaminda farkli bakis acilar1 sundugunun belirtmistir. O-16 bu konu
hakkindaki goriglerini su sekilde aciklamistir, "Tarih bizim kitaplardan
izledigimizi farkli acilardan degerlendiriyorlar. Sdyle bir sey var. Universiteye
gelmeden &nce sikict buluyordum. Simdi yaklasimim degisti." O-3 ise bu konu
hakkindaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir, "Ama arada da denk geldiginde
de kanal X daha tarafsiz geliyor bana. Orda bir olay iizerinde birden fazla
Profesor kendi alaninda uzman kisi oldugu i¢in farkli goriis agilarin1 da

anlatiyorlar."

c. Merak: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler Ogretmen adaymdan 4'ii TV deki
tarih konulu tartigma programlarmin tarthe karst olan ilgi ve meraklarini
artirdigmi  belirtmistir. O-9 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde
aciklamistir, "aksam evde izledigim programlarda tanitilan kitaplari, tartigilan

konulara daha sonra gidip bakiyorum arastirtyorum."
3.9. Facebook'daki Tarih Sayfalarna iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina okul disinda tarih grendigi kaynaklardan Facebook hakkinda soru
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin bu konu hakkindaki goriisleri tablo 12’de

frekanslar1 ile verilmistir.
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Tablo 12. Ogretmen Adaylarinin Facebook’dan Tarih Ogrenmek Hakkindaki Goriisleri

Tema f
Giivenilir degil 13
Kaynak olarak kullanilmaz 9
Ideolojik 8
Tarih 6grenilemez 5

Tablo 12’deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:

a. Giivenilir degil: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 13"t
Facebook'da paylasilan tarihe iligkin bilgilerin giivenilir olmadigmi belirtmistir.
Bu konu hakkindaki goriislerini O-12 su sekilde agiklamistir, "Ciinkii bireysel
yani. SOyle bir sey her hangi bir kanit yok ben bile oturup tarih yazarim. Bunun

herhangi bir kaynag1 yok, herhangi bir dayanagi yok. O yiizden glivenmiyorum."

b. Kaynak olarak kullanilmaz: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adaymdan 9’u Facebook'da paylasilan tarihe iliskin bilgilerin kaynak olarak
kullanilamayacagin1 belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-14 su
sekilde agiklamistir, "insanlarin asir1 politize olmasi oraya da yansimis.
Baktigimizda a sahs1 i¢in bir grup sOyle giizel insan boyle evliya, obiirii zindik
kafir tarzinda yani hani politize olma durumu oraya da yansimis. Bu da bir bilgi

kaynagi olmasini ortadan kaldiriyor."

c. Ideolojik: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 8’i
Facebook'daki tarih konulu sayfalarin ideolojik amagli oldugunu belirtmistir. Bu
konu hakkimndaki goriislerini O-17 su sekilde agiklamistir, "Ama bu ve benzeri
sayfalarin provokasyon amagli oldugunu diistiniiyorum. Mesela milliyetgilik
duygusu yiikseldigi zaman Facebook'da popiiler olan bilgiler paylasimlar bu
sekilde oluyor. Ilging bilgi veren yayan kaynak degil Facebook."

d. Tarih 6grenilemez: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6§retmen adaymdan
5'1 Facebook'dan tarih Ogrenilemeyecegini, nitelikli bilgiler olmadigini
belirtmistir. Bu konu hakkimdaki gériislerini O-16 su sekilde aciklamistir,
"Facebook bir alem herkes kendi kafasina gore bir seyler uydurur. Oradan tarih

ogrenmek zor objektiflik agisindan."
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3.10. Miizelere iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarmna okul disinda tarih 6grendigi mekanlardan miizeler hakkinda soru
yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmin miizeler hakkindaki goriisleri tablo 13’de

frekanslar1 ile verilmistir.

Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Miizeler Hakkindaki Goriisleri

Tema

Daha etkili ve kalic1 6grenme 16
Tarih 6grenmeme yardimci

Rehber 7
Yanl (tarihi yansitmiyor) 5

Tablo 13’deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:

a. Daha etkili ve kalic1 6@renme: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adaymdan 16's1 miizelerde tarih 6grenmenin daha etkili ve kalict oldugunun
belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-8 su sekilde ifade etmistir, "miizede
size rehber olabiliyor Oniiniizde somut bir seyler olabiliyor 6grenmek i¢in miizeler
onemli bir yer tutuyor bu agidan. Daha somut oldugu icin ve veriler daha gercek
oldugu i¢in burada 6grenmek daha etkili." O-4 ise bu konu hakkindaki goriislerini
su sekilde agiklamistir, "Miizeye gittiginde 6grenmis oldugu bilgileri kafasinda
canlandiracak, somutlastiracaktir. Boylece bilgiler daha kalic1 olacaktir. Bu yiizden

miizeler tarih 6grenmek acisindan 6nemlidir."

b. Tarih 6grenmeme yardimci oluyor: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler
Ogretmen adayindan 10'u miizelerin tarith 6grenmelerine yardimci oldugunu
belirmistir. O-9 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde aciklamistir, "Mesela
siz anlatiyorsunuz diyorsunuz Canakkale'de insanlar 6ldii diyorsunuz ama mesela
bir ¢ocugun iki yiiz elli bin insanin 6lmesi ne demek ya da aci ¢ekerek dlmesi ne
demek, nasil bir dramdir onu anlamasi kolay bir sey degil. Ama orda bir miizeye
gittiginizde kursun geg¢mis bir elbise gormesi ya da orda cipalar vardir.
Ayakkabilar1 delmek i¢in yukaridan atilan. Onun gibi savas aletlerini gormesi,
savagin ne kadar kotii bir sey oldugunu, insani nasil insanliktan ¢ikaran bir sey

oldugunu gérmesi a¢isindan miizeler bulunmaz bir firsat."
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c. Rehber: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 7’si miizelerin
tarih 6grenebilmek i¢in, miize gezisi Oncesi On bilgi sahibi olarak gidilmesi ya da
rehber esliginde gezilmesi gerektigini belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini
0-16 su sekilde aciklamistir, "miizeye gidebilmek icin dnceden bilgi sahibi olmak
gerekir bilgi sahibi olmadan gidilirse faydasi olmaz bence." O-20 ise bu konu
hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir, "Mesela orda mezar taslarini falan
disar1 koyuyorlar arkeoloji miizesindeki. Geri kalan seyleri iceride tutuyorlar. Ya
da sizin goziiniizde degersizlestiriyorlar. Ben onlarin gercekten degerli olup
olmadigmnin ayrimma varamiyorum. Igeriye girdiginiz zaman dokunmamaniz
gerekiyor, camina bile dokunmamaniz gereken altindan gilimiisten yapilmis
kiipeler varken, hani onlar bizim i¢in neden o kadar ¢ok degerli de disarida
bulunan mezar taslar1 neden o kadar degersiz diye insan ister istemez diisiiniiyor

ama rehber ya da bilgilendirecek biri olsa daha iyi olur. "

d. Yanh (tarihi yansitmiyor): Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adaymndan 5't miizelerin tarihi oldugu gibi yansitmadigmi belirli ideolojilere
hizmet ettigini belirtmistir. O-11 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade
aciklamistir, "Miizelerde bulunan bazi seylerin bilimsel bir seyi yok yani kurgulari

falan oluyor."
3.11. Konferanslara iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina okul disinda tarih 6grendikleri kaynaklardan konferanslar
hakkinda soru ydneltilmistir. Ogretmen adaylarinm konferansilar hakkindaki gériisleri

tablo 14°de frekanslari ile verilmistir.

Tablo 14. Ogretmen Adaylarmnin Konferanslar Hakkinda Gériisleri

Tema
Konusmaci
Faydali

Konu

Tarihe olan ilgi
Ideolojik

Etkili ve kalic1
Tavsiye

W W W WL NN =
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Tablo 14’deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:

a. Konusmaci: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 7'si
konferanslarda konusmacinin akademik birikimin 6nemli oldugunu belirtmistir.
Bu konu hakkindaki gériislerini O-16 su sekilde ifade etmistir, "O albeni benim
icin acaba bu adam bana ne verecek o dami daha onceden bilmis olmam gerek

tanimis olmam gerek. Onceden ya bir televizyon kanalinda gdrmem gerek."

b. Faydah: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 6’s1
konferanslarin tarih 6grenmek i¢in faydali oldugunu belirtmistir. O-13 bu konu
hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir, "Mesela burada tarih hakkinda
birka¢ tane konferansa panele katildim bunlarm da bana katkist oldugunu
diisiiniiyorum." O-7 ise bu konu hakkindaki goriisiinii su sekilde agiklamistir,
"Canakkale mesela gideriz anlatiriz gosteririz bir seyler ve ya iste
canlandirmalar falan yapariz bilinglendirme konusunda cok iyidir hatta okulda
ogrenmedigimiz seyleri gidip boyle programlarda ¢ok rahat sekilde 6grenebiliriz
ben mesela o tarz programlarda bilmedigim bir seyi ilk olarak orda 6grendim

eskisinden daha i1yi olmaya da bagladi bu programlar."

c. Konu: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 6 's1 tarih
ogrenmek icin gittikleri konferanslarda konunun Onemli oldugunu, ilgi
alanlarmma gére konferanslara gittiklerini belirtmistir. O-1 bu konu hakkindaki
goriislerini su sekilde ifade etmistir, "konferanslara katilmistim ilk iki y1l baya
katilmistim, 6zellikle Ermeni olaylar ile alakali olanlara, Atatiirk'le alakali olan
konferanslara katilmistim. Her konferansa gitmiyorum konferansin ele aldigi sey

"

onemli." O-4 ise bu konu hakkindaki goriisiinii su sekilde agiklamustir, " ilgi

alanima gore sec¢iyorum gittigim konferanslar1."

d. Tarihe olan ilgi: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 5'i
konferanslara gitme sebebini tarihe olan meraklarindan dolayr oldugunu
belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-11 su sekilde ifade etmistir,
"konferanslara gidiyorum ama her konuya gitmem biraz seciciyim aslinda
sevdigim konulara gore mesela saglikla ya da popiiler seylerle ilgili seylere

gitmem, tarih edebiyat filansa gidiyorum."
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Ideolojik: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 3’ii
konferanslar1 ideolojik yanli bulduklarinin belirtmistir. Bu konu hakkindaki
goriislerini O-8 su sekilde ifade etmistir, "O tarz konferanslar ashnda faydali
ama sOyle bazi konusmalarda Tirkliikle ilgili falan stirekli bir ideoloji karisiyor

ve konferans amacindan ¢ikiyor ve bagka yerlere gidiyor."

Etkili ve kalici: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 3'i
konferanslar sayesinde tarihi etkili ve kalici bir sekilde 0Ogrendiklerini
belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki gériislerini O-2 su sekilde ifade etmistir,
"Kafama takilanlar1 kitap okurken bdyle bir sansimiz olmuyor ama oraya
gittigimizde kafamiza takilanlar1 sorabiliyoruz. Mesela gecen yi1l Ermeni
olaylartyla ilgili sempozyuma Gaziosmanpasa Universitesinde akademisyenler
gelmislerdi galiba. Orda bir soru sormustum Talat Pasayla ilgili bir konuydu.
Mesela o konuda kafama takilan bir soruydu beni orda aydinlatti. Bu sekilde

daha 1y1 6greniyorum."

Tavsiye: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 3'1
konferanslara gitmelerinde okuldan hoca ya da arkadas tavsiyesinin etkili
oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-1 su sekilde ifade
etmistir, "Bir de hocalarin tavsiyesiyle gidiyorum. Ilk basta ben bilemiyorum
ama hocamiz tavsiye ediyor. Mesela filan kisi geliyor, onun yapmis oldugu

konferansa mutlaka katilin diyordu, bende o sekilde katiliyordum."

3.12. Cevresindekilerin Anlattiklar Tarihe iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina, okul disinda gevresindekilerin anlattiklar: tarih hakkinda
goriisleri sorulmustur. Ogretmen adaylarmin bu konu hakkindaki goriisleri tablo

15' de frekanslari ile verilmistir.

Tablo 15. Ogretmen Adaylarinin Cevresindekilerin Anlattig1 Tarih Hakkindaki

Gortisleri
Tema f
Tarihe olan ilgi 10
Ogretici 8
Bransg 2
Elestirel 2
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Tablo 15°deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:

a. Tarihe olan ilgi: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan
10’u ¢evredekilerin anlattig: tarihin, tarihe olan ilgilerini artirdigini belirtmistir.
Bu konu hakkindaki gériislerini O-3 su sekilde ifade etmistir, "Illaki etkiliyor.
Tam tarafsiz bir sekilde olmasa da hani bizzat kendi yasadigi olaylarda etki
ediyor. Ya da ufak bir kivilcim ¢akiyor ben bunun iizerine bir arastirma
yapiyorum. Boylece o konu hakkinda bilgi sahibi olmus oluyorum. Kisaca bu

cevre sizi arastirmaya itiyor bir nevi."

b. Ogretici: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 8'
cevredekilerin anlattig1 tarihin 6gretici nitelikte oldugunu belirtmistir. Bu konu
hakkindaki goriislerini O-10 su sekilde ifade etmistir, "Tartistiklar1 sey genelde
yakin tarih olur, inkilap tarihi olur hatta Osmanlinm son dénemi olur, Ozal’in
yaptiklari, 12 Eylil, darbeler olur buna benzer konulardan kiigiik bir kulak

misafirligi yaptigimizda bile informal 6grenme gergeklestirmis oluruz."

c. Brans: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler Ogretmen adayindan 2'si
cevresindekilerin tarih anlatmasinda branglarinin etkili oldugunu belirtmistir. Bu
konu hakkindaki goriislerini O-19 su sekilde ifade etmistir, "Tabi ki hocam biz
sosyal bilgiler okudugumuz i¢in muhakkak oluyor. Orda bilgi veriyorum, bilgi
elde ediyorum. Tarih 6gretiyor ama soruyorum iste hani ¢ogu bilginin kulaktan

duyma oldugunu biliyorum ¢iinkii bende duyuyorum."

d. Elestirel: : Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 2'si
cevresindekilerin anlattig1 tarihe elestirel olarak yaklastiklarmni belirtmislerdir.
Bu konu hakkindaki goriislerini O-12 su sekilde ifade etmistir, "Genelde bu
arkadaslarin anlattiklar1 okudugum kaynaklara paralel gittigi icin gliveniyorum.
Karsidaki biraz daha senden daha ¢cok okumus, daha fazla kaynak tiiketmis ister
istemez gliveniyorsun. Tabi ki her gecene gilivenemezsin ama. Ama saglam

diyebilecegim bir iki arkadasim var yani."
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3.13. Tarihi Romana liskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarma okuduklar: tarihi romanlar hakkindaki goriislerine yonelik soru
yoneltilmisgtir. Ogretmen adaylarmin bu konu hakkindaki goriisleri tablo 16'da

frekanslar1 ile verilmistir.

Tablo 16. Ogretmen Adaylarmnin Tarihi Romanlar Hakkindaki Goriisleri

Tema

Tarihi sevdiriyor
Kurgu

Ogretici degil
Sikici

W~ OO

Tablo 16’daki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:

a. Tarihi sevdiriyor: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan
9'u tarihi romanlarn tarihi sevdirdigini, tarithe olan ilgiyi artirdigini belirtmistir.
0-20 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir, "Romanlardan
tarih ilgisi uyanir mesela nar agaci diye bir kitap okumustum balkanlar1 anlatan.
Orda cok giizel tarih ilgisi uyanir. Ayni zamanda da bir takim bilgiler elde
edebilirsiniz." Bu konu hakkindaki gériislerini O-8 ise su sekilde ifade etmistir,
"Oradan da tarih Ogrenebiliyorum tabi ki tamamen kurgusal da olmuyor
tamamen bilgiye dayali da ancak sdyle bir sey oluyor. Bir arastirma yapacaksam
romanlar beni aydimlanma asamasma geciremiyor ufak tefek seyler veriyor,

konuya kars1 asina yapiyor."

b. Kurgu: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 6's1 tarihi
romanlarin kurgu oldugu unutulursa yanlis 6grenmelere sebep olabilecegini
belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-17 su sekilde ifade etmistir,
"Romanlar 6nemlidir. Ama dedigim gibi o bilinci verilmeniz lazim. Onun gercek
dis1 olmadigini sdylemeniz lazim yoksa dyle korii koriine gidip de Sah Sultani
okuyup da Caldiran Savas1 hakkinda séyle oldu boyle oldu denmesi o tamamen

kurgudur tamam i¢inde dogru bilgiler vardir ama onu ¢ekip alabilmek lazim."
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Ogretici degil: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler Ogretmen adaymdan 4'ii
tarihi romanlarm Ogretici olmadigin1  belirtmistir. Bu konu hakkindaki
goriislerini O-22 su sekilde agiklamistir, "Ozellikle {iniversite cagindaki bir insan
icin bu tarz kitaplar okumak vakit gecirmek okunabilir belki ama bir seyler

ogreneyim, bilgi edineyim diye okunamaz gibi geliyor bana."

Sikici: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 68retmen adaymdan 3'i tarihi
romanlarm sikict oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki gériislerini O-5 su
sekilde ifade etmistir,"Hem daha kisa yoldan 6grenmek zaman agisindan da
kolay geliyor. Sonucta romanlar1 saatlerce okumaniz gerekiyor bu da bana sikici

geliyor zaten."

3.14.Makalelere iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarma okul disinda tarih 6grenmek icin okuduklar1 makaleler hakkindaki

goriisleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin makaleler hakkindaki goriisleri tablo 17'de

frekanslar1 ile verilmistir.

Tablo 17. Ogretmen Adaylarinin Makaleler Hakkindaki Goriisleri

Tema

En dogru kaynak
Bilimsel

Detay

Yazar

Tavsiye

[NOTN \O R (O N SN P ]

Tablo 17°deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:

a.

En dogru kaynak: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan
4'i makaleleri tarth 6grenmek i¢cin en dogru kaynak olarak gordiklerini
belirtmislerdir Bu konu hakkindaki goriislerini O-14 su sekilde agiklamstir,
"Islam &ncesini makalelerle dolduruyorum makalelerden faydalaniyorum ¢iinkii

en 1y1 faydalanacaginiz sey onlar."

Bilimsel: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 4'i

makalelerin daha objektif, giivenilir ve bilimsel oldugunu belirtmistir. Bu konu
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hakkimndaki goriislerini O-9 su sekilde agiklamistir, "Makale iizerinden gitmek

daha dogru oldugunu diisiiniiyorum. Yine bilimsel temeller olsun istiyorum."

c. Detay: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 2'si tarih
ogrenmek amaciyla okuduklar1 makalelerin detayl bilgi verdigini belirtmistir.
O-8 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir, "Tarihlerin
derinliklerine inen makaleler, daha detayli 6grenmem gereken konular oluyor.
Ya da merak ettigim bir konunun ayrintisiyla 6grenmek i¢in bu tarz makalelere

yoneliyorum."

d. Yazar: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 3" tarih
ogrenmek icin okuduklar1 makalelerde yazarin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
O-2 bu konu hakkindaki gériislerini su sekilde agiklamistir, "makalede belli

basl gérdiiglim yazarlarin makalelerine bakiyorum hepsi degil."

e. Tavsiye: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymndan 2'si tarih
ogrenmek icin okuduklar1 makalelerde okuldaki akademisyenlerin tavsiyesinin
etkili rol oynadigmi belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki gériisiinii O-8 su
sekilde agiklamistir, "Aslinda 6yle pek bir kriterim olmuyor ya bir hoca tavsiye

etmis oluyor ya da arkadas."
3.15.Dergilere iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarma okul disinda tarih 6grenmek icin okuduklar1 dergiler
hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmen adaylarmin dergiler hakkindaki

goriisleri tablo 18'de frekanslar ile verilmistir.

Tablo 18. Ogretmen Adaylarinin Tarih Konulu Dergiler Hakkindaki Goriisleri

Tema
Yonlendirici
Yardimci

Farkl1 bakis agilar1

W B W=

Tablo 18’deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:
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a. Yonlendirici: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 5't
tarih konulu dergileri yonlendirici ve ideolojik amacli oldugunu belirtmislerdir.
Bu konu hakkindaki goriislerini O-7 su sekilde aciklamstir, "Dergilerde bazen
baz1 bilmedigin seylerde ¢ikiyor vay be bu da varmis diyorsun ama baktigimda

yine adam seni yonlendiriyor ¢ok nadir gérdiim olay1 oldugu gibi yansitan."

b. Yardimer: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymndan 4’i tarih
konulu dergilerin 6gretici nitelikte oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki
goriisiinii O-7 su sekilde agiklamistir, "Simdi syle bir var zaten dgrenmek icin
okuyorum. Merak i¢in okuyorum. En basitinden bir ay 6nce okumustum Ermeni
diasporast meselesi. Diaspora diaspora diyorlardi ama diasporanin kelime
anlamin1 biliyordum ama sey olarak bilmiyordum. Bu arada bir dergi sey

yayinladi onu okuduktan sonra iyice tatmin oldum."

c¢. Farkh bakis acilari: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan
3'i tarth konulu dergilerin tarih alaninda kendilerine farkli bakis agis1
kazandirdigmi belirmistir. Bu konu hakkindaki goriisiinii O-18 su sekilde
aciklamistir, "Dergilerde bazen bazi bilmedigin seylerde ¢ikiyor vay be bu da

varmis diyorum."
3.16. Miizige Iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina okul disinda dinledikleri tarih konulu miizikler (mars, destan,
ezgi, sarky, tiirkii) hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogretmen adaylarmin tarih

konulu miizikler hakkindaki goriisleri, tablo 19 'da frekans ile verilmistir.

Tablo 19. Ogretmen Adaylarmnin Tarih Konulu Miizikler Hakkindaki Goriisleri

Tema f
Tarihe olan ilgi 4
Kolaylastiriyor 4
Mili ve manevi duygular 3
Zarar 2

Tablo 19°daki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:
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a. Tarihe olan ilgi: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6§retmen adayindan 4’
tarth konulu miiziklerin tarithe olan ilgiyi artirdigmi belirtmistir. Bu konu
hakkmndaki goriislerini O-19 su sekilde aciklamustir, "ilgiyi duyguyu iist
diizeylere ¢ekebiliyor. Bu durum ders anlatiminda da kullanilabilir. Ilgi ¢ekmek
ya da derse ilk giris olarak bir miizikle baslamak dikkati toplamak agisindan

Onemli."

b. Kolaylastiriyor: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 4'i
tarth konulu miiziklerin tarih 6grenmeyi kolaylastirdigimi belirmislerdir. Bu
konu hakkindaki gériislerini O-17 su sekilde agiklamistir, "bunlar1 dinleyince
padisah hakkinda bir seyler 6greniyor ve fikir sahibi oluyorum. Kanunin olmaya
devlet cithanda sihhat gibi siiri bestelendi bunu 6grenciye dinlettiginiz zaman
miizikle hem daha kalict hem daha keyiflim oluyor. Ezgi vererek dinletildiginde

cok daha giizel oluyor."

c. Mili ve manevi duygular: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adayindan 3'Q tarith konulu miiziklerin milli manevi duygular1 artirdigni,
etkileyici oldugunu belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-22 su
sekilde aciklamistir, "bir mehteri dinleyince mesela ge¢misten gelen birikimle

insan bir seyler hissediyor."

d. Zarar: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 2'si tarih
konulu miiziklerin toplum acisindan zararl etkileri olacagni belirtmistir. Bu
konu hakkimndaki gériislerini O-20 su sekilde agiklamistir, "Belli zamanlarda
belli gruplarm sdylemis oldugu marslara doniisiiyor belli bir siire sonra. Bu da

ayristirmaya yol agabilir boyle bir olumsuz tarafi olabilir."
3.17.Ansiklopedilere iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarma okul disinda tarih 6grendikleri ansiklopediler hakkindaki
goriisleri sorulmustur. Ogretmen adaylarmm ansiklopediler hakkindaki goriisleri

tablo 20'de frekanslari ile verilmistir.
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Tablo 20. Ogretmen Adaylarmin Ansiklopediler Hakkindaki Gériisleri

Tema

Bilimsel

Diyanet Islam Ansiklopedisi
Detay

Kapsamli

Tavsiye

N W WA K™

Tablo 20’deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulasilmistir:

a. Bilimsel: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 4'1
ansiklopedileri bilimsel bulduklar1 i¢in yararlandiklarini belirtmistir. Bu konu
hakkindaki goriislerini O-2 su sekilde aciklamistir, "Simdi s6yle ansiklopediler
belli bash tarihgilerin, bu konuda daha fazla daha fazla arastwrma yaptiklarini
diisiindiigiim icin. Ornegin Ismail Hakki Uzuncarsili, Enver Ziya Karal, fazla

derine inmese de Halil inalcik’in Devleti Osmani Aliye’si mesela.”

b. Diyanet islam Ansiklopedisi: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adayindan 4'i tarih 6grenmek i¢in basvurduklar1 ansiklopediler arasinda Diyanet
Islam Ansiklopedisi oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki gériisiinii O-15
su sekilde aciklamistir, "Diyanetin ansiklopedisi internete yiiklendi

kullaniyorum."

c. Detay: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymndan 3'i tarih
ogrenmek i¢in bagvurduklar1 ansiklopedilerin detayli bilgiler icerdigini
belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-5 su sekilde agiklamstir, "Eger

cok yeterli, detayli bir aragtirma yapiyorsam baktigim oluyor."

d. Kapsamh: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 3'Q tarih
ogrenmek icin  basvurduklar1  ansiklopedileri kapsamli  bulduklarim
belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki goriisiinii O-22 su sekilde agiklamistir,
"Ciinkii Tiirkiye'de boyle komplike bir kaynagi bulmak ¢ok zor yani hemen
hemen her konuda tarih ve Islam kiiltiirii adina her seyi bulabiliyorsun bu ¢ok

biiytik bir kaynak."
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e. Tavsiye: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler Ogretmen adayindan 2'si
ansiklopedilere basvurmalarinda okulda ki akademisyen tavsiyesinin etkili
oldugunu belirtmislerdir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-15 su sekilde ifade
etmistir, "Islam tarihi ansiklopedilerine bakarim. Bunlar1 hocamiz 6nermisti o

yilizden bakiyorum bunlara tavsiye iizerine yani."

4. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Kaynak Seciminde Ideolojinin Yerine
fliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarma okul diginda tarih Sgrendikleri informal &grenme
kaynaklarmimn ideolojik yonii hakkinda soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarmnin bu

konu hakkindaki goriisleri tablo 21'de frekanslari ile verilmistir.

Tablo 21. Ogretmen Adaylarinin Kaynaklarin Se¢iminde Ideolojinin Yeri Hakkindaki

Gortisleri
Tema f
Yazarn ideolojisi 6nemli degil 14
Amacim 6grenmek 12
Elestirel 11
Zararli bir durum 7

Tablo 21°deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulagilmistir:

a. Yazarin ideolojisi onemli degil: Arastrmaya katilan 22 sosyal bilgiler
ogretmen adaymndan 141U okul disinda tarih 6grenmek icin faydalandiklari
kaynaklarda yazarin ideolojisinin onemli olmadigmi belirtmistir. Bu konu
hakkindaki goriislerini O-2 su sekilde agiklamistir, "Oncelikle dikkat ettigim sey
ortak amacima hizmet etmesidir. Soyle milliyet¢i bir kesimde var dindar bir
kesimde vardir ama bunlarm ortak bir ¢ercevesi vardir illaki. Yine bunlarm hepsi
Canakkale Bogazi'nin gecilmez oldugunu, savasta Canakkale’nin gecilmez
oldugu ortak ama¢ odur. Ben buna bakiyorum dindar oldugu ya da milliyet¢i

olduguna bakmiyorum."

b. Amacim 6grenmek: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan
12'si kaynaklarda ideolojinin 6nemli olmadigini amaglarinin 6grenmek oldugunu
belirtmistir. Bu konu hakkindaki gériislerini O-14 su sekilde agiklamistir, "Ben

belki islamciymm ya da Kemalist’im belki baska bir seyim ama benim durdugum
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noktay1 ben zaten biliyorum o noktada kendimi ilerletmek i¢in ¢cabaliyorum ama
dedigim gibi diger noktalarda da kendimizi gelistirmemiz lazim sadece

Islamciyim deyip sadece Islam ile ilgili yaymlar1 okursam ¢ok eksik kalirim."

c. Elestirel: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 11'1 tarih
ogrenmek icin yararlanilan kaynaklarin ideolojik olmasi durumuna elestirel
olarak yaklagsmaktadir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-17 su sekilde ifade
etmigtir, ""Yanlilik var, belgesellerde kurgu ama simdi su var, romanlarda oldugu
gibi karsinizdaki belgeseli yapanin insan oldugunu, bir ama¢ dogrultusunda
hazirladigini, bu belgeseli yapanin bir ideolojiye sahip oldugunu, kesinlikle

unutmamaliyi1z."

d. Zararh bir durum: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan
7's1 tarith 6grenmek icin yararlanilan kaynaklarin ideolojik ve yanli olmasimnin
tarih egitimi i¢in zararli bir durum oldugunu belirtmistir. Bu konu hakkindaki
goriislerini O-9 su sekilde agiklamistir, "Cogu etmiyor dedigim gibi tarafli ve
herkes kendi ideolojisini benimsetmek insanlar1 bir tarafa ¢ekmek i¢in yazildigi
ya da bazi belgeseller o amagla ¢ekildigi i¢in aslinda bunlarin ¢ogu toplumu

ayristirtyor bence."

5. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Informal Kaynaklarim Nasil Olmasi
Gerektigine Iliskin Goriislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina okul disinda tarih 6grendigi informal 6grenme kaynaklarmin
nasil olmas1 gerektigi (nitelik) hakkinda soru yoneltilmistir. Ogretmen adaylarinin

bu konu hakkindaki goriisleri tablo 22'de frekanslari ile verilmistir.

Tablo 22. Ogretmen Adaylarmin Informal Ogrenme Kaynaklarinm Nasil Olmasi

Hakkindaki Gortisgleri
Tema f
Objektif ve bilimsel 20
Anlasilir 14
Erigim 12
Gorsel unsurlar 10

Tablo 22’deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulagilmistir:
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a. Objektif ve bilimsel: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayimndan
20's1 tarth 6grenmek icin bagvurulan kaynaklari objektif ve bilimsel 6zellikler
tasimasi gerektigini belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-1 su sekilde
ifade etmistir, "kitap ya da dergi herhangi bir kaynak tarafsiz olmadiginda biz de
bunun farkinda olmazsak yanlis ya da yanl 6greniyoruz bana sorarsaniz olayi
her yoniiyle anlatsin mesela Varlik Vergisi ya da 80 Darbesini tek tarafli

okuyunca, dinleyince tek tarafli yetisiyoruz."

b. Anlasihir: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan 14'i tarih
ogrenmek i¢in bagvurulan kaynaklarin kolay anlasilir nitelikte olmasi gerektigini
belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-5 su sekilde ifade etmistir, "bazi
kitaplarda 0Ozellikle hocalarin yazdiklarinda terimsel ifadeler cok gegiyor

diisiiniin biz 6gretmen olacagiz anlayamiyoruz siradan biri nasil anlasin."

c. Erisim: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 12'si tarih
ogrenmek icin basvurulan kaynaklara erisimin kolay olmasi, hiz, zaman vb.
yonlerden esnek olmasi gerektigini belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini
0-6 su sekilde ifade etmistir, " siirekli gordiigiimiiz ya da herhangi bir ortamda
denk gelen seylere daha ¢ok bakiyoruz teknolojiye alistigimiz igin. Iyi kaynaklar
gbz Oniinde olursa ne bileyim ekranda ya da sosyal medya da Halil inalcik’in

kisa bir videosu bile ¢ok sey 6gretiyor."

d. Gorsel unsurlar: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan
10'u tarth Ogrenmek i¢in basvurulan kaynaklarin goérsel ve isitsel unsurlar
yoniinden zengin olmasi gerektigini belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini
O-15 su sekilde ifade etmistir, "artik kimse su yazar ne yazmus kiitiiphaneden
alip okuyum demiyor hocam. Izlemek daha kolay oldugu i¢in. Yazili seyleri
okumak zor oldugu akilda da kalmiyor bence hocalar yazdirmak yerine bize

gorsel resim video filan tarzi1 6dev yaptirsa daha i1yi olur."
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6. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin informal Ogrenme Kaynaklarinin Tarih

Egitimi Icin Dezavantajh Durumlarina iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarina tarih &grenmek icin basvurduklar1 informal &grenme
kaynaklarinm tarih egitimi icin dezavantajli ydnleri sorulmustur. Ogretmen

adaylarmm bu konu hakkindaki goriigleri tablo 23°de frekanslari ile verilmistir.

Tablo 23. Ogretmen Adaylarmin informal Ogrenme Kaynaklarinin Dezavantajlar

Hakkinda Goriisleri
Tema f
Bilgi kirliligi 20
Toplumu ayristirtyor 16
Tarihe zarar
Degersizlestiriyor 6

Tablo 23’deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulagilmistir:

a. Bilgi Kkirliligi: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 20's1
informal 6grenme kaynaklarmin dezavantajli yonleri hakkinda, bu kaynaklarda
verilen yanlis ve yanlh tarihin, bilgi kirligine neden oldugunu belirtmistir. Bu
konu hakkidaki goriislerini O-15 su sekilde ifade etmistir, "Bu kurgusallik cogu
zaman olay1 oldugu gibi degil de oldugundan fazla gosteriyor ve kisiler sahislar
iizerinden bir takim uydurmalarla fakat tarih kitaplarinda gordiiglimiiz o

uydurmalarla onlarmn drtiismedigini gérebiliyoruz mesela."

b. Toplumu aynstirtyor: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen
adayindan 16's1 informal 6grenme kaynaklarinin dezavantajli yonleri hakkinda,
bu kaynaklarda verilen tarihi bilgilerin, ideolojik ve manipiile edici oldugunu,
toplumu ayristirdigini belirtmistir. O-16 bu konu hakkindaki goriislerini su
sekilde ifade etmistir, "Hocam mesela yanlista olabilir, eksikte anlatabilirler, sirf
ideolojileri i¢cin kotiileyebilir, karalayabilirler her sey olabilir yani kapal

gozlerle at gozliikleriyle bakmamak lazim."

c. Tarihe zarar: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymndan 8'i

informal ogrenme kaynaklarinin dezavantajli yonleri hakkinda, tarihin
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bilimselligini ve objektifligini yitirmesine neden oldugunu belirtmistir. Bu konu
hakkmndaki gériislerini O-16 su sekilde ifade etmistir, "Objektifliginin
yitirilmesine sebebiyet veriyor bence. Clinkii hocam kitaplarda belgesellerde ne
kadar 6grenmeye caligsak ta dedigim gibi yine diyorum aynisini oraya ¢ikan
yazan destekleyen bir yoOnetici, kuranda destekleyebilir asilayabilir. Bize
diistincelerini farkinda olmadan bizde inanabiliriz bilingalt1 diye bir sey var

sonucta ."

d. Degersizlestiriyor: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymdan
6's1 informal 6grenme kaynaklarmin dezavantajli yonleri hakkinda tarih bilgisini
degersizlestirdigini, herkesin her yerde tarih hakkinda bilgi paylasmasinin, tarihi
bilginin degerini azalttigmn1 belirtmistir. Bu konu hakkindaki goriislerini O-17 su
sekilde ifade etmistir, "Kullanma smir1 yok bugilin en alt derecede okuma
yazmasi olan bile oraya bir seyler yaziyor. Bir lise hocas1 oraya tarihle ilgili bir
seyler yaziyor kaynakca ya da herhangi bir sey belirtmeden ne kadar dogru.
Facebook'da paylasilanlar yazilanlar genel olarak dogru degil ki tarih adina

dogru seyler yazilsin."

7. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Formal Egitimin informal Tarih Egitimi

Icin Yiiklendigi Misyona iliskin Gériislerine Dair Bulgular

Ogretmen adaylarma daha nitelikli informal 6grenme siireci i¢in formal egitim
kurumlarmin (6gretmen, akademisyen vb.) énemine dair soru yoneltilmistir. Ogretmen

adaylarim bu konu hakkindaki goriisleri tablo 24’de frekanslari ile verilmistir.

Tablo 24. Formal Egitimin informal Tarih Egitimi I¢in Yiiklendigi Misyon Hakkinda

Ogretmen Adaylarinm Goriisii

Tema

Yonlendirme 14
Tesvik

Medya okuryazarligi

Tarafsiz 6

Tablo 24°deki veriler frekanslari ile analiz edildiginde su sonuglara ulagilmistir:



91

a. Yonlendirme: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 14'i
okul disinda informal kaynaklardan daha verimli bir 68renme siirecinin
gerceklesmesi i¢in, formal egitim kurumlarindaki egiticilerin, Ogrencileri
kaynaklara yonlendirmesi gerektigini belirtmistir. O-10 bu konu hakkindaki
goriiglerini su sekilde ifade etmistir, "Cocuklar bir informal kaynaga nasil
ulagabileceklerini bilmiyorlar. Olay1 tamamen internet iizerine odaklanip kalmis
durumdalar. Kimse herhangi bir konu arastirmasi gerektiginde interneti dahi
nasil kullanilmas1 gerektigini bilmiyor, burada ilkokuldan tiniversiteye hocalara
gorev diisiiyor." O-17 ise bu konu hakkindaki gériislerini su sekilde belirtmistir
"Birisi gidip Facebook'da yaziyor digeri gidip kitap da ya da dergide yalanliyor.
Kartopu gibi bliytiyor ve bilgi kirliligi doluyor. Bunun o6niine ge¢gmenin en
kestirme ve en iyl yolu okulda hocalarin informal kaynaklar noktasinda

yonlendirme yapmasi tavsiyede bulunmasi."

b. Tesvik: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adayindan 12' si okul
disinda informal kaynaklardan daha verimli bir 6grenme stirecinin gergeklesmesi
icin, formal egitim kurumlarindaki egitimcilerin Ogrencileri
meraklandirmalarini, arastirmaya tesvik etmeleri gerektigini belirtmistir. O-10
bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde ifade etmistir, "informal egitim
durumu dedigimiz etkilesime dayalidir, insan vardwr. Ve meraka dayaldir,
insanlar merak ettirilmelidir. Benim dersim beste basliyor, dokuzda bitiyor.
Benim merakim besle dokuz arasinda olmamali, bu yiizden de formal egitim
benim merakimi gideremez. Ama informal egitim bana yedi giin yirmi dort saat
yasantilara acik bir sekilde bilgi verir. Meraki saglayacak da okul da

akademisyendir benim i¢in."

c. Medya okuryazarh@r: Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 68retmen
adaymndan 8't informal kaynaklardan daha verimli bir 6grenme siirecinin
gerceklesmesi  i¢in, Ogrencilere formal egitim kurumlarinda, medya
okuryazarlig1 vb. becerilerinin kazandirilmas1 gerektigini belirtmistir. O-2 bu
konu hakkindaki goriislerini su sekilde agiklamistir, "Halk1 bilinglendirmek
gerekiyor. Tamam, orda dogru bilgiler var ama yanlis bilgiler de var. O yanlis

bilgileri nasil dogruya c¢evrilebilecegini 6gretmek gerekiyor."
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d. Tarafsizz Arastirmaya katilan 22 sosyal bilgiler 6gretmen adaymndan 6's1
informal kaynaklardan daha verimli bir 6grenme siirecinin ger¢eklesmesi i¢in,
okulda tarihin her yOniiyle, tarafsiz sekilde anlatilmasi gerektigini belirtmistir.
O-13 bu konu hakkindaki goriislerini su sekilde agiklamistir, "Okulda
gormedigim bir tarih var, okulda gormedigim i¢in disarida bunlarin hangisi

dogru, yanl ayirmak da zorlaniyorum."



BOLUM 4

4. SONUC

Bu boliim ¢ alt basliktan olusmaktadir. Calismadan elde edilen bulgulardan ulasilan
sonuglara yer verilen sonug¢ kismi, bu sonuclarin arastirmaci tarafindan ilgili literatiir
cercevesinde tartisildigr tartisma kismi ve 6gretmenlere, 68retmen yetistirme alaninda
calisma yapan akademisyenlere ve arastirmacilara yonelik dnerilerin bulundugu oneriler

kism1 bu boliim igerisinde yer almaktadir.
4.1.Sonuclar

4.1.1. Ogretmen Adaylarmin Okul Disinda Tarih Ogrenme Sebeplerine iliskin

Sonuclar

Aragtirmada "Ogretmen adaylarinin okul disinda informal &grenme kaynaklarindan
tarih 6grenme sebepleri nelerdir”" seklindeki birinci alt problemle ilgili elde edilen

sonuglar agsagida siralanmistir:

e Ogretmen adaylarmm okul disinda tarih dgrenmesinde kendilerini gelistirmek

istemeleri etkilidir.

e Okulda anlatilan tarihi (icerik ve siire bakimindan) yeterli bulmadiklar1 igin

okul disinda tarih 6grenmeye ihtiya¢c duymaktadirlar.

e Tarihe kars1 olan ilgilerinden dolay1 okul disinda tarih 6grenmektedirler.
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4.1.2.0gretmen Adaylarimin Okul Disinda Tarih Ogrenmek icin Basvurdugu

informal Kaynaklara fliskin Sonuclar

Aragtirmada, "Ogretmen adaylarmin okul disinda tarih 6grenmek icin basvurduklar

informal 6grenme kaynaklar1 nelerdir" seklinde ifade edilen ikinci alt problemle ilgili

elde edilen sonuglar asagida siralanmustir.

Okul disinda tarih 6grenmek icin basvurulan kaynaklar daha ¢ok gorsel ve isitsel

unsurlari igeren eden belgesel, film, dizi vb. kaynaklardir.

Gorsel ve isitsel icerik tasiyan kaynaklara, makale, dergi, ansiklopedi gibi yazili

kaynaklara gore daha ¢cok bagvurulmaktadir.
Yazili materyallerden en ¢ok kitaplara bagvurulmaktadir.

Okul disinda, tarih 6grenilen kaynaklar arasinda, sifahi (s6zlii) kaynaklar (aile ve
yakinlarin anlattig1 tarih, arkadas ve cevredekilerin anlattig1 tarih) Onemli yer

tutmaktadir.

4.1.3. Ogretmen Adaylarmin Tarih Ogrendigi Informal Kaynaklar
Hakkindaki Goriislerine Dair Sonuclar

Aragtirmada "Ogretmen adaylarinm informal 6grenme kaynaklar1 hakkindaki goriisleri

nelerdir" seklinde ifade edilen tigiincii alt problemle ilgili elde edilen sonuclar asagida

stralanmigtir:

Belgesel, tarih konulu film ve diziler, tarihi romanlar, miizeler, aile ve yakinlarin
anlattig1 tarihi olaylar ve konferanslar, 6grencilerin tarihe karsi olan ilgisini

artirmaktadir.

Tarth konulu diziler, filmler, belgeseller, tarihi mekan ve miizeler,
Facebook'daki tarih konulu sayfalar ve konferanslar, gorsel ve isitsel iceriklere
sahip oldugu icin Ogrencilerin tarih 6grenmelerini kolaylastirmaktadwr. Bu

kaynaklardan 6grenilen tarih daha kalici olmaktadir.

Kitap, makale ve ansiklopedilerden tarih 6grenmek diger kaynaklara gore daha

bilimsel ve giivenilirdir.
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Tarihi mekanlar, miizeler, aile ve yakmlarin anlattig1 tarih, hayatin iginden
somut kanitlar ve yasanmisliklar icerdigi i¢in dgrencilerin tarih 6grenmelerinde

daha etkili kaynaklardir.

Makale, konferans, kitap ve TV'deki tartisma programlarinda yazar ve

konusmacmin akademik birikimi, 6nemli unsurdur.
Belgesel, ansiklopedi ve internet kapsamli kaynaklardir.

Ailenin anlattig1 tarihin, etkili ve ilgi cekici olmasmi saglayan, okulda

anlatilmayan tarihi donemler ve olaylardir.

Ogretmen adaylarmin, informal 6grenme kaynaklarmna elestirel gozle baktigi,
medya okuryazarligi gibi kaynaklarin dogrulugu vb. hususlar1 degerlendirme

becerilerine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tarih konulu tartigma programlar1 ve tarith konulu dergiler 6grencilere farkl

bakis acilar1 kazandirmaktadir.

Tarithi mekadn ve miizelerde daha nitelikli informal Ogrenme siirecinin
gergeklesmesi icin bu mekénlara 6n bilgi ile gidilmesi ya da rehber esliginde

gezilmesi gerekmektedir.

4.1.4. Ogretmen Adaylarmin Okul Dis1 informal Ogrenme Kaynaklarinda ideoloji

Hakkindaki Goriislerine Dair Sonuclar

Arastirmada "Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin tarih 6grenmek i¢in basvurduklari

informal kaynaklar1 secerken ideolojileri etkin role sahip mi ?" seklinde ifade edilen

dordiincii alt problemle ilgili elde edilen sonuglar asagida siralanmistir:

Yazarmn ideolojik kimligi 6nemli degildir. Birinci 6ncelikleri tarih 6grenmektir.

Ogretmen adaylar1 informal 6grenme kaynaklarindaki ideolojik yonlendirmelere
elestirel olarak yaklagsmaktadirlar, yani kaynaklardaki yonlendirmelerin

farkindadirlar.
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4.1.5. Ogretmen Adaylarinin Informal Ogrenme Kaynaklarimin Nasil Olmasi

Gerektigi Hakkindaki Goriislerine Dair Sonuclar

Arastirmada "Sosyal bilgiler egitimi 6gretmen adaylarina gore ideal informal 6grenme
kaynaklar nasil olmahi?" seklinde ifade edilen besinci alt problemle ilgili elde edilen

sonuglar agsagida siralanmistir:

e Tarih 6grenmek i¢in basvurulan informal 6grenme kaynaklari, objektif ve

bilimsel sekilde hazirlanmalidir.

e Kaynaklara ulasimin  kolay olmasi, kaynaklarin tasimasi gereken

Ozelliklerdendir.

e Informal 6grenme kaynaklar1 6grenmeyi kolaylastirmasi, acisindan, kolay

anlasilir olmalidir.

e Kaynaklar gorsel ve isitsel icerik barmmdiwrmali, ayni zamanda gilinlimiiz

teknolojisiyle entegre olmalidir.

4.1.6. Ogretmen Adaylariin Informal Ogrenme Kaynaklarinin Tarih Egitimi icin

Dezavantajh Durumlan Hakkindaki Goriislerine Dair Sonuglar

Arastirmada "Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmnin informal 6grenme kaynaklarinin tarih
egitimine zararl yonleri hakkindaki goriisleri nelerdir?" seklinde ifade edilen altinci alt

problemle ilgili elde edilen sonuglar asagida siralanmistir:

e informal 6grenme kaynaklarmin uzman kisiler tarafindan hazirlanmamasi bilgi

kirliligine neden olmaktadir.

e Kaynaklarin yanli ve ideolojik nitelikte olmasi toplumu provoke ederek

ayristirmaktadir.

e Tarih egitimi amaclamayan ve bilimsel olmayan informal 6grenme kaynaklari,

tarth bilimine ve tarih egitimine yiiklenen misyonu degersizlestirmektedir.
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4.1.7. Ogretmen Adaylarmin Formal Egitimin Informal Tarih Egitimi I¢in

Yiiklendigi Misyon Hakkindaki Goriislerine Dair Sonuglar

Arastirmada "Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin formal egitimin informal tarih
egitimi i¢in ylklendigi misyon hakkindaki goriisleri nelerdir?" seklinde ifade edilen

yedinci alt problemle ilgili elde edilen sonuglar asagida siralanmistir:

e Okul disinda daha nitelikli informal 6grenme siireci i¢in akademisyen ve

ogretmenler, dgrencileri nitelikli kaynaklara yonlendirmelidir.

e Akademisyen ve Ogretmenler, Ogrencilerin tarihe karsi merak ve ilgilerini

artirmalidir.

e Okul disinda daha nitelikli informal 6grenme siireci i¢in ilkokuldan iiniversiteye
kadar tiim egitimciler; Ogrencilere, kaynaklar1 elestirel sekilde yaklagmay1

ogretmelidir.

e Medya okuryazarligt vb. beceriler, formal egitim kurumlarinda

kazandirilmalidir.

e Daha nitelikli informal 6grenme siireci i¢in, okulda Ogretilen tarihin yansiz

sekilde anlatilmasi gerekmektedir.
4.2.TARTISMA

Bu ¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin okul digsinda tarih 6grenmek igin
basvurduklar1 informal 6grenme kaynaklarma iliskin goriislerini inceleyerek tarih
egitiminin Onemli pargasi olan okul dis1 tarth 6greniminin niteligini ve etkililigini ortaya
koymaya ¢alismaktadir. Ciinkii ilgili literatiirde Oztiirk (2014) ve Jensen (2004) gibi
arastirmacilar tarih bilincini olusturan kaynaklarin smirsiz oldugunu bu baglamda okul
dis1 tarth Ogreniminin arastirilmast gerektigini belirtmiglerdir. Arastirmanin  bu
boliimiinde, 22 6gretmen adayi ile yapilan goriismeler sonucu elde edilen sonuglar, ilgili

literatiir cercevesinde tartigilmistir.

Elde edilen ilk temaya gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin okul disinda informal
kaynaklardan tarih 6grenme sebepleri hakkinda birden fazla sonuca ulasilmistir.

Birincisi, entelektiiel (kiiltiir vb.) ve mesleki alanda daha iy1 bir gelecek insa etmek
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amaciyla tarihe ihtiya¢ duyduklar1 i¢in okul diginda tarih 6grenmektedirler. Mohan
(2009), sosyal bilgiler ve cografya 6gretmenlerinin informal 6§renme deneyimlerini
arastirdig1 calismasinda Ogretmenlerin informal 6grenme deneyimlerinde kendilerini
gelistirmeye istekli olmalart durumunun etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Mohan’in
ulagsmis oldugu sonug¢ bu arastrmada ulasilan sonug ile benzerlik gostermektedir.
Literatiirde, tarih 6grenmenin bireye katkilarinin sadece okulla smirli olmadigr okul
disinda hayata yonelik pratik faydalarinin oldugu, Tekeli (2007), Safran (2011), Giiven
(2014), Kirpik (2014) gibi bir¢ok arastirmaci tarafindan belirtilmistir.

Ogretmen adaylarinin informal 6grenme kaynaklarmma yonelmesindeki bir diger 6nemli
sebep ise okulda anlatilan tarih derslerinin siire ve i¢erik bakimindan yetersiz olmasidir.
Bal (2011), tarith 6gretiminin sorunlarma yonelik 6gretmen ve Ogretmen adaylari ile
yaptig1 c¢alismasinda, okulda anlatilan tarih dersinin yeterli olmadig1 sonucuna
ulasmistir. Akpimnar ve Ayvaci (2003), Kaymak¢i ve Akbaba (2014) sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarmin tarih konularinda kendilerini eksik gordiigii sonucuna ulagmaistir.
Kirpik (2014), Tirkiye'de tarih 6gretiminin sorunlarmi ele aldigi ¢alismasinda, sosyal
bilgiler egitimi lisans programinda tarih derslerinin oranin yaklasik %15 olmasiin

ogrencileri okul disinda tarth 6grenmeye iten bir diger sebep olarak gormektedir.

Youker (2002), 6gretmenlere yonelik yapmis oldugu arastirmasinda, 6gretmenlerin
ilgili olduklar1 alanlarda ve branglarina gore informal 6§grenme kaynaklarina bagvurdugu
sonucuna ulasmistir.  Arastirmanin birinci temasinda Ogrenciler alanlarmin tarih
icermesinden ve tarihe olan ilgilerinden dolay1 okul disinda informal kaynaklardan tarih
ogrendikleri sonucu, Youker’n wulastigit sonug¢ ile paraleldir. Bu baglamda,
Demircioglu'da (2006), sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin en ¢ok ilgi duydugu alanin

tarih oldugu sonucuna ulagmstir.

Elde edilen ikinci temaya gore oOgrencilerin okul diginda tarih Ogrenmek igin
basvurdugu kaynaklar, gorsel ve isitsel unsurlarin yogun oldugu, kaynaklardir. Kaya
(2005) ve Pata (2011) ogrencilerin gorsel ve isitsel iceriklerin yogun oldugu tarih

sunum araclarmni daha ¢ok kullandig1 sonucuna ulagmistir.

Aile ve yakmlarm anlattigi tarih ikinci temanm bir diger sonucudur. Ogretmen
adaylarinin okul disinda tarih 6grendigi kaynaklar arasinda aile ve yakinlarin anlattigi

tarih vardir. Informal 6grenmede ailenin yerini arastiran Brahms (2014), ailenin sadece
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evde degil ev disinda miize vb. mekanlarda gerceklesen informal 6grenme faaliyetlerine
destek oldugu ve olumlu katkilar1 oldugunu belirtmistir. Informal egitimin genel
yapisini inceledigimizde bireyin dogumundan hayatinin sonuna kadar ailenin énemli rol
oynadigmni goriiriiz. Ogrencilerin okul disinda, tarih dgrenirken basvurdugu, kaynaklar
arasinda ailenin 6nemli yere sahip oldugu sonucuna Pata (2011), Kaya (2005), Barton

(2001) ve Yesilbursa da (2015) ulagmustir.

Elde edilen {i¢iincli temaya gore 6gretmen adaylarmin tarih 6grenmek icin bagvurdugu
kaynaklarin (belgesel, tarih konulu film ve diziler) 6grencilerin tarihe karsi olan ilgisini
artirdig1 sonucuna ulasilmstir. Oztas (2008), Bozkurt ve Baymdir (2015), Selimoglu ve
Ocak (2016), yapmis olduklar1 arastirmalarin sonucuna gore dizi ve film gibi tarihi
yapimlarin tarihi sevdirmekte, tarthe olan ilgiyi artirmaktadir. Kaya (2005) ve Pata
(2011) 1se dgrencilerin tarthe olan ilgilerini artirmak i¢in duyu organlarina ve sanatsal
zevklerine hitap eden tarih konulu kaynaklarin (dizi film belgesel, roman vb.) Onemli

rol iistlenecegi belirtmistir.

Ogretmen adaylarmin informal 6grenme kaynaklar1 arasinda tarih 6grenmek igin
giivenilir ve bilimsel buldugu kaynaklar ise; makaleler, ansiklopediler ve alanla ilgili
bilimsel kitaplardir. Yesilbursa (2015), Culha ve Ozbas (2010), arastirmalarinin
sonuclarina gore, 6grencilerin tarth 6grenmek icin en ¢ok giivendikleri kaynagin kitap

ve ansiklopediler oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarmin informal 6grenme kaynaklar1 hakkindaki goriislerine dair bir
diger sonug ise, tarih konulu dizi, film, belgeseller, tarihi mekanlar ve miizeler gorsel ve
isitsel icerikler barindirdigi i¢in d6grencilerin tarih 6§renmelerini kolaylastirmakta ve bu
kaynaklardan &grenilen tarih daha kalici olmaktadir. Ozellikle tarih gibi soyut
kavramlari yogun oldugu derslerde, kavramlarin somutlastirilmasinda, gorsel ve isitsel
unsurlarm yogun oldugu kaynaklarm 6nemli rolii vardrr (Birkdk, 2008). Ilaslan’in
(2016, s.18) Kaes’den (1992, s.309) aktardigina gore, film ve dizilerin daha kalic1 ve
etkili 6grenme saglamasinin sebebi, ge¢mis olaylar1 izleyicilerin o anki deneyimlerine
yeniden yerlestirebilmesidir. Oztas (2008,s.552), Kaya ve Cengelci (2011), Pata (2011),
Bozkurt ve Baymdir (2015,s.213), film ve dizilerin tarih 6grenmeyi kolaylastirdigi ve

bu kaynaklardan 6grenilen tarihin daha kalic1 oldugu sonucuna ulagmiglardir.
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Ogretmen adaylarinin gériislerine gdre, miize ve tarihi mekanlardan, tarihi daha iyi ve
kalict sekilde 6grenmek icin bu mekanlara 6n bilgi ya da rehber esliginde gidilmesi
gerektigi liglincii temanin sonuglar1 arasindadir. Miize ziyaretlerinin verimli olmasi igin
planlanmas1 gerekliligi hakkinda, Ata (2002,s.281) "Miize gezileri sadece eglenceli bir
glin gecirme olarak disiliniilemez. Bu yilizden her asamasi planlanmali ve
degerlendirilmelidir", demektedir. Greenhill (1999,s.38) nitelikli bir miize ziyareti i¢in
ziyaret Oncesi bir takim hazirliklar yapmanin bireye katkisinin ¢ok olacagini
belirtmistir. Ata (2002,s.240), tarith 6gretmenlerinin miize egitimine iliskin goriislerine
yonelik yapmis oldugu calismasinda, 6gretmen goriislerine gore, 6grencilerin daha
nitelikli bir miize ziyareti gergeklestirebilmesi i¢in Ogrencilere Onceden gerekli

kavramlarin verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Elde edilen dordiincii temaya gore Ogretmen adaylarinin kaynak sec¢iminde
ideolojilerinin etkili olmadigi ilk Onceliklerinin tarihi bilgiyi 6grenmek oldugu
arastirmanin "kaynak se¢iminde ideoloji" temasinin sonuglar1 arasinda yer almaktadir.
Oskay (2014), ideoloji ve popiiler kiiltiirii ele aldigi calismasinda, toplum nezdinde
ozellikle bilime ve tarafsizliga deger veren bireylerde, ideolojik olan iiriinlerin (roman,
film, dizi, kitap vb.) bilimsel ve sanatsal olmayan, tiirler olarak degerlendirildigini
belirtir. Bu baglamda 6grencilerin tarihsel bilgiye daha fazla 6nem vermelerinin sebebi,
ideolojik kaynaklarin bilimsellikten uzak olmasi olabilir. Ogrencilerin yanl ve popiiler
bilgilerden daha c¢ok akademik bilgiye 6nem vermeleri durumu, ilgili literatiir
baglaminda degerlendirildiginde tarih ve sosyal bilgiler egitiminin bireye kazandirmay1
hedefledigi beceriler arasinda yer almaktadir. Tarih okuryazarligt ve medya
okuryazarligmin kazandirdigi beceriler (sorgulama, elestiri, ¢eliskileri ayirt edebilme

vb.) sayesinde birey tarihi daha objektif sekilde 6grenecektir (Altun, 2013; Kege, 2013).

Dordiincii temaya ait bir diger sonug¢ ise, Ogretmen adaylarinin informal 6grenme
kaynaklarindaki ideolojik yOnlendirmelere elestirel olarak yaklastiklar1 yani
kaynaklardaki ideolojik yoOnlendirmelerin farkinda olduklaridir. Tarihsel diistinme
becerilerinden "tarihsel analiz ve yorum" (historical analysis and interpretation)
baglaminda ele alabilecegimiz bu sonug tarih egitiminin bireye vermeyi amacladigi
beceriler arasinda yer almaktadir (Demircioglu, 2009, s.230 ). Ogrencilerin ideolojik ve
yanli kaynaklardan tarih 68renirken yanlis ve yanli 6grenmelerini engellemek icin tarih

okuryazarlig1 becerilerini edinmeleri 6nemlidir. Tarith okuryazarligi becerileri arasinda
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yer alan "geligkili yorumlar1 ayirt edebilme becerisi" bu baglamda 6nemli yere sahiptir

(Kecge, 2015, s. 94-95).

Calismanin besinci temasi olan "Informal kaynaklarm nasil olmas: gerektigi" hakkinda
ulagilan sonuglar arasinda informal 6grenme kaynaklarinin objektif ve bilimsel olmasi
gerektigi ¢alismanin besinci temasinin sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Bu durum
tarih egitimcileri tarafindan "Tarihin silahsizlandirilmas1" (Yolag & Oztiirk, 2002, s. 32-
36) tabiri ile kavramsallastirilmistir. Cagdas toplumlarda, kitle iletisim araglar1 ve miize
gibi birgok aracilarla egemen sdylemin ideolojisi insa edilmektedir (Anderson, 1995).
Koksal, (2010, s.114) tarih egitiminde, 6znenin &grenci olmasini ve tarih dgretiminin
ideolojik amaglar dogrultusunda kullanilmamasi gerektigini belirtmistir. Tarih
ogretimini "politik sembol" olarak gérmek ¢oziimsilizlige neden olmaktadir. Tarih
egitimi sayesinde bireye kazandirilmasi hedeflenen beceriler, tarihin ideolojik amacla

kullanilmasindan dolay1 bireye kazandirilamayacaktir (Kéksal,2010).

Besinci temaya iligkin sonuclar arasinda informal 6grenme kaynaklarinin sesli ve gorsel
unsurlar barmdirmasi ve giinlimiiz teknolojisi ile entegre olmus sekilde hazirlanmasi
gerektigi yer almaktadir. Ata ve Kece (2014, s.17) yaptig1 arastirmada, dgrencilerin
tarih okuryazarligi seviyesinin diisiik olmasinin en énemli sebepleri arasinda teknoloji

ile entegre olmamis sosyal bilgiler ve tarih dersi materyallerini gostermektedir.

Arastirmanin altinci temast olan informal 6grenme kaynaklarinmn tarih egitimi i¢in
dezavantajli durumlarina ait sonuglardan biri de, bilimsellikten ve tarih egitiminin
amaclarindan uzak olan kaynaklarin tarithin yanhs Ogrenilmesine ve bilgi kirliligine
neden oldugudur. Informal 8grenmede her zaman hedeflenen, dogru bilgi beceri ve
davranislar 6grenilmemektedir. Kimi zaman, arkadaslardan, medya ya da sosyal
medyadan yanlis bilgi ve davraniglarin 6grenilmesi, informal 6grenmenin dogasindaki
olan bir durumdur (Taspmar, 2008, s. 21). Ornegin uzman gériisii almmadan ve tarihi
gergekler goz ardi edilerek iiretilen, tarihi dizi, film ya da belgeseli izleyen kisi bu

kaynaklardan, tarihi yanlis 6grenebilecektir.

Tarihin kasith ya da kasitsiz manipiile edilmesi durumu sadece medya ve sosyal medya
vb. kaynaklar i¢in degil ayni zamanda miizeler i¢inde gecerli bir durumdur. Bazi
arastrmacilar miizelerde kasitli sergileme yolu ile tarihin carpitildigint dikkat

cekmektedir (Ata, 2002, s. 88). Gazi (2010), Kaya ve Cengelci (2011), Seker ve
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Simgek (2012), Ocak ve Selimoglu (2016), yaptig1 arastirmalarda informal
kaynaklardan, tarihi dizilerin, tarihi gercekligi carpittii, tarihin yanlis 6grenilmesine
neden oldugu sonucuna ulagsmistir. Bozkurt ve Baymdir (2015), 6gretmen adaylarmnin
popiiler tarih yapimlar1 hakkindaki goriislerini arastirdigi ¢alismasinda, tarihi yapimlarin
tarihi manipiile ettigi bu durumun 6niine gegmek icinse uzman goriisiine dayali olarak

bu kaynaklarin hazirlanmasi gerektigi sonucuna ulagmistir.

Formal egitim kurumlarmmda 6gretmenlerin, 6grencileri okul disinda nitelikli informal
kaynaklara yonlendirmesi ve tarihe karsi olan ilgi ve meraklarmi artirmasi gerektigi
calismanmn yedinci temasmin sonuclarindandir. Orta 6g8retim Ogrencilerinin  bos
zamanlarda tarih 6grenmeye yonelik egilimlerini arastirdigi ¢alismasinda Pata (2011)
oneri olarak Ogrencilerin okul disinda tarihi daha 1y1 6grenebilmeleri i¢in, 6gretmenler
tarafindan nitelikli kaynaklara yonlendirilmesi gerektigini belirtmistir. Merter ve Kog
(2010), 1Izci ve Kog (2012), Coskun ve Demirel 2012, Sahin ve Arcagok (2014),
ogrencilerin hayat boyu Ogrenme egilimlerini ve bu egilimi etkileyen faktorleri
arastirdiklar1 calismalarinda, 6gretmen ya da akademisyenlerin 6grencilere rehberlik
etmesi ve yonlendirmesi gerektigi sonucuna ulagsmislardir. Schneider (2003),
ogrencilerin ve 6gretmenlerin informal 6grenme deneyimlerini arastirdigi calismasinda,
daha once alman formal egitimin, informal 6grenmeler i¢in dnemli yere sahip oldugu
sonucuna ulagmistir. O'Mahony (2010), formal ve informal 6grenme deneyimleri
arasindaki iliskiyi arastirdigi calismasinda her iki O6grenme tlriiniin de birbirini
destekledigi, okul dis1 Ogrenmelerin niteliginde, formal egitimde alman bilgi ve
becerilerin 6nemli role sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Mevcut arastirma sonuglar1
dogrultusunda, formal egitim kurumlarinda tarih egitiminde rol oynayan ogretmenlerin
ve akademisyenlerin okul disinda tarth 6greniminin niteliginin artirilmasinda 6nemli

gorev Ustlendikleri goriilmiistiir.
4.3. ONERILER
4.3.1.Tarih egitimcilerine (6gretmenlere ve akademisyenlere)

e Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin, okul disinda informal 6grenme kaynaklarindan
tarih 6grenme sebepleri arasinda okulda anlatilan tarih dersleri, siire ve igerik

acisindan yeterli olmadigi i¢cin okul dis1 kaynaklara yoneldikleri sonucuna
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ulasilmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler egitimi lisans programinda tarih derslerinin

programda ders saati artirilarak, tarih alaninda se¢meli dersler acilabilir.

e Ogrencilerin en ¢ok yakin donem tarihi olaylarmi merak ettigi ve okulda
anlatilmayan yakin donem tarihi olaylarim1 bagka kaynaklardan ve g¢evrelerinden
yanli ve yanlis 08rendikleri anlasildigindan cagdas tarihe ve yakin gecmise ait
konular okul programlarinda daha ¢ok yer almali ve bu donemlere ait derslerin saati

artirilmalidir.

e Ogrencilerin okulda ve okul disinda tarihi daha kalic1 ve etkili sekilde dgrenmeleri

icin ders materyallerinde gorsel ve isitsel unsurlara daha ¢ok yer verilmelidir.

e Tarihi daha kalic1 ve etkili sekilde 6grenebilmeleri i¢in, 6grenciler okulda ve okul

disinda somut ve hayatin i¢inden kaynaklara yonlendirilmelidir.

e Ogrencilere, medya okuryazarligy, tarihsel diisiinme ve tarih okuryazarlig1 becerileri
kazandirilmali, bu baglamda informal kaynaklardan nasil istifade edilecegi

ogretilmelidir.

e Ogrenciler, okul disindaki informal 6grenme kaynaklarma nasil ulagilacagi ve bu

kaynaklarin neler oldugu hususunda yonlendirilmelidir.

e Tarih dersleri, 6zellikle tartismali konular tarafsiz anlatilmali bu konular hakkinda,

okul disinda hangi kaynaklara basvurulacagi hususunda tavsiyede bulunulmalidir.
4.3.2.Arastirmacilara

Bu arastirma sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin okul disinda tarih 6grenirken
basvurdugu informal 6grenme kaynaklar1 hakkindaki goriislerini incelemistir.
Daha sonra yapilacak arastirmalarda tarith bolimii 6grencilerinin bagvurdugu
informal kaynaklara iliskin goriisler arastirilarak farkliliklar ortaya ¢ikarilabilir.
Meslege yeni baslayan ve kidemli sosyal alanlar 6gretmenlerinin informal 6grenme
deneyimleri ve basvurdugu kaynaklara iliskin uluslararasi literatiirde az da olsa
calisma olmasina ragmen {iilkemiz literatiiriinde pek calisilmayan bir alandir. Bu
alanda caligilarak sosyal alanlar 6gretmenlerinin informal 6grenme deneyimleri ve

informal 6grenme kaynaklar1 hakkindaki goriisleri arastirilabilir.



104

KAYNAKCA

Acikgdz, K. U. (2007). Etkili Ogrenme ve Ogretme. 1zmir: Bilis Yaymlari.

Acikgdz, K. U. (2008). Aktif Ogrenme. Istanbul: Bilis Yaymlari.

Adiyeke, N. (2011). Kuantum Tarih Kurgusu. V. Engin, & A. Simsek i¢inde, Tiirkiyede
Tarih Yazimi (s. 369-381). Istanbul: Yeditepe Yayinevi.

Akcali, A. A. (2015). Kuram ve Uygulamada Smif Disi Tarih Ogretimi Algisi:
Ogretmen ve Aday Ogretmen Goriisleri. Egitim ve Bilim, 40(181), 117-
137.

Akcali, A. A., & Aslan, E. (2007). Yerel Tarih ve Tarih Ogretimindeki Rolii. Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi(21), 80-88.

Akengin, H., & Ersoy, F. (2015). Sosyal Bilgiler Egitiminde Mekansal Ogrenme
Ortamlarinin Tarihgesi. R. Sever, & E. Kocoglu i¢cinde, Sosyal Bilgiler
Dersinde Mekansal Ogrenme Ortamlart (s. 17-38). Ankara: Pegem
Akademi.

Akkas, 1. (2015). Sanal Cemaatler. Istanbul: Dogu Kiitiiphanesi Yaymnlar1.

Aksoy, M. (2013). Bilim Mabedinde Yontem Meselesi. Istanbul: Yeni Insan Yayinevi.

Aktay, Y. (2013). Tarih Bozum, Tarih Sosyolojisi Denemeleri. Istanbul: A¢ilim Kitap.

Aktekin, S. (2010). Ortadgretim Tarih Egitiminde Yerel Tarihin Yeri ve Onemi.
Egitimde Kuram ve Uygulama, 6 (1), 86-105.

Altun, A. (2013). Medya Okuryazarhigl. A. Altun icinde, Sosyal Bilgiler I¢in Coklu
Okuryazarhklar (s. 180-205). Ankara: Pegem Akademi.

Alvarez, J. L., Miller, P., Levy, J., & Svejenova, S. (2004). Journeys to the Self: Using
Movie Directors in the Classroom. Journal of Management Education, 28
(3), 335-355.

Anderson, B. (1995). Hayali Cemaatler. (1. Savasir, Cev.) Istanbul: Metis Yayimnlar1.

Apple, M. W. (2012). Egitim ve Iktidar. (E. Bulut, Cev.) Istanbul: Kalkedon Yayimnlar:.

Argunsah, H. (1990). Tiirk Edebiyatinda Tarihi Roman. Marmara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Edebiyat Anabilim Dali. Yayimlanmamis Doktora
Tezi.Istanbul.

Argunsah, H. (2014). Tarihi Romanda Post-Modern Arayislar. /lmi Arastirmalar, 17-27.

Arikan, Z. (1999). Halkevlerinin Kurulusu ve Tarihsel Islevi. Atatiirk Yolu Dergisi (23),
261-281.



105

Arslan, S. (2013). Serbest Zaman-Rekreasyon ve Serbest Zaman Egitimi. Ankara: Nobel
Yayincilik.

Ata, B. (1998). John Dewey ve Tiirkiyede Ilkogretimde Tarih Ogretimi. Atatiirk'in
Cumhuriyetin Hlanindan Sonraki Hedefleri Sempozyumu. Kocaeli: Atatiirk
Arastirma Merkezi & Kocaeli Universitesi.

Ata, B. (2000). Tarih Ogretiminde Bir Ara¢ Olarak Tarihi Romanlar. Tiirk Yurdu, 153-
166.

Ata, B. (2002). Miizelerle ve Tarihi Mekdnlarla Tarih Ogretimi: Tarih Ogretmenlerinin
Miize Egitimine Iliskin Gériigleri. Gazi Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Tarth Egitimi Anabilim Dal1. Doktora Tezi. Ankara.

Atal, D. (2011). Ikdgretim Ogrencilerinin Okul I¢inde ve Disinda Teknoloji
Kullanimlar1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (41), 24-35.

Ayaokur, A. (2014). Miizelerde Bilgi Yonetimi. Istanbul: Kog Universitesi Yayimlar1.

Aydm, M. (2013). Bilgi Sosyolojisi (3. b.). Istanbul: Acilim Kitap.

Aysevener, K. (2014). Tarih Felsefesi. Istanbul: Say Yaynlart.

Baker, C. (2013). Zorunlu Egitime Hayiwr ! istanbul: Ayrmt1 Yayinlar1.

Balay, R. (2004). Kiiresellesme Bilgi Toplumu ve Egitim. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 61-82.

Baltacioglu, 1. H. (1998). Hayatim. (A. Y. Baltacioglu, Diizenleyen.) Istanbul: Diinya
Yayincilik.

Bardakci, M. (Yoneten). (2012). Tarihn Arka Odasi [TV Programi].

Barriball, L., & While, A. (1994). Collecting Data Using a Semi-Structured Interview: a
Discussion Paper. Journal of Advanced Nursing (19), 328-335.

Batsleer, J. R. (2008). Informal Learning in Youth Work. London: Sage Puplication
Batsleer, J. R. (2008). Informal Learning in Youth Work. London: Sage
Puplication .

Bauman, Z. (2014). Kiiresellesme (5. b.). (A. Yilmaz, Cev.) Istanbul: Ayrmt1 Yaynlart.

Birkok, M. C. (2008). Bir Toplumsallastirma Araci Olarak Egitimde Alternatif Medya
Kullanim1: Sinema Filmleri. Uluslar Arasi Insan Bilimler Dergisi, 5 (2).

Bloch, M. (2013). Tarih Savunusu. (A. Berktay, Cev.) Istanbul: Iletisim Yaymlari.

Bozdogan, A. E. (2008). Planning and Evaluation of Field Trips to Informal Learning
Environments: Case of the Energy Park. Journal of Theory and Practice in

Education, 4 (2), 282-290.



106

Bozkurt, N., & Bayndir, N. (2015, Aralik). Ogretmen Adaylarmin Tarih Egitiminde
Popiiler Olan Tarih Yapimlar1 Hakkindaki Goriisleri. International Journal
of Social and Educational Sciences, 2 (4), 205-215.

Brown, J. S. (2002). The Social Life of Learning: How Can Continuing Education be
Reconfigured in the Future. Continuing Higher Education Review (66),
50-70.

Burnham, R., & Kai-Kee, E. (2015). Miize Dersleri. (A. Onocak, Cev.) Istanbul: Kog
Universitesi Yaymlar1.

Biikel, I. (2009). Tanitim Makalesi. Hayat Boyu Ogrenme Kapsaminda Tiirkiyede
Informal Ogrenme Uzerine Ortak Bir Anlayis Gelistirme ve Farkindalik
Olusturma Projesi Yayinlari (s. 7-13). Ankara: Milli Egitim Bakanligi
Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 Yaymlar: .

Carrier, C., & Ozouf, R. (1964). Yasanmis Pedagoji. (N. Yiizbasiogullari, Cev.) Ankara:
Milli Egitim Basimevi.

Cevizci, A. (2010). Egitim Sézliigii. Istanbul: Say Yayinlari.

Cevizci, A. (2012). Bilgi Felsefesi (2 b.). Istanbul: Say Yaymlar:.

Chansel, D. (2004). Beyaz Perdedeki Avrupa (2.b.). (N. Elhiiseyni, Cev.) Istanbul:
Tirkiye Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi.

Chomsky, N. (2016). Emperyal Arzular. (C. Kiiciik, Cev.) Istanbul: Zodyak Kitap.

Christensen, L., Johnson, R., & Turner, L. (2015). Arastirma Yéntemleri Desen ve
Analiz. (Ahmet Aypay , Cev.) Ankara: An1 Yayincilik.

Commission of the European Communities. (2000). 4 Memorandum on Lifelong
Learning. Brussels: Comission of the European Communities.
Commission, E. (2008). Improving Competences for the 21st Century : An Agenda for

European Cooperation on Schools . Briiksel: Avrupa Birligi Komisyonu.
Constantinos Sevdalis, M. S. (2014). Non-formal and Informal Science Learning:
Teacher Conceptions. The International Journal of Science and Society,
13-25..
Coskun, S., & Kaplan, E. (2012). Sosyal Bilgiler ve Tarih Egitiminde Okul Dis1
Ogrenme Ortami Olarak Oyuncak Miizeleri. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 11 (41), 95-115.

Coskun, Y., & Demirel, M. (2012). Universite Ogrencilerinin Yasam Boyu Ogrenme
Deneyimleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 42, 108-120



107

Craib, 1., & Benton, T. (2011). Sosyal Bilim Felsefesi (Toplumsal Diisiincenin Felsefi
Temelleri) (3 b.). (B. Binay, & U. Tathcan, Cev.) Istanbul: Sentez
Yayincilik.

Cross, J. (2007). Informal Learning: Rediscovering the Natural Pathways That Inspire
Innovation and Performance. San Fransisco: Pfeiffer.

Cross, J. (2009). Informal Ogrenme Neden Onemlidir ? Hayat Boyu Ogrenme
Kapsaminda Tiirkivede Informal Ogrenme Uzerine Ortak Bir Anlayis
Gelistirme ve Farkindalik Olusturma Projesi Konferanslart (s. 33-39).
Ankara: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi
Yayinlart .

Cakir, M. (2015). Internette Gosteri ve Gozetim. Ankara: Utopya Yaynevi.

Capa, M. (2002). Cumhuriyet'in Ilk Yillarinda Tarih Ogretimi. Ankara Universitesi
Inkilap Tarihi Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi, 39-55.

Cengelci, T. (2013). Sosyal Bilgiler Dersinde Yararlanilan Toplumsal ve Kiiltiirel
Kaynaklarin Belirlenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 219-236.

Ceri, B. (2000). Cumhuriyet Romaninda Osmanli Romanin Kurgulanisi. Toplum ve
Bilim (198), 19-27.

Coban, Z., & Aktekin, S. (2012). Tarih Derslerinde Tarihi Film Ve Dizilerin
Kullanimma Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri: Trabzon Ornegi.
Karadeniz Incelemeleri Dergisi, 141-160.

Corez, A. B. (2011). The Perceptions and Experiences of Students and Teachers in
Formal and Informal Learning Settings That Uses Muves Quest Atlantis
Case. Ortadogu Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Bilgisayar
Teknolojileri Ogretimi Anabilim Dali. Yayimlanmamis Doktora Tezi.
Ankara.

Ciicen, K. (2013). Felsefeye Giris (7.b.). Ankara: Sentez Yayincilik.

Danacioglu, E. (2010). Ge¢migin Izleri. Istanbul : Tarih Vakfi Yurt Yaymlari.

Degirmenci, T. (2011, Giiz). Bir Kitabt Ka¢ Kisi Okur? Tarih ve Toplum Yeni
Yaklasimlar (13), 7-43.

Demircioglu, I. H. (2007). Tarih Ogretiminde Filmlerin Yeri ve Onemi. Bilig (42), 77-
88.

Demircioglu, I. H. (2011). Tarih Derslerinde Tarih Web Sitelerinin Elestirel Bir Baris
Acistyla Incelenmesi. Milli Egitim (190), 203-211.



108

Dewey, J. (1957). Diisiincenin Terbiyesi. (O. Decroly, O. Etker , & B. Arikan, Cev.)
Istanbul: Istanbul Muallimler Cemiyeti.

Dewey, J. (1996). Demokrasi ve Egitim. (S. Otaran, Cev.) Istanbul: Basar1 Yaymecilik.

Dewey, J. (2000). Temel Egitimde Tarihin Amac1. Milli Egitim (147), 43-45.

Dewey, J. (2012). Okul ve Toplum. (H. A. Basman , Cev.) Ankara: Pegem Akademi.

Dikyol, D. C. (2012, 12). Tarihoncesi Donemde Egitim. International Journal of Social
Science, 5(6), 160-173.

Dilek, D. (2007). Tarih Derslerinde Ogrenme ve Diisiince Gelisimi. Ankara: Nobel
Yayincilik.

Ding, E. (2011). Tarih Bilinci Agisindan Tarih Ogretiminin Amaglar1. M. Safran i¢inde,
Tarih Nasil Ogretilir (s. 70-77). Istanbul: Yeni Insan Yaymevi.

Doganay, A. (2004). Sosyal Bilgiler Ogretimi. C. Oztiirk, & D. Dilek iginde, Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi (s. 15-46). Ankara : Pegem A
Yayincilik .

Dougherty, K., & Andercheck, B. (2014). Using Facebook to Engage Learners in a
Large Inroductory Course. Teaching Sociology, 49 (2), 95-104.

Duek, C., & Tourn, G. (2014). Sosyal Medya : Egitimin Doniisiimii. B. Coban iginde,
Sosyal Medya Devrimi (A. E. Pilgir, Cev., s. 340-357). Istanbul: Su
Yayincilik.

Eageton, T. (2012). Elestiri ve Ideoloji: Marksist Edebiyat Teorisi Uzerine Bir Calisma.
(S. Kllig, Cev.) Istanbul: Iletsim Yaymlar1.

Earl, A. (1997). Miize Pedojisi Ingilterede Nasil Gelisti ? 1. San (Diizenleyen.), VI.
Uluslararas: Egitimde Drama Semineri iginde (s. 35-46). Ankara: Tiirk
Alman Isleri Kurulu .

Erol, K. (2012). Tarih ve Edebiyat Iligskisi ve Tarihi Romanlarm Tarih Ogretimine
Katkisi. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 59-70.

Ersanli, B. (2002, Nisan). Zihinsel Smir Guivenligi. Toplumsal Tarih, 34-36.

European Centre for the Development of Vocational Training. (2014). Terminology of
European Education and Training Policy A Selection of 130 Key Words.
Luxembourg: Publications Office of the European Union.

Farahani, M. F., Mirzamohamadi, M. H., & Noroozi, N. (2014). The Study on
Featuresof Informal Education in Postmodernism. Social and Behavioral

Sciences, 559-563.



109

Fay, B. (2005). Cagdas Sosyal Bilimler Felsefesi. (I. Tiirkmen, Cev.) Istanbul: Ayrinti
Yayinlari.

Freire, P. (2014). Ezilenlerin Pedagojisi. istanbul: Ayrmt1 Yaynlar1.

Furlong, J., & Davies, C. (2012). Young People, New Technologies, and Learning at
Home: Taking Context Seriously. Oxford Review of Education, 38 (1), 45-
62.

Gazi, F. (2010). Gosterilen Tarih Donem Dizileri "Dénem Diziler": Senaryoya

Aktarilan  Tarih  Anlatimi, Tarihin Hikayelestirilmesi Igerisindeki Yorumu ve

Inandiricthigr "Bu Kalp Seni Unutur Mu" Ornegi. Marmara Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii [letisim Anabilim Dali. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. [stanbul.

Gencel, I. E. (2013). Ogretmen Adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Yeterliklerine
Yonelik Algilari. Egitim ve Bilim, 239-254.

Gillis, J. R. (1996). Commemorations: The Politics of National Ildentity. Princeton :
Princeton University Press .

Giorgetti, F. M. (2016). Egitim Ritiielleri Istanbul: Yeni Insan Yayinevi.

Greenhill, E. H. (1999). Miize ve Galeri Egitimi. (M. O. Evren, & E. G. Kapg1, Cev.)
Ankara: Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma ve Uygulama
Merkezi.

Guttek, G. L. (2014). Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklasimlar. (N. Kale , Cev.) Ankara:
Utopya Yayinevi.

Giilpmar, T. (2012). Anitkabir'in Unutulan Kabirleri. P. M. Yelsali Parmaksiz i¢inde,
Neye Yarar Hatiralar (s. 81-151). Ankara: Phoneix Yayinlari.

Giines, F. (2014). Egitimde Temel Kavramlar ve Cagdas Yonelimler. F. Giines , C.
Semerci, A. N. El¢i, A. D. Isik , C. Tosun, C. Ozmen, . . . S. Tarhan, & F.
Giines (Diizenleyen.) icinde, Egitim Bilimine Giris (s. 4-21). Ankara:
Pegem Akademi Yaymcilik.

Giiven, I. (2014). Tarih Ogretimi : Kuram ve Uygulama (2 b.). (1. Giiven, Diizenleyen)
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Hallinan, M., & Gamoran , A. (2006). The Organazational Context of Teaching and
Learning. M. Hallinan i¢inde, Handbook of Sociology of Education (s. 37-
65). Indiana: Springer.

Harnett, P. (2009). Tarihin Yerel, Bdlgesel, Ulusal, Avrupa, Kiiresel Boyutlarini
Dengeli Sekilkde iliskilendirmek. S. Aktekin, P. Harnett, M. Oztiirk, & D.



110

Smart icinde, Cok Kiiltiirlii Bir Avrupa Icin Tarih ve Sosyal Bilgiler
Egitimi (s. 147-161). Ankara: Harf Egitim Yaymcilik.

Haydn, T. (2003). Computers And History: Rhetoric, Reality And The. T. Haydn, & C.
Counsell iginde, History, Ict And Learning In The Secondary School (8.
11-38). Routledge Falmer.

Hesapgioglu, M. (2001). 21.Yizyilda Egitim ve Tirk Egitim Sistemi(
0.0guz/A.Oktay/H.Ayhan i¢inde, Postmodern/Kiiresel Toplumda Egitim,
Okul ve Insan Haklari. 21.Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi (s. 39-
80). Istanbul: Sedar Egitim Arastirma Yayincilik.

Hitchcock, L. A. (2013). Kuramlar ve Kuramcilar. Istanbul: Iletisim Yaymlari.

Hobsbawn, E. (2001). Tarik Uzerine. (O. Akinhay, Cev.) Ankara: Bilim ve Sanay.

[laslan, S. (2016). Popiiler Tarih Dizileri Baglaminda Televizyonda Tarih Insast ve

Politik Tartismalar. Kiiltiir ve Iletisim. 19 (37), 14-44.

Ilhan, A. C. (2008). Miize ve Egitim. I. San icinde, Egitim ve Miize Seminer Kitabi (s.
23-25). Ankara: Kok Yaymcilik.

Ilich, I. (2013). Okulsuz Toplum. (M. Ozay, Cev.) Istanbul: Sule Yaymnlar:.

Inal , K. (2008). Egitim ve Ideoloji. Istanbul: Kalkedon Yaymlar1.

Inal, K. (2009). Elestirel Pedagoji:Ezilenler I¢cin Egitim. Elestirel Pedagoji (1), 2-10.

Izci, E & Kog, S (2012). Ogretmen Adaylarimn Yasam Boyu Ogrenmeye Iliskin
Goriislerinin Degerlendirilmesi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 5 (9), 101-114.

Irak, D., & Yazicioglu, O. (2012). Tiirkive ve Sosyal Medya. Istanbul: Okuyan Us
Yayinlari.

J.Ong, W. (2012). Sozlii ve Yazili Kiiltiir Soziin Teknolojilesmesi (6.b). (S. P. Banon,
Cev.) Istanbul: Metis Yaynlart.

Jacob, F. (2014). Sosyal Medya: Tarih Egitimi i¢in Engel Yada Sans. B. Coban i¢inde,
Sosyal Medya Devrimi (s. 367-376). Istanbul: Su Yaynlar1.

Jensen, B. E. (2004). Okullarda ve Genel Olarak Toplumda Tarih. T. K. Sempozyumu
icinde, Tarihin Kétiiye Kullanimi (s. 83-101). Istanbul: Tiirkiye Ekonomik
ve Toplumsal Tarih Vakfi Yaymlari.

Johnson, C. A. (2013). Bilgi Diyeti. Istanbul: Ufuk Yaymlar1.



111

Jurasaite-Harbison, E. (2008). Learning in and from Practice Opportunities and
Implications for Teachers' Informal Learning in Lithuania and the United
States. University of Michigan. Doctorate Dissertation.

Kanat, C. (2011, 2 23). Tarih Medya ve Kurgu. Birikim.

Kanat, C. (2012). Tarihin Medya ile Imtihan. Istanbul: Yeditepe Yaynlar:.

Kansu, N. A. (1952). Pedagoji Tarihi. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Kant, 1. (2013). Egitim Uzerine. (A. Aydogan, Cev.) Istanbul: Say Yaymnlar:.

Kant, I. (2014). Diinya Yurttaghgi Amacma Yonelik Genel Bir Tarih Felsefesi. D.
Ozlem, & A. Giiglii icinde, Tarih Felsefesi Secme Metinler (s. 31-48).
Ankara: Dogu Bat1 Yaymlar1.

Kaplan, K., & Ertiirk, E. (2012). Dijital Cag ve Bireyin Ideolojik Aygitlari. The Turkish
Online Journal of Design, Art and Communication, 2 (4), 7-12.

Kapuscinski, R. (2007). Travels with Herodots. (K. Glowczewska, Cev.) London:
Penguin Books.

Karacay, A. T., & Aktug, S. (2014). Norofizyolojik Kuram. B. Oral i¢inde, Ogrenme ve
Ogretme Kuram ve Yaklasimlar: (s. 191-220). Ankara: Pegem Akademi.

Karadeniz, C., & Cildr, Z. (2014). Ingilterede Miize Egitimi. Ankara: Kalem Kitap.

Kaya, R. (2005). Ogrencilerin Tarih Sunum Araglarma Yaklasimi (Erzurum Ornegi).
Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Kaya, R., Giiven, A., & Giinal, H. (2013). Ogretmenlerin Goziiyle Cagdas Tarihin
Ogretimi. Tarih Okulu Dergisi (16), 555-587.

Kaya, S. S. (2011). Televizyon Tarih ve Toplumsal Bellek. Sosyoloji Dergisi(25), 103-
123.

Kaymakei, S., & Akbaba, B. (2014). Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Gegmis
Yasantilarmda Ogrenemedikleri Konular ve Bunlara Iliskin Coziim
Onerileri. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi (3), 145-165.

Kechriotis, V. (2013, Nisan). Kamusal Tarih. Toplumsal Tarih (232), 66-68.

Kece, M. (2013). Tarih Okuryazarligi. E. Gengtiirk, & K. Karatekin icinde, Sosyal
Bilgiler Icin Coklu Okuryazarhiklar (s. 232-251). Ankara: Pegem
Akademi.

Kege, M. (2015, Kasim). Tiirkiyede Tarih Ogretimi Programlarinda Tarih Okuryazarlig
Becerileri. Sosyal Bilimler Arastirmalart Dergisi, 94-121.

Khan, S. (2015). Diinya Okulu. (C. Akas, Cev.) Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlar1.



112

Kindervater, A., & Borries, B. V. (1997). Historical Motivation and Historical Political
Motivation Socialization. B. V. Borries, & M. Angvik icinde, Youth and
History (s. 62-81). Hamburg: Andreas Korber.

Kirpik, C. (2014). Tiirkiyede Tarih Ogretimi: Sorunlar Firsatlar. Yeni Tiirkiye (59),
1193-1206.

Kim, S., & McLean, G. (2014). The Impact of National Culture on Informal Learning in
the Workplace. Adult Education, 64 (1), 39-59.

Kocak, R. (2014). Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler. B. Oral i¢inde, Ogrenme Ogretme
Kuram ve Yaklasimlar (s. 3-28). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Korkmaz, M., & Oktem, G. (2014). Rousseau’nun Egitim Anlayis1. Egitim ve Ogretim
Arastirmalart Dergisi, 3 (1), 174-186.

Koksal, H. (2007, 3). Ilk¢agda Vatandaslik Ogretimi Olarak Tarih Ogretimi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 15 (1), 271-278.

Kémegoglu, U. (2012). Kimlik Mek én ve Giindelik Hayat. istanbul: Ufuk Kitaplari.

Kyvig, D. E., & Marty, M. A. (2011). Yambasimizdaki Tarih. (N. Ozsoy, Cev.)
Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaymlari.

Le Roy, E., & Woodcock, P. (2010). Informal Education and Human Rights. London:
CiCe Network Working Group.

Lindeman, E. C. (1969). Halk Egitiminin Anlami. (C. Sentiirk, Cev.) Ankara: Halk
Egitimi Genel Miidiirliigii Yayinlar1.

Livingstone, D. (1999). Exploring the Icebergs of Adult Learning: Findings of The First
Canadian Survey of Informal Learning. Ontario Institute for Studies in
Education of the University of Toronto, 1-23.

Maden, S. (2012). Temel Dil Becerilerinin Egitimi Agisindan Ders Dis1 (informal)
Etkinliklere Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Tercihleri. Milli Egitim (196),
36-55.

Marsick, V. J., & Watkins, K. (2002, Nisan). Informal and Incidental Learning. New
Directions for Adult and Continuing Education, 25-34.

McKenzie, B. A. (2014, Mayis). Teaching Twitter: Re-enacting the Paris Commune and
the Battle of Stanlingrad. The History Teacher, 47(3), 355-372.

MEB. (1973, 6, 141). Milli Egitim Temel Kanunu. Erisim Tarihi: 15.01.2016. Kaynak:
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/temkanun_0/temelkanun_0.html

adresinden alinmistir



113

MEB. (2012). Ortadgretim Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi Dersi Ogretim Programu.
Ankara: MEB.

Merriam, S. (2013). Nitel Arastirma Desen ve Uygula Icin Bir Rehber. (S. Turan, Cev.)
Ankara: Nobel Yaymcilik.

Miller, W. (1993). Senaryo Yazimi. (Y. Biiyiikkersen, Y. Demir, & N. Esen, Cev.)
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymnlari.

Mohan, A. M. (2009). Teacher Efficacy In Geography: A Mixed Methods Study Of
Formal and Informal Teacher Education. Doctorate Thesis. Texas: Texas
State University.

Monk, D. R. (2013, Mayis). John Dewey and Adult Learning in Museums. Adult
Learning, 24(2), 63-72.

Munley, M. E., & Roberts, R. (2006). Are Museum Educators Still Necessary? The
Journal of Museum Education, 31 (1), 29-40.

Neyzi, L. (2015). Nas:l Hatirliyoruz. Istanbul: is Bankas1 Kiiltiir Yayimnlar1.

Nietzsche, F. (2011). Tarihin Yasam Icin Yarar: ve Yararsizligi Uzerine . istanbul : Say
Yayinlart .

Oktay, A. (2010). 21.Yiizyilda Egitim. O. Oguz, H. Ayhan, & A. Oktay icinde, 21.
Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi (s. 1-19). Ankara: Pegem
Akademi.

Oktay, F. (2003). 32. Dénem AB ve Uluslararast Iliskiler Temel Egitim Programi
Yaygin Egitim Genclik ve Sivil Toplum Orgiitleri. Ankara: Ankara
Universitesi Avrupa Topluluklar1 Arastirma ve Uygulama Merkezi .

O'Mahony, T. K. (2010). Connecting Formal and Informal Learning Experiences.
University of Washington. Doctorate Dissertation.

Omerzel, D. G. (2007). The Motivation of Educational Institutions for Validation of
Non-formal and Informal Learning. The Impact of School Effectiveness
and School Improvement on School Reform (s. 105-117). Portoroz: ICSEL

Onur, B. (1999). Sunus. E. H. Greenhill i¢cinde, Miize ve Galeri Egitimi (s. 5-10).
Ankara: Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastrma ve Uygulma
Merkezi Yayinlari.

Onur, B. (2014). Yeni Miize Bilim. Ankara: imge Kitabevi.

Oral, B. (2005). Internet ve Egitim. A. Tarcan iginde, /ntenet Toplum (s. 90-117).
Ankara: Am1 Yayincilik.



114

Oral, M. (2015). Tiirk Ulusunun Insas:. Istanbul: Yeni Insan Yayinevi.

Oskay, U. (2014). Yikanmak Istemeyen Cocuklar Olalim. Istanbul: inkilap Kitabevi.

Ozcan, A. (2011). Tiirkiyede Popiiler Tarih¢ilik. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yaymlari.

Ozdemir, O. (2012). Gegmise Mazi Diyebildik mi? Bir Bellek Mekani Olarak
Sinemalar. P. M. Parmaksiz i¢inde, Neye Yarar Hatiralar? Bellek ve
Sivaset Calismalari (s. 151-221). Ankara: Phoenix Yayinevi.

Ozen, Y. (2011, Kasim). Yasam Boyu Degiserek ve Geliserek Ogrenme. Dicle
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (6), 1-16.

Oztas, S. (2008). Tarih Ogretimi ve Filmler. Kastamonu Egitim Dergisi, 16 (2), 543-
556.

Oztiirk, H. (2008). Hayat Boyu Ogrenim Kapsamimnda Informal Ogrenmenin Yeri,
Anlami ve Onemi. Hayat Boyu Ogrenme Kapsaminda Tiirkiyede Informal
Osgrenme Uzerine Ortak Bir Anlayis Gelistirme ve Farkindalik Olusturma
Projesi Konferanslart (s. 45-55). Istanbul: Talim Terbiye Kurulu
Yayinlari.

Oztiirk, 1. (2014, Temmuz- Agustos). Degisen Tiirkiye'de Tarih Ogretimini Yeniden
Diisiinmek. Yeni Tiirkiye (59), 1187-1192.

Oztiirk, 1. H. (2009, 2 7). "Yeni Ortaégretim Tarih Programlar: Uzerine Elestirel Bir
Inceleme. Erisim Tarihi: 02.04.2016. Kaynak:
htp://www.eab.org.tr/eab/2009/pdf/102

Oztiirk, 1. H. (2012). Tarih Ogretiminde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri: Kuram ve
Uygulama. Istanbul: Kriter Yaymevi.

Oztiirk, M. (2014). Cografya Egitiminde Arastirma (2 b.). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Oztiirk, M., & Akgiin, O. E. (2013). Universite Ogrencilerinin Sosyal Paylasim
Sitelerini Kullanma Amaglar1 ve Bu Sitelerin Egitimlerinde Kullanilmasi
ile Ilgili Gériisleri. Sakarya University Journal of Education, 2(3), 49-67.

Pamuk, A. (2007). Vatandas Yetistirme Araci Olarak Tarih Ogretimi Ortadgretim
Diizeyinde Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériigleri. Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Tarth Egitimi Anabilim Dali. Yiiksek Lisans
Tezi. istanbul.

Pamuk, A. (2014). Kimlik ve Tarih Kimligin Insasinda Tarihin Kullanimi. Istanbul:

Yeni Insan Yaymevi .



115

Pamuk, O. (2011). Saf ve Diisiinceli Romanci. Istanbul: Iletisim Yaymlari.

Pata, A. (2011). Ortadgretim Ogrencilerinin Bos Zamanlarinda Tarih Ogrenmeye
Yonelik Egilimleri. Trabzon: Karadeniz Teknik Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti.

Pearcy, M. (2014). Student, Teacher, Professor: Three Perspectives on Online
Education. The History Teacher, 47(2), 169-185.

Petnuchova, J. (2012). Non-formal and Informal Education: Where Does It Go in the
Slovak Repuplic. US-China Education Review, 614-625

Pischetola, M. (2014). Egitimde Sosyal Medya: Toplumsal igermenin ve Ortak
Ogrenmeninin Temel Kaynaklar1. B. Coban, C. L. Bernardi, T. Gravende,
D. Kasap, S. Stano, A. Steinbberg, . . . F. Kohle, & B. Coban
(Dtizenleyen.) icinde, Sosyal Medya Devrimi (A. E. Pilgir, Cev., s. 319-
340). Istanbul: Su Yaymcilik.

Postman, N. (2014). Televizyon Oldiiren Eglence, Gosteri Caginda Kamusal Soylem (5.
b.). (O. Akinhay, Cev.) Istanbul: Ayrmnt1 Yaymlar1.

Priest, S. (1987). Redefining Outdoor Education A Matter of Many Relationships.
Journal of Enviromental Education, 17 (3), 13-15.

R.Galper, A. (1987). Opportunities for Learning in Informal Settings. B. Hatcher icinde,
Learning Opportunies Beyond School (s. 8-14). Washington D.C:
Association for Chilhood Education International.

Riddle, E. M. (2003). Voluntary Partpication and Online Learning: A Resarch Study
Investigating Why K-L2 Teachers Participate In Informal Online Learning
and How It Influens Their Professional Devolopment. Unpuplished
Doctorate Thesis. University of Virginia.

Rockmore, T. (2005). On Constructivist Epistemology. Maryland : Rowman &
Littlefield Publishers.

Rohs, M. (2008). Informal E-Learning — What Does It Mean? Microlearning 2008.
Zurich: University of Zurich E-Learning Center.

Rosenstone, R. A. (1995). The Historical Film as Real History. Film Historia, 5 (1), 5-
23.

Rosenzweigh, R. (2000). How American Use and Think About History. P. N. Stearns,
P. Seixas, & S. Wineburg icinde, Knowing, Teaching & Learning History
(s. 262-283). New York: New York University Press.



116

Russel, B. (2015). Toplumsal Yeniden Insanin Ilkeleri. (T. Dogan, & S. Duran, Cev.)
Istanbul: Bgst Yaynlaru.

Safran, M. (20006). Tarih Egitimi Makaleler ve Bildiriler. Ankara: Gazi Kitabevi .

Sakaoglu, N. (2002, Nisan). Yanlislar1 Ogretiyoruz. Toplumsal Tarih, 38-39.

Sakka, V. (2004). Out of School History: A Greek Perspective. M. Roberts icinde, After
the Wall History Teaching After the Wall Since 1989 (s. 222-238).
Hamburg: Korber Stiftung.

Salmi, H. (1993). Motivation and Learning in Informal Education. Helsinki: University
of Helsinki Deparmant of Teacher Education Doctoral Dissertation.

Sayer, F. (2015). Puplic History. New York: Bloomsbury Academic.

Schmidt, E., & Cohen, J. (2015). Yeni Dijital Cag. (U. Sensoy, Cev.) Istanbul: Optimist
Yayinlari.

Schneider, B. P. (2003). Making the Informal Formal: An Examination of Why and
How Teachers and Students Leverage Experiences in Informal Learning
Environments. Stanford University.

Schugurensky, D. (2000). The Forms of Informal Learning: Towards a
Conceptualization of the Field. (C. f. Work, Diizenleyen.) SSHRC, 1-9.

Scribner , S., & Cole, M. (1973, 11). Cognitive Consequences of Formal and Informal
Education. Science, New Series(182), 553-559.

Seefeldt, C., Castle, S., & Falconer, R. C. (2015). Okul éncesi ve Ilkokul Coguklar: I¢in
Sosyal Bilgiler Ogretimi. (S. C. Keskin, & A. Orhan, Cev.) Ankara: Nobel
Yayincilik.

Seidel, S., & Hudson , K. (1999). Miize Egitimi ve Kiiltiirel Kimlik. (B. Onur,
Diizenleyen, & B. Ata, Cev.) Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Miize Egitimi Anabilim Dali Yayinlar1.

Sevdalis, C., & Skoumios, M. (2014). Non-formal and Informal Science Learning
Teacher's Conception. The Interneational Science of Science and Society
(5), 13-25.

Shaffer, K. R. (2004). Popular Culture and Teaching of History: Modern Carribean
History Course. The History Teacher, 37(3), 365-383.

Shapiro, J. K. (2003). Exploring Teacher's Informal Learning for Policy on
Professional Development. Los Angeles: Rand Graduate School
Puplishing.



117

Shoob, S., & Stout, C. (2009). Teaching Social Studies Today. California: Shell
Education.

Sonmez, V. (2008). Gelecekte Olasi Egitim Sistemleri (3. b.). Ankara: An1 Yayincilik.

Stradling, R. (2003). 20. Yiizyil Avrupa Tarihi Nasil Ogretilmeli. istanbul: Tiirkiye
Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi.

Sahin, C.Arcagok,S.(2014). Ogretmenlerin Yasam Boyu Orenme Yeterlikleri
Diizeyinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi. Adiyaman

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 7 (16). 393-416.

Sapolyo, E. B. (1936). Miizeler Tarihi. istanbul: Remzi Kitabevi.

Sensoy, G. (2014, Nisan ). Vatandashk Bilgisi Ogretilmesinde Okul Disi Sahalarin
Etkili Kullanimi. Yiiksek Lisans Tezi. Giresun Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii.

Simsek, A. (2006). Tarihsel Romanin Egitimsel Islevi. Bilig, 65-80.

Simsek, A., & Kaymake1, S. (2015). Okul Dis1 Sosyal Bilgiler Ogretimin Amaci ve
Kapsami. A. Simsek, & S. Kaymake1 i¢inde, Okul Disi Sosyalbilgiler
Ogretimi (s. 1-13). Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Sisman, M. (2008). Egitim Bilimlerine Girig. Ankara: Pegem Akademi Yayimncilik.

Tamgiin, 1. (2013, 2 1). Tarihin Kamusal Alanda Kullanimi. Dipnot.

Taspmar, M. (2008). Hayat Boyu Ogrenim Kapsaminda informal Ogrenme. Hayat Boyu
Osrenim Kapsaminda Tiirkivede Informal Ogrenme Uzerine Ortak Bir
Anlayis Gelistirme ve Farkindalik Olusturma Projesi Konferanslari (s. 14-
30). Ankara: Talim Terbiye Kurulu Yaylar1.

Tekeli, 1. (2007). Birlikte Yazilan ve Ogrenilen Bir Tarihe Dogru. Istanbul: Tarih Vakfi
Yurt Yaynlar1.

Tekeli, I. (2011). Tarih Bilinci ve Genglik. Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yaymlari.

Toprak, A., Aysenur, Y., Aygiil, E., Binark, M., Borek¢i, S., & Comu, T. (2014).
Toplumsal Paylasim Ag1 Facebook. Istanbul: Kalkedon Yaymcilik.

Tosh, J. (2013). Tarihin Peginde (5.b.). (O. Arikan, Cev.) Istanbul: Tarih Vakfi Yurt
Yayinlari.

Tuncer, A. (2013). Sosyal Medyanin Gelisimi. F. Ozata icinde, Sosyal Medya (s. 2-26).

Eskisehir: Anadolu Universitesi .



118

Tusting, K. (2003). A4 Review Of Theories Of Informal Learning. Lancaster: Lancaster
Literacy Resarch Center Lancaster University.

Tiirk, 1. C. (2013). Osmanli Devletinde Tarih Egitimi. Istanbul: Ar1 Sanat Yaymecilik .

Tiirkes, A. O. (2013, 4 3). Romana Yazilan Tarih. Erisim Tarihi: 15.01.2016. Kaynak:
http://www.notosoloji.com/romana-yazilan-tarih-a-omer-turkes

Tiirkmen, H. (2010). informal Fenbilgisi Egitimine Tarihsel Bakis ve Egitimimize
Entegrasyonu. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3 (39), 46-
59.

Tiirkmen, H. (2015). Yetiskinlerinin Informal Ogrenme Ortamlarina Ziyaret
Giindemleri: Sasali Dogal Yasam Parki Ornegi. Journal of European
Education, 5 (1), 15-23.

Ugur, V. (2013). 1980 Sonras: Tiirkiyede Popiiler Roman . Istanbul: Kog¢ Universitesi
Yayinlari.

Ulken, H. Z. (2008). Millet ve Tarih Suuru. Istanbul: is Bankas1 Kiiltiir Yaymlar1.

Warrington, M. H. (2014). Tarih Bilimine Yon Veren Diisiiniirler En Onemli 50 Tarihgi.
(I. Kapaklikaya, Cev.) Istanbul: Etkilesim Yaymlari.

Williams, K. (2007). Flattened Visions From Timeless Machines. Media History, 13(2-
3), 127-148.

Winterwood, F. (2010). Informal Online Learning Practices: Implications for Distance
Education. Turkish Online Journal of Qualitative Inquiry, 18-28.

Yasar, O. (2013). Akill: Telefonlarin Informal Ogrenme I¢in Kullanimimin Incelenmesi..
Bahgesehir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Bilgi Teknolojileri
Anabilim Dali. Yiiksek Lisans Tezi. istanbul.

Yelsali Parmaksiz, P. M. (2012). Canakkale Bellek Savasi. P. M. Yelsali Parmaksiz
icinde, Neye Yarar Hatiralar (s. 281-303). Ankara: Phoenix Yaymevi.

Yesilbursa, C. C. (2015). Okul Dis1 Sosyal Bilgiler Ogretminde Yerel Tarih. A. Simsek,
& S. Kaymakei icinde, Okul Disi Sosyal Bilgiler Ogretimi (s. 143-169).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Yesilbursa, C. C. (2015). Ortaokul Ogrencilerinin Tarihsel Bilgi Edinme Kaynaklarmna
Yonelik Goriisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi , 1-21.

Yildirim, A. (2013). Elestirel Pedagoji. Ankara: An1 Yayincilik.



119

Yildirim, A., & Simsek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayncilik.

Yolag, M., & Oztiirk, M. (2002). Tarihi Silahsizlandirmak: Cagdas Bir Tarih Ogretimi.
Toplumsal Tarih, 32-66.

Youker, C. R. (2002). Teachers’ Perspectives of Why and How They Use the Resources
of Informal Science Education Sites. Unpuplished Doctorate Dissertation.

The University of Texas .



120

EKLER
EK-1
Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorular
1-) Okul disinda neden tarih 6grenmeye ihtiya¢ duyuyorsunuz?
2-) Okul disinda tarih 6grendiginiz kaynaklar nelerdir?
a-) Neden bu kaynaklari tercih ediyorsun?

3-) Okul disinda tarih 6grendiginiz kaynaklar hakkindaki goriisleriniz nelerdir (olumlu

ve olumsuz yonleri) ?

Belgeseller hakkindaki goriisleriniz?

Dizi ve filmler hakkindaki goriisleriniz?

Tarih konulu TV. programlar1 hakkindaki goriisleriniz?
Internet hakkindaki goriisleriniz?

Aile ve yakinlarin anlattig1 tarih hakkindaki goriisleriniz?
Sosyal medya ki tarih konulu sayfalar hakkindaki goriisleriniz?
Arkadas ve ¢evredekilerin anlattiklar1 tarih hakkindaki goriisleriniz?
Tarih konulu romanlar hakkindaki goériisleriniz?

Miizik (mars, sarki tiirkii, ezgi vb.) hakkindaki goriisleriniz?
Miize ve tarihi mekéanlar hakkindaki goriisleriniz?

Bilimsel kitap ve makaleler hakkindaki goriisleriniz?

Tarih konulu dergiler hakkindaki goriisleriniz?

Ansiklopediler hakkindaki goriisleriniz?
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4-) Okul disinda tarih 6grendiginiz kaynaklarda yazarin ya da bagvurdugunuz kaynagin,
yayinevinin, izlediginiz kanal vb.nin ideolojisi sizin i¢in kaynak se¢iminde Onemli

midir?
a-) Kaynaklarm ideolojik ve yanli olmasindaki goriisleriniz nelerdir?

5-) Size gore tarihi bilgi veren ve tarih anlatan ideal informal 6grenme kaynaklar1 nasil

olmalidir?

6-) Okul disinda tarih 6grenmenizi saglayan informal 6grenme kaynaklarmnin tarih

egitimi ve objektif tarih bilimi i¢cin dezavantajli yonleri var mi1?

7-) Informal 6grenme kaynaklarindan daha nitelikli ve verimli dgrenme siirecinin
gerceklesmesi icin okulda 6gretmenlerin ve iiniversitede akademisyenlerin tistlenmesi

gereken misyon nedir?

EK-2 Ornek goriisme metni

Okul disinda informal kaynaklardan neden tarih 6greniyorsun?

Ik baslarda tarihe inkilap tarihi ile basladim. Ciinkii ortaokulda ilgi duymaya basladim.
Liseye gectikten sonra daha tarihi derinlemesine gordiik. Ders kitaplarmin disina

cikmaya bagladim artik. Kitaplara yoneldim. Daha akademik derin kitaplara.
Peki, sen akademik kitaplari neden tercih ediyorsun?

Simdi soyle bir sey var bizim lise kitaplarinda derinlemesine bilgiyi belli bir noktaya
kadar getirip birakiyorlar. Ama ondan sonra bazi seylerin yanlis oldugunu 6grenmeye
basladim. Mesela bu halifelik konusudur, Fatih'in kardesleri 6ldiirme konusudur.
Bunlara ilgi duymaya basladik¢a illa ki akademik kitaba ydonelmeye basliyorsunuz.
Clinkii aradiginiz1 orada bulabiliyorsunuz. Digerlerinde sadece ylizeysel gegiyorlar. Siz
merak ediyorsunuz. Ciinkii bu alan bira da merak isi onun i¢in siz kendinizi akademik

kitaplardan uzak tutsaniz bile eliniz onlara gidiyor.

Peki, bunun disinda akademik kitaplarinin elestirdigin yonleri var m?
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Akademik kitaplarinin elestirdigim yonii bazen konunu disma koyabiliyorlar. Mesela
halifelik konusunda ¢ok fazla dayanak gosterebiliyorlar, kaynak gosterebiliyorlar. En
basitinden Abdullah Ozcan'n Osmanli ve Medeniyet kitabinda kendini ispatlayabilmek

icin en az on tane 6rnek vermis.
Anladim.

Beyazit'in ablasina soyledigi, 1. Murada denilenler, Osman Beye denilenler, 2. Murad'a
halife denilmesi gibi. Yani buna dair en az on tane dip not 6rnegi var. Mesela bunu
yapmas1t yerine ii¢ tane Ornek gosterse inanan insan inamiyordur. Cilinkii bilimsel
yaklasiliyor sonugta. Bilimselliginizi de desteklemelisiniz ama asirtya gitmek kalmlik

getirir bir kitaba bagka bir sey degil. Bunu {i¢ tane ile sinirlandirsin
Anladim.

On tane degil de ii¢ tane olursa yine bilimsel olur ama demek ki.. Belki de sundan
dolay1 olabilir. Sonugta zit bir sey soyliiyorsunuz. Halifelik Osmanliya Yavuz Sultan
Selim doneminde gegmedi diyorsunuz. Belki bunu kuvvetlendirmek i¢in on tane 6rnek

vermis olabilir ama bence asiriya kagilmas.
Peki, kitaplar disinda baska hangi kaynaklardan faydalanirsin?

Hocam artik imkanlar artti. Neredeyse smirsiz ozellikle internet sayesinde her seye
ulasim var. Google Akademi'den Ingiltere'de yazilan makaleye ulasabiliyorum.
Internetin hiz1 bilyiik avantaj tabi dezavantajlar1 var. Bir kere kitabm verdigi giiveni

vermiyor.
internet disinda hangi kaynaklar?

Hocam dedigim oncelik kitap, ansiklopedi ama yeri geliyor belgeselde, filmde hatta
Facebook bile bir seyler katiyor bana. Kimi zaman babamin anilar1 bile tarih 6gretiyor

ya da sokakta yiirlirken gordiiglim bir caminin kitabesi bile yetiyor.
Dergiler var. Dergilerde ki tarih hakkinda fikirlerin ne?

Piyasada tarih dergisi olmayip da i¢inde tarih boliimii olan dergilere inanmiyorum.
Ciinkii yalan yanlig bilgi veriyorlar. Ama sadece tarih anlaminda ¢ikan dergilere

inanirim hatta birka¢ makalelerini okurum. Diger tiirlii dergilere inanmiyorum.

Peki, mesela o dergilerde ki makaleleri okudugunda oralardan Bir sey

ogrenebilecegini sezdin mi?
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Simdi sOyle bir var zaten 6grenmek i¢in okuyorum. Merak i¢in okuyorum. En
basitinden bir ay Once okumustum Ermeni diasporast meselesi. Diaspora diaspora
diyorlardi ama diasporanin kelime anlamini biliyordum ama sey olarak bilmiyordum.
Bu arada Cevdet hoca Facebook'da Bir sey yaymladi onu okuduktan sonra iyice tatmin

oldum
Peki, Akademik kitaplar disinda birde romanlar. Bunlar1 okuyor musun?
Evet okuyorum.
Kimi okuyorsun?
Ozellikle Iskender Pala'y1 cok iyi takip ediyorum.
Romanlar hakkindaki goriislerin neler?

Romandan tarih yasanilmadan dgrenilemez. Ciinkii roman kurgudur. Iskender Pala'nin
da tarih bilgisinin olmadan kurguladigina inanmiyorum. Ciinkii romanlar1 tutmaz.
Ornegin bir Katre-i Matem Lale Devrini anlamak isteyen bir insan Katre-i Matem'i okur

ama su bilingle okuyacak bu bir kurgudur.
Yani senin tarih bilincin olusmasinda romanlarin yeri nasil?

Soyle diyeyim. Romanlar onemlidir. Ama dedigim gibi o bilinci verilmeniz lazim.
Onun gergek dist olmadigmi sdylemeniz lazim yoksa Oyle korii koriine gidip de Sah
Sultan1 okuyup da Caldiran Savasi hakkinda soyle oldu boyle oldu denmesi o tamamen

kurgudur tamam i¢inde dogru bilgiler vardir ama onu ¢ekip alabilmek lazim.
Yani sen diyorsun ki dncelikle bir altyapinin olmasi lazim.

Oncelikle bir teorinizin olmasi lazim. Yani Caldiran Savasini anlatacaksmiz dgrenciye

sonra diyeceksiniz ki Katre-1 Matem'i oku Lale Devri ile ilgili ¢ikarimlarini bana anlat.
Peki, sen bu kitaplar alirken sana cazip gelen secicilik unsuru nedir?

Secicilik unsuru bir kere taninmis olmasi. Taninmis derken bilimsel olarak kendini
kanitlamis olmasi gerekir. Mesela bir tarih 6gretmeni var Siileyman Kocabas diye onun
mitkemmel bir kiitiiphanesi var. Soyle eline ne gecti ise almis onu kiitliphanesine
koymus okumus mu bilmem. 1970'lerin gazetesinden tutunda her sey var. Eksik bir sey
yok. Yalnmiz sorsaniz ki Siileyman hoca bunlar1 okudun mu? Yok. Simdi o Tirkiye
Cumbhuriyeti tarihi yaziyor yaklasik 8 cildi ¢ikardi. Gegen TV Kayseri var bununla

miilakat yapiyordu. Bunlar1 nasil yaziyorsunuz dedi. Oniine sekiz dokuz tane kitabi
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siralamig oradan aliyor onu yaziyor oradan aliyor onu yaziyor. Sanki ders notu
¢ikariyor. Bunu bende yaparmm. Bilimsellik bu ise tamam yapalim. Iste Siileyman

Kocabas gibi tipler var piyasada.
Bunlarin disinda ansiklopediler var?

Simdi s6yle. Ik basta merak edipte ilk sey oldugumda direk onlara kitaplara bakarim.
Osmanli Tarihinde Ismail Hakk1' ya bakarim. Ikinci olarak da ansiklopedilere bakarim.

Aradigimi da bulurum.
Yani onlar daha 6nemli kaynaklar diyorsun

Onlar bas tac1. Ilk basta ilk gideceginiz yer orasidir benim i¢in. Bu kaynaklar bas taci
bugiin bana bir arasgtrma konusu verseniz dncelikle o kaynaklar1 tararim Osmanliysa

eger Ismail Hakki Uzuncarsili’nin kitaplarma bakarm.
Ailenin ve yakinlarinin anlattig: tarih senin tarih bilginin olusmasinda yeri var m?

Var tabii ki hocam ama kitaplar kadar etkili degil. Ama kitaplarda olmayan ya da benim
merak edipte bulmadigim seyleri anlatirdi babam bana. Halen anlatiyor ama biraz

mahalli seyler onlarda ge¢misten gergi.
Ne anlatir baban sana?

Mesela su Kayseri Spor, Sivas maginda ¢ikan olaylar, ya da ekmegin karne ile verildigi
yillar, Ecevit donemi. Teroriin ilk basladig1r yillar kdy basmalar filan hep bunlari

anlatirdi. Halen aklimda hepsi.

Neden aklinda hala unutmadin?

Babam yasadigi i¢in, i¢ten anlatiyor daha samimi geliyor bana.

Birde arkadas cevresindekilerin anlattiklar1 var senin i¢cin 6nemli mi yeri var m?

Arkadas cevresinde genelde herkes kendi ge¢misine kimligine gore anlatiyor. Biri
geliyor milliyet¢i agidan yaklasip kendi fikrini 6vmek i¢in olaylar anlatiyor. Digeri
geliyor Islamci filan. Bunlarm disinda derste isledigimiz konulari tartistigimiz da
oluyor. Sosyal olmamiz etkili bunda. Bir seyler katmiyor degil ama siizmek lazim

bunlari.
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Facebook'da takip ettigin sayfalar var mm?

Ecdada selam diye bir sayfa var gerci ¢ok doyurucu nitelikli bilgiler vermiyor
padisahlarla ilgili bilgiler veriyor. Ama bu ve benzeri sayfalarin provokasyon amagli

oldugunu diistiniiyorum.
Hangi acidan?

Mesela milliyetcilik duygusu yiikseldigi zaman Facebook'da popiiler olan bilgiler
paylasimlar bu sekilde oluyor. Ilging bilgi veren yayan kaynak degil Facebook.

Facebook sence tarihin objektifligini oldiiriiyor mu?

Sadece tarihin degil tiim bilimlerin hatta her seyin objektifligini 6ldiirtiyor. Kullanma
smir1 yok bugiin en alt derecede okuma yazmasi olan bile oraya bir seyler yaziyor. Bir
lise hocas1 oraya tarihle ilgili bir seyler yaziyor kaynakca ya da herhangi bir sey
belirtmeden ne kadar dogru. Facebook'da paylasilanlar yazilanlar genel olarak dogru

degil ki tarith adina dogru seyler yazilsin.

Twitterin var nm?

Var ama tarihi sayfalar ya da tarihle ilgili takip ettigim sayfa yer yok
Belgeselleri izliyor musun?

Evet, 6zellikle Cumhuriyet tarihi i¢in Mehmet Birand'in belgeselleri.
Neden izliyorsun?

Cumbhuriyet tarihini 6grenmenin en iyi yolu belgeseller en kolay yolu belgeseller.
Okuma agisindan karsilastiracak olursaniz, okursunuz sonra belgeseli acarsiniz
belgesellerde ilgili donemle ilgili ger¢ek goriintiiler yaymlaniyor daha kalict oluyor.
Birde belgesellerde o donemin sahitleri konusturuluyor. Mesela Kenan Evren'in darbe
yaptigi, adam acik acik soyliiyor bunu bunun yazdigmi okumak var birde kendisinden
dinlemek var. Bu acidan belgeseller 6nemli. Tabi unutulmamasi gereken yanlilik var
belgesellerde kurgu ama simdi su var, romanlarda oldugu gibi karsinizdaki belgeseli
yapanin insan oldugunu, bir ama¢ dogrultusunda hazirladigmi, bu belgeseli yapanin bir

ideolojiye sahip oldugunu, kesinlikle unutmamaliyiz.
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Bir de film ve diziler var tarih konulu film ve diziler bunlar hakkindaki goriislerin

neler?

Bence filmlerden tarih agisindan bakis agist kazanilmaz. Canakkale’yi anlatiyor iyi
giizel ama yalniz Canakkale’nin 6ncesini ve sonrasini anlatmiyor o ani anlatiyor tamam
an1 yasatmak icin film yapiyorlar Fetih 1453 Syleydi sadece Istanbullun fethi iizerine
yogunlasmis Istanbul fethedildi sadece nokta atis1 var. Perspektif kazandirma yok

sadece o noktaya yogunlagmig fethin 6ncesi sonrasi yok gerisi tesi belli degil.
Tartisma programlan TV'lerde ki

Izliyoruz evde. Habertiirk'de ki insanlar kendini kanitlamaya calistyorlar kendilerini
giindemde tutmak isteyen. Gegen ilber Ortayli'y1 izliyorum saygi duyulan bir tarihgi
ama onun tezine kars1 bir sey sdylediginde yerinde duramiyor. Bu bilime aykir1 bir sey
madem bilime inantyorsun... Bilim siirekli degisen bir sey oOzelliklede tarih. Murat
bardak¢1 farkli seyler yaparak kendini ispatlamaya calisiyor. Bundan dolayr benim

acimdan verimli degil. Tarih anlatmanin 6tesinde kendini ispatlama var.
Bunlarin disinda var m?

TV Net'de Mustafa Armagan var onlar biraz daha derli toplu ama orada da siyasi amag
var ya da dini amag. Her yerde tarih bir amag i¢in kullaniliyor aslinda mesela Ermeniler

iizerinde batililar da tarihi kullantyor. Tarih bir millet i¢in ara¢ olarak kullaniliyor.
Birde tarihi mekanlar ve miizeler var?

Evet, tarih bilincimin artmasinda miizeler ve tarihi mekanlar 6nemli yere sahip benim
icin. Alaca Hoytik'e gittik orda gordiiklerim ¢ok etkiledi beni 6rnegin giines kursu vardi.
Kayseri Meydaninda Kursunlu Camine gittiginizde donemin havasini hissediyorsunuz
insa edilirken nasil bir ortam vardiysa bunlarin katkis1 oluyor o ortamda bulununca
aynist Hunat Camiinde de var ama mimarileri farkli bu farklara fark etmek gorerek

yasayarak ¢ok sey katiyor bana.
Tarih konulu miizikler, mars, tiirkii vb hakkindaki diisiincelerin neler?

En c¢ok etkilendigim padisahlarin siirleri besteleniyor bunlar1 dinleyince padisah
hakkinda bir seyler 6greniyor ve fikir sahibi oluyorum. Kanuni'nin olmaya devlet

cthanda sihhat gibi siiri bestelendi bunu 6grenciye dinlettiginiz zaman miizikle hem
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daha kalict hem daha keyiflim oluyor. Ezgi vererek dinletildiginde ¢ok daha giizel
oluyor. TRT'de tiirkiilerin tarihini anlatan program var ¢ok giizel bir sekilde tiirkiilerin
tarthini hikdyesini anlatiyor. Sosyolojik tarith yani yasanmigliklar var. Donemin
sartlarin1 anlamak i¢in birebir. Maddi ¢ikar i¢in yapiliyorsa problemli bu amagta yapilan

calismalar hos olmuyor bence.

Okul disinda tarih 6grendigin kaynaklarda yazarin ya da basvurdugunuz
kaynagin, yaymnevinin, izlediginiz kanal vb.nin ideolojisi senin icin kaynak

seciminde 6nemli mi?

Ben akademik, dogru tarihin pesindeyim. Benim 06zellikle {iniversiteye bagsladiktan
sonra gordiiglim her fikirden herkes her zaman dogru da yazmiyor yanlisi da. Onun i¢in
her tirlii yaymevinin, yazarin kitabini1 okumali, belgeselini izlemeli zaten hepsini

goriince mantik sizi dogruya gotiiriiyor.
Sen kaynaklarin yanh olmasimi1 durumunu nasil degerlendiriyorsun?

Dedigim gibi hocam herkes her sekilde yaziyor bunun Oniline gecemeyiz. Bence

kaynaklardan daha ¢ok okuyacak izleyecek bireyleri egitmek bilgilendirmek gerekli.

Sana gore tarihi bilgi veren ve tarih anlatan ideal informal 6@renme kaynaklar

nasil olmahdir?

Kitaplara deginirken de bahsettim sade anlasilir olmali asir1 bilgiye bogulmamali. Lise
mezunu hatta ilkokul mezunu eline aldiginda ya da belgeselin karsisina gectiginde

kendine bir seyler bulabilmeli.

Okul disinda tarih 6grenmenizi saglayan informal 6grenme kaynaklarinin tarih

egitimi ve objektif tarih bilimi icin dezavantajh yonleri var m?

Informal kaynaklarm eksik ya da elestirilecek yani su tarih her yerde her seyde
kullaniliyor her seyin bir tarihi var. Siz bunu bir milleti galeyana getirmede de
kullanabilirsiniz tarih bunun i¢in en giizel aragtir bir kopriiye yavuz isminin verilmesi
milleti galeyana getirdi haber yani TV sosyal medya araciligiyla oldu bu yani informal
kaynaklar milleri yonlendirmede ¢ok iyi bir arag. Tarth de bilimsellik objektiflik
diyorlar bilin¢li bir insan objektifligin izledigi dinledigi kaynaklarda belgesellerde
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olmadigmi bilir ¢iinkii belgesellerde kanit gosterilirken zaten taraf olunuyor bunlari
bilerek okumak izlemek lazim. Bence informal kaynaklarin en olumsuz yani alt yapi
olmadan bilgi olmadan medya ve sosyal medyada bilgi 6grenmek sikintili 6rnegin
Muhtesem Yiizyil dizisinde Kanuniyle ilgili ¢ok sey ¢ikt1 ortaya merak uyandirmasi iyi
ama yanlis merak uyandmriliyor. Ayni sekilde baska uglarda da sosyal medyada
Osmanlinin son duragiyiz tarzinda sdylemler oldu bu tarz u¢ sdylemlerde yanlis. Zaten
bunu yapanlar bu amagla yapiyor. Takipgilerin bunu bilmesi buna gore okuyup

yorumlamasi gerekiyor.

informal 6grenme kaynaklarindan daha nitelikli 63renme siireci gerceklesmesi

icin akademisyenlerin ve 6@retmenlerin iistlenmesi gereken misyon nedir?

Tarih bilgisi verirken kurgularin farkina vardirmak gerekiyor. Tarih ogrenirken
ogretirken sadece bir kaynaga bagl kalmak da sikintili durumlar ortaya cikariyor.
Herkes okudugu kaynagin tek dogru oldugunu iddia ediyor ve bilgi kirliligi ortaya
cikiyor. Birisi gidip Facebook'da yaziyor digeri gidip kitap da ya da dergide yalanliyor.
Kartopu gibi biiyiiyor ve bilgi kirliligi doluyor. Bunun 6niine gegmenin en kestirme ve
en 1yl yolu okulda hocalarin informal kaynaklar noktasinda yonlendirme yapmasi

tavsiyede bulunmasi.



OZGECMIS
KIiSISEL BILGILER
Ads, Soyadi: Ozhan CEYHAN
Uyrugu: Tirkiye (TC)
Dogum Tarihi ve Yeri: 06.07.1988 /Kayseri
Medeni Durumu: Evli
Tel: 0533 651 95 67

email: ozhanceyhan@erciyes.edu.tr

Yazisma Adresi: Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi A Blok no:

Melikgazi/KAYSERI

EGITIM

Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Tarih Ogretmenligi 2011
Kayseri, Mimar Sinan Anadolu Ogretmen Lisesi 2006

is

2012 Istanbul Ibrahim Miiteferrika Anadolu Meslek Lisesi, Tarih Ogretmeni

2013 Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi IIkdgretim Boliimii Arastirma Gorevlisi

YABANCI DiL

Ingilizce

129

219



