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ONSOZ

Bu ¢alismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Arap kokenli 6grencilerin Tirkceyi
ogrenme durumlar1 ve Tiirkge Ogrenirken karsilastiklar1 sorunlar kapsamli bir sekilde
ele alinmustir. Arastrma, Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogretimi Arastirma ve
Uygulama Merkezi’nde gergeklestirilmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Arap
ogrencilerin 6grenme esnasinda karsilastiklari sorunlar ve yasadiklar1 zorluklara iligkin
olarak yapilmis bazi ¢alismalar mevcut olsa da bu calismadaki kadar kapsamli bir
calismanin olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle yapilan bu c¢alisma Onem arz

etmektedir.

Aragtrmanin  ilk gliniinden itibaren Uzun ve =zorlu arastrma silirecinde engin
tecriibeleriyle bana yol gdsteren degerli danisman hocam Dog. Dr. Ali GOCER’e bana
verdigi destek ve bilgilerden 6tiirii tesekkiir ederim. Yine yiiksek lisans ders doneminde
akademik bilgi ve tecriibelerini bizden esirgemeyen degerli hocalarima, Gaziosmanpasa

Universitesi Tiirkce Egitimi Béliimii dgretim iiyelerine tesekkiir ederim.

Arastirmaya katilan ve arastirma siireci boyunca samimi desteklerini eksik etmeyen

GAUN TOMER okutman1 Mehmet ALPTEKIN’e ve diger hocalarima tesekkiir ederim.

Hayatimda var oldugu andan bu yana varligindan gi¢ aldigim sevgili esime, bana
glivenen ve basarabilecegime daima inanan kiymetli aileme, yogun caligma siirecimde
bana gosterdikleri fedakarliklarindan dolayr mesai arkadaslarima sonsuz tesekkiir

ederim.



TURKCEYI YABANCI DiL. OLARAK OGRENEN ARAP OGRENCILERIN
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Yunus AKTURK
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Yiksek Lisans Tezi Ocak 2016
Damisman: Dog. Dr. Ali GOCER

OZET

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6nemi diinya genelinde her gegen giin artmaktadir.
Ozellikle son otuz yildir Tiirkgenin yabancilara 6gretimi icin yapilan caligmalar hiz
kazanmustir. Yapilan ¢alismalarda, yabancilarin Tiirkgeyi 6grenirken ¢esitli sorunlar ve
zorluklar yasadiklar1 ifade edilmektedir. Bu sorunlar1 yasayanlara Arap 6grenciler de
dahildir. Yasanan bu durumun g¢esitli sebepleri olsa da en Onemli problemin,
ogrencilerin ana dili Arapga ile Tirkcenin bir¢ok agidan farkli Ozelliklere sahip

olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Arap kokenli 6grencilerin
Tiirkgeyl 6grenme-kullanabilme durumlarini belirlemek, Tiirk¢e 6grenirken yasadiklari
zorluklar1 ve sikintilar1 ortaya ¢ikarmaktir. Ortaya c¢ikan veriler 1s1gimnda Ogreticilere
hangi konularda zorluk yasandigi, en ¢ok nelerde/nerelerde hata yapildigi ve bu
yanliglarin onlenmesi, diizeltilmesi hususunda neler yapilabileceginin ortaya konmasi
amaglanmaktadir. Calismada elde edilen verilere gore; Arap oOgrencilerin Tiirkce
ogrenirken yasadiklar1 sorunlarin biiyilk oranda konusma ve yazma becerileri ile dil
bilgisinde oldugu, bunun da genel olarak ana dilleri Arapca ile Tiirk¢e arasindaki
birtakim farkliliklardan kaynaklandigi saptanmistir. Ayrica, dgrencilerin ana dillerinin
ve onceden Ogrenmis olduklar1 bir yabanci dilin Tiirk¢e 6grenmelerine olumlu ve
olumsuz etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Ana dilleri ve bildikleri yabanci dilin kelime
ogrenmelerinde olumlu; telaffuz, yazma ve dil bilgisi konularinda olumsuz etkilerinin
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bir bagka 6nemli bulgu ise; 6grencilerin Tirkgedeki
ekleri 6grenme ve kullanma, yazim-imla kurallarma uygun yazma konusunda da zorluk

yasadiklaridir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce Ogretimi, Arap Ogrenciler, 6grenme durumu, yasanan

sorunlar
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ABSTRACT

Learning Turkish as a foreign language increases in importance around all over the
world. In particular, studies for teaching Turkish as a foreign language to foreigners
gained momentum in the last thirty years. In these studies, it is stated that foreigners
learning Turkish as a foreign language encounter several problems and challenges. One
of the groups encountering such problems and challenges is Arab students. Although
there are multiple reasons for this situation, the most significant one is considered to be
differing characteristics of these two languages, namely Arabic and Turkish. The
purpose of this study is to identify Arab students' actual states in learning and using
Turkish, as well as revealing the difficulties and challenges that they encounter during
the process. The analysis of the data may enable educators to realize in which issues
students experience difficulties, in which parts students make mistakes and what can be
done to prevent or correct those misconceptions. Findings indicate that Arab students
mostly encounter challenges in speaking, writing and grammar skills. Several
differences between the two languages are considered to be the main reason of such a
challenge encountered by Arab students. Moreover, both students’ mother tongue and
the foreign language that they had already learned made either positive or negative
effect on learning Turkish. The mother tongue and the foreign language that students
had already learned had a positive effect on acquiring new words, yet they had negative
effects on pronunciation, writing and grammar. The other important finding is that
students had also difficulty in learning and using of appendixes, writing according to

spelling-orthographic rules.

Keywords: Turkish teaching, Arab students, learning states, difficulties.
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1. GIRIS

Insanlar, yeryiiziinde var olduklar1 ilk zamanlardan bu yana farkli sebeplerden otiirii
iletisime ihtiya¢ duymuslar ve diger insanlarla olan miinasebetlerini siirdiirebilmek igin
cesitli yollar denemislerdir. Bu iletisimi gerceklestirebilmek i¢in farkh isaret ve
sembollerden yararlanmislar, seslerden olusan anlamli ifadeler ortaya cikarmuglardir.
Daha sonra bu anlamli ifadeler, iletisimin temel vasitasi olan dili olusturmustur. Dil ile
ilgili farkli tanimlar mevcuttur. Demir ve Yilmaz’a (2003, s. 15) gore dil, en kiguk
bicimiyle seslerden, seslerin belli bir diizen igerisinde bir araya gelmesiyle olusan
morfemlerden, kelimelerden ve kelimelerin belli kurallar iginde bir araya gelmesiyle
Olusan climlelerden meydana gelmektedir. ~ Aksan (2007) ise dili, “bir anda
disiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca baska nitelikleri
beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biyiili bir varhik” (s. 11) seklinde
tanimlamaktadir. Insanmn bu biiyiili varliga sahip olmasi yoniiyle diger canlilardan
Ustin durumda oldugu bir gergektir. Diger canlilarda da bir anlasma-iletisim vasitasi
olsa da bunlarin insanin sahip oldugu kadar karmasik ve iist diizey bir yapiya sahip

olduklar1 sGylenemez.

Ilk zamanlarda sayica az olan ve bir arada yasayan insanlar, bircok nedenden dolay1
diinyanin ¢esitli cografyalarina dagilmiglardir. Bu dagilma ve uzaklasma sonucunda
gidilen cografyalarda yeni ve farkli yasam bigimleri benimsemisler, farkli kiiltiirler
olusturmusglardir. Yasam bi¢imlerinin degismesiyle dogal olarak kiiltiirlerinin yaninda
dilleri de degismis, dnceden akraba olduklar1 ve anlagabildikleri insanlarin dillerini
anlayamaz duruma gelmislerdir. Birbirlerine yabanci gelmeye baslayan ve anlasmakta
zorluk c¢eken insanlar arasinda iletisim giigliiklerinin ortaya c¢ikmasi, yabanci dil
kavrammin ortaya c¢ikmasma sebep olmus, dolayisiyla kiiclik yasta Ogrenilen ana

dilinden baska dilleri 6grenme ihtiyaci dogmustur.

Yabanci dil &gretiminin tarihcesine bakildiginda M.O. 2225°te Akadlar’in Siimer

ulkesini ele gegirdikten sonra kendilerinden daha istiin bir uygarhiga sahip olan



Stimerlerin dilini 68rendigi ve boylece insanlik tarihinde yazili ve sozli olarak ilk

yabanci dil 6gretiminin basladigi goriilmektedir (Hengirmen, 2005).

Sahin’e (2009, s. 149) gore insan, iginde yasadigi toplumun bilgi ve kiltir birikimini
kendi ana dili vasitasiyla edinirken, farkli uluslarin bilgi ve kiltire o uluslarin diliyle
ulasabilmektedir. Ozil (1991, s. 96) yabanc1 dil 6grenmeyi, ¢esitli toplumlarin diinyaya
bakis agilarina, diisiince ve deger sistemlerine agilan bir kap1 olarak nitelendirmektedir.
Bakir (2014) da, ikinci bir dili kullanarak baska insanlarla iletisim kurmanimn ve o dilin
sahiplerine ait maddi ve manevi unsurlarla tanigmanin yeni bir dil 6grenmek isteyen
insanin Oncelikli hedefi oldugunu (s. 436) sOyler. BOylece insan, farkli diinyalara
acilirken ayni zamanda 6grendigi dili konusanlara kendi icindekileri aktarma firsati

bulmus olur.

Insanlarm eskiden beri genel olarak; ticaret yapma, casusluk faaliyetlerinde bulunma,
egitim, dini sebepler vb. amaglar dogrultusunda yabanci dil 6grendikleri goriilmektedir.
Gilinlimiizde toplumlar arasindaki iliskilerin ve iletisimin artmasiyla yabanci dil 6gretimi

cok daha fazla 6nem kazanmustir.

Yabanci dil 6grenmek, insani tartismasiz ¢ok daha nitelikli hale getirmektedir. Nitekim
atalarimiz bir dil bilenin bir insan, iki dil bilenin iki insan oldugunu séylemislerdir. Dil
ogrenmenin insana kazandirabilecegi nitelikleri Iscan (2011, s. 32), su sekilde ifade

etmektedir:

o  “Diinyayr ve farkli bakis a¢ilarint daha iyi tamimalar:, anlamalart ve hosgorii
gelistirme.

o Kiiltiirel gelisimlerini hizlandirmalart ve bagska kiiltiirler icin farkindalik
kazanma.

o FElestirel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip olma.

o FEdebiyat ve giizel sanatlar alanlarinda gerekli terminolojiyi izleyebilme.

o Kendi anadilinden baska dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci dilde
kendilerini ifade etme becerisini kazanma.

o Yurt disinda egitimlerine devam edebilmeleri i¢in gereken ozgiiven, sosyal ve
iletisim becerilerini gelistirme.

o VYiiksekogrenimde ve sonraki egitimlerinde se¢kin bagarilara imza atabilme.

e [s bulma olanaklarimi ¢cogaltma.



o Yabanct dil bilme ayricaligi ile liderlik becerilerinin gelisip, tist diizey ¢alisma
ortamina katilabilme.
e Kiiresel diinyada yer alabilme ve uluslararast platformlarda yasam boyu

ogrenen bireyler olma.”

Tiirkgenin ¢ok eskilerden beri yabancilar tarafindan 6grenildigi bilinmektedir. Bir¢ok
yazili kaynakta Tirkcenin yabanci dil olarak 6grenildigine dair deliller mevcuttur.
Orhun Yazitlari’'nda Tirk¢enin yabancilar tarafindan 6grenildigini gosteren ifadelere
rastlanilmaktadir (Biger, 2012, s. 111). Eski donemlerde Tiirklerin biiylik devletler
kurduklar1 distinildigiinde en basta yakm komsular1 olan Cinliler olmak uzere

Turklerle iligkisi bulunan topluluklarin Tiirk¢eyi 6grenmeleri dogaldir.

Hedef dilin diinya genelinde yaygin konusulan bir dil olmast o dili dgrenmek
isteyenlerin sayisin1 artirmaktadwr. Tarkgenin, UNESCO’nun vyaptigi resmi dil
siralamasida besinci; ana dil siralamasinda ti¢iincti durumda oldugu, bilim dili olarak
tarihi seyrinin ise 2500 yillik ge¢mise dayandig: ifade edilmektedir (Glizel, 2003, s. 85).

Bu veriler, Turkgenin diinya genelindeki konumunu gostermesi agisindan 6nemlidir.

Tirkcenin yabanci dil olarak 6nemi her gecen giin artmaktadir fakat ogretimi igin
yapilan caligsmalarin yeterli diizeye ulastigin1 sdylemek pek miimkiin degildir. Diger
Ulkelere bakildiginda 6zellikle Batili ilkelerin kendi dillerini yabanci dil olarak
ogretmek i¢cin ¢ok eski zamanlardan beri genis capli calismalar yiiriittiikleri
gorlilmektedir. Bu c¢alismalar, uzun yillardan beri devam ettiginden sistemli hale
gelmistir. Tirkiye’de Tiirkgenin yabancit dil olarak ogretimi, 1950°den sonra
tiniversiteler tarafindan ciddi bi¢imde ele alinmaya baslamistir (Goger ve Mogul, 2011,
s. 801). Son otuz yilda da Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminin 6nemi ve gerekliligi
biiylik ivme kazanmistir (Demir ve Acik, 2011, s. 52). Tiirkiye nin ekonomik, siyasi ve
sosyal anlamda hizla gelismesi, turizm bakimindan en ¢ok ziyaret edilen iilkelerden biri
olmasi gibi ¢esitli sebepler Turkgenin yabancilar tarafindan 6grenilmek istenen bir dil

konumuna gelmesine olanak saglamustir.

Yabancilarin Tiirkge d6grenmedeki amaglari gesitlilik gosterse de Tilrkge genel olarak;
“akademik caligmalar, ticari faaliyetler, diplomatik temaslar, Tiirklere olan sevgi,
Avrupa Birligi’ne iiyelik asamasindaki bir Tirkiye’yi tanima” gibi farkli amaglarla
ogrenilmek istenen bir dil durumundadir (Erdem, 2009, s. 889). Nitekim Tirkce

ogrenme isteginin artmasiyla birlikte vakif ve devlet Universiteleri blinyesinde Turkce



ogretimi amaciyla Tiirkge dgretim merkezlerinin (TOMER), enstitiilerin vb. kurumlarin
sayist da artmustir. Alyilmaz (2010), Tirkiye’de Tirkce Ogretiminin kismi oranda
iniversitelerin veya farkli kurumlarin yabancilara Tiirk¢e 6gretim merkezleri tarafindan,
blylk oranda da egitim fakiiltelerinin Tirk¢e egitimi bolimleri tarafindan
yiritildigini (s. 729) ifade etmektedir. Yurt disinda ise Tiirk kiiltiir merkezleri,
iiniversitelere baglh Tiirk dili ve edebiyat1 boliimleri ve elgiliklere bagh Tiirk¢e 6gretim
merkezleri baslica Tiirk¢e 6gretimi yapan kurumlar olarak gorilmektedir. Son yillarda
yurt diginda ise Tirk¢enin yabanci dil olarak ogretimi faaliyetlerinin biiyiik kismini
Yunus Emre Enstitisu yiratmektedir (Er vd., 2012, s. 52).

Tirkge, diinyada genis bir alanda biiyiik kitleler tarafindan konusuldugundan ikinci dil
olarak ogrenilen ve ogretilen bir dil durumundadir. Tirkceyi 6grenmek isteyen bazi
kimselerin ilging gerekgeleri oldugunu séyleyen Barin (2003, s. 315), bunu su sekilde
ifade eder: “Tirkce, somut anlatim dilidir. Bu sebeple Tirkcede kavramlar ifade
edilirken zengin bir anlatim hemen go6ze carpar. Birgok yabanci, dilimizin bu
islekliginden ve soylenis bigiminden etkilenerek hi¢ ihtiyact olmadigi halde Tiirkceyi

ogrenme istegi duymaktadir.”

1.1. Arastirmanin Amaci

Yabanct dil 6grenmek; farkli bir kiiltiirin 6grenilmesi, farkli anlayis, diisiince ve
anlatim bi¢imlerinin benimsenmesi, yeni bir diinyanmn kesfedilmesi olarak ifade
edilebilir. Insan, yabanci dil 6grenimi siirecinde daha dnceden karsilasmadig1 birgok
yeni durumla karsilasmakta, dogal olarak bu yeni durumlara alismaya calisirken de
cesitli zorluklar ve sorunlar yasamaktadir. Tilirkcenin yabanci dil olarak 6grenilmesi
stirecinde de ¢esitli zorluklar ve sorunlar yasanmaktadir. Bu zorluklar1 ve sorunlari
yasayanlara Arap ogrenciler de dahildir. Yasanan bu durumun gesitli sebepleri olsa da
en onemli sebep olarak Ogrenicilerin ana dili Arapca ile 6grenecekleri hedef dil olan
Tiirkge arasindaki birtakim farkliliklar gosterilebilir. Tosun (2005, s. 23), yabanci dil
ogrenimindeki temel sorunlarin “yalnizca yeni dilin kendine 6zgii belli baslh
giicliklerinden degil, aslinda ilk dildeki aliskanliklarin yarattigi o6zel bir “ket

vurum”dan” kaynaklandigini ifade etmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Arap 6grencilerin Turkgeyi

ogrenme-kullanabilme durumlarini belirlemek ve Tirkge Ogrenirken yasadiklar



zorluklari, sikintilar1 ortaya ¢ikarmaktir. Ortaya ¢ikan veriler 1s18inda 6greticilere; hangi
konularda zorluk yasandiginin, en ¢ok nelerde yanlis yapildiginin ve bu yanliglarin
Oonlenmesi,  diizeltilmesi  hususunda  neler  yapilabileceginin  godsterilmesi

amaclanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Kapsam

Diinyanin biiyiik bir bolimiinde yaygm olarak konusulan dillerin 6grenilmek
istenmelerinin sebeplerine bakildiginda; ekonomik ve siyasi gig¢, bilimde, sanatta ve
sporda ileri diizeye ulasmis olmak gibi c¢esitli sebepler oldugu goriilmektedir.
Tirkiye’nin diinya lizerinde bulundugu konum itibariyla Asya, Avrupa ve Afrika
kitalarmin kesistigi bir noktada olmasi, stratejik Gnemini artirmis ve bolgede s6zu gegen
bir iilke olmasini saglamistir. Diinyanin en biiyiikk yirmi ekonomisinden biri olmasi
onemini daha da artirmaktadir. Egitime yapilan biiyiik yatirimlar, 6zel Gniversitelerin ve
devlet Universitelerinin sayisinin her gecen giin artmasi, is imké@nlarmin ¢evredeki
iilkelere gore daha fazla olmasi, siyasi ve toplumsal istikrarm varhigi gibi cesitli
sebeplerle Turkiye, yabanci tilkelerden siirekli gé¢ almaktadir. Ayrica Orta Dogu ve
Kuzey Afrika tlkelerindeki “Arap Bahar1” olarak adlandirilan i¢ karigikliklar sebebiyle
Tiirkiye’ye siirekli miilteci akini olmaktadir. I¢ karisikliklar sebebiyle sadece Suriye’den
gelen miilteci sayisinin son zamanlarda iki milyona yaklagmasi, yasanan go¢ dalgasinin

ne boyutta oldugunu gostermesi agisindan yeterlidir.

Ozellikle Irak ve Suriye’deki i¢ karigikliklar ve savastan kacarak Tiirkiye’ye sigman
insanlar {lkelerindeki istikrarsizigin uzun siirmesi sebebiyle {ilkelerine geri
donememekte ve Turkiye’de geldikleri sehirlerde yasamaya devam etmektedirler.
Kendilerine yabanci olan bir iilkede gesitli zorluklarla karsilasan bu insanlarin belki de
en bilyiik problemlerinden biri bulunduklari tilkenin dilini bilmemeleri ve bundan dolay1
yerel halkla iletisim sikintis1 yasamalaridir. Bu miltecilerden maddi durumu iyi olanlar,
{iniversiteler biinyesindeki Tiirkge Ogretim Merkezlerinde (TOMER) veya 6zel dil
kurslarinda Tirkce 6grenmektedirler. Konteyner kentlerde yasayanlara yonelik olarak
ise Afet ve Acil Durum Yonetimi Bagkanligi (AFAD) ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)

gibi kurumlarca Tiirkge dil kurslar1 diizenlenmektedir.

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan birgok yabanci iilkede oldugu gibi Arap tilkelerinde de

Tiirkgenin  Ogretilmesi i¢cin acilmis olan kurslar bulunmaktadir. Ayrica, Arap



ulkelerindeki tniversiteler bunyesindeki Turkoloji bolimlerinde bulunan Turkce
kurslar1 da diistiniildiigiinde Tiirk¢ce 6grenmek isteyen Arap kokenli genis bir kitle ile
karsilasilmaktadir. Gerek ticret karsiliginda verilen egitimlerde gerekse devlet kurumlari
tarafindan agilan kurslarda Tiirk¢e O6grenen Arap Ogrenciler, 6grenim siirecinde ciddi
zorluklar yasamakta ve ¢esitli sorunlarla karsilagsmaktadirlar. Bu kadar genis bir kitlenin
varligi, yasanan sorunlarin tespit edilmesini ve bilimsel anlamda ¢6ziim Onerilerinin
Uretilmesini gerekli kilmaktadir. Bu ¢alismadan 6nce konuyla alakali olarak yapilmis
bazi ¢aligmalar mevcuttur. Bu ¢alismada birden fazla veri toplama yontemi kullanilmis
ve kapsamli bir arastirma yapilmistir. Bu sebeple bu c¢alisma 6nem arz etmektedir.
Arastrmada birgok soruya cevap aranmis olup cevabi aranan sorular asagida

stralanmagtir.

1.3. Arastirmanin Temel Sorusu
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Arap Ogrencilerin Tiirk¢eyi 6grenme durumlari

nasildir?

1.4. Diger Sorular
e Arap 6grencilerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenirken karsilastiklart sorunlar
nelerdir? Cogunlukla hangi dil becerilerinde sorun/zorluk yasamaktadirlar?
e Yasanan bu sorunlarm/zorluklarin sebepleri nelerdir?
e Ogrencilerin Tiirkge 6grenirken karsilastiklar1 sorunlari en aza indirmek ve

verimli bir dil 6gretimi gerceklestirebilmek i¢in neler yapilabilir?

1.5. Tanimlar
e AnaDil

Ana dili, insanin ¢ocukken ailesinden ve soyca bagli oldugu topluluktan 6grendigi dil

(TDK, 2005, 93).
e Yabanc Dil

Bir iilkede yasayan halk tarafindan geleneksel olarak konusulmayan ve farkli amaglarla

sonradan 6grenilen dil (Yagmur, 2013, s. 183).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Tarihte Turklerin Araplarla iliskileri

Turklerin tarih sahnesinde Araplarla ilk 6nemli miinasebetlerinin 8. yiizyilda basladigi
sOylenebilir. 751 Talas Savasi’nda Cinliler ile savasan Araplara destek veren bazi Tiirk
boylar1 Arap milleti ile yakinlagsma igerisinde olmustur. Daha sonra Araplardan
Islamiyet’i 6grenmelerinin ardindan Turklerin Orta Dogu bolgesine ilgileri artmustir.
Kafesoglu (1992, C. 1, s. 238), Tirklerin Orta Dogu bolgesine 8. yiizyilda kuguk
gruplar seklinde geldiklerini belirtmektedir. Turkler, sonraki yiizyillarda ise dini
sebepler ve cihan hakimiyeti anlayis1 gibi nedenlerle Orta Dogu bélgesine akin etmeye

baslamiglardir.

Mogol istilasi ile beraber bir¢ok Tiirk toplulugu, Karadeniz’in kuzeyinden Avrupa’ya,
gineyde ise Orta Dogu ve Kuzey Afrika’ya kadar gelip yerlesmislerdir. Bu
topluluklardaki bazi Tiirk kokenli kisiler Kuzey Afrika’da kurulan bazi devletlerin iist
diizey yoneticiligine kadar yiikselmislerdir. Misir’da kurulan Ihsidiler (Aksitler),
Tolunogullar1 ve Memlikler; yoneticilerinin birgogunun Tiirk, halkinin ise biiyiik

cogunlugu Araplardan olusan devletler olarak varliklarini stirdiirmiislerdir.

1040 yilinda kurulmus olan Biiyiik Selguklu Devleti, Tiirklerin Orta Dogu bdlgesindeki
hakimiyetleri siirecinde 6nemli bir yer tutmustur (Kuscu, 2010, s. 637). Buylk Selcuklu
Devleti’nin kurulmasinda asil rolii oynayan Oguzlar, 11. yiizyilin ikinci yarisindan
itibaren Iran, Irak, Anadolu ve Suriye’ye dogru topluluklar halinde yayilmislardir
(Miroglu vd., 1989, C. 8, s. 149).

Anadolu Selguklu Devleti, Orta Dogu’ya komsu olmus ve Miisliimanlarin
hakimiyetinde olan Mekke, Medine, Bagdat ve Kudiis gibi 6nemli sehirleri Avrupali
devletlerin diizenledikleri Ha¢li Seferleri’ne karsi koruyabilmek igin biiyiik ¢aba sarf

etmistir. Daha sonra Osmanli Devleti, bu koruma vazifesini istlenmistir. Osmanli’nin



16. yiizyil ve ilerleyen birka¢ yiizyilda Kuzey Afrika, Orta Dogu ve Arap
Yarimadasi’nda hakimiyet kurmasi, bu bolgelere gesitli hizmetlerde bulunmasi, TUrk-

Arap iligkilerine ayr1 bir boyut kazandirmistir.

Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasmdan sonra da Arap iilkeleriyle olan iliskiler ara sira
kesintiye ugrasa da hep iist diizeyde devam etmistir. Tirkiye; Orta Dogu, Arap
Yarmmadasi, ve Kuzey Afrika iilkelerinden daha c¢ok petrol ve petrol iirlinlerine dayali
irlinleri ithal etmis, bu bolgelere cesitli tirtinler satmistir. Giinimiizde Tiirkiye nin
ihracat rakamlarina bakildiginda 2014 yili verilerine gore en ¢ok ihracat yapilan ikinci
tilke Irak’tir. Suudi Arabistan ve Misir da 6nemli 6l¢tide ticaret hacmine sahip Arap
tilkeleri  arasindadir  (www.tuik.gov.tr/PrelstatistikTablo.do?istab_id=1545 e.t.
26.03.2015).

2.2. Tuirkce-Arapca Iliskisi

Birbirleriyle surekli etkilesim iginde olan toplumlarda kiiltiirel aligveris ve karsilikli
kiiltiirlesme meydana gelmektedir. Bu toplumlarda kiiltiirel aligverisin yani sira dilsel
aligverigler de olur ve bu toplumlar, birbirlerinin dillerini dgrendigi gibi birbirlerine
sOzclik de verirler. Bu dilsel alisverislerden hareketle toplumlarm birbirleriyle olan iliski
diizeyleri hakkinda bilgi elde edilebilir (Bazin, 2010; akt. Biger, 2012, s. 108). Ozellikle

de birbirine komsu olan topluluklarda yasanan bu aligveris orani daha da artar.

Tlrkler, tarihte bircok medeniyet ile kiltiirlesme igerisinde olmustur. Bu kdiltur
aligverisi esnasinda Tiirkler baska toplumlarin dillerini 6grenmis, diger toplumlar da
Tiirklerin dilini 6grenmislerdir. Biger (2012, s. 109), Tirkgenin gegmiste cesitli
sebeplerle iliskide bulunulan milletler tarafindan 6grenildigini, ilk donemlerde sistemli
bir 6gretim olmasa da Tiirk¢enin yabancilar tarafindan 6grenildigini ifade eder. Bunun,
Tiirklerin ¢ok genis bir cografyada uzun siire devam eden hakimiyetinden kaynaklandigi

soylenebilir.

Turkgedeki mevcut sozciiklere bakildiginda Arapcadan birgok sozcik alindigi, bazi
sOzcliklerin de bir kisim degisikliklerle Tiirkgeye aktarildigi goriilmektedir. Yine
Arapcada da Tirkceden alman bazi sozciiklerin olmasinin baslica nedeni olarak,
Turklerin Araplarla ortak dini inanca sahip olmalar1 ve iki milletin tarih boyunca yakin

komsuluk iliskileri i¢inde olmalar1 g6sterilebilir.


http://www.tuik.gov.tr/PreIstatistikTablo.do?istab_id=1545

2.3. Tiirkce ve Arapcanin Karsilastirilmasi

Diller, yap1 ve dahil olduklar1 dil ailesi bakimindan gesitli gruplara ayrilmaktadir.
Ergin’e (2006) gore diller, yap1 bakimindan tige ayrilir. Bunlar:

1. “Tek heceli diller
2. Eklemeli (iltisaklr) diller
3. Cekimli (tasrifli) diller” (s. 7).

Tirk¢e ve Arapgca gerek yapi1 bakimindan, gerekse dil aileleri bakimindan

incelendiklerinde ana hatlariyla sunlar soylenebilir:

2.3.1. Turkee

Dil aileleri baglaminda bakildiginda Turkgenin Ural-Altay dil ailesinin Altay koluna
dahil oldugu kabul edilmekte (Dogan, 1989, s. 259) dil gruplarindan da eklemeli dil
grubunda yer almaktadir. “Eklemeli dillerde tek veya ¢ok heceli kelime kokleri ile ekler
vardir. Kelimelerden yeni kelimeler veya kelimelerin gegici halleri yapilirken koklere
ekler eklenir” (Ergin, 2006, s. 8). Turkcede alfabe olarak, Latin alfabesinin bazi ekleme-
¢ikarmalarla diizenlenen farkli bir versiyonu kullanilmaktadir. “Atatlrk, Latin alfabesini
alirken q, x, w harflerini almamus; i harfinden sonra 1 harfini eklemistir” (Sengiil, 2014,
S. 327). Soldan saga yazilan Tiirk alfabesinde 8’1 sesli, 21’1 sessiz olmak Uzere 29
ses/harf bulunur. Bunlar:

Sesliler/Unliiler: Aa, I, Ee, i, Oo, Uu, 06, Ui

Sessizler/Unsiizler: Bb, Cc, C¢, Dd, Ff, Gg, Gg, Hh, Jj, Kk, LI, Mm,

Nn, Pp, Rr, Ss, Ss, Tt, Vv, Yy, Zz

Ciimle dizimi acisindan bakildiginda, Tiirkgede ciimlelerin dge sirasi, devrik cimlelerde
ve konusma dilinde degisebilmektedir (Sezer, 1991, s. 27). Bu durum, Tiirk¢enin

tiretkenligini ve sdzdiziminin oynakligini gosterir (Aydin, 1996, s. 78-79).

Tiirkge, her ne kadar devrik climle yapisina uygun olmasiyla sozdiziminde esneklik
imkan1 saglasa da, normalde ciimle Ogelerinin dizilisi Ozne+Tiimle¢+Yiiklem
seklindedir (Polat, 1998, s. 53). Yani, Tiirk¢enin sozdiziminde basta 6zne, ortada

timlecler, sonda ise yiklem bulunur.
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2.3.2. Arapca

Arapga, dil ailesi olarak Sami dilleri grubunda, dil gruplarindan da c¢ekimli diller
grubunda yer alir. Ergin’e (2006) gore; cekimli dillerde tek ve ¢ok heceli kokler ve
birtakim ekler vardir fakat yeni kelime yaparken ve ¢ekim sirasinda ¢ok defa koklerde
bir degisiklik olur (S. 8). Arapg¢ada Arap alfabesi kullanilmaktadir. Sagdan sola yazilan
Arapgada 28 harf olup tamamu sessizdir ve tnliileri gosteren harekeler vardir (Polat,

1998, s. 24) . Elif (1), vav (9), ye () sessizleri ile ayn1 zamanda 3 sesli harf de yazilir
(Isler, 1996).

Tablo-1. Arap alfabesi

s
Ko
IC:
r
C.
e
I v
]S
G
IC

(https://tr.wikipedia.org/wiki/Arap_alfabesi#Harfler e.t. 07.7.2015)

S6zdizimi agisindan bakildiginda Arapcanin ciimle Ogelerinin dizilisi normalde

Ozne+Yiiklem+Tumleg seklinde olup, sézdizimi esnek bir yapiya da sahiptir.

2.4. Tiirk¢enin Araplara Ogretimi icin Yazilan Eserler

Tiirkge, gecmis donemlerde bir¢ok toplum tarafindan yabanci dil olarak dgrenilmistir.
Tiirklerin Asya, Avrupa ve Afrika gibi farkli kitalarin gesitli bolgelerinde uzun sureli
h@kimiyetlerinin bunda etkili oldugu sdylenebilir. Kipgak Tiirkgesi donemi, Tirkgenin
yabancilara 6gretiminin en fazla 6nem kazandigir donem olarak gorulmektedir. Memlak
Devleti’nde devleti Tirk sultanlarin yonetmesi, Turk diline ilginin artmasma neden
olmus, bu da, Tlrkcenin Araplara 6gretimi amaciyla bir¢ok kitabin yazilmasina neden
olmustur (Bayraktar, 2011).


https://tr.wikipedia.org/wiki/Arap_alfabesi#Harfler
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Tiirkgenin yabancilara O6gretimi i¢in yazilan eserlere genel olarak bakildiginda;
cogunlugunun dil bilgisi bélimleri de bulunan, iki ya da ¢ok dilli sozliikler seklinde
olduklar1 goriilmektedir. Hazirlanan bu kitaplar incelendiginde, genellikle dil bilgisi-
ceviri yonteminin kullanildigi ve ticari, dini, edebi vb. amagli Tirkc¢e Ogretimini

hedefleyen metinlerin agirlikta oldugu goriilmektedir (Bayraktar, 2011).

Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in giiniimiize kadar pek ¢ok kitabin yazildigi
gOrulmektedir; fakat yapilan bu ¢aligmada konu geregi yalnizca Araplara Tiirkgenin

Ogretimi i¢in yazilan eserlere yer verilmistir.

2.4.1. Divan-1 Liigati't-Turk

Gecmisten glinlimiize ulagan tarihi kalintilar ve yazili eserler, yazildig1 donem hakkinda
bircok ipucunu giiniimiize ulastirmaktadir. Ozellikle de yazili eserler, tarihi metinler
eski donemlerle ilgili bircok bilinmeyeni giin yiiziine ¢ikarmakta, yazildiklar1 donemin
dilini bugiinlere tagimaktadwr. Bugiin “kullandigimiz  kelime hazinemizin/s6z
varligimizin bir kismimnin tarihi donem metinleri icerisindeki maceralarma, nasil
kullanildiklarma, nasil bir degisim yasadiklarina da metinler araciligiyla tamk

olabilmekteyiz” (ilhan ve Senel, 2008, s. 260).

Tirklerin yazdig1 ve Tiirk kiiltiirii agisindan ¢ok onemli olan yazili kaynaklardan belki
de en Onemlisi Divan-1 Lugati't-Turk’tur. “Divan-1 Ligati't-Turk, Tulrkgenin ilk
sozlugidiir. Kasgarli Mahmud da - bu eseri dolayisiyla - etnograftir, filologtur, dilcidir,
fonetikcidir, diyalektologdur, toponomisttir, haritacidir. Bu denli 6dnemli hususiyetleri
iizerinde toplamis olan bu eser, kuskusuz dil tarihi ¢alismalar1 agisindan da bir hazine
degerindedir” (Bozkaplan, 2007, s. 109-110). Bu kitapta, Turkgenin sOzdizimsel,
bicimbilimsel ve anlambilimsel yonlerinin yaninda, Tirkce deyimler ve atasozleri ile
Tiirk kiltiirii hakkinda bilgiler de bulunmaktadir (Hengirmen, 1993). Koprali (1934, s.
42), Divan-1 Liigati’t-Tlrk’tn tarih, mitoloji folklor agisindan emsalsiz bir vesikalar
hazinesi oldugunu séyler. Melanlioglu (2008, s. 475) da, Tlrkcenin yabanci dil olarak
ogretimine yonelik olarak Tirk kaynaklari arasinda Divan-1 Liigati’t-Turk’ten daha

oncesine ait bagimsiz bir eser olmadigin ifade etmektedir.

Bu eser, yalnizca Tiirkge o6gretimine yonelik bir kitap degil ayn1 zamanda Tiirk tarihi,

kiltarh, medeniyeti, edebiyat1 ve cografyasi hakkinda da ¢esitli bilgiler vermektedir.
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Eserde Tiirklerin kullandig1 atasozleri, deyimler vb. edebi iiriinlere yer verilmistir. Tek
niishas1 Istanbul-Fatih’teki Millet Yazma Eser Kutuphanesi’ndedir ve ilk kez Kilisli
Rifat’in  1915-1917 wyillar1 arasindaki ¢alismalar1 sonucunda {ic cilt halinde
yayimlanmistir. Bu baskida bazi diizenlemeler yapilarak Arap harfleriyle tipkibasimi
yapilmustir. Bu kitab1 kendi tiirlinden olan yerli ve yabanci szliiklerden ayiran yonlerini

Gencan (1972a), soyle ifade eder:

a) “Bir dili baska bir soydan olanlara 6gretmek;

b) Ulusunu biitiin varliklariyla, yiicelikleriyle tanitmak™ (S. 27).
Eserde su konular hakkinda da bilgiler mevcuttur:

1. Tiirk boylart ile ilgili bilgiler

2. Tiirk boylarinin bulundugu cografi bolgelerin 6zellikleri

3. Turk yazisi, alfabesi hakkinda bilgiler

. Tiirk, Yunan, iran, Cin ve Arap tarihleriyle ilgili bilgiler

. Turk atasozleri

4
5

6. Donemin siirleri

7. Tirk agizlar1 hakkinda bilgiler
8. Dil Kurallar1

9. Inanislar

10. Dogum Ve ¢ocuk egitimi lizerine bilgiler

11. Turk takvimi (Gencan, 1972b, s. 305-306).

2.4.1.1. Kasgarh Mahmud ve Dil Ogretim Metodu

Kagsgarlh Mahmud, Tiirk dili ve Kkiiltiirii agisindan ¢ok 6nemli bir sahsiyettir. O,
Tiirkgenin bir cihan dili olmasini ister. Ona gore herkes Tiirk dilini 6grenmeli ve
konusmahdir (Kitapgi, 1995, s. 126). Ilaydin (1972), Kasgarli Mahmud’un baslica
cabasinin Tiirkceyi O0gretecek temel araglar hazirlamak oldugunu (s. 97) ifade eder.
Divan-1 Logati’t-Tlirk hem bir sozlik hem de yabanci dil 6gretimi kitab1 6zelligi
gostermektedir. Dil bilgisi kitab1 yoniiyle bakildiginda Kasgarli Mahmud, eserinde
“dilbilgisi kurallarimi vermeden 6nce bol miktarda ornekler verip buradan hareketle

kurala ulasma yolunu tercih etmistir. Verdigi oJrneklerde, giinliik hayattan,
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atasozlerinden ve sanat eserlerinden faydalanarak kiiltiirel bir doku olusturmus boylece
Kasgarli’min eseri kiiltiivel bir deger de kazanmistir. Tiirk¢enin Arapgadan geride
olmadig1 gergegini kanitlama iiriinii  “Divan-1 Liigati’t-Tiirk”, gelmis ge¢mis en
kapsaml ve etkili dil 6gretim kaynagi olan bir saheser sayilmaktadr’” (Mete, 2013, s.
173). Sozlik yoniiyle bakildiginda ise ilk dnce alfabe verilmis daha sonra kelimelerin
iki sekli, daha sonra tigliisii, ardindan dortlii ve besli sekilleri verilmistir (Erdem, 20009,
s. 892). Divan-1 Lagati’t-Tirk, yazildigi donemin smirlarin1 asip glinimize kadar
ulagsmuistir. Bu eser, gilinimiizde kullanilan dil 6gretim yOntemlerinin bir¢ogunu

biinyesinde barindirmaktadir (Onan, 2003, s. 436).

Akyuz (2009, s. 38), Kasgarli Mahmud’un kullandig1 yabanci dil 6gretim yontemlerini

su maddelerle aciklamaktadir:

1) “Eserde medreselerde yapildigi gibi once ve her zaman sadece kural verme degil, ¢cok
sayida ornekten hareket edip kurala ulagsma yolunu izlemis ve giiniimiiz yabanci dil
ogretiminde benimsenen bir yontem uygulamistir. Yani tiimevarim yontemini

kullanmistir.

2) Dil o6grenmede orneklerin, metinlerin 6nemini ¢ok iyi fark etmis, verdigi ¢ok sayida

ornegi giinliik hayattan, atasozii, deyim, siirden VS. derlemistir.

3) Tiirkgeyi ogretirken Tiirk kiiltiiriinii de tanitma, ogretme amacint giitmiis, bu konuya

ozel bir onem vermigtir.

4) Dil 6gretiminde tekrarin 6nemini ¢ok iyi kavradigindan onceden anlatilan bir kurali

gerektiginde tekrar hatirlatmistir.

5) Lzledigi bu basarili yontemleri buluncaya kadar ¢ok ¢caba harcayan yazar, iki yil igin
de eserini ii¢ kez yazip begenmemis, nihayet kesin olarak dordiincii defa yazmistir.
Boylece o, eser yazma konusunda da kendisinden sonra geleceklere gecerli bir ders

vermektedir.”

Adigiizel (2010), Kasgarli Mahmud’un eserindeki dil 6gretim yontemini inceledigi
calismasinda Divan-1 Ligati’t-Tiirk’iin igeriginden oOrnekler vererek o doénemde
Tiirkgenin 6gretiminde nasil bir yontem izledigine dair bilgiler sunmaktadir. Sozlikten
ornekler verilirken sozligiin tipkibasimi degil, Kasgarli Mahmad, Divani Ligati’t-Turk
adli Tiirkge bir gevirisi esas alinmustir. Calismada eserden alinan birkag 6rnek su sekilde

verilmistir:
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“kin. Giines.

kiin tugdi: Giines dogdu; kiinke baqsa k6z qamar: Giinese bakanin
gozii kamagir

tugdi. Dogdu.

kiin tugdi: Giines dogdu. Su ataséziinde de geger,

miis ogl muydvu tugdr: Kedi yavrusu miyavlayarak dogar — Kedi
yavrusu annesi gibi miyavlar. Bu atasozii babasinin huylarint almis bir
¢ocugu anlatmak igin kullanilir.

tugar, tugmaq” (s. 31)

“Késgarly, fiillerin siralamasinda da degisik bir yol tutmustur. Madde basinda mastarlar1
degil, her eylemin — di’li ge¢mis kipinin {igiincii tekil kisisini getirir. Yine bas harfler
elifle baslar. Sira eylem eki —di’den Onceki harfe yeni kokun son harfine gore
diizenlenir: 6pdi, ucdi. ezdi, esdi, iisdi.” (Erdem, 2009, s. 892).

Eserde “isimlerin fiillerden 6nce geldigi gorlir. Fiiller, genellikle tgiinci tekil sahsa
gore cekimlenmis, agiklanmis ve ciimle igerisinde kullanildiktan sonra genis zamana

gore cekimi (3. Tekil sahis) ve mastar sekli yazilmistir” (Erdem, 2009, s. 892).

Kasgarl’nin Tiirkge Ogretimine yonelik c¢alismasi sadece Divan-1 Lugati’t-Tlrk
degildir. O’nun, Kitabu Cevahiru’n-Nahvu fi Lugati’t-Tirk adli bir kitabinin daha
oldugu ifade edilmektedir (Atalay, 1998, C. I, s. 11).

2.4.2. Kitab(’I-idrak Li-lisAn(’l- Etrak

1312 yilinda yazimi tamamlanmis olan bu eser, Memlik sahasinda yazilan en eski dil
bilgisi-sozliiklerdendir ve yazar1 Ebu Hayyan’dir (Baskin, 2012b, s. 2). Bu eserde,
yaklasik 3500 sozciik bulunmaktadir. (Erdem, 2009, s. 894). Sozlik ve gramer olmak
iizere iki ana kisimdan olusan eser, sozliik, tasrif (morfoloji) ve nahiv (sentaks) olmak
Uzere ¢ konuda toplanmis olup, ti¢ niishasindan biri Bayezid Umumi Kuttiphanesi’nde,
ikincisi Istanbul Universitesi Kiitiiphanesi’nde, Uglincuisii ise Kahire'de Dari'l-Kiitiib

Kitiphanesi’ndedir (Demirci, 2003, s. 54). Eserin yazar1 EblO Hayyan, Kasgarl
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Mahmud’dan sonra Turk sozlik¢uligunin ve gramerciliginin en 6nemli temsilcisi
sayilmaktadir (Ozyetgin, 2003, s. 35).

2.4.3. Kitéb-1 Mecmii-1 Terciiman-1 Tiirki ve 'Acemi ve Mongoli

Eseri yazan kisi bilinmemekle birlikte, “Halil bin Muhammed bin Yusuf el-Konyevi
tarafindan istinsah yoluyla olusturulmus bir niishasi giiniimiize ulasmistir” (Baskin,
2012a, s. 51). Yazildig1 donemin 6gretim kitaplarina uygun olarak bir sozlik ve dil
bilgisi kitabi olarak tasarlanmig olan Kitapta dort bolim bulunmakta olup, ilk bélimde
isimler kavram alanlarina uygun olarak yazilmis, ikinci bdlumde alfabetik olarak
yazilmis emir ve ikinci sahsa hitap eden sozler yer almaktadir. Ugiincii béliimde fiiller
ve fiil c¢ekimleri, dordinci bolimde ise 6rnek climleler ve ciimle kurallarma yer
verilmistir (Baskin, 2012a, s. 51). Sozliik ve gramer 6zelligi bulunan eserin 63 yapraklik
bolumi Arapca-Tiirkge sozlik ve gramer, 13 yapraklik boliimii ise Mogolca-Farsga
sozliikten olusmakta olup eserin yazma niishast Hollanda Leiden Akademi

Kitliphanesi’nde bulunmaktadir (Demirci, 2003, s. 55).

2.4.4. Et-Tuhfetl'z-Zekiyye fi'l-LOgati't-Turkiyye

“Arap alfabesine gore diizenlenmis bir sézlik ve dil bilgisi boliminden olusan eserin
yazart belli degildir. Anonim bir kitap oldugu ve XV. yiizyilin ilk yarisinda, Misir’da
vazildigi sanilmaktadr. Bagslica iki béliimden olusan kitabin birinci béliimiinde
alfabetik swrayla ayri alt boliimler bigciminde Kipgak¢a adlar ve eylemler, ikinci
béliimde ise bi¢im bilgisi ele alinmugtir. Yaklasik 2000 sozciik icerir” (Erdem, 2009, s.
896). Eserin tek yazma niishast Istanbul Bayezid Umumi Kitiiphanesi’nde
bulunmaktadir (Demirci, 2003, s. 55).

2.4.5. El-Kavaninu'l-Kulliyye Li-Zabti'1-L0G gati't- Turkiyye

15. yilizy1l baslarinda Arapga olarak yazilmis olan bir Tirk dili grameri kitabidir. S6zIluk
b6limii olmayan eserin tek niishasi Istanbul Siileymaniye Kiitliphanesi’ndedir (Demirci,
2003, s. 56). “draplara Kipgak Tiirkgesi 6gretmek amacryla Tiirkgeyi ¢ok iyi bilen
ancak Tiirk olmayan biri tarafindan yazilmistir. Yaklasik 500 sézciik icermektedir.

Ogretim yéntemi olarak timevarim kullanilmistir. Yabanct dil ogretim yontemlerinden
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dil bilgisi ¢eviri yontemi, yapisalci yaklagimla verilmistir. Eserde oncelikli olarak pratik
amagl Tiirk¢e 6gretimi amaglannustir. Yer yer ileri diizey Tiirk¢e 6gretimine yonelik

bilgilerin verildigi de goriiliir” (Erdem, 2009, s. 895).

2.4.6. Ed-Durretu’l Mudiyye fi’l-Lugati't-Turkiyye

“Eser, Tiirk¢enin 6gretilmesi igin yazilmis sozliikk ve konusma climlelerinden ibarettir”
(Baskin, 2012b, s. 4). Memlikler doneminde 14. veya 15. yiizyilda yazilmis Arapca-
Tirkce bir sozlik olan eserin tek yazma niishasi, Floransa'da Medicea Bibliotheca
Laurenziana'da bulunmaktadir (Demirci, 2003, s. 56).

2.4.7. Kitabu Bulgati’l-Miistak Fi Lugati’t-Turk ve’l-Kifcak

“Daha cok sozliik olarak tasarlanan bu eser, Memlik sahasinin 6nemli kitaplarindandir.
Tiirk asilli Cemaleddin Ebu Muhammed Abdullah et-Tiirki tarafindan yazilmigtir”
(Baskin, 2012b, s. 3). “Yazar 1500 sozciigii Kipgakga ve Tiirkmence olarak ayirarak ele
almis ve orneklendirmistir. Kitabin bir baska ilging yonii de yazilarin alt alta ii¢
baklava dilimi bigciminde yazilmis olmasidr. Tiimevarim yontemiyle yazilmis eser,
glinliik  konusma Tiirkgesini 6gretmeyi amaglanmaktadir. Yabanci dil ogretim
yontemlerinden dil bilgisi ¢eviri yontemi, karsilastirmalr dil bilim ilkeleri ¢ercevesinde
kullamilmigtir. Dil bilgisi kurallarimin Arap¢a yapilardan yola ¢ikilarak agiklanip
orneklendirildigi boliimlerde yapisalct yaklasim hakimdir” (Erdem, 2009, s. 895).
Bilinen bir niishas1 Paris Bibliothéque Nationale Turkce yazmalar bdlimundedir
(Baskin, 2012b, s. 3).

2.4.8. Es-Siiziirii’z-Zehebiyye ve’l-Katai’l-Ahmediyye fi’l-Lugati’t-Turkiyye

Bu eser 17. ylizyilda Misir’da Tiirkge Ogretimi amaciyla Bin Muhammed Salih
tarafindan Misir, Suriye gibi Orta Dogu cografyasinda (Memlik Sahasi), 13. ylizyildan
itibaren Arap cocuklara Tiirk¢e 6gretmek icin yazilan kitaplara uygun bigcimde kaleme
alinmistir (Baskin, 2012b, s. 1). “Eser, Arapca-Turkce bigciminde iki dilli yazilmustir.
Yazar, Tiirk¢enin kurallarin1 Arapca diizene uygun olarak anlatmustir. Kitap, bir 6n soz,

bir son s6z ve dort boliimden olugmaktadir” (Baskim, 2012b, s. 420).
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2.4.9. Kasgarh Mahmud Araplara Tiirkce Ogretimi Seti

Kasgarli Mahmut Araplar Igin Tiirkce Ogretim Seti, Gaziantep Universitesi 6gretim
iiyeleri tarafindan Araplara Tiirkge 6gretmek amaciyla hazirlanmistir. 400 sayfaya yakin
kitap ve DVD i¢inde gorintilerden olusan setle Araplarin 6gretmene ihtiyag duymadan
Tirkge Ogrenmesi amaclanmistir. Kiwka yakin film bulunan DVD’de filmlerle
Gaziantep ve Tirkiye'yi tanitan kisa bilgilere de yer verilmistir. Kitabin arka kisminda
ise Tarkce dil bilgisinin baz1 kurallar1 Arapga olarak 6zetlenmistir. Kitap, temel 1-2-3-4
ve orta 1-2 seviyesine uygun olarak hazirlanmustir. (bkz.
http://www.memurlar.net/haber/273734/ e.t. 2.6.2015)

2.5. Yabanci Dil Ogrenim Siireci

Insanlar genel olarak belli bir egitim alarak yabanci dil dgrenebilmektedirler. Ancak,
baskalariyla iletisim kurabilmek maksadiyla, ciddi bir 6gretim olmadan, o dilin

konusuldugu dogal ortaminda da dil 6grenenler bulunmaktadir.

Her ne kadar dogal ortaminda G6grenilmesi miimkiin goriinse de yabanci bir dilin
ogrenimi, bir anda olup biten bir sey degil, uzun zaman alan bir istir. Ciinkii, sadece
hedef dilin dil bilgisi kaliplarin1 ve sozciiklerini 6grenmek o dili tam anlamiyla
ogrenmek demek degildir. Hedef dil, ait oldugu kiltlrin i¢inde 6grenilmelidir. Bu da
demek oluyor ki, dil 6gretimi uzunca zaman alan bir siiregtir. Dil d6gretimi, planli ve
sistematik bir diizen dahilinde yapilmalidir. Ayrica dil 6grenecek kisinin dil grenmeye
istekli olusunun da basarili olmasinda biiyiik etkisi vardir. Ogrenmeye istekli olmak,
motivasyonu artirmakta ve O0grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir. Daha 6nce de
belirtildigi iizere yabanci dil 68retimi bir siirectir. Bu silirecin amaca uygun bi¢cimde

isleyebilmesi i¢in bazi kosullarin saglanmasi gereklidir.

Yabanci dil 6grenim siirecinde farkli sebeplerden kaynaklanan g¢esitli sorunlarla
karsilasilmaktadir. Bunlar genel anlamda; 6grenciden, 6greticiden, 6grenme ortamimdan
ve Ogretim materyalinden kaynaklanan sorunlar olarak siniflandirilabilir. Bu sorunlar,
ogrencilerin c¢esitli yanlislar yapmasma sebep olmakta ve 6grenim siirecini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Corder (1974), dil 6gretiminde yanlisin {i¢ kaynagindan
bahsetmektedir: 1. Dil aktarim 2. Asir1 genelleme ya da 6rnekseme 3. Ogretimde

kullanilan yontem ve materyaller (akt. Boliikkbas, 2011, s. 1359).


http://www.memurlar.net/haber/273734/
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Ana dil ile hedef dilin benzer 6zelliklerinin olmas1 6grenmeyi kolaylastiracagi gibi ¢ok
farkli gramer yapilarina ve dil 6zelliklerine sahip olmalari, farkli alfabelerin kullaniliyor
olmas: gibi sebepler ise hedef dilin 6grenilmesini giiglestirebilir. Ogrenicinin yabanci
dil(ler) biliyor olmasi da baska bir yabanci dil 6grenilmesi siirecini olumlu veya
olumsuz yonde etkileyebilir. Yabanci dil 6grenim siirecini etkilemesi muhtemel

hususlar genel olarak:

1. 6grenmenin aktarilmasi (Transfer)

2. ana dil ile hedef dilin gramer 6zellikleri

3. ana dil ve hedef dilde kullanilan alfabeler

4. Ogrencinin ve dgreticinin motivasyon durumu

5. yabanc1 dil 6gretiminde kullanilan yontem, teknik ve materyaller

6. 0grenme ortami seklinde ifade edilebilir.

2.5.1. Ogrenmenin Aktarilmasi (Transfer)

Transfer, s6zluk anlamu itibariyle; bir seyi bir yerden alip baska bir yere gotiirme,
aktarma (TDK, Buylk Tirkce Sozlik) olarak tanimlanmaktadir. Ogrenmede transfer
ise, “Onceki 6grenmelerin, sonraki O0grenmeleri etkilemesi” olarak tanimlanmaktadir
(http://www.odtugvo.k12.tr/diger/webue/dersler/felsefe_grubu/psikoloji/psikoloji_ck/O
grenmede_etkili_faktorler_11.pdf e.t. 25.11.2015).

Ogrenmede (¢ cesit transfer vardir: Olumlu (pozitif) transfer, olumsuz (negatif) transfer

ve sifir (Notr) transfer.

a- Olumlu (pozitif) transfer, 6nceden bildiklerimizin yeni 6grendiklerinizi
kolaylastirmasina ve 6grenmeye olumlu katkida bulunmasina denir.

b- Olumsuz (negatif) transfer, 6nceden bildiklerimizin yeni 6grendiklerimize karsi
engelleyici, zorlastirici olmasina denir.

c- Sifir (N6tr) Transfer: Iki 6grenme olay1 arasinda higbir baglantinin olmamasidir

(http://ogrenimtransfer.blogspot.com.tr/ e.t. 25.11.2015).



http://www.odtugvo.k12.tr/diger/webue/dersler/felsefe_grubu/psikoloji/psikoloji_ck/O
http://ogrenimtransfer.blogspot.com.tr/
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Yabanci dil 6gretiminde de Ogrenicinin ana dilinden veya Onceden 6grenmis oldugu
yabanci dil(ler)den aktarmalar (transfer) yapmalart muhtemeldir. Ciinkii insan
ogrenecegi seyleri dnceden Ogrendikleri lizerine insa etme egilimindedir. Dolayisiyla
onceden 6grenilen bilgilerin sonradan 6grenilecekleri olumlu veya olumsuz etkilemesi

olasidir.

2.5.2. Ana Dil ile Hedef Dilin Gramer Ozellikleri

Vardar (1998, s. 76) dil bilgisini (gramer), “bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya
koyan, 6zellikle de bicim bilimle s6z dizimi kapsayan inceleme; iiretici doniisiimsel
anlayista, bir dilin konusucu-dinleyicinin tiimceleri iiretmesini ve anlamasimi saglayan

i¢ dizge ve bilgi; eding” olarak tanimlamaktadir.

Ana dil ile Ogrenilecek olan yabanci dilin birbirlerine benzer yapida gramer
ozelliklerine sahip olmalari, dil 68renim siirecini kolaylastiracagi gibi farkli gramer

ozelliklerine sahip olmalar1 da siireci olumsuz yonde etkileyebilir.

2.5.3. Ana Dil ve Hedef Dilde Kullanilan Alfabeler

Alfabenin sozliik anlami, “bir dilin seslerini gdsteren, belirli bir siraya gore dizilmis
belli sayida harfin biitiinii, yazi, abece” (TDK, 2005, s. 72) olarak tanimlanmaktadir.
Gemalmaz (2010, s. 59) ise alfabeyi, “bir dilin yaziminda kullanilan harfleri

kabullenmis siralar1 i¢inde veren liste” olarak tanimlamuistir.

Ana dil ile 6grenilecek olan hedef dilin alfabelerinin ayni/benzer olmasi durumunda
ogrenci, oOnceden bildigi harfler/sesler ile karsilastigindan o6grenmede ¢ok fazla
zorlanmaz. Farkli alfabelerin kullaniliyor olmasi durumunda ise 6gretimde zorluklar
yasanabilir. Ciinkii farkli bir alfabe demek, konusma becerisi i¢in farkl sesler, yazma
becerisi i¢in de farkl isaretler ve semboller demektir. Bu nedenle dil 6grenicisinin bu

yeni duruma uyum saglamaya ¢alisirken zorlanmasi gayet dogaldir.

2.5.4. Ogrencinin ve Ogreticinin Motivasyon Durumu

Motivasyon; harekete getirme, harekete sevk etme ve itici kuvvet, harekete yoneltici
icsel guc (TDK, Buyuk Tirkce Sozlik, e.t 26.06.2015) olarak tanimlanmaktadir.
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“Ogrenmek i¢in dncelikle 6grenmeyi istemek gerekir. Motivasyon, harekete gegirici,
hareketi devam ettirici ve olumlu yone yoneltici ii¢ temel Ozellige sahip giictiir”
(Tinmaz vd., (tarih yok) URL:
http://www.metinusta.net/events/transfer%200f%20training.pdf  e.t. 26.03.2015).

Bireyin hedef dili 6grenmesi halinde bunun kendisine saglayacagi avantajlarin farkinda
olmasi, O0grenme istegini artirmada ve motivasyon saglamada belki de en etkili
unsurdur. Ayrica Ogreticinin yaptigi isten memnun olmasi ve yabanci dil O6gretim
stirecini zevkle yiiriitmesinin 6gretim faaliyetinin veriminin artmasinda olumlu etkisi

olabilir.

Yapilan bilimsel ¢aligmalarda 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye motive olmalarinda

genel olarak ii¢ kaynagimin oldugu belirtilmektedir. Bunlar:

“1. I¢csel nedenler: Kisinin yabanci dil 6grenmeyle ilgilenmeleri, bundan keyif almalar:

ve agrendikleri yabanc: dili kullanmalart.

2. Aracsal (Insturumental) nedenler: Yabanc: dili iyi bir diizeyde &grenmenin
saglayacag ¢ikar ve yararlar, ornegin, kariyer ilerlemesi ve yiiksek 6grenime devam

etme.

3. Biitiinlestirici nedenler: Bir yabanci dilde ustalasmayla bagka bir bolge veya ulkenin
kultirine dahil olabilme ve baska insanlarla iliski kurabilmeye doniuk amaclar”
(Acat ve Demiral, 2002, s. 315)

2.5.5. Yabanci Dil Ogretiminde Kullamlan Yéntem, Teknik ve Materyaller

Egitimin her asamasinda ve her kademesinde kullanilan yontem, teknik ve materyallerin
ogretimin daha verimli hile gelmesinde 6nemli rolii vardir. Ogrenciyi siirece dahil eden
ve O0grenciyi aktif hale getiren yontem ve teknikler daha kalic1 6§renmelerin olugsmasina
olanak saglarken, 6grencilerin birden fazla duyu organina hitap eden materyallerin
kullanilmast da, kalict 6grenmelerin olusmasi i¢in dnemlidir. Bu durum, yabanci dil
ogretiminde de gecerlidir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem, tekniklerin
cagdas; materyallerin iglevsel olmasi, 68retimin kalitesini artirarak verimli bir 6gretimin

gergeklesmesini saglayabilir.


http://www.metinusta.net/events/transfer%20of%20training.pdf
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2.5.6. Ogrenme Ortam

Swmif, 6gretmen agisindan 6gretme merkezi, 6grenci icin de 6grenme merkezidir (Tabak,
2013, s. 24-25) ve Ogrenme ortammin fiziksel durumuyla ilgi olan; 6grenci sayisi,
yerlesim diizeni, ses, 1s1, aydmlatma ve renk dil 6gretim siirecinin saglikli ve verimli bir
sekilde siirdiiriilebilmesi acisindan énemli unsurlardandir (Ozbay, 2013, s. 164-167).
Ayrica, smifta benimsenen oturma diizeni ve smif mevcudu Ogrenme kalitesini
etkileyen diger unsurlar olarak goriilmektedir. Ogrencilerin birbirleri ile yiiz ylize
iletisim kurabilmelerine imkan taniyan oturma diizenlerinin benimsenmesi, 0gretimin
daha verimli ge¢cmesine olanak saglayabilir. Smif mevcudunun ortalama 15-18 kisiden
olusmasi, 6grencilerin etkinliklere daha ¢ok katilarak aktif olmalarini saglar. Bu da,

ogrencilerde kalic1 6grenmelerin olusmasi igin 6nemlidir.



3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi ¢ergevesinde yiirtitiilmistiir. Creswell (2007),
nitel arastirmayi; “sosyal yasami ve insanla ilgili problemleri kendine 6zgii metotlarla
sorgulayarak anlamlandirma siireci” (S. 37) olarak ifade etmektedir. Merriam’e (1998)
gore, nitel arastrmanin tiim sekillerinde genel karakteristik 6zellik olarak arastirmaci,
bilgi toplamada ve analiz etmede ana unsurdur (s. 7). Bu ifade, nitel arastirmalarda
arastirmacmin arastirma siirecinin en biiylik etkeni oldugunu ifade etmekte ve
arastirmacmin énemine vurgu yapmaktadir. Nitel yontemlerle veri toplayan arastirmaci,
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinden yararlanarak

aragtirma stirecini devam ettirir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 39).

Aragtirmada durum ¢aligmasi (case study) deseni Kullanilmistir. Yin (2008, s. 18), “-
guncel bir olguyu gercek hayattaki baglamiyla inceleyen ampirik bir arastirma-" olarak
tanimlanmaktadir. Creswell (2013) de bu tiir arastirmalari, arastirmacinin ger¢ek yasam,
giincel sinirlt bir durum ya da belli bir zaman i¢inde ¢oklu smirlandirilmis durumlar
hakkinda c¢oklu bilgi kaynaklar1 araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir
durum betimlemesi ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasim (akt; Buttin
ve Demir 2015, s. 97) olarak agiklamaktadir. Durum c¢aligmasinin genel olarak: 1.
Biitiinciil tek durum deseni, 2. I¢i i¢e ge¢mis tek durum deseni, 3. Biitiinctil ¢oklu
durum deseni, 4. I¢i ice gecmis coklu durum deseni olmak (izere dort tiriinden soz
edilebilir (Yin, 1984; akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 290 ).

“Durum ¢alismalarinda genellikle birden fazla veri toplama yontemi ise kosulur, bu
yolla zengin ve birbirini teyit edebilecek veri ¢esitliligine ulasilmaya ¢alisilir. Durumlar

birbirinden farkli oldugu i¢in sonuglarin genellenmesi séz konusu degildir. Ancak bir
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duruma iliskin olarak elde edilen sonuglarin benzer durumlarin anlasiimasina yonelik

ornekler ve deneyimler olusturmast beklenir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 77).
3.2. Arastirma Ortam

Bu calisma, genel olarak Gaziantep Universitesi biinyesinde bulunan Tiirkge Ogretimi
Arastirma ve Uygulama Merkezinde yiiriitiilmiistiir. Bu dil 6gretim merkezinde farkli
iilkelerden Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek ve Tiirkiye’de tiniversite okumak gibi
cesitli amaglarla gelen yaklasik 350 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin yaklasik
%50’sini Suriyeli 6grenciler olusturmaktadir. Ogrenci mevcudunun ortalama 18 oldugu
smiflarda dil egitimi verilmektedir. Ayn1 anda farkli seviyelerde ve farkli subelerde
egitim devam etmektedir. Arastirmanin yapildig: smif, diizey olarak B2 seviyesindeki C
subesidir (11.05.2015 tarihi itibariyle). Gozlemler adi1 gegen sinifta yapilmistir. Sinifta
ogrencilerin ikiserli oturdugu 7 tane masa, 18 doner koltuklu sandalye, beyaz yazi
tahtast mevcuttur ve duvarlarda kelime Ggretimine yonelik olarak cesitli gorseller

asilidir. Sinifta ayrica, iginde sozliiklerin oldugu bir kitaplik mevcuttur.

3.3. Cahsma Grubu

Aragtirmada 6grenci ve Ogretmenlerden olusan ¢alisma grubu amacgh ornekleme ile
belirlenmistir. Ogrenciler, Gaziantep Universitesi biinyesinde bulunan TOMER dil
ogretim merkezinde egitim gormektedirler. Ogretmenler ise, Gaziantep Universitesi
TOMER’de gorevli okutmanlardan, Gaziosmanpasa Universitesi ve Hacettepe
Universitesi Ogretim elemanlar1 arasindan segilmistir. Amach &rnekleme, “pek cok
durumda, olgu ve olaylarm kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararl olur” (Yildirim
ve Simsek, 2011, s. 107). Bu gergevede, Arap 6grencilerin yogunlukta oldugu bir smif
secilmis ve goOzlemler sadece belirlenen sinifta yapilmistir. Nitel arastirmalarda
orneklem grubu Kkuiguktir. Bunun nedeni, derinlemesine arastirma yapabilmektir.
Gozlem yapilan sinifta yaslar1 18-23 arasinda degisen 14 Suriyeli, 1 Irakli, 2 Tiirkmen,
1 Giney Koreli olmak {izere toplam 18 &grenci mevcuttur. Goriismede 1 Irakl, 1
Misirli ve 12 Suriyeli toplam 14 6grenciyle goriisiilmiistiir. Daha sonra ise, ana dili
Tirkce olan ve yurt icinde veya yurt disinda Arap 6grencilere Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogretmis/6gretmekte olan, 6 O6gretmenle goristilmistir. Katilimcilara iligkin

bilgiler Tablo-2, Tablo-3 ve Tablo-4’te verilmistir.
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Tablo-2. Goriisme ve gozleme katilan 6grencilere ait bilgiler

) ) Kursa devam Yab. dil durumu

Ogr. Cinsiyet Ulke slresi Seviye ve seviyesi

K1 K Suriye 8 ay B2 -

K2 K Irak 8 ay B2 -

K3 K Suriye 8 ay B2 -

K4 E Suriye 8 ay B2 Fra. (orta)

K5 E Suriye 4 ay B2 Ing. (orta)

K6 E Suriye 8 ay B2 Ing. (orta)

K7 K Misir 6 ay B2 Ing. (orta)

K8 K Suriye 6 ay B2 Ing. (orta)

K9 K Suriye 2 ay B2 Fra., Ing. (orta)

K10 E Suriye 6 ay B2 Ing. (iyi)

K11 E Suriye 8 ay B2 Ing. (iyi)

K12 E Suriye 8 ay B2 Ing. (orta)

K13 K Suriye 8 ay B2 Ing. (iyi), Fra.
(orta)

K14 E Suriye 6 ay B2 Ing. (orta)

Tablo-3. Gorlismeye katilan 6gretmenlere ait bilgiler

Ogretmen Cinsiyet Calistig1 Kurum Calisma siiresi
01 E Gaziantep Universitesi 4 y1l
02 K Gaziantep Universitesi 41l
03 K Gaziantep Universitesi 5yl
04 E Gaziosmanpasa Universitesi Syl
05 E Gaziosmanpasa Universitesi 1yl
06 K Hacettepe Universitesi 1yl
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Tablo-4. Yazili dokiimani incelenen 6grencilere ait bilgiler

Ogr.  Cinsiyet Ulke Seviye  Ogr.  Cinsiyet Ulke Seviye

KD1 K Suriye B2 KD18 E Suriye B2
KD2 E Suriye B2 KD19 E Suriye C1
KD3 E Fas B2 KD20 K Suriye B2
KD4 K Suriye B2 KD21 E Suriye B2
KD5 E Suriye B2 KD22 K Suriye B2
KD6 E Misir C1 KD23 K Suriye B2
KD7 E Suriye B2 KD24 K Suriye B2
KD8 E Suudi A. C1 KD25 K Suriye B2
KD9 K Suriye B2 KD26 E Filistin B2
KD10 E Filistin B2 KD27 K Suriye B2
KD11 K Irak Bl KD28 K Suriye B2
KD12 E Suriye B2 KD29 E Suriye B2
KD13 E Suriye B2 KD30 E Suriye B2
KD14 E Misir B2 KD31 K Suriye Bl
KD15 E Misir B2 KD32 K Suriye Bl
KD16 E Suriye B2 KD33 K Suriye Bl
KD17 K Misir B2 KD34 E Suriye B2

3.4. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada farkli yontemlerle veri toplanmis ve birden ¢ok veri toplama araci
kullanilmistir. Bu yontemler; goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesidir. Farkli veri
toplama araglarin1 kullanarak veri toplamadaki temel amag, nitel yéntemlerle toplanan
verilerin giivenirligini saglamak ve bir veri toplama araciyla ulasilamayacak olan veriye

digerleri ile ulagsmaktir.

Aragtirmadaki temel veri toplama yontemi goriismedir. Diger veri toplama
yontemlerinin kullanilmasinin nedeni, goriisme ile ulasilacak verileri desteklemek ayni
zamanda goriisme ile ulasilamayacak verileri elde etmektir. Goriismede yari

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis, gézlemde ise;

1. fiziksel ortam

2. ortamin sosyal boyutu

3. ortamda olusan etkinlikler
4

. ortamda olusan dil
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olmak uUzere sinifin 4 farkli boyutunu godzlemleyebilmek amaciyla yapilandirilmis
gozlem formu kullanilmistir. Ayrica, dokiiman incelemesi yapilmistir. Bu kapsamda
ogrencilere ¢ farkli konu (bkz. s. 28) verilerek (siire kisitlamas: olmadan) 200-300
kelimelik bir yazi yazmalar1 istenmistir. Daha sonra 6grencilerden toplanan yazili
dokiimanlar incelenmistir. Uclemeyi saglayan veri toplama araglarina iliskin siire¢ ve

icerik bilgisi asagida verilmistir.

3.4.1. Goriisme

Aragtirmada birinci ve asil veri toplama yontemi, nitel veri toplama sik¢a kullanilan
goriigmedir. Bir arastirma yontemi olarak goriisme, Stewart ve Cash (1985) tarafindan
“Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina
dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci” (1985, s. 7) olarak tanimlanmaktadir.
Anagin’e (2008, s. 90) gore, goriisme yontemiyle “distan goriilen davranislara igsel bir
bakis gelistirilebilecegi gibi, ayni zamanda dogrudan goézlenemeyen bilgilere de

ulasilabilme olanagi elde edilmektedir”.

Egitimbilim alaninda yapilan c¢aligmalarda ii¢ tiir goriisme yonteminin kullanildigi
gOrulmektedir. Bunlar: Yapilandirilmamis goriisme, yari yapilandirilmis goriisme ve
yapilandirilmis goriisme (Patton, 1987, Robson, 1993, Wragg, 1994, Gall, Borg ve Gall,
1996, Holstein ve Gubrium, 1997; akt. Turnikld, 2000, s. 546). Gorlisme tekniginin
kullanildig1 c¢alismalarda temel amag¢ c¢alisilan 6rneklemden elde edilen bilginin
orneklemin temsil ettigi evrene genellemesi degil, tersine ¢aligilan kisilere benzer ya da
ayni ozellik gosteren kisilere genellemesidir (Schofield, 1990; akt. Turnukld, 2000, s.
548).

Bu galismada yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir. Cepni (2014, s. 172-
173) bu teknikte arastirmacinin miilakat sorularini miilakata baslamadan ©Once
hazirladigini fakat bireyler ve kosullara bakarak bazi esneklikler saglayabildigini, bu
teknigin, 6zel bir konuda derinlemesine soru sorma ve cevap eksik veya acgik degilse
tekrar soru sorarak durumu daha aciklayici hale getirip cevaplari tamamlama firsati

vermesi agisindan avantajli oldugunu ifade etmektedir.

Bu calismada kullanilan goriisme formunun hazirlanmasinda, literatiirden (Yildirim ve

Simsek, 2011, s.138) yararlanilmis, daha sonra ise, alanda uzman iki kisinin goriislerine
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bagvurularak forma son sekli verilmistir. Goriisme formu EK-2’de yer almaktadir.
Gortismeler 11.05.2015-15.06.2015 tarihleri arasinda, katilimcilarin onay1 almarak
terciman kullanilmadan gergeklestirilmistir. Goriismelerden sonra, kaydedilen veriler
dizenli hale getirilmis, incelenerek kodlanmis, kategorize edilmis ve tablolar halinde

sunulmustur.

3.4.2. Gozlem

Aragtirmada kullanilan veri toplama yontemlerinden ikincisi g6zlemdir. Gozlem genel
anlamda “belli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ve sarta ait bilgi toplamak i¢in belirli
hedeflere yoneltilmis bir bakis ve dinleyis” (Ozsoy, 1970 s. 36) olarak tanimlamaktadir.
Ekiz (2009, s. 56), “dogal ortamlarda yapilan, insan davraniglarinin incelenmesini temel
amag¢ edinen bir veri toplama arac1” olarak ifade eder. Yildirim ve Simsek (2011) ise
gOzlemi, “herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak
tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontem” (s. 169) olarak tanimlamaktadir. Eger bir
arastirmaci, herhangi bir ortamda olusan bir davranisa iliskin ayrintili, kapsamli ve
zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa, gozlem yontemini kullanabilir (Bailey,
1982; akt. Yildrim ve Simsek, 2011, s. 169). Gozlem yontemi, dogal ortamlarda
olaylarm nasil gergeklestigine agiklik getirir ve katilimli ve katilimsiz olmak tizere iKi
grupta toplanmaktadir (Cepni, 2014, s. 176). Karasar’a (2014, s. 157) gore bu yéntemin
en onemli Ozelligi, gozlenenlerin kendi dogal ortamlar: igerisinde bulunmasidir ve

birgok davranig, ancak bu sekilde, objektif olarak belirlenebilir.

Aragtirmada, Arap 6grencilerin Tiirkge 6grendigi bir sinifta sinifin; fiziksel dzellikleri
ve sosyal boyutu, dgretmenin rolii, 6grenci-0gretmen, Ogrenci-ogrenci etkilesimi ve
ogrenci etkililigine yonelik olarak ayrmtili bilgi edinmek amaciyla gozlemler

yapilmistir.
Bu c¢ergevede arastirma siirecinde;

1. fiziksel ortam

2. ortamin sosyal boyutu

3. ortamda olusan etkinlikler
4

. ortamda olusan dil olmak {izere smifin farkli boyutlar1 gézlenmistir.
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Arastirmada, smnif ic¢i etkinliklerde daha c¢ok; Ogrencilerin derse katilim siireci,
Ogretmenin etkinliklerdeki roll, 6grencilerin, 6gretmenin iletisim ve etkilesimi, derste
materyal kullanimi gézlenmis, bu gozlenenlere paralel olarak &grencilerin Turkgeyi
kullanabilme durumlar1 ve 6grenme esnasinda yasadiklari sorunlar tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmacinin, gézlem esnasinda dersin akigini etkileyecek bir miidahalesi

olmamustir. Gézlem takvimine iligkin bilgiler Tablo-5’te verilmistir.

Tablo -5. Arastrmacinin gézlem takvimi

Tarih Aragtirma Yapilan Yer Sire
11.05.2015 Gaziantep Universitesi TOMER 180 dakika
12.05.2015 Gaziantep Universitesi TOMER 180 dakika
13.05.2015 Gaziantep Universitesi TOMER 90 dakika
14.05.2015 Gaziantep Universitesi TOMER 90 dakika
15.05.2015 Gaziantep Universitesi TOMER 90 dakika
Toplam
630 dakika

3.4.3. Dokiiman incelemesi

Calismada ti¢iincii veri toplama yontemi dokiiman incelemesidir. Yildirim ve Simsek’e
(2011, s. 187) gore bu yontem, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.” Cepni (2014) ise dokiman
incelemesini, “yapilacak olan ¢alisma ile ilgili mevcut kayit ve belgeleri toplayip belirli
norm veya sisteme gore kodlayip inceleme islemi” (s. 114) olarak tanimlamaktadir.
Nitel arastirmalarda yazili dokiiman ve belgelerin analizi, tek basina bir veri toplama
yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleriyle toplanan verileri destekleyici
nitelikte de kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 41)

Calismada dokiiman olarak Arap Ogrencilerin yazma c¢aligmalar1 incelenmistir. Bu

dogrultuda dgrencilerden,
1. Tirkiye’de en ¢ok neyi-neleri seviyorsunuz? Neden?

2. Size gore elli veya yiiz yil sonra diinya nasil olur, neler degisir, hangi gelismeler
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olur?
3. En ¢ok hangi mevsimi veya mevsimleri seviyorsunuz? Neden?

Sorularindan birini secerek (siire kisitlamasi olmadan) 200-300 kelimelik bir yaz1
yazmalar1 istenmistir. Toplanan dokiimanlarda yanlis ¢6ziimlemesi yapilmaistir.
Boliikbag (2011) yanlis ¢6ziimlemesini, “Ogrencilerin yaptiklari yanliglarin gézlenmesi
ve belli bir sisteme gore smiflandirilip analiz edilmesi” (s. 1359) olarak ifade etmistir.
Bu yaklasim, 6grencilerin yapmis oldugu yanlislarin kaynaklarini bulmak ve bu

yanliglarin 6nlenmesi konusunda 6nlemler almak i¢in faydali olmaktadir.

Ogrencilerin yazili dokiimanlar1 incelenmeden dnce daha 6nce yapilmis olan ¢alismalar
(Biiyiikikiz ve Hasirc1, 2013; Boliikbas, 2011) incelenmis ve kategorilerin olusturulmasi
asamasinda bu ¢aligmalardan yararlanilmistir. Yazili dokiimanlarda tespit edilen hatalar;
dil bilgisi yanlislari, s6zdizimsel yanlislar, sozciik se¢iminden kaynaklanan yanliglar ve

yazim-imla yanliglar1 olmak Gzere dort kategori altinda incelenmistir.

3.5. Verilerin Analiz Edilmesi

Calismada cesitli veri toplama araglar1 ile elde edilen veriler, igerik analizi ile
yorumlanmustir. Icerik analizi, “belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozciiklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
teknik” (Blyukozturk vd., 2013, s. 240) olarak tanimlanmaktadir. Yildirim ve Simsek
(2011) igerik analizinde yapilan temel islemi, “birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek yorumlamak” (s. 227) olarak agiklamaktadir.
Miles ve Huberman (1994), nitel verilerin dogas1 geregi toplanan verilerin hemen analiz
edilmemesi gerektigini ifade eder. Onlara gore nitel arastirma sonucu elde edilen ham
veriler duzeltilmeli, duzenlenmeli ve kaydedilmelidir (akt. Akbaba Altun ve Ersoy,
2015, s. 9). Bu nedenle goriismelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler; dnce dizenli
hale getirilmis, kodlanmig daha sonra da kategoriler olusturulmustur. Veriler bu
kategoriler altinda smiflandirilarak okuyucu i¢in anlamli hale getirilmistir. Dokiiman
incelemesinden elde edilen verilere de benzer islemler uygulanmistir. Oncelikle,
ogrencilerin yazili anlatimlarindaki yanlhslar tespit edilmis, daha sonra benzer

sebeplerden kaynaklanan hatalar; dil bilgisi yanlislari, sozdizimsel yanliglar, s6zciik
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se¢iminden kaynaklanan yanliglar ve yazim-imla yanlhslar1 olmak (izere dort kategoride

toplanmis, sonra da her bir kategori ayr1 ayr1 analiz edilmis ve yorumlanmustir.

3.6. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Yildirim ve Simsek’e (2011) gore durum ¢alismalarmmim yap1 gegerligi, toplanan verilere
iligkin bir kanit zincirinin kurulmasiyla saglanir; i¢ gegerligi, sonuglarin agik segik
ortaya konmasi, cikarimlarla ilgili kamitlarin diger kisilerin ulasacagi bir bigimde
sunulmasiyla olusur; dis gecerlik, elde edilen sonuglara dayali olarak bir kuram veya
kavramsal model onerilmesiyle elde edilir; giivenirlik ise arastirmada izlenen siireclerin
acik bir bigimde sunulmasiyla elde edilir (S. 288-289). Nitekim nitel veri; iyi
yapilandirilmig, zengin tanimlamalara ve siirece iligkin ayrintili aciklamalara dayanir

(Miles ve Huberman,1994; akt. Akbaba Altun ve Ersoy, 2015, s. 9).

Arastrmada izlenen asamalarin ayrintili bir sekilde agiklanmasiyla arastirmanin
glivenirligi saglanmistir. Ayrica gecerlik ve giivenirligi artrmak i¢in birbirini
destekleyici nitelikte veri elde etmek amaciyla gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi
olmak tzere birden fazla yontemle veri toplanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore,
“farkli yontemlerle (goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi) elde edilen verilerin
birbirlerini teyit amaciyla kullanilmasi, ulasilan sonuglarin gegerligini ve giivenirligini

artirir” (S. 267).



4. BULGULAR

4.1. Goriisme Verilerine Iliskin Bulgular

Bu béliimde, goriisme yontemiyle elde edilen veriler 6nce incelenmis daha sonra belirli
kategoriler altinda toplanarak tablolar halinde frekans ve yizdeleri verilmistir. Daha
sonra tabloda gosterilen bulgular icerik analizi ile incelenerek yorumlanmistir. Tabloda
K: Kursiyer (6grenci) ve O: Ogretmen olarak kodlanmustir. Katilimcilarin goriisme

sorularina verdikleri cevaplar ve bu cevaplarin igerik analizi su sekildedir:

1. Katilimcilarm “Arap 6grenciler, 6grenim zorlugu agisindan Tirkceyi nasil bir dil

olarak gormektedirler?” Sorusuna verdikleri cevaplar

Tablo-6. Ogretmen ve 6grenci goriislerine gore; Arap dgrencilerin Tiirkge dgrenimine

yonelik algilari

Tirkce Katilime1 kodu f (%)
Ogreniminin

zorluk durumu

Kolay Ks, Ke, K7, Kg, K14 5 25
Ogrenilebilir

K1, Kz, Ks, Kg, K1, Kia,

Orta zorlukta Kis, 01,03 05, Op 11 55
Zor ogrenilir Ka, Kig, 0, O4 4 20
Toplam 20 100

Arap 6grencilerin Tiirk¢eyi nasil bir dil olarak algiladiklarina iliskin olarak 6gretmen ve
ogrencilerin ifadelerinden elde edilen verilere gore; katilimcilarm %25’i, Tirkgenin
ogrenilmesi kolay bir dil olarak goruldigini ve ogrenirken ¢ok fazla zorluk
yaganmadigini ifade etmislerdir. Katilimcilarin %551, Turkgenin dgrenciler tarafindan

orta derecede zor bir dil olarak goriildiigiinii ifade etmistir. Bu goriise sahip katilimcilar,
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Ogrenirken bazi sikintilar yasanmasma ragmen genel olarak Tlrkgenin 6grenilebilecek
dizeyde bir dil oldugu algisma sahiptir. Geriye kalan %20’lik katilimec1 grubu ise
Tirkcgeyi; 6grenimi zor bir dil olarak gérmekte, 6grenim siirecinde gesitli nedenlerden

dolay1 sikintilar yasadiklarmi ifade etmislerdir.

Genel olarak bakildiginda, katilimcilarin %80’inin Tirk¢enin 6grenilebilecek diizeyde
bir dil oldugu algisma sahip oldugu goriilmektedir. Oranin bu kadar yiliksek olmasinda;
Arap ve Turk kaltarintn birgok noktada benzerlikler gostermesi, dini inanglarin ortak
olmasi, Arapga ve Tirkcedeki bircok kelimenin ortak olmasi gibi sebepler dolayisiyla
ogrencilerin Tiirkiye ve Tiirkgeye ¢ok uzak olmamalarmin etkili oldugu séylenebilir.
Ogrencilerin Tiirkce 6grenmeyi genel olarak kolay veya orta diizeyde gormeleri,
motivasyonlarmin yiksek oldugunu ve basarabileceklerine olan inanglarinin ylksek

diizeyde oldugunu gostermektedir.
2. Katilimcilarin “Arap 6grenciler, Tiirkge Ogrenirken en ¢ok hangi dil becerilerinde

zorlanmaktadirlar? Bunun sebebi ne olabilir?” Sorularina verdikleri cevaplar

Tablo-7. Ogretmen ve Ogrenci goriislerine gore Arap ogrencilerin zorlandig dil

becerileri, 6grenme alan1 ve sebepleri

Dil becerisi Sebepleri Katilimc1 (%)
ve 6grenme kodu
alani
Dil bilgisi Turkce dil bilgisinin Arapgadan cok farkl | Ky, Ks Og (%15)
ogrenme olmasi. Eklerin fazlaligi (K;)
alani Tiirkgede istisnalarin ¢ok fazla olmasi (Ks),

(Oe)

Tirkcede climle diziminin Arapc¢adan farkh
olmas1 ve Arapc¢ada olmayan bazi harflerin
olmasi (g, j, 0, p...) (K3)

Ingilizce biliyor olmak (K3)

Tiirk alfabesinde Arapcada olmayan bazi
Yazma harflerin olmast (1, i, o, 6...) (Alfabe | Ky, K3,Ky, (%35)
becerisi alan1 | farkliligr) (Kg), (O1) Kio, 01 O3,
Tiirkgede kelimelerin ¢ok uzun olmasi (Kyo) | O4

Tirkce ile Arapcanin gramer yapilarmin
farkli olmas1 (O3)

Yazma becerisinin diger dil becerilerine
gore daha zor ve en son kazanilan
becerilerden biri olmasi (O)
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Tirkcedeki seslerin Arapgadakilerden farkl

Konusma olmasi (Ky), (Os), (K7), (O Ka, Ks, K7, | (%30)
becerisi alan1 | Konusma derslerinin az olmasi. Okulda ve | Kiz O, Os

sehirde farkli agiz kullanilmasi (Ks)

Turkgede ciimle diziminin Arapcadakinden

farkli olmasi (Kj3)
Dinleme- Tiirk¢enin televizyonda, okulda ve sehirde | Kj1, Kio, (%15)
anlama farkli kullanimi (agiz farkliligr) (Ki1) K14
becerisi alan1 | TUrkcede kelimelerin ¢ok uzun olmasi (Kig),

(K12)
Okuma- Clmlelerin ve okuma metinlerinin ¢cok uzun | Kg (%5)
anlama olmasi

becerisi alan1

Elde edilen verilere bakildiginda, en ¢ok zorlanilan dil becerisinin yazma becerisi

oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin %35°1 yazmada zorluk yasanmasini,

e Tiirk¢ede ciimle diziminin Arapcadakinden farkli olasi

e Tirk alfabesinde Arapcada olmayan baz1 harflerin olmasi

e Tirkcede kelimelerin ¢ok uzun olmasi

e Tiirkge ile Arapcanin gramer yapilarmin farkli olmasi

e Yyazma becerisinin diger becerilere gore daha zor olmasi ve en son kazanilan

becerilerden biri olmasi gibi sebeplerle aciklamaktadirlar.

Konusma becerisinde zorlanildigin1 ifade eden ve katilimcilarm %30’unu olusturan

grup ise yazmada yasanan zorluklarin sebeplerine benzer olarak,

e alfabe farklilig

e Kkonusma derslerinin az olmasi, 6grencilerin gogunlugunun Arap kokenli olmasi

dolayisiyla pratik yapma imkanlarmin azlig1

e okulda ve sehirde farkl agizlarin kullanilmasi

e Tiirk¢ede ciimle diziminin Arapcadakinden farkli olmasi

gibi sebeplerin Tiirkce Ogrenmelerini zorlastirdigini ve konusma becerisinde cesitli

sorunlar yasamalarma sebep oldugunu ifade etmektedir. En ¢ok sorun yasanan

becerilerin yazma ve konusma olmasimin en énemli nedenlerinden biri, bu becerilerin
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bireyin kendini ifade ettigi beceriler olmasi ve diger becerilere gore daha aktif olmay1
gerektirdiginden okuma-anlama ve dinleme-anlamaya nispeten daha zor beceriler
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Dil bilgisinin 6grenilmesinde ve uygulanmasinda
zorluk yasandigini ifade eden katilimcilarin oran1 %15, Dinleme-anlamada da yine ayni
oranda, %]15’tir. Tiirk¢e dil bilgisinin zorlugundan bahseden katilimcilar, Tiirkge ile
Arapcanin farkli dil bilgisi yapilarina sahip olmasmin ve Tiirkgede istisnalarin fazla
olmasinin kendilerine zor geldigini, bunun da 6grenmede giigliikler yasamalarina sebep
oldugunu ifade etmektedirler. Dinleme-anlama becerisinde gii¢liik yasadigini ifade eden
katilimcilar ise, Tiirk¢enin televizyonda, okulda ve sehirde farkli agizlarinin
kullanilmasindan dolay1 anlamakta sorun yasadiklarmi, Tiirk¢ede kelimelerin ¢ok uzun
olmasindan dolay:r da anlamanin giiclestigini belirtmektedir. Katilimcilarm %5’i de;
Okuma-anlamada giigliik yasandigini belirtmekte, bunun nedeni olarak da ctimlelerin ve

okuma metinlerinin ¢ok uzun olmasini géstermektedir.

Genel olarak bakildiginda dil becerilerinde yasanilan zorluklarin ana sebeplerinin;
ogrencilerin ana dilleri ile yabanci dil olarak 6grendikleri Tiirk¢enin bir¢ok agidan
farklilik gostermesi ve her iki dilde kullanilan alfabelerin farkliligindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Ayrica; dgrencilerin gerek okulda gerek okul disinda ¢esitli nedenlerden
dolay1 pratik yapma imkanlarinin ¢ok az olmasi, Tiirkge 6grenirken zorlanmanin bir

diger 6nemli sebebi olarak gorilmektedir.

3. Ogrencilere sorulan “Ders etkinlikleriniz sirasinda 6grenci ve dgretmen arasindaki
iletisimi/anlasmay1 saglayacak yardimeci bir dilin kullanilma durumu nedir?” ve
(6gretmenlere sorulan) “’Ders etkinlikleriniz swrasinda Ogrenci ve Ogretmen
arasindaki iletisimi/anlagmay1 saglayacak yardimci bir dilin kullanilma durumu

nedir? Kullaniliyorsa olumlu-olumsuz etkisi var midir?” Sorularina verilen cevaplar

Tablo-8. Ogrenci goriislerine gore derste yardimei bir dilin kullanilma durumu

Kullanilan Katilimc1
yardimci dil kodu

Arapca K4, Ks, Kg, K12
Ingilizce Ky, K
Ingilizce ve Arapca Ks K7, Kg, Ko

KlO, Kll, K13,K14
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Tablo-9. Ogretmen goriislerine gore derste yardimer bir dilin kullanilma durumu ve

kullanilan bu dilin 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmelerine etkisi

Kullanilan Katilimc1 kodu Tiirk¢e 0grenmeye etkisi

yardimet dil Olumlu Genellikle
olumlu

Ingilizce ve Arapca [o}} o]} o)}

Ingilizce ve Arapca 0, O3

Ingilizce ve Arapca (o} O4

Ingilizce O, Os

Ingilizce Os Os

Ingilizce Os

Elde edilen verilere bakildiginda, ders esnasinda anlasmayi1 saglayabilmek amaciyla
bazi durumlarda yardimci dil olarak Ingilizceden ve Arapgadan faydalamldig:
goriilmektedir. Katilmcilarm %20’si Arapgadan, %25’i Ingilizceden, %55’i de ders
esnasinda her iki dilden de faydalanildigmi ifade etmektedir. Yardimei dil olarak
Ingilizce ve Arapganmn ogretmenler tarafindan kullaniminin sadece zorda kalmnan
durumlarda ve anlami ifade edilemeyen kelimelerin anlatimi diizeyinde oldugu
belirtilmektedir. Ogrencilerin derste anlamadiklar1 yerlerde kendi aralarinda ana dilleri
ile konustuklar1 ve birbirlerinden yardim aldiklar1 ifade edilmektedir. Arastirmaya
katillan Ogretmenlerin %83,3’U, gerek Ingilizcenin gerekse Arapganin yardimci dil
olarak kullanilmasinin 6grenmeye olumlu katkilar sagladigini ve Ogrenmeyi
kolaylastirdigini1 belirtmekte, %16,7°Si ise 6grenmeye ¢ogu zaman olumlu katkilarinin
olmasmmin yaninda bazi zararlarinin da oldugunu ve Ogrenmeyi olumsuz
etkileyebildigini ifade etmektedir. Bu zararlar daha ¢ok, pratik yapmay: engelleyici
olma seklinde ortaya g¢ikmaktadir. Bir bagka zararmnin ise O6grencinin telaffuzda ve
yazmada Tiirkceye gore degil de Arapca ve Ingilizceye gore hareket etmesi, bu iki dilin

kurallarma uygun olarak yazmasi ve konugmasi seklinde oldugu belirtilmektedir.

Yabanci bir dili o dili ana dili olarak konusan bir Ogreticiden O08renmek c¢esitli
zorluklarm ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Bunlarin basinda, 6grencilerin 6gretici ile

iletisimlerini saglayacak yardimci bir dilin olmayisi gelmektedir. Elbette, iletisimi



36

saglayacak bir araci dilin kullanilmasi, bazi kiigiik sorunlara yol agsa da biiyiik oranda

ogretimin daha verimli gegmesinde 6nemli olabilir.

4. Katilimcilarim “Ana dilin (Arapga) ve bilinen yabanci dil(ler)in Arap 6grencilerin

Tiirkge 6grenmelerine etkisi ne yondedir? Olumlu-olumsuz etkisine 6rnek verebilir

misiniz?” Sorularina verdikleri cevaplar

Tablo-10. Ogretmen ve dgrenci goriislerine gdre dgrencilerin ana dilinin ve bildikleri

yabanci1 dil(ler)in Tiirk¢e 6grenmelerine etkisi

Etki Ana dilin etkisi Yabanci dilin etkisi
Turd
Kelime o6grenimi (Tiirkce ve | (Ki), (Kuo), (02), (Os)
Arapcada ortak kelimeler) (Ks), | Akran destegi (Os)
(K5)1 (Kﬁ)i (K8)1 (Kg), (K12)1 (01),
Olumlu (02)1 (05)1 (06)
corba, ceviz, cay (Kio)
kalem, memnun (Oy),
Akran destegi (Os)
Tirkce ve  Arapcada  ortak | Ilk baslarda kelimelerin Ingilizce
kelimelerin telaffuzu (Kj), (Ka), | telaffuz kurallarina gore sesletimi
(Ke), (Ks), (Ks),
masraf-masarif, tabak-dabak Tiirkge  kelimelerin  Ingilizce
Olumsuz Tirkce ve  Arapcada  ortak | telaffuz kurallarina gore sesletimi,

kelimelerin yazimi ve telaffuzu,
(Kz), (K3)1 (K5)1 (Kﬁ)i (K12), (05)
orn.: corba-sorba, mesela-
meselen, haber-habar

Cimle dizimi (K7), (Kg), (Kig)
Orn.: Ben okula geldim. /Ben
geldim okula.

Tiirkge ve Arapcada ortak olan bazi
kelimelerin ~ farkli  anlamlarda
olmasi (O2)

Telaffuz ve yazmada aktarma a-e,
e-i (Os)

(c’yi s olarak) (Ky),

Ik baslarda yazmada ve sesletimde
Ingilizcenin  kurallarina gore
hareket etme (K1)

Yazmada-cumle  diziminde ve
konusmada zorlanma (Kj3)

Cimle dizimi (Ki4)

Yazim yanlislari (a-€, e-i, 1-i) (Os)
Telaffuz ve yazmada aktarma a-e,
e-i (Os)

Elde edilen verilere gore; ana dilin ve bilinen bir yabanci dilin dgrencilerin Tiirkge

ogrenmelerine hem olumlu hem de olumsuz etkilerinin oldugu bulgusuna ulasilmastir.

Katilimcilar ana dillerinin Tiirk¢e Ogrenmelerine en biiyiik katkisinin kelime



37

ogreniminde oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica ana dilin akran destegi anlaminda
olumlu etkisinin oldugu ifade edilmistir. Tiirk¢ede ve Arapgada ortak olan kelimelerin
sayismin fazla olmasmin 6grencilerin kelime §grenmelerini kolaylastirdigi soylenebilir.
Katilimcilar, her iki dilde ortak olan kelimelerin kelime 6greniminde kendilerine
kolaylik saglamasmin yaninda bazi olumsuz etkilerinin de oldugundan bahsetmislerdir.
Olumsuz etki olarak: “Tiirk¢e ve Arapgada ortak kelimelerin yazimi ve telaffuzu, cimle
dizimi, Tiirkce ve Arapcada ortak olan bazi kelimelerin farkli anlamlarda olmasi,
telaffuz ve yazmada olumsuz aktarma” gibi hususlar séylenmistir. Bilinen bir yabanci
dilin Tirkge 6grenmeye etkilerine olumlu yonde goriis beyan eden katilimcilar, bir
yabanci dil bilen birinin ikincisini daha kolay 6grenebilecegi diisiincesini tagimaktadir.
Katilimcilarin bazilar1 ise, yabanci dil bilmenin ciimle diziminde ve konugmada
zorlanma, yazim yanliglari, telaffuz ve yazmada aktarma gibi durumlara neden
olmasindan dolayr olumsuz etkilerinin s6z konusu oldugunu ifade etmistir. Genel
anlamda sOylenebilecek sey ise; 6grencilerin yabanci dil bilmelerinden dolay1 olumsuz
aktarma yaparak yazmada, konusmada ve climle diziminde Tiirk¢enin kurallarma
uymanin yaninda, bildikleri yabanci dilin kuralarina gore de hareket etmelerinden
dolay1 sorun yasamalaridir. Yabanci dil bilen 6grenciler, kendilerini yazili veya sozlii
olarak ifade edecekleri zaman hangi dilin kurallarina gore hareket edecekleri konunda
kafa karigikligi yasayabilmektedirler. Bu durum c¢okdillilik kavramimin faydalarmin
yaninda olumsuz etkilerinin de olabilecegini gostermektedir. Ana dil ile hedef dilin ayn1
dil ailesine mensup olmalari, ¢esitli yonlerden benzer 6zelliklerinin sayisinin artmasina

imkan taniyabilir ve hedef dilin 6grenilmesinde kolaylik saglayabilir.

5. Katilimcilarm “Tiirkge Ogrenirken/0gretirken O0grenmede ve yanlhis Ogrenmeleri

diizeltmede sizi en ¢ok zorlayan konu nedir?” Sorusuna verdikleri cevaplar

Tablo-11. Ogretmen ve ogrenci goriislerine gore; Tiirkge 6grenirken 6grenmede ve

yanlis 6grenmeleri diizeltmede Ogrencileri/6gretmenleri en ¢ok zorlayan

konu
Konu Katilimc1 kodu f %
Ekler (yapim-¢ekim ekleri) K1, Ko, Ks, K13,(")1,(")3 6 30
“-ma, -me” eki, ciimle dizimi Ks 1 5

Tiirkgeye yabanci dillerden gecen Ks
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sOzcukleri yazma ve telaffuz etme 1 5
Fiilden dnce gelen ekler K7, Os

(-den hoslan-, -dan nefret et-) ve 2 10
—ma, -me, -mak, -mek ekleri

Etken-edilgen (fiilde ¢at1) konusu Ko, Kio

ve Turkcedeki sesli harflerin 2 10
telaffuzu-yazilmasi

Tamlama ekleri, uzun kelimelerin Ki1, Koo 2 10
telaffuzu

U-ii seslerini aymrt etme ve 0,

kaliplagmis yanlig kelime 1 5

kullanimi (6rn. “glinkd” yerine
“icin” kullanma)

Telaffuz hatalar: 04, Kg, Kua, Kg 4 20
Yazim yanlislar Os 1 5

Verilere bakildiginda 6grenmede ve yanlis 68renmeleri diizeltmede 6grencileri en ¢ok
ugrastiran konunun “ekler” (yapim-¢ekim ekleri) oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin
%30’u kavrama ve uygun yerde kullanma hususunda eklerin genelinde zorlanildigini
ifade ederken, 6zellikle belli bir eki belirten %25°lik oran da eklendiginde %55 gibi ¢ok
daha yiiksek orana ulastig1 goriilmektedir. Ogrencilerin diizeltmede zorlandig: bir diger
konu ise telaffuz hatalaridir. Katilimcilarm %?20°si, telaffuz hatalarmin diizeltilmesinde
cok ugrastigint ve ¢ok zaman harcandigini ifade etmektedir. Katilimecilarm %10’u
tamlama eklerinin ve uzun kelimelerin telaffuzunu O6grenmenin kendilerini ¢ok
ugrastirdigini ifade ederken yine ayni oranda katilimci, fiillde cati1 konusunu ve
Tiirkcedeki sesli harflerin/seslerin yazimini ve telaffuzunu 6grenmede zorluk yasadigini
belirtmektedir. Baz1 6grencilerin Arap alfabesinde olmayan sesleri ayirt edemedikleri,
Tiirkgede bazi kelimeleri yanls anlamda kullandiklari, baz1 6grencilerin de Tiirkceye
yabanci dillerden ge¢mis olan kelimeleri yazmada ve seslendirmede zorluk yasadiklari
ifade edilmektedir. Ogrencilerin en ¢ok giclik cektikleri konulardan birinin de; dogru
yazim-imlay1r Ogrenmek ve bu konuda yapilan yanlslar1t diizeltmek oldugu

belirtilmektedir.

Ogrencilerin Tiirkgedeki ekleri kavrama ve uygun yerde kullanma konusunda sorun
yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin %55’inin ekler konusunda sorun yasamalari

eklemeli diller grubunda yer alan Tulrkgenin karakteristik bir 6zelligi olan eklerin sayica
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fazla olmasindan kaynaklanmaktadir. Arapcanin da ¢ekimli diller grubunda yer almasi
sebebiyle dgrenciler, alisik olmadiklar1 bir durumla karst karsiya bulunmaktadirlar. Bu

da 6grencilerin uyum saglamalarin zorlastirmaktadir.

Ogrencilerin 6grenirken sorun yasadigi ve yanlislar1 diizeltmede ¢ok ugrastig1 bir diger
konunun telaffuz hatalar1 oldugu gorilmistiir. Bu durumun Turkgede ve Arapcgada
kullanilan alfabelerin farkli seslere sahip olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Clnki
ogrencilerin, kendi dillerinde bulunmayan ve alisik olmadiklar1 bir sesi telaffuz ederken
zorlanmalar1 dogaldir. Ogrencilerin ayrica Tiirkgedeki uzun kelimeleri telaffuz ederken
de sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Bu da, ¢ekimli bir dil olmasmdan dolay1 Arapgada
kelimelerin genellikle kisa olmasindan kaynaklaniyor olabilecegi sdylenebilir. Ayrica,
ogreticinin telaffuz Ogretiminde kullandig1 yontem ve teknikler de bu sorunun

yasanmasinda etkili olabilir.

Baz1 Ogrenciler, Tiirkcedeki kelimeleri yanlis anlamda kullandiklarini ve bunlar:
diizeltmek i¢in ¢ok zaman harcadiklarini ifade etmislerdir. Bunun, her iki dilde de olup
fakat farkli anlamlarda kullanilan kelimelerden kaynaklaniyor olabilecegi
diistiniilmekte, bunun yani sira 6grencilerin kelimenin anlamimi yanlis 6grendikten
sonra bunun kaliplagmasindan dolay1 diizeltmenin zorlasmasindan kaynaklaniyor

olabilecegi diisliniilmektedir.

Ogrencilerin baska bir dilden Tiirkgeye gecen yabanci kokenli sézciiklerin yazim ve
telaffuz yanliglarimi diizeltmek i¢in caba harcadiklar1 gorilmiistir. Bu durumun
yasanmasinda Ogrencilerin gerek yazmada gerekse de telaffuzda hangi dildekini baz

alacagi konusunda kafa karisiklig1 yasamalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

4.2. Gozlem Verilerine iliskin Bulgular

Bu bolimde, gozlenen smifin fiziksel ve sosyal boyutu ile sinif i¢i uygulamalara
yonelik olarak elde edilen bulgular ve bu bulgularin analizi yer almaktadir. G6zlenen
smifin farkli boyutlarindan hareketle 6grencilerin Tirkceyi 6grenme ve kullanabilme
durumlar1 ile Ggrenim siirecinde karsilastiklar1  sorunlara yonelik tespitler

bulunmaktadir.
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4.2.1. Smifin Fiziksel Boyutuna iliskin Bulgular

Bu bolimde, smnifin fiziksel boyutuna iliskin olarak 11.05.2015 ve 12.05.2015
tarihlerinde 08.30-10.00 saatleri arasinda gergeklestirilen gozlemlerde elde edilen

bulgular ve bu bulgularin analizi bulunmaktadir.

Tablo-12. Smifin fiziksel boyutuna iliskin olarak 11.05.2015 ve 12.05.2015 tarihlerinde

yapilan gézlemlerde elde edilen bulgular

Gaziantep Universitesi TOMER, Gaziantep
Sube: C Seviye: B2 Tarih:11.05.2015-12.05.2015
Saat: 08.30-10.00

Kodlu Temalama

Kodlar Tema

Smifin buytikligi ve akustigi iyi, aydinlatmasi normal.
Disaridan gelen herhangi bir giiriiltii yok. Duvarlarin rengi
iyi ve smifin sicakligi uygun. Gayet temiz ve ferah bir
ortam. Genel gériiniim giizel [*].

Smifta; 6grencilerin ikiserli oturdugu 7 tane masa, 18
doner koltuklu sandalye, beyaz yazi tahtasi ve kelime
ogretimine yonelik olarak duvarlarda cesitli gorseller
asilidir. Ayrica smif i¢cinde sozliiklerin oldugu bir kitaplik
mevcuttur [].

Smifta; bir projeksiyon aleti, ses sistemi ve Ogretmen
masasinda bir masaiistii  bilgisayar bulunmaktadir.
Bunlarin yami sira, 6grencilerin elektronik sozliiklerden
faydalanabilecekleri cep telefonlar1 mevcuttur [3].
Ogrenciler U oturma diizeninde oturmaktadirlar. BOylece
hem 6gretmenle hem de diger 6grencilerle rahatca iletisim
kurabilmekte, Ogretmeni ve yazi1 tahtasini daha rahat
gorebilmektedirler [*].

Smifta 1 6gretmen, 18 6grenci ve 1 gozlemci olmak tizere
toplam 20 kisi mevcuttur [°].

Motivasyon
Saglayan
Unsurlar [*]

Arac-Gerecler
[’

Ortam
Teknolojik
Donanim [°]

Oturma
Diizeni[]

Katilimcilar

[

Yapilan gézlemlerde sinifin fiziksel boyutuna iligskin olarak (1) motivasyon saglayan
unsurlar, (2) arag-geregler, (3) teknolojik donanim, (4) oturma diizeni, (5) katilimcilar

kodlarma ulagilmistir ve bu kodlar ortam temasinda toplanmustir.

Smifin fiziksel 6zelliklerine iliskin olarak 11.05.2015 ve 12.05.2015 tarihli gozlemler,
90’ar dakika olmak iizere toplam 180 dakika siirmiistiir. Yapilan gozlemlerde elde
edilen verilere gore; smif ortaminda motivasyonu saglayan unsurlardan smif

biiylikliigiiniin ve akustigin 1yi oldugu, sinifin genel goriiniimiiniin giizel, temizlik ve
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havalandirmanm yeterli, duvar renginin 1yi, sicakligin normal, aydmlatmanin yeterli
seviyede oldugu ve dersin akisini sekteye ugratacak herhangi bir ses ve gilriiltiiniin
olmadig1 gozlenmistir. Bu veriler, dgrencilerin dikkatini dagitacak ve derse motive
olmalarmi engelleyecek bir durumun bulunmadigini géstermektedir. Sinifta bulunan 7
tane masa, sira olarak kullanilmaktadir. Sira yerine masa kullanilmasi, 6grencilere daha
fazla ders materyali koyabilecekleri genis bir alan imkani sunmaktadir. Ayrica,
ogrencilerin oturduklart sandalyelerin doner koltuklu olmasi, 6grencilerin saga-sola
rahatca donerek arkadaslariyla kolayca iletisim kurmalarina olanak saglamaktadir.
Gozlem boyunca simniftaki teknolojik donanimdan bilgisayar ve ses sistemi bir kez
kullanilmis, projeksiyon cihazi ise hi¢ kullanilmamistir. Ders esnasinda en cok
kullanilan materyal yazi tahtas1 ve Ogrencilerin elektronik sozliik igeren cep
telefonlaridir. Oturma diizeni olarak 6gretimin verimli bir sekilde yapilmasima olanak
saglayan U oturma diizeni benimsenmistir. Boylece 6grenciler birbirleri ile daha rahat
yiiz ylize etkilesim kurabilmisler, 6gretmenle iletisime daha rahat gegebilmislerdir. Smif
icerisinde bulunan materyaller diizenli bir sekilde yerlestirilmistir ve goriintiiyli bozacak
herhangi bir uyumsuzluk mevcut degildir. Ogrenciler ders 6gretmenini ve tahtay: rahat
gorebilecek sekilde oturmaktadirlar. Dersin sabah 08.30 gibi erken baglamasi nedeniyle
ilk 10-15 dakika Ogrenci sayismin az oldugu, ilerleyen dakikalarda o6grencilerin
tamaminin smifta oldugu goézlenmistir. Gézlem yapilan sinifta; 14 Suriyeli, 1 Irakl, 2
Tiirkmen, 1 G. Koreli olmak iizere toplam 18 dgrenci mevcuttur. Ogrenci mevcudunun

verimli bir dil 6gretimi i¢in uygun oldugu diisiiniilmektedir.

4.2.2. Smifin Sosyal Boyutuna iliskin Bulgular

Bu boélimde, smifin sosyal boyutuna iligkin olarak 11.05.2015 ve 12.05.2015
tarthlerinde gerceklestirilen gozlemlerde elde edilen bulgular ve bu bulgularin analizi

bulunmaktadir.
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Tablo-13. Smifin sosyal boyutuna iliskin olarak 11.05.2015 ve 12.05.2015 tarihlerinde

yapilan gézlemlerde elde edilen bulgular

Gaziantep Universitesi TOMER, Gaziantep

Kodlu Temalama

Sube: C  Seviye: B2 Tarih:11.05.2015-12.05.2015 “Kodlar Temalar
Saat: 10.30-12.00

Ogretmen, smifa ge¢ gelen Ogrencilere gileryiizll | Ogretmen

davranmakta ve derse baslamadan once &grencilerle | Tutumu [']

biraz sohbet etmektedir [].

Ogrenciler okuma metninde bilmedikleri kelimeleri

ogretmene sormaktadirlar ve Ogretmen de Tiirkce

ifadelerle kelimenin anlamin1 dgrencilere agiklamakta, | Ogretmenin

yakinda yapilacak olan seviye smavini Ogrencilere | Rehberligi [2] [letisim

hatirlatmakta ve onlar1 smava motive etmektedir.

Smavda daha ¢ok hangi konulara calisilmasi gerektigi

konusunda bilgi vermektedir [?].

Ogrenciler 6gretmenle konusurken ¢ok rahat bir

goriintii sergilemektedirler. Ogretmen tiim &grencilere | Ogrenci

daima gileryiizlii davranmakta boylece Ogrenciler | Rahatligi [3]

akillarma takilanlar1 ogretmene rahatca

sorabilmektedirler. Bazi 6grenciler ayaga kalkarak cep

telefonlariyla tahtadaki yazilarin fotografini

cekmektedir [*]. Nezaket [1]

Ogrenciler, dgretmenle iletisim kurarken konusmak icin

s6z istemekte, nezaket kurallarina uymaktadirlar [*].

Ogrenciler, kendi aralarmda ve 6gretmenle yogun sozlii | Dil []

iletisim kurmaktadirlar. Ogrencilerin gogunlugu Arap

kokenli oldugundan kendi aralarinda konusurken ana

dillerine sik¢a basvurmaktadirlar [5]. Eglenceli Smif

Ogretmen, dersin daha ilgi ¢ekici ve eglenceli devam | Ortamu [6]

etmesi adina gesitli seyler yapmakta, 6grenciler de buna Etkilesim

ayni sekilde karsilik vermektedirler [6]. Etkilesim

Ogretmen, U oturma diizeninde oturan &grencilerin | Ortami []

timiiniin  gorebilecegi bir noktada durarak ders

kitabindaki bazi resimleri gostermektedir [']. Ogretmenin

Ogretmen geng ve hareketli, enerjisi iist diizeydedir [*]. | Enerjisi [°]

Ogretmen, dersi belirli 6grencilerle islemek yerine tiim

ogrencilere sd6z hakki vermeye ¢alisgmakta ve | Demokratik

ogrencilerin tamamini derse dahil etmek i¢in ¢aba | Sinif Ortami

gostermektedir [°].

[]




43

Yapilan gozlemlerde sinifin sosyal boyutuna iliskin olarak (1) 6gretmen tutumu, (2)
ogretmenin rehberligi, (3) 6grenci rahathigi, (4) nezaket, (5) dil, (6) eglenceli sinif
ortami, (7) etkilesim ortami, (8) Ogretmenin enerjisi, (9) demokratik smif ortami
kodlarma ulasilmistir. Olusturulan kodlar, daha c¢ok iletisim ve etkilesimle alakali

oldugu i¢in iletisim ve etkilesim temasida toplanmaistir.

Sinifin sosyal boyutuna iliskin olarak 11.05.2015 ve 12.05.2015 tarihlerinde 10.30-
12.00 saatleri arasinda yapilan goézlemler, iKiser ders saati boyunca devam etmis
toplamda 180 dakika siirmiistiir. Bu siiregte 6gretmenin 6grencilere karsi hep giileryiizli
davrandigi ve Ogrencilerin de Ogretmene karsi olumlu tepkiler i¢inde oldugu
gdzlenmistir. Ogretmen, dgrencilerle olan iletisimini iyi seviyede tutmustur. Dersin
sikiciligindan kurtulmak, dersi eglenceli hale getirebilmek adina ¢esitli seyler yapmis ve
dersin igerigine uygun olarak komik bir anismi anlatmustir. Ogrencilerin kendi
aralarinda ve 6gretmenle iletisimlerin ¢ok iyi diizeyde oldugu gézlenmistir. Ogrencilerin
U diizeninde oturmalari, birbirleriyle daha rahat iletisim kurmalarina imkan vermekte
boylece smifta etkilesim iist diizeye ¢ikmaktadir. Ogrencilerin derse katilirken ¢ekingen
davranmadiklar1 ~ goriilmiistiir.  Ogrencilerin ~ birbirleriyle ve 6gretmenle olan
iletisimlerine, dgrencilerin smif i¢indeki davranislarina bakildiginda samimi, eglenceli
bir ders ortaminin oldugu goze carpmaktadir. Hatta bazi 6grenciler ayaga kalkarak cep
telefonlariyla tahtadaki yazilarin fotografin1 ¢ekmektedir. Bunlar, dersin 6gretmeninin
ogrenciler tarafindan sevildigini, 68rencilerin derse, dolayisiyla 6grenmeye karsi olumlu
tutum gelistirdiklerini  gostermektedir. Sinifin tamamina yakimi Arap kokenli
ogrencilerden olustugundan ders esnasinda Ogrencilerin kendi aralarinda sik sik ana
dilleri ile konustuklar1 goriilmektedir. Bu durum; 6zellikle konusma becerisinde pratik
yapilmasmi engellemekte, 6grencilerin Tiirkce sesletim kurallarmi kavramalarina ve
konusma becerilerinin gelismesine engel teskil etmektedir. Ogrencilerin 6gretmenden
s0z hakki alarak derse katilmalar1 sinifta giiriiltii olusmasini engellemis, bu da 6gretime
uygun verimli bir ders ortammin olusmasini saglamustir. Ogretmenin tiim grencileri
derse dahil etmeye calismasi ve herkese s6z hakki vermeye calismasi, 6grencilerin

gelisimlerinin birbirine yakin seviyede olmasina imkan saglamistir.
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Bu bolumde, smnifin etkinlik boyutuna yonelik olarak 13.05.2015, 14.05.2015 ve

15.05.2015 tarihlerinde gerceklestirilen gézlemlere iligkin bulgular yer almaktadir.

Tablo-14. Smifin etkinlik boyutuna iligkin olarak 13.05.2015 tarihinde yapilan

g0zlemde elde edilen bulgular

Gaziantep Universitesi TOMER, Gaziantep
Sube: C  Seviye: B2 Tarih:13.05.2015
Saat: 10.30-12.00

Kodlu Temalama

Kodlar Temalar

derse baslamadan Once ses sistemini

kullanarak 6grencilere Tiirkge bir miizik dinletmektedir
)

Ogretmen, dinlenen miizik hakkinda 6grencilerle sohbet
etmektedir. Ogretmen; aktif durumda, siirecin yoneticisi
pozisyonundadir ve Ogrencilere ¢esitli sorular sorarak
onlar1 derse dahil etmeye caligmaktadir [2].

Ogrenciler, 6gretmeni dikkatlice dinlemekte ve sordugu
sorulara cevap verebilmek i¢in cep telefonlarindaki
elektronik  sozliikklerden diger  sozliiklerden
faydalanmaktadirlar [>'].

Ogrencilerin, 6gretmenin sordugu sorular1 anlamakta
giicliik yagsamadiklar1 ve cevap vermekte zorlanmadiklari
goriilmektedir. Verilen cevaplar yeterli diizeydedir [].
Ogrenciler tahtaya goniilli olarak gelip iki ciimleyi
birlestirerek yeni bir ciimle olusturma (dolayli anlatim)
etkinligi yapmaktadirlar [*].

Ogrencilerin

Ogretmen,

Ve

cogunlugu, tahtada yapilan
etkinligine goniillii olarak katilmaktadirlar [6].

Derste diger becerilere de yer verilse de daha ¢ok
konugsma ve yazma becerilerine agirlik verilmektedir.
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimine yonelik
olarak tahtada yapilan etkinlikte Ogrencilerin yazdiklar1
climlelerde sesli harflerden bazilarm1 yazmadiklar:
gozlenmektedir. Ayrica eklerin kullaniminda da sikinti
yasadiklari, eki bazen yazmadiklar1 bazen de yanls

yazma

yazdiklari, ozellikle sahis eklerinin dogru kullanimi ile
ilgili sikint1 yasadiklar1 gozlenmektedir ['].

Ogretmen, tahtaya yazilan ciimlelerde 6grencilerin
yanliglarin1 goriince yanlis1 aninda diizeltmektedir [8].

Materyal
Kullanimi

[

Ogretmenin
Rolii [4]

Smif Ici
Etkinlikler

Ogrencinin
Rolii [%]

Yeterlilik
[']

Ogrenci
Etkinligi [°]

Derse

Katilim [°]
Uygula-
malar

Dil
Becerileri

[

Geribildirim

[]
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Yapilan gozlemlerde sinifin etkinlik boyutuna iligkin olarak (1) materyal kullanimi, (2)
ogretmenin roldi, (3) 6grencinin rold, (4) yeterlilik, (5) 6grenci etkinligi, (6) derse
katilim, (7) dil becerileri, (8) geribildirim kodlarma ulasilmistir. Bu kodlar, smifin
etkinlik boyutuyla ilgili olarak smif i¢i etkinlikler ve uygulamalar temalarinda

toplanmustir.

13.05.2015 tarihinde 10.30-12.00 saatleri arasinda yapilan gozlem, iki ders saati devam
etmis ve toplamda 90 dakika siirmiistiir. Ogretmenin derse baslamadan 6nce dgrencilere
Tirkce bir mizik dinletmesi ve dinlenen bu mizikle ilgili onlarla sohbet etmesi,
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelismesine yardime1 olmasinin yani sira derse karsi
ilgi ve motivasyonlarmin artmasma da katki saglamistir. Bu etkinlikle dersin sikici
baslamas1 dnlenmistir. Ogretmen, miimkiin oldugu kadar farkli 6grencilere s6z hakk1
vermeye calismis ve tiim Ogrencileri derse dahil etmek icin gayret sarf etmistir. Bu,
ogrencilerin dil becerilerinin birbirine yakin seviyede gitmesine yonelik olarak

onemlidir.

Ogrenciler, dersin Ogretmeninin kullandig1 clmlelerde ve Tirkce mizikte gegen
bilmedikleri sozciikleri 6grenebilmek i¢in cep telefonlarindaki elektronik sozliikleri ve
diger sozliikleri kullanmislardir. Cesitli sozliikler kullaniyor olmalar1 kelime 6grenmeye
istekli olduklarmi1 gostermektedir. Ogrencilerin sorulan sorulari anlama ve dogru
yanitlama diizeyleri iyi durumdadir. Iki ciimleyi birlestirerek yeniden yazma (dolayli
anlatim) etkinliginde 6grencilerin tahtaya goniillii olarak gelip etkinlige katildiklar1
goriilmiistiir. Bu da, derse karst olumlu tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Derste
daha ¢ok yazma ve konusma becerilerinin gelisimine yonelik etkinlik yapilmistir. Bu
beceriler, 6grenciyi daha aktif kilan kendini ifade etme becerilerinden oldugundan
digerlerine gore daha zor kazanilmaktadir ve bu nedenle bu becerilere agirlik verilmesi
yerindedir. Ogrencilerin yazma etkinli§inde tahtaya yazdiklar1 ciimlelerde bazi sesli
harfleri yazmadiklar1 gériilmiistiir. Bu durumun, 6grencilerin ana dili Arapgada sesli
harflerin yazilmiyor olmasindan kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin genel anlamda, eklerin uygun kullanimi ile ilgili de sorun yasadiklari
goriilmiistiir. Ogrenciler, dzellikle de sahis eklerinin uygun kullanimi konusunda sorun
yasamiglardir. Bunun, dolayli anlatim konusunun yeterince anlasiimamasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarm dersin gretmeni

tarafindan aninda diizeltilmesi, bu yanlislari kaliplasmasini 6nlemek adina 6nemlidir.
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Tablo-15. Smifin etkinlik boyutuna iliskin olarak 14.05.2015 tarihinde yapilan

g0zlemde elde edilen bulgular

Gaziantep Universitesi TOMER, Gaziantep

Kodlu Temalama

Sube: C Seviye: B2  Tarih:14.05.2015 Kodlar Temalar
] Saat: 08.30-10.00 i}

Ogretmen, dersin merkezinde bulunmaktadir ve siireci | Ogretmen
yonetmektedir [']. Merkezli

Ogretmen, smifta aktif ogretici pozisyonundadir ve | [']

ogrencileri derse katilmaya tesvik etmek i¢in cesitli seyler

yapmaktadir [2]. Ogretmenin

Derste okuma-anlama calismasi  yapilmakta, ders | Rolii []

kitabindaki metin Ogrenciler tarafindan sesli sekilde

goniillii olarak okunmaktadir. Metni okurken 6grencilerin | Dil Smif Ici
baz1 kelimelerin telaffuzunda zorlandiklar1 gériilmektedir. | Becerileri Etkinlikler
Ozellikle “0, 6, U, ¢, p, j, & gibi seslerinin dogru | [*]

seslendirilmesinde zorluk yasanmaktadir. Bu zorluklar

okurken oldugu gibi konusmalarinda da gorulmektedir.

Ozellikle de uzun kelimeleri okurken 6grencilerin

cogunlugu sorun yasamaktadir. Ayrica, Ogrencilerin

birgogu “a-e, e-i, 0-u, 6-0, j-c, p,b” seslerini birbirinden

ayirt edememekte ve yanlis seslendirmektedir [3].

Ogretmen, ogrencilerin  konusmalarindaki ve metni | Geribildirim

okurken yaptiklar1 telaffuz yanlslarmi siirekli olarak | [1]

aninda diizeltmektedir [*].

Ogretmen okuma metnini okuyan herkese tesekkiir | Doniit [’]

etmektedir [*].

Ogrenciler, okuma metnini okuyan arkadaslarmni sessizce | Ogrenci

dinlemekte, metin okunup bittikten sonra da anlamuni | Etkinligi [°]
bilmedikleri kelimeleri 5gretmene sormaktadirlar [°].

Ogretmen, 6grencilerin bilmedikleri kelimelerin anlamini | Ogretmen Uygula-
Tiirkce kelimelerle ifade etmektedir []. Etkinligi malar
Ogrencilerin bazilari, derse siirekli katilirken bazilar1 da | []

ogretmenin 1srarlar1 ve tesviki ile derse katilmaktadir.

Sinifin ogunlugunun derse katildig1 goriilmektedir [°]. Derse

Ogretmen, daha ¢ok sunus yontemini kullanmakta ve Katilim [%]

dersi soru cevap teknigi ile stirdiirmektedir [°].

Ogrencilerden bazilari, §gretmenin konusmasmda Yontem-

sOyledigi baz1 kelimeleri anlamasalar da genel anlamda Teknik [°]

ne sordugunu anlamaktadirlar. Smifin cogunlugu

ogretmenin ne sordugunu anlayabilmekte ve dogru cevap | Yeterlilik
verebilmektedir ['7]. [*]
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Yapilan goézlemlerde sinifin etkinlik boyutuna iligkin olarak 14.05.2015 tarihli
gOzlemde (1) 6gretmen merkezli, (2) 6gretmenin rolii, (3) dil becerileri, (4) geribildirim,
(5) donat, , (6) dgrenci etkinligi, (7) 6gretmen etkinligi (8) derse katilim, (9) ydontem-
teknik (10) yeterlilik kodlarmma ulagilmistir. Bu kodlar, sinifin etkinlik boyutuyla ilgili

oldugu i¢in smif i¢i etkinlikler ve uygulamalar temasinda toplanmustir.

14.05.2015 tarihinde 08.30-10.00 saatleri arasinda yapilan gozlem, iki ders saati devam
etmis toplamda 90 dakika siirmistiir. Gozlemde elde edilen verilere gore; 6gretmenin
derste etkin durumda oldugu ve 6grencileri derse dahil etmek i¢in ¢aba harcamadigi
goriilmiistiir. Ogretmenin derste dgrencileri daha aktif olmalar1 yoniinde tesvik etmeye
cabalamasi, ogrencilerin dil becerilerinin gelisimine yonelik olarak onemlidir. Metni
okuma anlama c¢aligmasinda 6grenciler, metni sesli bir sekilde okumuslar digerleri de
dinlemislerdir. Okuyan 6grencilerin “0, 0, U, ¢, p, j, & gibi baz1 sesleri seslendirmede
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Buna neden olarak, bu seslerin 6grencilerin ana dilinde
bulunmamas1 gosterilebilir. Clinkii insanin 6nceden duymadig1 veya alisik olmadigi bir
sesi telaffuz etmede zorlanmasi dogaldir. Ayrica, Ogrencilerin uzun kelimelerin
telaffuzunda da sorun yasadiklar1 goriilmiistiir. Bunun nedeni de; 6grencilerin zaten
yabanci olduklar1 bazi seslerin olmasmin yani sira kelimelerin de uzun olmasidir. Ana
dilleri Arapganin biikiimlii (¢ekimli) bir dil olmasi nedeniyle genellikle kisa olan
kelimelere alisik olan oOgrenciler eklerle siirekli olarak uzayabilen kelimelerin
telaffuzunda dogal olarak zorlanmaktadirlar. Bunun yaninda “a-e, e-i, o-u, 6-i, j-c, p-b”
gibi bazi seslerin yanliglikla birbirinin yerine telaffuz edildigi goriilmistir. Bunun da,
bu seslerin telaffuzlarinin birbirine ¢ok yakin olmasindan dolay1 6grencilerin hangi harfi
nasil seslendirecekleri konusunda kafa karisiklig1 yasiyor olmalarindan kaynaklaniyor

olabilecegi diisliniilmektedir.

Ogrenciler anlamimi bilmedikleri sorular1 &gretmene sormuslar ve Ogretmen de
kelimelerin anlamini 6grencilere Tirkge ifadelerle ifade etmistir. Bu, Ogrencilerin
Turkge dil becerilerinin gelisimine olumlu katki saglamistir. Ogretmen, &grencilerin
yanls telaffuzlarinda aninda diizeltme yapmustir. Bu da, yapilan yanlislarin
kaliplasmadan diizeltilmesi agismndan énemlidir. Ogretmenin ders boyunca daha ¢ok
sunus yontemini ve soru cevap teknigini kullandigi gériilmiistiir. Sunus yontemin
stirekli kullanilmas1 6grencilerin derste daha aktif olmalarini engellemekte dogal olarak

dil becerilerinin gelisimini olumsuz etkilemektedir. Soru cevap tekniginin kullanilmasi
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ise 6grencileri aktif kilmistir. Bilindigi lizere dil 6gretimi siiresince 6grenci ne kadar
aktif olursa dil becerileri de o oranda gelisebilmektedir. Ancak 6grencilerin bu sekilde
aktif olmasi ve bol bol pratik yapmasi ile yabanci dil 6gretiminden istenilen verim elde
edilebilir.

Tablo-16. Smifin etkinlik boyutuna iliskin olarak 15.05.2015 tarihinde yapilan
g0zlemde elde edilen bulgular

Gaziantep Universitesi TOMER, Gaziantep Kodlu Temalama

Sube: C  Seviye: B2  Tarih:15.05.2015 Kodlar Temalar
Saat:10.30-12.00

Dersin dgretmeni, dgrencilerle biraz sohbet ettikten sonra | Ogrenci

bir yazma konusu vererek dgrencilerden konu hakkinda | Etkinligi [']
defterlerine bir yaz1 yazmalarin1 istemektedir ['].
Ogrencilerin birgogunun derse ve yazma etkinligine | Derse
gonillli  katihmlarmm  olmadigzi  ve  yazmak | Katilim [°]
istemediklerini 6gretmene sdyledikleri gdzlenmektedir
() |
Ogretmen, Ogretim siirecini yonetmektedir ve derste | Ogretmenin

mutlak hakim durumdadir. Ogrencileri yazmaya tesvik | Rolii

etmek i¢in onlar1 motive edici gesitli seyler sdylemektedir | [*] Smif I¢i
[°]. Etkinlikler
Ogrenciler, yazma etkinligine kars1 direnmekte ve seviye | Ogrencinin

smavinin yaklasmasi sebebiyle 6gretmenden smavla ilgili | Rolii [1]

bilgiler vermesini istemekte, eksikleri olduklarini
diistindiikler1  konularla 1ilgili etkinlik  yaptirmasini
istemektedirler [*].

Goniilstiz de olsa yazmaya baslayan 6grenciler, yazarken | Materyal
materyal olarak telefonlarindaki elektronik sézliikkleri ve | Kullanimi

cep sozliikleri kullanmaktadirlar [°]. [°] Uygula-
Ogrenciler, sorun yasadiklar1 yerlerde yakinlarmdaki malar
arkadaslarindan yardim almaktadirlar [°]. Akran

Ogretmen, yazma caligmasmi bitiren dgrencilerin | Destegi [6]
yanlarma gelerek kontrol etmekte ve hata yaptiklari
yerleri géstererek diizeltme vermektedir []. Geribildirim
Yazma calismasmm kontrolii ve diizeltmesi bittikten | [']

sonra Ogretmen, sik¢a yapilan hatalar1 tahtada tiim | Ogretmen
dgrencilerin  gorebilecegi  sekilde ornekler vererek | Etkinligi [°]
gostermektedir [°]. Dil
Ogrencilerin en sik yaptig1 hatalarin yazim-imla ve ekler | Becerileri
(yapim-¢ekim) konusunda oldugu goriilmektedir [*]. [°]
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15.05.2015 tarihinde yapilan gézlemde (1) 6grenci etkinligi, (2) derse katilim, (3)
ogretmenin rolii, (4) 6grencinin rolii, (5) materyal kullanimi, (6) akran destegi, (7)
geribildirim, (8) ogretmen etkinligi, (9) dil becerileri kodlarma ulasilmis ve bu kodlar

smif i¢i etkinlikler ve uygulamalar temasinda toplanmaistir.

Ogrencilerin yazma etkinligine katilimlarinin goniilsiiz oldugu goriilmiistiir. Bunun
nedeni, yaklasan seviye smavi nedeniyle dgrencilerin sinavda g¢ikacak olan konularla
ilgili bilgilendirilmek istemeleri ve kendilerini eksik gordikleri konularla ilgili tekrar ve
etkinlik yaptirilmasmi istemeleridir. Bu durum, o6grencilerin kendilerini yazma
becerisinde yeterli gordiklerini gostermis, sinav kaygisi yasadiklarindan eksik
olduklarmi distindiikleri konular1 tekrar etme istegi duymalarina neden olmustur.
Olusan smav kaygisi, 6grencilerin bazi seyleri onemsiz gdrmelerine sebebiyet vermis ve
derse ilgilerinin ve motivasyonlarmin diisik olmasma neden olmustur. Ogrenciler
yazma etkinligi esnasinda cep telefonlarindaki elektronik sozliiklerden sikca
faydalanmiglardir. Bu  sozlikler pratik olduklarindan  6grencilere  zaman
kazandirmaktadir. Ogrenciler, sorun yasamalar1 durumunda akran destegi de almislar ve
bu durum isbirligi icerisinde 6grenme ile gerceklestiginden verimli bir 6grenmeye
imkan saglamistir. Ogretmen, yazma calismasmi bitiren dgrencilerin yanlarma gelerek
yazilarini kontrol etmis, yazma etkinligi bittikten sonra da en sik tekrarlanan hatalar
tahtada tiim 6grencilerin gorebilecegi sekilde gostermistir. Bu, ogrencilerin yaptiklar:
hatalarin kaliplasmadan &nlenmesi adina énemlidir. Ogrencilerin en sik yaptig1 hatalarin
yazim-imla yanlislar1 ve eklerin uygun kullanimi konusunda oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, Ggrencilerin ekler konusunda sorun yasadiklarini ve yazim-imla konusuna

gerektigi kadar dikkat etmediklerini gostermektedir.

4.3. Dokiiman Incelemesine fliskin Bulgular

Yazma becerisi, konusma becerisi ile beraber anlatma becerileri icerisinde yer
almaktadir ve kisinin kendini ifade edebilme yollarindan biridir. Akyol (2000) yazmay1,
diistinceler1 ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri kurallara uygun kullanma
ve diisiince tiretebilme seklinde ifade etmektedir. S6zli anlatimdan farkli olarak yazili
anlatim; diisiinceyi sistematize etmeyi, yaziy1 planlamayi, dil bilgisi kurallarina uymayz,

sentez yapmayi vb. gerektirir (Sever, 2000, s. 22-23). Birgok becerinin ayni anda
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kullanilmasi, ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de yazma
becerisinin en ¢ok zorlanilan alanlardan biri olmasina sebep olmaktadir. Bu zorlanma,
yabanci dil 6grenenlerin yazma g¢aligmalarinda c¢esitli hatalara sebebiyet vermektedir.
Yapilan bu hatalarm gesitli sebepleri olabilir ve bu hatalar1 kaynagmna gore farkl
kategoriler altinda siniflandirmak miumkandur.

Tiirkce Ogrenen 34 Arap Ogrencinin yazili anlatimlarinin incelendigi bu boliimde
ogrencilerin yazili dokiimanlarinda ¢esitli nedenlerden kaynaklanan toplam 570 yanlis
tespit edilmistir. Yapilan bu yanlislarin 239’unun (%41,92) dil bilgisi yanlisi, 209’unun
(%36,66) yazim-imla yanligi, 95’inin (%16,66) sozciik se¢iminden kaynakli yanlis ve
27’sinin (%4,73) ise s6zdiziminden kaynaklanan yanlislar oldugu tespit edilmistir.

300 -
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Dil Bilgisi Sozdizimsel Sozclk Yazim-imla
Yanliglari Yanhslar Segiminden Yanliglari
Kaynaklanan
Yanliglar

Grafik-1. Yazim yanliglarinin siiflandirilmasi

M Dil Bilgisi Yanhslari
M Sozdizimsel Yanhslar

1 Sozciik Seciminden
Kaynaklanan Yanhslar

Grafik-2. Yazim yanliglarinin dagilimi
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4.3.1. Dil Bilgisi Yanhslarina iliskin Bulgular

Bu bdlumde, 6grencilerin yazili dokiimanlari Tiirkgenin dil bilgisi kurallarina uygunluk
acisindan incelenmistir. Dil bilgisini Gogiis (1978) “bir dilin sesleri, sézclk tirleri,
bunlarin yapilari, tlimce olarak dizilmeleri ve tiimce icindeki gorevleri, ¢cekimleriyle
ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dali” (s. 337) olarak tanimlamaktadir. Dil bilgisi
kurallarin1 bilmek, hem ana dilin giizel ve etkili kullanilmasinda hem de yabanci dil
ogreniminde O6nemlidir. Bir yabanci dilin tam anlamiyla 6grenilmesi, ancak o dilin
kurallarin1 6grenmekle miimkiin olabilir. Clnkid “bir dilin dil bilgisi, o dilin ideal
konusucusunun onu anlama ve konusma yetisini ortaya koymaktadr™ (Uzun, 2000, s.

4).

Calismada dil bilgisi yanliglari; ad durum ekleri, tamlama ekleri, tekillik-cogulluk,
fillimsiler, baglaclar, edatlar, zamanlarin dogru kullanimi gibi konular g6z oOniinde
bulundurularak tespit edilmeye ¢alisilmistir. Inceleme sonucunda dil bilgisinde en fazla
yanlisin, ad durum ekleri ve tamlama eklerinde yapildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
incelenen dokiimanlarinda 109 ad durum eki yanlisi, 45 de tamlama eki yanlis1 tespit
edilmistir. Tespit edilen diger yanliglar ise tekrar sikligi sirasina gore; zamanlarin
kullanimu ile ilgili 17 yanlis, fiilimsi 17, tekillik-cogulluk 16, baglag 13, sahis eki 7,
fillde cat1 5, edat 4, kaynastirma 4, ek fiil 3, yeterlilik de 1 olmak {izere toplam 239
yanlistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki dil bilgisi yanlislarindan bazi drnekler su

sekildedir:
En ¢ok sevdigim mevsimler kis ve yaz mevsimdir. (KD 7)
Bu mevsimde dogum qunim ailemle, arkadaslarimla kutlariz. (KD 7)

Tiirkiye've gelmeden once endiselendim ¢iinkii buradaki kiltir, yemek ve dil
bilmiyordum. (KD 17)

Gaziantep’teki yemekleri bence diinyanin en giizel yemektir. (KD 17)

Tiirkiye 'ye geleli ¢ok sey dgrendim bazilar: sevdim bazilari hi¢ begenmedim. (KD 19)
Ben Turk devletini her sey icin tesekkiir ederim. (KD 22)

Savas oldigi zaman Ulkem ayrildim. (KD 23)

Bence kirlikten ¢ok hayvanlar gldiyecek. (KD 29)

Sonbaharda aga¢larin yapraklart sararir ve doktir. (KD 31)
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Bu mevsimde her giin iki saat ylririm ve spor salona giderim. (KD 32)

Dil bilgisinde yapilan yanlislarm biiyilk cogunlugunun eklerle 1ilgili oldugu
goriilmektedir. Ekler konusunda da en fazla yanlis, ad durum eklerinin kullanimi ile
ilgilidir. Daha sonra ise tamlama eklerinde cokc¢a yanlis yapildig:1 tespit edilmistir.
Bundan hareketle, 6grencilerin Tiirkgede cok sik kullanilan ve Tiirk¢enin tipik bir
ozelligi olan eklerin Ogrenciler tarafindan yeterince kavranmadigi, 6grencilerin bu
konuda ciddi anlamda zorlandiklar1 soylenebilir. Ogrencilerin bu konuda zorluk
yasamalarina birinci ve en 6nemli sebep olarak 6grencilerin ana dili Arapca ile hedef dil
olan Tirkcenin farkli 6zelliklere sahip olmasi gosterilebilir. Bilindigi tlizere Tiirkge,
Ural-Altay dil ailesinin Altay grubuna dahil olup, yap1 bakimindan dil gruplari
icerisinde de baglantili diller grubundandir. “Baglantili dillerde, aym koke farkli
gorevleri olan ekler, ek yerleri belli olmayacak sekilde sikica baglanir ki sondan
eklemeli bir dil olan Tiirk¢enin yapisindaki bu 6zellik, Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogretiminde de bazi sorunlarin yasanmasina sebep olmaktadir” (Akdogan, 1993, s. 5).

Ogrencilerin zaman uyumu konusunda da bazi yanhslar yaptiklar1 goriilmektedir. Bu
yanliglar daha ¢ok zaman ifade eden sdzciiklerle zaman se¢iminin uyumsuzlugundan
kaynaklanmaktadir. Ayrica bazi ciimlelerde kullandiklar1 iki zamanin da birbiriyle
uyumsuz olduklar1 goériilmiistiir. Ogrencilerin yaptig1 bir baska yanlis ise fiilimsi
kullannomindan kaynaklanmaktadir. Fiilimsi eklerinin birgok yerde hatali olarak
birbirinin yerine kullamldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin sik¢a yaptigi bir yanhs da
tekillik-cogulluk ifadelerindedir. Ornegin: “iki mevsimler” gibi ifadeler. Bunun sebebi,
Ingilizce bilen dgrencilerin “one season, two seasons” gibi ifadelerden olumsuz aktarma
yapmalar1 olabilir. Ogrencilerin sahis eklerinde de bazi yanlslari tespit edilmistir.
Bunlar, 6zne ile yiiklemdeki sahis ekinin uyumsuzlugundan kaynaklanmaktadir. Bu
yanliglarin biiylik ihtimalle dikkatsizlikten kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda gériilen az sayidaki diger dil bilgisel yanlislarm ciddi

boyutta olmadigi sdylenebilir.

4.3.2. Sozdizimsel Yanhslara iliskin Bulgular

Bu boélimde, o6grencilerin yazili anlatimlarindaki ctimleler Tirkgenin sézdizimsel

ozellikleri g6z oniinde bulundurularak degerlendirilmistir.
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Bu dogrultuda, 6grencilerin climle yapilarinda tespit edilen yanlislardan bazilar1 su

sekildedir:
Culnkd bu mevsimde hepsi insanlar tatile giderler. (KD 7)

Tiirkiye 'de yasayan insanlar bana gore ¢ok sicak kanlilar, yardimct her zaman olurlar.

(KD 11)

Tlrkiye’de en ¢ok seviyorum Turk yemekleri, danslari, sicakkanly insanlari. (KD 11)

Benim birinci sevdigim sey Tiirkiye'de Turk dili dir. Tiirkiye'de ikinci sevdigim sey
Tarklerin ktlttra ve Tark cesur milleti dir. (KD 21)

Ozgiirliik ve guvenlik en cok sey sevdim. (KD 22)

Hepsi bitkileri yeniden yasiliyor. (KD 30)

Daha birsey dikkatimi gekti. Burada en ¢ok sey sevdim bahceler her sokakta bahge var.
(KD 31)

Bence bu mevsim en sevdigim. (KD 32)

Ogrencilerin incelenen dokimanlarinda sézdizimi ile ilgili olarak toplam 27 yanlis
tespit edilmistir. Sozdizimi ile ilgili olarak ¢ok fazla yanlis yapilmadigi gorulmektedir.
Bunun sebebi olarak daha cok orta seviye diyebilecegimiz B1 ve B2 diizeyindeki
ogrencilerin yazili dokiimanlarinin incelenmis olmas1 gdsterilebilir. Ogrencilerin
yapmis oldugu yanlslara bakildiginda, genellikle isim ile sifatin yerinin degistirildigi
veya zarfin yanlis yerde kullanildig1 goriilmektedir. Bunun nedeni, Arapca ile Tirkgenin
s6zdiziminde farklilik gdstermesi olabilir. Ogrenciler, ana dillerinden Tiirk¢eye olumsuz
aktarma yaparak sozdizimini Tirk¢eye gore degil de anadillerine gore yapiyor
olabilirler. Tiirkge 6grenen Arap Ogrencilerin, Tiirkgenin s6zdizimsel yapisiyla ilgili
kurallar1 genel anlamda &grendikleri fakat az da olsa diizeltilmesi gereken yerlerin

oldugu goriilmektedir.

4.3.3. Sozciik Seciminden Kaynaklanan Yanhslara iliskin Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin yazili anlatimlarindaki sozcik se¢iminden kaynakli hatalar
incelenmistir. Bu yanlislara iliskin olarak dokimanlarda gorillen bazi o6rnekler su
sekildedir:
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Keske yiiz yil sonra ¢ok doner var ¢tinku ¢ok lezzetli. (KD 1)

Nihayet Tiirkiye ye geldikten sonra hi¢ pisman olmadim. Tiirkiye duymuscasina buldum.
(KD 2)

Tiirkiye 'de yasamaktayim, geleli beri dokuz ay oldu. (KD 12)
Bence yiiz yil sonra gesit bir diinya olacaktir. (KD 13)

Tiirkge dgrenirken hocalarimiz bize farkl agilardan destekli oluyorlar. (KD 14)

Cunki kendime ¢ok rahatsizltk ve mutsuzluk veriyor. (KD 15)
Sonunda Turk yemekleri ¢ok seviyorum. (KD 18)

Ulkemde herkes Tirkiye cok giizel soylediler. (KD 22)

Ben Turkiye’ye iki yildan beri geldim. (KD 23)

Elli yil onceden insanlar ¢ok icatlart ulustular. (KD 29)
Yillik dért mevsim var. (KD 30)

Tim sokaklar temiz ve bitun aileler bir sisteme sahip. (KD 31)

Arapcadan Tlrkceye gecmis ¢ok sayida sézciigiin olmasi, Arap Ogrencilerin Tiirkce
ogrenmelerini ciddi anlamda kolaylastirmasina ragmen bir¢ok Arapga kokenli sozciik,
Arap Ogrencilerin anlam bakimindan gesitli zorluklar yasamalarina sebep olmaktadir.
Ortak olan bazi sozciiklerin iki dilde farkli anlamlarda kullanilmasi, sozi edilen
zorluklarin yasanmasina neden olmaktadir. Arapgada ¢ok sik kullanilan, fakat Tlrkcede
anlam kaymasina ugramis sozciikler ses bilgisi ve bi¢cim bilgisi bakimindan
gosterdikleri benzerliklerinden dolayi, dogru genelleme yapmay1 engellemekte bdylece
ana dilin etkisiyle anlam bakimindan olumsuz aktarimlar yapilmaktadir (Isler, 1996).
Ayrica, Tiirkgede bir sozciiglin birden fazla anlaminin olmasi da Ogrencilerin
zorlanmasinin bir baska nedenidir. Ogrencilerin sozliik kullanirken Tiirkge karsiligina
baktiklar1 bir so6zcligiin birden fazla anlaminin olmasi, Ogrencilerin hangi sézciigi
kullanacaklarma dair kafa karisikligma sebep olabilmekte bu da hatali sdzciik

kullanimina sebep olabilmektedir.
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4.3.4. Yazzm-imla Yanhslarna iliskin Bulgular

Yazim-imla kurallarina uygunluk, hi¢ siiphesiz bir yazili anlatimda olmazsa olmaz
hususlardandir. Gerek yazinin mitkemmelligi, gerekse anlatilanlarin dogru anlagilmasi
bu kurallara uyulmasi ile saglanabilir. Bundan dolay1 bu bdlimde, 6grencilerin yazili
anlatimlarindaki yazim ve imla yanlislar1 incelenmistir. Ogrencilerin dokiimanlarinda
yazim-imla ile ilgili 209 yanls tespit edilmistir ve bu rakam, toplam yanlislarm %
36,66’sim1 olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara gore en c¢ok hatanin yanlis harf
kullanimindan kaynaklandig1 goriilmiistiir. Bunlarin da biiyiik oranda; a-e, e-i, 0-u, 6-0,
1-i gibi harflerin birbirinin yerine yazilmasi seklinde oldugu ve bu yonde 103 (%49,28)
yanlis tespit edilmistir. Fazla sayida gorilen diger yazim yanlislar1 ve tekrar sikligi ise
su sekildedir: Eksik veya fazla harf yazimi 58 (%27,75), birlesik kelimelerin yazimi 23
(%11), blyuk-kii¢iik harf yazim1 18" (%8,61) dir.

Yazim-imla konusunda dokiimanlarda goérilen yanliglara iliskin bazi Ornekler su
sekildedir:

Her glin insanlar nifisi artryoriar. (KD 1)
Bunun disinda Turkiye’nin yemeklerini de ¢ok seviyorum. (KD 5)

Ben simdi Gaziantep’te okuyorum ve benim diisiincem Gaziantep insanlari anlayis

gosteriyorlar ve insanlar yardim sever ve giler yuzlu. (KD 11)

Ayrica bu sehirler bir birinden guzel. (KD 11)

Clnki insanlarla muhabat ettigim zaman herkesten her sey her tecriibeyi égreniyorum.
(KD 16)

Ben yaklasik 8 ay once Suriye’den Tiirkiye 'ye geldm. (KD 18)
Bazen de tram ve otobusteyken tirkler iep benimle konusmak ister. (KD 18)

Bu glzel menzireleri seyrettigim zaman kendimi ¢ok mutlu ve hareketli hissediyorum.
(KD 20)

Ama en elgenc ve eglenci mevsim ilkbahardr. (KD 20)

Uciincii olarak sevdigim sey Tiirkiye’de Tiirk milletinin ahlaki, davranislar: ve bu biiyiik

milletin ¢caliskanligi dir. (KD 21)

Ciinkii agaglar ve Gigikler aciyorlar ve giines ilik ve hava ¢ok giizel olur. (KD 24)
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Sununda kiyamet olacak ve her seyi kaybetti. (KD 25)

Her yer yemyesil ve tertemiz oluyor, c¢imenler ve agaclar ¢ok de guzel oluyor.
Cimenlerde ve bahgelerde ¢ok ¢esitli ¢icekler rengareng cicekler aciyor. (KD 27)

En sik yapilan hatanm harf yanlslar1 oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin dzellikle sesli
harflerin yaziminda c¢ok yanlis yaptiklar: tespit edilmistir. Buna neden olarak,
Arapcadaki sesli harflerin ti¢ sembol ile (elif, vav, ye) gosterilirken (Sengiil, 2014, s.
336) Tirk¢ede bu rakamin sekiz olmasi gosterilebilir. Ogrenciler ana dillerinde
olmayan sesleri seslendirmede zorlandiklar1 gibi yazmada da sikint1 yasamaktadirlar.
Dikkat ¢eken bir diger husus da 6grencilerin eksik veya fazla harf yazmalaridir. Bunun
Arapcada sesli harflerin yazilmiyor olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Ogrencilerin birgogu Tiirkcede birlesik yazilmasi gereken “yardimsever, sicakkanll,
guleryuzli” gibi sozciikleri iki ayr1 sdzciik olarak diisiinerek ayri yazmaktadirlar. Bu
durum, Ogrencilerin birlesik kelimeler konusunu yeterince kavrayamadigini
gOstermektedir. Sik¢a yapilan hatalardan biri de Tirkc¢e yazimda biyiik-kiglk harf
yazim kurallarma dikkat edilmemesidir. Buna neden olarak Arapca yazimda biiyiik-
kiigiik harf olmamas1 gosterilebilir. Baz1 6grencilerin ek fiil ekini ayr1 bir sozciik gibi

gorerek sdzciikten ayr1 yazdiklar1 goriilmektedir. Ornegin: “caliskanligi dir”



5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bir dilin yabanci dil olarak 6grenimi siirecinde ¢esitli sorunlarla karsilagiimaktadir.
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde de birgok sorun yasanmaktadir. Bunlar:
yabancilara Tiirkce Ogretiminin devlet politikas1 haline getiril(e)memesi, program
sorunu, uzman Ogretim elemani sorunu, kullanilacak kaynaklarin yetersizligi, 6grenme
ortamlarinda goriilen eksiklikler, 6grencilerden kaynaklanan sorunlar, hedef dilden
kaynaklanan sorunlar, ana dilden kaynaklanan sorunlar ve alfabeden kaynaklanan
sorunlar seklinde siralanabilir (A¢ik, 2008; Alyilmaz, 2010; Er, Bicer ve Bozkirli, 2012;
Candas Karababa, 2009; Subasi, 2010; Yildiz ve Tungel, 2012; akt. Sengiil, 2014, s.
326). Bu sorunlara ek olarak, yabanci dil 6grenenlerin yabanci dil(ler) bilmelerinin de
Tiirkge Ogrenirken sorun olusturabilecegi soylenebilir. Ciinkii 6grenmenin bir siireg
olmas1 ve 6grenilecek olan bilgilerin eskiden 6grenilenlerin {izerine insa edilmesinden
dolay1 6grencilerin Tiirk¢ce 6grenirken bildikleri yabanci dil(ler)den olumsuz aktarma

(negatif transfer) yapmalar1 dogal ve olasidir.

Ilgili alanyazin incelendiginde; Acik (2008), Candas Karababa (2009), Kara (2010),
Subasi (2010), Boliikbas (2011), Albiladi (2012), Er vd. (2012), Okatan (2012), Yagmur
Sahin (2013), Sengiil (2014), Biiyiikikiz ve Hasirct (2013), Bicer vd. (2014), Polat
(1998), Derman (2010) ve Erdem vd.’nin (2015) yaptig1 ¢alismalarda Tirkgenin
yabanci dil olarak Ogrenilmesi siirecinde yasanan gesitli sorunlara ve bunlarin
nedenlerine deginilmistir. Bu calismalardan bazilar1 Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen farkli lilkelerden Ogrencilerle ilgiliyken, bazilari1 da yalnizca Arap kokenli

olanlarla ilgili ¢aligmalardir.

Bu calismada goriisme yontemiyle elde edilen bulgulara gore; Arap O6grencilerin
%35’inin yazma, %30’unun konusma, %15’inin dil bilgisi, %15’inin dinleme-anlama
ve %5’inin de okuma-anlama becerilerinde sorun yasadiklar1 ve ¢esitli zorluklarla

karsilastiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu durumun blyik oranda,
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e anlatma becerilerinden olan konusma ve yazmanin diger dil becerilerine gore
daha st diizey ve zor beceriler olmasi,
e ana dil ile hedef dilin bir¢ok agidan farklilik gdstermesi

e ana dil ile hedef dilde farkl alfabelerin kullaniliyor olmasi

gibi sebeplerden kaynaklandigi goriilmistiir (bkz. s. 32-33). Biger vd.’nin (2014)
“Turkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Karsilastigi Sorunlar: Atatiirk Universitesi
Ornegi” adli calismalarinda temel dil becerilerinde yasanan sorunlar icerisinde en fazla
yazma becerisinde sorun yasandigi ifade edilmistir. Ag¢ik’in (2008) “Tirkiye’de
Yabancilara Tiirkce Ogretilirken Karsilasilan Sorunlar ve Co6ziim Onerileri” adli
caligmasinda da, %40 ile en ¢ok sorun yasanan dil becerisinin yazma oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bu ¢alismalarda ortaya ¢ikan bu veriler, yasanan soruna iliskin ¢alismada

ulasilan bulgular1 desteklemektedir.

Calismada dokiiman incelemesiyle elde edilen bulgulara gore, Arap 6grencilerin en
fazla sorun yasadiklar1 dil becerisinin yazma becerisi oldugu, (bkz. s. 32), yazma
caligmalarindaki yanhslarin, %41,92’sinin dil bilgisi, %36,66’smin yazim-imla,
%16,66’sinin  sozciik se¢iminden ve %4,73lniin de sbézdiziminden kaynaklandigi
gOriilmiistiir (bkz. Grafik-1 ve Grafik-2 s. 50). Ogrencilerin yazma calismalarindaki dil
bilgisi ile ilgili yanlislarin biiyilkk oranda ad durum ekleri ve tamlama ekleri
yanliglarindan olustugu, yazim-imlada ise en fazla hatanin yanlis harf kullanimindan
kaynaklandigi goriilmiistiir. Bunlarin da biiyiik ¢ogunlukla; “a-e, e-i, i-i 0-u, 6-U” gibi
sesli/linlii harflerin birbirinin yerine yazilmasi seklinde oldugu ve yazim-imla ile ilgili
yanlglarin yarisinin  (%49,28) bu sekilde yapildigi gorilmiistiir. Fazla sayida
tekrarlanan diger bir yazim yanlis1 ise %27,75’lik oranla eksik veya fazla harf
yazimudir. Ogrencilerin genellikle baz1 sesli/iinlii harfleri yazmadiklar tespit edilmistir
(bkz. s. 55, Tablo-14 s. 44). Bu durumun ana dil ve hedef dilde farkli alfabelerin
kullanilmasindan ve Arapcada sesli harflerin yazilmamasindan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Sengiil (2014) c¢alismasinda “d, 1, i, o, 6, u, #” seslerinin Arap
alfabesinde 3 harf ile (elif, vav, ye) ile gosterildigini, bu seslerin Turk alfabesinde ise
dogrudan sembol olarak gosterildigini, bu nedenle de Arap ve Fars 6grencilerin duruma
aliskin olmamalar1 sebebiyle bu sesleri seslendirmede ve yazmada sikint1 yasadiklarini
ifade etmistir. Calismada, Arap alfabesini kullanan Ogrencilerin sesli harfleri bazen

birbirinin yerine kullandiklari, bazen de hi¢ kullanmadiklar1 bulgusuna ulasilmistir.
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Boliikbas (2011) da calismasinda, Arap 6grencilerin yazili anlatimlarinda en ¢ok hatayi
yazim konusunda yaptiklar1 bulgusuna ulasmistir. Tespit edilen yanlislarm %54,58°1
yazimla ilgili, %16,39°u dil bilgisi, %15,59’u sOzcik segimi, %13,17’sinin ise
sozdizimi ile ilgili oldugu bulgusuna ulasmistir. Bu yanlislari, ana dilin etkisinden
kaynaklanan olumsuz aktarim yanliglar1 ve dil i¢i gelisimsel yanlislar olarak iki ayri
kategoride incelemistir. Biiyiikikiz ve Hasirc’nin (2014) ¢alismasinda, Tiirkge 6grenen
yabanci Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki en fazla yanlisin %44,4 ile yazim ve
noktalama yanlislarindan olustugu, dil bilgisi yanhslarinin %31,2 ile ikinci sirada,
s0zcuk seciminden kaynaklanan yanlislarin ise %14,4 ile ii¢lincii sirada oldugu tespit
edilmis, en az yanlisin ise %9,9’la sozdizimsel yanlislardan olustugu bulgusuna

ulagilmistir.

Kara (2010) ¢alismasinda, “a-e, i-i, 0-u, 0-0" seslerinin birbiriyle karistirildigni, bu
hatanin daha ¢ok Arap alfabesini kullanan ve Orta Dogu’dan gelen Tiirk soylu olan
veya olmayan yabanci 6grencilerle Arap alfabesini kullanan Uygur Turkleri, Afganistan
Ozbekleri ve Tiirkmenleri tarafindan yapildigim ifade etmistir. Orta Dogu’dan gelen
Turk kokenliler ile Arap kokenli olanlarin okuma ve yazma probleminin diger yabanci
ogrencilere gore daha fazla oldugunu, buna neden olarak da alfabe degisikligi ve Arap
alfabesinde yazida iinliilerin yazilmamasini gostermistir. Ac¢ik (2008) (a.g.¢.)’da,
yazmada karsilagilan sorunlarin Oncelikli olarak alfabeden kaynaklandigini ifade
etmektedir. Caligmasinda alfabeden kaynakli yazma sorunu yasayan Ogrencilerin
%46’smn Unliileri, %21’inin de lnsiizler1 yazmada zorlandigini tespit etmis, Latin
alfabesinde sekiz harfle gosterilen tnliilerin Arap alfabesinde (i¢ harfle gosterilmesinin
%56’lik grubun yazarken UnlG harfleri gdstermemelerine ya da “a” yerine “e”, “1”
yerine “i” gibi yazmalarina neden oldugu bulgusuna ulagmustir. Sengiil (2014)
caligmasinda, Arap kokenli 6grencilerin “d, 1, i, o, 6, u, i, ¢, g, h, y” seslerini/harflerini
seslendirmede ve yazmada zorlandiklarini ifade etmistir. Ayrica Tiirk alfabesindeki
mevcut seslerle ilgili en fazla sikintiyr yasayanlarin Kiril ve Arap ve alfabelerini
kullanan 6grenciler oldugunu belirtmistir. Calismada ayrica, Tirk alfabesine 6zgi “6, 0,
s, ¢ 1, g seslerinin 0grencilerin anlayamadiklar1 ve kullanmakta zorluk cektikleri

baglica sesler oldugu belirtilmistir.

Calismada goriisme yontemiyle elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin en fazla sorun

yasadiklari ikinci dil becerisinin konusma becerisi oldugu goriilmektedir. Bunda,
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e Tirkcedeki bazi seslerin Arapgadakilerden farkli olmasi
e Kkonusma derslerinin yetersiz olmasi-pratik yapma imkaninin az olmasi
e okulda ve sehirde farkl agiz kullanilmasi

e Tiirk¢ede ciimle diziminin Arapcadakinden farkli olmasi

gibi sebeplerin etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ézellikle “o, o, i, p, ¢, & j”
seslerini telaffuz etmede sorun yasadiklar1 ve “0-u, 6-U, ¢-5, p-b, c-j” seslerini birgok
zaman ayirt edemedikleri gorilmistir (Tablo-7 s. 32, Tablo-15 s. 46). Bu duruma
birinci ve en O6nemli sebep olarak Tiirk ve Arap alfabesinde seslerle ilgili bazi
farkliliklarin olmas1 gosterilebilir. Ogrencilerin ana dillerinde olmayan sesleri telaffuz
etmede zorlanmalar1 dogaldir. Ayrica, sesletim yoniinden birbirine ¢ok yakin olan
sesler, dgrencilerin sorun yasamalarina sebep olmaktadir. Bunun yaninda, 6grencilerin
gerek okul diginda gerekse okulda ve sinifta Tiirk¢e pratik yapma imkani olmamasindan
dolay1 telaffuz hatalarimi diizelteme olanagi bulamamalarmin etkili oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Sinifin tamamina yakiminin ana dilinin Arapga olmasi ve sehirde de Arap
kokenlilerin nufusunun fazla olmasi, pratik yapmanin oOniindeki en biiyiik engeller
olarak belirtilmistir. Polat’m (1998), “Araplarin Tiirk¢e Ogrenirken Karsilastiklar:
Sorunlar” adli ¢alismasinda Arap ogrencilerin kendi dillerinde olmayan sesleri kendi
dillerindeki seslere benzeterek telaffuz etme egiliminde olduklari, 6rnegin “p” sesini “b”
seklinde telaffuz ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Ayrica, Arapcada biiyiik ve kiigiik tinlii
uyumlarinin olmamasi ve Tiirk¢ede kullanilan ve Arapgada bulunmayan bazi seslerin
ogrencilerin ses bilgisi ve yazim yanliglar1 yapmalarina sebep oldugu tespit edilmistir.
Boliikkbas (2011) (a.g.¢)’da; “0-0”, “u-0”, “a-e” harflerinin telaffuzlarmin 6grencilere
birbirine ¢ok yakin geldigi, bu ylizden de yazarken hangisini kullanacaklar1 konusunda
kararsiz kaldiklar1 bulgusuna ulasilmigtir. Erdem vd. (2015) c¢alismalarinda,
katilimcilarin buyik bir kismmin “6-U" seslerini aymrt edemediklerini ve telaffuz
ederken yanlis telaffuz ettiklerini, “0-0-u-U" seslerini birbirinin yerine kullandiklarmi,
“1” sesi ile de “i” sesinin de birbirine karistirildigini tespit etmistir. Ayrica “b ve p”
seslerinin karistirilan ve birbirinin yerine telaffuz edilen seslerden oldugu, “j ve c”
seslerinin de ayrim yapilmayan seslerden oldugu, “¢’ sesini de “s” olarak telaffuz
edenlerin oldugu tespit edilmistir. Er vd.’nin (2012) ¢alismasinda, Tiirkgedeki seslerin
telaffuzundaki zorlugun hedef kitlenin diline gore degismekle birlikte “g, s, ¢, 1, 0" gibi

seslerin yabancilarin seslendirmede zorlandigi seslerin basinda geldigi, 6zellikle de Kiril
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ve Arap alfabelerini kullananlarin Tiirkiye Tiirkgesini 6grenirken sorun yasadiklar: ifade
edilmektedir.

Candas Karababa (2009) calismasinda, yabancilarin Tiirkge 6grenirken sozciiklerin
telaffuzu ile ilgili yasadiklar1 bazi sikintilarm daha ¢ok ana dillerinin ses ve abece’sinin
farkliligindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu farkliliklar sebebiyle yabancilar, Tiirkge
ogrenirken telaffuz ve sesleri algilama ile ilgili, yazmada ¢esitli sorunlar yasamaktadir.
Ornek olarak, ana dili Arapca olan birinin “6” sesini telaffuz etmesinin ¢ok zor oldugu,
bu durumun da belirtilen sesin 6grencinin ana dilinde olmayisindan kaynaklandigi
belirtilmistir. Okatan’in (2012), ¢calismasinda 6grencilerin %47,5’inin alfabe ve sesleri
ogrenmekte zorluk yasadiklar;; Latin harflerini bilmeyenlerin ise hem alfabeyi
ogrenirken zorlandiklari hem de Tirkgeyi kullanirken ¢ok yanlis yaptiklari tespit
edilmistir. Er vd.’nin (2012) (a.g.¢)’da, Tirk¢ede kullanilan bazi seslerin Tirkceyi

Ogrenen yabancilarda bazi sorunlara yol actig1 tespit edilmistir.

Gortisme ve dokiiman incelemesi yontemleriyle elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin
sorun yasadiklar1 alanlardan birinin de dil bilgisi oldugu goriilmektedir (Grafik-1,2 s.
50, Tablo-14,16 s. 44, 48). Bunda,

e Tirkge dil bilgisinin Arapcadan ¢ok farkli olmasi
e Turkcede eklerin gok fazla olmasi

e Tirkgede istisnalarin fazla olmasi

gibi nedenlerin etkili oldugu katilimeilar tarafindan ifade edilmistir (bkz. Tablo-7 s. 32).
Calismada goriisme yontemiyle elde edilen bulgulara bakildiginda, 6grenmede ve yanlis
ogrenmeleri diizeltmede Ogrencileri en ¢ok ugrastiran konunun ekler (yapim-gekim
ekleri) oldugu goriilmiistiir. Katilimcilarm %30’u eklerin genelinde 6grenme zorlugu
yasadigini ifade ederken, ¢zellikle belli bir eki belirten %25°lik oran da eklendiginde
%355 gibi ¢ok daha yiiksek bir orana ulagilmaktadir (bkz. Tablo-11 s. 37-38).
Ogrencilerin daha ¢ok ad durum ekleri ve tamlama eklerinin kullanimiyla ilgili sorunlar
yasadigi tespit edilmistir. Ciimle dizimi ile ilgili sikintilarin da ciimlenin 6gelerinin
yanlis diziminden degil, genellikle sdzciigiin yanlis yerde kullanimmdan kaynaklandigi
soylenebilir. Er vd.’nin (2012), (a.g.¢)’da Tiirkgedeki baz1 ses olaylari, iinlii ve tinsiiz
uyumlar1 gibi konularda yabancilarin zorluk yasadigi tespit edilmistir. Yagmur Sahin’in
(2013) ¢alismasinda elde edilen sonuglara gore, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen

ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ek kullanimu ile 1lgili hatalarinda eklerin tamami g6z
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ontinde bulunduruldugunda en ¢ok ¢ekim eklerinde yaptiklari; ¢ekim eklerinde de en
fazla kip ve sahis eklerinde, daha sonra hal ekleri, tamlama ekleri, ¢okluk ekinde yanlis
yapildig: tespit edilmistir. Soru eki, eklesmis edat ve esitlik ekinde ise digerlerine

nispeten daha az yanlis oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Albiladi (2012), “Arapca ile Tiirkge Arasindaki Soézdizimsel Farkliliklarin Araplara
Tiirkge Ogretiminde Etkisi” adl1 ¢alismasinda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Arap
kokenli 6grencilerin yaptigi hatalarin genel olarak dil bilgisinin farkli yonlerinden
kaynaklandigini tespit etmistir. Calismada, sozdizimsel hatalarm bu hatalarda paynin
biiyiik oldugu, 6grencilerin yazdiklar1 metinlerdeki sozdizimsel hatalarin ¢ogunlukla

Tirkce ile Arapganin climle dizimindeki farkliliktan kaynaklandig: ifade edilmektedir.

Tiirkge ile Arapcada ortak birgok sozcligiin olmasinin, sozciik 6grenmede kolaylik
saglamasinin yaninda bu sOzciklerin telaffuzlarmm farkli olmasmm yazma ve
konugsmada sorun yasanmasina neden oldugu saptanmistir (Tablo-10 s. 36).
Ogrencilerin, sozciigiin yazimini ve telaffuzunu bazen kendi dillerindeki sekliyle
yaptiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Biger vd.’nin (2014), (a.g.¢)’da Ogrencilerin
sOzcuklerle ilgili bazi problemler yasadiklari ve bunda ana dillerinden yaptiklari
aktarmalarin da etkisinin oldugu ifade edilmektedir. Boliikbas’in (2011) (a.g.¢)’da,
ogrencilerin sozciik se¢imi ile ilgili yanlislarmin %60,3{iniin ana dillerinden yaptiklari
olumsuz aktarimlardan kaynaklandig1 belirtilmis, en fazla sorunun dilden
kaynaklandigi, alfabe, telaffuz ve yazmada Ogrencilerin ¢ogunun sorunlar yasadigi

tespit edilmistir.

Gorisme yontemiyle elde edilen bulgular, dinleme-anlama becerisinde 6grencilerin
sorun yasamalarinda; yeterince pratik yapma imkani bulamama, gerek okulda gerekse
sehirde Tirkgenin farkli agizlarinin kullanilmasi gibi nedenlerin etkili oldugunu
gostermistir. Okuma-anlama becerisinde sorun yasadigmi ifade eden katilimcilar ise
climlelerin ve metinlerin uzun olmasmndan dolay1 anlamakta giicliik ¢ektiklerini ifade

etmistir (bkz. Tablo-7 s. 32).

Calismada goriisme yontemiyle elde edilen bulgulara gore, Tirkge ve Arapcada ortak
olan bazi kelimelerin ve ifadelerin her iki dilde farkli anlamlarda kullanilmasinin
ogrencilerin sézcligi yanlhs anlamda kullanmasina neden oldugu saptanmistir (bkz.
Tablo-10 s. 36, Tablo-11 s. 37-38). Polat’in (1998), (a.g.¢)’da birbirine benzer ancak

farkliliklar1 daha fazla olan ifadelerin, yapilarin ve kelimelerin hem ana dilde hem de
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ama¢ dilde bulunmasmin 6grencilerin olumsuz aktarma yapmalarina sebep oldugu

bulgusuna ulasilmistir.

Calismada goriisme yontemiyle elde edilen bulgular sinifta, dil kursunda ve yasanilan
sehirde Arap kokenlilerin sayisinin fazla olmasi, konugma derslerinin az olmast gibi
sebeplerden dolayr 6grencilerin pratik yapma imkanlarmin olmamasinin konusma
becerilerinin gelismesine engel olarak goriildiigiini gostermistir. Derman’m (2010),
“Yabanc1 Uyruklu Ogrencilerin Tiirkiye Tiirkgesi Ogreniminde Karsilastiklar1 Sorunlar”
adli ¢caligmasinda ise, 6grencilerin Tirkiye Tiirkgesiyle konusurken seslerin telaffuzu
noktasinda kendilerini yeterli gormedikleri, bu durumun sebebi olarak ise 6grencilerin
siirekli olarak test teknigine dayali bir smava (YOS, TCS, TOMER) hazirlanmalarindan
dolay1 o6zellikle konugsma ve yazma becerilerinin ithmal edilmesinden kaynaklandigi

bulgusuna ulasilmistir.

Dokiiman incelemesinden elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin s6zdizimi ile ilgili
yanliglarinin ¢ok fazla olmadigi, yapilan az sayida yanhsm da buyik oranda sézctigiin
yanlig yerde kullanilmasi (tamlayan ile tamlananin yerinin degistirilmesi vb.) seklinde
yapildig1 gorilmiistiir (bkz. s. 53). Polat (1998), (a.g.¢)’da 6grencilerin sézdiziminden
kaynaklanan yanlislarin g¢ogunlukla ad tamlamasi, sifat tamlamasi, O6zne-yuklem

uyumsuzlugu ve yan climlelerde goriildiigiinii tespit etmistir.

Yapilan bu calismada ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan hareketle gelistirilen 6neriler

asagidadir.

Yabanci bir dili konusanlarla tam anlamiyla iletisim kurabilmek ve o dili konusanlarla
anlasabilmek, ancak onlarin dilini anlayabilmek ve onlarin distindiigi gibi
diisiinebilmekle miimkiin olabilir. Bir yabanci dilin tam anlamiyla 6grenilmesi ise bir
anda olup biten bir is degil, uzunca zaman alan bir siirectir. Her ne kadar belli bir plan-
program olmadan, dogal ortaminda yabanci dil 6grenmek miimkiin goriinse de o dile
tam anlamiyla hakim olabilmek, ancak 6gretim faaliyetinin belli bir plan ve program

dahilinde siirdiirtilmesi ile gergeklesebilir.

Ogretim programlar1 ve egitim faaliyetleri; gretim ortamu, kullanilan yontem-teknik ve
materyaller daha once yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinde karsilasilan sorunlar goz
oniinde bulundurularak gézden gecirilmeli ve yeniden diizenlenmelidir. Ancak bunlar
yapildig1 zaman sorunsuz ve verimli bir 6gretimin gergeklesecegi sdylenebilir. Ayni

durum yabanci dil 6gretimi i¢in de gecerlidir. Yabanci dil 6grencilerinin en ¢ok nelerde,
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hangi konularda sikint1 yasadiklar1 bilinirse ona gore dnlem alinabilir ve yanlislar ortaya

¢ikmadan Onlenebilir. Boylece, hem zamandan tasarruf saglanir hem de daha az ¢aba

harcanarak egitimde ekonomiklik ilkesi dogrultusunda hareket edilmis olur.

Bu ¢alismada elde edilen bulgular sonucunda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgretenlere

tavsiyelerde bulunulmustur. Diger milletlerden ogrencilerin yasadiklari gibi Arap

kokenli 6grencilerin de Tiirk¢eyi 6grenirken bazi sorunlarla karsilastiklar: goriilmiistiir.

Calismada elde edilen bulgulara gore; Arap 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenme durumlari

ve karsilastiklar1 sorunlarla ilgili olarak su sonuglara ulasilmistir:

Arap Ogrenciler, ayn1 dini inanca sahip olma, ortak bir gecmis ve yakin
komsuluk iligkileri gibi sebeplerden otiirii Tirk kiltiiriine ¢ok yabanci
olmadiklarindan, Tiirk insanina ve Tiirk diline karst olumlu diislincelere
sahiptirler. Bu olumlu disiinceleri, Tiirk¢e Ogrenme isteklerini ve
motivasyonlarin1t pozitif yonde etkilemektedir. Bu durum, yabanci dil
ogreneceklerin 6grenecekleri hedef dili konusanlarla gesitli yonlerden ortak
noktalarinin olmasinin dil 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.
Arapca ile Tiirkgede ortak birgok sodzciiglin olmasinin, 6grencilerin kelime

ogrenmelerine olumlu katki sagladigi ve islerini kolaylastirdig1 soylenebilir.

e Ana dili Arapca olan Ogrencilerin yogunlukta oldugu siniflarda 6grencilerin

birbirleri ile ana dilleri tizerinden iletisim Kurmalarinin Tirk¢e konusma ve
yazma becerilerinin gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bunun
yaninda smifta ayni ana dili konusan Ogrencilerin bulunmasi, 0zellikle
ogrencilerin anlamadiklar1 konularda akran destegi alarak yardimlagmalarina

imkan saglamasmdan dolay1 olumlu katkilarinimn da oldugu séylenebilir.

e Ders esnasmnda O6gretmen ve Ogrencilerin anlasabilecegi yardimei bir dilin

kullanimmin 6grenmeye olumlu katkilarinin oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin anlatma becerilerinden olan yazma ve konusma becerilerinde diger
becerilere nispeten daha ¢ok zorlandiklar1 goriilmiis, bu becerilerden sonra ise,
Tiirkge dil bilgisini 6grenmede ve kullanmada zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin bu zorluklar1 yasamalarinda; ana dilleri Arapca ile hedef dil
Tiirkgenin c¢esitli yonlerden farklilik gdstermesi, her iki dilde de farkh
alfabelerin kullaniliyor olmasi, ¢esitli nedenlerden dolay1 (6gretimin yapildigi

smifta Arap kokenli 6grencilerin ¢ogunlukta olmasi ve yasanilan sehirde Arap
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kokenlilerin yogun olmasi vs.) 6grencilerin pratik yapma imkéanlariin az olmasi
gibi nedenlerin etkili oldugu tespit edilmistir.

e Eklemeli dillerden olan Tirkgenin karakteristik 0zelliklerinden biri olan eklerin
fazla sayida olmasindan dolay1 6grencilerin, 68renirken ¢ok fazla zorlandiklari
soylenebilir.

e Ogrencilerin yazmada, konusmada (telaffuzda) ve dil bilgisinde ana dillerinden
ve bildikleri yabanci dil(ler)den az ya da ¢ok etkilendikleri gorulmistiir. Bu
etkilenme olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabilir; fakat olumsuz etkisinin
daha fazla oldugu sdylenebilir. Yeni 6grenmelerin 6nceden dgrenilenler iizerine
inga ediliyor olmas1 dolayisiyla 6grencilerin ana dillerinden ve bildikleri yabanci
dillerden hig etkilenmiyor olmalar1 diisiiniilemez. Ogrencilerin ana dillerinden
kelime Ogreniminde olumlu etkilendikleri, yazma, telaffuz ve sozdizimi
noktasinda ise olumsuz etkilendikleri séylenebilir.

Genel anlamda bakildiginda ¢alismada elde edilen bulgular, 6grencilerin yasadiklari
sorunlarm biiylik cogunlugunun ana dil ile hedef dilin birgok acgidan farklilik
gostermesi, ana dil ve hedef dilin yazida farkli harflere, konusmada ise farkli seslere
sahip olmas1 gibi sebeplerden kaynaklandigini gostermektedir. Ogrenciler dogal olarak,
Tirkcede Ogrendiklerini kendi ana dillerine benzetme egilimi gdstermekte ve Tirk
alfabesindeki harf/sesleri de Kkendi dillerindeki seslere benzetmeye meyilli
olmaktadirlar. Arapca ve Tlrkcenin gerek alfabe gerekse dil 6zellikleri bakimindan ¢ok
farkli 6zelliklere sahip olmasi, dil 6grenim siirecinde 6grencilerin iginin zorlasmasina

sebep olmaktadir.

Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Arap kokenli ve diger milletlerden &grencilerin

sorunlarini en aza indirebilmek i¢in su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ogrencilerin alfabeden kaynakli olarak konusma ve yazma becerilerinde sikinti
yasamalarindan dolay1 Tirk-Latin alfabesindeki sesler/harfler egitimin baslangicinda
iyi ogretilmelidir. Ozellikle de Tiirk-Latin alfabesinde olup Arapcada olmayan
sesler/harfler ile ilgili ¢esitli yazma alistirmalar1 ve sesletim ¢alismalar1 yapilmalidir.
Sesletim ve yazma ¢alismalarinda, kolaydan zora ilkesinden hareketle oncelikli
olarak tek heceli sozclklerden baglanarak hece sayismin giderek arttigi s6zctklerle

calismalarin devam ettirildigi bir asamanin izlenmesi verimli olacaktir.
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. Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konusma ve yazma becerilerine daha ¢cok zaman
ayrilmali, konugsma becerilerine olumlu katkilar saglayacagi diisiiniilen dinleme
etkinliklerine fazlaca yer verilmelidir. Ayrica, 6grencilerin gerek smif iginde gerek
smif diginda dil becerilerini pratik yaparak gelistirebilecekleri uygun ortamlar

olusturulmalidir.
. Ogrencilerin yaptiklar1 yanlislar yerlesmeden aninda diizeltilmelidir.

. Ogrencilerin smif icerisinde ana dilleri ile konusmalar1 miimkiin oldugu kadar

azaltilmalidir.

. Kargilagtirmal1 dilbilimden faydalanilarak Tiirk¢e ile Arapganin benzer ve farkli
yonleri tespit edilerek egitmenlerin farkindaliklarinin artirilmasiyla muhtemel

yanliglarin ortaya ¢ikmadan 6nlenmesi saglanabilir.

. Ogretmenlerin, dgrencilerin ana dilinden en azindan sézciik diizeyinde de olsa bazi
seyleri bilmesi ve zorda kalman durumlarda 6grencilerle anlasmay: saglayacak

yabanci dil(ler)i biliyor olmalar: dil 6gretim slrecinde islerini kolaylastirabilir.

. Dil bilgisi konularmin direkt olarak verilmesi yerine, gesitli okuma-anlama, konusma

ve dinleme etkinlikleri kullanilarak sezdirme yontemiyle 6gretim benimsenmelidir.

Derslerde verilen teorik bilgilerin yerine o6ncelikle Tulrkceyi gunlik hayatta
kullanabilecek ve ihtiyaglarini karsilayabilecek diizeyde iletisim saglayacak beceriler
kazandirilmalidir. Bunu gergeklestirebilmek igin de 6grencilerin egitim slrecinde
aktif rol alabilecegi etkinlikler ve uygulamalar yaptirilabilir, gunlik hayattan
senaryolar canlandirilabilir.

. Bir dilin temel becerilerinin kazanilmasinda ve islevsel bir bi¢imde kullanilmasinda
dil bilgisi kurallarinin 6neminin biiyiik oldugu ifade edilmektedir (Goger, 2008, s.
102). Dil bilgisinde yasanan sikintilar giderilerek dort dil becerisinde yasanan
sorunlar ortadan kaldirilabilir. Bu bakimdan dil bilgisi islevsel bir sekilde
ogretilmelidir.

10. Ogrencilerin birden fazla duyu organina hitap edecek ders materyalleri ve teknolojik

donanimlar kullanilmalidir.
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11. Ogrencilerin sdzciikleri yanls yazmalarinm 6niine gecebilmek icin sézciigiin yanlis
yazilmasi durumunda uyar1 veren Microsoft Word gibi programlarin kullanimi
faydali olacaktur.

12. Ayn1 milletten dgrencilerin ayni siifta toplandigi durumlarda Turkce pratik yapma
imkan1 azalacagindan, farkl: tilkelerden gelen 6grencilerden olusan karma siniflarin
olusturulmasi Tiirk¢e pratik yapilmasi olanagini artiracaktir.

13. Derste 0grencilerin seviyelerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin se¢ilmesi

kalic1 6grenmelerin olugsmasini saglayabilir.
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EK-2: Goriisme Formu

GIRIS

Merhaba, benim adim Yunus AKTURK, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi’nde
arastirma gorevlisiyim. Yiiksek lisans tezimi Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda
yapiyorum. Sizinle Arap Ogrencilerin Turkceyi 6grenme durumlari ve Ogrenirken
karsilagtiklar1 sorunlarla ilgili bir goriisme yapmak istiyorum. Amacim Arap
ogrencilerin en cok karsilastigi sorunlar1 ortaya c¢ikarmak. Bu anlamda, sorunlari

yasayan O0grencilerden ve 6gretmenlerden bilgi almak istiyorum.

e Bana goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin timii gizlidir. Bu bilgileri
arastrmacilarin haricinde herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir.
Ayrica arastirma sonuglarmi raporlastirma esnasinda goriisiilen kisilerin isimleri
rapora yazilmayacaktir. Bu nedenle rahat olabilirsiniz.

e Baglamadan once, belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz
herhangi bir sey var mi?

e Bu goriismenin yaklasik yirmi dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izninizle

bashiyorum.

GORUSME SORULARI

1. (Ogrenciler icin) Hangi Ulkeden geliyorsunuz ve ne zamandan beri Tlrkce
ogreniyorsunuz? (Ogretmenler i¢in) Nerede gdrev yaptiniz ve ne zamandan beri
yabancilara Tiirkge 6gretiyorsunuz?

2. Arap Ogrenciler, 6grenim zorlugu agisindan Tiirkgeyi nasil bir dil olarak
gormektedirler?

3. Arap oOgrenciler, Tiirkge Ogrenirken en ¢ok hangi dil becerilerinde
zorlanmaktadirlar? Bunun sebebi ne olabilir?

4. Ders esnasinda Ogrenci ve 08retmen arasindaki iletisimi/anlagsmay1 saglayacak
yardimct bir dilin kullanilma durumu nedir? ve (6gretmenlere sorulan)
kullaniliyorsa olumlu-olumsuz etkisi var midir?

5. Ana dilin (Arapca) ve bilinen yabanci dil(ler)in Arap Ogrencilerin Tiirkge
ogrenmelerine etkisi ne yondedir? Olumlu-olumsuz etkisine Ornek verebilir
misiniz?

6. Tiirkce ogrenirken/6gretirken 6grenmede ve yanlis 6grenmeleri diizeltmede sizi
en ¢ok zorlayan konu nedir?
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EK-3A: Sinifin Fiziksel Boyutunu
Gozleme Formu

SINIF/DUZEY:

TARIH:

Amag: Smif ortaminda bulunan ders arag-gereglerini, oturma diizenini, sinif
mevcudunu ve motivasyon saglayan unsurlar1 (renk, aydmlatma, sicaklik, akustik,
sakinlik) tespit etmek.

1. RENK 2. SICAKLIK
3. ISIK (AYDINLATMA) 4. AKUSTIK (SES)

5. SAKINLIK 6. ARAC-GEREC

7. YERLESIM DUZENIi 8. OGRENCI SAYISI

9. MEKANIN YETERLIiK DURUMU
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EK-3B: Sinifin Sosyal Boyutunu Gézleme Formu
SINIF/DUZEY: TARIH:

Amag: Sinifta olusan iletisimi ve Ogretmen-6grenci, O0grenci etkilesimini ortaya cikarmak,
Ogretmen ve 0grenci davraniglarmi, ders ortamini ve ortamda olusan dili gézlemlemek.

1. ILETiSIM

2. OGRENCi DAVRANISLARI

3. OGRETMEN DAVRANISLARI

4. OGRETMEN-OGRENCI ETKILESiMi

5. OGRENCIi-OGRENCI ETKILESiMi

6. DERS ORTAMI

7. ORTAMIN DIiLi
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EK-3C: Sinifin Etkinlik Boyutunu Gézleme Formu

SINIF/DUZEY:

TARIH:

materyal kullanimi, derse katilim, 6gretim yontem ve teknikleri, smif i¢i etkinlikleri, dil
becerilerini gozleyerek buradan hareketle 6grencilerin Tiirk¢eyi 6grenme-kullanma durumlarini
belirlemek ve 6grenme siirecinde karsilastiklar sorunlari tespit etmek.

1. OGRETMENIN ROLU

2. OGRENCININ ROLU

3. OGRENCI ETKINLIiGi

4. OGRETMEN ETKINLIiGi

5. OGRENCI YETERLILIGIi

6. MATERYAL KULLANIMI

7. DERSE KATILIM

8. DIL BECERILERI

9. OGRETIM YONTEM VE TEKNiKLERIi

10. ETKINLIKLER
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