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ONSOZ

Bu ¢alisma “Okuma Becerileri” se¢meli dersinin uygulanmasina yonelik 6gretmen
goriislerine bagvurarak, okuma egitimi siirecinde Ogretmen ile ogrencilerin
karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek, bu sorunlara ¢oziim Onerileri sunmak ve dersin

verimliligini artirmak amaciyla yapilmistir.

Bes ana boliimden olusan arastirmanin giris boliimiinde arastirmanin konusu, amaci,
onemi, yontemi belirtilip sayiltilar, siirhiliklar ve tanimlara yer verilmistir. ikinci
boliimde ise arastirmanin kuramsal ¢ergevesine deginilmistir. Ugiincii béliimde
arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ve verilerin nasil toplandigi ile analizine dair
bilgiler bulunmaktadir. Dérdiincii boliimde katilimeilarla yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar yer alirken; arastirmanin son bdliimiinde
ise elde edilen verilere yonelik sonuglar aciklanmis ve bu sonuglara dayali onerilerde

bulunulmustur.

Arastirma siirecinde benden destegini hi¢bir zaman esirgemeyen ve 6grencisi olmaktan
onur duydugum tez danismanim, kiymetli hocam Dog¢. Dr. Kudret ALTUN’ a

minnettarim.

Ayrica bu siiregte bilgi ve birikimini aktararak yaptigi onerilerle arastirmama katki
saglayan ve yardimci olan Dog. Dr. Adnan KARADUZ’ e, egitim hayatim boyunca
emegi gegen tim Ogretmenlerime, goriislerine basvurdugum Tiirkce Ggretmenlerine

tesekkiirlerimi sunarim.

Sevgi ve giivenleriyle bugiinlere gelmemi saglayan degerli aileme ve her animda
yanimda olup calismalarimi sabirla destekleyen ve beni ylireklendiren sevgili esime ve

biricik kizima sonsuz tesekkiir ediyorum.



ORTAOKULLARDA OKUMA BECERILERIi DERSININ UYGULAMA
ALANLARI (KAYSERI iLi ORNEGI)

Hasan Hiiseyin MEYDAN
Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dah
Yiiksek Lisans Tezi, Ocak 2016
Damisman: Do¢. Dr. Kudret ALTUN

OZET

Nitel olarak yapilan bu ¢alismanin amact; 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren
ortaokullarda uygulanan “Seg¢meli Okuma Becerileri” dersine iliskin 0gretmen
goriislerini degerlendirmektir. Bununla birlikte dersin uygulanmasi siirecinde kullanilan
yontemler ile 6gretmen ve 6grencilerin karsilastiklar: sorunlart belirlemek, bu sorunlara
¢Oziim Onerileri sunmak ve dersin verimliligini artirmaya yonelik tespitlerde bulunmak
da caligmanin amagclar1 arasinda yer almaktadir. Bu amaglar dogrultusunda 6gretmenlere

yar1 yapilandirilmis agik uglu sorulardan olusan goriisme formu uygulanmustir.

Bu arastirma; Kayseri ilinin Kocasinan, Melikgazi ve Talas merkez il¢elerinde yer alan
14 farkli ortaokulda gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, bu okullarda
gorev yapmakta olan ve ayni zamanda “Se¢meli Okuma Becerileri” dersine giren 24
Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu amacl 6rnekleme yontemlerinden
tipik durum Orneklemesi esas alinarak olusturulmustur. Goriisme yoluyla elde edilen

arastirma verileri betimsel analiz kullanilarak incelenmistir.

Arastirma sonucunda, “Se¢meli Okuma Becerileri” dersinin okuma egitimi acgisindan
oldukca gerekli oldugu gorilmiistiir. Bunun yaninda uygulama siirecinde okuma
becerisinin gelistirilmesi i¢in farkli yontemler kullanilmasina ragmen 6gretmenlerin
kaynak ve materyal konusunda sikinti yasadigi, Ogretim programinin yenilenerek

etkinlik agirlikli bir ders kitab1 hazirlanmasinin gerekli oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Egitimi, Okuma Becerileri, Kitap Okuma

Aligkanlig
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PRACTICE FIELDS OF READING SKILLS LESSON IN SECONDARY
SCHOOLS (EXAMPLE OF KAYSERI)

Hasan Hiiseyin MEYDAN
Erciyes University, Institute of Educational Sciences,
Department of Turkish Education
Masters Thesis, January 2016
Counselor: Associate Professor Kudret ALTUN

ABSTRACT
The aim of this resarch which was done qualitatively is to evaluate the teacher's views
about the "Selective Reading Skills" class which was studied in secondary schools
beginning from 2012-2013 academic year. Apart from this, identifying the methods that
the teachers use and the problems that the student face during the study of this lesson,
offering solutions to solve these problems and making observations to increase the
productivity of this lesson are included in the aim of this research. With these aims in
mind, and interview form which consists of open ended questions are given to the

teachers.

This research was performed in 14 different secondary schools that are in the different
disticts of Kayseri like Kocasinan, Melikgazi and Talas. Study group of this resarch
includes 24 Turkish teachers who work in these schools and teach "Selective Reading
Skills" lesson. Study group is created based on typical situation sampling method that is
one of the purposeful sampling methods. Resarch data, which was obtained thorough

interviews, is analyzed with the use of descriptive analysis.

After the research, it can be seen that "Selective Reading Skills" lesson is very
neccessary for reading education. Furthermore, it is determined that although different
methods are used to imporve the reading skills during the lessons, teacher have probems
finding materials and sources, and creating a new cousebook that is more activity based

by renewing the cirriculum is necessary.

Key Words: Reading, Reading Education, Reading Skils, Habit of Reading
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1. BOLUM

GIRIiS

Bu boliimde arasgtirmanin konusuna, aragtirmanin amacina, arastirmanin onemine ve

arastirmanin yontemine yer verilmis; sayitlilar, sinirliliklar ve tanimlar belirtilmistir.

1.1. Arastirmanin Konusu

Gilinlimiiz diinyas: bilginin siirekli bir degisim ve gelisim iginde oldugu bir diinyadir.
Kisilerin bu degisimin gerisinde kalmayip kendini gelistirmesi ise elzem bir hal almistir.
Bu dogrultuda kisi ihtiyaglarimi karsilamak, kendini gelistirmek, bilgiyi 6grenmek ve
toplum icinde diger bireylerle iletisim kurmak zorundadir. Bunun temeli ise dil

becerilerinden okumaya dayanmaktadir.

Okuma bir beceridir ve bu beceri de verilecek iyi bir egitimle gelisir. Bu beceri
dogustan gelmeyip daha sonra 6grenilen, gelistirilen ve hayat boyu kullanilmaya ihtiyag
duyulan bir beceridir. Bu durumda hem kisinin kendisine hem de aileye, 6gretmenlere
ve cevreye biiyiikk gorevler diismektedir. ilkdgretimin birinci kademesinde, okuma
ogretimindeki amag, okuma becerisini gelistirmektir. {lkdgretimin ikinci kademesinden
itibaren gergeklestirilen okumanin amaci ise yeni bilgilere ulasmaktir (Karatay, 2007,
s. 8). Ilkokulda sinif gretmenleri tarafindan kazandirilan ve gelistirilen okuma becerisi
ortaokulda farkli bir ¢ehreye biiriinmektedir. Artik 6grencinin bu beceriyi daha
profesyonelce kullanarak degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmasi séz konusu
olmaktadir. Bunun saglanmasi Tiirkge dersiyle gerceklesse de daha derine inildiginde
basl basina bir alan olmasi sebebiyle “Okuma Becerileri” dersine ihtiyag duyulmustur.

Bir nevi Tiirkge dersinin tamamlayicis1 olarak diisiiniilmiis ve kapsamli bir 6gretim



programi hazirlanilarak okuma becerisinin  kazandirilmasi  ve  gelistirilmesi

hedeflenmistir.

Ulkemizde okuma aliskanhigmin yeterince kazanilmamis olmasi toplumun genelini
ilgilendiren bir sorun haline gelmistir. Her ne kadar bu sorun pek 6nemsenmese de Milli
Egitim Bakanligr bu sorunun iistiine giderek ¢oziilmesi i¢in gerekli adimlar1 atmustir.
Bunun sonucu olarak 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren ortaokullarda
uygulamaya koydugu yeni bir se¢meli ders ile okuma becerisinin bireylere

kazandirilmasi, gelistirilmesi ve aligkanlik haline getirilmesi amag¢lanmistir.

Bu arastirma; “Okuma Becerileri dersi nasil islenmektedir?”, “uygulama esnasinda
karsilagilan sorunlar nelerdir?”, “6gretmenlerin ve Ogrencilerin dersten beklentileri
karsilanmakta midir?”, “6grencilerin okumaya kars1 ilgisinde ve aligkanliginda etkisi
olmus mudur?” gibi sorularin cevabini arastirmak, 6gretmen ve 6grencilere bu konuda

katki saglamak i¢in hazirlanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

“Okuma Becerileri” dersinin yeni bir ders olmasi sebebiyle uygulama, materyal ve
programdaki hedef/kazanimlarin gerceklestirilmesi noktasinda birtakim sorunlar
yasanmaktadir. Bu sorunlarin ¢oziilmesi dersin verimliligini artirarak amacina
ulasmasini saglayacaktir. Bu ders 2012 yilinda 5. smiflar programina konulmus olup
dersin 6gretim programi disinda dgretmenlerin elinde derse iliskin herhangi bir kaynak
bulunmamaktadir. Gerek ders kitabmin gerekse 6gretmen kilavuz kitabinin olmayisi
dersin islenisinde bir birlikteligin saglanamamasi sorununu dogurmus, her dgretmen
kendine gore bir yontem belirlemistir. Bu sebeple sinif i¢i uygulamalarda birlikteligin

olmasi ve karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Tiim bunlardan yola ¢ikarak bu ¢alisma; “Okuma Becerileri” dersinin uygulanmasi
siirecinde 6gretmen ile Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek, bu sorunlara
¢ozlim Onerileri sunmak ve dersin verimliligini artirmak amaciyla yapilmistir. Bu amact
gerceklestirmek icin dersin uygulayicist olan &gretmenlere yonlendirilen asagidaki

sorulara cevap aranmustir:



1. Okuma becerileri dersi i¢in yararlandiginiz herhangi bir kaynak var mi, varsa
nelerdir?

2. Ders i¢inde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz, 6grencilerin etkinliklere katilim
diizeyleri nasildir?

3. Etkinliklerinizi kendiniz mi hazirliyorsunuz, hazirlarken yardimer unsurlar ve
yonlendiriciler olarak neleri tercih ediyorsunuz?

4. Okuma becerileri dersindeki kazanimlar1 yeterli buluyor musunuz?

5. Okuma becerileri dersi 6gretim programinda uygulama sorunu yasadiginiz
yerler var mi, varsa nelerdir?

6. Etkinliklerin 6lgme ve degerlendirmesini hangi metotlarla yapryorsunuz,
ogrencilerin okuma beceri ve diizeylerinin gelisimini belirlerken hangi dlgme
degerlendirme araglarini kullaniyorsunuz?

7. Okuma becerileri dersinin 6grencilerin okuma diizey ve hizini gelistirecegine
inaniyor musunuz?

8. Dersin islenigini canli hale getirmek ve Ogrencilerin derse katilimlarini
arttirmak i¢in neler yapiyorsunuz?

9. Okuma becerileri dersi sizce Ogrencileri okul disinda da okumaya tesvik
ediyor mu?

10. Ogrenciler dersle ilgili ne tiir etkinliklere daha gok katiliyorlar?

11. Okuma becerileri dersi 6gretim programinin eksik oldugunu diisiindiigiiniiz
noktalar1 var m1?

12. Okuma becerileri dersi Ogretim programinin gereksiz oldugunu
diistindiigiiniiz yerleri var m1?

13.0kuma becerileri dersinin 6grencilere okuma aligkanligi kazandirdigini
diistinliyor musunuz?

14.Elektronik okuma (e-okuma) becerisinin kazandirilmasina yonelik ne gibi
caligmalar yapiyorsunuz?

15. Okuma becerileri dersinin islenisinde materyal konusunda yasadiginiz
sorunlar var mi1?

16. Okuma becerileri dersinin okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini ve
kitap sevgisi kazandirdigini diislinliyor musunuz? Bu kazanimi ne sekilde

sagladigin diisiiniiyorsunuz?



17. Se¢meli okuma becerileri dersinin verimli gegtigini diisiiniiyor musunuz? Bu
dersin zorunlu degil de se¢meli olarak yer almasi dersin hedeflerine ulagsmada
herhangi bir olumsuzluga yol agiyor mu?

18. Ogrencilerin sosyal medyaya olumsuz egilimlerinin bu dersteki e-okuma
becerisinin kazandirilmasi yoluyla olumluya c¢evrilebilecegini diisiiniiyor
musunuz?

19. Okuma becerileri dersi kazanimlar ile Tiirk¢e dersi kazanimlarinin birbirinin
tamamlayicisi oldugunu diisliniiyor musunuz, varsa farkliliklar nelerdir?

20. Okuma becerileri dersinin uygulamaya konulmasindan itibaren
ogrencilerinizin dersi almadan Onceki haline oranla, kitap okuma isteklerinin
artigin1 ve kitaba olan bakis acilarinin degistigini diisiiniiyor musunuz,

gozlemleriniz nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okuma sadece bireylerin degil toplumlarin gelismesinde de oldukc¢a Onemli bir yere
sahiptir. Okumay1 kendine amag¢ edinmis ve aligkanlik haline getirmis bireylerden
olusan toplumlar gelisime ve degisime agiktir. Bir toplum okumaya hangi oranda 6nem
verir ve zaman harcarsa o oranda gelisir, medeni toplumlar arasinda yerini alir. Bir
toplum i¢in bu denli 6nemli olan bir kavramin o toplumu olusturan bireyler tarafindan

bilincine varilmasi da olduk¢a 6nemlidir.

Ulkemizde oncelikle Tiirkge dersi ve “Okuma Becerileri” dersi ile kazandirilip
gelistirilen bu beceri 6gretim programlarinda agik bir sekilde amagladig1 birey tipini
yansitmistir.  Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarin1 anlayan, duygu, diisiince ve hayallerini anlatan, elestirel ve yaratici
diisiinen, sorumluluk {tstlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi
aliskanlik haline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere duyarli bireyler

yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006, s. 3).

Programda okuma Ogrenme alaniyla, 6grencilerin giinlik hayatlarinda karsilagtiklar
yazili metinleri dogru, akict bir bicimde ve wuygun yoOntemleri kullanarak

okuyabilmeleri,  okuduklarin1  degerlendirip  elestirel  bir  bakis  agisiyla



yorumlayabilmeleri ve okumayr bir aliskanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir
(MEB, 2006, s. 6). Okumay1 kuralarina uygun sekilde yapip aliskanlik haline getirerek
i¢sellestiren bireyler sadece egitim siirecinde degil hayatin her asamasinda basarili olur.
Teknolojik gelismelere ayak uyduran, diisiinen, 6grenen, arastiran, sorgulayan, elestiren

bireyler kalkinmis ve ¢6zlim odakli toplumlar olusmasini saglar.

“Okuma Becerileri” dersinin kisa bir gecmise sahip olmasi ve faydalanilabilecek bir
kaynagin bulunmayist bu derse giren ogretmenlerin uygulama noktasinda sorunlar
yasamasina sebep olmaktadir. Bu galisma egitim-dgretim siirecinde dersin uygulama
sahasina inilerek dersle ilgili 6gretmen goriislerinin alinmasi, irdelenmesi ve bunlara
¢Oziim Onerileri sunulmasi bakimindan 6nem teskil etmektedir. Ayrica bu ¢aligmanin
gelecek yillarda derse girecek ogretmenlere uygulama noktasinda rehberlik edecegi

distiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alisma “Okuma Becerileri” dersi ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla

goriisme yontemiyle verilerin toplandigi nitel bir aragtirmadir.

" Ortaokullarda Okuma Becerileri Dersinin Uygulama Alanlar1 (Kayseri ili Ornegi)"
adli bu calismanin verilerini elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan acgik uglu
sorulardan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. 1ki kistmdan olusan goriisme
formunun ilk kisminda arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel ve mesleki bilgilerine
yer verilmis, ikinci kisimda ise dersin islenisine yonelik 0gretmenlerin goriislerinin
alindigr 20 adet agik uglu soru bulunmaktadir. Bu goriisme formuyla gretmenlerin
dersin islenisinde kullandiklar1 yontemleri, karsilastiklar1 sorunlari, ders igi etkinlik ve
arac gereg cesitliligi, 6lgme degerlendirme siireci, 6gretim programina karsi diistinceleri

ve 0grenicilerin okumaya karsi ilgilerindeki degisimleri tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Bu siirecte arastirmaci goriisme formunu uygulamadan Once arastirmaya katilan
ogretmenlerle tek tek dersin islenisi ve kullanilan yontemlerle ilgili bir 6n goériisme
yapmus ve incelenmek iizere dgretmenlere bir niisha “Okuma Becerileri Dersi Ogretim

Program1” teslim etmistir. Yapilan bu goriigmede arastirmanin amact hakkinda



katilimeilar1 bilgilendirmistir. Tk gériismede goriisme zamam ortak olarak belirlenmis

ve belirlenen bu zamanda goriisme formu uygulanmastir.

Gortigme formu amach o6rnekleme yontemlerinden tipik durum orneklemesine gore
secilen Kayseri il merkezinde bulunan 14 devlet okulunda gorev yapan 24 Tiirkce

O0gretmenine uygulanmaistir.

1.5. Sayiltilar

1. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretmen goriisme formu Olgiilmek istenen
degiskenleri 6l¢ebilecek niteliktedir.

2. Arastirmaya katilan 6gretmenler, 6gretmen goriisme formundaki sorulara igtenlikle
ve glivenilir cevaplar vermistir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin evreni temsil ettigi kabul edilmektedir.

4. Arastirmaya katilan dgretmenler Okuma Becerileri Ogretim Programi’mi biitiinsel

olarak incelemislerdir.

1.6. Smirhhiklar

Bu aragtirma 2014-2015 egitim ogretim yilinda Kayseri ili Kocasinan, Melikgazi ve
Talas merkez ilgelerinde “Okuma Becerileri” dersine programinda yer veren 14 farkli
okulda gorevli 24 Tiirkce 68retmeniyle yapilan goriismelerden elde edilen verilerle

sinirhdir.

1.7. Tamimlar

Ana Dili : “Baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra iligkide
bulunulan ¢evreden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir toplumla en giiclii

bagini olusturan dildir.” (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 251).

Dil becerisi : “Insanin sesli gostergeler aracilifiyla ya da dogal diller kullanarak
anlasma ve iletisim saglama yetisi. Dort temel dil yetisi; dinleme, konusma,

okuma ve yazmadir.” (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 251).



Okuma : “Ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir” (MEB, 2006, s. 6).

Beceri : “Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi bagsarma ve bir iglemi amaca

uygun olarak sonu¢landirma yetenegi, maharet” (TDK, 2005).

Kazamim: Safran’a (2004) gore “kazanim, 6grenme siireci iginde, planlanmis ve
diizenlenmis yasantilar yoluyla, 6grencilerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve
degerlerdir.” Kazanim bir programda “ne Ogretelim?” sorusunun cevabi olan igerigi
kapsar. Kazanim sozciigili ile ifade edilmek istenen kavram, 6grenci acisindan egitim
Ogretim siirecinin sonucunda Ogrencinin kazanmasi beklenen bilgi, beceri ve
davranislardir. Ogretmen agisindan ise egitim-6gretim siirecinde 6gretmenin 6grenciye

kazandirmay1 hedefledigi bilgi, beceri ve davranislar olarak tanimlanabilir (s. 54).

.

Ogretim Programi: Egitim programinda gosterilen kazanimlarin gerceklesebilmesi
icin gerekli olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkanlar,
ders araglari, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan bir biitiindiir (Ozbay,

2006, s. 15).



2. BOLUM

GENEL BiLGILER

2.1. Dil

Yaratilis1 itibariyle soysal bir varlik olan insan, toplum i¢inde yasamaya ve diger
insanlarla siirekli iletisim halinde olmaya mecburdur. Bu mecburiyet insanligin
dogdugu ilk zamanlardan itibaren “dil” kavraminin ortaya ¢ikmasina vesile olmustur.
Insanlar1 birbirine yaklastiran, onlarin bir arada yasamasini saglayan, toplumlar yaratan
dil kavrami {izerinde alaninda uzman kisiler ve arastirmacilar tarafindan yapilan

calismalar dilin bir¢ok tanimini da ortaya ¢gikarmistir.

Tiirkce Sozlik’te (TDK, 2005) dil, “insanlarin disiindiiklerini ve duyduklarmi
bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagsma, lisan” (s. 526) olarak
tanimlanirken; Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (2006) gore “dil, insanlar arasinda
iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar bir rol oynayan dogal bir

aractir” (s. 2).

lletisimde dilin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Bir dil, ne kadar c¢ok islenirse, o kadar cok
zenginlesir. Dil zenginlestik¢e, o toplumda yasayan insanlarin duygu ve diisiince
diinyalar1 da zenginlesir ve insanlar daha ¢ok algilama, kavrama ve yorumlama
becerisine sahip olurlar. Toplumda iletisim kurabilme, insanlar1 egitebilme, tabiati

sekillendirebilme ve diisiince tiretimi, yani her sey dile baglidir (Coskun, 2008, s. 243).

Dilin iletisim boyutu disinda toplumsal agidan da 6nemi belirgindir. Dil bir iletisim
aracidir demek, dilin birgok dnemli 6zelligini ve islevini gormezden gelmek olur. Dil, o
dili konusan toplumun kiiltiirinii yansitan bir ayna, o kiiltiiriin diisiiniis bi¢imini,
diinyay algilayisini belirleyen belki de en 6nemli etken, toplum i¢i ve toplumlar arasi

iliskilerin 6n kosuludur (Toklu, 2003. s. 9).



Ergin (2007) “dil insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlari
icinde yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali
olan sosyal bir miiessese, seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar ve sézlesmeler sistemidir” (s. 3) diye
tanimlayarak dilin toplumsal yoniinii vurgulamistir. Unalan’a (2004) gore ise “dil, onu
konusan milletin yasayis biciminin, en genis anlamda kiiltliriiniin, diinya goriisiiniin,
tarih boyunca gecirdigi cesitli evrelerin ve baska toplumlarla kurdugu iligkilerin

yansiticisidir” (s. 4).

Yangin’a (1999) gore dil, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve
kurallardan yararlanilarak duygu, diisiince ve isteklerin, bagkalarina aktarilmasini

saglayan, cok yonli, ¢cok gelismis bir aragtir (s. 2).

Korkmaz’a (1992) gore dil, insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak
kullanilan; duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun
kendi deger yargilarina gore sekillenmis ortak kurallarinin yardimi ile baskalarina

aktarilmasini saglayan, seslerden oriilii cok yonlii ve gelismis bir sistemdir (s. 43).

Aksan’ a (2003) gore ise dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik
acilardan bakinca baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz

biiyiilii bir varliktir (s. 11).

“Bir milletin kiltirii, milli 6zellikleri, duyus ve diisiiniisii, diinya goriisii o milletin
diline yansir. Dil toplumdan bagimsiz olamaz. Birey dogumu ile kendisini bir dil
sisteminin i¢inde bulur. Fert konustugu dili hazir bulur. Dil ferde cemiyetin bagisladigi
en biiylik miras ve donatimdir. Ana, baba, ¢evre, okul ¢ocuga dil vasitasi ile cemiyetin
asirlar boyunca biriktirdigi hayat tecriibesini ve kiiltiirlinii de aktarir.” (Kaplan, 1977,

s. 12).

Ozbay‘a (2006) gore dil, genel anlamiyla insanlar arasinda anlasmayi saglayan en
yaygin ve en giiclii aractir. Bu arag, hayatin hemen biitlin alanlarinda tiirlii diistinceleri,
duygulari, tutumlari, inanglari, deger yargilarini anlama ve anlatmada; yasanan olaylarla

ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini aktarmada kullanilmaktadir (s. 1).
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“Bir milleti meydana getiren temel unsurlar arasinda yer alan dil, milleti olusturan
bireylerin anlasmalarin1 saglayan ara¢ niteligindedir. Iletisimin saglikli bir sekilde
gerceklesebilmesi icin bu aracin etkili ve verimli kullanilmasi sarttir. Kisinin iletisim
yetenegini ¢ok biiylik dlclide, iletisim araci olan dilini kullanabilme becerisi belirler”

(Tekin, 1980, s. 17).

Yapilan biitiin tanimlara bakildiginda vurgulanan ortak noktalar olarak dilin iletigimi
saglayan onemli bir ara¢ olmasi, toplumu olusturan bireyleri bir arada tutmasi ve
kiiltiire] mirast nesilden nesle aktarmada biiyilk rol oynamasi goze c¢arpmaktadir.
Bireyin gelisimi ve toplum i¢indeki yerinin belirlenmesi agisindan dil edinimi ve ana dil
Ogrenimi daha da 6nem kazanmaktadir. Dilini 1yi 6grenen ve iyi kullanan kisi kendini

ifade etme ve gevreyi anlama noktasinda bir adim 6nde olacaktir.

2.2. Ana Dili ve Ana Dili Ogretimi

“Ana dili, insanin yasami boyunca i¢inde yasadigi topluma goére bigcimlenen, basta
beyindeki dil merkezinin olusmasina kosut olarak, sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisen,
degisken bir gostergeler dizgesidir.” (Celebi, 2006, s. 393). Yildiz’a (2003) gore ana dili
“insanin ¢ocukluktan beri tabii ortamlarda 6grendigi ve kendisini biitiin iletisim

alanlarinda en rahat ve kolay ifade edebildigi dildir” (s. 6).

Ana dili 6nce anneden edinilen daha sonra aile ve g¢evreyle yogrulan, son olarak da
okulda alinan dil egitimiyle sekillenen bir siireci kapsar. Tabi ki bu siirecin ilk kismi1
gelisigilizel, icinde yanlis ve eksik 6grenmeleri de kapsayabilen bir siirectir. Birey asil
ana dili egitimini okulda alir ve bu daha sistematiktir. Diinyaya geldigi andan itibaren
herhangi bir kalitsal olumsuzlugu olmayan ve sosyokiiltiirel olarak iyi bir ¢evrede
yetisen bireyler, bunun iizerine okul hayatinda da etkili bir dil egitimi alirsa iletisim
giicli yiiksek bir yapiya kavusur. Bu bireylerin olusturdugu toplumlar da saglikli ve

yasanilir olur.

Ana dili 6grenme sadece saglikli iletisim icin gerekli degildir. Bilgi ediniminde ve okul
basarisinda da ana dilinin iyi &grenilmesi 6nem arz etmektedir. Bu durumu Unalan
(2006) “ana dili 6gretimi 6zellikle ilkogretimde biitiin derslerin temelini olusturur. Ana

dilinde yetkinlige ulastik¢a diisiince yapisi, yorum giicii gelisen; duygu ve begeni

inceligi kazanan; milli ve evrensel kiiltlir birikimini algilamaya baslayarak kimligini
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gelistiren bir 6grenci, ana dili dersi disindaki diger derslerde de biiyiik olglide basarili
olur” seklinde agiklamaktadir (s. 1). “Boylece ana dili yalnizca bir dersin sinirlari
icinde kalmamakta, biitiin derslerde tamamlayici bir nitelik tagimaktadir.” (Tezcan,
1983, s. 75). Tiirkge dersine hakim olmayan, dilinin kurallarini iyi bilmeyen 6grenci
diger derslerinde de basarisiz olur. Tiirk¢e dersi egitim siirecinde diger derslerin basarisi

i¢in bir ara¢ konumundadir.

“Cocugun ana dili 6greniminde ve gelisiminde; ailenin 6grenim durumu ve ekonomik
durumunun yiiksek olmasi ¢ocugun dil gelisimini olumlu yonden etkiler. Ote yandan,
cocukla ilgilenilmemesi, ailenin ekonomik ve 6grenim konumu bakimindan yetersiz

olmasi ¢ocukta dil gelisimini yavaslatir.” (Yildiz ve digerleri, 2008, s. 49).

Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1 gériiniimleri
kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina

ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir (MEB, 2006, s. 2).
Ana dili 6gretiminin amaglarin1 Sever (2004) su sekilde aciklamistir:

e Ogrencilere; izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarmi tam ve dogru olarak
anlama giicli kazandirma,

e Ogrencilere duygu, diisiince, tasarim ve yasantilarini séz ya da yaziyla dogru ve
amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirma,

° Ogrencilere; Tirk dilini sevdirme, kurallarin1 sezdirip benimsetme, onlari
Tiirkceyi bilingle ve 6zenle kullanmaya yoneltme,

e Ogrencilere siirekli ve planli okuma aliskanlig1 ve zevkini kazandirma,

e Ogrencilere diizeyine uygun kiiltiirel ve sanatsal etkinlikleri izleme-dinleme
zevk ve aligkanligi kazandirma; onlarin estetik duygularinin gelismesine katki
saglama,

o Ogrencilerin sdz dagarciginm zenginlestirerek onlarin duygu ve diisiince evrenini
genisletme; yorum giiciinii gelistirme,

e Ogrencilerin ulusal duygu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payma
diiseni yapma,

e Ogrencilere Tiirk ve diinya kiiltiir {irinlerini tanitma,
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e Opgrencilere Tiirk kiiltiiriinii tanima ve benimsemelerinde, Tiirk yurdunu,
ulusunu; dogayi, yasami ve insanlig1 sevmelerine yardimci olma,
e Ogrencilere bilimsel, elestirel, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirkge dersinin payina diiseni gergeklestirme (s. 6-7).

Tiim bu amaglarin gerceklesmesine yonelik Tiirkce dersi Ogretim Programi’nda okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma Ogrenme alanlar1 ile dil bilgisine yer verilmistir
(MEB, 2006, s. 3). Ana dili 6gretiminin iki temel boyutu anlama ve anlatmadir.
Anlama, dinleme ve okuma becerilerini kapsamakta; anlatma, konusma ve yazma

becerilerini kapsamaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998, s. 36).

Dort temel dil becerisi birbirinden ayr1 diisiinlilemez ve bir biitiin olarak ele alinmalidir.
Ogrencilere es zamanli olarak kazandirilmalidir. I¢lerinden birinin eksik ya da yanlis ele
alimmasi tiim ana dili 6gretim siirecini olumsuz etkileyecek ve siirecin sekteye
ugramasina sebep olacaktir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve ders kitaplari
incelendiginde okuma becerisinin diger becerilere oranla daha genis kapsamli oldugu

goriilmektedir ve ana dili 6gretiminde bu beceri lizerinde 6nemle durulmalidir.

2.3. Okuma

Okuma ana dili 6gretiminin anlama boyutunda yer alan ve hayat boyu kullanilan ¢ok
yonlii bir beceridir. Cok yonlii olmasi sebebiyle okumanm tek bir tanima
indirgenemeyecegi aciktir. Yapilan her tanim bu becerinin farkli bir boyutunu da gozler

onune sermektedir.

Tiirkge Sozlik’ te (TDK, 2005) “okuma, yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu
sessizce ¢Ozlimleyip anlamak veya aynmi zamanda seslere cevirmek” (s. 1494) olarak

tanimlanmaistir.

“Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi surecidir.” (MEB, 2006, s. 6)

Okumanin tek yonlii olmadigini vurgulayan Akyol’ a (2013) gére “okuma, okuyucu ve

yazar arasinda uygun bir ortamda gerceklesen goriis aligverisidir.” (s. 15).
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Glines (2007) ise okumanin “gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siire¢” (s.
117) oldugunu belirtmektedir. Yani okumay: bir siire¢ olarak ele alip ¢ok boyutlu
oldugunu dile getirmektedir.

Oz’e (2006) gore “Okuma, goziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu kelime sekillerini
gorerek, bunlarin anlamlarini kavrama ve seslendirmedir” (s. 211). Yani okuma sadece

g0zlin yaptigi bir eylem degildir, ayn1 zamanda zihinsel bir ¢aba gerektirir.

Okuma, “bireyi, sadece dis diinyayr algilamakla yetinen bir nesne olmaktan ¢ikarip
diinyay1 kendi icinde icsellestirip yeniden kuracak bir 6zne durumuna ulastiran en

onemli dil becerisidir” (Yalinkilig 2007, s. 227).

Dokmen' e (1994) gore “Okumak demek, kelimeleri ya da ciimleleri gormek demek
degildir. Okuyabilmek, o©zellikle anlayarak okuyabilmek i¢in gdérmenin otesinde
birtakim zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma, bir algisal etkinliktir, bir diisiinme

stirecidir” (s. 15).

Okuma, bir yaziy1, sézciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve 6teki 6geleriyle gorme,

algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1998, s. 41).

Okuma, basili bir sayfadaki yazidan diisiinceyi anlamak yahut bir sayfadan anlam
¢ikarmaktir (Binbasioglu, 1993, s. 15).

Ozbay (2007) okumayi, ses organlar1 ve géz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin,
beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siireci” (s. 4)

olarak tanimlamistir.

“Okuma, bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gézlerin ve ses organlarinin ¢esitli

hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur.” (Demirel, 2007, s. 109)

Okumay1 karmasik bir siire¢ olarak goren Sever (2004) bu siirecin dort farkli 6zelligini

sOyle aciklamaktadir:

1. Okuma bir iletisim siirecidir.
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2. Okuma bir algilama stirecidir.
3. Okuma bir 6grenme siirecidir.

4. Okuma, bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (s. 13).

Yapilan tanimlar ve agiklamalara bakildiginda, okumanin yaziy1 gérme, algilama ve
beyinde anlamlandirma etkinligi oldugu sdylenebilir. Yani okuma hem fiziksel hem de
zihinsel boyutlar1 olan bir eylemdir. Dolayisiyla fiziksel ve zihinsel olarak hazir
olmayan bir kisinin etkili bir okuma gergeklestirmesinden bahsetmek miimkiin degildir.
Bunun yaninda kisinin okudugu metin hakkinda bilgi sahibi olmasi, metne karsi ilgi
duymasi, kelime hazinesinin zengin olmasi gibi etkenler de bu eylemin Kkalitesinin

artmasini saglayacaktir.

2.4. Okuma Yontem ve Teknikleri

Okuma becerisi ve aligkanliginin kazandirilmasi zor bir siiregtir. Bu zor siirecte bireye
istenilen davraniglarin  kazandirilmasi i¢in kullanilan birgok yontem ve teknik
bulunmaktadir. Aym1 anda bu yontemlerden birkacinin ayni anda ise kosulmasi
gerekebilir. Bunu uygularken Tiirkce Ogretmenlerine bliyiikk gorevler diismektedir.
Ogrenme ortamina, okumanin amacina ve metnin yapisina gore bu yontemler degisiklik
gosterebilir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi'na (2006) gdre okuma becerisinin

kazandirilmasi ve gelistirmesi i¢in kullanilan yontem ve teknikler sunlardir:

2.4.1. Sessiz Okuma

Sessiz okuma sadece goz ve beyin arasinda meydan geldigi i¢cin okuma hizli gerceklesir.
Goz kelimeleri tek tek okumak yerine ciimleleri ve paragraflar: bir biitlin olarak goriir.
Bu acidan bakildiginda okuma igilen yapilan gayret, harcanan zaman ve alinan verim

bakimindan kazangl bir tiirdiir.

Demirel’e (2004) gore, sessiz okuma “ses organlarindan herhangi birini hareket
ettirmeden gévde ve bag hareketleri yapmadan yalniz gozle yapilan okumadir” (s. 80).
Bu yontemde amag¢ okuma hizinin artirilmas: ve akici okumayr saglamaktir. (MEB,
2006, s. 66)
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Sessiz okumada basarili olmak i¢in okuyucunun bazi yeteneklere sahip olmasi ve bu
yetenekleri gelistirmesi gerekmektedir. Sozciik zenginligi, okuma hizi, kavrama ve

zihinde tutma yetenegi bunlar arasindadir (Binbasioglu, 1988, s. 137).

2.4.2. Sesli Okuma

“Sesli okuma, yiiksek sesle agiz ve dil hareketleriyle yapilan okumadir” (Dokmen,
1994, s. 27). Sesli okumada amag 6grencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil
telaffuz edildigini ve hangi baglamda kullanildigin1 anlamalarini saglamaktir (MEB,

2006, s. 66).

Sesli okuma ozellikle ilkokulda okumay1 6grenme siirecinde ve dinleme aligkanligi
kazanilmasinda onemli bir yer tutar. Ayrica okuma diizeyinin belirlenmesinde de
olduk¢a faydalidir. Bu yontemde siirece ses organi da dahil oldugundan okumanin

hizinda azalma olur ve okumaya ayrilan siire artar.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na (2006) goére sesli okumanin en Onemli sarti,
kelimeleri dogru telaffuz etmek, okuma zevki uyandirmak ve konusur gibi okumaktir.
Sesli okumada hizli okumaktan ¢ok, uygun yerlerde duraklama yapmak onemlidir

(s. 66).

2.4.3. Goz Atarak Okuma

G0z atarak okuma metni okumadan ziyade, metin hakkinda bilgi sahibi olmak ve ana
hatlariyla anlamak i¢in sekil olarak incelemektir. Metin {lizerinde hizli bir g6z gezdirme
s6z konusudur ve bu yolla ayrintilar atlanarak ana fikre ulasilmaya calisilir. Unalan’a
(2006) gore “bu tiir okumalarda tarihlere, yerlere, isimlere, grafik, tablo ve bdliimlere

dikkat edilir” (s. 75).

Fazla bir siire gerektirmeyen bu yontemde ama¢ konunun ayrintilara girilmeden, ana

hatlariyla kavranmasidir (MEB, 2006, s. 66).

2.4.4. Ozetleyerek Okuma

Konunun ana hatlarinin kavranmasi i¢in yapilan bir yontemdir. Bu yontemde okumaya

baslamadan 6nce metinle ilgili sorular belirlenir ve okuma o sorularin cevaplarini bulma
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amactyla yapilir. Cevaplari bulunan sorular bize metnin ana hatlarin1 verir. Bu ana
hatlar bir paragraf halinde yazilarak &zetlenmis olur ve okuma tamamlanir. Ozetleyerek
okumada 6zet genel olarak yaziya dokiildiigli i¢in yazma becerisine de katkis1 olan bir

yontemdir.

2.45. Not Alarak Okuma

Bu yontemde amag 6grencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin 6nemli bilgi,
diisiince ve olaylar1 hatirlamalarin1 saglamaktir (MEB, 2006, s. 67). Ogrenci metin
okuma siirecini onemli gordiigii bilgi, diisiince ve olaylar1 kisa notlar alarak tamamlar.
Siire¢ sonunda metindeki 6nemli yerler belirlendigi i¢in ve 6grenci bu eylemi kendisi
yaptigindan konunun unutulmas: zorlasir. Kalici 6grenme saglama agisindan oldukca

faydali bir yontemdir.

2.4.6. Isaretleyerek Okuma

Bu yontemde okunulan metindeki Onemli yerler, kavramlar ve bilgiler 6grenci
tarafindan belirlenir, alt1 ¢izilir veya isaretlenir. Daha sonra isaretlenen kisimlari yine
ogrenci kendi ciimleleriyle ifade ederek anlamli bir metin haline getirir ve konu ana
hatlartyla kavranmis olur. Isaretleyerek okumanin not alarak okumadan farki dnemli

olarak belirlenen kisimlarin yaziya dokiilmeye gerek duymadan sadece isaretlenmesidir.

[saretleyerek okumada amag, konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve

kavramlar ile 6nemli goriilen yerlerin belirlenmesidir (MEB, 2006, s. 67).

2.4.7. Tahmin Ederek Okuma

Metne yonelik tahminler yaparak okumanin siirdiiriildiigli 6grencinin siirecin
tamaminda aktif oldugu bir okuma yontemidir. Bu yontemle amaglanan 6grencileri
okuma siirecinde etkin kilmak icin metinde gecen duygu, diislince ve olaylarla ilgili
merak uyandirmaktir (MEB, 2006, s. 67). Burada isin can alici noktasi “merak”
duygusudur. Ogrenciyi aktif kilan, okuma siirecinin icine katan bu duygu sayesinde

metne ve konuya kars1 olan ilgi siirekli iist diizeydedir.

Tahmin ederek okuma iki boyutludur. Okuma siireci baglamadan metin 6ncesi tahminler

yapilabilecegi gibi metin okunurken yarida kesilerek metnin devamina yonelik
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tahminlerde de bulunulabilir. Bu siirecte uygun yerlerde uygun sorularin sorulmasi

kavrama agisindan son derece onemlidir.

2.4.8. Soru Sorarak Okuma

Metin Oncesi veya sonrasi olarak iki farkli sekilde uygulanan, 6grenciler tarafindan
hazirlanan sorulara cevaplarin arandigi okuma yontemidir. Metin okunmadan once
metinle ilgili sorulan sorulara okuma esnasinda cevap aranacagi i¢in 6grencinin dikkati
stirekli okunan metin tizerindedir. Metin okunduktan sonra sorular sorularak da metnin
ne kadar iyi anlasihp anlasiimadigi belirlenir. iki durumda da sorular Sgrenciler
tarafindan hazirlandig: i¢in siirece etkin katilimlar1 saglanir. Bu da yontemin verimini

artirir.

Soru sorarak okuma yonteminde amag, okuma Oncesinde ve siirecinde Ogrencilere
sorular hazirlatilarak metin {izerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarin1 saglamaktir

(MEB, 2006, s. 68).

2.4.9. Soz Korosu

Smif icinde grup olarak okumanin gerceklestigi ve etkilesimin {ist diizeyde oldugu bir
okuma yontemidir. Bu yontemin ders basarisi diisilk olan ve Ozgiiveni gelismemis
ogrencilere katkis1 olacagi gibi sik¢a kullanilmasi 6grencilerin akici okumasini da
saglayacaktir. S6z korosu yonteminde metin veya siir 0grenciler tarafindan grup olarak

boliimler halinde sesli bir sekilde okunur.

S6z korosu yonteminin uygulamasindaki amag, 6grencilerin okuma ve birlikte ¢alisma

becerilerinin gelistirilmesidir (MEB, 2006, s. 68).

2.4.10. Okuma Tiyatrosu

Bir metin 6grenci tarafindan diiz bir sekilde okundugunda akilda kalmayabilir. Bazi
metinlerin akilda tutulmasi ve kavramanin gerceklesmesi igin farkli yoOntemler
kullanilmalidir. Okuma tiyatrosu yontemi Ozellikle olay yazilarinda metnin igeriginin
degistirilmeden okuma sonrasinda 6grenciler tarafindan diyalog haline doniistiiriilmesi
ve smif iginde canlandirmasi seklinde uygulanir. Ogrenciler diyalog haline

dontistiirdiigii metne hazirlanir ve sonrasinda bunu canlandirir. Gorsellige dayandigi
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icin hem canlandirmay1 yapanlar hem de izleyenler i¢in zevkli bir yontemdir Metin

Ogrenci tarafindan degistirildigi ve canlandirildigi i¢in metnin anlasilmasi kolaylasir.

Bu yontemde amag, dgrencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve

varlik kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir (MEB, 2006, s. 68).

2.4.11. Ezberleme

Kisa metinlerin, siirlerin ve 6zlii sozlerin oldugu gibi akilda tutularak sunuldugu okuma
yontemidir. Bu yoOntemle oOgrencilerin 6zgiivenlerinin artmasi ve sosyallesmeleri
saglanir. Genellikle siirlerde uygulanan bu yontemde &grenciye ilgisine gore verilen
metin belli bir siire sonunda ezberlenir ve sinifta okunur. Siirekli ezber yapmak beyni

canli tutar, hafizay: giiclendirir.

Ezberleyerek okuma da denilen bu yontemin amaci, “Ogrencilerin hafizalarini
giiclendirmek, kiiltiirel ve edebl degere sahip metinlerdeki ciimle yapilarini ve soz
varligini kavrayarak Tiirk¢eyi dogru, gilizel ve etkili kullanmalarin1 saglamaktir” (MEB,

2006, s. 68).

2.4.12. Metinle iliskilendirme

Metinler arasi karsilagtirma yoluyla okunan bir metnin daha 6nce okunan bir metinle
benzerliklerinin ve farkliliklarmin belirlendigi okuma ydntemidir. Ogrencilerin
okuduklar1 metni kolay kavramalari i¢in aralarinda ilgi bulunan daha 6nce okunan bagka
bir metin siirece dahil edilir. Cesitli sorular sorularak ikisi arasinda bigim, tiir ve anlam
bakimindan ilgi kurmaya calisilir. Boylece hem yeni metin kavratilir hem de dnceden

islenilen metin hatirlanmis olur.

Bu yontemin amaci, 6grencilerin, okuduklart metinle diger metinler arasinda iliski

kurmasini saglayarak diistinme becerilerini gelistirmektir (MEB, 2006, s. 69).

2.4.13. Tartisarak Okuma

Sinif i¢inde tiim Ogrencilerin katildigi, okunan metnin bir kismina veya tamamina

yonelik farkli goriislerin sunuldugu okuma yontemidir. Her bir 6grenci okunan metin
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hakkinda diisiincesini soyleyerek ortak diisiincelerde bulusurlar. Bu tartisma bir nevi

dogruyu buldurur.

Tartisarak okumada amac¢ Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve
diisiincelerini bagkalariyla paylasmalarin1 ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak

farkli bakis agilar1 kazanmalarini saglamaktir (MEB, 2006, s. 69).

2.4.14. Elestirel Okuma

Metin okuma esnasinda ogrencilerin metne yonelik elestirel bir gozle yaklastiklar tist
diizey bir okuma yontemidir. Metni sorgulayarak yorumlama ve degerlendirme yapma
s6z konusudur. Ogrenci, bilgiyi direk kabul etmeyip sorgulama yoluyla kendi

dogrulariyla karsilastirir. Boylece yanlis bilgilenmenin 6niine ge¢mis olur.

Bu yontemde amag, Ogrencilere okuduklari hakkinda soru sorma aligkanlig
kazandirarak konu hakkinda diisiinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz
yanlariyla ve tarafsiz bir bakis acistyla degerlendirerek kendi dogrularint buldurmaktir

(MEB, 2006, s. 69).

2.5. Okumanin Onemi

Gelismis toplumlar ancak kendini gelistirmis bireylerin bir araya gelmesiyle olusur. Bu
bireylerin ve toplumlarin kendini gelistirmesinde de okuma 6nemli bir etkendir. Okuma
aliskanligr kazanmis toplumlar bilgiye kisa zamanda ve en giivenilir sekilde ulagarak
gelisimlerini siirdiiriirler. Okumanin gerek birey gerekse toplum {izerindeki etkileri goz
Oniine alindiginda gelisim ve degisime ayak uydurma acisindan ¢ok énemli bir kavram

oldugu su gotiirmez bir gergektir.

"Modern diinyada yerimizi almak i¢in, gerek kisiler gerekse toplum diizeyinde okumak
zorunda oldugumuz bir ger¢ektir. Maddi ve manevi alanda kendimize glivenimizin
artmasi i¢in ¢ok, ama ¢ok okumak zorundayiz. Okumak basli basina bir sanattir (Pala,

1991, s. 23)

“Okuma bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok toplumla ilgilidir. Bireyler topluma

uyabilmek i¢in okurlar. Okuma toplumun uygarlasmis olmasina da baghdir. Uygar
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toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken, gelismemis toplumlarda

okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusudur.” (Demirel, 2003, s. 78)

Egitim hayatinda dil becerilerinin temelini ve baslangicini da okuma egitimi
olusturmaktadir. Okula yeni baglayan her 6grencinin ilk hedefi okumaktir. “Okudugunu
cabuk, dogru ve net olarak anlayabilen; duygu, diisiince, izlenim ve tasarimlarini belli
bir maksada yonelik olarak acik ve anlasilir bicimde yaziyla ifade edebilen &grenciler,
hemen hemen her derste bagarili olur. Aslinda pek c¢ok dersteki basarisizligin temelinde

okudugunu anlayamama, anladiklarin1 anlatamama yatmaktadir” (Tekin, 1980: 18).
Temizkan’a (2007) gore iyi bir okuma egitimi dgrencilere su yonlerden fayda saglar:

- Ders kitaplarinin kolayca okunup anlasilmasina yardim eder.
- Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.

- Elestirme ve degerlendirme aligkanlig1 kazandirir.

- S0z dagarcigini zenginlestirir.

* Yazili ve sozlii anlatim giiciinii gelistirir.

- Dil bilgisi kurallarin1 daha iy1 kavramaya yardim eder.

* Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullanilmasina yardimci olur (s. 21).

Okumak kisinin ¢ok kelimeyle karsilagsmasin1 ve bunlari kavrayarak kullanmasini
saglar. Bu sayede ¢ok kelimeyle kendini ifade etmesi daha kolay olacaktir. "Sozciik
hazinemizi gelistirmenin yegane yolu siirekli okumaktir. Bilmedigimiz sozciiklerin
anlamlarin1 ya sozliik marifetiyle ya da metnin akigindan cikaririz. ikinci yol kalici
olmas1 ve kendimize mal olmasi bakimindan, egitimciler tarafindan onerilmektedir"

(Aktas ve Giindiiz, 2003, s. 18-19).

Akyol‘a (2006) gore ise okuma, insanin yeni kelimeler 6grenerek, anlayislar kazanarak,

hayaller olusturarak, yaraticiligini gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir (s. 29).

"Algimiz, diinyaya bakisimiz, kimligimiz ve kisiligimiz okuma ile gelisir. Bilgilerimizi
artirmayi, kendimizi tamimayi, tabiattaki gilizelliklerin inceligini anlamayi, diisiince
cabuklugunu okuma ile artiririz. Kiiltlirlii bir insan olmanin ve kendini tanimanin en

etkili yolu okumaktan ge¢mektedir" (Karafilik, 2009, s. 24).
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2.6. Okuma Egitimi

”Karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilen okuma, gérme ve seslendirme yoniiyle
fizyolojik, kavrama yoniiyle de zihinle ilgili bir sliregtir. Bu karmasik siirecin kisiye

kazandirilmasi ¢alismalarina okuma egitimi denir.” (Ozbay, 2009, s. 41).

Okuma egitiminin bireye kazandirilma siireci teoriden ¢ok uygulamaya dayanan, siirekli
okuma alistirmalarini igeren bir yapidadir. Bu siire¢ ilkokulun ilk yilinda baslayip
kisinin egitim hayat1 boyunca devam etmektedir. Son yillarda okul Oncesi egitimde
okuma egitimine hazirlik caligmalarina baslandigi gozlenmektedir. Bu da &grencinin
ilkokula hazir bir sekilde gelmesini saglamaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken
nokta okuma egitiminin verilecegi zamani iyi belirlemektir. Bu siirece erken basglanirsa,
heniiz buna uygun bir zihinsel ve fizyolojik yap1 olusmadigi i¢cin okumaya karst
tutumda olumsuz etki yaratabilir. Tam tersi durumda da belli bir yastan sonra alinan

okuma egitimi bireyde yeterli bir okuma yetisi kazandirmayabilir.

Okuma egitiminin uygun gelisim ¢aginda verilmesi ne kadar onemliyse kisiye gore
uygun egitimin verilmesi de o kadar 6nemlidir. Her birey ayn1 sekilde 6grenmez. Kimisi
bu egitime daha agikken kimisinde bu siire¢ uzayabilir. ilkokulun ilk yilinda okuma
becerisini kazandirilmaya ¢alisilirken her 6grencinin ayni siirede okumay1 6grenemedigi
bundan kaynaklanmaktadir. Tiim bunlar1 dikkate alarak okuma egitiminin verilecegi
uygun bir program hazirlanmalidir. Dokmen’e (1994) gore okuma becerisini

gelistirmeye yonelik bir okuma programi su ii¢ hedefe dayanir:

- Okuyucunun gorsel algi kapasitesini arttirmak,
- Kot okuma aligkanliklariin giderilmesi ve yeni okuma stratejileri 6gretilmesi,
- Okuyucunun kelime hazinesini, genel kiiltiir diizeyini ve uyaricilar1 organize

etme becerisini arttirmak (S. 27-28).

“Okuma egitiminde 6grencinin okuyarak edindigi bilgiyi kendi hayatina uygulamada
kendi kendisine yetmesini saglayici bir egitim politikas: vyiiriitiilmelidir. Ogrenci

bagkasina bagimli hale getirilmemelidir” (Uysal, 2010, s. 7) .

Okuma egitimi siireci bircok zorlugun yasanacagi uzun bir siiregtir. Bu siireg, egitimi

veren Ogretmenler tarafindan 1yi yonetilmeli ve kazandirilmasi gereken beceri 6grenciye
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acik bir sekilde anlatilmalidir. Ogrenci bu siiregte ne gibi etkinlikler gerceklestirecegini
bilmelidir. Sever’ e (1997) gore okuma egitimine yonelik etkinliklerin hedefleri su

sekilde olmalidir:

1. Okuma becerisi ve aligkanlig1 kazandirmak

2. Okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazandirmak (s. 19).

Okuma egitiminde dikkat edilmesi gereken en 6nemli nokta siireci zevkle hale getirmek
ve 0grenciyi okumadan sogutacak her tiirlii etkeni ortadan kaldirmaktir. Aytas’a (2005)
gore okumanin siireklilik arz etmesi isteniyorsa, onun bireye zorla kazandirilacak bir
aliskanlik olmadiginin, aksine temel bir ihtiya¢ oldugunun kavratilmasi gerekmektedir
(s. 462). Onemli olan 6grencide okuma bilinci kazandirmaktir. Okumanin hayatin her
doneminde insanin ihtiya¢ duyacagi bir eylem oldugu ve okuma olmadan bireyin
kendini gelistiremeyecegi kavratilmalidir. Bu bilinci kazanan birey zaten okumayi
aligkanlik haline getirip siirekli okuyacaktir. Bunun gergeklesmesi i¢in bu egitimi veren
Ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Yapilacak ufak bir yanlis okuma egitimi
sirecinin olumsuz sonu¢lanmasina ve okumayi, kitaplar1 sevmeyen bireyler yetismesine

sebep olabilir.

2.7. Okuma Egitiminde Tiirkce Ogretmeninin Rolii

Okuma becerisinin bireylere kazandirilmasi ve gelistirilmesi silirecinde etken rol
oynayan bir¢ok degisken bulunmaktadir. Bu siiregte en Onemlisi belki de kisinin
kendisidir. Okumay1 sevmek, istemek ve ilgi duymak bu siirecin en 6nemli kismui, ilk
asamasidir. Bunun yaninda kisinin ailesinin okumaya ve egitime bakis acisi, arkadas
cevresinin tutumu, yasadigi ortamin kiiltiirel zenginligi ve Ogretmenlerin uyguladigi

stratejiler bu siirecin basariya ulasmasinda oldukg¢a énemlidir.

Ogretmen okulda ¢ogu 6grenci icin bir idoldiir ve 6rnek alinacak konumdadir. Bu
konumu sebebiyle 6grencilerine 1yi model olan d6gretmen onlarin basarili bir akademik
hayatlarmin olmasin1 saglamaktadir. Aksi durumda ise onlari okuldan ve okumaktan
sogutan bir model durumuna diismektedir. Okuma egitiminde bu husus kendini daha da
belli etmektedir. Eger bir siifta bir ders esnasinda veya okuma saatlerinde 6grenci

O0gretmeninin kitap okudugunu goriiyorsa ve ogretmen 6grencinin okudugu kitaplarin
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genel olarak icerigi hakkinda bilgi sahibiyse bunun O6grenciye yansimasi olumlu
olmaktadir. Higbir 68renci sinifinda kitap okumasi yoniinde 6giitler veren ama kendisi
okumayan bir O0gretmen goérmek istemez. Kitap okuyan ve okumaya tesvik eden

Ogretmen 6grencilere okuma aligkanligi kazandirmada basari olur.

Okuma egitimi siirecini yoneten ve 6grenciye becerinin kazandirilmasi amaciyla rehber
gorevini iistlenen dgretmenlerin yeterligi bu noktada ayr1 bir 5nem kazanmaktadir. Milli
Egitim Bakanligi, Tiirkge Ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerini belirlerken
Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme alaninda Tiirkge 0gretmenlerine diisen

gorevleri 3 farkli diizeyde siralamistir. Bu yeterliklere gore Tiirkge 6gretmenleri:

e Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi alanlarmi belirler.

e Okuma etkinliklerinde mevcut kaynak ve materyallerden yararlanir.

e Kitap okumayr sevdirme ve okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik
etkinlikler diizenler.

e Ogrencilerin okumalarinda sdyleyise, vurguya, tonlamaya ve noktalama
isaretlerine dikkat etmelerini saglar.

e Ogrencilerin okuma gelisim diizeylerine uygun olarak farkli okuma yéntem
ve teknikleri kullanir.

e Okuma becerilerini gelistirmek i¢in kullanacagi kaynaklari, 6grencilerin ilgi
alanlarina gore ¢esitlendirir.

e Ogrencilerin kitap okuma aliskanhigini icsellestirmelerine ydnelik cesitli ve
sistematik etkinlikler diizenler.

e Ogrencilerin okuduklarin1 anlama, yorumlama, degerlendirme ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik esli ve grup etkinlikleri diizenler.

e Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek i¢in meslektaslariyla isbirligi
yapar.

e Ogrencilerin okuduklarin1 anlama, yorumlama, degerlendirme ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmelerine yonelik biitiin 6grencilerin katiliminin
saglandig1 etkinlikler diizenler.

e Ogrencilerin okuma stratejileri gelistirmelerine ve kullanmalarina rehberlik

eder.
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e Ailelerle ve meslektaslariyla is birligi yaparak kitap okuma aliskanliginin
yayginlastirilmasina yonelik okul i¢i ve okul dis1 etkinlikler diizenler (MEB,
2008, s.49).

Sonug olarak bakildiginda genellikle okuma becerisinin kazandirildigi ve aliskanliga
dontistiigi donem bireyin ilkokul ve ortaokul siirecine denk gelmektedir. Bu siireci
yoneten ve ogrencilere bu egitimi veren kisilere yani 6gretmenlere biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Ogretmenlerin bu sorumlulugun bilincinde olmalar1 ve bu ydnde
calismalar1 neticesinde kitaplar1 kendisine rehber edinmis nesillerin yetisecegi acik bir

sekilde goriilmektedir.

2.8. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Okuma Egitimi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerisi diger temel dil becerilerine oranla
genis bir yer tutmaktadir. Dil becerilerinin edinimine yonelik belirlenen kazanimlara
bakildiginda; dinleme/izleme, konusma ve yazma alanlarinin her birine 42 kazanim
belirlenmigken okuma alanina 51 kazanim ayrilmistir. Bu durum her sinif seviyesinde

okuma egitimine verilmesi gereken 6nemi agikca gostermektedir.

Program’da okuma 6grenme alaniyla, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklari
yazili metinler1 dogru, akici bir bicimde ve uygun yontemleri kullanarak
okuyabilmeleri, okuduklarin1  degerlendirip  elestirel bir bakis acicisiyla
yorumlayabilmeleri ve okumayr bir aliskanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir
(MEB, 2006, s. 6). Bu amagclarin en iist diizeyde gerceklestirilmesi ancak iyi bir okuma
egitimi sayesinde gerceklesir. Bu noktada programin uygulayicisi olan Tiirkce

Ogretmenlerine biiyiik gorev diismektedir.

Tiirkge Ogretim Programi okuma alaninda; “okuma kurallari, okunan metinlerin
anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi
ve okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik olarak c¢esitli kazanim ve

etkinliklere yer verilmistir. (MEB, 2006, s. 6).

Okuma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi i¢in programda okuma alanina
yonelik 5 ana amagc altinda belirlenmis toplam 51 kazanim yer almaktadir. Programda

ayrica okuma becerisine yonelik metinlerin nasil olmas1 gerektigine, ders kitaplarinda
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yer alan tiirlerin ¢esitliligine ve etkinlik 6rneklerine de yer verilmistir. Programdaki

ama¢ ve kazanimlar 1s18inda okuma becerisinin kazandirilmasi ve Omiir boyu

kullanilacak bir aligkanlik haline getirilmesi i¢in Tirkge dersi bir ara¢ gorevi

gormektedir.

Okuma egitiminin temeli 6grencinin okumayi nasil yapacagmi dgrenmesiyle baslar. lyi

okuma, kuralina gore yapilan okumadir. Bunun i¢in hedeflenen “okuma kurallarini

uygulama” amacina yonelik belirlenen 5 kazanim su sekildedir:

l.
2.
3.
4.
5.

Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
Akici bigimde okur.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.
Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

Okuma yontem ve tekniklerini kullanir (MEB, 2006, s. 24).

Metnin kavratilmasi noktasinda 6grenciye kazandirilmasi hedeflenilen “okudugu metni

anlama ve ¢6ziimleme” amacina yonelik belirlenen 31 kazanim vardir. Bunlar:

1.

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarimin anlamlarini

cikarir.

2. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

3. Metnin konusunu belirler.

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

5. Metindeki yardimci fikirleri/duygular belirler.
6.
7
8
9

Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

. Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.
. Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

. Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki ortiilii anlamlari bulur.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

12. Okuduklarmi kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi iginde

Ozetler.

13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

14. Metne iligkin sorular olusturur.
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15. Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

16. Metnin planini kavrar.

17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar1 fark eder.

18. Metindeki sz sanatlarin anlatima olan katkisini fark eder.

19. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarimin islevlerini agiklar.
20. Metne iligskin karsilagstirmalar yapar.

21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
diisiince ve hayalleri yorumlar.

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éztimler {iretir.

23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.
24. Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

25. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.

27. Okuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla karsilastirir.

28. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

29. Metnin baglig1 ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar.

30. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

31. Metnin yazari veya sairi hakkinda bilgi edinir (MEB, 2006, s. 25-26).

Ogrenci okudugu metni oldugu gibi kabul etmeyip, dogrulugunu ve yanlishgin
sorgulamalidir.  Okuduguna yonelik icerik ve sekil bakimindan yargida
bulunabilmelidir. Programda “okudugu metni degerlendirme” amacina yonelik 2

kazanim yer almaktadir:

1. Metni dil ve anlatim yoniinden degerlendirir.

2. Metni igerik yoniinden degerlendirir (MEB, 2006, s. 27).

Okumanin bireye katkisinin en fazla oldugu nokta sozciik dagarciginin artmasidir. Kisi
okuma siirecinde siirekli yeni kelimelerle karsilasir ve kavramay1 gergeklestirmesi i¢in
bu kelimelerin anlamlarini 6grenir. Programda “séz varligini zenginlestirme” amacina

yonelik 4 kazanim belirlenmistir. Bunlar:

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili

kelimelere 6rnek verir.
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2. Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak
kullanir.

3. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini cimle i¢inde kullanir.
4. Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur (MEB,
2006, s. 28).

Okuma becerisi aligkanliga doniismedigi siirece kisinin gelisimine hicbir katkisi yoktur.
Okumanin faydasimni gorenler onu aligkanlik haline getirmis olup hayatinin her
doneminde onu bir ihtiya¢ olarak ilke edinenlerdir. Programda “okuma aliskanligi

kazanma” amacina yonelik 9 kazanim su sekilde siralanmistir:

Okuma plani1 yapar.

Farkl tiirlerde metinler okur.

Siireli yaymlari takip eder.

Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap evlerinden faydalanir.
Okuduklari ile ilgili duygu ve diisiincelerini arkadaslariyla paylasir.

N o o a s~ wDbh e

Siir ezberler, siir dinletileri diizenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda

okur.

©o

Adlesi ile okuma saatleri duzenler.

9. Begendigi kisa yazilari ezberler (MEB, 2006, s. 29).

Programda belirlenen bu kazanimlar; 6gretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi,
beceri ve aliskanliklar1 kapsamaktadir. Ogrencilerin &grenme alanlarinda gelisme

saglamalari, bu kazanimlarin edinilmesine baghdir. (MEB, 2006, s. 8).

2.9. Okuma Becerileri Dersi

Ogrenmenin en 6énemli adim1 okumadir. Bir beceri olarak okumay1 gelistirmek bireyin
bilgiye ve dgrenmeye daha da yaklasmasi anlamina gelir. Ilkokulun ilk yillarinda
kazanilan okuma becerisinin sonraki yillarda farkli yontem ve teknikler kullanarak

gelistirilmesi gerekmektedir.
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Diinya hizli bir degisim igerisindedir. Bu degisime ayak uydurabilmek, toplumsal
iletisimde sorun yasamamak ve kisisel ihtiyaclar1 karsilamak adina bireylerin okuma

becerilerini gelistirme zorunlulugu ortaya ¢ikmuistir.

Ulkemizde ¢ogu birey egitim aldigin1 one siirerek okuma becerisine sahip oldugunu
diisiintir. Fakat gilinlimiiz diinyasinda bu yeterli degildir. Diinya degistikce, bilgiler
arttikca insanlar buna kayitsiz kalamaz. Ogrenme faaliyetlerinin yetersiz kaldig
diistintildiigiinde bilgiye ulasma noktasinda farkli 6grenme stratejileri kullanarak bunu
gerceklestirmek olast bir ¢oziimdiir. Bu noktada egitim sistemine getirilen yeniliklerle

bu degisime uyum saglamak adina resmi birimler de lizerine diiseni yapmaktadir.

Okuma becerisinin bireyin hem egitim hayatinda hem de kisisel gelisiminde 6nemli
oldugu disiiniiliip Tirk¢e dersinin tamamlayicisi olabilecek bir ders olarak “Okuma
Becerileri” dersi ortaokul programina dahil edilmistir. Farkli okuma teknikleri ve
uygulamalarla okuma ve anlama yetenegini gelistirmeyi amaglayan bu ders ilk defa
2012-2013 egitim dgretim yilinda ilk olarak ortaokullarin 5. siniflarinda se¢meli olarak
uygulamaya konulmustur. Ogrencilerin 5 veya 6. smifta segebildigi bu dersi bir
Ogrencinin sadece bir kez segme hakki bulunmaktadir. Bu ag¢idan bakildiginda bu kadar
onemli bir becerinin gelistirilmesi icin bir yilin yeterli olacagi diisiiniilmiistiir. Haftada
iki saat olarak belirlenen “Okuma Becerileri” dersi, Tiirk¢e dersinin tamamlayicisi
olarak diisiiniilse de kendine 6zgii bir 6gretim programi hazirlanarak miistakil bir ders

konumuna getirilmistir.

Okuma becerileri dersinin amaci 6grencilerin  kazanmis olduklar1 bu beceriyi
gelistirmek ve aligkanlik héline getirmektir. Bu siirecte ilk dikkat edilmesi gereken
husus 6grencilerin okuma ilgilerinin tespit edilmesidir. Her 6grencinin ilgisi farkl
olacagi i¢in bir Ogrencinin ilgiyle okuyacagi metni veya kitabi bir diger Ogrenci
begenmeyebilir. Bu durumu g6z 6niinde bulunduran 6gretmen her dgrenciye diizeyine,
yasina, zekasina ve cinsiyetine gore farkli tiir ve konuda materyaller sunmalidir. Okuma
ilgisi belirlenen bir 6grenciye okumanin bir ihtiya¢ oldugu bilinci ve okuma aligkanligi
cok daha cabuk asilanir. Aksi takdirde bu goz ardi edilirse okumayr sevmeyen hatta

okumaktan nefret eden bireyler yetisecektir.
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“Okuma Becerileri” dersinde ogretmen bir yol gosterici durumundadir. Okuma
stratejilerini kullanarak 6grenciye okuma aligkanligi kazandirmak igin ¢aba harcar. Bu
aliskanlig1 kazandirirken sadece 0gretmenin cabasi yeterli olmayabilir. Aile, okul ve
cevre de bu siirece destek olmalidir. Aile okumay1 sevdirme noktasinda model olmali,
okul bu becerinin gelismesini saglayacak tiim imkanlar (kiitiiphane, kitaplik, okuma
ortami vb...) kullanmali, 6grencinin ¢evresinde okumaya tesvik edecek faktorler

bulunmalidir. Okuma egitimi siireci ancak bu sartlar saglanirsa basariya ulasir.

2.10. Okuma Becerileri Dersi Ogretim Program

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda okuma “yazili, gorsel ve elektronik
metinler iizerinde dikkat, algilama, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentezleme
ve c¢ozlimleme gibi farkli zihinsel islemlerin bir arada gergeklestigi, 6grenmede ve

elestirel bilince ulasmada en etkili dil becerisi” (MEB, 2012, s. 4) olarak tanimlanmustir.

Bu programin getirmis oldugu en biiyiik yenilik olan okumanin sadece basil
metinlerden yapilmadigi programda su sekilde dile getirilmistir: “ Gelisen teknolojiyle
birlikte ortaya ¢ikan iletisim araglari, bilgiye erisim sorununu ortadan kaldirirken artan
bilgi yogunlugu karsisinda bireylerin igerigi anlamlandirmada sorunlar yasamasina
neden olmaktadir. Yasamin her alaninda cesitli iletilere maruz kalan giiniimiiz bireyinin,
bu iletiler karsisinda se¢me, karsilastirma ve eslestirme becerilerini etkili bir bi¢imde
kullanabilmesi gerekmektedir. Bu anlamda Ogrencilerin okul ortaminda igerigin
aktarildigi kitaplar kadar yasamini1 kusatmis olan fotograflar, filmler, gazeteler, dergiler
ve internetteki elektronik igerik karsisinda da okuma becerilerini kullanabilmesi 6nemli

goriilmektedir” (MEB, 2012, s. 4).

Elektronik ve basili metinlerde parcadan biitiine, biitiinden par¢aya anlam olusturmayi
esas alan bir okuma O&gretimi yaklasimi benimsenen programda belirtildigi iizere

“Okuma Becerileri” dersi alan 6grencilerin;

e Akic1 okuyabilen,
e Okudugunu hatirlama, anlama, yorumlama, degerlendiren,
e Tiim okuma ortamlarina elestirel bakabilen,

e Paragraf ve metin diizeyinde ¢6ziimlemeler yapabilen,
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e Basili ve elektronik ortamlarda amacina uygun okumalar yapabilen,

e Reklam, haber vb. medya metinlerine sorgulayici bakabilen,

e On bilgilerin ve deneyimlerinin okudugunu anlamada etkili oldugunun farkina
varabilen,

e Okuduklar1 (6ykii, deneme, gazete, dergi vb.) arasinda Kkarsilagtirmalar
yapabilen,

e Okuma sirasinda kendini degerlendirebilen, daha basarili bir okuma yapabilmek
icin yapmasi gerekenleri belirleyen ve uygulayan,

e Anlamakta zorlandigi metinlerden kaginmak yerine metni c¢oziimlemek icin
cabalayan,

¢ Kendi okuma egilimini belirleyerek okumayi bir kiiltiir haline getiren,

e Okuma kiiltiirii gelistirmek amaciyla kiitiiphane ve bilisim teknolojilerini etkin

kullanabilen bireyler olmasi hedeflenmektedir (MEB, 2012, s. 11-12).

2.10.1. Programdaki Beceri ve Kazanimlar

Ogretim  programinda beceriler, Ogrencilerin  bir metni okuma siirecinde
anlamlandirirken ulasacaklari hedefleri ifade etmektedir. Kazanimlar ise ilgili becerilere
ulagsmak i¢in gerekli tutum, davranis ve uygulamalar1 ifade eder (MEB, 2012, s. 12).
“Okuma Becerileri” dersinde 6grencide okuma becerisinin gelistirilmesi bu durumun
aligkanlik haline gelmesi i¢in birgok hedef belirlenmistir. Beceri adiyla 6gretim
programinda yer alan bu hedefler okuma siirecinin olumlu sonug¢lanmasi agisindan
olduk¢a onemlidir. Bu dersin amacina ulagsmasi i¢in belirlenen 5 beceri ve bu becerilere

ulagilacak 42 kazanima programda su sekilde yer verilmistir:

1. Beceri: On Okuma Caligmalar1 Yapma
e Metinde yer alan ipuglarini (kapak, 6n soz, igindekiler, baslik, alt baslik
ve gorseller vb. ) ve 0n bilgilerini kullanarak metnin ya da kitabin igerigi
hakkinda ¢ikarimda bulunur.
e Okuma amacmi ve yOntemini (sesli, sessiz, ayrintili, géz atarak, not

alarak, secmeli vb. ) belirler.

“On okuma ¢aligmalar1 yapma” becerisine ait kazanimlar okuma &ncesinde yapilacak

uygulamalari igerir. Ogrenci metni okumadan &nce ana hatlariyla metnin yapisini
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tanimaya calisir. Metni sekil olarak inceleyerek metin hakkinda bir 6n bilgiye sahip

olur. On bilgi edindikten sonra tanidigi metni nasil okuyacagina yonelik kendi

yontemini belirler.

2. Beceri: Okuma Strecinde Anlam Kurma

Farkli tiirdeki metinleri bogulma, vurgu ve tonlamaya dikkat ederek akici
bi¢imde okur.

Kelimelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin anlamlarini metnin baglamindan
hareketle tahmin eder.

Anlam kurmada yazim bi¢imine iligkin ipuclarini ( kalin, italik, alt1 ¢izili,
renkli vb. ) kullanir.

Yonlendirici ifadelerin (bu yiizden, ¢linkii, amaciyla, bu macla; drnegin,
mesela; sonu¢ olarak, kisacasi; fakat, buna ragmen; ayrica, bunun
yaninda; 6zellikle, elbette; oncelikle, son olarak; eger, sayet vb. ) anlam
tizerindeki etkisini belirler.

Siirdeki ana duyguyu belirler.

Bagska metinlerden yapilan alintilar belirler.

Metin boyunca ana konuyla alt konular arasindaki iliskiyi takip eder.
Metindeki ana diisiince ve yardimci diigiinceleri belirler.

Metindeki ortiilii anlamlar belirler.

Metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Metinde hayal ile gercek olani ayirt eder.

Okudugunu anlamada metindeki gorsel 6gelerden yararlanir.

Metindeki 6nemli bilgileri belirlemek i¢in ¢esitli teknikleri ( altin1 ¢izme,
not alma, 6zetleme, gorsellestirme) kullanir.

Metnin boliimleri arasindaki baglantilar1 kuramadiginda metni tekrar
gbzden gegirir.

Metni anlamak i¢in ihtiya¢ duydugu metin dist bilgilere c¢esitli
kaynaklardan ( bagka metinler, internet, sdzliik vb. ) ulasir.

Metni anlamasinin oniindeki engelleri ( dikkatin metinden uzaklagmasi,
metin i¢i iliskileri kuramama, bilgi eksikligi, bilinmeyen kelimeler,

yanlis anlamalar vb. ) kaldirmak i¢in ¢esitli teknikleri ( metne yeniden
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odaklanma, metin i¢i iliskileri gézden gecirme, yiiksek sesle okuma,
metin dis1 kaynaklardan yararlanma vb. ) uygular.

On bilgileri ile metinde gecen bilgileri karsilastirir, benzer ve farkli
yonleri belirler.

Okudugu metnin yazilis amacini sorgular.

Basligin metne uygunlugunu degerlendirir.

Gorsellerin metne uygunlugunu degerlendirir.

“Okuma siirecinde anlam kurma” becerisine ait kazanimlar 6grencinin okudugu metnin

ne anlatmak

istedigini kavramasma yonelik uygulamalar1 ifade eder. Bu siiregte

ogrencinin hedefi metinde verilmek istenilen acik veya kapali iletileri belirlemektir.

Anlam kurma siireci metnin tamamini ayrintili olarak ele almayr gerektiren yogun bir

stirectir. Bu sliregte 6grenci basili metinden ve gorsellerden yararlanarak hem metin i¢i

iligki kurmaya hem de eski metinlerle okudugu arasinda baglant1 kurmaya calisir.

3. Beceri: Elestirel Okuma:

Metindeki ¢eliski veya 6n yargi tasiyan ifadeleri belirler.

Metinde edindigi bilgilerin dogrulugunu farkli kaynaklardan kontrol
eder.

Ayni konuda yazilan farkli metinleri karsilastirir ve yorumlar.

Okudugu metni, kendi hayatindaki ve g¢evresindeki olay ve durumlarla
karsilastirir.

Metinde begendigi veya begenmedigi boliimleri nedenleriyle birlikte
belirler.

Okudugu metindeki baska insanlar1 rencide edebilecek ifadeleri belirler.
Metindeki 6rnek ve kanitlarin konuya uygunlugunu degerlendirir.

Haber metinleri ve reklamlardaki ikna tekniklerini ( bilimsel veri, tinlii
kisiler, mizah, memnun kullanici vb. ) ¢oziimler.

Siirleri, Oykiileyici metinleri ( Oykii, roman, masal, fabl vb. ) ve
bilgilendirici metinleri ( ders kitaplari, ansiklopediler, makaleler;
yonergeler, kullanma kilavuzlari, afis, etiket) tiir 6zelliklerini dikkate

alarak anlamlandirir.
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“Elestirel okuma” becerisine ait kazanimlar 6grencinin okudugunu anlamlandirma

siirecinde metne yoOnelik elestirel bir bakis acisiyla ayrintilar1 belirlemeye yonelik

uygulamalarn ifade eder. Burada 6grencinin asil amaci yazarin diislincelerine katildigi

veya katilmadig1 hususlar belirlemek ve metindeki olaylar arasinda baglanti kurmaya

calismaktir. Bu kazanimlar1 edinmis olan &grenci metni sorgulayarak yorumlama ve

degerlendirme yapar.

4. Beceri: Okuma Kiiltiiriinii Gelistirme

Kendine ait okuma hedefleri koyar ve bu hedeflere ulasma diizeyini
degerlendirir.

Okumaktan hoslandig1 yazar, sair, konu ve tlirlerden hareketle kendi
okuma egilimini belirler.

Kendisine ait bir kitaplik olusturur.

Okuma aligkanligini gelistirmek amaciyla kiitiiphanelerden yararlanir.
Ilgisini ceken konulardaki siireli yayinlar takip eder.

Arastirma yaptig1 bir konuyla ilgili elektronik ve basili kaynaklara

ulagma yollarmi bilir.

“Okuma kiiltiiriinii gelistirme” becerisi okumay1 aligkanlik haline getirmis 6grencilerin

stirekli yaptiklart iist diizey uygulamalar ifade eder. Okuma kiiltliriinii gelistirmis

Ogrenci artik okumay1 kendine bir ihtiya¢c ve vazgecilmez bir ugras olarak goriir. Bu

seviyedeki bir 6grenci ne okuyacagini ve nasil okuyacagini bilen basarili bir okurdur.

5. Beceri: E-Okuma

E-okuma siireci ile geleneksel okuma siirecinin farkini ( okuma sirasi,
icerik) kavrar.

Okudugu metinde yer alan yazili, sesli ve gorsel ogelerin her birinin
iirettigi anlami goz onilinde bulundurarak metni anlamlandirir.

Okuma amacindan uzaklagmadan kopriiler ( linkler) araciligiyla bilgi
kiimeleri arasinda gegisler yapar.

Elektronik ortamda taramalar yapar ve tarama sonucunu amacina uygun
olarak sinirlandirir.

Elektronik metinlerde gezinme siirecinde yon sasirma ve kaybolma

sorunlarina kars1 uygun stratejileri kullanir (MEB, 2012, s. 13-14).



34

“E-okuma” becerisi basili metinlerden ziyade internet siteleri ve sosyal medya gibi
elektronik ortamlarda &grencinin nasil bir yol izlemesi gerektigini ifade eder. Bu
beceriyi edinerek kazanimlari gergeklestirmis Ogrenci giiniimiiz teknoloji caginda

bilgiye ulasma noktasinda daha bilingli bir yol izleyecektir.

2.10.2. Elektronik Okuma ( E-Okuma)

Bilgi ¢agi olarak adlandirilan gliniimiizde hayatimizin ¢ok hizli bir sekilde teknolojik
degisime ugradig1 goriilmektedir. Bu teknolojik degisim ve gelisimin odak noktasinda
insan yer almaktadir. Her seyin degistigi bir diizende insanin ayn1 kalmasi diigiiniilemez.
Toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel alanda meydana gelen degisim insanlarin hayatinda
bir¢cok durumu degistirdigi gibi egitim sisteminde ve uygulamalarda da degisime sebep

olmustur.

Gilinlimiiz egitim sisteminde yeni bir uygulama olarak gordiiglimiiz okullarda egitimin
yapisal ve igerik olarak degisime ayak uydurdugu Fatih projesinin getirdigi yenilikler
hizli bir sekilde tiim iilkeye yayilmaktadir. Bu projeyle egitim materyal ve igeriklerinin
basili metinlerden elektronik gereclere yoneldigi goriilmektedir. Etkilesimli tahtalar
aracilifiyla elektronik igeriklerin Gg8renciye ulastirildigi, tablet bilgisayarlarda
ogrencilerin bu siirece katildigi yeni sistemde artik yeni bir okuma becerisinin
kazandirilmasi zorunlu olmustur. Bu beceri elektronik metinlerden yapilan e-okuma
becerisidir. E-okumada s6z konusu olan geleneksel basili metinlerin disinda, elektronik

metinler tizerinde yapilan okumadir.

Okullarin teknolojiyle tanismast 1990’11 yillarda gergeklesmistir ancak bu teknolojiden
egitim ve Ogretim anlaminda pek istifade edilememistir. Son yillarda ¢ogu {ilkede
teknolojik gereclerin egitim faaliyetlerinin her asamasinda kullanilmasiyla tilkemizde de
bu durum yayginlasmistir. Ogrencilerin gerek okulda gerekse okul disinda hemen
hemen her ortamda karsilastigi elektronik geregler e-okumanin nasil yapilmasi gerektigi
konusunda Ogretim programlarina girmistir. Bu durum Tiirk¢ce okuma egitiminde ilk
defa “Okuma Becerileri” dersi sayesinde gerceklesmistir. “Okuma Becerileri” dersinin
getirmis oldugu en biiyiik yenilik olarak goze carpan e-okuma becerisine Ogretim

programinda yer verilmis ve bu beceriyle Ogrenciye kazandirilmast gereken
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davraniglardan bahsedilmistir. Dersin 6gretmenlerinin de e-okuma faaliyetleri sayesinde
Ogrencilerin  elektronik metinlere asina olmasin1  saglamasi  bu becerinin

kazandirilmasini1 daha da kolaylastiracaktir.

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda (2012) e-okumanin basili metinlerden
yapilan okumadan pek ¢ok acidan farklilik gdsterdiginden bahsedilerek e-okumanin

ozellikleri su sekilde siralanmistir:

e E-okuma, ekran (bilgisayar, cep telefonu vb.) lizerinden gergeklestirilir.

e E-okumada basili metinlerdeki gibi birinci sayfa, sonra ikinci sayfa, ardindan
ticlincii sayfa gibi dogrusal bir okuma akisi olmayabilir.

e Okuyucu, sayfa cevirmek yerine, olusturulan kopriiler araciligiyla farkl
formatlardaki bilgi kiimeleri arasinda gegisler yapabilir.

e Okuyucu, okuma siirecinde hangi bilgiye hangi sira ile ulagsacagina kendisi
karar verir.

e Okuma ortaminda etkilesim farkli bigimlerde gergeklesebilir (s. 6).

Bu ozellikler 151¢1nda okuyucunun siirecte okuyacagi bilgilere ve sirasina kendisinin
karar vermesi e-okumanin esnek bir yapida oldugunu gostermektedir. Bu esneklik
bireyin bilgiye ulagmasi1 siirecinde Ozgiirlesmesini ve serbestlik kazanmasini
saglamaktadir. Ancak bu serbestlik bir yere kadar olmalidir. Bunun smirmi iyi
belirleyemeyen O0grenci bir noktadan sonra amacinin disina ¢ikarak kendini internet
ortaminda farkli yerlerde bulabilir. Bu sinirin iyi belirlenmesi gerektigi bilinci e-okuma
becerisinin kazandirilmas: siirecinde 6gretmenler tarafindan iyi asilanmalidir. Bu durum
Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda (2012) * elektronik okuma ortamlarina
basili metinler gibi yaklasmak, okuma siirecinde kaybolma, yon sasirma gibi sorunlara
neden olabilmektedir. Bu ortamlar1 verimli sekilde kullanabilmek ig¢in birtakim
ozellikleri bilmek ve bazi kurallara uymak gerekmektedir. Kendine ait 6zellikleri ve
avantajlar1 yaninda ¢evrimici zengin okuma ortamlarinda birtakim tehlikeler de soz
konusudur. Internet sayfalarinin yaninda forumlar, sosyal paylasim aglari, bloglar gibi
cesitli medya ortamlarinda olusan bu e-okuma ortamlarini etkin sekilde kullanabilmek
ve ortaya ¢ikmast muhtemel zararlardan korunmak i¢in bu deneyimlere sahip olmak son

derece onemlidir” seklinde ifade edilmistir (s. 15).
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Basilt metinler ve elektronik metinlerin arasindaki bir diger fark da okuma akisinda
goriilmektedir. Elektronik metinlerde dogrusal ve dogrusal olmayan iki farkli okuma
akis1 goriilmektedir. Dogrusal okuma, metnin ardisik bir sira ile sunuldugu ortamlarda
gerceklestirilen okuma akisidir. Dogrusal olmayan okuma ise sayfalarin onceden
belirlenmis bir okuma sirasi olmadan sunuldugu bir yapidir (MEB, 2012, s. 15). Basili
metinlerde sadece metnin sayfalarinin ardisik sirayla verildigi dogrusal okuma akisi s6z
konusuyken, elektronik metinlerde hem dogrusal okuma hem de dogrusal olmayan
okuma akis1 vardir. Okuyucu okudugu sayfalarda bulunan koépriiler (linkler) vasitasiyla

farkli sayfalara gegis yapabilir.

E-okuma siirecinde okuyucunun bazi sorunlarla karsilagsmasi olasidir. Bu sorunlara
Ogretim Programi’nda (2012) su sekilde yer verilmistir: “E-okuyucu, ‘asir1 bilissel
yiikklenme’ , ‘yOniinii sagirma’ ya da © metin iginde kaybolma’ gibi e-okuma ortamlarina
Ozgii sorunlarla karsilagabilmektedir. Okuma amacindan sapmama ve e-metinlerin
yapisinin farkinda olma, belirtilen sorunlar karsisinda okuyucularin kullanabilecegi

Onemli stratejiler arasindadir” (s. 17).

Bu siirecte bahsedilen sorunlarla karsilagmamak veya karsilasildiginda sorunlarla bas
edebilmek i¢in ebeveyn ve Ogretmenin yardimlart olduk¢a onemlidir. Ebeveynin
denetimi olmadan gergeklestirilen e-okumada ogrenci ozellikle “yoniinii sasirma”
sorunuyla karsilasmakta ve okuma amacindan uzaklasmaktadir. Ogrencinin bu siiregte
dikkat etmesi gereken diger bir husus ise bazi siteler tarafindan igerigi kullanmanin 6n
sart1 olarak sunulan liyelik konusudur. Sitelere iiyelik esnasinda verilen kisisel bilgilerin
ilerde sorunlara yol agabilecegi bilincinin kazandirilmasi bu agidan son derece

Onemlidir.

2.11. Okumada Ol¢me ve Degerlendirme

Egitim-0gretim siirecinin verimliligi, kalitesi, ne derece etkili oldugu gibi durumlar
ancak iyi bir 6lgme ve degerlendirme sayesinde anlasilir. Okuma egitiminde de
gerceklestirilmesi istenilen hedeflere ulasilip ulasilamadigimi belirlemek amaciyla
becerinin Olc¢lilmesi ve degerlendirmeye tabi tutulmasi bu siirecin en énemli kismini

olusturmaktadir.
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Okuma becerisinin kazandirilmasi siireci boyunca; “yapilan uygulama ve etkinlikler
basartya ulastt m1?” , “Ogrenciler hedeflenen bilgi ve becerileri kazandi m?” ,
“kullanilan yontem ve teknikler etkili oldu mu?” , “programin eksik yonleri var mi?”
gibi sorularin cevabi1 ancak yerinde ve uygun yapilan OGlgme degerlendirme
faaliyetleriyle bulunur. Bu faaliyetlerin asil amaci siirecin dogru isleyip islemedigini
ortaya ¢ikarmak ve sonuglara gore varsa eksikliklerin giderilmesini, programin

diizenlenmesini, yontem ve tekniklerin degistirilmesini saglamaktir.

Glinlimiiz egitim sisteminde yapilandirmact yaklasimin getirmis oldugu yeni dlgme
degerlendirme anlayis1 siire¢c odakli olup Ogrencinin biitiin sene boyunca ortaya
koydugu calisma ve performansin izlenmesini esas almaktadir. Davranis¢1 yaklagimda
hakim olan sonug¢ odakli 6lgme degerlendirme faaliyetlerindeki ¢oktan segmeli test ve
klasik sinavlarin kullanilmasi 6grencinin bagarisin1 6lgmede yeterli goriillmemektedir.
Okuma egitimi ac¢isindan bakildiginda 6grencide kazandirilmak istenen becerilerin
Olciilmesinde de geleneksel 6lgme degerlendirme yontemleri yerine ¢ok boyutlu ve

alternatif yontemlerin kullanilmasi daha etkili olacaktir.

Siireg odakli 6lgme degerlendirme faaliyetlerinin “Okuma Becerileri” dersinde de
uygulandigt su sekilde aciklanmistir:  “Okuma becerileri dersi kapsaminda
gerceklestirilecek 6lgme degerlendirme c¢aligmalari, metin isleme siireci ile es zamanl
bir sekilde ve siirecin tamamina yayilarak gerceklestirilmelidir. Boyle bir yaklagimla
gergeklestirilecek Olgme degerlendirme ¢aligmalari Ggrencilerin eksiklerinin ya da
yanliglarinin okuma eylemi ile ayn1 anda ortaya konularak uygun geri bildirimlerle

ortadan kaldirilmasini saglayacaktir” ( MEB, 2012, s. 9).

Bu yaklasimin en yararh tarafi eksikliklerin ve yanlisliklarin siirecin her adiminda
belirlenerek diizeltilmesi ve degistirilmesi i¢in uygun olmasidir. Siirecin tamamina
yayilan Olgme degerlendirme ¢aligsmalart 6grencideki gelisimin anlik takip edilmesi
acisindan olduk¢a 6nemlidir. Buradaki asil amacin 6grenciyi degerlendirmek degil de
eksiklikleri gidermek oldugu bilinmelidir. Bundan dolayr Okuma Becerileri Dersi
Ogretim Programi’nda da “okuma siirecindeki 6lgme ve degerlendirme ¢alismalari,
sadece not vermeyi degil, Ogrencilerin eksik yonlerini anlamayr ve tamamlamay1

amaclamalidir” (MEB, 2012, s. 10) ibaresi yer almaktadir.
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“Okuma Becerileri” dersinin 6lgme degerlendirme ¢aligsmalari kapsaminda programda

da belirtildigi lizere “Okuma siirecinde 6grencilere iig tiirlii soru sorulabilir:

1) Bilgi sorulari
2) Cikarim sorulari

3) Elestirel diisiinme sorular1” ( MEB, 2012, s. 10).

Yapilan yol gostermelerle dgrencileri etkili diisiinmeye sevk eden dgretmenler bu tiir
sorular1 sorarak 6lgme degerlendirme siirecini islenilen metinlerle es zamanli bir sekilde

ele alir. Ogrencilere yoneltilen soru tiirleri ayrintili olarak incelendiginde:

“Bilgi sorulart; metinde anlatilanlarin herhangi bir yorumlama ya da agiklamaya ihtiyag
duyulmadan, metinde yer aldig1 sekliyle anlasilip anlasilmadigini kontrol etme amacini

tagiyan sorulardir” ( MEB, 2012, s. 10).

“Cikarim sorulari; okuyucuyu, metne iliskin yorum yaparken agikc¢a ifade edilmemis
bilgi ve diisiinceleri kesfederek ya da metinde ifade edilen gesitli bilgi ve diislinceler

arasinda iliski kurarak belirli sonuglara ulastiran sorulardir” ( MEB, 2012, s. 10).

“Elestirel diistinme sorular1 ise okuyucularin metinden c¢ikardigi anlamlari; gercek
diinya bilgisiyle, toplumun deger vyargilariyla, diger metinlerle karsilastirarak

degerlendirmeleri ve ¢esitli sonucglara ulagmalarin1 amaglayan sorulardir” ( MEB, 2012,
s. 11).

2.12. Tigili Bazi Arastirmalar

“Okuma Becerileri” dersiyle ilgili bazi caligmalar asagida yer almaktadir. Bu
calismalarda “Okuma Becerileri” dersinin uygulanmasma yonelik durumlar ve
okudugunu anlama becerisinin &grencilere kazandirilmasina dair yapilan arastirmalar

incelenmis ve yorumlanmustir.

- Ceran, Dilek ve Karabacak, Emine (2013). Okuma Becerileri Se¢meli Dersine
Yonelik Ogretmen Gériislerinin Degerlendirilmesi, The Journal of Academic Social
Science Studies, c. 6, s. 247-275.
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Bu calismada Okuma Becerileri se¢meli dersinin O0gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi amaglanmistir. Okuma Becerileri dersiyle 6gretmenlerin ne yapmak
istedikleri, planlarini nasil hazirladiklari, e-okuma becerisinin programda yer almasini
nasil degerlendirdikleri, bu derste kitap olmamasi konusundaki diistinceleri, metin ve
etkinlik secimleri, 6lgme ve degerlendirme islemleri; programin kazanimlari, etkinlik
incelenmistir. Arastirmada Karaman ilinde gérev yapan 15 6gretmene goriisme formu
uygulanmis ve verilerin analizinde betimsel analiz, igerik analizi ve frekans
kullanilmistir. Calismada genel olarak dersin 6gretim programinin daha detayli olarak

yeniden ele alinmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

- Ciftci, Omer ve Temizyiirek, Fahri (2008). ilkogretim 5. Siif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerilerinin Olgiilmesi, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisti Dergisi, c. 5, S. 9.

Bu arastirmada ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin, Tiirkce Ogretim Programi’ndaki
okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara toplu olarak, sosyoekonomik durumlarina ve
cinsiyetlerine gore ulagsma diizeyleri incelenmistir. Arastirmada, Ogrencilerin
kazanimlara ulagsma diizeylerini 6lgmek i¢in 68retim programinda yer alan okudugunu
anlamayla ilgili kazanimlar 43’ten 34’e¢ indirilmis ve her kazanimin Ol¢iilmesi igin
dorder soru hazirlanmistir. Olgegin giivenirlik ve gecerlilik ¢aligmalar1 neticesinde
kazanimlara ait soru sayisi lige disiiriilmiis 6l¢cek 102 soruyla sinirlandirilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, iist sosyoekonomik diizeydeki

ogrencilerin ve kiz d6grencilerin daha basarili olduklari tespit edilmistir.

- Batur, Zekeriya ve Alevli, Ozan (2014). Okuma Becerileri Dersinin PISA Okudugunu
Anlama Yeterlilikleri Agisindan Incelenmesi, Research in Reading & Writing
Instruction, 2 (1), 22-30.

Bu ¢alismada Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin uygulanabilirligi elestirel
bir bakigla degerlendirilmis ve bu dersin uygulanmasinda yasanan sorunlar
incelenmistir. Arastirma Usak ilinde Okuma Becerileri dersine giren on Tiirkce
ogretmeni lizerinde yapilmistir. Elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus,

ulasilan bulgular yorumlanmustir. Elde edilen verilerden, Ogrencilerin okudugunu



40

anlama ve anlatma yeterliliklerinin arttirilmasi konusunda Okuma Becerileri dersinin
hem Tiirk¢e dersinin okuma becerileriyle ilgili eksik kalan yonlerini tamamlamasi hem
de PISA’ daki iist diizey okuma becerilerine hizmet etmesi bakimindan ortaokullarda
besinci siniftan itibaren zorunlu ders olarak okutulmasi, bunun icin de Oncelikle
programin gozden gecirilip daha ayrintili bir sekilde hazirlanmasi, etkinliklerin
zenginlestirilmesi, Tiirkce 0gretmenlerine dersle ilgili hizmeti¢i egitim verilmesi, ders
ve kilavuz kitaplarinin hazirlanmasi, bilisim teknolojileri siniflarmmin = gézden

gecirilmesi, sinif kitapliklarinin zenginlestirilmesi gerektigi sonuglarina ulasilmistir.



3. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, ¢caligsma grubu, veri toplama yontemleri ile siire¢ ve

toplanan verilerin analizinde kullanilan yontemler agiklanmaistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma Tirk¢e Ogretmenlerinin “Okuma Becerileri” dersindeki smif igi
uygulamalarina, ders igleme silirecine ve karsilagilan sorunlara iliskin goriislerini
belirlemek igin yapilan bir durum c¢alismasidir. “Nitel durum g¢alismasinin en temel
ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma iliskin
etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.) biitiinciil bir yaklasimla arastirilir ve
ilgili durumu nasil etkiledikleri ve 1ilgili durumdan nasil etkilendikleri {iizerine

odaklanilir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 77).

“Okuma Becerileri” dersinin uygulanma siirecinde Kkarsilasilan sorunlarla alakali
derinlemesine bilgi toplamak ve bu alanda yapilacak yeni aragtirmalar igin de bir
kaynak olusturmasi hedeflendiginden c¢aligma nitel arastirma yontemine uygun olarak
gerceklestirilmistir. “Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve
biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma
olarak tanimlanir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 39). Nitel arastirmanin se¢ilme sebebi
sosyal olaylar1 arastirirken nigin, nasil, ne sekilde sorularina yanit arayan, kisilerin
duygu, diislince ve deneyimlerini kisisel olarak ortaya koyan bir yapida olmasidir. Bu
calismanin verilerini toplamak i¢in nitel arastirmalarda en sik kullanilan goriisme
yontemi secilmistir. Goriisme tiirlerinden de yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi tercih

edilmistir. “Yart yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmis goriisme tekniginden
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biraz daha esnektir. Bu teknikte, arastirmaci dnceden sormay1 planladig: sorulari igeren
goriisme protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci goriismenin akisina bagl olarak
degisik yan ya da alt sorularla gériismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini

agcmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilir.” (Tirniikli, 2000, s. 547).

3.2. Calisma Grubu

Arastirma verilerinin elde edildigi kaynaklarin sec¢imi, aragtirma sonuglarmin temsil
yetenegi ve benzer gruplar ya da ortamlar i¢in anlamliligi bakimindan onemlidir
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 101). Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Kayseri il
merkezinde Kocasinan, Melikgazi ve Talas merkez ilgelerindeki ortaokullarda gorev

yapmakta olan 24 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir.

Calisma grubunu belirlerken arastirma konusunun yapisina da uygun olarak yeterli
veriye ulasabilmek i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesine
gidilmistir. Patton’a (1987) gore, “amagli 6rneklem se¢imindeki mantik, aragtirmanin
daha derinlemesine yapilabilmesi i¢in bilgi zengini durumlar segmektir. Bilgi acisindan

zengin durumlari ¢alisma, derinlemesine anlama imkani saglar” (s. 230).

Yildirim ve Simsek’e (2011) gore eger arastirmact yeni bir uygulamay1 veya yeniligi
tanitmak istiyorsa, bu uygulamanin yapildig1 veya yeniligin oldugu bir dizi durum
arasindan en tipik bir veya birkag tanesini saptayarak bunlara c¢alisabilir (S. 110). Bu
calismada da tipik durum oOrneklemesine gidilerek, ortaokul programina yeni girmis
olan “Okuma Becerileri” dersinin uygulamasinda karsilagilan sorunlar1 saptamak

amaciyla 6zellikle se¢ilmis okullarda gorevli 6gretmenlerle goriisme yapilmustir.

Arastirmada tipik durum orneklemesine de uygun olarak Kayseri il merkezinde 14
devlet okulu belirlenmistir. Arastirma i¢in belirlenen okullar sunlardir: Siikrii
Basyazicioglu Ortaokulu, Kadir Has Ortaokulu, Refika Kiiclik¢alik Ortaokulu, Servet
Akaydin Ortaokulu, 75. Y1l IMKB Ortaokulu, Besime Ozderici Ortaokulu, Sahra Galip
Ozsan Ortaokulu, Toki Sehit Levent Cetinkaya Ortaokulu, Vali Saffet Arikan Bediik
Ortaokulu, Erbosan Ortaokulu, Rauf Denktas Ortaokulu, Sabahat Hifz1 Goziibiiyiik
Imam Hatip Ortaokulu, Yal¢in Delikan Ortaokulu, Cevdet Sunay Ortaokulu.
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Calisma grubu olarak secilen 14 okulda gorev yapan 24 Tiirk¢e 6gretmeni ile goriisme

yapilmistir. Calisma grubundaki Ogretmenlerin  Ozellikleri tablolar  seklinde

belirtilmistir.
Tablo 1. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar
Cinsiyet f %
Kadin 15 62,5
Erkek 9 37,5
Toplam 24 100

Tablo 1’ e gore arastirmaya 15’1 kadin, 9’u erkek 6gretmen olmak iizere toplam 24
Ogretmen katilmistir. Kadin Ogretmenler arastirmaya katilanlarin % 62,5 ini

olustururken, erkek 6gretmenler % 37,5’ ini olusturmaktadir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Meslekteki Hizmet Siirelerine Gore Dagihmlar

Mesleki Hizmet Siiresi f %
1-5 Y1l 0 0
6-10 Y1l 8 33,33
11-15 Yl 7 29,17
16-20 Yl 4 16,67
21 ve lizeri 5 20,83
Toplam 24 100

Tablo 2’ de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki hizmet siireleri incelendiginde, 5
yildan az kideme sahip hi¢ 6gretmen bulunmadigi goriilmektedir. (6-10) yil ¢aligma
stiresine sahip 8, (11-15) y1l caligma siiresine sahip 7, (16-20) yil ¢alisma siiresine sahip
4 oOgretmen bulunurken 21 yil ve fiizeri caligma siliresine sahip 5 Ogretmen yer
almaktadir. Bu bilgiler 1518inda arastirmaya katilan 6gretmenlerden en ¢ok orana sahip
olan (6-10) yil aras1 g¢alisanlarin toplam Ogretmenlerin % 33,33’ {inii olusturdugu

gorilmektedir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére Dagilimlar

Mezun Olunan Okul Tiirii f %
Egitim Fakiiltesi 13 54,17
Fen Edebiyat Fakiiltesi 10 41,66
Egitim Enstitiisii 1 4,17
Toplam 24 100

Tablo 3’teki arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine
bakildiginda 13 6gretmen egitim fakiiltesi, 10 6gretmen fen-edebiyat fakiiltesi, 1
ogretmen de egitim enstitlisii mezunudur. Mezuniyet bakimindan % 54,17 ile egitim

fakiiltesinden ¢ikislh olanlarin fazla oldugu goriilmektedir.

3.3. Verilerin toplanmasi

Ortaokul programina yeni giren “Okuma Becerileri” dersine iliskin 06gretmen
goriislerinin belirlenmesi icin gerekli olan verileri toplamak amaciyla &gretmenlere
yonelik goriisme formu gelistirilmistir. Yildirrm ve Simsek’e (2011) gbre goriisme
formu, arastirma problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence
altina almak i¢in gelistirilmis bir yontemdir (s. 122). Ayrica arastirmaciya zaman

esnekligi tanimasi bakimindan avantajli bir yaklagimdir.

Aragtirma i¢in Kayseri ili merkez ilgelerinde (Kocasinan, Melikgazi, Talas) gérev yapan
ogretmenler secilmistir. Gorlisme formu hazirlanirken Oncelikle literatiir taranmis,
okuma becerileri ve okuma egitimi alaninda yapilan arastirmalar ve tezler incelenmis,
Ogretmenlerle gorlisillerek “Okuma Becerileri” dersi hakkindaki diisiinceleri
sorulmustur. Yapilan bu 6n ¢alismadan sonra harmanlama yapilarak goériisme formuna
girebilecek sorular belirlenmis ve taslak halinde hazirlanmistir. Uygulamadan once
danisman 6gretim tyesi ile alan uzmanlarinin da goriis ve Onerileri alinarak goériisme

formuna son sekli verilmistir.

Acik uglu sorulardan olusan goriisme formunda toplam 20 soru yer almaktadir.
Uygulamas1 2014-2015 egitim 6gretim yilinda yapilmis ve ii¢ ay slirmiistiir. Bu ii¢ aylik
stire zarfinda Oncelikle arastirmaya katilan 6gretmenlerle 6n gorlismeler yapilmis, daha

sonra arastirmaci ve katilimcilar tarafindan ortak olarak belirlenen tarihlerde goriisme



45

formu (EK-2) uygulanmistir. Goriisme formu uygulanmadan Once yapilan On
goriismede arastirmanin amaci hakkinda katilimcilara bilgi verilmistir. Katilimcilarin
goriisme formundaki sorulara verdigi cevaplar arastirmaci tarafindan goriisme esnasinda

not edilerek kaydedilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilara uygulanan goriisme formundan elde edilen verilerin
analizinde nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz yaklagimi kullanilmistir.
Betimsel analizde, goriisiilen ya da gbzlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir. Bu
amacla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve agik bir bicimde betimlenir. Daha sonra
yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligkileri irdelenir ve

birtakim sonuglara ulasilir. (Yildirnm ve Simsek, 2011, s. 224).

Betimsel analiz dort asamadan olusur:
¢ Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢geve olusturma,
e Tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi,
¢ Bulgularin tanimlanmasi,

¢ Bulgularin yorumlanmasi. (Altunisik ve digerleri, 2010, s. 322)

Arastirmanin  analiz  siirecinde tema olusturulurken alanyazindan ve uzman
gorlslerinden yararlanilmistir. Belirlenen temalara gore elde edilen veriler tanimlanmis

ve yorumlanarak okuyucuya sunulmustur.

Veriler sunulurken arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden birebir alintilar
yapilmustir. Yapilan alintilarda 6gretmenlerin gercek isimlerinin yerine O.1, 0.2, O.3...
gibi kodlar kullanilmistir. Kullanilan kodlar aragtirmaci tarafindan o6gretmenlerle

yapilan goriisme sirasina gore belirlenmistir.



4. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

“Okuma Becerileri” dersindeki uygulamalara iligkin ders 6gretmenlerinin gorislerini
belirlemek maksadiyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara ve
bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir. Elde edilen veriler goriismelerden yapilan

dogrudan alintilarla desteklenerek agiklanmustir.

4.1. Ogretmenlerin Okuma Becerileri Dersinde Yararlandiklar1 Kaynaklara

fliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere ilk soru olarak, “Okuma Becerileri dersi i¢in yararlandigimz herhangi
bir kaynak var mi, varsa nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile dgretmenlerin
“Okuma Becerileri” dersinin islenmesi siirecinde faydalandigi kaynaklarin belirlenmesi
amaglanmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerden “Okuma Becerileri” dersinde herhangi
bir kaynak kullanip kullanmadiklarina dair yoneltilen bu soruya olumlu cevap veren
ogretmenlerin sayist 15 (% 62,5) olumsuz cevap veren dgretmenlerin sayist ise 9°dur

(% 37,5).

Verilen cevaplar incelendiginde herhangi bir kaynak kullandigin1 ifade eden
ogretmenlerin yararlandigi kaynaklar genel itibariyle sunlardir: Internet kaynakl
metinler, dergi ve gazete gibi siireli yayinlar, 100 Temel Eser, iinlii yazarlarin farkl
tiirdeki eserleri, Tiirkge egitimine ydnelik kitaplar ve Okuma Becerileri Dersi Ogretim

Programi
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Yararlanilan kaynaklarin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Fakat bazi
ogretmenlerin farkli fikirleri dikkat ¢ekmektedir. Bu derste herhangi bir kaynak

kullandigini belirten 6gretmenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

- “Bu derste okumaya yénelik etkinlikler yaptigim i¢in daha ¢ok olusturdugum
kitapliktan roman ve hikdaye kitaplarimi kullaniyorum. Ayrica o6grencilerin

yararlanmasi igin sinifa kiiltiir-edebiyat dergileri getiriyorum.” (0.11)

- “Evet. Roman, hikdye, ansiklopedi gibi yazili kaynaklar yanminda internet gibi
gorsel kaynaklardan da yararlandigimiz oluyor. Kaynaklarda ne kadar ¢esitlilik
yaratirsak o kadar faydali oluyor okumalarina.” (O.7)

- “Hazirladigimiz yillik plan ¢ercevesinde internetten bulup kullandigim metinler

var. Bu metinleri genellikle simifa uyarlayip 6yle uyguluyorum.” (0.23)

- “Simif kitaplhiginda yer alan ‘100 Temel Eser’ kitaplarindan ve internetteki

cesitli siteler iizerinden ‘sesli kitaplar1’ kaynak olarak kullantyorum.” (0.20)

- “Internetten etkinlik kagitlar: indirerek onlar:t kullaniyorum. Ayrica diger
Tiirkge kaynak kitaplarini kullantyorum. Bunun yaminda dersi islemeye yonelik

en biiyiik kaynak ve yol gostericimiz gretim programi diyebilirim” (0.18)

- “100 Temel Eser en ¢ok yararlandigimiz kaynak sayilabilir. Okul ve sinif
kiittiphanesinde bulunmasi bizim i¢in avantaj. Kiitiiphanelerimizin zengin olmasi

kaynak a¢isindan derse olumlu etki yapryor.” (0.24)

- “Okuma Becerileri dersi igin yararlandigim farkli metin tiirlerini iceren cesitli
kaynaklarim oldu elbet. Bunun yamnda Murat Ozbay, Siddik Akbayiwr gibi
akademisyen ve yazarlarin Tiirkce egitimi ve okuma becerisiyle ilgili kitaplarin

da kendime rehber olarak kullaniyorum.” (0.15)

- “Hizli ve etkin okuma iizerine hazirlanmis bazi kitaplardan simirli olarak
yararlaniyorum. Ogrencilerin okuma hizlarimn artmasi igin bu kaynaklardan
etkinlikler yaptirtyorum. Ama bu etkinliklerin bagslangi¢ seviyesinde olanlari

tabi, ileri diizeyde olanlar agr geliyor.” (0.5)
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“Okuma Becerileri” dersine yonelik yararlanilacak herhangi bir kaynagin olmadigimn

belirten 6gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar1 soyledir:

- “Okuma Becerileri dersi i¢in yararlandigimiz sabit, derli toplu, bir yaymnevine
ait bize rehberlik yapacak herhangi bir kaynak yoktur. Birbirinden farkl: Tiirkge
ders kitaplarindan o6rnek metinleri, seckin yazarlarimizin eserlerinden

ogrencilerin seviyelerine uygun metinleri derleyerek dersimizde kaynak olarak

kullaniyoruz.” (0.21)

- “Okuma Becerileri dersinin kitabi ve herhangi bir kaynagi yok. Bu bizim igin bir
olumsuzluk gibi goriinse de bunu avantaja ¢eviren 6gretmenler igin daha farkl
bir sinif ortami olacaktir. Kitap her ne kadar bizim i¢in en énemli kaynak olsa
da kitaba bagl kalmak da dersi sinirlandirip sikict hale getirebilir. Ben internet

iizerinden bazi metinler indirip onlari kullaniyorum. Ogrencilerin simdiye kadar

stkildiklarina sahit olmadim.” (0.22)

- “Ders i¢in yararlandigim bir kaynak yok, ogrencileri sinif kitaplhigindaki
kitaplari okumaya yonlendiriyorum.” (0.2)

- “Belirli bir kaynak yok. Cocuklarin seviyesine uygun roman ve oykiilerin yani

sira se¢me kitaplar kullaniyorum.” (0.10)

- “Bu ders i¢in hazirlanmis bir kaynak bulamadim. Ancak okutabilecegimiz
kitaplari ve internetten edindigim etkinlikleri kaynak olarak kullandim. Ayrica
sinifa getirdigimiz gazete ve dergilerden de okuma yaparak giindemi takip

>

etmelerini ve siireli yaymnlart nasil kullanmalar: gerektigini anlatiyorum.’

(0.19)

“Okuma Becerileri” dersinde oOgrencilere okuma aligkanliginin  kazandirilmasi
amaglandigindan 6gretmenler kaynak belirlerken titiz davranmali ve 6zenle se¢ilmis
metinleri, kitaplart kullanmalidir. Ayrica okuma egitimi ic¢in hazirlanan kaynak
kitaplardaki metinlerin ¢ocugun ilgisi, seviyesi ve okuma aliskanligr gozetilerek
hazirlanmas1 gerekir. Siire¢ boyunca kullanilacak olan bu kaynaklarin belirlenme

asamasi slirecin verimi agisindan oldukg¢a 6nem tasimaktadir.
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Ogretmen okuma becerisini gelistirmek icin kullanacagi kaynaklari, dgrencilerin ilgi
alanlarma gore cesitlendirir ve zenginlestirir. Ogrencilere tavsiye ettigi kaynaklar ve
yayinlar1 da onlarin gelisim diizeylerine, anlama ve algilama kapasitelerine uygun

se¢melidir.

4.2. Ders Icinde Yapilan Etkinlikler ve Ogrencilerin Etkinliklere Katilim

Diizeylerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere ikinci soru olarak, “Ders icinde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz,
ogrencilerin etkinliklere katilim diizeyleri nasildir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile
Ogretmenlerin okuma becerisinin kazandirilmast ve gelistirilmesine yonelik smnif
icindeki etkinlik tiirlerinin ve bu etkinliklere katilim diizeylerinin ortaya g¢ikarilmasi

amaclanmustir.

Yapilan goriismeler sonucunda; 6gretmenlerin bu derste en ¢ok sesli-sessiz okuma, eser
incelemesi, okudugunu anlama ve ¢oziimleme, okunulan metnin 6ziinii kavrama ve
kendi cilimleleriyle 6zetleme, okuma hizim1 dlgme, siir okuma ve ezberleme, okunan
kitaplarla ilgili canlandirma yapma, kitap tahlili gibi etkinlikler ve gorsel okuma

becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yaptiklar1 goriilmektedir.

Ders i¢i etkinliklere 6grencilerin ne diizeyde katildiklarma yonelik verilen cevaplara
bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenlerin 14’4 (% 58,33) katilimin yiiksek
oldugunu belirtmistir. 9 (% 37,5) Ogretmen ise etkinliklere gore degiskenlik
gosterdigini ve kismen yiiksek oldugunu ifade ederken sadece 1 (% 4,17) 6gretmen

katilimin diisiik oldugunu, istenilen seviyeye bir tiirlii ¢gikilamadigini sdylemistir.

Ogretmenlerden bazilar1 ders ici etkinliklere yonelik diisiincelerini su sekilde ifade

etmistir:

- Metni okuma, sozlii ve yazili 6zetleme ¢alismasi, metnin igerigine iliskin sorular
olusturma ve bu sorulari cevaplandirma gibi etkinlikler yapryoruz. Ayrica
islenen metinde konuyu, ana fikri ve ana duyguyu belirleme ¢alismalar: da ders
ici etkinliklerimizden. Tiim d&grencileri derse katmak icin ¢aba gdsteriyorum

ama katilim simif diizeyinde olmuyor hi¢” (0.21)
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“Ders icerisinde belirledigimiz kitaplardan boliim béliim okuyup analizlerini
yvapiryoruz. Anlama-anlatim ¢alismalarina da agirlik veriyoruz. Katilimin kismen

yiiksek oldugunu soyleyebilirim.” (0.10)

“Tiirkce dersindeki temalara paralel okuma metni ¢alismalart yapiyorum.
Gorsel sunuda bulunmalarini  saglyyorum ve ders i¢i performanslarin
olgcebilecegim ¢alismalar yaptiriyorum. Salt bir okuma stireci olmazsa 6grenci

katilimi oluyor. Aksi takdirde égrenci sikiliyor.” (0.4)

“Ders icerisinde ogrencilere okuduklari kitabin tahlilini yaptiriyorum. Kitaptan
ctkardiklar ortiilii anlamlart arkadagslarina soylemeleri istiyorum. Yine de derse

katilim istenen diizeyin altinda.” (0.18)

“Ogrenciler istegi dogrultusunda begendikleri yazarlardan anekdotlar arastirip

sinifta okuyorlar ama buna sadece ilgisi olan 6grenciler katiliyor.” (0.16)

“Etkinlik olarak genellikle kisa metinleri kullantyorum. Sesli ve sessiz okuma,
okunan metni yorumlama, yarim kalan metni tamamlama, metinden ¢ikarilmasi
gereken ders gibi metin iizerinde c¢alismalar yaparak derse ogrencilerin
katthmint saglamaya c¢alisiyorum. Derste ogrencilerin ilgisini ¢eken metinler

kullandigim igin katilim yiiksek seviyede olur.” (0.14)

“Derste 6grencilere hikdye, roman vs. okutuyorum. Daha sonra da kitap ozet
formlart dagitiyorum ve ogrenciler bunlart dolduruyor. Her 6grencinin okudugu
kitabi arkadaslarina sinif ortaminda anlatmalarint sagliyorum ve herkes buna
katiliyor. Béylece okumanin yaninda hem yazma hem de konusma becerilerinin
gelismesini  saglyyorum. Ayrica okunulan  kitaplarla ilgili yaptigimiz

canlandirma etkinlikleri de ilgiyi iist seviyede tutuyor. (0.11)

“Ders i¢inde bolca okuma yaptiriyorum. Derse cesitli tiirde metinler getirip
metinle ilgili soru cevap etkinligi yaptirryorum. Sene icerisinde bir kere
ogrencilerde farkindalik yaratmak i¢in simifa bir yazar davet ettik ve
kitaplarumizi  imzalattik. Keske imkanimiz olsa da bunu tekrarlayabilsek.

Ogrenciler boyle aktivitelerden sonra derse daha ¢ok katiim gosteriyorlar.”

(0.2)
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- “Sene basinda okuma hizi élgiimii yapiyor sonra da her ay tekrarlayarak
seviyeyi yiikseltmeye gayret ediyorum. Okuma yontem ve tekniklerini igliyorum.
Siir okuma tekniklerini 6gretiyorum. Ayrica metinler tizerinde okuma-anlama
calismast yaptirtyorum. Ogrenciler gayet keyif aliyor ve derse katiliyorlar.

(0.22)

- “Nefes ¢alismasi, goz egzersizleri, etkin okuma i¢cin dogru ortam ve durus, sesli
sessiz okuma etkinlikleri yapilmakta. Sessiz okuma etkinligi disinda yapilan

etkinliklere katilim gayet iyi durumda. (O.5)

Etkinlik, o6grencilerin Ogretmenleri rehberliginde belirli bir 6grenme yasantisina
sokularak programda belirlenen kazanimlari gerceklestirmek i¢in yaptiklari cesitli
egitsel aktivitelerdir (Sever, 2006, s. 78). Kazanimlarin ger¢eklesmesi etkinligin
yeterligine baglidir. Burada etkinligin yeterligi yaninda Ogretmen ve Ogrencinin
sirecteki tutumu da etkilidir. Bu dersteki etkinliklerin, okuma aliskanliginin
kazandirilmas1 amacglandigindan Ogrenciyi Ogrenme etkinligi siirecinin merkezine
alarak, derse aktif katilimin saglandigi okumayi 6zendirici etkinlikler olmasina dikkat

edilmelidir.

4.3. Okuma Becerileri Dersinde Uygulanan Etkinliklerin Hazirlanmasina iligkin

Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere iiciincii soru olarak, “Etkinlikleri kendiniz mi hazirliyorsunuz, hazirlarken
vardimci unsurlar ve yoénlendiriciler olarak neleri tercih ediyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soru ile 6gretmenlerin derste kullandiklar1 etkinliklerin hazirlanmast

stirecinde nasil bir yol izlediklerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda 14 (% 58,33)
ogretmen ders icinde uygulanan etkinlikleri kendisinin hazirladigini belirtirken 2
(%8,33) oOgretmen ise etkinlikleri kendisinin hazirlamadigini, hazir etkinliklerden
yararlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerden 8’1 (33,34) de disaridan hazir buldugu
etkinlikleri smif ve oOgrencinin durumuna goére uyarlama yaparak kullandigim

belirtmistir.
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Etkinlikleri hazirlayan 6gretmenlerin cevaplarina gére; Ogretim Programi ve hedeflerin
gerceklesmesine yonelik belirlenen kazanimlar, okuma egitimine dair hazirlanan
kitaplar, Ogrencinin ilgi ve seviyesi, giinlilk hayatla iligkilendirme gibi unsurlar
ogretmenlerin bu siiregte kullandigi yardimci unsur ve yonlendiriciler olarak dikkat
¢ekmektedir.

Ogretmenlerin etkinliklerin hazirlanmas1 konusundaki goriislerinden bazilar1  su

sekildedir:

- “Etkinlikleri kendim hazirlamiyorum. Ancak edindigim etkinliklerde gerekli
gordiigiim yerde c¢ikarma veya eklemeler yapiyorum sinifin durumuna gore.
Yardimct unsurlar olarak genelde somut ornekler, ispatlanabilir bilgiler ve

olaylart kullanmaya dikkat ediyorum.”(0.3)

- “Genellikle kendim hazirliyorum. Ogrencileri iyi tamdigimdan onlar icin
eglenceli olacak, onlarin sevecekleri seyleri de en iyi ben bilirim diye

diigtiniiyorum. Bu sayede onlarin da istekleri dogrultusunda etkinlikler ortaya

ctkiyor.” (0.10)

- “Degisebiliyor. Bazen kendim hazirlyyorum bazen de hazir etkinliklerden
faydalaniyorum. Etkinlik hazirlarken en onemli yonlendiriciler kazanimlar

elbette ki.” (0.15)

- “Etkinlik metinleri kendim belirliyorum. Bu belirlemelerde iinlii yazarlarin
sec¢kin orneklerinden yararlaniyorum. Ayrica farkll yayinlarin Tiirkge dersi igin
hazirlanmus kitaplarinda yer alan metinlerinden konuyu belirliyorum. Internet

ortaminda konuya yardimci es deger drnek yazi arastirtyorum.” (0.21)

- “Evet, kendim hazirliyorum. Hikdye kitab1 ve ornek metinlerden yola ¢ikarak
ogrencilerin  ilgisini  ¢ekecek, onlarmn  seviyesine uygun  etkinlikler

olusturuyorum.” (0.23)

- “Etkinlikleri kendim hazirlyyorum. Hazirlarken ogrencilerin okuduklar kitaplar

yardimct unsur ve yonlendirici olarak tercih ediyorum.” (0.1)
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“Etkinlikleri kendim hazirlyyorum. Bunu yaparken yonlendirici olarak 6gretim

programin: dikkate alyorum. (0.3)

- “Kendim hazirlamiyorum. Internetten etkinlik paylasan meslektaglarimiz var.

Tabi diizeltmeler Ve eklemeler yapiyorum. (O.6)

- “Etkinlikleri internetten buluyoruz, ¢ogaltip 6grencilere dagitryoruz. Dersin bir

kitabi olmadigi icin bu sekilde hazir etkinlikleri kullaniyoruz. (0.13)

- “Etkinlikleri hazirlayip ben getiriyorum. Bunu yaparken sinif ortamini
onemsiyorum. Ozellikle grupla yapilacak etkinlikler hazirlamaya dikkat
ediyorum.” (0.11)

Etkinlik hazirlanirken hangi kazanimlara yonelik olduguna ve igerigine dikkat
edilmelidir. Ayrica ¢evresel ozelliklerle 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 da goz oniinde
bulundurulmalidir. Etkinlikler, 6grenci merkezli ve 6grenme siirecinde 6grencinin etkin
bir rol {istlenmesini saglayacak sekilde diizenlenmelidir (MEB, 2009, s. 19). Ayrica
Ogretmen, 0grenme-6gretme ortaminda etkinlikler diizenlerken 6grencinin zeka alanina
uygun etkinligi se¢meli ve farkli zekd alanlarma yonelik etkinlikler siirece dahil
edilmelidir. Bir¢ok 6gretmen buna dikkat ederken bazi 6gretmenlerin hazir etkinlikleri
alip herhangi bir degisiklige gerek gormeden aynen uygulamasi bu durumla zithk
olusturmaktadir. Hazirlanan etkinli§in amacina ulasmasi agisindan bunun géz 6niinde

bulundurulmasi da olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Bunun yaninda “Okuma Becerileri” dersine yonelik hazirlanan etkinlikler agik ve
anlasilir bir dile sahip olmalidir. Aksi takdirde 6grenci etkinligi anlamaz ve zihninde
yapilandiramazsa o etkinligin beceriye doniismesi imkansiz bir hal alir. Bu siirecte
etkinligin dogru anlasilmasi ve uygulanmasi acisindan 6grenciye yardimci olunmali,

gerekli goriilen yerlerde agiklamalar yapilmalidir.

4.4. Okuma Becerileri Dersinde Yer Alan Kazanimlarin Yeterliligine Iliskin

Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere dérdiincii soru olarak, “Okuma Becerileri dersindeki kazanimlar: yeterli

buluyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile Okuma Becerileri Dersi Ogretim
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Programi’nda da yer alan kazanimlarin, dersin hedeflerinin ger¢eklesmesine ne oranda
yardimel oldugunun belirlenmesi ve bu kazanimlarin dersin igerigine uygunlugunun

denetlenmesi amaglanmuistir.

Goriisme yapilan 6gretmenlerden 15°1 (% 62,5) programda yer alan dersin hedefleri i¢in
belirlenmis kazanimlar1 yeterli bulmustur. Diger 6gretmenlerden 7’si (% 29,17)
kazanimlarin bu ders i¢in yetersiz oldugu goriislinii savunurken, 2 ( % 8,33) 6gretmen
iIse kazanimlarin yeterli oldugunu ancak gelistirilip diizenlenmesi gerektigini

belirtmistir.

Okuma Becerileri Ogretim Programi’nda 5 beceri altinda toplam 42 kazanima yer
verilmigtir. Dersin hedeflerine ulasma yolunda belirlenen bu kazanimlar ve ayrica
programda yer alan etkinliklerle ogrencilere okuma sevgisini asilamak ve okumay1
aliskanlik haline getirmek amaglanmistir. Programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin bu
kazanimlarla ilgili gorislerinin tespit edilmesi hem dersin mevcut durumunu ortaya
koymas1 agisindan hem de kazanimlardaki eksiklerin belirlenmesiyle programin daha

nitelikli hale getirilmesi bakimindan 6énem arz etmektedir.

Kazanimlarin yeterliligi konusunda olumlu goriis bildiren 6gretmenlerden bazilarinin

cevaplari soyledir:

- “Bu dersin amact ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek ve dolayisiyla
kendini ifade edebilmek oldugunu diisiiniiyorum. Kazanimlar bunu sagladigi icin

yeterli buluyorum.” (0.11)

- “Evet, yeterli buluyorum. Zaten Tiirkge egitiminde yer alan okuma becerisindeki
kazammlar ile bu dersin ogretim programindaki kazammlar birbiri ile ilgili ve

paralel durumda.” (0.15)

- “Evet, program égrencide gelistirilmesi hedeflenen davraniglar iyi tespit etmis.

Yeteri kadar kazanima yer verdigini diigiiniiyorum.” (0.16)

- “Verilen kazanimlar yeterli elbet ancak bu derste biz 6gretmenler tecriibe sahibi
olmadigimizdan  kazamimlarin ~ hepsini  vermekte  yeterli  olmadigimizi

diisiiniiyorum.” (0.19)
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- “Programda yer alan kazammlar yeterli ancak ¢ocuklarin okuma aliskanlig

zayif oldugu icin kazammlar yeterli sonuca ulasamiyor.” (0.20)

- “Yeterli oldugunu diistiniiyorum. Ama giiniimiizde yaganan hizli degigim
yiiziinden belli araliklarla kazanimlarin da buna ayak uydurmasit zorunlu yani

gerekli gelistirmelerin yapilmasi lazim.” (0.24)

Kazanimlarin yeterli olmadigin1 veya gelistirilmesi gerektigini savunan 6gretmenlerin

goriisleri su sekildedir:

- “Haywr, bence gelistirilmeli. Ogrencilerin okuma becerisini gelistirmede tam

anlamiyla yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.” (0.10)

- “Yeterli buluyorum. Ama zamanla daha da gelistirilebilir. Giiniimiizde gorsel
okuma onem kazandi. Buna yénelik kazammlara daha fazla yer verilebilir

ilerde.” (0.13)

- “Daha iyi bir program hazirlanmip daha genis kapsaml ve ozellikle 5. siniflara

hitap edecek hafif diizeyde kazanimlar ayarlanabilir.” (0.17)

- “Yeterliden ziyade ¢ok yogun ve gereksiz buluyorum. Daha az sayida ama etkili

ve gerekli kazanimlar belirlenmelidir.” (0.22)

- “Cok yeterli degil. Daha kapsamli bir kazamim listesi dersi daha verimli hale

getirebilir.” (0.23)

Kazanim; o6grenme siireci iginde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla,
Ogrencilerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (Safran, 2004,
S. 54). Dolayisiyla bu kazanimlarin edinilmesi ve hayata gegcirilmesiyle dersin

hedeflerine ulagilmasi arasinda bir paralellik bulunmaktadir.

Kazanimlar programin tam odak noktasinda yer alir ve diger biitiin unsurlar kazanimlara
gore sekil alir. Hazirlanan etkinliklerin hangi kazanimlara yonelik olduguna, dersin

amaclarina ulagsma noktasinda kazanimlara bagl kalarak hareket etmeye ve 6grenme
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ortaminin biitlin kazanimlar1 kapsayacak sekilde hazirlanmis olmasina dikkat

edilmelidir.

Programda yer alan kazanimlara ulagilmasi neticesinde okumaya istekli ve ilgi duyan,
onu aliskanlik haline getirip yasaminin bir parcasi olarak goren, kendisine gore bir
okuma Kkiiltiirii olusturan 6grencilerin ¢ogaldig1 agik bir sekilde goriilecektir. Burada
cogu Ogretmenin de dile getirdigi gibi eksikliklerin belirlenmesi ve degisime ayak
uydurma noktasinda stirekli gelisime acik bir kazanim listesinin programda bulunmasi

aslinda en 6nemli noktay1 olusturmaktadir.

45. Okuma Becerileri Dersini Uygulamada Yasanmilan Sorunlara iliskin Bulgu

ve Yorumlar

Ogretmenlere besinci soru olarak, “Okuma Becerileri dersi 6gretim programinda
uygulama sorunu yasadiginiz yerler var mi, varsa nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soru ile Ogretmenlerin Ogretim programini  uygularken ne gibi sorunlarla
karsilastiklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica dgretmenlerin bu siirecte kendi
tercihlerine ve dgrencilerin durumuna gore degisiklik yapip yapmadiklarinin saptanmasi

da diistiniilmiistiir.

Arastirmaya katilan  Ogretmenlerin  vermis oldugu cevaplara bakildiginda
ogretmenlerden 13’4 ( % 54,17) O8retim programi, programa bagli etkenler ve
uygulama noktasinda sorun yasadigmni belirtirken, 11 (% 45,83) O6gretmen ise bu
konularda hig bir sekilde sorun yasamadigin ifade etmistir. Ogretim programinda genel
olarak bir sorundan ziyade 6gretmenlerin kismi sorunlar yasadigi verilen cevaplardan
anlasiimaktadir. Ozellikle e-okuma becerisinin kazandirilmasi noktasinda programin
acik olmadig ve uygulamaya yonelik eksikliklerin bulunmasi ¢ogu 6gretmenin hemfikir
oldugu bir konudur. Ayrica daha fazla metin isleme Orneklerine yer vermemesi,
programin daha kapsamli olmamas1 ve metin uygulamalarinin alt simif seviyeleri igin
uygunluk tasimamasi da karsilasilan sorunlar olarak ogretmenlerin goriislerinden

cikarilmaktadir.

Ogretim programinda herhangi bir uygulama sorunu yasamadigimi ve programin dziinii

biitiinciil olarak derse yansittigini belirten 6gretmenlerin goriisleri soyledir:
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“Programi sorunsuz uyguluyorum. Hedeflenen beceri ve kazamimlara ulasma

noktasinda yeterince etkinlige yer verilmesi iyi olmus bence.” (0.13)

“Hayiwr yok. Programda ne yapilmasi gerekiyorsa gayet agik bir sekilde dile

getirilmis, hatta 6rnek metinlere bile yer verilmis.” (0.16)

“Hayiwr yok. Programda yer alan yonlendiriciler dersin amaglarint agiklama

noktasinda gayet acik ve anlasilir.” (0.23)

Programda uygulama sorunu yasayan dgretmenlerin vermis oldugu cevaplar programin

gelistirilmesi ve iyilestirilmesi bakimindan oldukca 6nem arz etmektedir. Bu cevaplara

bakacak olursak:

“Takip edebilecegimiz veya yararlanabilecegimiz herhangi bir kilavuz kitabinin

bulunmayisi bizim icin bir sorun.” (0.8)

“Siir tiiriinde istenilen verimi alabilmek icin daha basit metinlere yoneldim.

Buna yénelik ayrintili 6rneklere programda yer verilmeli.(0.9)

“Programi inceledigimde ’e-okuma’ uygulatma konusunda sikinti yasiyoruz.

Ciinkii gerekli ara¢ gere¢ ve donanima sahip degiliz.” (0.15)
“E-okuma becerisini kazandiramiyorum, ¢iinkii uygulama imkamm yok.” (0.17)

“Bu dersi uygulama konusunda iki sebepten dolay: sikinti yasiyoruz. Birincisi
ders saatinin yetersiz olmasi, digeri ise secmeli olmasi. Ogrenciler bu dersi bos

ders gibi goriiyor.” (0.18)

“Okuma Becerileri dersi 6gretim programinin uygulamasindaki en biiyiik sorun,
her ogrencinin ve oOgretmenin erigebilecegi derli toplu ders materyalinin

.....

yorucu bir calismaya itmektedir.” (0.21)

“Uygulamada yagsadigim sorun 6gretim programi ¢ercevesinde diizenlenmis bir

kaynaginin olmamasi. Tamamen ogretmenin hayal giiciine birakilmis bir ders.

(0.4)
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Ogretim programi, okulda veya okul disinda insana kazandirilmas1 planlanan bir dersin
Ogretimiyle ilgili biitiin etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2006,
S. 6). Derste 0grenciye kazandirilmak istenilen beceri ve kazanimlarin agik¢a ifade
edildigi, dersin amag ve hedeflerinin belirtildigi yer olan 6gretim programlari uygulayici
olan 6gretmenler tarafindan dikkatlice incelenmeli, okunmali ve igsellestirilmelidir.

Arastirmanin  baglangic safhasinda Ogretmenlerle yapilan goriismelerde bazi
Ogretmenlerin Ogretim programina pek hakim olmadiklart veya programi yeterince
incelemedikleri gozlemlenmistir. Metni merkeze alarak 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeyi hedefleyen Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin
amaglart ve 6gretim yaklasimi tam anlamiyla bilinmezse dersin hedeflerine ulagmasi
konusunda sikintilar ortaya ¢ikar. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde bu durum
kendini gostermektedir. Bazi O0gretmenler Ogretim programinda yasadigi sorunlari
acikca ifade ederken bazilar1 ise dersin diger sorunlarmmi Ogretim programiyla

bagdastirmistir.

Bu goriislerden yola ¢ikarak Ogretmenler daha kapsamli, ¢cok sayida metin isleme
orneklerine yer verildigi, amaclarinin agikca ifade edildigi, metin isleme siirecinin
zenginlestirildigi ve sinif seviyesinin dikkate alindigi bir 6gretim programinin yer

almasimi istemektedir. Boylece dersin daha verimli ve etkin olacag diistiniilmektedir.

4.6. Okuma Becerileri Dersinde Kullanilan Olgme Degerlendirme Yontemlerine

fliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere altinc1 soru olarak, “Etkinliklerin élgme ve degerlendirmesini hangi
metotlarla yapiyorsunuz, ogrencilerin okuma beceri ve diizeylerinin gelisimini
belirlerken hangi ol¢me degerlendirme araglarint  kullaniyorsunuz?”  SOrusu
yoneltilmistir. Bu soru ile dgretmenlerin okuma egitimi siireci boyunca 6grencilerde
gerceklestirilmesi istenilen hedeflere ulasilip ulasilmadigini belirlemek ve bunu
yaparken hangi 6lgme degerlendirme araglarini nasil uyguladiklarini ortaya c¢ikarmak

amaclanmustir.

Verilen cevaplara bakildiginda 11 (% 45,83) 6gretmen bu derste geleneksel dlgme

degerlendirme yontemlerini kullandigini sdylerken sadece 3 (%12,5) 68retmen ¢agdas
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dlgme degerlendirme yaklasimmi kullandigini  belirtmistir. Ogretmenlerden 10’u
(%41,7) ise karma bir yontemi benimseyerek geleneksel ve siire¢ temelli cagdas dlgme

degerlendirme yaklasimini bir arada kullandigini ifade etmistir.

Daha ¢ok geleneksel 6lgme degerlendirme yaklasimini kullanan 6gretmenlerden alinan

bazi cevaplar soyledir:

- “Onceden bu dersin karnede notu yoktu. Ogrenciler pek énemsemiyordu. Sene
boyunca okuma diizeylerini él¢iiyorduk sadece. Not sistemine dahil olmasiyla
beraber siirecteki okuma gelisiminin takip edilmesinin yaminda artik sinav da

yapryoruz.” (0.8)

- “Yazili yoklamayla degerlendiriyorum. Ogrencilerin okuma beceri ve
diizeylerinin gelisimini belirlerken yaptigim okuma anlama uygulamalarinda

ogrencilerin durumunu siirekli takip ediyorum.” (0.12)

- “Etkinliklerin ol¢me ve degerlendirmesini islenmis bir basili metne yonelik kisa
soru ve cevapli yazili sinavla yapiyoruz. Bu sekilde ogrenci basari diizeyini
ol¢iiyoruz. Bazen bunu ¢oktan se¢meli sorular ve bosluk doldurma etkinlikleriyle

destekliyoruz.” (0.21)

Geleneksel olgme degerlendirme yontemleriyle birlikte siire¢ temelli bir yaklagimi

benimseyen 6gretmenlerin cevaplari su sekildedir:

- “Ders esnasinda soru-cevap teknigi ile o6grencileri degerlendirmek miimkiin.

Ayrica sinav yapryorum ve okudugunu anlama becerisini degerlendiriyorum.”

(0.5)

- “Dersin genelinde 6l¢me ve degerlendirme siireci devam etmektedir. Okuma,
anlama, anlatim yontemleri ile metnin yeterince anlasilip anlasimadigini

olciiyorum.” (O.7)

- “Ogrencilere daha ¢ok uygulamali olarak not veriyorum. Ogrencilerin okudugu
kitap sayisi, doldurdugu ozet formu ve sinifta okudugu hikayeleri anlatmasina

gore not veriyorum.” (0.11)
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- “Genellikle karma sinavlar yapiyorum. Metinle ilgili anlama sorulari, testler,

tahmin etme, metni tamamlama gibi yollarla sinavi olusturuyorum.” (0.13)

- “Bu ders igin evet sembolik bir simav yapryoruz ama ashnda 6lgme-
degerlendirme etkinlikleri bununla sinirli degil. Siire¢ icinde 6grencinin okuma
yaparken sesini ayarlama, telaffuz hatalarin diizeltme, gerekli vurgu ve tonlama
yapmasina yardimct olma ya da anlama sorularinda eksiklikleri giderme gibi
konularda diizeyini ol¢iiyor ve degerlendiriyoruz. Bunu yaparken klasik ve test

sinavlar disinda ¢esitli formlar da kullaniyorum.” (0.15)

- “Olg¢me degerlendirme olarak iki tane yazili sinav yapiyoruz. Bunun disinda
okunan kitaplarin anlatilmasinda da gerekirse ders i¢i performans notu

veriyoruz.” (0.18)

- “Metinler iizerinden yazili sinav yapiyorum. Ozellikle okudugunu anlama
tizerinde yogunlastyorum. Ciinkii bu ogrencilerin en ¢ok eksiklik yasadiklari

konudur. Ayrica her ay diizenli olarak okuma hizlarimin élgiimiinii yapryorum.”

(0.22)

- “Ol¢me degerlendirmeyi siirece yaymast agisindan dereceli puanlama anahtar

kullaniyorum ve faydasini da goriiyorum.” (0.24)

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’na (2012) gére bu ders kapsaminda
gerceklestirilecek 6lgme degerlendirme ¢alismalari, metin isleme siireci ile “es zamanl
bir sekilde” ve “siirecin tamamina yayilarak™ gerceklestirilmelidir. Boyle bir yaklagimla
gerceklestirilecek 6lgme degerlendirme calismalari 6grencilerin eksikliklerinin ya da
yanliglarinin okuma eylemi ile ayni anda ortaya konularak uygun geri bildirimlerle
ortadan kaldirilmasini saglayacaktir (MEB, s. 9). Bu sekilde ¢agdas bir yaklasimin bu
ders i¢in daha uygun oldugu ve Olgme isleminin slirece yayilmasi gerektigi
belirtilmesine ragmen aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun bunu tam

anlamiyla uygulamadig1 daha ¢ok geleneksel yontemlere basvurdugu goriilmektedir.

Son yillarda benimsenen yapilandirmacit Ogretim yaklagimmin getirmis oldugu
yenilikler kendisini 6lgme degerlendirme alaninda da gostermektedir. Bu derste

Ogretmenlerin 08renme siirecini de degerlendiren cagdas bir anlayls benimsemesi
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beklenirken daha ¢ok 6lgme degerlendirmeyi dersten kopuk ve bagimsiz bir etkinlik
gibi algilamalar1 bu faaliyetin amacindan uzaklasmasina neden olmaktadir. Ogretmenler
bu faaliyeti siiregten ayr1 degil de siirecin bir pargasi olarak goriirse ve dersin her
asamasinda bunu gerceklestirirse yapilan 6lgme degerlendirme Ggrencinin okuma

becerisini gelistirmesine katki saglar ve daha etkili olur.

4.7. Okuma Becerileri Dersinin Okuma Hizi ve Diizeyi Uzerindeki Etkisine

Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere yedinci soru olarak, “Okuma Becerileri dersinin égrencilerin okuma
diizey ve hizini gelistirecegine inaniyor musunuz?”’ sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulanan yontemlerin ne derece
ise yaradigin1 goérebilmek ve bu egitimin dgrencinin okuma diizey ve hizinda bir gelisim

saglayip saglamadigini tespit etmek amaclanmistir.

Sorulan bu soruya o6gretmenlerin 13’4 ( %54,17) olumlu cevap vererek bu ders
sayesinde Ogrencilerin okuma seviye ve hizinin gelistigini belirtmistir. 2 ( % 8,33)
ogretmen bu duruma higbir etkisinin olmadigin1 6ne siirerken dgretmenlerin 9’u ( %
37,5) ise olumlu cevap vermelerine ragmen okuma diizey ve hizinin gelismesine

yonelik sart kosmuslardir.

Gerekli sartlar saglandigi takdirde bu dersin okuma diizey ve hizin1 gelistirecegini ifade

eden 6gretmenlerin cevaplari soyledir:

- “Ogrencilerin okuma becerilerine katkisi oluyor elbette ama kazanimlar

genigletilip, kaynaklar artinlirsa ¢ok daha faydali olacaktir.” (0.3)

- “Evet. Eger nitelikli okuma ¢alismalar: yapilirsa faydali olacaktir. Ancak
ogrenciler bu dersi bos ders olarak algiliyor ve ¢abuk sikiliyorlar. Bu yiizden

sadece okumayla gecen bir ders degil de etkinlik temelli bir ders olmali.” (0.4)

- “Dogru bir ¢alisma ve gelistirilmis bir ogretim programiyla olabilir ancak.

Ayrica bu konuda égrencilere yonelik bir kitap hazirlanmasi gerekiyor.” (0.5)
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- “Haftada 2 ders saati, ayrica se¢meli ders olmasina ragmen 25-30 arasinda

ogrenci meveudu ile okuma diizey ve hizini mutlaka gelistirir.” (0.15)

- “Ogretmene yeterli kaynak saglanirsa ve &grencinin bireysel farkhiliklar:
dikkate alinarak her simif diizeyine gore program hazirlanwrsa faydall

olacaktir.” (0.17)

- “Ogrencilerin bu dersi énemsemesi halinde bunu saglayacagina inaniyorum.
Ayrica ailelerin kitap okumaya bakis agilarinin da ¢ok biiyiik 6nemi var. Eger
okuma konusunda 6grenciyi tegvik eder ve model olursa bu siire¢ daha verimli

gececektir.” (0.18)

Okuma becerileri dersi sayesinde Ogrencilerin okuma diizey ve hizinin gelistigine

inanan 6gretmenlerin cevaplari su sekildedir:
- “Evet, okuma diizey ve hizimin gelistigini somut olarak gérebiliyoruz.” (0.6)

- “Evet, kesinlikle, sadece okuma diizey ve hizini degil anlama, yorumlama ve

cevaplama kabiliyetlerini de artirmaktadir.” (O.7)

- “Evet, etkili olduguna inaniyorum. Bir¢ok 6grencimde gozle gériiliir degismeler
yvasandi. Okuma seviyesi diisiik ogrencilere daha ¢ok vakit aywiyorum ki

siniftaki diger arkadaslarimn diizeylerine bir an once ulassinlar.” (0.13)

- “Evet, 6gretmen kontroliinde yapilan okuma ¢alismalar: daha verimli sonuglar
veriyor. Ogrencilerin okumaya ilgilerini artirmakta, sinif kitapliklarinin
olusmasini zorunlu kilmakta ve ogrencilerin kitaplara ulasma olanagi da

saglamaktadir.” (0.21)

Bu dersin higbir sekilde Ogrencilerin okuma diizey ve hizina etkisinin olmadigim

savunan 0gretmenlerin gorisleri soyledir:

- “Haywr, dersin kapsamimin daha genis olmasi gerekiyor ve her seyden once

ogrencilerde kitap okuma bilincinin kazandirilmasi sart.” (0.10)

- “Haywr, bu égretim programiyla pek inandirict bulmuyorum.” (0.22)
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Soruya verdikleri cevaplardan hareketle goériismeye katilan Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu “Okuma Becerileri” dersinin 6grencilerin okuma diizey ve hizina olumlu etki
yaptigin1 belirtmekte ve bu ders sayesinde Ogrencilerin okumaya kars1 ilgi ve
isteklerinde gozle goriiliir bir artis saglandigini soylemektedir. Ogretmenler dgrencilerin
okuma diizeylerini gelistirmek adina okuma egitimi siirecinde farkli etkinlikler, tiirler ve
materyaller kullanilarak daha fazla etkilesim halinde olundugu takdirde bunun
saglanacagint ayrica programda yer alan kazanimlarin genisletilip smif ve 6grenci
diizeyine gore programlar hazirlanmasinin da bu duruma biiyiilk katkis1 olacagini
belirtmislerdir. Smif igerisinde bireysel farkliliklara dikkat ederek her 6grencinin okuma
diizeyinin ayni1 olmadigindan hareketle ¢cok yonlii bir egitim siirecinin uygulanmasiyla
okuma seviyesi bakimindan akranlarindan geride olan &grencilerin de okuma

diizeylerinin gelismesine ve dzgiivenlerinin artmasina etkisi olacaktir.

4.8. Okuma Becerileri Dersinde Ogrenci Katiiminin Artirilmas1 Adina Yapilan

Calismalara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere sekizinci soru olarak, “Dersin islenisini canli hale getirmek ve
ogrencilerin derse katitlimlarimi  artirmak i¢in neler yapiyorsunuz?” SOrusu
yoneltilmistir. Bu soru ile 6gretmenlerin dersin islenis siirecinde Ogrencilerin derse
katilimlarin1 saglamak, dersi daha ¢ekici kilmak ve derse olan ilgiyi yiiksek seviyede

tutmak i¢in neler yaptiginin belirlenmesi amaglanmustir.

Verilen cevaplara bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenler genel olarak dersi daha
canli kilmak ve ogrencilerin katilimlarmi artirmak igin ders siirecinde farkli tiirden
metinleri islediklerini ve alternatif yontemleri kullandiklarini belirtmislerdir. Bunun
yaninda dikkat cekici, 6grencilerin ilgi ve seviyelerine uygun, simifin tamamini derse
dahil eden, oyunlar vasitasiyla eglenceli etkinlikler uygulayarak dersin 6grenciler

tarafindan sevilen ve ilgi uyandiran bir ders olmasini amaglamiglardir.

Ogretmenlerin dersin islenisini canli hale getirmek ve katilimi artirmak amaciyla neler

yapilmasi gerektigi konusunda belirttigi goriislerden bazilar su sekildedir:
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“Okuduklar: kitap hakkinda duygu ve diisiincelerini alarak, kitapla ilgili olumlu
ve olumsuz elestirileri dinleyerek derse katilimi artirmaya ¢alistyorum. Ayrica

sevdikleri kitaplar: 6zetlemelerini de istiyorum.” (O.1)

“Genelde gorsel materyaller kullantyorum. Onlar: da derse dahil ediyorum. Bir
kagit, bir resim, yapistirici, boya kalemi derken okuma etkinligi zevkli hale

geliyor. Bazen de okuduklart metne uygun resimler yapip gorsellestiriyorlar.”

(0.4)

“Ogrencileri okudugumuz veya dinledigimiz etkinligin igerisine ¢ekmeye
calistyorum. Ders basinda hazirlik sorulari ile ilgi uyandirip sonrasinda devam
sorulart ile ilgiyi canli tutmaya ¢alistyorum. Bunun yanminda renkli ve hareketli

kaynaklara yéneliyorum.” (0.7)

“Okudugumuz hikaye veya metindeki kahramanlart canlandirma etkinligi
vapiyoruz. Yarim bwrakilan hikdyeyi tamamlamada en iyi sonu hazirlamalarin

istiyorum. Bu gibi etkinlikler dersi daha zevkli hale getiriyor.” (0.13)

“Oncelikle 6grencilere verdigim uzun hikdye metinlerini okumalarint istiyorum.
Daha sonra okuduklar:t metinle ilgili ‘Kahramanin yerinde sen olsaydin ne

vapardin?’ tarzi sorular sorarak 6grencileri derste aktif kilmaya ¢alisiyorum.”

(0.14)

“Yaslarina ve seviyelerine uygun farkli metin tiirleri kullaniyorum. Siirekli ayni
sekilde ders islemek yerine farkli yontem ve teknikleri de siirece dahil ederek

dersi eglenceli hale getiriyorum.” (0.15)

“Okuduklart metindeki kahramanlari canlandirarak okumayi ¢ok seviyorlar,

biitiin égrenciler katilmak istiyor. Ama bu her metine uygun olmayabilir.”(0.20)

“Odiil yontemini kullaniyorum. Sene basinda yaptigim okuma hizi ol¢iimiinii baz
alarak her olgiimde okuma hizim artiranlara ve en yiiksek ilerlemeyi

kaydedenlere édiil vererek onlari istekli hale getiriyorum.” (0.22)

“Swtnifa ogrencilerin seviyelerine uygun giizel siirler getirerek sesli okuma

yapmalarini sagliyorum.” (0.24)
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“Ogrencilerin  dgrenme-6gretme siirecine katihm  diizeyleri, &gretim faaliyetinin
niteliginin en iyi gdstergelerinden birisidir. Ogrencilerin tamamina yakinin 6grenme-
Ogretme siirecine acgik ya da ortiik olarak katilmalari, kullanilan 6gretim yontemlerinin
niteliginin ¢ok iyi bir diizeyde oldugunu gosterir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin
derse katiliminin saglanamadig1 durumlarda ise, yiiriitiilen 6gretim faaliyetinde sorunlar
oldugunun; bagka bir deyisle Ogretim faaliyetinin niteliginin diisiik oldugunun

gostergesidir” (Senemoglu, 2009, s. 421).

Ogrencinin 6grenmeye katilabilmesi, onun ogrenilecek konuyla ilgili daha &nce
edinilmis olmasi gerekli bilgi ve becerilere sahip olmasi ve onlari kullanabilmesine
baghidir. Dikkat, motivasyon ve zihinsel hazir olus 6grencilerin 6grenmeye katilmalarini
saglayan i¢ sartlardir. Ogretilecek konu ve 6gretim ortami, dgretmen ve dgrencilerin
katilimlarin1 saglayan dis sartlardir (Unal; Ada, 2008, s. 201). “Okuma Becerileri”
dersinin, bilgi aktarimmin oldugu bir ders degil de daha ¢ok okuma becerisinin
kazandirildig1 ve gelistirildigi bir ders olmasindan dolay1 bu ders icin digsal sartlardan

ziyade igsel sartlarin daha 6nemli oldugu agikga goriilmektedir.

Ogrencilerin dikkat ve motivasyonlarinin siirekli iist seviyede olmasi dersin hedeflerinin
gerceklestirilmesi ve okuma becerisinin gelistirilmesi agisindan olduk¢a Onemlidir.
Arastirmaya katilan dgretmenlere gére bunun saglanmasi dogrultusunda farkli okuma
yontemlerini kullanmak hem dersin islenisini canli hale getirmekte hem de 6grencilerin
derse katilimlarin1 artirmaktadir. Bunun i¢in derste daha ¢ok tahmin ederek okuma, s6z
korosu, okuma tiyatrosu gibi yontem ve tekniklere agirlik verildigi belirtilmektedir.
Kullanilan bu yontem ve tekniklerin 6grencileri dersin igine ¢ektigi, onlart siirekli aktif

kildig1 katilimeilar tarafindan ifade edilmektedir.

Tahmin ederek okuma &grencideki merak duygusunu canli tutmaktadir. Bu yontemle
Ogrenci okuma Oncesinde veya okuma sirasinda metne karsi daha ilgili olacaktir. S6z
korosu okuma yonteminde 6grencilerin birlikte okuma yapmasindan dolayr hem grup
bilinci kazanilmakta hem de okuma seviyesi diisiik olan 6grencilerin bile eglenerek
okumaya katilimlarimi saglamaktadir. Okuma tiyatrosu yontemi ise dgrencinin en aktif

oldugu yontemlerden birisi olmasi sebebiyle dersi eglenceli bir hale getirmekte ve derse
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katilmin artmasin1  saglamaktadir. Ayrica Ogrencilerin  6zgiiven kazanmalari

bakimindan da faydalidir.

4.9. Okuma Becerileri Dersinin Ogrenciyi Okumaya Ne Oranda Tesvik Ettigine

fliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere dokuzuncu soru olarak, “Okuma Becerileri dersi sizce égrencileri okul
disinda da okumaya tesvik ediyor mu?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile “Okuma
Becerileri” dersini alan 6grencilerin smifta gergeklestirdigi okuma faaliyetlerini sinif
disinda da ne diizeyde uyguladigi ve bunu saglamak i¢in yapilan ¢aligmalarin tespit

edilmesi amag¢lanmustir.

Arastirmaya katilan oOgretmenlerden 12°si (%50) 0Ogrencilerin bu ders sayesinde
okumaya olan bakis acilarinda degisme oldugunu ve bu dersin okul diginda okuma
faaliyetlerine de tesvik ettigini belirtmistir. 7 6gretmen (%29,17) de kismen etkili
oldugunu ve ders disinda okumay1 tesvik ettigini sdylerken, 5 6gretmen (%20,83) ise bu
dersin okul disinda okumayi tesvik etme bakimindan yetersiz oldugunu ve higbir

etkisinin olmadigin ifade etmistir.

“Okuma Becerileri” dersinin bu dersi alan 6grencileri okul disinda ne oranda okumaya

tesvik ettigine yonelik 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplardan bazilari su sekildedir:

- “Bir¢ok ogrenci igin evet, ancak bir kisim okuma sevgisi ve ilgisi olmayan
ogrenci tamamen kitaptan soguyor. Ciinkii kitap onun icin artik bir ders oluyor.
Osrenci igin ders zaten pek sevilen bir kavram degil. Okumay1 ders olmaktan
¢tkarip ihtiyag haline getirirsek daha ¢ok ogrenci okumaya okul disinda da vakit
ayiracaktir.” (0.4)

)

- “Evet, kesinlikle tesvik ediyor. Bu ders okuma aliskanliginin temellerini atyyor.’

(0.9)

- “Hayw. Ogrenci cevresinde ve ailesinde kitap okunmadigim gériince dersteki

biitiin ¢abamiz bosa gitmis oluyor. Ne kadar ugrasirsak ugragsalim bir yere

kadar etkili oluyor.” (0.10)
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“Kitaba ulagmak i¢in bir baslangi¢c oluyor. Bu ders sayesinde diizenli kitap

okuyan égrencilerim oldugunu séyleyebilirim.” (0.11)

- “Eger ¢ocugun derse ilgisi var ve derste de ilgisini ¢eken etkinlikler yaparsak
okul disinda da bu devam ediyor. Fakat ne yaparsak yapalim ilgisini
cekemedigimiz ogrencilerde hichir degisiklik soz konusu degil.” (0.15)

- “Evet inantyorum. Sinif i¢inde ilgilerini ¢eken etkinlikler yapinca ve sevdigi

kitaplari edinince arti motivasyon oluyor dgrenci icin.” (0.16)

- “Evet, égrencilerin biraz daha planli olarak kitap okumaya devam ettiklerini

gozlemledim. Bunda aileleri de bilin¢lendirmenin onem tasidigina inaniyorum.”
(0.21)

- “Hayw, buna katilmiyorum. Dersin okumaya tesvik etme noktasinda etkili

oldugunu diisiinmiiyorum.” (0.24)

Verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu bu dersin 6grencileri
okul disinda da okumaya tesvik ettigini dile getirmistir. Bu sekilde diisiinen
ogretmenlere gore “Okuma Becerileri” dersi 6grencilerin okumayi aliskanlik haline
getirmeleri noktasinda bir baslangic ve temel olarak kabul edilebilir. Ders i¢inde yapilan
eglenceli etkinlikler ve okuma faaliyetleri sayesinde 6grencilerin okumaya karsi olumlu
turum kazanarak okumay: giinliik hayatlarina tasidigini belirtmislerdir. Bu etkinligin
okul diginda da siirdiiriilmesi yani aliskanlik haline getirilmesi i¢in sadece dersin yeterli
olmayacagini bu ¢agdaki 6grencilerin anne-baba ve 6gretmenleri model aldiklarindan

cevrenin de bu tesvikte katkisinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bir kism1 ise bu dersin dgrenciyi okul disinda tesvik etme konusunda
etkili olmadigimi belirterek, Ogrencilerin sadece derste ve okulda okuduklariyla
yetindiklerinden dolayi, okuma etkinliginin okul disina ¢ikarilamadigindan
yakinmaktadirlar. Bunun altinda dersin islenisinden ziyade daha c¢ok Ogretim
programinin ve kazanimlarin yetersiz oldugu diisiincesi yatmaktadir. Ayrica 6grencilere
ilkokulun ilk yillarindan itibaren okumaya kars1 ilgi duyulacak etkinliklere yer verilmesi

dersin daha etkili olmasin1 saglayacagini diistinmektedirler.
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Bu dersin amaci okumay1 sevdirmek, okumaya yonelik olumlu tutum olusturmak,
okumanin bir zorunluluk degil de temel ihtiya¢ olarak algilanmasini saglamak ve
Ogrencilerde okumaya karsi icten gelen bir istek uyandirmaktir. Bunlar sadece dersin
programiyla saglanamayacagindan dolayr diger etkenlerle birlikte ele alindiginda

okumay1 tesvik edici 6zellige sahip oldugu sdylenebilir.

4.10. OKuma Becerileri Dersinde Ogrencilerin Hangi Etkinliklere Daha Cok
Katildiklarina iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere onuncu soru olarak, “Ogrenciler dersle ilgili ne tiir etkinliklere daha ¢ok
katiliyorlar?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile “Okuma Becerileri” dersinde
Ogrencilerin sevdikleri, ilgi gosterdikleri ve silire¢ icerisinde en c¢ok katildiklar:

etkinliklerin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirmaya katilan dgretmenlerden 9’u (%37,5) 6grencilerin en ¢ok sesli ve sessiz
okuma etkinliklerine katildigini belirtirken, 7 0Ogretmen (29,17) metinlere bagl
genellikle soru cevap etkinliklerine katilimin oldugunu sdylemistir. Ogretmenlerden
5’1(%20,83) derste Ogrencilerin daha aktif oldugu, okudugunu canlandirdigi veya
gorsellestirdigi etkinlikleri tercih ettigini ifade ederken, 3 6gretmen (% 12,5) ise hizli ve

elestirel okuma etkinliklerinde katilimin ytliksek oldugunu dile getirmistir.

Sinif i¢inde 6grencilerin ne tiir etkinliklere daha ¢ok katildiginin belirlenmesine yonelik

Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilari su sekildedir:
- “Sesli okuma yapma konusunda tiim ogrenciler ¢ok istekli oluyor.” (0.15)

- “Soru-cevap olan etkinlikleri ¢ok seviyorlar. Herkesin ayni metni okumalarini
saglyorum. Okumaya baglamadan once metnin onemli yerlerini belirlemelerini
bu kisimlardan sorular gelecegini soyleyerek onlarin dikkatini tamamen metne

yogunlastirryorum.” (0.16)

- “Metni tamamlama ve boliim boliim tahmin etme etkinlikleri merak wyandirdigi

icin katilhm ¢cok oluyor.” (0.18)



69

- “Bazi metinlerde o&grenciler metindeki kahramanlar: canlandiracak sekilde

okuma tiyatrosu yontemini kullantyorum ve herkes katilmakta istekli.” (0.20)

- “Ogrenciler daha ¢ok okunan metnin icerigine iliskin sorular hazirlama ve bu
sorulart swnifta sorup cevap verme etkinligine katiliyorlar. Metne iliskin
gorsellerin  yorumlanmasi1 ve bagsliktan yola c¢ikarak icerigi tahmin etme

etkinlikleri de katilimin yiiksek oldugu etkinlikler.” (0.21)

- “Okuma hizlarimi 6lgme etkinligine daha ¢ok katiliyorlar. Okuma hizi diisiik
olan &grenci bile bir yars oldugu igin hazirlaniyor buna.” (0.22)

- “Siir okuma etkinligine ¢ok ilgi gésteriyorlar. Grup halinde soz korosu

yontemiyle okuttugum zaman ¢ok seviyorlar.” (0.24)

Verilen cevaplara bakildiginda ders icinde Ogrencilerin geleneksel yani 6gretmen
merkezli etkinliklere daha ¢ok katildiklari goriilmektedir. Ogretmen ve oOgrenciler
tarafindan derse getirilen farkli tiirdeki kisa metinler (hikaye, masal, siir, deneme ve
makaleler) vasitasiyla metnin okunmasi ve metne yonelik sorular cevaplandirilmasiyla
gerceklesen bu etkinlikler daha ¢ok metne baglhh kalinarak fazla yaraticilik
gerektirmeyen, Ogrenciyi de ¢ok zorlamayan etkinliklerdir. Buna karsin 6grencinin
elestirme, diistinme ve yorumlama becerisini gelistirecek, onu ders icinde daha aktif
kilacak 6zellikteki etkinliklere katilimin az oldugu belirtilmektedir. Ogrencinin giinliik
yasantisiyla baglanti kurdugu, okuduklarmi drama yoluyla canlandirdigi ve
gorsellestirdigi etkinlikler ile hizli okuma ve elestirel okuma etkinlikleri de okuma
becerisine olumlu etki yapan ancak yeterince katilim gozlenmeyen etkinlikler olarak
belirtilmektedir.  Burada 6grenci katilimindan ziyade ¢ofu 6gretmenin bu derste

geleneksel dgretim etkinliklerini uygulamasi en biiyiik etkendir.

4.11. Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Eksikliklere

iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere on birinci soru olarak, “Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin
eksik oldugunu diigtindiigiiniiz noktalari var mi?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile
Ogretmenlerin Ogretim programinda gordiikleri eksikliklerin ve programda olmasi

gerektigini diisiindiikleri kavramlarin tespit edilmesi amac¢lanmistir.
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 15’1 (% 62,5) “Okuma Becerileri” dersi igin
hazirlanmis olan 6gretim programinda eksiklikler oldugunu belirtirken 9 G6gretmen
(%37,5) ise 6gretim programinda herhangi bir eksikligin bulunmadigini, programin bu

ders icin yeterli ve uygun oldugunu dile getirmistir.

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda herhangi bir eksikligin olup olmadigina

dair 6gretmenler su sekilde goriis belirtmistir:

- “Okuma Becerileri dersi ile ilgili 6gretmenlerin daha fazla bilinglendirilmesi

acisindan dersin amaclari programda ayrintili olarak belirtilmeli.” (0.1)

- “Okuma kiiltiiriinii gelistirme becerisi daha zenginlestirilmeli, kazanimlart

artirilmali.” (0.3)
- “Okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazandirma konusunda eksikleri var.” (0.5)

- “Bence programin birkag¢ eksigi var. Mesela daha canli hale getirilebilir, 6rnek
metinler artirilabilir, bir ders kitabt ve cd’si olusturulabilir. Ayrica

ogretmenlerin erisimine acik etkinlik ve materyal sitesi tasarlanabilir.” (0.7)

- “Haywr, bir eksik goremedim. Programda bulunan ornek metin islemelerini

ozellikle cok begendim. Bizler icin iyi diistiniilmiis.” (0.16)

- “Programin yenilenmesi gerektigini diistintiyorum. Ders ii¢ senedir yiiriirliikte
ama ilk uygulama asamalar: izlendikten sonra gelistirilerek daha kapsamli bir

program bizlere sunulmali.” (O.18)

- “Ogrenci farkliliklar: daha c¢ok dikkate alinmalidir. Bunun yammnda derste
kullanabilecegimiz dokiimanlar hazirlanmali ve bizlere yol gostermesi

bakimindan programa konulmalidir.” (0.19)

- “Derse iligkin materyallerin neler olacagi, hangi kaynaklardan yararlanilmasi

gerektiginin belirtilmemesi eksiklikler olarak goze carpiyor.” (0.21)

- “Gayet iyi hazirlanmis. Dersin amacin yansitmasi ve oOrnek metinlere yer

vermesi bakimindan yeterli goriiyorum.” (0.24)
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“Okuma  Becerileri dersinin igeriginin ve amacimin anlasilabildigin

diisiinmiiyorum. Daha ayrintili Ve net bir sekilde agiklanmalidir.” (0.22)

Ogretmenlerin bu soruya vermis olduklar1 cevaplar degerlendirildiginde programda
herhangi bir eksik yon bulunmadigini sdyleyen 6gretmenler dersin amaglari ve dgretim
yaklasiminin uyumlu oldugu, programda yer alan 6rnek metinlerin ders isleme
stirecinde rehber durumda bulundugu ve kazanimlarin “Okuma Becerileri” dersine
uygun secildigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretim programinda eksikliklerin
bulundugunu dile getiren 6gretmenler ise genel olarak; dersin i¢erik ve amacinin iyi
yansitilamadigini, programin O6grenci ve smf farkliliklarimi dikkate almadan
hazirlandigini, ogrencilere okuma aligkanligt ve sevgisini kazandirmada yetersiz
kaldigini, 6gretmenleri materyal ve dokiiman konusunda yeterince desteklemedigini,
ormmek ve etkinlik agisindan yetersiz oldugunu, yayinlandigir tarihten itibaren
uygulamada karsilasilan sorunlara ragmen programin yenilenmedigini ve gelistirilerek

daha kapsamli hale getirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

4.12. Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda Gereksiz Goriilen Yerlere

iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere on ikinci soru olarak, “Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin
gereksiz oldugunu diistindiigiiniiz yerleri var mi?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile
ogretmenlerin, Ogretim programinda olmamasi gerektigini diigiindiikleri kisimlarin

tespit edilmesi amaglanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 19’u (%79,17) 6gretim programinda gereksiz veya
fazlalik olarak goriilen herhangi bir boliimiin olmadigini sdéylemistir. Buna karsin 5
ogretmen (%20,83) ise Ogretim programinda olmamasi gereken, dersin igerigini
yansitmayan ve Ogrencilerin okuma becerisinin gelistirilmesine katkis1 bulunmayan

boliimlerin yer aldigini dile getirmistir.

Ogretim programinda dersin amag ve hedeflerine uygun olmayan kisimlarm bulunup

bulunmadiginda dair 6gretmenler su sekilde goriis belirtmislerdir:
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- “Evet. Ciinkii Tiirk¢e dersinde okuma ogrenme alamyla ilgili kazanimlar ¢ok
sayida bulunmakta. Okuma Becerileri dersinde de bazi kazamimlarin aymi
oldugu  goriiliiyor. Benzer olan  kazammlarin  ¢ikarilip  digerlerinin

zenginlestirilmesi daha faydali olur.” (0.10)

- “Metin isleme orneklerinin ¢ok uzun oldugunu diistintiyorum. Stirecin bu kadar

uzun olmasi égrencileri bir noktadan sonra sikiyor.” (0.13)

- “E-okuma becerisi ile ilgili kisma gerek olmadigim diisiiniiyorum. Bu dersin

icerigiyle degil de daha ¢ok bilisim teknolojileri dersiyle uyumlu gibi.” (0.16)

- “E-okuma becerisine ¢ok fazla yer ayrilmis durumda. Bu kadar ayrintili

verilmesi gereksiz olmus.” (0.24)

- “Boyle bir ders olusu zaten okuma davranigini bir etkinlik, bir eglenme aract
olmaktan c¢ikariyor, zorunlu hale getiriyor. Bu dersin se¢meli olmasi da goéz
ontinde bulundurulup ¢ocuklara sevdirilerek verilmeli. Programin ¢ok ayrintiya

girdigini biraz daha hafifletilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (0.4)

Bu konuda verilmis olan yanitlara bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugu programda
fazlaligin bulunmadigini tam tersi eksikliklerin daha ¢ok oldugunu belirtmislerdir. Bu
goriisteki 6gretmenler programdan herhangi bir boliimiin ¢ikarilamayacagini, ¢ikarildig:
takdirde dersin beceri ve kazamimlarinda daralma olacagini sdylemislerdir. Ogretim
programinin ¢ok genis kapsamli hazirlandigim1 ve bazi bdliimlerin  ¢ikarilmasi
gerektigini savunan 6gretmenler ise daha ¢ok kazanim sayilarinin fazla olmasi, metin
isleme Orneklerinin uzun ve karmasikligi, 6zellikle e-okuma becerisinin bu dersin
igerigi i¢in uygun olmadigl yoniinde goriis belirtmislerdir. Ayrica okuma becerisinin
kazandirilmasi1 ve bunun aliskanlik haline getirilmesi igin programin detaylardan

arindirilmasi, 6grenci seviyesine gore hafifletilmesi diisiincesinde hemfikir olmuslardir.

4.13. Okuma Becerileri Dersinin  Ogrencilere ~Okuma  Alskanhg

Kazandirmasina Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere on liclincii soru olarak, “Okuma Becerileri dersinin ogrencilere okuma

aliskanligr kazandirdigimi diistiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile
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Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nin ve uygulanan etkinliklerin bir biitiin
olarak Ogrencilerde okumay1 aliskanlik diizeyine tasimada etkili olup olmadigmnin

saptanmasi amaglanmistir.

“Okuma Becerileri” dersinin 6grencilerin okuma aliskanligi kazanmasinda etkisinin
olup olmadigina yonelik goriis bildiren 6gretmenlerden 13’4 (% 54,17) bu soruya
olumlu yanit verirken 6 Ogretmen (% 25) dersin bu haliyle okuma aliskanligi
kazandirmaya etkisinin olmadigini, bu bakimdan yetersiz kaldigin1 savunmustur. Kalan
5 ogretmen (%20,83) ise dersin okuma aligkanligi kazandirmaya kismen olumlu etki
yaptigini, bunun 6grencinin ilave calismalari, gayreti ve veli destegiyle saglanacagin

sOylemistir.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar su sekildedir:

- “Ders iginde ¢ocuklar kendilerini okumalar: gerektigine zorunlu hissettikleri
icin kisa bir siire de olsa okuyorlar. Ama okuma aliskanhigr kazandirdigim

diistinmiiyorum.” (0.1)

- “Hayir, okuma aliskanhigimin kazanilmast sadece okuldaki dersle degil de evde
ve aile yonlendirmesiyle gerceklesen bir durum oldugundan, 6grencinin ailesi

iyi model olur ve evde de kitap okunursa ancak o zaman aliskanliga doniigiir.”

(0.10)

- “Aliskanlik daha Qenis bir siirecte gergeklesen bir olgudur. Ortaokul hayatinda
sadece bir sene almman bu derste aliskanligi olmayan dgrenciye okuma

aliskanlig1 kazandirmak zor.” (0.15)

- “Evet, ¢ogu 6grencim artik ben soylemeden de kitap satin almaya bagladi. Yavas

yavas kendi okuma zevkleri olusuyor.” (0.16)

- “Okuma aliskanlhigr kazandwriyor ancak okul ve sumf kitapliklarinin
zenginlestirilmesi bu aliskanligin devam etmesi agisindan ¢ok onemli. Ciinkii

ogrenciler kitaba kolay ulasamiyorlar.” (0.20)

- “Kitap okuma aliskanligi ¢ok yonlii etkiler iste. Haftada iki saat girilen bir

dersle saglanabilecegini diisiinmiiyorum.” (0.22)
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- “Kismen de olsa ogrencileri okumaya yonlendirdigini soyleyebilirim. Ama tek

’

basina okuma aliskanligi kazandirmaya yeterli bir ders olarak gérmiiyorum.’

(0.23)

- “Evet. Okumanin ne demek oldugu ve nicin gerekli oldugu bilincini ogrencilere
kavratiyor. Bunu aliskanliga c¢evirebilmek ogrencinin kendisine kaliyor. Bu

noktadan sonra bu bilince varan égrenci icin zor olmuyor.” (0.7)

Soruya verilen cevaplardan hareketle goriismeye katilan &gretmenler; “Okuma
Becerileri” dersinin genel olarak okuma aliskanligi kazandirma konusunda Ggrenciyi
tesvik edici bir konumda oldugunu, onlar1 planli ve diizenli okuma etkinliklerine
yonlendirdigini, ¢ogu Ogrencinin bu ders sayesinde okuma zevkinin olusmaya
basladigini, kitaplarla olumlu etkilesim ic¢inde olunduk¢a kitaba karsi sevgilerinin
arttigin1 ve aligkanlik boyutuna tagindigini ifade etmislerdir. Diger yandan bu dersin
okuma aligkanlig1 kazandirma konusunda yetersiz oldugunu diisiinen 6gretmenler ise,
okumanin siirekli ve diizenli yapildigi takdirde aligkanlik halini alacagini, bunun
saglanmast i¢in de Ogrencilerin okumay:r bir zorunluluk veya bir ders olarak
gormelerinden ziyade bir ihtiyag olarak gérmeleri gerektigini, segmeli olarak okutulan
bir dersle bunun saglanamayacagimi dile getirmislerdir. Ogrencilerin okumay1
hayatlarmin bir pargasi olarak gdérmeyip sadece dersten derse yapilan zorunlu bir

etkinlik olarak algilamalar1 bu durumu daha da zorlastirdigin1 belirtmislerdir.

4.14. Okuma Becerileri Dersindeki E-Okuma Becerisi ile ilgili Cahsmalara

iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere on dérdiincii soru olarak, “Elektronik okuma (e-okuma) becerisinin
kazandwrilmasina yonelik ne gibi ¢alismalar yapryorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soru ile Ogrencilerin e-okuma becerisini kazanmalar1 ve interneti daha bilingli
kullanmalar1 i¢in  G&gretmenler tarafindan yapilan ¢alismalarin  belirlenmesi

amaclanmustir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden sadece 7’si (%29,17) e-okuma becerisi

kazandirilmasina yonelik ¢alisma ve etkinlik yaptigini belirtmistir. 17 O6gretmen
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(%70,83) ise simdiye kadar bu becerinin kazandirilmasina yonelik hi¢ ¢alisma

yapmadigini soylemistir.

Ogretmenlerin e-okuma becerisi ile ilgili yaptiklar1 c¢aligmalara dair verdikleri

cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

- “Hemen hemen ayda bir dersimizi bu beceriye ayiriyorum. Ogrencilere internet
voluyla bulacaklart bir arastirma konusu verip hangi égrencinin daha kolay ve
dogru bir sekilde buna ulasacagini dlgmeye ¢alisiyorum. Bunu yaparken okulun

bilisim teknolojileri sinifim kullaniyoruz.” (0.13)

- “Simif igerisinde ¢ok nadir uygulama yapabiliyoruz imkan az oldugu icin. Daha
cok ogrencileri internet kullamminda dikkat etmesi gereken konularda

bilgilendiriyorum. E-kitap okumay: ézendirerek tesvik etmeye c¢alistyorum.’
(0.18)

- “Okulumuzdaki bilisim sinifinin yetersiz olusu ve ailelerin ekonomik agidan
vetersizligi bu beceriyi kazandirmayr ve uygulamayr engellemektedir. Fatih

projesinin okulumuzda uygulanmaya baslamasiyla bu sorun asilacaktir.” (0.21)

- “Internet iizerinde giivenli ve seviyelerine uygun sitelerde gezinti yaptiriyorum.
Ayrica islemekte oldugumuz bazi metinlerin konusuyla alakali arastirmalar
yaparken nasil bir yol izlediklerini gozlemliyorum. Internette aradiklarin nasil
bulacaklar: konusunda siirekli yonlendirmeler yaparak bu beceriyi kavratmaya

calisiyorum.” (0.3)

- “Interneti bilin¢li kullanmanmin yollarini orneklerle acikliyorum. Faydali ve
zararli milyonlarca igerigin bulundugu internet ortamindan olumlu ve islerine
yarayacak sitelere yonlendirerek bunu aliskanlik haline getirmelerine gayret
ediyorum.” (0.7)

- “Bu  konuyla ilgili gerekli altyapr olmadigindan e-okuma etkinligi
yaptiramiyorum. Ogrencilere sanal ortamda nasil bir yol izleyeceklerini

anlatiyorum ve e-Kitap okuyabileceklerini soyliiyorum.” (0.11)
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Verilen cevaplara bakildiginda, e-okuma becerisinin giiniimiiz teknoloji diinyasinda
tizerinde en fazla durulmasi ve ciddiye alinmasi gereken bir beceri olmasi gerekirken bu
derste gerekli onemin gosterilmedigi ve ihmal edilen bir beceri durumuna geldigi
goriilmektedir. Goriismeye katilan  0gretmenlerin  biliylik c¢ogunlugu; okullarda
teknolojik imkanlarin ve gerekli altyapinin bulunmadigi, bu alanda Ogretmenlerin
yeterli bilgi ve donanima sahip olmadigi, bu becerinin kazandirilmasi igin “Okuma
Becerileri” dersinin yapisina uygun olmadigi ve 6grencilerde 6nceligin metin tizerinde
okumaya verilmesi gerektigi gibi gerekceler one siirerek derslerinde e-okuma becerisine
hi¢ yer vermedigini ya da ¢ok az zaman ayirdigin1 soylemistir. E-okuma becerisi
alaninda ¢aligmalara derslerinde yer verdigini ifade eden 6gretmenler ise daha ¢ok ekran
tizerinden okumanin nasil yapilacagina yonelik etkinlikler yaptiklarini sdylemislerdir.
Bunun yaninda bilingli internet kullanimi ve e-kitap okuma yontemleri alaninda da
calismalar yaparak oOgrencilerin bilgisayar, cep telefonu, tablet ve televizyon gibi
elektronik araglar tizerinden okuma yaparken daha olumlu bir tutum sergilemeleri i¢in

yonlendirmeler yaptiklarini belirtmislerdir.

4.15. Okuma Becerileri Dersinde Materyal Kullammna iliskin Bulgu ve

Yorumlar

Ogretmenlere on besinci soru olarak, “Okuma Becerileri dersinin islenisinde materyal
konusunda yasadiginiz sorunlar var mi?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile
ogretmenlerin bu derste hangi materyallere yoneldigi, materyal segerken hangi kistaslari
kullandig1 ve kullanilacak materyale ulagma konusunda herhangi bir engelle karsilasip

karsilasmadiginin belirlenmesi amaglanmistir.

“Okuma Becerileri” dersinin islenmesi siirecinde ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerde
materyal sorununun yasanip yasanmadiginin belirlenmesine yonelik yoneltilen bu
soruya 16 ogretmen (% 66,67) ‘evet’ cevabi vererek materyal temini ve uygulamasi
noktasinda sikinti yasadigimi belirtmistir. 8 Ogretmen (%33,33) ise ‘hayir’ cevabi
vererek materyal konusunda simdiye kadar herhangi bir sorunla kargilagsmadigimni dile

getirmistir.

Ogretmenlerden bazilarinin materyale ulasma ve materyal kullammi konusunda

verdikleri cevaplardan birkag1 asagidaki gibidir:
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- “Cogu zaman sorun yastyorum. Faydalanacagimiz materyallerin bulundugu bir
internet sitesi olabilir. Gorsel materyaller 6grenciye hitap etmesi agisindan

onemli. Bizler her zaman etkili materyal bulamiyoruz.” (0.9)

- “Bazen sikinti yasiyorum. Bu derste ne kadar ¢ok uygulama yapilirsa, etkinlik
kullamilirsa basart o kadar artar. Bunun i¢in dersle ilgili materyallerin

cogaltilmas: bize ve 6grencilere fayda saglayacaktir.” (0.13)

- “Hayrr, materyal sorun olmuyor. Her Tiirk¢ce ogretmeni sadece kendi kitapligini

dahi kullansa materyal konusunda sitkinti yasanmaz diye diistiniiyorum.” (0.15)

- “Su an igin yok. Kendi imkdanlarimizla veya okul kiitiiphanesi sayesinde bu
sorunu ortadan kaldiriyoruz. Umarim ilerleyen yillarda bu derse ait farkl

materyal olanaklarina sahip oluruz.” (0.16)

- “Materyal azligindan dolayr o6grencilerin  derse ilgisi  azalmaktadir.
Osrencilerin ilgisini canli tutabilmek icin siirekli farkli materyaller bulmaya

calistyoruz. Bu da 6gretmenleri yorucu bir calismaya siiriiklemektedir.” (0.21)

- “Materyaller yetersiz. Bu dersin daha etkili islenmesi becerinin aliskanlik haline
getirilmesi isteniyorsa materyallerin artmasi lazim. Bazen kendimi tekrar

ettigimi hissediyorum.” (0.24)

- “Okulda bu derse giren ii¢ 6gretmen beraber hazirlayarak bu sorunu ortadan
kaldwriyoruz. Herhangi bir kitap veya arag-gere¢ bulunmadigt i¢in bize ¢ok iy
diisiiyor bu konuda.” (0.12)

“Okuma Becerileri” dersinde Ogretim programinin amaglarini gergeklestirmek ve
okuma becerisinin kalict olarak kazanilmasimi saglamak icin 6grenciyi ig¢ine ¢eken ve
birgok duyuya hitap eden zenginlestirilmis materyaller kullanilmalidir. Bu dogrultuda
ders icinde cesitli materyaller ve yontemler kullanilarak siniftaki tiim 6grencilerde ilgi
uyandirilmaya ve derse karst motivasyonlarim1 artirmaya c¢alisilmaktadir. Yildiz’a
(2003) gore 6grencide ilgi uyandiran zengin bir materyal, ayn1 zamanda zengin bir
O0grenme cevresi ve diinyasinin da iirtiniidiir (s. 36). Az sayida ve yetersiz materyalin

stirece dahil edilmesinin Ggrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin diisiik seviyede
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kalmasima ve dersin sikict bir hal almasina yol agacagi gerceginden yola ¢ikarak ders

Ogretmenleri bu konuya ¢ok 6nem vermektedir.

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin verdigi cevaplara bakildiginda bu derste materyal
konusunda eksiklik yasandigi ve Ogretmenlerin materyale ulasmada sorun yasadigi
anlasilmaktadir. Bu konuda sikintilar oldugunu belirten 6gretmenlerin en ¢ok dile
getirdigi nokta dersin bilinyesinde herhangi bir ders kitabinin bulunmamasidir. Dersi
destekleyecek bir yardimer kitap veya etkinlik kitabinin olmamasi ders i¢in en biiyiik
olumsuzluk olarak nitelendirilmektedir. Bu derste Ogrencilere zengin materyaller
sunmanin okumaya kars1 ilgiyi artiracagim1i ve dersin hedeflerine ulagmanin
kolaylasacagint sdyleyen Ogretmenler bu sorunu kendileri materyal gelistirerek ve
cogunlukla bunlar1 kullanarak astiklarini sdylemislerdir. Derse yonelik materyale
ulagmanin kendileri i¢in sorun teskil etmedigini belirten 6gretmenler ise bu siirecte daha
cok okul kiitiiphanesi araciligiyla 100 Temel Eser ve Diinya Klasiklerini kullandiklarini
bunun yaninda siireli yaymnlar ile yazili ve elektronik metinlerden de yararlandiklarini

ifade etmislerdir.

4.16. Okuma Becerileri Dersinin Kitap Sevgisinin Kazandirilmasina ve Okuma

Tutumu Uzerindeki Etkisine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere on altinci soru olarak, “Okuma Becerileri dersinin okuma tutumunu
olumlu yénde etkiledigini ve kitap sevgisi kazandirdigimi diisiiniiyor musunuz? Bu
kazanmimi ne sekilde sagladigini diigiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile
“Okuma Becerileri” dersiyle 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin tespit edilmesi
ve Kkitaplara kars1t bakis agilarinda bir degisimin olup olmadiginin saptanmasi

amaclanmustir.

Arastirmaya katilarak bu soruya cevap veren 6gretmenlerden 19°u (% 79,17) “Okuma
Becerileri” dersinin dgrencilerde olumlu okuma tutumu olusturmada ve ogrencilere
kitap sevgisi kazandirmada cok biiyiik etkisinin oldugunu, ders sayesinde c¢ogu
ogrencide bu durumun gozlemlendigini sdylemistir. Diger 5 6gretmen (% 20,83) ise bu
dersin ogrencideki okumaya ve kitaplara karsi olan tutumu degistirme noktasinda

yetersiz kaldigin dile getirmistir.
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Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilar1 sdyledir:

- “Ogrencilerin okumay: sevmediklerini, sadece kendilerini zorunlu hissettikleri
icin okuduklarim diisgiiniiyorum. Zorunlu olarak yapilan bir durumda da olumlu
bir tutumdan soz edilemez. Ise okumay1 sevdirmekle baslamak lazim. Bu bence

okuma egitimi stirecinin en onemli asamasidwr.” (0.1)

- “Bu dersin hem okuma tutumuna hem de kitap sevgisine olumlu etki yaptigini

diisiiniiyorum. Bircok 6grencim kendi kiitiiphanesini olusturmaya basladi.”(0.2)

- “Haywr diisiinmiiyorum. Okuma becerisi ne zaman ders oldu da isin igine not
girdiyse kitaba olan sevgi o zaman bitti bence. Ogrenciler artik okumay: zorla

yapilan bir etkinlik olarak algiliyor. Once bu algi yikilmali.” (O.4)

- “Ogrencilerde merak uyandirarak bu kazammi saglyorum. Bilgiye ulasmay
amaglayan ogrenci okuma eylemini zaten kendisine ugras edinmis durumda.
Boyle olunca disaridan bir uyarana gerek kalmadan zaten okumay

kendiliginden gerceklestiriyor.” (0.5)

- “Bir seyi sevmek ona ilgi duymaktan baslar. Insan ilgi duymadigi hichir seyi
sevemez. Dolayisiyla kitabi sevdirmek icin de oncelikle ona ilgi duyurmak lazim.
Bunun igin derste ogrencilerin sevecegi, ilgi duyacagi, onlara hitap eden

materyal ve etkinlikler kullamlirsa bu kazamm saglanacaktir.” (0.8)

- “Evet, bu ders sayesinde bir¢ok ogrencinin okuma tutumunda olumlu degigmeler
yasandi. Sene basinda okumaya pek ilgi duymayan ogrenciler bile ¢ok yol kat
etti. Bunun da ogretmen, Ogrenci ve ailenin ¢abasiyla gerceklestigini

diisiiniiyorum.” (0.12)

- “Elbette diistiniiyorum. Bir dgrencinin okumaya olan tutumunun degigmesi i¢in
oncelikli gorevimiz okumayt sevdirmektir. Maalesef ¢ogu ogrenci bu beceriden

yanlis uygulamalar yiiziinden sogumus durumda.” (0.14)

- “Yiiksek diizeyde olmasa da evet olumlu yénde etkiliyor. Ogrencilerin

stkilmayacagi, onlart okumaktan sogutmayacak diizeyde gorseli bol kitaplarin
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kullanilmasi biraz da olsa olumlu okuma tutumu kazanmalarim saglayacaktir.”

(0.23)

Bir kavrama ve duruma karsi tutum olusturmak veya mevcut tutumu degistirmek bir
hayli zordur. “Okuma Becerileri” dersinin se¢gmeli olmasi ve dersi alan 6grencilerin
goniillii olarak derste yer almasi bu durumu biraz olsun kolaylastirmaktadir. Iseri’ ye
(2010) gore okumaya kars1 olumlu tutum sergilenmesi i¢in ¢ocugun gelisim evreleri de
goz Oniinde bulundurularak okumaya karsi istek kazandiracak kitaplarin 6zenle
secilmesi ve Ogrencilerle bulusturulmas: gerekmektedir (s. 4). Bunun yaninda
ogrencilerin okumaya ve kitaplara karsi olumlu tutum gelistirmesinde Ogretmenin
yaklasimi ve uyguladifi yontemler de onemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerde
okumaya yonelik olumlu tutum olusturmak i¢in Oncelikle dersi alan 6grenci kitlesinin
Ogretmen tarafindan iyi taninmasi ve var olan duruma yonelik bir yaklagim uygulanmasi
gerekmektedir. Ogretmenin bireysel farkliliklar1 ve dgrencilerin ilgisini dikkate alarak
uygun yontemleri uygulamasi, zengin materyalleri slirece dahil etmesi, dersi zevkli
etkinliklerle eglenceli hale getirmesi ve okumanin bir ihtiyag oldugu fikrini

benimsetmesi 6grencilerin okumaya ve kitaplara karsi tutumlarinda olumlu yonde

geligsme saglamasinda etkili olacaktir.

Gortismelerden elde edilen bulgulara bakildiginda 6gretmenler genel olarak bu ders
sayesinde cogu Ogrencide okumaya yonelik olumlu bir tutumun olustugunu ve
Ogrencilerin kitaba karst bakis agilarinda gelismeler yasandigini belirtmislerdir. Bu
siirecte ilk derslerden itibaren okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin
yaninda okuma ilgi ve tutumlarmi gelistirecek c¢alismalar yaptiklarimi da ifade
etmislerdir. Ogrencilerde okumaya karsi istek uyandirarak onlar1 disaridan bir
zorlamayla degil de kendi istekleriyle okuma faaliyetlerini gergeklestirecek duruma
getirmede uygulanan yontemlerin ve yapilan etkinliklerin oldukca etkili oldugunu

sOylemislerdir.

Sadece haftada iki saatlik se¢meli olarak uygulanan bir dersle okumaya karst olumlu
tutum gelistirmenin miimkiin olmadigini dile getiren Ggretmenler ise Ogrencilerin
okumay1 bir zorunluluk olarak gordiiklerini ve bu yiizden bir tiirlii sevemediklerini
belirtmislerdir. Ogrencinin dersine giren tiim 6gretmenlerin okumaya ayni oranda énem

vermesinin, evde okuma faaliyetleri yapilarak ailenin model olmasinin ve 68renciyi
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okumaya tesvik edecek zenginlestirilmis sif kitapliklar1 ile okul kiitiiphanesinin
bulunmasinin bu siirecin basariyla sonuglanmasinda c¢ok daha etkili olacagini

sOylemislerdir.

4.17. Okuma Becerileri Dersinin Verimliligine Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere on yedinci soru olarak, “Okuma Becerileri dersinin verimli gectigini
diigtiniiyor musunuz? Bu dersin zorunlu degil de se¢meli olarak yer almasi dersin
hedeflerine ulasmada herhangi bir olumsuzluga yol agryor mu?” sorusu yoneltilmistir.
Bu soru ile “Okuma Becerileri” dersinin ne derece verimli gegtiginin ortaya ¢ikarilmasi
ve zorunlu dersler arasinda yer almayisinin herhangi bir olumsuz algiya sebep olup

olmadiginin belirlenmesi amaglanmastir.

Arastirmaya katilan 17 6gretmen (%70,83) yoneltilen soruya olumlu cevap vererek bu
dersin okuma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi agisindan verimli gectigini
sOylerken, diger 7 oOgretmen (%29,17) Ogretim programinda belirtilen hedef ve
kazanimlarin tam anlamiyla gergeklestirilemedigini dolayisiyla dersin verimli
geecmedigini belirtmistir. Bu duruma bagli olarak yine dgretmenlerin 18’ (%75) dersin
secmeli statiistinde olmasmin bir sorun teskil etmedigini dile getirirken; 6 6gretmen
(%25) 1se dersin segmeli olmasi sebebiyle 6grenciler tarafindan ciddiye alinmadigini, bu
durumun olumsuzluga yol agtigini ve dersin zorunlu oldugu takdirde daha verimli

gececegini ifade etmistir.

Dersin se¢gmeli olmasinin herhangi bir olumsuzluga yol agip agmadigina iligkin ve
verimlilik derecesinin ne oranda oldugunun belirlenmesine yonelik yoneltilen soruya

Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilari su sekildedir:

- “Cok verimli gectigini diisiinmiiyorum. Se¢meli ders oldugu igin ogrenciler

tarafindan énemsenmedigini goriiyorum.” (O.1)

- “Dersin se¢meli olmast bir seyi degistirmiyor. Gayet verimli geciyor ders. Bu

sene notla degerlendirme de gelince daha etkili oldu.” (0.8)
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“Se¢meli ya da zorunlu olmasi bir dersin amacint degistirmez. Derslerin verimli
gectigini diistiniiyorum ama o6grencilere yonelik bir ders kitabi hazirlanirsa

verimin daha da artacagini diigiiniiyorum.” (0.11)

Verimli  gectigini ~ diigiintiyorum. Dersin se¢meli olmast daha iyi diye
diistintiyorum. En azindan okumaya ilgisi olan égrenciler bu dersi se¢tigi i¢in

dersin amaclarina ulasmada zorluk yasanmiyor.” (0.12)

“Tam anlamiyla verimli gegtigini diisiinmiiyorum. Daha iyi olabilir. Dersin artik
notu oldugu icin bir baglayiciligi var. Eskiden ogrenciler pek umursamiyordu

ama su anda daha ciddiye alintyor.” (0.16)

“Bu ders genellikle 5. Simif 6grencileri tarafindan secildigi i¢in bu yas
grubundaki 6grenciler se¢meli veya zorunlu ders ayrimmmin pek farkinda
degiller. Onun igin bu pek bir seyi degistirmiyor. Dersin hedeflerine ulasma

acisindan bir sikinti yasamadim, dersler olmasi gerektigi gibi verimli.” (0.17)

“Bu yil se¢meli derslere not verilmesi ve ders notlarinin sinif ge¢gme notuna

dahil edilmesi dersin onemini artirmistir. Dersin hedeflenen amaca ulastigi

soylenebilir.” (0.21)
“Verimli gectigini diisiiniiyorum, segmeli olmas sikinti yaratmiyor.” (0.24)
“Hi¢ verim alamiyorum dersten. Se¢meli olmast dersi ikinci plana atiyor.” (0.3)

“Ders gayet verimli geciyor. Tam gegis donemindeki 5. siniflara bu ders haftada
iki saat zorunlu olarak verilse ilkokuldan gelen bir ogrencinin okuma

eksikliklerini gidermesi agisindan ¢ok faydasi goriilecektir.” (O.7)

“Dersin verimli geg¢mesi ogrencide degil o6gretmende biten bir durumdur.
Ozellikle bir beceri olan okumamin aliskanlik haline doniistiiriilmesinde
ogretmenin uygulayacag etkinlikler birinci derecede onemlidir. Dersin se¢cmeli
olmasi veya olmamasindan ziyade derse bakis agisi olumlu olursa hedeflerine

ulasmada herhangi bir sorun yasanmaz.” (0.15)
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Ogretmenlerin ¢ogunluguna gore bu derste dgretim programinda belirlenen hedef ve
kazanimlara ulagma noktasinda yeterli verim saglanmaktadir. Ders genellikle 5.
siniflarda secildigi i¢in bu simf seviyesindeki Ogrencilerin okumaya daha istekli
oldugunu sdyleyen 6gretmenler bu durumun becerinin gelistirmesinde etkili oldugunu,
sonu¢ olarak verimi artirdigin1 belirtmiglerdir. Ayrica kullanilan etkinlik ve
materyallerin ¢esitliliginin 6grencileri derse daha ¢ok c¢ektigini ifade eden 6gretmenler
dersin verimlilik derecesini yine dgretmenlerin kullandiklar1 yontem ve uygulamalarin
etkili olmasiyla dogru orantili gérmektedirler. Dersin verimli gegmedigini sOyleyen
Ogretmenler ise genel olarak Ogrencilerin  okumaya karsi ilgi  diizeyini
yiikseltemediklerini, belli bir siireden sonra sikildiklarini, ders disinda okumaya zaman
ayirmadiklari i¢in etkili olmadigini ve ailenin de okumaya yonlendirici higbir faaliyette
bulunmadigini dile getirerek bu etkenlerin dersin verimli gegmesini engelledigini ifade

etmislerdir.

Yine ayni soruyla baglantili olarak dersin se¢meli olmasinin herhangi bir olumsuzluga
yol agmadigr hatta secmeli olmasi sayesinde sadece okumaya ilgi duyan Ogrenciler
tarafindan seg¢ildigi i¢in daha iyi sonuglar alindigi verilen cevaplardan anlagilmaktadir.
Heniiz ortaokula yeni ge¢mis 6grencilerin segmeli-zorunlu ayrimini yapmadigindan bu
durumun sorun teskil etmedigi gézlemlenmistir. Diger taraftan az sayida 6gretmen ise
dersin se¢meli olmasindan dolay1r gereken Onemin verilmedigini sdylese de not
sistemine dahil edilmesiyle zamanla dersin daha ciddiye alinacagini ve hak ettigi degeri

gorecegini belirtmistir.

4.18. Okuma Becerileri Dersinde Yer Alan E-Okuma Becerisinin Sosyal Medya

Kullanimina Etkisine fliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere on sekizinci soru olarak, “Ogrencilerin sosyal medyaya olumsuz
egilimlerinin bu dersteki e-okuma becerisinin kazandiriimast yoluyla olumluya
cevrilebilecegini diigiiniiyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile kazandirilan
e-okuma becerisinin, Ogrencilerin sosyal medyayr kullanimma etkisinin ortaya

cikarilmasi amaglanmisgtir.

Arastirmaya katilan 6 Ogretmen (%75) bu dersteki e-okuma becerisi kazanimlari

sayesinde Ogrencilerin sosyal medyay1r daha olumlu, bilingli ve amacma uygun
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kullandiklarini belirtmistir. 18 6gretmen (%75) ise e-okuma becerisi kazanimlarinin ve
e-okumaya yonelik yapilacak etkinliklerin 6grencilerin sosyal medyaya olan olumsuz
egilimlerini olumluya cevirme noktasinda hi¢bir etkisinin olmadigini, kazanimlarin

yetersiz kaldigini veya bu alanda hi¢ ¢alisma yapmadig1 sdylemistir.
Ogretmenlerin bu konuda belirttikleri goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

- “Evet, olumlu etkisi oluyor. Ogrenci sosyal medyayr nasil kullanacaginin
bilincinde olunca aile de biraz denetim saglayinca yapilan ¢alismalar amacina

ulasiyor.” (0.6)

- “Kesinlikle diistiniiyorum. Medya Okuryazarligi dersi ile ortak kazanimlar

belirlenerek daha aktif olarak uygulanabilir bu beceri.” (O.7)

- “Bu durum dersle diizelecek bir sey degil. Olayin igine sosyal medya girince

ogrenciler her seyi bir kenara birakabiliyor. Dersin bile éniine gegiyor.” (0.8)

- “Maalesef diigiinmiiyorum. Sosyal medyadaki olumsuzluklarin ogrencilerin
ilgisini daha ¢ok ¢ektigi icin ve onlara cazip geldiginden bunun oniine boyle bir

dersle gecebilecegimizi sanmiyorum.” (0.10)

- “Ben faydasim gériiyorum. Ogrencilere internet ve sosyal medyamn kullanimi
konusunda uygulamali etkinlikleri 6zenle yaptirdigim icin daha dikkatli olup her
siteye tiye olma, kisisel bilgileri bilingsizce verme gibi olumsuz davraniglardan

uzak durmaya basladilar.” (0.3)

- “Evet, sanal ortama bagimli kalmyyorlar. Boyle olunca hem kendilerini birgok

olumsuzluktan uzak tutmug oluyorlar, hem de bu siireyi daha faydal islerde

harciyorlar.” (0.13)

- “Hayw. Bu dersteki e-okuma becerisinin olumsuz egilimlerine hi¢ katkisi
olacagini  sanmiyorum. Artik o6grencinin  bu konudaki egilimine bizim

diistincelerimiz fayda saglamiyor. Bunun icin ailenin kontrolii daha énemli.”

(6.16)
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- “Bu konuda bilingleniyorlar ancak hedeflenen diizeyin ¢ok altinda kalacagin

diisiiniiyorum. Sonucta okul disinda yapilan bir eylem.” (0.19)

- “Bilingli bir okuyucu olabilmek okuma becerisini iyi kazanmis olmakla
miimkiindiir. Okumayr stirekli hayatin bir pargast olarak gormek gerektigi ve
bunun ihtiyag¢ oldugu égrencilere kavratilirsa ayni zamanda bilingli bir sosyal
medya okuyucusu olabilirler. Bu da e-okuma becerisini iyi kazandirmakla
miimkiindiir.” (0.21)

- “Hayw diisiinmiiyorum. E-okuma kazammlarini yetersiz gériiyorum. Bu derste

ver alan kazamimlar sosyal medyaya yonelik herhangi bir amag icermiyor.”

(0.23)

Gortigmeye katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplara bakildiginda Ogrencilerdeki
sosyal medyaya olan olumsuz egilimin diizelmesinde “Okuma Becerileri” dersinin pek
bir katkis1 olmayacag1 yoniindedir. Ogretim programinda bu beceriye yonelik belirlenen
kazanimlarin 6grencinin sosyal medyay1 kullanmadaki olumsuz tutumlarinda degisiklik
yapacak diizeyde kapsamli olmadigimi ifade eden Ogretmenler, e-okuma becerisi
kazanimlarinin daha ¢ok ekran iizerinde okuma yapma ve interneti giivenli kullanma
gibi alanlara yogunlastigini savunmaktadirlar. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin sosyal
medyay1 bagimlilik derecesinde kullandiklarini belirterek bu durumun diizelmesi i¢in bu
alana yonelik etkinliklerin “Okuma Becerileri” dersinden ziyade Medya Okuryazarligi
dersinde ele alinmasinin daha dogru olacagin1 ve ebeveyn denetiminin bunda etkili

olacagini belirtmektedirler.

Ogretmenlerin bir kismi ise bu olumsuz egilimin “Okuma Becerileri” dersiyle
diizelecegini ve olumlu seviyeye gelebilecegini ifade etmislerdir. Sosyal medyanin
sonugta bir internet iiriinii oldugunu séyleyen dgretmenler, 6grencilerin interneti bilingli
kullanmay1 o6grendikleri takdirde bunun sosyal medyaya da olumlu yansiyacagim
diistinmektedirler. Bu derste bilingli sosyal medya kullanimin1 tesvik edecek etkinliklere

agirlik verilmesi ile bunun saglanacagini dile getirmektedirler.
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4.19. Okuma Becerileri Dersi ile Tiirk¢e Dersinin Birbirini Tamamlayic1 Olma

Ozelligine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere on dokuzuncu soru olarak, “Okuma Becerileri dersi kazammlar: ile
Tiirkge dersi kazanimlarimin birbirinin tamamlayicisi oldugunu diisiiniiyor musunuz,
varsa farkliiklar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile “Okuma Becerileri” dersi
ile Tiirk¢e dersinin kazanim bakimindan benzerlik ve farkliliklarinin belirlenmesi

amaglanmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamami “Okuma Becerileri” dersi kazanimlarinin
Tiirkce dersi kazanimlarina paralel olarak hazirlandigini, dolayisiyla bu dersin ana dili

Ogretiminin verildigi Tiirk¢e dersini tamamlayict nitelikte oldugunu belirtmistir.

Tiim 6gretmenlerin ayn1 goriiste cevap verdigi bu soruya iligkin ifadelerden bazilar su

sekildedir:

- “Kazamim olarak Tiirkce dersi Okuma Becerileri dersine paralel ancak Tiirk¢e
dersindeki ¢esitlilik, kilavuz kitap, yardimct materyaller daha genis oldugu igin
uygulamalar daha etkili oluyor.” (0.4)

- “Tiirk¢e dersinde yer alan okuma kazammlar: ile bu dersin kazanimlarinin

ortistiigtinii diisiiniiyorum. Eksikliklerin giderilmesi acisindan Tiirkce dersi i¢in

¢ok faydali.” (0.5)

- “Tamamlayicist oldugunu diisiiniiyorum. Okumalarim gelistirmek ve siirekliligi
saglamak adina okuma becerisini ayrintili ele almasi bu dersin onemini

artirtyor.” (0.8)

- “Tamamlayici olmaktan ziyade Tiirk¢e dersine biiyiik katki saglamaktadir. Bu
dersi alan ogrenciler Tiirkge dersinde okuma alami etkinlikleri sirasinda diger

ogrencilere oranla daha aktif ve bilgili davraniyorlar.” (0.9)

- “Evet, kesinlikle tamamliyor. Okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik ayri bir

dersin olmasi Tiirkce dersindeki eksikligi kapatiyor.” (0.13)
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- “Mutlaka tamamlayici. Okuma becerisi Tiirk¢e egitiminin dort temel dil

becerisinden biridir. Ikisi ayri diisiiniilemez.” (0.15)

- “Tiirk¢e dersinde yapilan etkinliklere paralel ama daha detayli etkinlikleri bu
derste yapiyoruz. Dolayisiyla Tiirkce dersinin okuma alanindaki agigint bir nevi

Okuma Becerileri dersi sayesinde kapatiyoruz.” (0.20)

Tiirkce dersi, okuma becerisini de iginde barindiran bes Ogrenme alanindan
olusmaktadir. 5 ve 6. siniflarda haftada alt1 saat olarak okutulan Tiirk¢e dersinde bu
O0grenme alanlarinin tamamina yer verilmekle beraber zaman zaman bazi alanlarda
aksamalar da yasanmaktadir. Bu durumun herhangi bir olumsuzluga yol agmamasi
acisindan okuma egitiminin verildigi ayr1 bir ders olarak Tiirk¢e dersine bir alternatif
degil de tamamlayici niteliginde “Okuma Becerileri” dersi dogmustur. Her ne kadar
kendine ait bir 6gretim programina sahip olup bagimsiz bir ders gibi goriinse de pek ¢cok
anlamda Tirkce dersiyle Ortiistiigli sOylenebilir. Tirkce dersinde okuma &grenme
alanina 51 kazanim ayrilmigsken “Okuma Becerileri” dersinde daha detaya inilip 42
kazanimla sinirlandirilmistir. Tiirk¢e dersi metin isleme siirecinde “metnin okunmasi”,
“kelime ve climle ¢alismalar1” , “metni anlama, ¢ézliimleme ve yeniden yapilandirma
caligmalar1” na yer verilmistir. Okuma Becerileri dersinde ise bu siire¢ “hazirlik™ ,
“anlama” , “elestirel okuma” , “okuma kiiltiirinlin gelistirilmesi” asamalar1 ile
gerceklestirilir. Ayrica elestirel okuma ve e-okuma becerilerine agirlik vermesiyle bu

alanlarda Tiirkce dersindeki a¢181 kapattig1 da goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin hemfikir oldugu nokta “Okuma Becerileri” dersinin
ama¢ ve kazanimlar yoniinden Tiirk¢e dersinin tamamlayicist olarak goriilmesidir.
Ogretmenler bu dersi Tiirkge dersindeki eksikliklerin giderildigi, daha ayrintili
etkinliklerin uygulandigi, 6grencilere okumayi sevdirme ve bunu aligkanlik haline
doniistiirmede en 6nemli arag olarak diisliniilen bir ders olarak ifade etmektedirler. Buna
ek olarak ozellikle e-okuma alanina yer vermesi bakimindan Tiirk¢e dersinden farkli

oldugu da 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir.
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4.20. Ogretmenlerin Okuma Becerileri Dersinin Uygulanmasi Siirecindeki

Gozlemlerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogretmenlere son soru olarak, “Okuma Becerileri dersinin uygulamaya konulmasindan
itibaren ogrencilerinizin dersi almadan énceki haline oranla, kitap okuma isteklerinin
arttigimi ve kitaba olan bakis agilarimin degistigini diistiniiyor musunuz, gozlemleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soru ile “Okuma Becerileri” dersiyle birlikte
ogrencilerin okuma ilgi ve isteklerindeki degisimin Ogretmenlerin gézlemlerine gore

incelenmesi amaglanmustir.

“Okuma Becerileri” dersini alan ogrencilerin ders Oncesi ve sonrast durumlarinin
karsilastirildigi bu soruya 15 6gretmen (%62,5) olumlu cevap vererek bu ders sayesinde
Ogrencilerde okuma isteginin arttigini ve kitaplara olan bakis acilarinda olumlu yonde
degisiklik oldugunu sdylemistir. Diger 6gretmenlerin 6’s1 (%25) kismen olumlu etki
yaptigini belirtirken, 3 6gretmen (%12,5) ise dersin 6grencilerde bu yonde olumlu bir

etki yaratamadigini savunmus ve olumsuz goriis bildirmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bazilarmin bu konuda dile getirdigi diislinceler

genel itibariyle asagidaki sekildedir:

- “Diistinmiiyorum. Clinkii televizyon, internet, cep telefonu gibi teknolojik
geregler ogrencileri kitaplardan wuzaklastirmak konusunda gayet bagsarili
maalesef. Bizim ogrencilerimiz i¢in okuma ihtiyag¢ degil arada sirada genellikle

derslerde yapilan bos bir ugras olarak gériilmekte.” (0.1)

- “Dersi aldiktan sonra bakis agilari olumlu yonde degisti. Okuma ¢alismalarinda
da olumlu gelismeler gozlemledim. Bos zamaninda kitap okuyan ogrenci degil

de kitap okumak icin zaman yaratan égrencilerin sayisi artti.” (0.3)

- “Herhangi bir fark oldugunu sanmiyorum. Okuyan ya da okumaya istekli
ogrenciler zaten okuyor, digerleri ise okumaktan uzaklar. Ancak okumaya istekli

ogrenciler artik daha bilingli ve secici okuyor diyebilirim.” (0.4)

- “Evet diisiintiyorum. Daha once okumaya isteksiz gordiigiimiiz ¢ogu ogrenci

simdi kitap okuma i¢in bir¢ok aktiviteden kendini mahrum birakabiliyor. Okuma
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eyleminin amaci iyi kavratilamadigi icin simdiye kadar ogrenciye eziyet gibi
gelmekteydi. Komplike bir makineyi ilkel ve bilgisiz bir insana emanet etmek
gibi bir durum yasamyordu. Ogrenciler bu dersin kazammlariyla beraber

okumay: kendilerine en faydali ugras haline getirebilmektedir.” (O.7)

“Haywr, diisiinmiiyorum. Ogrenciler kitap okumayr bir ihtiyac olarak degil de

zorunluluk olarak gordiikleri siirece degisen bir sey olmayacaktir.” (0.10)

“Bazi ogrenciler bu ders sayesinde okumayt siirekli hale getirdiklerini ifade
ediyor. Bunu aileler de soyliiyor. Bu ders sayesinde yilda okudugu kitap sayisini
2-3 katina ¢tkaran ogrenciler var. Durum boyle olduk¢a bu ders ogrencilere

fayda saglamaya devam edecektir.” (0.11)

“Mutlaka degisim var. Bazi ogrenciler icin karsilastiklart her bilgi hemen
hemen yeni bilgi niteliginde. Yeni bilgiler karsisinda heyecan duyan ogrenciler
mevcut. Biitiin ogrencilerime genelleyemem fakat istegini artiran, kitaba ve
okumaya bakisi degisen ogrenciler var. Ama bu derste bu yil yasadigim en
biiyiik sorun siniftaki ogrenci sayisiydi. 25-30 ogrenci, se¢meli olan bir ders i¢in
¢ok fazla bir sayi. Sinif mevcudu daha az olsa idi birebir ilgilenerek, bireysel
calismalar yaparak 6grencileri daha kolay takip edebilirdik. Boylece ders her
ogrenci icin daha verimli gegebilirdi.” (0.15)

“Evet, ényargili davranmiyorlar kitaplar konusunda. Ilk zamanlarda kitap
okuma denildiginde bazi ogrenciler burun kivirtyordu. Ama ¢ogu ogrenci

kitaplarla i¢li dishi olduk¢a daha farkl diisiincelere sahip olmaya bagladilar.’
(6.16)

“Az da olsa gelisme var. Ancak heniiz besinci sinif seviyesindeki ogrencilerin
okumaya bakis agilart biraz farkli. Eglenmek icin okumayr daha ¢ok tercih
ediyorlar. Bu ders bence olmast gereken bir derstir. Ancak kilavuz kitabi,
ogrenci ¢alisma kitabi, yeterli kaynagr ve materyali oldugu zaman daha etkili

olacagina inantyorum.” (0.17)

“Evet, Okuma Becerileri dersinin etkisiyle 6grencilerin sinif kitaplhigindan daha

fazla yararlandiklar:, kendi aralarinda kitap degisimi yaptiklari, sevdikleri
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kitaplar hakkinda fikir belirttikleri ve kitaplart daha saglhkli kullandiklar:
goriiliiyor.” (0.21)

- “Kismen de olsa ogrencilerin kitaba ve okumaya karst isteklerinde artis
oldugunu gozlemledim. Her d&grenciden bunu bekleyemeyiz zaten. Okumaya
ilgisi olan ogrencilerdeki degisim bu dersin verimli ve bagarili gectigine dair

yeterince bilgi veriyor bize.” (0.24)

- “Evet, olumlu yonde gelistigini gézlemliyorum. Kitap okuma istekleri ve
okuduklar: kitap sayisindaki artis bu yonde olumlu adimlar attigimizi

ispatliyor.” (0.6)

“Okuma Becerileri” dersi miifredata girmeden once bu beceri Tiirkge dersi vasitasiyla
kazandirilmaya c¢alisilmaktaydi. Tiirk¢e dersinde diger 6grenme alanlarinin yogunlugu,
miifredati yetistirme kaygis1 ve sinavlara yonelik planlama gibi bir¢ok etkenden dolay1
okuma alanina daha az vakit ayrilmakta ve okuma becerisi ihmal edilmekteydi. Boyle
bir dersin miifredata girmesiyle sadece okuma eylemine odaklanildigi, 6grencilerin
okuma ilgi ve isteklerini artirildigi, okuma aliskanliginin kazanilmasma yonelik
etkinlikler yapildigi ve 6grencilerin okuma gelisimlerinin daha yakindan takip edildigi

sOylenmektedir.

Soruya verilen cevaplardan hareketle arastirmaya katilan Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu, 6grencilerde bu dersi almadan Onceki hallerine oranla olumlu yonde
degismeler yasandigini belirtmektedir. Bu ders sayesinde 6grencilerin kitaplara karsi
olan oOnyargilarmin kirildigini sdyleyen ogretmenler, “Okuma Becerileri” dersinin
ogrencilere okuma bilinci kazandirdigini, onlar1 diizenli ve planli okumaya
yonlendirdigini, smf kitapligi ve okul kiitliphanesinin daha islerlik kazandigini,
ortalama kitap okuma sayisinda artis yasandigini dile getirmislerdir. Az sayida
Ogretmen ise dersin amaglarinin tam olarak anlasilamadigini ve yeni bir ders olmasi
sebebiyle gerek materyal gerekse uygulama noktasinda yasadiklar1 sorunlardan dolayi
tam olarak basariy1 yakalayamadiklarini belirterek bunun da 6grencilerde okumaya olan

bakis acilarinda gelisme yaratmadigini ifade etmislerdir.



5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonuglar ve bunlara

yonelik onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

“Ortaokullarda Okuma Becerileri Dersinin Uygulama Alanlar1” adli bu ¢aligmada dersin
uygulayicist olan 24 Tiirkce dgretmeniyle goriisme yapilmis ve dgretmenlere yonelik
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan 20 agik uclu soru
yoneltilmistir. Toplanan verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir.

Elde edilen sonuglar asagida belirtilmistir:

o “Okuma  Becerileri” dersinde ogretmenlerin ~ kaynak  kullanimi
degerlendirildiginde derse ait bircok kaynagin bulundugu belirtilmekle beraber herhangi
bir kaynaga ulasma noktasinda az da olsa sikintilarin bulundugu ifade edilebilir.
Aragtirma verileri sonucunda Ogretmenlerin ¢ogunlugunun kaynak olarak interneti
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bunun yaninda dergi ve gazete gibi siireli yayinlar, 100
Temel Eser, iinlii yazarlarin farkl tiirdeki eserleri, Tiirk¢e egitimine yonelik kitaplar ve

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi da kullanilan kaynaklar arasindadir.

. Ders i¢i etkinlik tiirleri ve bu etkinliklere katilimin ne diizeyde oldugunun
belirlenmesine yonelik yapilan degerlendirmede genel olarak sesli-sessiz okuma,
okudugunu anlama ve c¢oziimleme, okunulan metnin Oziinii kavrama ve kendi
ciimleleriyle 6zetleme gibi uygulamalara agirhik verildigi goriilmektedir. Ayrica okuma

hizin1 6lgme, siir okuma ve ezberleme, okunan kitaplarla ilgili canlandirma yapma,
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kitap tahlili gibi etkinlikler ve gorsel okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik
uygulamalar yapildigi da tespit edilmistir. Ders siirecinde yer verilen bu etkinliklere

katilimin {ist diizeyde oldugu goriilmiistiir.

o Kullanilan etkinliklerin nereden temin edildigi yoniindeki soruya verilen
cevaplardan yola ¢ikildiginda 6gretmenlerin biiylik cogunlugunun etkinlikleri tamamen
kendilerinin hazirladigi ya da hazir bulunan etkinlikleri Ogrenci seviyesine gore
uyarladig1 goriilmektedir. Bu siirecte 6gretim programi, kazanimlar, okuma egitimine
yonelik kaynak kitaplar ile 6grencinin ilgi ve seviyesi Ogretmenlerin tercih ettigi

yonlendiriciler olarak degerlendirilmektedir.

o Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin yeterli
olup olmamasina yonelik soruya alinan cevaplarda 6gretmenlerin cogunun olumlu goriis
bildirdigi ve kazanimlar1 yeterli buldugu tespit edilmistir. Olumsuz cevap veren az
sayida Ogretmenin ise kazanim listesinin daha kapsamli bir sekilde hazirlanip

yenilenmesi gerektigini belirttigi goriilmiistiir.

o Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin yarisindan fazlasi 6gretim programinin
uygulanmasinda sorun yasandigina yonelik goriis bildirmistir. Yasanan bu sorunlara
bakildiginda 6gretmenler 6zellikle e-okuma becerisinin kazandirilmasinda programin
net olmadigini, 6rnek metinlerin az bulundugunu, programin kapsaminin dar oldugunu
ve yer alan metin uygulamalarinin alt smif seviyelerine uygunluk tasimadigin

belirtmislerdir.

. Ogretmenlerin ¢ogunun ders siirecinde geleneksel ya da karma &lgme
degerlendirme yontemlerinden kurtulamadiklar1 goriilmiis ve az sayida Ogretmenin
siire¢ temelli, ¢agdas yontemleri kullandigi tespit edilmistir. Sonug¢ olarak Olgme
degerlendirme islemi siirece yayilmasi gerekirken daha ¢ok silire¢ sonunda yapildig: ve

tam anlamiyla etkili olmadig1 goriilmiistir.

o Arastirmaya katilan Ogretmenlerin tamamina yakini bu dersin 6grencilerin
okuma hiz ve diizeylerini gelistirdigi yoniinde goriis bildirmistir. Bu ders sayesinde
ogrencilerin okumaya karst ilgi ve isteklerinde gozle goriiliir bir artis saglandigi

cevaplardan cikarilmaktadir. Ayrica 6gretmenler tarafindan zengin etkinlik ve materyal
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kullanimimin ve smif i¢inde ogrencilerin okuma diizeylerinin birbirinden farkli

olabilecegi diisiincesiyle hareket etmenin de bu duruma katkisi oldugu tespit edilmistir.

. Ders siirecinde farkli tiirden metinlerin islenmesi, alternatif &gretim
yontemlerinin kullanilmasi, dgrencilerin dikkatinin ¢eken oyunlar vasitasiyla eglenceli
etkinliklerin uygulanmasi ve Ogrencilerin ilgi ve seviyelerine gore hareket edilmesi
derse katilimin artmasini saglamistir. Bunun yaninda derste tahmin ederek okuma, s6z
korosu, okuma tiyatrosu gibi farkli yontem ve tekniklerin dgrencileri dersin igine

cektigi, onlar siirekli aktif kildig1 tespit edilmistir.

. Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde “Okuma Becerileri” dersinin dgrencileri
okul disinda da okumaya tesvik ettigi goriilmektedir. Ders i¢inde yapilan eglenceli
etkinlikler ve okuma faaliyetleri sayesinde 6grencilerin okumaya karsi olumlu turum
kazanarak okumayi giinliik hayatlarina tasidigi belirtilmistir. Bunun yaninda okuma
calismalarinin okul disinda devam etmesinde dersin etkisiyle birlikte ailelerin

yonlendirmesinin de 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

o Verilen cevaplardan yola ¢ikildiginda ders i¢inde 6grencilerin geleneksel yani
ogretmen merkezli etkinliklere daha ¢ok katildiklart gériilmektedir. Bu etkinlikler daha
cok metne bagl kalinarak fazla yaraticilik gerektirmeyen, 6grenciyi de ¢ok zorlamayan
etkinliklerdir. Buna karsin 6grencilerin daha aktif oldugu, okudugunu canlandirdigi
veya gorsellestirdigi etkinlikler ile hizli ve elestirel okuma etkinliklerinde katilimin

istenilen seviyede olmadigi sonucuna ulasilmistir.

. Dersin 6gretim programinda eksiklikler olup olmadigina iliskin yoneltilen
soruya ¢ogu Ogretmen olumsuz cevap vererek bir¢cok eksikligin bulundugunu
belirtmistir. Bu cevaplardan yola ¢ikildiginda 6gretim programinin dersin igerik ve
amacini Iyi yansitamadigi, 6grenci ve smif farkliliklarini dikkate almadan hazirlandigi,
ogrencilere okuma aliskanlig1 ve sevgisini kazandirmada yetersiz kaldigi, 6gretmenleri
materyal ve dokiiman konusunda yeterince desteklemedigi sonuglarina ulasilmistir.
Ayrica programda yer alan ornek ve etkinliklerin yetersiz olmasindan dolay1 programin
gelistirilerek daha kapsamli hale getirilmesi gerektigi tespit edilmistir. Ogretim
programindaki eksikliklere karsin gereksiz veya fazlalik olarak goriilen herhangi bir

boliimiin olmadig1 6gretmenlerin geneli tarafindan ifade edilmistir.
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o “Okuma Becerileri” dersinin 0grencilere okuma aligkanligi kazandirdigi,
yapilacak ilave ¢alismalar ve veli destegiyle bu durumun daha olumlu sonug verecegi
kanaatine varilmistir. Ayrica dersin okuma aliskanligi kazandirma konusunda 6grenciyi
tesvik edici bir konumda oldugu, dgrencileri planli ve diizenli okuma etkinliklerine
yonlendirdigi, cogu dgrencide bu ders sayesinde okuma zevkinin olugsmaya basladigi ve

bunun aliskanlik boyutuna tasindigi tespit edilmistir.

o E-okuma becerisi konusunda 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun yeterli bilgi ve
donanima sahip olmadigi gortilmiistiir. Bu yiizden 6gretmenlerin e-okuma becerisinin
kazandirilmasina yonelik hi¢ ¢alisma yapmadiklar1 ve bu beceriyi ihmal ettikleri tespit
edilmistir. Okullardaki teknolojik altyapinin yetersiz olmasi da bu beceriyi geri plana
atan en 6nemli etken olarak dikkat ¢ekmektedir. Ayrica e-okuma ¢aligsmalarinin ve bu
beceriye ait kazanimlarin 6grencilerdeki sosyal medyaya olan olumsuz egilimi, olumlu

yonde degistirme noktasinda fazla bir etkiye sahip olmadigi sonucuna ulasiimistir.

o “Okuma Becerileri” dersinde materyal konusunda ¢ofu Ogretmenin sorun
yasadigr goriilmiistiir. Dersin amaglarinin  gerceklesmesi ve okuma becerisinin
kazandirilmasi i¢in zenginlestirilmis materyallere ihtiya¢c duyuldugunu belirten
ogretmenler bu konuda eksiklik yasandigim1 ve dersi destekleyecek materyalleri
bulmanin zor oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenleri materyale ulasma noktasinda
rahatlatacak bir kaynagin hazirlanmasiyla bu sorunun biiyiik oranda azalacagi sonucuna

ulasilmistir.

. Ogretmenler genel olarak bu ders sayesinde ¢ogu dgrencide okumaya ydnelik
olumlu bir tutumun olustugunu ve dgrencilerin kitaba kars1 bakis acilarinda gelismeler
yasandigimi belirtmislerdir. Ogrencilerde okumaya karsi istek uyandirarak onlart
disaridan bir zorlamayla degil de kendi istekleriyle okuma faaliyetlerini gergeklestirecek
duruma getirmede uygulanan yontemlerin ve yapilan etkinliklerin oldukca etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

o Dersin verimli gecip ge¢gmedigine iliskin yoneltilen soruya §gretmenlerin ¢ogu
olumlu cevap vererek bu dersin okuma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi

acisindan verimli gectigini belirtmistir. Ayrica dersin programda se¢meli olarak yer
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almasiin bir sorun teskil etmedigi, tam tersine se¢meli oldugundan sadece istekli
Ogrencilerin dersi sectigi ve bunun da verimi artirmada olumlu bir etken oldugu

sonucuna ulagilmistir.

o Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tamami “Okuma Becerileri” dersinin amag ve
kazanimlar yoniinden Tiirk¢e dersinin tamamlayicisi oldugunu ifade ederek ayni yonde
goriis belirtmistir. Ayrica Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer almayan e-okuma
becerisinin eksikliginin bu ders sayesinde giderildigi ve okuma becerisine yonelik daha

ayrintili etkinliklerin uygulandigi sonucuna ulagilmstir.

o Ogretmenler tarafindan verilen cevaplardan hareketle, dgrencilerde bu dersi
almadan Onceki hallerine oranla olumlu yonde degismeler yasandigi, bu ders sayesinde
Ogrencilerin kitaplara karsi olan Onyargilarimin kirilldigi, 6grencilere okuma bilinci

kazandirdigi ve onlar1 planli okumaya yonlendirdigi sonuglarina ulagilmistir.

5.2. Oneriler

Yapilan arastirma sonucunda Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular 1s1ginda

“Okuma Becerileri” dersinin uygulanmasina yonelik su onerilerde bulunulmustur:

. Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi okuma egitimi siirecinde tiim
gereksinimleri karsilayacak bigimde alternatif uygulamalar, etkinlikler, 6rnek metinler
ve siireci destekleyecek calismalarla zenginlestirilmelidir. Ayrica yetersiz goriilen

kazanimlar belirlenerek eksiklikler giderilmelidir.

. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde dersin islenmesi ve kullanilan ydntemler
hususunda farkli uygulamalar goriilmiistiir. Bunun diizeltilmesi ve uygulamada bir
birlikteligin saglanmasi i¢in 6gretmenlerin kullanimina yonelik ve ders siirecinde onlara
kilavuzluk edecek bir yardimci kaynak kitap hazirlanmalidir. Ogretmenler esnek

olmakla beraber bu kitaptan faydalanmaya 6zen gostermelidir.

. Ogretmenler programda yer alan kazanimlarin tamamma yonelik etkinlikler

uygulamal1 ve derslerinde bunu dikkate alarak ¢aligmalar yapmalidir.
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. Sinif i¢i okuma faaliyetlerinde okuma hiz1 ve diizeyi diisiik olan dgrencilerin bu
durumdan duygusal anlamda olumsuz etkilenip rencide olmamalari i¢in 6nlem alinmali,
kirict ve cesaretlerini azaltan sdylemlerden kaginmali ve onlarin hatalarmi diizeltip
akranlarinin seviyelerine gelmeleri i¢in 6zgiivenlerini artiracak bir tavir sergilenmelidir.
Bu sekilde olan Ogrencilere siirekli okudugunu anlamaya yonelik ddevler verilerek

okuma becerilerini gelistirmeleri saglanmali ve siireg igerisinde takibi yapilmalidir.

. Okuma becerisini 6lgme degerlendirme caligsmasi yapilirken sonugtan ¢ok siireg
onemsenmelidir. Ogretmenlerin bu derste geleneksel 6lgme degerlendirme yontemlerini
uyguladigi goriildiiglinden alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri konusunda gerekli

bilgilendirmeler yapilmali ve bu yontemlerin kullanilmasina dikkat edilmelidir.

. Okumanin okul disinda da siirdiiriilmesi ve aligkanlik haline getirilmesi i¢in veli
ile is birligi icinde olunmali ve 6grencinin okul disinda okuma faaliyetlerini devam
ettirmesi saglanmalidir. Bu dogrultuda ebeveynler, iyi bir model olmalar1 ve okumaya

onem vermeleri konusunda bilinglendirilmelidir.

. Ogrencilerin okumaya kars1 ilgi ve tutumlarmni belirlemek amaciyla siireg
basinda tutum Olge8i uygulanmali ve O6gretmenler yapacagi c¢alismalari buna gore

sekillendirmelidir.

. Ogrencilerde okuma zevki olusmasi i¢cin onlarn seviyelerine uygun, ilgilerini
ceken ve gelisimlerine katki saglayacak kitaplara ulagmalarma yardimci olunmalidir.
Bunun yapilmamas: ogrencilerin okuma eyleminden sikilip uzaklagsmasina sebep

olacagindan 6gretmenler bu duruma ayrica dikkat etmelidir.

. Derslerde siirekli ayn1 tiirden etkinliklere yer verilmesi 6grencilerin sikilmasina
ve dersten kopmasina neden olmaktadir. Bunun 6nlenmesi i¢in dgretmenler siireci canlt
kilacak ve dersi 6grenci agisindan zevkli hale getirecek etkinliklere daha c¢ok agirlik

vermelidir.

. E-okuma becerisinin kazandirilmasi konusunda 6gretmenlerin bilgi ve donanim
olarak yetersiz oldugu goriildiigiinden bu noktada 6gretmenleri bilgilendirici egitimler

yapilmalidir.
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. Ogrencilerin farkli ve nitelikli kitaplarla tamismalar icin sinif kitaplig1 ve okul
kiitiiphanesinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda okulun teknolojik anlamda

eksikliklerin giderilerek fiziki sartlarin iyilestirilmesi i¢in ¢calismalar yapilmalidir.

. Ogretmenlerin materyal temini hususunda sorun yasadigi, bunun {izerinde
durularak materyal eksikliginin giderilmesine yonelik g¢alismalar yapilmali ve ders

ortami1 zenginlestirilmis arag-gereclerle desteklenmelidir.

. Okuma egitimi sadece Tiirkge dgretmenlerinin bir gorevi gibi algilanmaktadir.
Oysaki bu egitimin basarili olabilmesi i¢in siiregte tiim brans 6gretmenlerinin destegi ve
ilgisi gerekmektedir. Okuma becerisinin gelistirilip aligkanlik haline getirilmesi i¢in her

Ogretmen lizerine diiseni yapmali ve 6gretmenler arasinda is birligi saglanmalidir.
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EK-1: izin Belgesi




104

EK-2: Ogretmen Goriisme Formu

Degerli meslektasim,

Bu goriisme, ortaokullarda 2012-2013 egitim-0gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baglanmis olan se¢meli okuma becerileri dersine iliskin 0gretmenlerin
goriis ve beklentilerini belirlemek, dersin islenis slirecinde yasanan olumlu ve olumsuz
durumlar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilacaktir. Sizinle okuma becerileri dersine
iliskin uygulama esnasinda karsilastiginiz sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlar1 ortadan
kaldirarak dersin gelistirilmesine yonelik diisiince, goriis ve Onerilerinizi almak i¢in bu
goriismeyi yapmak istiyorum. Yapacagimiz goriismede vereceginiz bilgiler sadece bu
arastirmada kullanilacak ve bilgileriniz gizli tutulacaktir. Bu bilimsel ¢alisma igin
diisiincelerinizin 6nemli oldugunu diisiinerek sorularima cevap vermenizi istiyorum.
Arastirmama yapacaginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Hasan Hiiseyin MEYDAN
Erciyes Universitesi
Tiirk¢e Egitimi Boliimii

OKUMA BECERILERI DERSI OGRETMEN GORUSME FORMU
Calistiginiz Okul:
Mezun oldugunuz fakiilte/bolim:
Hizmet siireniz :
Cinsiyetiniz

1. Okuma becerileri dersi i¢in yararlandiginiz herhangi bir kaynak var mi, varsa
nelerdir?

2. Ders iginde ne tiir etkinlikler yapiyorsunuz, 6grencilerin etkinliklere katilim diizeyleri
nasildir?

3. Etkinliklerinizi kendiniz mi hazirliyorsunuz, hazirlarken yardimci unsurlar ve
yonlendiriciler olarak neleri tercih ediyorsunuz?
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4. Okuma becerileri dersindeki kazanimlar1 yeterli buluyor musunuz?

5. Okuma becerileri dersi 6gretim programinda uygulama sorunu yasadiginiz yerler var
mi, varsa nelerdir?

6. Etkinliklerin 6lgme ve degerlendirmesini hangi metotlarla yapiyorsunuz, 6grencilerin
okuma beceri ve diizeylerinin gelisimini belirlerken hangi 6l¢gme degerlendirme
araglarimi kullaniyorsunuz?

7. Okuma becerileri dersinin 6grencilerin okuma diizey ve hizim1 gelistirecegine
inantyor musunuz?

8. Dersin islenisini canli hale getirmek ve 6grencilerin derse katilimlarini arttirmak icin
neler yapiyorsunuz?

9. Okuma becerileri dersi sizce d6grencileri okul disinda da okumaya tesvik ediyor mu?
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10. Ogrenciler dersle ilgili ne tiir etkinliklere daha ¢ok katiliyorlar?

11. Okuma becerileri dersi Ogretim programinin eksik oldugunu diisiindigiiniiz
noktalar: var m1?

12. Okuma becerileri dersi 6gretim programinin gereksiz oldugunu diisiindiigiiniiz
yerleri var mi1?

13.0kuma becerileri dersinin 6grencilere okuma aligkanligi kazandirdigini diistiniiyor
musunuz?

14.Elektronik okuma (e-okuma) becerisinin kazandirilmasina yonelik ne gibi ¢alismalar
yapiyorsunuz?

15. Okuma becerileri dersinin islenisinde materyal konusunda yasadiginiz sorunlar var
mi1?
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16. Okuma becerileri dersinin okuma tutumunu olumlu yonde etkiledigini ve kitap
sevgisi kazandirdigini diisinliyor musunuz? Bu kazanimi ne sekilde sagladigini
diistiniiyorsunuz?

17. Se¢meli okuma becerileri dersinin verimli gectigini diisiiniiyor musunuz? Bu dersin
zorunlu degil de se¢meli olarak yer almasi dersin hedeflerine ulasmada herhangi bir
olumsuzluga yol agiyor mu?

18. Ogrencilerin sosyal medyaya olumsuz egilimlerinin bu dersteki e-okuma becerisinin
kazandirilmasi yoluyla olumluya ¢evrilebilecegini diisliniiyor musunuz?

19. Okuma becerileri dersi kazanimlar ile Tiirk¢e dersi kazanimlarimin birbirinin
tamamlayicis1 oldugunu diisliniiyor musunuz, varsa farkliliklar nelerdir?

20. Okuma becerileri dersinin uygulamaya konulmasindan itibaren 6grencilerinizin
dersi almadan Onceki haline oranla, kitap okuma isteklerinin arttigin1 ve kitaba olan
bakis agilarinin degistigini diisiiniiyor musunuz, gozlemleriniz nelerdir?
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