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ONSOZ

Dil, insanlik i¢in geg¢misin hafizasi; gelecegin basamagi; diisiinmenin, anlamanin ve
anlatmanin araci; millet olmanin geregi ve gostergesi; kiiltliriin tasiyicisi ve koruyucusu,
canli, degisken ve sistemli bir yapidir. Dil 6grenme siireci her ne kadar aileden ve
cevreden edinilen bilgilerle bashiyor ve dil sistemi bu yolla ediniliyor olsa da dilin
anlama ve anlatim giliciini kesfetmek, konustugu dilin inceliklerini 6ziimseyerek
kullanabilmek ancak iyi bir dil egitimiyle miimkiindiir.

Dil bilgisi, bireyin konustugu dilin inceliklerini kavranmasi ve kullanmasinda; anlama -
anlatma siirecinde yazili ve sozlii anlatima destek olmasinda; dili etkin ve dogru
kullanma konusunda bir aragtir. Calisma, dil bilgisi 6gretiminin ortaokul diizeyinde
ogrenci merkezli, aktif 6grenme modelli 6gretim yontemleri kullanilarak yapilmasi ve
Tiirkce kitap setlerindeki dil bilgisi 6grenme alan1 igin Verilen etkinlik ve yonergelerin
nicelik-nitelik yoniinden daha verimli ve dil bilgisi 6gretiminin ilkelerine tam uyumlu
hale gelmesine katki saglamasi1 amaciyla yiirttilmistiir.

Bu tez c¢alismasmin, dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler ile Tiirkge kitap
setlerinde dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen etkinlik ve yonergeler hakkinda yapilan
arastirmalara destek olacagi diistiniilmektedir.

Calismamda ilgi ve yardimlarimi esirgemeyen kiymetli Danigman Hocam sayin Dog.
Dr. Ali GOCER Beyefendiye saygi ve siikranlarimi sunarim.

Caligmalarimda goriis ve Onerilerine basvurdugum kiymetli hocalarima; hayatim
boyunca sevgi, emek ve fedakarligin iistiin 6rnegi olarak gordiigim muhterem aileme,
arastirma siirecinde kiymetli vakitlerinden fedakarlik yaparak sahsima calisma firsati

olusturan esime ve kizima en derin kalbi sevgi ve saygilarimla...

Turan BIYIK

Kayseri, Temmuz, 2016
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TURKCE OGRETMENLERININ DiL BiLGiSi OGRETIMINDE
KULLANDIKLARI YONTEMLER VE TURKCE KiTAP SETLERINDE DIiL
BiLGiSi OGRENME ALANI iCiN VERILEN YONERGELER VE
ETKINLIKLER HAKKINDAKI GORUSLERI

Turan BIYIK

Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali, Yiiksek Lisz!.ns Tezi, Temmuz 2016
Danmisman: Dog¢. Dr. Ali GOCER

OZET

Bu arastirmanin amaci; Tirk¢e 0gretmenlerinin, dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar
yontemler ve Tiirkge kitap setinde dil bilgisi 6grenme alani igin verilen yonerge ve
etkinlikler hakkindaki goriis ve disilincelerinden yola ¢ikarak bir durum analizi
yapmaktir.

Arasgtirmanin 1. boliimiinde dil bilgisi 6gretiminin ana dili 6gretimi ve dil egitimindeki
yeri ve 6nemi; dil bilgisi 6gretiminin amaci, ilkeleri, yontemleri ve teknikleri Tiirkge
alan yazinindan ve uzman goriislerinden faydalanilarak degerlendirilmistir.
Arastirmanin 2. bolimiinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar
yontemler ile Tiirkce kitap setinde dil bilgisi 6grenme alanmi i¢in verilen yonerge ve
etkinlikler hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla Sivas ili Sarkisla ilgesinde
gorev yapan 20 Tiirk¢ce dgretmenine goriisme formu uygulanmistir. Gortigme formu
uygulanan Tiirk¢e 6gretmenlerinden rastgele segilen 5 Tiirkge 6gretmenine de gozlem
formu uygulanarak dil bilgisi 6gretim siirecinde kullandiklar1 yontemler belirlenmeye
calisilmig, Tiirkge kitap setinde dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen yonerge ve
etkinliklerden yararlanma durumlart sinif ortaminda gozlemlenmistir. Ayrica gozlem
formu uygulanan 3 Tiirkge 6gretmeni dil bilgisi 6gretim siirecinde video kamera ile
kaydedilmis ve kayitlar dokiiman analizine tabi tutulmustur.

Arastirmada nitel arastirma deseni kullanilmustir, elde edilen veriler betimsel analiz
cergevesinde degerlendirilmistir. Arastirmanin c¢alisma evrenini 2014-2015 egitim
Ogretim yilinda Sivas ilinde gorev yapan Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Sivas merkez ve ilgelerinde goérev yapan 20 Tiirkge
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya konu olan Tiirkge kitap seti 2014-2015 egitim

ogretim yilinda Sivas merkez ve ilgelerindeki ortaokullarda kullanilan 5. smiflar igin



vii

FCM Yaymlan Tiirkce kitap seti, 6. smiflar igin Gizem Yayinlar1 Tiirkge kitap seti, 7.
siiflar icin CEM VEB OFSET Yayinlar1 Tirkge kitap seti, 8. siniflar i¢in Yildirim
Yaynlar1 Tiirkge Kitap setidir.

Arastirma sonucunda Tirkge Ogretmenlerinin geleneksel dil bilgisi 6gretim
yontemlerinin “ogrenciyi ezbere ittigi, kalict 6grenim saglamadigi”; geleneksel dil
bilgisi 6gretim yontemleriyle gergeklestirilen 6gretimin “yiizeysel, ogretim programina
ve bilissel 6grenme basamaklarina uyumsuz” oldugu konusunda hem fikir olmakla
birlikte “sinav odakli egitim anlayisi, zaman yetersizligi, sinif mevcutlarimn fazlaligr”
gibi nedenler otiirii dil bilgisi 6gretim siirecinde geleneksel 6gretim yontemlerini tercih
ettikleri; Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde en sik kullandiklari dil bilgisi
Ogretim yontemlerinin sirasiyla diiz anlatim (%75), gosterip yaptirma (%45), ve soru-
cevap teknigi (%40) oldugu; en az tercih edilen yontemlerin sirasiyla proje (%5),
tartisma (%10) ve timdengelim (%10) yontemi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen yonerge ve etkinliklerin
hem nicelik (sayisal yetersizlik, az orneklilik, tekrar azligr) hem nitelik (¢esitliligin
azligr, dgretim programina uyumsuzluk, ana metinden kopukluk, sinav merkezlilik,
biligsel 6grenme basamaklarina uyumsuziluk, yiizeysellik) bakimindan eksikliklerinin
olmasi1 sebebiyle dil bilgisi 6gretiminde etkisiz ve verimsiz olduklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tirkce dersi, dil bilgisi, anadil, dil bilgisi 6gretim yontemleri,
Tiirkge kitap setleri, yonerge ve etkinlikler, dil bilgisi etkinlikleri,

Tiirkce egitimi.
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The METHODS TURKISH TEACHERS USE in TEACHING GRAMMAR and
THEIR VIEWS ABOUT the INSTRUCTIONS and the ACTIVITIES GIVEN for
GRAMMER LEARNING in TURKISH BOOK SETS

Turan BIYIK

Erciyes University, Institute of Education Sciences,
The Department of Turkish Language Education, Master’s Thesis, July 2016
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ali GOCER

ABSTRACT

The aim of this research is to make a situation analysis based on the methods Turkish
teachers use in grammar teaching and on their opinions and thoughts about the

instructions and the activities given for grammar learning part in Turkish book sets.

In the 1% part of the research, the place and importance of grammar teaching on mother
language and language teaching, aims, principals and methods of grammar teaching
were evaluated by the help of Turkish body of literature and expert views.

In the 2" part of the research, an interview form was applied to 20 Turkish teachers
who worked in Sarkisla Sivas in order to determine the methods Turkish teachers use in
grammar teaching and their opinions and thoughts about the instructions and the
activities given for grammar learning part in Turkish book sets. An observation form
was applied to 5 Turkish teachers chosen randomly from the ones to whom interview
form was applied and the methods that teachers use in grammar teaching was tried to
determine and the way they benefit from the activities that were given for grammar
learning part in Turkish book sets was observed in the classroom environment. In
addition, the lessons of 3 Turkish teachers to whom the observation form was applied
was recorded via video camera in the grammar teaching process and the records were

subjected to document analysis.

The qualitative research pattern was utilized in the research and data obtained were
evaluated in the frame of descriptive analysis. The sampling of research is Turkish
teachers who worked in 2014-2015 academic year in Sivas. The working group of the
study includes 20 Turkish teachers who work in districts and center of Sivas. Turkish
books that are subject to the research are FCM Broadcasts Turkish book set for 5™
grades, Gizem Broadcasts Turkish book set for 6" grades, CEM VEB OFSET



Broadcasts Turkish book set for 7" grades, Yildirim Broadcasts Turkish book set for 8"

grades, which are used in 2014-2015 academic year in districts and center of Sivas.

As a result of the research Turkish teachers are in an agreement on that traditional
grammar teaching methods "push students to memorization, do not provide permanent
learning™, the teaching with traditional grammar methods is "superficial, incompatible
with curriculum and cognitive learning steps™ as well as they prefer traditional teaching
methods in grammar teaching process due to such reasons as “sense of education that
focuses on examination, inadequacy of time, excess of classroom size". Also it was
deduced that grammar teaching methods that Turkish teachers use the most in grammar
teaching are direct and plain narration (75%), showing and having it done (45%) and
question and answer method (40%) respectively and the methods they prefer the least
are project (5%), discussion (10%) and deductive method (10%). In addition, it was
concluded that instructions and activities given for grammar learning part in Turkish
book sets are ineffective and inefficient in grammar teaching due to the fact that they
have a lack of both quantity (quantitative insufficiency, few samples, rarity of
repetition) and quality (few variety, inconsistency to the curriculum, disconnection to
the main text, being exam centered, inconsistency to the cognitive learning steps,

superficiality).

Key Words: Turkish lesson, grammar, mother language, grammar teaching methods,
Turkish book sets, instructions and activities, grammar activities, Turkish

education.
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1. GIRIS

Bu bolimde; arastirmanin  kapsamina, amacina, Onemine, siirliliklarina,

varsayimlarina; aragtirmada kullanilan terim ve kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
1.1. Arastirmanin Kapsamm

Insan; diisiindiigi, iirettigi, kesfettigi veya olusturdugu soyut veya somut her ne var ise
anlamlandirmaya c¢alismig; anlamlandirdig:r her tiirlii olgu, olay, durum veya varligi
ifade etme istegi icinde olmustur. Insani diger tiim varliklardan ayiran bu siirecinin
zihinsel  altyapistm  dil  olusturmaktadir.  Bilmek ve  bildirmek olarak
tanimlayabilecegimiz bu siirecin her asamasinda dil yetisi karsimiza cikmaktadir.
“Duygu, diisiince ve dileklerimizi anlatmaya yarayan isaretlerin hepsine birden dil

denir. Dil, diisiincenin aynasidir” (Gencan, 2001, s. 21).

Insan , “diisiinen, diisiindiikleriyle yeni seyler iireten, sonra da iirettiklerini baskalariyla
paylasma geregi duyan sosyal bir varliktir.” (Ciiceloglu, 1979, s. 308’den akt. Durkan,
2011, s. 2). Sosyal bir varlik olan insanin temel ihtiyaglarindan biri olan iletisimi
saglayan en 6nemli arag dildir. Iletisim, kisinin kendi diinyasin1 ve kurdugu bu diinyada
yasadiklarini, hissettiklerini, diistindiiklerini ve kendisi birey olarak tanimlayacak tiim
olgular1 aktarmak ve evreni, hayati, i¢cinde bulundugu toplumu ve bireyleri anlamak i¢in
kullandig1 kanaldir. Bu kanalin kapanmas1 veya zayiflamasi bireyi toplumdan koparir,
kendi diinyas1 igerisinde yalmiz birakir. Diisilincelerini, hislerini, isteklerini ifade
edemeyen, baskalarinin diisiincelerini, hislerini, isteklerini tam olarak anlayamayan
bireyler ortak diistince ve hisler etrafinda toplanamaz, i¢inde bulundugu ortami ve
bireyleri anlayamaz, ortak bir kiiltiir mirasinin sahibi olamazlar. Korkmaz (2007, s. 85)
dili; insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, diisiince ve
isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gore
sekillenmis ortak kurallarin yardimi ile bagkalarina aktarilmasini saglayan, seslerden

oriilli ¢ok yonlii ve gelismis bir dizge” olarak tanimlamaistir.



Dili yalin bir iletisim aract olarak tanimlamak dogru degildir. Clinkii dil, gériinen ve
goriinmeyen islevleriyle bireyin hayatinin kilcal damarlarina kadar ulasmis ve hayatinin
her aninda onu c¢epecevre kusatmis bir sistemdir. “Dil, kiiltlir ve medeniyetin
gelisiminden insanlarin giinlik hayatindaki problemlerinin ¢dzliimiine kadar her alanda

onemli fonksiyonlara sahip bir iletisim aracidir” (Ozbay, 2006, s. 2).

Dil egitimin anahtaridir. Ogrenme — &gretme siirecinin temel aracidir. Dilini iyi
kullanamayan 6grenme — Ogretme siirecinde aksakliklar yasayacaktir. “Dil 6grenimi
insanlar1 yasamin ¢esitli durumlarina hazirladigr gibi onlara yeni davranmiglar da
kazandirir. S6z gelisi insanlarin birbirlerine emir vermeleri, sevgi ve kizginliklarimi
sOylemeleri, dostluklar ve bu duyguyu anlatma big¢imleri 6grenilen dilin geregi olarak

ortaya ¢ikmaktadir” (Giindiiz, 2005, s. 21).

Insanin bu énemli 6zelliginin, dil yetisinin, temeli dogumundan itibaren 6ncelikle ailesi
ve yakin c¢evresinden daha sonra da etkilesim iginde oldugu toplumun genel
ozelliklerinden etkilenerek sekillenir ve zihinsel bir kod halinde bilingaltina yerlesir.
Kazanilan bu dile “ana dili” denilmektedir. Bu islem siireci sonucunda diisiinme ve
yorumlama faaliyetlerinin tamami kodlanan ve saklanan bu islem sisteminin yani dil
yetisinin kurallartyla yiiriir. “Ana dili, baslangigta aileden ve yakin aile ¢evresinden
daha sonra da iliskili bulunulan c¢evreden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve

bireylerin toplumla en giiclii baglarini olusturan dildir” (Aksan, 2003, s. 81).

Bireyin dogumundan itibaren evreni anlamaya ve anlamlandirmaya yonelik bakis
acisini olusturan; diisiincelerinin, inanglarinin, kiiltiirtiniin temelini atan; i¢inde yasadigi
toplumun bir ferdi olma yolunda ilk yap1 taglarin1 olusturan sistem; bireyin ailesinden
ve g¢evresinden edindigi ve kullandigi ana dilidir. Ancak bireyin aileden ve gevreden
ogrendigi ana dili ilk baglarda ihtiya¢ duydugu lizere sadece sozli ifadeler igin
kullanilirken ileriki yaslarinda hayatinin tamamini kapsayan sistematik ve ¢ok boyutlu
olarak karsisina ¢ikacaktir. Ana dili egitimi de iste burada zorunlu hale gelmektedir.
“Dil insanlarin birbiriyle anlagsmalarini, duygu ve diisiincelerini birbirlerine iletmelerini
saglayan, gecmisten gelecege iletisimin temelini olusturan ve kiiltlir tastyicist olan
sistemler biitiiniidiir. Dilin bu gorevlerini yerine getirebilmesi; o dili konusan insanlarin

iyi bir ana dili egitiminden ge¢mis olmasina baglidir” (Ozbay, 2007, s. 135).



Ana dili egitiminin birey i¢in hayati 6neme sahip olmasi ana dili 6gretiminin nasil
yapilacag1 konusunu da hayati 6neme sahip kilmaktadir. “Dil edinimi okul 6ncesinde
cocugun ailesi ve yakin cgevresiyle etkilesimi sonucunda baglar. Ancak dilin dogru ve
etkili kullanimiyla okuma ve yazma becerilerinin gelisimi okulda veya baska bir egitim
ogretim kurumunda sistemli bir ¢alismayr gerektirebilir, bu durum da dil egitimini

onemli hale getirir” (Alyi1lmaz, 2010, s. 729).

“Her dilin kendi yapisina uygun bir mantig1 bulunmaktadir ve gramer, bu mantik
cercevesinde dilin sistemli bir halde ifade edilmesini ve kurallastirilmasini saglar”
(Cegen, 2007, s. 6). Kisinin dogumundan itibaren farkinda olmadan kazandigi ana dilin
sistematigini, kurallarin1 ve mantigin1 dogru ve etkili kullanacak sekle getirecek bir

Ogretimin temelinde dil bilgisi 6gretimi yatmaktadir.

“Ogrenciler, ana dillerini okul ortammdan énce ailede, dil bilgisini dgrenmeden de
edinmektedirler. Bir dili sadece giinliik hayatta meramini ifade edecek kadar bilmek, o
dilin ana dili egitiminin amaci degildir. Ama¢ ana dilini kusursuz bir sekilde
kullanmasini1 saglamaktir. Bireyin, ana dilini kusursuz bir sekilde anlamasi ve
kullanabilmesi i¢in dilin kurallarinit dogru 6grenmesi ve dil yanlislarindan da korunmasi
gerekir. Bunun i¢in de bir dil bilgisi egitimine ihtiya¢ vardir. Dilin islendigi metinlerden
hareketle kurallar1 6gretilecek, boylece 6grencinin, 6grendigi dil yapilarini bu kural ve
temeller lizerine bina etmesi saglanacaktir. Boylece dil bilgisi kurallarinin ana dilini

dogru kullanmada bir mihenk tas1 oldugu gercegi anlasilacaktir” (Cecen, 2007, s. 5).

Dil bilgisi, dilin isleyis sistemini, kullanilis bi¢imlerini ve yapisal islevlerini kurallar
cercevesinde ortaya koyar. Dil bilgisinin bu islevi dilin daha kolay ve daha dogru
ogrenilmesini saglar. Dil bilgisinin bu kolaylastirict ve kavratici 6zelligi sayesinde
sirsiz veriye sahip olan dil sistematiklestirilerek belli kurallar i¢inde &grenilebilir.
Dilin 06grenilmesinde anahtar rol oynayan dil bilgisinin 6gretimi konusu bu

ozelliklerinden dolay1 6nemli bir noktaya oturmaktadir.

“Dil bilgisi, dille anlatimin sekillerini inceler ve belirler; semalar yaparak ve ornekler
gostererek dilin genel ve 6zel kurallarin1 ve bu kurallarin birbirleriyle ilgilerini ortaya
koyar. Bu sayede de dilin daha ¢abuk, daha diizgiin sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasi
saglanmis olur. Bu yoldan 6grenim, gelisiglizel degildir. Ciinkii kurallara gergekten

niifuz etmek isteyen kimse, kelimelerin maddi varligindan hareket ederek bunlarin derin



anlatim degerine erismeye ¢alisir. Dil bilgisi 6gretimi ¢alismalari, milletin zihniyetini,

egilimlerini ve zevkini aksettiren eserlerin ve konusulan dilin egilimlerine dayanir’

(Ozbay, 2006, s. 145).

Geleneksel dil bilgisi 0gretim yontemleri metinden uzak, kuramsal bilginin
ezberletilmesine dayanan bir 6gretim gerceklestirmekte ve bunun sonucunda yillarca
tekrar ve tekrar ayni konular1 6grenmeye ¢alisan bireylerde dil bilgisi i¢in dilin kurallar
icinde kaybolmak kanisi ile birlikte 6gretim hayatinda 6grendigi kurallarin giinliikk
hayatta kullanilmadigin1 fikri ortaya g¢ikmaktadir. “Dil bilgisi ¢alismalarinda temel
anlayis bilgiyi O0gretmek, kurali belletmek ya da ezberletmek degil, gosterme ve
uygulamalarla 6grencilere kurali sezdirmek, onlarin kurala ulagmalari i¢in uygun egitim
ortamini saglamak olmalidir. Dil bilgisi 6gretiminin basat amaci, 6grencilerin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmek oldugu icin, Tiirk¢e derslerinin bazi saatlerinin “dil
bilgisi’ bashig1 altinda, 6gretimin biitiinliik ilkesine ters bir bi¢cimde yiiriitiilmesi dogru
degildir. Dil bilgisi ¢alismalarinin anlama ve anlatma etkinlikleriyle birlikte yiirttiilmesi

gerekir.” (Sever vd., 2006, s. 27).

Dil bilgisi 6gretiminin amacina uygun olarak gerceklestirilebilmesi ve verim
alinabilmesi icin dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemin dil bilgisi 0gretiminin
ruhuna ve hedefine uygun olmasi gerekmektedir. Ciinkii verilen dil bilgisi egitiminde
kural, kelime veya formiil ezberleten yontemlerden ziyade dilin kurallarini sezdiren,
metne dayali 6gretim yapmaya olanak saglayan, uygulamalar ile dilin kurallarini
icsellestiren, konusurken veya yazarken dilin inceliklerini kullanmasini saglayan, dil
hatalarindan koruyan bir 6gretim yontemi dil bilgisi 6gretiminin hedefine ulasmasini

saglayacaktir.

2005 Tiirkge Ogretim Programu ile birlikte derslerde kitap setleri kullanilmaya
baslanmustir. Genel olarak Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz
Kitab1 seklinde olan bu setler birbirini tamamlar durumda olup Talim Terbiye
Kurulunun onayi ile belli egitim bolgelerindeki tiim okullarda kullanilmaktadir. MEB
[Ikogretim Genel Miidiirliigiiniin  31.08.2005 tarihli 2005/76 sayili genelgesinde
“Bakanhigimiz ders kitabi, d6grenci ¢alisma kitabt ve o6gretmen kilavuz kitaplarin
yardimct materyallere ihtiya¢ duyulmayacak sekilde hazirlattirilmistir.” denilmektedir.
Yine MEB Ilkégretim Genel Miidiirliigiiniin 28.09.2009 tarih ve 5584 sayili yazisi ile



resmi devlet okullarinda yardimci kaynaklarin kullanilmamasi konusunda uyarilar
yapilmaktadir. Yine MEB Rehberlik ve Denetim Baskanliginin 15.10.2015 tarihli ve
10452928 sayili yazisinda “Bakanligimizca égrencilerimizi dagitimi yapilan ders kitabi
disinda gerek orgiin egitim faaliyetlerinde gerekse destekleme ve yetistirme kurslarinda
yonetici ve ogretmenler tarafindan yardimct kitap ve kaynak adi altinda tiim ogretim
kademelerinde herhangi bir egitim ogretim arag gereci kullandirilmamasi, tanitim ve
reklanmmin yapimamasi, diger yardimci ders materyallerinin kullanimi konusunda
zorlayict tutum i¢inde bulunulmamasi gerekmektedir.” denilmektedir. Bu sebeple tiim
ogrenme alanlarinda oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminde de Tiirkge Kitap Setlerinde
verilen dil bilgisi 6gretimiyle ilgili etkinlikler temel materyal olarak kullanilmaktadir.
Ogretim siirecinde kullamilan bu materyallerin dil bilgisi 6gretiminin amacina ve
hedefine uygun olmasi; ezbercilikten, formiilciilikten ve kalip ifadelerden uzak;
sezdirici, metne dayali, glinlik hayatla iliskili, uygulamaya doniik bir yapiya sahip
olmasi; milli kiiltiiriimiizden izler tasimasi; edebiyatimizin seckin yazarlarinin
eserlerinden faydalanilarak olusturulmasi; giinceli takip eden konularla desteklenmesi
ve dgretmenleri uygun dil bilgisi 6gretim yontemlerini kullanmaya tesvik edici 6zellikte

olmasi1 gerekmektedir.

Bu arastirmada Tiirk¢e Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 6gretim
yontemleri ve Tiirkgce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili verilen

etkinlikler hakkindaki goriisleri arastirilmistir.

Goriisme, gozlem ve dokiiman incelemeye dayanan bu arastirmanin ele aldigr ve
¢Ozlime ulastirmaya c¢alistigt temel problem Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi
ogretiminde kullandiklar1 yontemlerin dil bilgisi 6gretimine uygun olmadig1 ve Tirkce
kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani igin verilen etkinlik ve yonergelerin dil bilgisi
O0gretim yoOntemine uyumsuzlugudur. Arastirma sonucunda dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan yontemlerin dil bilgisi 6grenme alaninin amag ve hedeflerine uygun olarak
secilmesi ve kullanilmasi ayrica Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani igin
verilen etkinlik ve yonergelerin dil bilgisi 6gretim yoOntemlerine uygun olarak ele

alinacag diisiiniilmektedir.



1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bireyin oncelikle kendini daha sonra da evreni, c¢evresindeki diinyay1
anlamlandirabilmesi; kendini ifade edebilmesi, ifade edileni anlamasi; toplumla
biitiinlesmesi, bir topluma aidiyet saglamasi; i¢cinde yasadigi toplumun ortak kiiltiiriine,
toplumsal hafizasina, ortak diisiincesine ve hissine sahip olabilmesi bireyin dili ne

derece dogru ve etkili kullandigi ile dogru orantilidir.

Dilin sistematik olarak bireyin zihninde olusmasi dncelikle aileden ve yakin ¢evreden
daha sonra bireyin egitim aldig1 kurumlardan; etkilesim icerisine girdigi bireylerden ve
ortamlardan edindigi bilgiler ile sekillenmektedir. Bireyin zihnindeki dil sistematiginin
edindigi dilin kurallar1 ¢er¢evesinde dili dogru ve etkili kullanabilecegi sekilde
olusabilmesi ancak dilin biitiin becerilerinin belli bir plan gergevesinde Ggretilmesi ile
miimkiin olacaktir. “Dil edinimi okul dncesinde ¢ocugun ailesi ve yakin cevresiyle
etkilesimi sonucunda baslar. Ancak dilin dogru ve etkili kullanimiyla okuma ve yazma
becerilerinin gelisimi okulda veya baska bir egitim 6gretim kurumunda sistemli bir
calismay1 gerektirebilir, bu durum da dil egitimini 6nemli héle getirir.” (Alyi1lmaz, 2010,

5. 729).

“Dil” ve “bilgi” kelimelerinin birlesimiyle olusan “dil bilgisi’ni “bir dilin sesleri,
sozctk tiirleri, bunlarin yapilari, climle olarak dizilmeleri ve ciimle i¢indeki gorevleri,
¢ekimleriyle ilgili kurallari inceleyen bir bilim dalidir.” (Gogis, 1978, s. 337) Dil
bilgisi dilin igleyisindeki sistemi ortaya koyar. Ailesinden ve ¢evresinden dil edinimi
saglamis her birey dilin isleyis sistemini tam anlamiyla dogru kullaniyor degildir.
Edinilen dil bireyin zihnindeki dil yetisi ile belli bir diizende kullaniliyor olsa da dil
ediniminin kaynagindaki hatalar veya eksiklikler bireyin dili dogru ve etkili
kullanamamasina neden olabilmektedir. Birey, dil bilgisi 6gretimi sayesinde dil edinimi
sirasinda yanlis veya eksik Ogrendigi kisimlari diizeltebilir ayrica zihnine yerlesen
dogru dil sistematigi sayesinde yasantisinin her doneminde ihtiyag duydugu her
durumda dili etkili ve dogru kullanma becerisine sahip olur. “Cocuklarin, konusmayi
ana dillerinin yapisini ve gramerini sezerek 0grendikleri bilinen bir gergektir. Farkinda
olmadan gerceklesen bu siire¢, cocuklar anaokuluna girinceye kadar neredeyse

tamamlanmis olmaktadir. Buradan hareketle dil bilgisi 6gretiminin amaci, ana diliyle



ilgili ve sezgiyle 6grenilmis bilgiyi agik hale getirmektir, denilebilir” (Tompkins, 1998,
s. 512).

“Dil bilgisi, ana dili egitiminin amaglarindan biridir. Dil bilgisi ayn1 zamanda bir dilin
sesleri, sozciik tiirleri, sozciik yapilari, climle yapilar1 ve climle igindeki gorevleri,
cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir bilim dalidir. Dil bilgisinin bu unsurlart dil
becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur. Kisi, ana dilini kullanmaya basladiktan
sonra o dilin gramer yapisin1 da algilamaya baslar. Bireyin ana dilini bilmesi, o dili
olusturan dil dizgelerinden haberdar olmasiyla miimkiindiir. Bir dili olusturan yapisal ve
islevsel kurallar biitiinii, onun gramer yapisinda mevcuttur. Bu yiizden insanin ana
diline olan hakimiyeti 6l¢iisiinde, onun gramer yapisina hakim oldugunu sdyleyebiliriz.
Ancak bir kisinin ana diline tam olarak hakim olmas1 i¢in o dilin dil bilgisi kurallarini
da igsellestirmesi gerekir. Ayrica ana dili edinimin siirecinde kisinin ait oldugu
toplumun kiiltiirel ve tarihi baglarini da algilamasi miimkiindiir. Ciinkii dil 6gretimi ayni

zamanda o dille i¢ i¢e olan kiiltiiriin de 6gretimidir” (Erdem, 2012, s. 234).

Dil bilgisi 6gretiminin amaci bireyin dili kullanma becerisini arttirarak dili dogru, giizel
ve etkili kullanmasini saglamak ve bdylece dilin islevlerinden en 6nemlisi olan iletisimi
saglikli yiirlitebilmesini saglamaktir. “Dil bilgisi 0gretiminin en Onemli amact
ogrencilerin, ana dillerini kusursuz bir bi¢imde 6grenmeleridir. Dil bilgisi sayesinde
ogrenciler, dilin ifade giiciinii kesfeder, kurallar vasitasiyla dilden hedeflenen amaclari
gerceklestirme yolunda onemli bir adim atmis olurlar. Ayrica dil bilgisiyle 6grenci,
anlatimin1 dogru yapip yapmadigini test etme firsati elde etmis olur” (Cegen, 2007, s.
9).

Dil bilgisi 6gretiminin hedefledigi dili dogru, gilizel ve etkili kullanma, iletigimi
giiclendirme, dilin zenginliginin farkina varma, anlama ve anlatma becerilerini tist
diizeye ¢ikarma amaglarina ancak dogru dil bilgisi 6gretim yontemleri ile ulasilabilir.
Dil bilgisi 6gretiminin amaglar1 dilin islevsel kullanigin1 kavratmaya doniik, metne
dayali, giinliik hayatla iliskili ve sezdirici 6gretim yontemlerinin kullanilmasini zorunlu

hale getirmektedir.

“Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma temel
becerilerini destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci acisindan Tiirkgenin

yapisint olusturan ve isleyis kurallarimi tamimlayan bilgilere sahip olmak



olduk¢a onemlidir, ancak daha da 6nemli olan bu kurallarin konusma, yazma,
dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi
ogretimi, kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir. Bu sebeple dil
bilgilerinin ogretiminde, kurallarin verilmesinin yamnda, bu kurallarin
kelime, ciimle ve metin diizeyindeki uygulamalar: amaglanmistir. Programda
Tiirkgenin kurallari ile ilgili kazamimlar, 6grencilerin diizeylerine uygun
olarak ve asamali bir bicimde verilmistir. Dil bilgisinde kolaydan zora
ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin birbiriyle olan iliskileri gézetilmistir.
Tiirkgeyle ilgili kural ve bilgilerin orneklerden hareket edilerek verilmesi daha
dogru olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama orneklerinin yer
aldigi ¢calisma kdgitlarimin kullanmilmas: ve konularin gorsel materyallerle
desteklenmesi ogretimi kolaylagtiracaktir. Ayrica, dil bilgisi konularinin
anlama olan katkisina ozellikle dikkat edilmesi, konularin birer beceriye
doniigsmesine yardimci olacaktir. Bu baglamda konularin konusma ve yazma
becerileriyle iliskilendirilmesi gerekmektedir. Dil bilgisiyle ilgili kazammlarin
degerlendirilmesinde, kurallarin metin veya ciimle biitinliigii ve baglami
icerisinde ele alinmasi, diger becerileri desteklemesi agisindan oldukca

onemlidir” (MEB, 2006, s. 8)

2005 TOP ile birlikte derslerde kitap setleri kullanilmaya baslanmistir. Genel olarak
ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi seklinde olan bu setler
birbirini tamamlar durumda olup Talim Terbiye Kurulunun onay: ile belli egitim
bolgelerindeki tiim okullarda kullanilmaktadir. MEB Ilkogretim Genel Miidiirliigiiniin
31.08.2005 tarihli 2005/76 sayili genelgesinde “Bakanligimiz ders kitabi, 6grenci
calisma kitabt ve ogretmen kilavuz kitaplarimi  yardimci  materyallere ihtiyag
duyulmayacak sekilde hazirlattirilmigtir.” denilmektedir. Yine MEB Ilkogretim Genel
Miidiirligiiniin 28.09.2009 tarih ve 5584 sayili yazisi ile resmi devlet okullarinda
yardimc1 kaynaklarin kullanilmamasi konusunda uyarilar yapilmaktadir. Yine MEB
Rehberlik ve Denetim Bagkanliginin 15.10.2015 tarihli ve 10452928 sayili yazisinda
“Bakanligimizca ogrencilerimize dagitimi yapilan ders kitabi disinda gerek o6rgiin
egitim faaliyetlerinde gerekse destekleme ve yetistirme kurslarinda yonetici ve
ogretmenler tarafindan yardimci kitap ve kaynak adi altinda tim Ogretim
kademelerinde herhangi bir egitim ogretim arag gereci kullandirilmamasi, tanmitim ve
reklamimin yapilmamasi, diger yardimcit ders materyallerinin kullanimi konusunda

zorlayict tutum i¢inde bulunulmamasi gerekmektedir.” denilmektedir. Bu sebeple tiim



ogrenme alanlarinda oldugu gibi ortaokul dil bilgisi 6gretiminde de Tiirkge Kitap
setlerinde verilen dil bilgisi 6gretimiyle ilgili etkinlikler temel materyal olarak
kullanilmaktadir. Ogretim siirecinde kullanilan bu materyallerin dil bilgisi 6gretiminin
amacina ve hedefine uygun olmasi; ezbercilikten, formiilciiliikten ve kalip ifadelerden
uzak; sezdirici, metne dayali, glinliik hayatla iliskili, uygulamaya doniik bir yapiya
sahip olmasi; TOP’nin yapilandirici yaklasim felsefesine uygun olmasi; 6gretmeni
O0grenci merkezli 6gretim yontemlerini kullanmaya tesvik edici ozellikte olmasi

gerekmektedir.

Bu aragtirmada Tiirkgce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 6gretim
yontemleri ve Tirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili verilen

etkinlikler hakkindaki goriisleri arastirilmistir.

Arastirmada Tiirkge Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemlerin
tespiti ve Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen etkinlik ve

yonergelerin dil bilgisi 6gretimine uygunlugunun belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirma, dil bilgisi Ogretiminin temel noktasi olan Ggretim ydntemlerinin ve
kullanilan materyallerin dil bilgisi 0gretiminin yapisina, hedeflerine ve amaglarina

uygunlugunun belirlenmesi noktasinda 6nem tagimaktadir.
1.3. Stmirhliklar
Arastirma,;

1. 2014-2015 egitim 6gretim sezonunda Sivas merkez ve ilgelerinde gorev yapan

Ogretmenlerle,

2. 2014-2015 egitim Ogretim sezonunda Sivas merkez ve ilgelerinde okutulan

Tiirkge kitap setleriyle sinirlidir.
1.4. Tamumlar

Ana dili: Cocugun ailesinden ve iginde yasadigi topluluktan edindigi dil (Tirkce
Sozliik, 2009.)
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Dil: “Insanlar arasinda anlasmay: saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlari icerisinde
yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mal1 olan
sosyal bir miiessese, seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmig gizli bir anlagmalar ve sozlesmeler sistemidir.” (Ergin, 1999, s.3)

“Dil, insanlarin meramlarin1 anlatmak ic¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir”

(Banguoglu, 2004, s. 9).

“Dil, evreni algilayis ve yansitmanin ses ve sOzle gostergesidir. Evren sonsuz ve
devingendir. Kisioglu evreni bilinci ile algilar, dili ile yansitir. Kisioglu evreni algilama
ve yansitmasi Olglisiinde dili giigliildiir. Bu bakimdan dil, kisinin evrene agilan

aydinligidir” (Bozkurt, 2004, s. 5).
“Dil, kavramlar belirten bir gostergeler dizgesidir” (Saussure, 1998, s. 18).

“Dil; diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6ge
ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis

bir dizgedir (Aksan, 2000, s. 55).

Dil Bilgisi: “Dil bilgisi kisinin dil yetisine iliskin bilgileri, dilin yapisini, bu yapilarin
Ogelerini ve Ogelerin tlimce ve metin olusturmak icin diizenlenislerini inceleyen bir

calisma alanidir ( Kocaman, 1980, s. 862).

“Gramer bir dili ses, sekil ve ciimle yapilariyla dilin cesitli 6geleri arasindaki anlam
iligkileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini ortaya
koyan bilimdir. Ses bilgisi, sekil bilgisi, climle bilgisi ve anlam bilgisi gramerin baglica
boliimlerini olusturur. Tasviri gramer, tarihi gramer ve karsilastirmali gramer gibi tiirleri

bulunmaktadir” (Korkmaz, 2007, s. 110).

Ogretim Program: “Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak i¢in okunmasi
gereken ders ve konular1 kapsayan plan, miifredat, ders programi, miifredat programi”

(Turkee Sozliik, 2009, s. 1840).

Metin: Belirli bir bildirisim baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan s6zlii ya da
yazili olarak firetilen bir dil dizgesi biitliniidiir. Bir baska deyisle, bildirisim degeri

tasiyan, eyleme yonelik devingen bir biitiindiir. Bildirisim islevi olmayan yazili ya da
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sOzlii bir belge, metin degildir. Kisaca metin, bas1 ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan
dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli yap1 olarak tanimlanabilir (Giinay, 2003, s.

35).

Yontem: Bir amaca erismek i¢in izlenen, tutulan yol, usul, sistem, metot (TDK Tiirkge

S6zliigii, 2009, C.2, 5.1548).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde dil, ana dili, dil bilgisi ve 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminde amag, dil bilgisi
ogretiminin ilkeleri, dil bilgisi 6gretim yontemleri, dil bilgisi Ogretim teknikleri

tizerinde durulmustur.
2.1. Dil

Dil, her yoniiyle bireyi ¢epegevre saran; iletisimini saglayan; diisiincesini, hislerini,
davraniglarin1 belirlemede etkili olan; gegmisiyle gelecegi arasindaki kopriiyli kuran;

milletleri ortak degerler altinda toplayan, koruyan; kuralli, sistemli bir aragtir.

Dil, farkli yonleriyle bir¢ok arastirmaci tarafindan ele alinmis ve ¢esitli tanimlamalar

yapilmuistir.

“Insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendi kanunlari icerisinde
yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan
sosyal bir miiessese, seslerden Orlilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmig gizli bir anlagmalar ve sozlesmeler sistemidir.” (Ergin, 1999, s.3)

“Dil, insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir”

(Banguoglu, 2004, s. 9).

“Dil, evreni algilayis ve yansitmanin ses ve sOzle gostergesidir. Evren sonsuz ve
devingendir. Kisioglu evreni bilinci ile algilar, dili ile yansitir. Kisioglu evreni algilama
ve yansitmasi Ol¢iisiinde dili gii¢liidiir. Bu bakimdan dil, kisinin evrene agilan

aydinligidir” (Bozkurt, 2004, s. 5).

“Dil, kavramlar1 belirten bir gostergeler dizgesidir” (Saussure, 1998, s. 18).
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Dil; diisiince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6ge ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢cok gelismis

bir dizgedir (Aksan, 2000, s. 55).

“Duygu, diisiince ve dileklerimizi anlatmaya yarayan isaretlerin hepsine birden dil

denir. Dil, diisiincenin aynasidir” (Gencan, 2001, s. 21).

“Dil, sistemli olarak iiretilen bir simgeler diizeni araciligiyla diislince, duygu ve
isteklerin iletilmesinde kullanilan, iggiidiisel olmayan, yalnizca insana 0zgii bir
yontemdir. Insan dili, i¢giidiisel degil, ses organlarinda iiretilmis isitmeye dayali

simgelerdir” (Sapir 1983, s. 53).

“Dil bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca baska
baska nitelikleri beliren, kimi sirlarini bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir.
Gerek insan, gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayri1 diisiiniilemeyecek olan
bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir

kurumdur.” (Aksan, 2000, s. 11)

“Dil genel anlamda insanlar arasinda iletisimi saglayan 6nemli bir aragtir. Herhangi bir
iletisimden bahsedebilmek icin ‘verici’ ve ‘alict’ olmak iizere iki temel unsura ihtiyag
vardir. Bu iki unsur dilde; ‘anlatma (verici)’ ve ‘anlama (alic1)’ seklinde goriliir.
“Anlatma” da kendi i¢inde; ‘sozlii (konusma)’ ve ‘yazili anlatim (yazma)’, ‘anlama’ da
kendi i¢ginde; ‘sozlii (dinleme)’ ve ‘yazili (okuma)’ olarak ikiye ayrilir. Herhangi bir
dilde iletisimin gerceklesebilmesi i¢in hem anlatimin, hem de anlamanin bir yanlisliga
yol agmayacak bir bi¢cimde ve kurallara uygun olarak yapilmasi yani, anlatma ve
anlamanin; ‘sekil’, ‘islev’ ve ‘anlam’ biitiinliigli i¢cinde gerceklestirilmesi gerekir”

(Gtirses, 2001, s. 175).

“Duygularimizi, diisiincelerimizi dil ile anlatir, gecmis ve gelecek arasindaki iletisim
kopristinii dil ile kurariz. Yizlerce yil once yasamis bilgeler, diisiincelerini bize dil ile
ulastirir, bizler de diisiincelerimizi yiizyillar sonrasina dil ile aktaririz” (Hengirmen,

2002, s. 15)

“Dil insanlarin birbiriyle anlagsmalarini, duygu ve diisiincelerini birbirlerine iletmelerini

saglayan, gecmisten gelecege iletisimin temelini olusturan ve kiiltlir tasiyicist olan
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sistemler biitiiniidiir. Dilin bu gorevlerini yerine getirebilmesi; o dili konusan insanlarin
iyi bir ana dili egitiminden ge¢mis olmasina baglidir” (Ozbay, 2007, s. 135).

“-Dil canli, stirekli bir gelisim gosteren, kurallarin1 kendisi belirleyen bir varliktir.
-Dilin baglangici, insanligin baglangicina tekabiil eder.

-Dil anlama ve anlatmay1 saglayan bir iletisim aracidir.

-Dil diisiinme aracidir. Diisiince dilsiz, dil diisiincesiz diisiiniilemez.

-Dil topluma mal olmus bir diizenektir.

-Dil, birlestirici ve biitlinlestiricidir. Duygu ve diisiince birlikteligini saglayarak kutsal
ve koparilmasi gii¢ bir bag olusturur; insanlari birlestirir ve millet olma unsuru teskil

eder.

-Dil, milli kiiltiiriin elgisidir.

-Dil insan benligini yansitir.

-Dil bir tilkenin kiiltiirel zenginliginin temel kaynagidir” (Kaygusuz, 2006, s. 8).
Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak dilin 6zelliklerini siralarsak:

1. Dil, bir iletisim aracidir. Insanlarin duygu, diisiince, istek ve hayallerini

anlatmalarin1 ve anlatilanlar1 anlamay: saglar.

2. Dil, bir sistemdir. Kavramlari, olgulart ve durumlart kendi kurallari iginde

somutlastirir ve kendi sistematigi i¢inde aktarilabilir hale getirir.

3. Dil, kendini yenileyen ve degisen bir yapiya sahiptir. Toplumun yasayis, inanis,
diisliniis ve tarihsel ge¢misinden etkilenerek degisir. O giiniin sartlarina ve toplumun

ihtiyaglarina gore yenilenir, devingendir.

4.  Dil, kiltirin ve milli hafizanin aktaricisidir. Gegmisin hi¢ bilinmeyen
zamanlarindan bugiine kadar toplumlarin olusturduklar kiiltiirel hazinelerinin
tastyicisidir. Ayrica toplumun tarihsel hafizasi da dilin iginde saklidir. Kelimelerin

tarihsel gegmisleri toplumlarin yasantisindan izler tasir.
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5.  Dil, diisiincenin yansimasidir. Insan diisiiniirken kendisi fark etmese bile zihinsel
programlar1 dilin kendine 6zgii sistematigiyle calisir. icinde yasadig toplumun dilini
duyarak biiyliyen insan, ana dil sistematigini Ogrenirken ayni zamanda diislince

yapisinin temelleri zihnine kazinmaktadir.

6.  Dil, insan topluluklarini yigin olmaktan ¢ikaran; ayni his, {ilkii, yasayis etrafinda

toplayan ve millet yapan biitiinlestirici bir aragtir.
2.2. Ana Dili ve Ogretimi
Arastirmacilar tarafindan ana dili ¢esitli yonleriyle soyle tanimlanmastir:

“Insanin iginde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk ogrendigi dil”
(Vardar, 1980, s. 20).

“Ana dili, baslangigta aileden ve yakin aile ¢evresinden daha sonra da iligkili bulunulan
cevreden Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiclii baglarini

olusturan dildir” (Aksan, 2003, s. 81).

“Insanin gocukluktan itibaren tabii ortamlarda 6grendigi ve kendisini biitiin iletisim

alanlarinda en rahat ve kolay ifade edebildigi dil” (Yildiz, 2003, s. VI).

“Insanin gocukken ailesinden ve soyca bagl oldugu topluluktan dgrendigi dil” (Tiirk
Dil Kurumu, 2009, s. 93).

Tanimlarin {izerinde durdugu en belirgin nokta; ana dilin, kisinin dogup biyidigi
toplumun igerisinde sekillenerek O6grendigi dil olmasidir. Ana dili, bireyin sadece
iletisim kurmak igin kullandig1 seslerden ziyade; diisiince, hissiyat, kimlik ve kisilik

kazanma boyutunda kendisini sekillendiren temel 6geden bahsetmek daha dogrudur.

“Duygu, diislince, hayal ve tasarilarin aktarildigi uzlagsmaya dayali isaretler dizgesi
olarak kabul ettigimiz dil, ¢ok boyutlu bir olgudur. Bir toplumsal davranis bigimi,
iletisimi saglayan arag, zihinsel bir olgu, ama hepsinden Once diisiinceleri iletmeye
yarayan isaretler dizgesidir. Bugiin dili, diisiincenin ve dolayisiyla diisiince yoluyla
ortaya konulan kiiltiirtin, milli varligin temeli olarak goren bir anlayis yerlesmistir.
Kiiltiirli ve diisiinceyi tamamlayan, yasatan ve aktaran en 6nemli aragtir dil. Kiiltiir ve

diistince ise en iyi, en giizel ifadesini edebi eserlerde bulur.” (Uslu, 2007, s. 2)
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“F. de Saussure’a gore dil, dil yetisinin toplumsal ve kurallasmig yoniidiir; insanlar
arasinda genis bir sozlesmeden, bir uzlasmalar biitiiniinden dogan toplumsal bir
kurumdur. Gergekten de dil topluma ait olup; ancak toplum igerisinde degerini bulur.
Toplum olmadan dil olmayacag: gibi dil olmadan da toplum iginde anlasma olmaz.
Konusan ve anlagsmazlik istemeyen birey, bu ortaklasa uzlasmayi degistiremez; ona
uymak zorundadir” (Kiran ve Kiran, 2006, s. 119).

Ergin’in (1999, s. 3) dilin islevlerini arka arkaya siralayarak olusturdugu tanimda dilin
iletisim ve diisiince ayaklarina vurgu yapildiktan sonra kiiltiiriin aktaricisi, “milleti
olusturan, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese” oldugu iizerinde durur.
Muhakkak dilin en 6nemli yonlerinden birisi de kiiltiiriin tasiyicisi olmasi ve yiginlari
millet haline donistiirmesi; birlestirici ve bltiinlestirici olmasidir. “Bir milletin kiiltiiri,
milli 6zellikleri, duyus ve diisiiniisii, diinya goriisii o milletin diline yansir. Dil
toplumdan bagimsiz olamaz. Birey dogumu ile kendisini bir dil sisteminin i¢inde bulur.
Fert konustugu dili hazir bulur. Dil ferde cemiyetin bagisladigi en biiylik miras ve
donatimdir. Ana, baba, ¢evre, okul ¢ocuga dil vasitasi ile cemiyetin asirlar boyunca
biriktirdigi hayat tecriibesini ve kiiltliriinii de aktarir.” (Kaplan, 1977, s. 12’den Akt.
Carkit 2013, s. 6).

Ana dilin etkin kullanimi bireyin toplumu anlamak ve kendisini topluma anlatmak
boyutundaki iletisim becerisine biiylik katkilar saglamakla birlikte, bireyin i¢inde
yasadig1 toplumu sekillendiren gizli kiiltiirel ve tarihsel dgelerin yasantisina yansiyan
bir kisilik 6gesi olmasina, bireyin toplumsal duyus, diisiiniis ve davranis boyutunda

sekillenmesine de katkida bulunmaktadir.

“Egitimin temelinde, ana dilinin iyi Ogretilmesi yatar. Bu sebeple egitimin her
kademesinde ana dilinin 6gretilmesi gerceklestirilmektedir” (Tural, 1982, s. 22 akt, s.
Ozbay, 2007, s. 137). “Bir toplumun deger hiikiimlerini ve kiiltiiriinii yasatan, onu
nesilden nesile aktaran dil olduguna gore insanin sosyallesmesinin ilk ve en 6nemli sart1
da ana dili egitimidir’ (Duman 1998, s. 413). “insan, dili 6grenirken yakin cevresi
aracilifiyla “dil bilimsel gostergelere /sozciiklere” anlamlar yiikler. Ciinkii ilk 6grendigi
sozctukler, sosyal / model alarak 6grenme yaklasimina uygun olarak aile ve yakin
cevresinin kullandig1 sozciiklerdir. Bu nedenle insanin, diisiince ile sézciikler arasinda

iliski kurmasinda ve toplumla iletisiminde ana dili kavrami 6nem teskil eder” (Kilimci,
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1998, s. 45). Birey iginde yasadigi toplumun temel deger yargilarini; kiiltiirel ve tarihi
unsurlarini; duygu, diisiince ve kimlik altyapisini ana dili vasitasiyla i¢sellestirir. Ayrica
dilin temel islevi olan iletisimin de saglam bir dil egitimi sayesinde kusursuz hale

doniisecegi de muhakkaktir.

“Kusursuz bir iletisim becerisi ancak iyi bir dil egitimi ile miimkiin olabilecegi i¢in
bireyler, ana dillerinin inceliklerini ne kadar iyi Ogrenirlerse dillerini o denli etkili
kullanabilirler. Bu agidan dillerin yeterince incelenmesi ve inceliklerinin tespit edilmesi

gerekmektedir” (Kurt, 2006, s. 6).

“Birey ve toplum hayatinda son derece 6nemli etkilere sahip olan ana dilini etkin
kullanabilme becerisi saglikli iletisim kurma, duygu ve diislincelerini bagkalariyla
paylasma, bilgi edinme i¢in zorunludur. Ana dilinin etkin kullanimi, hem bireyin
toplum iginde diger bireylerle iletisim kurmasini, hem de egitim alanindaki

dgrenmelerin gerceklesmesini saglar” (Unalan, 2001, s. 5).

Bu 6zellikleri ana dilin ve ana dili egitiminin ne kadar 6nemli oldugu sonucunu ortaya
koymaktadir. Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminin temelinde okuma, dinleme, konusma
ve yazma becerilerinin oldugu goriilmektedir. Tiim bu kazanimlarin ortak yapisini da dil
bilgisi olusturmaktadir. Tiirk¢enin kendi sistematigi, mantig1 ve kurallar1 ¢ok nettir. Bu

sadelik Tiirkce 6grenmeyi ve konusmayi kolaylastirmaktadir.

“Johan Vandewalle ise, Tiirkgeyle ilgili goriislerini su sekilde aciklar, s. “Yillar
boyunca Tirk¢enin kurallar sistemin isleyisini inceledik¢e satran¢ oyununa olan
yakinliginin daha ¢ok farkina vartyorum. Satrangta kurallar mantikli, basit ve az sayida.
Cok kisa bir zaman igerisinde 6grenilebilir. Yedi yasinda bir ¢ocuk bile satrang
oynamasint Ogrenebilir. Temeldeki bu kolaylia ragmen satran¢ oynayan kisi hayati
boyunca sikilmaz. Oynama imkanlar1 sinirsizdir. Diinya sampiyonlugunu kazanmak i¢in
olaganiistii yetenek ve beceri lazim. Biitiin bu nedenlerle satran¢ oyununun ideal bir
oyun oldugunu sdyleyebiliriz. Ayn1 durumun Tiirk¢e dil bilgisi sisteminde bulunmasi
bence Tiirk dilinin en biiyiilii 6zelligidir.” (Hengirmen, 1998, s. 17°den akt. Kaygusuz,
2006, s. 19).

“Alman dilcisi Max Miiller Tiirkce dil bilgisi ile ilgili goriislerini s6yle ifade eder “Kisi

Tirkge dil bilgisini tat alarak okur, insan bilincinin biiyiikk beceri ve ustalig ile
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bicimlenmistir Tirkcenin dil kurallari. Ad ve eylem tiiretme diizeni, olaganiistii
kurallardir, yalindir, saydamdir. Insan bilinci en usta bicimde sese, sdze yansimistir.
Kok sozler en gerekli iliskiyi saglayacak olgiidedir. Bu sayili koklerden duygu,
diisiinceyi en ince ayritilarina dek anlatan sdzciikler yapilir. Anlami belirsiz bir eyleme
kip ve zaman ekleri eklenip tlimce olusturulur. Birbirini tutmayan ses birimlerinden dort
bas1 bayindir sozciikler yaratilir. Yeni yaratim kurallidir, ezgilidir. Tiirk¢e insan
bilincinin yontup diizelttigi anit degerinde bir diisiince aracidir. ilk yaratilistaki gibi
yalin ve durudur. Tiirkgede, dil bilgisi diizeninde, diisiincenin olusumunu birim birim
izleriz. O anda billur bir kovanda bal peteklerinin olusumunu seyreder gibiyizdir. Ancak
bir bagina kalmig insanin Tirkistan bozkirlarinda yaratilistan kaynaklanan yasalarla
yarattigl anit1 hicbir bilim kurumu yaratamaz. Bu gdcebe ulusun bdylesine saglam
kurallar1 olan bir dili nasil kurduguna sasiyorum” (Onaran, 1996, s. 11°den akt.
Kaygusuz, 2006, s. 17).

“Her dilin farkli bir yapist oldugundan farkli dil bilgisi kurallar1 vardir. Bu kurallarin
ogrenim zorluklar1 da dilden dile degiskenlik gosterir. Tiirkge dil bilgisi kurallari, bir¢ok
dile gore kolay Ogrenilen ve belirli bir mantik diizeni igerisinde algilanabilecek

ozelliklere sahiptir” (Onan, 2005, s. 721).
2.3. Ana Dili Ogretimi ve Dil Bilgisi

Dil bilgisi, dilin ses, climle ve sekil yapisi ile dilin ¢esitli 6geleri arasindaki yapisal ve
anlamsal iligkileri inceleyen bilimdir. “Dil bilgisinin bat1 dillerindeki karsiligi olan
gramer kelimesi, Yunancada ‘“yazi” demek olan grama (yazmak) kokiine dayanir.
Bundan da Yunanca grammatike, Latince grammatica, Fransizca grammaire, Ingilizce
grammar, Almanca grammatik sozciikleri tiiremistir. Gramer genis anlamiyla soyle
tanimlanabilir: Dilin kullanilisinda yerlesmis kurallara gore, dili meydana getiren
sesleri, sekilleri, sozciikleri, yap1 ve dizi islem yollarini, yontemlerini, sozclik siniflarini,
cekimlerini, ciimledeki gorev ve bagintilarini diizenli olarak inceleyen bilimdir. Buna
gore gramer, ayni zamanda, edim ve kilgi bakimindan, konusma ve yazmayi bu
incelemeden c¢ikan kurallara uygun kilma sanatini 6greten bir bilim dali da sayilabilir.
Bu genis anlamiyla alindiginda, gramer; ses bilgisi (ponetigue), sekil ve gorev bilgisi
(morphologie), dizi ve sdzciik gruplari bilgisi ve soz dizimi bilgisinden (syntax) baska,

anlam bilgisini (semantique), sozciik bilgisini (lezicologie), deyim bilgisini
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(phrascologie), kaynak ve kok bilgisini (etymologie), dil tarihini (historire de la langue),
yazimi (imla,orthographie), tecvidi (orthoepie) ve iislup bilgisini (stylistique) de igine
alir.” (Dilagar 1971 s.83)

Dil bilgisinin tarihsel ge¢misi hakkinda Giines (2013, s. 73) sunlar1 soylemistir:  “Dil
bilgisi, Latince “harf ve isaret” anlamindaki “gramma” kelimesi ile “harfleri yazma ve
okuma sanati” olarak agiklanan ‘“grammatica” kelimesi kokenlidir. Dil bilgisi
giinimiizde; bir dilin ses, bi¢im, climle ve metin yapisini inceleyen, anlam ve
gorevlerini ortaya ¢ikarmayi1 amaclayan bir bilim dalin1 ifade etmektedir. Bu yoniiyle dil
bilgisi dile hdkim olan kurallarin timi olarak da aciklanabilir. Dil bilgisi; sesleri
inceleyen ses bilgisi (fonetik), kelime ve sekilleri konu edinen sekil bilgisi (morfoloji),
kelime ve sekillerin aralarindaki iligkileri inceleyen ciimle bilgisi (s6zdizimi), dilin
anlam durumlarini inceleyen anlam bilgisi (semantik) olarak kendi iginde alt dallara
ayrilmaktadir. Ayrica dil bilgisi hem bu alt dallar hem de bunlar arasindaki iligkileri

kapsamaktadir.”

“Dil bilgisinin niteligine iligkin ilk degerlendirmeler 1.0. VI. yiizyilda Eski Yunan’da
diisiiniilmeye baslanir. Ilk ortaya ¢ikis1 Mezopotamya’da ve Anadolu’da ilk sozliiklerin
yazilmasi, farkli dillerdeki ad ve fiil ¢ekimlerinin ortaya ¢ikarilmasiyla gergeklesmistir.
Dil bilgisi ¢alismalari, 19. ylizyila kadar ticari iligkilerin artmasi ve toplumlarin diger
dillerle karsilasmasi sonucu artis gosterir. Bu, kendi dilini 6gretme ve farkli dili
o0grenme gibi ihtiyaglar1 ortaya ¢ikarmis, sozliiklere ve dil bilgisine olan gereksinim

ortaya ¢ikmistir (Akkaya, 2008, s. 265’ten akt. Karagoz, 2013, s. 1).”

“Eski Yunan’da dil bilgisi, felsefenin bir dal olarak, yazma sanati; benzer bicimde, Orta
Caglarda da salt dogru yazma, dogru konusma, dil kurallarina uyma seklinde
algilanmistir. Bugiiniin geleneksel gramerleri de, biiyiik dl¢lide gecmis donemlerin bu
anlayls ve calismalarina dayalidir. Eflatun gibi felsefecilerin Eski Yunanca bazi
kelimeler icin yaptig1 koken bilgisi denemeleri, geleneksel dil bilgisinin ilk érneklerini
olusturur. MO 1. yiizyil, geleneksel dil bilgisi yaklagimlarmin baslangici olarak kabul
edilebilir (Eker, 2006, s. 25).”

Dil bilgisi arastirmacilar tarafindan gesitli yonleri 6n plana ¢ikarilarak tanimlanmistir.
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“Gramer bir dili ses, sekil ve ciimle yapilariyla dilin ¢esitli 6geleri arasindaki anlam
iliskileri agisindan inceleyerek bunlarla ilgili kurallar1 ve isleyis 6zelliklerini ortaya
koyan bilimdir. Ses bilgisi, sekil bilgisi, cimle bilgisi ve anlam bilgisi gramerin baslica
boliimlerini olusturur. Tasviri gramer, tarihi gramer ve karsilagtirmali gramer gibi tiirleri

bulunmaktadir” (Korkmaz, 2007, s. 110).

“Dil bilgisi bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, tiimce olarak dizilmeleri ve
tiimce igindeki gorevleri, ¢cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil bilimi dalidir.
Dillerin genel olarak nasil olustugunu, evrimlerini, dil olaylarini inceleyen bilim ise,
dilbilim adin1 alir. Her dilin kendine 6zgii kurallari bulundugu i¢in, ayr1 bir dil bilgisi

vardir” (Gogiis, 1978, s. 337).

“Dil bilgisi, kisaca bir dili “ses, sekil ve ciimle yapilar1 bakimindan inceleyip bunlarla
ilgili kurallar1 tespit eden bir bilim dali” olarak tarif edilebilir. Dil bilgisi 6gretimi ise
dilin ses, sekil ve climle yapilarini birtakim yontemler kullanarak 6grencilere sezdirme
ve bu yolla onlarin dili etkili, dogru ve diizgiin kullanmalarin1 saglamaya yonelik

etkinlikler yapma siirecidir” (Dolunay, 2010, s. 277).

“Bir dili dogru konugmak i¢in olusturulan diizenleyici ilke ve kurallar biitiinii,
Bir dilin ilkelerini inceleyen egitsel etkinlikler, dogru konusma ve yazma sanati,
Dilin i¢ islevleri tlizerine gelistirilen bir teori ve ayn1 zamanda gozlem araci,

Dile iliskin Ogretilecek aciklayici, siiregsel ve kosul bilgileri, olmaktadir” (Cugq,
2003’den akt. Giines, 2013-a, s. 73).

“Dil bilgisi; “sesleri, sozctikleri, climleleri cesitli yonleriyle inceler. Daha dogru, daha
kusursuz diisiinmemize yardimci; dogru konusmamizda yazmamizda etkili olur”
(Ozbay, 2007, s. 135). “Konusulanlari, okunanlari, izlenilenleri anlama &nce dil
bilgisinin konularidir. Bir metnin iyi anlasilabilmesi i¢in sozciiklerin, sozciik
gruplariin, climlelerin, paragraflarin anlamlarini, anlam ve yap1 iligkilerini bilmek
gerekmektedir. Bu dil birimleriyle anlam arasindaki ilgi kavratilmalidir. Saglam ve
tutarli anlatimin ne oldugu sezdirilerek dilin kullanimi konusunda bireye giiven

kazandirilmalidir” (Ozbay, 2007, s. 140). “Tanimlardan anlasildign gibi gramer, dilin

sebebi ya da hareket noktas1 degil, bir sonucudur. Her dilin kendi yapisina uygun bir
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mantig1 bulunmaktadir ve gramer, bu mantik ¢ergevesinde dilin sistemli bir halde ifade
edilmesini ve kurallastiritlmasini saglar” (Cegen, 2007, S. 6). “Birey dil kurallarindan ve
sisteminden hareket ederek climleleri anlamakta ve digerlerine aktarmaktadir. Birey dili
O0grenmek icin temel bir yetenege ve evrensel dil bilgisine sahiptir” (Giines, 2007, s.

264).

“Her dil, kendi kurallarini olusturarak bu kurallar iginde yasar ve gelisir. Bu yoniiyle
dil, duragan degil canli bir varliktir. Herkesin iizerinde uzlasacagi sistematik bir yap1 ve
temel mantiga sahip dilin olusmasi ancak belli bir siiregle gerceklesebilir. Dil, bu
olusum siirecinde kendi kurallarini da olusturur. Dilin kendine 6zgiin bu yapisi ve yap1

icinde olusturdugu kurallar, o dilin “dil bilgisi” yapisini olusturur” (Erdem, 2007, s. 4).

Ana dili 6gretiminin temelinde kisinin dogumundan itibaren i¢inde bulundugu toplumun
kendisine farkinda olmadan kazandirdigi dilin sistematigini, kurallarin1 ve mantigini
etkin ve dogru kullanir duruma getirecek sekilde bireye kazandirmak vardir. Bu dilin
sistemi, kurallar1 ve mantik orgiisii dil bilgisi kazanimlarinin elde edilmesiyle ortaya
cikacaktir. Bu durum dil bilgisi kazanimlarinin 6ncelenmesini veya kural ezberletici bir

yaklagimla 6gretilmesini gerektirmez.

“Dil bilgisi, bir dilin morfolojik ve sentaks yapisinin kurallarini olusturan bir alandir.
Bu kurallar, ana dilini konusabilen bireylerce tabii olarak bilinen kurallardir. Bir dil onu

konusan bireyin bireysel hafizasinda var olur. Hafizadaki kurallar, ana dilini konusanda

kendiliginden olusur” (Murcia ve Hilles, 1988, s. 16’dan akt. Erdem, 2012, s. 232).

Dil bilgisi; bir dilin seslerini, eklerini, sozciiklerini, ciimlelerini bunlarin yapisal,
islevsel ve anlamsal 6zelliklerini; kurulus ve kullanilis sekillerini inceleyen bilimdir. Bu

ozellikleriyle 6zellikle ana dili 6greniminde 6nemli bir yer tutmaktadir.

“Dil, seslerden yapilmis bir takim sekiller manzumesidir. Bu sekillerin manalar1 veya
vazifeleri vardir. O halde seslerden ciimleye kadar biitiin bir dil, manasi veya vazifesi
olan sesli sekillerden ibarettir. Sekil kelimesini burada morfolojik sekil yani morfem
karsilig1 olarak kelime biinyesindeki gramatikal sekiller yerine degil; sesten ciimleye
kadar miistakil gramer hiiviyeti olan her tiir dil malzemesini, dil unsurunu; sesler,
kelimeler, kok ve ek sekilleri, kelime gruplari, cimle gibi ¢esitli birlikleri karsilamak

lizere genis manasi ile kullaniyoruz. Iste bir dili incelemek demek bu dil birliklerini,
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gramer birliklerini, sekilleri mana ve vazifeleriyle birlikte incelemek demektir. O halde
dil bilgisinin vazifesi seslerden climleye kadar biitiin dili ele almaktir. Dilin gramerini
ortaya koymaya calisirken dil bilgisini klasik boliimlere ayirmak yerine dili biitiin
halinde yapi, mana ve vazife bakimindan ele almak daha dogrudur.” (Ergin, 2000, s.
28) “Heniiz anne karnindayken duyma yetenegine sahip olan bebekler dille de bu
siiregte tanismaya baslar. Isitme ile birlikte dil kazanimi da baslamis olur. Dili dncelikle
yakin ¢evresinden duyarak edinmeye baslayan cocuk iki yasina dogru iki kelimelik
climleler kurmaya baslar. Bu siirecte farkinda olmadan dilin yap1 o6zelliklerini de
ogrenir. Kelime hazinesinin gelismesiyle birlikte dilin gramer yapis1 da kazanilmis olur.
fletisimi saglayan sadece kelimeler degil, bu kelimelerin kendi aralarinda kurduklari
sistematiktir” (Erdem, 2012, s. 233). “Kelimelerin bir araya gelmesinden cilimle
kurgusuna kadar, iletisim rastgele olmadig1 bilinmektedir. Iletisimi saglayan en énemli
vasita olan dil, edinim siirecinde kelime dagarcig1 kadar bu kelimeleri sistematik halde
sunmayi ve sonsuz sayida climle kurmayi saglayan dil bilgisine de ihtiya¢ duyar.
Dinleme ile baglayan dil kazaniminda ana dilin dil bilgisi de edinilmis olur. Tek bir
kelimeden metne donilisen konusma siirecine kadar en onemli unsur 6grenilen dilin
yapisidir. Dil bilgisi dilin yapisini agikladigi i¢in de dil becerilerinin kazanilmasinda son

derece 6nemli bir etkiye sahiptir” (Erdem, 2012, s. 233).

“Birbirlerinden etkilenen iligkisel bir sistem olan dil, bu sistemin agiklayicisi
durumunda olan dil bilgisi sayesinde kurallagir. Dil bilgisi, sistemi olusturan kurallar
bulmay1, bunlar tutarli bir bigimde agiklamay1 amaclayan ¢alisma alanidir. Dile degin
boylesi bir bilgi iki ayr1 islevi gergeklestirmekte kullanilabilir. Bireyin ana dilinin
yapilarini, olanaklarim1 Ogrenerek agik, saglam ve daha etkili bir iletisimin
gerceklestirmesini saglamak; ikinci bir dil 6greniminde o dilin dizgesini olusturan
kurallar1 kavrayip ana dili ile karsilagtirmasini olanakli kilmaktir. Dil bilgisi 6gretiminin
izlencesi, bu iki amaca uygun olarak diizenlenmelidir. Amag, dil bilgisi 6gretmek degil,

iginde yasanan dili kavratmaktir” (Adali, 1983, s. 35).

“Dil bilgisi hakli olarak dogru konugmak ve yazmak sanatidir szii ile tarif edilebilir.
Ayrica kiiciimsenmemesi gereken bir sanattir. Bir toplulu§un manevi yonden
yetismesinde geg¢mis devirlerde olusturulmus degerleri yeni nesillere aktaran edebiyat
eserlerinin 6nemli bir yeri oldugu muhakkaktir. Edebiyatin temel eserlerini okuldan

baslayarak hayatlar1 boyunca okuyanlar, yalniz duygusal, fikri veya zihinsel egitimlerini
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gelistirmekle kalmaz, dil duygularin1 ve anlatma yeteneklerini de gelistirmis olurlar. Dil
bilgisi ayni zamanda da dilin kendi diizeninin korunmasini saglayan oOnemli bir

bilimdir” (Sinanoglu, 1958, s. 17-19°den akt, Ozbay, 2007, s. 139).

“Dilimizi dogru ve diizglin kullanma konusunda sik sik yanlislarla karsilagildigindan dil
bilgisi; herkesi, dzellikle de 6grencileri cok yakindan ilgilendirmektedir. Iste bu yiizden;
ses bilgisi, bigim bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi gibi konu alanlarindan olusan dil
bilgisi, dilimizin dogru kullanim1 agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu durumda
Ogretmenlere diisen gorev ve sorumluluk, hem Tiirk¢enin dil bilgisini ¢ok iyi bilmek,

hem de onu 6grencilere ¢ok iyi 6gretmektir” (Kavcar vd., 1998, s. 74).

“Yine, diger derslerdeki basarinin da dil bilgisi dersindeki basariya bagli oldugu
unutulmamalidir. Insanin topluma katilmasi, baglanmasi, sosyallesmesi ve icinde
yasadig1 toplumun birlik ve biitiinliigiinii koruma gayreti gostermesi ana dilini bilmesi

ile dogru orantilidir” (Karakus, 1997, s. 87 akt, s. Ozbay, 2007, s. 137).
2.4. Dil Bilgisi Ogretimi

Birey ilk dil egitimini her ne kadar ailesinden ve g¢evresinden edinse de dili etkin ve
dogru kullanabilmesi ancak iyi bir dil egitimi ile miimkiin olacaktir. Nitekim bireyin
ailesinden ve g¢evresinden edindigi ana dili, edinilen kaynakta bulunan eksiklik veya
yanligliklardan dolay1 eksik veya hatali bir dil yapilanmasina sebep olabilmektedir. Dili
etkin ve dogru kullanmak ancak dilin kurallarin1 yazili ve sozlii anlatimda yanligsiz
kullanma becerisi kazanmakla miimkiin olacaktir. Bu durum da dil bilgisi egitiminin

Onemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Dil bilgisi 6gretiminin amact bireyin ana dilini dogru ve etkili kullanmasini saglamaktir.
Bu amaca ulasmak ancak dil bilgisi O6gretim siirecinin ¢ok iyi planlanmasina,
kullanilacak yontem, teknik ve materyallerin titizlikle yapilandirilip uygulanmasina
baglidir. Dogan her ¢ocuk ana dilini kazandigina gore her ulus ¢ocuklarina ana dilini
O0gretmeyi hedefler ve buna gore bir 6gretim sistemi gelistirir. Bu anlamda ana dili
Ogretimi, biitlin uluslarin asla vazgecemeyecegi en temel egitim ve Ogretim
etkinliklerinden birisidir. “Ana dili ediniminde asil sorun, bu etkinliklerin nasil ve hangi

amac¢ dogrultusunda organize edilecegidir. Cocugun bilissel ve duyussal diizeyine gore
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organize edilmeyen 6gretim etkinliklerinden istenilen sonuglar elde edilemez” (Erdem,

2011, s. 1032).

“Basta dogru diisiinme, dogru konusma ve dogru yazma gibi becerilerin gelismesinde
onemli etkileri olan dil bilgisi; 6gretimiyle de 6grencilerin, dilin imkéanlarini, siirlarini
ve gizil giiclinli ortaya ¢ikarmalarini saglar. Ana dili 6gretiminde belirlenen hedeflere
anlama ve anlatma caligmalariyla ulasilirken bu etkinlikler yazim, noktalama ve dil

bilgisi alanlariyla beslenir” (Sever, 1997, s. 24).

“Dil bilgisi, dil becerilerinin (okuma, dinleme, konugsma, yazma) gelistirilmesinde
dgretim siirecinin vazgecilmez unsurlarindandir. Ogrenciler, dile ve dil bilgisine
hakimiyetleri 6l¢lisiinde 6zellikle yazma becerilerinde basarili olurlar” (Huchinson vd.

2002, s. 43’ten akt. Erdem, 2007, s. 8).

“Dort temel dil becerisi dedigimiz okuma, dinleme, yazma ve konusma becerileri ile dil
iligkileri sezdirilip kavratilmadan saglikli bir ana dili egitimi ve Ogretiminin

gergeklestirilmesi miimkiin degildir” (Sagir, 2002, s. 7).

Sadece dil bilgisi 6gretiminde degil dilin tim beceri alanlarinin 6gretiminde dili bir
biitiin olarak degerlendirmek ve dilin tiim beceri alanlarinda yapilacak Ogretim
etkinliklerinin birbirini tamamlayan siirecler icerisinde yiirlitmek hem dil sistematiginin
bir geregi hem de dil bilgisi 6gretiminin dili etkin ve dogru kullanma hedeflerine

ulagsmanin en verimli yoludur.

“Dil, bir sistemler biitiiniidiir. Bu sistemde goérevli pek ¢ok unsur vardir. Bu unsurlarin
bir araya gelis seklini diizenleyen ve bunlarin bir sistem dahilinde anlamli birer birim
haline gelmesini saglayan dil bilgisidir. Dil bilgisi, dildeki bu sistemliligi ortaya
koymay1 hedefleyen bir ¢alisma alanidir. (Erdem 2011, s. 1032)

Her ne kadar dil bilgisi 6gretimi dili etkin ve dogru kullanma konusunda hayati 6neme
sahip ise de dil bilgisi 6gretiminin kurallar yumagi olarak algilanmasini saglayacak
calismalar yapmak veya heniiz temel dil becerilerini tam olarak igsellestirememis;
okuma, konusma, dinleme ve yazma becerilerini gelistirememis bireylere dil bilgisi
kazanimlarint belletmeye ¢alismak, sarmal dil egitiminin ilkelerine ters diisecek ve

bireyi kullanamadig: beceriler hakkinda kurallar yumagi icine atmak olacaktir.
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“Dil bilgisi bir 6n soz degil, son sozdiir. Belli bir cila siirme, bir gézden gegirip
diizeltmek i¢in dil bilgisi gereklidir.” (Baskan, 1975, s. 437). “Dil bilgisi 6gretimi, dille
ilgili bilgilerin verildigi, Tiirk¢enin anlama ve anlatma dil becerileriyle birlikte, bu
alanlar destekleyici, agiklayict ve orgiitleyici 6gretim etkinliklerini igerir. Dolayisiyla;
dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerilerinden ayr1 ele alinmasi diisiiniilemez” (Erdem,
2007, s. 18). “Dil bilgisinin yarar1 olsa olsa, dil bir kez 6grenildikten sonra, arada
belirmis olabilecek piirlizlerin diizeltilmesi ve aksakliklarin onarilmasi bakimindan
diisiiniilebilir. Ozellikle uzun ve karmasik tiimcelerde, sdzciikler arasindaki baglantilarin
iyice belirtilmeyisi sonucunda ortaya c¢ikacak tiimce diistikliiklerini yakalamak

bakimindan, dil bilgisinden yararlanilabilir.” (Baskan, 1975, s. 437).

“Tirkge, bireyin okuma, anlama ve anlatma giiclinii gelistiren bir derstir. Bu derste ana
dil egitimi ve Ogretimi verilerek bireyin bu alanlarda, dilin kullanimi konusunda
yiiceltilmesi, giliclendirilmesi amaglanir. Bir bakima okul dncesinde farkinda olmadan
edinilen ve kullanilan dil; okullarda, 6zellikle Tiirk¢e derslerinde, bir sistem iginde
verilerek, incelik ve giizellikleriyle sezdirilmeye ve kullandirilmaya calisilir.” (Sagur,
2002, s. 6). “Dil bilgisi bir metni okuma, anlama ve tiretmenin en 6nemli anahtaridir. Bu
nedenle uzun yillar 6grencilere dil bilgisini iyi 6greterek okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi, dilin 1yi kullanilmas1 ve dille ilgili sorunlarin ¢6ziilmesi amaglanmstir.
Ancak uygulamada dil bilgisi, mevcut sorunlar1 ¢ézme yerine yeni sorunlari ortaya
cikarmigtir. Okullarda o6grencilere pes pese bir dizi kural Ogretilmis ve her kural
derinlemesine incelenerek ayrintilarina inilmistir. Dil bilgisi okuldaki en sikici ders
olmus, Ogrenciler ¢ok sayida kural, tanim ve terim ezberlemek zorunda kalmistir. Bu
konudaki arastirmalar en basarilh Ogrencilerin bile dil bilgisini  yeterince
ogrenemediklerini gdstermektedir. Ayrica bu arastirmalarda dil bilgisi 6gretiminin dilin
mantigini kesfetmeye degil kurallar1 ezberlemeye yonelik oldugu etkinliklerin yeterince
verilmedigi, 6grenci psikolojisine dikkat edilmedigi ve dil bilgisi korkusuna neden

oldugu ortaya ¢ikmaktadir” (Giines, 2013, s. 172).

“Bilinenin aksine dil kuralla 6grenilmez, kural dili 6grenirken kazanilir. Ayrica dilde
kuralli olmayan kullanislar da vardir. Bu gercekler, dil bilgisine ana dili 6gretiminde
verilen 6nemi azaltmistir. Ote yandan ana dili egitiminde gesitli beceriler kazandirilmasi
icin yapilmas1 gereken okuma, anlatim gibi etkinlikler, ana dili egitiminin 6nemini de

artirmigtir. Ana dili becerilerinin kazandirilmasina calisilirken, dil bilgisi 6gretiminin
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yapilmasi biisbiitiin yararsiz goriilemez. Dilde dogru-yanlis kavrami, biiyiik dlctide dil
bilgisinin saptadigi kurallarla belirir. Yanliglar1 6grenciye, ancak bu kurallar1 6l¢ii alarak
aciklayabiliriz; 6grenci de kendi yanliglarini, ancak bu kurallarin 1s18inda anlayip
diizeltebilir. Dil bilgisi, bir bilim olarak, kavramlar1 saptayip adlandirir; baska deyisle
terimler koyar. Terimler de bizim kavram, kural ve dogru yanlis ilizerinde anlagmamizi
kolaylastirir. Hal ekinin yanlis kullanildigi bir ciimlenin bozuklugunu anlatabilmek i¢in,
ciimle kurulusu bilgisine gerek vardir. Ozel isimlerin yazida biiyiik harfle baslatildigini
O0gretmek, ancak 6zel isim kavraminin bilinmesiyle miimkiindiir. “Bil, bilgi, bilim,
bildik, biliyor, biling, bilmemek, bildirmek, bilinmek” sdzciikleri arasindaki anlam
ayrimlarini, yapilarint incelemekle daha bilingli olarak Ogretebiliriz. Noktalamanin
isaretleri, ancak ciimle kurulusu icinde agiklanabilir. Vurgu, tonlama da sozciik ve
climle kavramlara bagli konulardir” (Gogiis, 1978, s. 338-339°dan akt. Senyliz 2014,
s. 37). “Ana dili 6grenimi asamasinda ¢ocuk dogustan bir dil diizenegine ve bu
diizenegi olusturan sezgisel dil bilgisine sahiptir. Dil bilgisi 6gretimi, igsellestirilmis bu
bilgiyi bilin¢lendirme gorevini gérmelidir. Sezgisel dil bilgisini bilinglendirme gorevini
gorecek dil bilgisi 6gretiminin saglikli olarak yapilabilmesi i¢in aslinda sezgisel olarak

adlandirilan dil bilgisinin iyi bir sunuma ihtiyaci vardir” (Ozbay, 2006, s. 150).

“Sozciiklerin dogru, diizglin ve seri bir bigimde okunmasi da dil bilgisi 6gretimi ile
miimkiin hale gelebilmektedir. Okudugunu anlama da yine once dil bilgisi konu
alaninin sonra da, Tiirk¢e dersinin konusudur. Metnin biitiiniiniin anlagilmasi
sOzciiklerin, ciimlelerin, paragraflarin anlamma baghdir. Bu da dil bilgisi ile
saglanabilir. Sozciiklerin temel, yan, terim ve mecaz anlamlarini bilmek; deyimleri, 6zlii
sOzleri, atasozlerini gerektiginde yerli yerinde kullanmak da yine dil bilgisi 6gretimi ile
dogrudan ilgilidir” (Ozbay, 2007, s. 140). “Dil bilgisi 6gretiminde esas olan, dil bilgisi
Ogretimiyle diger beceri alanlarinin birlikte ylriitiilmesidir. Diger dil becerilerinden
uzak ve uygulamadan yoksun kalindigi takdirde 6grenilen konular, ezberlenmis olur”

(Erdem, 2008, s. 88).

“Tiirk¢e, parcadan biitiine, basitten karmasiga, kolaydan zora sistematigi igerisinde
kurulmus, zengin bir dil olmasi sebebiyle belirli bir mantik dokusu dogrultusunda
ogretilmelidir. Boyle bir sistematigin 6gretimin gergeklestirilmesi ancak temelde belirli
bir sistemle, yani dil bilgisi 0gretimiyle miimkiindiir. Bu da dil bilgisi 6gretiminin

Tiirkge igerisindeki yerini ve dnemini tam olarak ifade eder” (Kaygusuz, 2006, s. 15).
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“Amerika Birlesik Devletlerinde de dil bilgisi 6gretiminin, ana dilinde amagladigimiz
cesitli anlama ve anlatma becerilerini kazandirmadaki etkisi arastirilmistir. 1913 yilinda
Thomas H. Briggs, s. “Dil bilgisi, 6grenciye yarardan uzak, bir zihin disiplini getiriyor”
demistir. Hoyt, Rapaer ve Storm, dil bilgisinin “yazin sanatint kavramaya,
degerlendirmeye yarar1 olmadigini” belirtmislerdir. Boreas, dil bilgisinin bagka dersleri
anlamakla ilgisini arastirmig, “matematik Ogrenmeye yararmnin, yazili ve sozlii
anlatimda beceri kazandirmaya etkisinden daha ¢ok bulundugu” kanisina ulagmuistir.
Bunu destekleyen baska aragtirmalar da bulunmaktadir. Son on yil i¢indeki arastirmalar,
dil bilgisi 6gretimi ile yazma yetenegi arasinda zayif bir bag oldugunu gostermistir.
Yetenekli yazarlar arasinda bir ciimleyi tam olarak ¢oziimleyemeyenler ¢ok goriildiigii
gibi, bir diisiinceyi yeterince anlatamayan, fakat ciimleleri ¢ok i1yi ¢oziimleyenlere de
rastlanir. Dil bilgisi 6gretimi, yazma yetenegini, kendi basma gelistiremez” (Gogiis,

1978, s. 337-338’den Akt. Senyiiz, 2014, s. 36).

“Dil bilgisi dilin kurallarim1 6greten bir bilim oldugu i¢in, genglerin dinlediklerini ve
okuduklarini anlamalarinda, konusmalarinda, yazmalarinda goriilen eksiklikler ve dil
yanliglari, genelde dil bilgisi 6gretiminin eksikliginden kaynaklanir. Daha ¢ok dil bilgisi
ogreterek bu eksikliklerin ortadan kaldirilacagi sanilir. Bu yiizden hemen her iilkede ana
dili egitimi biiylik oranda dil bilgisi egemenligi altinda bulunmustur. Bu diisiincenin
yanlis oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Okudugunu, dinledigini anlamak, daha farkli
bir egitim ister. “Anlatim yanlislari ise dilin ¢esitli yonlerindeki eksik egitimden ileri
gelir. Ornegin ‘geliyor’ yerine ‘geliy’ demek agiz yanhsidir; ‘apartman’a ‘ev’ denmesi
sozclk dagarciginin kisirhgindandir; dogru kurulmus olsa da anlami belirsiz tiimceler,
bir anlatim yetersizligini ya da dikkatsizligini gosterir. Sozciikleri dogru yazmamak, dil
bilgisi bilmemekten ¢ok yazim egitimi eksikligi ya da yanhs aligkanliktir” (Gogis,
1978, s. 337°den Akt. Senyiiz, 2014, s. 19).

“Sozctiklerin dogru, diizgiin ve seri bir bigcimde okunmasi1 da dil bilgisi egitimi ile
gerceklesebilen bir ¢alismadir. Anlayarak okumak da yine 6nce dil bilgisi konu alaninin
sonra da, Tirk¢e dersinin konusudur. Cilimle i¢inde sozciiklerin, paragraf iginde
climlelerin, par¢a i¢inde paragraflarin anlamina, genel anlama katkisina yer verilerek
metnin biitiiniiyle anlasilmasi, dil bilgisel yeterlikle saglanabilir. Sozciiklerin temel, yan,

terim ve mecaz anlamlarini bilmek; deyimleri, 6zlii sozleri, atasozlerini gerektiginde
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yerli yerinde kullanmak da yine dil bilgisel kiiltlir ile dogrudan iliskili konulardir”
(Sancak, 2011, s. 25).

“Dil bilgisi bir dili biitiin cepheleriyle inceleyen bilgi koludur. Fakat dil bilgisinin
boliimlerini miistakil olarak ayri1 ayr1 ele almak dogru degildir. Bunlarin daima
birbiriyle iliskileri vardir ve kesin ¢izgilerle birbirinden ayrilamaz. Ozellikle sekil,
koken ve anlam bilgilerini birbirinden ayirmaya imkan yoktur. Esasen dil, seslerden en
genis climleye kadar bir biitiindiir. Bu sebeple onun biitiin cepheleriyle bir biitiin olarak
ele alinmas1 gerekir. Yani, dil gibi dil bilgisi de bir biitiin halinde ele alinmalidir”

(Ergin, 1998, s. 28).

Dil bilgisi, dilin sistemsel igleyisini somut kurallar halinde agiklar. Dilin, tiim beceri
alanlarinda oldugu gibi dil bilgisi alan1 da bolimleri agisindan birbiriyle baglantili ve
birbirinden keskin ¢izgilerle ayrilma imkani kalmamis durumdadir. Dil bilgisi 6gretimi
stirecinde dil bilgisi kazanimlarinin hem temel dil becerileri kazanimlarindan hem de
diger dil bilgisi kazanimlarindan ayristirilarak degil bilakis tiim dil becerilerinin

birbiriyle baglantisinin kurarak yapilmasi dogru olacaktir.

“Dil bilgisi konularint 6grencilere sevdirmek ve dil bilgisi konularini onlar i¢in yararh
bir hale dontistiirmek gerekir. Dil bilgisi konular ile 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclar
arasinda bir iliski olmalidir. Tiirkce 6gretmenleri, dil bilgisini 6gretme sebeplerini
bilmeli ve 6grenciye dilimizin kurallarin1 6grenmesinin ona ne gibi fayda saglayacagin

aciklamalidir” (Erdem, 2011, s. 1033).

“Uzun ciimlelerden olusan metinlerin ¢6ziimlenmesinde dil bilgisi, ¢ok 6nemli bir yere
sahiptir. Kelimelerin ve kelime gruplar1 arasindaki baglantilar ve bunlarin anlama
doniistiiriilmesi dildeki yapilarin isleyis diizenini bilmekle miimkiindiir. Ayrica stirekli
olarak sikayet¢i olunan ve dnemli bir kismi dil bilgisi kurallariyla ilgili olan anlatim
bozukluklarinin giderilmesi ic¢in, saglikli bir dil bilgisi 6gretimine ihtiya¢ vardir”

(Erdem, 2007, s. 24).

“Dil bilgisi kurallarii 6grenmede yasanan eksiklik ya da yanlighk diger derslere de
yanstyacaktir. Ciinkii bireylerin ¢evrelerini anlayabilmeleri ve kendilerini dogru ifade
edebilmeleri igin temel dil becerilerini kazanmis olmasi gerekmektedir. Iyi bir dil bilgisi

ogretimi bireylere bu temel dil becerilerini kazandiracaktir (Ozbulur, 2011, s. 16).



29

Ailede baslayip okulda pekistirilen dil bilgisi egitimi dilin varligin1 koruma, devam
ettirme, dislinceye sekil verme ve etkili bir iletisim kurma goérevini de igine alir. Bu
yiizden gerek kisisel, gerekse toplumsal acidan dil bilgisi egitimi ve Ogretimi

yadsinamaz bir 6nem tasir” (Kaygusuz, 2006, s. 14).

“llkdgretim okullarinda Tiirkge dersleriyle ogrencilerin konusma, yazma, okuma,
anlama yoOnlerinden gelismeleri ve gerekli aliskanliklari, becerileri kazanmalari
istendigine gore dil bilgisi 6gretimi kendi basina bir amag¢ degil ancak amaca
varabilmek i¢in yararlanilacak bir arag, dille ilgili bir ¢alisma alanidir. Cocuk okula
gelinceye kadar dilini nasil dinleyerek, konusarak 6grenmisse bundan sonra da yine
dinleyerek, konusarak, yazarak, okuyarak égrenmelidir. Bu arada dil bilgisinin yardima,
cocugun farkinda olmadan kullandigi birtakim kurallar1 sezmesi yoluyla kullanma
konusunda giiven kazanmasi seklinde olacaktir. Bunun i¢in Tiirkge dersinde, kural
ezberletme yerine dil yanliglarini diizeltme, dili kullanma ile ilgili aligkanliklar,

beceriler kazandirma énemlidir” (Oz, 2001, s. 259).

“Bireyler, dil bilgisi 6gretimiyle kazanacaklar1 bilgi ve becerilerden, is ve meslekleri ne
olursa olsun, hayat boyu faydalanacaklardir. Hatta hayatin1 dili ve kalemiyle kazanan
gazeteci, spiker, sunucu, sair, yazar gibi baz1 meslek gruplari, konusurken ve yazarken
dil bilgisi konusunda hata yapmamak i¢in iyi bir diksiyon ve Tiirk¢e dil bilgisi egitimi
almalidir. Bu konuda yeterli egitim almamis kimselerin yaptiklari hatalari her giin
gazete ve kitaplarda okumak televizyonlarda veya gormek miimkiindiir” (Dolunay,
2010, s. 279).

“Gliniimilizde biitiin diinyay1 biiyiik dlgiide etkileyen kiiresellesmenin dilde de etkileri
goriilmektedir. Bu etkiden dolayr dilde 6nemli degisiklikler gérmek miimkiindiir. Bu
degisiklikler arasinda dilde eski devirlere nazaran ciddi bozulmalar ve yozlagmalar
sayilabilir. Yeni yetisen nesilleri dildeki yozlagsmadan ve olumsuzluklardan korumak
icin 1yi bir ana dili egitimine ve dil bilgisi 6gretimine ihtiya¢ vardir” (Aytas ve Cecen,
2010, s. 80).

“Yapilandirict yaklasim dil bilgisi 6grenme siirecine gelisimsel ve etkilesimsel olarak
yaklagsmaktadir. Cocukta dil 6grenme siirecini bebeklikten baslayarak ele almakta ve {ist
diizey oOgrenmeye kadar incelemektedir. Ayni zamanda, dil O6grenmeyi zihinsel

becerilerin gelisimiyle iliskilendirmektedir. Dil 6grenme siirecinde, ¢ocukla anne ve
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yetiskinler arasindaki etkilesim iizerinde agirlikli olarak durulmaktadir” (Giines, 2007,
S. 263). “Amacin dort temel dil becerisinin kazandirilmasi olan dil bilgisi 6gretiminde,
dil bilgisi kurallar1 bu becerilerle i¢ ige olmalidir. Hedef kitlemizin bakis acilarini
saglamlastirmak, muhakeme yeteneklerini gelistirmek, saglikli bir yapiya kavusturmak
icin dinleme, konugma, okuma ve yazma ¢alismalari i¢cinde bu faaliyetlerin omurgasini
olusturan dil bilgisi konularinin 6nemli bir yeri vardir. “Dil becerileri ve bir dilin
gelisim siireci icerisinde gramerin islevi nedir?” sorusunun cevabr dil bilgisi

dgretiminin gegmisten giiniimiize gelisim ¢izgisini ifade eder” (Ozbay, 2007, s. 136).

“Yapilandiric1 yaklasima gore dil bilgisi 6gretimi, anlamak ve anlami aktarmak i¢in
yapilmalidir. Bruner’e gore, bir seyler ifade edebilmek icin dilin bazi ogelerini ve
kurallarim1 bilmek gerekmektedir. Ancak bu siirecte dil bilgisini 6gretmek basli basina
bir ama¢ olmamalidir. Dil bilgisi herhangi bir seyi anlamak, bir anlam1 aktarmak ve
iletisim kurmak i¢in kullanilmalidir. Dil bilgisi anlamli olmalidir. Diisiinmek, anlamak
ve zihinsel becerileri gelistirmek igin yapilmalidir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretimi kati

kurallar igermemelidir” (Giines, 2007, s. 265).

“Tiirk¢e dersi bir bilgi dersi degil, anlama ve anlatma yetenekleri ¢ergevesinde beceri
gelistirme dersidir. Bu baglamda duygu ve diisiincenin gelistirilip derinlik
kazanmasinda; hayal, tasar1 ve isteklerin dile getirilmesinde gerekli olan becerileri
gelistirme dersidir. Dil bilgisi, becerilerin etkin ve amaca hizmet edecek sekilde
kullanimina katki veren bir rezerv alandir. Dil bilgisi 6gretimi de bir amag degil, dilin
kurallarinin kazandirilmasiyla okuma, dinleme, konugsma ve yazma becerilerin etkin
kullanilmasina aracilik edecek énemli bir arag anlayisiyla yiiriitiilmelidir. Oyle ise, dil
bilgisi yapilar1 kazandirilip gelistirilmesine aracilik edecegi becerilerin kazandirilmasi
stireci igerisinde, becerilerle i¢ i¢e ve islevleri metin icerisinden sezdirilerek kavratmay1
gerektiren islevsel dil bilgisi 6gretimi anlayisiyla yiiriitiilmelidir. Dil bilgisi 6gretimi
ogrencilerde farkli bir ders algisi olusturmamak ig¢in kesinlikle ayr1 bir dersmis gibi

miistakil bir derste yiiriitilmemelidir” (Goger, 2015, s. 241)

“Yapilandirict yaklagim dil bilgisi kurallarinin ezberletilmesi yerine ¢esitli etkinliklerle
sezdirilmesi gerektigini ve dil merkezli iletisim ortamlarinda ¢ocuga yararli olabilecek
sekilde yapilmasini savunmaktadir. Dilin etkilesimsel olarak 6grenildigi diisiincesinden

hareketle, dil bilgisi 6gretiminde islevselligi 6n plana ¢ikarmaktadir. Ogrenilen dil
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kurallarinin okuma, dinleme, konugma ve yazma gibi temel dil becerilerinin gelisimine

katkida bulunmasini hedeflemektedir” (Onan, 2012, s. 75).

“Dil bilgisi 6gretimi ile ilgili diisiincelerin geneli olumlu olmakla birlikte bazi olumsuz
bakis agilar1 da bulunmaktadir. Yazma becerisine yonelik caligmalarda dil bilgisi
ogretiminin 6nemli olmadig1 aksine zararli oldugu, 6gretmenlerin ders islemede kolaya
kagmasina neden oldugu, dil bilgisine ayrilan siire yiiziinden okuma, dinleme, yazma,
konusma caligmalarina yeterince yer verilmedigi gibi seklindeki diisiinceler olumsuz
bakis agilar1 arasinda ifade edilebilir. Fakat bu konuda olumsuz diisiinceler, olumlu
diisiincelerin yaninda azimsanacak kadardir. Sonug olarak dil bilgisi 6gretiminin bir¢ok

yonden yararli oldugu kabul edilmistir” (Karagoz, 2013, s. 8).

“Ogrenciler, ana dillerini okul ortammdan 6nce ailede, dil bilgisini 6grenmeden de
edinmektedirler. Bir dili sadece giinliik hayatta meramini ifade edecek kadar bilmek, o
dilin ana dili egitiminin amaci degildir. Ama¢ ana dilini kusursuz bir sekilde
kullanmasin1 saglamaktir. Bireyin, ana dilini kusursuz bir sekilde anlamasi ve
kullanabilmesi i¢in dilin kurallarin1 dogru 6grenmesi ve dil yanlislarindan da korunmasi
gerekir. Bunun i¢in de bir dil bilgisi egitimine ihtiya¢ vardir. Dilin islendigi metinlerden
hareketle kurallart 6gretilecek, boylece d6grencinin, 6grendigi dil yapilarint bu kural ve
temeller iizerine bina etmesi saglanacaktir. Boylece dil bilgisi kurallarimin ana dilini

dogru kullanmada bir mihenk tasi oldugu gergegi anlasilacaktir” (Cegen, 2007, s. 5).

“Dilin ilk edinim siireci her ne kadar ailede 6grenilmeye baslansa da gercek anlamda
dilin kural bilgisinin 6grenilmesi orgiin egitim kurumlarinin ilk basamagindan itibaren
gerceklestirilir. Konusma, okuma, yazma, dinleme gibi temel dil becerilerinin bilimsel
temelleri buralarda atilir. Ana dili edinimi ilkdgretim ¢aginin sonunda tamamlanir.
[Ikdgretim, yaz1 ve konusma dili ile dogru sesletimin temel 6zelliklerinin kavratilmasi
acisindan oldukca 6nemlidir. Bu donemlerde dogru 6gretilmeyen bilgiye ait yanlislarin
ilerleyen donemlerde diizeltilmesi ¢ok daha zor ve uzun bir ¢abay1 gerektirmektedir”

(Ergeng, 1994, s. 13’den akt. Erkinay, 2010, s. 9).

“Bir dili olusturan yapisal ve islevsel kurallar biitlinli, onun gramer yapisinda gizlidir.
Bu yiizdendir ki insanin ana diline hakimiyeti, onun gramer yapisina hakim olmasi
demektir. Bir dilin gramer yapisina sahip olmak, sadece formal yollarla gerceklesmez.

Kisi, ana dilini anlamaya ve konusmaya basladiktan sonra dilin gramer yapisini da
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algilamaya baslar. Ancak bir kiginin tam olarak ana diline hakim olmasi i¢in o dilin dil
bilgisi kurallarimi da igsellestirmesi gerekir. Ayrica ana dilinde kisinin ait oldugu
toplumun kiiltiirel ve tarihi baglarini da algilamasi miimkiindiir. Clinkii dil 6gretimi ayni

zamanda kiiltiir 6gretimidir” (Erdem, 2007, s. 21).

“Tiirk¢e kurulum kurallari itibariyle sistemli, matematiksel, mantiga dayali, islevsel bir
dildir. Dil bilgisi 6gretimi, Tiirkge 6gretimi igerisinde 6nemli yer kaplar. Ayni1 zamanda
Tirkge dil kurallarinin biitiinii Tiirkge dil bilgisi olarak ifade edilebilir. Bu yilizden dil
bilgisi O0gretiminden kasit Tiirkge Ogretimidir. Tirkce 6gretimiyle Tiirkge dil bilgisi
Ogretimi i¢ i¢edir, ayri diisiiniilemez. Dil bilgisi Tiirk¢enin gegmisten giiniimiize bir akil
iirtinii olan ve tarihin derinliklerinden gelen kurallarini ortaya koyup devam ettirir; dil
biitiinltigli de saglar. Farkli cografyalarda kullanilan degisik agiz ve sivelerin Tiirk¢enin
esas kurallarma zarar vermesini dil bilgisi engellemektedir. Bu durum dil bilgisinin
Tiirkce acisindan birlestirici etkisini agiklamaktadir. Degisik agiz ve sivelerin
konusuldugu yerlerde de dil bilgisi kurallar1 gegerliligini korumaktadir. Ayn1 mantik
tizerindedir ve degiskenlik gostermez. Bu sebeple Tiirk¢enin mantik yapisini siirdiirmek
ve dogru kullaniminmi1 saglamak amaciyla Tiirkce Ogretimi, dil bilgisi 6gretiminden

yoksun olarak diistiniilmemelidir” (Kaygusuz, 2006, s. 20).

“Konusulanlari, okunanlari, dinlenilenleri, izlenilenleri anlama o6nce dil bilgisinin
konularidir. Once kelimelerin, kelime gruplarinin, ciimlelerin, paragraflarin anlamlarini;
anlam ve gorev iliskilerini bilmek gerekir. Bu, metnin anlasilmasi i¢in sarttir. Dil
bilgisine ait bu birimlerle anlam arasindaki ilgi 1yi kavratilarak, saglam ve tutarh
anlattimin ne oldugu sezdirilerek dilin kullaninmi konusunda bireye giiven

kazandirilmalidir.”(Sagir, 2002, s. 7)

“Tiirkge; bireyin okuma, anlama ve anlatma giiciinii gelistiren bir derstir. Bu derste ana
dili egitimi ve Ogretimi verilerek bireyin bu alanlarda, dilin kullanimi konusunda
gelistirilmesi amaglanir. Bir bakima okuldncesinde farkinda olmadan edinilen ve
kullanilan dil; okullarda, 6zellikle Tiirk¢e derslerinde, bir sistem i¢inde verilerek incelik
ve giizellikleri kavratilmaya calisilir. Ogrencilerin zihin ve ruh gelisimlerinde iyi bir ana
dili egitimi ve 6gretiminin verildigi Tiirk¢e dersinin rolii, hi¢bir dersle dlgiilemeyecek
kadar biyiiktiir. Tiirkce dersi cercevesinde dil bilgisinin gerekli ayrintilarina yer

verilerek giizel anlatimlarin, metinlerin olusmasinda ana dilinin katkis1 Ggrencilere
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hissettirilir. Anlama ve anlatma becerileri denilen dort temel dil becerileri ile dil
iliskileri sezdirilip kavratilmadan saglikli bir ana dili egitimi ve Ogretiminin

gergeklestirilmesi miimkiin degildir. Bunlar1 gerceklestirme alani da Tiirk¢e dersidir”

(Ozbay, 2007, s. 139-140).
2.5. Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci

Birey ailesinden ve ¢evresinden edindigi dili edindigi kaynaktaki hatalardan arindirarak
etkin, dogru ve giizel kullanabilmesi ancak iyi bir dil egitimi ile miimkiindiir. Dil
egitiminin temelinde temel dil becerilerinin tamamini igeren; isevuruk, uygulamaya
doniik bir egitim siireci igerisinde; dilin kurallarin1 ezberletmeden ziyade sezdirme ve
kavratma amaclh uygulama ve etkinlikler olmalidir. “Dil bilgisinin 6gretiminin amaci,
Ogrenciye birtakim tanimlar ve kurallar belletmek olmayip 6grencinin edinmesi gereken
bilginin temeli, dogru tiimce kurulusunu anlamak ve sozciiklerin tiimce igindeki

gorevlerine gore ¢esitlerini ve bi¢imlerini (¢ekimlerini) tanimaktir” (MEB, 1942).

“Dil bilgisi 0gretiminin temel amaci, orgiin egitim boyunca devam eden ana dili
Ogretimi siirecinde Ogrencilere, dilin sahip oldugu ses, sekil, anlam ve s6z dizimsel
ozellikleri, gerek kendi i¢inde, gerekse yapilar arasindaki isleyis kurallar1 ¢ercevesinde
ogretmektir. Oncelikle sunu belirtmek gerekir ki, bir dilin isleyis dzelliklerini, o dilin
Ogretiminde Ggretim programlarinca belirlenen 6grenme alanlarindan soyutlayarak,
ezberlenmesi gereken bilgi kiimeleri haline getirmek faydaci bir yaklagim degildir. Ana
dili 6gretimi bir biitiin olarak ele alinmalidir. Kald1 ki, Tiirk¢enin dort temel dil yapisi
(ses, sekil, s6z dizimi, anlam), ana dili 6gretimi g¢ergcevesinde, anlama becerilerini
gelistirmedeki islevleri yoniinden g6z ardi edilemeyecek gramatikal ve biligsel
ozelliklere sahiptir. Bu ozellikleri dil farkindaligina doniistiirerek beceri gelistirme
stirecine gerektigi Olciide yansitilabilmek icin, dil bilgisi 6gretiminin gerekliligi
konusunda 6n yargilardan arinmis bir ana dili egitimi felsefesinin olusturulmasi ve buna
bagli olarak ana dili 6gretimiyle ilgili programlarin, dillerin yapisal karakterlerinden

yola ¢ikarak yapilandirilmas: gerekmektedir” (Onan, 2012, s. 32).

“Dil bilgisi 6gretiminin amact; dilin kurallarimi 6gretmek degil, sahip olunan dilin, dil
becerilerinin  gelistirilmesinde dayanak olmasini saglamaktir. Dil becerilerinden
bagimsiz  dil bilgisi  6gretimi, ezbere yonelteceginden istenilen  sonuca

ulagtirmayacaktir” (Erdem, 2012, s. 234). “Dil 6gretiminin 1990’11 yillarda bir¢ok bilim
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dali tarafindan incelenip degerlendirilmesi sonucunda hayati 6nem tasidigi goriilmiistiir.
Gelismis iilkeler gliniimiizde gelecek bilimi, davranis bilimi, proje yonetimi, zaman
yonetimi, yaratict ve elestirici disiinme, beyin kullanimi, bellek egitimi, insan
mihendisligi, sistem miihendisligi gibi yeni bilim alanlar1 olusturmakta; bunlar
egitimin uygun kademelerine yerlestirmektedirler. Bu bilim dallarinin her birinin dille

dolayli ya da dogrudan ilgili oldugunun bilincine varilmistir” (Unalan, 2001, s. 185).

“Dil egitiminin temel amaci, kisilerin diistinme ve iletisim becerilerini gelistirmektir.
Dille ilgili iletisimin bir yoniinii anlama, 6teki yoniinii anlatma olusturur. Bu nedenle
biitiin ilkelerin egitim sistemlerinde, dil egitimine, Gzellikle ve oncelikle ana dili
egitimine bliylik 6nem verilmektedir. Ciinkii dil, kiiltiiriin temel 6gesidir ve insanlari
toplum iginde birbirine yaklastiran en giiclii aractir (Kavcar, 1998, s. 12°den akt. Ozbay,
2007, s. 136).

“Dil bilgisi 6gretiminin amaci, Tiirk¢eyi kurallar1 ve 6zellikleri ile 6grenciye tanitarak
ogrencilerin bilingli bir sekilde Tiirk¢enin temel becerilerini kazanmalarini saglamaktir.
Dil bilgisi konular1 bu noktada dil becerilerini destekleyici bir unsur olarak ana dili
ogretimindeki yerini alir. Dil bilgisi 6gretiminin diger becerilerden bagimsiz bir sekilde
yapilmasi, 6gretimin dogalliktan, canliliktan ve islevsellikten uzaklagsmasina kuru, soyut
ve ezbere dayali bir 6grenmenin ortaya ¢ikmasina sebep olur. Bu anlayisla yapilacak dil
becerilerinden uzak, gramere dayali bir 6gretimin her seyden once hayattan kopuk

olacagi unutulmamalidir” (Derman, 2008, s. 7).

“Modern 6gretimde, dil bilgisi 6gretiminin amaci, dile ait birtakim kurallar ve ilkeleri
ogretmekten ziyade dilin dogru ve etkili bir bigimde kullanilmasimi saglamaktir. Dil
bilgisi, bir amag olarak ele alindiginda dil bilgisi 6gretimiyle ilgili hedeflere ulasmakta
sikint1 ¢ekilir. Metin isleme siirecinde amag, metni dogru anlama ve anlamlandirmadir.
Metinden edinilenlerin konusma ve yazma becerilerinde kullanilmasinda dil bilgisi bu
amaca hizmet eden bir ara¢ niteligi tasir. Dil bilgisi 6gretimi ilkégretim okulular
seviyesinde Tiirk¢e dersleri (5-8. siniflar), lise seviyesinde ise Dil ve Anlatim dersleri
ad1 altinda yiiriitiilmektedir. Ikoégretim 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
Tiirkgenin kurallariyla ilgili kazanimlar asamali bir bigimde, her sinif seviyesinde (6, 7
ve 8. smiflar) farkli verilmistir. Dil bilgisinde basitten karmasiga ve asamali olarak

ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin birbiriyle olan iligkileri gdzetilmistir. Bu
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acidan bakildiginda, program dil bilgisi amaglarini/kazanimlarini siralamada agsamalilik

ve Oncelik — sonralik ilkelerini dikkate almigtir” (Durukan, 2011, s. 38).

“JIkdgretim okulunda, Tiirkce dersleriyle dgrencilerin konusma, yazma, okuma ve
dinleme yonlerinden gelismeleri ve gerekli aligkanliklari, becerileri kazanmalar
Istenildigine gore dil bilgisi 6gretimi; kendi bagina bir amag¢ degildir. Ancak amaca
varabilmek i¢in yararlanilacak dille ilgili, bir ¢alisma alanidir. Cocuk okula gelinceye
kadar dili kullanabilmektedir. Dil bilgisinin bu devredeki yardimi, ¢ocugun farkinda
olmadan kullandig1 birtakim kurallar1 sezmesi yoluyla dili kullanmada giliven

kazanmasidir” (Oz, 2001, s. 259).

“Dil bilgisi, dilin kurallarin1 6greten bir bilim oldugu i¢in genglerin dinlediklerini ve
okuduklarini anlamalarinda; konusma ve yazma becerileriyle kendilerini ifade etmede
goriilen yetersizlikler ve dil yanliglari, genellikle dil bilgisi egitiminin eksikligine
baglanir. Bu durumun giderilmesi i¢in daha ¢ok dil bilgisi 6gretmek gerektigi sanilir.
Bundan dolay1r her iilkede ana dili egitimi genis Ol¢lide dil bilgisi egitimi altinda
yapilmaktadir” (Demirel, 1999, s. 90).

“Dil becerilerinin etkin kullanilmasinda dil bilgisi kurallarina hakimiyetin 6nemi
bliytiktiir. Bireyin dil bilgisi alanina hakim olmasi sadece dilin kurallar1 bilgisine sahip
olmast demek degil, aynt zamanda dilin imkan ve siirlarinin da farkina varabilme
anlamina da gelmektedir. Bir baska ifadeyle, anlama ve anlatma becerileni etkin ve
islevsel bir sekilde kullanabilmek, dilin kurallarin1 6ziimsemeye, temel yapilarinin
islevlerini igsellestirmeye ve sahip oldugu imkanlarin1 en iist seviyede kullanabilme
yeterligine baghdir. Anlama ve anlatma becerilerini etkin kullanabilmeyle kendini
gosteren dil bilgisi 6grenme alant 6nemli bir rezerv alandir. Bu rezerv alanin farkinda
olma ve yerine ve ihtiyaca gore bagvurarak dili giizel ve etkin bir sekilde, iglevsel olarak

kullanabilmek her bireyin amaci olmalidir” (Goger. 2015, s. 235).

“Dogan her cocuk ana dilini kazanmasi her ulusa, ¢ocuklarina ana dilini 6gretmeyi
hedefleyecek bir egitim 6gretim sistemi gelistirmeyi zorunlu kilar. Bu yiizde ana dili
Ogretimi, biitlin uluslarin asla vazgecemeyecegi en temel egitim ve Ogretim
etkinliklerinden birisidir. Fakat ana dili ediniminde asil sorun, bu egitim ve &gretimin

nasil ve hangi amac¢ dogrultusunda bireylere verilecegidir. Cocugun bilissel ve duyussal

-----
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Dil kazaniminda son derece onemli olan bir dilin bilgisi, ayn1 zamanda ana dili
egitiminde de dil imkanlari ilerletmenin, zenginlestirmenin ve saglikli iletisim
kurmanin asli unsurudur. Dil bilgisi 6gretiminin asil amaci da anlama ve anlatma

becerilerini gelistirmektir” (Erdem, 2012, s. 233).

“Dil bilgisi 6gretiminin éneminin kabulii 6gretim siirecindeki amaglarin belirlenmesini
de saglamaktadir. Dil bilgisinin dili dogru kullanmay1 saglayacak bir amaca hizmet
etmesi Ogretim hedeflerinin niteligini de belirlemektedir. Halen ilkégretim
okullarimizda kullanilmaya devam edilen 2005 Ilkogretim Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar)
Ogretim Programi da Tiirkcenin kurallarindan hareketle dil bilgisi 6gretiminin 6zel

amaclarini su sekilde siralamastir,

6. Sif Dil Bilgisi Amaglar

1. Kelimenin yapi 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.
2. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

7. Siif Dil Bilgisi Amaglar

1. Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

2. Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

3. Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve

uygulama.
4. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

5. Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar

kavrama ve uygulama.

8. Smuf Dil Bilgisi Amaglari

1. Fiilimsiler ile ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.
2. Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama.

3. Anlatim bozuklarini belirleme ve diizeltme.
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Programda amaglar ve buna bagl olarak konular simif seviyelerine goére dagitilmis, her
sinif diizeyinde farkli konular kapsayacak sekilde diizenlenmistir.” (Senyiiz 2014, s.
46) Dil bilgisi 6gretimini somutlastirmak i¢in metinden veya en azindan cliimleden
hareket edilmelidir. Buna dayanarak dil bilgisi Ogretiminde ayri metinler
kullanilmamali, Tiirk¢e derslerinde kullanilan metinler esas alinmalidir (Erdem, 2007, s.
24) Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir sira izlenmis olup konularin birbiriyle
olan iliskileri gozetilmistir. Tirkgeyle ilgili kural ve bilgilerin 6rneklerden hareket
edilerek verilmesi daha dogru olacaktir. Derslerde konularla ilgili farkli uygulama
orneklerinin yer aldigi ¢alisma kagitlarinin  kullanilmas1 ve konularin gorsel
materyallerle desteklenmesi 6grenimi kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin
anlama olan katkisina 6zellikle dikkat edilmesi, konularin birer beceriye doniismesine
yardimer olacaktir. Bu baglamda konularin konusma ve yazma becerileriyle
iliskilendirilmesi gerekmektedir” (MEB, 2006, s. 7, 8).

“Yapilandirmaci kuram bilginin yapilandirilmasia, dolayisiyla “anlamlandirma”ya
onem verir. Bu nedenle dil bilgisi 6gretimi de kati kurallar1 icermemeli ve anlaml
olmalidir. Kurallar, ezber bilgi yerine 6grencilerin anlama / anlatma becerilerine fayda
saglayacak bicimde sunulmalidir. Dil bilgisi ile 6grencilerin dil (okuma, dinleme,
konusma, yazma) ve zihinsel becerilerinin (smiflama, iliski kurma, analiz yapma,

degerlendirme vb.) gelistirilmesi amaglanmalidir” (Giines, 2007, s. 265).

“Aydin’in (1999, s. 25) yaptig1 bir arastirmaya gore o6gretmenlerin biiyiik bir boliimii,
dil bilgisine 6nem vermekte ve dil bilgisi O6gretiminden yana olduklarimi ifade
etmektedirler. Bu gerekliligi ise su gerekgelere dayandirmaktadirlar,

Dil bilgisi, 6grencilerin dile iligskin yanliglarini azaltir (%13.59).

Dil bilgisine iligkin bilgi, 6grencinin yazma becerisini gelistirir (%11.96).

Dil bilgisi ¢aligsmalari, 6grencinin zihin gelismesine yardimct olur (%10.8).

Bir yabanc1 dilin 6grenilmesine yardimci olur (%10.8).

Olgiinlii Tiirkgenin 6grenilmesine yardimci olur (%9.24).

Bilimsel yontemleri ve ¢oziimleyici diisiinmeyi 6gretir (%9.24).

vV V VY VY V V VY

Ogrencinin daha iyi iletisim kurmasin1 saglar (%8.70).
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Dilsel 6zgiiveni olusturur (%8.70).
Kiiltiirel, dilsel hosgdriiyti artirir (%5.98).
Miifredat dil bilgisini 6gretmeyi gerektiriyor (%3.80).

Dil bilgisi 6gretmekten hoslantyorum (%3.26).

YV V VvV V V

Dil bilgisi 6gretimi sinifa daha iyi egemen olmayi sagliyor (%2)” (Akt. Erdem,
2008, s. 72).

2.6. Dil Bilgisi Ogretimine Yonelik ilkeler

Tiirkce alan yazini incelendiginde cesitli arastirmalarla dil bilgisi 6gretimini kural
ezberletmek boyutundan c¢ikararak bireyin yazili ve sozlii anlatimda dil yanliglarindan
uzak durmasii saglayacak, dili dogru ve etkin kullanmasina olanak saglayacak dil
bilgisi 6gretim ilkeleri belirlenmistir. Dili dogru ve etkin kullanma konusunda ara¢ olan

dil bilgisi egitiminde ancak sistemli ve ilkeli bir 6gretim ile basariya ulasilabilir.

“Tiirk¢e derslerinde, diger derslerde oldugu gibi kesin olarak ezbercilikten kaginmak
gereklidir. Tiirkge 0gretiminde basari saglanabilmesi i¢in birtakim kurallarin, tanimlarin
Ogretilmesi, ezberletilmesi hi¢bir anlam tasimaz. Bir dgrencinin, noktanin ve biiyiik
harfin nerelerde kullanilacagini, sifatin ve zarfin tanimini, fikranin, makalenin
ozelliklerini ezbere bilmesinin bir yarari yoktur. Boyle bir ogretim tarzi, bellegi
yipratmaktan, zamani bosa harcamaktan, dersi 6grenci i¢in sevimsiz kilmaktan baska bir
ise yaramaz. Tiirkce o&gretiminin amaglarma ters diiser. Onemli olan, &grencinin
Tiirkgceyi dogru olarak bilingle ve 0Ozenle kullanmayi aligkanlik haline getirmesi,
okudugu veya dinledigi bir parcada islenen fikri ya da duyguyu kavrayip sezebilmesi,
okuduklarindan zevk alabilmesidir” (Ozbay, 2007, s. 150).

“Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konugsma, okuma, yazma temel becerilerini
destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkcenin yapisini olusturan
ve isleyis kurallarimi tamimlayan bilgilere sahip olmak olduk¢a onemlidir, ancak
daha da onemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil
etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla dil bilgisi o6gretimi, kuramsal
bilgilere degil, wuygulamaya dayanmalidir. Bu sebeple dil bilgilerinin
ogretiminde, kurallarin verilmesinin yaminda, bu kurallarin kelime, ciimle ve

metin diizeyindeki uygulamalar: amaglanmistir (MEB 2006, s. 8).
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“Dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢enin disinda ayr1 bir ders olarak degil, anlama ve anlatim
etkinliklerine bagli olarak ylriitiilmeli, verilecek Ornekler anlama ve anlatim
etkinliklerinde kullanilan metnin i¢inden se¢ilmelidir. Dil bilgisi kavram ve kurallari
soyuttur. Bu nedenle Ogrencilere yalnizca kurallarin 6gretilmesi yeterli degildir. Dil
bilgisi 6gretiminde ornekler ve tekrarlarin verildigi etkinlikler ¢cok 6nemlidir” (Yangin,
2002, s. 35). “Metinlerden sezdirilen konular hakkinda bilgi verildikten sonra bunlarin
uygulama alanlarina yansimasi gerekir. Boylece dil bilgisi 6gretimi, ezberci ve soyut bir
O0gretimden arinmis olur. Ayrica 6grenilen konularin uygulanma ihtimali ortadan kalkar.
Dil bilgisi 6gretiminde 6grenilen konularin pekistirilmesi esastir. Pekistirilmesi i¢in
yapilan uygulamalar denetlenmeli, 6grencinin kurali dogru uygulamasi saglanmalidir”

(Erdem, 2007, s. 25).

“Dil bilgisi 6gretiminde son asamada tanima ve kurala ulasilmalidir. Once tanim veya
kural verilip ondan sonra drneklere gegilmesi 6grenciyi ezbercilige yoneltir. Dil bilgisi
Ogretiminde ezberciligin Oniine gegilmesinde iki asama ¢ok 6nemlidir. Bu asamalardan
birincisi, 6grenciye kurali sezdirmek, ikincisi ise 6grencinin kurali 6grendikten sonra
bunu uygulamaya dokmesi yani beceriye doniistiirmesi asamasidir” (Erdem, 2007, s.
31). “Cesitli ana dili becerilerinin kazandirilmasina calisilirken, dil bilgisi 6gretimine
yer verilmesinin bir¢ok yarar1 vardir. Dilde dogru-yanlis kavrami, biiyiik olciide dil
bilgisinin saptadig1 kurallarla belirir. Yanliglar1 6grenciye, dil bilgisi kurallarint 6lgii
olarak gostermekle aciklayabiliriz; 6grenci de kendi yanliglarini, ancak bu kurallarin
15181nda anlayip diizeltebilir. Dil bilgisi, bir bilim olarak kavramlar1 saptayip adlandirir;
baska deyisle terimler koyar. Terim kavram, kural ve dogru-yanls iizerinde
anlagilmasini, uzlasilmasim saglar” (Gogiis, 1978, s. 338-339). “Ogretimde cikis
noktasi, 0grencinin karsilastigi dil sorunlari olmali, dil bilgisinin biitiin sorunlar1 yalin
degil, climle icinde ele alinmalidir. Sorunu agiklayacak, tanitacak zengin Ornekler,
degisik durumlar iizerinde ¢alisiimalidir. Kurali dogru kullanmaya yetecek derinlikte
bilgi verilmeli, kurallarinin verilmesiyle yetinilmemeli, bunlarin birer beceri ve

aligkanlik durumuna gelmesi igin alistirmalar yapilmalidir” (Sagir, 2002, s. 80).

“Dil bilgisi 6gretiminde timevarim yontemi uygulanmalidir. Boylelikle 6rneklerden
hareketle tanim ve kurallara ulagilir. Dil bilgisi kurallar1 s6zden ve yazidan ayri, hazir
sonuglar olarak ogretilemez, bdyle bir 6gretim, dil kurallarini ezberlemeye alistirir,

uygulama giicii kazandirmaz. Ogretmen &nce, dgretecegi sorunu tespit ederek drnekler
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bulur. Ornekler konusmalardan ve okuma pargalarindan, dil bilgisi kitaplarindan
alabilir. Bunlar1 6grencilere inceletir, benzerliklere dikkat ceker. Benzerlikler, bir
kural olarak 6grencilerle birlikte tespit edilir. Boylece dgretimde gbézleme dayanan bir

tiimevarim yontemi izlenmis olur” (Gogiis, 1978, s. 348).

Dil bilgisi 6gretiminde gozetilecek en dnemli ilke, en ¢ok kullanilan kurala, en ¢ok yer
verilmesidir (Calp, 2005, s. 273). “Dil bilgisi konularin1 6grencilere sevdirmek ve dil
bilgisi konularin1 zevkli ve yararli bir hale doniistiirmek gerekir. Dil bilgisi konulari ile
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 arasinda bir iliski olmalidir. Tiirkce Ogretmenleri, dil
bilgisini 6gretme sebeplerini bilmeli ve 6grenciye dilimizin kurallarin1 6grenmesinin

ona ne gibi fayda saglayacagi bilincini agilamalidirlar” (Erdem, 2012, s. 235).

“Dil bilgisinin kurallari, 6grencilerin sinif ve kavrama diizeyleri yiikseldikge, incelenen
okuma metinlerinin verdigi orneklerden ve 6grencilerin 6devlerinde goriilen gesitli
yanliglardan yararlanilarak agiklanir. Dil bilgisi kurallar1 boylece, kuramsal bilgiler
olarak degil, kullanilarak 6gretilmektedir (Gogiis ve Yiicesan, 1988, s. 19).

Tanimlama ve kurallar, bol 6rnek iizerinde gerektigi kadar gozlem ve uygulama
yapildiktan sonra Ogrenciler tarafindan bulunmali, onlar tarafindan belirtilmelidir”

(Baymur, 1944, s. 128).

“Bir bilgi degil, beceri alani olan Tiirk¢e dgretiminde bilgilerin beceriye doniismesi esas
oldugundan dil bilgisi de beceriye doniistiiriilmelidir. Bunun i¢in &grenilen dil bilgisi

konulari, yazili ve sozlii anlatimda kullanilir hale getirilmelidir” (Erdem, 2007, s. 24).

“Dil bilgisi 6gretimi, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga gibi
ogretimin temel ilkelerine gére yapilmalidir. Ornek metinler, cocuklarin yasantilarindan
alinmali, toplumun Kkiiltiirel dokusuna uygun olmali, ayni zamanda kiiltiir de
ogretilmelidir” (Erdem, 2007, s. 24) “Tiirkgenin dil bilgisi, daha ¢ok bir s6z dizimi,
climle kurma bilgisidir. Dil, 6grencinin de kullandig1 bir dizgedir; bu dizgeye egemen
olan bir¢ok kural vardir” (Gogis, 1978, s. 342). “Dil bilgisi 6gretiminde dil bilimden
faydalanilmalidir. Dil bilgisinin duraganlhigina karsin dil bilim siirekli kendini yenileme
cabasindadir. Ozellikle iilkemizde dil bilgisi, hazir yazili unsurlarla ele alindigindan
zamanla duraganlagmistir. Diinyada da son zamanlarda dil bilim ¢alismalar1 daha zengin

bir hale gelmektedir. Dil bilgisi incelemelerinde konusma dilinin unsurlar1 géz ardi
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edilmekteyken Ozellikle ses bilimi, dil bilimin 6nemli bir ¢alisma alanmidir” (Erdem,

2007, s. 25)

Dil bilgisi 6gretiminin ilkeleri konusunda Tiirk¢e alan yazininda fikir birligine varilan

konulart maddeleyecek olursak;
» Dil bilgisi 6gretimi tiim dil becerileriyle birlikte sarmal olarak yapilmalidir,

» Dil bilgisi 0ogretimi ezbercilikten ve formiilciiliikten uzak bir Ogretim

yapilmalidir,
» Dil bilgisi 6gretimi uygulamaya doniik olmalidir,
» Dil bilgisi 6gretiminde sezdirici bir yaklasim benimsenmelidir,
» Dil bilgisi 6gretimi metne dayali olarak yapilmalidir,
» Dil bilgisi kurallar1 bol 6rnek ve tekrarlarla islenmelidir,

» Dil bilgisi 6gretimi gilinliik hayatla baglantili ve giinliik hayatta kullanacagi

boyutta islevsel olmalidir,

» Dil bilgisi 0gretimi en c¢ok kullanilana en c¢ok yer verilecek sekilde

yapilandirilmaldir,

» Dil bilgisi 6gretiminde bilinenden bilinmeyene, yakindan uzaga, somuttan

soyuta bir yol izlenmelidir.
2.7. Dil Bilgisi Ogretim Yontemleri

Bu boliimde dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler alan yazinindan yararlanilarak
aciklanmistir. Dil bilgisi 6gretim siireci Ogreticiler tarafindan, dil bilgisinin tim dil
becerilerinin alt yapisim1 olusturdugu, temel dil becerilerini uygulama siirecinde dogru
ve etkili kullanmaya ara¢ oldugu bilinciyle sistemli ve dogru o6gretim yontemleri

kullanilarak yiiriitiilmelidir.

“Ogretimin her basamaginda dil bilgisi &gretildigi halde bu bilgileri kullanamayan,

bunlar1 dil becerilerine yansitamayan, her basamakta tekrar Ogrenmeye calisan



42

ogrencilerin varligi; dil bilgisi 6gretim yontemini sorgulamamiza sebep olmaktadir.
Sorun bu kadar derinlerde ve ge¢miste olduguna gore geleneksel anlayisin bu sorunlari

ortaya ¢ikardigini sdylemek miimkiindiir” (Erdem, 2011, s. 2033)

“Glinlimiizde tiizerinde en ¢ok tartisilan sorunlardan biri, ana dili 6gretiminde
kullanilacak yontemlerin neler olmasi gerektigidir. Tiirk¢enin Ogretiminin degisik
asamalarinda birbirini biitiinleyen bi¢imde hangi yontemlerle daha basarili olunacagi
cevap bekleyen bir sorudur. Ote yandan arastirilip uygulamalarla smanip ¢dziilmesi
gereken bir sorundur. Sorunun diger bir onemli boyutu ise, Ogrencilere Ogretimin
amaglarina yonelik davranislar kazandirmakla gorevli 6gretmenlerin, uygulamalarla
smanip gelistirilen sonuglar1 paylasabilmesi, uygulamaya sokabilmesi ve bdylece daha
basarili bir Ogretimi gerceklestirdigini goérebilmesidir. Bu yaklasim, ogretimde
verimsizlik nedeni olarak goriilen geleneksel 6gretim uygulamalarinda yenilikler ve
degisiklikler yapmayr ya da yeni Ogretme-6grenme modellerini kullanmayi

gerektirmektedir” (Sever, 2000, s. 28).

“Tirk¢e Ogretmenleri, dil bilgisi Ogretiminin amagclarini iyice Oziimsemeli ve
derslerinde bu amaglar ¢ercevesinde ve ozellikle yapilandirict dil 6gretim yaklagimin
temel alarak hareket etmelidirler. Ciinkii diinyadaki son gelismeler egitim alaninda
geleneksel yaklagimlarin yerine yapilandirici dil 6gretim yaklagiminin tercih edildigini
gostermektedir. Degisik arastiricilarin yukarida verilen goriislerinde de esas olarak dil
bilgisi 6gretiminin bir amag¢ degil 6grencilere dort temel dil becerisini kazandirmada
yararlanilabilecek bir alan olarak degerlendirildigi goriilmektedir” (Dolunay, 2010, s.
283).

“Dil bilgisi, dille anlatimin sekillerini inceler ve belirler; semalar yaparak ve ornekler
gostererek dilin genel ve 6zel kurallarini1 ve bu kurallarin birbirleriyle ilgilerini ortaya
koyar. Bu sayede de dilin daha ¢abuk, daha diizgiin sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasi
saglanmis olur. Bu yoldan 6grenim, gelisiglizel degildir. Ciinkii kurallara gergekten
niifuz etmek isteyen kimse, kelimelerin maddi varligindan hareket ederek bunlarin derin
anlatim degerine erismeye ¢alisir. Dil bilgisi 6gretimi ¢aligmalari, milletin zihniyetini,
egilimlerini ve zevkini aksettiren eserlerin ve konusulan dilin egilimlerine dayanir”

(Ozbay, 2006, s. 145).
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Dil bilgisi 0gretim siirecinin yoOnetilmesinde ogreticilerin hazir bulunusluk, sinif
mevcudu, kazanimin 6zelligi gibi ¢ok cesitli degiskenleri gbz onlinde bulundurmasi
gerekmektedir. Bu durum dil bilgisi Ogretiminde farkli yontemlerin bir arada
kullanilmasii zorunlu hale getirmektedir. “Tiirk¢ce dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu
bakimdan, bu dersle ilgili calimalar sirasinda birden ¢ok farkli yonteme bagvurulmasi

hem dogal hem de zorunludur” (Kavcar vd., 1998, s. 16).

“Bir dilin temel becerilerinin kazandirilmasi ve islevsel bir bicimde kullanilmasinda dil
bilgisi kurallarinin 6nemi biiytiktiir. Bir dilin isleyisine yon vererek etkili bir bigimde
kullanilmasma katki saglayan dil bilgisi konularinin 6gretiminde, farkli yaklagim,
yontem ve teknikler uygulanmaktadir. Ogrencilerin dil bilgisi konu, kavram ve
kurallarinin islevlerini tanimalar1 ve kullanabilmeleri icin 6grenme-68retme siirecinde
basvurulabilecek yontemlerle birlikte ¢oziimleme yonteminden de yararlanmak gerekir.
Coziimleme yonteminin uygulamasi sirasinda 6gretmen ipucu veren, yol gosteren;

ogrenciler ise etkin olan, sonuca gidendir” (Géger, 2008, s. 102)

“Ogrenci bilgiyi hazir bulmamalidir. Bilgiye, kurala, 6grenci kendi gabalartyla ulasmal,
dolayisiyla da davrams kazanmalidir. Ogretmen de (bilgiyi, kurali) sunan Kisi
olmamalidir. Bigimi One ¢ikaran bir yontem degil, bigimle islevi birlestirip karsilas-
tirmalar yaptirarak somut 6rneklerle kavratmaya dayanan bir dil bilgisi 6gretim yontemi

tercih edilmelidir.” (Sagir, 2002, s. 77)

“Metin temelli dil bilgisi ¢oziimlemelerinde ciimle esas alinmalidir. Cilimle, kurgusu
bakimindan dil bilgisinin biitiin konularmin rahatlikla anlatilacagi bir nitelik
tasimaktadir. Ozellikle ilkdgretimde yapilan dil bilgisi uygulamalarinda ses bilgisi, sekil
bilgisi, s6z dizimi ve anlam bilimle ilgili konular ele alindifindan, bu alanlar
ilgilendiren konularin 6gretiminde ciimle olanak saglar. Ayrica Ogretilen konularin
ogrencinin anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine katkisinin olmasi gerekir.
Kelimeler ve kelime gruplar1 ancak climle i¢inde bir anlam cercevesi kazandigindan
climle olmadan anlam iliskisi kurulmast miimkiin degildir. Hatta edatlar ve baglaclar
gibi bazi dil bilgisi konular1 sadece ciimle i¢inde ortaya ¢ikmaktadir” (Erdem, 2007, s.
31).

“Dil bilgisi, genellikle anlama-anlatma etkinliklerinden ayr1 olarak bagimsiz bir ders

olarak goriilmekte ve uygulanmaktadir. Bu, dil bilgisi 6gretiminin hedefledigi
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amaglarima da uymayan bir uygulamadir. Dil bilgisi, bagimsiz bir ders olarak degil,
okuma-anlama etkinligi ile birlikte yiiritilmelidir. Bu dersle ilgili ¢alismalar,
Ogrencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir.
Ogrencilerin konusurken ve yazarken yaptiklari yanhislarin dogrulari gosterilerek

yeterince alistirma yapmalari saglanmalidir” (Unalan, 2001, s. 141).

“Dil bilgisi 6gretimi giinlilk konusma dilinden bagimsiz ele alinmalidir. Dil bilgisi,
cocuklarin kisisel hayatlariyla okuduklar1 edebi eserler arasindaki bagi kurguladigindan
edebi metinlerle yapilmalidir. Boylelikle 6grenciler, kisisel dil tecriibelerinden hislerini

aciklama siirecini kesfeder, kelimelerin anlatim giicliniin farkina varirlar” (Huchinson

vd. 2002, s. 40).

“Dil bilgisi konularinin soyutluktan kurtarilmasi i¢in tanimdan kurallara, oradan da
ozelliklere ve oOrneklere dogru bir ¢izgi izlenmelidir. Bu yiizden, 0Ogrencinin
bildiklerinden yola ¢ikip bilinenle baglantili bilinmeyeni buldurarak yeni bilgilere
ulasilmalidir. Ulagilan bilgilerle planli ve diizenli ilerlemeyle konular, gesitlendirilip
gruplandirilacak ve sonugta da kurala ve tamima ulasilacaktir. Ogrenci bilgiyi hazir
bulmamali, bilgiye, kurala kendi cabalariyla ulasarak davranisa doniistiirmelidir. Bi¢imi
One ¢ikaran bir yontem degil, bigimi iglevle birlestirip karsilastirmalar yaptirarak somut
orneklerle kavratilan bir dil bilgisi 6gretimi gergeklestirilmelidir” (Ertekinoglu, 2003, s.
38).

“Dil bilgisi ¢alismalarinda kullanilacak Orneklerin segkin edebi eserlerden alinmis
metinlerden olmasi ve anlatim birimi olan ciimle diizeyinde bulunmasi gerekir. Bu
sayede oOgrenci iligkiler biitiinliigiinii kavrayacak ve bildiklerinin yardimiyla
bilmediklerine ulasarak onlar1 sistemlestirecek ve bu yolla kalict 6grenme

gerceklesecektir” (Erdem, 2011, s. 1035).

“Cimle ¢oziimlemelerinden maksat, genelde kuruculari; yiliklemi, 6znesi, nesnesi,
tiimleci agik¢a belli ciimlelerde, o kurucularin altina yiliklem, 6zne, nesne, tiimleg
yazmak degildir. Onemli olan yiiklem- 6zne, yiiklem- nesne, yiiklem- tiimleg iliskilerini
kavrayarak, bu ogeler arasindaki soz alig verisini gormek, sonra da isimlendirmektir.
Onemli olan, &grencinin dogru, diizgiin iliskiler kadar anlatim bozuklugu olan
climlelerdeki kusurlu iliskileri de fark ederek kendi yazilarinda o yanlislara

diismemesidir. Yiiklem olan sozciik ya da sézciik grubuna yiiksek sesle “ Kim?, Ne?”;
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“Kimi?, Neyi?”; “Kime?, Neyi”; “Kime?, Kimde?, Kimden?, Neye?, Neden?, Nereye?,
Nerede?, Nereden?” ; “Nasil?, Nigin?, Ne Sekilde?, Ne ile?, Ne zaman?, Hangi
sebeple?” sorularini sorarak, dogru cevabi veren kurucu kadar, anlatim bozuklugu

sebebiyle cevap veremeyen 6ge yanlisin1 gorebilmektir” (Sagir 2002, s. 55).

“Dil bilgisi kurallari, sézden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak dgretilmez. Boyle bir
ogretim ezberlemeye alistirir, uygulama giicii kazandirmaz. Ogretmen verdigi
orneklerdeki benzerliklerden yola ¢ikarak kurallara ulasir. Boylece 6gretimde gézleme
dayanan bir tiime varim yontemi izlemis olur. Kurallarin 6gretiminde Ogrenciyi
doyuracak, kurali dogru kullanmaya yetecek derinlikte bilgi verilmelidir. Sorunu

aciklayacak, tanitacak zengin Ornekler, degisik durumlar {izerinde c¢alisilmalidir

(Gogiis 1978, s. 350).

“Dil bilgisi, dile dar bir ¢er¢eveden bakarken dilin kullanim bi¢imi, goriiniimii tasvir
edilmeye c¢alisilir. Konuyla ilgili kurallar, bu kurallara uygun ya da aykir1 6rnekler de
siralanir. Sese, kelimeye, climleye hep ayr1 ayr1 pencerelerden bakilir ve bunlar
birbirlerinden bagimsiz dgeler olarak degerlendirilir. Bu bilgi dalinda sisteme yiizeysel
olarak yaklasilmakta; konular “Bu boyledir. Boyle bakacaksin! Boyle diisiineceksin!”
seklinde verilmekte, drnekler de yaz1 diline ait seckin eser ve yazarlardan secilmektedir”

(Sagir, 2002, s. 4).

“Metin, dil becerilerinin kazandirilmasinda ana malzeme oldugundan dil bilgisi de
metnin kavranmasinda dil becerilerini destekler. Metin incelemelerinde dil bilgisi ile
ilgili hususlarin da sezdirilmesi, iy1 bir ana dili egitimi i¢in sarttir. Boyle bir 6gretim
etkinliginde 6grenci, metnin olusumunda gorev iistlenen dil bilgisi kurallarinin farkina
varacaktir. Boylelikle hem dil bilgisi konularini sezme yoluyla kavramis olacaktir hem
de metnin olusumunda dil bilgisinin etkisi hakkinda bilgi sahibi olacaktir. Boylelikle
ogrencide dil bilgisine karsi olusabilecek olumsuz tavirlar engellenecektir” (Erdem,

2011, s. 1037).

“Aradan binlerce yi1l gegtigi halde, anlatimda s6ziin ve ciimlenin degeri degismemistir.
Hala ciimle halinde diislinliyor ve ciimle halinde anlatiyoruz. Meydana gelen biricik
degisiklik, anlatimm, yani ciimlenin, kelimelere boéliinebilir bir duruma gelmis
olmasidir. Fakat bu durum, gramerde ilk konu olarak kelimelerin ele alinmasini

gerektirmez, ciinkli bir dil ana dili olarak konusulurken bu ¢6ziimleme yapilmaz.
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Kelimeler ancak climleye girip gorev aldiklart zaman tam ve kesin bir deger kazanir.
Onlar, bir dilin kelime hazinesinde, i¢leri gizli giicle dolu, fakat gorevleri belirsiz ve
genel olarak bir kavram ya da fikir anlatan duragan varliklardir. Bu durumda olan
kelimeler, kislalarda ayr1 ayr1 koguslarda gorevsiz olarak bekleyen birer ere benzer.
Ciimleye girdikleri zaman ise bir dizilis sistemine ve karsilikli baginti esasina gore
cephede gorevlendirilmis bir biitiiniin dinamik o6geleri olurlar. Ciimlede tim Ogeler
arasinda zincirleme bir bag vardir. Ogeler hem birbirlerine baglidir hem de kendi
iclerinde bir biitiindiir. Ogeleri olusturan s6z &bekleri arasinda da zincirleme ve bagl
olunan yonetici bir element vardir. Ciimle kurmak, kelimeler arasi bagdasiklig
gerceklestirerek cansiz kelimeler yiginina hayat vermek demektir. Bir climleyi anlamak
ise icerdigi cesitli kelimeleri birlestiren baglar1 kavramak demektir” (Eker, 2003, s.
354).

Tiirkce alan yazini incelendiginde dil bilgisi 6gretiminde kullanilacak yontemlerin;
» Yapilandirici dil yaklagimini temel almasi,
> Ogrenci merkezli olmasi,
» Dil bilgisi 6gretim ilkelerine uygun olmasi,
» Dil bilgisi 6gretiminin amaglarina uygun olmasi,
» Uygulamaya doniik olmasi,

» Dil bilgisi O6gretim siirecinde karsilasilan degiskenlere bagli olarak farkli

yontemlerin bir arada kullanilabilmesi,
» Metne dayali olmasi,
» Kalip ifade ve tanimlardan uzak sezdirici yapida olmasi gerekmektedir.
2.7.1. Diiz Anlatim Yo6ntemi

“Anlatma, ders konularinin 6gretmen tarafindan agiklanmasi ve anlatilmasi temeline
dayanan bir 6gretim yontemidir” (Kavcar vd., 1998, s. 18). “Anlatim yonteminde;
diyalog, brifing, komite goriismesi, panel, seminer ve konferans gibi teknikler
kullanilabilir” (Sonmez, 2009, s. 222-225). “Anlatim yonteminde; diyalog, brifing,
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komite goriismesi, panel, seminer ve konferans gibi teknikler kullanilabilir” (S6nmez,
2009, s. 222-225). “Tiirk¢e derslerinde anlatma yonteminden ve tekniklerinden metin
incelemesi, sozli anlatim, dil bilgisi ve yazim ile ilgili ¢aligmalarda yararlanilabilir”

(Kavcar vd., 1998, s. 19).
2.7.2. Gosterip Yaptirma Yontemi

“Gosterip yaptirma yontemi, sinifin ontinde belirli olgu ya da olaylara iliskin ilkeleri
aciklamak, bir islemin uygulanmasini veya bir aracin ¢alismasini gosterip daha sonra
Ogrencilere uygulama ve alistirma yaptirarak 6gretmeye calismak olarak tanimlanabilir”
(Akpinar, 2010, s. 245). “Gosterip yaptirma yonteminde teknikler ¢cok dnemlidir. Clinki
bu yontem, gosterip yaptirma teknikleriyle birlikte kullanilan birlesik bir yontemdir.
Gosterip yaptirma yonteminde; gdsterme, yaptirma, istasyon, siir yazma, arkasi yarin
gibi teknikler kullanilabilir” (S6nmez, 2009, s. 246). Gosteri 6gretmen merkezli, yapma
islemi de dgrenci merkezlidir. Ogretmen, 6grencinin istenilen beceriyi kazanabilmesi
icin ogrenciye yeterli zaman ve tekrar sansi vermeli, becerileri asamali olarak
ogretmelidir” (Demirel, 2003, s. 38).

2.7.3. Timevarim Yontemi

“Tlimevarim, 6zel durumlardan genel bir sonuca erismek i¢in yapilan, usavuruma dayali
bir calisma, arastirma ve tartisma yontemidir. Bu yontem, Ogretimde Orneklerden,
sorunlardan, olaylardan ve 6zel durumlardan hareket ederek genel sonuglara, kurallara

ya da kanilara varmak i¢in kullanilir” (Kavcar vd., 1998, s. 18).

“Dil bilgisi 6gretiminde en fazla kullanilan yontemlerden biri, belki de en 6nemlisi
tiimevarim yontemidir. Tiimevarim yontemi ile ogretilmeye calisilan dil bilgisel konu,
kavram ve kurallarin pekistirilmesi, islevsel ve kalic1 6grenme ile dil becerilerinin etkin
kullanilmasinda katkisinin saglanmasi, ¢oziimleme ydnteminin amaca uygun bir
bigimde uygulanmasina baghdir. Bu bakimdan ¢oziimleme caligmalarini tiimevarim
yonteminin bir bitiinleyicisi, bir tamamlayicis1 olarak diisiinmek ve oOgrencilerin
ciimlede bulunan dil bilgisel yapilarin islevlerini, ¢coziimleme etkinlikleriyle sezmeleri
ve i¢sellestirmeleri biiylik 6nem tagimaktadir. Tiimevarim ve ¢oziimleme yontemlerinin
biitiinsel bir anlayisla uygulanmasi, 0Ogrencilere edindikleri bilgileri beceriye

dontistirme ve dil becerilerini daha etkin bicimde kullanma niteligini de



48

kazandirabilmektedir. Bu tiir ¢alismalarla bilgi ve beceri bakimindan donanimli hale
gelmis Ogrencilerin yazili sinav, seviye belirleme sinavi vb. sinavlarda basarili
olmalariin alt yapisi olusturulmus olmaktadir” (Goéger, 2008, s. 118) . “Tiimevarim,
dil bilgisi Ogretiminde sik¢a kullanilan bir yontemdir. Bir okuma parcasi iginde
varliklarin adlarini bildiren sozciiklere 6grencilerin dikkatinin ¢ekilmesi, daha sonra bu
sozclklerin islevleri iizerinde, Ogrencilerin bir genelleme yaparak adin tanimini
sezmeye baslamalar1 bu yontemin dil bilgisi 6gretiminde kullanilisina bir 6rnek olarak

gosterilebilir” (Kavcar vd., 1998, s. 18).

“Becerilerle Dbirlikte yiriitilmeye c¢alisilan dil Dbilgisi Ogretiminde metinden
yararlanilmalidir. Dil bilgisi 6gretiminde yontem; tanim-6rnek (6gretmen) - pekistirme
amagh tekrar 6rnek (Ogrenciler) ¢izgisinde yiiriitiillen tiimdengelim yontemi degil,
Ogretmenin rehberliginde ve metin araciligi ile gerceklestirilen etkinlikler ¢ergevesinde
son olusturdugu bulus yoluyla 6gretim yaklagimi gercevesinde tiimevarim yontemi

kullanilmahdir” (Goger, 2015, s, 241).
2.7.4. Tiimdengelim Yontemi

“Tlimdengelim; birtakim yasa, ilke ya da kurallardan hareket ederek 6zel bir olayi,
durumu ya da ornekleri inceleme ve aciklama yontemidir. Dil bilgisi ¢aligmalarinda,
ogrencilere tanitict ve agiklayic1 bilgiler verilmek ya da yeni teknikler Ogretilmek

istendigi zaman bu yontem etkili olabilir” (Kavcar vd., 1998, s. 18).

“Timdengelim biitiinden parcaya ulasmaktir. Bilgiyi biitiin-parca iliskisi ¢ergevesinde
o0grenmek veya Ogretmek ise egitimin vazgegilmez yontemlerinden biridir. 2005 Tiirkce
Dersi Ogretim Programinda dil bilgisiyle ilgili kazammlarm degerlendirilmesinde,
“kurallarin metin veya ciimle biitiinliigli ve baglami icerisinde ele alinmas1” ifadeleri dil
bilgisi 6gretiminde climlenin 6nemine isaret etmektedir. “Ciimle” merkezli bir yontemin
tavsiye edilmesi, biitlin-parca iligkisinin, yani tiimdengelimin Tiirkce Ogretiminde

kullanildigin1 gosterir” (Karahan, 20009, s. 24-27).
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2.7.5. Tartisma Yontemi

“Tartisma, bir grup Ogrencinin belirli bir konunun kavranmasi amaciyla karsilikli
gorlsler, elestiriler iireterek o konuyu kapsamli olarak irdelenmesine dayanan
yontemdir. Ogrencileri belirli bir konu iizerinde diisiinmeye yoneltmek, konu ile ilgili
anlasilmayan noktalar1 aydinliga kavusturmak ve konuya iliskin bilgileri pekistirmek,
Ogrencinin konu hakkindaki 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak gibi amagclarla kullanilabilir”
(Unalan, 2006, s. 35). “Tartisma yonteminde; kii¢iik grup tartismasi, biiyiik grup
tartismasi, ¢ember, zit panel, miinazara, goriis gelistirme, agik oturum, kartopu gibi
teknikler kullanilabilir” (S6nmez, 2009, s. 226-230). “Bu yontem iyi uygulanamazsa
smifta giirilti olabilir, sinif hakimiyeti zorlasabilir. Bu olumsuzluklarin olmamasi igin
Ogretmenin tartigma konusunu, amaglarini, siiresini ve kurallarin1 dnceden belirlemesi;
tartisma planini dnceden yapmasi; tartismayr destekleyici bir sinif ortama saglamast;
ogrencilerin deneyimlerini ve gelisimlerini dikkate almasi gerekir” (Akpinar, 2010, s.

223-224).
2.7.6. Proje Yontemi

“Proje, bir problemin bireysel ya da grup halinde ele alinarak 6zellikle yasama doniik
sonuclar ya da triinler ortaya koymay1 amaclayan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin
planlanmas1 smifta yapilmakla birlikte, gogunlukla sinif dis1 ¢caligmalarla sonuca ulasir.
Bu yontemin, dgrencilere 6grendiklerini ger¢ek yasama uygulamada destek verme gibi,
birlikte caligma aligkanligi kazandirma, yaraticiligt 6zendirme ve zaman yonetimi

konularinda beceri kazandirma gibi yararlari vardir” (Akpinar, 2010, s. 236).
2.7.7. Drama (Canlandirma) Yontemi

“Dil bilgisi 6gretiminde oyunlastirmanin kullanilmasi; 6grencilerin 6rnekleri tanimasini,
bilgiye ulagsmasini saglar. Bununla birlikte, tahtadaki bilgilerin sinif igerisinde

canlandirilmasi bilgilerin kaliciligi agisindan gereklidir” (Kara, 2010, s. 140).

“Hareket, konusma, taklit gibi 6gelerden yararlanarak doga ve toplum olaylarinin hayali
bir ortam iginde canlandirilmasina oyunlastirma denir. Oyunlagtirma, &grencilere
gordiiklerini ya da hayal ettiklerini hareket, konusma ve taklit yoluyla anlatma olanag:

verir. Onlara, baskalarinin durum ve davranislarini canlandirirken kendi duygu ve
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diistincelerini de belirtme firsat1 verir. Oyunlagtirma etkinlikleri araciligiyla 6grenciler
hem bagkalarin1 hem de kendilerini daha iyi tanimaya baslar. Oyunlastirma araciligiyla

ogrencilerin sozciik dagarcigr zenginlesir, anlatim giicleri gelisir” (Kavcar vd., 1998, s.
22).

Bu yontemin de diger yontemler gibi olumlu yanlar1 ve sinirliliklart vardir. Ogrencilere
hoslandiklar1 etkinlikler sayesinde tecriibe kazandirmasi, 6grencilere yaratici diisiinme
becerisi kazandirmasi, 6grencileri derse motive etmesi, sosyal becerileri gelistirmesi,
iletisimin sozle birlikte harekete dayanmasi bu yontemin olumu yanlaridir. Kalabalik
siiflarda uygulamasimin zor olmasi, zaman almasi, yetenekli O6grencilerin durumu
tekelinde bulundurmasi, 6grencilerin rollerini oynarken asiriya kacabilmesi, katilan her
Ogrencinin az da olsa yaraticilik sergilemek zorunda olmasi bu yontemin siirliliklaridir

(Kii¢iikahmet, 2002).
2.7.8. Coziimleme Yontemi

Coziimleme yontemi ciimleyi ve ciimleyi olusturan sozciikleri biitiinden pargaya
ilkesine gore inceleyen bir dil bilgisi Ogretim yOntemidir. Cilimlenin kurulus
ozelliklerinin kavratilarak konusma ve yazma asamalarinda dil bilgisi kurallarmi
uygulama asamasinda dogru ve etkin kullanmay1 hedefler. “Dil bilgisi 6gretiminde
¢oziimleme, bir climleyi olusturan sozciikleri tek tek ele alarak 6ge olarak gorevlerini;
hangi sozciik tiirlinden oldugunu; anlam, bi¢im, durum vb. bakimlardan cesitlerini
inceleyip ortaya koymaktir. Bir bagka deyisle c¢oziimlenen climlenin anlam, yap,
Ogelerinin dizilisi, ylikleminin ¢esidinin belirlenmesi ve son olarak da yiiklemin kok ve

eklerinin (kip ve kisi) belirlenmesi etkinligidir” (Goger, 2008, s. 107)

Coziimleme yonteminin en giiglii yan1 bilgiyi beceriye doniistiirme asamasidir. Cilinkii
climle igerisinde kullanilan dil bilgisi kurallarinin fark edilerek kavranmasi ve daha
sonrada uygulama asamasinda kullanilmas1 06grencinin edindigi bilgilerin kalict
olmasint  saglamaktadir.  “Coziimleme  yontemi,  Ogrencilerin  zihinlerinde
yapilandirdiklar1 bilgileri beceriye doniistiirmelerine imkan tanimaktadir. Belirtilen
asamalara yoOnelik uygulamalar igeren bu yodnteme, Ogrencilerin zihinsel bir siireg
yasamalarii gerekli kildig1r ve bilgiyi beceriye doniistiirmeye ortam olusturdugu i¢in

siklikla bagvurulmalidir” (Goéger, 2008, s. 112).
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2.8. Dil Bilgisi Ogretim Teknikleri

Bu boliimde dil bilgisi 6gretiminde kullanilan teknikler temel 6zellikleri agiklanarak

anlatilmistir.
2.8.1. Soru — Cevap Teknigi

“Soru-cevap yontemi, dnceden hazirlanmis bir dizi sorunun sinifta 6grenciler tarafindan
cevaplanmasi, agiklanmasi temeline dayanan bir yontemdir” (Sagir, 2002, s. 87).
“Ogretmen, bu yontemden yararlanirken sorular hakkinda hazirlikli olmali, sorular:
biitiin sinifa sormali, cevaplarin dogrulugu iizerinde tartisma agmali, yanlis cevaplari
uygun bir sekilde diizeltirken dogru cevaplari da biitiin 6grencilerin anlayacagi bir

sekilde tekrarlamalidir” (Sagir, 2002, s. 87).

“Bu yontemin; dgrenciyi diisiinmeye sevk etme, 6grenci katilimini arttirma, derse karsi
ilgiyi arttirma, tartisma baslatma, onceki 6grenmeleri gézden gegirme gibi bir¢ok yarari
vardir. Ancak, Ogrencinin siirekli dogru ya da tam cevabi verememesi 0zgiivenini

azaltabilir’ (Akpinar, 2010, s. 221).
2.8.2. Beyin Firtinasi Teknigi

Beyin firtinasi teknigi, 6grencileri konunun zihinsel yapilandirma agamasinda aktif hale
getirmek icin kullanilan ve konunun temel dgelerini kesfettirmeye ve zihinde yeniden

yapilandirmaya dayali bir 6gretim teknigidir.

“Beyin firtinasi, sistemli bir yaklagim ortaya koymasi ve yaraticilik yontemleri igindeki
kullanim1 g6z Oniinde alindiginda, diisiince olusturmaya yonelik genis kapsamli bir

yontemdir” (Rawlinson, 1995, s. 44).

“Yaraticilik, sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip Ogelere, uyumsuzluga
kars1 duyarli olma; giicliigli tanimlama, ¢6ziim arama, tahminlerde bulunma ya da
eksikliklere iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden

sinama daha sonra da sonucu baskalarina iletmektir” (Sungur, 1997 s. 13).
“Bir beyin firtinasi seansinin alt1 kademesi vardir (Rawlinson, 1995, s. 48-49):

1. Sorunun belirtilmesi ve tartigiimasi
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2. Sorunun yeniden tanimlanmast

3. Yeniden tanimlanan sorunun, bu yeni ortaya cikarilan tanimlarindan biri temel

alinarak kag sekilde ¢oziilebileceginin ¢oziilmesi
4. Isinma turu

5. Beyin firtinasi

6. En akla gelmeyecek diisiince.”

Beyin firtinas1 teknigi Ogretim basamaklar1 igerisinde ¢ok farkli zamanlarda
kullanilabilecek bir tekniktir. Ozellikle aktif zihinsel katilimmn saglanmasi ve fikir

tiretiminin ortaya ¢ikarilmasinin istenildigi siireclerde ¢ok etkili olabilecek bir tekniktir.

“Ogretmenler bu deneyimi yasayabilmek igin beyin firtinasini, miifredat planlama okul
yonetimi ve 0zel olaylar planlama gibi bir¢cok profesyonel aktiviteye uygulayabilirler”

(Isaksen ve Gaulin, 2005, s. 315-329).

Beyin firtinasi tekniginde siirecin daha onceden planlanarak iyi yonetilmesi halinde
yeniden olusturarak yapilandirma siireci sayesinde ogretimde kaliciliga onemli etkisi
problemleri ¢6zme, 6grencilerde girisimceilik ruhunu gelistirme, geleneksel diisiinme
kalibin1 kirma, probleme yonelik diisiince bi¢imi gelistirme, problem ¢dzmede grupla
isbirligi gelistirme ve yaratici fikirleri ortaya ¢ikarmaya katki saglar” (Beydogan, 2001,
s. 86).

2.8.3. Kavram Haritalar1 Teknigi

Kavram haritalar1 soyut olarak sunulan bilginin gorseller ve ¢izimlerle somutlastirilarak
sunulmasin1 ve konunun tamamini ana hatlariyla gorme olanagi saglayan bir tekniktir.

Kavram haritalar1 sayesinde konu zihinde anlamlandirilir.

“Kavram haritalari, liretme ve orgiitleme teknigi olarak karmagsik ve farkli bilgilerin

anlaml ve tutarli bir yapida sunulmasina yardim eden bir stratejidir” (Johnsen ve dig.,
2000, s. 68).
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Kavram haritalar1 teknigi dil bilgisi 6gretiminde etkin olarak kullamlabilir. Ogrencinin
konunun baglangi¢ ve bitis noktalarini kavramasi ve zihninde yapilandirmasi agisindan
gorsel destek sunmakla birlikte, 6gretim siirecinde konunun hangi basamaginda oldugu
fark etmesi agisindan bir kilavuz gorevi de gorebilmektedir. “Kavram haritalar1 soru
sorma ve tartigma ortami olusturma agisindan 6gretmen tarafindan sinif ortaminda etkili

bir bi¢imde kullanilabilir” (Bahar, 2001, s. 34-35).

“Bir kavrami olusturan parcalar1 ve aralarindaki anlamli bagi gdstermeye yarayan
tekniktir. Kavramla ilgili yeni bilgiler toplanmasini, onlarin kavramla
iliskilendirilmesini saglar. Ogrencilerin kavramla ilgili on bilgilerini 6grenmede ve
yazili bir metni anlasilir hale getirmede kullanilir” (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007, s.
86).

2.8.4. Gozlem Teknigi

“Gozlem, bir olayin, bir nesnenin ya da bir gercegin tiirlii belirti ve sartlarini inceleme
isidir. Gozlem sirasinda Ogrencilerin gordiiklerini ve isittiklerini not etmeleri, belge
toplayip bunlar ilizerinde inceleme yapmalari, baz1 durumlarda goérdiiklerini yazili olarak
anlatmalari, tartismalar1 ve degerlendirmeleri Tiirk¢eyi kullanma becerisiyle yakindan

iliskilidir” (Unalan, 2001, s. 69).

Gozlem teknigi dil bilgisi 6gretiminde farkli yontemler icerisinde yardimei 6ge olarak
kullanilan bir tekniktir. Gozlem teknigi dil bilgisi 6gretiminin uygulama basamaginda

etkin olarak kullanilabilmektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde gozlem teknigi yazili ve sozlii uygulama caligmalarinda etkin
olarak kullanilabilir. “Dil bilgisi kurallari, sozden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak
Ogretilmez; boyle bir Ogretim ezberlemeye alistirir, uygulama giicii kazandirmaz.
Ogretmen 6nce dgretecegi sorunu saptar. Bu sorun iizerinde drnekler bulur. (Ornek
konusmalardan, okuma pargalarindan, dil bilgisi ders kitaplarindan alinabilir.) Bunlari
Ogrencilere inceletir, benzerliklere dikkat c¢eker. Benzerlikler, bir kural olarak

ogrencilerle birlikte saptanir.

Boylece dgretim, gozleme dayanan bir tiimevarim yontemi izlemis olur” (Gogis, 1978,
s. 349).
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2.9. Dil Bilgisi Ogretiminde Kitap Setlerinin Kullanim

beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasinda kullanilan en o©nemli kaynaktir. Dil
ogretiminde de en c¢ok kullanilan temel kaynak ders kitabidir. Milli Egitim Bakanlig1
Ders Kitaplar1 Yonetmeligi, kitaplarin hazirlanmasi ve incelenmesi ile ilgili esas ve
usulleri belirlemistir” (Tebligler Dergisi, 2001). “Ders kitaplari, ders konularina ait
bilgileri, sirali ve dogru bir bi¢imde, O6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini

saglamak amaciyla hazirlanan araglardir.” (Kii¢iikahmet, 2004, s. 18)

“Dil bilgisi 0Ogretimi silirecinde Ogrencilerin  islenecek konuyu zihinlerinde
yapilandirabilmeleri amaciyla Ogretim  teknolojilerinden ve materyallerinden
yararlanilarak ¢oklu 6grenme ortamlar1 olusturulmasi 6nem arz etmektedir” (Tan, 2008,
s. 43). “Egitim siireci iginde ders araglari, daha iyiyi daha kisa zamanda elde etmek igin
kullanilir. Tirkge 6gretimi agisindan bakildiginda en belli baslt ve yaygin arag¢ olarak

ders kitaplarmin kullanildig: bilinmektedir” (Erkinay, 2010, s. 27).

“Bir ders kitabinin se¢iminde birinci Ozellik igeriktir ve igerikte giincel bilgilerin
bulunmas1 gerekmektedir. Bilgilerin giinliikk yasamla bagdastirildig; 6grenme
ilkeleriyle tutarli, basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta dogru siralanmis
bir icerik kullanishiligi arttiracaktir. Ders kitab1 egitim programlariyla tutarli olmals,

belirlenen hedeflere uygun olarak diizenlenmelidir” (Yanpar, 2007, s. 113).

“Ders kitaplar1 egitim programlarmin temel dgesi olarak goriilmektedir. Ogrenme-
Ogretme siireci i¢inde, planli egitim uygulamalarinda 6grencilerin neler 6grenecegini,
ogretmenlerin neler dgretecegini etkileyen nitelikli bir rehberdir. Ogrencilerin
Ogretmenin anlattiklarin1 istedikleri zaman ve mekanda, istedikleri miktarda tekrar
etmesine olanak saglamasi, Ogretimin hedeflerine ulasmayr kolaylastirmaktadir”

(Biiyiikalan, 2003, s. 99’dan akt. Altunkaya, 2010, s. 15).

“Ders kitaplarindaki konularin hazirlanis siirecinde hedef-davraniglarin alani, diizeyi,
siirlar1 ve basamak diizeylerine dikkat edilmelidir. Bunlar, ders kitaplarinin ve
programin hedef ve davraniglarindan sapmay1 engeller (Kili¢ ve Seven, 2004, s. 79). Bu

anlayisa uygun olarak basarili bir dil bilgisi 6gretimi i¢in de ders kitaplarindaki dil
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bilgisi konulari; somuttan soyuta, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru

diizenlenmelidir” (Daloglu, 2005, s. 87).

“Ders kitaplarinda dil bilgisi igeriginin nasil diizenlenecegine iliskin yapilan tartismalari

degerlendiren Demirel (1999, s. 30-34) temelde su yaklagimlardan bahseder:

1. Yapisaler Yaklasim: Bu anlayisa uygun hazirlanan dil 6gretimi ders kitaplarinda
agirlik, cogunlukla dil bilgisi kurallarmin verilmesi ve dil bilgisi kurallarimi belli bir
siraya gore Ogretilmesidir. Okuma pargalar1 6gretilecek dilin kurallarina uygun olarak;

basitten karmasiga dogru siralanir.

2. Durumsal Yaklagim: Bu yaklasima gore hazirlanan kitaplar gilinliik hayatta yer alan
gercek durumlarin belirli bir diizen igerisinde siralanmasi esasina dayanmaktadir. Dil
bilgisi konularinin se¢iminde basitten karmasiga dogru bir yol izlenmesi zorunlu
goriilmemekte, dil bilgisi konularinin yeri geldik¢e tekrarlanarak sarmal bir sekilde

tekrar tekrar ele alinmasi benimsenmektedir.

3. Kavramsal/ Islevsel Yaklasim: Bu yaklasimda dilin belirli islevlerinin varligi
bilgisinden hareketle farkli dil yapilart ya da ciimle kaliplarmin 6gretimine 6ncelik

verilmektedir.

4. Dil Becerisi Merkezli Yaklagim: Programlarin hazirlanmasinda dort temel dil becerisi
olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin ayri ayri ogretilmesi ve bu becerileri

gelistirici bir icerigin diizenlenmesi esas alinmaktadir.

5. Konu Merkezli Yaklasim: Tematik yaklasim anlayisina uygun diisen bu yaklagimda
dil derslerinin igerigi belirlenirken 6grenci ilgi ve egilimlerinden yola ¢ikilmasina 6nem
verilmektedir. Konularin diizenlenmesinde O6grencilerin ilgi ve yetenekleri 6nceden

belirlenerek icerik diizenlemesi yapilmaktadir.

6. Belirli Alan Merkezli Yaklagim: Bu yaklagimda dil 6gretiminin; Sosyal Bilgiler, Fen
Bilgisi, Matematik gibi dersler 6gretilirken yapilmasi 6nerilmektedir. Baska bir ifadeyle
mesleki dil 6gretimine agirlik verilmektedir. Ancak ana dil 6gretiminde bu yaklasimin
cok etkili olacagii sdylemek miimkiin degildir. Bu yaklagimin daha ¢ok yabanci bir
dilin 6gretiminde etkili olabilecegi seklinde goriisler ileri siiriilmektedir” (Senyliz, 2014,

5. 67-68).
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[Ikdgretim Tiirkce ders kitaplarinda herhangi bir dil bilgisi konusunun &gretimi genel

olarak su temel siireclerden meydana gelmektedir:

1. Konu ile ilgili sezdirme etkinligi.

2. Dil bilgisi kurallarinin ortaya konmast.

3. Konuyu kavratmaya yonelik etkinlik.

4. Cluimle igerisinde kullanmaya ve tespit etmeye yonelik caligma.
5. Etkinlik yoluyla pekistirme ¢aligmasi.

6. Tema degerlendirme sorulari ile tekrar caligsmasi.

7. Ogrenilen konunun yeri geldik¢e okuma, yazma, konusma ve dinleme ¢alismalarinda

hatirlatilmasi (Onan, 2012, s. 90).

“Dil bilgisi Ogretilirken metinden yola c¢ikilmali, okunan pargayla ilgili anlama,
kavrama caligmalar1 yapildiktan sonra dille ilgili etkinliklere gecilmelidir. Kavramay1
giiclendirmek i¢in dil calismalarinda her tiirli dilsel ve gorsel malzemeden
yararlanilmalidir. Dil bilgisi 6gretiminde Ogrenciye, metnin, sanat¢inin duygu ve
diisiincelerini yansitan bir ara¢ oldugu gerceginden hareketle, bu aracin yapisini,
ozelliklerini, inceliklerini bilmenin onu iyi kullanmak icin gerekli oldugu sezdirilmeli,
dilin yapisi, 6zellikleri ve giicii bu anlayis i¢inde kavratilmalidir.” (Sever vd., 2006, s.
27)

“Amac1 ve aract dil olan Tiirk¢e Ogretimi siirecinde kitap, diger materyallerle
kiyaslanamayacak kadar 6nemli bir egitim aracidir. Ders kitab1 aracilig1 Tiirk ve Diinya
edebiyatinin segkin orneklerinin tanitilmasi, Tiirk¢enin kurallarinin sezdirilmesi, metin
lizerinde yapilan calismalarla dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin

gelistirilmesi ders kitabi ile miimkiin olabilmektedir” (Asilioglu, 1993, s. 178).

“Gelisen teknolojinin ders kitabinin biitlinliyle yerini dolduramayacag arastirmalarla da
ortaya cikarilmistir” (Durukan, 2008, s. 39). “Ulkemizde dil bilgisi &gretimi yaygin
olarak geleneksel (klasik) yontem ve tekniklerle yiiriitiilmektedir. Dil bilgisi dersleri de,
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bu derslerde okutulan kitaplar da bu anlayisa uygun olarak hazirlanmistir” (Sagir, 2002,
s. 27).

“Dil bilgisi konular ile ders kitaplar1 arasindaki iliskiyi degerlendiren Deveci (1999),
ders kitaplarinin 6zellikle kirsal yorelerde neredeyse tek kaynak oldugu varsayimindan
hareketle dil bilgisi konulariin Tiirk¢e ders kitaplarinda genelde bilgi olarak 6gretildigi
tespitini yapmistir” (Akt. Erdem, 2007, s. 61).

2005 Tiirkge Ogretim Programi ile birlikte derslerde kitap setleri kullaniimaya
baslanmustir. Genel olarak Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz
Kitab1 seklinde olan bu setler birbirini tamamlar durumda olup Talim Terbiye
Kurulunun onayi ile belli egitim bolgelerindeki tiim okullarda kullanilmaktadir. MEB
[Ikogretim Genel Miidiirliigiiniin 31.08.2005 tarihli 2005/76 sayili genelgesinde
“Bakanligimiz ders kitabi, ogrenci ¢alisma kitabt ve ogretmen kilavuz kitaplarini
yardimct materyallere ihtiya¢ duyulmayacak sekilde hazirlattirilnigtir.” denilmektedir.
Yine MEB Ilkdgretim Genel Miidiirliigiiniin 28.09.2009 tarih ve 5584 sayili yazisi ile
resmi devlet okullarinda yardimci kaynaklarin kullanilmamasi konusunda uyarilar
yapilmaktadir. Yine MEB Rehberlik ve Denetim Bagkanliginin 15.10.2015 tarihli ve
10452928 sayili yazisinda “Bakanligimizca 6grencilerimizi dagitimi yapilan ders kitabi
disinda gerek orgiin egitim faaliyetlerinde gerekse destekleme ve yetistirme kurslarinda
yonetici ve ogretmenler tarafindan yardimci kitap ve kaynak adi altinda tiim 6gretim
kademelerinde herhangi bir egitim ogretim arag gereci kullandirilmamasi, tanitim ve
reklamimin yapitimamasi, diger yardimci ders materyallerinin kullanimi konusunda
zorlayict tutum i¢inde bulunulmamas: gerekmektedir.” denilmektedir. Bu sebeple tiim
o0grenme alanlarinda oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminde de Tiirk¢e Kitap Setlerinde
verilen dil bilgisi 6gretimiyle ilgili etkinlikler temel materyal olarak kullanilmaktadir.
Ogretim siirecinde kullanilan bu materyallerin dil bilgisi 6gretiminin amacina ve
hedefine uygun olmasi; ezbercilikten, formiilciilikten ve kalip ifadelerden uzak;
sezdirici, metne dayali, glinliik hayatla iliskili, uygulamaya doniik bir yapiya sahip
olmasi; milli kiiltiirimiizden izler tasimasi; edebiyatimizin segkin yazarlarinin
eserlerinden faydalanilarak olusturulmasi; giinceli takip eden konularla desteklenmesi
ve O0gretmenleri uygun dil bilgisi 6gretim yontemlerini kullanmaya tesvik edici 6zellikte

olmas1 gerekmektedir.
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2.10. Tigili Cahsmalar

Yager'nm (2002) “ilkdgretim 4. ve 5. Siiflarda Dil Bilgisi Ogretiminde Bilgisayar
Teknolojisinin Kullanimina Y6nelik Uygulamali Bir Yaklasim" adli arastirmasi, ii¢ ana
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, geleneksel 6gretim yontemleriyle programli
ogretim teknigi arasindaki farklar ortaya konulmus ve en gelismis programli 6gretim
tekniklerinden biri olan Bilgisayar Destekli 6gretim kavraminin ne oldugu, olumlu ve
olumsuz yanlari, BDO'iin basarili olabilmesi i¢in gz &niinde bulundurulmas1 gereken
ti¢ faktor (6gretmen egitimi, donanim, yazilim) {izerinde durulmustur. Bunlarin yani sira
bilgisayar okuryazarligi, kitaplarla ¢oklu metinler arasindaki farklar, internetle egitim
konularina deginilmistir. Ikinci béliimde, bilgisayarlarin ¢ocuklarin saghigi iizerindeki
etkileri, beynin gelisimine olan etkisi ilizerinde durulmus ve BDE'ye baslama yasinin
kag olmasi gerektigi sorusunun cevabi aranmustir. Ugiincii boliimde ise bilgisayar
teknolojisinin Dil Bilgisi 6gretiminde kullanimina yonelik o6rnek bir calisma
hazirlanmistir. Hedef kitle olarak ilkdgretim 4. ve 5. siif 6grencileri secilmistir. 4. ve 5.
sif dil bilgisi konulari, MEB Tiirk¢e Ogretim Programi'nda belirlenmis olan amaglar
ve Ogrencilere kazandirilacak davranislar dogrultusunda oyunlastirilmis ve etkilesimli
alistirmalar tasarlanmigtir. Bu son bolimde oOzellikle bilgisayarlarin ¢ocuklarin dil

gelisimine olan etkisine deginilmistir.

Bolat’in yaptigt (2004) arastirmanin amaci, aktif 6grenme ve geleneksel Ogretimin
ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirk¢e basaris1 iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir.
Hedeflenen, egitim diizeyi daha yiiksek, daha nitelikli nesiller yaratmak icin neler
yapilabileceginin saptanmasidir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore;
ilkdgretim 6. smif dgrencilerinin Tiirkge basarisi lizerinde aktif 6grenme yonteminin,
geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna varilmustir. Aktif
o0grenme yonteminin zihne uygunlugu, kullanigli, ekonomik olmasi, 6grenciye kendi
ogrenmesinin sorumlulugunu yiiklemesi gibi o6zellikleri bu etkililigi destekleyen bir
nitelik tasimaktadir. Arastirma sirasinda 6grenciler arasindaki etkilesime de dikkat
edilmis ve aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu &grencileri arasinda
kurulan diizgiin iletisim goze ¢arpmistir. Edinilen bu bulgular 1s18inda bu arastirmanin,
bu alanda yapilacak diger arastirmalara, aragtirmacilara 6gretmen yetistiren kurumlara,
ilkdgretim okullarinda calisan Ogretmenlere kaynaklik etmesi ve g¢esitli alanlarda

uygulanip yayginlastirilmasi istenilmektedir.
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Daloglu’nun (2005) yaptigi ¢alismada amag, ilkdgretim okullarinda okutulan Tiirkge
ders kitaplarinin fiziki oOzellikleri ile dil bilgisi konularindaki eksikliklerini ve
farkliliklarini tespit ederek, konu alani ile ilgi gerekli diizenlemeler i¢in Onerilerde
bulunmaktir. Calisma ii¢ ana bolimden olugmaktadir. Bu arastirmanin sonucunda ise,
ders kitaplarindaki dil bilgisi konularimin Tiirkge dersinin hedef ve davraniglarini

gerceklestirmeye yonelik hazirlanmadig tespit edilmistir.

Kesik (2005) calismasinda ilkogretim sekizinci siniflara yonelik olan ii¢ dil bilgisi
kitabini sekil ve muhteva agisindan degerlendirmeyi ve buradan yola ¢ikarak iyi bir ders
kitabinda bulunmasi gereken nitelikleri ortaya koymayi amaclamistir. Caligmanin
Birinci Boliimii'nde, 1968 ve 1981 yillarinda yayimlanan Tiirkge Programlarmin dil
bilgisi ile ilgili kisimlar1 karsilastirilmis ve program anlayisindaki gelismelere isaret
edilmeye calisilmistir. Ayrica ders kitaplarinin 1981 tarihli programa uygunluk derecesi
belirlenmek istenmistir. Ikinci Boliim‘de kitaplar sekil bakimindan incelenmis,
tanitilmis; kitaplarin resim, harita, sozliik, kaynakc¢a, dizin kisimlarinin olup olmadigina
ve bunlarin yeterlilik derecelerine bakilmistir. Arastirmanin Ucgiincii Boliimii’nde
kitaplar muhteva acisindan degerlendirmeye tabi tutulmus; kitaplardaki terim, tanim,
yaklasim ve smiflandirma farklarina deginilmistir. Kitaplarda yer verilen metinler tiir,
yazar ve metin alt1 sorulan bakimindan incelenmistir. Calismanin sonucunda, bi¢im ve
icerik agisindan, incelenen dil bilgisi kitaplarinda 6nemli farkliliklar ve hatalar tespit

edilmistir.

Onan (2005) c¢alismasinda, Tirkcenin fonetik, morfolojik, semantik ve s6z dizimi
yapilarindaki dil 6zelliklerinin, ilkégretim ikinci kademe Tiirk¢e 68retimi ¢ercevesinde,
6,7 ve 8. smif Ogrencilerinin anlama becerilerini (okuma / dinleme) gelistirmedeki
islevlerini tespit etmek amaclamistir. Calismada Tiirkge dil yapilarinin anlama
siirecindeki islevlerine yonelik analizlerde interdisipliner bir bakis acis1 gelistirebilmek
amaciyla, dilin zihinsel boyutu ve anlama siireciyle ilgili olarak; dil diistince iliskisi, dil
beyin iligkisi, anlama, 6grenme okuma, dinleme ve bellek kavramlari iizerinde
durulmus, Ikdgretim Tiirkge Dersi (6,7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programindaki okuma,
dinleme ve dil  bilgisi 6grenme alanlarindaki kazanmimlar  ¢ercevesinde
degerlendirilmistir ve okuma ve dinleme 6grenme alanlarindaki kazanimlarin, dil bilgisi
ogretimi ve Tiirkge dil yapilarindan yola ¢ikarak gelistirilmesine yonelik Onerilere yer

verilmistir.
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Kaygusuz’un (2006) yaptig1 ¢aligmada dil bilgisi 6gretiminin grenme- dgretme siireci
icerisinde daha verimli bir sekilde gergeklestirilmesini saglayacak yontemler arastirilmis
ve bu yontemler kullanilarak ders plant ornekleri hazirlanmistir. Calisma, dort
boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde dil ve dil bilgisi kavramlar1 iizerinde
durulmus; dil bilgisi 6gretiminin 6nemine, Tiirk¢e Ogretimi igerisindeki yerine, bu
alanda yagsanan sorunlara, bu sorunlara ¢oziim olarak diisiiniilen onerilere ve dil bilgisi
ogretirken temel alman ilkelere deginilmistir. ikinci boliimde yontem konusu ele
alinmis; dil bilgisi acisindan yontem seciminin onemi ve gerekliligi belirtilerek dil
bilgisi 6gretiminde kullanilan ydntemler ozellikleriyle birlikte agiklanmistir. Ugiincii
boliimde dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler esas alinarak hazirlanmis ders
plam1 orneklerine yer verilmis; dil bilgisi 6gretimi i¢in uygun Ogrenme-6gretme
ortamlar1 olusturulmaya calisilmistir. Sonug¢ ve Onerilerin bulundugu son boliimde ise
dil bilgisinin soyut bilgi yi§in1 olarak goriildiigli ve kaliciliktan uzak bir sekilde
Ogretildigi ortaya konulmus; dil bilgisi 6gretiminin hedefledigi davranislarin, uygulama
boyutuna gecemedigi sonucuna varilmistir. Bu sorunun Tiirkgeye verdigi zarar goz
oniinde bulundurulmus; ¢6ziim olarak egitim kurumlarinda Tiirk¢e dil bilgisi
Ogretiminin uygun yoOntemlerle ve Ozenli uygulamalarla yapilmasi gerektigi
vurgulanmigtir. Bu amagla Tirk¢e dil bilgisi 6gretimine iliskin  Onerilerde

bulunulmustur.

Kerimoglu (2006) Tirk¢e dil bilgisi 6gretimi ile ilgili ¢alismasinda kelime grubu
kavramlarinin farkli egitim asamalara yonelik yayinlardaki islenis bigimleri tizerinde
durmustur. Caligmasinda dil bilgisi 6gretiminde 6ncelikle terim birliginin saglanmasini
gerektigi sonucuna varmistir. Akademisyenlerin temel konularda kargasay1 onleyecek
bir calisma icine girmeleri gerektigini vurgulamistir. Bazi dil bilgisi konularinda
tizerinde anlasma oldugu halde ilkogretim ve ortadgretim kitaplarina yansimadigini
tespit etmistir. Kelime gruplarinin 6gretiminin ciimle konusundan sonra yapilmasi

gerektigi lizerinde durulmustur.

Erdem’in (2007) yaptig1 calismada Ogretmen goriislerinden hareketle dil bilgisi
Ogretiminin sorunlart tizerinde durularak bu sorunlara ¢oziim Onerileri getirilmeye
calistlmistir. Ogretmen goriislerini tespit etmek amaciyla hazirlanan anket formu,
Ankara iline bagli sekiz merkez ilgede uygulanmistir. Arastirma sonucunda

ogretmenlerin, dil bilgisi 6gretiminin anlama ve anlatma becerilerini gelistirdigine
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iliskin verilen ifadelere biiylik oranda katildiklari, 6gretmenlerin, dil bilgisi 6gretiminde
en ¢ok ders kitabimi kullandiklari, 6gretmenlerin, dil bilgisini 6gretirken en ¢ok fiil
catilari, fiilimsiler ve birlesik ciimlelerde; en az da {inlii uyumlar1 ve tnsiizlerle ilgili
kurallarda zorlandiklari, 6gretmenlerin, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili verilen problemlere
cogunlukla katildiklari, dil bilgisi dgretiminin sorunlarina iligkin Onerilen ¢oziimlere

O0gretmenler biiyiik oranda katildiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Akbaba’nin (2007) yaptig1 calismada; Tirkge dil bilgisi Ogretiminde gorsel arag
kullaniminin 6grenci basarisina etkisi, geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilarak
incelenmistir. Arastirmanin uygulamasi arastirmacinin dersine girdigi iki ayr1 sinifta, 6.
sinif 6grencilerinden olusan 59 orneklem tizerinde yapilmistir. Arastirmada, on test —
son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada Tiirk¢e 6. sinif ders
programinda yer alan zamirlerle ilgili kazanim, deney grubunda gorsel araglar
kullanilarak kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle verilmistir. Arastirma
verileri, 6. siif Tiirk¢e dersinin ¢alismamiza dahil olan dil bilgisi kazanimlarinin
iceriginden olusan Basar1 Testi (0n test), Basar1 Testi (son test) ile toplanmigtir. Yapilan
analizlerin sonucunda belirlenen kazanimin verilmesinde gorsel materyallerin
kullanildig1 yontemle 6grenim goren 6grenciler, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim

goren 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

[scan’m (2007) yaptig1 arastirmada, ilkdgretim 6. smif grencilerinin anlam bilgisi
konularindaki basar1 durumlarina c¢esitli degiskenlerin etkisi ortaya konmustur. Ayrica,
ogretmenlerin 2005 Tirkge programindaki temel yaklasim olan yapilandirmaci
yaklagimin anlam bilgisi konularma olan katkilariyla ilgili goriisleri, anlam bilgisi
konularinin 6gretiminde yasanilan sikintilar, kitaplarda yer alan etkinliklerin anlam
bilgisi konularinin kavratilmasindaki etkisi ve soyut kavramlarin 6gretiminde kullanilan
yontemler tespit edilmistir. Uygulanan anketler, test ve yazili siav, arastirmada
kullanilan bagimsiz degiskenlere gore degerlendirilmis ve elde edilen bulgular
yorumlanmustir. Elde edilen veriler 1518inda, 6grencilerin basarisinin bu degiskenlere
gore istatiksel agidan anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir. Yine elde edilen
verilere gore, 6gretmenlerin yeni programin temelini olusturan yapilandirmaci yaklasim
konusuyla 1ilgili yeterli bilgilerinin olmadigi, anlam bilgisi konularinin 6gretiminde

farkli yontem ve teknikleri kullandiklart tespit edilmistir.
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Cegen’in (2007) yaptig1 arastirmanin temel amact metne dayali dil bilgisi 6gretiminin,
Ogrencilerin dil bilgisi basarilarini nasil etkiledigini, bu yontemle geleneksel 6gretim
yontemi arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemektir. Uygulama materyali
olarak da 2006-2007 o6gretim yilinda okutulan ders kitaplarindan hedef dil bilgisi
kurallarina uygun metinler secilmis ve bunlara dayali olarak etkinlikler hazirlanmig ve
deney grubuna on iki saat siiresince uygulanmistir. Arastirma sonunda metne dayali dil
bilgisi 6gretiminin, 6grencilerin dil bilgisi becerilerini gelistirmede geleneksel yonteme
gore daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu gelismenin testin tiimiinde anlamli oldugu
ancak konulara tek tek bakildiginda belirli bir artis olmasina ragmen bunun anlaml

olmadig1 gozlenmistir.

Aytas ve Cecen’in (2008) yaptig1 calismada amag, ana dili egitiminde dil bilgisinin nasil
bir yeri ve Onemi oldugunu belirlemektir. Literatiir taramasi sonucu olusturulan
calismada oOncelikle “ana dili” kavrami tanitilmig, ana dili egitimi hakkinda bilgi
verilmistir. Daha sonra dil bilgisi ve Ogretimi iizerinde durularak ana dili egitimi
cergevesinde dil bilgisi 6gretiminin ilkeleri belirtilmistir. Ana dili egitiminde dil bilgisi
ogretimi hakkinda kapsamli bir degerlendirme yapilmis, elde edilen bilgiler tartisilarak
konuyla ilgili baz1 Oneriler gelistirilmistir. Calismada, dil becerilerine dogrudan bir
etkisi olmasa da dil bilgisi 6gretiminin ana dili egitimine sagladig1 pek ¢ok katki
acisindan 6nemli ve gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir. Dil bilgisi dgretiminin
gerekgeleri, amaglari, onu ana dili egitimi i¢in zorunlu kildig1 gibi ana dili egitiminin
amaclarinin tam olarak gergeklesebilmesi i¢in de dil bilgisi 6gretimine ihtiya¢ vardir

sonucuna ulagilmistir.

Derman’m (2008) yaptigi calismada amag, ilkogretim 7. siif Tiirkge dersi dil bilgisi
konularinin 6gretimine yonelik olarak segilen Tiirk edebiyatina ait metinleri ve
aragtirmacinin ayni konularin 6gretimi igin gelistirdigi metinleri kullanan &grenciler ile
ders kitabinda yer alan metinleri kullanan 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki
farki belirlemektir. Bulgular, aragtirmada denenen, dil bilgisi konularina yonelik olarak
biinyesinde ders kitabindaki metinlerden daha fazla 6rnek iceren metinlerle islenen dil
bilgisi konularinin ilkdgretim 7. sif 6grencilerinin akademik basarilarini arttirmada
etkili oldugunu ortaya koymustur. Elde edilen bulgulara bagli olarak, dil bilgisi
konularinin 6gretiminde deney gruplarinda kullanilan metinlere benzer nitelikteki

metinlerin kullanilabilecegi 6nerilmistir.
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Durukan (2008) ¢aligmasinda 6grenci ¢alisma ve d6gretmen kilavuz kitaplarinin, Tiirkge
dersi 6gretim programindaki temel dil becerileri (okuma, dinleme/izleme, konusma,
yazma) ve dil bilgisi hedef/kazanimlarina uygunluklarini belirlemek amaglanmistir.
Calismada tarama yontemi kullanilmig ve 2007-2008 o6gretim yilinda okutulmasina
karar verilen li¢ yayinevine ait 7. siif Tiirk¢e dersi O0grenci ¢alisma kitaplar ile
ogretmen kilavuz kitaplarindaki uygulamalar programin okuma, dinleme/izleme,
konusma, yazma ve dil bilgisi hedef/kazanimlar1 dogrultusunda incelenmistir. Calisma
sonunda 6grenci ¢alisma kitaplarinin uygulamalar vasitasiyla 6grencileri ders icerisinde
etkin duruma getirebilecegi, fakat temel dil becerileri alanindaki birgok kazanima yer
verilmemesi nedeniyle Ogrencilerin dil becerilerini, 6zellikle dinleme ve konusma
becerilerini  gelistirmede  yetersiz  kaldigi;  etkinliklerin = okudugunu  ve
dinledigini/izledigini anlama ve ¢dziimleme siirecine etki etmekten ¢ok, anlasilanlarin
aktarilmasina dayandigir ve bu nedenle 6grencilerin anlama becerisini gelistirebilecek
nitelikte olmadigi; dil bilgisi alaninda kurallar1 sezdirmeye ve kavratmaya yonelik
etkinlikler yer alsa da, uygulamalarin biiyiik boliimiiniin 6grenilenler {izerinde alistirma
yapmaya dayali oldugu; o6gretmen kilavuz kitaplarinin ¢alisma kitaplarindaki bir¢cok
eksikligi giderici nitelikte olmasindan dolayr kilavuz kitaplardaki sorularin ve
yonlendirmelerin etkisiyle 6gretmen rehberliginin daha da 6nem kazandigi sonuglarina

ulasilmustir.

Erdem’in (2008) yaptig1 aragtirmada iki farkli soruyla 14’er konu bagliginin 6grenme
giicliigli tespit edilmistir. Birinci soru: “Dil bilgisi 6gretimi siirecinde 6grencileriniz
hangi konuda ne oranda zorlanmaktadir?” Ikinci soru ise: “Asagida verilen dil bilgisi
konularin1 &gretirken hangilerinde ne oranda problem yasiyorsunuz?” seklindedir.
Arastirmanin sonucunda dgrencilerin 6grenmekte ve dgretmenlerin 6gretmekte en cok
ve en az zorlandiklari konularin benzer oldugu tespit edilmistir. Arastirmaya gore,
Ogrencilerin 6grenirken ve oOgretmenlerin Ogretirken en ¢ok zorlandiklari konular;
sirastyla fiil catilar, fiilimsiler ve birlesik ciimlelerdir. Ogrencilerin dgrenmekte ve

Ogretmenlerin Ogretmekte en az zorlandiklari konularin ise kaynastirma harfleri,

tinstizlerle ilgili kurallar ve iinlii uyumu kurallar1 oldugu tespit edilmistir.

Goger (2008) calismasinda dil bilgisi 6gretiminde en fazla kullanilan yontemlerden en
onemlisinin timevarim yontemi oldugunu, tiimevarim yontemi ile 6gretilmeye calisilan

dil bilgisel konu, kavram ve kurallarin pekistirilmesi, islevsel ve kalic1 6grenme ile dil
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becerilerinin etkin kullanilmasinda katkisinin saglanmasi, ¢oziimleme yonteminin
amaca uygun bir bi¢imde uygulanmasina bagli oldugu sonucuna varmistir. Céziimleme
caligmalarinin timevarim yonteminin biitiinleyicisi, bir tamamlayicist olarak diisiinmek
gerektigini ve 6grencilerin ciimlede bulunan dil bilgisel yapilarin iglevlerini, ¢6ziimleme
etkinlikleriyle sezmeleri ve igsellestirmelerinde biiylik Onem tasidigi sonucuna

varmistir.

Itmeg’in (2008) yaptig1 arastirmanin amaci, Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin, dil
bilgisi 6grenme alanim1 altinci smif Tiirkge Ogretmenlerinin  goriislerine gore
degerlendirmektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda ayrica ilkdgretim altinci sinif Tiirkce
dgretmenlerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki dil bilgisine ait kazamimlar,
etkinlikler, yontem ve teknikler, materyaller ile dlcme ve degerlendirme teknikleri
hakkindaki goriisleri de belirlenmistir. Arastirma betimsel tarama modelinde bir
calismadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket formu ile yart  yapilandirilmig  goriisme  formu  kullanilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular gercevesinde, 6gretmenlerin kazanimlari
ogrenci dil gelisimine ¢ogunlukla uygun bulduklari, programda oOnerilen etkinliklerin
Ogretmenler tarafindan kullanildigi, Ogretmenlerin daha ¢ok kolay ulasilabilir
materyalleri tercih ettikleri ve dil bilgisi 6gretiminde daha ¢ok anlatim, soru-cevap vb.

yontem ve teknikleri kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Altas’in (2009) yaptig1 caligmada Tiirkge dil bilgisi 6gretiminin tarihi gelisimi ve dil
bilgisi 6gretim metotlar1 incelenmistir. Bu baglamda dil bilgisi 6gretiminin giinlimiize
kadar gelisimi ve gecirdigi degisimler, bu degisimlerin egitim-Ogretim siirecine ne
derece yansidigr ve Ogretim metotlarindan temel kabul edilebilecek gorev ve igerik
odakli metotlar karsilastirilmaya calisilmistir. Aragtirma sonucunda dil Ogretiminde,
metni esas alan Metin Odakli Dil Bilgisi Ogretimi metodu daha etkili bir rol oynadig
tespit edilmistir. Ogretmen temelli bir yaklasim olan gorev odakli dil bilgisi
ogretiminde, dil bilgisi kurallar1 6grenciye verilmeden istenilen gorevlerin yerine

getirilmesinde sikintilar oldugu gézlenmistir.

Karahan’in (2009) yaptig1 calismada “Dil bilgisi 0gretimine “parca”dan mi yoksa
“biitiin”’den mi baslamak gerekir?” sorusuna cevap aranmuistir. Bilgiyi biitiin-parga

iliskisi gergevesinde dgrenmek veya 0gretmenin egitimin vazgecilmez yontemlerinden
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biri oldugu, dil bilgisi 6gretim programlarinda dnceligin “parca”ya verilmis oldugu,
ancak bu siralamanin gerekgeleri {izerinde durulmamis oldugu, konu sirasinin dil bilgisi
Ogretiminde de son derece dnemli oldugu, konu siralamasinda 6nceligin parca mi biitiin
mii olacag1 hususundaki tartigmalarda dilin bir “bildirisim” sistemi olma 6zelligi gozden

uzak tutulmamasi gerektigi iizerinde durulmustur.

Kurt’'un (2009) yaptig1r arastirmada, dil 6gretiminin vazgecilmez konularindan olan
climle bilgisinin 6gretimi ele alinmistir. Bilimsel arastirma yontemlerinden genel tarama
modeli esas alinarak arastirmanin problemi, alt problemleri, sinirliliklari, énemi ve
sayiltilar1 belirlendikten sonra climle bilgisine ait kuramsal bilgilere yer verilmistir.
Arastirmaya genislik kazandirmak ve ciimle bilgisinin tarihi siire¢ i¢indeki gelisimini
gorebilmek i¢in, Tanzimat'tan Cumhuriyet'e kadar cesitli egitim kurumlarinda ders
kitab1 olarak okutulan secilmis baz1 gramerlerde ciimle bilgisinin 6gretimi incelenmistir.
Arastirmaya XX. vyiizyillda Avrupa'da gelisen yapisalct s6z dizimi caligmalarini
eklenmis, daha sonra yapilandirmaci ve davranis¢1 6grenme kuramlari agiklanmustir.
Arastirmanin son bolimiinde davranisct 6grenme kuramiyla olusturulan 1992
Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Programi ile yapilandirmaci 6grenme kuramiyla
olusturulan 2005 Ortadgretim Dil ve Anlatim Programlarinda, ciimle bilgisi
ogretimindeki benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmeye calisilmistir. Sonug olarak
2005 Dil ve Anlatim Programi ve yapilandirmaci anlayis, ciimle bilgisinin 6gretiminde
bazi farkliliklar meydana getirdigi, bu farkliliklar daha ¢ok dgretim siirecinde kullanilan
strateji, yontem ve tekniklerin cesitliliginden kaynaklandigi, programin ve 6grenme
yaklagiminin asil basarisi, climle bilgisini 6gretme ve 6grenme siirecinde gerceklestigi,
bu basarnin kaynagi, siiphesiz, modern ¢agin geregine ve egitim hedeflerine uygun
hazirlanan ders programi oldugu, bunlardan farkli olarak yapilandirmaci yaklasim,
climle bilgisinin alt konularinin 6gretiminde ve climle ¢oziimlemelerinde geleneksel dil

bilgisi 6gretimiyle benzerlik gosterdigi sonucuna varilmaistir.

Stgiimli’nlin (2009) yaptig1 aragtirmada amag, ilkogretim ikinci kademe Tiirkce dil
bilgisi derslerinde, senaryo tabanli 6grenme yaklasiminin (STOY) 6grenci basarisina
etkisini belirlemektir. Tiirkce Dersi Programi'ndaki (2006) dil bilgisi kazanimlarina
yonelik kelime tiirleri konusuyla ilgili, arastirmaci tarafindan senaryo metinleri
olusturulmustur. Arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmis, bilgi testi

sonuglar1 nicel degerlendirme teknikleri, video kamera kayitlar1 nitel degerlendirme
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teknikleriyle yorumlanmustir. istatistiksel degerlendirmelerde frekans ve yiizde degerleri
verilmistir. Arastirma sonunda Senaryo tabanli 6grenme yaklasiminin, geleneksel
yonteme gore Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde basariy1 artirdigi, senaryo tabanli 6grenme
yaklasimi ile yapilan Tiirkge dil bilgisi 6gretimi sayesinde dil bilgisine ait kavramlarin
karmasiklig1 azaldigi, Senaryo tabanli O6grenme yaklagimi ile ogrencilerin derse
giidiilenme diizeylerinin arttig1 ve buna bagli olarak derse katilim da ayni oranda artis
gosterdigi, senaryo tabanli 6grenme yaklasimi ile ders uygulamasi yapilan deney grubu
ogrencilerinin, gelencksel yontemle ders anlatimi yapilan kontrol grubu 6grencilerine

gore Tiirkce dil bilgisi kavramlarin1 6grenmede daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Akgtl’tin (2010) yaptig1 calismada ilkogretim ikinci kademede yasanan dil bilgisi
Ogretimi sorunlar iizerinde durulmustur. Dil bilgisi 6gretiminde karsilagilan sorunlar
saha arastirmasi yontemiyle tespit edilmistir. Arastirma sonucunda dil bilgisi
ogretiminde geleneksel egitim Ogretim anlayisindan vazgegilmesi gerektigi, dil
bilgisinin bilgi degil beceri dersi oldugunun farkina varilmasinin gerekliligi, gerek
ogretmenler gerekse miifredati diizenleyen kurumlar 68rencinin ana dili egitiminde aktif
rol istlenmesini saglanmasi, dil bilgisi Ogretiminde etkin Ogrenme yontemleri

uygulanmasi sonucuna varilmistir.

Altunkaya’nin (2010) yaptig1 arastirmada, 6. 7. 8. sinif Tiirkce dersi eski (1981) ve yeni
(2006) o6gretim programi ve ders kitaplarinda dil bilgisi konularinin metot ve igerik
yoniinden karsilastirilmasit yapilarak benzerlikler ve farkliliklarin ortaya cikarilmasina
calisilmistir. Bu sebeple ¢alisma, her iki 6gretim programi ve ders kitaplart lizerinde
yogunlagsmistir. Yapilan calisma aciklamalar ve ilgili arastirmalar, yontem, bulgular ve
yorum, sonug¢ ve Oneriler olmak {izere bes ana boliimden olusmustur. Calisma bilimsel
dokiiman analizi ¢aligmasidir. Arastirma siirecinde ¢alismanin amacina yonelik mevcut
kaynaklar bulunmus, her kaynak dikkatlice incelenmis, gerekli bilgiler not alinmis ve
notlardan yola ¢ikarak degerlendirme islemi yapilmistir. Arastirma sonucuna gore eski
Tiirk¢ce ders programinda ve program dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda dil
bilgisi Ogretiminin tanimdan yola ¢ikilarak verildigi, yeni programda ve program
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda dil bilgisi kurallarinin 6grenciye sezdirilerek
ogretilmesi hedeflendigi tespit edilmistir. Programlar ve ders kitaplarinda dil bilgisi

ogretimi ile ilgili nelerin yapilabilecegi ile ilgili 6neriler sunulmustur.
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Erdem ve Basaran’in (2010) yaptiklar1 arastirma dil bilgisi 6gretimini gergeklestiren
ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimine iliskin goriislerini almak igin yapilmistir. Ilk
boliimde 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin faydalarina iligkin goriisleri alinmistir.
Sonra da mezun olunan bdliim degiskeni agisindan dil bilgisi 0gretimine bakista bir
farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma, Ankara ilinde merkeze bagli sekiz
ilgede ilkogretim II. kademede gorev yapan 6gretmenleri kapsamaktadir. Arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket, 245 Tiirk¢e O6gretmenine uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda ogretmenler, dil becerilerinin gelistirilmesinde dil bilgisinin 6nemli bir
isleve sahip oldugunu belirtmislerdir. Genel olarak mezun olduklar1 6gretmenlerin dil
bilgisi 0gretimi ile ilgili diisiince ve beklentileri {izerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna

ulasilmstir.

Gorgiin’tin (2010) yaptig1 arastirmanin amaci, ilkdgretim sekizinci smifta Tirkge
dersinde beyin temelli Ogrenmenin akademik basariya ve kaliciliga etkisini
belirlemektir. Arastirmada veri toplamak amaciyla 6grencilerin denklestirilmesinde
kullanilmak tizere bir anket formu, 6grencilerin akademik basarilarini ve 6grenilenlerin
kalicilik diizeyini Olcecek bir basari testi, Tiirtkge dersinin beyin temelli 6grenemeye
gore islenebilmesi i¢in ders planlari, ders notlari, sinif igi etkinlikler i¢in Ogretim
materyalleri, ayrica ogrencilerin beyin temelli 6grenmeye iligkin goriislerini almaya
yonelik bir anket formu gelistirilmistir. Yapilan veri ¢oziimlemelerinden sonra Tiirkce
dersinde beyin temelli 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubu ile, geleneksel
ogretimin uygulandigr kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu, Tirkce dersinde, beyin temelli 6grenme yaklasimi
uygulanan deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda
ogrenmenin kalicilik diizeyi bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu,
ogrencilerin beyin temelli 6grenmeye iliskin goriigleri olumlu yonde oldugu sonucuna
ulasilmistir.  Ogrenciler beyin temelli &grenmenin  dgrenmeyi  ezbercilikten

uzaklastirdigini; kalict ve zevkli 6grenme sagladigini diislincesine ulagilmistir.

Karaaslan ve Yaman’in (2010) yaptigi arastirmada, yapilandirmact yaklasim
dogrultusunda hazirlanan ve bilgiyi kesfederek 6gretmeyi amaglayan Ilkogretim Tiirkge
Dersi Programi’nin, dil bilgisi 6gretimindeki etkililigini belirlemek amaclanmistir.
Ayrica degisen Ogretim etkinliklerinin ve ders kitaplarinin 6grencilerin dil bilgisine

yonelik ilgisini artirmaya olan etkisi ve yeni programin uygulayicist olan §gretmenlerin
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Ogretim sirasinda karsilastigi sorunlar arastirilmistir. Aragtirmada, nitel arastirma
yontemi; nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Aragtirmanin verileri, Tiirk¢e 0gretmenlerine uygulanan ‘yar1 yapilandirilmis miilakat
formu’ ile elde edilmistir. Miilakat kayitlarinin degerlendirilmesinde igerik analizi
kullanilmistir. Dil bilgisi konularinda agamalilik ilkesinin géz ardi edilmis olmasinin ve
cok fazla etkinlige yer verilmesinin 6gretmenler tarafindan elestirildigi belirlenmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar ilgili alanyazin 1s18inda yorumlanmis ve
uygulanmakta olan programa gore dil bilgisi 6gretiminin amaglarina ulagmasini

kolaylastirict birtakim oneriler dile getirilmistir.

Yaman’in (2010) yaptig1 arastirmanin amaci, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinde
Tiirkce dil bilgisi derslerinin karikatiir kullanilarak islenmesinin 6grenci basarisina
etkisini belirlemektir. Arastirma sonucunda karikatiirlerle yapilan 6gretimin geleneksel
yonteme gore oOgrencilerin Tiirkge dil bilgisi basarisini artirdigi, onlarin derse
giidiillenmesine ve katilimin artmasina yardimei oldugu belirlenmistir. Karikatiirlerin

Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde kullanimina iliskin birtakim 6neriler getirilmistir.

Akcakaya’nin (2011) arastirmasi, ilkogretim ikinci kademe Tiirkge dil bilgisi
derslerinde, kavram yanilgilarina gore hazirlanan ¢alisma yapraklarmin 6grenci
basarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonunda kavram
yanilgilarina gore hazirlanan calisma yapraklariyla iglenen ders, geleneksel yontemle
islenen derse gore Tiirkge dil bilgisi 6gretiminde basariyi arttirdigi, Kavram yanilgilarina
gore hazirlanan ¢alisma yapraklariyla islenen derse karsi 6grenci giidiilenmesi ve derste
ogrenci katilimi arttirdigi, kavram yanilgilarina gore hazirlanan ¢alisma yapraklariyla
ders isleyen deney grubunun mevcut kavram yanilgilari, geleneksel yontemle ders

isleyen kontrol grubuna gore biiyiik oranda azalma gosterdigi sonucuna varilmistir.

Akkaya’nin (2011) yaptig1 calismada, Tiirkge dersi dil bilgisi 6grenme alaninda
karikatiir kullanilmasinin akademik basariya, derse karsi tutuma ve Ogrenilenin
kaliciligina etkisi incelenmektedir. Bu amagla, 6. siif dil bilgisi amaclarindan
kelimenin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama
kazanimlarina yonelik On bilgileri hatirlatict karikatiirler ve kavram karikatiirleri

hazirlanmis ve Ogrencilere uygulanmistir. Calismanin sonunda, karikatiir destekli
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Ogretimin dil bilgisi Ogretiminde olusabilecek kavram yanilgilarimi gidermede,

akademik basariy1 ve derse kars1 tutumu arttirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cecen ve Mete’nin (2011) yaptiklar1 ¢alismanin amaci dil bilgisi etkinliklerini 6gretmen
goriiglerinden yola ¢ikarak degerlendirmektir. Bu calismada nitel arastirma teknigi
kullanilmistir. Arastirma, Elazig’da bulunan farkli ilkdgretim okullarinda ¢alisan 20
Tirkge 6gretmeni lizerinde yapilmistir. Arastirmada goriisme teknigi kullanilmis ve
katilimcilara uzman goriisii alinarak 6nceden hazirlanan on dort acik uglu soru
sorulmustur. Katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar goriisme sirasinda arastirmaci
tarafindan kisa notlar seklinde kaydedilmistir. Alinan cevaplar ayrintili bir sekilde
incelenmis ve degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda yapilandirmact yaklagimin

tam olarak bilinmedigi, dil bilgisi etkinliklerinin yeterli diizeyde olmadig1 belirlenmistir.

Durukan’in (2011) yaptig1 arastirmada, bilgisayar destekli dil bilgisi 6gretiminin
ilkogretim 6. simif 6grencilerinin basarilarina, kavram yanilgilarina ve Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarina etkisini degerlendirmek amaglanmistir. Uygulama igin arastirmaci
tarafindan yapilandirmaci yaklasima ve dil bilgisi 6gretimi ilkelerine uygun bir 6gretim
yazilimi hazirlanmistir. Yazilimda; isimler, zamirler, hal ekleri ve iyelik ekleri konulari
orneklem olarak secilmistir. Dil bilgisi konular1 kontrol grubunda geleneksel 6gretimle,
deney grubunda bilgisayar destekli Ogretim ile islenmistir. Uygulama 12 hafta
stirmiigtiir. Arastirmada hem nicel hem nitel veriler toplanmistir. Arastirma sonunda,
bilgisayar destekli dil bilgisi 6gretiminin geleneksel dgretime gore basariyr ve tutumu
daha fazla artirdigi, dil bilgisi kavram yanilgisimi ise azalttigi; 6grencilerin yonteme

karst olumlu goriis belirttikleri sonuglarina ulagilmistir.

Derman’in (2011) yaptig1 aragtirmada amag ilkogretim 7. sif Tiirkge dersi dil bilgisi
konularinin 6gretimine yonelik olarak segilen Tiirk edebiyatina ait metinleri ve
arastirmacinin ayni konularin 6gretimi i¢in gelistirdigi metinleri kullanan 6grenciler ile
ders kitabinda yer alan metinleri kullanan 6grencilerin akademik basarilari arasindaki
fark1 belirletir. Yapilan arastirma, “kontrol gruplu on test ve son test modele” dayali
deneysel bir ¢alismadir. Bulgular, arastirmada denenen, biinyesinde ders kitabindaki
metinlerden daha fazla dil bilgisi konularina yonelik d6rnekler igeren metinlerle islenen
dil bilgisi konularinin ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin akademik basarilarini arttirmada

etkili oldugunu ortaya koymustur.
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Giliney (2011) yaptig1 arastirmada dil bilgisi konular arasinda yer alan isim-fiil, sifat-
fiil, zarf-fiil, isim, sifat, fiil ve zarflarin 6gretiminde aktif 6grenme yOonteminin basariya,
tutuma ve kaliciliga etkisini ortaya koymay1 hedeflemektedir. Calisma, aktif 6grenme ve
dil bilgisi 6gretimini biitiinlestiren deneysel bir calismadir. Arastirma sonucunda aktif
O0grenme yonteminin kullanildigt deney grubu, akademik basari, tutum ve kalicilik
yoniinden; O6gretmen kilavuz kitabinin temel kaynak olarak alindigi kontrol grubuna
oranla daha basarili olmustur. Deneysel calisma Oncesi akademik basari ve tutum
puanlar1 yoniinden aralarinda anlamli farklilik olmayan deney grubu, deneysel calisma
sonunda deney grubu lehine farklilagmistir. Ayrica deney grubu, kalicilik puanlar
yoniiyle de kontrol grubuna gore da 6ndedir. Deney grubunda uygulanan aktif 6grenme
yonteminin, 6grenciler lizerindeki etkisini aragtirmak amaciyla li¢ 68renciyle goriisme
yapilmustir. Gorligmeler, aktif 6grenme yonteminin 6grenciler lizerinde olumlu etki
meydana getirdigi ortaya koymustur. Ogrencilerin iizerinde goriis birligine vardiklari
temalar olumlu tutum gelistirme, sinif i¢i etkilesim ve akademik basaridir. Bu sonuglar
aktif 0grenme yonteminin bazi dil bilgisi konularinin 6gretimindeki etkisini acik bir

sekilde ortaya koymustur.

Sancak’in (2011) yaptig1 arastirma, ilkdgretim 6. siif Tiirkge dil bilgisi konularindan
hal ekleri konusunda ayrilma hali ekinin 6gretiminde animasyon (canlandirma)
tekniginin Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin
ornekleminde toplam kirk iki 6grenci bulunmaktadir. Aragtirmada ilkogretim 6. sinif
Tirk¢e Ders Kitabi'ndaki metinler taranmis ve ayrilma hali ekinin baglamdan hareketle
kazandig1 farkli anlam Ozellikleri belirlenmistir. Bu anlam o6zellikleri belirlenirken
0zglin adlandirmalara gidilmistir. Kullanim sikligina gore ilk alti anlam 06zelligi
ogrencilere verilmek iizere segilmistir. Animasyon tekniginin kullanildigi deney
grubunda bu anlam Ozelliklerine uygun senaryosu ve sanal karakteri arastirmacinin
kendisi tarafindan olusturulan ve hazirlatilan ortalama tiger dakikalik animasyonlar
kullanilmistir. Belirlenen gruplardan deney grubunda ayrilma hali ekinin alti islevi
animasyon teknigi ile islenmis, kontrol grubunda ise s6z konusu islevler geleneksel
yontemle islenmistir. Uygulamanin 6ncesinde ve sonrasinda her iki gruba da basari testi
ve Tirkce dersine iligkin tutum 6l¢egi uygulanmistir. Arastirma sonunda animasyon
(canlandirma) teknigi ile ders islenen deney grubunun basar1 diizeyinin geleneksel

yontemle ders islenen kontrol grubunun basari diizeyine gore anlamli bir sekilde arttigi,
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animasyon tekniginin uygulandigi deney grubunun Tiirk¢e dersine iliskin tutumunun
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun Tiirk¢e dersine iliskin tutumuna gore
olumlu agidan farklilik gosterdigi, her iki grupta da uygulama sonucu ile 6grencilerin

bazi kisisel durumlar1 arasinda bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Sahinci’nin (2011) yaptig1 calismada ilkogretim ikinci kademedeki Ogrencilerin dil
bilgisi konularini anlama diizeyleri arastirilmis ve bu amacla ilkégretim okullarindaki
Ogretmenlere  Olgek  formlar1  uygulanmistir.  Arastirma sonucunda  Tiirkce
Ogretmenlerinin dil bilgisi konularinin 6gretilmesi konusunda olumsuz goriise sahip
olduklari, 6gretmenlerin kidemlerine gore dil bilgisi konularimin 6gretimine iliskin
goriisleri arasinda anlamli fark bulunmadigi, cinsiyetlerine gore dil bilgisi konularin
Ogretimine iliskin goriisleri arasinda manidar fark bulunmadigi, 6gretmenlerin mezun
olduklar1 boliime gore dil bilgisi konularmin 6gretimine iliskin goriisleri arasinda
anlamli fark bulunmadigi ve gorev yaptiklart okula gore dil bilgisi konularinin

Ogretimine iligkin goriisleri arasinda anlamli fark bulunmadigi sonucuna ulasilmaktadir.

Sekerci’nin (2011) yaptig1 arastirmanin amaci, Ilkdgretim 4-5. Siif Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda (TDOP) yer alan dil bilgisi ile ilgili kazamimlarn 6grenci
seviyesine ne derece uygun oldugunu, Ilkogretim 4-5. simf TDOP'de yer alan dil
bilgisine iligkin kazanimlarla ilgili ders islerken ne oranda problem yasandigim
belirlemektir. Bunun yaninda arastirmada ilkdgretim TDOP'de dil bilgisi dgretimine ve
dil bilgisi 0gretiminde kullanilan arag-gereglere iliskin sinif 0gretmeni goriislerinin
belirlenmesi istenmistir. Ayrica arastirmada dil bilgisi 6gretiminde 6l¢gme degerlendirme
ve dil bilgisi 6gretim siirecine iliskin smif 0gretmenleri goriislerinin belirlenmesi
amagclanmistir.

Arastirmanin  Orneklemini, Diyarbakir ve Elazig illerindeki, ilkogretim okullarinda
gorev yapan besinci siif Ogretmenleri ve besinci smif okutmus toplam 296 sinif
O0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada belirlenen amaca ulagsmak i¢in hazirlanan
anket, ilkogretim 4-5. Smif TDOP'deki dil bilgisi ile ilgili kazanimlarm 6grenci
seviyesine uygunluguna iligkin boliim, Ogretim siirecinde bu kazanimlar
kazan(dir)irken ne oranda problem yasandigina iliskin boliim ve dil bilgisi 6gretimi ile
ilgili goriislerin bulundugu boliimden olusmaktadir. Arastirmaya katilanlar ilkdgretim 4-
5. stmf TDOP'deki dil bilgisi ile ilgili kazanimlarin cogunlugunu dgrenci seviyesine ok

uygun, bir kismini ise uygun bulmuslardir. Arastirmaya katilan 6gretmenler TDOP'deki
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dil bilgisi ile ilgili dinleme kazanimlarint 6grenci seviyesine daha uygun buldugu ve
kazanimlarin kazandirilmasi siirecinde daha az problem yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yazma kazammlarim ogrenci seviyesine daha az uygun bulduklar
goriilirken, bu kazanimlarin kazandirilmas: siirecinde ise daha fazla problem
yasadiklar1 tespit edilmistir. il ve ilcede gérev yapan &gretmenler kdyde gorev yapan
ogretmenlere gore ilkdgretim 4-5. smuf TDOP'de yer alan dil bilgisi ile ilgili
kazanimlar1 6grenci seviyesine daha uygun bulmuslardir. Arastirmada 1-5 ve 6-10 yil
mesleki kideme sahip 6gretmenlerin mesleki kidemi 11 yil ve iisti kideme sahip
Ogretmenlere gore dil bilgisi O6gretiminin degerlendirilmesinde alternatif 6lgme
araclarindan ve dil bilgisi 6gretiminde farkli yontem ve tekniklerden yararlanmanin
gerekliligini daha c¢ok kabullendikleri tespit edilmistir. Egitim fakiiltesi ve egitim
enstitiisii- yliksekokulu mezunu Ogretmenlerin diger fakiiltelerden mezun olan
Ogretmenlere gore ililkemizdeki sinav sisteminin dil bilgisi 6gretiminin islevsel bir
nitelige ulagsmasin1 engelledigine iliskin goriisii ve islevsel dil bilgisi Ogretiminin
degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli testlerin yetersiz olduguna iliskin goriisii daha

fazla kabullendikleri tespit edilmistir.

Aver’'nin (2012) yaptigi arastirma, ilkogretim altinct sinif 6grencilerinin yapim eklerini
ogrenmesinde reklam filmlerinin etkililigini tespit etmek, yeni ve yaratici bir yaklasim
olarak reklam filmlerinin de Tiirk¢e dersinde 0gretim teknigi olarak kullanilabilirligini
O0lemek amaciyla yapilmistir. Sozciikte yap1 konusu, arastirmaci tarafindan hazirlanan
reklam filmleriyle deney grubunda islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilarak iglenmistir. Aragtirmanin basinda ve sonunda gruplara “Yapim Ekleri Bilgi
Testi” ve “Tutum Olgedi” uygulanmustir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular
dogrultusunda, reklam filmleriyle dersin islendigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin “Yapim Ekleri Bilgi Testi” son test
puan ortalamalar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin son test tutum puanlar1 dikkate alindiginda deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son test tutum puanlarinda reklam filmleriyle dersin islendigi deney
grubunun lehine anlamli fark oldugu ortaya g¢ikmustir. Arastirma sonunda reklam
filmlerinin Tiirkge dersinde kullanilmasinin, 6grencilerin hem akademik basarilarina

hem de tutumlarina yonelik olarak etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikarilmistir.
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Yiicel, Batur ve Akar’in (2012) yaptiklar1 aragtirmanin amact ilkogretim 8. sinif
O0gretmenlerinin Tiirk¢ce programinda yer alan hedeflere ne derecede 6nem verdiklerine
ve 6grencilerin bu hedefleri ne diizeyde kazanabildiklerine yonelik goriislerini ortaya
koymaktir. Calisma, dil bilgisi becerileri ile ilgili hedeflerle sinirlandirilmistir.
Arastirma sonucunda degiskenler acgisindan, ilge merkezinde goérev yapan
ogretmenlerin, diger gruplara gore dil bilgisi ile ilgili hedeflere daha fazla Gnem
verdikleri, buna karsilik 6grencilerin hedefleri kazanim1 konusunda gruplar arasinda bir
farklilik olmadig1 goriilmistiir. Kidem ve mezuniyet durumu 6gretmenlerin dil bilgisi
ile ilgili hedeflere 6nem verme dereceleri ve dgrencilerin hedefleri kazanma diizeyleri

tizerinde anlaml1 bir farklilagmaya yol agmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Carkit’in (2013) yaptig1 arastirmada ortaokullarda dil bilgisi 6gretim siirecinin
yapilandirmaci yaklasim acisindan degerlendirilmesi yapilmistir. Arastirma siirecinde
nitel aragtirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi, nicel arastirma yontemlerinden
tarama modeli kullanilmistir. Ortaokullarda dil bilgisi dgretim siireci, dgretmenlerin
cinsiyet ve meslekte caligma siirelerine gore karsilastirmali olarak incelenmistir. Ayrica
Ogretmenlerin siiregteki uygulamalar1 tespit edilmeye calisilmistir. Arastirma siiresince
Ogretmenlerin goriislerine de bagvurulmustur. Bu amagla o6gretmenlere agik uglu
sorulardan olusan miilakat formu uygulanmistir. Arastirma sonucuna gore ortaokullarda
dil bilgisi Ogretim siireci yapilandirmaci yaklagima agisindan degerlendirildiginde
Ogretmenlerin cinsiyet yoniinden bir maddede farklilik gosterdigi ve meslekte ¢alisma
siirelerine gore ise on maddede gruplar arasinda farklilasma oldugu tespit edilmistir.
Goriisme yapilan 6gretmenlerin biiylik bir boliimii dil bilgisi konularini kendileri anlatip
ogrencilere not ettirdikten sonra 6grenci ¢aligma kitabi etkinliklerini yaptirdiklarin
ifade etmisler ve dil bilgisi 6gretimi esnasinda en ¢ok diiz anlatim ve soru cevap

teknigini kullandiklarini belirtmislerdir.

Eyiip’iin (2013) yaptig1 ¢alismanin amaci, beyin temelli 6grenmenin ilkogretim 6. sinif
Ogrencilerinin dil bilgisi konularindaki (sozciik tiirleri) akademik basari, tutum ve
bilgilerinin kaliciligina etkisini belirlemektir. Arastirmanin uygulamasi, Tiirkce
dersindeki dil bilgisi konularindan sézciik tiirleri (isim, zamir, sifat, edat, baglag, tinlem)
tizerinde yapilmistir. Sozciik tiirleri deney grubundaki Ogrencilerle beyin temelli
ogrenmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle; kontrol grubundaki 6grencilerle ise geleneksel

Ogretim yontemleriyle islenmistir. Yapilan uygulamalar sonrasinda dil bilgisi
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konularinin beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim etkinlikleriyle yapildigi deney
grubuyla 6gretmen merkezli 6gretim etkinlikleriyle yapilan kontrol grubu arasinda
basar1 bakimindan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Yine uygulama sonrasinda
deney ve kontrol gruplarinin derse yonelik tutumlar incelendiginde deney grubu lehine
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sozciik tiirleri ile ilgili
kavramlar1 6grenme diizeyleri incelendiginde beyin temelli 6grenmeye dayali 6gretim
etkinliklerinin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim yapilan kontrol
grubu Ogrencilerine oranla daha basari olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Beyin temelli
ogrenmeye dayali etkinliklerin yapildigi deney grubundan bazi &grencilerle yapilan
goriismelerde de Ogrencilerin bu uygulamalara yonelik olumlu gorisler bildirdigi
belirlenmistir. Ogrenciler derslerin ¢ok eglenceli ve zevkli gegtigini, sikilmadan dersleri
takip ettiklerini, yapilan ¢esitli etkinliklerle konular1 daha sonra da kolayca
hatirladiklarini belirtmiglerdir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda okullarda dil bilgisi
ogretiminde  beyin temelli Ogrenmeye dayali Ogretim  uygulamalarindan

yararlanilabilecegi 6nerilmistir.

Hergliner’in (2013) yaptig1 arastirmanin amaci, 6. sif Ogrencilerinin yazil
anlatimlarinda hal eki kullanma diizeylerini belirlemektir. Bunun yaninda yazili anlatim
becerileri ile hal ekleri degerlendirme testi basarilarim1 karsilastirmak ve Tirkge
ogretmenlerinin hal eklerinin 6gretimiyle ilgili diisiincelerinden hareketle hal ekleri
orneginde dil bilgisi 6gretimini degerlendirmek de amacglanmigtir. Arastirma hem nicel
hem de nitel degerlendirme tekniklerinin birlikte kullamildig1 betimleyici bir
aragtirmadir. Aragtirma sonuglarina gore 6. sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda hal
eki kullanma oram1 % 55,41°dir. Hal eki dogru kullanim orani ise % 98°dir. Ogrenciler
dogru hal eki kullaniminda % 56,34 ile en ¢ok yalin hali kullanmaktadir. En az
kullanilan hal eki ise % 0,60 ile esitlik hal ekidir. Ayrica Ogrencilerin hal eki
degerlendirme testinde en basarili olunan hal eki % 76,82 ile ayrilma halidir. En
basarisiz olunan hal eki % 64,48 ile belirtme hal ekidir. Arastirma sonucunda hal eki
test basarisi, cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine farklilik gostermektedir. Hal ekleri test
basarisi, O0grencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore ve Ogrencilerin dershaneye
gitme durumlarina gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica aragtirmada Tiirkce
ogretmenlerinin 6gretirken zorlandiklar1 hal eki, tamlayan hal eki oldugu, 6gretmenlerin

ogretirken zorlanmadiklar1 hal eki ise ayrilma hal eki oldugu goriilmiistiir. Tiirkce
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ogretmenlerinin hal ekleri 6gretiminde en ¢ok ¢oktan segmeli test sorularini ve en az
bosluk doldurma tipi sorulari tercih ettigi gériilmistiir. Tirkge dgretmelerinin % 72°Si
sekil bilgisi konularmin 6gretimi sirasinda Ogrencilerin zorlandiklarini sdylemistir.
Ayrica Tirk¢e Ogretmenlerine gore dil bilgisi 6gretimiyle ilgili en 6nemli sorunun
“terim farklilasmas1” oldugunu sonucuna varilmistir. 6. sif Ggrencilerinin yazili
anlatim becerisi ile hal ekleri test basarisi birbirine olduk¢a yakin oldugu sonucuna

varilmstir.

Karagdz (2013) c¢alismasinda, fiillerin akademik yayinlar, 2005 Tiirkce ogretim
programi ve 6, 7, 8. sinif ders kitaplarinda nasil yer aldigini belirlemeyi ve bu ii¢
degiskenin dil bilgisi 6gretimini nasil etkiledigini saptamayi1 amaglamistir. Calismanin
sonunda ulasilan verilere gére akademik yayinlarda fiil konusunun kapsam gegerliligi
farkliliklar gostermektedir. 2005 Tiirkce dgretim programinda ise akademik yayinlara
oranla konunun kapsam gecerligi azaltilmistir. Ogretim programindaki azaltilmishik 6,
7, 8. smuf ders kitaplarina da yansimis konuyla ilgili etkinliklerde yetersizliklerin oldugu

gbzlemlenmistir.

Polatcan’in (2013) yaptig1 arastirmanin amaci, kavram haritalariyla dil bilgisi
Ogretiminin ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin basarilarina etkisini degerlendirmektir.
Uygulama i¢in arastirmaci tarafindan yapilandirmaci yaklasima ve dil bilgisi 6gretimi
ilkelerine uygun kavram haritalar1 hazirlanmistir. Calismada; isimler, sifatlar, hal ekleri
ve iyelik ekleri konular1 6rneklem olarak secilmistir. Dil bilgisi konular1 kontrol
grubunda geleneksel 6gretimle, deney grubunda ise kavram haritalari ile islenmistir.
Uygulama on hafta siirmiistiir. Arastirma sonunda, kavram haritalariyla dil bilgisi
ogretiminin geleneksel Ogretime gore basariyr daha fazla artirdifi ve Ogrencilerin

yonteme kars1 olumlu goriis belirttikleri sonucuna ulagilmistir.

Sanli’nin (2013) yaptig1 aragtirma 2010 - 2011 egitim - 6gretim yilinda Ankara 6grenim
goren 60 ogrenci lizerinde yapilmistir. Calisma kapsamindaki yapim ekleri 6.smif
miifredatindakilerle smnirlandirilmistir.  Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular
konularla ilgili veri toplama araci olarak gruplara 6n test olarak sunulmustur. Uygulama
icin secilen her konu deney grubuna atasdzleri araciligiyla kontrol grubuna ise diiz
anlatim yoluyla anlatilmistir. Uygulamanin sonunda veri toplama aracit olarak

hazirlanan sorular son test olarak yeniden uygulanmistir. Uygulama sonunda deney ve
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kontrol gruplarinin basari testlerinden elde edilen sonuglar 6n test- son test puanlari
arasindaki farkin anlamliligini belirlemek i¢in iliskisiz gruplar i¢in “t” testi
uygulanmistir. Elde edilen en 6nemli bulgu anlamli bir farklilik bulunmasidir. Bulgular
atasozleri araciligiyla yapilan 6gretim ile diiz anlatim yoluyla yapilan 6gretim arasinda

anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur.

Senol’un (2013) yaptigi calismada Ogrencilere zor, karmasik ve soyut gelen, buna
ragmen her sene inatla ayni sikic1 yontemlerle ve siradan orneklerle 6gretilen ciimle
bilgisi konular1 bu kez, sozli kiiltiir iirinleri ve inlii sairlerin 6nemli siirleriyle
ogretilerek daha zevkli, renkli, kolay ve kalict héle getirilmeye ¢alisilmistir. Deneysel
bir aragtirma niteliginde olan bu ¢alisma; on haftalik bir siireyi i¢ine almaktadir. Ciimle
tiirleri konusu; deney grubuna sozlii kiiltiir iiriinleri ve siirlerle dgretilirken kontrol
grubuna, 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan ciimlelerle 6gretilmistir. Yapilan basari
ve kalicilik testleri sonucunda deney grubu Ogrencilerinin daha basarili olduklar1 ve

konulart unutmadiklar goriilmiistiir.

Senyiiz’tin (2014) yaptig1 arastirmanin amaci, Tirkce dil bilgisi 6gretiminde konu
siralamas1 ve konu tekrarina iligkin 6gretmen goriisleri ile Tiirkge ders kitaplarini
incelemektir. Arastirma hem nicel hem de nitel degerlendirme tekniklerinin birlikte
kullanildig1 betimleyici bir aragtirmadir. Arastirmada iki farkli veri toplama araci
kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini Hatay ilinde bulunan ilkdgretim okullarinda goérev
yapan Tiirkce Ogretmenleri ile Tiirkce ders kitaplar1 olusturmaktadir. Arastirma
sonuglarma gore Ogretmenlerin %80.51°1 ilkdgretim okullarinda Tiirkge dil bilgisi
ogretiminde 2005 Tiirkge Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi’mi etkili bulmustur.
Tiirkce 6gretmenlerinin yaklasik dortte tigii (f=65, %72,22) dogrusal yaklagimin Tiirkce
dil bilgisi 6gretiminde daha etkili oldugunu diisiindiigiinii belirtmektedir. Yaklagik
dortte biri ise (=22, %?24,44) Tiirkce dil bilgisi 6gretiminde sarmal yaklagimin daha
etkili oldugunu diistinmektedir. “Tiirkge Ders Kitaplart Degerlendirme Formu” ile
incelenen 6 adet Tiirk¢e kitabinin konu siralamasi belirlenmis ve daha sonra bu siralama
programda yer alan dil bilgisi konu siralamasi ile karsilastirilmistir. Tiirkge ders
kitaplarinin genel olarak programda yer alan konu siralamasi ile uyum i¢inde oldugu
fakat konu tekrarina yonelik tekrar yonergelerinin ¢ok kisith oldugu tespit edilmistir.

Hatta bazi kitaplarda konu tekrar1 yonergelerinin hi¢ yer almadigi ortaya ¢ikmustir.



3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, ¢alisma evreni, Orneklemi, veri toplama araglari,
verilerin analizine dair bilgiler verilmistir. Biiyiikoztiirk vd. (2014, s. 24) goére arastirma
stirecinin asamalar1 asagidaki Sekil 1’de goriuldigiu gibidir. Arastirma asamasinda

asagidaki sekilde verilen basamaklar izlenmistir.

/ Problemi tanimlama \

Sorulari/ Hipotezleri
belirleme

Raporlastirma

Arastirma desenini

Verileri analiz etme
olusturma

Orneklemi/Galisma

Verileritoplama
P Grubunu segme

Analiz yontemini .
@\—/ Araglari belirleme

Literatiir Taramasi

Sekil 1. Bilimsel Arastirma Siireci (Kaynak Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 24.)
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3.1. Arastirmanin Yontemi / Deseni

Arastirmada nitel arastirma cergevesinde durum ¢alismast deseni kullanilmistir.
Arastirmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler ve
ortaokul Tiirkge kitap setindeki ilgili 6grenme alani igin verilen yonerge ve etkinlikler
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6nce goriisme yoluyla daha sonra da
uygulama stireci igerisinde goézlemler ve video kamera kayitlart ile incelemeler
yapilmistir. Arastirmanin bu O6zelligi nitel arastirma yontemi gergevesinde durum

calismasi olarak desenlenmesini gerektirmistir.

Arastirmada Tiirkce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 ydntemler
uygulama asamasinda gozlemlenmesine ve siire¢ icinde olusturdugu icerigin
derinlemesine incelenmesine olanak tanimasi agisindan arastirma deseni olarak durum
aragtirmasi belirlenmistir. Ayrica ortaokul Tiirkge kitap setlerinde dil bilgi 6grenme
alan1 i¢in verilen yonerge ve etkinlikler hakkinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriislerine
basvurarak bu etkinliklerin dil bilgisi 6gretimine uyumlulugunun, etkililiginin ve
verimliliginin arttirilmasi konularinda literatiire katki saglamak, Tiirk¢e 6gretmenlerinin
dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemleri uygulama asamasinda gozlemleyerek dil
bilgisi 6gretiminde yontem boyutunda yasanan sorunlar1 belirlemek suretiyle dil bilgisi
ogretim alanina yontemler boyutunda katkida bulunmak amaci aragtirmanin durum

arastirmasi olarak belirlenmesinde belirleyici olmustur.
3.2. Durum Arastirmasi

“Durum calismast; gilincel bir olguyu kendi yasam ¢ergevesi (igerigi) i¢inde c¢alisan,
olgu ve i¢inde bulundugu icerik arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi
ve birden fazla kanit veya veri kaynagiin mevcut oldugu durumlarda kullanilan gorgiil

bir arastirma yontemidir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 277).

“McMillan (2000), durum ¢alismalarini bir veya daha fazla olayin, ortamin, programin,
sosyal grubun ya da diger birbirine bagl sistemlerin derinlemesine incelendigi yontem

olarak tanimlamaktadir. Yazara gore durum ¢aligmalar1 bir varligin mekana ve zamana
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bagli tanimlandigi ve oOzellestirildigi aragtirmalardir. Durum c¢alismasi Ornek olay

calismasi olarak da bilinir” (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 21)

“Aragtirmalarda durum ¢alismalari, a) bir olay1 meydana getiren ayrintilar1 tanimlamak
ve gormek, b) bir olaya iliskin olasi agiklamalari gelistirmek, c¢)  bir olay1
degerlendirmek amaciyla kullanilir” (Gall, Borg ve Gall, 1996’dan akt. Biiyiikdztiirk
vd., 2014, s. 21)

Yin (1984)’e gore dort tiir durum ¢alismasi deseninden s6z edilebilir:
1) biitiinciil tek durum desenti,

2) i¢ ice gecmis tek durum deseni,

3) biitiinciil ¢oklu durum deseni,

4) i¢ igce gegmis ¢oklu durum deseni” (bkz. Sekil 13.1)

Tek durum desenleri Coklu durum desenleri
Biitiinciil (tek bir analiz
L Tur 1 Tir 3
birimi)
I¢ ice gecmis (¢oklu analiz
? _G s _G 3¢ Tiir 2 Tiir 4
birimleri)

Sekil 2. Durum Calismast Desenleri (Kaynak: Yin, 1984, s. 41°den akt. Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 290)

“McMillan (2000) ise alt1 farkli durum ¢aligmasindan s6z etmistir:

1. Tarihsel orgiitleme (Historical organizational)
2.Gozlemsel (Observational)

3.Hayat hikayesi (Life story)

4.Durum analizi (Situation analysis)

5.Coklu durum (Multicase)

6.Coklu alan (Multisite)” (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 249)
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“Gozlem, bir olgu ya da bir olgunun bazi boyutlar1 iizerine yapilacak olan bir ¢aligmada
verilerin toplanmasi i¢in Oncelikli yontemdir (bir okul ya da bir okuldaki siniflar)”
(Bliyiikoztiirk vd., 2014, s. 249).

Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemleri ve Tiirkge kitap
setlerinde dil bilgisi 6grenme alanlar1 i¢in verilen yonerge ve etkinlikler hakkinda
gorlslerinin belirlenmesi i¢in goriismeler yapildigr ayrica uygulama esnasinda gézlem

yapildig1 i¢in arastirmada goézlemsel durum c¢alismasindan faydalanilmistir.
3.3. Calisma Evreni ve Calisma Grubu

“Genel evren grubun tamamini temsil eden ancak ulagilmasi imkansiz olan evrendir.
Calisma evreni ise hedef grubun biitiin 6zelliklerini yansitabilen ve ulasilabilir olan
kiigiik bir gruptur. Arastirmacimin ya dogrudan goézleyerek ya da ondan secilmis bir
ornek kiime {lizerinde yapilan gozlemlerden yararlanarak hakkinda goriis bildirecegi
evrendir.” (Karasar, 2009, s. 110). Bu arastirmanin ¢aligma evrenini Sivas merkez ve
ilgelerinde gorev yapan tim Tiirkce Ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubunu

Sivas ili Sarkisla ilgesinde gorev yapan 28 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmada 6rneklem sayisinin belirlenmesinde nitel arastirmanin kendine ait felsefesi
ve kuramsal ozellikleri belirleyici olmustur. “Nitel arastirmalarin birincil kaygisi, nicel
arastirmalarda oldugu gibi belirli bir evrene saglam genellemeler yapmak degil, bir
evrende olmasi olasi gesitlilik, zenginlik, farklilik ve ayriliklar1 ¢alismalara dahil ederek
biitiinciil bir resim elde etmektir” (Goetz ve LeCompte 1984’ten akt. Yildirim ve

Simsek, 2011, s. 107).

Nitel arastirmanin felsefi ve kuramsal temellerinden hareketle, arastirmada ulasilan
sonuglarin evrene genelleme kaygist tasinmamaktadir. Arastirmada veri toplama
yontemi olarak kullanilan gozlem, gériisme ve dokiiman inceleme veri toplama araglari
orneklemin biiyiikligii izerinde simirhiliklar getirilmesinde etkili olmustur. Ayrica veri
toplama araci olarak kullanilan gézlem, gériisme ve dokiiman inceleme ile elde edilen
bulgularin yaziya gecirilmesi, temalarin belirlenmesi ve analiz edilmesi emek-yogun bir
ugras stireci gerektirdigi icin 6rneklem biiylikligli 20 6gretmen ile sinirh tutulmustur.
“lIk olarak bu tiir arastirmalar arastirmacinin kendileri tarafindan gergeklestirilir. Birden
fazla arastirmacinin bulundugu durumlarda bile, goriisme ve gozlem verilerinin

toplanmast i¢in gereken zaman, enerji, organizasyon ve para Orneklemin smnirh
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tutulmasim gerektirir. ikinci olarak gdzlem ve goriismeler yoluyla elde edilen verilerin
yogunlugu ve ¢oklugu da bu se¢imde rol oynar” (Yildirirm ve Simsek, 2011, s. 106-
107).

“Pek ¢ok nitel arastirma yonteminde oldugu gibi, durum calismasinda da katilimer
sayist ve Orneklem biiyiikligii goreli olarak kiiciik olacaktir. Bu ilke, durum
caligmalarinin  ayrintili  ve derinlemesine bir arastirma yontemi olmasindan

kaynaklanmaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 284-285).

Calisma grubunda bulunan tiim 6gretmenlere ulasilmis ve arastirma sorulara cevap
vermek isteyen goniillii 6gretmenlere goriisme formu uygulanmistir. Gériisme formunu
20 Tirkce o6gretmeni doldurmustur. Uygulanan goriisme formundan sonra c¢alisma
grubu icerisinden rastgele se¢im yoluyla 5 6gretmen belirlenmis, belirlenen 6gretmenler
farkli zamanlarda ve farkli sinif diizeylerinde 20 ders saati boyunca sinif ortaminda
gozlemlenmis, gozlem formu cercevesinde gerekli notlar alinmistir. Gozlemlenen
Ogretmenlerden rastgele secimle 3 Ogretmen belirlenmis, bu Ogretmenlerin dersleri
video kamera kayd: ile kaydedildikten sonra kayitlar iizerinde dokiiman incelemesi

yapilmistir.

Arastirmaya konu olan 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Sivas merkez ve il¢elerindeki

ortaokullarda kullanilan Tiirkge kitap setlerine MEB’in http://www.meb.gov.tr/2014-

2015-eqitim-ogretim-vyilinda-okutulacak-ilk-ve-orta-ogretim-ders-kitaplari/duyuru/7013

genel ag adresinden ulasilmistir. 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Sivas merkez ve
ilgelerindeki ortaokullarda Tiirkce kitap setleri 5. simiflar icin FCM Yayinlar1 Tiirkge
kitap seti, 6. siniflar icin Gizem Yaynlan Tiirkge kitap seti, 7. siniflar icin CEM VEB
OFSET Yayinlar1 Tiirkge kitap seti, 8. siniflar i¢in Yildirim Yayinlar1 Tiirkge Kitap seti

kullanilmistir.

3.3.1. Calisma Grubu / Katilmcilar
Tablo1’de arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore dagilimlari

verilmistir.


http://www.meb.gov.tr/2014-2015-egitim-ogretim-yilinda-okutulacak-ilk-ve-orta-ogretim-ders-kitaplari/duyuru/7013
http://www.meb.gov.tr/2014-2015-egitim-ogretim-yilinda-okutulacak-ilk-ve-orta-ogretim-ders-kitaplari/duyuru/7013
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Tablol. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine

Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 8 40
Erkek 12 60
Toplam 20 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi goriisme formundaki sorulara 20 Tiirkge 6gretmenine cevap
vermeyi kabul etmistir. Bu 6gretmenlerden 8’1 (%40) kadin, 12’si (% 60) erkektir.

Tiirkce Ogretmenlerinin aldiklar1 egitim mesleki hayatlarindaki davranislarini ve
mesleki uygulamalarint dogrudan etkilemektedir. Arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin
aldiklar1 egitimin arastirmaya konu olan dil bilgisi 6gretimiyle iliskisi incelenmeye
calisilmigtir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mezun olduklar1 program/egitim

kurumu ile ilgili bilgiler asagidaki Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenim

Durumu
Ogrenim f %
On Lisans 0 0
Lisans 20 100
Yiiksek Lisans 0 0
Toplam 20 100

Tablo 2’de goriildiigii arastirmaya katilan tiim 6gretmenler (% 100) lisans mezunudur.
Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin 6grenim durumlarinin ayni nitelikte olmasi
aragtirma konusu hakkindaki goriislerini belirlemede ayirt edici bir etkisinin olup
olmadig belirlenememistir.

Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin mezun olduklar1 programlar ve aldiklari
egitim oOgretmenlerin mesleki yeterliliklerini ve mesleki uygulama alanlarindaki
becerilerini temelinden etkiledigi igin arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin mezun
olduklar1 programlara da yer verilmistir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e dgretmenlerinin

mezun olduklar1 boliimler Tablo 3’te belirtilmistir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Mezun

Olduklar1 Programlar
f %
Tiirkge Ogretmenligi 19 95
Tiirk Dili ve
1 5
Edebiyati
Toplam 20 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Tiirkce dgretmenlerinden 19’u (% 95)
Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii mezunudur. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinden
sadece 1 tanesi ( %S5) Fen Edebiyat Fakiiltesi Tirk Dili ve Edebiyati boliimi

mezunudur.

Tiim mesleklerde oldugu gibi 6gretmenlikte de mesleki deneyim 6gretmenin gelismesi
ve yaptigi isin inceliklerini kavrayarak kendini gelistirmesi siirecinde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin mesleki hizmet yillarimi

gosteren Tablo 4 asagida verilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Mesleki Hizmet

Siireleri
Hizmet Siiresi f %
1-3 4 20
4-6 7 35
7-9 3 15
10-12 2 10
13-15 4 20
Toplam 20 100

Tablo 4’te goriildiigii gibi arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinden 4’i (% 20) 1-3
yil, 7’si (% 35) 4-6 yil, 3’1 (%15) 7-9 yil, 2’si (% 10) 10-12 yil, 4’ (% 20) 13-15 yil

hizmet siiresine sahiptirler. Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinden 6’s1 (% 30)
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1981 Tiirkge Ogretim Programu ile 2005 Tiirkge Ogretim Programinm dil bilgisi

Ogretimi agisindan karsilastirabilecek mesleki yila sahiptir.

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemlerin se¢iminde smif mevcudunun etkisi
vardir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin girdikleri siniflarin ortalama mevcutlarim

tespit etmeye yonelik soruya verdikleri cevaplar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Girdikleri

Siniflarin Ortalama Mevcutlari

Yas Arahg f %
15-19 3 15
20-24 8 40
25-29 6 30
30-34 3 15
Toplam 20 100

Tablo 6’da goriildiigii gibi arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinden 3’tiniin (%15)
girdikleri siniflarin ortalama mevcudu 15-19 Ggrenci arasinda, 8’inin (%40) 20-24
Ogrenci arasinda, 6’sinin (%30) 25-29 6grenci arasinda, 3’iiniin (%15) 30-34 G6g8renci
arasinda oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin ¢aligma grubundan goriisme formu uygulanan katilimcilar arasindan
rastgele secilen bes Tiirk¢e 6gretmenine gozlem formu uygulanmistir. Gézlem formu
uygulanan Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemleri
belirlemek, etkinlik ve yonergelerden yararlanma durumlarini incelemek amaciyla her
ogretmenin herhangi bir dil bilgisi kazanimini1 konu edindigi iki ders saati (80 dakika)
gozlemlenmistir. Gozlem sirasinda arastirmanin kapsamina giren tiim detaylar gériisme

formuna kaydedilmistir.

Gozlemlenen Tiirkce Ogretmenlerinin cinsiyetlerine goére dagilimlart Tablo 7°de

gosterilmistir.
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Tablo 7. Gézlemlenen Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore

Dagilimi
Cinsiyet f %
Kadin 2 40
Erkek 3 60
Toplam 5 100

Tablo 7°de goriildiigii gibi gozlem formu uygulanan 5 Tiirk¢e 6gretmeninden 2’si (%40)
kadin, 3’1 (%60) erkektir.

Gozlemlenen Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grenim durumlar: Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Gézlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu

Ogrenim f %
Lisans 5 100
Toplam 5 100

Tablo 8’de goriildigi gibi gozlem formu uygulanan Tirkce Ogretmenlerin tamami

(%100) lisans mezunudur.

Gozlemlenen Tiirkge oOgretmenlerinin mezun olduklar1 programlar Tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9. Gézlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Mezun Olduklar

Programlar
f %
Tiirkge Ogretmenligi 5 100
Toplam 5 100

Tablo 9°da goriildigi gibi gozlem formu uygulanan Tiirkce Ogretmenlerin tamami

(%100) Tirkge 6gretmenligi programindan mezun olmuslardir.
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Gozlemlenen Tiirkce Ogretmenlerinin  mesleki hizmet siireleri Tablo 10’da

gosterilmistir.

Tablo 10. Gézlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Mesleki Hizmet

Stireleri
Hizmet Siiresi f %
1-3 2 40
4-6 1 20
7-9 0 0
10-12 0 0
13-15 2 40
Toplam 5 100

Tablo 10°da gorildigii gibi gézlem formu uygulanan Tiirk¢e 6gretmenlerin 2’si (%40)
1-3 yillik, 171 (%20) 4-6 yillik, 2’si (%40) 13-15 yillik mesleki hizmet siiresine sahiptir.

Gozlemlenen Tiirkge 6gretmenlerinin girdikleri simiflarin ortalama mevcutlari Tablo
12’°de gosterilmistir.

Tablo 12. Gézlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Girdikleri Smiflarin

Ortalama Mevcutlari

Yas Arahigi f %
15-19 1 20
20-24 2 40
25-29 1 20
30-34 1 20
Toplam 5 100

Tablo12’de goriildiigii gibi  gozlem formu uygulanan Tirk¢e Ogretmenlerin
gozlemlendikleri siniflardan 1’inin (%20) 15-19 6grenci, 2’sinin (%40) 20-24 6grenci,
I’inin (%20) 25-29 6grenci, 1’inin (%20) 30-34 O6grenci arasinda mevcutlara sahip
oldugu belirlenmistir.

Dokiiman olarak incelenmek {izere aragtirma grubu igerisinde godzlemlenen
katilimcilardan rastgele secilen 3 Tiirkge 6gretmeni dil bilgisi 6gretim siirecinde

toplamda 5 ders saati (200 dakika) boyunca video kamera ile goriintii kaydi alinmistir.
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Derslerinde video kamera ile goriintii kayd: alinan Tiirk¢e dgretmenlerinin dil bilgisi
ogretiminde kullandiklar1 yontemler ve Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani

i¢in verilen etkinlik ve yonergelerden faydalanma durumlar: incelenmistir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkge

O0gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Video Kamera Ile Goriintii Kaydi Alinan Tiirkge

Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 3 100
Toplam 3 100

Tablo 13’te goriildiigii gibi derslerinde video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkce

ogretmenlerinin timi erkektir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde video kamera ile goriinti kaydi alinan Tiirkge

Ogretmenlerinin 6grenim durumlart Tablo 14°te gosterilmistir.

Tablo 14. Video Kamera ile Goriintii Kaydi Alinan Tiirkge
Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu

Ogrenim f %
Lisans 3 100
Toplam 3 100

Tablo 14’te goriildiigii gibi derslerinde video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkge

Ogretmenlerinin tamami (%100) lisans mezunudur.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde video kamera ile goriintii kaydi alman Tirkge

ogretmenlerinin mezun olduklar1 programlar Tablo 15°te gosterilmistir.



Tablo 15. Video Kamera ile Goriintii Kayd: Alman Tiirkce

Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Programlar

f %
Tiirkge Ogretmenligi 3 100
Toplam 3 100
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Tablo 15’te goriildiigii gibi derslerinde video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkge

Ogretmenlerinin tamami (%100) Tiirk¢e 6gretmenligi programindan mezun olmuslardir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkce

Ogretmenlerinin mesleki hizmet siireleri Tablo 16’da gdsterilmistir.

Tablo 16. Video Kamera ile Goriintii Kayd: Alian Tiirkce

Ogretmenlerinin Mesleki Hizmet Siireleri

Hizmet Siiresi f %

1-3 1 33.3
10-12 1 33.3
13-15 1 33,3
Toplam 3 100

Tablo 16°da goriildiigii gibi derslerinde video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkce
ogretmenlerinin 1’1 (%33.3) 1-3 yillik, 1’i (% 33.3) 10-12 yillik, 1’1 (% 33.3) 13-15

yillik mesleki hizmet siiresine sahiptir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde video kamera ile goriintli kaydi alman Tirkge

Ogretmenlerinin yaslar1 Tablo 17°de gdsterilmistir.

Tablo 17. Video Kamera ile Goriintii Kayd: Alman Tiirkce

Ogretmenlerinin Yaslari

Yas Arahgi f %

26-30 1 33.3
31-35 1 33.3
36-40 1 33.3
Toplam 3 100




89

Tablo 17°de goriildiigii gibi derslerinde video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkce
ogretmenlerinin 1’1 (% 33.3) 26-30 yas dilimi, 1’1 (% 33.3) 31-35 yas dilimi, 1’i (%
33.3) 36-40 yas dilimi arasindadir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkce

Ogretmenlerinin girdikleri siniflarin ortalama mevcutlari Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Video Kamera Ile Goriintii Kayd1 Alian Tiirkce

Ogretmenlerinin Girdikleri Siniflarin Ortalama Mevcutlar

Yas Arahgi f %

15-19 1 33,3
25-29 1 33,3
30-34 1 33,3
Toplam 3 100

Tablo18’de goriildiigii gibi kayit yapilan siniflarin mevcutlar: yoniinden 1’inin (% 33.3)
15-19 6grenci, 1’inin (% 33.3) 25-29 6grenci, 1’inin (% 33.3) 30-34 6grenci arasinda
oldugu goriilmiistiir.

3.4. Verileri Toplama Araclari

Arastirmada veriler gorlisme formu, gézlem formu ve dokiiman olarak incelenen video
kamera kayitlar1 ile toplanmistir. Verilerin toplanmasi i¢in Sivas II Milli Egitim
Midirligiinden gerekli izinler almmis ve 2014-2015 egitim Ogretim yili ikinci

doéneminde veriler toplanmistir (Bkz. Ek 1).
3.4.1. Goriisme Formu

“Goriisme, sosyal bilimlerde ve 6zellikle de Sosyoloji’de en sik kullanilan arastirma
yontemlerinden biridir; “neredeyse sosyolojik yontemle hemen hemen es anlaml
kullanilir hale gelmistir” (Chadwick ve digerleri, 1984, s.102° den akt. Yildirim ve
Simsek 2011, s. 119). “Goriisme bir “biitiinsel yorumlama” yontemidir. Gériigmeden
elde edilen kiiciik veri pargalarimin oOtesinde, tiim veriler “biliylik resmi” yani
arastirmanin ana temasini olusturur. lyi bir gdriisme, bireysel diisiinceler ve inanislar

hakkinda tarafsiz bilgi edinme sanati ve bilimidir. Bir kisinin bilgileri, diislinceleri,
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davraniglart bir sistemdir. Goriismenin amaci bu sistemi olusturan tiim &geleri
arastirmaktir (Teaching Clinical Pyschology Using Interviews in Research, 2007°den
Akt. Biyiikoztirk vd., 2014, s. 151)

“Briggs (1986) goriismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan aragtirmalarda kullanilan
en yaygin veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun, goriisme
yonteminin; bireylerin  deneyimlerine, tutumlarina, goriilerine, sikayetlerine,
duygularima ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede oldukg¢a etkili bir yontem

olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s.119)

Tiirkce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler ve ortaokul
Tiirkge kitap setlerindeki dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen yonerge ve etkinlikler
hakkindaki goriisleri tespit etmek amaciyla iki bdliimden olusan goriisme formu
uygulanmistir. “GOriisme formu yontemi, benzer konulara yonelmek yoluyla
insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir” (Patton, 1987, s. 111°den

akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 122)

Aragtirmada kullanilan formda yer alan sorular literatiir taramasi yapilarak
gelistirilmistir (Aydm, 1999; Oztiirk, 2003; Arici, 2005; Daloglu, 2005; Iscan ve
Kolukisa, 2005; Tuncel, 2006; Erdogan, 2007; Erdem, 2007; Odabasi, 2007; Iscan,
2007; Demirkol, 2007; Derman, 2008; Goger, 2008; Cecen ve Aytas, 2008; Durukan,
2008; itmeg, 2008; Sahin, 2008; Erdogan ve Gok, 2009; Akdz ve Bulut, 2010; Uner,
2010; Unal ve Sahinci, 2011; Giiven, 2011; Senyiiz, 2015, Goger, 2015).

Arastirmada yanitlarin  karsilastirilabilmesi, goriismede etki ve On yargilarin
azaltilabilmesi ve veri analizinin kolay yapilabilmesi i¢in Standartlastirilmis (Yari
Yapilandirilmis) Ac¢ik — Uglu Goriisme Formu kullanilmistir. Standartlastirilmis agik

uclu goriismenin ozellikleri Sekil 3’te verilmistir.
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Goriisme Tiirii

Ozellikler

Giiclii Yanlar

Zayif Yanlar

Standartlastirilmis
acik-uclu goriisme

Sorularin tam
olarak siras1 ve tarzi
onceden belirlenir.
Gorligme yapilan
tiim kisilere ayn1
temel sorular ayni
sira ile sorulur.
Sorular tam
anlamiyla agik uglu
bir formatta ifade
edilir.

Yanitlayanlar ayni
sorular1 cevaplar;
bu nedenle yanitlar
karsilastirabilme
olasilig1 artar; her
birey i¢in
goriismede ele
alinan bagliklarla
ilgili veri tamdir.
Gorlismeyi yapan
birden kisi
oldugunda,
goriismeyi yapan
kisinin etkileri ve
On yargi azalir.
Degerlendirmeyi
kullananlarin
degerlendirmede
kullanilan araglari
gormesine izin
verir. Veri analizini
kolaylastirir.

Goriismeyi belirli
bireyler ve
durumlarla
iliskilendirme
konusunda ¢ok az
esneklik; sorularin
standartlastirilmis
bir sekilde ifade
edilmesi sorularin
ve yanitlarin
dogalligini ve
iligkisini
kisitlayabilir ve
sinirlandirabilir.

Sekil 3. Standartlastirilmis Gériismenin Ozellikleri (Kaynak: Biiyiikoztiirk vd., 2014, s.
153)

Goriisme formunun ilk bolimiinde katilimcinin demografik ve mesleki bilgilerini tespit
etmeye yonelik sorular sorulmustur. Goriisme formunun ikinci boliimiinde Tiirkce
ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler ve ortaokul Tiirkce kitap
setlerindeki dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen yonerge ve etkinlikler hakkindaki
diistince ve gorislerini belirlemeye yonelik 7 soru bulunmaktadir. “Gorlismeci 6nceden
hazirladig1 konu veya alanlara sadik kalarak, hem 6nceden hazirlanmig sorular1 sorma,
hem de bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma

ozgurliigiine sahiptir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 122).

Gortisme formunun hazirlama stirecinde literatlir incelenmis dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan yontemler ve Tiirkge kitap setlerinde verilen etkinlik ve yonergelerle ilgili
temel noktalar géz Oniinde bulundurulmustur. Goriisme formunun hazirlanmasinda
uzman goriisii alindiktan sonra form 5 katilimci iizerinde uygulanmis, katilimcilarin
gortsleri ve formun uygulanabilirli§i degerlendirildikten sonra goriigme formuna son

hali verilmistir.
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Katilimcilarla bizzat goriisiilerek arastirma hakkinda bilgi verilmis ve goniilli olanlara
aragtirma formu uygulanmistir. Arastirma formunda bulunan 7 soru katilimcilara
yoneltilmis verdikleri cevaplar not edilmistir. Goriismenin baslangicinda katilimcilardan
ses kayd1 i¢in izin istenmis, izin veren katilimcilarin ses kaydi alinmistir. Sorularin
cevaplanmasi vakit aldigindan uygun zamanlar i¢in randevu alinmis ve katilimcilarin
kendilerini rahat hissedebilmelerini saglamak igin katilimcinin istedigi ortamlarda

formlar uygulanmustir. (Bkz. Ek 2).

Goriisme formunun uygulanmasi asamasinda arastirmaya konu olan Tiirk¢e kitap
setlerindeki dil bilgisi 6grenme alani icin verilen etkinlik ve yonergelerden gorsel
materyal olarak faydalanilmigtir. Faydalanilan bu materyaller arastirmanin ekinde

sunulmustur (Bkz. Ek 4-5).
3.4.2. Gozlem Formu

Arastirmada kullanilan goézlem formu veri toplama araclarindan biridir. “Dogal
ortamlarda yapilan, insan davraniglarinin incelenmesini temel amag¢ edinen bir veri
toplama aracidir” (Ekiz, 2009, s. 56). Arastirmada goériisme formuyla birlikte gdzlemin
kullanilmasindaki amag¢ “arastirmaciya, veriye ilk elden ulasma olanag: saglamasidir”
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 169). Gozlem yapilirken arastirmaci katilimcr gozlemi
tercih etmistir. Boylelikle yapilan etkinliklerin daha iyi anlasilmasi amaglanmistir.
“Katilimcr gbzlemin en Onemli getirisi arastirma ortaminin, katilimcilarin  ve

davraniglarin daha iyi anlagilmasidir” (Glesne, 2012, s. 90).

Aragtirmada dil bilgisi Ogretim silirecini dogal ortaminda goézlemlemek ve siire¢
icerisinde arastirma konusunun alanina giren davranislari arastirmak amaciyla “Yari
Yapilandirilmis Gozlem Formu” kullanilmistir. “Bu durumda arastirmaci, genellikle
yapilandirilmis bir gézlem aract veya araclart kullanacaktir. Yani gdzlenen ortami
isevuruk (operational) hale getiren davranislar ayristirilacak ve gozlem formu iizerinde

bunlara yer verilecektir” (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 172).

Gozlem formu Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemleri
ve kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alanlar icin verilen yonerge ve etkinliklerden
yararlanma durumlarin1 6gretim siireci igerisinde gozlemlemek igin gelistirilmistir.

Gozlem formunun 1. bolimii gézlemlenen Ogretmenlerin demografik ve mesleki
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bilgilerine yonelik sorulardan olusturulmustur. 2. boliimde ise dersin islenisi sirasinda

gbzlemlenen durumlarin not alindigi kistm bulunmaktadir (Bkz. Ek 3).

Aragtirmaci, dil bilgisi Ogretim siireci icerisinde arastirmanin kapsamina giren
davraniglar1 tam olarak segebilmek amaciyla gozlem siirecine “katilimci gozlemci”
olarak dahil olmustur. “Katilimc1 olarak gozlemci, faaliyetlerde higbir rol almayan
ancak katilimcilar tarafindan bilinen kisidir. Gozlemci, gozlem yapilan ortamda

bulunur” (Biiytikoztiirk vd., 2014, s. 144).

Gozlem formu katilimcilar arasindan rastgele segilen 5 Tiirkge Ogretmenine
uygulanmistir. Calismada gozlemin saglikli yiiriitilmesi i¢in gozlem yapilacak dersin
basinda ogrencilere gerekli agiklamalar yapilmig, dersin normal akisina miidahil
olunmaktan kac¢inilmis, 6gretim siirecinin normal akisindan ¢ikmamasi i¢in gozlemci
tarafindan gerekli tedbirler alinmistir. Gozlemler sirasinda izin veren Ogretmenlerin

derslerinden goriintii kaydi alinmistir (Bkz. Ek 6)
Arastirmanin gozlem takvimi Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19. Arastirmaci G6zlem Takvimi

Tarih Mekan Siire

11.05.2015 Sarkisla Dog. Dr. Abdiillatif Sener O.O. 7/A Sinifi 80 dakika

11.05.2015 Sarkisla Sehit Tuncer Celiker YBO 6/A Sinifi 80 dakika
02.06.2015 Sarkisla Giirgayir Ortaokulu 8/A Siifi 80 dakika
03.06.2015 Sarkisla Giirgayir Ortaokulu 6/A Simifi 80 dakika
03.06.2015 Sarkisla Sehit Tuncer Celiker YBO 6/A Sinifi 80 dakika

Toplam 400 dakika

3.4.3. Dokiiman Olarak incelenen Video Kamera Kayitlari

Arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman olarak incelenen video kamera kayitlari
da kullanilmistir. Arastirmanin gézlem boyutunda bir¢ok uyaricinin bulundugu sinifta
tim aktivitelerin gézlemci tarafindan birebir kaydedilmesine imkan yoktur. Bundan
dolay1r video kamera ile kaydedilen goriintiiler sayesinde sinif ortaminin detayli sekilde
incelenmesi amaclanmistir. “Video kayitlari, arastirmaciya/dgretmene uyguladigi

Ogretimsel yontemlere ve sinif i¢i etkilesimlere iliskin genel bilgi vermesi agisindan
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yararlt oldugu kadar sinif ortamindaki s6zel ve so6zel olmayan etkilesimleri, 6grencilerin
yerlesimlerini ve sinif i¢i hareketliligi gézlemlemek adina da 6nemli bilgiler saglamaya

yardim etmektedir” (Johnson, 2005, s.15; akt. Cavkaytar, 2009, s. 116).

Video kayitlar1 SONY DCR TRVI9E model video kamera ile alinmistir. Kayitlar
alindiktan sonra veriler DVD ortamina aktarilmistir. Kayitlar genelde smifin arka

tarafindan sabit kamera ile kaydedilmistir (Bkz. Ek 7).

Smif i¢inde kayit yapilirken gézlemlenen 6gretmen ve 6grencilerin rahat davranmalari,
yapmacik davraniglardan kaginmalari ve olabildigince normal ders siirecinin
yiiriitiilebilmesi i¢in kamera yerlestirilirken sinif diizeninin bozulmamasina, kameranin
kiigiik boyutlarda secilmesine, hem 0&gretmenlerden hem de Ogrencilerden izin

alinmasma dikkat edilmistir.

Tablo 20. Dokiiman Olarak incelenen Video Kamera Kayitlar1 Uygulama Takvimi

Tarih Mekan Siire
Sarkisla Dog. Dr. Abdiillatif Sener O.0. 7/A )
11.05.2015 80 dakika
Sinifi
02.06.2015 Sarkisla Giirgayir Ortaokulu 8/A Sinifi 80 dakika
03.06.2015 Sarkisla Sehit Tuncer Celiker YBO 6/A Sinifi 40 dakika
Toplam 200

3.5. Verilerin Analizi

Goriisme yoluyla elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. “Icerik analizi,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek
ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir”
(Yildirnrm ve Simsek, 2013, s. 227). Katilmcilarin goriisme sorularina verdikleri
cevaplar bir araya getirilerek tek tek ele alinmis ve tablolastirilmistir. Elde edilen
ifadelerde yer alan anahtar sozciikler kodlar basligi altinda toplanmis, kodlarin ortak
yonleri ile daha genel kavramlar ise temalar basligi altinda ele alinmistir. 1. goriisme
sorusu icerigi itibartyla kodlamaya ve temalandirmaya uygun olmadigi ig¢in bu
sorularina verilen bazi cevaplar kod ve tema belirlenmemis, dogrudan analize ulagma

yoluna gidilmistir.
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Analizin son asamasinda verilen kod ve ulasilan temalar tizerinden betimleme, yorum
ve tartismalar yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi islemlerinde kodlama ve

tanimlama teknigi kullanilmistir. Kodlar asagida gosterilmistir.

GS1., GS2., GS3. ... : Gorlisme sorularmin siralanmasini,

K1, K2, K3, .... : Goriismeye katilan Tiirk¢e 6gretmenleri ve verdikleri cevaplari,
GO1, GO2, GO3, ...: Gdzlemlenen dgretmenleri ve verdikleri cevaplari,

V1, V2, V3, ...: Video kamera kaydi aliman oOgretmenlerin ders esnasindaki

konusmalarini kodlamak i¢in kullanilmistir.

3.6. Gegerlilik — Giivenirlik

Olgme araglarmin gecerlilik ve giivenirliginin saghkli bir arastirmanm 6nceligidir.
Bundan dolay1 arastirmada kullanilan 6l¢gme araclarinin olusturulma siireci iizerinde
durmak gerekmektedir. “Nitel arastirmada ise gegerlik aragtirmacinin arastirdigi olguyu,
oldugu bigimiyle ve olabildigince yansiz gbézlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve
Miller, 1986°dan Akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 255)

Nitel arastirmanin kuramsal ve felsefi yapisi giivenirlik konusunda alisilagelmis
giivenirlik ilkelerinden farkli ilkeleri temel almasini gerektirir. Nitel arastirma
gerceklerin ortama ve bireylere gore degiskenlik gosterebilecegini, her aragtirmacinin
olaylar1 algilama ve yorumlama bi¢imlerinin farkli olabilecegini kabul eder. “Nitel
arastirmaya temel olusturan ilkelerden birisi, gerceklerin bireylere ve i¢inde bulunulan
ortama gore siirekli bir degisme icinde oldugu ve arastirmanin benzer gruplarda
tekrarlanmasinin ayn1 sonuglara ulasmayr miimkiin kilmadigin1 en bastan kabul
etmektedir (dis glivenirlik yani tekrar edilebilirlik). “Nitel yaklagim her arastirmacinin
olaylar1 algilama ve yorumlama bi¢iminin farkli olabilecegini kabul eder.” (Yildirim ve

Simsek, 2011, s. 259)

Nitel yaklasimin bu 6zelliklerinden dolay1 arastirmada aranacak i¢ ve dis giivenirlik
konusu alisilagelmis bigimden farkli sekilde ele alinmasimi gerektirmektedir. Nitel

aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglayacak yontemler Sekil 4’te gosterilmistir.
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. Nicel
Olgiit Nitel Arastirma Kullanilan Yontemler
Arastirma
Uzun siireli etkilesim
Arastirmanin . .
sonuclart voluvla Derin odakl1 veri toplama
Gt Yoy I¢ gegerlik Inandiricilik | Cesitleme
gercegin dogru . .
- Uzman incelemesi
temsili .
Katilimer teyidi
. Aktarilabilirlik .
Sonuglarin Dis gecerlik (:T_I;laisilc;: ! Ayrintili betimleme
uygulanmasi (genelleme) edilebilirlik) Amagli 6rneklem
Tutarlilig: saglama | I¢ giivenirlik Tutarhik Tutarlik incelemesi
D1s giivenirlik .
Teyit . .
Nesnel, yansiz olma (tekrar L s Teyit incelemesi
N edilebilirlik
edilebilirlik)

Sekil 4. Gegerlik ve Giivenirlik Konusunda Nicel ve Nitel Aragtirmalarda Kabul Géren
Kavramlarin Karsilastirilmasi (Kaynak: Erlandson, Harris, Skipper ve Allen, 1993’ten
Akt. Yildirim ve Simsek, 2011, s. 265)

Arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in katilimecilarla uzun siireli
etkilesim igerisinde olunmustur. Arastirmada gozlem, goriisme ve video kamera
kayitlarinin alinma siireci yaklagitk 9 aylik bir zaman diliminde ger¢eklesmistir.
Arastirmanin tiim veri toplama aracglariyla derin odakli veri toplama yoluna gidilmis
katilimcilarla birebir temas kurulmasi ve uygun zamanlar kollanarak derin odakli
goriismelerin yapilmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin veri toplama araclarinda
cesitlemeye (Triangulation) gidilmis; goriisme, gozlem ve dokiiman inceleme bir arada
kullanilmigtir.  Arastirmanin  her asamasinda uzman gorlisiine ve incelemesine
basvurulmustur. Arastirma sonucunda ¢ikan sonuglar katilimecilarla paylasilmis ve
sonuglar katilimci teyidine tabi tutulmustur. Arastirmada elde edilen tiim bulgular ve
sonuglar ayrintili olarak betimlenmistir. Arastirmada ¢alisma grubu arastirilacak duruma
en uygun nitelikteki katilimcilardan segilmistir. Tutarlik incelemesi saglanabilmesi i¢in
aragtirmanin siireglerinde kayitlar alinmis, yari yapilandirilmig gorlisme ve gozlem
formu kullanilmigtir. Teyit incelemesinin saglanabilmesi igin arastirmada goriisme,
gozlem formlariyla video kamera kayitlart ile elde edilen tiim ham veriler muhafaza

edilmistir.
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Katilimcilara uygulanan ilk veri toplama araglart olan goriisme formunun
olusturulmasinda 6ncelikle ortaokul dil bilgisi 6gretimi konusunda Tiirk¢e alan yazini
incelenmis (Aydin, 1999; Oztiirk, 2003; Arici1, 2005; Daloglu, 2005; Iscan ve Kolukisa,
2005; Tungel, 2006; Erdogan, 2007; Erdem, 2007; Odabasi, 2007; iscan, 2007;
Demirkol, 2007; Derman, 2008; Goger, 2008; Cecen ve Aytas, 2008; Durukan, 2008;
Itmeg, 2008; Sahin, 2008; Erdogan ve Gok, 2009; Akoz ve Bulut, 2010; Uner, 2010;
Unal ve Sahinci, 2011; Giiven, 2011; Senyiiz, 2015, Gdger, 2015) konu ile ilgili notlar
alindiktan sonra goériisme formu diizenlemistir. Diizenlenen goériisme formu Tirkce
egitimi alaninda uzmanlarca degerlendirilmis ve goriisme formuna son hali verilmistir.
Arastirmada basvuru yapilan ikinci veri toplama aract olan goézlem formunun
diizenlenmesinde yukarida belirtilen alan yazinindan faydalanilmis ve form Tiirkge
egitimi alanindaki uzmanlarca degerlendirildikten sonra forma son hali verilmistir.
Gegerlilik ve giivenirligin saglanmasi igin arastirmanin tim asamalarinda izinler

alinarak ses, video ve goriintii kayitlari kullanilmstir.



4. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin  bu boliimiinde Tiirkge Ogretmenlerinin  dil bilgisi 6gretiminde
kullandiklar1 yontemler ve Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani igin verilen
etkinlik ve yonergeler hakkindaki goriisleri hakkinda toplanan verilerin bulgularina ve

degerlendirmesine yer verilmistir.
4.1. Goriisme Formuyla Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde katilimcilarin gériisme formunun ikinci boliimiinde yer alan 7 soruya
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara yer verilmistir (Bkz. Ek 3) . Elde edilen
bulgular frekans (f) ve yiizde (%) degerleri sekilde tablolar yardimiyla

degerlendirilmistir.

Arastirmanin ¢aligma grubundaki katilimecilara dil bilgisi 6gretimi siirecinde gligliik
cektikleri konular sorulmus, dil bilgisi 6gretiminde giicliik ¢ekilen konuyla dil bilgisi
ogretim siirecinde kullanilan dil bilgisi 6gretim yonteminin baglantis1 ve ydntemin
Ogretim siirecine nasil bir katki sagladigi arastirilmaya cahisilmigtir. Katilimcilardan

elde edilen bulgular Tablo 21°de ve Grafik 1°de gosterilmistir.

Tablo 21. Ortaokul Dil Bilgisi Kazanimlarinin Ogretiminde Giigliik Ceken Katilimei

Sayisi
GS1. Dil bilgisi 6gretiminde giicliik ¢ektiginiz konular
nelerdir?
Katihmcilar Katilimcr
Sayist
. ot e K4, K5, K7, K15,
1 Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama. K17, K19, K20 7
2 Kelimenin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve K1, K8, K9, K10, 6
uygulama. K11, K13
3.Fiillerin yap1 6zellikleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve K2, K3, K8, K14,
6
uygulama. K16, K18
4 Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallari K4, K6, K12, K18 4
kavrama ve uygulama.
5.Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin 6zellikleriyle K1, K5, K7, K10, 7
ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama. K11, K13, K15
K2, K3, K6, K7,
6. Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama. K9, K12, K14, 11

K15, K16, K19,
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K20

K1, K4, K5, K10,
7. Cluimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama ve uygulama. K11, K12, K13, 8
K16
K2, K3, K6, K7,
8.Ciimlelerin yap1 6zelliklerini kavrar. K8, K9, K14, 10
K18, K19, K20
K1, K5, K8, K9,
9.Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme. K10, K12, K14, 9
K16, K17

Grafik 1. Ortaokul Dil Bilgisi Kazanimlarmim Ogretiminde Giigliik Ceken Katilimci

Sayisi
12
10
8
6 -
m Ortaokul Dil Bilgisi
4 - Kazanimlarinin
Ogretiminde
Giicliik Ceken
2 Katilimer Sayisi
O i T T T T T T T T
& & & & & & & & &
w‘b’& «&’Q\ w“’@ 45"0\ 4&*@ 46"0\ 4&0\ w“’& 4@9\
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Tablo 21°de ve Grafik 1’de goriildiigii iizere katilimcilara uygulanan goriisme formunda
“Dil bilgisi ogretiminde giicliik ¢ektiginiz konular (kazanimlar) nelerdir?” sorusuna
katilimeilardan 11°1 (K2, K3, K6, K7, K9, K12, K14, K15, K16, K19, K20) “Ek fiille
ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve uygulama”, 10’u (K2, K3, K6, K7, K8, K9, K14,
K18, K19, K20) “Ciimlelerin yapi ozelliklerini kavrar”, 9’u (K1, K5, K8, K9, K10,
K12, K14, K16, K17) “Anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme”, 8’1 (K1, K4, K35,
K10, K11, K12, K13, K16) “Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar: kavrama ve uygulama”,
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7’si (K1, K5, K7, K10, K11, K13, K15) “Zaman ve kip c¢ekimlerindeki birlesik
vapilarin ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar: kavrama ve uygulama”, 7°s1 (K4, K5, K7,
K15, K17, K19, K20) “Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve uygulama”,
6’s1 (K2, K3, K8, K14, K16, K18) “Fiillerin yap1 ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar
kavrama ve uygulama”, 6’s1 (K1, K8, K9, K10, K11, K13) “Kelimenin yapi
ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve uygulama”, 4Uniin (K4, K6, K12,
K18) “Fiil kiplerinde zaman ve anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve
uygulama” kazanimlarmin 6gretiminde giigliik ¢ektigi cevabini vermistir.

Arastirmanin ¢alisma grubundaki Ogretmenlere dil bilgisi 6gretiminde kullandiklart
yontemler sorulmus, hangi yontemleri siklikla kullandiklart tespit edilmeye ¢aligiimistir.

Katilimcilarin verdikleri cevaplar kodlanarak Tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde
Kullandiklar1 Yntemler

G. S. 2. Dil bilgisi 6gretiminde kullandigimiz yontemler

nelerdir? Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

K4. Ogrenci merkezli soru yéntemleri kullaniyorum. Katilim saglama
K7. Soru-cevap yontemini kullantyorum.

K8. Soru-cevap yontemini kullaniyorum.

K10. Cogunlukla diiz anlatim, gdsterip yaptirma, soru-cevap

yontemlerini kullantyorum. Soru-cevap

K13. Soru cevap yontemini kullaniyorum. Soru sorma
K14. Soru-cevap yontemini kullaniyorum.

K17. Konu hakkinda déniitler alabilmek igin sorular soruyorum.

K19. Soru-cevap yontemini kullaniyorum.

K2. Anlatim yontemini kullanirim.

K4. Genellikle klasik yontemi kullantyorum.

K5. Konunun dzelligine gore diiz anlatim yontemini kullaniyorum.

K8. Acgiklama ve tekrar yontemini kullaniyorum. Anlatma
K9. Sunus yontemini kullantyorum.

K13. Aciklama ydntemini kullantyorum Diiz Anlatim
Anlatma

K16. Oncelikle tanimlar1 veriyorum.

K18. Dil bilgisi 6gretimi matematik 6gretimi gibidir. Kurallar



vardir ve bu kurallarin drneklere uygulanist vardir.

K19. Diiz anlatim yontemini kullantyorum.

K10. Cogunlukla diiz anlatim, gdsterip yaptirma, soru-cevap
yontemlerini kullaniyorum.

K11. Gorsel materyallerle desteklenmis diiz anlatim yontemi
kullantyorum.

K12. Konuyu yazarak 6grenmeleri ve 6rnekleri kendilerinin
olusturmasi ¢ok dnemli.

K15. Oncelikle konuyu anlatiyorum ve defterlerine mutlaka
yazdirtyorum.

K20. Not tutturuyorum.

K3. Tiimdengelim yontemiyle birlikte tiimevarim yontemini
kullaniyorum.

K16. Onceki konularla baglantisini agikltyorum.

K5. En ¢ok benzetme yontemini kullaniyorum. Once fark ettirip

sonra sunus yapiyorum.
K10. Cogunlukla diiz anlatim, gdsterip yaptirma, soru-cevap
yontemlerini kullaniyorum.

K14. Model alarak 6grenme yontemini kullantyorum.

K4. Ornek ¢aligmalari 6grencilerin yapmasina firsat veriyorum.

K7. Calisma kagitlar1 kullantyorum.

K15. Testler ve ¢calisma kagitlariyla konuyu pekistirmeye
calistyorum.

K16. Tahtaya 5-10 arasi 6rnek yaziyorum ve nasil ¢oziilecegini

gosteriyorum.

K17. Tahtada 6rnekler ¢dzdiiriiyorum.

K18. Bunun sonucu olarak da formiilleri 6rneklere uyguluyorum.

KS5. Oyun yontemiyle dersi ilgi ¢ekici hale getiriyorum.
K15. Grup oyunlari seklinde ¢aligmalar yapiyorum.
K11. Dikkat ¢ekmek i¢in dram yontemini kullantyorum.
K6. Canlandirma yontemini kullaniyorum.

K19. Drama yontemini kullantyorum.

K20. Drama calismas1 yaptiriyorum.

K3. Tiimdengelim yontemiyle birlikte tiimevarim yontemini
kullanryorum.

K6. Temel yontemim kesfettirmedir.
K7. Gorsel sunularla (kavram haritalar1) dersi isliyorum.

K17. Tiimevarim yontemini kullantyorum.

K12. Konu ile ilgili 6rneklerin olusturuldugu defterler
tutturuyorum.

K16. Konu ile ilgili 6rnekler bulmalar1 konusunda gérevler
veriyorum.

K13. Tartigma yontemini kullaniyorum.
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Tablo 22’de goriildiigii gibi goriismeye katilan Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi
ogretiminde ¢esitli yontemleri bir arada kullanmakla birlikte katilimeilardan 15 inin (%
75) (K2, K4, K5, K8, K9, K10,K11, K12, K13, K15, K18, 19, K20) diiz anlatim
yontemini, katilimcilardan 9’unun (%45) (K4, K5, K7, K10, K14, K15, K16, K17,
K18), gosterip yaptirma yontemini, katilimcilardan 8’inin (%40) (K4, K7, K8, K10,
K13, K14, K17, K19 ) soru-cevap teknigini, katilimcilardan 6’sinin (K5, K6, K11,
K15, K19, K20) drama yontemini katilimcilardan 4’tiniin (%20) (K3, K6, K7, K17)
tiimevarim yontemini, tercih ettikleri goriilmektedir. Katilimeilarin goriisme sorusuna
verdikleri cevaptan en az tercih edilen yontemlerin tartisma (%5) (K13), proje (%10)
(K12, K16) ve tiimdengelim (%10) (K3, K16) oldugu goriilmektedir.

Dil bilgisi 6gretim yontemlerinin dil bilgisi 6gretim siirecini hangi agilardan etkiledigini
belirlemek amaciyla arastirmaya katilan Tirk¢e ogretmenlerine konu hakkindaki

diisiinceleri sorulmus, verdikleri cevaplar kodlanarak Tablo 23’te gdsterilmistir.

Tablo 23. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretim
Yontemlerinin Dil Bilgisi Ogretimine Etkisi Hakkindaki Goriisleri

GS3. Dil bilgisi o6gretiminde kullanilan yontemin dil bilgisi

ogretimine etkisi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

K.2. Kullanilan yontem hem basariy1 arttirtyor hem de kalicilig:
sagliyor.

K.6. Ogrenme siirecini olumlu ydnde etkilemektedir. Ogretime

olumlu
K.7. Cok karmasik ve zor konular interaktif yontemler kullanilarak kathe

kolaylikla 6gretilebiliyor.
K.8. Dil bilgisinde kullanilan yontem 6grencilerin konuyu daha iyi
anlamasi agisindan 6nemlidir.

Ogretimde
Basar:

K.9. Kullanilan yontem 6grenmenin oranini etkiliyor.

K.10. Ogrencinin uygulama yaptig1 konularda daha basarili oldugunu
distintiyorum.

K.13. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemin 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrencilerin etkin oldugu yontemlerde kaliciligin ve
basarinin daha fazla olacagini diisiiniiyorum.

K.15. Dil bilgisi 6gretiminde yontemin dogru segilmesi konunun
algilanmasini ve dgrenilmesini kolaylastiriyor.

Ogretimde
Basanr

K.16. Ogrenci ne kadar 6rnek ¢ozerse o kadar basarili oluyor.

K.18. Kullandigim yontemler sayesinde dgrenciler dil bilgisi kurallarini
¢ok rahat drneklere uygulayabiliyorlar.
K.2. Kullanilan yontem hem basar1y1 arttirtyor hem de kaliciligi

4 Kalicilhik
sagliyor.



K.4. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem bilginin kalic1 olmasi
agisindan énemlidir.

K.6. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem 6grenmeyi kalici
kilmaktadir.

K.9. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemlerdeki gesitlilik
o6grenmenin kaliciligini sagliyor.

K.13. Ogrencilerin etkin oldugu yéntemlerde kaliciligin ve basarmin
daha fazla olacagini diisliniiyorum.

K.17. Ogrenilen konularin kalict olmasini sagliyor.

K.18. Kullandigim formiil ve kodlamalar sayesinde kurallarin daha
kalic1 oldugunu gozlemliyorum.

K.19. Verimlilik ve kalicilik agisindan drama ve soru-cevap yontemini
kullantyorum.

K.20. Konunun kavranmasinda ve kalic1 olmasinda etkisi ¢ok biiytiik.

K.5. Dil bilgisi 6grencilere hep soyut geliyor. Bu yiizden klasik usul
ezbere diigiiriyor. Mantigint kavratmiyor. Bu yiizden dil bilgisi
ogretiminde yontem olarak oyun vb. etkinliklere bagvuruyorum.

K.8. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem 6grencinin derse aktif
katilimini sagliyor.

K.9. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem sayesinde 6grencilerin
derse olan ilgisi attirilabiliyor.

K.12. Ogrenci kendi érneklerini olusturdugu zaman konuyu daha iyi
kavriyor.

K.13. Ogrencilerin etkin oldugu yontemlerde kalicihigin ve basarmin
daha fazla olacagini diisliniiyorum.

K.15. Dil bilgisi 06gretiminde kullanilan yontem &grencilerin
dikkatlerinin de canli tutulmasini sagliyor.

K.17. Ogrencinin ilgisinin a¢ik tutulmasini saglyor.

K.9. Dil bilgisi dgretiminde kullanilan yontemlerin ¢esitliligi basariy1
arttirryor.

K.11. Her konu ve her sinif i¢in farkli yontemler kullanilmalidir.

K.14. Hangi yontemi hangi simif diizeyinde veya hangi konuda
kullandiginiz ¢ok 6nemli.

K.16. Dil bilgisi 06gretiminde bircok yontemi farkli &gretim
stireclerinde kullanmak basarty1 arttirtyor.

K.17. Dil bilgisi 6gretiminde farkli sinif diizeylerinde ve farkli
konularda ¢esitli yontemlerin kullanilmasi gerekir.

K.19. Konuya gore farkli yontemleri kullantyorum.

K.9. Konunun kavratilmasindan sonra ¢oktan se¢meli sorularla konu
pekistiriliyor.

K.15. Dil bilgisi 6gretiminde yontemin dogru seg¢ilmesi konunun
pekistirilmesini sagliyor.

K.18. Kullandigim yontemler sayesinde tekrar yaparken zaman
tasarrufu ve pekistirme sagliyoruz.

K.3. Kullanilan yontemin dil bilgisi 6gretimine etkisinin sinirl
oldugunu diisliniiyorum. Kullanilan yontemin diginda 6grenmeyi
etkileyen bir¢ok faktor var.

K.10. Dersi dinleyen ve evde tekrar eden 6grenci igin verimli oldugunu
diistiniyorum.

K.6. Siav merkezli caligma bakimindan zaman almakta.

K.13. Dil bilgisi kazanimlarinin yaninda bir¢ok kazaniminda verilmesi
gereken bir sistem iginde hareket ediyoruz. Siiremiz kisitli ve sinav
kaygist var.

K.6. Diiz anlatim gibi yontemler 6grenci beklentisi ve degerlendirme
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bakimindan daha somut sonuglar olugturmaktadir.

K.12. Dil bilgisi 6gretiminde farkli metotlar kullanilmiyor. Sistem bunu
istemiyor ¢iinkii. O nedenle eski (klasik) metotlar1 kullanmak

gerekiyor.

K.13. Dil bilgisi kazanimlarinin yaninda birgok kazaniminda verilmesi Etkililigi
gereken bir sistem iginde hareket ediyoruz. Siiremiz kisith ve smav kasitlayan
kaygis1 var. Bundan dolay1 bazi konularin islenmesinde diiz anlatim etmenler

yontemini tercih ediyorum.

K.5. Dil bilgisi 6grencilere hep soyut geliyor. Bu yiizden klasik usul
ezbere diisiiriiyor. Mantigini kavratmiyor.

K.6. Klasik yontem Ogrenme siirecini kisaltiyor fakat kaliciligi
saglayamiyor.

Ezbercilik

Tablo 23’te goriildiigii lizere katilimcilarin tamami (%100) dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan yontemlerin “Ogretimde basari, kalicilik, somutlastirma, etkin ogretim,
cesitlilik, pekistirme” gibi etkileri sayesinde dil bilgisi 6grenme siirecine olumlu katkida
bulundugunu diisiinmektedirler. Katilimeilarin verdikleri bu cevaplar “Ogretime olumlu
katkr” olarak kodlanmuistir.

Katilimcilarin 10°u (%50) (K2, K6, K7, K8, K9, K10, K13, K15, K16, K18) dil bilgisi
ogretiminde kullanilan yontemlerin dil bilgisi 6gretiminin basarisina direkt etki ettigini
diistinmektedirler. Katilimcilardan 10’u (%50) (K2, K4, K6, K7, K13, K17, K18, K19,
K20) dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler sayesinde Ogrenilen dil bilgisi
kurallarinin kalic1 olduguna vurgu yapmaktadirlar. Katilimcilardan 6°s1 (%30) (K8, K9,
K12, K13, K15, K17) dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler sayesinde
ogrencilerin derse aktif olarak katildiklar1 ve aktif 6grenme modeli i¢erisinde derslerin
daha verimli gegtigi lizerinde durmuslardir. Katilimcilardan 6’s1 (%30) (K9, K11, K14,
K16, K17, K19) dil bilgisi Ogretiminde yontem ¢esitliliginin sart oldugunu
vurgulamislardir. K.17°nin “Dil bilgisi ogretiminde farkli sinif diizeylerinde ve farki
konularda c¢esitli yontemlerin kullaniimast gerekir.” ifadesinin 6zetledigi bu durum
daha verimli bir 6gretim ig¢in sart olarak goriilmektedir. Katilimeilardan 371 (%15) (K9,
K15, K18) dil bilgisi O6gretiminde kullanilan yontemler sayesinde dil bilgisi
kazanimlarinin pekistirildigi tizerinde durmuslardir. Katilimcilardan 2’si (%10) (K6,
K13) dil bilgisi 6gretiminde verimli olacak yontemlerin zaman almasi sebebiyle etkili
kullanilamadig1 tizerinde durmustur. Katilimcilardan 2’si (%10) (K5, K6) kullanilan
diiz anlatim yontemiyle kisa vadede kurallarin ezberlendigini ancak kalici olmadigini
vurgulamaktadir. Katilimcilardan 2’si (%10) (K3, K10) dil bilgisi 6gretiminde

kullanilan yontemlerin dil bilgisi 6gretiminde smirli etkiye sahip oldugunu
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soylemektedirler. Katilimcilardan 1’1 (%5) (K5) kullanilan yontemler sayesinde soyut
dil bilgisi konularinin somutlastirilabildiginden bahsetmektedir.

Katilimcilardan 5’1 (% 25) (K3, K10, K6, K12, K13) dil bilgisi 6gretiminde kullanilan
yontemlerin etkisini kisitlayan “zaman alma, sinav odakhilik, ezbercilik ve diger
faktorlerle baglantililik” gibi bazi etkenlerden dolayr dil bilgisi 6gretiminde “etkililigi
kisitlayan etmenler” izerinde durmuslardir.

Katilimcilardan 2’si (%10) (K3, K10) ders i¢indeki diger faktorlerin dil bilgisi 6gretim
yonteminin etkinligini kisitlayabilecegini vurgulamiglardir. Katilimcilardan 2’si (%10)
(K6, K13) zaman kisitlamast sebebiyle etkili oldugu bilinen ydntemlerin
kullanilamadigini belirtmislerdir. Katilimeilardan 3’1 (%15) (K6, K12, K13) dil bilgisi
Ogretiminde Ogretmenlerdeki ve 6grencilerdeki sinav kaygisi sebebiyle daha verimli
olacag bilinen yontemler yerine kisa siirede sonug alinabilecek ama uzun vadede kalici
olamayacak ezbere dayali diiz anlatim yonteminin kullanildigin1 vurgulamislardir.
Katilimcilardan 2’si (%10) (K5, K6) kullanilan geleneksel dil bilgisi 6gretim
yonteminin grenciyi ezbere ittigini diistinmektedir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme
alani1 i¢in verilen etkinlik ve yonergeler hakkindaki goriisleri sorulmus, alinan cevaplar

kodlanarak Tablo 24°te gosterilmistir.

Tablo 24. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge Kitap Setlerinde Dil
Bilgisi Ogrenme Alam I¢in Verilen Etkinlikler Hakkindaki Goriisleri

GS4. Tiirkee Kkitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alam icin

verilen etkinlik ve yonergeler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
K1.Tam manasiyla uygulanabilirse etkili olacagini diigiiniiyorum.
K7. Etkinlikleri faydali buluyorum. Genel yeterlilik
K11. Dil bilgisi etkinliklerinin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.
Kazanmimlara

K11. Merkezi sinavlar agisindan diigiiniirsek soru dagilimi
bakimindan dil bilgisi etkinlikleri fazla bile diyebiliriz. Ciinkii Sinav agisindan ulasmada
merkezi sinavlarda en fazla 4 dil bilgisi sorusu ¢ikiyor. yeterlilik
K18. Tiirk¢e kitaplarinda 6grenme alani igerisinde en az yilizdeye

sahip dil bilgisi alanidir. Bu ylizdeyi dikkate aldigimizda

kitaplardaki etkinliklerin yeterli oldugunu sdyleyebilirim. Sayisal yeterlilik

K19. Etkinlikleri say1 olarak yeterli buluyorum.

K2. Dil bilgisi etkinlikleri yetersiz. Etkinlik sayis1 sinirli oldugu
icin ek etkinlikler yapmak &gretmene diisiiyor. Ek etkinlik

KS8. Konunun iyi anlasilmas i¢in etkinlikler yeterli degil. yapma ihtiyact



K9. Yeterli bulmuyorum.

K12. Ayrica ¢ok az drnek oldugu icin farkli kaynaklara basvurmak
zorunda kalryorum.

K10. Etkinlik sayis1 yeterli degil.

K20. Etkinlikler az.

K3. Hep aym tarz etkinlikler yapildiginda belli bir siire sonra
ogrenci bunlardan sikilmakta ve dolayisiyla dil bilgisi 6grenme
alan1 icin verilen etkinligin etkililigi azalmaktadir.

K9. Etkinlikler tekdiize. Bosluk doldurma, eslestirme disina
cikilmiyor.

K10. Soru-cevap etkinliklerinin ¢ok fazla kullanildigini
distiniyorum.

K15. Etkinlikler birbirinin benzeri oldugu i¢in sanki siirekli ayni
etkinlikleri yapiyormus gibi oluyoruz.

K17. Kazanimu tek diize ele alan ve konunun bir yoniinii 6ne
¢ikaran ¢okea etkinlik verilmis.

K4. Kitaplarimizda verilen etkinlikler ¢ok yiizeysel ve konunun
sadece ana hatlarim1 icermekte. Kazanimin ayrintilarini
kavratamamaktadir. Bu yilizden etkinlikler disinda kendim ek
etkinlikler yapmaktayim.

K12. Cogu zaman etkinlikler ¢ok basit geliyor.

K13. Dil bilgisi konularin1 ayrintili bir sekilde dgrenmeleri igin
etkinlikler yeterli degil.

K14. Etkinliklerin kalitesi yayindan yayina degisiyor ancak genel
olarak yetersiz.

K16. Bence etkinliklerin ¢ogu O6grenci seviyesine uygun degil.
Acikeasi etkinlikler 6grencilere ¢ok basit geliyor ve o6grenciler
bunu siirekli gegistirmek istiyor.

K17. Sayi olarak yeteri kadar etkinlik var ama kaliteli degil.

K5. Kitaplardaki etkinlikler 6grenmeden ziyade Ogrenilenleri
pekistirmeye yariyor. Bu yiizden genel hatlariyla ilk 6gretimi siz
yapmak zorunda kaliyorsunuz.

K6. Etkinlikler genellikle konunun 6grenci tarafindan bilindigi
kabuliine dayali olarak tasarlanmustir.

K15. Bazi etkinlikler gereginden uzun bu da Ogrencilerde
etkinliklere kars1 isteksizlik uyandirtyor.

K6. Bu metinler genel olarak esas okuma metininden bagimsiz
olarak tasarlanmistir. Bu da dil bilgisi &gretimini bir amaca
doniigtiirmektedir.

K6. Sinav merkezli bir 6gretimde dil bilgisi ancak sinavda ¢ikacak
sorulart ¢6zmeye doniik ele alinmaktadir.

K16. Bazi1 etkinlikler birbirinin devami seklinde degil.

Sayisal yetersizlik

Benzerlik

Yiizeysellik

Ogrenme
siirecine
uyumsuzluk

Ogretim
programina
uyumsuzluk

Stnava yonelilik

Kopukluk
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Etkinlik
sayisinin
azhig

Ogretim

amacina
ulasmada
yetersizlik

Tablo 24’te goriuldigi tizere katilimeilardan 5°1 (%25) (K1, K7, K11, K18, K19) dil

bilgisi 6grenme alani1 igin verilen etkinlikleri genel olarak kazanimlara ulasmada yeterli

bulmaktadir. Katilimcilardan 3’i (%15) (K1, K7, K11) dil bilgisi 6grenme alani igin

verilen etkinliklerin genel nitelik yoniinden,

2’s1 (%10) (K18, K19) etkinlik sayist

yoniinden, 1’1 (%5) (K11) smava yonelik olarak diisiiniildiigiinde etkinlik sayisinin
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yeterli oldugu vurgulamaktadir. Katilimcilarin verdikleri bu cevaplar “Kazamimlara
ulasmada yeterli” seklinde temalandirilmistir.

Aragtirmaya katilan katilimcilardan 15°1 (%75) (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K8, K9, K10,
K12, K13, K14, K15, K16, K17, K20) dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen etkinliklerin
“Ogretim amacina ulasmada yetersiz” oldugunu diisinmektedir.

Katilimcilardan 6’s1 (%30) (K2, K8, K9, K10, K12, K20) etkinlik sayisinin yetersiz
oldugunu diistinmektedir. Katilimcilarin verdigi bu cevaplar “Etkinlik sayisimin azligr”
olarak temalandirilmstir.

Katilimcilardan 6’s1 (%30) (K4, K12, K13, K14, K16, K17) etkinliklerin dil bilgisi
kazanimlar1 kazandirmada yiizeysel oldugunu vurgulamislardir. Katilimcilardan 4’
(%20) (K3, K9, K10, K17) etkinliklerin bir birinin benzeri veya aym tipte oldugunu
vurgulamistir. Katilimcilardan 3’1 (%15) (K5, K6, K15) etkinliklerin 6grenme siirecine
uyumsuz oldugunu sdylemislerdir. Katilimeilardan 1’1 (%5) (K6) etkinliklerin 6gretim
programina uyumsuz oldugunu ayrica etkinliklerin sinava yonelik hazirlandigini ve bu
yiizden dil bilgisi 6gretiminin amaclarina uygun olmadiklarini sdylemistir.
Katilimcilardan 1’1 (%5) (K16) etkinlikler arasinda kopukluk oldugunu vurgulamistir.
Katilimcilarin verdikleri bu cevaplar “Ogretim amacina ulasmada yetersiz” olarak
temalandirilmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerine Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme
alan1 i¢in verilen etkinlik ve yonergelerin 6grenme siirecine etkileri sorulmus ve alinan

cevaplar kodlanarak Tablo 25°’te gosterilmistir.

Tablo 25. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge Kitap Setlerinde Dil
Bilgisi Ogrenme Alani I¢in Verilen Etkinliklerin Ogrenme Siirecine Etkileri

Hakkindaki Goriisleri
GS5 Tiirkce Kkitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alam igin
verilen etkinlik ve yonergelerin o6grenme siirecini nasil Kodlayarak Temalandirma

etkilemektedir?

Kodlar Temalar

K1.Etkinliklerin ~ 6grenciler  tarafindan  yazili  anlatimda

kullanilabilir diizeyde gelistirilmesi ve gerekli doniitlerin yapilmasi Takipli isleyis
durumunda etkili olacag: diisiincesindeyim.

K3. Bu etkinlikleri 6grenmeyi pekistirme amagli kullandigimizdan

elbette ki 6grenme siirecini olumlu yonde etkiliyor. Ogretimde

KS5. Pekistirme amagl faydali oluyor. olumlu

K10. Ogrenci katilimini sagladig1 igin konunun pekistirilmesini Pekistirme etkililik

saglyor.

K11. Ogrencilerin dgrendiklerini pekistirmesini sagliyor.



K17. Etkinlikler dgrenme siirecinde

pekistirilmesini sagliyor.

Ogrenilen  bilgilerin

K20. Konunun pekistirilmesinde katkist oluyor.

K7. Ogrenme siirecini 6grencinin hayatina tasiyor.

KS8. Kitapta verilen etkinlikler 6grenme siireci agisindan olumlu
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etkiye sahiptir. Somutlastirma
K14. Kitaplardaki etkinlikler somutlastirma agisindan dil bilgisi Osreti
R C Sretimde
Ogreniminde avantaj sagliyor. olumlu
K4. Kitaplarda verilen dil bilgisi etkinlikleri dgrenci seviyesine etkililik
gore diisiik diizeyde kaldigindan genellikle 6grencileri motive etme
amagcli kullantyorum. Motivasyon
K12. Cogu zaman dil bilgisi konularini hissettirip gegmek zorunda
kaliyoruz.
K2. Verilen etkinlikler yetersiz oldugu i¢in 6grenme siireci uzuyor.
Ko. Etkinlikler 6grenme siireci bakimindan uzun zaman Zaman alma
almaktadir.
K15. Dogru ve yerinde kullanilan etkinlikler 6grenme siirecini
olumlu yonde etkiliyor fakat bircok etkinligin gereksiz olmasi
cocuklarin zamanini almasina neden oluyor.
K6. Kurgusal zayifliklar1 ve metinden kopukluklari nedeniyle arzu
edilen sonuglar elde edilememektedir.
K9. Ogrenme siirecine katkisinin ¢ok az oldugunu diisiiniiyorum. Niteliksel
Etkinlik ¢esitleri yeterli degil, ¢oktan segmeli soru yok denecek yetersizlik
kadar az.
K10. Dil bilgisi konularini ayrintili bir sekilde 6gretilebilmesi igin
yeterli degil. Ogrenme siirecini olumlu ydnde etkiliyor.
K17. Ancak 6grenme siirecinin basinda 6gretmene yardimci olacak Kazanimlara
asamal1 olarak 6gretmeni ve 6grenciyi diiz anlatimdan kurtaracak ulasmada
bir 6zelligi yok. zayiflik
K18. Amacimiz 6grenmenin kalict olmasint saglamaktir.
Kitaplardaki etkinlikler bana gore nitelik olarak bunu sagliyor
ancak nicelik olarak yeterli degil.
K19. Bazi konularda etkinlik sayilarinin yetersiz oldugunu Niteliksel
sOyleyebilirim. Genel olarak 6grenme siirecini olumlu yonde yetersizlik
etkiliyor.
K13. Ogrenme siirecinde konunun kavratilmas1 asamasinda pek bir Bilissel ogrenme
katkis1 olmuyor. basamaklarmna
uyumsuzluk

516: Etkllnlllkler 99k yg;gysel. Etkinliklerin 6grenme siirecine Yiizeysellik

icbir etkisi yok diyebilirim. Etkisizlik
K16. Etkinlikler 6grencilere ¢ok basit geliyor. Basitlik

Tablo 25°te gorildigi gibi katilimeilardan 12°si (% 60) (K1, K3, K4, K5, K7, K8, K10,
K11, K12, K13, K14, K20) Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alan1 i¢in verilen
etkinlik ve yonergelerin dil bilgisi 6grenme siirecine olumlu etki ettigini diislinmektedir.
Katilimcilardan 7°i (% 35) (K2, K6, K9, K15, K17, K18, K19) etkinliklerin dil bilgisi

ogrenme siirecine  “Niteliksel yetersizlik ve bilissel ogrenme basamaklarina

uyumsuzluk” nedeniyle kazanimlara ulasmada zayif kaldigimi diistinmektedir.
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Katilimeilardan 1’1 (%5) (K16) etkinliklerin dil bilgisi 6gretim siirecinde “etkinliklerin
yiizeyselligi ve basitligi” sebebiyle etkisiz oldugunu diistinmektedir.

Katilimcilardan 6’s1 (%30) (K3, K5, K10, K11, K17, K20) etkinliklerin 6grenme
stirecine pekistirme amagli katki sundugunu vurgulamislardir. Katilimeilardan 2’si
(%10) (K7, K8) etkinliklerin konuyu “somutlastirma” agisindan 6grenme siirecine
katkida bulundugunu vurgulamistir. Katilimcilardan 2’si (%10) (K4, K12) etkinliklerin
O0grenme siirecine “motivasyon” anlaminda katki sundugunu diistinmektedir.
Katilimcilardan 1’1 (%5) (K1) etkinliklerin gelistirilmesi ve gerekli doniitlerin takip
edilmesi durumunda etkili olacagmi diisinmektedir. Katilimcilarin verdikleri bu
cevaplar “Ogretimde olumlu etki” olarak temalandiriimistir.

Katilimcilardan 6’s1 (%30) (K6, K10, K17, K18, K19, K20) etkinliklerin nicel
yetersizliklerinin oldugunu ve bu durumun 6grenme siirecini kismen olumsuz yonde
etkiledigini vurgulamaktadir. Katilimcilardan 3’ (%15) (K2, K6. K15) etkinliklerin
zaman aldigii ve bunun 6grenme siirecinde kazanimlara ulasmada zafiyet meydana
getirdigini vurgulamiglardir. Katilmcilardan 1’1 (%5) (K17) etkinliklerin “bilissel
ogrenme  basamaklarina  uyumsuzlugunun”  Ogrenme  siirecine  yansidigini
vurgulamaktadir. Katilimeilarin  verdikleri bu cevaplar “Kazamimlara ulasmada
zayiflik” olarak temalandirilmistir.

Katilimcilardan 1’1 (%5) (K16) etkinliklerin yiizeysel olmasi sebebiyle 6grenme
stirecine higbir olumlu etkisinin olmadigini diigiinmektedir. Katilimemin verdigi bu
cevap “Etkisizlik” olarak temalandirilmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerine Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme
alani i¢in verilen etkinlik ve yonergelerin yeterlilikleri sorulmus ve alinan cevaplar

kodlanarak Tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 26. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkge Kitap Setlerinde Dil
Bilgisi Ogrenme Alani Igin Verilen Etkinliklerin Yeterliligi Hakkindaki Goriisleri

GS6. Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alam icin
verilen etkinlik ve yonergelerin yeterliligi konusunda neler Kodlayarak Temalandirma
soyleyebilirsiniz?

Kodlar Temalar

K1. Etkinlikler yeterlidir.

Kazanimlara
K3. Baz dil bilgisi konularinda yeterli bazilarinda yetersiz. Amaca uygunluk ulasmada
K7. Genel anlamda kitaplarin ve etkinliklerin yeterli oldugunu yeterlilik

diigiiniyorum.



K11. Etkinliklerin yeterli oldugunu diisiinityorum.

K14. Yeterliligi yayindan yayina fark ediyor ama genel olarak
yeterli.

K17. Sayisal olarak yeterli oldugunu diistiniiyorum.

K20. Etkinliklerin sayisal olarak yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

K5. Genel hatlariyla yetersiz buluyorum. Ciinkii yirmi farkli
climleyi yirmi bes kisilik sinifa uyguluyoruz. Kisi basi bir climle
bile diigmiiyor.

KS8. Yeterli olmadigini diisliniiyorum. Daha fazla etkinlik olabilir.

K9. Yeterli degil. Y1l boyunca verilmesi gereken kazanim sayisi
¢ok fazla.

K10. Etkinliklerin daha fazla olmasini istiyorum.

K12. Etkinlikler ¢ok az oldugu icin dil bilgisi anlatimi yetersiz
kalmaktadir.

K15. Tam manasiyla yeterli oldugunu diistinmiiyorum.

K18. Kalicilik tekrar ile miimkiindiir. Tekrarin da sik sik yapilmasi
gereklidir. Kitaptaki etkinlikler bu ihtiyaci tam anlamiyla
karsilamamaktadir.

K2. Etkinlikler 6gretici olmaktan ¢ok uzak.

K6. Yeterli oldugunu sodylemek miimkiin degil. Etkinlikler
O0grenmeyi saglamaktan Ote Ogrenilenleri pratik edilmesine
yonelik.

K2. Etkinlikler hem yeterli seviyede degil hem de 6grencinin
farkli sorularla karsilastiginda cevap verebilmesine hizmet
etmiyor.

K4. Yeterli bulmuyorum. Siradan, birbirinin tekrar1 aym tip
etkinlikler.

K4. Sikici bazen de zaman kaybina neden oluyor.

K10. Etkinliklerin konuyu kapsayiciliginin  genis olmasinm
istiyorum.

K13. Tirkge kitaplarinda dil bilgisi konulart daha diizenli ve
ayrintil bir sekilde verilebilir.

K16. Basit, diisiindiirmeyen, yavan buluyorum.
K19. Etkinliklerden ¢ogu istenen verimlilikte ve kalitede degil.

K20. Etkinliklerin kalitesini yeterli bulmuyorum.

K16. Ciimleyi verip iginden zarfi, fiili, yiikklemi bulun altim1 ¢izin
yerine farkli sorularla diisiindiirmeye yonelik etkinlikler
hazirlanmali.

Etkinlik sayist

Sayisal Yetersizlik

Yetersiz tekrar

Ogrenme
siirecine
uyumsuzluk

Benzerlik/Tek
tiplilik

Zaman alma

Yiizeysellik

Ogretim
programina
uyumsuzluk
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Etkinliklerin
saysal
yetersizligi

Kazanimlara
ulasmada
yetersizlik

Tablo 26°da goriildiigii gibi katilimeilardan 7’si (%35) (K1, K3, K7, K11, K14, K17,

K20) etkinliklerin yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Katilimeilarin verdigi bu cevaplar

“Kazammlara ulasmada yeterli” olarak temalandirilmistir.

Katilimeilardan 13’1 (% 65) (K2, K4, K5, K6, K8, K9, K10, K12, K13, K15, K16, K18,

K19) Tirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani igin verilen etkinlik ve

yonergelerin “sayisal yetersizlik, égrenme siirecine uyumsuzluk, benzerlik/tek tiplilik,
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zaman alma, yiizeysellik, ogretim programina uyumsuzluk ve yetersiz tekrar” ¢ibi
sebeplerden dolay: dil bilgisi 6gretiminde kazanimlara ulasmada yetersizlik oldugunu
diistinmektedirler. Katilimeilarin verdikleri bu cevaplar “Etkinlik sayilarinin azligi ve
Kazammlara ulasmada yetersizlik” temalandirilmistir.
Katilimcilardan 6’s1 (%30) (K5, K8, K9, K10, K12, K15) etkinliklerin sayisal olarak
yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Katilimcilardan 1°1 (%5) (K18) etkinliklerin yetersiz
tekrar1 sebebiyle genel olarak yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Katilimcilardan 5’1
(%25) (K10, K13, K16, K19, K20) etkinlilerin ylizeysel olmasi sebebiyle yetersiz
oldugunu sdylemislerdir. Katilimcilardan 1’1 (%5) (K16) etkinliklerin 6gretim
programina uyumsuzlugu sebebiyle yetersiz oldugu kanisindadir. Katilimeilardan 2’si
(%10) (K2, K6) etkinliklerin 6grenme siirecine uyumsuz oldugunu diisiinmekte ve
yetersiz bulmaktadir. Katilimcilardan 2’si (%10) (K2, K4) etkinliklerin tek tipli veya
benzer olmasi sebebiyle yetersiz bulmaktadir. Katilimecilardan 1’1 (%5) (K4) zaman
almasi sebebiyle etkinliklerin yetersiz oldugunu vurgulamistir.

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerine Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi
O0grenme alani i¢in verilen etkinlik ve yonergelerin verimliligi sorulmus ve alinan

cevaplar kodlanarak Tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkge Kitap Setlerinde Dil
Bilgisi Ogrenme Alam I¢in Verilen Etkinliklerin Verimliligi Hakkindaki Goriisleri

GS7. Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alami icin
verilen etkinlik ve yonergelerin verimlilii konusunda neler Kodlayarak Temalandirma
soyleyebilirsiniz?

Kodlar Temalar

K11. Ogrenciye verilen konunun pekistirilmesinde verimli

oldugunu diistiniiyorum. Pekistirme

K8. Etkinliklerin verimliligini orta diizeyde buluyorum. Ogretim
siirecinde

K14. Bazi etkinlikleri ¢ok verimli buluyorum. Genel verimlilik verimlilik

K15. Etkinlikler bazi konularda verimli olabiliyor.

K3. Verilen dil bilgisi etkinliklerden istenilen seviyede verim

almamamaktadir. Kitaplarda verilen etkinliklerin ¢esitliligin

arttirtlmasi verimliligi arttiracaktir.

K4. Kitaplarda verilen etkinlikler verimli degil. Ek etkinlikler Ogretim

yapilmazsa 6grenme i¢in yeterli olmamaktadir. siirecinde

K9. Cesitlilik az oldugu icin etkinliklerin verimliligi yeterli  Cesitliligin azligi verimsizlik

degildir.
K5. Az 6rnek oldugu igin verimli olmuyor. Verilen etkinlikler

kalicilig1 saglayamamaktadir. Az Grnekli

K12. Kitaplarda verilen etkinlikler az oldugu igin farkh



kaynaklardan yararlanmaya c¢alisiyoruz. Yeteri kadar verim

alinamuyor.
K6. Amaca hizmet etmedigi, 6grenmeye dolayisiyla dili daha iyi Ogretim
. AP . . Programina
kullanmaya tam hizmet etmedigini diisiincesindeyim
Uyumsuzluk

K1. Etkinlikler igin birer ikiser ciimleler verilerek ge¢istiriliyor.
Ana metinler dil bilgisi kazanimmin kavratilmasinda kullanilsa
daha verimli olur.

K6. Dil bilgisi etkinliklerinin ana metinden kopuk oldugu igin
verimli degildir.

Ana Metinden
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Kopukluk
K19. Etkinliklerin referans alacaklar1 bir metin bulunmuyor. wl
. Ogretim
K20. Islenen metinler kazanimi destekleyecek Ornekler baz siirecinde
alinarak secilmiyor. Bu da verimliligi azaltiyor. verimsizlik

K6. Smav merkezli bir ders modelinde etkinlikler iglevsiz kaliyor.

Stnav Merkezli

Ogrencilerin bu etkinliklere ragbeti de kalmiyor. Ogretim
K6. Etkinliklerin ¢ogu 6grenme basamaklarindan uygulama ve Ogrenim
ST - Basamaklarina
tekrara yoneliktir.
uyumsuzluk
K16. Etkinlikler ¢ok basit kaliyor bu yiizden verimli bulmuyorum. Yiizeysellik
K18. Gegmis konulara dair tekrar ve etkinlikler yetersiz Tekrar azhin

oldugundan istedigimiz verime ulasamiyoruz.

Tablo 27’de gorildigi gibi katilmecilardan 4’4 (%20) (K8, K11, K14, KI15)
etkinliklerin 6gretimde siirecinde verimli oldugunu diisiinmektedir.

Katilimcilardan 12°si (%60) (K3, K4, K5, K6, K9, K12, K13, K16, K17, K19, K20)
etkinliklerin “gesitliligin azhigi, az orneklilik, ogretim programina uyumsuzluk,
kopukluk, sinav merkezlilik, ogretim basamaklarina uyumsuzluk, yiizeysellik ve tekrar

’

azligi” sebebiyle Ogretim siirecinde Ogretimde siirecinde verimsiz oldugunu
diistinmektedir.

Katilimcilardan 3’1 (%15) (K3, K4, K9) etkinliklerdeki ¢esitliligin azlig1 sebebiyle
etkinliklerin yeteri kadar verimli olmadigini diistinmektedir. Katilimcilardan 2’si (%10)
(KS, K12) etkinliklerin az 6rnekli olmasi sebebiyle etkinliklerin verimli olmadigini
vurgulamislardir. Katilimcilardan 4’ (%20) (K1, K6, K19, K20) etkinliklerin 6gretim
programina uyumsuz oldugu i¢in, etkinliklerin ana metinden kopuk olmasi sebebiyle
ayrica sinav merkezli 6gretim sebebiyle etkinliklerin verimsiz oldugunu diistinmektedir.
Katilimcilardan 1’1 (%5) (K16) etkinliklerin yiizeyselligi sebebiyle verimsiz oldugunu
sOylemistir. Katilimcilardan 1’1 (%5) (K18) tekrar azligi sebebiyle etkinliklerden
ogretim siirecinde verim alinamadigini vurgulamistir. Katilimeilardan 4’4 (%20) (K2,

K7, K10, K13) bu soruda goriis belirtmemistir.
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4.2. Gozlem Formuyla Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Gozlem formuyla elde edilen bilgiler dersin boliimleri gz Oniine alinarak kullanilan
yontemler kodlanarak gosterilmistir. Dersler “dikkat ¢ekme, giidiileme, gézden gegirme,
derse gecis, bireysel 6grenme etkinlikleri ve 6zet” asamalari seklinde tasarlanmis ve
Tiirkce ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler derslerin
boliimleri g6z oOnlinde bulundurularak belirlenmis ve kodlanarak tablolarda

gosterilmistir.

Tirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde dersin giris boliimii olan “dikkat ¢cekme”
asamasinda ders ortamina uyumlarini saglamak, dersin akisini baslatmak amaciyla
yapilan etkinlik boliimiinde 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler gézlem formu ile

tespit edilmis ve kodlanarak Tablo 28’de gosterilmistir.

Tablo 28. Gézlem Yapilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretim Siirecinde
Dersin Dikkat Cekme Asamasinda Kullandiklar1 Yontemler

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

GO1. Ogretmen ciimlenin 6geleri konusunu tekrar edeceklerini Tekrar
sOyledi. Konu hakkinda genel bilgiler vererek derse basladi.
q04. Ogretmen “anlatim bozukl.uklarl konusunu isleyecegini Anlatma Diiz Anlatim
sOyleyerek derse basladi ve genel bir agiklama yapti.
GO2. Ogretmen derse yeni konuya gegmeden 6nce 6nceki derslerin Hatirlatma Tiimden-
tekrarini hatirlatarak basladi. gelim
GO3. Ogretmen dersin basinda soru-cevaplarla hatirlatmalar yapti. Soru sorma

. M « < . . Soru-Cevap
GOS5. Ogretmen tahtaya “anlatim bozuklugu” yazd: ve kelimelerin Dikkat cekme

anlamlarimin 6grencilere ne ¢agristirdigini sorarak konuya girdi.

Tablo 28°de goriildiigii gibi Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar
yontemleri belirlemek amaciyla uygulanan gézlem formuna gore dil bilgisi 6gretiminde
dersin “dikkat ¢ekme” asamasinda ogretmenlerin 2’si (G1, G4) (%40) diiz anlatim
yontemini, 2’si (G3, G5) (%40) soru-cevap teknigini, 1’i (G2) (%20) tiimdengelim

yontemini kullanmaktadir.

Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi O0gretiminde dersin “giidiileme” agamasinda

ogrencilerin konuya odaklanmalarini saglamak, diislincelerinin odak noktasini islenecek
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konuya tasimak amaciyla yapilan etkinlik boliimiinde Ogretmenlerin kullandiklari

yontemler gézlem formu ile tespit edilmis ve kodlanarak Tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 29. Gozlem Yapilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretim Siirecinde
Dersin Giidiileme Asamasinda Kullandiklar1 Y ontemler

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

GO1. Ogretmen ciimleyi arabaya ciimlenin 6gelerini de arabanin

parcalarina benzetti. Ogretmen Ogrencilere smifta bir arag

canlandirmalarini sdyledi. Ciimlenin asil 6gelerini aracin motoruna, Benzetim

yardime1 &gelerini de diger pargalarina benzeterek dgrencileri derse

giidiiledi. Canlandirma
GO3. Ogretmen “Nasrettin Hoca ve Ziyafet” fikrasim tahtaya

gorsellerle canlandirdi.  Ogrencilerden birini  Nasrettin  Hoca Gorseller

kiligina soktu ve fikrayi anlattirdi. Sonra buradaki varliklardan yola Kullanma

c¢ikarak varliklarin isimlerinin yerini tutan kelimeleri isaret etti.

GO2. Ogretmen tahtaya bir 6rnek yazdi ve bu érnekte varligin ad

olmadigi halde onun yerini tutan herhangi bir sozciik olup  Ipucu verme

olmadigini sordu.

GOS5. Ogretmen ciimlenin anlatiminin nasil olmasi gerektigi

konusunda yonlendirici gesitli sorular sordu. Anlatim bozuklugu Soru-Cevap
bulunan ciimlelerden oOrnekler vererek bu ciimlelerdeki anlatim Soru sorma

bozukluguna sebep olan faktorleri buldurmaya yonelik soru sorarak

ogrencileri giidiiledi.

GO4. Ogretmen “anlatim bozukluklar1” konusuna ciimlenin “acik

ve duru” olmast gerektigini belirterek giris yapti. Zitliklar

kullanarak ogrencileri giidiiledi. Ciimlenin “agik ve duru” Anlatim Diiz Anlatim
olmasmin ne anlama geldigini kelimelerin ger¢ek anlamlarindan

yola ¢ikarak ve zit anlamlarindan yararlanarak agikladi.

Tablo 29°da gorildigi gibi Tiirkge Ogretmenleri dil bilgisi 6gretiminde derslerin
giidiileme asamasinda 3 farkli yontemden faydalanmaktadirlar. G6zlemlenen Tiirkce
ogretmenlerinden 2’si (G1, G3) (%40) canlandirma yontemini, 2’si (G2, G5) (%40)

soru-cevap teknigini, 1’1 (G4) (%20) diiz anlatim yoéntemini tercih etmektedirler.

Tiirkce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde dersin “gdzden gecirme” agsamasinda
ogrencilerin konuyla ilgili eski bilgilerini kontrol etmek, uyarmak ve hatirlatmak,
onceki kazanimlarla baglanti saglamak amaciyla yapilan etkinlik boliimiinde
ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler gézlem formu ile tespit edilmis ve kodlanarak

Tablo 30°da gosterilmistir.
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Tablo 30. Gozlem Yapilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretim Siirecinde
Dersin Gozden Gegirme Asamasinda Kullandiklart Yontemler

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
GO1. Ogretmen anlatacagi “ciimlenin 6geleri” konusuna gegmeden
once sorular sorarak dgrencilerin eski bilgilerini yokladi. Eski bilgileri
GO2. Ogretmen &grencilerin konuyu hatirlamalar1  ve eski cagirma
bilgilerini kontrol etmek i¢in sorular sorarak doniit almaya calisti.
GO3. Ogrencilere 6grendikleri konulari hatirlatmak amaciyla
basamakl: sorular sordu. Hatirlatma Soru-Cevap
GOS5. Ogretmen ciimlenin yapisi ve anlamiyla ilgili olan bilgileri
hatirlatmak amaciyla sorular sordu.
GO4. Ogretmen anlatacagi “anlatim bozukluklar1” konusuyla ilgili Gleme

bilgileri yoklamak amaciyla ydnlendirici sorular sordu.

GO3. Ogretmen islenen konulari hatirlatmak amaciyla tahtaya
balik kilgig1 semasi ¢izdi ve konulari ana hatlariyla anlatarak tekrar
etti.

GOS5. Ogretmen ciimlenin yapisi ve anlamiyla ilgili olan bilgileri
hatirlatmak amaciyla sonra genel bir anlatimla tekrar yapti.

GO3. Ogretmen islenen konulari hatirlatmak amaciyla tahtaya
balik kil¢1g1 semasi ¢izdi.

Tekrar etme
Diiz Anlatim

Anlatma

Gorsel kullanma Tiimevarim

Tablo 30°da goriildigi gibi Tiirkge Ogretmenleri dil bilgisi 6gretiminde derslerin

gbzden gecirme asamasinda 3 farkli yonteme basvurmuslardir. Derse gozden gecirme,

gozlemlenen 6gretmenlerden tamami (%100) soru cevap teknigini kullanmistir. Ayrica

soru — cevap teknigiyle birlikte 6gretmenlerden 2’si (G3, G5) (%40) diiz anlatim

yontemini 1’1 (G3) timevarim yontemini kullanmislardir.

Tiirk¢ce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde dersin asil noktas1 olan “derse gecis”

asamasinda Ogrencilere yeni kazanimi kazandirma asamasinda yapilan etkinlik

boliimiinde 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler gozlem formu ile tespit edilmis ve

kodlanarak Tablo 31°de gosterilmistir.
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Tablo 31. Gozlem Yapilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretim Siirecinde
Derse Gegis Asamasinda Kullandiklar1 Yontemler

Kodlayarak Temalandirma

GO3. Ogretmen 6rnek ciimleleri tahtaya yazdi ve bu ciimlelerdeki
isimlerin neler oldugu ve bunlarin yerine farkli kelimeler kullanip
kullanilamayacagin1  sordu. Kullanilan kelimelerin hangi tiir
isimlerin yerlerini tutturduklar1 kavratmak i¢in yonlendirici sorular
sordu.

GO1. Ogretmen “ciimlenin Ogelerini” &rnek ciimleleri tahtaya
yazdiktan sonra belirledigi 6ge hakkinda yonlendirici sorular
sorarak 6genin gorevini kavratmaya calist1.

GO4. Ogretmen anlatacag “anlatim bozukluklar1” konusuyla ilgili
ornekleri tahtaya yansittiktan sonra bu ciimlelerde herhangi bir
bozukluk olup olmadigini sordu. Anlatimindaki bozuklugun
sebebini buldurmak amaciyla yonlendirici sorular sordu.

GO1. Ogretmen 6rnek ciimlelerdeki dgelerin  gdrevlerini
sezdirdikten sonra konuyu anlatti ve not tutturdu.

GO2. Ogretmen tahtaya “Zamirler” baghigim yazdi ve bu konuyu
isleyeceklerini  sOyledi. Konuyu ana hatlartyla anlattt  ve
6grencilerden not tutmalarini istedi.

GO3.0mek ciimlelerde isimlerin yerine kullanilabilecek kelimeleri
buldurduktan sonra konuyu ana hatlartyla anlatti.

GO4. Ogretmen ciimlelerde anlatim bozukluguna sebep olan
faktorleri tespit ettirdikten sonra konuyu ana hatlartyla anlatip not
tutturdu.

G5.0gretmen “anlatim bozukluklar” konusunu tahtaya yazdiktan
sonra konuyu ana hatlartyla anlatti ve 6grencilere not tutturdu.
Ornek sorular1 ve ¢ozlimlerini tahtaya yazarak gosterdi.

GO1. Ogretmen konuyu anlatip not tutturduktan sonra konuyla
ilgili 6rnek sorular tiretip dnce kendisi ciimlede istenen 6geyi buldu
sonra farkli Ornekleri defterlerine yazmalarini ve istenen ogeyi
bulmalarini istedi. Sorulari tahtada dgrencilerle birlikte ¢ozdii.
GO2. Genel hatlariyla konuyu anlattiktan ve not tutturduktan sonra
tahtaya Ornek climleler yazdi 6nce kendisi ciimlede gegen zamirleri
buldu sonra farkli 6rneklerde 6grencilerin climlede gegen zamirleri
ve ¢esitlerini bulmalarini istedi.

GO4. Ogretmen konuyu ana hatlariyla anlatip not tutturduktan
sonra tahtaya yansittig1 6rnek ciimlelerdeki anlatim bozukluklarini,
anlatim bozuklugunun sebebini ve nasil diizeltilecegini Once
kendisi gosterdi sonra da ogrencilerin yapmasim istedi. Ornek
climleleri defterlerine not ettirdi.

GO3. Etkinlik kitabinda konu ile ilgili verilen etkinleri okutturdu
ve Ogrencilere ¢Ozdiirdii. Zamirler konusunun anlatimi bittikten
sonra 0gretmen Ogrencilerin defterlerine iki ciimle yazdirdi ve bu
ciimlelerde gegen zamirleri ve bu zamirlerin g¢esitlerini bulmalarini
istedi.

Kodlar Temalar
Yonlendirme
Soru-Cevap
Buldurma
Not tutturma
Anlatma
Diiz Anlatim

Ornek olusturma

Gaosterip
Yaptirma
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GOS5.  Ogretmen konuyu ana hatlartyla anlattiktan ve not

tutturduktan sonra Ogrenci Calisma Kitabinda yer alan etkinlikleri Materyal
okutturdu ve dgrencilerin sorulari yapmalarim istedi. Ogrenciler kullanma
etkinlikleri bitirdikten sonra s6z almak isteyenlerle birlikte sorular
siif ortaminda ¢oziildii.

GO3. Ogretmen ciimle icerisinde isimlerin yerine kullanilacak
kelimeleri buldurduktan sonra bu kelimelerin zamir oldugunu
kavratt1 sonra zamirlerin hangi kelime grubunun {iiyesi oldugunu
semadan hatirlatt1.

Sema kullanma Tiimevarim

Tablo 31°’de gorildigi gibi Tirkee O0gretmenleri dil bilgisi 6gretiminde derse gegis
asamasinda kullandiklar1 4 farkli yontem kullandiklar1 gorilmistiir. Derse gecis
asamasinda, gozlemlenen oOgretmenlerin tamami (%100) diiz anlatim ydntemiyle
birlikte 6gretmenlerin tamami (%100) gosterip yaptirma yontemini kullanmaktadirlar
ayrica gozlemlenen 6gretmenlerden 3’4 (G1, G3, G4) (%60) bu yontemlerle birlikte

soru-cevap teknigini ve 1’1 (G3) tlimevarim yontemini de kullanmaktadirlar.

Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde dersin sonug¢ boliimii olan “bireysel
O0grenme etkinleri” asamasinda Ogrencilere edindikleri kazanimi pekistirme, farkli
kaliplarda gorme ve tekrar etme asamasinda amactyla yapilan etkinlik boliimiinde
ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler gézlem formu ile tespit edilmis ve kodlanarak

Tablo 32’de gosterilmistir.

Tablo 32. Goézlem Yapilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretim Siirecinde
Dersin Bireysel Ogrenme Etkinlikleri Asamasinda Kullandiklar1 Y6ntemler

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

GO1. Ogretmen &rnek test sorularini tahtaya yansittt ve dgrencilerin
¢ozmeleri i¢in zaman verdi. Sonra ¢ézmek isteyen dgrencilerle birlikte
soruyu ¢ozdii.

GO2. Ogretmen &rnek sorulart dgrencilerin defterlerine yazdirdi,
climlelerde gegen zamirleri ve bu zamirlerin gesitlerini bulmalarini
istedi. Daha sonra o6grenci calisma kitabinda yer alan etkinlikleri
¢oOzdiirdii.

GO3. Ogretmen ornek sorular1 dgrencilerin defterlerine yazdirdi, Gosterip
climlelerde gecen zamirleri ve bu zamirlerin gesitlerini bulmalarini Yaptirma
istedi. Daha sonra 6grenci c¢alisma kitabinda yer alan etkinlikleri
¢Ozdiirdii.

GO4. Ogretmen tahtaya drnek test sorular1 yansitt: ve ¢dzmek isteyen
ogrencilerle birlikte sorulari ¢6zdii.

GO4. Ogretmen tahtaya yansitii sorularn ¢dzmek icin goniillii
olmayan ogrencileri de segti onlara yonlendirici sorular sorarak
kazanimi kavratmaya calisti.

Ornek iiretme

Materyal
kullanma
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GOS5. Konunun genel anlatimi bittikten sonra Ogrenci Calisma

Kitabinda yer alan etkinlikler ¢6ziildii. Kalan etkinlikler 6dev verildi.

GO4. Ogretmen dersin sonunda televizyon yaymlarindaki
konusmalarda yapilan anlatim bozukluklarini bulmalar1 ve smifta Arastirma
sunmalar1 konusunda 6grencilere 6dev verdi.

GOS5. Ogrencilere medyadan alinan icerisinde anlatim bozuklugu

bulunan haber yazilar1 gosterildikten sonra buna benzer Ornekler Medya
bulmalar1 ve slayt gosterisi halinde sinifta sunmalar1 konusunda ddev kullanimi

verildi.

Proje
Yontemi

Tablo 32°de goriildigii gibi Tiirkge 6gretmenleri dil bilgisi 6gretiminde dersin bireysel
ogrenme etkinlikleri asamasinda 2 farkli yontem kullandiklari tespit edilmistir. Bireysel
ogrenme etkinlikleri asamasinda, gbzlemlenen 6gretmenlerin tamami (%100) gosterip
yaptirma yontemini kullanmaktadirlar. Bununla birlikte 6gretmenlerden 2’si (%40) (G4,

G5) proje yontemini de kullanmaktadirlar.

4.3. Dokiiman Olarak Incelenen Video Kamera Kayitlarindan Elde Edilen

Bulgular ve Yorum

Dokiiman olarak incelenen video kamera kayitlarindan elde edilen bulgular dersin
boliimleri gbz Oniine alinarak kullanilan yontemler kodlanarak gosterilmistir. Dersler
“dikkat ¢ekme, glidiileme, gdzden gegirme, derse gegis, bireysel 6grenme etkinlikleri ve
0zet” asamalar1 seklinde tasarlanmis ve Tirkce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde
kullandiklar1 yontemler derslerin boliimleri g6z 6niinde bulundurularak belirlenmis ve

kodlanarak tablolarda gosterilmistir.

Tiirkce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde dersin giris boliimii olan “dikkat cekme”
asamasinda ders ortamina uyumlarin1 saglamak, dersin akisini baglatmak amaciyla
yapilan etkinlik bdliimiinde o6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler video kamera

kayitlar1 incelenerek tespit edilmis ve kodlanarak Tablo 33’te gosterilmistir.
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Tablo 33. Video Kamera Ile Goriintii Kaydi Alman Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisi
Ogretim Siirecinde Dersin Dikkat Cekme Asamasinda Kullandiklar1 Yontemler

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
V1. “Arkadaglar bugiin ciimlenin dgeleri konusunu tekrar edecegiz.” Diiz
V2. “Arkadaglar bugiin anlatim bozukluklarini igleyecegiz. Anlatim Anlatim Anlatim
bozukluklarini iki bolim altinda isleyecegiz: bigimsel anlatim Yontemi
bozukluklari, anlamsal anlatim bozukluklari.”
V3. Dersin baginda O6grencilerin  “Anlatim  bozuklugu konusunu
anlamadim, ciimle iginde tespit edemiyorum.” demesi lizerine “Neden e e Beyin

. . : e o . . Diigiindiirme

tespit edemiyoruz, sebepleri neler olabilir?” sorusuyla derse giris Furtinast

yapt1.

Tablo 33’te gortildiigii gibi dil bilgisi 6gretim siirecinde dersin dikkat ¢ekme
asamasinda video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkge 0gretmenlerinden 2’si (V1,
V2) (% 66.6) diiz anlatim yontemini, 1°i (V3) (33.3) beyin firtinasi teknigini

kullanmaktadir.

Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi Ogretiminde dersin “gilidiileme” asamasinda
ogrencilerin konuya odaklanmalarini saglamak, diislincelerinin odak noktasini iglenecek
konuya tasimak amaciyla yapilan etkinliklerde 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler

kamera kayd1 incelenerek tespit edilmis ve kodlanarak Tablo 34’te gésterilmistir.

Tablo 34. Video Kamera ile Goriintii Kayd: Alinan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi
Ogretim Siirecinde Dersin Giidiileme Asamasinda Kullandiklar1 Yontemler

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

V1. Arkadaslar biliyorsunuz TEOG 'a ¢ok az kaldi ve TEOG 'da
kag¢ dil bilgisi konusundan sorumluyuz? Bunlardan biri de  Dikkat ¢ekme
Ciimlenin Ogeleri konusu.

Soru-cevap
V2. Bir metnin anlatiminin bozuk olmamast icin duru ve acik
. o . Soru sorma
olmast gerekir. Duru nedir sizce? A¢ik nedir?
V3. Anlatim  bozuklugu ifadesinden ne anlyorsunuz? - ,
gu i i Fikir iiretme Beyin Firtinasi

Tanmimlayabilir misiniz?




120

Tablo 34’te gorildigi gibi video kamera ile goriinti kaydi alman Tiirkge
Ogretmenlerinden dil bilgisi 6gretimin siirecinde derslerin giidiilleme asamasinda 2’sinin
(V1. V2) (%66.6) soru-cevap teknigini, 1’inin de (V3) (%33,3) beyin firtinasi teknigini

tercih ettigi goriilmektedir.

Tirkge O0gretmenlerinin dil bilgisi o6gretiminde dersin “gdzden gecirme” asamasinda
ogrencilerin konuyla ilgili eski bilgilerini kontrol etmek, uyarmak ve hatirlatmak,
onceki kazanimlarla baglanti saglamak amaciyla yapilan etkinlik bdliimiinde
ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler video kamera kayitlar1 incelenerek tespit edilmis

ve kodlanarak Tablo 35°te gosterilmistir.

Tablo 35. Video Kamera ile Goriintii Kayd: Alian Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi
Ogrenme Siirecinde Dersin Gézden Gegirme Asamasinda Kullandiklar1 Y éntemler

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

V1. Ciimlenin ogeleri konusuna bagslarken ciimleyi arabaya

benzetmistik. Araba bir¢ok pargadan olusur. Arabanin en énemli Benzetme Canlandirma
unsurlart da motoru ve direksiyonudur.

V2. Ciimlenin anlasilir olmast o ciimlenin duru ve agik oldugu

anlamna gelir. Bunu da ciimleyi kurarken kullandigimiz kelimler Anlatim Diiz Anlatim
sayesinde saglariz.

V3. Ciimlenin kurulumu konusuyla ilgili neler hatirlyyorsunuz? Soru sorma Soru-Cevap

Tablo 35’te goriildiigii gibi video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirk¢e d6gretmenleri
dil bilgisi 6gretiminde derslerin gdzden gecirme asamasinda 3 farkli ydnteme
basvurmuslardir. Tiirk¢e 6gretmenlerinden 1’1 (%33,3) (V1) canlandirma yontemini, 1’1
(%33,3) (V2) diiz anlatim yontemini, 1’1 (V3) (%33,3) soru-cevap teknigini kullanmay1

tercih etmislerdir.

Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde dersin asil noktasi olan “derse gegis”
asamasinda oOgrencilere yeni kazanimi kazandirma asamasinda yapilan etkinlik
bolimiinde 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemler video kamera kayitlari incelenerek

tespit edilmis ve kodlanarak Tablo 36°da gosterilmistir.
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Tablo 36. Video Kamera Ile Goriintii Kaydi Alinan Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisi
Ogrenme Siirecinde Derse Gegis Asamasinda Kullandiklar1 Yontemler

Kodlayarak Temalandirma

V1. Ogretmen, “Ozne, yiiklemde belirtilen isi yapandir.”, “Yiiklem,
climlenin sonunda ise bu ciimleye devrik ciimle deriz. Ciimlenin
yiikleminde gerceklesen isin ne zaman, ne kadar, nigin, nasil, neden
gerceklestigini anlatan ifadelere zarf denir. ” gibi tanim climleleri ile
konuyu anlatt1.

V2. Ogretmen “Es anlamli sozciikler bir arada kullamldiginda
anlatim bozukluguna sebep olur. Ciimlede birbirine zit ifadelerin
kullanmilmasi  mantiksal yanhghga sebep olur. Bu da anlatim
bozukluguna sebep olur.” gibi ifadelerle konuyu anlatt1.

V3. Ogretmen “Dilin, kurallarma ve anlatim ilkelerine aykiri
kullanilmasindan olusan bozukluklara anlatim bozukluklar: denir.
Sozciiklerin yanlis yerde kullaniimasiyla olusan anlatim bozukluklari
genelde  sifatlarla  zarflarin  yanhs  yerde  kullanilmasindan
kaynaklanmaktadir.” gibi tamim ifadeleri kullanarak konuyu anlattr.
Tanimlari ve ornekleri 6grencilerin defterlerine not tutturdu.

V1. Ogretmen tahtaya yansittigi test sorularim dgrencilerle birlikte

¢Ozdii.

V2. Ogretmen o6rnek sorulart dnce kendi ¢6zdii sonra dgrencilerden
benzer ornekleri ¢6zmelerini istedi.

V3. Ogretmen tahtaya yansittig1 konu anlatimi ve drnek soru iceren
belgelerden hem konuyu anlatti hem de soru ¢6zdiirdi.

V1. Ogretmen konu anlatim sirasinda yénlendirici sorulardan
faydalanarak 6grencilerin konuyu kavramlar: sagladi.

V2. Ogretmen konunun érnek soru ¢dziimleri esnasinda yonlendirici
sorular kullanarak 6grencilerin dogru cevaba ulagsmalarini sagladi.

V3. Ogretmen konunun tam olarak kavranip kavranmadi1 test etmek
amaciyla sik sik sorular sordu ve dogru cevabi buldurmaya calist1.

Kodlar Temalar
Tanimlama
Anlatma Diiz Anlatim
Not tutturma
Ornek iiretme
Gosterip
Yaptirma
Materyal
kullanma
Yonlendirme
Soru - Cevap
Olcme

Tablo 36’da goriildiigii gibi video kamera ile goriintii kayd: alinan Tiirk¢e dgretmenleri

dil bilgisi Ogretiminde derse gecis asamasinda kullandiklari

3 farkli yontem

kullandiklar1 goriilmiistiir. Derse gecis asamasinda, video kaydi alinan 6gretmenlerin

tamami diiz anlatim yontemiyle birlikte gdsterip yaptirma ve soru cevap teknigini de

kullanmislardir.
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Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde dersin sonu¢ boliimii olan “bireysel
O0grenme etkinleri” asamasinda Ogrencilere edindikleri kazanimi pekistirme, farkli
kaliplarda géorme ve tekrar etme asamasinda amaciyla yapilan etkinlik boliimiinde
ogretmenlerin kullandiklar1 yontemler video kamera kayitlari incelerek tespit edilmis ve

kodlanarak Tablo 37°de gosterilmistir.

Tablo 37. Video Kamera ile Goriintii Kaydi Alian Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisi
Ogrenme Siirecinde Dersin Bireysel Ogrenme Etkinlikleri Asamasinda Kullandiklart
Y Ontemler

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
V1. Ogretmen &rnek test sorularim tahtaya yansitti ve dgrencilerin
¢ozmeleri i¢in zaman verdi. Sonra ¢ézmek isteyen dgrencilerle birlikte
soruyu ¢ozdii.
V2. Ogretmen tahtaya drnek test sorular1 yansitti ve ¢dzmek isteyen Materyal Gasterip
ogrencilerle birlikte sorulari ¢ozdii. kullanma Yaptirma

V3. Ogretmen tahtaya yansittig1 sorular1 ¢dzmek igin goniillii olmayan
Ogrencileri de secti onlara yonlendirici sorular sorarak kazanimi
kavratmaya calist1.

V1. Ogretmen dersin sonunda televizyon yayinlarindaki konusmalarda

yapilan anlatim bozukluklarini bulmalar1 ve smnifta sunmalari Gorsel medya

konusunda 6grencilere 6dev verdi. takibi
V3. Ogrencilere medyadan alinan igerisinde anlattim bozuklugu Proje
et . Arastirma,
bulunan haber yazilar1 gosterildikten sonra buna benzer Ornekler ..
w20 - benzer ornek
bulmalar1 ve slayt gosterisi halinde sinifta sunmalar1 konusunda 6dev iiretme

verildi.

Tablo 37°de goriildiigi gibi video kamera ile goriintii kaydi alinan Tiirkge 6gretmenleri
dil bilgisi 6gretiminde dersin bireysel 6grenme etkinlikleri asamasinda 2 farkli yontem
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bireysel 6grenme etkinlikleri agamasinda, gézlemlenen
ogretmenlerin tamami (%100) gdsterip yaptirma yontemini kullanmaktadirlar. Bununla

birlikte 6gretmenlerden 2’si (%66,6) (V1, V2) proje yontemini de kullanmaktadirlar.



5. SONUC-TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde Tiirkge dgretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklart yontemler ile
Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani igin verilen etkinlik ve yonergeler
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilan goriisme, gézlem ile dokiiman
olarak incelenen video kamera kayitlarindan elde edilen sonuglar dil bilgisi 6gretimi

alan yaziniyla karsilagtirilarak tartigilmistir.

5.1. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Tiirkce Kitap Setlerindeki Dil Bilgisi Ogrenme Alami
Icin Verilen Etkinlikler Hakkindaki Gériisleri isimli Goriisme F ormuyla Elde

Edilen Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin veri toplama araglarindan goériisme formu ile Tiirkge 6gretmenlerinin dil
bilgisi Ogretiminde kullandiklar1 yontemler ve Tiirkce kitap setlerindeki dil bilgisi
ogrenme alani igin verilen etkinlikler hakkindaki goriisleri degerlendirilmistir (Bkz. Ek

2).

Arastirmanin sonucunda Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde giigliik
cektikleri kazanimlarin sirasiyla “ek fiille ilgili bilgi ve kurallart kavrama ve
uygulama”, “ciimlelerin yapi ézelliklerini kavrar” ve “anlatim bozukluklarini belirleme
ve diizeltme” oldugu tespit edilmistir. Katilimecilardan 11°1 “ek fiille ilgili bilgi ve
kurallart kavrama ve uygulama”, 10’u (%50) “ciimlelerin yapt ozelliklerini kavrar” ,
9°’u “anlatim bozukluklarini belirleme ve diizeltme”, 9’u “Ciimleyle ilgili bilgi ve

kurallar: kavrama ve uygulama” kazanimlarin1 kavratmakta giicliik ¢ektikleri sonucuna

ulasilmistir.

Bu sonuglar Erdem’in (2007) yaptig1 benzer igerikteki arastirmasimin sonuglari ile
uyusmaktadir. Erdem’in (2007) yaptig1 benzer arastirmada elde edilen sonuglardan su
sekilde s0z edilmektedir:
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Osretmenlere gore 6grencilerin dgrenmekte en ¢ok zorlandiklar: konulardan biri de
birlesik ciimlelerdir. 38 (%14,8) ogretmene gore ogrenciler fiilimsileri 6grenirken her
zaman, 97 ’sine (%37,7) gore sik sik, 79 (%30,7) ogretmene gore ara sira, 32 (%12,5)
ogretmene gore nadiren zorlanmakta; 11 (%4,3) 6gretmene gore ise hichir zaman

zorlanmamaktadirlar (Erdem, 2007, s. 91).

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi
Ogretiminde en c¢ok “diiz anlatim, soru-cevap ve gosterip yaptirma” yoOntemlerini

kullandiklar1 sonucuna ulasiimistir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde birden fazla yontemi
kullanmakla birlikte katilimcilarindan 15’inin (% 75) diiz anlatim ydntemini, 9’unun
(%45) gosterip yaptirma yontemini, 8’inin (%40) soru-cevap teknigini, 6’sinin drama
yontemini, 4’tiniin (%20) timevarim yontemini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
En az tercih edilen yontemlerin tartisma (%S5), proje (%10) ve tiimdengelim (%10)

yontemleri oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin veri toplama araglarindan elde edilen bulgulardan geleneksel dil bilgisi
Ogretim yontemlerinin “6grenciyi ezbere ittigini, kalict 6grenim saglamadigini” ayrica
geleneksel dil bilgisi 6gretim yontemleriyle gerceklestirilen 6gretimin “yiizeysel oldugu,
ogretim programina uyumsuz gerceklestigi, bilissel 6grenme basamaklarina uyumsuz
oldugunu” konusunda hem fikir olduklar1 ancak “sinav odakli egitim anlayisi, zaman
yetersizligi, sinif mevcutlarimin fazlaligi” gibi nedenler otlirii dil bilgisi 6gretim

stirecinde geleneksel 6gretim yontemlerini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Bu sonuglar Itmeg¢’in (2008) ve Carkit’in (2013) yaptiklart benzer arastirmalarin

sonuglariyla uyusmaktadir.

[tmeg’in (2008) yaptif1 arastirmada dil bilgisi &gretiminde kullanilan yontemler
hakkinda elde edilen sonuglardan su sekilde bahsedilmektedir:

“Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu dil bilgisi ogrenme alanmi i¢in “Soru-
cevap yontemi’’ni en sik tercih etmislerdir. En az tercih edilen yontem ise“Karma
Yontem” olmustur. Arastirma bulgularina bakildiginda 6gretmenlerin TDOP dil bilgisi

ogretimi i¢in ¢ogunlukla klasik ders isleme yontemlerini sectigi, oyunlastirma, rol
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vapma gibi ogrencinin aktif oldugu yontemler daha az tercih ettikleri goriilmektedir”

(itmeg, 2008, 5.152-153).

Carkit’in (2013) yaptig1 benzer arastirmada dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler

hakkinda elde edilen sonuglardan su sekilde bahsedilmektedir:

“Dil bilgisi ogretim siirecinde kullanilan yontem ve teknik, ogrenmenin amaca uygun
olarak gergeklesmesi bakimindan onemli bir paya sahiptir. Yapilandirmact dil bilgisi
ogretim yaklasimi, ogrencilerin aktif olarak derse katilmalarimi saglayan yontem ve
teknikler ile ogrenme stirecinin yiiriitiilmesini 6ngoriir. Bu ¢ergcevede goriismeye katilan
ogretmenlerin konunun ozelligine gore yontem ve teknik belirledikleri ama diiz anlatim

ve soru cevap yontemlerini yogun olarak tercih ettikleri soylenilebilir” (Carkat, 2013, s.
77).

Aragtirma sonucunda dil bilgisi 6gretiminde kullanilan dil bilgisi 6gretim yontemlerinin
“ogretimde basari, kalicilik, somutlastirma, etkin-aktif ogretim, cesitlilik, pekistirme”
acisindan dil bilgisi O0grenme siirecine olumlu katkida bulundugunu sonucuna

ulasilmustir.

Katilimeilarin 10°u (%50) dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemlerin dil bilgisi
Ogretiminin basarisina direkt etki ettigini, 10’u (%50) dil bilgisi 6gretiminde kullanilan
yontemler sayesinde dgrenilen dil bilgisi kurallarinin kalict oldugunu, 6’s1 (%30) dil
bilgisi Ogretiminde kullanilan yontemler sayesinde Ogrencilerin derse aktif olarak
katildiklarin1 ve aktif 6grenme modeli igerisinde derslerin daha verimli gegtigini, 6’s1
(%30) dil bilgisi 6gretiminde yontem gesitliliginin sart oldugunu, 3’i (%15) dil bilgisi
ogretiminde Ogretmenlerdeki ve 6grencilerdeki sinav kaygisi sebebiyle daha verimli
olacagi bilinen yontemler yerine kisa siirede sonug alinabilecek ama uzun vadede kalici
olamayacak ezbere dayal1 diiz anlatim yonteminin kullanildigini, 3’1 (%15) dil bilgisi
ogretiminde kullanilan yontemler sayesinde dil bilgisi kazanimlariin pekistirildigi
goriisiindedirler. Bu goriislerin sonucunda Tiirkge Ogretmenlerinin yontemlerin dil
bilgisi 0gretimine katkist konusunda “égretimde basariy etkiledigi, kullanilan etkin
yontemler sayesinde edinilen kazamimlarin kalict oldugu, yontemin ogrenciyi derste
aktiflestirdigi ve aktif 6grenmenin gerceklesmesini sagladigi, dil bilgisi ogretiminde
yontem ¢esitliliginin sart oldugu ve etkin kullanilan yontemler sayesinde konularin

pekistirildigi ” sonuglaria ulasilmistir.
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Elde edilen bu sonuglar Gorgiin’iin (2010) yaptigi ¢alismada elde edilen sonuglarla
uyusmaktadir. Gorgiin (2010, s. 108) beyin temelli 6grenmenin Tiirk¢e 6gretimine etkisi
hakkinda yaptig1 c¢alismada “beyin temelli ogrenme yaklasimi, bilgilerin kalicilik

diizeyini artirmada geleneksel ogretime gére daha etkilidir” sonucuna ulagsmistir.

Geleneksel yontem ile yapilan dil bilgisi 6gretiminin 6grenciyi ezbere ittigi, tanim ve
kurallar1 ezberleyerek dil bilgisi kazanimini edinen 6grencilerde bu kazanimin beceriye
doniismedigi, Ote yandan aktif Ogrenme modeline uygun yontemler sayesinde

’

“ogrencilerin derste etkin oldugu ve aktif 6grenmenin gerceklestigi” ayrica dil bilgisi
Ogretim stirecinin sonucunda 6grencilerin edindikleri kazanimlar1 kalici hale getirdikleri

sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen bu sonuglar Bolat’in (2004), Akbaba’nin (2007), Cegen’in (2007),
Stiglimlii’niin (2009), Giiney’in (2011), Sancak’in (2011) yaptiklar arastirmalarda dil

bilgisi 6gretiminde yontemin etkisi hakkinda elde edilen sonuglar ile uyusmaktadir.

Bolat’in (2004, s.64) yaptig1 arastirmada “aktif ogrenmenin yonteminin, ilkégretim
ogrencilerinin Tiirkce basarisint arttirmada geleneksel yonteme gére daha etkilidir”

sonucuna ulagmistir.
Akbaba’nin (2007) yaptig1 arastirmada elde ettigi sonug su sekilde ifade edilmistir:

“Dil bilgisi ogretiminde gorsel araglar kullanilarak yapilan ders islenisinde 6grenciler,
diiz anlatim ve soru cevap tekniklerinin kullanildigi geleneksel ogretim ydntemiyle

ogrenim goren ogrencilerden daha basarili olmuslardir”’( 2007, s. 45).

Cegen’in (2007, s. iv) yaptig1 arastirmada “Arastirma sonunda metne dayal dil bilgisi
ogretiminin, 6grencilerin dil bilgisi becerilerini gelistirmede geleneksel yonteme gore

daha basarili oldugu goriilmiistiir.” sonucuna ulagilmigtir.

Stiglimlii’niin (2009, s.74) yaptig1 arastirmada “Senaryo tabanli 6grenme yaklasimi ile
ogrenim goren deney grubunun son test puan ortalamasimin geleneksel yontemin
kullanildigi kontrol grubuna gore yiiksek olmasi, senaryo tabanli ogrenme yaklasiminin

dil bilgisi 6gretiminde basariyr artirdigini gostermektedir.” sonucuna ulagilmistir.
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Giliney’in (2011, s. 63) yaptigi arastirmada aktif 6grenme yonteminin dil bilgisi
ogretimindeki etkisi konusunda “Bu c¢alisma, aktif ogrenme ydnteminin segilen dil
bilgisi konularimin ogretiminde akademik basariya, tutuma ve kaliciliga etkisini ortaya

koymugtur”. sonucuna ulagmistir.

Arastirma sonucunda‘ dil bilgisi dgretiminde yontem ¢esitliliginin sart oldugu”, dil
bilgisi 0gretiminde rutinin disina ¢ikmadan belirli yontemleri kullanmanin etkisiz
oldugu; “Dil bilgisi ogretiminde farkli sumif diizeylerinde, farkl konularda; kazanima ve
sinif diizeyine uygun yontemlerin kullanilmasi”nin verimliligi arttiracagi sonucuna

ulastimistir.

Arastirma sonucunda Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani igin verilen
etkinlik ve yonergelerin “hem sayisal hem de 6gretimin amacina ulagmada yetersiz
oldugu, birbirinin benzer/tek tipli oldugu, kazanimlar: kavratmada yiizeysel kaldigi,
ogretim programina uyumsuz oldugu, ogrenim basamaklarina uygun ¢esitlilik

gostermedigi, genel olarak alistirma ve tekrar amacl oldugu” sonucuna ulasilmistir.

Katilimcilardan 15’1 (% 75) Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen
etkinlik ve yonergelerin  “sayisal  yetersizlik, ogrenme siirecine uyumsuzluk,
benzerlik/tek tiplilik, zaman alma, yiizeysellik, ogretim programina uyumsuzluk ve
yetersiz tekrar, sinava yonelilik ve kopukluk” gibi faktorlerden dolayr dil bilgisi

Ogretiminin amaglarina ulasmada yetersiz oldugunu diisiinmektedirler.

Sayisal yeterlilik konusunda elde edilen sonuglar ile Durukan’in (2008) yaptigi
arastirmada elde edilen sonuclarla uyusmamakla birlikte niteliksel yetersizlik (6grenim
basamaklarina uyumsuziuk) konusunda elde edilen sonuglar birbiriyle uyusmaktadir.

Durukan (2008) elde ettigi sonuclar1 su sekilde ifade etmistir:

“Niceliksel olarak yeterli olan égrenci ¢alisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin
bir kismi kurallar: sezdirici ve kavratici nitelikte olsa da bir¢ogu dil bilgisi kurallarini
sezdirip kavratabilmekten ¢ok, ogrenilen kurallar iizerinde tekrar ve alistirma yapmaya
yoneliktir. Bu nedenle 6grenci ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin ¢ogunlugu dil bilgisi
ogretimi stirecinin baSindan ¢ok, siirecin sonunda fayda saglayabilecek niteliktedir”
(Durukan, 2008, s. 107).
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Arastirma sonucunda Tiirkge kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen etkinlik
ve yonergelerin dil bilgisi 6grenme siirecini olumlu etkilemekle birlikte “niteliksel
vetersizlik, bilissel ogrenme basamaklarina uyumsuziuk, zaman alma, yiizeysellik ve
basitlik” etmenlerinden o&tiirli kazanimlara ulagsmada zayiflik gosterdigi sonucuna
ulagilmigtir. Katilimcilardan 12°si (% 60) Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme
alani i¢in verilen etkinlik ve yonergelerin dil bilgisi 6grenme siirecine olumlu etki
ettigini diisinmektedir. Katilimcilardan 7’°si (% 35) etkinliklerin dil bilgisi 6grenme
stirecinde “zaman alma, niteliksel yetersizlik ve bilissel 6grenme basamaklarina
uyumsuzluk” gibi etmenlerden Otlirli  kazanimlara wulagmada zayif kaldigimi
diisinmektedir. Katilimcilardan 1’1 (% 5) etkinliklerin dil bilgisi 6gretim siirecinde

“etkinliklerin yiizeyselligi ve basitligi” sebebiyle etkisiz oldugunu diisiinmektedir.

Arastirma sonucunda Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani icin verilen
etkinlik ve yonergelerin dil bilgisi 6gretiminde “sayisal yetersizlik, 6grenme siirecine
uyumsuzluk, benzerlik/tek tiplilik, zaman alma, yiizeysellik, ogretim programina
uyumsuziuk ve yetersiz tekrar” gibi sebeplerden dolay1 kazanimlara ulagsmada yetersiz
oldugu sonucuna varilmistir. Katilimcilardan 13’4 (% 65) Tiirkge kitap setlerinde dil
bilgisi 6grenme alani i¢in verilen etkinlik ve yonergelerin “sayisal yetersizlik, 6grenme
stirecine uyumsuzluk, benzerlik/tek tiplilik, zaman alma, yiizeysellik, o6gretim
programina uyumsuzluk ve yetersiz tekrar” gibi faktorlerden dolay:r dil bilgisi

ogretiminde kazanimlara ulasmada yetersiz oldugunu diistinmektedirler.

Arastirma sonucunda “yetersiz tekrar” konusunda elde edilen sonuglarla Balci ve
Senyiliz’iin (2015) yaptiklar1 arastirmanin sonuclariyla uyusmaktadir. Dil bilgisi
o6grenme alani i¢in verilen etkinliklerin sayis1 hakkinda “Tiirkge ders kitaplarinda konu
tekrarina iliskin  yonergelerin  genel anlamda yetersiz oldugu sonucu da
diistiniildiigiinde 6gretmenlerin ders kitabt merkezli konu tekrart ¢alismasimin yetersiz

oldugu sonucuna ulasilabilir.” denilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan Tiirk¢e kitap setlerinde dil bilgisi
ogrenme alani ic¢in verilen etkinlik ve yonergelerin verimsiz oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Katilimeilardan 12°si (%60) “cesitliligin azligi, az orneklilik, 6gretim
programmma uyumsuzliuk, ana metinden kopukluk, sinav merkezlilik, o&gretim

basamaklarina uyumsuzluk, yiizeysellik ve tekrar azligi” sebebiyle etkinliklerin
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verimsiz oldugunu disiinmektedir. Arastirmanin sonunda elde edilen bu sonuglarla
Cecen ve Mete’nin (2011) elde ettigi sonuglar uyusmaktadir. Cegen ve Mete nin yaptigi
arastirmanin sonucunda “Konulara gére metinler segilmeli ayri bir metinden konu
islenmemelidir. Bu sayede metinle etkinlik arasindaki kopukluk da giderilmis olur.
Etkinliklerin sayica yetersiz olusu da vurgulanan hususlardan biridir. Bu yiizden
ogrencilerin farkli kaynaklara yoneldigi ve bunun sonucunda ogrencilerin ikilemde

kaldig1 belirtilmektedir” denilmektedir (2011, s. 59-60).

5.2. Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullandiklar1 Yoéntemler

Isimli Gozlem Formuyla Elde Edilen Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin veri toplama araglarindan goézlem formu ile Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil
bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler belirlenmis ve Tiirk¢e dersinin agamalari

g6z Oniinde bulundurularak elde edilen bulgulardan sonuglara ulasilmistir. (Bkz. Ek 3-

6).

Dil bilgisi 6gretiminde dersin “dikkat cekme” asamasinda dgretmenlerin 2’si (%40) diiz
anlatim yontemini, 2’si (%40) soru-cevap teknigini, 1’1 (%20) tiimdengelim yontemini

kullandiklar1 sonucuna ulasiimistir.

Tirkce 6gretmenleri dil bilgisi 6gretiminde derslerin glidilleme asamasinda 3 farkl
yontemden faydalanmaktadirlar. Gozlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinden 2’si (%40)
canlandirma yontemini, 2’si (%40) soru-cevap teknigini, 1’1 (%20) diiz anlatim

yontemini tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Tiirkce Ogretmenleri dil bilgisi 6gretiminde derslerin gozden gegirme asamasinda 3
farkli yonteme basvurmuslardir. Derse gozden gecirme, gozlemlenen Ogretmenlerden
tamami1 (%100) soru cevap yontemini kullanmistir. Ayrica soru —cevap yoOntemiyle
birlikte 6gretmenlerden 2’si (%40) diiz anlatim yontemini 1’1 tiimevarim yontemini

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Tirkce 6gretmenleri dil bilgisi 6gretiminde derse ge¢is asamasinda kullandiklar1 4 farkl
yontem kullandiklar1 goriilmiistiir. Derse gecis asamasinda, gozlemlenen 6gretmenlerin
tamami1 (%100) diiz anlatim yontemiyle birlikte 6gretmenlerin tamami (%100) gdsterip

yaptirma yontemini kullanmaktadirlar ayrica gozlemlenen 6gretmenlerden 3’1 (%60) bu
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yontemlerle birlikte soru-cevap teknigini ve 1’1 tlimevarim yontemini de kullandiklar

sonucuna ulagilmistir.

Tirkge Ogretmenleri dil bilgisi Ogretiminde dersin bireysel 6grenme etkinlikleri
asamasinda 2 farkli yontem kullandiklar1 tespit edilmistir. Bireysel 6grenme etkinlikleri
asamasinda, gozlemlenen Ogretmenlerin tamami (%100) gosterip yaptirma yontemini
kullanmaktadirlar. Bununla birlikte Ogretmenlerden 2’si (%40) (G4, GS5S) proje

yontemini de kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Dersin tiim asamalar1 goz onilinde bulunduruldugunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi
ogretiminde en sik kullandiklar1 yontemlerin sirastyla soru-cevap, diiz anlatim, gosterip
yaptirma oldugu sonucuna ulagilmistir. Tirk¢e 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde en
az tercih ettikleri yontemlerin sirasiyla tiimdengelim, drama, proje ve tiimevarim

yontemi oldugu sonucuna ulagilmastir.

Elde edilen sonuglar arastirmanin veri toplama araglarindan olan gériisme formu ile elde
edilen sonuglarla uyusmaktadir. Goriisme formuyla elde edilen sonuglara gore “Dil
bilgisi ogretiminde birden fazla yontemi kullanmakla birlikte en ¢ok tercih edilmekle
birlikte katilimcilarin en ¢ok tercih ettikleri yontemler konusunda 15°°i (% 75) diiz
anlatim yontemini, 9'u (%45) gosterip yaptirma yontemini, 8’i (%40) soru-cevap
teknigini, 6’s1 drama yontemini, 4t (%20) tiimevarim yontemini tercih ettikleri

sonucuna’ ulasilmistir.

Gozlem formu ile elde edilen bu sonuglar Itmeg¢’in (2008) ve Carkit’m (2013)

yaptiklar1 benzer aragtirmalarin sonuglariyla uyusmaktadir.

Itme¢’in (2008) yaptig1 arastirmada dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler
hakkinda elde edilen sonuglardan su sekilde bahsedilmektedir:

“Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu dil bilgisi ogrenme alani i¢in “Soru-

’

cevap yontemi” ni en sik tercih etmislerdir. En az tercih edilen yontem ise‘“Karma
Yontem” olmustur. Arastirma bulgularina bakildiginda ogretmenlerin TDOP dil bilgisi
ogretimi i¢in ¢ogunlukla klasik ders isleme yontemlerini se¢tigi, oyunlastirma, rol
vapma gibi égrencinin aktif oldugu yontemler daha az tercih ettikleri gériilmektedir”

(itmeg, 2008, 5.152-153).
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Carkit’in (2013) yaptig1 benzer arastirmada dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemler

hakkinda elde edilen sonuglardan su sekilde bahsedilmektedir:

“Dil bilgisi ogretim siirecinde kullanilan yontem ve teknik, ogrenmenin amaca uygun
olarak gergeklesmesi bakimindan onemli bir paya sahiptir. Yapuandirmact dil bilgisi
ogretim yaklasimi, 6grencilerin aktif olarak derse katilmalarimi saglayan yontem ve
teknikler ile ogrenme stirecinin yiiriitiilmesini 6ngoriir. Bu ¢ergcevede goriismeye katilan
ogretmenlerin konunun ozelligine gére yontem ve teknik belirledikleri ama diiz anlatim
ve soru cevap yontemlerini yogun olarak tercih ettikleri soylenilebilir” (Carkat, 2013, s.

77).

Gozlem sonucunda Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde Tiirkge kitap
setlerinde dil bilgisi 6grenme alani igin verilen etkinlik ve yonergeleri temel kaynak
olarak kullanamadiklari; dil bilgisi 6gretiminde Ornekleri, etkinlikleri ve sorular
genellikle kendi hazirladiklar1 sunumlardan isledikleri; Tiirkge kitap setlerinde verilen
etkinleri alistirma ve tekrar asamasinda kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
bu sonug¢ arastirmanin veri toplama araclarindan goriisme formu ile elde edilen

sonuclarla uyusmaktadir.

Gortisme formuyla elde edilen bulgulara gore Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi
O0grenme alani i¢in verilen etkinlik ve yonergelerin “hem sayisal hem de ogretimin
amacina ulagsmada yetersiz oldugu, birbirinin benzer/tek tipli oldugu, kazanimlar
kavratmada yiizeysel kaldigi, ogretim programina uyumsuz oldugu, Jogrenim
basamaklarina uygun cesitlilik gostermedigi, genel olarak alistirma ve tekrar amagl

oldugu” sonucuna ulagilmistir.

5.3. Dokiiman Olarak incelen Video Kamera Kayitlarindan Elde Edilen Sonuglar

ve Tartisma

Aragtirmanin veri toplama araglarindan dokiiman olarak incelen video kamera
kayitlariyla ile Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler
belirlenmis ve Tiirk¢e dersinin asamalar1 g6z oOnilinde bulundurularak elde edilen

bulgulardan sonuglara ulagilmistir (Bkz. Ek 7).
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Dil bilgisi 6gretim siirecinde dersin dikkat ¢ekme asamasinda video kamera ile goriintii
kaydi alinan Tiirk¢e 6gretmenlerinden 2’si (% 66.6) diiz anlatim yontemini, 1’inin (%

33.3) beyin firtinasi teknigini kullandig1 sonucuna ulasilmistir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde dersin giideleme agsamasinda video kamera ile goriintii
kaydi alinan Tiirkge Ogretmenlerinden 2’si (% 66.6) soru-cevap teknigini, 1’inin (%

33.3) beyin firtinasi teknigini kullandig1 sonucuna ulagilmistir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde dersin gézden ge¢irme asamasinda video kamera ile
gorintii kaydi alinan Tiirkce Ogretmenlerinin 3 farkli yonteme bagvurduklar
goriilmustiir. Tiirkge 6gretmenlerinden 1’1 (%33,3) canlandirma yontemini, 1’1 (%33,3)
diiz anlatim yontemini, 1’1 (%33,3) soru-cevap teknigini kullandiklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde dersin gecis asamasinda video kaydi alinan 6gretmenlerin
tamaminin (% 100) diiz anlatim yontemiyle birlikte gdsterip yaptirma ve soru cevap

teknigini de kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Video kamera ile goriintii kaydi alinan Tirk¢e 6gretmenleri dil bilgisi 6gretiminde
dersin bireysel Ogrenme etkinlikleri asamasinda Ogretmenlerin tamaminin (%100)
gosterip yaptirma yontemini kullanmakla birlikte 2’sinin (%66,6) proje yontemini de

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Video kamera goriintiilerinden elde edilen bulgulara gore dersin tiim asamalar1 goz
onlinde bulunduruldugunda Tiirk¢e Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde en sik
kullandiklar1 yontemlerin soru-cevap, diiz anlatim, gosterip yaptirma oldugu, bu
yontemlerle birlikte sik olmamakla birlikte beyin firtinasi, proje ve canlandirma

yontemini de kullandiklari sonucuna ulasilmstir.

Video kamera kayitlarinin incelenmesi sonucu elde edilen sonuglar arastirmanin veri
toplama araglarindan goriisme formuyla elde edilen sonuglarla uyusmaktadir. Goriisme
formuyla elde edilen bulgulara gore “dil bilgisi ogretiminde birden fazla yontemi
kullanmakla birlikte katilimcilardan 157’inin (% 75) diiz anlatim yontemini, 9 unun
(%45) gosterip yaptirma yontemini, 8’inin (%40) soru-cevap teknigini, 6 sinin drama

vontemini, 4 iiniin (%20) tiimevarim yontemini tercih ettikleri sonucuna” ulagilmistir.
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Video kamera kayitlarinin incelenmesi sonucu elde edilen sonuglar arastirmanin veri
toplama araglarindan gozlem formu ile elde edilen sonuglarla uyusmaktadir. Gézlem
formuyla elde edilen bulgulara gore “dersin tim asamalari goz oniinde
bulunduruldugunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi ogretiminde en sik kullandiklar
yontemlerin swrasiyla soru-cevap, diiz anlatim, gésterip yaptirma oldugu sonucuna
ulasilmistir. Tiirkce ogretmenlerin dil bilgisi ogretiminde en az tercih ettikleri
yontemlerin swasiyla tiimdengelim, drama, proje ve tiimevarum yontemi oldugu

sonucuna” ulagilmistir.
5.4. Oneriler

Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler ve Tiirkge kitap
setlerinde dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen etkinlik ve yonergeler hakkinda

yapilacak ¢alismalar ve atilacak adimlar sunlar olmalidir:

5.4.1. Tiirkee Kitap Setlerinde Dil Bilgisi Ogrenme Alam Icin Verilen Etkinlikler
Hakkinda Oneriler

1. Tirkge alan yazininda fikir birligine varilan “dil bilgisi kazanimlarimin miistakil

>

bir ders seklinde islenmemesi” i¢in Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme
alam1 i¢in verilen etkinliklerin ana metinle baglantili olmasi, ana metnin
verilecek dil bilgisi kazanimi konusunda bol ve gesitli Ornekler igermesi,

kazanimin tiim yonlerine 151k tutacak nitelikte olmasi gerekmektedir.

2. Tiirkge kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani igin verilen etkinlik ve
yonergeler biligsel 6grenme basamaklarindan “uygulama” basamagindan ziyade
ist dizey  biligsel O08renme  basamaklarin1  kapsayacak  sekilde

giincellestirilmelidir.

3. Etkinlik ve yonergeler Tiirkge ogretmenlerini; aktif 6grenme modelli, 6grenci
odakl1 ve uygulamaya doniik dil bilgisi 6gretim yontemlerini kullanmaya tesvik

edecek sekilde yapilandirilmalidir.

4. Etkinlik ve yonergeler tiim sinif diizeylerinde 6grencinin yas grubuna, hayal

giicline ve ruh diinyasina hitap eden resim, grafik ve sekillerden yararlanilarak
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hazirlanmali. Bigimsel olarak yazi boyutu, rengi, yazi tipi (bitisik egik yazi) gibi
ozelliklere dikkat edilmelidir.

5. Tirkge kitap setlerinde dil bilgisi 0grenme alani i¢in verilen etkinlik ve
yonergeler soyut dil bilgisi kazanimlarin1 somutlastirict ve akilda kalict sekle
sokacak, ezbercilikten ve  formilciiliikten uzak bir  yaklagimla

yapilandirilmalidir.

6. Etkinlik ve yonergeler dil bilgisi 6gretimini amag olmaktan ¢ikararak Tiirk¢e’ nin
inceliklerini kavratacak, yazili ve sozlii anlatimi etkin ve dogru kullanmay1

saglayacak bir ara¢ halinde tasarlanmalidir.

7. Etkinlik ve yonergeler tek tiplilikten uzak; bireysel calismayr veya grup
caligmasini destekleyen, tartisma, akil ytirlitme, yeniden olusturma gibi etkinlik

yapilarini icerecek sekilde tasarlanmalidir.

8. Etkinlik ve yonergelerde kullanilacak metinlerin dgrencinin ruhsal, biligsel ve
sosyal diizeylerine uygun olmasina Ozen gosterilmeli, 6grencinin yasginin
gerektirdigi sosyal, biligsel veya ruhsal seviyesinin {istlinde anlayamayacagi

kadar karmasik veya ilgisini cekmeyecek kadar basit metinlerden kacinilmalidir.

9. Etkinlik ve yonergeler i¢in kullanilacak metinlerin se¢iminde dil ile kiiltiir
arasindaki bag unutulmamali, dilimizin miistesna yazarlarinin eserlerinden
yararlanma konusunda hassas davranilmalidir. Ayrica segilecek metinlerde

giinceli takip ederek 6grencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi saglanmalidir.

5.4.2. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullandiklar1 Yéntemler
Hakkindaki Oneriler

1. Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi O6gretim yoOntemlerinden bazilarimi hig
kullanmadiklar1 ve her ne kadar yapilandirict yaklasimin esas alindigr 2005
Tiirkce Ogretim Programiin esasini teskil eden &grenci merkezli dgretim
yontemlerini bilseler de geleneksel dil bilgisi Ogretim yontemlerini tercih
ettikleri goriilmiistiir. Tiirk¢ce 6gretmenlerine hem akademik egitim asamalarinda

hem de hizmet i¢i egitimlerde 6grenci merkezli, aktif 6grenme modelli 6gretim
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yontemlerinin 6gretim siirecinde uygulanist ve o6gretime katkis1 konusunda

uygulamali egitim firsatlar1 olusturulmalidir.

2. Danigman Ogretmenler tarafindan yeni atanan 6gretmenlere aday ogretmenlik
stirecinde dil bilgisi Ogretiminin asamalarinda farklt dil bilgisi 6gretim

yontemlerinden yararlanmasi konusunda tesvik edici rehberlik yapilmalidir.

3. Tiirkce OKK’nin Tiirkce &gretmenlerini dil bilgisi dgretim siireci igerisinde
ogrenci merkezli, aktif 6grenme modelli yontemleri kullanmaya yonlendirecek

etkinlikler ve aciklamalar i¢erecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

4. Tirkce Ogretmenleri sinav kaygisi sebebiyle geleneksel dil bilgisi 6gretim
yontemlerini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Merkezi sinavlarda dil bilgisi
kazanimiyla ilgisi sorularin smav kaygisini azaltacak ve ogretmenleri 6grenci
merkezli dil bilgisi 6gretim yontemlerini kullanmaya tesvik edecek sekilde ve
sorularin bilgi diizeyinden ziyade iist bilissel 6grenme basamaklari seviyesinden

secilmesine 6zen gosterilmelidir.

5. Tiirkce dgretmenleri Tiirkce kitap setlerinde dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen
etkinlik ve yonergelerin hem nicelik hem de nitelik olarak yetersiz oldugunu
diisinmektedir. Bu durumun Ogretmenleri dil bilgisi o6gretiminde farklh
kaynaklardan, 6zellikle test kitaplarindan, yararlanmaya yonelttigi goriilmiistiir.
Bu durum dil bilgisi 6gretimini siav odakli hale getirmistir. Etkinliklerin hem
nicelik hem de nitelik yoniinden zenginlestirilmesi dil bilgisi 6gretiminde ek
kaynak ihtiyacini ortadan kaldiracak ve 6gretmeni dil bilgisi 6gretiminde 6grenci

merkezli, aktif 6grenme modelli yontemleri kullanmasina olanak saglayacaktir.
5.4.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Dil bilgisi 6gretim yontemleri arasinda 6zellikle geleneksel dil bilgisi 6gretim
yontemiyle dgrenci merkezli, aktif 6grenme modeline uygun dil bilgisi 6gretim
yontemlerini, dil bilgisi 6gretiminin amaci olan dili etkin ve dogru kullanma,
yazili ve sozli anlatiminda dilin inceliklerini ve kurallarmi kullanabilme

acisindan karsilagtirmali degerlendirme ¢alismalar1 yapilmalidir.
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2. Dil bilgisi 6grenme alan1 i¢in Tiirkge 6gretmenlerini, 6grenci merkezli dil bilgisi
Ogretim yontemlerini kullanmaya tesvik edecek, ozellikle iist biligsel 6grenme
siireclerinin kapsayacak alternatif yonerge ve etkinlikler ile Tiirk¢e Kkitap
setlerinde dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen yonerge ve etkinliklerin dil

bilgisi 6gretimi agisindan karsilastirmali degerlendirme ¢aligmalart yapilmalidir.

3. Tirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemleri
belirleyen faktorler ve bu faktorlerin dil bilgisi 6gretimine etkisi konusunda

arastirmalar yapilmalidir.

4. Dil bilgisi kazanimlarini i¢in kullanilan 6lgme araglarimin (6zellikle merkezi
smavlarin) dil bilgisi 6gretiminin amaglarina uygunlugu hakkinda ve dil bilgisi
Ogretiminin amaglarina uygun alternatif Olgme araglarinin gelistirilmesi

konusunda arastirmalar yapilmalidir.
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ligi  :a)Erciyes Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Daire Bagskanliginin 13/04/2015
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EK 2. Arastirma Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu: Tirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklar
yontemler ve ortaokul Tiirkge kitap setindeki dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen

yonerge ve etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

TARIH SAAT

BASLANGIC BITIS BASLANGIC BITIS
Kisisel Bilgiler:

Ad1 Soyadu:

Cinsiyeti:

Derse Girdigi Simflar:

Ortalama Siif Mevcudu:

Mesleki Yili:

Mezun Oldugu Program/Egitim

Kurumu:

GIRIS
Merhaba ben Turan BIYIK. Sarkisla Glir¢ayir Ortaokulunda miidiir yardimcisi olarak
gorev yapiyorum. Erciyes Universitesinde Tiirkce Egitimi alaninda yiiksek lisans
yapiyorum. Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda 6, 7, 8. sinif dil bilgisi 6gretiminde
kullanilan yontemler ve Tiirk¢e kitap setlerinde bulunan dil bilgisi etkinleri hakkinda
Tirkce Ogretmenlerinin gorlislerini arastirmak istiyorum. Bu goriismede dil bilgisi
ogretiminde kullandiginiz yontemler ile Tiirk¢e kitaplarinda bulunan dil bilgisi
etkinlikleri hakkinda size sorular yoneltecegim. Bu arastirma sonucunda dil bilgisi
ogretiminde kullanilan yontemler ve Tiirkge kitaplarindaki etkinliklerin verimliligi
acisindan faydali olacagini diistiniiyorum.
v' Goriigsme stirecinde sOyleyeceklerinizin timi gizli kalacaktir. Bu bilgileri
aragtirmacinin disinda kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Aragtirma raporunda

kisisel bilgilerinize yer verilmeyecektir.
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Gorlisgmeye baglamadan Once sormak istediginiz veya eklemek istediginiz bir
sey var m1?

Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var
mi1?

Goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

goriismeye baglamak istiyorum.

SORULAR
1. Dil bilgisi 6gretimi siirecinde gligliik ¢ektiginiz konular hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?

Ipucu: Kullanilan yéntemin dgrenme siirecine etKisi.

2. Dil bilgisi 6gretiminde kullandiginiz yontemleri ve bu yontemleri ne oranda

kullandiginiz1 sdyleyebilir misiniz?

3. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontemin dil bilgisi 6gretimine etkisi

hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

4. Tirkce kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen etkinlik ve

yonergeler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

5. Tirkee kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alani igin verilen etkinlik ve

yonergeler 6grenme siirecini nasil etkiliyor?

6. Tirkce kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alani icin verilen etkinlik ve

yonergelerin yeterliligi konusunda neler soyleyebilirsiniz?

7. Tirkce kitaplarinda dil bilgisi 6grenme alani igin verilen etkinlik ve

yonergelerin verimliligi konusunda neler sdyleyebilirsiniz?
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EK 3. Gozlem Formu

GOZLEM FORMU

Arastirma Sorusu: Tirk¢e Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullandiklari
yontemler ve ortaokul Tiirkge kitap setindeki dil bilgisi 6grenme alani i¢in verilen

yonerge ve etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?

TARIH SAAT

BASLANGIC BITIS BASLANGIC BITIS

SINIF

DERS SAATI

TEMA - KONU

KAZANIM

Kisisel Bilgiler:

Cinsiyeti:

Derse Girdigi Simiflar:

Ortalama Simif Mevcudu:

Mesleki Yili:

Mezun Oldugu

Program/Egitim Kurumu:

Notlar:
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 1 (6. Simif)

Atatiirk
11.Etkinlik a. Asaqidaki kelimelerin aldiklar eklen ve gévdelerini ormekieki gibi aosteri:
"‘\".:: @

” - iate - m - iniz — istemn : géude
isteminiz: e

gontlli: ... 30"'-"_&“ .......................... ‘}E?ﬂu@
i
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- ’ v ' »
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b. Asagidaki kiklere “~ii, ~lik, ~la, —ci" eklerinden uygun olaniar getirerek yeni kelimeler tiretin
Tirettiginiz kelimeleti birer climlede kullaniniz.

Kok Ek Yeni kelime Cimle

sebze ,(\% 51’5“.9""% 7q11/1 ... 51&20)4{0@ ....... .SQ,&?‘?.Q. "GA(«L ................

et ....(;.-;: ................. df.,{ ................. dﬁl ..... c\.: ............ :’SL .......... 0. ol& ....................................

top b\ }‘r %C&"Lr-?flﬂﬂ« i@xxﬂ..{f.! ....................
A | '
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 2 (6. Smif)

Dostlugun Dederi

11.Etkinlik A

fimel
-:»\ ameiern il

idaki metinden basii, tiremis, birlegik yapili dokuzar kelime buiuruz By ke

qili bashilann altina gruplavarak

ANNEANNEMIN SANDIGI

Anneannem camgdbegi renginde, yer yer
sararmig, erimis, dokunsan dagiliverecekmis gibi
incelmis bir elbise ile yliksek okgeli bir ayakkabi
gdsterdi. Bunlari bliyukbabamla nisanlandiklari
gun giydigini séyledi. Elbiseyi ve ayakkabiy: san-
diga tekrar 6zenle yerlestirdi. Sandigin kapagini
kapatirken kurutulmus hanimellerini fark etti, yer-
den aldi: “Bir ilkbahar giinii eviendigimizde bii-
Yyikbabanin verdigi ilk gicek demetiydi.” dedi.

Komisyon
Basit kelimeler Tiremis kelimeler Birlesik kelimeler
L — GG
........ EX L Yuen M S ...dq.gxl.x.....\,}.\:ﬁéc.@?..v.ﬁg..
....... c\\a) {S».m\ 5 S L\il\qo\(\ﬂ/

12 Etkinlik Asaddaki
"§':;: . niinden

kelime gruplarint yaprlar yoniinden inceleviniz. Griplarda vapisi vo-
rich olan kelimeler isarstieyiniz,

(..)masa r (...) birlik (...) 6zdeyis
( s.J) glivercin (\.() pazartesi (...) kartopu
(.. ) yangin (...) gbgik (.. birdirbir
¢ ) seker (...) baskan ('xl) belediye

&3
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 3 (6. Simf)

10.Etkinlik adicaki siirde g 1 tamiamalarini bulunuz. muz isim lamfa
B . malaon gesitlerir
YAZ GECTI
Belirtili isim tamlamasi Belirtisiz isim tamlamasi
Bltun yaz

Kuyunun basinda yedik
Aksam yemeklerini.

Cevizler ig tuttu,
Bademlerin kabuklar kurudu,
Ayvalara sindi gun 1$131.

Yaz gegti,
iceriye aldik
Masay! sandalyeyi.

Karincalar ortalardan cekildi,
Kuyunun taginda arilar yok,
Bos kova devrik durur simdi.

Necati Cumal

Nasrettin Hoca park bekgi
kabuk toka
mabhalle
sag yesil
Tirk
asker | ses
Ezgi X
esek : - cesaret
ceviz gbéz i seker

Nasrettin Hoca'nin eseginin sesi gok glizelmis.
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 4 (6. Simf)

) . ZAMAN VE MEKAN peodr;

12 Ekam'!k Agagidaki metinde bulunan alti gizili kelimelerin hangi tirde kullanildigini belirleyiniz.
e TURING belirlediginiz kelimeleri asagidaki kutulardan uygun olana yerlestiriniz.

KAZ YOLLASAM YOLAR MISINIZ?

Padigah bir giin, tebdllikiyafet gikmis sarayindan, dolagiyormus. Bir kuliibeye ugramis, yolu Gstiinde.
Orajdme;; yaslarinda bir kiz oturmus, gergef isliyormus. Kiz, padisahi buyur etmis. Vezir de berabermis.
Padisah ile kiz konugmaya baslamislar. Vezir de dinlemis:

- K\an, baban nerede? T

— Azl gok etmeye gitti.

- Anngn—nerede?

— Biri iki etmeye gitti.

— Eviniz pek glizel ama bacasi egri.

— Bacasi egri ama mam dogru gikar.

— Bir kaz yollasam yolar ml—sF?H

— Ince tiylerine kadar...

Pac@h, “Allaha ismarladik." demis, ayrilmig. Saraya vardiklarinda vezirine:

— Kuliibedeki kiz ile konustuklarnimizin manasini verirsin, yoksa basini cellat alacak demis. Vezir EIE
safin biriymis, nerden bilecek:

— Aman padigahim, bana (g giin izin ver, diye yalvarmis, Bir giin digtnmus, iki glin distnmas, isin
iginden gikamayacagini kestirince dodru kiza gitmis: B

— Gegen glin padigahla konustugunuz sézlerin manasini bilmezsem bagim ugacak. Aman kizim, bana
soyle W.

— Anlatinm ama her biri igin altin isterim, demis kiz. Vezir parayi vermis. Kiz da bir bir anlatmig:

— Babam giftci; “Azi cok etmeye gitti.” dememin manasi bir ekecek, on, yirmi alacak... Annem ebe;
doguma gadirmiglardi o gtin; “Biri iki yapmaya gitti.” dedim.

— Padigah: “Bacaniz egri” deyince “Dumani dogru gikar." dedin. O ne demek?

— Benim gézim sagi oldugu igin padisah béyle soyledi, ben de “Dumani dogru gikar.” diye karsilik
verdim. Yani “iyi gériirtim.” demek istadim, -

— Peki, bir de padisah “Bir kaz yollasam yolar misin?" diye sordu. Sen “Hay, hay!" dedin. Bunun (ize-
rine kiz gllmiis:

— lste padisah bana seni yolladi, glizelce yoldum ya, demis,

Pertev Naili Boratav

isim SIFAT ZARF ZAMIR FiiL [ EDAT BAGLAG
?ﬂdﬁ;i& dnee j) ®§ 1 @,m‘ o Deln '5.\{ g :}:(L”. :!,94‘
9"-“5-‘:41 %Q‘T;“—-" L oy Uoluoairusg D

Bedur

U‘«C 15{".‘! 90:;('}_“ i~y J\(V‘UU

|




157

EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 5 (6. Simf)

Toplum Hayat:

13.Etkinlik Asaqidaki climlelerde sayilarin yazilislanini inceleyiniz. Cumielerdeki saytiarn
. climieleri érnekteki gibi tamamlayin:z

=T . yazimin dikkate alarak eksik
XXI. yuzyil, V. Murat, VI. cilt, 19.V.1919

« Ylzyillarin, hiikimdar adlarinin, kitap ciltlerinin ve tarihlerdeki aylarin numaralandiriimasinda
Romen rakamian kullanihr.

* On yedi gocuk igin bir mektep. Garip Liks! (Resat Nuri Giintekin-Galikusu)
Ededi metinlende gecen sayddan %\“"§u ........... yazhn,
* Saat 17.30'da, 2.500.000 TL- 35 kilogram, 210 kilometre, 2.310.000 Kisi

Jaat. para tutan. sl tstatistid verdere iskin saydan ile Sayik saydan LN
yazdin.

* Kardesini t¢ ylz altmis bes giin bekledi.
Binden fazla kelimeden olugan saydan ......... a‘éﬂ .................. yazidin,

* Mezunlar, her yilin ikinci ayinin 3. giini bulugmak igin sézlestiler.

Jura saydar ....... .An«.wJLQ:.a ............ ya da rabamla yazlabilin. Rabamla yazdmas:
durumunda ya WWWW(B,]WM'MWWWM
donulanak derece gisteren ed yazdin (3 dnci).

* Aile bireyleri hastanin basinda tger giin bazen de ikiser glin beklediler.

Westinme saplant ... 00 .. T — 2

14 Etkinlik P o R s s R
._§: R sagidaki tabloda verilen isimierin 6zelliklerini Grnekteki gibi isaretieyiniz.
Isimler | Ozel isim | Cins isim | Tekil ismi | Cokiuk ismi| Topluluk ismi] Somut isim| Soyut isim |
kana[ ‘ H X X‘ ) i R R i x B B 1]
malar > O I R
akil | | > < |
= t < S— —— I — —
Deniz | >< ! K s
sirti - T ‘ <
ST S O N 5~ S
O X | 2 . <
E‘ kardes } - X .,_l., ) L\{\ .—;
| deniz | [ Y ! y ‘ ¥ ‘
- “ETIM R ; SRR . N .‘@._ - i —— ; { - {
AT AN D I D A
| kardeslik { o/ ; ; [ L
Bolu o | [ B ! o
B 5 S T s e precsiasis ot = e
| | N S . I - [ 2%
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 6 (6. Simf)

Atatiirk ve Miizik Devrimi

P

7.Etkinlik s

P racla

Nt KU

SAAT KAC
Sag kag mi?

Saati neylesin Mustafa Kemal
lyisin, diinden iyisin bugiin

Seni iyi gordikge biz de mutluyuz
Bak, glin adam boyu yiikseldi
Saat dokuz.

Saat kag mi1?
Dokuzu bes gegiyor Mustafa Kemal
Saat
Dokuzu
Bes gegiyor
igimden kan gegiyor
Hisim gibi bir yel esiyor Dolmabahge'den ( gQQ\k" ......... )
Madem béyle bir kararin vardi
Saklamamaliydin bizden.
Ozcan Dogruéz

P st s R A G RS (S|fat

dokuz%gf '7’) o J\/ fOP\G/\T
&%@»@DUK‘L\

...................................................... (zamir)
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 7 (6. Simf)

Niltifer Prenses

10.Etkinlik

r—

Asagidaki metinde gerekii yerlere nokta ( . ) koyunuz

—
= <o

21 9 2008 - 24 9 2008 tarinleri arasinda sinif kitaphgini U¢ arkadas dizenledik ,Her giin
15 30'da galismaya basgladik 3 gunliik bir calisma programi hazirladik ,1 gun ben galistim, 2
gln Ayse ve 3 giin Emre calisti,

Kitaplari;

a Masal

b Hikaye

c Siir

d Roman olarak grupladik

1daki kelimelerin koklerint bulunuz. Bu koklerin isim koki ma, Hif kok

omekteki gibi yaziniz.

11.Etkinlik As

ESmmen . oldug

Kelime [ Kok Kok cesidi

Ormek: toprakta ; 151m kOKU 4.

aglamis

rizgarlarin
sUrdtrmis
gD!ﬁmsemi§

yolculuk

yaraliymig

aramizda

kizilmig

bildiginiz

oturur

govdelerini
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 8 (7. Simif)

o ATATURK

Cumlelerdeki bosluklar agsagidaki cekimli fiillerden uygun olaniyla tamamlayiniz. Fiille-
rin igerdigi anlam &zelliklerini (is, olus, durum) ctimlelerin yanindaki bosluklara yaziniz.

7 Etkinlik >




EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 9 (7. Simif)

3
% L AmTIRC

4. Etkinlik
= DOglUKlara yaziniz.

r
e callg -

e yirl -
e donu -
e dokdl -

* atma - “ .

N - HPPOL..

Asagidaki fiillere kutu igindeki ekleri getirip olugturdugunuz kelimeleri cumlelerdeki

* boya -
* bitir -
* calis -
° et -

* gegir -

L * yapil -

-Ba/ﬁwyzdaq/we 3 PP PP PPPTRPPPPPPT
« Cacubtn e S IATHEE...... URS——
o Moote edip igtonimi SZLEUNBADO.........oooooo oo
WWWWMW:chq .....................................
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 10 (7. Simif)

KITAPLARLA KURULAN DOSTLUK

TR a) Asagidaki fiilleri dikkatlice okuyunuz. Fiillerin hangi resimle ilgili oldugunu belirleyip
11. Etkinlik = Y ; g
=" bu fiili resmin altindakj bosluga yaziniz. / ’ ’
sararak, 11114\ak. yes%mek. gUI{wek, be}(lemek. (;ilrx{mek, uyurmnak, oktyég boyz%rak. s(xp%nek.
yazml(k. olguﬁ?asmak /
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 11 (7. Sinif)

. ATATURK

b) Asagidaki ctimlelerde ek fiille gekimlenmis kelimelerin (caliskansin, basarilisin) diger kip ve kisi ekle-
riyle gekimlenmis sekillerini tablolarin igine yaziniz.

~

J

' Sen gok galigkansin.

Goériilen gegmis zaman | Duyulan gegmis zaman Sart kipi

Genis zaman kipi
is zaman Kipi Kipi Kipl

B @Qwﬁ(},ﬂm)ﬁ I(QQ;_\QQZA((\ S

C(. LQ_ ,'f)_h,\ﬂém '\ O

{ Siz bu galigmanizda gok basarilisiniz. )
Genig zaman kipi Gorilen gef;mis zaman | Duyulan geﬁ;@s zaman Sart kipi
kipi kipi
& _v!:/u PRI
4 { W] ,\1(, P B> > i W
Qesoctian € Rasort Mydan P)f"?“‘"‘q%m“\'w {Bogertiy

(6E1kmlnlk‘ ™ Asagidaki climlelerde ek fiille gekimlenmis kelimelerin altini giziniz. Daha sonra bu
™ kelimeleri kiplerine gore gruplandirarak tablodaki yerlerine yaziniz.
« Ahmet Bey iyi bir doktord /ur.
* Bugun biraz rahatsizim.
« Eger basariliysa bu isin de Ustesinden gelir.
« Fatma Hanim bu okulda 8grenciymis.
 Onlarin evleri Ug katlydi.
* Bu koca ova bir zamanlar bizimdi.
* Onlar gok temizlermis.
| Genis zaman kipi Sapny | Dugnepi | Sartkpi
Ben r(,(;)é\f\,) ear e 7 vk ﬁ rohulsnsa
Sen ! Eponc it e | Basdnedl

|

T I T N T A S S A T S T A I T
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 12 (7. Simif)

YAZAR VE OKUYUCU

12 Etkmhk Asagidaki climleleri kutularin igindeki zaman eklerinden uygun olanlarla tamamlayiniz.

/.ammwmw.w ’ r ?ﬁ 3 'Z

PR

/

)

L/amqua&hn Y _dl?/ e _?(:” )

i, s (b
10. Yarn sinemasa gid. pAGRIL '

13” Etklnllk ™ Sol siitunda verilen gekimlenmis fiilleri okuyunuz. Sag siitunda yer alan ctimlelerdeki
o " bosluklan sol stitundaki fiilerden uygun olanlarla tamamlayiniz.

. Babaaw bu bonuda ne aaylefv\i"i. - (I/ér “( - ece(j/lz ,;

gidecegiz * Ju an ditap .. W\UNI ...... nahatuz etme.
toplamislar o Dolaptaki domateslerin ﬁ&p«i ..... &C\.W

geleceksiniz

* Hafta sonu piédnige ... QMOLLAANM e
okuyorum
yapacaksin * Gunes hen zaman degudan ...... "LD&OJ\ we batudan . Q_, .....
curtimuis o Qdewini dibkatlice ...
dogar . WWWMI‘

batar

164
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 13 (7. Simif)

MILLT KULTOR

Sag sttundaki sorular dikkate alarak cﬁmlelerqeki bosluklar tamamlayniz.

Ne zaman?

Nereye?

NaS|I'7

Ne kadar’?

10 Etkinlil;ii Asagida verilen climlelerdeki zarflar bularak yandaki bosluklara yaziniz.

* Ahmet Bey glizel konustu. (- izeh........ )
® Asude simdi yukar giktl. ficesd gimai, yukart )
® Bodrum'a ne zaman gideceksin? ({ - e, ZUTUL ... )
® Glnes yavas yavas kayboldu. [ 7o e A iianiy)

® Din size ugramigtim.,
® Seni durakta gok bekledik.

e Din nigin gelmedin?

® Emre lzglin gériintyordu.

§ 11 E[klnllk > Asagida bos birakilan yerlere uygun zarflan yaziniz.

' 12 Efkin.él\( " Asagidaki kelimeleri zarf gérevinde olacak bicimde birer ciimlede kullaniniz.
iceri
biraz
neden

hizli

9
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 14 (7. Simif)

OKUMA KULTURU

o 3 O T 7 ST P g e e T 1

7. Asagida verilen ciimlelerdeki koyu yazilmis gekimli fiilleri anlam y6niinden inceleyiniz. Kip ekle-
rinin gekimli fiillere kazandirdigi anlami tespit ederek yaziniz.

Cumleler Kok ve Ekler Kip Ekinin Kazandirdigi Anlam
Carsidan birseyler alayim. al-a-y-m istek

Her sabah parkta yiiriiyorum, yurd = yor —um zaman

Sen arayinca gelecegim. %9&- eLaR - AM 00N

Esyalarini toplayip evden gitmis. ﬁr\)ﬁ - 06MM0I)

Odevimi hemen yapmaliyim. W- ewols- M Mw
Babam diin gece geldi. ol - Z0M0N

O da bizimle gelsin. %».Q = 8h=M go_(“t

8. Asagidaki ciimlelerde alti gizili fiilleri belirtilen kisi ekleriyle rnekteki gibi eslestiriniz.

5 3. gokluk )

Bu metni bilgisayarda o yazacak.

Bu yaz Antalya'ya giftik) -G -

Din bize gelmissin:
seN

Onu bu halde gérmemelisiniz. ] 1. <;c>k|uk\,l
Bana da ayni sorular sorsalar. > 2. cokluk )
Bu olaya gok giildiim. ¥, N ‘(’/ _3 teklik \:'

Ben = 1.¢ev)
59!7 2 2 £E%)
© 5 B.zek)
%W =) 4.005\))
:Y'VZ = 2. cOFau)
Q0

Q 3-cqp)



EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 15 (7. Simif)

2AMAN VE MEKAN

T Asagidaki kelimelere kutu igindeki eklerden uygun olanlari getiriniz. Turettiginiz keli-
7. Etkinlik * = i
e melerle cimleler olusturunuz. Her eki bir kez kullaniniz.
-le- -les- -in- -dur- -lan- -lag- -l-
-limse- -in- -$- -1$- -t- -lk-

-el- -a- -ele- -ur- -sa-

———

8 Elkmllk + Asagidaki ctimlelerde alti gizili fiilleri inceleyiniz. Bu fiillerin nasil olustugunu séyleyiniz.

* Emine, 6gretmenine tesekkiir etti.

* Hastalara her yénden imci oldular.

* Gocuk oyun alanini terk etti.

* Yaptiklarin yiiziinden seni hi¢ affetmeyecek.
* Hicbir sey hissetmiyorum.

* Her zaman halimize siikretmeliyiz.

* O yapllanlara sabrediyor.

* Burada yirmi yil hizmet etti.

T TS e R 7 T T IR R A G e T 2
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 16 (8. Sinif)

Ergenekon Destani

Asagidaki metni okuyunuz. Metinde bazi kelimelerin yazimi yanhistir. Bu ke
7. Etkinlik | /imeleri beliri y/n'7 ve yazim yanhslarini diizeltme sembollerini (bk. s. 183} kuila
i
/

{ narak duz

TRAFiK CEZASI

Hoca, sevgili karakaganina atlar ve sehirin gdbeginde cadde ortasinda, ken- e
di halinde melul melul yol almaya baglar. Eee../Bu koca sehir, adim bas! qafik
polisi... Daha ytiz metre gegmeden polis, Hoca'yi gevirir:

“Hocdlm, sana saygimiz sonsuz ancak bu sekilde caddede gidemezsin.
Sana ceza kesmek zorundayim.”(Hoca istifini bozmaz)

“Memur Bey gobrevini yapiyorsun. Ancak bana niye ceza kesecekmigsin an-
lamadim. Ben sadece esedin sirtindayim. Caddeye giren esekdir. Cezayi
kacana kesmek lazim!..'(Polis gtler.

“Akilsiz esek cezadan ne anlaiki "(Hoca esekten iner. Torbasindan bir tutam ot gikarir.)Yolda
parketmis bir otomobili tutarak;

“Gel otomobilim gel, bak sana ot verecegim. Belki otu sevmezsin, sana en giizel benzinlerden
vereceg@im!.." der. Dodal olarak arabadan her hangi bir karsilik ve hareket ¢ikmaz. Elindeki otuk’a’ra-
kagana gostererek

“Gel(ﬁﬁrakaqamm' " der demez@rakagan kulaklarini diktigi gibi hoca'nin yanina kosar. Hoca,

“Bak polis bey... Karakagan yiyecektende anliyor, laftanda anliyor. Demekki akillidir. Gérdiguin
gibi otomobilden hig bir hareket gelmedi. Amal Rarakagan dylemi yapti? Dedigimi hemen anladi. De-
mekki o bir otomobil degildir ve akillidir. O zaman bana ceza kesmemelisin!.. Ama bemkarakacanl
ikna ede bilirsem yol kenarindan gitmeye galiginz!.." Polis bu cevap karsisinda hem sasirir hem de
gller, hoca'yi saliverir.

8 Etkinlik 1 Asagidaki ctimlelerde alti ¢izilmis kelimelerin fiil mi filtimsi mi oldukiari
{ Ornektek! gibi yaziniz.

Butun illerin hanlan ve beyleri toplanip (fillimsi) konustular (fiil).

Birlikte toplanmaya (..

%..) karar verdller ({ .......

Dagin Ustlind, arkasini, 6niin atesleyip ({ 0y Si.) koriklediler (.S.':‘.-..\...).

Once han, bunu demir kiskacla tutarak (.£:mal.) 6rsin tizerine koyar (..&.«.s.\...

Ergenekon'dan ¢ikigini 6§renince (S

—

.3) bas egdiler (..Lio\.).

Yarigsmada 6dUl kazananlar (... L..) agiklandi (4iihii).

Akacak (.. .1.) kan; damarda durmaz (........... ).

Cevreyi kesfetmek (... ...) i¢in dolasiyoruz (,:;.5:.:...).

Cocugun sessizce aglayisi (... ..) beni gok tizdii (...4x:.).

Gezide tanidik (..

Dallara konan (..;......x

13



EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 17 (8. Sinif)

ARRIUTKGUITK ciciesiicosonmiosiveceiescsessiossioisasssosssisssesstssssssssassesbis s 48000011 am IS S TSR S LSt
". 9. Efkin|ik ! Asadidaki ciimieleri gelerine ayiiiniz,
Bagdan gehrken onlarca gocuk Nasrettin Hoca'dan tiziim istem
2agdan genmen o um € is.

2T ° 3.7 Bontds B,

ggunden beri agdakl gobanlardan@ alamadik.

Bz M, 9.

Hepimiz gantalarimizi hazirlayip erkenden yola giktik.
5 °.T 2.7 o¢ 9.

O tas bilyiik bir kus yumurtas) biytkligundeydi,
[SH 3.

W
<

Anneannem okumay! yazmayl kendi kendine 8grendi.
s ALY \_T,_Y— &€ /QS 4l 4
© ‘% 2T

Annem.bu hafta pazardan tam bes kilo gilek aldi
_J\__)E___D aadl.
2.7 Bia M. O

Bdyle salina saling.nereden geliyorsunuz?
2.7 2.7 3.

Hirkamin kollari siraya surtinmektep agindL..

s 8. 2
Saatlerce, soguk odada.pasil calistilar?
2T BT 2T B

Asagida kopure koplire akan bir dag suyu.vardi.
T 3.

Ked||er, paketteki cigerin kokusunu alinca gézlerini fal tag! gibi agti.

B.LM.

SliR OKUMA BECERISI AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Arkadasinizin siir okuyusunu degerlendirmek amaciyla asagidaki degerlendirme formunu

doldurunuz.

Olgiitler

Kismen

Siir okurken nefesini ayarladi.

v

Siiri isitilebilir bir sesle okudu.

Kelimeleri dogru telaffuz etti.

Siir okurken gereksiz sesler gikarmaktan kagindi.

Uygun yerlerde vurgu, tonlama, duraklama yapti.

Yapmaciktan, taklit ve 6zentiden uzak bir sesle okudu.

Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat etti.

Canlandirmalarda sesini varlik ve kahramanlar gagristiracak
sekilde kullandi.

Dinleyicilerle goz temasi kurdu.

.
v/
v~
-
—
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 18 (8. Sinif)

Toplum Hayati

Asagidaki ctimlelerde verilen alti gizili kelimeierden fiilimsi olanlart yuvarlak

5 9. E“(In'll( ? icine aliniz

Sicaclk ek ek mis gibi koktu.
N < /
IScna-4 aatlerce s& ‘p o }
e 3 =T
& \\ ‘._')('yy‘, 1S Tarlaya eklordu
Y K *i/“ {204— ;
; Yazmbarmklsm asl piser.

Masa lster misin?
S"»;"’.] ) J .......
' Pazardaz_dola$lrken} siddetli bir ya §&ur bagladi.
10 Eﬂ(lnlll( Asadidaki metni okuyunuz. Metinde alti cizili kelimeleri tabloda veriten fgill

{ baslikiann altina yaziniz.

MARIFETLi BABA

Trende pencereden sarkan gocugun basindan sapkasi digecekti.
Bunu fark eden babasi, belli etmeden gocugun sapkasini kapip arkasina
sakladi. Sonra da ona “Sapkani riizgar aldi gétirdi.” dedi. Cocuk agla-
maya bagladi. Fakat babasi onu dinlemedi. Agladi, agladi, aglad... Ni-
hayet dayanamayan baba, “Peki, simdi ben bulacagim senin sapkant... =
Bir 1slik ¢alacagim, hemen geri gelecek sapkan.”

Adam bir 1slik ¢aldi. Ayni anda arkasinda sakladigi sapkay gikar-
di ve gocuga verdi. Aglayan gocuk birden glilmeye basladi. Sevinmis,
bu oyunu da sevmisti. Hemen uzandi, babasinin askidan sapkasini aldi,
vagon penceresinden firlatti. Babasina;
“Hadi bakalim, bir islik ¢al, kendi sapkani da getir!" dedi.
Selguk Yildirm

isim Fiil ! ~_ Fiilimsi _ |

Fircaredon 'Qoqon Tecty [ Sortan
SO‘\)\(C‘S\G‘ DC‘It {C«. )Cl‘( "}M Cc’@/‘ ‘
Ponpe M adtord V. belli @ moel) i

o S |
,(@ \Oc: clo,lél koptp .
O oS o0 lee eorone o

sl Sg)mnu;, bﬂ?%

rodun & \ —-’ V:r)
Gl Ag e
oSidn Ath/ W%
V] N/ A
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EK 4. Dil Bilgisi Etkinlik Ornekleri 19 (8. Sinif)

6. Asagidaki cimlelefde terimlerin altini giziniz.
a. Anadolu efsaneyoniinden zengindir.
b. Kiiglik yastan beri giirg ilgi duyuyordu.
c. Ani yoltaj dustkligl televizyonda goruntlyt bozdu.
¢. Her giin istanbul Bogazi'ndan gemiler gegiyor.
d. Sanatgl nota bilmedigini sdyleyince hepimiz sasirdik.

eki noktall yerleri uygun sekilde tamamlayiniz.

7. Asagida verilen kjlirﬁeri kullanarak sﬁl

getlim,_pisrTati. giseroti, gelel, aopdlym, diyordu
: S

MULTAFA KEMA : "
Mustafa z 2@&'704‘/73 ddgamde.
Daka . F-RUELED. Y / i
Ugnuna gehiz oldsum ... ,[{'-" .......... Aemen.

Fazil Hiisnii Daglarca

8. Asagidaki cimleleri inceleyiniz. Ogeleri dogru ayrilan ctimlelerin bagina D, yanlis olanlarin
bagina Y yaziniz.

gen
9 W Seninle sohbet etmeyi gok ama gok 6zledim.
belirtili nesne zarftam.  yiklem

(O Bizim kdyde bunlara ebeggmeci derlgr.
ozne yer tim. nesne  yuklem e

™

( vf) Dinyadaki bitiin insanlarin en blyilk arzusu @asu, gﬂrﬂltﬁsﬁz\;/a§amakt|,r.
6zne ey tiklem

(0 Bir diisiiniir, “insan olmak soru sormayi égrenmektir.” demis.

6zne belirtisiz nesne yliklem
s
(\/5 Birlikte yagsamanin getirdigi érumlulukl r vardir.
bzne N___ytklem

47 A T e §
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EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 1 (6. Sinif)

- sesennannsrnnnnsnnannsnnnnnnannnnnennanner Sovgl

#Tantaya 6Kim, gbgis, germek, tegmen, gdrmek kelime-
terinl yaziniz. Ogrencilerinize, bu kelmelerin bitdninden bir an-
lam gikanp gilkaramayacaklanni sorunuz, Ograncilerin cavapla-
nindan sonra kelimelefi bu gekide kulianarak bir anlam gikara-
mayacaklanni, bunian gesiti ekiarde birtinne bajlayarak anlamim
kesinlestirebilaceklenni sdyleyiniz, Daha sonra tahtaya “Olimle-
re gogis geren legmenlerl gordim.” cimlesini yaziniz, Bu or-
nekian harekete dgrencilerinize, kelimalen birbirine bajlayarak
cOmle olugturmaya yarayan ve kekmealerin gdraviern kesinlegti-
ren anlams z pargalara ek dendigini agikiayiniz (Dil Bilglsi1.1).

ZTahtaya, “Halam bir tath dikkam igletiyor.” ciimlesini yazi-
miz. Ogrenciernizden bu cimledeki kelimelerin anlamli en ki-
ool T perbe e ¢Uk pargalanni bulmalarini isteyiniz. Ekler gikanidiktan sonra
geriye kalan hala, bir, tat, diikkén, Is bolimiennin kelimelern
kokler dldugunu bunlan anlamiar bozuimadan daha k(gUk par-

e lE L T ¢alara bolemeyecagimizi onlara agiklayiniz.
ZBir kelimenin tim eklen gikanidiktan sonra genye kalan
et anlaml en kigik balimine kok dendigini dgrencierinize sdyle-
o acune ik yiniz,
Jdoatede. Ltukta s TR,

ZBalikgi, ag) denize atti” climiesini tahtaya yaziniz. Ogren-
cllerinizden balikgt kelimesinin anlamii en kilgOk pargasin sdy-
kel Sy S lamelarini isteyiniz. Bu kelimenin anlamh en kiiglk pargasinin
bal oldugunu fakat bal de balkg) arasinda antam igisi dmadigi
1 igin kdkin bal degdl, balik ddugunu belitiniz. Kdkle kelmenin
bitdni arasinda anlam dgsi bulunmasi gerekbigin dgrenclernini-
26 kavratiniz (DIl Bilgisi 1.1),

Z Asagidaki kelimelen ve eklen tahtaya yaziniz. Ogrencien-

nizden bu eklen, kelimalerin bagina ve sonuna getimalarini iste-
DERRIE 4 s e oy Sakvnns A 0kl Jubane. a4 yiniz
Sy, A 22

Tavpate Makim'>

ORI e sk kalem su kog- sl ev ben  sen

(T LN K b g o AV -ler €U -acak -an +miz -a -a
L Mt i s ndt Ogrencilennize bu etkinkikten nasi bir sonug gikardiklann) so-
runuz, Verlen cevapiardan sonra diimizdeki kelimelerde exiern
daima kelimenin sonunda yer aidiguni, bu nadenle Trkgenin son-

LOLONMA 4w b 54 e v i s 14 dan eklemel bir dil oldugunu onlara kavratiniz (DIl Bilgisi 1.1).

: ! Tirkgede ek ulandiginda kekmelerin kdklerinin ben -
e it i bana, sen - sana diginda degismedigini dgrencilernn-
woth yo- P oo e ze hatidatiniz.
vay S T —  — T " T - ZOgrencilennizin, kok va ek hakkindaki bilglerini Caligma
— e L Suvkew Kitabi'ndaki etkiniikleri yaptirarak pekistinniz (8, 9 ve 10, Etkin-
- —— R R likder) (Dil Bilgisi 1.1),

— = ! Bitiin temalarda dl bilgsinde ele alinan konulan 8-

e ) | e et} e S o rencllerinize kavratmadan dnce konuyla iigii gagmig
bras i | | sinifardaki bilgilenni yer geldige dmekler vararak hatiriatiniz,
pawo OETE. | TOmEE —tidvaen 1

- e " — [ J “m. ve Mrb’um Pesenssssnsnns s
- ST S 1 Ty 7

- B chdnes B Ogrencierinizl al gruba ayinniz. Her gruba b gir veriniz.
oSl | B ittt | Boinin v Sirde aheng olusturan unsuran (dize, kelime, ses...) bulmalar|-
':" T = | L —pr ekt m mymz'

b O | [ e B Okuduklan girde varsa kisiestirme, benzetme, mecaz ve
o | [ ek abartmalan gostermelarini isteyiniz.

S T— B Ogrencilerinizin yazdiKan giden bu kitabin179. salasinda

Wik 53| {G—mr—— ——l R
Ny - -

varilen “Siir Degerlendirme Formu” nu kulanarak degerlendinniz.

_ 6"..'

"V S e
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EK S. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 2 (6. Sinif)

ravs
A Etkiniok N
. ACATASE AL s get v WL A
& Abgen . e Ay Ly s
ol T b o b by bt
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0 akden et
. At Awnb
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* Arbeceg suhow f gu b ot sabiod
Mot A K racy
DERNIIN gk i Aals YATY @ 4/ 4Tt st sV
DAGLAR GARONN I CLOy Yopm & alimy knbualet

o LAk getren athlars,
oM bR veshy beri Cviee Goguibwy . DESRIrIn ytes bodkang
b berna s Sl wn il SR 4
bagrain Gmorm s, alurih @i bae 20O EREE Jork vl
mum,xg{mmm&m SOSERERY  ANOUIR
b

A W deghern e e gl bax-
g g bangh g wekd cbs o
e N e
B b i e M e ednee v an
oty b b e

Mannre Ouge
S et Geadind

L

LR N ] md

melerden sonra, anlam Kangikhigin dnlemek igin ve hitap igin
kullanilan kelimelerden sonra kondugunu) dmekierden hareket-
I Ogrencilerinize kavratiniz (Yazma 6.2).

B Bunun igin asadidaki cimielen tahtaya yaziniz:

* Gozlenn, gdzierin, gddenndi akhimdan hig gilkmayan.
* Arkara'ya yarin gidecegim, dedi.

* Mutfagin kapisini agli. Cocukiarina,

~ Sofra hazir, dedi.

* Evet, isteklarinizi kabul ediyorum.

+ Elindeki son geken kiplk, arkadagina verdi.

= Annecigim, bu giceklan senin igin topladim,

W Omek camileler Dzernde virgdl (,) On hang amagia kulla-
nidigini fark etmelerini saglayiniz. Daha sonra dgrancilerinizden
etkinlikte venlen cimialerde uygun yerdere virgll koymalaring is-
tayiniz (8. Etkinlik).

. Ogrencilednizin tema parformans gdrevierini sunmalarini
sadlayniz,

ﬁpusngm

ZGaligma Kitabi'ndaki etkiniikler yaptirarak dgrencierinizin
kok, ek, isim ve fill kdkleri, yapim ve ¢ekim eklaryle gl bigle-
finl pekistrmelerini sagayiniz (9, 10 ve 11, Etkinlikder)
gisl 1.1,12,13),

oy

10Etkintk .
RATEAL LT SR I A8 AP ATV M e

Fobinde L ek W
Hghh o C v Rwre

-ta oS YTy (T T e T
b L

ok L

yureh Y-

o - ®
by 7L, x
Tidym NG T x

e cvesdiliZace wewee - S S

1 EEthinivk ARV AR TR 4ogs pAN v AR ATaR ve A BN AV

Ay

BOVIA QOCURLARY
Tnpamak prebl o o
T ad oo b renkd | olun.

T el aOncs bed g W ey e
Cohun Ang Kaneu
Gncade Yad bivden e

B "Agn, sicak” kelimelerini gergek ve mecaz anlamiarryla bi-
rer cimiade kullandiriniz.

I “iskemie” kelimasiyle ayni kavram alanina giren diger keli-
meleri buldurunuz. Buldukian bu kelimeler arasindaki orak ve
farkli yonlen belirlemelenni saglayiniz.

NOTLAR
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EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 3 (6. Smif)
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metinde gerekll yerdere kesme isareli koymalanni ve verilen
cimlglerdeki kesme igaretnin kullanim nedenlenni yazmalarin
istayiniz (9. Etkdnlik),

WOgrenciennize, kalinhk4ncelik uyumunu kavramalarini
saglamak igin dnce onlaa dmeklarden hareketle kulagimizin du-
yabiidigi titregimlere ses dendigini; sesleri birer harfle gosterdig-
mizi; Tarkgede kulandigimiz 29 sesin 8%inin Oniil, 21%nin dnsiz
oldugunu hatidatmiz. Sonra asajidaki semay lahtaya giziniz,
Semada gdstenian Gnllilen sdylelarek kalinik ve incealiklanni fark
ettniniz,

Unidter

Kalin dniilar  Ince Oniler
anou e 40610

WAsagidaki cimislen tahtaya yazinz. Ogrenclannize cim-
lelen olusturan kelimelerdeki Onillern hanglerinin kalin Onid,
hangilannin ince nll oldugunu sorunuz. Aldiginez cevaplardan
sonra kalimelardeki kalin ve inca Onlllen gdsteriniz,

Okuma yazmay kendi kendine &grend.

Okuma yazmayi kendi kendine dgrendi.

T I T SRR 0 S R S O IR 7 R TR |

R &k X kik 1 i 4 i i

WBu drnek galigmadan sonra Ogrencilerinize okuduklan
“Atatirk'iin Hayali" baghikl matinden belidediginiz climielerdeki
kelimeler (zernde ayni galigmay yaptinniz.

WTirkge kelimelerin ik hecasinde kalin (nl) varsa sonraki
hecelerinde de kalin Onid, ik hacesinde ince Unil varsa sonraki

hecelerinde da ince Onll bulundugunu agiklayiniz. DEmizdek

Yagvier bosmnden
»
ARiirk S Mepat
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bu dzelige kalinlik-ncelk uyumu dendigini belirtniz,

B Annem, sabahleyin gazete okurken yan odadaki Galnur
yanina geliyor." cimlesini tahtaya yaziniz. Bu climledeki kefime-
lerin kalinlk<ncelik uyumuna hangdennin uydugunu, hanglernnin
uymadigini sorunuz. Buradan hareketle dgrencilerinize, Tarkge
okdukian haide zamanla degisime ugrayan bazi kelimelerin
{ana-=anne), baz eklerin (sabahleyin, okurken, odadaki, gel-
yor, ekgimtrak, dayimgll) Tarkgeye yabanc dilerden giren kel-
melerin (gazete) kalinhk+ncelk uyumuna uymadigini; birlesi
kelimeleria (Gllnur) tek hecel kelimelerde (yan) kalnlk-incelik
uyumu aranmadi@ini agikayiniz.

BWOYrencilennize kalinhk-incalix uyumuyla gl bilgilerini pe-
kistrmelariicgin etkinlkie verian gcahigmay yaptinniz (9. Etkinlik)
(Yazma 6.1).

§Dllsllglsl

Z0grencileninize, drneklerden hareketle gdvdeyi kavratiniz
(Dii Bilgisi 1.4). Bunun igin tahtaya “ogren—" kokonl yazimz.
Ograncilerinizden bu kdke yapim ekler getirmelenini isteyiniz
(6grend, 6grencilik). "Ogren-, dgrenci, dgrenciik” kelimelarini bi-
rer cimlede kulandinmz, Bu kelimeler arasindaki anlam farkin
buldurunuz, Daha sonra bir sonraki saylada venlen 6rmegi de
tahtaya yaziniz.,

Qs — IOk — goziik : govde
yapim eki
isim Kkoka

T -~ |



EK S. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 4 (6. Sinif)

zTem.n-n-------n-n----u-a--n-n----u-a---l-----

27 Yapim exlerinin (isimden isim yapma, isimden fil yapma,
filden fil yapma ve fillden isim yapma) iglevierini ve kalimaye ka-
zandirdiy1 anlam dzellidenn kavratmak (Dil Bligisl 1.5) amaciy-
la agagida venlen dmeklen tahtaya yaziniz,

ov isim kakd EUSS [ 0]
ov - ol govae
isimden isim yapma eki "/~ & 90vde
R L tiitsen isim yapma exi
1if Kk
oyl -~ ik povde
Wi~ dr . gdvde
o vidn s Lo Loflﬂtﬂ!ﬂ)-pmom
9ovde 1l kik0
W - lun - govoe
Isimden Nif yapma ekl
isim kOKO

2 Bu kelimalerde ek akdiktan sonraki tiir ve anlam degisikii-
lerine dgranciiennizin dkkaterini gekiniz,

#lsim ya da fiil kdkerinden yeni kelimeler yapan eklerin ya-
pim eki oidugunu hatirlatiniz. Bu eklerin isimden isim yapma ek-
leri, isimden fill yapma ekleri; filden fil yapma eklen, fidden isim
yapma eklen oimak Gzere don gruba aynihid ve bu eklerin keli-
maye kazandirdhig anlam dzaliklen Ozennde durunuz (12ve 13,
Etkinlikler).

! Eklerin sesge farkli bigimlerini, farkli ekler gibi dOgin-

memelen gerektiging; ayni ekin gesitleri aldugunu, bu

cesitiig yapan igili ses olaylanni (ses uyumu, Gnsiiz yumuga-
masi, insiiz benzesmasi) djrenclernize hatifatiniz.

[’ U a,?m ve Degerlendirme « -+« <o ooon

® Ogrencilerinize, getirdiklen anidan Gznel ve nesnel yargiia-
n buldurunuz.

B “Saz, sahir" sestes kelimelenni farkl) anlamiarda birer clm-
lede kulanmalanni dgrencilannizden isteyiniz.

» Ogrencierinizin *Proje Gérevi'ni kontrol ediniz.
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EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 5 (6. Smif)

sz.'..Ill...l'l...ll..l.l.....ll..l.l..l..l

(L) Ogrenclernize, Tarklenn tarh boyunca kurdukian dev-
letieri ve insanliga yaptigi hizmeterl kavratnak icin etkiniikle ve-
mlen gahigmayi yaptinniz (7. Etkinlik) (Atatiirkcliidk 7).

* Konugma

& Ogrencilerinizi gOdimid konugma yontemiyle (Konusma
3.12) konusturunuz. Atatink'n Nutu CD'sini dinletniz. Ogrenci-
leninize Atatirk'(in sesini duyduklannda neler hissettiklerini sorarak
onlan konugurunuz, Ogrenciennize 10. Yil Nutkkundan alinmig
asagulaki bolimlen okuyunuz. Bu bolimlerden hareketle Ala-
tirk'in Tork miletinde gérdi50 temel dzeliklenn neler oldugunu
agikiatiniz (Atatrkeiltk 4).

‘Bu anda, tiyak Tark milletinin bir ferd olarak bu kutly gine
Kavugmanin en dexin sevinci ve heyecan igindeyim.

... Gepen zamana nispetie daha ¢ok galisacagiz. Daha az
zamanda daha baydk igler bagaracagiz. Bunda da muvalfak ola-
cw:m: iphem yoktur. Qlnkd Tark milletinin karakleri yOx-

milleti gahgkandir, Turk milled zekidir. Canka Tark
mWatl mrlf birik ve beraberikle glglikler yenmesind bimigtir.”
Mustafa Kemal Alatirk

& Ogrencilerinize, konusmalan sirasinda bulundugu ortama
uygun bir tutum geligtirmelerni (Konugma 1.3), konunun azelli-
dne uygun diginceyl gelistime yollar kulanmalarini (Konug-
ma 3.5), konugmalarini bir ana fikir etrafinda planiamatanni (Ko-
nugma 3.3), ana fikd yardime tikiderle destekiemelerini (Ko-
nugma 3.4) ve komgdum sunarken Alatiirk'(n folograftann
kullanabilecekierini, CD ya da kasete sesini dinlelebilecekierini
(Konugma 3.7) soyleyiniz.

| bk. Konugma, Agiklama 4, s. 38

W Ogrenciennize, djrendiklen kelime, kavram ve dzdeyis-
ferl anlatimlannda kulanmalarin sajlayarak saz vadikiarn zen-
ginlestirmelen igin kelime ve kavram havuzundan secerek yaz-
ma yontemiyle (Yazma 2.12) asagidaki etkinigi yaptinniz,

Asagidaki kelime, kavram ve dzdeyiglen tahlaya yaziniz:

Rarih, 1gik tutmak, Taik Tarih Kurumu, kazi, aragtimma, uygar-
Ik, égrenme, genglik”™

Tirk gocugu atalarm tanicdkga daha bayak igler yapmak igin
kendinde kuwvet bulacaktr, (Mustala Kemal Atatiink)

. Ogrencilerinizden, bu kavramian, kelimelen ve dzdeyigler
kullanarak “Atatirk’dn Tark tarihinin aragtinimasina verdigi
dnam” konulu bilgilendiricl bir yazi yazmalanni (Yazma 3.2) iste-
yiniz. Yazdannda kagit ve sayfa dizenine dikkat etmelerini (Yaz-
ma 1.1), dizgin, okunakl ve iglek “bitsk gk yaz'yla ve stan-
dant Tarkge ile yazmalanni (Yazma 1.2, 1.4), yazianni bir ana fi-
Kir atrafinda planiamalanni (Yazma 2.3), ana fikn yardimer fikir-
lerle desteklemalerini (Yazma 24), konunun dzelligine uygun di-
sincayl gelistimne yollarnni kullanmalanini (Yazma 2.5), yazllanna
konuyla gl bir bashk koymalanni (Yazma 2.10), yazim ve nok-
talama kurallanna uymalanni (Yazma 1.11) hatidatiniz,
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Yaxma, Agiklama 8

Kellme ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma

Amag: Ogrencilerin &grandikleri kelime, kavram, ata
20 ve deyimler anlalimiannda kullanmalann saglaya
kalict kiimak ve bdyleca stz varlikdanni zenginlegtimmekl

Uygulama: Odretmen tarafindan kelime, kavram, &
sHz(l ve deyimlerden olusan bir havuz olusturulur. Bur
kAguda ya da tahtaya yazilarak dgrencilere vearlir, Ogrer
lar balidediden yazma Konusuna ya da yazacakiarnnin ¢
fikrine bagh olarak bu kelime, kavram, atasdz( ve deyim
den uygun olaniann segerek yazilarinda kullaniriar.

ZOgrencilennize, adat ve baglagian iglevierine uygun ¢
kullanmalan igin etkinikte verlen caligmay) yaptinniz (8. |
lik) (Dil Bilgisi 2.8).

ri %mewm@rb’ﬂme.

B Ogrencilerinize “dizi, sav, devir" kelimelerinin es ania
nni buldurunuz. “Tez" kelimeasini farkh anlamlarda birer cir
kullandinniz,

B Ogrencilerinizin yazma galismalarini bu kitabin 178. ¢
sindaki “Yazih Anlatim Degerlendirme Formu'nu kullanara
gedendinniz.

54
;=



177

EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 6 (6. Sinif)

R N N Atatork

gDIIBIIgIsI

Z Ogrencilerinize, kelimeleri ciimiede farkii gorevierde kul-
lanmalan (Dil Bilgisl 2.9) amaciyla Calisma Kitabi'ndaki etinligi
yaptirnmiz (7. Etkinlik).
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EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 7 (6. Smif)

Z Biesk kelimeyi kavratmak igin tahtaya “astan age” keli-
melenni yaziniz ve dgrencilerinize bunlann anlamiann sorunuz.
“Aslan aga" tamlamasini cimiede kullandininiz. Daha sonra "as-
lanagz(’ kelimesini yazinz ve sdziikten anlamini buldurunuz.
Bu gicegn resmini dgrencilerinize géstenniz, "Aslan ag2” ve "as-
lanagz (" kelimeler arasindakiyazim ve aniam farkini agikiayiniz,
“Aslanagz” kelimesinde oldugu gibi “Kugburnu, dkiizgdzi’ bire-
sk kelimelerinde de her ki kelimenin (kug + burun, dkiz + goz)
anlam kaybina ujradiging “anaokuly, sivisinek” birlesik kelime-
lerinde tse bir kelimenin (ana, sivi) anlam kaymasina ugradigini
vurguiayinez,

# Omexlerden hareketle dile yen kelime kazandima yolla-
nndan binnin de kelime bifesmesi oldugunu, Tarkgede bu yolla
yapiimig birgok kalime bulundugunu sdyleyiniz, Bagta okudukla-
n metinden oimak {zere birlesk kelimeye dmekler (dedikodu,
bugin, highir, hazir of; Atatiirk, Anadolu, ginaydin vb.) vermale-
fine ve dmekierde anlam kaybina ugramis kelimelen (dedi + ko-
du, bu + gin, hig + bir, Ata = tiirk, Ana + dolu gibi) balidemeleri-
ne yardimer olunuz,

2 Dilimizdeki baz) kelimelerin, yeni bir kavram kargilamak
zere birden gok kelimenin birlegmesiyle olustugunu ve bu keli-
melere bidesk kelime denddini dgrencilennize soyleyiniz (DIl
Bilgisi 1.6).

! Orneklerden haraketie “dadikocu, hicbir' gibi bidesik

kelimeler bitisk yazildigl halde "hazir o kelimesinin

ayr yazldigina dgrencilerinizin dikkatini gekiniz, Biegk kelime-

lerin bitgik ve ayn yazimiyla #gii darak djrenciennizi “TDK Ya-

zim Kilavuzu'nun “Bitesk Kelimalerin Yaziig" bolimine yon-
lendirabilirsiniz.

Z Ogrencilerinize birlesk kelimelerle iigi etkintideri yaptin-
mz (9 ve 10. Etkinlikder).

» Ogrencilerinize, “Konuga kram” baslikl serbest okuma
metnini okuyarak metnin anattar kelmelerini buldurunuz,

I Tahtaya bidesik kelimelerden drnekler yaziniz. Baz kelime-
lenn yaziminda yanhighk (ayn yazimas: gerekeni bilisik; bitisk
yaziimas| gerekeni ayn yaziniz,) yapiniz, Ogrenclerinizden, bu
kelmelenn dogru yaziip yazimadigini, TDK Yazim Kilavu-
2u'ndan kontrol etmelenini isteyiniz.

® Ogrencilerinizin yazma galigmalarini bu kitabin 178. sayla-
sinda venlen “Yazil Anlatim Degerdendime Formu® nu kullana-
rak degerlendiriniz.

1 Ogrencilerinizin yazma galismalarini bu kitabin 181. sayfa-
sinda venien "Diglince Yazis Degedendimme Formu'nu kullana-
rak degerlendiriniz.
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EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 8 (6. Smif)

T Bu cimielerde “de"nin; mch& ravinde kullaniidigini,
kendinden dnceki kelimaden ayri yazikdigini, clmieden gikanidi-
qinda antamin bozumadigini, kendinden dnceki keimenin son
nlisine kalmhik-incalik yoninden uydugunu ancak baglacin
basindaki Unsizin hig degigmedigini agiklayiniz (10. Etkinlik).

ﬁoﬂgﬂg[si

ZOgrancilennize; basit, firemis ve bifesk kelimeleri ayin
almalan igin agagidaki hatidatmay yapiniz,

Yapim eki aimamig ya da bagka bir kelime de bidesmemis,
kdk durumundaki kelimalere basit keimeler, kdk durumundaki
kelimelare yapim eki getinlerek olusturuian yeni anlami kelimele-
re liremis kelimeler; &i ayr kelimenin biresarek olusturdugu ve
yeni bir kavrami kargayan kelimelere de bidesik kemeler den-
digini; birlegk kelimelenn bitigik ve ayn yazilabilecedini, gekim
eklerinin kelimalenn yapisini degistirmediginl, bu eklerin yapim
eklarinden sonra iginl agiklayiniz, Basit, tiramig, birlegik ke-
Imeleri ayit etmealen igin etkiniklerde verilen calismalarn ogren-
clennize yaptinniz (11 ve 12. Etkinlikler) (Dil Bilgisi 1.7).

B Fabl toriinde bir meti dgrencilennize okuyunuz ya da ¢o-
gattarak dagitiniz. Bu metindeki olayi, kahramaniar|, kahraman-
larin kigiik dzeliklerini, ele alinan sorunu ve verilen dersi bukdur-
maya ydnelik sorular sorunuz ve cavaplatiniz.

Deatader Dnar

SEURMAE AnQ'® Wiy msvsnd Aplutides, et AN gt Aalimainde (94
ey

L= T T

Fatrnarres don . X

N P —

Fardman i doradone e

Ababiasia PRI ik sbe 8

oo cmpis. HOhrAmmMOTE

Loakinn &in . SR “e

sy . ikl s hocdhlan
LRI v e it gt

(st kin, . Fhignin ok A rple

Man i o :

yor. ok

Y -
Srhtnda o dadved

Al s .. fdaket PR

L

.. Aleder bt

e e e ‘m.%.

Bl o dragh

P TSR

B b dentings . OPFE apine
Yiray

vl rm
Gty agragure TUtUrmak L,
Sk - Mol Ao a i

Adnalains b .. msMeon Ly
tewanlarno PRVETENIS TR

| 04 ok
Mo febt
Fibre - Oyiter
Mearlaen Gafer tidom

2t Mara

LOETRIEE & Apadoal aurmincts MBang odat Ha' saraateny, Thr sd) s v ne Y
— R T T S T N

Acreck gl gRd st okl plond
Sneriny gishrt gbi sunin qlilerts Su ginel, e

Cotw i imp o gurdncs dunyor
Oxfter de Whop do gatada dwuyor,

L e T
SeMettth & omdanmegemeds.

o0 05 0 AT o g 4 AT
Fairage duydy & duymameg gbi dowand

Whet ik wad el
Subnt on o ok gRet L s

Fogue o b o (% plekn
Kpeo achadapme dh gfedim. s

B govbwnten: tnbwbchy dyocnd.
Su porbadan bebseh de yyseeh.

L T T
Su kitagdarn heuind o vy

0 BT 1 AT Gk gy

Doatader Dngmr

LLEtRINAK AN TR MR, NINTIG AR TS A AT g e
T A ) AT 0 O AT AR S ARAE

AN AN AT S

AVATOAT CATDARSE AT o
AR AT, R AL AT
IV A7 DA 0 p Mok Mg Sy AR AY
SR e ALAIRATE AR ar
WY AN A F DG o8 AR A
TR WA ATAV AL S0 AAMD
B T e
BB EdaW R sreaiivios
AR TS B OO T T

Navhpa

Tk ol aler -
- - W Iu.ﬂl AR ran
mginds | aendge e g~y
] rer. ke prye A
wr b Incamy dgharm adng
e S el kb
el [ . W Stae_
rhaex X X qm heraallorivi
St e wrne
pandl _”j._ . w_ o Ahbeber
boten, W e
" SRR, .13 oruaioey
wyled dematyd ovhrd dmode
L SO oo

12 Ftninik A SRAIAN SRR FANAY S PADITR SAR AN R e )
ALV W A Lo T

[T | ()bl 1 ptuanyy
o et ) premrwal o b
(o yepn ot R T

() g 1. hbegan 1) b
)




EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 9 (7. Smif)

ediniz. Yazma galgmas: bittikten sonma birkag 63-
renciye yazdiklanni okutunuz. Okunan siirler dinler-
ken dgrencilerinizin kelimeleri dogru anlamda kulla-
nip kullanmadiklarina dikkat ediniz. Gerekli yerlerde
uyarilarda bulununuz. Diger &grencilerinizin de bu
konuda duyarl davranmasini saglayinz.

= Ogrencilerinizi, yazdiklari bu siir, yazacak-
lan bagka siideri ve UrOnleri saklayabilecekleri bir
{irlin dosyasi olugturmalarn konusunda ydnlendiriniz
(Y.5.9). Ayrca ogrencilerinizin begendikleri siideri
yazabilecekleri bir giir defteri tutmalarni saglaymz
(Y.5.4).

Ogrencilerinizin, Ogrenci Galigma Kitabs say-
fa 185 ve sayfa 166'daki formlari kullanarak dosya-
farini dlizenlemelerini ve Urinlerini dederlendirmele-
rini saglayinz.

Siz de &grencilerinizin bu Unlin dosyasini be-
lirli araliklarla degerlendimek amaciyla Ogretmen
Kilavuz Kitabi sayfa 263'te verilen “Urlin Dosyasi
Olgme ve Degedendirme Formu"nu kullanine,

C!;-;;';!) A o Wt o€ b R 4 B et B e € i
0 e b e e e £

0 Y L, ek, 1 e o, bk, O T,
Ak,

|
||
||
n
|

OKUMA KOLTORG

= Arastirma boliminde verilen kitaplardan bi-
fnin kisa tantimine yaptirniz. Tantimda, dgrenci-
lerin standant Tlrkgeyi kullanmalarini ve Tlrkgenin
kurallanna uygun climleler kurmalann saglayinz
{Y.1.4, 5. Bu tantimlanni numaralandrrarak kigisel
argivierine eklemelerini isteyiniz. Ogrencilerinizin
okuduklari kitaplan Okuma Gelisim Dosyalari'na ig-
lemelerini saglayinz (Y.5.9).

Ogrencilerinize, hatrrlatc! bir galisma olarak
yazimi kanstirilan kelimelede ilgili kurallar uygula-
maya yonelik etkinligi yaptnniz (Y.6.1) (10. etkin-
lik).

A\ Kelimelerin dogru yazimi igin yazim kidavu-
zundan (TDK'nin son basimi) faydalanabileceklerini
hatirlatiniz.

DiL BiLGISI
- Ogrencilerinizden, etkinlikte verilen fiilleri dik-
katlice okumalanni, hangi fiilin hangi resimle alakall

oldugunu bulup resmin altina o fiili yazmalann iste-
yiniz. (11, etkinlik) (DB.1.1).

T ' N
a Ogrencilerinize;

Filllerde yapilan is ve hareket gbzle goriinir

nitelikte ve beliginse; hareketten etkilenen bir
‘nesne varsa bu tir filllere *ig fiilleri" dendigini,
' Fillerde hareket belirgin bir nesneyle igili
‘degilse; bunlar kisilerin durumlanni ifade eden
 eylemlerse ve nesne almazlarsa bunlara *durum
fillleri" dendigini,

‘ Varliklarin gozle gorilemeyecek kadar yavag
 gergeklesen hareketlerini bildiren filllereyse “olug

@ﬂ«l“ dendigini sbyleyiniz.

»

Ogrencilerinize fiillerin anlam dzalliklerini an-
layip anlamadiklanni kontrol etmek igin 12 etkinligi
yaptinmiz, Anlagimayan yerer tekrar ediniz,

180
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EK S. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 10 (7. Smif)

=

Ogrencilerinizi bu konunun dnemli noktalarmn DIL BiLGISI

neler olabilecegini diginmeleri, yazacaklanm bu Ogrencllerinize, kip ve gekimli filllede ilgill sez-
Gnem srasina gore yazmalan gerektigl konusunda  dirme etkinligini yaptinniz (5. etkinlik) (DB.1.2).
uyarinz. Onlan, yazilanna konunun ve tirin dzelli- ~ R
Gine uygun bir girts yapmalari, yazy etkileyici ifade- Etkinligl yaptrdiktan sonra Ogrencilerinize
lede sonuca baglamalar konusunda yonlendiriniz belirli bir zaman veya dilegi kigi ile birlikte goste-
(¥.2.8,9). ren fillere gekim fiil dendigini fillerin zaman ve
anlam ozelliklerine gbre gesitli eklerde girdikleri

/ Ogrencilerinizi, yazarken Tirkgenin kurallanna | degisik bigimlere kip dendigini, her kipin kendi-
uygun cimleler kumalar, yazilarinda sebep-sonug | ne alt ekled oldugunu sdyleyiniz,

ligkiler kurmalan, tekrara digmeden yazmalari, ya- Gekimii filllerin climlede yiklem gbrevinde
zm ve noktalama kurallanna uymalan konusunda okdugunu ve ciimlenin yargsini bildirdigini degi- |
uyarniz (Y.1.5, 8, 10, 11). Qik omeklede kavratinz. J

Odrencilennizin yazdiklan yazdan dederlendir-
melerini saglamak amaciyia onlardan Ogrencl Galg-
ma Kitab: sayfa 161'de verdlen “Yazma Oz Degerlen-
dirme Fomu"nu doldumalanni isteyiniz (Y.4.1, 2, 3). Ogrencilerinize, kip ve gekimii fillerle ilgili uy-

qulama etkinligl yaptiriniz (7. etkinlik).
Sayilann yazmiyla iigili etkinligi yaptirnz (4.

etkinlik) (Y.6.1). N\

r T 7S NOTLARI C

- den olugan sayilann ayri; para ile ligili iglem ve || | PSRRI
senet, cek vb, ticari belgelerde gegen Savilann || | e
bitigik yazidgini, romen rakamiarinin ancak

‘ ylUzyllarda, hikiimdar adlarinda, tarihlerde ay-

lann yaziliglarinda, kitap ve dergi ciltlerinde ve

 kitaplann asil bdlimlerinden onceki sayilarn
| numaralandnimasinda kullanilabilecegini; bes

l ve besten gok rakamh sayilarin sondan sayilmak

 izere Ugll gruplara ayrilarak yazikdigin sayilar-

' da kesirlerin virgDl fle aynidigni; sra saylannn || |

- yaziyla ve rakamla gosterilebilecegini; Ulegtimne e o LT A

l saylannin rakamla degil yaziyla belirtildigini;

| notayl niteleyen sayilann ayri yazidding oyun

- adlann niteleyen sayilann bitisik yazikdigm be-

Daha sonra dgrencilerinize kip ve gekimlifiiller
ile iiglll kavratma etkinligini yaptinniz (6. etkinlik).

" Ay Ogrencilerinizin yazma galigmalanni diizeltir-
~ken kulanacagniz Ogretmen Kilavuz Kitabi sayfa
~267'de Verilen diizeltme sembollerini sinfta gorille-
“bilecekbir yere asiniz,
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EK S. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 11 (7. Smif)

=

Ogrencilerinizi bu konunun dnemli noktalarmn DIL BiLGISI

neler olabilecegini diginmeleri, yazacaklanm bu Ogrencllerinize, kip ve gekimli filllede ilgill sez-
Gnem srasina gore yazmalan gerektigl konusunda  dirme etkinligini yaptinniz (5. etkinlik) (DB.1.2).
uyarinz. Onlan, yazilanna konunun ve tirin dzelli- ~ R
Gine uygun bir girts yapmalari, yazy etkileyici ifade- Etkinligl yaptrdiktan sonra Ogrencilerinize
lede sonuca baglamalar konusunda yonlendiriniz belirli bir zaman veya dilegi kigi ile birlikte goste-
(¥.2.8,9). ren fillere gekim fiil dendigini fillerin zaman ve
anlam ozelliklerine gbre gesitli eklerde girdikleri

/ Ogrencilerinizi, yazarken Tirkgenin kurallanna | degisik bigimlere kip dendigini, her kipin kendi-
uygun cimleler kumalar, yazilarinda sebep-sonug | ne alt ekled oldugunu sdyleyiniz,

ligkiler kurmalan, tekrara digmeden yazmalari, ya- Gekimii filllerin climlede yiklem gbrevinde
zm ve noktalama kurallanna uymalan konusunda okdugunu ve ciimlenin yargsini bildirdigini degi- |
uyarniz (Y.1.5, 8, 10, 11). Qik omeklede kavratinz. J

Odrencilennizin yazdiklan yazdan dederlendir-
melerini saglamak amaciyia onlardan Ogrencl Galg-
ma Kitab: sayfa 161'de verdlen “Yazma Oz Degerlen-
dirme Fomu"nu doldumalanni isteyiniz (Y.4.1, 2, 3). Ogrencilerinize, kip ve gekimii fillerle ilgili uy-

qulama etkinligl yaptiriniz (7. etkinlik).
Sayilann yazmiyla iigili etkinligi yaptirnz (4.

etkinlik) (Y.6.1). N\

r T 7S NOTLARI C

- den olugan sayilann ayri; para ile ligili iglem ve || | PSRRI
senet, cek vb, ticari belgelerde gegen Savilann || | e
bitigik yazidgini, romen rakamiarinin ancak

‘ ylUzyllarda, hikiimdar adlarinda, tarihlerde ay-

lann yaziliglarinda, kitap ve dergi ciltlerinde ve

 kitaplann asil bdlimlerinden onceki sayilarn
| numaralandnimasinda kullanilabilecegini; bes

l ve besten gok rakamh sayilarin sondan sayilmak

 izere Ugll gruplara ayrilarak yazikdigin sayilar-

' da kesirlerin virgDl fle aynidigni; sra saylannn || |

- yaziyla ve rakamla gosterilebilecegini; Ulegtimne e o LT A

l saylannin rakamla degil yaziyla belirtildigini;

| notayl niteleyen sayilann ayri yazidding oyun

- adlann niteleyen sayilann bitisik yazikdigm be-

Daha sonra dgrencilerinize kip ve gekimlifiiller
ile iiglll kavratma etkinligini yaptinniz (6. etkinlik).

" Ay Ogrencilerinizin yazma galigmalanni diizeltir-
~ken kulanacagniz Ogretmen Kilavuz Kitabi sayfa
~267'de Verilen diizeltme sembollerini sinfta gorille-
“bilecekbir yere asiniz,
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DiL BiLGISI

= Ogrencilerinizin bildirme (zaman) kiplerinin
kullanim 6zelliklerini kavramalanm saglamak ama-
cryla onlan ddrt gruba ayinmz. Birinci grubun adi
“DUn", ikinci grubun adi *$imdi", G¢inch grubun
adi “Yarn", dordlinc{l grubun adi ise “Her zaman"
olsun. Her gruba ayn ayn sorular yoneltiniz ve bu
sorulara cevaplar vermelerini isteyiniz (DB.1.4).

“Din" grubuna;

Gegen yil okulda neler yaptinz?

Fatih, 6devini yapmig mi?

“Simdi" grubuna;

$imdi siz ne yapiyorsunuz?

$u an hangi metni okuyorsunuz?

“Yarin" grubuna;

Yann neler yapacaksinz?

Gelecekte hangi meslegi segeceksiniz?

“Her zaman" grubuna;

Her glin diglerinizi figalar misinz?

Su kag derecede kaynar?

Hafta sonlan neler yaparsiniz?

Glineg her zaman dogar mi?

Ogrencilerinizin sdyledikleri cimielerdei fiillerin
zamanlannin kendi gruplannin adlanyla értiigmesini
saglayne,

Ogrencilerinizin bikdime kiplerinin neler oldugu-
nu sezmelerni saglamak amaciyla agadidaki tablo-
dan yararlaniniz,

Her zaman
{Genig Zaman) (- 1)
SR

- /f ﬁ\\ >

Onea Simdi Sonm

o (Gegmip (Simaiki {Geleosk

o zamdn) zaman) zaman)
o i -mig) (- yor) ( - ecek / - acak)

Ogrencilerinize, yukanda verilen eklerin Gnli ve
insiz uyumuna gdre dedisebileceklerini dmekler
vererek sezdiiniz. Gegmis zaman Kipinin “gbrilen
gegmis zaman" ve "dgrenilen gegmis zaman" olarak
adlandiridigini, liklyle tanidi oldugumuz, bikdigimiz
olaylarin, ikincisiyle ise bagkasindan &grendigimiz
veya sonradan fark ettigimiz durumlarn anlatldigini
Smekler vererek vurgulayiniz,

. Ogrencilerinize bildimme kipleri kullanim dzel-
likler ile ligili sezdirme etkinligini yaptrnez (11. et-
kinfik).

Zaman ekler ile ikgili etkinligl yaptinmiz (12
etkinlik).

+ Gekimlenmig fiilerin uygun climlelerle eglegti-
rimesinin istedigl 13. etkinfgi uygulatinz,

Bu etkinlikleri yaptinrken fiillerdeki sahis eklerine
dikkat gekiniz. Buradan harexetle 8zne kaviamina
degininiz.

Tahtaya “bagla-", “sakla-", “bekle-" kelimelerini
yazinz. Ogrencilerinizden bu kelimelere “-yor" ekini
getirerek climleler olugtumalanni isteyiniz.

Omek cimigler:

Anhmet kogmaya baglyor,

Cocuk elindeki geken sakliyor.

Kapmnin dnlinde bekliyoruz,

. Ogrencilerinize, bu kelimelerde nasi bir degi-
sikiik oldugunu sorunuz. Simdiki zaman ekinin Unld
daralmasina (Fiilin kbk ya da gbvdesi, dliz-genis
fa,e] Gnlilerinden biryle bitiyorsa sonda bulunan
diiz-genis Unll daralr.) neden oldugunu kavratinez,
Daha sorva iigili etkinligi yaptirnz (14. etkinlik).

o Ogrencilerinize, ‘ye-, de-" fillerinin “-ecek”
ekinden &noe Unll daraimasina ugradgini da kav-
ratiniz. Tahtaya bununia ilgill drnekler yazine.

Omek cimieler:

Akgam dondurma yiyecediz,
Bunu ona diyecegim.
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/w\ ATATURK'UN DUSUNCE HAYATI

Konugan her 6grenciden sonm diger dgrencilere
arkadaglanm degerlendimek Uzere agadidaki soru-
lan sorunuz;

* Arkadaginz konugurken uygun yererde vurgu,
tonlama ve duraklama yapti mi?

* Arkadaginiz konugmasina uygun ifadelerie
bagladi m?

* Arkadaginz konugmasini belifenen sirede ve
tegekkir climleleriyle sona erdirdi mi?

YAZMA

= Bu bblumde dgrencilerinizin dzet gikarma

yontemini kullanmalann saglayimiz (Y.2.12).
Ogrencilerinize, “Atatiick'in Dislince Haya-

ti" adl metni once siz Ozetleyiniz. Ardindan Ozet
gikanrken okunan veya dinlenen metnin iyice anla-
glimig olmasi, yazarken tekrarlara yer veriimemesi,
ana fikn kapsayacak gekilde bitiinlik igermesi ve
kigisel gorlig ve diglincelerine yer vermeden kendi
ifadeleriyle yazmalan gerektigini belitiniz. Ogrenci-
lerinizden 6zet gikarirken dlizgin, okunakl ve islek,
bitigik, edik yaziyl ve uygun noktalama igaretlerini
kullanmalanni (Y.1.2,11) sdyleyiniz (6. Etkinlik),

Birkag &grenciye Ozetledni okutunuz,

Ozetlerini okuyan ogrencileri degerendimek
amacryla diger 63rencilere agagidaki sorulan som-
nuz. Boylece bgrencilerinizin yazdiklanni bagkala-
nyla paylagmalarini ve onlarin degerlendimelerini
dikkate almalanni saglayiniz {Y.5.8);

* Arkadaginz metni lykce anlayip dzetleyebilmig
mi?

* Ozetinde ana fikre deginmis mi?

» Arkadaginiz ¢lkardidi Ozette kendi duygu ve
digincelerini yansitmamay: bagarabilmig mi?

DL BILGISI

= Ogrencilerinize, kelime tiirleryle iigili bilgilerini
yoklamak Uzere sorular yoneltiniz, Bir cimiede isim
gorevinde kullanilan kelimenin digerlerinden nasil
aynt edilebilecedi, isim cinsinden kelimelerin neler
okiugunu belirtmelerini isteyiniz, Daha sonra isimler
ile fiillerin nasil ayirt edilebilecedini sorunuz, Ogren-
cilerinizin &n bilgilerini harekete gegirdikten sonra
‘onlardan “Atatlrk'Un Diglnce Hayat'" baglikh met-
nin bir bdlimiinG inceleyerek yediser tane isim ve
il buimalanns ve defterlerine yazmalann isteyiniz.

A TUY GO GO BOKE 0 ey O AR (8 TN g s -
L L e N L T T )
A GO pebonh orbr ik Cumbudmd A h b e o by e eon e I .
TUMe v pmahe o O i AREW ir ant o
A e 0 D e e g A L AR B e e
o o oo e T G A e O, e L e e
e I I T A
e - WO e e G
- e oy e

ATAV W b

A Y A A L
g 0 € e o

\ e |

( e |

L M0 LA e b 0 o ] e, by R,
| Son prednd

o oo |

| VR b o o e e e e A
5 108 g o o -
s L L T T iy
L R ot b O e e o,

el

b

Ame o o

- pe I

e TR R R R Oy e e o e e ol
l b -

TG,

T

(Atsons )
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Ogrencilerinizin, elegtirel disiinme; aragtrma
becerist; Tarkgeyi dogru, gizel ve etkili kullanma
becerilerini gelistimnek amaciyla Ogretmen Kilavwz
Kitabi s.106'da 3. temanin baginda verilen perfor-
mans odevini yapmalanm isteyiniz,

Ogrencilerinizin, bu performans 6devini gergek-
lestirmeleri igin onlara O¢ hafta sire taniyniz, Bu
slirenin sonunda &grencilerinizin ddevierini sind-
ta sunmalarni saglayinz. Bu performans &devin
degerendirmek amacryla Ogretmen Klawuz Kita-
b s.110'da verilen “Dereceli Puanlama Anahtan
(Rubrik)"m kullanniz,

DiL BiLGiSI

= Asagidaki kelimeleri sdyleyip ogrencilerden .::'L_';;,':'TE.‘.{.::.:E'.E:::E::“:;'.:
bunlari defterlerine yazmalanni isteyiniz. “do ktordur, AT e b o tiudeiat vbetes s
doktordu, doktormus, doktorsa; catiydk, Gatiymey, ovemeeivere g ottt gt~ B4 meann W et
cann Qauyﬂ: mwt'. “m. kﬂaptl. knw”- r.u“.. b ool e e A e

Ogrencilerden bu kelimeler, tagidiklan zaman e R 0 SR T B X 3 S
ve kip ozelliklerine dikkat ederek sinfflandwrmalarn 0y e Mmoo J o aqieritra

um el

bwz‘ - W Do, O, bmmne A W

Bu snflandrmay fill kip ve zamanianm &gre- —)-
nirlerken edindikleri bilgilerden ve kelimelerin an-
lam Oozelliklerinden yararlanarak yapabileceklerini
ogrencilere hatidatinz, Ogrenciler gaksmalarni _/9\ e
tamamiadiktan sonra onlara ek fiil almig olan keli-

melerin *gegmis zaman, genig zaman ve sart kipi" et i P
olarak sinflandinlabilecegini agiayne (DB. 4.3). e :
Ovy wwiyt  |BOSEEY | (pm A e
Ogrencilerinize ek fillin kiplerini kavratmaya y6- —_ — T
nelik etkinfigi yaptinmiz (5. etkinlik). Ek fillin genig oy s e o
zamaninda “~dir" ekinin “olasilik ve ihtimal” anlami o e
vermek iglemi diginda genellikle kullanimadigini, kip B T L e
ve kigi ekinin kaynastgm wurgulayinz (gahskamm, P 2y e
caliskansin, ¢ahgkan —dir, gahskanz, ¢aliskansinez, i et Ooatymse;  [Smatves
(A ERare ) PO e o W gy e e, Dt e
Asagndakilere benzer cimielerden hareketie ek = SRS o
filin olumsuzunun “dedil" kelimesiyle yapildigini g
&grencilere kavrating. R "
Su evde oturan 6gretmendir. Sestmi A
b
$u evde oturan Sgretmen degildir P T I
Buralar eskiden omnan imig. s —
B v | | ” | ii'm : PN T——. ::s:: FEr— [P m—
“Ogrencilerinizden ek fille gekimienmig keli- = R
melerl kiplerine gbre gruplandrmalarii isteyiniz (6. |43

etkinik).
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konusunda bir makale yazmalanniisteyiniz. Konuyu
egitim, gevre, televizyon programian agisindan ele
almalanni saglayinz, Her gruptan konunun bir y&-
nind yazmalarini ve grup olarak yazma yontemi-
ni (Y.2.12) kullanmalanni isteyiniz. Yazilan metinleri
bitln gruplann okumasini saglayinz (3. etkinlik)
(Y.3.2).

= Ogrencilerinizi, yazacaklannin taslagini olug-
turmalan (Y.2.2), kagt ve sayfa diizenine dikkat et-
meler (Y.1.1); diizgln, okunakl ve iglek “bitigik egik
yazi"yla yazmalan (Y.1.2); standart Tlrkge ile yaz-
malan (Y.1.4); Tlrkgenin kurallarina uygun climieler
kurmalan (Y.1.5); yabanci dillerden alinmig, dilimize
henlz yerlesmemis kelimelerin yerine Tirkgelerini
kullanmalan (Y.1.6) konusunda yonlendiriniz.

= Ogrencilerinizin yazdiklann bigim ve igerik
yoninden degerlendirmelenini sadlamak amacryla
onlara gu somulan ydneltiniz (Y4.1).

v Yaziya baglamadan once konuyla ilgili ne dl-
sUndyordunuz?

v Yazdiklarinz sizin hangi dlgindlklerinizi tam
olarak yanstor?

DiL BiLGisi

= Ogrencilerinizin ek filin olumsuzunun yiiklem
olarak kullanilan isim veya isim soyundan kelime-
lerden sonra “degil” kelimesi getirilerek yapikdigini
sezdimek amacryla dnce Grnek cimieler veriniz
daha sorra asaguaki tablolardan yaradaniniz, 0g-
rencilerinizin farkli Srnekler vermelerini saglayinz.

Genis Zaman
(_ oumiu )[ olumsiz )

dogruyum dogru degiim
dogrusun dogru degisin
dogru dogru degil
dogruyuz dogyru degiliz

. |- dofusunuz || dodru degisiic

L\ aogmdu'a )| dotru degidirer |

C olumiu ) ( olumsuz
glzeldim glizel degildim
(goriilen gegmis zaman)
iyiymigim iyi degilmigim
{duyulan gegmis zaman)
\"'"m‘" | | rnatsiz dogisen (st

Ogrencilerinize ek fiilin soru bigimini kavratmak
amacryla asagxaki drneklerden yaradaninz, 0g-
rencilernizin farkl Gmekler vermelerini sadlayniz.

Genig Zaman Kipinin Soru Bigimi:

Tekil sahis Gogu gahis )
dogru muyum? dogru muyuz?
dogru musun? dogru musunuz?
dogru mudur? dogru mudurlar?

Gorlilen Gegmig Zaman Kipinin Soru Bigimi:

Tekil gahis Cogul sahis
dognu muydum? dofru muyduk?
dogru muydun? dogru muydunuz?
dogru muydu? dogru muydular?

Duyulan Gegmig Zaman Kipinin Soru Bigimi:

Tekdl sahis Gogul sahss j
glzel miymisim? glizel miymigiz?
glizel miymigsin? guzel miymigsinz?
guzel miymig? guzel miymigler? J

Sart Kipinin Soru Bigimi;

Teld! sahis Gogul sahis j
rahatszsam mi? rahatszsak mi?
rahatszsan mi? rahatszsanz mi?
rahatszsa mi? rahatsizlarsa mi?

. Etkinlikte verilen ornekleri incelemelerini (a),
daha sonra da kutu igindeki kelimeler yay ayrag
iginde belitilen kip ve kisiye gbre gekimleyerek
climle iginde kullanmalanni isteyiniz (b) (4. Etkinlik)
DB. 4.4).
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kavram, atasdzll ve deyimierin duygu ve digince-
lerini daha rahat dile getirmek amaayla kullanddi
sonucuna varmalanni saglayniz (K.5.4). Ogrencilen-
nizden konugma konulanna badh olarak olugturdu-
Gunuz havuzdan sectikler| kelime ve kavramian kul-
lanarak bir konugma yapmalarini isteyiniz.

= Ogrencilerinize, el sanatlarm konu alan giirler
okutunuz,

YAZMA

Kelime ve kavram hawzundan segerek
yazma yontemini kullanmalann saglayarak ogren-
cllerinize siir yazma etkinliginl yaptrimz (Y. 2.12).
Siif yazarken yeni &grendikleri kelime, kavram vb,
kullanmalanni isteyiniz. Burada verilen kelimelere
sizde ek yapabilir ya da 6grencilerinizin verilen keli-
melerden baziarini segmelerine izin verebilirsiniz (5.
etkinlik) (Y. 3.4; 5.2).

= Ogrencilerinizden, dlizgln, okunakli ve iglek
“bitigik egik yazi"yla yazmalarini ve standart Tlrk-
geyi kullanmalann isteyiniz (Y. 1.2, 4).

A\ Burada &grencilerinizin galgmalarini dogru-
yanlig bigiminde degerlendirmeyiniz, gdsterdikler
gabay1 gbz dniinde bulundurunuz.

= Ogrencilerinizin yazma algkanig: kazanmala-
rini saglamak amaciyla onlan yazdiklann arkadag-
lartyla paylagmalan konusunda yonlendiriniz. Cesithi
yazma galigmalannin sonunda asadidaki sorulan
Ogrencilerinize sorarak bunun bir aligkanhga aonls-
mesine yardime: olunuz (Y. 5.8).

v Yazdiklannez kimlerle paylagryorsunuz?

v Metinlerinizi okuyan kisilerin degerdendirmele-
rini dikkate alyor musunuz?

v Metinlerinizi okuyan kigilerin degerlendirmeler
sizin sonraki yazma ¢algmalariniz nasil etkiliyor?

= Virglilin bibliyografik kiinyelerde yazar, eser,
basimevi vb, maddelerden sonra kondugunu kav-
ratmak amacryla agagdaki dmekler tahtaya yazinz

ANB2) =
. Mehmet Kaplan, Ktdr ve Dil, Dergéh Yayinlan,
~Istanbui, 1989.

Yazann soyadi 6noe yaziimigsa soyadindan son-
ra da virgll konur:

Sarwylice, Hasan LAtIf, Anadolu Efsaneleri, Nehir
Yayinlan, Istanbul, 1999,

Ogrencilerinizden de defterlerine okuduklan ki-
taplann kiinyelerini gikartmalanni isteyiniz,

= Ogrencilerinizin dilek kiplerinin (gerekilik, sart,
istek, emin) kullamim &zelliklerini sezmelerini sagla-
mak amacryla agagdaki metni tahtaya yazinz (At
Gizili kelimeleri yazmayinz,) (0B.1.5).

( =
f - Buglin hava hafif lizgérh. Bir ugurtmamz
olsadaugursak.

- |stersen kocaman glzel bir ugurtma ya-
pabiliriz.

- Gergekten yapabilir miyiz?

- Neden yapamayacakmgz, Hadi bakalm!
Ugurtmame igin dnce U¢ tane ayni uzuniukta
g¢ita bulmalyz. Ipe ve bliylk bir naylona da ih-
tivacmz var, EGer malzemeleri hemen bulur-
sak bir saat iginde gUzel bir ugurtmaya sahip
oluruz, Sen hemen kos ve marangoz amcadan
g uzun ¢ita al. Ben deipi ve naylonu bulayim,
Uabu makasi da unutmayalim.

4

Yazdiginiz metindeki bogluklari &Grencilerinizin
uwygun fiillede ve dilek kipleriyle tamamlamalanni
saglayiniz.

. Ogrencilerinizin 6. etkinligi yapmalarn sag-
laynz,

“Calgmaliyz, getirsen, okuyaym, gel" kelimele-
fini tahtaya yazinz.

Bunlardan hangilerinin tek bagina bir yargn bil-
dirdigini sorunuz. Yarg: bildiren bu kelimelerin hangi
ekler aidigini, bu eklenn kelimeye nasil bir anlam
kazandirdigini sorarak dilek kiplerini kavratine.

. Ogrencilerinizin cimlelerde uygun dilek kiple-
fni kullanmalarim saglayniz (7. etkinlik).
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QGzimiinii, ana fikri belirlemelerini isteyiniz, Bunlar
arasinda llgl kurmalanni sajlamak amaciyia hikdye
haritasindaki bogluklan doldurmalarini, daha sonra
da hikayelerni olugturduklar bu taslak dogrultu-
sunda yazmalarn saglayiniz (Y.22,3) (5. etkinlik).

= Ogrencilerinizi, standart Tlrkgeyle yazmalan
{Y.1.4), Tlrkgenin kurallarina uygun cimieler kur-
malari (Y.1.5), tekrara digmeden yazmalan (Y.1.10),
yazim ve noktalana kurallarma uymalan (Y.1.11)
konulannda yonlendiriniz,

Ogrencilerinizden, yazdiklan hikdyeyi arkadas-
lanyla paylagsmalarini, vermek istedikleri ana fikre
ulasip ulagmadiklarini arkadaglanyla tartigmalanni
isteyiniz (Y.5.8).

Ogrencilerinizin yay ayracin kullanim yerlerini
kavramalarini saglayiniz (6. etkinlik) (Y.5.2).

r Ogrencilerinize; 3

* Alintilarda, bagta, ortada ve sonda alin-
mayan kelime ve bolimilerin yerine konulan ¢
noktanin,

* Bir sbze alay, kinaye veya kigimseme
anlami kazandirmak igin kullanilan Unlem isa-
retinin,

* Bir bilginin sipheyle karsilandgini veya
kesin olmadgini gbstermek igin kullanilan soru
ki;s.zmetinin yay ayrag igine alincigini séy}gylniz. J

DiL BiLGiSI
Zaman ve kip gekimlerindeki birlegik yapi-
lann iglevierni ve kullanim Ozelliklerini sezdirmek
{DB.5.2) igin ddrencilerinizden 7. etkinligi yapma-
lanm isteyiniz.

& Etkinlikteki “giderdim” fiilinin sirekli yapilan
ancak ge¢gmigte kalan bir eylem; “boyuyordu" fiilinin
boyama isinin gegmiste bir slire boyunca devam
ettigi, “geldiydi” ve “yasamglard” filllerinin uzak
gegmiste yagananian belirttigi; “gelecekt” fiilinin
yapimas! planlanan bir eylemin ger¢eklesmedigi
anlamlarini kazandigini belirtiniz.

= Zaman ve kip gekimlerindeki birlegk yapilarn
islevienni ve kullanim Szeliklenni kavratmak igin 6§~
rencilennize agaddaki ornekleri yazdinnez,

kogsardim — gegmiste kalan aligkanhg belirten
eylem

yazacakti — planilanan ancak gergeklegmeyen
eylem

konugacaksa - gelecekte yapiimasi garta bag-
lanan eylem

ciziyormusg — yapildd duyulan eylem
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Toplum Hayat

A.. Dl BiLGIS

+ Ogrencilerinizin fillimsilerle, fiil ve isim soylu le-
limeer arasindaki farkdan kavamalan (Dil bilgisi 1.1)
amaciyla asagidaki cimleler tahtayayaziniz.

Odevin konusunu arkadagimia gordsgt tm.
Gorlig glnit hepimiz oradaydik.

* Ogrencilerinize alti giziimig kelimelerin ciimledeki
anlam ve gdrevlerine gére tirlerini sorunuz. Birinci climle-
deki "gdnistim” kelimesinin fill olarak kullanidgini, ikinci
climledeki “gdnig’ kelimesinin hem isim gérevii oldugunu
hem de fiil anlami tagidigini fark etmelerini saglayiniz.

" Asagdaki ciimleleri tahtaya yaziniz.

Pastanede dondurma yedik.
Besinleri dondurma, steril ortamlarda yapiimall.

"Donduma” kelimesinin dimlelerdeki anlam ve go-
revierine gére tiirlerini sorarak her iki climlede isim gd-
revii kullanildigini ancak ikinci cimledeki kelimenin isim
gdreviiolmasinin yaninda fiillanami tagidigin sezdiriniz.
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~ Asagidaki cimlelen tahtayayaziniz.

Dayim haftaya bize gelecek.
Kardegim gelecek yil yurt digina gidebilir.

"Gelecek” kelimesinin ciimlelerdeki anlam ve gbrev-
lerine gbme tiderini sorunuz. Bu kelimenin bitinei climlede
fiil olarak kullaruldigini, ikind climlede sifat gdrevli kul-
lanidigini ancak fill anlami da tagidi@ini fark etmelerini
saglayiniz.

Asadidaki ciimleleri de tahtaya yaziniz.

Hava 1sininca karlar eridi.
Demir dag eriyip akiverdi.

« Cumlelerdeki alt gizili kelimelern tiderni sou-
nuz. Ogrencilerinize verdikeri cevaplardan sonra birinci
ciimledeki kelimenin fil, ikinci cimledeki kelimenin zarf
gorevli dmasinin yaninda fiil anlami da tagidigin fark et-
firiniz.

" 8iz de farkll drnekler vererek dgrencilerinizin fii-
limsilerle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farkan
kavramalarini saglayimz. Daha sonma fillimsilerin fill kdk
ya da gdvdelerinden tiireyen, cimlede fiil anlamini kay-
betmeden isim, sifat, zaif goreviyle kullanilan kelimeler
odugunu agikbyimz. Konuyu pekistimek icin Caligma
Kitabi'ndaki etkinlilen yaptinnz (8, 9 ve 10. Etkinlikier).

B OLCME VE DEGERLENDIRME

1% Ogrercilerinize okuduklan destanlarin ézelliderini
buldurunuz.

"I Verecediniz birkag pamgraflik bir metinde gegen
yazim yanhglann dizeltmelerini isteyiniz.

[ iginde fillimsilerin gectii cimleker vererek filimsi-
leri buldurunuz.

NOTLAR




EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 19 (8. Sinif)

1. Tema

190

Anasa a0

- Ogrencileiinizden yazdiklan sdylesiler, beyaz giz-
gisiz kagida aktararak argivierinde saklamalarini (Yazma
5.9) isteyiniz.

| bk. sayfa 177

- Ogrencilednize, sinifa getirdikled toplum haya-
tiyla ilgili makale, haber, styles vb. gazete kupirderin-
den uygun bulduklarimzi okutunuz. Okuttugunuz gazete
yazlarindan biri hakkinda bir diiglince yazisi yazdinniz
(Yazma 3.2).

~Yazimi kanstinkn kelimelerke igili olarak (Yazma
6.1) Calisma Kitabrndaki etkinligi yaptinniz (9. Etkinlik).

 Ogrencilerinizin filimsilerin (isim-fiiller) islevierini
ve kullanim dzelliklerini kavramanm saglamak (Dil bil-
gisi 1.2) amaciyla agagidaki cimleleri tahtayayaziniz.

Kitap ok umak annem igin bir tutk udur.

Yadmur alindaki yirdyis artik canimz1 skiyordu

Masay: silmeisi bana distil

" Ogrencilerinize, cimlelerdeki koyu yazilmig keli-
melerin anlam ve gdmevierine gdre tirinin ne oldujunu
sounuz. Cevaplardan hareketle ‘okumak, yiriyds, sil-
me" kelimalerinin kéklerne &grencilerinizin dikkatini ge-
kiniz. “Oku-, ylr(-, sil-" fillerinin “-mek, 4g, -me" ekerini
alrak isim oduklanni belirtiniz. *Git-, kag-" fiil kéklerine
*-mek, -me, -ig" eKerini getirmekerini isteyiniz.

git- kag-

git-mek — gitmek kag-mak—» kagmak
git-me — gitme kag¢-ma —» kagma
git-ig — gidig kag-1§ — kagig

+ Ogrencilerinizin, bu kelimelere asagidaki ®mekler-
den hareketle isim ¢ekim ekleri ulanabilecedi sonucuna
ulasmalarini saglayiniz. Daha sonra kelimeledeki cekim
eklerini gdstermelerini isteyiniz.

Tiyatroya gitmekten soz ediyoriard).
Ha bersizce gitmeni istemem.

Onun gidigine hig sevinmedi.

Kiigik kedi gareyi kagmakta buldu.
Bu gitmeler gitmek degil.

gitmek - ten
Perim e (ha exd)

gtme-n-i
L 2 gekim ki (hd eki)
b= pexim ek (lyalik exi)
gidg-f-n-g
; 2= pekim ekl (ha ekd)
- ] > pelim ekl (yardkmoy Gnsiiz)
~ L pEdm ek famianan exi)
kagmak - ta
Y. paim eki (hal ex)
gitme - ler
. : ) qeRIm ki (gogl eki)
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EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 20 (8. Simf)

Toplum Hayat
e e S et
® BRI 0 “';». o '-:\:,'-: abi il kad b 8w ead AR or kb X w't
Karot oo o 4m som L b scrmgtd Tabloyu bu giviye asmasini soyfedim.
asmamas n
Bahgedeki asmay diin budadik.
Uyanan gociuklara glinaydin dedim.
Uyanmayan
Uyank gocuklar kahvaliya cagrdim.
mnnm-vnuunwm
skt e st Adabeyi geldiginde ¢ok mutlu olmugtu.
gelmediginde
" Fillimsileri ézelliklerine uygun bigimde kullanmala-
rini (Dil'bilgisi 1.2/1.3) saglamak igin agagdaki ciimlele-
ri tahtaya yaziniz. Ogrencilerinize bu iki climle arasinda
anlam farki olup dmadigini sorunuz. Ayni anlamda olan
bu iki climle arasindaki kurulug ve anlatim farkini bulma-
lann saglayiniz.
Kardegim, bugiin servise geg kaldm, ded.
Kardesim, bugtin servise ge¢ kaldgini soyfedi.
Bobu 3Oy e mvw 4 hoemn s Nt
IRER +* Daha sonra“kal (mak)" kelimesinin birinci cimlede
. gekimli fil, ikinci ctmlede ise fiilimsi oldugunu syleyiniz.
Useers gaireconactoya cturayonx, Kullanilan filimsinin (kaldigini) ciimleyi doayh anlatim
o cimlesine donigirdigind vurgulayiniz. Fillimsileri bu
a dzelligine uygun kullanmaknn saglamak igin Calisma
Kitabi'ndaki etdnligi yaptinnz (13. Etkinlik).
T Hayat B Sy Sevrmed &
18 TRie A aokiad pirr gt a0 sk du dddeu e “_._ -m:?l;:- ;|L:’;mn Pinaeds s s Ko Mivedior eurber
BRI KA BAVAS SONRASI.,
eyt sy 4L it e e oL e o
“Depryy s b

Oicbabnls btk yobwdasarnl’,, ssd.S. (heyordu K i arntn w0 de srymaden SUssn yadwitn & s s bus e Secoman 33: an
i b e o 3 e okl Gan g

Seary ay. . ay SN e Qrginam? dod S0t S ercmne.

Potrcd intamyarnand a gl g adarm yZoinde glnegl Br gOn On rydtlaryta yand st anu:

A bu sabeh Wegen . RS, doklors gAY, *Morsk atmayin by, b yagen dnden ook maemanum® ded, *IS&ag ¥l Snce Vietwen
Savegt e br s B Mockon: e e e “urmcin 46 (o feeg kopulon e essen o
yonwdu dnays gl cadim o, Savigin, B ne
iy B YW W byt b et et ched .

Crmvrmrnglsrwns o0 sonamid uQun taqaymw brak ok LOn o o i drued Biradedr,
G dndarere [rem Gilkan
(Brdeydendom el
e S b eresd = o
Lucurs, nreesniront L0 .. sevrigh, ot ooy wlhan :,m
el wrnek wtlon et rhen
Veber) e e wougee, SO0 g Togychvinak ":’:;‘.'.“::;"
Merben
14 Skiat 'N“A‘::in::."ll':::’-ﬂu\o&‘h'wl"vk!n‘ PRt ratigs vzt dn e ) 12, Bk ,‘f‘,';f“:"‘:‘ ,’“1*'__"‘:“,'"‘“,'“"“; SN ekl wimnlet oo

Yo, W, Ok, AW, ywady, femizin-, -

-, -erwk, raeden, Y rde, -nw laion, ol e, -dhge, 6.0

1 admadhermdas iy ci - "Mk w0 el c®
o on 0y

Orwtmen, Ao rele T sovm som sorunun cova s v o Qe el
Civetrmen odrenlere b oo sorummn cewl o wrowmdn avied

Yoo Dorgihorde ym o Ors gocuk gty s Inverdire* deck.
e ey ede wid & cocid g rleryie va il d o sovied

ook, e rm w e WG K a miys i
gocblorbobub take komn yool dn sonduier

Adnds berksa bk doakn sonrdach, thdd .
Aded o ek ean ooler: doaio seloniod 3 v ndvied

27




192

EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 21 (8. Sinif)

1. Tema

Tptam Hayat,

< 'Zil galdy, ddrenciler sinifa girdiler." clmlesini tah-
taya yaziniz. Ogrencilerinize bu ciimlenin iki ayr clm-
leden olustujunu gdsteriniz. Daha sonra *Zil ¢alinca
ogrendler sinifa girdiler." cimlesini tahtaya yaziniz. Bu
iki climle arasinda anlam ydniinden bir fark olmadigini
sezdinniz. Bu dmekten harekefie filimsilein cimlialer
baglayici dzellige sahip oldugunu belirtiniz. Konuyu pe-
kigtirmek icin Caligma Kitabi'ndaki etkinligi yaptinniz (14.
Etkinlik).

+*Ogrencilerinizin filimsiye bagh kelime veya kelime
gruplarini bulmalarini 1.4) saghmak amaciy-
la asagidaki cimlelen tahtaya yaziniz.

Babamn kizginhkla bakan géazleri, bana sevgi dolu
bir siginak gibi gelmisti.

Yere sagilan boncuklan topladm.
ism

Arkadagimin sordugu soruyu dogru cevapladm.
isim

Soyleyeask s6z bulamadim.
isim

Ug kati tirmanarak gat katina @ktim.
fil

Aynaya baktiginda y e indeki gamuru gordii
fiil

Ogretmenim bana seslenince hemen yani na kogtum.
fiil
" Once ilk dért ciimledeki alti cizili isimleri nitele-
yen ya da beliten sifatlanin, sifat gruplarinin attini gizi-
niz. Sonra son (¢ cimledeki alti gizili fiilleri durum ya da
zaman anlamiyla tamamlayan zarflarin, zarf gruplarinin
altini gziniz. Buradan hamketle filimsilerin bagka keli-
meleri kendisine baglayarak filimsi grubu olugturdugunu
g;lldaynmz. Farkll drnekler vererek konuyu pekistiriniz.
grencilerinize, climlede fiilimsiye bagh kelime ya da ke-
lime gruplanni bulmalan ve bulduklar fillimsi gruplannin
kullanildiklan ctimleye kattig! anlamlan (dumm, zaman,
sebep) yazmalar amaayla Caligma Kitabi'ndaki etkinligi
yaptinnz (15. Etkinlik).

"B OLCME VE DEGERLENDIRME

I “Toplum Hayat" temasimin serbest okuma metin-
lerinden bifini seginiz. Ogrencilerinize segtiginiz metinden
gergek, mecaz anlamh kelimeler buldurunuz ve kelimeler
arasindakiankam iligkilerine (@sanlamhlik, yakinanamii-
lik, kargit anlamhilik, es seslilik) dmekler vemelerini séy-
leyiniz.

. [ Ayni metinden (insiiz benzesmesine ujmyan keli-
melere dmekler vermelerini isteyiniz.

1" ©grencilerinizin yazma galigmalarini Ogretmen Ki-

. lavuz Kitabi'nin 190 ve 188, sayfalarninda verilen *Grup
Uyelen Degerdendime Fomu" Ek-19'0, “Yazili Anlatim
Genel Degerlendirme Formu" Ek-6'y1 kullanarak deger-
lendiriniz.
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EK 5. Dil Bilgisi Yonerge Ornekleri 22 (8. Sinif)

ﬂw
e O T S S R T - Ogrencilerinize, bir konu hakkindaki bilgilerini, duy-
§. OUS | i o e gulanni ve distncelerini etkili bir sekide anlatma bece-
Py oy Ry flerini geligtimelen amaciyla gidimli yazma yontemini
kullanarak (Yazma 2.12) agagidaki etkinligi yaptiriniz.
Odgrencilerinizden, yurt diginda yasayan bir arkadag-
lan oldugunu digiinerek ona Turkiye'yi tanitan bir mek-
tup yazmalarin isteyiniz (5. Etkinlik) (Yazma 3.3).

© Mektuplanni yazarken kagit ve sayfa dizenine
dikkat etmelerini (Yazma 1.1), dizglin, okunakh ve iglek
‘bitisik egik yaz" kullanmalkann (Yazma 1.2), standart
Tiikee ile yazmalann (Yazma 1.4), olaylar ve bilgilen
"""" siraya koymalanini (Yazma 1.7), yazim ve noktalama ku-
rallarina uymalarini hatidatinz (Yazma 1.11). Konunun
6zelligine uygun digiinceyi geligtirme yollann kullanma-
lan (Yazma 2.5), tiriin ve konunun ézelligine uygun bir
girg yapmalan (Yazma 2.8) ve ethkileyici ifadelede sonu-
ca baglamalan (Yazma 2.9) konulannda égrencilerinizi
uyariniz.

- Ogrencilerinizin mektuplanni etkinliklerin sonun-
daki *Yazdigim Degedendiryorum Formu'ndan yarark-
narak bigim veigerk (Yazma 4.1), dil ve anlatim (Yazma
4.2), yazim ve noktalama (Yazma 4.3) yiniinden deger-
lendimelerini saglayiniz,

= Ogrendilerinizden yazdiklan mektuplar arkadagla-
riyla paylagmalkanni ve onlann elestirilerini dikkate almala-
rini (Yazma 5.8), daha sonra beyaz dzgisiz kagida aktara-
rak argivlerinde saklamalanm (Yazma 5.9) isteyiniz.

Atmirighes, —

........... [ bk. sayta 177 |

~ Ogrencilerinize etkinlikte verilen cimleled, gereki
yerlerde bilylk harf, nokta, virgill ve soru igaretini kullan-
dirarak yeniden yazdinniz (6. Etkinlik) (Yazma 6.1/6.2).

oo Ddoys Comren koY ort va Orwmt ' m_

B ||| A0 e e Sy e ok Ty ~ Gimlenin yardimel égelerinden zarf tarmlay icisini
IR kavramalan (Dil bilgisi 2.2) amaciyla agagidaki ctimle-
len tahtaya yaziniz.
Ogrendler sabah bahgede toplandilar. (Ne zaman?)
Efsanenin geci1g coflands Canakkok Baasinda biyke bir e var Oturdugu yerden yavagga kalkt. (NasiI?)
myd gergekten? Kizdidr igin bana harglk vermedi. (Nigin?)
Kardegimi ¢ok severim. (Ne kadar?)
Agachrningigekleri soguktan dokiildi. (Neden?)

. vew n ’ Ogrencilerinize simsiyla a icindeki sorular so-
.m"‘“r":"."%"‘ B i i gorbiar i e 1y dedir runuz. Cavapliardan sonrg| z :aagmlgylcls olan bu keli-
melerinaltini ¢iziniz. Cimlede yikleminanlamin zaman,

Ity yohasda Oukodar Ky dan S Onde ek 2 iginds kOgOK bt loded 1k oded |

B gt tmrey
Battal Goxi, Sam seferinden dinlp de olanlart 6§ enince Kuley bosmg

7. BEdk ."’A::;—r;.l' simiv e 237 W aprew oan hadne py 24 balme g alees durum : Sew. azl 'k_q)kmk ybnlafiyle marnlayan kelime
Aram o cgam yag ampaana haten aseyorss ya da kelime grubuna zarf tamlayicisi dendigini ve zarf
01 el ke tamlayicisinin ciimlede yardimer ége oldugunu agikia-
?;:“E';'f_%:f;; yinez. Zarf tamlayicisin bulmak igin cimlenin yiklemine
Yoyin copd 0113000 myortu *‘ne zaman, nasil, nigin, ne kadar, neden’” sorulann sorma-
R bileceklerini beliriniz. Daha sonm Calisma Kitabi'ndaki
21k e b M ot g hrpdd. etkinlikeri yaptinniz (7, 8 ve 9. Etkinlikler).
mpnnnb_nyrpumwﬂ 0
o st (M OLCME VE DEGERLENDIRME
L O | i ey e " Ggrencilerinize Tikiye konulu memni dinlefiniz.
s it s ands poak (o) Metinle ilgili sorulari sorarak ceva platiniz.
PAreLieyresi P8 B [ *Bogaz" kelimesini gergek ve mecaz anlamlariyla
j:‘:_ . “‘:jx:‘:;;“""" birer ciimlede kullandirnz.
o, puzdabiud ok (okadart o l-g Talht_a’yﬂgﬁglelel; y?:‘lrl:; ;Iembu yazdiginiz ciimle-
Ponbd proe ados ks shisirn. [Neckel) erin dgeleri stermeler Z,
AR phipind dpalys, (i Bmmehe) 1 Ogrencilerinizin yazma galigmatarini Ogretmen Ki-
- n lavuz Kitabi'min 187. sayfasinda verilen “Bildirme Yazis

Dederlendime Formu' Ek-10'u kulla narak dege dendiriniz.

e - 61
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EK 6. Gozlem Fotograflan 1
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EK 6: Gozlem Fotograflar 2
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EK 6. Gozlem Fotograflar 3
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EK 6. Gozlem Fotograflar 4
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EK 7. Video Kayit Goriintiileri 1
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EK 7. Video Kayit Goriintiileri 2
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EK 7. Video Kayit Goriintiileri 3
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