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ON SOZ

Dil bilgisi, dilin kurallarim1 ve sistematigini i¢inde barindiran bir 6grenme alanidir.
Anlama ve anlatmanin en énemli unsuru olan dilin etkili ve dogru kullanimi, dil bilgisi
kurallarina hakim olmay1 gerekli kilmistir. Dil bilgisi kurallarina hakim bireylerin
yetismesi ancak etkili bir dil bilgisi 6gretim siireci ile miimkiindiir.

Tiirkgce 0gretmenlerinin dil bilgisi 6grenme alaninin islevleri hakkindaki goriisleri dil
bilgisi 6gretim siirecini dogrudan etkileyen bir unsurdur. Dilin etkili kullaniminda dil
bilgisini bir arag olarak diisiinen Tiirk¢e 6gretmeni, 6gretim uygulamalarini da bu yonde
sekillendirecektir. Yani dil bilgisini temel dil becerileriyle stirekli iliskilendirerek ele
alacak ve dil bilgisine kural ezberletmeye dayali bir anlayisla bakmayacaktir.

Dil bilgisi 6gretim siirecinde 6grencilerin dil bilgisi 6grenme alaninin islevleri hakkinda
farkindalik kazanmis olmalari, onlarin bilingli ve verimli bir dil bilgisi 6grenimi
gormelerini saglayacaktir. Ogrenciler, dil bilgisi kurallarina hakim olmanin kendilerine
saglayacagi katkilari bilmelidir. Bu durum ancak dil bilgisi 6grenme alaninin islevleri
hakkinda farkindaliga sahip 6gretmenlerle gerceklesebilir.

Bu calismada hem Tiirk¢ce Ogretmenlerinin hem de 6grencilerin dil bilgisi 6grenme
alaninmn islevleriyle ilgili goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir. Ozellikle dil
bilgisi Ogrenme alaniyla ilgili Ogretmen ve Ogrenci gorislerinden yola ¢ikarak
alanyazina katki saglamak, bu konuya iliskin yeni ¢aligmalara kap1 aralamak ve 6gretim
uygulamalarini olumlu sekilde yonlendirebilecek tavsiyelerde bulunmak amaglanmistir.
Calismalarim siiresince her tiirli yardimi ve fedakarligi benden esirgemeyen, degerli
zamanim ayiran danismanim Sayin Dog. Dr. Ali GOCER’e, yogun ¢alisma siirecinde
her zaman destekleriyle yanimda olan aileme ve esim Pinar OZGUL’e, ¢aligmada
katilimci olarak yer alan ve yardimlarini esirgemeyen Ogretmenlere, okul miidiirlerine

ve dgrencilere tesekkiirli borg bilirim.
Emrah OZGUL

Temmuz 2017, KAYSERI
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OZET

Bu ¢alismanin amact; dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerini desteklemedeki
islevine iliskin Tiirkce 6gretmenlerinin ve Ogrencilerin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu amag¢ dogrultusunda Yozgat ili Bogazliyan ilgesindeki ortaokullarda gorev yapan
Tiirkce Ogretmenleri arasindan amaghi 6rnekleme yontemiyle belirlenen 20 Tiirkge
Ogretmenine ve bu Ogretmenlerin gorev yaptiklart okullardan amacgli 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 4 ortaokul 6grencisine goriigme formu uygulanmistir. Gorligme
formu uygulanan 20 Tirkce Ggretmeni arasindan yine amacgli 6rnekleme yontemiyle
belirlenen 5 Tirkce 0gretmenine gozlem formu uygulanmistir. Ayrica Ogrencilere ait
ders defterlerindeki notlar, calisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleri; 6gretmenlere
ait ders notlari, ¢aligma yapraklari, smnav kagitlar1 seklindeki belgeler dokiiman
analizine tabi tutulmustur.

Aragtirmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Goriisme, gézlem ve dokiiman
analiziyle elde edilen veriler; betimsel analiz ve icerik analizi yaklasimlariyla
degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda Tiirk¢e Ogretmenleri, temel dil becerilerini biitiin olarak ele
almasina ragmen dil bilgisi Ogrenme alanmn1 sadece yazma becerisiyle
iliskilendirebilmektedir. Tilirk¢e 6gretmenleri; okuma, konusma ve dinleme becerileri ile
dil bilgisi 6grenme alanini iliskilendirmekte zorluk yasamaktadir. Tiirk¢e 68retmenleri,
dil bilgisi konularin1 Tiirk¢e dersinin iglenisi sirasinda degil miistakil dil bilgisi dersinde
ele almaktadir. Ogretmen ve 6grenciler, metinlere dayali dil bilgisi 6gretiminin verimli
olacagina iligkin olumlu goriis ifade etmelerine karsin gézlem ve dokiiman analiziyle
elde edilen verilere gore dil bilgisi O0gretiminde tanimlardan kelime ve ciimle

diizeyindeki 6rneklere dogru bir yontem izlendigi tespit edilmistir. Ogretmenler, bulus



vii

stratejisi ile dil bilgisi kurallarin1 metinler {izerinden sezdirme c¢aligsmalari yerine sunus
stratejisi ve anlatim yontemini kullanmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminde daha ¢ok gorsel
materyallere, oOzellikle de kavram haritalarina yer verildigi tespit edilmistir.
Ogretmenler, dil bilgisine ait kazanimlar1 degerlendirirken yazma, okuma, konusma ve
dinleme gibi uygulama c¢aligmalar1 yerine ¢oktan se¢meli sorular tercih etmektedir.
Ogretmenler, dil bilgisi 6grenme alaniyla temel dil becerilerini iliskilendirmekte zorluk
yasama sebeplerini; merkezi sinavlarin yapisi, ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin bu
anlamda yetersiz olusu ve lisans egitimleri sirasinda dil bilgisinin islevlerine yeterince

deginilmemesi seklinde aciklamistir.

Anahtar Kelimeler: Dil, dil bilgisi, temel dil becerileri, Tirk¢e 6gretimi, Tiirkge

Ogretmeni.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to take the opinions of the teachers of the Turkish Language
as well as the students with respect to the function of the field of grammar learning in
supporting the basic language skills.

In line with this objective, an interview form was applied to twenty teachers of the
Turkish Language who were determined by purposive sampling method among the
teachers of the Turkish Language working at secondary schools in Bogazliyan District
of Yozgat Province and also to four secondary school students again determined by
purposive sampling method from the schools where these teachers were working. Again
an observation form was applied to five teachers of the Turkish Language who were
established by means of purposive sampling method out of these twenty teachers of the
Turkish Language who the interview form was applied. Furthermore, documents such
as the notes on the notebooks of the students, the grammatical activities in the
workbooks, the lecture notes of the teachers, worksheets, and the examination papers
were subjected to document analysis.

Qualitative research method was used in the research. The data obtained by means of
interview, observation and document analysis were assessed by descriptive analysis and
content analysis approaches.

As a result of the research, the teachers of the Turkish Language can only relate the
field of grammar learning to the writing skills even though it only deals with basic
language skills as a whole. The teachers of the Turkish Language have difficulties in
associating the reading, speaking and listening skills to the field of grammar learning.
The teachers of the Turkish Language address the grammatical subjects not while

teaching the Turkish lessons but in separate grammar lessons.



Although the teachers and the students have expressed a positive opinion that the
grammar teaching based on texts shall be efficient, according to the data obtained
through observation and document analysis, it has been ascertained that a correct
method was followed in grammar teaching from definitions towards the samples in the
word and sentence levels.

Teachers use presentation strategy and narrative method instead of suggesting the
grammar rules through discovery strategy over the texts. It has been determined that
mainly visual materials, especially concept maps, are included in grammar teaching. It
has been found that more visual materials, especially concept maps, are included in
teaching grammar.

While assessing the learning outcomes of grammar, the teachers prefer multiple-choice
questions instead of application studies such as writing, reading, speaking, and listening.
The teachers have explained the reasons behind the difficulties they have in relating the
basic language skills to the field of grammar learning as the structure of the central
examinations, insufficiency of the events contained in the workbooks in this sense, and
that the functions of the grammar are not adequately addressed during undergraduate

education.

Keywords: Language, grammer, basic language skills, Turkish education, teachers of

Turkish language.



ICINDEKILER

DiL BiLGiSi OGRENME ALANININ TEMEL DiL BECERILERINi
DESTEKLEMEDEKI iSLEVI: BIR DURUM CALISMASI

BILIMSEL ETIGE UYGUNLUK ..........eevtiiiiiiniieniseiss s i
YONERGEYE UYGUNLUK ......cccooiiiiiiiiiicieteeeteseee sttt i
KABUL VE ONAYY .ttt ne e iv
ON SOZ......oioie st v
OZET ... Vi
ABSTRACT et ne s viii
ICINDEKILER ..ottt X
KISALTMALAR ettt nne e neennee s Xiii
TABLOLAR LISTESI.......ccoviiiiiiiii s Xiv
SEKILLER LISTEST.........oooiiiiiiiiiceeeeee ettt XVi
L] 1 23 1PN 1
1.1. Arastirmanin Kapsami ve Problem Durumu............cccooooviiiiniiieece 3
1.2, Aragtirmanin ATNACT ......eeiuvieiiieiiiieestie et ee et e sttt st e et e e anb e e nnn e 4
1.3, Arastirmanin ONEMi ........c.cucueveuiucueueeceeeeeeeeeeeeectceeseseseeseeseeesesssesesesesesesesesesesesesesesens 7
L4, TANIMIAT ..ottt b e e neeenne e 8
LS. SINITTIKIAT ..o 9
GENEL BILGILER ...........coooiiiiiiiicce s 10
2.1. Dilin Iletisimsel Islevleri ve Giinliik Yasamdaki Yeri .....cocoovvveeeeeereeeeeeenen. 10
2.2. DIl V& DUSUNCE ...vvve ettt snre e e e e s e e e 13
2.3. Diisiincenin ifadesinde Temel Dil Becerilerini Kullanabilme Yeterligi............... 14
2.4. Dil Bilgisinin Temel Dil Becerileriyle TlisKiSi .........coceeirireriiireiirceicesieienne, 17

2.5. Dil Bilgisi ve Dil Bilgisi OFIetimi ..........cccoeevriiririrereiiiiereseesesesesese e 21



Xi

2.5.1. Dil Bilgisi Ogretiminin AMAac ...........cccoeueveviueirirererieeescee e, 23
2.5.2. Dil Bilgisi Ogretiminin GereKIilifi..........c.cocoervrrverriererieerisceeisreesesessnenans 25
2.5.3. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmenin Rolii..............ccccevevevercveieereieeenenans 26
2.5.4. Dil Bilgisi Ogretiminde izlenen Yaklasimlar..........ccccocvveveeereeeeceeeceennnens 28
YONTEM......oooiiiiiiiiniieeise s 33
3.1, Arastirma MOdECIL ......vveieiiiiic e 33
3.1.1. Durum CalISIMAST .....vvvieeiiiiieeciiiieee s ee et s e e e e s saae e e e e e e e nnaeee s 34
3.2, CalISMA GIUDU....coiiiiiiiiie ettt srbe e nbr e nnnees 34
3.2.1. Calisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler..........ccoooveiiiiiiniiiiceeee, 35
3.3. Veri Toplama Araglarti.........cccooouiiiiiiiiiiiec e 39
3.3.1. GOTlUSME FOIMU .....eeiiiiiiiiiiicciie e 39
3.3.2. GOZICM FOIMIU ..ottt ettt 41
3.3.3. Incelenmek Uzere Toplanan DoKimanlar ............c..cceevcuerieeererecreisncuennnen, 41
3.4, Veri TOPIAME STIECT ..o.vviviiiieiieieieeeie e 42
3.5, VErilerin ANANZI........ccoviiiiiiiiee e 42
3.6. Arastirmanin Gegerligi ve GUVENITlIZl......ccoooviiiiiiieiiiic e 44
3.7. Arastirmacinin ROIU ......cooviiiiiiiiiiic s 45
BULGULAR VE YORUM ...ttt 46
4.1. Gortisme Formu ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum.........cccccoooiiiiiiiiiinicnns 46
4.1.1. Ogretmenlerle Yapilan Gériisme ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum.......... 46
4.1.2. Ogrencilerle Yapilan Goriisme ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum.............. 71
4.2. Gozlem Formu ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum.........c.cccooviiniiiiiiiniiiinnns 74
4.3. Dokiiman Analizi ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum...........cccccooeniiiiiiinninnnns 82

4.3.1. Ogrenci Ders Defterlerine Iliskin Dokiiman Analizine Yonelik Bulgular ve

4.3.2. Ogretmen Ders Notlar;, Sinav Sorular1 ve Kavram Haritalarma Y&nelik

Dokiiman Analizi Sonucu Elde Edilen Bulgular ve Yorum...........ccccoceviiinninnnns 85



Xii

TARTISMA — SONUC VE ONERILER .........c.cccoooooviiiieiiieeseee e 89

5.1. Goriisme Formu, Gozlem Formu ve Dokiimanlardan Ulasilan Sonuglar ve

I 5 130 T SRR 89
5.2, OMETIIET ..ottt bbbttt 100
KAYNAKQCA ... 103
EILER . .. ettt 116



Akt.

KISALTMALAR

: Aktaran
: Bakiniz

- Cilt

: Gozlem yapilan 6gretmen

: Goriisme sorusu

: Katilimet

: Milli Egitim Bakanlig:

: Frekans

: Ogrenci

: Ogrenci goriisme sorular

: Say1

: Sayfa

: Turk Dil Kurumu

: Tiirkge Dersi Ogretim Programi
: Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
: Ve digerleri

Xiii



Xiv

TABLOLAR LISTESI
Tablo 1. Gériisme Yapilan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimi ...........cccovevrvcverrieernnene, 35
Tablo 2. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumus............ococevevevevevevevevennne, 36

Tablo 3. Gériisme Yapilan Ogretmenlerin Universiteden Mezun Olduklar

PrOGIaMIAT ... 36
Tablo 4. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Meslekteki Hizmet Siireleri........................ 37
Tablo 5. Gozlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimlari ................ 37
Tablo 6. Gézlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu ...........co.cevvvvevnnnne. 38

Tablo 7. Gézlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Universiteden Mezun Olduklar

PrOGIaMIAT ... 38
Tablo 8. Gézlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Meslekteki Hizmet Siireleri ............... 38
Tablo 9. Gériisme Yapilan Ogrencilerin Sinif SeViyeleri ........oovovvveverirerricresieienne, 39
Tablo 10. Arastirmaci Tarafindan Almabilecek Onlemler..........ccccocvvevevveeeveveveennnnns 44

Tablo 11. Dil Bilgisi Konularinin Ayri Bir Ders Saatinde Ele Alinmasiyla ilgili
Aragtirmaya Katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin Uygulamalari....................... 47
Tablo 12. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Metinden Hareketle Dil
Bilgisi Ogretimi Uygulamalarina iliskin GOriisleri...........cocovvievererirenenene, 49
Tablo 13. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde
Materyal Kullanimina Iliskin GOrtisleri ..........cocoeveveveveveeeeeeeeeee e, 52
Tablo 14. Aragtirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisinin
Islevleriyle T1gili GOIUSIENT.......cvvriverireriicieiiicieeee e 54
Tablo 15. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogrenme
Alanmin Temel Dil Becerilerini Kullanmadaki Islevselligi ile Ilgili
(€031 1] 15 & P PR 57
Tablo 16. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Temel Dil Becerilerini
Bir Biitilin Olarak Ele Alma Konusundaki GOrtisleri ..........cccoccvevvvieiinennne. 62
Tablo 17. Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Strateji,
Yoéntem ve Teknikler Uzerine GOTUSIEri.......vovvveveveveveeieiiieeeeeee e, 65
Tablo 18. Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin  Dil  Bilgisi
Kazanimlarina Iliskin Ogrenci Durumlarmin Degerlerlendirilmesiyle

T1GIlE GOITSIETT 1.v.vevovvcevcverieetete ettt 68



XV

Tablo 19. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Dil Bilgisi Dersinin Haftanin Belirli
Giin ve Saatinde Ele Alinmasina Iliskin GOTisleri ..........coovvvevvvveveireneenens 72
Tablo 20. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dil Bilgisi Derslerinde Metinlerden
Yararlanma Durumlarina Tliskin GOriSIeri ........ooovevevevcereeeeeeecceeeeereeeeenn, 72

Tablo 21. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dil Bilgisi Konularini Kavramada

Ogretmenlerinin Begendigi Uygulamalar ile ilgili Goriisleri ..........ovven..... 73
Tablo 22. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dil Bilgisi Degerlendirme

Calismalarinda Hangi Uygulamalar1 Yaptiklarina Dair Gorisleri............... 74
Tablo 23. GOZIEM TaAKVIMI ....ecveiiieiiiieiie ettt sre e 75
Tablo 24. Gézlem Yapilan Smiflarin Fiziksel ve Iletisimsel Ozellikleri ....................... 76

Tablo 25. Gozlem Yapilan Smiflarda Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan
Strateji, Yontem, Teknik ve Materyallere iliskin Veriler .........c..ccccevivnnne. 78
Tablo 26. Gozlem Yapilan Siniflarda Dil Bilgisi Konularinin Ayri Ders Saatinde
Ele Alinmasina ve Temel Dil Becerileri ile Dil Bilgisi Ogretiminin
[liskilendirilmesine iliskin G6zlem SONUGIArL........cceveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeens 80
Tablo 27. Gézlem Yapilan Simiflarda Dil Bilgisi Kazanimlarina Ait Ogrenci

Durumlarmin Nasil Degerlendirildigine Iliskin Gézlem Sonuglari............. 81



XVi

SEKILLER LiSTESI

Sekil 1. Dil Ogretiminde Ogrenme Alanlar1 ve Temel Dil Becerileri (Kaynak: Géoger,

20068, S. 24). .t 21
Sekil 2. Ogrenci Ders Defterinde Isim Tamlamalart Konusu ..........c.cococoevevevevevevevenennnn. 83
Sekil 3. Ogrenci Ders Defterinde Anlamina Gére Ciimleler Konusu ..........c.coeveveevennan. 84
Sekil 4. Ogrenci Ders Defterinde Sifatlar KONUSU ..........cccovveveveeeeeeeerersresesessesseseseeeeenas 85
Sekil 5. Ses Bilgisi Konusuyla ilgili Ogretmen Ders NotU ........cccevvvcverrireririreisicrenne, 86
Sekil 6. Kokler Konusunda Ogretmenin Kullandigi Kavram Haritast.............c.cooevenen. 87

Sekil 7. Ogretmenin Yaptig1 Stavda Dil Bilgisi SOUIart ..........cocoeevvvevevreereserceenennns 88



BOLUM |

GIRIS

Giinlimiizde birgok alanda kendisini gosteren degisim ve gelisim, egitim alaninda da
bircok yenilikle kendisini gOstermistir. Yasanan bu siirekli degisim ve gelismeler,
egitim sahasindaki giincel gelismeleri yakindan takip etmeyi daha da 6nemli bir duruma
getirmigtir. “Insanlik hizla yiiriidiigii kaygan zeminde diismeden yiiriimeyi, bunu
basarabilmek igin de siirekli degisen yol haritasini giincellemeyi 6grenmelidir.” (Balay,
2004, s. 78). Ozellikle programimn uygulayicilari olan dgretmenler agisindan egitim
diinyasindaki gelismelerin takibi nitelikli bir egitim ortami i¢in vazgecilmez olmustur.
2005 yilinda iilkemizde egitim anlayisinda kokli bir degisiklik meydana gelmis ve bu
degisim temel olarak programin yaklasiminda ortaya ¢ikmustir. Davranisgr egitim
yaklasimindan yapilandirmaci egitim yaklasimina gecilmis ve egitim-6gretim
uygulamalarina ait birgok siire¢ degismistir. “Yeni uygulanmaya baslanan ve
yapilandirmaci kuram temelli olan yeni Tiirkge Ogretim Programiyla, dgretmen artik
dogrudan bilgi verici degil, ddeta bir orkestra sefi gibi 6grencileri bilgiye ulagmalari
noktasinda yonlendirici vazife tstlenmistir.” (Giiven, 2011, s. 122). “Yapilandirmaci
yaklasimda c¢esitli Olgme araglarinin  kullanildigr siirece yayilmis Olgme ve
degerlendirme anlayisiyla kendi basarisi konusunda dgrencilerin goriis belirttigi yepyeni

bir anlayis benimsenmistir.” (Goger, 2007, s. 43).

Siirekli bir degisim ve gelisimin yasandig1 giiniimiiz bilgi ¢caginda bireylerin iist diizey
diisiinme becerilerine sahip olmalari, onlarin i¢inde bulundugu ¢aga ayak uydurmalari
bakimindan 6nemlidir. Dil ve diisiince etkilesimini g6z Oniine alarak bireylerin {ist
diizey zihinsel becerilerini gelistirmesinde aldiklar1 dil egitiminin 6nemi bilyliktiir.

Bireylerin saglam temelleri olan bir dil egitiminden gegmeleri, sosyal yasamda saglikli



iletisim kurmalari, duygu ve diislincelerini sozlii veya yazili olarak etkili bir sekilde
ifade etmeleri acisindan gereklidir. Bununla birlikte okullardaki Tiirk¢e dersinin
amaglar1 arasinda temel dil becerilerinin gelistirilmesi yer almis, 6grenme alanlarinin bir
biitin olarak ele alinmas1 gerektigi TDOP’de vurgulanmis ve bu genel amag
cergevesinde egitim-0gretim sliregleri planlanmistir.
Egitim sisteminin 6nemsedigi ana dilini dogru, giizel ve etkili kullanma ve dil kullaniminda
olusabilecek aksakliklar1 giderme; genelde biitiin derslerin, 6zelde ise Tiirk¢e dersinin
isidir. Tiirkge dersi igerisinde de dil bilgisi 6grenme alaninin aksakliklart gidermede ve ana
dilini etkili kullanmada ayr1 bir 6nemi vardir. Ciinkii dil bilgisinin anlama (dinleme ve
okuma) ve anlatma (konusma ve yazma) becerilerini gelistirmeye ve ¢evrelemeye g¢alisan

bir alan olmasi; Tiirk¢enin dogru, giizel ve etkili bir sekilde kullanilmasini saglar (Akkaya,
2011, s. 6).

Tiirkce derslerinde gelistirilmesi amacglanan dort temel dil becerisi (okuma,
dinleme/izleme, yazma ve konusma) yaninda bu temel dil becerilerini destekleyen bir
ogrenme alani olarak da dil bilgisi belirlenmistir. “Tiirkce Dersi Ogretim Programu,
okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma Ogrenme alanlar1 ile dil bilgisinden
olugmaktadir. Bu 6grenme alanlari1 hem kendi iclerinde hem de birbirleriyle bir

biitiinliik i¢erisinde ele alinmis ve iligkilendirilmistir.” (MEB, 2006, s. 5).

Yapilandirmact anlayisin egitim-6gretim siireglerinde etkin olmasindan dil bilgisi
ogretimi de etkilenmistir. Tiirk¢e Ogretiminde Onemli yeri olan dil bilgisi 6gretimi,
davranigci yaklagim yerine yapilandirmaci yaklasimla uygulanmasi hedeflenmistir. Dil
bilgisi Ogretimi kural ezberletmeye yonelik olarak degil temel dil becerilerini

destekleme islevine yonelik olarak TDOP’de konumlandirilmistir.

Cakirt’a (2013, s. 7) gore bireyler sahip olduklar: dilin kurallarin1 ¢ok iyi bir sekilde
bilip bunu giinliik hayatlarina aktarmazlarsa o dili diizgiin bir sekilde kullanamaz ve

diisiincelerini yazili ya da sozlii olarak ifade etmede yetersiz kalirlar.

Giliniimiizde Tiirk¢e derslerine yonelik yapilan egitim-6gretim uygulamalarinda temel
dil becerilerinin birbirinden bagimsiz diislinmek uygun bir yaklasim olmamaktadir.
Ozellikle de dil bilgisi 6grenme alanmi temel dil becerilerinden ayri diisiinerek dil
bilgisine yonelik miistakil bir egitim-6gretim siireci planlamak, TDOP’nin ilkelerine
uygun degildir. TDOP’ nin uygulayicilar1 olan Tiirkce &gretmenlerinin buna benzer
uygulamalardan kaginabilmesi i¢in dil bilgisinin 6gretim programindaki islevini iyi

bilmeleri gerekmektedir.



Egitim hayatimizda ve dil bilgisi 6gretiminde yasanan bu gelismelerin egitim-6gretim
uygulamalarina ne derece yansidigi, Tiirkge 6gretmenlerinin s6z konusu gelismelerden
haberdar olup olmadig1 ile yakindan ilgilidir. Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisi
Ogretiminde izlemis oldugu yaklasimlarin yaganan degisim ve gelismelere uygun olmasi
beklenmektedir. Gerek Tiirk¢e 6gretmenlerinin gerek 6grencilerin dil bilgisine yonelik
algilariin neler oldugu 6nemlidir. Tiirk¢e 6gretmenleri, dil bilgisini 6gretimi yaparken
bunun dgrencilere saglayacag faydalarin neler olacag iizerine diisiinmeli, TDOP’deki
dil bilgisi 6grenme alaninin islevinden haberdar olmalidir. Bununla birlikte 6grenciye
dil bilgisini neden Ogrenmesi gerektigi yine Tiirkce Ogretmenleri tarafindan

agiklanmalidir.

Bu calismada, dil bilgisinin TDOP’deki islevine iliskin Tiirkge 6gretmenlerinin ve
ortaokul kademesindeki dgrencilerin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmektedir.
Dil bilgisinin temel dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme/izleme, konusma)
desteklemedeki islevine iliskin disiincelerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
Gorlisme formu ile goriisleri alinan katilimcilarin, gézlem ve dokiiman analiziyle de
uygulamadaki yaklasimlari belirlenmistir. Tirkge 6gretmenlerinin ve dgrencilerin dil
bilgisinin islevine iliskin disiinceleri ile 6gretim programindaki dil bilgisi islevlerinin
ne derece ayni dogrultuda oldugu sonucunu ortaya ¢ikarip hem programin bu kismina

ait bir geribildirim olusturmak hem de alanyazina bir katki saglamak amaglanmigtir.

1.1. Arastirmamin Kapsam ve Problem Durumu

Arastirmanin inceleme alani, Tiirkge dersi 6gretim programindaki dil bilgisi 6grenme
alaninin  temel dil becerilerini  (okuma, yazma, dinleme/izleme, konusma)
desteklemedeki islevine yonelik Tiirkge Ogretmenlerinin ve Ogrencilerin goriiglerini

ortaya koymaktir. Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1) Tiirkge Ogretmenlerinin ve 6grencilerin dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil
becerilerini (okuma, yazma, dinleme/izleme, konusma) desteklemesi islevine iliskin

goriigleri nelerdir?

2) Tiirkge Ogretmenlerinin metne dayali dil bilgisi 6gretimi ile ilgili goriisleri
nelerdir?
3) Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullanilan strateji, yOntem,

teknik, materyaller ile ilgili goriigleri nelerdir?



4) Tiirkce Ggretmenlerinin, dil bilgisi konularini1 temel dil becerileri lizerinden
degerlendirme konusundaki goriisleri nelerdir?

5) Ogrencilerin dil bilgisinin islevleri ile ilgili farkindalik durumu nedir?

6) Ogrencilerin  dil bilgisi yardimiyla anlama ve anlatma becerilerinin
desteklendigine yonelik goriisleri nelerdir?

Arastirma siiresi boyunca yukarida ifade edilen Sorulara cevap aranmaya ¢alisilmistir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu c¢alismanin temel amaci, ortaokullarda gérev yapan Tiirkge O6gretmenlerinin dil
bilgisi Ogrenme alaninin temel dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme/izleme,
konusma) desteklemedeki islevine iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bununla
birlikte programin uygulayicist olan 6gretmenlerin dil bilgisinin islevine iliskin bakis
acilar1 ortaya ¢ikarmak ve dgretmenlerin dil bilgisine bakis agilar1 ile TDOP’deki dil
bilgisi islevlerini karsilastirmaktir. Dil bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin kullandiklar:
strateji, yontem, teknik, materyaller hakkinda veri elde ederek dil bilgisine yonelik
genel alginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bunun yaninda Tiirk¢e dersinde 6grenme
alanlarinin bir biitiin olarak ele alinma durumu belirlenmeye c¢alisiimistir. Ozellikle
temel dil becerilerini bir biitiin olarak ele alip dil bilgisi 6grenme alanini, bu becerileri
destekleyen gelistiren bir ara¢ olarak gormek, islevsel dil bilgisi 6gretimine uygun bir
yaklasim olacaktir. Bunun igin temel dil becerilerinin bir biitiinliik iginde ele
alinmasiyla ilgili goriisleri ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. “Ogretmenlerin hedeflere
ne Olgiide 6nem verdiklerinin tespit edilmesi, gerek programin uygulayicilar: olmalari,
gerekse oOgrencilerin basarilarin1 dogrudan etkileyen bir unsur olmalar1 bakimindan

onemlidir.” (Yiicel, Akar ve Batur, 2004, s. 39-40).

Aydin’in  (1999) calismasinda ogretmenlerin  %93.10°u, dil bilgisi 6gretiminin
ortaokullarda olmasi gerektigini ifade etmistir. Bunlarin %11,96’s1 dil bilgisi 6gretme
gerekcesi olarak “Dil bilgisine iliskin bilgi ogrencinin yazma becerisini gelistirir’’
secenegini se¢mistir (Aydin, 1999, s. 26). Dil bilgisi 0grenme alaninin yazma
becerilerini desteklemedeki islevi acisindan bu ¢alismaya ait bulgu oldukca 6nemlidir.
Yazma becerileri disindaki okuma, dinleme/izleme, konusma becerilerinin de dil bilgisi
o0grenme alaniyla desteklendigine yonelik &gretmenlerin gorlis ve uygulamalarinin

ortaya konmasi arastirmamizin amaglari arasindadir.



Goger ve Sayin’in (2014) yaptigr calismada kilavuz kitaplarda yer alan metinlerin
islevsel dil bilgisi agisindan yeterliligi ele alinmis ve bu metinlerin se¢ciminde dil bilgisi
kazanimlarinin da goz dniinde bulundurulmas: gerektigi belirtilmistir. Ozellikle anlama
ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilan metinlerin dil bilgisi i¢in de uygun
olmasi gerektigi lizerinde durulmustur. Bu calismada da O6gretmenlerin dil bilgisi ile
temel dil becerilerin iliskisine yonelik bakis agilarinin ve uygulamalarinin dogrudan

gozlemlenmesi amaglanmaktadir.

Onan (2012) tarafindan yapilan calismada ise dil bilgisi 6grenme alani ile okuma
becerisi arasindaki etkilesimin analizi yapilmistir. Bu ¢alismada daha sonra tekrar
deginecegimiz dil bilgisi 6grenme alaninin destekleyebilecegi okuma becerisine ait
kazanimlardan bahsedilmistir. Bu calisma dil bilgisi 6grenme alaninin anlama ve
anlatma becerileri ile iligskilendirilmesi gerektigine yonelik kuramsal bilgileri icermesi
acisindan bizim ¢alismamiz i¢in 6nem arz etmektedir. Bizim ¢alismamizdaki amag ise
alanyazina ve programa gore diizenlenmesi gereken egitim ortamlarinin, 6gretmen
uygulamalarina ne derece yansidigi dogrudan gozlemleyerek ortaya c¢ikarmaktir.
Ogretmenlerin ve 6grencilerin sahada dil bilgisi dgretimi uygulamalarini dogrudan
gozlemlemek, onlarin goriislerini ortaya ¢ikarmak ve dokiimanlari ele alip incelemekle

uygulamadaki durumu tespit etmek amaglanmaktadir.

Demirel (1992), yaptig1 bir ¢aligmada ilkokul 6gretmenlerinin Tiirk¢e dersine yonelik
goriigleri arasinda arastirmamizla ilgili olan su bulguya ulagsmstir:
Dinleme, konugma, okuma ve yazma olarak siralanan dort temel dil becerilerinin yan1 sira
dilbilgisi 6gretimine sinif i¢i uygulamalarda nasil yer veriyorsunuz sorusuna deneklerin %
70' metin incelerken gerektikce yer verdiklerini, % 30'u ise Tiirk¢e ders saatlerinde sadece
dilbilgisi 6gretmek i¢in ayr1 bir ders saati aywrarak igledigini belirtmektedir. Bu durum

dilbilgisi kurallarinin ayr1 ders olarak mu verilsin yoksa belli bir biitiinliik i¢inde birlikte mi
verilsin tartigmalarini da giindeme getirmektedir (Demirel, 1992, s. 34).

Burada belirtildigi iizere konuyla ilgili derinlemesine bir arastirma yapmak, bu
tartismali konuya katki saglayabilir. Gilinlimiizde ortaokullarda gorev yapan Tirkce
Ogretmenleri arasinda yapacagimiz arastirmalarin  bulgularinin bu alana katki

saglayacagi diisiincesindeyiz.

Goger’in (2015) calismasinda dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerini
desteklemedeki islevi, tiimevarim yontemi ile tematik bir yaklasim iizerinden ele

alinmistir. Bu calismada dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerinden ayr ele



allmamayacag: biitlinliik ilkesi ile belirtilmistir. Bu calismada su ifadeler oldukca
onemlidir:

Tiirkge dersi bilme ve bilgiye sahip olma dersi degil, kavrama, bilgiyi kullanma ve bilgiyi
beceri olarak sergileme dersidir. Nasil ki resim, miizik gibi uygulamali derslerin
gerektirdigi beceriler sozlii anlatimla olmuyor, uygulama gerektiriyorsa, Tiirk¢e dersinde
beceri kazandirma isi de metin {izerinden yiiriitiilecek uygulama ¢aligmalarini
gerektirmektedir. Kisaca sdylemek gerekirse, Tiirk¢e dersinde kazandirilmasi hedeflenen
kazanimlara metin aracilifiyla, metin iizerinde gergeklestirilecek etkinliklerle ulasilabilir
(Goger, 2015, s. 237).

Uygulamaya yon verici nitelikteki bu tavsiyeler ile Ogretmen ve &grenci
uygulamalarindaki durum karsilastirilmalidir. Bu konuyla ilgili alana inip bizzat
ogretmen ve 6grenci uygulamalarina bakip derinlemesine bir arastirma ile bu durumun
belirlenmesi ¢alismamizin temel amacini olusturmaktadir.

Arastirmanin bir diger amaci da dgretmenlerin yani sira dgrencilerin de dil bilgisine
yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Ogrencilerin almis olduklari dil bilgisi grenimi
onlarin anlama ve anlatma becerilerini destekliyor mu? Yoksa dil bilgisi 6grenme
alanina yonelik planlanan 6gretim siireci, temel dil becerilerinden bagimsiz yiiriitiilen ve
ezbere dayali bir uygulama siireci midir? Bu sorulara iligskin 6grenci goriislerini ortaya

¢ikarmak caligmanin amaglart arasindadir.

Goger’e gore (2010, s. 180) Tiirkge dersinde yillarca dinleme, konusma, okuma, yazma
becerileriyle, dil bilgisine yonelik bilgi, beceri ve aliskanlik edindirme ¢aligmalari ayr
ayr1 islenmekte; dil bilgisi konu, kavram ve kurallari, 6grencilere bilgi aktarma
mantigiyla Ogretilmeye calisilmaktadir. Dil bilgisi konularmin dinleme, konusma,
okuma, yazma becerilerinden ayri miistakil bir ders saatinde islenmesi; dinleme
becerisine yonelik amagli ve planl bir etkinlik gergeklestirilmemesi vb. uygulamalar
ogrencilerin saglam bir dil mantig1 olusturamamalarinin  ve dil Dbecerilerini
gelistirememelerinin nedenleri arasinda sayilabilir. Bu arastirmanin konusuyla ilgili
alanyazina ait caligmalarda dil bilgisi Ogrenme alaninin temel dil becerilerini
desteklemedeki islevine yonelik uygulamaya yon verici Onerilerden bahsedilmistir.
Alanyazinda genel olarak ifade edilen kuramsal bilgilerin sahaya inip uygulamalardaki
durumunu dogrudan gozlemlemek ve degerlendirmek amaglarimiz arasindadir.
Konumuzla ilgili olarak yliriitiilen uygulamalarin son durumunu ortaya ¢ikarmak, bu

alana dikkat ¢ekmek yine bu ¢alismanin amaglar1 arasindadir.



Dil becerilerinin bir birinden bagimsiz sekilde gelistirilmesi ¢alismalar1 TDOP nin
temel mantigina aykiridir. Temel dil becerilerinin kendi arasindaki biitiinsel iliskinin
gozden kagirilmast ve bunun yaninda dil bilgisi 6grenme alanimnin da bagimsiz bir
siiregte ele alinmasi durumu, Ogrencilerin dil gelisim siireglerinde engel olarak
durmaktadir. Bu sekilde gergeklestirilen uygulamalarla dgrencilerin dili etkili kullanma
becerileri yeterince gelistirilemeyecegi i¢in arastirmamizin amaci s6z konusu 6gretmen

ve 6grenci uygulamalariyla ilgili var olan durumu ortaya ¢ikarmaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Tiirkce dersinde dil bilgisi 6gretimi uygulayan 6gretmenlerin dil bilgisinin islevine
iliskin hangi goriislere sahip oldugu 6nemlidir.
[Ikogretim okullarinda dil bilgisi 6gretimi, dgrencilerin ana dillerini etkili ve giizel bir sekilde
kullanmay1 &grenip anlama ve anlatma becerilerini kazanarak birbirleriyle ve iginde
yasadiklar1 gevreyle iletisim kurmalarini amaclar. Baska bir ifadeyle dil bilgisi dgretimi

ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde yardimer ve
destekleyici bir alan olarak degerlendirilebilir (Dolunay, 2010, s. 278).

Sever (2000) dil bilgisinin dogru konusma, dogru diisiinme ve dogru yazmaya yardimci

calisma alani oldugunu ifade etmistir.

Dil bilgisinin temel dil becerilerini destekleyici islevi TDOP’de o6zellikle
vurgulanmistir. “Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme
alanlarimi destekleyen kurallar biitiintidiir.” (MEB, 2006, s. 7). Buna gore dil bilgisine
yonelik programda belirtilen tanima ve amaglara uygun bir egitim-0gretim siireci
yiiriitebilmek, en basta programin kendisinden haberdar olmaya baghdir. Tirkce
ogretmenlerinin TDOP’de yer alan dil bilgisi tanimim ve islevini ¢ok iyi kavramalar
gerekmektedir. Bu durum, dil bilgisi Ogretiminin terim ezberletmeye dayali bir

anlayistan siyrilmasi agisindan 6nemlidir.

Bayburtlu’nun (2015) ¢aligmasinda 2015 TDOP ile 2006 TDOP’nin degerlendirmesini
yapimustir. Bu ¢aligmada dil bilgisi 6grenme alaninin 2015 TDOP’de ayr1 bir bashk
altinda degerlendirilmedigi ifade edilmistir. Bunun yerine dil bilgisi 6grenme alani
sOzlii iletisim, okuma, yazma alanlar1 igerisine serpistirilerek ele alinmistir. Bu durum
bizim c¢aligmamiz agisindan Onemli olan dil bilgisi 6grenme alanimin temel dil
becerilerini desteklemedeki islevine yonelik dikkat ¢ekicidir. 2015 TDOP’ ile dil bilgisi

ayr1 bir 6grenme alani1 olmaktan da ¢ikarilmis ve diger beceriler arasinda verilmistir. Bu



durum, mistakil dil bilgisi algisin1 ortadan kaldirmaya yonelik bir adim olarak

degerlendirilmeli ve uygulamalar bu yonde gerceklestirilmelidir.

2015°teki TDOP ile gerceklesen bu degisim, dil bilgisinin temel dil becerilerinden ayr1
ve tamamiyla kendi basma ele alinamayacagina yonelik bir adimdir. Programdaki dil
bilgisine yonelik bu yaklagim ile 6gretmen goriis ve uygulamalarindaki var olan

durumun karsilastirilmasinin yapilmasi, ¢alismamizi énemli duruma getirmistir.

“Dil bilgisi ayr1 bir ders gibi diisiiniilerek konular miistakil ders saatlerine sikistirilir ve
anlama-anlatma 6grenme alanlarina yonelik dil becerileri ile i¢ ige verilmezse islevsel
bir dil bilgisi 6gretiminden soz edilemez.” (Goger, 2008, s. 106-107). Dil bilgisi
ogretimine yonelik uygulamalar ayri bir ders saati yerine temel dil becerilerine yonelik
uygulamalarla birlikte yapilmalidir. Bu aragtirmanin sonucuyla 6gretmenlerin dil bilgisi
uygulamalarinin bu durumdan farkli olup olmadig1 ortaya cikacaktir. Mevcut dil bilgisi
ogretiminin bu agilardan ne durumda olduguna yonelik sonug ortaya koymak, verimlilik

agisinda da 6nemlidir.

Calismanin 6nemini artiran diger bir husus da 6grencilerin dil bilgisi 6gretimine iliskin
goriiglerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Dil bilgisi 6grenme alaniyla 6grencilerin okuma,
yazma, konusma, dinleme/izleme becerilerinin gelistirilmesi hedefine iliskin
ogrencilerin diisiinceleri ve bu konudaki bildikleri ortaya ¢ikarilmahidir. “Tiirkge
derslerinin amaglarina ulagabilmesi i¢in 6grencilerin egitim siirecinde aktif rol almasi
gerekmektedir. Ornegin; 6gretmenler ders konularinin belirlenmesinde &grencilerin
goriis ve Onerilerini almalidirlar.” (Arslan, 2009, s. 151). Yapilandirmaci yaklagimla

beraber 6grenciye ait goriisler ve bu goriisleri ortaya ¢ikarmak dnemli hale gelmistir.

1.4. Tanmimlar

Dil: “Dil insanlar arasinda anlagmayi1 saglayan bir vasita; kendi kanunlart iginde
yasayan canli bir varlik; milleti birlestiren koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir
miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis
bir gizli antlasmalar ve sdzlesmeler sistemidir.” (Ergin, 2001, s. 13).

Dil Bilgisi: “Dil bilgisi; dilin ses ve sekil 6zelliklerini, sdzciik tiirlerini, ciimle yapilarini
ve tiim bunlarin anlamh bir yapiya doniismesini ayrintilariyla inceleyen bilim dalidir.”

(Oztiirk ve Omeroglu, 2015, s. 70).



Dinleme/izleme: “Dilin dort temel islevinden biri olan dinleme, kisiler arasinda
iletisimin vazgecilmez bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlar1 anlama ve yorumlama
cabast; isitmeyi de i¢ine alan kapsamli, karmasik, aktif bir siire¢; cok boyutlu bir olgu;
amacl bir davranis ve insanin segme Ozglirligliniin de bir yansimasi olarak insan
beyninin biligsel siireglerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir.” (Epgacan, 2013, s. 335).
Konusma: “Bireyin diger insanlarla dil yoluyla kurdugu iletisimin bir boyutunu
olusturan konusma bir duygu, diisiince aligverisidir. Bu anlamiyla bireyler arasindaki
yasantilarin paylagilmasi siirecidir.” (Kurudayioglu, 2003, s. 290).

Okuma: “Ses organlar1 ve gbz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
analiz edilip degerlendirilerek anlam kazanmasi olarak tanimlanabilen okuma, insanin
kendini gerceklestirmesi ve yasamini siirdiirmesi bakimindan ¢ok biiylik 6neme sahiptir.”
(Maden, 2012, s. 2).

Yazma: “Konusma ile birlikte anlatma yoniinii olusturan bir bagka beceri de yazmadir.
Yazma eylemi duygu, diisiince, hayal ve isteklerin birtakim sembollerle belli bir kural

dahilinde anlatilmasidir.” (Celik, 2012, s. 728).

1.5. Smirhhiklar

1. Bu aragtirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Yozgat ili merkez ve ilgelerinde bulunan
ortaokullarda gorev yapan Tiirkge dgretmenleri ve bu okullarda 6grenim géren 6grencilerin

goriisleriyle sinirhdir.



BOLUM II

GENEL BiLGILER

Bu boliimde arastirmaya iliskin kavramsal ¢ergeve belirlenmis ve arastirma konusu ile
ilgili 6nceden yapilmis arastirmalara bu basliklar altinda deginilmistir. Bu dogrultuda
dil, dil bilgisi, dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisi 6gretiminde amag ve izlenen yaklasimlar,
dilin iletisimsel islevleri ve yasamdaki yeri, dil ve diisiince, diistincenin ifadesinde temel
dil becerilerini kullanabilme yeterliligi, dil bilgisin temel dil becerileri ile iligkisi gibi

konularda bilgiler verilmistir.

2.1. Dilin iletisimsel Islevleri ve Giinliik Yasamdaki Yeri

Dilin, insanlar arasinda iletisim saglamasi islevine yonelik olarak bir¢cok tanimi

yapilmistir:

“Dil, insanlar arasinda anlasmayi1 saglayan, cift eklemli toplumsal bir arag¢ olarak

tanimlanir.” (Sinan ve Demir, 2010, s. 640).

Dil, duygular1 ve diisiinceleri ifade etmede ve istekleri belirtmede kullanilan bir iletigim
arac1 olmakla birlikte elbette sadece basit bir anlasma araci degildir. insan, kelimelerle
diigliniir, diisiincesini ciimlelerle insa eder. Dil; bilimin, sanatin ve Kkiiltiirlin hem
olusumunda hem de kusaktan kusaga, bir toplumdan baska bir topluma iletilmesinde-
aktarilmasinda énemli bir paya sahiptir (Senyigit ve Ozdemir, 2016, s. 744).

“Dil, ulus bilincinin olusumunda en onemli faktordiir. Ana diline gereken Onemin
verilmemesi ve dil yapisinin bozulmasi ulusal kimligin zedelenmesine yol acar. Ciinkii
ana dilinin yeterli diizeyde Ogretilmemesi ve kullanilmamasi kiiltiirel ¢oziilmeyi ve
yabancilasmay1 beraberinde getirecektir.” (Karadag, 2001, s. 183). “Bir milletin

ozelliklerini en iyi agiklayan dildir, hatta toplumun 6zelikleri dil ile birlesir ve kiiltiiriin
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tam bir yansiticisi olur. Biri olmadan digerinin varligi da disiiniilemez. Kiiltiiri
aktarmay1 saglayan dildir, kiiltiir ise ortak degerler vasitasiyla dilin anlatilmasina olanak
tanir.” (Demir ve Agik, 2011, s. 54).

“Kisiler duygu, diislince ve isteklerini hi¢bir araca ya da aractya basvurmaksizin dil ile
karsisindakilere ilettigi gibi, onlarin duygu ve dileklerini de yine dil yoluyla 6grenir.”

(Vargelen, 2012, s. 88).

Dil insanlar arasi iletisimi saglamasinin yaninda insanlarin diistinme becerilerini
gelistirmesini saglar. Insanlar kelimeler sayesinde, dil sayesinde diisiinebilir. Zengin bir
dil birikimi, zengin bir diisiince giiclinli beraberinde getirir. Bu agidan bakildiginda dil,

insanlar1 diger canlilardan ayiran 6nemli bir unsurdur.

Karatay’a (2011, s. 1031-1032) gore dil becerilerinin hepsi, diger canlilardan farkli
olarak insana 6zgii bir yetenektir. Bu yetenekleri; okuma, yazma, konusma ve dinleme
becerilerinin herhangi birini veya hepsini etkin kullanabilmek yeterli diizeyde
gelistirmeye baghdir.

Insanlar dil vasitastyla duyar, diisiiniir, iletisim kurar. Yasadig1 kiiltiirii sonraki kusaklara

dil ile aktarir. Bireyleri birbirine baglayan, millet haline getiren en 6énemli ara¢ dildir. Dilin

bu denli 6nemli olusu, dil egitimini de gerekli kilmaktadir. Dil egitimi bireylere okuma,

yazma, konugma ve dinleme becerilerini kazandirmayi amaglar (Tok, Rachim ve Kus.
2014, s. 268).

“Insan hayati igin vazgeg¢ilmez olan dil, ayn1 zamanda uluslarin varolusu agisindan da
bliylik bir 6neme sahiptir. Dil, insan topluluklarini bir arada tutmakta, onlar1 ulus haline

getirmekte ve ulusun varliginm1 devam ettirmesinde basrol oynamaktadir.” (Akgay ve
Ozcan, 2012, s. 152).

“Dilin temel islevi iletisimi saglamak oldugundan, dil egitiminin temel amaglarindan
biri de bireye iletisim becerilerini kazandirmaktir. Insanlar arasinda saglikli iletisimin
kurulabilmesi, dilin etkili ve bilingli kullanilmasina; dilin etkili ve bilingli kullanima ise,
iyi bir dil egitimine baglidir.” (Coskun, 2009, s. 41).

Giiler (2002) calismasinda dilin 6nemiyle ilgili su ifadelere yer vermistir: “Dil bir
ulusun var olus nedenidir. O ulusun yok olus nedeni dilinin zayiflatilmasina baglhdir.
Olus ya da yok olus i¢in dil bilinci gelistirilmelidir. Yoksa ne ulusal dirlik kurulur ne de
bilim dretilir.” (Giiler, 2002, s. 34). “Dilin yasanilarak 6grenilen bir beceri oldugu

unutulmamali ve izlenceler bu ilkeye gére hazirlanmalidir.” (Celebi, 2006, s. 305). Dil
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egitiminin uluslarin geleceklerinde belirleyici etkisi oldugu unutulmamalidir. Dil
egitiminde basariy1 yakalayamayan toplumlar, gelecekte degisen ve gelisen diinyaya
ayak uydurmada da basarili olamazlar.

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol
oynayan dogal bir aractir. Dil edinimi ve egitimi belli bir siire¢ i¢inde gelisir. Bireylerin
ogrenmeye ve 6grendiklerini birlestirmeye olan dogal egilimi, uygun yontem ve teknikler
kullanildiginda  gelistirilebilir. Insamin kendisini ve ¢evresindeki olaylar1 anlamaya
calisirken kurdugu diigiince diinyasi, kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskilerle
bicimlenir. insan, kavramlarin bir dil biitiinligii icinde kazandiklar1 degerlerle birlikte
sosyallesir ve dil yardimiyla 6grenme, 6grendiklerini uygulama, yorumlama gibi birtakim
diisiinme ve ifade etme faaliyetlerinde bulunur (MEB, 2006, s. 2).

“Dil insanlarin meramlarini anlatmak i¢in kullandiklar1 bir sesli isaretler sistemidir. Elle
basla, gozle kasla isaretler yaparak da bazi duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi
anlatiriz. Fakat en miilkemmel anlatma (expression) vasitamiz dildir.” (Banguoglu,
2015, s. 9). “Dil edinimini, ilk olarak ailede baslayan ve bireyin i¢inde bulundugu
cevreyle etkilesime girmesiyle gelisen bir siirectir. Bu siireg, birey egitime basladiktan
sonra bir program dogrultusunda ve sistemli olarak devam eder.” (Biiyiikikiz ve Hasirci,
2013, s. 57). “Kisinin diinyayla ve hayatla olan bagini1 saglayan dil ayn1 zamanda onun
en iyi bilgilenme aracidir ve insanin bilgiye ulagsma yollar1 da okuma ve dinleme
temelindedir. Kisi, ya bir kimseyi dinleyerek yahut da bir kimsenin yazdigini1 okuyarak
bilgi sahibi olabilir.” (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010, s. 657). Insan, dil aracilig1 ile
bilgiye ulasir ve yine dil araciligr ile ulagsmis oldugu bilgileri paylasabilir. Bilginin en
onemli giic oldugu gilinlimiiz diinyasinda dilin etkili kullanilabilmesi insanlarin
diistinebilme ve bilgi tiretebilme becerisini de etkilemektedir.

Toplumlarmn saglikli bir iletisim halinde yastyor olmasi, giindelik hayati kolaylastiracag

gibi egitim diizeyini yiikseltmek i¢in de ilk adim olarak sayilabilir. Egitim programlarmnm

amacina ulasmasi, iletisim siirecinin etkin olmasina baghdir. Egitim dgretimin verildigi

orgiin kurumlar olan okullarda iletisim diizeyi iyi olmali ve dilin etkin ve dogru bir sekilde
kullanilmasi saglanmalidir (Saglam, 2013, s. 275).

“Okuma, yazma, anlama, sorgulama, diisiinme, sorun ¢6zme gibi islemler dille
gerceklestirilmektedir. Zihinsel, duygusal ve sosyal gelismenin temel araci dildir.
Iletisim kurma, duygu ve diisiinceleri ifade etme, etkilesme, dis diinya ile biitiinlesme,
kiiltiirti aktarma gibi siireglerde dilin 6nemli bir yeri vardir.” (Giines, 2011, s. 124).
“Milli biling, topluma aidiyet duygusuyla baglanma, sosyallesme gibi kiiltiirel degerleri
benimseme ve 6ziimseme bireylerin egitiminde 6nemli konulardir. Kiiltiiriin edinilmesi
ve gelecek nesiller aktarilmasinda aktif rol alan dil, bilimin, sosyallesmenin, tiretimin ve

kalkinmanin da anahtaridir.” (Bulut, 2014, s. 46).
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“Bir arada yasama, ortak bir maziye ve {lilkiiye baglanma amag¢ ve istegini tasiyan
bireylerin ortakligindan tesekkiil eden millet kavraminin tanimlarinda, diger pek ¢ok
kavram bir yoniiyle tartisilabilirken dilin tartismasiz bir sekilde millet taniminin iginde
yer almasi dikkate degerdir.” (Cifci, Batur ve Duru, 2017, s. 219). Milletlerin kiiltiirel

yasamlarinda ve iletisimsel alanda dilin 6nemsi yadsinamaz niteliktedir.

2.2. Dil ve Diisiince

Gilindogan’a (2002) gore diistince ile dil arasinda uygunluk bulundugu, dilin diisiincenin
elbisesi veya formu oldugu anlayisi, Aristoteles tarafindan savunulmustur. Varligin
yasalariyla diislincenin yasalari ayni oldugundan, diisiince varligi yansitir ve dil de

diisiincede yansiyan varlig1 dogru bir bicimde dile getirir.

“Dil, diisiinme ile birlikte, bellek, muhakeme, problem ¢6zme ve planlama gibi biligsel
stirecleri de igcermektedir. Ayn1 zamanda, ozellikle insanlarin sosyal yasamlari igin
kaginilmazdir. Dil, hem donanim, hem de kazanim ile ilgili bir gelisim alanidir.”

(Dagabakan ve Dagabakan O., 2007, s. 156).

Diisiince iiretemeyen ya da diislincesini ifade edemeyen bireylerden meydana gelen
toplumlar, gelisim gosteremezler. Bireylerin saglam bir dil ve diisiince yapisina sahip

olmasi, o toplumun gelecegi agisindan gerekliliktir.

Cagdas kiiltiir seviyesine yiikselemeyen; aciz, okudugunu anlamayan, diigiince iiretemeyen
ve distindiiklerini sOyleyemeyen nesiller yetistirmek ise “Tiirk varligi”n1 tehdit eden en
biiyiik tehlikedir. Cogumuzun bizzat yasadigi tecriibeler goz 6niinde bulunduruldugunda;
bununla birlikte g¢esitli kurum ve asamalardaki Ggretici konumunda bulunan kisilerin,
genclerin  kendilerini ifade edememelerinden sik sik sikayet ettikleri {izerinde
diisiniildiiginde; milli varligimizin tehlike igerisinde oldugunu sdyleyebiliriz (Cavusoglu,
2006, s. 44).

“Herhangi bir cemiyetin hayat bigiminden ve diistinme seklinden dili hakkinda bilgi
sahibi olmak miimkiindiir. Bir insanin da nasil yasadigi, ne giydigi, ne yedigi, ne i¢tigi,
nereye gittigi, hangi miizigi dinledigi vs. biitiin bunlart o kisinin kullandig1 kelimelerden
anlamak miimkiindiir.” (Ozden, 2010, s. 169).

Insanlar sdylenilenleri ve yazilanlar1 anlamak, duygu ve diisiincelerini bir baskasina
aktarmak i¢in sozciiklere ihtiya¢ duyarlar. Anlama ve anlatma temel dil becerilerinin
etkin kullanimu ile sézciik dagarciginin zenginligi arasinda yakin bir ilgi vardir. S6zciik
dagarciginin zayif veya zengin olmasi, hem anlama hem de anlatma yetenegini
etkilemektedir. Buradan hareketle insanlarin birbirlerini anlamasinda sozciiklerin
onemli bir isleve sahip oldugu sonucuna varilir. Bu durumda, aym dili kullanan
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insanlarin sdzciik dagarciklarinin da ayni veya birbirine yakin seviyede olmasi gerekir
(Karatay, 2007, s. 143).

Hangi isi yaptigimiz, hangi islerle ugrastigimiz ya da hedeflerimiz, diisiince diinyamizin
ne Ol¢iide zengin oldugu ile yakindan ilgilidir. Diisiince diinyamizin zenginligini

dogrudan belirleyen unsur dil olduguna gore yasantimizin omurgasinda dil vardir.

“Dil, dustincelerin beyinde tasarlanmasinda ve aktariimasinda aracilik etmektedir.”
(Sen, 2009, s. 71). “Insanlar, dilinin sinir1 el verdigi miiddetce diisiiniir. Dilin canli bir
varlik olmasi ve gelismesi sebebiyle, dile hakim olma yetisi de gelisir. Dil gelistigi
stirece de diisiince gelisir; toplum gelisir.” (Akgakaya, 2011, s. 10). “Dil, diislincelerin
olusumunu ve denetimini, kurallar1 dogrultusunda saglayarak mantikli iletilerin
olusturulmasina yardime1 olur. Bu da iletisime bilingli bir yol ¢izerek diisiincelerin en

iyi sekilde aktarimini saglar.” (Yalgin ve Sengiil, 2007, s. 767).

“Cocuk dili kullanarak ¢evrenin yapisini kesfetmekte ve kendini ifade edebilmektedir.
Ayrica dil, cocugun bilissel gelisiminde ve kavrama yeteneginin gelismesinde de 6nemli
bir rol oynar. Dil diislincenin alanini ve hizin1 artirir. Diisiincelerin hizli bir sekilde ifade
edilmesinde dil uygun bir aractir.” (Erdogan, Bekir ve Aras, 2005, s. 232).

Dil ile varlik arasindaki iliski dusiince vasitasiyla gerceklesir. Ama diisiince de dile

bagli olarak gelisir. Ancak bu baglilik tek yonlii olamaz. Ciinkii dil de diisiinceye bagh

olarak zenginlesir. Biz kavramlarla dustiniiriiz, diistindiklerimizi de kelimelerle ifade

ederiz. Distinme ufkumuz dilimizin ufkuyla, dilimizin ufku da disinme ufkumuzla

dogru orantih olarak gelisir. Boylece de dil, diisiinceyi somutlastirdigimiz bir alan,

Aristoteles'in ifadesiyle, diisiincenin bir formu ya da elbisesi olur. Oyleyse dil, felsefe

ve bilim yapmann, tabiatin, biitiiniiyle varligin anahtaridir. Bu bakimdan dili

zenginlestirmek diisiinceyi zenginlestirmek, diisiinceyi zenginlestirmek de dili
zenginlestirmektir (Giindogan, 1997, s. 10).

Buna gore temel dil becerilerine yonelik 6gretim siireci planlanirken dilin diisilince ile

olan karsilikli iligkisi her asamada g6z 6niinde bulundurulmalidir.

2.3. Diisiincenin ifadesinde Temel Dil Becerilerini Kullanabilme Yeterligi

“Dinleme, okuma, konugma ve yazma diye adlandirilan iletisimsel (dilsel) becerilerdeki
yetkinlik, bireylerin toplumsal yasamin her alanindaki bagarisini da belirleyen bir
etkendir. * Dinleme ve okuma’ bir anlama; ‘ konusma ve yazma’ da bir anlatma
eylemidir.” (Sever, 1998, s. 54).
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“Insanlar arasinda saglikli iliskilerin kurulabilmesi igin etkili bir iletisime ihtiya¢ vardir.
Insanlarn her devirde en yaygin kullandiklari iletisim araci dil olmustur. Dil de
dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel beceriden olusmaktadir.”
(Dogan, 2008, s. 262). “Dil egitiminin en 6nemli amact bireylere dort temel dil
becerisini kazandirmaktir. Birbiriyle iligkili ve biitiinsellik i¢inde gelistirilmesi gereken

bu beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazmadir.” (Oztiirk, 2012, s. 60).

“Dil Ogretiminin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin dort temel dil becerisini
gelistirmektir. Okuma, konugsma, yazma ve dinleme olarak belirlenen temel dil
becerileri, kendi icerisinde anlama becerileri ve anlatma becerileri; yazili dil becerileri
ve sozlii dil becerileri olmak tizere dort alt gruba ayrilmaktadir.” (Onan, 2015, s. 93).
“Dil Ogretimi, birbiriyle Oriintiili olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
etkinliklerine dayanir. Birey, cesitli alanlara iliskin bilgilerin ¢ogunu okuma ya da
dinleme yoluyla edinir. Kendi bilgi, diisiince, duygu ve isteklerini de baskalarina
konusma ya da yazma vyoluyla iletir.” (Ustiiner ve Sengil, 2004, s. 199).
Diisiincelerimizin ifadesinde yazma ve konusma becerisini; baskalar1 tarafindan ifade
edilen diisiincenin anlasilmasinda dinleme ve okuma becerisini etkili sekilde kullanmak,
dil egitiminde temel hedeftir. Bireyin kendi diinyasindan dis diinyaya dogru agilan bu
iletisim yollari, saglam bir temel {izerinde yer almalidir. Dil becerilerin kendi arasinda
uyumlu ve saglam temele dayali olmasi, bireyin diisiince diinyasina tretkenlik
kazandirir. Diislince iliretme becerisi ve temel dil becerileri birbirini destekleyerek

gelisir.

“Ana dil egitimi ve 6grenimi birbirine ayrilmaz halkalarla baglanan dort temel beceri
izerine insa edilir. Bunlar okuma, dinleme; konugma ve yazma egitimidir. Egitim ve
ogretim de hig siiphesiz bu temel beceriler tizerine kurulur.” (Temizyiirek, 2003, s. 163).
Temel dil becerilerinin kullanilabilme yeterliligi, bu a¢idan ana dili egitimini oldukca
onemli kilmaktadir. “Dolayisiyla ana dili, insanin ilk sozlii iletisim kurdugu, ilk
disiinmeyi gergeklestirdigi, ilk Ogrenmelerinin isaretlerini barindiran, ilk iginde
yasadigr toplumun bir parcasi olmasini saglayan ve ilk kiiltiirlenmelerini sagladigi

dildir.” (Karatas, 2013, s. 1882).

Insanlar arasinda iletisimin kurulmasini saglayan en énemli unsur, hi¢ kuskusuz adina
dil dedigimiz sihirli varliktir. Bu varlik s6zlii iletisimler igin “konugsma — dinleme” ve
dinledigini “anlama” becerilerinin, yazili iletigimler igin de “yazma — okuma” ve
okudugunu “anlama” becerilerinin 6grenilmesini gerekli kilmaktadir. Bu becerileri
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kazanmak kendi anadilimizi 6grenmede ne denli 6n kosul ise, her hangi bir yabanci dili
6grenmede de o denli 6n kosuldur (Aktas, 2005, s. 94).

Iscan’a (20074, s. 5-6) gore ana dili olarak Tiirkge 6gretimi, anlama ve anlatma eylemini
gerceklestirecek kuramsal ve uygulamali ¢alismalara dayali olmalidir. Ogrenciye icinde
yasadigi evreni gozlemleyecek, olan biteni algilamasini c¢aginin edebi, sanatsal
sorunlartyla ilgilenmesini saglayacak bilgiyi biriktirme firsatt sunulmalidir. Bu
baglamda yapilmasi gereken sey giincel sorunlari i¢ceren metinlere ya da konusmalara

agirlik vermektir.

Temel dil becerilerini iletisim siirecinde etkili kullanabilmek i¢in bireylerin ana diline
hakim olmas1 gerekir. “Dilin sinirlarinin diinyanin siirlarini astigl ¢agimizda, anadilini
eksik 6grenen veya 6grenemeyen birey de eksik yetisiyor demektir. Anadilinde eksik
olan bireylerin de bilim, sanat tiretmesi olanakli goriilmemektedir.” (Celebi, 2006, s.
300). “Cocugun ana dili kullanmadaki basarisizligi, onun hayat boyu ikili ve toplumsal
iligkilerini olumsuz etkiler. Kendine giiven duymama, diyaloga girmekten kaginma,
topluluk karsisina ¢ikmaktan ¢cekinme gibi durumlarla 6zellikle okul ortamlarinda sikga

karsilagilmaktadir.” (Yilmaz ve Dogan, 2014, s. 282).

“Ana dili dersinin etkinlik alanlar1 anlama ve anlatma becerileri lizerine kuruludur. Ana
dilinin islek ve giizel kullanimi; anlama becerileri, okuma ve dinleme; anlatma
becerileri konusma ve yazma egitimlerinin etkili olarak islevsellestirilmesi ile miimkiin
olacaktir.” (Onkas, 2010, s. 122).

Temel dil becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma) birbiriyle iligki i¢inde gelisen

ve birbirini destekleyen ancak kendine 6zgii ilkeleri olan birer 6grenme alani olarak

kabul edilmelidir. Her birinin farkli gelisim 6zellikleri bulunmaktadir. Bu nedenle temel

dil becerilerinin 6gretiminde degisik Ogretim ydntem, teknik ve bunlara bagl
etkinliklerin kullanilmasi zorunludur (Maden, 2013, s. 23).

Dili etkili bir sekilde kullanabilme becerisine sahip nesiller yetistirebilmek devletin en
onemli politikalar1 arasinda yer almalidir. Giintimiizde iilkelerin etkili bir ana dil
egitimine sahip olmalar ile gelismislik seviyeleri arasindaki dogru oranti, ana dili

egitiminin 6nemini ortaya koymaktadir.

“Insan siirekli olarak kendini ifade etme arayisi igerisindedir. Bunu yazili veya sozlii
ifadelerle saglamaya calisir. Insan duygularmni, ihtiyaglarim, isteklerini, diisiincelerini

karsisindakine dogru bir sekilde aktarmak ve anlasilmak ister. Bu iletisimin saglikli bir
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sekilde gerceklesebilmesi i¢in dilin ¢ok iyi kullanilmasi gerekir.” (Yildirim ve Uludag,
2016, s. 320).

Insam diger canhlardan ayiran en temel ozelliklerden biri dil yetisidir. Kisilerin
birbiriyle anlagsmasini saglayan dilin temel bilesenleri ise anlama ve anlatmadir. Bu iki
bilesen birlikte, uyumlu bir varlik gosterdiginde, birey karsisindakiyle tam anlamryla
iletisim kurabilmektedir. insanlar bir anlama, bir de anlatma becerisiyle diinyaya gelirler
(Demir, 2010, s. 202).

Sever’e (2003, s. 28) gore Tiirkge Ogretiminin Oncelikli sorumlulugu, G6grencilerin
dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerini bilimsel bir anlayisla planli bir bigimde
gelistirmek, onlara Tiirk dilini dogru, bilingli kullanma duyarligi ve aliskanligi

kazandirmaktir.

2.4. Dil Bilgisinin Temel Dil Becerileriyle iliskisi

Dil bilgisi 6grenme alani, temel dil becerilerini etkili ve kurallara uygun kullanilmasina
katki saglar. Tiirkge derslerinde temel dil becerilerini gelistirmek i¢in uygulanan
etkinlikler icinde dil bilgisi kurallarina deginilmelidir. Dil becerilerine yonelik bu
etkinliklerde dil bilgisi kurallarina deginerek dil bilgisi islevsel duruma getirilir. Diger
tirli dil becerilerinden bagimsiz uygulanan dil bilgi 6gretimi; kalict ve islevsel
olmayan, Kkural ezberletmeye dayali bir bilgi yiginina dontisecektir. Goger (2008)
caligmasinda Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi konularinin ele alinisina yonelik su ifadeleri
aktarmistir:

[Ikogretim birinci kademe Tiirkce derslerinde dil bilgisel konular ayr1 bir §grenme alani

olarak verilmemis, diger 6grenme alanlari ile birlikte ele alinmistir. Bu devrede dil

bilgisi ile ilgili konular anlama ve anlatma 6grenme alanlarina ait okuma, dinleme,

konusma, yazma becerileri ile i¢ ige, sarmal bir bigimde diizenlenerek 6grencilere dil

bilgisel unsurlar ve islevlerinin sezdirilmesi amaclanmstir. Ikinci kademede ise

ogrencilerin dil bilgisi ile ilgili olusturduklari sezgisel temel {izerine dil bilgisi konu,

kavram ve unsurlariin iglevini kavramaya ve anlatim (konusma ve yazma) sirasinda

kullanmalarina yonelik uygulama ¢alismalarina gegilmesi istenmistir (Goger, 2008, s.
103).

Buna gore dil bilgisinin temel dil becerilerinden bagimsiz ele alinmasi, temel egitim
kademesinde uygun bir yaklagim tarzi olmayacaktir. “Dil bilgisi 6gretiminin diger
becerilerden bagimsiz bir sekilde yapilmasi, o6gretimi dogalliktan, canliliktan ve
islevsellikten koparir; kuru, soyut, ezbere dayali bir 6grenmenin ortaya ¢ikmasina sebep
olur. Bu anlayisla yapilacak gramere dayali bir dgretimin her seyden Once hayattan
kopuk olacagi dikkate alinmalidir.” (Derman, 2011, s. 299). Onan (2009) tarafindan
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yapilan calismada yapim eklerinin, okuma ve yazma becerisini gelistirme islevi
hakkinda su ifadeler yer almaktadir:

Yapim eklerinin sahip oldugu tiiretme islevi Tiirk¢enin ana dili olarak Ggretiminde

kelime hazinesinin gelistirilmesi acisindan biligsel bir zemin olusturmaktadir. Kelime

ailesi olusturan kelimeler arasindaki yapisal iliskilerin gdzlemlenebilir olmasi, bu aileye

mensup diger kelimelerin kazanim siirecini hizlandiric1 bir islevi yerine getirmektedir.

Bu islev ayn1 zamanda, ilk okuma yazma O6grenme siireci agisindan da son derece

onemlidir. Ik okuma ve yazma dgretiminde kullanilan ses temelli ciimle ydnteminde,

eklemeli dil yapisinin sundugu biligsel zeminler gz 6niine alinmalidir (Onan, 2009, s.
260).

“Dil bilgisi 6gretimi, dille ilgili bilgilerin verildigi, Tirk¢enin anlama ve anlatma dil
becerileriyle birlikte, bu alanlar1 destekleyici, agiklayici ve Orgiitleyici ogretim
etkinliklerini igerir. Dolayisiyla dil bilgisi 6gretiminin diger dil becerilerinden ayr1 ele
alinmasi disiiniilemez.” (Erdem ve Celik, 2011, s. 1032). Bu a¢idan bakildiginda dil
bilgisinin diger dil becerileriyle yakindan bir iliskisi s6z konusudur. Dil bilgisinin diger
dil becerileriyle olan iligkisi gézden kagirilmamali ve dil bilgisi 6gretimi bagimsiz

sekilde planlanmamalidir.

Giiven’e (2013, s. 8) gore Ogretmen, Ogrencinin dil bilgisi konulariyla ilgili
ogrendiklerini kendi s6zlii ve yazili anlatimlarinda kullanmalarini ve uygulamalarini
saglamali, bunun i¢in Onerilerde bulunmalidir. Bu sayede 6grenci dil bilgisi kurallarini

daha saglikli bir sekilde 6grenecektir.

Coskun (2009) yaptig1 calismada su ifadelerle vurgu ve tonlamanin anlam tizerindeki
etkisine dikkat ¢cekmistir:
Ana dili konusanlarin, konusmalarini anlamli ve akici héale getirebilmeleri igin, egitim-
ogretim kurumlarinda, pargalariistii birimleri dogru iireten, sentaks ve semantik bilgisine
sahip Ogretmenler elinde yetismeleri gerekir. Sentaks bilgisi, s6z diziminin dilin
kurallarina uygun bir sekilde olusturulmasina yardimeir olurken; semantik bilgisi, s6z
diziminde yer alan kelime ve kelime gruplarinin duygu ve diisiince anlamlarinin

kavranmasina, bdylece, kavranan duygu ve diisiince anlamlarini yansitacak vurgu ve
tonlarin {iretilmesine yardimci olmaktadir (Coskun, 2009, s. 47).

“Ana dili 6gretiminin ilk agsamasi olan ilkdgretimin birinci kademesinde, kazandirilmasi
gereken kelimelerin somut ve ¢ocugun yakin ¢evresiyle ilgili olmasina dikkat edilmeli,
ders kitaplarindaki kelime oOgretme faaliyetlerini destekler mahiyette, gerekirse
kazandirilacak kavram ve kelimelerin resimleri, kavram kartlar1 da hazirlanmalidir.”
(Karatay, 2007, s. 152). Bu bakimdan dil bilgisinin okuma becerisine yonelik

destekleyici islevinden yararlanilmalidir.
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Ozsoy’a (1996) gore igerik agisindan yeni bilgi aktarimi gerektiren diger bilim
alanlarina karsin ana dil egitimi her seyden once igsellestirilmis bir bilginin biling
diizeyine ¢ikarilmasi ve sonra bu bilginin bilimsel olarak kullanimi ve betimlenmesini
amaglamalidir. Bilingalt1 bilginin bilingiistiine ¢ikarilmasi silirecinde ¢ocuklar ana
dillerinin 6zelliklerini nesnel olarak belirleyip tanimlayabilmelidirler. Dil yapilarinin
bilimsel incelenmesi ancak bu siire¢ tamamlandiktan sonra disiintilmelidir. “Anadili
egitimindeki kuralcilik, egitsel ve kamusal alanda dilsel birligi saglamaya yonelik
olmalidir.” (Parlak, 2000, s. 5). Bu agidan ortak bir dil egitimi sayesinde toplumun
farkli kesimlerinde ayni dilin kullanilabilmesi mimkiindiir. Ayni dili kullanan
insanlarin birbiriyle olan iletisiminin gili¢lii olmasi1 yaninda bu insanlarin bir ulus bilinci

i¢erisinde hareket edebilmesi de son derece 6nemlidir.

“Dil dgretiminde, sadece yiizey yapi kurallar1 yani dil bilgisi yeterli degildir. Yiizey
yapinin anlamla yani derin yapiyla olan uyumu da énem tasimaktadir. Ozellikle temel
dil becerilerini gelistirmede etkili olan faktorler bu iligkiler baglaminda tespit edilip ele
alinmalidir.” (Onan, 2016, s. 62).

“Genel bir tanimla, dort temel dil becerisinin (konusma, yazma, dinleme ve okuma)
planli bir 6gretim programi siirecinde gelistirilmesi, anadili Ogretiminin kapsamli
amacini olusturmaktadir.” (Cikrikg1, 2007, s. 44). Tirk¢e dersi bu dogrultuda
planlanirken temel bil becerilerinin gelistirilmesi odak noktasi olmalidir. Bu dil
becerilerini birbirinden bagimsiz sekilde diisiinmek yerine birbiriyle olan iligkileri goz
ontinde bulundurulmalidir. Bu becerilerin, uygulamalarla gelistirilmesine dayali bir

Ogretim siireci planlanmalidir.

Karadag ve Kurudayioglu (2010) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢enin kelime kok ya
da govdelerinden yeni kelimeler tiiretebilme yeteneginin Tiirkgenin diger dillerin
etkisinden korunmasi agisindan 6nemini belirtmektedir. Bu sekilde gelistirilen kelime

hazinesinin anlama ve anlatma becerilerine katkis1 su ifadelerle belirtilmistir:

Kelime  hazinesinin  gelistirilmesi/zenginlestirilmesi ~ dil ~ egitiminin  temel
hedeflerindendir. Anlama ve anlatma becerilerinin kullaniminda kelime hazinesi
belirleyici bir unsurdur. Bilindigi gibi kelime hazinesi kullanim ag¢isindan iki farkli
ozellik gosterir. Dinleme ve okuma sirasinda “alici kelime hazinesi”, konusma ve
yazma sirasinda “Uiretici kelime hazinesi” kullanilir. Alict kelime hazinesi dogal olarak
iiretici kelime hazinesini icermektedir. Konusma ve yazmada kullanilan kelimeler
hafizalarda en giiclii baglarla kaydedilmis olanlardir (Karadag ve Kurudayioglu, 2010,
S. 440-441).
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“Dili dogru ve etkili kullanma becerilerinde dil bilgisi kurallari, bir yapistirici gorevi
ustlenir. Etkili konusma veya yazma igin dil bilgisi kurallarinin bilinmesine ve
uygulanmasina ihtiya¢ vardir. Dil becerilerinin (dinleme, konusma, okuma, yazma)
gelisimi, dil kurallarinin iyi derecede bilinmesi ve uygulanmasi ile dogrudan alakali
oldugu icin dil bilgisi kurallart diger dil becerileriyle birlikte biitlinciil bir sekilde
ogretilmelidir.” (Goger ve Sayin, 2014, s. 12).

Onan (2012), dil bilgisi ogretiminin anlama becerilerinin gelistirilmesi siirecindeki
islevleriyle ilgili olarak dil bilgisi Ogretimiyle desteklenebilecegi diisiinlilen okuma

alanindaki 9 kazanimi asagidaki gibi siralamigtir:

Algiladigi unsurlarin ¢agristirdigi soz varligini harekete gegirir.

Noktalama igaretlerine uygun okur.

Okudugu ctimledeki ortiilti anlamlart bulur.

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilari fark eder.

Okudugu metindeki abartili ifadeleri tespit eder.

Sebep sonug ve amag sonug iliskilerini fark eder.

Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

Soz ve soz gruplarini anlam ozelliklerine gore (es anlam, zit anlam, gergek
nlam vb) farkl: baglamlarda kullanir.

Kelimeler tiiretir (Onan, 2012).

CpoNoO~wWNE

Buna gore dil bilgisinin okuma becerileri lizerindeki etkisi 6rnek kazanimlarla ifade
edilmistir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde dil bilgisi kurallarinin saglayacag: katki

bu ¢alismada somut bir sekilde ifade edilmistir.

Dili olusturan anlama ve anlatma unsurlar1 ile bu alanlar1 destekleyen dil bilgisi
ogrenme alani bir biitiindiir. Dil bir sistem olarak diisiiniildiigiinde dile ait bu alanlarin
higbiri tek basina ve bagimsiz ele alinmamalidir. Goger’e gore (2016a) bir dilin ii¢ temel
O0grenme alani vardir. Bunlar; anlama, anlatma ve bu iki alanin etkililigine katki veren
ve yazim-noktalamadan sesletime, ses bilgisinden ciimle bilgisine kadar bircok konu,
kavram ve kural bilgisini ig¢ine alan dil bilgisi alanidir. Dilin temel 6grenme alanlarini
birbirinden ayri diislinmek imkansizdir. Anlatma, temel olarak anlamaya dayanir. Yani,
anlama ger¢eklesmeden anlatma yapilamaz. Okunan, yasanan ya da duyulan bir olay1
tam olarak anlamadan bir baskasina anlatmak miimkiin degildir. Buna gore anlama,
anlatma ve dil bilgisi birer 6grenme alani olarak degerlendirilmis; okuma, gorsel
okuma, dinleme, konusma, gorsel sunu ve yazma ise birer beceri olarak ele alinmistir

(bk. Sekil 1).
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_DIL OGRETIMINDE
OGRENME ALANLARI
VE TEMEL DIL
BECERILERI
1 1
Anlama Anlatma
1 1
| 1 1 | 1 1
Okuma Gorsel Dinleme Konusma Gorsel Sunu Yazma
Okuma
Dil Bilgisi

Sekil 1. Dil Ogretiminde Ogrenme Alanlari ve Temel Dil Becerileri (Kaynak: Goger,
20164, s. 24).

Programda 6grenme alanlar1 “Sozlii Iletisim”, “Okuma” ve “Yazma” olmak iizere iig
ana baslik altinda diizenlenmistir. Bu programda dil bilgisi ile ilgili kazanimlar 6grenme
alanlar1 iginde sinif seviyesine uygunluk gozetilerek 1. siniftan 8. sinifa kadar asamali
olarak yapilandirilmistir. Bu yaklagimla dil bilgisi konularmin ezberlenmesi yerine
sezdirme ve uygulama yoluyla Ogretilmesi amaglanmistir. Dil bilgisi, &grenme
alanlaryla iligkilendirilerek metin baglami igerisinde ele alinmalidir (MEB, 2015, s. 4).

Dil bilgisinin temel dil becerileri ile olan iliskisine ydnelik TDOP’de yer alan bu
degerlendirme, uygulamaya yon verici nitelikte olmasi agisindan oldukc¢a onemlidir.
Burada ifade edildigi gibi dil bilgisi, diger dil becerileriyle birlikte ele alinmalidir. Ayni
zamanda bu program icerisindeki dil bilgisi kazanimlarinin ayri bir baslik altinda
verilmesi yerine 0grenme alanlar1 igerisinde verildigini goriiyoruz. Programdaki bu
yaklasimla dil bilgisinin temel dil becerilerini desteklemedeki islevi olduk¢a belirgin

sekilde ortaya konulmustur.

2.5. Dil Bilgisi ve Dil Bilgisi Ogretimi

lletisimde kullandigimiz dilin birtakim kurallar1 vardir. Dil bilgisi &gretimi ile bu
kurallar, sistematik sekilde dili kullanan bireylere aktarilir. Boylelikle kullandigimiz ve
uyguladigimiz ama farkindaligimizin olmadigi kurallarin 6gretimi yoluyla dile olan

hakimiyetimiz artar. Sonraki donemlerde dilin bu kurallari, dili etkili kullanma adina
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okuma, yazma, dinleme/izleme ve konusma becerilerini destekler ve gelistirir. 2006
TDOP’de dil bilgisinin bu islevi iizerinde durulmustur. “Dil bilgisi; bir dilin
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma Ogrenme alanlarin1 destekleyen kurallar
biitiiniidir.” (MEB, 2006, s. 7).

“Dil bilgisi, dilin yapisin1 ve kurallar biitiinlinii ifade eder. Bu sebeple dil bilgisi,
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmelerine, dilin giizelliklerini ve
inceliklerini fark etmelerine, g¢evresiyle etkili iletisim kurmalarina ve herhangi bir
yabanci dili edinmelerine imkan saglamada ¢ok Onemli roller istlenir.” (Balc1 ve

Senytiz, 2015, s. 88).

Gilines (2013) calismasinda dil bilgisine yonelik algida meydana gelen degisim ve dil
bilgisinin islevi hakkinda su ifadeleri kullanmistir:
Eskiden dil bilgisi denilince dille ilgili kurallar akla geliyor ve 6grencilere bir dizi kural
Ogretiliyordu. Zamanla bu siurli anlayis ve uygulama degismistir. Giiniimiizde dil
bilgisi bireyin dili iyi anlamasi, iletisim kurmasi, zihinsel becerilerini gelistirmesi
amaciyla ogretilmektedir. Dil bilgisi sadece bir iletisim araci degil ayn1 zamanda dili

tanima ve 6grenmenin konusu olmaktadir. Ciinkii dil bilgisi bir dili dogru kullanmak ve
gelistirmek i¢in gereklidir (Giines, 2013, s. 72).

“Tirkge egitimi; anlama, anlatma ve dilbilgisi etkinliklerinin esgiidiimiiyle
gerceklesmektedir. Anlama, okuma-dinleme; anlatma, konusma-yazma etkinligini
kapsarken dilbilgisi ise dilin akiciligini, kurallara uygun sézciik se¢imini ve kullanimini
kisaca dilin bilgisini isler.” (Yiicel, Akar ve Batur, 2004, s. 40). “Bir dilin, ses yapisi,
yaziya gegirildikten sonra fark edilen sekil ozellikleri ve kelimelerin bir araya
getirilisinde uygulanan kurallar1 ‘dil bilgisi’ adim1 verdigimiz adi istiinde dille ilgili
bilgiler biitiinligiidiir.” (Cemiloglu, 2004, s. 174).

Jean-Pierre Cuq (Akt. Giines, 2013, s. 73) dil bilgisinin tanimlama calismalarinda

vurgulanan goriisleri agagidaki dort grupta toplamustir:

Bir dili dogru konusmak i¢in olusturulan diizenleyici ilke ve kurallar biitiini,
Bir dilin ilkelerini inceleyen egitsel etkinlikler, dogru konugma ve yazma sanati,
Dilin ig islevleri lizerine gelistirilen bir teori ve ayni zamanda gozlem araci,
Dile iliskin 6gretilecek agiklayici, siiregsel ve kosul bilgileri,

el NS>

“Ana dilinin 6gretiminde dil bilgisi, temel dil becerilerine alt yap1 sunan ve yon veren
bir alandir. Dil bilgisi 6gretimi, dil bilgisinin temel kavramlar1 edinildikten sonra dili iyi

kullanmak i¢in dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde dilin
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yapisini ve anlam iliskilerini 6grenmek, bilmek ve uygulamak iizerine kurulmaktadir.”
(Ar1, 2014, s. 192). “Dil bilgisinden yararlanmadan istekler, diisiinceler duygular dogru
ve eksiksiz ifade edilememektedir. Dil bilgisi bundan dolay1 egitim siirecinin her
asamasinda ana dili egitiminin dnemli bir 6grenme alani olarak goriilmiistiir.” (Karatay,

Kartallioglu ve Coskun, 2012, s. 201).

Dil bilgisi 6gretimi siirecinde dikkat edilmesi gereken ilkeler agisindan Celikpazu
(2015) su ifadeleri dile getirmistir:
Dil bilgisi 6gretimi siirecinde anlama ve anlatma etkinlikleri ile siirekli dil kullanimini
gerceklestiren 6grenci kendi sOylemini olustururken dilin sistemini/yapisini ve dgeleri
arast iligkileri gbz ard1 etmeyecek boylece diisiinmeyi 6grenecek ve diisiincesini yine dil
ile dogru bicimde aktarmaya 6zen gosterecektir. Dil bilgisi dgretimi ile sadece dilin
kurallarin1 6grenen pasif alict degil bireysel dil kullanimi ile kendini ve dilini var eden

aktif katilimci oldugunu 6grenen 6grenci dili yalnizca iletisimi saglayan bir arag olarak
gormeyecektir (Celikpazu, 2015, s. 339).

2.5.1. Dil Bilgisi Ogretiminin Amaci

Dil bilgisi 6gretimiyle dilin kurallarina hakim olan bireyler diisiincelerini ve duygularini

daha etkili ifade edebilmektedir.

“Dil bilgisinin temel amaci dil becerilerini daha dogru ve etkili kullanmay1
saglamaktir.” (Bulut, 2015, s. 724). Onan (2012) yaptigi c¢alismada dil bilgisi
Ogretiminin temel amacini ifade ederken dil bilgisi 6gretiminin o dilin diger 6grenme
alanlarindan yani okuma, dinleme, yazma, konusma gibi temel dil becerilerinden
bagimsiz ele alinmamas1 gerektigini su sekilde ifade etmistir:

Dil bilgisi 6gretiminin temel amaci, 6rgiin egitim boyunca devam eden ana dili 6gretimi

siirecinde ogrencilere, dilin sahip oldugu ses, sekil, anlam ve s6z dizimsel 6zellikleri,

gerek kendi icinde, gerekse yapilar arasindaki isleyis kurallari ¢ergevesinde ogretmektir.

Oncelikle sunu belirtmek gerekir ki, bir dilin isleyis 6zelliklerini, o dilin 6gretiminde

ogretim programlarinca belirlenen 6grenme alanlarindan soyutlayarak, ezberlenmesi

gereken bilgi kiimeleri haline getirmek faydaci bir yaklasim degildir (Onan, 2012, s.
32).

“Dil bilgisi 6gretiminin amaci, Tiirk¢e derslerinin ana malzemesi olan dili, kurallar1 ve
Ozellikleri ile Ogrenciye tanitarak Ogrencilerin suurlu bir sekilde Tiirkgenin temel
becerilerini kazanmalarini saglamaktir. Dil bilgisi konulart bu noktada dil becerilerini

destekleyici bir unsur olarak dil 6gretimindeki yerini alir.” (Derman, 2011, s. 299).

“Tiirkge dil bilgisi 6gretiminin amaci, dilin kurallarin1 belletmekten ziyade, Tiirkgenin
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her ortamda rahat bir sekilde kullanilmasini saglamaktir. Demek ki, amag dil bilgisi

ogretmek degil, icinde yasanan dili kavratmaktir.” (Iscan, 2007b, s. 257).

“Bir dilin nasil isledigini, baska bir ifadeyle dil bilgisini bilmek; o dilin 6grenimi ve
Ogretimi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ana dili konulularinin zihinlerinde
sezgiye dayali olarak var oldugu disiiniilen s6z konusu dilin yapisi ve isleyis
kurallartyla ilgili bilgiler, dil bilgisi araciligiyla tasvir edilerek; agiklanip
orneklendirilmektedir.” (Solmaz, 2012, s. 1876).

Erdem’e (2008) gore modern ogretimde dil bilgisi Ogretiminin amaci, dille ilgili
birtakim kurallar ve ilkeler 6gretme degildir. Onemli olan &grenilen konularin birer
beceriye doniismesidir. Beceriye doniismeyen kurallar, ezberci egitimin bir Griintidiir.
Oysa egitimde &grencileri ezbercilikten kurtarmak esas gaye olmalidir. Ogrenci dil
bilgisini ni¢in 6grenmesi gerektigini kavrayip bunu uygulamadikca, bilgilerini diger
alanlarla yapilandirmadikga basarili bir egitim yapilmamis olur. (Erdem, 2008, s. 86-
87).

Ulutas ve Batur (2015) tarafindan yapilan ¢aligmaya gore ana dili e8itiminin amaci,
Ogrencilere anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak ve kazanilan becerilerin
gelisimine olanak saglamaktir. Okuma, dinleme, konugsma ve yazma becerileriyle i¢ ige
olan ve birlikte siirdiiriilmesi gereken dil bilgisi 6gretimine yonelik etkinlikler, bu
becerilerin gelisimini destekleyen onemli bir unsur olarak goriilmektedir. (Ulutas ve

Batur, 2015, s. 954).

Hudson’a gore ( Akt. Yapici, 2004, s. 36) dil bilgisi 6gretimi yapilmasinin gerekgeleri
sunlardir: dile iliskin saygiyr ve o6zgiiveni olusturmak, standartlari belirlenmis dil
ogretimine yardimci olmak, dil basarisini arttirmaya yardimci olmak, yabanci dil
ogretimini  kolaylastirmak, dil ve Kkiltire iliskin farkliliklara yonelik hosgoriyii
arttirmak, bilimsel yontem ve analitik disiinmeyi 6gretmek, dili koétiye kullananlara
kars1 dili korumak, dilin sorunlarini anlamaya yardimci olmak, dil hakkindaki genel

bilgiyi derinlestirmek.

“Tiirk¢e Ogretmeni dil bilgisi 6gretimini biitiin smavlardan ve kisa vadeli basarilardan

ayri tutarak ele almali; dil bilgisi 6gretimi isini, Tiirkce dersinin temel amaclariyla
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birlikte bir biitiin olarak ve bu temel amaglarda istenilen seviyeye gelebilmede basamak

olarak gormelidir.” (Akin, 2015, s. 23).

2.5.2. Dil Bilgisi Ogretiminin Gerekliligi

Dil bilgisi, dilin beceri alanlarin1 gelistiren ve destekleyen bir 0grenme alanidir.
Buradan hareketle dil bilgisi 6gretiminin Tirkge Ogretiminde 6nemli bir yeri oldugu
sonucuna varilabilir. Ozellikle temel dil becerilerini destekleyen bir dgrenme alam
olmasi sebebiyle bir aracin motoru dil bilgisine, dort tekeri ise temel dil becerilerine
benzetilebilir. Bir aracin tekerleklerinin donmesi i¢in nasil motordan giic almasi
gerekiyorsa bireylerin temel dil becerilerini gelistirebilmesi i¢in de dil bilgisi 6grenme
alanindan destek almasi gerekir. Burada 6nemli olan nokta dil bilgisi 6grenme alanini
dort temel dil becerisi besleyen bir kaynak alani olarak gorebilmektir.

Ailesinden ve yasadigi c¢evreden tirlii bicimde ana dilini 6grenen bireyler, okul

donemine degin dgrendiklerini gelisigiizel kullanirken okul déneminde programli bir

egitim araciligiyla ana dillerinin inceliklerini ve kurallarii kavramaya baslar.

Boylelikle bilingalt1 dil yapilarim biling diizeyine ¢ikarmadaki ve anlama, anlatma

becerilerini kullanmadaki yetkinliklerinin de arttig1 goriiliir. Bu noktada dil bilgisi, ana

dilin inceliklerinin ve kurallarmin sezdirilmesini saglayan 6nemli bir c¢aligma alani
olarak yer alir (Karag6z ve Oryasin, 2014, s. 188).

Buna gore ana dilini bilingli sekilde ve kurallara uygun kullanmak i¢in dilin kurallarina
hakimiyet saglanmasi1 gerekir. Dili bilingli ve etkili kullanmak, anlama ve anlatma
becerilerinin bu kurallar ¢ercevesinde gelistirilmesine baghdir. “Okullarimizda Tiirkge
dersi i¢inde yiritilen dil bilgisi c¢aligmalari, dili kullanmanin dogru yollarin
gostermektedir. Dilde dogru veya yanhs kavrami ancak dil bilgisinin kurallar: ile
olgiilebilir.” (Arict, 2005, s. 53).

“Tiirk¢enin dogru kullanilmasi ancak etkili bir dil bilgisi 6gretimi ile miimkiindiir. Bu

b

nedenle dil bilgisi 6gretimi, tesadiiflere birakilmamalidir ve savsaklanmamalidir.’

(Anilan, 2014, s. 1895).

Unal ve Sahinci (2011) tarafindan yapilan arastirmada dil bilgisinin énemi ve gerekliligi

izerine su ifadeler yer almaktadir:

Dil bilgisini iyi bilen bir insan ise konugarak ya da yazarak anlatmak istediklerini daha
etkili ve diizgliin ifade edebilmektedir. Anlatmak istedigini eksiksiz olarak
karsisindakine anlatabilmektedir. Zengin bir ifade giiciine sahip olabilmekte dil
bilgisinin 6nemi yadsmamaz. Bireylerin dil bilincinin gelisiminde, dili diizgiin ve
kurallarina uygun bigimde kullanmalar1 igin dil bilgisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
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yizden dil bilgisi, bir dilin vazgegilmez becerilerinden birisi olarak kargimiza
cikmaktadir (Unal ve Sahinci, 2011, s. 1850).

Sinanoglu’na (1958) gore bir dil, zengin olsun olmasin, soyut kelime hazinesi ile var
olamaz; kelimeler birtakim ek ve edatlarin yardimi ile yan yana getirilerek ctimle haline
sokulursa, belli fikirlerin anlasilmasi saglanir; iste gramer, dille anlatisin sekillerini
inceler ve tespit eder; semalar yaparak ve Ornekler gostererek dilin genel ve ozel

kurallarini ve bu kurallarin birbirleri ile ilgilerini ortaya koyar (Sinanoglu, 1958, s. 438).

Durukan’a (2010) gore etkili dil becerilerinin (okuma, yazma, konusma, dinleme)
gelisimi temelde 1yi bir dil bilgisine dayanmaktadir. Nitekim bilgi olmadan becerinin
belirli bir seviyenin iistiinde gelisemeyecegi unutulmamalidir. Bu nedenle 6grencilerin
iyi bir dil becerisine sahip olmasini isteyen egitim sistemi, oncelikle 6grencilerine temel
dil bilgisi kurallarini islevsel bi¢imde kavratmakla ise baslamalidir (Durukan, 2010, s.
145).

Demir’e (2013) gore dil 6gretimi 6grencinin anlama ve anlatma becerilerini karsilayan
bilissel bir siireci kapsamaktadir. Bu baglamda 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi
stirecinde hem anlama hem de anlatma becerilerini ortaya koymada ve gelistirmede bu
amact gerceklestirecek Onemli kuramlardan biri olan bilgiyi isleme kuraminin, dil
Ogretimine ¢ok uygun ve yakin bir siire¢ oldugu soylenebilir (Demir, 2013, s. 172).
Buna gore dil bilgisi Ogretimi, kural ezberletmeye dayali bir siire¢ olarak
diistiniilmemelidir. Dil bilgisine ait kazanimlar i¢in diizenlenen etkinlikler, temel dil
becerileriyle iliskilendirilmelidir. Diger tiirlii bagimsiz ele alinan dil bilgisi 6gretimi,

ara¢ degil amag olacaktir.

2.5.3. Dil Bilgisi Ogretiminde Ogretmenin Rolii

“Ogrenme siirecinde Ogrencilerin {ist diizey zihinsel, dilsel ve sosyal beceriler
kazanmasi i¢in onlarin dersin isleyisine yon veren etkin katilimei, sinifin aktif bir iiyesi
olmas1 gerekir.” (Goger, 2016b, s. 189). Ogrenciyi merkeze alarak kendisine 6gretim

stirect igerisinde bir rehber rolii olugturmasi gereken kisi ise 6gretmendir.

Ogretmenin dil bilgisi 6gretim siirecinde zengin bir materyal cesitliligine sahip olmas1
gerekir. Dil bilgisine yonelik olumsuz algilarin silirecte ortada kaldirilmasinda

ogretmenin rolii biyiiktiir. Kilic ve Akgay (2011) tarafindan yapilan c¢aligmada dil
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bilgisine yonelik mevcut sorunlarin neler oldugu ele alindiktan sonra bunlara Oneri
olarak dil bilgisi konulariin metinle iligkili verilmesini ifade etmistir. Dil bilgisi
kavramlarinin ezberci bir yaklasimdan ziyade yerine gore eglenceli etkinlik ve oyunlarla

verilmesi 6nerilmistir.

“Tiirkce dersi 6gretim programinda dil bilgisinin dil etkinliklerinin uygulamali olarak
verilmesi istenmektedir; fakat 6gretmen adaylar1 6gretmen olduklarinda dil bilgisinin
nasil 6gretilecegini bilmemektedir. Dolayisiyla adaylar, okul deneyimi ve 6gretmenlik
uygulamasi derslerinde bu sorunla yiiz yiize geldiklerinde caresiz kalmakta ve ayni
zamanda Ogrencilerinin seviyesine inmekte de zorlanmaktadirlar.” (Sahin, Giirlek ve
Kana, 2013, s. 2566). Lisans egitimlerinde dgretmen adaylarina dil bilgisi kurallarinin
tekrar 6gretilmesi yaninda dil bilgisi kurallarinin nasil dgretilecegi lizerinde durulmasi

daha islevsel sonuclar ortaya koyabilir.

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2015, s. 4) yontem, teknik ve
stratejiler kazanimlara gotiiren birer ara¢ olarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerden,
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in 6grenme ortamlarinda yontem, teknik,
strateji Ogretimine ve bunlarin kullanilmasia yonelik olarak gerekli yonlendirmeleri

yapmalar1 beklenir.

Sagir’in (2002) calismasinda dil bilgisi 6gretimi ile ilgili su ifadeler yer almaktadir:

Her ne kadar ilgili 6gretmenlerce dil bilgisi konularina ayri bir ders saati ayrilmadigt
goriilse de, Tiirk¢e saatlerinin bir kisminin belirgin bir bigimde, amag terimi, kuralt
ezberletmekmis gibi gecistirilmesi gene yanlistir. Halbuki dil bilgisinin tanimlari,
kurallart 6ne c¢ikartilarak degil, bunlarin kullanimdaki yeri sezdirilip kavratilarak,
ogrencilerin benzer beceri ve davramislar kazanmalari saglanmalidir (Sagir, 2002, s. 58).

Ogretmenlerin dil bilgisi dgretimiyle neyi amagladiklar1 buradan hareketle oldukga
onemlidir. Ogretmenler, uygulamalarinda dil bilgisinin amag¢ degil ara¢ oldugunu
unutmamalidir. Buna gore ogretmenlerin dil bilgisi i¢in ayr1 bir ders saati ayirip
ayrrmadigimi belirlemek, gliniimiizdeki uygulamalar ortaya ¢ikarmak agisinda oldukca

Onem arz etmektedir.

“Ogretmenin  dgrenme-6gretme  siirecinde farkli 6gretim yontemlerini  kullanmasi,
monotonlugu ortadan kaldirmak igin gereklidir.” (Demir ve Yapici, 2007, s. 182). Bu
durum dil bilgisi 6gretimi agisindan da boyledir. Dil bilgisi dgretiminde kullanilan

materyaller ile 6gretim daha etkili, kalict ve keyifli duruma getirilebilir. Ogretmenin
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burada dil bilgisine yonelik algist belirleyici niteliktedir. Eger 6gretmen dil bilgisini
temel dil becerilerinden bagimsiz sekilde ve sadece akademik basar1 i¢in gerekli
gorliyorsa ezbere dayal1 bir 6gretim kaginilmaz olur. Gerek 6gretim siirecinde gerekse
dil bilgisine ait kazanimlarin degerlendirilmesi sirasinda etkinlikler yoluyla temel dil
becerileriyle dil bilgisi arasinda iliskilendirme yapmak, dil bilgisini islevsel duruma

getirecektir.

Kardas (2014) yaptigi calismada is birlikli grup c¢alismasinin geleneksel grup
caligmalarina gore dil bilgisi 6gretiminde daha etkili oldugu sonucuna varmistir. Baydar
(2003) ise Tiirkge dersinin okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi unsurlari
bilinyesinde barindiran ve 6grenci merkezli bir ders olmasina karsin Ogretmenlerin
ilkdgretim ikinci kademede yaygin olarak sunus stratejisi kullandigini ifade etmistir.
Bunun yaninda Arslan (2012) yaptig1 bir calismada dil bilgisi 6grenme alanina ait
sozciik tlirleri konusunda is birligine dayali 6grenmenin ogrencilerin akademik
basarilarina olan etkilerini incelemis ve geleneksel yontemlere alternatif olarak is
birlikli 6grenme yonteminin uygulanabilecegini ifade etmistir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin dil bilgisi O0gretiminde geleneksel yontemlere alternatif yontemler
tizerinde kendilerini gelistirmeleri bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dil bilgisi

O0gretiminde 6gretmenin yontem zenginligine sahip olmasi son derece onemlidir.

2.5.4. Dil Bilgisi Ogretiminde Izlenen Yaklagimlar

Iscan ve Kolukisa (2005) calismalarinda dil bilgisi 6gretiminin durumu, sorunlar1 ve
bunlarla ilgili ¢6ziim onerilerine deginirken dil bilgisi 6gretiminde G&gretmenlerce
izlenen yaklasimla ilgili olarak su ifadelere yer vermislerdir: “Konular genellikle
anlatma metoduna gore islenmekte, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene
gidilmemekte, dil bilgisi bir kurallar yigimiymis gibi hareket edilmekte, ezberci bir
tutum izlenmekte, uygulamaya yer verilmemektedir.” (iscan ve Kolukisa, 2005, s. 300).

Buna gore dgretmenlerce dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerinden ayr1 bir
alanmis gibi distiniilmesi ve dil bilgisinin ayr1 bir ders saatinde ele alinmasi gibi bir
yanliglik, dil egitiminde sorunlar olusturabilmektedir. “Dilbilgisi calismalarinda temel
anlayis, bilgiyi 6gretmek, kurali belletmek ya da ezberletmek degil, gosterme ve
uygulamalarla 6grencilere kurali sezdirmek, onlarin kurala ulagmalar1 i¢in uygun egitim

ortamini saglamak olmalidir.” (Sever, Kaya ve Aslan, 2011, s. 26).
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“Dil bilgisi soru ve etkinliklerinin G&grencilerin; uygulama, analiz, sentez yapma,
degerlendirme becerilerini ortaya koyacak nitelikte olmasi ve ayn1 zamanda Tiirkce
Ogretim programinda yer alan kazamimlara uygun olarak hazirlanmasi1 dil bilgisi
ogretimi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.” (Eroglu ve Kuzu, 2014, s. 74). Tiirkge
dersinin uygulamaya dayali bir ders oldugu unutulmamalidir. Dil bilgisi kurallari,
etkinlikler araciligiyla uygulama seviyesinde yiiriitiilmelidir. Bu uygulamalarda 6grenci

seviyesi dikkate alinmalidir.

“Tiirkge Ogretim Programi’nin dort temel 6grenme alaniyla birlikte dil bilgisinin de yer
almasit sonucu O0grenme-6gretme siireglerini ¢ok boyutlu hale getirmis, bir ders saati
icerisinde birden fazla yontem ve teknigin uygulanmasint miimkiin kilmigtir.” (Cayhan

ve Akin, 2015, s. 2).

Kahraman (2010) egitim fakiiltesi Tiirk¢e egitimi boliimiindeki 6grencilerle yaptigi
calismada ogrencilerin dil bilgisi konularindaki eksikliklerinin giderilmesiyle ilgili
onerilerde bulunmustur. Ozellikle dil bilgisi 6gretiminde izlenebilecek yaklagimla ilgili
metinden hareketle dil bilgisi konularinin irdelenmesi gerektigi, dil bilgisi kurallarinin
bu irdelemeye dayanilarak verilmesi gerektigi oOnerisi Onemlidir. “Sonu¢ olarak
metinden hareketle yapilacak dil bilgisi 6gretimi Tiirk¢e derslerinde nemli bir yere
sahip olan dil bilgisi O0gretimini ezberci, islevsel olmayan bir sekilden kurtararak
yapilandirmaci yaklasgimin da etkisiyle uygulamali, somut ve de kalic1 bir 6grenmenin
saglanmasinda faydali olacagi yoniinde diisiinceler bulunmaktadir.” (Kanat, 2016, s.
40). Erdem ve Bagaran (2010), metinlerin dil bilgisi 6gretim siirecinde kullanilmasiyla
ilgili su Oneride bulunmustur: “Dil bilgisi 6gretiminde metin esas alinmalidir. Ders
Kitaplar1 hazirlanirken dil bilgisi konularinin iglenmesi de dikkate alinmali ve metinden
sezdirdikten sonra dil bilgisi konular1 anlatilmalidir.” (Erdem ve Basaran, 2010, s. 337).

Buna gore metinler, dil bilgisi 6gretiminin vazgeg¢ilmez unsuru olmalidir.

Dil bilgisi konularmin 6gretimi, islevsel ve metne dayali olmasi yaninda temel dil
becerileri ile biitinciil sekilde olmalidir. Bununla birlikte Balyemez (2009), yaptigi
aragtirmada dil bilgisi Ogretiminde diger derslerden yararlanilabilecegini verdigi
orneklerle aciklamistir. Bu caligmada dil bilgisi 6gretiminde matematik, kimya ve

geometri derslerinden yararlanilabilecegi iizerinde durulmustur. Dil bilgisi 68retiminde
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farkli derslerin 6gretiminden yararlanma konusuna yonelik arastirmalarin sinirli oldugu

ve bu konuya yonelik arastirmalarin yogunluk kazanmasi gerektigi vurgulanmustir.

Buna gore Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretiminin temel dil becerilerini gelistirildigine
yonelik diistinceleri onemlidir. Bunun yaninda 6nemli bir diger husus, dgretmenlerin dil
bilgisi 6gretim planlamalar1 ve uygulamalari, temel dil becerileri ile ne derece bir
biitiinliik i¢inde oldugu hususudur.
Dil bilgisi 6gretiminde iizerinde durulmasi gereken en 6nemli nokta, dil bilgisi konu ve
kurallarimin kavratilmasinda hangi yontem(ler)in tercih edilmesinin uygun olacagi
sorusunun agikliga kavusturulmasidir. Dil bilgisi 6gretiminde tercih edilen yontemin
uygunlugu 6grencilerin konu ve kurali kavramasindan &te, siirece biligsel olarak etkin
bir sekilde katildigi i¢in dil bilgisini sikici bulmayacak ve islevini sezip kavradigi yapiy1
hem farkli metinlerde taniyabilecek hem de kendi olusturdugu metinlerde yerli yerince

kullanabilecegi dil bilinci kazanmig olacaktir. Bu agidan dil bilgisi konu ve kurallarinin
Ogretim stirecinde uygun yontem takip etmenin 6nemi biiyiiktiir (Goger, 2015, s. 238).

Karahan (2009), calismasinda dil bilgisi 6gretiminde ciimlenin énemi iizerinde durur. O
halde “ciimle”, dil bilgisi 6gretiminde sira bakimindan &ncelikli olmalidir. Ogretim
programinda daha sonra climlenin baska ciimlelerle kurdugu “biitiin”e, yani “ciimle iistii
birimler’e yer verilmeli, bunu ciimlenin yapisinda yer alan kelime ve kelime gruplari ile
bunlarin yap1 ve islev 6zellikleri izlemelidir. Boyle bir sira, program uygulayicisini da

konular biitiin-parga iliskisi temelinde ele almaya zorlayacaktir (Karahan, 2009, s. 29).

Dolunay (2012) yaptigt calisgmada siklik cakigmalarmin dil bilgisi ve Tirkge
Ogretiminde Onemini vurgulamistir. Siklik c¢aligmalarindan Tiirk¢e ve dil bilgisi
ogretiminde hangi konulardan yararlanilabilecegini su sekilde siralamistir:

1. Ana dili Tiirkge olanlar i¢in: Kelime 6gretimi, seviyeye uygun sozlilk hazirlama, dil

bilgisi 6gretimi, Tiirk¢e ders kitabi hazirlama,

2. Yabancilara Tiirkce oOgretimi igin: Kelime Ogretimi, seviyeye uygun sozlik

hazirlama, dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢e ders kitab1 ve okuma kitaplart hazirlama,

3. Iki dillilere Tiirkce 6gretimi icin: Kelime dgretimi, seviyeye uygun sozliik hazirlama,

dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢e ders kitab1 ve okuma kitaplar1 hazirlama,

4. Tirk soylulara Tirkiye Tiirkgesi 6gretimi icin: Kelime Ogretimi, seviyeye uygun

sozliik hazirlama, dil bilgisi 6gretimi, Tiirk¢e ders kitab1 ve okuma kitaplari1 hazirlama,
5. Cocuk edebiyatina yonelik eserler hazirlama (Dolunay, 2012, s. 87).

Teksan’a (2012) gore dil bilgisi 68retiminde atasézlerinin hem dil bilgisi konularina
uygunlugundan hem de Kkiiltiirel zenginliginden yararlanilmalidir. Akgay ve Sahin
(2012) tarafindan yapilan ¢aligmada ise bilgisayar tabanli Web Maceras1 yonteminin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve Tirkge derslerine yonelik tutumlarina olumlu

katki sagladig1 bulgusu yer almistir.
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Cagdas dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler, birbirinin alternatifi
olarak degil; tamamlayicist olarak goriilmektedir. Her ne kadar birgok c¢aligmada
tiimdengelimin ezberci egitimle sonuglanacag: kaygisiyla geri plana atildigi, timevarim
¢aligmalarinin  Gzellikle ilk ve ortaokullarda one c¢ikarildigr goriilmekteyse de
timevarimla baglayan dil bilgisi etkinliklerinin liselerde tiimdengelim calismalariyla
desteklenmesi yanlis olmayacaktir. Kaldi ki dil bilgisi 6gretimi kesinlikle zengin bir
yontem ve teknik repertuvariyla desteklenmelidir (Bahar, 2015, s. 21).

Buna ornek olarak Giiney, Aytan ve Sengiil (2014) miiziksel-ritmik zeka alanina
yonelik etkinliklerin dil bilgisi 6gretimindeki akademik basariya olan etkilerini ele
almistir. Yapilan calismanin neticesinde miiziksel-ritmik zeka alanina yonelik
etkinliklerle gerceklestirilen dil bilgisi 6gretiminin 6grenci ¢alisma kitabindaki
etkinlikler yoluyla yapilan dil bilgisi 6gretimine gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Burada Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalari, onlarin keyifli bir
O0grenme ortamina sahip olmasina katki saglamistir. Sammons, Lindorff, Ortega ve
Kington (2016) ilham verici 6gretimin; olumlu iliskiler, iyi sinif/davranis yonetimi,
olumlu ve destekleyici iklim, bi¢imlendirici geribildirim, yiliksek kaliteli 6grenme
deneyimleri, keyif alma, yiiksek diizeyde 6grenci katilimi1 ve motivasyon gibi faktorlere

katkis1 oldugunu belirlemislerdir.

Giines (Akt. Kutlubay, 2015, s. 12) dil 6gretim yaklasimlarini su basliklar altinda ele

almstir:

a. Geleneksel yaklagim
1. Dil bilgisi yaklagimi
2. Kelime Yaklasimi
b. Davranis¢1 yaklagim
c. Biligsel yaklagim
1. fletisimsel Yaklasim
2. Kavramsal-iglevsel yaklasim

d. Yapilandirmaci yaklasim

Dil bilgisi 6gretiminin amacina uygun ve etkili bir bigimde uygulanmasinda kuskusuz
izlenen yaklagim onemli bir degiskendir. Bu konuya iligkin alanyazina ait ¢aligmalara
bakildiginda bilgisayar destekli dil bilgisi 6gretimi, senaryo tabanl dil bilgisi dgretimi
gibi yapilandirmaci anlayisa uygun cagdas yaklagimlar geleneksel dil bilgisi 6gretimine
gore daha etkili olmaktadir. Bu yaklagimlarla birlikte dil bilgisi 6gretiminde verimli ve

kalic1 Ogrenmeler saglayabilecek kavram haritalarinin, ¢alisma yapraklarinin ve


http://www.emeraldinsight.com/author/Ortega%2C+Lorena

karikatiirlerin kullanilmas1 uygun olacaktir. (Ak¢akaya, 2011; Akkaya, 2011; Durukan,
2011; Siigiimlii, 2009; Yilmaz ve Colak, 2011).



BOLUM l11

YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin deseni, ¢alisma evreni, ¢alisma grubu, veri

toplama araglar1 ve veri analizine yonelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerini desteklemedeki
islevine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriislerinden hareketle var olan durumun ortaya
cikartlmasi i¢in nitel arastirma yaklasimi igerisinde durum c¢alismasit deseni
kullanilmistir. “Nitel arastirmacilar, insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklarini,
diinyalarmi nasil kurduklarini, deneyimlerine nasil bir anlam yiiklediklerini anlamaya
caligirlar.” (Merriam, 2013, s. 5).
Yildirim (1999) ¢alismasinda nitel arastirmay1 su sekilde tanimlar:

Nitel arastirma, gbzlem goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama

yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitlinciil bir

bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanir.

Bagka bir deyisle nitel aragtirma, teori olusturmay: temel alan bir anlayisla sosyal

olgulart bagli bulunduklari ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan bir
yaklagimdir (Yildirim, 1999, s. 10).

Burada belirtildigi tizere dil bilgisi 6grenme alaninin islevine iliskin Tiirkce
ogretmenlerinin ve Ogrencilerin  deneyimlerini, algilarini, var olan goris ve
uygulamalarini derinlemesine ele almak icin arastirma, durum ¢alismas1 seklinde

desenlenmistir.
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3.1.1. Durum Calismasi

Strauss ve Corbin’ a (Akt. Ozdemir, 2010, s. 325) gore nitel arastirma, insanlarin yasam
tarzlarini, dykiilerini, davraniglarini, orgiitsel yapilart ve toplumsal degismeyi anlamaya
doniik bilgi tiretme siireglerinden biridir. “Nitel durum g¢alismasinin en temel 6zelligi bir

ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir.” (Yildirim ve Simsek 2013, s. 83).

Merriam’a (2013) gore vaka (durum) g¢alismasi giiclii yonleri nedeniyle egitim, sosyal
hizmetler, yoneticilik, saglik gibi uygulamali alanlarda ¢ok tercih edilen bir desendir.
Vaka calismalarinin egitimde yenilikler, degerlendirme programlar1 ve bilgilendirme

politikalar1 tizerinde ¢alisirken faydali oldugu 6zellikle kanitlanmigtir.

Durum calismasi, ifade edilen bu o6zellikleriyle arastirma konusunun dogasina uygun

oldugu i¢in tercih edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma evrenini Yozgat ilinde ortaokullarda goérev yapan tiim Tiirkce
Ogretmenleri ve bu kademede 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu; gorliisme teknigi i¢in Yozgat ili Bogazliyan ilgesinde gorev yapan
Tiirkce Ogretmenleri arasindan amacghi drnekleme yontemiyle belirlenen 20 Tiirkce
ogretmeni ve bu dgretmenlerin gorev yaptigi ortaokullardaki 7. ve 8. sinif 6grencileri
arasindan yine amagli ornekleme yontemiyle belirlenen 4 6grenci olusturmaktadir.
Goriisgme formu uygulanan 20 Tiirkge Ogretmeni arasindan 5 Tirkge Ogretmenine
gozlem formu uygulanmistir. Gézlem yapilacak 6gretmenlerin belirlenmesinde amagl
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Calisma grubunun belirlenmesinde goniilliiliik esast,

amaca uygun veri elde edilmesi ve kolay ulasilabilirlik dl¢iitleri dikkate alinmigtir.

Patton’a gore (Akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s. 135) amacli 6rnekleme zengin bilgiye
sahip oldugu diisliniilen durumlarin derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir.
Bu anlamda, amacgli 6rnekleme yontemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin

kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararl olur.

Bu arastirmada amagh 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme secilmistir. “Uygun
ornekleme ise kosullarin ne olduguna baghdir —zamana, paraya, yere konumun

kullanilabilirligine ya da cevaplayanlara dayali bir 6rneklem segebilirsiniz.” (Merriam,
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2013, s. 78). “Uygun ornekleme, arastirmanin kolaylikla ulasabilecegi o6rneklem
elemanlarm1 almayi igerir. Bu Orneklem arastirmacinin Orneklem tasarlamasi ve
ulasmasi ¢ok zor oldugu durumlarda kullanilan popiiler bir 6rneklemedir. Bazen evren
elemanlarinin hepsini belirlemek imkéansiz oldugunda kullanilir.” (Ozen ve Giil, 2007, s.
413). “Bu ornekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratik kazandirir. Cilinkii bu yontem
arastirmaci yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger.” (Yildirim ve Simsek,

2013, s. 141).

S6z konusu g¢alisma grubunun kolay ulasilabilir olmasi bu se¢imde etkili olmustur.
Buna gore arastirmada ¢alisma grubu belirlenirken nitel arastirmada amagli 6rnekleme

yontemleri i¢ginde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi tercih edilmistir.

3.2.1. Cahisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Veri toplama araglarinin ilk kisminda katilimcilara ait demografik bilgilere ulasmak i¢in
birtakim sorular sorulmustur. Bu sorular yoluyla elde edilen bilgiler tablolar seklinde

diizenlenmistir.
Tablo 1’de gorlisme yapilan Tiirkge 6gretmenlerinin cinsiyet dagilimi gdsterilmistir.

Tablo 1. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet n %
Kadin 6 30
Erkek 14 70

Toplam 20 100

Tablo 1’de gorildigl tlizere goriisme yapilan Tirk¢e 6gretmenlerinden 14’4 (%70)

erkek, 6’s1 (%30) bayandir.

Tablo 2’de goriisme yapilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grenim durumu gdsterilmistir.
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Tablo 2. Gériisme Yapilan Ogretmenlerin Ogrenim Durumu

Ogrenim Durumu n %
Lisans 19 95
Lisansiistii 1 5

Toplam 20 100

Tablo 2’de goriildiigi lizere goriigme yapilan Tiirkce 6gretmenlerinin 19°u (%95) lisans
mezunudur. Goriisme yapilan Tiirkce Ogretmenlerinden 1’1 (%5) ise yiiksek lisans

mezunudur.

Goriisme yapilan Tirkge Ogretmenlerinin iiniversiteden mezun olduklar1 programlar

Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Goriisme Yapilan Ogretmenlerin Universiteden Mezun Olduklar1 Programlar

Mezun Olunan Program n %
Tiirkge Ogretmenligi 18 90
Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi 2 10
Toplam 20 100

Tablo 3’te goriildiigi tizere goriisme yapilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 18’1 (%90) Tiirkge
Ogretmenligi programindan mezun olmustur. Gorlisme yapilan Ogretmenlerden 2’si

(%10) 1se Tiirk dili ve edebiyat1 programindan mezun olmustur.

Goriisme yapilan Tiirkce Ogretmenlerinin meslekteki hizmet siireleri Tablo 4’te
gosterilmistir. Ogretmenlerin meslekteki hizmet siireleri, dil bilgisi gretimindeki
uygulamalarin1 ve dil bilgisi 6grenme alanina yonelik diisiincelerini etkileyen bir
unsurdur. Ozellikle 2006 yilinda sonra gdreve baslayan 6gretmenler, bu yildan sonra
uygulanmaya baglanan programa gore egitim-0gretim faaliyetlerini ylriitmiistiir. Son
olarak 2015 yilinda uygulanan programla da dil bilgisi uygulamalarinin temel dil
becerileriyle iligkilendirilmesi beklenmektedir. Bu agidan bakildiginda arastirmaya

katilan 6gretmenlerin hizmet siiresinin degiskenlik géstermesi 6nemlidir.
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Tablo 4. Gériisme Yapilan Ogretmenlerin Meslekteki Hizmet Siireleri

Hizmet Yih n %
1-5 11 55
6-10 2 10
11-15 4 20
16-20 2 10
21+ 1 5

Toplam 20 100

Tablo 4’te goriildiigii lizere goriisme yapilan 6gretmenlerden 11°1 (%55) 1-5 yil arasinda
hizmet siiresine sahiptir. Goriigme yapilan 6gretmenlerin 2’si (%10) 6-10 yi1l arasinda
hizmet siiresine sahiptir. Goriisme yapilan 4 (%20) 6gretmen, 11-15 yil arasi hizmet
stiresine sahiptir. Goriisme yapilan 2 (%10) G6gretmen 16-20 yil arasinda hizmet
stiresine, 1 (%5) 6gretmen ise 21 yildan fazla hizmet siiresine sahiptir. Goriisme yapilan
ogretmenlerin bitylik ¢ogunlugunun (%55) 1-5 yil arasinda hizmet siiresine sahip

olmasi, yani bu 6gretmenlerin 2006 yilindan sonra géreve baslamis olmalari 6nemlidir.

Gozlemlenen siniflardaki Tiirkge 6gretmenlerinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 5’te

gosterilmistir.

Tablo 5. Gézlemlenen Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyete Gére Dagilimlart

Cinsiyet n %
Kadin 2 40
Erkek 3 60
Toplam 5 100

Tablo 5’te goriildiigi tizere gézlemlenen Tiirkce 6gretmenlerinin 2’°si (%40) kadin, 3’1
(%60) ise erkektir.

Tablo 6’da gozlem yapilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6grenim durumu gosterilmistir.
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Tablo 6. Gozlemlenen Tiirkce Ogretmenlerinin Ogrenim Durumu

Ogrenim Durumu n %
Lisans 5 100
Toplam 5 100

Tablo 6’da goriildiigii iizere gozlemlenen Tiirk¢e 6gretmenlerinin tamami (%100) lisans

mezunudur.

Tablo 7°de go6zlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin {iniversiteden mezun olduklar

program gosterilmistir.

Tablo 7. Gézlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Universiteden Mezun Olduklar

Programlar
Mezun Olunan Program n %
Tiirkge Ogretmenligi 5 100
Toplam 5 100

Tablo 7°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin tamami (%100)

Tiirkce 6gretmenligi programindan mezun olmustur.

Tablo 8’de gozlemlenen Tiirkce Ogretmenlerinin meslekteki hizmet siireleri yer

almaktadir.

Tablo 8. Gozlemlenen Tiirkge Ogretmenlerinin Meslekteki Hizmet Siireleri

Hizmet Yih n %
1-5 4 80
11-15 1 20
Toplam 5 100

Tablo 8’de goriildiigii lizere gozlemlenen Tiirk¢e 6gretmenlerinin 4’4 (%80) 1-5 yil
aras1 hizmet siiresine sahiptir. Gozlemlenen 6gretmenlerden 1’1 (%20) ise 11-15 yil

aras1 hizmet siiresine sahiptir.

Tablo 9’da gorlisme yapilan 6grencilerin sinif seviyeleri gosterilmistir.
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Tablo 9. Goriisme Yapilan Ogrencilerin Sinif Seviyeleri

Sinif Seviyesi n %
7. Sif 3 75
8. Smif 1 25
Toplam 4 100

Tablo 9°da gorildiigii lizere goriisme yapilan Ogrencilerin 3’4 (%75) 7. sif

ogrencisidir. Gorlisme yapilan 6grencilerden 1°1 (%25) ise 8. sinif 6grencisidir.

3.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada nitel veri toplama tekniklerinden goriisme, goézlem ve dokiiman
inceleme teknikleri kullanilmistir. Ogretmen ve ogrencilerle yapilan yiiz yiize
goriismelerde yar1 yapilandirilmis  goriisme formu kullanilmistir.  Ogretmen ve
ogrencilerin siireg igerisinde belirli boyutlarla gézlemlenmesi, goriisme teknigi ile elde
edilen verilerin dogrulanmasinda 6nemli rol oynamistir. Gorlisme ve gozlem teknigi
yaninda ogrenci ders defterlerine, 6gretmen ders notlarina, sinav kagitlarina, ¢alisma
yapraklarma ve 0grenci ¢alisma kitabindaki dil bilgisi etkinliklerine yonelik dokiiman
incelemesinin yapilmasiyla veri toplamada gesitlilik olusturulmustur. Veri toplama
araglartyla elde edilen verilerin karsilastirilmasi arasgtirmanin tartisma boliimiinde

yapilmistir.

Hammersely ve Atkinson’a gore (Akt. Tirniikld, 2001, s. 10) veri gesitlemesi, yontem
cesitlemesinden farkli olarak ayni sosyal olguya ait farkli kosullarda elde edilmis

verilerin karsilastirilmasi olarak ifade edilebilir.

Veriler 2016-2017 egitim-6gretim yilmin ikinci doéneminde toplanmistir. Veri
toplanmas1 igin gerekli izinler (bk. EK 1) Yozgat 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden

alinmistir.
3.3.1. Goriisme Formu

“Gorligme formu, arastirma problemi ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini
giivence altina almak icin gelistirilmis bir yontemdir. Gorlismeci, gorlisme sirasinda

sorularin ciimle yapisini ve sirasimt degistirebilir, bazi konularin ayrintisina girebilir
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veya daha c¢ok sohbet tarzi bir yontem benimseyebilir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
150). “Gortsme, gozlemleyemedigimiz davraniglar, duygular veya insanlarin
etraflarindaki diinyayr nasil ifade ettiklerini 6grenmek i¢in gereklidir. Gegmiste
yaganmig ve tekrar etmeyecek olaylar1t Ogrenmek istedigimizde goriisme yoluna
bagvurmaliyiz.” (Merriam, 2013, s. 86). Bu gergevede arastirmanin amacina uygun veri

elde etmek i¢in goriisme formu (bk. Ek 2) hazirlanmustir.

Arastirmada kullanilan goriisme formu Bogdan ve Biklen (1992); Patton (1987)

tarafindan asagida siralanan ilkeler dogrultusunda hazirlanip uygulanmistir.

Kolay anlasilabilecek sorular yazma
Odakl1 sorular hazirlama

Acik uclu sorular sorma
Yonlendirmekten kacinma

Cok boyutlu soru sormaktan kaginma
Alternatif sorular ve sondalar hazirlama
Farkli tiirden sorular yazma

Sorulart mantikli bir bi¢imde diizenleme

Sorulart gelistirme (Akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s. 156).

© © N o gk~ wDh -

Goriisme formunun hazirlanmasinda alanyazin taramasindan yararlanilmistir. Goriisme
formu hazirlandiktan sonra uzman gorlisiine basvurulmustur. Merriam’a (2013) gore
pilot goriismeler, sorularin test edilmesinde onemlidir. Arastirmacilar bu goriismede
hangi sorunun sasirtict oldugunu, hangi sorunun tekrar yazilmasi gerektigi, hangi

sorunun gereksiz veri lirettigini size ogretir.

Pilot uygulama kapsaminda goriisme formu, 3 katilimciya uygulanmistir. Bu 6n
uygulamadan sonra goriisme formu tekrar degerlendirilmis ve forma son sekli

verilmistir.

Goriisme formunun uygulamasindan 6nce katilimcilara ait bazi bilgiler (bk. Ek 2)
toplanmistir. Bu bilgiler elde edildikten sonra katilimcilara formda yer alan sorular
yoneltilmistir. Goriisme esnasinda tutulan notlarin kisa siirede yaziya gecirilmesine

0zen gosterilmistir.
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Gorligme formunun uygulanmasi esnasinda Brookfield (1992) ve Patton (2002)

asagidaki ilkelerin goz oniinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmistir:

Goriisme sorularini sorarken akisa gore gerekli degisiklikler yapma
Sorular1 konusma tarzinda sorma

Tesvik edici olma ve geri bildirimde bulunma

Goriisme siirecini kontrol etme

Yansiz ve empatik olma (Akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s. 168).

o~ w0 DN PE

Goriisgme formunun uygulanmasinda yukarida siralanan ilkeler go6z Onilinde

bulundurulmustur.

3.3.2. Gozlem Formu

Calismanin arastirma sorusu ve kavramsal c¢ercevesi gozlem boyutlarinin
olusturulmasina 1s1k tutmustur. Araya uzun bir siire girmeden gézlem esnasinda tutulan
notlar diizenlenmistir. Arastirmada gozlem ve goriisme teknigi, dokiiman analizi ile
birlikte kullanilarak verilerin tutarlili§inin 6l¢iilmesi hedeflenmistir.
Nitel arastirmada g6zlem, sayisal veri liretmekten ¢ok, arastirmaya konu olan olay, olgu
ve duruma iligkin derinlemesine ve ayrintili agiklamalar ve tanimlamalar yapmaya
yonelmektedir. Bu amagla hazirlanan gozlem formlarinda da, sayisal gozlem
formlarinda oldugu gibi birbirinden bagimsiz belirli insan davranislari yerine, insan

davranislarinin biitiinciil bir anlayisla tanimlanmasi ve kendi ortami iginde agiklanmasi
oncelik kazanmaktadir (Y1ldirim ve Simsek, 2013, s. 200).

“Nitel aragtirmada gozlem 6nemli bir veri toplama aracidir. Gézlem, calisilmakta olan
konunun ilk bagvuru kaynagidir, miilakat ve dokiiman analizi ile birlestirildiginde
tartigilmakta olan olgunun yorumunu biitiinciil bir sekilde verir.” (Merriam, 2013, s.
129).

3.3.3. incelenmek Uzere Toplanan Dokiimanlar

“Dokiimanlar nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmas1 gereken onemli bilgi
kaynaklaridir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 218). Gozlem ve goriisme teknigi ile elde
edilen verilerin yaninda dokiiman incelemesi yoluyla da veriler elde edilmesi veri

toplamada ¢esitlilik olusturmustur.

“Fotograflar arastirmacilar tarafindan da olusturulabilir. Siklikla katilimcilarin gozlemi

ile baglantili ¢ekilen fotograflar eger calismanin yansitilmasi igin gerekli fotograflar
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yoksa atlanabilecek detaylarin ¢alismasi ve hatirlanmasi igin bir firsat saglar.” (Bogdan

ve Biklen, 2007, s. 151°den akt. Merriam, 2013, s. 137).

Dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerini desteklemedeki islevine iliskin
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin gorlislerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in &gretmen yazili
sorular1, 6grenci ders defterleri ve 6gretmen ders notlari, 6grenci ¢alisma kitabindaki dil
bilgisi etkinlikleri, 6gretmenlerin kullandiklar1 materyal gibi dokiimanlarin incelenmesi
onemlidir. S6z konusu bu dokiimanlarin fotograflar1 g¢ekilerek iizerlerinde inceleme
yapilmistir. Goriisme amaciyla gidilen okullardaki 6grencilerin ve 6gretmenlerin
dokiimanlarinin fotografi alinmig ve tarama sonucunda arastirmaya en uygun olanlara
yer verilmistir. Geriye kalan dokiimanlar arasindan segilen 6rnekler arastirmanin ekler

boliimiine yerlestirilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Yozgat ili Bogazliyan ilgesinde gorev yapan 20 Tiirk¢e dgretmeni ile yiiz yilize goriisme
yapilmistir. Gorlismeye katilan dgretmenler arasindan 5 0gretmenin dersinde gozlem
teknigi uygulanmistir. Ortaokul kademesindeki 4 Ggrenciye goriisme teknigi
uygulanmis ve dokiiman analizi i¢in yapilan tarama sonucunda arastirmaya uygun
dokiimanlarin fotograflar1 alinip bulgular kisminda aktarilmistir. Bulgular kisminda yer

alan dokiimanlarin diger 6rnekleri aragtirmanin ekler kisminda sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi

Gortisme ve gozlem yoluyla elde edilen veriler; igerik analizi ve betimsel analiz
yaklasimiyla degerlendirilmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler,

goriisme ve gozlem yoluyla elde edilen verilerle karsilastirilmistir.

Arastirmanin goriisme formunda yer alan 1. ve 4. goriisme sorularindan elde edilen
veriler, betimsel analiz yaklasimi ile degerlendirilmistir. Goriisme formunda yer alan
“Dil bilgisi konularimi islemek igin haftamin belirli bir giin veya saatini ayiriyor
musunuz?” sorusu i¢in dnceden “muistakil derste dil bilgisi ogretimi” ve “dil becerileri
ile i¢ ice dil bilgisi ogretimi” temalar1 belirlenmistir. Goriisme formunda yer alan
“Tiirkce Ogretim Programinda dil bilgisi 6grenme alanminin islevleri hakkinda neler

soylemek istersiniz?” seklindeki soruya ise “islevsel dil bilgisi”, “dil becerilerinden

bagimsiz dil bilgisi” ve “dili etkili kullanmak icin dil bilgisi” temalar belirlenmistir.
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Icerik analizine gére ise alman cevaplardan hareketle kod ve temalar olusturulmustur.
Capraz degerlendirme sonucunda betimsel analiz ve igerik analizi yaklagimlariyla

ortaya ¢ikan temalar karsilagtirilmistir.

“Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir

bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259).

Strauss ve Corbin (Akt. Ozdemir, 2010, s. 332) nitel veri analizi siirecini “kodlama”

olarak tanimlamaktadir. Analiz siirecinde izlenen siray1 su sekilde agiklamiglardir:
Arastirmaci, kodlama siirecine, verilerin kavramlastirilmas: ile baslamaktadir.
Kavramsallastirma, bir gézlemden, bir ciimleden ya da bir paragraftan hareket ederek
ilgili olay, diisiince ya da olguya isim verme siirecidir. Bu siirecte arastirmaci arastirma
konusu olan olay ve olgulara yénelik kimi sorular sormaktadir. Ornegin, “bu nedir?
Neyi temsil eder?” gibi. Ardindan cevaplara dayali olarak olay ve olgular karsilastirilir
ve benzer nitelikteki olaylar ayn1 isimler altinda kavramsallastirilir. Bu siirecin sonunda
aragtirmact olduk¢a fazla miktarda kavram elde etmis olur. Bu asamada arastirmaci
birbiri ile iligkili kavramlar1 gruplandirmak suretiyle cesitli kategoriler (temalar)
kesfeder. Boylece analiz edilecek birim sayisi da azaltilmis olur. Kavramsallastirma
asamasinda oldugu gibi kategorilere de isimler verilir. Ancak kategorilere verilen
isimler kavramlara verilen isimlerden daha soyut diizeyde kalir. Ardindan bu

kategorilere ait dzellikler ve alt boyutlar tanimlanir. (Strauss ve Corbin Akt. Ozdemir,
2010, s. 332).

“Betimsel analizle goriisme yapilan bireyleri tanitict bulgular degerlendirilir, igerik
analizi yoluyla veriler tanimlanmaya g¢alisilir; birbirine benzedigi ve birbiri ile iligkisi
oldugu tespit edilen veriler belirli kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya
getirilerek yorumlanir. Igerik analiziyle katilimcilarin gériislerinin igerikleri sistematik
olarak tanimlanmaktadir.” (Altunisik ve Digerleri, 2010” dan aktaran; Karatas, 2015, s.
70).

Katilimeilarin  goriisme sorularina verdigi cevaplar tek tek incelenmis ve benzer
cevaplar tabloda bir araya toplanarak siniflandirma yoluna gidilmistir. Yapilan
simiflandirma sonunda cevaplardan hareketle kodlar ortaya ¢ikarilmistir. Ortak 6zelligi
bulunan kodlar ise temalar bashigi altinda ifade edilmistir. Yapilan bu siniflandirma
isleminden sonra uzman gorilisii alinarak kodlama giivenirligine katki saglanmigtir.
Goriisme sorulari, goriismeye katilanlarin cevaplari, gozlemlenen katilimeilarin
konusmalar1 tablolarda kodlanarak ifade edilmistir. Bu kodlara ait tanimlar asagida
ifade edilmistir. GOriigme sorusuna ayni cevabi veren katilimci olmasi durumunda

bunlar, katilimci1 kodlariyla birlikte tek cevap altinda ifade edilmistir.
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GS1.,, GS2.,GS3. ...  : Goriisme sorularinin sirast

Kl1., K2., K3... . Goriismeye katilan 6gretmenlerin ve Ogretmenlerin verdigi
cevaplar

01.,02,03. ... : Goriismeye katilan dgrenciler ve dgrencilerin verdigi cevaplar
GOL1.,GO2., GO3. ... : Gozlemlenen dgretmenler ve dgretmenlerin konusmalari

3.6. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Yildirim (2010) yaptig1 calismada nitel arastirmanin gecerlik ve giivenirlik kalitesini

artirmak i¢in izlenmesi gereken stratejileri (bk. Tablo 10) derlemistir.

Tablo 10. Arastirmaci Tarafindan Alinabilecek Onlemler

Katilimer Teyidi (Doniit alma, Iletisimsel Gegerleme)
Uzun Siireli Caligsmalar

Ayrintili Betimleme

Kisa Yoldan Denetleme

Es Denetleme (Uzman incelemesi)

Cesitleme (Ucgenleme, Sac Ayagi)

Negatif ve Alternatif Sonuglarla Karsilagtirma
Carpik Durumlar1 Gosterme

Kendini Degerlendirme (Déniisliiliik, Eylemden Etkilenme)
Arastirmanin Sinirlarin1 Ortaya Koyma

Analiz Formu

Baglantilara Yogunlagsma

Ayrintili Alintilar Yapma

Rastlantisal Orneklem Se¢me

Tekrarli Sorular

Sorularla Arastirmacinin Kendi Roliinii Sorgulamasi

(Kaynak: Y1ldirim, 2010, s. 85)

Arastirmanin gegerlik ve giivenirlik kalitesini artirmak i¢in Tablo 10°da yer alan

onlemler dikkate alinmistir. Bunun yaninda caligma grubuna ait demografik bilgiler
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ayrintili sekilde tablolar yardimiyla ifade edilerek aragtirmanin gegerlik ve giivenirligine

katki saglamak amaglanmistir.

“Nitel arastirmalarda gecerligin ve gilivenirligin saglamasinda kullanilan 6nemli
stratejilerden biri, ¢esitlemedir.” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 102). Buna gore veri
toplama stirecinde farkli veri toplama araglar1 kullanmak, veri analizinde hem betimsel
analiz hem de igerik analizi yaklagimi kullanmak suretiyle arasgtirmanin gegerlik ve
giivenirliginin yiikseltilmesi amaclanmistir. Veri toplama araclarinin gegerlik ve
giivenirligini artirmak amaciyla goriisme formu, gozlem formu ve incelenen
dokiimanlara iligkin uzman goriisii alinmistir. Pilot uygulama sonrasinda veri toplama

araglarma son sekli verilmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Yildirim ve Simsek (2013) tarafindan yapilan ¢calismada nitel aragtirmada arastirmacinin
rolii ile ilgili su ifadeler yer almistir:
Nitel aragtirmaci bizzat alanda zaman harcayan, aragtirma kapsamindaki kisilerle
dogrudan goriisen ve gerektiginde bu kisilerin deneyimlerini yasayan, alanda kazandig1
bakis acisin1 ve deneyimleri, toplanan verilerin analizinde kullanan kisidir. Veri
kaynaklarina yakin olma, ilgili bireylerle konusma, gézlemler yapma, ilgili dokiimanlari

inceleme, arastirilan konuyu yakindan tanima ve anlama nitel arastirmada oldukga
O6nemli bir yer tutar (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 49).

Bu caligmada arastirmaci; veri kaynaklarini, gozlem yapilan dogal ortami ve
arastirmanin genel seyrini etkilememeye 6zen gostermistir. Bunun icin 6zellikle veri

toplama siirecinde olaylarin ve durumlarin oldugu gibi yansitilmasi amaglanmustir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde dil bilgisi 6grenme alanmin temel dil becerilerini desteklemedeki islevine
iligkin Tiirkce 6gretmenlerinin ve 6grencilerin goriislerine iliskin toplanan verilerin
bulgularina ve yorumlarina yer verilmistir. Goriisme formu, gozlem teknigi ve dokiiman

incelemesi yoluyla elde edilen verilere ait bulgular, ayr1 basliklar altinda ele alinmistir.

4.1. Goriisme Formu ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Ogretmen goriisme formunda yer alan sekiz soru dgretmenlere ve dgrenci goriisme
formunda yer alan dort soru 6grencilere yoneltilmistir. Alinan cevaplardan elde edilen

bulgular, tablolar seklinde sunulmustur.

4.1.1. Ogretmenlerle Yapilan Gériisme ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Katilimcilara oncelikle dil bilgisi konularii ayr bir ders saatinde ele alip almadiklari
sorulmustur. Buradan hareketle Tiirk¢ce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretimini temel dil
becerilerinden bagimsiz ve miistakil bir derste uygulayip uygulamadiklarini ortaya

cikarmak amaclanmistir. Bu soruyla elde edilen bulgular Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Dil Bilgisi Konularinin Ayr1 Bir Ders Saatinde Ele Alinmasiyla Ilgili

Arastirmaya Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Uygulamalari

GS1. Dil bilgisi konularim islemek icin haftanin
belirli bir giin veya saatini ayiriyor musunuz?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

K5. Dil bilgisine ayr bir ders saati ayirtyorum. Planlarim
dogrultusundaki etkinlikleri bu ayr dil bilgisi dersinde
uyguluyorum.

K15. Biitiin smiflarda dil bilgisi konularimi ayri bir ders
saatinde ele aliyorum.

K19. Haftanin bir ya da iki saatini konunun o6zelligine
gore dil bilgisi derslerine ayiriyorum.

K17. Dil bilgisi i¢in haftada iki saatlik ders ayirtyorum.
Bu durum sekizinci siniflarda TEOG smavi nedeniyle
haftada ii¢ saate ¢ikabiliyor.

K1. Dil bilgisi konularini ders programima bagli olarak
haftanin belirli zamanlarinda ele aliyorum.

K14. Dil bilgisi konulari i¢in ayr1 bir ders saati
ayiriyorum.

K18. Belirli dersleri dil bilgisi konular1 igin ayrica
belirliyorum.

K11. Dil bilgisi konularimi ele almak igin ayr1 bir ders
saati gerekli diye diisiiniiyorum.

K9. Dil bilgisi konularii ayr1 bir ders saatinde ele
altyorum. Haftada iki saat ayirtyorum.

K10. Dil bilgisi konular1 igin ayr1 bir ders saati
ayiriyorum.

K12. Biitiin siiflarda dil bilgisi 6gretimini ayri bir ders
saati igerisinde yapiyorum.

K3. Dil bilgisi boliimiinii kitaptaki etkinlik sirasina gore
genellikle haftanin son ders saatlerine denk gelecek
sekilde planliyorum.

K8. Her metnin arkasindan dil bilgisi kurallarini ele
almak konu biitlinliigiinii bozdugu i¢in dil bilgisi konulari
ayr1 bir ders saatinde ele aliyorum.

K4. Ayr1 bir ders saati aymrmam gerektigini
diisiiniiyorum. Ciinkii tam olarak ayr1 bir derste vermem
gereken kavramlar oluyor. Bunun yaninda baz
ogrencilerin tanimlar yapilmadan dil bilgisi konularini
kavramasi miimkiin olmuyor.

K2. Dil bilgisi konularint haftanin son iki ya da ii¢iincii
saati icerisinde isliyorum.

Miistakil
derste dil
bilgisi
ogretimi

Ayn dil bilgisi
dersi

Miistakil
derste dil
bilgisi
o0gretimi

Kavram
o0gretimi
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K7. Haftanin belirli giin ve saatini dil bilgisi dgretimi
i¢in ayirtyorum.

K20. Evet, dil bilgisi konularin1 haftanin belirli giin ve
saatinde igliyorum.

K3. 8. Smiflarin TEOG sinavi ¢alismalarindan dolay1

simifin seviyesine uygun bir sekilde konu dagilimini TEOG smawi

icin planlama

planliyorum.
K6. 8. siniflarda ise TEOG sinavi ¢aligmalar1 ve zaman Islevsel
sorunu sebebiyle ayr1 bir ders saatinde ele aliyorum. dil bilgisi
K®6. 5., 6. ve 7. siniflarda ayr1 bir ders olarak ele almak
. . e . Kurallar
yerine kurallar1 ders islenisi esnasinda sezdiriyorum. .
sezdirme
K16. Dil bilgisi i¢in 6zel bir ders saati ayirmak yerine
etkinlikler i¢inde kurallara deginiyorum.
K13. Hayir, dil bilgisi konulari i¢in ayr1 bir ders saati
ayirmiyorum. Dil bilgisi konularini metinler igerisinde ) .
verilen etkinliklerle sezdirerek islemeye ¢alistyorum. Metlr_wlerle I_sleysgl_
sezdirme dil bilgisi

Ogrenciler ~ ders siiresi icinde ilgili  kavramu
anlamlandiracak sekilde 6grenirler.

Tablo 11°de goriildiigi tizere goriisme yapilan Tiirkge dgretmenlerinin 17°si (%85) (K1,
K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K14, K15, K17, K18, K19, K20) dil
bilgisi konular1 i¢in ayr1 bir ders saati ayirmaktadir. Katilimcilarin bu gorisleri
“miistakil derste dil bilgisi ogretimi” temasinda bir araya toplanmistir. Katilimeilardan
1’1 (%5) (K6) TEOG sinavi sebebiyle sadece 8. siniflarda dil bilgisi i¢in ayr1 bir ders
saati ayirdigini ifade etmistir. Katilimeilardan 2°si (%10) (K13, K16) ise dil bilgisi i¢in
bir ders saati ayirmadigini ve etkinlikler igerisinde sezdirdigini ifade etmistir. Temel dil
becerileriyle iliskilendirilerek ele alinmas1 ve metinler lizerinden kurallarin sezdirilmesi
sebebiyle bu gorisler, “islevsel dil bilgisi” temasinda toplanmistir. Bu goriisiin sahibi
ve dil bilgisi konular1 igin ayr1 bir ders saati ayirmayan katilimcilardan K13’in mezun

oldugu program, yiiksek lisans programidir.

Betimsel analiz ¢ergevesinde dnceden olusturulan tematik olgiitler, “muistakil derste dil
bilgisi ogretimi” ve “dil becerileri ile i¢ ice dil bilgisi 6gretimi” seklinde belirlenmistir.
Katilimeilarin - goriisme sorusuna verdigi cevaplari, bu temalar c¢ercevesinde ele
aldigimizda  katilimcilarin -~ %851 miistakil  derste  dil  bilgisi  0gretimi
gerceklestirmektedir. Bu katilimcilardan K15 : “Biitiin siniflarda dil bilgisi konularin
ayri bir ders saatinde ele aliyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Katilimcilarin
%15°1 ise dil bilgisi Ogretimini ayri1 bir ders saati yerine temel dil becerilerin

desteklenmesine yonelik uygulanan etkinlikler i¢inde ele almaktadir. Bu katilimcilardan
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K16: “Dil bilgisi icin ozel bir ders saati ayirmak yerine etkinlikler icinde kurallara
deginiyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Katilimcilarin bu yondeki goriisleri betimsel
analiz ¢ercevesinde onceden belirlenen “dil becerileri ile i¢ ice dil bilgisi dgretimi”

temasinda degerlendirilmistir.

Betimsel analiz ¢ercevesinde Onceden belirlenen temalar ile katilimeilarin verdigi

cevaplardan hareketle olusturulan temalarin biitiinliik olusturdugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin metinden hareketle dil bilgisi 6gretimi ile
ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmak igin ikinci goriisme sorusu sorulmustur. Goriisme

sorusuna verilen cevaplar Tablo 12’de kodlanarak ifade edilmistir.

Tablo 12. Aragtirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Metinden Hareketle Dil Bilgisi

Ogretimi Uygulamalarina Iliskin Goriisleri

GS2. Dil bilgisi 6gretimini metinlere dayah olarak nm
yapiyorsunuz?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
K5. Metne dayali dil bilgisi 6gretiminin verimli olacagint  \/grimsizlik
disiinmedigim i¢in kendim metne dayali Ggretim
yapmiyorum.
K8. Dil bilgisi 6gretimini metinlere dayali olarak
yapmiyorum.
K10. Cogu zaman dil bilgisi 6gretimini metinlere dayali  Geleneksel I\;Ievt:?ndfz
olarak yapmiyorum. yontem dﬁ gbi Igsisi
K1. Metinlere dayali olarak dil bilgisi 0gretimi
yapmiyorum. Geleneksel yontemi izliyorum. Alistirma
caligmalarinda farkli yontemler kullandigim oluyor.
KS5. Metinler yerine ciimle diizeyinde drneklerle, ¢alisma Ciimle
kagitlartyla dil bilgisi kurallarmi sezdiriyorum. Cok sik diizeyinde
olmasa da paragraflarda uygulama yaptigim oluyor. Bu calismalar
paragraflar1 kendim farkli kaynaklardan buluyorum.
K2. Uygulamalarimda genellikle anlatim yontemiyle dil Anlatim

bilgisi konularm ele aliyorum.

K3.Anlatim yontemi uygulanmadan metin uygulamasi
yapilirsa dil bilgisi kurallarinin kavranmasi zor olabilir.
K18. Once kurallar dgretilmeli. Kurallar 6gretildikten
sonra metin iizerinde uygulamalar yapilmalidir.
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K3. Ogrencinin kurallart anlatim y&ntemiyle yeterli
Olgiide kavradigma inandiktan sonra metin diizeyinde
uygulamalar yapilabilir.

K12.,K17. Ayn bir ders saatinde dil bilgisi kavramlar
ogretildikten sonra metin iizerinde calismalar yapilabilir.

K4. Dil bilgisi kurallarinin metinler yoluyla sezdirilmesi
gerektigini  diistinliyorum. Ders kitabi ve ¢aligma
kitabindaki metinleri bu baglamda kullaniyorum.

K6. Dil bilgisi Ogretiminin metinlere dayali olarak
yapilmasimnin verimli olacagini diistinliyorum. Kendim
verimli olacagini diisiindliglim metinler hazirliyorum.
K11, K16, K2. Metinlerden hareketle dil bilgisini
Ogretiminin faydali olacaginmi diislinliyorum. Metinlerden
elimden geldigince yararlaniyorum.

K15. Dil bilgisi kurallarim metinlerden hareketle
sezdirmeye calistyorum.

K19. Metinlerden hareketle dil bilgisi kurallarini
sezdirmek konu biitlinliigl saglar.

K9. Metne dayal1 dil bilgisi 6gretiminin verimli olacagina
inantyorum. Ders kitaplar1 yetersiz kaldiginda kendim
ornek metinler veriyorum.

K20. Dil bilgisi 6gretiminin metinlere dayali olarak
yapilmasi gerekir.

K13. Evet, metinlere dayali olarak yapiyorum. Genellikle
ogrenci ders kitabinda yer alan metinleri tercih ediyorum.
Eger ilgili metin islenecek dil bilgisi konusunu
sezdirmede, Ogrenci seviyesi de dikkate alindiginda,
yetersiz kaliyorsa farkli metinlerden yararlanmayi tercih
ediyorum.

K7. Metne dayali dil bilgisi 6gretiminin faydali olacagini
diisiiniiyorum.

K3. Etkinlikler igerisindeki metinlerin yetersiz ve genelde
climle diizeyinde olmasi sebebiyle kendim egitim siteleri
iizerinden temin ettigim metinleri kullantyorum.

K14. Etkinliklerdeki metinlerin yetersiz kalmasi
durumunda c¢aligma yapraklar vasitasiyla metinler
kullantyorum.

K2. Burada konunun ozelli§i de oOnemli diye
diisiiniiyorum. Ornek vermek gerekirse sozciikte yapi
konusu metinden ziyade ciimle ve kelime diizeyinde ele
alabilirim diye diisiiniiyorum. Kitaptaki metinlere nazaran
cesitli kaynaklardan edindigim metinlere yer veriyorum.
K4. Bunun yaninda metinlerden hareketle dil bilgisi
kurallarinin sezdirilmesi zaman alici1 olabiliyor.

K7. Merkezi smavlara hazirlik siireci, 8. siniflarda metne
dayal1 dil bilgisi 6gretimini olumsuz etkiliyor.

Anlatim Once
Sonrasinda tiimdenge-
Metin lim sonra
Uygulamalan tiimevarim
Metin yoluyla
sezdirme
. Metne
bilgisi
Verimlilik
Ogrenci

diizeyine gore
metin secimi

Metne
dayah dil
bilgisi
Calisma
yapraklari
Kgnux;rgn();e Uygulama
yg. .. Zorluklari
birimi
Zaman
sorunu
TEOG sinavi
kaygisi
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Tablo 12°de goriildiigii iizere arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinden 5’1 (%25)
(K5, K8, K10, K1, K2) metinler yoluyla dil bilgisi kurallarinin sezdirilmesi seklinde
uygulamalar yapmadiklarin1 ifade etmistir. Katilimcilarin bu gortisleri  “metinden
bagimsiz dil bilgisi” temasi altinda toplanmistir. Bu katilimcilarin metinden bagimsiz
sekilde dil bilgisi uygulamalar1 yapmasinin nedenlerine bakildiginda “verimsizlik ve
geleneksek yontem” tercihi géze ¢arpmaktadir. Katilimcilarin 4’i (K3, K18, K12, K17)
(%20) anlatim yontemiyle temel kurallar verildikten sonra metin uygulamalari
yapmanin faydali olacagmi belirtmistir. Bu goriisler, “Once tiimdengelim sonra
tiimevarim” seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin 11°1 ise ( K4, K6, K7, K9, K11, K13,
K14, K15, K16, K19, K20) (%55) metinler iizerinden dil bilgisi kurallarinin
sezdirilmesi gerektigine yonelik goriis belirtmistir. Bu gorlisler “metne dayali dil
bilgisi” temas1 altinda toplanmistir. Katilimcilardan 2’si (K4, K7) (%10) metne dayal
dil bilgisi 6gretimindeki uygulama zorluklarinin sebeplerine iliskin agiklamada

’

bulunmustur. Bu aciklamalar “uygulama zorluklari” temasi altinda bir araya

getirilmistir.

Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde materyal
kullanimina iligkin goriislerini ve hangi materyalleri kullandiklarini ortaya ¢ikarmak
i¢in tiglincti goriisme sorusu sorulmustur. Goriisme sorusuna alinan cevaplar kodlanarak

Tablo 13’te ifade edilmistir.
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Tablo 13. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde

Materyal Kullanimma Iliskin Gériisleri

GS3. Dil bilgisi 6gretiminde materyal kullaninmina
yonelik goriisleriniz nelerdir?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar

Temalar

K2. Dil bilgisi 6gretiminde materyal kullaniminin faydali
olacagini diisiiniiyorum. Boylelikle daha etkili ve verimli
Ogretim yapilabilir.

K12, K17, K19. Ogrenilen konularin
somutlastirilmasinda materyal kullanimi olduk¢a 6nemli
diye diisliniiyorum.

K.13 Ogrencilerin zihninde konular1 somutlastirmak
adia materyal kullanimi kesinlikle gereklidir. Dilbilgisi
yapist geregi soyut nitelikte bir 6grenme alanidir. Bu
alan1 somutlastirmak adina materyal kullanimi kesinlikle
gereklidir.

K3. Konularin somutlastirilmast agisindan materyal
kullanilmasinda yarar goriiyorum. Daha etkili bir
Ogrenme ortami olusabilir.

K7.  Materyal kullammin1  6grenilen  konunun
somutlastirilmasi acisindan faydali goriiyorum ¢iinkii dil
bilgisi kurallarinin soyut kaldigini diigiiniiyorum.

K8. Materyal kullaniminin kalict 6grenmeler sagladigini
diisiiniiyorum. Dil bilgisi 6gretiminde hazirlanmast ve
anlamlandirmasi kolay materyaller tercih ediyorum.

K1. Materyal kullaniminin dil bilgisi 6gretiminde kalici
ogrenmeler saglayacagini diistiniiyorum.
K16, K5. Kalict 6grenmeler icin materyal kullanilmalidir.

K15. Materyaller, dil bilgisi Ogretiminde Ogrenilen
kurallarin pekismesine katki sagliyor.

K11. Dil bilgisi dgretiminin etkili sekilde yapilmasi i¢in
materyal kullanilmalidir.

K14. Ders kitabryla uyumlu hazirlanan materyallerin
faydali olacagini diigtiniiyorum.

K9. Materyal kullammm dil bilgisi 6gretiminde etkili
ogrenmeler gergeklestirir. EBA igeriklerini bu anlamda
siklikla kullaniyorum.

K2. Konunun genel hatlariyla goriilmesi igin kavram
haritalarindan yararlantyorum. Bdylelikle konu bagliklari
da dgrenciler tarafindan kavraniyor.

K4. Ogzellikle gorsel materyal kullamlmali diye
diistinliyorum. Metinler yaninda panolar yardimiyla
gorseller kullantyorum.

Verimlilik

Somutlastirma

Somutlastirma

Hazirlamasi
kolay materyal

Kalicx
ogrenmeler

Ders kitabina
uyumluluk

Etkili 6grenme

Gorsel
materyaller

Ogretime
olumiu
katka

Ogretime
olumlu
katki

Ogretime
olumlu
katka
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K12, K16, K18. Kavram haritalarin1 ve genel olarak
gorselleri siklikla kullantyorum.

K3. Genelde kavram haritalarindan yararlaniyorum.

Kavram haritalarinin  dil bilgisi 6gretiminde faydali Kayram
e e haritalar
oldugu diistiniiyorum.
K7. Kavram haritalari, panolar ve kimi zaman kendi el
Panolar

becerilerimle yaptigim materyalleri kullaniyorum.

K13. Kendi derslerimde konu alanma 6zel tasarlanmis

egitim materyalleri, video, fotograf, kavram haritas1 gibi ~ Video fotograf Gorseller
materyallerden yararlaniyorum.

K20. Kavram haritalari, etkinlikler, calisma yapraklar1 ve

testleri kullaniyorum.

K5. Kendim genellikle kavram haritalar1, gorselleri, Calisma
caligma yapraklarimi kullantyorum. yapraklar
K15. Akilli tahtalar ve kavram haritalarim siklikla

kullantyorum.

K10. Akilli tahta {tzerinden konulara ait kavram

haritalarin, ilgili slaytlar1 ve 6rnekleri kullaniyorum. Akilh tahta

K6. Materyal tasarlama ve hazirlama agamalarinin zaman
alic1 olmasi sebebiyle kendim genellikle akilli tahtadaki
dil bilgisi icerikli oyunlar1 ve etkinlikleri ele aliyorum.
Bunlarin yaninda kavram haritalari, slaytlar, miizikle
Ogretim ve oyunlar kullantyorum.

Tablo 13’te goriildiigi lizere arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin tamami dil
bilgisi 0gretiminde materyal kullanmanin faydali olacagini ifade etmistir. Bu goriisler,
“ogretime olumlu katki” temasinda birlestirilmistir. Katihmeilar, “kalicilik,
Somutlagtirma ve etkili o6grenme” agisindan dil bilgisi Ogretiminde materyal
kullaniminin gerekli oldugunu belirtmistir. Tabloya gore katilimcilarin 13’14 (K2, K5,
K4, K16, K18, K3, K7, K13, K15, K5, K10, K6, K20) (%65) materyal olarak kavram
haritalarini, gorselleri ve panolari tercih etmektedir. Katilimcilardan 4t (K15, K10, K6,

K9) (%20) dil bilgisi 6gretiminde akilli tahtay1 yogunlukla kullandiklarini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenlerinin dil bilgisinin islevleri konusunda neler
diislindiiglinii ortaya cikarmak i¢in dordiincli goriisme sorusu sorulmus ve alinan

cevaplar Tablo 14’te kodlanarak ifade edilmistir.
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Tablo 14. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisinin Islevleriyle Tlgili

Gortisleri

GS4. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda dil bilgisi
6grenme alaninin islevleri hakkinda neler sdéylemek
istersiniz?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar
K15. Dil bilgisi kurallarinin  6grencilerin ~ giinlik
hayatinda isine yarayacagini diisiinmiiyorum.
K4. Dil bilgisinin gilinliikk hayatta ise yarayacagini
diisinmilyorum. Kendim programdaki kazanimlar
vermeye caligtyorum.
K1. Dil bilgisinin glinliikk hayatta ise yarayacagini Giinliik Islevsel
diisinmiiyorum. hayatta dil olmayan
bilgisi dil bilgisi
K16. Dil bilgisi kurallar1 soyut kurallar olarak kalmakta
ve 6grenci giinliik hayatta kullandiginin farkinda degil.
K20. Anlatim bozukluklar1 disinda dil bilgisi kurallarinin Giinliik
Ogrenciler tarafindan gilinlik hayatta kullanmildigim hayatta
diistinmilyorum. kullamlmayan
K14. Dil bilgisi konularinin giinliik hayatta §grencilerin bilgiler
siklikla igine yarayacagini diistinmiiyorum.
K18. Dil bilgisi 6grencilik doneminde bilinse de sonraki
donemlerde unutuluyor.
K5. Dil bilgisinin, temel dil becerilerinin tamamina hitap Dil
ettigini disiinmiiyorum. Baz1 becerileri gelistirirken bazi bilgisinin
becerileri etkilemiyor diye diisiiniiyorum. gerekliligi
K.11 Programda sikinti yok ama oOgrenci istek ve  Ogrencinin

arzusunda sikint1 var.

K2. Program icerisinde dil bilgisi konularina yeterince
onem verilmedigini diislinliyorum. Bunun yaninda
ogrenci caligma kitabindaki dil bilgisi etkinliklerini de
yeterli gormilyorum. Bundan dolayr dil bilgisine
yeterince dnem verilmedigi kanisindayim.

K3, K19. Ana dilimizin gramer yapisinin &grenciler
tarafindan kavranilmasi gerekir diye diigiiniiyorum.

K9. Dilin etkili kullanilmasi i¢in o dilin kurallarinin
bilinmesi gerekir. Bu yiizden kendi dilinin kurallarini iyi
bilmeyen birisi, yeni bir dil 6grenirken zorlanir diye
diistintiyorum.

K12. Dil bilgisi amag degildir. Dili gilizel kullanmak i¢in
bir aractir. Yeni bir dil dgrenirken de dil bilgisinden
yararlanilir.

ogrenme istegi

Etkinliklerin
yetersizligi

Yeni bir dil
o0grenmek icin
dil bilgisi
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K13. Konusulan dilin yapisina ve igerigine hakim olmak S
. S e °. Dile hakim T
icin  dilbilgisi  konularmin  &grenciler tarafindan olmak icin dil Dili etkili
ogrenilmesi gerekmektedir. Aksi halde 6grenciler dili oo kullanmak
konusur ancak baglama hakim olmayabilir. bilgisi
$ g y
K7. Basarili olmak icin ve dili etkili kullanmak i¢in dil
bilgisine dgrencilerin ihtiyaglar1 oldugunu diistiniiyorum.
K1. Egitim sistemimizin uygulamalarindan dolayr dil ~ Akademik
bilgisi 6grenmek kaginilmazdir. Neticede dil bilgisi Basari igin dil
akademik basar1 i¢in gereklidir. bilgisi
K15. Ogrencilerin ilerideki egitim-6gretim kademesinde
akademik acidan basarili olabilmeleri icin dil bilgisi
gereklidir.
K83. Ayrica 6. smiftaki konu yogunlugunun bir kisminin Konu
5. siifa aktarilmasi gerekir diye diisiiniiyorum. dagilimindaki
dengesizlik

K8. Dil bilgisi bireyler i¢in amag degil aractir. Dil bilgisi

bireylerin daha anlama ve anlatma becerilerini gelistirir. Dil bilgisi
Bu bakimdan dil bilgisine hakim olmak iyi bir ve dil
konusmaci, iyi bir yazici ve iyi bir dinleyici olmay1 becerileri
beraberinde getirir.

K10. Dil bilgisinin temelde okuma, yazma, konusma ve

dinleme becerisini gelistirmesi gereklidir.

K17. Dil bilgisi dilin edebi yonini olusturur. Konusma ve
Konusmanin kurallara daha uygun olmasini saglar. dil bilgisi
K6. Programa gore dil bilgisi, temel dil beceriler arasinda

bag olusturuyor.

Tablo 14’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinden 7’°si (K15,
K4, K1, K16, K14, K20, K18) (%35) dil bilgisi kurallarinin &grencinin giinliik
hayatinda isine yarayacak bilgiler olmadigini ifade etmistir. Dil bilgisinin islevselligi
konusundaki bu olumsuz goriisler, “islevsel olmayan dil Dbilgisi” temasinda
birlestirilmistir. Katilimcilardan 8’1 (K3, K19, K9, K10, K17, K6, K8, K12) (%40) dilin
etkili kullanilmasi i¢in dil bilgisi kurallarmin gerekli oldugu goriisiinii ifade etmistir.
Katilmeilarin = bu  gortsleri  “dili  etkili  kullanmak” temasinda toplanmistir.
Katilimcilardan 1’1 (K5) (%5) dil bilgisinin temel dil becerilerinin tamamina hitap
etmedigini ifade etmistir. Katilimeilardan 1°1 (K11) (%5) 06grencilerin dil bilgisi
kurallarina iliskin 6grenmedeki isteksizligini ifade etmistir. Katilimeilardan 3’i (K7,
K1, K15) (%15) dil bilgisinin 6grencilerin akademik basarist i¢in gerekli oldugu
goriigiinii ifade etmistir. Katilimcilardan 4’1 (K8, K17, K16, K10) (%20) dil bilgisi
o0grenme alaninin temel dil becerilerinin kullaniminda islevsel oldugunu ifade etmis ve
gorlslerinde dil bilgisi ile temel dil becerilerini dogrudan iligskilendirmistir. Bu

katilimcilarin goriisleri “temel dil becerileri ve dil bilgisi” temasinda toplanmistir. Buna
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gbre dgretmenlerin 16°s1 (%80) dil bilgisi 6grenme alaninin TDOP’deki en sik vurgu

yapilan iglevine yani temel dil becerilerini desteklemedeki roliine deginmemistir.

Betimsel analiz ger¢evesinde bu goriisme sorusu ile ilgili onceden “islevsel dil bilgisi”,
“dil becerilerinden bagimsiz dil bilgisi” ve “dili etkili kullanmak i¢in dil bilgisi”
temalar1 olusturulmustur. Bu temalar g¢ercevesinde katilimcilarin goriigme sorusuna
verdigi cevaplar ele alindiginda katilimcilarin 9%20°si islevsel dil bilgisi temasina
yonelik cevaplar vermistir. Katilimcilardan K10: “Dil bilgisinin temelde okuma, yazma,
konusma ve dinleme becerisini gelistirmesi gereklidir.” seklindeki goriisiiyle dil
bilgisinin temel islevine vurgu yapmistir. Katilimcilarin %80°1 goriislerinde dil bilgisi
ile temel dil becerileri arasinda dogrudan baglanti kurmamistir. Bu yondeki goriisler
“dil becerilerinden bagimsiz dil bilgisi” temasiyla iliskilendirilmistir. Katilimcilarin
%40°1 ise dil bilgisi kurallarin dili etkili kullanmada islevsel oldugunu belirtmistir. Bu
gorisler “dili etkili kullanmak i¢in dil bilgisi” temasiyla birlikte ele alinmistir.
Katilimcilardan K9: “Dilin etkili kullanilmas: icin o dilin kurallarimin bilinmesi
gerekir.” demistir. K13 dil bilgisiyle ilgili sunlar1 soylemistir: “Konusulan dilin
yvapisina ve icerigine hdakim olmak icin dilbilgisi konularinin &grenciler tarafindan
ogrenilmesi gerekmektedir.” Bu goriisler dilin etkili kullaniminda dil bilgisinin iglevine

isaret etmistir.

Betimsel analiz ve igerik analizi yaklagimlariyla birlikte degerlendirme yapildiginda

benzer temalarin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilmstir.

Arastirmaya katilan Tiirkgce Ogretmenlerine dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil
becerilerinin kullanimindaki islevselligi ile ilgili goriisleri ve uygulamalari sorulmustur.

Goriisme sorusuna verilen cevaplar Tablo 15°te gosterilmistir.
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Tablo 15. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogrenme Alaninin

Temel Dil Becerilerini Kullanmadaki Islevselligi ile Ilgili Goriisleri

GSS5. Dil bilgisi 6grenme alanimin temel dil
becerilerinin kullammindaki islevselligi konusunda
neler diisiiniiyorsunuz?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar

Temalar

K1. Dil bilgisinin yazma becerilerine katkis1 oldugunu
diisiiniiyorum. Dikte calismalart yaparak yazim ve
noktalama kurallar1 a¢isindan yazilar1 degerlendiriyorum.

K15. Dil  bilgisi 6grenme alanimin  temel dil
becerilerinden sadece yazma becerisine dogrudan katkisi
oldugunu diistiniiyorum.

K8. Dil bilgisi kurallarin1 6nemli yazarlarin eserlerindeki
sozlerden hareketle ele aldigim icin Ogrenciler, dil
bilgisinin yazma becerisine katkilarin1 somut sekilde
g0rmiis oluyor.

K4. Dil bilgisinin 6grencilerin yazma becerilerine katkisi
olacag diisiincesindeyim. Dil bilgisi anlama becerilerine
de katki saglayabilir. Yazma etkinliklerinde dil bilgisi
kurallarinin  dogru  sekilde wuygulanmasina dikkat
ediyorum.

K12, K17, K7, K19. Dil bilgisi yazma becerilerine
dogrudan katki saglar. Kurallara uygun yazi yazabilmek
icin dil bilgisi gereklidir.

K16. Dil bilgisinin yazma becerisine dogrudan katkisi
oldugunu diislinliyorum. Dilin kurallarina uygun yazi
yazabilmek i¢in dil bilgisi gereklidir.

K10. Dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerinin
kullaniminda o6zellikle kendini yazili olarak ifade
edebilme beceresinin gelismesinde olumlu katkilar
oldugunu diistiniiyorum.

K14. Dil bilgisi 6grenme alani, yazma becerisine yonelik
yazim ve noktalama kurallar1 agisindan katki saglar.
Bunun yaninda dil bilgisinin; okuma, konusma ve
dinlemeye dogrudan katkis1 oldugunu diistinmiiyorum.

K2. Bazi durumlarda dil bilgisinin, yazma becerisine
kismen de konugma becerisine katki saglayabilecegini
diistiniyorum.  Yazma  etkinliklerinde dil  bilgisi
kurallarinin dogru uygulanmasini saglamaya g¢alistyorum.
Ozellikle yazim ve noktalama kurallarinin dogru sekilde
uygulanmasi  yazma  becerileriyle iligkili  diye
diisiiniiyorum.

Yazma becerisi
ve dil bilgisi

Sadece yazma
becerisine katki

Dil bilgisinin
yazma
becerisine
katkisi

Kurallara
uygun yazma

Yazih ifade icin
dil bilgisinin
gerekliligi

Yazim ve
noktalama

Yazim ve
noktalamanin
yazma ile
konusmaya
katkis1

Yazma
becerisine
olumlu
katki

Yazma
becerisine
olumlu
katki
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K20. Anlatim bozuklugu, imla ve noktalama kurallarimin
yazma ve konusma becerisine katkis1 olur diye
diisiiniiyorum.

K13. Ozelikle yazma ve konusma becerisinde dil bilgisi
ogrenme alaninin islevsel olabilecegini diisiintiyorum. Dil
bilgisi 6grenme  alaninin  becerilerini  kazanmis
ogrencilerin dili yazili ve sozlii olarak kullanma
becerilerinin artacagi diisiincesindeyim.

K6. Yazma becerilerinde de noktalama isaretlerini
yerinde kullanmak, bu beceriyi gelistirir. Okuma ve
yazma etkinliklerinde noktalama isaretlerinin dogru
kullanilmasina yonelik etkinlikler yapiyorum. Dil bilgisi
konular1 ile okuma ve yazma becerisi iligkilendiren
etkinlikler yapiyorum.

K18. Yazim ve noktalama kurallar1 dogrudan olmasa da
okuma ve yazma becerilerine katki saglar.

K5. Dil bilgisinin yazma becerilerine oldukca olumlu
yonde katkilar sagladigimi diiginiyorum. Okuma ve
yazma etkinliklerinde dil bilgisi kurallarina deginiyorum.
K12. Vurgu ve tonlama agisindan dil bilgisinin okuma
becerisine katkisi olur diye diisiiniiyorum.

K20. Noktalama ve imla kurallar1 okuma becerisine de
katk: saglar.

K6. Dil bilgisinin anlama becerilerini gelistirdigini ve
kolaylastirdigin1 ~ diislinliyorum. Okuma  becerisinin
gelismesi i¢in noktalama isaretlerine dikkat edilmesi
gerekiyor.

K5. Dil bilgisi kurallarmin okudugunu anlama becerisine
olumlu yonde katki saglayabilecegini diigiiniiyorum.

K1. Dil bilgisinin okuma becerisine dogrudan katkisi
olmasa da bazi zamanlar metinler iizerinde okuma
caligmalar ve dil bilgisi ¢aligmalar1 yapiyorum.

K?7. Dil bilgisi kurallarinin konusma becerisine de olumlu
katkis1 vardir.

K11. Giizel konugmak i¢in duygu ve diislincelerin dogru
anlatilmasi gerekir. Dogru ve giizel bir konugma igin de
dil bilgisi kurallar1 6nemlidir.

K4. Konusma becerisiyle dil bilgisi 6grenme alanin
etkinliklerde iligkilendirebiliyorum.

K12. Dil bilgisinin konusma becerisine dogrudan katkisi
olacagimi diisliniiyorum. Dilin kurallarmma uygun bir
konusma yapabilmek i¢in dil bilgisi dnemlidir.

K5. Ginliik hayatta dil bilgisi kurallarinin uygulama
alanlar1 dar oldugu i¢in konusma becerisine ¢ok biiyiik
bir etkisi oldugunu diistinmiiyorum.

K15. Dil bilgisi ile konugma becerisini dogrudan
iligkilendiremiyorum.

Anlatim
bozuklugunun
yazma ve
konusmaya
katkisi

Yazma ve
konusma
becerisine katki

Noktalama
isaretlerinin
yazma ve
okumaya
katkis1

Okuma ve
yazmaya katki

Vurgu ve
tonlama

Noktalama
isaretlerinin
okuma
becerisine
katkisi

Okuma becerisi
ve dil bilgisi

Dogru ve giizel
konusma icin
dil bilgisi

Konusma
becerisinden
kopuk dil
bilgisi

Yazma ve
konusma
becerisine
olumlu
katki

Yazma ve
okuma
becerisine
olumlu
katki

Okuma
becerisine
olumlu
katki

Dil
bilgisinin
konusma
becerisine
katkilan

Konusma
becerisin-
den
bagimsiz
dil bilgisi
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K5. Bunun yaninda dinleme becerisine dil bilgisinin
dogrudan etkisi oldugunu diigiinmiiyorum. Dinleme ve
konugma becerisiyle dil bilgisini iliskilendirmedigim i¢in
etkinlik hazirlamadim.

K12. Dil bilgisi d6grenme alaninin dinleme becerisine
dogrudan katkisi oldugunu diistinmiiyorum.

K19. Dinleme ve okuma becerisine dil bilgisin dogrudan
katkis1 oldugunu diistinmiiyorum.

K6. Dinleme ve konusma becerisi ise dil bilgisini
dogrudan iligkilendirmedigim i¢in buna yonelik etkinlik
hazirlamiyorum.

K7. Dil bilgisi anlama becerilerine de katki saglar ancak
dinleme  becerisine dogrudan  katkisi  oldugunu
diisiinmiiyorum.

K3. Dil bilgisinin anlama ve anlatma becerilerine yonelik
bir katkist oldugunu diistinmiiyorum. Grameri iyi olan bir
Ogrenci anlama ve anlatma becerilerinde sorun
yasayabilir. Bunun yaninda anlama ve anlatma becerileri
gelismis bir 6grencinin dil bilgisi konularinda eksikleri
olabilir. Bu ornekten hareketle dil bilgisinin temel dil
becerilerine katkisi oldugunu diistinmiiyorum.

KO9. Dil bilgisi konularini anlatim ydntemiyle veriyorum.
Sonrasinda ¢alisma kagitlar1 ve konu tarama testleri
kullantyorum.

K10. Dil bilgisi konularinin hepsi temel dil becerilerini
gelistirmeye yonelik olmadig i¢in 6grencilerin siavlarda
sorular1 dogru yapmalari disinda 6zel bir etki saglamiyor.
K2. Dil bilgisi konularina hakim bir grencinin temel dil
becerilerinin  kullanimma da hakim olabilecegini
diisiinmiiyorum. Bu ac¢idan baktifim zaman dil bilgisi
ogrenme alani farkli bir durum gibi goriiniiyor.

K18. Anlama ve anlatma becerileri dil bilisine gore daha
oncelikli ve ayr1 bir konumdadir.

K1. Dil bilgisinin okuma, konugma, dinleme becerilerine
ise dogrudan katkisi oldugunu diistinmiiyorum.

K4. Tam anlamiyla temel dil becerileri ile dil bilgisini
iligkilendiren etkinlikler planlayabilmek i¢in bunun
egitimini almis olmak gerekiyor.

K3. Dil bilgisi ile dil becerilerinin ayni etkinlik catis
altinda birlestirmenin ayr1 bir uzmanlik gerektirecegi icin
zor olacagina inantyorum

K1. Dil bilgisi 6grenme alanini temel dil becerileri ile
iligkilendiren etkinlikler {izerine diisiinmedim. Kendim bu
alanda  yeterince arastirma  yapmadim. Egitim
fakiiltesinde bunun egitimini yeterince almadim. Kilavuz
kitaplar bu anlamda yeterince yonlendirme yapmiyor.

K7. Ogrenci calisma kitaplarinda dil bilgisinin temel dil
becerilerinden bagimsiz sekilde etkinliklerde ele alinmasi
stireci olumsuz etkilemektedir.

Dinleme
becerisi ve dil
bilgisi

Becerilerden
bagimsiz dil
bilgisi

Sinav basarisi

odakh dil bilgisi

Dil bilgisinin
farkh ve
bagimsiz ele
alinmasi

Uzmanhk
isteyen bir
durum

Uzerinde
diisiiniilmeyen
konular

Kilavuz
kitaplardaki
yetersizlik

Dinleme
becerisin-
den
bagimsiz
dil bilgisi
o6gretimi

Dil
bilgisine
farklh bir
konumda

yer
verilmesi

Temel dil
becerileri
ile dil
bilgisi
kurallan
arasinda
iliskilen-
dirme
zorluklan
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K3, K6, K20. Ogrenci caligma  kitaplarindaki
etkinliklerde dil bilgisi 6grenme alam ile temel dil
becerileri iliskilendirilmedigi icin dil bilgisini bagimsiz
ele aliyorum.

K2. Dil bilgisi kurallarim temel dil becerileriyle

etkinliklerde iliskilendirmenin zor olacagini Dil b”giSi_ Ve
diisiiniiyorum. Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikleri temgl d'_l .
becerilerini

uyguluyorum ve bu Kkitaptaki etkinliklerin bu duruma

yonelik hazirlanmadigim diisiiniiyorum. iligkilendirmek

K12. Dil bilgisi kurallarim = ilkokul kademesinde Qnceki egitim-
sezmeden gelen Ogrenciler i¢in kurallar1 ortaokul ogretim
kademesinde sezdirmek zor olabiliyor. kademesi

K13. Zaman zaman dilbilgisi konular1 ile temel dil

becerilerinin  iligkilendirilmesi ~ arasinda  zorluklar

yasanabilir. Bunun ¢ok cesitli sebepleri olmakla birlikte Gecmisten
en One ¢ikan neden dgretmenlerin dil bilgisi konularim gelen
temel dil becerilerinin disinda diisiinmeleridir. Bu teamiil ~ aligkanhklar
gecmisten bugiine kadar geldigi i¢in Ogrencilerin de

zihinlerinde yer etmistir.

Tablo 15°’te goriildiigl iizere arastirmaya katilan Tirkge 6gretmenlerinin 16’°s1 (K1,
K16, K10, K13, K5, K6, K14, K2, K15, K12, K17, K7, K19, K8, K4, K20) (%80) dil
bilgisi Ogrenme alaninin yazma becerilerine katki sagladigimi diisiinmektedir.

2

Katilimcilarin  bu gorlsleri  “dil bilgisinin yazma becerisine katkis1” temasinda
birlestirilmistir. Dil bilgisini 6grenme alaninin yazma becerisine olan katkilari; yazim
kurallari, noktalama isaretleri ve anlatim bozuklugu gibi sebeplerle agiklanmustir.
Katilimcilardan 2°si (K20, K13) (%10) dil bilgisinin hem yazma hem de konugma
becerisine katki sagladigini ifade etmistir. Katilimcilarin bu goriisleri, “dil bilgisinin
yazma ve konugsma becerisine katkisi” temasinda birlestirilmistir. Katilimcilardan 3’i
(K6, K5, K20) (%15) dil bilgisinin hem okuma hem de yazma becerisine katki
sagladiginm diisinmektedir. Katilimeilarin bu goriisleri, “dil bilgisinin okuma ve yazma
becerisine katkisi1” temasinda toplanmistir. Katilimcilardan 2’si (K12, K18) (%10) dil
bilgisinin sadece okuma becerisine katki sagladigini ifade etmistir. Katilimcilarin bu
gorlsleri, “dil bilgisinin okuma becerisine katkilari” temasinda toplanmistir. Bu
katilimcilar vurgu, tonlama, noktalama isaretleri ve yazim kurallari agisindan dil
bilgisinin okuma becerisine katkilar1 olacagii ifade etmislerdir. Katilimeilardan 3’1
(K11, K4, K12) (%15) dil bilgisinin sadece konusma becerisine katki sagladigini ifade
etmistir. Katilimcilarin bu goriisleri, “dil bilgisinin konusma becerisine katkilart”

temasinda toplanmistir. Bu katilimeilar, 6zellikle “etkili, dogru ve giizel bir konusma”

icin dil bilgisinin gerekli oldugu goriisiinii ifade etmistir. Katilimeilarin 3°t4 (K5, K1,
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K15) (%]15) dil bilgisini konugsma becerisiyle iliskisi olmadigini ifade etmistir. Bu
gorlsler, “konusma becerisinden bagimsiz dil bilgisi” temasinda toplanmistir.
Katilimcilarin 6’s1 (K1, K5, K12, K19, K6, K7) (%30) dil bilgisini dinleme becerisiyle
iliskilendirmedigini dogrudan beyan etmistir. Bunun yaninda herhangi bir katilimer dil
bilgisi 6grenme alanmin dinleme becerisine katki sagladigini ifade etmemistir.
Katilimcilarin bu goriisleri, “dinleme becerisinden bagimsiz dil bilgisi” temasinda
toplanmistir. Katilimeilardan 4°i (K3, K9, K10, K18) (%20)  dil bilgisi 6grenme
alanmin temel dil becerilerine gore farkli bir konumda oldugunu ifade etmistir. Bu
goriisler, “dil bilgisine farkl bir konumda yer verilmesi” temasmnda toplanmistir. ki
katihimer (K4, K3) (%10) dil bilgisiyle temel dil becerilerini iliskilendiren etkinlikler
planlamanin uzmanlik alani oldugu goriisiine sahiptir. Bes katilimer (K1, K7, K3, KB,
K2) (%25) calisma kitaplarindaki etkinliklerin dil bilgisiyle temel dil becerilerini
iliskilendirme konusunda yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Bir katilimc1 (K12) (%5)
Ogrencilerin  Onceki egitim-0gretim kademesinden dil bilgisi konusunda gerekli
donanima sahip olmadan geldigini ifade etmistir. Bir katilimc1 (K13) (%)5) ise dil bilgisi
ogrenme alan1 ile temel dil becerini iliskilendirmedeki zorluklarin sebebi olarak

gecmisten gelen aliskanliklari isaret etmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerine dil bilgisi 6grenme alani1 disinda temel dil
becerilerini kendi arasinda iligskilendirme konusundaki goriisleri sorulmustur. Goriisme

sorusuna alinan cevaplar Tablo 16’da gosterilmistir.
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Tablo 16. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Temel Dil Becerilerini Bir

Biitiin Olarak Ele Alma Konusundaki Goriisleri

GS6. Okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme
becerilerinin kendi aralarinda iliskilendirilerek ele
alinmasina yonelik goriisleriniz nelerdir?

Kodlayarak Temalandirma

K6. Anlatma becerilerinin gelismesi i¢in anlama
becerilerinin gelismesi gerekiyor.

K3. Anlama ve anlatma becerileri birbirinden bagimsiz
diisiiniilemez. Anlama olmadan anlatma olamayacagi i¢in
bu kaginilmazdir.

K7. Temel dil becerilerini kendi aralarinda
iliskilendirerek ele alinmasini faydali buluyorum.

K4. Anlama ve anlatma becerilerini etkinlikler iginde
iligkilendiriyorum. Bu becerilerin iliskilendirilerek ele
almmas1 gerekir diye diistinliyorum.

K5. Temel dil becerilerinin birbirinden bagimsiz ele
almmasina kargiyim.

K8. Anlama ve anlatma becerileri birbirinden bagimsiz
ele almmamahdir. Dil bilgisi ise bu becerilerin
gelismesinde araci olmalidir.

K6. Dort temel dil becerisini birbirinden ayri
diisiinemeyiz.

K12. Dil becerileri kendi aralarinda iligskilendirilmelidir.

K13. Tiirkce dersi programi incelendiginde kazanimlarin
bir biitlinliik icerisinde ele alindig1r goriilmektedir. Bir
kazanim ayni anda birden fazla alana hitap edebilir. Bu
ylizden kazanimlarin birbirleri ile iliskilendirilerek ele
almmmas1 son derece dogaldir.

K9. Temel dil becerileri bir biitiiniin pargalar1 gibidir ve
birindeki eksiklik hepsine yansir.

K11. Dil becerileri birbirini tamamlamaktadir. Bu yilizden
ayr1 ele alinmamalidir.

K1. Temel dil becerilerinin kendi aralarinda
iligkilendirilmesi gereklidir. Anlama  becerileri
gelismeden anlatma becerileri gelisemez. Bu yiizden
temel dil becerileri bagimsiz ele alinamaz.

K2. Temel dil becerilerinin kendi iginde iliskilendirilerek
ele alimmasi gerekir diye diisiiniiyorum.

K15. Okuma ve yazma becerilerinin dogrudan baglantili
oldugunu diistiniiyorum.

K6.Yazma becerisi i¢in okuma becerisinin, konusma
becerisi i¢in de dinleme becerisinin 6nemli oldugunu
diistinliyorum.

Kodlar Temalar
Anlama ve
anlatma
Biitiinlesik
dil
becerileri
Kazamimlarda
biitiinliik
Biitiinlesik
dil
becerileri
Yazma ve
okuma
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K14. Iyi bir okuyucu olan &grencinin iyi bir yazict

olabilecegini diigliniiyorum.

K11. Okuma becerisi, diger alanlar1 destekledigi icin en Okuma

onemli dil becerisidir diye diisiiniiyorum. becerisinin
onemi

K2. Ancak konusma becerisi diger dil becerilerine gore

biraz daha farkli bir yerde kaliyor. Ogrencinin kendini

ifade etmede sorunlar yasamasi, Ozgiiven eksiklikleri

bunun nedenidir diye diisiiniiyorum.

K5. Konusma becerisinin diger becerilere gore etkinlik Konusma
sayist bakimindan geri planda kaldigimi diisiiniiyorum. Konusma becerisinin
Dinleme ve okuma, anlamada etkili oldugu i¢in konusma  becerisinin gelisimine
becerisine yonelik etkinlikler okuma ve dinleme farkhhig engel
becerileriyle etkili olmalidir. durumlar
K19. Konusma becerisine daha ¢ok egilmek gerekir diye
diisiiniiyorum.

K20. Genetik etkenler, 6z giiven, yerel agiz ozellikleri
gibi sebeplerden dolay1r konusma becerisini gelistirmek
biraz da zor olabiliyor.

K18. Dil becerilerini iligkilendirerek ele almak basariy1
artiir ancak konusma becerisine katki saglanmasi
digerlerine gore daha zor.

Genetik
etkenler

K17. Konusma beceresinde  Ogrencilerin  sive
ozelliklerine sahip olmasi bu beceriyi gelistirmeye engel
olmaktadir.

K16. Konusma becerisini gelistirmek i¢in 6zellikle diger
becerilerin gelismis olmasi sarttir.

Konusmada
sive ozellikleri

K3. Ozellikle okuma becerisi konusmadan bagimsiz
diisiiniilemez. Ogrenci okuyarak kelime hazinesini
gelistirir ve konugmasinda bunlara yer verir.

K7. Ozellikle okuma becerisinin diger dil becerilerine
cok fazla katkis1 oldugunu diisiiniiyorum.

Okuma ve
konusma

K10. Temel dil becerilerinin iligkilendirilerek ele

alinmasinda bir olumsuzluk yok ama bunlarin birbirinden Bagimsiz
bagimsiz beceriler oldugunu ve yeri geldiginde bu dil
becerilerin ayr1 ayn gelistirilmeye ¢alisilmas1 gerektigini becerileri
diisiiniiyorum

K12.  Ogzellikle 6grenci calisma  kitaplarindaki ~ Etkinliklerde

etkinliklerde dil becerilerinin daha ¢ok iligkilendirilmesi yetersiz

gerekir. iliskilendirme

Tablo 16’da goriildiigii iizere katilimcilarin tamami temel dil becerilerinin kendi
aralarinda iligkilendirilmesinin  gerekli oldugunu diisiinmektedir. Bu  gorisler
“biitiinlesik dil becerileri” temasinda birlestirilmistir. Bunun yaninda iki katilimci
(K15, K14) (%10) okuma ve yazma becerileri arasinda dogrudan baglanti oldugunu
vurgulamistir. Bir katilimei, (K7) (%35) okuma becerisinin diger alanlar1 destekledigi
i¢in en onemli dil becerisi oldugunu ifade etmistir. Katilimcilardan 6’s1 (K5, K20, K19,
K16, K17, K18) (%30) konugsma becerisinin gelistirilmesinde yasanan zorluklarin daha
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fazla oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin bu goriisleri “konusma becerisinin gelisimine
engel durumlar” temasinda toplanmistir. Katilimeilar, konusma becerisine engel

’

durumlar1 “genetik etkenler, o6z giiven, yerel agiz ozellikleri” ¢ibi nedenlerle
aciklamistir. Katilimeilardan 1’1 (K10) (%5) temel dil becerilerinin yeri geldiginde ayr1
ele alinmasi gerektigini ifade etmistir. Bir katilimer (K12) (%5) ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerin temel dil becerilerini daha ¢ok iliskilendirecek sekilde olmasi gerektigini

ifade etti. Bu gortsler “bagimsiz dil becerileri temasi” altinda toplanmustir.

Aragtirmaya katilan Tirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde kullanilan strateji,
yontem ve teknikler lizerine neler diislindiiklerini ortaya ¢ikarmak i¢in yedinci goriisme
sorusu sorulmustur. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde
hangi strateji, yontem ve teknikleri kullandiklar1 sorulmus; alinan cevaplar Tablo 17°de

kodlanarak sunulmustur.
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Tablo 17. Tiirkge Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Strateji, Yntem

ve Teknikler Uzerine Gériisleri

GS7. Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan strateji,
yontem ve teknikler iizerine neler séylemek
istersiniz?

Kodlayarak Temalandirma

K6. Kendim genellikle sunus ve bulus stratejisi
kullaniyorum.
K8. Dil bilgisi dgretiminde yontem cesitliligi amaglansa
bile genelde diiz anlatim yonteminin kullanildigini
sOylemeliyim.
K5. Anlatim yontemi ve soru- cevap teknigi
kullantyorum.

K18. Gorsel materyallerle desteklenmis bir anlatim
yontemi dil bilgisinde faydali olur diye diisiiniiyorum.

K9. Konu anlatimi yaptiktan sonra test ve calisma
kagitlarimi kullantyorum.

K1, K2. Anlatim yontemini kullaniyorum. Dil bilgisi
ogretiminde genel anlamda sunus stratejisi kullaniyorum.
K14. Merkezi sinavlar sebebiyle 8. Siniflarda yontem
cesitliligi miimkiin olmayabiliyor. Ozellikle zaman
sorunu bunun en 6nemli nedenidir.

K6. Sekizinci smiflarda sunus stratejisi ve anlatma
yontemini sik kullantyorum TEOG sinavi sebebiyle. Kisa
siirede c¢ok bilgi Ogretilmesi i¢in sunus stratejisi en
mantikl1 strateji oluyor.

K7. Anlatim yontemini ise sekizinci smiflarda TEOG
sinavi nedeniyle sik kullaniyorum.

K15. Merkezi sinavlar sebebiyle sekizinci simiflarda
siklikla anlatim yontemi kullaniyorum.

K3. Oncelikle anlatim yontemi ile dil bilgisi kurallari
kavratilir. Sonrasinda gesitli 6rneklerle pekistirme yapilir.
Metinler {izerinde de uygulamalar yapilabilir.

K20. Anlatim ve soru-cevap teknigi kullantyorum.
Sonrasinda bulus stratejisi kullaniyorum.

K16. Once kavram ogretimi icin anlatim yontemi
kullantyorum. Sonrasinda orneklerle kurallar
pekistiriyorum.

K4. Dil bilgisinin Ogretiminde baslangigta anlatim
yontemini  kullanilmast gerekir diye diisiiniiyorum.
Bundan sonra orneklerle bulus yontemi kullanilabilir.
Sonrasinda etkinlikler yapilabilir. Yarismalar ve oyunlari
kullaniyorum.

Kodlar Temalar

Anlatim
Soru-cevap
Sunus

stratejisi
Calisma
kagitlar
Anlatim

TEOG smavina
yonelik yontem

Sunus
stratejisi

Anlatim sonrasi
uygulama

Yarisma ve
oyun
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K8. Bazi konularda ornekler iizerinden bulus yontemi
uygulanmalidir. Bu agidan dil bilgisi 6gretimi 6zelden
genele dogru olmalidir.

K15. Sekizinci smiflar disinda diger biitiin siniflarda dil
bilgisi kurallarmin o6rnekler iizerinden sezdirilmesini
saglamaya calistyorum.

K12. Orneklerden hareketle kurallarin sezdirilmesi
verimli bir yontemdir. Kendi uygulamalarimi bu yonde
yapmaya ¢aligtyorum.

K1. Dil bilgisi 6gretiminde her ne kadar kendim
uygulamasam da Ornekler {izerinden bulus stratejisinin
uygun olacagini diistiniiyorum.

K®6. 5., 6. ve 7. siniflarda ise Ornekler tizerinden kurallari
sezdirmeye calistyorum yani bulus stratejisini agirlikla
kullantyorum.

K19. Ogrencilere kurallar1 basta vermiyorum ciinkii
kendilerinin ~ Orneklerden yola ¢ikarak  kurallar
kesfetmesini istiyorum.

K5. Problem ¢6zme ve proje yontemlerinin faydali
olacagim1 diistinsem de kendim zaman ve imkanlar
nedeniyle uygulamakta zorlaniyorum.

K6. Dil bilgisi stratejisi, yontemi ve tekniginin sinifa
gore, konuya  gore  farkliliklar  gosterecegini
diisiiniiyorum.

K2. Bunlarin belirlenmesinde 6grenci ve konu ozelligi
dikkate alinmali diye diistinliyorum.

K13. Kaullanilan strateji, yontemler ve teknikler konuya
gore degismekle beraber nihai hedef olarak bilginin
ogrenci zihninde anlamli olarak yapilanmasi olmalidir.
Ogrenci edindigi bilgiyi giinliik hayatla
iliskilendirebilmeli.

K17. Kendim genellikle anlatim yontemi kullansam da
drama ve oyun yonteminin faydali olacagina inantyorum.
K14. Konuya gore birgok yontem kullanmakla birlikte
tartisma yontemini sik kullantyorum.

K10. Ogrencilerin dil bilgisi kurallarma yénelik teorik
bilgilerini  uygulayabilmelerine  yonelik  oyunlarin,
etkinliklerin ve tartigmalarin  yapilmas1 gerektigini
diisiiniiyorum.

K11. Hangi yontem kullanilirsa kullanilsin en 6nemlisi
Ogrencinin istek ve arzusudur.

Ozelden genele

Ornekler
iizerinden
kurallar:
sezdirme

Bulus
Stratejisi

Problem ¢6zme

Konuya gore
yontem

Farkh

Bilgiyi yontem
yapilandirma uygula-
malari

Drama

Tartisma

Etkinliklerle
uygulama

Ogrenci
giidiilenmesi

Tablo 17°de goriildiigii lizere arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 16’s1 (K6, K8,
K5, K18, K9, K1, K2, K14, K20, K6, K7, K15, K3, K16, K4, K17) (%80) dil bilgisi

ogretiminde anlatim yontemi kullandigini ifade etmistir. Bu gortisler, “sunus stratejisi”

temasinda toplanmistir. Bu katilimcilardan 5°i (K14, K6, K7, K15, K3) (%25) ise

anlatim yOntemini merkezi sinavlar nedeniyle kullanmak zorunda oldugunu ifade

etmigtir. Katilmeilardan 3’1 (K3, K16, K4) (%15) ise anlatim yonteminin ardindan
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ornek uygulamalar yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Katilimcilardan 5’1 (K8, K15,
K12, K6, K19) (%25) dil bilgisi Ogretiminde Orneklerden hareketle kurallarin
sezdirilmesi gerektigini ifade etmistir. Katilimcilarin bu goriisleri, “bulus stratejisi”
temast altinda birlestirilmistir. Katilimcilardan 3’4 (K6, K12, K13) (%15) ise
kullanilmas1 gereken strateji, yontem ve teknigin ele alinan dil bilgisi konusuna gore
farklilik gosterebilecegini belirtmistir. Katilimeilardan 2°si (K14, K10) (%10) tartisma
yonteminin kullanilmasinin 6nemini belirtmistir. Bunun yaninda drama, problem
¢ozme, bilginin yapilandirilmasi gibi farkli yontem ve yaklasim belirten katilimcilarin

gorisleri “farkli yontem uygulamalar:” temasinda toplanmstir.

Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerine dil bilgisi kazanimlarina yonelik &grenci
durumlarm  nasil  degerlendirdikleri ~ sorulmustur. Ogretmenlere, dil bilgisi
kazanimlarina yonelik degerlendirme siirecinde temel dil becerilerinin etkin kullanimi
konusunda goriisleri ve uygulamalar1 ek sorularla sorulmustur. Dil bilgisini, temel dil
becerileriyle birlikte degerlendirme konusunda 6gretmenlerin goriisleri bu ek sorularla
ortaya c¢ikarilmis ve Ogretmenlerin verdigi cevaplar Tablo 18’de kodlanarak

gosterilmistir.
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Tablo 18. Arastirmaya Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dil Bilgisi Kazanimlarina

Iliskin Ogrenci Durumlarinin Degerlerlendirilmesiyle Ilgili Goriisleri

GS8. Dil bilgisi kazanimlarina yonelik 6@renci
durumlarini nasil degerlendiriyorsunuz?

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

K5. Ozellikle
uyandirmasi
kullantyorum.
K12, K2, K14, K3, K1, K17, K20. Coktan se¢meli
sorular yoluyla degerlendiriyorum.

seceneklerin  Ogrencide ¢agrigimlar
sebebiyle ¢oktan se¢cmeli  sorular

K10. Soru bankasindaki sorular1 kullantyorum.

K1, K6, K5, K16. Soru-cevap yontemini de siklikla
kullantyorum.

K4. Dil bilgisi degerlendirme c¢alismalarinda ¢oktan
se¢meli sorular, bosluk doldurmali sorular, dogru-yanlis
sorulari, eslestirme sorular1 kullaniyorum.

K15. Soru-cevap teknigi ile ornekler
uygulamalarla degerlendirme yapiyorum.
K18. Coktan se¢meli sorular ve soru-cevap teknigini
siklikla kullaniyorum.

K3. Coktan se¢meli sorular disinda bosluk doldurma
sorulari, eslestirme sorulari, dogru-yanlis sorular1 gibi
bircok 6lgme ve degerlendirme araci kullantyorum.

K7. Sekizinci siniflarda dil bilgisini genellikle testlerle
degerlendiriyorum c¢ilinkii merkezi sinavlarda bu tarzda
sorular soruluyor.

K15. Sekizinci simiflarda testler yoluyla dil bilgisini
degerlendiriyorum.

K13. Genellikle merkezi sinav sisteminin Ol¢gme
degerlendirme  Olgiitlerini  esas  alarak  dgrenci
durumlarin1 degerlendirmek zorunda kaliyoruz. Ancak
dil bilgisi becerilerinin degerlendirmesi kesinlikle temel
dil becerileri iizerinde yapilmalidir.

uzerinden

K2. Coktan se¢meli sorular kullanmamin en &nemli
sebebi TEOG sinavlarinda dil bilgisi konulariin ¢oktan
secmeli sorular yoluyla 6l¢iilmesidir.

K6. Merkezi sistem sinavlarinda ¢oktan se¢meli sorular
kullanildig1 i¢in kendim de siklikla g¢oktan se¢meli
sorular kullaniyorum. Coktan se¢meli sorularin 6grenci
bilgisini tam Ol¢gmedigini diisiinsem de testleri
kullanmak zorunda oluyorum.

K3, K20. Coktan se¢meli sorulari tercih etmemin sebebi
TEOG smavlarinda dil bilgisi konularmin ¢oktan

secmeli sorular voluvla dlciilmesidir.

Coktan secmeli
sorular

Testler
Soru-cevap

Bosluk
doldurma

TEOG
sinavi
basarisi icin
testler

Sekizinci
smiflarda test
uygulamasi



Tablo 18. Devami

69

K2. Dil bilgisi degerlendirme siirecinde konunun
Ozelligine gore metinlere yer verilmesinin daha faydali
olacagimi diistiniiyorum. Ben de konunun o6zelligini
temel alarak dil bilgisi degerlendirme c¢aligmalarinda
metinlere yer veriyorum.

K3. Dil bilgisi degerlendirme siirecinde metinlerden
yararlanmanin verimli olacagina inaniyorum. Ozellikle
metinden hareketle degerlendirmenin grencinin sosyal
hayatina dontiik katki da saglayabilir.

K5.Dil bilgisini dil becerileriyle birlikte
degerlendirmenin faydali olacagmi diigiiniiyorum.
Kompozisyon ¢alismalarinda okuma ve yazma

becerilerini ele alirken mutlaka dil bilgisi kurallarina ne
derece hakim olunduguna dikkat ediyorum.

K6. Yazma ve okuma becerilerini degerlendirirken dil
bilgisi kurallarina dikkat ediyorum. Yazma becerisinin
degerlendirmesinde dil bilgisi kurallarinin ne derece
kullanildigina dikkat ediyorum. Okuma becerisinin
degerlendirilmesinde vurgu ve tonlama acisindan dil
bilgisine dikkat ediyorum.

K1. Cok sik olmasa da ozellikle yazma becerisine ait
degerlendirme ¢aligsmalarinda dil bilgisine deginiyorum.
Okuma becerilerinin degerlendirilmesinde de dil
bilgisine degindigim oluyor.

K15, K19, K4, K17, K20. Yazma becerilerinde dil
bilgisi kurallarina deginiyorum.

K12. Dil bilgisi kurallarinin yazma etkinliklerinde nasil
kullanildigina bakarak bir degerlendirme yapiyorum.
Gerek oOgretim silirecinde gerekse degerlendirme
stirecinde dil bilgisi 6grenme alani ile yazma becerisini
iligkilendirebiliyorum.

K14. Yazma etkinliklerinde degerlendirme yaparken dil
bilgisi agisindan yazim ve noktalama kurallarina da
bakiyorum.

K11. Metinler igerisinden dil bilgisi kurallarini tespit
etmek, 6grenciler icin zor oluyor.

K1. Dil bilgisinin degerlendirilmesi c¢alismalar ile
temel dil becerilerinin degerlendirme c¢aligsmalarini tam
olarak iligkilendiremiyorum. Ciinkii bu alanda kendimi
yeterli gérmiiyorum.

K8. Konusma becerisini degerlendirirken dil bilgisi
kurallarma dikkat ediyorum. Ornegin uzun ciimleler
kuran bir 6grenci baglaclardan yararlanir.

K2. Dil bilgisi degerlendirme siireci ile temel dil
becerilerinin degerlendirme siirecini iliskilendirerek ele
almanin faydali olacagim diisiiniiyorum. Ancak bu
degerlendirme siirecinin  agikgast zor olacagini
diistintiyorum.

Metne dayah
degerlendirme
Degerlendirmede
verimlilik
Dil
becerileri
ve dil bilgisi
Okuma ve
yazma ile dil
bilgisi
Yazma
Dil bilgisi ve becerisi
azma becerisi lizerinden
y degerlendir
me
Yazim ve
noktalama
Dil bilgisi ve
konusma
becerisi
Dil bilgisini
beceriler
iizerinden
degerlendirme
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K10. Dil bilgisinin temel dil becerileri iizerinden
degerlendirilmesi; yiizme sporu Ogrencisinin yilizme
becerisini, yiizme ile ilgili teorik bilgilerinden
yapilmasina benzetilebilir. Dil bilgisini bilmek ile temel
dil becerileri dogrudan gelistirilemez. Bu yiizden dil
becerileri lizerinden dil bilgisini degerlendirmek zordur.
K3.Temel dil becerilerinin degerlendirilmesi ile dil
bilgisi kazanimlarmin degerlendirilmesi
iligkilendirilebilir. Ancak bu uzmanlik gerektirir diye
diisiiniiyorum. Ayrica kilavuz kitaplar bu anlamda
yonlendirici olabilir.

K9. Ogrenciler kurallar1 8grense de bunlar1 konusma ve
yazma sirasinda kullanmiyor. Cevresinden 6grendigi
sekilde dili kullaniyor.

K2. Ogrenci calisma kitabinda dil bilgisini temel dil
becerileriyle iliskilendiren etkinliklerin olmayisi, egitim
fakiiltesinde ders iceriklerinde bu konuya yonelik bir
egitim goérmeyisim bu zorluklar1 yasamamda etkili
oluyor.

K4. Yine de dil bilgisinin degerlendirme ¢aligmalar1 ve
temel dil becerilerinin degerlendirme ¢aligmalarini ig ice
yapabilmek icin bunun egitim fakiiltesinde egitimini
almis olmak gerekir. Bu anlamda yo6nlendirici kaynaklar
olmali.

K1. Lisans egitiminde, dil bilgisi ile temel dil
becerilerini iliskilendirilmesine yonelik etkinliklerin ve
degerlendirmenin egitimi verilmeli.

K13. Dil bilgisi ile temel dil becerileri arasinda
degerlendirme asamasinda zorluk yasanmast
muhtemeldir. Egitimin temel yapisi ve 6lgme mantigi
buna miisaade etmemektedir.

K14. Calisma kitaplarindaki etkinlerde dil bilgisinin
temel dil becerileriyle daha yogun iliskilendirilmesi
gerekir.

K5. Kilavuz kitaplardaki etkinlikler, dil becerileri ile dil
bilgisinin degerlendirmesini iligskilendirmemistir ve bu
durum bir dezavantajdir.

K7. Dil bilgisini, temel dil becerileri iizerinden
degerlendiremiyorum. Bunun en oOnemli sebebi ise
caligma kitabindaki etkinliklerde dil bilgisinin temel dil
becerilerinden bagimsiz sekilde ele alinmasidir.

K18. Dil bilgisinin degerlendirilmesi sirasinda temel dil
becerilerini kullanmak verimli olur ancak dil bilgisi,
kitaplardaki etkinliklerde kendi basina ele alinmugtir.
K16, K20. Dil bilgisine yonelik degerlendirme
etkinlikleri, 6grenci kitaplarinda temel dil becerileriyle
iligkilendirilerek ele alinmiyor.

K15, K1. Dil bilgisinin temel beceriler iizerinden
degerlendirilmesi noktasinda zorluk yasamamin en
onemli sebebi c¢alisma kitabindaki etkinliklerin bu
baglamda hazirlanmamig olmasidir.

Degerlendirme
zorluklan

Kurallan
uygulama

Lisans egitimi

Ogrenci
calisma Kitabi

Etkinliklerdeki
yetersizlik
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Uzmanhk
isteyen
konular

Uygulama
zorluklan

Calisma
kitaplarindaki
eksiklikler
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Tablo 18’de gorildigil lizere arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinden 17’si (K5,
K12, K2, K14, K3, K1, K17, K10, K4, K18, K3, K7, K15, K13, K2, K6, K20) (%85)
dil bilgisi kazanimlarina yonelik degerlendirmede ¢oktan segmeli sorular kullandigini
belirtmistir. Katilimeilarin bu goriisler, “festler” temasinda toplanmistir. Bu katilimeilar
arasindan 7’si (K3, K7, K15, K13, K2, K6, K20) (%35) ise ¢oktan segmeli sorular
kullanmasinin sebebini merkezi smavlardaki soru tiiriinin ¢oktan se¢meli sorular
olmasiyla agiklamistir. Bu yondeki gorisler de “TEOG sinavi basarisi igin testler”
temas1 altinda toplanmustir. Katilimcilardan 2’si (K2, K3) (%10) dil bilgisi
degerlendirme siirecinde metinlerden yararlanmanin verimli olacagimi ifade etmistir.
Katilimcilardan 10’u (K5, K6, K1, K15, K19, K4, K17, K12, K14, K20) (%50) dil
bilgisi degerlendirme siireciyle yazma becerisinin  degerlendirme  siirecini
iliskilendirdigini belirtmistir. Katilimcilarin bu goriisleri, “yazma becerisi iizerinden
degerlendirme” temasinda toplanmistir. Katilmeilardan 5’1 (K1, K2, K10, K3, K13)
(%25) dil bilgisi degerlendirme siireciyle temel dil becerilerinin degerlendirme siirecini
iligkilendirmenin zor veya uzmanlik isteyen konular oldugunu ifade etmistir.
Katilimcilardan 1’1 (K8) (%5) konusma becerisinin degerlendirilmesinde dil bilgisi
kurallara dikkat ettigini ifade etmistir. Katilicilardan 9’u (K2, K14, K5, K7, K18,
K16, K15, K1. K20) (%45) Tiirk¢e dersine ait ¢aligma kitaplarindaki etkinliklerin dil
bilgisi boliimiiyle temel dil becerilerine ait boliimlerinin ayr1 ele alinmasini eksiklik
olarak ifade etmistir. Bu katilmecilar dil bilgisi degerlendirme siirecinde temel dil
becerilerinin kullanilmasina engel olarak Tiirkge dersine ait c¢alisma kitaplarindaki
etkinlikleri isaret etmistir. Bu yondeki goriisler “calisma kitaplarindaki eksiklikler”
temast altinda toplanmistir. Katilimeilardan 3’14 (K4, K2, K1) (%15) ise dil bilgisi
degerlendirme siirecinde temel dil becerilerinden yararlanma hususunda yeterli diizeyde
egitim almadiklarin1 ifade etmistir. Bu gorlsler “lisans egitimi” temasi1 altinda

toplanmustir.

4.1.2. Ogrencilerle Yapilan Goriisme ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Aragtirmaya katilan 6grencilere dort sorudan olusan goriisme formu uygulanmis ve

alinan cevaplar tablolar seklinde gosterilmistir.
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Arastirmaya katilan O6grencilere dil bilgisi konularini haftanin belirli bir giin veya
saatinde mi ele aldiklar1 sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplar Tablo

19°da kodlanarak ifade edilmistir.

Tablo 19. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dil Bilgisi Dersinin Haftanm Belirli Giin

ve Saatinde Ele Alinmasina iliskin Gériisleri

OGS 1. Dil bilgisi konularinm haftanin belirli bir giin Kodlayarak
veya saatinde mi isliyorsunuz? Temalandirma
Kodlar Temalar

O1. Evet, haftanin belirli giin ve saatinde dil bilgisi
konularimi goriiyoruz.

02. Dil bilgisi konularim haftanin belirli giin ve Miistakil

saatinde iglemeye ¢alistyoruz. derste dil

03. Evet, belirli giinlerde dil bilgisi konularin1 isliyoruz. bilgisi
o0gretimi

0O4. Dil bilgisini Tiirkce dersinde haftanin belirli giin ve
saatinde igliyoruz.

Tablo 19’da goriildiigii lizere arastirmaya katilan Ogrencilerin tamami dil bilgisi
konularinin ayr1 bir ders saatinde ele alindigini ifade etmistir. Katilimcilarin bu

goriisleri “miistakil derste dil bilgi 6gretimi” temasi altinda birlestirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere dil bilgisi 6gretiminde metinleri kullanma durumlari
sorulmustur. Ogrenciler gériisme sorusuna verdigi cevaplar Tablo 20°de kodlanarak

gosterilmistir.

Tablo 20. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dil Bilgisi Derslerinde Metinlerden

Yararlanma Durumlarina iliskin Gériisleri

OGS 2. Dil bilgisi konularin ele alirken metinlerden Kodlayarak Temalandirma
yararlaniyor musunuz?
Kodlar Temalar
02, 03, 04. Dil bilgisi derslerinde hem kitaplardaki Metne
metinlerden hem de farkli metinlerden yararlantyoruz. dayah dil
O1. Dil bilgisi konularini ele alirken ara sira metinlerden bilgisi

yararlaniyoruz. ogretimi




73

Tablo 20°de goriildiigii iizere arastirmaya katilan dgrencilerin 3’i (02, O3, 04) (%75)
dil bilgisi 6gretiminde metinler kullanildigmni ifade etmistir. Ogrencilerden 1’i ise (K1)
(%25) ise dil bilgisi dgretiminde metinleri ara sira kullandiklarini belirtmistir. ifade

edilen goriisler “metne dayalr dil bilgisi” temasi altinda birlestirilmistir.

Tablo 21. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dil Bilgisi Konularmni Kavramada

Ogretmenlerinin Begendigi Uygulamalar ile ilgili Gériisleri

OGS 3. Dil bilgisi konularim kavramanizda Kodlayarak Temalandirma
o0gretmeninizin hangi uygulamalarim
begeniyorsunuz?
Kodlar Temalar

O1. Konuyla ilgili 6rnekler yazdirip onu yeniden tekrar

h. . . W Tekrar
etmesini begeniyorum.
04. Ogretmenimizin konu eglenceli sekilde anlatmasini
begeniyorum.
02.  Ogretmenimizin  bizim anladigimz  sekilde Anlatim Sunq_s_
anlatmasii, anlatirken bize de sorular sorarak stratejisi
anlatmasini ve her konu bitisinde akilli tahtadan konu
Ozeti yapmasini begeniyorum.
03. Konuyla ilgili oyunlar oynanmasini begeniyorum. Oyun

Tablo 21°de goriildiigii lizere aragtirmaya katilan 6grencilerden 3’ii (O1, 04, 02) (%75)
dil bilgisi 6gretim uygulamalarinda 6gretmenlerin konu anlatimlarini begendigini ifade
etmistir. Ogrencilerden 1’1 (O3) (%25) ise dil bilgisi konularina yonelik oyunlarla
yapilan dgretimi begendigini ifade etmistir. ifade edilen diisiincelerin genelinde anlatim

’

yontemine vurgu yapilmasindan dolay1 bu goriisler “sunus stratejisi”’ temast altinda

birlestirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilere dil bilgisi konularina ait hangi degerlendirme

caligmalar1 yaptiklari sorulmus ve alinan cevaplar Tablo 22°de gosterilmistir.
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Tablo 22. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Dil Bilgisi Degerlendirme Calismalarinda

Hangi Uygulamalar1 Yaptiklarina Dair Gortisleri

OGS 4. Dil bilgisi konularinin degerlendirilmesinde Kodlayarak Temalandirma
hangi calismalar1 yapiyorsunuz?
Kodlar Temalar

O1. Degerlendirme caligmalarinda siir yazma, hikaye
yazma bazi durumlarda da grup ¢alismalari yapiyoruz. Yazma
04. O dil bilgisi konusuyla ilgili test ¢dziiyoruz. Bazi Test
durumlarda da hangi konuyu gérdiiysek metinlerde onu Farki
bulmaya calisiyoruz. degerlendirme
02. Degerlendirme ¢alismalarinda testlerden ve akilli uygulamalari
tahtalardan yararlaniyoruz.
03. Konuyla ilgili érnekler veriyoruz. Ornek ciimlelerle Ornek
calismalar yapiyoruz. verme

Arastirmaya katilan 6grencilerden 1’1 (O1) (%25) dil bilgisi degerlendirme
calismalarinda yazma etkinlikleri yaptiklarini ifade etmistir. Diger katilimeilar ise (04,
02, 03) (%75) test ve Ornekler iizerinde ¢alisma yaptiklarini ifade etmistir. Farkli
etkinlikleri ifade eden bu goriisler “farkli degerlendirme uygulamalar:” temasi altinda

toplanmustir.

4.2. Gozlem Formu ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Belirlenen gozlem boyutlar1 i¢in daha saglikli bir gozlem kaydi olusturmak adina
gbzlem formu diizenlenmistir. Belirlenen gézlem boyutlarinin arastirma konusuyla ilgili
olmasina, goriisme formundaki verileri teyit eder nitelikte olmasma ve dil bilgisi
Ogretimi uygulamalarindaki mevcut durumu ortaya c¢ikarabilecek nitelikte olusuna
ozellikle dikkat edilmistir. Buna gore hazirlanmis gozlem formu (bk. Ek-3) ile
sonrasinda belirlenmis olan gozlem takvimine (bk. Tablo 23) gore gozlemler
yapilmigtir. Gézlem yoluyla elde edilen veriler kodlar ve temalarla altinda tablolar
yardimiyla gosterilmistir. GoOzlem sirasinda izin veren Ogretmenlerin derslerinde

fotograflar ¢ekilmistir.
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Tablo 23. Gozlem Takvimi

Gozlem Tarihi Gozlem Yapilan Okulun Adi Gozlem Siiresi
06.04.2017 Calapverdi Ortaokulu 40 dakika
13.04.2017 Yamagli Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu 40 dakika
13.04.2017 Yamagli imam Hatip Ortaokulu 40 dakika
14.04.2017 IMKB Siikran Ana Ortaokulu 40 dakika
20.04.2017 Uzunlu Cumbhuriyet Ortaokulu 40 dakika

Toplam 5 okul 200 dakika

Smiflarn fiziksel kosullarina ait veriler; sinif i¢inde iletisim, sinifta uygulanan 6gretim
yontemleri, 6grencilerin siiregte ne derece etkin olduklar1 vb. birgok konuda ipucu
tagimaktadir. Bu yiizden gozlem yapilan siniflarin fiziksel kosullarina ve iletisimsel
boyutlarina ait veriler gézlem formuyla elde edilmis ve Tablo 24’te kodlanarak

gosterilmistir.
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Tablo 24. Gézlem Yapilan Siiflarin Fiziksel ve Iletisimsel Ozellikleri

1. Gozlem yapilan ortamn fiziksel 6zellikleri ve
iletisimsel boyutuyla ilgili bulgular

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar

Temalar

G1. Gozlem yapilan smifin mevcudu yirmi bir 6grencidir.
Kiz ve erkek ogrenci dagilimi dengelidir. Simif yaklasik
7X10 genisligindedir. Ogrenciler siralara ikiser kisi
oturmaktadir. Siralar arka arkaya ii¢ grupta siralanmustir.
Smifin oturma diizeni sira diizeni seklindedir. Ogretmen
masas1 yazi tahtasmin solunda yer almaktadir. Ogrenci
siralart smif kiicliik oldugu igin yakin olmasina ragmen
ogrencilerin kendi aralarindaki iletisimi ders boyunca sinirli
kalmistir. Bu durum iletisimde 6gretmeni merkeze almis ve
genel iletisimi de tek yonlii duruma getirmistir. Ogrenciler
O0gretmenin sorularina cevap vererek, kurallara Ornek
vererek iletisim siirecinde aktif olmustur.

G5. Gozlem yapilan smif, 5. smiftir. Sinifin  Sgrenci
mevcudu on dokuzdur. Ogrenciler smalara ikiserli
oturmaktadir. Oturma diizeni sira diizeni seklindedir. Siralar
iic grup seklinde arka arkaya siralanmistir. Ogrenci ve
Ogretmen iletisimi soru-cevap seklindedir.

G2. 18 kisilik bir simif. Smifin arka kisminda kiitiiphane
raflar1 bulunmaktadir. Smifin yapisi1 koridor seklindedir.
Oturma diizeni sira diizeni seklindedir. Ug grupta siralar

arka arkaya swralanmig sekildedir. Ogrencilerin kendi
arasindaki iletisimi sinirlidir.

G3. 10 kisilik bir smf. Tirkge dersi smfi seklinde
diizenlemis simifin duvarlarinda kavram haritalar1 ve
gorseller yer almaktadir. Ek eylem ve kok ile ilgili kavram
haritalar1 sinif duvarlarinda yer almaktadir. Sinifin tahtasinin
hemen yaninda kitap dolab1 yer almakta ve O6grenci siralari
ticerli grup seklinde arka arkaya siralanmis durumdadir.
Ogrencilerin kendi arasinda iletisimi bulunmamaktadir.
Ogrenciler, dgretmenlerin sorularmna cevap vererek iletisim
stirecine katild.

G4. Gozlem yapilan smuf 6. siniftir. Sinifin oturma diizeni
sira diizeni seklindedir. Ogrencilerin siralar1 tek kisiliktir.
Sinifin  duvarlarinda panolar iizerinde dil bilgisine ait
kavram haritalar1 yer almaktadir. Ogretmen smifa girdi ve
ogrencilere: “Iyi dersler.” dedi. Yerine oturduktan sonra
sifatlar konusuna devam edeceklerini sdyledi. Ogretmen ve
Ogrenci iletisimi  karsilikli  soru-cevapla devam etti.
Ogrencilerin  kendi aralarindaki iletisim ise oldukca
siirliydi.

G2. Ogretmen derse girince “Merhaba ¢ocuklar,
oturabilirsiniz.” seklinde sinifa seslendi. Sonra masasina
oturup derste “TEOG sinavinda sorumlu oldugumuz
konulardan biri olan ciimle tiirleri konusunu islemeye
devam edecegiz.” dedi. Onceki derste anlatilan konularla
ilgili 6grencilere sorular sordu.

Tek yonlii
iletisim

Sira diizeni
(geleneksel
diizen)

Kavram haritasi

Soru cevap

Ogretmen
merkezli
o0gretim

Sunus
stratejisi
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Tablo 24°’te goriildiigii ilizere gozlem yapilan siniflarin tamaminda geleneksel oturma
diizeni mevcuttur. Oturma diizeni ile ilgili bu tespitler “tek yonlii iletisim” seklinde
kodlanmistir. G6zlem yapilan siniflarinda 2’sinde (G3, G4) (%40) 6gretmenlerin ders
sliresince kavram haritalarindan faydalandiklar tespit edilmistir. Bu tespitler “kavram
haritasi1” seklinde kodlanmistir. Gozlem yapilan smiflarin tamaminda &grencilerin
iletisim silirecine soru-cevap teknigi ile katildigi gozlemlenmistir. Bu duruma yonelik
tespitler “soru cevap” scklinde kodlanmistir. Goézlemlenen siniflardaki oturma
diizenleri ve iletisim siireci ile ilgili 6gretmen merkezli 6gretime yonelik tespitler ortaya
cikmistir. Tespit edilen bu veriler “sunugs stratejisi” temasi altinda toplanmistir. Sinif
mevcutlaria bakildiginda ise 6grenci sayisinin 20’den fazla oldugu herhangi bir siif

yoktur. En kalabalik simif (G2) 18 6grenciden olugsmaktadir.

Gozlem yapilan siniflarda dil bilgisi 6gretiminde kullanilan yontem, teknik, strateji ve
materyalle ilgili elde edilen veriler Tablo 25’te gosterilmistir.
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Tablo 25. Gézlem Yapilan Siniflarda Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Strateji,

Yontem, Teknik ve Materyallere Iliskin Veriler

2.Dil bilgisi 6gretiminde kullamlan strateji, yontem,
teknik ve materyallere iliskin bulgular

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar

Temalar

G1. Ogretmen derse girdikten sonra ders kitabindaki
etkinliklerde nerede kaldiklarini simifa sordu. Siniftaki
ogrencilerden karigik cevaplar geldikten sonra kitab1 agip
etkinliklere devam etti. Ders Kitabindaki etkinlikleri
yaparken “Daha once degindigimiz de’nin yazimi
konusunu tekrar edelim mi?” seklinde Ogrencilere soru
sordu. Sonrasinda de’nin yazimi konusundaki kurallari
ogrencilere  sordu. Ogretmen:  “Cocuklar de’nin
yazinuindaki kurallart hatirlayan var mu?” dedi. Yirmi bir
ogrenciden yaklasik on 6grenci el kaldirdi. Ogrencilerden
biri “Bagla¢ olan da, de ayri yazilir.” dedi. Ogretmen:
“Tiirkcede baska da, de var mi?” diyerek ipucu verdi.
Bunun iizerine 6grenci diisinmeye devam edince diger
ogrencilerden s6z hakki isteyenlere s6z hakki verdi.
Ogretmen dogru cevaplar1 alinca tahtaya kavram haritasi
seklinde da, de’nin yazim kuralini anlatan sekil ¢izdi.

G3. Ogretmen, yedinci sinifta derste ek fiil konusuyla
ilgili kurallar1 anlatirken “Ek fiilin islevierini hatirlayan
var mi?” sorusunu sordu. S0z hakk: isteyen Ogrenciler
cevap verdikten sonra ek fiilin iglevlerini bir kez daha
tekrarladi. Ogrencilerin kurallara rnek vermesini istedi.

G5. Ogretmen ses olaylar ile ilgili drnekler yazdiktan
sonra simifa: “Bu kelimelerdeki ses olaylarini kim
soyleyecek?” seklinde soru sordu. Ogrenciler drnekleri
defterine yazarken bir yandan da &gretmenin sorusuna
cevap vermeye calistilar.

G2. Ogrenciler tahtadaki 6rnekleri defterlerine yazdi.
Ciimle tiirleri konusundaki yeni kurallar &6gretmen
tarafindan ogrencilere yazdirildi. Ogretmen: “Onceki
sene islediginiz ek fiil konusunu isim ciimlesinde
kullanacagiz.” dedi. Ogretmen, drnekler verdikten sonra
ogrencilerden 6rnekler vermesini istedi.

G4. Ogretmen o6grencilere sifatlar konusuyla ilgili
hatirlatma yapti. Ogrencilere:  “Sifatlarla  zamirleri
karistirmayin.” seklinde uyarilarda bulunduktan sonra
sifatlar ve zamirler karsilagtirmali olarak ifade eden
ornekleri tahtaya yazdi. Dersin sonunda ¢alisma yaprag:
dagitacagini sdyledi.

G5. Ogretmen ses olaylar1 konusunu anlatirken
“Yumusama ses olayi maddelerde meydana gelen
yumusaya benzetilebilir.” dedi.

G5. Dersin sonuna dogru oOgretmen akilli tahtadaki
etkinlikleri yapacaklarini séyledi.

Anlatim

Kavram
haritasi

Soru-cevap

Ornekleme

Ornek yazma

Anlamh

ogrenme

Anlamh
ogrenme

Calisma
yapragi

Benzetim

AKkilli tahta

Sunus
stratejisi

Ornek
uretme

Dil Bilgisi
ogretiminde
kullanilan
materyaller
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Tablo 25’te goriildiigii tizere gozlem yapilan smiflarda dil bilgisi 6gretiminde anlatim
yontemi, soru-cevap teknigi ve sunus stratejisinin kullanildig1 tespit edilmistir. Anlatim,
kavram haritasi, soru-cevap teknigi, anlamli 6grenme seklinde diizenlenen kodlar
“sunus stratejisi”’ temasi altinda birlestirilmistir. G6zlemlenen siniflarinda 1’inde (G4)
(%20) calisma yapraklarinin materyal olarak kullanildigi tespit edilmistir. Gozlem
yapilan siniflarin 1’inde (G5) (%20) akilli tahtanin materyal olarak kullanildig: tespit
edilmistir. Bunlar ise “dil bilgisi ogretiminde kullanilan materyaller” seklinde

temalandirilmistir.

Gozlem yapilan smiflarda dil bilgisi kurallarinin dil bilgisi i¢in ayrilmis ayr1 bir ders
saatinde ele alinmast durumu incelenmistir. Dil bilgisi kurallariin temel dil
becerilerinden bagimsiz ve miistakil bir derste ele alinmasina yonelik gézlem sonuglari
Tablo 26’da gosterilmistir. Bunun yaninda gozlem yapilan siniflarda dil bilgisi
kurallarmin hangi temel dil becerileriyle iliskilendirildigine yonelik gézlem sonuglari

yine Tablo 26’da gosterilmistir.
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Tablo 26. Gozlem Yapilan Siniflarda Dil Bilgisi Konularinin Ayri Ders Saatinde Ele
Almmasina ve Temel Dil Becerileri ile Dil Bilgisi Ogretiminin iliskilendirilmesine

Mliskin G6zlem Sonuclar1

3. Dil bilgisi konularimin ayr1 derste ele allnmasina ve Kodlayarak Temalandirma
dil bilgisin temel dil becerileriyle iliskilendirilmesine
yonelik bulgular
Kodlar Temalar
G1l. Yazim ve noktalama kurallar1 arasinda bulunan Yazim ve
de’nin yazimi konusu ayri bir dil bilgisi dersinde ele noktalama igin
alindu. ayr1 bir ders

G3. Ek fiil konusu i¢in ayrilmis ayri bir derste dgretmen E1 fiil konusu

ogrencilere: “Bu konuyu bilmek, sizin gelecek yil . Miistakil
isleyeceginiz konular igin temel olusturacak.” dedi. icin ayr1 ders derste dil
G2. Ciimle tiirleri konusu, sekizinci sinif 6grencilerine  Ciimle tiirleri bilgisi
ayr1 bir ders saati i¢cinde anlatildi. icin ayr1 ders ogretimi
G4. 6. Sinufta sifatlar konusu igin ayrilmis ayri bir derste  Syfatlar icin ayri
Ogretmen Ogrencilere sifatlarla ilgili kurallar1 anlatti. ders
G5. Ogretmen “Bu derste dil bilgisi konularindan ses —Ses olaylari icin
olaylarini ele alacagiz” dedi. ders
G1. Ogretmen yazim kurallar1 konusunu anlatilirken
ogrencilere: “Simdi sizler drnek ciimleler yazin.” diyerek  Yazma becerisi Temel dil
bu kurallara iliskin yazili 6rnekler istedi. ve dil bilgisi becerileri
G5. Ogretmen kelime diizeyinde oOrneklerle konuyu Yazma becerisi ve dil
acikladi.  Ogretmen:  “Unsiiz  sertlesmesi  kuralinin bilgisi
uygulanmamasi durumunda yazim yanlisi olur.’” dedi.
G2. Ogpretmen ciimle tiirleri konusunu anlatirken
ogrencilere:  “TEOG  sinavinda  sorulabilecek  soru Testler
kaliplarindan bahsedelim.” dedi. Ornek test sorular
sOyledi.
G3. Ogretmen, smf duvarmnda asili olan kavram Etkili
haritalar1  lizerinden  kurallar1  sdyledikten  sonra Kavram 6grenme
ogrencilere:  “Calisma kitabimizdaki ek  fiille ilgili haritalari amach
etkinlikleri yapalim.” dedi. uygulama
G4. Ogrenciler konuyu dinlerken &gretmenin 6rnek
istemesi durumunda siirece dahil oldu. Ogretmen o

Calisma yaprag

kurallar1  Orneklerle agikladiktan sonra &grencilere
caligma yapragi dagitti.

Tablo 26’da goriildiigii iizere gozlem yapilan smiflarin tamaminda dil bilgisi konulart,
bu konular igin ayrilmis ayri bir ders saatinde ele alinmistir. Bu gozlem bulgulari
“miistakil derste dil bilgisi 6gretimi” temasi altinda toplanmistir. Gézlem yapilan
smiflardan 2’sinde (G1, GS5) (%40) dil bilgisi kurallarimin yazma becerisiyle

iliskilendirildigi tespit edilmistir. Bu gozlem bulgulari “temel dil becerileri ve dil
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bilgisi” temasinda birlestirilmistir. Gozlem yapilan smiflarin 3’tinde (G2, G3, G4)
(%60) etkili Ogretim amaciyla testler, kavram haritalar1 ve caligma yapraklarinin

kullanildig1 tespit edilmistir. Bu gézlem bulgular1 “etkili 6grenme ama¢h uygulama

temasinda birlestirilmistir.

Gozlem yapilan siniflarda dil bilgisi kazanimlarina ait 6grenci durumlarinin nasil

degerlendirildigine iliskin gdzlem bulgular1 Tablo 27°de gdsterilmistir.

Tablo 27. Gozlem Yapilan Siniflarda Dil Bilgisi Kazanimlarina Ait Ogrenci

Durumlarinin Nasil Degerlendirildigine iliskin Gézlem Sonuglari

4. Dil bilgisi kazanimlarina iliskin 6grenci
durumlarinin degerlendirilmesine ait bulgular

Kodlayarak Temalandirma

Kodlar Temalar

G1. Ogretmen dersin sonuna dogru dgrencilere drnekler
iizerinden sorular sordu. Daha sonra ¢alisma yapraklari Soru cevap
dagitan 6gretmen: “Calisma yapraklarindaki etkinlikleri
yapimz.” dedi. Ogrenciler bireysel olarak calismayi
tamamladilar. Dersin sonunda ise oOgretmen, calisma
kagitlarinin cevaplarini verdi. Calisma
G4. Ogretmen sifatlarla ilgili 6grencilere ¢alisma yaprag yaprag
dagitti. Ogrencilere biraz siire verdikten sonra calisma §OrUIar.|a
yapraklarindaki etkinlikleri cevaplayacaklarini soyledi. degerlendirme
Ogrenciler sirayla etkinliklerin cevaplarini sdyledi.
G2. Ogretmen &grencilere: “Ciimle tiirleri konusunda
geldigimiz yere kadar anlasimayan bir nokta var mi?” Coktan
diyerek sordu. Ogrencilerden ses c¢ikmamasi iizerine secmeli
ogretmen: “Simdi dagitacagim testi ddev olarak yapip sorular
gelecek derse getirmenizi istiyorum. ” dedi.
G3. Ogretmen oOgrencilerden ek fiile &rnek ciimleler . ]
vermesini istedi. Dersin son kisminda c¢alisma kitabindaki Ogrenci
etkinliklerden yola ¢ikarak genel bir degerlendirme g.:allsma
yapmaya calist. Ogrenciler etkinlikleri karigik sirayla s6z klt?bl.nda
hakki alarak yaptr. etkinlikler Etkinlikle
G5. Dersin degerlendirme ¢alismalarinda dgrenciler akilli degerlendirme
tahtadan etkinlikler yapti. Ogretmen, 6grencilere karisik

TS 2. Akilh tahta
sirayla etkinliklerin cevaplarini sordu. Ogretmen tahtaya otkinlikleri

yazdig1 6rnek ciimlelerde hangi ses olaylarinin oldugunu
ogrencilere 6dev olarak yazdirdi.

Tablo 27°de goriildiigii lizere gdzlem yapilan siiflarin 3’tinde (G1,G4, G2) (%60) soru-
cevaplar, coktan se¢cmeli sorular, ¢aligma yapragindaki sorular yoluyla dil bilgisi

kazanimlarina iliskin 6grenci durumlarn tespit edilmeye calisiimistir. Bu gozlem



82

sonuclar1 tabloda “sorularla degerlendirme” temasi altinda ifade edilmistir. Gozlem
yapilan siniflarin 2’sinde (G3, G5) (%40) dil bilgisi kazanimlarinin degerlendirilmesi
Ogrenci ¢alisma kitabindaki etkinliklerle ve akilli tahtadaki etkinliklerle yapilmistir. Bu

gbzlem bulgulan “etkinlikle degerlendirme” temasinda gosterilmistir.

4.3. Dokiiman Analizi ile Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Dokiiman analizi ile veri toplamak amaciyla 20 6grencinin ders defterleri taranmis ve
arasindan aragtirma konusuna uygun olabilecek O&rneklerin fotografi alinmistir.
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme amaciyla yaptiklari smavlarda dil bilgisi
O0grenme alamiyla ilgili sorularin oldugu bdliimlere yer verilmistir. Bunun yaninda
goriisme yapilan d6gretmenlerden mevcut olmasi durumunda ders notlarinin fotograflar:
alinmustir.  Ozellikle goriisme formundan elde edilen verilerde &grenci calisma
kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerine yonelik elestiriler olmasi sebebiyle s6z konusu bu

etkinliklerin fotograflarina ekler boliimiinde (bk. EK 7) yer verilmistir.

4.3.1. Ogrenci Ders Defterlerine iliskin Dokiiman Analizine Yonelik Bulgular ve

Yorum

Ogrenci ders defterlerinde dil bilgisi ile ilgili boliimlerin fotograflar1 arastirma
kapsaminda incelenmistir. Sekil 2’de Ogrenci ders defterlerinden alinan gorsele yer

verilmistir.
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Sekil 2. Ogrenci Ders Defterinde Isim Tamlamalari Konusu

Sekil 2’de goriildiigii tlizere isim tamlamalari konusunda Ogrenciler, Oncelikle
kavramlara ait tanimlar1 yazmiglardir. Kavramlarin tanimi yazildiktan sonra ornekler
tamimlarin altina yazilmistir. Orneklerin metin seklinde olmayip kelime diizeyinde
olmasi sebebiyle sekil iizerindeki orneklerin alt1 ¢izilmistir. Sekilde 2’de gorildigi
tizere “kalemligin fermuari, dolap rafi, Erciyes Dagi’min zirvesi” gibi 6rneklerle isim
tamlamas tiirleri agiklanmaya calisilmigtir. Ayrica zincirleme isim tamlamasina verilen

ornekte yazim hatasi oldugu goze ¢arpmaktadir.
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Ogrenci ders defterinde anlamlarina gére ciimleler konusuna ait fotograf, Sekil 3’te

gosterilmistir.
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Sekil 3. Ogrenci Ders Defterinde Anlamima Gére Ciimleler Konusu

Sekil 3’te gorildiigii lizere anlamina gore ciimleler konusunda o6grenci defterinde
oncelikle -Sekil 2°de oldugu gibi- kavramlara ait tanimlara yer verilmistir. Burada tanim
ezberletmeye dayali bir dil bilgisi 6gretiminin ve metinlerden uzak 6rneklerin varligi
dikkat cekicidir. Sekilde tanimlar1 yapilan konu bagliklarinin ve Orneklerin alti

cizilmistir. Seklin sag alt kisminda isaretle belirtilen kelimenin yaziminda 6grencinin

yazim hatas1 yaptig1 goriilmektedir.
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Ogrenci ders defterlerinde sifatlar konusu ile ilgili yazili notlar Sekil 4’te gosterilmistir.

Sekilde sifatlarla ilgili tanim ve ornekler yer almaktadir.

Sekil 4. Ogrenci Ders Defterinde Sifatlar Konusu

Sekil 4’te gorildiigli lizere Ogrenci defterindeki sifatlar konusuna ait notlarda
kavramlarin tanimlar1 yazilidir. Tanimlardan sonra gelen rnekler, kelime diizeyindedir.
Kesir sayi sifat1 ve lilestirme say1 sifatinin tanimlandigi ve orneklendirildigi sekilde dil
bilgisi Ogretiminin metinlerden hareketle kural sezdirerek yapilmadigi ortaya

cikmaktadir.

4.3.2. Ogretmen Ders Notlari, Smnav Sorular1 ve Kavram Haritalarmma Yénelik

Dokiiman Analizi Sonucu Elde Edilen Bulgular ve Yorum

Gozlem ve gorligme yoluyla veri toplama sirasinda 6gretmen ders notlari, sinav sorulari,
kavram haritalar1 ve c¢aligma yapragi gibi dokiimanlarin fotograflari sonradan analiz

etmek i¢in alinmistir.
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Sekil 5’te ses bilgisi konusuna ait 6gretmen notunu i¢eren fotografa yer verilmistir. Ses

bilgisine ait 6gretmen ders notunda kavramlara ait tanimlar ve 6rnekler yer almaktadir.

ELLE d 3. Ses Olaylar
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Ornek

#dolap = da = dolap B ta

| sert. Lyum. |sert |sert
» yavas - ca — yavas + ¢a

| sert. lyum, sert lsert
» unut = gan - unut = kan
Isert. Lyum. Lsert |sert
» Fatih’ten bisikletini istemisti.

» Irmaktan yavas¢a gegmisti.

» Bitkiler 15181n1 giinesten alir.

= Birlesik kelimelerde, terimlerde, baska dillerden dilimize gegmis sozeiiklerin gévdelerinde {insiiz

benzesmesi aranmaz.

Ornek
» Yine tiim giizelligiyle ilkbahar gelmisti.
Yukaridaki alti ¢izili kelime birlesik kelime oldugu i¢in bu kelimede tinsiiz sertlesmesi aranmaz.

» Uggenin i¢ agilari toplami 180 derecedir. . '
Yukaridaki alt: ¢izili kelime terim oldugu igin bu kelimede iinsiiz benzesmesi aranmaz.

Sekil 5. Ses Bilgisi Konusuyla ilgili Ogretmen Ders Notu

Sekil 5’te goriildiigli lizere ses bilgisine ait 6gretmen ders notunda iinsiiz sertlesmesi
kavraminin tanimi yer almaktadir. Tanim ifadelerinin hemen altinda ise tanim1 yapilan

kavramlara ait ornekler yer almaktadir. Sekildeki ornekler climle niteliginde olup

belirginlestirmek i¢in kutu igerisine alinmistir.

Sekil 6’da kok konusunda 6gretmenin hazirladig1 ve duvara astigi kavram haritas1 yer

almaktadir.
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Sekil 6. Kokler Konusunda Ogretmenin Kullandigi Kavram Haritasi

Sekil 6’da goriildigi tizere kok konusunda hazirlanmig kavram haritasinda her bir konu
bashigina iliskin {i¢ 6rnek ve bir ipucu niteliginde bilgi yer almaktadir. Kavram
haritalari, dil bilgisi 6gretiminde d6gretmenlerin siklikla bagvurdugu bir materyal olmasi
sebebiyle Onem tasimaktadir. Gorligme sorulariyla elde edilen verilere gore
ogretmenlerin ¢ogu (%65) dil bilgisi 6gretiminde kavram haritalarin1 kullanmaktadir.
Bu sonug, dokiiman analiziyle elde edilen verilere uygundur. Sekil 6’da goriildiigii
lizere materyal olarak kavram haritalarimin kullanildigi tespit edilmistir.  Kavram
haritalar1 kavram yanilgilarimin giderilmesinde, anlamli ve kalici 6grenmelerin
saglanmasinda etkin sekilde kullanilabilir. Dil bilgisi 6gretiminin degerlendirilmesi

asamasinda da kavram haritalarindan yararlanilabilir.
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Sekil 7. Ogretmenin Yapti§1 Smavda Dil Bilgisi Sorular

Sekil 7°de goriildiigli lizere 6gretmenin sinav sorulari igerisindeki dil bilgisi sorulari

farkli soru tipleri seklinde ogrencilere sorulmustur. Burada ses olaylari, zamirler, iyelik

ekleri, tiiremis sozciikler, tamlamalar ve isimlerle ilgili sorular yer almaktadir. Sorular

incelendiginde kurallarin uygulandigi 6rneklerin metin diizeyinde degil kelime ve ciimle

diizeyinde oldugu goriilmektedir.



BOLUM V

TARTISMA — SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde goriisme, gézlem ve dokiiman analizi teknikleriyle elde
edilen verilerden ulasilan sonuglar ve konu ile ilgili alanyazindaki arastirmalarin

sonuclar1 karsilastirmali olarak tartisilmistir.

5.1. Goriisme Formu, Goézlem Formu ve Dokiimanlardan Ulasilan Sonuglar ve

Tartisma

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin dil bilgisi konularini ayr1 bir ders saatinde
ele alip almadiklar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla konuya iliskin gériisme sorusu

ve gozlem boyutu olusturulmustur.

Goriisme formuyla elde edilen arastirma sonucuna gore (bk. Tablo 11) Tiirkce
ogretmenlerinin 17°si (%85) dil bilgisi kurallart i¢in ayr1 bir ders saati ayirmaktadir.
Arastirmacilardan 1’inin ise (%5) TEOG sinavi sebebiyle sadece sekizinci siniflarda dil
bilgisi kurallar1 i¢in ayr1 bir ders saati ayirdig: tespit edilmistir. 1 katilimer (K13) ise dil
bilgisinin TDOP’deki islevlerine uygun olarak ayri bir ders saati iginde degil dersin
genel akis1 igerisinde kurallar1 sezdirdigini ifade etmistir. Bu goriisii ifade eden
katilimcinin  6grenim durumu diger katilimcilardan farkhidir. Dil bilgisi 6grenme
alaninin TDOP’deki islevlerine uygun cevap veren katilmcinin (K13) yiiksek lisans
mezunu olmasi (bk. Tablo 2) ayirt edici bir durum olarak goze ¢arpmaktadir. Bu
sonuclar 6grenci goriisme formu ile elde edilen sonuglarla tutarlidir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin tamami dil bilgisi konularint ayri bir ders saatinde ele aldiklarin1 (bk. Tablo

19) ifade etmistir. Goriisme formuyla elde edilen bu sonuglar, gézlem formuyla elde
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edilen sonuglarla uyumludur. G6ézlem yoluyla elde edilen bulgulara gore (bk. Tablo 26)
dil bilgisi konular1 dil bilgisi i¢in ayrilmis ayr1 bir derste ele alinmaktadir. Bu veriler,
“miistakil derste dil bilgisi dgretimi” temasi altinda toplanmistir. Dokiiman olarak
incelenen 6grenci ders defterlerinde dil bilgisi kavramlarina ait tanimlarin yazdirilmasi
ve tanimlarin ardindan da 6rneklerin yazdirilmasi (bk. Sekil 2, Sekil 3 ve Sekil 4), ayri
bir dil bilgisi dersi planlandig1 algisimi giiglendirmektedir. Goriildiigii tizere veri toplama
araclarinin tamamindan elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, dil bilgisi konularmi

Tiirkce dersinin akisi i¢inde degil ayr1 bir derste ele almaktadir.

Bu sonuglar, 2006 yilinda uygulamaya baslanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(MEB, 2006) ve 2015 yilinda uygulamaya baslanan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB, 2015) ifade edilen yaklasimlarla farklilik gostermektedir. 2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi 6grenme alani ile ilgili su ifadeler yer
almaktadir: “Dil bilgisi; bir dilin dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma 6grenme
alanlarin1  destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci agisindan Tiirkgenin yapisini
olusturan ve isleyis kurallarin1 tanimlayan bilgilere sahip olmak oldukc¢a onemlidir
ancak daha da onemli olan bu kurallarin konusma, yazma, dinlemeyle ilgili dil
etkinliklerinde uygulanmasidir.” (MEB, 2006, s. 7). Buradan hareketle dil bilgisi
konularinin ayr1 bir ders saatinde ele alinmayip temel dil becerilerini destekleyecek
sekilde ele almmasi uygun yaklasim olacaktir. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda ise dil bilgisi 6grenme alanina iliskin yaklasimla ilgili su ifadeler yer
almaktadir: “Bu yaklasimla dil bilgisi konularinin ezberlenmesi yerine sezdirme ve
uygulama yoluyla Ogretilmesi amaglanmistir. Dil bilgisi, 6grenme alanlariyla
iliskilendirilerek metin baglami igerisinde ele alinmalidir.” (MEB, 2015, s. 4). Bunun
yaninda 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dil bilgisi kazanimlari ayri bir
o0grenme alami seklinde degil, diger 6grenme alanlar igerisine sistematik sekilde yer
almistir. Durum boyleyken dil bilgisi konularini ayri diistiniip bu konulara miistakil ders

saati ayirmak, programa uygun bir yaklagim olmamaktadir.

Arastirmanin bu sonucu, Goger ve Saymn (2014) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglartyla uyumluluk gostermektedir. Goger ve Sayin tarafindan yapilan arastirmanin
sonuglarma iliskin su ifadelere yer verilmistir: “Elde edilen sonuglara gore, dil bilgisi

konularinin ilgili ana metin ile iligkili olmadig1, diger dil becerileriyle bir biitiin olarak
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ogretim yapilmadigi, dil bilgisi konularmin farkli bir dersmis gibi ayr1 ders saatinde

islendigi ortaya ¢ikmustir.” (Goger ve Sayin, 2014, s. 11).

Sever, Kaya ve Aslan (2011) c¢alismalarinda sunlar1 ifade etmistir: “ Dilbilgisi
Ogretiminin basat amaci, 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek oldugu
i¢in, Tiirk¢e derslerinin bazi saatlerinin * Dilbilgisi’ baslig1 altinda, biitiinliik ilkesine
ters bir bigimde yiirtitiilmesi dogru degildir. Dilbilgisi ¢calismalarinin anlama ve anlatma

etkinlikleriyle birlikte yiirtitiilmesi gerekir.” (Sever, Kaya ve Aslan 2011, s. 26).

Goger (2017), calismasinda dil bilgisi 6gretimi uygulamalarina yonelik su Onerilerde
bulunmustur: “Dil bilgisi 6gretimine yonelik ¢alismalar muhakkak okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerinin etkinlikleri igerisinde yiiriitiiliir. Dil bilgisi 0gretimi
miistakil bir ders igerisinde tanim verilip Orneklerle pekistirilen bilgi o6ncelikli
timdengelim yontemiyle gergeklestirilmemelidir.” (Goger, 2017, s. 274). S6z konusu
bu Onerilerin arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmenleri tarafindan uygulanmadigi,
katihmcilar tarafindan islevsel dil bilgisi anlayisina yonelik uygulamalarin

gerceklestirilmedigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin sonucu, Sagir’in (2002) yaptig1 ¢alismadaki tespitlerle uyumludur. Sagir
(2002) tarafindan yapilan ¢alismada su tespitlere yer verilmistir: “Metin ¢oziimlemeleri,
kelime dagarciginin zenginlestirilmesi, okuma, metnin dilinin, anlatiminin ve tiirtiniin
incelenmesi Tiirk¢e dersinin etkinlikleridir. Biitiin bu ¢alismalar nasil birbiri i¢inde
veriliyorsa, dil bilgisi ¢alismalarinin da bunlarla birlikte, bu etkinlikler iginde,
onlarla i¢ i¢ce verilmesi gerekirken genelde bu, gerceklesememektedir.” (Sagir, 2002,

s. 58).

Aragtirmanmn  sonucu, Iscan ve Kolukisa (2005) tarafindan yapilan ¢aligmadaki
sonuglara benzer tespitler ortaya cikarmustir. Iscan ve Kolukisa, calismada su tespitlere
yer vermistir: “Ogretmenlerin ¢cogu dil bilgisini ayr1 bir ders gibi diisiinmekte, Tiirkge
dersinin biitiinliigii i¢inde ona yer vermemektedir.” (Iscan ve Kolukisa, 2005, s. 300).
Yine bu ¢aligmada Iscan ve Kolukisa, dil bilgisinin bagimsiz bir ders olarak okutulmasi

durumunu, dil bilgisi 6gretiminin sorunlar1 arasinda gostermistir.

Arastirmanin  sonucu, Giiven’in (2013) ¢alismasindaki su Onerilerle farklilik

gostermektedir: “Tiirk¢e dersi okuma, anlama, dinleme, yazma becerileriyle birlikte bir
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biitiindiir. Dil bilgisi 6gretimi de bu biitliniin bir parcasidir. Bu yiizden dil bilgisi
ogretimi kesinlikle Tiirk¢e dersi i¢inde ayr1 bir dal olarak diisiiniilmemeli, diger alanlar
olan konusma, yazma, dinleme, anlama ve gorsel okuma becerileriyle birlikte ele

alinmalidir.” (Giiven, 2013, s. 8).

Arastirma sonucu, Onal (2010) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulariyla uyumludur.
Onal, arastirmasinda su bulgulara ulasmistir: “Bulgulardan drneklemdeki dgretmenlerin
% 43,2’ sinin dil bilgisi derslerini islerken Tiirk¢e derslerinden ayri1 bir ders saati
ayirdiklarini soyleyebilmek miimkiindiir. Bu sonuca ‘ bazen’  seklinde cevap veren
ogretmenleri de eklersek, % 65,5 oranla dil bilgisinin ayr1 bir derste islenmekte oldugu
anlasilmaktadir. Bu durum programa aykiridir.” (Onal, 2010, s. 75).

Arastirma sonucu Yilmaz (2012) tarafindan yapilan arastirmanin su bulgulariyla
tutarlhidir: “Programda her ne kadar dil bilgisinin diger beceri alanlarinin kazanimlarini
gerceklestirmede bir ara¢ oldugu diisiincesi 6ne ¢iksa da, mevcut uygulamalar dil
bilgisini diger beceri alanlarindan ayirmakta, hatta bu yanls dil bilgisine ayr1 bir ders

saati ayirmak seklinde de tezahiir edebilmektedir.” (Y1lmaz, 2012, s. 1254).

Kutlubay (2015) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkge Ogretim programlarinda dil
bilgisi 6grenme alaninin degerlendirilmesi yapilmis ve arastirma sonucu su ifadelerle
aciklanmistir:  “Tlrkce oOgretimi programlarinda, dil bilgisi 6gretiminin Oncelikli
amacimin dili dogru kullanmayr saglamak oldugu anlagilmaktadir. Programlarin
timiinde dil bilgisi O6gretiminin dinleme, konusma, okuma ve yazma temel dil
becerilerini destekleyecek sekilde Ogretilmesinin vurgulandigi dil bilgisi 6gretim
siirecinde uygulanacak yontem ve teknikler, 6gretim siirecinde kullanilacak materyaller
hakkinda yeterli bilgilerin verilmedigi sonucuna varilmigtir.” (Kutlubay, 2015, s. 5).
Kutlubay’in arastirma sonuglarina gore Tiirkce 6gretim programlarinin tamaminda dil
bilgisi ogretiminin, temel dil becerilerini destekleyecek sekilde uygulanmasi
vurgulanmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin miistakil derste dil bilgisi 6gretimi uygulamasi,

Tiirkce dgretim programlarindaki bu yaklasima uygunluk gostermemektedir.

Goriisme formu ile elde edilen sonuglara gore arastirmaya katilan Tiirkce
ogretmenlerinin 11’1 (%55) metinler lizerinden dil bilgisi kurallarinin sezdirilmesinin
faydali olacagma yonelik goriis (bk. Tablo 12) bildirmistir. Bu sonuglar &grenci

goriisme formuyla elde edilen sonuglarla tutarlidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 3’1
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(%75) dil bilgisi derslerinden metinlerden yararlandiklarin1 (bk. Tablo 20) ifade
etmislerdir. Ogretmen ve dgrenciler tarafindan ifade edilen bu goriisler, “metne dayali
dil bilgisi” temasinda toplanmistir. Her ne kadar arastirmaya katilan Ogretmenler,
metinler {izerinden dil bilgisi 6gretimini faydali olarak diigiinse de gézlem formuyla ve
dokiiman incelemesiyle elde edilen sonuglara bakildiginda uygulamalarda metinler
yoluyla sezdirme ¢alismalar1 yapilmamaktadir. G6zlem formuyla elde edilen verilere
gore (bk. Tablo 25), 6gretmenler dil bilgisi konularin1 metinlerden yola ¢ikarak degil
sunus stratejisi ile ele almaktadir. Dokiiman olarak incelenen 6grenci ders defterlerinde
(bk. Sekil 2, Sekil 3 ve Sekil 4) drneklerin metin diizeyinde olmadigi, kelime ve ciimle

diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanin sonucu, Erdem ve Basaran (2010) tarafindan yapilan arastirmanin
tespitleriyle uyumludur. Erdem ve Basaran’in ¢aligmasinda arastirmaya katilan Tiirkge
ogretmenlerinin %61.2°si “Dil bilgisi 6gretimi metinler araciligiyla yapiumalidir.”

seklindeki goriise tamamen katilmistir (Erdem ve Basaran 2010, s. 331).

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 13’1 (%65) dil bilgisi 6gretiminde materyal
olarak “kavram haritalari” kullandiklarimi (bk. Tablo 13) ifade etmistir. Arastirmaya
katilan Tirkce Ogretmenleri dil bilgisi dgretiminde materyal kullanimint “kalicilik,
somutlastirma ve etkili 6grenme” acisindan gerekli gérmektedir. Goriildigli lizere
aragtirmaya katilan 6gretmenler, dil bilgisi 6gretiminde gorsel materyallere Oncelik
vermektedir. Gozlem formuyla elde edilen verilere gore (bk. Tablo 25) G6gretmenler
kavram haritalarina dil bilgisi 6gretiminde yer vermektedir. Dokiiman olarak incelenen
belgeler iginde Ggretmene ait kavram haritast (bk. Sekil 6) yer almaktadir. Buradan

anlasilacagi lizere kavram haritalari, dil bilgisi 6gretiminde siklikla kullanilmaktadir.

Aragtirmaya katilan Tirkge Ogretmenlerinin kavram haritalar ile ilgili goriis ve
uygulamalari, Polatcan (2013) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Poatcan’in ¢alisma sonuglarina gore kavram haritalarinin 6. siifta dil
bilgisi 6gretiminde kullanilmasi, geleneksel 6gretime gore basariyr daha ¢ok artirmis ve
Ogrenciler tarafindan olumlu karsilanmistir. Buna gore Tiirkge d6gretmenleri tarafindan
kavram haritalarinin kullanilmast olumludur. Kavram haritalarini, 6grencilerin dil
bilgisi kurallarin1 metinler aracilifiyla kestfetmesini engelleyecek sekilde kullanmamaya
dikkat edilmelidir.
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Akbaba (2007) calismasinda gorsel araglarin dil bilgisi 6gretiminde, geleneksel

yontemlere gore daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Goriisme formuyla Tiirkge dgretmenlerine “Tiirkce Ogretim Programinda dil bilgisi
ogrenme alanimin iglevleri hakkinda neler séylemek istersiniz?” sorusu sorulmustur. Bu
soruyla birlikte hem katilimcilarin dil bilgisine yonelik algilarini ortaya ¢ikarmak hem
de TDOP’deki dil bilgisi 6grenme alanimin islevleriyle ilgili farkindalik durumlarini
ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Goriisme formundan elde edilen verilere gore (bk.
Tablo 14) katilimcilarin 4’# (%20) dil bilgisi 6grenme alani ile ilgili goriislerinde temel
dil becerilerine deginmistir. Bu sonuca gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin 16’sinin
(%80) TDOP’deki dil bilgisi 6grenme alanmnin islevleri hakkinda yeterli farkindalig
olmadig1 tespit edilmistir. Bunun yaninda arastirmaya katilan d6gretmenlerin 7’si (%35)
dil bilgisi kurallarinin giinliik hayatta ise yaramadig1 goriisiinii belirtmistir. Bu diisiince,
temel dil becerileriyle iliskilendirilmeyen bir dil bilgisi algisinin sonucu olarak ortaya
cikmaktadir. Dil bilgisi kurallar1 ile temel dil becerilerini iliskilendirmeyen katilimcilar
tarafindan dil bilgisi 6grenme alani, dogal olarak gereksiz goriilmektedir. Katilimcilarin
8’1 (%40) “dili etkili kullanmak” i¢cin dil bilgisine ihtiya¢ oldugunu ifade etmistir. Bu
sonuglar, Celikpazu (2015) tarafindan yapilan calismanin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Celikpazu’nun yaptigi ¢alismada Tiirk¢e 6gretmenlerine dil bilgisinin
gerekliligi sorulmus ve arastirmaya katilan O0gretmenlerin 15’1 (%88) dil bilgisini
gerekli gormiistiir. Ogretmenlerin 5’1 (%33) dil bilgisini, “dili kurallarina uygun ve

ustaca kullanmak” gerekgesiyle gerekli gormiistiir.

Aragtirmanin sonuglari, Erdem ve Basaran’in (2010) arasgtirmasindaki su sonuglarla
tutarlidir:  “Genel olarak Ogretmenler, dil bilgisi O6gretiminin Tiirk¢enin etkili
kullanilmasinda, anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesinde, merkezi sinavlarda
basarmin artirilmasinda ve diger dil becerilerinin gelistirilmesinde oldukga etkili;
diistinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesinde ise daha az etkili oldugunu

diisiinmektedirler.” (Erdem ve Basaran, 2010, s. 337).

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 16’s1 (%80) dil bilgisi 6gretiminin yazma
becerilerine katki sagladigin1 (bk. Tablo 15) ifade etmistir. Bu sonuglar gézlem
formuyla elde edilen verilerle uyumludur. Gozlem formuyla elde edilen sonuglara gore

(bk. Tablo 26) gozlem yapilan siniflarin 2’sinde (%40) dil bilgisi kurallari, yazma
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becerisini destekleyecek sekilde ele alinmistir.  Buna gore arastirmaya katilan
ogretmenler, dil bilgisi 6grenme alanini en ¢ok yazma becerisiyle iliskilendirmistir. Bu
sonuglar Aydin’in (1999) c¢alismasindaki bulgularla tutarlidir. Aydin’in ¢alismasindaki
katilimcilarin ¢ogunlugu, dil bilgisinin yazma becerisini gelistirecegi yoniinde goriise

sahiptir.

Gortisme formuyla elde edilen verilere gore (bk. Tablo 15) Tiirkge Ggretmenlerinin
toplamda 5’1 (%25) dil bilgisi 6grenme alaninin okuma becerisine katki sagladigini
diisiinmektedir. Geriye kalan 15 (%75) 6gretmen ise dil bilgisi ile okuma becerileri
arasinda iliski kurmamistir. Buna ek olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerden higbiri,
goriislerinde dil bilgisi 6grenme alani ile “dinleme” becerisi arasinda iligski kurmamustir.
Bu durum, gozlem formu ve dokiiman analiziyle elde edilen verilerin sonuglari i¢in de
gecerlidir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi ile temel dil becerileri
arasindaki iligkiye yonelik bu goriisleri, Onan (2005) tarafindan yapilan arastirmanin
sonuclar kismindaki su ifadelerle karsilastirilabilir: “Okuma ve dinleme 6grenme
alanlarinda, anlama becerilerini gelistirmede kullanilabilecek hususlarla ilgili olarak
toplam, 58 kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar, dil bilgisi 6grenme alanindaki 55
kazanimla gelistirilebilir niteliktedir.” (Onan, 2005, s. 733). Bu degerlendirmeye gore
arastirmaya katilan 6gretmenler, dil bilgisi 6grenme alaninin okuma becerisine yonelik
katkilarindan yeterince haberdar degildir. Her ne kadar arastirmaya katilan 6gretmenler
dil bilgisiyle okuma ve dinleme becerisini iliskilendirmese de 2005 yilinda uygulamaya
konulan programa iliskin Onan’in ¢alisma sonuglarina bakildigi zaman dil bilgisi

O0grenme alani ile ilgili kazanimlar, okuma ve dinleme becerisini gelistirmektedir.

Onan (2012) tarafindan yapilan bir diger arastirmada su sonuglara ulasilmistir: “2006
yilt ilkogretim Tiirkge programinda okuma 6grenme alanindaki 9 kazanim, dogrudan
dogruya dil bilgisi ogretimiyle desteklenebilir niteliktedir. Dil bilgisi 6grenme
alanindaki 37 kazanim ise okuma 6grenme alanindaki 9 kazanimi desteklemektedir.”
(Onan, 2012, s. 30). Dil bilgisi 6grenme alani ile okuma becerisi arasindaki iligkiyi
dogrudan ortaya koyan bu sekilde arastirma sonuglari olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu
sonuclara karsilik arastirmamiza katilan 6gretmenlerin ¢ogu (%75) dil bilgisi ile okuma
becerisi arasinda iligki kurmamistir. Bunun yaninda hicbir 6gretmen, dil bilgisi ile
dinleme becerisi arasindaki iligskilendirme yapmamuistir. Bu sonuglardan hareketle dil

bilgisi 6gretim siirecine iligskin olduk¢a diisiindiiriicii bir tablo ortaya ¢ikmaktadir.
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Goger (2015) tarafindan yapilan arastirmada su ifadelere yer verilmistir: “Dil bilgisi,
becerilerin etkin ve amaca hizmet edecek sekilde kullanimina katki veren bir rezerv
alandir. Dil bilgisi 6gretimi de bir amag¢ degil, dilin kurallarinin kazandirilmasiyla
okuma, dinleme, konugsma ve yazma becerilerin etkin kullanilmasina aracilik edecek
onemli bir ara¢ anlayisiyla yiritiilmelidir.” (Goger, 2015, s. 241). Buna karsilik
arastirmamiza katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 16’s1 (%80), dil bilgisi 6grenme alani ile
yazma becerisi arasinda iligki kurduysa da dil bilgisi 6grenme alaninin okuma, dinleme
ve konusma becerilerine olan katkisina deginmemislerdir. Goriisme sirasinda 4 (%20)
Ogretmen, dil bilgisi 6grenme alani ile temel dil becerilerinin farkli konumlarda yer

aldigini beyan etmistir.

Arastirmaya sonucunda Tiirkce 6gretmenlerinin dil bilgisi 6grenme alaniyla temel dil
becerileri arasinda yeterince iliskilendirme yapmamasi, Yilmaz (2012) tarafindan
yapilan aragtirmanin su bulgulariyla benzerlik gostermektedir:
Ulkemizde dil bilgisi 6gretimi sirasinda yasanan sikintilardan biri de dil bilgisi
konularinin beceri alanlariyla iliskilendirilmeyisidir. Oysa dil; dinleme, okuma,
konusma ve yazma olmak tizere dort temel beceriden olusur ve dil bilgisinin gérevi bu
beceri alanlarinin dgretimine 151k tutmak, yardim etmektir. Lakin tilkemizde siirdiiriilen
dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin dil becerilerini desteklemedigi, sadece smavlarda

soru ¢ozmek igin bu bilgilerin kullanildigi herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir
(Y1lmaz, 2012, s. 1253).

Goriisme formundan elde edilen verilere gore (bk. Tablo 16) Tiirk¢e 6gretmenlerinin
tamamu temel dil becerilerinin bir biitiin olarak ele alinmas1 gerektigini ifade etmistir.
Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin  6’s1 (%30) konusma becerisinin
gelistirilmesinde  yasanan zorluklara dikkat c¢ekmistir. Konusma becerisinin
gelistirilebilmesi i¢in bireyin kisisel 6zelliklerine de dikkat etmek gerekebilir. Dogan
(2009) tarafindan yapilan bir arastirmada, konusma becerisinin yazma becerisine gore
daha siklikla kullanildigi ve sosyallesme ile ilgisi en ¢ok olan becerinin konusma

becerisi oldugu ifade edilmistir.

Goriisme formundan elde edilen verilere gore (bk. Tablo 17) arastirmaya katilan Tiirkce
ogretmenlerinin 16’s1 (%80) dil bilgisi 6gretiminde anlatim yontemini kullandiklarinm
ifade etmislerdir. Ogrencilerle yapilan gériisme sonuglarindan da ayni sonuglar (bk.
Tablo 21) ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin goriisleri “Sunus stratejisi”  temasinda
birlestirilmistir. Gézlem formuyla elde edilen verilere gore gozlem yapilan siniflarin

tamaminda geleneksel oturma diizeni ve tek yonlii bir iletisimin egemen oldugu
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sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte gézlem yapilan siniflarin tamaminda soru-cevap
teknigi siklikla kullanilmistir. Goézlem yapilan siniflarin 2°sinde (%40) kavram
haritalarinin kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Biitiin bu bulgular, “sunus stratejisi”
temasinda (bk. Tablo 24) toplanmistir. Dokiiman analizi yoluyla elde edilen verilere
gore gerek Ogrenci ders defterlerinde gerekse Ogretmen ders notlarinda dil bilgisi
kavramlarmin tanimlar1 ve ardindan bu kavramlara iliskin 6rnekler yer almaktadir.
Orneklerin kelime diizeyinde olmas1 dikkat cekicidir. Bu verilerden yola ¢ikarak dil
bilgisi Ogretiminde metinlere dayali sezdirme yerine anlatim ydnteminin siklikla
kullanildig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug, goriisme formu ve gézlem formu ile

elde edilen sonuglarla tutarlidir.

Aragtirma sonuglari, Itmeg¢ (2008) tarafindan yapilan arastirmanmn su sonuglariyla
tutarlilik gostermistir: “Aragtirmaya katilan 6gretmenler TDOP dil bilgisi 6grenme
alaninda ders islerken daha ¢ok 6gretmen merkezli yontemleri tercih etmektedir.”
(itmeg, 2008, s. 152).

Arastirmanin bu sonuglar1 Akgiil (2010) tarafindan yapilan aragtirmanin su sonuglariyla
tutarhidir: “Dil bilgisi 6gretiminde dilbilim verileri géz ardi edildigi i¢in dilde yasanan
gelisim ve degisimler takip edilememektedir. Dolayisiyla da dil derslerinde hala klasik

egitim anlayisiyla 6gretim gergeklestirilmektedir.” (Akgiil, 2010, s. 92).

Arastirma sonuclari, Carkit (2013) tarafindan yapilan arastirmanin su sonuglariyla
tutarlidir: “Gorligme yapilan O0gretmenlerin biiyiik bir bolimi dil bilgisi konularmi
kendileri anlatip 6grencilere not ettirdikten sonra 6grenci c¢alisma kitabi etkiliklerini
yaptirdiklarini ifade etmisler ve dil bilgisi 6gretimi esnasinda en ¢ok diiz anlatim ve

soru cevap teknigini kullandiklarini belirtmislerdir. ” (Carkit, 2013, s. 5).

Arastirma sonuglari, Kaygusuz (2006) tarafindan arastirmanin sonuglariyla tutarhdir.
Kaygusuz, arastirmasinda dil bilgisi konularinin soyut konular olarak kaldigi,
kaliciliktan uzak sekilde &gretildigi, uygulama boyutuna gecemedigi sonucuna
varmugtir. Ozellikle 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin tercih edilmesi gerektigini

ifade etmistir.

Alanyazin incelendiginde (Akkaya, 2011; Bayram, 2015; Bolat, 2004; Durukan, 2011,
Eyliip, 2013; Siigiimlii, 2009) gelencksel yontemler yerine 6grenciye merkeze alan aktif
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O0grenme, Senaryo tabanli 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme, karikatiirle 6grenme,
5E modeliyle 6grenme, beyin temelli 6grenme gibi yaklasimlarin tercih edilmesi dil

bilgisi 6gretiminde basariy1 artirmaktadir.

Gozlem formuyla elde edilen verilere gore 1 (%20) 6gretmen, gériisme formundan elde
edilen verilere gore 2 ogretmen (%10) calisma yapraklarini kullanmaktadir. Itmeg
(2008) calismasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin en sik tercih ettigi dil bilgisi degerlendirme
tekniginin ¢alisma yapraklar1 oldugu sonucuna ulagmistir. Arastirmanin bu sonucuyla
ilgili Tan (2008) tarafindan yapilan ¢alismada yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan
calisma yapraklarinin 6grenci basarisini artirdigi sonucuna varilmistir. Akgakaya (2011)
tarafindan yapilan calismada kavram yanilgilarin1 gidermek i¢in hazirlanan caligma
yapraklari, geleneksel yonteme gore daha verimli sonuglar ortaya koymustur. Bu
calismalarin sonuglar1 diistiniildiigiinde aragtirmaya katilan Tiirkce 6gretmenlerinin dil
bilgisi 6gretiminde calisma yapraklarinin kullanmasi olumludur. “Caligsma, islem ya da
aragtirma kagitlart olarak bilinen c¢aligma yapraklari, 6grencilerin derse ilgilerini
artirmak ve kalic1 6grenme saglamak amaciyla kullanilan énemli bir aragtir.” (Goger,

2016c¢, s. 367).

Arastirmanin dokiiman analiziyle elde edilen sonuglarina gore (bk. Sekil 2, Sekil 3,
Sekil 4) dil bilgisi 6gretiminde dgretmenler, tanimlardan 6rneklere dogru giden bir yol
izlemektedir. Gortisme formuna goére (bk. Tablo 17) 5 (%25) 6gretmen dil bilgisi
kurallarimin ~ 6rneklerden yola ¢ikarak  sezdirilmesi  gerektigini  sdylemistir.
Uygulamalarinda bulus stratejisi kullandigini ifade eden sadece 1 (%5) 6gretmen vardir.
Gozlem formuyla elde edilen verilere gore (bk. Tablo 25) bulus stratejisi yerine
ogretmenler, sunus stratejisini siklikla kullanmaktadir. Veri toplama araglarinin
biitiiniiyle ulasilan bu sonuca goére ogretmenler bulus stratejisini, drnekler tizerinden
kurallar1 sezdirme ve kesfettirme uygulamalarini dil bilgisi konularinda etkin sekilde
uygulayamamaktadir. Bunun yerine kurallar1 6grencilere 6nceden tanimlayarak onlar
ezbere yonlendirmektedir. Oysa 6gretmenlerin izledigi bu yontem dil bilgisi 6grenme
alaninin temel dil becerilerini desteklemedeki islevine uygun degildir. Konuyla ilgili
Erdem ve Celik (2011) arastirmalarinda su sonuca ulasmistir: “Dil bilgisinin diger dil
becerilerini gelistirebilmesi i¢in metinden en azindan ciimleden hareketle, islevsel bir
sekilde oOgretilecegi bir yontem kullanilmahdir. Dil bilgisi Ogretilirken ezberden

kurtulmak i¢in tanimdan Orneklere degil Ornekten ve sezdirdikten sonra kurala
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ulagilacak bir yontem kullanilmalidir.” (Erdem ve Celik, 2011, s. 1030). Bunun yaninda
2006 yilinda uygulanmaya baslanan TDOP’de 6rneklerin metin diizeyinde olmasiyla
ilgili su ifadeler yer almaktadir: “Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin degerlendirilmesinde,
kurallarin metin veya ciimle bitinligi ve baglami icerisinde ele alinmasi, diger

becerileri desteklemesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.” (MEB, 2006, s. 8).

Gortisme formu sonuglarina gore (bk. Tablo 18) arastirmaya katilan Tiirkce
ogretmenlerinin 17°si (%85) dil bilgisi 6gretiminin degerlendirme c¢alismalarinda
testleri kullanmaktadir. Katilimeilarin 6’s1 (%30) ise test kullanma sebebini merkezi
siavlarda testlerin kullanilmasi olarak aciklamaktadir. Aragtirmaya katilan 6grenciler
de (bk. Tablo 22) degerlendirme galismalarinda testler ¢6zdiiklerini ifade etmistir.
Gozlem formuyla elde edilen verile gore (bk. Tablo 27) gozlem yapilan simniflarin
3’ iinde (%60) dil bilgisi degerlendirme c¢aligmalarinda ¢oktan se¢meli sorular, soru-
cevap teknigi ve caligma yapraklart kullanilmaktadir. Dokiiman incelemesiyle elde
edilen sonuglara gore (bk. Ek 8) 6gretmenlerin yaptiklar: siav sorularindaki dil bilgisi
ogrenme alaniyla ilgili sorular incelenmistir. Sorularin daha ¢ok kavrama diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Dil bilgisi 06grenme alamiyla ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde kelime ve climle diizeyinde Orneklerden sorular olusturuldugu
sonucuna ulasilmistir. Veri toplama araclarinin biitliniiyle ulasilan bu sonuca gore
ogretmenler, dil bilgisi degerlendirme c¢aligmalarindan siklikla testleri kullanmaktadir.
Bu durum, O&grenilen dil bilgisi kurallarmmin  temel dil becerileri vasitasiyla
uygulanmasii olumsuz etkilemektedir. Buna benzer bir konuda arastirma yapan
Ustiiner ve Sengiil (2004), Tiirkge dersinde testlerin iist diizey diisiinme becerilerini,
yazili ve soOzli ifadeyi, yorumlama ve c¢oOziimlemeyi olumsuz yonde etkiledigini

belirtmistir.

Gorlisme formuyla elde edilen verile gore (bk. Tablo 18) arastirmaya katilan Tiirkge
ogretmenlerinin 10’u (%50) dil bilgisi degerlendirme g¢alismalari ile yazma becerisini
iligkilendirdigini ifade etmistir. G6zlem formuyla elde edilen verile gore (bk. Tablo 26)
gozlem yapilan smiflarin 2’sinde (%40) dil bilgisi degerlendirme siirecinde yazma
becerilerine deginilmistir. Gorlisme formuyla elde edilen verilerde katilicilarin bir kismi
(%50) Tiirkce dersine ait O68renci caligma kitaplarindaki etkinliklerin dil bilgisi
boliimiiyle temel dil becerilerine ait boliimlerinin ayr1 ele alinmasini eksiklik olarak

ifade etmistir. Buradan hareketle 6grenci caligsma kitaplarindaki dil bilgisi 6grenme
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alantyla ilgili etkinlikler dokiiman analizine tabi tutulmustur. Etkinlikler incelendiginde
(bk. Ek 7) dil bilgisi kurallarmin anlasilma diizeyini Olgen sorularin yer aldigi
gorilmektedir. Temel dil becerileri ile dil bilgisi 6grenme alanmi iliskilendirmeyi
kolaylagtiracak etkinler olmadig1 konusundaki elestirilerin yerinde oldugu tespit
edilmistir. Katilimeilarin 6grenci ¢alisma kitabindaki dil bilgisi etkinlikleri konusundaki
bu goriisleri, Daloglu (2005) tarafindan yapilan arastirmanin su sonuglarina
benzemektedir: “Bu arastirmanin sonucunda ise, ders Kkitaplarindaki dil bilgisi
konularinin Tiirk¢e dersinin hedef ve davramiglarimi  gergeklestirmeye yonelik

hazirlanmadigi tespit edilmistir.” (Daloglu, 2005, s. 6).

Kanat (2016) arastirmasinda su sonuglara ulasmustir: “inceleme sonucunda ders
kitaplarina metin seciminde islenen dil bilgisi konularina 6rnekler icermesi yoniinden
dikkat edilmedigi, 6gretmen kilavuz kitaplarinda dil bilgisi 6gretiminde ¢ogunlukla
climleden hareket edildigi goriilmiistir.” (Kanat, 2016, s. 3). Arict (2005) tarafindan
yapilan ¢alismanin sonuglarina gore Tiirkge 0gretmenleri, Tiirkge dersine ait dgrenci

calisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerini yetersiz bulmaktadir.

5.2. Oneriler

Aragtirmanin bu bdliimiinde dil bilgisi 6gretimindeki uygulamalarla ilgili, Tiirkce
dersine ait 6grenci ¢alisma kitaplarindaki dil bilgisi etkinlikleriyle ilgili ve dil bilgisi
O0grenme alaninin temel dil becerilerini desteklemedeki islevi ile ilgili su Onerilere yer

verilmistir:

1- Miistakil derste dil bilgisi 6gretimi ezber odakli bir 6gretim anlayisi yaninda islevsel
olmayan bir dil bilgisi 6gretimini de beraberinde getirmektedir. Bu yiizden dil bilgisi

ogrenme alani ile ilgili kurallar, Tiirkge dersinin biitiinliigi igerisinde ele alinmalidir.

2- Dil bilgisi 6gretim siirecinde anlatim yonteminin siklikla kullanilmasi dil bilgisinin
temel dil becerilerini desteklemedeki islevini olumsuz etkilemektedir. Tek basina
anlatim yontemiyle dil bilgisinin konusma, dinleme, yazma ve okuma becerilerine
katkis1 tam manasiyla saglanamaz. Bu yiizden dil bilgisi 6gretiminde yontem secilirken
dil bilgisinin temel islevi goz oniinde bulundurulmalidir. Sadece anlatim yontemi ile
kurallar1 anlatmak yerine temel dil becerilerinin gelistirilmesi igin tasarlanmig

etkinliklerde de dil bilgisi kurallar: ele alinmalidir.
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3- Dil bilgisi 6gretiminde 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletisim siireci tek yonlii
olmamalidir. Ogrenci merkezli uygulamalarin tercih edilmesi ders igindeki etkilesimi de

¢ok boyutlu duruma getirecektir.

4- Ozelikle sekizinci smiflarda dil bilgisinin gerek 6gretim siireci gerekse degerlendirme
stireci TEOG sinavina yonelik olarak testler araciligiyla yiiriitiilmektedir. Bu durum dil
bilgisinin miistakil derste ele alinmasina Yyani dil bilgisinin esas amacindan
uzaklagmasina sebep olmaktadir. Bu yiizden dil bilgisi kurallar1 sadece test basaris1 i¢in

degil temel dil becerilerini daha etkin kullanmak i¢in 6gretilmelidir.

5- TDOP’deki dil bilgisi 6grenme alanmnin isleviyle ilgili 6gretmenlerin farkindaliklarini
artirmak ve dil bilgisi Ogretiminde Ogretmenlerin yontem zenginligine katkida

bulunmak igin 6gretmenlere yonelik hizmetici egitim faaliyetleri diizenlenmelidir.

6- Tirkge 6gretmenleri, temel dil becerilerini bir biitiin olarak diisiinmesine ragmen dil
bilgisi 6grenme alanini beceri alanlarindan farkli bir yerde konumlandirmaktadir. Bu
durumun 6niine gegmek adina bu konuyla ilgili dil bilgisi 6gretim uygulamalarina yon

verici nitelikte daha fazla arastirma yapilmalidir.

7- Ozellikle temel dil becerilerinin kullanimi iizerinden dil bilgisine ait degerlendirme
yapmak, TDOP’deki dil bilgisi dgrenme alanina ait yaklasima uygun olacaktir. Bu
yiizden dil bilgisi kazanimlar1 degerlendirilirken coktan se¢meli sorularin yaninda

uygulamaya dayali degerlendirmeye yer verilmelidir.

8- Ogrencilerin sadece yazma etkinliklerinde degil konusma ve okuma etkinliklerinde
de dil bilgisi kurallarim1 uygulama durumlarina dikkat edilmelidir. Bunun yaninda
ogrenciler, dinleme sirasinda da dil bilgisi kurallarinin uygulanma durumunu

degerlendirebilmelidir. En 6nemlisi dil bilgisi kurallarinin baglam iizerindeki etkisini

kesfedebilmelidir.

9- Tiirkge 6gretmen adaylarmin, TDOP’ye uygun bir dil bilgisi algisi olusturabilmeleri
icin lisans egitimlerinde dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerini destekleme

islevi ile ilgili uygulama calismalar1 yapmalar gerekmektedir.

10- Tanimlarin ardindan verilen kelime ya da climle diizeyindeki 6rneklerle 6grencilere

kural ezberletmek, islevsel dil bilgisi 6gretimi agisindan amaglanan sonug¢ degildir. Bu
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duruma dikkat edilmedigi siirece dil bilgisi, giinlilk hayatta kullanilmayan kurallar
yiginm1 olmaktan 6teye gidemeyecektir. Bunu 6nlemek i¢in dil bilgisi kurallari, Tiirkge
dersinde ele alinan ana metin tizerinden yapilan ¢alismalarla 6grencilere sezdirilmelidir.
Kurallarin sezdirilmesi ya da pekistirilmesi i¢in metin diizeyinde 6rnekler secilerek,
ogrencilerin dil bilgisi kurali ile baglam arasindaki iliskiyi somut sekilde goérmesi

saglanmalidir.

11- Tiirkge dersine ait 6grenci ¢alisma kitaplarinda dil bilgisi etkinlikleri, temel dil
becerilerinden bagimsiz sekilde tasarlanmamalidir. Bu durum 6gretmen ve 6grencileri
de dil bilgisi O6grenme alami ile temel dil becerilerini bagimsiz ele almaya
yonlendirmektedir. Bu yiizden dil bilgisi etkinlikleri, dil bilgisi kurallarin1 temel dil

becerileri lizerinden uygulatmaya dayali olarak tasarlanmalidir.

12- Ogretmenler, metinden hareketle dil bilgisi 6gretimine iliskin olumlu gériislere
sahip olmalarina ragmen uygulamalarda zorluk yasamaktadir. Bu yiizden islevsel dil
bilgisi Ogretiminin uygulanmasindaki zorluklarin tespitine yonelik arastirmalar

yapilmalidir.
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EK 2. OGRETMEN GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu: DiL BILGiSi OGRENME ALANININ TEMEL DIiL
BECERILERINI DESTEKLEMEDEKI ISLEVi: BIR DURUM BELIRLEME
CALISMASI

Okul: Tarih-saat: Ogretmen:

@gretmenin Mezun Oldugu Program:

Ogretmenin Meslekteki Hizmet Suresi:

Ogretmenin Cinsiyeti:

Ogretmenin Ogrenim Durumu:

Merhaba ben Emrah OZGUL. Erciyes Universitesi Tiirkge Egitimi ABD’de Yiiksek
lisans ogrencisiyim. “DIL BILGISI OGRENME ALANININ TEMEL DiL
BECERILERINI DESTEKLEMEDEKI ISLEVi: BIR DURUM BELIRLEME
CALISMASI ” konusunda bir tez caligmasi yiiriitmekteyim. Sizinle dil bilgisi 6gretim
stireci ile ilgili konugmak ve sizden dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerini
gelistirmedeki islevine yonelik goriis ve degerlendirmelerinizi 6grenmek istiyorum. Bu
goriismede amacim dil bilgisi 6grenme alaninin temel dil becerilerini desteklemedeki
islevine iligkin 6gretmen ve 6grenci gorlislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bununla birlikte bu
konudaki uygulamalarin daha bilin¢li yapilabilmesine ve bu konu iizerinde ¢aligmalarin
yogunlagmasima katki saglamak hedefindeyim. Bu hedefe bagli olarak sizden bu
konudaki goriis ve uygulamalarinizi 6grenmek istiyorum.

Bu goriisme esnasinda ifadeleriniz tamami gizli kalacaktir. Bu bilgileri arastirmaci
disinda herhangi bir kimse gormeyecektir. Bunun yaninda arastirma sonuglarini
yazarken goriistiigiim bireylerin isimleri kesinlikle rapora yansitilmayacaktir.
Baglamadan 6nce bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir gériise ya da sormak
istediginiz bir soru var mi1?

Bu goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz sorularima

baslamak istiyorum.
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OGRETMEN GORUSME SORULARI

1-

N
1

Dil bilgisi konularini islemek i¢cin haftanin belirli bir giin veya saatini
ayirryor musunuz?
Dil bilgisi 68retimini metinlere dayal olarak mi yapiyorsunuz?

e Dil bilgisi 6gretiminde hangi metinlerden yararlaniyorsunuz?

Dil bilgisi 6gretimi uygulamalarinda materyal kullammyla ilgili
goriisleriniz nelerdir?

e Dil bilgisi 6gretiminde sizin kullandigimiz materyaller nelerdir?
Tiirkge dersi 6gretim programinda dil bilgisi 6grenme alaninin islevleri
hakkinda neler soylemek istersiniz?

Dil bilgisi 68renme alaninin temel dil becerilerinin kullanimindaki
islevselligi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

e Dil bilgisi 6g¢renme alaninin temel dil becerilerini desteklemedeki

islevine yonelik hangi etkinlikleri uyguluyorsunuz?

o Dil bilgisi konular ile temel dil becerilerine yonelik etkinlikleri tam
anlamyla iliskilendirmekte yasadiginiz zorluklar var m? (Varsa
sebepleri neler olabilir?)

Okuma, yazma, konusma, dinleme/izleme becerilerinin kendi aralarinda
iliskilendirilerek ele allnmasina yonelik goriisleriniz nelerdir?

Dil bilgisi 6gretiminde kullanilan strateji, yontem ve teknikler iizerine neler
soylemek istersiniz?

Dil bilgisi kazamimlarina yonelik é6grenci durumlarim nasil
degerlendiriyorsunuz?

e Dil bilgisinin temel dil becerileri iizerinden degerlendirilmesi
hakkinda neler soylemek istersiniz?

e Dil bilgisine ve temel dil becerilerine yonelik degerlendirme
calismalarim tam anlamyla iliskilendirmekte yasadigimz zorluklar
var m1? (Varsa sebepleri neler olabilir?)
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EK 3. OGRENCI GORUSME SORULARI

1- Dil bilgisi konularini haftanin belirli glin ve saatinde mi isliyorsunuz?

2- Dil bilgisi konularini ele alirken metinlerden yararlaniyor musunuz?

3- Dil bilgisi konularini kavramanizda 6gretmeninizin hangi uygulamalarin
begeniyorsunuz?

4- Dil bilgisi konularinin degerlendirilmesinde hangi ¢alismalar yapiyorsunuz?
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EK 4. GOZLEM FORMU

Arastirma Konusu: DIiL BILGiSi OGRENME ALANININ TEMEL DiL
BECERILERINI DESTEKLEMEDEKI ISLEVi: BIR DURUM BELIRLEME
CALISMASI

TARIH SAAT

BASLANGIC BITIS BASLANGIC BITIS

SINIF

DERS SAATI

TEMA-KONU

KAZANIM

Kisisel Veriler

CINSIYETI:

MESLEKI YILI:

MEZUN OLDUGU PROGRAM:

ORTALAMA SINIF MEVCUDU

GOZLEME ILISKIN NOTLAR:
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EK 5. GOZLEM FOTOGRAFLARI 1
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EK 5. GOZLEM FOTOGRAFLARI 2
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EK 5. GOZLEM FOTOGRAFLARI 3
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EK 5. GOZLEM FOTOGRAFLARI 4
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EK 5. GOZLEM FOTOGRAFLARI 5
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EK 6. OGRENCIi DERS DEFTERLERI 1
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EK 6. OGRENCIi DERS DEFTERLERI 2
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EK 6. OGRENCIi DERS DEFTERLERI 3
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EK 6. OGRENCI DERS DEFTERLERI 4
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EK 6. OGRENCI DERS DEFTERLERI 5
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EK 7. DiL BIiLGIiSIi ETKINLIK ORNEKLERI 2
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EK 7. DIiL BIiLGIiSIi ETKINLIK ORNEKLERI 3

4. TEMA: BILIM VE TEKNOLOJI
Perseid Goktasi Yagmuru

lsimier lsimlerle Tamianir

Asagidaki érmegdi inceleyin. Karigik olarak verilen kelimeleri anlamca iligkilendirin. Olustur-
dugunuz tamlamalan tabloya yaan.

Annem Ayak Masanin ayagi
Masa Kavanoz
Boya Omuz
Kitap Plan
Babaannem Hak
Bag Makas
Agac Burun
Nar Alt
Pekmez Yazar
Sa¢ Koku

(] Toka

- Tamlamalar Aynlir :

Asagida Perseid Goktag Yagmuru adl metinden alinmis kelime gruplan yer almaktadr.
Bu kelime gruplanndan isim tamlamasi olanlan segerek asagidaki alana yazin.

\
Itk Kirliligi Goktas yagmurlan
Kum tanesi Parlak iz
BlOyak goktaslan, Kaybolmayan parlak zler
Gece yarnsi Goktasi says
Parlak olmayan goéktaslan
< s =7

Isim Tamlamadian

&
&
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EK 7. DIiL BIiLGIiSIi ETKINLIK ORNEKLERI 4
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EK 7. DIiL BILGIiSi ETKINLiK ORNEKLERI 5
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EK 8. OGRETMEN SINAV SORULARI 1

)10} 110) 2016 2017 qutlm Ogretlm f1l1

SINIF: s NO - SINIF 2. DONEM 1. TURKCE SINAVI

1) Asagidaki ciimlelerde gegen deyimleri rakamlan parantez igine yazarak eglestiriniz.

CUMLELER DUYGULAR
(1) Zavall kediyi goriince icim parcaland. () cokozlemek
(2 ) Okuldan kactigimi 6grenen babam ates puskirdu. () kendini begenme
(3) ki soru ¢ozdii diye havaya girdi. ( )acima
(4 ) Hediyesini alinca havalara uctu. () kizginhk
(5) Askerdeki abim goziimde tiitiiyor. ( )mutluluk

2) Asagidaki isimleri 6rnekteki gibi isim tamlamasi olugturacak bigimde yaziniz.

drnek | araba - tekerlek | arabanin tekerlei

1 | agag - dal
2 | masa-ortl

3 | dolap - anahtar

4 | pencere - perde

5 | Oretmen - masa

3) Asagidaki ciimlelerin bagina nesnel olanlara N, 6znel olanlara 0 yaziniz.

() Tirkiye yedi bolgeden olugur.
( )Sinavda 6gretmen on dokuz soru sormus. i
() Bu kazak sana ok yakimus. ‘
() Busorular ok kolay olmus.

() Okulda futbol turnuvasi yapilacak.

4) Asagidaki ciimlelerde bos birakilan yerlere uygun hal eklerini( e - i- de - den ) getiriniz.



EK 8. OGRETMEN SINAV SORULARI 2

6. SINIF TURKCE DERSI I DONEM L YAZIL

Adi, Soyad
Sinifi, Numarast:

BALIKCIL
Bir g uzun bacaklen dstinde balikg
Uzun boynuna takimig uzun br gaga,
Dolesiyordu br su kiysinda
Su en gizel qinlerdeki gibr pil pr
(Giizel fuma kardes fir doniyordu gnde
() nefis yayin kardegle brikie
Ballkgla 0 kadar yakiagiyorlard: i
Uzansa hepsini yakalayverecekf
Ama hichir sey yapmad, beked
Karnim braz daha acksin ded

Muntazam yesard, vakisiz yemek yemezdi

Nerden sonra hazret ackiijini hisseft
Yavagca kyya dofru yaKias

Bu sefer de sazanlar dolagyordu suda
Bekleyecekl, hoguna gimemist bu da
Nedense braz fazla kbriydl
Bedenmezdi cyle dejme yeme];
Sazana mi kaldim diyordu, kuglarn beyt
Bununla mi doyacagm! Beni ne samiyoriar?
Sazan da i, 3mdi bir kaya bal var,
Onunla da koskoca balikgll nasil doyar?
Allah korusun! dyordu, kimidamam bie.
Ama sonra daha az! g kimildand.
Kelmamigh suda baligin ad

Actkmigty brr simikli bocede rasfad
Bir anda yeladh yuftu lezzete.
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B- Agaiitaki cimelerde bulunan zamieri bulup tirlerini

Grnekteki gibi yanlarma yazmiz. (10)

Ciimleler Zamir Cesid
Ben akgamlan kiap okurum. | Ben Kisi zamin
Oraca arkadagim yasiyor.
Alryr km shkéyet elmis?

Bu aksam baziar gelecek

Al onu maga cagid

Kendim etfim kendim buldum.

6- Agadida koyu yazmig olan eklerin hal eki mi yoksa
iyelik eki mi olduklarmni yanlarina yaziiz. (5)

o Arabay hemen ykayn.

o Ofetmenimiz smay yapacak ...
o Kalemi ne kadar da gizems. ..

o Ankarada kmer yagar? .
oHaflaya snava qrecez.

T- Asagidaki kelimeleri yapilarna gare inceleyip uygun

kutucuga yerlestiriniz. (10)

“Begiktas, emek, sevgi, balklar, bigjsayar, dereotu, kirac!

Basit Kelimeler | Tiremis Kelimeler

Birlegik Kelimeler

topragin, isse, ktaplk

1
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Her yil tim diinya cocuklari bu bayrami kutlar.

a)Yukanidaki cimlenin dgelerini bulunuz.

b) Ciimledeki vurgulu dgeyi belirtiniz.

¢)Etken catili olan bu climleyi edilgen catil yapiniz.

Anlaming § Yikiemine JYukiemin
Gore Gore

Yapisina

Olumlu [sim Camlesi Kuralk Cimle  Birlesik Cimle

a)Yukanda belirtilen 6zellikte bir cimle kurunuz.

b)Asagidaki cimieyi belirtilen 0zelliklere gore inceleyiniz.

Geceleyin bir ses baler uykumu.

1.Cocugumuz her gegen giin gittikge biydyor.

2. Kediler minderde uyuyoriardi.

3.Kimi ilaglar, sporculara yarardan ¢ok zarar saglamaktadir.

4 [zinsiz dersten gikaniara gok kizardi
Yukandakivingte asilt bulunan cumlelenin indirimesi igin
anlatim bozukluklaninin nedeninin yazilmasi gerekiyor:

Yandaki
Mizik( ) bos birakilan
sanatiannen yerlere hangi
zevklisidir( )ama noktalama
bir sey dgretmez( ) isaretleri
Buna karsiliksiir( ) getirilmedir?
hem ruhun gidas!
hem de iyi bir

ogretmendir( )

Bir sorusturma dolayisiyla Atatirk'an basardigi
isierden Vasif Cinar soz agmisti. Kendisine Sordu:
-Sizin en biyuk eseriniz hangisidir?

Ataturk'in kisa cevabi su olmustu:

-Benim yaptigim jsler, bir Otekine bagli gerekdi olan
islerdir.Fakat, bana yaptikianmdan degil,
yapacakianmdan soz edin.
Yukandaki yazimin tiirii nedir?

"Eve gitmeden once marketten ekmek I.
Ciimlesinin dgeleri hangi secenekte dogru olarak
siralanmistir?

A) zarf timleci-dolayli timleg-nesne-yiklem
B) dolayl timleg-nesne-6zne-yiiklem
C) zarf timlea-nesne-dolayh timleg-yiklem
D) dolayl tiimleg-6zne-nesne-yiklem

SORU 15 Asagidaki ciimlelerin yiiklemlerini ¢ati

bakimindan inceleyiniz. (5 puan)
v |Istanbulu dinfiyorum, gozlerim kapali;

{ )
v Kuslar geciyor, derken; yikseklerden, siri sir, cilik Qiglik.
( )
v Aglar cekiliyor dalyanlarda;
{ )
v Bir kadinin suya degiyor ayaklar
{ )

v Yavas yavas sallaniyor yapraklar, agaclarda.
{ )

SORU 15 Aga@idaki ciimlelerde gecenfiilimsileri

bulup cesitlerini altina yaziniz. (5 puan)
v Bitmeyen igler ylzinden

v (Siz boyle olsunistemezdiniz)

v Bir bakig bile yeterken anlatmaya her geyi
v Kalbinizi dolduran duygular

v Kalbinizde kaldi
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Edison giinlerce ugrasip bir ampul yapar, yanmnda cahsan cocuga verip iist k
gotiirmesini ister cocuktan. Fakat cocuk ampulii diisiirip kirar. Edison tekrar giinlerce ugra
veni bir ampul yapar, yine ayni cocugun eline verir. Arkadaslarn hemen itiraz ederler, bu “sak:
cocuga nasi olup da yine giivendigini anlayamazlar. Edison ise sdyle der: “Eger ikinci d
ampulii eline vermeseydim, hayat boyu kendisini beceriksiz bir insan olarak diisiinecel

Kendine giivenini kaybetmesin diye verdim.”

Edison giinlerce ugrasip ne yapmstr? (5 P)

Edison neden ikinci kez ampulii cocuga verir? (10 P)

Metne uygun bir bashk yazmz (5 P)

(O
O
@) e men st i 0
(O
(O

soru metme g&recevap.

Asagdaki fiilleri rnekte oldugu gibi anlam ozelliklerine gore inceleyiniz. (4 P)
Is (Kihs) Fiili Durum Fiili Olus Fiili

Okumak X

Yazmak

Yatmak

Susmak

Morarmak

Asagidaki kiplerin almis oldugu Asagidaki fiilleri rnekte oldugu gibi
@ ekleri karsilarma yazmz. (6 P) sahis eklerine gore inceleyiniz. (6 P)

(1.2.3. Teklik ve 1.2.3. Cokluk Sahis)

KiPLER ALDIGL EK KELIME ORNEK
Gorulen GegmisZaman -di Ciktim 1. teklik sahis
Duyulan GegmisZaman Kaliyorsun
Simdiki Zaman Geldi
Gelecek Zaman Susadik
GenigZaman Yaptirdiniz
Gereklilik Kipi Yaptilar
Sart Kipi Geldiler
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SEHITLER GUNU
Tiirk"{in en biiyiik zaferinin simgesi olan 18 Mart “$ehitler Giinii” olarak kabul edilmistir. Her yil bugiin, canlan
pahasimna vatanmmizs saviman aziz gehitlerimizi antyoruz. Ancak, 18 Mart 1915 giintinintarthimizde gok 6zel bir
anlam var. Istanbul'uisgal etmek iizere Ganakkale Bogaze'm gecmekisteyen iistim ates giicine, teknolojisine sahip,
Itilaf Devletleri Donanmast, Nustet Maymn Gemisinin doktigimaymlarve Bogaz daki bixavug ksys topeusuyla.
msaniistil gayretleniyle yenilgiye ugratimus ve “Ganakkale Bogazs mngecilemez” oldugu gdstenlerek dnemli bir
denizzaferikazandmustu Canakkale Savaslan, Tiirk i vatan sevgisini istiin sezgi ve zekastyla dost dilsman tim.
diimyava gdsterenemsalsiz bir deniz zaferiyle basladi. 8.5 aysiiren savaglara, heriki tara ftan birmilyona yakminsan
katilds ve taraflar yaklasik 250.000kayp verdi.

1. 18 Mart 1915 giiniiniin tarihimizde 6zel bir anlammin olmasimin nedeni nedir? (10p.)
2. Canakkale savaslan nasil bir zaferle basglamis ve bu savaslarda ne kadar kavip verilmistir? (Sp)
3. Sehitler giinii olarak kabul edilen giin hangi giindiir? (5p)

4. Asagdaki tabloda icinde ekfiil olan ciimlelerin yer aldig1 kutucuklar boyamrsa seklin gorinimi
asagidakilerden hangisi olur? (5p)

Bukonuys Dinlersen  Bu kitabi Cok

l l B) .. konusalim  anlarsin.  okumadik.  severdk.
A)

Bu gizel Yannewe Senibdyle  Gizelbir

HE E HEBE B S S

| I

5. Asagidaki fiilleri uygun olanlarla eslestiriniz.(Sp)

(c) Ali diinéleyazms! ( )TEZLIK

(b) Oylece bakakaldm () YETERLILIK

( a) Elimdenkagiverdi. ( ) SURERLIK

( d) Buisi bagarabilirsin. () YAKLASMA

6.Asagidaki ciimlelerde gecen alt cizili zarflar: belirterek cesitlerini yamna yazamz. (Sp)
*Mammara denizini yiizerek gegti. S s

*Biraz yiinidiikten sonra geni donmiis. T ——
*Bu aksamrityamda seni gérdiim S

¥ SBY: M kazarmmaECICI COR CAMEMBHVIZ. . ... i s i i R e SR s A s Sss
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