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OZET

Bu ¢aligmanin amaci kukla ile dil 6gretiminin 6grencilerin ders basarisina olan etkisini
incelemektir. Arastirmanin yiiriitilmesinde deneysel arastirma modellerinden Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Ingilizce Dersi Basar1 Testi kullanilmistir.
Bunun yaninda deney grubunda kukla ile 6gretim tekniginin yabanci dil 6gretimine ve
Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye karsi olan tutumlarina etkisini incelemeye yonelik
olarak 6grencilerin yorumlarini nitel boyutta belirlemek i¢in 6grencilerden ¢alisma

sonunda istenen yazili degerlendirmeleri veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Yozgat / Sorgun ilge merkezinde bulunan
Yesilyurt ilkogretim okulunda 6grenim goren 2 farkli subedeki 3. Smif 6grencileri ile
gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin tespiti siirecinde Ingilizce basari
testine ait on test sonuglari géz oniine almmustir. On test sonuglar1 birbirine yakin
oldugu i¢in deney ve kontrol gruplari kura yolu ile belirlenmistir. Gruplardan biri deney
digeri ise kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Calismada deney grubu olan 3-D
sinifinda 33 ve kontrol grubu olan 3-A sinifinda 33 olmak iizere toplam 66 6grenci yer

almustir.

Toplam 5 hafta devam eden arastirma siirecinde deney grubunda ingilizce derslerinde
bir drama teknigi olan kukla ile 6gretim yapilirken, kontrol grubunda ise mevcut
ilkdgretim programinda yer alan yontem ve teknikler kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler, daha sonra bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) 23.00 programiyla analiz edilmistir. Toplanan veriler iizerinde
Ogrencilerin gruplarima (deney/kontrol) gore yabanci dil basarilarmin farklilagsma
durumunu ortaya koymak amaciyla iligkili 6rneklemler i¢in t testi, her bir grupta yer

alan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yabanci dil basarillarinin farklilasma durumunu



Vi

ortaya koymak amaciyla ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglara bakildiginda kukla ile 6gretim tekniginin yabanci
dil 6gretimine ve 6grencilerin dil 6grenmeye yonelik tutumlarina olumlu etkisi oldugu

sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: yabanci dil 6gretimi, yabanci dil 6gretim yontemleri, iletisimsel

yaklasim, drama, kukla ile 6gretim
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ABSTRACT

The purpose of this study was to determine the effect of teaching English with puppet
model on students’ achievement in language learning and on students' attitudes towards
language learning. The study was carried out with experimental design, which involves
use of pre-test and post test with control and experiment group. As the data collection
tools, English Achievement Test was developed by the researcher. Also, the students in
the experimental group were asked to write down their thoughts about the study to

determine the students’attitudes in qualitative dimension.

The study was carried out with third grade students attending Yesilyurt Primary School
in the academic year of 2016-2017 in Yozgat/Sorgun province. English Achievement
Test was applied to all students from four different classes of third graders in the school.
Because the pre test results were close, control group and experimental group assigned
randomly. The study involved a total of 66 students. There were 33 students in Class 3-
D, which was the experimental group and 33 students in Class 3-D, which was the
control group.

During a 5- week period, the teacher, also the researcher of the study, taught English
using the puppet technique in English class in the experimental group. As for the control
group, the teaching methods prescribed by the current curriculum for the English
Language Course were used. For the between-groups analysis of the quantitative data,
independent samples t-test and ANCOVA were used, while dependent samples t-test
was used for within-groups analysis of the quantitative data. Based on the results
gained, it can be concluded that puppet teaching method had positive impact on foreign
language teaching and on students' attitudes towards language learning.

Keywords: Foreign Language Teaching, Foreign Language Teaching Methods,

Communicative Approach, Drama, Puppet
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BOLUM 1
GiRiS

Bu bolimde aragtirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar, arastirmanin smirhiliklart ve

tanimlamalara yer verilmistir.
1.1 Problem

Kiiresellesen diinyada egitim anlayis ve uygulamnalart da degismekte, Ogretmen
merkezli egitim uygulamalar1 yerini 6grenci merkezli anlayisa birakmaktadir. Bu
durumun en somut gostergeleri ise siliphesiz yeni programlarin ilermecilik egitim
felsefesine gore hazirlanmasi, yapilandirmaci yaklasimin programlara yon vermesi

oldugu sdylenebilir.

Egitimde degisimin tiim hiziyla yasandig1 giiniimiizde farkli egitim sorunlar ile karsi
karsiya kalinmaktadir. Bu sorunlardan birisi de egitim anlayis ve uygulamalarinin sinav
odakli hale gelmesidir. Ogrenciler 6grenmis olduklar1 bilgileri derninlemesine analiz
etmek yerine yiizeysel 08renmeyi tercih etmekte, sadece sinavda kullanmaya yonelik
olarak caligmalar yapmaktadirlar. Oysa kiiresellesen diinyada her bireyin en az bir
yabanci dil bilmesi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kiiresel vatandaslik icin ise
gerekli olan yabanci dilin 6gretilmesi konusunda da egitim kurumlarina énemli gorevler
diismektedir. Egitim kurumlari ise yabanci dil derslerini 6gretmen merkezli degil
ogrenci merkezli olarak vermeli, derslerin eglenceli ve yasama yakinlik illkesi ile de
iligkili olarak ele alinmasinda etkili olmalidir. Bu durum 6zellikle ilkdgretimde yabanci
dil derslerinde oyunun bir Ogretim araci olarak kullanilmasinin 6nemli yararlar
saglayacagini gostermektedir. Ilkogretim doneminde oyun cocuklarin fiziksel, zihinsel

ve sosyal acgidan gelisimlerinde onemli bir yer tutmaktadir. Yoriikoglu'nun (1986)



ifadesiyle oyun, adeta cocuklarin ogrendiklerini pekistirdikleri bir deney odast

konumuna gelmektedir.

Yildiz’a gore (1997) bazi uzmanlar oyunu bir Ogrenme sanati olarak
degerlendirmektedirler. Ona goére oyun araciligiyla cocuk yeteneklerini fark etmekte,
yaratict potansiyelini kullanabilmekte, tiim gelisim alanlarin1 uyarmakta, yetenekleri
kadar duyular1 ve duygularim1 da gelistirmektedir. Oyunun bir 6gretim araci olarak
kullanilabilecegi derslerden birisi de yabanci dil dersleridir. Bu derste anlami
bilinmeyen ve olduk¢a soyut olan kelime ve gramer kurallarin 6gretilmesi, yabanci dilin

giinliik hayatta kullanilmasinda oyun 6nemli bir yere sahiptir.

Yapilan arastirma ile bir drama teknigi olarak kuklanin yabanci dil 6gretiminde kullanilmas1 ve
bunun sonucunda da 6grenci basarisi iizerindeki etkisi incelenmeye calisilmistir. Dolayisiyla
“Kukla ile yabanci dil 6gretiminin ders basarisina etkisi ne diizeydedir ?” sorusu bu

arastirmanin ana problemi olusturmaktadir
1.2. Problem Ciimlesi

“Kukla ile yabanci dil 6gretiminin ders basarisina etkisi ne diizeydedir ?” sorusu bu

aragtirmanin problemidir.
1.3. Alt Problemler

1.3.1. Kukla ile yabanci dil 6gretimi goren (deney grubu) &grencilerin yabanci dil

basaris1 nasildir?

1.3.2. Programdaki mevcut yontem, teknik ve etkinlikler ile yabanci dil 6gretimi géren

(kontrol grubu) 6grencilerin yabanci dil basaris1 nasildir?

1.3.3 Kukla ile yabanci dil 6gretimi goren (deney grubu) erkek dgrencilerin yabanci dil

basaris1 nasildir?

1.3.4. Programdaki mevcut yontem, teknik ve etkinlikler ile yabanct dil 6gretimi géren

(kontrol grubu) erkek 6grencilerin yabanci dil basaris1 nasildir?

1.3.5. Kukla ile yabanct dil 6gretimi goren (deney grubu) kiz 6grencilerin yabanci dil

basaris1 nasildir?



1.3.6. Programdaki mevcut yontem, teknik ve etkinlikler ile yabanci dil 6gretimi géren

(kontrol grubu) kiz 6grencilerin yabanci dil basarisi nasildir?

1.3.7. Deney grubu oOgrencilerinin derste yapilan etkinlikler hakkindaki goriisleri

nelerdir?
1.4. Arastirmanin Amaci

“Kukla ile yabanci dil Ogretiminin ders basarisina etkisi var midir ?”’sorusuna
Ogrencilerin mevcut programlardaki etkinlikler yerine daha etkili olacag diisiiniilen

kukla etkilinlikleri ile 6gretmenin etkiliginin test edilmesi amaglanmistir.

flkokul 3.simf Ingilizce dersinde konularin kukla show etkinlikleri kullaniminin

ogrencilerin ders basarilar1 ve tutumlari tizerindeki etkisini ortaya koymaktir.
1.5. Arastirmanin Onemi

Kuklalarin uzun bir tarih¢esi olmasina ragmen iilkemizde egitim-6gretim alaninda
kullanimi1 heniiz yeterince yayginlagmamistir. Kuklalar ile ilgili yapilan ¢alismalar da
genellikle kukla sanatinin tarihi gelisimi {lizerine odaklanmistir. Kuklalarin egitim-
ogretim alaninda kullanimiyla ilgili deneysel calismalar smirli sayidadir. Deneysel
olarak gergeklestirilecek olan bu arastirmayla literatiirdeki bu boslugun doldurulacagi

distiniilmektedir.
1.6. Arastirmanin Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilar1 agagida belirtilmistir:

1) Veri toplama aracinin gegerliginin saglanmasinda belirtge tablosunun ve uzman
goriisiiniin yeterli oldugu,

2) Arastirmanin Orneklemini olusturan &grencilerin, arastirmada kullanilan 6lgme

aracinda yer alan sorulara i¢tenlikle cevap verdikleri,

3) Calismanin sonucunu etkileyebilecek olan kontrol altina alinamayan bir kisim
degiskenlerin (zaman, aile durumlari, takviye ders alma, derse isteksiz ve yorgun

gelme ile zeka gibi) deney ve kontrol grubunu esit oranda etkiledigi varsayilmistir.



1.7. Arastirmamin Simirhliklar:
Aragtirmanin sinirliliklart agagida belirtilmistir;

1) Arastirma 3.smiflar ders kitabinin sadece segilmis olan {initeleriyle yapilan

Ogretimle,

2) 2016-2017 egitim dgretim yili Yozgat ili Sorgun Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine
bagl Yesilyurt ilkokulu 3-A ve 3- D smiflarinda bulunan dgrenciler ile

3) Arastirmada kullanilan Iletisimsel Yaklasiminda, Drama Tekniginin 6zel

tekniklerinden biri olan Kukla Modeli ile,

4) Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Ingilizce basari testindeki basarilari ile

sinirlidir.
1.8. Arastirmanin Tanimlar1

Yabanci dil: Ana dil disinda, 6grenenin yasadig: iilkede ve kiiltiirlinde bulunmayan,
toplum iginde iletisimsel bir yere sahip olmayan dgrenenin anadilden sonra 6grendigi

dildir (Orug, 2016, 5.289)

fletisimsel Yaklasim: Iletisimsel yaklasim, dilin iletisimde aktif, akici ve etkin bir
sekilde kullanilmasini esas alan bir dil 6gretim yaklagimidir. 1970 lerde ortaya
cikmistir. Bu yaklasima gore iletisim igin asil dnemli olan dilbilimsel yeterlilik degil
iletisimsel yeterliliktir. (Larsen & Anderson, 2016). Iletisimsel yaklasim Ingiltere de
ortaya ¢ikmistir. Henry Widdowson, Christopher Brumfit ve Kate Johnson gibi dil
calismacilar1 hedef dilde iletisim kurabilmek icin smif i¢inde kullanilacak yontem

olarak iletisimsel yontemden bahsetmislerdir (Demirel, 2016).

Drama: Drama kelimesi en kisa anlatimiyla “yapmak, etmek,”’anlamina gelir. Drama
kelimesinin farkli dil ve kiiltiirlerdeki tanimlarina baktigimizda ise kesin bir tanimlama
yapmanin miimkiin olmadig1 gériilmektedir (Kayhan, 2012, 5.98). Karadag ve Caligkan
(2006)’a gore drama kelimesi sahnelenmek, televizyon ya da radyoda gosterilmek iizere
yazilan oyun anlamina gelebilecegi gibi yazinsal eser olarak da diisiinebilir (Akt:

Kayhan, 2012, s.98).

Kukla: Kukla bas kisminda bir delik buluna, genellikle kumastan viicutlu, ellere
takilarak manipiile edilebilen oyuncak bebek seklindeki figiirlerdir (Pickett, 2002)



BOLUM 2

GENEL BIiLGILER

2.1. Dil Gelisimi, Ana Dil ve Yabanc Dil

Dil, insanoglunun diinyaya geldigi andan itibaren karsilastig1 onunla kendini ifade ettigi
bir olgu olarak, insan hayatinin en 6énemli 6gelerin biridir (Yapici, 2004).Cocuk nasil dil
Ogreniyor sorusu ise dilbilim ve gelisim psikolojisi ¢evrelerince en ¢ok merak edilen ve
arastirilan konularin basinda olmustur. Bu nedenle de ¢ocukta dil gelisimini agiklamaya
yonelik pek ¢ok kuram ortaya atilmistir. Bunlari; taklit ve pekistirmeye dayali olan
cevresel kuramlar, ¢cocugun dogustan dil 6grenmeye yonelik bir dizi islemsel ilke ile
diinyaya geldigini iddia eden dogustanci kuramlar ve g¢ocugun dili kendi bilissel
biitiinligii i¢inde bilissel gelisiminin i¢inde ayni1 zamanda ve ayn1 sekilde olusturdugunu
One siiren olusturmaci kuramlar olarak ele alabiliriz. Bir de bunlara ek olarak segcmeci
kuram vardir ki, bu kurama gore dil gelisimi belirli bir 6l¢iide dogustan gelen islemsel
becerilerle belirli bir 6l¢iide de cevrenin etkisi ile agiklamaktadir. Bu yaklasima gore

bilissel beceriler de ayni1 sekilde gelisim gostermektedir (Bee & Boyd, 2009, s.483).

Cocuklarda dil edimi ii¢ evrede incelenebilir. Bunlar; dil oncesi evre, kii¢iik dil evresi
ve dil evresi olmak {izere ii¢ ayr1 evredir. Dil ncesi evre yaklasik 10 ya da 15 aylik bir
stiredir. Bu donemin daha kisa ya da daha uzun stirmesi bireysel farklilar anlaminda s6z
konusu olabilir. Bu evre igerisinde ilk ¢igliklar ve bagirmalar yer alir. Bu donem dogum
ve dogumla birlikte baslayan 10-15 haftalik siirectir. Bu dénemde c¢ocuk bu il
bagirmalar ve ¢igliklar ile fiziksel rahatsizliklarin1 ve ihtiyaglarini dile getirir. Bu ilk
seslere dil diyebilmemiz miimkiin degildir. Ancak ¢ocuk bu bagirmalar ve ¢igliklar ile
bakim verenlere ulasabildigi i¢in ¢evre tarafindan bir dilmis gibi algilanir. Yine bu evre
icinde ikinci bir donemse {inliilesme ve bicirdama donemidir. Bu donem de ii¢ aya
yaklagan donemi ifade eder. Bu donemde ¢ocuk kisileri tanimaya baglar ve onlarin

sOyledikleri ile gosterdikleri nesneler arasinda iliski kurmaya baglar. Dordiincii aya



dogru ise ¢ocukta bicirdamalar baslar bu sesler 6ncesinde rastgele ¢ikarilan seslerdir
ancak bu sesler sonralar tekrar edilir. Kiigiik dil evresi ise yaklagik 15-20 ay evresidir
(Kara,2004) .Burada c¢ocuk bagirmak ve c¢iglik atmak yerine bicirdamak sesleri
eklemlemek gibi islemlerin daha islevsel oldugunu gérmeye baslar. Bir yasinin sonuna
dogru ¢ikan sesler daha da netlesmeye baslar. Son olarak da dil evresi baslar ki bu evre
kiiciik dilden sonra oldukca yavas bir bigimde gerceklesir. Yaklasik olarak iki yaslarin
sonuna dogru baslayip okuma ve yazma etkinliklerinin kazanilmasi dénemine kadar
uzar. “Kiiclik dilden dile gecisi belirgin kilan, yetiskin bireyin sozclik dagarciginin
asama asama kii¢iik dilin sdzciik dagarcigimin yerini almasidir. Ornegin “bida”’nin
yerini “yumurta” “vuvu’”’nun yerini “araba” alir. “havhav’’m yerini “kdpek”,

“miyav’”’1n yerini “kedi” alir.” (Kara, 2004, 5.302)

“Ana dili” ifadesinde gecen “ana” kelimesi pek c¢ok dilbilimciye bu dilin anneden
Ogrenilen dil oldugunu diisiindiirmiis ve tanimlamalar1 da bu noktadan baslayarak
yapmiglardir. Yalniz bir takim dilbilimciler bu dilin anneden 6grenilmesinin yeterli bir
aciklama olmadigini, anne ile birlikte bu dilin edinilmesinde ¢evreninin de 6nemine
vurgu yapmislardir. Bununla birlikte bu dilin bir ulus icinde konusulan ortak dil

oldugunun da altin1 ¢izmislerdir (Aksan, 1994, s 63-64; Akt: Sinan, 2006, s.3-4)

Yabanci dil ifadesi akillara genellikle ana dilden sonra ve ana dilden farkli bir dili
getiriyor. Zaman zaman buna ikinci dil olarak da isimlendirme yapilabiliyor ancak
yabanci dil ve ikinci dil aym1 seyden bahsetmemektedir. Yabanci dille ikinci dili
birbrinden ayiran en temel nokta s6z konusu dilin islevselligi ve dili konusan kisinin
dilin kiiltiiriiniin icinde bulunmasidir. Kisaca 6zetleyecek olursak eger soz konusu dil
Ogrenenin yasadigi iilkede mevcut kiiltiir ignde islevsel olarak iletisim amagh
kullaniliyorsa bu yabanci dil degil, ikinci dildir. Bu iki kavram arasindaki diger bir fark
ise yabanci dil okul, kurs, gibi 6gretim ortamlarinda 6grenilir, ikinci dil ise toplum
icinde anadil gibi edinilir. Yasantis1 i¢inde iletisim amagh olarak ana dilini kullanan
kisiler, o toplum i¢inde iletisim amagli olarak kullanilmayan bir baska dil

ogrendiklerinde bu dil “yabanci dil” olarak tanimlanir (Orug, 2016, s.288-289)



2.1.1 Cocuk Gelisimi ve Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi

Cocuk gelisimi Piaget, Vygotsky ve Bruner’in kuramlariyla asagidaki gibi

agiklanmustir.
Piaget
McClosky (2002) Piaget’in ¢ocuk gelisimi asagidaki gibi agikliyor (s.3):

Duyussal Motor (dogum-2 yas): Cocuklar bu donemde ¢evreyle fiziksel temasa gegerler

ve ¢evre hakkinda ilk fikirlerini olusturmaya baslarlar.

Islem Oncesi Dénem (2-7 yas): Bu yasta cocuklar soyut diisiinemezler bu yiizden

fikirleri ve diisiinceleri isleyebilmeleri i¢in somut yasantilara ihtiyaglar1 vardir.

Somut Islemler Dénemi: (7-11 yas): bu yas doneminde cocuklar bir takim soyut
problemleri ¢6zmek ve kavramaya baslamak igin yeteri kadar tecriibeye sahiptirler

ancak hala en 1yi yaparak 6grenirler.

Soyut Islemler Dénemi: (11-15 yas) ¢ocuklar bu dénemde artik yetiskinler gibi soyut

diisiinmeye baslamislardir

Shin(2007) Piaget’in bu teorisinden yola c¢ikarak onun cocuklarin dili aktif, dis
diinyayla etkileserek aktif bir sekilde bilgi olusturmak yoluyla bireysel kesfiyle

o0grendigini ileri siirmektedir.
Vygotsky

Vygotsky ¢ocugun 6grenmesinde dile ve onun diinyasinda bulunan digerlerinin roliine
onem veren bir kuramcidir. Onun diislinceleri Piaget’inkilerden pek c¢ok bakimdan
ayrilmaktadir. Piaget ‘e gore cocuk objeler diinyasinda aktif bir O6grenen olarak
yalnizdir, Vygtsky’e gore ise ¢cocuk diger biitiin insanlarla dolu bir diinyada aktif bir
Ogrenendir. Vygotsky cocugun 6grenmesininin kendisinden daha bilgili kisilerle
konusma, oyun oynama, hikaye okuma ve soru sorma gibi yollarla iletisime gecerek
gerceklestigine inanir. (McClosky, 2002). Bu Vygotsky’nin yakinsal gelisim alam
kuramidir. Yetigkinlerin yardimiyla ¢cocuklar kendi yapabileceklerinden ¢ok daha iyisini

yapabilirler. (Cameron, 2005). Shin (2007) Vygotsky’nin dil 6grenme kuramim



cocuklar sosyal iletisim yoluyla, bilgiyi yetiskinlerle iletisim kurarak insaa ederler

seklinde 6zetlemektedir.
Bruner

Cameron (2005) Bruner’in biligsel gelisim kuraminda dilin en 6nemli role sahip
olduguna isaret ediyor. Bruner’e gore cocuklarin 6grenme siirecinde yetigkinlerin rolii
cok onemlidir ¢iinkii ¢ocuklar ancak yetiskinlerin destegi ile yapici ingaaci bir yontemle
etkili bir 6grenme gergeklestirebilirler. Burada Bruner’in yapici insaaci 6grenme olarak
adlandirdig1 ‘scaftholding’kavramiyla Vygotsky’nin yakinsal gelisim alanin (ZPD)
birbirine ¢ok birbirine ¢ok benzedigi goriiliir. Bu baglam da 6grenmeye yeni baslayan
kisi uzmandan aldig1 yardimla zamanla ustalasmaya baslar. Uzmanlastiginda ise artik
Ozglr bir birey olur. Bruner ‘scaffholding’olarak adlandirdigi yapici ingsaaci 6grenmenin
roliinli gézlemlemek icin bir calisma yapmis ve ¢cocugu basarili bir sekilde destekleyen

annebabalarin sunlar yaptigini1 gézlemlemis: (Akt: Shin, 2007, s. 3)
Ilgi uyandirmistir
Yapilacak calismay1 kiigiik pargalara ayirmistir

Cocuga yapilacak ¢alismanin amacini ve hedefi hatirlatarak ¢caligmaya motive olmasini

saglamustir.
Calismanin 6nemli kisimlarin1 géstermistir.

Calisma boyunca ¢ocugun istek isteksizlik durumunu konrol etmistir.

Philips’e gore “cocuk 6grenen” ifadesi okula baslama yasindan “11 ve 12 yasina kadar
olan donemi ifade eder (Philips, 2000). Su bilinen bir ger¢ektir ki ¢cocuklar ihtiyaglari,
beklentileri, ilgileri, psikolojik ve biligsel gelisimleri bakimindan genglerden ve
yetiskinlerden farklidirlar. Cocuklar bir 6grenen olarak daha istekli ve daha canlidirlar.
Buna ek olarak kinesetetiktirler ¢cabuk sikilirlar ilgileri ve dikkatleri ¢abuk dagilir
(Cameron, 2005).



Bu farkliliklar ister istemez aklimiza ¢ocuklar daha mi kolay yoksa daha mi1 zor dil
Ogrenirler sorusunu getirir. Kritik yas donemi hipotezini gz Oniine alarak bu konuya
iliskin Cameron ¢ocuklarin ergenlikten Once daha etkili bir sekilde dil
ogrenebileceklerini ¢iinkii beyinde birinci dil ediniminde kullanilan mekanizmanin bu

donemde hala aktif oldugunu ifade eder (Cameron, 2000)

Bu konuya iliskin Brumfit cocuklarin asagida siralanan nedenlerden otiirii dil

o0grenmede sansl olduklarini sdyler: (Brumfit, 1991)

e Cocuklarda ergenlikten 6nceki bu donemde beyin yeni kosullara daha uyumludur
ve dil edinimi ancak kiside Ozfarkindaligin gelismedigi bu erken yaslarda

miumkindiir.

e Cocuklar yabanci dile ve 6grenilecek olan yabanci dilin kiiltiirline kars1 yetigkinlere
gore daha az negatif tutum, duygu, ve diislinceye sahiptir. Dolayisiyla daha iyi

motivasyona sahiptirler.

e Cocuklara yetigkinlere kiyasla dil 6grenmek icin daha ¢ok vakit harcalar ve

dolayisiyla dil ile daha ¢ok etkilesim iginde olurlar.

Cocuklar yetiskinlerle kiyaslandiginda biligsel, duyussal ve sosyal bakimdan daha hizli
biiyiir gelisir ve degisirler. Cocuklarin biligsel faktorleri goz ontine alindiginda yeni olan
her seyin onlarin dikkatini ¢ok c¢abuk c¢ektigini ¢linkii dogalar1 geregi merakl

olduklarini goriiriiz. (Afia &Kharbech, 2008)

Ancak cocuklarin dikkat siireleri ¢ok kisadir. Hammer’in (2002) dedigi gibi 6grenme
stirecinde sik sik aktivite degisikligine ihtiya¢ duyarlar, meraklarin1 uyandiran ve
dikkatlerini c¢ekebilen aktiviteleri severler ve aktif olmaya ihtiyag duyarlar (s. 26).
Cocuklar yeni sesleri 6grenmede de ¢ok iyidirler, sesleri igtenlikle ve net olarak

cikarirlar ancak Ogrendikleri eger tekrar edilmezse uzun silire saklayamazlar (Afia

&Kharbech 2008, s. 6).

Cocuklar bulunduklar1 yas doneminde halen dili soyut bir sistem olarak ele almalarina
izin verecek kavramsal bir cergeve gelistirme siirecinde olduklarindan dili analiz
edemezler (Thornbury, 2006). Bu nedenle c¢ocuklarin ger¢ek hayat durumlarini

kullanilan dilden daha ¢abuk anlayabileceklerini 6ne siirer (Scott &Ytreberg, 1990)
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McCloskey (2002) ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde 7 prensip siraliyor; ( S. 7-9)

1. Cocuklara 6grenme siireci boyunca aktif ve eglenceli roller verin. Cocuklar giivenli

ancak zolayici bir ortamda, yaparak 6grenen ve anlam arayan d6grenendirler.

2. Isbirligi yoluyla dilde gelismelerine ve dil pratigi yapmalarina yardim edin.

Cocuklar birer sosyal 6grenendir.

3. Cok boyutlu ve tematik olarak diizenlenmis aktiviteler kullanin. Cocuklara uygun

O0grenme yollarini ve ve 6grenmenin farkli boyutlarini bu aktivitelerde kullanin.

4. Saglanacak olan girdiler anlamli ve yapici ve ingaac1 6grenmeyi iginde barindiracak

sekilde olsun.
5. Diliigerik ile entegre edin.

6. Aile dilini ve kiiltiirlinii konusmaya katin. Cocugun aile dilinin gelisimi yeni

ogrenecegi dilin gelisimini de destekler.

7. Performansa doniik acik hedefler ve doniitler saglayin. Cocuklar dogru yapmay1
isterler ve ne zaman hedefe ulastiklarini ne zaman daha 6grenmeleri gereken seyler

oldugunu bilmeye ihtiya¢ duyarlar.

Ayni sekilde Shin (2007) c¢ocuklara yabanci dil dgretiminde 10 kullanigh fikir olarak

sunlar1 siraliyor: ( s.1-2)
1.Aktiviteler de gorsel, gercek nesneler ve hareket kullanin,
2. Cocuklarin gorseller ve gercek nesnelerle iletisim kurmasini saglayin

3. Bir aktiviteden diger aktivitege gecin. Cocuklarin konsanre siiresi ¢ok kisadir. 5-7
yas i¢in aktiviteleri 5-10 dakika arasinda,8-10 yas i¢inse 10-15 dakika araliginda tutun

ve ¢ocuklarin igerige ve iletisime odaklanmasini saglayin.

4. Temalarla 6gretin. Bir konu ya da bir tema iizerinde bir dizi ders dili 6greteceginiz,
her bir derste dili tekrar edeceginiz daha genis bir icerik saglayacaktir. Ayni1 zamanda

cocuklarin icerige ve iletisime odaklanmasina izin verecektir.
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5.Cocuklarin asina oldugu hikaye ve igerikleri kullanin.

6. Smif rutinlerini ingilizce olarak hazirlaym.

7. Gerekli oldugunda kaynak olarak ana dili de kullanin.

8. Disardan yardime1 getirin.

9. Okuldaki diger 6gretmenlerle isbirligi yapin.

10. Cocuklara yabanci dil 6gretimde uzman kisilerle goriisiin.
2.2. Yabanai Dil Ogretim Yontemleri

Simdiye kadar yabanci dil 6gretiminde farkli farkli yontemler denenmistir. Bunlardan
bir kismu etkilikleri nedeniyle popiirleligini korurken bir kismida eksiklikleri nedeniyle
terk edilmisdir (Demirel, 2016). Literatiire baktigimizda asagida siralanan yontemler

belli basli yabanci dil 6gretimi yontemi olarak karsimiza ¢ikmistir. Bunlar:
e Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ( Grammar-Translation Method)
e Diizevarim Yontemi (Direct Method)
e Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi(Audio Lingual Method)
e Bilissel Ogrenme Yaklasimi( Cognitive-Code Approach)
e Dogal Yontem (Natural Method)
e lletisimci Yaklasim (Communicative Approach)
e Secmeli Yontem (Eclectic Method)
2.2.1.Dil Bilgisi — Ceviri Yontemi (Grammar — Translation Method)

Dil bilgisi — Ceviri Yontemi yeni bir yontem olmamakla birlikte uzunca yillar yabanci
dil d6gretmenleri tarafindan siniflarda sik¢a kullanilmis bir yontemdir. Yontem onceleri
klasik Latince ve Yunanca Ogretiminde kullanildig1 i¢in klasik yontem olarak da

literatiirde yer bulmustur. Yirminci ylizyillin baslarinda 6grencilerin yabanct bir dilin
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edebiyatimi  okuyup o edebiyati Oziimsemelerine yardimct olmak amaciyla
kullanilmistir. Ayn1 zamanda bir bagka dilin dilbigisini 6grenmek yoluyla 6grencilerin
kendi ana dillerinde daha yetkin hale gelmeleri ve ana dillerinde daha iyi okuyup
yazmalar1 hedeflenmistir (Larsen & Anderson, 2016). Bu yontemde dil bilgisi kullarina
ve g¢eviri yapmaya Onem verilmekte olup yontemin ana hedefi yabanci dildeki edebi
metinleri okuyabilmedir (Ocakli, 2008). Telaffuzun ve dilin etkin kullaniminin bu

metod i¢in dnemli olmadigini goriiyoruz (Demirel, 2012).
2.2.2.Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Diizevarim yontemi 1950’lerde dilbilgisi ¢eviri yontemin eksiklerine tepki olarak ortaya
¢ikmig, Tiirkiye de ve diinyada genis uygulama alani bulmustur (Demirel, 2012).
Dilbilgisi — geviri yontemi gibi diizevarim yontemi de yeni olmayan olduk¢a eski
metodlardan olup bu yontemin ilkeleride uzun yillar boyunca yabanci dil 6gretmenleri
tarafindan kullanagelmistir. Son zamanlarda dilin iletisim i¢in kullanilmasinin
hedeflendigi noktalarda tekrar popiilerlik kazanmis bir metoddur. Dilbilgisi —¢eviri
yontemi dilin etkin kullanilmasi konusunda yetersiz kalinca diizevarim yontemi
poplilerlik kazanmistir (Larsen & Anderson, 2016). Bu yontemde hedeflenen sey dilin
yogun olarak kullanmasi olup Dilbilgisi — Ceviri yonteminden farkli olarak ana dile ve
ceviriye Oonem vermez. Merkezde Ogretmenin oldugu ve ogrencilerin derse aktif

katiliminin hedeflendigi bir yontemdir (Demirel, 2012).
2.2.3.Kulak-Dil Ahskanhg1 Yontemi (Audio — Lingual Method)

Kulak —Dil Aliskanligi yontemi 1940’11 yillarda ortaya ¢ikmis olup Amerikan ordusu
askerlerine yabanci dil 6gretmek amaciyla baslamis ve daha sonralar1 gelistirilerek
okullarda kullanilmaya baglamistir (Demirel, 2012). Diizevarim yontemi gibi Kulak dil
aligkanligr yontemi de konusma esasli bir yontemdir. Ancak diizevarim yOnteminde
oldugu gibi dilde durumlara maruz kalarak, kelime bilgisi edinimine degil; dilbilimsel
climle yapilarinin ezberlenmesi yoluyla dil 6gretime yonelmektedir (Larsen ve
Anderson,2016). Bu metod igin dinleme ve konusma becerileri dnemlidir. (Demirel,
2012). Diyalog kurma, drama, tekrar, bol bol alistirma yapma ve dinleme etkinlikleri
Kulak-Dil Aliskanligi Yonteminin gozde etkinliklerinin basinda yer alir (Gomleksiz,
2000).
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2.2.4.Bilissel Ogrenme Yaklasinu (Cognitive — Code Approach)

Biligsel 6grenme kurami Ausebel ve Chomsky tarafindan 1960 ‘i yillarda ortaya atilmis
bir dil 6grenme yaklagimidir (Ocakli, 2008). Bu yaklasima gore o6grenmede sik
tekrarlardansa 6grenciye diisiinme ortami saglanmasi daha 6nemlidir.Bu kurama gore
dil bilingli olarak kullanilmali, duyulanlari anlama becerileri gelistirilmeli, gerekli
gorildiiglinde anadil ve ¢eviri de kullanilmali ve 6gretmen dgrencilerin diisiinmelerini,

biligsel becerilerini destekleyen kisi olmali (Demirel, 2012).
2.2.5.Dogal Yontem (Natural Method)

Dogal yontem 1880 ‘li yillarda dil bilgisi- ¢eviri yontemine tepki olarak dogmustur. Bu
yonteme gore yabanci dil o dili anadil olarak konusanlarca &gretilmelidir. Ogrenci
anadil olarak o dili konusan 6gretmeni dinlemeli ardindan kendisi konusma baglamalidir
(Demirel, 2012). Taklit etme burada bir etkinlik olarak goriiliir ve 6gretmen bu gibi
etkinliklerde 6grencinin yanlislarini diizeltir. Bu yonteme gore Ogrenenin yasi da

onemlidir (Gomleksiz, 2000).
2.2.6.Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Se¢meli yonteme gore dgretmen literatiirdek her yontemi uygun zaman ve durumlarda
kullanmalidir. Ornegin sozciik Ogretirken diizevarim, bilbigisi kullarinin 6gretiinde
bilgssel yontem konusma c¢alismalarinda da kulak dil alisgkanli§i  yonteminin
kullanilmas1 gibi. Ogretmen bu yontemde tiim yontemlerden yararlanacag: igin tiim
yontemlere hakim olmal1 sinif i¢inde nasil kullanilacagini bilmeli ve 6grencilerini de iyi

tanimalidir (Demirel, 2012).
2.2.7.1letisimsel Yaklasim (Communicative Approach)

Pek cok yontemde oldugu gibi iletisimsel yaklasimda da ana hedef dilin iletisimde aktif
akic1 ve etkin bir sekilde kullanilmasidir. 1970 ‘lerde dil dgretenler sunu farketti ki;
ogrenciler ders icinde Ogrendikleri bilgiyi ders esnasinda kullanabilmelerine ragmen
gercek hayatta iletisime aktaramiyorlar. Yine bir grup dil uzmani bu yillarda hedef dilde
iletisim kurmanin dilbilimsel yapilara hakim olmaktan daha fazlasi oldugu ifade ettiler
ve dilin biiyiik 6l¢iide sosyal bir olgu oldugunun altini ¢izdiler. Sosyal baglamda dili

konusacak kisiler s6z verme, davet etme, reddetme, izin isteme, Oziir dileme gibi pek
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¢ok isi o dili kullanarak yapabilmelidir. Ogrencilerse hedef dilin kurallarini bilmelerine
ragmen bu isleri hedef dilde yapamamaktadirlar. Kisacas1 bu yillarda iletisim igin dil
bilimsel yeterliligin degil iletisimsel yeterliligin gerekli oldu ortaya atilmistir (Larsen &
Anderson, 2016). Iletisimsel yaklasim Ingiltere de ortaya ¢ikmustir. Henry Widdowson,
Christopher Brumfit ve Kate Johnson gibi dil g¢alismacilart hedef dilde iletisim
kurabilmek icin smif i¢inde kullanilacak yontem olarak iletisimsel yontemden
bahsetmislerdir (Demirel, 2016). Bu yaklasima gore 6grencilerin kaliplari, dilbilgisi
kullarim1 ve kelimeleri ezberlemesi yerine 6grenmesi ve anlamlandirmasi gereklidir.

Kaliplar ve kurallar verilecekse de en son asamada verilmelidir (Demirel, 2016).
2.2.7.1 lletisimsel Yaklasimin Ozellikleri

Larsen & Anderson (2016) Iletisimsel yaklasimin 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir
(s.119-120) ;

e Miimkiin oldugu kadar ger¢ek hayatta kullanilan iletisim dili kullanilmalidr.

e Konusmacimmin ya da yazarin o konusmaya dair amacini anlamak iletisimsel

yeterliligin bir parcasir.
e Hedef dil sinif i¢inde bir iletisim aracidir, calismanin amaci degil.

e [letisimde bir amac1 gergeklestirebilecegimiz pek ¢ok dil yapisi olabilir, bunlarin
hepsi birlikte verilmelidir. Amag¢ dil yapilarinin mikkemmel 6grenilmesi degil
iletisimin kendisidir.

e Ogrenci baglam iginde ciimleler {izeri bir diizeyde ¢alismalidir. Ogrenci anlamin ve

anlamliligin ciimleleri bir araya ygetiren sey oldugunu goérmelidir.

e Oyunlar 6nemlidir ¢ilinkii oyunlarin gercek iletisim diliyle pek cok ortak noktasi
vardir. Konugmaci dinleyiciden iletisimin gergeklesip gergeklesmedigine yonelik
aninda doniit alir. Ayrica 68rencilerin kiigiik gruplar i¢inde ¢alismasi dili kullanmak

icin kendisine diisen pay1 artirir.

e Ogrencilere diisiincelerini fikirlerini aciklmak i¢in firsatlar verilmeklidir.



15

e Yanlslar iletisimsel siirecin dogal bir parcasi olarak kabul edilmeli ve hosgoriiyle
kargilanmalidir. Eger 6grenci bir akis i¢inde konugmasini yapiyorsa akis bozulup
yanligt diizeltilmemelidir bunun yerine yanlis not edilip ilizerinde daha sonra

diizeltme yapilmalidir.

e (Ogretmenin ana gorevlerinden bir tanesi iletisimi gerektirecek durumlar yaratmaktir.

e iletisimsel etkilesim dgrenciler arasinda birliktelik iliskilerini destekler. Ogrencilere

birlikte anlam ¢ikarma firsati sunar.
e Ortaya konan dile anlam vermede iletisim olayinin sosyal baglami 6nemlidir.
e Dil formlarinin uygun kullanim1 6grenmek iletisimsel yeterliligin bir pargasidir.

e Smf i¢i aktivitelerde bir danmisman olarak O6gretmenin iletisim ortamlarini

olusturacak bir saglayici olarak davranmasi énemlidir.

e lletisimde dgrenci sadece sdyleyecegini olan degildir, nasil sdyleyecegi konusunda

tercih etme hakki vardir.

e Ogrencilerin dgrendikleri dilbilgisi kurallar1 ve kelime bilgisi dilde amag baglam

anlamdan sonra gelir.

e Ogrenciler dil iizerinde ¢alisirken onlara dilin gergek hayatta kullanildig sekliyle

calisma firsat1 verilmelidir.
2.2.7.2. lletisimsel Yaklasimda Ogretim Teknikleri

Larsen & Anderson (2016) iletisimsel yaklasimin tekniklerini su sekilde siralar (5.126-
127);

1. Grup Calismasi (Group Work)

Sinifin, simif mevcuduna ya da yapilan calismanin gerektirdigi grup sayma gore
gruplara ayrilmasiyla yapilan c¢alismadir. Gruplarin olusturulmasinda dikkat edilmesi
gereken nokta 6grenci ilgi ve yetenek durumlaridir ki gruplari bu bakimdan heterojen
olusturmak gereklidir. Aym ilgi, bilgi,beceri ve zeka seviyesine sahip ogrenciler ayni

grup icinde sorun ¢ikarabilirler. Grup calismasi esnasinda 6gretmenin bir moderatdr
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rolii {istlenerek, c¢alisilacak konunun igerigini ve siiresini net olarak belirtmesi
olusabilecek giiriiltii ve karmasay1 engellemek noktasinda oldukg¢a faydalidir. Ayrica
Demirel’e (2016) gore her grubun lideri olmali ve anadil kullanimina olabildigince izin

verilmemelidir.
2. ikili Cahsma (Pair Work)

Ogrencilerin ikiserli gruplar halinde calismas1 esasina dayanan bir calisma teknigidir.
Ogrencilerin sira arkadaslar1 ile ya da karma bir sekilde ikili olusturulmalar1 istenip
siralarinda yahut smifin 6niinde herhangi bir c¢alismay1 sergilemeleri istenebilir.
Ogretmenin bu gibi ¢alismalarda gorevi rehber olmaktir, gerekli durumlarda miidahale
etmek, calisma sirasinda olusan problemleri ¢ozme noktasinda 6grencilere fikir vermek,
ogrencilerin kafasinda olusan sorulara cevap vermek bir rehber olarak 6gretmenin temel
gorevleridir. Grup ve ikili ¢aligmalar 6grenci mevcudunun ¢ok oldugu, herkesin s6z
hakki almasmin giic oldugu kalabalik siniflarda uygulanmasi yararli bulunan
tekniklerdendir. Ayrica sesiz, i¢ine kapanik, utanga¢ Ogrenciler de grup icindeki

calismalar sayesinde kendilerini ifade etme imkani1 bulurlar.
3.Gercek Malzeme Kullanim (Using Authentic Materials)

Gercek malzeme kullanimi iletisimsel yontemin savunucularina goére, 6grencilerin sinif
icinde 6grendiklerini gercek hayata, gercek durumlara transfer edememeleri problemini
asmanin en etkili yontemlerinden birisidir. Gergek materyal iist seviye siiflar igin bir
gazate yazisi, giinliik hayattan alinmis bir afis olabilecegi gibi baslangi¢ seviye siniflar
i¢in bir televizyon kanalinin hava durumu sunumu olabilir. Onemli olan malzemenin

gercek hayattan alinmis, 6zgiin bir malzeme olmasidir
4. Oyunlar (Games)

Oyunlar iletisimsel yoéntemde sik kullanilan tekniklerin basinda gelir. Ogrenciler
oyunlar1 eglenceli bulur ve oyunlar eger etkili kullanilirlarsa 6grencilere iletisim pratigi
yapma konusunda biiylik firsatlar sunar. Anderson’a gore gergekten iletisimsel olan

oyunlarin ii¢ 6zelligi vardir. Bunlar; bilgi ag181, se¢im ve geri doniittiir.
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5. Drama Ogretimi (Teaching Drama)

Drama kelimesi sahne, televizyon ve yahut radyo i¢in yazilmis oyun anlamina
gelebilecegi gibi yazinsal eser olarak da diisiiniiliip ¢alisilabilir ve okunabilir. izleyiciler
Oniinde sergieniyorsa eger bir drama g¢aligmasi, bir sahne sanati olarak da goriilebilir.
Ancak drama illa sahnelenen bir eser olarak diisiiniilmemeli, drama kelimesi genis

anlamiyla giinlilk ve gercek yasamdaki hareketleri ve olaylar1 da igine alir (Cevik,
2006).

Drama c¢alismalart dilin 6grenciler tarafindan kullanilmasina yardimci olan
calismalardir. Yaratict drama c¢alismalara 6grenme 0gretme ortamlarinda fazlaca 6nem
verilmelidir. Yaratict drama g¢aligmalarmin ise kosuldugu 6grenme aktivitelerinde
ogrenciler dogaclama olarak ortaya ¢ikan konusma etkinliklerine katilacaklardir. Bu
gibi ¢aligmalarda 6grenciler bir hikayeyi dinleyecek ve sonrada sézsel olarak dramatize
etme sansit bulacak bu sekilde dilin kullanilma ihtiyact higbir zorlama olmadan
kendilinden dogal olarak ortaya g¢ikacak. Drama c¢alismalar1 6grencilerin 6grendikleri
sosyal baglam icinde anlamlandirmalarina yardimci olur. Bu sayede gerceklesen
ogrenme daha hayata yakin bir 6grenme olur. Ogrenci tipki oynadigi roldeki karakter
gibi diislinlip hissetme imkani bulur. Bu gibi ¢aligmalarda degerlendirme agamasi
ogrenci Ogretmen isbirligi ile olmali degerlendirme prosediirleri 6grencinin yaratici
cabalarini1 engellenyecek tiirden olmamalidir, ya da 6grencinin ¢alismadan alacagi zevki
yikmamalidir. Drama c¢aligmalar1 her kademede her calisma alaninda uygulanabilir.
Drama caligmalar1 6ncesinde konuya gore Ogrencilerin 6n ek arastirma ve calisma
yapmasi gereken durumlarda O6grenciler kendi Ogrenmeleri i¢in caba harcamis
olacaklardir. Oyunlar Ogrenci Ogretmen isbirligi ic¢inde, Ogretmen rehberliginde

Ogrenciler tarafindan da yazilabilir ( Ediger, 1980)

Barnett (1995) drama ile ogretimin yapilacagi sinif atmosferini tanimlarken;
Ogrencilerin kendilerini ifade etmekte &zgiir hissedecekleri sicak ve arkadas canlis1 bir
ortam olmas1 gerektigini ifade ediyor. Yaraticiligin herkesin birbiriyle etkilesimde
oldugu birbirini kabul ettigi ve kabul edildigi ortamlarda gergeklesebileceginden
bahsediyor. Ancak yaraticiligin kargasanin karisikligin oldugu bir ortamda ortaya
cikmayacaginin altim1 ¢iziyor. Cocuklara yapilan calismanin ne oldugunun, ne

gerektirdiginin en iyi sekilde aciklanmasi gerektigini belirtiyor. Televizyon izlerken ¢ok
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hiiziinlii bir sahnenin ortasinda kahkaha atmanin ne demek oldugunu g¢ocuklarda
bilebilecegini, bu konu c¢ocuklarla tartisildiginda sizlere sahnenin mahvolacagini
sOyleyebilecegini, ayn1 seyin kendi sahneleri i¢in de olacagini ifade ediyor. Bazi
Ogretmenler daha en basta grup kullar1 olustururlar, bazilar1 ise ihtiya¢ olustugunda
yaparlar bunu. Ogrenciler kendi kurallarin1 da olusturabilirler. Sihirli kabul edilen bir
s0z, bir hareket, ya da bir 1slik sessizligi saglama ihtiyaci i¢in bir sinyal olabilir. Bu
atmosferi olusturmaya calisirken aklimizda bulundurmamiz gereken sey Ogrenciler

siirlar koymadigimiz ancak disiplin yaratmaya ¢alistigimiz olmalidir (s5.30-35)
2.2.7.3.Egitsel Dramada Ozel Teknikler
Rol Oynama Cahismalari (Role Play)

En basit anlatimiyla 6grencilerin hayal ettikleri, diisledikleri, girmeyi plandiklar1 bir
karakterin roliine girip o karakterin gerektirdigi gibi diisiinmesi, davranmasi ve

konusmasidir. Bu ¢alismalara rol oynama g¢alismalar1 denir (Watcyn-Jones, 1983, s. 10).
Pandomim

Pandomim duygularin ve diisiincelerin viicut ve viicut hareketleri yoluyla sozsiiz bir
sekilde aktarildigi, anlatildig1 drama ¢aligmalaridir ( Ediger,1980). Mim sozciigli anlam
olarak ses kullanilmadan yapilan sadece ve sadece bir takim hareketlerin kullanildig
drama ¢alismasi anlamina gelir. Yabanci dil 6gretmenleri olarak smiflarimizda zaman
zaman farkinda dahi olmadan mim teknigini kullanirken bulabiliriz kendimizi 6rnegin
sozciiklerin yetersiz kaldig1 yerlerde hareketlerimiz yetisir ve anlami1 68rencilerimize
verebilmek i¢in sonuna kadar yararlanirniz. Kelime 6gretiminde oldukga faydali oldugu
gibi dilbilgisi konular1 bile mim teknigi ile ogretilebilir ve yahut pekistirilebilir (
Cevik,2006).

Kukla

Kuklalar drama calismalar1 igin miikemmel bir aractir. Cocuklar kukla ile drama
caligmalarinda kuklara cevap verebilir ya da kuklalar yoluyla cevap verebilirler. Kukla
hayal giicliyle olusturulan hareketler yoluyla hayat bulan herhangibir cansiz figiirdiir.
Latin dillerinde ‘puppet’ olarak gecen kukla aslinda ‘Pupa’ kelimesinden gelir ki

‘Pupa’oyuncak bebek anlamina gelir. Kuklanin pek ¢ok farkli ¢esidi vardir. El kuklari,
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gdlge kuklari, ipli italyan kuklalari olan Marinottes’ler drama c¢alismalarinin birer
parcasidir. Kuklalar pek ¢ok farkli materyalden yapilabilir. Kese kagitlarindan, zarftan,
eldivenden, kagit tabaklardan, kasiktan ve ham maddesi kagit veya kumas olan pek ¢ok
objeden yapilabilir (Baker, 1996).

2.3. Kukla Ve Kuklanin Tarihi Gelisimi

Literatiirde kuklanin birbirine benzeyen yakin anlamlarda pek cok farkli tanimina
rastlanmistir. Calismacilar kuklanin tanimini yaparken yapildigi maddelere, kullanim
alanlarina, fonksiyonlarina ve kokenine deginmislerdir. Kuklanin ne olduguna iliskin
yapilan tanimlamalar yerli ve yabanci kaynaklardan derlendigi kadariyla ve genel

itibariyle asagidaki gibidir.

Kukla baginda delik olan kumastan viicutlu ele gegirip oynatmak i¢in tasarlanmis bir
figtirdiir (Pickett, 2002). Kukla; tahta, gubuk, karton, kasik, kumas, recine, kagit, karton
ve daha pek ¢ok farkli materyalden yapilarak ¢ubuklar ya da ipler ile kontrol etmek
suretiyle gelistirilen figiirlerdir. Bu figiirler kullanilarak yapilan gosterilere ise kukla

oyunu adi verilir(Milli Egitim Bakanlig1,2013 s.4).

Kukla kelimesi latince ‘pupa’ kelimesinden gelir ve kii¢iik canli demektir. Hareket eder,
konusur ve izleyenlere performansiyla birseyler anlatir. Bir birey olarak kukla
diisiintirken, duygular1 anlatirken konusulan kisilerce gercek gibi algilanir. Herhangi bir
objenin canli olabilecegi fikri iinsanlari hep bilyiilemis ve hayal diinyalarini zorlamigtir

(Ahlcrona, 2012).

Yakicr’ya (1999) gore kukla ve kukla sanatinin ge¢misinin nerede sakli oldugu tam
olarak bilinmemektedir. Lakin bu konuda bilinen ger¢ek sudur ki; kukla sanati ve
kuklalar diinyada Cin, Misir, Japon, Hint, Ingiliz, fars, Fransiz, sirp, tiirk, rus gibi pek
cok medeniyettin hayatlarini siirdiirdiigii cografyada ve bu halklarin hayatlarinda yer
almistir. Hatta bu sanat tiim bu medeniyetlerin kiiltiirleriyle i¢ ice gegerek farkli ifade

tarzlar1 bulmustur (s. 35).

Kuklaciligin kokleri insan tarihinin deriklerinde gomiiliidiir. En ilkel formuyla kukla, ilk
magra insanlarinin avcilik ritliellerinin bir parcas1 olarak diisiliniilebilir. Kuklalar,

egitimsiz genis ilkel insan gruplarina dini ve kiiltiirel olgular1 agiklmak icin kullanilmis
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olup, gerek biiyiiklerin gerekse ¢ocuklarin hayal diinyalarina hitap edebildigi i¢in pek
cok kiiltiirde 6nemli bir yer edinmistir ( Tierney,1995). Bill Baird (1965) ve Paul
McPharlin (1949) tarafindan detayli olarak hazirlanmis kuklanin tarihi kitabina
bakildiginda kuklaciligin ilk uygarliklar tarafindan da bilindigi ve insanla birlikte
kuklaciligin da evrildigi goriiliiyor. Orta cagda hikayeler anlatma haberleri yayma
operalarda sarki soyleme sahne sanatlarini sergilemede biiyiik sehirlerde ve Amerikanin
izole olmus kasabalarindaki insanlar1 eglendirme amaciyla kullanilmistir, hatta modern

televizyonun ilk basamagi oldugunu bile soyleyebilir ( Akt: Tierney,1995).

Kuklanin kdkeninin insanligin tarihinde oldugunu yapilan tanimlar ve agiklamalardan
gormiigsek bile tam olarak nerede ilk olarak hangi amagla kullanildigini, ilk kuklanin
neye benzedigini, hangi materyallerden yapildigini bilmiyoruz. Ancak kesin olmamakla
birlikte kuklanin ilk hangi uygarliklarca hangi milletlerce kullanildigina dair yapilmis

acgiklamalar da literatiirde mevcuttur. Bunlar su sekilde;

Jacob’a gore kukla oyunlari Cin’den Mogollara gegmis olup Tiirkler vasitasiyla Uzak
Dogudan Bat1 diinyasina aktarilmistir (And 1969; Akt. Yakici, 2009)

Bir goriise gore kuklanin kdkeni eski misirdadir. Pagan rahibleri halkina dini 6gretileri
iletebilmek i¢in Onceleri insan boyutunda daha sonralari ise daha kiiciik boyutlarda
iiretilmis bebek goriintimlii figiirler: kullanmistir. Kuklanin bu ilk 6rnekleri tapinaklarda
dini Ogretilerin yayilmasinda kullanilmigtir. Daha sonralari bu gibi benzeri oyuncak
bebek figiirleri mezarlarda da bulunmustur. Ancak bunlarin sadece birer oyuncak mu

yoksa bir tanr1 figiiriimii oldugu belli degildir.(Taylor, & Ostrow, 1973).

Arseven’e gore (1950) milattan 6nceki donemlere 6zellikle de milattan Once ii¢ ya da
dort bin sene evvelline ait olabilecek “agac ve fildisinden yapilmis oyuncak bebekler”
ve buna ek olarak Misir kabartmalarinda rastlanan kuklaci figiirii kuklacilikligin

tarihinin Misir medeniyetinde olabilecegini diisiindiirmektedir(Akt: Yakici, 2009 s. 35)

Diger bir goriis ilk Marionettelerin eski Yunan’da ortaya ¢iktigin1 ve daha sonralari
Romanlilar tarafindan alinip sokak gosterilerinde halki eglendirmek ve diisiindiirmek
icin kullaniigr iddia edilmektedir. Bu goriise gore kuklanin bir sonra ki rotasi

bilinmemekle birlikte muhtemel olarak Cin, Tibet, Iran, Ispanya, Fransa, Almanya,
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Ingiltere ve italya gibi iilkelere yayildig1 tahmin edilmektedir(Taylor, & Ostrow, 1973
s.12).

Eski Yunan uygarliklarinda pismis topraktan tiretilen bebekler yoluyla tiyatroya merakl
olanlarca kuklacilik i¢in kullanilan kiiglik sahnelerde temsiller verdiklerini
bilinmektedir. Yazili kaynaklardan edilen bilgilere gore Eski Romalilarda ayni durumun

oldugu goriilmektedir (Arseven, 1950).

Efsaneye gore Marinotte isimli ipli tahta italyan kuklar1 Meryem Ana ‘y1 temsil etmek
i¢in ortaya cikarilmstir. ilk Hristiyanlar yeni dinlerini 6gretmek i¢in bu Marinotte isimli
kuklart kullanmigtirlar. Roma da sergilenen oyunlarda kullanilan bu kuklalar zaman
zaman kilisenin hizmetine de girmistir. Ancak 16. Yiizyilda bu kuklalar kiliselerden
cikartilmistir ¢iinkii bu donemde dini Ogretilerin yayilmasindan ¢ok egelenndirmeye

yaradigi farkedilmistir (Taylor, & Ostrow, 1973, s.12).

Orta Cag yasaminda da kukla ve kuklaciligin varlig1 ile karsilasilmaktadir. Bu donemde
daha ¢ok seyyar kuklacilarin varligint goriiyoruz. Bu seyyar kuklacilar sehir sehir
dolagarak kurduklar1 seyyar kukla sahnelerinde sehir halkimi ve de c¢ocuklar
eglendirmislerdir. Ancak bu donemde kuklacilar seytan isi yapmakla su¢lanmis ve 6liim
gibi agir cezlara carptirilmistir. Ronesans dénemine bakacak olursak Italya’ da sanatsal
faaliyetlerin en iist diizeyde oldugu bu déonemde, kukla sanatinin da istisna olmadigini
gorecegiz.Diger sanat dallarinda oldugu gibi kuklacilik da bu donemde bu iilkede ¢ok
biiylik bir 6nem kazanmis el kuklar1 ipli kukla seklinde geliserek basta Fransa olmak
lizere pek ¢ok Avrupa iilkesine yayilmistir. “Policinello” ad1 verilen 6zel Italyan kuklas:
da bu dénemde yaygm bir sohret kazanmistir (Arseven, 1950). Orta Cag ltalya ve
Sicilyasinda tiretilen kuklalarsa agir askeri isler yapan efsanevi karakterleri temsil ettigi
icin oldukea biiyiik boyutlarda tiretilmistir(Taylor & Ostrow, 1973, s. 12). Shakespeare
doneminde de kuklalar Ingilterede popiilerlik kazanmustir. Shakespeare birkag
oyununda kukla ve kuklaciliktan bahseder. Dénemin Ingilteresinde kuklalar aktdrler ve
aktristler tarfindan rakip olarak goriilmiistiir. Tiyatroyu elestiren eglenceyi giinah olarak
yorumlayan Piiritan’lar kuklaya tepki gostermemis ve kabul etmislerdir (Taylor, &.
Ostrow, 1973 s. 13).

Giiniimiizde ise kukla gerek Avrupada gerekse tiim diinyada miihim bir yeri vardir.

Dogu Avrupa iilkeleri ile birlikte, Ispanya, Fransa ve Italya gibi iilkelerde kukla
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cocuklar icin bir eglence iken kukla sahneleyenler i¢in de bir kazang aracit gorevi
gormektedir. Bu gibi Avrupa iilkelerinde kukla sahnelenen 6zel mekanlarin yanisira
0zel zamanlarda trafige kapali cadde ve sokaklarda da kukla sanati icra edilmektedir. Bu
sayede cocuklar egleniyorken ve sanatcilar sanatlarini icra ederken kukla sanatin1 da

gelisimi ve yayilimini siirdiirmiis oluyor (Yakici, 2009, s.36)
2.3.1. Kuklanin Egitim Ve Ogretimde Kullanilmasi

Bir egitim araci olarak kuklanin sirri, kuklanin ii¢ boyutlu hareket edebilen ve
konusabilen bir oyuncak olmasidir. Bu 6zelliklerinden dolayr pek c¢ok duyuyu ise
kosarak bilgiyi kolyaca yayabilir ayn1 zamanda olduk¢a genis 6grenme imkanlar1 da
sunabilir. Farkli duyularin 6grenme ortaminda ise kosulmasi Gardner’in Coklu Zeka
kurammin da ana mesajidir (Linn, 2005). Ogrenme oOgretme ortamlarinda bir
meditasyon araci olarak kukla diyaloglar olusturmaya imkan vermek yoluyla 6grencileri
Ogrenilecek seye baglar, soyut durumlarin gosterilmesine imkan tanir ve sonug olarak
ogrenme stirecini yatigtirir. Kuklalar 6grencilere oyun ¢agrisimi yaptigi ig¢in 6grenciler

kukla ile yapilan sinif aktivitelerine igtenlikle katilirlar (Remer& Tzuriel, 2015).

Oyun, c¢ocuklarin 6grenme siireglerinde yaparak yasayarak oOgrenme noktasinda
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine ve ihtiyagalarina en uygun aktivitedir. Oyun 6grenme
ve bilgi edinimi i¢in ideal sartlar1 saglar ve 6grenmeye olan ilgiyi artirir. Oyunla
ogrenme kolayca, korkusuz ve engelsiz bir sekilde gergeklesir ve dziimsenerek uzunca

bir siire de unutulmaz (Lowe, 2000).

Aragtirmacilara gore kuklanin c¢ocuklara Ogrenme konusunda en biiylik katkisi
cocuklarin kukla karakteri arkadas1 gibi gérmesi duygu diisiincelerini en ince ayrintisina
kadar detayli bir sekilde uzun uzadiya aciklamasidir. Kuklanin ders i¢inde geri doniit
alma amaciyla kullanim1 6grencileri iirkiitmeden soru sorma anlamadiklari noktalari

belirleme agisindan da olduk¢a 6nemlidir (Peck, 2005)

Farkli kuklalar ve farkli kukla sahneleme yontemleri kullanilarak diinya tizerinde farkli
cografyalarda kukla yaygin bir sekilde kullamlmaktadir. Ulkemizde ise dzellikle okul
oncesi egitimde kuklalar ve kukla sahneleri egitim ve 6gretim vazgeg¢ilmezlerindendir
ve hemen hemen her okul Oncesi egitim kurumunda bulunmaktadir. Bu kuklalarin

kullaniminda herhangi bir sinirlama da yoktur. Kuklalar gerek anadili egitiminde, gerek



23

masal anlatimda ve gerekse seviyelerine uygun akademik oOgretimlerde esnek bir
kullanima oldukg¢a aciktir. Ayni zamanda cocuklarin oyun ihtiyaglarina da cevap

vermektedir .(Milli Egitim Bakanlig1,2013 s. 7).

Kuklanin ise yaradigi onemli alanlardan bir tanesi de dil yeteneklerini gelistirme
alanidir. Kukla erken ¢ocukluk donemi miifredati ile uyumlu cesitli aktiviteler
planlamay1 miimkiin kilar. Ornegin kukla ile yeni 6grendikleri bir hikayeyi anlattirma
imkanimiz olabilir, kelimeleri agiklamasi, bunlar1 yaparken duygularini ve diislincelerini

aciklmasi istenebilir. Bu yolla ¢ocuk dil yeteneklerinin pratigini yapmis olur (Peck,
2005).

Kuklalar ¢ocular i¢in inanilmaz bir dil 6gretim kaynagidir. Kukla oynatirken ¢ocuklar
dili hem etkin bir sekilde hemde dilin sosyal islevine uygun bir sekilde kullanmig
oluyorlar. Bunun yaninda cocuk, dil ile espri yapilacegini, 6ykii anlatilabilecegini, nasil
hissettigini anlatabilecegini Ogreniyor. Kisaca ifade edecek olursak kukla; dilin
cocuklarca kullanilmasina, dil gelisiminin desteklenmesine olanak saglayan etkili bir

egitim ve Ogretim materyali olarak karsimiza ¢ikmustir (Milli Egitim Bakanligi, 2013
s.8).

Kuklalar ¢cocuklara psikolojik ve sosyal baglamda da yardimci olur. Kuklalar yardimiyla
duygu ve diisiincelerini rahatca agiklarlar c¢iinkii agiklayan kisi kendileri degil
kuklalardir. Ozellikle ifade problemi yasayan ogrenciler, herhangi bir sorumlulugu
olmayan bir karekter olan kuklanin agzindan; kizginhigini, oOfkesini, iiziintiisiini,
menuniyetini kisacasi kendisini ifade etme rahatlig1 yasar. Bu da yetiskinlere ¢ocuklari
daha yakindan tanima ve onlarin duygularin1 daha iyi anlama olanag saglar. Cocuklar
zaman zaman kukla karekterinin yerine gegerek kendilerini onun gibi diisiiniip
davranmaya caligirlar. Boylelikle empatik yeteneklerinde de gelismler olur. Ve tiim
bunlar arka planda ¢ocuk hi¢ hissetmeden gerceklesirken ayni zamanda eglenip hos
vakit gegirerek egitim ve Ogretime karsi da olumlu bir tutum kazanmis olurlar(Cocuk

Gelisimi Ve Egitimi, Kuklalar, 2013 s.9).

Kuklay1 kullanirken yapilan esitlik¢i konusmalar egitimciler i¢in kontrolii mininmize
etmek adna iyi bir firsat olarak goriilebilirler. Sosyal ve egitsel konulara yonelik
dogaclama bir esneklik saglar ve 6greten ile 6grenci arasinda zaman zaman rol degisimi

yapilabilmesine imkan tanir ( Yoeli, 2003).
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Taylor & May B. (1973) kuklanin egitim &gretimde kullanilmasiile ilgili olarak
maddeler halinde sunlar1 siralamistir (5.54):
1. Kukla yaraticilig1 destekler

2. Ogrenci dramatize edilen hikaye ile okuyabilecegi bir bagka hikayeyi

baglantilandirabilir.
3. Hikayelerdeki karakterler kukla ile canlandirildiklarinda ¢ocuga daha gercek gelir.
4. Dramatize edilen hikaye ¢cocuk diinyasinda daha biiylik bir 6nem tasir.

5. Dramatize ¢alismalarinda 6grenciler daha kendilerine hikayeyi okumalari

sOylenmeden hikayeyi canlandirmak isteyeceklerdir.

6. Gerekli ylireklendirmeler yapilirsa 6grenciler kendi senaryolarini yazmaya istekli

olabilirler.

7. Kukla bir lider gibi de kullanilabilir, sorular soran, dogru cevaplar veren bir grup

lideri de olabilir.
8. Kukla kullanimiyla yasantilar somut hale getirebilir.
9. Kukla kullaniminda kullanilabilecek baglam oldukga genistir.
2.3.2. Kukla Ve Yapilandirmacilik

Kukla 6grencilere Ogrenirken ayni zamanda aktif bir sekilde yapma, yapilan isle
baglantili olma firsat1 verir. Piaget, Vygotsky ve Dewey gibi caligmacilara atfedilen
yapilandirmacilik  6grencilerin  bilgiyi pasif olarak almasindansa yeni bilgiyi
kendilerinin kesfetmesine, yapilandirmasina izin verir. Yapilandirmacilik bilgiyi
ogrenenin kendi i¢inde anlamlandirmasmi ve yeni bilgiyi daha Oncenki bilgilerle

iliskilendirmesini gerektirir (Ornstein & Hunkins, 2004).

Aktif ogrenme siirencinde Ogrenenler; yeni kavramlar, kurallar ve stratejiler
olusturabilmek i¢in anladiklarini sorgulamali ve denemeye tabi tutmalidir.
Yapilandirmaci smiflar akilct bir ortamda deneyi ve sorgulama temelli egitimi destekler

(Ryan & Cooper, 2007). Yapilandirmacilik birliktelik iklimini karsilikli kesfetmeyi
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destekler. Ogrenciler izole olmus bir sekilde degil, aksine fikirlerini paylasirlar ve

diyaloglar ile 6grenirler (Lewis, 1993).

Bilim adamlar1 beynin dogal yapisina uygun bir sekilde diinyayr anlamanin en iyi
modelinin yapilandirmacilik oldugunu 6ne siiriiyorlar. Doga ve biiylime, duygu ve
mantik, icsel ve digsal motivasyon, empati ve grup calismasi beyinin ve g¢evrenin

etkilesiminin Ornekleridir (Abbott & Ryan, 1999).

Yapilandirmaci siiflarin diger bir karakteristik 6zelligi ise bilginin bir durumdan bagka
baska durumlara transfer edilmesidir. Ornegin 6grenciler herhangi bir test bitene kadar
bir dizin sdzcliglin anlamini hatirlayabilir ancak kendi kisisel kelime bilgisine yenisini

ekleyemez. (Poplin, 1991; Akt. Redmiller s. 38)

Ogrenme ortamlar1 beyinin 6grenme sekliyle ¢alisma bigimiyle uyumlu olacak sekilde
olusturulmalidir. Geleneksel okullar yaraticilifi, girisimciligi, derinine anlamay1
gelistirecek sekilde degil, aksine ansiklopetik bilgilerin hatirlanmasini saglayacak
sekilde olsturulmustur. Yapilandirmaci siniflarin arastirma ve kesfetme atmosferi ise

ogrencileri akilc1 oyunlar yoluyla 6grenmeyle ice ige hale getirir. (Abbott ve Ryan,
1999).

Glassman, Vygotsy ve Engels’in sosyal yapilandirmacilik kuramindan bahsederken
bireyi diisiinmeye sevk eden davranistir der. Bu insanin konusurken iletisim
halindeyken jest ve mimiklerini kullanma yetenegi ile gerceklesir. Bu noktada kukla
daha biiyiik bir seyin sembolii olur. Kukla ile baglantili olan aktivite kelimelerin anlama,
kullanimi iletisimde nasil kullanilacag: ile ilgili olarak 6grenciyi diisiinmeye sevk eder

(Akt: Redmiller, 2010 s.38).

Yapilandirmact 6gretim bilgi ¢agi Ogrencileri i¢in en faydali olabilecek o6gretme
yaklasimi olarak kabul edilmektedir. Yapilandirmacilik bu ¢agin 6grencilerinin kisisel

tecriibeler yoluyla internette yapiklari seydir aslinda. (Scherer, 1999).

Vygotsky nin sosyallesmenin etkisi kavrami, 6grenen c¢evreyle etkilesime gectigi diger
Ogrenenlerle iletisime girdigi, rol yapma aktivitelerinin yer aldig: siniflarda gerceklesir.

Ogrenciler belirgin bir aciklama, iletisim ve ifade gelistirirler. Literatiir Piaget’in dne
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stirdligli tim asamalarda kukla kullanimin1 destekler ¢linkii kukla 6grenme igin gereken

dikkati ve 6grenilen seyle iliski iginde olma halini saglar (Redmiller, 2010 s; 41).
2.3.3. Beyin, Ogrenme Ve Kukla

Ogretmenler yiizyillarca beyinin nasil bir sey oldugunu ve nasil ¢alistigmi bilmeden
Ogrettiler. Bunun temel nedenlerinden bir tanesi beynin yapisi, biyolojisi konusunda
nispeten az calisma olmasidir. Ogretmek aslinda sanatim bir formudur. Giiniimiizde
yasayan beyin iizerinde bile uygulanabilen goriintiileme teknikleri sayesinde artik
beyindeki bir takim mekanizmalar ve aglar konusunda belirli bir noktaya kadar bilgi
sahibiyiz. Beyin, tabiki biiyiikk 6l¢tide karmasik yapist ve bilinmeyenleriyle iginde pek
¢ok sirr1 barmdirtyor. Ancak bizler bugiin sir perdesini kaldirip 6grenme ve 6gretmeye
iliskin anlayis kazanmaya ¢alisiyoruz. 1990’lardan beri tiim diinyada insan beyni ile
ilgili hizla artan bir bilgi birikimi olustu. Makaleler, kitaplar, videolar ve diger sunumlar
yoluyla edinilen bu bilgiler egitim alaninda kullanilmaya calisildi. Sonug ise elbetteki

egitimsel norobilim oldu (Souso0,2010).

Beyin temel olarak {i¢ ayr1 ve farkli boliim olarak karsimiza ¢ikar. Her bir boliim farkl
amaglara hizmet eder. En eski ve en ilkel boliim olarak ‘siiriingenimsi beyin’ olarak
adlandirilan kisim beyin sap1 ve beyincikten olusan kisimdir. Beynin bu boliimii temel
ihtiyaglarin giderilmesinden, ortaya cikan tehdit ve tehlikelerden sorumludur. Aym
zamanda bu bolim korunmayla ilgilidir. Orta beyin ya da limbik sistem olarak
adlandirilan kisim ise duygular ve hisler ile ilgilidir daha gok. Ugiincii boliim olarak
Neokorteks ise Serebrum adi verilen beyninin daha karmasik yapilarindan olusur.
Akademik 6grenmeler ve bilissel islemler beynin bu bdliimiinde gergeklesir. Ust diizey
islemler, dil 6grenme, konusma ve yazma gibi becerilerde bu bdoliimde yer alir

(MacLean, 1978).

MacLean’1n teorisine gore kisi gercek olsun ya da olmasin etrafta bir tehdit hissederse
bundan bilissel siire¢ etkilenir ve beynin yonetimini tehlikelerden sorumlu olan beyin
sap1 ve beyincikten olusan ‘siiriingensi beyin’ ele gegirir. Kisi stress altindayken kan ve
oksiyen limbik sistem tarafindan neokorteksten g¢ekilir (Connell, 2005, s.36). Bu gibi
durumlarda kalp atis hiz1 ve stes hormonu artar ve kana kortizol salinimi yapilir.
Sonrasinda ise neokortesks ile birlikte list diizey biligsel fonksiyonlar ve muhakeme

yapma giici devre disi1 kalarak Ogrenme ve probleme c¢oziim bulma yetenegi
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engellenmis olur ve kisi bu durumda etkili bir 6grenme ger¢eklestiremez (Caine ve

Caine, 1994, s.70).

Bu durumda egitimcilerin temel meselesi stres faktoriiniin 6grenme 6gretme ortaminda
minimize ederek Ogrencilerin 6grenmelerini maksimum diizeye ¢ikarabilecekleri bir
ortam yaratmak olacaktir. Neokorteks Ogrenciler ilgili, giidiilenmis, yapilan isle
baglantili ve motivasyonlu olduklarinda list diizey seviyede performans gosterecektir

(Reidmiller, 2010, s. 31).

Hareket etmek 6grenmeyi ve hafizayr gelistir. Arastirmalar gosteriyor ki beyin birey
hareket halindeyken daha aktiftir. Hareket beyine ekstra kan tasir, ve uzun siireli hafiza
alanin1 genigletir dolayisiyla Ogrencilere daha onceki Ogrenmeleri ile daha genis
baglantilar kurmasini saglar. Dahasi kisinin ruh halini diizenlemesi, biligsel faaliyetleri
arttirmasinin yaninda hareket beyinde hiicre iiretimine de neden olur. Bu bulgular
ogretmenlerin  Ogrencilerini  siralarindan kaldirip smif igi aktivitelere etkinliklere

yonlendirmesi konusunda tesvik edici olacaktir (Sousa, 2010).

Beyinin hareket ederken nasil bir etkinlik i¢inde olduguna dair ve hareket etmenin
etkinliginin beyin {izerindeki etkilerinin neler oldugunu, stresten, korkudan, endiseden
kisacast kagmilan duygulardan armmis bir ortamda Ogrenmenin daha kolay
gerceklesegini burada yer alan bilgilerden 6grenmis olduk. Tim bu bilgiler 15181inda
drama etkinliklerinden birisi olan kukla g¢alismalarinin Ggrencilerin 6grenmelerine

faydali olacak beyin etkinliklerini artirabilecegini savunabiliriz.
2.3.4. Duygular, Ogrenme ve Kukla

Duygu gibi bir kavrami agiklamak elbetteki kolay bir is degildir. Genel kullanimiyla
baktigimizda; duygularin hisler, hislerin duygular olarak kullanildigi dongiisel bir
tanimlama ortaya cikariyor (Maclntyre &Gregersen, 2016, s.194). “Duygular kisa
stireli, hisleri uyandiran, disavurum amacli, bizlere hayatta karsi karsiya geldigimiz
firsatlara zorluklara adapte olmak konusunda yardim eden bir olgudur” (Reeve, 2005, s.
294). Bu tamimdaki his bileseni duyguyla sik sik iliskilendirilen 6znel bir tecriibeyi
yansitir. Ikinci bilesen uyandirma, canlandirma ise pek ¢ok arastirmanin konusu olmus
ve pek cok duyguya eslik eden fiziksel cevaplar oldugu bulunmustur. Ornegin ansiyete

aninda kan basincinin yiikselmesi yada kalp atis hizinin artmas: gibi. Ugiincii bilesen
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amagch ise duygularin bir ama yonelik oldugunu vurguluyor. Son bilesen disavurumcu
ise duygulara sosyal ve iletisimsel bir boyut katiyor. Ornegin dgrenilmemis istemsiz yiiz
ifadeleri okumasi, anlamasi gayet basit bir takim evrensel duygularla iligskilendiriliyor.
Duygular tiim bu bilesenlerin koordinasyonuyla ortaya ¢ikiyor (Maclntyre &Gregersen,
2016, s.194). Ansiyete ikinci dil edinim konusunda en sik adi gegen duygulardan
birtanesidir. Reeve’nin tanimlamasiyla uygun olarak dil 6grenme ansiyetesi hislerle,
uyarilmayla, amagla ve disavurumculukla koordine olarak ortaya ¢ikmis bir duygudur
(Macintyre & Gregersen, 2012). Dil 6grenme ansiyetesi ile baglantili duygular nitel
caligsmalarla iyi bir sekilde tanimlanmistir. Bunlar: gerginlik, tedirginlik, endise,
cekinme ve diger benzeri duygusal terimlerdir. Bunlarin fiziksel boyutlari da vardir:
kalp atis hizi, terleme, ellerde titreme, midede ¢okiintii hissi bunlardandir (Reeve, 2005).
Dil 6grenmede ansiyete duygusuna eslik kaginma ve kagma eslik eder; kendimizi
korumanin bir yolu olarak bizi gerginlestiren endiselendiren bir durumu terk etmek
ondan kurtulmak isteriz. Bize ne sdylendigini anlamadigimiz bir ortamda kendimizi risk
altinda hissederiz. Etrafimizdakilerin bize ne soyledigini anlamazsak, ilkel bir soruyla
karsilasiriz: bu gruba nasil uyacagim ya da bu grubun beni reddetmesinden nasil
kacacagim? Dil 6grenme ansiyetesinin disavurumu istemli ya da istemsiz bir yardim
cagrisidir (Maclntyre & Gregersen, 2016 s.195). Fredrickson (2006) “Broaden and
Build” adli teorisiyle olumlu duygularin olumsuz duygulardan fonksiyonlar
bakimindan agik¢a ayristigini ifade ediyor. Fredricson (2006) olumsuz duygularin kisiyi
bir seylerden uzak tutma egilimi gosterdigini vurguluyor (6rnegin; “tiksinme
duygusunun bozulmus yiyeceklerden uzak durmayi saglamasi” gibi) (s.219). Fakat

olumlu duygularin siiregiden olaylar iizerinde farkli etkileri oldugunu agikliyor:

“Ilgi, memnuniyet, gurur, sevgi, ask, keyif gibi fonomolojik olarak farkl1 olsalaran tiim
bu miinferit duygular insanlarin anlik duygu-aksiyon repertuarlarin1 genisletir, fiziksel
ve entelektiiel yeteneklerden tutun da sosyal ve psikolojik kisisel kalici kisisel
yetenekler insa etmelerine yardimci olur.” (s. 219). Fredrickson (2003)’a gore olumlu
duygular Kisiyi arastirmaya ve kesfetmeye sevk ederek kisilerin dikkatini ve
diistinmesini  gelistirir. Negatif duygularin ortaya c¢ikardigi hissi uyarimlarin
¢oziilmesine yardim eder. Ayni zamanda olumlu duygular sosyal baglarin gelismesine
yardimet olur (S. 219). Yiiksek ansiyete gibi olumsuz duygularsa kapanmaya ¢ekilmeye

ve kendini korumaya yonelik davranislara neden oluyor (Ely, 1986; Horwitz & Cope,
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1986). Genel olarak olumlu duygularin 6grenmeyi tam olarak nasil etkiledigi ile ilgili
her sey arastirilmis degildir. Onemli olan pozitif duygularin olumsuz duygulardan ¢ok
farkli ¢alistigi ve istenen amacin negatif duygularin yoklugu degil pozitif duygu ve
durumlarin yaratilip bunlarin miimkiin olabildigince uzun siire devam ettirilebilmesidir
(Macintyre & Gregersen, 2016,s.208). Fredrickson (2003) olumlu duygular ve ortaya
cikardigi egilimlerle ilgili sunlar listeliyor (S. 230) :

1. Seving; oyun oynama, sinirlar1 genisletme, ve yaraticilik istegi yaratir.

no

Ilgi; kesfetme, yeni bilgiyi icine alma, ve kendini gelistirme arzusu yaratir.

3. Memnuniyet; olumlu duygularin tadini ¢ikarma, rahatlama ve bunlart diinya

goriisiine katma arzusu yaratir.

4. Gurur; basarilart ¢evredeki onemli insanlarla paylasma ve gelecek i¢in yeni

basarilar hayal etme arzusu ile baglantilir.

5. Ask yada sevgi ise; seving, ilgi, memnuniyet gibi pek ¢cok duygunun bir araya

gelmesinden olusur vekisileri digerleri ile anlaml iligkiler kurmaya iter.

Duygular, beyin ve diislinceler arasinda kesin ¢izilmis ayrimlar yapmak giigtiir, ¢linkii
hepsi birbiri ile baglantilidir. Norobilim bizlere 6grenme siirecinde miimkiin olan tiim
kanallar yoluyla duygular1 harekete gecirmemiz gerektigini soyliiyor. Duygular
ogrenmenin bir pargasi olarak goriilmelidir. Ogrenme ortaminda duygulari aktive
edebilecegimiz, harekete gegirebilecegimiz etkinliklerin basinda ise;miizik, oyun,
drama, hikaye anlatimi1 gibi aktivitelerin yaninda duygularla ilintili olabilecek diger tiim
aktivilerde gelebilir (Jansen,2005). Ogrenciler okullarda sadece entelektiiel olarak
gelismez ayni zamanda sosyal ve duygusal gelisimleri de s6z konusudur. Duygularin
ogrenmeyi olumlu etkiledigine dair bilgilerimize ragmen pek ¢ok egitimci duygulari
egitimde nasil igse kosacagini, smf ortamma getirip derslere nasil katacagini

bilmemektedir (Sousa,2010).

Literatiirde olumlu ve olumsuz duygularla ilgili karsilasgtigimiz tiim bu bilgiler 1s181nda
kukla ile yabanci dil 6gretiminin sinif i¢inde ilgi, seving, merak gibi olumlu duygular

harekete gecirerek 6grencileri 6grenmeye itecegi savunulabilir.
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2.3.5. Kukla Motivasyon Ve Basari

Motivasyon kelimesi, Latince “movere” yani hareket ettirme anlamina gelen bir
kelimeden tiiremistir. Bireyi harekete geciren, duygularini, arzularini, isteklerini,
diisiincelerini, umutlarini, inanglarini ihtiyaglarii kisaca kisiyi yoneten giictiir.(
Pintrich,1996). Motivasyon &grenci ile 6grenilecek yeni bilgi ya da 6grenilecek yeni
davranig arasinda psikolojik bir bag kurdugu i¢in basariy1 olumlu yonde etkilemektedir.
Bu bag olmadan yapilan egitimin ve 0gretimin veriminin diistiigii goriilmektedir. Bu
baglamda motivasyonun Ogrenmeyi kolaylastirict ve basarty1r olumlu yonde etkileyen

bir faktor oldugunu sdyleyebiliriz (Kaya, 2001)

Motivasyon i¢in en temelde gerekli olan seyler gerek zihinsel gerekse fiziksel
etkinliktir. Fiziksel etkinlik 6grencide ¢aba gdsterme, kararli olma, ve basariya gotiiren
diger eylemlere neden olur. Zihinsel etkinlik olarak adlandirdigimiz etkinlikise bilisgssel
eylemler olan planlama, orgiitleme degerlendirme izleme ve problem ¢ézmeyi igine alir
(Pintrich, 1996).Yani o&grenci tim bu etkinlikleri motive oldugu derecede

gosterebilecektir.

Okullarimiz1 reform ederken okul saatlerinin, okul déneminin uzunlugunu, 6dev
miktarin1 yada miifrededat programini sekillendirmek yerine oncelikle okulu 6grenciler
icin daha doyurucu, hedeflerle uyumlu hale getirmeliyiz ki okullarimiz giig,basar1 ve
onem kazansin. (Ornstein & Hunkins, 2004, s. 127). Smiflarda aktif olarak bir isle ilgili
olmanin bilgiyi tutma, anlama ve bu bilgiyi aktif olarak kullanma noktasinda daha iyi

performansa neden oldugu agiktir (Perkins, 1999).
2.3.6 Kukla Ve Yaraticihk

Howard Gardner yaratict kisiyi problem c¢ozebilen, yeni fikirlere agik kisi olarak
tanimliyor (Redmiller, 2010, s. 44). Yaraticilik herkeste genetik olarak vardir (Florida,
2002, s.32). Yaraticlik zekanin gelismesinde ve basarida belirleyici bir rol oynar. Ayn
dogrulta yaraticilik yeni durumlara daha kolay adapte olmayi kolaylastirir (Whitelaw,
2006, s.38).

Herkeste dogustan belirli bir 6l¢iide yaraticlik oldugu i¢in kuklalar bu yaraticiligin sinif

ortaminda ortaya ¢ikarilmasinda iyi birer ara¢ olabilirler. Kuklalar yaraticiligi ve meraki
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harekete gegirir, ¢ocuklar1 yeni seyler deneyip kendi kendilerine kesfetmeleri igin

destekler (Lowe & Matthew, 2000, s. 41).

Bloom’un revize edilmis taksonomisinde sentez ve yaratma en iist basamakta olup
degerlendirmenin yerini almis olarak en iist diizey diisiinme becerisi olarak taksonimide
yerini almustir.  Ogrenciler yaraticiliklarim  ortaya koyabilecekleri ~firsatlarla
karsilastirilmali ve yaraticliklarini ifade etmelidirler. Girisimci ve yenilik¢i insanlar
standart testlerle donatilmis klasik hatirlama ve ezberleme iizerine kurulmus 6grencileri
ezbere zorlayan okullardan gelmezler. Kuklalar bu okullarin tersine 0Ogrencilerin
yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmada ve gelistirmede iyi birer ara¢ olabilirler (Zhao, 2009,

5. 25-28).

Kuklalar 6gretmenin ve 6grencilerin hayal diinyalarini kullarak kuklay1 yonetmesi ile
dersleri canli hale getirir. Bununla birlikte kuklayr kullanmak kadar bir materyalden
dontstiirerek kukla yapmak da bir o kadar degerli ve yaratici ve i¢sel motivasyon
yaratan bir is olarak goriilebilir. Cocuklar kendi kuklalarin1 yaparken yaratici giiclerini

ve hayal diinyalarini kullanmig olurlar (Tierney, 1995).
2.3.7 Kuklanmin Yararlan

Iletisimin sosyal kanallarini yoluyla kukla &grencilere kendilerini ifade etme firsati
sunar. Grupla birlikte kukla hazirlayip kukla show yapan ogrenciler birbirleri ile
etkilesim halinde ¢alisma ve fikir degis tokusu yapma firsat1 bulur. Bu,6grencilerede

grup birlikteligi duygusu yaratma konusunda da avantaj sunar (Bennet,2002).

Ogrenciler tek tek, bireysel olarak herhangi bir is icin isteksiz olsalar da eger ortada bir
grup hedefi varsa daha ¢ok calisirlar. Kukla performanslar yoluyla 6grenciler akranlar
ile birlikte hikayeyi kesfetme ve bireysel yeterliliklerini gelistirme yoluna girebilirler

(Bennett, 2002).

Kukla oyunlar1 beyni uyarir ve tiim yas gruplari igin iletisimin kapilarin1 sonuna kadar
acar. Okul oOncesi donemden lise donemine kadar olan doénemde egitimde kukla
kullanimin1 bizlere pek ¢ok fayda saglayabilir. Cocuk Norolojisi ve Akademik Pediatri
Toplulugu dergisinde yayinlanan bir arastirmada, {ist diizey goriintiilleme teknikleri ile

eldilen goriintiiler gostermistir ki kukla oyunlar1 ve drama ¢aligsmalar1 beyindeki kan ve
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oksijen miktarin1 arttirmigtir. Kukla kullanimi beyni 6grenmeye hazirlamakla birlikte

giiclii de bir motivasyon aracidir (Peyton, 2002).

Tim yas gruplarindan ¢ocuklar kukla oyunlarim1 bayilirlar ve bu oyunlar yoluyla ¢ok
eglenirler. Bir hikayenin aktariminda kukla gosterisi de ise kosuldugunda hikayenin ve
karakterlerin ¢ocuk iizerindeki etkisi ¢ok algisal ve giiclii bir tecriibe olur. Hikaye
anlaticisi1 kukla kullanirken siradan anlatima kiyasla daha yiiksek bir ifade etme giiciine
ve esneklige sahip olur. Kukla yeni ve essiz bir ses sunabilir dinleyicilere. Kukla
hikayedeki fikirleri karakterleri; olaylar1 ve duygulari abartma 6zelligi oldugu i¢in
gercek hayattakinden daha kendine 6zgii hale getirebilir. Ornegin, kukla daha biiyiik bir
zevkle giilebilir, daha icten selam verebilir ¢ilinkii abartilmis duygular her zaman daha

dramatiktir (Huard &Hayes-Roth,1996).

Kukla kullanirken 6grencinin utangachigi ve c¢ekingenligi kaybolur, 6grenci daha ¢ok
kuklanin ne yaptigina ne sdyledigine odaklanir. Dahas1 eger kukla kullanirken 6grenci
bir hata yapsa bile bu ¢ocugun degil kukla karakterinin hatasi olur. Bu anaonimlik
Ogrenciye Ogrenciye yeni denemeler yapma yeni karakterler gelistirme yeni diyaloglar
olusturma imkan1 sunar. Kisacas1 kukla ile 6grenci kendinirahat hisseder, dil, duygu
karakter yaratma gibi diger ¢ok az egitsel metodla gelistirilebilmesi miimkiin olan

yetenekleri gelistirir (Champlin, 1979; Champlin & Renfro, 1985)

Cocuk hikayeleri kuklalar ile hayata gegirilebilir. Kukla sadece sozsel bir varlik olarak
degil fiziksel bir varlik da katar. Cocuk kukla ile gercek anlamda direkt olarak
biitlinliyle hikayenin icine girer ve hikaye anlaticisi, hikaye ve karakterler ile giiclii bir
bag kurar. Kukla ¢cocugun yaraticiligini ve tecriibesini destekler anacak hikaye ve kukla
biraraya gelince bundan ¢ok daha fazlasi olur: hayal etme giicii ve estetik farkindalik
gelisimi saglanir, sosyallesme, birlikte calisma yetenegi, iletisimsel yetenekler, dilin
kesfedilmesi duygularin saglikli ifade edilmesi kendi ve baskas1 bilgisi gelisir ( Huard
&Hayes-Roth, 1996). Kukla ¢ocuklar ve yetiskinler arasindaki bariyerleri kaldirir.

Resmi olmayan 6grenci gozlemleri kadar deneysel ¢alismalarda da goriiliiyor ki; ister
ileri teknoloji ile ister diisiik biitceli drama oyunlart ile olsun 6grenci 6grenme siireci ile
bir sekilde baglantili oldugunda 6grenmeye motive oluyor. Aktif katilim, gézlem ve
kesfetme yoluyla Ogrenci kendi 6grenmesini ortaya ¢ikariyor. Kuklalar ile hikaye

olusturma dogal olarak daha interaktif ¢iinkii bu ¢aligmalarla 6grenciler elleriyle kuklar
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yonetiyor, kukla diinyasini kesfediyor, hikayeler ve senaryolart géz oniine alarak se¢im

yapiyorlar ve en 6nemlisi hikayeyi erformansa dontstiiriiyorlar ( Huard & Hayes-Roth,
1996).

Interaktiflik kuklalarm isbirlik¢i dogalari itibariyle kendiliginden ortaya ¢ikar. Bir
Ogrenci sadece bir kuklay1 yonetebilir eger 6grenci ortaya diger baska kuklalarla bir
hikaye cikarmak istiyorsa yeni bir partnerin katilimina ihtiya¢ duyacaktir. Dahasi
cocuklar kuklanin davranist ve oyunun gidisatimi belirmek acgisindan kuklanin
kendisiyle de isbirligi igine girer. Soyle ki; 6grenci kukla tarafindan saglanan uygun
emirleri secer kukla da uygun davraniglart gosterir. Sonu¢ olarak ortaya isbirligi
noktasinda ¢ocuga iki firsat ¢ikar; birincisi kukla ile, ikincisi diger kuklacilar ile olan

isbirligi yapabilme firsatidir ( Huard &Hayes-Roth, 1996).

Kukla bir eglencedir ve sinifa haz tasir. Cocuklar oynamayi sever. Oyun bir i¢sel motive
edicidir. Fiziksel, entelektiiel, sosyal ve dugusal gelisim oyun ile beslenir ve gelisir.
Cocuklar i¢in yaratici bir sekilde kesif yapmak ve iginden geldigi gibi davranmak essiz
bir tecriibedir. Cocuklar oyunlarinda giinliik meselelere, yeni 6grendikleri seylere ve

hayal ettikleri pek ¢ok seye deginirler (Huard & Haye Roth,1996).

Stutheit kuklanin gelisimi ve egitimde kullanilmas1 konusunda kuklanin egitim 6gretim
ortamina sadece spontanlik getirmedigini ayn1 zamanda ¢agdas 6gretim teorileri i¢in de

1yi yapilanmis bir arag olarak nitelendiriyor (Stutheit,1980)

Dunstall kuklanin yetiskinler ve ¢ocuklar arasinda olusabilecek duygusal bariyerleri
kirdigina ve c¢ocuklarin kendini daha rahat ifade etmesi noktasinda onlan

yiireklendirdigine inaniyor (Dunstall,1974).

Kukla 6grenmeyi daha etkili ve eglenceli hala getirir ¢iinkii kukla sinif ortamina espri
ve eglence tasiyrarak 6grenme ve Ogretme isini zevkli bir sekilde gerceklestimeye
yardim eder (Engler,1973). Kukla dikkat ¢ekme ve simnifi susturma noktasinda bir
kontrol araci olarak da kullanabilirbu sayede smif iginde disiplini saglama noktasinda
rol alarak farkli bir boyut da kazanmis olur (Renfro,1984). Kukla yaparak, kukla
kullanarak yada sadece kukla show izleyerek Ogrenciler 0grenmeye giidiilenebilir

(Carlson, 1969; Johnson, 1966; Kharasch, 1965).
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Scott kuklanin yaraticilifi gelistirdigini ve Ogrencilerin duygularint ifade etmesine
yardim ettigini belirtmis, hatta okuma problemi yasayan Ogrencilere yardim

edebilecegini eklemistir (Scott, 1967)
2.4. Tigili Aragtirmalar

Yabanci dil 6gretiminde kukla kullanimiyla ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmigtir.
Bu c¢alismalarin bir kismi1 yurt i¢inde yapilmistir. Bu boliimde 6ncelikle yurt icinde daha

sonra da yurt disinda yapilmis olan ¢alismalara yer verilmistir.”
Yurt icinde yapilan ¢calismalar

Yilmazer (2013), geometri 6gretiminde bir kukla modeli tasarlanmasi ve kukla modeli
ile geometri 6gretiminin matematige yonelik tutuma etkisini inceledigi ¢alismasinda,
kukla modeli kullanilarak geometri 6gretiminin ilkogretim 8. siif geometrik cisimler
konusunda ogrencilerin matematige yonelik tutumu iizerindeki etkisini belirlemistir.
Arastirma sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun matematige yonelik tutumlari
uygulama yapilmadan once esit diizeydedir. Ogretim yontemlerinden geleneksel olan
yontemlerin kullanildig1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin matematik dersine karsi
tutum puanlarinda uygulamanin yapilmasindan 6nce ve sonrasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Kukla modeli kullanilarak geometri 6gretimi yapilan deney grubu
Ogrencilerinin matematige yonelik tutum puanlar1 uygulama sonunda anlamli bir artig

gostermistir.

Kastner (2014) ¢alismasinda, el kuklalarinin ve oyun figiirlerinin 3-5 yas 6grencilerinin
yabanct dil dersi uygulamasindaki yeri ve Onemini incelemistir. Bu uygulama,
Istanbul’da birinci yabanci dil Almanca egitim veren bazi anaokullari ile ilkdgretim
birinci smiflarinda ders veren Almanca oOgretmenlerinin goriis ve tecriibelerini
O0grenmeye yoneliktir. Yapilan anket ve aragtirmalar sonucunda (el) kuklalar1 ile erken
yasta yabanci dil Ogretiminin kiiciik yas c¢ocuklarinin bedensel ve psikolojik
Ozelliklerine uygun bir 6grenme ortami sagladigi, ¢ocugun derse olan ilgisini artirdig,
oyun yoluyla 6gretimi destekledigi, hatta utanga¢ veya cekingen cocuklarin da bu

yontemle derse katilimlarinin arttig1 gézlemlenmistir.
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Ocal (2014), arastirmas1 kapsaminda fen ve teknoloji derslerinde viicudumuzdaki
sistemler {initesinin Ogretiminde kukla teknigi ile Hacivat-karagdoz uygulmasi
kullanilmistir. Arastirma da deney ve kontrol grubu olustulmus, deney grubunda drama
etkinligi kapsaminda kukla ile Ogretim yapilirken kontrol grubunda mevcut
programlarda hazir bulunan etkinlikler kullanilmigtir. Arastirmanin amaci kukla ile
yapilan Ogretimin Ogrencilerin ders basarisina ve derse iliskin tutumlarina etkisi
incelemktir. Aragtirma sonucu gostermistir ki deney grubu 6grencilerinin son-test basari
puanlar1 kontrol grubundaki 6grencilerin son-test basar1 puanlarina gore daha anlamli
bir fark bulunmaktadir. Bunun yanisira iinitenin alt konularinda ve tamaminda deney
grubu 6grencilerinin bilgilerinin kalicilik diizeyleri kontrol grubundaki dgrencilere gore

daha fazladir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi tutum 6lgegi
son-test puanlar incelendiginde, tutum diizeylerinde 6n test tutum olgeginde oldugu
gibi anlamli bir farklilik goriilmemistir. Ayrica; deney ve kontrol gruplarinin tutum
Olcegi kalicilik testi puanlart incelendiginde de tutum diizeylerinde anlamli bir fark
goriilmemistir. Bununla beraber fen giinliikleri, kompozisyonlar ve giinliiklerden; bu
sonuca gore c¢ok farkli sonuclar elde edilmistir. Nitel verilere gore; deney grubu
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari uygulama Oncesine gore

artmistir.
Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wallance ve Mishina (2004) simif ortaminda kukla kullaniminin 6grenci dikkati ve
ilgisine etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda sinifta kukla kullaniminin 6grencinin
dikkatini 6nemli diizeyde etkiledigi goriilmiistiir. Bunun yaninda kuklanin bir 6gretim
araci olarak kullanilmasi 6grencilerin derse katilimini da olumlu etkiledigi gortilmiistiir.
Ayrica kuklanin gerek smif i¢i grup aktivitelerinde gerekse simifta yapilan bireysel

caligmalarda miikemmel bir iletisim araci oldugu goriilmiistiir.

Zuljevic (2007) birinci siniflarda dil gelisimi, okuma programi ve kuklacilik {izerine bir
calisma yapmistir. Calisma temel olarak ogrencilerin anlama, anladiklarini yenide
anlatma kelime 6grenme ve akranlar ile iletisim kurabilme yeteneklerine odaklanmistir.

Aragtirmacinin arastirma sonucunda kaydettiklerine gore kukla ve egitsel drama
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Ogrencilerin okumaya karsi ilgilerini ve dikkatlerini oldugu kadar kavrayislarini ve s6zel

yaraticiliklarini da olumlu yonde etkilemistir.

Reidmiller (2008) ortadgretim diizeyinde bir kelime ogretim stratejisi olarak kukla
kullaniminin faydalarini incelemistir. Aragtirma sonunda arastirmact 6grencilerin kukla
ile Ogretilen bu dersin kendisini g¢ocukluguna gotiirdiigiinii ve ¢ok eglendigini
sOyledigini kaydetmistir. Daha da 6nemlisi bu aragtirma siiresince yapilan gézlemlerde
Ozellikle utangag 6grencilerin siif 6niinde drama ve kukla ile daha rahat konustuklari
gorilmistir. Bunun yaninda arastirmada yer alan Ogretici de kukla ile kelime
Ogretiminin gercek hayat diyaloglarina uygun bir ortam sagladigi i¢in Ogrencilerin
gomiilii olan bilgilerini aktiflesmis oldugunu kaydetmistir. Arastirma sonuclarinda
kaydedilenlere gore kukla ile 6gretim yaraticilik konusunda da sinif ortamina pozitif bir

etki saglamis ve 6grenciler istedikleri gibi konusabilme 6zglirliigii vermistir.

Caganag ve Kalmis (2015) okul oncesi donemde kuklanin roliinii incelemistir.
Arastirmanin sonucunda eger diizenli ve bilingli kullanilirsa kuklanin okul &ncesi
donemde inanilmaz bir dil 6gretim araci oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya gore kukla
cocuklart yalnizca 6grenme konusunda desteklemekle kalmayip sinifta eglenceli bir
atmosfer yaratmaktadir. Ogrencilerin bir yetiskin ya da bir 6gretmen yerine kukla ile
konustugunda kendilerini daha rahat hissettigi ve bu sayede iletisimsel yeteneklerinin de
gelistigi ¢alismanin bulgular1 arasindadir. Bunlara ek olarak kuklanin bir 6gretim araci
olarak kullanilmasiyla olusan eglenceli atmosferin 6grenci ve Ogretmen arasindaki
bariyerleri de kaldirmada etkili oldugu calismanin sonunda ¢alismaci

tarafindangozlenmistir.



BOLUM 3

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin  yuriitilmesinde  Ontest-sontest  kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Gergek deneme modeli olarak da bilinen bu model, bilimsel degeri en
yiksek deneme modeli olarak goriilmektedir. Gergek deneme modellerinin ortak
Ozellikleri birden fazla grup kullanilmasi ve gruplarin olusturulmasinda yansiz atama
kullanilmasidir. Ontest-sontest kontrol gruplu olarak olusturulan bu modelde yansiz
atama ile olusturulmus iki grup yer alir. Bu gruplardan birisi deney grubu, digeri kontrol
grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da calisma Oncesinde ve galisma sonrasinda

6lgmeler yapilir ve puan ortalamalar1 karsilagtirilir (Karasar, 1991, 97).
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin galisma grubu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Yesilyurt ilkokulunda
O0grenim goren 36’s1 kiz (%54,5), 30’u erkek (%45,5) toplam 66 Ogrenciden
olusmaktadir. Ogrencilerin bulundugu gruba gore cinsiyetleri, anne egitim durumlari,
baba egitim durumlar1 ve sosyoekonomik diizeyleri agisindan dagilimlar: Tablo 1, Tablo

2, Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 1’de arastirmada yer alan Ogrencilerin gruplarina gore cinsiyetlerinin dagilimi

gosterilmistir.
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Tablo 1. Aragtirmada yer alan dgrencilerin gruplarina gore cinsiyetlerinin dagilimi

Cinsiyet
Grup Toplam
Kiz  Erkek
f 17 16 33
Deney grubu
% 51,5% 48,5% 100,0%
19 14 33

Kontrol grubu
% 57,6% 42,4% 100,0%

36 30 66
% 545% 455% 100,0%

Toplam

Tablo 1 incelendiginde deney grubundaki oOgrencilerin 17 (%51,5)’sinin kiz, 16
(%48,5)’sinin  erkek; kontrol grubundaki Ogrencilerin 19 (%57,6)’unun kiz, 14
(%42,4)’inin erkek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de arastirmada yer alan 6grencilerin gruplarina gore anne egitim durumlarinin

dagilimi gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmada yer alan 6grencilerin gruplarina gore anne egitim durumlarinin
dagilimi

Anne egitim durumu
Grup . i ~ i Toplam
Ilkokul Ortaokul Lise Onlisans Lisans Lisansiisti

f 7 6 12 1 6 1 33
Deney grubu

% 212% 182% 36,4% 3,0% 182%  3,0% 100,0%

f 16 6 10 0 1 0 33

Kontrol grubu
% 485% 182% 30,3% 0,00 3,0% 0,0% 100,0%

23 12 22 1 7 1 66
% 348% 182% 333% 15% 10,6% 1,5% 100,0%

Toplam

Tablo 2 incelendiginde deney grubundaki &grencilerin anne egitim durumunun 7
(%21,2)’sinin ilkokul, 6 (%18,2)’unun ortaokul, 12 (%36,4)’unun lise, 1 (%3,0)’inin
Onlisans, 6 (%18,2)’sinin lisans ve 1 (%3,0)’inin lisansiistli; kontrol grubundaki
ogrencilerin 16 (%48,5)’inin ilkokul, 6 (%18,2)’iintlin ortaokul, 10 (%30,3)’inin lise ve

1 (%3,0)’inin lisans oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3’te arastirmada yer alan ogrencilerin gruplarina gore baba egitim durumlarinin

dagilimi gosterilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya yer alan 6grencilerin gruplarina gore baba egitim durumlarinin

dagilimi
Baba egitim durumu
Grup i i _ i Toplam
Ilkokul Ortaokul Lise Onlisans Lisans Lisansiistii
f 1 1 18 5 7 1 33
Deney grubu
% 3,0% 30% 545% 152% 212% @ 3,0% 100,0%
11 5 12 1 3 1 33
Kontrol grubu
% 333% 152% 364% 30% 9,1% 3,0% 100,0%
12 6 30 6 10 2 66

Toplam
% 182%  91% 455% 9,1% 152%  3,0% 100,0%

Tablo 3 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin baba egitim durumunun 1
(%3,0)’sinn ilkokul, 1 (%3,0)’unun ortaokul, 18 (%54,5)unun lise, 5 (%15,2)’inin
onlisans, 7 (%21,2)’smin lisans ve 1 (%3,0)’inin lisansiistli; kontrol grubundaki
ogrencilerin 11 (%33,3)’inin ilkokul, 5 (%15,2)’tiniin ortaokul, 12 (%36,4)’inin lise, 1
(%3,0)’inin  Onlisans, 3(%9,1)’tiniin lisans ve 1 (%3,0)’inin lisansiistli oldugu

gorilmektedir.

Tablo 4’te arastirmada yer alan Ogrencilerin gruplarina goére sosyoekonomik

diizeylerinin dagilimi gosterilmistir.

Tablo 4. Aragtirmada yer alan Ogrencilerin gruplarina goére sosyoekonomik
diizeylerinin dagilimi

Sosyoekonomik diizey

Grup _ Total
Disiik Orta Iyi  Cokiyi
f 3 16 12 2 33
Deney grubu
% 91% 485% 36,4% 6,1% 100,0%
9 17 5 2 33
Kontrol grubu
% 27,3% 51,5% 152% 6,1% 100,0%
12 33 17 4 66

Toplam
% 18,2% 50,0% 25,8% 6,1% 100,0%
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Tablo 4 incelendiginde deney grubundaki &grencilerin sosyoekonomik diizeyinin 3
(%9,1)’sinin diisiik, 16 (%48,5)’sinin orta, 12 (%36,4)’sinin iyi, 2 (%6,1)’sinin ¢ok iyi;
kontrol grubundaki ogrencilerin 9 (%27,3)’sinin diislik, 17 (%51,5)’sinin orta, 5
(%15,2)’sinin iyi, 2 (%6,1)’sinin ¢ok iyi oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada verilerin toplanmasinda aragtirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi
Formu ve Yabanci Dil Basar1 Testi kullanilmistir. Bu formlarin hazirlanmasinda

alanlarinda uzman kisilerden goriis alinarak siire¢ tamamlanmaistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formunun 1. sorusunda grencilere cinsiyetleri sorulmustur. Ogrencilerden

cinsiyetlerini “(1) Kiz, (2) Erkek” uygun bir sekilde kodlamalari istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 2. sorusunda Ogrencilere anne egitim durumlari sorulmustur.
Ogrencilerden anne egitim durumlarm “(1) Ilkokul, (2) Ortaokul, (3) Lise, (4) Onlisans,

(5) Lisans ve (6) Lisansiistii” uygun bir sekilde kodlamalar istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 3. sorusunda 6grencilere baba egitim durumlari sorulmustur.
Ogrencilerden baba egitim durumlarmi “(1) Ilkokul, (2) Ortaokul, (3) Lise, (4) Onlisans,

(5) Lisans ve (6) Lisansiistii” uygun bir sekilde kodlamalar istenmistir.

Kisisel bilgi formunun 4. sorusunda 6grencilere sosyoekonomik diizeyleri sorulmustur.
Ogrencilerden sosyoekonomik diizeylerini “(1) Diisiik, (2) Orta, (3) lyi, (4) Cok iyi”
uygun bir sekilde kodlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin yas araliklari diisiiniilerek bu
soruya verdikleri cevaplar sinif 6gretmenleri ile birlikte 6grencilerin e-okul sisteminde

kayith olan gelir durumlari ile de teyit edilmisdir.
Aragtirmada kullanilan kisisel bilgi formu EK-5’de verilmistir.

3.3.2. Yabanci Dil Basan Testi

Yabanci dil basari testinin hazirlanma siirecinde 3 Ingilizce &gretmeni, 1 Tiirkce
ogretmeni ve 2 de Olgme ve degerlendirme uzmanmin goriislerinden faydalanilmistir.

Bagar1 testi ilkokul 3. Smflar Ingilizce dersinin yillik planindaki ilgili iinitesinin
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kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular
Ingilizce ve Tiirkce Ogretmenlerine gonderilerek dilsel ve anlamsal diizenlemeler
yapilmis, geri doniitlere gére forma pilot uygulama i¢in son hali verilmistir. Daha sonra
arastirma dis1 bir grup ile bu test formunun deneme uygulamasi yapilmistir. Uygulama
sonucu Olgme ve degerlendirme uzmanlart tarafindan analiz edilmis ve maddelerin
Ogrenci dlizeyine uygun, ayirt edici nitelikte oldugu belirlenmistir. Testin en son hali

arastirma siirecinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.
Arastirmada kullanilan yabanci dil bagari testi EK-4’de verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilan araglar 6grencilere Mart (2017) ay1
icerisinde, ders esnasindas dagitilmig, uygulanmis ve sonrasinda toplanmistir. Kisisel
bilgi formu ve yabanci dil basar1 testinin doldurulmasi 6grenciden 6grenci degisiklik
gostererek yaklasik 25-30 dakika siirmiis olup, bu siire zarfinda 6grencilerin sorduklari
sorular cevaplanmus, gerekli agiklamalar yapilmistir. Calismaya katilan 6grenciler higbir
sekilde zorlamaya maruz birakilmamis, gerekli olan tiim gizlilik esaslarina itina ile
uyulmustur. Arastirmada elde edilen veriler daha sonra bilgisayar ortamina gegirilerek,

SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 23.00 programiyla analiz edilmistir.

Toplanan veriler iizerinde Ogrencilerin gruplarina (deney/kontrol) gore yabanci dil
basarilarinin farklilagma durumunu ortaya koymak amaciyla iligkili 6rneklemler igin t
testi, her bir grupta yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore yabanci dil basarilarinin
farklilasma durumunu ortaya koymak amaciyla ise wilcoxon isaretli siralar testi

kullanilmistir. Aragtirmada manidarlik diizeyi,05 olarak alinmustir.



BOLUM 4

BULGULAR

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubu Ogrencilerinin yabanci dil basar1 diizeyleri 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini ortaya koymak amaciyla iligkili 6rneklemler

icin t testi analizi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney grubu 6grencilerinin yabanci dil basari diizeyleri 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligina iliskin t testi sonuglari

Boyut Olcim X N Ss t sd p

) Ontest 8,33 33 1,242 -13,132* 32 ,000
Yabanci dil basarist
Sontest 13,79 33 2,459

Tablo 5 incelendiginde yabanci dil basarist konusunda deney grubu Ggrencilerinin
egitim Oncesi Olgiilen 6n test puan ortalamalar1 8,33 iken, egitim sonrasi dl¢iilen son test
puan ortalamalar1 13,79 olmustur. Gruplarin 6n test puan ortalamalari ile son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=-
13,132; p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin,05 diizeyinde anlaml
oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore on test puanlan ile karsilagtirildiginda
deney grubu 6grencilerinin yabanci dil basarisi son testte anlamli diizeyde yiikselmis,

Ogrencilerin puan ortalamalar1 5,46 puan artmistir.
4.2. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Kontrol grubu 6grencilerinin yabanci dil basar1 diizeyleri 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini ortaya koymak amaciyla iligkili 6rneklemler

icin t testi analizi yapilmistir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 6’da gosterilmistir..
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Tablo 6. Kontrol grubu 6grencilerinin yabanci dil basar1 diizeyleri 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliina iligkin t testi sonuglari

Boyut Olgim X N Ss t sd p

. Ontest 821 33 3,049 -6510* 32 ,000
Yabanci dil basarisi
Sontest 12,12 33 3,903

Tablo 6 incelendiginde yabanci dil basarisi konusunda kontrol grubu 6grencilerinin
egitim Oncesi dlgililen On test puan ortalamalari 8,21 iken, egitim sonrasi dlglilen son test
puan ortalamalar1 12,12 olmustur. Gruplarin 6n test puan ortalamalari ile son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla hesaplanan t degeri (t=-
6,510; p<,05) gruplarin puan ortalamalar1 arasindaki farkin,05 diizeyinde anlamh
oldugunu ifade etmektedir. Bu bulguya gore on test puanlar ile karsilastirildiginda
kontrol grubu 6grencilerinin yabanci dil basarisi son testte anlamli diizeyde yiikselmis,

Ogrencilerin puan ortalamalar1 3,91 puan artmstir.
4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 7°de deney grubundaki erkek 6grencilerin yabanci dil basari testi Ontest ve sontest
puanlarina iliskin ortalamalar, standart sapmalar ile en diisiik ve en yiiksek puanlar

gosterilmistir.

Tablo 7. Deney grubundaki erkek 6grencilerin yabanci dil basari testi Ontest ve sontest
puanlarina iligkin ortalamalar, standart sapmalar ile en diisiik ve en yliksek

puanlar
Boyut Olcim N X Ss Endiisiik En yiiksek
_ Ontest 16 8,44 1,031 6 10
Yabanci dil basarisi
Sontest 16 14,38 1,962 10 17

Tablo 7°den anlasilacag: iizere deney grubundaki erkek Ogrencilerin egitim Oncesi
yabancit dil basar1 testi puan ortalamalar1 8,44 iken; program sonrasi 14,38’e
yiikselmistir. Ayrica egitim dncesi en diisiik puan 6,00 ve en yiiksek puan 10,00 iken;

egitim sonrasi en diisiik puan 10,00 ve en yiiksek puan 17,00 olmustur.

Deney grubundaki erkek ogrencilere uygulanan egitim Oncesi ve sonrasi, yabanci dil
basar1 testi puanlariin anlamh bir farklilhik gosterip gostermedigine iliskin wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8. Deney grubundaki erkek 6grencilerin yabanci dil basari testi dntest ve sontest
puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Son test - On
Boyut test N Sira ortalamas1 Sira toplami z p
Negatif Sira ~ 0° ,00 ,00 -3,533* ,000
Yabanci dil basaris1  Pozitif Sira 16° 8,50 136,00
Esit 0°

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 8 incelendiginde deney grubundaki erkek Ogrencilerin yabanci dil basari testi
Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=-3,533;
p<,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
stralar, yani sontest puani lehinde oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglara gore uygulanan
programin erkek 6grencilerin yabanci dil basari testi sonucglari lizerinde pozitif yonde
onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Erkek 6grencilerin puanlar1 6nteste gore 5,94

puan artmigtir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 9’da kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin yabanci dil basari testi Ontest ve
sontest puanlarna iliskin ortalamalar, standart sapmalar ile en diisiik ve en yiiksek

puanlar verilmistir.

Tablo 9. Kontrol grubundaki erkek Ogrencilerin yabanci dil basari testi Ontest ve
sontest puanlarina iliskin ortalamalar, standart sapmalar ile en diisiik ve en

yiiksek puanlar
Boyut Olcim N X Ss  En diisiik En yiiksek
_ Ontest 14 8,57 3,368 4 17
Yabanci dil basarisi
Sontest 14 12,71 3,604 6 17

Tablo 9’dan anlasilacagi iizere kontrol grubundaki erkek Ggrencilerin egitim Oncesi
yabanct dil basari testi puan ortalamalart 8,57 iken; program sonrasi 12,71°e
yiikselmistir. Ayrica egitim Oncesi en diisiik puan 4,00 ve en yiiksek puan 17,00 iken;

egitim sonrasi en diislik puan 6,00 ve en yiiksek puan 17,00 olmustur.
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Kontrol grubundaki erkek 6grencilere uygulanan egitim dncesi ve sonrasi, yabanci dil
basar1 testi puanlarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo x’te verilmistir.

Tablo 10. Kontrolgrubundaki erkek dgrencilerin yabanci dil basari testi ontest ve
sontest puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Boyut Sontest- On test N Sira ortalamasi Sira toplanm z p
Negatif Sira 0? ,00 ,00 -3,070* ,002
Yabanci dil basarisi Pozitif Sira 12° 6,50 78,00
Esit 2°

*Negatif siralar temeline dayall

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubundaki erkek 6grencilerin yabanci dil basar1 testi
Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=-3,070;
p<,05). Fark puanlarmin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
stralar, yani sontest puani lehinde oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglara gore uygulanan
programin erkek 6grencilerin yabanci dil basari testi sonuglar1 lizerinde pozitif yonde
onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Erkek 6grencilerin puanlar1 6nteste gore 4,14

puan artmigtir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 11°de deney grubundaki kiz 6grencilerin yabanci dil basari testi dntest ve sontest
puanlarina iligkin ortalamalar, standart sapmalar ile en diisiikk ve en yiiksek puanlar

verilmistir.

Tablo 11. Deney grubundaki kizégrencilerin yabanci dil basar1 testi ontest ve sontest
puanlarina iliskin ortalamalar, standart sapmalar ile en diisliik ve en yiiksek

puanlar
Boyut Olcim N X Ss  En diisiik En yiiksek
, Ontest 17 8,24 1,437 6 11
Yabanci dil basarisi
Sontest 17 13,24 2,796 9 17

Tablo 11°den anlasilacagi ilizere deney grubundaki kiz Ogrencilerin egitim Oncesi

yabancit dil bagsar1 testi puan ortalamalar1 8,24 iken; program sonrasi 13,24’e
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yiikselmistir. Ayrica egitim Oncesi en diisiik puan 6,00 ve en yiiksek puan 11,00 iken;

egitim sonrasi en diisiik puan 9,00 ve en yiiksek puan 17,00 olmustur.

Deney grubundaki kiz Ogrencilere uygulanan egitim Oncesi ve sonrasi, yabanci dil
basar1 testi puanlarinin anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigine iliskin wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 12°degdsterilmistir.

Tablo 12. Deney grubundaki kizogrencilerin yabanci dil basari testi Ontest ve sontest
puanlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Son test - On

Boyut test N Sira ortalamas1 Sira toplami z p
Negatif Sira 0? ,00 ,00 -3,633* ,000
Yabanci dil basarisi  Pozitif Sira 17° 9,00 153,00
Esit 0°

*Negatif siralar temeline dayall

Tablo 12 incelendiginde deney grubundaki kiz 6grencilerin yabanci dil basari testi
Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=-3,633;
p<,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin pozitif
stralar, yani sontest puani lehinde oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglara gore uygulanan
programin kiz ogrencilerin yabanci dil basari testi sonuglari iizerinde pozitif yonde
onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Kiz 6grencilerin puanlari onteste gore 5,00

puan artmistir.
4.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular

Tablo 13’te kontrol grubundaki kiz 6grencilerin yabanci dil basari testi ontest ve sontest
puanlarina iligkin ortalamalar, standart sapmalar ile en diisiik ve en yiiksek puanlar

verilmistir.

Tablo 13. Kontrol grubundaki kizogrencilerin yabanci dil basari testi 6ntest ve sontest
puanlarina iligkin ortalamalar, standart sapmalar ile en diisiik ve en yiiksek
puanlar

Boyut Olcim N X Ss En diisiik En yiiksek

) Ontest 19 7,95 2,857 3 13
Yabanc1 dil basarisi
Sontest 19 11,68 4,151 6 20
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Tablo 13’ten anlasilacagi lizere kontrol grubundaki kiz Ogrencilerin egitim Oncesi
yabanci dil basar1 testi puan ortalamalar1 7,95 iken; program sonrasi 11,68’e
yiikselmistir. Ayrica egitim oncesi en diisiik puan 3,00 ve en yiiksek puan 13,00 iken;

egitim sonrasi en diisiik puan 6,00 ve en yiiksek puan 20,00 olmustur.

Kontrol grubundaki kiz 6grencilere uygulanan egitim Oncesi ve sonrasi, yabanci dil
basar1 testi puanlariin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin wilcoxon

isaretli siralar testi sonuglar1 Tablo 14’de gosterilmistir.

Tablo 14. Kontrolgrubundaki kizégrencilerin yabanci dil basari testi 6ntest ve sontest
puanlarina iligkin wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Son test - On
Boyut tost N Sira ortalamas1 Sira toplami z p
Negatif Sira 32 4,33 13,00 -3,165* ,002
Yabanci dil basaris1  Pozitif Sira 15° 10,53 158,00
Esit 1°

*Negatif siralar temeline dayall

Tablo 14 incelendiginde kontrol grubundaki kiz 6grencilerin yabanci dil basari testi
Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir (z=-3,165;
p<,05). Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif
siralar, yani sontest puani lehinde oldugu anlasilmaktadir. Bu sonuglara gore uygulanan
programin kiz Ogrencilerin yabanci dil basari testi sonuglart {izerinde pozitif yonde
onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Kiz 6grencilerin puanlart Onteste gore 3,67

puan artmigtir.
4.6. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi ic¢in deney grubu 6grencilerinden kukla ile ders

islenmesi hususundaki goriisleri agadaki gibir:

“ kukla ile ders iselemek c¢ok eglencelikukla ile ders islerken konulari daha iyi

anladigimi diisiintiyorum.” (Zeynep)

“kukla ile ders yapmak ¢ok eglenceli. Ciinkii hem oyun oynuyoruz hemde ders isliyoruz

ve kukla ile ders yaparken dersleri daha iyi anlyyorum” (Nuriye)
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“kukla ile ders yaparken dersi daha iyi anladigimi diigiiniiyorum ¢iinkii ogrendiklerimi

soyleyebiliyorum. ” (Aydeniz)

“kukla ile ders islemek heyecanli ve mutluluk veren bir oyun haline geliyor. Kukla ile
ders islerken kendimi daha canli ve daha mutlu hissediyorum boylelikle konular: daha

iyi anladigimi diistintiyorum. ” (Eyliil)

“Kuklalarla ders islemek cok giizel bir duygu bence. Eglenerek dgreniyorum. Ve

konulart daha iyi anladigimi diigiintiyorum” (Sevval)
“kukla ile ders iglemek ¢ok giizel ¢iinkii ¢ok eglenceli.”(Muhammet Giiray)

“kukla ile ders islemek giizel bir duygu insan neseleniyorve ¢ok mutlu oluyorum.

Arkadaslarimla hem kukla show izliyoruz hemde ogreniyoruz ” (Elif Sude)

“be kuklalar ile daha ¢ok sey 6greniyorum ciinkii daha ¢ok kelime, daha ¢ok eglence,
daha ¢ok gelisme var. Béylece dersi daha iyi anliyorum.” (Sifa)
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BOLUM 5

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Kukla ile ybanci dil &gretiminin &grencilerin ders basarisina etkisinin arastirilip
incelendigi bu ¢alismanin besinci boliimiinde bulgular arastirmanin alt problemleri ile

paralel olarak tartisilmis ve yorumlanmustir.
5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Kukla ile yabanct dil egitimi goren (deney grubu)
Ogrencilerin yabanci dil basarisi nasildir?” big¢imindeydi. Arastirmanin bu alt
problemine agiklama getirebilmek i¢in kukla ile egitim goren deney grubu
Ogrencilerinin On test ve son son test puanlari karsilastirilmis puanlar arasindaki farkin
anlamliligma bakilmistir. Elde edilen bulguya goére o©n test puanlar ile
karsilastirildiginda deney grubu Ogrencilerinin yabanci dil basarist son testte anlamli
diizeyde yiikselmis, 6grencilerin puan ortalamalar1 5,46 puan artmistir. Bu bulguya gore
deney grubunda kukla ile yabanci dil 68retimi kapsaminda gerceklestirilen etkinlikler

ogrencilerin ders basarilarina olumlu etki saglamistir.

Literatiirde kukla ile yabanci dil 6gretim ¢alismalarina baktigimizda ¢aligmalar daha ¢ok
tutum, ilgi, dikkat gibi duyussal 6zelliklerin 6l¢iilmesine odaklandigini, basariyr 6lgen
caligmalarinsa gozlem ve roportaj ile veri topladiklarini ve 6grenci basarilarinin
analizinde cinsiyet farklarinin géz oniine alinmadigini gérmekteyiz. Calismamiz kukla
ile yabanci dil 6gretimi konusunda basari testi kullanarak basari1 6lgen bir ¢alisma
olmasi bakimindan yerli c¢aligmalar arasinda ilk calismadir. Calismamizin alt
problemleri bu nedenle veri toplama araglariin ve ¢alismalarinin izin verdigi olciide

yapilacaktir.

Zuljevic (2007), birinci siniflarda dil gelisimi, okuma programi ve kuklacilik iizerine bir

calisma yapmistir. Arastirmacinin arastirma sonucunda kaydettiklerine gore kukla ve
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egitsel drama oOgrencilerin okumaya kars1 ilgilerini ve dikkatlerini oldugu kadar

kavrayislarini ve sozel yaraticiliklarini da olumlu yonde etkilemistir.

Reidmiller (2010), Ingilizce kelime dgretiminde kuklanin ve kukla gesitlerinin basariya
etkisini Ol¢tiigli ¢aligmasinda kukla ile egitim yapilan siniflarda ¢ok biiyiik bir farkla
olmasa bile, basarinin geleneksel egitim yontemleri ile ders yapilan deney grubundan

daha yiiksek oldugu goriilmiustiir.

Yilmazer (2013), geometri 6gretiminde bir kukla modeli tasarlanmasi ve kukla modeli
ile geometri 6gretiminin matematige yonelik tutuma etkisini inceledigi calismasinda,;
Geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin matematik
dersine karst tutum puanlari arasinda uygulama oncesi ve sonrasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Kukla modeli kullanilarak geometri 6gretimi yapilan deney
grubu 6grencilerinin ise matematige yonelik tutum puanlari uygulama sonunda anlamli

bir artig gostermistir.

Kastner (2014), ¢alismasinda, el kuklalariin ve oyun figiirlerinin 3-5 yas d6grencilerinin
yabanci dil dersi uygulamasindaki yeri ve Onemini incelemistir. Yapilan anket ve
arastirmalar sonucunda (el) kuklalari ile erken yasta yabanci dil 6gretiminin kiiciik yas
cocuklarmin bedensel ve psikolojik 6zelliklerine uygun bir 6grenme ortami sagladigi,
cocugun derse olan ilgisini artirdigl, oyun yoluyla 6gretimi destekledigi, hatta utangac

veya ¢ekingen ¢ocuklarin da bu yontemle derse katilimlarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Ocal (2014) , viicudumuzdaki sistemler iinitesinin dgretiminde drama yontemlerinden
kuklanin ve Hacivat/Karagdz uygulamalarmin 6grenci basarisi ve tutuma etkisini
inceledigi arastirma sonucunda; Kukla ve Karagéz - Hacivat teknikleriyle ders isleyen
deney grubu 6grencilerinin, dgretim programinin 6ngordiigii yontem ve tekniklerle ayni
konuyu isleyen kontrol grubu o6grencilerininden daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.
Bunun yani sira, "Viicudumuzdaki Sistemler" iinitesinde yer alan biitiin alt konularda ve
linitenin tamaminda deney grubundaki 6grencilerin bilgilerinin kalicilik diizeylerinin
kontrol grubundaki &grencilere nispeten daha fazla oldugu arastirma sonucunda
bulgulanmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi tutum
Olcegi son-test puanlar incelendiginde, tutum diizeylerinde 6n test tutum Olceginde

oldugu gibi anlaml bir farklilhik goériilmemistir. Ayrica; deney ve kontrol gruplarinin
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tutum Olgegi kalicilik testi puanlari incelendiginde de tutum diizeylerinde anlamli bir

fark gortilmemistir

Caganaga ve Kalmis (2015), 20 okul oncesi 6grenci ile, kuklanin bir egitim araci olarak
kullanilip kullanilmayacagina iligkin yaptiklart ¢alismada; 6grenci basarisina iliskin,
roportaj ve gozlemlerden elde edilen verilerden kuklanin 6grenci basarisina ve

o0grenmesine énemli katki sagladig1 calisma sonuglar ile bulgulanmustir.

Aragtirmamiza konu olan dramanin 6zel bir alt dakli olan kukla tekniginin yukaridaki
sonuclara paralel olarak yabanci dil 6grenme ve Ogretmede etkili bir teknik oldugu

soylenebilir
5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Normal egitim programui ile yabanci dil egitimi goren
(kontrol grubu) 6grencilerin yabanci dil basarist nasildir?” seklindeydi. Arastirmanin bu
alt problemine agiklama getirebilmek i¢in ¢alisma 6ncesi ve sonrasinda kontrol grubuna
uygulanan basar1 testi sonuglarinda elde edilen 6n test ve sontest puanlari
karsilastirilmistir. Arastirmanin bu alt problemine agiklama getirmek i¢in elde edilen
bulgulara gére 6n test puanlan ile karsilagtirildiginda kontrol grubu 6grencilerinin
yabanci dil basaris1 son testte anlamli diizeyde yiikselmis, 6grencilerin puan

ortalamalar1 3,91 puan artmugstir.

Arastirmanin bu bulgusu literatiirdeki diger calismalarla benzerlik gostermekterdir.
Yapilan c¢aligmalarda deney gruplariyla ayni Olgiide olmamakla beraber; kontrol
gruplarinin 6n test son test puanlarindan elde verilerden anlasildigir ve ¢alismacilarin
aktardig1 kadariyla kontrol gruplarinin son test puanlarinda da deney grubunda oldugu
gibi yiikselmeler olmustur.( Caganaga ve Kalmis, 2015; Ocal,2014; Reidmiller,2010;
Kastner,2014)

5.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi “Kukla ile yabanci dil egitimi goren (deney grubu)
erkek Ogrencilerin yabanci dil basarist nasildir?” seklindeydi. Arastirmanin bu alt
problemine agiklama getirebilmek icin kukla ile yabanci dil 6gretimi alan deney grubu

erkek Ogrencilerinin basar1 testi sonucunda elde ettikleri 6n test ve son test puanlarina
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bakilmistir. Bu sonuglara gdre uygulanan programin erkek Ogrencilerin yabanci dil
basar1 testi sonuglari iizerinde pozitif yonde onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
Erkek Ogrencilerin puanlar1 Onteste gore 5,94 puan artmistir. Arastirmanin konusu
kapsaminda incelenen yurt i¢i ve yurt disi ¢alismalarda kukla ile 6gretimin ders
basarisina etkisi cinsiyet faktoriine gore bakilmadigi i¢in bu alt probleme iliskin diger

caligmalarla bir karsilastirma yapilamayacaktir.
5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Normal egitim programi ile yabanci dil egitimi
goren (kontrol grubu) erkek Ogrencilerin yabanci dil basarisi nasildir?” seklindeydi.
Arastirmanin bu alt problemine agiklama getirebilmek i¢in kontrol grubunda uygulanan
basar1 testinin On test ve son test puanlart erkek Ogrenciler bakimindan
karsilastirilmistir. Bulunan sonuglara gore uygulanan programin erkek Ogrencilerin
yabanci dil basari testi sonuglar1 {izerinde pozitif yonde 6nemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Erkek 6grencilerin puanlar1 Onteste gore 4,14 puan artmistir. Arastirmanin
konusu kapsaminda incelenen yurt ici ve yurt disi1 ¢alismalarda kukla ile 6gretimin ders
basarisina etkisi cinsiyet faktoriine gore bakilmadig: i¢in bu alt probleme iliskin diger

calismalarla bir karsilagtirma yapilamayacaktir.
5.5. Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi “Kukla ile yabanci dil egitimi goren (deney grubu)
kiz o6grencilerin yabanci dil basarisi nasildir?” seklindeydi. Arastirmanin bu alt
problemine aciklma getirebilmek icin deney grubunda yapilan basari testinden elde 6n
test ve son test puanlarina kiz 6grenciler bakimindan bakilmis ve deney grubunda
yapilan kukla ile yabanci dil 6gretiminin deney grubunda kiz &grenciler {izerinde ki
etkiligi incelenmistir. Bulunan sonuglara gére uygulanan programin kiz §grencilerin
yabanci dil basar1 testi sonuglar1 {izerinde pozitif yonde 6nemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Kiz 6grencilerin puanlart 6nteste goére 5,00 puan artmistir. Deney grubu
ogrencileri i¢inde cinsiyet faktoriine gore bir karsilastirma yapacak olursak deney grubu
ogrencilerinde erkek Ogrencilerin On-test son- test puanlart karsilagtirildiginda erkek

ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha basarili olduklar1 savunulabilir,
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5.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin altinci alt problemi “Normal egitim programi ile yabanci dil egitimi gbren
(kontrol grubu) kiz Ogrencilerin yabanci dil basaris1 nasildir?”  seklindeydi.
Arastirmanin bu alt problemine agiklama getirebilmek i¢in kontrol grubuna uygulanan
basar1 testinin ontest ve son test puanlar1 kontrol grubundaki kiz dgrenciler bakimindan
incelenmistir. Elde edilenbulgulara gore uygulanan programin kiz 6grencilerin yabanci
dil basar testi sonuglari lizerinde pozitif yonde énemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
Kiz ogrencilerin puanlar1 Onteste gore 3,67 puan artmistir. Arastirmanin konusu
kapsaminda incelenen yurt i¢i ve yurt disi ¢aligmalarda kukla ile 6gretimin ders
basarisina etkisi cinsiyet faktoriine gore bakilmadig i¢in bu alt probleme iliskin diger
calismalarla bir karsilastirma yapilamayacaktir. Ancak kontrol grubu igerisinde ders
basarist bakimindan cinsiyet faktoriine gore deney grubunda oldugu gibi burada da

erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha basarilidir.
5.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin yedinci alt problemi “Deney grubu o6grencilerinin derste yapilan
etkinlikler hakkindaki goriisleri nelerdir?” seklindeydi. Arastirmada toplanan nicel
verilerden elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla deney gubundaki dgrencilerden
calisma sonunda goriisleri yazili olarak istenmistir. Elde edilen verilerden hareketle,
kukla ile yabanci dil 6gretiminin, 6grencilerin derse katilimlarini hem biligsel hem de
duygusal agidan olumlu etkiledigi ve akademik basarilarii da olumlu etkiledigi

sOylenebilir. Bu bulgu ayn1 zamanda literatiirle de benzerlik gostermektedir.

Yapilan caligmalarin hemen hepsinde kukla ile yabanci dil 6gretiminin veya diger
derslerde kuklanin bir egitim 0gretim materyali olarak kullaniminin 6grenci goriisleri

bakimindan olumlu oldugu sdylenebilir.

Reidmiller’in (2010) c¢alismasinda Ogrenciler kukla ders islemenin c¢ok faydali ve
eglenceli oldugunu, kuklalar sayesinde kelimeleri hatirlamanin kolaylastigini,
kelimelerin sadece bir sozciik olmaktan ¢ikarak kuklalar ile birlikte bir resme
biirlindiiglinti ifade etmislerdir. Arastirmacinin kaydettiklerine gore 6grencilerde derse
kars1 dikkat, tutum, ilgi ve derse katilim gibi olumlu duyussal 6zelliklerin gelismesinde

kuklalar faydali olmustur.
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Kastner (2014), Yapilan anket ve arastirmalar sonucunda kukla ile egitim 6gretimin
cocuklarin derse olan ilgisini artirdig1, oyun yoluyla 6gretimi destekledigi, utangag veya

¢ekingen ¢ocuklarin da bu yontemle derse katilimlarinin arttig1 gézlemlemistir

Caganaga ve Kalmig (2015) ¢aligmasinda dgretmenlerin gézlem ve kendileriyle roportaj
yapilmast sonucu veriler elde edilmis ve roportajlardan Ogretmenlerin aktardigi
kadariyla 6grenci tutumunun pozitif oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler kuklarin egitim
Ogretim araci olarak kullanilmasinda olumlu goriis bildirmis olup kuklalar 6grencilerin

dikkatini derse ¢ekmede ve derse odaklanma siirelerini artirmada basarili olmustur.

Tiim bu verilerin karsilastirilmasi ile kukla ile yabanci dil 6gretimi 6grenci goriisleri
bakimindan incelendiginde kuklanin yabanci dilde 6grencilerin 6grenmesini olumlu

yonde etkileyen yarali bir teknik oldugu savunulabilir.

5.8. Sonuclar

Arastirmanin  bulgularindan elde edilen sonuglar arastirmanin alt problemleri

dogrultusunda asagida verilmistir.

1. Deney grubu o6grencilerinin yabanci dil basarisi son testte anlamli diizeyde
yiikselmis, Ogrencilerin puan ortalamalari 5,46 puan artmistir. Deney grubunda
kukla ile yabanct dil 6gretimi kapsaminda gercgeklestirilen etkinlikler 6grencilerin

ders basarilarina olumlu etki saglamistir.

2. Kontrol grubu ogrencilerinin yabanci dil basarisi son testte anlamli diizeyde
yiikselmis, 6grencilerin puan ortalamalar1 3,91 puan artmistir. Deney grubundaki
kadar anlamli olmasa da kontrol grubunda da mevcut 6gretim programindaki

yontemlerle yapilan 6gretim 68rencilerin ders basarisina olumlu etki saglamistir.

3. Deney grubunda erkek 6grencilerin puanlar1 6nteste gore 5,94 puan artmistir. Bu
artisa bakarak deney grubunda kukla ile yabanci dil 6gretimi kapsaminda yapilan

etkinlikler deney grubu erkek 6grencileri iizerinde olumlu etki saglamistir.

4. Kontrol grubu erkek 6grencilerin puanlar1 Onteste gore 4,14 puan artmistir. Bu
artisa bakarak mevcut ders programindaki etkinlikler ile yapilan 6gretimin kontrol

grubu erkek 6grencilerinde olumlu etkiye sahip oldugu savunulabilir. Ancak deney
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grubu erkek 6grencilerin puanlarindaki artig kontrol grubundaki erkek 6grencilerin

puanlarindaki artistan daha anlamhidir.

5. Deney grubundaki kiz 6grencilerin puanlar1 onteste gore 5,00 puan artmistir. Bu
artisa bakarak kukla ile yabanci dil 6gretiminin deney grubundaki kiz 6grencilerin
ogrenmeleri lizerinde olumlu etki sagladigi savunabilir. Deney grubundaki erkek
Ogrencilerle kiz 6grencilerin puanlar1 arasinda bir karsilastirma yapildiginda ise

erkek ogrencilerin puanlarinda ki artisin daha anlamli oldugu goériilmektedir.

6. Kontrol grubundaki kiz 6grencilerin puanlar1 onteste gore 3,67 puan artmistir. Bu
artisa bakarak kontrol grubunda mevcut ders programindaki etkinlikler ile yapilan
ogretimin kontrol grubundaki kiz Ogrenciler i¢in olumlu bir etki sagladigi
savunulabilir. Kontrol grundaki kiz o6grenciler ile erkek &grenciler
karsilastirildiginda ise bu grupta da erkek Ogrencilerin daha basarili oldugu

gorilmiustir.

7. Kukla ile yabanci Ogretimi konusunda goriis almak iizere deney grubu
Ogrencilerinden yazili olarak toplanan goriislere gore kukla ile yabanci dil 6gretimi

Ogrencilerin yabanci dil iizerine olan tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

5.9.0neriler
Kukla ile yabanci dil ogretiminin 6grencilerin yabancit dil basarisina etkisini
inceledigimiz bu c¢alismanin sonuglarina bakarak gelistirilen oneriler uygulayicilara ve

arastirmacilara olmak iizere iki ayr alt baslik halinde asagida sunulmustur.

5.9.1. Uygulayicilara Oneriler

1. Kukla ile yabact dil 6gretimin dil 6gretimi bakimindan olumlu sonuglar ortaya
koydugu icin calisma yabanci dil becerilerinin -basta konusma becerisi olmak
lizere- her biri i¢in ayr1 ayr1 gergeklestirilebilir (okuma becerisi, yazma becerisi,

dinleme becerisi, konusma becerisi).

2. Ogrenciler kukla ile yabanci dil 6gretimi siirecine alinmadan kukla oynatimiyla

ilgili mini bir workshop’a tabi tutulabilir.
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Caligma kapsaminda Ogrenci yaraticiligini en iiste c¢ikarmak i¢in Ogrencilerden
senaryolar1 kendilerinin yazmasi ya da senaryo iizerinde degisiklikler yapmalari

istenebilir.
Calisma ogrencilerin olusturdugu 3 veya 4 kisilik gruplarla da gerceklestirilebilir.
Calisma ilgili sinifin diger tiniteleri ile de yapilabilir.

Calisma daha fazla 6grenci ile gergeklestirilebilir.

5.9.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Calisma yararli ve gerekli olabilecek 6zellikle iletisimin 6nemli oldugu derslerde de

yiiriitiilebilir.

Aragtirma sadece ilkokul 3. smif 6grencileri ile simirlidir. Farkli kademedeki
Ogrenci gruplarina da uygulanip sonuclar karsilastirilabilir kukla ile yabanci dil

Ogretiminin etkililigine yas gruplar1 bakimindan da bakilabilir.

Kukla teknigi dramanin diger 6zel teknikleri (rol oynama, pandomim, vs) ayni anda

uygulanip aradaki farklar ortaya konabilir.

Dramanin 6zel bir teknigi olan kuklanin G6grencilerin yabanci dildeki iletisim

becerilerine etkisinin incelendigi ¢caligmalarda yapilabilir.

Kukla ile yabanci dil 6gretimin deney ve kontrol gruplari bakimindan 6grenme

tizerinde kalicilik testi de yapilabilir.

Kukla o6gretmenlerin ders anlatiminda etkin olarak hayata gecirebilecekleri bir

tekniktir. Bu yiizden 6gretmen tutumlart da aragtirilabilir.
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EK-1

SCRIPT 1
(HAPPY, SAD)

JENNY': Hi Jack... What are you doing?

JACK: Hi Jenny... | am drawing Picture. Ooo you look sad.
What is the problem?

JENNY:: Yes, | am sad. Because, I can’t find my pencil.
JACK: Immmmm...Is this your pencil?

JENNY : Yessss Jackkk. Itis my pencil. Lam very happy now.© Thank you...

SCRIPT 2
(HUNGRY, ANGRY)

Tonny: lalalalalalala... Good morning Kate! How are you ?
Kate: Good morning Tonny. ] am hunary...

Tonny: Are you anary ?

Kate: Noooo ... Tonny. | am hungry..

Tonny: Ohhhhh soryy Kate.. | am eating hamburger.

Would you like some hamburger?



SCRIPT 3
(ENERGETIC, TIRED)

Muddy: Heyyyyy, Ted, What are you doing ?

Ted: 1 am playing ball. | feel very energetic today.

What are you doing?

Muddy: | am listening to music.

Ted: Okey I see. How do you feel today?

Muddy: | am not energetic. | feel tired.

Ted: Ohhhh Muddy. Have a rest.See you later. Good Byeee

Muddy: Good Bye Ted.

SCRIPT 4
(SCARED)

Billy: Hello Sam, How do you feel today?

Sam: Ohhhh Billy ] am scared.
Billy: Really? What is the problem?
Sam: Billy | saw a spider!

Billy: OOOO Where is it?

Sam: Look over there. It is climbing.
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SCRIPT 5
(ENERGETIC,ANGRY)

Paul: Good Afternoon David..
David: Good Afternoon Paul, What are you doing ?

Paul:1 am watching Tv. | am watching Tom and Jerry.

Dawvid: Oooo Tom and Jerry . | like Tom and Jerry. Jerry is an energetic mouse and
Tom is an angry cat. Right?

Paul: Yes, you are right..
David: See you Paul, | am going to school. Good bye..

Paul: See you David...

SCRIPT 6
(BORED)

Paul: Heyyyy Nicholas...Good Afternoon...
Nicholas: Good Afternoon Paul, How are you?
Paul: I am boredNicholas,how are you?
Nicholas: I am bored, too. Let’s sing a song..
Paul: Oooo Good Idea...Lets sing a song.
Nichola: Which song Paul ?

Paul: Head, Shoulder, Knees And Toes...

Nicholas: Okeyyyy



SCRIPT 7
(SUPRISED)

Edi: Budun Budi What are you doing ?

Budi: Hello, Edi1 | am making a cake...

Edi: Why?

Budu: It is Aby’s birthday. This cake is Aby’s birthday cake.

Edi: OO0O00O0 She will feel suprised.

Budi: Yes, She will feel suprised.

Happpy Birthday Abyyyy, Happy Birthday Abyyyyy

SCRIPT 8
(EXCITED)

Marly: Hello Sam, good morning..
Sam: Good Morning Marly...

Marly: How do you feel today ?

Sam: | feel excited, because | am going Paris.

Marly: Oooooo really! Paris is a big city...
Sam: Yes Paris is a big city and | feel excited.
Marly: Good bye Sam, goood byeee

Sam: goood byeeee
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SCRIPT 9
(Happy,Sad, Don’t Worry)

Honki: Monkiiiiiiiiiii Are you happy ?
Monki: No I am not happy. | am sad. ®
Honki: What is the problem Monki?
Monki: I am hungry Honki .....

Honki: oooo don’t worry Monkiii. Take this sweet..

Monki: Thank you honkiiiii

SCRIPT 10
(Scared)

Kelly: Good Morning Sally...
Sally: Good Morning Kelly...
Kelly: How do you feel Sally?
Sally: I am scared, Kelly

Kelly: Scared of what?

Sally: T am scared of monster....

Kelly: Avvvvvvvvvvvwy | am scared. ..
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SCRIPT 11

(Energetic, How do you feel,What are you doing)

Tonny: Tuppyyyy....What are you doing?

Tuppy: Lam listening to music.

Tonny: Are watching tv ?
Tuppy: No no noooo . | am listrening to music.

Tonny: Ohhhh Okeyyy. How do you feel today?

Tuppy: L am energetic. How do you feel today?

Tonny: | am happpy, thank you Tuppy...

Tuppy: Thank you Tonny....goood byeeee

SCRIPT 12
(Bored,Energetic)

Sam:Dannnn...Good Morningggg. How do you feel today?
Dan: Good morning, Sam. | feel bored. How do you feel today?
Sam: | am energetic today.

Dan: 00000 are you energetic?

Sam: Yes | am energetic.

Dan: Okey Sam..Good Byeeeee
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SCRIPT 13
(Angry,Tired)

Alice: Hello Bella....

Bella: Hello Alice... How do you feel today?
Alice: | feel angry, how do you feel today?

Bella: | feel tired...

Alice: What are you doing Bella?

Bella: 1 am watching tv, what are you doing Alice?
Alice: I am doing homework...

Bella: Seee You Aliceeeee

Alice: See You Bellaaaaaa...Goodbyeeeee

SCRIPT 14
(Suprised, Sad)

Doody: Helllo Suphyyyy, How are you ?

Suphy: Hello Doody, | am suprised, how do you feel today?
Doody: | am sad ®

Suphy: Oooo000 What is the problem?

Doody: I can’t find my book

Suphy: Ohhhhh.. Don’t worry...You can take my book...
Doody: Oooo000 Suphy, Thank you very much... seee you

Suphy: Seee You Doodyyyy...Good Byeeee



SCRIPT 15
( Very Good, Are you ....)

Elly: Good Afternoon William...

William: Good Afternoon Elly... Are you reading book ?
Elly: Noooo I am drawing picture....

William: Drawing what?

Elly: I am drawing a car.

William: Ooooo..very good

Elly: Thank you, William

William: Good Byeeeee...
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EK-2

CALISMADA KULLANILAN MATERYALLER
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EK-3

OGRENCI YAZILI GORUSLERIi
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EK-4

BASARI TESTI

SanalOkulumuz.com

Yukardaki gorsele gore asagidaki climlede bulunan boslugu siklardan uygun olani ile
doldurunuz.1-)I am ......cccceereecueennes today. Let’s play football.

A) sad

B) angry

C) energetic

SanalOkulumuzcom

Yukardaki gorsele gore asagidaki climlede bulunan boslugu siklardan uygun olani ile
doldurunuz.

2-)He s tired. He ..........ccocneee. :

A) can’t run.

B) can play basketball.

C) can swim.

3-) Asagidaki karsit anlamh sifat eslestirmelerinden hangisi yanhstir?
A) happy X unhappy

B) tired X energetic

C) bad X sad

= SanalOkulumuz_.com
- AT S0

4-)Yukaridaki konusma balonunu tamamlayan secenegi isaretleyiniz.
A) an energetic hippo

B) an angry goat
C) a sad monkey
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5-)“ How are you today? ”
Yukaridaki sorunun cevabi1 hangi secenekte verilmistir?

A) My name is Sue.
B) She is my mother.
C) | feel good.

6-)

Ken: ... are you doing?

Barbie : 1 am cooking.

Yukaridaki bosluga hangi soru kelimesi gelmelidir?

A)How B)What C) Where
7-)Asagidaki ciimle eslestirmelerinden hangisi dogrudur?

A) I am energetic. — [ am dancing.
B) I am tired. — I can run.

C) I am happy. — I am crying

8-)

Sanal0kulumuz.com

He is in the kitchen. Heis .............. .
A) studying

B) playing football

C) cooking

9-)Resmi anlatan ciimleyi isaretleyiniz.

SanalOkulumuz_com

A) The elephant is angry.
B) The giraffe is surprised.
C) The monkey is tired.
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SanalOkulumuz.com

10-)What is she doing?

A) She is eating.
B) She is playing.
C) She is singing.

.

e,

SanalOkulumuz.com

11-)Yukardaki resme gore bosluga hangisi gelmelidir?

HE S e

A) cooking

B) reading a book

C) dancing

12-)

NISU o ?
Hira: 1 am tired.

Nilsu asagidaki sorulardan hangisini sormus olabilir?
A) What is your name?

B) What are you doing?

C) How are you today?

What ............ Tom doing?

A)is B)are C)am

SanalOkulumuz . com
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14) 1 e, energetic today.
Bosluga asagidakilerden hangisi gelemez?

A)is B)feel C)am
15-)

SanalOkulumuz.com
Heissad. HE S ...coovvvevveeivieee, .

A) dancing

B) crying

C) eating
Is he happy?
A) Yes, he is.
B) No he isn’t.
C) Yes, he is.

17-)Resme gore hangi secenek resimdeki duygular1 sirasiyla
dogru ifade etmektedir ?

"\
a-)Happy- (/n L) @ shocked - sad
b-)happy - <’ L= U-O‘U energetlc bored

c-)happy -bored-

Resimdeki hayvan asagidakilerden hangisini soyleyebilir?
A-) I am hungry. | am eating hamburger.

B-)I am happy. | am laughing.

C-)I am scared. | am hiding under table.

19-)

Tommy: What are you doing ?

Yukarda sorulan soruya asagidakilerden hangisi cevap olabilir?
A-)l am bored.

B-) 1 can play tennis.

C-) I am listening to music.
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.=
‘&‘
20-)Yukarnidaki konusma balonunu tamamlayan secenegi isaretleyiniz.
A- a happy bird
B-) anangry dog
C- anangry bird
GOOD LUCK
English Instructor
Yeliz Cay
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Ek-5
KiSISEL BILGi FORMU
Diizenlenen Egitim Faaliyetinin
Ad : Kukla Ile Yabanc1 Dil Ogretimin Ogrencilerin Ders Basarisina
Etkisi
Yeri : Yesil Yurt ilkokulu Sorgun/Yozgat
Tarihi :5/ 03 /2017

Adi Soyadi

1.)Cinsiyeti

(1)KIZ, (2) ERKEK,

2.)Anne egitim

(1) ILKOKUL, (2) ORTAOKUL, (3) LiSE, (4) ONLISANS, (5) LISANS,

durumu (6)LISANS USTU
3.)Baba egitim (1) ILKOKUL, (2) ORTAOKUL, (3) LISE, (4) ONLISANS, (5) LISANS,
durumu (6)LISANS USTU

4.)Sosyoekonomik
diizey

1) DUSUK, (2) ORTA, (3) IY1, (4) COK 1Y1
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Ek-6

Kukla Etkinligi Plani
DERSIN ADI: Ingilizce
SINIF: 3
OGRENME ALANTI: ilkokul 3 ingilizce Ders Ve Calisma Kitabi, 3 Unite, Feelings
SURE: 40+40 Dakika (5 hafta siireyle)
ARAC- GERECLER: Anahtar kelimeler, el kuklalari, kukla sahnesi, yazili senaryolar
YONTEM: Yaratici Drama
TEKNIK: Kukla oynatma

KAZANIMLAR:

Students will be able to ask and answer questions about personal details such as how
someone feels

Students will be able to ask and answer questions about what someone is doing at the
moment

Students will be able to recognize the names of emo-tions/feelings.

Students will be able to follow short, simple, spoken instructions, especially if they
include pictures, by pointing and describing what people are doing at the moment



96

Ek-7

Kukla Etkinlik Yonergesi

ISLENIS:

Istnma: Ogrencilerle hedef dilde selamlasma, islenecek konunun kisa bir tanitimi, ve
ardindan o derste 6gretiletilecek kelime ve kaliplarin kisa bir tanitimiyla birlikte sinifla
toplu sekilde kelimelerin ve ciimle kaliplarmin yiiksek sesle okunup tekrarlanmasi
yapilir.

Kukla oynatmaya hazirhk: Her 6grenciden daha 6nce derse yetirmeleri istenen
kuklarin g¢ikartilmasi istenir. Ogretmen tarafindan hazirlamp gogaltilmis senaryolar
dagitilir.

Senaryolarin kuklar ile canlandirilmasi: Her ogrenciden sira arkadaglan ile
dagitilmis olan senaryolari canlandirmalari istenir. Canlandirma esnasinda olusabilecek
giiriiltiiye engel olmak agisindan sadece yanindaki arkadasi duyabilecegi sekilde
seslerini ayarlamar1 konusunda 6grencilere 6n uyari yapilir. 6gretmen bu sirada siralarin
arasinda dolasarak kelimelerin telaffuzunda zorlanabilen 6grencilere yardimer olur.
Kukla gosterisi: ogrencilerin senaryolara calisma siiresi dolduktan sonra ilk etapta
goniilliikk esasina dayanarak Ogrencilerden sinifin herhes tarafindan goriilebilecek bir
yerine kurulmus olan kukla sahnesine gelmesi ve gosterisini sunmasi istenir.Ogretmen

tarafindan sinifta sessizlik olugmasi saglanir.
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