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ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCIiLERININ PROBLEM KURMA
BECERILERININ iINCELENMESI

Ali CETINKAYA
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Yiiksek Lisans Tezi, Nisan 2017
Danmisman: Doc. Dr. Danyal SOYBAS

OZET

Bu arastirmada 8. smif 6grencilerinin; problem kurmada 6nemli bir yere sahip
olan niceliksel bilgiyi diizenleme, niceliksel bilgiyi segme, niceliksel bilgiyi kavrama ve
niceliksel bilgiyi aktarma becerileri incelenmistir. Ogrencilerin matematiksel gelisiminin
onemli bir bileseni olarak degerlendirilen problem kurma, verilen bir problemin tekrar
bicimlendirilmesi veya verilen bir durum ya da olaydan yeni bir problem olusturma
becerisi olarak tanmimlanmakta ve Ogrenmenin ice doniik bir aktivitesi olarak
degerlendirilmektedir. Arastirma; Kayseri ilinin Melikgazi ilgesinde bulunan Erciyes
Ortaokulunda 116 ogrenci, Talas ilgesinde bulunan Fatma Mustafa Hascalik
Ortaokulunda 121 6grenci, Kocasinan ilgesinde bulunan Mehmet Tarman Ortaokulunda
105 6grenci ve Pinarbasi ilgesinde bulunan Fikri Celiker Ortaokulunda 28 6grenci olmak
lizere toplam 370 ilkdgretim 8. sinif dgrencisine uygulanmistir. Ogrencilere 1 ders saati
verilerek 11 soruluk problem tarama etkinligi uygulanmistir. Bu 6grenciler arasindan
farkli kategorilerden secilen 12 6grenciyle miilakatlar gergeklestirilmis. Toplanan veriler,
nitel yontemler kullanilarak analiz edilmis ve belirlenen 6lciitlere gore degerlendirmeler
yapilmistir. Elde edilen sonuglar; “dogru, kismen dogru, yanlis, bos” seklinde dort grupta
ele alinmistir. Ogrencilere uygulanan problem etkinliklerinde bazi sorularin ¢dziimleri
veya denklemleri verilmis ve bu sorularla ilgili ¢6ziim veya denkleme uygun problem
kurulmasi istenmistir. Bu sorularda Ogrencilerin genel basarilarinin yetersiz oldugu
goriilmistiir. Fakat problem igeriSindeki eksik veya fazla bir bilgiyi bulma veya yarim
birakilmig bir problemi tamamlama konusunda ise verilen bir ¢oziim veya denkleme
uygun problem kurma becerilerine nispeten daha basarili olduklar1 anlasilmistir.
Ogrencilerin kurdugu problemler incelendiginde elde edilen bulgular, &grencilerin

cogunlugunun 6zgiinliik ve yaraticilik seviyelerinin olmasi gerekene gore daha diisiik
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oldugunu gostermektedir. Tamamen serbest problem kurma etkinliginde 6grencilerin
bliylik boliimiiniin isin kolayma kagarak, karmasik ve sofistike durumlar igeren

problemler yerine ¢ok basit problemler yazdiklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Problem Kurma, Matematik egitimi
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AN INVESTIGATION OF PROBLEM POSING SKILLS OF ELEMANTARY
SCHOOL 8TH GRADE STUDENTS

Ali CETINKAYA

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, April 2017
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Danyal SOYBAS

ABSTRACT

In this study, the ability of 8th grade students to organize quantitative information,
which has an important place in problem-solving, to select quantitative knowledge, to
grasp quantitative knowledge, and to transfer quantitative knowledge has been
investigated. Problem posing, considered as an important component of the mathematical
development of the students, is defined as the ability to format a problem, to reform a
given problem, or to create a new problem from a given situation or event, and is taken
into a consideration as an intrinsic activity of the learning process. This research was
carried out with 370 8th grade students in Kayseri province, respectively, 116 students
in Erciyes Secondary School in the district of Melikgazi, 121 students in Fatma Mustafa
Hasgalik Secondary School in the district of Talas, 105 students in Mehmet Tarman
Secondary School in the district of Kocasinan and 28 students in Fikri Celiker Secondary
School in the district of Pinarbasi. One lesson hour was given to the students and a
problem check activity of 11 problems was applied to them. Interviews were conducted
with 12 students selected from different categories. The collected data were analyzed
using qualitative methods and were evaluated according to the determined criteria. The
obtained results were collected in four groups as "correct, partly correct, false, blank™. In
the problem posing activities applied to the students, some solutions or equations of the
questions are given to them and they were asked to establish an appropriate problem for
these given solutions or equations. The results indicate that the general achievements of
the students concerning these problems were inadequate. However, the research findings

show that finding the missing or excess information in the problem or completing the



half-cut problem students are relatively more successful compared to skill for posing an
appropriate problem when a solution or an equation is given before. The findings obtained
through the problems posed by the students showed that the majority of the students’
level of originality and creativity was low compared to expected levels. During free
problem-solving activities, most of the students did not write problems deeply and their
writing abilities were not ambitious. Most of the posed problems were not sophisticated

and they were not written in a comprehensive way.

Key Words: Problem posing, mathematics education
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BOLUM I

GIRIS

Tarihin her doneminde matematik insanlara yol gostermis ve hayatini
kolaylasgtirmigtir. Matematigin gelismesi ile daha genel anlamda bilimin gelismesi daima
paralel gitmis ve dolayisiyla da bilimle birlikte toplumlar gelismis, insanligin refah
seviyesi artmigtir. Matematik tiim bilim alanlarinin ortak dili olmus ve onlarin
gelismelerinde ¢ok dnemli yere sahip olmustur. Insanoglu zamanla bilimsel gelismenin
katkisiyla teknolojik aletleri icat edip yasamlarini matematik sayesinde daha da
kolaylastirmistir. Insanlarin refah1 arttikga ve yasamlarmi kolaylastiran teknoloji
gelistikce yeni gelismeler bunlar1 takip edip teknolojik gelismeler daha da hizlanmistir.
Insanlar hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 zorluklar1 matematigin dolayl katkisiyla asip

bugiinlere kadar gelmistir.

Insanlarin toplum icerisinde basarili olma diizeyleri karsilarma ¢ikan engelleri
asma becerileriyle baglantilidir. Insan, karsisina gikan problemlere gare bulurken en gok
kullandig1 yol matematiksel diisiince sistemidir. Matematik problemlerini ¢6zmek igin
kullanilan akil yiirtitmeler ile gercek hayat sorunlarinda kullanilan akil yiiriitmeler
benzerdir. Baykul (2013)’e gore matematik bilimde oldugu kadar giinliik yasayisimizdaki
problemlerin ¢6ziilmesinde de kullandigimiz 6nemli araglardan biridir (Akt. Kazak, 2012,
s.1)

Problem ¢6zme yaklagimi egitimindeki temel amag “ileri diizeyde diisiinmeyi
gelistirmek™ tir (Mestre, 1991, s.56). Insanlarin, sorunlar1 ¢dzerken dogustan gelen
becerilerini daha planl, daha sistematik ve daha kullanighi hale getirmesi tam da
matematiksel diisiince sistemidir. Bu diisiince sistemi, insan hayatinin ilk donemlerinde
baslayip sonraki siireglerde de siirekli gelistirilmelidir. Bu yilizdendir ki 6grenciler
anasinifinda matematikle tanisir ve 6grencilik hayatlarinin biiyiik kisminda da matematik

dersi gortirler.



Gelecegin diinyasinda bireylerin karsilasacaklari sorunlar bugiinkiinden ¢ok farkli
olacaktir, dolayisiyla gelecegin diinyasina hazirlanan bireyin de bugiiniin kaliplasmis
bilgi yiginlarin1 ezberlemesi ve beynine depolamasi yerine, karsilastifi problemlerin
¢cozlimiinde bilgiyi kullanabilen ve duruma gore akil yiiriitebilen birey olmas1 gerekir.
Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci
olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi bireylere, cesitli
deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve
problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratici diisiinmeyi
kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, ¢esitli matematiksel durumlarin
incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiritme becerilerinin gelismesini

hizlandirir (MEB, 2009, s.7).

Lester’e (1994) gore bireylere gelecekte karsilasabilecekleri problemlerin
Ustesinden gelebilecek becerileri kazandirmak egitimin éncelikli hedefidir. ( Akt. Fidan,
2008, s.12)

Ulkemizde matematik egitimi, 6grencinin giinliik yasamimdan bagimsiz ve soyut
olarak verildiginden matematige karst olumsuz bir tutum gelismistir. Ogrenciler
matematigi zor olarak algilayip uzak durmus, korkmustur. Aslinda matematik, insan
dogasina ve diisiince sistemine en uygun ve yasamin tam i¢inde olan bir bilimdir. Egitim
programlarimiz ve dgretmenlerimiz ¢ogu zaman matematigi kaliplar icinde ve ezber
seklinde sunmustur. Bu durum, kalip bilgileri hazmedemeyen ¢ogunluklarin olusmasina
sebep olmustur. Milli Egitim Bakanlig1r bu problemi gormiis ve son yillarda yaptig
caligmalarla matematik programlarini ciddi bir oranda degistirmistir. Bu baglamda 2011

yilinda hazirlanan ortaggretim matematik programinin hedefleri arasina,

1. Matematiksel problemleri ¢ézme siireci iginde, kendi matematiksel diigiince ve
akil yiiriitmelerini ifade edebilen bireyler yetistirilmeli.
2. Problem c¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlart giinliik  hayattaki

problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecek bireyler yetistirilmeli.
maddelerini koymustur.

Ogretmenlerin, matematigi simif ortaminda sunma ydnteminden vazgecip gergek

hayat problemlerini de i¢ine alacak sekilde 6grencileriyle matematik yapmasi gerekir.



Ogrencileri, yapilandirmaci yaklasim igeren matematik yapma siirecine dahil edip,
merkeze koymak gereklidir. Halen iilkemizde sinavlara hazirlik kapsaminda formiiller
ezberletilmekte ve birbirinden kopuk bilgiler 06grencilerin beynine kazinmaya
calisilmaktadir. Hal bdyle olunca 6grencilerde matematiksel diisiince sistemi yerine, kisa
stireli birbirinden kopuk ezber bilgiler depolanmaktadir. Gergek yasam problemleri ile
karsilasan birey, beyninde bulunan ve birbirinden bagimsiz bilgileri kullanamamakta ve
basarisiz olmaktadir. Bu sekilde 6gretilmeye calisilan matematik dersi 6grencilerde “Bu

benim giinliik hayatta ne isime yarayacak?” seklinde serzenislere neden olmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, gecmiste oldugu gibi giiniimiizde de belirli
sayidaki kurallar1 ezberleyerek, bu kurallara dayali semboller tizerinde anlamin1 bilmeden
islem yapma yolunu se¢cmektedir. Bu siire¢ hem sikicidir hem de yapilan calismayi
anlamsiz hale getirmektedir. Ciinkii kontrol edilemeyen kurallar1 hatirlamak,
biitiinlestirilmis kavramsal yapilar1 hatirlamaktan daha zor oldugunu yapilan ¢aligmalar

dogrulamaktadir.(MEB, 2011, s.5)

Ogretmenlerin; problem ¢dzme siirecinde, problem ¢dziimii i¢in kendi 6gretim
yontemlerini zenginlestirerek 6grencilerinin aktif katilimlarini saglamak i¢in daha genis
ve cesitli matematik sorulariyla donanmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler, sasirtici
matematik problemleri ile karsilasmalidirlar ki bu tiir durumlarda sasirtici ve ilging
matematik problemleri vasitasiyla muhakeme yapabilsinler, diisiindiiklerine deliller
getirebilsinler, matematiksel diisiincelerini ortaya koyarak iletisimde bulunabilsinler ve
matematik ile gercek hayat arasinda baglantilar kurabilsinler. ( Akay, Soybas, Argiin,
2006, s.131)

Insan beynini kaliplar igerisine hapseden bir egitim verildiginde, fikir {iretimi
kisirlagmakta, sorunlar kKarsisinda ¢oziim sikintis1 ¢eken, inisiyatif alamayan, hizl karar
veremeyen, iiretemeyen, Ozgiin olamayan bireyler yetistirilmektedir. Bu durumun
degismesi, verilen egitimin yasantiyla paralel hale getirilmesiyle miimkiindiir. NCTM
2000 yili raporunda, degisim siirecinin, kendisine verilen bilgiyi dogrudan alan 6grenci
anlayisindan, bilgiye ulasan, ulastigi bilgiyi icsellestirerek isleyebilen ve ulastig
bilgilerle yeni bilgiler lireten 6grenci anlayisina dogru bir yonelim gostermektedir. Bu
degisim siirecinde, bireyin siirece katilimi da son derece 6nem kazanmaktadir (AKkt.

Kazak, 2012, s.4).



National Council of Teachers of Mathematics [NCTM] (2000) matematik
egitiminde problem ¢ozme ve problem kurma etkinliklerinin kullanilmasini tavsiye
etmektedir. Yapilan bir¢ok arastirma problem ¢dzme becerilerinin gelismesinde problem
kurmanin énemli bir yere sahip oldugunu gdstermistir. Ulkemizde son yillarda yasanan
miifredat degisikliklerinde problem ¢6zme ve kurma etkinlikleri 6gretim programlarinda
yer almis fakat yapilan arastirmalarda problem kurma kazanimlarinin olusmasi igin bu

etkinliklerin yeterli olmadig1 goriilmiistiir.

1.1 Arastirma Problemi

8. smif 6grencilerinin problem kurma konusundaki becerileri ne diizeydedir?

Alt Problemler

1. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi diizenleyerek problem kurma durumundaki
becerileri ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi secerek problem kurma durumundaki becerileri ne
diizeydedir?

3. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi kavrayarak problem kurma durumundaki becerileri
ne diizeydedir?

4. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi aktararak problem kurma durumundaki becerileri
ne diizeydedir?

5. Ogrencilerin niceliksel bilgiyi aktararak problem olusturma konusunda hangi
temsil bi¢imlerini kullandiginda problem kurma becerileri daha yiiksektir?
Yukarida verilen alt problemler, Christou ve digerleri (2005) tarafindan yapilmis

olan c¢aligma sonucunda gelistirilmis olan model referans alinarak olusturulmustur.

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

[Ikogretimin temel gorevlerinden biri, bireyi hayata hazirlamak digeri ise bir iist
ogrenime hazirlamaktir. Bireyler, giinlik hayatta her giin farkli problemlerle
karsilagmaktadir. Bireylerin bu problemlerin iistesinden gelebilmesi i¢in problem ¢ézme
becerilerinin kazandirilmasi gerekmektedir. Problem ¢6zme becerisinin yaninda problem
kurma becerisi de kazandirilmasi gereken 6nemli bir beceridir, ¢iinkii problem kurma,

problem ¢6zme asamalarinin ilerisinde bir adimdir. Ust bilis becerilerinin kullanildig:



problem kurma becerisi gelisen bireyler, problem c¢ozmede daha basarilidirlar.
Dolayistyla problem kurma becerilerinin gelistirilmesi yoniinde uygulanan egitimler ayni
zamanda bireylere problem c¢ozme becerisi de kazandiracak ve gergek hayatta daha
basarili olmalar1 saglanabilecektir. Ersoy (2004), Matematik dgretiminde 6grencilerin
edinecegi kazanimlarla ilgili olarak incelenmesi ve tartisilmasi gereken Onemli
sorunlardan biri, yalnizca verilen problemleri ¢6zme ve dogru sonuglar elde etme yerine,
yeni problemler kurmay1 ve ¢ozmeyi denemesidir (Akt. Giir, Korkmaz, 2006, s.64). Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan 6, 7 ve 8. smif kitaplarinda ilkdgretim okulu
matematik dersinin genel hedefleri arasinda problem kurabilme yer almaktadir (MEB,
2006, s.6). Bu kadar 6nemli olmasina ragmen gretimde yeterli ilgiyi gormeyen problem
kurma konusunun Onemini tekrar giindeme getirmek ve Ogrencilerin bu konudaki
yeterlilikleri ve eksikliklerini ortaya ¢ikararak bunlarin sebeplerini aragtirmak ve sebepler
1s1ginda da alinmasi gereken Onlemleri ve Onerileri belirlemek bu ¢alismanin amacini

olusturmaktadir.

1.3 Varsayimlar

Katilimcilarin kullanilan veri toplama araglarina tiim ciddiyet ve samimiyetleriyle
cevap verdikleri ve bastan savma cevaplar vermedikleri varsayilmistir. Problem tarama
testinde uygulanan etkinliklerin basariyr belirlemede yeterli oldugu varsayilmistir.
Problem tarama testinin uygulama siiresinin yeterli oldugu varsayilmistir. Etkinlik
uygulama siiresi boyunca ogrencilerin birbiriyle iletisim kurmadiklar1 ve birbirlerini

etkilemedikleri varsayilmistir.

1.4 Stmirhhiklar

Bu c¢alismanin katilimcilari 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Kayseri’nin dort
ilcesinde bulunan devlet ortaokullarinda, 8. smifta 6grenim goéren 370 Ogrenciyle
sinirlidir. Elde edilen veriler 11 etkinlik igeren problem tarama testi ve 12 6grenci ile

yapilan miilakat sonuglariyla sinirhdir.



BOLUM 11

ALAN YAZINI TARAMASI

2.1 Problem Kurma

Problem kurma genel olarak, verilen bir problemin tekrar bigimlendirilmesi veya
verilen bir durum ya da olaydan yeni bir problem olusturma becerisi olarak
tanimlanmaktadir (English, 1997a, 1997b; Silver, 1994; Silver ve Cai 1996; Silver ve
digerleri, 1996, 5.27). NCTM 1991 yili raporunda yayimlanan tanimda da dgrencilerin
matematiksel gelisiminin 6nemli bir bileseni olarak tanimlanan problem kurmanin
aslinda 6grenmenin i¢e dontik bir aktivitesi oldugu vurgulanmaktadir (Akt. Akay, Soybas
ve Argiin, 2006, s.139).

Problem kurma veya olusturma, verilen bir durum hakkinda incelenecek veya
kesfedilecek sorular1 ve yeni problemler iiretmeyi igerir. Ayni zamanda problem ¢dzme
slireci boyunca, problemi yeniden formiile etmeyi de icermektedir. Problem kurma,
problem ¢ozme siirecinin geriye bakma adimindan sonra gelerek problemleri yeniden
gbzden gecirmeyi ve verilen bir problem ifadesinin bir varyasyonunu veya kapsamlisin
tireterek besinci bir adim olarak siirece eklenebilir. Problemler yoluyla o6gretim,
Ogrencilerin matematiksel kavramlari inga etme ve kabiliyetlerini gelistirmek i¢in bir arag
olarak hizmet eder. Problemler hem oriintiileri arastirma ve kesfetme hem de elestirel
(kritik) diisinme gibi asamalar1 kullanmaya yonlendirir. Problemleri ¢6zmek icin
Ogrenciler, gozlem yapmali, iliski kurmali, soru sormali, muhakeme etmeli ve sonug

¢ikarmalidir. ( Akay, Soybas, Argiin, 2016, 5.130).

2.2 Problem Kurma Temelli, Problem Cozme Ogretimi Modeli

Stoyanova (2000) ogrencilerin problem kurma deneyimlerini {i¢ durumda

gozlemlemistir:



a) Bagimsiz problem kurma
b) Yar1 yapilandirilmis problem kurma
¢) Yapilandirilmis problem kurma

Bagimsiz problem kurma durumunda 6grenciden, belirlenen konu hakkinda

herhangi bir sinirlama olmaksizin istedigi sekilde problem kurmasi beklenmektedir.

Yar1 yapilandirilmis problem kurma durumunda verilen bir sekli kullanarak
problem olusturma veya yarim birakilmis bir problemden yola ¢ikarak problem kurma
s0z konusudur. Yapilandirilmis problem kurma tiiriinde ise ¢oziimii verilen problemin

olusturulmasi istenir.

Christou ve digerleri (2005), problem kurma becerisini yapilandirma,
nitelendirme ve teorik bir model olusturma amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Bu dogrultuda
problem kurma ve problem ¢6zme becerilerini siniflandiran bir model gelistirmistir. Bu
modelde Ogrencilerin verilen yonergelere uygun bir problem kurabilmeleri igin

kullanabilecekleri yontemler dort baslik altinda toplanmustir.

Bunlar; niceliksel bilgiyi ve aralarindaki anlamsal iligkiyi diizenleme, niceliksel
bilgiyi segme, saglanan veya olusturulan niceliksel bilgiyi kavrama ve niceliksel bilgiyi

transfer etmedir. Bu yontemler asagida kisaca agiklanmistir.

Niceliksel Bilgiyi Diizenleme: Resim, sayr veya hikdye durumlarindan
yararlanarak verilen bilgiyi herhangi bir kisitlama olmaksizin diizenleyerek problem

kurmaktir.

Niceliksel Bilgiyi Se¢cme: Problem durumunda verilen niceliksel bilginin

secilerek istenilen cevaba uygun bir sekilde yapilandirilmasi olarak ifade edilebilir.

Niceliksel Bilgiyi Kavrama: Bir matematiksel esitlik veya islemi igeren

niceliksel bilgiyi kavrayarak problem olusturma olarak ifade edilebilir.

Niceliksel Bilgiyi Aktarma: Grafik, fotograf, diyagram veya tablolardan

yaralanarak problem kurma yontemidir. Teorik olarak farkli temsil bi¢cimlerini anlamay1



icerdiginden niceliksel bilgiyi kavramay1 gerektiren problem kurma durumlarina gore

daha fazla matematiksel iliski kullanmay1 gerektirmektedir.

Christou ve digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmaya 79 erkek, 64 kiz olmak
tizere 143 ilkogretim 6. sinif 6grencisi katilmigtir. Yapilan analizler sonunda 6grenciler
tic farkli kategoriye ayrilmistir. Birinci kategorideki ogrenciler sadece kavrama
yonteminin kullanimimi gerektiren problemleri kurabilmektedir. Ikinci kategorideki
Ogrenciler kavrama ve transfer etme yontemlerinin kullanimini gerektiren problemleri
olusturabilirken ii¢iincli kategorideki 6grenciler ise tiim problem kurma yontemlerini

basari ile kullanabilmiglerdir.
Problem kurma durumlari, yapilan bir arastirmada su sekilde siralanmstir:

o Yapboz seklinde problem kurma

o Verilen yonergeler dogrultusunda problem kurma
J Sozciik ekleyerek problem kurma
. Somut nesne veya resimlerden yararlanarak problem kurma

2.3 Problem Kurmanin Onemi

Problem kurma etkinlikleri; ogrencileri girisken, yaratict ve etkin Ogrenen
konumuna getirir. Ogrenci problem kurarken siirecin i¢inde bizzat kendisi yer alir, kendi
bir seyler iiretir, kendi istegine gore sekillendirme firsat1 bulur ve boylece kendini daha
Ozgiir hisseder. Ayrica 6grenciye verilen bu 6zgiirliik onun matematige karsi bakis agisini

ve tutumunu da etkiler.

Problem kurma becerisi, Ogrencilere matematiksel muhakemeyi 0Ogretme,
matematiksel durumlar1 kesfetme ve matematiksel durumlari diizgiin bir sekilde sozlii
veya yazili olarak ifade edebilme 6zelligi kazandirir. (Akay, Soybas, Argiin, 2016, 5.145).
Problem kurma, kavram yanilgilarinin ortaya ¢cikmasina ve giderilebilmesine katki saglar.
Boylece kavramsal 6grenmeye katki saglamis olur. Ayni zamanda matematige karsi

duyulan kaygiy1 azaltir ve yaratici diistinme becerisini gelistirir.



Problem kurma temelli bir matematik 6gretiminde dgrenciler kendi hayatlar1 ve
deneyimleri ile 6gretimi birlestirme firsatt bulmakta, yiiriitiilen sinif tartismalar1 ve grup
caligmalar1 6grencilere kendilerini daha rahat ifade etme olanag tanimakta ve bdylece

ogrenme ve kavram gelisimi daha etkili olmaktadir (Chang, 2007, s.34).

Problem kurma dinamik, katilimer 6zellikleri olan ve kisiye 6zgiirliik ve yetki
veren durumlardir. Ogrencilere elestirel olarak nasil diisiiniilecegini ve yasadiklari
diinyay1 analitik olarak nasil incelemeleri gerektigini 6greten bir yaklasim igerir. Altun
(2001) Problem kurmayi basarabilen 6grencilerde matematige karsi sempati artar, korku

azalir ve problemleri gozlerinde biiyiitmezler (Akt. Albayrak, ipek ve Isik, 2006, s.3).

Problem kurma aktivitelerinin tegvik edilmesinin bir¢ok faydasi vardir. Problem
kurma, 6grencilerin zor olan problemleri ¢6zmede farkli ve esnek diisiinmelerini
sagladigi gibi, bununla beraber temel matematik diisiincelerini (kavram) zenginlestirmis
ve giiclendirmistir. Problem kurma aktiviteleri problem kurgucusunun tutum, kabiliyet ve

diistincesini gelistirmis ve boylece giiglii bir karar araci olmustur (English,1997, s.34).

Silver, problem kurmanin agagida belirtilen nedenlerden dolayi ilging oldugunu

belirtmistir:
o Yaraticilik ve olaganiistii matematik yetenegiyle iliskisi bakimindan
o Ogrencilerin problem ¢dzmesini gelistirmesi bakimimdan
. Ogrencilerin matematigi anlamalarina agilan bir pencere olarak
. Ogrencilerin matematik yoniindeki mizacini gelistiren bir yol olarak
. Ogrencilerin otonom (6zerk) dgrenenler olmalara yardim eden bir yol

olarak (Silver, 1994, Akt. Akay, Hayri ve Argiin, 2006, s.139).
Daha 6zel olarak problem kurma,

. Merakliliga tesvik edebilir, daha farkli ve esnek diisiinme meydana
getirebilir.

. Cocuklari, o6grenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk almalarinda
cesaretlendirebilir.

. Hem oOgretmenleri hem de 6grencileri, anlam karmasasinda ve kavram

yanilgilarinda uyarabilir.
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. Cocuklarin problem c¢ozmelerini arttirabilir. Ayni zamanda temel
kavramlar1 pekistirebilir ve zenginlestirebilir.
. Matematigin dogasi lizerine olan yanlig/hatali goriisleri kaldirabilir.

. Matematik 6grenme ile ilgili ortak korkular1 ve kaygilar1 dagitabilir.

2.4 Problem Cozme ve Kurmanin Matematik Programlarindaki Yeri

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligimin 2015 yilinda
hazirladig1 ilkégretim1-4 smiflari matematik Ogretim programinda bulunan problem

¢ozme ve problem kurma kazanimlari tablo 2.1 de goriilmektedir.

Tablo 2. 1 Ilkégretim 1-4 siniflart matematik programinda bulunan problem ¢ézme ve

kurma ile ilgili kazanimlar

[kdgretim M1.1.16. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri
1.Simif ¢ozer.
programi

Problem ¢ozme c¢alismalarinda problem ¢ozmenin degerlendirme
asamasina ve problemi genisletme ¢alismalarina ozen gosterilir. Tek
islem gerektiren problemler tizerinde ¢alisilir.

M1.1.21. Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri
¢ozer.

Problem ¢ozme c¢alismalarinda problem ¢ézmenin degerlendirme
asamasina ve problemi genisletme ¢alismalarina ozen gasterilir. Tek
islem gerektiren problemler iizerinde ¢alisilir.




11

Tablo 2.1’in devam

M2.3.6. Uzunluk 6l¢ii birimi kullanilan problemleri ¢ozer.
Tek uzunluk olcii biriminin kullanilmasina dikkat edilir.

Coziimiinde birimler arasi doniistiirme yapilmasi gereken problemlere
yer verilmez.

M2.3.9. Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer.

Swtnif sayr simirliliklart iginde kalinir. Doniigiim gerektiren problemlere
girilmez.

M2.3.12. Zaman 6l¢ii birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer.
Swnif sayr sumirliiklary iginde kalinir.

M2.3.14. Kiitle 6l¢ii birimiyle ilgili problemleri ¢ozer.
Swnif sayr sumirliliklary iginde kalinur.

M2.3.16. Standart olmayan s1v1 lgme birimleriyle ilgili problemleri
¢ozer. Sinif sayr stmrliliklart iginde kalinir.

M2.4.3. Grafiklerde verilen bilgileri kullanarak veya grafikler
olusturarak toplama, ¢ikarma ve karsilagtirma islemi gerektiren
problemleri ¢ozer.

Stnif sayr ssmirlihiklary i¢inde kalinir.

[kdgretim
3.Smif
programi

M3.1.13. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar.

Problem ¢ozerken en ¢ok ii¢ islem gerektiren problemlere yer verilir.

M3.1.17. Dogal sayilarla toplama ve c¢ikarma islemlerini gerektiren
problemleri ¢ozer ve Kurar.

Problem ¢ozerken en ¢ok ii¢ islemli problemlerle sinirli kalinir.

Problem kurma ¢aliymalarinda ise en c¢ok iki islem gerektiren
problemler ile ¢caligilir.

M3.1.23. Dogal sayilarla ¢arpma iglemini gerektiren problemleri
¢Ozer ve kurar.

Problem ¢ozerken en ¢ok iki islemli problemlere yer verilir.

M3.1.27. Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri
¢cozer.
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Tablo 2.1’in devami

M3.3.5. Metre ve santimetre birimlerinin kullanildigi problemleri
¢Ozer ve kurar.

Problem kurarken en ¢ok iki islemli problemlere yer verilir.
M3.3.9. Sekillerin ¢evre uzunluklar ile ilgili problemleri ¢ozer.
M3.3.12. Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
Problemlerde tasarrufun énemine vurgu yapilir.
M3.3.16. Zaman 6l¢ii birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer.
M3.3.18. Kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢ozer.
Doniistiirme gerektiren problemlere yer verilmez.

M3.3.21. Litre ile ilgili bir asamal1 dort islem problemleri ¢ozer.

M3.4.4. Siitun grafigini giinliik hayat problemleriyle ilgili sorulari
cevaplamak icin kullanir.

[kdgretim
4, Smf
programi

M4.1.10. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢cozer
ve Kurar.

Problem ¢ozme etkinliklerinde en ¢ok dort iglem gerektiren problemlere
ver verilir. Problem kurma ¢alismalarinda ise en ¢ok ii¢ islem gerektiren
problemler ile ¢alisilir.

M4.1.14. Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer
ve kurar.

Problem ¢ozme etkinliklerinde en ¢ok dort islem gerektiren problemlere
yer verilir.

Problem kurma c¢alismalarinda ise en c¢ok ii¢ islem gerektiren
problemler ile ¢alisilir.

M4.1.20. Dogal sayilarla ¢carpma islemini gerektiren problemleri ¢ozer
ve kurar.

En ¢ok ii¢ iglemli problemlerle ¢calisilir.

M4.1.26. Dogal sayilarla bolme islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar.

Problem ¢ozerken en ¢ok ii¢, problem kurarken ise en ¢ok iki islemli
problemlerle ¢calisilir.
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Tablo 2.1°in devami

M4.1.32. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemlerini gerektiren
problemleri ¢ozer.

M4.3.5. Uzunluk o6l¢ii birimlerinin kullanildigi en c¢ok ii¢ islem
gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

M4.3.8. Sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri
¢Ozer ve kurar.

Cemberin gevresine yer verilmez.
M4.3.13. Para ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Ondalik  gosterimi  verilen sayiarla islem yapilmaz. (Coziilen
problemlerde tasarrufun onemi de vurgulanir.

M4.3.16. Zaman 0l¢ii birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer.
M4.3.21. Ton, kilogram ve gramla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
M4.3.26. Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

M4.4.2. Siitun grafigi, tablo ve diger grafiklerle gosterilen bilgileri
kullanarak giinliik hayatla ilgili problemler ¢ézer ve kurar.

Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim 1-4 siniflarinda bir haftada 5 saat olmak tizere
bir yilda toplam 180 saat matematik dersi islenmektedir. Ogretmenlerin yararlandig
egitim sitelerindeki 6rnek matematik planlar incelendiginde tablo 1.1'deki kazanimlar
icin 1. siiflarda 16 saat (%8,8) , 2. siniflarda 16 saat ( %8,8), 3. siniflarda 29 saat ( %
16,1), 4. simiflarda 28 saat ( %15,5) ayrildig1 goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginin 2009 yilinda hazirladig:
ilkdgretim 5-8 siniflar1 matematik 6gretim programinda bulunan problem ¢ézme ve

problem kurma kazanimlari tablo 2.2’de goriilmektedir.
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Tablo 2. 2 {lkdgretim 5-8 siniflar1 matematik programinda bulunan problem ¢6zme ve
kurma ile ilgili kazanimlar

[kogretim
5.Smif
programi

1.Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
2. Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
3. Dogal sayilarla carpma islemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.
4. Dogal sayilarla bolme islemi gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

5. Kesirlerle toplama ve ¢ikarma islemleri gerektiren problemleri ¢cozer
ve kurar.

6. Tablo kullanarak oran problemlerini ¢ézer ve kurar.
7. Yizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

8. Milimetre, santimetre, metre ve kilometre birimleri arasindaki
dontistimleri i¢eren problemleri ¢6zer ve kurar.

9. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar.

10. S1v1 6lgme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer ve kurar.

[kdgretim
6.Smif
programi

1.Dogal sayilarla islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.
2. Kesirlerle islemler yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

3. Ondalik kesirlerle islem yapmay1 gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.
4. Yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

5. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar.

6. Diizlemsel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

7. Dikdortgenler prizmasi, kare prizma ve kiipiin ylizey alani ile ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar.

8. S1v1 6lgme birimleri ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
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Tablo 2.2 ’nin devami

9. Bir olayin olma olasilig ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

10. Denklemi agiklar, problemlere uygun denklemleri kurar.

[kdgretim
7.Smf
programi

1.Tam sayilarla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

2. Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.

3. Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
4.Dortgensel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢6zer ve kurar.

5. Cemberin ve ¢gember parcasinin uzunlugu ile ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar.

6. Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemleri ¢dzer ve kurar.
7. Dik dairesel silindirin ylizey alani ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.
8. Dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili problemleri ¢ézer ve kurar.

9. Denklemi problem ¢6zmede kullanir.

10. yiizde ile ilgili problemleri ¢ozer.

[kdgretim
8.Smif
programi

1. Iki dogal sayinimn en biiyiik ortak bolenini (EBOB) ve en kiiciik ortak
katin1 (EKOK) hesaplar; ilgili problemleri ¢ozer.

2.Pythagoras (Pisagor) bagintisin1 problemlerde uygular.

3. Dik ti¢gendeki dar agilarin trigonometrik oranlarini problemlerde
uygular.

4. Geometrik cisimlerin ylizey alanlari ile ilgili problemleri ¢ozer ve
kurar.

Milli Egitim Bakanligi ilkdgretim 5-8 siniflarinda bir haftada 5 saat olmak iizere

bir yilda toplam 180 saat matematik dersi islenmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 Olgme,

Degerlendirme ve Simav Hizmetleri Genel Miidiirliigliniin internet sitesinde yayimlanan

matematik planlar1 incelendiginde tablo 2.2 deki kazanimlar i¢in 5. Siniflarda 13 saat
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(%7,2) , 6. siniflarda 16 saat ( %8,8), 7. siiflarda 22 saat ( % 12,2) , 8. siniflarda 10 saat
(% 5,5) ayrildig1 goriilmektedir.

Tablo 2. 3 Ortadgretim 9-12 siiflar1 matematik programinda bulunan problem ¢6zme

ve kurma ile ilgili kazanimlar

Ortadgretim 9. Simif | 1. Kiimelerdeki islemleri kullanarak problemler ¢ozer.

programi
2.0rantiya ait Ozellikleri gosterir ve giinliik hayatla ilgili

problemler ¢ozer.

3.Glinliik hayat durumlari ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Ortadgretim 10. Siif | Problem ¢ozme ve kurma ile ilgili kazanim yok.
programi

Ortadgretim 11. Sinif | Problem ¢ozme ve kurma ile ilgili kazanim yok.
programi

Ortadgretim 12. Smif | 1. Belirli integralleri kullanarak uygulamalar yapar ve problem
programi ¢ozer.

Milli Egitim Bakanligi ortadgretim kurumlarinda alanlarina gore degisse de haftada
ortalama 5 saat, yilda 180 saat matematik dersi islenmektedir. Milli Egitim Bakanlig1
Olgme, Degerlendirme ve Smav hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin internet sitesinde
yayimlanan matematik planlari incelendiginde tablo 2.3 deki kazanimlar i¢in 9.simiflarda
38 saat (%21,1), 10. siniflarda 0 saat ( %0), 11. siniflarda 0 saat ( % 0) , 12.smiflarda 8
saat ( % 4,4) ayrildig goriilmektedir.

Orgiin egitim icinde egitim goren Ogrencilerin 1. simftan 12. smifa kadar
gordiikleri derslerin yaklasik %9’u problem ¢6zmeye ve kurmaya yonelik ¢aligmalara
ayrilmistir. Kazanimlar incelendiginde problem kurmanin, problem ¢6zmeye nazaran ¢ok
az oldugu goriilmektedir. Problem kurma aktivitesinin, problem ¢ézme aktivitesini
kapsadigini, problem ¢ézmeye gore daha kapsamli akil yiiriitme gerektirdigi ve {ist bilis
ozelliklerini gelistirdigi agiktir, bu nedenle problem kurmayla ilgili kazanimlar artirilmalt
ve bu kazanimlara verilen siirelerde genisletilmelidir. Literatiirdeki aragtirmalar
incelendiginde problem kurma ve ¢6zme kazanimlari igslenirken geleneksel yontemlerin
kullanildig1 ve az ayrilan zamanin da verimsiz gegirildigi saptanmistir. Ogrenci merkezli

ve giinliik hayata dayali sorularla 6gretim yapilmasi Ogrencilerin gelisimi agisindan
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yararli olacak, 6grencilerin giinliik hayata hazirlanmalar1 ve karsilarina ¢gikacak engelleri

asmalarina olumlu katki saglayacaktir.

2.5 Problem Kurma Uzerine Yapilmis Cahsmalar ve Sonuclar

Problem kurma konusunda literatiir taramasi yapildiginda diger konulara gore gok
az arastirma yapildig1 goriilmiistiir. Ulkemizde ¢ok az sayida yapilan arastirmalarin ise
son yillarda siklastig1 tespit edilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde iki grupta

yogunlastig1 goriilmektedir. Bu gruplar;

1. Problem kurmanin bir 6gretim modeli olarak uygulandigi ve siire¢ sonunda
geleneksel 6gretim modeline gore basartya etkisinin incelendigi aragtirmalar.
2. Ogretmen adaylar1 ve dgrencilerin, problem kurma konusundaki yeterliliklerinin

incelendigi arastirmalar.

Problem kurma konusunda yapilan birinci grup arastirma sonuglari
incelendiginde, calismalar sonucunda problem kurma temelli 6gretimin; akademik
basariy1 artirici etkisinin oldugu, akil yiirtitmeleri gelistirdigi, problem ¢dzme becerilerini
artirdigi, analiz ve sentez yapabilmeyi gelistirdigi, matematige karst olan tutumlari
olumlu yonde etkiledigi ve ogrencilere o6zgiiven kazandirdigi yoniinde sonuglara

ulasilmistir.

Problem kurma konusunda yapilan ikinci grup arastirma sonuglari incelendiginde,
ogrencilerin ve 6gretmen adaylarinin problem kurma becerilerinin diigiik oldugu, 6zgiin
problem iiretmekte zorlandiklari, liretilen problemlerde kolaya kagtiklar1 ve daha dnceden

gordiikleri rutin problemleri tercih ettikleri sonuglarina ulagilmistir.
Bu arastirmalarin bazilarinin 6zetleri su sekildedir:

Akay, Soybas ve Argiin (2006) tarafindan 84 adet ilkogretim 5. Siif 6grencisine
yazili simnav ve miilakatlar yapilmis, veriler nitel olarak toplanmistir. Bu ¢aligmada,
ogretimlerinde agik uglu, kisa matematik sorular1 kullanan 6gretmenlerin, 6grencilerin
matematiksel kavramlari degisik yollarla anlayabilmelerini ve diisiincelerini farkl sekilde
ifade edebilmelerini saglamak amaciyla yaptiklart ¢aligmalar ve problem kurma

yaklasimi ile yapilan bir Ogretim sonucunda Ogrencilerden elde edilen veriler
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incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin rutin problemler kurduklart ve

yaraticiliklarini kullanmadiklar1 goriilmistiir.

Gir ve Korkmaz (2002) tarafindan yapilan ¢alisma, ilkogretim 7. sif
Ogrencilerinin problem ortaya atma becerilerinin gelisimini incelemek amaciyla
yapilmigtir. Calismanin sonucu olarak, Ogrencilerin problem kurma konusunda
zorlandiklar ortaya ¢ikmistir. Goriismeler sonucunda ise, 6grencilerin problem kurma
goreviyle kars1 karsiya geldiklerinde, goriisiilen 6grencilerin %62’si kendilerini rahatsiz
hissettiklerini ve bu rahatsizligin sebebinin hata yapma korkusu ve problem konusunda
kendilerine duyduklar1 giiven eksikliginden kaynaklandigini1 belirtmisler ve problem

kurmanin ¢ok karmasik oldugunu vurgulamislardir.

Fidan (2008) tarafindan 48 adet ilkogretim 5. sinif 6grencisine deneysel arastirma
yaptlmistir. Bu arastirmada matematik dersinde Ogrencilerin problem kurma
calismalarinin problem ¢6zme basarisina etkisi incelenmistir. Elde edilen bu bulgulara
gore, problem kurma ¢aligsmalarinin 6grencilerin problem ¢ézme basarilarint artirdigi

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Abu-Elwan (1999) tarafindan 3. ve 4. sinifa giden 60 6gretmen adayini gruplara
ayirmig, dort hafta boyunca birinci gruba problem kurma stratejileri anlatilmis, ikinci
gruba yar1 yapilandirilmis etkinlikler ¢ozdirilmiis, son gruba ise g¢alisma
yaptirilmamustir. Sonugta yapilan incelemede birinci ve ikinci gruplarin son gruba gore

daha basarili oldugu saptanmuigtir.

Abu-Elwan (2002), matematik ve bilgisayar bolimii 3. Smifta okuyan 50
ogretmen adayi iistiinde deneysel bir ¢alisma yapmustir. Ogretmen adaylarini kontrol ve
deney grubu olarak ikiye ayirmistir. Kontrol grubuna problem ¢6zme -etkinlikleri
uygulanirken, deney grubuna problem ¢dzmenin yaninda problem kurma etkinlikleri
uygulanmistir. Caligmalar sonunda deney grubunun, problem ¢ézme becerisi bakimindan

diger gruba gore daha basarili oldugu saptanmistir.

Cankoy ve Darbaz (2010) tarafindan ilkdgretim 3. sinifa giden 53 Ogrenciyle
deneysel bir ¢aligma yapilmistir. Bu ¢alismada problem kurma temelli problem ¢ézme
Ogretiminin, problemi anlama basarisina etkisi incelenmistir. 10 hafta siiren ¢alismada

ogrenciler iki gruba ayrilmis ve deney grubuna problem kurma temelli problem ¢6zme
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Ogretimi yapilirken kontrol grubuna geleneksel matematik egitimi verilmistir. Deney
grubuna verilen yonergelere uyarak problem kurma, yapboz seklinde problem kurma,
sozciik ekleyerek problem kurma, resimlerden yararlanarak problem kurma etkinlikleri

uygulanmistir. Sonugta deney grubunun daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Celik (2010) tarafindan 204 adet ilkogretim 7. sinif ve 188 adet ilkogretim 8. sinif
Ogrencisi ustlinde arastirma yapmustir. Arastirmada orantisal akil yiiriitme becerisi ile
problem ¢dzme becerisi arasindaki iliski incelenmistir. Ogrencilere orantisal akil yiiriitme
sorular1 igeren test ve problem kurma sorulari igeren test uygulanmistir. Arastirma
sonucunda orantisal akil ytiriitme ile problem kurma arasinda anlamli bir iligkinin oldugu

saptanmistir.

English (1997) tarafindan 27 ilkdgretim 5. sinif d6grencisini iki gruba ayirmustir.
Deney grubuna, 10 hafta boyunca problem kurma c¢alismasi yaptirilmis, diger gruba
normal egitim verilmistir. Aragtirma sonunda deney grubundaki dgrencilerin digerlerine

gore problem kavrama ve problem kurma konusunda daha bagarili olduklar1 saptanmustir.

Cunnigham (2004) girdigi matematik derslerinde 6grencileri gruplara ayirmis ve
bu gruplarla problem ¢6zme ve problem kurma etkinlikleri yaptirmis ve gozlem
sonuglarini kaydetmistir. Aragtirma sonunda 6grencilerin problem kurma etkinliklerinde
daha ¢ok diisiindiikleri, etkinliklere kendilerini daha ¢ok verdiklerini gozlemlemistir.
Ayrica problem olusturma etkinliklerinin oldugu derslerin daha verimli gegtigini ve

ogrencilerin bu etkinliklerde yeni kesifler yaptigini saptamustir.

Crespo ve Sinclair (2008) tarafindan 22 6gretmen aday1 lizerinde deneysel calisma
yapilmistir. Caligmada 6gretmen adaylarina iki boyutlu sekiller verilmis ve bu sekillerle
problem kurmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylar1 toplam 133 problem kurmustur, bu
problemlerin 6 tanesi ezber disinda analiz ve akil yiiriitmeyi gerektiren problemler
olurken, geri kalani bilgiyi Olcen, klasik problemler olmustur. Arastirma sonuglar
O0gretmen adaylarinin 6zglin olmayan, yaraticiliktan uzak problemler olusturduklarini

gostermistir.

Akkan, Cakiroglu ve Giiven (2009) tarafindan ilkogretim 6. ve 7. sif
Ogrencilerinden olusan 314 kisi iizerinde arastirma yapilmistir. Arastirmada sozel

problemlerden denklem olusturma ve verilen cebirsel denklemlere uygun problem kurma
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yeterlilikleri incelenmistir. Arastirma sonuglarinda sozel problemlerden denklem

olusturma basarisinin, problem kurma basarisina gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Dénmez (2014) tarafindan Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi I1kogretim
Matematik Ogretmenligi Boliimiinde okuyan 162 dgretmen adayina ii¢ béliimden olusan
yazili smav uygulanmustir. ik kisimda dgretmen adaylarma 3 adet problem verilmis ve
onlardan ilk basta verilen problemleri diizenleyerek problem kurmalar1 istenmistir. Ikinci
kisimda 5 adet yar1 yapilandirilmis resim, denklem gibi durumlar verilmis ve problem
kurmalar1 istenmistir. Son kisimda ise serbest problem kurmalar1 istenmistir. Arastirma
sonunda katillan 6gretmen adaylarinin, verilen bilgileri diizenleyip problem kurma
konusunda nispeten basarili olsalar da, serbest problem kurma ve yar1 yapilandirilmig
durumlardan problem kurma konusunda eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica
yapilan miilakat sonuclarinda problem kurma yasantilarinin az olmasindan dolay1

katilimcilarin kendine giivenmedikleri sonucu ¢ikmustir.

Lavy ve Shriki (2007) tarafindan 25 matematik 6gretmeni adayma, matematik
ogretim yontemleri dersi kapsaminda bir donem boyunca problem kurma ve problem
¢ozme faaliyetleri yaptirilmistir. Donem sonunda dgretmen adaylarina problem kurma
becerilerini dlgen bir ddev verilmis ve bu siirecin asamalarimi yazarak portfolyo
olusturmalart istenmistir. Bu portfolyolar incelendiginde ogretmen adaylarinin,
matematiksel kavramlarin 6zelliklerini daha iyi kavradiklari ve akil yiiriitme becerilerinin
gelistigi gOriilmiistiir. Ayrica bu calismada O6gretmen adaylarinin problem kurma
konusunda ozgiiven eksikligi nedeniyle rutin problem kurma egiliminde olduklari

saptanmistir.

Dede ve Yaman (2005) tarafindan 53 matematik 6gretmen adayma problem
¢ozme ve problem kurma becerileri incelenmistir. Arastirma sonuglarinda 6gretmen
adaylarinin, problemleri ¢6zme konusunda basarili fakat problem kurma konusunda

basarisiz olduklar1 goriilmiistiir.

Korkmaz ve Giir (2006) tarafindan ilkogretim sinif 6gretmenligi ve ortadgretim
matematik Ogretmen adaylarindan olusan 98 kisi iizerinde arastirma yapilmistir.
Aragtirmada 6gretmen adaylarmin problem kurma becerileri incelenmistir. Matematik
O0gretmen adaylar1 ve simif 6gretmen adaylar1 kendi iglerinde deney ve kontrol grubu

olacak sekilde ikiye ayrilmis ve dort grup olusturulmustur. Deney gruplarina “matematik
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Ogretimi ve problem kurma” konusunda egitimler verilmistir. Arastirma sonunda problem
kurma konusunda, deney gruplarinin, kontrol gruplarina goére daha basarili oldugu

gorilmiistiir.

Albayrak, Ipek ve Isik (2006) ilkogretim smif 6gretmenligi adaylarindan olusan
108 denek ve aktif gorevde bulunan ogretmenler {iizerinde caligmalar yapmustir.
Arastirmada Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme ve problem kurma konusundaki
becerileri incelenmistir. Ayrica gorevde bulunan sinif 6gretmenlerinin islem becerilerinin
Ogretimi siirecinde problem kurmaya ve ¢dozmeye ayirdiklart zaman ve bu konudaki
yeterlilikleri incelenmis, gézlemler yapilmis ve 6gretmen adaylarinin sunduklari raporlar
degerlendirilmistir. Bu veriler incelendiginde 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme ve
kurma alaninda yeterli olmadiklari, gérevdeki 6gretmenlerin ise Ogrencilere islem
becerilerinin kazandirilmasi1 sirasinda ve Ogrenilen matematiksel bilgilerin giinliik
hayattaki kullanimiyla ilgili olarak problem kurma calismalarina hi¢ yer vermedigi,

sadece kitap ve dergilerdeki problemlerle yetindikleri saptanmustir.

Leung ve Silver (1997) tarafindan 63 smif 6gretmeni adaymin problem kurma
yeterlilikleri incelenmistir. Ogretmen adaylarina nitel veriler igeren ve nicel veriler igeren
bilgiler verilip, problem kurmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda nicel verilerle
problem kurma yeterliliginin, nitel verilerle problem kurma yeterliligine gore daha

basarili oldugu saptanmustir.

Akay ve Boz (2010), 82 matematik 6gretmen adayini kontrol ve deney grubu
olarak ikiye aymrmustir. Deney grubuyla problem kurma temelli ders islenmis, kontrol
grubuyla geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Calisma sonunda deney grubunun,

kontrol grubuna nispeten daha basarili oldugu goriilmistiir.

Kar ve Isik (2012), problem kurma becerilerini incelemek iizere 114 ilkdgretim
sinif 6gretmenligi adayi lizerinde arastirma yapmistir. Arastirmada katilimcilara, problem
kurma testi, yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri igerisinde yer alan acik uglu
durumlara yonelik 2, sembolik temsillere yonelik 1 problem kurma durumu yoneltilmis
ve sonuglar kaydedilmistir. Calisma bulgularinda adaylarin, yar1 yapilandirilmis
durumlara yonelik farkli problemler kurabilme sayilarinin diisiik oldugu goriilmiistiir.
Bunun yami sira kurulan problemlerin soru kokleri dikkate alindiginda, farkl

matematiksel kavramlar ile verilen ifadeleri iligkilendiren problem ¢esitlerinin sinirh



22

oldugu ve basit hesaplamalar ile ¢oziilebilecek problemlerin daha fazla tercih edildigi

belirlenmistir.

Akay (2006), ilkogretim fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim goren 79 6gretmen
aday1 ile deneysel bir ¢alisma yapmustir. Ogretmen adaylarin1 deney ve kontrol grubu
olarak ikiye aywrmustir. Integral konusu; iki gruptan, deney grubuyla problem kurma
temelli O6gretim yontemi ile, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi ile
islenmistir. Arastirma sonuglarinda problem temelli 6gretim yontemi kullanilan deney

grubunun diger gruba gore basarili oldugu belirlenmistir.

Lin (2004), problem kurma etkinliklerini 6grencilerin matematiksel bilgilerini
Olgme araci olarak nasil kullanabileceklerini 6gretmeye yonelik arastirma i¢in matematik
Ogretmenleri ile birlikte bir proje gerceklestirmistir. Aragtirma sonucunda ogretmenler,
problem kurma ¢alismalarinin 6grencilerin 6z degerlendirme yapmalarina olanak veren

etkili bir 6lgme aract oldugu sonucuna varmislardir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri toplama

teknikleri, aragtirmanin uygulanmasi ve veri analizi yer almaktadir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bilimsel arastirmalar, arastirma problemlerine planli veri toplama ve bu verileri
yorumlayip sonug ¢ikarma siirecidir. Bu siiregte nicel, nitel ve karma yontem olmak iizere

2 13

tic temel yontem kullanilmaktadir. Nicel yontemde “ne” , “ne kadar” gibi sorulara cevap
aranmaktadir. Bu yontemde arastirma sonuglart genel olup derinlemesine sonuglar
cikarilamamaktadir. Nicel sonuglar 6zellikle insan davraniglarini yorumlayip sonug

cikarmada yetersiz kalmaktadir.

Nitel aragtirmalar ise “neden” , “nigin” , “nasil” gibi sorulara cevap aramakta ve
arastirmanin derinlemesine ve ¢ok yonlii incelenmesine olanak saglamaktadir. Gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1 algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik

nitel bir siirecin islendigi arastirmalardir. (Yildirim ve Simsek, 2008, s.39).

Bu caligmada 8. Siif 6grencilerine yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve serbest
problem kurma testi uygulanmistir. Miilakatlar yapilarak 6grencilerin diisiince siiregleri
degerlendirilmis, problem kurma becerileri incelenmistir. Ogrencilerin muhakeme
yetileri ve verdikleri cevaplar derinlemesine degerlendirilmistir. Bu nedenlerden dolay1
bu arastirmada nitel yontem, arastirma deseni olarak da ornek olay (6rnek durum)

calismas1 kullanilmstir.
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3.2 Arastirmani Orneklemi

Bu arastirmanin ¢alisma grubu Kayseri ili, Melikgazi ilgesinde bulunan Erciyes
Ortaokulunda 116 ogrenci, Talas ilgesinde bulunan Fatma Mustafa Hascalik
Ortaokulunda 121 6grenci, Kocasinan ilgesinde bulunan Mehmet Tarman Ortaokulunda
105 6grenci ve Pinarbasi ilgesinde bulunan Fikri Celiker Ortaokulunda 28 6grenci olmak
lizere 8 . Sinifta 68renim goren toplam 370 6grenci olarak belirlenmistir. Bu arastirma
2014-2015 egitim-6gretim yilinin 2. Déneminde 6grencilerin okullarina gidilerek sinif
ortaminda yapilmistir. Yapilan 11 soruluk test sonunda Erciyes Ortaokulunda bulunan 12
Ogrenci ile miilakat yapilmistir. Bu ¢aligmada miilakata katilan 6grencilerin soyadlari

kullanilmay1p sadece isimleri yazilacaktir.

Ayrica aragtirma kapsaminda okullar secilirken bulunduklar1 bolgelerin sosyo-
kiiltiirel yapilar1 ve okullarin gegmis yillardaki basarilart goz oniine alinarak secilmistir.
Segilen kurum midiirlerinden alinan bilgiler degerlendirildiginde 6grenci ve veli profili
acisindan Erciyes Ortaokulu ve Fatma Mustafa Hascalik Ortaokulunda 6grenim goren
Ogrencilerin aileleri, diger iki okulda 6grenim goren dgrencilerin ailelerine kiyasla daha
yiiksek gelirli ve dgrenim diizeyi daha yiiksektir. Ogrencilerin aile ilgisi, dershaneye
gitme, Ozel ders alma vb. durumlar g6z Oniine alindiginda okullar arasinda olusan bu

farkliligin problem kurma basarisina etkisi de arastirilmis olacaktir.

3.3 Veri Toplama Araclariin Gelistirilmesi ve Veri toplama

Arastirma i¢in 11 soruluk problem kurma etkinligi hazirlanmistir. Sorular
hazirlanirken 6grencilerin, niceliksel bilgiyi diizenleme, niceliksel bilgiyi se¢cme,
niceliksel bilgiyi kavrama ve niceliksel bilgiyi aktarma becerilerini 6lgecek sekilde

uzman goriisii alinarak hazirlanmistir.

Problem kurma etkinliginde hazirlanan sorular su sekildedir:
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1) Bosluk doldurma:

Asagida verilen problemi tamamlayiniz.

“Babasinin  yasi, Ahmet’in  yasimin 5  katidir.  Ahmet 7  yasinda @ ise

2) Bosluk doldurarak problem denklestirme:

Asagida verilen problemde bosluklara 50 , 1, 3 , 36 sayilarim1 yazarak problemin dogru
¢ozlilmils olmasini saglayiniz.

“Fatih manavdan kilosu ..... TL olan 3 kg elma, kilosu ...... TL olan 5 kg portakal aliyor ve
manava ..... TLveriyor. Para {istii olarak ka¢ TL alir? Probleminin cevabu ...... TL dir.”

3) Verilen bilgilere gore problem olusturma:

A marlfa A marlfa Yanda verilenlere gore bir problem kurunuz.
SIvl yag Siviyag
5 litre litre | s
45TL ?TL

4) Sayisal islemleri verilen problemi olusturma:

7x4=28 R o
Yanda verilen islemlerle ¢oziilebilecek problem olusturunuz.

100-28= 72
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5) I. Dereceden bir bilinmeyenli denklemi verilen problemi olusturma:

2x-10=12

Yanda verilen denklem ile coziilebilecek problem olusturunuz.

6) 1. Dereceden iki bilinmeyenli denklemi verilen problemi olusturma:

x+y= 10
2x+4y =36

Yanda verilen iki denklem ile olusturulabilecek problem

olusturunuz.

7) Problem icinde ¢oziimde kullanimi gereksiz bilgiyi bulabilme:

“Boy uzunlugu 163 cm olan Giilce, kitapligmin yiiksekligini 6lgmek istiyor. Ozdes boya
kalemlerinden 8 tanesini ug uca ekleyince 5 cm fazla, 7 kalemi ug uca ekleyince 3 cm kisa
geliyor. Buna gore kitaphigin yiiksekligi ka¢ cm’dir?” probleminde verilen kullanimi
gereksiz sayisal bilgi hangisidir?
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8) Eksik bilgi ile verilen problemin ¢oziimii icin gerekli bilgiyi belirleyebilme:

“ Yumurtaci Selim amca, toptancisindan tanesi 50 kurus olan yumurtalardan 300 adet aliyor
ve pazarda satmak iizere yola koyuluyor, yolda 30 adet yumurta kiriliyor. Geriye kalan
yumurtalarin tamamini satiyor, Selim amca bu isten ka¢ TL Kar etmistir?”

Probleminin c¢oziilebilmesi icin hangi sayisal bilginin verilmesi gereklidir?

9) Benzer problem olusturabilme:

“ Bir okuldaki 76 6grenci 3 kisilik ve 4 kisilik gruplara ayrilmig ve 22 grup olusmustur. Buna
gore 3 kisilik grup sayis1 kactir?”

5 TL ve 10 TL’lik kagit paralarnn toplami: 15 adet

Paralarin toplam tutan : 100 TL

Kutu icindeki bilgileri kullanarak yukaridaki probleme benzer problem olusturunuz.

10) Coklu bilgi icinden bilgi transfer ederek problem kurma:

Yandaki daire grafigini kullanarak bir problem
kurunuz
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11) Tamamen serbest problem kurma:

Istediginiz zorlukta ve istediginiz bir konu ile problem kurunuz ve c¢oziimiinii
yaziniz.

Yukarida verilen problem kurma etkinlikleri A4 kagidinin 6n ve arkasina sigacak
sekilde bir sayfaya basilarak ¢ogaltilmistir. Problem kurma etkinligi 2014-2015 egitim
ogretim yilinin 2. doneminde yapilmigtir. Kurumlardan gerekli izinler alinarak
Kayseri’de bulunan sirasiyla Melikgazi ilgesi Erciyes Ortaokulu, Talas ilgesi Fatma-
Mustafa Hasgalik Ortaokulu, Kocasinan ilgesi Mehmet Tarman Ortaokulu ve Pinarbasi
ilgesi Fikri Celiker Ortaokuluna gidilerek sinif ortaminda en az bir gbzetmen esliginde
bir ders saati siire verilerek yazili sinav seklinde yapilmistir. Etkinligin uygulanmasi
esnasinda Ogrencilerin birbiriyle konusmamasi1 ve bilgi aligverisi yapmamalar1 ig¢in
gerekli onlemler alinmis ve uyarilar yapilmistir. Uygulama esnasinda siniflar gezilmistir.
Ogrencilerin, problemlerin ¢oziimleriyle ilgili sorular1 hari¢, uygulamayla ilgili diger
sorularina cevap verilmistir. Ogrencilerin etkinlikleri daha rahat cevaplamalari igin

isimlerini yazmalarinin zorunlu olmadig1 soylenmistir.

Uygulamadan sonra Erciyes Ortaokulundan rasgele 12 6grenci secilmis ve
etkinliklerle ilgili ortalama 25 dakika siiren miilakatlar yapilmistir, miilakat sirasinda ses
kaydi yapilmis daha sonrasinda yaziya dokiilmiistiir. Miilakat yapilan 6grencilere,
uygulanan etkinlikteki cevaplariyla ilgili sorular sorulmustur. Bu sorulardan bazilar1 su

sekildedir:

1. Problemi kurarken nelere dikkat ettin?
2. Neden bu sekilde problem kurdun?
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Bu cevabi vermeseydin, bagka nasil cevap verirdin?
Olusturdugun problemin kritik noktalar1 nereleridir?
Problemi zorlagtirmak istesen ne eklerdin?

Problemi daha kolay hale getirmek i¢in ne eklerdin?

Urettigin problemde neden bu hikayeyi kullandin?

© N o oA w

Problemi kurarken bu sene dinledigin derslerin etkisi oldu mu?

Miilakat esnasinda yukaridaki sorularin cevaplari aranmis ve 6grencilerin diislince

yapilar1 ve ¢6ziim yollar1 anlasilmaya ¢aligilmastir.

3.4 Veri Analizi

Problem kurma etkinligindeki sorulara verilen cevaplar “dogru, kismen dogru,

yanlis ve bos” seklinde dort gruba ayrilmistir. Dogru, yanlis ve kismen dogru cevaplara

ornek 6grenci cevaplari asagida gosterilmistir.

Sekil 3.4. 1 dogru cevap Ornegi

Sekil 3.4. 2 Kismen dogru cevap 0rnegi

Sekil 3.4. 3 Yanlis cevap 6rnegi
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Problem tarama etkinligine verilen cevaplar okullara gore de siniflandirilmis ve
frekanslar1 belirlenmistir. Bu sayisal veriler yiizdelik oranlara doniistiirilmiistiir.
Arastirma siirecinde belirlenen 6grencilerle miilakat yapilmis, miilakat sonuglar1 yazili

hale getirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde problem tarama etkinligine verilen cevaplar 1. sorudan baslanarak
soru bazinda siralanip, bu sorulara verilen 6rnek cevaplar, miilakattan alinan yorumlar ve

yapilan aragtirmanin bulgular1 tablolar halinde verilecek, elde edilen sonuglar
yorumlanacaktir.

4.1 Problem Kurma Etkinliginin 1. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 1. Sorusu bosluk doldurma etkinligidir.

“ Babasinin yasi, Ahmet’in yasimin 5 katidir. Ahmet 7 yasinda ise... ... ....

Ogrencilerin yarim birakilmis sorunun devamini soruya uygun sekilde tamamlamalari
istenmistir. Bu soruya verilen 6rnek cevaplar su sekildedir:

1) Bogluk doldurma:

/ ; A;iﬁ[fa verilen problemi tamamiayiniz.

|
l' “Babasinin yasi, Ahmet'in yasinin 5 katidir. Ahmet 7 yasinda ise N.Qo.k.tu. _,ka,z.......g.o;.ux)a)m ........... ?

. ‘Sek‘il 41.1 Dogru cevap 6rnegi
1) Bosluk doldurma;
|

Agsagida verilen problemi tamamlayiniz.

-

=]
|4
~ ‘ |
| "Babasimin yagi, Ahmet'in yaginin 5 katidir. Ahmet 7 yasinda ise BMWSSAQW%M \ ‘|
i
Sekil 4.1. 2 Dogru cevap 0rnegi

Beklenen en basit ve sade 6grenci cevabi Sekil 4.1.1°deki gibiyken 6grenciler

olmustur.

soruyu zorlastirmak veya daha da ugrastirici olmasi i¢in Sekil 4.1.2°’de oldugu gibi
eklemeler yapma ihtiyact duymuslardir. Bu etkinlige dogru cevap verenlerin oran1 % 90
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Sekil 4.1. 3 Kismen dogru cevap Ornegi

Ogrencilerin bir kismi sekil 4.1.3 te goriildiigii gibi sorular1 tamamlarken gereksiz
ve fazla bilgi iceren eklemeler yapmislardir. Buna benzer gereksiz eklemeler yapanlarin

cevaplart kismen dogru kabul edilmistir. Etkinliklere kismen dogru cevap verenlerin

oran1 % 2’dir.

Sekil 4.1. 4 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.1. 5 Yanlis cevap ornegi

Yanlis cevap veren 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu Sekil 4.1.5°te goriildiigi gibi
etkinligin amacini anlamayip, soruyu ¢ozerek yanlis yapmuslardir. Bazi 6grenciler
etkinlige Sekil 4.1.4’te oldugu gibi yanlis cevaplar vermistir. Bu etkinlige yanlis cevap

verenlerin orani % 8 olmustur.

Bu soru i¢in yapilan miilakatta verilen bazi 6rnek cevaplar ve diyaloglar asagida

verilmisgtir.
Burak isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Merhaba Burak, 1. soruyu “ Ahmet dogdugunda babasi kag¢ yasinda

olurdu?” seklinde tamamlamigsin, bu soruyu neden bu sekilde tamamladin?
Burak: Biraz dolandirmak, ugrastirmak istedim.
Arastirmaci: Ugrastirmak istemesen ne yazardin, boslugun en sade haline ne yazardin?

Burak: “ Babasinin yas1 kagtir” yazardim.
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Arastirmaci: Neden bu sekilde yazdin?

Burak: Bize bu giine kadar hi¢ sade soru sorulmadi, hep ugrastik. Ben de ilk firsatta size

ugrastirict soru sormak istedim.
Gokeen isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Aragtirmaci: Merhaba Gokgen. Soruyu “Babasinin yasi kactir?” seklinde sade bir sekilde

doldurmussun, baska nasil doldurabilirsin?

Gokgen: Ornegin “ Kag yil sonra babasinin yasi Ahmet’in yasmin 3 kat1 olacaktir?” diye

sorabilirdim.

Arastirmaci: Neden bu sekilde sormadin?

Gokgen: Ugrastirmak istemedim.

Arastirmaci: Peki neden kag y1l sonra 8 kati olur demedin de, azaltip 3 kat1 dedin?
Gokgen: O kadar yasamaz.

Arastirmaci: Tlerde bir zaman diliminde babasinin yasi, Ahmet’in yasinin 8 kati olabilir

miydi? Yoksa zaman ilerledikce baba ile Ahmet arasindaki kat azalir m1?
Gokgen: Evet, bu sekilde diistinerek 3 dedim.

Miilakata katilan diger 10 Ogrenciye “bosluk daha sade sekilde nasil
doldurulurdu?” veya “Burada sorulan soru aslinda nedir?”” seklinde soru yoneltildiginde
Ogrencilerin tamaminin “babasinin yasi kacgtir” seklinde cevap verdigi goriilmiistiir.
Buradan hareketle miilakata katilan Ggrencilerin etkinlikte ne yapmalar1 gerektigini

anladiklar1 ve soruyu ugrastirict hale getirmek icin ek yaptiklari sonucuna ulagilmistir.

Problem tarama etkinliginin okullara gore analizi asagidaki Tablo 4.1.1°de

verilmistir.
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OKUL ___&gr. Says!DOGRUIKISMEN DOGRUINASIISH "B0S ]

ERCIYES 0.0 116 108 [ 93% | 4 3% 413%]| 0 [0%
F.M HASCALIK 0.0 121 107 | 88% | 1 1% 13 |11%]| 0 [0%
M. TARMAN 0.0 105 91 |87% ]| 3 3% 11 | 10%]| 0 [0%
FIKRI CELIKER 0.0f 28 27 |96% | 0 0% 1]|4% ]| 0 |0%

TOPLAM| 370 | 333 8 29 0
ORANI 90% 2% 8% 0%

Tablo 4.1. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 1. etkinlige verdikleri cevaplarin
analizi

Tablo 4.1.1°de goriildiigi gibi 6grenciler, bosluk doldurma igeren 1. problem
kurma etkinligine % 90 oraninda dogru cevap vermistir. Kismen dogru ve yanlig cevap
veren Ogrencilerin biiylik boliimil ise soruyu zorlastirma, ugrastirici hale getirme
amactyla gereksiz ekler yaparak amagtan uzaklasmis, mantik hatalar1 yapmuislardir.
Miilakat sonuclar1 ile yukaridaki sonuglar birbirini teyit etmis ve bosluk doldurma
etkinliginde yiiksek basari saglandigi goriilmiistiir. Tablo 4.1.1 de okullarin sonuglari ayri
ayr1 incelendiginde, ilge, okul veya sosyo-kiiltiirel yap1 fark etmeksizin bosluk doldurma

etkinliginde 6grencilerin basarili oldugu saptanmistir.

4.2 Problem Kurma Etkinliginin 2. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 2. Sorusu asagida verilmistir.

Asagida verilen problemde bosluklara 50, 1,3, 36 sayilarini1 yazarak problemin
dogru ¢6ziilmiis olmasini saglaymiz.

“Fatih manavdan kilosu ..... TL olan 3 kg elma, kilosu ...... TL olan 5 kg portakal
altyor ve manava ..... TL veriyor. Para iistli olarak ka¢ TL alir? Probleminin

cevabi ...... TL dir.”

Bu etkinlikte 6grencilerden beklenen bosluklar1 belli bir mantik c¢ercevesinde
¢Ozlimii saglayacak sekilde denklestirmeleriydi. Bu etkinlige verilen 6rnek cevaplar

asagida verilmistir.
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|

,' Asafida verilen problemde bogluklara 50 , 1 , 3 , 36 sayifarini yazarak problemin dogru ¢oz0imis .

| olmasini saglayiniz. '

| “Fatih manavdan kilosu . Tlotan 3 kg elma, kilosu % 4 TLolan S kg portakal alyor ve manava 56 TL |
veriyor. Para (std ofarak kag TL alir? Probleminin cevabi 26. TUdir.”

Sekil 4.2. 1 Dogru cevap 0rnegi

Sekil 4.2.1°de oldugu gibi etkinlige katilan 6grencilerin %80°1 karisik verilen

50,1,3,36 sayilarini, problemin ¢6zliimiinii dogrulayacak sekilde yerlestirmislerdir.

Asagida verilen problemde bogluklara y + 1, 3, 36 sayilarini yazarak problemin dogru cozilmus
olmasini saglayimz.

“Fatih manavdan kilosu ..... TL olan 3 kg elma, kilosu ...... TL olan S kg portakal aliyor ve manava Z2TL
veriyor. Para isti olarak kag TLalir? Probleminin cevabi 26 TL'dir.”

Sekil 4.2. 2 Kismen dogru cevap 6rnegi

Sekil 4.2.2°deki drnekte oldugu gibi kismen dogru sayilan cevaplarda 6grencilerin
biiyiik kism1 50 ve 36 sayilarinin yerlerini dogru yerlestirmis digerlerini bos birakmuigtr.

Bu sekilde cevap verenlerin oran1 % 4 olmustur.

| Asagida verilen problemde bogluklara 50 , 1 , 3, 36 sayilanini yazarak problemin dogru ¢oziilmis
' olmasini saglayiniz.

“Fatih manavdan kilosu J_ TL olan 3 kg elma, kilosu ...:‘JTL olan 5 kg portakal aliyor ve manavaf:.(lTL
l veriyor. Para (st olarak kag TL alir? Probleminin cevabi %/ TUdir.”

Sekil 4.2. 3 Yanlig cevap Ornegi

Sekil 4.2.3’teki ornekte gorildiigii gibi yanlis cevaplarin biiyiik boliimiinde
ogrenciler 1 ve 3 sayilarinin yerlerini karigtirmiglardir. Yanlis cevap verenlerin orant %15

olmustur.

Bu soru i¢in yapilan miilakatta verilen bazi 6rnek cevaplar ve diyaloglar asagida

verilmistir.
Rana isimli 6grenci ile yapilan miilakat;
Arastirmact: Merhaba Rana, bu soruda sayilar1 yerlestirirken nasil diistindiin?

Rana: Sayilar rasgele yerlestirerek denedim.
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Arastirmaci: Soruda ilk 50 sayist verilmis, ilk bosluga 50 sayisin1 m1 yerlestirdin?

Rana: Hayir. Once birinci bosluga 1 sayisim, ikinci bosluga 3 sayisimi yerlestirip

denedim, saglamadi. Sonra yer degistirdim ve sagladi.

Aragtirmaci: Verilenlerde birinci sirada 50 sayis1 verilmis, neden ilk bosluga 50 sayisini

yerlestirmedin?

Rana: Elmanin kilosu 50 TL olamayacagindan ancak 1 veya 3 TL olabileceginden dolay1

bu sekilde yerlestirdim.

Arastirmaci: 50 ile 36 sayilarimi yerlestirirken deneme ihtiyaci duydun mu? nasil

diistindiin?

Rana: Hayir. Alisveris sonucunda manava verilen kagit para olur bu ise 50 TL’dir, para

iistii olarak 36 TL’nin daha uygun olacagini diisiindiim.

Alperen isimli 6grenci ile yapilan miilakat:
Arastirmaci: Merhaba Alperen, bu soruda sayilari yerlestirirken nasil diisiindiin?
Alperen: Sayilari rasgele yerlestirdim ve problem sagladi. Ilk denememde tuttu.

Aragtirmaci: Soruda ilk 50 sayis1 verilmis, ilk bosluga 50 sayisin1 yerlestirmeyi diistindiin

mu?

Alperen: Hayir. ik bosluk 50 olsaydi ddenecek para cok yiiksek olurdu. Bunu denemeye

gerek duymadim.

Arastirmaci: 50 ile 36 sayilarini yerlestirirken deneme ihtiyact duydun mu? Nasil

diistindiin?

Alperen: Hayir. Alisveris sirasinda 36 TL’nin para iistii 50 TL olamaz, ancak tam tersi
olabilir.

Miilakata katilan diger 10 o6grencinin tamaminin da dogru cevap verdigi
belirlenmistir. Yukarida verilen miilakat 6rneklerindeki sorular sorulmus ve benzer

cevaplar alinmistir. Ogrenciler giinliik hayattan elma ve portakalin fiyatin1 bildikleri i¢in
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ilk iki bosluga 1 ve 3 sayilarint uygun bulmuslardir. Diger iki boslugu ise 6denen para ve
daha az olarak alinmasi gereken para iistii miktarina gore yerlestirmislerdir. Ayrica 50

TL’nin giinliik hayatta banknot olarak kullaniliyor olmasi da etkili olmustur.

Problem kurma etkinliginin okullara goére analizi asagidaki Tablo 4.1.1°de

verilmistir.
OKUL __ogr. Sayis| IDOGRULJKISMIEN DOGRU|INANISH " BOS |
ERCIYES 0.0 116 97 |84% ] 11 9% 6 | 5% | 2 [2%
F.M HASCALIK 0.0f 121 103 |1 85% | 4 3% 14 | 12%] 0 |0%
M. TARMAN 0.0 105 76 | 72% )| 1 1% 27 [26%] 1 [1%
FIKRI CELIKER 0.0f 28 20 | 71% ] O 0% 8 119%]| 0 [0%

TOPLAM| 370 296 16 55 3
ORANI 80% 4% 15% 1%

Tablo 4.2. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 2. etkinlige verdikleri cevaplarin
analizi

Tablo 4.2.1° de goriildiigii gibi 6grencilerin % 80 bosluklar1 dogru yerlestirmistir.
Kismen dogru yapanlarin oran1 % 4’tiir. Cevaplar1 kismen dogru kabul edilen 6grenciler
bir ya da iki boslugu bos birakip digerlerini dogru yerlestirmislerdir. Yanlis cevap
verenlerin orant %15 olarak belirlenmistir. Yanlis cevap veren Ogrencilerin kagitlari
incelendiginde biiyiik ¢ogunlugunun 50 ile 36 sayisim1 dogru yerlestirdigi ama 1 ve 3
sayilarini ters yerlestirdigi goriilmiistiir. Buradan hareketle tamamini hesaplayamasalar
da giinliik hayat bilgilerinin 6grencileri yonlendirdigi sonucuna ulasilabilir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin % 1°1 bu soruyu tamamen bos birakmistir. Okullarin bulunduklari
cevreler ve veli profili goz oniine alindiginda sosyokiiltiirel gelismisligin sonuglar1 %10

oraninda etkiledigi saptanmustir.

4.3 Problem Kurma Etkinliginin 3. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 3. sorusu asagida verilmistir.
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5 litre
45 TL

4 litre
?TL

Yanda verilenlere gére bir problem kurunuz.

Sekil 4.3. 1 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.3. 2 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.3. 3 Dogru cevap Ornegi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %82’si bu soruya dogru cevap vermistir. Dogru

cevap veren 0grencilerin biiylik kismi Sekil 4.3.1°deki gibi sade sormuslardir. Dogru

cevap veren O0grencilerin bir kismi da soruyu ugrastirici hale getirmek icin Sekil 4.3.2 ve
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Sekil 4.3.3’teki gibi ekler yapmuslardir. Sekil 4.3.3’te verilen 6rnegin lizerindeki islemler

incelendiginde 6grencinin 6nce soruyu ¢ozdiigli sonrasinda ise bir hikdye esliginde

zorlastirmaya ¢alistig1 gortiilmektedir.

Sekil 4.3. 4 Kismen dogru cevap Ornegi

Sekil 4.3. 5 Kismen dogru cevap ornegi

Sekil 4.3. 6 Kismen dogru cevap ornegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 9’u bu etkinlige kismen dogru cevap vermistir.
Kismen dogru cevap veren 6grencilerin cevaplari incelendiginde Sekil 4.3.4, Sekil 4.3.5
ve Sekil 4.3.6’da verilen Orneklerde oldugu gibi soruyu ugrastirict hale getirmek igin
yaptiklar1 eklemeler ve kurguladiklart hikayelerde mantik hatalar1 yapmiglardir.
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Sekil 4.3. 7 Yanlig cevap Ornegi

Sekil 4.3. 8 Yanlis cevap drnegi

Sekil 4.3.9 Yanlig cevap Ornegi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 7’si ise bu soruyu yanlis cevaplamistir. Sekil
4.3.7, Sekil 4.3.8 ve Sekil 4.3.9 da verilen 6rnekler de goriildiigii gibi diger yanlis cevaplar
incelendiginde 0grencilerin etkinlikte isteneni anlamadigi veya verilen sayisal bilgileri
degil de kendi ekledikleri sayisal bilgileri kullanarak problem yazmaya calistiklari

saptanmistir.

Bu etkinlik i¢in yapilan miilakatta verilen bazi 6rnek cevaplar ve diyaloglar

asagida verilmistir.
Elif isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Merhaba Elif, 3. Ekinlige “ A markasi bir anket sonucu 5 | siitiin hemen

tilketilemedigi i¢in bozuldugunu goriiyor. 1 | azaltip piyasaya siirdiiklerinde yine ayni
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oranda kar etmeleri 4 | siitiin fiyati ne olmalidir?” seklinde cevap vermissin. Soruda siit

verilmemis?

Elif: Ben yag verildigini simdi gortiyorum.

Arastirmaci: Neden bu sekilde hikaye kurguladin?

Elif: Biraz siislemek istedim.

Arastirmaci: Stslemeseydin, en sade nasil sorardin?

Elif: En sade “Sivi yagin 5 I’si 45 TL ise 4 I’si ka¢ TL olur?” seklinde sorardim.

Arastirmaci: Bu etkinlikte ikinci verilen s1vi yag B marka olsaydi, bu verilerle problem

kurulabilir miydi?
Elif: Evet. Bir sey degismezdi.

Arastirmaci: A markanin fiyati ile B markas1 karsilastirilabilir mi? Soruyu kurabilir

miydik?
Elif: Evet, haklisiniz. Soruyu bu bilgilerle kurabilmemiz i¢in ayn1 marka olmali.
Leyla isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Merhaba Leyla, “ Ayni marka sivi yagin 5 I’si 45 TL ise 4 I’si kag TL olur?”

seklinde cevap vermigsin.
Leyla: Evet.

Arastirmaci: Etkinlik esnasinda birgok 6grenci “Markalarin farkli olmasi gerekirdi.”

dedi. Sen buna katilir misin?
Leyla: Hayir. Ciinkii markalar farkli olursa birim fiyatlar1 da degisik olur.

Miilakata katilan diger 6grencilere “bu etkinlige en sade nasil problem kurardin?”
sorusunu yonettigimizde tamami “ Ayni marka sivi yagin 5 I’si 45 TL ise 4 I’si ka¢g TL

olur?” cevabin verdi.



42

OKUL ___igr. Says | IDOGRUTIKISMEN DOGRU|INENIISH 505 ]

ERCIYES 0.0 116 93 [80% ] 9 8% 11 [ 9% | 3 (3%
F.M HASCALIK 0.0 121 107 1 88% | 9 7% 5|1 4% | 0 |0%
M. TARMAN 0.0 105 8l | 77% | 13 12% 9 19% | 2 |2%
FIKRI CELIKER 0.0 28 23 | 82% ] 4 14% 1]14% ] 0 [0%
TOPLAM| 370 304 35 26 5
ORANI 82% 9% 7% 2%

Tablo 4.3. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 3. etkinlige verdikleri cevaplarin analizi

Arasgtirma sonuglarina gore 6grencilerin %82’sinin bu etkinligi dogru yaptigi
goriilmektedir. Kismen dogru ve yanlis yapan Ogrencilerin kagitlar1 incelendiginde,
probleme katmak istedikleri hikayeleri yanlis kurguladiklari goriilmektedir. Miilakata
katilan 6grenci cevaplar1 da bu sonuglar1 desteklemektedir. Bu etkinlik ilge, okul ve

sosyokiiltiirel yapiya bagli olmadan 6grenciler tarafindan basarilmistir.

4.4 Problem Kurma Etkinliginin 4. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 4. Sorusu asagida verilmistir.

7x4=28 N N
Yanda verilen islemlerle ¢oziilebilecek problem olusturunuz.

100-28= 72

Bu etkinlik ilk 3 etkinlikten farkli olarak daha fazla 6zgiinliik istemektedir. Bosluk
doldurma yerine tamamen 6grencinin kurgulamasi beklenmektedir. Bu etkinlige verilen

cevaplardan bazilar1 asagida verilmistir.
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Sekil 4.4. 1 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.4. 2 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.4. 3 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.4. 4 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.4.5 Dogru cevap Ornegi
Bu etkinlige verilecek en sade cevap Sekil 4.4.1°deki gibi iken dogru cevap veren
ogrencilerin biiylik kisminin Sekil 4.4.2 ve Sekil 4.4.4 gibi aligveris igeren problemlerdir.
Bu etkinlige dogru cevap veren dgrencilerin bir kism1 da Sekil 4.4.3 ve Sekil 4.4.5’teki

ornekler gibi 6zgiin problemler kurmuslardir.

Sekil 4.4. 6 Kismen dogru cevap ornegi
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Sekil 4.4. 7 Kismen dogru cevap Ornegi

Sekil 4.4. 8 Kismen dogru cevap 6rnegi

Sekil 4.4. 9 Kismen dogru cevap ornegi

Sekil 4.4. 10 Kismen dogru cevap ornegi

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin %10’u bu etkinlige kismen dogru cevap
vermistir. Kismen dogru cevaplarda ogrencilerin etkinligi islem olarak anladigi,
saglamasini yapabildigi saptanmistir. Verilen cevaplar incelendiginde, 6grencilerin bir
kism1 Sekil 4.4.6, Sekil 4.4.7 ve Sekil 4.4.8’deki 6rneklerde goriildiigli gibi problemin
hikaye kisminda mantik hatasi yapmislardir, bir kismi ise Sekil 4.4.9 ve Sekil 4.4.10°daki
orneklerde goriildigii gibi etkinlikte verilmeyen islemleri eklemis ya da

kullanmamislardir.

Sekil 4.4. 11 Yanlis cevap Ornegi

Sel 4.4.12 Yanlis cevap 6rnegi
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Sekil 4.4. 13 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.4. 14 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.4. 15 Yanlis cevap ornegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 37’sinin etkinligi yanlis yaptig1 belirlenmistir.
Yanlis yapan Ogrencilerin biiyiik kismi problemi isleme uydurmaya calismis fakat

hikayesini kurgulayamamislardir.

Bu etkinlik i¢in yapilan miilakatta verilen bazi 6rnek cevaplar ve diyaloglar

asagida verilmistir.
Metehan isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Merhaba Metehan, bu soruya “Ahmet kilosu 4 TL olan elmalardan 7 tane
aliyor, 100 TL veriyor, ka¢ TL para {istii alir?” diye cevap vermissin. Bir yerde hata yok

mu?
Metehan: Ben hata géremedim.

Arastirmaci: Burada kilosu 4 TL deyip, 7 kg almis demissin. Farkli cokluklar

kullanmigsin. Bunu nasil diizeltirdin?

Metehan: Haklisiniz. Kilosu 4 TL’den 7 kg almis veya tanesi 4 TL’den 7 tane almis
demeliydik.

Arastirmaci: Aferin! Simdi dogru oldu.



46

Burak isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Burak, “ Nuri 7 kg patates aliyor ve kasaya 100 TL veriyor. Ali ise 1 kg

aliyor 4 TL veriyor. Nuri ka¢ TL para tistli alir? ” seklinde cevap vermissin.
Burak: Evet.

Arastirmact: Kurdugun problem dogru. Neden Ali’yi karistirdin?

Burak: Patatesin kg fiyatin1 vermem lazimdi.

Arastirmaci: Ali’yi karistirmadan nasil yapardin?

Burak: “Kilosu 4 TL olan patateslerden 7 kg aliyor” derdim.

Arastirmaci: Dogru. Arkadaglarinin da birgogu bu etkinligi aligveris hikayesi ile yapmaya
calismig. Baska bir hikaye kullanarak kurgulayamaz misin? Neden aligveris i¢eren drnek

verdin?
Burak: Aligveris ve para hesabi kolay geliyor.

Arastirmaci: Bu etkinlige aligveris hesabi ve para olmadan bagka bir 6rnek verebilir

misin?

Burak: Diisiinmem lazim.

Arastirmaci: Disiin.

Burak: Cevap veremedim.

Arastirmact: Ben giris yapsam devamini getirebilir misin?

Burak: Denerim.

Arastirmaci: * Bir pakette 4 tane kalem vardir.” Gerisini sen tamamlar misin?

Burak: “Bir pakette 4 tane kalem vardir. Markette 100 kalem vardir. Mehmet 7 paket

alirsa kag kalem kalir” diyebilir miyim?

Arastirmaci: Dogru. Neden kendi basina 6rnek veremiyorsun?
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Burak: Eskiden beri hep boyleydi, problem kurarken zorlaniyorum.
Rana isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Rana, bu soruda “ Kilosu 4 TL olan mangodan 7 kg alan biri manava 100

TL odiiyor, ka¢ TL para {istii alir?” seklinde cevap vermissin. Neden mango?
Rana: Resim dersinde armut ¢izdim, mangoya benzedi, o yiizden mango dedim.

Arastirmaci: Para veya aligveris hesab1 yapmak kolay oluyor, bunlarin diginda bu igleme

bir problem daha kurabilir misin?

Rana: Kuramam herhalde.

Arastirmact: Ben girig yapsam gerisini getirebilir misin?
Rana: Bilemiyorum.

Arastirmaci: Ornegin “ Ahmet 7 arkadasina 4’er tane bilye veriyor.” Gerisini sen

tamamlar misin?

Rana: “Ahmet 7 arkadasina 4’er tane bilye veriyor. Ahmet’in baslangigta 100 bilyesi

varsa geriye kag tane kalmistir?” seklinde olur mu?

Arastirmaci: Evet, oldu.

Rana: Tamam.

Arastirmaci: Simdi para hesabi ve bilye olmadan bir problem daha kurabilir misin?
Rana: Deneyeyim.

Arastirmaci: 2 dakika oldu, kuramadin mi1?

Rana: Hikaye gelmiyor aklima.

Arastirmact: * Iginde 7 kalem olan paketlerden” diye baslasak gerisini getirebilir misin?

Rana: Anladim ama siz 6rnek verdik¢e benim hayal diinyam kisitlaniyor. Baska 6rnek

kalmyor.
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Arastirmaci: Az 6nce sdylemedim ama sen yine bulamadin. Tamam, yine bekliyorum,

simdi bir 6rnek daha verir misin?

Rana: simdi bir 6rnek daha azalttiniz, isim simdi daha zor.

Aragtirmaci: Sadece bu ii¢ 6rnek mi var? Cok sayida 6rnek verilebilir.

Rana: Evet.

Arastirmaci: Sorun ne? Kendin diistindiigiinde 6zgiin 6rnek bulamiyor musun?
Rana: Sebebini bilmiyorum, bulamiyorum iste.

Miilakat sonuclar1 incelendiginde, katilan 12 6grencinin 6’sinin problemi dogru
kurdugu, geri kalan 6’simin kismen dogru ya da yanlis kurdugu belirlenmistir. Dogru
yapan Ogrencilerden 5 tanesi aligveris hesabi yaparak problem kurmustur. Bu
ogrencilerden aligveris disinda bir problem kurmalari istendiginde ¢ok zorlanmis hatta
biiylik cogunlugu kuramamistir. Arastirmaci, aligveris disinda bir problem ile ilgili ipucu
veya bir ciimle verdiginde 6grencilerin, probleme dogru bir bigimde devam ettikleri ve
kurabildikleri saptanmistir. Miilakata katilan tim oOgrencilere neden bu etkinlikte
zorlandiklari soruldugunda “Derslerde var olan problemleri ¢6ziiyoruz, ilk defa ¢6ziimii
goriip problem kurduk.” seklinde yanit alinmistir. Bu durum egitim-6gretim icinde

problem kurmaya verilen 6nemin yetersizligini gostermektedir.

Arastirma sonucunda ¢ikan istatistikler asagida verilmistir.

OKUL ___&gr. Says| DOGRUTJKISMEN DOGRUJINANIISY BOS |

ERCIYES 0.0 116 54 | 47% | 14 12% 42 136%]| 6 | 5%
F.M HASCALIK 0.0 121 52 | 43% | 11 9% 42 135%]| 16 |13%
M. TARMAN 0.0 105 43 | 41% | 10 10% 40 | 38% | 12 [11%
FIKRI CELIKER 0.0 28 11 | 39% | 2 7% 13 [46%] 2 | 7%
TOPLAM| 370 160 37 137 36
ORANI 43% 10% 37% 10%

Tablo 4.4. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 4. etkinlige verdikleri cevaplarin analizi

Bu etkinligi, yapamayip bos birakan 6grenci orani %10 olurken, dogru cevap

orant % 43 olmustur. 1. ve 2. etkinliklerdeki basar1 oranin yaklasik yaris1 olmustur.



49

Buradan hareketle ogrencilerin bosluk doldurmada gosterdikleri basarty1, yari
yapilandirilmis ve 6zgiin diistinme isteyen bu etkinlikte gosteremedikleri sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica bu etkinlige verilen tiim cevaplar incelendiginde 6grencilerin giinliik
hayatta sik¢a karsilastiklari aligveris hesaplart iceren problem kurmaya calistiklar
goriilmiistiir. Bu davranig giinliik hayatta karsilastiklar1 aktiviteleri derse yansittiklarini
gostermistir. Bunun tersi de miimkiindiir. Yani okulda ¢okca yapilan problem ¢6zme ve
kurma aktivitesi giinliilk hayata yansiyacak, hayat1 kolaylastiracak ve sorun ¢oziimiine

katk1 sunacaktir. Buradan ¢ikan sonug, bu tezin savundugu fikri desteklemektedir.

4.5 Problem Kurma Etkinliginin 5. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 5. sorusu asagida verilmistir.

2x-10= 12

Yanda verilen denklem ile ¢oziilebilecek problem olusturunuz.

Bu etkinlige verilen 6rnek cevaplar asagida verilmistir.

2x-10= 12 Eﬂl verilen denklem ile ¢ozilebilecek problem olusturunuz?
o .C"M\..&.k.aimoiwuab!ﬁi ...... olas.. gt dL.....
...---‘-’ﬂu«-b’««..u.w e WY Lg.. A

Sekil 4.5. 1 Dogru cevap drnegi

Yanda verilen denklem ile ¢bzilebilecek problem olusturunuz? |

L. cwioma. e ~lQ.’.J.JME .,..AJ/.;. .... L3 TR
DMK h&: Wbll-zﬂwséﬂ ﬂzt\uﬁ PR Y Amgm".*..w.&?.m

Sekil 4.5. 2 Dogru cevap drnegi

2x-10= 12
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Sekil 4.5. 3 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.5. 4 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.5. 5 Dogru cevap Ornegi
Arastirmada bu etkinlige 6grencilerin %28’i dogru cevap vermistir. Ogrencilerden

beklenen en sade cevap sekil 4.5.1°deki gibiyken diger orneklerdeki gibi yaratict

cevaplarda verilmistir.

Sekil 4.5. 6 Kismen dogru cevap Ornegi

Sekil 4.5. 7 Kismen dogru cevap Ornegi

Sekil 4.5. 8 Kismen dogru cevap ornegi
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Sekil 4.5. 9 Kismen dogru cevap drnegi

Sekil 4.5. 10 Kismen dogru cevap 6rni

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 4 kismen dogru cevap vermistir. Bu cevaplar
incelendiginde bir kismin Sekil 4.5.6’da goriildigii gibi farkli cins ¢okluklar: birbiriyle
isleme sokmus, bir kismi1 Sekil 4.5.7 ve Sekil 4.5.10°da oldugu gibi fazla islem katmis ya
da eksik islemli yapmistir. Kismen dogru cevap verenlerin bir bolimi de Sekil 4.5.9°da

verildigi gibi islemsel olararak dogru yapsalar da problem kurgusunda mantik hatalari

yapmuslardir.

Sekil 4.5. 11 Yanlis cevap 6rnegi

Sekil 4.5. 12 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.5. 13 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.5. 14 Yanlis cevap Ornegi
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Yanda verilen denklem ile gozlleb prpblem o
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Sekil 4.5. 15 Yanlis cevap 6rnegi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin % 38’1 bu etkinlige yanlis cevap vermistir.
Yanlis cevaplar incelendiginde 6grencilerin biiyiik boliimiiniin denklemi dogrulamak igin

ugrastiklari ama dogru mantik kurgusuna ulasamadiklar1 goriilmiistiir.

Bu etkinlik i¢in yapilan miilakatta verilen bazi 6rnek cevaplar ve diyaloglar

asagida verilmistir.
Riimeysa isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Merhaba Riimeysa, soruya “ Aylin’in x TL parasi vardir, babas1 da x TL
vermistir. Aylin 10 TL’sini harcayinca geriye 12 TL’si kalmistir. Baslangigta kag TL’si

vard1?” seklinde cevap vermissin.
Riimeysa: Evet

Arastirmaci: Bu soruyu, “hangi sayinin” veya “bir saymnin” diye baslasak gerisini

getirebilir misin?
Riimeysa: Evet. “Hangi saymin 2 katinin 10 eksigi 12 eder?” derdim.
Arastirmaci: Neden boyle kurmadin?
Riimeysa: Biraz karisik ve zor olmasini istedim
Arastirmact: Ogretmen olsan ¢ok zor sorardin demek ki.
Riimeysa: Evet
Metehan isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Metehan, bu soruya “ Ayse teyze manavdan 2 tane elma almis, manav 10
TL indirim yapiyor, Ayse teyze de 12 TL 6deme yaptiysa 1 elma ka¢ TL’dir?” seklinde

cevap vermissin. Dogru yapmigsin.
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Metehan: Evet
Arastirmaci: Ben “hangi saymin” diye baglasam nasil devam ederdin?
Metehan: ““ Hangi saymin 2 katinin 10 eksigi, 12°dir” derdim.

Arastirmaci: Dogru yaptin. Bu sekilde yapmak yerine neden hikaye katma ihtiyaci
duydun?

Metehan: Bu sekilde yapinca sade oluyor, probleme benzemiyor, hikaye olunca probleme

daha ¢ok benziyor.
Rana isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Aragtirmaci: Rana, bu soruda “ Bir sayinin 2 katinin 10 eksigi 12 ise bu sayinin 3 katinin

6 fazlasinin 7 eksigi kactir?” seklinde cevap vermigsin.
Rana: Evet.

Arastirmaci: Kurdugun problemin ilk kismi yeterliydi, benim istedigim islemlerden

fazlasini eklemissin, neden bu sekilde yaptin?

Rana: Zorlastirmak ve karigtirmak istedim.

Arastirmact: Neden?

Rana: Beni hep zorladilar, ben de zorlamak istedim.

Arastirmact: Kim zorlad1 seni?

Rana: Test kitaplari.

Aragstirmaci: Peki. Bu denkleme hikaye eklesen nasil kurardin?

Rana: “ Ali’nin yaginin 2 katinin 10 eksigi, 12 ise Ali ka¢ yasindadir?” seklinde kurardim.
Arastirmact: Dogru yaptin. Para ile ilgili bir 6rnek yap deseydim, nasil cevaplardin?

Rana: “ Fiyat1 bilinmeyen 2 kalemin 10 eksigi 12 TL ise bir kalem ka¢ TL’dir?” derdim.
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Arastirmaci: “10 eksigi” kismi hikaye akisina uymadi, yalin olmadi m1 sence? Buradaki

10 i¢in ne diyebilirdik?

Rana: Bilmiyorum

Arastirmaci: “10 TL indirim yapryor” deseydik olur muydu?
Rana: Evet. Ben bulamiyorum.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cevap istatistikleri asagida verilmistir.

OKUL ___&gr. Says| DOGRU JKISMEN DOGRUJINANIISY BOS |

ERCIYES 0.0 116 43 | 37% | 5 4% 43 | 37% | 25 [22%
F.M HASCALIK 0.0 121 35 [ 29% ]| 5 4% 34 | 28%| 47 |139%
M. TARMAN 0.0 105 14 [ 13% | 2 2% 51 | 49%| 38 |36%
FIKRI CELIKER 0.0 28 13 | 46% | 2 7% 12 [43%] 1 | 4%
TOPLAM| 370 105 14 140 111
ORANI 28% 4% 38% 30%

Tablo 4.5. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 5. etkinlige verdikleri cevaplarin analizi

Etkinlige katilan 6grencilerin % 28 dogru cevap vermisken, % 68’1 yanlis cevap
vermis veya bos birakmistir. Arastirmanin diger etkinlikleri ile karsilastirildiginda,
0grenci basarisinin en diisiik kaldig1 etkinlik olmustur. Miilakata katilan 12 6grenciden 4
tanesi dogru cevap vermis, 7’si yanls cevaplamis, 1 tanesi de bos birakmistir. Problem
kurma etkinligi ve miilakat sonuglar1 6grencilerin basit denklemi verilen bir etkinlik i¢in,
problem kurmakta zorlandiklarini géstermektedir. Miilakata katilan 6grencilere “Hangi
sayinin, seklinde baslayip, devamini getirebilir misiniz?” seklinde soru yoneltildiginde
tamaminin “Hangi saymin 2 katinin 10 eksigi, 12 eder?” seklinde cevap verdikleri
goriilmiistiir. Bu doniitlerden hareketle, 6grencilerimizin bagimsiz ve 6zgiin diislinme
becerilerinin ve gelisiminin yetersiz oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Soru ile ilgili ipucu
verildiginde veya hatirlatic1 bir giris yapildiginda 6grencilerin problemi kurabilmeleri,
verilen egitimlerin ezberci oldugunu gostermektedir. Daha dnceden gordiikleri bir bilgiyi
hatirlayip ezberden cevap vermeleri, 6grenmenin tam ger¢eklesmedigini gostermektedir.
Ogrenciler bilgileri kullanip, akil yiiriitememektedir, aksine verilen bilgileri birbirinden

bagimsiz sekilde beyinlerinde depolamaktadirlar. Depoladiklari bir kaliba benzer bir
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soruya cevap verirken, farkli tipte sorularda basarisiz olmaktadirlar. Yarinin yetigkini
olacak bu 6grencilerin giinliik hayatta karsilasacaklar1 farkli problemlerin ¢6ziimde de

sikint1 yasamalari kaginilmazdir.

4.6 Problem Kurma Etkinliginin 6. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 6. sorusu asagida verilmistir.

Yanda verilen iki denklem ile olusturulabilecek problem

+y=
xty=10 olusturunuz.

2x+4y =36

Bu etkinlikte 8. sinif 6grencilerin 2. donem gordiikleri iki bilinmeyenli denklem
konusu ile ilgili problem kurma sorulmustur. Ogrencilerden verilen iki denklemi de igine

katacak sekilde bir problem kurmalar1 istenmistir.

Bu etkinlige verilen cevap 6rnekleri asagida verilmistir.

'Zl 2 Vel'”en ‘k‘ denk'e"l "e o'us!ul u‘ab"e(ek gob'ql" p'u tur U"
?

P i = ﬁ;i%“f o
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x+y= 10

2x+4y =36
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Sekil 4.6. 1 Dogru cevap Ornegi
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Sekil 4.6.2 o cevap 6egi

Sekil 4.6. 3 | Dogru cvap 6rni

Sekil 46.5 Dogru cevap Ornegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 32’si bu etkinlige dogru cevap vermislerdir.
Dogru cevaplarin incelendiginde; Ogrencilerin, kiigiik bir bolimiiniin Sekil 4.6.1°de
verilen Ornekte goriildiigii gibi hikdye katmadan sade problem kurduklari belirlenmistir.
Dogru cevap veren dgrencilerin biiyiik bolimii Sekil 4.6.2, Sekil 4.6.4, Sekil 4.6.5’te
verilen 6rneklerde oldugu gibi alisveris hesabi ile ilgili problemler kurmuslardir. Dogru
cevap veren Ogrencilerin bir kismi da Sekil 4.6.3’te verildigi gibi farkli ve 6zgiin

problemler kurmustur.

Sekil 4.6. 6 Klsmen dogru cevap ornegi
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Sekzl 4.6.10 Klsmen dogru cevap Ornegi

Arastirmaya katilan ogrencilerin % 4’4 bu etkinlige kismen dogru cevap
vermisglerdir. Bu cevaplar incelendiginde; bir kisminin Sekil 4.6.8 ve Sekil 4.6.10°da
verildigi gibi mantik hatas1 yaptigi, bir kisminin ise Sekil 4.6.6 ve 4.6.7°de goriildiigii gibi
soruyu degistirecek, gereksiz kelimeler ekledikleri goriilmiistiir. Bir grup 6grencinin de
sorunun islemsel kismint dogru belirleyip, Sekil 4.6.9’da gosterildigi gibi zorlastirma

adina gereksiz ciimleler ekleyerek amaci disina ¢ikarmislardir.
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Sekil 4.6. 14 Yanlis cevap ornegi

Sekil 4.6. 5alceva é')rneg -

Ogrencilerin % 27’si bu etkinlige yanlis cevap vermistir. Yanlis cevap drnekleri
yukarida verilmistir. Yanlis cevap verenlerin biiyiik kism1 Sekil 4.6.12, Sekil 4.6.13 ve
Sekil 4.6.15°te verildigi gibi bazi bilgileri kullanmay1 unutmus ya da gereksiz gormiis, bir
kism1 da Sekil 4.6.14’de goriildigii gibi hikdye mantigin1 yanlis kurgulamistir. Yanlis
yapan Ogrencilerin kagitlarinda parca parca da olsa dogru kisimlar vardir, buradan
hareketle 6grencilerin bu tarz sorulart daha dnceden derslerinde gordiikleri fakat tam

anlamiyla anlamadiklar1 ¢ikarimi yapilabilir.

Bu etkinlik i¢in yapilan miilakatta verilen bazi 6rnek cevaplar ve diyaloglar

asagida verilmistir.
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Ahmet isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Ahmet, bu soruya “ Bir somun ekmek 2 TL, bir pide ekmek 4 TL’dir. Bu
firin giinde 10 satis yapip, 36 TL kazandigina gore somun ekmek ka¢ TL’dir?” seklinde

cevap vermissin.
Ahmet: Evet
Arastirmaci: Nasil diistindiin?

Ahmet: Dershanede 6gretmenim findigin kilosu ile ilgili abartili bir 6rnek ¢ozmiistii,

aklimda kalmuis.

Arastirmact: Ekmek nereden aklina geldi? Neden somun, pide ekmegi?

Ahmet: Somun ekmek daha ucuz, pide daha pahali, fiyat farkindan aklima geldi.
Arastirmaci: Baska bir 6rnek daha verebilir misin?

Ahmet: Manavdan ayni1 sekilde elma, armut alma hesabi1 yapardim.
Arastirmact: Bu soruda 10 sayisini ne olarak diistiniiyorsun?

Ahmet: Satig yapilan malzemenin adedi olarak diisiniiyorum.

Aragtirmaci: 36 sayisini ne olarak diistiniiyorsun?

Ahmet: Toplam kazanilan para olarak diistiniiyorum.

Arastirmaci: Peki, “Bir g¢iftlikte tavsan ve tavuklar” seklinde giris yapsam, nasil devam

ederdin?

Ahmet: “Bir ¢iftlikte tavsan ve tavuk 10 hayvan vardir, toplam ayak sayist 36 olduguna

gore kac tavsan vardir?” seklinde sorabilirdim.

Arastirmaci: Aferin, dogru yaptin.
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Alperen isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Alperen, bu soruya “Bir hayvanat bahgesine giriste 6gretmen 4TL, 6grenci
2 TL ddemektedir. Ogretmen ve dgrenci sayisi toplami 10 ise dgrenci sayis1 kagtir?”

seklinde cevap vermigsin.
Alperen: Evet

Arastirmaci: Kurdugun problemi, bu haliyle ¢6zemeyiz, bilgi eksigi var. Ne eksik

burada?
Alperen: Ogretmen sayisini versek olur muydu?

Arastirmaci: O zaman iki bilinmeyenli denkleme gerek olmazdi, hatta denkleme gerek

olmadan ¢ozebilirdik.

Alperen: Dogru.

Arastirmaci: Soruda verilen bir bilgiyi kullanmamigsin.

Alperen: Bir daha bakayim.

Arastirmaci: Tamam.

Alperen: Toplam fiyatt m1 vermeliydik? 36 sayisini kullanmamigim.
Arastirmaci: Evet.

Alperen: “Bir hayvanat bahgesine giriste 6gretmen 4TL, 6grenci 2 TL 6demektedir.
Ogretmen ve dgrenci sayisi toplami 10, toplam 6denen iicret 36 TL ise dgrenci sayist

kagtir?” demeliydim.
Aragtirmaci: Aferin, simdi dogru yaptin.
Irem isimli 6grenci ile yapilan miilakat:
Arastirmaci: Merhaba Irem, etkinligin 6. Sorunu bos birakmissin, neden?

Irem: O tarz ¢ok soru ¢dzdiik ama diisiinemedim.
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Arastirmaci: Bu konuyu yakin zamanda islediniz, degil mi?

Irem: Evet, hazir verilmis problemlerden ¢ok ¢dzdiik ama buna benzer olan yani problemi

kurmamaizi isteyen soru ¢ézmedik.
Arastirmaci: Peki, yapilmis bir soru gorsek bu denkleme gore uyarlayabilir miydin?
Irem: Bilmiyorum.

Arastirmaci: Etkinligin arka sayfasinda 9. soru buna bir 6rnek aslinda, sen de benzerini

yapabilir miydin?
Irem: Bilemiyorum.
Arastirmaci: Ben soruya “bir kiimeste” diyerek baslasam, devamin1 getirebilir misin?

Irem: Evet, “ Kiimeste tavuk ve tavsanlardan 10 tane vardir, ayak sayilar1 da 36’dir”

seklinde verirdim.

Arastirmaci: Neden ayak 6rnegini kullandin?

Irem: Ciinkii soruda 2 ve 4 sayilar1 var, ayak sayilarina uygun.
Arastirmact: Neden tavuk ve tavsan?

Irem: Genellikle sorularda &yle oluyor.

Arastirmaci: Peki, tavuk ve kaz kullanabilir miydik?

Irem: Hayur.

Arastirmaci: Neden?

Irem: ikisinde de iki ayak var, birinde 4 olmal.

Arastirmaci: Anlasildi, aferin!
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Arastirmaya katilan 6grencilerin istatistikleri asagida verilmistir.

OKUL ___&gr. Says| /DOGRUTJKISMEN DOGRUJINANIISY BOS |

ERCIYES 0.0 116 60 | 52% | 8 7% 26 | 22%| 22 |19%
F.M HASCALIK 0.0 121 34 |28% | 3 2% 31 | 26%| 53 |44%
M. TARMAN 0.0 105 15 [14% | 3 3% 30 | 29%| 57 |54%
FIKRI CELIKER 0.0 28 11 139% ]| 1 4% 14 [ 50%] 2 | 7%
TOPLAM| 370 120 15 101 134
ORANI 32% 4% 27% 36%0

Tablo 4.6. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 6. etkinlige verdikleri cevaplarin analizi

Arastirma sonuglarina gore bu etkinlik, digerlerine gore en ¢ok bos birakilan
etkinlik olmustur. Ogrencilerin % 36’s1 bos birakmistir. Ogrencilerin, bu etkinligi
yapmalarindan kisa siire 6nce bu konuyu igledikleri miifredata gore bilinmektedir, buna

ragmen bagarinin diisiik olmasi, bu konun tam anlamziyla 6grenilmedigini gostermektedir.

Miilakat sonuglarina goére 12 6grencinin 6’s1 bu soruya dogru cevap vermistir.
Ogrencilere neden yapamadiklar1 sorusu yoneltildiginde “ Biz kurulmus problemlerden
cok sayida ¢ozdiik ama bu etkinlikteki gibi problem kurma aktivitesi yapmadik, alisik
olmadigimiz soru tipiydi.” seklinde cevap vermislerdir. Bu cevaplar, 6gretim siirecinde
problem kurma aktivitelerinin ¢ok az yapildigin1 gostermektedir. Oysa bu tezin
savundugu gibi 6grencilerin problem ¢dzmeye gore iist bilis gerektiren problem kurma
aktiviteleriyle daha fazla mesgul olmalar1 gerekmektedir. Miilakata katilip dogru cevap
veremeyen 0grencilere, bu soruya “ bir ¢iftlikte tavuk ve tavsanlardan olusan...” seklinde
ipucu verildiginde tamamina yakini problemi “ bir ¢iftlikte tavuk ve tavsanlardan olusan
10 hayvan vardir, bu hayvanlarin ayak sayilar1 toplami 36 olduguna gore tavuk veya
tavsan sayist kactir?” seklinde tamamladigi gorilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin bu
konuyu muhakeme edemediklerini sadece soru tipi olarak ezberlediklerini
gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilip etkinlige dogru, kismen dogru veya yanlis
cevap veren 6grencilerin biiyiik boliimiiniin aligveris hesabi ile soruyu hikayelestirmeye
calistiklar1 tespit edilmistir. Bu durum Ogrencilerin gilinliikk hayat bilgilerinden
yararlanmaya calistiklarin1 gostermektedir. Bu tez ise okulda problem ¢6zme ve kurma
ile mesgul olan 6grencinin bu kazanimlarini ayn1 sekilde giinliik hayatta tasiyacaklarini

ve karsilastiklar1 problemleri daha rahat asacaklarini savunmaktadir.
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Bu etkinlige verilen cevap istatistikleri okul bazinda incelendiginde sosyokiiltiirel

yapinin daha yiiksek olusu ile bagarinin paralel oldugu gézlenmistir.

4.7 Problem Kurma Etkinliginin 7. Sorusunun Analizi

Etkinligin 7. Sorusu asagida verilmistir.

“Boy uzunlugu 163 c¢cm olan Giilce, kitapligmin yiiksekligini 6l¢gmek istiyor. Ozdes
boya kalemlerinden 8 tanesini ug uca ekleyince 5 cm fazla, 7 kalemi u¢ uca ekleyince
3 cm kisa geliyor. Buna gore kitapligin yiiksekligi kag cm’dir?” probleminde verilen
kullanimu gereksiz sayisal bilgi hangisidir?

Bu etkinlikte bir problem verilmis ve 6grencilerden problemin ¢éziimiinde kullanimi
gereksiz sayisal bilgiyi yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu soruya dogru cevap

verebilmeleri i¢in problemin ¢éziim yolunu bilmeleri gerekmektedir.

Bu etkinlige verilen 6rnek cevaplar asagida verilmistir.

| "Boy uzunlug ;

[ S ufiu 15,3 cw olap Gilce kitaphgmm yuksekligini dlgmek istiyor. Ozdes boya kalemlerinden 8

| et i uca e‘ Lyrsce 5 cm fazla, 7 kalemi ug uca ekleyince 3 cm kisa geliyor. Buna gore kitaphgin
yuksekligi kag cm’dir?” probleminde verilen kullanimi gereksiz sayisal bilgi hangisidir?

A e ]

Sekil 4.7. 1 Dogru cevap ornegi

" "Bay uzunlug 1 i 5
it o uxct; IZB Cfn olan Gilce kitapliginin yuksekiigini dlgmek istiyor. Ozdes boya kalemlerinden 8§
i e' evu:ce 5 cm fazla, 7 kalemi ug uca ekleyince 3 em kisa geliyor. Buna gbre kitaphgn
ag cm'dir?” probleminde verilen kullanimi gereksiz sayisal bilgi hangisidir? “

Sekil 4.7. 2 Dogru cevap ornegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 74’1 bu soruya dogru cevap vermistir. Dogru
cevaplar incelendiginde bir kismimin Sekil 4.7.1°de verildigi gibi sade bir sekilde 163

yazmisken, diger kisminin Sekil 4.7.2°deki gibi “ Giilce’nin boyu” cevabini vermistir.
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Sekil 4.7. 4 Kismen dogru cevap ornegi

Arastirmaya katilan 370 &grenciden sadece 5 tanesinin cevabi kismen dogru
kapsamina alinmistir. Yukarida 6rnekleri verilen bu cevaplar incelendiginde 6grencilerin

soruyu anladig fakat sorudan ¢ikarilmasi gereken bilgiye, soru i¢in gerekli ciimlelerinde

eklemelerinden cevaplar1 kismen dogru sayilmistir.

Sekil 4.7. 7 ‘ Yaﬁhs cevap Ornegi
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Ogrencilerin % 17’si bu etkinlige yanlis cevap vermistir. Yukarida 6rnekleri verilen

yanlig cevaplar incelendiginde, 6grencilerin soruyu anlamadiklar1 gorilmiistiir.

Bu etkinlik i¢in yapilan miilakatta verilen baz1 6rnek cevaplar ve diyaloglar

asagida verilmistir.
Burak isimli 6grenci ile yapilan miilakat:
Arastirmaci: Burak, bu soruya “Giilce’nin boyu” diye cevap vermissin.
Burak: Evet.
Arastirmact: Neden boyle diisiindiin?
Burak: Sonugcta bize dolabin boyu gerekli, Giilce’nin boyu bizi ilgilendirmez.
Arastirmaci: Peki, sen bu soruyu ¢oziip kitapligin boyunu bulabilir misin?
Burak: Bulurum.
Arastirmaci: Bul bakalim.
Burak: 59 buldum,
Arastirmact: Kurdugun denklemde neye x dedin?
Burak: Kalem boyuna...
Arastirmaci: Aferin! Dogru buldun.
Ahmet isimli 6grenci ile yapilan miilakat:
Arastirmact: Ahmet, bu soruya “ 7 sayisi fazla verilmis” seklinde cevap vermissin.
Ahmet: Evet
Arastirmaci: Nasil disiindiin?

Ahmet: Dolap boyu ile Giilce’nin boyu esit diye kalem ile verilen bilginin biri fazla olur

diye diistindiim.
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Arastirmact: Kalem’in boyu olmadan nasil bulacaksin?
Ahmet: Evet, bulamam. Ben Giilce ile dolabi esit gibi anlamigim.
Arastirmaci: Peki, dolabin yiiksekligini bulabilir misin?

Ahmet: Evet. 7 kalem ile 8 kalem farki kalem olur, 5 ile 3’un farki da 2 olur, bu durumda

kalem 2 cm olur.
Arastirmaci: Yanlis oldu. Biri 5 fazla, digeri 3 eksik diye verilmis.
Ahmet: Tamam anladim, kalem 8 cm olur.
Arastirmact: $Simdi dolabin yiiksekligini bulabilir misin?
Ahmet: Bulurum. 8x8-5=59°dur.
Arastirmaci: Simdi oldu.
Alperen isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Alperen, bu soruya “ Giilce’nin boy uzunlugu” seklinde dogru cevap

vermissin.

Alperen: Evet

Aragtirmaci: Bu soruda dolabin boyunu bulabilir misin?
Alperen: Cézemedim.

Arastirmaci: Neden? 8 kalem {ist iiste koyunca 5 cm fazla, 7 kalem f{ist {iste konulunca 3

eksik geliyormus? Nasil yapabilirsin?

Alperen: Deger verirdim.

Aragtirmaci: Nasil deger verirdin?

Alperen: Ikisini de x kabul ederdim. 8x ve 7x seklinde.

Arastirmact: Tamam, devam et. Neye x diyorsun?
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Alperen: Boya kalemine...

Arastirmaci: Devam et.

Alperen: 8x+5=7x-3 seklinde ¢6zerim ve bu ¢oziimden x=-8 oldu. Yanlis oldu.
Arastirmaci: Neden yanlis dedin?

Alperen: Kalem boyu -8 olamaz.

Arastirmaci: Nerde yanlis yaptin? Kurdugun denklemde +5 ve -3 de hata olabilir mi?

Alperen: Evet hata orda, 8x zaten biiyiik bir de +5 eklersek hi¢ dogru olmaz. 8x-5=7x+3

olur ve x=8 olur.

Arastirmact: Dogru oldu. Simdi dolabin boyunu bulabilir misin?
Alperen: Evet, 59 olur.

Arastirmaci: Aferin!

Arastirma sonucunda bu etkinlikte olusan istatistiksel bilgiler asagida verilmistir.

OKUL ___&gr. Says|!DOGRUN|KISMEN DOGRUJINANIISH " BOS ]

ERCIYES 0.0 116 100 | 86% | 3 3% 11 9% | 2 | 2%
F.M HASCALIK 0.0 121 88 | 73% | 2 2% 17 | 14%] 14 112%
M. TARMAN 0.0 105 64 [61% ] O 0% 29 | 28%| 12 |11%
FIKRi CELIKER 0.0 28 23 |82%] 0 0% 5 118%])] 0 [ 0%
TOPLAM| 370 275 5 62 28
ORANI 74% 1% 17% 8%

Tablo 4.7. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 7. etkinlige verdikleri cevaplarin analizi

Miilakat sonuglarinda 12 6grenciden 9 tanesi bu soruya dogru cevap vermistir.
Miilakata katilan 6grencilerden dolabin boyunu hesaplamalari istendiginde zorlanmus,
etkinlige dogru cevap verenlerin de iginde oldugu bir grup, dolabin boyunu bulamamustir.
Yukarida verilen 6rnek diyaloglarda goriildiigii iizere 6grenciler soru i¢inde “5 cm fazla
geliyor” kismin1 denkleme +5 seklinde, “3 eksik kaliyor” kismini -3 seklinde koymus ve

ilk ¢oziimde kalem boyunu -8 bulmuslardir, kalem boyunun -8 olamayacagini goriip
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denklemde dogru yola doénmiislerdir. Ogrencilerin izledikleri yol, problemlerde

derinlemesine diistinmediklerini gostermistir.

[statistiklere bakildiginda Ogrencilerin, bu etkinlikte basarili olduklari
goriilmiistiir. Ozgiin ve bagimsiz problem insa etme aktivitesi olmayan ve bu etkinlikte
basar1 yliksek c¢ikmistir. Bosluk doldurma etkinlikleri ile paralel istatistiklerin ¢iktigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin hazir verilen kurgulanmis bir problem iistiinde akil
yiiriitebildikleri tespit edilmistir. Ayrica okullar arasinda olusan basar1 farki da diger
etkinliklerde oldugu gibi sosyokiiltiirel yap1 farkina baglanmistir.

4.8 Problem Kurma Etkinliginin 8. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 8. sorusu asagida verilmistir.

“ Yumurtact Selim amca, toptancisindan tanesi 50 kurus olan yumurtalardan 300 adet
aliyor ve pazarda satmak tlizere yola koyuluyor, yolda 30 adet yumurta kiriliyor. Geriye
kalan yumurtalarin tamamin1 satiyor, Selim amca bu isten ka¢ TL kar etmistir?”

Probleminin ¢oziilebilmesi icin hangi sayisal bilginin verilmesi gereklidir?

Bu etkinlikte, problemin c¢oziilebilmesi i¢in gerekli olan sayisal bilgi
istenmektedir. Etkinlige verilmesi beklenen {i¢ cevap vardir. Bu cevaplar, “ bir
yumurtadan edilen kar verilmeli” , “bir yumurtanin satis fiyat1 verilmeli” veya “elde
edilen toplam satis fiyat1 verilmeli” seklindedir. Bu etkinlige verilen 6rnek cevaplar

asagida verilmistir.



69

Sekil 4.8. 1 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.8. 2 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.8. 3 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.8. 4 Dogru cevap Ornegi

Bu etkinlige dogru cevap verenlerin orani1 % 68 olmustur. Dogru cevap verenlerin
biiyiik cogunlugu Sekil 4.8.1°de verilen 6rnek gibidir, dogru cevap verenlerin bir kismi
da Sekil 4.8.3 ve Sekil 4.8.4°de verilen 6rnek gibi cevaplarken, ¢ok az bir kismi da sekil

4.8.2°de verilen ornek gibi cevaplamistir.

Sekil 4.8. 5 Kismen dogru cevap 6rnegi
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Sekil 4.8. 6 Kismen dogru cevap 6rnegi

Etkinlige katilan 6grencilerin sadece % 3’ii kismen dogru cevap vermistir. Kismen
dogru sayilan cevaplarin bir kismi Sekil 4.8.5°te verildigi gibi biri dogru biri yanlis cevap
iceren iki cevap igerirken, diger kismu ise Sekil 4.8.6’da goriildiigii gibi dogru muhakeme

yapip sonrasinda soruda verilmeyen bilgi eklemislerdir.

Sekil 4.8. 7 Yanlis cevap drnegi

Sekil 4.8. 8 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.8.9 Yanlig cevap Ornegi

Sekil 4.8. 10 Yanlis cevap Ornegi
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Sekil 4.8. 11 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.8. 12 Yanlis cevap Ornegi

Etkinlige katilan 6grencilerin % 22 si bu soruya yanlis cevap vermistir. Yanlis

cevaplar, yukarida verilen 6rneklerde oldugu gibidir.

Bu etkinlik i¢in yapilan miilakatta verilen bazi 6rnek cevaplar ve diyaloglar

asagida verilmistir.
[rem isimli dgrenci ile yapilan miilakat:

Arastirmact: Irem, bu soruya “ yumurtanin satis fiyat1 gerekli” diye yazmigsin. Burada

kastettigin bir yumurtanin satis fiyatt m1?
Irem: Evet.
Arastirmaci: Senin verdigin cevabi kullanarak nasil ¢ézerdin? Agiklar misin?

Irem: 300 ile 50 kurusu carparim ve 150 TL bulurum. Sonra kirilani ¢ikartirim 270 ile 50
kurusu ¢arparim.

Arastirmaci: Neden 50 kurusla 270’1 ¢arptin? Ne buldun?
Irem: Yanlis yaptim bize kar gerekli.
Arastirmaci: Ne yapman gerekli?

Irem: Bilmiyorum.
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Arastirmaci: Senin verdigin cevabi kullanmadin, satis i¢in bize o bilgi gerekmiyor

muydu?

Irem: Evet, bir yumurtanin satis fiyati ile 270’1 ¢arparim.
Aragtirmaci: Peki, kar1 bulmak igin sonra ne yapardin?
Irem: Buldugum sayidan 150 TL’yi diiserdim.

Arastirmaci: Dogru. Verdigin cevap disinda baska hangi bilgi verilseydi yine cevap

bulunabilirdi?
Irem: Toplam fiyat1 verseydi, bulurdum.
Arastirmaci: Aferin!

Arastirmact: Simdi soruyu degistirip tekrar soruyorum, elimizde sadece 300 yumurta

oldugu bilgisi var, sana sadece bir bilgi olarak hangi bilgi verilirse toplam kari

bulabilirdin?
Irem: Bir bilgiyle bulamazdik.

Arastirmact: Peki, simdi 300 yumurta vardir, bilgisinin yanina tek basina birde alis fiyati

bilgisi verilse toplam kar bulunur muydu?
Irem: Hayur.
Arastirmact: Satig fiyat1 verilseydi?
Irem: Hayr. ikisi ayn1 anda verilseydi ¢oziiliirdii.
Arastirmaci: Bir yamurtadan elde edilen kar bilgisi verilseydi?..
Irem: Evet. O zaman c¢oziiliirdii.
Leyla isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Leyla, bu soruya “Geriye kalan yumurtalar satilirsa, ne kadar eder?”

seklinde cevap vermigsin. Toplam satis fiyatt m1 demek istedin?
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Leyla: Evet.

Arastirmaci: Bir yumurtanin satis fiyat1 verilseydi, bulabilir miydin?
Leyla: Bulurdum.

Arastirmact: Nasil?

Leyla: Satilan yumurta sayisi ile ¢arpardim.

Arastirmaci: Dogru, sonra kar1 bulmak i¢in ne yapardi?

Leyla: Buldugum sayidan alig fiyatini ¢ikarirdim.

Arastirmaci: Aferin! Simdi soruyu degistirip tekrar soruyorum, elimizde sadece 300
yumurta oldugu bilgisi var, sana sadece bir bilgi olarak hangi bilgi verilirse toplam kari
bulabilirdin?

Leyla: Alis fiyat1 lazim.

Arastirmaci: Olmadi, sadece alis fiyati ile kar1 bulamazsin.

Leyla: Bilemiyorum.

Arastirmact: Bir yumurtadan elde edilen kar1 verseydi, bulabilir miydin?
Leyla: Evet.

Arastirmaci: Nasil bulurdun?

Leyla: 300 ile ¢arparak.

Arastirmaci.: Aferin!

Aragtirma sonucunda bu etkinlikte olusan istatistiksel bilgiler asagida verilmistir.
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OKUL ___ogr. Says|IDOGRUNKISMEN DOGRUJINANIISH "BOS ]

ERCIYES 0.0 116 96 | 83% | 3 3% 14 [ 12%] 3 | 3%
F.M HASCALIK 0.0 121 78 | 64% | 4 3% 26 | 21%]| 13 |11%
M. TARMAN 0.0 105 57 | 54% | 4 4% 35[33%]| 9 | 9%
FIKRi CELIKER 0.0 28 20 [ 71%] O 0% 7 125%] 1 | 4%
TOPLAM| 370 251 11 82 26
ORANI 68% 3% 22% 7%

Tablo 4.8. 1 Arastirmaya katilan d6grencilerin 8. etkinlige verdikleri cevaplarin analizi

Miilakata katilan 12 6grencinin 11 tanesi bu soruyu dogru yapmustir. Ogrencilere
kendi cevaplar1 disinda, baska bir cevap daha vermeleri istendiginde zorlanmis, birkaci
disinda tamami verememistir. Yukarida verilen 6rnek diyaloglarda goriildiigii gibi “Simdi
soruyu degistirip tekrar soruyorum, elimizde sadece 300 yumurta oldugu bilgisi var, sana
sadece bir bilgi olarak hangi bilgi verilirse toplam kar1 bulabilirdin?” sorusuna dogru
cevap veren Ogrenci ¢ikmamistir. Coziime dair ipuglar1 verildiginde ise Ogrenciler
cevaplar1 bulabilmektedir. Problem kurma etkinligine katilan tiim 6grencilerin analiz
sonuglari incelendiginde, yapilandirilmamis etkinliklere goére basarimin daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Okul bazinda olusan istatistiklere bakildiginda, dnceki etkinliklerle
paralel sonuglar vermistir, yani egitim diizeyi ve gelir diizeyi yiiksek ailelerin

cocuklarmin yogunlukta oldugu okullarda basar1 daha yiiksek ¢ikmustir.

4.9 Problem Kurma Etkinliginin 9. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 9. Sorusu asagida verilmistir.

“ Bir okuldaki 76 6grenci 3 kisilik ve 4 kisilik gruplara ayrilmis ve 22 grup olusmustur. Buna
gore 3 kisilik grup sayisi kactir?”

5 TL ve 10 TL’lik kag:it paralarin toplami: 15 adet

Paralarin toplam tutan : 100 TL

Kutu icindeki bilgileri kullanarak yukaridaki probleme benzer problem olusturunuz.
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Bu etkinlikte 6grencilerden, verilen bilgileri kullanarak {istte verilen probleme
benzetmeleri istenmektedir. Bu etkinlige verilen 6rnek cevaplar asagida verilmistir.

Sekil 4.9. 1 Dogru cevap Srnegi

Sekil 4.9. 2 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.9. 3 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.9. 4 Dogru cevap Ornegi

Aragtirmaya katilan Ogrenciler, bu etkinlige % 48 oraninda dogru cevap
vermislerdir. Verilen cevaplara bakildiginda yukarida verilen 6rneklerde oldugu gibi basit

hikayeler katmislardir. Ogrencilerin bir kism1 Sekil 4.9.3 ve Sekil 4.9.4’te oldugu gibi
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paranin kendisi ile problem kurarken, bir kism1 da Sekil 4.9.2°de verildigi gibi degeri 5

TL ve 10 TL olan tiriinler kullanmistir.

Sekil 4.9. 5 Kismen dogru cevap ornegi

Sekil 4.9. 6 Kismen dogru cevap Ornegi

Sekil 4.9. 7 Kismen dogru cevap 6rnegi

Sekil 4.9. 8 Kismen dogru cevap ornegi
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Sekil 4.9. 9 Kismen dogru cevap drnegi

Sekil 4.9. 10 Kismen dogru cevap drnegi

Arastirmada kismen dogru cevaplar % 5°tir. Bu cevaplar incelendiginde
bazilarmin hikdye kurgusunda yanlighk yapildigi, bazilarina gereksiz ekler yapilip
amagctan uzaklastigl, bazilarinda ise ¢okluklarin birbirine karistigi goriilmektedir. Bu

orneklerin benzerleri yukarida verilmistir.

Sekil 4.9. 11 Yanlis cevap drnegi
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Sekil 4.9. 12 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.9. 13 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.9. 14 Yanlis cevap Ornegi

Arastirmada yanlis cevap veren dgrencilerin oran1 % 30 olmustur. Yukarida verilen yanlis
cevap Orneklerinde goriildiigi gibi, bir¢ok cevapta oOgrenciler hikdaye kurgusunu

olusturamamislardir.

Bu etkinlik i¢in yapilan miilakatta verilen bazi 6rnek cevaplar ve diyaloglar

asagida verilmistir.
Riimeysa isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Rimeysa, bu soruya “ Bir kumbarada 15 adet para vardir. Paralar 5 TL ve
10 TL olarak ayrilmistir. Kumbarada 5 TL’likler ¢cogunlukta olduguna gore kag tane 10

TL’lik vardir?” seklinde cevap vermissin.

Riimeysa: Evet
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Aragtirmaci: Sen burada 100 TL bilgisini kullanmamissin, ayrica ¢ogunluktadir, demek

¢Ozlim i¢in ise yaramaz.
Riimeysa: Evet, bu soruyu se¢enekli yapacaktim.

Arastirmaci: Bu etkinlik segenekli degil, o sekilde problem yapmani istemiyor. Soruda

verilen bilgiler kullanilacak.
Riimeysa: Tamam.
Arastirmaci: Peki, nasil yapardin?

Riimeysa: *“ Bir kumbarada bulunan paralarin tutar1 100 TL’dir. 5 TL ve 10 TL’lik 15 adet

kagit para varsa, ka¢ 5 TL’lik para vardir?” diye sorardim.
Arastirmaci: onceki etkinliklerden hangisine benziyor?
Riimeysa: 6. etkinlige benziyor.
Arastirmaci: Dogru, aferin!

Irem isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: ITrem bu soruya “ Bir tiyatroda 15 adet bilet satilmistir. Bu biletlerin fiyatlari
5 TL ve 10 TL’dir. Toplam 100 TL’lik satis yapildigina gore kag¢ tanesi 10 TL’liktir?

seklinde cevap vermigsin.
Irem: Evet

Arastirmaci: On sayfadaki 6. etkinlige cevap vermemissin ama bu etkinligi dogru

yapmussin. Birbirine ¢ok benziyor, neden onu yapamadin?

Irem: 6. soruyu yeterince diisiinemedim, ayrica ¢6zdiigiim sorular arasinda da benzerini

pek gormedim.
Arasgtirmact: Bir soru kalibin1 6nceden gormezsem yapamiyorum mu diyorsun?

Irem: Aslinda tam dyle degil, yine diisiinmemiz gerekiyor, soruyu biz ¢dziiyoruz ama

bilemiyorum. Belki de 6ncesinde ¢6zmeliyiz.
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Arastirmaci: 6. etkinligi yapamayip bu etkinligi yapmanda, benim bu soruda verdigim

ornek problem mi etkiledi? Bu soruda yonlendirme var.
Irem: Evet, soruda verilen yonlendirme cok etkiledi.

Arastirmaya katilan 6grencilerin istatistikleri asagida verilmistir.

OKUL ___ogr. Says|!DOGRUNKISMEN DOGRUJINANIISH "BOS ]

ERCIYES 0.0 116 75 | 65% ]| 7 6% 24 | 21%]| 10 | 9%
F.M HASCALIK 0.0 121 92 | 43% ]| 6 5% 37 1 31%| 26 |21%
M. TARMAN 0.0 105 36 | 34% | 2 2% 40 | 38% | 27 |26%
FIKRi CELIKER 0.0 28 16 |57% | 2 7% 9 |32%] 1 | 4%
TOPLAM| 370 179 17 110 64
ORANI 48% 5% 30% 17%

Tablo 4.9. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 9. etkinlige verdikleri cevaplarin analizi

Miilakata katilan 12 Ogrenciden 8 tanesi bu etkinligi dogru yapmistir. Bu
etkinligin basarist % 48 iken, bu etkinlige benzeyen 6. etkinligin basar1 oran1 % 32’dir.
Iki etkinlik arasindaki % 12’lik basar1 farkmnin nedenleri miilakata alinan &grencilere
sorulmustur ve tamamina yakinindan “ Bu etkinlikte kutu i¢indeki yonlendirmeler,
problem kurmay1 kolaylastirdi.” seklinde cevap alinmistir. Buradan hareketle sorulan bir
soruda yonlendirme arttikca 0grenci basarisi artiyor, soruda bagimsiz diisiinme artip
yonlendirme azaldik¢a basar1 azaliyor, seklinde yorum yapilabilir. Ayrica okul bazinda
basar1 durumuna bakildiginda ilk 8 etkinlikle benzerlik gdsterdigi belirlenmistir. Ogrenci

basarisi ile sosyokiiltiirel yapinin dogrudan iliskili oldugu bir kez daha ispatlanmustir.

4.10 Problem Kurma Etkinliginin 10. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 10. Sorusu asagida verilmistir.
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Yandaki daire grafigini kullanarak bir problem
kurunuz.

Bu etkinlikte 6grencilerin, yanda verilen grafik i¢inden bilgi transfer ederek

problem kurmasi istendi. Bu etkinlige verilen 6rnek cevaplar agagida verilmistir.

Sekil 4.10. 1 Dogru cevap 0rnegi

Sekil 4.10. 2 Dogru cevap 0rnegi
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Sekil 4.10. 3 Dogru cevap 0rnegi

Sekil 4.10. 4 Dogru cevap Ornegi

Sekil 4.10. 5 Dogru cevap drnegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 55’1 bu etkinlige dogru cevap vermislerdir.
Dogru cevaplar incelendiginde, 6grencilerin biiyiik kisminin Sekil 4.10.1, Sekil 4.10.2 ve
Sekil 4.10.3°te verildigi gibi ¢ok kolay problemler kurdugu goézlenmisken, bir kisminin
da Sekil 4.10.4’te goriildiigi gibi daha kapsamli problemler kurdugu saptanmustir.
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Sekil 4.10. 6 Kismen dogru cevap 6rnegi

Sekil 4.10. 7 Kismen dogru cevap 6rnegi

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 5°1 bu etkinlige kismen dogru cevap vermistir. Verilen
cevaplar incelendiginde ogrencilerin soruyu dogru kurguladigi ama son kisminda,
kurdugu problem ile alakasiz bir ¢oklugu istedigi goriilmiistiir. Kismen dogru cevap
ornekleri Sekil 4.10.6 ve Sekil 4.10.7°de verilmistir.

Sekil 4.10. 8 Yanlis cevap Ornegi
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Sekil 4.10. 9 Yanlis cevap Ornegi

Sekil 4.10. 10 Yanlis cevap ornegi

Sekil 4.10. 11 Yanlis cevap 0rnegi

Aragtirma katilan 6grencilerin % 25°1 bu etkinlige yanlis cevap vermistir. Yanlis
cevaplar incelendiginde biiyiik kisminin Sekil 4.10.8 ve Sekil 4.10.9°da goriildiigii gibi
derece ile yiizde kavramlarini birbirine karistirmis, verilen agilar1 yilizdelik dilim olarak
kullanmigtir. Yanlis olan diger cevaplar ise hikaye kurgusunda ve islemlerinde hatalar

bulunmaktadir.

Bu etkinlik i¢in yapilan miilakatta verilen baz1 6rnek cevaplar ve diyaloglar

asagida verilmistir.

Rana isimli 6grenci ile yapilan miilakat:



85

Arastirmact: Rana, bu soruya “ Bir market, yandaki grafige gore iiriin siparis ediyor,
siparis edilen tulum peyniri 160 kg olduguna gore, kag kg siit siparis edilmistir?”’ seklinde

cevap vermissin.
Rana: Evet.
Arastirmaci: Neden tulum peynirini segtin?

Rana: Digerlerinin agilar1 belli, tulumu da islem yaparak bulsunlar, 6grenciler vakit

kaybetsin diye.
Arastirmaci: Peki neden 160 kg verdin? Denedin mi?
Rana: Denedim, 80’in 2 kat1 oldugundan 6zellikle verdim.
Arastirmaci: Sutii neden sordun?
Rana: 90 derece oldugundan oranlarken, digerlerine gore daha zor olsun diye.
Arastirmaci: Peki, tamam.
Gokgen isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: GOkgen, bu soruya “ Sokakta dolasarak insanlara kahvaltilik tercihleri
sorulmus ve dagilim yandaki grafikteki gibidir, siitii secen 10 kisi varsa tulum peynirini

kac kisi segmistir ?” seklinde cevap vermissin.
Gokgen:. Evet.

Arastirmact: Neden tulum peyniri?

Gékgen: Ogrenciler ugrasarak bulsunlar diye.
Arastirmaci: Peki, 10 sayisin1 verirken hesapladin m1?
Gokgen: Hayir.

Arastirmaci.: Sayi1 tercihin yanlis olmus.

Gokcen: Neden?
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Arastirmaci: 90 dereceye 10 kisi denk gelirse, 80 dereceye denk gelen tamsay1 olmuyor,

sonucun insan sayisi ¢ikmasi i¢in tamsay1 olmaliydi.
Gokgen: Haklisiniz. Zaten 10 sayisini sallamistim.

Miilakata katilan 12 6grencinin 9’u bu etkinlie dogru cevap vermistir.
Ogrencilerin tamamina yakini problemlerine tulum peynirini katmislardir, yukarida 6rnek
diyaloglarda da wverildigi gibi problemin ugrastirict olmasi i¢in tulum peynirini

sectiklerini ifade etmislerdir.

Arastirma sonucu ¢ikan cevaplarin istatistikleri asagida verilmistir.

OKUL ___&gr. Says|!DOGRUNKISMEN DOGRUJINANIISH "BOS |

ERCIYES 0.0 116 85 | 73% | 4 3% 11| 9% | 16 [14%
F.M HASCALIK 0.0 121 71 | 59% | 2 2% 24 1 20%| 24 |20%
M. TARMAN 0.0 105 31 | 30% ]| 3 3% 47 1 45% | 24 |123%
FIKRi CELIKER 0.0 28 16 |57%] 0 0% 9 |32%] 3 [11%
TOPLAM| 370 203 9 91 67
ORANI 55% 2% 25% 18%

Tablo 4.10. 1 Arastirmaya katilan 6grencilerin 10. etkinlige verdikleri cevaplarin analizi

Ogrenci cevaplari incelendiginde, biiyiik cogunlugunun orant: problemi kurmaya
calistig1 belirlenmistir. Yanlis cevap veren dgrencilerin neredeyse tamami derece olarak
verilen bilgileri yiizdelik dilim gibi kullanmistir. Bu sekilde problem kuran 6grenciler
soruda “% 70 yag, %80 yogurt, %40 lor peyniri” seklinde almiglardir. Buradan hareketle
ogrencilerin bir tamin % 100 oldugunu bilmedikleri ve yilizdelik dilimlerin toplaminin
%1001 gectigini ve yanlis yaptiklarini fark edemedikleri belirlenmistir. Ayrica kolay bir
etkinlik olmasina ragmen dgrencilerin % 18’1 bos birakmustir. Istatistikler okul bazinda
degerlendirildiginde, diger etkinliklerde ortaya ¢ikan sosyokiiltiirel fark bu etkinlikte de
cikmustir.

4.11 Problem Kurma Etkinliginin 11. Sorusunun Analizi

Problem kurma etkinliginin 11. sorusu asagida verilmistir.
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Istediginiz zorlukta ve istediginiz bir konu ile ilgili problem kurunuz ve
¢cOziimiinii yaziniz.

Bu etkinlikte 6grencilerde istedikleri bir konu ile ilgili bir problem kurmalari,
saglama yapmalar1 i¢inde ¢6zliimii yazmalar1 istenmistir. Bu etkinlige verilen 6rnek

problemler asagida verilmistir.

Sekil 4.11. 2 Dogru cevap 0rnegi

Sekil 4.11. 3 Dogru cevap Ornegi
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Sekil 4.11. 5 Dogru cevap 6rnegi

Sekil 4.11. 6 Dogru cevap ornegi
Arastirmaya katilan 6grencilerin % 61°1 bu etkinlige dogru cevap vermistir. Dogru
cevaplar incelendiginde biiyiikk kisminin Sekil 4.11.1 ve Sekil 4.11.2°de verildigi ¢ok

kolay problem yazmislardir. Bu soruya dogru cevap veren c¢ok az Ogrenci 8. sinif

seviyesinde problem yazmuistir.
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Sekil 4.11. 7 Kismen dogru cevap drnegi

Sekil 4.11. 8 Kismen dogru cevap 0rnegi

Sekil 4.11. 9 Kismen dogru cevap drnegi

Sekl 4.11. 10 Kismen dogru cevap 0rnegi
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Sekil 4.11. 11 Kismen dogru cevap ornegi

Etkinligi cevaplayan Ogrencilerin % 8’i kismen dogru cevap vermislerdir. Bu
cevaplar incelendiginde bir kismim Sekil 4.11.7 ve Sekil 4.11.8°de gorildugi gibi
problem kurgusunun dogru fakat verilerin yanlis se¢ildigi 6rneklerdir, bir kisminda Sekil

4.11.9’da verildigi gibi probleme gereksiz bilgiler eklemislerdir, bir kismi da Sekil

4.11.10 ve Sekil 4.11.11°de oldugu gibi ¢dziimii yanlig yapmislardir.

4. .14 nlsceva 6rnei
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Sekil 4.11. 15 Yanlis cevap Ornegi
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Sekil 4.11. 16 Yanlis cevap 0rnegi

Arastirmaya katilan 68rencilerin % 18’1 bu etkinlige yanlis cevap vermistir.
Yanlis cevaplar incelendiginde bir kisminin Sekil 4.11.16°da verildigi gibi mantik hatalari
yaptigi, bir kismimin Sekil 4.11.12, Sekil 4.11.14 ve Sekil 4.11.15te 6rnekleri gortldiigii
gibi konular1 ve kavramlar1 yeterince bilmedikleri i¢in problemi yanlis kurmuslardir,
bazilar1 ise Sekil 4.11.13’te 6rnegi verildigi gibi basit bir sayisal islemi problem olarak

yazarak yanlis yapmiglardir.

Bu etkinlik i¢in yapilan miilakatta verilen bazi 6rnek cevaplar ve diyaloglar

asagida verilmistir.

[rem isimli &grenci ile yapilan miilakat:

13

Arastirmaci: Irem, bu soruya * Barig’in toplamda 28 kalemi vardir. Sedef, Baris’a
Baris’taki kalemin 2 katinin 10 fazlasim1 vermistir. Sinem, Barig’taki kalemin yarisinm
almistir. Son durum da Baris’in ka¢ kalemi vardir?” seklinde cevap vermissin ve ¢oziim

yapmissin.
Irem: Evet.

Arastirmact.: Problemi dogru yazmis, ¢6ziimii yanlis yapmissin.
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Irem: Nerede hata yaptim?

Arastirmaci: Céziimde “28x2=56, 56+10=66 ve 66/2=33" demissin. Baris’ta baslangi¢ta

28 kalem daha vardi, onu hesaba katmamissin.
Irem: Evet, anladim.
Arastirmaci: Nasil kursan ¢6ziim 33 ¢ikardi?
Irem: Basta “Baris’in 28 kalemi var” demeseydim olur muydu?
Aragstirmaci: Olmazdi, bu kez de baris olmadan digerlerini yazamazdin.
Irem: * Sinem, Baris’a verilen kalemlerin yarisini aliyor” seklinde yazsam olur muydu?
Arastirmact: Evet, simdi oldu.
Metehan isimli 6grenci ile yapilan miilakat:

Arastirmaci: Metehan, bu soruya “ 2x+3y=15 ve x+6y=15 ise x=?" seklinde cevap

vermissin.

Metehan: Evet.

Arastirmact: Burada problem kurmamigsin, denklem yazmissin, Neden boyle yaptin?
Metehan: Bilmiyorum.

Aragtirmaci: Problem ile denklemin farkin1 m1 bilmiyorsun?

Metehan: Evet.

Arastirmact.: Diger etkinliklerde dogru yapmissin ve o yaptiklarin problemdi.
Metehan: Tamam. Biraz da yorulup kolaya ka¢tim sanirim.

Arastirmaci: Peki, farki anladin mi1?

Metehan: Evet, tesekkiir ederim.
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Miilakata katilan 12 6grencinin 9’u bu etkinlige dogru cevap vermistir. Miilakat
sirasinda 0grencilerin son isledikleri konular1 ve kolay ¢6zlimlii problemleri sectikleri

gozlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cevap istatistikleri agagida verilmistir.

OKUL ___ogr. Says|!DOGRUNKISMEN DOGRUINANIISH "BOS ]

ERCIYES 0.0 116 86 | 74% | 8 7% 16 [ 14%] 6 | 5%
F.M HASCALIK 0.0 121 69 | 57% | 9 7% 25 | 21%]| 18 |15%
M. TARMAN 0.0 105 58 |[55% | 7 7% 15 [ 14%] 25 |24%
FIKRi CELIKER 0.0 28 13 | 46% | 5 18% 9 |32%] 1 | 4%
TOPLAM| 370 226 29 65 50
ORANI 61% 8% 18% 13%

Tablo 4.11. 1 Arastirmaya katilan dgrencilerin 11. etkinlige verdikleri cevaplarin
analizi

Problem kurma testi ve miilakat sonuglarina gore 6grencilerin kolaya kagarak ¢cok
basit soru yazip ¢ozdiikleri goriilmiistiir. Diger etkinliklerde problem ugrastirici olsun
diye gayret edilirken, bu etkinlikte tam tersine kolay problemler kurmuslardir. Bu
etkinlikte, diger etkinliklerden farkli olararak ¢6ziim yapmalari istenmistir. Buradan
hareketle baskalarina problem yazarken zor ve ugrastirici, kendileri ¢ozerken basite
kactiklar1 yorumu yapilabilir. Testi cevaplayan 6grencilerin okulda son isledikleri
konulardan soru yazdiklar1 da tespit edilmistir. Birgok 6grenci arastirma yapilmadan kisa
stire once isledikleri cisimlerde alan ve hacim konularini problem seklinde yazmaya
calismislardir. Bazilar1 ise geometrik sekil ¢izerek soru yazmistir. Ayrica okul bazinda

basar1 durumlari, diger etkinliklerle paralel olmustur.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1 Sonuclar

8. smuf Ogrencilerinin problem kurma becerilerini inceleyen bu arastirmada
kullanilan problem kurma etkinligi asagidaki 11 baslik altinda toplanmistir. Bu etkinlikte

Ogrencilerin,

Problemde bos birakilan boliimii tamamlama
Bosluk doldurarak problemi denklestirme

Verilen bilgilere gore problem kurma

Sayisal islemi verilen problemi kurma

Denklemi verilen problemi kurma

Iki bilinmeyenli denklemi verilen problemi kurma
Problem i¢indeki gereksiz sayisal bilgiyi bulma

Problemde eksik verilen sayisal bilgiyi bulma

© © N o g bk~ w DN

Benzer problem olusturma
10. Coklu bilgi iginden bilgi transfer ederek problem kurma

11. Tamamen serbest problem kurma

becerileri aragtirilmigtir. Ogrencilerin yukarida verilen durumlar karsisinda verdikleri
cevaplar 1g181nda belirlenen 6grencilerle yapilan miilakatlarda 6grencilerin etkinliklere

yaklasim tarzlar1 ve ¢6ziim yontemleri ele alinarak incelenmistir.

Arastirmada ortaya ¢ikan en temel bulgu olarak; 6grencilerin, bosluk tamamlama,
problemde gereksiz verilen bilgiyi veya eksik bilgiyi bulma gibi yapilandirilmig
etkinliklerde basarili olduklar1 fakat islemi veya denklemi verilen veya serbest problem
kurma gibi yaraticilik ve 6zgiinliik isteyen yapilandirilmamis etkinliklerde digerlerine

gore daha basarisiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan miilakatlarda da benzer



95

sonuclar alimmustir. Miilakata katilan Ogrenciler, yar1 yapilandirilmis  ve
yapilandirilmamis problemleri kurmada zorlandiklarini ifade etmislerdir. Problem kurma

testinin toplu sonuglar1 asagida verilmistir.

ETKINLIK TURU DOGRU |kisMEN DOGRU|  YANLIS BOS

frekans| yiizde |frekans| yiizde |frekans| yiizde |frekans| yiizde
1 E;ﬁgi;gﬁﬁkﬂ” 333 | %90| 8 206 | 29 | 8% | 0 | 0%
2 ?e"jlld‘i‘sfiﬁ:mmk problemi | o6 1 oia0| 16 | 4% | 55 |1506| 3 | 1%
3 Zj"rﬁ‘:‘n bilgilere gore problem | 30/ | oo | 35 | 906 | 26 | 796 | 5 | 2%
4 ijry:;” islemi verilen problemi | ) | o431 37 | 1006 | 137 | 379 | 36 |10%
5 Euerrr‘:;em"’er"e” problemi 105 | %28 14 | 2% | 140 |38% | 111 | 30%
6 f}:r:;h:mmzybelsrl;ldiﬁ;“ 120 | %32 15 | 4% | 101 |27% | 134 | 36%
7 f:;gfﬁ)&;;‘fﬁfhﬁzreksm 275 | %74| 5 1% | 62 |17% | 28 | 8%
8 :;;ts’fl'z?l;;kirhn"zr"e” 251 | 68| 11 | 3% | 82 [2206] 26 | 7%
9 [Benzer problem olugturma 179 | %48 17 5% 110 | 30% | 64 |[17%
10 gg’éfgkb;‘gtjf;;nd;;’r:;gi“"meef 203 | %55 9 206 | 91 |25% | 67 |18%

Tamamen serbest problem

1 |, rma 226 | %61| 29 | 8% | 65 |18% | 50 |13%

Tablo 5.1. 1 Problem ¢6zme etkinligi soru bazinda toplu sonuglari

Tablo 5.1.1°deki veriler incelendiginde, bosluk doldurmada % 90 olan dogru
cevaplama orani, denklemi verilen problemi kurma etkinliginde % 28’e kadar inmistir.
Miilakat esnasinda 6grencilere 4, 5 ve 6. Etkinliklerde basarinin diisiik olmast durumu
sorulmus ve “ Biz daha dnce bu tarz soru ¢ozmedik.” seklinde cevaplar alinmistir. Milli
Egitim Bakanlig: kitaplar1 ve test kitaplar1 incelendiginde problem kurma iceren ¢ok az
ornek oldugu goriilmektedir. Tablo 2.1, Tablo 2.2 ve Tablo 2.3’te verildigi iizere
ogrencilerin gordigii okul derslerinde problem kurma etkinliklerine verilen zamanin
azhig1 goéz oniine alindiginda, yukaridaki sonuglar sasirtici degildir. Ogrencilerin

girdikleri merkezi sinavlarda sorulan ¢oktan se¢meli sorular genelde problemi verilen
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sorunun ¢oziimii seklindedir, hal boyle olunca dgretmenlerin derslerde kullandiklari
yontem ve 6grencilerin kitaplart yapilandirilmis problem ve sorularla ilgilidir. Tablo
5.1.1’de verilen 1, 2, 3, 7 ve 8. etkinliklerde basarmin yiiksek olusu bu durumu

aciklamaktadir. Miilakata katilan 6grenci beyanlari da bu durumu desteklemektedir.

Bu durumla ilgili yapilan diger arastirmalarda da bu sonuglara paralel sonuglar
ortaya ¢ikmistir. Bu ¢alismalara 6rnek 2014 yilinda S. Dénmez’in “Ilkdgretim Matematik
Ogretmen Adaylarinin Problem Kurma Becerilerinin Incelenmesi” yiiksek lisans tez
calismasidir. Bu ¢alismada yapilandirilmamis bilgilerle 6gretmen adaylarinin problem

kurma basaris1 diistik ¢itkmustir.

Tablo 5.1.1 incelendiginde tamamen serbest problem kurma basarisinin 4, 5 ve 6.
etkinlige gore daha yiiksek ¢ikmasi dikkat ¢ekici bir durumdur. Bu durum 6grencilerin
biiyiik kisminin kolaya kagarak Sekil 4.11.1°de goriildiigii gibi problemler yazmasindan
ve bu yazilan problemlerinde dogru cevap olarak kabul edilmesinden dolayidir.
Ogrencilerin 11. etkinlige verdikleri, seviyelerine uygun cevaplarin orami ¢ok azdur.
Problem kurma etkinliginin 3. sorusunun basar1 oran1 % 82 cikmustir. Ogrencilerin
neredeyse tamami bu etkinlikte orant1 iceren problem kurmustur. Orantinin hem egitim
hayatlarinda hem de giinliilk yasantida sik¢a kullanilmasi basarinin yiiksek olmasini

acgiklamaktadir.

Arastirmaya verilen cevaplarin biiylik kisminda kurgulanan hikayenin, 6grencinin
giinliik yasantisiyla baglantili oldugu tespit edilmistir. Cevaplarin bircogunda aligveris
hesaplamalar1 ile Ornekler verilmistir. Bu durum giinliik yasantinin, matematikle

bagdastirildigini gosterir.

Ogrencilerin kurdugu problemler incelendiginde kavram yanilgilarmin ve
matematiksel kavram bilgilerinin eksik oldugu da tespit edilmistir. Sekil 4.10.7 ve Sekil
4.10.9°da verilen 6rnekler gibi ¢ok sayida cevapta kavramsal eksiklikler bulunmaktadir.

Bu ise ge¢mis yillarda matematik dersini yeterince anlamadiklarini gostermektedir.

Ogrenci miilakatlarinda da tespit edildigi gibi 6grencilerde, yazdiklari problemleri
zorlagtirma ve ugrastirici hale getirme gayretleri tespit edilmistir. Bu gayret sonucu
problemde kurgulanan hikayelerin anlatildig1 climleler ¢ogalmis, gereksiz bilgi kullanimi

olmus ve mantik hatalar1 yapilmistir. Ogrenci problem kurarken ayn1 zamanda 6z takip
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yapmali, 0z diizenlemelerle problemi sekillendirmelidir. Bu ise iist bilis becerilerinin
kullanimi ile miimkiindiir. Ust bilis becerileri gelismeyen dgrencilerin problem kurarken
mantik hatalarina diismeleri dogaldir. Problemin yapilandirma diizeyi ile gereken {ist bilis
becerileri ters orantilidir. Yani 6grenci yapilandirilmamais serbest problem kurarken daha
fazla st bilig becerilerini kullanmaya ihtiya¢ duyar. Bu ¢alismada 6grencilerin ¢ogunun

iist bilissel beceriler bakimindan yetersiz oldugu sonucu ¢ikmaistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zgiin 6rnekler liretmekte sorun yasadiklari
belirlenmistir. Bu durum etkinlik cevaplarina ve miilakatlara yansimistir. Bolim 4.4’te
verilen diyalog 6rneklerinde goriildiigii iizere 6grenciler, aligveris hesaplari disinda 6rnek
vermekte zorlanmig, ancak ipucu aldiklarinda problemi dogru kurabilmislerdir. Dogru

kurulan problemlerin bir¢ogu ise akademik hayatlarinda gérdiikleri 6rneklerin benzeridir.

Arastirmadan ¢ikan bir bagka sonug da, 6grencilerin diistindiiklerini yazarak ifade
etmede ve Tiirkge yazim kurallarinda sorun yasadiklaridir. Miilakata katilan 6grencilerin
miilakat esnasinda sozlii ifade ettikleri bazi durumlarin, yazdiklarindan farkli oldugu
gbzlenmistir. Bu durum sorgulandiginda, 6grencinin etkinlik karsisinda verdigi cevabin

ayni oldugu fakat yazili olarak ifade etmede sikint1 yasadigi belirlenmistir.

Bu arastirmada ayn1 zamanda bolgesel farkliligin problem kurma basarisina etkisi
de incelenmistir. Ogrenci ailelerinin 8grenim diizeyleri, gelir diizeyleri ve sosyokiiltiirel
yapilar1 bakimindan farkli oldugu belirlenen dort okul segilerek problem kurma etkinligi

uygulanmistir. Okul bazinda ¢ikan istatistikler asagida verilmistir.
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DOGRU KISMEN DOGRU YANLIS BOS
P.NO | Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde Frekans | Yiizde | Frekans | Yiizde
1 108 93% 4 3% 4 3% 0 0%
]2 97 84% 11 9% 6 5% 2 2%
2 3 93 80% 9 8% 11 9% 3 3%
2| 4 54 47% 14 12% 42 36% 6 5%
<| 5 43 37% 5 4% 43 37% 25 22%
g 6 60 52% 8 7% 26 22% 22 19%
2| 7 100 86% 3 3% 11 9% 2 2%
>| 8 96 83% 3 3% 14 129 3 3%
2| 9 75 65% 7 6% 24 21% 10 9%
=1 10 85 73% 4 3% 11 9% 16 14%
11 86 74% 8 7% 16 14% 6 5%
S 1 107 88% 1 1% 13 11% 0 0%
5| 2 103 85% 4 3% 14 12% 0 0%
< 3 107 88% 9 7% 5 4% 0 0%
S|4 52 43% 11 9% 42 35% 16 13%
£l s 35 29% 5 4% 34 28% 47 39%
1 6 34 28% 3 2% 31 26% 53 44%
gcl 7 88 73% 2 206 17 14% 14 12%
Z| 8 78 64% 4 3% 26 21% 13 11%
| 9 52 43% 6 5% 37 31% 26 21%
=| 10 71 59% 2 2% 24 20% 24 20%
=11 69 57% 9 7% 25 21% 18 1506
1 91 87% 3 3% 11 10% 0 0%
= 76 72% 1 1% 27 26% 1 1%
2| 3 81 77% 13 12% 9 9% 2 2%
S| 4 43 41% 10 10% 40 38% 12 11%
El 5 14 13% 2 2% 51 49% 38 36%
S| s 15 14% 3 3% 30 29% 57 54%
Z| 7 64 61% 0 0% 29 28% 12 11%
Z| 8 57 54% 4 4% 35 33% 9 9%
L 9 36 34% 2 2% 40 38% 27 26%
S| 10 31 30% 3 3% 47 45% 24 23%
11 58 55% 7 7% 15 14% 25 24%
St 27 96% 0 0% 1 4% 0 0%
S 2 20 71% 0 0% 8 19% 0 0%
g 3 23 82% 4 14% 1 4% 0 0%
<| 4 11 39% 2 7% 13 46% 2 7%
1 5 13 46% 2 7% 12 43% 1 4%
x| 6 11 39% 1 4% 14 50% 2 7%
2| 7 23 82% 0 0% 5 18% 0 0%
2| 8 20 71% 0 0% 7 25% 1 4%
219 16 57% 2 7% 9 32% 1 4%
2| 10 16 57% 0 0% 9 32% 3 11%
= 1 13 46% 5 18% 9 32% 1 4%

Tablo 5.1. 2 Problem ¢6zme etkinligi okul bazinda toplu sonuglari
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Tablo 5.1.2 incelendiginde sonuglarin sosyokiiltiirel yap1 ile paralel oldugu
goriilmiistiir. Baz1 istisnai durumlarin disinda tiim sonuglarda, aile geliri ve 6grenim
diizeyi yliksek olan velilerin bulundugu okullarda basar1 da yiiksek ¢ikmistir. Bu durum
egitim sacayaklarindan sayilan ailenin 6nemini bir kez daha ortaya ¢ikarmigtir. Ayrica
Ogrencilerin kendilerini yazili olarak ifade etme becerileri incelendiginde benzer basari

farkinin bu konuda da ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Ozetle arastirma sonuglarinda &grencilerin  problem kurma konusunda
zorlandiklar tespit edilmistir. Akademik hayatlarinin basindan ortadgretim sonuna kadar
formal problemlerle karsilastiklart ve informal durumlara hazirlikli olmadiklart
belirlenmistir. Ogrencilerin bircogunun matematik grenim siirecinde bilgileri
anlamlandirmaksizin ve soru tiplerini kaliplar seklinde birbirine baglamadan beyinlerinde
tutmaya calistiklart gézlenmistir. Mevcut Ogretim siirecinin muhakeme becerilerini
korelttigi ve ezbere yonmelttigi sdylenebilir. Ogrencilerde gelistirilmesi en 6nemli
becerilerden birisi olan muhakeme yetenegi i¢in, problem kurmanin miifredatlar da daha
fazla yer almasi gerekmektedir. Okullarda verilen derslerin gelencksel ve 6gretmen
merkezli olmaktan uzaklagmasi ve 6grenci merkezli olmasi 6nem arz etmektedir. Bu
doniisiimiin olabilmesi icin de dgretmenlerin ¢ok iyi yetistirilmesi gereklidir. lyi yetismis
Ogretmenler, Ogrencilerini belli kaliplar igine hapsetmeye c¢alismayacak, aksine
kaliplardan kurtarip 6zgiin ve bagimsiz akil yiiriitmeler yapabilen bireyler haline

getirecektir.

5.2 Oneriler

» Bu arastirma ve gegmis arastirmalar, 6grencilerin 6nceden tanistiklart ve tecriibe
ettikleri durumlar karsisinda daha basarili olduklarint gostermistir. Bu nedenle
egitim miifredatlar1 icerinde problem kurma etkinliklerine ayrilan zamanin
artirtlmasi basariyi artiracak, 6grencilerin muhakeme becerilerini gelistirecektir.

» Okullarda okutulan segmeli matematik uygulamalari dersi i¢erisine rutin olmayan
problem durumlartyla ilgili etkinlikler konulmali ve &grencilerin akil yiiriitme

becerileri desteklenmelidir.
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Miifredatta ayrilan alan arttirilsa da uygulayici konumunda bulunan
O0gretmenlerdir, bu nedenle 6gretmenler bu konuda hizmet i¢i egitimler alarak
kendilerini daha da gelistirmelidir. Ayrica egitim fakiiltelerinde bu konuyla ilgili
calismalar yapilarak, 6gretmen adaylar1 atanmadan hazir hale getirilmelidir.
Arastirma sonuclarinda 6grencilerin problem kurarken giinliikk hayatlarinda
karsilastiklar1 durumlar1 yazdiklari, bunlarla problem kurguladiklari ve basarili
olduklar1 gozlenmistir, derslerde verilecek egitimlerle bunun diger yoniinde de
yapmak miimkiindiir. Yani derste iyi yetistirilen bir 6grencinin bunu giinliik
yasantisinda kullanacagi ve daha basarili olacagi agiktir.

Ezber yoluyla bilgi depolayan bireyler yerine, bilgiyi kullanabilen bireyler
yetistirilmelidir. Ogrencilerin bilgiyi nasil kullanacaklar1 ve yontemleri 6gretimin
merkezine konmalidir. Matematigin giinliik hayatta sadece dort islemden ibaret
olmadig1 ve hayatin bir parcasi oldugu, hatta tiptan miihendislige kadar ¢ok genis
bir alanda hayati kolaylagtiran en etkili bir arag¢ fikri, tiim bireylere
yerlestirilmelidir.

Mevcut ders kitaplarinda problem ¢ozmeyle ilgili 6rnek alistirmalara yer verilse
de, problem kurmaya doniik aktivite ¢cok azdir. Ders kitaplari problem kurma
iceren aktivite Ornek ve alistirmalari ile desteklenmelidir. Milli Egitim
Bakanliginin EBA (Egitim Bilisim Ag1) sistemi problem kurma yoniinden
zenginlestirilmeli ve bdylece igerik yoniinden hem 6gretmenler hem de 6grenciler
daha fazla desteklenmelidir.

Ogrencilerin matematiksel kavramlarla ilgili eksiklikleri ve kavram yanilgilari
sene basinda veya iinite basinda tespit edilmeli ve diizeltilmesi i¢in gerekli
aktiviteler gerceklestirilmelidir.

Mevcut sistemde 6grencilerin en ¢ok calistiklar1 konularin merkezi siavlarda
soru hazirlanan konular oldugu bilinmektedir, merkezi sinavlarda sorulan
sorulara, problem kurma ile ilgili aktivitelerin eklenmesi hem 6gretmenler hem de
ogrenciler nezdinde konuyu 6nemli hale getirecektir.

Aragtirma sonuglarinda 6grencilerin bir kisminin, diisiindiiklerini yazarak ifade
etme becerilerinin zayif oldugu belirlenmistir. Bu becerilerin gerek Tiirk¢e ve
gerekse diger derslerde Ogrencilerin diisiincelerini yazili olarak ifade etme
becerilerini gelistiren kompozisyon yazma ve benzeri aktivitelerle desteklenmesi

onlarin bu konudaki basarilarin1 daha da arttiracaktir.
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