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USTUN ZEKALI OGRENCILER ICIN FEN BILGISI EGITiMi: OGRENCI,
VELI VE OGRETMEN GORUSLERIi
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OZET

Ustiin zekal &grencilerin kazanilmasi igin onlara ihtiyag duyduklar1 ve hak ettikleri
egitimin verilmesi gerekmektedir. Bu egitimin verilmesi fen okuryazari bireyler
yetistirmek acisindan olduk¢a Onemlidir. Dolayisiyla fen okuryazari istiin zekal
ogrencilere katki saglamasi diisiincesiyle gergeklestirilen bu arastirmada, iistiin zekalilar
i¢in fen egitimi konusunda iistiin zekali gocuklarin, velilerinin ve BILSEM’de gérev
yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerini incelemek ve istiin zekalilar i¢in fen
egitimi konusunda bir ¢erceve sunmak amaglanmistir. Bu arastirmanin bir boyutu da
istiin zekali cocuklarin ozelliklerini belirlemektir. Nitel arastirma yodntemlerinden
fenomenoloji ile gerceklestirilen arastirmanin verileri, 2015-2016 egitim 6gretim yili
ikinci yariyilinda I¢ Anadolu Bolgesi'nde bir Bilim ve Sanat Merkezi’ne (BILSEM)
devam eden 10 istiin zekali 6grenci, yedi veli ve iki fen bilimleri 6gretmeni ile
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriigmeler, dokiiman incelemesi ve yari
yapilandirilmis gozlemle toplanmistir. Arastirmada goriisme teknigi ile veri toplama
asamasinda arastirmaci tarafindan olusturulan istiin zekali 6grenciler, istiin zekali
ogrencilerin velileri ve dgretmenleri ile goriisme formlar kullanilmistir. Ayrica BILSEM
Destek Egitim Programi ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yonlendirilmesi Konulu Resmi
Yaz1 dokiimanlari incelenerek ve arastirmaci tarafindan olusturulan gozlem formu
araciligiyla da veriler toplanmistir. Arastirmada toplanan veriler icerik analizi ile
cOzlimlenmistir. Arastirma sonuglari; Uistiin zekali1 6grencilerin birbirinden oldukga farkl
ozelliklere sahip olduklarini, fen bilimlerine yonelik diisiincelerinin olumlu oldugunu,
BILSEM’deki egitimi okullarindaki egitimlerinden daha etkili bulduklarmi ve
uygulamaya dayali 6gretim yontemleri ile fen 6grenmek istediklerini ortaya koymaktadir.
Arastirma sonucunda, Ustiin zekali ogrencilerin stiin zekali olmayan akranlarindan

kisisel ve biligsel farkliliklar tagidiklarini diistindiikleri hatta bu nedenle de okullarinda
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iistlin zekali olmayan akranlari ile karma siniflarda 6grenim gormek istemedikleri tespit
edilmistir. Ustiin zekali Ogrenciler; karma smiflarda akranlarmi  beklemekten
sikildiklarini, genellikle Ogretmenleri tarafindan ihmal edildiklerini, 6gretmenlerinin
sorduklar1 sorulart goéz ardi ettigini ve arkadaslarinin onlar1 kiskanarak diglama
egiliminde olduklarin1 belirtmislerdir. Arastirmada elde edilen bulgular 1s18inda
uygulamaya ve ileride gergeklestirilecek arastirmalara yonelik olmak iizere iki baslik
halinde olmak tizere gesitli 6nerilerde bulunulmustur. Arastirmanin uygulamaya yonelik
Onerileri arasinda; TUstiin zekali Ogrencilerin bireysel ve istiin zekali olmayan
akranlarindan farkliliklar1 dikkate alinarak bir egitim almalari, bu 6grencilerin egitiminde
ogretmenlerin rehber, kendilerinin aktif oldugu ve arastirma, inceleme, proje gibi 6gretim
yontemlerin siklikla kullanildig1 6grenme yasantilarmin saglanmasi, BILSEM’de gorev
yapan Ogretmenlerin karsilastigi sorunlara ¢oziim getirilecek uygulamalara gidilmesi ve
ihtiyag duyduklar1 hizmetigi egitimi almalar1 yer almaktadir. Ileride gerceklestirilecek
arastirmalara ise yine fen bilimleri alanlarinda benzer bir aragtirmanin farklt metodolojik
yontemlerle desenlenmesi veya fen bilimleri disindaki dersler icinde benzer bir

arastirmanin gergeklestirilmesi nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretimi, Ustiin Zeka, Ustiin Zekal: Ogrenciler, Fen Bilimleri
Ogretmeni, Fenomenoloji
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Nagihan TANIK ONAL
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Ph. D Thesis, August 2017
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ugur BUYUK

ABSTRACT

Gifted students need to be given the training they need and deserve for them to win. This
training is very important in terms of educating science literate individuals. Therefore,
the present study, which was conducted based on the intention to contribute to science
literate gifted students, aimed to examine and synthesize the opinions of gifted students,
their parents and the science teachers working at the Science and Arts Center (BILSEM)
regarding science education for gifted students, and then to develop a framework for
science education to gifted students. One other aim of the current study was to identify
the traits of gifted students. The data of the current research, which was conducted using
a qualitative method, namely phenomenology, were collected from 10 gifted students
attending BILSEM in Central Anatolia, seven parents and two science teachers by means
of semi-structured interviews, document analyses and semi-structured observations in the
second semester of the academic year of 2015-2016. The data collected were analyzed
using the content analysis method. The results of the research revealed that gifted students
possessed traits that were quite different from each other, held positive opinions regarding
science education, found more effective the education at BILSEM than that offered by
their school and wanted to learn science through teaching methods based on practice. It
was concluded from the findings of the present study that gifted students believed they
were different from their non-gifted peers in terms of personal and cognitive traits, and it
is for this reason that they did not want to be in the regular classes together with their
non-gifted peers at their school. Gifted students stated that they felt bored while waiting
for their peers in regular classes, they were generally neglected by their teachers, their
teachers ignored their questions and their class friends were jealous of them and thus had
the tendency to isolate them. Under the light of the findings that the present study yielded,

various recommendations for practice and further studies have been made under two



headings. Among the recommendations for practice include offering gifted students
education sensitive to the gifted students’ individual traits and the differences between
themselves and their normal peers, to ensure that during this education, teachers assume
the role of a guide, the students are active, and learning expriences include the frequent
use of teaching methods such as research, analysis and projects. Furthermore, problems
experienced by the teachers at BILSEM should be solved and they should be provided
with the in-service training they need. As for further research, similar studies on science
education based on different research methodologies or similar studies for courses other

than science can be recommended.

Keywords: Science Teaching, Giftedness, Gifted Students, Science Teachers,
Phenomenological Method



ICINDEKILER
BILIMSEL ETIGE UYGUNLUK ........cooiiiiiniiininsinceess s ssssenes ii
YONERGEYE UYGUNLUK ........coooiitiiiiieeeet ettt ne s iii
KABUL VE ONAY .ottt sttt sttt st besne s ene s iv
ONSOZ ... v
OZET ... s VI
ABSTRACT .ottt s et r et st e ek bt e ettt nesae e ne it viii
ICINDEKILER .........oooviiiiieeceeeeeee ettt sttt X
KISALTMALAR .ottt sttt e e e e st a e e st e e snae e e sna e e e nnaeeennees XV
TABLOLAR LISTESI.........co.cooiiiiiiiiicee et XVi
SEKILLER LISTESI........c.ooiiiiiiiiiececeeee et XVvii
L] 1 23 1T 1
1.1. ProbIem DUIUMU .....oooiiiiecece ettt sre e ne e 1
1.2, ATaStirmaninn ATNACT .....ceoiuvrieeiiiieeeeiiieieeesiteee e s stee e e e ssibr e e e s ssbe e e e s ssbae e e s sbbreeesannneees 6
1.3, Arastirmanin ONEMi ......ccueueueviviececeeeceeeeeeeee ettt e e ee et er et et eseteset s et et eseseresns 8
S I 0 1 ' 1 | PRSPPSO 10
T 1435 T 1 4 PSP 11
GENEL BILGILER ...........coooiiiiiiiiieeeee st 12
2.1. ZeKA KAVIAMI .....oviiiiiiiiiic et e e st e e et e e e e e e e e e s bae e e e e sntreeeeans 12
2.2. USHN ZeKA KAVIAMI ....ocvoviieececeeeeeeeeet ettt n st n s n e 15
2.2.1. Ustiin Zeka KUTAmIATT .........ccoovevivieieiiieieseeceee et es st s s n s 16
2.2.1.1. Alana Genel MOElIEr.........coooi e 16
2.1.1.2. Alana Ozgii MOeller ...................ccoeeeeeeeieeerseeeeeeeesesesee e, 16
2.1.1.3. SiStem MOEIIENT.....cc.eeeeiieiiee e 17

2.1.1.4. Gelisimsel Modeller ................ccouueiiiiiiiiiiiiiee i 18



Xi

2.3. Ustiin Zekalt Cocuklarin OZellKIETT ...........ccovuivevevevceeeeieseeeeee e, 21
2.3.1. Ustiin Zekali Cocuklarin Zihinsel (Bilissel) Gelisim Ozelliklefi .................. 23
2.3.2. Ustiin Zekali Cocuklarmn Sosyal-Duygusal Gelisim Ozellikleri.................... 24
2.3.3. Ustiin Zekal: Cocuklarm Kisilik OzelliKIeri........cccoovevrvveeieieeseeeee e 24
2.3.4. Ustiin Zekalt Cocuklari Olast SOTUNIArL.............cecevevreeeeiee s s 25

2.4. Ustiin Zekali Cocuklarin Tanilanmasl.............ccceevevrvererieeiesesseseeeseeseeeessesesenenas 25
2.4.1. Yurt Disinda Ustiin Zekalilarm Tanilanmast...........cocooveeeieeeeseeeeniesesenenns 28
2.4.2. Tiirkiye’de Ustiin Zekalilarin Tanilanmasi.............oc.ceereverereversisererissensnenns 28
2.4.3. Ustiin Zekali Cocuklarin Tanilanmas: Siirecinde Karsilasilan Giigliikler .....29

2.5. Ustiin ZeKAIarmn EIMi .......ccooveverieiiiieresiesees e ese e, 30
2.5.1. Ustiin Zekalilarin Egitimine Y&nelik Egitim Modelleri.............cccovevvevennnn 31

2.5. 1.1, GrUPIBMA ..ottt 32
2.5.1.2. HiZIQRAIIMGA ...t 33
2.5.1.3. Zenginlegtirme..............cccocuuviuimiiiiieiii i 33
2.5.1.4. FarklllaStrma ...............ccoovuuiiiiiiiii i siee e snaaea e 34
2.5.2. Tiirkiye’de Ustiin Zekallarn BZItimi..........cccceveveiriirerereriiccreeese s 35

2.6. Ustiin Zekali Cocuklarin OZretmenleri ...........ccvvevevrireveriireisiceeisessee e, 39
2.6.1. Ulkemizde BILSEM Ogretmenlerinin Belirlenmesi .............ccccooevevvveirinnans 40
2.6.2. Ustiin Zekallarin Egitimi i¢in Ogretmenlere Oneriler..............cccoovvvveirinnnan, 41

2.7. Ustiin Zekalt Cocuklarin AilCleri .......oveeuevevereeeeeerceeeeeeeeeeeeee e eeeenns 42
2.7.1. Ustiin Zekallarin Egitimi igin Ailelere Oneriler............ocovvevevvierrricreisicnnns 43

2.8. Fen Bilimleri EItIMI......cccciiiiiiiiiiiiiiiiic e 45
2.8.1. Fen Bilimleri Egitiminin Onemi ve Ogrenme Alanlart .............cccoocevennnns 45
2.8.2. Ustiin Zekal Ogrenciler igin Fen EZItimi.........cccocovvvivevereiiiecrcreeieieceienans 51

2.9. T1gili AraStIrMALAT ..........oveviveiiicceeieieee ettt 56
2.9.1. Ustiin Zekallar ile T1gili Arastirmalar ............cccceevveivevereriieeieeeese s 56

2.9.2. Ustiin Zekallar ve Fen Egitimi Konusunda Gergeklestirilen Arastirmalar...59



Xii

YONTEM ..ottt 63
3.1 Arastirma MOAEIT c...eooueiiieiiiieeic s 63
3.2. Nitel Arastirma Y ONTEIM .....ueeiueriiieiieiiiesieeeiee et e et be e be e seneeeeesenas 63
3.3. Fenomenolojinin Tanimi ve Temelleri.......ccccvviiiiiiiiiiiiiiiesiie e 65

T 00 I I T 0 -1 o USSR 67
3.3.2. YONEHMSEIITK ....eiiiieiiciee s 68
3.3.3. Paranteze AlMa SUIECH......cociiiiiiiiiiieieie et 69
3.3.4. Fenomenolojik Indirgeme.............cccccurveveiiiicueieieiecccee e 69
3.3.5. OZNEIIK......coivireieiiitetee ettt ettt 70
3.3.6. Yaraticl1 Varyasyon SUIECI.........cueuiriuiiiiiiiiiiieiiisie e 71
3.4. Katilime1larin SEGIIMEST . ..euveeieiiiieiiieiieeiee ettt 71
341, KatIMCIIAT .eeiiiiiiiic ittt 72
3.5. Veri Toplama ATaGlari.........cccveviiiiiiiiiiiciie e 74
3.5.1. GOriigsme (MULAKAL).......cveeiiiiiieiicirieec s 74
3.5.2. GOZICM. .. 76
3.5.3. DoKUmMan ANAliZi.......cc.ooiiiiiiiiiiiie e 77
3.6. Verilerin Toplanmasti.........cccooviiiiiiiiiiiiici 78
3.6.1. Pilot Uygulamalar.............cccoooiiiiiiiie e 79
3.7 VErlerin ANGHIZI........cociiiiiiiiic 80
3.7. Arastirmacinin ROIU .......ooviiiiiiiiiiii e 82
3.8. Gegerlik ve GUVENITIIK ...vvviviiiiiiii i 83
3.9. Arastirma Sirasinda Karsilagilan GUGIGKIET ..........cccvvvviviiiiiiiiiicii e, 85
BLL0. EHIK ettt re e e 86

BULGULAR ..ottt st e st e e s e s taeteeneenneenneaneesneees 90

4.1. Ustiin Zekal Ogrencilerin OzelliKIEri.........ccccvvvirevevereiieiiecieieeieecsie e 90
4.1.1. Ustiin Zekal Ogrencilerin Bir GUN{ ......c.ovveeeveveviiiereeeiecceee e 100

4.1.2. UStN ZEKAI OIMAK....c.veeeeeeeee e e eeeeeeeseeeeeeeeeeesesereseseeesreeseaseesiseseeneeens 105



Xiii

4.1.2.1. Ustiin Zekali Olmanin Hayatlarina Etkisi Hakkinda Ustiin Zekali

OSFeNCIlerin GOFUSIE I ........cocveeeeeeeessssees ettt seseaens 110

4.2. Ustiin Zekali Ogrencilerin Fen EZItiMi ......ccocoovveveeieieeieeeeeeeeee e, 112
4.2.1. Ustiin Zekalhlar Egitiminde Ideal Fen Bilimleri Ogretmeni..................... 112
4.2.2. Ustiin Zekal Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Algilart...................... 118

4.2.3. Ustiin Zekal Ogrencilere Gore Fen Bilimleri Dersi Amag ve Kazanimlar1119

4.2.4. Ustiin Zekalhlarin Fen Bilimleri Ogretiminde Tercih Edilmesini Istedikleri

Ogretim Yontem ve TeKNiKIETi.........ccvovevevireveiceeieicieeeee et 127
4.3. Ustiin Zekali Ogrenciler icin BILSEM’de Fen EZitimi .......ccccocvvvevevcerrevennen. 131
4.3.1. Okullarda Karma Egitim ile T1gili GOIiiSIer. ......cccoovvevrvrerercrerricreriereienenans 131
4.3.2. BILSEM’de Fen Ogretimi Faaliyetleri.........cc.ocoevvcueriierercreiiciereeeeenenans 135
4.3.3. BILSEM ile Okullar1 Karsilastirmaya Yonelik GOriisler .........c.co.oovvuennnnn. 138
4.3.4. BILSEM ile Ilgili Olumlu ve Olumsuz GOIHSIer.........ocevevriviviirereririiinenans 141
4.3.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Karsilastiklart Sorunlar................cocoeunenne 145
4.3.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitim Ihtiyaglari ..................... 146
TARTISMA — SONUC VE ONERILER .........c..ccccoooviiiiiieiieeeeeeeeee s 148
ST B I 1 0 4 - PR UPPPTTPPOPPRIN 148
5.1.1. Ustiin Zekali Ogrencilerin OZelliKIETi ...........c..ceviviveriveiiicreiicreseceessenans 149
5.1.1.1. Ustiin ZekGIarin Bir GUinii ..........c.c.cccoeeeeeeerererieeeeeeeeseeesesennann, 152
5.1.1.2. Ustiin Zek@lt OIMGK .............c.ocooeeerieeieieernerinseieeieeeeesess s 153
5.1.2. Ustiin Zekali Ogrencilerin Fen BZItIMi .........cccoevvvivevevereiiiiecreeess e 155
5.1.2.1. Ustiin Zekalilarin Egitiminde Ideal Fen Bilimleri Ogretmeni.............. 155
5.1.2.2. Ustiin Zekéalilarin Fen Bilimlerine Yonelik Algilari................c............. 157

5.1.2.3. Ustiin Zekalilara Gore Fen Bilimleri Dersinin Amag ve Kazanimlar: 158

5.1.2.4. Ustiin Zekalilarin Fen Bilimleri Ogretiminde Tercih Edilmesini
Istedikleri Ogretim Yontem ve Teknikleri ............c..coooeeeeeveeeeeeeeeeeerennanns 159

5.1.3. Ustiin Zekali Ogrenciler icin BILSEM’de Fen EZitimi...........ccccooecvivrinnan 160



Xiv

5.1.3.1. Katitlimcilarin Okullarda Karma Egitim ile Ilgili Goriisleri .............. 160
5.1.3.2. BILSEM de Fen Ogretimi Faaliyetleri .............ccccccucvuveerevenreirarnnn, 162
5.1.3.3. BILSEM ile Okullar: Karsilastirmaya Yonelik Goriigler ..................... 163
5.1.3.4. BILSEM ile Iigili Olumlu ve Olumsuz GOriigler .............c.ccovuevvnnen. 163
5.1.3.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Karsilastiklar: Sorunlar ..................... 164
5.1.3.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitim Ihtiyaclari.............. 164

BT 10 ) 110 1 - SRRSO 165
5.3, OMEIILET ...ttt ettt bttt 169
5.3.1. Arastirma Sonuglar1 Dogrultusunda Getirilen Oneriler.................ccocevenesnn. 169
5.3.2. Ileride Gergeklestirilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler.............ccvevene.. 172
KAYNAKGCA ...ttt sttt e s teeneesreenaeeneesreesseeneenneenrs 173
S I USRS 193
EK 1. Ustiin Zekal: Ogrenciler ile Goriisme Kilavuzu............cccovecvevrieeverceerriniennne, 193
EK 2. Veli GOrligsme K1laVUuzu........coeiiiiiiiiiiiiiiie e 196
EK 3. BILSEM Fen Bilimleri Ogretmeni Goriisme Kilavuzu ............cccvvverrveevnnene, 198
EK 4. GOzlem K1laVUuzZu .......cccooiiiiiiiiiii e 200
EK 5. Veli Onay MeKLUDU.........ccvoiiiiiiiiecc e 201
EK 6. BILSEM Destek Programi Fen Bilimleri Dersi Kazanimlart ......................... 202
EK 7. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yénlendirilmesi Konulu Resmi Yazi................ 208

OZGECMIS ...ttt 209



AAAS
ALES
BILSEM
BSB
FTTC
MEB
NRC
NSW DET
0

RTUK
SAPA
TD
TIMSS
TUYCEV
UYEP
Uz

\Y,

YOK

XV

KISALTMALAR

: American Association for the Advancement of Science
: Akademik Lisansiistli Egitim Sinavi

: Bilim ve Sanat Merkezi

: Bilimsel Siire¢ Becerileri

: Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

: Milli Egitim Bakanlig1

: National Research Council

: New South Wales Department of Education and Training
: Ogretmen

: Radyo ve Televizyon Ust Kurulu

: Science-A Process Approach

: Tutum ve Degerler

: Third International Mathematics and Science Study

: Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi

: Ustiin Yetenekliler Egitim Programi

: Ustiin Zekal Ogrenci

> Veli

: Yiiksek Ogretim Kurulu



Tablo 1.
Tablo 2.
Tablo 3.
Tablo 4.
Tablo 5.
Tablo 6.
Tablo 7.
Tablo 8.
Tablo 9.

Tablo 10.

Tablo 11

Tablo 12.
Tablo 13.
Tablo 14.

Tablo 15

Tablo 16.
Tablo 17.
Tablo 18.
Tablo 19.
Tablo 20.
Tablo 21.
Tablo 22.
Tablo 23.
Tablo 24.
Tablo 25.
Tablo 26.
Tablo 27.
Tablo 28.

XVi

TABLOLAR LISTESI
Ustiin Zekalilarin Ozellikleri Hakkinda Efsaneler ve Gergekler ...................... 22
Ustiin Zekal1 Cocuklari Tanilama YOntemleri........o.ocoevevevieeeeieeseseee e 28
Bazi Ulkelerde Ustiin Zeka Tanilama YOntemleri ........o.vevireuerinrerereennnennns 29
Parlak ve Ustiin Zekalt Cocuk Arasindaki Farklar ..........cccovevevevevevevenivinininnnn, 30
Gruplama TUITETT ....ceouveeiiiiiie e 33
Fen Bilimleri Programinda Vurgulanan Temel Anlayislar...........ccccoevvvvennnen. 47
Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Alanlart ...........ccooovevvicveniersncsiseessessenns 47
BSB'nin Sintflandirtlmast ........ceeeieiiiiiiiniiieiie e 49
Fen Ogretim Programini Ustiinlere Uygun Hale Getirme ..............cccc.cceveenne.. 95
Aragtirmaya Katilan Ustiin Zekal Ogrenciler Hakkinda Bilgiler .................. 73
. Ustiin Zekal Ogrencilerin Velileri Hakkinda Bilgiler ...........ccccovvreverirnnn. 73
Fenomenoloji Yaklasimina Gore Veri Toplama Faaliyetleri ............c.c.c....... 79
Nitel Arastirmalarda Etik Konular...........cccocciiiiiiiniiiieeece 88
Ustiinlerin Ozelliklerine Yonelik Kendi GOTisIeri..........ccovevevevevevevevenirinenenans 91
. Ustiinlerin Ozelliklerine Yonelik Veli GOTtSIeri....oovrrreeeeeerereeeeeceeeeeenens 93
Ustiinlerin Ozelliklerine Yonelik Ogretmen GOriisleri...........cocoevevevviivevenaan, 94
Ustiinlerin Ozelliklerine Yo6nelik Tiim Katilimci Griisleri ..........c.ovevvnnnee. 97
Ustiinlerin Bir Giinlerinde Gergeklestirdikleri EtkinliKler .................c.......... 100
Ustiinlerin Gergeklestirdikleri Etkinliklere Yonelik Veli Gériisleri............. 103
Ustiinlerin Ustiin Olmayanlardan FarkIthiKIar: ............cccccovevereenierericnennnn. 106
Ustiinlerin Ustiin Olmayan Akranlarmdan Farklihiklart ..............c.ccocevnann. 108
Ustiinlerin Fen Bilimlerine YOnelik AIGHart .........cc.cccevevviiceerereriiieenennans 118
Ustiinlerin Fen Bilimleri Dersi Amaglarina Yénelik Diisiinceleri................ 120
Ustiinlerin Fen Bilimleri Dersi Kazanimlarina Yonelik Goriisleri............... 124
Ustiinlerin Fen Ogretimi i¢in Ogretim Yontem ve Teknik Tercihleri.......... 127

Ustiinlerin Karma Egitime Yonelik Olumsuz Gériislerinin Gerekgeleri...... 132
BILSEM’de Fen Ogretimine Yo6nelik Olumlu Gériislerin Nedenleri .......... 135
Ustiinlerin BILSEM’in Olumlu Yénleri ile ilgili Griisleri............ccoovun..... 141



XVil

SEKILLER LiSTESI
Sekil 1. Arastirma Konusunun Alanyazinla Baglantisin1 Gosteren Sema....................... 12
Sekil 2. Ustiin Zeka Olgusunun Siirec Icindeki Gelisimi .......ooeeveveverevererererereererereeenes 15
Sekil 3. Renzulli (1986) Uglii Halka KUTamI........ccccevevevereiereieieeeeteeese e 17
Sekil 4. Ustiin Zekalilarin Egitiminde Farklilastirmanin Igerigi........c.cocoovoverevevevececnne, 34
Sekil 5. BILSEM Egitim BasamakIari .............c.ccoeveuevrieveiieerisseesieeeesessessseiesessessseseans 37
Sekil 6. Arastirmaya Katilan Ustiin Zekali Ogrencilerin Velileri.......cooooveererererererennee. 73
Sekil 7. Arastirmada Gergeklestirilen Veri Toplama Faaliyetleri...........cccooeviiinieennn. 78
Sekil 8. Fenomenolojik Bir Arastirmanin Veri Analizi Adimlart..........cccccoveiinieennn. 81
Sekil 9. AraStirma STUTECT ...eeiuvieiuieiieeiiieeiiesiee st et et e st sbe e te e sbe et e e beesteesbeesnbeeseeas 89
Sekil 10. Ustiin Zekal Ogrencilerin Bir Giinde En Fazla Yaptiklar1 Etkinlikler ......... 105
Sekil 11. Ustiin Zekal Ogrenciler igin Ideal Ogretmen Prototipi...........ccoevvveverevnnnn. 117
Sekil 12. Destek Egitim Programina Gore Fen Bilimleri Dersinin Amaglari............... 122
Sekil 13. Ustiinlerin Fen Bilimleri Ogretim Yéntem ve Teknik Tercihleri.................. 131

Sekil 14. BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Karsilastigi Sorunlar..................... 146



BOLUM |
GIRIS
Bu baslik altinda arastirmanin problem durumu, aragtirma sorusu, aragtirmanin amaci ve

Onemi ile birlikte sayiltilara, sinirliliklara ve ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi cagmin yasandig1 gliniimiiz diinyasina dek bilimde yasanan degisim ve gelismeler
tarthin akisini degistirmistir. Bununla birlikte bilim diinyasinda yasanan gelismeler
bilginin 6nemini bir kez daha goézler Oniine sermis ve gliniimiiz diinyasinda bilgiye
duyulan ilgiyi artirmistir. Bir baska deyisle bilgi miktarindaki bas dondiiriicii artis bilginin
ve bilgiye ulagsmanin 6nemini beraberinde getirmistir. Toplumlar bilgi okuryazari bireyler
yetistirmeye calismaktadir. Ulkelerin bilgiye erisme becerisi kazanmus, bilgi iireten ve
problemlerinin ¢oziimiinde bilgiyi kullanan bireylerden olusan bir toplum insa etme
yarisinda oldugu aciktir. Bu baglamda bilgi toplumunda paradigma degisimleri
sonucunda egitim anlayisinda da degisimler yasanmasi kaginilmaz olmustur. Bu
nedenledir ki glinlimiizde geleneksel ‘Ogretme’ yaklagimi terk edilmeye baslanmis ve
egitim ‘Ogrenmeyi 0grenme’ anlayisinin bir yasam bi¢imi haline getirilmesi seklinde
farklilasmistir. Bu siiregte onemli bir diger husus ise bireyler arasindaki farkliliklarin
onemsenmesi olmustur. Her birey kendine 6zgii bir takim bireysel 6zelliklere sahiptir. Bir
baska ifadeyle her ¢ocuk birbirinden farkli bir potansiyel ve farkli biligsel yap: ile
diinyaya gelir. Sonraki siirecte ise hedef, bireylerin dogustan getirdigi potansiyellerini
gelistirmek ve desteklemektir. Bireylerin dogustan getirdigi 6zelliklerini gelistirmeye
hizmet eden en 6nemli arag, egitimdir. Egitim her birey icin bir ihtiya¢ oldugu gibi aym
zamanda da bir haktir. Nitekim diinya {ilkeleri arasinda biiyiik kabul goren Birlesmis
Milletler insan Haklari Evrensel Beyannamesi’nin 26. maddesinde yer alan “Herkes
egitim hakkina sahiptir.” ifadesiyle bu noktaya vurgu yapilmaktadir. Ayrica her ¢ocugun

yetenekleri dogrultusunda yani sahip oldugu 6zelliklerine gore egitim almasi gerektigi



diistiniilmektedir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (1996), her cocugun kendi 6zelliklerine gore
egitim almasimi devletin temel gorevlerinden biri haline getirmistir. Egitim siirecinde
bireylerin kendilerine 6zgii 6zellikleri igerisinde bu arastirmaya konu olan zeka, biiyilik

Onem tagimaktadir.

Zeka c¢ok yonli bir kavramdir ve zeka icin farkli zeka kuramlarina gore farkl
tanimlamalar yapilmistir. Ornegin Sternberg’e (2005) gore zeka, bireylerin sosyokiiltiirel
baglami da dikkate alinarak, gii¢lii yonlerine odaklanarak giigsiiz yonlerini diizeltmek,
cevresine uyum gostermek ve birtakim becerileri araciligi ile hedeflerine ulasabilme
becerisidir. Bir diger tanimlamaya gore ise zeka, bilgiye ulasma ve elde edilen bilgiyi

yeni durumlarda kullanabilme yetenegidir (Susan, 2011).

Yukarida tanimlanan zekadan yola c¢ikarak tistiin zekd ve istiin zekalilik da
tanimlanabilir. Ancak belirtmekte fayda varki iistlin zekaya iliskin goriis birligine
varilmis tek bir tanimlamadan s6z etmek miimkiin degildir (Sousa, 2003). Ustiin zekali
cocuklar akranlarina gére ¢cok daha hizli 6grenme potansiyeline sahiptirler (Feldhusen,
2005). Renzulli (2005) istiin zekalilig1 6zel kisilerde 6zel sartlar altinda gelistirilebilecek
bir 6zellik olarak nitelendirmektedir. Ustiin Zekalilarin Egitimi ile ilgili 1972 yilinda
ABD’de yayinlanan Marland Raporu’nda (1972, s.2) ise dustiinliik; “genel zihinsel
yetenek, 6zel akademik yetenek, yaratici diisiince yetenegi, liderlik yetenegi, gorsel ve
gosteri sanatlarinda yetenek ve psikomotor yetenek olarak isimlendirilen alt1 farkli alanin
birinde veya birkaginda yiiksek performans ve basar1 gostermek” seklinde ifade

edilmistir.

Ustiin zekaliliga iliskin tanimlamalar incelendiginde, {istiin zekal1 bireylerin birbirinden
farkl1 ve kendilerine 6zgii 6zellikleri oldugu goriilmektedir. Bu durum iistiin zekali
ogrenciler i¢in 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak ve bireysel 6zelliklerine hitap edecek
esnek bir egitim siireci gerektirmektedir. Bununla birlikte iistiin zekali 6grencilerin
zihinsel potansiyelleri, yetenekleri, sorgulama becerileri ve yaraticiliklar1 dikkate
alindiginda bu 6grencilere iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme odakli, bilgiye
ulagsma ve bilgi liretme yeterliginde, sahip olduklar1 kabiliyetleri kullanmalarina imkan
tantyan bir O6grenme ortami olusturmak Onemlidir. Bir bagka deyisle iistiin zekali
bireylerin potansiyelleri, yetenekleri ve ihtiyaclari dogrultusunda egitim almalar1 onlarin

hakkidir. Zira {istiin zekali bireylerin egitimlerinde sahip olduklar1 6zelliklerine paralel,



potansiyellerini destekleyen ve gelistirmeye aracilik eden bir diizenlemeye gidilmesi
istiinlerin egitim stirecinin etkililigini ve niteligini artiracaktir (Kontas, 2010; Palanci,
2004). Ayrica iistiin zekali 6grencilerin ihtiyaglarina uygun bir egitim siireci sonucunda
bu Ogrencilerin icatlar ve kesifler yaparak insanliga hizmet edecekleri, insanligin
sorunlaria akla uygun ¢oziimler getirebilecekleri ve bilim, sanat gibi alanlarda 6nemli

gelismeler yasanacagi diistiniilmektedir (Clark, 1997).

Ustiin zekali &grencilerin  dogustan getirdikleri ozelliklerine uygun firsatlarin
sunulabilecegi en etkili derslerden biri fen bilimleri dersidir (Camci1 Erdogan, 2014).
Nitekim Smutny ve Von Fremd (2004) iistiin zekali 6grencilerin, onlarin hayal gii¢lerini
tatmin ettigi i¢in fen bilimlerine kars1 dogustan ilgileri oldugunu ifade etmektedirler.
Ayrica lstiin zekali 6grencilerin zihinlerini en iyi yonde zorlayan (challenge) ders fen
bilimleridir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2006). Bu nedenle istiin zekalilar igin fen
ogretimi biiyiik bir titizlikle ve dikkatle gerceklestirilmelidir. Ustiinler icin nitelikli bir
fen 6gretimi programinin iist diizey diistinme ve yaraticiliga sevk eden bilimsel prensipler
temelinde sekillendirilmesi onerilmektedir (Cooper, Baum ve Neu, 2004; Meador, 2003).
Fen egitimi bilimsel bilginin {iretilmesi ve kullanilmasi noktasinda bilime ekilen bir
tohumdur. Ustiin zekal: dgrencilerin de sahip olduklar1 potansiyeller gdz oniine
alindiginda tistiinler i¢in nitelikli bir fen egitiminin ne kadar 6nemli oldugu agiktir. Ancak
bu sayede diinya arenasinda bilimsel faaliyetlerde bulunabilecek giicte bireyler

yetistirilebilir.

Toplumu olusturan bireylerin yaklasik %95°i normal zeka seviyesinde bulunurken %3’
alt zeka seviyesindedir. Toplumun %2’si ise tistiin zekal bireylerden olugsmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2010). Ustiinler toplumda azinlik olmalarina karsin toplumlara
yon vermis ve ¢ag agip kapamislardir. Nitekim Uzun (2004) toplumlarin gelismesinde
pasif cogunlugun degil liderlik, yaraticilik, iiretkenlik gibi niteliklere sahip aktif azinligin
etkili oldugunu dile getirerek toplumlar igin istiin zekali bireylerin énemine vurgu
yapmustir. Yani iilkelerin gelismesi ve uygarliklarin ilerlemesinde tiistiin zekali bireyler
kiymetli bir giic kaynagidir (Watters ve Diezmann, 2003). Bu nedenle iginde
bulundugumuz yiizyilda yalnizca tilkemizde degil tiim diinyada iistiin yetenekli bireylerin
egitimi lizerinde 6nemle durulan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Davasligil, 2004;
Hadabi, 2010). Sahip olduklar1 olaganiistii 6zelliklere ve ihtiyaglarina gore olusturulmus

ogretim programlariyla 6grenim gérmeyen iistiin zekali dgrencilerin yeterlik duygulari



zayiflamakta ve bu Ogrenciler potansiyellerinin altinda basar1 gostermektedirler
(Davashgil, 2004). Ayrica istiin zekali Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklar1i egitim
gerceklestirilmediginde bu 6grencilerin derslerine karsi ilgileri azalir, motivasyonlari
diiser ve bu durum &grencileri egitimin disina iter (Kok, 2012). Uziiciidiir ki son yillara
kadar iilkeler, iistiin zekali 6grencilerin egitimine gereken Ozeni gostermeyerek bu
ogrencileri ihmal etmislerdir (Clark, 1997; igelli, Polat ve Siiliin, 2007). Ancak bu
boslugu kapatmak adina son yillarda dstiin zekali bireylerin egitimi konusunda

gergeklestirilen aragtirmalarda bir artis s6z konusudur.

Ulkemizde &zel egitime ihtiyag¢ duyan cocuklarm egitimini saglamak adina MEB
tarafindan Ozel Egitim, Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii kurulmus ve
0zel egitime ihtiyagc duyan engel gruplar1 ve {Ustlin zekalilar i¢in ayr1 subeler
olusturulmustur (Dénmez, 2004). Bu kapsamda iistiin zekdli cocuklarin egitim
ihtiyaglarmm karsilamak maksadiyla Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) acilmustir.
Bugiin iilkemizde 80 ilde 106 BILSEM mevcuttur (BILSEM Ogrenci Tanilama Kilavuzu,
2017). Ustiin zekal égrenciler okullari ile birlikte BILSEM’e devam etmektedir. Ustiin
zekali dgrencilerin hak ettigi 6zel egitimi gergeklestirmek adina kurulan BILSEMde, fen
bilimleri egitimi i¢in neler yapildigi, 6grencilerin bu merkezlerde fen egitimine iliskin
beklentilerinin neler oldugu ve burada 6gretmenlerin ne tiir uygulamalar icra ettikleri cok
onemlidir. Ustiin zekali ogrenciler bu merkezlerde kendilerine &zgii ozellikleri
dogrultusunda bir egitim alirlarsa bu hem iistiin zekali bireyin hem de iistiin zekal birey
aracilig1 ile toplumun ve iilkemizin gelisimine katki saglar. Hele ki bu egitim fen bilimleri
alaninda hassasiyetle gerceklestirilirse bu cocuklarin birer bilgin olmasi isten bile

degildir.

Bu durumda BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri &gretmenlerinin iistiin zekal
ogrencilerin egitiminde 6nemli bir pozisyonda olduklari ifade edilebilir. Ogretmenler
oncelikli olarak dstiin zekalilik konusunda bilgi sahibi olmali ve Ogrencilerinin
ozelliklerini bilmelidir. Bu durum dstiin zekalilar igin verilen egitimin basarisini
artiracaktir (Gokdere, 2004). Benzer sekilde MEB (2006, s.13) “Ggretmenlerin,
Ogrencilerinin fiziksel, sosyal, bilissel, dil, duygusal, kiiltiirel gelisimlerine ait
seviyelerini, 0grenme sekillerini, giiglii ve zayif yonlerini ayrica ilgi ve ihtiyaclarini
bilmesi” gerektigini vurgulamistir. Ancak alanyazin incelendiginde dgretmenlerin {istiin

zekali ogrenciler ile 1ilgili bilgi birikimlerinin tatmin edici diizeyde olmadigi



goriilmektedir (Gokdere, Kiigiik ve Cepni, 2003; Gokdere ve Ayvaci, 2004; inan,
Bayindir ve Demir, 2009; Kontas, 2009; Robinson, 1985; Sahin, 2011).

Ustiin zekal1 ¢ocuklarin egitimi noktasinda 6gretmenler kadar énemli bir diger unsur da
elbette ki ¢ocuklarm aileleridir. Ustiin zekali olsun olmasin her cocugun gelisiminde ve
egitiminde ailesi, dogum Oncesi donemden itibaren yagamin sonuna kadar etkisini hig
yitirmeden onemli bir yer tutar. Her gocuktan daha farkli, kendilerine 6zgii ¢esitli
ozellikleri ve 6zel ihtiyaglari olan tistiin zekali ¢ocuklarin hayatlarinda da aileler, anahtar
bir rol oynar. Cocuklarin ilk 6gretmenleri olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin gelisimi,
ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 onlarin ¢gocuklarindan beklentilerini ve ¢ocuklari
ile iletisimlerini etkileyerek dikkate deger bir katki saglar (Ismen Gazioglu, 2011). Bu
sebeple iistiin zekal bir gocugun anne ve babasi olmak ayr1 bir 6neme sahiptir. Cocuklarin
istiin yeteneklerini fark etmek ve bu yetenekleri gelistirmek noktasinda aileler 6ncelikli
ve 6nemli bir pozisyondadir (Bloom ve Sosniak, 1981). Ote yandan maalesef ki aileler
ustiin zekali c¢ocuklarin karakteristik Ozelliklerini tam olarak bilememekte ve ne
yapmalar1 gerektigi konusunda cesitli sikintilar yasamaktadirlar (Moon, 2004). Bu son
derece tehlikeli bir durum olup {istiin zekali cocuklarin potansiyellerini sergileme imkani
bulamamalarina, ¢catisma ve kararsizlik gibi olumsuz 6zelliklere siiriiklenmelerine, endise
icinde olmalarina sebebiyet verebilmektedir (Campbell, 1996). Bu noktada Tyler-Wood
(2000) tstiin zekal ¢ocuklarin egitimi siirecinde ¢ocuklara en iyi kosullarin sunulmasi
noktasinda ailelerin silirece dahil olmasi gerektigi noktasinda bir gorlis birligine

varildigini ifade eder.

Sonug olarak {istiin zekali 6grencilerin Tiirkiye’nin gelecegi i¢in biiyiik 6nem arz eden ve
gelecegi sekillendirme giicline sahip aktif azinlik bir grup oldugu sdylenebilir. Buradan
hareketle bu arastirmada istiin zekalilar ve fen egitimi gibi iki Onemli alana
odaklanilmustir. Ustiin zekal ¢cocuklarin kendilerine 6zgii 6zelliklerini ortaya koymak bu
arastirmanin bir boyutudur. Arastirmanin temel amaci ise iistlin zekalilar i¢in fen egitimi
konusunda iistiin zekali gocuklarin, velilerinin ve BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri
Ogretmenlerinin goriislerini inceleyip bu goriisleri sentezlemek ve listiin zekalilar i¢in fen

egitimi konusunda bir ¢ergceve sunmaktir.

Ustiin zekali 6grenciler bu arastirmanin bel kemigi niteligindedir. Ciinkii bu grenciler,

normal 6grenciler ile benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymak suretiyle hem kendilerini



tanimlama, hem aldiklar1 fen egitimini degerlendirme hem de iistiinler i¢in nasil bir fen

egitimi sorusuna cevap aramak noktasinda arastirmaya net veriler sunacaklardir.

Arastirmada BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri dgretmenlerinin gériislerine de
basvurulmustur. Ciinkii pozisyonlar1 geregi bu 6gretmenler; istiin zekali ¢ocuklari
yakindan tanima firsati bulmus, ilgi alanlarini ve 6zelliklerini kesfetmis ve birlikte farkl
caligmalara imza atmislardir (Eraslan Capan, 2010). Aym1 zamanda ogretmenler,
iistiinlerin BILSEM’deki fen egitimi siirecinde varsa karsilasilan eksiklik ve sorunlar

resmetme ve bu sorunlara ¢6ziim onerme icin Kilit bir konumdadir.

Velilerin ise ¢ocuklarimi dogduklar1 andan itibaren gézlemleyerek onlarla her an ig ice
olmalar1 sebebiyle cocuklarint ¢ok iyi tanidiklart ve ¢ocuklarinin egitimleri siirecinde
yasadiklarinin yakin takipgisi olduklar dikkate alinarak arastirmaya katki saglayacaklari

diistiniilmektedir.

Arastirma sonucunda toplanan verilerin Tiirkiye’de tstiin zekali 6grenciler icin fen
egitimi programimna Onemli veriler sunabilecegi bu vasitayla da iilkemiz egitim
politikalarin1 yonlendirebilecegi diisiiniilmektedir. Ozetle genel arastirma probleminin
sacayaklarini olusturan alt problemlerin her birinin alanyazindaki bir boslugu doldurmasi

umit edilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada iistiin zekalilar ve fen egitimi gibi iki nemli alana odaklanilmustir. Ustiin
zekali c¢ocuklarin kendilerine 06zgii oOzelliklerini ortaya koymak arastirmanin bir
boyutudur. Arastirmanin temel amaci ise {istiin zekalilar i¢in fen egitimi konusunda {istiin
zekali gocuklarin, velilerinin ve BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin
gortslerini inceleyip bu goriisleri sentezlemek ve gozlem ve dokiimanlardan elde edilen
verilerle iistiin zekalilar i¢in fen egitimi konusunda ¢ok yonlii sonuglar ortaya koymaktir.

Bu amag dogrultusunda gerceklestirilen ¢aligmanin arastirma sorusu su sekildedir:

“Ustiin zekali 6grencilerin dzellikleri ve {istiin zekali grencilere fen bilgisi dgretimine
yonelik {istiin zekali dgrencilerin, velilerin ve BILSEM fen bilimleri dgretmenlerinin
gorisleri nelerdir? Ayrica iistiin zekali 6grencilerin fen bilimlerine iligskin algilar1 nasildir

ve iistiin zekali 6grenciler BILSEM’de fen 6gretimi hakkinda neler diisiinmektedirler?”



Arastirma sorusuna gore arastirmada cevap aranan alt problemler ise asagida yer

almaktadir.

1. Ustiin zekah &grenciler kendilerini nasil tanimlamaktadir?
i) Ustiin zekal dgrenciler bir giinlerini nasil gecirmektedirler?
i) Ustiin zekal dgrencilerin iistiin zekali olmak ile ilgili goriisleri nelerdir?

iii) Ustiin zekali1 olmanin hayatlarina etkisi hakkinda iistiin zekali &grencilerin
goriisleri nelerdir?

iv) Ustiin zekali 6grencilerin iistiin zekali olarak tamilanmak hakkindaki goriisleri
nelerdir?

2. Ustiin zekali 6grencilerin velilerinin iistiin zekal 6grencilerin dzelliklerine iliskin
goriisleri nelerdir?

i) Ustiin zekali dgrencilerin velilerine gore iistiin zekali 6grenciler bir giinlerini nasil
gecirmektedirler?

ii) Ustiin zekali &grencilerin velilerinin {istiin zekali olmak ile ilgili goriisleri
nelerdir?

2. Ustiin zekali 6grencilerin BILSEM fen bilimleri dgretmenlerinin {istiin zekal
ogrencilerin o0zelliklerin iligkin goriisleri nelerdir?

i) Ustiin zekal 6grencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin iistiin zekal
olmak ile ilgili gortisleri nelerdir?

4. Ustiin zekali dgrencilerin fen bilimlerine iliskin algilar1 nasildir?

5. Ustiin zekali dgrenciler igin fen dgretimi konusunda iistiin zekali dgrencilerin
goriigleri nelerdir?

i) Ustiin zekali 6grencilerin ideal fen bilimleri 6gretmenlerinin dzelliklerine yonelik
goriisleri nelerdir?

ii) Ustiin zekali dgrencilere gore fen bilimleri dersinin amag ve kazanimlari nelerdir?

iii) Ustiin zekali 6grencilerin fen bilimleri dersinin 6gretiminde tercih edilmesini
istedikleri 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?

6. Ustiin zekali grenciler igin fen 6gretimi konusunda dgrenci velilerinin goriisleri
nelerdir?

i) Ustiin zekali ogrencilerin velilerinin ideal fen bilimleri gretmenlerinin
ozelliklerine yonelik goriisleri nelerdir?



ii) Ustiin zekal dgrencilerin velilerine gore iistiin zekali dgrencilerin fen bilimleri
dersinin 0gretiminde tercih edilmesini istedikleri 6gretim yontem ve teknikleri
nelerdir?

7. Ustiin zekali dgrenciler icin fen 6gretimi konusunda BILSEM fen bilimleri
Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?

i) Ustiin zekali 6grencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin ideal fen
bilimleri 6gretmenlerinin 6zelliklerine yonelik goriisleri nelerdir?

i) Ustiin zekal 6grencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerine gore iistiin zekalt
Ogrencilerin fen bilimleri dersinin Ogretiminde tercih edilmesini istedikleri
Ogretim yontem ve teknikleri nelerdir?

8. BILSEM destek egitim programina gore fen bilimleri dersinin amag ve kazanimlari
nelerdir?

9. Ustiin zekal 6grencilerin, velilerinin ve dgretmenlerinin BILSEM ve BILSEM’de
gerceklestirilen fen 6gretimi ile ilgili gortsleri nelerdir?

i) Ustiin zekal 6grencilerin, velilerinin ve BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin
okullardaki karma egitim ile ilgili goriisleri nelerdir?

ii) Ustiin zekal 6grencilerin, velilerinin ve BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin
BILSEM ve okullar1 karsilastirmaya yonelik goriisleri nelerdir?

iii) Ustiin zekal 6grencilerin, velilerinin ve BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin
BILSEM ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisleri nelerdir?

iv) Ustiin zekal dgrencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin karsilastiklart
sorunlar nelerdir?

v) Ustiin zekali 6grencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri hizmet igi egitim
hakkinda neler diisiintiyorlar?

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinya Oyle bir yere gitmektedir ki bir yandan bilimsel ilerlemeler ve teknolojik
gelismeler yasanirken bir yandan da ekonomik sorunlar, Sliimciil hastaliklar, c¢evre
kirliligi gibi sorunlar korku verici boyutlara ulasmaktadir. Ozellikle Tiirkiye gibi
gelismekte olan iilkelerde adeta biliyiime sancilar1 yasanmakta ve bu nedenle karsilasilan
olumsuzluklarla basa ¢ikabilmek ve yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasini dnlemek adina
nitelikli bireylere duyulan ihtiya¢ artmaktadir. Bu nedenle gilinlimiizde egitimin en 6nemli
amagclarindan biri nitelikli birey yetistirmek olmustur. Nitelikli bireyler; bilgiyi ezberleyip

bilen degil; bilgiye ulagma becerisine sahip, sahip oldugu bilgiyi kullanan ve iist diizey



diisiinen bireylerdir. Egitim sistemi igerisinde ise bu 6zelliklere sahip bireyler yetistirmek

icin en etkili yollardan biri fen egitimidir.

Toplumlarin gegmisten giiniimiize dek gelisimi incelendiginde, toplumlara yon verip ¢aga
damga vuranlarin ve gelecegi sekillendirme noktasinda umut vaat edenlerin genellikle
{istiin zekal bireyler oldugu gériilmektedir (Uzun, 2004). Ustiin zekal1 bireyler, toplum
icinde aktif azinlik ad1 verilen bir gruptur. Bu baglamda egitim sistemi igerisinde {istiin

zekal bireylerin 6zel ve onemli bir yer tuttugu ifade edilebilir.

Buradan hareketle mevcut arastirmada, iistiin zekali bireyler i¢in fen egitimi konusuna
odaklanilarak aragtirmanin iistiin zekallar, onlarin egitimi ve fen 6gretimi alanlarma
farkli acilardan Onemli katkilar saglamasi timit edilmektedir. Bununla birlikte bu
arastirma ile toplum icin adeta bir cevher degerinde olan iistiin zekal1 ¢ocuklar ve onlarin
egitimi konusunda bir farkindalik olusturmak hedeflenmistir. Zira ne yazik ki iistiin
zekalilar ile ilgili gerceklestirilen arastirmalar nicelik olarak hayli zayiftir. Hatta 6zel
egitim ihtiyact duyan farkli alanlardaki (isitme, zihinsel engel, gérme gibi) cocuklar ile
ilgili gergeklestirilen ¢alismalarla kiyaslandiginda tstiin zekali ¢ocuklar ile ilgili

arastirmalarin daha az oldugu goriilmektedir (Warne, Lazo, Ramos ve Ritter, 2012).

Bu alandaki en onemli ihtiyaglardan biri dstiin zekali Ogrencilerin sahip oldugu
Ozelliklerin, potansiyellerinin ve ilgi alanlarinin tam olarak bilinmesidir. S6z konusu
ithtiyact karsilamak adina adim atilan bu arastirmada ulasilan sonuglarin alana kiymetli
veriler saglayacagina inanilmaktadir. Sonug¢ olarak ilgi ve ihtiya¢ duyduklar1 6zel
egitimleri karsilanan, potansiyelleri desteklenen listiin zekal bireyler, ortaya koyduklari

tirlinler ile topluma fayda saglayan mutlu bireyler olacaklardir.

Durumu o6zellestirdigimizde {stiin zekali o6grencilerin fen bilimleri alanindaki
potansiyellerinin, ilgi ve egilimlerinin tespit edilmesi ve dogru yonlendirildiklerinde bir
hediye olarak adlandirilan istiin zekali ¢cocuklarin (Gifted Children) fen egitimlerinin bu
tespitlere gore sekillendirilmesi 6nemlidir. Calismanin boyle bir amaca hizmet etmesi
tilkemizde istiin zekali ¢ocuklarin fen bilimleri egitimi politikalarin1 yonlendirebilir
nitelikte oldugunu gostermektedir. Dahas1 bu aragtirmanin, 6rgilin egitim kurumunda ve
BILSEM’de gérev yapan fen bilimleri dgretmenlerine, okul yoneticilerine ve iistiin zekal:

cocuklarin anne babalar1 gibi sosyal ¢evrelerinde yer alan kisilere tistiin zekali ¢ocuklari



10

daha yakindan tanimalari ve {istlinler i¢in fen egitimi noktalarinda 1sik tutmasi

beklenmektedir.

Mevcut arastirmada kiigiik yas grubu iistiin zekali ¢ocuklarin 6rneklem olarak secilmis
olmasi aragtirmay1 dnemli kilan bir diger boyuttur. Ciinkii iilkeler i¢in bir deger olan iistiin
zekali ¢ocuklar ile ilgili olumlu sonuglar alabilmek i¢in onlarin egitimine kii¢iik yaslarda
baslamak gerekir (Davashgil, 2004). Ge¢ kalindiginda ise bu degerden verim elde

edilememis olur.

Alanyazin incelendiginde, Ustiin zekali cocuklarin genelde egitimleri ile ilgili, 6zelde ise
iistlin zekali ¢ocuklara fen egitimi ile ilgili smirli sayida arastirmanin yapildigi
goriilmektedir (Camc1 Erdogan, 2014; Croft, 2003; Gokdere ve Cepni, 2005). Buna gore
bu arastirmanin konusu agisindan Ozglin ve alanyazin i¢in Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin metodolojisi a¢isindan da ayr1 bir yer tuttuguna
inanilmaktadir. Ciinkii Ustlin zekali g¢ocuklarin egitimi ile ilgili gergeklestirilen
arastirmalar cogunlukla deneysel desene dayanan ve non-parametrik analiz teknikleri ile
verilerin ¢ozlimlendigi veya tarama metoduna gore desenlenen betimsel arastirmalardir
(Alkan, 2013; Camc1 Erdogan, 2014; Rash ve Miller, 2000). Ancak konuya farkli bir
felsefe ile yaklasilmak istenen bu arastirma, nitelikli azinlik grup olan iistiin zekal
cocuklardan derinlemesine ve yorumlamaci veri toplamak amaciyla nitel arastirma

paradigmasina dayali1 olarak yiiriitiilmistiir.

Ifade edilen biitiin noktalar dikkate alindiginda ilgili arastirmanin dzel egitim ve fen
egitimi alanlarina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Uluslar i¢in 6nemli bir gii¢ olan
tistiinler ile ilgili caligmalar o kadar sinirlt sayidadir ki alanyazinda bu alanda biiyiik bir
bosluk s6z konusudur. Dolayisiyla bu aragtirmanin o biiyilik boslugu kapatmaya yardim
etmesi, ilerde konu ile ilgili gergeklestirilecek ¢aligmalara rehberlik ve onciiliikk etmesi

beklenmektedir.

1.4. Tanmimlar

Ustiin Zekal Birey: Renzulli’ye (1985, s.12) gore, “iistiin birey birbiriyle etkilesim i¢inde
olan {li¢ oOzellik kiimesinden (genel-0zel yetenek, yaraticilik, motivasyon) birinde
yasitlarindan %98 oraninda yiiksek, her birinde yasitlarindan %85 oraninda yiiksek

performans gosterebilen bireydir”.
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Fen bilimleri: “Fen bilimleri, gézlenen dogay1 ve doga olaylarimi sistemli bir sekilde
inceleme, heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak agiklanabilir (Dogru ve

Kiyict, 2005, s.2).

Veli: “Ogrenci velisi; 6grencinin anne, baba veya yasal sorumlulugunu iistlenen kisidir.

Egitim ve 6gretim siiresince her 6grencinin bir velisi bulunur” (MEB, 2016, s.6).

Ogretmen: 13 Mart 1924 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde (TBMM) kabul
edilen Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu 6gretmenligi “Devletin umumi hizmetlerinden
talim ve terbiye vazifesini iizerine alan, miistakil sinif ve derecelere ayrilan bir meslektir”

seklinde tanimlamaktadir (5.251).

1.5. Smirhhiklar

Bu arastirma;

v’ 2015-2016 egitim-6gretim yili bahar donemi,

v’ I¢ Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir BILSEM’de destek egitim basamagima devam
eden 10 istiin zekal 6grencinin goriisleri,

v" 10 6grencinin arastirmaya katilmaya goniillii olan yedi velisinin goriisleri,
v' BILSEM’de gorev yapan iki fen bilimleri 6gretmeninin goriisleri,
v’ Incelenen dokiimanlar ve

v' Aragtirmacinin gozlemleri ile sinirhdir.

1.6. Varsayimlar

Gergeklestirilen arastirmada katilimcilarin samimi ve gergek diislincelerini en dogru
sekilde yansittiklar1 varsayilmistir. Ayrica arastirmacinin gozlemlerinin gergegi yansittigi

diistiniilmektedir.



BOLUM Il

GENEL BIiLGILER

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirma konusunun kuramsal temelleri ile bilgiler
sunularak arastirma i¢in kavramsal ¢er¢eve olusturulmustur. Creswell (2007) alanyazinin
diizenlenmesi ve arastirmacinin konusunu alanyazina baglayabilmesi i¢in gorsel bir sema
olusturmay1 Onerir. Bu dogrultuda aragtirmacinin olusturdugu alanyazin semasi su

sekildedir:

4 N

Ustiin Zekalilar
&
Fen Egitimi
O -Ustiin Zekéh Bireylerin o
Ustiin | Ozellikleri e
a . { gitimi
Zekalilar A— o
Alanyazmi -Ustiin Zekal (')'g;.rer}cﬂer icin - Alanyazim
") Fen Egitimi e/

\ %

Sekil 1. Arastirma Konusunun Alanyazinla Baglantisin1t Gosteren Sema

2.1. Zeka Kavramm

Zeka, farkli disiplinlerden bir¢ok bilim insaninin {izerinde ¢alistig1 ¢ok boyutlu ve soyut
bir kavramdir. Bu nedenle arastirmacilar tarafindan goriis birligine varilmis tek bir zeka
tanim1 yoktur. Giinlimiize kadar gecen siiregte zeka ile ilgili arastirmalar incelendiginde,
bu kavrama iligkin ilk bilimsel ¢alismanin zekayi, normalden fazla duygusal ve algisal

beceri olarak tanimlayan doga bilimci Sir Francis Galton tarafindan yapildig:
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goriilmektedir. Galton, insanlarda “genel zihinsel yetenek” bulundugu diisiincesini
referans alarak dis diinyada gerceklesen olaylarla ilgili bilgilerin duyu organlar1 araciligi
ile beyne ulastirildigin1 ve bu nedenle bireylerin algilamalarinin farkli oldugunu ileri
stirmiistiir. Ayrica Galton, zekanin kalitima bagli olarak ortaya ¢iktigini ve zeka iizerinde
¢evrenin ¢ok az etkisinin bulundugunu ifade etmistir. Kalitim ile zeka arasindaki iligkiye
odaklanan Galton, beyin biiytlikliigii ile zeka arasindaki iliskiyi arastiran ilk isimlerdendir

(Akt. Walsh ve Betz, 1990).

Galton’un zekaya iligkin goriislerini, zekanin tanimlanmasi ve 6l¢iilmesi sanildigi kadar
kolay degildir diyerek elestiren Alfred Binet; zekanin “y6netim, uyarlama ve hitkmetme”
olmak tizere ti¢ farkl1 6geden olustugu savini ortaya atmistir (Kulaksizoglu, 2005, s.125).
fleri siirdiigii fikirleri ile dikkatleri iizerine ceken Binet, Fransiz Egitim Bakanligi’nin
zeka seviyesi diisilk olan ve bu nedenle okulda basar1 sergileyemeyecek c¢ocuklarin
belirlenmesi konusunda kendisinden yardim istemesinin ardindan fizik¢i yardimeisi
Simon ile birlikte 1905 yilinda “Binet-Simon Olgegi” adi verilen ilk zekd testini
gelistirmistir. Bu test, 20. yiizyil siiresince zeka alaninda gerceklestirilen arastirmalari

biiyiik dl¢iide etkilemistir (Sak, 2014).

Charles Spearman (1904), otuz {i¢ 6grencinin edebiyat, dilbilgisi ve miizik derslerinin
sinav sonuglarini toplamis ve bu derslerin sinav sonuglart arasinda anlamli bir iligki
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Buna benzer arastirmalar1 sonucu Spearman, zekaya iliskin
goriislerini iki faktor kurami ¢ergevesinde aciklamistir. Bu kurama gore zeka, her tiirlii
zihinsel etkinlikte rol oynayan ve bir zihinsel enerji olan genel faktérden (g faktorii) ve
spesifik bir zihinsel etkinlikte rol oynayan 6zel faktorden (s faktorii) olusmaktadir (Sak,

2008, s.21).

Terman’in (1916) Binet’in goriislerini temel alarak gelistirdigi tanima gore ise zeka,
bireylerin soyut diisiinebilme yetenegidir. Bununla birlikte Thorndike’e (1920) gore
zeka, birbirinden farkli bagimsiz boliimlerden olusur. Thorndike zekdyr “soyut zeka,
sosyal zeka ve mekanik zeka” olmak tizere li¢ boyutta degerlendirmistir (Akt. Sternberg,
2003, s.6). Thurstone (1938) ise zekay: farkli zihin giicii gerektiren yeteneklerin bir
bilesimi olarak tanimlamistir. Ona gore zeka; “sozel anlama, kelime akiciligi, sayilarla
caligabilme, uzaysal iliski kurabilme, bellek, algisal hiz ve akil yliriitme yetenegidir”

(Akt. Sternberg, 2003, s.18).
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Bununla birlikte Weschler (1940) zekayi, bireylerin etrafinda olanlar1 anlayabilmesi,
diisiinebilmesi ve bireyin bir zorlukla karsilagmasi durumunda kaynaklarimi etkili bir
sekilde kullanabilmesi becerisi olarak tamimlamaktadir (Kulaksizoglu, 2005).
Gergeklestirdigi arastirmalar ile egitim alanyazinina adeta damga vuran Piaget (1952) ise
zekay1 ¢evreye uyum saglayabilme yetenegi olarak tanimlamistir (Yavuzer, Demir ve

Caliskan, 2006).

Guilford’a (1967) gore zeka; islem, igerik ve iriinler olmak iizere ii¢ temel bilesenden
olusmaktadir. Islem bileseni; bilis, bellek, ayristirict diisiinme, biitiinlestirici diisinme ve
degerlendirme olarak bes genel bilissel siireci temsil eder. Igerik bileseni ise sembolik,
sekilsel, anlamsal ve davranigsal alani icerirken {iriin bileseni; birimler, gruplar, iliskiler,
sistemler, transformasyon ve Onerileri ifade eder. Bagka bir anlatimla Guilford’ un
kuraminda her biri farkli bir yetenek tiiriinii ifade eden 120 kiigiik kiip vardir. Bes ¢esit
islem, dort cesit icerik ve alt1 ¢esit {irliniin 5x4x6=120 kombinasyonu, yiiz yirmi farkl

yetenek olusturur.

Gardner (1993, s.13) ise zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak sayida yetenekten
olustugunu belirtmis ve ileri slirdiigli coklu zekd kurami ile zekayi, “problem ¢dzme
becerisi ya da bir veya birden fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iirlin ortaya koyabilme
becerisi” olarak tanimlamistir. Gardner’a gore bireyler birbirinden farkli olarak sekiz
zeka alanina sahiptir. “Dilsel/s6zel zeka, mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/mekansal
zekd, bedensel/kinestetik zeka, miiziksel/ritmik zeka, sosyal/kisiler arasi1 zeka,
kisisel/i¢sel zeka ve dogact zeka adi verilen bu zeka alanlari tiim bireylerde bulunur ama

birbirlerine oranla farkli diizeylerde ortaya cikar” (s.34).

Galton’dan giinlimiize kadar zeka ile ilgili tanimlamalar incelendiginde, tanimlamalarin
ilk zamanlarda akademik konular1 iceren testlerden yiliksek puan alma noktasinda
sekillendigi ilerleyen zamanlarda ise yaraticilik, motivasyon, liderlik gibi becerileri de
icine alan daha genis bir tanimlamaya gidildigi gozlenmektedir (Robinson, 2005).
Nihayetinde zekaya iliskin goriisler referans alinarak zeka; 6grenme, yaratici diistinme,
akil yiiriitme ve anlama gibi zihinsel etkinlikler yetenegini ifade eden beyin i¢i bir siire¢
olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte zeka liderlik, motivasyon gibi becerilerileri de

igermektedir.
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2.2. Ustiin Zeka Kavram

Aragtirmacilar tarafindan goriis birligine varilmis tek bir zeka tanimi olmadig1 gibi bir
iistlin zeka tanimi1 da yoktur (Callahan, 2009). Bireylerin sergiledikleri davraniglarina ve
ortaya koyduklar1 performans diizeylerine dayali olarak ¢ok sayida iistiin zeka ve iistiin
zekalilik tanim1 meveuttur. Ornegin; Clark’a (2002) gore iistiin zekal bireyler, genetik
yap1 ve cevresel etkiler araciligiyla zeka gelisimlerini diger bireylerden daha fazla
gelistiren bireylerdir. Bu gelisim; akademik yetenek, yenilikgilik, yaraticilik, liderlik,
kisisel ve kisileraras1 yetenekler, gorsel ve sahne sanatlar1 ya da iireticilik gibi sekillerde
kendini gosterir. Jacob Javits Ustiin Zekali ve Yetenekli Ogrenciler Egitim Yasasi’nda
(2006) yer alan tanima gore ise zihinsel, yaratici, sanatsal veya liderlik alanlarinda
yetenek veya Ozel akademik alanlarda yiiksek bagar1 sergileyen bireyler iistiin

zekalidirlar.

Van Tassel-Baska (1998) iistiin zeka konusunda gergeklestirilen aragtirmalarin 1989-
1995 wyillar1 arasindaki tarihsel gelisimini inceleyerek istiin zekdyr bu cergevede
aciklamistir. Bir baska deyisle Van Tassel-Baska iistiin zekd kavraminin tarihsel

gelisimini inceleyerek bu siireci Sekil 2’de gosterildigi gibi 6zetlemistir.

Ustiin Zeka Iraksak Diisiince
Yaraticihk
O Yakinsak Diisiince Q
Yiiksek 1Q

1880°ler 1920°ler 1930-40’1ar 1950°1er 1960-701ler

Dahi Ustiin Yetenek Akademik Olmayan
Cok Yetenekli
Akademik

Sekil 2. Ustiin Zeka Olgusunun Siire¢ I¢indeki Gelisimi

Sadece Sekil 2 incelendiginde bile agik¢a goriilmektedir ki istiin zeka olgusuna yonelik
caligmalarda, ilk olarak dahilik kavramina odaklanilarak zeka ve dahilik tartisilmistir.
Sonrasinda ise genel zekd kavrami iizerinde durulmustur. Genel zeka, bireyin zeka
kapasitesi olarak degerlendirilmistir. Son yillarda ise iistiin zekd olgusu alana 6zgii

yetenek kavramina odaklanilarak degerlendirilmektedir. O halde {istiin zekay1 daha iyi
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anlamak i¢in iistiin zekaya iliskin tanimlardan ¢ok {istiin zekd kuramlarini incelemek

isabetli olacaktir (Kaufman ve Sternberg, 2007).

2.2.1. Ustiin Zeka Kuramlar:

2.2.1.1. Alana Genel Modeller

Alana genel model kuramcilarn {stiin  zekdyi, alanlardan bagimsiz olarak
kavramsallastirmislardir. Ornegin; Rost (2009) zihinsel isleyis (Intelligence Quotient, IQ)
puani 130 ve iistii olan bireyleri iistiin zekali olarak tanimlamig ve bu bireylerin bir¢ok
alanda iistiin bir performans sergileyebilecegini dile getirmistir. Yine tistlinliiglin yiiksek
IQ puanina sahip olmak anlamina geldigini diisiinen Terman da bir diger alana genel
model kuramcilarindandir. Dahiligin kalitsal olduguna inanan Galton, genel zekadan
bahseden ve yine zekanin kalitsal oldugunu ileri siiren Spearman (1904) ve Binet-Simon

istiinliige alana genel modeller perspektifinden bakmislardir (Schindler ve Rott, 2016).

2.1.1.2. Alana Ozgii Modeller

Alana 6zgli model kuramcilari, iistiin performans gosterilen alanlarin farkli oldugunu ve
bireylerin her alanda degil belli alanlarda iistiin yetenekli oldugu goriisiinii savunurlar
(Schindler ve Rott, 2016). Ornegin; Thurstone (1938) s6zel kavrama, szel akicilik, say1,
algisal hiz, timevarimsal akil yiirlitme, uzamsal gorsellestirme ve hafiza olmak iizere yedi
temel zihinsel yetenek alani tanimlamistir. Alana 6zgii modeller perspektifinde iki
hiyerarsik teori ileri stiriilmiistiir. Bunlardan ilki Akici1 Kristalize Zeka Kurami (Horn ve
Cattell, 1966); ikincisi Uglii Katman Teorisi’dir (Carroll, 1993). Horn ve Cattell’e (1966)
gore zeka akici ve kristalize zeka olmak iizere iki béliimden olusur. Bunlardan akici zeka,
merkezi sinir sisteminin isleyisine; kristalize zeka ise daha cok tecriibe iceren kiiltiirel
baglama dayanir. Bu modelin revize edilmis ikinci hali ise daha ¢ok kabul gérmiistiir.
Uclii Katman Teorisi ad1 verilen bu versiyonda birinci katman, olduk¢a ozellesmis
becerileri ifade ederken ikinci katman biraz 6zellesmis zihinsel becerileri ifade eder.
Ucgiincii katman ise zihinsel yetenegin her yoniinii vurguladig: diisiiniilen “g”dir. Son
yillarda bu iki hiyerarsik teori birlestirilmis ve Cattell-Horn-Carrell (CHC) teorisi ortaya
konmustur (Flanagan ve Harrison, 2012). Bu teori halen “g”yi kapsar ve birgok IQ testinin

gelistirilmesinde etkisi olmustur (Kaufman ve Sternberg, 2007).
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Bu aragtirmalarin ardindan insan zekas: hakkindaki tanimlamalarin genisletilmesi
gerektigini vurgulayan Gardner, Coklu Zeka Teorisi ile yanki uyandirmistir. Gardner’e
(1993) gore ¢oklu zeka alanlar1 genel zeka igine yerlesmis statik yetenekler degildir.
Aksine her zeka alani bagimsiz biligsel sistemlerdir. Stanley de istiinliigiin alana 6zgii
oldugunu ifade etmistir. Ustiinliik (gifted) yerine “erken gelismis” (precocious)
kavramimin kullanilmasini 6neren Stanley; temel olarak sozel, uzamsal, mekanik ve

matematiksel yetenekler iizerine odaklanmistir (Brody ve Stanley, 2005).

2.1.1.3. Sistem Modelleri

Alana 6zgli modele dayanan iistiin zeka kuramlarinda, psikolojik siirecler eksiktir ya da
bu kuramcilar psikolojik siiregleri dnemsememistir. Ornegin yaraticilik, bu kuramcilara
gore iistiin zekaliligin bir sonucu iken bir bileseni degildir (Van Tassel-Baska, 2005).
Oysa sistem modeli goriisiinii savunan kuramcilar zekayi, cesitli faktorlerin birbiri ile
etkilesim halinde oldugu bir sistem seklinde agiklamiglardir. Sistem yaklasimlar {istiin
zekdyr anlamak i¢in psikolojik degiskenlerin etkilesiminin dikkate alinmasim

vurgulamakla birlikte alana 6zgii yetenekleri de ihmal etmez.

Renzulli’nin (1986, s.12), Uclii Halka Kuramina gore “iistiin zekalilik, ortalamadan daha
fazla genel veya 0Ozel yetenegin, yaraticilifin ve motivasyonun bir etkilesimidir”.

Renzulli’nin kurami Sekil 3’te gdsterilmistir:

Yaraticihik

Ustiin Zeka

Yetenek Motivasyon

Sekil 3. Renzulli (1986) Uglii Halka Kuram1
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Herhangi bir alanda {istiin bir basarinin gosterilmesi i¢in belirtilen bu ii¢ halka etkilesim
halinde olmalidir. Bir kisinin, genel/6zel yetenek, yaraticilik ve motivasyon bilesenlerinin
hepsinde akranlarinin %85’inden veya bu bilesenlerin en azindan birinde %98’inden daha
basarili olmasi, tistiin zeka Ol¢iitii olarak kabul edilebilir. Sonraki zamanlarda Renzuli
(2005); modelini genisleterek iyimserlik, cesaret, bir konu ya da disipline duyulan 6zel

ilgi, 6ngdri, insan haklaria duyarlilik gibi bazi yeni 6zelliklerinde 6nemine deginmistir.

Sistem modeli icerisinde degerlendirilen bir diger iistiinliik kurami ise Sternberg’in Ug
Asamali Zeka Teorisi’dir. Sternberg’e (2005) gore iistiin zeka yani bilgelik (wisdom);
analitik, sentezci (yaratici) ve pratik zeka olmak iizere zekanin {i¢ yoniine sahip olmay1
gerektirir. Bunlardan analitik zeka; mantiksal diisiinme, akil yiirlitme ve okudugunu
anlama becerisi gibi geleneksel zeka testleri ile dlgiilebilen becerileri ifade eder. Yaratici
zeka, elde edilen bilgileri yeni durumlarda kullanabilme becerisidir. Pratik zeka ise bilgi

ve beceriler araciligiyla giindelik yasama uyum saglama becerisidir.

2.1.1.4. Geligimsel Modeller

Ustiin zekalihga iliskin gelisimsel modeller, iistiin zekanm sadece kalitsal bir dzellik
olarak degerlendirildigi modellere karsi ¢ikar. Bu modele gore iistlinliigiin meydana
gelmesinde dogustan gelen igsel etmenlerle birlikte digsal etmenler de etkilidir. Ayrica
{istiinliik bir iiriin degil bir siirectir (Roeper, 1995). Ustiinliik tanimlamalarinda digsal
etmenlere yani g¢evreye yer veren ilk arastirmacilardan biri de Monks’tiir. Renzulli’nin
Uclii Halka Kuramim revize eden Monks, bu modele okul, aile ve arkadaslar gibi ¢evresel

etmenleri de eklemistir (Monks ve Katzko, 2005).

Gagne (2005) ise yetenek gelisimine vurgu yapan bir {istiinliik teorisi ileri stirmiistiir.
Gagne’nin (2005) modelinin temel amaci genetik oldugu diisiiniilen iistiin 6zelligin 6zel
yeteneklere doniismesinde ev, okul, faaliyetler, aile gibi ¢evresel etkilerin ve zihinsel
olmayan degiskenlerin (motivasyon, karakter) ortaya cikarilmasidir. Bununla birlikte
Gagne (2005), istiin yetenekliligin (giftedness) dogustan gelen ve sonradan
kazanilmayan bir durum oldugunu yetenegin (talent) ise egitimle kazanilabilecegini
belirtmistir. Yani Gagne’ye gore yetenekli olmak ve iistiin yetenekli olmak birbirinden

farkl iki kavramdir.
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Tannenbaum (2005) bir ¢gocugun iistiin zekali olabilmesi i¢in siiper genel yetenek (1Q),
olaganiistii 6zel yetenek, zihinsel olmayan bireysel 6zellikler (kolaylastiricilar), ¢cevresel
etkiler ve sans olmak iizere bes faktoriin bir arada bulunmasi gerektigini ileri siirmiistiir.
Bu modelde olaganiistii 6zel yetenek; fen, matematik ve resim gibi alanlara iligkin 6zel
becerileri ifade ederken zihinsel olmayan bireysel Ozellikler; azim, motivasyon,
sorumluluk gibi 6zellikleri ifade eder. Bireyin yasadigi toplumun sosyal, ekonomik ve
politik sartlar1 ile aile, arkadas gibi yakin ¢evresi bu modelin ¢evresel etkiler bileseni
olarak betimlenmektedir. Sans bileseni ise iistlinliigiin ortaya ¢ikmasinda olumlu ya da
olumsuz bir etkiye sahip olabilir. Bir ¢ocugun iistiinliik konusunda farkindaliga sahip bir
ailede dogmasi onun sanst olabilirken yasadigi iilkede kriz ¢ikmasi, savas olmasi
sansizlig1 olabilir (Sak, 2014). Tannenbaum (2005) toplumsal ihtiyaglar1 ve degerleri
temel alarak iistiin yetenegi dort farkli sinifa ayirmistir. Bunlar ender yetenekler, artik
yetenekler, hisseli yetenekler ve tuhaf yetenekler olarak isimlendirilmektedir. Tahmin
edilecegi gibi toplumsal ihtiyaclar olduk¢a fazla ¢esitlilik gosterir. Ancak bu
ihtiyaclardan bazilar1 toplumda digerlerine gore daha onceliklidir. Iste bu ihtiyac
hiyerarsisi Tannenbaum’un psikososyal smiflar kuraminin temeli olmustur. Toplumda
iistiin baz1 yeteneklere olagantistii deger verilirken bazi yeteneklere neredeyse hi¢ deger
verilmemektedir. Ancak toplumun az deger verdigi yetenek biligsel ve psikolojik olarak
daha kompleks bir yetenek olabilmektedir. Yani toplum yeteneklere ihtiyaglari 6l¢iisiinde

deger vermektedir. Tannenbaum’un iistiin yetenek siniflar asagida kisaca tanitilmastir:

Ender Yetenekler: Toplumun en 6nemli ihtiyaglarimi karsilayan ama ¢ok kisitli sayida
rastlanan yeteneklerdir. Albert Einstein, Abraham Lincoln ve Alexander Fleming gibi
iistlin zekalilar ender yetenege sahip isimler arasinda yer almaktadir. Toplumlarin bu tiir
dehalara ¢ok ihtiyaci vardir ama ne yazik ki tersinir sekilde bir yiizyilda yalnizca birkag

tane ender yetenekli ¢ikar.

Artik Yetenekler: Bu tiir yetenege sahip iistlinler, insanlarin duygu ve hassasiyetlerini
sanat, edebiyat, felsefe gibi alanlarda artiran dehalardir. Pablo Picasso, Immanuel Kant,
Wolfgang Amadeus Mozart bu tiir yetenege sahip isimlerdendir. Artik yetenege sahip
bireyler medeniyetin kalitesini artirmakla kalmaz toplumun kiiltliriini  de
zenginlestirirler. Ancak toplumda ender yetenekliler kadar deger gormezler. Ciinki

bireyler igin fiziksel devamliliklar kiiltiirel zenginliklerinden daha énemlidir. Isin aslinda
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ender yetenekliler artik yeteneklilerden daha iistiin ve yetenekli degildir. Onlarin

dogustan gelen ilgi alanlar farklidir.

Hisseli Yetenekler: Hisseli yetenekler, siklikla kamuda hizmet veren iistiinlerdir. Bu
kisiler ¢cag acip kapayacak buluglar ile giindeme gelmezler. Doktorlar, avukatlar ve
ogretmenler hisseli yetenege sahip meslek gruplari igerisinde yer alir. Ancak bu yetenege
sahip kisilerden bazilari ilerleme gostererek artik yetenekler ya da ender yetenek grubuna

gecebilirler. Hisseli yeteneklerin bir istihdam sinir sayilari vardir.

Tuhaf Yetenekler: Guiness Rekorlar Kitabina giren isimler, ¢ok karmasik matematik
hesaplamalari yapanlar tuhaf yetenekliler grubuna girerler. Bu grup toplumun eglence ve
magazin gibi ihtiyaclarini karsilayan yeteneklerden olusur. Tuhaf yetenekler zihinsel ve
fiziksel olarak ileri diizeyde performans gerektirmelerine ragmen toplumun bu

yeteneklere verdigi deger performansa paralel degildir (Sak, 2014).

Feldhusen (2003) tstiin zekaya iliskin daha 6nce ortaya koyulan modelleri sentezleyen
yeni bir model ileri siirerek dikkatleri tizerine toplamistir. Bu modele gore iistiinliik; genel
yetenekler, kisisel diisiince ve motivasyonun birlesimidir. Bu sayede Feldhusen dogustan
gelen ozelliklerin spesifik yetenekler olarak gosterilmesine gegisi aciklamistir. Ustiin
zekalilarin egitimine yonelik ¢alismalarin 6nciisii olan Marland Raporu’nda (1972, s.2)
ise “istlin zeka; 6zel akademik yetenek, yaratici diisiinme ve liderlik yetenegi, gorsel ve
gosteri sanatlarinda yetenek, psiko-motor yetenek alanlarinin birinde ya da birkaginda

yiiksek performans ve basar1 gosterme” seklinde ifade edilmistir.

Ulkemizde iistiinliige dair yapilan tanimlamalara bakildiginda MEB Ozel Egitim
Konseyi, Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu Raporu’nda (2007) iistiin
zekalilarin, genel ve/veya 0zel yetenekler alanlarinda akranlarina gore yiiksek diizeyde
performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen kisiler seklinde tanimlandigi
goriilmektedir. Bununla birlikte BILSEM Yonergesinde iistiin zekali bireylerin
akranlarindan daha yiiksek diizeyde yaraticilhik ve liderlik kapasitelerine sahip
olabilecekleri de o6zellikle vurgulanmistir. Bu gergevede iistiin zekanin tanimlanmasina
iligkin bircok agiklama getirildigi ve istiinliige iliskin farkli modeller ileri siirildiigi
sOylenebilir. Bu farklilik ise zeka ve yetenegin ¢esitli faktorlerin etkisi altinda oldugunu

isaret etmektedir.
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“Bu kuramlardan hangileri dogru, hangileri yanlistir? Hangilerinin eksiklikleri vardir?”
gibi sorular ise cevapsizdir. Ciinkii bu kuramlari ileri siiren arastirmacilarin Gistiin zekaya
bakis acilar1 farklidir bu nedenle iistiin zeka tanimlamalar1 da farklidir. Bu kuramlarin
cogu dogrudur bununla birlikte eksiklikler s6z konusudur. Spearman’in da dile getirdigi
gibi “Biiyiik insanlar iddialarinda dogrudurlar ama inkarlarinda yanlistirlar.” Bir baska
ifadeyle su ana kadar iistlin zekay: biitiiniiyle aciklayabilen eksiksiz bir kuram ortaya

atilmis degildir (Sak, 2014).

2.3. Ustiin Zekal Cocuklarin Ozellikleri

Dokuz yasinda bir ¢cocuk diigiiniin.

“Ug¢ dilek hakkiniz var. Dile benden ne dilersen...” diyorsunuz ve bu ¢ocugun ii¢ dilegi;
1. Sonsuz dilek hakk,
2. Sonsuz dilek haklarini istedigi an kullanabilmek,
3. Bu dileklerini miras olarak birakabilmektir (Bildiren, 2011, s.23).

Bu cevaplar: veren bir ¢cocugun yasitlar: ile farkliiklart bulunmayan bir ¢ocuk oldugu

diistiniilebilir mi?

Bireyler belirli yaslarda belirli davramislar sergilerler. Ornegin; normal gelisim gosteren
cocuklar genellikle bir yas civarinda yiiriirler ve iki yas civarinda konusmaya baslarlar.
Ancak bazi1 ¢ocuklarda bu genel 6zelliklerin ortaya c¢ikisi daha onceki donemlerde
olabilir. Bu sekilde farkli gelisim 6zeliklerine sahip bebeklerin farkli bir zeké diizeyine
sahip oldugu diisiinebilir. Nitekim erken donemde ileri dil gelisimi, gii¢lii hafiza,
uyaranlara agik olma ve yeni objelere yogun ilgi gosterme bebeklik donemine ait iistlin
zeka gostergeleri arasinda yer almaktadir (Robinson, 1993). Benzer sekilde Feldhusen

(2005) tstiin zekali gocuklart erken yaglardan itibaren gozlemleyerek bu ¢ocuklarin genel

Ozelliklerini asagida siralanan sekilde aciklamistir:

v' Bir alana ya da sanata ait bilgi veya becerilere kiigiik yaslardan itibaren sahip olma

v Erken ¢ocukluk doneminde dikkat g¢ekici diizeyde zekd, muhakeme ve giiglii
hafizay: isaret edebilecek davraniglar sergileme.

v" Giiglii bir motivasyona sahip olma.

v Bagimsizlik istegi duyma ve bireysel ¢aligmayi tercih etme.

v" Yaraticilik konusunda kendine giiven ve i¢sel denetime sahip olma.

v" Diger ustiinlerle iletisime gecerek canlanma.
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v' Etrafindaki detaylardan 6ze ulasabilme.

v Hizlandirilmis etkinliklerden yarar elde edebilme.

Maker ve Nielson (1996) ise lstiin zekali cocuklarin; genellikle hizli ve kolay 6grenme,
problem ¢6zme ve muhakeme ayrica bilgi edinme, bilgi ve beceri kazanip bunlar1 devam
ettirme becerilerine sahip olduklarini belirtmislerdir. Bu genel 6zelliklerle birlikte {istiin
zekal ve yetenekli cocuklarin 6zelliklerini zihinsel, sosyal-duygusal ve kisilik 6zellikleri
basliklar1 altinda ayri ayri incelemek miimkiindiir. Ciinkii Ustiin zekali ¢ocuklarin
kendilerine 6zgii ihtiyaglarinin karsilanmasi ve bu gocuklarin gerek egitim hayatlarinda
gerekse toplumsal yasamlarinda desteklenmeleri icin ozelliklerinin belirlenmesi ve
bilinmesi Onemlidir (Stephens, 1998). Ancak toplumlarda iistiin zekali c¢ocuklarin
ozellikleri konusunda bazi yanilgilar (misconception) ve efsaneler (myth) mevcuttur.
Ustiin zekali g¢ocuklarla ilgili s6z konusu yanhislar onlarin 6zel ihtiyaglarinin fark
edilmesini ve karsilanmasini giiclestirir. Bu nedenle Hallahan ve Kauffman (1994)
ustiinlerle ilgili bilgi eksikliklerine ve hatalara dikkat c¢ekerek bunlari gidermek

maksadiyla bazi efsane ve gergekleri Tablo 1°de gosterildigi gibi agiklamislardir.

Tablo 1. Ustiin Zekalilarin Ozellikleri Hakkinda Efsaneler ve Gergekler

Efsaneler Gergekler

Oncelikle her birey kendine 6zgii dzellikler tasir.
Bununla birlikte tistiin zekali bireyler genelde
saglikli, sosyal ve etik gelisimi ileri diizeyde
bireylerdir.

Ustiin zekali olmak siiper insan olmak anlamina

Ustiin zekal kisiler genellikle fiziksel olarak
zayif, sosyal becerileri gelismemis ve
duygusal acidan istikrarsizdirlar.

Ustiin zekalilar siiperlerdir.

gelmez. Ustiinliik sadece belli alanlarda olaganiistii
yetenek demektir.

Ustiin zekalilar genellikle okulda ¢abuk
sikilirlar ve 6gretmenlerine karsi olumsuz
tutum i¢indedirler.

Ustiin zekali gocuklar okuldan hoslanirlar ve gerek
Ogretmenleri gerekse arkadaslari ile iyi iligkiler
kurabilirler.

Ustiin zekali bireylerin zihinleri genelde
karigiktir.

Ustiin zekalilarin duygusal gelisimleri sagliklidr.

Ustiin zekalilik bireyin biitiin yasami1 boyunca
yasaminin her doneminde tutarli ve istikrarli
bir 6zellik gosterir.

Bazi tistiinler i¢in bu bilgi dogru olabilir. Ancak
iistiin zekali bir cocugun yetenegi erkenden
bilinememigse ¢ocuk siradan hale gelebilir.

Ustiin zekalilar her seyi en iyi sekilde
yaparlar.

Bazi iistiinler birden fazla alanda yetenekli olabilir
ancak bazilar1 sadece bir alanda yetenekli olabilir.

Ustiin zekanin tek 6l¢iitii IQ puaninin
yliksekligidir.

Evet IQ tstiinligiin 6l¢iitlerinden biridir. Ancak
iistlin tanist koymak i¢in bir gocuga yaraticilik,
motivasyon, genel zihinsel yetenek de dnemlidir.
Ayrica bazi yetenekler (Gorsel zeka gibi) 1Q testi ile
belirlenemez.

Bir 6grenci iistiin zekali ise o alanda 6zel bir
egitim almadan da basarili olabilir.

Bazi iistiinler 6zel bir egitim almadan da basarili
olabilir. Ama bazi iistiinler i¢in 6zel egitim
yetenegindeki performansini en st diizeye ¢ikarir.
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Bir bagka ifadeyle Tablo 1’de verilen bu aciklamalar incelendiginde iistiin zekalilar
hakkinda efsanelerden uzak ve gercegi yansitan bilgilere erismek miimkiin olacaktir.
Ustiinlerin 6zellikleri ile ilgili gercegi yansitan bu tip bilgilere sahip olunmasi ise oldukga
onemlidir. Bu sayede ozellikle iistiin zekali bireylerin yakin ¢evresinde yer alan veya
egitimlerinde rol oynayan 6gretmenleri, velileri ve arkadaslar iistiinlerin potansiyellerini

gelistirmelerine rehber olabilirler

2.3.1. Ustiin Zekali Cocuklarin Zihinsel (Bilissel) Gelisim Ozellikleri

Zihinsel (biligsel) gelisim, ¢evreden elde edilen deneyimlerin ve uyaranlarin
anlamlandirilarak biitiinlestirilmesine dayanir. Ustiin zekali dgrenciler igin onlarm
zihinsel gelisim &zelliklerine uygun bir 6grenme ortami hazirlanmasi gerekir. Ustiin

zekal gocuklarda siklikla gozlenen zihinsel gelisim 6zellikleri su sekildedir:

v" Hizli ve kolay 6grenirler (Clark, 2002; Cutts ve Moseley, 2004; Silverman, 1993).

v" Yaraticilik becerileri yiiksektir (Clark, 2002; Cutts ve Moseley, 2004).

v' Hafizalar1 mikkemmeldir (Clark, 2002; Cutts ve Moseley, 2004; Rogers, 1986).

v' Kelime dagarciklar genistir (Clark, 2002; Cutts ve Moseley, 2004; Rogers, 1986).

v' Sozel ve sayisal yetenekleri yiiksektir (Clark, 2002; Rogers, 1986).

v' Hayal ve imgeleme giigleri gelismistir (Silverman, 1993).

v" Problem ¢6zme ve muhakeme becerileri gelismistir (Clark, 2002; Cutts ve Moseley,
2004; Sternberg, 1986).

v" Bir konu ilgilerini ¢gekiyorsa dikkat ve motivasyonlar1 uzun siirelidir (Feldhusen,
1986; Silverman, 1993).

v" Okumay1 yasitlarindan daha erken 6grenirler (Clark, 2002).

v Cok iyi gozlemcidirler (Cutts ve Moseley, 2004).

v' Algilar1 kuvvetlidir (Clark, 2002).

v" Analitik diisiinme becerisine sahiptirler (Silverman, 1993).

v" Sorgulama becerileri gelismistir (Smith, 1991).

v’ Rekabeti severler (Smith, 1991).

v" Soyut diigiinme yetenekleri gelismistir (Cutts ve Moseley, 2004).

Bu baglamda iistiin zekali cocuklarin hizli ve kolay 6grendikleri bu nedenle onlara verilen
ogretimin hizlandirilmasi ve iist diizey diisiinme becerilerini besleyebilecek nitelikte bir

Ogretim gergeklestirilmesi Onerilebilir.
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2.3.2. Ustiin Zekal Cocuklarin Sosyal-Duygusal Gelisim Ozellikleri

Yiiksek diizeyde zihinsel gelisime sahip olan {istiin zekali ¢ocuklarin yasitlarindan daha
farkli bir sosyal-duygusal gelisim i¢inde olmalar1 beklenen bir durumdur. Ancak yiliksek
diizeyde zihinsel gelisim; ileri diizeyde bir sosyal-duygusal gelisimi garanti etmez (Clark,

2008). Ustiin zekali gocuklarin bazi sosyal-duygusal gelisim 6zellikleri sunlardr:

v/ Ustiin zekali cocuklarin duygular1 giicliidiir ve hassastirlar (Clark, 2002;
Dabrowski, 1972).

v" Diger insanlarin beklentileri ve duygularina karsi olaganiistii hassasiyet gosterirler
(Clark, 2008).

v' Oz farkindaliklari yiiksektir (Clark, 2008).

v’ Igsel kontrol odaklar1 gelismistir (Clark, 2008).

v" Yaglarinin tizerinde bir olgunluk gosterirler ve bu nedenle kendinden biiyiiklerle
zaman gegirmeyi severler (Rogers, 1986).

v' Adalet duygular gelismistir (Gross; 1993; Jost, 2006; Silverman, 1993).

v’ Ince ve giiclii bir mizah yetenegine sahiptirler (Cutts ve Moseley, 2004; Rogers,
1986).

v’ lleri derecede etik degerlere sahiptirler (Clark, 2002; Gross; 1993).

v Sorumluluk sahibidirler (Silverman, 1993).

v Liderlik ve empati yetenekleri geligmistir (Silverman, 1993).

v" Sosyal konulara duyarhdirlar (Clark, 2002; Gross; 1993).

v’ Idealleri ve toplumsal kurallara uyma arasinda ikilemdedirler (Silverman, 1993).

2.3.3. Ustiin Zekali Cocuklarin Kisilik Ozellikleri

Ustiin zekalilarin en belirgin kisilik 6zellikleri miikemmeliyetci olmalaridir (Clark, 2002;
Cutts ve Moseley, 2004; Silverman, 1993). Bununla birlikte iistiinler; merakli (Clark,
2002; Cutts ve Moseley, 2004), kitap okumaktan zevk alan (Gross, 1993), merhametli
(Clark, 2002) ve sabirli (Clark, 2002; Cutts ve Moseley, 2004) ayrica dzgiivenleri yiiksek
(Clark, 2002; Davis ve Rimm, 2004) bireylerdir. Ustiin zekalilar cok soru sorarlar, kisisel
farkindaliklari ve kendini gergeklestirme istekleri yiiksektir (Clark, 2002). Ustiin zekal
¢ocuklar basaridan ve hedeflerine ulasmaktan zevk alirlar bu nedenle de ¢alismalarinda

sabirlt ve kararlidirlar (Akarsu, 2001).
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2.3.4. Ustiin Zekali Cocuklarin Olast Sorunlari

Ustiin zekal1 ¢ocuklar sahip olduklar1 olaganiistii kapasiteleri ve olumlu &zelliklerinin
yaninda, sosyal uyumsuzluk gibi bazi olumsuz ozellikler de sergileyebilmektedirler
(Ataman, 2009). Heacox ve Cash (2014) iistiinlerde goriilebilecek olumsuz davranislart;
dikkatsizlik, baskasmin soziinii kesme, verimsizlik, anti-sosyal tavirlar, kendini
begenmislik, ¢evresine uyum saglamak icin yeteneklerini saklama, bir seye asiri
baglanma, daginiklik, bencillik, sabirsizlik, kibir, tatminsizlik, sosyal uyumsuzluk ve
yetersiz calisma aligkanligi olarak siralamistir. Ayrica {istiin zekali ¢ocuklar; dikkat
daginiklig, tstiin olmayacagim kestirdigi etkinliklere katilmay1 reddetme, kartezyen
boliinmiisliik (zihinsel gelisim ve fiziksel gelisim arasindaki uyumsuzluk), kiskanglik,
bagkalariin hatalarina tahammiilsiizliik gibi o6zelliklerinden dolayr da sorun

yasayabilmektedir (Clark, 2008).

2.4. Ustiin Zekah Cocuklarim Tanilanmasi

Ustiin zekali ¢ocuklarmn ihtiyag duyduklari egitim alabilmeleri ve potansiyellerinin
desteklenebilmesi i¢in atilmasi gereken ilk adim bu ¢ocuklarin tanilanmasidir (Moore,
1992). Sak (2014) tanilamanin niteligini artirmak i¢in tanilama ilkeleri belirtmistir.
Bunlardan ilki, tanilamanin iistiin zekdli Ogrencinin yararina olmasidir. Ikincisi
tanilamanin bilimsel yontemlerle ve etkililigi kanitlanmis tekniklerle yapilmasidir.
Tanilamanin tglincii ilkesi ise kapsamliliktir. Bu ilkeye gore iistiin zekali ¢cocuklarin en
iyi sekilde tanilanmasi i¢in birey birden fazla Olgiite gore kapsamli bir sekilde
degerlendirilmelidir (Javits, 2006; Moore, 1992; Smutny, 2000). Cocuklarin kapsamli bir
sekilde degerlendirilmesi ise bir¢ok degerlendirme aracinin birlikte kullanilmasi ile
miimkiindiir (Hallahan ve Kauffman, 1994). Bu baglamda iistiinliiglin kapsamli bir
sekilde degerlendirilmesi i¢in Clark (2002); 6gretmen, okul miidiiri, veli, uzman ve
bireylerin kendileri ile ilgili goriislerine bagvurulmasini, 6grenci ile ilgili kayitlarin ve
Ogrencinin basar1 durumunun incelenmesini ayrica da grup zeka testlerinin
uygulanmasin1 6nermektedir. Clark’in (2002) bu goriisleri ayn1 zamanda Sak’in (2014)
tanilamada ortak karar ilkesi ile de ortiismektedir. Bunlara ek olarak iistiinleri tanilanmasi
asamasinda esitlik, erken tani, sitireklilik ve uygun ara¢ kullanimi temel ilkeler arasinda

yer almaktadir.
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Genel itibariyle okullardaki tanilama siireci 6gretmenin veya velinin aday gostermesi ile
baslar ve grup basari testleri yardimiyla 6zel olarak degerlendirmeye alinacak 6grenciler
secilir. Ustiin zekali ¢ocuklarin belirlenmesinde 6gretmenlerin aday gdstermesi bazi
smirliliklara sahiptir. Bu smurliliklarin en biiyiigi ise 6gretmenlerin okul beklentilerine
ve degerlerine uygun 6grencileri aday gostermeye egilimli olmasidir. Bir sinifin asi,
komik ya da gdrevlerini yerine getirmeyen basarisiz ¢ocugu istiin zekali ise o cocugun
Ogretmen tarafindan {istiinliik acisindan 6zel degerlendirmeye alinmak iizere aday
gosterilmesi diisiik bir ihtimaldir. Bu durum daha belirleme siireci baslamadan bazi
iistiinlerin kaybina yol acar (Siegle ve Powell, 2004). Ustiin zekal1 bireylerin tanilanmasi

amactyla kullanilan yontemler su sekildedir (Ersoy ve Avei, 2004) :

Grup Zeka Testleri: Bireysel zeka testleri zaman alict ve maddi agidan maliyetli oldugu
icin okullar iistiin zeka potansiyeli olan ¢ocuklar: test etmek i¢in genellikle grup zeka
testlerini kullanmaktadir. Grup testleri her ne kadar maliyet agisindan uygun olsa da bazi
istiinlerin performanslarin1  sergileyememelerine sebebiyet verebilir. Soézel alanda
yapilan bir grup testinde gorsel-uzamsal zekasi {istiin olan bir §grencinin iyi olmasi

muhtemel degildir. En sik kullanilan grup zeka testlerinden bazilari sunlardir:

v Otis-Lennon Okul Yetenek Testi
v Bilissel Yetenekler Testi

v" Kapsamli Temel Beceriler Testi
v' Ayristirict Yetenek Testleri

v' Matris Benzerlikler Testi

v' Raven llerlemeli Matrisler Testi

v" Naglieri Sozel Olmayan Yetenek Testi

Bu testlerdeki maddeler ¢ogunluklara alt aralik ve orta araliktaki ¢ocuklara yoneliktir ve
yalnizca birkag tane ¢ok zor madde vardir. Tavan etkisine sahip olan yani yiiksek puan

almak ¢ok zor olmayan bu testlerde {istiin zekali cocuklarin zeka seviyeleri belirlenemez.

Grup Basart Testleri: lowa Temel Beceriler Testi, Kaliforniya Basar1 Testi ve Bilissel
Yetenekler Testi yaygin olarak kullanilan grup basari testleri arasinda yer almaktadir. Bu
testlerin temel amaci Ogretmenlerin 6znel degerlendirmesinden siyrilarak ogrencileri
objektif olarak degerlendirmektir. Aslinda bu testler birincil olarak cocugun ham yetenegi

veya Ozel Ogrenme yetenegi yerine basarisini Olger. Birgok okul politikasina gore
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cocuklar bu testlerden en iyi %3 ya da daha ¢ok (97. persentil veya yukarisinda puan
aldiklarinda) {istiin zekali olarak belirlenir. Normal bir egri tizerindeki 130 IQ puani ise

yaklasik 97. persentile karsilik gelir (Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2007).

Derecelendirme Olgekleri ve Kontrol Listeleri: Derecelendirme &lgekleri ve kontrol
listeleri gozlemlerin belirli davraniglar {izerine yogunlagsmasini saglamak ve farkli
O0grenme stillerini ve tiirlerini dikkate almak i¢in gelistirilmistir. Bunlara verilebilecek en
iyi iki 6rnek; Ustiin Zeka Degerlendirme Olgegi-1I ve Ustiin Ogrencilerin Davranissal
Ozelliklerini Puanlama Olgegi’dir (Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2007).

Yaraticilik Testi: Renzulli’ye (1986) gore yaraticilik, listliin zekanin 6nemli bir bilesenidir.
Ancak ozellikle cocuklarda yaraticiligi 6lgmek oldukca zordur (Callahan, 1991; Piirto,
2004). Erken donem (¢ocukluk) yaraticilik kurameilarindan Guilford (1967) ve Torrance
(1966), akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve detaylandirma olmak iizere dort temel yaratict
yetenek tanimlamiglardir. Bu nedenle Torrance tarafindan gelistirilen Torrance Yaratici
Diistinme Testi, yaraticiligin bu dort bileseni lizerine odaklanmistir. Test maddeleri farkl
fikirler ortaya atan (akicilik), yeni ve digerlerine benzemeyen fikirler ileri siiren
(6zgiinliik) ve daha onceki fikirlerden yola ¢ikarak yeni fikirler olusturan (detaylandirma)
cocuklar1 belirlemeyi amaglar. Ancak test maddelerinin puanlamasi zor, zaman alici ve

kismen 6znel oldugu i¢in bu testler okullarda genellikle kullanilmaz.

Bireysel Zeka Testleri: Bireysel zeka testleri; sozel ve s6zel olmayan akil yiiriitme, akilda
tutma, kavrama, soyut diisiinme ve sayisal yetenek gibi farkli alanlardaki performansi
belirlemeye yonelik alt testlerden olusmaktadir (Webb ve Kleine, 1993). En c¢ok
kullanilan bireysel zeka testleri; Wechsler Serisi Zeka Olgekleri ve Stanford-Binet Zeka
Olgegi’dir. Wechsler Okul Oncesi Cocuklar icin Zeka Olgegi (WPPSI-III) ii¢ yastan yedi
yasa kadar; Wechsler Cocuklar i¢in Zeka Olgegi (WISC-1V) ise alt1 yas ve iizeri
cocuklarin IQ seviyelerini 6l¢gmek icin tasarlanmistir. Her iki test de bu testlerin
uygulanmasi, puanlanmasi ve yorumlanmasi konusunda 6zel bir egitim almis psikologlar
tarafindan uygulanir. WPPS-III; islemleme hiz1 6l¢timii, genel dil bilesik puani, toplam
IQ puani, s6zel IQ puanti ve performans IQ puanlarimi verir. WISC-IV ise toplam IQ puan
ile birlikte sozel kavrama, algisal akil yiiriitme, ¢alisma bellegi ve islemleme hizi olmak
lizere dort bilesik puan verir. Stanford-Binet Zeka Olgegi yardimiyla ¢alisma bellegi, bilgi

ve gorsel uzamsal zekad gibi farkli indeks puanlar ile beraber sozel 1Q puani, sozel
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olmayan IQ puani1 ve toplam IQ puanlar1 hesaplanabilir (Webb, Gore, Amend ve DeVries,

2007). Tablo 2’de {istiin zekali gocuklari tanilama yontemlerinin 6zeti yer almaktadir.

Tablo 2. Ustiin Zekal: Cocuklar1 Tanilama Ydntemleri

Tanillama Yontemleri Ornek Test ve (")lg:ekler

Otis-Lennon Okul Yetenek Testi
Bilissel Yetenekler Testi
Kapsamli Temel Beceriler Testi
Grup Zeka Testleri Ayrigtirict Yetenek Testleri
Matris Benzerlikler Testi
Raven Ilerlemeli Matrisler Testi
Naglieri Sozel Olmayan Yetenek Testi
lowa Temel Beceriler Testi
Grup Basar1 Testleri Kaliforniya Basar1 Testi
Biligsel Yetenekler Testi
Ustiin Zeka Degerlendirme Olgegi-1l
Davranigsal Ozellikleri Puanlama Olgegi

Derecelendirme Olgekleri

Yaraticilik Testi Torrance Yaratic1 Diisiinme Testi

Wechsler Serisi Zeka Olgekleri

Bi 1 Zeka Testleri . -- .
Heysel Loiiuy Stanford-Binet Zeka Olgegi

Tablo 2’ye gore lstlin zekali ¢gocuklarin tanilanmasinda grup zeka testleri, grup basari
testleri, derecelendirme Olgekleri, yaraticilik testi ve bireysel zeka testlerinin kullanildig
ifade edilebilir. Ayrica tanilama yontemleri igerisinde grup zeka ve grup basari testlerinin

yogunlukta oldugu da gézlenmektedir.

2.4.1. Yurt Disinda Ustiin Zekallarin Tamilanmasi

Yurt disinda tstiin zekalilarin tanilanmasi amaciyla iilkeler tarafindan tercih edilen farkl
uygulamalar s6z konusudur. Bu uygulamalar Tablo 3’de oOrneklendirilmistir (MEB,
2010).

2.4.2. Tiirkiye’de Ustiin Zekalilarin Tanilanmast

Ulkemizde bir egitim kurumunda 6grenim goren ¢ocuklarin iistiin zekd agisindan
tanilanmas1 il veya ilcelerde bulunan Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM)
tarafindan ¢ocuklara uygulanan bireysel zeka testi sonuglarina dayanarak gerceklestirilir.
Okul 6ncesi donemde ise iistiin zekali cocuklarin tanilanmast RAM ile birlikte hastane ya

da ozel sektorde gorev yapan psikologlar tarafindan yapilmaktadir (Akkanat, 2004).
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Ancak belirtmek gerekir ki bireysel zekd testi sonucuna gore yapilan bir Ustlinlik
degerlendirmesi sinirli kalmakta ve zekanin farkli boyutlarin1 degerlendirme firsati

sunmamaktadir (Birinci Ozel Egitim Konseyi, 1991).

Ulkemizde iistiin zekali dgrencileri belirlemek amaciyla bakanlikca belirlenip siklikla
uygulanan test WISC-R testidir. Bu test, testin uygulanmasi ve puanlanmasina yonelik
Ozel bir egitim almis psikologlar tarafindan 6grenciye bire bir uygulanir ve ortalama bir
bucuk saatte tamamlanir. Ayrica 2016 yilinda birinci ve ikinci siniflar i¢in genel yetenek
alanindaki  degerlendirme, Kaufman Brief-2 (KBIT-2) Testi kullanilarak
gerceklestirilmeye baslanmistir (Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii, 2016).

Tablo 3. Bazi1 Ulkelerde Ustiin Zeka Tanilama Yontemleri

Ulkeler Ustiin Zeka Tanllama Yéntemleri
Standart testler uygulanir.
Avusturya . ol
y Ailelerden bilgi alinir.
Ispanya Psikopedogojik testler uygulanir.

Okul basaris1 dikkate alinir.
Macaristan Ogretmen 6nerisi incelenir.
Psikolojik testler uygulanir.

Psikolojik performans testleri uygulanir.
Yetenek ve yaraticilik testleri uygulanir.
Slovenya Gozleme dayali raporlar incelenir.
Ulusal ve uluslararasi yarigmalardan basar1 saglayan isimler
belirlenir.
Ogretmen 6nerileri degerlendirilir.

Yaraticilik, zeka, motivasyon alanlarinda yetenek testleri uygulanir.

Kore : . .
Matematik, fen, sosyal, sanat ve icat yetenek testleri uygulanir.
Ogrenciler kampa aliarak goriismeler gergeklestirilir.

Cin Halk Cumhuriyeti Ogrencilere sinav uygulanir.

Aile, 6gretmen ve bireyin kendisinin talebi ile dgrencilerin biligsel,
Almanya, Isvigre, Polonya fiziksel ve sosyal gelisimleri incelenir.
Nadiren zeka testleri de kullanilabilir.

2.4.3. Ustiin Zekil Cocuklarin Tanilanmas: Siirecinde Karsilasilan Giicliikler

Ustiin zekali cocuklarin tanilanmasi siirecinde karsilasilan giigliiklerin en onemlisi
iistiinliige karar verme yetkisine sahip kisilerin perspektifinden kaynaklanmaktadir.
Bununla birlikte {istiinlerin tanilanmasi siirecinde tek tip tanilama aracinin kullanilmasi,
iistlin zekaliliga iliskin yanlis inanglar, esit olmayan temsil, tanilama sistemi ile program

arasindaki uyumsuzluk ve zeka testlerinin yeteri kadar seg¢ici soru igermemelerinden
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kaynakli olarak cocuklarin gercek zekad diizeylerinin belirlenememesi (tavan etkisi)

sorunlari ile karsilagilmaktadir (Sak, 2014).

Ustiin zekali ¢ocuklar ilgilerini ceken konularda yiiksek motivasyona sahip olabilirken
ilgilerini gekmeyen konularda dikkat eksikligi ve konsantrasyon sorunu yasamaktadir. Bu
nedenle de istlin zeka ile dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu zaman zaman
birbirine karistirilmaktadir (Webb ve Latimer, 1993). Ancak iistiin zekalilar ilgilerini
ceken konularda oldukga aktif, istekli ve dikkatli olabilmeleri yonii ile hi¢bir konuda

konsantrasyon saglayamayan hiperaktif bireylerden ayrilirlar (Rinn ve Nelson, 2009).

Ustiinlerin belirlenmesi konusundaki bir diger giicliik ise gretmenlerin ve ailelerin {istiin
zekal (gifted child) ile parlak zekali (bright child) ¢ocuklar1 karistirmalaridir. Szabos
(1989) Tablo 3’te gosterildigi gibi bir tablo olusturarak bu karisikligi gidermeye

calismistir.

Tablo 4. Parlak ve Ustiin Zekali Cocuk Arasindaki Farklar

Parlak Zekal Cocuk Ustiin Zekal Cocuk
Cevaplar bilir. Sorular sorar.
Tgilidir. Cok meraklidir.
Gorevleri yerine getirir. Projeler baglatir.

Dogru bir sekilde kopya eder.
Uyarilara karst duyarlidir.
Kolay 6grenir.

Sorulari cevaplar.

Anlami yakalar.

Bilgileri kavrar.

Iyi fikirleri vardir.

Basarili olmak igin siki galigir.
Grubun {ist dilimindedir.

Ogrendigini 6ziimsemesi icin 6-8 Kere tekrar eder.

Fikirleri anlar.

Okuldan hoslanir.

Akranlariyla birlikte vakit gegirmekten hoslanir.
Hafizas1 giicliidiir.

Teknisyendir.

Basit ve anlagilir konularla ugragsmaktan hoglanir.

Yeni fikirler {iretir.

Iyi bir gézlemcidir.

Zaten biliyordur.

Sorularin cevaplarini arastirir.

Anlamdan varsayimlar ortaya atar.

Bilgileri manipiile eder.

Ilging ve karmasik fikirler iiretir.

Siki ¢aligmadan basarilir bilir.

Grubun 6tesindedir.

Ogrendigini 6ziimsemesi icin 1-2 kere tekrar eder.
Derin ve soyut fikirler olusturur.

Ogrenmekten hoslanir.

Yetigkinlerle birlikte olmay1 tercih eder.
Ongoriileri giigliidiir.

Mucittir.

Karmasik ve belirsiz konularla ugragsmay1 sever.

2.5. Ustiin Zekalilarin Egitimi

Zeka ve yetenegin tespit edilip gelistirilmesinin yolu egitimden ge¢cmektedir. Ancak iistiin

zekali ¢cocuklarin egitimi pedagojik agidan kiymetli olmakla birlikte zorlu bir siirectir
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(Bilgiseven, 1987). Alisilagelmis egitim ortamlar1 bu c¢ocuklarin potansiyellerini
sinirlayabilecegi i¢in yetersizdir. Yani bu ¢cocuklar 6zelliklerini gelistirebilecekleri farkl
egitsel uygulamalarla desteklenmelidir (Ataman, 2004; Clark, 2002; Davis ve Rimm,
2004; Horn, 2002; Van Tassel-Baska ve Stambaugh, 2005). Ustiinlerin egitiminde bu
nokta g6z ardi edilir ise egitimde firsat esitligi saglanamamais olur. Esit firsat, ayni firsata
sahip olmak anlamina gelmemektedir. Egitimde firsat esitligi her bireyin ihtiyaclarina
uygun egitim almasi demektir (Clark, 2002). Aksi halde potansiyelleri desteklenip
gelistirilmedigi i¢in bu ¢ocuklarin topluma katkilar1 beklenenden az olabilir (Akarsu,

2001).

2.5.1. Ustiin Zekalilarin Egitimine Yénelik Egitim Modelleri

Ustiin zekallarin dzel bir egitim almalar gerektigi bilgisinden hareketle farkli bilim
insanlar1 peki bu 6zel egitim ne sekilde ve nasil yapilmalidir sorusunu cevaplamak icin
cesitli goriisler ileri stirmiislerdir. Bu goriisler iistiinlerin etkili, nitelikli ve verimli bir 6zel
egitim almalarin1 saglamak adina bir takim yOnetimsel Onlemler ve Ogretimsel
miidahaleler icerir (Camc1 Erdogan, 2014). Rogers (2007) tistlin zekali cocuklarin 6zel
egitimi i¢in bes onemli yonetimsel dnlem ve 6gretimsel miidahale 6nermistir. Rogers’a
(2007) gore; tstiin zekal 6grenciler dogustan sahip olduklar1 potansiyellerini gelistirmek
ve potansiyellerinden en iyi sekilde yararlanmak adina giinliik zorlayici etkilerle
(challenge) karsilagmalidir. Ayrica istlinlere kendilerine 6zgii yetenek alanlarinda
bagimsiz calisabilecekleri firsatlar sunulmalidir. Bunlarin yami sira {stiin zekah
ogrencilerin gereksinimleri odakli olarak konu ve sinif temelli hizlandirma, yasitlar ile
birlikte 6grenebilmeleri ve sosyallesmeleri i¢in gruplama ek olarak {istiinlerin belirli
egitim programlari alanlarinda hiz, tekrar ve uygulamanin niceligi ve icerigin sunulusu
acisindan farklilagtirma {stiinler i¢cin Onerilen 6zel egitim uygulamalar1 arasinda yer
almaktadir. Cox, Daniel ve Boston (1985) ise {istiin zekalilarin egitiminde tercih edilen

uygulamalari soyle ifade etmislerdir:

v" Normal sinifta zenginlestirme

v" Yari-zamanli ve tam-zamanl 6zel simif
v’ Bagimsiz ¢alisma

v’ Kaynak odalar

v Ozel okullar
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v" Erken okula baglama

v" Siirekli gelisim

v" Kademesiz okul

v Olgiilii ve radikal hizlandirma
v" Sinif atlama

v Hizli tempolu dersler

v Es zamanl1 veya ikili kayit

v" Mentorliik

Ustiin zekallarin egitimi i¢in genel olarak siklikla kullanilan egitim modelleri ise

gruplama, hizlandirma, zenginlestirme ve farklilagtirmadir.

2.5.1.1. Gruplama

Yetenek gruplamasi farkl sekillerde gerceklestirilebilir. Ornegin, Davis ve Rimm (2004)
gruplamanin; 6zel sinif ve okul, yarim ya da tam giin homojen ya da heterojen gruplama,
kaynak merkezlerinde gruplama ve ev-okul (homeschooling) seklinde yapilabilecegini
belirtmislerdir. Ancak iistiin zekalilarin farkli okullarda, farkli siniflarda veya ayni sinifta
farkli sekillerde egitim almalar1 (gruplama), bazi sorunlar dogurabilecegi igin
tartismalidir (VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2006). Bazi arastirmacilar tarafindan
ogrencilerin gruplandirilmasinin deyim yerindeyse etiketlenmesinin elitist ve ayrime1 bir
yaklagim oldugu bunun demokratik egitim siirecine ters diistiigli iddia edilmektedir
(Maker ve Nielson, 1996; McDaniel, 2002). Oysa bir okulda tenis, basketbol gibi
sporlarla ugrasip bir okulun takimina giren ya da korosunda yer alan 6grenciler ne kadar
dogalsa gruplandirma da o kadar dogaldir (Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2007).
Gruplama ile istlin zekalilarin egitiminde dikkate deger bir akademik bagar1 saglandigi
ve bu ¢ocuklarin benlik kavramlariin gelistigi (Moore, 1992), iistiin ve {istlin olmayan
ogrenciler kendi i¢lerinde gruplandiginda iistiin olmayan Ogrencilerin 6zgiivenlerinin

yiikseldigi goriilmektedir (Rogers, 2002).

Ustiin zekali ¢ocuklarin egitiminde kullanilan gruplama tiirleri, gruplamanin siiresi
acisindan yar1 zamanh ve tam zamanli seklinde ikiye ayrilir. Gruplarin igerigi agisindan
ise homojen-heterojen olmak iizere iki tiir gruplamadan soz edilebilir. Sak’in (2014)

gruplama tiirleri tablosu su sekildedir:
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Tablo 5. Gruplama Tiirleri

Gruplama Tiirii Tam Zamanh Yar1 Zamanh

- Siniflar arasi 6zel sinif
-Tam 6zel simf

-Kismen 6zel sinif -Kaynak oda

-XYZ gruplart ¢ Y gtup
-Ozel siif iginde benzer gruplar
-Okul i¢inde okul ..

Heterojen ‘Karma suif -Sinif i¢i karisik yetenek gruplari

_Normal sinifta dgretim -Sinif i¢i ¢ok diizeyli gruplar

2.5.1.2. Hizlandirma

Ustiin zekal gocuklarin egitiminde hizlandirma, bu gocuklarin bir konudan digerine daha
hizli gegmesi ya da normalden daha kiigiik yasta bir egitim kademesine katilmasidir
(National Association for Gifted Children [NAGC], 1998). Bir bagka ifade ile
hizlandirmanin amaci Ustiin zekali ¢ocuklara uygun zorluk seviyesi saglama ve
Ogrencinin 0grenme kapasitesi ile 0grenme hizini ayarlamaktir. Hizlandirmaya 6rnek
olarak sinif atlama, okula erken baslama veya ayni smifta kalip bir veya daha fazla
disiplinde hizlandirma (ders atlama) verilebilir (Schiever ve Maker, 1997).
Hizlandirmanin {istiin zekali 6grenciler i¢in en faydali yonii bu 6grencilerin okulda
stkilmasimin onlenmesi ve daha istekli olmalarinin saglanmasidir (Gross ve van Vliet,
2005; Maker, 2003). Bunun bir sonucu olarak hizlandirma istiinlerin 6grenmelerini ve

biligsel gelisimlerini olumlu yonde etkiler (Gross ve van Vliet, 2005; Gross, 2006).

2.5.1.3. Zenginlestirme

Zenginlestirme Ustiin zekali ¢ocuklar i¢in en sik uygulanan modeldir (Webb, Gore,
Amend ve DeVries, 2007). Zenginlestirme modelinde; miifredat iistiinlerin 6zelliklerine
ve ihtiyaglarina gore degistirilir (Ataman, 2003; Davis ve Rimm, 2004; Rogers, 2002).
Davis ve Rimm (2004) iistiin zekalilarin egitimi igin zenginlestirmenin etkili bir yaklagim

oldugunu vurgulamis ve zenginlestirme etkinliklerinin amacini su sekilde belirtmistir:

v" Cocuklarin temel becerilerini ihtiyaca gore yiikseltme

v" Hali hazirda uygulanan miifredat programina ilave igerik ve kaynaklar
v" Farkl disiplinlere agilma

v Cocugun kendi belirledigi igerik hakkinda detayli ¢aligmasi



34

v’ Karmagik ve iist diizey konularla ilgilenme firsati

v’ Yaratic1 diigiinme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, arastirma yapma gibi st
diizey bilissel becerileri gelistirme

v Kendini anlama ve ahlak gelisimi ile birlikte duyussal gelisim saglama

v Akademik motivasyonu yiikseltme

v Kendini yonlendirme becerilerinin geligimi

Ancak Clark (2002), mevcut miifredata genislik veya derinlik katmak anlamina gelen
zenginlestirmenin, daha fazla calisma ya da ayni isi daha fazla yapma olarak yanlis
yorumlandigini dile getirerek bunun istiin zekali ¢ocugun cezalandirilmasi anlamina

geldigi belirtmistir.

2.5.1.4. Farkhlastirma

Okullarin istlin zekali ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarini karsilayabilmesi igin ¢6ziim
yollarindan biri de miifredatin ve Ogretimin farklilastirilmasidir. Farklilagtirma, iistiin
zekalr c¢ocuklarin ilgi ve hazirbulunusluklarina cevap verebilecek nitelikte plan ve
diizenleme yapilmasi, farkli igerik, yontem ve malzeme kullanilmasi1 demektir (Webb,
Gore, Amend ve DeVries, 2007). NAGC (2006) yayinladigi raporda iistiin zekali gocuklar
icin egitimde farklilastirmaya dikkat c¢ekerek okullarin tesvik edilmesi gerektigini

belirtmistir. Bu rapora gore farklilastirmanin igerigi Sekil 4’te verilmistir:

Egitimin
Hizlandirilmasi

Derinlemesine

Gelismis Igerik

e Farklilastirma &g

Calisma

ve Cesitlilik

Yiiksek
Diizeyde
Karmasiklik

Sekil 4. Ustiin Zekalilarin Egitiminde Farklilastirmanin Igerigi
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2.5.2. Tiirkiye’de Ustiin Zekalilarin Egitimi

Ulkemizde iistiin zekalilarm egitiminin tarihsel siiregteki gelisimini inceledigimizde
Osmanli Devleti’'nin kendinden 6nceki devletlerin de deneyimleri 1518inda, devletin
ihtiya¢ duyacagi miilki, idari, diplomatik ve diger iist diizey kadrolar1 nitelikli sekilde
egitilmis kisilerden olusturmak i¢in Enderun Mektebi adi verilen egitim kurumlarini
kurduklar gortiilmektedir. II. Murat zamaninda 15. ylizyilin ortalarinda kurulan Enderun
Mektebi, Fatih Sultan Mehmet zamaninda faaliyete gegmistir. Fatih Sultan Mehmet
doneminde bu kurumlar, sira dis1 yetenege sahip genglerin devletin Onemli
mertebelerinde gorev almasi amaciyla kesfedilip teorik ve uygulamali egitimle
yetistirildigi bir egitim merkezi haline gelmistir (Akkutay, 2004). Enderun mektebinde
gerceklestirilen egitimin temel Ozellikleri arasinda, Ogrencilerin yeteneklerine gore
secilmesi, kisilik egitimi verilmesi, egitimde bireysel farkliliklarin goézetilmesi, din
bilimleri, Kur’an egitimi ile birlikte matematik, edebiyat, tarih gibi pozitif bilimlere yer
verilmesi, miizik egitimi ve sosyal ¢evre ile 6grenimin biitiinlestirilmesi uygulamalari
sayilabilir. Ancak Enderun Mektebi, 17. yiizyilda yasanan askeri ve siyasi sorunlar

sonucu bozulmus ve 6nemini yitirmistir (Eng, 1974).

Cumbhuriyet sonrast donemde ise zeka ve kisilik agisindan iistiin ve istenen sartlarda olan
Ogrencilerin MEB tarafindan gerceklestirilen yarisma ile secilerek yurt disina
gonderilmesi planlanmistir (MEB, 1929). 1940 yilinda ise diger Ogrencilere gore
yetenekli ve zeki olduklari diisiiniilen 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesi, sahip
oldugu bilgi ve beceriyi iirline doniistiirmesi suretiyle iilkenin gelismesini saglamak i¢in
kdylerden baglayarak koy enstitiileri agilmis ancak 1950 yilinda kapatilmigtir (Davashgil,
Metin, Ceki, Kose, Capkan ve Sirin, 2004). 1948 yilinda dogrudan iistiin zekal bireylere
yonelik ilk calisma yapilmis ve “Idil Biret, Suna Kan Yasas1” olarak adlandirilan yasa
1956’da 6660 Sayili “Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek Gosteren
Cocuklar Hakkinda Kanun” olarak yiriirliige girmistir (Ataman, 1998). 1963-1964
yillarinda Tiirkiye’de ilk kez Fen Lisesi ac¢ilmistir. Fen liseleri iilkemizde {istiin
zekalilarin egitimi i¢in orta 6gretim kademesinde gerceklestirilen ilk caligmadir. Ancak
Ataman (1998) fen liselerinin donanim eksiklikleri ve Ogrenci se¢im sistemi gibi
eksiklikler sebebiyle iistiinlere egitim verme noktasinda tartisilabilir hale geldigini dile
getirmigtir. 1992 yilinda 3797 sayilh Kanun ile “Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma

Hizmetleri Genel Miidiirliigii” kurulmustur. 1993 yilinda Kocaeli’nde maddi imkanlari
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sinirl1 {istiin zekali ¢ocuklarin 6grenim gormesi icin bir 6zel egitim kurumu olan Ozel
Inang Lisesi agilmistir. Yine aymi yil iistiin zekali cocuklarm aileleri tarafindan Tiirkiye
Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi (TUYCEV) kurulmustur. Bu dernek, iiyelerinden
toplanan ticretlerle finanse ederek hafta sonlar1 cocuklara kiiciik grup aktiviteleri
yaptirmaktadir (Akarsu, 2001). 1995 yilinda ise lilkemizin ilk bilim ve sanat merkezi olan

Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi Ankara’da agilmistir.

2002 yilinda Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim
Boliimiinde, Ustiin Zekalilar Ogretmenligi Ana Bilim Dali kurulmustur. I{U Hasan Ali
Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan vyiiriitillen Ustiin Zekdlilarin Egitimi Projesi icin MEB
ve Istanbul Universitesi arasinda imzalanan protokol geregi, uygulama okulu olarak
Beyazit {lkdgretim Okulu belirlenmistir. Bu okulda iistiinlere zihinsel, duyussal ve sosyal
gelisimleri i¢in ihtiya¢ duyduklari egitimi vermek adina farklilastirilmis bir program

uygulanmaktadir (Davaslhigil ve dig., 2004).

Ayrica Anadolu Universitesi’nde de Ustiin Zekalilarin Egitimi Ana Bilim Dal1 lisansiistii
egitim programi mevcuttur. Bu iiniversitede 2007-2008 yillarinda TUBITAK destegiyle
listiinlerin 6zel egitimlerine yonelik ({iniversite tabanli bir program olan Ustiin

Yetenekliler Egitim Programi (UYEP) hayata gecirilmistir.

MEB 2013-2017 Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji Uygulama ve Eylem Plam
olusturmustur. Bu uygulama ve eylem planinda iistiin zekali ¢gocuklarin egitimi ile ilgili
temel ilke ve degerler; yenilik, yaraticilik, 6zgiinliik, esneklik, dinamiklik, farkliliklar
destekleyen egitim ortami ve isbirligi olarak belirtilmistir. Eylem planinda iistiinlerin her
birinin bireysel farkliliklari oldugu bu nedenle de kendilerine 6zgii egitim ihtiyaclar
duyduklart g6z oniine alinarak iistlin zekali bireylerin 6zelliklerini belirlemeye yonelik
Olcme araglarinin gelistirilmesi kararlagtirllmistir. Bununla birlikte iistiinler i¢in dersler
ve kazanimlar dikkate alinarak zenginlestirilmis etkinlikler hazirlanmas1 plan

dahilindedir (Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji Uygulama ve Eylem Plani, 2013).

Bugiin tilkemizde iistiin zekalilarin egitimi ile ilgili gergeklestirilen resmi uygulamalarin
basinda Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) gelmektedir. BILSEM MEB’e bagh
okullarda 6grenim goren iistiin zekal1 6grencilerin orgiin egitim disindaki zamanlarda ilgi
duyduklar1 ve yetenekleri oldugu alanda egitim almalarini saglamak adina agilmistir. Yari

zamanl olarak egitim veren bu kurumlar her 6grenci i¢in bireysellestirilmis 6gretim
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programi ve egitim plani hazirlar. Bir baska ifade ile BILSEM’de standart bir miifredat
yoktur. Burada lider 6gretmenler rehberliginde yaparak yasayarak Ogrenen, yaratici
diisiinebilen, bilimsel arastirma yapabilen, bulus yapabilen ve egitim siirecine aktif olarak

katilan iistiinler yetistirmek amaglanir (BILSEM Y 6nergesi, 2007).

BILSEM’e dgrenci se¢me siireci 6rgiin egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin Bakanlik¢a
hazirlanan gdzlem &lciitiine gdre aday gosterme isi ile baslar. Ogretmenleri tarafindan
aday gosterilen Ogrenciler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan grup
degerlendirme testine alinirlar. Test sonucu yeterli performans gosteren 6grenciler, MEB
uzmanlarinin bireysel incelemesine tabi tutulur. Uzmanlarin onayi ile o6grenciler

BILSEM’de egitim almaya baslar (MEB Tebligler Dergisi, 2007).

BILSEM’ler iistiin zekali cocuklarin dzel egitim ihtiyaclarini karsilamak ve iistiinlerle
egitimdeki boslugu doldurmak i¢in kiymetli bir projedir. Burada egitim goren iistiin
zekali cocuklarin gelecegimizin teminati oldugu dikkate alinarak BILSEM’lerin fiziksel
imkanlarinin iyilestirilmesi, 6gretmen ve 6grenci se¢iminin titizlikle gergeklestirilmesi ve

burada verilen egitimin hep daha 1yi olmasi i¢in ¢aba harcanmasi 6nemlidir.

BILSEM e kabul edilen 6grencilerin énce hazirbulunusluk diizeyleri belirlenir. Ardindan
bu 6grenciler uyum (oryantasyon), destek egitim donemi, bireysel yetenekleri fark ettirici

donem, ozel yetenekleri fark ettirici donem ve proje donemi egitim programlarina

alinirlar. Asagida bu basamaklar sirasiyla agiklanmustir (BILSEM Y onergesi, 2007).

V'

Proje
‘ . Donemi
Ozel
. Yetenekleri
Bireysel Fark Ettirici
Yetenekleri Donem
Dgst.ek Fark Ettirici
Egitim Doénem
Uyum Donemi

Donemi

Sekil 5. BILSEM Egitim Basamaklar1

Uyum Dénemi: Bu donemde BILSEM e gelen 6grencilere bu merkezin gevresi ve fiziksel
imkanlar1 tanitilir. Ogrencilere bilim ve sanat merkezlerinin 6rgiin egitim kurumlarmdan

farkli oldugu anlatilarak merkezin vizyonu ve misyonu agiklanir. Ogrencilerin
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BILSEM’de ne tiir uygulamalar ile karsilasacaklar1 hakkinda onlara bilgi verilir. Uyum
doneminin bir hedefi de &grencilere takim ruhu kazandirmak boylece BILSEM

O0gretmenleriyle ve birbirleriyle biitiinlesmelerini saglamaktir.

Destek Egitim Donemi: Bu donemde 6grencilerin iletisim becerilerine sahip, ¢evresi ve
kendisi ile uyumlu, takim ruhunu yasama gegirebilen, problem ¢dzebilen, paylasimda
bulunmay1 seven, metodolojik diisiinen ve bilimsel arastirma yapabilen bireyler olarak
yetismeleri amaglanir. Bu amagclar dogrultusunda destek egitim doneminde “iletisim
becerileri, bilimsel ¢alisma yontemleri, problem ¢d6zme, aragtirma ve grupla ¢alisma
teknikleri, 6grenme yontemleri, sosyal etkinlikler, yabanci dil ve bilisim” alanlarinda
etkinlikler gerceklestirilir (BILSEM, s.8). Destek egitim donemi tamamlandiginda
ogretmenler kurulu tistlin ¢ocuk hakkinda yapilan biitiin gozlemleri ve alinan doniitleri
bir araya getirerek degerlendirir. Nihai olarak her ¢ocugun ayri ayn ilgi ve yetenek

alanlar belirlenir.

Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Donem: Destek egitim doneminde Ogretmenler
tarafindan 6grencilerin yetenek alanlar1 belirlenmis olur. Bireysel yetenekleri fark ettirici
donemde ise ¢esitli etkinlikler araciligi ile 6grencinin de kendi yeteneklerini kesfetmesi
hedeflenir. Bu donemde gergeklestirilen etkinliklerin esas amaci1 6grencinin yeteneklerini
kesfetmesine yardimci olmaktir. Bu donemin sonunda dgrenciler artik kendilerini hangi
alanda gerceklestireceklerine karar verirler. Bireysel yetenekleri fark ettirici donem
sonunda, 0gretmenler kurulunca gocuga ait biitiin veriler tekrar degerlendirilir ve bdylece

¢ocugun ilgi ve yetenek alani belirlenir.

Ozel Yetenekleri Fark Ettirici Donem: Ozel yetenekleri fark ettirici dsnemde ¢ocuklarin,
herhangi bir disiplin alaninda derinlemesine, detayli ve ileri diizeyde bilgi, beceri ve
davranig kazanmalar1 hedeflenir. Bu doneme gelinceye kadar cocugun yetenekli ve tistiin
oldugu alanlar belirlenmis olup, 6zel yetenekleri fark ettirici donemde iistiin olduklar1
alanlarda proje gelistirebilmek icin Ogrencilerin gereksinim duyduklar1 bilgilerle
donatilmas1 donemine girilmistir. Cocuklarin kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina
varmalarini, kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarini saglamaya yonelik

egitim iste tam bu donemde verilir.

Proje Donemi: Bu donemde, 6zel yetenekleri fark ettirici programda ihtiyaci olan bilgi

birikimine erisen iistiinler bu bilgi birikimi ile beraber yaraticiliklarini da ise kosarak bir
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{iriin ortaya koyarlar. Ustiinlere proje hazirlama konusunda gerekli bilgi ve beceriler
lider/veya danigsman 6gretmenler tarafindan kazandirilir ve proje yonergeleri hazirlanarak
ornekler iistiinlere sunulur. Cocuklar projelerini tercihlerine gore iig-bes kisiden olusan

gruplar halinde veya bireysel olarak hazirlayabilirler.

2.6. Ustiin Zekal Cocuklarin Ogretmenleri

Ogretmen bir baska ifade ile dgretim lideri, sinifinda bulunan Sgrencilerin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak 6grenme yasantisi olusturan kisidir. Her birey kendine
Ozgidiir. Bu nedenle 6gretmenin belki de en 6nemli gorevi, 6grencileri i¢in onlarin
farkliliklarina uygun 6grenme firsatlari saglamak ve gesitli program ve materyal igerigi
sunmaktir (Levent, 2013). MEB (2006) ise Ogretmenlerin temel gorevini; ulusal ve
evrensel degerlere sahip, problem c¢ozebilen, milli egitim ve ilgili disiplin alam
kazanimlarina sahip, 6grenmeyi bilen bireyleri, onlarin ihtiyaclarini dogrultusunda
yetistirmek olarak agiklamigtir. O halde 6gretmenlerin, 6grencilerine bireysel farkliliklar
ihmal etmeden bir 6grenme deneyimi yasatmalari en biiyiik sorumluluklari arasindadir.
Ozellikle kendi icinde de oldukca heterojen bir grup olan iistiin zekali ¢ocuklarin
egitiminde 6gretmenlerin bu sorumluluklari daha da artmaktadir. Ciinkii bu ¢ocuklar,
yasitlarina gore daha hizli 6grenir, 6grenme derinlikleri ve ilgileri yasitlarindan ¢ok
farklidir. Dolayisiyla iistiinler genis kapsamli, zenginlestirilmis ve farklilagtirilmis bir
0zel egitime gereksinim duyarlar (Renzulli ve Reis, 1985). Bir bagka ifadeyle iistiin
zekalilarin egitiminde 6gretmenler, biiyiik bir 6nem sahiptir (Sanders ve Rivers, 1996;
Wright, Horn ve Sanders, 1997). Ciinkii Ogretmenler, iistiin zekali 6grencilerin
tanilanmas1 ve Ozel ihtiyaclarinin anlagilmasi siireclerinde ve tan1 konulduktan sonra

ozelliklerine uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasinda aktif rol oynamaktadir.

Bir 6gretmenin simifindaki {stiin zekali cocugu fark edebilmesi ve bu c¢ocugun
ozelliklerini, yeteneklerini gelistirmesi gerekir. Bu ise ancak 6gretmenin bu konuda bilgili
olmast ile miimkiindiir. Ustiin zekali gocuklarin gretmenleri; nitelikli sorular sorma, sinif
ortamin1 elverisli hale getirme, yaraticilig1 ve iist diizey diisiinme becerilerini gelistirme
ilkelerini temel alarak bireysellestirilmis O0gretim programlar1 hazirlamalhidir (Clark,
2002).

Levent (2013) diistiin zekalilarin egitiminde gorev alan Ogretmenlerin sahip olmasi

gereken nitelikleri su sekilde ifade etmistir:
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v’ Ustiin zekali 6grencilerin 6zelliklerini bilir.

v’ Ustiinlerin ihtiya¢ duyduklar1 egitimi gerceklestirmeye uygun dgretim yontemleri
uygular.

v" Branginda uzmandir.

v' Miifredat farklilagtirma becerisine sahiptir.

v" Cocuklar iist diizey diistinmeye sevk edecek stratejiler kullanir.

v' Ogrencilerin bagimsiz ¢alismalarini tesvik eder.

v" Ogrenci merkezli bir 6gretim ortami olusturur.

v" Ogrencilere bilgi aktaran degil 6grencilerin bilgiye ulasmasina rehberlik edendir.

v" Diizenlidir.

v" Genis ilgi alanina sahiptir.

v" Yaraticidir.

v" Ortalamanin tistiinde bir zekaya sahiptir.

v Yasam boyu 6grenme becerisine sahiptir.

v’ lletisim becerileri ¢ok iyidir.

v" Tutarlidir ve yerinde doniitler verir.

v' Hata yapmaktan korkmaz.

v' Ogrencilerin birbiriyle etkilesim halinde olmasini ister.

v Bireysel farkliliklar1 g6z oniinde tutar.

v’ Cocuklari sever.

v" Gelismis bir mizah duygulari vardur.

v" Yeni seyler 6grenmeye isteklidir.

v’ Idealisttir.

v" Duygusal agidan dengelidir.

v' Sabirlidir.

v' Ozgiiveni yiiksektir.

v Etik degerlere sahiptir.

2.6.1. Ulkemizde BILSEM Ogretmenlerinin Belirlenmesi

Ulkemizde MEB tarafindan 25.07.2007 tarih ve 3562 Sayili Makam Onayu ile yayinlanan
genelge ile BILSEM’lere atanacak dgretmenler icin belirli dlgiitler olusturulmustur. Bu

genelgeye gore sdz konusu oOlgiitler sunlardir:
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1. Son yila ait sicil notunun iyi olmasi sartiyla, son ti¢ yillik sicil notlar1 ortalamasinin
1yl olmasi.
2. Akademik Lisansiistii Egitim Smavindan (ALES) sozel boliimlerde en az 60 ve

sayisal boliimlerde en az 65 puan almis olmak.

Bu sartlar1 saglayan dgretmenler BILSEM’de gretmenlik igin basvuru yapabilir. Bu iki
temel Olgiitiin yan1 sira kendi alaninda veya tistiin zekalilarin egitimi alaninda lisansiistii
egitim yapmak, yabanci dil bilmek, lisans bitirme notu gibi dlgiitler de BILSEM’e
O0gretmen se¢iminde etkili olmaktadir. Ayrica makale, bildiri veya kitap sahibi olmak,
ulusal ya da uluslararasi dlgekte bir projede yer almis olmak BILSEM’e dgretmen
seciminde etkili olan &lgiitler arasinda yer almaktadir (MEB Ustiin Zekalilarin Egitimi

Calistay1 Hazirlik Dokiimani, 2010).

Bu 6lgiitler dikkate alindiginda BILSEM’e 8gretmen segiminde genellikle dgretmenlerin
akademik basaris1 lizerinde duruldugu ancak kisilik 6zelliklerinin g6z ardi edildigi
soylenebilir. Ayrica BILSEM’de gorev yapacak olan dgretmenler akademik anlamda
kendi alanlarinda ¢ok bilgili olsalar dahi hizmet Oncesi egitimleri siirecinde iistiin
zekalilarin egitimine yonelik bir ders almadan egitim fakiiltelerinden mezun
olmaktadirlar. Bu durum oOnemli bir eksiklik olup hizmet i¢i egitimlerle de

tamamlanamamaktadir (Gokdere ve Kiiciik, 2003).

2.6.2. Ustiin Zekallarin Egitimi icin Ogretmenlere Oneriler

Ustiin zekali ¢ocuklarin egitiminde gorev alan dgretmenlerin tasidigi sorumlulugun ne
denli biiytlik oldugu agiktir. Bu sorumlulugu yerine getirirken 6gretmenlerin bazi noktalari
dikkate almalar iistlinlerin egitimini daha etkili ve verimli kilacaktir. Bu noktada Ataman

(2004) iistiinlerin egitiminde gorev alan 6gretmenlere su 6nerilerde bulunmaktadir:

v’ Ustiin zekali gocuklara dgretmenlik yapmaktan endise duymaya gerek yoktur.

v" Bu ¢ocuklara arastirma yapabilecekleri ev 6devleri verilmelidir.

v Ustiin zekali ¢ocuklarin farkli fikirlerini reddetmeden ya da bastirmadan bu
cocuklar ilgiyle dinlenmelidir.

v" Cocuklarin yaraticiliklarini gelistirmeye yonelik etkinlikler tercih edilmelidir.

v’ Ustiinlerin ilgi duyduklar1 alanda proje ¢alismalar1 yapmalaria imkan taninmalidir.

v Ustiin zekali cocuklarin kendi 6grenme hizlarma gore ilerlemelerine firsat

verilmelidir.
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v’ Ustiinlere ayn1 konuda tekrara dayanan uzun ddevler ve rutin gorevler vermekten

kaginilmalidir.

Ustiin zekalilarm &gretmenlerine yukarida sayilanlar kadar &nemli bir diger tavsiye
dgretmenlerin “bilmiyorum” diyebilmeleridir. Ustiin zekali gocuklar merak ettikleri ve o
ana kadar 6gretmenin fazla bilgi sahibi olmadig: bir konuda soru ydneltebilir. Iste bu
durumda &gretmenin “bilmiyorum” diyebilmesi gerekir (Borland, 1989; Oznacar ve
Bildiren, 2012). Ayrica Oznacar ve Bildiren (2012) iistiin zekalilarin 6gretmenlerinin
iistiin cocuklarla empati yapabilme, olaylar1 ¢ok boyutlu yorumlayabilme ve {istiin
¢ocugu baska bir iistiin olan ya da olmayan ¢ocuk ile kiyaslamama 6zelliklerini tagimasi

gerektigini ifade ederler.

2.7. Ustiin Zekah Cocuklarin Aileleri

Bir ¢ocugun diinyaya gelmesiyle birlikte aileler, keyifli ve sorumluluklarin arttig1 yeni
bir déneme baslar. Ustiin zekali olsun ya da olmasin her gocugun yetistirilmesinde en
biiylik sorumluluklardan biri, hi¢ kuskusuz cocuklarin ilk 6gretmenleri olan anne ve
babalarin omuzlarinda yiikliidiir. Bir cocugun iistiin zekali olmas1 durumunda ise ailesinin
sorumluluklarinin daha da biiyiidiigii ifade edilebilir. Ote yandan iistiin zekal1 bir gocugun
anne ve babasi1 olmak oldukga farkli bir deneyimdir. Bu noktaya vurgu yapan Strip ve
Hirsch (2000) iistlin zekali bir cocugun anne ve babasi olmayi, heyecanli oyuncaklarla
dolu bir eglence parkinda yasamaya benzetirler. Ailelerin bazen giiliimseyeceklerini,
bazen nefessiz kalacaklarini, bazen ¢iglik bazen kahkaha atacaklarini, bazen merak ve
saskinlikla ¢ocuklarini seyredeceklerini, bazen donakalacaklarini, bazen gurur duyarken

bazen de sinirlerinin bozulup oturup aglayabileceklerini de s6zlerine eklerler.

Bir bagka ifade ile iistiin zekali bir gocuga sahip olan aileler, ¢ocuklarinin farkli gelisimsel
ozellikleri sebebiyle normal gelisim gdsteren gocuga sahip ailelere gore farkli durumlarla
karsilagirlar (Delisle, 2006; Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2007). Ote yandan carpici
bir sekilde tstlin zekali ¢ocuklarn ailelerinin biiylik bir kismimnin istlin zekali olma
durumu ile ilgili bilgilerinin yeterli olmadigi ve ne yapmalar1 gerektigi konusunda
yetersiz olduklar1 bilinmektedir. Bu aileler ¢ocuklarinda bir farklilik oldugunu saptasalar
dahi bu farkliliga etkili yontemlerle miidahale etmediklerinde bu durum bir dezavantaja

donebilmektedir (Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2007).
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Ustiin zekali ¢ocuklarin sahip olduklar1 yetenekleri besleyebilmek adina ebeveyn
rehberligi bliyiik 6nem tagimaktadir. Aileler; iistiin zekal1 ¢ocuklarin 6z benlik, deger,
tutum, motivasyon, ilgi, sorumluluk duygusu ve duygusal gelisimi agisindan 6nemli rol
oynamaktadir. Bununla birlikte alanyazinda ozellikle okul c¢agina gelinceye kadar
cocuklarin yetenek ve bilissel gelisimlerinde ailelerin 6nemli etkilerinin oldugunu

gosteren farkli calismalar da mevceuttur (Clark, 2002).

Ustiin zekali ¢ocuklar akranlarmmdan farkli olup genel kaliplara uymadiklar1 icin
cogunlukla sosyal uyum sorunlari yasarlar. Bu yiizden aileler, {istiinler i¢in bir liman gibi
olmalidir. Ev ortaminda {stiin zekdli g¢ocugun anlagilmasi, desteklenmesi ve
cesaretlendirilmesi ¢gocugun aile ortami disinda yasadigi zorluklara ragmen gelismesini
sagladig1 gibi ona igsel gii¢ verir (Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2007). Bunun i¢in
anne ve babalar Ustiin zekali ¢ocuklarini bir birey olarak gérmeli, ¢cocuklariyla kaliteli
zaman gegirecek etkinlikler yapmali, ¢ocugunu dinlemeli, esnek olmali ve ¢ocuklarini
anlamaya ¢aligmalidir. Tiim bunlarin yani sira gerek erken ¢ocukluk doneminde gerekse
ergenlik doneminde ailelerinin ¢ocuklarina dogru rol model olmasi da ayr1 bir 6nem

tagimaktadir (Daglioglu ve Alemdar, 2010).

2.7.1. Ustiin Zekallarin Egitimi icin Ailelere Oneriler

Ustiin zekali gocuga sahip ailelerin bu gocuklarin egitilmesi ve desteklenip gelistirilmesi
icin anahtar bir rol oynadig1 siiphe gétiirmez bir gergektir. Nitekim bir cocugun okulda
gecirdigli zaman kesinlikle egitiminin biitiinii degil bir boliimiidiir. Bu nedenle {iistiin
zekalilarin egitimi i¢in okullar ve aileler sorumlulugu paylasirlar (Webb, Gore, Amend
ve DeVries, 2007). Tam da bu noktada New South Wales Department of Education and
Training [NSW DET] (2004) iistiin zekali gocuklar1 yetistirmek igin ailelerin; ev ve okul
isbirligini gliclendirmek, cocuklarinin kendisine 6zgii 6zellikleri ve ihtiyaglari konusunda
okula bilgi vermek, cocuklarinin egitimine dair uygun kararlar vermek ve
degerlendirmelerde bulunmak seklinde ifade edilen 6nemli sorumluluklart olduguna

vurgu yapmistir.

Ailelerin s6z konusu sorumluluklar1 yerine getirebilmeleri i¢in uzmanlar bir takim
onerilerde bulunmuslardir. Davashigil (2004) aileler i¢in Onerilerini; {istiin ¢ocuklarin
meraklarinin giderilmesi, anne babanin iyi bir dinleyici olmasi, ¢ocuklarin tepkilerine

duyarli davranma ve es zamanli olmayan gelisimlerin farkinda olma seklinde siralamistir.
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Ayrica Davasligil ailelerin iistiin zekali ¢ocuklarinin mitkemmeliyet¢ilik egilimlerine
karst duyarli olmalarini, ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini desteklemelerini, calisma
disiplini kazandirmalarini, iistiin zekanin ne anlama geldigini ¢ocuga anlatmalarini ve
cocugun kendi yasam felsefesini olugturmaya yardimci olmalarini 6nermektedir. Burada
es zamanli olmayan gelisim; istiin zekali ¢ocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal
gelisimlerinin birbiri ile paralel gelismedigini siklikla zihinsel gelisimin daha ileride
oldugunu ifade etmektedir. Aileler bu durumun bilincinde olarak ¢ocuklarinin gelisim
diizeylerine uygun davranmalidir. Miikemmeliyet¢ilik egilimi ise {istiin zekali ¢ocuklarda
siklikla goriilen standart iistii beklentiler icinde olmak anlamina gelmektedir. Bu durumda
anne ve babalar ¢ocuklarini her sartta sevdiklerini onlara hissettirmelidir. Davasligil’in
ailelere yonelik Onerilerinden dikkat ¢ekici olanlardan biri de bu g¢ocuklara calisma
disiplini kazandirma olmustur. Ciinkii istiin zekd o alandaki basariyr garanti etmez.
Basar1, cocuklarin diizenli ¢alisma aliskanligina sahip olmasini gerektirir. flave olarak
Ataman (2004) da iistiin zekali ¢ocuklarin aileleri igin su 6nerilerde bulunmustur:

v’ Ustiin zekal ¢ocuklarm da neticede “cocuk” oldugu goz ardi1 edilmemelidir. Diger
cocuklar gibi iistiinlere de aileler disiplinli bir ilgi ve sevgi vermeli, onlarin kisisel
bagimsizlik kazanmasina ve sorumluluk almasina yardimei olmalidir.

v Cocugun {istiin ozellik gosterdigi alanda anne ve babalar yetersiz kalabilir. Boyle
bir durumda aileler ¢ocuklari i¢in imkanlari el verdiginde 6zel ders gibi kolayliklar
saglamalidir.

v" Cocugun okuldaki etkinlikleri burada ne yaptig1 detayh bir sekilde izlenmelidir.

v Ustiin ¢ocuklara mutlu bir aile ortami sunulmalidir. Tartismalar ve bosanmalar
diger ¢ocuklar gibi iistiinleri de olumsuz etkiler.

v' Aileler ¢ocuklarmin hayatin1 bitiiniiyle yonlendirmeye g¢alismamalidir. Diger
cocuklar gibi arkadaslariyla oynamak, televizyon izlemek gibi etkinlikler de bu
¢ocuklarin hakkidir.

v Ustiin zekali g¢ocugun sira dis1 fikirleri ile alay edilmemeli bu fikirler
elestirilmemelidir.

v’ Ustiin ¢ocuklar miize, sanat galerisi gibi yerlere gotiiriilmelidir.

Bu oOnerilere ilave olarak {istiin zekali ¢ocuklarin ailelerinin kendileri gibi {istlin zekal
cocuklara sahip aileler ile dayanigsma i¢inde olmalar1 da iistiin ¢ocuklarin aileleri i¢in
onemlidir. Bu sayede aileler benzer durumda olan diger aileler ile goriis aligverigsinde

bulunabilir ve kendini yalniz hissetmezler (Akarsu, 2001).
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2.8. Fen Bilimleri Egitimi

2.8.1. Fen Bilimleri Egitiminin Onemi ve Ogrenme Alanlar

Fen; fiziksel ve biyolojik diinyay1 agiklamaya ve anlama calisan faaliyetlerin biitlini olup
fizik, kimya ve biyoloji disiplinleri kapsar. Ancak fen bilimlerini sadece fiziksel ve
biyolojik diinya hakkindaki bilgilerin bir toplami olarak nitelendirmek ¢ok dogru degildir.
Fen, ayn1 zamanda bir arastirma siireci ve diisiinme yoludur. Bireylerin arastirma
yapabilmesi ve bilgiye ulasabilmeleri i¢in bilimsel silire¢ becerilerine sahip olmasi
gerekir. Hayal giicii, yaraticilik, elestirel diisiinme, tarafsizlik, sorgulama ve karar verme
gibi diisiinme becerileri de bilimsel ¢alismalar i¢in son derece dnemlidir. Bu nedenle, fen
egitiminde, bireylerin 6grenme istegi icinde olmasi, bilgiye ulasmay1 bilmesi ve bir takim

iist diizey diigiinme becerilerine sahip olmasi hayati 6nem tasimaktadir (MEB, 2013).

Son yillara kadar fen egitiminde genellikle bilgi boyutu iizerinde durulmus yani
Ogrencilere fen bilimlerine iligskin bilgilerin aktarilmasi odak noktasi olmustur. Fakat
adeta bilgi patlamasimmin yasandigi son yillarda artitk hazir bilgilerin bireylere
aktarilmasinin miimkiin olmadig1 anlasilmistir. Bu durum fen egitiminin niteligini
geligtirme fikrini dogurmustur. Aksi halde bireylerin ¢cagin gerektirdigi becerilere sahip
olamadig1 belirlenmistir. i¢inde bulundugumuz ¢agda toplumlarin ilerlemesi, diinyada
bilim ve teknolojide yasanan yarista geride kalmamasi icin bilimsel diigiinen, sorumluluk
alabilen, sorun ¢ézen ve yaraticilig1 yiiksek bireylere ihtiya¢ vardir. Buradan hareketle
son yillarda tiim diinyada bilgi boyutu ihmal edilmeden bir takim becerilerin
kazandirilmasimin hedeflendigi bir fen egitimi uygulamasi giindeme gelmistir (Costa,

1985; MEB, 2013).

Nitekim ABD, Ingiltere gibi ileri gelismislik diizeyindeki iilkelerin egitim sistemlerinin
en Oonemli hedefi fen okuryazari bireyler yetistirmektir. 1960-1990 yillar1 arasindaki
siiregte ABD’de fen egitiminde biiyiik reformlar gerceklestirilmistir. Ozellikle 1989
yilinda American Association for the Advancement of Science (AAAS) tarafindan “Tiim
Amerikalilar i¢cin Fen (Science for All Americans)” raporu yaymlanmistir. S6z konusu
raporda fen okuryazarligi alt1 ¢izilen ve 6n plana ¢ikan bir olgu olarak yer almistir.
Rutherfold’un 2061 projesi ile de her bireyin fen okuryazar1 olmasi1 gerektigi bir kez daha

vurgulanarak fen egitimi programlarinin degistirilmesi tavsiye edilmistir. 2061 projesi,
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fen programlarinda bilgi yogunlugunun azaltilmasini ve Ogretilen bilgilerin giinlikk

hayatta kullanilmasini vurgular.

Bahsedilen projeler dogrultusunda ABD fen programlarinin degerlendirilmesi ig¢in
standartlar olusturma yoluna gitmistir. Buna gore, National Science Education Standarts
(Ulusal Fen Egitimi Standartlar1) ad1 altinda olusturulan ¢ergeveye gore fen programi her
cocugun gelisimine uygun, 6grencilerin giinliik yasantilar1 ile baglantili, 6grencilerin
O0grenmelerine vurgu yapan, diger disiplinler ile iliskili ve Ogrencilerin matematik
anlayisin1 gelistiren nitelikte olmalidir. Ayrica fen programi, Ogrencilere Ogretimin

niteligi artiracak kaynaklara ulasma sans1 vermelidir (National Research Council [NRC],
1996).

ABD’nin fen egitimi noktasinda gergeklestirdigi reformlar diger ilkelerin de ilgisini
cekmis ve fen okuryazari bireyler yetistirme hedefi diger bir¢ok iilke gibi iilkemizde de
on plana ¢ikmistir. Ulkemizde 2005 yilinda degisen ilkogretim Fen ve Teknoloji Ogretim
Programinin vizyonu, fen okuryazari bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir. NRC’ye
(1996) gore fen okuryazarligi; ekonomik tiretkenlige, kiiltiirel ve sivil olaylara katilma ve
kisisel karar vermek i¢in gerekli kavram ve yontemlere hakim olmak demektir. Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda fen bilimleri dersinin genel amaglari su sekilde
belirtilmistir (MEB, 2013, s.8). “Ogrencilerin;
1. Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diigiinsel zenginligi ile heyecanim
yasamalarini saglamak,
2. Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,
3. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,
4. Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,
5. Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olugturmak,
6. Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

-

. Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢ozmede

fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,
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8. Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarin1 saglamak,

9. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢cevre
sorunlarin1 fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarim1 ve bilingli
kararlar vermelerini saglamak,

10. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglari diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre
iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

11. Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarin1 saglamaktir”.

Buradan acgikca goriildiigii gibi fen bilimleri dersi 6gretim programinda ozellikle
vurgulanan iki 6ge bilimin dogasi ve fen okuryazarligidir. Bununla birlikte programin

one ¢ikan diger 6zellikleri soyle ifade edilebilir (MEB, 2013, s.23):

Tablo 6. Fen Bilimleri Programinda Vurgulanan Temel Anlayislar

Daha Az Vurgu Daha Cok Vurgu

Bilginin ezberlenmesi ve hatirlanmasi Beceri ve anlayis gelistirilmesi

Ayrmtili konu kapsami Kavram ve yasama doniik anlayis gelistirme
Testlere dayali 6l¢me ve degerlendirme Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri
Geleneksel dgretim Yapilandirmacilik

Ogretmen ve program merkezli 6gretim Ogrenci merkezli 6gretim

Ortalama 6grenci profiline gore sekillenen 6gretim  Bireysel farkliliklar gz 6niine alinarak 6gretim
Programin kat1 bir sekilde uygulanmasi Programin esnek bir sekilde uygulanmasi
Rekabet odakli bireysel 6grenme Isbirlikli 6grenme

Yukarida belirtilen amaglar dogrultusunda Fen bilimleri dersi i¢in yedi ayr1 §grenme alani

ongoriilmiistiir. Fen dersinin igerigi ve 6grenme alanlari Tablo 7°de gosterilmektedir:

Tablo 7. Fen Bilimleri Dersi Ogrenme Alanlar

Beceri, Anlayis, Tutum ve Degerler ile Tlgili

Konu I¢erigi ile Ilgili Ogrenme Alanlari Ogrenme Alanlari

Canlilar ve Hayat Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
Madde ve Degisim Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
Fiziksel Olaylar Tutum ve Degerler (TD)

Diinya ve Evren
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Konu igerigi ile ilgili O0grenme alanlar1 Fizik, Kimya, Biyoloji ve Astronomi
disiplinlerinin belirli oranlarda bilesimi ile olusturulmustur. Konu igerikleri, 6grencilerin
yaslarindan hareketle biligsel diizeylerine gére somuttan soyuta dogru organize edilmistir.
Bunlarin yani sira, konu igeriginde bireylerin sahip olmasi gerektigi diigiiniilen tutum ve
degerler, bilimsel siire¢ becerileri ve fen-teknoloji-toplum-g¢evre kazanimlar1 da yer
almaktadir (MEB, 2013).

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC): FTTC kazanimlar: ile fen bilimlerini ve onun
dogasini, toplumla ve ¢evreyle olan etkilesimini anlamasi ve bu edindikleri bilgi,
perspektif ve becerileri sorunlara ¢oziim ararken kullanmasi amacglanmaktadir. Bu
baglamda 6grencilerin;

1. Fen ve teknolojinin dogasini, ikisi arasindaki iligskiyi, bunlarin toplum ve cevreyle
etkilesimini anlamasi,

2. Fen ve teknoloji ile ilgili konularda siiregleri ve stratejileri uygulamasi,

3. Yeniliklere kars1 elestirel ve sorumlu tutumlar gelistirmek i¢in gerekli bilgi ve
becerileri gelistirebilmesi,

4. Cesitli bireysel ve sosyal baglamlarda bilimsel kesfin gelisimini, teknolojik
degisimi, gegmisten gilinlimiize insanlarin bilgi ve anlayislarinda meydana gelen
degisimleri anlamasi,

5. Fen ve teknoloji ile ilgili meselelerde ¢esitli degerlerin, bakis agilarinin ve kararlarin
farkinda olmasi ve sorumlu bir sekilde hareket etmesi,

6. Bilimsel siirecleri ve teknolojik ¢ozlimleri sorgulayarak arastirmasi,

7. Fen ve teknolojiyi kullanarak sorumlu ve yaratict ¢oziimler gelistirmesi

beklenmektedir (MEB, 2013).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: BSB kazanimlari ile gozlem, siniflama, 6lgme ve sayilart
kullanma, uzay-zaman iligkilerini kavrama, yordama, 6nceden kestirme, hipotez kurma,
degiskenleri belirleme ve kontrol etme, yaparak tanimlama, model olusturma, deney
yapma gibi beceriler agiklanmistir. S6z konusu beceriler eskiden bilim insanlarina
addedilen ozellikler iken bugilin her bireyin bu becerilere sahip olmasi gerektigi
konusunda otoriteler goriis birligine varmistir (Rillero, 1998). Bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmas1 ve gelistirilmesi Ogrencilerde problem ¢6zme, mantikli ve elestirel

diistinme, karar verme, cevap bulma ve arastirma becerilerini gelistirir. Ayrica
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ogrencilere meraklarini giderme firsati sunar. BSB gelismis bir 6grenci okulda 6grendigi

bilgilerini giinliik hayatta kullanabilir (Temiz, 2001).

SAPA (Science-A Process Approach) BSB’yi temel ve biitiinlestirilmis olmak tizere ikiye
ayirmistir. Temel bilimsel siire¢ becerileri; gozlem yapma, siniflama, iletisim kurma,
6l¢iim yapma, uzay-zaman iligkilerini kullanma, sayilar1 kullanma, sonug¢ ¢ikarma ve
tahmin yapma olarak belirlenmistir. Temel bilimsel siire¢ becerilerinin {izerine insa edilen
ve daha karmasik olan biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri ise degiskenleri
degistirme, verileri yorumlama, hipotez kurma, operasyonel tanimlama yapma ve deney
yapma olarak belirtilmistir. Fen ve Teknoloji ders programinda ise BSB Tablo 8’de
gosterildigi gibi simiflandirilmistir (MEB, 2013):

Tablo 8. BSB'nin Siniflandirilmasi

BSB Tiirii Bilimsel Siire¢ Becerisi

Gozlem
Karsilagtirma-Siniflama
Cikarim Yapma
Tahmin
Kestirme
Degiskenleri Belirleme
Hipotez Kurma
Deney Tasarlama
Deney Malzemelerini ve Arag-Gereglerini
Tanima ve Kullanma
Deney Diizenegi Kurma
Degiskenleri Kontrol Etme ve Degistirme
Islevsel Tanimlama
Olgme
Bilgi ve Veri Toplama
Verileri Kaydetme
Veri Isleme ve Model Olusturma
Analiz ve Sonug¢ Cikarma Yorumlama ve Sonug Cikarma
Sunma

Planlama ve Baslama

Uygulama

Bireylerin bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmalarinin da en az bilgili olmak kadar
onemli oldugu goriisiiniin hakim oldugu son yillarda ulusal ve uluslararas1 diizeyde
yapilan bazi smavlar 6grencilerin bir konu alan1 hakkindaki bilgi diizeyinden daha ¢ok
bilimsel siire¢ becerilerini ne kadar etkili kullandiklarini1 belirlemeye c¢aligsmaktadir.
Ornegin; Ugiincii Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi (Third International

Mathematics and Science Study-TIMSS) olarak adlandiritlan TIMSS-1999
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arastirmasindaki fen sorularinin %8’i bilimsel arastirma ve bilimin dogasi alani ile
ilgilidir. Bir bagka deyisle bu sorular 6grencilerin bilimsel yontem, deney yapma, bilimsel
Olctimler gerceklestirme, bilimsel araglar1 kullanma, veri toplama ve verileri yorumlama
becerilerini degerlendirmek igin sorulmaktadir (Bagci-Kilig, 2003). Bu sinavlarin
sonuglar1 ise iilkemiz igin hig i¢ acic1 degildir. Ulkemiz bu smavda 38 iilke icinde 33.
olmus ve uluslararasi ortalamanin altinda kalmistir (1999). Takip eden yillarda ise 50
ilkenin katildig1 TIMSS 2007°de tilkemiz fen bilimlerinde 50 {ilke arasinda 31. sirada yer
alirken 45 iilkenin katildigr TIMSS 2011°de 21. olmustur. 2015 Yilinda gergeklestirilen
TIMSS’de iilkemiz 8. Sinif fen basarisinda 39 {ilke arasinda 21. sirada yer almistir.
Tiirkiye’nin uluslararas1 diizeydeki bu gibi basarisizliklar1 iilkemiz fen egitiminde

Ogrencilere bilimsel siire¢ becerilerinin yeterince kazandirilmadigini isaret etmektedir.

Tutum ve Degerler: TD kazanmimlan ile algilama, tepkide bulunma, deger verme,
orgiitleme ve yasam tarzi gelistirme amaglanmistir. Zira fen egitiminde 6grencilerin
O0grenme deneyimlerinin etkililiginin artirilmast ancak zihinsel siiregleri etkileyen
duyusal bilesenlerin dikkate alinmasi ile miimkiindiir (Y1lmaz ve Cavas, 2007). Ote
yandan 6grencilerin bilime ve fene yonelik olumlu tutumlara sahip olmasinin ¢ok énemli

olarak goriildiigii giinlimiizde fen egitimi anahtar bir rol oynamaktadir (Dékme, 2005).

Fen programinin istenilen hedeflere ulasabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken en 6nemli
noktalardan biri siiphesiz ki 6grencilerin bireysel farkliliklarinin géz 6niine alinmasidir.
Ogrenciler arasinda cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, dogustan gelen baz1 yetenekler gibi
etkenlerden kaynaklanan bireysel farkliliklar olabilir. Bu dogrultuda fen programi
uygulanirken 6grencilerin bireysel farkliliklarina, 6zel ihtiyaclarina ve imkanlarina uygun

O6grenme ortamlar1 gelistirilmelidir (Camci Erdogan, 2014).

Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar agisindan dikkat edilmesi gereken gruplardan biri
kendi i¢inde de oldukca heterojen 6zellik gosteren iistiin zekali 6grencilerdir. Bu nedenle
MEB (2013) fen dersi programinda da fen alaninda {istiin basar1 gosteren 6grencilerin fen
egitimi sirasinda uygulanmasi i¢in bazi Oneriler getirilmistir. S6z konusu oneriler su

sekilde siralanabilir:

1. Ogrencilerin fendeki 6zel becerilerine yasitlari, dgretmenleri ve aileleri tarafindan

deger verilmesine,
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2. Bilgi ve becerilerini kendi hizlarinda gelistirmelerine imkan taniyacak nitelikte
zorlayici alternatif 6grenme etkinliklerinin uygulanmasina,

3. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye ydnelik 6grenme deneyimlerinin
olusturulmasina,

4. Yaraticiligi, hayal giiclinii ve elestirel diislinmeyi tesvik eden etkinliklerle

O0grenmesine onem verilmelidir.

Camc1 Erdogan (2014), iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin yasitlarindan daha hizli ve
kolay ogrendiklerini ayrica yasitlarindan farkli sosyal-duygusal ve kisilik 6zellikleri
oldugunu bu nedenle de MEB (2013) tarafindan iistiinlerin fen 6grenmeleri i¢in yukarida
siralanan Onerilerin yetersiz kalacagini ileri siirerek iistiinler i¢in farkli bir fen 6gretimi

yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

2.8.2. Ustiin Zekali Ogrenciler icin Fen Egitimi

Fen bilimi; bilginin dogasini kavrama, var olan bilgiyi anlama ve yeni bilgi liretme siireci
olarak tanimlanabilir (YOK/ Diinya Bankas1, 1997). Baska bir ifadeyle fen bilimi doga
bilimidir. Ustiin zekali ¢ocuklar da gevrelerinde olup biteni anlama gayretinde ve
merakindadir. Bu iki veriye dayanarak iistiin zekalilarin genellikle fen bilimlerine karsi
ilgi duyduklarini s6ylemek miimkiindiir (Gallagher, 2006; Smutny ve Von Fremd, 2004).
Nitekim Gallagher (2006) fen bilimlerinin iistiin zekal ¢ocuklar i¢in dogal bir cazibesi
oldugunu ifade eder. Ote yandan fen, muhakeme becerisi gerektiren bir bilim dalidir ve
tstiinler ileri diizeyde muhakeme yetenegine sahiptir (Brody ve Stanley, 2005). Buna
gore listiin zekali cocuklarin tasidigi ozelliklerin, fen bilimlerinin dogasi ile oldukca
paralel oldugu sdylenebilir. Ustiin zekali ¢ocuklarin sahip olduklari 6zel yeteneklerini
gelistirmenin en iyi yolu flstlinlerin zorlanmasidir (challenge) ve fen dersi iistiin
zekalillarin  zihinlerini ve meraklarim1  zorlamakta dolayisiyla potansiyellerini
gelistirmekte en etkili derstir (Colangelo, Assouline ve Gross, 2005; Singh, 2008;
VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2006).

Ancak iistiin zekali 6grencilerin fen egitimi siirecinde sergiledikleri basarilarinin veya
performanslarinin ¢okta beklendigi gibi olmadigi gozlenmektedir. Bu nedenle iistiin
zekali cocuklarin fen egitimindeki kapasitelerini destekleyecek ve onlar1 gelistirecek yeni

fen standartlar1 hakkinda daha fazla ¢aba harcamak gerekmektedir (Singh, 2008).
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Bugiiniin {istiin zekali ¢ocuklarinin gelecekte bilim insanlarindan bazilar1 olacag:
diisiiniilerek bu ¢ocuklara okullarda kesif yapmak i¢in zaman verilmeli ve bir bilim insan1
gibi ¢alisma deneyimleri saglanmalidir (Sternberg, 1982). VanTassel-Baska (1997),
iistiin zekalilar i¢in aktif 6grenme, problem ¢dzme, iiniteler i¢inde derinlemesine ¢aligma
ve bagimsiz 6grenme gruplart odakli bir fen egitimi siireci Onerir. Problem temelli,
uygulamaya dayali ve o6grenci merkezli fen egitimi {stiin zekali ¢ocuklarda diger
yontemlere kiyasla anlamli derecede daha fazla heyecan, etkilesim ve derse etkin katilim
istegi olusturmaktadir (VanTassel-Baska, Bass, Ries, Poland ve Avery, 1998). Ustiin
zekali ¢ocuklar icin materyalleri degerlendirmeye yonelik gerceklestirilen bir ¢alismada
ise fen dersi kitaplarinin iistiinler igin yetersiz kaldig1 tespit edilmistir. Ustiin zekalilarin
egitimi siirecinde onlara arastirma yapma imkani saglayan, problem ¢dzme etkinlikleri
iceren ve Ustiin zekali gocuklar: list diizey diisiinmeye sevk eden sorgulama temelli

modiiler materyaller kullanilmalidir (Johnson, Boyce veVan Tassel-Baska, 2013).

Ustiin zekali 6grencilerin fen alaninda sahip oldugu 6zellikler bilimsel merak, bilissel
yetenekler ve iist biligsel yetenekler olmak iizere ii¢ grup altinda toplanabilir. Ustiinlerin
bilimsel merak 6zelligi ile ilgili durumlar sunlardir:

v' Veri toplama ve derleme gibi ilgi alanlarina sahip olma,

v" Nesneleri toplama, siralama ve smiflamaya ilgili olma,

v Etrafindaki nesneler ve ¢evreler ile ilgili yogun bir merak duygusuna sahip olma,

v Bilimsel olgu ve olaylar1 aragtirmaya ilgili olma,

v Gozlem yapma ve soru sorma egiliminde olma,

v' Gozlemledikleri olaylarin sebebini anlama istegi,

v Fen ile ilgili terimlerin koklerine dair ilgi,

v" Fenin bir alani ile ilgili olma,

v" Deneylerin sonuglarini sayarak ya da tartarak olgme istegidir.

Ustiin zekali cocuklarin bilissel yetenekleri ise asagidaki gibi olabilir:
v" Yeni seyler 6grenmeye hazir ve istekli olma,
v" Formal bilimsel geleneklerin farkinda olma ve onlari kullanma,
v" Yasitlarina gore ¢ok daha genis bir bilimsel kelime haznesine sahip olma,
v’ Kavramlari hizlica 6grenme,
v" Yeni bilgiler ile zaten sahip olunan bilgileri iligkilendirme,

v Bilimsel gergekler ve kavramlar arasinda mantikl iligkilendirmeler yapma,
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v Ogrenilen bilgiler ile yetinmeyerek bilinmeyenlere dogru gitme istegi,

v" Olay ve olgular agiklarken bilimsel bilgileri kullanma,

v' Bilimsel bir arastirmanin basamaklarini algilayarak sonuglar basarili bir sekilde
tahmin etme yetenegi,

v" Model iiretme,

v" Yaratici ve mantikli agiklamalar gelistirme,

v" Soyut diisiinebilme yetenegi,

v" Degiskenleri kontrol etme, hipotez kurma ve Kestirimde bulunmaya istekli olma,

v' Verilerde baglantilarin belli olmadig desenleri tanimlama,

v" Farkli veri toplama veya hipotez test etme stratejileri onerme

Fen alaninda {iistlin zekali ¢ocuklarin sahip oldugu {ist bilissel olgunlugu isaret eden
durumlar da su sekilde siralanabilir:

v’ 1lgi ve dikkatini uzun siire devam ettirebilme,

v" Giiglii bir motivasyona sahip olma,

v" Kendi diisiinmeleri ve 6grenmelerini yansitabilme,

v" Bir konunun béliimlerini hizlica ve kisaca anlayabilme,

v" Gergeklestirdikleri etkinliklerde {istiin performans gostermek igin ¢alisma,

v" Derinlemesine bir anlayisa sahip olma istegidir (Taber, 2007).

Ustiin zekal 6grencilerin yukarida bahsedilen 6zelliklerine uygun bir fen egitimi almak
onlara taninan bir ayricalik degil onlarin haklaridir. Ancak iistiinlerin okullarinda maruz
kaldiklar1 egitim, genellikle onlarin ihtiyag duyduklar1 zenginlestirilmis fen
etkinliklerinden ¢ok uzaktir (VanTassel-Baska, 2006). Egitimciler siklikla {istiin zekali
Ogrencilere serbest arastirma yapma ve bulus firsati tanidiklarinda egitim ortamini
iistlinlere gore desenlediklerini diisliniirler. Ancak bu uygulamalar her ne kadar {istiin
Ogrencilerin soru sorma ve sorularina cevap bulma yeteneklerini ivmelendirse de gergekte
yeterli degildir (Meador, 2003). Bu baglamda {iistiin zekalilar i¢in fen egitimi hususunda
bir takim eksiklikler ve acilen ¢oziim gerektiren sorunlar oldugu ifade edilebilir. S6z
konusu eksiklik ve sorunlardan hareketle iistiinlere verilen fen egitiminin daha nitelikli
bir sekilde gergeklestirilebilmesi i¢in aragtirmacilar, istiinlerin fen egitiminde dikkat

edilmesi gereken onemli noktalar1 belirtmislerdir. Bunlar su sekilde siralanabilir:

1. Ustiin zekali &grencilerin dzelliklerine ve yeni fen egitimi anlayigma uygun

miifredat modelleri gelistirilip uygulanmalidir.
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2. Ustiinler igin fen egitimine ozel gelistirilen miifredat uygulanirken egitimde
kullanilan arag¢ gereglerin degismesi gerekir.

3. Ustiin ¢ocuklarin fen bilimlerine yonelik meraklarin1 destekleyen Ogretim
etkinliklerinin kullanilmasi 6nemlidir.

4. Fen ile ilgili pedagojik icerik bilgisine sahip ve miifredattaki felsefe degisiminin
Oonemini farkinda olan ve bu degisiklikleri 6gretimine yansitma becerisine sahip
Ogretmenlerin yetistirilmesi gerekir.

5. Ustiinler icin gerceklestirilen fen egitimi etkinliklerine uygun degerlendirme
yaklagimlar1 kullanilmalidir.

6. Yukarida bahsedilen tiim etmenlerin birlikte ise kosulmasini saglayacak sekilde
degisim modellerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

7. Ogrencilerin fen bilimleri ile ilgili temel bilgilere sahip olmas: gerekir.

8. Cocuklar bilimsel arastirmalarini gergeklestirirken isbirlikli egitim ortamlarinda
calismalidir (VanTassel-Baska, 2006).

9. Ustiinlerin fen egitiminde en etkili yol ¢ocuklara bilimsel aragtirmalar
yaptirilmasidir. Bu nedenle iistiinlerin fen egitiminde en gerekli strateji bilimsel
arastirmadir (Jacobson ve Bergman, 1980).

10. Ustiinler igin fen egitimi programi; teori olusturma, problem tespit edip ¢6zme,
hipotez kurup test etme, deney yapma ve sonuca varma becerilerine odaklanmalidir.
Bir bagka ifade ile iistlin zekalilar i¢in fen egitimi bilimsel siire¢ becerileri temeline
dayanmalidir (Halkitis, 1990; VanTassel-Baska, 2006).

11. Ogretmenler  derslerini  planlarken  dgrencilerin  sordugu  sorulardan
yararlanmalidir. Yani Ogretmen, Ogrencilerin sordugu sorulardan onlarin
ozelliklerini ve gereksinim duydugu egitim tipini anlamalidir (Meador, 2003).

12. Ogretmen iistiinler i¢in fen egitimi planlarken oldukga planli olmali yani egitim
stirecinden beklentilerini agik ve net bir sekilde saptamalidir (Meador, 2003).

13. Ustiin zekal gocuklarmn kavramlar1 hizli ve kolay dgrendikleri bilinmektedir. Bu
nedenle istiinler i¢in fen egitiminin kavramsal 6grenme odakli gergeklestirilmesi
onerilebilir (Ngoi ve Vondracek, 2004; Ngoi ve Vondracek, 2005).

14. Ogrencilerde {ist bilis becerilerinin ve muhakeme giiciiniin gelistirilmesi
onemlidir (Ngoi ve Vondracek, 2004; Ngoi ve Vondracek, 2005).

15. Ogrenci 6grenme ortaminda arastirmact rolii ile yer almalidir (Ngoi ve

Vondracek, 2004; Ngoi ve Vondracek, 2005).
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Camc1 Erdogan (2014) fen 6gretim programinin iistiin zekali 6grencilere uygun hale
getirilmesi i¢in gii¢lendirilmesi gereken davranislar, gelistirilmesi gereken beceriler ve
anlatilmas1 gereken kavramlar bilesenlerinden olusan Onerilerde bulunmustur. S6z

konusu oneriler Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Fen Ogretim Programim Ustiinlere Uygun Hale Getirme

Giiclendirilmesi Gereken Gelistirilmesi Gereken Anlatilmasi Gereken
Davranislar Beceriler Kavramlar
Merak Aragtirma Diinya, Yasam, Fiziksel ve
Ozgiinliik Sorgulama Teknolojik Bilimlerden
Yaraticilik Bilimsel Siire¢ Becerileri Tiretilmis Tiim Kavramlar
Isbirligi Rapor Yazma Bilimsel Yontem Bilesenleri
Risk Alma Arastirma Makalesi Yazma
Sebat Bilimsel Araglar1 Kullanma
Duyarlilik Fen Okuryazarligi
Acik Fikirlilik Bilgi
Bagimsiz Diisiinme Anlama
Oz-Elestiri Uygulama
Yasayan Seylere Saygi Analiz
Cevreye Saygi Degerlendirme

Sentez

VanTassel-Baska’ya (2006) gore iistiin zekalilar igin 6ngériillen fen egitimi hayata
gecirilir ise bu ¢ocuklar;

v" Bilimsel arastirma yapabilecek yeterlige erisir.

v' Arastirma problemi tanimlayabilir.

v Bir hipotez olusturabilir.

v Hazir bir deney diizenegi ile ¢alisabilir veya bir deneyin gerceklestirilmesi

asamasinda yardimci olabilir.

v' Arastirma problemine cevap arayacak sekilde gozlemler yapabilir.

v" Temel grafikleri olusturabilir ve diyagramlar1 tanimlayabilir.

v" Verileri en uygun sekilde kaydedebilir.

v' Veri tablolar1 ve grafikleri olusturarak verileri analiz edebilir.

v" Deney sonuglarini yorumlayabilir.

v Karsilastig1 benzer problemlerle ilgili fikir yiriitebilir.

v" Bilimsel iletisim kurma becerisine sahip olur.

Ulkemizde iistiin zekalilarin egitimi ile ilgili ¢aligmalar diger iilkelere gore ge¢ kalmustir

(Gokdere ve Cepni, 2003). Ayrica iistiin zekalilarin 6zel egitim imkanlar1 BILSEM’ler
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ile sinirhidir (Camci Erdogan, 2014). Bu nedenle iilkemizde de iistiin zekalilar icin etkili
bir fen egitiminin istiinlerin dogustan getirdikleri merak, ilgi, yaraticilik, liderlik,
stiphecilik ve muhakeme gibi 6zelliklerine paralel sekilde desenlenmesi gerektigi ifade
edilebilir. Ustiinlerin fen egitiminde, cocuklara fen ile ilgili temel bilgilerin
kazandirilmas1 ayni zamanda da bu bilgilerin test edilebilecegi egitim ortamlarinin
olusturulmas1 gerekmektedir. Ustiin zekalilar i¢in fen egitimi uygulamalar1 ¢ocuklarin
problem iiretip bu problemlere cevap arayacaklari bir siireci kapsamalidir. Bir bagka ifade
ile ustliin zekadli cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilip gelistirilmesi
gerekmektedir (VanTassel-Baska, 2006). Ustiinlerin fen egitiminde bilimsel siirec
becerileri kadar onemli ve O6grencilere kazandirilmasi gereken bir diger beceri ise
yaraticiliktir. Zira Saxena’ya (1994) gore fen, yasamin her evresini etkileyen yaraticilik
ogelerini igeren bir siirectir. Ogretmenler, iistiinlere onlarm bilimsel diisiinme ve
yaraticilik becerilerini ayrica hayal giiclerini gelistirebilecekleri bir 6grenme ortami
sunmalidir (Meador, 2003). Bu siirecte ise otantik, 6zgiin ve profesyonel etkinlikler tercih
edilmelidir (White, 2005). Boyle bir fen egitiminin amac1 lstiinleri yaratici iiretkenler

haline getirmektir.

2.9. llgili Arastirmalar

2.9.1. Ustiin Zekalilar ile Tlgili Arastirmalar

Arastirma boyunca ¢alisilan alana dair detayl bir alanyazin taramasi yapilmistir. Konu
ile 1lgili alanyazin okumast Merriam’in (1998) da belirttigi gibi aragtirmanin en basindan
baslanarak siire¢ boyunca devam etmistir. Alanyazin incelendiginde ise iistiin zekalilarin
egitimi ile ilgili arastirmalar son yillarda hiz kazanmis olsa da bu alanda heniiz biiyiik
bosluklar bulundugu gozlenmektedir. Bu alanda gergeklestirilen arastirmalar
alanyazindaki diger egitim alanlar1 ile kiyaslandiginda olduk¢a sinirli sayidadir. Bu

boliimde sinirh sayidaki arastirmalardan dikkat ¢ekici olan bazilar1 tanitilmaktadir.

Chan (2000), iistiin zekali 6grencilerin aday gosterilmesi asamasinda kullanilmak {izere
bir dlgek hazirlamistir. Olgegin aile kismi, dgrencilerin aileleri tarafindan 6gretmen kismi
da o6gretmenler tarafindan doldurulmustur. Sonra dgrencilere dair aile ve 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar Kkarsilastirilmistir. Ogretmen ve aileler iistiin zekali ¢ocuklarin;
sorumluluk sahibi, 6zgiivenli, kendi basina 6grenen, soyut diislinme yetenegine sahip

i¢sel odakli bireyler olduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte katilimcilarin {istiinlerde
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gozlemlediklerini belirttikleri diger Ozellikler; ilgi duyduklar1 alanlarda yiiksek
motivasyon, liderlik, mizahi yetenek, nese, sira dis1 cevaplar verme ve yaraticilik

olmustur.

Gokdere ve Ayvact (2004) smif 6gretmenlerinin iistiin zekali cocuklar hakkindaki bilgi
seviyelerini belirlemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmigler ve bu arastirma
sonucunda katilimcilarin {stiin - zekalilik konusundaki bilgi seviyelerinin yeterli
olmadigini1 belirlemislerdir. Moore (2009) ise ilkogretim Ogrencilerinde akademik
ustiinliigiine dair 6gretmen algilarin1 belirlemek amaciyla bir metafor caligmasi
gerceklestirmistir. Bu aragtirmaya gore Ogretmenler, ustiin yetenekli ¢ocuklarin

tanimlanmasi ve egitimleri konusunda olumlu goriislere sahiptir.

Daglioglu (2002) matematik alaninda iistiin bes alt1 yas grubu cocuklar1 belirlemeye
yonelik bir aragtirma gerceklestirmistir. Bu arastirma sonucunda, ¢ocuklarin matematik
yetenegini, 6gretmenlerin ailelerden daha iyi degerlendirdigi ancak ¢ocuklarin zihinsel
yeteneklerinin ve yaraticiliklarinin degerlendirilmesinde tam tersi bir durumun séz

konusu oldugu ortaya konulmustur.

Van Tassel-Baska ve Johnson (2007) iistiin zekali ¢ocuklarin 6gretmenlerinin tagimasi
gereken nitelikleri belirlemek iizere bir arastirma yapmislardir. Bu arastirmada iistiin
zekali cocuklarin 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler on temel baslik altinda
standartlastirilmistir. Bu bagliklar; tistiin zekali 6grencilerin egitimlerinin gerekgeleri,
ogrencilerin 6zellikleri, 6grenciler arasindaki bireysel 6grenme farkliliklari, 6gretim
stratejileri, sosyal etkilesimler, dil ve iletisim, 6gretim siirecini planlama ve 6gretimi

degerlendirme, etik uygulamalar ve isbirligi olmustur.

Eckstein (2009) ve Karaduman (2012) iistiin zekali 6grencilerin egitim modelleri {izerine
arastirmalar gerceklestirmislerdir. Karaduman (2012), tistiin zekal 6grenciler igin Paralel
Miifredat Modeli esasina dayali olarak farklilagtirilan geometri 6gretiminin, yaratici
diisiinme ve akademik basari {izerine etkisini incelemis ve farklilastirmanin iistiin zekal
cocuklarin geometri basarilarini ve yaraticiliklarim1 anlamli sekilde artirdigini tespit
etmistir. Eckstein (2009) ise istiin zekali Ogrenciler icin zenginlestirme modelini
degerlendirmeye yonelik bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmaya katilan 21 ortaokul
Ogrencisi zenginlestirme programini basarili bulduklarini ifade etmislerdir. Benzer

sekilde Camci Erdogan (2014), Calikoglu (2014), Kok (2012), Ogretme (2001) ve
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Ozyaprak (2012); fen bilimleri ve matematik alanlarinda iistiin zekalilarin egitiminde
farklilastirma modelini degerlendirmeye yonelik ¢alismalar gergeklestirmislerdir. Bu
arastirmalar, farklilastirmanin iistiin zekali 6grencilerin ders basarilarini, derse yonelik
tutumlarini, bilimsel siire¢ becerilerini, yaraticilik ve uzamsal yeteneklerini anlaml

derecede artirdigini ortaya koymustur.

Miifredat farklilastirma tizerine Kanevsky (2011) tarafindan gergeklestirilen bir
arastirmada tUistiin zekali olan ve olmayan 6grencilerinin miifredat farklilastirma tercihleri
arastirillmistir. Bu arastirmada, 416 istiin zekali ve 230 istiin iistiin zekali olmayan
dgrenciye Ogrenme icin Olasiliklar Olgegi (Possibilities for Learning Scale) uygulanarak
veri toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda hem iistiin zekali olan hem {istiin zekal
olmayan Ogrencilerin 6grenme hizlarima uygun ve calisma arkadaslarini kendilerinin
secebildigi bir 6grenme ortamu tercih ettikleri belirlenmistir. Ustiin zekali olan ve
olmayan Ogrencilerin farklilagtirma tercihleri arasindaki en belirgin fark ise Ustlinlerin
daha karmasik ve miifredat dis1 bilgiler 6grenmeyi, bazen isbirlikli ¢calismay1, fikirler
arasmda baglanti kurmay1 ve kendi iiriin formatlarimi secebilmeyi istemeleridir. Ustiin
zekali 6grencilerin sinifin geri kalanin1 beklemek istemediklerini belirtmeleri de bu

arastirmanin bir diger sonucudur.

Rash ve Miller (2000), tistiin zekali 6grencilerin 6gretmenlerinin iistiin zekali 6grencilerin
egitimi  swrasindaki  uygulamalarinin  incelenmesi  amaciyla bir  arastirma
gerceklestirmiglerdir. 135 6gretmenden elektronik posta yolu ile veriler toplanmistir. Bu
arastirmaya gore, katilimci Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ve lstiin zekalilarla

caligma siireleri ile farkli yontemler kullanmalar1 arasinda pozitif bir iligki vardir.

BILSEM fen bilimleri etkinlikleri {izerine Caylak (2009) tarafindan gerceklestirilen bir
aragtirmada ise etkinliklerin genellikle uygulama diizeyinde oldugu belirtilmistir.
Etkinlikler gergeklestirilirken en fazla kullanilan yontemler ise anlatim, tartisma ve
gOsterip yaptirma olarak belirlenmistir. Bununla birlikte gosteri, soru-cevap ve deneyler
de BILSEM fen bilimleri etkinlikleri gerceklestirilirken siklikla kullanilan ydntem ve
teknikler arasinda yer almaktadir. Ayrica BILSEM 6gretmenleri {istiin zekali 6grencilerin
bilime kars1 ilgi duyduklarini, gerceklestirilen etkinliklerde olumlu bir tutum icinde

olduklarmi ifade etmistir. Bunu destekler sekilde iistiin zekali dgrenciler, BILSEM’de
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kazandiklar1 bilgi, beceri ve deneyimlerin kendileri i¢in faydali oldugunu diisiindiiklerini

ifade etmislerdir.

BILSEM fen bilimleri etkinlikleri gergeklestirilirken en fazla kullanilan yontem ve
teknikleri belirlemeye yonelik bir bagka ¢alisma Aktepe ve Aktepe (2009) tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu calismada iistiin zekali dgrenciler, BILSEM 6gretmenlerinin
problem ¢6zme, proje tabanli 68renme, gezi-gdzlem ve rol oynama yoOntem ve
tekniklerini fazla kullanmadiklarmi belirtmislerdir. Katilimcilara BILSEM fen
faaliyetlerinde kullanilmasinmi istedikleri yontemler soruldugunda ise katilimcilar;
BILSEM’de deney yapma, gezi-gbzlem, soru-cevap ve rol oynama ydntemlerinin
kullanilmasini arzu ettiklerini 6gretmenlerinin ders anlatmasim istemediklerini ifade

etmislerdir.

2.9.2. Ustiin Zekahlar ve Fen Egitimi Konusunda Gergeklestirilen Arastirmalar

VanTassel-Baska, Bass, Ries, Poland ve Avery (1998) iistlin zekalilar i¢in fen egitimi
konusu ile ilgili 6ncii sayilabilecek ve bu alan tizerine dikkatlerin toplanmasina aracilik
eden bir arastirma gerceklestirmislerdir. Bu arastirmada arastirmacilar, iistiin zekal
ogrenciler i¢in Entegre Miifredat Modelini esas alarak “Acid, Acid Everywhere (Asit,
Asit Her Yerde)” diinitesini bilimsel siire¢ becerileri entegre ederek islemisler ve
iistinlerin bilimsel siire¢ becerilerindeki gelismelerini incelemislerdir. 45 deney ve 17
kontrol grubu ile 1472 iistiin zekadli 6grenci ile calisilan oldukca genis kapsamli bu
aragtirmada veriler Fowler’in (1990) Diyet Kola Testi (The Diet Cola Test) aracilig ile
toplanmistir. Ogrencilerin deney tasarlayabilme becerilerini test etmeye ydnelik bu test
ile toplanan verilerin analizi sonucu, deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siireg
becerilerinde anlamli bir artig tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler deney grubunda yer
alan tstiin zekali 6grencilerin motivasyon ve ilgilerinin kontrol grubu 6grencilerinden

daha olumlu oldugunu bildirmislerdir.

Yine Entegre Miifredat Farklilagtirma Modeli ¢er¢evesinde probleme dayali 6grenmenin
entegre edildigi bir fen dgretiminin iistiin zekali olan ve olmayan Ogrencilerin bilimsel
siire¢ becerilerine etkisini inceleyen bir diger arastirma Conger (2000) tarafindan
gergeklestirilmistir. 26 6grenci ile karma bir smifta gercgeklestirilen bu aragtirmanin

sonuglar1 deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermistir. Bir
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baska ifade ile probleme dayali 6grenme entegre edilerek farklilastirilan bir fen 6gretimi,

Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir degisiklige sebep olmamustir.

Watters ve Diezmann (2000) iistiin zekalilarin egitimi igin bir diger model olan
zenginlestirme ile ilgili bir arastirmaya imza atmislardir. Bu arastirmada iistiin zekal
Ogrencilere on hafta boyunca zenginlestirme etkinlikleri ile fen egitimi
gerceklestirilmistir. Bu etkinlikler; {istiinlerin potansiyellerini zorlama, problem ¢6zme
ve list diizey diisiinme becerilerini gelistirme ayrica fen ile birlikte matematigi entegre
etme cergevesinde secilmistir. Aragtirmanin sonuglar iistliin zekali 6grencilerin otonom
ogrenenler olduklarini ve zenginlestirme etkinliklerinin onlarin ilgi alanlarini genislettigi,
problem ¢ézme ve bagimsiz bilgi edinme becerilerini ayrica 6zgiivenlerini arttirdigini
gostermistir. Ote yandan Stake ve Mares (2001) fen programini zenginlestirme
modelinin, iistiin zekali 6grencilerin fene yonelik tutum ve fen ile ilgili kariyer yapma
diisiincelerine etkisini incelemek tizere bir arastirma yapmislardir. 330 iistlin zekal lise
ogrencisinin katilimi ile gergeklestirilen arastirma sonucunda etkinliklerin katilimcilarin
fene yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olusturmadigini ancak fen ile ilgili kariyer

yapma diislincelerini olumlu etkiledigi ileri siiriilmiistiir.

Kanli (2008) farkli biligsel ozelliklere sahip {istiin zekali Ogrencilerin akademik
ithtiyaclarim1 karsilayacak bir Fen ve Teknoloji programi gelistirip uygulamak ve bu
programi degerlendirmek amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmada Fen ve
Teknoloji dersi altiner siif “Yasamimizdaki Elektrik™ {initesi iistiin zekali 6grenciler i¢in
probleme dayali 6grenme yontemi entegre edilerek islenmistir. 25’1 deney, 23’1 de
kontrol grubunda olmak {izere toplam 48 Ogrenci ile arastirma gergeklestirilmistir.
Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 Elektrik Unitesi Basar1 Testi, Torrance
Yaratict Diisinme Testi ve Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olgegi’dir.
Arastirmanin sonuglarina gore, istiin zekali 6grencilere yonelik hazirlanan program
ogrencilerin elektrik {initesindeki basari ve fen Ogrenimine yonelik motivasyon
diizeylerini artirirken, yaratict diislinme puanlart arasinda anlamli bir farka neden

olmamustir.

Singh’in (2008) doktora tezi kapsaminda gergeklestirdigi aragtirmasinda, iistiin zekalilara
fen Ogreten alt1 fen bilgisi 6gretmeninin yapilandirmaci 6gretime ve bilimin dogasina

yonelik inanglarin1 anlamak ve iistiin zekali 6grenciler igin 6zel fen egitimi programinin
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bu 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine olan etkisini incelemek amaglanmistir. Nitel
arastirma yaklagimi ile desenlenen arastirma sonucunda, ogretmenlerin {istiin zekali
Ogrencilerin egitimi ve onlarin fene yonelik ilgilerini artirmak i¢in en iyi yolun
yapilandirmacilik oldugunu disiindiikleri saptanmigtir. Ayrica Ogretmenler, hizmet

oncesi donemde iistlin zekalilar ile ilgili bir egitim almalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Celikdelen (2010) Kirsehir BILSEM’e devam eden 30 iistiin zekali Ogrencinin
okullarindaki Fen ve Teknoloji dersinde karsilastiklar1 giigliikleri belirlemeye yonelik
nitel bir arastirma gergeklestirmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanan
verilerin ¢éziimlenmesi sonucu istiinlerin okullarinda kavram 6gretimi, laboratuvar
calismalari, sorulan sorular, derste kullanilan ara¢ geregler ve arastirma temalarinda
sorunlar yasadiklar1 gozlenmistir. Katilimeilar; kavram haritalar1 ve kavram aglar1 gibi
materyallerin fen ve teknoloji dersinde yeterince kullanilmadigini, geleneksel kavram
ogretim yontemlerinin siklikla kullanildigini, laboratuvar uygulamalarmin ogretmen
merkezli oldugunu ve deneylerin yeterince sorgulanmadigini belirtmislerdir. Buna ek
olarak, {stlin zekali Ogrenciler okullarinda Ogretmenlerine sorduklar1 sorularin
cevaplamadan gegistirildigini, sorulan sorularin cevab1 hemen bulunabilecek kisa cevapli
kapali uglu sorular oldugunu ve derste ara¢ gerec¢ kullaniminin yetersiz ve kullanilanlarin

da eski oldugunu belirtmislerdir.

Johnson, Boyce ve Van Tassel-Baska (2013), Amerika Ulusal Fen Programi Projesi
kapsaminda tstiin zekali 6grenciler i¢in gelistirilen 27 set K-8 program materyallerini
degerlendirmek iizere bir arastirma gerceklemislerdir. Bu arastirmada amacg, iistiinler i¢in
materyal gelistirmek degil var olan materyallerin iistiin zekali 6grencilere uygunlugunu
degerlendirmektir. Bu amagla gerceklestirilen arastirma sonucunda, ders kitaplarinin
iistlin zekali 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar: 6zel egitimi karsilamayacak nitelikte oldugu
ve modiler programlarin, ek kitap ve etkinliklerin iistiin zekalilar i¢in ders kitaplarindan

daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Sak (2011), fen ve matematik alanlarinda iistiin yetenekli 6grencilerin okul sonrasi egitim
gordiigii Ustiin Yetenekliler Egitim Programi’min (UYEP) &grencilerin yaraticiliklari
lizerindeki etkisini arastirmistir. UYEP programina kabul edilen 102 dgrencinin katildig

ve tek grup on test-son test modeline gdre desenlenen arastirma sonucunda, UYEP
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egitiminin ustiin zekali 6grencilerin yaraticiliklarim1 orta ve yiiksek diizeyde etki

blytikligi ile gelistirmistir.

Camc1 Erdogan’in (2014) arastirmasinda, “Diinya, Gilines ve Ay” iinitesi besinci sinifta
ogrenim goren lstiin zekali 6grencilere yonelik olarak yaraticilik becerileri esas alinarak,
Paralel Miifredat Modeli ve Izgara Modeli ¢ergevesinde farklilagtirilmigtir. Basar1 Testi,
Torrance Yaratict Diisiinme Testi Sozel A ve B formlar1 ve Fen Tutum Olgegi
kullanilarak arastirmanin verileri toplanmis ve verilerin analizi sonucunda,
farklilastirilmis programin, istiin zekali Ogrencilerin akademik basarilarini, yaratici

diisiinme becerilerini ve fene yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir.

Gergeklestirilen alanyazin taramasi sonucunda, bu arastirmanin konusu olan iistiin
zekalilar i¢in fen egitiminin niteligini belirlemeye yonelik nitel aragtirma metodolojisine
dayanan ve birden fazla katilime1 grubunun katildig: bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu
durum, bizlere gerceklestirilen arastirmanin alana katki saglayacagini ve bir bosluga
dikkat cekecegini diisiindiirmektedir. Ayrica yukaridaki arastirmalar incelendiginde,
iistiin zekali 0grencilerin fen egitimine yonelik mevcut uygulamalarin yetersiz kaldigi
goriilmektedir. Bir bagka ifade ile {istiin zekali 6grenciler i¢in en uygun fen 6grenme
ortamlar1 ve miifredati nasil saglanabilir ya da bu 6grenciler i¢in fen egitimi standartlari
neler olmalidir heniiz tam olarak aydinlanamamis bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ustiin zekal 6grencilerin fen egitimleri siirecinde neleri, ne sekilde 6grenmek istedikleri,
bu siirecte kendilerinin ve Ogretmenlerinin rolii hakkindaki diisiinceleri tam olarak
bilinmemektedir. Ote yandan iistiinler i¢in gerceklestirilen miifredat farklilastirma
arastirmalarinin sonuglari, farklilastirmanin {istiin zekali 6grencilerin ders basarilarina,
ilgi ve tutumlarina, yaraticiliklar1 gibi bazi becerilerine katki sagladigini gostermektedir.
Bu iki husus gz Oniine alindiginda, iistlinlerin fen egitiminde mevcut uygulamalardan
farkli baz1 yeni uygulamalar yapilmasi gerektigi ifade edilebilir. Bu yenilikler ise iistiin
zekal 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerine ne kadar uygun ise o kadar etkili olacaktir.
Buradan hareketle mevcut arastirma sonucunda elde edilen verilerin ileride
gerceklestirilecek farklilagtirma, zenginlestirme gibi iistiin zekali dgrencilerin egitimi

modellerine yonelik 6nemli veriler sunacagi diisiintilmektedir.



BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, arastirma deseninin felsefi temelleri, arastirmanin
katilimcilari, arastirmada kullanilan veri toplama araglari, arastirma siireci ve toplanan
verilerin analizi tanmitilmistir. Ayrica arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak

adina atilan adimlar da bu bdliimde yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin amaci katilimeilarin (Gistiin zekali 6grenciler, {istiin zekali 6grencilerin
velileri ve BILSEM’de gorev yapan fen bilgisi 6gretmenleri) {istiin zekallar i¢in fen
egitimi ile ilgili goriislerini incelemek ve ayrica iistiin zekali 6grencilerin 6zelliklerini
belirlemektir. Bu amagla gergeklestirilen arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri
olan fenomenoloji (olgubilim) deseni kullanilmigtir. Arastirmanin nitel arastirma
paradigmasina gore sekillendirilmesinin sebebi, son yillarda tstiin zekalhilar ile ilgili
aragtirmalarda bir artis gozlense de yine de bu alanda kesfetmeye duyulan ihtiyagtir
(Creswell, 2007). Bu arastirmada kolaylikla 6l¢iilemeyen durumlari belirleme ve suana
kadar yeterince konusturulmamis sesleri duyma amaclanmistir. Bununla birlikte
karmagik bir konu olan iistiin zekali bireyler i¢in fen egitimi konusunda ayrintili bir
anlayis gelistirmek adma bu arastirma nitel arastirma paradigmasina dayali olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada katilimcilarin deneyimlerini arastirmak ve 6ze ulagmak
hedeflendigi i¢in de bu arastirma nitel arastirma tiirlerinden fenomenoloji ile
desenlenmistir. Bu baglamda oncelikle nitel arastirma yaklasimi sonrasinda ise bu

yaklasimin bir tiirii olan fenomenolojik desen tanitilacaktir.

3.2. Nitel Arastirma Yontemi

Bryman (2001) nitel arastirmalari, veri toplama ve verilerin analizi asamalarinda

kelimelerin kullanildig1, sayisallagtirilmis verilerin degil kelimelerin okuyucuya
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sunuldugu bir aragtirma stratejisi seklinde tanimlar. Nitel arastirmalarda tiimevarim
yaklasimi benimsenir. Bu tlirden arastirmalarda bir hipotez test edilmeye calisilmaz.
Bunun yerine esnek ve siire¢ i¢cinde degisebilirlik 6zelligini koruyan arastirma sorulari
arastirmay1 sekillendirir. Nitel arastirmalarda arastirmanin farkli boliimleri iliski
icindedir. Yani aragtirmanin asamalar1 arasinda dogrusal bir yapidan bahsedilemez. Bu
tiirden aragtirmalarda amag, kesfetmektir bu yilizden nitel arastirmalar sayilara degil
kelimelere odaklanir. Nitel paradigmaya gore sosyal gerceklik bireyler tarafindan stirekli
olusturulmaya devam eder bu yiizden de kisiden kisiye ve zamanla degisir. Tam da bu
yiizden nitel arastirmalarda amag genellenebilirlik degildir. Amag, aragtirmaya katilan
katilimcilara iligkin sadece o gruba 0Ozel bir sosyal gercekligi detayli bir sekilde
aciklamaktir (Bryman, 2001). Bu siiregte arastirmaci, arastirmadan bagimsiz bir rol
iistlenmez. Arastirmaci siirece kendi 6znelligini yansitir. Bu nedenle farkli iki kisi aym
konuda birbirinden farkl1 sonuglara varabilir. Nitekim Oztiirk’iin (2007) belirttigine gore
Maykut ve Morehouse (1994) nitel arasgtirmalarda aragtirmaci igin ikamet eden

(indwelling) ya da icinde yasayan terimini kullanir.

Nitel arastirma paradigmasini bir benzetme ile agiklayan Creswell’e (2007) gore nitel
arastirma, birgok renkte incecik iplik, farkli doku ve gesitli malzemelerin karigimindan
olusan karmasik bir kumas gibidir. Ona gore nitel arastirmanin tek bir tanimini
yapmaktansa nitel aragtirmalarin bir dizi 6zelliklerine odaklanmak daha yararlidir. Ancak
bu ozellikler bu alandaki temel kaynaklarda bahsedilen noktalar olmakla birlikte

kesinlesmis nihai unsurlar degildir. Creswell tarafindan bahsedilen 6zellikler sunlardir:

Dogal Ortam: Nitel arastirmacilar genellikle, katilimcilarin tizerinde ¢alisilan konu veya
sorunu deneyimledikleri alandan veri toplarlar. Bireyler laboratuvar gibi yapmacik bir
ortama getirilmez ve katilimcilara 6l¢ek uygulamalarda oldugu gibi veri toplama araclari
gonderilip veri toplanmaz. Nitel arastirmalarda, aragtirmacilar katilimcilarla dogrudan
konusarak yiiz yiize iletisim kurarak ve katilimcilarin kendi ortamlarindaki davranislarini

gorerek veri toplarlar.

Temel Ara¢ Olarak Arastirmaci: Nitel arastirmacilar dokiimanlart inceleyerek,
davraniglar1 goézlemleyerek ve katilimcilarla goriiserek kendileri veri toplarlar. Nitel
arastirmacilar acik u¢lu sorulardan olusan bir arag ile veri toplama yoluna gittiklerinde de

bu araglar1 kendileri olustururlar.
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Coklu Yontemler: Nitel arastirmacilar genellikle birden fazla veri kaynagi ile veri

toplamayi tercih ederler.

Tiimevarim ve Tiimdengelimli Mantik Yoluyla Karmagsik Akil Yiiriitme: Nitel
aragtirmacilar; katilimcilardan toplanan verileri tiimevarimsal bir sekilde soyut bilgi
birimleri seklinde organize ederek, Oriintii, kategori ve temalar1 ‘asagidan yukariya’ dogru
olustururlar. Bu siiregte kapsamli bir dizi tema olusturana dek, temalar ve veri tabanlari
arasinda ileri ve geri c¢alisilir. Ayrica bu siliregte katilimcilar ile isbirligi de
gerceklestirilerek  temalar  sekillendirilebilir.  Bununla  birlikte — arastirmacilar
olusturduklari temalar1 verilerle karsilastirarak siirekli kontrol ettiklerinden tiimdengelim
diisinme becerilerini de kullanmis olurlar. Bu durum nitel arastirma siirecinde

arastirmacilarin karmasik akil yiiriitme becerileri kullandiklart anlamina gelir.

Katilimer Yorumlari: Nitel arastirmacilarin odaklandigi nokta katilimcilarin arastirma

konusu ile ilgili yorumlaridir.

Zamanla Beliren Desen: Nitel arastirmalarda baglangi¢ plani net bir sekilde belirlenip
siire¢ boyunca bu plana bagli kalinmas1 durumu s6z konusu degildir. Nitel arastirma

stirecinde bu siirecin her asamas1 degisebilir veya yon degistirebilir.

Yansiticilik: Nitel arastirmalar, aragtirmacinin konu ile ilgili 6zelliklerine ve sosyal

kimliklerine duyarlidir.

Biitiinciil Agiklama: Nitel aragtirmacilar ¢alisma konusu ile ilgili biitiinciil ve kompleks

bir resim sunmaya calisirlar.

3.3. Fenomenolojinin Tanimi ve Temelleri

Fenomenoloji, ¢agdas Alman filozofu Husserl tarafindan kurulan ve 20. yiizyil
felsefesinde biiyiik etki yapan felsefi bir yontemdir. Bir baska deyisle fenomenoloji
diisiincenin diinyaya ve insana bakisina yeni bir perspektif sunan yontemdir (Savas,
2002). Bir arastirma yontemi olarak fenomenoloji ise bir fenomenle ilgili bireylerin
yasadiklar1 deneyimleri betimledigi bir arastirma desenidir. Bu betimlemeler, incelenen
fenomen ile ilgili ¢esitli deneyimlere sahip bireylerin deneyimlerinin 6ziine ulagilmasi ile

sonuglanir (van Manen, 1990; Moustakes, 1994).
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Bu arastirmada incelenen fenomen, katilimcilarin iistiin zekal 6grenciler igin fen egitimi
konusundaki goriisleridir. Fenomenoloji arastirmalarinin temel amaci, katilimcilarin
anlatilarindan onlarin deneyim ve duygularinin altinda yatan gergekleri aramak ve
incelenen olgu hakkinda ayrintili agiklamalar elde etmektir. Bu aragtirmanin amaci ise
incelenen olguyu ayrintili bir sekilde anlamak ve tanimlamaktir. Boylece katilimcilarin

incelenen olgu ile deneyimlerinin 6ziine ulasmak hedeflenmistir.

Bu desen saglam felsefi temellere sahiptir (Moustakes, 1994). Bu nedenle
fenomenolojinin felsefi temelleri hakkinda bilgi sahibi olmak énemlidir. Husserl 6ncesi
donemde bilimsel nesnellik goriisii hakim oldugu i¢in bu dénemde felsefe 6zel bir
aragtirma alani olarak goriilmemistir. Bu durumun yarattig1 sikintilarin farkinda olan
Husserl (1982), arastirmalarin felsefeden yola ¢ikarak sekillenmemesi gerektigini one
siirerek fenomenlere (6zlere) doniilmeli goriisiinii ortaya atmistir. Husserl Felsefesi
dikkatle incelendiginde onun mutlak bilgiye ulagsmak amacinda oldugu agikca
goriilmektedir. Husserl’a gore mutlak bilgiye ulasmanin yontemi de Ozlerin bilgisini
saglayan fenomenolojidir. Fenomenoloji, olguyu betimleyen bir 6z bilimi olarak
diistiniilebilir. Bu yontemde 6nemli bir kavram olan 6z, bir nesnenin kendisi ne ise onu o
yapan zorunlu yapisi anlamina gelmektedir. Husserl fenomenolojiyi, Fenomenoloji
Uzerine Bes Ders (2010, s.25) isimli kitabinin dérdiincii dersinde kendi ciimleleri ile su

sekilde agiklamaktadir:

“Fenomenoloji gorerek, aydinlatarak, anlam belirleyerek ve anlam ayrimi
yaparak yol alir. Fenomenoloji karsilastirir, ayrim yapar, baglar, iliskiye
sokar, pargalara boler, 6gelerine ayirir. Ama her seyi saf gormeyle yapar.
Kuramlastirmaz, matematige dokmez; zira tiimdengelimli kuram anlaminda

higbir agiklamada bulunmaz.”

Bireylerin yasam deneyimleri {lizerinde calisilmasi, bu deneyimlerin bilingli oldugu
goriisii (van Manen, 1990), agiklama ve analizlerden ziyada bu deneyimlerin 6ziine iliskin
betimlemelerin gelistirilmesi (Moustakas, 1994) fenomenoloji ile ilgili felsefi
varsayimlarin ortak zemini olarak ifade edilebilir. S6z konusu agiklamalardan daha
detayli olarak ise Stewart ve Mickunas (1990) fenomenolojide dort felsefi perspektifin

altim1 ¢cizmektedir:



67

v Bu perspektiflerden ilki felsefenin geleneksel gorevlerine geri doniis olarak
diisiiniilebilir. 19. yiizyilin sonlarina gelinmesi ile birlikte felsefe diinyanin ampirik
araglarla aciklanmasinda smirli kalmis ve bu siire¢  “bilimcilik” olarak
adlandirilmigtir. Felsefenin deneysel bilimle i¢ ice oldugu zamanlardaki geleneksel
gorevlerine geri donmek, bir bilgelik arayisi olarak felsefenin Yunan anlayigina

donmektir.

v" On kabulleri olmayan bir felsefe perspektifi Husserl tarafindan “6n yargilardan
swyrilmak” olarak isimlendirilmistir. Yani fenomenolojik yaklasim, daha belirgin

temeller kurulana kadar gergek nedir arayisinda biitlin yargilar1 askiya almistir.

v’ Bilincin yonelmisligi perspektifine gore biling her zaman dogrudan (kasith bir
sekilde) nesneye yoneliktir. Nesnenin gercekligi, bireyin o nesneye iliskin bilinci
ile 1ilgili iligkilidir. Bu nedenle, Husserl’e gore gerceklik, 6zneler ve nesneler
seklinde iki parca olarak diisiiniilemez ama bilingte ortaya ¢iktig1 sekliyle hem

ozneler hem de nesneler olarak ikili kartezyen yapida ele alinabilir.

v Ozne-nesne ikiligini reddetme gériisii bilincin yonelmisligi perspektifinden ortaya
cikmaktadir. Buna goére bir nesnenin gercekligi sadece bir bireyin deneyimi

anlaminda algilanmaktadir.

Creswell’e (2007) gore fenomenoloji yontemi ile desenlenen bir arastirmada
fenomenolojinin felsefi varsayimlari: hakkinda bilgi verilmemis ise o yazinin dikkatsizce
yazilmig oldugu distiniilir. Bu sebeple arastirmada fenomenolojinin felsefi
varsayimlarina ve bu desenin bazi temel kavramlarma agiklik getirilmesi uygun
gOriilmistiir. Bunlar; yasanilan deneyim (lived experiences), yonelimsellik ilkesi
(intentionality), paranteze alma (epoche), fenomenolojik indirgeme (phenomenological
reduction) ve yaratici varyasyon siirecidir (imaginative variation). Asagida bu temel

kavramlar agiklanmaktadir.

3.3.1. Deneyim

Fenomolojik arastirmalar, katilimeilarin incelenen olgu ile ilgili yasanilan deneyimlerini
inceler. Bu nedenle yasanilan deneyim bu arastirmalarin temelini olusturur. van Manen
(1990) fenomenolojik arastirmalar i¢in yasanilan deneyim terimini bir analoji ile agiklar.

Bu analojiye gore mesleginin ilk gilinlindeki acemi 6gretmen A, 10 yildir 6gretmenlik
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yapan Ogretmen B’den farkli deneyimlere sahiptir. Acemi &gretmen Ogrencilerin
bakislarini hissederken deneyimli 6gretmen bu bakislart unutur. Van Manen’e (1990)
gore acemi Ogretmen okulun ilk giiniinde deneyimlerinin yani yasadiklarinin siirekli
farkindadir. Ancak deneyimli 6gretmen her hareketinin farkinda degildir. Ciinkii
deneyimli 6gretmen acemi dgretmene gore daha kendiliginden davranir. Bu analoji ayni
olaylarin farkli insanlar i¢in farkli yasanilan deneyimleri olabilecegini gosterir. Bu
nedenle mesleginin ilk giinlindeki 6§retmenin hislerinin ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretmenin

yasadig1 deneyim bir fenomenolojik arastirma i¢in baslangi¢ noktasi olabilir.

Kisacasi fenomenolojik arastirmalar, bir deneyim ile baslar ve biter (van Manen, 1990).
Ancak arastirmalarda, incelenen deneyimin anlamli ve 6nemli olmasi gerekir (Creswell,
2007). Bu arastirmada, Ustlin zekali 6grencilerin bizzat kendileri ve onlarla siirekli
etkilesim ve iletisim i¢inde bulunan velileri ve 6gretmenleri ile c¢alisildigi icin

katilimcilarin fenomen ile ilgili anlamli ve belirli deneyimleri oldugu diisiiniilmektedir.

3.3.2. Yonelimsellik

Yonelimsellik, fenomolojik arastirmalarin temel karakteristiklerinden biridir ve biling ile
dogrudan iliskilidir (Husserl, 1982). Husserl “Ideen” isimli kitabinda yonelimsellik
kavramini kendi felsefesinin temel kavrami olarak tartigir. Ona gore her deneyim birseyin

bilincidir. Bu yiizden deneyim ve bir sey yonelimsel olarak iligkilidir.

Yonelimsellik, bir ama¢ i¢in kiitliphaneye gitmek gibi 6zellikle bir seyler yapmak
anlamina gelir. Caddede gezerken ilan panosunu okumak gibi diisiinmeden yapilan seyler
bu kapsamda degerlendirilemez. Y 6nelimsellik, nesne ve o nesnenin kisinin bilincindeki
goriiniimii arasindaki iligkidir. Bu aragtirmada katilimcilarin fen egitimi ile ilgili gortisleri
kasitl deneyimleridir. Katilimcilarin arastirma olgusu ile ilgili deneyimleri onlarin kasith

deneyimlerine dayanir ve onlarin bilincine bagli olarak degisiklik gosterir.

Soyut olgular (transcendental phenomenon); biling (noesis) ve bilincin ydnelimsel
nesnesi (noema) olmak iizere iki boyut icerir. Noema; ne algilandigi, ne hissedildigi, ne
diistintildiigl, ne hatirlandig1 veya ne muhakeme edildigi gibi deneyim veya eylemin yani
bilincin nesnesidir. Noesis ise algi, duygu, diislince, hatirlama veya muhakeme etme gibi
deneyimlerin hareketidir. Deneyimlerin hareketi (act of experience) olgunun anlamu ile

ilgilidir. Bu arastirmada, istiin zekali 6grenciler icin fen bilgisi egitimi hakkindaki
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diisiinceler ve gorilisler noema iken bu diisiince ve gorlislerin hareketlere yansimasi
noesistir. Noema ve noesis birbiri ile iliskilidir ve birbirinden bagimsiz diisiiniillemez veya

biri olmadan digeri ¢alisilamaz (Cilesiz, 2010).

3.3.3. Paranteze Alma Siireci

Paranteze alma siireci fenomenolojide epoche seklinde ifade edilir. Yunanca bir kelime
olan epoche, Husserl tarafindan incelenen olgu hakkinda hiikiim vermekten veya
tahminde bulunmaktan uzak durmak veya c¢ekinmek anlaminda kullanilmistir
(Langdridge, 2007). Epoche benzer bir nesne ile karsilastigimiz zaman 6n yargidan
kaginmak i¢in yeni bir bakis agisi gerektirir. Bu nedenledir ki fenomenolojik
arastirmalarda nicel arastirmalarda oldugu gibi varsayim veya hipotezler yoktur.
Langdridge’e (2007) gore epochenin amaci arastirmacilarin inceledikleri olgu ile ilgili
tanimlamalarin1  kendilerinin olusturmasi ve bunu yaparken c¢evrelerindeki diinya
hakkinda sahip olduklar1 varsayimlar1 veya tutumlarini bertaraf etmeleridir. Ancak elbette
epoche her seyi elimine edemez, her seyin ger¢ekligini yok sayamaz sadece arastirmanin
dogrulugu ve gercekligi temelinde glinliik hayattaki 6n yargilari ve tutumlari elimine eder
(Moustakas, 1994). Epoche arastirmacilarin gergegi objektif bir bakis agis1 ile 6n
yargilardan uzak bir sekilde tanimlamalarina olanak saglar. Bu fenomenolojik
aragtirmada veri analizleri siirecinde epocheye bagl kalinmistir. Ornegin, bu arastirmada
aragtirmacinin istiin zekali 6grenciler i¢in fen egitimi ile ilgili 6nceki deneyimleri ile
sekillenen 6n yargilar1 ve zihninde olusan muhtemel arastirma sonuglar1 arastirmanin

bulgular elde edilirken ve sonuglar1 sunulurken elimine edilmistir.

3.3.4. Fenomenolojik Indirgeme

Fenomenolojik yontemin temel kavramlarindan biri fenomenolojik indirgemedir.
Indirgeme, fenomenolojiye iliskin biitiin kavramlara anlam kazandiran bir kavramdir ve
fenomenolojinin giris kapist olarak adlandirilabilir. Indirgeme ile fazla olan her sey
elimine edilir ve bu yolla 6ze ulasmaya calisilir. Indirgeme yapabilmek icin 6z disinda
her sey paranteze alinir yani epocheye ugratilir. Burada belirtmek gerekir ki epocheye
ugratilan seyler, gérmezden gelinmez ve yok sayilmaz sadece yargiya varilmaz, ise
karistirllmaz yani 6zden uzak tutulur. Oz disinda her sey paranteze alininca geriye kalan
ise salt bendir (absolutes ich). Salt ben olmadan higbir varlik olamaz. Salt ben,

yasantilarda degismez ve her diislinenle diisiiniilen seye ulagir.
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Tiim bu felsefi temelleri 15181inda Husserl’a gore fenomenolojinin subjektif (6znel) bir
bakis agis1 arastirmasi oldugu ifade edilebilir. Bu arastirmalarda amag kesinlikle nesnel
bilgilere ulagsmak degildir. Fenomenoloji, tamamen her 6znenin diinyay1r birbirinden

farkli sekillerde yapilandirma stireclerine odaklanir.

Indirgeme asamasinda, oncelikle katilimcilarin ifadeleri metinsel diizyazi haline
doniistiiriilir. Bu katilimceilardan elde edilen her veriye esit deger vermek anlamina gelir.
Sonrasinda ise siirekli tekrarlanan ayrica bilingli ve amaglh olmayan ifadeler kaldirilir.

Mevcut aragtirmada indirgeme bu sekilde gergeklestirilmistir.

3.3.5. Oznellik

Nitel aragtirma paradigmasina gore sekillendirilen bu arastirmada arastirmaci olarak
Oznelligimi okuyucu ile bu bashik altinda paylagsmak istiyorum. Ciinkii her ne kadar
arastirmaci olarak kendi degerlerimi paranteze almaya gayret gostersem de yine de bunu
tamamen basaramamis olabilirim. Bu nedenle &znelligimi paylasarak self-refleksif
yaklagim ile arastirmaci olarak kendi degerlerimden, 6n yargilarimdan, inaniglarimdan
bahsederek okuyucuyu bilgilendirmek istiyorum Bu sayede okuyucular arastirmayi
Ozellikle de bulgular incelerken benim hangi perspektif ile yaklasmis olabilecegim

konusunda bir fikir sahibi olabilirler (Bryman, 2001).

Ben 2009 yilinda Erciyes Universitesi’nde Fen Bilgisi Ogretmenligini bitirdim ve ayni
tiniversitede Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda arastirma gorevlisi olarak
calismaktayim. Cocuklugumdan itibaren giinliik yasam i¢inde fen ile ilgili olgu ve olaylar
dikkatimi cekmistir. {lkdgretim dénemlerimden itibaren de bu derse yonelik olumlu

tutuma ve iyi bir akademik basariya sahip oldugumu soyleyebilirim.

Fen bilimleri ile ilgili gerceklestirilen arastirmalar: takip ederken tiistiin zekali cocuklarin
ilkeler i¢in adeta bir cevher olarak nitelendirildigini ancak genellikle thmal edildiklerini
gozlemledim. Bu durum mevcut arastirmada konu se¢imimde oldukca etkili oldu. Tez
konuma karar verdikten sonra, iistiin zekali 6grencilerin devam ettigi BILSEM’lerden
birini belli bir siire ile ziyaret ettim. Bu ziyaretlerde amacim sadece iistiin zekali ¢ocuklar
ve BILSEM’de fen egitimi ile ilgili gerceklestirilen etkinlikler ve Ogrencilerin bu

etkinliklere katilim durumlari hakkinda fikir sahibi olmakti.
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2009 yilindan beri gorevimi siirdiirdiigiim Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda hem
Ogretmen adaylart hem fen bilgisi Ogretmenleri hem de temel egitim ve ortaokul
ogrencileri ile fen bilgisi egitimi Ozelinde deneyimler yasadim. Bu birikimle ve
deneyimlerimden elde ettigim inanglarim ile istiin zekali 6grenciler igin fen bilgisi
egitimi olgusunu incelemek yani bu konuda 6ze ulasmak i¢in fenomenolojik bir aragtirma
gerceklestirdim. Arastirmamda konu ile ilgili diisiince ve inanglarimi parantez igine
almaya c¢aba gosterdim. Ancak buna ragmen arastirmami inceleyen okuyucularin
arastirma sonuglarini bu subjektif durumu goz oniine alarak degerlendirmelerine dikkat

¢ekmek isterim.

3.3.6. Yaratict Varyasyon Siireci

Fenomenoloji arastirmalarinda yaratici varyasyon siireci, arastirilan fenomenin
katilimcilar igin teskil ettigi ortak anlami bulma siirecidir. Bu siirecte katilimeilarin

kesistigi ortak noktalara agiklamalar getirilerek yeni anlamlar bulmak amaglanir.

3.4. Katihmcilarin Secilmesi

Fenomenolojik arastirmalarda incelenen olgu ile ilgili belirli ve anlamli deneyimleri olan
katilimcilarla ¢alisilmast gereklidir. Ayrica katilimcilarin amagli 6rneklem gesitlerinden
olglit 6rnekleme ile belirlenmesi en iyi yoldur (Creswell, 2007). Bununla birlikte
fenomenoloji arastirmalar1 derin ve detayl bir veri seti elde etmeyi hedefledigi icin 3 ila
10 katilimct ile ¢alisilmasi onerilmektedir (Cilesiz, 2010). Bu aragtirmada incelenen olgu
olan istiin zekali 6grenciler i¢in fen egitimi konusunda Ogrencilerin, velilerinin ve

ogretmenlerinin dogrudan deneyimlere sahip olduklar1 agiktir.

Aragtirmanin katithmer havuzu 2015-2016 egitim-6gretim yili ikinci déneminde Ig
Anadolu Bolgesi’nde bir BILSEM’e devam eden fiistiin zekali 6grenciler, velileri ve
BILSEM fen bilimleri dgretmenleri olarak belirlenmistir. Arastirmada oncelikli olan
istlin zekali 6grencilerin belirlenmesi idi ¢linkii veliler 6grencilere gore belirlenmis
olacakti. Bu nedenle oncelikle arastirmaya katilacak iistlin zekali 6grenciler belirlenmeye
calisilmis ve bu 6grencilerin belirlenmesinde 6rnekleme metodu olarak amacli 6rnekleme
tercih edilmistir. Amagli O6rnekleme; arastirmacinin kesfetmek, anlamak, i¢ gori
kazanmak istedigi ve konusu ile ilgili ¢ok sey Ogrenebilecegi bir drneklem se¢iminin

zorunlu oldugunu varsayar (Chein, 1981). Katilimec1 havuzundan arastirmaya katilacak
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olan katilimcilarin se¢iminde ise amagli Ornekleme tiirlerinden olgiit Ornekleme

kullanilmistir. Bu arastirmada belirlenen Olgiitler sunlardir:

v' BILSEM destek egitim programina devam ediyor olmak,
v" Fen bilimlerine kars1 ilgi duymak,
v' Arastirmaya katilmaya goniillii olmak.

Arastirmada istiin zekali 6grencilerde fen bilgisi egitiminin nasil olmasi gerektigi
arastirildigi i¢in katilimcilarin fen bilimlerine yonelik ilgi duymasi 6lgiitii aranmaistir.
Ogrencilerin destek egitim programima devam eden dgrenciler arasindan segilmesinin
sebebi ise bu gruptaki dgrencilerin BILSEM’e uyum saglamis olmalari, destek egitim
doneminde problem ¢ézme, arastirma gibi alanlarda etkinlikler gergeklestirmeleri ve
heniiz bireysel ilgi alanlarinin netlesmemis olmasidir. Katilimeilart arastirmaya dahil
etmek igin arastirmaci BILSEM’i ziyaret ederek orada iistiin zekal 6grencileri, BILSEM
miidiiriinii, rehber 6gretmenini ve fen bilimleri dgretmenlerini arastirma hakkinda
bilgilendirmistir. Rehberlik servisinin yardimi ile 6grenci velileri de BILSEM’e davet

edilerek arastirmaci velilerle tanisip onlart da arastirma hakkinda bilgilendirmistir.

Sonu¢ olarak bu arastirmanin katilimeilar;; 2015-2016 egitim-6gretim yili ikinci
doneminde i¢ Anadolu Bélgesi’nde bir BILSEM’in Destek Egitim Grubuna devam eden
10 iistiin zekali ogrenci, yedi veli ve BILSEM’de gdérev yapan iki fen bilgisi
ogretmeninden olugmaktadir. Arastirmada 6grencilerin tamaminin velileri ile goériigmek
istenmis ancak ii¢ veli aragtirmaya katilmak igin istekli olmadiklarini belirtmislerdir. Bu

nedenle ti¢ 6grencinin velisi ile goriisme gergeklestirilmemistir.

3.4.1. Katilimcilar

Bu aragtirmanin katilimcilart; 6lgiit drneklemeye gore belirlenmis olan BILSEM Destek
Egitim Programina devam eden 10 6grenci, yedi veli ve BILSEM’de gorev yapan iki fen
bilgisi Ogretmeni olmustur. Tablo 10’da arastirmaya katilan {stiin zekali 6grenciler
hakkinda, Tablo 11°de 6grencilerin velileri hakkinda bazi bilgiler sunulmustur. Bu
bilgiler arastirmacinin katilimcilarla gergeklestirdigi informal goriismeleri araciligiyla
toplanmistir. Bu goriismeler veri toplama asamasindan Once katilimcilari arastirma
hakkinda bilgilendirmek, onlarin aragtirmaya katilmak i¢in goniillii olup olmadiklarini

anlamak ve arastirmaci ile tanigmalarini saglamak amaciyla gergeklestirilmistir.
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Katilimcilar Yas Cinsiyet OKul Tiirii gzlllsfﬁ:gl
UZ1 12 Erkek Ozel Destek
Uz2 12 Erkek Devlet Destek
UZ3 13 Erkek Devlet Destek
Uz4 12 Kadin Devlet Destek
Uz5 13 Kadin Ozel Destek
UzZ6 12 Erkek Devlet Destek
Uz7 12 Kadin Devlet Destek
Uz8 13 Erkek Devlet Destek
UZ9 13 Erkek Devlet Destek
UZ10 12 Kadim Devlet Destek

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan on dstiin zekali 6grencinin 12-13 yas

araliginda olduklar1 goriilmektedir. Ayrica 6grencilerden altis1 erkek, dordii kadin olup

iki tanesi 0zel okulda egitim gormektedir.

Tablo 11. Ustiin Zekal Ogrencilerin Velileri Hakkinda Bilgiler

Katihmcilar* Yas Cinsiyet Meslek
V1 42 Erkek Miihendis
V2 39 Erkek Ogretmen
V3 49 Kadin Avukat
V4 36 Kadin Ogretmen
V5 40 Kadin Memur
V6 34 Kadin Ev Hanimui
V7 45 Erkek Doktor

*Uc 6grencinin velisi arastirmaya katilmak icin géniillii olmamustir.

Miihendis

Ogretmen

Avukat

@
V4 n Ogretmen V7
]

[ ]
V5 ’n Memur
]

V6

| ]
m Ev Hamimm

IH.I Doktor

Yas Ortalamasr= 40,7

Sekil 6. Arastirmaya Katilan Ustiin Zekal: Ogrencilerin Velileri
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Arastirmaya katilan BILSEM’de gérev yapan fen bilimleri 6gretmenleri hakkinda bilgiler
ise su sekildedir:

OI: BILSEM’de gorev yapan 38 yasinda, erkek, fen bilimleri gretmenidir. 15 Yillik
mesleki tecriibeye sahip olup bu siirenin 3 yilin1 BILSEM’de tecriibe etmistir. Yiiksek
lisans mezunudur. Cok sayida ¢alistaya, seminere katilmis, bir¢ok projede yer almis ve

akademik faaliyetlerde bulunmustur.

02: BILSEM’de aday fen bilimleri 6gretmeni olarak ¢alismaktadir. 29 yasinda, erkek ve

lisans mezunudur.

3.5. Veri Toplama Araglari

Bu fenomenolojik aragtirmanin veri toplama araglari yar1 yapilandirilmis goriismeler, yari
yapilandirilmis goriismeler ve dokiimanlardir. Asagida arastirmada kullanilan veri

toplama araglari ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.5.1. Goriisme (Miilakat)

Nitel arastirmalarda goriisme, arastirmaci tarafindan katilimeilarla konu ile ilgili
arastirilan seye ulasmak amaciyla gergeklestirilen veri toplama teknigidir (Cohen ve
Manion, 1994). Goriismelerde amag “Neden ve nasil var?” sorusuna cevap aramaktir. Bir
baska ifade ile goriismelerde incelenen olaym ardinda yatan duygu, diisiince, niyet,
motivasyon ve niyetleri ortaya g¢ikarmak amaglanir (Yildirnm ve Simsek, 2006).
Goriismelerde katilimcilardan zengin ve detayli bir sekilde veri toplamak igin
arastirmacinin goriisme yapilan kisileri rahat hissettirmesi énemlidir (Oztiirk, 2014). Bu
siiregte aragtirmacinin goriismeler Oncesinde dikkatli bir gsekilde hazirlanmasi,
goriismelerde sabirli ve deneyimli olmasi ¢ok onemlidir. Zira goriismeler zorlu bir
siirectir. Bu siirecte miilakatlar1 aceleye getirerek, deneyimsiz bir sekilde etkili bir veri
toplama islemi gerceklestirmek pek miimkiin degildir (Bell, 1993). Bu arastirmanin
deseni olan fenomenoloji 6zelinde ise fenomenolojik goériismelerin amaci, fenomenin
farkli katilimcilar i¢in ne anlama geldiginin tanimlanmasi seklinde belirtilebilir (Marshall
ve Rossman, 2006). Buradan anlasilacagi gibi fenomenolojik arastirmalar i¢in en uygun
ve en sik kullanilan veri toplama araci goriismelerdir (Creswell, 2007; Kvale, 1996). Bu
nedenle mevcut arastirma i¢in, her bir katilimer ile yar1 yapilandirilmis goriismeler

gerceklestirilmistir.
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Gortigmeler Oncesinde arastirmacinin  katilimcilardan elde etmek istedigi bilgiler
dogrultusunda katilimcilara yoneltilecek sorularin yer aldigi goriisme kilavuzlar
hazirlanmistir (Ek-1, Ek-2, EK-3 Goriisme Kilavuzlarl). Goriisme kilavuzlart yari
yapilandirilmis gériismelerde arastirmacinin daha rahat etmesini saglar (Merriam, 1998).
Gortigme kilavuzlarinda yer alan sorular arastirmaci tarafindan ilgili alanyazin taranarak
arastirma sorular1 dogrultusunda hazirlanmistir. Hazirlanan kilavuzlar, kilavuzdaki
sorularin arastirma sorularina ve katilimci gruplarina uygunlugu gibi c¢esitli agilardan
degerlendirilmesi i¢in li¢ alan uzmanina sunulmustur. Bu uzmanlardan ikisi Fen Bilgisi
Egitimi alaninda dogent, diger uzman ise Ustiin Zekalilar Egitimi alaninda doktordur.
Uzmanlardan gelen doniitlere gore goriisme kilavuzlar revize edilmistir. Kilavuzlarin
revize edilmis hali uzmanlar tarafindan bir kez daha kontrol edilip onaylandiktan sonra

pilot ve ana uygulamalara ge¢ilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goériisme, nitel aragtirmalarda siklikla tercih edilen bir goriisme
seklidir. Bu tiirden bir goriismede daha ¢ok arastirmacinin belirledigi ve 0grenmek
istedigi sorulara cevap aranir. Goriismeler Oncesinde arastirmaci goriismede hangi
konuya odaklanacagin1 ve hangi sorulara cevap arayacagini belirler. Yani goriigmede
mutlak sekilde edinilmesi gereken bilgilerin neler olduguna arastirmaci karar verir.
Ancak bu miilakat planina uymak zorunda degildir. Goriismenin akigina gore yeni sorular
sorabilir, sorularin sirasin1 degistirebilir yani esneklik s6z konusudur. Bazense goriisme
yapilan kisi bir sorunun cevabini bagka bir sorunun cevabi ile birlikte verebilir. Bu
durumda soruyu yinelemeye gerek yoktur. Yari yapilandirilmig goriismeler sohbet
edercesine gergeklestirildigi i¢in etkin veri toplamaya uygun bir aragtir. Bununla birlikte
goriismelerde katilimer ile yiiz yiize goriisiildiigli i¢in katilimcinin verdigi cevaplarla ilgili
viicut dili, jest ve mimikleri, refleksleri goriilebilir ve bdylece katilimeilarin cevaplari
daha iyi anlagilabilir. Bu aragta katilimcinin soruyu anlamamasi, bos birakmasi gibi veri
kayb1 s6z konusu olmaz (Oztiirk, 2014). Bu baglamda arastirmada gdriismeler dncesinde
Ogrenciler, 0gretmenler ve Ogrenci velileri ile tanisma gerceklestirilip bu tanigsmada
aragtirma hakkinda katilimcilara bilgi verilerek arastirmada etik kurallara uyulacagi
bilgisi verilmistir. Ayrica velilerden ¢ocuklarinin arastirmaya katilabilmesi igin onay

alinmistir.

Goriismeler, BILSEM’de rehber ogretmenin odasinda yalmzca arastirmact ve

katthmcimin ~ varhi@i  ile  gergeklestirilmistir. ~ Gorlismelerin ~ bu  ortamda
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gerceklestirilmesinin  sebebi, katilimcilarin  kolay wulasabilmesini ve gilivenligini
saglamaktir. Goriismeler gergeklestirilirken bir arastirmaci olarak ben; katilimcilar etkin
dinlemeye ve katilimcilar1 yonlendirmemeye dikkat ettim. Ses tonumu ve yiiz ifademi
zaman zaman degistirdim ve yaptigim isten zevk aldigimi katilimcilarin hissetmesini
istedim. Ayrica katilimcilara yonelttigim sorular1 dogrudan, net ve sohbet edercesine bir
islupla sordum. Katilimcilar1 ayrintili ve gercekten kendilerini yansitan cevaplar
vermeleri noktasinda cesaretlendirdim. Bunu yaparken hem katilimcilara giiven vermeye
calisttm hem de “Eklemek istediginiz baska bir sey var mi1?”, “Bu hususu agabilir
misiniz?” gibi katilimcilart zorlamayan ifadeler kurdum. Sorularin ise fazla uzun
olmamasia, katilimecilart yonlendirecek oOgeler igcermemesine Ozen goOsterdim.
Gorlismelerde birden fazla seyi ayni anda sormamaya, katilimcilart yormayacak,
katilimcilarin  anlamalarimi gii¢lestirmeyecek, akademik terimler icermeyen sorular
sormaya c¢alisttm. Ayrica 6znel on yargilarimi sorularima ve sorulari sorus seklime
yansitmamaya yonelik bir farkindalik ile goriismelerimi gerceklestirdim (Robson, 1993).

2

Yine Robson’un onerdigi gibi gorlismeler sirasinda “Himmm himmm...” ifadesini
kullanarak katilimciya onu dikkatli bir sekilde takip ettigimi belli ettim. Aralarda
katilimcinin sdylediklerini kendi ifadelerimle ona tekrar ettim. Bu aynalama teknigi ile
katilimc1 beni dinledikten sonra eksik gordiigii yerleri tamamlama firsatt bulmustur.
Gorligmeler sirasinda katilimecilardan izin alinarak onaylar1 dogrultusunda ses kayit
cihaztyla goriismeler kaydedilmistir. Ustiin zekali 6grenciler ile gergeklestirilen
goriismeler ortalama bir saatlik bir siirede tamamlanmistir. Veliler ve BILSEM fen
bilimleri 6gretmenleri ile gergeklestirilen goriigmeler ise ortalama 45 dakika stirmiistiir.
Kayit edilen goriismeler miimkiin olan en kisa siirede transkript edilmistir. Veriler
transkript edilirken harfiyen yazilmig ve asla konusulanlara miidahale edilmemistir.
Bununla birlikte katilimcinin duraksamalar1 (Bekliyor, diisiiniiyor gibi ifadelerle), seving
(gliliyor gibi) ve sikint1 gibi belirtileri de desifreye aktarilmistir. Nitel arastirmalarda veri
toplama ve analiz siiregleri birlikte yiirtidiigii i¢in desifre edilen veri ¢6ziimlenmis ve elde
edilen bilgiler 15181inda veri toplama siirecinin sonraki asamalarinda varsa gerekli

degisikliklere gidilmistir.

3.5.2. Gozlem

Belirli bir arastirma sorusuna yonelik, sistematik ve duyarli olarak gézlem yapildiginda

gozlemler nitel arastirmalarda veri toplama araci olarak kullanilabilir (Merriam, 1998).
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Gozlemler nitel bir arastirmada ana veri toplama kaynagi olarak kullanilabildigi gibi veri
¢esitlemesi (triangulation) yapmak i¢in de kullanilabilir. Bu durumda gozlemin amaci,
goriisme ve dokiiman analizinden elde edilen bulgularin kanitlanmasidir. Bu aragtirmada
da gozlem boyle bir amag igin gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan arastirma
sorular1 dogrultusunda bir gozlem kilavuzu olusturulmustur (Ek-4 Gozlem Kilavuzu).
Olusturulan gozlem kilavuzu yine uzman goriisiine sunulmustur. G6ézlem kilavuzunda

asagida yer alan iki temel soruya cevap aranmistir:

1. Ustiin zekal ¢ocuklarin ézellikleri nelerdir?
2. Ustiin zekal cocuklarin fen dgrenmeleri nasil gerceklesmektedir?

Gozlemler sirasinda arastirmact, katilimer gozlemei rolii tistlenmistir. Bu tip gozlemlerde
gozlenen katilimeilar, aragtirmacinin orada gozlem i¢in bulundugunu onlar hakkinda bilgi
edinmeye calistigini bilir ama arastirmacinin neyi gozlemledigini bilmezler (Merriam,

1998). Bu yontem ile aragtirmaci birgok kisiye ulagsma imkani bulabilir.

Gozlemler boyunca arastirmact yukarida verilen sorular temelinde orada ne
gerceklestigini not etmek i¢in kalem, kagit ve saat kullanmigtir. Katilimcilar aragtirmanin
gerceklestirildigi BILSEM’de sekiz kez gozlemlenmistir. Ancak burada smif uygulamasi
olmamasi ve ogrencilerin BILSEM’e diizenli olarak gelmemesi gibi durumlar

gozlemlerin sinirli kalmasina sebebiyet vermistir.

3.5.3. Dokiiman Analizi

Dokiiman analizi, bu aragtirmanin bir diger veri toplama aracidir. Bu aragta belgeler
arastirmact i¢in hazir bilgi kaynaklaridir. Dokiimanlar kasitli bir sekilde arastirma
maksatli hazirlanmis olmadigi i¢in tarafsizdir (Merriam, 1998). Bu arastirmada dokiiman
olarak BILSEM Destek Egitim Programi ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yonlendirilmesi
Konulu Resmi Yazi iistiin zekalilar igin fen bilgisi egitimi baglaminda goriismeler ve
gozlemlerden elde edilen verileri MEB dokiimanlar1 ile kiyaslamak amaciyla
incelenmigstir. Buradan hareketle bu arastirmada veri toplama araclarinda cesitlemeye
gidildigi ifade edilebilir. Bununla kalmayip arastirmada ayni zamanda coklu veri
kaynaklar1 (6grenci, dgretmen ve veli) ise kosulmustur yani veri kaynaklarinda da

cesitlemeye gidilmistir. Verilerin biri aragtirmaci biri alan uzmani olmak iizere iki uzman
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tarafindan analiz edildigi goz oniine alindiginda bu arastirmada arastirmaci ¢esitliliginden

bahsetmek de miimkiindiir.

3.6. Verilerin Toplanmasi

Nitel arastirmalarda veri toplama siireci; arastirma problemlerine cevap aramak i¢in
nitelikli bilgiler toplamay1 amaglayan, birbiri ile iliskili bir dizi faaliyettir. Sekil 7°de nitel
bir arastirmacinin veri toplama siirecinde gergeklestirdigi faaliyetler gosterilmektedir
(Creswell, 2007). Bu fenomenoloji arastirmasinda da verilerin toplanmasi agamasinda
Creswell’in oOnerdigi veri toplama faaliyetleri izlenmistir. Mevcut arastirmada
gerceklestirilen verilerin toplanmasi ile ilgili faaliyetler Tablo 12°de agiklanmistir. Buna
gore arastirmada ilk olarak katilimcilarin belirlendigi ve katilimeilara erisimin saglandigi
ve katilimecilarin segilmesinde amacgli ornekleme yonteminin tercih edildigi ifade
edilebilir. Sonrasinda basta goriismeler olmakla birlikte gozlem ve dokiiman analizi ile
toplanan veriler kayit altina alinmistir. Aragtirmada veriler toplanirken katilimeilarin
kendilerini rahat ve gilivende hissetmeleri saglanmis ayrica katilimcilarin rahat
erisebilmesi amaciyla goriismeler BILSEM’de gergeklestirilmistir. Harfiyen transkrip

edilen goriigmeler bilgisayar dosyasi seklinde saklanmaktadir.

Kisilerin
Belirlenmesi

Verilerin Erigim
Saklanmasi1 saglanmasi

Alan Sorularinin
Coziimii

Verilerin Kaydi Veri Toplama

Sekil 7. Arastirmada Gergeklestirilen Veri Toplama Faaliyetleri
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Tablo 12. Fenomenoloji Yaklagimina Gore Veri Toplama Faaliyetleri

Veri Toplama Adimlar Veri Toplama Faaliyetleri

-Fenomene yonelik deneyim sahibi kisiler

Kimlerle Calisiliyor? - S ;
Calgiliyor -Ustiin zekalilar, velileri ve 6gretmenleri

Erisime Dair Sorunlar Nelerdir? -Fenomene yonelik deneyimleri olan bireylerin bulunmast

-Fenomene yonelik deneyimlere sahip bireylerin bulunmast

Amagli Ornekl tratejileri
magh Ornekleme Stratejileri -Fen bilimleri alanina ilgi duyan destek egitim grubu 6grencileri

-Gorlisme
Veri Toplama Araglart -Gozlem
-Dokiiman

-Goriigmelerin ses kaydina alinmasi

Verilerin Kayd: -Gozlemlerin kagida not edilmesi

Veri Toplamada Alan Sorunlari -Goriismelerin arastirmanin yapildigi BILSEM’de
gerceklestirilmesi

-Transkripsiyonlar, bilgisayar dosyalari
Verilerin Saklanmasi -Verilerin goriismeler yapilirken transkrip edilmis olmasi
-Gortsmelerin bilgisayar dosyasi seklinde saklanmasi

3.6.1. Pilot Uygulamalar

Arastirmada istiin zekali 6grenciler, velileri ve Ogretmenler ile esas uygulamalar
gerceklestirilmeden 6nce pilot yani 6n goriismeler gergeklestirilmistir. Pilot uygulamalar
iki Ustiin zekali ogrenci, bir veli ve bir 6gretmen ile 2015 yili Aralik ayinda
gerceklestirilmistir. Pilot uygulamalar 1s181nda ana uygulamalar organize edilmistir. Bir
baska deyisle pilot uygulamalar sayesinde sorular ve sondalar diizenlenmis, sorular revize
edilmis ve sorularin zayif ve giicli yanlar1 belirlenerek ana uygulamalarda

karsilasilabilecek sorunlar elimine edilmeye ¢alisilmistir.

Pilot uygulamalara, katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilerek ve
cevaplarinin aragtirma i¢in ¢ok Onemli oldugu belirtilerek baslanmistir. Ayrica
katilimcilara cevaplarinin gizli tutulacagi agiklanarak goriismeler sirasinda ses kaydi
alinmas1 konusunda izin verip vermedikleri sorulmustur. Pilot uygulama siirecinde
katilimeilarin  izni ile gerceklestirilen tim gorismeler kayit altina alinmistir.
Gortismelerin transkriptlerinin incelenmesi sonucunda {istiin zekali o6grenciler ile
goriigme formunda yer alan “Devam ettiginiz 6rgiin egitim kurumlarinda (ortaokullarda)
normal siif arkadaglariniz ile ayn1 6gretim uygulamalar1 i¢inde bulunuyorsunuz. Bu

durumu nasil yorumluyorsunuz?” ve “Arkadaslarinizdan farkli bir 6gretim programi
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icinde bulunmak ister misiniz? Neden?” sorularinin katilimcilar tarafindan benzer sekilde
cevaplandigi gozlemlenmis bu nedenle ikinci sorunun ilk sorunun sondasi olarak
kullanilmas1 kararlagtirilmistir. Pilot uygulamalar sirasinda {istiin zekali 6grencilerin
velileri ve 6gretmenleri ile goriisme kilavuzlarinda yer alan maddeler ile ilgili bir sorunla

karsilasilmadigi i¢in bu kilavuzlarda herhangi bir degisiklik gergeklestirilmemistir.

3.7. Verilerin Analizi

Nitel bir aragtirmada veri toplama, veri analizi ve aragtirmanin rapor edilmesi, birbirinden
bagimsiz degil, birbiri ile baglantili adimlardir. Nitel verilerin analizi ise sabit dogrusal
bir yaklasim kullanilarak degil analitik yoriingede hareket etmeye zemin hazirlayan veri
analiz sarmali seklinde gerceklestirilir. Bu sarmalda arastirmaci, veriler ile siirece girer
ve bir aciklama ile siiregten ¢ikar. Bu esnada arastirmaci analizin ¢esitli yonlerine temas

eder ve sarmalin etrafinda dolasir (Creswell, 2007).

Arastirmada veri analizi silirecine baglamadan Once toplanan veriler analize
hazirlanmistir. Bu kapsamda oncelikle toplam 19 kisi ile gerceklestirilen goériismeler
arastirmaci tarafindan kelimesi kelimesine transkript edilmistir. Transkriptler 2016 yil
Temmuz ve Eyliil aylar1 arasinda yapilmistir. Katilimcilarin izniyle ses kayit cihazi ile
kayit altina alinan goriismeler Microsoft Word dokiimani haline doniistiiriildiikten sonra
her bir katilimciya kod verilmistir. Ustiin zekali 6grenciler icin UZ1’den baslayarak
UZ10’a kadar; veliler i¢in V1°den V7’e kadar kod verilmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri

ise O1 ve O2 seklinde kodlanmis ve veri analizine baglanmustir.

Mevcut arastirmada Moustakas (1994) tarafindan fenomenolojik arastirmalar igin
Onerilerin veri analizi silireci benimsenmistir. Bu baglamda ilk olarak fenomen
tanimlanmistir. Bu arastirma i¢in fenomen, iistiin zekali 6grenciler i¢in fen egitimidir.
Sonra, fenomene ait deneyimleri olan katilimcilar ile fenomenolojik goriismeler
gerceklestirilmistir. Veri toplama islemi sonlandirildiktan sonra fenomenolojik veri

analizi islemleri takip edilerek veriler analiz edilmistir (Moustakas,1994).

Veriler analiz edilmeden Once verilerin analiz i¢in hazirlanmasi ¢alisilmast yapilmistir.
Fenomenolojik indirgeme, yaratict varyasyon ve deneyimlerin 6ziinii ortaya cikarma
adimlar1 sonunda da veri analizi tamamlanmistir. Sekil 8’de fenomenolojik veri analizi

adimlar1 gosterilmistir.
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- | Ilgili agiklamalarin listelenmesi ‘

Indirgeme ‘

Fenomenolojik Gruplarin temalandirilmasi ‘
Indirgeme ) . . E
Farkli veri kaynaklarindan toplanan verileri karsilastirma ‘ B
Her katilime1 i¢in sdzel anlatimlar olusturma ‘ O
C
| | Her katilimet i¢in yapisal anlatimlar olusturma ‘ H

4 N

Yaratict Ortak yapisal anlatimlar olugturma E

Varyasyon \

~ L Yapisal ve sozel ifadelerin ortak ifadelerle adlandirilmasi
Oz ‘[ Fenomenin yap1 ve 6zelligini olusturma J

Sekil 8. Fenomenolojik Bir Arastirmanin Veri Analizi Adimlari

Paranteze alma: Fenomenolojik analiz basamaklarimin ilk adimi arastirmacinin
Oznelligini paranteze almasi ile baslar. Epoche olarak isimlendirilen bu islem
arastirmacinin fenomene iligkin 6n yargilarini ve durusunu bir kenara koymasini ifade
eder. Bunu yapmak icinde ilk olarak arastirmaci fenomenle kendisinin iligkisine ait bir
tanimlama yazar. Bu ¢ergevede arastirmada veri analizi islemine baslamadan once
arastirmacinin fenomenle ilgili deneyimlerimi igeren bir 6znellik beyan1 (subjectivity

statement) yazilmistir.

Ilgili A¢iklamalarin Listelenmesi: Veri analizinin bu asamasinda, arastirmaci tarafindan
calismada elde edilen her veriye ayni deger ile yaklagilmistir. Veriler transkript edilirken
kelimesi kelimesine yazilmistir. Nihayetinde elde edilen veriler icerisinde sadece
arastirma fenomeni ile ilgili olmayan ve siirekli tekrarlayan veriler gormezden

gelinmistir.

Indirgeme: Bu adimda, elde edilen veriler temalar icinde smiflandirilarak verilerdeki
ortak ifadeler gruplanmistir. Bir bagka deyisle fenomenolojik indirgeme

gergeklestirilmistir.
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Gruplart Temalandirma: Bu adimda, katilimcilarin iistiin zekalr 6grencilere iliskin fen
egitimi ile ilgili goriislerine iliskin goriisleri siniflandirilmistir. Once kodlar, kodlardan

temalar olusturulmustur (Moustakas, 1994).

Farkli Veri Kaynaklarindan Toplanan Verilerin Karsilagtiriimasi: Katilimcilar ile
gerceklestirilen gorlismelerden ve dokiiman analizinden elde edilen veriler
karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular aym1 zamanda ilgili literatiir ile de

karsilastirilmistir. Bu karsilastirmanin amaci, verilerin kesinligini dogrulamaktir.

Her Katilimci i¢in Sozel Anlatimlar Olusturma: Her bir katilimcinin incelenen fenomen

ile ilgili sahip olduklar1 6zelliklerin tanimlanmasi siirecidir.

Her Katilimct i¢in Yapisal Anlatimlar Olugturma: Bu adim yaratici varyasyon siireci ve
Ozelliklerin tamimlanmasi ¢ercevesinde temellendirilir. Yaratici varyasyon siirecinde
arastirmact deneyimlerin nasil gerceklestirildigini ve yapilarin nasil olusturuldugunu
hayalinde canlandirmistir. Sonrasinda her bir katilimcinm tanimlamasini yazan
arastirmaci bunlar1 birlestirmistir. Yani bu asamada her bir katilimcinin fenomeni nasil

deneyimlediklerini anlamaya gayret gosterilmistir.

Yapisal Ve Sozel Ifadelerin Sentezlenmesi: Arastirmact her bir katilimcinin goriislerini
anlamli {initeler seklinde listelemis ve biitiin katilimecilar i¢in ortak goriisleri bulmaya
calismistir. Burada fenomenin 6zline ulasmak i¢in arastirmacinin kisisel goriisleri
elimine edilmistir. Fenomenolojik bir arastirma igin veri analizi siirecinin son asamasi
olan bu adimda {istiin zekali 6grencileri icin fen egitimi konusunda 6gretmen, 6grenci ve

veli gorlislerinin 6ziine ulagilmaya ¢alisilmistir.

3.7. Arastirmacinin Rolii

Bu ¢alismada arastirmacinin ilk rolii katilimcilarin rolleri hakkindaki farkindaliklarini
saglamak olmustur. Bu nedenle arastirmanin basinda katilimcilar, arastirmanin amaci ve
arastirma sorular1 hakkinda ayrica arastirma i¢in ne kadar onemli olduklar1 hususunda
bilgilendirilmislerdir. Sonrasinda ise arastirma sorularina cevap aramak i¢in katilimcilara

konu ile ilgili deneyimleri sorulmustur.

Arastirmacinin  bir diger rolii ise katilimcilar1 sorulan sorulara cevap verme ve

arastirmaciyla paylasima acik olma noktasinda cesaretlendirmek ve katilimcilarin
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kendilerini rahatca ifade edecekleri bir ortam yaratmak olmustur. Her bir katilimci ile
uygun sekilde arkadaslik, tamisiklik gelistirmeye calisilmistir. Goriismeler sirasinda
katilimcilarin - goriislerini  detayli bir sekilde agiklamalari igin kendilerini rahat

hissedebilecekleri ortamlar olusturulmustur.

Fenomenolojik arastirma i¢in veri analizi siirecinde arastirmacilarin kendi 6znel bakis
acilarmi arastirmadan uzak tutmalar1 gerekir. Moustakas (2004) tarafindan paranteze
alma adi verilen bu islem daha 6nce tanitilmistir. Bu baglamda arastirmadaki baska bir
rolim 6n yargilarimi yani kendi 6znelligimi arastirmadan uzak tutmak ve tamamen

katilimcilarin fikirlerine odaklanmak olmustur.

3.8. Gecerlik ve Giivenirlik

Gecgerlik ve gilivenirlik pozitivist epistemoloji ¢ercevesinde gerceklestirilen nicel
aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan iki terimdir. Nitel arastirmalarda ise gecerlik ve
giivenirlik istatistiksel bir analiz ile belirlenmez (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu nedenle
nitel arastirmalar i¢in gegerlik ve giivenirlik yerine giivenirlik ya da inanirlik anlaminda
credibility/trustworthiness ve transfer edilebilirlik anlaminda transferability kavramlari
kullanilir. Nitel aragtirmalarda genelleme yapma amaci olmadigi i¢in buradaki transfer
edilebilirlik ile anlatilmak istenen arastirmada elde edilen bulgularin baska baglamlarda
uygulanabilmesidir. Ancak ulusal alanyazinda nitel arastirmalar igin de gegerlik ve

giivenirlik terimleri kullanilmaktadir (Oztiirk, 2014).

Nitel arastirmalar, gecerlik ve giivenirlik cercevesinde degerlendirildiginde ise bu
arastirma tlriinde gecerligin gilivenirlikten daha 6n planda oldugu ifade edilebilir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Ciinkii nitel arastirmalarda veri ¢esitlemesi (triangulation)
yapma imkani s6z konusudur. Bir bagka ifade ile incelenen konu farkli yontem ve
kaynaklar kullanilarak irdelenebilir. Bu durum detayli ve gesitli boyutlarda veri elde
edilmesine hizmet eder. Bu ise arastirmanin gegerligine 6nemli katkilar saglar. Nitel
aragtirmalarda gegerligi ve giivenirligi saglamak i¢in izlenebilecek farkli stratejiler s6z

konusudur (Creswell, 2007).

Nitel bir arastirmada i¢ gegerligi saglamanin en onemli yolu ¢esitleme yapmaktir. Bu
kapsamda arastirmada tistiin zekal 6grenci, veli ve 6gretmenlerle goriisiilmiis olmasi veri

kaynagi ¢esitliligidir. Ayni zamanda arastirmada goriisme, gozlem ve dokiiman
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incelemesi teknikleri ile veri toplanmasi veri toplama gesitliligi; toplanan verilerin iki
uzman tarafindan analiz edilmesi de arastirmaci gesitliligidir. Ikinci olarak arastirmacinin
veri toplama islemini katilimcilarin dogal ortaminda yapmasi da i¢ gegerligi saglamanin
baska bir yoludur. Bunun i¢in arastirmanin verileri BILSEM’de toplanmistir (Lincoln ve
Guba, 1985). ilave olarak, arastirma bir doktora tezi oldugu igin siire¢ boyunca alan

uzmanlari tarafindan takip edilmistir.

Aragtirmada dis gecerligin saglanmasi i¢inse arastirma sonuglarinin baska durumlara
genellenebilmesi gerekir. Ancak nitel arastirmalarda genellenebilirlik kaygisi yoktur.
Nitel arastirmalar belli katilimcilara odaklanarak sadece o katilimcilarin duygu, diisiince
ve bakis acilarin1 anlamaya ¢alisir (Oztiirk, 2014). Nitel arastirmalarda dis gegerlik ile
kastedilen transfer edilebilirliktir. Mevcut arastirmada dis gegerligi saglamak igin
arastirmacinin arastirma siirecinde kendi roliinii tanimlamasi, katilimcilari detayl sekilde
tanimlamasi, arastirmanin ortamimni tamimlamasi, verilerin toplanmasi ve analizi
stireglerinin detayli bir sekilde anlatilmasi tedbirleri alinmistir (Yildirim ve Simsek,
2006). Bu sayede arastirmayi tekrar etmek isteyen bagka bir arastirmaci benzer

uygulamalar ve kabuller ile benzer sonuglara ulasabilir.

Arastirmada i¢ gilivenirligi saglamak i¢in veriler betimlenmis ve bulgular bagliginda
yorum katilmadan sunulmustur. Ayn1 zamanda bulgular basliginda katilimcilarin dile
getirdikleri fikirlerine iliskin dogrudan alintilara yer verilmistir. Arastirmada i¢
giivenirligi saglamak adina alinan bir diger tedbir verilerin arastirmaci ve bir bagka alan
uzmani tarafindan analiz edilmesi olmustur. Ayrica farkli yontemlerle veri toplanmasi
suretiyle ¢esitleme (triangulation) gerceklestirilmesi de arastirmada i¢ giivenirlik i¢in
alman Onlemler arasindadir. Giivenirlik ic¢in arastirmada her bir katilimer ile
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler transkript edilip sonrasinda katilimeiya
okutularak verilerin onlar1 dogru ve tam bir sekilde ifade edip etmedigi hususunda
katilimcilarin fikirleri alinmistir (Member Check). Yine benzer sekilde veri analizi
tamamlandiktan sonra da katilimecilara ulagilarak analizin dogrulugu hakkinda

katilimcilardan doniit alinmastir.

Bu baglamda ilgili arastirmanin gecerlik ve giivenirligini artirmak ayni zamanda veri
kaybini1 6nlemek i¢in katilimcilardan izin alinarak goriismeler sirasinda ses kaydi alinmis

ve notlar tutulmustur. Goriismeler transkript edilirken de her sdzciik harfiyen yazilmistir.
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Sonrasinda tiye kontrolii mekanizmasi ile katilimcilara verilerin onlar1 yansitip

yansitmadigi sorulmus varsa diizeltmeleri istenmistir.

Nitel arastirmalarda gecerlik arastirma verilerinin dogru bir sekilde yorumlanmasi
anlamini tagir. Bir aragtirmanin gecerligi, arastirma yonteminin dogru uygulanmasi ile
degerli bilgilerin toplanmasinin bir garantisidir. Di1s gecgerlik aragtirma sonuglarinin
genellenebilirligidir (Merriam, 1995). Ancak fenomenolojik arastirmalar spesifik bir

grubun gorislerini derinlemesine tanimlamaya odaklanir.

Bu arastirmada, gegerligi saglamak adina ben ilk olarak arastirmaya kisisel kanaatimi
karistirmamak i¢in kendi 6znelligimi paranteze aldim (Epoche) (Ashworth, 1999). Bu
somut olarak gergeklestirilen bir eylem degildir. Sadece arastirmacinin kendisi i¢in bir
farkindaliktir. Ikinci olarak ise Merriam’in (1995) onerdigi gibi iiye kontrolii
mekanizmasmi  kullandim. Uye kontrolii, goriismelerin  transkripti  sonrasinda
katilimcilara verilerin dogrulugunu teyit ettirmektir. Bunun i¢in verilerin transkriptini
kelimesi kelimesine yaptiktan sonra elde ettigim MS Word dokiimanlarini katilimcilara
gonderdim. Katilimeilardan her biri kendi goriismelerinin transkriptlerini dogruluk
acisindan veya bilgileri silip silmedigim gibi hususlarda kontrol ettiler. Verilerin analizi
sirasinda ise katilimcilara kendi verilerinin analizlerini tekrar génderdim. Bu kontrollerde
katilimcilar, bana veriler ve verilerin analizlerinde herhangi bir degisiklige gidilmesine
gerek gormedikleri doniitlerinde bulundular. Ugiincii olarak kendi dznelligimi ekledim.
Oznelligim baghginda ben fenomene iliskin kendi &n yargilarimi ve inanglarimi
tanimladim. Oznelligimi géz oniinde bulundurmalar igin okuyucular ile de paylastim
(Merriam, 1995). Dordiincii olarak ise katilimeilara iliskin detayli bilgileri okuyucular ile
paylastim. Boylece okuyucularin verilerin nasil yorumlandigim1 anlamalarin
kolaylastirmaya calistim. Son olarak farkli veri toplama yontemleri ile veri gesitlemesi
yapmaya calistim. Ayrica 6gretmen, 6grenci ve veli ile goriiserek katilimer gesitlemesi de

gerceklestirdim (Cilesiz, 2010).

3.9. Arastirma Sirasinda Karsilasilan Giicliikler

Bu nitel arastirma ulasilan sonuglar1 biitiin istiin zekali 6grencilere, velilere ve fen
bilimleri o6gretmenlerine genellemek amaciyla gerceklestirilmemistir. Arastirmanin

katilimcilart amach 6rneklemeye gore belirlenmis ve aragtirmaya katilmaya goniillii olan,
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fen bilimlerine ilgi duyan ve destek egitim programina devam eden iistiinler arastirmanin
katilimcilar1 olmustur. Arastirmada amacgli 6rnekleme yonteminin secilmis olmasinin
sebebi arastirma sorularina en iyi cevap bulunabilecek katilimcilar belirlemekti ancak bu
yontem drneklemin temsili olmama olasiligim artirir. Ote yandan bazi arastirmacilar nitel
arastirmalarda bir genellemeye varmanin amaglanmadigini tek amacin incelenen konu ile
ilgili detayli ve derinlemesine bilgilere ulasmak oldugunu belirtir (Creswell, 2007).
Mevcut aragtirmada da bu bakis acis1 benimsenmistir bu nedenle ilerleyen satirlarda

arastirmadaki lojistik sinirliliklara yer verilmistir.

Ik olarak, iistiin zekali dgrencilerin velilerinden {i¢ tanesinin arastirmaya katilmak
istememesi arastirmanin sinirliliklarindan biri olmustur. Arastirmanin bir diger sinirlilig
ise veri toplama araglar ile ilgilidir. Arastirmada veri cesitlemesi gergeklestirmek i¢in
goriismelerin yani sira gozlem ve dokiiman analizi teknikleri de kullanilmis ancak bu iki
teknik smirh kalmistir. Clinki tstiin zekali 6grenciler ile ilgili dokiimanlarin gizli
tutulmasi dokiiman analizinde zengin veri toplanmasina engel olmustur. Benzer sekilde
BILSEM’lerde smif uygulamasinin olmamasi sebebiyle burada her bir dgrenci ayr1 ayri
cok detayli bir sekilde gozlemlenememistir. Ogrencilerin devam ettikleri okullarda
birbirinden farkli oldugu ic¢in arastirmaci okullarda da ayrintili gdézlem imkéam
bulamamustir. Yani aragtirmada gézlem ve dokiiman incelemesi teknikleri goriismelerden

elde edilen verileri tamamlamak amaciyla kullanilmigtir.

3.10. Etik

Nitel bir aragtirma siirecinin tamaminda arastirmacilarin dikkate almasi gereken etik
konular s6z konusudur. Tablo 13’de bu konular ve arastirmada ilgili etik konusunun
uygulama sekli sunulmustur (Creswell, 2007; Lincoln, 2009). Tablo 13’de agikg¢a
gorildiigli gibi bu arastirmanin her asamasinda etik konularin iizerinde hassasiyetle
duruldugu sdylenebilir. Ornegin, gerekli izinler alinarak baslanan bu arastirma sonucunda
aragtirmacinin hicbir menfaati olmayacaktir. Katilimcilardan toplanan veriler iizerinde
kesinlikle oynama yapilmamuis, katilimeilarin kisisel bilgileri gizli tutulmus ve aragtirma
rapor edilirken bulgulara kesinlikle miidahalede bulunulmamistir. Arastirmanin rapor

edilmesinin ardindan katilimcilarla raporun bir kopyasi1 verilmistir.

Arastirmada arastirmact kadar katilimcilar da verilerin toplanmasi ve analizi siirecinde

aragtirmaya epey zaman ayirmiglardir. Bu nedenle bu arastirmada Hatch’nin (2012)
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ozellikle 6nerdigi gibi nitel arastirmalarda dikkat edilmesi gereken etik kurallarina dikkat
edilmistir. Arastirma bittikten sonra katilimcilara terk edilmislik hissi yasatmamak
amaciyla arastirmaci veri toplama siireci bittikten sonra da katilimcilar ile temasini

kesmemistir.



Tablo 13. Nitel Arastirmalarda Etik Konular
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Arastirma Siireci Etik Konu Tiirii

Etik Konunun Uygulama Sekli

Aragtirmanin e Universitenin ilgili birimlerinden izin alma e  Arastirma ile ilgili enstitii onay1 alinmstir.
Tasarim Siireci e  Profesyonel birlik standartlarinin incelenmesi e  Bilimsel arastirmalarda etik konusu ile ilgili kaynaklara bagvurulmustur.
e Arastirma ortamu ve katilimcilardan izin alma e  Arastirma i¢gin gerekli izinler alinmustir.
e  Arastirma sonucundan ¢ikar elde etmemek e  Arastirma tamamlandiginda aragtirmacinin herhangi bir ¢ikari s6z konusu
olmayacak bir konu segilmistir.
Aragtirmanin e  Arastirma amacinin belirlenmesi e  Katilimcilarla bir toplanti diizenlenerek aragtirmanin amaci hakkinda bilgi
Baglangici e  Katilimcilara arastirmaya katilmamalar1 i¢in baski verilmis ve varsa sorularini arastirmactya yoneltmeleri istenmistir.
yapmama Katilimcilarin aragtirmaya katilmak zorunda olmadiklar bildirilmigtir.
e Ornekleme gereken 6nemi gdsterme e  Katilimcilar ile ilgili dikkat edilmesi gereken dzellikleri dgrenilmistir. Bu
sayede babasi vefat etmis bir gocuga babasi ile ilgili soru sormamak gibi
Onlemler alinmaya caligilmigtir.
Verilerin e  Aragtirma ortamina zarar vermeme ve ortamdaki akisa Giivenli bir aragtirma ortami olusturulmustur.
Toplanmasi engel olmama e Arastirmada elde edilen verilerin nasil ve ne amagla kullanilacag: katilimcilara
e  Katilimcilar aldatilmamali acik ve net bir gsekilde anlatilmustir.
e  Katilimcilarla goriisme ve gozlemlerde istismarda e  Katilimcilara yonlendirici sorular sormaktan, kisisel izlenimlerin
etmeme ve gili¢ dengesine dikkat etme paylasilmasindan kaginilmustir.
e  Katilimcilar gériisme sonunda 6diillendirilmistir. (Sevdikleri yiyeceklerin
alinmasi gibi yontemlerle)
Veri Analizi e  Katilimcilar arasinda taraf tutulmamalidir. Aragtirmada elde edilen her sonug rapor edilmistir.
e  Sadece olumlu sonuglara odaklanilmamalidir. e  Katilimcilar i¢in kod isimler kullanilmistir. Ayrica tahmin edilmelerini
e  Katilimcilarin 6zeline saygi duyulmalidir. gliclestirmek adina katilimeilar tanitilirken gesitli 6zellikleri bir arada
verilmistir.
Raporlastirma e  Higbir sekilde sahtecilik ve uydurmacilik yapilmamalidir. e  Bulgular miidahale edilmeden diiriistce sunulmustur.
e Intihal yapilmamalidir. e  Kaynak gosterilmeden higbir kaynak kullanilmamustir.
e  Katilimcilar desifre edecek bilgiler saklanmalidir. e  Katilimcilarin taninmamasina gayret gosterilmistir.
e Acik, net ve uygun bir dil ile yazma e  Aragtirma raporu yazilirken dikkat gosterilmistir.

Yayimlanma .
Siireci .

Verileri bagkalari ile paylaginiz
Yayin yineleme yapmayiniz

Katilimei ve ilgili kisilere raporun kopyasi verilmistir.
Katilimcilarla aragtirmadan elde edilen ilk kareler paylagilmigtir.
Aragtirma sonucu tek bir aragtirma olarak yayinlanacaktir.
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Ozetle, iistiin zekalilar icin fen egitimi konusunda {istiin zekali cocuklarin, velilerinin ve
BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri dgretmenlerinin goriislerini incelemek ve iistiin
zekalilar i¢in fen egitimi konusunda bir cergeve sunmak amaciyla bu arastirma
gerceklestirilmistir. Ayrica tistiin zekalilarin 6zelliklerini belirlemek de bu arastirmanin
bir boyutudur. Bu amagcla gerceklestirilen arastirmada, 2015-2016 egitim 6gretim yili
ikinci déneminde I¢ Anadolu Bélgesi’nde bir BILSEM’e devam eden &grencilerden
amagh &rneklemeye gore belirlenen on iistiin zekali 6grenci, yedi veli ve BILSEM’de
gorev yapan iki fen bilimleri Ogretmeni ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerden elde edilen verileri tamamlamasi i¢in gézlem ve
dokiiman incelemesi teknikleri de arastirmada veri toplama araglari olarak kullanilmistir.
Veri toplama siireci haftada iki giin olmak tizere bir donem boyunca devam etmistir.
Veriler toplanirken katilimcilarin onayi ile goriigmeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis
gozlemler ise aragtirmaci tarafindan not alimmistir. Sonrasinda bilgisayar ortamina
aktarilan veriler birlestirilerek icerik analizi ile ¢6zlimlenmistir. Arastirmada takip edilen

stire¢ Sekil 9’da gosterilmistir.

Orneklemin

Kavramsal . Aragtirma
Belirlenmesi

Cerceve

Sorulari

Veri
Toplama
Araglar1

Verilerin Verilerin
Analizi Toplanmast

Sekil 9. Arastirma Siireci

‘ Arastirmaci
Rolii

Arastirmanin

Sonuglar Rapor
Edilmesi

»




BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirma sorularina cevap aramak amaciyla; toplanan
verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular yer almaktadir. Nitel veriler, ¢cogunlukla
sayilardan ¢ok kelimelerle anlam bulur (Miles & Huberman, 1994). Bu nedenle bu
boliimde sayilar, formiiller ve hesaplamalar degil kelimelerin ardindaki anlamlar yer

almaktadir.

4.1. Ustiin Zekal Ogrencilerin Ozellikleri

Ustiin zekal dgrenciler igin etkili bir grenme ortam1 olusturmak ve gizli cevherler olan
istlin zekali ogrencilerin biylileyici performanslarin1 sergileyebilmelerine firsat
yaratmak i¢in ilk olarak {istlin zekali ¢ocuklar1 tanimak ve onlarin 6zelliklerini bilmek
gerekir. Ote yandan iistiin zekali gocuklar, {istiin zekali olmayan akranlarindan ¢ok farkli
ozelliklere sahip olabilmektedirler. Bu 6zellikler bazen avantaj olurken bazen dezavantaj
olabilmektedir. Bu nedenle {istiin zekali ¢cocuklarin 6zelliklerinin belirlenmesi iistlinlerin
sosyal ortamindaki bireyler i¢in de 6nemlidir. Bu baglamda arastirmanin alt problemleri
arasinda yer alan iistiin zekali 6grencilerin 6zelliklerine yonelik iistiin zekali 6grencilerin,
BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri ogretmenlerinin ve velilerinin goriislerini
belirlemek amaciyla toplanan verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular ilerleyen

satirlarda yer almaktadir.

Ustiin Zekali Ogrencilerin Goriigleri

Arastirmada ilk olarak istiin zekali 6grencilerden kendilerini tanimlamalar1 ve sahip
olduklarmi diisiindiikleri &zellikleri belirtmeleri istenmistir. Ilerleyen boliimlerde
listiinlerin 6zelliklerine yonelik veli ve dgretmenlerin de goriislerine bagvurulmustur. Ik

olarak {istiinlerin 6zelliklerine iliskin kendi goriisleri Tablo 14’de gosterilmistir:



Tablo 14. Ustiinlerin Ozelliklerine Yonelik Kendi Goriisleri
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Tema Kod Frekans Kisiler
Sakin 5 I:JZI, Uz5,Uz6, UZ9,
uzio
Caliskan 5 UZ3,UZe6, UZ7, UZ8,
uzio
Zeki 4 Uz2,0Z73,UZ5,UZ7
Komik 4 Uz4,025,0z6, UZ8
Eglenceli 4 Uz2,0z4,0z75, 079
Sevecen 3 Uz2,0z4,079
Neseli 3 Uz2,0Zz8, U729
Merakl 3 Uz3,0z5,0Z10
Hazir Cevap 3 Uz5,0z8,0UZ10
Deney Yapmay: Seven 3 Uz2, 073, UZ9
Utangag 2 UZz9, UZ10
Ogrenmeyi Seven 2 Uz1,U0Z10
Oyun Oynamay1 Seven 2 Uz5,0Z7
Kitap Okumay1 Seven 2 Uz3, 0279
Inatc1 2 Uz2, 073
Hareketli 2 072,073
Giiler Yiizlii 2 Uze, UZ9
Duygusal 2 Uz1,Uz4
) Bencil 2 U072, UZ3
[..Jétﬁn Z.ekéh Yardimsever 1 Uz2
Ogrencilerin N
Ozellikleri Uyumlu . uz10
Titiz 1 Uzs
Tath 1 Uz8
Sosyal 1 UZ5
Sorumluluk Sahibi 1 Uz10
Sempatik 1 UZ3
Saglam Kisilikli 1 Uz4
Sabirsiz 1 UZ5
Pratik 1 Uz3
Paylasimci 1 UZ5
Merhametli 1 Uz5
Konugkan 1 UZ3
Kibar 1 UZ10
Heyecanli 1 Uz5
Giivenilir 1 Uz4
Gozlemci 1 UZ3
Diirtist 1 Uz2
Daginik 1 Uzs5
Cilgin 1 Uz6
Cabuk Sikilan 1 Uz3
Comert 1 Uz2
Affedici 1 Uz9
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Buna gore 6grencilerin kendilerini tanimlama sekillerinin birbirinden oldukga farkli
oldugu ifade edilebilir. Katilimcilarin kendilerini tanimlarken siklikla kullandiklart
ifadeler; caliskan (UZ3, UZ6, UZz7, UZ8, UZ10), sakin (UZ1, UZ5, Uz6, UZ9, UZ10),
eglenceli (UZ2, Uz4, Uz5, UZ9), komik (Uz4, UZ5, UZ6, UZ8) ve zeki (UZ2, UZ3,
UZ5, UZ7) olmustur. Katilimeilar tarafindan sahip olduklari vurgulanan bu dzellikler

daha ¢ok biligsel ve sosyal-duygusal 6zellikler odaklidir.

Ote yandan katilimcilarin tamaminin “Ben zekiyim!” cevabini vermemis olmalar1 alt1
cizilmesi gereken bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Nihayetinde katilimcilarin hepsi
orgiin egitim kurumlar ile birlikte BILSEM’e devam etmektedir yani iistiin zekal: tanist

konmus 6grencilerdir.

Katilimcilarin ifadelerine bakacak olursak UZ1 sahip oldugunu diisiindiigii 6zelliklerini
“Beeenn (diistiniiyor) 6grenmeyi ¢ok seven, duygusal ve ¢ok sakin biriyim. Kendimi bu
ti¢ ozellikle tamimlayabilirim. Ben de sizin gibi boyle sakin sakin konusurum soru
¢cozerken falan kdgida boyle nasil desem abananlar hararetle hareket edenler var ya hig
oyle biri olmadim. Hep sakinim (giiliiyor). ”ciimleleri ile anlatmistir. UZ3 ve UZ7 ise

konu ile ilgili sirastyla sunlar sdylemislerdir.

“Hocam simdi ben éviinmek gibi olmasin ama ciddi anlamda zekiyim. Inat¢i, merakl,
konuskan, gozlemci, sempatik, hareketli, kitap okumay: seven, ¢aliskan, deney yapmay:
seven, yazmaktan hoglanan ve pratik biriyim. Bazense bencil ve maymun istahl
olabiliyorum yani sikiltyorum ha hemen ekleyim bir de sey dikkatsizim ben hem de ¢ok.

Biraz dikkatli olsam keske...”

“Aslhinda insanin kendini anlatmasi pek hos bir sey degil. Kim ben kétii ruhluyum der ki...
Ya da birinin melek gibiyim demesine itimat edebilir misiniz? Bence siz bu sorunuzu bir
daha diigtintin. Ama sordunuz ben séyleyeyim size adim tistiimde zekiyim ben (gururlu),
caliskanim. Atatiirk diyor ya Tiirkler zekidir, ¢aliskandwr diye (giiliiyor) Oyun oynamayt

¢ok severim bence basit ya da zor her oyun bir zekd isi.”

Velilerin Goriisleri

Arastirmada istiin zekali 6grencilerin sahip olduklar1 6zellikler hakkinda velilerin
gorlislerine de bagvurulmustur. Elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular

Tablo 15°de paylasildigi gibi olmustur:



Tablo 15. Ustiinlerin Ozelliklerine Yonelik Veli Goriisleri
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Tema Kod Frekans Kisiler
Caliskan 4 V1, V5, V6, V7
Lider 4 V1, V2, V5, V6
Merakli 4 V4, V5, V6, V7
Hirsli 3 V1, V2, V7
Olgun 3 V1, V2, V6
Duygusal 3 V1, V3, V7
Yardimsever 3 V1, V4, V5
Sevecen 3 V2, V4, V5
Sosyal 3 V1, V3, V5
Kitap Okumay1 Sever 3 V2,V4,V6
Konuskan 2 V4, V5
Karar Verme Becerisi 2 V5, V6
Yiiksek
Kelime Hazinesi Genis 2 V2, V4
Adaletli 2 V2, V6
Diiriist 2 V2, V6
Hirsh Degil 1 V4
Ozgiivenli 1 V2
Kendini Ifade Etme Becerisi 1 V2
Yiiksek
Pozitif 1 V2

Ustiin Zekals Negeli 1 V2

Ogrencilerin Ozellikleri Mizahi Yoni Ggli 1 V2
Mantikli 1 V6
Heyecanli 1 V3
Idealist 1 V7
Azimli 1 V7
Uyumlu 1 V4
Fikirlerini Soyler 1 V4
Inatc1 1 V5
Dikkatsiz 1 V5
Diizenli 1 V7
Aragtirmaci 1 V7
Sorumluluk Sahibi 1 V7
Sayilar1 Sever 1 V1
Problem Cozme Becerisi 1 V1
Sempatik 1 Vi
Sakin 1 V2
Ice Doniik 1 V2
Daginik 1 V6
Haksizliga Tahammiil 1 V6
Edememek
Hareketli 1 V3
Paylagimci 1 V3
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Tablo 15 incelendiginde, velilerin ¢ocuklarinin &zellikleri hakkindaki cevaplarinin
birbirinden epey farklilik gosterdigi ifade edilebilir. Bir bagka ifadeyle tipki listiin zekal
Ogrenciler gibi veliler de iistiinlerin kendi i¢lerinde olduk¢a heterojen bir grup oldugunu
isaret eden goriigler bildirmislerdir. Bunun yani sira velilerin ¢ocuklarina yonelik siklikla
kullandiklar ti¢ 6zellik; ¢aliskan (V1, V5, V6, V7), lider (V1, V2, V5, V6) ve merakl
(V4, V5, V6, V7) seklindedir. Bu ifadeler; tstiin zekali gocuklarin bilissel, sosyal-
duygusal ve kisilik ozelliklerini ifade eden ozelliklerdir. Ornegin V1 iistiin zekali
cocugunu “Caligkan, hirsli, yardimsever, duygusal, sosyal, sayilar1 ve problem ¢6zmeyi
sever, yasitlarindan daha olgundur. Sempatiktir yavrum.” seklinde anlatirken V5
cocugunu “Inatc1, kararli, konuskan, lider, sosyal, yardimsever, caliskan, dikkatsiz,
merakl1 ve sevecen bir kisilige sahiptir. Yardimseverligi sayesinde sosyaldir. Ama ¢ok

dikkatsizdir ve de asir1 merakli (giilityor).” ciimleleri ile anlatmistir.
BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Goriigleri

Ustiin zekali 6grencilerin BILSEM fen bilimleri gretmenlerinin goriislerine gore iistiin

zekal 6grenciler Tablo 16°da gosterilen 6zellikleri tagimaktadirlar.

Tablo 16. Ustiinlerin Ozelliklerine Yénelik Ogretmen Gériisleri

Kod Frekans Kisiler
Cok Dikkatli 2 0L, 02
Gozlemci 2 01,02
Bilgili 2 o1, 62
Hizli Ogrenme 2 01, 02
Hizl Algilama 2 01, 02
Kitap Okumay1 Seven 2 01,02
Mantikl1 2 01,02
Uzun Ciimleler Kurma 2 01,02
Cevreye Uyum 1 01
Cevrede Olup Biteni Anlayan 1 01
Yaratici 1 01
Uretken 1 01
Giiclii Hafiza 1 02
flging Sorular Sorma 1 02

Ustiin zekali dgrencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri iistiin zekali dgrencilerini

su sekilde anlatmiglardir:
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O1: “Ustiin zekdli 6grencilerin cevreye uyumlart ¢cok hizlidir. Cevrelerinde olup biteni
hemen anlayyp hemen yorumlayan cocuklardir. Inamilmaz iyi gézlemcidirler.
Osrendiklerini hemen uygulayabilirler. Algilamalar: ¢ok yiiksektir, insani sasirtirlar. Bir
seyi hemen algilayip hemen yenilik¢i yaratict fikirler olusturabilirler ve hemen proje
tiretebilirler. Yasitlarindan daha ¢cok sey bilirler ve ¢ok kitap okuduklari i¢in uzun uzun
ctimleler kurabilirler. Bu yasta parcacik fizigine ilgi duyan ¢ocuktur aslinda iistiin zekali

cocuk.”
Arastirmaci: “Hocam bu anlattiklarinizi somutlastiracak ornekler verebilir misiniz?”

O1: “Elbette hocam mesela bir keresinde égrencileri iiniversite ile temasa gecerek fen
fakiiltesinin fizik laboratuvarina gotiirdiik. Oradaki malzemeler tabi ¢cocuklarin ilk defa
gordiikleri malzemeler ve kullanimi zor aletler, bazilarinin nasil kullanildigini ve ne ige
yaradigini itiraf etmeliyim ki ben bile ¢ok iyi bilmiyorum. Oradaki gorevli arkadas
ogrencilere laboratuvart acar agmaz her biri bir koseye dagildi, kendi kendilerine
incelemeye koyuldular. Gorevli bana “Hocam malzemeleri gostermeme gerek var mi?
Anlatayim mi?” diye sorarken bizimkiler ¢oktan ¢ogu aletin nasil calistigini, ne ise
varadigimi anlamisti bile. ‘Aaa bak bu sunu yapiyor’ falan diye birbirlerine
sesleniyorlardi. Sonrasinda heyecanla yamima kosarak bana deney ve proje onerisi
sunmaya basladilar.” O1, iistiin zekali dgrencilerin 6zelliklerine ydnelik goriislerine su

climlelerle devam etmistir:

“Ustiinler verilenleri ¢ok ¢abuk aliyorlar. Sonrasinda elde ettikleri verilerden yola
ctkarak hemen tahminlerde bulunabiliyorlar. Mantikli  ¢ikarimlar  yaparlar.
Yaraticidirlar. Uretmeyi ¢cok severler. Projelerden aldiklar: zevk, ilgi ve duyduklar:

mutluluk gézlerinden belli olur, inanin.”

Diger fen bilimleri 6gretmeni ise iistiin zekali dgrencilerin 6zelliklerini “Oncelikle ¢ok
dikkatli ve keskin gozlemcidirler. Akranlarindan daha kolay d&grenirler ve bilgi
birikimleri daha fazladir. Bilgiyi ¢ok hizli éziimseyen bireylerdir.” (02) ciimleleri ile

betimlemistir.

02 iistiin zekal dgrencilerin belirgin dzelliklerini ise su sekilde belirtmistir:
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“Ustiin zekali 6grenciler; mantiksal yapiy1 hemen anlayan, hizli diisiinen, hizli ogrenen,
akranlarindan daha uzun ciimleler kuran, bilgili, kitap okumayr seven, ilging sorular

soran kigilerdir. Ayrica hafizalari ¢ok kuvvetlidir.”

Arastirmaci, “Hocam bu anlattiklarinizi somutlastiracak érnekler verebilir misiniz?”

diye sordugunda ise O2 iistiin zekal dgrencilerle ilgili su anekdotlar1 paylasmustir:

“Bir giin bir 6grenci yanima gelerek, okulda ogretmeninin ebonit ¢cubugu sagimiza veya
yiin kumasa stirttiigiimiizde ebonit cubugun eksi (-), yiin kumagsin veya sagumizin (+) yiikle
viiklendigini anlattigini soyledi. Devam etti bu bana sag¢ ve yiin arasinda bir benzerlik
oldugunu diistindiirttii hocam. Bunu ogretmenime sordugumda cevap alamadim dedi.
Benden bu konuyu arastirmak icin kaynak onerisi istedi. Bir diistiniin hocam birakin
ortaokulu ¢ogu lise 6grencisi bu bilgileri bilmezken bu ¢ocuk yiin ve sagin ne gibi bir

benzerligi olabilecegini arastiriyor.”

02, “Kadinlarin sa¢ boyamasindan yola ¢ikan bir érenci de sag viicudun bir parcasi
olduguna gore gecici dévme yaptirmakla sa¢ boyatmak arasinda bence hi¢ fark yoktur.
Sag uzuyor deri de kendini yeniliyor, ikisi de viicudun disinda bu yiizden sag¢ boyamayt
normal goriip gegici dévmeye karsi olmak bence ¢ok sagma.” bunlart ancak bir iistiin

zekali ¢ocuk séyler hocam sizce de oyle degil mi? ” diyerek sozlerine devam etmistir.

Ustiin zekali 6grencilerin zelliklerine yonelik; iistiin zekal 6grencilerin, velilerinin ve
Ogretmenlerinin  goriisleri  biitlinliyle ve birbirlerine gore degerlendirildiginde
ogretmenlerin Ustiin zekali 6grencilerinin daha ¢ok biligsel yoniine odakli 6zelliklere
degindikleri ifade edilebilir. Ustiinler ve velileri ise bilissel dzellikleri ile beraber sosyal-

duygusal ve kisilik 6zelliklerine yonelik goriisler de belirtmislerdir.

Ustiin zekali &grencilerin kendilerini tanimlarken sirasiyla en fazla kullandiklart
ozellikler; “calisgkan”, “sakin”, “eglenceli” ve “zeki” olmustur. Velilerin ¢ocuklarini
tanimlarken en siklikla kullandiklar1 6zellikler ise “caliskan”, “lider” ve “merakli” dir.
Ote yandan fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerinin “gok dikkatli, iyi bir gézlemci,
bilgili, hizl1 6grenen, hizli algilayan, kitap okumay1 seven ve mantikli” bireyler olduklari

yoniinde hem fikir olmuslardir.
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Ustiin zekal dgrencilerin ozelliklerine yonelik &grenci, veli ve dgretmen goriislerini

biitlinsel bir bakis agisiyla degerlendirebilmek icin katilime1 goriislerinin hepsi Tablo

17°de gosterilmistir:

Tablo 17. Ustiinlerin Ozelliklerine Yonelik Tiim Katilime1 Goriisleri

Sura  Ogrenci Goriisii Veli Goriisii Ogretmen Goriisii
No Kod Kod Kod
1 Ogrenmeyi Seven Caligkan Cevreye Uyum
2 Zeki Hirshi Cevrede Olup Biteni Anlayan
3 Caliskan Hirsli Degil Yaratici
4 Hazir Cevap Lider Uretken
5 Deney Yapmak Isteyen Olgun Cok Dikkatli
6 Eglenceli Ozgiivenli Gozlemci
7 Inatci Kendini ifade Etme Bilgili
Becerisi Yiiksek )

8 Neseli Pozitif Hizli Ogrenme

Hareketli Neseli Hizli Algilama
10 Bencil Mizahi Yoni Giiglii Kitap Okumay1 Seven
11 Sevecen Mantiklt Gig¢li Hafiza
12 Kitap Okumay1 Seven Duygusal Mantikl
13 Cabuk Sikilan Heyecanlt Ilging Sorular Sorma
14 Sempatik Yardimsever Uzun Ciimleler Kurma
15 Pratik Konugkan
16 Duygusal Sevecen
17 Giivenilir Idealist
18 Saglam Kisilikli Azimli
19 Titiz Uyumlu
20 Daginik Fikirlerini Soyler
21 Merakh Inatc1
22 Heyecanli Karar Verme Becerisi

Yiiksek

23 Sabirsiz Dikkatsiz
24 Sakin Merakl
25 Cilgin Diizenli
26 Komik Aragtirmaci
27  Giler Yuzlu Sorumluluk Sahibi
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Tablo 17 'nin devami

Sira Ogrenci Goriisii Veli Goriisii Ogretmen Goriisii
No Kod Kod Kod
28 Oyun Oynamay1 Seven Sayilar1 Sever
29 Sorumluluk Sahibi Problem Cozme Becerisi
30 Kibar Sempatik
31 Utangag Sosyal
32 Uyumlu Sakin
33  Comert Ice Doniik
34 Yardimsever Daginik
35 Diirtist Haksizliga Tahammiil
Edemez
36 Konugkan Kelime Hazinesi Genis
37 Gozlemci Kitap Okumay1 Sever
38 Paylagimci Adaletli
39 Sosyal Diiriist
40 Merhametli Hareketli
41 Tatlt Paylasimct
42 Affedici

Tablo 17 incelendiginde yani 6grenci, veli ve 6gretmen goriisleri birlikte ele alindiginda
oldukea carpici bulgulara ulasilmaktadir. Ug katilimer grubunun iistiin zekal 6grenciler
icin ifade ettigi ortak Ozellik iistiinlerin kitap okumay1 sevmeleri olmustur. Veliler ve
ogretmenler iistiinlerin mantikli diisiindiikleri konusunda hem fikirdirler. Ustiinler ve
ogretmenler ise bu ¢ocuklarm iyi bir gézlemci olduklar1 ortak goriisiindedirler. ilave
olarak {istiin zekali 6grenciler kendilerini zeki olarak tanimlamuslardir. Ogretmenler ise
istiinlerin ¢evreye uyumlarinin ¢ok yiiksek oldugunu, c¢evrede olup biteni hemen
algiladiklari, hizli 6grenip hemen algilayabildiklerini ayrica giiglii bir hafizaya sahip
olduklarini belirtmiglerdir. Bunlarin da zekanin gostergeleri olarak diistiniilebilecegi goz
Oniine alindiginda 6gretmenler ve iistiinlerin bu ¢ocuklarin zekalar1 konusunda hem fikir
olduklar1 dolayl olarak ifade edilebilir. Diger taraftan 6grenciler ve veliler listiin zekali
cocuklarin merakli, sakin, inat¢i, heyecanli, duygusal, sempatik ve caligkan olmalar1 gibi

pek cok 6zelligi konusunda goriis birligi icindedir.

Bu arastirmada ulasilan ¢ok 6nemli bir diger bulgu ise velilerin ¢ocuklarinda liderlik
ozelligi gozlemlediklerine vurgu yapmasi ve 6gretmenlerin de listiinlerin yaraticilik

ozelliklerine vurgu yapmasidir. Zira bu oOzellikler istiin zekalilifin gostergeleri
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arasindadir (Renzulli, 2002). Ancak iistiin zekali gocuklar liderlik ve yaraticilik 6zellikleri
tagidiklarini ifade etmemistir. Bu durum veli ve Ogretmenlerin istiinler hakkinda
katildiklar1 egitimlerde edindikleri bilgileri goriismelerde kullandiklarimi ya da {istiin
zekali ¢ocuklarin kendilerinde bulunan bu iki énemli 6zelligin farkinda olmadiklarini

diistindiirebilir.

Arastirmada gergeklestirilen dokiiman incelemesinde ise incelenen dokiimanlarda {istiin
zekali ogrencilerin 6zelliklerine deginilmedigi belirlenmistir. Dokiimanlarda yalnizca
istiinlerin farkli zeka tipleri ve yeteneklere sahip olduklari bu nedenle de bu dogrultuda
egitim almalar gerektigi vurgulanmistir. BILSEM destek egitim programi ve MEB Ozel
Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii’niin 81 i1 Valiligi’ne gonderdigi 22.10.2013 tarihli
71131733/160.99/3002311 sayili yazisinda 6zel yetenekli bireylerin egitiminde tek tip
uygulamalar yerine bireylerin deneyimini esas alan, bireylerin ilgi ve yeteneklerine gére

farklilastirilmig modeller 6nerilmistir.

Arastirmacinin istiin zekali 6grencilere iligkin gdzlemleri ise daha ¢ok dgretmenlerin
iistiinlere yonelik goriislerine paraleldir. Aragtirmaci, iistiin zekali ¢ocuklarin etraflarinda
olup biten her seyden haberdar olduklarini, duyduklar1 ve gordiiklerini kolay kolay
unutmadiklarini, ¢ok kolay algiladiklarin1 ve gercekten ilging sorular sorduklarini
gozlemlemistir. Ote yandan arastirmaci, iistiin zekali 6grencilerin konuskan, sorumluluk

sahibi, merakli ve ¢aligkan olduklarini not etmistir.
Arastirmacinin iistiinlerin bu 6zelliklerine iliskin gézlem notlar1 su sekildedir:

“Veri toplama siirecinden énce tanismak icin BILSEM e gittigimde (ve verileri toplarken
de) ogrenciler beni ¢ok sicak karsiladilar. Daha ilk tanisma giiniimiizde beni sorulara
bogdular ve tepeden tirnaga siizdiiler. Gergekten biiyiik ¢ogunlugu ¢ok konuskan ve
merakli...(UZ1, UZ4,0Z5, UZ6, UZ7, UZ8, UZ10)”

“Ustiin zekali cocuklardan biri aniden 6gretmenine ‘Allah saglikli bir bireyi ve dogustan

hasta bir bireyi yaratirken esit siireler mi harcar?’ diye sordu.” (UZ4)

“Ustiinler ile gerceklestirdigim  goriismelerde  katihmcilarin — ¢ogunlugu — tam

kararlastirdigimiz saatte goriismeye geldiler (UZ1, UZ2, UZ4, UZ6, UZ7, UZ9). Ayrica
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BILSEM etkinliklerinde iistiinlerin sorumluluklarini harfiven gerceklestirdiklerini

>

gozlemledim.’

4.1.1. Ustiin Zekali Ogrencilerin Bir Giinii

Ustiin zekali 6grencilerin dzelliklerini daha iyi anlamak igin iistiin zekalilarm ortalama
bir giin igerisinde neler yaptiklar1 kendilerine ve velilerine sorulmustur. Ornegin;
goriisme yapilan iistiin zekali gocuklardan kitap okumay1 (UZ3, UZ9) ve deney yapmay1
cok sevdigini (UZ2, UZ3, UZ9) belirten katilimcilar vardi. Bu katilimcilardan beklenen
gecirdikleri bir giinlerinde bu etkinliklere yer vermeleridir. Bu diisiince ile sorulan bu

sorudan elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.
Ustiin Zekali Ogrencilerin Gériisleri

Ustiin zekali gocuklarin ortalama bir giinlerinde neler yaptiklarini belirlemek igin
ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerde tistiin zekali ¢ocuklar ortalama bir giinlerini

Tablo 18’de gosterildigi gibi gegirdiklerini ifade etmislerdir:

Tablo 18. Ustiinlerin Bir Giinlerinde Gergeklestirdikleri Etkinlikler

Tema Kod Frekansi Kisiler

Ders Calisma 5 Uz1,0z7,0z8,0Uz,0UZ10
gkadem'k Odev Yapma 4 Uz2, Uz4, Uz6, 027

asariya i .. . .

Yénelik Test Cozme 3 ["JZ3, ["JZ7, Uzs8
Etkinlikler Konu Tekrar1 2 uz2,UZ3

BILSEM Etkinlikleri 1 Uz1

. UZz2,073,0z8, 029, UZ10,

TV Izleme 8 Uz4, 075,076

Kitap Okuma 6 géibUZZ, uZz3,Uz5,UZ9,
Hobiler - . .

Bilgisayar Oyunlari 3 UZ1,Uzs, UzZ6

Film Izleme 1 Uz4

Akil Oyunlar1 Oynama 1 Uz4

Aile ile Zaman Gegirme 3 Uz6,078,UZ10
Sosyallesme ) .. .. .

Arkadaglarla Zaman Gegirme 3 UZ4,UZ5, UZ8

Tablo 18’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan {istiin zekali ¢ocuklar, ortalama bir
giinlerinde akademik basariya yonelik etkinliklere, hobilerine ve sosyallesmeye zaman
ayirmaktadirlar. Etkinlik temelli diisiiniildiigiinde ise Ustlin zekali ¢ocuklarin bir giin

icerisinde siklikla gergeklestirdigi ilk {i¢ etkinligin sirasiyla televizyon (TV) izleme, kitap
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okuma ve ders calisma oldugu sdylenebilir. S6z konusu etkinlikler ise Ggrencilerin
hobilerine ve akademik basarilarina yonelik gerceklestirdikleri etkinliklerdendir. Bu
baglamda Ogrencilerin sadece akademik basar1 odakli olmadiklar1 bunun yaninda zevk
aldiklar etkinliklere de zaman ayirdiklart diisiintilebilir. Goriinen odur ki katilimcilar
sosyal etkinliklere ¢ok fazla zaman ayiramamaktadirlar. Giin igerisinde kitap okumaya ve
ders ¢alismaya mutlaka zaman ayirdiklarini ifade eden katilimeilar arasinda yer alan UZ1

ve UZ10 sirastyla sunlar dile getirmislerdir:

“Simdi ben bir giine ¢ok sey sigdirmiyorum ashnda. Iste nedir? Her 6grenci gibi ders
calisiyorum. Ustiin zekali olunca ders calisilmiyor diye bir sey yok (Qiiliiyor). Bilgisayar

oynarim, kitap okurum ve BILSEM etkinlikleri varsa onlari yaparim.”

“Okul olsa da olmasa da her giin mutlaka diizenli olarak ders ¢alisirim. Ailemle zaman
gecirmeye onem veririm daha dogrusu ailecek hepimizin aile saati vardir. Zamanim
varsa TV'de dizi izlerim. Dizi izlerken sanki desarj oluyormusum gibi oluyorum.
Uyumadan once de mutlaka kitap okurum. Yani ders ¢alisma ve kitap okuma her giin
mutlaka yaptigim seylerdir bir de ailemle sohbet iste vakit bulunca da dizi izlerim.

Osrenci olmak ¢ok zor.”

llave olarak, katilmcilardan UZ4 bir giin igerisinde gergeklestirdigi etkinlikleri
“Odevlerimi mutlaka yaparim sonra genellikle disari ¢ikarak arkadaslarimla zaman
geciririm. Film izlerim ve akil oyunlari oynamaya bayilirim. Ama bu kesinlikle
bilgisayarda falan degildir. Her aksam yemekten sonra ailecek hep beraber akil oyunlart
oynariz.” seklinde belirtirken UZ7 gerceklestirdigi etkinlikleri “Hem okula hem
BILSEM e gidince hafta ici bana kalan zaman olduk¢a az bence. Bu az zaman sadece
ders ¢calismama, 6dev yapmama ve test ¢ozmeme yetiyor. Baska da bir sey yapamiyorum,

maalesef...” climleleri ile kendini ifade etmistir.

Goriismelerde her ne kadar bes iistiin zekali 6grenci (UZ2, UZ3, UZ8, UZ9, UZ10) TV
izledigini belirtmis olsa da arastirmaci tarafindan 6zel olarak “TV izler misiniz?
Cevabiniz evet ise hangi kanallar1 izlersiniz?” sorusu soruldugunda katilimcilardan
sadece UZ1 ve UZ7 hi¢ TV izlemedigini belirtmistir. Buradan hareketle {istiinlerin giin
icerisinde siklikla gergeklestirdigi ortak etkinligin TV izlemek oldugu séylenebilir (8/10).
Nitekim TV izledigini belirten katilimcilara en ¢cok hangi kanallar tercih ettikleri ve ne

tiir programlar izledikleri soruldugunda yalmzca ii¢ iistiin zekal 6grenci (UZ5, UZS,
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UZ9) belgesel kanallari izledigini belirtmistir. Ustiinlerden bir tanesi de (UZ6) yarisma
programlarini izlemeyi ¢ok sevdigini ifade ederken diger iistiinler TV’de dizi izlemeyi

tercih ettiklerini dile getirmislerdir.

Ornegin; yarisma programlarii izlemeyi ¢ok sevdigini ifade eden UZ6 diisiincelerini
“Hocam ben televizyonu yarisma programlarini takip etmek i¢in isterim. Ama daha ¢ok
bilgi yarismalarindan daha ¢ok yani rekabete dayali yarigsmalar: severim. Hep benim
tuttugum takim kazansin isterim. Hirs yaparim yani. Ertesi giinii beklerken uyuyamadigim
bile olur...” ciimleleri ile ifade ederken belgesel izlemekten ¢ok hoslandigini ifade eden

UZ5 ve UZ9 diisiincelerini sirastyla su sekilde agiklamislardir:

“National Geographic’te doga belgeselleri izlemek benim en sevdigim seylerden biridir.
Her izledigimde dogaya, insana ve canlilara olan hayranligim artiyor. Belgesellerden
ogrendiklerimi bazen sinavlarda bile kullaniyorum. Genel kiiltiiriim artiyor. Sonra
mesela bazen TRT Belgesel kanalint da izliyorum. Ama burada genelde ayni belgesel

2

tekrar tekrar oynuyor. Sikict oluyor tabi.

“TV izlerim ama hemen siwradan oldugumu diisiinmeyin. Ben bir iistiine yakisir sekilde
belgesel izlerim. Boylece daha bilgili ve donanmiml hatta kiiltiirlii olabiliyorum. Bizim
evde baska kanallar zaten kimse izlemez. Bir de bizim evde kimse cep telefonu ile de
ugrasmaz. Annem ve babam bunlar: bos insan isi olarak degerlendirirler. Onlar da bu

sayede bu kadar bilgili olmuslar.”

Elde edilen verilere gore maalesef ki {istlin zekali ¢ocuklarin televizyon izlemeye ciddi
bir vakit ayirdiklarini1 sdylemek miimkiindiir. Ancak bu durum iilkemizde aileler arasinda
yaygin olan ozellikleri aksamlari televizyon izleme aliskanliginin bir yansimasi olabilir.
Nitekim tilkemizdeki 6grencilerin %86,3’liniin televizyon izleme aligkanligina sahip

oldugu belirtilmektedir (MEB, 2008).
Velilerin Goriisleri

Velilere ¢ocuklarinin ortalama bir giinlerini nasil gegirdikleri sorulmustur. Velilerin
cevaplarinda Ogrencilerin gerceklestirdiklerini ifade etmedikleri bazi etkinliklere
rastlanmigtir. Ustiin zekali ¢ocuklarm velileri ¢ocuklarmin ortalama bir giin icinde

gerceklestirdikleri etkinlileri Tablo 19’da sunuldugu sekilde belirtmislerdir:
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Tablo 19. Ustiinlerin Gergeklestirdikleri Etkinliklere Y&nelik Veli Goriisleri

Tema Kod Frekans Kisiler
Odev Yapma 4 V4, V5, V6, V7

Akademik Basariya  Test Cozme 3 V1, V6, V7

Yonelik Etkinlikler Konu Tekran Yapma 1 V6
Kitap Okuma 7 V1,V2,V3,V4,V5, V6, V7
TV izleme 7 V1,V2,V3,V4,V5, V6, V7
Dergi Okuma 5 V1,V2,V4,V5, V6
Bilgisayar Oyunu Oynama 2 V2, V5

Hobiler Avrabalarla flgilenme 1 \41
Legolarla Oynama 1 V1
Siir Yazma 1 V2
Bulmaca Cozme 1 \VZ3

Sosyallesme Arkadaslar ile Vakit Gegirme 2 V2, V6

Tablo 19 incelendiginde istiin zekali 6grencilerin bir giinlerinde gergeklestirdikleri
etkinliklerin yine akademik basari, hobiler ve sosyallesme odakli etkinlikler oldugu
goriilmektedir. Velilerden elde edilen bilgilere gore iistiin zekali cocuklarin giin i¢inde
gerceklestirdikleri etkinliklerin ilk sirasinda televizyon izleme ve kitap okuma yer

almaktadir. Bu bulgu 6grencilerin kendi ifadeleri ile tutarl sayilabilir.

Bir giin igerisinde ¢ocuklarinin dergi okuma, Legolarla oynam, bulmaca ¢dzme,
arabalarla ilgilenme ve siir yazma etkinliklerini gerceklestirdigini dile getiren velilerin
olmasi dikkat ¢eken bir bulgudur. Ciinkii iistiin zekali cocuklar bunlara dair herhangi bir

bilgi dillendirmemislerdir.

Nitel arastirmanin dogasi1 geregi listlin zekali 6grenciler ile tekrar goriisen arastirmaci bu
kez dgrencilerin yedi tanesinin iiye olup diizenli olarak bilimsel bir ¢ocuk siireli yayinini
takip ettikleri sonucuna ulasmistir (UZ1, UZ3, UZ5, UZ6, UZ7, UZ8, UZ9). Bir dgrenci
ise ayn1 zamanda bir bagka bilimsel siireli yayina da iiyedir (UZ5). Ancak katilimcilar
ortalama bir giin icerisinde gerceklestirdikleri ifadeler arasinda dergi okumay1
saymamalarinin nedenini her zaman vakitleri olmadigi i¢in nadiren dergi okuyabildikleri
seklinde ifade etmiglerdir. Katilimcilara gore iistiinlerin bir gilin igerisinde en fazla
yaptiklar1 etkinlikler Sekil 10°da gdsterilmistir. Ustiin zekali gocuklarinin evdeki

ortalama bir giinlinii anlatan V1, V5 veV6 velilerinin ifadeleri su sekildedir:
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“Genellikle soru ¢ozer. Test bankast dayandiramiyoruz ona (Giiliiyor ve gururlu). Kitap
okur genelde yatmadan once. Bir de bir sey duymus kitap okur ve hi¢ konusmadan
uyursaniz en son ogrendiklerinizi iste okudugunuzu vesaire unutmuyormussunuz. Bu
yiizden okuyor ve hi¢ konusmadan uyuyor. Legolarla oynar ve arabalarla ilgilenir. Ama
arabayla ilgilenmek 6yle model, marka falan anlaminda degil. Calisma prensibini
inceler. Yalniz kétii bir aliskanligi var o da televizyon izlemesi. Ancak baktim televizyon
izliyor belgesel kanallarina yonlendirmeye gayret gésteriyorum. Hocam unutmadan
soyleyeyim hemen Bilim Cocuk dergisi okur bir de... Ben istiyorum ki mag¢ti, oyundu falan
filan ya da dizi izleme falan ¢ocugum o tip aliskanliklar edinmesin. Madem bir

potansiyele sahip bilim adami gibi yasasin istiyorum.” (V1)

“Hocam bu ¢ocuklarin bir sorunu var inamn zaman yetmiyor. Okul ve sonrasinda
BILSEM derken eee cocuklar da robot degil tabi yoruluyor hepsi de. Mesela bizimki
BILSEM den gelir édev yapar. Bir de édev yasakland: falan diyorlar bilmiyorum o
sadece ilkokul icinmis zannederim ama tistiin zekali ¢ocuklara da diger ¢ocuklar gibi
odev verilmesine ben sahsen karsyyim. Bu da ayri konudur. Neyse sonra bilgisayar oyunu
oynar, az biraz televizyon izler, kitap okur mutlaka Bilim Cocuk dergisine de iiyeyiz onu
da okur. Bu konuda égretmenleri ozellikle fen bilimleri 6gretmeni gercekten miikemmel,

¢ok yonlendiricidir.” (V5)

“Hafta i¢i de hafta sonu da erken kalkar bizim ¢ocuk béyle giizel bir huyu vardwr. Uyku
bana zaman kaybi geliyor der. Bir giinii i¢cinde televizyon izleme, ddev yapma, konu
tekrart yapma, kitap okuma ve soru ¢ozme mutlaka vardir. Ben de kontrol ederim
agtkgasi. Bu sorumluluklarini yerine getirdikten sonra arkadaslari ile vakit gegirir. Bunu
da onemsiyorum. Arkadaslart iyi oldugu siirece sikinti yok. Zaten genelde BILSEM
arkadaglar ile gériisiir. Ustiin iistiine... (Qiiliiyor) Hani bir kelime var duydunuz mu
bilmem sey diyor ya kadinlar dedikodu yapiyor da erkekler atomumu par¢aliyor sanki
diye. O hesap iistiin tistiine sohbetleri tam o atomu par¢alama havasinda ge¢iyor desem

inamin ki yalan olmaz.” (V6)
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Ustiinlerin Goriisleri Velilerin Goriisleri

L g A 4
-Kitap Ok
-Kitap Okuma v ipzl Ha
-TV izleme : ; eme
-Dergi Okuma
A 4

Sekil 10. Ustiin Zekal Ogrencilerin Bir Giinde En Fazla Yaptiklar1 Etkinlikler

4.1.2. Ustiin Zekali Olmak

Ustiin zekali ¢ocuklarin {istiin zekali olmayan akranlarindan farkli yonlerini incelemek
iistiin zekalilarin 6zellikleri hakkinda fikir sahibi olmak adina 6nemlidir. Bu fikirden
hareketle katilimcilara iistiin zekalilarin akranlarindan farkli yonleri sorulmustur. Elde

edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bilgiler asagida yer almaktadir.
Ustiin Zekali Ogrencilerin Goriisleri

Ustiin zekal 6grencilere “Akranlarinizdan farkli 6zelliklere sahip oldugunuzu diisiiniiyor
musunuz? Cevabimiz evet ise bu Ozellikler nelerdir? Agiklar misimiz?” sorusu
soruldugunda katilimcilardan UZ4, UZ5, UZ8 ve UZ9 (4/10) akranlarindan farkli bir
ozellige sahip olduklarmi diisiinmediklerini ifade etmislerdir. Bu katilimcilardan UZ5
disiincelerini  “Ben  diger arkadaslarimdan  farkli  bir  ozelligim  oldugunu
diisiinmiiyorum.” seklinde aciklamistir. UZS8 ise benzer sekilde boyle bir farklilik
algilamadigint  “Yasitlarimdan farkim varsa da ben bilmiyorum” ciimlesi ile dile

getirmistir.

Ote yandan “Evet, ben akranlarimdan farkli dzellikler tasiyorum” diyen iistiin zekali
cocuklara (Uz1, UZz2, Uz3, UZ6, UZ7, UZ10) hangi yonlerinin akranlaridan farkl

oldugunu diisiindiikleri sorulmustur. Katilimcilarin verdikleri cevaplardan elde edilen
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bulgular Tablo 20’de yer almaktadir. Tablo 20’ye gore lstiinlerin akranlarindan farkli

akademik ve kisisel 6zellikleri oldugunu diisiindiikleri ifade edilebilir.

Tablo 20. Ustiinlerin Ustiin Olmayanlardan Farkliliklari

Tema Kod Frekans Kisiler
Ust Diizey Diisiinme 5 Uz4, 0z5,0z6, UZ8, UZ10
Kolay ve Hizl1 Ogrenme 4 Uz2,02z3,0z6, 027
Hizli Soru C6zme 3 Uz6,027,0210
Giiclii Gorsel Hafiza 2 Uz2,023
Hazir Cevap 2 0z5,0Z710
L Sayilar1 Sevme 1 Uz1
Akademik Ozellikler Erken Yazma 1 73
Uzun Ciimleler Kurma 1 Uz6
Yiiksek Not 1 uz7
Bilgili 1 uz7
Deney Yapma 1 Uz1
Hayal Giicii 1 uz7
o Olgun 2 Uz7,0Z10
Kisisel Ozellikler Esprili 1 075

Bu baglamda iistiin zekali 6grencilerin kendilerinin akranlarindan farkli 6zelliklerini
cogunlukla akademik ozellikler cercevesinde acikladiklari ifade edilebilir. Ust diizey
diisiinme becerisi (5/6), kolay ve hizli 6grenme (4/6), hizli soru ¢ézme (3/6) ve giiclii
gorsel hafizaya sahip olma (2/6) istiinlerin akranlarindan farkli olarak belirttikleri
akademik 6zelliklerin baginda gelmektedir. Ornegin; UZ6 ve UZ7 diisiincelerini sirasiyla

su sekilde agiklamiglardir:

“Ben tabi ki akranlarimdan farklyyim tesadiifen veya samldigi gibi torpille BILSEM’i
kazanmadim. Caliskanim ama c¢ok calisan herkes caliskan olabilir. Yani iistiin zekall
olmayan biri de ¢aliskan olabilir. Bu yiizden ¢aligkanligi degil ama ¢ok hizli soru
¢ozmemi yani sorulart hizli  cevaplayabilmemi akranlarimdan farkim olarak
soyleyebilirim  size. Ayrica kolayca hizli bir bigimde oOgrenebiliyorum ben
arkadaslarimdan ¢ok daha farkh diisiiniiyorum nasil desem (diistiniiyor) hah ben diiz
mantik diigtinmiiyorum akil yiiriitiiyorum, sorguluyorum. Tiim bunlar ¢alismayla elde

edilemez Allah vergisi...”

“Evet, akranlarimdan farkli oldugumu diigiiniiyorum agik¢asi. Benim notlarim ¢ok

yiiksek, hizli soru ¢ézebilivorum ve bariz ¢ok daha fazla bilgiliyim ben. Ogretmen
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anlatiyor mesela sonra bakiyorum ben siniftakilerden daha ¢ok sey biliyorum. Leb
demeden ben Corumdayim. Ogrenmelerim ¢ok hizli art kolay oluyor. Su zamana kadar
ogrenmekte sorun yasadigim bir konu olmamustir. Akranlarima gére ¢ok daha olgun
oldugumu diigiiniiyorum agik¢asi bu konuda miitevazi olamayacagim. Bazen tistiin zekal
olmayan akranlarim bana bebek gibi geliyor. Mesela onlar hi¢ hayal kuramiyorlar,

mizirdanip duruyorlar,...”

Bununla birlikte UZ1 konu ile ilgili goriislerini “Evet akranlarimdan farkliliklarim var.
Mesela hocam (uu, diistiniiyor) ben ¢ok deney yaparim ve de sayilari ¢ok severim. Birak
millet gibi matematikten korkmay: sayilarla ugrasmak bana ¢ok zevk verir.” ctimleleriyle
ifade ederken UZ2 “Aa tabi ki hocam hem de cok ciddi anlamda farkim var. Gérsel
hafizam ¢ok ¢ok iyi benim. Bir kitapta nerede hangi sekil var bir bakmada hafiza kazirim
ben. Mesela ilging bir sey séyleyeyim ben size gecen giin sizi BILSEM e birisi getirdi ben
onu uzaktan da olsa gordiim ya bir daha asla unutmam. Ama iistiin zekdlr olmasam bir
kez gordiigiim birini unuturdum (giliiyor). Gorsel hafizam iyi dedim ya ben kolay kolay
kaybolmam hi¢ bilmedigim bir sehirde bile rahatca bir kez gittigim yerleri bulurum.
Google Map gibisin diyorlar bana (giiliiyor). Hocam tatillerde falan oteller biiyiik,

karisik oluyor ya ben onden gider bizimkilere yol gésteririm.” ifadesini kullanmigtir.

Ustiinler akranlarindan bazi kisisel ozellikler agisindan da farkli olduklarmi ifade
etmislerdir. Ustiinler akranlarindan daha olgun ve esprili olduklarini belirtmislerdir.
Ornegin, UZ5 “Ustiin zekdli olmayan arkadaslarimla benim en biiyiik farkim farkl
diisiinmem onlardan daha gelismiy diigiinen bir yapim var benim. Ayrica Nasreddin Hoca
gibi esprili ve hazir cevabim asla lafin altinda kalmam. Yoksa herkes ¢aliskan olabilir
derece yapabilir ama hazir cevap olmak bir fark bence. Hep séylerim espriyi zeki adam
vapar zeki adam anlar. Ama sunu da belirteyim benim espriden kastim zekice olani, sagt

dokiilmiise kel deyip sonra da espri yaptim demek degil.” seklinde goriis bildirmistir.

Velilerin Goriisleri

Ustiin zekali gocuklarin akranlarindan farkli 6zelliklerine yonelik velilerin goriislerine de
basvurulmustur. Zira veliler hem ¢ocuklarin1 dogumlari itibariyle gézlemlemeye baslarlar
hem de ¢ocuklarinin ilk 6gretmenleridir. Bu nedenle velilere, {istiin zekali cocuklarinin
istlin zekali olmayan yasitlarindan farkli yonlerine iliskin goriisleri sorulmus ve elde

edilen bulgular Tablo 21°de gosterilmistir:



108

Tablo 21. Ustiinlerin Ustiin Olmayan Akranlaridan Farkliliklari

Tema Kod Frekans Kisiler
Erken Konusma 4 V1,V2,V6, V7

Erken Gelisim

Ozellikleri Gosterme = e Y drtime ! Vi
Erken Okuma 1 V3
Hizli Anlama 4 V2,V3, V5, V6
Ayrintilar1 Fark Etme 2 V2,V3
Farkli Sorular Sorma 2 V2, V4
Hizli Kavrama 2 V2,V5
Akademik Ozellikler Kuvvetli Ezber Giicii 2 V2, V4
Uretken 2 V2, V6
Gii¢lii Hafiza 1 V1
Hayal Giicii 1 V6
Mantikli Diisiinme 1 V6
Kinestetik/ Bedensel Hareketli 1 V2
Zeka El Becerisi 1 V6
Ikna Becerisi Yiiksek 1 V1
Kisisel Ozellikler Konuskan 1 V2
Merakl 1 V4

Veliler iistiin zekali ¢ocuklarinin akranlarindan daha erken konusma, yliriime ve okuma
gibi erken gelisim oOzellikleri gosterdiklerini; hayal giiglerinin gelismis oldugunu,
mantikli disiindiikleri, ¢ok hizli anlayabildiklerini, hafizalarinin giiclii oldugunu,
ayrintilar1 fark etme, hizli kavrama ve kuvvetli ezber giicline sahip olduklarini ifade
etmislerdir. Bu bulgular genel itibariyle iistiinlerin goriisleri ile uyum igindedir. Ote
yandan veliler, listiin zekali cocuklarin deginmedigi bazi bilgilere deginmislerdir. VVeliler
stlin zekali ¢ocuklarin iistiin zekali olmayan akranlarindan hareketli ve el becerisi
yiiksek, ikna becerileri gelismis, konuskan, merakli ve iiretken bireyler olmalar
yonleriyle ayrildiklarini diistinmektedirler. Bu konuyla ilgili baz1 velilerin goriisleri

asagidaki gibidir:

V2: “Ustiin zekdli olmayan bir yas kiiciik kardesi var mesela anlama hizlar: o kadar farkls
ki anlatamam size. Ustiin zekdli olan ¢ok iiretken. Arti iistiin zekdli ¢ocuk hem
kardesinden hem okuldaki sinif arkadaslarindan akranlari kuzenlerinden falan ¢cok daha
hareketli. Cocugum erken anladigi gibi erken kavrar. Ayrintilari hemen fark eder.
Cocuklugundan beri boyledir. Daha bir iki aylikken gésterdigimiz nesneleri hatta
kiigtictik kuru tiziimii bile gozleriyle takip ederdi. Hemencecik ezberler her seyi. Ve belki

de en onemlisi sizi dehsete stiriikleyecek ilginglikte yasindan beklenmeyen sorular sorar.
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Mesela bir keresinde bana “Cocuklarinin robot olmasint ister miydin? Boylece hasta

olmazilardi ve 6lmezlerdi... ” dedi (giliyor). ”

V3. “Bakin biliyorsunuzdur iistiin zekdli ¢cocugum ikiz ve digerinden yani iistiin zekali
olmayan ikiz esinden ¢ok hizli 6greniyor. Cok erkenden okudu ve ayrintilart hemen fark
ederdi kiiciikken de simdi de éyle. Ikiz olmalarina ragmen o kadar farklilar ki anlama hizi
acisindan. Tabi sinif arkadagslar: gibi diger yasitlarindan da farkhidir. Ogrenme hizi
muazzam ve 6grenmesi kolay. Ayrintilar onun igin siradan hemen fark eder. Aslinda iistiin

’

zekalilar i¢in ayrinti diye bir sey yok bence.’

V6: “Akranlarindan ¢ok erken ¢ok ¢ok erken konustu yavrum. Cabucak égrenir ve el
becerisi yasitlarindan ¢ok tistiindiir. Hayal giicii yiiksektir ve mantiklidir ¢cok. Dahasi

)

tiretkendir. Her zaman icin yasitlarindan énde gitmistir biitiin 6zellikleri.

BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériisleri

Ustiin zekali 6grencilerin akranlarindan farkli 6zelliklerine yonelik BILSEM’de gorev
yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin de goriislerine basvurulmustur. Bu kapsamda O1
konu ile ilgili diistincelerini “Hocam tistiin zekdali olan ve olmayan 6grenciler arasindaki
en biiyiik farklilik bu ogrencilerin anlama ve kavrama hizlaridir. Bununla birlikte iistiin
zekali 6grenciler gercekten iyi bir takim lideridir. Ustiin zekdali cocuklarla konusurken bir

yetiskinle konusuyor gibi hissedersiniz. Ust diizey sorular sorup sasirtiyorlar beni...’

seklinde ifade etmistir. O2’nin diisiinceleri ise asagidaki gibidir:

“Adu iistiinde bu ¢ocuklar tistiin zekdali, bu nedenle akranlarindan ¢ok hizli 6grendiklerini
soylememe gerek yok sanirim. Ben size daha farkli bir noktadan bahsedeyim. Ustiin
zekali ¢ocuklar iistiin zekdli olmayan ¢ocuklardan ¢ok daha fazla stresli. Ciinkii hem
aileleri, hem 6gretmenleri hem de ¢evrelerinin baskisini hissediyorlar. Yani hi¢ yanls
yvapma liiksleri yok gibi. Bu nedenle hata yapmaktan ¢ok korkuyorlar. Okullarinda
normal zekall bir ¢ocuk daha yiiksek not alir veya denemelerde iistiin zekali ¢ocuklardan
daha yiiksek not alirlarsa bu ciddi bir sorun oluyor iistiin zekdli cocuk icin. Onemli bir
noktaya daha temas edeyim hocam bu ¢ocuklar bazen akranlari ile iletisim kurmakta
giicliik cekiyorlar. Ozellikle simartilmis olanlar iistiin zekdli olmayan akranlarim

]

asagilayabiliyor.’



110

Ogretmenlerin goriislerinden iistiin zekali dgrencilerin hizli égrenme gibi iist diizey
biligsel kapasiteye sahip olduklar1 konusunda hem fikir olduklar1 ve bunun zaten beklenen
bir sonug oldugunu diisiindiikleri ifade edilebilir. Ogretmenlerin bu gériisleri hem iistiin
zekali 6grenciler hem de iistiinlerin velileri ile ayn1 paraleldedir. Ancak 6gretmenler hem
istlinlerden hem de velilerinden farkli bazi 6nemli noktalarin altin1 kalin ¢izgilerle
cizmislerdir. Bunlar; liderlik, olgunluk, basar1 baskisi kaynakli stres ve tstiin zekali

olmayan akranlar1 ile yasadiklari iletisim gi¢liikleridir.

4.1.2.1. Ustiin Zekali Olmanin Hayatlarina Etkisi Hakkinda Ustiin Zekali Ogrencilerin
Goriisleri

Ogretmenin yukarida ifade ettigi s6z konusu durumun ardindan iistiin zekal 6grencilerle
tekrar gerceklestirilen goriismede arastirmaci iistiin zekali dgrencilere “Ustiin zekdlr

olmak hayatinizi nasil etkiliyor? A¢iklar misiniz?” sorusunu yoneltmistir.

Ustiin zekal dgrenciler genelde bu durumdan hosnut olduklarin ve hayatlarini olumlu
etkiledigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ornegin, UZ2 ve UZ3 {istiin zekali olmalar
sebebiyle 6gretmenlerinin onlari ¢ok sevdiklerini ifade etmiglerdir. Bununla birlikte istiin
zekalr tanist ile BILSEM e gitmeye hak kazanmis olmay1 5nemli bir sans géren 6grenciler
de vardir (UZ1, UZ4, Uz6, UZ9, UZ10). Katilimcilardan UZ1, UZ4 ve UZS5 iistiin zekal:
olmaktan ¢ok mutlu olduklarini ve bunun herhangi bir olumsuzluga sebebiyet
vermedigini belirtmislerdir. Ancak UZ8 bu katilimcilarin aksine iistiin zekali olmanin

hayatina bir getirisi olmadigini ifade etmistir.

Ustiin zekali olmanin hayatlarini olumlu etkiledigi kadar olumsuz da etkiledigini ifade
eden ve iistiin zekali olmanin hayatini tamamen olumsuz etkiledigi diisiinen katilimcilarin

neden boyle diisiindiikleri irdelendiginde ise su bulgulara ulasilmistir:

UZ2: “Zeki oldugum icin égretmenimin gozdesiyim. Ama arkadaslarim beni kiskaniyor
ve cekemiyor. Bana torpille BILSEM’i kazandigimi séyliiyorlar. Bu da beni iiziiyor

elbette.”

UZ3: “Ogretmenlerim beni seviyor ama bazi arkadaslarimin beni kiskandigi icin
dislamas tistiin zekdlr olmamn kotii bir yani. Ben ve diger iistiin zekdlt arkadaglarim

okullarinda diglaniyor.
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UZ6: “Ustiin zekdli olup BILSEM e gitmeye hak kazanmak ¢ok giizel gercekten. Burada
cok giizel ¢alisiyoruz ilgimiz dogrultusunda seylerle ilgileniyoruz. Arkadaslarimizdan
farkly bir zekdaya sahip oldugumuz icin farkl bir okula gitmek bizim hakkimiz. Ama gelin
gortin ki etrafimizdaki insanlar bize ¢ok fazla basari baskist yapiyor. Bizden hep 100

)

almamizi ve hep ful yapmamizi bekliyorlar.’

UZ8: “Ustiin zekali olmanmn bugiine kadar bir yararimi gérmedim. Bu mavi gozlii olmaya
benziyor. Herkes mavi géz seviyor ve imreniyor ama mavi gozlii olmak hayatta bir sansi
beraberinde getirmiyor ya iste onun gibi. Aksine eger bir seyi basaramazsam

)

etrafimdakiler hemen bir de tistiin zekdlisin diye elestiriyorlar beni...’

Ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri hatirlanirsa 02, bazi {istiin zekali 6grencilerin
iistiin zekali olmayan arkadaslarini zaman zaman asagiladiklarini bu nedenle iletigim
sikintist yasadiklarini dile getirmisti. Ancak istiinler tam tersi sekilde iistiin zekal
olmayan arkadaslarinin onlar1 kiskandiklarmi ve disladiklarini iddia etmislerdir (UZ2,
UZ3). Bu durum iistiinler ve 6gretmenlerinin goriisleri arasinda bir uyumsuzluk oldugu

seklinde diisiiniilebilir.

Ayrica daha 6nce O2’nin iistiin zekali dgrencilerin basari baskisi altinda ve bu nedenle de
akranlarindan daha stresli olduklarini diisiindiikleri belirtilmisti. Bunu destekler nitelikte
iistiinler ile gerceklestirilen goriismelerde UZ6, UZ8 ve UZ9 etraflarmin onlardan
beklentilerinin yiiksek oldugunu ve bir baski altinda olduklarini ifade etmislerdir. Bu
durum {istiin zekali tanisinin ‘etiketlenme’ adi verilen bir olumsuzluga sebep oldugunu

isaret etmektedir.

4.1.2.2. Ustiin Zekali Ogrencilerin Ustiin Zekali Olarak Tanilanmak (Etiketlenmek)
Hakkindaki Goriisleri

Arastirmaci iistiin zekali 6grencilere “Ustiin zekdli oldugunuzun diger bireyler tarafindan
bilinmesini tercih eder misiniz? Neden béyle diisiintiyorsunuz?” sorusunu yoneltmistir.
Katilimeilarin cevaplar ise oldukca dikkat gekicidir. Ustiinlerden yalmizca ikisi (UZ2,
UZ3) iistiin zekal: oldugunun gevresi tarafindan bilinmesini istedigini dile getirmis ve bu
goriislerini 6zel olmaktan mutluluk duyduklar: ifadesi ile gerekgelendirmislerdir. U9 ve

UZ10 ise bu durumun bazen iyi bazen kétii oldugunu yani cevaplarinin hem evet hem
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hayir oldugunu belirtmislerdir. Bu iki katilimcinin konu ile ilgili goriisleri sirasiyla su

sekildedir:

UZ9: ”Ben bu sorunuza hem evet hem hayir seklinde cevap verme hakkimi kullanmak
isterim. Evet, ¢iinkii basta ailem olmak tizere etrafimdaki kisilerin iistiin zekali oldugum
icin benimle gurur duymalart hosuma gidiyor. Ama hem de hayiwr ¢iinkii tistiin zekali
olmayan arkadaslarimiz Jiiziiliiyor. Onlarin iiziilmesini istemiyorum. Sanki hava

atryormusuz gibi oluyor bu beni rahatsiz ediyor.”

UZ10: “Hocam bu bize Allah’in bir Litfu bu yiizden mutluyum tabi ama bizimle gurur
duyulmasi icin tabi bilinmemiz gerekir. Ama bize ayrim yapilmasini da istemiyorum.

’

Arkadagslarimizdan iistiin tutulmak istemedigim igin hayiwr diyorum.’

Diger katilimcilar ise iistiin zekal olduklarinin ¢evrede bilinmemesini tercih ettiklerini
belirtmislerdir (UZ1, UZ4, 025,026, UZ7, UZ8). Bu durumun sebebi soruldugunda ise
UZ6, UZ8 ve UZ9 bir seyi basaramadiklarinda kinanmak istemedikleri seklinde bir
aciklamada bulunmuslardir. UZ1 ise gériislerini “Ben iistiin zekal1 oldugumu etraf bilsin
istemiyorum agikgasi. Bu sadece beni ve diger iistiin zekali arkadaslarim ilgilendiren bir

sey. Etrafimizin bilmesi bize ne katki saglayacak ki...” ciimleleri ile agiklamistir.

Bu baglamda arastirmaya katilan {istlin zekali ¢ocuklarin tstiin zekali olmaktan
BILSEM e gittikleri igin ve dgretmenleri tarafindan sevildikleri i¢in mutlu olduklari ifade
edilebilir. Ancak katilimcilarin sozlerinden, {istiin zekali olduklar1 g¢evresindekiler
tarafindan bilindiginde basar1 baskis1 veya arkadaglar1 tarafindan diglanma, kiskanilma
gibi durumlar olusabildigi i¢in Ustiin zekali katilimcilarin etiketlenmekten hosnut

olmadiklar1 anlagilmaktadir.

4.2. Ustiin Zekah Ogrencilerin Fen Egitimi
4.2.1. Ustiin Zekallarin Egitiminde Ideal Fen Bilimleri Ogretmeni

Ustiin Zekali Ogrencilerin Gériisleri

Stiphe yok ki belli ortak noktalar olsa da her birey kendine 6zgiidiir, biriciktir. Bu nedenle
de her bireyin 6grenme sekli, potansiyeli ve kisilik dzellikleri farklilik gosterir. Ozellikle

de iistlin zekal ¢cocuklar gibi oldukca heterojen bir grup diisiiniildiiglinde bu farkin daha
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da fazla hissedilecegi asikardir. Buradan hareketle iistiin zekali 6grencilerin genelde nasil
bir egitim 6zelde ise nasil bir fen egitimi almak istediklerini belirlemek bu arastirmanin

en onemli amaclarindan biridir.

Bu amagla ilk olarak iistiin zekali 6grencilere nasil bir 6gretmen istedikleri sorulmustur.
Beklendigi gibi her bir iistiin kendine gore farkli bir sekilde ‘ideal 6gretmen’ 6zelligi
belirtmistir. Ustiinler tarafindan siklikla dile getirilen ideal &gretmen o&zelligi ise
‘eglenceli ders anlatim1’ olmustur (UZ1, UZ2, UZ3, UZ6, UZ7, UZ9). Goériinen o ki
katilimcilar eglenerek 6grenmek istemektedir. Bu goriiste olan katilimcilardan bazilari su

sekilde goriis bildirmiglerdir:

“Hocam simdi hem okulda hem BILSEM’de hatta etiitte falan da en énemli sey
ogretmenlerimizin eglenerek ders anlatmasi bence. Bu disiplinsizlik anlamina gelmez
ama disiplinde agiriya kagmamall bence dengede tutmall ve eglenceli olmali kontrollii

olmali boyle 6gretmen benim hayalimdeki égretmendir.” (UZ1)

“Ogretmenlerin iistiin zekalyyim diye bana ¢ok ayricalik yapmasn. Ciinkii bu diger yani
tistiin zekali olmayanlarin beni kiskanmasina sebep olur. Ben tabi ki de eglenceli, komik,
esprili ve bizimle iyi gecinen arkadas gibi ogretmen isterim, o zaman daha iyi 6grenirim.”

(UZ2)

“Hocam ben ayrimcilik yapmayan ogretmenden daha iyi 6grenirim. Bir de sordugum
sorulara tatmin edici cevaplar versin isterim. Konuyu anlatirken de eglenceli ders
anlatmalarimi isterim. Yoksa sikict ders oluyor ve sikildigimiz icin dinlemek gelmiyor

icimizden.” (UZ6)

“Ben agik¢asi 6gretmenlerin bize karst tistiin zekdali olmayan ogrencilere gosterdikleri
ilgiden daha fazla ilgi gostermelerini isterim. BILSEM de ézel bir egitim aliyoruz evet
ama okullarda da bir ayricaligimiz olmalr diye diisiiniiyorum. Neden ciinkii digerleri
leblebiyi anlamaya ¢alisirken biz ¢oktan Corum’a geg¢mis oluyoruz. Bize farkli
davranilmazsa biz harcaniriz. Ama ister ozel ilgi gostersin ister gostermesin bir
ogretmenin en 6nemli 6zelligi yani sey benim istedigim canimizi stkmadan eglenceli ders

anlatandir.” (UZ9)
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Ogrencilerden yapilan alintilar da iki nokta var ki bunlar gercekten vurgulanmaya deger
bulgulardir. Bunlardan birincisi daha once de ifade edildigi gibi {istiinlerin
ogretmenlerden eglenceli ders anlatimi istemeleridir. Ikincisi ise bazilarinm (UZ2, UZ6)
iistiin zekali olmalarindan otiiri farkli bir davranig beklememesi ama tersi sekilde
bazilarinin da istiin zekali olmayan Ogrencilerden farkli bir davranis seklini (aslinda

farkli egitim uygulamalarini) arzu ediyor olmalaridir (UZ9).

Burada iistiin zekal 6grencilerle gergeklestirilen goriismelerde elde edilen bir bulguyu
hatirlamak faydali olacaktir. Daha once iistiinlere “Ustiin zekdli oldugunuzun bilinmesini
ister misiniz?” diye soruldugunda da UZ9 bu konuda olumlu bir goriis bildirmistir.
Bununla birlikte ama bazi1 zamanlar da {istlin zekali oldugum bilinmesin istiyorum ¢iinkii
istiin zekali olmayan arkadaslarim iiziiliiyor seklinde bir eklemede bulunmustur.
Ogretmenlerin {istiinlere ayrimcilik yapmamasi seklinde goriis bildiren UZ2 ise iistiin
zekali oldugunun bilinmesini istedigini 6zel olmaktan mutluluk duydugunu dile
getirmistir. Buna ragmen 6gretmenlerinden farkli bir muamele beklentisi i¢inde olmamasi
ise carpicidir. UZ6 ise simdiki goriislerine paralel sekilde iistiin zekali olmasinin

bilinmesini istemedigini agiklamistir.

Ayrica istiin zekali 6grencilerden bazilari 6gretmenlerin; farkli zeka tiplerine uygun
ogretim yapan (UZ3, UZ10), geng (UZ3), dgrencilerin fikirlerine dnem veren (UZ4),
ogrencilerine rehberlik eden (UZS5), iistiin zekali cocuklarin akranlarindan olgun
oldugunu bilip bu sekilde davranan (UZ5), projeler ile ders isleyen (UZ5), dgrencilere
bagirmayan (UZ8) ve bir basarisizlik durumunda sert tepkiler verip ‘bir de iistiin zekali
olacaksimiz...” seklinde 6grencileri elestirmeyen nitelikte olmasi gerektigi yoniinde goriis

bildiren katilimcilar da mevcuttur (UZ3).

Ustiin zekal oldugu i¢in basar1 baskis1 altinda olup stres altinda bulundugunu ifade eden
UZ8’in bir dgretmende aradig1 niteliklere bakildiginda yine ayni1 noktaya vurgu yaptigt
goriilmektedir. S6z konusu durum verilerin birbiri ile tutarli oldugunu gostermekle

beraber UZ8’in yogun bir baski ve stres hissettigini isaret etmektedir.

Velilerin Goriisleri

Ustiin zekali grencilerin velileri ile gerceklestirilen goriismede “Cocugunuz sizinle

ogretmenleri ve derslerine yonelik paylasimlarda bulunur mu? Cevabimiz evet ise



115

cocugunuzun Ogretmenlerinde hangi davraniglar1 goérmek istedigini agiklar misiniz?”

sorusu yoneltilmistir.

Elde edilen verilerin analizi sonucunda ise wvelilerin ozellikle bir noktayr ¢ok
vurguladiklart gézlenmistir: sevgi. Velilere gore bu sevgi karsiliklidir. Yani {stiinler
kendilerini sevip kendilerine ilgi gdsteren dgretmenlerini sevmektedir. Ustelik velilere
gore tstiinler, 6gretmenlerini sevmedikleri takdirde dersi de sevmemektedirler. Bu yonde
goris bildiren V3 diisiincelerini; “Hocam sunu soyleyeyim ki ¢cocugum eger ogretmenini
sevmiyorsa dersi de sevmiyor. Ogretmenini sevmesi ise aslinda éretmeninin onu
sevmesine bagli yani ilgi ve sevgi gosteren o6gretmenlerini seviyor. Bir de ¢ok soru
sordugu icin (giiliiyor) sorularini gegistirmeyen ogretmenlerini seviyor.” seklinde
aciklamistir. Bu ifadesinde V3 aym1 zamanda cocugunun sorularini cevaplayan

Ogretmenleri sevdigini de belirtmistir.

Ustiinlerin kendilerine ilgi ve sevgi gosteren dgretmenleri sevdiklerini dile getiren bir

diger katilimcilar V5 ve V6’ nin goriisleri sirasiyla asagidaki gibidir:

“Cocugum biraz da inat¢i yani inat¢i demem hocam sevdigi zaman tam seviyor bir zit
gitti mi de hep zit gidiyor. O yiizden dolay1 ogretmenini sevmesi lazim yoksa bize ¢ok
stkinti oluyor. Hangi ogretmenlerini seviyor diye sorarsiniz onu seven sicaklik gosteren
ogretmenlerini ¢ok seviyor. Deney yaptiran ve eglenceli ders anlatan ogretmenlerini,

proje yaptiklar: derslerin 6gretmenlerini ¢ok seviyor.”

“Size nasil desem hocam iistiin zekdli olunca biliyorsunuz illa ki ¢ok yiiksek not alinmiyor.
Yani zekd ve okul basarist hatta sinav basarisi birbiri ile dogrudan ilgili degil. Bunu sizin
gibi uzmanlar, BILSEM de ki 6gretmenler ve bilingli veliler biliyor. Ama gelin gériin ki
her ogretmen ve maalesef ¢evre bunu bilmiyor. Onlar ¢aliskan ogrenci ile iistiin zekali
ogrenciyi karigtirtyor. Mesela bir ¢ocuk sanat alanminda iistiin zekdli olabilir. Nitekim
BILSEMde var bir ¢ocuk gordiiniiz mii bilmem piyanoya bakmadan tersten piyano
calyor. Simdi siz bu ¢ocuga illa ki sen BILSEM e gidiyorsun iistiinsiin matematikten,
fenden sifir yanhs yapacaksin diyebilir misiniz? Iste diyor bazi égretmenler. O yiizden
sevildigini hissediyor. Siz de bilirsiniz insan kosulsuz sevildigini hissettigi kigileri sever.

Cocugum bazen geliyor, isim vermeyeyim simdi ama bazi 6gretmenlerinden ¢ok dert
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yaniyor. Bugiin bir soruyu bilemedim filanca ogretmenim beni bir de iistiin zekalisin diye

asagiladi diyor. Boyle bir 6gretmeni sevebilir mi?”

V5 ve V6’nin goriislerine bakildiginda bu velilerin ¢ocuklarinin eglenceli ders anlatan,
deney ve projeler yaptiran, basarisi baskist yapmayan O6gretmenler arzu ettikleri de
anlagilmaktadir. Bununla birlikte ¢ocuklarinin {istiin zekali olduklari i¢in onlara 6zel ilgi
gosteren (V1) ve yol gosteren (V2) ogretmenleri sevdiklerini ifade eden katilimcilar

mevcuttur.

Ustiin zekali 6grencilerin ideal dgretmen prototipini belirlemek adina iistiin zekali
Ogrenciler ve Ustlinlerin velileri ile gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular
birbiri ile oldukga tutarlidir. Goriinen o dur ki istiin zekali 6grenciler; eglenceli ders
anlatan, deney ve proje gibi uygulamalar ile 6grencileri aktif kilan, 6grencilere rehberlik
edip yol gosteren, onlara basari1 baskisi yapmayan, bagirmayan, arkadas gibi olup

kendilerine ilgi ve sevgi gosteren 6gretmenler istemektedir.

BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériisleri

Ustiin zekal dgrencilerin ideal 6gretmen prototipini belirlemek iizere BILSEM’de gérev
yapan fen bilimleri 6gretmenleri ile gergeklestirilen goriismelerde katilimcilara iistiinler
ile ilgili boyle bir bilgiye sahip olup olmadiklari sorulmustur. Aslinda bir anlamda

ogretmenlerden lstlinlerden aldiklar1 doniitleri paylagsmalari istenmistir.

Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgulara gore; iistiinlerin
teorik ders anlatimindan sikildiklari, uygulamaya yonelik etkinlikler gerceklestirmek
istedikleri bu nedenle de bu sekilde ve esprili ders anlatan 6gretmenleri ideal 6gretmen
olarak algiladiklar ifade edilebilir. Bununla birlikte iistiinler ilgi ve yeteneklerine gore
desenlenmis bir ders ortami olusturabilen dgretmenleri ideal olarak algilamaktadir. O1,

bu konu ile ilgili goriislerini su sekilde agiklamistir:

“Hocam bu iistiin zekali 6grencilerde sunu ¢ok net gorebiliyorsunuz eger ki kuru kuru
anlatim yaparsanmz sizden kopuyor ve baska seylerle ilgileniyorlar. Ilgi alanlarina,
veteneklerine ve zeka tiirlerine gore bir egitim ortami olusturan 6gretmenler gozdeleri
oluyor. Ilgilerini canli tutmak icin ilgi ¢ekici deneyler yapabilirsiniz ya da bir takim

projeler. Yani aktif olmak istiyorlar bizden bekledikleri yalnizca onlara rehberlik
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etmemiz. Eglenceli ve esprili ortamlar hoslarina gidiyor. Ben bunu biraz da onlarin

swradan insanlar olmamalarina baglyorum.”

Diger 6gretmen O2 ise “Evet, iistiin zekdli ¢ocuklar icin ideal 6gretmen...(diisiiniiyor)
kim? soyleyeyim size eglendirerek 6greten, teorik anlatim degil deney gibi pratige yonelik
uygulamalar yapan ve ogrencilere tipki bir pusula gibi yon gosteren ogretmen tistiinler
icin ideal. Aslina bakarsamiz bu tiim égrenciler icin boyle. Ister iistiin zekdli olsun ister
olmasin her 6grenci bu tipte 6gretmen ister. Eskisi gibi eti 6gretmenin kemigi velinin
anlayis1 yok artik. Hem hocam siz daha iyi bilirsiniz yapilandirmact 6gretimde de

ogretmen ozellikleri bu sekilde degil mi?” ciimleleri ile goriisiinii ifade etmistir.

Gortismelerden elde edilen tiim veriler goz Oniine alindiginda iistiin zekal ¢cocuklarin,
velilerin ve BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin iistiinlere gore ideal dgretmen
prototipinin birbirini destekler sekilde oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle hem
iistlinler, hem veliler hem de fen bilimleri 6gretmenleri dstiinlerin ideal 6gretmen

prototipinin Sekil 11°deki gibi oldugunu géstermistir:

Pratik
Yaptirir

Sekil 11. Ustiin Zekali Ogrenciler i¢in Ideal Ogretmen Prototipi

Katilimcilarin goriislerini destekler sekilde arastirmaci, hem gozlemlerinde hem de iistiin

zekal dgrencilerle gerceklestirdikleri goriismelerde iistiinlerin O1°1 ¢cok sevdigi kanisina
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varmigtir. Ayn1 zamanda O1 ve {istiin zekali 6grencilerin iletisimleri de oldukea iyidir.

Aragtirmaci gozlem konu ile ilgili gézlem notlar1 su sekildedir:

“Ogrenciler okullarindan cok yorgun geldiklerinde ya da ertesi giin icin acil isleri
oldugunda bile diger etkinlikler icin kalmasalar da fen bilimleri etkinliklerinde
bulunmaya gayret gosteriyorlar. Ogretmenlerine karsi saygililar, bir yandan da espriler
havada ucusuyor. Ogretmen égrencilerinin ozelliklerini cok iyi biliyor. Bu nedenle
stkildiklarint ya da ilgilerinin dagildigini hissettigi anda durumu hemen manipiile ediyor.
Osrencileriyle arkadas gibi bu yiizden dgrenciler onu ¢ok seviyor. Tabi ogretmenin fen
bilimleri ogretmeni olmast da avantaji, bu ¢ocuklar deney ve projelerden ¢ok zevk

alyyorlar. Suan fen atélyesinde deney yapiyorlar o kadar mutlular ki...”

4.2.2. Ustiin Zekal Ogrencilerin Fen Bilimlerine Yénelik Algilart

Bireylerin herhangi bir olguya iligkin algilar1 o olgu ile ilgili yasantilarinm etkileyebilir.
Buradan hareketle {istiin zekali Ogrencilerin fen egitimi ile ilgili diislincelerini
irdelemeden Once onlara “Size gore fen nedir? Fen bilimleri ne demektir? Agiklar

misiniz?” diye sorulmustur.

Elde edilen bulgular ise iistiin zekali 6grencilerin fen bilimlerini; deney, eglence, bilimsel
bilgi biitiinii, hayat, doga bilimi ve ¢ok disiplinli bir alan olarak imgelediklerini

gostermektedir. Konu ile ilgili bulgular Tablo 22°de gosterilmektedir:

Tablo 22. Ustiinlerin Fen Bilimlerine Yonelik Algilart

Kod Frekans Kisiler

Hayat 4 Uz1,0z5,0z6, 0Z8,UZ10
Deney 4 Uz2,0z3, 028,079
Bilimsel bilgi biitiinii 3 Uz4,027,0Z10

Eglenceli bir ders 3 Uz3,0z4,026

Yararl bir ders 2 Uz1,0z6

Cok disiplinli 2 Uz4,UZ6

Doga bilimi 1 Uz10

Tablo 22’ye gore stiin zekali 6grenciler fen bilimleri algilarini ifade eden yedi farkli
goriis bildirmislerdir. Ancak bu yedi goriis icerisinde en fazla ‘Fen hayattir.” ve ‘Fen
deneydir.” goriisleri tekrarlanmistir (4/10). Bununla birlikte bazi katilimcilar fen

bilimlerini bilimsel bilgi bitiinii (3/10) olarak bazilar1 da eglenceli bir ders olarak
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nitelemistir (3/10). Daha once tistiin zekali 6grencilerin eglenerek 6grenme ve deney
yapma isteklerini belirttikleri g6z 6niine alinirsa bu derste deney yapma firsat1 bulduklari

icin eglendikleri diisiiniilebilir.

Oldukga carpict oldugu diisiiniilen bir bulgu, yalmzca UZ10’nun fen bilimlerini doga
bilimi olarak tanimlamis olmasidir. Gerek BILSEM’de gerekse orgiin egitim
kurumlarindaki fen bilimleri derslerinde fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerine ait
konularin islenmesine karsin fen bilimlerinin ¢ok disiplinli yapisina yalnizca iki
katilmemin (UZ4, UZ6) vurgu yapmis olmasi da bir diger carpici bulgudur. Asagida
konu ile ilgili diislincelerini en agik sekilde ifade eden bazi katilimcilarin goriislerinden

alintilar sunulmustur:

“Bence fen, hayatin her alaninda vardir. Yani fen hayattir demek istiyorum. Hayatinda

her alaninda oldugu icin isimize en ¢ok yarayan derslerin basindadir.” (UZ1)

“Zor sorular soruyorsunuz (giiliiyor). Ama ben basit cevap vereyim. Bana gore fen, bir
lunapark. Fenin icinde fizik, kimya ve biyoloji var ¢esitli yani lunaparkta da farkh farkh
seyler var. Lunapark eglenceli fen dersi de eglenceli. Lunaparktaki her seyin ¢alismasinin
bilimsel bir ¢calisma mekanizmasi var yoksa kazalar olur malum. Lunapark gibi fen de

bilimsel bilgilerden olusuyor.” (UZ4)

“Eglenceli ve hayatimizi kapsayan bu yiizden ¢ok yararli ayrica icinde bir¢ok ders

bulunduran bir bilim dahidur fen bilimleri.” (UZ6)
“Fen, immm (diisiiniiyor)... Bence fen, deney ve hayat demektir.” (UZS)

“Hocam fen bana gére hayat ama hayatin icinde en ¢ok dogada gerceklesen olaylarin

bilimsel agtklamasi desem yeterlidir.” (UZ10)

4.2.3. Ustiin Zekah Ogrencilere Gore Fen Bilimleri Dersi Amac¢ ve Kazanimlar

Ustiin Zekali Ogrencilere Gore Fen Bilimleri Dersinin Amaclar

Ustiin zekali 6grencilerin fen bilimleri dersinin amaglarina ydnelik gériislerini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen goriismeler sonucunda katilimcilarin fen bilimleri dersinde

hayatin (UZ1, UZ3, UZ5, UZ6, UZ8, UZ9) ve fen konularini (UZ2, UZ3, UZ7, UZ10)
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ogrencilere anlatilmasimin amaglandigi yoniinde goriis bildirdiklerini ifade etmek

mimkiindiir. Konu ile ilgili bulgular Tablo 23’de gosterilmektedir:

Tablo 23. Ustiinlerin Fen Bilimleri Dersi Amaclarina Yonelik Diisiinceleri

Tema Kod Frekans Kisiler
Hayat Anlatmak 6 Uz1, Uz3, Uzs, Uz6, U128, UZ9
Bilgi Fen Konularini Anlatmak 4 Uz2,0z3,0z77,0Z10
Makinalar1 Anlatmak 1 UZ1
Eglendirmek 1 Uz4
Tutum Lo . ..
Fenin Onemini Anlatmak 1 uz7

Tablo 23 incelendiginde, iistiin zekali 6grencilerin fen bilimleri dersinin bilgi ve tutum
odakli amaglari oldugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir. Bagka bir ifadeyle fen bilimleri
dersinde hayatin ve fen konularin anlatilmasinin amaglandigini diistinen iistiin zekal
ogrencilerin fen bilimleri dersinin Ogrencilere bilgi aktarmak amaci tasidigin
diisiindiikleri sdylenebilir. Tutum temasi altinda goriis bildiren iki iistiin zekali 6grenci
ise fen bilimleri dersinde 6grencileri eglendirmenin ve Ogrencilere fenin Onemini
anlatmanin amaclandigini diisinmektedir. Bu bulgular istiin zekali 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik algilari ile birlikte degerlendirildiginde ise katilimcilarin fen bilimleri
dersinin amaglart hakkinda fen bilimleri algilart ile ayni paralelde fikir belirttikleri
sdylenebilir. Ornegin; “Fen hayattir” diyen katilimeilar, genel itibari ile bu derste hayatin
anlatilmasinin amacglandigi seklinde goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde fen bilimlerini
bilimsel bilgi biitiinii olarak algilayan (UZ7 ve UZ10) katilimcilar, fen dersinde fen
konularmin anlatilmasinin amaglandigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Katilimct

goriiglerini en 1yi temsil ettigi diisiiniilen baz1 ifadeler su sekildedir:

“Imm simdi hocam fen, her alanda var olan bilgi ve beceri kaynagidir demistim az énce.
Fen bilimleri dersinin amacglart ise aslhinda ¢ok yonliidiir. Cocuklara yani tistiin zekali
olsun olmasin tiim ogrencilere her yoniiyle hayati anlatmak, makinalar: anlatmak bu

derste amactir.” (UZ1)

“Fen bize evrensel bu kaldirma kuvveti gibi bilgileri ve hayati anlatmayr saglamaktir.

Hayati anlattigi icin de giinliik yasamdaki sorulara cevaplayabiliriz.” (UZ3)
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“Ogrencilere fen dersinin onemini anlatmak ve fen dersindeki konular: iste bu atom-

molekiil, canlilar, sistemler, yol-hiz gibi konular var ya onlari anlatmak fen dersinin

amacidir. Ben dyle diigiiniiyorum ben de fen hocasi olsam éyle yapardim.” (UZ7)

“Bu soruyu diisiinmeye hi¢ gerek yok hocam fen dersi fizik kurallarini, kimyasal ve

biyolojik olaylar: 6gretmeyi hedefler. Zaten konu bilmiyorsak basarili olamayiz. Sorulart

cozemeyiz.” (UZ10)

BILSEM Destek Egitim Programina Gére Fen Bilimleri Dersinin Amaglar

Bakanlik tarafindan hazirlanan BILSEM Destek Egitim Programi’na (2007, s.9) gére Fen

Bilimleri dersinin amaglari sunlardir:

1.

8.
9.

Arastirma, okuma ve tartisma araciliiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglama.

. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin

sonuclarini diigiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve ¢evre

iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglama.

. Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanin

yasamalarini saglama.

. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglama.

. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre

sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarim1i ve bilingli

kararlar vermelerini saglama.

. Her smuf diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etme.

. Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢ozmede

fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglama.
Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglama.
Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglama.

10. Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglama.
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Buna gore destek egitim programinda fen bilimleri dersinin amaglari Sekil 12°de

gosterilen temalar altinda toplanmaktadir.

Ust Diizey Diisiinme Becerileri Fen-Teknoloji-Toplum ve Cevre

Destek Egitim
Programi Fen Bilimleri
Dersinin Amaglari

Bilimsel Siire¢ Becerileri Tutum ve Degerler

Sekil 12. Destek Egitim Programina Gore Fen Bilimleri Dersinin Amaglari

Sekil 12°de gosterildigi gibi BILSEM destek egitim programinda fen bilimleri dersi
araciligiyla arastirma, karar verme, sorumluluk alma, degisime ayak uydurabilme ve
problem ¢6zme gibi iist diizey diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine sahip bireylerin
yetistirilmesinin amaglandigi soylenebilir. Bununla birlikte iistiin zekali 6grencilerin
bilimsel degerlere sahip olmalari, 6grenme istegi iginde olmalari, sosyal, ekonomik ve
etik degerler edinmeleri ve bilime merak duymalar1 programin tutum ve degerler;
bireylerin fen-teknoloji-toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli etkilesimi anlamalart ise

Fen-Teknoloji-Toplum ve Cevre temasindaki amaglarindandir.

Ustiin zekal 6grencilerin fen bilimleri dersinin amaglarina yonelik belirttikleri goriisler,
destek egitim programinda belirtilen fen bilimleri dersinin amaglari ile kiyaslandiginda
listiinlerin goriislerinin ¢ok yiizeysel kaldig1 gdzlenmektedir. Ustiinler; iist diizey
diisinme becerileri, FTTC ve BSB temalarinin higbirine iliskin bir hedef
belirtmemiglerdir. TD temasina iliskin gortisleri de yiizeyseldir. Bu durum iistiin
zekalilarin fen bilimlerine yonelik algilar1 veya sahip olduklar1 6zelliklerinden
kaynaklanmus olabilir. Ustiin zekali gocuklar fen bilimlerini hayatin kendisi, bilgi biitiinii
ve deney yapma seklinde algilamaktadir. Bu g¢ergevede bir algiya sahip istiinlerin fen
bilimleri dersinde 6grencilere bilgi aktarmanin amaglandigini diistinmeleri beklenen bir

durumdur. Ote yandan gériisme bulgularina bakildiginda iistiin zekal: cocuklarin destek
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egitim programinda belirtilen {ist diizey diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri gibi
ozelliklerin birgoguna kendilerinin sahip olduklarini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu
nedenle zaten sahip olduklar: 6zelliklerin fen bilimleri dersi aracilifiyla kendilerine neden

kazandirilmaya galistirilmasinin amaglandigini diistintiyor olabilirler.

Ustiin Zekali Ogrencilere Gore Fen Bilimleri Dersinin Kazanimlar:

Ustiin zekali &grencilerin fen bilimleri dersinin amagclarina yonelik goriislerinin
alinmasinin ardindan katilimeilarin fen bilimleri dersinin kazanimlarina iliskin goriisleri
belirlenmeye calisilmigtir. Bu amagla katilimcilara “Fen bilimleri dersini basari ile
tamamladiktan sonra hangi kazanimlara sahip olacaginizi diistiniiyorsunuz? Neden bdyle
diisiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya

verdikleri cevaplarin ¢ozlimlenmesi sonucu ulasilan bulgular Tablo 24’de yer almaktadir.

Katilimcilarin fen bilimleri dersinin kazanimlar1 ile ilgili soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde; goriislerinin bilissel ve duyussal kazanimlar odakli oldugu gézlenmistir.
Bir baska ifade ile iistiin zekali 6grenciler fen bilimleri dersine iliskin psikomotor bir
kazanima hi¢ deginmemislerdir. Bu yonii ile s6z konusu bulgu oldukca dikkat ¢ekici olup
fen bilimleri O6gretiminde Ogrencilere psikomotor beceriler kazandiracak ve bu

becerilerini gelistirecek etkinliklerin zayif kaldig: seklinde bir siiphe uyandirmaktadir.

Ayrica katilimcilarin neredeyse tamami (9/10) fen bilimleri dersi sonunda alan bilgisi
Ogrenmis olma kazanimina sahip olacagin diisiinmektedir. Bu oldukc¢a dikkate deger bir
bulgudur. Fen okuryazari bireyler yetistirmeyi vizyon edinen fen egitimi programinda,
bilginin thmal edilmedigi ancak bilginin yani sira birtakim becerilerin 6n plana ¢iktig1 bir
felsefe hakimken iistiin zekali 6grencilerin halen bilgi boyutunu vurgulayan agiklamalar

da bulunmas: alt1 ¢izilmesi gereken bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Fen bilimleri dersinde bilgi ve bilim 6grenme kazanimlarinin 6n planda oldugunu

diisiinen UZS5 diisiincelerini su sekilde agiklamistir:

“Bilim hakkinda onemli seyler ogrenecegimi diistiniiyorum ¢iinkii fen dersinde bilimsel
¢ok konu ogreniyoruz. Cok ayrintili konu anlatimlar: var ¢iinkii fende. Bu konular
ogrendikge de bilimi de anliyoruz. Atom konusunu ele alsak misal bu konu islendiginde

tek tasla iki kus vuruluyor. Hem konu ogreniyoruz atom nedir vs hem de bilimi anliyoruz.
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Nasil anlyyoruz bilimi? Mesela bilim zamanla gelisiyor, bilim adamlart birbirinin

’

goritislerinden yararlanyyor. Biz bunu da anlamis oluyoruz.’

Tablo 24. Ustiinlerin Fen Bilimleri Dersi Kazanimlarina Yénelik Gériisleri

Tema Kod Frekans Kisiler
Bilgi 9 Uz1, Uz2, 073,075, UZe,
UZz7,0z8,UZ9,UZ10
Biligsel Bilimin Ozellikleri 2 Uz5, 0710
Kazanimlar Giinliik Hayat 2 073,079
Insan/Evren/Dogay1 Ogrenmek 1 Uz9
Fene Yonelik Olumlu Tutum 2 Uz4,0Z10
pupussal Bilime Yonelik Merak 1 0z10
Dini Inang 1 UZ8

Fen bilimlerinin en 6nemli iki kazaniminin bilgi 6gretmek ve giinliik hayattaki olaylarin
anlasilmasini saglamak oldugu goriisiinii savunan UZ9 ise diisiincelerini “Fen bilimleri
dersinde biz olduk¢a yogun bir sekilde konu 6greniyoruz bu sayede fizik, kimya ve biyoloji
bilgimiz artiyor. Bu bilgilerle de biz giinliik hayatta karsilastigimiz olaylar
cevaplayabiliyoruz. Bilgilerimizi hayata aktariyoruz da denilebilir fen bilimleri dersi ile
buna ulasiyoruz yani. Bir érnek vereyim size imm gey (diistintiyor) seyi isinan havanin
viikseldigi bilgisi mesela. Hava 1s1 alip hacmi artiyor ve ozkiitlesi azaldigt i¢in yukart
¢ctkiyor yani yiikselmis oluyor bu bilgiyi bilince kalorifer peteklerinin odayi nasil isittigini
anlayabiliyoruz. Bu biraz klise oldu ama iyi bir ornek (Qiiliiyor).” ciimleleri ile

aciklamstir.

Ote yandan iistiin zekal1 6grencilerden UZ4 ve UZ10 fen bilimleri dersinin fen bilimlerine
yonelik olumlu tutum gelistirme kazanimina sahip oldugunu diisiiniirken; UZ8 fen
Ogretiminin insana ve dogaya yonelik muazzam dengelerden bahsederek bunlarin
anlasilmasini saglayip bireylerin dini inancini pekistirecegini diisiinmektedir. UZ8’in s6z

konusu diisiinceleri su sekildedir:

“Fen konularimin en onemli kazamimi anlattigi bilgiler ile Allah’in kudretini daha iyi
daha ¢ok anlamamizi saglamasidir. Bir bosaltim sistemini 6grenmekle ne kadar ayarli ve
ne kadar kusursuz bir isleyis oldugu anlasilip Allah’in kudretini anlasilabilir. Hayran

kalmamak miimkiin degil.”
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Fen bilimleri dersinin 6grencilerde fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirilmesine
hizmet ettigini diisiinen UZ4 ise goriisiinii “Fen bilimleri dersi bize feni sevdiriyor fene

olan istegimizi artiriyor. En sevdigim, en zevk aldigim derslerden biri fen benim.”

Ustiin zekali 6grencilere fen bilimleri dersinde hali hazirda var olan kazanimlardan farkli
baska hangi kazanimlara ulagmak istedikleri de sorulmustur. Katilimcilarin biiyiik
cogunlugu mevcut kazanimlar1 yeterli bulurken UZ9 uzayla ilgili daha c¢ok bilgi
ogrenmek istedigini UZ7 ise fen bilimleri dersinin matematik ve bilgisayar derslerine

daha ¢ok katki saglamasini arzuladigini dile getirmistir.

BILSEM Destek Egitim Programina Gére Fen Bilimleri Dersi Kazanimlar

Destek egitim programinda fen bilimleri dersinin kazanimlari bilimsel arastirma
teknikleri, grupla calisma teknikleri, iletisim becerileri, 6grenme yontemleri ve problem
¢ozme alt programlari iginde ilgili disiplin kazanimlari olmak {izere boliimler halinde
belirlenmistir. Bilimsel arastirma teknikleri alt programinda fen bilimleri dersi

kazanimlar incelendiginde su bulgulara ulasilmaktadir:

v" Ustiin zekal Ogrencilerin gbzlem, siniflama, Olgme, Onceden
kestirme/yordama/tahmin, verileri kaydetme, verileri yorumlama, degiskenleri
belirleme, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, model olusturma ve deney
yapma becerilerine ulagsmalar1 beklenmektedir. Yani bilgiye ulagsma becerisi edinen
iistlin zekali 6grencilerin bilimsel stire¢ becerileri gelisir.

v" Fen-teknoloji-toplum ve ¢evre arasindaki etkilesim kavranir.

v Bilimin dogas1 anlasilir.

v" Fene ve bilime yonelik olumlu tutum gelisir.

v’ Ureticilik becerisi gelisir.

v" Yaraticilik becerisi gelisir.

v" Teknolojik tasarim yapabilir.

Ustiin zekal &grencilerin fen bilimleri dersi kazanimlar1 hakkindaki goriisleri arasinda
yer alan bilim 6grenmek, bilime yonelik merak ve fen bilimlerine yonelik olumlu tutum
kazanimlar1 programda bilimsel arastirma teknikleri alt programinda verilen kazanimlar
arasinda yer almaktadir. Ancak tistiin zekali 6grencilerin fen bilimleri dersi kazanimlarina

iliskin goriisleri, programda belirtilen kazanimlara gore oldukga eksiktir. Ustiin zekali
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ogrenciler; FTTC, BSB, bilimin dogasi, ireticilik, yaraticilik ve teknolojik tasarim

boyutlarina iligskin hi¢bir kazanim belirtmemislerdir.

Grupla ¢alisma alt programinda fen bilimleri dersi kazanimlari, isbirligi yapmaya goniillii
olma ve isbirligi ile ¢alisma olarak belirtilmistir. Ancak istiin zekali 6grenciler fen
bilimleri dersinin is birligi ile c¢alismaya yonelik bir kazanimi oldugunu

diistinmemektedirler.

Iletisim becerileri alt programinda fen bilimleri dersi kazanimlar1 incelendiginde,

programda su boyutlarin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir:

v' Acik fikirlidir (Iletisim).

v' Saglikli yasam aligkanliklarini devam ettirir (Saglik).

v" Bilim ve fene dayali meslekleri bilir ve bunlara yonelir (TD).

v" Bilim insanlarinin ve bilimsel gelismelerin 6zelliklerini anlar (Bilimin Dogasi).
v" Cevre sorunlarina duyarlidir (FTTC).

v" Cevreyi korur (FTTC).

v" Teknolojinin bireyi, toplumu ve ¢evreyi nasil etkiledigini bilir (FTTC).

v Go6zlem ve deneyin 6nemini kavrar (BSB).

v" Gergeklestirdigi bir aragtirmayi rapor eder (BSB).

Ogrenme yontemleri alt programiyla ilgili fen bilimleri kazanimlari arasinda ise bilimsel
bilgi iiretme ve sunma noktasinda modellerden yararlanmanin dnemini bilme, ¢evre dostu
davranma, bilimsel gelismeler i¢in ihtiyag analizi yapabilme ve 6grenmeyi sevme benzeri
kazanimlar yer almaktadir. Ancak istiinler iletisim becerileri ve 6grenme yontemleri alt

programinda 6n goriilen kazanimlari isaret eden herhangi bir goriis bildirmemislerdir.

BILSEM Destek Egitim Programi problem ¢dzme alt programiyla ilgili fen bilimleri dersi

kazanimlar1 sunlardir:

v Fen ve teknoloji uygulamalarinin birey, toplum ve g¢evre iizerine olumlu veya
olumsuz etkilerini sdyler.

v" Fen ve teknolojinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki gelismelerle 6nlem
almanin olast oldugunu, bdylece bu etkilerin azaltilabilecegini veya
giderilebilecegini anlar.

v" Gerekli arag ve geregleri kullanarak, eldeki malzemeye sekil verir.
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v' Hipotezle ilgili olan degiskenlerin digindaki degiskenleri sabit tutar.
v" Problemlerin ¢6ziimiinde, sistematik planlamanin 6nemini kabul eder.
v" Teknoloji kullanilarak ¢oziilebilir bir problemi anlar ve kendi climleleri ile ifade
eder.
v' Cevrede sadece yapay iriinlerin degil, sartlara gore dogal iiriinlerin de olumsuz
etkisinin olabilecegini anlar.
Bu kazanimlar ile dstiinlerin ileri slirdiigli kazanimlar hi¢bir ortak paydada
bulunmamaktadir. Bir bagka deyisle {istiinler fen bilimleri dersinde problem ¢6zme alt

programina dair bir kazanim oldugunu diigiinmemektedirler.

4.2.4. Ustiin Zekililanin Fen Bilimleri Ogretiminde Tercih Edilmesini Istedikleri
Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ustiin Zekali Ogrencilerin Gériisleri

Ustiin zekal 6grenciler ile gergeklestirilen goriismelerde onlara fen bilimleri dersini nasil
ogrenmek istedikleri yani bu derste kullanilmasini istedikleri 6gretim yontem ve teknikler

sorulmustur. Ulasilan bulgular Tablo 25°de verilmistir:

Tablo 25. Ustiinlerin Fen Ogretimi igin Ogretim Yontem ve Teknik Tercihleri

Tema Kod Frekans Kisiler
Deney 9 Q21,Q22,QZ3,QZ4,UZS,
uz7,Uz8, Uz9, UZ10
Uygulama 5 Uz1,0z3,0z4, 025,026
Proje 4 Uz2,0z3,0z4,U0Z6
Uygulamaya Dayalt  Gezi_Gzlem 2 Uz6, UZ10
Yaparak Yasayarak 1 UZ10
Oyunlagtirarak 1 Uz7
Ogrencinin Ders Anlatmasi 1 Uz6
Arastirma 2 Uz5, UZ10
Arastirmaya Dayali . ..
Inceleme 1 uzZ10
Eglenerek 3 Uz3,027,0Z9
Ogrenci Odakl Ogrenci ile Ilgilenerek 2 Uz5, 076
Ogrenci Ozelliklerine Gore 2 Uz3,0Z9

Tablo 25 incelendiginde goriildiigii gibi tistiin zekali 6grenciler; uygulama ve arastirmaya
dayali stratejilerle 68renci odakli bir siirecle fen 6grenmek istemektedirler. Katilimcilar
ezbere degil uygulama yaparak fen 6grenmeyi tercih etmektedirler. Bununla birlikte

istliin zekali Ogrenciler; fen bilimlerini arastirma-inceleme yaparak ve Ogrencinin
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eglenmesi, 6grenci ozelliklerinin dikkate alinmasi gibi 6gelerin gbz oniine alindigr bir

isleyisle 6grenmek istediklerini bildirmislerdir.

Katilimcilardan UZ5 fen &gretimi igin diisiincelerini “Feni uygulamali yani deneyler
vaparak, arastirarak ogrenmek isterim. Ayrica ogretmen ogrencilerle ¢ok ilgilenen
olmalidir. Bu sayede feni rahat¢a ogreniriz ben béoyle isterim agikgasi.” ciimleleri ile
bildirirken UZS “Feni deney yaparak 6Srenmek isterim. Deney fen 6grenmenin en pratik

ve de en en en etkili yoludur.” seklinde bir agiklamada bulunmustur.

Ayrica UZ2 ve UZ3 fen 6gretimine yonelik kendilerine oldukca giivenen bir agiklamada
bulunarak fen bilimlerini her sekilde zorlanmadan &greneceklerini dile getirmislerdir. Bu

katilimcilarin s6z konusu agiklamalart sunlardir:

UZ2: “Ben en ¢ok deney yaparak yani deneylerle gecen bir fen dersi isterim. BILSEM de
vaptigimiz gibi projelerle fen islemekte ¢ok zevkli bunu da isterim. Ama aslinda benim

’

icin ¢okta sorun degil ben her ne sekilde olursa olsun rahatlikla 6grenirim feni.’

UZ3: “Ben fen bilimlerini bolca deneyle yani um (diisiiniivor) uygulama yaparak
ogrenmek isterim. Fen ¢ocuklarin yani bizlerin ozelliklerine de uygun olmalidir mesela
bazilart da video falan izleyerek ¢ok kolay ogrenebiliyor bunlara uygun bunlara dikkat
edilen fen dersleri isterim. Dahasi projeler mesela onlar da ¢ok etkili ¢cok onemli fen
ogretmek igcin hem sikilmadan ogrenmis oluyoruz. Egelenerek ogrenince, bilgiler daha
iyi ogreniliyor. Ha bunlar yapilmasa 6grenilmez mi ben ogrenirim buradaki iistiin zekal
diger arkadaslarimda 6grenir ama hani bunlar da yapilsa daha iyi olur. Ozellikle normal

’

zekali arkadaslarumiz icin isterim bu tarz bir fen ogretimini.’

Katilimcilardan UZ6 ve UZ10 gezi-gdzlem yontemi ile fen 6grenmek istediklerinin altini
cizmislerdir. Bu sekilde diisiinen UZ6 “Ben fen derslerini bizim anlatmamizi istiyorum
tabi bazi konulart bu hem eglenceli hem de ogretici oluyor. Feni gezi-gozlem ile
ogrenmekte ¢ok etkili olayt konuyu yani yerinde 6grenmis oluyoruz. Fen dersleri ile tabi
daha bilgili bir 6grenci oluyoruz fizik, kimya ve biyoloji konulari ogreniyoruz. Projeler
de yine ¢ok etkili seylerden umm yontemlerden fen icin uygulamali 6grenmis oluyoruz.

Osrenci ile ilgilenilmesi de ¢ok onemli.”
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Toparlamak gerekirse iistiin zekali dgrencilerin tipki giiniimiiz fen programlarinda 6n
gorildiigli gibi yaparak-yasayarak yani uygulamaya ve arastirma-incelemeye dayali
Ogretim stratejilerinin fen Ogretiminde kullanilmasinin 6neminin altin1 ¢izdikleri
sOylenebilir. Ayrica katilimecilar, ilgi ve ozelliklerinin 6n planda tutuldugu bir fen

O0grenme ortami arzulamaktadirlar.
Velilerin Goriisleri

Aragtirmaya katilan velilere iistiin zekali gocuklarinin fen bilimleri dersini nasil 6grenmek
istediklerine iliskin fikirleri sorulmustur. Velilerin verdikleri cevaplar ise {istlinlerin
deney yaparak uygulamali bir sekilde fen 6grenmek istediklerini gostermekte yani
ogrencilerin ifadeleri ile birebir ortiismektedir. Bunun yani sira ¢ocuklarinin arastirma
yaparak, kitap okuyarak ve internetten video izleyerek fen 6grenmek istediklerini belirten

veliler de bulunmaktadir.

Cocuklarinin deneyler gerceklestirerek fen 6grenmek istedigi belirten velilerden (V1, V3,
V4, V5, V7) V4 diistincelerini “Bol bol deney yapmak ister. Fen bilgisi ile ilgili yeni
ogrendigi bir seyi mutlaka deney yaparak, uygulayarak 6grenmek istedigini séyler.”
seklinde agiklamistir. Benzer bir goriise sahip olan V5 ise “Hocam benim ¢ocuk deney
yaparak ogrenmek ister. Bu yiizden de BILSEM’i ¢ok seviyor severek gidiyor. Ancak
dogru soylemek gerekirse okulundan sikilvyor. Okulda hep sadece 6gretmen anlatiyor ve

soru ¢oziiyor ben bunu istemiyorum diyor.” demistir.

Ustiin zekali gocufunun arastirma yaparak, kitap ve dergi okuyarak fen dgrenmek

istedigini belirten V6 nin diisiinceleri su sekildedir:

“Fen bilimleri ile ilgili kitap ve dergileri alirim ¢ocugum okur, internetten de merak ettigi
konularin videolarint izler ve arastirma yapar ¢ocugum bu sekilde fen ogrenmek ister.

’

Asla bilgi aktarimindan hoslanmaz.’

BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Goriisleri

Ustiin zekali &grencilerin fen bilimleri dersini nasil 6grenmek istediklerine y&nelik
goriislerine basvurulan O1 ve O2 iistiinlerin yaparak-yasayarak yani uygulamali bir
sekilde fen 6grenmek istediklerini zaten en iyi yolun da bu oldugunu belirtmislerdir. O1

bu konu ile ilgili “Bence listiinler en 1y1 yaparak yasayarak dgrenirler. Kendileri 6grenme
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stirecinin i¢inde olmalidirlar. Boyle olunca iistiinlerde kalic1 6grenme saglanmis oluyor.”

seklinde goriis bildirmistir. O2 ise sunlar1 sdylemistir:

“BILSEM’de ¢alismamla birlikte 6zel yetenekli cocuklarin bircogunun kendilerine has
ogrenme stilleri oldugunu fark ettim. Teorik anlatimlarda hepsi degilse de ¢ogu
stkildigini ifade ediyor. Uygulamalr egitim etkinliklerinde daha katilimct oluyorlar,
deneylerle ve robotik ara¢lar kullanilarak yapilan fen etkinlikleri ile kalici ogrenmeler

’

ger¢eklestigini gozlemledim.’

Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde her iki 6gretmenin 6zellikle vurguladig bir
diger nokta iistiin zekali ¢ocuklarin birbirinden énemli farkliliklar gosterdigi bu nedenle
de hepsine ayni sekilde bir 6grenme ortami saglamaktan ziyade bireysellestirilmis bir
ogrenme ortammnin saglanmasmin énemi olmustur. Nitekim O1 “Hocam igin ézii su
aslinda iistiin zekali 6grenciler farkl bireysel zekdya sahip ogrencilerdir. Tamam, iistiin
zekali olsun olmasin her birey kendine o6zgiidiir ama yine de tistiin zekdlr olmayanlar da
ortak ozellikler bulunabiliyor. Ama iistiinler ¢ok farklilik gésteriyor seyden u birbirinden
bu yiizden de onlar igin her ogrencinin ilgi alanina ve yeteneklerine gore farkli bir
ogretim yontemi kullanilmalidir.” seklinde bu diisiincelerini dile getirmistir. Diger

ogretmen O2’nin de yine aymi paraleldeki goriisleri su sekildedir:

“Hocam eger bakanlhigin ve daire baskanligimin toparladigi etkinlikleri uygularsak
bunlarda farkli ogretim yontemlerini kullanma sansi ¢ok yok dolayisiyla birbirinden
biiviik  farkliliklar — gésteren  ogrencilerimizin  ihtiyaclarimi  karsilamak — adina
bireysellestirilmis etkinlik faaliyetleri yapmak sart. Bu etkinliklerle her 6grenciye ozel
ogretim yontemlerinin kullanilmasiyla tistiinlerin daha iyi gelistirilecegini diigiiniiyorum.

Son derece onemlidir bu.”

Arastirmada ti¢ farkli katilimcr grubundan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu
ortaya ¢ikan kodlarin tekrarlanma siklig1 degerlendirildiginde, katilimeilarin iistiin zekal
ogrencilerin egitiminde Sekil 13’de gosterilen 6gretim yontem ve tekniklerinin 6zellikle

tercih edilmesi gerektigi goriisiinde olduklart tespit edilmistir:
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Yontem
Uygulama v Arastirma

i Inceleme
Teknikler

Proje

Sekil 13. Ustiinlerin Fen Bilimleri Ogretim Yontem ve Teknik Tercihleri

MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii'niin 22.10.2013 tarihli
71131733/160.99/3002311 sayili yazisi incelendiginde (EK-7), 6zel yetenekli bireylerin
egitiminde bu bireylerin 1ilgi ve yeteneklerine gore farklilagtirilmis egitim
uygulamalarmin &nerildigi gozlenmektedir. BILSEM’de gérev yapan fen bilimleri

ogretmenlerinin goriisleri bu oneri ile paralellik gdstermektedir.

4.3. Ustiin Zekal Ogrenciler i¢cin BILSEM’de Fen Egitimi
4.3.1. Okullarda Karma Egitim ile Tlgili Goriisler

Ustiin Zekali Ogrencilerin Gériisleri

Ustiin zekali oldugu tanist koyulan dgrenciler hem 6rgiin egitim kurumu olan okullarina
devam etmekte hem de okul sonrasi zamanlarinda haftada iki giin BILSEM’e
gitmektedirler. Ogrenciler devam ettikleri okullarinda iistiin zekali olmayan arkadaslar1
ile birlikte 6grenim goriirler. Arastirmada katilimeilarin bu durumla ilgili gorisleri
belirlenmek istenmistir. Toplanan verilerin analizi ile iistiinlerden UZ2, UZ3 ve UZ4’iin
iistlin zekali olmayan sinif arkadaglar1 ile ayni sinifta 6grenim gormekten sikayetgi
olmadiklar1 anlagilmistir. Bu sekilde diisiinen UZ2 ve UZ3 diisiincelerini sirasiyla su

sekilde aciklamiglardir:



132

“Ben tistiin zekdll olmayan arkadaslarimla aym sinifta egitim gérmekten ¢cok memnunum
ben de insanim onlar da. Farkl: bir sekilde ogrenim goriirsem farkli bir yaratikmisim gibi

’

hissederim. Hem bu sekilde de hi¢ sitkinti yok ki memnunum ben.’

“Bu durum bence sakincali degil. Hepimiz insaniz neden farkl siiflarda 6grenim
gorelim ki. Hem ayni sinavlara girdigimize gore biz aymi bilgileri 6grenmeliyiz. Ha su
olabilir bizim icin fazladan bilgi verilebilir. Ustiin zekali olmayan arkadaslarimizla aym

’

sinifta ogreniyor olmann hi¢hir olumsuzlugunu gormedim ben.’

Ancak diger katilimcilarin farkli bir 6gretim programi ile sadece iistiinlerle bir arada
olarak 6grenim gormek istedikleri tespit edilmistir. Katilimcilara bu durumun sebebi
soruldugunda ise tistlinler diisiincelerini; iistiin zekali olan ve olmayan 6grencilerin farkli
o0grenme kapasitelerine sahip olduklart i¢in sorunlar yasandig, iistiin zekali olmayan
Ogrencilerin seviyesine uygun 6gretim sonucu iistiin zekali olanlarin sikildiklar1 ve bu
seviyenin iistiinlere yetersiz geldigi seklinde gerekcelendirmislerdir. Ote yandan iistiin
zekali olmayan Ogrenciler agisindan duruma yaklagan katilimcilar da tstiin zekal
olanlarin ileri seviyede olmast ve sordugu sorular sonucunda iistiin zekali olmayan
ogrencilerde kafa karigikligr yasanabildigini belirtmislerdir. Katilimcilarin karma
ogretime yonelik olumsuz diislincelerinin sebeplerine iligkin bulgular Tablo 26°da
gosterildigi sekildedir. Tablo 26’ya gore katilimcilarin, iistiin zekali olan ve olmayan
ogrencilerin birlikte 6grenmesine (karma 6gretim) yonelik olumsuz goriislerini biligsel ve

duyussal 6geler temasinda gerekcelendirdikleri ifade edilebilir.

Tablo 26. Ustiinlerin Karma Egitime Yo6nelik Olumsuz Gériislerinin Gerekgeleri

Tema Kod Frekans Kisiler
N Ogrenme Kapasitesi Farkliligt 4 Uz1, 025,029, UZ10
Biligsel Kafa Karigikligi 3 Uz7,028, UZ9
Gerekgeler ) .. ..
Yetersiz 2 uUz5, UZ9
Duyussal Sikict 4 Uz5, 026, 027, UZ9
Gerekgeler

Karma ogretime yonelik olumsuz goriis bildiren ve goriisiinii biligsel ve duyussal agidan
gerekcelendiren UZ5 “Bence biz birlikte egitim almamaliyiz. Herkesin seviyesine gore
bir egitim vermeliler. Biz birlikte olunca iistiin zekdli olanlara yani bize yazik oluyor

verilen egitim bize yetersiz geliyor. Ayrica ¢ok basit bilgiler ogrenince dersten ¢ok
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stkilyyorum.” ciimleleri ile kendini ifade etmistir. Benzer bir bakis agisina sahip olan ve

bir diger katilime1 UZ9 ise sunlar1 sdylemistir:

“Bence biz aym tistiin zekali olmayan arkadaslarla aynt ortamda egitim almamaliyiz
¢linkii onlarin (listiin zekdlr olmayanlarin) ve benim seviyem farkli ama buna ragmen biz
aynt uygulamalart gériiyoruz. Bu sekilde biz harcaniyoruz agik¢asi. Bu yiizden biz farkl
bir sekilde okula gitmeliyiz biz bize. Bir arada egitim aldigimizda ben hemen anliyorum
ama onlar anlamamus oluyor ogretmen de onlara uygun devam edince ¢iinkii cogunluklar

’

ben ¢ok ben sikilryyorum.’

Velilerin Goriisleri

Ustiin zekali gocuklarin okullarda iistiin zekali olmayan akranlar ile birlikte egitim
almalar1 konusunda velilerinin de goriislerine bagvurulmustur. Burada velilere hem
cocuklarmin hem de kendilerinin bu durum hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur.
Katilimcilardan toplanan verilerin analizi sonucunda ise veliler, cocuklarinin iistiin zekal
olmayan akranlar1 ile birlikte egitim gormekten c¢ok hosnut olmadiklarini ifade
etmislerdir. Katilimcilardan V2 konu ile ilgili “Hocam ag¢ik konusmak gerekirse cocugum
bu durumdan hi¢ memnun degil. Diger arkadaslarinin tistiin zekali olmayanlarin yani ¢ok
yvavas ogrendigini bu yiizden sikildigint soyliiyor. Ee ben de farkly diigiinmiiyorum. Bu
cocuklar ¢ok ozel karsisinda bazen bizler de kendimizi yetersiz hissediyoruz hatta
BILSEM égretmenleri bile. Bu yiizden aslinda diger okula gitmeden hep BILSEM tarzi

bir okula gitseler daha iyi olur.” agiklamalarinda bulunmustur.

V2’nin de dile getirdigi gibi velilerin gogunlugu istiin zekali ¢ocuklarinin karma egitim
almalarin1 onaylamamaktadirlar. Velilere bu goriiste olmalariin sebepleri soruldugunda
ise dogustan farkli olan ¢ocuklarinin iistiin zekali olmayan akranlar ile birlikte egitim
gormelerinin haksizlik oldugunu, bunun ¢ocuklarini yavaslattigini ve de hem biligsel hem
de gelisimsel yeteneklerini desteklemedigini diisiindiiklerini dile getirmislerdir. Ote
yandan bir veli, 6grenme agisindan karma smiflarin iyi olmadigini ancak tersi sekilde
sosyal agidan karma siniflarin faydali olabildigini vurgulamistir. Bu sekilde diisiinen V6

sunlar1 soylemistir:

“Ustiin zekali olan ve olmayan ¢ocuklarin 6Srenme ve mantikly diigiinmede farkliliklar

gosterdigi ¢cok bariz. Bu durumda birlikte 6grenim gormeleri bizim tistiin ¢ocuklara biraz
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haksizlik, sanki iistiin olmalart bir su¢mus gibi oluyor. Genellikle ihmale ugruyorlar
okullarinda. Ama bu a¢ik BILSEM le kapatiimaya ¢alisiliyor o giizel tabi. Bir de su var
hep iistiin tistiine olsalar acaba o zaman da sosyal gelisimleri aksar mi? O da bir
dezavantaj olabilir. Bunlar iiniversiteye kadar kendilerine has egitim alsalar da
tiniversitede illaki iistiin olmayanlar olacak siniflarinda veya is ortamlarinda iste o
zaman bir sorun c¢ikabilir. Boyle diistiniiyorum ben. En azindan iistiin zekdlilar

tiniversitesi kurulana kadar bu boyle (giiliiyor).”

BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériisleri

Bu kez BILSEM’de gérev yapan iki fen bilimleri 6gretmenine iistiin zekali grencilerinin
okullardaki karma egitim ile ilgili kendilerine bilgi verip vermedikleri ayrica da
kendilerinin bu durum hakkinda ne disiindiikleri sorulmustur. Goriisme verilerinin
analizi sonucu elde edilen veriler ise olduk¢a dikkat g¢ekicidir. Ciinkii tstiin zekal
ogrenciler ve veliler karma egitime yonelik olumsuz goriis bildirirken 6gretmenler s6z
konusu uygulamanin olumsuz yanlar1 olmakla birlikte gerekli oldugunu diisiindiiklerini
ifade ederek farklilastirilmis egitim uygulamalarin isaret etmislerdir. O1 ve O2’nin bu

uygulamaya iliskin goriisleri sirasiyla asagida verilmistir:

“Hocam simdi bu ¢ok kritik bir soru. Neden? Ciinkii olaya genis agidan bakmak gerekir.
Diiz mantikla diistiniildiigiinde tistiinler tistiin zekdali olmayan akranlarindan ayrildiginda
daha iyi ogrenirler gibi diigiinmek miimkiin. Gergekten de boyle olur benim 6ngériim bu
sekilde. Ancak farkll diisiiniirsek farkli a¢idan yani iistiin ¢ocuklart iyice etiketlemis
oluruz bu kez. Uzerlerindeki baski iyice artar. Bu ¢ocuklar suan dahi bunun altinda
ezilirken o zaman daha da ¢ok ezilirler. Yalniz bu mu? Degil tabi. Okullar: ayrilirsa bu
cocuklar iyice havalanabilir. Meshur ozel okul-devlet okulu olayina bir de bu gelir. O
zaman yanariz (giiltiyor). Ancak tabi tistiinler de harcanmamali o yiizden bunlara 6zgii

’

bireysellestirilmis egitim verilmelidir kanisindayim.’

“Ben sahsen karma egitimin devam etmesi gerektigini ancak tistiin zekdli ¢ocuklarin
ihtiyaglarimin karsilanmasinin ve hak ettikleri egitimin de bireysellestirilmis egitim ile
verilmesinin sart oldugunu diisiiniiyorum. Eger okullar: ayrilirsa otekilestirilmis olurlar.
Bu olmasa yine iyi degil ¢iinkii tistiin zekdli ¢ocuklarin hepsi birbirinden ¢ok farkl
digerleri gibi ortak ozellikleri ¢ok degil ki. Bunlarin hepsini bir sinifa koyarak ders

)

islenmez yani tecriibelerim bana bunu diisiindiiriiyor.’



135

4.3.2. BILSEM’de Fen Ogretimi Faaliyetleri

Ustiin Zekali Ogrencilerin Goriigleri

Tablo 27. BILSEM’de Fen Ogretimine Yonelik Olumlu Gériislerin Nedenleri

Tema Kod Frekans Kisiler
- Deney 7 Uz1, 022,023,025, 0Z6, UZ8, UZ10
Bilissel Uygulama 6 Uz1, 0272, 0z4, 025,076, UZ10
Gerekgeler .. . .. .. . ..
Ogretici 4 UZze6, UZ8, UZ9, UZ10
Duyussal Eglenceli 8 UZz2,023, Uz4, UZs5, Uz6,0Z7, 029, 0Z10
Gerekgeler Ogretmen Sevgisi 2 Uz8, 0710

Buna gore BILSEM’e devam eden &grencilerin orada gerceklestirilen fen &gretimi
faaliyetleriyle ilgili olumlu goriislerinin bilissel ve duyussal gerekgeleri oldugu ifade
edilebilir. Duyussal gerekgeler temasinda goriis bildiren katilimcilar, BILSEM’de deney
ve uygulamaya dayali fen faaliyetlerinin daha Ogretici oldugunu diisiinmektedirler.
Ayrica katilimeilar bu faaliyetlerin ¢ok eglenceli oldugunu ifade ederek 6gretmenlerini
cok sevdikleri i¢in de BILSEM’e devam etmekten haz aldiklarin1 belirtmislerdir.
Ornegin, bu goriise sahip katilimcilardan UZ6 diisiincelerini “Buradaki fen faaliyetleri
gayet iyi ve yeterli. Projeler yapiyor boylece uygulamaya imkan buluyoruz ve bolca
deney yapiyoruz. O kadar egleniyoruz ki burada eglenerek 6greniyoruz fen konularini
ama okulda bdyle olmuyor orda hep tekdiize anlatim.” ciimleleri ile aciklarken UZ10

sunlar1 sdylemistir:

“Yeterli tabi oldukga iyidir yani. Deney yapryoruz, ogretmenimizi ¢ok seviyoruz o kadar

eglenceli uygulamalar yaptirtyor ki bize hem keyif alip hem konular: 6greniyoruz.”

Ayrica BILSEM’de gerceklestirilen fen dgretimi faaliyetlerinin bilgi birikimleri ok
arttirdigimi belirten (UZ6, UZ8, UZ9, UZ10) katilimcilar arasinda yer alan UZS8
“BILSEM de 6gretmenimizi hepimiz ¢ok seviyoruz ben de ¢ok seviyorum ve bu bizim ¢ok
istekli bir sekilde buraya gelmemizi sagliyor. Cok deney yapiyoruz deneyle égrenince de
okuldan daha ¢ok sey 6grenmis oluyorum BILSEM de. Okulda 40 derste 6grenemedigim

bilgiyi BILSEM de dort derste éreniyorum.” ciimleleri ile diisiincelerini ifade etmistir.
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Velilerin Goriisleri

Ustiin zekal1 6grencilerin velilerine ¢ocuklarinin BILSEM’de gergeklestirilen fen dgretim
faaliyetlerine yonelik gorisleri sorulmustur. Veliler de tipki iistiin zekalilar gibi sz
konusu faaliyetlerin oldukga etkili ve verimli ge¢irildigini diisiindiiklerini ve ¢gocuklarinin
bu faaliyetlerden memnuniyet duyduklarini belirtmislerdir. Cocuklarmin okullardaki
ezbere egitimi sevmedigini ve ezbere dayali teorik yiiklii ders anlatiminin iistiinlere hitap
etmedigini diisiinen veliler; BILSEM’de gerceklestirilen deney, proje ve arastirmalarin
cocuklarmin {iiretkenliklerine ve zeka seviyelerine uygun oldugunu dile getirmislerdir.
Ayica veliler, ¢ocuklarmim BILSEM’de istedikleri sekilde 6grendikleri i¢in okul sonrasi
olmasina karsin yine de cocuklarmin istekli olarak BILSEM’e devam ettiklerini sdzlerine

eklemislerdir.

Buna gore iistiin zekali gocuklarmn ve velilerinin BILSEM’de gergeklestirilen fen dgretim
uygulamalarm etkili ve verimli olarak nitelendirdikleri sdylenebilir. Ornegin, V1
“Cocugum evde bile deney yapar hoca hanim. Ozellikle oyuncak araba par¢alarindan,
elektrik malzemelerinden ve Lego parcalarindan hareketli yeni seyler iiretir bu tip
projeler yapar. Siz bdyle bir ¢ocugun okulda habire konu anlatilmasindan, Soru
coziilmesinden bir seyler 6grenebilecegini bundan mutlu olacagini diistintir miistiniiz?
Cocugum —umdugunu BILSEM’de  buluyor. Orada yaptiklari deney, proje
uygulamalarindan inceleme yapmalarindan ¢ok hoslaniyor béyle olunca da okula degil
hep BILSEM e gitmek istiyor. Muhakkak ben de ¢ocugum gibi diisiiniiyorum bu cocuk
Allah tarafindan farkly bir zekd ile yaratimis bilim adami gibi ¢calismak onun hakki ve
adt iistiinde BILSEM, bilim merkezi.” seklinde goriis bildirmistir.

Ayn1 noktaya temas eden V4 diislincelerini “Bu ¢ocugun isi giicii deney, deney, deney...
Bilim-cocuk dergisi okur orada bir deney goriir hemen yapar. BILSEM de bir deney
yaparlar onu da gelir evde bir daha tekrarlar. O yiizden BILSEM de deney yapiliyor
olmasindan ve konu anlatimi olmamasindan ¢ok memnun.” cimleleri ile agiklarken V5’te
cocugunun deney yapmayi ¢ok sevdigini ve teorik anlatim degil kendisine uygulama
imkan1 verilmesini istedigini sOylemistir. Bu cergevede iistiin zekali 6grencilerin ve
velilerin BILSEM’de gerceklestirilen fen 6gretimi faaliyetlerini etkili ve verimli olarak
nitelendirdikleri ayrica 6gretim uygulamalarindan hosnut olduklar1 ifade edilebilir.

Ustiinlerin uygulama ve deneye dayali gretim ydntemlerini tercih ettikleri beyanlar1 da
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gdz Oniine almdiginda BILSEM’de gergeklestirdikleri uygulamalara ydnelik olumlu

gorils bildirmis olmalar1 beklenen bir bulgudur.

BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériisleri

BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerine fen bilimleri dersinin dgretiminde hangi 6gretim
yontemlerini tercih ettikleri sorulmustur. Ogretmenlerin konu ile ilgili agiklamalar

sirastyla su sekildedir:

O1: “Temel ¢ercevemiz yapilandirmacilik yani 6grencilerin ogrenmeyi 6grenmelerini
hedeflemekteyiz. Yapilandirmaciliga uygun geleneksel ogretime alternatif ¢esitli 6gretim
yontemleri var ancak ben bunlardan aralarinda problem ¢ozme, ¢oklu zekad, istasyon ve
alti sapka yéntemlerinin yer aldigi ogrencileri aktif kilacak yontemleri siklikla

kullantyorum. Ogrenciler de eglenerek, sukilmadan ogrenmis oluyor.”

02: “Hocam bildiginiz gibi yapilandirmaci yaklasim stratejisini takipteyiz. Bu stratejiye
dayali yontemlerden ise daha ¢ok proje tabanli ve probleme dayali 6gretim yontemlerini
bununla birlikte temel ogretme modeli ile akil yiiriitme yoluyla ogretimi tercih ediyorum.
Bu yéntemleri 6grenci merkezli ve ogrenciye kendi deneyimleri ile ogrenme firsat
tamdigr icin tercih ediyorum. Sonuc¢ta da iistiinlerde etkili ve verimli 6grenme

gergeklestigini gozlemliyorum.”

Ogretmenlere iistiin zekali grenciler BILSEM’de gergeklestirdiginiz faaliyetler ile ilgili
ne diistiniiyor diye soruldugunda ise tipki iistlin zekali cocuklar ve veliler gibi 6gretmenler
de genellikle cocuklarin BILSEM e severek geldiklerini, BILSEM’i aksatmamaya gayret
gosterdiklerini ve deney yapmayi ayrica proje ¢alismalarinda yer almay1 ¢ok istediklerini
bildirmislerdir. Ancak dgretmenler, 8. sinifta TEOG hazirlig i¢inde olan 6grencilerin
BILSEM faaliyetlerini aksatabildiklerini de sdzlerine eklemislerdir. Bununla birlikte
ogretmenlerden O2’nin {istiin zekdli Ogrencilerin BILSEM’e devam etmekle
etiketlendigini bu nedenle de bazen buraya gelmek istemediklerini ifade etmesi de son

derece 6nemli bir bulgudur.

Bu goriisii savunan O2, “Ogrenciler BILSEM’de yaptigimiz deney, proje ve
arastirmalarda yer almak istiyor ve severek geliyorlar. Burada tek problem 8. sinifta olup
TEOG hazirligi yapan ogrenciler oluyor. Bu 6grenciler daha ¢ok sinava odaklandiklar

icin bilimsel ¢caligsmalar: aksayabiliyor. Ayrica toplumun tistiin zekali cocuklara yiikledigi
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en basarili olma misyonu onlart geriyor ve bu nedenle bazen isteksiz olabiliyorlar

BILSEM icin.” seklinde iddialarda bulunmustur.

Ustiin  zekali &grencilerin, velilerin ve 0Ogretmenlerin  goriisleri bir arada
degerlendirildiginde hepsinin birbiri ile tutarli cevaplar verdikleri gozlenmektedir. Yani
katilimeilar, BILSEM’de gerceklestirilen fen dgretimi faaliyetlerinin deney, proje gibi
uygulamalara ve arastirmaya dayali olmasinin etkili ve verimli oldugunu ayrica
BILSEM’de iistiin zekal1 gocuklarin 6zelliklerine uygun bir fen grenme ortami oldugunu
diistinmektedirler. Arastirmacinin konu ile ilgili gézlemleri de bu bulgulara paraleldir.
Arastirmaci BILSEM’de gergeklestirilen fen ogretimi faaliyetleri sirasinda proje ve
deney yonteminin siklikla kullanildigini ve 6grencilerin de bu uygulamalara katilmaya
oldukea istekli olduklarini gézlemlemistir. Ayrica arastirmacinin konu ile ilgili bir diger
onemli gdzlemi BILSEM fen bilimleri dgretmeninin hi¢ diiz anlatim yapmamasi

olmustur.

4.3.3. BILSEM ile Okullar: Karsilagtirmaya Yonelik Goriisler

Ustiin Zekali Ogrencilerin Goriisleri

Ustiin  zekali o6grencilerden BILSEM faaliyetleri ile okullarda verilen egitimi
karsilagtirmalart durumunda hangisinin kendilerine daha ¢ok katki sagladiklarini
diisiindiikleri sorularak diislincelerinin sebeplerini agiklamalar1 istenmistir. Elde edilen
veriler ise katilimcilarm tamaminin BILSEM’de gergeklestirdikleri faaliyetlerin
okullarindan daha etkili ve verimli oldugunu diistindiiklerini gostermektedir. Daha 6nce
katilmecilarm tamami BILSEM’e devam etmekten olduk¢a memnun olduklarini
belirtmislerdi. Ayrica iistiinler okullarda karma egitim aliyor olmak konusunda genellikle
olumsuz bir bakis agisina sahiplerdi. Bu nedenle iistiin zekali ¢ocuklarin kendileri igin
BILSEM’i daha faydali bulmalar1 beklenen bir bulgudur. Nitekim katilimcilarin tamami
hi¢ diisiinmeden kendileri igin BILSEM’in okullarindan daha yararli oldugu cevabini

vermistir.

Katilimeilara goriislerinin sebepleri soruldugunda ise BILSEM’de uygulamaya dayali bir
egitim verildigi i¢in daha iyi ve zevk alarak Ogrendiklerini belirten 6grenciler
cogunluktadir (UZ1, UZ2, UZ3, UZ4, UZ6). Bununla birlikte BILSEM’de sadece iistiin

zekalilarin bulunmast, siklikla konu ile ilgili deneyler yapilmasi (UZ1, UZ2), 6gretmenin
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daha anlayisli olmasi ve sorulan her soruyu cevaplamasi (UZ8), mevcudun az olmasi bu
sayede 6gretmenin daha cok ilgilenmesi (UZ9), grencilerin yeteneklerine uygun egitim
alma sans1 bulmalar1 ve amacin smav basaris1 (UZ10) olmamasi sebebiyle BILSEM de
etkili bir 6grenme ortami oldugunu diisiinen katilimcilar da mevcuttur. Bu konu ile ilgili

UZ2 ve UZ8’in diisiinceleri soyledir:

UZ2: “Elbette BILSEM. Sorulmas: dahi sa¢ma (!). Ciinkii BILSEM de sadece iistiin
zekdlilar var ve bir artisi da burada deneyler ve uygulamalar yapiyoruz. Ogretmenimiz

gelip formiil yazma, deftere yazdirma filan falan yapmiyor ya proje yapiyoruz ya deney.”

UZ8: “Sizce? (Qiiliiyor) BILSEM tabi. BILSEM de sadece fen hocamiz degil biitiin
hocalar daha anlayisl ve sordugumuz her soruya cevap veriyorlar. Ama okullarimizda
tstiin zekali olmayan o&grencilerin seviyesini asmamak igin ya da 6gretmen cevabi

bilmedigi i¢in olabilir sorularima cevap alamiyorum ben.”

Velilerin Goriisleri

Ustiin  zekali dgrencilerin  velilerinden iistiinlerin okullarinda ve BILSEM’de
gerceklestirdikleri fen faaliyetlerini karsilastirmalar1 istenmistir. Elde edilen veriler
sonucunda, velilerin BILSEM’de gerceklestirilen fen 6gretimi faaliyetlerinin iistiin zekall
cocuklarmin dogasina daha uygun oldugunu ve BILSEM’de etkili ve verimli uygulamalar
yapildigin1  diisiindiikleri tespit edilmistir. Katilimcilara disiincelerinin - sebepleri
soruldugunda ise goriis birligine varilan nokta BILSEM’de dgrencilerin aktif oldugu

projelerin ve deneylerin yapiliyor olmasi olmustur.
Velilerden V3 ve V7 diisiincelerini sirasiyla su sekilde agiklamiglardir:

“Soylemistim samirim degil mi benim ¢ocuklar ikiz. Biri tistiin zekali digeri degil. Bu iki
cocuktan iistiin zekdali olan okulu ne kadar sevmiyorsa BILSEM'i o kadar seviyor. Digeri
tabi BILSEM e gitmiyor ama o da okulu seviyor. Ciinkii onda miithis bir ezber yetenegi
var. Ustiin zekdli olan ise deney yapmak ister ve acelecidir. Okulda gretmen konuyu
anlatirken sikilir. Ama BILSEM de uygulamalara katilmak, aktif olmak hosuna gider.
Ben de BILSEM 'de daha etkili uygulamalar yapildigim diisiiniiyorum.”

“Sunu diyeyim size eSer BILSEM den sonra okula gidiliyor olsaydi gonderemezdik bizim
cocugu iyi ki okuldan sonra BILSEM var (giiliiyor). BILSEM de yaptiklarini daha ¢ok
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seviyor benim ¢ocuk, diger velilerle de goriistiyoruz hep aym fikirdeyiz. Ben de olsam
bayle isterdim ki orada ne giizel uygulamalar yapiyorlar, basina falan ¢ikiyorlar projeleri

12

ile...

BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Gériisleri

BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri de iistiin zekali cocuklarm BILSEM’de okullarina
gore daha verimli ve eglenceli zaman gegirdiklerini diistindiiklerini bildirmislerdir.
Ogretmenlere gore bu durumun muhtemel sebepleri; BILSEM’de iistiin zekali cocuklarla
birebir ilgilenilmesi, teorik konu anlatimi yapilmamasi ve deney, proje uygulamalarina
agirlik verilmesidir. Ayrica 6gretmenler, BILSEM’de iistiin zekali cocuklara ihtiyag
duyduklar1 6zel egitim verildigi igin BILSEMin iistiin zekal1 gocuklar igin ayr1 bir dSnemi

oldugunu vurgulamslardir. O1 konu ile ilgili diisiincelerini su sekilde anlatmaktadur:

“Bunu  Ogrencilerimiz de séoyliiyor ben de boyle diisiiniiyorum BILSEM de
gergeklestirdigimiz deney, video izleme gibi uygulamalari ogrencilerimiz hem daha ¢ok
seviyor hem de bu sayede daha hizli ogreniyorlar. Ama tabi bizim avantajimizda var
cocuklar okullarinda zaten konu 6grenip soru ¢ézmiis oluyorlar. Biz Tiirkiye’'de ki bazi
BILSEM ler gibi etiit merkezi mantigi ile calisip sinava égrenci hazirlamiyoruz. Titizlikle
belirlenen iistiin zekali ¢ocuklar buraya aliniyor ve biz de onlari gelistirmeye, ilgilerini
ve yeteneklerini kendilerine kesfettirmeye yonelik etkinlikler yapiyoruz. Ashinda haklar
olan ozel egitimi yapiyoruz biz. Burasi bir ozel egitim kurumu sonugta. Burada 6gretim
materyali olarak ben deney malzemelerini, robotlari, fen bilimleri alanina ozgii
vazilimlart ve web tasarimlarint kullantyorum. Hicbir zaman gelin arkadaslar beni
dinleyin ‘Kuvvet sudur birimi budur.’ tarzi ders anlatmiyorum ki zaten anlatsam da bunu
dinlemezler biliyorum. Misyonumuzda bu degil zaten biz burada sinava ogrenci
hazirlamiyoruz, not vermiyoruz. Ama Ogrencilerimiz  ogreniyor, oOgrendiklerini

uyguluyor. Bu nedenle okullarla kiyaslanamayiz biz.”

O1’e benzer diisiincelerini dile getiren O2 ayrica 6grencilerin okuldan sonra BILSEM’e
geliyor olmalarinin onlar1 yordugu i¢in verimin biraz daha diistiigiinii aksi takdirde daha
da fazla verim almanin miimkiin olacagini belirtmistir. Ote yandan iistiin zekali
cocuklarin BILSEM e genellikle iki giin geliyor oluslarinin da uzun siireli projeleri veya
caligmalar1 sekteye ugrathm sozlerine ekleyen O2 “Eger ogrenciler okulda

bulunduklar: zaman kadar BILSEM de bulunsalar ve iizerlerinde sinav baskisi olmasa
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bu c¢ocuklarin birer bilim insant olarak yetismesi isten bile degil” climleleri ile

konusmasini1 tamamlamistir.

Ug katilime1 grubunun konu ile ilgili goriisleri dikkate alindiginda, hepsinin BILSEM’de
okullara nazaran daha etkili ve verimli bir grenme ortami oldugu noktasinda goriis birligi
icinde olduklar1 ifade edilebilir. Bu durumun sebebi olarak ise katilimcilar; tistiin zekali
ogrencilerin BILSEM’de daha aktif olarak dgrenme siireci iginde bulunmalarimi, deney
ve proje ¢alismalarini teorik anlatimdan daha ¢ok sevmelerini ve kendilerini gelistirme

imkan1 bulmalarin1 gostermislerdir.

4.3.4. BILSEM ile Ilgili Olumlu ve Olumsuz Goriisler

Ustiin Zekali Ogrencilerin Goriisleri

Katilimeilar her ne kadar daha énceki sorularda BILSEM’e ydnelik memnuniyetlerini
dile getirmis olsalar da onlardan bir kez daha BILSEM’e devam etmenin ve orada
gerceklestirilen egitim faaliyetlerinin olumlu ve olumsuz yonlerini agiklamalar
istenmistir. Burada amag katilimcilardan daha detayli veri elde etmektir. Bunun tizerine
arastirmanin  tim katilimcilari BILSEM’e devam etmenin olumlu yénleri oldugu
noktasinda goriis birligine varmislardir. Tablo 28’de {istiin  zekali Ogrencilerin

BILSEM’in olumlu y&nlerine iliskin goriisleri yer almaktadr:

Tablo 28. Ustiinlerin BILSEM’in Olumlu Yénleri ile Ilgili Goriisleri

Tema Kod Frekans Kisiler
Ogretici 8 071, Uz4, Uz5, UZ6, U027, UZ8, UZ9, UZ10
Verimli 4 Uz1,023, 074, UZ8
Bilissel Dene 4 U272, 0z3, Uz4, 028
Gelisime Katk1 ) y .
Proje 3 uz1,UuZz3,Uz4
Kendini Gelistirme 2 Uz8, Uz9
Duyussal Eglenceli 4 Uz2,0z73,0z4, 0275
Gelisime Katki flgi Cekici 1 UZ5

Tablo 28’e gore iistiin zekali 6grencilerin BILSEM’de gergeklestirilen faaliyetlerin
kendilerinin biligsel ve duyussal gelisimlerine katki sagladigini diisiindiikleri sdylenebilir.
Katilimeilarm BILSEM’de gerceklestirilen deney, proje gibi uygulamaya dayali grenme
ve dgretme ortamin gretici oldugunu ve bunlarin BILSEM’in olumlu yénleri arasinda

sayilabilecegini diisiindiikleri gdzlenmektedir. Ayrica BILSEM’de kendilerini gelistirme
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sans1 bulduklarini ifade eden katilimcilar da mevcuttur. Bu sekilde diisiinen UZ8
“BILSEMde kendimizi gelistiriyoruz ¢iinkii burada kisa siirede 6grenebiliyoruz. Bolca
deney yapiyor ve boylece etkili-verimli sekilde ogrenmis oluyoruz.” diyerek diisiincesini

aciklamistir.

BILSEM faaliyetlerinin {istiin zekali 6grencilerin duyussal gelisime katki saglamasi

yoniiyle 6nemli oldugunu diisiinen UZS ise sunlar1 dile getirmistir:

“BILSEMin olumsuz bir yonii kesinlikle yok. Muhakkak ¢ok katki sagliyor bize. Olumlu
vonleri olarak burada ilgi ¢ekici ve gerekli her bilgiyi 6grenmem ve 6grenirken eglenmem

cok onemli.”

Ote yandan yalnizca iki katilime1 BILSEM faaliyetlerinin genel itibari ile olumlu olmakla
birlikte bazen zaman alic1 (UZ6) bazen de sikici (UZ7) olabildigini belirterek olumsuz
goriis bildirmislerdir. Bu goriise sahip katilimcilardan UZ6 ve UZ7 sirasiyla sunlari

sOylemiglerdir:

“Hep séyledim yine soyliiyorum BILSEM kesinlikle bana ¢ok faydali. Olumlu tarafi cok
burada farkli seyler Ogreniyoruz. Ama okuldan sonra BILSEM’e geldigimiz igin
kendimize ve diger aktivitelerimize hatta bazen ders ¢alismaya bile vaktimiz kalmiyor

’

biraz fazla zaman alryor.’

“BILSEM’de ¢ok bilgi égreniyoruz. Konu anlatilmiyor ama yaptigimiz diger seylerle
hemen ogreniyoruz bu olumlu yonii. Ama itiraf etmeliyim bazen de sikiliyoruz. Ne zaman
stkilyyorum benzer deneyleri yaparken ya da sonucu uzun stiren deneylerden sikilyyorum

ama bazen.”

Velilerin Goriisleri

Ustiin zekal dgrenciler, BILSEM faaliyetlerine ydnelik olumlu gériis bildirmis olup
goriislerini BILSEMde kisa zamanda daha cok bilgi edinme firsat: bulduklarini, deney
ve proje uygulamalar1 yaptiklarin1 ve eglenerek 6grendiklerini belirterek aciklamiglardir.
Veliler bu konudaki goriisleri de iistiin zekal katilimeilar ile biyiik ol¢iide paralellik

gostermektedir.
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Veliler, BILSEM faaliyetlerinin olumlu yonlerini ¢ocuklarmin sz konusu
uygulamalardan zevk almalar1 ve teorik bilgilerini deneyimleme imkani bulmalari ile
agiklamislardir. Tiim bunlara ek olarak V2, cocugunun BILSEM’de ki faaliyetlere
yonelik olumlu goriislerini “Cocugum BILSEM 'de istedigi her seyi sorabildigini, onunla
ozel olarak ilgilenildigini ve fikirlerine 6nem verildigini yani bunlara gore uygulamalar

yvaptiklarint bu nedenle de iyi ogrendigini soyliiyor.” ifadesi ile genisletmistir.
V4 ise konu ile ilgili goriisiinii su sekilde agiklamistir:

“Ders ve sinav notlart iyidir. Bunda okul, kurs falan etkili olabilir. Denemelerde fen
bilimlerinde ¢ok nadir soru kagirr. Okuldan verilen odevlerini yapar. Bu isin basari
odakl kismi igin diger boyutunda ise BILSEM var. BILSEM e gitmeyi ve orada deney,

yvapmayt ¢ok sever. Bundan zevk alir ve iyice 6grenir.”

Tiim velilerin olumlu gériislerine katilan V6, BILSEM faaliyetlerinin bazen gocugunun
cok vaktini almak gibi olumsuz bir yonii oldugunu da dile getirmistir. V6 nin s6z konusu

goriisi soyledir:

“Ogretmenleri ile BILSEM’de yaptiklari uygulamalar: ¢ok seviyor ve kendisini
gelistirdigini ifade ediyor. Bu konuda ben de ¢cocugumun diistincelerine saygi duyuyor ve
katiliyyorum. Ama ben ayni zamanda bazen ¢ok vakit alici projelerle falan da ugrastigini
diistintiyorum. Simdi her sey giilliik giilistanlik gibi yalan konusmak olmaz. Madem

bilimsel bir ¢calisma yapiyorsunuz gercekleri séylemek lazim.”

BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Goriigleri

Ustiin zekali ¢ocuklarin BILSEM fen bilimleri dgretmenleri de iistiinlerin BILSEM de
gerceklestirdikleri faaliyetlere karst olumlu tutum iginde olduklarini belirtmisler ancak
bu durumun sebeplerine iliskin tistiinlerden ve velilerden farkli bir perspektifle gerekgeler
sunmuslardir. Ogretmenler, BILSEM’de mevcut az oldugu igin égrencileri yakindan
tanty1p onlar ile birebir ilgilenebildiklerini bu nedenle de ¢ocuklarin 6zelliklerine uygun
dgrenme ortami olusturmaya gayret gosterdiklerini dolayisiyla BILSEM de iistiin zekali
cocuklar icin etkili dgrenme gergeklestirildigini belirtmislerdir. Ayrica BILSEM’de
gerceklestirdikleri etkinliklerde internet ortamindaki materyallerden, fene 06zgi

yazilimlardan ve lisansiistii tezlerden yararlandiklarini sozlerine ekleyen Ogretmenler,
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zaman zaman Universitedeki akademisyenlerle is birligi yaptiklarini sdylemislerdir.

Sirastyla O1 ve O2’nin goriisleri su sekildedir:

“Hocam itiraf etmeliyim iistiin zekali ¢cocuklarla ilgilenmek ¢ok kolay bir is degil. Sonucta
farkly ve ozel bir egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar bunlar. Ben bunun bilincinde hareket
etmeye, her biri ile 6zel olarak ilgilenmeye ve egitimlerini bireysellestirmeye ¢alisiyorum.
Bakiyorum ilgileri koptugu bir anda hemen ilgi duyduklar: diger bir alana kayiyorum.
BILSEM de az kisi oldugu icin bu sansi bulabilivorum o yiizden de seviyorlar burada
gerceklestirdigimiz aktiviteleri. Internetten videolar bulup izletiyorum, ozel yazilimlar
kullantyyorum, sizin gibi arastirmacilarin yaptigi tezlere bakiyorum ve iiniversite ile is
birligi yaparak ¢alismaya gayret gosteriyorum. Okullarindaki laboratuvarlar veya bizim
buradaki bazen yetmeye biliyor bu ¢ocuklara biz de tiniversitenin laboratuvarlarina falan

)

gotiiriiyoruz. Biz burada bu tiirden aktiviteler yapiyoruz.’

“BILSEM’de iistiin zekdlilarin ilgi ve yeteneklerine uygun miimkiin oldugu kadar
bireysellestirilmis bir ortam olusturarak ¢ocuklar: gelistirmeyi hedefliyoruz. Hepsi ile
ozel ilgileniyor meraklarini gidermeye ¢alisiyoruz. CERN ile canli baglanti kurup orada
neler yapildigini merak eden bu konuya ilgi duyan cocugumuzun aydinlanmasina aracilik
ettik. Bunlar BILSEM’in olumlu yénleri. Ancak olumsuz yénii de yok degil. Bana
cocugunuzun iistin zekdli olarak etiketlenip BILSEM e gitmesini ister misiniz? diye
sorsaniz defalarca diistintiriim. Bu ¢cocuklar bu sekilde etiketlendikleri andan itibaren ¢ok
basarili ve miikemmel olmak zorunda birakiliyorlar ve kendilerini baski altinda
hissediyorlar. Ben ozellikle sekizinci swnifta olan bazilarimin  gozlerinden o
mutsuzluklarini - okuyabiliyorum. Maalesef ki bu c¢ocuklara aileleri, akranlari,
okullarindaki ogretmenleri gibi cevrelerindeki herkes tarafindan agir yiikler yiikleniyor.
Sen iistiin zekdalisin hep birinci olmalisin, hep yiiz almalisin, iistiin zekdli olmayan biri
nasil senden yiiksek not alir gibi ithamlara maruz kalan distiinler, BILSEM e gelmeleri ile

’

etiketlenmis oluyorlar. Bence bu olumsuz bir yondiir.’

Arastirmada ti¢ farkli katilime1 grubundan toplanan verilerin analizi sonucu katilimcilarin
iistiin zekali c¢ocuklarin BILSEM’e devam etmelerine ve orada gergeklestirdikleri
etkinliklere yonelik olumlu goriis bildirdikleri ifade edilebilir. Katilimcilar tarafindan ileri

siriilen gorlislerin  analizi sonucu ortaya ¢ikan kodlarin tekrarlanma sikligi
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incelendiginde, katilimcilarin {istiin zekali dgrencilerin BILSEM’e devam etmelerinin
asagidaki olumlu yonlere sahip oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir:

v Uygulamaya dayali 6grenme ortami

v" Deney yapma

v" Proje tabanli 6grenme

v Eglenerek 6grenme

Buna karsin bazi katilimcilar olumlu yonleri inkar etmeden bazi olumsuzluklar oldugunu
da ifade etmislerdir. Ustiinlerden biri BILSEM’de zaman zaman sikilabildigini biri de
bazen ¢ok zaman alabildigini velilerden biri de BILSEM’in bazen g¢ok zaman alabildigini
ifade etmistir. Ogretmenlerden birisi ise etiketlenme sonrasinda iistiinlerden beklenen tam

performans baskisinin olumsuz bir yon oldugunun altini ¢izmistir.

4.3.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Karsilastklar: Sorunlar

Aragtirmada BILSEM’de gérev yapan fen bilimleri gretmenlerine burada karsilastiklart
sorunlar ve ¢dziim dnerileri sorulmustur. O1, BILSEM’ler i¢in uyulmasi gereken net bir
program olmayisindan 6tiirii konu se¢iminde sorun yasadigini dile getirirken bakanlik
tarafindan bir program olusturulmasinin bu sorunu ¢ézebilecegini diisiindiigli soylemistir.
02 ise 6zellikle sekizinci smif olan dgrencilerin TEOG’a girecek olmalarindan kaynakli
sorun yasadiklarini, ¢cocuklarin lizerinde yogun bir simav baskist oldugunu ve okuldan
sonra BILSEM e gelen dgrencilerin yorgun olmasinin da sorun teskil ettigini belirtmistir.
Bununla birlikte O2 6grencilerin BILSEM’e geldikleri siirenin yetersiz kalabildigini bu
nedenle uzun siireli projelerde sorun yasandigim sozlerine eklemistir. Ogretmenlerin

goriisleri asagida verilmistir:

O1: “Belli bir plan olmadigi igin ozellikle ilk zamanlar hangi konuyu ne zaman se¢mem
gerektigi noktasinda problem yasadim. Bakanlik bir program hazirlarsa bu sorun
ortadan kalkar. Ama 6yle olmasa da bir siire sonra bu problem ¢oziiliiyor ¢iinkii ogretmen

’

alisiyor.’

O2: “Bahsetmistim aslhinda size ekleyecegim yeni bir sey yok. Yine ayni sekilde sekizinci
sinif 6grencilerinin TEOG hazirligi icinde olmalart bilimsel ¢alismalarini aksatabiliyor.
Toplum ve ¢evrenin 6grencilere yiikledigi misyonlar onlari geriyor ve bu da BILSEM e

isteksiz gelmelerine yol acabiliyor. Son sorun ise ogrenciler ile uzun soluklu ¢alismalar
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yapamuyor olusumdur. Bir¢ogu iki giin geliyor buraya ve okuldan sonra geldikleri igin

’

verim diismiis oluyor.’

02’ye bu sorunlara iliskin ¢ézlim 6nerisi soruldugunda ise 6gretmen ¢ekimser bir tutum
sergileyerek “Bu ¢ocuklar sinava girmeden iyi liselere gitsinler desem olmaz, okula
gitmeden sadece BILSEM e devam etsinler desem olmaz. Bilemiyorum hocam, beni asar
(giiliiyor).” ciimleleri ile fikrini belirtmistir. BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin

karsilastiklar1 sorunlar Sekil 14’de gosterilmistir.

Olmayis1

BILSEM'de
Yorgunluk Karsilasilan Sinavlar
Sorunlar

Devamsizlik

Sekil 14. BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Karsilastigi Sorunlar

4.3.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitim Ihtiyaclari

BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri dgretmenlerine hizmet igi egitime ihtiyag duyup
duymadiklar1 sorulmustur. Arastirmaya katilan her iki 6gretmen de BILSEM’de fen
bilimleri 6gretmenligi icin hizmet ic¢i egitimin gerekliligi noktasinda hem fikir
olmuslardir. Ulkemiz dgretmen yetistirme programlarinda bu konuda yeterli egitim
almayan 6gretmenlerimizin hizmet i¢i egitim ile s6z konusu boslugu kapatmak istemeleri

beklenen bir durumdur.

Gergeklestirilen goriismelerde 6gretmenlerden bu egitimin igerigi hakkindaki goriislerini
bildirmeleri istenmistir. Bunun iizerine O1 “Evet duyuyorum. Ustiin zekdli 6grencilerin

nasil davrandiklarini onlara nasil davranmamiz gerektigi konusunda bizlere psikolog
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esliginde bilgilendirme yapilmas: gerekmektedir. Ogrencilere nasil davranmaliyiz, nasil
vaklasmaliyiz, hangi projeleri  yapmaliyiz ~ bilmemiz  gereken  hususlar bize

anlatilmalidir.” seklinde goriis bildirirken O2 sunlar1 sdylemistir:

“Kesinlikle hizmet ici egitime ihtiyag duyuyorum. Ug¢ yil énce bilim sanatta géreve
basladigimda bir hizmet i¢gi egitim olacagini ve isleyisle ayrica tistiin zekali ¢ocuklarla
ilgili bilgiler verilecegini diistinmiistiim. Ama bir yil boyunca hig¢ egitim almadik son iki
yvildir ise daire baskanlig diizenli olarak brang bazinda ¢alistaylar yapmakta ve paylasim
ortamlart yaratmaktadir. Hizmet i¢i egitimlerin uygulamall ve alan uzmani egitmenlerce

’

yvapilmasi gerektigini diigiintiyorum.’

Ogretmen goriisleri gdz oniine alindiginda BILSEM’de gorev yapan dgretmenlerin
hizmet i¢i egitim ihtiyaci duyduklar1 ve bu egitimde istiinlerin 6zelliklerini ve onlara
nasil yaklagilmasi gerektiginin uzmanlar tarafindan anlatildigi uygulamali bir egitim

seklinde gerceklestirilmesini timit ettikleri ifade edilebilir.



BOLUM V

TARTISMA - SONUC VE ONERILER

Ustiin zekali cocuklarin ihtiya¢ duyduklari ve hak ettikleri egitimi almalarinin
onemsendigi ve bu sayede iistiin zekali cocuklarin kazanilmasi yoniinde ugraglarin devam
ettigi bir donemden ge¢gmekteyiz. Bu baglamda {ilkeler icin dnemli bir deger olan iistiin
zekalilarin genelde egitimi 6zelde ise fen bilimleri egitimi son derece dnemlidir. S6z
konusu durum istiin zekali ¢ocuklar i¢in en iyi fen egitimi uygulamalari nasil olmali
sorusunu cevaplamay1 gerektirir. Bu amacla gerceklestirilen aragtirmanin bu boliimiinde,
arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve sonuglarin ilgili alanyazin
cergevesinde tartisilmasina yer verilmistir. Arastirma sonuglari referans alinarak getirilen

Oneriler de bu boliimde yer almaktadir.

5.1. Tartisma

Bu aragtirmada iistiin zekali 6grencilerin kendilerine 6zgii 6zelliklerini ortaya koymak ve
istiin zekalilar i¢cin fen egitimi konusunda iistiin zekali ¢ocuklarin, velilerinin ve
BILSEM’de goérev yapan fen bilimleri &gretmenlerinin goriislerini  incelemek
amaglanmistir. Ayrica gézlem ve dokiimanlardan elde edilen verilerle iistiin zekalilar i¢in
fen egitimi konusunda ¢ok yonlii sonuglara ulasilmaya calisitlmistir. Bu kapsamda Ic¢
Anadolu Bélgesi’nde bir BILSEM’e devam eden 10 iistiin zekali 6grenci, yedi 6grenci
velisi ve iki fen bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler
ile aragtirmanin verileri toplanmistir. Ayn1 zamanda gézlem ve dokiimanlardan toplanan
verilerle goriismelerden elde edilen verilerin zenginlestirilmesi amaglanmigtir. Elde
edilen veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmis ve elde edilen bulgular basliginda
sunulmustur. Ilerleyen satirlarda ise mevcut arastirmada elde edilen bulgular alanyazinda

yer alan diger arastirmalarin sonuglart ile karsilagtirilmistir.
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5.1.1. Ustiin Zekah Ogrencilerin Ozellikleri

Aragtirmada {istlin zekalilar i¢in fen egitimine odaklanmadan Once {istiin zekal
cocuklarin sahip olduklar1 ozellikler betimlenmeye ¢alisilmistir. Bu amacla
gerceklestirilen goriismelerde iistiin zekali cocuklardan toplanan verilerin analizi sonucu
42 kod elde edilmistir. Yani tstiin zekali 6grenciler kendileri ig¢in 42 farkli 6zellikten
bahsetmislerdir. Bu 6zelliklerden ¢ogunun yalnizca bir kez kodlanmis olmasi aragtirmaya
katilan 10 dstiin zekali 6grencinin birbirlerinden biiyiik oranda farkli 6zelliklere sahip
olduklarimi diisiindiirmektedir. Nitekim Reis ve Sullivan (2009) iistiin zekali cocuklarin

kendi iglerinde biiyiik farkliliklar gosteren bir grup oldugunu dile getirmektedirler.

Ustiin zekali ¢ocuklarla gergeklestirilen goriismeler sonucu ulasilan bir diger nemli
bulgu iistiinlerin kendilerini tanimlarken siklikla kullandiklar1 ifadelerin; ¢aliskan, sakin,
eglenceli, komik ve zeki olmasidir. Bu bulgu alanyazinda yer alan bir¢ok arastirma ile
desteklenmektedir (Arffa, Lovell, Podell ve Goldberg, 1998; Seidenberg, Giordani,
Berent ve Boll, 1983). Bu arastirmalarda {istiin zekali gocuklarin zihinsel yetenekleri ve
kapasiteleri yiiksek oldugu icin genellikle basarili ve ¢aliskan 6grenciler olduklar: ifade
edilmektedir. Ayrica alanyazinda yer alan bazi arastirmalarda tipki mevcut arastirmada
ulasildigr gibi iistiin zekalilarin sakin, iyimser ve neseli bireyler olduklari not edilmistir
(Finley, 2008; Terman ve Oden, 1976; Van Tassel-Baska, 1998). Bulgular basliginda
iistiin zekali 6grencilerin eglenceli bir ortamda fen 6grenmek istedikleri not edilmisti. Bu
iki durum goz oniine alindiginda neseli bireyler olan iistiin zekal 6grencilerin dogalarina
uygun bir sekilde fen Ogrenmek istedikleri diisiiniilebilir. Dolayisiyla iistiin zekal
Ogrencilerin Ozellikleri dikkate alinarak bir fen 6grenme ortami olusturulmasi ¢ok

Onemlidir.

Arastirmaya katilan yedi velinin ¢ocuklariin sahip olduklarini belirttikleri 6zellikler ise
41 farkli kod elde edilmistir. Yani velilerin de iistiin zekali ¢ocuklarinin kendilerine 6zgii
Ozelliklerinin farkinda olduklar1 diisiiniilebilir. Bununla birlikte veliler tarafindan iistiin
zekali cocuklariin sahip olduklar1 6zelliklerden en fazla tekrarlananlar; ¢aliskan, lider,
merakli, hirsli, olgun, duygusal, yardimsever, sevecen, sosyal ve kitap okumay1 seven
olmustur. Her ne kadar veliler cocuklarinin liderlik 6zelligi tasidiginmi belirtmis olsa da
stlin zekali &grenciler ve Ogretmenleri istiinlerin bdyle bir 6zellik tasidigini dile
getirmemislerdir. Bu durum {istiin zekali cocuklarin liderlik yonlerinin gergekten zayif

olmasindan kaynaklanabilecegi gibi egitim sisteminin iistiin zekali Ogrencilerin bu
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ozelligi destekleyip gelistirmemesinden de kaynaklaniyor olabilir. Liderlik, iistiin
zekaliligm bir boyutu olarak diisiiniilmektedir. Ote yandan tam bir paradokstur ki
iistiinlerin en ¢ok ihmal edilen ve gelistirilmesi adina en az gaba gosterilen 6zellikleri de
liderliktir (Bisland, 2004; Chan, 2000; Hays, 1993; Smith, Smith ve Barnette, 1991).
Ayrica Tiirkiye’de stiin zeka tanisi koyma asamasinda bir zayiflik olup olmadigi da

tizerinde diisiiniilmesi gereken bir noktadir.

Ustiin zekali ¢ocuklarin BILSEM fen bilimleri &gretmenleri ise bu ¢ocuklarin ¢ok
dikkatli, 1yi bir gézlemci, bilgili, hizl1 6grenen ve alg1 kapasitesi yliksek, kitap okumay1
seven, mantikli ve uzun ciimleler kuran bireyler olduklarini ifade etmislerdir. Nitekim
konu ile ilgili ¢aligmalar yiirliten bilim insanlar1 da iistiin zekali ¢ocuklarin ¢ok hizli
ogrenebilen bireyler olduklar1 konusunda hem fikirlerdir (Freeman, 2004; Winebrenner,
2003). Ustiin zekal ¢cocuklarin algilama yetenekleri (Atalay, 2014), esnek diisiinme (Van
Tassel-Baska, 1994) ve problem ¢6zme becerileri (Cakiroglu, Sar1 ve Akkan, 2011)
oldukga gelismistir. Arastirmaya katilan veliler ve 0gretmenler iistiin zekali cocuklarin
kitap okumay1 sevdiklerini belirtmislerdir. Bunu destekler sekilde Chan (2000) ile
Terman ve Oden (1976) iistiinlerin okumaya diiskiin olduklarmn sdylerler. Ustiin zekali
ogrencilerin Ozelliklerine iliskin s6z konusu goriisler ise istiinler icin fen 6gretimi
cercevesinde Onemlidir. Ornedin kitap okumayi seven iistiin zekali dgrenciler fen
bilimleri ile ilgili kitaplara yonlendirilebilir. Akar ve Sengil Akar’in (2012)
aragtirmalarinda ise ogretmenlerin Ustiin zekali ¢ocuklarin belirgin 6zellikleri olarak
farkli, merakli, iiretken, asosyal, ¢cabuk sikilan, ¢ok hareketli ve davranig problemlerine
sahip olma 6zelliklerini belirttikleri tespit edilmistir. Ancak arastirmacilar 6gretmenlerin
bu gortslerinin gergekten iistiin zekali ¢ocuklarin 06zellikleri olmaktan ziyade
ogretmenlerin kulaktan dolma bilgilerini yansittigimni bildirmislerdir. Bunu destekler
sekilde bu arastirmada da {istiin zekali cocuklarin BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri
iistlinlerin asosyal ya da davranig problemleri gosteren ¢ocuklar olduklart yoniinde bir

aciklamada bulunmamaiglardir.

Ogretmenlerin {istiin zekali dgrencilerin 6zelliklerine iliskin goriislerinin her biri biiyiik
onem tagimaktadir. Liderlik, Gistiin zekaliligin 6nemli bilesenlerinden biri olmasi1 yoniiyle
onemli iken istiinlerin kendilerini basar1 baskisi altinda hissetmeleri onlar1 olumsuz
etkileyip belki de potansiyellerini geriletebilecegi icin énemlidir. Ogretmenlerin altin1

¢izdigi bir diger nokta ise Ustiinlerin Ustiin zekali olmayan akranlar ile yasayabildikleri
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iletisim giicliikleridir. Bu bulgu aslinda iki noktay1 isaret edebilir niteliktedir. Birincisi
O0gretmenler hem {stiinlerin 6z degerlendirmelerinden hem velilerden daha objektif

cevaplar veriyor olabilir.

Ustiinler ve veliler genelde iistiinlerin olumlu 6zelliklerine yonelik cevaplar vermislerdir.
Ikincisi ise {istiinlerin akranlariyla yasadig1 iletisim problemlerinin sebebi olarak
Ogretmenler Ustiinlerin akranlarmni asagilama argumanini ileri siirmiislerdir. Bu durum
istiinlerin yasamlar1 boyunca etkili olup onlarin yalniz kalmasina ve sosyal becerilerinin

gerilemesine yol agabilir.

Ustiin zekal: dgrencilerin, velilerinin ve &gretmenlerinin goriisleri biitiiniiyle ve
birbirlerine gore degerlendirildiginde 6gretmenlerin iistiin zekali 6grencilerinin daha ¢ok
bilissel yoniine odakli dzelliklere degindikleri ifade edilebilir. Ustiinler ve velileri ise
biligsel 6zellikleri ile beraber sosyal-duygusal ve kisilik 6zelliklerine yonelik goriisler de
belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6grencileri ile BILSEM ortaminda ve egitim gretim
faaliyetleri gergevesinde bir paylasimlarinin oldugu ve 6grencilerin BILSEM’e haftada

yalnizca iki giin geldigi diisliniildiigiinde bu oldukca normal karsilanacak bir durumdur.

Arastirmacinin gozlemleri ise 6gretmenlerin goriisleri ile uyum icindedir. Arastirmaciya
gore uistiin zekali gocuklar; duyduklarini ve gordiiklerini kolay kolay unutmayan, algilar
yiiksek ve ilging sorular soran, arastirmaci, konuskan, caliskan, merakli ve sorumluluk
sahibi bireylerdir. Bu bulgular Akar (2015) tarafindan gergeklestirilen aragtirma sonuglari
ile paralellik gostermektedir. Akar bu arastirmasinda tistiin zekali cocuklarin; konugmay1
yazmaktan daha ¢ok sevdiklerini, arastirmact olduklarini, kendilerini 1yi bir sekilde ifade

ettiklerini, basarili ve ug sorular soran ayrica merakli bireyler olduklarini gozlemlemistir.

Bu bulgular dikkate alindiginda iistiin zekali ¢ocuklar ile ilgili katilimc1 goriislerinin
genel itibariyle olumlu 6zellikler oldugu ve iistiin zekalilarda rastlanabilen bazi kisilik
sorunlarinin giindeme gelmedigi ifade edilebilir. Ayrica iistiinlerin kendileri ve velileri
sosyal ve genel kisilik 6zelliklerine dair daha ¢ok 6zellik belirtirken 6gretmenler bilissel
ozelliklere daha ¢ok deginmislerdir. Ogretmenler ve iistiin zekali cocuklarin 6grenme
ortamlarinda bir arada bulunduklari, velilerin ise okul dis1 ortamlarda g¢ocuklar: ile
beraber olduklar1 diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin iistiinlerin biligsel 6zelliklerine dair
velilerden daha fazla fikir sahibi olmalarinin gerekgesi olabilir. Gokdere ve Ayvaci

(2004) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuclari da bu bulguyu destekler sekildedir.
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Gokdere ve Ayvaci, sinif 6gretmenlerinin Ustiin zekali ¢ocuklarin biligsel 6zelliklerini
tespit etme hakkinda %50 oraninda bir basar1 goésterdigini ancak sosyal ve duygusal
ozellikleri hakkinda basar1 oraninin %30 civarlarina geriledigini bildirmislerdir. Buradan
arastirmalarda cesitlemeye gidilmesinin 6nemi anlasilabilir. Sayet sadece 6gretmenler ile
goriigiilseydi istiin zekali ¢cocuklarin bilissel ozellikleri anlasilsa da diger ozellikleri

yeterince betimlenememis olurdu. Bu tersi veya diger varyasyonlar i¢in de gegerlidir.

5.1.1.1. Ustiin Zekalilarin Bir Giinii

Ustiin zekali gocuklarin sahip olduklari dzelliklerini daha iyi anlamak ve onlara verilecek
fen egitimini bu Ozelliklere gore sekillendirebilmek adina istiin zekali ¢ocuklarin
ortalama bir giinlerinde neler yaptiklar1 kendileri ve velileriyle gergeklestirilen
goriismeler yardimiyla ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Elde edilen verilere gore iistiin
zekali c¢ocuklarin ¢ogunlugunun televizyon izleme aligkanliina sahip olduklar
sOylenebilir. Bunu takiben iistiin zekali cocuklarin en fazla gergeklestirdikleri etkinlikler;
ders ¢alisma, kitap okuma, 6dev yapma, bilgisayarda oyun oynama ve sosyal etkinliklerde
bulunma seklinde siralanabilir. MEB (2008) tarafindan 6grencilerin televizyon izleme
aliskanliklarin1 belirlemek iizere iilke genelindeki Ogrencileri kapsayan kapsamli bir
arastirma gerceklestirilmistir. Bu arastirma sonucunda iilkemizde 6grencilerin %86,3 gibi
ciddi bir oranda televizyon izleme aligkanligina sahip olduklar1 ortaya ¢ikarilmigtir. 2013
yilinda Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) tarafindan Tiirkiye’de cocuklarin
medya kullanma aligkanliklarin1 betimlemek amaciyla gercgeklestirilen bir diger
aragtirmada ise O0grencilerin okul dis1 zamanlarda %68 oraninda televizyon izledikleri
(her zaman veya ara sira) belirlenmistir. Bu arastirmalar dikkate alindiginda {istiin zekal
cocuklarin neredeyse tamaminin televizyon izleyicisi olmasi sasirtict degildir. Nitekim
Gomleksiz, Kan ve Oner (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonuglar1 da
mevcut arastirmanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Gdleksiz, Kan ve Oner, iistiin

zekali gocuklarin siklikla televizyon izleyip bilgisayar kullandiklarini géstermektedir.

RTUKiin calismasinda &grencilerin; %36,2’sinin ‘siklikla’, %34,5 nin ise ‘her zaman’
okul dis1 zamanlarda ders calistiklari; %34,3’lilk kesiminin ‘ara sira’, %31,4’niin
‘siklikla’ arkadaslar ile vakit gegirdikleri tespit edilmistir. Ustiin zekali dgrenciler ile
gerceklestirilen mevcut arastirmanin sonuglarmin iilke genelindeki 6grencileri hedef alan

bu aragtirmanin sonuglari ile uyum iginde oldugu ifade edilebilir.
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Ayrica aragtirmada velilerin szlerinden yola ¢ikarak iistiin zekali cocuklarin evde deney
yapmakla ilgilendikleri ve Bilim Cocuk, Bilim Teknik gibi dergileri takip ettikleri ifade
edilebilir. Nitekim alanyazinda yer alan farkli arastirmalarda da iistiin zekali ¢ocuklarin
fen bilimlerine olan ilgilerini okul digina tasidiklar1 ve evlerinde laboratuvar kurup deney
yapma veya fenle ilgili dergi ve yaymlar takip etme gibi etkinliklerde bulunduklari
belirtilmektedir (Feldhusen, 1986; Van Tassel-Baska, 1998).

Ustiin zekali 6grenciler siir yazma, Legolarla oynama gibi hobilerini giinliik etkinlikleri
icinde dile getirmemislerdir. Bu durumun muhtemel sebebi benzer sekilde bu
etkinliklerinin rutine doniismemesi olarak diistiniilebilir. Ayrica burada altini gizmekte
fayda var ki 6grenciler TV izlemeye her giin vakit bulabilirken is dergi okumaya gelince
vakit bulamamaktadirlar. Bu bulgu Sosyal Ogrenme Kuraminin énemli bir faktdrii olan
rol modellerin 6nemini akillara getirmektedir. Bagka bir ifadeyle aksam olunca rutini TV

izlemek olan bir ailede ¢ocuklarin da bu aliskanliga sahip olmalar1 kaginilmazdir.

5.1.1.2. Ustiin Zekdli Olmak

Ustiin Zekali Ogrencilerin Ustiin Zekdali Olmayan Akranlarindan Farkly Ozellikleri

Ustiin zekali bireylerin toplumun yalmizca %2’sini olusturduguna inanilmaktadir.
Dolayisiyla bu kiigiik ancak kendi i¢inde bile biiyiik farklilar gésteren grubu yani iistiin
zekalilar1 daha iyi anlamak i¢in iistiin zekali olmayan akranlarindan farkli 6zelliklerini
bilmek onlarin daha iyi anlagilmasini saglayabilir. Bu diisiince 1s1g¢1nda s6z konusu durum
incelendiginde, stiin zekali ogrencilerin iistiin zekali olmayan akranlarindan onemli

farkliliklar tasidiklari tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan Ustlin zekali 6grenciler, akranlarindan kolay ve hizli 6grenme, hizli
soru ¢ozme ve gii¢lii bir gorsel hafizaya sahip olma yonleriyle farkli olduklarim
bildirmislerdir. Ustiin zekali cocuklarin bilissel yeterlikler acisindan kendilerini
akranlarindan 6nde olarak diisiindiikleri ifade edilebilir. Arastirmada elde edilen bu sonug
ilgili alanyazin ile ayn1 dogrultudadir. Ciinkii alanyazinda stiin zekali ¢ocuklarin
dogustan muazzam bir bilissel yapiya ve iist diizey diisiinme becerilerine sahip olduklar

ifade edilmektedir (Sak, 2014).

Veliler ise istiin zekali cocuklarinin akranlarindan daha erken konustuklarini,

yiirtidiiklerini ve okuduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte velilere gore tistiin zekal
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cocuklar; ¢ok hizli anlarlar, mantikli diisliniirler, hayal giicleri gelismistir, hafizalari

giicliidiir, hizli kavrarlar ve ezber yetenekleri ¢ok giicliidiir.

Ogretmenlere gore ise iistiin zekali dgrenciler iist diizey bilissel kapasiteye sahiptirler.
Bununla birlikte 6gretmenler, iistiin zekalilarin akranlarindan daha olgun, lider vasifli ve
basar1 baskisi altinda olduklart i¢in stresli bireyler olduklarini ayrica iistlin zekali olmayan

akranlari ile zaman zaman iletisim sorunlari yasadiklarmi dile getirmislerdir.

Elde edilen tiim verilere bakildiginda, iistiin zekali 6grencilerin akranlarindan farkli
zihinsel, sosyal, fiziksel ve kisilik ozellikleri gosterdikleri ifade edilebilir. Ilgili
alanyazinda da bu sonucu destekler sekilde istiin zekal bireylerin {istiin zekali olmayan
akranlarindan daha farkli zihinsel, sosyal, kisilik ve fiziksel oOzellikler tasidiklari
goriilmektedir (Akarsu, 2001; Chan, 2000; Davasligil, 2004; Feldhusen, 2005; Silverman,
2011; Van Tassel-Baska, 1998; Yakmaci-Giizel, 2002).

Ustiin Zekali Olmamn Ustiin Zekal Ogrencilerin Hayatlarina Etkisi

Ustiin zekali dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugu iistiin zekali olmanm hayatlarini olumlu
yonde etkiledigi kanisindadir. Kunkel, Chapa, Patterson ve Walling’in (1995)
arastirmalariin sonucu bu bulguyu desteklemektedir. S6z konusu aragtirmada iistiin
zekali 6grencilerin iistiin zekali olmak konusunda olumlu diisiindiikleri ve gogunlugunun
bunu bir basar1 olarak agikladiklar1 gdzlenmistir. Ote yandan {istiin zekali olmanim bazi
zamanlarda bir olumsuzluk halini de beraberinde getirdigini ya da tamamen olumsuz bir
durum oldugunu diisiinen az sayida iistiin zekal katilimc1 da mevcuttur. ilave olarak, bazi
katilimcilar {stlin zekali olmayan akranlarinin kendilerini kiskandigin1i bu nedenle
dislandiklarin1 ve istiin zekali olduklari i¢in her daim basar1 baskisi altinda olduklarini
bildirmiglerdir. Ustiin zekali ogrencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri ise
stlinlerin basar1 baskist altinda olduklar1 noktasinda {stiinlerle ayni paralelde
diisiinmektedir. Ancak Ogretmenler istiinlerin iistiin zekali olmayan akranlarini
asagiladiklarint ve aralarindaki iletisim probleminin sebebinin bundan kaynaklandigini
diisiinmektedir. Bu sonuglar Opengin ve Sak (2012) tarafindan gergeklestirilen
arastirmanin sonuglar1 ile ortiismektedir. Opengin ve Sak, iistiin zekali ¢ocuklarin
arkadaslar1 arasinda kendisini yalniz hissedebildigini, zayif yonleriyle dalga
gecilmesinden ve baska cocuklarla kiyaslanmaktan rahatsiz olduklarini belirtmislerdir.

Mevcut aragtirma ile paralellik gosteren bir arastirmada Kerr, Colangelo ve Gaeth (1988)
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tarafindan gerceklestirilmistir. Aragtirmacilar c¢alismalarinda istiin zekalilarin {istiin
zekaliligr kisisel gelisimleri ve egitimleri baglaminda olumlu ama sosyal iliskiler

baglaminda olumsuz olarak degerlendirdiklerini tespit etmislerdir.

Ustiin Zekali Ogrencilerin Ustiin Zekdli Seklinde Tanilanmak (Etiketlenmek) Hakkindaki
Goriisleri

Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, istiin zekali Ogrencilerin
cogunlugunun, istiin zekali tanis1 konularak bu sekilde etiketlenmis olmaktan mutlu
olmadiklart bulgusuna ulasgilmistir. Katilimeilar, iistiin zekali olduklart i¢in bir seyi
basaramadiklarinda kinanma kaygis1 yasamaktadirlar. Bununla birlikte bazi istiinler,
arkadaslar1 ile arasinda ayrim yapilmasini istemedigi i¢in {istlin olmasinin bilinmesini
istemedigini ve lstiin olmasinin kendisinden baska diger insanlari ilgilendirmedigi
diisiinmektedir. Ataman (2014), iistiin zekali cocuklarin etiketlenmesini iistiinler i¢in bir
sinirlilik olarak nitelendirmistir. Etiketlenme, aile ve toplumun iistiin zekali ¢cocuklara
yonelik tutum ve davramislarini degistirebilmektedir. Bu degisiklikler iistiin zekali
ogrencilerin daima basarili ve kusursuz olmalar1 gibi beklentiler seklinde olup iistiinlere
zarar verebilecek boyutlara ulagabilmektedir. Bu noktaya dikkat ¢ceken Davasligil (2015),
istiin  zekalilarin sahip olduklar1 olaganiistii kapasitelerinin toplumda beklenti
olusturdugunu bu beklentilerin listlin zekalilara yansimasinin ise baski seklinde oldugunu
ifade etmistir. Benzer sekilde Robinson (1985) iistiin zekadliligin sonucta diger
insanlardan bir farklilik oldugunu ve iistiin zekali ¢ocuklar bu farkliligi kabullenmesi
noktasinda zorluklar yasanabildigini vurgulamakta ve g¢evrenin beklentilerinin de
cocuklart olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Sak (2011) ise arastirmasi sonucu iistiin
zekal etiketinin olumlu ve olumsuz etkileri olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu aragtirmada
istiin zekali etiketinin olumlu etkileri; 6zgiiven artisi, olumlu g¢evresel beklentilerin
olugmasi ve toplumsal katkinin artis1 seklinde agiklanmistir. Etiketin olumsuz etkileri de
sosyal ortamda dislanma, 6zgilivenin gergek dis1 artisi, sayginlik kaygisi, asir1 ¢evresel

beklenti ve yetiskin cocuk davraniglar1 gelisme riski olarak siralanmistir.

5.1.2. Ustiin Zekdl Ogrencilerin Fen Egitimi

5.1.2.1. Ustiin Zekalilarin Egitiminde Ideal Fen Bilimleri Ogretmeni

Ustiin zekal dgrencilerin gelisimlerini destekleyecek sekilde hak ettikleri ve istedikleri

egitimi almak haklaridir. Ayrica iilkelerin geleceklerinin teminatlari arasinda énemli bir
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yer tutan istiin zekali ¢ocuklar1 en verimli sekilde yetistirmek iilkeler i¢in 6zel bir yere
sahiptir. Egitim sistemi i¢inde ise Ogretmenler hayati bir rol oynamaktadir. Hem
ogrencilere rol model olmak hem de 6grencileri gelistirmek noktasinda 6gretmenlerin
onemli sorumluluklar1 vardir. Ozellikle bu dgrenciler {istiin zekal: ise dgretmenler daha
da 6nemli bir hale gelmektedir. Nitekim Strange ve Tucker’a (2000) gére 6grencilerin
ogrenmesi okul odakli diistintildiigiinde en 6nemli faktor 6gretmenlerdir. Bu nedenle
iistlinler igin nasil bir fen egitimi gergeklestirilmeli sorusu 6ncelikle nasil bir 6gretmen

sorusu ile baslanarak cevaplanmaya caligilmistir.

Bulgular gostermektedir ki tistiin zekali 6grenciler eglenceli ders anlatan ogretmenler
istemektedir. Bu sonugla uyumlu bir sekilde Ray (2009) de istiin zekalilarin
Ogretmenlerinin mizah anlayisina sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedir. Bununla
birlikte iistiinler yonelttikleri sorular1 cevaplayan, 6grenme hizlarina uygun bir 6grenme
ortam1 olusturan, 6grencileri aktif kilan ve deney gibi uygulamali egitime agirlik veren
ogretmenler arzulamaktadirlar. Veliler ise ¢ocuklarinin kendilerini seven ve ilgi gosteren
Ogretmenlerini  sevdiklerini  belirtmislerdir. Veliler, istiin zekdli ¢ocuklarinin
Ogretmenleri tarafindan gegistirilmekten hoslanmadiklarini  sorduklar1 sorularin
cevaplanmasini istediklerini, proje, deney gibi uygulamalarla 6grenci merkezli ders
isleyen ve eglenceli ders anlatan 6gretmenleri sevdiklerini de sézlerine eklemislerdir.
Celikdelen’in (2010) arastirmasinda elde edilen sonuglar, iistiin zekali g¢ocuklarin
okullarinda Ogretmenlerine sorduklar1 sorularin 6gretmenleri tarafindan c¢ogunlukla
gecistirilmesinden mutsuz olduklarini ortaya ¢ikmistir. Buna gore mevcut arastirmanin
ilgili sonuglari ile Celikdelen’nin arastirmasinin sonuglarinin birbiriyle ortiistiiglinii ifade
etmek miimkiindiir. Mevcut arastirmaya gore iistiin zekali 6grencilerin fen bilimleri
ogretmenlerinin eglenceli bir sekilde ders islemeleri, arastirma ve uygulamalara agirlik
vermeleri, 6grencileri aktif kilmalar1 ve teorik ders anlatimindan uzak durmalari
onemlidir. Bir o kadar 6nemli bir diger husus ise {istiin zekali 6grencilerin fen bilimleri

Ogretmenlerinin iistlinlerin sorularin1 cevaplamalar1 ve onlar1 ihmal etmemeleridir.

Ustiin zekal 6grenciler ve veliler, 6gretmenlerin iistiinlerden miikemmel ve kusursuz bir
performans beklememeleri gerektigini ve Ustiinlerin basar1 baskisi altina alinmamalari
gerektigini diisinmektedirler. Ustiinlerin BILSEM fen bilimleri dgretmenleri ise iistiin
zekali ¢ocuklarin teorik ders anlatimindan hoslanmadiklarini, proje gibi uygulamalara

aktif olarak katilmak istediklerini ve kendi ilgi alanlarinda 6grenme deneyimlerinde
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bulunmay tercih ettiklerini dile getirmistir. Bu sonucu destekler sekilde Davis ve Rimm
(2004), iistiin zekal1 cocuklarin bir bilgiyi ezberlemek yerine uygulama ve ortaya bir {liriin
koymaya daha yatkin olduklarimi belirtirler. Ilave olarak, alanyazinda iistiin zekal
cocuklarin 6gretmenlerinde bulunmasi gereken 6zellikler; empati yetenegi, zengin hayal
giicli, diisiinmeyi 6greten (Lewis, 1982), iistiin zekali cocuklarin 6zellikleri ve egitimleri

hakkinda bilgi sahibi olma (Sak, 2014) seklinde siralanmustir.

5.1.2.2. Ustiin Zekalilarin Fen Bilimlerine Yonelik Algilar:

Bireylerin herhangi bir olguya iligkin algilarinin o olgu ile ilgili yasantilarini
etkileyebilecegi diigiincesinden hareketle iistiin zekali 6grencilerin fen bilimleri algisi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular tistiinlerin fen bilimlerini; deney, eglence,
bilimsel bilgi biitiinii, hayat, doga bilimi ve ¢ok disiplinli bir alan olarak imgelediklerini
gostermektedir. Afacan’in (2011) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen kavramina yonelik
algilarini belirlemek amaciyla gergeklestirdigi arastirmasinda, katilimeilarin fen igin en
fazla ‘hayat’ metaforunu olusturduklar tespit edilmistir. Bu arastirmaya gore fen bilgisi
ogretmen adaylarinin biiyiikk c¢ogunlugu fen bilimlerini hayatin kendisi olarak
nitelendirmektedir. Ayrica Afacan (2011) 6gretmen adaylarmin fen bilimlerinin farkli
disiplinleri bir arada bulunduran ve eglenceli bir ders oldugunu diisiindiiklerini
belirtmistir. Arastirmada varilan bu sonuglar mevcut arastirmanin sonuglari ile paraleldir.
Soysal ve Afacan (2012) tarafindan gergeklestirilen bir diger arastirmada, ilkogretim
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik en ¢ok olusturduklari metaforlarin okul,
diinya ve bilgisayar oldugu tespit edilmistir. Olusturulan bu metaforlar ile 6grencilerin
tipki Ustlinler gibi fen ve teknolojinin ¢ok disiplinli bir ders oldugunu diislincesinde

olduklar1 ortaya ¢ikarilmstir.

Ustiin zekali ¢ocuklarin fen bilimlerini hayat ve deney olarak algilamis olmalar1 bu
arastirmada lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir bulgudur. Ciinkii {istiin zekali
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu diisiincelere sahip olduklarim
diisiindiirmektedir. Bulgular incelendiginde bu diisiinceyi destekler sekilde iistiinlerin fen
dersine iligkin olumsuz hig bir imge ileri siirmedigi gozlenmektedir. Nitekim Smutny ve
Von Fremd (2004), iistiin zekalilarin fen bilimlerine biiyiik bir ilgi duyduklarini ve bu
ilginin stlinlerin merakli ve hayal giicii yliksek bireyler olmalarindan kaynaklandigini

ifade etmislerdir. Ayrica mevcut aragtirmada ulasilan bulgularin, alanyazinda tistiin zekali
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ogrencilerin fen bilimleri dersinin igerigine ve fen Ogrenme siirecine ilgi duydugu
sonucuna ulasan arastirmalar ile Ortiistiigli soylenebilir (Koksal ve Sourmanen, 2009;

Tannenbaum, 2002).

5.1.2.3. Ustiin Zekalilara Gore Fen Bilimleri Dersinin Amag¢ ve Kazammlar

Bir onceki baslikta iistiin zekali 6grencilerin fen ile ilgili zihinsel algilarinin hayat ve
deney seklinde oldugu belirlenmistir. Bu sekilde bir algiya sahip olan listiin zekal
ogrenciler, fen bilimleri dersinde hayatin ve fen konularinin 6gretilmesinin amaglandigini
diistinmektedirler. Cocuklarin okullarindaki fen bilimleri yagantilarinin genellikle konu
O0gretme/0grenme odakli oldugu diisiiniildiigiinde bu diislincede olmalar1 oldukca

normaldir.

Ancak bakanlik tarafindan hazirlanan BILSEM destek egitim programina gore fen
bilimleri dersinin amaglari, 6grencilere fen konularin1 6gretmekten ¢ok daha fazlasidir.
Bu programa gore fen bilimleri dersi ile iist diizey diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine
sahip, fen-teknoloji-toplum-gevre etkilesimini i¢sellestirmis, olumlu tutum ve degerler

icinde fen okuryazari bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Gortigmelerde katilimcilarin neredeyse tamami fen bilimleri dersinin &grencilere alan
bilgisi 6gretme kazanimina sahip olduklarini diisiinmeleri dikkate deger bir bulgudur.
Ustiinler, fen bilimleri dersi kazanimlari arasinda olumlu tutum sahibi olma ve bilimi
anlama gibi duyussal kazanimlar1 sinirl sekilde belirtmislerdir. Ancak fen bilimlerine
dair psikomotor bir kazanima higbir katilime1 deginmemistir. Dahas1 BILSEM destek
egitim programinda fen bilimleri dersinin kazanimlari bilimsel arastirma teknikleri,
grupla ¢alisma teknikleri, iletisim becerileri, 6grenme yontemleri ve problem ¢6zme alt
programlari i¢inde ilgili disiplin kazanimlar1 olarak boliimler halinde belirlenmistir. Bu
boliimlerde belirtilen kazanimlar ile Ogrencilerin belirttikleri kazanimlar sadece fen
bilimleri dersinin bilimsel arastirma teknikleri kazanimlari ile belli oranda kesismektedir.
Yani Ustiinler, destek egitim programinin grupla ¢alisma teknikleri, iletisim becerileri,
o0grenme yontemleri ve problem ¢dzme alt programlar1 fen kazanimlarina iligkin higbir
kazanim belirtmemislerdir. Bu durum iistiin zekali 6grencilerin 6zellikle okullarinda fen
Ogretimi siirecinde smavlarda basar1 saglamak gibi kaygilarla bilgi boyutu {izerinde
duruldugunu ve 6grencilerde beceri, tutum ve degerler gibi boyutlarin gelisiminin ihmal

edildigini isaret ediyor olabilir. Oysa fen egitiminde bilgi boyutu ile birlikte 6grencilere



159

kazandirilmasi amaglanan beceri ve tutumlar fen bilimleri programinin gii¢lii yanlarindan

biridir (Kaptan, 2005).

5.1.2.4. Ustiin Zekdlilarin Fen Bilimleri Ogretiminde Tercih Edilmesini Istedikleri
Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ustiin zekal1 6grencilerin fen bilimleri dersinin dgretiminde tercih edilmesini istedikleri
Ogretim yontem ve teknikleri belirlemek {izere toplanan verilerin analizi sonucunda
iistlinlerin; deney, uygulama, proje metotlari ile eglenerek fen 6grenmek istedikleri tespit
edilmistir. Ustiin zekali dgrenciler, kendilerine sunulan teorik bilgi yi§minmn altinda
kalarak ve bunlar1 ezberleyerek degil uygulamaya dayali metotlarla gelistirdikleri
projelerle fen 6grenmek istemektedirler. Ki zaten tiim diinyada egitim ozelinde fen
Ogretiminin uygulamaya dayal1 bir sekilde gerceklestirilmesi gerektigi goriis birligine

vartlmig bir 6gretidir.

Mevcut arastirmada ulasilan sonuglar1 destekleyen nitelikte bir arastirma da Aktepe ve
Aktepe (2009) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu arastirmada tistiin zekali 6grencilerin
fen 6grenirken deney yapma, gezi-gozlem, soru cevap ve rol oynama yontemlerinin
kullanilmasini istedikleri ve 6gretmenlerinin teorik ders anlatmasini istemediklerini tespit

edilmistir.

Ancak ne yazik ki istiin zekali ¢ocuklar, devam ettikleri okullarinda hala geleneksel
Ogretimi isaret eden Ogretim uygulamalarmin varh@indan sikayetgi olarak sadece
BILSEM’de proje ve deney yapma imkam bulduklarini dile getirmislerdir. Ustiin zekal
ogrencilerin bu goriisiine paralel bir sekilde Ekinci (2002) okullarda gérev yapan smif
Ogretmenleri ile gerceklestirdigi arastirmasinda, katilimcilarin %85,1’lik kesiminin
siniflarinda tstiin zekal ¢cocuklar oldugunu diisiinmelerine karsin bu ¢ocuklar i¢in 6zel
ve destekleyici 6gretim ortami saglayamadiklarini rapor etmistir. Bu durum Tiirkiye i¢in
onemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Ustiin zekali 6grencilerin potansiyellerini

gelistirmelerine firsat tanimak i¢in hak ettikleri 6zel egitimi almalar1 gerekmektedir.

Velilerin goriisleri de iistiin zekali ¢ocuklari ile ortak paydada bulusmaktadir. Bir baska
ifade ile wveliler, cocuklarinin deney yaparak uygulamali bir sekilde, arastirma
incelemelerle, kitap okuyup, video izleyerek fen 6grenmek istediklerini sdylemislerdir.

Benzer sekilde iistiin zekali c¢ocuklarm BILSEM fen bilimleri &gretmenleri de
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Ogrencilerinin yaparak yasayarak o0grenmekten hoslandiklarini, teorik anlatimi hig
sevmediklerini, projelerde yer almak istediklerini vurgulamislardir. Cross ve Coleman
(2014) gergeklestirdikleri arastirmalarinda 6grencilerin uygulama ile yaparak yasayarak
ve arastirarak 0grenmek istediklerini bildirmislerdir. Ayrica Ngoi ve Vondracek (2004)
ogrencilerin aragtirma ile 6grenmelerinin 6grencilerin motivasyonunu artiran bir 6gretim
sekli oldugunu tespit etmislerdir. Colangelo, Assouline ve Gross (2005) iistiin zekali
cocuklarin 6gretimleri slirecinde aktif kilinmalar1 gerektigini belirterek 6gretmenlerin bu
siirecte katalizor rolii oynadigim1 ifade etmektedir. Buna gore bu arastirmalarin

sonuclarinin mevcut arastirmanin sonuglar ile ayni dogrultuda oldugu ifade edilebilir.

Ayrica dgretmenlerin sozlerinde 6n plana ¢ikan bir diger 6gretim sekli tstiin zekal
ogrencilerin Ozelliklerine gore sekillendirilmis bir 6gretim olmustur. Bunu destekler
sekilde alanyazinda iistiin zekalilarin ihtiyaclarina goére bireysel farkliliklar1 dikkate
aliarak bir egitim siireci i¢inde bulunmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2008;
Van Tassel-Baska ve Johnson, 2007). Bir baska ifadeyle iistiin zekalilar; ilgi alanlarina
uygun ve potansiyellerini gelistirmelerini saglayacak (Ataman, 2003; Davis ve Rimm,
2004; Van Tassel-Baska, 2005) ve 6zel ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurulan (Chan, 2001;
Davis ve Rimm, 2004; Maker ve Nielson, 1996; Van Tassel-Baska ve Stambaugh, 2005)

bir egitim siirecine dahil olmalidir.

5.1.3. Ustiin Zekali Ogrenciler icin BILSEM’de Fen Egitimi

5.1.3.1. Katilimcilarin Okullarda Karma Egitim ile Ilgili Goriigleri

Tiirkiye’de iistiin zekali 6grencilerin egitimi konusunda hali hazirda yiiriitiilmekte olan
uygulamada istiinler, listiin zekali olmayan akranlar ile ayni sinifta okullarina devam
ederler. Okul sonrasi dilimde ise haftada iki giin BILSEM’e giderler. Arastirmada istiin
zekali gocuklarin bu uygulama hakkindaki goriisleri belirlenmeye ¢alisilmis ve {istiinlerin
okullarda iistiin zekali olmayan akranlar1 ile 6grenim gérmekten mutlu olmadiklar ortaya
cikarilmustir. Ustiinler, {istiin zekali olmayan akranlarindan farkli 6grenme kapasitelerine
sahip olduklar1 i¢in sorun ¢iktigini, siniflarda iistiin zekali olmayan ¢ocuklar agirlikta
oldugu icin d6gretmenlerin onlarin seviyesine uydugunu bunun da {stiinlerin sikilmasina
sebebiyet verdigini diisiinmektedirler. Ustiin zekali ¢ocuklarm velileri de benzer
goriislere sahiptir. Alanyazinda bekleme olgusu olarak isimlendirilen bu durum,

okullarindaki siniflarinda akranlariyla birlikte egitim alan iistiin zekali ¢ocuklara yonelik
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gerekli diizenlemelerin yapilmadigi durumlarda meydana gelmektedir. Bu durumda iistiin
zekali ¢ocuklar i¢in smiflari zaman kaybettikleri, bildiklerini tekrar ettikleri bir ortama
doniismektedir (Peine ve Coleman, 2010). Bu duruma vurgu yapan Webb, Gore, Amend
ve DeVries (2007) iistlin zekali cocuklarin hizli 6grenmelerinin bu ¢ocuklar i¢in okulda
sorunlara neden olabilecegini ¢iinkli 6gretmenlerin her 6grenciyi ayni diizeyde tutmaya
odaklanacagini bu durumun da istiin zekali gocuklarin hevesini kirabilecegini dahasi
iistlinler i¢in okulda 6grenecek yeni ya da ilgi ¢ekici bir sey bulunmadigindan onlarin
okuldan hoslanmama hatta nefret etme noktasina gelebilecegini 6ne stirmiislerdir. Benzer
noktaya deginen bir diger ¢alisma Dogru (2004) tarafindan gerceklestirilmistir. Dogru bu
aragtirmasinda, Orglin egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerin
dikkate alinmadan Ogretimin ¢ogunlugun ihtiyaglarina gore sekillendirildigini ifade
etmistir. Mevcut arastirmanin bulgular1 Kanevsky (2011) tarafindan gergeklestirilen bir
aragtirmanin sonuglari ile de oldukg¢a paraleldir. Kanevsky arastirmasinda, listiin zekali
olan ve olmayan 6grencilerin kendi 6grenme hizlarina ve sahip olduklari 6zelliklere gore
bir 6grenme ortaminda bulunmak istedikleri sonucuna varmistir. Ustiin zekali 6grenciler,
iistiin zekal olmayan akranlari ile ayn1 ortamda 6grenme yasantisi icinde bulunduklarinda
siifin geri kalanin1 beklemekten hoslanmadiklarini, akranlarindan daha karmasik ve
miifredat dis1 bilgiler 6grenmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Aksi halde sikildiklarini
ve kendilerinin  harcandigimi1  diigiinen istlinlerin  goriigleri  alanyazin ile
desteklenmektedir. Ornegin; Baska ve Little (2003) ile Cakin (2005) siniflarda ortalama
zeka seviyesine sahip Ogrencilere gore Ogretim gerceklestirilmesinin iistiin zekal
ogrencilerin sikilmalarina ve potansiyellerinin gelistirilememesine yol actigini

belirtmisglerdir.

Ustiin zekali ¢ocuklarmn BILSEM fen bilimleri dgretmenleri ise {istiinlerin okullarda
karma egitim aliyor olmalarinin bazi sikintilar1 olsa da yine de isabetli bir uygulama
oldugunu aksi halde {istiinlerin daha ¢ok basari baskisi altina alinip akranlarindan
soyutlanacagim diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu goriisiinii destekler sekilde bazi
arastirmacilar iistiin zekali ¢ocuklarin iistiin zekali olmayan akranlarindan tamamen farkl
bir smif, okul yahut programda egitim almalarinin elitizm sorunu dogurabilecegini
savunmaktadirlar (Borland, 2003; Matthews ve Kitchen, 2007). Bu durumda arastirmadaki
ogretmenler tarafindan Onerilen, iistiin zekalilarin Gistlin zekali olmayan akranlari ile karma

smifta egitimlerine devam etmeleri ancak aralarindaki kapasite farkliliklar1 dikkate
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alinarak istlinler i¢in farklilagtirilmis bir egitim uygulamasinin gercgeklestirilmesidir.
Zaten listiin zekalilarin akranlarindan farkli yeteneklere sahip olmalar1 beraberinde egitim
siireclerinde de bir farklilig1 getirmelidir (Abraham, 2010; Eristi, 2012). Nitekim iistiin
zekalilar hakkinda gergeklestirilen ¢aligmalarin mihenk tasi olan Marland Raporu (1972)
kapsaminda {stlin zekalilarin standart okul programi disinda farklilagtirilmis bir 6zel
egitime ihtiya¢ duyduklar1 belirtilmistir. Aksi halde iistiin zekali ¢ocuklar, {istiin zekali
olmayan akranlar1 ile devam ettikleri siniflarinda gbéz ardi edilebilmekte veya
potansiyellerini destekleyip gelistirecek 6grenme deneyimi yasamaktan alikonulmaktadir

(Ford, 1994).

5.1.3.2. BILSEM de Fen Ogretimi Faaliyetleri

Okullarinda karma simiflarda egitim aliyor olmaktan hosnut olmayan iistiin zekal
ogrencilerin BILSEM fen faaliyetleri ile ilgili goriisleri de incelenmistir. Elde edilen
verilere gore {istiin zekalilar, BILSEM’de oldukg¢a etkili ve verimli fen ogretim
faaliyetleri iginde bulunduklar1 goriisiindedir. BILSEM fen faaliyetlerinin deneye ve
uygulamaya dayali, eglendirerek 6greten bir sekilde tasarlanmig olmasi iistiinleri mutlu
etmektedir. Tipki tstiin zekali katilimcilar gibi veliler ve O6gretmenler de iistiinlerin
BILSEM’de gerceklestirilen fen faaliyetlerini ¢ok sevdiklerini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Kunt ve Tortop (2013) iistiin zekal: &grencilerin BILSEM’lere iliskin bilgi
kaynagi, bilgi aktaricisi, eglenceli ve giivenli 6grenme ortami gibi olumlu metaforlar
kullandiklarini yani BILSEM’e yodnelik olumlu bir bakis agisina sahip olduklarini ifade

etmislerdir.

Ustiin zekali &grencilerin BILSEM’de deneye ve uygulamaya dayali eglenceli bir
o0grenme ortami bulduklarmi ifade eden goriislerini destekler sekilde Caylak (2009),
BILSEM fen bilimleri etkinliklerinin genellikle uygulamaya dayal: etkinlikler oldugunu
belirtmistir. Caylak’a gore BILSEM fen bilimleri etkinliklerinde deney ve laboratuvar
teknikleri, gosterip yaptirma ve tartigma yontemleri siklikla tercih edilmektedir. Van
Tassel-Baska ve Stambaugh (2009) da istiin zekali 6grencilerin egitiminde proje

caligmalarinin en fazla kullanilan yontem oldugunu belirtmislerdir.



163

5.1.3.3. BILSEM ile Okullar: Karsilastirmaya Yonelik Goriigler

Bu arastirmada iistiin zekali cocuklarn BILSEM’in kendilerine okullarindan daha ¢ok
fayda sagladigini diisiindiikleri tespit edilmistir. BILSEM mevcudunun az olmasi, burada
simav kaygisinin bulunmamasi, 6gretmenlerin 6zel ilgisi ve uygulamaya dayali 6grenci
merkezli Ogretim uygulamalarmin tercih ediliyor olmasi iistiinlerin BILSEM’de
okullarina nazaran daha etkili ve verimli bir 6grenme deneyimi yasamalarina zemin
hazirlamaktadir. Bu arastirma ile iistiin zekali ¢ocuklarin velileri ve fen bilimleri
dgretmenlerinin de {istiin zekali cocuklarin egitiminde BILSEM’in okullarindan daha ¢ok
fayda sagladigina inandiklar1 sonucuna varilmistir. Buna benzer olarak Celik Sahin
(2014) ve Yildiz (2010) gergeklestirdikleri arastirmalarinda, BILSEM lerin iistiin zekal:
ogrenciler i¢in faydali hatta okullarindaki derslerine de yardimei oldugu goriisiinde

olduklar1 bulgusuna ulasmislardir.

5.1.3.4. BILSEM ile Ilgili Olumlu ve Olumsuz Goriisler

Daha onceki bulgularda katilimecilarin BILSEM faaliyetleri ile ilgili olumlu bir
degerlendirmede bulunduklari tespit edilmistir. Burada ise katilimeilarin konu ile ilgili
bakis agilarini detaylandirmak amaglanmistir. Elde edilen sonug ise katilimcilarin
BILSEM faaliyetlerini 6gretici ve verimli olarak nitelendirdiklerini bu nedenle sdz
konusu faaliyetleri biitlinliyle olumlu bulduklarini gostermektedir. Bu sonucu destekler
sekilde Ozarslan (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, iistiin zekal1 6grencilerin
BILSEM’de kazandiklar1 bilgi ve becerileri iiniversitede dahi kullanacaklarini ve
BILSEM’in kendileri i¢in ¢ok faydali oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikarilmistir. Ustiin
zekalt ¢ocuklarin okul dis1 egitimlerinin etkililigini belirlemek {izere bir meta-analiz
calismas1 yapan Vaughn (1991) da bu tip programlarin iistiin zekali ¢ocuklar i¢in anlaml

derecede olumlu yonde etkili oldugu sonucuna varmastir.

Arastirmada elde edilen verilere gore listlinler ve velileri i¢in iistiin zekali ¢cocuklarin
BILSEM’e devam etmeleri ile ilgili tek sorun zaman sikintis1 gibi gériinmektedir. Ustiin
zekal cocuklar buraya okullar1 ile birlikte devam ettikleri i¢in onlara kalan zaman
daralmaktadir. Bu sonu¢ Ulger’in (2011) arastirmasinin  sonuglar1 ile birebir

ortiismektedir.
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5.1.3.5. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Karsilastiklar: Sorunlar

Arastirmada, BILSEM’de gérev yapan fen bilimleri dgretmenlerinin; BILSEM’ler i¢in
uyulmasi gereken bir program olmayisi sebebiyle konu se¢iminde, TEOG sebebiyle iistiin
zekalr 6grencilerin BILSEM’deki faaliyetleri aksatmasindan ve dgrencilerin iistiindeki
baskidan kaynakl1 sorunlar yasadiklari tespit edilmistir. Ayn1 noktaya temas eden Ulger
(2011), dgrenciler icin BILSEM’in okul ve smavlarin gerisinde kaldigin1 bu nedenle
Ozellikle proje doneminde iistiin zekali Ogrencilerin devamsizligimin c¢ok arttigini
belirtmistir. Ayrica iistiinler okuldan sonra BILSEM’e geldikleri icin genellikle yorgun
olup verim diisiikliigli yasayabilmektedir. BILSEM’leri degerlendirmek {izere
gerceklestirilen arastirmalarda; &grencilerin BILSEM ve okullarma beraber devam
etmelerinin zorlugu, BILSEM’ler igin standart bir programin olmayisi ve dgretmenlerin
hizmet oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinin yetersizligi gibi sorunlar yasandigi ortaya
koyulmustur (Celik Sahin, 2014; Karakus, 2010; Kaya, 2013; Sar1 ve Ogiilmiis, 2014).
Dolayisiyla iilkemizde BILSEM’leri degerlendirmek iizere gergeklestirilen diger
arastirmalarin sonuglarinin mevcut arastirmanin sonuglarin1 destekler nitelikte oldugu

sOylenebilir.

5.1.3.6. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Hizmet I¢i Egitim Ihtiyaclar

Bu arastirma ile ulasilan 6nemli bir sonug, BILSEM’de gorev yapan fen bilimleri
ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim ihtiyacinin tespit edilmis olmasidir. Ogretmenler, {istiin
zekal ¢ocuklarin 6zellikleri ve lstiinlere davranis sekilleri ile ilgili alan uzmanlarinin
ogretmenlere uygulamali bir hizmet i¢i egitim vermeleri gerektigine inanmaktadir. Clark
(2002), Ray (2009) ve Van Tassel-Baska (2006) iistiin zekali 6grencilerin
ogretmenlerinin alan uzmanlar1 ve diger 6gretmenler ile isbirligi i¢cinde ve iistlin zekal
ogrencilerin 6zellikleri, davraniglart ve tanilanmalar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar
gerektigini ileri siirmiiglerdir. Nitekim Amerika, Ingiltere ve Israil gibi iistiin zekali
Ogrencilerin egitiminde 1ileri seviyede olan iilkelerde iistiin zekali cocuklarin
O0gretmenlerinin, 6grencilerin 6zel ihtiyaglarini anlama, 6grenciler arasindaki farkliliklar
anlayip ona gore davranma, etkilesim halinde olma ve iletisim becerilerine sahip olma
gibi niteliklere sahip olmasi sart1 aranmaktadir (Colangelo ve Davis, 2003; Tannenbaum,
2005).
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Ulkemizde dgretmenlere hizmet dncesi verilen egitimde yani 6gretmen egitiminde bu
konuda bir egitim verilmedigi dikkate alindiginda 6gretmenlerin hizmet i¢i eSitime olan
ihtiyaglar1 kolayca anlasilabilmektedir. Cepni, Gokdere ve Bacanak (2004) ve Mills
(2003) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarin sonuglari da bu durumu gozler 6niine
sermektedir. S6z konusu arastirmalarda, hem BILSEM’de ki hem de okullardaki
Ogretmenlerin {istiin zekal1 6grencilerin egitimi hakkinda bilgilerinin eksik oldugu ve
istiinler i¢cin ne yapmalar1 gerektigini tam olarak bilmedikleri ortaya konulmustur. Bu
nedenle BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri, 6zellikle iistiin zekali cocuklarn 6zellikleri
ve onlar1 yonlendirme konusunda ve arastirma, proje gelistirme gibi alanlarda hizmet i¢i
egitim ihtiyaci i¢indedir. Benzer sonuglara ulasan bir diger arastirma ise Gokdere ve
Ayvact (2004) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu arastirmanin sonuclari, smif
Ogretmenlerinin istiin zekal ¢ocuklarin 6zellikleri hakkinda bilgi diizeylerinin yetersiz
oldugunu gostermistir. Ayrica alanyazinda yer alan bir¢ok arastirmada 6gretmenlerin
tistiin zekali ¢ocuklar hakkindaki bilgi seviyelerinin yeterli olmadig: ifade edilmektedir
(Gokdere, Kiigiik ve Cepni, 2003; Gokdere ve Cepni, 2005; Hammond, 2011; Inan,
Bayindir ve Demir, 2009; Kildan, 2011; Kontas, 2009; Moon ve Brighton, 2008;
Neumeister, Adams, Pierce, Cassady ve Dixon, 2007; Robinson, 1985; Singh, 2008;
Sahin, 2012).

5.2. Sonuclar

Mevcut arastirmanin sonuglari agagida sunulmustur:
1. Ustiin zekal dgrenciler kendi iglerinde birbirinden farkli dzelliklere sahiptir. Bir
bagka ifadeyle {iistiin zekali Ogrenciler arasinda bireysel farkliliklar oldukga

hissedilir derecededir.

2. Ustiin zekali dgrenciler zeki, hizli dgrenen, hizli algilayan, ¢ok dikkatli, keskin
gbzlemci, giiclii bir hafizaya sahip, mantikli, ¢aliskan, bilgili, kitap okumay1 seven,

sakin, eglenceli, komik ve merakli bireylerdir.

3. Ustiin zekali dgrencilerin BILSEM fen bilimleri dgretmenleri iistiinlerin bilissel
ozellikleri hakkinda daha fazla fikir sahibi iken aileler ¢ocuklarinin duygusal ve

kisilik 6zelliklerine iligkin 6zelliklerinin de farkindadir.
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. Ustiin zekali cocuklar ortalama bir giinlerinde akademik basarrya odakli
davraniglara, hobilerine ve sosyallesmeye zaman ayirmaktadir. Bununla birlikte
bunlar arasinda akademik basariya yonelik etkinliklere ve hobilerine ayrilan zaman

en biiyiik orana sahiptir.

. Ustiin zekali 6grencilerin giinliik rutinleri arasinda televizyon izleme, kitap okuma,
ders ¢alisma, 6dev yapma, dergi okuma ve aileleri ve de arkadaslar1 ile zaman

gecirme yer almaktadir.

. Ustiin zekal 6grenciler televizyonda dizi, belgesel ve yarisma programlari izlemeyi
tercih etmektedirler. Ustiin zekal 6grencilerin siklikla takip ettikleri dergi ise Bilim

Cocuk Dergisidir.

. Ustiin zekali 6grenciler iistiin zekali olmayan akranlarindan 6grenme hizi, iist diizey

diisiinme becerisi, olgun ve esprili kisilikleri ile ayrildiklar1 goriisline sahiptirler.

. Ustiin zekali ¢ocuklarin velileri cocuklarindan erken yiiriime, erken konusma gibi

erken gelisim 6zellikleri gozlediklerini vurgulamislardir.

. Ustiin zekal 6grencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri bu gocuklarin yogun

bir stres ve basari baskis1 altinda olduklarini savunmaktadir.

10. Ustiin zekali ¢ocuklar, kendi iclerinde iistiin zekali olmaktan mutlu ve memnun

olmakla birlikte sosyal ortamlarinda istiin zekali olmayan akranlari tarafindan
zaman zaman kiskanilip dislandiklarini diisiindiikleri i¢in {istiin zekali olduklarinin

cevrelerinde bilinmesini istememektedirler.

11. Ustiin zekali ogrenciler eglenceli bir 6grenme ortaminda kendilerinin aktif,

ogretmenlerinin ise rehber oldugu bir siirecte uygulamaya yonelik etkinliklerle

Ogrenim gormek istemektedirler.

12. Ustiin zekali 6grenciler 6zellikle orgiin egitim kurumlarindaki &gretmenlerinin

sorduklart sorular1 gecistirmesinden, Ogretmenlerinin onlardan eksiksiz bir
performans sergilemelerini beklemelerinden ve siifta dstiin zekali olmayan

ogrencilerin 6grenme hizina gore 6gretim yapilmasindan sikayetcilerdir.
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13. Ustiin zekali dgrenciler fen bilimlerine yonelik hayat, deney ve bilimsel bilgi
biitiinli seklinde zihinsel algiya sahiptirler. Buna paralel olarak ta fen bilimleri
dersinde Ogrenciler hayatin ve fen konularmin ogretilmesinin amaglandigini

distinmektedirler.

14. Ustiin zekali 6grenciler BILSEM destek egitim programinda fen bilimleri dersi
i¢in belirlenen 6grencilere bilimsel siire¢ becerileri, tutum ve degerler, fen teknoloji
toplum ve cevre etkilesimini anlama ve tist diizey diisiinme becerileri kazandirma
amaclarindan daha c¢ok bu ders ile 6grencilere bilgi aktarilmasinin amaglandigi

kanisindadirlar.

15. Ustiin zekali 6grenciler fen bilimleri dersinin basta bilissel kazanimlar olmakla
birlikte biligsel ve duyussal kazanimlara sahip oldugunu diisiinmektedirler. Ancak
fen bilimleri dersinin psikomotor kazanimlar1 oldugunu diisiindiiklerine yonelik bir

goriis bildirmemislerdir.

16. Ustiin zekali dgrencilerin fen bilimleri dersinin amag ve kazanimlarna iliskin
goriislerinin bilgi boyutu odakli olmas1 egitimde geleneksel uygulamalarin devam

ettiginin ve beceri gelisiminin hala ihmal edildiginin gostergesi olabilir.

17. Ustiin zekal: oOgrenciler fen bilimleri dersinin, BILSEM destek egitim
programinda belirlenen fen bilimleri dersi alt programlar1 (Isbirligi ile calisma,
iletisim becerileri, 6grenme yontemleri, problem ¢6zme) kazanimlaria sahip

oldugunu diistiinmemektedirler.

18. Ustiin zekali dgrenciler 6grenme yasantilarinda deney, proje, gezi gozlem,
arastirma gibi yontemlerin kullanilmasini istemektedirler. Ayrica iistiin zekah
ogrenciler sunus yolu ile 6gretimden sikildiklarini ve bunun etkili bir 6gretim

stratejisini olmadigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

19. Ustiin zekali dgrenciler rgiin egitim kurumlarinda iistiin zekali olmayan akranlar
ile birlikte 6grenim gormek istememektedir. Veliler de konu ile ilgili bu yonde
goriis bildirirken fen bilimleri 6gretmenleri okullarinin ayrilmasinin 6grencilerin

sosyal gelisimlerine zarar verecegini diisiindiiklerini dile getirmislerdir.
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20. Ustiin zekali 5grenciler ve veliler karma siiflarda egitimin iistiin zekali 6grenciler
i¢in ideal olmadigini diisiinmektedirler. Katilimcilarin bu diisiincelerinin sebepleri
ise Ustiin zekali g¢ocuklarin smifta beklemek zorunda kalmalari, genellikle
Ogretmenleri tarafindan ihmal edilmeleri ve &gretimin istiin zekali olmayan

Ogrencilerin seviyesine gore sekillendirilmesi eksenindedir.

21. Ustiin zekal 6grenciler BILSEM’de gerceklestirilen fen 6gretimi faaliyetlerine
yonelik olumlu gériis bildirmislerdir. Ogrenciler BILSEM’de deney, proje gibi
yontemlerle seviyelerine uygun ve eglenceli bir sekilde fen 6grenme firsati

bulduklarini bu nedenle BILSEM’i sevdiklerini ifade etmektedirler.

22. Katilimcilarin BILSEM’e yonelik olumlu goriislerine ragmen TEOG gibi smavlar
sebebiyle BILSEM faaliyetlerinin aksamasi, BILSEM’e diizenli devam edilmemesi

gibi sorunlar yasandigi da belirtilmistir.

23. Ustiin zekali 6grencilerin BILSEM’e okullar: ile birlikte devam ediyor olmasi
bazen istiinler i¢in zaman sikintist dogurabilmektedir. Ayrica bu durum iistiin
zekali gocuklarin BILSEM’e geldiklerinde yorgun olmalari ve verim diisiikliigii

yasanmasi gibi bir olumsuzlugu da beraberinde getirmektedir.

24. Ustiin zekali dgrenciler icin BILSEM okullarindan daha etkili ve faydalidur.
Katilimcilar BILSEM’de ki 6grenme yasantilarinin {istiin zekali 6grencilerin

biligsel ve duyussal gelisimine oldukca katki sagladigini diisiinmektedirler.

25. Ustiin zekal dgrenciler BILSEM de 6zelliklerine uygun, dgretmenleri tarafindan
sevgi ve ilgi gorerek, 6zel egitim ihtiyaclar karsilanarak 6grenim goriiyor olmaktan

son derece memnundurlar.

26. BILSEM fen bilimleri &gretmenleri burada gerceklestirdikleri calismalarinda
BILSEM igin 6zel bir program olmayisi, dgrencilerin TEOG gibi sinavlar sebebiyle
devamsizlik yapmasi ve 6grencilerin basar1 baskisi altinda olmalarindan kaynakli
sorunlar yasayabildiklerini dile getirmislerdir. Ogretmenlere gore iilkemizdeki tiim
BILSEM’ler icin ortak bir miifredat olusturulmas: o6zellikle mesleginin ilk

yillarindaki 6gretmenler i¢in faydali olabilir.
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27. BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri BILSEM’de ne yapmalari, iistiinlere nasil
davranmalar1 gerektigi konularinda ayrica tstiin zekali ¢ocuklarin ozellikleri

hakkinda hizmeti¢i egitim ihtiyac1t duyduklarini bildirmislerdir.

28. Ogretmenler hizmetigi egitimlerin psikologlar gibi uzmanlar ve iistiin zekal
cocuklarla ilgili deneyime sahip kisiler tarafindan verilmesini arzuladiklarini ifade

etmislerdir.

5.3. Oneriler

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve ileride

gerceklestirilecek arastirmalara yonelik bir dizi 6neri getirilmistir.

5.3.1. Arastirma Sonugclart Dogrultusunda Getirilen Oneriler

1. Ustiin zekali dgrencilerin hem okullarinda hem de BILSEM’de ki &grenme
yasantilarinda bu ¢ocuklarin bireysel farkliliklari gozetilmeli ve {iistiin zekal
ogrenciler ihtiya¢ duyduklart 6zel egitimi almalidir. Bunu yaparken iistiin zekal
ogrencilerin bireysel, kisilik ve sosyal-duygusal gelisim oOzellikleri dikkate

alinmalidir.

2. Ustiin zekal dgrenciler, veliler ve BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin katilimi
ile zenginlestirilmeye ¢alisilan bu arastirmada, katilimer gruplariin (iistiin zekal
ogrenciler, veliler ve BILSEM fen bilimleri dgretmenleri) kimi zaman goriis
birliginde oldugu ama kimi zaman da ayn1 konu iizerinde birbirinden farkl goriisler
bildirdikleri tespit edilmistir. Bu husus dikkate alinarak iistiin zekali 6grencilerle

ilgili uygulamalarda egitim paydaslarinin herbirinin goriislerine basvurulmalidir.

3. Ustiin zekal dgrencilerin gevresindeki bireylerde iistiin zekali dgrencilerle ilgili
yanlis inanislarin degistirilmesine yonelik dnlemler alinmalidir. Bu sayede iistiin
zekali cocuklar tlizerindeki basari baskisi dolayisiyla da yogun olarak maruz

kaldiklar stres ve endise azaltilabilir.

4, Ustiin zekal dgrencilerin ilgi duyduklar1 ve gerceklestirmekten zevk aldiklar1 TV
izleme, kitap okuma gibi etkinlikler aile ve 6gretmenlerin dogru yonlendirmeleriyle

iistiin zekal gocuklarin potansiyellerini destekleyecek hale getirilebilir.
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5. Ustiin zekali ¢ocuklarm gevresindeki kisiler iistiinlerin {iistiin zekdli olmayan
akranlar1 ile yasayabilecegi sorunlar hakkinda bilgilendirilmeli ve bu duruma
yonelik onlemler alinmas1 saglanirsa iistlinler sosyal ¢evrelerinde kendilerini daha

rahat hissedebilirler.

6. Arastirmada elde edilen sonuclar gosteriyor ki iistiin zekali ¢ocuklar cogunlukla
cevrelerindeki  kisiler tarafindan istiin - zekdli olduklarinin  bilinmesini
istememektedir. Toplumlar i¢in hediye olarak nitelendirilen bu ¢ocuklarin gizli
kalmak istemeleri tam bir paradokstur. Bu paradoks iistiin zekali ¢ocuklarla ilgili
bazi seylerin eksik ya da yanlig yapildiginin isareti gibidir. Dolayisiyla bu durum
dikkate alinarak 6gretmenlerin, ailelerin ve aslinda toplumun her bir iiyesinin {istiin
zekali cocuklar ve onlara davramis sekilleri hakkinda dogru bilgilendirilmesi

onemlidir.

7. Ustiin zekal dgrenciler i¢in onlarimn aktif olduklari, eglenerek dgrendikleri, deneyler
yaptiklari, projeler gelistirdikleri eglenceli bir fen 6grenme ortami saglanmalidir.
Bu siiregte gerek BILSEM o6gretmenlerinin gerekse okullardaki &gretmenlerin
sorumluluklar1 biiyiiktiir. Ogretmenler iistiin zekali ¢ocuklarin 6zelliklerini ve
ihtiyaglarmi 1iyi bilmeli, onlar1 ihmal etmemeli ve sorduklari sorular1 goz ardi

etmemelidir.

8. Ustiin zekal dgrenciler fen bilimlerine yonelik olumlu goriislere sahiptir. Goriinen
o ki istiin zekali ¢gocuklarin fen bilimlerine yonelik ilgileri yiiksektir. Bu durum
istiin zekali ¢ocuklarin egitimlerinde bir arag olarak kullanilabilir. Yani {istiin
zekal ¢ocuklarin diger derslerine de fen bilimleri entegre edilebilir. Bu sayede

ogrencilerin diger derslere de ilgisi ya da 6grenme istekleri artabilir.

9. Ustiin zekall dgrencilerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerden
bazilar1 okullarda hala geleneksel fen egitiminin yani 6grencilere bilgi aktarmanin
beceri kazandirmaktan daha 6nemli goriildiigli anlayisinin devam ettigini isaret
etmektedir. Bu durumla ilgili arastirmalar artirilarak bilhassa {istlin zekal
cocuklarin oldugu smiflarda gergeklestirilen egitimlerin daha fazla denetlenmesi

Onerilebilir.



171

10. Ustiin zekal 6grenciler, okullarda iistiin zekal: olmayan akranlari ile birlikte ayn
sinifta yer almaktan onlar1 beklemek zorunda kaldiklari, aralarinda kapasite
farklilig1 oldugu ve 6gretmenlerin kendilerini ihmal ederek iistiin zekali olmayan
ogrencilere odaklanmalari sebebiyle hosnut degillerdir. Bu bulgu dikkate alinarak
iistlin zekal1 6grenciler i¢in karma siniflara alternatif uygulamalara gidilebilir ya da
karma siniflarda s6z konusu aksakliklar1 en aza indirmek ic¢in zenginlestirme,

farklilastirma gibi bir takim 6nlemler alinabilir.

11. Arastirmaya katilan iistiin zekali gocuklar BILSEM fen bilimleri faaliyetlerini ¢ok
sevdiklerini ve BILSEM’in kendileri igin faydali oldugunu diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Buna gére iistiin zekal dgrencilerin BILSEM’e gelme sikliklarinin

artirilmasi Onerilebilir.

12. Ustiin zekali ¢ocuklar TEOG gibi sinavlar, orgiin egitim kurumlariyla beraber
BILSEM’e devam etmeleri yiiziinden zaman sikintis1 yasamalar1 ve yorgun
olmalar1 gibi sebeplerle BILSEM e diizenli devam etmeyebilmektedirler. Bu gibi

aksakliklar ortadan kaldirmaya yonelik uygulamalara gidilmelidir.

13. Ustiin zekali cocuklarin ailelerine cocuklarinin &zelliklerini iyi bilmeleri,
cocuklarii en dogru sekilde yonlendirmeleri ve g¢ocuklarinin sahip olduklar

potansiyelleri en 1yi sekilde gelistirmelerini saglamak icin egitim verilmelidir.

14. BILSEM fen bilimleri dgretmenleri takip edecekleri bir program olmayisi
sebebiyle sikint1 yasadiklarini belirtmiglerdir. Nitekim mevcut arastirmanin yazim
siirecinde bakanlik tarafindan BILSEM’ler igin ortak bir program hazirlama

caligmalar1 baglamistir.

15. BILSEM’de gorev yapan &gretmenlere alaninda uzman Kisiler tarafindan
hizmetici egitimler verilmelidir. Bu 6gretmenler suan hizmette bulunduklar: i¢in
hizmetic¢i egitim ihtiyaclar1 oldugunu belirtmislerdir. Aslinda sorun hizmet 6ncesi
donemde yani 6gretmenlerin lisans 6grenimlerinde 6zel egitimle ilgili birden fazla
ders almasi ile daha etkili bir sekilde ¢oziilebilir. Bu nedenle 6gretmen adaylar

icin iistiin zekal ¢ocuklarla ilgili segmeli dersler agilmasi onerilmektedir.
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5.3.2. Ileride Gerceklestirilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler
1. Ustiin zekali 6grenciler i¢in fen bilimleri egitimi odaginda gerceklestirilen bu
arastirmaya benzer aragtirmalar farkli disiplinler i¢in de gergeklestirilebilir.

2. Ustiin zekal dgrenciler okul dis1 ortamlarinda gézlemlenebilir.

3. Nitel arastirma paradigmasina dayali olarak gergeklestirilen bu arastirmada elde
edilen sonuglar dogrultusunda olcekler gelistirilerek kapsamli bir nicel aragtirma

yapilabilir.

4. Ogretmenlere iistiin zekali cocuklarla ilgili hizmetici egitimler verilerek bu

egitimlerin verimliligi arastirilabilir.

5. Ustiin zekalilara 6gretmenlik yapacak olan ogretmenlere yonelik yeterlikler

belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
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EKLER

EK 1. Ustiin Zekal Ogrenciler ile Goriisme Kilavuzu

Tarih: ...../...../2016
Yer:

Saat:

Merhaba;

Ben Nagihan TANIK ONAL. Erciyes Universitesi Fen Egitimi Anabilim Dali’nda
gorev yapmaktaymm. Erciyes Universitesi'nde yapmakta oldugum doktora tezim
kapsaminda gergeklestirdigim bu calismada amag; siz degerli dgrencilerimizin, fen
ogretimine iliskin goriislerini almaktir. Sorular; kendinizi ifade etmeniz ve fen bilgisi
dersini nasil 6grenmek istediginizi ortaya ¢ikarmak cergevesinde sekillendirilmistir.

Oncelikle su hususlar hakkinda sizi bilgilendirmek isterim:

e Goriisme esnasinda kayit altina alinacak olan bilgiler gizli tutulacaktir.

e Goriisme yapilan 6grencilerimizin kimlik bilgileri rapora yansitilmayacaktir.

e (Gdriismeyi, izin verirseniz kamera veya ses kayit cihazi ile kaydetmek
istiyorum.

Bunun sizce bir sakincast var mi1? Goriismeye baslamadan once sormak
istediginiz, belirtmek istediginiz bir sey var m1?

Bu goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz ilk

sorumla goriismeye baglamak istiyorum.

Ustiin Zekal Ogrenciler ile Goriisme Sorular:

1. Kendinizi nasil tanimlarsiniz?

2. Belirgin kisisel 6zellikleriniz nelerdir?

3. Evde bir giiniiniizii anlatir misin?

- TV izler misiniz? Cevabiniz evet ise hangi kanallari izlersiniz?

- Takip ettiginiz/abone oldugunuz bir dergi var midir? Varsa hangileridir?
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4. Size Ustiin tanis1 konulmadan 6nce akranlariizdan farkli 6zelliklere sahip

oldugunuzun farkinda miydiniz? Cevabiniz evet ise bu 6zellikler nelerdir?
5. Ustiin zekal1 olmak hayatinizi nasil etkiliyor?
- Olumlu yonlerinden bahseder misiniz?
- Olumsuz yonlerinden bahseder misiniz?

6. Ustiin zekal tanis1 konmamus diger akranlarimizdan farkli kisisel dzellikleriniz

oldugunu diisiiniiyor musunuz? Diisiiniiyorsaniz bunlar nelerdir?

7. Ustiin zekal tanis1 konmamus diger akranlariizdan farkl biligsel 6zelliklerinizin

oldugunu diisiiniiyor musunuz? Diisiiniiyorsaniz bunlar nelerdir?

8. Ustiin zekal tanis1 konmus arkadaslarinizla ortak 6zelliklerinizin oldugunu

diisiiniiyor musunuz? Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir?

9. Ustiin zekal oldugunuzun diger bireyler tarafindan bilinmesini tercih eder

misiniz? Neden boyle diisiiniiyorsunuz?

10. Ustiin zekal: bir 6grenci olarak dgretmenlerin iistiin zekal: grencilerine nasil

davranmas1 gerektigini diisiiniiyorsunuz?

- Egitiminiz siirecinde 6gretmenlerinizin rolii ne olmalidir sizce? Kafanizdaki ideal

Ogretmeni anlatir misiniz?

11. Sizin gibi tstiinlerin iilkemiz i¢in 6zel bir 6nem teskil ettigini diisiinliyor

musunuz? Neden?
12. Size gore fen ne demektir?
13. Size gore fen bilimleri derslerinin amagclart nelerdir?

14. Sizlere hitap eden hem devam ettiginiz okuldaki hem de BILSEM deki
ogretmenlerinizin iistiin zekalilara fen egitimi acisindan yeterli oldugunu

diisiiniiyor musunuz? Neden?
15. Hayalinizdeki ideal fen bilimi 6gretimi nasil olmalidir? Neden?
- Fen bilimleri derslerini nasil 6grenmek istersiniz?

16. Fen bilimleri derslerini basar1 ile tamamladiktan sonra hangi kazanimlara sahip

olacaginizi digiiniiyorsunuz? Neden?
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- Daha farkli ulasmak istediginiz kazanimlar var m1? Varsa bunlar nelerdir?

17. Ogretmenlerinizin fen bilimleri derslerinin gretiminde kullandig1 hangi

yontemleri daha etkili buluyorsunuz? Neden?

18. Devam ettiginiz Orglin egitim kurumlarinda (ortaokullarda) normal sinif
arkadaglariniz ile ayni 6gretim uygulamalar1 i¢inde bulunuyorsunuz. Bu durumu

nasil yorumluyorsunuz?

- Arkadaslarmizdan farkli bir 6gretim programi i¢inde bulunmak ister misiniz?

Neden?

- Arkadaslariniz ile ayn1 sekilde 6greniyor olmak bazi sikintilara sebep oluyor mu?

Cevabiniz evet ise neden?

19. BILSEM de katildigimiz fen 6gretimi ile ilgili faaliyetleri nasil buluyorsunuz?

Neden?

- Yeterlilik agisindan degerlendirir misiniz?

20. BILSEM faaliyetleri ile érgiin egitim kurumlarindaki egitiminizi karsilastirir

misiniz? Neden boyle diisiiniiyorsunuz?
21. BILSEM’de gergeklestirdiginiz faaliyetleri degerlendirir misiniz?
- Olumlu yonlerinden bahseder misiniz?

- Olumsuz yonlerinden bahseder misiniz?
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EK 2. Veli Goriisme Kilavuzu

Tarih: ...../...../2016
Yer:

Saat:

Merhaba;

Ben Nagihan TANIK ONAL. Erciyes Universitesi Fen Egitimi Anabilim Dali’nda
gorev yapmaktaymm. Erciyes Universitesi'nde yapmakta oldugum doktora tezim
kapsaminda olan bu ¢alismada amag; siz degerli velilerimizin, {istiin zekali 6grencilere
fen oOgretimine iligkin gorislerinizi almaktir. Sorular; istiin zekali ¢ocuklarinizi
tanimlamaniz ve onlara fen bilgisi dersi 6gretimine iligskin goriislerinizi ortaya ¢ikarmak
cergevesinde sekillendirilmistir.

Oncelikle su hususlar hakkinda sizi bilgilendirmek isterim:

e Goriisme esnasinda kayit altina alinacak olan bilgiler gizli tutulacaktir.
e Goriisme yapilan velilerimizin kimlik bilgileri rapora yansitilmayacaktir.
e Goriismeyi, izin verirseniz ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum.

Bunun sizce bir sakincasi var mi1? Gorligmeye baslamadan Once sormak
istediginiz, belirtmek istediginiz bir sey var mi1?

Bu goriismenin yaklasik 40 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz ilk
sorumla goriismeye baglamak istiyorum.

Ustiin Zekah Ogrencilerin Velileri ile Goriisme Sorulari

1. Cocugunuzun belirgin kisisel 6zelliklerini benimle paylasir misiniz?
2. Bana ¢ocugunuzu anlatir misiniz?

3. Cocugunuza lstiin tanis1 konulmadan 6nce siz farkinda miydiniz?

- Neler fark etmistiniz?

- Bussiiregte ¢ocugunuzda ilginizi ¢ceken baslica 6zellikler nelerdir?

4. Baska ¢ocugunuz var m1? O da iistiin zekal: m1? Ustiin zekali degilse iistiin zekal

olan ve olmayan ¢ocuklariniz arasindaki farklardan bahseder misiniz?
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. Ustiin zekali bir 6grencinin velisi olmay1 nasil gériiyorsunuz?

Bu durumun olumlu yanlar1 nelerdir? Agiklar misiniz?

Olumsuz yanlari nelerdir? Agiklar misiniz?

Yasadiginiz giigliikler var m1? Varsa bunlar nelerdir agiklar misiniz?
. Cocugunuzun evdeki bir glinlinii anlatir misiniz?

Evde neler ile mesgul olur?

Televizyon izler mi? izlerse hangi kanallari izler?

Takip ettigi/ abone oldugu bir dergi var midir? Varsa hangisidir?

. Cocugunuz evde fen bilimleri ile ilgili seyler yapar m1?

Evde deneysel uygulamalar yapar mi1?

Giinliik yasamda pek ¢ok fen bilimleri uygulamasi vardir. Ornegin; sekerin cayda
cozlinmesi bir fen etkinligidir aslinda ¢ocugunuzda bunun gibi feni giinliik

yasamda kullanir m1? Neden?

. Cocugunuzun okullarinda iistiin zekal1 olmayan akranlari ile birlikte 6grenme
ortaminda bulunmasi ile ilgili (Karma) fikirlerini biliyor musunuz? Bu konuda ne

diisiiniiyor? Neden bdyle diisiintiyor?
Bu konuda sizin fikriniz nedir peki?

. Sizinle fen bilimleri derslerini nasil 6grenmek istedigi ile ilgili fikirlerini paylagir

mi1? Cevabiniz evet ise bu fikirler nelerdir?
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EK 3. BILSEM Fen Bilimleri Ogretmeni Goriisme Kilavuzu

Tarih: ...../...../2016
Yer:

Saat:

Merhaba;

Ben Nagihan TANIK ONAL. Erciyes Universitesi Fen Egitimi Anabilim Dali’nda
gorev yapmaktaymm. Erciyes Universitesi'nde yapmakta oldugum doktora tezim
kapsaminda olan bu calismada amag; siz degerli 6gretmenlerimizin, dstiin zekal
ogrencilere fen Ogretimine iligkin gorlislerinizi almaktir. Sorular; istiin zekali
ogrencilerinizi tanimlamaniz ve onlara fen bilgisi dersi dgretimine iliskin goriislerinizi
ortaya ¢ikarmak ¢ergevesinde sekillendirilmistir.

Oncelikle su hususlar hakkinda sizi bilgilendirmek isterim:

e Goriisme esnasinda kayit altina alinacak olan bilgiler gizli tutulacaktir.

e Gorligme yapilan 6gretmenlerimizin kimlik bilgileri rapora
yansitilmayacaktir.

e (Gdriismeyi, izin verirseniz ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum.

Bunun sizce bir sakincasi var mi? Goriismeye baslamadan Once sormak
istediginiz, belirtmek istediginiz bir sey var m1?

Bu goriismenin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz ilk
sorumla goriismeye baglamak istiyorum.

Ustiin Zekah Ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretmenleri ile Goriisme Sorular

1. Ustiin zekal 6grencilerinizin belirgin dzellikleri nelerdir?

2. Fen alaninda iistiin zekal 6grencileriniz hangi 6zellikleri tagimaktadir?

3. Ustiin zekali 6grencilerinizin arkadaslari ile iliskileri hakkinda bilgi verir misiniz?

- Ustiin zekal 8grencilerinizin iistiin zekali arkadaslar ile iliskileri nasildir?

- Ustiin zekal 6grencilerinizin iistiin zeka tanis1 konmamis arkadaslar ile iliskileri
nasildir? Fikriniz var m1?

4. Ustiin zekali 6grencilerinizin okullarinda iistiin zekal: olmayan arkadaslar ile

birlikte 6grenim gérmeleri konusunda ne diisiindiiklerini biliyor musunuz?
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- Siz iistiin zekali olan ve olmayan 6grencilerin okullarda bir arada egitim
gormesini nasil degerlendiririyorsunuz?

5. Ustiin zekal1 6grencilerinizin fen basarilar1 nasildir?

6. Ustiin zekal 6grencilerin fen alaninda sergiledikleri yetenekleri nelerdir?
Aciklayiniz?

7. Ustiin zekal dgrencilerin fen bilimleri derslerine tutumlar1 nasildir?

8. Sizce iistlin zekal 6grenciler en 1yi nasil 6grenir?

9. Fen derslerinde gegerli 6gretim yontemlerinden hangilerini kullaniyorsunuz?

10. Bilim Sanat Merkezlerinde goérev yaptiginmiz siire igerisinde karsilastiginiz
problemler nelerdir?

11. Ustiin zekali 6grencilerin egitim siirecinde bulunan bir gretmen olarak hizmetigi
egitime ihtiya¢ duyuyor musunuz? Eger duyuyorsaniz bu egitimin igerigi nasil

olmalidir?
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EK 4. Gozlem Kilavuzu

GOZLEM NO:

TARIH: ..../..../2016

YER: BILSEM FEN BiLGIiSI SALONU
DERS: FEN BILIMLERI

ETKINLIK:

SURE:

Ustiin Zekah Ogrencilerin Ozellikleri:

Ustiin Zekah Ogrencilerin BILSEM’de Fen Bilimleri Dersi:

Arastirmacinin Dikkatini Ceken Notlar:
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EK 5. Veli Onay Mektubu

Sayin Veli,

Erciyes Universitesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda Dog. Dr. Ugur BUYUK
damismanliginda, arastirma gorevlisi Nagihan TANIK ONAL tarafindan doktora tezi
kapsaminda yiiriitiilen bu calismanin amaci, Ustiin zekali 6grenciler i¢in fen egitimi
konusunda veli, 6gretmen ve Ogrenci goriislerini belirlemektir. Bu dogrultuda ilgili
aragtirmada velisi bulundugunuz 6grenci ile goriisme gergeklestirilecektir. Gortismeler
katilimciin izin vermesi durumunda ses kayit cihazi ile kaydedilecektir. Aragtirma
stiresince Ogrencilere higbir zarar verilmeyecek, dgrencilerin kisisel bilgileri asla bir
baska kisiyle paylasilmayacaktir. Gizliligin korunmasi igin higbir dgrenciden kimlik
bilgisi alinmayacak ve dgrencilere kodlar verilerek bilgileri analiz edilecek ve bu sekilde

atifta bulunulacaktir.

Arastirmaya katilmak tamamen goniilliilik esasina dayanmaktadir. Arastirma siiresince

katilimcilar vazge¢me hakkina sahiplerdir.
Arastirma i¢in daha detayl1 bilgi almak isterseniz arastirmaci ile iletisime gecebilirsiniz.
Tesekkiirler.

Nagihan TANIK ONAL
ntanik@erciyes.edu.tr
Erciyes Universitesi

Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii

Yukarida agiklamasini okudugum c¢alismaya, velisi oldugum

isimli 6grencinin katilimina izin veriyorum.
Velinin:

Adi, soyadu: Imzas::

Tarih:
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EK 6. BILSEM Destek Program Fen Bilimleri Dersi Kazanimlari

Amaclar:

1. Arastirma, okuma ve tartigma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglama.

2. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarint diigiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre

iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglama.

3. Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini

yasamalarini saglama.

4. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglama.

5. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarin1 ve bilingli

kararlar vermelerini saglama.

6. Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etme.

7. Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢6zmede

fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglama.
8. Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglama.

9. Bireylerin meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglama.

10. Bireylerin 6grenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine

ayak uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglama.

Bilimsel Arastirma Teknikleri Alt Program Disiplin/Altdisiplinlere Ait Kazanimlar

Kazanmimlar:
1. Atiklarin (evsel, sanayi, tibbi, kurumsal vb.) ¢evreye verebilecegi zararlar1 6nlemek
icin uygun bir sekilde geri doniistliriilmesi veya imha edilmesi gerektigini;

teknolojik sistemlerin olusturdugu atiklarin (kimyasallar, plastikler, metaller vb.)
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yonetiminin 6nemli bir toplumsal sorun oldugunu anlar bilgi edinir.
2. Bagimsiz degiskeni degistirerek bagimli degisken tizerindeki etkisini belirler.

3. Basit arastirmalarda gerekli malzeme, arag ve geregleri segerek emniyetli ve etkin

bir sekilde kullanir.

4. Belirli bir bilimsel veya teknolojik gelisimin bireye, topluma ve g¢evreye olumlu
veya olumsuz, Ongoriilen veya Ongoriilmeyen etkileri olabilecegini orneklerle

aciklar.
5. Bilim ve teknoloji lizerine ¢caligma yapmanin énemini sorgular.

6. Bilimdeki geligsmelerin; teknolojinin gelismesine, teknolojide yeni icatlara ve

uygulamalara yol agtigina ornekler verir.

7. Bilimsel bilgiler arasinda nitel ve nicel ayirimi yapar ve ikisi arasindaki farkin

Onemini kavrar.

8. Bilimsel bilginin gelisiminde deney yapar, delil toplar, olaylar ve kavramlar
arasinda iligki kurar, olas1 agiklamalar onerir ve hayal giiciiniin roliinii tanimlar ve

orneklerle acgiklar.

9. Bilimsel bilginin, yeni kanitlar ortaya ¢ikmasi durumunda nasil degisip gelistigine

ornekler verir.
10. Bilmedigi maddelerle ugrasirken dikkatlidir.
11. Bircok kaynaktan yararlanildigini anlar.

12. Degisik kaynaklardan yararlanarak bilgi (cevrede, sinifta gozlem ve deney
yaparak, fotograf, kitap, harita veya bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak)

toplar.
13. Deney sonuglarini ¢izelge ve grafikle ifade eder; ¢izelge ve grafikleri yorumlar.

14. Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri derleyip isleyerek gozlem sikligi

dagilimi, ¢ubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi farkli formlarda gosterir.

15. Deney yapabilme becerisi kazanir; hazir deney verilerini yorumlayarak

genellemelere ulasir.

16. Deneysel ¢alisma sirasinda giivenlik kurallarina uyar.
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17. Diinyay1 yorumlamada bilimsel yaklagimin ve sorgulayici diisiinmenin dnemini

kavrar.
18. Gozlem i¢in uygun ve gerekli arag, gereci se¢ip bunlar1 beceriyle kullanir.
19. Gozlem ve deneyde kullanilan arag-gereg, alet ve cihazlari tanir.

20. Gozlem ve 6l¢iim sonucunda elde edilen arastirmanin amacima uygun verileri

yazili ifade, resim, tablo ve ¢izim gibi ¢esitli yontemlerle kaydeder.

21. Gozlem, cikarim veya deneylere dayanarak gelecege yonelik olasi sonuglar

hakkinda fikir One surer.

22. Gozlem, deney ve arastirma ile ulagtigi sonuglart matematiksel ve sozel olarak

ifade eder.
23. Gozlemlere dayanarak bir veya birden fazla 6zellige gore karsilagtirmalar yapar.
24. Islenen verileri ve olusturulan modeli yorumlar.
25. Nesneler veya olaylar arasindaki belirgin benzerlikleri ve farkliliklar: saptar.

26. Nesneleri (cisim, varlik) ve olaylar1 duyu organlarini veya gozlem ara¢ gereglerini

kullanarak gozlemler.
27. Olasi ¢oziimiin gerektirdigi malzeme, arag ve gerecleri arastirir, belirler ve tanir.

28. Olaylarin sonucunu g6z Oniine alarak hareket eder (Dikkatlidir, titizdir,

hareketlerinin dogurdugu sorumluluklart kabul eder.)
29. Olmus olaylarin sebepleri hakkinda gézlemlere dayanarak agiklamalar yapar.

30. Tasarimi gergeklestirirken kendisinin ve c¢evresindekilerin giivenligine onem

verir.
31. Tasarladig1 ¢oziimiin fiziksel ve/veya bilgisayar ortaminda modelini gelistirir.

32. Teknoloji iriinleri gelistirmede; hayal giicii, yaratict diislinme, kiiltiir ve
gelenekler, matematiksel bilgi, doganin isleyisi hakkinda fen yoluyla elde edilen
bilgiler ile insanlarin fark edebilme ve kaynagi ne olursa olsun baslangicta tamamen
iligkisiz goriinebilen bilgi, olgu ve malzemeleri bir teknolojik urun yapmak

amaciyla bir araya getirebilme yetenegi elde eder.

33. Teknolojik tasarimin tasarim 6zelliklerini belirlemek, 6n tasarim ve is bolimi



34.

35.

36.

37.

38.

39
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yapmak, model ve simiilasyondan faydalanmak, deneme iiretimi ve {iriiniin

degerlendirilmesi gibi ¢esitli asamalardan olusan bir siire¢ oldugunu anlar.
Teori ve modelleri, fiziksel olaylar1 betimlemede ve tahmin etmede kullanir.
Verilen bir olay veya iligskide en belirgin bir veya birkag¢ degiskeni belirler.
Verilen bir olaydaki bagimli degiskeni belirler.
Verilen bir olaydaki bagimsiz degiskeni belirler.

Verilen bir olaydaki bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisini

denenebilir bir 6nerme seklinde ifade eder.

. Verilen bir olaydaki kontrol edilen degiskenleri belirler.

Grupla Cahsma Teknikleri Alt Programiyla flgili Disiplin/Alt Disiplin Kazanimlar

Kazammlar:

1.

2.

3.

Isbirligi yaparak calismaya goniilliidiir.
Calisirken iiyeler isbirligi yapar.

Birlikte deney plan1 yapar.

Tletisim Becerileri Alt Programuyla ilgili Disiplin/Alt Disiplin Kazamimlar

Kazammlar:

[EEN

Acik fikirlidir.

. Bilim ile ilgili meslek ve hobi edinmeye ilgi duyar.

Bilim ile ugrasanlarin tek tip insanlar olmadigini anlar.

Bilimsel is gormenin unsurlarin1 (bazen yalniz ve bazen birlikte caligsmak,

meslektaslarla stirekli iletisim i¢inde bulunmak) anlar.

Bireyin teknoloji gelistirirken veya kullanirken sonucglar1 hakkinda kendine,

topluma, ¢evreye ve yasalara karsi sorumluluk hissetmesi gerektigini anlar.

. Cevre sorunlarina kars1 duyarlidir.

. Cevresinde olaylari/etkinlikleri takip eder.
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8. Cevreyi ve yabani hayati korumada hem bireylerin hem de toplumun sorumlu

oldugunu bilir.
9. Dogal kaynaklarin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini bilir.

10. Farkli tarihsel ve kiiltirel ge¢misleri olan insan topluluklarinin bilimsel

diisiincelerin gelisimine yaptiklar katkilar1 6rneklerle agiklar.

11. Fen ve teknolojiye dayali mesleklere ve bu mesleklerde ¢alisan kisilere (kadin ve

erkek), olabildigince kendi yakinlar1 veya tanidiklar1 arasindan 6rnek verir.

12. Geg¢misten giinlimiize gelistirilen teknolojilerin insanlarin bireysel ve toplumsal
yasam ve c¢alisma tarzlarini ve gevreyle etkilesimlerini nasil degistirdigini

orneklerle agiklar.

13. Gozlem ve arastirmalar1 ve elde ettikleri sonuglar1 sozlii, yazili ve/veya gorsel

malzeme kullanarak uygun sekilerde sunar ve paylasir.
14. Gozlem ve deneyin evreni dogru yorumlamadaki 6nemini kavrar.
15. Insanlarin ve toplumun gevreyi nasil etkiledigini bilir.

16. Kadinlarin ve erkeklerin kuramsal ve uygulamali fen bilimlerini meslek olarak

secip alanlarinda yiikselebildiklerini anlar.

17. Teknolojik {irtin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canlilar ve habitatlarin
(yasam alanlarinin) nasil korunabilece§ini ve c¢esitli urun ve sistemlerin

kullanimindan kaynaklanan zararl atiklarin nasil azaltilabilecegini agiklar.

18. Farkli kiiltlirlerden bircok kadin ve erkegin fen ve teknolojiye ge¢miste ve

giinlimiizde katkida bulundugunu ve bulunmaya devam edecegini fark eder.

19. Saglikli yasam aligkanliklarin1 devam ettirir.

Ogrenme Yontemleri Alt Programyla Ilgili Disiplin/Alt Disiplin Kazanimlar

Kazanimlar:

1. Bilimsel bilginin olusturulmasinda ve bagkalarina agiklamak amaciyla sunumunda
modellerden yararlanmanin yeri ve énemini bilir.
2. Bilimin ve teknolojinin gelismesinde onemli bir siirlikleyici giliciin bireysel,

toplumsal ve ¢evresel ihtiyaclar oldugunu fark eder.
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3. Bir cismin sekil, renk, biiyiikliik ve yiizey 6zellikleri gibi duyusal 6zelliklerini

belirler.
4. Cevre koruma il ilgili faaliyetlerin 6neminin bilincine varir ve bu faaliyetlere katilir.
5. Cevreyi ve yabani hayati koruma yontemlerini bilir ve tartisir.
6. Denemeye siirekli isteklidir.
7. Fen bilimlerinin sosyal, ekonomik ve teknolojik etkilerinin farkina varir.

8. Ogrenmek icin &diil beklemez; grenmenin kendisini bir ddiil sayar ve émiir boyu

ogrenmeye isteklidir.

9. Toplumsal yagaminda fen bilimlerinin uygulamalarini fark eder.

Problem Co6zme Teknikleri Alt Programyla Ilgili Disiplin/Alt Disiplin Kazanimlar

Kazammlar:

1. Fen ve teknoloji uygulamalarinin birey, toplum ve cevre iizerine olumlu veya

olumsuz etkilerini soyler.

2. Fen ve teknolojinin olumsuz etkilerine yine fen ve teknolojideki gelismelerle 6nlem
almanin olast oldugunu, bdylece bu etkilerin azaltilabilecegini veya

giderilebilecegini anlar.
3. Gerekli arag ve geregleri kullanarak, eldeki malzemeye sekil verir.
4. Hipotezle ilgili olan degiskenlerin disindaki degiskenleri sabit tutar.
5. Problemlerin ¢6ziimiinde, sistematik planlamanin 6nemini kabul eder.

6. Teknoloji kullanilarak ¢oziilebilir bir problemi anlar ve kendi climleleri ile ifade

eder.

7. Cevrede sadece yapay iriinlerin degil, sartlara gore dogal iiriinlerin de olumsuz

etkisinin olabilecegini anlar.
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EK 7. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Yonlendirilmesi Konulu Resmi Yazi

eI, R o) 5
& A 2 MILLI EGITIM BAKANLIGI
<4 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii

~

pwrd

Say1 :71131733/160.99/3002311 22/10/2013
Konu : Ozel Yetenekli 6grencilerin
Yonlendirilmesi

0y
\ 9\\“

......................... VALILIGINE
(@1 Milli Egitim Miidiirliigii)

“Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2013-2017” 15 Ocak 2013 tarihli Bilim ve
Teknoloji Yiiksek Kurulu'nda sunularak yayimlanmugtir. Strateji ve Uygulama Plan’inda, 6zel
yetenekli bireylerin tamilanmasi, egitimleri, personelin yetistirilmesi, egitim ortamlarinin
diizenlenmesi gibi konularda yapilacak ¢alismalar yer almaktadir. Ayrica, iilkemizde 6zel yetenekli
bireylere yonelik olarak orgiin ve yaygin egitimde tek tip uygulamalar yerine bilgi ve deneyim
paylagimim esas alan, bireyin ilgi, yetenek ve potansiyeline gore farklilagtirilmis, goklu modeller
onerilmektedir.

Strateji ve Uygulama Plani’nda ozel yetenekli bireylere; ilkokullarda, bulunduklari okul
ortamindan ayrilmadan zenginlestirme ve hizlandirma uygulanmasi; ortaokulda, ilkokulda aldiklan
egitime ek olarak bulunduklari okul ortami digindaki segeneklerin degerlendirilmesi ve ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda segmeli derslere yonlendirilmeleri; lisede ise ilkokul ve ortaokulda verilen
hizmetlerin yani sira farkli okullarda egitim almalari 6ngérillmektedir.

Ozel yetenekli oldugu diisiiniilen 6grencilerden, devam ettikleri okulun rehberlik servisi, okul
yonetimi veya velilerince rehberlik ve aragtirma merkezlerine yapilan bagvurularin degerlendirilmesi,
ilgili 6grencilerin yetenek alanlari tespit edilerek;

a) Anasinifi veya ilkokula devam edenlerin bulunduklar1 ortamda,

b) Ortaokula devam edenlerin bulunduklar1 ortamda, yetenek atdlyelerinde ve/veya bilim ve

sanat merkezlerinde,
destek egitimi almak iizere yonlendirilmesi, konuya iliskin olarak okul rehber Ogretmenlerinin ve
gerektiginde dgrenci velilerinin rehberlik ve aragtirma merkezlerince bilgilendirilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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