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OZET

Ulkemizde egitim sisteminin  giiniimiiziin  ihtiyaclarina cevap verebilmesi,
eksikliklerinin belirlenmesi, gereken Onlemlerin alinmasi igin ¢esitli ulusal sinavlar
yapilmaktadir ayrica siirekli gelisen diinyamizda gelismelere ayak uydurmak, diger
tilkeler arasinda egitimdeki akademik basart durumumuzu gérmek ic¢in Tirkiye
uluslararasi projelerde de yer almaktadir. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) bu projelerden bir tanesidir. Bu arastirmada son ti¢ donemde 2009, 2012 ve
2015 yillarinda gergeklestirilen PISA uygulamalarmin okuma becerilerinde basari
gosteren Singapur, Finlandiya, Giliney Kore anadili 6gretim programlar1 ve Tiirkiye
anadili 6gretim programi ilizerinde ¢alisilmistir. Giiniimiizde anadili 6gretiminin 6nemi,
biitiin alanlardaki 6grenmelerin temelini olusturdugu igin giderek 6nemli bir konu
haline gelmektedir. lyi bir anadili 6gretimi, iyi hazirlanmis anadili gretim program ile
gerceklestirilebilir. Bu yiizden, bu g¢alismada yapilan son ti¢ PISA sonuglarina goére
okuma becerileri alaninda basarili olan Singapur, Finlandiya, Giiney Kore anadili
ogretim programlar1 ile Tirkiye anadili 6gretim programi, amaglar, icerik, egitim
durumlan ve degerlendirme 6geleri agisindan karsilastirilarak arastirma kapsamindaki

tilkelerin programlariin benzer ve farkli yonleri ortaya konmustur.

Caligmaya konu olan {iilkelerin anadili 6gretim programlari hakkindaki veriler dokiiman
incelemesi yoluyla milli egitim bakanliklarinin resmi sitelerinden aliarak Ingilizceden
Tiirkceye cevrilerek elde edilmistir. PISA uygulamalarina 15 yas grubu 6grenciler
katildig1 i¢in iilkelerin ortaokul seviyesinde programlari incelemeye alinmis ve ¢alisma
2015 (1-8) Tiirkge Dersi Ogretim programi 5 - 8. simiflar, Singapur ilkokul 5. ve 6. simf
ve ortaokul 1 - 4. sinif Ingilizce Ogretim Programi, Giiney Kore Anadili Ogretim

Programi 7 - 9. smuflar ile smirlandirilmigtir. PISA uygulamasinda okuma becerileri
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alaninda basarili olan iilkelerin anadili 6gretim programlari ile Tiirkiye anadili 6gretim

programi benzer ve farkli oldugu yonler agisindan karsilagtirilmistir.

Elde edilen bulgular incelendiginde Tiirkiye, Singapur, Finlandiya ve Giiney Kore
anadili Ogretim programlarinda; amaglar, igerik, Ogrenme - Ogretme siireci Ve
degerlendirme boyutlarinin her birine aymi agirligin verilmedigi, Singapur ve Giiney
Kore anadili 0Ogretim programlarinda O6gretim programlarinin  biitlin =~ 6geleri
bulunuyorken, Finlandiya ve Tiirkiye anadili 6gretim programlarinda &grenme -
Ogretme siirecine yonelik ayri bir bagligin olmadig1 dikkat ¢ekmistir. Amaclar agisindan
biitiin {ilkelerin anadili 6gretim programlar1 benzerlik gosterirken, igerik acisindan
dinleme, konusma, okuma, yazma, edebiyat, dilbilgisi, kelime bilgisi, sozlii iletisim gibi
degisik beceri alanlarinin programlarda yer aldigi goriilmiistir. Degerlendirme
stirecinde de biitiin tilkelerin anadili 6gretim programlarinda; siireg, {irlin, 6z, akran,

performans degerlendirme gibi farkli degerlendirme tiirlerinin yer aldigi goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: PISA, Anadili 6gretim programi, Dil becerileri, Amag, igerik,

Ogrenme — dgretme siireci, Degerlendirme
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ABSTRACT

In our country, various national exams are carried out to meet the needs of today’s
educational system, to determine the defaults of the educational system and to take the
necessary precautions for them. In the world that develops continuously, Turkey takes
places in many international projects in order to keep up with the devolopments and to
see its academic standing among other countries. The Programme For International
Student Assessment (PISA) is one of them. In this investigation, the native language
curriculums of Singapore, South Korea and Finland, which are successful in reading
skills of PISA carried out in 2009, 2012, 2015 years and the native language curriculum
of Turkey are studied. As the native languge teaching is essential for the other learnings,
it is becoming more and more impotant nowadays. A good native language teaching is
carried out with a good prepared native language curriculum. Therefore, in this study,
the native language curriculum of Singapore, South Korea and Finland which are
successful in reading skills according to the last three PISA results, and Turkey’s native
language curriculum are compared in terms of dimensions of native language
curriculum’s objectives, content, teaching- learning process and evaluation in order to

show the differences and similarities among the curriculums.

Native language curriculums’ data of the counries which are subject to the study are
obtained from the formal websites of these countries’ ministry of education via
reviewing the documents translated from English to Turkish. As 15- year- old group of
students are taken to PISA, the context of the study is limited to the countries secondary
school’s native language curriculums. 2015 (1st-8th) Turkish Lesson Programme for
the 5th-8th grades, primary school English programme for the 5th-6th grades and
secondary school English programme for the 1st- 4th of Singapore, South Korea native
language curriculum for the 7th-9th grades and Finland native language art curriculum
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for the 6th-9th grades are assessed. The native language curriculum of Turkey is
compared with the native language curriculums of the countries that are sucessful in
reading skills of PISA in this study.

As a result, it is seen that each dimension, which are objectives, content, teaching and
learning process and evaluation in Turkey, Singapore, South Korea and Finland’s native
language curriculums doesnt’t have the same density when the data obtained from the
formal websites of the countries’ ministry of education is analyzed. While all the
dimensions of a curriculum are present in South Korea and Singapore’s programmes, it
is noticed that there isn’t a seperated title related to teaching and learning process in
Turkey and Finland’s native language programmes. While all of the countries within the
study are similar in terms of the objectives, there are different skills such as listening,
speaking, reading, writing, grammar, vocabulary, orally communication in terms of the
content area of the native language curriculums of the countries. In the evaluation
process, it is noticed that there are different types of evaluations such as product
evaluation, process evaluation, performance assessment, peer assessment, self

assessment in all of the native language curriculums of the countries.

Keywords:PISA, Native language curriculum, Language skills, Objectives,Content,
Teaching — learning process, Evaluation
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BOLUM I
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Gecgmisten giiniimiize kadar insanlar duygularini ifade etmek, iletisim kurmak, kiiltiirel
mirast nesilden nesile aktarmak i¢in yazili sozlii olmak iizere cesitli yOntemler
kullanmistir. Kullanilan bu yontemler igerisinde kuskusuz dil énemli bir rol oynar.
Insanlar dil ile anlasabilirler, kiiltiirel miras1 dil ile nesilden nesile aktarabilirler, dil ile
diisiinebilir, anlayabilirler kisacast dil ile var olurlar diyebiliriz. Dil ge¢misi iginde
barmdirdig1 kadar gelecegi de icinde barindirir yani dil ile aktarilan kiiltiirel miras,

maddi ve manevi degerler ile milletlerin gelecegi sekillenir.

Konfiigyiis “Bir tilkeyi idare etmeye c¢agrilsaydiniz 6nce ne yapardiniz?” sorusuna sdyle
cevap verir : “Once dildeki karigikhigi diizeltirdim. Dil diizgiin olmazsa, kelimeler
diisiinceleri 1yi anlatamaz. Diisiinceler iyi anlatilmazsa, ahlak ve kiiltiir bozulur. Ahlak
ve kiiltiir bozulursa adalet yolunu sasirir. Adalet yanlis yola saparsa, halk giigsiizliik ve
saskinlik icine girer, ne yapacagmi bilemez. Bu sebeple, kisi soyledigini dogru
sdylemelidir. Higbir sey dil kadar miihim degildir.”(Iscan, 2007, s.5) Konfiigyiis’{in
sozlerinden anlasildig gibi dil saglikli diisiinmede, diisiinceleri aktarmada, ahlak, kiiltiir
gibi degerlerin aktarilmasinda 6nemli bir aragtir. Bir milletin ayakta durmasini saglayan

iskeleti, gelecege saglam emin adimlarla yiirlimesinin anahtari dildir diyebiliriz.

Aksan (1977), “anadili, baslangicta anneden ve yakin aile gevresinden, daha sonra da
iligkili bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin biling altina inen ve bireylerin toplumla

en gii¢lii baglarimi olusturan dildir” (Akt. Cavusoglu, 2006, s.37) tanimini yapmistir.
Anadili i¢in yapilan diger tanimlar soyledir:

“Anadili, insanin yagsami boyunca ic¢inde yasadigi topluma gore bicimlenen, basta

beyindeki dil merkezinin olusmasina kosut olarak, sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisen,



degisken bir gostergeler dizgesidir” (Durmusgelebi, 2006, s.393). Ana dili, anadan
Ogrenilen dildir” (Nas, 2003, s.3). Dil ile sadece diisiindiiklerimizi aktarmayiz,
diisiincelerimizi de sekillendiririz. Kendini ifade edebilen, dogru anlayan, dogru anlatan,
0z gliveni yliksek, teknolojideki gelismeleri takip edebilen, gelisen diinyaya ayak
uydurabilen, milli kimlige sahip bireylerin yetistirilmesi i¢in egitim programlarinda
anadili egitimine gerekli onem ve agirhigin verilmesi 6nemlidir. Yildiz’a (2003) gore,
toplumsal kiiltiirti kusaktan kusaga aktaran egitim ve egitimi gergeklestirme yolu olan
anadili egitimi eski zamanlardan beri vardir ve varligini siirdiirecektir. Yazarin da ifade
ettigi gibi anadili diger 6grenme alanlar1 i¢in 6n kosuldur ¢iinkii kisi anadiline hakim
degilse diger 6grenme alanlarinda zorluk cekebilir. Iste bu sebeplerden dolay1 anadili
egitimi diinyadaki egitim sistemlerinde dnemli bir yere sahiptir. “Ana dili 6gretiminin
amaci, kisilerin diisinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesidir. Ogrenmenin
kolaylagmasi, dogru ve etkili bir ana dili kullanimina baglidir. Bu ylizden ana dili
kullanimindaki bagarinin, okuldaki basari ile siki bir iligkisi bulunmaktadir” (Yilmaz,
2007, s.2). Gelisen diinyamizda bilgiye ulasan, bilgiyi sorgulayan, iletisim kurabilen,
isbirligi yapabilen insanlarin yetistirilmesi biiyilk onem tasimaktadir. Bu becerileri
kazanmak ancak iyi bir anadili egitimiyle gerceklesebilir. Kavcar ve Oguzkan’a (1995)
gore, anadilini dogru kullanamayan bir 6grencinin diger derslerde ve hayatta basarili
olmasi beklenemez. Bu ylizden bir {ilkenin anadili egitiminde basarili olmasi diger

biitiin alanlarda da basarili olmas1 anlamina gelebilir .

Ulkemizde egitim sisteminin saglikli isleyebilmesi, eksikliklerin belirlenmesi, gereken
onlemlerin alimmas1 i¢in c¢esitli ulusal smavlar yapilmaktadir ayrica siirekli gelisen
diinyamizda gelismelere ayak uydurmak, egitimdeki basar1 konumumuzu gérmek icin
iilkemiz uluslar arasi projelerde de yer almaktadir. Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme

Programi (PISA) bu projelerden bir tanesidir.

Aragtirmanin kapsamina yapilan son ii¢ PISA smavlar1 dahil edilecegi icin, bu yillarin
PISA sonuglarini inceledigimizde {ilkemiz okuma becerilerinde yillara gore su
dereceleri elde etmistir: 2009°da 65 iilke arasinda 39., 2012°de 65 iilke arasinda 42.,
2015°de 72 iilke arasinda 50. olmustur.

Yapilan son ii¢ PISA siavlart sonuglarina gore okuma becerileri alaninda basarili olan

Finlandiya, Giiney Kore, Singapur anadili 68retim programlari ile Tiirkiye’deki anadili



Ogretim programi karsilagtirilmis, benzer ve farkli noktalar tespit edilmeye ¢aligilmistir.
Boylece Tiirkiye’yi uluslar arasi 6lgekli bu tiir projelerde daha {ist seviyelere tasiyacagi

diistiniilen 6nerilerde bulunulmustur.
1.1.1. Problem Ciimlesi

2015 Tirkiye anadili 6gretim programinin PISA smmavlarinda basarili olan Kore,

Finlandiya, Singapur anadili 6gretim programlari ile benzer ve farkli yonleri nelerdir?
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

2015 Tiirkiye anadili 6gretim programi ile Finlandiya, Gliney Kore ve Singapur anadili

Ogretim programlarinin;

1. Hedefleri,

2. Icerikleri,

3. Ogretme — 6grenme siireci

4. Olgme ve degerlendirme boyutlari agisindan benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bir iilkenin diinya tlizerindeki iilkeler arasindaki konumunu belirlemede egitim
onemli bir unsurdur. Miikkemmel bir egitimin yolu ise bireyin ana dilini ¢ok iyi
O0grenmesinden geger. Ana dilini 6grenme ¢ok boyutlu bir siiregtir. Bunun igin
ana dili egitimi, bireyin sosyal bir varlik olarak gelismesinde, diinyay1
algilamasinda ve yorumlamasinda, ilkokuldan baglayarak tim egitim
sireglerinde ve hayatint devam ettirecegi ortamlardaki basarisinda temel
belirleyicilerindendir (Kilig, 2002, s.53).

“Egitimin niteligi biiyiik dl¢lide uygulanan programlara baglidir. Uygulanan programin
aksaklik ve eksiklikleri giderildik¢e, toplumdaki ve bilim alanindaki gelismelere gore
yeniden diizenlendikce diger bir ifadeyle programlar gelistirildik¢e egitim niteliginin de
artmas1 beklenir” (Erden, 1993, s.1). Girgin, (2011) egitimin aktiiel, uygulanabilir ve
yararli olmasi, cagin getirdigi yeniliklere uyum saglayabilmesi ve toplumun
ihtiyaclarma cevap verebilen kaliteli insan giicli yetistirilmesi icin iilkelerin egitim
uygulamalarini ve Ogretim programlarin1 belirli zaman dilimlerinde diizenlemeleri

gerektigini ifade etmistir. Bu dogrultuda iilkemizde anadilimiz olan Tiirk¢e Ogretim



programinda da yillar i¢inde degisiklikler yapilmistir. Suan 1. ve 5. siniflarda

uygulamaya konulan 2015 Tiirk¢ce Ogretim Programi en son programdir.

“Bir iilkenin egitim ve Ogretim sistemini incelemek diger bir iilkenin Ogretim
programinda olmayan ama olmasi gereken oOzellikleri gorerek ona gore Ogretim
programlarina yon vermek ve iyilestirmek-gelistirmek acisindan Onemlidir. Baska
egitim sistemleriyle kendi egitim sistemimizi Karsilastirmak zorunludur” (Demirel,
2000, s.2). “... Egitim politikalar1 belirleme g¢alismalarinda, bir yandan o politikanin
olustugu cevre, tilke kosullar1 ve baglamin girdileri géz 6niine alinirken, bir yandan da
uluslararas1 Olgiitler ve standartlardan yararlanildigi bir sentezlemeye gidilmektedir”
(Usun, 2007, s.512). Bu arastirmada PISA smavlarinda okuma becerileri alaninda
basarili olan Finlandiya, Singapur, Giiney Kore ile Tiirkiye anadili programlarinin
hedef, icerik, 6grenme- dgretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda karsilastirilmasi

amaclanmustir.
1.3. Stmirhhiklar
Arastirma ;

1. 2015 (1-8) Tiirkce Dersi Ogretim Program1 5., 6., 7. ve 8. simiflar
2. 2009, 2012, 2015 PISA sonuglar1
3. Finlandiya Anadili ve Edebiyat1 Ogretim Programi 6 - 9. siniflar

4. Singapur ilkokul 5. ve 6. siiflar ve ortaokul 1., 2., 3. ve 4. siflar Ingilizce

Ogretim Programi

5. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi 7., 8. ve 9. smiflar anadili dgretim

programt ile sinirlidar.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Tiirkiye’de Anadili Ogretim Programlarimin Tarihsel Gelisimi

Gomleksiz’e (2005) gore, gegmisten gilinlimiize kadar Tirk egitim sisteminde
eksiklikler, yenilenme ihtiyaci hissedilmis ve program gelistirme calismalar ile bu
eksiklikleri tamamlamak icin gerekli diizenlemeler ve degisiklikler yapilmistir.
Gecmisten giiniimiize kadar cesitli Tiirkce Ogretim Programlar1 uygulanmstir.
Cumhuriyet doneminden gilinlimiize kadar Tiirkce Ogretim programlari; 1924, 1926,
1927, 1929, 1930, 1938, 1948, 1949, 1962, 1968, 1981, 2006 ve son olarak 2015 yilinda

hazirlanmistir. Simdi kronolojik siralamasiyla bu programlari inceleyecegiz.
2.1.1. 1924 ilk Mektep Tiirk¢e Miifredat Program

1924 11k Mektepler Miifredat Program1 Cumhuriyet Déneminin ilk egitim programudur.
Maarif Vekili Vasif Cinar baskanhiginda II. Heyeti ilmiye toplantisinda 1924 Ilk
Mektepler Miifredat Programi kabul edilmistir. Bu miifredat programi kesintisiz 5 yillik
ilkogretim egitimi i¢in hazirlanmis bir programdir. Bu miifredat programinda derslerin
amaglar1 ayr1 bir bashk olarak yazilmamustir. 1924 Ik Mektepler Miifredat
Programi’nda okutulacak dersler, derslerin konular1 ve bu derslerin islenisinde
kullanilacak 6gretim yontemlerinden bahsedilmistir. Bu program ile ikiser yillik
kesintili bir sekilde siirdiiriilen 6 yillik ilkdgretimi 5 yila indirerek, bu 5 yilin sonunda
Ogrencinin ger¢ek yasamda karsisina ¢ikacak her durumla bas edebilecek becerileri
kazanmas1 yani gercek yasama hazirlanmasi amaglanmistir. 1924 ilk Mektepler
Miifredat Programi’nda okutulacak dersler, derslerin konulari ve &gretim

yontemlerinden bahsedilmistir. Tiirk¢e bu derslerin basinda gelir.



Bu programin hazirlandigr ve uygulandigi donemde Arap Alfabesi kullanildigi ve 1
Kasim 1928 tarihinde yapilan harf inkilabindan 6nce hazirlandigi i¢in okuma- yazma
Ogretimi eski alfabeye gore hazirlanmistir. Program 1. siniflar i¢in ayr1 bir béliime 2., 3.,
4. ve 5. smiflar icin ise ayr1 bir béliime sahiptir. “Ilk okuma 6gretiminde 6gretmenler,
ses (usul-i savti) veya kelime yontemini kullanma konusunda serbest birakilmistir”
(Ozbay, 2006, s.41).

Tiirkge Ders Programinda yer alan dersler ;“Alfabe” 1. smifta, “Kiraat ve Insad”,
“Imla”, “Sarf” ve “Yaz1 (Siiliis ve Rik’a)” ise 2., 3., 4. ve 5. smiflarda okutulacak
derslerdir. Bu derslere programda ayri ayri yer verilmis, dersin icerigi hakkinda kisa
aciklamalar yapilmistir. “Programda dil bilgisinin {iglinci smifta uygulamali
calismalarla sadece sozlii olarak ve 6grencilere bir fikir verecek kadar 6gretilmesi esas
alinmistir. Dilbilgisi konularinin tamamen 6gretilmesi 4. sinifa birakilmigtir” (Kirkkilig
& Akyol, 2014, s.4).

Goziitok, (2003) Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tim O6gretim kurumlarinin Maarif
Vekaleti bilinyesinde toplandigin1 ve yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyetinin ihtiyaglarini
karsilamak icin Ogretim programlarinda gerekli diizenlemelerin yapildigin1 ifade
etmistir. Boylece Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile egitim-0gretimdeki ikilik ortadan

kaldirilmis, egitim ve bilim dili olarak Tiirk¢e kabul edilmistir.

Tiirkge 6gretim programina konulan derslerin ne amagla konuldugu, 6grenci gelisimine
katkilarinin neler olacagi, hangi yontemlerle derslerin iglenmesi gerektigi ayrica
ogretmenlerin ders isleme yontemi olarak kacinmasi gereken yanlislardan programda

bahsedilmistir.

1924 Tiirkge Ogretim programi incelendiginde normal bir &gretim programinda
bulunmas1 gereken 6geler; hedefler, 6grenme- 6gretme siireci, 6lgme — degerlendirme
etkinliklerine ders bazinda yer verilmedigi, ama genel olarak ortiisen ders ve programin
amaglarma yer verildigini goriiyoruz. Ayrica genel olarak 6grenme — dgretme siirecinde
kullanilacak ders kitaplar1 ve yontemler agisindan genel olarak bahsedildigini

goruyoruz.



2.1.2. 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Program

1924°te ilkégretim ikinci kademeye lise birinci devre adi veriliyordu. Bu programa gore
Tiirkge dersinde okutulacak dersler; Kiraat, Sarf ve Nahiv, Insat, Kitabet, Edebi
Kiraattir ve bu derslerin her biri i¢in ayr1 saatler konulmustur. Arap¢a ve Farsca
donemin kullanilan dilleri oldugu igin Sarf ve Nahiv adli dilbilgisi dersinde bu dillerin
kurallar {istiinde durulmustur. Bir ortaokul birinci siif 6grencisinin Kiraat yani okuma
dersi ile basit kelimelerden baslayarak yilsonunda iki, ii¢ sayfalik bir makaleyi
anlayabilmesi amaclanmistir. Ortaokul 3. sinifta lisedeki edebiyat derslerine hazirlik

olmasi i¢in edebi metinlere agirlik verildigini goriiyoruz.

Imla ve Kitabet dersleri yazma becerisi ile ilgili derslerdir. imla dersleriyle yabanci
kelimelerin yazimindaki yanligliklarin diizeltilmesi amaciyla Sarf dersleri beraber
paralel yiritilmistiir. Program incelendiginde dinleme becerisi ile ilgili bir ifadeye
rastlanmamaktadir. Ders Ogretmenlerine dersin 6gretiminde “tlimevarim” yontemini

kullanmalar1 tavsiye edilmistir.

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi Tiirkce dersi i¢in ¢ok ayrintili bir program

olmadig1 oldukga genel bilgiler veren bir ¢erceve programi oldugu goriilmektedir.
2.1.3. 1926 i1k Mektep Tiirk¢e Miifredat Program

1926 egitim programi1 Cumhuriyet doneminde hazirlanan en kapsamli ilk program olma
ozelligine sahiptir. Bu programda 1924 Ilk Mektepler Miifredat Programi1’ ndan farkli
olarak her dersin amaglarindan ayr1 bagliklar halinde bahsedilmistir. Ayrica her dersin
Ogretiminde kullanilacak yontem ve ara¢ gereclerden ana hatlariyla bahsedilmistir.
“1924 programina gore daha ayrintili hazirlanan 1926 programinda en 6nemli yenilik,
Tiirk¢e dersinin genel hedeflerinin ve okuma, yazma, ezber ve insad, imla, kavaid (dil
bilgisi) gibi 6grenme alanlarinin her biri i¢in kazanimlarin belirtilmis olmasidir”
(Kirkkilic & Akyol, 2014, s.4). “Uc yil yiiriirliikte kalan 1924 programi, dzellikle lise
boliimii, Cumhuriyet 6ncesi donemden ¢ok farkli olmadigi ve birtakim eksiklikleri
ithtiva ettigi diisiincesiyle Milli Egitim Bakanlig1 miifettislerinin raporlar1 ve edebiyat
ogretmenlerinin  teklifleri neticesinde degistirilerek 1927 Miifredat Programi
hazirlanmistir” (Yicel, 1938, s.171; Gogis, 1978, s.45; Karakus, 2002, s.174). “Bu

programda Tiirk¢e dersinin amaclari, ‘Hedefler’ bashigi altinda bes maddeyle



siralanmigtir. Bu hedefler dil becerileri ile ilgilidir” (Melanlioglu, 2008, s.64). “1927
Miifredat Programiyla, Ogrencilerin okudugu eserleri inceleyebilmeleri igin cesitli
caligmalara yonlendirilmeleri; duygu, diisiince ve hayallerini rahatca yazili ve sozli
olarak ifade etme aligkanligi kazanmalari, kendi eserlerimizi Bati edebiyati
numuneleriyle karsilagtirarak kiiltiirel zenginliklerini gelistirmeleri amaglanmaistir.

Bunlar, 1924 programina gore yenilik olarak kabul edilebilir” (Karakus, 2002, s.174) .

“1927 ders programi ile kompozisyon dersi programa eklenerek edebiyat tarihi
anlayisinin hakim oldugu ana dili 6gretiminde ilk olarak bir degisiklige gidilerek
‘Bugiiniin demokratik ve modern ihtiyacinin son derece nazar-1 dikkate alinacagr’
programa eklenir” (Isiksalan, 2000, s.18). 1926 programi, kendinden sonra yapilan diger

programlara temel niteligindedir.
2.1.4. 1929 Orta Mektep Tiirkce Ogretim Programi

1928 Harf Inkilabindan sonra Tiirkce Ogretim Programinda koklii degisiklikler
yapilmistir. Latin alfabesinin kabuliinden sonra 1929 Ortamektep Tiirkce Ogretim

Programi hazirlanmis, 1930 yilinda uygulanmaya baglanmistir.

Oztoprak’a (2007) gore, 1929 Orta mektep Tiirkge Ogretim Programi ilkokul, ortaokul
ve lise olmak {izere biitiin egitim kademelerinde biitiin sayilarak biitiin bu diizeyler i¢in
dersin adi Tiirk¢ce olarak degistirilmistir. Topbas (1998), 06grencilere diisiinme
alisgkanhiginin  kazandirilmas1 i¢in bir biitiinlik icerisinde dil uygulamalariin
yapilmasinin, konusma ve yazma becerilerinin bir biitiin olarak uygulanmasinin ve
anadilin dogru kullanilmasiin giindeme geldigini ifade etmistir. Dil 6gretim etkinlikleri
bu anadil géz oniinde bulundurularak, 6grencilere diisiinme aliskanligr kazandiracak
nitelikte diizenlenmesi, konusma ve yazma becerilerinin biitiinliik i¢inde gelistirilmesi
ve anadilinin dogru kullanilmasi giindeme getirilmistir. 1929 Programinda, ortaokul
kismi birinci devre, lise kismi ikinci devre olarak belirtilmistir. Birinci devrenin
programindan Arapca ve Farsca kaideler cikarilarak okutulacak dersler I. devrede
Kiraat, Gramer, Tahrir; II. devrede ise bu derslere ilave olarak Edebiyat Tarihi, Edebi
Tetkikler olarak belirlenmistir. Ayrica ikinci devre programinda Divan edebiyati
azaltilmis, bati edebiyatinin konular1 artirilmistir. Smif diizeyine gore bu derslerin
saatleri degismektedir. Coskun (2007), bu programda, kompozisyon derslerinde

konularin 6grencilerin seviye, ilgi ve becerilerine uygun olarak secilip 6grencilerin



ilgilerinin konuya ydnlendirilmesi ve ayrica plan yapma becerisinin Ogrencilere
kazandirilmasi gibi konularin vurgulandigim1 ayrica okuma derslerinde 6grencilere
okuma aliskanlig1 ve sevgisinin kazandirilmasiin ve farkli edebi tiirleri tanitilmasinin
yer aldigim1 ifade etmistir. Goriildiigii gibi programda okumaya 6nem verilmis ve bu
konuda agiklamalar yapilmustir. Ogrencilerin okumaya tesvik edilmesi, ozetler

¢ikarmasi beklenmistir.
2.1.5. 1930 ilk Mektep Miifredat Program

1928 harf inkilabindan sonra alfabe degisikligi yapildigi icin 1926 programi bazi
diizenlemeler yapilarak yeniden yayimlanmistir. Elifba dersinin ismi Alfabe, Kavaid
dersinin ismi  Gramer olarak degistirilmistir. “1930 programindaki Onemli
degisikliklerden biri de programda “El yazis1” boliimiinlin yer almasidir. Bu bdliimde
Arap harflerinin yerine Latin harflerinin el yazisi ile Ogretilmesi amaglanmistir”

(Karkkilig & Akyol, 2014, s.6).
2.1.6. 1936 Tlkokul Tiirkce Program

1936 Ilkokul Tiirk¢e Programi diger programlardan farkli olarak; Kiraat, insat, Kitabet,
Imla, Sarf ve Nahiv dersleri tek ¢at1 altinda yani Tiirkce dersi basliginda birlestirilmistir.
Yukarida 1924 ve 1926 programlarinda bu derslere ayr1 ayr1 yer verildiginden
bahsetmistik.

Celenk, Tertemiz ve Kalayci, (2000) okuma yazma Ogretiminin basit kelimelerle

baslayarak yapilmasinin 1936 Ilkokul Tiirkge Programi’nda yer aldigin1 ifade etmistir.

... 1924 ve 1926 programlarinda yontem se¢imi 6gretmene birakilirken, 1936

programiyla c¢oziimleme yontemiyle okuma yazma Ogretimi zorunlu hale
getirilmistir. 1936 programinda kisa, basit ciimle ve kelimeleri baglangi¢ kabul
edip, sentez ve c¢oziimleme yoluyla ilk okuma yazma G&gretilmesi
Ongoriilmiigtiir. Cocuklara, harflerin ayr1 ayr1 degil, kelime ya da ciimleleri
okutmakla baglanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 1936, s. 40, Akt
Mavis, Ozel & Arslan, 2014, s.484).

Bu programda dersin 6zel amaglarina yer verilip, 1936 ilkokul Programi genel
ilkeleriyle bagdastirilmistir. Tosunoglu ve Melanlioglu (2004), bu programda Tiirkge

dersi ile ogrencilere Tiirk dilini sevdirme ve 6grencilerin ilgi ve seviyelerine gore
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yazilmis eserleri arama, bulma, siirekli okuma istegi uyandirma gibi hedefler bulundugu

i¢cin bu programda duyussal yaklasim bulundugunu ifade etmislerdir.
2.1.7. 1938 Ortaokul Tiirkce Ogretim Program

“1936 yilinda, Atatiirk’iin emriyle, Tiirk dili incelenip kurallar1 tespit edilinceye kadar
dil bilgisi konular1 programdan ¢ikartilmistir” (Kirkkilig & Akyol, 2014, s.8). Bu
dogrultuda 1938 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programi hazirlanmis ve dilbilgisi konular
cikartilmistir. Dilbilgisi konularinin programdan ¢ikarilmasi haricinde bu program 1929

programinin yeniden diizenlenmis halidir.

Programda Tiirkg¢e derslerinin genel hedefleri yazilmistir. Tiirkge dersinin iginde yer
alan tahrir (yazma) ve okuma becerileri ayrica ele alinmis, bunlar i¢in 6zel hedeflere yer

verilmistir (MEB Ortaokul Programi, 1938).
2.1.8. 1948 ilkokul Tiirkce Program

1948 yilinda hazirlanip 1948-1949 yilinda uygulamaya konulan program, 1962

programi uygulamaya konulana kadar 20 y1l boyunca uygulanmistir.

“Bu programda, Tirkce dersinin 6zel amaclarinin her smif ig¢in ayr1 ayri belirtilmis
olmasi1 6nemli bir gelismedir. Bu programa gore ilkokullardaki Tiirk¢e derslerinin sayisi
haftalik olarak su sekilde belirlenmistir: Birinci sinifta 10 saat; ikinci ve tiglincii sinifta

7’ser saat; dort ve besinci sinifta 6’sar saat” (Kirkkilic & Akyol, 2014, s.6).

1948 Ilkokul Programi’nin Tiirkge boliimii, hemen hemen ayni ana basliklari
(6grenme alanlarini) korumakla birlikte, “I. Okuma, II. S6z ve Yaz ile [fade,
I11. Dilbilgisi ve Imla” basliklar1 altinda her bir alan igin “dgrencinin kazanmasi
gereken aligkanlik ve beceriler” belirlemesiyle, sinif sinif birtakim kazanimlara

/ 6grenme Olgiitlerine” yer vermistir (Cebi & Durmus, 2012, s.110).
Bu programda Tiirk¢e dersinin amaglari o dersin konusu kabul edilmistir.
2.1.9. 1949 Ortaokul Tiirkce Programm

Daha once 1938 Tiirkge Ogretim programinda dilbilgisi konularmin ¢ikarildigindan
bahsetmistik. Cikarilan dilbilgisi konular1 1949 Tiirkge Ogretim Programina

eklenmistir.



11

“1949 programinda ana dil 6gretiminin kuramsal bilgiler 6gretme olarak degil, beceri
kazandirma seklinde yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Programda etkinlikler de okuma,
sozle ve yaziyla anlatim, dil bilgisi, yazim, insaat ve yazi basliklar1 ile agiklanmistir”
(Gogiis, 1978, s.51). Bu agiklamalardan da anlasildig: gibi diger programlara gore daha
kapsamli bir programdir. Program; amaglar, agiklamalar, okuma, s6z ve yaziyla ifade,

yazi, imla, dilbilgisi boliimlerinden olusmaktadir.

‘Amaclar ve Acgiklamalar’ boliimlerinde Ozellikle anlama ve anlatim
tizerinde durulmus, anlamaya ve anlatmaya yonelik metinlerle 6grencilere
dil sevgisi, okuma aligkanlig1 kazandirma, milli duygularin ve hayata yonelik
davranislarin  kazandirilmasi amaglanmistir. Okuma c¢alismalarinda ise
okudugu metni anlama, sesli ve sessiz okuma, okuma ilgi ve aligkanligini
kazandirma, kitap sevgisini asilama amaglanmig, bdylece metin
incelemelerine dikkat edilmesine Onem verilmistir. S6z yaziyla ifade
bolimiinde ise genel olarak anlatim caligmalar1 yer almistir. Bu bdliimde
konugsma ve yazma egitiminin yontem ve igerigi anlatilmig, 6zellikle plan
kavrami, diizgiin konugsma ve diksiyon, dinlemeyi bilme, yazili ifadeyi
gelistirme yollari, imla, kelime hazinesini ¢ogaltma c¢alismalar1 tizerinde
durulmustur (Temizytirek & Balci, 2006, Akt. Girgin, 2011, s.17)

1949 programinin dikkat ¢eken baska bir o6zelligi ise ilk asama olarak igerigin
belirlenmesi yani ders kitabinin yazilmasi daha sonra amaglar ve haftalik ders
dagiliminin belirlenmesidir. Programda ayrica Yazi diye bir boliim vardir. Bu boliimde

yazma 0devi, yazma becerisi, dil ve anlatim 6zelliklerine deginilmistir.

2.1.10. 1962 Ortaokul Tiirk¢e Ogretim Program

1962 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi, 1949 programinin kiiciik degisiklikler
yapilmus halidir. 1981 yilina kadar bu program uygulanmustir.

2.1.11. 1968 ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programi

Bu program 5 yil pilot uygulamadan sonra {izerinde degisiklikler yapilarak
uygulanmaya konulmustur. 1962 taslak programinin pilot uygulamas: ile doniitler
alimmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak program uygulamaya konulmustur. “Bu
programda, 1936 programinda oldugu gibi ilk- okuma yazma 6gretiminde ‘biitiinden

pargaya’ anlayisi esas alinmistir” (Kirkkilig & Akyol, 2009, s.7).

Programda “Metod ve Teknikler” basligi altinda “degerlendirme, 6gretmenin
de katilmasiyla yapilabildigi gibi ¢ocuklar yaptiklarim1 kendi kendine
degerlendirebilirler. Kiime ve grup calismalarinin degerlendirilmesi, grup
Ogrencilerinin kendi aralarinda olmali ve ihtiya¢ hasil olmadik¢a 6gretmen bu
degerlendirmelere karismamalidir” ifadeleri ve “Planlama ve Uygulama”
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baslig altinda “Unite gelistirilmesinde giinliik, ara ve genel degerlendirmelerle
caligmalarin siirekli olarak goézden gecirilmesine imkan verilmesine” ayrica
uygulamada 6gretmenin gz Oniinde bulunduracagi hususlarda “Zaman zaman
ogrencilerin defter ve dosyalarini toplayarak yanliglari isaret etmeli ve ortak
yanliglar {izerinde sinifca durulmasina onem verilmelidir” ifadeleri ile
Ogrencinin hem 6gretme - 6grenme siirecindeki hem de siire¢ sonunda anlamli
ogrenme diizeyini belirlemeye ayrica dgrencilerin hem kendilerini hem de
birbirlerini degerlendirmelerine firsat verdigi gézlenmektedir (Beyaztas, Kapti
& Senemoglu, 2013, 5.337).

Programin Metot ve Teknikler bashg altindaki degerlendirme ifadelerine bakildiginda

cagdas degerlendirme yontemlerinden bahsedildigini goriiyoruz.

1968 programinda dilbilgisi derslerinin igerigine “Insat” ¢alismalar1 tekrar konularak

dersi islevsel hale getirmek amaglanmustir.
2.1.12. 1981 Temel Egitim Okullar: Tiirk¢e Egitim Program

Simdiye kadar bahsettigimiz programlar ilkokul, ortaokul birbirinden bagimsiz oldugu
icin ilkokul ayr1, ortaokul ayr1 olarak hazirlanmis programlardi. 1970 yilinda ilkokullar
ve ortaokullarin ilkdgretim okullar1 olarak birlestirilmesiyle 1981 yilinda bu program 1-

8. smiflardaki Tiirk¢e derslerini bir biitiin kabul edilerek hazirlanmistir.

Eylip, (2008) bu programin kendinden Onceki programlara gore daha kapsamli
oldugunu ve programda dinleme becerisine ilk defa yer verilerek, okuma, dinleme-
izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi alanlarinda Ggrencilerin edinmesi beklenen
davraniglarin siif seviyelerine gore ayri ayri belirlendigini ifade etmistir. Gortldigi
gibi dinleme becerisine bu programda yer verilmesi, bu programi daha Onceden

hazirlanan programlardan ayiran bir noktadir.

“Programda genel amaglar, agiklamalar, ilkokuma-yazma, anlama, anlatim, dilbilgisi,
yazi siralamasi yapilmistir. Her bdoliimiin 6zel amacglarindan sonra ogrencilerin
kazanacaklar1 davramslar (bilgi, beceri ve aliskanliklar) belirtilmistir. Ilkokuma-yazma
boliimiiniin 6zel amaglari ve ilkokuma-yazmada 6grencilerin kazanacaklart davraniglara
yer verilmemistir” (Kogak, 1993, s.231). Kogak’in ifadesinden anlasildigi gibi bu
programin boliimleri; Genel Amagclar, Ozel Amaglar, Agiklama, ik okuma Yazma,
Anlama, Anlatim, Dil Bilgisi, Yazi, Yontem, Ara¢ ve Gerecler, Olgme ve
Degerlendirmedir. Icerdigi béliimler de géz &niinde bulunduruldugunda diger

programlara gore olduk¢a kapsamli bir program oldugu anlasiimaktadir. Olgme ve



13

Degerlendirme diye ayr1 bir boliimiin olmasi bu programin diger programlardan farkli

oldugu noktalardan bir tanesidir.

1981 Tiirk¢e Egitimi Programi oncelikle “Genel Amaglar” ve “Aciklamalar”la
programin ¢er¢evesini ortaya koyar. Anlama ve anlatma g¢alismalarina 6ncelik
verilmesi, dilin dogal bir ortam iginde 6gretilmesi, ulusal kiiltiiriin tasiyicist olan
Tirkgenin gilicliniin kavratilmas1 ve hissettirilmesi, okuma aliskanlig1 ve
zevkinin gelistirilmesi, kelime dagarciginin zenginlestirilmesi, dil 6gretiminde
ezbere degil uygulamaya yer verilmesi dogrulugu tartisilmayacak genel
kabullerdir (Temizyiirek & Balci, 2006, s.12).

1981 programinda genel amaglar (MEB, 2000, s.7) s0yle siralanmustir:

1. ngrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, tam ve dogru
olarak anlama giicii kazandirmak;

2. Onlara, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarini séz ya da yazi ile dogru ve amaca uygun
olarak anlatma beceri ve aligkanligint kazandirmak;

3. Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallart sezdirmek,; onlari, Tiirkceyi
gelisim siireci i¢inde bilingli, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek,

4. Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak,; estetik
duygularinin gelismesinde yardimct olmak;

5. Tiirlii etkinliklerle ogrencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek;

6. Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu gii¢clendirmede kendi payina
diigeni yapmak;

7. Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiirii iiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii
tamima ve kazanmalarinda;, Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati,
insanligi sevmelerinde yardimci olmak;

8. Onlara, bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratict diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirkce dersinin payina diiseni gerceklestirmektir.

Yontem baglhigr altinda dersin islenisi ve kullanilacak arag¢ gerecler hakkinda ayrintili

aciklamalar yapilmistir.

1981 programinin amaglarina baktigimizda birinci amagta yazili olan ifadeden
ogrencileri ezbercilige yonelttigini goriiyoruz. Ayrica bu programin Ogrencilerin
bireysel farkliliklarimi g6z Oniline alinarak hazirlanmadigi ve geleneksel yaklasimla

hazirlandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bilgiyi ezberlemeleri, dlgme degerlendirme
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etkinliklerinde Ogretmenin ogrenciden kitapta yazili ifadeleri istemesi davranigei
yaklasimin gostergesidir. Yukarida da bahsedildigi gibi 1981 programi geleneksel bir
yaklasim olan davranis¢i dil yaklagimina gore hazirlanmistir. Hedeflerin siralanmasi ve
Ogrencilere bu hedeflerin 6gretilmesi beklenmesi bu programin davranig¢t yaklagima

gore hazirlandiginin agik gostergesidir.
2.1.13. 2005 Tiirkce Ogretim Program

Bu program 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programindan farkli olarak 1 -
5. smuflar ilkdgretim birinci kademe igin ayr1 6-8. siniflar ilkogretim ikinci kademe igin
ayr1 olarak hazirlanmistir. ilk kademe igin hazirlanan program 2004 — 2005 egitim
Ogretim yilinda pilot uygulamasi yapilmis ve 2005 yilinda uygulamaya konulmustur.
Colak, (2013) 1981 programinda Ogrenci aktif durumda bulunmadigindan ve bu
anlayisin  cagin egitim kuramlariyla bagdasmadigi i¢in Ogretim programinin
yenilenmesinin gerekliligini ve yapilandirmaci anlayisa uygun olarak programda gerekli
calismalara yer verilmesini ifade etmistir. Bu ifadeden anlasildigi gibi 2005 Tiirkce
Ogretim programini  diger programlardan farkli kilan unsurlardan bir tanesi

yapilandirmaci anlayisa gére hazirlanmis olmasidir.

Yapilandirmaci  yaklagim Ogrencinin  6grenme ortaminda daha Ozgiirce
caligmasina olanak tanimakta ve d6grencinin zihinsel siireglerini g6z oniine alarak
yapilanmanin bu dogrultuda gergeklestigini kabul etmektedir. Bdylece 6grenci
smifta yapilacak etkinliklerde 6n plana ¢ikmakta, yeni kavramlar biligsel yapisi
icine Ozlimsemektedir .... Yapilandirmaci yaklasim daha c¢ok Ogrenenlerin
bilgiyi nasil 6grendikleri ve bu bilgiyi zihinlerinde nasil yapilandirdiklariyla
ilgilenmektedir. Bilginin 6grenen tarafindan ezbere alinmamasi, Ogrenenin
bilgiyi kendi zihinsel semasina gore transfer ederek yorumlamasi istenmektedir
(Giirdal & Onen, 2017. s.4)
Yukaridaki ifadeden de anlasildig: iizere yapilandirici yaklasima gore 6grenci bilgiyi

oldugu gibi alan pasif konumdan bilgiyi yapilandiran, olusturan aktif konuma ge¢mistir.

“Oziinde, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir” (Perkins,
1999, s.8). Yapilandirmaci egitim anlayisina gore ogrencilerin 6n bilgilerini harekete
gecirmesi onemlidir. Gliniimiiz toplumu gerek teknoloji gerek bilgi alanlarinda tiiketim
toplumuna déniismiistiir. Uretilen bilgi ve teknolojiler gabuk eskimekte, ihtiyaclara
cevap vermekte yetersiz kalmaktadir. Bu yilizden yapilandirmaci anlayiga gore egitimde

bilgiyi sorgulayan, iireten, katkida bulunan bireylerin yetistirilmesi 6nemlidir. Buradan
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da anlasildig1 gibi yapilandirmaci egitim gilinlimiiziin ihtiyaglarina cevap verebilen bir
egitim anlayisidir. Bu egitim anlayisi ile bilgiyi oldugu gibi kabul eden, hic
sorgulamayan, Ogrendigi bilgiyi farkli ortamlarda kullanamayan, yorumlayamayan,
liretemeyen, ezberci bireyler yetistirme anlayisi yerine bilgiyi sorgulayan, farkli
durumlara uyarlayabilen, kullanabilen aktif bireyler yetistirmek amaglanmistir. Ulgen’e
(1994) gore birey Ogrenme siirecine kendi inang, yetenek ve istekleri dogrultusunda
katilan, aktif, yapici ve segicidir.

2005 Tiirkge Ogretim Programinda eski programlardan farkli olarak bilimsel diisiinme
basamaklar1 ayrintili olarak ele almmistir.  Bu program tematik yaklagimla
hazirlanmistir. Tema merkezli yaklasimda birbirinden bagimsiz tniteler ve dersler
yerine diger derslerle de iligkili olan temalar vardir. Yani Tiirk¢ce dersinde bir konu
isleniyorken o konu farkli derslerle iliskilendirilmistir. Konular arasinda bir biitiinliik
s6z konusudur. Ornegin Atatiirkgiiliik temas1 sadece Tiirkge dersinde degil diger dersler
de bu temayla iliskilendirilir. Ogrenciler kendilerine &zgii &grenme sekillerinde
calismalar yapmaya yonlendirilirler ve farkli bakis agis1 kazanarak dersler arasinda daha
derin iligkiler kurabilirler.

Bu programin getirdigi baska yenilikler ise ¢oklu zeka, beyin temelli 6grenme, 6grenci
merkezli 6grenme gibi cagdas 6grenme yaklagimlarina gore hazirlanmig olmasidir.
Olgme degerlendirme calismalarinda ise iiriine doniik degerlendirme anlayisi yerine
stirece doniik degerlendirme anlayisi benimsenmistir.

2005 programi; dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel sunu ve gorsel okuma
ogrenme alanlarindan olusmaktadir. Dilbilgisine ayr1 bir alan olarak programda yer
verilmemis bu Ogrenme alanlart iginde yer almigtir. Bu programda ¢agmn
gereksinimlerine uygun olarak programa dahil edilen gorsel sunu ve gorsel okuma
ogrenme alanlari, bu programi diger programlardan ayiran en 6nemli yeniliklerden bir

tanesidir.

“Bu 6grenme alan1 yazili metinlerin disinda kalan; sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayi
kapsamaktadir” (Keskinkilig, K. & Keskinkilig, S. 2007, s.212). Gorsel sunu alaninda
“Ogrenciler, duygu ve diisiincelerini ifade etmek, bilgilerini aktarmak i¢in sema, resim,
fotograf, desen gibi gorsellerden; rol oynama, tiyatro, oyun, taklit gibi gorsel

etkinliklerden ve video, ses-goriintii kasetleri, bilgisayar gibi araglardan
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yararlanabilirler” (MEB, 2009, s.18). ipek’e (2003) gore, bu alanlardaki dgrenme
becerileri bireyin gorsel diisiinmesinde ve gorsel dile sahip olmasinda etkili oldugu igin
gorsel iletisim kurmasini kolaylastiracaktir. Yazarin ifadesinden de anlasildigi gibi
gorsel sunu ve gorsel okuma O6grenme alanlari bireyin gorsel iletisim kurabilmesi

agisindan dnemlidir.
2.1.14. 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Program (6., 7., 8. Simiflar I¢in)

Ikinci kademe igin hazirlanan program pilot uygulamasi 2005 -2006 egitim — 6gretim
yilinda yapilmis, bu program 2006 yilinda uygulamaya konulmustur. 2006 Tiirk¢e dersi
Ogretim programi; Tiirk Milli Egitimin genel amaglari, programdaki temel yaklasim,
programin yapisi, genel amagclar, temel beceriler, temel dil becerileri ve dilbilgisi,
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma, dilbilgisi, kazanimlar, etkinlikler,
aciklamalar, ara disiplinler, Atatiirk¢iiliik, Ogrenme ve &gretme siireci, hazirlanacak
Kitaplarin forma sayilari, temel dil becerileri ve dilbilgisi orani bagliklarindan olusan
giris boliimii; Tiirkge Dersi 6., 7. ve 8. smiflar Ogretim programi, programla ilgili
aciklamalar, yontemler, etkinlik 6rnekleri, 6lgme ve degerlendirme, ders islenisi ile ilgili
aciklamalar, ders islenis Ornekleri, sozlilkk ve kaynakca olmak {izere 11 bdliimden
olusmaktadir. Bu program, 2005 1-5. smuflar Tiirkge Dersi Ogretim Programi gibi
tematik yaklasimla ve Ogrenci merkezli bir anlayis ile 6grencinin bilgiyi zihninde
yapilandirmast i¢in yapilandirmacilik anlayisi merkeze alinarak hazirlanmistir. 16 ana
tema ve alt temalardan olugmaktadir. Programda dinleme/izleme, okuma, konusma,

yazma ve konu alani dilbilgisi olmak iizere 5 6grenme alan1 bulunmaktadir.
2.1.15. 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Program

2015 Tiirkge Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programi; programin temel yaklasimu,
programin genel amaci, programin genel yapisi, 0grenme alanlari, ders ve dgretmen
kilavuz kitabina alinacak metinlerin nitelikleri, ilk okuma yazma siireci, 6lgme
degerlendirme ve 1-8. simiflarin kazanimlarindan olugmaktadir. Bayburtlu (2015)’ya
gore 2015 programiyla ¢oklu medya kaynaklar1 Tiirk¢e dersinin kazanimlar1 arasina
girmistir. Akilli tahtalarin egitim ortamina girmesi, e-kitaplarin, yayginlasmasi, ¢esitli
sanal ortamlarda uzaktan egitimlerin yapilmaya baslanmasi gibi yonleri barindiran
kazanimlar icermesi 2015 programimna ihtiyaca cevap verebilirlik boyutuyla

yaklasildiginmi gostermektedir. Programin kazanimlari incelendiginde okuma, farkli
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metinleri okuma aliskanligi kazanma, anlama, yorumlama, ¢éziimleme, kendini ifade
etme, degisik tiirlerde metinler yazma, goriislerini kanitlarla destekleme gibi bilginin
giinliik hayatta kullanilmasina, 6grenme alanlarinin becerilerinin uygulanmasina

yonelik kazanimlar oldugu goriilmektedir.

2015 Tiirkge dersi 6gretim programi da tematik yaklasimla hazirlanmistir ve 8 temadan
olusmaktadir. 2015 programinda diger programlardan farkli olarak 6grenme alanlari
sozli iletisim, okuma ve yazma olmak {lizere ii¢ baslik altinda verilmistir. 2015
programinin bir diger farki ise dinleme becerisi ile konusma becerisinin birlikte
alinmasidir. Dilbilgisinin ayr1 bir baslik olarak verilmedigi diger 6grenme alanlar
icinde verildigi dikkat ¢ekmektedir. 2015 Tiirk¢e dersi O0gretim programinda agikca
ifade edilmese de program incelendiginde yapilandirmacilik anlayist benimsenerek
hazirlandig1 goriilmektedir. Programda vizyon basligi altinda programin vizyonundan

bahsedilmektedir.
2.2 Tiirk Egitim Sisteminde Anadili Egitim Siireci

Anadili egitimi ve O6gretimi kisiligin olusmasi, yurttaglik bilincine sahip olunmasi,
Ozgliveni yiiksek iiretken bireylerin yetistirilmesi, hizla degisen, gelisen hayat sartlarina
uyum saglanmasi i¢in egitim siteminde dnemli bir yere sahiptir.
Birey i¢in bu denli 6nemli olan anadili, bireyin egitim ve dgretiminde de dnemli
bir yer tutmaktadir. Ozellikle ilkdgretimde egitimin mutlaka ana dille yapilmasi
gerektigi uzmanlarca ifade edilmektedir. Ana diliyle egitime baglayan bir
¢ocugun motivasyon diizeyi de yiiksek olmakta, fazla zorlanmadan okuma —
yazmaya gecebilmektedirler. Ana dilleri disindaki bir dille egitime baslayan bir
cocugun oncelikle egitim dilini 6grenmesi gerekmektedir. Bu durum ¢ocugun

okuma-yazmaya gegis siirecini geciktirmektedir (Giintimiizde Anadil ve Dil
Sorunu Nasildir? Nasil Giderilebilir?, 2015).

Goriildiigi gibi anadili egitim stireci bireylerin ilkokul birinci sinifa baglamasiyla baglar

ve biitiin egitim kademelerinde stirer.

“Ana dili 6gretiminin temel amaci; anlama giicliniin gelistirilmesi, anlatim beceri ve
aligkanliginin kazandirilmasi, dinleme ve okuma aliskanligi ve zevkinin olusturulmasi,
kisisel aktif ve pasif s6z varliginin zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi kurallarinin
ogretilmesi ve dil bilinci ile sevgisinin olusturulmasidir” (Kavcar, Oguzkan & Sever,

1995, Akt. Anilan & Geng, 2011, s.112). Demir ve Yapict’ya (2007) gore ana dili
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egitimi ve 6gretiminde her bilgi ve beceri tek tek yeri ve zamani gelince en uygun
yontemle ve en dogal “egitim ortamlart” olusturularak kazandirilmalidir. “Anadili
Ogretimi, tiim diger derslerde oldugu gibi, amag, igerik, yontem ve degerlendirme
asamalarindan meydana gelmektedir. Her bir asama etkili ve verimli bir arastirmayi
gerektirmektedir....Belirlenen amaglar ve 6gretim igerikleri iilkenin her yoresine uyacak

olgiitlere sahip olmasi gerekir” (Durmuscelebi, 2006, s.300).

Tirkge dersi bir anadili dersi olarak Tiirk egitim sisteminde 6nemli bir yere sahiptir. Bu
yiizden Tiirk¢e dersi programi, bu dersin 6gretiminde kullanilan ders kitaplari, ¢calisma
kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve diger materyallerin hazirlanmasi ve se¢imi,
egitim- Ogretim ortamlarinin diizenlenmesi de son derece onemlidir. Yukarida da
bahsettigimiz gibi anadili dersinde basarinin saglanmasi diger derslerde de basariyr
getirecektir. Yildiz, (2003) “Tiirkiye’de ¢ocuklarin Tiirk¢eye hakim olamayinca diger
derslerde de sikint1 yasadigi goriilmektedir. Bu da dogal bir sonugtur. Ciinkii ana dili
dersi hem ana ders hem de diger dersler i¢in bir ara¢ derstir”( $.55) climleleriyle
anadilin 6nemini vurgulamistir. “Ana dili sevgisi, ana kucaginda ve ilkogretim
siralarinda kazandirilir. Ana dili sevgisini kazandirmanin tek yolu da ¢ocugun, dilin
zevkine varmasini saglamaktir. Bu, en etkin ve bireyi her yonden gelistirici bir
¢oziimdiir” (Cavusoglu, 2006, s.43). Anadili sevgisine sahip bir ¢ocugun anadili
bilincine de sahip olmasi ve ileride anadiline sahip ¢ikan, koruyan, etkili kullanan bir

birey olmasi beklenir.
2.3. Tiirkiye’de Anadili Egitimi ve Sorunlar:

Dil, hem zihinsel gelismenin gostergesi hem de anlamanin aracidir. Bu tanim,
dilin ¢ocugun biligsel ve sosyal gelisiminde nedenli Onemli bir yer
kapsadigin1 agik¢a ortaya koymaktadir. Dil ayn1 zamanda ¢ocugun sosyal
beceriler edinmesinin ve bu becerileri kullanmasinin da araci ve On
kosuludur. Sosyal becerilerin basinda gelen iletisim, bunu gergeklestirecek
arag olan dilin de gelismesine baghdir. (Ozbay & Melanlioglu, 2008, s.31)

Kisi kendini dil ile ifade eder, dili gelistigi dl¢lide kendini de gelistirme imkani

bulur. Bu tanimdan da anlagildig1 gibi dil insanlar i¢in bir vazgecilmezdir.

“Cocuk, goziinli kendisini ¢epecgevre saran bir dil i¢inde agar. Bu onun ana dilidir. O
dilin ses ozelliklerini edinir, o dilin anlama-anlatma yoluyla bilinci uyanir. Dilin temel

vazifesi de budur. Dil, anlama ve anlatmay1 saglayan bir aragtir” (Simsek, 1983, 5.39).
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Kiiltiiriin kazanildig1 egitim siirecinde bagvurulan en énemli belki de tek arag

dildir, anadilidir. Sadece bir iletisim araci olarak diisiiniilmeyecek olan

anadilinde egitimin baslica amaci, bireyin i¢inde yasadig1 ailenin, toplumun

dilini anlamak ve onu gelistirmektir. Anadil, insanin yagami boyunca iginde

yasadigt topluma gore bicimlenen, basta beyindeki dil merkezinin

olgunlasmastyla kosut olarak, sosyokiiltiirel etkilesimlerle gelisen, degisken

bir gostergeler dizgesidir. Dilsel gostergelerin toplumsal hayati diizenleyici,

kimlik olusturucu, deger tastyici, iletisim saglayict gibi birgok islevleri

vardir (Asma, 2016, Cocuk ve Anadilin Onemi).
Sever, Kaya ve Aslan’a gore (2011) anadili 6gretimi, okul tiirii 6grenmede diger
derslerin dgrenilme basarisini etkileyen bir siirectir. Ogrencilerin anlama ve anlatma
becerilerinin bu siiregte gelistirilmesi hedeflenir. Bu hedefe ise anlama ve anlatma
becerilerini olusturan “dinleme”, “konusma”, “yazma” ve ‘“okuma” becerilerinin
gelistirilmesi ile ulasilabilinir. Yazarlarin ifade ettigi gibi okul tiirii dil 6grenmede

anadili 6gretimi okullarda anadili 6gretim programu ile gergeklestirilir.

Ana dili 6gretim programi da belirli bir stirede 6grencilere ana dillerinin hangi
amagclar dogrultusunda, hangi icerik araciliiyla, ne sekilde ve ne kadar siirede
Ogretilecegini ve bu Ogretim siirecinin nasil degerlendirilecegini gosteren
program olarak tamimlanabilir. ilk cocukluk doneminde daha cok gelisi giizel
bir sekilde 6grendikleri ana dillerini ¢ocuklar, bir program cergevesinde planl
ve diizenli bir sekilde 6grenmeye baslarlar (Yaman & Dagtas, 2015, 5.80).

Ulkemizde anadili egitimi ilkokul birinci smifta baslar ve ortaokul, lise, iiniversitede

devam eder.

“Anadilini koruma, gelistirme ve onun imkanlarindan yararlanma; ancak biitiin
ozelliklerini bilmekle, onu biitiin incelikleriyle isletmekle miimkiin olabilir. Bu nedenle
“ana dili bilinci” ve “ana dili egitimi-ogretimi” gibi konularda ¢6ziim bekleyen pek
¢ok sorun bulunmaktadir” (Demir & Yapici, 2007, s.178). Bu sorunlardan bir tanesi bu
kadar y1l anadili egitimi verilmesine ragmen hala bireylerin anadilini etkin bir sekilde
kullanamamalaridir. Ogrenciler anadili egitimini Tiirkge dersinde almaktadirlar ve
ogrencilere, ilkokul birinci ve ikinci siniflarda 10 saat, iicilincii ve dordiincii siniflarda 8
saat, ortaokul besinci ve altinci siniflarda 6 saat, yedinci ve sekizinci siniflarda ise 5 saat
Tiirkge egitimi verilmektedir. Bu kadar ders saati ve yil Tiirk¢e egitimine ragmen neden
hala bireylerin sozlii ve yazili olarak kendilerini tam ifade edemedikleri, Tiirkiye’nin
katildig1 uluslararas1 6l¢ekli PISA, PIRLS gibi uluslar arasi yarigmalarda istenen

basarinin elde edilememesi anadili egitimi ve 6gretiminde cevap bekleyen sorulardir.
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Acilimi “Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi” olan PISA, Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iiger yillik dénemler halinde,
15 yas grubundaki Ogrencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri
degerlendiren bir arastirma projesidir. PISA Projesi’nde zorunlu egitimin
sonunda orgilin egitime devam eden 15 yas grubundaki 6grencilerin; Matematik
okuryazarligi, Fen Bilimleri okuryazarlig1 ve Okuma Becerileri konu alanlarinin
disinda, 6grencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 6grenme
bigimleri, okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir(PISA
Tiirkiye, 2017).

Acilimi  Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi olan PIRLS
Uluslararasi Egitim Bagarilarini Belirleme Kurulusu (IEA) tarafindan diizenlenir.
Bu proje ile ilkdgretim 4. sinif (9 yas grubu) 6grencilerimizin okuma becerileri,
okuma aligkanliklari, O6grencilere okuma becerisini kazandirmak igin
ogretmenlerimizin uyguladiklart 6gretim yontemleri, dgretim materyallerinin
yeterli olup olmadigi, 6grencilerin okuma becerilerini kazanmalarinda ailelerinin
katkilar1 gibi konular uluslararasi standart test ve anketlerle belirlenmekte ve
projeye katilan {ilkelerin verileri ile karsilagtirilarak benzerlik ve farkliliklar
ortaya ¢ikarilmaktadir (MEB EARGED, 2003, s.10).

Bu sinavlarda Tirkiye’nin geri siralarda olmasi anadili egitimi ile ilgili birtakim
sorunlarin oldugunu gostermektedir. Bu tiir projelere katilarak Tirkiye egitimde basari
olarak konumunu gorebilmekte ve egitim sistemini diger katilimer {iilkelerin egitim

sistemleriyle karsilastirma imkani bulmaktadir.

“Karsilastirmali egitim, tilkelerin kendi egitim sistemlerini ve bu sistemlerinde yer alan
bir¢cok unsuru, farkli bir gozle gorebilmeleri; boylece fazlalik ya da eksiklerini tespit
edebilmeleri ve bu noktada neler yapabileceklerini belirleyebilmeleri agisindan oldukca
onemli goriilen bir aragtirma alanidir” (Yaman & Dagtas, 2015, s.77). Boylelikle egitim
sitemindeki eksiklik ve sorunlar tespit edilebilir ve o yonde caligsmalar yapilarak gerekli

tedbirler alinabilir.

Sever vd, (2011)’ ne gore anadili egitiminde arastirma sonuglarina, 6grenci, 6gretmen
ve uzman goriislerine yansiyan sorunlar su basliklar altinda 6zetlenebilir:
» Dilsel becerilerin  gelistirilmesinde  biitiinsellik  anlayisinin ~ yasama
gecirilememesi
» Tirkge 6gretiminin bir bilgi dersi gibi algilanmasi; 6gretimde metinden kopuk,
kuramsal ve soyut dil aligtirmalar1 yapilmasi
» Dil becerilerinin kazandirilmas: siirecinde 6grencinin dil gelisim diizeyinin,
yetistigi toplumsal ¢cevrenin goz oniinde bulundurulmamasi
» Tirkge dgretiminde yalnizca ders kitabina bagli kalinmasi , dgretim ortaminin

degisik uyaranlarla zenginlestirilmemesi
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Ogretimde, genellikle Ogretici (didaktik) metinlere yer verilmesi, dersin

duyarlilik kazandirma boyutuna yeterince yer verilmemesi

Anadili egitiminde dil bilincine sahip olmak c¢ok Onemlidir ama Ogretmenlerin,

ogrencilerin yani toplum tarafindan Tiirkgenin sadece bir ders olarak goriilmesi bu

bilincin olusmasin1 engellemektedir. Eger bireylere okul hayatina basladiklar1 andan

itibaren Tiirk¢enin sadece bir ders olmadigini, kiiltiiriin kusaktan kusaga aktarilmasinda

bir arag, Tiirk milletini bir araya getiren, bu milleti var eden 6nemli bir unsur oldugu

mesaj1 verildiginde ve anadilimiz sevdirildiginde anadiline daha bilingli bir yaklasim

s06z konusu olacaktir. “Ana dili bilinci ve sevgisi ayn1 ulus igersinde yasayan insanlar

arasinda ortak bir diisiince sistemi, evreni birlikte anlama ve kavrama yetenegi

kazandirir. Bu da ayni ulus igerisindeki insanlar arasindaki bagi kuvvetlendirir”(Sinan,

2006, 5.2).

Bir Ingiliz, Ingilizce oldugu igin vardir. Bir Ermeni, Ermenice oldugu igin vardir. Bugiin
Stimerce konusulup yazilmadigi igin bir Siimer’in varligindan s6z edilemez. Her ulus dili
sayesinde vardir. Bu baglamda anadili egitimi ve 6gretimi, bir dersin ya da bir egitim

6gretim etkinliginin 6tesinde bir konudur (Demir & Yapici, 2007, 5.178).

Alyilmaz (2010), Tiirkce Ogretiminde karsilasilan sorunlari su basliklar altinda

toplamustir:

a) Programlailgili sorunlar:

1. Birinci ve ikinci kademe programlarimi hazirlayan kurullarin farkli olmasi
nedeniyle aralarinda koordinasyon saglanamamasindan programin stirekliliginin
saglanamamasi.

2. Birinci kademe programinda ikinci kademeye hazirlik olarak dil bilgisi
kazanimlarinin konulmamis olmasi

3. Kazanimlarin genel diizeyli ifadelerden olusmasi, aciklamalar kisimlarinin
yeterli ve acik olmamasi

4. Programda verilen etkinlik 6rneklerinin tiim kazanimlara yayilmamis olmasi

5. Dilbilgisi konularinin dagiliminin orantili olmamasi ve Ogrencilerin bilissel
gelisim diizeylerinin yeterince dikkate alinmamis olmasi

6. Programin Olgme degerlendirme kisminin karmasik olmasi, yeterince agik

olmamasi gibi sorunlara deginmistir.
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b) Takip edilen kitaplar ile ilgili sorunlar

1. Tirkge ders kitaplarinda bulunan metinlerin se¢iminde yeterince segici
davranilmamasi

2. Tirkge ders kitaplarindaki metinlerin kavram isaretleri ve ciimle yapilari
bakimindan 6grenci diizeyleri ve sinif basamaklari ile orantili olmamasi

3. Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ile Ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan dinleme metinlerinin uzun olmasi

4.  Ders kitaplar1 arasinda terim birliginin olmamasi

5.  Farkli illerdeki ogrencilerin farkli kitaplarla ders islemeleri, farkli
tema/konularla karsilagmalari; bu nedenle de 6gretimde birlikten uzaklasilmasi
Ogrenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin sayica ¢ok olmasi, dgretmenlerin
ders siiresi icerisinde bunlar1 yetistirememesi

6. Ogrenci caligma kitaplarindaki dil bilgisi etkinliklerinin kurallar1 kavratict
olmaktan ¢ok, kurallar {izerinde alistirma yaptirmaya yonelik olmasi

7. Ogrenci ¢alisma kitaplariin konusma etkinlikleri bakimindan yetersiz olmasi

8.  Ogretmen kilavuz kitaplarindaki ek bilgi ve yonlendirici ifadelerin yetersiz
olmasi ve O0gretmen kilavuz kitaplarindaki metin sonu sorularinin st diizey
biligsel becerileri 6lgmemesi gibi sorunlara deginmistir.

c) Egitim 6gretim ortamm

d) Merkezi sinavlar

Programdan kaynaklanan sorunlarla ilgili alanyazin literatiir taramasi yapildiginda su

sonuglarla karsilagilmistir:

Susar ve Akkaya’nin (2009) “Tiirk¢e Ogretim Programinda Yasanan Sorunlara Iliskin

Ogretmen Goriisleri” adli calismasinda programla ilgili su sorunlara deginilmistir:

1. Yeni hazirlanan programin tanitilmasi i¢in 6gretmenlere kapsamli hizmet ici
egitim verilmedigi,

2. Ortadgretime gegis sinavlarinin programa uygun diizenlenmedigi,

3. Okullardaki  smmif mevcudunun  programi  uygulayabilecek  sekilde
diizenlenmedigi,

4. Tiirkge kitaplarinda yer alan metinlerin ¢ok uzun oldugu,

5. Programda yer alan 6l¢gme degerlendirme diizenlemelerine iligskin 6gretmenlere

ayrintili bir sekilde bilgi verilmedigi,
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6. Tiirkce ders saatlerinin etkinlikleri gerceklestirmek i¢in az oldugu.

Yukarida bahsedilen sorunlara baktigimizda sorunlar1 genel olarak su sekilde

Ozetleyebiliriz:

Tiirk¢enin daha ¢ok bir ders olarak goriilmesi, anadilimizin bilincine varilamamasi ve
bunun sonucu olarak anadili 6greniminde anadilinin 6nemini yeterince kavrayamayan
Ogrencilerin yetismesine yol agiyor. Tiirkce Ogretiminde kullanilan kitaplarin
hazirlanmasinda 6grencilerin bilissel diizey gelisimlerinin yeterince dikkate alinmamasi
ve bunun sonucu olarak metinlerin 6grencinin bilissel gelisim diizeyine gore ¢ok uzun
olmasi, bu sonucun dogal getirisi olarak &grencilerin dikkatinin dagilmasi, derslerin
verimli ge¢memesine sebep olabilmektedir. Ayrica Tiirkge kitaplarinda segilen
metinlerin ¢ok uzun olmasi ve Ogrenci calisma kitaplarindaki etkinliklerin ¢ok
olmasindan dolay1 Tiirk¢e ders saatlerinin yetersiz kalmasi 6nemli bir sorundur. Yeni
programlar hazirlaniyor ama bu programlarin Ogretmenlere hizmet ici egitimlerle
yeterince tanitilamamasi, bu programlarin uygulayicilari olan 6gretmenlerin programlari
uygulama noktasinda bazi yerlerde sikintiya diismelerine sebep oluyor. Liseye gecis
sinavlariin (TEOG) sorularinin da hazirlanan programlarla paralel olmamasi bir diger
problemdir. Ayrica birinci kademe ve ikinci kademe programlarinin farkli kurullarca
hazirlanmas1 da aradaki koordinasyon eksikliginden dolay1 programlarin siirekliligi

agisindan sikint1 olugturmaktadir.
2.4. Temel Dil Becerileri ve Dil Bilgisi

Ana dili 6gretim programlari, iilkelerin ana dili 6gretim politikalarini, ana
dili ogretimine karst tutumlarimi ve yapilan uygulamalarin gerekgesini
gostermesi bakimindan onem tagimaktadir. Giinlimiizde ana dili 6gretimi,
giinliik yasamda 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmelerini,
ayn1 zamanda dillerini dogru kullanabilmelerini, edebi bir zevk ve estetik
duygusu kazanmalarini amacglamaktadir. Bununla birlikte bu 0Ogretim,
Ogrencilerin metinler araciligiyla kiiltiirel degerleri ve evrensel degerleri
benimsemelerine de olanak saglamaktadir (Yaman & Demirtas, 2013, s. 4
Akt. Yildiz, 2015, s.91).

Temel dil becerileri dinleme, yazma, okuma ve konusmadir. Anadili 6gretiminde bu
beceriler iki gruba ayrilir; dinleme — okuma becerileri anlama becerileri, yazma ve
konusma ise anlatim becerileri grubunda yer alir. Anlama becerileri dinledigini ve
okudugunu anlayabilme, anlatma becerileri ise yazili veya sozlii kendini ifade edebilme

becerilerine dayanir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (2004) dil egitiminin ana amacinin
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bireylerin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi oldugunu ifade etmislerdir.
Yildiz’a (2003) gore bireyin anadiliyle dogru, agik ve etkili iletisim gerceklestirmesi de
bu dort becerinin biitiinliik i¢inde gelismesine baghdir. Yildiz’in da ifade ettigi gibi
anadili egitiminde bu dort becerinin; okuma, yazma, konusma, dinleme becerilerinin
birbirine dengeli bir bicimde gelistirilmesi 6nemlidir. Bir becerinin gelismesi diger
becerilerin gelismesine katki saglar. Yildiz (2003) anlama siirecinde gelen iletinin
kavranmasi;  dislincelerin  ayristirilmasini,  karsilagtirilmasini ve  yeniden
bi¢cimlendirilmesini gerektirir diye ifade etmistir. Dinleme ve okuma becerilerinden
olusan anlama siirecinin hizli ve etkili bir sekilde gergeklestirilmesi kiginin dinleme ve
okuma yoluyla elde ettigi bilgileri hizli ve dogru bir sekilde zihinsel yapilara
dontistirmesine baglidir. Bu yiizden anlama siirecini olusturan dinleme ve okuma
becerileri kisisel ve soysal gelismesi icin anahtar becerilerdir ve 6grenmenin temel

taglaridir.

Anlatma siirecini olusturan yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesi anadili
Ogretiminde dnemli bir yere sahiptir. Bireyler kendilerini ancak sozlii ya da yazili olarak

anlatabilirler.

Konusma dinleme ile dogrudan baglantilidir. Dogup biiylidiigiimiiz toplumun diline ait
temel konusma becerilerimizi, hem bireysel hem de toplumsal deneyimler yoluyla
ediniriz. Konusma becerisi dinleme gibi sdze dayal1 bir etkinlik oldugu i¢in “sozel dil”
olarak adlandirilir. Konusma ve dinleme gibi “okuma ve yazma” arasinda da dogrudan
bir iliski vardir. Her ikisi de kavram ve sembollerin yaziyla ifadesine dayanir. Bu
sebepten bu etkinliklere gorsel dil ad1 verilir (Celenk, 2005. s.128 Akt. Arslan vd, 2008,
s.231). Goriildiigii gibi anlama ve anlatma becerileri birbirini tamamlayan siirecin

parcalaridir. Tiirkge 6gretimi bu dort temel becerinin gelistirilmesine dayanir.

Ozdemir (1987), Celenk (2005) dinleme ve okuma Yyoluyla elde edilen bilgi ve
deneyimlerin de konusma ve yazma becerilerinin bigimlenmesine ya da gelistirilmesine

zemin olusturdugunu ifade etmistir (Akt. Arslan vd., 2008, s.231).

Asagidaki sekilde (Sekil 2.1) Tiirk¢e 6gretimini etkinlik alanlar1 gosterilmistir.
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Anadili Ogretimi

Anlama Dilbilgisi Anlatma

Caligsmalar1

Dinleme Okuma Konusma Yazma

(Sever, Kaya & Aslan, 2006, s.25)
Sekil 2.1. Tiirkge Ogretiminin Etkinlik Alanlart

Yavuz (2010) anadili gelisiminde edinilme sirasini dinleme, konugma, okuma ve yazma

bi¢iminde belirtir.
2.4.1 Dinleme

Insan1 toplum hayatina hazirlayan ve onun birey olmasinin Oniinii acan dinleme
becerisidir. Dinleme, okuma becerisinin kazanildig: birinci sinifa kadar bilgi edinme ve
Ogrenme icin anahtar beceridir. Anne karninda baglar ve bir 6miir boyu devam eder
(Arslan vd, 2008, s.77) Bu tanimdan yola ¢ikarak dinleme becerisi anadili egitiminin
temelidir yorumunu yapabiliriz. Dinleme becerisi ile ilgili alanyazin incelendiginde
dinleme ve isitmenin farkli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Dinleme ile ilgili farkli tanimlar
yapilmigtir. Ozbay’a (2007) gore dinleme kisinin tercihine bagl olarak segerek ve
isteyerek algiladigr sesler biitiiniidiir. Giirgen’e (2008) gore, dinleme iletileri
anlayabilme, uyarana tepkide bulunabilme etkinligidir. Demirel’e (1999) gore dinleme,
konusan kiginin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu
uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir. Isitme ise Cihangir’e (2004) gore,
havadaki titresimlere yakin olundugunda ve titresimler kulak zarina ¢arptiginda olusan,
dikkat ve ¢aba olmaksizin meydana gelen fizyolojik bir siirectir. Yapilan tanimlardan da
anlasildig: iizere dinleme kasitl yapilan bir eylemdir. Isitme ise fizyolojik bir siirectir;
istemedigimiz sesler de isitebiliriz ama dinlemedigimiz igin bu sesler bir anlama sahip
olmayacaktir. Isitme dinleme siirecinin ilk asamasidir. Dinleme sirasinda bireyler pasif

gibi goriinseler de bireylerin beyinleri aktif olarak caligmaktadir. Keskinkili¢’a (2007)
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gore dinleme seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir siirectir.

Bu siireg;
e Isitme,
e Dikkat yogunlastirma ve

¢ Anlamlandirma asamalarindan olusmaktadir.

Dinlemenin 6nemi bugiin artik bilinen bir gercektir. Haberlesmeyi hareket haline
getiren her ne kadar konusmaci ise de, dinlemeyi iyi bilmeyen bir dinleyici kusurludur.

Konusulan s6zleri anlamak i¢in gerekli beceri diizeyi, diger bazi unsurlarin yani sira

konusma hiz1 ve aksana da baglidir ( Demirel & Sahinel, 2006, s.72)

Dinleme becerisi ilk defa 1981 programinda programa dahil edilmistir. 2006 Tiirkce
Ogretim programinda dinleme becerisi dinleme/ izleme becerileri olarak ele alinirken,
2015 Tirkge o6gretim programinda ise dinleme ve konusma becerileri birlikte ele
alinarak sozli iletisim becerileri olarak ele programda yer almistir. Segerek dinleme,
aktif dinleme, elestirel dinleme, yaratici dinleme, empatik dinleme gibi gesitli dinleme

turleri vardir.

Sahinel ve Demirel’e (2007, s.72) gore dinleme 6gretiminden 6grencilerden bekleneler

su becerilerdir;

1. Konusulani, okunani ve sdylenen sozii, konu, zaman, yer, ad vb kavramlari1 tam

olarak anlamali,

2. Konusanin soziinii kesmeden, s6z alarak gorgii kurallarina uygun ve hosgoriiyle

dinlemeli

3. Dinledigini degerlendirirken 06n yargilardan, kigisel sevgi ve karsitlik

duygusundan siyrilabilmek i¢in tarafsiz olmali,
4. Dinlediginin eksik, yanls, abartili, gercek, yararli yonlerini se¢meli,
5. Soru sormali ve agiklama yapmali,

6. Metnin konusunu tahmin etmek amaciyla metnin basligindan, gorsellerinden,

anahtar kelimelerden yararlanmali,
7. llgi ve ihtiyaglarini dikkate alarak dinlemeli,

8. Eglenmek i¢in masal, hikaye, sarki, tekerleme, tiyatro vb. dinlemeli
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9. Siir ve miizik dinletilerine katilmali,

10. Grup konusma ve tartismalarina katilmali,

11. Haber, sunu, belgesel vb. bilgi edinmek i¢in dinlemeli ve izlemeli,

12. Sesleri ay1rt etmeli,

13. Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini1 tahmin etmeli,

14. 14.Sebep- sonug iligkisi kurmali,

15. 15.Cikarimlar yapmali,

16. Karsilastirmalar yapmali,

17. Dinlediklerinde ortaya konan sorunlar1 belirleyerek onlara ¢oziimler bulmali,
18. Dinlediklerini baskalarina anlatarak paylasmali

19. Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler vermelidir.

Yukarida siralanan dinleme 6gretimi ile 6grencilerden beklenen becerilerden anlasildigi
tizere 0grencinin dinledigini anlamasi, yorumlamasi, siralamasi, siniflamasi, ¢ikarimda
bulunmasi, neden sonug iliskisi kurmasi, var olan bir soruna ¢6ziim bulmasi, smif igi

etkili iletisim kurmasi beklenir.
2.4.2. Konusma

“Konusma diislincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir” (Demirel & Sahinel, 2006, $.98). Bu tanimdan da anlasildigi gibi duygu
ve diisiincelerin ses ile aktarimidir ama tabii ki dogru ve giizel konusma becerisinin bazi
kurallar ve ilkeleri vardir. Cocuklar okula gelene kadar birtakim konusma aliskanliklar
edinirler. Cocuklarin okula gelmeden Once ailesi ve yakin ¢evresinden edindikleri bu
konusma aligkanliklari, dogru ve giizel konusma aligkanligina okulda verilen egitimle
doniistiiriilmeye calisiir. Ozbay (2005), konusma becerisinin egitim ve ogretim
faaliyetlerinin de temelinde yer aldigini, 6gretmen-6grenci arasindaki bilgi aligverisinin,
aciklamanin, anlatmanin, degerlendirmenin en ¢ok konusma aracilifiyla yapildigini
ifade etmistir. Yazara gore konusma yetisi dogustan getirilir fakat dogru ve etkili
konusma egitim ile elde edilen bir beceridir ve etkili ve gilizel konusma egitiminin
gelistirilmesi bireylerin toplum halinde yasamalarinda ¢ok biiylik bir 6neme sahiptir.

Kavcar ve digerlerine (2004) gore konugma zamanla ¢ocugun Tiirk¢ede kazanacagi
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dinleme, okuma, sozciik dagarcigini gelistirme, yazma gibi becerilerine bagli olarak
gelisir. Buradan da anlasildig iizere okuma becerisi yazma becerisi gibi bol uygulama
ile gelisen bir beceridir. Bu yiizden anadili derslerinde okuma becerisinin gelismesi i¢in

bol uygulamaya yer vermek i¢in okuma etkinlikleri yapilmalidir.

Konugsma becerisinin fiziki ve psikolojik unsurlar1 vardir. Keskinkilig, (2007)
konusmanin fiziki unsurlarmi kulak, dil, dis, damak, girtlak gibi organlar ile ses,
telaffuz, ciimle kurma, ctimleleri birbiriyle baglantili sekilde ifade etme gibi hususlarin
olusturdugunu ifade etmistir. Ayrica psikolojik unsurlar1 ise dinleyicilerin daima
kendine giivenen, bilgisine inanan, dinleyicileri hor gérmeyen konusmacilari sever ve
dikkatle dinler; saygisiz davranan dviinen konusmacilardan hoslanmazlar seklinde ifade

etmistir.

Demirel ve Sahinel (2006, s.99) konusma Ogretiminin amaglarini su sekilde

siralamiglardir;

1. Kendini, ailesini ve ¢evresini tanitma

2. Bilinen kisa bir masali, bir ykiiyil, izlenen bir olayi, diizeye uygun bir filmi,
Ogrenilen bir yeri teknigine uygun anlatabilme.

3. Smifta ya da bir topluluk Oniinde isitebilecek, anlasilabilecek gibi zorluk
cekmeden, sozclikleri yerli yerinde kullanarak mantiksal biitiinliik i¢inde
konusabilme.

4. Birlikte ¢alisabilme, igbirligi yapabilme ve yardimlasabilme, grup iiyeleriyle

duygu ve diisiincelerini paylasabilme.

Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirme.

Konusurken dinleyicilere soru sorma ve sorulara cevap verme.

Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verme

Konugmalarinda sebep- sonug iliskileri kurma.

© © N o O

Karsilastirmalar yapma.

10. Deneyim ve anilarini anlatma.

11. Glinlik yasamda gerekli olan konusma bigimlerini ve ydntemlerini
uygulayabilme

12. S6z varligini kullanma.

13. Diizgiin ve dogru climlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik verebilme.
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14. Yakin g¢evresi ve kendi yasamiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve

diisiincelerini diizeye uygun olarak belirtebilme.

2.4.3. Okuma

“Okuma, bir yaziyi, kelimeleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger o6geleriyle
gorme, algilama ve kavrama eylemidir” (Unalan, 2001, s.86). Okuma, yazili olan

metnin ya da sembollerin goz ve beyin koordinasyonu islemi ile anlagiimasi siirecidir.

Okuma, bes duyu organin gesitli hareketlerinden ve zihnin, anlama kavrama
cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle, 6grendiklerimizin
% 1’ini tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini isitme, %
83’iinii gorme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuglara gore, goze ve
kulaga hitap eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu
ortaya ¢ikmaktadir (Aytas, 2005 s.462).

Demirel ve Sahinel (2006, s.81) okumanin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik yonii

oldugunu vurgulamistir.

Keskinkilic ve Keskinkilig’a (2007, s.152) gore okuma zihin gelisimine en biiyik

katkiy1 saglayan bir 6grenme alanidir. Okuma siirecinde yazilar;

e Zihinsel kavramlara ¢evrilmekte,
¢ Anlamlandirilmakta ve
e Beyinde yapilandirilmaktadir.

“Okuma yetenegimiz arttikca Ozsaygimiz da artmaktadir. Okuma yetenegimiz, tipki
konusma yetenegimiz gibi, teknik bilgiyi gerektiren ve diizenli bir ¢alismayla bizi
hayatin zirvesine ¢ikarabilecek bir yetenegimizdir” (Unalan, 2001, s.90). Bizi zirveye
tasiyacak bu beceriye gereken Onem verilmeli ve gelistirmek igin gerekli calismalar

yapilmalidir.

Okuma seslem ve anlamadan olusan iki yonlii bir beceridir. Okuma
becerisinin gelistirilebilmesi i¢in, yazili ve basili sembollerin ¢oziimlenmesi
ve ¢Oziimlenen sembollerin anlamlandirilmast  gerekir. Anlamanin
kazanilmasinda ise dil 6nem kazanir. Okuyucunun ¢oziimledigi metni
anlayabilmesi i¢in kendi bilgi ve yasantisiyla metin arasinda iliski
kurulabilmelidir (Ozmen, 2001, 5.17).
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Buradan anlasildigr gibi kisinin okudugunu anlamasi ve bunu da kendi bilgi ve
yasantisiyla iligki kurarak yapmasi ¢ok 6nemlidir. Eger anlama siireci ger¢eklesmiyorsa
okuma eyleminin de bir anlami kalmaz. Aytas (2005), okumanin asil amacinin
kavramak olduguna gore kelime sekillerinin, anlamlartyla ayn1 zamanda kavranmasi
gerektigi ve anlamin, hem kelimelerin 6zel sekillerini tanima, hem de s6z gelisinden

yararlanilmas1 bakimindan okumanin en 6nemli unsurunu teskil ettigini ifade etmistir.

Keskinkili¢ ve Keskinkilig’a (2007) gore okuma siirecinde segilen bilgiler, siralama,
siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz- sentez yapma, problem ¢d6zme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilmekte ve islenen bilgiler, 6n bilgilerle
birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak yeniden

anlamlandirilmaktadir.

Demirel ve Sahinel (2006, s.83) okuma oOgretimi ile Ogrencilerden gelistirilmeye

calisilan amaglar su sekilde siralamiglardir;

1. Bagligi verilmis bir metnin konusunu kestirme.
2. Okunan bir metne uygun baslik 6nerme.

3. Okuma parcasinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlaminin ne oldugunu

kestirme.
4. Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma
5. Okunan bir metin hakkinda ayrintili bilgi edinme.
6. Okunan metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulma.
7. Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme.

8. Okunan metin ile ilgili zet ¢ikarma.

Yukarida siralanan 6grencilerden beklenen amaclardan anlasildigi iizere okuma eylemi
bireyin hem fiziksel hem de psikolojik siire¢lerinin aktif oldugu bir siirectir. Fizyolojik
stireci goz, goz kaslari, gdrme olusturuyorken, psikolojik siireci ise kisinin okudugu
sembolleri gorsel, anlamli bir imgeye doniistiiriiyorken kullandigi kendi bilgi ve
yasantisi olugturmaktadir. Bu ylizden anlamli bir okuma 6gretimi siireci ger¢eklestirmek
icin, secilen metinlerin 6grencilerin yasina, anlama diizeyine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun
olarak secilmesi onemlidir. Aytas’a (2005) gore okuma egitiminin bagarili olabilmesi

icin, Ogrencilerde Ogretim siirecinin ilk asamalarindan itibaren kitaba karsi istek
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uyandirilmali ve bdylelikle 6grencilerin kitab1 sevmeleri saglanarak, kendilerine kitap
kiitiiphanesi olusturmalar1 saglanmalidir. Ayrica yazar belli bir amaca gore okuma

yapildiginda daha etkili oldugunu ifade etmistir.
2.4.4. Yazma

“Yazma, duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazil isaretlerle iletilmesidir. Algisal ve
psiko — motor yanlar yliksek diizeyde olan bir beceridir” (Kekinkili¢, K. & Keskinkilig,

S., 2007, 5.198). Yazma becerisi dil gelisiminde dnemli bir rol oynar.

Ozbay (2000) duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozlii ifade edilmesi yeterli
degildir. Dil gelisiminde yazi da ¢ok Onemlidir. Yazmak, insanin giinli
caligmalarinda oldugu kadar, meslekteki bilgilerini baskalarina aktarmak
acisindan da bir ihtiyagtir. Yalniz edebiyatla ugrasanlar degil, diger alanlarda
calisanlar da yazma ihtiyact duyarlar. Bir bilim adamu fikirlerini, buluslarini
yaziyla tespit eder, baskalarma bu yolla ulagtirir. Bu bakimdan yazi duygu,
diisiince ve hayalleri belirli bir zaman ve mekanla sinirli olmaktan kurtarir (Akt.
Bas, 2002, 5.65).

“Duygu, diisiince ve hayallerini agik ve anlasilir olarak yazma gesitli zihinsel becerileri
gerektirir. Ogrenciler, bu beceriler yoluyla diisiincelerini siralamayi, sinirlamay,
diizenlemeyi, yazi amacini belirler ve kurallart uygulamayi 6grenirler” (Kekinkilig, K.
& Keskinkilig, S., 2007, s.198). Yazarinda ifade ettigi gibi yazma becerisi okuma
becerisi ile yakindan iligkilidir. Kisinin sozciik dagarciginin genis olmasi okuma
becerisinin gelismesine katkida bulundugu gibi bu becerisinin de gelismesine katkida

bulunur.

Yazma becerisinin fiziksel ve biligsel yonii vardir. Kisinin yazabilmesi i¢in 6nce gerekli
psiko motor becerisine, el goz koordinasyonuna sahip olmalidir yani Keskinkili¢’a
(2007) gore el olgunlasmasina kosut olarak géz de Ornekleri gorebilmeli ve yazimi
gozlemleyebilmelidir. Biligsel yonii ise kisinin yazarken kurallara ve ilkelere uygun

olarak yazabilmesidir.

Bas, (2002) yazmanin, zor ugras kabul edilmesine karsin, 6grenilebilen ve sik sik
yapilan etkinliklerle de gelistirilebilen bir beceri oldugunu ifade etmistir. Yazili anlatim
becerisinin gelismesi, siirekli ve planli yapilan etkinliklerle miimkiindiir. Harste (1989)
ise yazma becerisini su sekilde ifade etmistir; “yazma olduk¢a uzun zaman ve g¢aba

isteyen bir beceridir ve okuma becerisi gibi bir diisiinme araci olmanin yani sira
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diisiinceleri bir araya getirme siirecidir” (Akt. Arslan vd, 2008 s.203). Yazarlar yazma
becerisinin de dilsel yetinin yapilandirilmasina katkida bulunan diger konusma, okuma
ve dinleme becerisi gibi siirecin bir pargasi oldugunu ve dilin biitiin beceri alanlar1 gibi
biligsel ve etkilesimsel bir slire¢ olarak ele alinmasini vurgulamislardir. Goglis, (1978)
konusma esnasinda dinleyenin gosterdigi tepkiler konusmanin seyrini degistirirken yazi
da boyle bir sey olmadigindan dolay1 yazi yazmaya baglamadan once yaziy1 okuyacak
kisilerin bizim ifade etmek istedigimiz disiinceleri tam anlayabilmeleri i¢in gerekli
Onlemlerin alinmasini ve yazili anlatimda yazim kurallarina uyulmasinin ifadelerimizin
giiclii olmasi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmistir. Yazarin da ifade ettigi gibi
karsimizda bir okuyucunun oldugunu varsayarak kurallarina uygun, etkili climlelerle
duygu ve diisiincelerimizi ifade etmemiz Onemlidir. Ciinkii yazi yazildiktan sonra
tizerinde degisiklikler yapmak zordur. Bu nedenle yazi yazmaya basglamadan Once

yazinin konusu, amaci iyi belirlenmeli ve kurallara uygun olarak yazmaya &zen

gosterilmelidir.
Unalan’a (2001, 5.127) gore, yazma egitimi ile dgrenciler;

e Okunakly, siiratli, islek ve giizel bir el yazis1 kazanirlar.

e Yazarken dogru durmaya, temizlige ve diizenli olmaya alisirlar.

e QGiizelliklere ve sanat yazilarina ilgi duyarlar.

e Kendilerinin ve arkadaslarinin el yazilarindaki bozukluklar1 gorebilirler ve bu

bozukluklarin diizeltilmesini saglayabilirler.

2.4.5. Dilbilgisi

Dilbilgisi, bir dilin sesleri, kelime tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak dizilmeleri ve
climle i¢indeki gorevleri, ¢ekimleri ile ilgili kurallar1 inceleyen, bir bilim dalidir. Her
dilin kendisine uygun kurallar1 bulundugu igin, ayr1 bir dilbilgisi vardir.( Gogiis, 1978
Akt. Keskinkilig, 2007, s.222). Farkli amaglara hizmet eden dilbilgisi tiirleri vardir.
Dilbilgisi tiirlerinden bazilar1 sunlardir; betimlemeli dilbilgisi, kuralc1 dilbilgisi, 6bek
yapr dilbilgisi, tretken dilbilgisi, karsitsal dilbilgisi, egitimbilimsel dilbilgisi,
bigembilimsel dilbilgisi vb.

Kavcar ve digerlerine gére (2004), dilbilgisi sesleri, sdzciikleri, climleleri inceler, daha

dogru, daha kusursuz diisinmemize yardimci olur ve dogru konugmamizda ve
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yazmamizda etkili olur. Yazarlarin da ifade ettigi gibi dilimizi yanls kullanmamamiz
icin dilbilgisi kurallarin1 iyi bilmemiz gereklidir. Bu noktada okullarda dilbilgisi
Ogretimi 6nem kazanmaktadir. Ciinkii ¢ocuk okula gelmeden 6nce konusmay1 edindigi
icin ailesinden ve yakin cevresinden bazi kurallar1 da gelisiglizel 0grenir ama bu
kurallar sistemli degildir. Okullarda ilkokuma ve yazma egitimi ile birlikte dilbilgisi
kurallar1 da belli bir program ve hedefler dogrultusunda 6grencilere o6gretilir. Sever,
Kaya ve Aslan’a (2006) gore dilbilgisi ¢calismalarinda temel anlayis bilgiyi 68retmek,
kurali belletmek ya da ezberletmek degil, gésterme ve uygulamalarla 6grencilere kurali
sezdirmek, onlarin kurala ulagmalart i¢in uygun egitim ortamini saglamak olmalidir.
Yazarlarin da ifade ettigi gibi dilbilgisi 6gretiminin asil amaci dgrencilerin anlama ve
anlatma becerilerini gelistirmektir. Bu yiizden dilbilgisi bagligi altinda Tiirkge
derslerinin bazi saatlerinin ayrilmasit uygun degildir. Biitlinliik a¢isindan dilbilgisi
calismalarinin anlama ve anlatma etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilmesi daha etkilidir.
Yukarida bahsedilenlerden de anlasildigi lizere dilbilgisi dogru diisiinme, yazma ve
konusmaya yardimci bir alandir. Arslan ve digerleri, (2008) dil bilgisinde dil ile ilgili
kurallarin 6nemli yer tuttugunu ama kurallar toplulugunun 6gretimi kuskusuz dil

Ogretimiyle birlikte diisiiniilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
2.5. PISA Simavi

PISA uygulamasinin ilki 2000 yilinda gerceklestirilmistir. Tirkiye ilk uygulamaya
katilmamig, 2003 yilinda yapilan PISA uygulamasma katilmigtir. PISA uygulamalar
her ii¢ yilda bir yapilmaktadir ve her donem okuma becerileri, fen ve matematik
okuryazarligr alanlarindan bir alana agirlik verilmektedir. 2000 yilinda gerceklestirilen
PISA uygulamasinda agirlik verilen temel alan okuma becerileri, 2003 yilinda
matematik okuryazarligi, 2006 yilinda fen okuryazarligi olmustur. 2009 yilinda ise

temel alinan okuma becerileri ile yeni bir dongii baglamistir.

PISA uygulamasinda zorunlu egitimi tamamlamig 6grencilerin miifredatta yer
alan bilgileri ne derecede hatirladiklarindan ziyade, giinliik hayatta ne Ol¢iide
kullanabildikleri veya giinliik hayattaki olaylarla ne kadar iliskilendirebildikleri
Ol¢iilmektedir. PISA uygulamas1 bir smnav olmak yerine bir durum belirleme
caligmast niteligindedir. Bu kapsamda uygulamaya 2000’de 32, 2003’te 41,
2006’da 57, 2009, 2012°de 65 ve 2015°te 76 tilke katilmistir (Cepni, 2016. s.1).

Testler, ayn1 zamanda, bu testlere istirak eden iilkelerin egitim programlarinin
basarili bir sekilde uygulanip uygulanmadigini degerlendirme amaciyla da
kullanilmaktadir. PISA Yonetim Kurulu ve bu organa bagli olarak calisan,
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PISA Testlerini ulusal diizeyde uygulayan uzmanlarin temsil edildikleri Ulusal
Proje Yoneticileri Grubunca yonetilen testler, karar vericilere ayrica asagidaki
alanlarda kilavuzluk etmektedir.

- Egitimde firsat esitliginin ne derecede hayata gecirildiginin objektif bir
sekilde ortaya konulmast;

- Hangi okullarin daha basarili oldugunun tespit edilmesi;

- Egitimde cinsiyetler arasinda bagar1 farkliliklarinin bulunup bulunmadiginin
belirlenmesi;

- Yasamboyu egitim imkanlarmin temini amaciyla yapilmasi gerekenlerin
tespit edilmesi;

- Egitim politikalarin1 tespit edenlerin kapsamli bir veri tabanina sahip
olmasinin saglanmasi (Kiil, OECD Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi (PISA) Testleri: Zorunlu Egitimini Tamamlans Ogrencilerin
Degerlendirilmesinde Yeni Ufuklar, 2017).

“PISA uygulamasinda degerlendirmeler siirecinde tek veri kaynagi 6grenciler degildir.
Okul ortamlan ile ilgili veriler okul idaresinden, aile bilgisi ile alakali veriler ise veli
anketi aracilifiyla Ogrencilerin ailelerinden saglanmaktadir. Bu durum PISA
uygulamalarinin kapsam gecerliligini ve analitik giiciinii genisletmektedir” (Cepni,
2016, s.4). PISA uygulamasmin veri kaynaklarinin bu kadar ¢esitli olmasi ve 6lgtiigi
becerilerin niteligi, bu uygulamanin tarama modelinde yapilan bir betimsel aragtirma ve

stiire¢ degerlendirme oldugunu géstermektedir.
PISA caligmalarinin genel amaclar1 su sekilde belirtilmektedir (EARGED, 2007):

1. Uluslararas1 diizeyde egitim sistemlerinde 6ngoriilen performans modellerindeki
farkliliklar1 belirlemek ve bunlara dikkat c¢ekmek. Bdylece yiiksek performans
standartlar1 olan okullarin bulundugu egitim sistemlerinin 6zelliklerini belirlemek.

ii. Kurumsal anlamiyla egitimde, 15 yas grubunda okuma becerileri, matematik
okuryazarligt ve fen bilimleri okuryazarligi alanlarinda gergeklesen Ogrenmeleri,
uluslararas1 diizeyde karsilastirmak. Buna bagli olarak bu alanlarda 6grenim ve
Ogretimini gelistirmek.

iii. Katilimer {ilkelerde okuma becerileri, matematik okuryazarlifi ve fen bilimleri
okuryazarligi Ogretim ve Ogreniminde mevcut kosullart ve ¢evresel durumu
degerlendirmek. Bu baglamda katilimcr {lkelerde egitim sistemleri, Ogretim
programlari, 6gretmen nitelikleri, okul ve ¢evre nitelikleri, ders anlatimi gibi konularda
bilgiler toplamak.

iv. Saglanan veriler dogrultusunda yapilan degerlendirmelerle bir yandan uluslararasi

diizeyde egitim sistemlerini, Ogrenme ve Ogretim durumlarmi ¢ok boyutlu
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karsilastirmak, diger yoniiyle bir donem olusturan ii¢ uygulamaya bagl olarak bir siireg
degerlendirmesine imkan saglamak.

v. Egitim politikalarinin ve 6gretim programlarinin hazirlanmasinda, karar verici ve
uygulayicilara kendi egitim sistemlerinin isleyisi ve durumu hakkinda temel
degerlendirmeler saglamak.

vi. Bilimsel arastirma yiiriiten akdemiysen, uzman ve benzeri kisilere egitim alaninda

gecerli ve giivenilir 6lgme sonuglari ve temel veriler saglamak.

Ulkemiz dgrenci basarisin1 belirlemek ve degerlendirmek igin PISA uygulamasinin yani
sira bagka uluslar arast uygulamalara (TIMMS, PIRLS) da katilmaktadir ama PISA bu

calismalardan igerik ve toplanan veri agisindan farklilik gosterir.

Diger calismalar ¢ogunlukla 6gretim programi ve sinifta neler 6grenildigine
odaklanirken PISA “okuryazarlik” adini verdigi bir yapiy1 dlger.... Okuryazarlik
kavrami, James Gee’nin 1998’de yayimlanan “Preamble to a literacy program”
adli calismasiyla egitim diinyasinda siklikla kullanilan bir kavram haline
gelmistir. Gee bu calismasinda okuryazarligin kelime, gramer, sozdizimi gibi
bilgilere sahip olmak kadar, bu bilgilerin de yardimiyla g¢evreyle iletisimin
saglandig1 bir tiir sosyal beceri oldugunun altin1 ¢izer. PISA’da da benzer sekilde
Ornegin matematiksel okuryazarlik sadece matematiksel kavramlar ve islemler
bilgisini degil, kisilerin ger¢ek yasamda karsilarmma ¢ikabilecek ¢esitli
meselelerle bas etmede matematik bilgilerini ne kadar etkili kullanabildiklerini
de igeren bir yapi olarak ele alinmaktadir (MEB, 2013, s.10).

“Burada okuryazarlik kavrami ile anlatilmak istenen; 6grencilerin, okul miifredatinda
ogrendikleri bilgi ve becerileri giinliik hayata yansitabilme veya kullanabilme becerisi
olarak degerlendirilmelidir” (Cepni, 2016 s.2). PISA uygulamasinin diger bir farklilig:
ise toplanan veri agisindandir. “PISA 0Ol¢me araglar1i c¢ogunlukla, 6grencilerin
demografik yapisi, okulun isleyis sekli vb. konularda, egitim politikalar1 belirlenirken
dikkate alinabilecek bilgiler liretmede gerekli verileri toplamak iizere gelistirilmistir.
Ancak 2012 uygulamasinda ilk kez, oOgrencilere sunulan Ogrenim olanaklar1 da

matematige ayrilan bolimde ele alimmistir” (MEB, 2013, s.10).

PISA, test sorularini ulusal ve uluslararasi uzmanlarin igbirligi ile olusturulan
potansiyel soru bankasi icerisinden, katilimer iilke uzmanlarimin gérisleri, pilot
uygulamalar ve bu uygulamalarin analiz sonuglar1 1s1ginda zorluk dereceleri
ayarlayarak olusturmaktadir. OECD tarafindan belirlenen uygulama prosediiriine
gore, katilimer iilkelerin egitim sistemlerinin yoresel ve okul tiiri farkliliklarim
temsil edecek sekilde her iilkede 4500 ile 10000 arasinda degisen 15 yasindaki
kiz ve erkek ogrencilerden olusan Orneklem gruplarina uygulanir. Egitim
sistemlerinin sadece i¢ etkinligini dlcen miifredat temelli degerlendirme yerine,
PISA, ulusal egitim sistemlerinde mevcut 6grencilerin gilinlik yasamla alakali
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becerilerini uluslararasi boyutta ve kiiltiir etkisinden arindirilmis bir sekilde
karsilastirmali olarak degerlendirmektedir (OECD, 2001 Akt. Aydin, Erdag &
Tas, 2011, 5.652).

2.6. Tiirkiye’nin PISA Sonuclarinin Degerlendirilmesi

2000 yilinda yapilmaya baslanan PISA uygulamasina Tiirkiye 2003 yilinda katilmistir.
Ulkemizin ilk katildig1 PISA ikinci dénem projesi 2000-2003 yillarin1 kapsamaktadir.
PISA uygulamasinda her dénem bir alana agirlik verdigi i¢in Tiirkiye’nin katilmaya
basladigi donem Matematik okuryazarligima agirlik verildigi yildir. Her donem bu
uygulamada okuma becerileri, matematik ve fen okuryazarlik alanlar1 yer almaktadir
ancak bir alan temele alinmaktadir. Projeye 30’u OECD iilkesi olan toplam 41 iilke

katilmustir.

PISA 2003 projesi sonuglarma goére okuma alaninda en yiiksek basarn
ortalamasina sahip iilke 543 puanla Finlandiya’dir. Siralamada bu iilkeyi Kore,
Kanada, Avustralya, Lihteystayn (Liechtenstein) takip etmektedir. Tiirkiye’nin
okuma alanindaki ortalamasi 441 puandir. Tiirkiye’nin okuma puaninin projeye
katilan iilkeler iginde Urguay ve Tayland’dan farkli olmadigi soylenebilir
(EARGED, 2005).

PISA 2006 uygulamasina OECD iiyesi 30 iilke ile iiye olmayan 27 iilke
katilmigtir. Fen okuryazarlik alan1 temele alinmigtir. Tiirkiye’deki 15 yas grubu
ogrencilerin okuma becerileri ortalama puani 447°dir. Ulkemiz uygulamaya
katilan 29 OECD iilkesi arasinda (ABD okuma becerileri alaninda uygulama dis1
birakilmigtir) 28. sirada, uygulamaya katilan toplam 56 iilke gz Oniine
almdiginda ise 37. sirada yer almaktadir. PISA 2006 okuma becerileri alaninda
Giiney Kore 556 puanla en basarili iilke olmustur (EARGED, 2010).

PISA 2009 uygulamasina 31’1 OECD tilkesi olmayan toplam 65 iilke katilmistir.
Okuma becerileri alani temele alinmigtir. Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2009
okuma becerileri ortalama puan1 464°diir ve OECD ortalamasimin altinda yer
almaktadir (MEB EARGED, 2010). PISA 2009 uygulamasina katilan 34 OECD
tilke arasinda 32. sirada yer almaktadir. 65 katilimer iilke arasinda 41. sirada yer
almaktadir. 556 puanla en yiiksek basar1 gosteren iilke Sanghay-Cin olmustur.
(PISA 2009 Sonuglar1 - Okuma Becerileri, 2017)

2012 yilinda PISA’ya 34’1 OECD iiyesi iilke olmak iizere toplam 65 iilke
katilmistir. Matematik okuryazarlik alami temele alinmistir. Tiirkiye’nin puan
475tir. Tirkiye’nin okuma becerisi puan1 OECD iiyesi iilkeler ortalamasinin
alundadir (MEB, 2015). Tirkiye PISA 2012 Smavi’'nda, okuma becerileri
alaninda 65 iilke arasinda 42. sirada, 34 OECD iiyesi iilke arasinda 31. sirada yer
almaktadir.570 puanla en yiiksek basar1 gosteren iilke Sanghay-Cin olmustur
(PISA 2012 Sonuglar1 - Okuma Becerileri, 2017).

2015 PISA uygulamast 35’i OECD ilkesi olan toplam 72 iilke ile
gerceklestirilmistir.
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PISA 2015 uygulamasi, ilk defa bilgisayar tabanli degerlendirme olarak
yapilmistir. Bu yontemi kullanmak istemeyen iilkeler, kagit-kalem tabanli
degerlendirme olarak uygulamay1 gerceklestirmislerdir. Ancak bu iilkeler i¢in
sadece onceki dongiilerde kullanilan sorular kullanilmigtir, PISA 2015 i¢in
gelistirilen basar1 testi maddeleri sadece bilgisayar tabanli degerlendirmeye
uygun olarak yazilmistir. PISA 2015’e katilan 72 iilkeden 57’si uygulamayi
bilgisayar tabanli degerlendirme, 15’1 ise kagit-kalem tabanli degerlendirme
olarak gerceklestirmistir. Bilgisayar tabanli degerlendirme i¢in 66 farkli
kitapgik, kagit-kalem tabanli degerlendirme igin ise 30 farkli kitapgik
olusturulmustur. Kitapgiklar her biri 30 dakikalik dort boéliimden olusmustur.
Iki oturumdan olusan PISA 2015 uygulamasinda her bir oturum igin 60 dakika
stire verilmistir. Oturumlar arasinda 5-10 dakikalik ara verilmistir. Basar testi
oturumlarindan sonra verilen 15 dakikalik aranin ardindan ise oOgrenciler
yaklagik 35 dakika siiren 6grenci anketini cevaplamiglardir.(MEB, PISA 2015
Ulusal Raporu, 2016, s.4)

2015 PISA uygulamasinda fen okuryazarlik alani temele alinmistir. Okuma becerileri
alaninda Tirkiye’nin puani1 428°dir ve 50. sirada yer almistir (MEB, PISA 2015 Ulusal
Raporu, 2016).

Asagidaki tabloda (tablo 2.1) Tirkiye 'nin PISA okuma becerinde 2003-2006-2009-

2012-2015 yillarina gére puan ortalamalar1 gosterilmistir.

Tablo 2.1. Tirkiye’nin PISA Okuma Becerisinde Yillara gore Durumu

Okuma Becerileri 2003 2006 2009 2012 2015
Tiirkiye Ortalamasi 441 447 464 475 428
Siralamasi 35 37 39 42 50
Katilan Ulke Sayis1 41 57 65 65 72

(Kaynak: EARGED 2005, EARGED 2010, EARGED 2010, EARGED 2015, EARGED 2016)

Aydin, Erdag ve Tasg, (2011) PISA uygulamasinin degerlendirilmesinin tlkeler arasi
karsilagtirma yapilmasina olanak verdigi icin, egitim siteminde ileriye doniik iyilestirici
diizenlemeler yapilabilmesi agisindan 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Tiirkiye'nin
2015 PISA uygulamasina kadar her donemde ortalama puan yiikselirken, iistte verilen
bilgiler 1s18inda OECD {ilkelerinin puan ortalamasmin altinda kalmistir. Tabloya
bakildiginda Tiirkiye’nin okuma becerilerinde 2015 yilina kadar her donem puan olarak
artts oldugunu ancak siralamasinda c¢ok biiylik degisiklik olmadigr goriilmektedir.
Yillara gore ortalama puanlar incelendiginde Tirkiye’'nin 2015 PISA uygulama
sinavinda diger yillara gére daha diisiik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir.

Bu tezin arastirma konusu 2009, 2012, 2015 PISA uygulama sinavlart oldugu i¢in bu
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yillara ait OECD filkelerinin ve katilan biitiin iilkelerin ortalama puanlarinin bilgisinin
bulundugu tablo asagidadir; Asagidaki tabloda (Tablo 2.2) yillara gore iilkelerin PISA

okuma becerilerinde basar1 ortalama puanlar1 gosterilmistir.

Tablo 2.2. Tirkiye’nin PISA Okuma Becerisinde Yillara gére Durumu

Okuma Becerileri 2009 2012 2015
OECD Ortalamast 493 496 493
Tiim Ulkeler Ortalamasi 464 471 460
Tiirkiye Ortalamasi 464 475 428
Siralamast 39 42 50
Katilan Ulke Sayis1 65 65 72

(Kaynak :ERAGED, 2016)

Yillara gore okuma becerisi puanlari incelendiginde Tiirkiye’'nin ortalama puaninin
OECD iilkelerinin puan ortalamasmin altinda kaldigi goriilmektedir. 2009 yilinda
katilimc1 tiim {lkelerin puan ortalamasi ile ayni ortalamaya sahip olundugu, 2012
yilinda biitlin katilimer {ilkelerin ortalama puanlarina yakin bir ortalama puana sahip
olundugu, 2015 yilinda ise bu puan ortalamasmin da altinda puan ortalamasina sahip
oldugu goriilmektedir. Uluslararas1 degerlendirme olan PISA sonuglar1 dikkate alinarak

anadili 6gretim programu ile ilgili diizenleme ve gelistirmeler yapilabilir.
2.7 PISA *da Dereceye Giren Ulkelerdeki Anadili Egitimi

“Ana dili egitiminin verildigi Tiirk¢e derslerinin sistemli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in
ihtiya¢ duyulan 6gretim programlari, egitimin en temel igerikleridir” (Yildiz, 2015,
5.90). Her iilkenin kendine 6zgii bir egitim sistemi vardir. Ulkelerin egitim sistemlerinin
hedef kitleye aktarilmasinda ise egitim - Ogretim programlar1 etkin bir rol

ustlenmektedir.

Egitim ve 6gretim programi kavramlari birbirinin yerine kullanilsa da egitim
programi; Ogrenene okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla
saglanan Ogrenme yasantilari diizenegi olarak tanimlanirken; Ggretim
programlari ise okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir
(Demirel, 2007, Akt. Yaman & Demirtas, 2013, 5.790).
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“Ana dili egitimi ve 6gretimi her iilkenin egitim politikasinda énemli bir yere sahiptir.
Kisisel gelisim, ulusal kimligin olugmasi, yurttaslik bilincinin yerlestirilmesi agisindan
da 6nemli olan bu konu her zaman tazeligini korumaktadir” (Sinan, 2009, s.2). Dilagar
(1978) cagdas iilkelerin anadilin ulusal biling ve duyarliligin olusmasindaki biiyiik rolii
nedeniyle anadili 6gretimi ve egitimine biiyiik 6zen gostermislerdir (Akt. Sinan, 20009,

s.4) ifadesi ile anadili egitiminin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Oz’e (2001) gore anadili dersi, dgrenim yasamindaki en 6nemli derslerden biridir. Hatta
anadili dersi “tim derslerin anasidir” (Akt. Yildiz, 2003). Yazarinda belirttigi gibi
anadili dersinde elde edilen basar1 diger derslerde basariy1 getirecektir. Bu ylizden

anadili 6gretim programlari egitim sisteminde 6dnemli bir yere sahiptir.

Egitim sistemi igerisinde program gelistirme c¢alismalarinin siireklilik gosteren,
degisime acik bir yapida olmasi beklenmektedir. Anadili 6gretim programlari da ¢agin
gereklerine, Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina gore yenilenmektedir. Programlarin
yenilenmesinde dil becerilerinin gelisen teknoloji ile yeni boyutlar kazanmasi etkili
olmaktadir. Unalan’a (2001) gére eskiden dil 6gretimi, okuma yazma ve hesap yapma
becerileriyle smirli kaliyordu. Ancak teknolojik gelismeler bilgi diizeyinde oldugu
kadar uygulamada da yetismeyi zorunlu kilmis; insanlarin is ve hayat sartlarini
diizeltmeleri, yeni tutumlara, yeni aligkanliklara ve yeni bakis agilarina sahip olmalari,
kapasitelerini sonuna kadar kullanmalari, onurlu bir hayat siirdiirmeleri, kalkinmaya
katilmalari, bilgili kararlar vermeleri ve 6grenmeyi siirdiirmeleri i¢in ¢ok amacl dil
ogrenimi giindeme gelmistir. Yazarin da ifade ettigi gibi anadili 6grenimi toplumsal,
bireysel, sosyal, psikolojik, ekonomik gibi bir¢cok sebepten dolayi kiiresellesen diinyada
biiyiilk dneme sahiptir. Bir uluslararas1 degerlendirme arastirmasi ve gecerliligi olan
PISA smavlarinda okuma becerisi alaninda yiiksek puan alan iilkelerin anadili 6gretimi
programlarinin, Tiirkiye’nin anadili programindan benzer ve farkli olan yonlerinin
belirlenmesi, incelenmesi anadili  Ggretim  programlarinin  gelistirilmesi ~ ve
giincellenmesi agisindan biliyiik 6nem tagimaktadir. Durmuscelebi (2006) anadili
Ogretiminin bireysel hiikiimetlerin karar dnceliginden ziyade bir devlet politikas1 olarak
ele alinmasi gerektigini ifade ederek anadili 68retiminin 6nemini vurgulamistir. “Bu
baglamda bireylerin ana dillerini etkili olarak kullanmalar1 i¢in verilen ana dili

egitiminde kilavuz olan ana dili 68retim programlart biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu
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onem, ana dili egitiminin kilavuzu olan ana dili 6gretim programinin ¢ok nitelikli

olmasii gerektirmektedir” (Yildiz, 2015, s.89).
2.7.1. Giiney Kore

Giney Kore, resmi adiyla Kore Cumhuriyeti Dogu Asya'da Kore
Yarimadasi'nin giineyinde kalan bir devlettir. Giiney Kore smirlar1 100,210
km?'lik bir alam1 kaplar ve ortalama 50 milyon gibi bir niifusa sahiptir. Kore II.
Diinya Savaginin ardindan Sovyet ve ABD'nin askeri gii¢lerinden kurtulusu ve
isgalinden sonra, Kuzey Kore ve Giiney Kore'ye bdliindii. Giiney Kore ikinci
bir demokrasi olarak 1948 yilinda kuruldu. Ulkenin baskenti Seul'dur.
Diinyada etnik ve dil agisindan en fazla homojen bir yapiya sahip lilke Giiney
Kore'dir. Azinlik olarak sadece kiiciik bir Cin toplulugu vardir. Halkin
kullandig1 ve resmi dili Korece'dir (Giiney Kore, 2017)

“PISA smavlarinda iistiin basarisi ile dikkat ¢eken Giiney Kore, bir insan Omriine
sigdirilacak kadar kisa siirede zirai liretime endeksli bir lilke konumundan, diinyanin en
biiyiik 15 biiyiik ekonomisi arasina girmistir” (IMF, 2013, Akt. Levent, Gokkaya, 2014,
5.276). “Bugiin Kore, diinyanin okuma-yazma orani en yiiksek iilkeleri arasinda yer
almaktadir ve Kore’nin iyi egitilmis halki, son otuz yilda erigilen hizli ekonomik
biiyiimenin basta gelen kaynagi sayilmaktadir.” (Kore Gergegi, 2002, Akt. Choi, 2013,
5.239).

Insanlarin en ¢ok dikkatlerini ¢eken durumlardan birisi de Korelilerin egitime
olan tutkusudur. 2000’lerde ortalama bir Kore ailesi diger iilkelere oranla
gelirinin daha fazla kismim egitime harciyordu. Politikacilarin egitimdeki
reformlar1 da Kore toplumunun dikkatini egitime vermesinde etkili olmustur.
Basili medyada da bu durum kolaylikla goriilebilir ¢iinkii diger iilkelere gore
egitimle ilgili daha fazla makale yayimlanmaktadir. Diger ilgi ¢ekici bir konu da
egitim harcamalarina indirim uygulanmasidir. Kore hiikiimeti ayrica egitimle
ilgili reform projelerini yatirimlarla desteklemektedir. Buna bir 6rnek de son
yapilan basili ders kitaplarii elektronik ders kitaplarina c¢evirme planidir
(Fouser & Koehler, 2014, 5.8, Akt. Sefer, 2015, 5.32).

Kore’de zorunlu egitim siiresi dokuz yildir ve 6 ile 15 yas arasim
kapsamaktadir. Okuldncesi egitimi 3-6 yas grubunu kapsamaktadir. Ikogretim
6-12 yas arasimi kapsamakta olup 6 yildir. Ortaokul 12-15 yas grubunu
kapsamakta olup 3 yildir. Ortadgretim 15- 18 yas grubunu kapsamakta olup 3
yildir.  Yiksekogretimi  — 2+ yillik program uygulamakta (junior, cyber,
technical and graduate school colleges) olan kolejler ve {iniversiteler olusturur
(MEB, Kore, 2017).

Kore yiiksek 6gretim kurumlari, {iniversite, ticaret tiniversiteleri, yiiksekokullar,
egitim Universiteleri, agik 6gretim iiniversiteleri, teknik tiniversiteler ve gesitli
okullardir. Kore iiniversiteleri, kim tarafindan kurulduguna gore devletin kurup
yonettigi devlet tniversiteleri, bolgesel idareler(belediyeler) tarafindan kurulup
yonetilen belediye tiniversiteleri, 6zel kisiler tarafindan kurulup yoénetilen 6zel
tiniversiteler olarak ayrilmaktadir (Kore’de Egitim, 2017).


https://tr.wikipedia.org/wiki/Do%C4%9Fu_Asya
https://tr.wikipedia.org/wiki/Kore_Yar%C4%B1madas%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Kore_Yar%C4%B1madas%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Kilometre_kare
https://tr.wikipedia.org/wiki/II._D%C3%BCnya_Sava%C5%9F%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/II._D%C3%BCnya_Sava%C5%9F%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Kore%27nin_b%C3%B6l%C3%BCnmesi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Kore%27nin_b%C3%B6l%C3%BCnmesi
https://tr.wikipedia.org/wiki/Demokrasi
https://tr.wikipedia.org/wiki/D%C3%BCnya
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C3%87in
https://tr.wikipedia.org/wiki/Korece
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Kore egitim sistemi 6+3+3+(-2+) seklindedir. Anaokulu zorunlu degildir.

Alt yillik ilkokul déneminde 6grenciler ahlak egitimi, Kore dili, matematik, fen
ve miizik gibi temel dersleri almaktadir. Bu temel dersleri vermenin yaninda
ogrencileri duyarli bireyler olarak yetistirmek de amaclanmaktadir. Ortaokulda
ise ogrenciler on bir ders almaktadir. Ogrenciler mesleklere de bu donemde
yonlendirilirler (Tirkozi & Tiirkozi, 2014, s.135, Akt. Sefer, 2015, s.33).

Ilkokuldan ortaokula gegiste herhangi bir sinav yoktur. Lise egitimi akademik ve
mesleki olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Akademik egitim Ogrencileri {iniversiteye
hazirlamakta, mesleki egitim de bir ise hazirlamaktadir (Huh, 2007, s.19, Akt Sefer,
2015, s.33).

Yaman ve digerleri (2013), Kore’de egitime yonelik yapilan politikalarin birgogunun
amacina ulastigini, yapilan PISA smavi sonuglarimin ve yayimlanan raporlarin

gosterdigini ifade etmistir.

Asagidaki tabloda Giiney Kore nin 2009, 2012 ve 2015 yillarinda PISA uygulamasinin

okuma becerileri alaninda elde ettigi dereceler gosterilmistir.

Tablo 2.3. Giiney Kore’nin PISA Okuma Becerisinde Yillara Gére Durumu

Okuma Becerileri 2009 2012 2015
Giiney Kore Siralamasi 2 5 11
Puan Ortalamasi 539 536 517

(Kaynak: PISA 2009 Sonuglarina iliskin Bir Degerlendirme, 2017)

Tabloya bakildiginda Kore son ii¢ yilda yapilan PISA uygulamalarinda 2009 yilinda
539 puanla 2., 2012 yilinda 536 puanla 5. ve 2015 yilinda 517 puanla 11. olarak okuma
becerilerinde elde ettigi basari ile dikkat cekmistir.

Kore’nin PISA uygulamalarinda okuma becerileri alaninda sahip oldugu basarinin

sebeplerini Bozkurt (2014) su sekilde agiklamistir:

e Korece egitim programinda etkin okuma ve kendi anlamini olusturma
stirecinin O6ne ¢ikarilmasinin “yansitma-degerlendirme” ve “bilgileri bir
araya getirme-yorumlama” hedefli yiiksek diizey PISA okuma sorularina

dogru yanitlama oranina olumlu yonde yansidigi;
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e Okuma-yazma etkinliklerinin biitiin olarak goriilmesinin sonucu olarak
PISA uygulamalarindaki acik uglu soru tiiriinde ve dolayisiyla yazma
becerisinde gelisme oldugu;

e (Cok yonlii anlam olusturma siireci iginde okuma etkinliklerindeki “temel
¢ikarimlama” siirecinin g6z ardi edildigi; bu baglamda kisa yanith ve
bilgiye ulagsma-bilgiyi hatirlama hedefli temel okuma sorularinda diisiis

oldugu gozlenmistir (Bozkurt, 2014, 5.152).

Kore egitiminin amaglari, kisisel karakterlerini miitkemmellestirmek icin tiim insanlara
yardimec1 olmak, bireylerin bagimsiz bir hayat kazanma yetisini gelistirmek ve
demokratik vatandas nitelikleri edinmek, demokratik bir devlet olusturma siirecine
katilabilmelerini saglamak ve biitiin insanligin refahini desteklemektir (Yaman vd,

2013, 5.501).

2.7.1.1. Kore Ana Dili Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Kore Dili Ogretim Programi (KDOP) 2000 yilinda yiiriirliige konmus ve
2004’te tiim okul sistemine yayilmistir. Program, egitimdeki kiiresel gelismeler
g6z Onilinde bulundurularak diizenlenmektedir. 2007 yilinda uygulanmaya
baglanan ulusal 6gretim programi Kore Egitim Bakanliginca diizenlenir.
Program ¢ekirdek(temel) program oOzelligine sahiptir. Miifredat Bakanlik
tarafindan hazirlansa da her bir okulun 6zelligine ve hedefine goére okullara
esneklik saglanir. Yeni miifredat, 6grencilerin, kiiresellesme ve bilgi temelli
toplum ¢ag1 olan 21. yilizyila daha iyi hazirlanmalar i¢in derslerin ¢aligma
ylikiini uygun miktarlarda azaltarak, Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarini
karsilamak i¢in daha fazla esneklik saglama ve bagimsiz 6grenme aktivitelerini
arttirmaya caligmaktadir. Program 1-10. smiflar i¢indir. Her sinif diizeyinde
farkli kazanimlar vardir. Herhangi bir gruplandirma yapilmamistir. 96 sayfa
olan program bes basliktan olusmaktadir. “I. Ozellikler, 2. Amaglar, 3.
Icerikler, 4. Ogretme-Ogrenme Yontemleri, 5. Degerlendirme.” Ayrica genel
kurallar adi altinda programi agiklayan ve sozliikk de igeren bir kilavuz vardir
(KDOP, 2007, Akt. Yildiz 2015, 5.93).

Giliney Kore anadili 6gretimi programi Kore dili ve Kkiiltiirliniin dogasinin
kapsamli anlasilmasint saglamak ve Kore kiiltliriinii olusturmada katkida

bulunan becerileri artirmak i¢in Kore dilinin dogru ve etkili kullanimin1 amaglar.

2.7.2. Singapur

Singapur ya da resmi adiyla Singapur Cumhuriyeti, Malay Yarimadasi'nin giiney
ucunda, ekvatorun 137 kilometre kuzeyinde yer alan bir ada iilkesidir. Kuzeyde
Malezya'nin Johor eyaleti, giineyde ise Endonezyanin Riau Adalart ile gevrili,
diinyanin az sayidaki sehir devletlerinden biridir. 2014 yili Haziran ay1 sonu
verilerine goére Singapur’un niifusu 5.469.724 kisidir. Niifusun % 74'ini Cin


https://tr.wikipedia.org/wiki/Malay_Yar%C4%B1madas%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/Ekvator
https://tr.wikipedia.org/wiki/Malezya
https://tr.wikipedia.org/wiki/Johor
https://tr.wikipedia.org/wiki/Endonezya
https://tr.wikipedia.org/wiki/Riau_Adalar%C4%B1
https://tr.wikipedia.org/wiki/%C5%9Eehir_devleti
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asillilar, % 13'inii Malaylar ve % 9’unu Hintler, gerisini de diger azinliklar
olusturur. Din bakimindan halkin %42,5'i Budist, %14,9'u Miisliiman, %14,6's1
Hiristiyan, %4'4 Hindu, %8,5' ise Taoist ve geri kalan %0,7'si diger dinleri
olusturur. Din ve dil farkliliklarimin biiyiik boyutlara ulagmasi iizerine Singapur
hiikiimeti, Malay dilini milli dil ilan etti. Diger Mandarin (Cin lehgelerinden bir
kismi), Tamil ve Ingilizceyi de resmi dil olarak kabul etti.Singapur, diger Asya
iilkelerine nazaran okuma-yazma orani yiiksek olan bir iilkedir. Niifusun hemen
hemen %95.4'li okur-yazardir. Geng niifusun %65'i okula devam etmektedir.
Birgok sanat okulu ile teknik ve 6zel okul mevcuttur (Singapur, 2017)

Dogal kaynaklar1 siirli oldugu i¢in Singapur’da insan kaynaklar1 biiyiik 6nem
tasir. insan kaynaklarmin niteligini ve verimliligini artirmak igin egitime biiyiik
yatinm yapilmaktadir. Hiikiimet egitim politikalarin1 uluslararasi ekonomiye
paralel bir sekilde diizenlemektedir. Son yillarda ekonomide ve sosyal alanda
ilerleme kaydeden Singapur’un ekonomide yeniden yapilanmasi egitim
politikasinin da yeniden diizenlenmesini gerektirmis, bu diizenlemeyle de
Singapur egitim sistemi giiclenmistir. Egitim  sisteminin  temelinde
meritokrasinin yatmasi ve etnik gruplarin ¢ok olmasi (Cin, Malay, Hint), egitim
politikalarinin sekillenmesinde etkili rol oynamaktadir. Ozellikle iki dilli egitim
bu etnik farkliliktan kaynaklanmaktadir. Singapur, son yillarda ekonomik alanda
yaptig1 atilimlarla, gelismis iilkeler kategorisinde yer almaya baglamistir. 1990
ile 2000 yillar1 arasinda pek cok alanda gelisme gdstermistir. Ornegin, bu yillar
arasinda yonetimdeki is giicii %9’dan %14’e yiikselmistir. Ulkenin endiistrisi,
elektronik, petrol, kauguk, gemi tamiri ve bio-teknolojiye dayanmaktadir.
Ulkenin ¢ok az (%2) ekilebilecek alani mevcuttur. Bu yiizden egitim planlamast,
iilkenin sanayilesmesinde ve insan kaynaklarinin saglanmasinda ¢ok 6nemli rol
oynamaktadir (Apaydin, 2009, Akt. Cemaloglu, 2016).

Singapur Milli Egitim Bakanlifi, 0&grencilerin yeteneklerini ortaya c¢ikarmak,
gelistirmek ve potansiyellerinin farkinda olmalarina yardimcr olmak yaninda yasam
boyu 6grenme duygusunu kazandirmayi hedeflemektedir (Kaytan, 2007, Akt. Yaman
vd, 2013, 584).

Singapur’da egitim Singapur vatandaglarina ticretsizdir ve egitim sistemi
icindeki biitiin okullar tiirlerine gére degisen miktarlarda devletten maddi
destek alirlar. Devlet okullar1 tamamen ficretsiz olup biitiin masraflar devlet
tarafindan karsilanir. Bununla birlikte ¢esitli oOrgiitler, dini gruplar veya
kiliseler tarafindan kurulan devlet-destekli okullarin kurulus masraflarinin ve
isletme giderlerinin %90’1na yakinini devlet karsilamaktadir. iki dilli egitim
politikasi, Singapur egitim sistemi i¢in anahtar konumundadir. Singapur’da
ogrenciler, hem Ingilizceyi hem de resmi ana dillerini tam olarak 6grenirler.
Bu politikaya gore Ingilizce, okullarda 6gretim dili olarak kullanilmaktadir.
Iki dilli egitim politikas1, dgrencilerin dogu ve bati kiiltiirlerine kolayca gegis
saglayabilmelerini ve kiiresel bir bakis agis1  kazanabilmelerini
kolaylastirmak agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu 6zellik, 6grencilere diger
iilkelerde egitim alan yasitlarina gére daha fazla rekabet giicli vermekte ve
onlara hem kendi tarihlerini daha iyi anlama firsati sunmakta hem de farkl
kiiltiirlerden gelen insanlarla daha kolay iletisim kurabilmelerini
saglamaktadir (Bakioglu & Go6¢men, 2013, Akt. Levent & Yazici, 2014,
s.123).



Singapur egitim sistemi Ogrencilere biitiinciil ve genis tabanli bir egitim
sunmay1 amaglar. Cok kiiltiirlii egitimin yan1 sira ¢ift dilli egitim Singapur
egitiminin temel Ozelligidir. Cift dilli egitim sayesinde tiim &grenciler,
diinyada kabul goren dil olan Ingilizceyi 6grenir. Ogrenciler ayrica kendi
kiilttirlerini, kimliklerini, geleneklerini, degerlerini koruma adina anadillerini
de (Cince, Malay, Tamil) Ogrenebilirler. Singapur egitim sistemi
ogrencilerde biitiinsel gelisimi 6n planda tutar (Bal & Basar, 2014, s.15).

Singapur’da 3-6 yas arasi ¢ocuklar i¢in 3 yillik okuldncesi egitim programi
uygulanmaktadir. Ogrenciler temel dil kabul edilen ingilizce yaninda anadili
olarak Malayca, Tamilce veya Cinceden birini de dgrenirler. Ilkdgretim 1.
ve 4. siniflar arasindaki 4 yillik “Temel Evre” ve lkdgretim 5. ve 6. simiflari
kapsayan 2 yillik “Y&nlendirme Evresi’nden olusmaktadir. ilkogretimin
genel amaci &grencilere iyi bir Ingilizce, anadili ve matematik egitimi
vermektir (Kaytan, 2007, Akt. Yaman vd, 2013, s.584).

Anadil ile ilgili calismalar da “Yurttaglik ve Ahlak Egitimi’ni (Civics and
Moral Education (CME) igerir. Ciinkii temel Asya degerlerinin en etkili ve
uygun sekilde anadil merkezinde cevrilecegi diisliniilmektedir. Yonlendirme
evresinin 5. ve 6. smiflarinda Ogrenciler yetenekleri dogrultusunda
EM1,EM2 ve EM3 adindaki ii¢ dil stream (grubu) birine yerlestirilirler. Tiim
seviye gruplarindaki (streams) (EM1, EM2, EM3) 6grencilere ayn1 egitim
programi farkli zorluk derecelerinde verilir. EM1 grubundaki &grenciler
anadili birinci (en yliksek) dil diizeyinde, EM2 grubundaki &genciler ikinci
dil diizeyinde ve EM3 grubundaki 6grencilerde temel diizeyde ogrenirler.
EM3 diizeyinde Ingilizce, matematik ve fen alanlarinda temel igerik ve
becerilere odakli degistirilmis 37 egitim programi kullanilmaktadir.
Uzerinde durulan nokta Ingilizce ve matematikte gerekli yeterlilige
ulagmaktir (Bal & Basar, 2014, s.16)

Biitiin Ogrencilere genis tabanli bir miifredatin uygulandigi birinci
kademenin sonunda “flkokul Bitirme Sinavi” olarak adlandirilan bir sinav
bulunmaktadir. Bu sinavda basarili olanlar ikinci kademeye baglarlar. Bu
kademede Ogrencilere dzel (special), acik (ekspres) ve normal (akademik ya
da teknik) olmak tizere farkli kurlar sunulmaktadir. Ekspres ve 6zel kurda
olanlar dordiincii yilin sonunda bitirme sinavina girebilirler. Normal kurda
olanlar ise Once kendi kurlarinin bitirme sinavlarina ardinda da bir yil
hazirlik sonunda bir tist seviyenin sinavina girmeye hak kazanirlar (Bakioglu
& Gogmen, 2013, Akt. Levent & Yazici, 2014, 5.123).

MOE’ye (2014) gore, Singapur’da iiniversite Oncesi egitim; teknik egitim
enstitiileri, politeknikler, kolejler ve merkezilesmis enstitiiler araciligiyla
verilmektedir. Teknik egitim enstitiisiiniin birincil rolii, mezunlarina
sanayinin ihtiya¢ duydugu teknik bilgi ve becerileri kazandirmaktir.
Politeknikler, Singapur’un teknolojik ve ekonomik gelisimini desteklemek
icin orta diizey profesyonelleri yetistirmek amaciyla kurulmustur. Kolejler
ve merkezilesmis enstitiiler ise dgrencileri yiliksekdgrenim icin gerekli temel
bilgi ve becerilerle donatarak iiniversite egitimine hazirlamaktadir. Bu
kurumlarda 6grenciler; beseri bilimler, dil, sanat, matematik ve fen bilimleri
gibi farkli akademik alanlarda egitim almay1 tercih edebilirler (Akt. Levent
& Yazici, 2014, 5.124).

Universite 6ncesi egitim 2 yillik “Kolej” ya da 3 yillik “Merkezilestirilmis
Ensiti” programlarinin sonunda 6grencileri GCE “A” adli diizey belirleme
sinavina hazirlamaktadir. Universite Oncesi egitimi tamamlayan 6grenciler
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“Okul Mezuniyet Sertifikas1” adli okul mezuniyet belgesini almaya hak
kazanirlar(Kaytan, 2007, Akt. Yaman vd, 2013, 5.586).

Ulkede, National University of Singapore, Nanyang Technological University, SIM
University, Singapore Management University olmak {izere 4 tane tniversite vardir

(Singapur, 2017).

Asagidaki tabloda (tablo 2.4) Singapur’un 2009, 2012 ve 2015 uygulamalarinda okuma

becerileri alaninda elde ettigi dereceler gosterilmistir.

Tablo 2.4. Singapur’un PISA Okuma Becerisinde Yillara Gére Durumu

Okuma Becerileri 2009 2012 2015
Singapur Siralamast 5 3 1
Puan Ortalamasi 526 542 535

(Kaynak : OECD (2010), PISA 2009 Results: Executive Summary, OECD(2014) PISA 2012 Results In
Focus, OECD(2016) PISA 2015 Results In Focus)

Tabloya bakildiginda Singapur 2009 yilinda ilk defa katildigi PISA’da, okuma
becerileri alaninda 526 puanla besinci sirada; 2012 yilinda 542 puanla {i¢iincii sirada;
2015 yilinda 535 puanla birinci sirada yer almayi basardigr goriilmektedir. Singapur
egitim sistemi, son li¢ donemde yapilan PISA’da okuma becerileri alaninda elde ettigi
basarilar ile dikkat ¢ekmektedir. Singapur’un PISA uygulamalarinda okuma
becerilerinde gosterdigi yliksek performans o6grencilere nitelikli okuryazarlik egitim

verildigini gostermektedir.

2.7.2.1. Singapur’un Anadili Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

1978 yilindan beri okullarda ingilizce egitim dili olarak okutulmaktadir. Bu duruma
karst c¢ikanlar1 yatisirmak i¢in iki dilli egitim (bilingual education) politikasi
uygulanmaktadir. Bdylece her gocuk hem kendi dilini hem de Ingilizceyi 6grenme

imkan1 bulmaktadir (OECD, 2012, Akt. Levent & Yazici, 2014, 5.124).

Bu aragtirmada Singapur’un 2009, 2012 ve 2015 yillarinda PISA uygulamalarinda
okuma becerilerinde basarisin1 kanitladig: resmi ve egitim dili olan Ingilizce 6gretim
programi degerlendirilecektir.

Singapur Ingilizce Ogretimi Programi’nda (2010) Ingilizce dil kullaniminin
ileri seviyeye tasinmasina odaklanilmis ve bu cergevede dil kullaniminin
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amag, hedef kitle, baglam ve kiiltiire gore gesitliligi vurgulanmistir. Bunun
yaninda bu programin incelemesiyle dil kullanimin yazili ve sozlii, basili ve
basili olmayan, resmi ve resmi olmayan sekillerde gelistirilmesin in
hedeflendigi de goriilmiistiir. Singapur’da degerler, Milli Egitim’in ana
temasin1  olusturdugundan Ingilizce programu ile tekrar edilmeden bu
degerlere gonderme yapilmistir. Singapur’da var olan iki dilli egitim goz
oniinde  bulundurularak ~ Singapur Malayca Ogretim  Programi’na
bakildiginda degerlere daha fazla yer ayrildigi goriilmektedir (Yaman &
Gogen, 2014, 5.804).

2.7.3. Finlandiya

Finlandiya ya da resmi adiyla Finlandiya Cumhuriyeti, Kuzey Avrupa'da
Balttk Denizi kiyisinda bir Kuzey Avrupa iilkesidir. Iskandinavya
yarimadasindadir, baskenti Helsinki'dir. Finlandiya topraklarinin en biiyiik
ozelligi arazi yapisidir. Ulkenin ¢ogunlugu ovadan olusur. Tepelik ve daglik
yap1 ¢ok ender rastlanir. Yaklagik 5.001.000 olan niifusunun % 90’dan
fazlasini1 Finler teskil eder. Bundan baska kuzeyde Laponlar, giiney ve bati
kesimlerinde ise Isvecliler yasamaktadir (Finlandiya, 2017).

Finlandiya’da egitim, Egitim Bakanligi’nin sorumlulugu altindadir. Ulusal
Egitim Kurulu Bakanlikla birlikte egitim hedeflerini, igeriklerini ve
metotlarini gelistirir. Bunun yani sira, Finlandiya’daki 6 Eyaletin her birinde
Egitim ve Kiiltir Bakanligi bulunmaktadir. Yerel yonetim, egitim verme
hususunda ¢ok oOnemli roller iistlenen yerel yetkililerin (belediyeler)
sorumlulugu altindadir. Okullara ne kadar &zerklik verilecegine yerel
yetkililer karar vermektedirler. Ilkogretim ve ortadgretim ikinci devrede
O0gretim sunan kurumlarin birgogu yerel yetkililer ya da ortak belediye
kurullar1 tarafindan idare edilmektedir (Ozmen & Yasan, 2007, s. 209;
Niemi, & Sihvoven, 2011, s.33, Akt. Bal & Basar, 2014, s.7).

“Finladiya’da zorunlu temel egitim dokuz yildir ve yedi ile on alti yas arasini
kapsamaktadir. Bu siirecin 1-6 yilim1 ilkokul dénemi olusturmaktadir. Finlandiya’da
zorunlu egitim c¢ogunlukla kamu okullarinda verilir, yemekler ve ders Kkitaplar

ticretsizdir. Ayrica hicbir 6grenim ticreti de talep edilmemektedir” (Solak, 2018, s.298).

Bu okullarda egitim, ilk 6 yil, sinif 6gretmenleri tarafindan daha sonraki 3
yilda ise brans Ogretmenlerince verilmekte ve birinci ve ikinci sinif
ogrencileri icin, aldiklar1 derslerin disinda, eglenceli sabah ve 6gleden sonra
etkinlikleri diizenlenmektedir. Bu etkinliklerde, 6grenciler 6dev yapabildigi
gibi spor, miizik ve resim gibi farkli alanlara da yonelebilmektedirler.
Zorunlu temel egitimden sonra 16—19 yas arasimi kapsayan ortadgretim,
genel ve mesleki egitim olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Ogrencinin genel
ve mesleki ortaggretimden hangisine devam edecegini belirleyen genel bir
smav yoktur. Veliler, 6grencisinin temel egitimdeki bagar1 durumunu dikkate
alip Ogretmenlerin ve okul yoOnetiminin goriisiinii alarak, ortak ulusal
bagvuru sistemi vasitasiyla ortadgretim ikinci devre egitimi veren herhangi
bir genel veya mesleki ortadgretim okuluna basvuru yapma hakkina
sahiptirler. Ortadgretim ikinci devreye Ogrenci se¢imi daha oOnceki okul
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basarilarina gore gerceklesirken mesleki Ogretim kurumlar1 tarafindan
kullanilan se¢me kriterleri, is deneyimi ve diger karsilagtirilabilir faktorleri,
giris ve yetenek smavlarim1 da kapsayabilir (En Basarili Egitim Sistemi
Finlandiya, 2017)

Asagidaki tabloda (tablo 2.5) Finlandiya’nin 2009, 2012 ve 2015 PISA uygulamalarinin

okuma becerileri alaninda elde ettigi dereceler gosterilmistir.

Tablo 2.5. Finlandiya’nin PISA Okuma Becerisinde Yillara Gore Durumu

Okuma Becerileri 2009 2012 2015
Finlandiya Siralamasi 3 6 5
Puan Ortalamasi 536 524 526

(Kaynak : OECD (2010), PISA 2009 Results: Executive Summary,OECD(2014) PISA 2012 Results In
Focus, OECD(2016) PISA 2015 Results In Focus)

Tabloya bakildiginda Finlandiya 2009 yilinda, okuma becerileri alaninda 536 puanla
ticlincii sirada; 2012 yilinda okuma becerileri alaninda 524 puanla altinct sirada; 2015
yilinda okuma becerileri alaninda 526 puanla besinci sirada yer almayi basardigi
goriilmektedir. Finlandiya egitim sisteminin son {i¢ donemde yapilan PISA’da okuma
becerileri alaninda elde ettigi puan ortalamasinin birbirine yakin sonuglar oldugu

gorilmektedir.

2.7.3.1. Finlandiya Anadil Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Finlandiya’da ii¢ farkl1 dil (Fince-Isve¢ge-Sami dili) vardir. Ulusal cekirdek
(temel) program anlayisiyla gelistirilen Finlandiya Ana Dili ve Edebiyat
Ogretim Program1 (FADEOP) 2004 yilinda uygulanmaya baslamistir.
Hazirlanan ¢ergeve program, genel hedefleri ve programlar arasi temel konu
iceriklerini barindirmaktadir. Okullar bu cergeveyi temel alarak amaclari
dogrultusunda kendi 6gretim programlarini hazirlayabilmekte, 6gretmenler
de kendi Ogretim yoOntemlerini ve araglarini belirleyebilmektedirler
(FADEOP, 2004, Akt. Yildiz, 2015, s.93).

Anadili 6gretim programi, birinci siniftan dokuzuncu sinifa kadar asamali bir
sekilde, bir biitlin olarak diizenlenmistir. Programda her simif diizeyine uygun
hedefler, igerik ve siire¢ sonunda ulasilmasi hedeflenen performans tanimi yer
almaktadir. Bu 6geler birbiriyle iligki igerisinde ve temel dil becerilerine gore
diizenlenmistir. Ayn1 zamanda tiim beceriler basitten karmasiga, kolaydan
zora dogru ilerlemektedir (Yaman vd, 2013, s.254).



BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesine iliskin

bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada veriler nitel arastirma tiirlerinden olan “dokiiman incelemesi” yontemiyle
elde edilmistir. “Arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar
hakkinda bilgi igeren yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasina dokiiman
incelemesi denilmektedir” (Yildirnrm ve Simsek, 2008, s.188 Akt. Karatas, 2015, s.72).
Veriler, bu yontemin bes karakteristik asamasi olan (1) dokiimanlara ulasma, (2)
orijinalligin kontrol edilmesi, (3) dokiimanlarin anlagilmasi, (4) verinin analiz edilmesi
ve (5) verinin kullanilmas1 (Yildirim, & Simsek, 2003) basamaklar1 takip edilerek elde
edilmigstir. Tirkiye, Singapur, Finlandiya ve Gliney Kore anadili gretim programlari bu

arastirmanin dokiimanlarini olusturmaktadir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu caligmada son ii¢ donemde 2009, 2012 ve 2015 yillarinda gergeklestirilen PISA
uygulamasinin okuma becerilerinde basar1 gdsteren Singapur, Finlandiya, Gliney Kore
anadili 6gretim programlar1 ve Tiirkiye anadili 68retim programi lizerinde ¢alisilmistir.
2015 (1-8) Tiirkce Dersi Ogretim programi 5-8. smflar, Finlandiya Anadili ve
Edebiyati 6gretim programi 6- 9. siniflar, Singapur ilkokul 5,6. smif ve ortaokul 1 - 4.
siif Ingilizce Ogretim Programi, Giiney Kore Anadili Ogretim Programi 7 - 9. siiflar

tizerinde caligilmistir.
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3.3. Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. “Igerik
analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi s6zciiklerinin daha biiyiik
icerik kategorileri ile 6zetlendigi, sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir”
(Biiyiikoztirk vd, 2015, s.246). “Igerik analizi amaclar1 belirleme, kavramlar
tanimlama, analiz birimlerini belirleme, mantiksal bir yapiy1 gelistirme, kodlama
kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglar1 yazma asamalarindan olusur”
(Biiyiikoztirk vd, 2015, s.247). Bu kapsamda Finlandiya, Giliney Kore ve Singapur
anadili 6gretim programlari resmi egitim bakanliklarinin sitesinden Tiirkgeye ¢evrilerek
incelenmistir. Arastirmaya konu olan iilkelerin anadili egitim programlarinin var olan
kategorilerinin yani1 sira farkl kategoriler de belirlenmistir. Bu kategoriler kapsaminda
PISA uygulamasinda okuma becerileri alaninda basarili olan iilkelerin anadili 6gretim
programlar1 ile Tiirkiye anadili 6gretim programi benzer ve farkli oldugu ydnler

acisindan incelenmistir.



BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

4.1. Tiirkiye Anadili Ogretim Programina Yénelik Bulgular ve Yorum

2015 Tiirkge Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programi 2015 yilinda yayrmlanmistir ve 2016
yilinda tekrar bazi diizeltmeler yapilarak 2016-2017 yilindan itibaren 1. ve 5. siniflardan
baslamak tizere kademeli sekilde uygulanmaya konulmustur. Tiirk¢e Dersi Programi;
programin temel yaklagimi, programin genel amaci, programin genel yapisi, 0grenme
alanlar1, ders ve 0gretmen kilavuz kitabina alinacak metinlerin nitelikleri, ilk okuma
yazma siireci, 6lgme degerlendirme ve 1-8. smiflarin kazanimlarindan olusmaktadir.
2005, 2006 Tiirke Dersi Ogretim Programlarinda oldugu gibi programin
hazirlanmasinda 6grenci merkezli anlayisla yapilandirmacilik yaklagim merkeze
alinmistir ayrica tematik yaklagim da benimsenmistir. Bu programda 8 tane ana temaya
yer verilmistir. Programda sozlii iletisim, okuma ve yazma olmak iizere {i¢ 6grenme
alan1 bulunmaktadir. Dilbilgisi bu 6grenme alanlar1 i¢ine serpistirilmis olup ayri bir
ogrenme alani olarak programda yer almamaktadir. Boyle yapilmasinin amaci dilbilgisi
kurallariin ezberlenmesi yerine sinif diizeylerine ve iletisim ortamina uygun olarak
gerekli dilbilgisi yapilarinin sezdirilmesi ve uygulanmasi hedeflenmistir. Bu aragtirma
kapsaminda programin ortaokul diizeyi olan 5., 6., 7. ve 8. siniflar i¢in olan boliimleri

degerlendirilmeye alinacaktir.

“Program; 0grencinin birikim, beceri ve gelisimini goz 6nilinde bulunduran ve 6grenciyi
merkeze alan bir yaklagimla hazirlanmis olup biitiin kazanimlar siirekli gelisme ve
ilerleme gosteren bir yapi i¢inde tasarlanmistir” (MEB, 2015, s.4). Programda yer alan

bu ifadeden programin sarmal programlama yaklasimi ile hazirlandig1 goriilmektedir.
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4.1.1. Amagclar ile Tlgili Bulgular ve Yorum

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 13 tane genel amaca yer verilmistir. 2015 Tiirkge

dersi 6gretim programinin amaglari asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 4.1. 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Simiflar Ogretim Programi Amaglar

Sozli iletisim, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek

Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallaria uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalarini saglamak

Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin

etme, yorumlama, analiz -sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirmek

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil zevki ve

bilincine ulagmalarini; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelistirmelerini saglamak

Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligini kazanmalarini saglamak

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili ve

anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamak

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is birligi

yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini

Gelistirmek

Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erigsme, bilgiyi kullanma ve liretme

becerilerini gelistirmek

Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak

Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem

vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiglendirmek

Tirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri
tanimalarini saglamak

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirk¢e Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Program)

Yukaridaki amagclar tablosu incelendiginde dil beceri alanlarinin gelistirilmesi, bilgiyi
arastirma kesfetme, yorumlama, zihinde yapilandirma, kisisel, sosyal ve Kkiiltiirel
yonlerden gelismelerini saglamak vb. amaglarindan zihinsel ve dilsel, kisisel, sosyal,
kiiltiirel yani bireyin ihtiyaci olan her ag¢idan gelisiminin hedeflendigi goriilmektedir.
Ayrica programda kitle iletisim araglari ile aktarilanlar, basili ve basili olmayan giincel
kaynaklara da yer verilerek degisen gelisen diinyaya bireyin anadil ile uyum saglamasi,
maddi, manevi, ahlaki, estetik, tarihi degerlere, anadilin 6neminin farkina vararak deger

vermesi hedeflenmistir.
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4.1.2. Sozlii Tletisim
4.1.2.1. Sézlii Iletisim Kazanmimlar: ve Etkinlikleri
Asagidaki tabloda 5. Sinif sozlii iletisim kazanimlar1 gésterilmistir.

Tablo 4.2. Tiirkge Dersi Programi Sozlii Iletisim 5. Smif Kazanimlar1 ve Etkinlikler
Tablosu

Kazammlar Etkinlikler

1.Akranlariyla ve yetiskinlerle bir konuyu konugur / tartigir.
1.1. Goz temast kurarak isitilebilir bir ses tonuyla konusur.
1.2. Konugmasinda uygun hitap ifadeleri ve nezaket

sozciikleri kullanir. Konusmanin akisi i¢inde bir dnceki
1.3.Tonlama ve vurgulara dikkat ederek akici ve anlagilir konusan kisinin veya daha dnce

bir dille konusur. konusanlarin ifade ettigi noktalarda ayni
1.4.Konusmanin akis1 i¢inde sorular sorar ve sorulara cevap | goriiste oldugu veya dnemli gordiigii
verir. hususlari belirterek kendi goriisiinii ifade
1.5.Konusmada/tartismada ifade edilen fikirleri toparlar, etmesi saglanir.

konusmalardan ne anladigini ve kendi diigiincelerini ifade

eder.

Topluluk 6niinde konusulacak/ tartigilacak
konu/sunu i¢in hazirlik yapmasi, gerekli
metinleri okuyarak veya ¢alisarak gelmesi,
konusmasini edindigi bilgiler iizerine
kurgulamasi, prova yapmasi ve sunmast
saglanir.

2. Hazirlikli konugsma/sunu yapar.

3. Konusmasini/sunumunu bilgiyi daha net aktarabilmek
icin uygun durumlarda grafikler, gorseller ve benzeri ¢oklu
medya araglari ile destekler.

4.Konusmasini konuya, ortama ve konusmay1 yapacagi kisi
veya gruba gore uyarlar.

5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki ana fikri/ana duyguyu
belirler.

6.Dinlediklerini/izlediklerini 6n bilgileriyle karsilagtirir.

Neden-sonug, amag-sonug, karsilastirma,
benzetme, 6rneklendirme, duygu belirten
ifadeler, abartma, nesnel ve dznel
¢ikarimlar vb. lizerinde durulur.

7.Dinledikleriyle /izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Dinledikleri ve izlediklerindeki 6nemli ve
Onemsiz noktalar1 belirleme ve 6nemli
noktalari birlestirmeye yonelik ¢aligmalar
yaptirilir.

8.Dinlediklerini/izlediklerini Ozetler.

9.Dinledikleri/izledikleriyle ilgili goriislerini mantiksal sira
igerisinde aciklar.

10.Dinlediklerinde gergek ve kurgu olani ayirt eder.

11.Farkl: tirdeki metinleri dramatize eder.

12.Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirk¢e Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Programi)

Yukaridaki tablo incelendiginde Tiirkge dersi 6gretim programi sozlii iletisim alaninda

5. smiflar i¢in 12 kazanimin ve birinci kazanimin alt kazanimlar1 oldugu goriilmektedir.
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Her kazanim igin etkinlik belirtilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Sozlii iletisim becerisi,
giinliik hayatta dili etkili bir sekilde kullanmayi, konuya, duruma gore kendini ifade
etmeyi, dinlediklerini, izlediklerini &zetlemeyi, agiklamayi, yorumlama gibi
kazanimlardan olustugu goriilmektedir. Kazanimlarin 6grencinin seviyesine ve ilgilerine
uygun degisen, gelisen diinyaya ayak uyduran, kitle iletisim araglarinin da iletisimdeki
rolii dikkate alinarak hazirlandig1r goriilmektedir. Konusur, tartisir, uyarlar, fark eder,
ayirt eder, dramatize eder gibi kazanimlarin olmas1 sozlii iletisim becerilerinin biligsel,

devinigsel ve duyussal olarak 6grencilerin gelisimlerini amagladigini géstermektedir.

Tablo 4.3. Tiirkce Dersi Programi Sozlii Iletisim 6. Smif Kazammlar1 ve Etkinlikler
Tablosu

Kazanimlar Etkinlikler

Konusmacinin tezlerinden ve goriislerinden
hangilerinin gerekceler ve kanitlarla
desteklendigini, hangilerinin
desteklenmedigini ayirt eder.

Dinlediklerindeki/izlediklerindeki bilgi
ve diistincelerin tutarliligini sorgular.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programi)

Yukaridaki tabloda 5. sinif kazanimlarinda yer alan kazanimlardan farkli olarak bu iki
kazanim eklenmistir. Dinledikleri, izledikleri bilgi ve diislincelerin tutarliliginm
sorgulama ve tezlerin goriislerin gerekceler ve kanitlarla desteklenip desteklenmedigini
ayirt etme ust diizey diisiinme becerilerini olusturdugundan smif seviyesine uygun
olarak burada yer almaktadir. Tiirk¢e dersi 6gretim programi sozlii iletisim 6. sinif

kazanimlar1 toplam 13 kazanimdan olugsmaktadir.

Tablo 4.4. Tiirkge Dersi Programi Sozlii Iletisim 7. Smif Kazanimlar1 ve Etkinlikler
Tablosu

Kazanimlar Etkinlikler

. oo . One siirdiigti diisiincelerle ilgili verileri,
Dinledigi konugmada 6ne siirtilen C e .
- . .. destekleyici bilgileri, gerekgeleri, kanitlari
diisiincelerin gerekgelerini ve kanitlarin

belirler ve ornekleri kullanarak goriislerini tutarli

bir sekilde ifade etmesi saglanir.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programi)

7. simf sozli iletisim becerisi kazanimlar1 12 tanedir. 5. ve 6. sinif kazanimlarina ek

olarak yukaridaki tablodaki kazanim eklenmistir.
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Tablo 4.5. Tiirkge Dersi Programi Sozlii Iletisim 8. Smif Kazanimlar1 ve Etkinlikler
Tablosu

Kazanimlar Etkinlikler

Dinledigi konugmada 6ne siiriilen
diisiincelerin gerekgelerini ve kanitlarini
belirler, sorgular ve degerlendirir.

Dinledigi/izledigi bir metnin, medya
iceriginin veya sozel sunumun Ortiilii anlamim
belirler.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirk¢e Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Program)

8. smif sozli iletisim 6gretim alan1 kazanimlar1 11 tanedir. Diger sinif seviyelerine ek
olarak yukaridaki tabloda goriilen iki kazanim eklenmistir. Kazanimlarin sinif diizeyine
gore somuttan soyuta dogru siralandigr aymi kazanimlara her smif diizeyinde tekrar
tekrar yer verildigi ve kazanimlarin genisleyerek devam ettigi, dolayist ile sarmal
program yaklasiminin uygulandigr goriilmektedir. Cogu kazanimin etkinlik
aciklamasinin yapilmamasit 6gretim siirecinde Ogretmene Ozgiirliik tanindigini

gostermektedir.
4.1.2. Okuma Alam
4.1.2.1. Okuma Alam1 Kazanimlari ve Etkinlikleri

2015 Tiirkce dersi 0gretim programi okuma alani; anlama, akici okuma ve s6z varligi
olmak tizere 3 alt basliktan olugmaktadir. Kazanimlar da bu bagliklara gore ayr1 ayn

olusturulmustur.

Programda okuma ogrenme alaniyla Ogrencilerin yazili metinleri dogru, akici bir
bicimde okuyabilmeleri, okuduklarimi degerlendirip donemin zihniyetini, kiiltiirel,
ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittigimin farkinda olarak

okumay1 bir aligkanlik haline getirmeleri amaglanmistir (MEB, 2015, s.7).

Asagidaki tabloda 5. sinif okuma alani1 kazanimlar1 ve etkinlikleri gosterilmistir.
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Tablo 4.6. Tiirkge Dersi Programi Sozlii Iletisim 8. Smif Kazanimlar1 ve Etkinlikler

Tablosu

Kazanimlar

Etkinlikler

Anlama

1. Okuduklarinin konusunu ve ana fikrini/ana
duygusunu belirler.

2.0kuduklarinda yardimer fikirleri belirler ve
yardimet fikirlerin ana fikri nasil destekledigini
aciklar.

3. Baslik ve icerik uyumunu sorgular.

4. Metni yorumlarken metinden aktarimlar yapar.

5. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini
belirler ve karsilastirir .

6.Metinler arasi karsilagtirma yapar.

Metinlerde temalar1, konulari, olaylari,
karakterleri karsilastirmasi saglanir.

T5.2.7. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin
anlamda yaptig1 degisikligi fark eder.

Ama, fakat, oysaki, baska bir deyisle,
ozellikle, ilk olarak, son olarak gibi
yonlendirici ifadeleri bulmasi saglanir.

T5.2.8. Hikaye, drama veya siirde boliimlerin,
sahnelerin veya dortliiklerin metnin biitiiniinde
nasil il iligkilendirildigini veya birbirini
tamamladigini agiklar.

9. Gergek ve kurguyu ayirt eder.

10.Coklu medya kaynaklarinin giivenilirligini
sorgular.

Medya kaynaklari; edu, gov, com, org
vb. ele alinacaktir.

11. Bir bilgiye veya icerige erismek icin basili ve
dijital igeriklerde igindekiler ve sozlikk boliimiini
kullanmay bilir.

T5.2.12. Okudugu metnin tiiriinii belirler.

T5.2.13. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden
yararlanir.

Gorsel, sozel, grafik, tablo, ¢izelge ve benzeri
bi¢imlerde sunulan bilgilerin metnin anlagilmasina
nasil katki sagladigin agiklayarak bu bilgileri
yorumlamasi saglanir.

Akic1 Okuma

14. Bagimsiz olarak metin tiirlerini
uygun hizda okur.

Ogrenciyi zorlamamak kaydiyla bazi siirleri
ezberleme caligmalar1 yaptirlir.

15. Heceleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan
isitilebilir bir ses tonuyla okur, vurgu ve
tonlamalara dikkat eder.

16. Yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine
dikkat ederek uygun hizda sesli veya sessiz okur.

17. Metni tiirline gére dramatize ederek okur.

S6z Varhg

18. Anlamini bilmedigi s6zciikleri ve s6zciik
gruplarini 6grenir.

Sozciikleri 6grenmek icin gorseller, sozlik,
atasozleri ve deyimler s6zIiigi vb. araglar
kullanilacaktir.

T5.2.19. Okudugu metindeki s6zciik ve sdzciik
gruplarimin ciimle i¢inde kazandig1 anlami fark
eder.

20. Kelimelerin es ve zit anlamlarini bilir.

21. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

22. Isimlerin ve sifatlarn ciimledeki islevlerini fark
eder.

23. Isim ve sifat tamlamalarini fark ederek anlama
olan katkilarim bilir.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programi)
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2015 Tirkge dersi Ogretim programi okuma alami 5. smiflar i¢in kazanimlar
incelendiginde dijital ortamda ya da basili her tiirlii kaynagi uygun okuma hiziyla ve
yeterligiyle okuyup, anlamanin hedeflendigi goriilmektedir. Hikaye, drama, siir
boliimleri, sahneler gibi farkli kaynaklara yer verilmistir. S6z varligr baglig altinda es
sesli kelimeler, isimler, sifatlar gibi dilbilgisi konularma yer verildigi dikkat
¢ekmektedir. “Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir” (MEB, 2015, s.27)
kazanimindan 6grencilerin yasi geregi daha somut donemde olduklar i¢in sekil, grafik,
tablo gibi gorseller ile Ogrencilerin bu gorselleri yorumlamas: ve okuduklarini
anlamalarina katkida bulunmast beklenmektedir. Okuma alani kazanimlarinda
Ogrencinin hep aktif rolde ve merkezde oldugunu kendi okuma, anlama siirecini
gerceklestirdigi gorlilmektedir. Sozli iletisim beceri alaninda oldugu gibi bu alanda da
her kazanim i¢in etkinlik belirtilmemis, Ogretmen siirece rehberlik etmede O6zgiir
birakilmistir. Agiklama yapilan etkinliklerin de kazanimlara uygun oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.7. Tiirkge Dersi Programi Okuma Alani 6. Siif Kazanimlar1 ve Etkinlikler
Tablosu

Kazanimlar Etkinlikler

Anlama

Metnin nesnel bir 6zetini yapar.

Metinden anlam ¢ikarirken metin igerigine atifta bulunur.

Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini belirler ve
karsilagtirir.

Oykiileyici metinlerde béliimler ve sahneler ilerledikge olaylarin
nasil gelistigini ve olaylarin akisi iginde kahramanlarin
davraniglarinin /tepkilerinin nasil degistigini belirler.

Metinde ciimlenin, bolimiin, sahnenin veya dortliigiin, metnin
biitlinii ile nasil iligkilendirildigini ve olay akisina nasil katki
sagladigin analiz eder.

Bilgilendirici metinde yazarin amacini veya konuya bakis agisini
belirler.

Bilgilendirici metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis
goriisleri, gerekcelerle ve kanitlarla desteklenmeyen goriislerden
ayirt eder.

Bilgilendirici metinlerde bir climlenin, paragrafin veya bdliimiin
metnin biitiiniiyle nasil iligkilendirildigini analiz eder.

Bilimsel bir konuda farkli gerekge ve
kanitlardan hareketle farkli sonuglara
gidilebileceginin anlasilmasi saglanir.

Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve olay1 sunusunu
bagka bir yazarin sunusuyla karsilastirir.

Okuduklarinda anlatim bi¢imlerini ve diigiinceyi gelistirme
yollarini fark eder

S6z Varhgi

Kelime ve kavramlarin farkli anlamlarini 6grenir ve bunlari
baglama uygun sekilde kullanir.

Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder.

Edat, baglag ve linlemlerin anlama olan katkisini fark eder.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirk¢e Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Programi)
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6. smif okuma alani 27 kazanimdan olusmaktadir. 5. sinif kazanimlarina ek olarak
anlama ve s0z varlig1 basliklar altinda farkli kazanimlar eklenmistir. 5. sinif s6z varligi
kazanimlarinin ilk ikisi aynen 6. sinifta da yer almistir diger dilbilgisi konulari ile ilgili
olan kazanimlar yerine ‘“zamir, edat, baglag, linlem” ile ilgili kazanimlara yer
verilmigtir. Akici okuma bashg altindaki kazanimlar da 5. smif ile aynidir. Anlama
bashigr altindaki kazanimlar incelendiginde “Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu
ve olayr sunusunu baska bir yazarin sunusuyla karsilastirr” (MEB,2015, s.27) gibi
kazanim ifadelerinden 6grencinin okuma alaninda aktif olmasinin, {ist diizey diisiinme

becerilerini kullanmasinin, elestirel okuma yapmasinin hedeflendigi goriilmektedir.

Tablo 4.8. Tiirk¢e Dersi Programi Okuma Alant 7. Simf Kazanimlari ve Etkinlikler

Tablosu
Kazanimlar Etkinlikler
Anlama
Okuduklari ile izlediklerini karsilastirir. Okuduklari ile izlediklerini; kahramanlar, mekan,

zaman ve igerik yoniinden karsilagtirmasi saglanir.

Paragrafin yapisini bilir.

Okuduklarinda anlatim bigimlerini ve diigiinceyi
geligtirme yollarini fark eder.

Olay unsurlarinin birbiriyle nasil bir etkilesim
Hikaye edici metinlerde olay orgiisiinii ¢dztimler. icinde oldugunun belirlenmesi ve olay orgiisiiniin
¢Oziimlenmesi saglanir.

Kisi, olay ve diisiinceler arasindaki etkilesimin
¢Oziimlenmesi; olaylarin /diisiincelerin kigileri nasil
etkiledigi veya kisilerin olaylari/diisiinceleri nasil
Bilgilendirici metinleri ¢oziimler. etkilediginin agiklanmasi saglanir.

Yazarin metni nasil yapilandirdigini, boliimlerin
metnin biitiiniine ve islenisine nasil katki sagladigini
aciklamasi saglanir.

Bilgilendirici metinde sunulan gerekgeleri ve
kanitlar1 degerlendirir.

Siirde kafiye, redif gibi ahenk unsurlan fark ettirilir,
bunlarn tiirlerine deginilmez.

Siirin sekil 6zelliklerini bilir. Serbest siire ve hece 6lgiisiine deginilir. Tstiklal
Marsi’nin aruz 6lgiisii ile yazildigi belirtilir ancak
aruz Olciisii bilgisine girilmez.

Okuduklarinda anlama dayali anlatim bozukluklarini
fark eder.

Yazarin metindeki bakis agisini belirler.

Iki farkl1 yazarin aym konuda yazilmis ayni tiirdeki
bilgilendirici metinlerini karsilagtirir.

Akic1 Okuma

Bagimsiz olarak farkli tiirde metinleri okur ve anlar.

Dilin ses, sekil ve s6z dizimi kurallarina uyarak
okur.

So6z Varhgi

Imge olarak kullanilan sézciiklerin veya deyimlerin
metinde kullanilan anlamlarini belirler.

Fiilerin climleye kattig1 anlam 6zelliklerini fark
eder.

Zarflarin climleye katt181 anlami ve iglevini fark eder.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programi)
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7. sinif okuma alan1 28 kazanimdan olusmaktadir. Kazanimlarina bakildiginda 6. simif
okuma — anlama bashg altinda bulunan “okudugu metindeki kahramanlarin
Ozelliklerini belirler ve karsilastirir”(MEB, 2015, s.29) kazaniminin yerine “okuduklari
ile izlediklerini karsilastirir”(MEB, 2015, s.33) kazanimi getirilmistir. Smif seviyesi
arttik¢a kazanimlarda, daha iist diizey diisiinme becerileri kullanilarak gerceklestirilmesi
beklenen hedeflerin oldugu goriilmektedir. 6. Sinif okuma beceri alan1 kazanimlarina ek
olarak yukaridaki tabloda belirtilen kazanimlar eklenmistir. Bilgi verici, hikaye edici,
siir gibi farkli metin tiirlerine yer verildigi, bu simf diizeyinde hikaye edici ve
bilgilendirici metinleri Ogrencilerin ¢oziimlemesi, siir tiirline ise giris yapmasi
Ozelliklerini sezmesi hedeflenmektedir. Akici okuma baslig altinda ise okuma alaninda
ogrencilerin daha cok yetkinlik kazandigi diisiiniildiiginden 6grencilerin farkli tiirde
metinleri okuyup, yorumlamasi, ¢éziimlemesi hedeflenmistir. S6z varligr basgligi altinda
“fiiller ve zarflar” dilbilgisi konular1 kazanimlara dahil edilmistir. Dilbilgisi konularinin
her sinif diizeyinde tekrar verilmedigi her sinif diizeyinde farkli konularda kazanimlarin

belirlendigi goriilmektedir.

Tablo 4.9. Tiirk¢e Dersi Programi Okuma Alani 8. Siif Kazanimlari ve Etkinlikler
Tablosu

Kazanimlar Etkinlikler

Anlama

Okuduklarini anlamlandirmak igin
metnin i¢inden alintilar yapar.

Siirin tiir ve sekil 6zelliklerini

bilir.

Aynt1 konu iizerinde birbiri ile Birbiri ile geligen bilgiler sunan iki farkl bilgilendirici metinde
celisen bilgileri /goriisleri analiz goriis farkliliginin olgulardan m1 yorum farkliligindan mi1

eder. kaynaklandiginin belirlenmesi saglanir.

Okuduklarindaki olay zincirlerini
neden-sonug iligkileriyle aciklar.

Okuduklarindaki s6z sanatlarini Benzetme, kisilestirme, konusturma, zitlik, abartma s6z sanatlari
bulur. verilir.

Coklu medya kaynaklarindaki
mesajlarin anlar ve degerlendirir.

Bir eserin yazili metni ile ayni
eserin medya sunumunu
karsilastirir.

Kurgu metinlerin; geleneksel masallar, kahramanlar, temalar,

Kurgu metinler ile anonim eserleri | . . e
g inanglar veya degerlerden nasil yararlandigini veya etkilendigini

karsilastirir. .
sas fark etmesi saglanir.

S6z Varhgi

Fiilimsilerin climledeki islevini
fark eder.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirk¢e Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Programi)




59

8. sinif okuma becerisi alant 31 kazanimdan olusmaktadir. Anlama alt baghigi altinda
diger metin tiirlerine ek olarak siir tiirliniin sekil ve 6zellikleri ile ilgili kazanimin yer
aldig1 goriilmektedir. Sinif seviyesi olarak artik soyut donem yas grubu olan 8. simif
Ogrencilerinin daha iist diizey diisiinme becerilerini kullanarak “Ayni konu iizerinde
birbiri ile celisen bilgileri /goriisleri analiz eder.” ve “Coklu medya kaynaklarindaki
mesajlarini anlar ve degerlendirir” (MEB, 2015, s.37) gibi ifadelerden analiz etme,
degerlendirme gibi kazanimlar1 gergeklestirmeleri hedeflenmektedir. Ogrencilerin kurgu
metinler ve anonim eserlerin de Ozelliklerini bilmesi ve Kkarsilastirmas: da
hedeflenmektedir. Akici okuma kazanimlarinin 7. simif kazanimlart ile aynm1 oldugu
goriilmektedir. S6z varligi boliimiinde ilk iki kazaniminin 7. smif soz varhig
kazanimlariyla ayni oldugu ek olarak fiilimsiler ile ilgili dilbilgisi konusunun

kazanimlar i¢inde yer aldig1 dikkat cekmektedir.
4.1.3. Yazma
4.1.3.1. Yazma Alam1 Kazanimlari ve Etkinlikleri

2015 Tiirkce dersi 6gretim programi yazma alani kazanimlar incelendiginde ortaokul
diizeyinde 5, 6, 7, 8. smiflar i¢cin kazanimlarin neredeyse ayni oldugu, sinif seviyesine
gore birkag tane yeni kazanim eklendigi ya da var olan kazanimin genisletildigi dikkat

¢ekmektedir.

Yazma 6grenme alaninda “siire¢ temelli yazma modeli” esas alinmistir. Yazma
kazanimlari, birbiriyle iligkili birgok becerinin art arda kullanilmasiyla
gerceklesen  bir  siireg  seklinde tasarlanmustir.  Hazirliktan  baslayip
paylagmaya/yayimlamaya uzanan siireg, birka¢ haftayr bulabilecegi gibi daha
uzun zaman da alabilir. Onemli olan, 6grenciye "siireg temelli yazma'"nin
asamalariyla ilgili beceriler kazandirmaktir (MEB, 2015, s.7).

Asagidaki tabloda 5. siif yazma alan1 kazanimlari ve etkinlikleri gosterilmistir.

Tablo 4.10. Tiirkge Dersi Programi Yazma Ogrenme Alani 5. Sinif Kazanimlar Tablosu

Kazanimlar Sinif Diizeyi

1. Hikaye edici metinler yazar.

1.1. Belirledigi konu etrafinda bir taslak olusturur.

1. 2. Olusturdugu taslakta serim,diigim ve ¢oziim boliimlerine yer verir.
1. 3. Paragraflar arasinda uygun gegis ifadeleri kullanir.

1.4. Herhangi bir olay1 veya etkinligi olus siras1 i¢inde yazar.

1.5. Anlatimi1 zenginlestirmek i¢in anlatim yontemlerinden yararlanir.
1.6. Ana fikri ve konuyu bir biitlinliik i¢inde sunmak i¢in metnin
boliimlerini birbiriyle iligkilendirir.

5. Simif
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1.7. Metne uygun bir baslik belirler.

2. Herhangi bir igin yapilmasi, islemin gergeklestirilmesi vb. konularda
islem basamaklarini sirasi ile yazar.

3. Duygu ve diisiincelerini ifade ederken uygun baglama 6gelerini kullanir.
or: bundan dolayi, agik¢asi, bunun yaninda, artik, ayn1 zamanda vb.

4. Bilgilendirici metinler yazar.

4.1. Konu bagligini ve ana fikri belirler.

4.2 Belirledigi konu ve amag etrafinda bir taslak metin olusturur.
4.3.Hazirladig1 taslakta giris, gelisme ve sonug boliimlerine yer verir.
4.4.Metnin ilk paragrafinda amacini agik¢a ifade eder.

4.5.Yazili kaynaklar ve ya c¢oklu medya kaynaklarindan goriislerini
destekleyecek gerekgeler ve kanitlar toplar, bunlar1 goriisiinii desteklemek
i¢in kullanir.

4.6. Gerekgeleri kanitlari/olgulart mantiksal bir sira iginde sunar.

4.7 Paragraflar veya metnin boliimleri arasinda ana fikri, goriis veya tezi
destekleyecek sekilde baglanti kurarak metnin kendi iginde tutarliligini
saglar.

4.8. Sundugu goriisleri, gerekgeleri ve kanitlar1 yazma amacina uygun bir
sekilde sonuca baglar.

4.9. Metne uygun bir baglik belirler

5. Igerige uygun atasézleri, deyimler ve dzdeyisler kullanir.

6. Gerektiginde anlatimi zenginlestirmek i¢in ¢izim, grafik ve gorseller
kullanir.

7.Yay ayrag, ii¢ nokta, egik ¢izgi, soru eki, nokta, virgiil, iki nokta, {inlem,
tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isareti, noktali virgiil ve
koseli ayraci uygun yerde/dogru kullanir.

8. Soru ekini, “de” ve “ki” baglaclarini, sayilari, kisaltmalari, pekistirmeli
sozleri dogru yazar; satir sonunda kelimeleri uygun sekilde boler.

9. Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, ¢ogul eki, ilgi hali) ve yapim
eklerini dogru kullanir.

10. Isim, isim tamlamasi, sifat ve sifat tamlamalarini ciimledeki islevlerine
uygun kullanir.

11.Yazdiklarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.

12. Yazdiklarin1 gézden gecirerek anlam biitlinliiglinii bozan ifadeler, yazim
ve noktalama hatalar1 varsa bunlar belirler, diizeltir ve metni yeniden
yazar/diizenler.

13. Yazdiklarini1 yazili/basili olarak veya imkén ve firsatlar 6lgiisiinde ¢oklu
medya ortamlarini kullanarak paylagir.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Programi)

5. smif yazma becerisi kazanimlar1 13 kazanim ve alt kazanimlardan olugmaktadir.

Ogrencilerin bilgi verici metinleri yazarken goriislerini desteklemek igin kanitlari,

gerekceleri kullanarak ya da atifta bulunarak diisiincelerini bir biitiinliik icinde

aciklamasi beklenmektedir. Ayni sekilde hikaye edici metinleri yaziyorken diis giiclinii

kullanarak gercgek ile kurguyu fark ederek oykiileyici metinler yazmasi beklenmektedir.

Hikaye edici ve bilgi edici metinler yazmasi ve bu iki metin tiiriinli ayirt etmesi 5 - 8.

siniflar i¢in ortak kazanimlardir.
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Tablo 4.11. Tiirk¢e Dersi Programi Yazma Alani 6. Sinif Kazanimlart Tablosu

Kazanimlar Simif Diizeyi

Cekim eklerini (hal ekleri, iyelik ekleri, ¢ogul eki, ilgi hali) ve yapim eklerini
dogru kullanir; kok bilgisi ile iligki kurar.

Zamirleri, edatlari, baglaglar1 ve tinlemleri climledeki islevlerine uygun

kullanir.
6. Simf

Yazma c¢aligmalarinda, kaynastirma (y, s, s, n) harflerini dogru kullanir.

Yapim eklerini bilir; basit, birlesik ve tiiremis sozciikleri ayirt eder.

Metin yaziminda 0zgiinlilk, yalinlik, duruluk, aciklik ve akicilik 6zelliklerini
kullanir.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programi)

6. smif Tiirkge dersi Ogretim programi yazma 13 kazanim ve alt kazanimlardan
olusmaktadir. Ilk 5 kazanimin 5. smif yazma kazanimlariyla ayni oldugu yukaridaki
tabloda gosterilen kazanimlarin farkli oldugu goriilmektedir. Yazma becerisi
kazanimlarina bakildiginda dilbilgisi kurallarina agirlik verildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin; yalin, akici, agik duru metinler yazmalar1 hedeflenmektedir.

Tablo 4.12. Tiirk¢e Dersi Programi Yazma Alani 7. ve 8. Sinif Kazanimlar1 Tablosu

Kazanimlar Sinif Diizeyi

Goriislerini destekleyen gerekce/kanitlar yaninda, karsit gerekge/kanitlar1 da belirler
ve bunlara atifta bulunur.

Diisiinceyi gelistirme yollarini kullanir.

Paragraflar ya da metnin boliimleri arasinda ana fikri goriis ve ya tezi destekleyecek
sekilde baglanti kurarak metnin kendi iginde tutarliligini saglar.

Sundugu goriisleri, gerekgeleri ve kanitlar1 yazma amacina uygun bir sekilde sonuca 7. Simf
baglar.

Diis giiciinii kullanarak siir veya fantastik metin yazar.

Cekim eklerini (kisi ekleri, haber ve dilek kipleri) ve yapim eklerini dogru kullanir.

Fiilin ciimleye kattig1 anlam 6zelliklerini, ek fiilli ve zarflar1 ciimledeki iglevlerine
uygun kullanir.

Fiilimsileri ciimledeki islevine uygun olarak kullanilir. 8. Simf

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Programi)

7. siif yazma becerisi alan1 11 kazanim ve alt kazanimlardan, 8 sinif yazma becerisi
alam1 12 kazanim ve alt kazanimlardan olugmaktadir. 5. ve 6. smif yazma
kazanimlarindan farkli olarak yukaridaki tabloda belirtilen kazanimlar programda yer
almaktadir. Kazanimlar incelendiginde o6grencilerin bilissel ve duyugsal diizeylerine
uygun olarak siir ve fantastik metin yazma gibi sentez basamaginda kazanim yer aldig1
goriilmektedir. Her sif diizeyinde farkli dilbilgisi kurallarmmin yer aldigi dikkat

cekmektedir. SozIii iletisim becerisi kazanimlari, okuma becerisi kazanimlar1 ve yazma




62

becerisi kazanimlarinin birbirini tamamlayan bir Oriintii icinde hazirlandigi dikkat
cekmektedir. Ogrenme alanlarinin kazanimlarin adim adim bir iist seviyeye gectigi, bir
O0grenme alan1 dikkate alinmadiginda diger Ogrenme alanlarinda da biitlinliik
saglanamayacag goriilmektedir. Ornegin; okuma alaninda gegen “Bilgilendirici
metinlerde gerekgelerle ve kanitlarla desteklenmis goriisleri, gerekgelerle ve kanitlarla
desteklenmeyen goriislerden ayirt eder.”(MEB, 2015, s.34) kazanimi ile yazma alaninda
“Gorislerini destekleyen gerekge/kanitlar yaninda, karsit gerekge/kanitlar1 da belirler ve
bunlara atifta bulunur.” (MEB, 2015, s.34) kazanimlar1 birbirini desteklemekte ve

tamamlamaktadir.
4.2. Metin Tiirleri

Tiirkce dersi dgretim programi sozel iletisim, okuma ve yazma alanlarinda incelenen
biitiin sinif diizeylerinde kazanimlara bakildiginda yer alan metin tiirleri asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Tablo 4.13.5-8. Smiflar Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Yer Verilmesi Gereken
Metin Tiirleri

Hikaye edici metinler hikaye, masal, fabl, ani, destan, efsane, roman, tiyatro

kronolojik siralamaya, tanimlamaya/betimlemeye,

. . . karsilastirmaya, sebep-sonuca ve problem ¢ozmeye dayali metin

Bilgi verici metinler s 4 . P P g R Y . y
yapilarindan ve gezi yazisi, deneme, elestiri, sdylesi, kdse yazisi,

makale, biyografi, otobiyografi, miilakat

Siir

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Programi)

Yukaridaki tabloya bakildiginda, programin sozel iletisim, okuma ve yazma alanlarinda
kazanimlara ulasmada cesitli metin tiirlerinin kullanilmasi i¢in farkli metin tiirlerinin

belirlendigi goriilmektedir.

4.3. Ogrenme ve Ogretme Siireci

2015 Tirkge dersi Ogretim programinda Ogrenme- Ogretme siireci bashigr yer
almamaktadir. Ogretme ve Ogrenme siirecindeki yontem, teknik ve stratejiler
kazanimlara ulasmada bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Programda “Ogretmenlerden,
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek i¢in 6grenme ortamlarinda yontem, teknik,
strateji 0gretimine ve bunlarin kullanilmasina yonelik olarak gerekli yonlendirmeleri

yapmalari beklenir’(MEB, 2015, s.4) ifadesi yer almaktadir.




63

4.4. Olgme ve Degerlendirme

Programda 6lgme ve degerlendirmenin amaci program kazanimlarima ne dilizeyde
ulasildigr ve dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yapilmasi olarak
bahsedilmistir. Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 &grenme siirecinin basinda
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin belirlenmesi, 6gretim sirasinda 6grenme ve
gelisimin izlenmesi ve 6gretim siirecinin sonunda kazanimlara ne kadar ulasildiginin

belirlenmesi olarak ele almmustir. Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesi, siirec i¢inde ve

sonunda stire¢ ve sonug degerlendirmeleri programda yer almaktadir.

Asagidaki tabloda (tablo 4.14) 5-8.

degerlendirme uygulamalar1 gosterilmistir.

Tablo 4.14.
Tablosu

smiflar Tirkce dersi

Ogretim programi

5-8. Tiirkce Dersi Ogretim Programi Smif Degerlendirme Uygulamalari

Sozlii Iletisim

Okuma

Yazma

5-8. siiflarda kademeli
sekilde artan bir nitelikte
ogrencilerden daha formel
konugma ve sunum Yyapmalari
beklenmektedir. Ortaokul
diizeyinde konusma veya
sunum; bir hazirlik yapmayi,
cesitli kaynaklardan bilgi
edinmeyi, konugsmada veya
sunumda kaynaklara atifta
bulunmayi, goériislerini
gerekeeler ve kanitlarla
desteklemeyi, sunacagi
bilgileri sistematik bir sira ve
biitiinliik i¢inde diizenlemeyi
gerektirmektedir. Konusma
kazanimlarinin ger¢eklesme
diizeyinin belirlenmesi i¢in
ilgili becerilerin bu ¢ercevede
degerlendirilmesi gerekir.
Dinleme ile ilgili
kazanimlarda dinledigini
biitiinliik i¢inde anlama ve
anlamlandirma, yeniden ifade
etme, dinledigi bir metinde,
izledigi bir sunum veya

Okudugunu anlama, nesnel
bi¢imde 6zetleme, bir isin
veya iglemin basamaklarini
dogru bir sekilde anlama,
dogru bir sekilde alint1 ve
aktarimlar yapma, dogrudan
atif yapma, dykiileyenin veya
yazarin bakis agisinin metni
nasil etkiledigini analiz etme,
okudugu bilgilerde gerekce
ve kanitlar1 sorgulama ve
yargilama, imge olarak
kullanilan sozciikleri kendi
baglaminda anlamlandirma,
performans veya sahne
gosterimlerinde kurgu ile
olgular1 ayirt edebilme, ayni
konuda birbiriyle ¢elisen
goriiglerin 6znel bakis
acilarindan m1 yoksa

nesnel olgu farkliliklarindan
m1 kaynaklandigini ayirt etme
gibi bilgi ve beceriler,
metinler lizerinden
uygulamalar yoluyla
Ol¢iilmeli ve

Oz degerlendirme ve akran
degerlendirme etkinlikleri,
tiim 6grenme alanlarinda
kullanilabilir olmakla birlikte
ozellikle yazma 6grenme
alaninda yazma becerilerinin
gelistirilmesinin ayrilmaz bir
parcasi olarak kullanilmalidir.
Ogrencilerin kendi
yazdiklarini gézden
gecirmeleri; yazdiklarini
anlam, yazim ve noktalama,
metin akigi, metnin i¢
tutarliligi, metnin
boliim/sahne veya
paragraflar arasindaki uyumu
gibi yonleriyle
degerlendirmeleri ve

metni gelistirmeleri bir 6z
degerlendirme etkinligi olarak
o6grenmeyi destekler ve
yazma becerilerinin
miilkemmellestirilmesine
katki saglar. Benzer sekilde
ogrenciler, 6gretmen
tarafindan belirlenmis Glgiitler
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medya iceriginde kurgu ile
gercegi ayirt etme, oOrtiik
mesajlar1 anlama, sunulan
goriigleri desteklemek igin
kullanilan gerekge ve
kanitlarin yeterliligini
degerlendirme becerilerinin
ne diizeyde kazanildigin
belirlemeye

yonelik uygulamalar yapilir.

degerlendirilmelidir.
Burada kazanimlar arasinda
acik bir hiyerarsi ve dncelik-
sonralik s6z konusudur. Bu
nedenle 6lgme ve
degerlendirmenin

de kazanimlar ve
kazanimlarin odaklandigi
becerilerin 6ncelik-sonralik
iligkisine uygun olarak
gerceklestirilmesi

ve bir ger¢eve dahilinde
akranlariin yazdiklarini
degerlendirebilirler. Oz
degerlendirme ve akran
degerlendirme adina yapilan
ancak 6grenme

amaglarina katki saglamayan,
formlara veya derecelendirme
Olceklerine indirgenmis
uygulamalardan uzak
durulmalidir.

gerekmektedir.

(Kaynak: MEB, 2015 Tiirk¢e Dersi 1-8. Siniflar Ogretim Programa)

Yukaridaki tablo incelendiginde sonu¢ degerlendirmesinden ¢ok siire¢ ici
degerlendirmenin agirlik kazandigi goriilmektedir. Ogrencilerin sdzlii iletisim, okuma
ve yazma 6grenme alanlarinda yetkinlik kazanmalar1 igin bu ti¢ alanin birbiri ile biitiin
oldugu ve kazanimlarmin da Dbiitliinliik i¢inde degerlendirilmesi gerektigi
anlasilmaktadir. Ogrencilerin okumasini, anlamasini, anladiklarini yeni bir bakis
acistyla yeniden ifade etmesi, ifade ederken atiflarda bulunmasi ve alintilar yapmasi
amaclandigi i¢in birkag tane 6grenme alani ayn1 anda degerlendirilebilir. Degerlendirme

uygulamalarinda akran ve 6z degerlendirmeye de 6nem verildigi dikkat cekmektedir.
4.2. Giiney Kore Anadili Ogretim Programina Yonelik Bulgular ve Yorum

Giiney Kore anadili 6gretim programi amaglar, icerik, 6grenme- d6gretme yontemleri ve
degerlendirme béliimlerinden olusmaktadir. Igerik boliimii, dinleme, konusma, okuma,

yazma, dilbilgisi ve edebiyat boliimlerinden olusmaktadir.

4.2.1. Giiney Kore Anadili Ogretim Programn Amagclara Yoénelik Bulgular ve

Yorum

Giliney Kore anadili 6gretim programi Kore dili ve Kkiiltiirliniin dogasinin kapsamli
anlasilmasini saglamak ve Kore kiiltiiriinii olusturmada katkida bulunan becerileri
artirmak icin Kore dilini dogru ve etkili kullanimin1 amaglar. Kore dili dersi ile

ogrenciler;
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1) Kore dilinde ¢esitli durumlarda kullanabilecegi Kore Dili ve edebiyatinin temel

bilgisini anlar ve kendi dilini yaratic1 bir sekilde kullanir.

2) Sohbeti siirdiirme ve baslatmak i¢in ve yaratici, elestirel yazi i¢in gerekli temel

bilgi ve becerilerine sahip olur.

3) Gelecek odakli Kore kiiltiiriinii olusturmak ve dil gelisimini saglamak igin

stirekli aragtirmalar yaparak Kore kiiltlir diinyasiyla ilgilenir.

Giliney Kore anadili 6gretim programinda igerigin genel yapisina ve smif diizeylerine
gore iceriklere yer verilmistir. Bu ¢aligmanin amaci PISA uygulamalarinda basarili olan
tilkelerin anadil Ogretim programlarini incelemek oldugundan dolay1 ve bu
uygulamalara 15 yas grubu 6grenciler katildigi i¢in 7., 8. ve 9. siif diizeylerinde anadil

Ogretim programlari incelenecektir.

Giliney Kore anadili 6gretim programi incelendiginde dinleme, konusma, okuma,
yazma, dilbilgisi ve edebiyat beceri alanlarinin yapilarmin tiirleri, bilgi, beceriler ve

igerikler basliklarindan olustugu goriilmektedir.

4.2.2. Giiney Kore Anadili Ogretim Programunin Icerik Bilgilerine Yonelik

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde Giiney Kore programinda igerik boliimiinii olusturan dinleme, konusma,
okuma, yazma, dilbilgisi ve edebiyat 6grenme alanlar1 hakkinda bulgular ve yorumlara

yer verilecektir.
4.2.2.1. Dinleme Becerisi
4.2.2.1.1. Dinleme Becerisinin Icerik Yapisi

Asagidaki tabloda Giiney Kore anadili 6gretim programinda yer alan dinleme

becerisinin igerik yapis1 gosterilmistir.

Tablo 4.15. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Dinleme Becerisinin igerik Yapisi

Dinleme Tiirleri
Bilgiyi iletmek i¢in pargalar1 dinleme
Ikna edici metinleri dinleme
Sosyal etkilesim metinlerini dinleme
Duygusal ifadeler igeren metinler dinleme
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Bilgi
[letisimin yapisi ‘ Beceriler
Konusmanin 6zellikleri Igeriklerin belirlenmesi
Kitle iletisim araglarinin 6zellikleri Cikarimlar
Degerlendirme ve takdir etme

Icerikler
Durumsal icerikler
Sosyal ve kiiltiirel icerik

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki tabloda Giiney Kore programinin dinleme becerisinin igerik yapisinin;
dinleme tiirleri, bilgi, beceriler ve igerikler basliklarindan olustugu goriilmektedir.
Programda bilgiyi iletmek i¢in pargalart dinleme, ikna edici metinleri dinleme, sosyal
etkilesim metinlerini dinleme ve duygusal ifadeler iceren metinleri dinleme olmak iizere

4 tane dinleme tiirline yer verilmistir.
4.2.2.1.2. Dinleme Becerisi Metinlerinin Simf Diizeylerine Gore Incelenmesi

Asagidaki tabloda (tablo 4.16) Giiney Kore anadili programinin dinleme becerisi

alaninin 7, 8 ve 9. smif diizeylerine gore metin seviyesi ve kapsami gosterilmistir.

Tablo 4.16. Dinleme Becerilerinin 7, 8, 9. Smif Diizeylerine Goére Metin Seviyesi ve
Kapsami

Metin Seviyesi ve Kapsami Simif

Programin 6zelliklerini etkili bir bigcimde gosteren dersler

Halki yiiksek derecede cezbeden reklamlar

Cevredeki insanlarla goriismeler 7. Simif

Nezaket ve mizahla zekice konusmalar

Programin 6zelliklerini etkili bir bigimde gosteren dersler

Kiiltiirel ve giincel konularla ilgili dersler

Toplum, okul ve smif yasaminda ortaya g¢ikan giindem maddeleri ile ilgili
konferanslar

Ogretmenler ve dgrenciler ya da grencilerin kendi arasinda aktif etkilesimin 8. Simif
oldugu dersler

Iki moderatér ve ya katilmcimin daha fazla birlesimi tarafindan
gerceklestirilen radyo programlari

Toplumsal konular1 ve genglik problemlerini rapor eden televizyon
programlari

Toplumlarin ya da okullarin ortak ilgilerine hitaplar

Ozellikle yerel agzin 6zelliklerini gdsteren sohbetler ya da masallar

Karakterler ya da dénemsel durumlar arasindaki geliskileri etkili bir sekilde 9. Simf
yansitan filmler ya da oyunlar

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Yukaridaki tabloda 7, 8 ve 9. smif dinleme becerileri metin seviyesi ve kapsami
incelendiginde reklamlar, ¢evredeki insanlarla goriismeler, nezaket ve mizahla zekice
konusmalar, radyo ve televizyon programlari, yerel agzin 6zelliklerini gosteren sohbet
ve masallar ve gibi tiirler yer almaktadir. Her sinif diizeyinde farkli metin seviyesi ve
kapsaminin yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Dinleme becerilerinin gelistirilmesinde kitle
iletisim araglar1 olmak tizere c¢esitli, farkli ortamlarin kullanildigir ve etkili iletisim

becerilerinin vurgulandig1 goriilmektedir.

4.2.2.1.3. Dinleme Becerisi Basar1 Standartlar1 ve icerik Orneklerinin Smif

Diizeylerine Gore Incelenmesi

Asagidaki tablolarda 7, 8 ve 9. siniflar i¢in ayr1 ayri tablolarda basari standartlar1 ve

icerik tiirleri gdsterilmistir.

Tablo 4.17. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Dinleme Becerilerinin 7. Smif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Igerik Ornekleri

Basar1 Standartlan Icerik Ornekleri

1. Dersi dinliyorken Ogrenme amagli gergeklestirilen dinlemenin 6zelliklerini anlama
konunun 6zelliklerini g6z On izlemede, vurguda ve dzetlerde kullanilan isaretleri bilerek
oniinde bulundurarak onemli igerikleri kavrama, sohbet isaretlerini kullanma

Oonemli detaylar1 not alir. Dersin 6nemli detaylarini sirayla diizenleme.

Reklamlarin 6zelliklerini anlama
2. Bir reklami1 izleme veya | Sozel ifadeleri ya da goriintii yontemlerinin yapisini kavrama

dinleme ve ikna etme Fikir slirecinin liretimi ve programlama maksadini anlama
stratejilerini kavrar Reklamlarin gegerliligini ve glivenirligini dinleme ve karar
verme

Goriismelerin niyetini ve amacini anlama

Gortigme konular1 hakkinda bilgi toplama

Medyanin 6zelliklerini dikkate alarak goriisme yapmak
Amaglara gore goriismelerin sonuglarini analiz yapma ve
diizenleme

3.Cevredeki insanlarla
goriisme yapma ve
sonuglar1 analiz eder.

4 Niikteli konusmalarda
ilging kelimelerin
kavramlarini ve anlamlarinm
kavrar

Niikteli kelimelerin gesitlerini ve sosyal iglevlerini kavrama
Niikteli kelimelerin kavrama ve uygun bir sekilde karsilik verme
ve niikteli kelimeleri dinleme

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Tablo 4.18. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Dinleme Becerilerinin 8. Sinif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlari ve Icerik Ornekleri

Basar1 Standartlan Icerik Ornekleri

1.Bir derste birinin | Bir dersi dinliyorken, soru isaretlerini not alarak dersin ana
anlayamadig1 ya da merak | fikrini kavrama

ettigi soru igaretleri Diizenlenmis igerik hakkinda mantik ¢er¢evesinde sorma
2.Bagkalarmin  fikirlerini | Konferansin kurallarinin isleyisini ve s6zciik bilgisini anlama
dinleme ve isbirligi | Fikirlerin agilarin1 kavrama
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yaparak tepki verir

Fikirlerin iyi yanlarini1 ve kusurlarini yargilama
Problemleri isbirligi yaparak ¢6zme tutumunu elde etmek

3.Smif sohbetini | Siif sohbetlerinin etkilesiminin dogasini anlama

dinledikten sonra  sinif | Ogretmen ve diger oOgrenciler yada oOgrenciler arasindaki
katilimcilar arasindaki | etkilesimin desenlerini kavrama

iletisimin dogasini anlar Etkilesim deseni ile alakali olarak 6grenme etkilerini yargilama
4.Bir radyo programini | Radyo programlarinin dogasini anlama

dinler ve moderatériin | Modaratdriin konusma stratejilerini analiz etme

konusma o6zelliklerini
etkilerini degerlendirir

Ve

Modaratoriin sozel olmayan ifadelerinin etkilerini yargilama
Diger kitle iletisim araglarinin modaratorlerinin - konusma
yontemlerini kiyaslama

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Tablo 4.19. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Dinleme Becerilerinin 9. Siuf
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Igerik Ornekleri

Basari Standartlar

Icerik Ornekleri

1.Giincel konular tizerinde derin
raporlari elestirel bir sekilde anlar

Derin raporlarin 6zelliklerini anlama
Derin raporlarin programlama maksatlarini kavrama
Derin raporlarin giivenirlik ve gegerligini yargilama

2.Bir konusmay1 duyduktan sonra
elestirel bakis acisiyla icerik ve

bicimini degerlendirir

Savlar1 ve dayanaklarini kavrama

Savlarin gegerligini ve dayanaklarinin uygunlugunu
degerlendirme

Savlarin organizasyonel yontemini kavrama
Igerigin organizasyonel yonteminin uygunlugunu
yargilama

3.Yerel agizlar1 duyar ve dil

cesitliligini ve iletigimin anlamini

anlar

Yerel agizlarinkinden standart dil kullanimini ayirt etme
Yerel agizlarin kiiltiirel nemini anlama
Yerel agizlarla iletisimin 6nemini anlama

4.Bir film ya da oyun izleme ve onu
kendi tecriibeleriyle yada donemsel

durumla iliskilendirir

Film ve oyunlarin dogasini anlama

Film ve oyunlarda yansitilan kiiltiirel ve sosyal
elementleri kavrama

Film ya da oyunlarin igeriklerini kendi tecriibeleriyle
iliskilendirme

Film ya da oyunlarin igeriklerini donemsel durumla
iligkilendirme

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Kore anadili 6gretim programi dinleme becerisi agisindan yukaridaki tablolarda

incelenmistir. Tablolara bakildiginda Kore programinda simif diizeylerinde dinleme

becerisi basari standartlarinin yani kazanimlarin her smf diizeyi icin dort tane

belirlendigi ve her basar1 standardi igin farkli igerik tiirlerinin oldugu goriilmiistiir.

Icerik tiirleri olarak televizyon, radyo programlari, giincel konular, cevresindeki kisilerle

goriismeler, sinif i¢i tartigmalar, reklamlar gibi farkli farkli kaynaklar kullanilarak kitle
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iletisim araglar1 da dahil olmak {izere zengin isitsel ve gorsel materyallerin yani sira yiiz
yiize iletisime de sik sik bagvurulmustur. Ayrica yerel agza ve kiiltiire sahip ¢ikma da
kazanimlarin igerikleri arasina konulmustur. Giiney Kore anadili programinda not alarak
dinleme gibi farkli dinleme tiirlerine yer verildigi goriilmektedir. Her sinif diizeyinde
farkli kazanimlara ve igerik tiirlerine yer verilmistir. Programda yer alan “bir reklami
izleme veya dinleme ve ikna etme stratejilerini kavrar” ifadesinde kavrama, “cevredeki
insanlarla goriisme yapma ve sonuglar1 analiz eder” ifadesinden analiz etme, “bir radyo
programini dinler ve moderatoriiniin konusma 6zelliklerini degerlendirir” ifadesinden

degerlendirme. boyutunda kazanimlarin oldugu dikkat ¢ekmektedir.
4.2.2.2. Konusma Becerisi
4.2.2.2.1. Konusma Becerilerinin Icerik Yapisi

Asagidaki tabloda (tablo 4.20 ) Giiney Kore programinin konugma becerisinin igerik

yapis1 gosterilmistir.

Tablo 4.20. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Konusma Becerilerinin Igerik
Yapisi

Konusma Tiirleri
Bilgi iceren konusma metinleri
Ikna edici konusma metinleri
Sosyal etkilesim konusma metinleri
Duygu ifade eden konusma metinleri
Bilgi Beceriler
Tletisimin dogasi Iceriklerin iiretimi

Konugmanin 6zellikleri Iceriklerin diizenlenmesi

Kitle iletisim araglarinin 6zellikleri Agiklamalar ve iletim

icerik
Durumsal baglamlar
Sosyal ve kiiltiirel baglamlar
(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki tablodan programin konusma becerilerinin konugma tiirlerinin dinleme
becerilerinde oldugu gibi 4 tane oldugu goriilmektedir. Konusma becerisinin igerik
yapist da konusma tiirleri, bilgi, beceriler ve baglam olmak {izere 4 boliimden olustugu
goriilmektedir. Konusma becerisinin bilgi ve baglam bagliklarinin igeriginin dinleme

becerisinde bulunan bu basliklarla ayni oldugu goriilmektedir.



70

4.2.2.2.2. Konusma Becerisi Metinlerinin Simif Diizeylerine Gore Incelenmesi

Asagidaki tabloda (tablo 4.21) Giiney Kore anadili 6gretim programinin konusma

becerilerinin 7., 8. ve 9. sinif diizeylerine gbre metin seviyesi ve kapsami gosterilmistir.

Tablo 4.21. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Konusma Becerilerinin 7., 8. ve 9.
Sinif Diizeylerine Gore Metin Seviyesi ve Kapsami

Metin Seviyesi ve Kapsam Simif
Diizeyi

Cevredeki insanlarin baslangi¢ kelimeleri ve ilgileri

Baskalariin durumlarina duygudas olarak ikna edici kelimeler

Glinliik hayatta ortaya ¢ikan problemleri ¢ézmek icin internette tartismalar 7. Simf

Kelime igerigi ya da sohbet yontemleri bakimindan farkli olan sohbetler

Resmi durumlarda fotograf, resim ve gizelge gibi cesitli kitle iletisim araglarini
kullanarak yapilan sunumlar

Ortak ilgiler lizerine farkl diislincedeki insanlar i¢in ikna edici kelimeler

Dil, diislince ve yasam tarzi farkliliklarini yansitan kusaklar arasinda sohbetler 8. Simf

Ozellikle karakterlerin psikolojik durumlarmi yada davranislarim gdsteren geng
TV dizileri

Problemleri ¢6zmek i¢in uzmanlarla goriisme

Ogrenim kosullar1 altinda ya da okulun iginde veya disinda kaynakli problemleri
¢O6zmek icin tartismalar

Sosyal durumlarda ortaya ¢ikan problemleri ¢6zmek igin tartigmalar 9. Simif

Mizah kiiltiiriinii yansitan niikteli yorumlar

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki tablo incelendiginde konusma becerilerinde her sinif diizeyinde farkli metin
tiirlerine yer verilmistir. Tabloda giinliikk hayatta ortaya ¢ikan problemleri ¢ozmek igin
internette tartigsmalar, fotograf, resim c¢izelge gibi c¢esitli kitle iletisim araglarini
kullanarak yapilan sunumlar, problemleri ¢ozmek i¢in uzmanlarla goriisme gibi
konusma tiirlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Se¢ilen konusma tiirlerinin iletisim kurma,
iletisimi devam ettirme gibi etkili iletisim becerilerinin yani sira problem ¢dzme
becerilerini de kapsadigir goriilmektedir. Coklu kitle iletisim araclarinin konugma
tirlerine  dahil edilmesi, bilgisayar tabanli degerlendirme yapan PISA

uygulamalarindaki basarisini agiklamaktadir.
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4.2.2.2.3. Konusma Becerisi Basar1 Standartlar1 ve Icerik Orneklerinin Simf

Diizeylerine Gore Incelenmesi

Tablo 4.22. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Konusma Becerisinin 7. Smif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar ve Icerik Ornekleri

Basar1 Standartlar Icerik Ornekleri

Karakterlerine hayat vererek,
¢evredeki insanlar1 ve
onlarin ilgilerini etkili bir
sekilde tanitir.

Tamitilan konularin 6zellikleri ile ilgili i¢erikleri olusturma
Bir konuyu etkileyici bir sekilde hatirlatan ifadeleri kullanma
Birinin ilging konularini digerleriyle goniillii olarak paylasma

Bir sohbette kars1 tarafin
empatisini ¢cekmek i¢in
duygulandiran bir sekilde
konusur.

Empati ¢eken ifadeler iireterek bagkasinin durumunu anlamak
Karsisindaki kisi ve durumla uyum i¢inde uygun ton ve
ifadeleri kullanarak konusma

Ahlaki etkinin ve duygusal anlayigin 6nemini anlama

Internet medyasindaki etkilesimin 6zelliklerini anlama
Internet ilan panosundaki igerikleri elestirel bir bicimde analiz
etmek

Tartisma konularinda kendi konumunu aktif bir sekilde sunma
Dil iislubu, insan haklari ve tasvir haklarin1 g6z oniinde

Internet ilan panosundaki
igerikleri elestirel bir
bi¢imde analiz eder ve 6znel
olarak internet tartigmalarina

katilr. bulundurma
Konusma yontemleri ve Mliski merkezli ve bilgi merkezli sohbetlerin dzelliklerini
igeriklerindeki farkliliklar anlama

g0z oniinde bulundurarak Karsi tarafi diisiinerek bir konu se¢me
sohbetler yapar. Karsi tarafa gore konugma stratejilerini degistirme

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Tablo 4.23. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Konusma Becerisinin 8. Smmf
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Igerik Ornekleri

Basari Standartlan

Icerik Ornekleri

Resmi durumda kitle iletisim araglari
kullanarak etkili sunumlar yapar

Sunulacak igerigi gorsel ve yazili bilgiye bolme

Sunum durumu ve konulari igin uygun bilgi ve
materyalleri sunma

Dinleyicinin ilgisini ve dikkatini ¢ekmek igin sunum
yapma

Sif problemleri iizerine
disiincelerini ilgi ¢ekici bir gekilde
aciklar

Dinleyicilerin ilgilerini analiz etme

Sinif problemleri igin alternatif ¢6ziim yollar1 arama
Dinleyicinin duygudashik yapabilecegi dayanaklar
sunmak

Yar dilsel ve sozel olmayan ifadeleri uygun bir sekilde
kullanma

Konugsma yontemlerinin ya da
kelimelerin  igerik  farkliliklarini
dikkate  alarak  yas¢a  biiyiik

kimselerle konusur.

Kusaklara bagli olarak konugma
farkliliklarin1 anlama

Farkli kusaklarin paylasabilecegi
bulma

Yasca biiyiik kimseler agisindan dil kiiltiiriinii anlama

yontemlerinin

sohbet konulari

Dramada, oOzelliklerden bir tanesi
olarak yar dilsel ve sdzel olmayan
ifadeleri etkili bir sekilde kullanir.

Bir karakter i¢in uygun olan yar1 dilsel ve sozel
olmayan ifadeleri tanimlama

Dramadaki karakterlerin psikolojik durumlarin1 ya da
kosullar1 anlama

Bir karakterin 6zelliklerini etkili bir sekilde sergilerken
yart dilsel ve s6zel olmayan ifadeleri kullanma

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Tablo 4.24. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Konusma Becerisinin 9. Simif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Igerik Ornekleri

Basari Standartlan

Icerik Ornekleri

Problem
uzmanlar secger ve onlarla goriisiir.

¢bzme amaci  igin

Uygun profesyoneller segme

Bilgi elde etmek i¢in uygun sorular hazirlama
Toplanmig bilgiyi yeniden yapilandirma ve problem
¢Ozme

Tartisma yontemlerini ve gesitlerini
anlar ve konuya uygun bir tavirla
tartisir

Tartisma cesitleriyle uyumlu yontemleri bilme

Konuya uygun bir tavirda icerigi olusturma

Digerlerinin fikirlerini etkin bir sekilde kabul etmek igin
tutum edinme

Farkl1 goriisteki insanlarla tartigma
yoluyla problemleri ¢6zer

Tartigmalarin 6nemini anlama ve yontemleri bilme
Tartigma yoluyla problemleri
anlama

Digerlerinin fikirlerine

¢ozme yOntemlerini

saygl gostererek agiklama

yontemlerini kullanma

Ulkemizin ~ geleneksel ~ mizah
kiiltiriinii anlar, niikteli ifadelerle

onu uyarlar

Mizah ve agiklama &zelliklerinin yapisini anlama
Kore geleneksel mizah kiiltiiriinii kavrama
Geleneksel mizahi niikteli ifadelerde kullanma

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki smif diizeylerine gore tablolar incelendiginde Kore anadili programinda
konusma becerisi bagar1 standartlar1 incelendiginde dinleme becerisinde oldugu gibi
dort tane kazanimdan olustugu goriilmektedir. Gerek Ogretmenle gerek Ogrencilerin
kendi arasinda sinif i¢i tartigsmalara ve tartismalarin tiirline uygun bir tavir benimsemeye
dikkat edildigi goriilmektedir. Internet ilan panolar1 gibi giincel konular, oyunlar ve
yasca blylik kisilerle iletisim basar1 standartlarina dahil edilmistir. Problem ¢dzme
becerisi icin karsisindaki insanlarin goriiglerini dikkate almanin yani sira uzmanlarla
goriismeler gibi birgok farkli yontemden bahsedilmektedir. Sinif diizeylerine gore metin
tirleri de farkli belirlenmistir. Biitiin sinif diizeylerinde konusma becerisinde
ogrencilerin aktif rol oynadig1 goriilmektedir. Konusma becerilerinde yine kiiltiir 6geleri

on plana ¢ikmis, mizah kullanarak niikteli konusmalar yapmaya yer verilmistir.
4.2.2.3. Okuma Becerisi
4.2.2.3.1. Okuma Becerisi Icerik Yapisi

Asagidaki tabloda (tablo 4.25) Giiney Kore programinin okuma becerisi igerik yapisi

gosterilmistir.
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Tablo 4.25. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Okuma Becerisi Igerik Yapisinin

Tablosu

Okuma Tiirleri
Bilgi igeren metinleri okuma
[kna edici metinleri okuma
Sosyal etkilesim metinlerini okuma
Duygular ifade eden metinleri okuma

~ Bilgi _ Beceriler
Iletigimin dogas1 Igeriklerin belirlenmesi
Okumanin 6zellikleri Cikarimlar

Kitle iletisim araglarinin 6zellikleri Degerlendirme ve takdir etmek

Icerikler
Durumsal baglamlar
Sosyal ve kiiltiirel baglamlar

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki tabloda dinleme ve konusma becerilerinin igerik yapisi gibi okuma

becerilerinin igerik yapisinin okuma tiirleri, bilgi, beceriler ve igerikler bdliimlerinden

olustugu goriilmektedir. Tablodan bagliklarin altinda bulunan igeriklerin diger 6grenme

alanlarimin igerikleriyle ayni oldugu goriilmektedir.

4.2.2.3.2. Okuma Becerisi Metinlerinin Simif Diizeylerine Gore Incelenmesi

Asagidaki tabloda (tablo 4.26) okuma becerisi metinlerinin 7., 8. ve 9. smf

diizeylerinde seviyesi ve kapsami gosterilmistir.

Tablo 4.26. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Okuma Becerilerinin 7., 8. ve 9.

Siif Diizeylerine Gore Metin Seviyesi ve Kapsami

Metin Seviyesi ve Kapsam

Simf
Diizeyi

Okumanin yontemlerini, ilkelerini, 6zelliklerini, kavramlarini vb. gésteren metinler

Birinin bakis ag1s1, durumu ve bilgisine bagl olarak farkli anlagilabilecek metinler

Thtiyaglari ya da belli problemlere ¢ziimler ve alternatifler iceren dneri metinleri

Karakterlerinin diisiinme sekillerini ve degerlerini goze c¢arpar sekilde gosteren
filmler

7. Simf

Benzer konularla yazilmis agiklama ve ikna etme metinleri

Agikca tartigmalarn ve onlarin dayanaklarimi igeren modern fikir parcalari ve
basyazilar

Zamanin 6nemli problemleriyle ilgili ¢agdas fikir pargalari ve Klasik makaleler

Yagamak ve hayattaki yansimalari tanimlayan otobiyografiler

Konunun dogasini agiklayan hiciv metinleri

8. Smif

Sorun alanlarinda pratik bilgi igeren kitaplar

Sosyal konularda yazarin fikirlerini ve degerlendirmelerini goze ¢arpar bir sekilde
gbsteren metinler

Tarihi 6neme sahip agiklamalar

Kisa hiciv yorumlar, elestirme sekilleri ya da sosyal durumlar

Cesitli ortiilii agiklamalar kullanan ¢izgi filmleri

9. Simf

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Yukaridaki tablo incelendiginde 7. sinif diizeyinde 4, 8 ve 9. sinif diizeylerinde 5 metin
tiiri oldugu dikkat c¢ekmektedir. Her smif diizeyinde farkli metin tiirlerine yer
verilmistir. Tarihi 6neme sahip agiklamalar, otobiyografiler, hiciv metinleri, pratik bilgi
iceren kitaplar, cagdas fikir yazilari, klasikler, aciklama ve ikna etme metinleri, filmler,
cizgi filmler gibi hem yazili hem dijital ortamda farkli c¢esit metin tiirlerinin okuma

becerilerine dahil edildigi goriilmektedir.

4.2.2.3.3. OKuma Becerisi Basar1 Standartlar1 ve Icerik Orneklerinin Simf

Diizeylerine Gore Incelenmesi

Asagidaki tablolarda Giiney Kore Programinin 7., 8. ve 9. smif diizeylerinde basari

standartlar1 ve icerik tiirleri gosterilmistir.

Tablo 4.27.Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Okuma Becerisinin 7. Smif

Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Igerik Ornekleri

Basar1 Standartlar:

Icerik Ornekleri

Kavramlan, 6zellikleri ve
yontemleri bilir

Okumanin 6zelliklerini ve kavramlarin1 anlama

Okumanin ilkelerini anlama

Okuma yontemlerini kavrama ve baglami dikkate alma
Metnin 6zellikleriyle uyumlu okuma yontemlerini kullanarak
okuma tutumu edinme

Okuyucunun bakis agisi,
durumu ve bilgisine bagh
olarak farkl
anlasilabilecek metin
igeriklerini bilir

Metnin anlasilmasinda farkli olasiliklar1 anlama
Metni farkli anlama nedenlerini kavrama

Birinin anlayisini digerlerininkiyle kiyaslama
Digerlerinin ne anladigina saygi tutumu gelistirme

Oneri metinlerini okur ve
tartismalarin mantiklilik
ve kabul edilebilirligini
degerlendirir.

Oneri metinlerinin 6zelliklerini ve amacin1 anlama

Problem durumlarini ve gereksinimleri kavrama

Tartigmalarin mantikliligini ve kabul edilebilirligini yargilama
Mantikli problem ¢ozme alternatifleri bulma tutumlari gelistirme

Kendi hayatin1 yansitan
ve yazarin tecriibeleriyle
kiyaslayan, 6zel
tecriibeler metin
kayitlarii okur

Okumayla dolayl: tecriilbenin dogasini anlama

Degerle duygudas olma ve tecriibeleri iletme

Baskalarin tecriibelerini okuduktan sonra kendi hayatina yansitma
Yazarin toplumun degerlerini ve etigini kendininkiyle kiyaslama

Film karakterlerinin
degerlerini ve elestirel bir
sekilde diisiinme
bi¢imlerini anlar

Filmlerin medya 6zelliklerini anlama

Filmlerin epik yapilarii kavrama

Ana karakterin kisiligini ve karakter i¢in niteleme yontemlerini
kavrama

Filmde tanimlanan karakterlerin diisiinme yollarini ve degerlerini
tartigma

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Tablo 4.28.Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Okuma Becerisinin 8. Smif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Igerik Ornekleri

Basar Standartlar

icerik Ornekleri

Agiklama ve ikna metnini
okur ve yapisin1 kiyaslar

[lkelerin ve paragraflarin 6zetini anlama

Paragraflar arasindaki iligkiyi kavrama

Paragraflar arasindaki iligkinin analiziyle metnin yapisini kavrama
Metnin baglamlarini ve tasarilarini dikkate alarak metin yapilarini analiz
etme ve kavrama

Metnin uygunlugunu ve etkilerini degerlendirme

Iddial metinleri okur ve
tartigmalarin gecerliligini
degerlendirir.

Aciklayici tartigmalarin yontemlerini ve unsurlarinin anlama

Tartigma ve dayanaklarin1 kavrama ve tartigmalarin gecerliligini
degerlendirme

Donemsel kosullar dikkate alarak yazarimn tartigmalarini degerlendirme

Donemin, toplumun ve
kiiltiirel gelenegin arka planini
dikkate alarak metnin
anlamlarin1 yorumlar

Arka plan bilgisi ve metnin anlamlarinin yorumunun iligkilerini anlama
Metinde aciklanan sosyal ve donemsel arka plani kavrama

Parcanin sosyal ve kiiltiirel anlamini yorumlama

Okumanin modern ve geleneksel kiiltiiriinii kiyaslama ve degerlendirme

Otobiyografi okur ve donemin
kosullariyla iliskili olarak
yazarin hayatini anlar

Otobiyografilerin dogasini anlama
Yazarin yasama durumunu ¢ikarimda bulunma
Dénemin kosularinin 15181inda yazarin yagamini anlama

Kitle iletisim araglarinin
Ozelliklerini ve ¢esitli
hicivlerin etkilerini anlar ve
elestirel bir sekilde onlar1
kabul eder

Kitle iletisim araglarinin 6zelliklerini ve hicvin agiklamasini anlama
Uretici ve alicilar tarafindan paylasilan ortak sosyal fikirleri kavrama
Gergek elestirinin igerigini ve hicivde igerilme yolunu degerlendirme
[fadelerin 6zgiirliigiinii ve hicvi tartisma

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Tablo 4.29. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Okuma Becerisinin 9. Siif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Igerik Ornekleri

Basari Standartlar

Icerik Ornekleri

Pratik bilgileri igeren kitaplari
okur ve onun kullaniligliligini
yargilar

Bilgi kitaplarinin tiirlerini ve 6zelliklerini anlama

Kendisine gerekli olan bilgiyi listeleme

Bilgi kitaplarinin islev ve kullanighligini degerlendirme

Kitaplarin kabuliinii ve liretim igeriklerini diisiinerek popiiler kitaplarin
Suistimalini ve faydasini degerlendirir.

Yorumlari okur ve yazarin
tutumunu ve agiklamasinin
etkililigini degerlendirir

Yorumun dogasini anlama

Icerigin gelisim siirecini kavrama

Okuyucuda empatiye sebep olan ifadeleri degerlendirme
Yazarin tutumu ve agiklayis yolu arasindaki iligkiyi anlama

Beyan1 okur ve sosyal,
kiiltiirel arka planlar1 ve
yazarin bakis agisini anlar.

Bir beyanin amacinin, islevini ve 6zelliklerini anlama
Okuyucularin tarzlarini, tonlarini ve tutumlarini kavrama
Yazarm bakig agisin1 kavrama

Beyanin yazildig1 zamanin sosyal ve kiiltiirel kogullarini kavrama

Kisa yorumlari okur ve
yazarin tutumuyla iliskili
olanlarin 6nemini yorumlar

Kisa yorumlarin dogasint anlama

Kisa yorumlarin etkisini kavrama

Kisa bir sekilde yorumlanmis bir konu iizerinde yazarin tutumunu
¢ikarimda bulunmak

Ahlak ifadeleri ve elestiri sinirin1 kabul lizerinde sosyal ortak kavramlari
degerlendirme

Cizgi filmin medya
ozelliklerini dikkate alarak
ortiilii anlamlarini yorumlar

Metninkiyle kiyasla ¢izgi filmin medya 6zelliklerini ve agiklama
yontemlerini anlama

Cizimleri yapan kisinin bakis agisin1 ve maksadini kavrama
Cizgi filmin ortiilii igerik anlamini yorumlama

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Program incelendiginde okuma becerisinin metin seviyesi ve kapsaminin ve
kazanimlarinin smif diizeylerine gore ayri1 ayri belirlendigi gorilmektedir. 7. sinif
diizeyinde dort tane, 8 ve 9. siif diizeyinde beser tane metin seviyesi ve kapsami
belirlenmistir. Her smif diizeyinde beser tane kazanima(basar1 standardina) ve
iceriklerine yer verilmistir. Okuma metin tiirlerine bakildiginda film, ¢izgi film, makale,
popiiler kitaplar, beyanlar, otobiyografi gibi giincel bir¢ok kaynagin kullanildig1 dikkat
cekmektedir. Bu metin tiirlerini okurken metnin yazildigi dénemin sosyal ve kiiltiirel
sartlar1 ve yazarin sosyal, kiiltiirel arka planinin ve tutumunun dikkate alinmasi ile
elestirel okuma becerisinin elde edilmesinin amaclandigini gostermektedir. Ayrica
metinlerin yapisina ve tiirlerine, yazarin tutumuna, okuyucunun bakis agisina ve aktif

ogrenmeye dikkat edildigi goriilmektedir.

4.2.2.4. Yazma Becerisi

4.2.2.4.1. Yazma Becerisi Icerik Yapisi

Yazma becerisinin igerik yapisi asagidaki tabloda (tablo 4.30) gdosterilmistir.

Tablo 4.30. Giiney Kore Anadili Ogretim Progranmi Yazma Becerisi Igerik Yapist

Yazma Tiirleri
Bilgi igeren metinleri yazma
Ikna edici metinleri yazma
Sosyal etkilesim metinlerini yazma
Duygular1 ifade eden metinleri yazma

Bilgi Beceriler
Tletisimin dogasi Iceriklerin iiretimi
Konusmanin 6zellikleri Iceriklerin diizenlenmesi
Kitle iletisim araglarinin 6zellikleri Agiklamalar ve iletim
Icerik

Durumsal baglamlar

Sosyal ve kiiltiirel baglamlar
(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki tablo incelendiginde yazma becerisi icerik yapisinin diger o6grenme
alanlarinda oldugu gibi yazma tiirleri, bilgi, beceri ve igerik bdliimlerinden olustugu ve

boliimlerin iceriklerinin diger beceri alanlartyla ayni oldugu goriilmektedir.
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4.2.2.4.2. Yazma Becerisi Metinlerinin Simif Diizeylerine Gore incelenmesi

Asagidaki tabloda (tablo 4.31) Giiney Kore programinin yazma becerilerinin 7., 8. ve 9.

sinif diizeylerinde metin seviyesi ve kapsamlar1 gosterilmistir.

Tablo 4.31. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Yazma Becerilerinin 7., 8. ve 9.
Sinif Diizeylerine Gore Metin Seviyesi ve Kapsami

Metin Seviyesi ve Kapsami Sinif Diizeyi

Olaylar ve ilkelerini agiklayan metinler

Bir konunun ders saatleri sirasinda gozlem, arastirma ve tecriibelerin yazili
igeriklerinden elde edilen basit raporlar

Okulda ya da toplumda olan olaylara dayali 6nerilen metinler 7. Sunf

Digerlerini cesaretlendiren ya da teselli eden metinler

Yagam tecriibelerinde kendi duygu ya da diisiincelerini iceren makaleler

Simdi iyi bilinen bir konuyu aciklayan ve analiz eden metinler

Okul gazetesine gonderilmek i¢in yazilan makaleler

Sosyal konular {izerine diisiincelerle giideme gelen metinler

Medyanin dogasinin iyi yansitildigi sosyal sohbet, kisa mesaj ve elektronik 8. Simf

postalar

Yazarlarin yagsamlari ve diisiincelerinin kaydini tutan otobiyografiler

Toplumlarin okullarii tamimlayan metinler

Uygun dayanaklara bagvurarak kendi tartigmalarin1 dogrulayan metinler

Birinin bakis acisini agikca gdzden gecirerek kitap incelemeleri 9.S1mif

Uygun yazma sekillerini tavsiye eden metinler

Giinliikk yagama tecriibeleri ya da sosyal olaylarla ilgili hareketli resimler

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki tabloda yazma becerisinin sinif diizeylerine gére metinlerin kapsam ve
seviyesi yer almaktadir. Hareketli resimler, kitap incelemeleri, otobiyografiler,
medyanin dogasinin iyi yansitildigr sosyal sohbet, kisa mesaj ve elektronik postalar,
farkli makale tiirleri, bilgi raporlar1 gibi hem yazili, hem dijital ortamda c¢esitli isitsel,
gorsel, sozel metinler yer almaktadir. Metinlerin Ogrencilerin giinliik hayatta
ihtiyaclarma yonelik kullanabilecekleri tlirler oldugu ve PISA uygulamalarinda

degerlendirilen tiirlere benzedigi yorumu yapilabilir.

4.2.2.4.3. Yazma Becerisinin Simif Diizeylerine Gore Basar1 Standartlan ve Icerik

Tiirleri

Asagidaki tablolarda Giiney Kore anadil 6gretim programi yazma becerisi bagari

standartlar1 ve igerik tiirleri 7, 8, 9. sinif diizeylerine gore gosterilmistir.




78

Tablo 4.32.Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Yazma Becerisinin 7. Smif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Icerik Ornekleri

Basan Standartlan

Icerik Ornekleri

Cesitli kitle iletisim araglarindan igerikler
secer ve uyum ic¢inde aciklamalar yazar.

Aciklamalarin 6zelliklerini ve uyum kavramini
anlama

Cesitli iletisim araglarindan igerik segme
Uyum i¢inde igerikleri diizenleme ve agiklama
Uyumu dikkate alarak gézden gecirme

Siirecleri ve sonuglari ayr1 bir sekilde
yeterince iyi gOsteren raporlar yazar.

Bir raporun amaclarini, 6zelliklerini ve bilesenlerini
anlama

Gergekleri, materyal ve fikirleri kaydederken
gbzlemleme, arastirma ve deney yapma

Stireglere ve sonuglara odaklanarak igerikleri
diizenleme

Gozlem, arastirma, deney ve rapor ahlakina sadik
kalma

Problem ¢6zme yontemleri ya da
taleplerini i¢eren Oneriler yazar

Onerinin dogasin1 anlama

Problem ve ¢oziim yontemlerine odaklanarak
igerikleri diizenleme

Kendini basitge, acik ve ciddi bir sekilde ifade etme
Oneri metninin anlasildig1 genel baglamlari anlama

Cesitli agiklama stratejilerini kullanarak
destekleyici ya da teselli edici metinler
yazar

Destekleme ya da teselli etme gerektiren durumlari
anlama

Okuyucuyu etkileyen cesitli aciklama taktiklerini
anlama

Mecaz, vurgu gibi ¢esitli agiklama ifadeleriyle
yazma

Basma kaliplar ve konular 6tesinde igerikleri
gbzden gecirme ve bulma

Kendi yasam tecriibelerine dayanarak
okuyucuya duygusal hareket ve zevk
veren metinler yazar

Sekil ve igerikte bir makalenin dogasini anlama
Yasamdan icerikler segme

Okuyucuya hareket ve zevk veren tecriibeler
Bireylerin yasam tecriibelerini yeterince iyi
gosterecek kadar agiklama

Ayni1 yasam tecriibelerini paylagsmayan okuyuculari
diistinme

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Tablo 4.33.Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Yazma Becerisinin 8. Smif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Icerik Ornekleri

Basar Standartlan

Icerik Ornekleri

Analiz yontemlerini kullanarak icerigi
diizenleyerek agiklayici metin yazar

Analiz kavramini anlama

Amaglarin 6zelliklerine bagli olarak analiz
etme

Ierigi diizenleyerek metinler yazma
Analiz yontemlerini kullanma

Analizin farkini ve uygunlugunu
degerlendirerek metni tekrar yazma

Yazma amactyla uyumlu bilgiyi yeniden
yapilandirarak makale yazar

Makale yazma ile ilgili bilgi ve materyalleri
toplama

Yazma amaglariyla ilgili bilgileri yeniden
yapilandirma

Okuyucuya bagl igeriklerde farkli cevaplarin
olasiligini anlama

Sosyal konularda kendi diisiincesini tutarh
olarak yazar

Fikir kose yazilarinin dogasini anlama
Konuyla ilgili farkli diisiinceleri analiz etme
Konular tizerinde kendi diisiincelerini uyumlu
bir sekilde yazma

Okuyucularin diisiinceleri ve degerleri
tarafindan anlasilan kiiltiirel ve sosyal
icerikleri anlama

Kitle iletigim araglar1 ve okuyucularin igerik
ve bigimde sahip olduklari amaglarim etkilerini
g0z oniinde bulundurarak bir metin yazar

Sosyal sohbet, kisa mesaj ve elektronik
postalarin medya 6zelliklerini anlama
Yazmanin igeriginde ve biciminde medyanin
Ozelliklerinin etkilerini anlama

Kitle iletisim araglarini dikkate alarak farkli
cesit metinler yazma

Argo, kaba kelimeler ya da cinsiyet
ayrimciligi dili gibi uygun olmayan ifadeleri
gbzden gecirme

Farkli anlatma yontemleri kullanarak kendi
yasamini yeterince goze garpar bir sekilde
gosterecek kendi otobiyografisini yazar.

Otobiyografi ifadeleri ve yapilarini anlama
Zamanin sirasina gore icerigi diizenleme
Ifadenin cesitli yollarini kullanarak sunma
Kendini metinde aciklayabilecek yontemleri
anlama

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Tablo 4.34.Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Yazma Becerisinin 9. Smif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Icerik Ornekleri

Basan Standartlan

Icerik Ornekleri

Okuyucunun ilgi ve ihtiyaglarini dikkate
alarak okullar1 veya toplumlar1 tanimlayan
metinler yazar

Tesvik edici metinlerin agiklama 6zelliklerini
ve kompozisyon 6zelliklerini anlama
Aragtirma, goriisme vb ile bilgi toplama
Agiklama ve alintilar kullanarak igerigi
belirleme

Tanitic1 konu iizerine okuyucunun istekleri ve
kitle iletisim araglarinin 6zelliklerini diigtinme

Dayanaklarindan bahsederek farkli
diisiincelerin inandirici metinlerini yazar

Inandiric1 metinlerin dogasini anlama
Diisiincenin farkliliklarini ve kendi
duygularin1 gosteren problemleri analiz etme
Tilimevarim, tiimdengelim, karsilastirma gibi
mantikli diistinmeyi kullanarak yazma
Inandiric1 metnin kiiltiirel geleneklerini
diisiinme

Gosterme ve alintt yapma yontemlerini
kullanarak kitaplarin metinlerini degerlendiren
metinler yazar

Kavramlari, temelleri ve alint1 yapma ve
gosterme yontemlerini anlama

Kendi fikirlerini 6zgiirce yazma

Birinin ne okudugu ile ilgilenme

Alit1 yapma ve gosterme araciligi ile kendi
fikirlerini destekleme

Kitap incelemesinin iletildigi i¢erigi anlama

Edebi bigim etkilerini géz oniinde
bulundurarak tavsiye metinleri yazar

Edebi bigimin etkilerini ve kavramlarini
anlama

Tavsiyenin verildigi metinlerin dogasini
anlama

Tiirlerini, amaglarini ve par¢anin
okuyucularini g6z 6niinde bulundurarak uygun
sekillerde agiklama

Tiirleri, amaglar1 ve metnin okuyucularini
diisiinerek gézden gegirme

Gorsel dilin 6zelliklerini canlandirarak
resimlerde hikaye uydurur

Gorsel dilin dogasini anlama

Giinliik yagam tecriibeleri ve sosyal olaylara
dayali hikayeler olusturma

izleyicinin fonlarini ve ilgilerini dikkate alarak
hareketli resim metinleri yapma

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Program incelendiginde diger becerilerde oldugu gibi yazma becerilerinde metin

seviyesi, kapsami ve igerikler smif diizeyine gore belirlenmistir. Incelenen smif

diizeylerinde beg tane metin tiirli ve bes tane basar1 standardi (kazanim) belirlenmistir.
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Her sinif diizeyinde basari standartlarinin ve igeriklerin birbiri ile uyumlu belirlendigi
gorilmiistlir. Metin seviyesi ve kapsami agisindan metin tiirleri ikna edici, bilgi veren,
duygusal igerikli ve sosyal iletisim metinleri olmak {izere dort baglik altinda
toplanmistir.  Elektronik postalar, kisa mesajlar, sosyal sohbetler, kose yazilari,
otobiyografi gibi giincel konular ve ¢esitli kitle iletisim araclarinda yer alan metin tiirleri
secilmistir. Ogrencilerin cesitli metinleri okuyucunun isteklerini ve kiiltiirel, sosyal
konular1 gdz 6niinde bulundurarak yazmalari amaclanmustir. Ogrencilerin yaraticilik
becerileri ve yeni bir metin ortaya koyduklar1 i¢in sentez becerilerinin gelismesi
amaclanmistir. Ayrica kitap incelemeleri gibi metin tiirleri ifadesinden analiz ve
degerlendirme biligsel basamaklarina da yazma Dbecerisinde yer verildigi
anlasilmaktadir. Ogrencinin giincel konularda analiz, degerlendirme, sentez gibi biitiin
ist diizey biligsel agamalar1 kullanarak kendisini 6zgiirce ifade ederek, problemler igin

¢Oziimler sunarak raporlar yazarak yazma becerilerinin gelistirmesi amaglanmaistir.
4.2.2.5. Dilbilgisi
4.2.2.5.1. Dilbilgisi Icerik Yapisi

Asagidaki tabloda (tablo 4.35) Giiney Kore programinin dilbilgisi alaninin igerik yapisi

gosterilmistir.

Tablo 4.35. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Dilbilgisi Igerik Yapist

Kore Dilinin Kullanmanin Pratik Yonleri
Kafiye
Cumle
Kelime
Sozli ve yazilt metin

Bilgi

Kesif
Dilin dogast est

. . . GoOzlem ve analiz
Korecenin ozellikleri

Korecenin tarihi
Korecenin kurallarn

Aciklama ve genelleme
Kani ve uygulama

Icerikler
Kore dilinin farkindalig

Korecede giinliik uygulamalarin kiiltiirt

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Yukaridaki tabloda Giiney Kore programinin dilbilgisi icerik yapisinin tablosu
incelendiginde dilbilgisi igerik yapisinin; Kore dilini kullanmanin pratik yonleri, bilgi,
kesif ve igerikler olmak iizere dinleme, konusma, okuma ve yazma beceri alanlarindan
farkli bagliklara sahip oldugu goriilmektedir. Kore dilinin yapisi, 6zellikleri, tarihi,
kurallari, kan1 ve uygulamasi, Kore dilinin farkindaligi ve gilinliik hayatta kullanima,
kafiye, kelime, sozlii ve yazili metin olmak tizere alt basliklarin oldugu goriilmektedir.
Dilbilgisi alanmin igerik yapisinda dilin dogasi, Ozellikleri, tarihi ve kurallarina

deginildigi dikkat ¢ekmektedir.
4.2.2.5.2. Dilbilgisi Metinlerinin Simf Diizeylerine Gore Incelenmesi

Asagidaki tabloda Giiney Kore programinin dilbilgisi beceri alaninda  dilbilgisi

metinlerinin 7., 8. ve 9. sinif diizeylerinde seviyesi ve kapsami gosterilmistir.

Tablo 4.36. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Dilbilgisi Metinlerinin 7., 8. ve 9.
Sinif Diizeylerine Gére Metin Seviyesi ve Kapsami

Metin Seviyesi ve Kapsami Simif Diizeyi

Ses ve metin dilini kullanan ¢esitli kitle
iletisim araglarinin metinleri

Deyimler, atasozleri ve 6zdeyisler igeren
metinler

Konusmanin farkli boliimlerinin kelime 7. Sunf

bilgisini igeren metinler

Ettirgen ve edilgen ifadeler tarafindan farklilik
gosteren anlam yorumlarini igeren metinler

Kuzey ve Giiney Kore arasimdaki dil
farkliliklarimi gdsteren metinler

Argo, slogan iceren metinler

Kore kelimelerin olusumunun kurallarini
aciklayan metinler 8. Simif

Degisik anlamlarda anlasilabilen ciimleleri
igeren metinler

Durumsal baglamlara bagl olarak farkli
yorumlanabilen metinler

Dilin 6zelliklerini agiklayan metinler

Korecenin ses sitemini agiklayan metinler

Ciimlelerin yapilarin1 gdsteren metinler

Uyum ve tutarligi agiklayan metinler 9. Suuf

Korecenin degerini ve dilsel kiiltiirel
Ozelliklerini anlagilir hale getiren metinler

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki tablo incelendiginde programda dilbilgisi metin seviye ve kapsaminin

dilbilgisi icerik yapisina uygun olarak secildigi goriilmektedir. Dilbilgisi yapilarmin
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kural olarak 6gretilmesi yerine farkli dilbilgisi yapilarini, cimlelerin yapilarini ya da
ses yapilarini i¢eren metinlerin dilbilgisi yapilarin1 6grenme ve 6gretme siirecinde yer
aldig1 goriilmektedir. Ses ve metin dilini kullanan ¢esitli kitle iletisim araglarinin
metinleri, argo, slogan igeren metinler, atasozleri, deyimler, 6zdeyisler, Korece dilinin
degerini ve dilsel kiiltiirel 6zelliklerini anlasilir hale getiren metinler gibi ¢ok cesitli

metin tliriinlin programda yer aldig1 goriilmektedir.

4.2.25.2. Dilbilgisi Metinlerinin Sinif Diizeylerine Gore Basar1 Standartlar1 ve

Icerik Tiirleri

Asagidaki tablolarda 7., 8. ve 9. smif diizeylerinde dilbilgisi metinlerinin basari

standartlar1 ve icerik ornekleri gosterilmistir.

Tablo 4.37. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Dilbilgisi Metinlerinin 7. Simif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Icerik Ornekleri

Basari Standartlari icerik Ornekleri
Dilin islevlerini ve 6zelliklerini anlama
Cesitli kitle iletisim araglarinda ifade Cesitli kitle iletisim araclarinda ifade edilen dil kullanim
edilen dil kullanim yontemlerin yontemlerini kiyaslama
farkliliklarini kavrar Kitle iletisim araglarinin 6zelliklerini gbz dniinde

bulundurarak yazili ve sozli dili kullanma

Deyim, atasozili ve 6zdeyislerin kavramlarin1 anlama
Deyimsel ifadelerin kavramlarii ve Deyimsel ifadeleri kullanmanin etkilerini ve onlar1 uygun
etkilerini anlar bir sekilde kullanmay1 bilme

Hangi durumlarda deyimsel ifadelerin kullanildigini anlama

Konusmanin béliimlerinin kavramlarini anlama

Konusmanin boliimlerinin siiflama standartlarini bulma
Kavramlari, siniflamayi, standartlari ve o .
e Konugmanin boliimlerini siniflama
Ozellikleri anlar . . . .
Konusmanin béliimlerinin 6zelliklerini ve gesitlerini

aciklama

Ettirgen ve edilgen ifadelerin kavramlarini anlama
Maksatlariyla uyumlu olarak etken ve Etken ve ettirgen ifadelerde anlam yorumunun nasil
edilgen ifadelerin farkli bir sekilde oldugunu anlama
kullanildigin bilir Ettirgen ve edilgen ifadeleri kullanarak sosyal ve psikolojik

Ozellikleri anlama

Yonergelerin kavramlarini anlama

Metnin anlam ve yapisinin {istliinde Sohbetlerde ya da metinlerde yonergelerin nasil
yonergelerin sahip oldugu etkileri analiz kullanildigini analiz etme
eder Sohbet ya da metnin biitiin yapist listiinde yonerge ve

anlam iligkilerini kavrama

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Tablo 4.38. Dilbilgisi Metinlerinin 8. Sinif Diizeyine Gére Basar1 Standartlar1 ve Icerik

Ornekleri

Basar1 Standartlar Icerik Ornekleri

Kuzey ve Giiney Kore’nin dil farkliliklarimi | Kuzey ve Giiney Kore arasindaki dil

kiyaslar farkliliklarini kiyaslama yoluyla anlama
Kuzey ve Giiney Kore arasindaki dil
farkliliklarinin ~ gergeklerini ve sebeplerini
kavrama
Kuzey ve Giiney Kore arasindaki dil

farkliliklarinin ~ iistesinden gelme yollarim
bulma

Cesitli tiir kelime bilgisini kiyaslar ve onlarin
kullanim modellerini agiklar

Argo, slogan ve jargonun
kavramlarini anlama

iliskilerini ve

Jargon, slogan ve argonun kullanim modelini
ve dogasini anlama
Jargon, slogan ve argonun kullanim

problemlerini ve etkilerini kavrama

Kore dilinin  kelimelerinin
kurallarini anlar ve kullanir

olusturulma

Kore dilinin kelime olusturma 6zelliklerini
anlama

Bi¢cimbirim ve kelimelerin  kavramlarini
anlama
Birlegsmis, tiiremis, ortak terim  gibi

kelimelerin yapisint anlama
Kelime olusturma kurallarint bilme ve yaratici
bir sekilde kullanma

Ciimlelerin ¢esitli anlamlarda yorumlandigi
olaylar1 anlar

Belirsiz ifadelerden ¢ok sesli ifadeleri ayirt
etme

Cok sesli
taraflarini ve kotii taraflarini anlama

ifadeleri yorumlama ve

iyi

Belirsiz ifadeleri kullanmak icin sebepleri
gosterme ve onlar1 dogru olanlarla degistirme

Bir metnin  anlam
yorumlanmasina dahil olan durumsal igerikleri
anlar

konusma ya da

Durumsal igeriklerin bilesenlerini anlama
Bir ya da
yorumlanmasi tizerindeki durumsal igeriklerin
etkilerini anlama

Durumsal igerikleri g6z Oniinde bulundurarak

konusma metnin ~ anlam

etkili bir sekilde iletisim kurma

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)
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Tablo 4.39. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Dilbilgisi Metinlerinin 9. Smif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar ve Igerik Ornekleri

Basan Standartlan Icerik Tiirleri

Dilin diizenliligini, tarihini, sosyalligini, | Dilin diizenliligi, tarihi, sosyalligi,

sembolikligini ve yaraticiligini anlar sembolikligi ve yaraticiligr gibi kavramlari
anlama

Dilin ¢esitli 6zelliklerini anlama
Dil ve kiiltiir arasindaki iligkileri anlama

Kore dilinin ses sistemini anlar Ses sisteminin kavramlarini anlama

Ses sisteminin dzelliklerini anlama

Kore dilinin ses sistemindeki degisiklikleri
anlama ve acgiklama

Ciimle yapilarini agiklar Haneli sayilarin ve agiklayict kelimelerin
islevlerini anlar

Ciimlelerin yapisina dayanarak ciimle uzatma
yontemlerini anlama

Kaynastirilmis  ve birlestirilmis  climleleri
bilme wve ciimleleri birbirine baglama
yontemlerini anlama

Temel soylem kavramini ya da ciimle yapisinmi | Birlik ve uyum kavramlarini anlama

anlar Bir sohbet veya metinde uyum ve birligi
yargilar

Kore dilinin dilsel ve kiiltiirel 6zelliklerini ve | Dilin kiltiirel 6zellikleri ile dilin arasindaki

degerini anlar iligkiyi anlama
Kore dilinin igerdigi dilsel kiiltiirel 6zellikleri
kavrama

Kiiresellestirme ve igsellestirme doneminde

Kore dilinin statiisiinii dogrulama

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Kore dili dilbilgisi metinleri seviye ve kapsamlar1 ve basar1 standartlar1 ve igerik
diizeyleri incelendiginde diger beceri alanlar1 gibi her sinif diizeyine gore ayr1 ayri
belirlendigi goriilmektedir. Her siif diizeyi i¢in bes tane metin tiirii ve bes tane basari
standartlar1 (kazanimlari) belirlenmistir. Basar1 standartlar1 ve igeriklerinin birbiri ile
uyumlu seg¢ildigi goriilmektedir. Metin tiirlerinin dilbilgisi yapilarini, kurallarini icerdigi
ve bu kurallar1 ve yapilarin hazir olarak verilmedigi, Ogrencilerin arastirmalari,
bulmalart ve anlamalarinin amaglandigi goriilmektedir. Daha sonra o6grencilerin
dilbilgisi kurallarin1 yaratict bir sekilde kullanmalar1 amacglanmistir. Diger beceri
alanlarinda oldugu gibi dilbilgisi alaninda da ger¢cek yasamdan metin ve sOylemler
secilmistir. Diger becerilerin 6gretilmesinde oldugu gibi dilbilgisi Ogretiminde de

baglamin g6z ardi edilmedigi dikkat cekmektedir.
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4.2.2.6. Edebiyat Ogrenme Alam
4.2.2.6.1. Edebiyat Ogrenme Alam I¢erik Yapisi

Asagidaki tabloda (tablo 4.40) Giiney Kore programinin edebiyat beceri alani igerik

yapist gosterilmistir.

Tablo 4.40 Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Edebiyat Alanmin Igerik Yapisi

Calismalar1 Alma ve Uretmenin Tiirleri
- Siirler(Kafiye)
- Romanlar (hikaye)
- Oyunlar (teatral oyunlar, filmler, piyesler)
- Makaleler ve goriismeler

Alis ve Uretim
o Igeriklerin anlasilmasi
o Takdir etmek ve elestiri
o Caligmanin yaratici olarak yeniden
yapilandirilmasi
o Calismanin olusturulmasi

Bilgi
o Edebiyatin 6zellikleri ve dogasi
o Edebiyatin tiirleri ve sekilleri
o Kore edebiyatinin tarihi

Icerikler
- Alma ve iiretme konulari
- Sosyal ve kiiltiirel baglamlar
- Edebi tarihin baglamlari
(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki tablo incelendiginde edebiyat becerisi igerik alaninin ¢alismalari alma ve
liretmenin tiirleri, bilgi, alis ve {iretim, igerikler basliklarindan olustugu goriilmektedir.
Siir, roman, makale, goriisme, oyun gibi farkli edebi tiirlere programda yer verilmistir.
Alis ve lretim baslhiginda yer alan “takdir etmek ve elestiri” ve “calismanin yaratici
olarak yeniden yapilandirilmas1” ifadelerinden  Ogrencilerin {ist diizey biligsel
becerilerinin gelismesinin yami sira yaraticilik becerilerinin sentez iist diizey biligsel

basamaginda gerceklestirmeleri beklendigi goriilmektedir.

4.2.2.6.2. Edebiyat Metinlerinin Simf Diizeylerine Gére Incelenmesi

Asagidaki tabloda (tablo 4.41) edebiyat metinlerinin sinif diizeylerine gore metin

seviyesi ve kapsami gosterilmistir.
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Tablo 4.41. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Edebiyat Metinlerinin 7., 8. ve 9.
Sinif Diizeylerine Gore Metin Seviyesi ve Kapsami

Metin Seviyesi ve Kapsami Sinif Diizeyi

Dilsel ifadelerin 6ne ¢iktig1, konularin
anlayisinin belirgin oldugu eserler

Karakterlerinin yasamini ve gercegini etkili bir
sekilde gosteren eserler

Essiz duygular ve dilsel ifadeler gosteren 7. Sif

eserler

Kiiltiir ve gelenekteki farkliliklar1 gosteren
gesitli eserler

Dilsel ifadelerin goze carptigi ve konularin
acik oldugu eserler

Dilsel ifadeler ve essiz duygularimizi gosteren
eserler

Kiiltiir ve gelenegin farkliligini gosteren P

eserler

Insan hayatina ice bakis belirgin bir sekilde
aciklayan kelimeler

Cesitli yorumlarin olasiligina agik eserler

Karakterlerin i¢ karigikliklarini ve i¢
diinyalarini gsteren eserler

Kiiltiirel ve sosyal olaylar1 belirgin bir sekilde
gOsteren eserler 9. Simif

Insan yasamina 6z yansitmay1 agiklayan
eserler

Bir eserin yorumu i¢in dayanaklari agik bir
sekilde gosteren elestirel metinler

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Yukaridaki tabloda her sinif diizeyi icin edebiyat alaninda farkli ¢esit metin tiirlerinin
belirlendigi goriilmektedir. Programda yer alan metinlerin “kiiltiirel ve sosyal olaylari
belirgin bir sekilde gdsteren eserler”, “insan yasamina 6z yansitmay agiklayan eserler”
gibi farkli amaglara hizmet eden metin tiirleri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin farkl
amaclar i¢in yazilmis farkli ¢esit metinler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu metinler

tizerinde ¢aligmalarinin hedeflendigi yorumu yapilabilir.

4.2.2.6.3. Edebiyat Beceri Alaninin Simif Diizeylerine gore Basar1 Standartlar: ve

Icerik Tiirleri

Asagidaki tablolarda Giiney Kore anadili 68retim programi edebiyat beceri alan1 basari

standartlar1 ve igerik tiirleri 7., 8. ve 9. smif diizeylerine gore gosterilmistir.
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Tablo 4.42. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Edebiyat Metinlerinin 7. Simif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Icerik Ornekleri

Basar Standartlan

Icerik Ornekleri

Karakterlerin psikolojik durumunu ve bir
edebi eserde agiklanan catismalari ¢ozme
siirecini kavrar

Romanlarda ya da oyunlarda ortaya ¢gikan
catismalarin yapisin1 anlama

Catigsmalar1 ¢6zme siirecini kavrama
Catigmalar1 ¢6zme siirecine bagli olarak
karakterlerin psikolojik durumlarinin nasil
degistigini kavrama

Edebi eserin genel duygusunu ve atmosferini
kavrar

Bir eserde duygular1 ve atmosferi sunma
yontemlerini anlama

Eserin duygusunu ve atmosferini kavrama
Duygusuna ve atmosferine odaklanarak eseri
takdir etme

Bir edebi eserde tarihi durumlarin nasil
aciklandigini anlar

Eserde temsil edilen dénemin durumlarini
kavrama

Eserin karakterleri tarafindan kullanilan
donemin durumlarina karsilik verme
yontemlerini kavrama

Bugiiniin durumlariyla eserde tanimlanan
donemin durumlarim kiyaslama

Siirsel diksiyon ve giinliik konugma dili
arasindaki iliskileri anlamaya dayali olarak
lirik siiri yazar

Ortak dile kars siirdeki kelimelerin dogasini
anlama

Sarkilarda ve soylemlerde muziki etkilere
sahip ifadeleri aragtirma, ritme doniistiirme
Lirik yazma, ritmik ifadelere ve siire
dontistiirme

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Tablo 4.43. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Edebiyat Metinlerinin 8. Sinif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar1 ve Icerik Ornekleri

Basari Standartlan

Icerik Ornekleri

Edebi eserin giizelligini ve degerini kavrar

Eserde agiklanan bi¢im yapilarinin giizelligini
kavrama

Eserde aciklanan igerigin giizelligini anlama
Eserde temsil edilen giizelligi ve degeri fark
etme

Farkli bakis agilar1 ve yontemler aracilig ile
edebi eseri yorumlar ve degerlendirir

Okuyucunun degerleri, tecriibesi, bilgilerine
bagli olarak eserin yorumunun farkl
olabilecegini anlama

Okuyucunun ilgisine ve anlama seviyesine
bagli olarak esrin takdirinin farkli olmasin
anlama

Eseri yorumlama, dayanaklardan bahsetme

Bir edebi eserde gecen kisilerin goziiyle
olaylar1 kavrar

Siirdeki konusmacinin 6zelliklerini anlama
froni ve hicivlerin 6zelliklerini anlama
Konusmaci ve anlaticinin 6zellikleri ile
konularm iligkilerini anlama

Bir edebi eserde sosyal ve kiiltiirel durumlarda
karakterlerin gosterdigi davraniglar kavrar

Karakterlerin diisiinme yontemlerini ve
hareketlerini anlama

Karakterlerin hareketlerini sosyal ve kiiltiirel
durumlarla iligkilendirme

Sosyal ve kiiltiirel durumlarla eser arasindaki
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iliskiyi kavrama

Bir edebi eserde kendi hayali diinyasini aciklar

Benzer konular1 yakindan gézlemleme ve yeni
noktalar1 tantmlama

Hayali bir kisi olusturma ve o kisinin hayatini

sekillendirme

Edebiyatin bir dalin1 segme ve hayali diinyay1

esere aktarma

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Tablo 4.44. Giiney Kore Anadili Ogretim Programi Edebiyat Metinlerinin 9. Siif
Diizeyine Gore Basar1 Standartlar ve Igerik Ornekleri

Basari Standartlan

Icerik Ornekleri

Kore edebiyatini temsil eden klasikleri
kesfeder ve okur ve onlarin 6nemini ve
degerini anlar

Klasik eserleri okumanin énemini ve degerini
anlama

Klasik eserler {izerinde kendi diislincelerini
diizenleme

Klasik eserde dnemli tecriibeyi agiklama

Eserde aciklanan sosyal ve kiiltiirel olaylarla
iligkili olusmus niyetleri ve giidiileri anlar

Eserlerin sosyal ve kiiltiirel durumlarim {irtinii
oldugunu anlama

Yazarin es€rinin niyet ve giidiilerini anlama
Eserin olusum niyetlerini sosyal ve kiiltiirel
durumlarla iligkilendirme

Edebi eserin farkli yorumlarim kiyaslama

Yorumlara dahil olan unsurlar1 anlama
Dayanaklariyla yorumlarin bakis agilarini
kiyaslama

Kendi destekledigi yorumu ve dayanaklarin
acgiklama

Edebi eserin yorumu i¢in dayanaklara dikkat
ederek kitap incelemesi okur

Farkli yorumun varligini anlama

Yorumun dayanaklarini ve dnciillerini anlama
Yorumun gegerliligini ve dayanaklarini
degerlendirme

Edebi eserde giinliik hayatta degerli
tecriibeleri agiklar

Ginliik hayattaki degerli tecriibeleri kesfetme
Edebi degerli tecriibelerle duygudas olma ve
igsellestirme

Bir edebi eserde igerikle empati kurma ve
igsellestirme

(Kaynak: The Korean Language Curriculum, 2007)

Programda edebiyat metin tiirleri 7. ve 8. smiflarda dort, 9. sinifta bes tane olarak

belirlenmistir. Edebiyat basar1 standartlari( kazanimlari) ve igerik 6rneklerinin 7. smifta

4., 8. ve 9. smiflarda beser tane oldugu goriilmektedir. Edebiyat alani ile 6grencilerin

klasikler ve siirler gibi edebiyat tiirlerini okumalari, empati kurmalar, eserdeki

karakterlerin 6zelliklerini anlamalar1 bunlar1 yapiyorken kiiltiirel ve sosyal durumlarin

yant sira konu edilen tarihin 6zelliklerini goz oniinde bulundurmalar1 amaglanmaistir.

Ayrica 6grencilerin bu edebi tiirler iizerinde yapilan farkli yorumlar1 géz Oniinde

bulundurmalari, kendi yorumlarimi gelistirmeleri i¢in uygun edebi tiirler secilmistir.

Ogrencilerin kendi liriklerini olusturmas ise en iist diizey biligsel sentez basamaginda
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bir kazanimdir. Ogrencilerin, var olan edebi tiirlerini incelemeleri, karakterlerin
Ozelliklerini anlamalarinin yani sira kendi yaraticiliklarini ortaya koyarak iiriinler
gelistirmeleri de amaclanmustir. Klasik eserler kazanimlara dahil edilerek farkindalik

artirllmaya ¢aligildig1 ve tarihi konulara da yer verildigi goriilmektedir.
4.2.3. Ogretme ve Ogrenme Yontemleri

Giliney Kore programindan Ogrenme - Ogretme siirecinden Ogretme ve Ogrenme
yontemleri bashigr altinda yer alan Ogretme ve Ogrenme planlari ve Ggrenme
uygulamalar1 alt bashiklar1 seklinde bahsedilmektedir. Sira ile alt basliklardan Giiney

Kore programinda bulunduklar1 gibi ¢eviri yapilarak bahsedilecektir.
4.2.3.1. Ogretme ve Ogrenme Planlar

A. Ogretmenler &gretme ve ogrenme planlarimi kuruyorken, asagidaki konular
konusunda dikkatli olmalidir boylece 6grenciler Kore dili kullanmadaki yeteneklerini

kendileri gelistirebilirler.

a. “Metinlerin kapsami ve seviyesi” ve ‘“basar1 standartlar1” Ggretim
programinin icerik boliimiinde tavsiye edilen seviye ve alan géz Oniinde
bulundurularak 6grenim amagclart konulmalidir. Bununla birlikte, dinleme,
konusma, okuma, yazma, dilbilgisi ve edebiyat dogal olarak birbiri ile

iliskilendirilmelidir.

b. Her bir alanin arasindaki iliski ve her sinifin igerigi arasindaki baglanti
ozellikle dikkate alinarak, dinleme, konusma, okuma, yazma, dilbilgisi ve
edebiyat alanlarmin her birinin dogasina doniistiirmek ve calisma

amaglariin basarisi i¢in 6grenme icerigi uygun olmalidir.

c. Kore dili dersleri ile 6gretmen, G6grencilerin Kore dilindeki yetenegini
gelistirmeleri i¢in 6grenme tecriibesini faydali kullanmali1 ve onlar istekli bir

sekilde bu yeteneklerini gelistirmeye hazirlamalidir.

1. Daha etkili yasamlar ve kesinlik i¢in dgrencilerin bilmesi gereken bilgiyi

ve Kore dilinin pratik aktivitelerini dogal olarak iligkilendirin.
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2. Ogrenim gorevleri, 6grenim gorevlerini ¢dzmek icin temel siirec ve
yontemler, Onceden Ogrenilenlerin faydasi, 6grenme aktiviteleri ve

benzerleri i¢in detayli plan yapin.

3. “Metinlerin kapsami ve seviyesi” ve “basari standartlar’” Ogretim
programinin igerik boliimiinde tavsiye edilen seviye ve alana bagvurarak

farkli 6grenme ve 0gretme materyalleri gelistirin.

4. Ogprencileri ozellikle konusma ve metinlerin dogasi, bagdastirma ve

tiretim siiregleri ile ilgili unsurlar1 ¢alismaya hazirlayin.

5. Ogrenme tecriibeleri zorluk ve birlestirme gdz &niinde bulundurularak

olusturulmalidir.

d. Ogrencilerin aktif bir sekilde 6gretme ve oOgrenme durumlarinda rol
alabilecegi, sohbetleri ve metinleri sistematik olarak anlayabilecegi, kendi
duygu ve disiincelerini yaratici bir sekilde ifade edebilecegi 6grenme

ortamlar1 olusturulmalidir.

e. Giinlik hayatta Kore dili yeteneginin ve aynmi zamanda diger dersleri
Ogrenmenin Onemini vurgulayarak oOgretmen Ogrencilerin Kore dilini

ogretmek ve 6grenmek icin aktif bir tutum elde etmelerine yardimci olur.

1. Diger dersleri 6grenmek i¢in ve giinliik hayatta Kore dilinde edindikleri

yetenekleri aktif bir sekilde kullanmalari i¢in 6grencilere yardim edin.

2. Kore dilindeki yaratici yetenegin, yasam kalitesini daha ¢ok artirmaya,
iletisim araciligiyla insan iligkilerini olusturmayla iliskisini, sistematik ve
aktif okumanin gerekliligine, yazma ile kendini ifade etmenin 6nemine,
Kore dilinin etkili yasama ve dogruluguna, edebi eserler araciligiyla
estetik ve toplam tecriibelerin biiylikliigline ve benzerlerine katkida

bulunabilecegini vurgulayin.

f. Ogrenme ve &gretme materyalleri gelistiriliyorken asagidaki maddelere
dikkat edilmelidir.

1. Amagclarin 6nemi ve 6grenme siiregleri bakimindan 6grenme ve dgretme

materyalleri gelistirilmelidir.
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2. Ogrenme ve 6gretme materyalleri gelistirilmelidir bdylece dgrencilerin
tecriibeleri zengin ve farkli konusma araciligi ile genisleyecek ve bu
onlarin Kore dilinin aktivite Orneklerine ve fenomenlerine ilgisini

artiracaktir.

B. Ogrenme hazirlik seviyesine ya da basar1 standartlarma &grencilerin ulasma
diizeylerini kavrar ve bireysel farkliliklar1 ortadan kaldirmak i¢in 6grenme ve d6gretme

yaklagimlarini planlayn.

a. Egitim  aktiviteleri okuldan sonra ve okul siiresi sirasinda
gerceklestiriliyorken okul durumu, 6grencilerin istekleri ve benzeri durumlar
g6z Oniinde bulundurularak bireysel farkliliklar1 ortadan kaldirmak igin

alternatifler planlanmalidir.

b. Calisma gorevleri bireysel farkliliklar géz Oniine alinarak gesitli yollarla
saglanmali ama Ogretmenin Ogrencinin Ogrenmeye olan isteginin

kaybolmamasi konusunda dikkatli olmasi gerekir.

1. Calisma gorevleri ve Ogrenme amagclarini segerken Ogrencilerin bireysel

Ozelliklerini diigtiniir.

2. Bireysel farkliliklarla uyumlu ¢alisma gorevleri icin gerekli zamani uygun bir

sekilde ayarlar.

c. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini géz 6niinde bulundurarak &gretmen

cesitli 6grenme ve calisma materyalleri gelistirir.

1. Ogrencilerin ilgileri, zevkleri, énceki 6grenme tecriibeleri, 6grenmeye hazirlik
seviyeleri, 6grenme basar1 seviyeleri vb. goz 6niinde bulundurularak materyaller
gelistirilir.

2. Ogrencilerin kendi 6grenme yeteneklerini ve calisma adimlarini  kontrol

edebilecekleri degerlendirme materyalleri gelistirir.

3. Cesitli kitle iletisim araglarini kullanarak, verimliligi artirmak i¢in 6grenme ve
Ogretme materyallerini gelistirir ve dgrencilerin 6zelliklerine gére materyalleri

bireysel olarak ayarlar.
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C. Kore dilinin aktivitelerinin biitiinii  diisliniildiigiinde, O0grenme ve Ogretme
yaklasimlar1 alanlar i¢cinde ve alanlar arasinda 6grenme unsurlarii birlestirmek ve

onlar1 6gretmek icin planlanmalidir.

a. Ogrenme unsurlarmi ayirarak ogrencileri bilgilendirir. Alanin tekligi
birlestirilen Ogrenme unsurlariyla soruda yansitilmalidir ama 68renme

verimliligi artirilmalidir.

1. Kore dilini anlama ve ifade etme siireci ve ilkeleri g6z 6niinde bulundurularak,

konusma, yazma, dinleme ve okumay1 biitiinlestirin.

2. Kore dilinde kullanilan metin dili ve ses 6zellikleri géz 6niinde bulundurularak

dinleme, konusma, okuma ve yazmayi biitiinlestirin.

3. Konugmalari, metinleri ya da edebi eserleri okuyarak veya dinleyerek ve
ogrenciler kendi duygu ve diisiincelerini agiklarken, dinleme, konusma, okuma,

yazma alanlart ile dilbilgisi ve edebiyat alanlarini biitlinlestirin.

b. Ayni alanin igerik unsurlari arasinda, 6grenme verimliligini artirmak igin

uygun unsurlari birlestirin ve 6grencilere rehberlik edin.

c. Kitle iletisim araglart ile ilgili igerigi Ogretiyorken, dinleme, konusma,

dilbilgisi ve edebiyat alanlariyla biitiinlestirerek 6gretin.

d. Cesitli alanlar biitiinlestirerek 6gretim materyali hazirliyorken, egitim igerigi

ve 6grenim durumlari i¢in uygun ¢esitli yontemleri arastirin.
1. Konulara odaklanarak igerigi dogal olarak olusturur ve biitiinlestirin.
2. Cesitli durumlara odaklanarak ilgili icerigi olusturun ve biitiinlestirin.

3. Ayrmtili diisiincelerin gerekli oldugu problem durumlar1 6nerir ve onlar

¢ozmek i¢in gerekli igerigi olusturur ve biitiinlestirin.

4. Cesitli konusmalara ve metinlere odaklanarak igerigi olusturun ve

biitiinlestirin.
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4.2.3.2. Ogretme ve Ogrenmenin Uygulanmasi

A. Ogretim programinin igerikler bdliimiindeki metinlerin kapsami ve seviyesi,
basar1 standartlar1 ve igerik Ornekleri seviye ve alana gore dikkate alinarak,

ogretim ve dgrenmeyi diizenleyin.

a. Metinlerin kapsami ve seviyesi ve basar1 standartlarini géz Oniinde
bulundurarak 6gretim ve 6grenme yollarini ¢esitli yollarla diizenler ama

asagidaki konularda 6zellikle dikkatli olunmalidir;

1. Ogrenme amaglarini ve dgrenme igeriklerini dgrencilere gosterir boylece
Ogrenciler d6gretme ve 0grenmeye aktif bir sekilde katilir, 6grencilerin
seviyelerine uygun ddevler onerir ve onlar1 yaratici bir sekilde ¢ozmeleri

icin onlara yardim eder.

2. Smf igeriklerinin, Orneklerinin, sorularinin, Ogrenci alistirmalarinin,
kendini degerlendirmelerinin ve degerlendirme siirecinin sistematik

aciklamalarina dogal olarak katilir ve onlar bilgilendirir.

3. Ogrencilerin konusmalarin ¢dziimlemelerine ¢ok fazla yogunlasmalarina
izin vermez, Kore dilinin aktivite desenlerini biitiin olarak anlamalarina

yardim eder.

4. Kore dilinin aktivitelerinde kendini degerlendirme olanaklari sunarak

ogrencilerin olumlu tutum kazanmaya yonlendirir.

b. Metinlerin kapsami ve seviyesi ve basar1 standartlart alanlarin1 géz 6niinde
bulundurarak 6gretim ve Ogrenme siireglerini dilizenler ama asagidaki

konularda 6zellikle dikkatli olunmalidir;

1. Dinlemeyi 06gretiyorken, konugsmacilarin niyetini ve bakis agisim
kavrayarak, onlarin fikirlerini elestirerek  dinleme igeriginin
dogrulugunu, gecerligini ve kullanighiligini degerlendirerek aktivitelerini

vurgulayin.

2. Konusmay1 6gretiyorken, amaglari, igerikleri, dinleyicileri ve isbirlikei
tutumla problem ¢6zmeyi diisiinerek c¢esitli konusma durumlarina etkin

olarak katilma aktivitelerini vurgulayin.
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3. Okumay1 6gretiyorken, yazarin amaglari, metnin bigimi ve &zellikleri,
okuyucunun bakis acist1 vb dikkate alarak aktif okumayi vurgular.
Ogrencilerin okuduklar1 kitap hakkinda birbiriyle fikir alisverisi

yapabilecegi tartigmalarla ¢aligmay1 6zellikle vurgulayin.

4. Yazmayi 6gretiyorken, yazinin ve okuyucunun amagclarini dikkate alarak,
Ogrencilerin gercekten metin yazabilecekleri ¢aligma etkinliklerini
vurgular. Ozellikle, acik bir sekilde yazma firsatlari sunarak, dgrencilere
metin yazdirir ve yazili metinlerin ortak ve kendini degerlendirme

etkinliklerini vurgulayin.

5. Dilbilgisi 6gretiyorken, Kore dilinin fenomenlerini arastirmayi vurgular
ama arzu edilen bir yasami elde etmede 6grenilen icerigin Kore dilinde

kullanilmasini amaglayin.

6. Edebiyati 0Ogretiyorken, Ogrencilerin hayatlariyla kisisel eserleri
iligkilendirerek diinya ve hayatta arzu edilen bakis acisini elde etmek igin
yardimc1 olan aklin dogasinin sesi ve estetik hayal giiciinii artirmaya
yardim eden 6grenme etkinlikleri vurgulayin. Ayrica, yeniden yazma,
taklit ederek yazma, duygularin ifadesi vb gibi derin anlamalar tesvik

eden 6grenme etkinliklerini vurgulaym.

Ogrenme amagclarim1 ve igerigini goz Oniinde bulundurarak, dogrudan
ogretim, problem ¢6zmeyi 6grenme, yaratict bir sekilde gelistirme yontemi,
ogrenmeye odaklanma ve tepki verme, Ogrenmeyi arastirma, yerinde
ogrenme, bireysellestirilmis 6grenme, bilgi ve iletisim teknolojisi kullanma
yontemi, deger arama ydntemi, tartismayla 6gretme, isbirlik¢i 6§renme vb
cesitli Ogretme ve Ogrenme yontemlerini kullanir. Ozellikle asagidaki

maddelerde dikkatli olunmalidir;

Ogretmen- 6grenci ve oOgrenciler arasinda aktif etkilesimi vurgulayarak

ogrenme verimliligini arttirin.

Kore dilindeki 6grencilerin yaratici aktivitelerini destekler ve onlarin ¢esitli

tepkilerini aktif bir sekilde kabul eder.
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3. Ogrencilerin digerlerinin fikirlerini dikkatli bir sekilde dinlemeyi ve

kendisininkini acik bir sekilde a¢iklamasini vurgulayin.

4. Ogrenme tecriibeleri saglayin bdylece dgrenciler goniillii olarak 6grenme

stirecine katilir ve elestirel ve yaratici bir sekilde diisiinebilir.

5. Calismalarinin  siirecini  ve  sonuglarmi  6grencilerin  kendilerinin
degerlendirmesini ve eksik olduklar1 konularda kendilerini gelistirmelerini

tesvik edin.

B. Etkili bir sekilde 6grenme ve Ogretmeyi gerceklestirmek icin bireysel
farkliliklar dikkate alinmalidir ama agagidakilere dikkat edilmelidir;

a. Ogrencilerin ders esnasindaki tepkilerine uygun doniit saglayin ve onlarn

o0grenme amaglarina ulagsmalarina yardimci olun.

b. Ortak verilen ¢alisma 6devlerinin yani sira, 6grencilere kendileri i¢in uygun

ddev se¢gmelerine yardimcei olun.

c. Ogrenciler goniilli olarak kendi yeteneklerini kesfettikten sonra
tamamlanabilen ya da derinligine yapilabilen uygun calisma goérevleri 6nererek,

caligmanin etkilerini arttirin.

d. Bir sonraki dersin 6grenim amaglari ile ilgili uygun calisma gorevleri
saglayarak, caligmanin kapsamina bagli olarak onceden bireysel farkliliklar

azaltir ve siifin verimliligini arttirin.

e. Ogrenim amaglarina etkili bir sekilde ulasmak igin bireysel farkliliklari

dikkate alarak kii¢iik gruplar olusturun ve 6gretim ve 6grenmeyi gergeklestirin.

C. Alanlar arasinda 6grenme unsurlarini birlestirirken ve kontrol ederken

asagidakilere dikkate edilmelidir;

a. Iki alandan daha fazlasmi birlestirirken ve kontrol ederken ogrencilerin
ogrenme etkinliklerin herhangi bir alanda ¢ok fazla yogunlasmasina izin

verilmemelidir.

b. Aynilik ve farklilik noktalarini géz oniine alarak biitiinlestirilmis 6grenme ve

ogretmenin verimliligini artirin.
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c. Bir alandan diger alana dinleme igeriklerini uygulama siirecini tamamen

anlamak i¢in dinleyicileri bilgilendirin ve dinlemeyi gergeklestirin.

d. Ogrenme unsurlarini birlestiren uygun ydntemleri kullanarak 6grenme ve

Ogretmeyi gerceklestirin.
4.2.4 Degerlendirme

4.2.4.1. Degerlendirme Planlar:

A. Alanm igerigi ve amaglar1 i¢in uygun degerlendirme yontemleri kullanarak, Kore

dilinde 6grencilerin becerilerini gegerli ve giivenilir degerlendirmek igin plan yapin.

B. Ifade ve anlama becerileri, bilissel ve duygusal unsurlari dengede tutarak

degerlendirmeyi planlar.

C. Kapsamli degerlendirmenin amaglarini, zamanlamasi, kosullarin1 vb dikkate alarak
miktar ve kalite, resmi ve resmi olmayan, dolayli ve dogrudan, segici ve uygulama ve

diger degerlendirmeleri uygun bir sekilde yapmak icin plan yapin.
D. Degerlendirme planlart hazirliyorken asagidakilere dikkat edilmelidir;

a. Her ikisine de biiylik onem vererek Ogrenmenin sonu¢ ve siirecini

degerlendirin.

b. Ogrenme siirecini degerlendirmeyle iliskilendiriyorken degerlendirmeler

yapin.

c. Kore dilinin kullaniminda ¢esitli degerlendirme durumlarini kabul ederek,

alanlar birlestirin ve degerlendirmeyi gerceklestirin.

d. Degerlendirmenin kosullari, kriterleri, yontemleri hakkinda Ogrencileri
onceden bilgilendirerek, Kore dilinin c¢alisilmasinda degerlendirmelerin

yardimci olmasina rehberlik edin.

e. Sadece Ogrencilerin becerilerini degil, 6gretme, O0grenme materyal ve

yontemlerini, 6lgme araglarii vb. degerlendirin.
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4.2.4.2. Degerlendirmenin Amaclar ve Icerigi

A. Ogretim programindaki “Igerik Sistemi” ve “Seviyeye Gore Icerik” boliimlerinde

Onerilen “Basar1 Standartlarini” ayrintili bir sekilde g6z Oniinde bulundurarak

degerlendirme amaclar1 koyun ama asagidakilere dikkat edin;

a.

Gergege, cikarimda bulunmaya, elestirel dinlemeye, dinlemeyi degistirme

tutumuna odaklanarak dinleme degerlendirme amaglar1 koyun.

Konusulan igerigi iiretme ve olusturma, dogruluk, etkili ifade ve iletmeye

yogunlasarak konugma boliimiinde degerlendirme amaglar1 koyun.

Cikarimda bulunma, elestirel ve yaratici okumaya odaklanarak okuma

boliimiinde degerlendirme amaglari koyun.

Uretme, olusturma, kesin ve etkili ifadelere yogunlasarak yazma boliimiinde

degerlendirme amaglar1 koyun.

Anlama, aragtirma, dilbilgisi bilgilerini uygulama becerilerine odaklanarak

dilbilgisi boliimiinde degerlendirme amaglar1 koyun.

Edebiyat1 anlama, edebi eserleri kabul ve iiretmeye odaklanarak edebiyat

boliimiinde degerlendirme amaclari koyun.

B. Ogretim programindaki “Basari Standartlar” ve “Seviyeye Gore Icerikler”

boliimlerine dayanarak degerlendirme igerigini se¢in ama asagidakilere dikkat edin;

a.

Her bolimiin 6grenme igeriginden degerlendirme igerigini se¢in ama

siiflara gére metin seviyesi ve kapsamini dikkate alin.

Kore dilinin becerilerini olusturan alt faktorleri ve bu alt faktorlere erismek

icin becerileri degerlendirebilen degerlendirme igerigini segin.

Bilgi, islem ve baglam acisindan Basar1 Standartlarini niteleyen metinler,

sohbetler ve igerigi birlestirme yoluyla degerlendirme igerigini segin.

S6z konusu olan sinif i¢in icerikte Onerilen metinlere ve sohbetlere 6nem
vererek degerlendirme icerigini olusturun ama bunlarla iligkili seylerleri de

g0z ard1 etmeyin.
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4.2.4.3. Giiney Kore Programmin Ogrenme ve Ogretme Siirecine Yonelik

Yorumlar

Yukaridaki 6grenme — Ogretme siirecini  planlama ve uygulama boliimleri
incelendiginde Ogrencilerin bireysel farkliliklarina biiylik 6nem verildigi dikkat
cekmektedir. Ogrenme- Ogretme siireci planlaniyorken ogrencilerin  bireysel
farkliliklari, smif diizeyleri, hazirbulunusluklari, 6nceki 6grenmeleri, ilgileri, istekleri
ve icerigin basar1 standartlar1 ve igerik tiirlerinin géz oOniinde bulundurulmasi ifade
edilmistir. Programda dinleme, konusma, okuma, yazma, dilbilgisi, edebiyat alanlarinin

birbiriyle ve dnceki sinif diizeyleri ile baglant1 kurulmasi yer almaktadir.

Programda Ogrencilerin aktif bir sekilde Ogretme ve Ogrenme durumlarinda rol
alabilecegi, sohbetleri ve metinleri sistematik olarak anlayabilecegi, kendi duygu ve
diisiincelerini yaratici bir sekilde ifade edebilecegi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi

tizerinde durulmustur.

Programda yer alan “giinlilk hayatta Kore dili yeteneginin ve ayni zamanda diger
dersleri 6grenmenin dnemini vurgulayarak 6gretmen 6grencilerin Kore dilini 6gretmek
ve 0grenmek i¢in aktif bir tutum elde etmelerine yardimci olur” ifadesinde Kore dilinin
diger derslerin 6gretilmesinde de aktif bir sekilde kullanildig1 ve diger derslerle Kore

dili arasinda iliski kuruldugu goriilmektedir.

Programda dogrudan 6gretim, problem ¢dzmeyi 6grenme, yaratici bir sekilde gelistirme
yontemi, 6grenmeye odaklanma ve tepki verme, 6grenmeyi arastirma, yerinde 6grenme,
bireysellestirilmis 6grenme, bilgi ve iletisim teknolojisi kullanma yontemi, deger arama
yontemi, tartismayla Ogretme, isbirlik¢i 6grenme vb cesitli 6gretme ve Ogrenme

yontemlerine 6grenme — dZretme siirecinde yer verildigi goriilmektedir.
4.2.4. Degerlendirme Siirecine Yonelik Bulgular ve Yorum

Gliney Kore programinda degerlendirme siirecinin degerlendirme yontemleri ve
degerlendirme sonuglarimin kullanilmasi adli iki basliktan olustugu goriilmektedir. Bu

basliklar asagida aciklanmastir.
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4.2.4.1. Degerlendirme Yontemlerine Yonelik Bulgular ve Yorum

A. Amaglara, hedeflere ve degerlendirmenin igerigine uygun cesitli degerlendirme

yontemleri ve araglar1 kullanin.

B. Ogretmenin degerlendirmesinin yani sira, dgrencinin kendini degerlendirmesi ve

ortak degerlendirmeyi aktif bir sekilde kullanin.

C. Boliimiin o6zelliklerini g6z onilinde bulundurarak, kagit testleri (¢oktan se¢meli,
tanimlayict cevaplama c¢esidi), arastirma rapor yontemi, sozlii testler, tartisma ve

gbzlem yontemleri, vb. gibi ¢esitli degerlendirme yontemleri kullanin.

D. Kore dilinin becerilerini degerlendirmede, ¢esitli degerlendirme yontemleri kullanin
ama kaliteli, resmi olamayan, dogrudan ve uygulama degerlendirmelerini de miimkiin

olduke¢a ¢ok kullanin.

E. Amaca, igerige, duruma bagli olarak, gerekli oldugu durumlarda degerlendirme

yontemlerini biitlinlestirin ve kullanin.

Degerlendirme yontemlerine bakildiginda Giliney Kore programinda Ogretmen
degerlendirmesinin yan1 sira 6z degerlendirme, ortak degerlendirme gibi degerlendirme
yontemlerinin oldugu gorilmektedir Ayrica programda, kagit testleri (¢oktan se¢meli,
tanimlayict cevaplama c¢esidi), arastirma rapor ydntemi, sozlii testler, tartigma ve
gézlem yontemleri, vb. gibi cesitli degerlendirme yontemlerinden bahsedilmistir.
Amaca, duruma uygun bir sekilde gerektiginde degerlendirme yOntemlerinin

biitiinlestirilebileceginden bahsedilmistir.
4.2.4.2. Degerlendirme Sonu¢larimin Kullanilmasina Yonelik Bulgular ve Yorum

A. Degerlendirme sonuglar1 6grencilerin basari seviyesi ve onlarin Kore dilinde
gelisme derecesini degerlendirmek i¢in kullanilmalidir. Ayrica, sonuglar 6gretme ve
O0grenme yontem ve materyallerini ve degerlendirme araglarin1 gelistirmek igin

kullanilmalidir.

B. Degerlendirme sonuglariyla, 68rencilerin basar1 seviyelerinin yani sira 6gretme ve
o0grenmede etkisi olan c¢esitli faktorleri analiz ederek ve bu analizi 6grencilere,

ogretmenlere, ailelere ve egitimle ilgili diger kisilere saglayarak, sonuglar1 6grencilerin
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Kore dilindeki becerilerini gelistirmek i¢in kullanin ama degerlendirme sonuglarinin

rapor sistemlerini agik¢a belirtin ve ¢esitlendirin.

Degerlendirme sonuglarinin 6grencilerin basart seviyesi ve gelisimlerini izlemek igin
kullanilmasimnin yanmi sira 6grenme — Ogretme materyallerinin ve degerlendirme
araclarinin da degerlendirilmesinde kullanilabileceginden 6grencilere, 6gretmenlere ve

ailelere doniit saglanabileceginden bahsedilmistir.
4.3. Singapur Anadili Ogretim Programina Yénelik Bulgular ve Yorum

Singapur’da resmi dil ve egitim dili ingilizce oldugu igin Ingilizce Ogretim Programi bu
calismada incelenecektir. Ayrica, Singapur’da Cince, Malayca ve Tamilce anadili
Ogretim programlarindan birini 6grencilerin tercih etmesi saglanarak iki dilli bir egitim
politikast siirdiiriilmektedir. Ayrica 6grencilere Malayca (6zel program), Cince (6zel
programi), Bahasa Endonezya dili, Arapga, Fransizca, Almanca, Japonca ve Ispanyolca
dilleri sunulur. Herkes igin giiclii temel, zengin dil slogani ile hazirlanan Ingilizce
ogretim programi Ilkokul(5 ve 6. siiflar) -Normal(Teknik) Ortaokul ve flkokul- A¢ik/
Normal (Akademik) Ortaokul olmak tizere iki tanedir. Her iki okul tiirii i¢in hazirlanan
Ingilizce Ogretim Programi; yol gosterici ilkeler, dil 6grenme alanlari, dil 6gretmeninin
rolii olmak iizere li¢ baslik altinda toplanmistir. Yol gosterici ilkler bashigr altinda; dil
ogrenme felsefesi, Ingilizce programinda Ingilizce 6gretmeye yaklasim, dil program
amaglari, Ingilizce 6grenme ve dgretme ilkeleri, dgretme siiregleri alt basliklarma yer
verilmistir. Dil 6grenme alanlari basligi altinda dinleme — izleme, okuma- izleme,
konusma- sunma, yazma- sunma, dilbilgisi ve kelime bilgisi alt bagliklarina yer
verilmistir. Dil 6gretmeninin rolii bashgi altinda; 6grenmek i¢in 6gretme, dgrenmeyi
O0lcme, degerlendirme ¢esitleri, dengeli degerlendirme c¢ercevesini planlama alt
basliklar1 yer almaktadir. Ilkokul (5. ve 6. smflar) -Normal(Teknik) Ortaokul ve
Ilkokul- Acik/ Normal (Akademik) Ortaokul Programlarinin Amaclar ve Degerlendirme
béliimleri ayni, Igerik boliimiinde genel cergeve ayni1 olmakla beraber sadece kullanilan

materyaller acisindan biraz farklilik géstermektedir.
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4.3.1. Singapur Anadili Ogretim Programimmin Amaclarma fliskin Bulgular ve

Yorum

1. Biitiin dgrenciler Ingilizcede kendini ifade edebilecekler. Biitiin 6grenciler dzellikle
dilbilgisi, yazim ve temel telaffuzda temel becerileri edinmeliler. Ogrenciler Ingilizceyi
giinliik yasamda yer tarif etme, bilgi ve talimatlar ve ricada bulunma gibi pratik amaglar

icin kullanabilmelidir.

2. Ingilizcede 6grencilerimizin ¢ogu hem konusma hem yazma da iyi bir beceri
kazanacaklardir. Dile kars1 dogal yetenege sahip olan bazi1 Ogrenciler ¢esitli endiistri

hizmetlerinde ve 6nsaf pozisyonlarda bu avantaji bulacaklardir.

3. En az % 20’si Ingilizcede yiiksek derece yeterligi elde edecek. Onlar Singapur’un
Uzmanlik alanlarinda ¢izgisini korumasmna ve ogretme ve medyada Onemli rol

oynamasina yardim edeceklerdir.

4. Ortaokulun sonuna kadar 6grenciler asagidaki boliimlerdeki gelismeler sonucunda

Ingilizcede pratik akiciligi elde edecekler;

a. Dinle, oku ve dogrulukla ve elestirel bir sekilde yazili ve yazili olmayan

kaynaklardan ¢esitli edebi, bilgilendirici ve kullanisli metinleri anlayarak incele.

b. Konus, yaz ve dilbilgisel, akici, ortak anlasilabilir, farkli amaglar, dinleyiciler,

baglamlar ve kiiltiirler icin uygun uluslar aras1 kabul edilebilir Ingilizce ile sun.

C. Anla ve konusmaci ve yazarlarin kelimeleri nasil bir araya getirdikleri ve dili
iletisim araci olarak nasil kullandiklarinit anlamanin yani sira uluslar arasi kabul

edilebilir dilbilgisi ve kelime bilgisini dogru ve uygun bir sekilde kullan.

Singapur Ingilizce gretim progranminin 4 ana amag ve alt amaglardan olustugu goriilmektedir.
Programin amaglarindan, Ingilizceyi giinliik hayatta kendini ifade etmek ve diger amaglar icin
pratik, akici, dilbilgisi yapilarma uygun bir sekilde kullanabilen, diizgiin telaffuz eden, ¢esitli
kaynaklar1 okuyabilen, yorumlayan, elestiren Ogrenciler yetistirilmek hedeflendigi
anlagilmaktadir. Amaglarda bilgilendirici, edebi ve kullanish metinlere yer verilmistir.
Programda yer alan “Ogrenciler ingilizceyi giinliik yasamda yer tarif etme, bilgi ve talimatlar ve
ricada bulunma gibi pratik amaglar igin kullanabilmelidir.” ifadesinden ingilizcenin amaca

yonelik, ihtiyaglar karsilamak i¢in pratik kullaniminin {istiinde duruldugunu gostermektedir.
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4.3.2. Singapur Anadil Programinin icerik Yapisina Yonelik Bulgular ve Yorum

Singapur Ingilizce 6gretim programinda dinleme- izleme, okuma- izleme, konusma-
sunma, yazma- yansitma, dilbilgisi, kelime bilgisi alanlarinin genel yapisina ve biitiin
smif diizeyleri i¢in igeriklere yer verilmistir. Bu basliklar altinda 6grenme — O0gretme

stireclerine de yer verilmistir.
4.3.2.1. Dinleme- izleme Alanina Yénelik Bulgular ve Yorum

Dinleme- izleme alaninin yapisi ii¢ baslik altinda agiklanmistir. Asagidaki sekilde
Singapur Ingilizce 6gretim programinda dinleme — izleme 6grenme alanm yapist

gosterilmistir. Dinleme — izleme 6grenme alaninin;
» Aktif dinleme ve izleme i¢in olumlu egilim,
» Dinleme - izleme becerileri ve stratejileri,

» Kapsamli dinleme ve izleme odak alanlarindan ve alt basliklardan olustugu

goriilmektedir.

Asagidaki sekilde (sekil 4.1.) dinleme — izleme Ogrenme alaninda farkli dinleme

tiirlerine yer verildigi goriilmektedir. Bunlar;
» Elestirel dinleme ve izleme,
» Kapsamli bir sekilde dinleme ve izleme,
» Anlamak i¢in dinleme ve izleme.

Ayrica her bir baglik altinda farkli hedefler yer almaktadir. Bunlar; incelik ve anlayis
gostererek olumlu dinleme - izleme davranig ve tutumlar1 gosterme, metinlerden anlami
cikarmak icin uygun strateji ve becerileri kullanma, sozli, isitsel ve gorsel metinleri
degerlendirmek i¢in beceri ve yontemleri kullanma ve ¢esitli edebi secimleri ve

bilgilendirici / kullanigli metinleri dinleme - izleme hedeflerinden olugsmaktadir.

Dinleme - izleme oOgrenme alanimnin yapist asagidaki sekilde detayli olarak

gosterilmistir.



Dinleme ve
Izleme

Beceri Alam

Odak Alan1
Aktif Dinleme
ve Izleme I¢in

Olumlu Egilim

Odak Alanm
Dinleme ve
Izleme
Tutumlar1 ve
Davranislari

Incelik ve
anlayis
gostererek
olumlu dinleme
Ve izleme
davranis ve

tutinmlar

Dinleme-
izleme tutum ve
davraniglari

Metinlerden
anlami
¢ikarmak igin
uygun strateji
ve becerileri
kullan.

Baglamdaki
Kelimeleri ve
Sesleri Alma ve
Tanimlama

Sozli, isitsel ve
gorsel metinleri
degerlendirmek
i¢in uygun
beceri ve

yontemleri
Lenillan

d

(Singapore English Language Syllbus, 2010, s.19)

Anlamak i¢in
dinleme ve
izleme

Odak Alani
Kapsaml
Dinleme ve

Izleme

Cesitli edebi
se¢imleri ve
bilgilendirici/
kullanigh
metinleri dinle
ve izle.

Elestirel
inleme ve
Izleme

Kapsamli bir
sekilde dinleme
ve izleme
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Sekil 4.1. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Dinleme ve Izleme Beceri Alani
Tanitim Diyagrami
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4.3.2.1.1. Dinleme — izleme Alammmin Smf Diizeylerine Goére Odak Alanlar,

Ogrenme Ciktilari, Beceriler, Stratejiler, Tutum ve Davramslar

Asagidaki tabloda (tablo 4.45) dinleme ve izleme beceri alanmin, odak alanlari,
ogrenme c¢iktilari, beceriler, stratejiler, tutum ve davraniglarin ilkokul 5. ve 6. sinif,

ortaokul 1., 2., 3. ve 4. sinif diizeylerine gore gosterilmistir.

Tablo 4.45. Singapur ingilizce Ogretim Programi Dinleme ve Izleme Beceri Alaninin
Ilkokul 5 ve 6. Smuf, Ortaokul 1., 2., 3. ve 4. Sinif Diizeylerine Gére Igerik
Yapist
Dinleme ve Izleme
Odak Ogrenme Beceriler, Stratejiler,

Tlkokul Ortaokul
5 6 1 2 3 4

Alanlarn

Ciktilart

Tutumlar ve Davranig

Aktif
Dinleme ve
izleme icin

Olumlu
Egilim

Incelik ve
anlay1s
gostererek
olumlu
dinleme ve
izleme
davranig ve
tutumlari
goster

Dinleme ve Izleme
Tutumlar1 ve Davraniglari

Dikkatlice dinle ve izle ve
belli bir siire icin;

Konusan kisiye bak ve goz
temas1 kur

Uygun pozisyon ve yiiz
ifadesini siirdiir

Metnin siiresi boyunca dinle
ve izle (Ornegin; talimatlari,
bir arkadasinin anlatmasini
veya sunumunu, kisa bir
filmi, konugmay1)

Uygun  oluncaya  kadar
kararlar1  ve  yargilarini
sakla

Saygi ve empatiyle dinle ve
izle (0rnegin konusmaciya
gerekli ilgiyi goster ve
soylenene hassas ol)

Dinlerken  ve izlerken
yanitim goster. Ornegin;

Goriise katildiginda ya da
anladigimi  gdstermek igin
bagini salla

Konusmaciy1 tesvik etmek
ya da anladigini dogrulamak
icin  resmi olmayan doniit
ver (0r, mmm, evet,
anliyorum)

Aciga kavusgturma ve
detaylandirma iste

Dinleme -
izleme
Becerileri
ve
Stratejiler

Metinlerden
anlam
¢ikarmak
i¢in uygun
strateji ve
becerileri
kullan

Baglamlardaki kelimeler ve
sesleri algillama ve
tammmlama

Kelime ve hecelerdeki
yaygin sesleri ayirt et

Harflerin birlestirilmesi,
boliinmesi, yerine konmasi
ve ¢ikarilmasindan sesleri
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ayirt et

Bir sozlemde ses
ozelliklerini (ses hizi,
tonlama, vurgu gibi) tanimla

Pargadaki anahtar kelimeleri
ve kelime gruplarini tanimla

Anlays i¢in Dinleme ve
izleme

Olaylarin sirasini ve ana
karakterleri tanimla

Onemli detay ve bilgileri
hatirla

Ilgili bilgiyi se¢

Metnin ana fikrini tanimla

Asagidakileri kullanarak
basit tahminlerde bulun;

Onceki bilgiler(Or; konunun
bilgisi ya da benzer
kavramlar)

Sesbilgisi isaretleri(Or; hiz,
ses, tonlama, vurgu, ritim)

Baglamsal ipuglari(Or; konu,
katilimcilar, yer, gorseller)

Metin hakkinda soru sor

Talimatlar: takip et mesaji
ilet

Destekleyen detaylar:
tanimla

Asagidakileri kullanarak
basit ¢ikarimlarda bulun;

Onceki bilgiler(Or; konunun
bilgisi ya da benzer
kavramlar)

Sesbilgisi isaretleri(Or; hiz,
ses, tonlama, vurgu, ritim)

Baglamsal ipuclari(Or; konu,
katilimcilar, yer, gorseller)

Gorsel metinlerden anlam
olustur

Metnin anlasilirhgim
zenginlestiren isitsel ve
gorsel isaretleri
yorumla(Or; hareketler,
mimikler, sekiller,
numaralar)

Isitsel ve gorsel metinlerde
konuyu, yeri ve
karakterleri olusturan
unsurlar1 tanimla

Sozli, isitsel
ve gorsel
metinleri
degerlendirm
ek i¢in uygun
beceri ve
yontemleri
kullan

Elestirel Dinleme ve izleme

Dinleme ve izleme becerisi
elestirel olarak ilk once
ogrencilerin anlays icin

dinleme ve izlemesine baghdir.

Gozlemlerin ve onceki
bilgilerinle iliskilendirerek
cikarimlarda bulun.

Bakis agisim1 tanimla

Metindeki problem ¢6ziim
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iliskisini tanimla

Gercek ile diisiinceyi ayirt et

Konusmacinin dogruluguna
asagidakilere gore karar ver;

Konusmactyr/kaynagi
tanimlama

Mesajin amacini
tanimlama(bilgilendirme,
talimat verme, ikna etme)

Konusmacinin duygularini ve
tutumunu saptama( mutluluk,
sinir, karigiklik)

Konu i¢in konugmacinin istegini
ve tutkusunu degerlendirme

Cesitli amaglar1 gergeklestirmek
i¢in isitsel ve gorsel metinlerde
kullanilan yontemleri tanimla ve
analiz et

Kapsamh
Dinleme ve
Izleme

Cesitli edebi
secimleri ve
bilgilendirici/
kullanigl
metinleri
dinle ve izle

Genis Kapsamli Dinleme ve
Izleme

Genis kapsamli dinleme ve
izlemenin amaci, anlamak ve
eglence icin cesitli metinleri
dinlemeye ve izlemeye
ogrencilerde olumlu tutum
gelistirmektir.

Sozlii, isitsel ve gorsel
metinleri dinle, izle ve cevap
Ver;

Sohbetler(Or; telefon
konusmalari, esli ve grup
tartigmalari)

Siir( Or; ritim, haiku)

Kisisel hesaplar (Or;Giinliikler,
biyografiler)

Hikayeler( Or; masallar,
hikayeler)

Islemler (Or; yemek tarifleri,
yon tarifleri, el kilavuzu
talimatlar)

Aciklamalar (Or;Bir seyin nasil
calistigini aciklama)

Bilgi raporlari(Or; proje
raporlari)

Gergek hesaplar(Or; sahit
aciklamasi, haber biiltenleri)

Yorumlar (Or; basit tartismalar,
kitap/film incelemeleri)

Cesit ve tiirlerin karisimi (Or;
kigisel hesap yorumlama)

(Kaynak: Singapore English Language Syllbus, 2010)

Singapur ilkokul ve Normal Ortaokul Ingilizce Ogretim Programi dinleme ve izleme

becerisine bakildiginda konusmaciya, sozlii, isitsel ve gorsel metinlere karsi verilen

duygusal tepkilere 6nem verildigi goriilmektedir. Singapur’da ilkokul 5. ve 6. siniflar

yonlendirme siniflar1 oldugu ig¢in ortaokul programiyla biitiin olarak hazirlanmistir.

Dinleme- izleme becerisinde bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme

basamaklarinin tiimiine yer verildigi ortaokul 3. ve 4. sinifta {ist diizey biligsel alan
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basamaklarinda iceriklere yer verildigi goriilmektedir. Ornegin kitap, film incelemeleri,
kisisel hesaplar1 yorumlama gibi iist diizey bilissel beceriler ortaokul 3. ve 4. smiflarda
yer verilmistir. Biligsel alanin yani sira duyussal alana da programda yer verilmistir.
Dinleme ve izleme becerisi kazanilirken 6grencilerin viicut hareketleri, mimikleri, ses,
tonlamalari, konusmacinin konuya olan istek ve tutkusunu degerlendirme gibi
kazanimlar duyussal alana yer verildiginin gostergesidir. Dinleme ve izleme becerisinin
kazandirilmasinda edebi eserler, hikayeler, masallar, haber biiltenleri, biyografiler, bilgi
raporlari, el kilavuzu talimatlari, glinliikler, yemek tarifleri, telefon konugmalar1 gibi
birgok giinliik hayatta kullanilan ve &grencilerin yaslarina ve ilgilerine uygun sozli,
isitsel ve gorsel materyaller kullanilarak, kullanilan materyaller ¢esitlendirilmistir.
Elestirel dinleme ve izleme, katilimli dinleme, katilimsiz dinleme, kendini konusanin
yerine koyarak dinleme, secici dinleme, genis kapsamli dinleme gibi ¢esitli dinleme
tirlerine dinleme- izleme becerisinin gelistirilmesi i¢in yer verildigi goriilmektedir.
Programda dinleme- izleme becerisi 6grenme alaninda her seyin en ince ayrintisiyla
diisiiniildigi ve yer verildigi “dikkatlice dinle ve izle”, “konusan kisiye bak ve goz

temas1 kur” vb. kazanim ifadelerinden anlasilmaktadir.
4.3.3. Okuma ve izleme Alanina Yonelik Bulgular ve Yorum

Okuma- izleme alaninin yapisi ii¢ baslik altinda agiklanmistir. Asagidaki sekilde (sekil

4. 2.) okuma ve izleme 6grenme alani ii¢ basliktan olugsmaktadir. Bu bagsliklar;
» Okumay1 kavrama — izleme becerileri, stratejileri, tutumlari ve davranislari,
» Zengin ve gesitli metinleri okuma ve izleme
» Kapsamli okuma ve izleme

Ayrica bagliklar altinda farkli okuma tiirlerine yer verilmistir; diizeltici okuma, yakin
okuma ve izleme, elestirel okuma ve izleme, basit edebi eserleri okuma ve izleme, bilgi
verici /pratik metinleri okuma ve izleme, kapsamli bir sekilde okuma ve izleme

tiirlerinden olugmaktadir.

Okuma- izleme alanmnin yapist asagidaki sekilde (sekil 4. 2.)detayli olarak

gosterilmistir.
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)
Okuma ve
Izleme
-/
Odak Alani Odak Alani Odak Alani
Okumay1 Zengin gesitli
kavrama ve metinleri Kapsamli
izleme okuma ve okuma ve
becerileri, izleme izleme
stratejileri
tutumlar1 ve
davranislari
-/ —__ -
I 1 |
4 Diizeltici h /Yakln okuma\ 4 Elestirel h @asit edebi h /Bilgi verici/\ /Kapsamh bir\
okuma Ve izleme okuma ve eserleri pratik sekilde
izleme okuma ve metinleri okuma ve
izleme okuma ve izleme
izleme
o 2N 2N 2N 2N 2N J

(Singapore English Language Syllbus, 2010, s.26)

Sekil 4.2. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Okuma ve Izleme Beceri Alam
Okuma Tiirleri Tanitim Diyagrami

4.3.2.1.

Yapisina Yonelik Bulgular ve Yorum

Okuma ve Izleme Beceri Alammmin Simf Seviyelerine Gére icerik

Asagidaki tabloda (tablo 4.46) Singapur Ingilizce 6gretim programimin ilkokul 5 ve 6.

smif ve ortaokul 1, 2, 3 ve 4. Simf Diizeylerine gére okuma izleme alaninin odak

alanlari, 6grenme ¢iktilari, beceriler, stratejiler, tutumlar ve davranis basliklarinin

igeriklerine yer verilmistir.
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Tablo 4.46. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Okuma ve izleme Beceri Alanmin
Simif Seviyelerine Gore Odak Alanlari, Ogrenme Ciktilar1, Beceriler,
Stratejiler, Tutumlar ve Davraniglar

Okuma ve Izleme Ilkokul Ortaokul
Odak Alanlar1 | Ogrenme Beceriler, Stratejiler, 5 6 2 3
Ciktilari Tutumlar ve Davraniglar
Okuma Kelimeleri | Diizeltici Okuma
Kavramave | tanimlamak | flkokul ve ortaokul
zleme i¢in kelime | Ingilizce dersi alan
Becerileri, tanimlama ogrencilere
Stratejileri, | becerilerini | 6grenmelerinin geri
Tutumlari ve | kullan. kalamyla ilerlemeyi
Davrams yakalamalarina yardimci
Okuma ve olmak icin onlarin
dinleme okumalarini
becerilerinde, diizeltmelerine ve baska
stratejilerinde 6grenme, anlama ve diger
ve dil becerilerinin iizerine
davranislarinda insa edildigi edebi
temeli gelistir gelismede temellerini
ve giiclendir. giiclendirme ve gelistirme
onemlidir.
Kelimelerdeki ortak X X
sesleri tamimla ve ayirt et.
Ogrenciler icin genelde
zor olan tek iinsiizlere ve
iinliilere uyan harf
isimlerini eslestir;
e, a:S,C 0 X X
y ile birlikte f, I, t, k, i, h, X X
0, g, hile birlikte b, d, p X X
h, rile birlikte n,u, m X X
J,9,V, X 2, yvek X X
Harf yapilarini, ses yazim
biriminde/ kelime
ailelerinde yaygin olan
Unli/ tinli
kombinasyonlarina eslestir.
Kisa -a kelime aileleri/ses X X
yazim birimleri : -ack, -an,
-ank -ap, -ash, -at
Kisa -e kelime aileleri/ses X X
yazim birimleri : -el, est
Kisa -i kelime aileleri/ses X X
yazim birimleri : -ick, -il, -
it, -in, -ing, -ink, -ip
Kisa -e kelime aileleri/ses X X
yazim birimleri : -el, est
Kisa -0 kelime aileleri/ses X X
yazim birimleri : -ock, -op,
-0t
Kisa -u kelime aileleri/ses X X
yazim birimleri : -ug -uck,
-ump, -unk
Uzun -a kelime aileleri/ses | x X
yazim birimleri : -ail, -ake,
-ale, -ame, -ay, -ain, -ate
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Uzun -e kelime aileleri/ses
yazim birimleri : -eat

Uzun -i kelime aileleri/ses
yazim birimleri : -ice, -ide,
-ight, -ine

Uzun -o kelime aileleri/ses
yazim birimleri : -ore, -oke

Uzun -u kelime aileleri/ses
yazim birimleri : -ur, -ure, -
urn

Diger yaygin ses yazim
birimleri; 6rnegin; -aw, -ir,
-ur, -ow, -ough

Harf isimlerini/harf
yapilarim sade
iinsiizlerde, iinsiiz
birlesimlerde, iinsiiz ikili
harflerde ve iinlii
kombinasyonlarda uyan
harf seslerine eslestir.

a uinliisii olarak sondaki y

Baslangigta bulunan iinsiiz
ikililer, or; th, sh, oh, wh

Unlii ikili harfler, 6r;00, ee,
ea, 0a, aw, ai, ay

Unsiiz karisimi baslangic
harfleri, 6r; sw, sn, sk, bl,
br, ch, cl, cr, dr, fl, gl, ph,
pl, pr, sh, sl, sm, sp, st, th,
tr, tw, wh, qw

Sondaki {insiiz karisimlari,
or; nd, nk, nt, mp

Bastaki tinsiiz karisimlari,
Or; thr, str, scr,

Cift insiizler, or; tt, pp, 1T,
gg, nn, ss, Il, ck

Kelime sonlari, or; ple, ble,
dle, tle, ng, tch

-r controllii iinli, 6r; ar,
ir,ur, or

Kayan tnliiler, 6r; ou, ow,
oi, oy

Cekim eki, 0r;s, es, ing, ed

Heceler(yaygin kurallar, or;
unlii-tinsiiz/tinstiz-
unlii/tinli-tinstiz-tunli

Sessiz harfler:

-e(0r; cake, make, home)

-b(6r;comb, plumb, thumb,
climb, plumber, limb

-k(6r;knock, knot, knit,
knew, knee, knife)

-gh(6r;high, sigh, fight,
might, right,flight)

-w(0r;wrap, wreck, wreath,
wren, wrist, sword, write,
wrote)
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-t(0r; often, bristle, castle,
soften, bustle, fasten)

-1(6r;walk, chalk, half, talk,
calf, calm)

-g(6r; gnaw, gnarl, gnat,
gnash, gnome)

Kelimeleri akici ve dogru
bir sekilde tani ve oku
(cok sik tekrarlanan
kelimelerden genele,
diizenli, tek ve ¢ok heceli
kelimeler)

Kelime boéliimlerini (or;
kok kelimeler, 6n ekler,
son ekler birlesik
kelimeler) kelime
calismasinda kullan.

Yiiksek sesle dogru ve
akici bir sekilde
oku(Coklu ayrik
ciimlelerden kisa
birlestirilmis metinlere)

Bilgiyi yerlestirme
becerilerini yazili ve yazilh
olmayan metinlerden
bilgiye ulasmak ve secmek
icin kullan. Ornegin;

Igerik tablosunu kullan

Bilgi haritalari, anahtar
kelimeleri, arama motorlari,
6zel hiper baglar kullan.

Edebi,
cikarimsal
ve
degerlendir
me
seviyelerin
de, uygun
yas/yil/sevi
ye okuma
metinlerini
isle ve
kavra

Yakin Okuma ve izleme

Gorsel metinlerden
anlam yapilandir
(resimler, diyagramlar,
cizelgeler, goriintiisel
gostergeler,haritalar,
grafikler, tablolar)

Onceki bilgilerini kullan
(Benzer kelimeler,
tecriibe, konu)

Baglamsal ipuglarim
kullan(Gérseller, konu,
kelime olusumu, metin
diizeni)

Okunan ya da izlenen
metinler hakkinda sorular
SO,

Yakin Okuma ve izleme

Gorsel metinlerden
anlam yapilandir
(resimler, diyagramlar,
cizelgeler, goriintiisel
gostergeler,haritalar,
grafikler, tablolar)

Onceki bilgilerini kullan
(Benzer kelimeler,
tecriibe, konu)
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Baglamsal ipuglarim
kullan(Gérseller, konu,
kelime olusumu, metin
diizeni)

Okunan ya da izlenen
metinler hakkinda sorular
sor.

Yakin Okuma ve izleme

Gorsel metinlerden
anlam
yapilandir(resimler,
diyagramlar, cizelgeler,
goriintiisel
gostergeler,haritalar,
grafikler, tablolar)

Onceki bilgilerini
kullan(Benzer kelimeler,
tecriibe, konu)

Baglamsal ipuglarini
kullan(Gérseller, konu,
kelime olusumu, metin
diizeni)

Okunan ya da izlenen
metinler hakkinda sorular
Sor.

Edebi,
cikarimsal
ve
degerlendir
me
seviyelerin
de, uygun
yas/yil/sevi
ye okuma
metinlerini
isle ve
kavra

Yakin Okuma ve izleme

Gorsel metinlerden
anlamm
yapilandir(resimler,
diyagramlar, cizelgeler,
goriintiisel
gostergeler,haritalar,
grafikler, tablolar)

Onceki bilgilerini
kullan(Benzer kelimeler,
tecriibe, konu)

Baglamsal ipuglarini
kullan(Gérseller, konu,
kelime olusumu, metin
diizeni)

Okunan ya da izlenen
metinler hakkinda sorular
sor.

Tahminlerde bulun( 6nceki
bilgi ve baglamsal
ipuglarina dayalr)

Bilgiyi animsa(Ana fikir,
anahtar detaylar, 6rnekler)

Detaylari sirala

Cikarimlarda bulun (6nceki
bilgi ve baglamsal
ipuclarina dayali)

Anlami kontrol etmek i¢in
okuma hizini ayarla

Ana fikir i¢in hizlica goz at

Detaylari tara

x

Verilen detaylar1 siniflandir

Neden ve sonucu tanimla

XX | X [X

XX | X [X

XX | X [X

XX | X [X
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Gergek ve diislinceyi ayirt
et (0r; pargcadan verilen
bilgiye dayali)

Bilgileri karsilastir ve
kiyasla

Aragtirmay1 yonlendirmek
i¢in sorulart formiile et

Cesitli yazili, yazili
olmayan ve temel
kaynaklardan bilgi topla

Belirli bilgi ihtiyaclari icin
ilgili bilgileri se¢ ve kullan.

Verilen bilgiyi yorumla

Elestirel Okuma ve
1zleme

Kisisel tecriibe ve gercek
yasam ile metin arasinda
baglanti1 kur

Okunan metne yanit
ver(or; sebeplerle, basit
yargilamalarla ve
tartismalarla)

Verilen metnin amacini ve
dinleyicisini tanimla

Basit ¢cikarimlarda
bulun(oér, 6rneklerden,
kanitlardan ve metin icin
sebeplerden)

Metindeki bakis acilarini
tamumla

Bilgi kaynaklarini
degerlendirmek icin cesitli
kriterler kullan( 6r; web
sitelerden, gorsel
metinlerden bilgi)

Yazihi ve gorsel metinleri
zenginlestirmek i¢in dil
seceneginin nasil
kullamildiginin anlayisim
goster(or; radyo
reklamlarinda ve
reklamlarda duygusal
kelimelerin kullanimi)

Yazilhi ve gorsel metinlerde
kullanilan yontemleri (or;
miizik/ses efektleri,
gorseller, dilin kullanimi)
cesitli amaclari
gerceklestirmek icin
tamimla ve analiz et

Zengin
Metinlerin
Farkh
Cesitlerini
Okuma ve
izleme

Basit Edebi Metinleri
OKkuma ve izleme

Metin Cesitleri

Kisisel hesaplar

Kisa ve basit hikayeler

x

x

x

x

x

x

Siir se¢imleri

Metin Karsiliklari

Konunun ana olaylarini
tanimla
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Ozel anlama
becerilerinin
metin ¢esitleri
ve stratejileri

Edebi icerik
alanlarinda
o0grenmek
i¢in,
sozciiksel
ve
dilbilgisel
unsurlarin
baglamda
nasil
kullanildig1
n1 anlamak
i¢in yazili
ve yazili
olmayan
kaynaklarda
n gesitli
edebi
secimleri ve
bilgi
verici/pratik
metinleri
yakin ve
elestirel
okuma ve
izlemeyi
uygula

Tahminlerde bulun ve
kontrol et ( 6r; hikayedeki
olaylara dayali)

Olaylarin sirasint
iligkilendir

Karakterleri ve onlarin
hareketlerini tanimla ve
calis.

Yeri tanimla

Hikayedeki konular1 biiytik
fikirler olarak tanimla ve
kiyasla

Siirdeki kafiye, ritim, tekrar
ve duyusal ifadeleri fark et

Bakis agilarini tanimla

Bilgi Verici/ Islevsel
Metinleri Okuma ve
izleme

Talimatlar,
prosediirler(or;formlar,
etiketler, el kilavuzlari)

Kisa islevsel metinler(6r;
ilanlar, e- mail)

Agciklamalar(6r; bir seyin
nasil ¢aligtig1)

Gergek anlatimlar(6r; haber
biiltenleri)

Bilgi raporlari( 6r;brosiirler,
reklamlar)

Basit yorumlar (6r; liderlik
icin bir arkadas1 aday
gostermek i¢in konusma)

Diizen

Dizgisel ve gorsel
ozellikleri tanimla( 6r; alt
yazilar, yazi tipi/
biiyiikliigii, metin diizeni,
tanimlar)

Metin 6zelliklerini tanimla(
bagliklar, ana bagsliklar alt
bagliklar, gorsellerin
tanimlar)

Bir metindeki diizensel
desenleri fark eder ve analiz
eder ( olaylarin siras,
neden- sonug)

Metin Karsihiklar:

Asagidakileri yaparak bir
metin hakkinda tahminlerde
bulun;

Dizgisel ve gorsel
Ozelliklerden ana fikri
arama

Sayfa detay 6zelliklerinden
ve metinlerden detaylar
tarama

Icerigi tahmin etmek icin
onceki bilgilerini kullanma
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Diizensel yapiy1 kullanma
(6r; bir hikayede — yonelim
— karigiklik — doruk noktast
— ¢bzlim)

Kapsamh
Okuma ve
izleme
...kapsamli
okuma ve
izlemeyle
giiclendirilmis

Zevk,
kisisel
gelisim ve
edebi icerik
alanlarinda
bagimsiz
okumayi ve
o0grenmeyi
gostermek
icin genis
kapsamh
bir sekilde
oku ve izle

Kapsamh Bir Sekilde
Okuma ve izleme

Metin Cesitliligi

Yazih ve yazih olmayan
kaynaklardan ¢esitli basit,
okuma yasina uygun,
yiiksek ilgi secimleri/
kitaplari oku ve izle

Siir(6r, kafiye, haiku)

Kisisel hesaplar( or; glinlik
kayitlari, biyografiler)

Hikayeler (0r;fabl)

Prosediirler( 6r; yemek
tarifleri, yer yon tarifleri, el
kilavuzu talimatlari)

Aciklamalar( or; bir seyin
nasil ¢aligtig1)

Bilgi raporlari ( 6r; proje
raporlari, bilgi formlarr)

Gergek anlatimlar (6r;
sahitlerin ifadeleri, haber
biiltenleri)

Yorumlar ( 6r;incelemeler,
basit tartigmalar)

Cesit ve tiirlerin karigimi

Metin Karsihiklar:

Asagidakileri yaparak
okunan ve izlenen metne
karsilik ver;

Bir fikri paylas

Bir baslik oner

Hikayeyi tekrar anlat

Bilgileri iligkilendir

XX | X [X

Kilit noktalar1 yorumla

XX | X [X[X

XXX [X[X

XX | X [X[X

(Kaynak: Singapore English Language Syllbus, 2010)

Yukaridaki tablo incelendiginde Singapur Ilkokul ve Ortaokul Ingilizce Programinda

Icerik boliimiinde okuma ve izleme becerilerinin kazandirilmasinda dinleme ve izleme

becerilerinde oldugu gibi ayni yol izlenmistir. Kullanilan materyaller dinleme ve izleme

becerilerinde kullanilan materyallerle aynidir. Metinlerin 6grencinin yasina, ilgisine

uygun ve giinliik hayatta karsisina cikacak tiirlerin secilmesine dikkat edilmistir.

Tabloda; diizeltici okuma, yakin okuma ve izleme, basit edebi eserleri okuma ve izleme,

elestirel okuma ve izleme, bilgi verici/pratik metinleri okuma ve izleme ve kapsamli bir

sekilde okuma tiirlerinin altinda kazanimlarin, igerik, yontem, tutum ve davranislarin

aciklandigr goriilmektedir. Okuma ve izleme becerilerinde 6grencinin G6gretimin

merkezinde

aktif oldugu goriilmektedir.

Okunan metnin

tekrar

anlatilmasi,
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yorumlanmasi, kilit noktalarin bulunmasi yorumlanmasi, ana fikrin bulunmasi,
bilgilerin kiyaslanmasi, karsilastirilmasi vb. kazanimlarda hep 6grenci aktif durumdadir.
Okudugunu oOzetleme, yorumlama gibi ifadeler konusma becerileri ile baglanti
kuruldugunu gdstermektedir. Ayrica okuma becerilerinde ilkokul seviyesinde ses bilgisi
seviyesinden baslanarak pargcadan biitiine dogru gidilmis 6grencilerin akici ve dogru bir
sekilde okumalar1 hedeflenmistir. Snif diizeyi arttik¢a kazanimlarin da diizeyi artmis

analiz, degerlendirme ve sentez basamaklarinda kazanimlar programdaki yerini almistir.
4.3.2.3 Konusma ve Sunma Alanina Yonelik Bulgular ve Yorum

Konusma ve sunma alaninin yapisi asagidaki sekilde (sekil 4. 3.)iic baslik altinda

agiklanmustir. Bu basliklar;
» Konusulan dilin 6zellikleri,
» Konusma — sunma becerileri ve stratejileri,
» Konusulan metin tiirlerinden olugsmaktadir.

Konusulan dilin 6zellikleri bashigi; konusulan dilbilgisi ve ifade bilgisini gosterme ve

konusulan dilin 6zelliklerine farkindalik alt basliklarindan olusmaktadir.

Konugma — sunma becerileri ve stratejileri; dogru telaffuz ve uygun tonlamayla
konusma, ¢esitli amaclar i¢in bilgileri planlama ve sunma, etkilesim sirasinda anlami
iletmek i¢in uygun becerileri ve dili kullanma, telaffuz ve tonlama, planlama ve diizen,

iletim, etkilesim becerileri alt basliklarindan olusmaktadir.

Konusulan metin tiirleri bagligi; dilbilgisel olarak dogru, akici, tutarli,dogal veya planl

konusma ve genis kapsamli konusma ve sunma alt bagliklarindan olusmaktadir.

Konusma ve sunma alaninin yapis1 asagidaki sekilde detayli olarak gosterilmistir.
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Konusma ve
Sunma
Beceri Alam
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-/
Konusulan Konusma ve Konusulan
Dilin Sunma Metin Tiirleri
Ozellikleri Becerileri ve
Stratejileri
- J AN J - _J
I 1
(Konusulan\ 4 Dogru h 4 Cesitli h Etkilesim Dilbilgisel
dilbilgisi ve Telafuz ve Amaglar Igin Sirasinda Olarak
ifade Uygun Bilgi ve Anlami Dogru,
bilgisini Tonlamayla Fikirleri Iletmek Igin Akict,
gosterme Konusma Planla ve Uygun Tutarl,
Sunma Becerileri, ve Dogal ve ya
Dili Planl
\_ Y, \_ ) \_ Y, \ Kullanma ) \ Konusma )
Ve N / N i o / )
Konusulan Telaffuz ve 4 1.Sunum: h 4 Etkilesim h Genis
_ Dilin Tonlama Planlama ve Becerileri Kapsamli
Ozelliklerine D Konusma ve
|| Farkindalik || || || S
2. fletim
N\ J o

(Singapore English Language Syllbus, 2010, s.38)

Sekil 4.3. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Konusma ve Sunma Beceri Alani
Tanitim Diyagrami
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4.3.2.3.1. Konusma ve Sunma Beceri Alanimin Simif Seviyelerine Goére Odak
Alanlari, Ogrenme Ciktilari, Beceriler, Stratejiler ve Davramslara

Yonelik Bulgular ve Yorum

Asagidaki tabloda (tablo 4.47) sinif diizeylerine gore konusma- sunma becerisinin odak

alanlari, 6grenme ¢iktilari, beceriler, stratejiler, tutumlar ve davraniglar gosterilmistir.

Tablo 4.47. Singapur ingilizce Ogretim Programi Konusma ve Sunma Beceri Alaninin
Ilkokul 5 ve 6. Simif, Ortaokul 1, 2, 3, 4. Sif Diizeylerine Gére Igerik
Yapisi

Konusma ve Sunma

[lkokul Ortaokul

Beceriler, Stratejiler,
Tutumlar ve Davraniglar

5 | 6

2

3

Konusulan
) Dilin
Ozellikleri

Konusulan
dilin anahtar
ozelliklerini
anlayisi
gelistir ve
giiclendir...

Konusulan
dilbilgisi
ve ifadenin
bilgisini
goster

Konusulan Dil
Ozelliklerinin
Farkindahg

Konusulan dilin
ozelliklerinin
farkindah@im goster:

Yerin (6r; This is where it
is!)ve zamanin(or; I’11 visit
the dentist tomorrow.)
konumsal 6zellikleri

Kisaltmalar( or: I
will->I’ll, cannot—can’t)

Basmakalip agiklamalar
(Or; “How do you do?”
“I’m fine thank you”

Eksiltililik (6r; “How have
you been?” ““ Fine” I’'m
eksiltilmis.

Soylem belirleyicileri (6r;
ek olarak, sonunda)

Uygun ses Ozellikleri ile
mesajin nasil iletildiginin
farkindaligini goster; hiz,
tonlama ve vurgu gibi (0r;
yiiksek sesle okuma,
hikaye anlatma , sunum
ile)

Resmi ve resmi olmayan
ifadeler arasindaki
farkliligin farkindaligim
goster.

Dogru
Telaffuz ve
Uygun
Tonlama
fle
Konusma

Konusma ve Tonlama

Acik ve dogru bir sekilde
iinsiizleri, iinliileri, iinsiiz
gruplarini ve iinlii
birlesimlerini telaffuz et.

Asagidaki uygun ses
Ozelliklerini kullanarak
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Konusma
ve Sunma
Becerileri
ve
Stratejileri

Konusma ve
Sunma
Becerileri
ve
Stratejilerini
Uygula

agik ve akici bir sekilde
konus:

Hiz

Ses

Ton

Vurgu

XX | X | X

XXX | X

XX | X | X

XX | X | X

XXX | X

XXX | X

Uygun gelime vurgusunu
kullan (6r;comPUfter,
CAlender)

Baglamdaki anlami iletmek
icin uygun ciimle
vurgusunu kullan (6r;
Victor wants it now—
vurgu 6znede)

Cesitli
amaglar
i¢cin
bilgileri
planla ve
sunma

Sunum: Planlama ve
Organizasyon

Konusma ve sunmanin
amacim ve dinleyicisini
tamimla ve belirlenmis ve
kendisi secilmis
konularin baglamlarinda
hedefler koy;

Kisisel ve alisilmig
konular(6r; kendi, tanidik
birileri ya da nesneler ve
kisisel tecriibeler hakkinda)

Karmasikligi artiran edebi
ve bilgi verici konular

Onceki bilgi ve anlamadan
yararlan. (Or; bir olay
konusu — bir makinenin
nasil ¢alistiginin arka plan
bilgisi

Amaglara, baglama,
dinleyiciye, kiiltiire, fikir
ve detaylar {iret

Farkli amaglar ve
dinleyiciler i¢in gergekler,
fikirler ve bakis agilarini
iletmek icin uygun sozlii
(Or; sozlii raporlar) ve
gorsel formlar (6r;skec ve
kukla oyunlar1 gibi) seg.

Amaca, dinleyiciye,
baglama ve kiiltiire uygun
tekli veya ¢oklu yazili ve
ya yazili olmayan
kaynaklardan fikir ve
gercekleri topla ve sec.

Resmi ve resmi olmayan
baglamlarda kullanmak
icin uygun ifadeyi tanimla.

Detaylari, tecriibeleri ve
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duygular1 kullanarak
anlami zenginlestir.

Sunumda boliimleri isaret
etmek icin sOylem
isaretlerini kullan. (&r;
“Ornegin” “bir sonraki
boliim i¢in”

Amaca ve baglama uygun
anlami iletmek i¢in, segilmis
gorsel, isitsel kaynaklari,
s0zlii ve sozlii olmayan
isaretleri biitiinlestirerek
fikirleri ve bakis agisin
destekle.

iletim

Farkl1 dinleyicilere ve
baglama gore uygun ses
yiiksekliginde konusg

Uygun durusu siirdiir.

Dinleyiciyle gdz temasini
stirdiir.

Uygun s6zlii ve sozlii
olmayan isaretleri anlami
iletmek icin kullan.

Sunumda ana fikre
odaklanmaya dikkat et.

Aciklikla ve akicilikla
sunumu yap.

Resmi ve resmi olmayan
baglamlar i¢in uygun

ifadeyi kullan.

Giivenle sunumu yap.

Sonraki 6nemli fikirlerde
dinleyiciye rehberlik
yapmak i¢in 6nemli
noktalar1 vurgula

SozIi sunum sirasinda
kendini izle ve kendini
diizelt.

Etkilesim
sirasinda
anlam
iletmek
i¢in uygun
becerileri,
yontemleri
ve dili
kullanma

Etkilesim Becerileri

Farklh durumlarda sosyal
normlara ve kiiltiirel
degerlere gore acikca
konus:

Kisaca kendini/ arkadagini
tanit.

x

x

Digerlerini selamla

Ricada bulun

Temel kisisel ihtiyaglar
ifade et (6r;yemek, saglik)

X |IX X

X X

X |IX X

Duygular ifade et.

X

x

X

Katildigini/katilmadigim

x

x

x
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ifade et.

Anlamu iletmek i¢in uygun
sozlii olmayan isaretleri
kullan. (6r; el hareketleri,
bas sallama, yiiz ifadeleri)

Sorular Sor :

Aciklik ve anlamak igin.

x

x

x

Ayrinti igin.

Bir goriisme ve ya
sohbette sorulara cevap
verme :

Kisisel detaylar ver.

x

x

x

Bilgi sagla

x

x

x

Kisisel fikrini sun

Giivenle fikirlerini,
diisiincelerini ve
tecriibelerini sun:

Konuyu ayrintili olarak
incele (or:kisiler, yerler ve
nesneler)

Aciklamak i¢in bilgiyi
yorumla

Gergekleri ifade et

Ana noktalar tekrar ifade
et.

Olaylar1 ve kisisel
tecriibeleri iliskilendir.

Kisisel/ gercek hesaplar
ver

Yonleri tarif et.

Telefona cevap ver

Soylenen seyi
baskalarimin takip
edebilmesi icin baglantih
yollar kullan.

Saygili ve kibar bir
sekilde oneriler, doniitler,
alternatif bakis acilariyla
Cevap Vver:

Cevap vermek i¢in
konugmaciyi dinle.

Konuya odaklanmayi
stirdiir.

Uygun zamanda kibarca
katil/katilma.

Sadece uygun zamanda
yorum yap ya da arada
soyle

Olumlu s6zli ve ya sozli
olmayan doniit sagla.
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Tablo 4.47. devami
Konusma | Dilbilgisel | Genis Kapsamda

Metin Olarak Konusma ve Sunma
Tiirleri Dogru, Dogal ve planh konusma
Konusma | Akici, metinleri iiretmek icin
Metin Tutarl, dili kullan ve uygun olan
Tiirleri Birbirine cok Kipli yollarda onlar:
Bagl ilet :

Dogal Ya | Sohbetler(ér; ricada
DaPlanli1 | bulunma, agiklama, esli
Konusma | veya grup tartigmalarina
Metinleri katilma)

Uretme Siir (6r;basit bir siir
ezberleme, koro ezberi X | X | x| x| X X
yapma)

Kisisel hesaplar (6r; sozlii
anekdot paylagma)
Hikayeler (6r;hikayeyi
tekrar anlatma, bir olay1 X X | X | X | X X
tanimlama)

Islemler (&r;yer tarifi ve
talimat verme)
Aciklamalar (6r; bir seyin
nasil ¢alistig1)

Bilgi raporlar1 (6r;proje ,
okul olay1 iizerine)
Gergek hesaplar (6r; haber
raporlari, sahit tutanaklari)
Anlatimlar (0r; basit

tartigmalar, kitap ya da X | X X
film incelemeleri)
Form ve sekillerin karisimi X X

Genis Kapsamda
Konusma ve Sunma
(Kaynak: Singapore English Language Syllbus, 2010)

Yukaridaki tablo incelendiginde konusma ve sunma becerilerinde beden diline 6nem
verildigi, konugsmanin igeriginin beden dili ile zenginlestirildigi dikkat cekmektedir. Yer
yon tarif etme, temel ihtiyaglarini1 sdyleme, ricada bulunma, kendini/ arkadasini tanitma,
kitap ya da film incelemeleri tlizerine konusma gibi giinliik hayatta kullanilabilecek
konusma tiirlerine konusma ve sunma becerilerinin kazanimlarinda yer verilmistir.
Konusurken toplum normlarina ve kiiltiirel degerlere uygun olarak konusmaya yer
verilmesi kiiltiirel degerlerin de 6n planda tutuldugunun gostergesidir. Konusurken
kibarca, konunun amaglarina, farkli dinleyicilere uygun konusur kazanimdan
etkilesimde saygi cercevesinde iletisim kurulmast ve karsidaki kisinin dikkate

alinmasina 6nem gosterildigi anlasilmaktadir. Konusmanin agik, anlasilir ve akici
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yapilmasina dikkat edildigi goriilmektedir. Yorumlama, kisisel hesaplar, kitap ya da

film incelemeleri gibi kazanimlarin daha {ist sinif diizeylerine oldugu goriilmektedir.

4.3.2.4. Yazma ve Yansitma Becerilerine Yonelik Bulgular ve Yorum

Yazma ve yansitma alaninin yapisi ii¢ baslik altinda agiklanmistir. Yazma ve yansitma

alaninin yapis1 asagidaki sekilde (sekil 4.4.) detayli olarak gdsterilmistir.

" Varma )
Yazma

Yansitma
Beceri Alani

S

M

e

-

Yazma Yazma ve Metin
mekanikleri Sunma cesitleri
Becerileri ve
Stratejileri
I 1
4 El Yazist N ( Yazim N ( Yazma ve N ( Yazma ve N ( Yazma ve h /a.Yaratlcﬂlk\
yansitma yansitma yansitma ve kendini
becerileri becerilerinde inceleme, ifade etme
icin fikirlerin fikirlerin g6zden g el e
gelistirilmesi gelistirilmesi gecirme ve b.Akademik
ve secilmesi ve diizeltme ve islevsel
diizenlenmesi amaglar i¢in
metinler
V2N  \l V2N V2N 2N J

(Singapore English Language Syllbus, 2010, s.46)

Sekil 4.4. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Yazma ve Yansitma Beceri Alani
Tanitim Diyagrami
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4.3.2.4.1. Yazma ve Yansitma Beceri Alaninin Simif Seviyelerine Gore Odak
Alanlan, Ogrenme Ciktilari, Beceriler, Stratejiler ve Davramislara Yonelik

Bulgular ve Yorum

Asagidaki tabloda (tablo 4.48)
odak

smif diizeylerine gore yazma - yansitma becerisinin

alanlari, O0grenme ¢iktilari, beceriler, stratejiler, tutumlar ve davranislar

gosterilmistir.
Tablo 4.48. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Yazma ve Yansitma Beceri Alaninin

Ilkokul 5 ve 6. Smif, Ortaokul 1, 2, 3, 4. Sinuf Diizeylerine Gore Icerik
Yapisi

Yazma ve Yansitma Tlkokul Ortaokul

Odak
Alanlar

Ogrenme
Ciktilar

Beceriler, Stratejiler, Tutumlar
ve Davranis

5 6

2

3

Yazma
Mekanikleri

Hatasiz
yazmaya, el
yazisina ve
yazima hazir
olusu gelistir
ve
giiclendir...

Baski ya da
bitisik el
yazisinda
dogru ve
okunakli

bir sekilde
yazmaya

hazir olusu
ve el
yazisini
gelistir.

El Yazis1

Ogrenciler metin
olusturdugunda diizenli ve
okunakl yazmalar1 i¢cin uygun
oldugunda el yazisi
becerilerini yeniden
degerlendirecek:

El yazisim giiclendir

Uygun yazim dokiimanlarini
kullan

Uygun pozisyon ve kalemi
tutusu uygula

Kagidi uygun bir sekilde
yerlestir.

Yaziy: satirlara yerlestir.

Sayfanin solundan sagina,
yukarisindan agagisina yaz

Alfabenin harflerini
ingilizcenin seslerinin
harflerinin isimlerine
eslestirerek yaz.

Vuruslar (6r; noktalar,
kuyruklar baglantilar,
kivrimlar) ve harfin
uyarlanmasindaki farkhiliklar
(61‘; “d” ve “b”)
dogrultusunda harf boyutu ve
yiiksekligi uygunluguna
dikkatle diizgiin ve okunakh
bir sekilde kiiciik ve biiyiik
harfleri yaz.

Harfler, kelimeler, ciimleler
ve paragraflar arasinda
diizenli ve uygun bosluk
kullan.
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Yazma hizim artirmak icin
bitisik el yazisim kullan.

Dogru ve
uygun
yazim

kullanma

Yazim

Asagidaki yazim stratejilerini
kullanarak hatasiz bir sekilde
yaz;

Ses desenlerini kelimelerle
eslestirme (0r; pargalara ayirma,
birslestirme)

Kelimelerdeki gorsel desenleri
fark etme

Tanidik kelimelerden benzesim
yapma (0r; kelime ailelerini,
tanimlama)

Kelime anlamini kullanma (6r;
kok kelimeler ve 6n ek ve son
eklerin eklenmesinin kelimenin
anlamini nasil etkiledigi)

Ses bilgisi unsurlarini
kullanarak hatasiz bir sekilde
yaz

Ug ve dort harfli kisa inlii
kelimeler ( 0r; box, cat ve tick
gibi linsiiz, inlii, linsiiz
kelimeler)

Kodu ¢oziilemeyen, islevsel ve
¢ok ilgi goren kelimeleri igeren
sik kullanilan kelimelerin,
yas/yil- seviye uygunlugu

Kisa tinlii, uzun Ginld, “r”
kontrollii iinlii ve linsiiz kargimi1
yapilar (6r; gold kelimesindeki
uzun iinld, part kelimesinde
“r” kontrollii iinlii, stop
kelimesinde “st” gibi basta
iinsliz karisimi1)

Kelimelerdeki sessiz harfler.
(Or; cake, kite ve home)

Sik sik yanlis yazilan kelimeler
(Or; their, they’re, there)

Cok heceli kelimeler

Yazim dogrulugunu kontrol
et. Or;

Sozliikten kelimelere bakma
(Online sozliik ya da yazilim
islemcisinin yazim kontrol
iglevi)

Yazim kurallarlnve diizeni
siirekli uygula. Or;

Unlii- {insiiz yapilar (6r;
birlesimler, ¢ift linsiizler, gcogul
yaptyorken kelimenin sonundaki

(3 1)

y” yi “ies” e doniistiirme
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Kelime tiirevleri (6r “ing”) ve
ekleme yapilar1 (6n ekler, arka
ekler)

Amerikan Ingilizcesi- Britanya
Ingilizcesi yazimlari (6r; color -
colour)

Cesitli
amaglar,
baglamlar
ve kiilttirler
icin yazma
Ve sunma
da fikirleri
uretme ve
secme

Yazma ve yansitma icin
fikirlerin iiretimi ve secimi

Yazma gorevleri icin amaci,
dinleyiciyi ve baglanu ( kayit
ve tonu belirleyen)
belirleyerek planla

Asagidaki 6grenme
stratejilerini kullanarak,
hayal diinyasin1 uyar, iiret ya
da yazma ve yansitma gorev
ve konularina uygun fikirleri
topla. Or;

Uyarici olarak gorselleri ve
gercek metinleri kullanarak,
anlatma, ¢izme ve serbest
yazma

Konu ve baglam hakkinda
sorular sorma

Fikirleri ¢calisma ve 6rnek
metinlerden girdiyi kullanma

Beyin firtinasi yapma ve kisisel
duygulari, gegmis
tecriibeleri/olaylar1 ve bakis
acilarini ve fikirleri tanimlama

Gegmis tecriibeleri/olaylart ve
fikirleri yansitma (or; giinliige
kaydetme ile)

Gorsel yontemleri kullanma (6r;
tarih seridi, akis semasi, film
seridi, kavram haritasi, tablo
diyagrami)

Not alma

Amaca, dinleyiciye, baglama
ve Kkiiltiire uygun bir tane ve
ya coklu yazihi olan ve
olmayan kaynaklardan gercek
ve fikirleri topla ve sec¢)

Yazma ve yansitmada
fikirlerin gelistirilmesi ve
diizenlenmesi

Paragraf seviyesi (Giidiimlii
Yazma)

Secilen duygusal detaylar
kullamlarak kendisi
tarafindan secilmis konularda
serbest yazma yoluyla duygu
ve diigiinceleri aciklama
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Yazma ve
yansitma
becerilerinde
fikir iiretimi,
sec¢imi,
gelisimi,
diizeni ve
gbzden
gegirme igin
becerileri
uygula...

Cesitli
amaglar,
baglamlar
ve kiiltiirler
icin yazma
ve
yansitma-
da fikirleri
baglantili
ve tutarl
bir sekilde
gelistirme
diizenleme
ve
acgiklama.

Asagidakileri kullanarak
paragrafin ana fikrini sec,
acikla ve ya dogrula;

Kisisel diisiince ile destekleme

x

Igili drnekleri saglama

Neden ve sonug baglaglarini
kullanarak agiklama saglama

Mgili gergekei, tanimlayici,
duygusal detaylar ya da 6rnekler
saglama

Edebi yontemleri kullanarak
bir hikayede karakterize
etmeyi gelistir. (or; dolaysiz
anlatim)

Anahtar kelimeleri, kelime
gruplarim ve ciimleleri
paragrafin ana fikrini
tanitmak icin kullan.

Farkl ciimleler arasindaki
iliskiyi gostermek icin uygun
baglant1 kelimelerini (6r;
baglaclar, zamirler) kullan

Uygun olan bilgi verici/islevsel
metinlerde, sonuc¢ paragrafinda
ana fikri tekrar ifade et

Asagidaki uygun ve cesitli
yontemleri kullanarak
olusturmak/hikaye etmek,
tecriibeleri/olaylari/konular:
tanimlamak ve okuyucuyu,
onerilen eylemde yazarin
bakis acisina ikna etmek i¢in
sec ve dili etkili kullan;

Ciimle uzunluklari ve yapist (0r;
basit, birlesik, girisik climle)

Kelime bilgisi (6r; bilgi saglamak
icin kelime ve kelime gruplari,
eylemleri tanimlamak i¢in fiiller,
karakterize etmede icin kisileri
tanimlamak i¢in sifatlar)

Dizgisel ve gorsel 6zellikler (r,
bir reklamda metinlerin
diizenlenmesi, harf/kelime
pozisyonu, satir uzunlugu, yazi
tipi tiirli, rengi, boyutu)

Metin Seviyesi (Giidiimlii
Yazma)

Farkl metin ¢esitlerine ve
baglamlarina uygun metin
tiirlerini ( 6r;bashk, ana
bashk, alt bashklar, alt
yazi/gorseller icin etiket)
kullan
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Amaca ve dinleyicideki etkiye
bagh kalarak fikirleri yazma
ve sunmanin uygun yollarini
ve modunu se¢

Gergekleri, fikirleri ve bakis
acisiny, iletimin, amacin ve
dinleyicinin moduna uygun
bir yolda diizenle (6r; bilginin
kisa sunumu icin grafik
kullanma)

Farkh paragraflar arasindaki
ve paragrafin ana fikri ile
metnin anahtar mesaji
arasindaki iliskileri gostermek
icin uygun baglant1 ara¢larim
kullan.

Amag, dinleyici, baglam ve
kiiltiire uygun diizenleyici
yapilari secerek bir metindeki
baglantiy1 sagla.

Kronolojik diizende siralama

Kategorize et ve siralandir

Oncelik /6nem siralamasina
gore sirala

Neden ve sonug

Kiyaslama ve karsilagtirma

XX | X |X|X

XX | X |X[X

XX X |X|X

XX X |X|X

Kastedilen anlamin acikhigim
zenginlestirmek icin secilmis
gorsel ve sesli kaynaklari
icererek bir metindeki bakis
acisi ve fikirleri destekle.

Yazma ve
yansitma
becerisini
gelistirmek
i¢in incele,
gbdzden
gegir,
yazim
hatalarini
diizeltme.

Yazma ve yansitmayi
inceleme, gozden gecirme ve
diizeltme

Inceleme, gozden gecirme ve
diizeltmenin amaci, yazarin
amacina, dinleyicilerin
ihtiyaclarina, baglam ve
kiiltiire hitap eden
tamamlanmis metinleri
olusturmaktir.

Amac, baglam, dinleyici, ve
kiiltiire uygun olan
anlamlarin secimi ve diizeni,
dilbilgisi ve kelime bilgisi
secenegini kontrol etmek icin
taslaklar incele.

Asagidakileri kullanarak bir
metnin baslangic taslagini
incele/gelistir:

Yer degistirme, ekleme,
¢ikarma ve detaylarin yeniden
siralanmasi
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Daha uygun kelime ve
ifadelerin segilmesi

Metnin ¢izgisel ve gorsel
ozelliklerini degistirme (6r; yazi
tipi, rengi, boyutu)

Asagidakileri kullanarak
taslaklarin (6r; kendi bilgini
kullanma, kendini yansitma,
sozliige basvurma, simif
diizeltmesi, arkadas
diizeltmesi) yazim hatalarini
bul ve diizelt;

Dilbilgisi dogrulugu ve anlamin
acikligt icin dil 6zelliklerini
(6r; yazim, noktalama,
dilbilgisi) diizeltme

Okumayi kolaylastirmasi icin
metnin diizenini gelistirme.
Or;

Kelimeler, climleler ve
paragraflar arasinda boslugu
ayarlama.

Uygun olan yere girinti ekle (0r;
paragrafin basinda)

Bilgi verici ve islevsel
metinlerde madde imi ve
numaralandirmalari, basliklari,
ekle ve diz

Uygun
kayit ve
form
kullanarak
yaratici,
kisisel,
akademik,
islevsel
amagclar
i¢in gesitli
metinler
uretme

Biitiin seviyelerden metinlerin
olusumu(uygun olan ¢ok kipli
metinleri iceren) égrencilerin
ihtiyaclar ve isteklerine gore
yapilandirilmahdir. Asagida
listelenen farkl ¢esit metin
tiirleri, 6grencilerin
olusturabilecegi metin
tiirlerini belirlemelerine
yardimei olacak. Onlar
kuralci ve simirlandirici
anlamina gelmemelidirler.
Her bir metin tiiriine karsi
listelenmis metin form
ornekleri, metin tiirlerine
zorunlu olarak o6zel degildir.
Herhangi bir yil seviyesinde
bu metinleri 6gretmek i¢in
belirli bir sira
belirlenmemistir. Biitiin
seviyelerde 6grenciler, yazma
ve yansitma becerileri ile
kendilerini yaratic ve kisisel
olarak aciklamak ve daha iist
seviyelerde daha karmasik
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edebi ve bilgi verici/islevsel
metinleri denemek icin
cesaretlendirilmelidirler.
Daha iist seviyelerde
ogrencilerden beklenen islem
becerileri, dil kullanimi ve
baglam farkindahigi acisindan
yazma ve yansitma gorevleri
daha karmasik olacak. Cok
kipli metinlerin
olusturulmasiyla ugrasmalar
icin 6grencilere firsatlar
verilmelidir.

Gergek diinya metinleri bir
islevden daha fazlasina sahip
oldugu ve cesitlerin ve
formlarin karisimindan
olustugu icin, 6grenciler
onlar anlayacak ve
iiretecekler.

Yaratici ve Kisisel Ifade icin
Metinler

Siir

Or; kafiyeler, sarki sozleri

Asagidakileri kullanarak
goriintiilerin/olaylarin
duygularini, diisiincelerini ve
algisim acikla:

Ogretmen tarafindan gosterilen
modelleri takip ederek,
kafiyeleri, siirleri yazma.

Verilen bir listeden kelime ve
kelime gruplarinin seslerini ve
goriintiilerini deneme (6r;
mecaz, metafor)

Uygun bi¢imi uygulama, ilgili
ozellikleri kullanma(6r; satirlar
ya da kita)

Kisisel Hesaplar

Or; gecmis
olaylari/tecriibeleri, kendini
yansitan ve tammlayan
giinliik, giinliik kayitlar1 ya da
kisisel mektuplar

Gercek ve duygusal detaylari
kullanarak ge¢mis olaylar1 ve
tecriibeleri tekrar anlat;

Kronolojik sirada kim, ne
zaman, ne, nerede, olaylarin
sirasini tanimlama

Ik kisi yazar1 ya da karakterin
duygu ve diisiincelerini
tanimlama
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Bir yorumda tanimlanan duygu
ve diisiincelerin neden
unutulmaz ve sdylenmeye deger
oldugunu yansitma

Hikayeler

Or; verilen durumlarda
karakterler hakkinda hikayeler

Asagidakileri kullanarak
durumlar: anlat, duygulari
ifade et, diinya ve kurgusal
diinya hakkindaki bakis
acisini ilet:

Ortam ve konunun gelismesini
tanimla (6r; karmasikliga ve
¢Oziime dogru yapilanan olaylar
serisi)

Siirekli birinci kisi ya da iiglincii
kisi zamirlerini kullanma

Karakterize etmek i¢in edebi
yontemleri kullanma(6r;
dolaysiz anlatim)

Asagidakileri iletmek icin
Ozenle karakterleri tanimlama;

Duygular ve diisiinceler

Di1s goriintis

x

x

x

x

Eylem( 6r; viicut hareketleri)

Akademik ve Islevsel Amaclar
Icin Metinler

Listeler

Or; yapilacaklar listeleri

Uygun bicimi uygulayarak ve
ilgili 6zellikleri kullanarak
gercekleri ya da bilgiyi listele :

Madde imleri

Numaralandirma

Islemler

Or; yemek tarifleri, bir sanat
ya da el sanati calismasinin
nasil olusturulacagi iizerine
talimatlar

Asagidakileri kullanarak bir
seyi yapmak icin atilacak
adimlan kaydet:

Metnin amacini yazma

Gerekli olan materyalleri
listeleme

Adimlarin gergeklestirilmesi ya
da durumlarin g6zlenmesi i¢in
maddeleri siralama ya da
tanimlama

Uygun bi¢imi uygulama, ilgili
Ozellikleri kullanma :




Tablo 4.48. devami

133

Ana baglik

Madde imleri/numaralandirma

Notlar, mektuplar, e- mail,
ilanlar ve formlar

Or; mazeret notu, duyuru
panosunda ilanlar, bir
arkadasa, bir 6gretmen ya da
okul miidiiriine, bilgi istemek
ya da doniit vermek i¢in
mektup ya da e mail.

Gergek ve duygusal detaylar:
kullanarak bilgi sagla,
durumu acikla ya da bakis
acim ifade et;

Kilit noktalar1 tanimlama,
detaylandirma ya da
destekleme/agiklama

Uygun bi¢imi uygulama ve ilgili
ozellikleri kullanma: Or;

Selamlama (6r; mektupta, e-
mailde)

Baglik boliimii (6r; mektupta, e-
mailde)

Ana ve alt bagliklar

Madde imleri/numaralandirma

Bitirme ( e mailler i¢in istege
baglidir)

Gercek Aciklamalar

Or; Okul sahidinin 6gretmene
ya da polise bir olay icin
aciklamasi

Gercek ve duygusal detaylari
ya da bakis agisin1 kullanarak
olayin ozelliklerini kaydet ya
da nasil ve nicin oldugunu
acikla

Okuyucuyu alistirmak i¢in dahil
olan kisiyi dikkate alarak
gerceklerin/bilginin arka
planini( yer, tarih ve olay
zamani) tanimlama

Kilit noktalar1 ve olaylar dizisini
tanimlama, detaylandirma ve
destekleme/agiklama

Olayin nigin ve nasil oldugunu
bir yorumda yansitma

Uygun bi¢imi uygulama ve ilgili
Ozellikleri kullanma:

Baslik

Madde imleri/numaralandirma

Bitirme (0r; sahit
aciklamasinda)




Tablo 4.48. devami

134

Uygun
kayit ve
form
kullanarak
yaratici,
kisisel,
akademik,
islevsel
amaglar
i¢in ¢esitli
metinler
uretme

Bilgi Raporlan

Or; verilen konularda halk icin
iirlin/servis proje
Onerisi/brosiirleri iizerine rapor

Gerg¢ekgi ve duygusal
detaylar1 kullanarak bilgi
sagla ve acikla:

Giriste konuyu tanitma (0r;
tanimi, simiflandirmayz,
paylasilan bilgi ya da baglami
sunma)

Kilit noktalar1 tanimlama,
secme ve destekleme, aciklama

Sonug boliimiinde kilit noktalari
tekrar ifade etme

Uygun bi¢imi uygula, ilgili
ozellikleri kullan. Or;

Alici(0r;0nerilerde)

Ana ve alt bagliklar

Madde imleri/numaralandirma

Bitirme (6r; tekliflerde)

XX | X | X

XX | X | X

XX | X | X

XX | X | X

Aciklamalar

Or; bir oyun ya da sporun
kurallarini, sosyal bir olayin
nasil veya ni¢in oldugunu
aciklama.

Gergekei ve duygusal
detaylar1 kullanarak bir seyin
nasil calistigimi ve ya nigin
oldugunu acikla:

Agiklanana bir sistemin, olayin,
stirecin ifade/tanimini saglama

Sistemin, siirecin, olayin nasil
ve nigin ¢alistigini sistematik bir
sekilde tanimlama

Uygun bi¢imi uygulama, ilgili
ozellikleri kullanma

Ana basliklar

Madde imleri/numaralandirma

ifadeler

Or; bir pozisyonu
destekleyen/katilmayan online
oturumlar, bilgisayar oyunlar1 ya
da film incelemeleri, bu
reklamlarin neden ilging
oldugunu a¢iklama, sinifi ya da
okulu bir sey almaya ya da
yapmaya ikna etme

Gercekei ve duygusal ifadeleri
kullanarak okuyucuyu eyleme
ya da bakis acisina ikna etmek
icin, Onerilen eylemi/yazarin
bakis acisini sun, acikla,
dogrula ;
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Okuyucuyu alistirmak igin
giriste, yazarin bakis agisini ya X | X
da onerilen eylemi ifade etme
Yazarin bakis acist ya da
oOnerilen eylemle ilgili

ornekleri/kanitlar1 segme ve XX
aciklama

Sonugta yazarin bakis agisi ya

da onerilen eylemleri ya da kilit X | X

noktalar: tekrar ifade et

Uygun bi¢imi uygulama ve ilgili
Ozellikleri kullanma:

Alici (6r; 6nerilerde)

Baglik

Ana ve alt basliklar

Madde imleri/numaralandirma
Bitirme (0r;0nerilerde)

XXX [ XX
XXX [ XX

(Kaynak: Singapore English Language Syllbus, 2010)

Yazma ve yansitma becerisi igerik tablosu incelendiginde cok detayli bir yazma
egitiminin uygulandig1 goriilmektedir. Daha alt seviyelerde kelimelerin tiirleri, {inlii-
tinsiiz harflerin bir araya getirildigi kelimeler, 6n eklerin ve son eklerin nasil eklendigi
gibi konular tizerinde durulurken daha yiiksek seviyelerde kendini ifade etme, rapor
yazma, sanatsal yaratici edebi tiirler yazma, giinliik yasamda yazabilecegi tiirler olan
mektup ya da e mail yazma, duyuru panolari i¢in ilan yazma gibi bir¢ok yazma ve
yansitma etkinligi kullanilmistir. Kullanilan materyallere bakildiginda giincel ve
giindelik hayatta kullanilan materyaller olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Yazarken bigim,
diizen ve basliklar, alt basliklar, madde imleri, numaralandirma gibi yazma kurallarina
uygun yazilmasi icin icerige yazma kurallar1 da dahil edilmistir. Yazarken dinleyici,
kiltiir, baglamin dikkate alinmasi beklenerek bakis agisini, diisiinceleri ve gercekleri

etkili bir sekilde yansitmas1 beklenmistir.
4.3.2.5. Dilbilgisi Alanina Yénelik Bulgular ve Yorum

Dilbilgisi alaninin yapist dort baslhik altinda agiklanmistir. Bu basliklart; terimlerin
kullanimi, kelime ve kelime grubu seviyesinde dilbilgisi, climle seviyesinde dilbilgisi ve
metin seviyesinde dilbilgisi alt basliklarindan olusmaktadir. Dilbilgisi alaninin yapisi

asagidaki sekilde (sekil 4.5.) detayl olarak gdsterilmistir.
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Kullanim1 Kelime Grubu Seviyesinde Seviyesinde Dil
Seviyesinde Dilbilgisi Bilgisi
Dilbilgisi
N U N
Kullanimdaki Kelime ve Ciimle Dilin amaglt
dil ve dil kelime grubu seviyesinde kullaniminin
yapilari seviyesinde dilbilgisi metinlerde
hakkinda dilbilgisi kurallariin anlami nasil
ogrenmek ve kurallarmin bilgisini uygula sekillendirdigin
konusmak i¢in bilgisini uygula in anlay1isimn
st dil kullan
N N N
( Ustdil ‘ [ Kelimeve ) ( Ciimle \ ( a.Metinlerde
kelime grubu seviyesinde tutarhik
seviyesinde
| b. Metin
cesitlerinde dil
ozellikleri
- J U N

(Singapore English Language Syllbus, 2010, s.60)

Sekil 4.5. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Dilbilgisi Alan1 Tanitim Diyagrami
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4.3.25.1. Dilbilgisi Alanmmin Smf Seviyelerine Gére Odak Alanlari, Ogrenme
Ciktilari, Beceriler, Stratejiler ve Davramislara Yonelik Bulgular ve

Yorum

Asagidaki tabloda (tablo 4.49) smuf diizeylerine gore dilbilgisi alaninin odak alanlari,

o0grenme ¢iktilari, becerileri, stratejileri, tutumlar1 ve davranislar: gosterilmistir.

Tablo 4.49. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Dilbilgisi Alanmin ilkokul 5 ve 6.
Siif, Ortaokul 1.,2.,3.,4. Sinif Diizeylerine Gore igerik Yapisi

Dilbilgisi Tlkokul Ortaokul

Odak Alanlar1

Ogrenme
Ciktilari

Beceriler, Stratejiler, Tutumlar ve
Davraniglar

5

6

2 |3

Terimlerin
Kullanimm

Dilin amagh
kullanimi igin
dilbilgisi
bilgisini
gelistir. ..

Kullanimdaki
dil ve dil
yapilari
hakkinda

ogrenmek ve

konusmak igin
st dil
kullanma

Ustdil

Ustdilin acik 6gretimi yeniden
degerlendirilecektir. Ogrenciler
burada listelenen biitiin dilbilgisi
terimlerini gozden gecirecek
ciinkii diizeltme ve kendini
diizeltme sirasinda kelime,
kelime grubu, ciimle ve metin
seviyelerinde dilin nasil isledigi
hakkinda konusmak icin
dilbilgisi terimlerine ihtiyac
duyacaklardir. Ogrencilerin
ozellikle daha cok yapabilmesi
icin uygun olan yerlerde
ogretmen 6grencilere diger
terimleri 6gretecek.

Asagidaki dilbilgisi terimlerini
kullan:

Sozciik tiirii, isim, belirteg, miktar
zarflari, zamir, fiil, ing sifat fiil,
genis zaman, simdiki zaman,
belirsiz gegmis zaman, gegmis
zaman, ge¢mis zamanin hikayesi,
gegmis belirsiz zaman, -ed/-en sifat
eylem, tekil, ¢ogul, yalin, yardimci
fiil, sifat, zarf, kiyas kelimeleri,
edat, baglac, climle.

Ozne, nesne, sozciik obegi, kosul
ifadesi, basit climle, birlegik ciimle,
girigik ciimle

Kelime ve
Kelime
Grubu

Seviyesinde

Dilbilgisi

Kelimede...
Kelime
grubunda...

Kelime ve
kelime grubu
seviyesinde
dilbilgisi
kurallarinin
bilgisini
uygulama

Kelime ve Kelime Grubu
Seviyesinde

isimler

Farkl cesit isimler kullan:

Yaygin isimler

Somut sayilabilen isimler (6r;
masa)

Somut sayilamayan isimler (r;

bagaj)

Tekil isimler ( 6r; 6gretmen,
patates, bebek, bicak, iivey ogul)
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Diizenli ¢ogul isimler (6r;
Ogretmenler, patatesler, bebekler,
bigaklar, livey ogullar)

Diizensiz ¢ogul isimler ( 6r;
cocuklar)

Cogul ek olmadan ¢ogul olan
isimler (6r; koyun, geyik, somon
balig1)

Cinsiyet (0r; kiz/erkek, erkek aslan
/digi aslan)

Ozel isimler (6r; Singapur, Janet)

Iyelik belirten sdzciikler (or;
cocugun kalemi, James’in
arabasi/James’in evi, livey kiz
kardesin yeri)

Topluluk isimleri (6r; aile, komite,
siirii, heyet)

Soyut isimler (6r; ask, korku)

Kelimeleri kelime gruplarina
genislet (6r; masa—kahverengi
masa)

Fiil gibi goriinen isim fiilleri
kullan (6r; I like singing)

Sifat ve fiillerden isim olustur (
or; kind—kindness,
suffer—suffering)

Belirtecler

Farkh ¢esit belirtecler kullan;

Artikeller (isimleri tanit) :

A/ an : Belirsiz (0r; bir kitap, bir
elma)

The: Belirli (6r; Okulun miidiirii:
Mr. Um)

Artikel yok : Sayilamayan isimler
icin artikel yok (6r; I like music
and | can play the guitar)

Miktar zarflari (Isimlerin miktarin
goster ya da vurgula) :

- Sayilar

a) Sayma sayilari (6r; bir, iki)

b) Sira sayilar1 (6r; birinci, ikinci)

- Biraz, birkag/biraz, cok
(sayilabilen/sayilamayan isimler)

-¢ok degil, asir1 ¢ok degil
(sayilabilen/sayilamayan isimler)

Hig, her ikisi/hepsi, her biri

Yeterli/ yeterli degil

Daha az/daha ¢ok : Iki ismin
miktarini karsilagtir

Baska/diger : Ek isimlerin varligin
goster

Iyelikler (Sahipligi goster):

Benim, senin, onun, bizim, sizin,
onlarin (6r; bu benim arabam)

Belirtecler (konusmaciya yakinlik
farkliliklarimi gdster):
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This/that, these/those (6r; This
dress is prettier than that one
hanging over there)

Soru kelimeleri: ne, hangi ni¢in,
kimin (6r; Hangi gdmlegi segtin?
Bu kimin ¢antasi1?)

Zamirler

Kisi Zamirleri

- Ozne olarak : Ben, sen, o,biz, siz,
onlar (6r; Biz Hougang’da yasariz.
Siz Bedlok’ta yasarsiniz)

- Nesne olarak: Beni/bana
seni/sana, sizi/size, onu/ona
onlari/onlara (6r; Bay Ang bana
bir kitap verdi. O sana bir kalem
verdi.)

Isaret Zamirleri : This(bu),
that(su), these(bunlar) those
(sunlar) (6r; Bu, sundan daha
fazlaya mal oldu.)

Soru Zamirleri : Ne, hangi, kimin,
kimle (6r; Su kimin?)

Doniisliiliik zamirleri :kendim,
kendisi, kendi, kendimiz, kendiniz,
kendileri. (6r; Biz sudan ¢iktik ve
kendimizi kuruttuk)

Iyelik zamirleri : benim ki, bizim
ki, sizin ki, onun ki, onlarinki
(6r;Bu araba benim ki)

Belirsiz zamirler: Herhangi
biri/herhangi bir sey, herkes/her
sey, hi¢ kimse/higbir sey, birisi/bir
sey

Karsilikli zamirler : birbirine, bir
baskasina (6r; Dan ve ben
birbirimize diizenli olarak mektup
yazariz)

Baglama zamirleri : which, who,
that, where (6r; The man who is
sitting next to me is may father)

Sifatlar

Farkh cesit sifatlar1 kullan :
miktar (or; cok), ozellik (or;
yumusak), boyut(or; biiyiik),
koken(or; italyan), renk
(6r;mavi)

Farkl yerlerde kullanilan
sifatlar: kullan (6r; yash adam
(isimden 6nce), Bu ¢cocuk
yaramazdir (fiilden sonra)

Kiyaslama ve iistiinliik sifatlarini
kullan:

Diizenli (6r; fast, faster, fastest)

Diizensiz (6r; good, better, best)

Daha ¢ok ve en ¢ok sifatlarinin
kullan (6r; pahali, daha pahali, en
pahalr)
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Isim ve fiillerden sifat olustur(or;
yiin—yiinlii,
yardim—yardimsever)

Bircok sifat beraber
verildigindeki su sekilde sifatlar:
sirala: Fikir > boyut > yas >
derece > sekil » renk >koken >
yapildig1 madde (6r; O cirkin,
biiyiik, mavi, plastik cantaydi.)

-ing alan ve -ed alan sifatlarin
anlamlarini birbirinden ayir (6r;
She is interesting/ She is
interested)

Zarflan kullanarak sifatlar
degistir (6r; ¢cok hizh, sasirtici
bir sekilde hizl)

Fiiler

Farkh c¢esit fiiller kullan

Ana fiiler

- “be” (olmak fiili) (6r; She is
clever)

- “there + be” (0r; there is a a tear
in my shirt)

- Sahip olma anlaminda “have”
(6r; I have no Money.)

- “do( yapmak)” (6r; ben her giin
ev isi yaparim)

Yardimea Fiiller

Baslica yardimet fiiller: do, have,
be

Kipli yardimet fiiller (6r; will,
might)

Ozneye uygun yiiklemi kullan:

Tekil/ gogul (6r; The rose is
wilting. The boys are running)

Toplu isimler i¢in (6r; Our little
group is together again. / The
group work well together)

Anlamina gore fiilleri ayirt et :

Eylem fiilleri(6r; kosmak,
ziplamak)

Baglayici eylemler (or; be, is,
appear)

Duyu fiilleri( 6r; duymak)

Zihinsel fiiller(6r; diisiinmek)

Sahiplik fiilleri (6r; own (sahip
olma)

Asagidakilerle fiillerin farkl
formlarini kullan

- ing alan (Or; write— writing)

- ed/ -en alan (6r; cook—cooked,
write— has written)

Fiillerin farkh formlarim kullan:

“To be”(olmak) fiili: be/been/
being/am/is/are/was/were

Diizenli fiiller (6r;
walk/walks/walked/walking)
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Diizensiz fiiller (6r; drink/drank)

Yalin fiiller

- “to” alan yaln fiiller ( 6r; Angie
help her father to cook a bow! of
porridge)

- yalimn fiiller ( 6r; Angie help her
father cook a bowk of porridge)

Uygun kosul ve ciimle yapisiyla
fiilleri kullan :

Emir fiil formu : yahn fiille aym
forma sahip (6r; Stir the coffee
well)

Gecigsli fiiller : Nesne alirlar (6r;
O bir kalem aldi)

Gegissiz Fiiller : Nesne almazlar
(or; Kopek havladi)

Kelime gruplari olustur (or;
carry out (gerceklestirmek))

Zaman/Zaman Kipi/Durum

Bir olayin gecmiste olup
olmadigini, suanda olup
olmadigini, gelecekte olup
olmadigim gosteren fiillerin
formlar arasindaki farki ayirt et:

Genis Zaman

- Aligkanlik haline gelmis eylemler
igin (6r; Yilda iki kez disciyi
ziyaret ederim)

- Zamansiz ve evrensel ifadeler
icin(6r; Her sabah giines dogar.)

- Degisebilen suan ki gergekler (r;
Singapur diinyanin en yogun
limanidir)

- Suanda ki anlik durum igin (6r;
Ismimi yazarim ve gergeve
gizerim.)

- Programlanmis gelecek eylemler
icin(6r; mag ii¢ bugukta baslar.)

Gecmis Zaman

- Gegmis bir olay/eylem igin (&r;
Bu sabah elma yedim.)

- Gegmiste diizenli yapilan eylem
icin (6r; Dort y1l biiyiik babamla
kaldim.)

Simdiki Zaman

- Suanda olan olaylar igin (6r;
Annem suanda kek pisiriyor.)

- Planli gelecek zaman1 gdstermek
icin (0r; Yarin hayvanat bahgesine
gidiyoruz.)

Simdiki Zamanin Hikayesi

Gegmiste bir siire devam eden
eylemler i¢in (6r; Gegen hafta, biz
agacin altinda siirler yaziyorduk.)

- Ikinci bir olay oluyorken digeri
devam eden eylemler i¢in (0r;
Yangin ¢iktiginda onlar
uyuyorlardi.)
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Belirsiz Ge¢mis Zaman

- Hala giinlimiizii etkileyen
geemisteki eylemler igin (0r;
Kitab1 okudum bu yiizden sana
6diing verebilirim)

- Gegmiste baglamis, giiniimiize
kadar devam etmis, muhtemelen
gelecekte de devam edecek
eylemler icin (6r; Therese biitiin
hayat1 boyunca Singapur’da
yasadi.)

- Belirsiz bir zamanda olan olaylar
i¢in (6r; Ugak havalandi.)

- “mis”’li Ge¢mis Zaman

- Dolayl1 anlatim i¢in(6r; Ben said,
“I have won.”, Ben said he had
won.)

- Bagka gecmis olaydan 6nce olan
eylem igin (6r; Ona kitab1 6diing
vermeyi teklif ettim ama o dnceden
¢oktan okumustu.)

Gelecek Zaman

- “will/shall” + yalin fiil kullan (6r;
Yarin kiitiiphaneye gidecegim.)

- “be going to” + yalin fiil kullan
(or; Ailem konsere katilacak.)

- Degismez planlar i¢in genis
zamani kullan (6r;Tomorrow is
holiday.( Yarin, tatildir.))

- Simdiki zamani1 kullan (6r; The
Minister is coming to our school
tomorrow. (Yarm okulumuza
bakan geliyor.)

Kosullu ciimle: Gergek bir olasiligt
aciklamak i¢in. (If +genis zaman...
will+ yalin fiil) (6r; You will be
late for school, if you don’t hurry (
Acele etmezsen okula geg
kalacaksin.)

Varsayimli kosullar: olmasi
muhtemel olmayan durumlar ya da
ger¢ek olmayan durumlardan
bahsetmek (if+ge¢mis
zaman....would+ yalin fiil) (6r; If
had a million dollars, | would buy
a sports car. ( Eger bir milyon
dolarim olsayda, bir tane spor
araba alirdim.)

“mis”li gegmis zaman kosulu:
Olmamus, hayali gegmis zaman
durumundan bahsetmek icin. (If+
gecmis zaman.... Would have +
past participle) (or; If she had
asked me, | would have helped
her. (Eger bana sorsaydi, ona
yardim ederdim.)

Yardimcy/Kipli Fiiller
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Anlam cesitliligini ifade etmek
icin Kkipli fiilleri kullan:

Tahmini belirt. (6r: It will rain this
afternoon. (Bu 6gleden sonra
yagmur yagacak)

Yetenegi belirt (6r;can/ cannot)

Izin iste ve yasaklamay1 ifade
et.(Or; may/may not,
should/shouldn’t)

Kibarlik ifade et. (6r; would, may,
could)

Niyetini ifade et (6r; I shall/will
celebrate Mother’s day this
Sunday(Bu Pazar anneler giiniinii
kutlayacagim.)

Olasilig1 goster. (6r; You may
have the right answer. (Dogru
cevabi alabilirsin.)

Israr ve kararliligini kabul ettir
(6r;1 shall/will run after him, until
I catch up with him.(Onunla ayni
diizeye gelene kadar onun pesinden
kosacagim.))

Zorunlulugu anlat ya da gerekliligi
ilet (6r;must/mustn’t)

Gorevi aciklamak i¢in (6r, ought,
should)

Teklif, rica ve 6neride bulun (or;
may, can, shall, could, should)

Belirsizligi igaret et (6r; She
should be coming tonight. (Bu
gece gelebilir.))

Zarflar

Farkh cesit zarflar kullan:

Yer zarflar1 (6r; orasi)

Zaman zarflar1 (6r; birazdan)

x

Siklik zarflar1 (6r; nadiren, sik sik)

Durum zarflar1 (6r; dikkatli bir
sekilde)

Siire zarflar1 (r; kisaca)

Derece zarflari (6r; ¢ok, oldukga,
asir1 derecede)

Gerekge zarflar (6r; igin)

Kosullar1 ve ciimleleri birbirine
baglayan zarflar (6r; belki, dogal
olarak, sonug olarak)

Konusmaciin tutumunu gosteren
zarflar

(6r: Tempolu kosuya gitmek ister
misin?

Aslinda, tercih etmem.

Zarflan zarf gruplarina genislet
(0r; yavasca— oldukca yavasca)

Kiyaslama ve iistiinliik zarflarini
kullan :

Diizenli ( or; fast, faster, fastest)

Diizensiz (6r; well, better, best)
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“more” (daha) ve “most”(en)
kullan (6r; yavasca, daha yavasca, X X | X | X X
en yavasca)
Edatlar
Cesitli anlamlar iletmek i¢in
edatlar: kullan :
Konum (6r; sandalyenin iizerinde
X X X X X X
oturmak)
Yon (6r; Ona dogru kosmak) X X X | X | x| X
Zaman (6r; On Monday ( Pazartesi
o e X X X X X X
giinii))
Amag ve arag (6r; Eglenmek i¢in, X X x | x | x X
kalem ile)
Eslik (6r:Onunla gitti.) X X X | x | x| x
Kiyaslama (6r; Senden daha uzun) X X | x | x| x
Harig tutma (6r; Tom harig
X X X X X
herkes)
Diger kelimelerle edatlar nasil
bir araya gelir fark et. (or; in X X | X | X X
search of/ search for)
Edat kelime gruplari olustur (6r;
X X X X
run for safety)
Baglaclar
Asagidakileri gostermek icin
benzer kelime gruplari
arasindaki iliskiyi aciklamak icin
cesitli baglaclar kullan:
Ekleme (6r; bunun yani sira, ve) X X X | X | x| X
Siralama (6r;bir sonraki, ondan
X X X X X X
sonra)
Sebep (Or; ¢iinkii, igin ) X X X | X | x | x
Amag (6r; bunun i¢in, bdylece) X X X | X | x| X
Zatlik (6r; ama, ne var ki, halbuki) X X X X X
Se¢im (6r; or, or else, either...or, X X . X
neither ... nor (ya da, ya o ya 0))
Kosul ( 0r; eger, yoksa) X | X | X X
Yer (6r; where, wherever) X | X | X X
Neden ve sonug (0r;bu yiizden,
" X X X
boylece)
Ciimle Seviyesinde
Ciimle Yapis1
Cesitli ciimleler yapilandir :
Basit climleler
- Ozne+ yiiklem X | x | x| x| x| x
. - Ozne+ yiiklem + nesne X X X | X | x| X
) Ciimle M Ozne+ yiiklem + zarf x | x | x| x| x| x
C_um-le Seviyesinde Asagidakilerle basit ciimleler:
Seviyesinde dilbilgisi l
Dilbilgisi kurallarmin | D0laysiz nesne X X | X[ XX
....ciimle.... bilgisini Dolayli nesne
uygulama Birlesik ctimleler
iki basit ciimleyi birlestirmek igin
13 EE 1Y 2 ~ X X X X X X
ve”, “ama” baglaglarini kullan.
Karmasik ciimleler (ana ciimle ve
yanciimleden olusan climleler)
- Kiyaslama cilimlesi ile (6r; Senin X x | x| x| x
yediginden daha ¢ok yedim.)
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- Sifat tiimcecigi ile

Farkli ciimle gesitleri :

Tanitan (6r; Charles benim
kardegimdir.)

Soru (6r; Elanie nerede?)

Emir (6r; Otur!)

Varliksal (6r; Orada bir zamanlar
prens yasardi.)

Unlem ciimlesi (6r; Ne kadar giizel
bir giin!)

Dolaysiz Anlatim (0r; “Beni
Bekle”

Ciimlelerin yazilma seklini
cesitlendir:

Paralel yapilar : iki ve ya daha
fazla fikrin ayn1 seviyede dneme
sahip oldugunu gdstermek i¢in
“ve” ya da “ya da” baglaclariyla
ayni kelime yapisint kullanma.
(6r; John ve Linka kogmay1 sever.
John ve Linka yiiriimeyi sever.
John ve Linka dag yiiriiyiisiinii
sever.— John ve Linka kosmayi,
yiirlimeyi ve dag yiiriiyiisiinii
sever.)

Yerine koyulan baglaglar (6r; Mei
ve Lina kogmaya gitmedi— Ne
Mei ne de Lina kosmaya gitti.

Dolayh anlatim kullanma :

- Dolayl1 anlatimda bildirme
kelimelerini kullan (6r; “sdyledi”,
“anlatt1”, “istedi”)

- Zamanin degistigi ifadeler i¢in

- Zamanin degismedigi ifadeler
igin

- Zamirin degistigi ifadeler icin

-Zamanin degistigi sorular i¢in

-Emir i¢in

ifadeyi Degistirmek:

Aktif ciimleden edilgen ciimleye

Edilgen ciimleden aktif ciimleye

Sorular ve Cevaplar

Ciimle yapisini cesitlendirerek
sorular ve cevaplar olustur:

Soru gesitleri :

- Evet/ hayir sorulari

- Soru kelimeleri: Kim, kimin,
hangi, ne, nerede, ne zaman, nigin,
nasil, kimle.

Cevaplar:

- Evet/hayir + beklenen cevaplar
(6r; O yiiriidii mii? Evet, yiiriidii)

- soru kelimelerinin kullanildig:
sorulara cevaplar ( 6r; Kim
gidiyor? Carla gidiyor.)

Noktalama isaretleri

Noktalama isaretlerini uygun bir
sekilde kullan
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Biiyiik Harf

- Ciimlenin ilk kelimesinin
baslangicinda

- I (ben) kelimesi igin

- Ozel isimler igin

- Dolaysiz anlatimda ilk kelime
i¢in (6r; Miss Ho soyledi ki, “O
hos bir sese sahip.”

- Bagliklar, wrklar, diller i¢in

- Insanlarm isimlerindeki bas
harfler i¢in

Nokta: Ciimlenin sonunda

Soru Isareti : Soru ciimlesinin
sonunda

Unlem Isareti: Giiglii duygular
gosteren ciimlelerin sonunda

Virgiil

- Isimleri ayirmak icin

- Dolaysiz anlatimda

Adreslerde

Tirnak Isareti

- Dolaysiz anlatimi gostermek icin

- Bagliklar i¢in (0r; “Irasure Adas1”

- Tekli ve ¢iftli tirnak isaretini bir
ciimlede kullanmak (6r; O soyledi,
¢ “Iresure Adas1”n1 okumaktan
zevk aldim.’

Kesme Isareti

- Sahipligi gostermek i¢in (Or;
Kate’s bag, a customer’s bag)

- Kisaltmalarda ( 6r; I don’t)

- Ikinci isin olmaksizin sahipligi
gostermek (My mother has gone to
the baker’s.)

Girinti

- Bir metni paragraflar halinde
diizenlemek igin

- Dolaysiz anlatimi diizenlemek
igin

Tire : Birlesik kelimeler i¢in (0r;
well- known (iinlii)

iki nokta iist iiste

- Bir senaryoda dolaysiz anlatim1
gostermek i¢in ( 6r; Mary: Senin
hakkinda endiselendim. )

Bir 6nceki kelimeye anlam
eklemek i¢in kelimeleri listelemek
icin (6r; Belirtilen 6grenciler yok:
Leonard, Cedric. )

Diizeltme

Ogretmenler, 6grencilerin
ilkokul 1 béliimiinden beri
ogretildikleri kelime, kelime
grubu, ciimle seviyesinde
dilbilgisi kurallari icin dilbilgisi
tablosuna basvurabilirler.

Kelime, kelime grubu, ciimle
seviyesinde dilbilgisi kurallari




Tablo 4.49. devami

147

bilgisini gozden gegir.

Hata analizini asagidakiler icin
kullan:

Dil kurallarinin anlayisini ve
diizenini okumaya yardimci olmasi
icin uygula(or; bir kelimenin
anlamini onun tanim ve islevi ile
¢ikar)

- Hatalar1 belirlemek

- Hatalar1 diizeltmek

Metin
Seviyesinde
Dil Bilgisi
...ve ciimle
seviyesinde

Dilin amaglt
kullaniminin
metinlerde
anlami nasil
sekillendirdigi
nin anlayigint
goster

Metinlerde Tutarhhk

Farkh kosul ciimleleri, ciimleler
ve paragraflar arasinda baglanti
kurmak i¢in tutarhhk
yontemlerini kullan:

Bahsetme

Onceki gecen kelimeden
bahsetmek :

a) Kisi Zamirleri: Bahsedilmis
kisiden bahsetme (6r; Liz
heyecanliydi. O &diil kazandi.)

b) Miktar belirteglerinin kullanimi
: another (baska), both (her ikisi),
each(her bir), every(her bir), other
(diger), either (herhangi biri),
neither (ne bu ne 6teki)

¢) Isaret zamirlerinin kullanimi :
this (bu)/ these(bunlar), that(su)/
those(sunlar)

Ileriye déniik bahsetme

a) Isaret zamirlerinin kullanimi :
this (bu)/ these(bunlar)

b) Bazi sifatlarin kullanimi (6r;
next (bir sonraki))

Yerine koyma

9 95 9

“so (dyle)”, “not (yapmama)”,”’one
(bir)”, “do/did (bahsedilen fillerin
yerine)” kelimelerinin kullanimi

a) Are you going? | think so.
Gidiyor musun? Sanirim dyle.

b) It won’t happen again. I hope
not

Tekrar olmayacak. Umarim
olmayacak.

c) I would like one (cup of coffee),
please.
Bir tane istiyorum, liitfen.

d) The floor needed washing. It
certainly did.

Yerin yikanmasi gerekliydi,
Kesinlikle yikanmasi gerekliydi.

Sozciiksel yerine koyma

a) Es anlamlilar

b) Zit anlamlilar

x

c) Alt anlamhlar

Baglaclar

Ekleyici : again (tekrar), also
(ayrica), as well (yani sira)
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Zitlik : but (ama), however (ne var
ki), nonetheless (her seye ragmen),
nevertheless(yine de)

Zaman : then (0 zaman),
previously (6nceden), later (sonra)

Listeleme : first(ilk 6nce), then
(sonra), next (bir sonraki), finally(
en sonunda)

Sonugsal : since(igin/madem ki), as
(i¢in/¢linkii), therefore(bu yiizden)

Metin Cesitlerinin Dil Ozellikleri

Ogrencilere dilin amagsal
kullaniminin metinlerde anlanm
nasil sekillendirdigini ve dilin
ozelliklerinin, metin cesitlerinin
ve bicimlerinin karisimlarinin
olusturulmasinda nasil
kullamildigini gostermek icin,
ogretmenler farkh metinlerde dil
ozelliklerini 6gretmeye devam
edecekler.

Siir

Kafiyenin etkisini vermek igin
devrik ciimleler, tekrarlar, paralel
yapilar

Fikirleri pekistirmek i¢in tekrarlar

Kisisel Aciklamalar

Katilimeilarin ve yerin canlt
tanimini olugturmak igin sifatlar,
sifat gruplari ve kosul ciimleleri

Olayn nasil oldugunu ag¢iklamak
i¢in zarflar

Olaylarin sirasini1 gostermek igin
baglaglar

Ilgiyi artirmak ve cesitlilik icin
dolayli ve dolaysiz anlatim

Goriiniigsel zithig1 saglamak igin
stirekliligi kullanmak

Isimler, isim gruplari ve ciimleler

Edatlar ve edat gruplari

Birinci kisi zamirinin kullanimi

Kendini yansitma i¢in fikri
kelimelerin kullanimi

Anlatimlar

Katilimcilarin ve yerin canli
tanimini olusturmak i¢in sifatlar,
sifat gruplari ve kosul ciimleleri

Olayin nasil oldugunu agiklamak
i¢in zarflar

Olaylarin sirasint gostermek igin
baglaglar

Ilgiyi artirmak ve ¢esitlilik i¢in
dolayli ve dolaysiz anlatim

Goriintigsel zitlig1 saglamak igin
stirekliligi kullanmak

Isimler, isim gruplar1 ve ciimleler

Edatlar ve edat gruplar
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Tutarlilig insa etmek igin X
zamirlerin kullanimi
Islemi iletmek icin eylem ve fikri X
eylemler
Varliksal ciimleler X
i§lemler
Materyal ve nesneleri tanimlamak X
icin sifatlar, sifat gruplari, climleler
Adimlardaki siray1 gostermek i¢in X
baglaglar
Isimler, isim gruplar1 ve ciimleler X
Materyallerin ve icerigin miktarini
gostermek icin miktar zarflar X
Islemlerin zamani olmaya dogasin
gostermek i¢in genis zamanin X
kullanimi
Eylemi ortaya ¢ikarmak i¢in emir X
climleleri
Fiil gruplar X
Notlar, Mektuplar, E Mailler ,
Duyurular
Daha ¢ok detay saglamak i¢in X
zarflar ve zarf gruplari
Resmi olmamanin seviyesini
gostermek icin fiillerde ve X
yardimet fiillerde kisaltmalari
kullanma
Kibar bir ton iletmek i¢in kipli
fiilleri kullanma X
Edatlar ve edat gruplari X
Ozel katilmcilar icin zamirler X
Ricada bulunma ve cevap vermek X
icin soru ve cevaplar
Cesitli zamanlar X
Gercek Anlatimlar
Katilimeilarin ve yerin canlt
tanimini olugturmak igin sifatlar, X
sifat gruplari ve kosul ciimleleri
Olaylarin sirasini1 gostermek igin X
baglaglar
Isimler, isim gruplari, ciimleler X
Nesnel bir ton iletmek icin edilgen X
climle yapist
Edatlar ve edat gruplari X
Ucgilincii kisi zamirleri X
Ozel detaylar, sayilar ve miktar X
i¢in miktar zarflari
Cesitli anlamlart iletmek igin

- X
eylem ve fikri fiiller
Bilgi Raporlan
Yer ve katilimcilarin
tanimlarindaki aciklik icin sifatlar, X
sifat gruplari ve climleler
Gergekler arasindaki iliskiyi
gostermek icin karsilastirma, X
kiyaslama, tanimlama,
siniflandirma dili
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Nesnellik ve uzaklik hissini
vermek i¢in ti¢ilincii tekil sahis
Gergeklerin zamansiz dogasini
gdstermek i¢in genis zamanin X | X | x| x
kullan

Cesitli anlamlarda iletigim kurmak
icin eylem, fikri fiilleri ve X | X | X | X
baglaclarin kullanilmasi
Aciklamalar

Neden ve sonuglar1 géstermek i¢in
baglaclar

Resmiyet ve uzakligi iletmek icin
edilgen yap1

Ifadelerin zamansizligini iletmek
icin genis zaman kullanimi

Cesitli anlamlari iletmek igin
eylem ve duygusal fiiller

Fiil gruplar X | X | X | X
Yorumlar

Neden gostermek i¢in, sebep

sonug, durum ve se¢im agiklamak X X
icin baglaglar

Yapan kisi anlasildiginda ya da < | x
acik oldugunda edilgen yap1

Bakis agisini iletmek igin fikri

fiiller X
Fiil gruplan X | X

(Kaynak: Singapore English Language Syllbus, 2010)

Yukarida dilbilgisi alami igerik tablosu incelendiginde c¢ok detayli bir igerigin
hazirlandig1 goriilmektedir. Ogrencilere dgretilecek biitiin dilbilgisi kurallarmin detayl
bir sekilde, ornekleriyle kelime, kelime grubu, ciimle ve metin seviyesinde anlatildig:
goriilmektedir. Ogrenci seviyesine gore dilbilgisi kurallart somuttan soyuta, basitten
karmasiga diizenlenmistir. Daha alt seviyelerde tanim boyutunda kurallar
ogretiliyorken, daha ist seviyelerde ¢ikarimda bulunma, kurallar1 uygulama gibi
kazanimlarin oldugu goriilmektedir. Giincel ve 6grencilerin seviyesine gore diizenlenen
dilbilgisi kurallar1 ile Ogrencilerin bu kurallar1 glindelik hayatlarinda kullanmalar1 ve
Ingilizceyi hatasiz kullanmalari amaglanmaktadir. Bu dilbilgisi kurallari, kelime
yapilarindan, baglaglardan, yazim ve noktalama isaretlerine kadar biitiin kurallari
icermektedir. Boylelikle, Ingilizceyi etkili ve etkin kullanabilen tam donaniml
ogrenciler yetistirilmesi amaglanmigtir. Dilbilgisi alaninda da 6grencilerin giindelik
hayatta karsilasabilecekleri , sahit tutanaklari, kisisel hesaplar, mektuplar, e mailler gibi

¢esitli metin tiirleri tizerinde durulmustur.



4.3.2.6 Kelime Bilgisi Alanina Yoénelik Bulgular ve Yorum

/ Ust dili kelime \
bilgisini
yapilandirmada ve
kullanmada kullan ve
dilin amac¢h ve dogru
kullanimu igin kelime
bilgisi bilgisini

Qelistir ve gﬁglendir/

a )

Terimlerin Kullanimi

/ Kelime bilgisini \
yapilandirma da ve
kullanmada istdili

kullan.

a )

Kelime Bilgisinin
Gelisimi

/Dinleme, okuma,\

izleme, konusma,
yazma ve yansitma
becerilerinin
gelismesini saglamak
icin kelime bilgisini
yapilandir.

a )

Kelime Bilgisinin
Kullanimi1

= /

\_

Ust dil

/Kelimelerin nasﬂ\

kullanildigin fark et
Ve amaca,
dinleyiciye, baglama
ve kiiltiire uygun bir
sekilde onlar1 kullan.

= /

N |

N\

Kelime bilgisini
yapilandirma ve
zenginlestirme
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N | ¢

AN

(Singapore English Language Syllbus, 2010, s.77)

Sekil 4.6. Singapur Ingilizce Ogretim Progranu Kelime Bilgisi Alan1 Tanitim Diyagrami

~

Uygun kelime bilgisi
kullanma

)
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Kelime bilgisi alaninin yapisi ii¢ bashik altinda agiklanmistir. Kelime bilgisi alaninin

yapis1 yukaridaki sekilde (sekil 4. 6.) detayli olarak gosterilmistir.

4.3.2.6.1. Kelime Bilgisi Alanmmin Sinif Seviyelerine Gore Odak Alanlar,
Ogrenme Ciktilari, Beceriler, Stratejiler ve Davramslara Yonelik

Bulgular ve Yorum

Asagidaki tabloda (tablo 4.50)

alanlari, 6grenme ¢iktilari, becerileri, stratejileri, tutumlar1 ve davranislar1 gésterilmistir.

smif diizeylerine gore kelime bilgisi alaninin odak

Tablo 4.50. Singapur Ingilizce Ogretim Programi Kelime Bilgisi Alaninin ilkokul 5 ve

6. Smif, Ortaokul 1..2.,3.,4. Siif Diizeylerine Gore Igerik Yapisi

Kelime Bil

isi

Tlkokul

Ortaokul

Odak
Alanlari

Ogrenme
Ciktilar1

Beceriler, Stratejiler,
Tutumlar ve Davranig

5 6

2 3

Terimlerin
Kullanimi

Kelime
bilgisini
yapilandirma
da ve
kullanmada
ustdili
kullan...

Kelime
bilgisini
yapilandirma
da ve
kullanmada
ustdili
kullanma

Ustdil (Ilkokul)

Ustdilin acik
ogretimi kelime
bilgisi gelisimi ve
kullaniminin
parcasi olarak
vurgulanmaya
devam edecek.
Ogrenciler burada
listelenen biitiin
terimlerin
kullanimlarimi
ogrenecekler ciinkii
kelimelerin
anlamlarim
c¢ikarimda
bulunduklarinda ve
kelimelerin bir
baskasiyla nasil
iliskilendirildiklerini
konustuklarinda
onlara ihtiyac
duyacaklar.
Ozellikle daha
yetenekli 6grenciler
icin uygun
oldugunda
ogretmenler diger
terimleri
ogretecekler.

Asagidaki terimleri
kullan:

Kelime, birlesik
kelime, deyim, es
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anlamli, zit anlamli,
¢esidi, pargasi, On ek,
son ek, ol¢iimlii
kelime

Kelime
Bilgisinin
Gelisimi

Kelime
bilgisi
hakkindaki
bilgiyi
gelistir ve
giiclendir...

Dinleme,
okuma,
izleme,

konugma,

yazma ve

yansitma
becerilerinin

gelismesini
saglamak icin
kelime

bilgisini

yapilandirma.

Kelime Bilgisini
Yapilandirma ve
Zenginlestirme

Asagidakiler ile
kelime bilgisini
gelistir

Yas ve yetenege
uygun ¢esitli zengin
metinleri okumak

Okuma
materyallerinden
kelimeleri ayirt etme

Uyarici olarak
metinleri kullanma

Kelimelerin kaydini
tutma

Sozliik ve online
kaynaklar1 kullanma:

- Kelimelerin
anlamlarini agikliga
kavusturmak igin
bakma

- Kelime hakkinda
bilgi i¢in bekma

Es anlamli kelimelere
bakmak i¢in es
anlamlilar s6zIligi
kullanma

Baglamda nasil
kullamildiklarindan
kelime anlamini
c¢ikarma

Baglamsal ipuglarin
kullan

Kelimenin ait oldugu
kelime siniflar:

Kelimelerin birbiriyle
nasil iligkide
olduklarindan anlam
cikar

Ayni sozciiksel alana
ait kelimeler

Es anlamli kelimeler

Olgiimlii kelimeleri
yakin es anlamlilart
ayirt etmek i¢in kullan

Zat anlaml1 kelimeler

Alt anlamli kelimeler:

cesit
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Meronimi kelimeler :
pargasi (0r; parmak
— elin pargasi)

Essesli kelimeler :
Ayni hecelenen ya da
telafuz edilen fakat
farkli anlama sahip
olan kelimeler

Kaliplasmis
ifadelerin kelime
bilgisini ve
anlamlarim 6gren

Ginliik kullanim i¢in
yaygin ifadeler

Birlikte kullanimlar

Deyimler

Kelimelerin nasil
olusturuldugunu
fark et:

Birlestirme

Eklestirme : yalin
kelimelere 6n ek ve
arka ek ekleme

Kisaltmalar

Kirpmalar

Yazih ve sozlii dilde
sakaci kelimeleri
fark et

Sakalar
Bilmeceler
Kelimelerin | Uygun Bir Sekilde
nasil Kelime Bilgisini
Kelime kullanildigini Kul_lanma_
Bilgisinin fark et ve Kelimeleri
Kullanim _amaca, asagidakilere uygun
dilin dogru dinleyiciye, | kullan:
mve amach baglama ve | Metin gesitleri
kullanimi igin killtiire uygun | Orta (yazili ya da
bir sekilde | sozlii)

onlar1 kullan

Kayit (resmi ya da
resmi olmayan)

(Kaynak: Singapore English Language Syllbus, 2010)

Yukaridaki tabloda kelime bilgisi alan1 incelendiginde essesli, es anlaml, zit, alt kelime tiirleri

gibi bir¢ok kelime tiirline Ogrenci seviyesine gore odaklanmildigi goriilmektedir. Programda

birlestirme, kisaltma, ek ekleme gibi kazanimlarin yani sira sakalar bilmeceler gibi 6grencilerin

yasina ve yeteneklerine uygun giindelik yasamda siklikla kullanabilecekleri kelime tiirleri

iizerine yogunlagilmstir.



155

4.3.3. Ogretme Siirecine Yonelik Bulgular ve Yorum

Programda 6gretme siirecinin; farkindaligi artirma, uygulamay1 saglama, giiclendirmeyi
yapilandirma, kesfe rehberlik etme, 6grenme igin degerlendirmeyi uygulama, agik bir
sekilde 6gretme, ilkokul ve ortaokul 6gretim programi iist siniflar ilkokuldan, ortaokul
seviyelerine 0gretimi planlama olmak {izere 7 ana baslik ve alt basliklardan olustugu

gorilmektedir. Asagida basliklar hakkinda detayl bilgi verilecektir.
4.3.3.1. Farkindahgi Artirma
4.3.3.1.1. Motive Etme

1. Ogretmenler ve dgrenciler i¢in eglenceli ve ilging olan 6grenme deneyimlerini ve

aktiviteleri ¢esitlendirerek 6grenmeyi motive et.

2. Genelde bedensel ve gorsel/isitsel 6grenici olan ilkokul/ortaokul 6grencileri igin
Ogrenmeleri i¢in ¢oklu kitle iletisim araglar1 ve ¢oklu duyulara hitap eden ortamlari

kullan.
4.3.3.1.2. Baglanti Kurma

Onlarin Onceki bilgilerini nasil harekete gegireceklerini goster ve bildikleri ve
ogrendikleri ve sinif i¢i aktiviteler, metinler ve daha genis diinya arasinda bag
kurmalar1 i¢in onlara yardimci ol. Bu, 6zellikle kendi baslarina bu baglar1 kurmay1 zor
bulan diisiik ilerleme gosteren Ogrenciler igin dnemlidir. Ogrenme, onlarm yasam

tecriibelerine tanidik ve ilgili olan baglamlarda olmalidir.
4.3.3.1.3. Odaklanma

Ogrencilerin simf aktivitelerinin ve gorevlerinin 6grenme hedeflerini anlamalarina ve
bu hedefleri elde etmelerine odaklanmalarna yardimci ol. Diisiik gelisim gosteren
Ogreniciler icin hedefler gercekci bir sekilde konulmalidir boylece onlar miicadele

veriyorken basariy1 da tecriibe ederler.
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4.3.3.2. Uygulamay1 Saglama
4.3.3.2.1. Model Olma

Bir beceriyi, yontemi ya da islemi, gdstererek ya da Ogrencilerin ihtiyact olan dili
saglayarak nasil uygulandiginin modelligini yap. Ayrica, gorsel ve isitsel kaynaklar,
etkilesimli CD romlar, bir becerinin, yontemin ya da islemin nasil uygulandiginin uygun
modelini saglayan ve ihtiyaci kadar bir ¢ok kez 6grencilerin dinleyebildigi, izleyebildigi

web siteleri seg.
4.3.3.2.2. Yeniden Yapilandirma

Ogretmeniyle ya da arkadaslariyla isbirligi icinde ¢alisarak dgrenilmis bilgi ve becerileri
animsayarak ve uygulayarak, Ogrencilerin gorevi yeniden yapilandirmasina ya da
O0grenmeye cevap vermesine izin ver. Diislik gelisme gosteren Ogrenciler korkutucu

olmayan bir ortamda kii¢iik gruplarda uygulamali yaklasimdan yararlanir.
4.3.3.3. Giiclendirmeyi Yapilandirma
4.3.3.3.1. Gii¢lendirme

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini giiglendirerek ve yeni baglamlara bilgiyi ve becerileri
nasil uygulayacaklarini ve kullanacaklarimi gostererek 6grenmeyi kuvvetlendir boylece
ogrenme anlaml ve kisiyle ilgili olur. Ogrenciler hakimiyet elde edene kadar onlarmn

thtiyaci kadar sik maddeleri ve becerileri yeniden degerlendir.
4.3.3.4. Kesfe Rehberlik Etme
4.3.3.4.1. Tesvik Etme

1. Acik bir talimat olmaksizin beceri, yontem, islem, kavram, kural ya da ilke hakkinda

ogrenmek i¢in 6grencilerin bildiklerini ve yapabildiklerini kullanmalarina tesvik et.

2. Ogrendikleriyle ve tecriibeleriyle bag kurmalarina yardim et.



157

4.3.3.4.2. Sorular Sorma

Diisiinceli bir tartisma olusturmak igin,sorular olustur ve ogrencilerin soru sorma
yontemlerini uygulama becerisini gelistir. Bunu, kiigiik 68renci gruplar1 i¢inde yap

bdylece onlar sinifin geri kalani tarafindan korkutulmus hissine sahip olmayacak.
4.3.3.4.3. Uygulama

Ogrenme i¢in kaynaklar1 ve islemleri kullanarak ve yapilandirarak destekleyici dgrenme
ortamini uygula. Diislik ilerleme gosteren Ogrenciler, ¢esitli yazili ve yazili olmayan
kaynaklarla kiiciik gruplarda calisma imkanlar1 saglayan iyi yapilandirilmis ortamlarda

basarir.
4.3.3.5. Ogrenme icin Degerlendirmeyi Uygulama
4.3.3.5.1. Teshis Etme

Ogrencilerin ihtiyaglarini, yeteneklerini ve ilgilerini teshis et. Ogrenme agikliklarmi
tanimla ve 6grenmeyi gelistirmek icin 6gretme yontemlerini degistir ve uyarla. Yillarca
o0grenme bosluklarinin genislemesinden korunmak i¢in Ogrencilerin oldugu yer

Ogretimde bir giris noktasi koy ve onlar1 temel becerilerle donat.
4.3.3.5.2. izleme

Ogrencilerin 6grenmelerini izle ve ayn1 zamanda onlarin yaptig1 ilerleme ve basardiklar:
basarilara dayali olarak nasil 6grendiklerini farkina varma, izleme ve diizenlemelerine

rehberlik ederek onlarin bilis 6tesi farkindaliklarini gelistir.
4.3.3.5.3. ileri Besleme

Ogrencilerin, gelisme icin farkli olarak yapabileceklerine odaklanan ve dgrenmelerini
gelistirmek i¢in bir sonraki adimlarina karar vererek doniitli etkilemek i¢in 6grenciler
icin firsatlar saglayan tam zamaninda ve kullanigli doniit ver. Tam zamaninda ve
yapilandirict doniit diistik ilerleme gosteren 6grencileri, ileri 6grenmelere dogru motive

edecek.
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4.3.3.6. Acik Bir sekilde Ogretmek
4.3.3.6.1. Aciklama

1. Bir beceriyi, Ogrenici stratejisini, islemi ya da konuyu onu Ogrenmek icin

tanimlayarak, sebepler gostererek dogrudan sistematik olarak agikla.

2. Ogrenciler bir &nceki beceriyi tam Ogrenme firsatina ve yeterli zamana sahip

olduklarinda onlara yeni becerileri 6gret ve agikla.
4.3.3.6.2. Acikhiga Kavusturma

Orneklendirme, analiz etme ve varsayimlar1 sorgulama ile 6grencilere; beceri, 6grenme

stratejisi, islem ve konu hakkinda daha ag¢ik olmalarina yardimei ol.

4.3.3.7. 1lkokul ve Ortaokul Ogretim Programm Ust Siiflar ilk Okuldan Ortaokul

Seviyelerine Ogretimi Planlama

Ust ilkokul seviyesinde ve ortaokul seviyesinde 6gretimi planlanmada o6gretmenler,
ogrencilerin ilgilerini, ihtiyaclarini, yeteneklerini ve ulagilmasi gereken Ogrenme

¢iktilarini(kazanimlarini) goz oniinde bulunduracaklardir.
4.3.3.7.1. Ust Ilkokul Seviyesi
Ust Ilkokul Seviyesinde, dgrenciler:

e Kelime, kelime grubu, ciimle seviyelerinde kodlama, el yazis1 yazma, imla ve
kelime bilgisini gelistirmek i¢cin kelime c¢alismasina 6zel ilgi gostererek,
ogrenciler onceden Ogrendikleri dil becerilerini gbzden gecirecek ve

diizenleyecekler.

e Uygun hiz ve tonda s6zlii metinlerin yani sira, cesitli goérsel metinlere maruz

kalarak, 6grenciler dinleme kavrama ve izleme becerilerini gelistirecekler.

e Sosyal sohbetlere ve gorgii kurallarina uyumlu olarak sozlii ve s6zlii olmayan

isaretleri gozlemleyecekler.

e (Gelecekteki 0Ogrenmeleri i¢in okuma temellerini  gelistirecekler ve

giiclendirecekler.
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e Genel kavrama becerilerine odaklanacaklar ve bunlar1 edebiyattan ve bilgi
verici/islevsel metinlerden kisa se¢melere uygulayacaklar ve basit, yaslarina

uygun okuma materyallerini ve segkileri bagimsiz bir sekilde okuyacaklar.

e Onlar1 uygun seviye, hiz ve tonda uygun s6zlii metinlere maruz birakiyorken,

onlar kisisel, yaratici, islevsel gesitli amaglar i¢in konusacaklar.

e Once paragraf seviyesinde sonra biitiin metin seviyesinde dilbilgisi ve kelime

bilgisi kurallarin1 yazmaya ve fikirlerini yansitmaya kullan.

e Yazili metinlerin 6zelliklerini kullanmak i¢in planlayacaklar, taslak ¢ikaracaklar

ve diizeltecekler.

4.3.3.7.2. Alt Seviye Ortaokul

Alt seviye ortaokulda, Ogrenciler, dinleme, okuma, izleme, konusma, yazma ve
yansitma becerilerini asagidakiler ile yeniden degerlendirecekler, uygulayacaklar ve

Ogrenecekler:

o (Cesitli cok kipli metinleri aktif ve elestirel dinleme ve izleme i¢in yapici tutum

ve beceriler gelistirme

e Kavrama ve yanitlama i¢in yakin ve elestirel okuma ve izleme becerilerini

uygulama

e Yazihi ve sozlii dilin 6zelliklerini anlama ve kisisel, yaratict ve islevsel amaclar
icin uygun ve dogru bir sekilde konusma, etkilesim ve sunma becerilerini

giiclendirme

e Dili kullannm1 daha biiyiik kontrolle dogru bir sekilde heceleme, bagimsiz

yazma ve daha uzun tutarli metinler olusturma

e Dogruluk, uygunluk ve aciklik icin kendi caligmasini gézden gegirme ve

diizeltme

o (Cesitli 6zel iletisim amaglarini gergeklestirmek icin dinleme, okuma, izleme,
konusma, yazma ve yansitma becerilerinde ¢esitli ciimle ve ciimle yapilart ve

yeni kelime bilgisi kullanma
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4.3.3.7.3. Ust Seviye Ortaokul
Ust Seviye ortaokulda 6grenciler:

e Anlaysla gesitli kaynaklardan bilgileri kullanarak dinleme, okuma ve izlemede
ve yazili ve yazili olmayan materyallere cevap vermede, elestirel ve dogru bir

sekilde becerilerini uygulayacaklar.

o Kisisel, yaratici, akademik ve islevsel amaglar icin fikirleri ve diisiinceleri tutarli
bir sekilde planlama, konusma, yazma ve yansitma igin ¢esitli kaynaklardan

bilgileri birlestirecekler.
e Biitliin zamanlarda dogru ve etkili bir sekilde dil uzlasgimlarini kullanacaklar.

Ogrenciler dogal smavlarda dil kullamm yeterliklerini gosterecekler. Ogretmenler,
ogrencilere esneklik, anlayis ve hayal giicii ile gorevlerin gereklerini yerine getirmede

dil becerilerini uygulamalarina rehberlik edecekler.

Yukarida agiklanan 6grenme dgretme siireci ile ilgili bilgiler incelendiginde Ingilizceyi
Ogretme siirecinde Ogrenci merkezli bir anlayisin oldugu, 6grenme sorumlulugunun
Ogrencide oldugu, 6gretmenin ise sadece bir kilavuz konumunda oldugu goriilmektedir.
Ogrenme- dgretme siirecinde yazili, yazili olmayan, gérsel veya sozlii ¢esitli kaynaklara
ogrenciler maruz birakilarak Ogrendikleri beceriler, dilbilgisi ve kelime bilgisi
kurallarin1 uygulamalar1 ve yaraticiliklarini kullanarak kendi sozlii ve yazili metinlerini
olusturmalarm1 ve hedef dildeki gorevlerini yerine getirmeleri beklenmektedir.
Ogrenme ortamlarinin eglenceli hale getirilmesi ve &grencilerin dgrenmeye tesvik
edilmesi iizerinde ayrica dgrencilerin bir uygulamay1 6grenebilmesi i¢in 6gretmenin ya
da gorsel isitsel kaynaklarin model olmalar: iizerinde durulmustur. Programda 6gretme
siirecinde 0grencinin hazirbulunusluk seviyesi, slire¢ icinde 0grenmelerini izleme ve
O0grenmelerine dair doniitlerin siirekli verilmesi lizerinde duruldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ilkokul ve ortaokul dgretim programi iist smmiflar ilkokuldan ortaokul seviyelerine
Ogretimi planlama baglig1 altinda iist seviye ilkokul, alt seviye ve {ist seviye ortaokul
diizeyinde 6gretim siirecinde yer verilmesi gereken etkinlik ve yontemlerden detayl

olarak bahsedildigi goriilmektedir.
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4.3.4. Degerlendirme Siirecine Yonelik Bulgular ve Yorum

Singapur Ingilizce 6gretim  programinda  degerlendirme  siirecinde; okulda
degerlendirmenin amaglari, ne degerlendirilecek, nasil degerlendirilecek ve
degerlendirme gorevlerinin gesitleri olmak {izere 4 baslik altinda degerlendirme siireci
hakkinda detayli bilgi verildigi goriilmektedir. Asagida bu basliklar hakkinda detayli

bilgiler verilecektir.
4.3.4.1. Okulda Degerlendirmenin Amaglari

Ilkokul ve ortaokulda ingilizce dgretmenleri asagidaki amaglar icin degerlendirmeyi

uygulayacaklar:

e Ogrencilerin 8grenmelerini tesvik etmek ve gelistirmek

e Opretim programimdaki amaclar ve 6grenme ¢iktilarina dayali olarak Ingilizce

Ogrenicileri olarak dgrencilerin yapabileceklerini saptamak.

4.3.4.2. Nasil Degerlendirilecek?
Ogrenmeyi degerlendirmek igin 6gretmenler;

e Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini ve ihtiyaglarim tanimla bdylece onlarm
o0grenmelerini gelistirmek icin 6gretme yontemleri ve aktiviteleri degistirilebilir

ve duzenlenebilir.

e Anlaml ve gercek aktiviteler ile onlarin becerilerini ve yeteneklerini géstermek
i¢cin 6grencilere coklu firsatlar sagla boylece 6grencilerin gelismesi ve ilerlemesi

izlenebilir, rapor edilebilir ve anlaml1 noktalarda aileleriyle iletisim kurulabilir.

e Ogrenmelerini gelistirmek icin atacaklari adima karar vermelerinde yardimci
olmak i¢in neye ihtiyaglar1 var ve ne yapmalar1 gerektigi agisindan sinirly,

zengin, kaliteli ve bigimlendirici doniit sagla.

e Kendilerini ve birbirlerini degerlendirmeyi Ogrenmeye aktif bir sekilde

Ogrencileri dahil et.
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4.3.4.3. Ne Degerlendirilecek?

Ogrenme ve Ogretmeyi desteklemek icin degerlendirmek igin, asagidaki sekillerde

degerlendirme programin gerekleriyle uyumlu olmalidir :
Degerlendirme gorevleri ve kaynaklarinin asagidaki sekillerde oldugundan emin ol:

e Dil 6grenme alanlarin1 yansitma
e Metin ¢esitliligini icerme
e Yazili ve yazili olmayan materyallerin kullanimini igerme
Ogrenme ¢iktilari(kazamimlarr) neyin Ogretilecegi ve degerlendirilecegine karar

vermede kullanilmalidir. Ulusal sinavlar secilmis ¢esitli becerileri 6l¢tiigli icin, sinavlar

icin 6gretmek O6grencilerin biitiin dil becerilerinde basarili olamayacagi anlamina gelir.

Dogru ve akici bir dil kullanarak, cesitli baglamlarda ve ¢esitli gorevlerle 6grencilerin,

okuma, dinleme, izleme, konusma, yazma ve yansitma becerilerini degerlendir.

Hareketlerin siirekli izlendigi kayit ve gozlemler ile dil 6grenme iiriinlerinin yan1 sira

stireci degerlendir ve anlamalarini kontrol et ve zamaninda doniit ver.

Dogru ve anlamli dil kullanimiyla ger¢ek ortamlarda ve baglamlarda degerlendirme
gorevleri belirle. Degerlendirme gorevleri yazili ve yazili olmayan formada

tamamlanabilir.

Ogrencilerin, kelime, ciimle ve metin seviyesinde dilbilgisi ve kelime bilgisi

dogrulugunu degerlendiren gorevler koy.
4.3.4.4. Degerlendirme Gorevlerinin Cesitleri

Farkli degerlendirme tiirleri kullanarak dgretmenler 6grencileri okulun belirledigi bir
siklikta resmi olan ve olmayan sekillerde degerlendirecekler boylece c¢ok cesitli
beceriler, 6grenme yontemleri, tutumlar ve davranislar gelistirilebilir ve maddeler ve
yapilar Ogrenilebilir. Degerlendirme gorevleri farkli 6grencilerin giigliikklerini ve

zayifliklarini ve bu ylizden farkli 6grenme ¢iktilarini (kazanimlari) dikkate almalidir.

Cesitli degerlendirme yontemleri ve gorevleri asagidakileri igermelidir;
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e Zamani belirlenmeden verilen resmi olmayan testler ve quizler, c¢alismanin
birkag {initesinin sonunda bagimsiz 6devler

e Ogrencilerin aktiviteyi gerceklestirmede becerilerini degerlendiren performans
gorevleri

e Ogrencilerin kendi secimi yazili ¢alismalari, coklu medya iiriinleri, 6grencilerin
yillik basarilarin1 kayit alan kisisel kayitlar/giinliikler, 6gretmenlerin yorumlari,
ogrencilerin ifadelerinden olusan portfolyolar

e Kontrol listeleri kullanimi, 6gretmenler tarafindan smif gozlemleri ile ya da
ogrenciler tarafindan degerlendirme ile 6grencilerin profilini ¢ikarma

e Kiiterleri kullanarak ve 0Ozel yorumlar yaparak ogrencilerin ilerlemelerini

saglamak i¢in yazili iiriinde ve sunumda 6gretmen- 6grenci birligi

Singapur Ingilizce Ogretim Programi degerlendirme béliimii incelendiginde hem siireg
hem de f{iriin degerlendirme oldugu goriilmektedir. Portfolyo, performans
degerlendirme, yazili, sozlii sinavlar, kontrol listeleri gibi c¢esitli degerlendirme
tekniklerinin ger¢ek ortamda kullanildigi dikkat ¢elmektedir. Hareketlerin siirekli
izlendigi kayit ve gozlemler ile dil 6grenme iirlinlerinin siirekli izlendigi ve her asamada
ogrencilerin 6grenmeleri ile ilgili doniitler saglandigi goriilmektedir. Degerlendirme
siirecinde Ogrenci aktif rol oynamaktadir. Ulusal sinavda sadece cesitli sec¢ilmis dil
becerilerinin 6l¢iildiigli ama okulda bu smnavlara yonelik degerlendirme yapilmamasi
biitiin becerileri igeren dili aktif, dogru ve akici bir sekilde kullanmay1 hedefleyen ve
ogrenme ¢iktilarini, Ogrencilerin ihtiyag, ilgi ve yeteneklerine uygun degerlendirme

gorevlerinin kullanilmasi lizerinde durulmustur.
4.4. Finlandiya Anadili Ogretim Programina Yonelik Bulgular ve Yorum

Finlandiya’da Fince ve Isvegce olmak iizere iki ulusal dil kullanilmaktadir. Bu iki ulusal
dil zorunlu olarak okullarda biitiin egitim kademelerinin gretim programlarinda yer
almaktadir. Finlandiya’da 9 yillik 1 ile 9. smiflar1 kapsayan zorunlu egitim sitemi
vardir. Tlkokul 1 - 5. siif araligini kapsarken ortaokul 6 - 9. simf araligii kapsar. Bu
aragtirmanin kapsaminda ortaokul donemiyle ilgili bulgular incelenecektir. Fin Ulusal
Egitim Kurumu tarafindan hazirlanan Ulusal Egitim Miifredat1 kapsaminda dil egitimi
gerceklestirilmektedir. Ayrica, bu miifredata ek olarak okullar ve yerel yonetimler kendi

dgretim programini olusturma esnekligine sahiptirler. Fince Anadili Ogretim Programi
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incelendiginde hedefler, icerikler, 8. sinif i¢in final degerlendirme Olgiitleri olmak iizere
lic ana basliktan olustugu ve igerigin detayl bir sekilde verilmedigi dikkat cekmektedir.
Bu arastirma kapsamina 2014 yilinda hazirlanip 2016 yilinda uygulanmaya konan
Zorunlu Egitim Igin 2014 Egitim Programi dijital ortamda ulasilamadigindan dolay1

ulasilabilen 2004 Fince Anadil Ogretim programi almmustir.

4.4.1. Hedefler ile lgili Bulgular ve Yorum

Fince Anadili ve Edebiyat1 Ogretim Programmin amaci dgrencilerin dilin kullanicilar:
olarak hem kendileri hem de hedefleri hakkinda daha biling olmalarini saglamaktir.
Ogrenciler metin ¢oziimleyicisi ve elestirel yorumcu olarak gelismeli ve ihtiyaglari
oldugunda farkli iletisim durum g¢esitleri i¢in metinler iiretebilmelidirler. Egitimin
hedefi 6grencileri cesitli kitle iletisim araclar1 metinlerini igeren edebiyati okumay1 ve
degerlendirmeyi desteklemektir. Ogretim, dgrencileri genel edebiyat bilgisi edinmede

ve dili calismaya motive etmede dgrencilere rehberlik eder.

Asagidaki tabloda (tablo 4.51) 6 - 9. siniflar igin belirlenen hedefler gosterilmistir.

Tablo 4.51. Finlandiya Anadili ve Edebiyati Ogretim Programinin Hedefleri

Ogrenciler durum algilarini ve iletisim yeteneklerini gelistirecekler.
Ogrenciler, okulda veya baska yerlerde cesitli iletisim ortamlarinda

Ogrencilerin sl I .
. .. . | etkilesimli iligkiler yapilandirarak amacgl ve etik bir sekilde konusmaci,
iletisim becerileri .. .
okuyucu ve yazar olarak dili kullanmada pratik yapmis olacaklar.
artacak Sl o C
Ogrenciler etkilesime yardime1 olan atmosferi siirdiirmeye ¢alisacaklar;
farklilasan bakis acilar1 ve etkilesim yollarina alisacaklar.
O S Ogrenciler aktif ve elestirel okuma ve dinlemede pratik kazanacak; onlarin
grencilerin

cesitli metinleri yorumlayici ve degerlendirici okuma ve dinleme becerileri gelisecek.

Ogrenciler, metinlerin gesitleri bilgisini gelistirecekler ve ne tiir okuma,
yorumlama ve

dinleme seklinin gerekli oldugunu ya da metin tiirii hakkinda bilgi elde

I;ullar_llmE:_l etmede, hedeflerin gereklerini anlayacaklar.
ecenler Ogrenciler, bilgiyi elde etme ve kullanma siirecine alisacaklar ve birgok gesit
gelisecek.

kaynaklar1 kullanmay1 6grenecekler.

Ogrenciler dgrendikleri dil bilgisini kullanmak igin nasil ve ne zaman
konusacagini ve yazacagini bilen becerikli ve bagimsiz metin olusturucularina

Farkh amaglar
icin 6grencilerin
metinleri iiretme
ve kullanma
becerileri
gelisecek.

dontisecekler.

Ogrenciler kendi bakis agilarini ortaya ¢ikarmak ve savunmak igin ve
baskalarmin fikirlerini yapici bir sekilde yorumlamak igin cesaretlendirilmis
hissedecekler.

Yazma ve konusma 6devlerinde amagl bir sekilde iletisimlerini planlamaya
ve siirdiirmeye alisacaklar.

Metinlerinde durumu diigiinmek i¢in iletisim aracini ve aliciy1 6grenecekler.
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Tablo 4.51 devam

Ogrencilerin dil, | Ogrenciler anadillerinin temel bilgisini, yapisini, tiirevlerini, degisimlerini
edebiyat ve diger | edinecekler.

kiiltiirle iliskileri | Ogrenciler okuma ugraslarini gesitlendirecekler; edebiyat bilgileri
derinlesecek. derinlesecek ve hem Fince edebiyatinin tarihini hem de diger tilkelerin
Klasiklerini bilecekler.

Tiyatro ve filmlerde kullanilan ifade teknikleri ile baska tecriibeler
kazanacaklar.

Ogrenciler diinyanin gériintii ve sekil kavramlarini iiretmek icin ve
insanlara se¢imlerinde rehberlik etmek i¢in kitle iletisim araglari ve
metinlerinin giicliniin algisini edinecekler.

Ogrenciler, kendi deneyimle kazanilan estetik diinyalarimi genisletmek
i¢in firsatlar edinecekler; etik farkindaliklar1 daha giiclii olacak ve
kiiltiirlere bakis agilar1 genisleyecek.

Farkl1 dillerin konusmacilarina toleransli olacaklar.

(Kaynak: Finnish Mother Tongue and Literature Curriculum. 2004)

Fince Anadili ve Edebiyat1 6gretim programinin hedefleri incelendiginde dili etkilesimli
olarak kullanma, farkli kultiirlerin ve kendi kultiirlerinin farkinda olma ve farkli
kiiltiirlerin konusmacilarina hosgoriilii olma, kitle iletisim araclarint ve metinlerini
konusma ve yazmalarmi desteklemek i¢in kullanma, dili etik olarak kullanma gibi
hedeflere yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. “Ogrenciler aktif ve elestirel okuma ve
dinlemede pratik kazanacak; onlarin yorumlayici ve degerlendirici okuma becerileri
gelisecek” ifadesinin okuma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ayni hedef
kapsaminda yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu da becerilerin bir biitiinliik i¢inde ele
alindigin1 gostermektedir. Dilin pratik olarak c¢esitli durumlarda kullanilmasina ve

ogrencilerin durumlara uygun metinler liretmesi vurgulanmaigtir.
4.4.2. Igerik ile Tlgili Bulgular ve Yorum

Finlandiya anadili 6gretim programinin igeriginin 1-2, 3-5 ve 6-9. simf diizeylerine
gore ayr1 belirlendigi goriilmektedir. Finlandiya Anadili 6gretim programinda 6grenme
alanlar1 olarak; etkilesim becerileri, metin kavrama, kompozisyonlar ve sozlii sunumlar
hazirlama, bilgi yonetim becerileri, dil edebiyat ve diger kiiltiirle iliskili bagliklart
karsimiza ¢ikmaktadir. Asagidaki tabloda (tablo 4.52) 6-9. siif diizeylerinde Fince
Anadili ve Edebiyati Ogretim Programinin igerigi gdsterilmistir.
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Tablo 4.52.Fince Anadili ve Edebiyati Ogretim Programi 6- 9. Sinflar i¢in Icerik
Tablosu

Etkilesim
Becerileri

Etkilesimin temel bilgisi; igerik, agiklama sekli, metinlerin yapis1 ve hedeflerin
unsurlarinin ve iletigim araglarinin iletisim iliskisi ile birlestirilmesi

Farkl1 ¢esit sohbetlerde ve iletisim ortamlarinda konusma tiiriiniin farklilasmasina ve
odeve gore ilerleme

Konusmay1 zamanlama ve 6l¢iilendirme, dili bigimlendirme segenegi, ¢eliskili
durumlarda yontem ve farkli bakis agilarini kullanma ve doniit alma verme

Iletisim kurmak icin cesaret ve giiveni gelistirme; ifade etme ve sunmanin kendi
diistincelerini savunmanin pratik yollar

Kendi iletisim araglarini kullanmasini degerlendirme, okuma ve iletisim becerileri ve
aligkanliklari.

Metin
Kavrama

Anlama ve dinlemeyi degerlendirmek i¢in uygulama

Okumanin; hizla géz gezdirmek, arastirmak, edebi ya da ¢ikarimsal yolunu se¢gmek;
okuma siirecinde ustalig1 saglayarak

Metin ve alicisi arasinda kopriiler inga etme; okuma tecriibelerini paylagsma

Tecriibelerin kaynag ve fikirlerin gelistiricisi olarak edebi metinlerin incelenmesi ve
yorumlanmasi

Gergekei metinlerde ve edebiyatta agiklayici, tanimlayici, 6gretici, dykiileyici, yansitici
metin ¢esitleri

Kiiltlir merkezli metin gesitleri, anlam ve yap1 olarak metnin tamaminin incelenmesi
Metinlerin anlamlarini yapilandiranlar olarak metinlerde kullanilan so6zlii, gorsel ve isitsel
yontemlerin incelenmesi

Metnin igerigini dzetleme, goriis materyallerini ve yazarin niyet ve yontemlerini, analiz ve
degerlendirmesini bakis agisinin etkisiyle tanimlama, metni farkli bakis agilarindan
kiyaslama

Konugsma, yazma ve agiklamalarda gizlenmis bakis a¢ilari, degerleri ve tutumlar: arama
ve degerlendirme

Kompozisyonlar

Ogrencilerin metinlerinin ve ¢alismasimin hedeflerinin tanimi; metin olusturma siirecinin
diizenlenmesi

Taslag1 normal yontemlerle uygulama; baslangigla, sirlamayla ve bitisle becerileri
giiclendirme

Farkli hedef gruplarina, iletisim durumlarina ve iletisim araglarina metinleri uyarlama

ve Sozlii Yeni diinyalari inga eden ve dgrencilerin kendi deneyimlerini ve bakis agilarini yansitan
Sunumlar kurgunun iiretimi
Hazirlama Standart konugma dili ve dinleyiciyi dikkate alan zarif ifade etme ve iletisim yollarini
ogrenme
Yazili dilde, climle ve climle algisinin gelisimini ve yazimini diizenleme
Hem elle hem iletisim teknolojisini kullanarak farkli ¢esit metinler yazma
Ifade etme tekniklerinin gesitlendirilmesi
Farkli ¢esit kaynaklardan bilgi edinimi; bilgi edinimini planlama ve kaynaklarin
Bilgi Yonetim kullanilabilirlik ve giivenirligini degerlendirme
Becerileri Not almay1 ve basit formiiller kullanmay1 dgrenme; materyalleri segme ve gruplama ve

onlar1 sunu i¢in toplama

Dil, Edebiyat ve
Diger Kiiltiirle
iliski

Fince ve kiiresel dil durumunun temel bilgisi ve dilsel demokrasi kavrayis1 ve kendi
anadilinin 6nemi

Fin dilinin tarihi ve ¢esitliligi

Fin dilinin ses bilgisi, resmi ve ciimle yapisinin dzellikleri; bu 6zelliklerin diger dillerle
kiyaslanmasi

Fin dilinin durumsal, sosyal ve cografik ¢esitlerinin g6z oniinde tutulmasi ve standart dili
kullanmanin dayanaklari

Genel edebi egitim i¢in temel olugturma: temel eserler ve yazarlarinin bilgisi, halk
gelenegi ve Fin edebiyatinin ana tarihi donemleri

Oz ve istege bagl tamamlanmis eserleri okuma ve cesitli tiirlerde yeterli gesitlilikte kisa
hikayelerin islemi

Ana tiirlere ve belirli alt tiirlere gore edebiyatin siniflandirilmasi

Metinlerin bigimsel siiflandirilmasi: romantik, gercekei ve yenilik¢i metinlerin
isaretlerinin ayirt edilmesi

Seviyeyi olusturmaya uygun kavramlari kullanarak kurgusal yapilarin analizi

Tiyatro ya da filmlerle tecriibe kazanma; tecriibeleri analiz etme ve paylagma

(Kaynak: Finnish Mother Tongue and Literature Curriculum, 2004)
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Yukaridaki Fin Anadili ve Edebiyati Ogretim Programi igerik tablosu incelendiginde
diger iilkelerin 6gretim programlarinda oldugu gibi ayr1 ayri1 dinleme, konugma, okuma,
yazma becerileri ve dilbilgisi, edebiyat basliklarina yer verilmedigi biitiin becerilerin
biitiinlesik bir sekilde programda yer aldig1 goriilmektedir. Klasikler, Fin edebiyat tarihi,
giincel metinlere programda yer verildigi ama detayli bir sekilde metin tiirlerine yer
verilmedigi goriilmektedir. Igerik boliimiindeki kazanimlarin dgrencilerin bilissel,
duyussal ve devinissel 6zelliklerine uygun olarak verildigi goriilmektedir. Kazanimlar
incelendiginde bilme, kavrama, uygulama, analiz etme, degerlendirme, sentez gibi
biitiin basamaklara yer verildigi ve tekrar tekrar genisleyerek bir {ist seviyede benzer
kazanimlarin kazandirilmaya calisildigini gortilmektedir.. Bu da Fin Anadili ve
Edebiyati 6gretim Programinin sarmal bir yapida oldugunu géstermektedir. Programda
Ogretim siireci bagligi olmadigindan dilin 6gretilmesinde kullanilacak yontem ve
tekniklerden bahsedilmedigi, 6gretmenin istedigi dil 6gretme yontem ve tekniklerini

kullanmakta 6zgiir oldugu goriilmektedir.
4.4.2. Degerlendirme ile ilgili Bulgular ve Yorum

Finlandiya Anadili ve Ogretim Programi degerlendirme siireci incelendiginde 8. simf
icin final degerlendirme Olgiitleri baghigi altinda degerlendirme siirecinden
bahsedilmistir. Asagidaki tabloda (tablo 4.53) detayli bir sekilde degerlendirme siireci

anlatilmistir.

Tablo 4.53. Finlandiya Anadili ve Edebiyatt Ogretim Programmin 8. Simf Igin Final
Degerlendirme Olgiitleri

Ogrenciler kendilerini yazili ve sozlii olarak hem yalmz hem de grup igin
ifade etmek isteyecekler ve girisimde bulunurlar.

Cikarimsal ve degerlendirmeci dinlemede beceri gosterirler.

Problem ¢6zme ve fikir paylasma tartismalarinda konusmak igin nasil sira
almacagini ve diger grup iletisim durumlarinda nasil teklif, soru, baska

Ogrencilerin bilgi ve dogrulama sunulur bilirler.
etkilesim Grubun karar1 karsit oldugunda ve insanlar bir sey tizerine hem fikir
becerileri olmadiklarinda nasil yapici bir sekilde hareket edeceklerini bilirler.

gelismis olacak. | Yazili bigimdeki ve sozlii dil arasindaki ana farkliliklan bilirler ve iletisim
durumunu, aliciy1 ve iletisim aracini dikkate alirlar; 6rmegin dilin bigimini
secmede gerekli oldugunda geng insanlarin konusma dilinden standart
konusma diline gegebilirler.

Anadilinde kendi becerilerini gozlemleyebilir ve degerlendirebilirler;
doniit kabul ederler ve onu becerilerini gelistirmede kullanirlar; onlar
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Tablo 4.53. devami

ayrica digerlerine yapici doniit saglarlar ve hem bireysel olarak hem grup
icinde amacgh calisirlar.

Ogrencilerin
cesitli metinleri
yorumlamada ve
kullanmada
becerileri
gelismis olacak.

Cesitli metinlerle nasil tartigma siirdiirecegini bilir — soru sormak,
ozetlemek, katilamamak, yorumlari ve degerlendirmeleri sunmak ve kendi
deneyimlerine fikirlerine metinlerin baglantilarini diigtinmek.

Cesitli metinleri kullanarak potansiyeli bilirler ve bir¢cok metin ¢esitlerinin
ortamina kendilerini nasil uyarlayacaklarim bilirler.

Cesitli kitle iletisim araclarinin metinlerini i¢ceren metinleri uygun okuma
yontemlerini kullanarak okurlar.

Biitiin metin ¢esitleriyle normal metin ¢esitlerini ayirt ederler.

Ginliik, kitle iletisim araglar1 ve edebi metinlerin tipik tiirlerini ayirt
ederler.

Metinleri nasil kiyaslayacagini, igerigin gerekli unsurlarini, yazarin fikrini,
onun savunmalarini nasil bulacagini bilirler.

Karakter tanimlamalarin1 hazirlamak ve karakterleri ve onlarin
iligkilerindeki gelisimi takip etmek i¢in kurgusal metinlerin konusunu
Ozetleyebilirler.

Siiri nasil tanimlayacaklarmi ve onun hakkinda fikirlerini nasil
sunacaklarim bilirler.

Metnin bir yazar1 oldugunu ve onun igerigini, bicimini ve ifade etme
seklini etkileyen bir amacinin oldugunu bilir.

Metinlerin gorsel ve isitsel yontemleri hakkinda gozlemler yapabilir ve
¢ikarimlarda bulunabilir.

Dil teknikleri hakkinda gozlemler yapabilir; onlar farkina varir, drnegin,
metnin amaci ve formu arasindaki baglantilar, diger taraftan kelime
secimleri, kullanilan mecazli dil, ciimle yapilar1 ve bicimsel degerin
terimlerinde farklilagan deyimler.

Metinleri gézlemlemede dilbilgisi ve metin bilgisini dikkate alarak ve
kurgusal metinleri islemede edebi bilgiyi kullanmak i¢in 6gretilen
kavramlar1 kullanabilir.

Ogrencilerin
metin iiretmede
ve onlar1 farkh
amaglar icin
kullanmada
becerileri
gelismis olacak.

Kitaplik, sozel olarak iletilen bilgiyi, bilgi aglarini, gercek ve edebi
calismalar bilgi elde etmede nasil kullanacagini bilirler ve kaynaklar1 nasil
segecegini ve ifade edecegini bilirler.

Kompozisyon ya da s6zlii sunum hazirlama siirecini bilirler ve metin
iiretmede bilgilerini uygularlar.

Sunumlari igin yeterli materyalleri toplarlar, diizenlerler, konu i¢in gerekli
olan1 ortaya ¢ikarirlar; metinlerinde diisiincelerinin sirasini takip etmek
kolay olur.

Tanimlari, anlatimlari, 6zetleri, raporlari, mektuplari, uygulamalari,
editdre mektuplar1 ve diger pozisyon alma ve yansitict metinleri igeren
farkli amaglar i¢in yazili ve sozlii metinler iiretebilirler.

Hem elle hem kelime iglemcisi programiyla metinler iiretebilirler ve bilgi
teknolojisini ve kitle iletisim araglarini galismalarinda gesitli sekillerde
kullanabilirler.

Metinleri liretmede dil becerilerini nasil kullanacagini ve bigimsel, kelime
bilgisi ve yapisal secimleri nasil yapacagini bilirler; yapiy1 ve climlelerin
uzunlugunu gerekli oldugu gibi nasil diizenleyecegini ve metinlerin
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yogunlugunun nasil olacagini bilirler.
Metinlerinde yazim uygulamalari bilgisini, s6zlii ve yazili dil arasindaki
farkliliklar1 ve nezaketi gosterme yollarini uygularlar.

Biitiin kitaplar1 okumak i¢in yeterli okuma becerisine sahip olurlar.
lgilerini ceken gercek ve kurgusal edebiyati ve diger tiirleri bulabilirler ve
kendi se¢imlerini savunabilirler.

Hem Fince, hem yabanc siirleri, peri masallarini, fabllari, kisa hikayeleri,
temsil edici etkileyici metinleri, ¢izgi filmleri okurlar ve hem Kalavela’dan
siirleri hem de halk edebiyatinin diger unsurlarin bilirler; onlar en azindan
birlikte tizerine karar verilmis say1 kadar bitmis ¢alismalar okurlar.
Edebiyatin temel tiirlerini, metin ¢esitlerinin temel bi¢imini, ve farkli
donemleri temsil eden baz1 edebi klasikleri bilir.

08 ilerin dil . . . .. .
Ogrencilerin dil, Digerleriyle okuma ve izleme tecriibelerini paylasabilir.

edebiyat ve
kiiltiirle iliskileri
gelismis olacak

Dilin ses bilgisi, bigimsel ve climle yapilar1 ve kelime bilgisi hakkinda
nasil konusacagini bilir, konugsmanin boliimleri bilgisine ve bir climlenin
kilit boliimlerine sahip olurlar; Fin dilinin ayirt edilen ana 6zelliklerini
bilirler ve Finceyi 6grendikleri diger dillerle kiyaslayabilirler; dilsel iligki
ve Finceyle iligkili olan diger dillerin kavrayisina sahip olacaklar.

Fin dilinin duruma, kullanictya ve cografik bolgeye gore ¢esitlendigini
bilirler.

Dilin degistigini bilirler; Diger diller arasinda anadilinin yerine sahip
olacaklar ve ¢ok kiiltiirlii dilsel toplulukta; Finlandiya’nin dilsel durumuna
asina olacaklar ve Finlandiya’da konusulan dillerin temel bilgisine sahip
olacaklar.

(Kaynak: Finnish Mother Tongue and Literature Curriculum, 2004)

Finlandiya Anadili ve Edebiyat1 Ogretim Programi degerlendirme boliimii yukaridaki
tabloya gore incelendiginde Olgme tekniklerinden bahsedilmemis bir siireg
degerlendirmeden bahsedilmistir. Ogrenilenlerin giinliik, edebi, kurgusal, gercekci
metinlerde uygulanmasi1 beklenmistir. Mektuplar, raporlar, kitle iletisim araglarinin
metinleri, ¢izgi film, tiyatro, film gibi yazili, isitsel, gorsel her tiirlii metnin {iretilmesi
ve degerlendirilmesi iizerinde durulmustur. Ogrenci merkezli hem bireysel hem de
akran degerlendirme oldugu dikkat ¢cekmektedir. Klasik eserlerin, kiiltiirel degerlerin de
degerlendirme siirecinde yer aldigi goriilmektedir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ile dilbilgisi ve edebiyatin Olciilmesinde ayr1 ayri bagliklar olmadigi ama

oOl¢iitlerde bu becerilerin dl¢iilmesine dayali kazanimlar oldugu dikkat ¢ekmektedir.




BOLUM V
SONUC VE ONERILER

5.1. SONUC

Bu arastirmada Tirkiye anadili programi ile PISA’da okuma becerileri alaninda
dereceye giren Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya anadili programlari, programin
Ogeleri olan; hedefler, igerik, 6grenme- Ogretme siireci ve degerlendirme agisindan

karsilastirilmistir ve sonuglar1 asagida belirtilmistir.

5.1.1. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programinin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlar1 ile Genel Amaclar Agisindan

Karsilastirilmasina Yonelik Sonuglar

Tiirkiye anadili dersi Ogretim programi 13, Giiney Kore anadili dersi Ogretim
programinda 3, ve Singapur ve Finlandiya anadili dersi 6gretim programlarinda ise 4
tane genel amag¢ yer almaktadir. Programlarin amagclar kisimlari incelendiginde su

sonuglara varilmistir;

Tiirkiye anadili dersi 6gretim programinda anadili 6gretimi ile Ogrencilerin; sozlii
iletisim, yazili ve okuma becerilerini gelistirmeleri, Tiirkgeyi konusma ve yazma
kurallarma uygun bilingli kullanmalari, okuma yazma aliskanlifin1 sevmeleri, dil
zevkine sahip olmalari, duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirmeleri, ¢oklu
medya ve basili materyallerden bilgiye erisme ve kullanma yollarini bilmeleri, kisisel ve
sosyal yonden gelisimlerini saglamalari, milli, ahlaki, manevi, kiiltiirel sosyal, estetik
sanat degerlerine onem vermelerini ve milli duygularini gelistirmeleri amaglanmaktadir.
Bayburtlu (2015), 2015 Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve 2006 Tiirkce Dersi Ogretim

Programmin Degerlendirilmesi adli makalesinde “2015 Tiirkge Dersi Ogretim
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Programinin, 6grencilere diisiinceye dayali metinler olusturma, herhangi bir konu
hakkindaki diisiincelerini so6zlii ve yazili olarak ifade etme ve en Onemlisi de
diisiincelerinden hareketle bir tez liretme becerisini kazandirma konusunda daha detayl

amaglar tasidig1” (s.149) tespitinde bulunmustur.

Gliney Kore anadili dersi 6gretim programinda Kore kiiltiirinii dogasinin anlagilmasini
saglamak, Kore kiiltliriiniin gelismesine katkida bulunan dil becerilerinin artirilmasina
yonelik olarak c¢esitli durumlarda ogrencilerin Kore dilini kullanmasi ve dilinin
yaraticiligini gelistirmesi ve temel dil becerilerine sahip olmalar1 hedeflenmektedir.

Amaglarin 6grenme alanlarina gore ayrilmadigini goriillmektedir.

Singapur Ingilizce Ogretim Programimin genel amaclarinda ingilizceyi giinliik yasamda
yer tarif etme, talimatlar ve ricada bulunma gibi pratik amaclarda kullanmalar1 i¢in
dinleme - okuma ve izleme, konusma- yazma ve yansitma, dilbilgisi- kelime bilgisi
ogrenme alanlarinda amaglar yer almaktadir. Ogrencilerin biitiin 6grenme alanlarinda
edebi, bilgi verici ve pratik metinlerde dili akict ve uluslar arasi kabul edilebilir bir

seviyede dogru ve uygun kullanma yeterligini kazanmalar1 amag¢lanmaktadir.

Finlandiya anadili dersi 68retim programinda dgrencilerin iletisim becerilerinin artmasi,
farkli amaclar i¢in metinler liretmesi ve kullanmasi, edebiyat, dil ve diger kiiltiirlerle

iliskilerinin gelismesi hedeflenmektedir.

Yukarida bahsedilen 4 {ilkenin anadili 6gretim programlarinda 6grencilerin dili, glinliik
hayatta kurallarina uygun olarak bilingli bir sekilde farkli durumlar ve ortamlar igin
etkilesimli olarak kullanmalarinin amaglandig1 gériilmektedir. Ogrencilerin temel dil
becerilerine sahip olmalari, aragtirmaya konu olan iilkelerin program hedeflerinde yer
almaktadir. Tiirkiye anadili Ogretim programi amaglar boliimi en detayli olan
programdir. Tirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya anadili 6gretim
programlarinda, manevi kiiltiirel, milli degerler ile ilgili hedef yer almaktadir. Tiirkiye,
Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya Anadili 6gretim programlarinda farkli iilkelerin
dillerine, kiiltiirlerine hos goriilii olma ve evrensel degerler lizerinde durulmustur. Yildiz
(2015), Tiirkiye, Kore, Finlandiya Anadili Dersi Programlarinin Karsilastirmali Olarak
Incelenmesi adli arastirmasinda Kore programinda gereklilik kipi (should), Finlandiya
programinda gelecek zaman kipi (will) kullanildigina dikkat ¢ekmistir. Tiirkiye anadili

dersi programinda ise hedeflerde “saglamak, gelistirmek, giiclendirmek™ gibi ifadelerin
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kullanildigi, Singapur anadili dersi 6gretim programinda ise “-ecek, -acak” gelecek

zaman kiplerinin kullanildig1 goriilmektedir.

5.1.2. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programimin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlan ile icerik Agisindan Karsilastirilmasina

Yonelik Sonuc¢lar

Tirkiye programinda 6grenme alami kazanimlari 1-8. simiflar bir biitiin olarak
diistiniilmiis ve her smif diizeyi icin ayr1 ayr1 belirtilmistir. Kazanimlarin bazilarinin
yaninda kazanimin nasil gerceklesecegine dair icerik verilmistir. Ornegin; sdzlii iletisim
alaninda yer alan “Dinledikleri/izledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar”(MEB,2015, s.39)
ifadesi “ Neden- sonug, karsilastirma, benzetme, 6rneklendirme vb. ¢ikarimlar iizerinde
durulur” (MEB, 2015, s.39) ifadesiyle agiklanmis, netlige kavusturulmustur. Tirkiye
programi bu yoniiyle “basar1 standartlar1 ve igerik tiirleri” baghigi altinda her sinif
diizeyinde kazanimlarin ve kazanimlarin gergeklestirilmesi icin icerigin agiklandigi ve
1-9. smiflar i¢in hazirlanmis olan Giiney Kore programi ve ayni sekilde her sinif diizeyi
icin 0grenme alanlarinin kazanimlar1 ve agiklamalarinin oldugu ilkokul 5, 6 siniflar ve
ortaokul 1,2,3,4. simiflar Singapur programiyla benzerlik gostermektedir. Ogrenme alani
basliklarinin hi¢ yer almadigi Finlandiya programinin ise bu ii¢ programdan farkli

oldugu dikkat gcekmektedir.

Tiirkiye anadili dersi 0gretim programinda igerik boliimiinde sinif diizeylerine gore
sozlii iletisim, okuma ve yazma kazanimlaria, ders ve ogretmen kitabina alinacak
metinlerin nitelikleri ve ilk okuma yazma siirecine yer verilmistir. Etkinlik 6rneklerine
ve agiklamalarima yer verilmemistir. Tirkiye programi 1- 8. smflar icin bir biitiin
halinde hazirlanmistir. Ilkokul ve ortaokul birbirinden bagimsiz diisiiniilmemistir.
[lkokulda yer alan kazanimlarin ortaokulda daha genisleyerek ve yeni kazanmimlar
eklenerek yer aldigi goriilmektedir. Giliney Kore anadili 6gretim programi da 1-9.
siiflar i¢in basar1 standartlar1 ve igerik tiirlerinin yer aldig1 ilkokul ve ortaokul olmak
tizere bir biitlin olarak hazirlandig1 goriilmektedir. Finlandiya anadili 6gretim programi
kazanimlar1 ise 1-2. smiflar, 3-5. smiflar ve 6-9. smiflar i¢in ayri hazirlanmistir.
Finlandiya anadili programinin kazanimlarinin da 1-9. siniflar i¢in biitiin diistinildigi
goriilmektedir.  Singapur programinin kazanimlari1 da ilkokul 5,6. siniflar ve ortaokul

icin bir biitiin olarak hazirlanmustir. flkokul ve ortaokul kazanimlarmmn birbirinden
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bagimsiz diisiiniilmemesi ve birbirinin devami seklinde olmalar1 agisindan Tiirkiye,

Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya programlari birbirine benzerdir

Giiney Kore anadili 6gretim programinda igerik boliimiinde icerigin simif diizeylerine
gore dinleme, konusma, okuma, yazma, dilbilgisi ve edebiyat beceri alanlarinin

yapilariin tiirleri, bilgi, beceriler ve igerikler basliklarina yer verildigi goriilmektedir.

Singapur Ingilizce dersi dgretim programinda icerik boliimiinde; dinleme- izleme,
okuma- izleme, konusma- sunma, yazma- sunma, dilbilgisi, kelime bilgisi alanlarinin

genel yapisina ve biitlin sinif diizeyleri i¢in igeriklere yer verilmistir.

Finlandiya anadili ve edebiyati 6gretim programinda 6-9. siniflar i¢in detaya girilmeden
etkilesim becerileri, metin kavrama, kompozisyonlar ve sozlii sunumlar hazirlama, bilgi
yonetim becerileri ve dil, edebiyat ve diger kiiltiirle iliski olmak {izere 5 baslik altinda

kazanimlara yer verilmistir.

Yukarida bahsedilen iilkelerin anadili 6gretim programlarindan igerik acisindan en
detayli olani Singapur Ingilizce dgretim programidir. Icerikte sinif diizeylerine gére
kazanimlarin yer almasi programlar acgisindan benzer yonlerdendir. Tiirkiye, Singapur,
Giliney Kore anadili 6gretim programlarinda her sinif diizeyi igin biitlin 0grenme
alanlarinda ayr1 ayr1 kazanimlara yer verilirken Finlandiya anadili programinda 6-9.

siniflar i¢cin kazanimlar beraber verilmistir.

Asagidaki tabloda (tablo 5.1) arastirmaya konu olan iilkelerin anadil programlarinin

tam adlar1 ve yillar1 gosterilmistir.

Tablo 5.1. Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya Anadili Ogretim
Programlarinin Tam Adi ve Yili

Ulkeler Programin Adi Yih

Tiirkiye Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) 2015
Ogretim Programi

Giiney Kore Kore Dili Programi 2007

Singapur Ingilizce Dili Ogretim Programi 2010

Finlandiya Anadili ve Edebiyati Programi 2004

Tabloda gosterilen {ilkelerin programlarina dijital ortamda internet araciligi ile
ulasilmistir. Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya programlari Ingilizceden Tiirkceye

cevrilmistir ve arastirmaya konu olan bagliklar altinda programlar incelenmistir. Tiirkce
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dersi dgretim programi 2015 yilinda yayimlanmis ve 2016-2017 yilindan itibaren 1 ve
5. smiflar olmak tizere kademeli olarak uygulanmaya baglanmistir. 2015 yilinda yapilan
PISA uygulamalarma 2006 ilkdgretim Tiirkge Dersi Programi ile egitim gdrmiis olan

ogrenciler katilmigtir.

Asagidaki tabloda (tablo 5.2) iilkelerin programlarinda yer alan temel dil becerileri

gosterilmistir.

Tablo 5.2. Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya Anadili Ogretim
Programlarinin Temel Dil Becerileri Ac¢isindan Karsilastirilmasi

Ulkeler
o $
g E |2 |g |§ |se¢
- p— m * p— | -
« = E—"’ 5 =) = @ 2
2 E|le |2 |B|IS|E | |2 |¥ |84
s | £E|E|eE|lz |2|58|% |E |8 |£ | €=
c | E|l2|R|E |I2|18|2 |3 = o S
a ¥ O | > | =& Q| w| A ¥ = = ¥ &
Tiirkiye X | X X
Giiney X | X | X | X X | X
Kore
Singapur X | X[ X | X X | X X
Finlandiya X X X X X

(Kaynak: 2015 Tiirkce Dersi 1-8. Simflar Ogretim Programu, Finnish Mother Tongue and Literature
Curriculum, 2004, The Korean Curriculum, 2007, Singapore English Language Syllabus, 2010)

Tablo incelendiginde Singapur ve Giliney Kore programlarinin c¢alismaya konu olan
dinleme, konusma, okuma, yazma, edebiyat, dilbilgisi ve kelime bilgisi 6grenme
alanlarina ayr1 basliklar halinde yer veren {ilkeler oldugu goriilmektedir. Tiirkiye
programinda okuma, yazma ve sozli iletisim olmak {izere {i¢ beceri alani oldugu
goriilmektedir. Finlandiya programinda dinleme, konusma becerilerinin kazanimlarina
etkili iletisim alan1 altinda, okuma becerisi kazanimlarina, metin kavrama alani altinda,
yazma becerisi kazanimlarima kompozisyonlar ve sozlii sunumlar alani altinda yer
veriliyorken dilbilgisi yapilar1 ve edebiyat ile ilgili kazanimlara dil, edebiyat ve diger
kiiltiirle iligki alani altinda yer verilmistir. Ayrica Finlandiya programinda diger
ilkelerden farkli olarak ‘bilgi ydnetim becerileri’ alan1 bulunmaktadir. Singapur
Ingilizce dgretim programinin, biitiin beceri alanlarinin ayri basliklar altinda bulundugu

program oldugu dikkat cekmektedir.
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5.1.2.1. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programinin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlar1 ile Dinleme Becerisi Acisindan

Karsilastirilmasina Yonelik Sonuclar

2015 Tiirkge dersi 0gretim programinda dinleme becerisi bagligi yerine dinleme ve
konusma becerilerinin bir biitiin olarak ele alindig1 “s6zlii iletisim” alan1 bulunmaktadir.
Singapur Ingilizce 8gretim programinda “dinleme- izleme” basligi, Giiney Kore anadili
Ogretim programinda “dinleme becerisi” baslig1 bulunurken Finlandiya anadili 6gretim
programinda 6grenme alani becerilerine dair ayr1 bir baglik bulunmadigi dikkat
cekmektedir. Sefer (2015) de, Cin Hong - Kong, Finlandiya, Kore, Singapur ve
Tiirkiye’nin Anadili Ogretim Programlarinin Karsilastirilmas: adli yayimlanmis yiiksek
lisans tezinde Finlandiya’nin programi sarmal yaklasima goére hazirlandigi i¢in Tiirkiye
ve diger iilkelerden farkli olarak dinleme becerisinin ayr1 bir baglik altinda

verilmedigine dikkat ¢gekmistir.

Asagidaki tabloda (tablo 5.3) Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya anadili

ogretim programlarinin dinleme becerisi metin tiirleri gosterilmistir.

Tablo 5.3. Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya Anadili Ogretim
Programlarinin Dinleme Becerisine Yo6nelik Metin Tiirleri

Ulkeler Metin Tiirleri

Tiirkiye Hikaye edici ve bilgi verici metin tiirleri, siir

Giiney Kore Ikna edici, sosyal etkilesim ve duygu ifadeleri metinleri

Singapur Sozli, isitsel ve gorsel metinler (sarkilar, kitle iletisim araglar

programlari, online metinler gibi)

Finlandiya Sozli, yazil, hayali ve gergekei, mecazi(simgesel), ¢izgesel(grafik ile
ilgili), aciklayici, tanimlayici, ogretici, Oykiileyici, yansitici, kiiltir

merkezli metin gesitleri

(Kaynak: 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Smiflar Ogretim Programi, Finnish Mother Tongue and Literature
Curriculum, 2004, The Korean Curriculum, 2007, Singapore English Language Syllabus, 2010)

Yukaridaki tabloda iilkelerin programlarinda yer alan metin tiirleri gosterilmistir. Metin
tirlerinin biitlin lilkelerde benzer olduklari igerige uygun bir sekilde belirlendikleri

goriilmektedir.

Asagidaki tabloda (tablo 5.4) Tirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya anadili

Ogretim programlarinin dinleme becerisi tiirleri gosterilmistir.
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Tablo 5.4. Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya Anadili Ogretim
Programlariin Dinleme Becerisi Tiirleri

Ulkeler Dinleme Tiirleri

Tiirkiye Katilimli Dinleme
Katilimsiz Dinleme
Yaratict Dinleme
Secici Dinleme
Elestirel Dinleme

Giiney Kore Bilgiyi verici metinleri dinleme

Ikna edici metinleri dinleme

Sosyal etkilesim metinlerini dinleme
Duygusal ifadeler iceren metinler dinleme

Singapur Elestirel dinleme

Katilimsiz dinleme

Katilimli dinleme

Kendini konusanin yerine koyarak dinleme
Segici dinleme

Genis kapsamli dinleme

Finlandiya Elestirel dinleme
Yaratici dinleme
Cikarimsal dinleme

Degerlendirici dinleme

(Kaynak: 2015 Tiirkce Dersi 1-8. Simflar Ogretim Programu, Finnish Mother Tongue and Literature
Curriculum, 2004, The Korean Curriculum, 2007, Singapore English Language Syllabus, 2010)

Tablo incelendiginde en fazla dinleme tiiriiniin Singapur Ingilizce 6gretim programinda
yer aldigi, en az dinleme tiiriiniin de Finlandiya ve Giiney Kore anadili programlarinda
yer aldig1 goriilmektedir. Tiirkiye anadili dersi 6gretim programu ile Singapur Ingilizce
Ogretim programinda yer alan dinleme tiirlerinin neredeyse ayni oldugu Finlandiya
anadili 6gretim programinda yer alan elestirel ve yaratict dinleme tiirlerinin Singapur ve
Tiirkiye anadili programlariyla benzer oldugu goriilmektedir. Giiney Kore anadili
Ogretim programinda ise metin tiirlerine gore dinleme cesitlerinin oldugu dikkat

¢ekmektedir.

5.1.2.2. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programinin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlar1 ile Konusma Becerisi Acisindan
Karsilastirilmasina Yonelik Sonuc¢lar

Arastirmaya konu olan iilkelerin anadili programlari konusma becerisi agisindan

incelendiginde farkliliktan ¢ok benzerliklerin oldugu goriilmistiir. Tiirkiye anadili dersi

Ogretim programinda konusma becerisi ayr1 bir baglik olarak programda yer
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almamaktadir. Konusma becerisinin kazanimlarinda “sozlii iletisim” baslhig1 altinda yer
verilmistir. Programda, 5. smifta 4 kazanim ve alt kazanimlari, 6., 7. ve 8. siniflarda 5
kazanim ve alt kazanimlarinin oldugu ve ortaokul diizeyinde 4 kazanimin ortak oldugu
goriilmistiir. Giiney Kore anadili 6gretim programinda konusma becerisi ayr1 bir baglik
olarak yer almistir ve kazanimlar1 her sinif i¢in ayr1 ayr diizenlenmistir. Giiney Kore
anadili 6gretim programinda konusma tiirleri, becerileri, bilgisi, baglamlari, metin
tiirleri hakkinda bilgi verilmistir. Her smif diizeyinde 4 tane konusma becerisi
kazanimma ve icerik tiirlerine Ornekler verilmistir. Singapur Ingilizce &gretim
programinda biitiin smiflar i¢cin konugma becerisi kazanimlar1 ilkokul 5,6. siniflar ve
ortaokul 1., 2., 3. ve 4. smiflar ayn1 tabloda gosterilmistir. Singapur konusma becerisi
tablosunda konusma becerisi kazanimlarinin ¢ogunlugunun biitiin sinif diizeyleri igin
ayni oldugu goriilmektedir. Programda kazanimlarin yani sira igerik ve etkinliklerine
yer verilmistir. Finlandiya anadili 6gretim programinda konusma becerisi alani i¢in ayri
bir bashik yer almamaktadir. Programda 6-9. smniflar i¢in ortak olan kazanimlarda
“etkilesim becerileri” ifadesinin altinda konusma berisi kazanimlarindan bahsedilmistir.
Ayrica 8. smf final degerlendirme Olgiitleri baghigi altinda konusma becerisi

kazanimlarina yer verilmistir.

Tirkiye programinda konusma becerisi kazanimlarinda konugma metin tiirleri ve igerige
yer verilmemistir. “Akranlarla, yetigkinlerle bir konuyu konusur, tartisir” (MEB, 2015,
5.40) kazanimi ve bu kazanimin alt kazanimlari olan “G6z temasi kurarak isitilebilir ses
tonuyla konusur”’(MEB, 2015, s.40) vb. konusma becerisine uygun davraniglari
sergilemesi i¢in ifadeler yer almistir. “ Konusmasini daha net aktarabilmek i¢in uygun
durumlarda grafikler, gorseller, coklu medya araglar ile konugmasini destekler” (MEB,
2015, s.40) kazanim ifadesinden sozel ve gorsel materyaller ile Ogrencilerin
konusmalarin1 zenginlestirmelerinin amaglandigr ve ¢oklu kitle iletisim araglarindan

faydalanmalarinin amacglandig1 goriilmektedir.

Giiney Kore anadili 6gretim programinda konusma becerisi kazanimlar1 i¢in her siif
diizeyi i¢in ayr1 ayr1 kazanimlarin ve igerik tiirlerinin oldugu goriilmektedir. Konusma
becerisi kazanimlarinda bilgi iceren, ikna edici, sosyal etkilesim, duygu ifade eden
konusma metinleri olmak {izere 4 ¢esit metin tiirii oldugu dikkat ¢ekmektedir. Giinliik
hayatta etkili iletisim kurmak ve c¢esitli amaglar i¢in konusma becerisinin

gelistirilmesine yonelik ¢esitli kazanimlar bulunmaktadir. “Resmi durumlarda Kkitle
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iletisim araglarini kullanarak sunumlar yapar”, “Konusma yontemlerin ya da kelimelerin
icerik farkliliklarin1 dikkate alarak yasga biiylik kimselerle konusur” kazanimlari
Tirkiye programinda yer alan “Akranlarla, yetiskinlerle bir konuyu konusur,
tartisir”(MEB, 2015, s.40) ve “ Konusmasini daha net aktarabilmek igin uygun
durumlarda grafikler, gorseller ve c¢oklu medya araglart ile konusmasini destekler”
(MEB, 2015, s.40) kazanimlariyla ¢ok benzer oldugu goriilmektedir. Yine
“konusmadaki/tartismadaki farkli goriis agilarin1 fark etme” iki iilke arasinda benzer
olan kazanimlardandir. Giiney Kore programinda biitiin 6grenme alanlarinda geleneksel
mizah anlayis1 ve niikteli ifadelere yer verildigi dikkat cekmektedir. Ayrica internet
iceriklerini elestirel bir sekilde analiz etme ve Oznel sohbetlere katilma gibi bir
kazanimin  olmasi c¢oklu kitle iletisim araglarinin  konusma becerilerinin

gelistirilmesinde kullanildiginin bir gostergesidir.

Singapur Ingilizce 6gretim programinda konusma ve sunma becerisi bashg: altinda
konusma becerisi kazanimlarina yer verilmistir. Dinleme becerisinde oldugu gibi
“kisaltmalar”, “eksiltililik”,”s6ylem belirleyicileri”, “tonlama”, ”vurgu” gibi konusma
becerisinin en ince ayrintilarina kazanimlarda yer verilmistir. Finlandiya anadili 6gretim
programi kazanimlarinda yer alan * etkilesim becerileri” nin Singapur programinda da
yer aldigi dikkat ¢ekmektedir. Programda yonleri tarif etme, telefona cevap verme,
duygulari, temel kisisel ihtiyaglar1 ifade etme gibi gilinliikk hayat becerilerini yerine
getirmek i¢in kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir. Programda konusma becerisinin

dil bilgisi kurallarina uygun dogru, akicit bir sekilde gerceklesmesi kazaniminda,

dilbilgisine de yer verildigini gostermektedir.

Finlandiya anadili 6gretim programinda konusma becerisi 6grenme alani ayr1 bir baglik
olarak yer almamaktadir. Etkili iletisim kazanimi altinda “Farkli ¢esit sohbetlerde ve
iletisim ortamlarinda konusma tlirtiniin farklilagmasina ve odeve gore ilerleme”,
“Konugsmayr zamanlama ve Olclilendirme, c¢esitli durumlarda yontem ve farkli bakis

acilarmi kullanma” gibi az sayida kazanim yer almaktadir.

Asagidaki tabloda (tablo 5.5) Tirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya anadili

Ogretim programlarinin konusma becerisi tiirleri gésterilmistir.
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Tablo 5.5. Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya Anadili Ogretim
Programlarinin Konusma Becerisi Tiirleri

Ulkeler Konusma Tiirleri

Hazirlikli konusma

Giinliik konusmalar

Tiirkiye Tartisma

Soylesi

Soru sorma ve soruya karsilik verme

Bilgi icerikli metinleri konusma
Ikna edici metinleri konusma

Giiney Kore Sosyal etkilesim metinlerini konusma
Duygu ifade eden metinleri konusma
Hazirlikli konusma
Glinliik konugmalar

Singapur Telefonda konusma

Gorlisme
Tanitma- tanistirma

Finlandiya Hazirlikli konugma

(Kaynak: 2015 Tiirkce Dersi 1-8. Simiflar Ogretim Programu, Finnish Mother Tongue and Literature
Curriculum, 2004, The Korean Curriculum, 2007, Singapore English Language Syllabus, 2010)

Tablo incelendiginde iilkelerin konusma becerisi kazanimlar1 incelenmis ve konusma
tiirleri bulunmustur. 5 konusma tiiriiyle en fazla konusma tiiriiniin Tiirkiye ve Singapur
programlarinda yer aldigi, Giiney Kore programinda 4, Finlandiya Programinda ise 1
konusma tiirliniin yer aldig1 dikkat ¢ekmektedir. Giiney Kore programinda konusma

tiirlerine ayr1 bir baglik altinda yer verilmistir.

5.1.2.3. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programinin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlar1 ile Okuma Becerisi Acisindan

Karsilastirilmasina Yonelik Sonuglar

Ulkelerin programlari incelendiginde Tiirkiye, Giiney Kore ve Singapur programlarinda
okuma becerisi igin ayr1 bir baslik bulundugu ve her siif diizeyleri i¢in kazanimlar ayr
ayr1 belirtildigi i¢in bu programlarin bu ydnden benzer oldugu, ayr1 bir baslik

bulunmayan Finlandiya programinin bu ii¢ programdan farkli oldugu goriilmektedir.

Tirkiye anadili dersi 68retim programinda okuma Ogrenme alanmna ayri1 bir baslik
olarak yer verilmistir. Okuma becerisi kazanimlari her sinif diizeyi i¢in anlama, akict

okuma ve soz varlig: alt basliklar: altinda siralanmigtir. Okuma 6grenme alaninda yer
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alan kazanimlarin okudugunu anlama, degerlendirme, ¢oziimleme, okudugunu dilbilgisi
kurallarinin farkinda olarak dilbilgisi kurallarina uygun bir sekilde okuma ve okumanin
bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine uygun olarak hazirlandig goriilmektedir.
Ortaokul sinif diizeyleri i¢cin okuma alaninda ¢ogu kazanimlarin ortak oldugu siif
seviyesi arttikca kazanimlarin iist diizey biligsel 6zelliklere uygun olarak hazirlandigi
dikkat ¢ekmektedir. Ornegin; 6. smif diizeyinde okuma becerisi kazanimlarinda
“Bilgilendirici metinde yazarin amacini ve konuya bakis acisini belirler” (MEB, 2015,
s.40) ifadesi yer alirken 7. simif diizeyinde “Bilgilendirici metinleri ¢oztiimler” (MEB,
2015, s.40) kazanim ifadesi yer almaktadir. Akict okuma basligr altinda kazanimlarinin
ortaokul biitiin sinif diizeylerinde ortak oldugu goriilmektedir. S6z varlig1 baslig: altinda
kazanimlarin sinif diizeylerine uygun olarak farkli dilbilgisi kurallarina yer verildigi
goriilmektedir. Ortaokul 5. sinif diizeyinde okuma alani kazanimlarinda metin tiirii
belirtilmemigken, 6. sinif diizeyinde bilgilendirici metin tiirii, 7. ve 8. sinif diizeylerinde

bilgilendirici, hikaye edici ve siir tiirlerine yer verilmistir.

Giliney Kore anadili programinda okuma Ogrenme alaninda; okuma tiirleri, bilgi,
beceriler ve baglamlar1 gdsteren bir tablonun yami sira her simf diizeyi i¢in ayri
belirlenmis okuma becerilerinin siif diizeylerine goére metin seviyesi ve kapsami ve
basar1 standartlar1 ve igerik tiirleri bashklar1 yer almaktadir. Bilgi iceren, ikna edici,
sosyal etkilesim ve duygular1 ifade eden metinleri okuma olmak iizere 4 okuma tiiriiniin
programda yer aldig1 goriilmektedir. Kitap, beyan, yorum, agiklama ve ikna etme
metinleri, otobiyografinin yan1 sira film, ¢izgi film gibi ¢esitli kitle iletisim araglarinin
da okuma kazanimlarina dahil edildigi goriilmektedir. Dilbilgisi kurallarindan okuma
becerisi kazanimlarinda hi¢ bahsedilmedigi goriilmektedir ve bu yonii ile dilbilgisi
kurallariin alt baghk altinda yer aldig1 Tiirkiye programindan farklilasmaktadir. Farkli
metin tiirlerini kiyaslama kazaniminin Tirkiye ve Gliney Kore programlari arasinda
benzer oldugu goriilmektedir. Programda okuma alaninda yer alan “Doénemin, toplumun
ve kiiltiirel gelenegin arka planimi dikkate alarak metnin anlamin1 yorumlar” kazanim
ifadesi ile Kkiiltiire, gelenege dikkat c¢ekmesiyle diger programlardan farklilik

gostermektedir.

Singapur Ingilizce 6gretim programinda okuma ve izleme basligi altinda okuma becerisi
kazanimlarina her smif diizeyi i¢in ayr1 yer verilmistir. Programda okuma ve izleme

O0grenme alaninda odak alanlari, 6grenme ¢iktilar1 ve beceriler, yontemler, tutumlar ve
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davranig olmak iizere ii¢ basliga yer verilmistir. Bu yonden basar1 standartlar1 ve igerik
tiirlerine her smif diizeyi i¢in ayr1 yer veren Giiney Kore programi ile benzerlik
gosterirken sadece sinif diizeylerine gore kazanimlarin programda yer aldig1 Tiirkiye ile
farkli oldugu goriilmektedir. Programda diizeltici okuma, yakin okuma ve izleme, basit
edebi eserleri okuma ve izleme, elestirel okuma ve izleme, bilgi verici/pratik metinleri
okuma ve izleme ve kapsamli bir sekilde olmak tlizere 6 okuma tiirii verilmis ve okuma
tirlerinin altinda okuma tiirlerine uygun olarak Ogrenme ¢iktilar1 ve beceriler,
yontemler, tutum ve davraniglar acik bir sekilde verilmistir. Bu yonden Singapur
Ingilizce programi, arastirmaya konu olan programlar icinde en detayli okuma alam
kazanimlarinin verildigi programdir. Programda yer alan “Gorsel metinlerden anlami
yapilandirir” kazaniminin Tiirkiye programinda yer alan “Okudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlanir” (MEB, 2015, s.40) ifadesi ile ortiistiigii goriilmektedir. Bagka
benzer kazanim ornekleri de bulunmaktadir. Oregin Singapur programinda yer alan
“Anlami1 kontrol etmek i¢in okuma hizini ayarlar” kazanimiyla Tiirkiye programinda yer
alan “Bagimsiz olarak metin tiirlerini uygun hizda okur”(MEB, 2015, s.40) kazanimlari
benzerdir. Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur programlarinda okuma alan1 kazanimlarinin
Ogrencinin aktif bir sekilde okumasi, yorumlamasi, ¢éziimlemesi, olaylari siralamasi vb
kazanimlar cergevesinde belirlendigi dikkat c¢ekmektedir. Giiney Kore programin
okuma alaninda hiz, tonlama, vurgu ile ilgili kazanimlar yer almiyorken Tiirkiye ve
Singapur programinda yer almaktadir. Singapur ve Tiirkiye okuma alaninda kazanimlari

gerceklestirmek i¢in kullanilan metin tiirleri agisindan da benzerlik gostermektedir.

Finlandiya anadili 6gretim programinda okuma becerisine ait bir baslik olmadigi ama ve
okuma becerisine yonelik kazanimlarin metin kavrama baglig1 altinda programda yer
aldig1 goriilmektedir. Bu kapsamda agiklayici, tanimlayici, Ogretici, dykiileyici, ve
yansitict metin ¢esitlerine yer verilmistir. Programda hizla goz gezdirme, edebi ya da
cikarimsal okuma tiirlerine yer verilmistir. Programda yer alan “Metnin igerigini
Ozetleme, goOriis ve materyallerini ve yazarin niyet ve yoOntemlerini, analiz ve
degerlendirmesini bakis agisiyla tanimlama; metni farkli bakis agilarindan kiyaslama”
kazanimi birden ¢ok kazanim ifadesini icermekle beraber Singapur programinda
okuma- sunma alaninda bulunan “Bilgileri karsilastir ve kiyasla”, “Metindeki bakis
acilarii tanmimlama”, “Hikayeyi tekrar anlat” kazanimlar ile ve ayrica Tiirkiye

programinda okuma alaninda yer alan “Bilgilendirici metinde bir yazarin konuyu ve
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olay1r sunusunu baska bir yazarin sunusuyla karsilastirir” (MEB, 2015, s.40) gibi
kazanimlarla benzerlik gostermektedir.

Asagidaki tabloda (tablo 5.6) Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya anadili

Ogretim programlarinin okuma becerisi tiirleri gosterilmistir.

Tablo 5.6. Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya Anadili Ogretim
Programlarinin Okuma Becerisi Tiirleri

Ulkeler Okuma Tiirleri

Tiirkiye Akict okuma

Bilgi iceren metinleri okuma

. Ikna edici metinleri okuma

Giiney Kore o S
Sosyal etkilesim metinleri okuma

Duygu ifade eden metinleri okuma

Diizeltici okuma

Yakin okuma ve izleme

Basit edebi eserleri okuma ve izleme
Elestirel okuma ve izleme

Bilgi verici/pratik metinleri okuma ve izleme
Kapsamli bir sekilde okuma

Singapur

Goz gezdirme
Finlandiya Cikarimsal okuma
Edebi okuma

(Kaynak: 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Sinmiflar Ogretim Programi, Finnish Mother Tongue and Literature
Curriculum, 2004, The Korean Curriculum, 2007, Singapore English Language Syllabus, 2010)

Tabloya bakildiginda Singapur Ingilizce dgretim programimin 6 tane, Giiney Kore
anadili programinin 4, Finlandiya anadili programimin 3 tane okuma tiiriine
programlarinda yer verildigi Tiirkiye’nin programinda okuma tiirline akici okuma
baslig1 altinda deginildigi dikkat cekmektedir. Tiirkiye programinda akict okuma bagligi

altinda yer alan kazanimlarindan sesli okuma tiiriine ulasilabilir.

5.1.2.4. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programnin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlarn ile Yazma Becerisi Ag¢isindan

Karsilastirilmasina Yonelik Sonuclar

Tirkiye, Gliney Kore ve Singapur programlarinda yazma 6grenme alani ve kazanimlari
her smif diizeyi i¢in ayri bulunuyorken Finlandiya programinda kompozisyonlar ve

sOzlii sunumlar hazirlama baglig altinda yazma becerisi kazanimlarina 6-9. smiflar i¢in
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yer verilmistir. Yazma 6grenme alant kazanimlarinin en detayli bir sekilde Singapur

programinda verildigi dikkat gekmektedir.

Tirkiye anadili dersi yazma 6grenme alaninda 5 ve 6. smiflarda 13 kazanim ve alt
kazanimlarin yer aldigt ve bu kazanimlarin bu smif diizeylerinde ayni oldugu
goriilmektedir. Programda 7. smif icin 11, 8. smif i¢in 12 kazanim ve alt kazanimlar
belirlenmistir. Belirlenen bu kazanimlar 5-6. simif diizeyi kazanimlarindan ¢ok az
yonden farklilik gostermektedir. 5, 6, 7, 8. smif kazanimlarinda bilgilendirici, hikaye
edici metin tiirleri yazmayla ilgili kazanimlar yer aliyorken 7-8. sinif diizeylerinde bu
metin tiirlerine ek olarak siir ve fantastik metin tiirlerini yazmaya yonelik kazanim
bulunmaktadir. “Icerige uygun atasdzleri, deyimler ve dzdeyisler kullanir” (MEB, 2015,
s.42) ifadesinden toplumu meydana getiren ortaklasa degerlerin kullanilmasina da
dikkat edilmistir. Atasozleri, deyimler bir konu ile ilgili zarif ve niikteli ifadeler oldugu
icin bu a¢idan biitlin 6grenme alanlarinin  kazanimlarinda niikteli ifadelerin
kullanilmasma dikkat ¢eken Giiney Kore programi ile benzerlik gostermektedir.
Dilbilgisi kurallarin1 yerinde, dogru bir sekilde kullaniminin vurgulandigi ve her smif
diizeyinde farkli dil bilgisi kurallarinin kazanimlarda yer aldig1 program, diger iilkelerin
programlariyla benzerlik gostermektedir. “Yazili kaynaklar ve c¢oklu medya
kaynaklarindan gortislerini  destekleyecek gerekgelere kanitlar toplar ve bunlari
goriigiinii desteklemek i¢in kullanir” (MEB, 2015, s.42) kazanim ifadesinden kitle
iletisim araglarinin ve yazili kaynaklarin yazma 6grenme alaninda aktif kullaniminin
vurgulandig1 goriilmektedir ve bu agidan Giiney Kore programinda yer alan “Kitle
iletisim araglarin1 dikkate alarak farkli g¢esit metinler yazma” kazanim ifadesi ile

benzerlik oldugu goriilmektedir.

Giiney Kore anadili 6gretim programinda yazma 6grenme alani her simf diizeyi i¢in
“seviye ve metinlerin kapsami1”, “basar1 standartlar1 ve icerik 6rnekleri” basliklarindan
olusmaktadir. Her sinif diizeyi i¢in 5 kazanim ve igerik tiirleri belirlenmistir. Programda
ikna edici, bilgi veren, duygusal icerikli ve sosyal iletisim metinlerini yazma olmak
tizere diger beceri alanlarinda oldugu gibi 4 yazma tiirline yer verilmistir. Fikir kose
yazilari, elektronik posta, sosyal sohbet, kisa mesaj, makale, otobiyografi gibi ¢esitli
metin tiirlerine yer verildigi goriilmektedir ve kitle iletisim araglarinin metinlerini
yazmaya yonelik kazanim ifadelerinin oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bilgilendirici metin

tirlerine programda yer verilmesi Tiirkiye programi ile benzerlik gostermektedir.
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Yazma alaninda dilbilgisi kurallarindan hi¢ bahsedilmemesi programin Tiirkiye
programindan farkli oldugu yonlerden bir tanesidir. Programda yazma becerisine
yonelik icerik tiirlerinin ve karsilagtirma, tiimdengelim, tiimevarim gibi yazma
yontemlerinden bahsedilmesi yine igerige yonelik bilginin bulunmadigir Tiirkiye
programindan farkli 6zelligi iken, bu tiir bilgilerin yer aldig1 Singapur programa ile ortak
Ozelligidir. Yazma 6grenme alanm1 kazanimlarina bakildiginda duygu ve diisiinceleri
etkili bir sekilde ifade etme ve gilinlilk hayatta bu beceriyi kullanmaya yonelik
kazanimlarin oldugu goriilmekte bu kazanimlarinda diger incelenen {ilkelerin programi

ile benzer olduklar1 goriilmektedir.

Singapur Ingilizce programinda yazma ve yansitma &grenme alami olarak yer alan
yazma becerisi kazanimlar1 {i¢ bashik altinda yer almaktadir. Bu basliklar; yazma
mekanikleri, yazma - yansitma becerileri ve stratejileri ve metin tiirleridir. Programda
yaratic, kisisel, akademik ve islevsel metin tiirlerine yer verilmistir. Programda yer alan
ortaokul 1, 2 ve 3. smiflar i¢in “yazma hizin1 artirmak i¢in bitisik el yazisim1 kullan”
kazanimindan bitisik el yazisinin kullanimmin yer aldigi dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye
programinda da birinci siniftan itibaren bitisik el yazisiyla baslanmasi ve tiim sinif
diizeylerinde benimsenmesine yer verilmistir. Tiirkiye ve Singapur programlari yazma
bi¢imi hakkinda bilgi verdikleri i¢in ortak noktaya sahipken, Finlandiya ve Giiney Kore
programlarinda yazmaya yonelik kazanimlarda yazma sekline yonelik boyle bir ifadenin
olmadig1 dikkat ¢ekmektedir. “Harfler, kelimeler, climleler ve paragraflar arasinda
diizenli ve uygun bosluk kullan.” kazanimindan ve yazmanin big¢imsel 6zelliklerine
onem verildigi ve bu 6zelligi ile bicimsel 6zelliklerin kazanimlarda yer aldigi konu olan
diger {ilkelerin paragraflarindan farkli oldugu dikkat g¢ekmektedir. “Ses bilgisi
unsurlarini kullanarak hatasiz bir sekilde yaz” ve “Yazim dogrulugunu kontrol et.”
kazanimlarinin  Tirkiye programinda yazma alam1 kazanimlarinda bulunan
“Yazdiklarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir” (MEB, 2015, s.42) ve
“Yazdiklarmi gozden gecir” (MEB, 2015, s.42) kazanimlariyla ayni oldugu
goriilmektedir bu yonden Tiirkiye ve Singapur programlari dilbilgisi, yazim kurallarina
detayli bir sekilde yazma Ogrenme alanlarinda yer verdikleri i¢in benzer olduklari

goriilmektedir. Programda yer alan;

Yazma ve yansitmada fikirlerin gelistirilmesi ve diizenlenmesi
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Farkli ciimleler arasindaki iliskiyi gostermek icin uygun baglanti kelimelerini (6r;

baglacglar, zamirler) kullan

Farkly metin ¢esitlerine ve baglamlarina uygun metin tiirlerini ( or;baslk, ana baslik,

alt bashiklar, alt yazi/gorseller igin etiket) kullan

Farkli paragraflar arasindaki ve paragrafin ana fikri ile metnin anahtar mesaji

arasindaki iliskileri gostermek i¢in uygun baglanti araglarini kullan.

Kastedilen anlamin agikligini zenginlestirmek icin seg¢ilmis gorsel ve sesli kaynaklart

icererek bir metindeki bakis acist ve fikirleri destekle

Okumay kolaylastirmasi icin metnin diizenini gelistirme kazanim ifadelerinin Tiirkiye
programinda yazma alaninda yer alan kazanim ifadeleri ile ¢ok benzer ve ayni

dogrultuda olduklar1 goriilmektedir.

Finlandiya anadili programinda yazma becerisi i¢in ayri1 bir baslik bulunmadigr ama
kompozisyon ve sozllii sunumlar hazirlama baslig1 altinda bu alana yonelik kazanimlara
yer verildiginden daha Once bahsedilmisti. Programda yer alan “metin olusturma
slirecinin diizenlenmesi”, “taslagi normal yontemlerle uygulama; baslangic, siralama ve
bitisle becerileri” gliclendirme gibi kazanim ifadelerin diger lilkelerinde programlarinda
bulunan metin yazmaya yonelik kazanimlarla benzer oldugu, ses bilgisi, dilbilgisi
yapilar1 gibi detaylara yer verilmedigi genel bir sekilde kazanimlara yer verildigi dikkat

cekmektedir. Bu yoniiyle de arastirilan diger {ilkelerin programlardan oldukg¢a farkli

oldugu goriilmektedir.
Asagidaki tabloda (tablo 5.7) Tirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya anadili

Ogretim programlarinin yazma becerisi tiirleri gosterilmistir.

Tablo 5.7. Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya Anadili Ogretim
Programlarinin Yazma Becerisi Tiirleri

Ulkeler Yazma Tiirleri
Hikaye edici metinler yazma
Tiirkiye Bilgilendirici metinler yazma

Siir veya fantastik metinler yazma

Ikna edici metinleri yazma

. Bilgi verici metinleri yazma

Giiney Kore L .
Duygusal igerikli metinleri yazma

Sosyal iletisim metinleri yazma

Singapur Yaratict metinler yazma
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Tablo 5.7. Devami

Kisisel metinler yazma
Akademik metinler yazma
Islevsel metinler yazma

Finlandiya -

(Kaynak: 2015 Tiirkge Dersi 1-8. Simiflar Ogretim Programu, Finnish Mother Tongue and Literature
Curriculum, 2004, The Korean Curriculum, 2007, Singapore English Language Syllabus, 2010)

Tabloda yazma becerisi tiirleri incelendiginde Giiney Kore ve Singapur programlar 4
tane yazma tiirii ile en fazla yazma tiirtine sahip olan iilkelerdir. Tiirkiye programinda
ise 3 tane yazma tiiri yer alirken, Finlandiya programinda yazma tiiriine hi¢ yer
verilmemistir. Tiirkiye ve Gliney Kore programlarinda yer alan bilgi verici metinler

yazma tliriiniin benzer oldugu goriilmektedir.

5.1.2.5. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programinin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlar1 ile Dilbilgisi Alam1 Acisindan

Karsilastirilmasmma Yonelik Sonuglar

Arastirmaya konu olan programlar dilbilgisi alan1 agisindan incelendiginde su sonuclar

bulunmustur;

Tiirkiye ve Finlandiya anadili 6gretim programlarinda dilbilgisi igin ayr1 bir bashik ve
kazanimlarina yer verilmemistir bu yonden bu iki program benzerdir ama Tirkiye
Programinda dilbilgisi kurallar1 “sozlii iletisim”, “okuma” ve ‘“yazma” Ogrenme
alanlarina serpistirilmisken Finlandiya programinda “dil, edebiyat ve diger kiiltiirle
iliski” bashg altinda dilbilgisi yapilarina yer verilmistir. Bu iki program bu agidan
birbirine benzememektedir. Dilbilgisi alan1 ve kazanimlarina ayr1 bir bashk olarak
detayl1 bir sekilde yer veren Giliney Kore ve Singapur programlar: birbiri ile benzerlik

gosterirken Tiirkiye programindan farklilagmaktadir.

Tiirkiye programinda diger Ogrenme alanlart icinde yer verilmis olan dilbilgisi
yapilarinin duruma uygun bir sekilde yeri geldikge yani baglama goére her sif diizeyi
icin farkli wverildigi dikkat ¢ekmektedir. Programda dilbilgisi yapilarinin
ezberlenmesinin Oniine gecmek, iletisim kopuklugu olmasini engellemek ve dilin daha
cok islevsel olarak kullanilmas1 amacina hizmet etmek i¢in bdyle bir yontemin segildigi
sOylenebilir. Programda dilbilgisi yapilarinin daha ¢ok baglam i¢inde uygulama yoluyla
ogretilmesinin amaglandigindan bahsedilmistir. Dilbilgisi yapilarinin detaylar1 Singapur

programiyla olduk¢a benzer oldugu goriilmektedir. Programda yazma 6grenme alaninda
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yer alan “Icerige uygun atasozleri, deyimler, 6zdeyisler kullanir” kazanim ifadesinin
Giiney Kore dilbilgisi alaninda yer alan “Deyim, atasozii ve 6zdeyislerin kavramlarini
anlama, deyimsel ifadeleri kullanmanin etkilerini ve onlar1 uygun bir sekilde kullanmay1
bilme, hangi durumlarda deyimsel ifadelerin kullanildigini anlama” kazanimlariyla
birebir ortiistigii goriilmektedir. Programda yer verilen dilbilgisi yapilarinin; zamirler,
edatlar, baglaclar, ¢ekim ekleri, yapim ekleri vb. detayli bir sekilde ele alindig1 dikkat
cekmektedir. Bu yoniiyle program Singapur Ingilizce programiyla benzerlik

gostermektedir.

Giliney Kore anadili 6gretim programinda dilbilgisi 6grenme alani diger 6grenme
alanlarinda oldugu gibi her simif diizeyi i¢in metin seviyesi ve kapsami, basari
standartlar1 ve igerik tiirlerinden olusmaktadir. Her sinif diizeyi i¢in 5 basari standardi
ve bu kazanimlara uygun igerik ornekleri belirlenmistir. Programda; ses ve metin dilini
kullanan ¢esitli kitle iletisim araglarinin metinleri, deyimler, atasozleri ve 6zdeyisler
iceren metinler, konusmanin farkli boliimlerinin kelime bilgisini igeren metinler,
ettirgen ve edilgen ifadeler tarafindan farklilik gosteren anlam yorumlarini igeren
metinler, ¢esitli yonergeleri kullanan metinler, Kuzey ve Giiney Kore arasindaki dil
farkliliklarin1 gosteren metinler, argo, slogan igeren metinler, Kore kelimelerin
olusumunun kurallarim1 agiklayan metinler, degisik anlamlarda anlasilabilen ciimleleri
iceren metinler, durumsal baglamlara bagl olarak farkli yorumlanabilen metinler, dilin
ozelliklerini agiklayan metinler, Kore dilinin ses sitemini agiklayan metinler, ciimlelerin
yapilarin1 gésteren metinler, uyum ve tutarligi aciklayan metinler, Kore dilinin degerini
ve dilsel kiiltiirel 6zelliklerini anlasilir hale getiren metinlerden olusan her smif diizeyi
icin ayr1 metin tiirleri yer almaktadir. Dilbilgisi kurallarinin detayli verilmedigi genel
ifadelerle programda yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin; 9. sinif seviyesinde yer alan
“Kore dilinin ses sistemini anlama” bu seslerin hangi sesler olduguna iliskin detaya
kazanim ifadesinde ve icerik Orneklerinde yer verilmemistir ayni sekilde baska bir
ornekte 8. sinif seviyesinde “Kore dilinin kelimelerinin olusturulma kurallarini anlar”
kazanim ifadesinin igerik 6rneginde kaynastirilmis, birlestirilmis kelime tiirlerine yer
verilmis ¢ok detaya girilmemistir. Cok genel ama kapsamli kazanim ifadelerine yer
verilmistir. Bu yoniiyle detayl bir sekilde dilbilgisi kurallarinin, kelime olusturmadan,
kelime c¢esitleri, climle c¢esitlerine kadar, harflerin yan yana getirilmesine kadar

detaylarin yer aldigi Singapur ve Tiirkiye programlarindan ayrilmaktadir. Programda
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dilbilgisi 6grenme alani1 kazanimlarinin da dilin islevsel 6zelliklerinin kullanilmasina
yonelik ve dilsel, kiiltiirel, tarihi, sosyal degerlere 6nem vererek hazirlandig1 dikkat

¢ekmektedir.

Singapur Ingilizce 6gretim programi dilbilgisi alani; terimlerin kullanimi, kelime ve
kelime grubu seviyesinde dilbilgisi, climle seviyesinde dilbilgisi ve metin seviyesinde
dilbilgisi olmak {izere 4 basliktan ve bu basliklar altinda yer alan 6grenme c¢iktilari,
tutumlar, beceriler ve davraniglar basliklarindan olusmaktadir. Terimlerin kullanimi
bashgr altinda; sozciik tiirleri, isim, belirteg, zamir, fiil vb. konularina yer verilmesi
sOzciik tlrlerinin yer aldigi Tiirkiye programiyla benzer oldugu bir yondiir. Verilen
cogu dilbilgisi kuralmin Tiirkiye programinda da yer aldigi goriilmektedir. Ornegin
programda yer alan ‘“Noktalama isaretlerini uygun bir sekilde kullan” kazaniminin
altinda biitiin noktalama isaretlerinin kullanimina deginilmistir. Tiirkiye programinda
yer alan “Yay ayrag, iic nokta, egik ¢izgi, soru eki, nokta, virgiil, iki nokta, {inlem,
tirnak isareti, kisa ¢izgi, konusma ¢izgisi, kesme isareti, noktali virgiil ve koseli ayraci
uygun yerde/dogru kullanir”’(MEB, 2015, s.42) kazanimiyla birebir ortiistigi dikkat
cekmektedir. Singapur programinda dilbilgisi kurallarinin detayli ve somuttan soyuta
dogru dgretilmesi ile dgrencilerin Ingilizceyi giinliik hayatta ihtiyaglarmi karsilamalar:
icin hatasiz kullanmalar1 hedeflenmektedir. Tirkiye programinda da dilbilgisi
kurallarinin yeri geldiginde 6grencinin seviyesine gore dilbilgisi kurallarinin verilmesi
Ogrencilerin iletisimlerini siirdiirmeleri ve ihtiyaglarin1 karsilamalart i¢in Tiirkgeyi
dogru kullanmalarinin hedeflenmesi bu iki programin benzer oldugu yonlerdendir.
Singapur programinda; siir, kisisel agiklamalar, islemler, notlar, mektuplar, e postalar,
gercek anlatimlar, bilgi raporlari, agiklamalar, yorumlar gibi metin tiirlerine yer

verildigi goriilmektedir.

Finlandiya anadili 6gretim programinda dilbilgisi ile ilgili ifadelere dil,edebiyat ve diger
kiiltiirle iliski bashigi altinda yer verildigi goriilmektedir. Programda yer alan “Fin
dilinin tarihi ve ¢esitliligi, Fin dilinin ses bilgisi, resmi ve ciimle yapisinin 6zellikleri,
Fin filinin durumsal, sosyal, cografik cesitlerinin goz 6niinde tutulmasi ve standart dili
kullanmanin dayanaklar’” gibi sinirli sayida kazanim ifadelerinden, kazanim
ifadelerinin genel ve kapsamli oldugu, dilbilgisi kurallar1 ile ilgili hi¢ detaya yer
verilmedigi dikkat ¢ekmektedir. Bu yonii ile program Giiney Kore programi ile

benzerlik gosterirken Singapur ve Tiirkiye programlarindan farklilagmaktadir. Dilbilgisi



189

yapilart baglam i¢inde verildiginden bu yonii ile yeri ve zamani geldiginde baglam i¢in

dilbilgisi yapilarinin verildigi Tiirkiye programi ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmaya konu olan 4 {ilkenin programinda da dilbilgisi yapilarinin igerige uygun bir
sekilde, ezberleme yoluyla degil uygulama yoluyla 6gretilmesi iizerinde durulmaktadir.

Bu agidan incelenen programlarin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

5.1.2.6. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programinin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlan ile Edebiyat ve Kelime Bilgisi Alanlari

Acisindan Karsilastirilmasina Yonelik Sonuclar

Tiirkiye, Singapur ve Finlandiya anadili 6gretim programlarinda edebiyat i¢in ayr1 bir
baslik bulunmadigr ama Giiney Kore anadili 6gretim programinda ayr1 bir bashigin ve
bu alana yonelik kazanimlarin oldugu goriilmektedir. Giiney Kore programinda edebiyat
O0grenme alaninin diger becerilerde oldugu gibi metinlerin seviyesi ve kapsami, basari
standartlar1 ve icerik Ornekleri basliklarindan olustugu goriilmektedir. Bu alan
kapsaminda her siif diizeyi i¢in ayr1 metin tiirleri verilmistir. Bu metin tiirleri; dilsel
ifadelerin 6ne ciktig1, konularin anlayisinin belirgin oldugu eserler, karakterlerinin
yasamini ve gercegini etkili bir sekilde gosteren eserler, essiz duygular ve dilsel ifadeler
gosteren eserler, kiltiir ve gelenekteki farkliliklart gosteren cesitli eserler, dilsel
ifadelerin goze carptigt ve konulari agik oldugu eserler, dilsel ifadeler ve essiz
duygularimiz1 gdsteren eserler, kiiltlir ve gelenegin farkliligin1 gosteren eserler, ¢esitli
yorumlarin olasiligina agik eserler, karakterlerin i¢ karigikliklarim1 ve i¢ diinyalarini
gosteren eserler, kiiltiirel ve sosyal olaylar1 belirgin bir sekilde gosteren eserler, insan
yasamina 0z yansitmayi agiklayan eserler, bir eserin yorumu i¢in dayanaklari agik bir
sekilde gosteren elestirel metinlerden olusmaktadir. Programda her sinif diizeyinde
basar1 standartlarina ve icerik orneklerine ve 7 ve 8. smiflarda 4, 9. smifta ise 5
kazanima yer verildigi goriilmektedir. “Edebi degerli tecriibelerle duygudas olma ve
icsellestirme, klasik eserleri okumanin onemini ve degerini anlama, klasik eserler
tizerinde kendi diislincelerini diizenleme” gibi kazanimlardan edebi eserleri okumaya ve
anlamaya onem gosterildigi anlasilmaktadir. Finlandiya programinda; dil, edebiyat ve
diger kiiltiirle iliski baslig1 altinda; “Genel edebi egitim i¢in temel olusturma; temel
eserler ve yazarlar bilgisi, halk gelenegi ve Fin edebiyati ana tarihi donemleri” ve “ Oz
ve istege bagh tamamlanmis eserleri okuma ve ¢esitli tiirlerde yeterli cesitlilikte kisa

hikayelerin islemi” gibi birka¢ tane edebiyatla ilgili kazanimlar yer almaktadir.
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Edebiyat beceri alani ile ilgili kazanimlarin bulunmasi agisindan Giiney Kore ve
Finlandiya programlar1 birbirine benzer iken bu iki program edebiyat alani ile ilgili
kazanimlarin ~ bulunmadigi  Tirkiye ve Singapur programlarindan farklilik

gostermektedirler.

Kelime bilgisi beceri alan1 yalnizca Singapur Ingilizce programinda yer almaktadir.
Terimlerin kullanimi, kelime bilgisinin gelisimi ve kelime bilgisinin kullanilmasi olmak
tizere lic baslik ve 6grenme ¢iktilar1 ve maddeler ve 6grenici stratejilerinden olusan
kelime bilgisi alaninda 6grencilerin diger 6grenme alanlarindaki gibi kelime bilgilerini
simif diizeylerine uygun bir sekilde yapilandirmalari hedeflenmektedir. Singapur
programi bu 6zelligi ile diger iilkelerin programlarindan farklilik gostermektedir. PISA
simavlarinda okuma becerileri alaninda Singapur’un gosterdigi basarilar géz Oniine
alindiginda bu basarilarin arkasinda ¢ok detayli bir sekilde biitiin beceri alanlar1 i¢in
hazirlanmis bir program oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Giiney Kore
programinda da beceriler ayr1 ayri ele alinmig ve dilin islevsel 6zelligi ve kiiltiirel,
sosyal, tarihi degerler goz ardi edilmeden kazanimlara yer verildigi goriilmektedir.
Finlandiya programinda da beceriler i¢in ayr1 basliklar olmasa da her beceri alani i¢in
kazanimlarin genel ve kapsaml bir sekilde yer aldigi goriilmektedir. Diger iilkelerin
programindan farkli olarak Finlandiya programinda bilgi yonetim becerilerinin de yer
aldig1 goriilmektedir. Bu beceri baghg altinda farkli kaynaklardan gilivenilir bilgi
edinme yollar1 ile ilgili kazanimlar yer almaktadir. Farkli bilgi kaynaklarindan bilgi
edinme yollari, bilgiye ulagsma ile ilgili kazanimlar diger ii¢ {ilkenin farkli 6grenme
alanlarinda kazanim olarak bulunmaktadir. Bu yonden Tiirkiye, Singapur, Giiney Kore

ve Finlandiya programlarinin benzer oldugu goriilmektedir.

5.1.2.7. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programinin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlari ile Ogrenme — Ogretme Siireci

Agisindan Karsilastirilmasina Yonelik Sonuclar

Tiirkiye ve Finlandiya anadili 6gretim programlarinda 6grenme ve dgretme siireci ayri
bir baslik halinde ele alinmamustir. Bu iki program bu yonden benzerlik gostermektedir.
Tiirkiye programinda 6grenme ve 6gretme siirecinde kullanilabilecek yontem, teknik ve
stratejilere uygulayicilara 6rnek olmasi i¢in programin temel yaklagimi ve 68renme

alanlarinda yer verilmistir.
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Tiirkiye programinda Ogretmenlerden, 6grencileri dil becerilerini gelistirmeleri igin
gerekli yontem,teknik ve stratejiyi kullanmalar1 i¢in yonlendirme yapmalari ifadesi yer
almaktadir. Bu genel ifade bazi yontem, teknik ve strateji Ornekleri verilerek
desteklenmistir. Ogretmenin sdzlii iletisim 6grenme alam kapsaminda 6grencileri
iletisim kurma, problem ¢6zme, isbirli§i yapmalarmni saglamak icin 6grencilerin her
birinin ayr1 ayr1 s6z almalarini saglamasi, 6grencilerin sinif i¢i tartismalara katilabilmesi
icin 6n kosul bilgilerini yapilandirmalarim1 saglamak icin Ogretmenin yeterince bilgi
vermesi ve yonlendirmesi ve 6grencilerin zihinsel olarak hazirlanmasini saglamak igin
ogrencilere cesitli sorular sormasi gibi etkinliklerin 6gretmenin artik rehber konumunda
olmadig1 ogrencilerin  bilgilerini  kendilerinin  yapilandirdigl, Ogretmenin ise
yapilandirma siirecine yardimei oldugu goriilmektedir. Bu acgidan Tiirkiye programi

Singapur ve Giiney Kore programlariyla benzerlik gostermektedir.

Programda sorgulama, arastirma, ¢ikarimda bulunma, zihinde canlandirma, 6zetleme,
degerlendirme, analiz etme, yorumlama ve arkadaslariyla paylagma, elestirel diisiinme,
gozden gecirme gibi etkinliklerin  0grenme alanlarinin  kazandirilmasinda
kullanilabileceginden bahsedilmektedir. Ayrica programda 6grencilerin aktif bir sekilde
rol alacagt beyin firtinasi, 5SNI1K, empati kurma, hikayelestirme, gorsellerden
yararlanma, not alma gibi ¢esitli teknik ve stratejilere yer verilmistir. Bu teknik, strateji
ve yontemler Tiirkiye anadili 6gretim programimin hizla gelisen bilgi teknolojilerine
uyum saglayan, arastiran, sorgulayan, elestirel diisiinebilen, kitle iletisim araglarini iyi
goriilmektedir. Tiurkiye programinin kullanilan yontem, teknik ve strateji agisindan da
Singapur ve Giiney Kore programlariyla benzer oldugu goriilmektedir. Tirkiye
programinda, 6grenme — 6gretme siirecinde bir konu tizerinde bol etkinlikli uygulamalar
yerine Ogrencilerin 6grenme alanlarinin kazanimlarini uygulama firsatlar1 olmasi igin
ogrencilerin ¢esitli tiirlerde metinler lizerinde calisarak okuma, anlama, ifade etme,
yorumlama, yorumlarini gerekgelerle destekleme, analiz etme, degerlendirme ve

sentezleme vb. iist zihinsel beceriler gerektiren uygulamalar yapmasi hedeflenmistir.

Giliney Kore anadili 6gretim programinda 6grenme ve Ogretme siirecine detayli bir
sekilde yer verilmistir. Programda; Ogrenme ve Ogretme planlar1 ve Ogretme ve
ogrenmenin uygulanmasi adli iki baglik altinda 6grenme — 6gretme siirecinin yontem,

teknik ve stratejilerine yer verilmistir. Programda yer alan 6grencilerin aktif bir sekilde



192

Ogretme ve Ogrenme durumlarinda rol alabilecegi, sohbetleri ve metinleri sistematik
olarak anlayabilecegi, kendi duygu ve diisiincelerini yaratici bir sekilde ifade
edebilecegi 6grenme ortamlar1 olusturulmalidir ifadesinin Tiirkiye anadili Ogretim
programinda yer alan 6grenme ve 0gretme siireci ile ilgili ifadeyle ¢ok bezer oldugu
goriilmektedir. iki programda da 6gretmenin artik rehber konumunda olmayan, 6grenme
— Ogretme ortamlarini diizenleyen, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda yardimci
olan yeri geldiginde uygun yonlendirmeleri yapan kisi konumunda oldugu
goriilmektedir. Ogrenme — Ogretme siireci etkinlikleri, yontem, teknik ve stratejileri
incelendiginde 6grencilerin kendi 6grenmelerinin merkezinde oldugu, etkinliklerde aktif
rol aldigi, kazanimlar1 uygulama yoluyla 6grendikleri, bilgi teknolojilerini aktif bir

sekilde kullandiklar1 goriilmektedir.

Singapur Ingilizce 6gretim programinda da Giiney Kore programinda oldugu gibi
O0grenme Ogretme siirecine detayli bir sekilde yer verilmistir. Programda 6grenme —
ogretme farkindalig artirma, uygulamayi saglama, giiclendirmeyi yapilandirma ve kesfe
rehberlik etme, 6grenme i¢in degerlendirmeyi uygulama, agik bir sekilde 6gretmek ve
ilkokul ve ortaokul 6gretim programi iist siniflar ilk okuldan ortaokul seviyelerine
Ogretimi planlama olmak iizere 7 baglik ve alt basliklardan olusmaktadir.Motive etme,
onceki Ogrenmelerle baglanti kurma, sorular sorma uygulama, hazir bulunusluk
seviyesinin belirlenmesi, 6grenmenin izlenmesi, doniit saglama, agiklama gibi 6grenme
yontemlerinden bahsedilmistir. Ogretme- &grenme siirecinde, ¢oklu kitle iletisim
araglart ve c¢oklu duyulara hitap eden ortamlar1 diizenleme, O6grencilerin Onceki
bilgilerini harekete gecirmeleri ve bilgiyi yapilandirmalarina yardimecr olma,
uygulamalarda 6grenciye 6rnek olma, 6grencileri kazanim uygulamalarini yapmalari
icin cesaretlendirme, O0grencilerin soru sorma becerilerini gelistirme vb. yontemlerin
ogretmenler tarafindan kullanilmasi programda yer almaktadir. Programda Ogrenme
Ogretim siirecinde dogrudan Ogretim, problem c¢ozmeyi 6grenme, yaraticit bir sekilde
gelistirme yoOntemi, Ogrenmeye odaklanma ve tepki verme, Ogrenmeyi arastirma,
yerinde O0grenme, bireysellestirilmis 6grenme, bilgi ve iletisim teknolojisi kullanma
yontemi, deger arama yoOntemi, tartigmayla Ogretme, isbirlik¢i 6grenme vb. ¢esitli
O0gretme ve 6grenme yontemleri yer almaktadir. Programin merkezinde 6grencinin yer
almasi ve bilgiyi yapilandirmasi yontem, teknik ve stratejilerinin kullanilmasi Tiirkiye,

Giiney Kore anadil programlariyla benzerlik gostermektedir. Giiney Kore programinda
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Kore dili dersinin diger derslerle iliskilendirilmesine yonelik “Diger dersleri 6grenmek
icin ve giinliik hayatta Kore dilinde edindikleri yetenekleri aktif bir sekilde kullanmalari
icin 6grencilere yardim edilmesi” ifadesi gegmektedir. Tiirkiye programinda Tiirk¢enin
diger derslerle iliskilendirilmesine dair bir ifade yer almamaktadir. Bu yoniiyle Tiirkiye

ve Giiney Kore programlari farklilik gostermektedir.

Finlandiya anadili 6gretim programinda 6grenme — &gretme siirecine iliskin ayr1 bir
baslik bulunmamaktadir. Programda anadilin 6grenciler i¢in hem amag¢ hem de 6grenme
araci oldugu ifade edilmistir. Program uygulayicilarinin kazanimlar1 gergeklestirmede

istedigi yontem, teknik ve stratejiyi kullanmalarinda 6zgiir oldugu yorumu yapilabilir.

5.1.2.7. Tiirkiye Anadili Dersi Ogretim Programinin; Giiney Kore, Singapur ve
Finlandiya Anadili Programlar1 ile Degerlendirme Siireci Agisindan

Karsilastirilmasina Yonelik Sonuclar

Tiirkiye, Giiney Kore, Singapur ve Finlandiya anadili 6gretim programlarinda

degerlendirme siirecine ayr1 bir boliim olarak yer verildigi goriilmektedir.

Tiirkiye anadili 6gretim programinda; hazir bulunusluk, siireg ve sonug
degerlendirmelerinin uygulamanin baglami i¢inde yapilmasit yer almaktadir. Ayrica

programda 0z degerlendirme ve akran degerlendirme tiirlerine de yer verilmistir.

Giliney Kore anadili 6gretim programinda Tiirkiye programina benzer bir sekilde
degerlendirme siireci oldugu goriilmektedir. Programda siire¢ ve sonug¢ degerlendirme
tiirleri yer almaktadir. Ayrica programda sadece Ogrenci becerilerinin dl¢iilmemesi,
O0grenme ve Ogretme materyal, yontemlerinin ve dlgme araclarmin da dl¢lilmesi yer
almaktadir. Bu yoniiyle boyle bir ifadenin yer almadig1 Tiirkiye programindan farklilik
gostermektedir. Oz degerlendirme, akran degerlendirme, kagit testleri (¢oktan se¢cmell,
tanimlayict cevaplama ¢esidi), arastirma rapor yontemi, sozlii testler, tartisma ve
gozlem yontemleri, vb. gibi ¢esitli degerlendirme yontemleri programda yer almaktadir.
Bu degerlendirme yontemlerinin ayr1 ayr1 kullanilabilecegi gibi duruma uygun sekilde
birka¢ tanesinin beraber kullanilabilecegi ifade edilmistir.Gliney Kore programinda
degerlendirme yontemleri agisindan Tirkiye programindan daha cok detaya yer

verildigi goriilmektedir.
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Singapur Ingilizce 6gretim programinda degerlendirme siirecine bakis agisinin Tiirkiye
ve Giliney Kore anadili 6gretim programlarindan farkli oldugu goriilmektedir. Ciinkii
programda degerlendirme siirecinin amac1 “Ogrencilerin dgrenmelerini tesvik etmek ve
gelistirmek”, “Ogretim programindaki amaclar ve dgrenme ciktilarina dayali olarak
Ingilizce 6grenicileri olarak Ogrencilerin yapabileceklerini saptamak™ olarak ifade
edilmektedir. Ogrenmenin zevkli hale getirilmesinin ve bu sekilde degerlendirilme
caligmalarinin yapilmasinin amaglandig sdylenebilir. Singapur programinda da Tiirkiye
ve Giiney Kore programlarina benzer sekilde Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesi,
sirec  icinde Ogrenmelerinin  degerlendirilmesi  {izerinde durulmaktadir. Oz
degerlendirme, akran degerlendirme, testler ve quizler, ¢calismanin birkag¢ iinitesinin
sonunda bagimsiz odevler, O6grencilerin aktiviteyi gerceklestirme becerilerini Slgen
performans gorevleri, Ogrencilerin kendi se¢imi yazili g¢aligmalari, c¢oklu medya
triinleri, Ogrencilerin yillik basarilarin1  kayit alan kisisel kayitlar/glinliikler,
ogretmenlerin yorumlari, 6grencilerin ifadelerinden olusan portfolyolar, kontrol listeleri
kullanimi, Ogretmenler tarafindan simif gozlemleri ile ya da O6grenciler tarafindan
degerlendirme ile Ogrencilerin profilini ¢ikarma gibi degerlendirme yoOntemleri
programda bulunmaktadir. En zengin degerlendirme yontem c¢esitlerine Singapur
programinda yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. Degerlendirme yontemlerinin siire¢ ve
sonu¢ degerlendirmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle Tiirkiye, Giliney

Kore ve Singapur programlar1 benzerlik gostermektedir.

Finlandiya anadili dgretim programinda 8. smif i¢in degerlendirme Olgiitleri bashigi
altinda 4 tane Olgiit ve Ogrencilerin edinmis olmalar1 gereken kazanim ifadeleri yer
almaktadir. Ornegin, “Ogrencilerin dil, edebiyat ve kiiltiirle iliskileri gelismis olacak”
degerlendirme olgiitii “Biitiin kitaplar1 okumak i¢in yeterli okuma becerisine sahip
olurlar” kazanim ifadesi ile netlestirilmistir. Finlandiya programinda degerlendirme
siirecinde yontem, teknik ve stratejilerden bahsedilmemistir, bunlarin 6gretmenin
secimine birakildigi yorumu yapilabilir. Program bu yoniiyle Tiirkiye programindan

farklilik gostermektedir.

5.2. Oneriler

1. 2015 PISA uygulamas: bilgisayar tabanli ve kagit kalem tabanli olmak {iizere iki
sekilde yapilmistir. Cogu iilke gibi Tiirkiye’de bilgisayar tabanli uygulamayi tercih
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etmistir. Elde edilen basart sonucunun 2012 ve 2009 PISA uygulamalarindan daha
diisiik seviyede olmasi Tiirk 6grencilerinin bilgisayar okuryazarlik becerilerinin istenen
seviyede olmadigini gostermektedir. Ogrencilerin, kitle iletisim araglarimi 6gretimde

istenen amaca uygun bir sekilde kullanma becerileri arastirilabilir.

2. 2015 Tiirkge dersi programinin kazanimlari, PISA uygulamalarinda yer alan okuma
becerileri alaninda 6grencilerin 6grendikleri bilgiyi farkli ortamlarda farkli amaglar i¢in
uygulayabilme, bilgiyi ¢ozlimleme, anlama gibi iist diizey zihinsel becerilere uygun
olarak hazirlandigr goriilmektedir ama kazanimlarin ¢ok detayli hazirlanmadigi
goriilmektedir. Ayrica dinleme ve konugma becerilerinin bir arada olmasi iki ayr1 alanin
becerilerinin gelistirilmesinde olumsuz etki yapabilir. Programda online metinler
yazma, yorumlama, online forum sohbetlerine katilma gibi kitle iletisim araglarina
yonelik ¢ok kazanim bulunmadigi goriilmektedir. Bilgisayar tabanli ve kitle iletisim
araglariin metinlerinin daha ¢ok program kazanimlarinda yer almasinin 6grencilerin bu

becerileri gelistirmesi agisindan faydali olacag: diisiiniilmektedir.

3. 2015 programinda Tiirk¢enin diger derslerle iliskilendirilmesi ve diger derslerin
O0greniminde Onemli role sahip olduguna dair ifade bulunmamasi, Tiirk¢enin diger
derslerle iliskilendirilmesi ve baglanti kurulmasi noktasinda ihmale sebep verecegi
diisiintildiiglinden programda bu ifadenin yer almasinin fayda saglayacagi

diistiniilmektedir.

4. Programda dilbilgisi yapilarinin ezberlenmesinin 6niine gegmek icin bu alana diger
ogrenme alanlarinin i¢inde yer verilmistir ama dilbilgisi ile ilgili kazanimlara
bakildiginda dilbilgisi yapilarinin kural olarak verildigi goriilmektedir. Bunun yerine
dilbilgisi yapilarinin diger 6grenme alanlari i¢inde yeri geldiginde Ogrenilmesi igin
farkl dilbilgisi yapilarini i¢eren metinler iizerinde ¢aligsmalar yapilmasi ve bu yapilarin
ogrenciler tarafindan sezilmesi, Ogrenilmesi, farkli metinlerde uygulamasi gibi
kazanimlarin yer almasinin iletisim kopuklugu olmamasi agisindan daha faydali olacag:

diistiniilmektedir.

5. Programda edebiyat alaninin ayr1 6grenme alani olarak yer almamasi ve edebiyata
dair kazanimlarin ¢ok sinirli sayida olmasi 6grencilerin edebiyat becerilerinin gelismesi
acisindan olumsuz etki yapabilir. Programa 6grencilerin estetik hayal giiclinli artirmaya

yonelik edebiyat alaninin eklenmesinin ve farkli edebi tiirlerinin {izerinde caligsmalar
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yapilmasinin 6grencinin edebi ufuklarin1 daha fazla genisletecegi ve farkli ¢esit edebi

tiirler hakkinda daha fazla bilgiye sahip olacagi diisiiniilmektedir.

6. Anadili programimin Ogretimi ile karsilasilan problemlerden bir tanesi programin
uygulayicilar1 olan Ogretmenlere yeni program hakkinda detayli bir egitimin
verilmemesiydi. 2015 programinin 6grenme O0gretme siirecinde Ogretmeni daha cok
ozgiir biraktig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bu dzgiirliigii uygun yontem, teknik ve
stratejileri dogru bir sekilde secebilmeleri i¢in kullanmalarinda 6grenme — Ogretme
siireci ile ilgili ve programin detayli tanitilmasi i¢in hizmet i¢i egitime alinmasinin

programin daha verimli uygulanmasi agisindan faydali olacagi diisliniilmektedir.

7. Programda elestirel diisiinme, yaraticiligi gelistirme, problem ¢ézme gibi iist diizey
zihinsel beceriler ifade edilmistir ama belirlenen kazanimlarin g¢ogunlugunun bu
becerileri saglamaya yonelik olmadigi dikkat ¢ekmistir. Analiz, degerlendirme ve sentez

iist diizey bilissel becerilere yonelik daha fazla kazanim programda yer alabilir.

8. Etkinliklerin gorev odakli segilerek kazanimlarin uygulama yoluyla
gerceklestirilmeye ¢alisilmasi, 6grenciler agisindan kalict 6grenmelerin gerceklesmesi

icin faydali olabilir.

9. Kitle iletisim araglarinin farkli gesit metinlerinin programda daha fazla yer almasi ve
ogrencilerin dijital ortamda metinleri, okumasi, anlamasi, yorumlamasi, elestirmesi,
bilgiyi yeniden yapilandirmasi ve farkli amaclar i¢in bilgiyi kullanabilmesi gibi
uygulamalar1 yapmasiin ,Tiirkiye’nin PISA uygulamalarindaki basarisini artiracagi

diistiniilmektedir.
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