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ONSOZ

“Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenim Siirecinde Karsilasmis Olduklar:
Sorunlarin Degerlendirilmesi (ERSEM TOMER Ornegi)” adh
calismadayabanciuyrukluégrencileri  Tiirkgeyi  6grenirken  karsilasmis — olduklari
zorluklar, sorunlar ve yaptiklari temel yanlislartespit edilmis vebu yanlisliklarin

sebepleri verilerek hatalarin ¢éziimlerine yonelik onerilerde bulunulmustur.

Dil karmasik yapiya sahip ve kendine has ozellikleri olan bir sistemdir. Bu sistem
icerisinde her dilin kendine 6zgii kurallar1 vardir. Tiirk¢e de kendi sistematigi ile diinya
dilleri icerisinde Onemli bir yere sahiptir. Tiirkce diger milletlerin de O6grenmek
istedikleri bir dil olmustur.Tiirkge Ogretimi yurt iginde {iniversitelerin veya farkli
kurumlarin yabancilara Tiirkge 6gretim merkezleri tarafindan, biiyiik oranda da egitim
fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimleri tarafindan yuriitilmektedir. Yurt i¢inde ve yurt
disinda cesitli merkezler tarafindan yliriitiilen Tiirkce 6gretimi birtakim sorunlar1 da
beraberinde getirmektedir. Bu sorunlarla ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Yapilan
bucaligmalar sonunda yabancilar icin hazirlanan Tiirkge Ogretimi programlarinin
ogrencilerin ana diline, yasina, cinsiyetine ve dil seviyesine gore hazirlanmadigi
programla birlikte Tiirkge Ogretiminde kullanilan ydntem ve materyallerin c¢agin
kosullarina uygun olmadigi ve eksikliklerinin bulundugu gibi ¢esitli sorunlar tespit
edilmistir.Ogretim yéntemlerinde dil 6gretiminde okuma, konusma, dinleme ve yazma
becerilerinin 68rencilere kazandirilmasi temel amactir.Bubecerilerin en iyi bir bicimde
Olctlilebilmesi icin de uygun soru cesitlerinin se¢ilmesi gerekmektedir. Tirkiye’de
yabancilara Tiirkge Ogretimi Tlizerine yapilan projeler, arastirmalar ve ogretim

yontemlerinin gelistirilmesi konusunda son on yilda artig gostermektedir.

Dil 6gretimi dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan dort esas beceriyi
gerektiren ¢ok boyutlu bir faaliyettir. Fakat baska dillerde oldugu gibi Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretilmesinde de bu dort beceride ayni anda ilerlemek oldukga
zordur. Tirkee’yi iyi bir sekilde 6gretme hedefine ulagsmak i¢in; durum tespiti yapmak,
sorunlar1 acikca ortaya koyup, tartismak ve ¢oziim Onerileri iiretmek ve o&gretme

yontemlerini  gesitlendirip  nitelendirmeklazimdir. Bu  amaglar  dogrultusunda
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calimamazda adi1 gecen dil merkezinde, Ogrencilerin karsilastiklari problemler ve

sorunlar irdelenmeye ¢alisilacak ve ¢6ziim Onerileri sunulacaktir.

Tariq Khalid SADLLAH AL-MASHHADANI

Ocak 2018, KAYSERI
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YABANCI UYRUKLU OGRENCILERIN TURKCE OGRENIM SURECINDE
KARSILASMIS OLDUKLARI SORUNLARIN DEGERLENDIRILMESI
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Tarig Khalid SADLLAH AL-MASHHADAN!I
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OZET

Bu aragtirmanin amaci yabanct uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e d6grenim siirecinde genel
Ogretim yontemleri agisindan karsilastigi sorunlarin degerlendirilmesi ve bu sorunlarin
cinsiyet, yas, anadil ve dil seviyesi degiskenlerine goére incelenmesidir. Arastirmada
betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Genel Ogretim Yontemlerinde Karsilasilan Sorunlar Anketi” kullanilmustir.
Elde edilen verilerin analizinde betimleyici istatistikler ve ki-kare istatistiki
yonteminden faydalanilmistir. Arastirma 6rneklemi ERSEM TOMER *de dgrenim goren
137 6grenciden olusturmaktadir. Arastirma sonucunda yabanci uyruklu dgrencilerin
Tiirkge Ogrenim siirecinde ¢ok zorlanmadiklar1 saptanmistir.  Bununla  birlikte
aragtirmada belirlenen bagimsiz degiskenlere gore Ogrencilerin yabanci dil dgrenme
stirecinde karsilastiklart sorunlar arasinda biiylik farkliliklar olmadigi saptanmigtir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkce Ogrenim siirecinde genel Ogretim yontemleri

konusunda karsilastiklar1 sorunlara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler:Ogrenim, Ogretim, Sorunlar, Yabanci, Ogrenci,Ogrenim sistemi



THE EVALUATION OF THE COMPARISON OF THE FOREIGN
STUDENTS IN TURKISH LEARNING PROCESS
(ERSEM TOMERSAMPLES)

Tariq Khalid SADLLAH AL-MASHHADANI

Erciyes University, Institute of EducationalSciences
Master Thesis, January 2018
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ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate the problems encountered by foreign students
in terms of general teaching methods in Turkish learning process and to examine these
problems according to the variables of gender, age, native language and language level.
Descriptive method was used in this study. In the collection of the data, "Survey
Questionnaire in General Teaching Methods" prepared by there searcher was used.
Descriptive statistics and chi-square statistical method were used in theanalysis of the
obtained data. There search sample consists of 137 students who are studying at
ERSEM TOMER in Turkey. As a result of there search, it was seen that foreign
students did not have difficulty in Turkish learning process. Nevertheless, according to
the independent variables determined in thesurvey, it was seen that there were not big
differences among the problems that the students encountered in the foreign language
learning process. Proposals have been made to the problems encountered by foreign
students aboutthe general teaching methods in theTurkish learning process.

Keywords: Learning, Teaching, Problems, Foreign, Student, Learning system
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BOLUM I
GiRiS

Bu boliimde calismanin problem durumu ortaya konulmus ve bu c¢ergcevede amaci,

onemi, sinirliliklar: ve varsayimlari tizerinde durulmustur.

“Her bilimsel arastirma bir problem ile baglar. Arastirma problemi sizin
gerceklestireceginiz arastirma ile ¢6ziim bulmay1 planladiginiz sorundur. Bunun i¢in
oncelikle aragtirma konusu lazimdir. Bu konu ise arastirmanin sonuglarini veya cesitli
kuramlarini (teorileri) inceleme yoluyla belirleyebilirsiniz” (Biiyilikoztiirk, vd., 2008,s.
37). Problem genel itibariyle rahatsizlik veren durumlar i¢in kullanilan bir ifadedir.
Problemin tanimlanmasinin amaci ise bu durumu fark etmek ve ortadan kaldirmak i¢in
ilk ve en onemli adimi atmaktir. Bu arastirma ile ilgili olarak ilk ve en 6nemli adimi
atmak amaciyla problem durumu, ilgili kavramlar yardimi ile bu boliimde ortaya

konulmustur.

Bilimsel arastirmanin yapilma nedenlerinden biri iddia edilen birtakim fikirleri ispat
etmektir denilebilir. Bundan yola ¢ikarak arastirmalarin 6ncelikle amag ve hedefinin 1yi
cizilmesi lazimdir. Bunun ise, ortadan kaldirilmak istenen problemin somutlastirilarak

basaril1 bir bigimde ifade edilmesine bagli oldugu savunulabilir.

(Karasar, 2009, s. 71)’a gore bir arastirmanin Onemi,hedeflenen amagtan sapmadan
verilerin ayirt edilebilmesine baglidir. Ciinkii arastirmanin hedefi “toplanacak verileri”,
aragtirmacinin hedefi ise “verilerin hangi amagla toplandigini” ifade etmektedir. Bunun
yani sira amagla ilgili olarak (Karasar, 2009, s. 71)arastirmanin amacinin “nesnel”
arastirmacinin buna verdigi 6nemin ise “0znel (kisisel)” olabilecegine de deginmistir.

Bu dogrultuda aragtirmacinin neden o arastirmayi yaptigiyla ilgili birtakim diisiinceler



tagidig1 goz oniinde bulundurulmali aragtirma ile arastirmacinin amacindan ayrilarak,

bireysel diisiincelerden temizlenerek ve tarafsiz bir bigcimde tanimlanmalidir.

Her arastirmanin birtakim sinirlari olabilir. Bu siirlarin aragtirmacinin ¢aligmasina bir
cergeve ¢izdigi diisliniilebilir. Varsayimlar bilimsel ¢alismalarda onceki arastirmalarin
sonuglarindan faydalanilan boéliimlerden biridir. Arastirmaci calismasinda birtakim
bilgileri denemeksizin arastirmasinda dogru olarak kabul edilebilir ve bu kabullerini de
aragtirmanin varsayimlart boliimiinde ifade eder. Kaynaklarda varsayim sayisinin az

olmasi beklenmektedir (Karasar, 2009, s. 71).

1.1. Problem Durumu

Dil, insan olmanin en 6énemli ayirt edici unsuru olmasi dolayisiyla lizerinde pek ¢ok
arastirmacinin  diisiindiigi ve sz soyledigi kavramdir. Bu tanimlarin en One
¢ikanlarindan biri,dil olgusuna ¢ok genis bir agidan ele almis ve dili “insanlar arasinda
anlagsmay1 saglayan dogal bir vasita, seslerden bir araya gelmis miikemmel bir yapi;
kendi i¢inde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren koruyan ve onun
ortak mali olan sosyal bir miiessese; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli

anlasmalar ve sozlesmeler sistemi” olarak tanimlamistir (Ergin, 1993,s. 15).

Tiirk Dil Kurumu’nun, genel agdaki, Giincel Tiirk¢e Sozligii (GTS)'nde dil “halk
agzinda: Anahtar” olarak karsilik bulmaktadir (TDK, 2016). Anahtar genellikle kapali
kapilarin kilidinin acilmasinda kullanilan bir agma aletidir. Yabanci bir dilin de bu
cercevenin i¢inde ¢ok cesitli unsurlar, zenginlik ve farkliliklar bulunduran bir kiiltiir
birikiminin en mithim anahtari oldugu soylenebilir. “Bir millettin hayat bi¢iminin,
inang¢lariin geleneklerinin, diinya goriisiiniin, tarih boyunca karsilastigi olaylarin dahi o
milletin dilinde bakis agis1, yansimasi vardir” (Benhiir, 2002, s. 3). Milletleri farkli ve
0zel kilan bitiin yasanmigliklar ve maddi birikimlerin, dilde ifadesini buldugu
sOylenebilir. Bu ylizden dil, sadece harflerden miitesekkil s6z dizesi gibi yavan ve
maddi bir olgudan ziyade, kiiltiir olusturma nesilden nesile aktarma, kiiltiir varliklarinin
kapilarin1 yabancilara agma islevleri, manevi bir zenginlik ve derinligi de ifade
etmektedir. Dil biitiinliigliniin sorgulanmasi, manevi viicudunun ve birikiminin farkina
varilmasiyla insanlarin yabanci dillere olan alakalarinin daha da arttig1 sdylenebilir.

Bunun yani sira kiiclilen diinya ve insanlar arasinda artan kiiresel, siyasi, sosyal,



ekonomik etkilesim ihtiyact; dolayisiyla ana diline ek olarak ikinci bir dilin
Ogrenilmesini giinlimiiz diinyasinda zorunluluk halini almistir. Yabanci dil 6gretiminin
bu anlamda insanlarin ana dilleri disinda baska bir dil 6grenme merak ve
gerekliliklerinden 6tiirii 6nem kazandigi sdylenebilir. Bu durumun bir gereklilik olarak
ortaya ¢cikmasinda ise insanin farkli gordiigii seyi anlama ve ona meyletme gibi birtakim

duygu ve fikirlerinin 6nem tasidig1 diistiniilebilir.

Farkli olan1 oldugu gibi kabul etmek dil ve kiiltiir olgularinin da temel ilkelerinden
biridir. Zira insan beyni uzaydaki nesneleri varliklar1 birbirinin farkliliklarindan yola
cikarak algilar. Nesneyi ya da varligi varlik yapan, yani ona bir kimlik, bir ad
kazandiran sey digerlerinden olan farkidir. Evrende yer alan tiim varliklar da bu yaratilig
icerisinde degerlendirilir. Evren, varliklarin farkliligi ve birbirinin etkilesimi iizerine
kurulmustur. Tanima, anlama eylemi de nesnelerin farkliliklarinin farkina varmaktir.
Insanoglunun meraki genelde farkli olan seyi 6grenmeye yoneliktir. Her zaman farkli

olana merak ve ilgi duyar (Asutay, 2007, s. 9).

Etkilesim insanoglunun farkli olana meraki ve ilgisinden kaynaklanmaktadir denilebilir.
Insanlarin tanima, dgrenme ve bir araya gelme yani etkilesim ihtiyaci, farkliliklarin,
kimliklerin ya da digerlerinin ortak bir kanal kesfetmelerini saglamistir. Bu kanallarin
en basinda ise dil gelmektedir. Dil insanligin sosyokiiltiirel farkliliklariyla iletisim

kurmasini saglayan en 6nemli kanaldir.

(Benhiir, 2002, s. 2) insanlik tarihi kadar eskiye dayanan dilin, XVI. yiizyildan itibaren
lizerinde en ¢ok arastirma yapilan bilim alanlarindan biri oldugunu ve iletisim c¢agi
olarak adlandirilan XX. yiizyildaki ¢alismalarla dilin 6neminin bir kez daha
anlagildigini belirtmektedir (Benhiir, 2002, s. 2)insanlarin kendi dillerinin yaninda
baska milletlerin dillerini de 6grenme gayretlerindeki artis diinyada dile; yani iletisime

verilen 6nemin her gegen giin arttigin1 géstermektedir.

Tiirkge, tarihi icinde cesitli sebeplerle farkli milletler tarafindan ragbet gbérmiis bir
dildir. Bunun yami sira Tiirk milletinin koklii ge¢misinin farkina varilmasi ve
Tirkiye’nin diinya devletleri arasinda her gegen giin 6nem kazanmasiyla beraber,
Tiirk¢e 6grenenlerin sayisinda son yillarda belirgin bir artis gézlenmektedir. Tiirkgenin

giinden giine talep edilen bir dil haline gelmesi, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen



Ogrencilerin Tiirk¢eye ait temel becerileri Ogrenirken farkli nedenlerle yasadiklari
problemleri de ortaya ¢ikarmistir. Bu sorunlar Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen yabancilar
tarafindan ¢oziimlenmeyi beklemektedir. Yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen

yabancilarin Tiirk¢e 6grenirken hissettikleri kaygi bu sorunlarin basinda yer almaktadir.

Kaygi, hissedilen muhtemel bir tehlikeye karsi yasanan duygusal ¢oziilme hali olarak
ifade edilebilir. Bu duygu genel anlamda biitiin 6gretim ortamlarinda, 6zel olarak ise
yabanci dil 6gretiminde kendini hissettirmektedir. Tiirkce Ogrenenleri kaygilandiran
cesitli sorunlar bulunmaktadir. Bu nedenle aragtirmanin temel amaci Ogrencilerin
Tiirkce oOgrenme siirecinde karsilastiklar1  sorunlarin  ortaya konulmasi olarak

belirlenmistir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki alt problemlere yanit aramistir:

1. Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenen oOgrencilerin karsilagtiklar1 sorunlar
cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?

2. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar
yaslarina gore farklilasmakta midir?

3. Tirk¢eyi yabanci dil olarak o6grenen Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar
anadillerine gore farklilasmakta midir?

4. Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar dil

seviyelerine gore farklilagsmakta midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Yabanci dil 6grenmek insanlar i¢in bir kiiltiir birikimiyle kars1 karsiya gelmek anlamina
gelebilir. “... her kiiltiiriin, ona kendi kimligini kazandiran kendine 6zgii bir dili vardir.
Bu dil ait oldugu kiiltiiriin biitiin farkliliklarini, ‘6tekilerden olan farkini’ ve tarihsel-
toplumsal tiim birikimlerini i¢inde bulundurur. Bu yilizden dil 6grenmek, o kiiltiirii
tanimakla es anlamlidir denilebilir” (Asutay, 2007, s. 10) Kiiltiir ve dilin birbirinden
ayrilmayacag fikrinden yola ¢ikarak yabanci dil 6gretiminde kiiltiirtin 6nemli ve goz
ard1 edilmemesi gereken bir 6ge oldugu belirtilebilir. Her insanmn belli bir kiiltiir
icerisinden gelerek dil dgretimine katildig1 da goz ardi edilmemesi gereken diger bir
konudur. Dil 6gretiminde hedef kitlenin yani sira her kiiltiiriin dil 6gretiminde sahsina

miinhasir bir 6gretim tarz1 oldugu da 6ne siiriilebilir.



Yabanci dil 6grenmek siki ¢alisma gerektiren bir zaman dilimi gerektirir. Ciinkii bir dili
o0grenmek hedef dilin dort temel becerisine hakim olabilmek anlamina gelmektedir.
Yabanci dil 6grenmeyi hedefleyen bireylerde gozlemlenen iletisim ihtiyact en cok
konusma ile giderilmektedir. Bu durumda dil 6grenenler ilk olarak dil 6grenme
becerilerini gelistirmek durumundadir. Yabanci dil 6grenen bireylerin konusma yetisi
agirlik gostermesiyle bazi sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Bu sorunlardan biri de
ogrenme ya da Ogrenememe endisesidir. Ogrenme kaygisinin, konusma becerisine
verilen 6nem yani sira bu becerinin kazanilma stirecindeki 6grenme yollarinin zorlugu
ve yanlighigidir. Ciinkii 6grenme, dogasi geregi anliktir. Diisiinme, diizenleme, siralama
ve dogru kelimelerle seslendirme gibi farkli siiregleri igerisinde barindirir. Sorunlarin
c¢ikmasina neden olan ise diislinme, diizenleme, siralama ve dogru kelimelerle

seslendirme siireglerinin hizli ve ardarda ilerlemesi geregidir.

Yeni dilin dort temel becerisinin uygulanmasi sirasinda bir kaygi yasandigi mevcut
kaynaklarda goriilmiistiir. Bu kaygimin o6zellikle konusma becerisinde yogunlastigi

aragtirmalarda tespit edilmistir (Horwitz, Horwitz&Cope, 1986, s. 22).

Yabanci dil 6grenenlerin 6grenme endiselerinin alanlarini tespit etmeye yonelik kriterler
alanlarda mevcuttur. Her dilin 6gretimi siirecinde olusabilecek sorunlarin, farkli
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu calisma ile yabanci dil 68renenlerde var oldugu
gozlemlenen 6grenme endisesi nedenlerinin Tiirkge 6grenenler acisindan arastirilmasi

amagclanmistir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanct dil 6gretiminin tarihsel siireci incelendiginde,¢ok uzun ge¢mise sahip bir
alandir. Tarihi, dini, ekonomik ve daha pek ¢ok c¢esitli sebebe bagli olarak toplumlar
birbirine kendi dillerini 6gretmek istemislerdir. Tarih boyunca diinyadaki ornekler ele
alindiginda bir toplumun bagka bir topluma dilini kimi zaman sistematik bir yontem
seyrederek kimi zaman da baski ve siddet yoluyla dgrettigi gortilmistiir. Kitlesel olarak
yabanci bir dilin 6gretilmesinin yan sira farkli iilke ve topluluklardan olan bazi insanlar
kisisel ilgi, merak ve gayretleriyle de yabanci dil 6grenmislerdir. Diinyanin 21. yiizyilda
geldigi konum itibariyle baski yolunu terk ederek kitlesel egitimde bireysel ilgi ve

tercihlerin 6nem kazandig1 s6ylenebilir.



Tiirk¢e uzun yillardan beri insanlarin 6grendigi ve 6grenmek istedigi bir dil olmustur.
Tirkgenin bagka milletlere mensup kisiler tarafindan 6grenilme gayretleri, Tiirklerin
diinyada bulunduklar1 yere gore bazen degisse de yabancilarin Tiirk¢eye olan ilgisi tarih
boyunca siirmiistiir. Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesi tarihi ¢ok gerilere
gotiirlilse de yabancilara Tiirkce 6gretme isi pek de uzak olmayan yakin bir zamana

rastlamaktadir.

Tiirk¢e uzun zamandan beri yabanci dil olarak farkli milletler ve kiiltiirler tarafindan
gerek is gerekse hobi olarak 6grenilmektedir. Ancak Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde
bilimsel bir calisma yapilmadigindan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogreten kurumlar
bugiine kadar kendi metotlarim1 gelistirmislerdir. Kurumlarin her birinin birbirinden
farkli izledigi yollar Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde metot sorununu ortaya

¢ikarmis ve bu sorun hala ¢oziimlenememistir (Y orulmaz, 2009).

Tiirkce yabanci bir dil olarak uzun senelerdir 6grenilmesine karsin Ogreticiler ya da
planlayicilar tarafindan yakin gegmise kadar bilimsel bir disiplin i¢inde ele alinip
degerlendirilmemis; sonug¢ olarak o&gretimi, sistemli bir hale gelmediginden yiiksek
oranda basar1 ve kalite elde edilememistir. Bunun c¢esitli nedenleri olabilir. Fakat
bugiine gelindiginde bu planlamanin neden ge¢miste yapilmadigini sorgulamak yerine
bundan sonra ne gibi bilimsel calismalar ve atilimlar yapilacag: tartigiimalidir.
Tirkgenin yabanci dil olarak aragtirilmasi gereken birgok énemli konusunun var oldugu

ve son birkag¢ yildir oldukg¢a 6nemli bir arastirma alani haline geldigi de belirtilmelidir.

(Bayraktaroglu,1989, s. 46)’nun da ifade ettigi gibi, Tirkiye’nin imajin1 uluslararasi
alanda olumlu ve etkili bir sekilde yaymak ve bir kiiltiir tanitim1 yapmak igin oncelikle
Tiirk dilinin Tirkiye disinda yabancilara genis bir sekilde nasil 6gretilmesinin plan ve
programi diistiniilmelidir. (Bayraktaroglu,1989, s. 46) Buradan yola ¢ikarak bir dilin
Ogretilmesiyle o dilin ait oldugu toplumun kiiltiirliniin daha tesirli ve miispet bir sekilde
Ogrenilebilecedi diisiincesine varilabilir. Diinya devletleri arasinda s6z sahibi olmak
isteyen bir {ilkenin de Oncelikle diliniyabancilara Ogretme hedefi tagimasi

gerekmektedir.

Degisen ve ilerleyen diinyada, Tiirkiye’'nin yerini korumak ve saglamlastirmak,

diinyanin yasadig1 ortak kazanimlardan faydalanmak ve Tiirk insaninin fikir, diisiince ve



kesiflerini rengi ve 1rki ne olursa olsun biitlin insanlara daha kolay ve rahat
duyurabilmek i¢in en giizel yol, Tiirk¢enin diger diinya devletleri tarafindan 6grenilmesi

cabalarina 6nem vermek ve bu konuda etkili caligmalar yapmaktir.

Yabanci dil 6grenme ¢abalarina 6énem vermeye, yabanct dil 6gretiminin ne oldugunun
yeniden diisiiniilmesi ile yola ¢ikilabilir. Yabanci dil 6gretimi bireylerin dort temel
yetenege birden hakim olmasi olarak ifade edilse de aslinda konugsma becerisinin
kazanilmasi o dilin 6grenilmesinde en dnemli unsur olarak 6ne ¢ikar. Kiginin hedef dili
akici olarak konugmasi, insanlara o dilin 6grenildigini diisiindiiriir. Toplumda bdyle
algilanmasi ¢ok yersiz de degildir; ¢iinkii kendini anlamadan ve konusulani anlamadan
bir yabanci dilin 6grenilmesi s6z konusu degildir. Buradan hareketle, yabanci bir dili
ogrenmek o dili konusma ve konusulani anlama yani dinleme becerilerinde basarili
olmaya bagli oldugu sdylenebilir. Konusma becerisinde basar1 ise kisinin kendisini en
iyi sekilde ifade etmesi ve karsisindakinin sdylediklerini anlamasina baglidir. Dinleme

becerisi konusma becerisinin anahtaridir (Ozbay, 2005).

“Yabanci dil 6grenenlerin en biiylik problemi hedef dili istenildigi sekilde etkin ve akici
olarak konusmaktir. Iste bu sebeple 6grencilerin kendilerini ifade etmeleri bakimindan
yabanci dil derslerinde 6grenileni uygulamak yani konusmak dilin en 6nemli parcasidir”
(Korkmaz, 2005, s. 3) Bu da bir yabanci dil 6grenmek isteyen kisinin ilk hedefi, o dil
ile kendini rahatga ifade ederek iletisim kurmaktir denilebilir. Bu sonuca ulagabilmek
icin bu disiinceden baglayarak, Ogrencilerin derslerde kendini ifade etmeyi
ogrenmeleriyle miimkiindiir. Bazen konugulani anlama ve duygularmi, diisiincelerini
anlatma yani iletisime ge¢cme gibi belli amacglara varmast konusunda kisinin ¢esitli
sorunlarla karsilasmasina yol agar. Bu durumlarin en dnde geleni kaygilanmadir. ilk
olarak, Horwitz ve Cope (1986) tarafindan sdylenen kaygmin yabanci dil 6grenenler
tizerinde onemli tesire sahip psikolojik bir yap1 oldugu gergegi bugiine kadar yapilan
cesitli arastirmalarda ifade edilmistir. Bu arastirmalarda genel olarak kaygi seviyesinin
cok diisiik ve yiiksek olmamasinin, yabanci dilde konusma yetene8inin 6grenilme ve
uygulanmasi sirasinda basariya giden yolda oneminin biiyiikk oldugu izah edilmistir.
Kayginin makul bir seviyede tutulmasinin ise, ancak kaynaklarimin tespiti ile miimkiin

olacag1 buradan baglayarak sdylenebilir.



Tiirkiye’de kayginin yabanci dil 6gretiminde etkili bir 6g8e oldugunu ortaya koyan
caligmalar vardir. Aydin (1999), doktora tezinde dil 6grenme kaygisinin 6grencilerin
ogrenmelerine tesiri oldugunu sdylerken Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen Tiirk
ogrencilerin konusma ve yazma derslerindeki kaygilarinin nedenlerini ortaya ¢ikarmay1
hedeflemistir. Arastirma sonucunda Aydin kayginin kisisel sorunlardan Ogretmen
tutumu ile alakali sorunlardan ve konusma ve yazma derslerinde takip edilen 6gretim
mevzuatindan olmak {iizere, {i¢ temel dayanagi oldugunu belirtmistir. Aslinda genel
olarak Tiirkiye’de bu konuda yapilan ¢alismalara bakildiginda Horwitz ve Cope
(1986)’un ifade ettigi yabanci dil 6grenirken kayginin varligi ifadesinin kaynak olarak

alindig1 goriilmektedir.
1.4. Tanimlar

1.41. “Ana dili: Baglangigta anne ve babadan, daha sonrada yakin ¢evreden
Ogrenilir. Ana dili insanin biling¢ altina inen ve bireyin bir toplumla en
gliclii baglarini olusturan dildir” (Aksan, 1975, s. 427).

1.4.2. “Ana dil: Diger diller veya lehgelerle tiiretilmis ve desteklenmis olan
dildir” (TDK, GTS, 2012).

1.4.3. “iki dillilik (bilingualism): Insanim birden fazla dili edinmesi kullanmas1
veya bagka bir dili ana dili gibi konusacak ve anlayacak diizeyde
bilmesidir” (Aksan, 1998, s. 26).

1.4.4. *“Yabanci dil: Bir tilkede ya da lokal yerlerde resmi kurumlarda iletisim
araci olarak kullanilmayan ve insanlarin ana dili olarak ve en iyi sekilde
kullandig: dildir” (Richards&Schmidt, 2002, s. 206).

1.4.5. “Yabanci dil 6gretimi: Kisinin ana dilinin disinda yeni bir dil 6grenmesi
ve yeni kiiltiirlere kucak agmasidir” (Barin, 2004,s. 20).

1.4.6. “Ikinci dil: Kisinin &grendigi yabanci bir dil olmanmyanisira, insanin
birinci dil olarak kullandigi, lokal bir dildir” (Richards&Schmidt, 2002,
s. 472).

1.4.7. “Basamakli bir kur sistemi: Ogretilen dil ile ilgili olarak o&grenciye
verilecek tiim bilgilerin sistematik bir bicimde kolaydan zora dogru tertip
edilmelidir” (Benhiir, 2002, s. 52) Avrupa birligi dil Olgiitlerini
programlamis temel, orta ve yiiksek diizey olmak iizere yabanci dil

Ogrenenleri ii¢ temel diizeye ayirmistir. Kisi her seviyeden sonra baska



1.4.8.

ozelliklere sahip olacak sekilde dizayn edilmis bir dil 6grenme seviyesi
programlanmuistir.

“Edinim ve Ogrenme terimleri birbirlerinden anlam yéniinden 6nemli
Olciide ayrilirlar. Bir dili 6grenme seviyeleri sirasinda kademeli olarak,
dogal iletisim slirecinin sonunda hakim olmasina edinim denir. Mesela
ilk seviyede temel ihtiyaclarini (nasilsin, nerelisin, ver, al, ag, kapat) gibi
seylerin 6grenilmesi daha sonrada bu 6grenilenlerin iizerine koyarak iyi
bir diizeyde konusmak gibi. Bir dilin her tiirli, dil bilgisi gibi
unsurlariin bilingli bir siire¢ igerisinde programlanmis ve uygulamali

olarak kazanim elde edilmesine 6grenme denir” (Yule, 2010, s. 187).

1.5. Simirhliklar

Bu ¢alismada elde edilen bilgiler;

1.5.1.

1.5.2.
1.5.3.

1.5.4.

Avrupa birligi dil dlgiitiine gore A2 (yabanci dil temel 6grenme seviyesi
ikinci basamagi), Bl (yabanci dil orta Ogrenme seviyesi Dbirinci
basamagi), B2 (yabanci dil orta 6grenme seviyesi ikinci basamagi) ve C1
(yabanci dil yiiksek 6grenme seviyesi birinci basamagi) kuru ile.

Dort temel dil becerileri (okuma, yazma, konugma, dinleme) ile.

Erciyes Universitesi’nden Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen TOMER
Ogrencileri ile.

Kisisel Bilgi Formu ve Erciyes Universitesi Ersem TOMER’de
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iizerine degerlendirme ¢alismasi 6lgme aract

ile sinirhdir.



BOLUM II
GENEL BIiLGILER

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boélimde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi hakkindaki alanyazina yer verilmis,

konuya iliskin ana noktalar anlatilmaya ¢alisilmistr.
2.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Bir goriise gore, yeryiiziinde farkli dillerin varolusu, birbirlerini anlamaya, tanimaya
calismanin nedeni olarak yorumlanmistir (Asutay, 2007, s. 10) Insanlar dil yardimiyla,
kendilerini ifade etmisler, karsisindakini anlamaya ¢alismislar; boylece tanigsarak ortak
ya da farkl: yonlerini kesfetme ya da fikir Giretme imkan: bulmuslardir. Dilin 6nemini
anlayan bireyler, kendi ¢ocuklarina bu terbiyeyi verme fikrine de erismislerdir. Ayn
dile sahip olan bireylerin disinda etkilesim ihtiyaci, farkl dilleri konusan insanlarda da

ortaya ¢ikmis ve belki de yabanci dil 6grenme gereksinimi bu sekilde dogmustur.
2.1.1. Ana Dili-ikinci Dil-Yabanci Dil

Dil 6gretimi iki kisimda degerlendirilebilir: Ana dili 6gretimi ve yabanct dil 6gretimi
(Karakus, 2006, s. 11). Ana dili 6gretimi, her iilkenin kendi sorumlulugundadir ve
cogunlukla resmi dil temel alinip planlanarak yapilmaktadir. Yabanci dil 6gretimi ise,
ozellikle Tirkiye igin, ana dili o6gretimine oranla daha ¢ok Ozel tesebbiis ile
ilerlemektedir. Ciftgisinden sanayicisine, egitimcisinden akademisyenine toplumun her
katmanindan insan diinya ile biitiinlesmek, diger iilkelerdeki insanlarla etkilesim
icerisine girmek, bilgi ve tecriibe aktarimi gergeklestirmek istemektedir. Insanlarin bu
isteklerine ulasabilmeleri igin iyi bir iletisim diline sahip olmalar1 gerekir (Goger, 2009,

s.130). Kisinin, basarih bir ana dili egitimine ek olarak iletisim kuracak iyi bir seviyede
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ogrendigi en az bir yabanci dil, farkli diinyalarin imkanlarina bir kapit agmasini

saglayabilmektedir.

Bundan elli yil kadar 6nce insanlar i¢in yabanci dil bir ihtiyag degildi. Bu yiizyilda,
gelisen ve degisen kosullarla beraber, yabanci dil bilme konusu, bir ihtiyagtan ote
zorunluluk halini almistir denilebilir. "Toplumlar aras iliskilerin yogunlagsmasi ve Kitle
iletisim araglarinin gelismesi yabanci dil 6grenimine olan ihtiyaci artirmistir. Ayni
zamanda yabanci dil bilme giiniimiizde cagdaslik ve gelismisligin Slgiitlerinden biri
olarak kabul edilmektedir" (Dogan, 2008, s. 49). Kitle iletisim araglarinin
yayginlagsmasi, bilginin hizla gelismesi ve yayilmasina olanak saglarken, insanlarin
birbirlerinden haberdar olma ve birbirleriyle iletisim kurma ihtiyacini da artirmistr.
Artik, insanlar birbirlerini anlama ve kendilerini muhatabina rahat anlatma konusuna
onem vermekte; bu dogrultuda, bir hatta birden fazla yabanci dil 6grenmeye 6zen

gostermektedirler.

(Celebi, 2006, s. 286)’nin “Giliniimiizde artik bir yabanci dilin yeterli olmadig1 ve
entellektiiel bir mesleklesmeye dogru gidildigi gorilmektedir. Bilgisayar ve yabanc dil
bilmenin ¢aga yetismek ve onu yakalamak i¢in olmazsa olmaz bir kosul haline
geldigini” ifade ettigi sozleri dikkat g¢ekmektedir. Bilisim teknolojisinin yeniliklerini
takip edip 6grenebilmenin yani Sira ¢aga yetismenin On kosulu olarak, yabanci dil

bilmenin de ¢ok 6nem kazandigi soylenebilir.
2.1.2. Yabanci Dil Ogretiminin Onemi, Nedenleri ve Durumu

Bugiiniin diinyasi, insanlarin, sadece ana dilini bilmesinin yeterli olmadigi bir zaman
olarak tanimlanabilir. Bu yetersizligin sebebi, bilginin ve onu elde etmenin 6neminin

anlasilmasidir denilebilir. S6zgelimi 21. yiizyil, "bilgi ¢ag1" olarak anilmaktadir.

Yabanci dil dgretimi, diinyadaki bazi gelismelerle beraber daha dnemli hale gelmistir.
Diinyanin bilgiye verdigi onemle beraber cesitli teknolojik gelismeler sayesinde
toplumlar birbirine yakinlasmistir. Globallesmenin kaginilmaz bir sonucu olarak
giinlimiizde bagka dilleri 6grenmenin gerekli oldugu, hatta en az bir yabanci dil
bilmenin 6neminin tartisilamayacak kadar belirgin oldugu ifade edilmektedir
(Gomleksiz &Elaldi, 2011, s. 444). Artik, iilkeler arasindaki mesafe ¢ok uzun da olsa

insanlar birbirine oldukca yakin konumdadir. Bu durum, dili ve milleti ne olursa olsun
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insanlar arasindaki iletisimi zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminin
yayginlasmasinin, milletlerin birbirine yakinlasmasiyla gergeklestigi soylenebilir.
Bunun yaninda, yabanci dil 6gretiminin yayginlasmasinda Avrupa'nin sanayilesmesiyle
ortaya cikan ekonomik ve teknik gelismelerin etkili oldugu; ticaretin ve ulagim
imkanlarinin artmasiyla da yabanci dilin iletisim aract olarak daha fazla 6nem
kazanmaya basladigi sdylenebilir (Gomleksiz &Elaldi, 2011, s. 444).Uretimin
artmasiyla birlikte ortaya ¢ikan pazar ihtiyaci ve diinyanin herhangi bir tilkesindeki
teknolojik gelismelere, iilkelerin yogun ragbeti ve yonelimi, yabanci dilin, iletisimdeki

agirlhigint giindeme getirmistir.

fletisim, temeli dile dayanan bir beceridir. Dil, ifade etmenin yan: sira diisiinmeyi de
saglamaktadir. Hangi dilde diistiniirse disiinsiin, ayr: lisana sahip bireylerin iletisim
kurabilmeleri, ortak bir dilde bulusmalarina baglidir. Bu ortak dil ise kisilerin ya
anlagsmasiyla yahut bir tarafin diger tarafin dilinin temel dil becerilerinde gosterdigi

hakimiyetle belirlenebilir.

Yabanci dil bilmek, diinyanin ihtiya¢ duydugu bilginin iretilmesi ve duyurulmasi
anlaminda da olduk¢a onemlidir. Bugiiniin diinyasinda var olmak, etkili olabilmeye
baglidir denilebilir. "Dis diinyada farkl kiiltiirler kargisinda varligini hissettirebilmenin
ve kendi kiltiriini kaybolmaktan koruyabilmenin en etkili yolu, dili korumak ve o dilin
diinyada konusulan 6nemli diller arasina girmesini saglamakla miimkiin olacagi” ifade
edilmektedir (Goger, 2009, s. 1300). O halde denilebilir ki diinyada her devletin kendine
bir yer edinebilmesi ve kiiltiiriinii yasatabilmesi dilini, korumasina ve diinyada ¢ok
sayida insan tarafindan konusulur kilmasina baghidir. Bu anlamda bir milletin dilinin,
yabanci dil olarak baska milletlerden insanlara 6gretilmesinin 6neminin oldukga biiyiik

oldugu soylenebilir.

Yabanci dil 6grenmenin de dilini yabanci dil olarak 6gretmek kadar 6nemli oldugu
sOylenebilir. Bu 6nemin ortaya ¢ikmasini saglayan sebepler oldukca ¢esitlidir. Ayrica
bu sebepler konusunda yapilan ¢aligmalar, yabanci dil 6greniminin durumu ve yabanct
dil dgretiminin 6nemi konusunda bilgi vermesi agisindan onemlidir. Yabanci dil
ogrenmek kisiye baska kiiltiirlerin kapisini agabilecegi gibi, kisinin uluslararasi her tiirli
gelismeyi takip edebilmesine de yardimci olur. Yabanc dil, yeni bir kiiltir hazinesi ile

karsilasmak icin de Ogrenilebilir. Dil, sadece ayn1 zaman dilimi ve mekani paylasan
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insanlarin iletisim kurmalarini saglayan bir olgu degildir. Diller, ait oldugu milletin
kiiltiiriiniin, sanatinin, tarihinin ve Kiiltiiriiniin de izlerini tasirlar. Ornegin bir milletin
diline bakilarak o milletin, tarihte gecirdigi énemli olaylar, sanat ve mimarideki bakis
acist ve kiiltiiri seyredilebilir. Dilin, ifade araci olarak kullandig1 kelimeler ve en giizel
malzemeleri olan eserler, bu olgularin isaretleriyle doludur. Dolayisiyla bir dil bir
diinyadir denilebilir. Yabanci bir dil 6grenen bir kisi sadece mevcut zamandaki
insanlarla baglanti kurmakla kalmaz o dile ait eserlerin diinyasina girerek zamanindan
¢ok ¢ok oncesiyle iletisime gegebilir. Hatta kendisi yazili bir eser birakirsa o milletin
gelecegiyle ya da gelecekte o dili 6grenenlerle de iletisim kurma imkanini elde edebilir.
S6z gelimi dil, zamanlar {istli bir kavramdir denilebilir. Gegmis ve gelecek, dil
biinyesinde kol kola durabilirler. “Yabanci dil kisiye yabancilari ve yabanci kiiltiirleri
taniyabilme, anlayabilme, 6z olanin farkina varabilme ve kisinin ufkunu gelistirme
imkant sunmaktadir” (Ocakli, 2008, s. 1). Bir yabanci dil, ayn1 zamanda, bagka iilkenin

kiiltiir birikimini yansitan eserlerin anahtari olarak kabul edilebilir.

Yabanci dil 6gretiminin 6nemi ile diinyadaki her tiirli gelismeden zaman gegirmeden
haberdar olmak ve faydalanmak konusunda da Kkarsilagilmaktadir. Bugiiniin
kosullarindan yola cikilarak bu konu ile ilgili olarak (Vardal, 2008, s. 2) tarafindan
"[¢inde bulundufumuz ¢ag toplumlarin i¢ i¢e gectigi, sirlarin ortadan kalktigi,
teknolojik gelismelerin inanilmaz boyutlara ulastigi bir c¢agdir. Bu gelismeleri
yakalamak siiphesiz tiim toplumlarin hedefidir. Bunu saglamanin ilk kosulu da bir¢ok
kisinin kabul ettii gibi yabanci dil egitimidir." Ifadesini bulan ciimleler olduk¢a
onemlidir. Toplumlarin i¢ ice ge¢mesi ifadesi, millet bilincinin ortadan kalkmasi degil
farkli milletlerin, tecriibelerini ve kaydettikleri gelismeleri paylagmasi olarak
algilanmalhidir. Diinyadaki gelismelerin ortaklasa kullanilabilmesi; 6rnegin, bilimsel bir
aragttrmanin  yayimlandiktan sonra bitiin insanlarin  kullanimina agilmas: baska
aragtirmacilarin, maddi yikini azaltirken en o6nemlisi onlara zaman tasarrufu
saglatmaktadir. Bu durumun, diinyada 6nemli kesiflerin yolunu actig1 ve kimi ilkelerin,

kazang saglayarak diinyadaki konumlariniiyilestirtirdigi séylenmelidir.

Yabanci bir dil 6grenen bireyler, baska bir kiiltiiriin kapisindan iceri girme vizesini elde
etmis olmaktadirlar. Ogrenilen yabanci dilin ait oldugu milletin kiiltiiri, tarihi, sanati,
miizigi, giindemi, insan1 ve insaninin ilgilendigi dille olusturulan veya aktarilan her sey,

0 yabanci dili kullanma ehliyetini kazanan kisi ic¢in kolayca ulasip haberdar
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olacagiunsurlar haline gelebilmektedir. (Bayyurt & Yayli 2009, s. 1)’nin soylediklerine
gore; “yabanci dil 6grenmek her seyden once yeni bir diinyanin kapilarini agmak, yeni
yerler gérmek, yeni insanlar ve yeni Kkiiltiirlerle tamigsmak, tanidik kavramlara ve
diistincelere degisik agilardan bakmak ve benzeri yeni deneyimler edinmektir." Yabanci
bir dil Ogrenen kisiler, bu ifadeden anlasildigiiizere, daha onceden gormedigi
mekanlarda, yeni insanlarla ve onlarin farkli kiltirleriyle, diistince yapilariyla ya da

benzer taraflariyla tanisma imkani bulabilir.

Ogrenilen en az bir yabanci dil, kisinin dniine, hedef ve beklentisine bagli olarak maddi
ya da manevi doyum saglayabilecegi ¢esitli firsatlar ¢ikmasini da saglayabilir. Bunun
yaninda, yabanci dil 6grenmenin, kisinin, biligsel yeteneklerini artirdigi gibi bakis
acisint gelistirdigi de soylenebilir. Genellikle bu dogrultuda diisiinen isverenler de
kisilerden, iilkenin resmi diline oldukg¢a hakim olunmasinin yani sira 6zellikle, iliskide
bulunulan ya da takip edilmesi istenen tilkelerin dilinin bilinmesini de 6n kosul olarak
istemektedir. Daha iyi standartlarda yasama ihtiyacini giderebilecegi ve maddi, manevi
doyum alabilecegi kurumlarda c¢alismak isteyen kisiler de bu beklentiye uygun
davranmaya yonelmislerdir. Bir ya da birden fazla yabanci dil bilmek, bu hedefteki
insanlar i¢in olduk¢a Onemli hale gelmistir. Bu durumun yani Sira kisinin, kendi
tilkesinde ¢alismayip yurt disinda ¢alismayi tercih etmesi de en az bir yabanci dil

bilmesini zorunlu kilmaktadir.

Yabanct dil 6grenmenin temel nedenleri, bireylere gore degisen 6zel amaglar, farkl:
kiiltiirlere duyulan ilgi, hedef toplum igerisinde siirekli veya gegici olarak yasamanin
dogurdugu bir gereklilik, mesleki yasam icerisinde ilerleme istegi ve okul
mifredatlarina bagli olarak 6grenme zorunlulugu olarak agiklanmaktadir (Aydin &
Zengin, 2008, s. 2). Kisiler, yabancit dil ogrenmeye amaglari dogrultusunda
gidillenmektedirler. Yabanci dil 6grenmeye gudillenme nedenleriyle ilgili
aragtirmalarin genelinden yola ¢ikilacak olursa bu konuda (Acat& Demiral 2002, s.

315)’e ait soyle bir siniflama bulunabilir:
1 .J¢sel Nedenler:

Kisinin yabanci dil 6grenmeyle kendisinin ilgilenmesi, bundan keyif almas: ve

0grendigi yabanci dili kullanmayi istemesidir.
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2.  Aracgsal Nedenler:

Yabanci dili iyi bir diizeyde Ogrenmenin saglayacagicikar ve yararlardir. Kariyer
ilerlemesi ve yiikksek O0grenime devam etme, tercimanhk yaparak kazang saglama

bunlara 6rnek olarak verilebilir.
3.  Biitiinlestirici Nedenler:

Bir yabanci dilde ustalagsmayla baska bir bolge veya iilkenin kiiltiiriine dahil olabilme ve

baska insanlarla iliski kurabilmeye doniik amaglardir.

Yukarida ifade edilen bu genel nedenlerin disinda (Benhur, 2002, s. 15-16) Tirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenmek isteyen 6grenciler lizerinde yaptigi arastirma sonuglarina

gore 6grencileri dil 6grenme amaglar: baglaminda ti¢ farkli grupta toplamustir:
1. Universite Egitimi I¢in Tiirk¢e Ogrenenler:

Bu grupta iki farkli 6grenci topluluguyla karsilasiimaktadir. Bunlar;Tiirkiye'de Tiirk
Dili Bolimleri de dahil olmak iizere Tiirkge egitim veren bir iiniversitede egitim
gorecek olanlar.Yurt disindaki herhangi bir tiniversitenin Tirkoloji bolimiinde egitim

gorenler.
2. Mesleki amagh Tiirkce ogrenenler:

Bu grupta ise diplomatik goérevle lilkemizde bulunanlar ile ticaret alaninda iilkemizde
faaliyet gosteren is adamlar1 veya konu ile ilgili sirketlerde ¢alisan yabancilar ve yurt

disinda 6zellikle Tiirk iscileri ve cocuklari ile ilgili bir alanda galisanlar yer almaktadir.
3. Digerleri:

Bu grupta yer alanlar daha ¢ok ev hanimlari, esleri Tiirk olanlar veya iilkemize turistik

amagcla gelen ve bu arada dilimizi de 6grenmeye calisanlar.

Tirkiye'nin son yillarda kaydettigi gelismelere bakildiginda artik Tiirkgenin, sadece
yabanciiiniversitedgrencileri tarafindan degil her yasta her konumda pek ¢ok yabanci
tarafindan ogrenilmek istendigi soylenebilir. Yurt disinda, Tirk kiltiring tanitma

calismalarinin baslamasiyla beraber insanlarin, Tiirkgeye ve Tiirk kiiltiiriine olan ilgisi
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ve meraki daha da artmistir. Dolayisiyla bu durum, egitimin her kademesinde bireylerin

Tiirkge 6grenme gayretini ve yogunlugunu da artirmistir.
2.1.3. Yabanci Dil Ogretiminde Basar1

Dil, yalnizca belli harflerin bir araya gelmesinden olusan bir biitiin degildir. Dil, bir
milletin duygularim1 da igeren bir biitiindiir(Asutay, 2007, s. 10).tarafindan dilin
kiiltiiriin bir gostergesi oldugu ve ondan ayri diisiiniilemeyecegi ifade edilmektedir.
"Dilin yalnizca gostergeler dizgesi degil, ayn1 zamanda bir kiiltiir demek oldugu kabul
edilirse, dil ile kiltirin birbirinden ayri distiniilemeyecegi goriilir. O halde dil
ogrenimi ve 6gretiminde 'kiiltiir' unsurunu higbir zaman unutmamak gerekir. Aksi halde
dil, ¢ok tekdiize, mekanik ve sikici olmaktan kurtulamaz". Buradan yola ¢ikilarak
sikiciliktan ve tekdiizelikten uzak bir dil egitiminde, milli duygu ve diisiince paralelinde

bir kiiltiir olgusundan kesinlikle bahsedilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Ogrenci, yeni bir dil 6grenme sirasinda yeni bir kiiltiirle de temasa gegmis olmaktadir.
Bu temas, ogrencinin kendi kiiltirini yeni Kkiltir alanyla karsilagtirmasini da
saglayabilir. Bu yaklasim beraberinde ders igerikleri, ara¢ ve gerecleri gibi baska

sorunlar1 da beraberinde getirebilir (Asutay, 2007, s. 11).

Yabanci dil derslerinin ders igeriginin hazirlanmasindan arag gereglerin seg¢imine, ders
dis1 faaliyetlerden dersliklerinin tanzimine kadar her ortam ve noktada bir kiltir
karsilagmasinin séz konusu olabilecegi goz 6niinde bulundurularak hassasiyetle hareket
edilmelidir. Bu noktalarin tamaminda bir iyilesme saglanmasi yine de yeterli
olmamaktadir. Ciinkii, her sey kusursuz da olsa yeterli bilgi ve donanima sahip
olmayan, uygulamada yetersiz bir yabanci dil dgretmeni ile basarili sonuca ulasmak
oldukca zordur. Dil 6gretimi, biitiin 6gretimlerde oldugu gibi aslinda bir "6gretici"
odaginda kilitlenmektedir denilebilir. Planlama olduk¢a Onemlidir; fakat uygulama
basarisindan yoksun bir planlama da gergek anlamda yetersizdir. Iyi bir yabanci dil
ogreticisi, oncelikle alaniyla ilgili gerekli donanima yeterli oranda sahip olmalidir.
Bunun yan sira yeni bir kiiltir ve dil tanismas: Sirasinda, kaygi ve heyecan orani
yiiksek olabilecek bir 6grenci grubuna hitap edeceginden mesleki bilgi ve tecriibesiyle
ogrencilere kars1 giiven verici ve iyi bir gézlem yetenegine sahip olmali, 6grencilerin

ihtiyag ve beklentilerini daha ilk giinlerde tespit edebilmelidir. Yerinde ve dogru
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tespitlerle 6grencilerin, her birine ayr1 ve 6zel alaka gostermeli, ihtiyag ve beklentilerine
cevap verebilmelidir. Dil kavraminin iginde barindirdigi zenginlik ve derinligi
Ogrencilerine aktarmayi1 basarabilen G6gretmen, aymi zamanda Ogrencilerin o dili
ogrenmeye karsi daha biyiik bir gidiilenme ile hareket etmelerini saglayacaktir.
Yabanci dil 6gretmeni, 6gretecegi dilin yani sira hedef kitlesinin ana dilleri hakkinda da
bilgi sahibi olmalidir. Ciinkii, her dil, onu konusan milletin gegmisten bugiine izlerini

tizerinde tasimaktadr.

Yabanci bir dil 6grenilirken 6grencilerin ve dgretmenlerin s6z konusu yabanci dil ile
ilgili degisik bakis acilar1 ile birlikte 6grenme ve Ogretme siirecinin sorumlulugunu
birlikte tagimalari gerekir. Yabanci dil 6gretmenleri oncelikli olarak &gretecekleri
yabanci dili tanimali ve en yeni ve en gelismis O6gretim yontemlerinden haberdar
olmalidirlar. Ayrica yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretecekleri yabanci dilin diinyadaki
yeri ile ilgili gorisleri ve bu yabanci dilin ikinci ya da birinci dil olarak konusuldugu
tilkelerdeki gelisimi ve kullanimi ile de tamigikliklar: olmasi gerekmektedir (Bayyurt &
Yayli, 2009, s. 1).

Bu ifadeden hareketle denilebilir ki yabanci dil 6gretmek 6nemli bir is ve biiyiik bir
sorumluluktur. Yabanci dil 6gretmek isteyen bireyler, dgretecekleri yabanci dili, bu
dilin diinyadaki konumunu ve kullanimini bilmeli ve bu dili en yeni ve en gelismis
ogretim yontemleriyle o6gretmelilerdir. Bu ifadeyi dikkate alan Ogretmenler igin,
ogrencilerin ana dillerini bilmek ya da en azindan o diller hakkinda bilgi sahibi olmak,
ogrencilerini bir an evvel tanimada ve kesfetmede Onemli bir anahtar olacagi
soylenebilir. Asutay (2007, s. 11)’nin ifadesine gére "Ogretici, her iki kiiltiirii de
tanmyan, bu anlamda 'hakim' olan bir ¢esit 'biculturalman', bir anlamda kiiltiir aracisi
olmalidir". Yabanci dil Ogretiminde, kiltir kavramina ¢ok farkli agilardan
yaklasiimahdir. Ogrenilen yabanci dilin ait oldugu toplumun kiiltiirii kadar 6grenen
bireylerin kiiltiirel 6zellikleri de basarili bir 6gretim ortami i¢in oldukea biiyiik 6nem arz
eder. Dil, kiiltirin hem bir unsuru hem olusturucusu hem de aktaricist olmasi
bakimindan ayrilmaz bir pargasidir denilebilir. Dil 6greticisi de bunu dikkate alarak,
ogrencilere karsi tavirlarinda ve verdigi egitimde, bu fikirle hareket etmelidir.
Ogretmen, her 6grencinin diline ve kiiltiiriine sayg: duymal ve égrencilerle baylelikle

arasinda giiven kopriisiinii insa etmelidir.
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Yabanci dil 6grenme basarisinda 6gretmen unsurunun yani Sira bireylerin yabanci dil
ogrenme amagclar1 da onemlidir. Insanlarin, ana dili disinda baska bir dil 6grenme
isteklerinin pek c¢ok farkli sebebi olabilir. Giiniimiizde bireylerden kimi ekonomik
kaygilarla kimi kiltirel hayranlik ve merakla kimiyse duygusal birtakim sebeplerle
yabanci dil 6grenmek istemektedir. Bir i¢ glidiilenme ile baslanilan yabanci dil 6grenme
siirecinde her bireyin tam anlamiyla basarili oldugunu iddia etmek oldukga giigtiir.
Ciinkii, yabanci dil 6grenenlerin bir kismi siirecin basinda bir kismi ise siirecin
devaminda 6grenimi, bireysel ya da farkli sebeplerle sonlandirmaktadirlar. Ogretim
siirecinin heniiz basindayken vazgegenlerin bireysel nedeni, agirlikli olarak, dile karsi
gelistirilen olumsuz tutum ve tmitsizlik olarak ifade edilebilir. Dersler ilerledikten
sonra ise dgrencilerin, dil 6gretiminden vazgegmelerinin nedeni olarak, temel beceri

alanlariyla ilgili yasadiklari sorunlar ve bu sorunlarin ¢6ziimlenmemesi distinilebilir.

Yabanci dil 6grenme asamasinda grenenlerin basarisinda bireysel 6zelliklerin biiyiik

Onem arz ettigi (Aydin & Zengin, 2008, s. 82) tarafindan su sekilde dile getirilmistir:

“Yabanci dil 6greniminde basari, 6grencilerin sahip olduklar1 bireysel o6zelliklerle
yakindan ve dogrudan ilgilidir. Temel basliklar halinde ele alindiginda, bahsedilen bu
bireysel farkliliklar, 6grencilerin dil 6grenimi konusunda sahip olduklari inanglari,
ogrenmeye karsi olan tutumlart ve beklentileri, kisiden kisiye degisen giidiilenme

diizeyleri ve duyussal durumlari olarak siralanabilir”.

Bu ifadede, yabanci dil 6gretiminden elde edilecek basarida, &grencilerin bireysel
ozelliklerinin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu o6zellikler ise &grencilerin, sahip
olduklar1 inanglar, 6grenmeye karsi1 olan tutumlar: ve beklentileri, giidiilenme diizeyleri

ve duyussal durumlari olarak ifade edilmistir.

Yabanci dil 6grenimi, birden fazla becerinin neredeyse ayni anda &grenilmesinin
gerektigi karmagik bir alandir. Dil bilgisi destekli, konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerini 6grenmek, yabanci dil 6grenme asamasinda olan bireyin ana hedefidir. Bu
durumla ilgili olarak "Temel dil becerilerinin birbirinden ayrilamayacak kadar siki bir
iliski iginde oldugu ve dort temel dil becerisinin es zamanli olarak gelistirilmesi
gerektigi, ¢ogu dil 6gretim yaklagiminin oOnerdigi bir gergektir. Bu husus, ana dil

ogretiminde daha da 6nem kazanmaktadir." seklinde ifade edilmistir (Kurt, 2010,
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s.121).Erdem (2009, s. 115) ise “Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesinde,
Ogrenenlerin, iletisim yeteneklerinin gelistirilmesi igin dil bilgisi, s6zciik bilgisi, ses
bilgisi gibi yeteneklerinin gelistirilmesinin bir arada diisiiniilmesi gerektigini

vurgulamastir.”

Yabanci  dil O6grenme amacina gore, kimi zaman bu  becerilerden
birkagitizerindeozellikle durulsa da dil 6grenmenin temeli, bu becerilere genel olarak
hakimiyetten olusmustur. Yabanci dil 6grenmenin karmasik ve zor bir siire¢ olmas: bu
becerilere ayri ayr1 agirlik verilmesini ve ogretici ve planlayicilarin 6grencilerin bireysel
ozelliklerini dikkate almasim gerektirir. Ogrencilerin bireysel ozellikleri ifadesi ile

biligsel ve duyussalozelliklerin ikisi birden kastedilmektedir.

Aktas (2004, s. 47) dilin iletisim boyutuna vurgu yaparak oncelikle bir dilde iletisimsel
yetinin kazanilmas: gerektigini ifade ederek, "Giinlimiiz dilbiliminde dilin her seyden
once bir iletisim araci oldugu, dil 6gretiminde bu aracin dilbilgisi boyutunun kendi
basina degil de dilin dort temel becerisiyle birlikte 6grenende, iletisimsel dil yetisini
gelistirmek igin toplum dilbilimsel ve edimsel unsurlarin da g6z ardi edilmeden
Ogretilmesi gerektigi” savunulmaktadir. Burada “iletisimsel yeti” kavramina yer

verilmistir. Iletisimsel yeti kavramindan énce iletisim kavramini el almamiz uygundur.

Ulusoy (2002, s. 233) iletisime insanoglunun tabiatindan kaynaklanan bir olgu olarak
bakmaktadir ve iletisimi, en dar anlamiyla iki kisi, en genis boyutuyla ise tiim insanlar
arasinda gergeklesen karsilikli bilgi, duygu, diisiince aktarimi seklinde tanimlayarak
iletisimin dogas1 geregi sosyal bir varlik olan insanin ¢evresindeki diger kisiler ve
varliklarla iliski kurma, haberlesme ihtiyacindan dogmus bir olgu oldugunu ifade

etmektedir.

Iletisimsel yeti, bir dil toplumu ile iletisim kurmak igin gerekli bilgiler ve bunlarin
kullanilmasi i¢in gerekli becerilere sahip olma anlamina gelmektedir. Baska bir deyisle
dildeki gostergelerin degisik ortamlarda, yerinde ve zamaninda anlamli olarak
kullanilmasint gerektirmektedir. Bu yeti yalnizca dilbilimsel ve toplumbilimsel iletisim
ve etkilesim kurallarini degil, ayn1 zamanda iletisim olaylar ile etkilesim islemlerinin
baglam ve igeriginin temelini olusturan kiiltiirel kurallari ve bilgileri de icermektedir

(Aktas, 2004, s. 107). Iletisimsel yeti, kisinin konusmas: sirasinda kars1 tarafin dil,
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kiltir ve olgulara veya kavramlara yiikledigi anlamlari bitiinciil olarak goz 6niinde
bulundurmasiniongériir. Yabanci dil 6grenen kisi i¢in hedef dilin konusuldugu ¢evrede
Ogrenilmesi bu yetinin kazanilmasinda olduk¢a Onemlidir. Soyle ki, bu yeti belli
konumlarda kim konusabilir ya da kiminle konusabilir veya konusmaz yahut da neyi ne
zaman, nerede, konusabilir, ne zaman sessiz kalinir, bir kimse kiminle nasil konusabilir
(resmi "formal™ ya da gayri resmi "informal" olarak); ayni ve ayri1 konum ve rollerdeki
kimselerle nasil konusulur; cesitli baglamlara uygun sézel olmayan davranislar,
karsilikli konusmada s6z alma yollar1 ve yontemleri nelerdir; bilgi nasil istenir veya
verilir, nasil ricada bulunulur, yardim ya da isbirligi nasil 6nerilir veya bunlardan nasil
kaginilir, emirler nasil verilir, disiplin nasil saglanir ve benzeri s6z eylem bigimlerinin

ilgili baglamlarda kullanilmasimongormektedir (Aktas, 2004, s. 47).

Belirtildigi tizere iletisimsel yeti, belli bir kiiltiir gevresi, anlayis1 ve birikiminde
yetismis bir bireyle iletisim kurabilmek igin edinilmesi gereken bir¢ok bilgiyi igerir.
Sadece sozel iletisim degil beden dili, jest ve mimikler ile ilgili bilgileri de igeren bu
yetinin kazanilmasinin, dilin konusuldugu ve ait oldugu yerde Ogrenilmesiyle daha

kolay olacagi soylenebilir.

lletisim kavrami insanlar icin, degisen kosullarla beraber kendi yakin cevresine ek
olarak ¢ok uzak noktalardaki insan ya da varliklardan haberdar olmak istemesiyle daha
da onem kazanmistir. Genisleyen bu iletisim alaniyla beraber Tirkiye ve diinyada
iletisim problemi o6ne ¢ikmaya baglamistir. Pek ¢ok anlagmazligin temelinde
iletisimsizlik; yani, disiincelerin, kars1 tarafa dogru ve yerinde aktarilamama veya
anlasilamamas: yatmaktadir. Hem bu kadar 6nemli hem de eksikligi hissedilen bir konu
olan iletisimin, ancak taraflarin, yani mesaj vermek isteyenlerle mesaj almak
isteyenlerin, karsilikliozverisiyle sorun olmaktan uzaklagacagi soylenebilir. Bu anlamda
iletisim kurmak isteyenlerin iletisimsel yeti kazanmak igin ¢abalamasi gerekir
denilebilir. Boylelikle yerinde, zamaninda ve kiiltirel kod ve tanimlamalar dikkate
alhinarak, fikir ve duygular alicilara aktarilabilir. Buradan yola ¢ikilarak bir yabanci dilde
basariy: yakalamak icin dort temel becerinin, kiiltiirel duruslarla ve kelimelere yiiklenen

anlamlarla desteklenerek zengin bir cergevede dgretilmesi gerektigi sdylenebilir.

Yabanci dil 6greniminde basari, hedef dilin anlama ve anlatma boyutlarinin ikisine

birden hakimiyetle saglanabilir. Temel becerilerin 6gretilmesi yabanci dil 6gretimi igin
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bir omurgadir denilebilir. Yaninda ya da iceriginde hedeflenen hangi bilgi aktarimi
olursa olsun yabanci dil 6gretiminde temel becerileri 6gretmek hedefi vardir. Bazen bu
becerilerden herhangi birinin 6greniminde birtakim sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir. Ne
var ki Tirkgenin bir yabanci dil olarak 6gretiminde, her becerinin kendi bitinligi
icinde ele alinmas: gerekliligi uygulamada ortaya ¢ikan bir husustur. Ciinkii Tiirkee
ogretim siireci i¢inde, temel dil becerilerinin gelistirilmesinde farkli sorunlarin ortaya
ciktig1 gozlenmektedir (Kurt, 2010, s. 121-122). O halde temel dil becerilerinin,
yabancilara Tiirkge Ogretim siirecinde, tek tek kendi bitinliginde ele alinip
planlandiktan sonra es zamanli olarak ogretilmesi gereklidir. Bdylece her beceri

alaninda ortaya ¢ikabilecek sorunlar daha kolay tespit edilip ¢dztimlenebilir.

Yabanci dil 6gretiminde basariy1 yakalayabilmek icin pek c¢ok unsurun bir arada
bulunmas: gereklidir. Ilk bakista ogretmenlerin donanimi, &grencilerin ilgisi,
motivasyonu, dersin islenisinde uygulanan yontem, ders ara¢ ve geregleri, 6grenme
ortami gibi etkenler basariy1 énemli olglide etkilemektedir (Aktas, 2004, s. 45) Bu
ifadede vurgulandigi gibi, yabanci dil 6gretiminde basariyr yakalayabilmek igin
ogretmenlerin plan1 ve gayretinden 6grencilerin giidiilenmesine ve oradan da ders arag
geregleri gibi 6grenme ortaminin fiziksel donanimina kadar pek ¢ok unsura, ayni anda
dikkat edilmelidir.

2.1.4.Yabana Dil Olarak Tiirkce ve Ogretimi

Tarihi, dini, ekonomik ve daha pek ¢ok ¢esitli sebebe bagli olarak toplumlar birbirlerine
kendi dillerini gegmisten bugiine ogretmek istemislerdir. Tiirkgenin yabancilara
ogretimi de eskilere uzanan koklii bir konudur. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin gegmisi,

Kaggarli Mahmut'un 11. ylizyilda yazdigiDivanuLiigati't Tiirk adli esere dayandirilir.

Divan-1 Liigati't Tiirk, adindan ve Arap dilinin kurallarina gore diizenlenmis olmasindan
da anlasilacagriizere, aslinda Araplara Tiirkge Ogretmek tizere kaleme alinmis bir
eserdir. Ancak, onun yazilisint boyle tek bir sebebe baglamak da dogru degildir.
Ciinkii,KasgarliMahmud bu gorevi yerine getirirken hem Tirk dili ile Arap dilinin
karsilastirmasini, daha dogrusu bir muhakemesini yapmis hem de Tirk dili ve kiiltiri
ile ilgili genis ve ¢ok yonlii bilgiler vermistir. Boylece Tiirkgenin ve Tirk kiiltirinin o

cagin Islam toplulugu icindeki yerini belirtmeye cahisnmistir (Korkmaz, 1995, s. 256). Bu
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sozliikk, siradan sozliiklerin disinda kelime agiklamalarina ek olarak Tiirkce ile
Arapganin karsilastirilmasina dair ve Tirk dili ve kiltiirii ile ilgili genis ve ¢ok yonli
bilgiler de icermektedir. Yazilis gerekgesi olarak sayg: ve deger gérmiis bu eser, alanin

en eski ve birinci eseri olarak kabul edilmektedir.

Tokatlioglu'nun belirttigi gibi, 16. yiizyilda iki biiyiik imparatorluk olan Osmanli ve
Ispanya imparatorluklar1 arasinda en ciddi ve somut farklihk dil ve Kiiltiir
yaklasimlarindan kaynaklanmaktadir. Ispanyollar Amerika'y1 kesfettikten sonra ilk
tasarruflar dil, din ve kiiltiirlerini isgal ettikleri tilkeye ihra¢ etmek olmustur, bu sayede
ana dili Ispanyolca olan, Katolik mezhebini benimseyen 23 Latin Amerika iilkesi

dogmustur (Ungan, 2006, s. 223).

Yabancilara dilini 6gretme anlayiginin, bir devlet politikasi oldugu séylenebilir. Bu
anlayis ya da vizyona sahip iilkeler, her devirde bu yonde ¢aba sarf etmislerdir. Tarihin
her devrinde biitin topluluklarda, insanlarin daha iyi, daha kolay ve daha rahat
anlagsmalarini saglamak amaciyla dil 6gretimine 6nem verilmistir. (Goger, 2009, s.
1299) tarafindan dilin gelistirilip yasatilmasinin bir milletin gelecegine doniik olumlu
neticeler almasiyla ilgili olarak su ifadesi olduk¢a yerindedir. "Dilini gelistirip yasatan

toplumlar, kendi émiirlerini uzatmislardir.”

Bir dil iletisim araci olmasinin yani sira onu konusan milleti ve ait oldugu devleti de
temsil etmektedir. Bir dilin onu kullanan, onunla iletisim kuran insanlarin sayisi arttigi
oranda yayildigs; tizerinde diisiiniildiigii, ge¢misinin arastirildig: ve onunla kokli eserler
ortaya c¢ikarildig: nispette giiglendigi soylenebilir. Uzun yillar giiglii olarak hayatini
sirdiirmek isteyen devletler de bir politika olarak kendi dillerini gelistirip yasatmay1

benimsemislerdir.

Tiirkge, gecmisten bugiine yabancilar tarafindan 6grenilmek istenen bir dil olagelmistir.
Ogrenilme sikhgi, Tiirklerin diinyada aldiklar1 konuma gore sekillense de bu ¢abanin
her daim mevcut oldugu gozlemlenmistir. Bugiinin sartlarina bakildiginda ise
Tirkiye'nin gerek ekonomik, gerek siyasi, gerekse kiiltiirel hareketliligiyle diinyanin
ilgisini ceken bir tilke haline geldigi soylenebilir. Artik diinyada gazeteciler, siyasetgiler
ya da sade vatandaglar, Tirkiye ve politikalar: ile ilgili, bilgi ve fikir sahibi olmak
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istemektedir. Bu ilgi, giinden giine artarken, {ilkelerin farkli alanlarda is birligi

taleplerini de beraberinde getirmektedir.

Kiiresellesme ile birlikte tilkeler, siyasi, sosyal, ekonomik ve askeri agidan birbirlerine
bagimli hale gelmiglerdir. Diinyadaki hizli degisim ve gelismeler ¢ok dilliligi giindeme
getirmis, uluslarin birbirini daha yakindan tanima imkani dogmustur. Zengin bir tarih ve
kiltir birikimine sahip Tiirkiye, pek c¢ok {ilke ile Kkiiltiirel is birligi programi
uygulamaktadir (Yiice, 2005, s. 81). Tiirk¢e, Tirkiye'ye diinyada gosterilen ilginin
artmasiyla beraber Ogrenilmek istenen diller arasinda daha fazla dikkati ¢cekmeye

baslamistir.

Diinya iizerinde ii¢ bine yakin dilin bulunmasina karsin ikinci dil olarak 6grenilen
dillerin sayis1 olduk¢a azdir. Bir dilin baska uluslar tarafindan 6grenilmesini 6nemli
kilan 6l¢iitlerin basinda o dili konusan iilkenin politik ve ekonomik durumu gelmekte,
bunu kiiltiirel ve ticari iliskilerle askeri ittifaklar izlemektedir (Demirel, 1978, s. 46).
Tiirkgenin yabancilara Sgretilmesi ihtiyaci ile ilgili Tirkiye'nin i¢inde bulundugu
konum itibariyle her gegen giin biraz daha arttigini, bugiin bu ihtiyacin gerek Tiirkiye'de
bulunan gerekse Tiirkiye disinda yasayan yabancilar igin daha da belirginlesmis
oldugunu; bu nedenle Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi konusunun, tizerinde 6nemle
durulmasi gereken bir konu oldugu ifade edilmektedir. Bunun i¢in yabanci dil olarak
Tirkce Ogretimine yonelik kayda deger arastirma ve incelemeler yapilmasi gerektigi
dile getirilmektedir (Goger &Mogul, 2011, s. 808). “Tiirkiye'nin 1980 yilindan itibaren
disa agilmas: ile birlikte degisen diinya sartlari icinde Tiirk dilinin yabancilara
Ogretilmesi zaruri bir ihtiya¢ haline geldiginin ortada oldugu goziikmektedir.” derken bu
gercege isaret edilmektedir. (Yiice, 2005, s. 86) Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesinin
zorunluluk oldugu agiktir fakat onemli olan, bu gergegin anlasilmas: ve sorunlarigézme

yolunda adimlar atilmasidir.

Bazi arastirmacilar, Tirk¢enin heniiz diinyada yabanci bir dil olarak yeterince
Ogrenilmek istenmedigini diisiinmektedirler. Tiirk¢e, konusan insan sayist ve
yayildigicografya bakimindan diinyada ilk bes dil arasina girmesine ragmen diger
toplumlarin bireyleri tarafindan 6grenilmek istenen 6nemli diller arasinda heniiz istenen
yeri alamamistir. Bunun ekonomik, kiiltiirel, siyasi bir¢cok sebebi olabilir. Ama en

onemlisi egitsel alana yonelik hazirbulunussuzluk, kendi dilimizi baska toplumlarin
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insanlarina dgretmenin 6neminin giinimiizde yeteri kadar kavranilmamis olunmasidir
(Goger, 2009, s. 1300). Diinyada en ¢ok konusulan ilk bes dilden biri olan Tiirk¢enin,
konusuldugu yerler disinda yasayan insanlar tarafindan Ogrenilmek istenen diller
arasinda o6n siralarda yer almadig1 bu agiklamalarda iddia edilmistir. Bunun en 6nemli
sebepleri olarak ise, Tiirk insaninin egitsel alana yonelik hazir olmadigi ve Tiirkceyi
bagska toplumlara Ogretmenin 6neminin heniiz yeteri kadar kavranilmamis olmasi
gosterilmistir. Bu 6nemin kavraniimamis oldugunun delili olarak genellikle, plan ve
programdan mahrum olmas: gosterilmektedir. Bu denli onemli bir isin, akademik
ortamlarda tartisitlmast ve bilimsel verilerden faydalanilarak temellendirilmesi
gerekmektedir. Bu bakimdan su ¢ok agik soylenebilir ki, Tiirkgenin yabancilara
ogretimi alanindaki en temel eksiklik, Tirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin bu alana yonelik
hedefleri ve programi belirli bir devlet politikasinin olmayisidir. Milli Egitim Bakanligy,
Talim ve Terbiye Kurulu biinyesinde bu alana yonelik bazi ¢alismalar yiiriitiilmektedir;
ancak bu girisimlerin sonucunda kapsami, uzun ve kisa vadeli hedefleri belli olan egitim
politikalar1 heniiz iiretilememistir. Mevcut durumda bu gérev yalnizca TOMER'lere
birakilmis gibi gériinmektedir (Kurt, 2010, s. 119).

Tiirkge, ana dili olarak uzun yillardir 6gretilmekte ve ana dili olarak Tiirk¢e dgretimi,
uzun yilardir bilimsel cercevede ele alinmaktadir. Ana dili olarak Tiirkge 6gretimine
uzun yillardir 6nem verilmekteyken yabancilara 6gretimine doniik ¢alismalarin, daha
son yillarda 6nem ve hiz kazandigi soylenebilir. Artik diinyada ve Tiirkiye'de,
yabancilara Tiirkg¢enin dgretilmesi konusuna hem devlet hem de 6zel kuruluslar ¢ok
onem vermektedirler. Bu 6nemin dogmasinda, yabancilarin, Tiirkiye'ye ve Tiirkceye
olan ilgilerinin artmasinin da biiyilk payr vardir. Daha evvel, yabancilara Tiirkce
ogretimi dersi sadece konu alani kitaplari yardimiyla siirdiiriiliirken; simdilerde bu dersi
vereceklerin profesyonel bir egitimden gegmesi icin lisans programlart ve bu alanin
sorunlarmin daha bilimsel bir zeminde ele alinmasini saglayacak lisansiistii programlari
hazirlanmakta ve agilmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi boliimlerinin sayilarinin
artirllmas: bu alanda siiregelen akademik tartismalar1 da derinlestirecek; sorunlarin ve
¢oziim yollarinin giindeme gelmesini saglayacaktir. (Tosun, 2005, s. 24)’un bir milletin
dilinin 6gretilmesinin bir yol ve yontem gergevesinde ilerletilmesi gerektigini ifade
ettigi gorisleri oldukca dikkate degerdir: “Bir ulusun dilinin yabanci dil olarak

Ogretilmesi, her seyden once devletin  sahip ¢ikip  ydnlendirecegi,
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politikalarinisaptayacagi, dgretilecek kurumlari, uygulanacak programi, hangi nitelikte
olan elemanlarin ¢alistirilacagini, arag-gere¢ yoniinden nelere gereksinim duyulacagin
ve bunlarin nasil saglanacagimonceden bilmek ve tim hazirliklar: yaparak ise girismek

cok ciddi ve siireklilik isteyen bir istir”.

Tirkiye, kiiresel ¢apta, ekonomik ve siyasal giiciinii giinden giine artirmakta ve
yabancilarin ilgisini ¢ekmektedir. Bu dogrultuda Tiirkgenin, genis bir insan kitlesinin
ogrenmek istedigi bir dil haline geldigi soylenebilir. Bu konuyla ilgili olarak;
"Diinyanin genis bir bolgesinde konusulan Tiirk¢e, oldukca eski bir kiiltiir zeminine
sahiptir. Yeni sosyal ve siyasi gelismelerle birlikte 6nem kazanan Tiirk dili ¢ok farkl
cografyalarda ilgi ile karsilanmakta ve bunun sonucu olarak Tiirk¢e 6grenme talepleri
de gittikge artmaktadir" ifadesiyle, bu durumun 6nemi (Birkan 2002, s. 86) tarafindan
vurgulanmaktadir. Tirkiye'nin siyasi gelismeleri ve diinyada artirdigi sayginligiyla
Tiirkgenin koklhi ve derin kiiltiirii, zaman ilerledikge daha ¢ok yabanci tarafindan fark
edilmektedir. Farklh cografyalarda yasayan ve farkli kiiltiirlere mensup insanlarin, bu
gelisme zeminine paralel olarak Tiirkce ve Tirk kiltiriine daha cok ilgi gosterdigi

soylenebilir.

Tiirkge, yabanci dil olarak insanlar tarafindan giinden giine daha ¢ok 6grenilmek istense
de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi konusunun, devletin destegini almasi, siirekliligi
ve kalitesi agisindan ¢ok énemlidir. Ifade edildigi iizere yabancilara Tiirkge 6gretimi,
devlet tarafindan bir politika olarak benimsenmeli, ciddiyetle ele alinmali, her tiirli

aragtirma ve iyilestirme destegi bizzat devlet tarafindan saglanmalidir.
2.1.5.Yabana Dil-ikinci Dil ve Tletisimde Basari

Yabanci dil ve ikinci dil 6gretiminin ayni anlama gelip gelmedigi ve bu iki kavram
arasindaki farkin ne oldugu, zaman zaman giindeme gelen konulardir. (Littlewood 1987,
S. 2)’un ifade ettigine gore, "Yabanci ve ikinci dil 6grenimi arasinda sik sik bir ayrim
yapilir. Ogrenildigi toplum igerisinde 'ikinci' dilin sosyal bir fonksiyonu varken; bir
'yabanct' dil, kendi toplumunda yabancilarla iletisim kurmak icin 6grenilir". ikinci dil,
bu ifadeye dayanilarak, kisinin kendi yasadigicevrede iletisim kurmak i¢in 6grenmek
durumunda oldugu ana dili disindaki dil olarak ifade edilebilir.
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Bir insanin iki dilli olarak yetismesi, 6zellikle bagka milletlerden, ana dilleri farkli ana
babalarin g¢ocuklarinda gorilmekte; ayrica, yabanciiilkelerde ¢ok uzun siire o iilke
halkiyla siki iliskiler i¢inde yasayanlarda, iyi bir yabanci dil 6grenimi goérerek bunu
uygulama imkani bulanlarda, herhangi bir yerdeki azinliklarin dilinde, resmi dili ayni
olan iilkelerde, kisacasi birden fazla dilin 6grenilip kullanilmasi durumunda ortaya
¢ikmaktadir (Aksan, 1998, s. 26).

Ikinci veya yabanci ayrimi yapilmaksizin, her iki 6grenme durumunda da kisi, esasen
ana dili disinda bir dil 6grenmektedir ve bu arastirmaya dahil edilebilir. Kavramsal
olarak bu tartismaya hi¢ girilmemekle beraber bu c¢alismada, kisinin, ana dili disinda
ogrendigi her dil, yabanci olarak nitelendirilmistir. Yabanci dil ve ikinci dil, devletin
resmi  egitim  kurumlarinda  Ogrenilebilecegi  gibi  dogal ortaminda da

Ogrenilebilmektedir.

Insanlar, birtakim amaglarla yabanci dil egitimine karar vermektedirler. Yabanci dil
ogrenmede 6zel olarak birey i¢in hedef ne olursa olsun, genel olarak amag, bu dille
iletisim kurma becerisini elde edebilmektir. Bu iletisim ise genellikle s6zel iletisimdir.
fletisimde en &nemli etkenlerden biri de siiphesiz sozel iletisimdir. Sozel iletisim, bir
bagka anlatimla, konusma yabanci dil derslerinin en 6nemli parcalarindan biridir.
Ancak, ogrenciler 6grenmede oldugu gibi yabanci dilde sozel iletisim becerileri
kazanirlarken de 6grenmeyi etkileyen bazi ruhsal ve toplumsal etmenlerle karsilasirlar.
Bu etmenleri anlayip iyi yorumlamak ogretme ve 6grenme siirecinin hizlanmasina
yardimcr olabilir (Unal, 2008, s. 72). Sézel iletisimin yani konusmanin dgrenilmesi
sirasinda, bu ifadelerden yola ¢ikilarak bazi ruhsal ve toplumsal durumlardan
etkilenildigi soylenebilir. Konugma becerisinin edinilmesini engelleyen ya da zorlastiran
bu ruhsal ve toplumsal etmenlerin ortadan kaldirilabilmesi bu etmenlerin iyi anlasilip
yorumlanmasina bagli olabilmektedir. Yabanci dil 6grenen kisi, konugma becerisini
gelistirirken bu etmenlerden etkilendigi gibi diger beceri alanlarimdgrenirken de ayni
durum s6z konusu olabilir. Yabanci dil egitiminde temel becerilerin 6grenilmesinde bu
etmenlerin etkileri, kisinin yabanci dil 6grenimindeki basarisina dogrudan ya da
dolayliolarak yansimaktadir. Ruhsal ve toplumsal olmak {izere daha Once g¢ergevesi

cizilen ikinci dil edinimini etkileyen bu etmenler arasinda genel olarak:
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Bireyin biligsel gelisim diizeyi,
Sosyoekonomik arka plani
Ana dilindeki yeterlik diizeyi,
Kiiltiirel yapist,

Dil 6grenme yetenegi,

Motivasyonu,

N o a A w e

Yasi

seklinde siralanmaktadir (Gomleksiz, 2001, s. 217). Bu etmenlerin bilinmesi ve dil
Ogretiminin, planindan uygulanmasina kadar g6z oniinde bulundurulmasi dil 6gretimini,
saglikli bir hale getirecektir. Dil Ogretimini etkileyen ana etmenlerin yani Sira
bazidolayl: unsurlar da bu 6gretim i¢in 6nemlidir. Bu unsurlarin basinda ana dili egitimi
gelmektedir. Yabanc: dil 6grenmek isteyen bireylerden, ana dili egitimini gerekli oranda
alan ve bu yeterligi kazanlarin, ikinci dil ediniminde daha basarili olduklar: séylenebilir.

Buradan yola gikilarak da ana dili egitiminin 6nemi bir kez daha vurgulanabilir.

Yabanci dil 6greniminden daha ¢ok verim elde edebilmek i¢in, basarili ana dili edinimi
disinda, diger biitiin 6grenmelerde de 6nemli bir isleve sahip olan giidiilenme kavrami
ile kargilagilmaktadir. Giidiilenmek yabanci dil 6grenimine karar verirken de baglarken
de devam ederken de oldukg¢a onemlidir. Yabanci dil 6grenenlerin, dile kars1 gelistirdigi

olumlu duygular ve dil 6grenme istegi giidiilenmis olmasina baglidir.

(Acat& Demiral, 2002, s. 316) tarafindan ifade edildigine gore: “Ogrenci motivasyonu,
basariliogrenmenin gergeklesmesi icin en onemli 6n sartlardan birisi olarak kabul
edilmektedir. Bu konuda bugiine kadar yapilmis olan c¢aligmalarin biyik bir
kismiogrencinin hedef dilin kullanildigi toplum ve Kiltiire karst olan tutumlarinin bu

konudaki rolii tizerine odaklanmiglardir”.

(Gomleksiz, 2001, s. 220)’in gidillenmeyle ilgili verdigi bilgiler yabanci dil
ogreniminde giidiilenmenin 6nemli bir etmen oldugunu gostermektedir. “Giidiilenme
diizeyi yiiksek daha az yetenekli bir 6grencinin iyi giidiilenememis zeki bir 6grenciye

gore daha basarili olabilmektedir”.

Yabanci dil 6grenmek isteyen bireylerin giidiilenmesi, verimli bir egitim ortami igin ¢ok

onemlidir; fakat yeterli degildir. Etkili bir yabanci dil 6gretimi i¢in, basaril bir yabanci
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dil Ogretmeni de olmasi gerekenler arasindadir. Yabanci dil 6grenmek isteyen
bireylerin, gidiilenmesinden biligsel becerilerinin ortaya ¢ikarilmasina kadar pek ¢ok
noktada, dil 6gretmeninin yaklasgiminin etkili oldugu soylenebilir. Ayrica dil 6grenme
ortammin fiziksel kosullarindan en yiiksek oranda faydalanma imkani da yabanci dil
Ogretmeninin  mesleki bilgi ve becerisine bagli olabilmektedir. Yabanci dil
Ogretmeninin, mesleki becerilerinin yani sira insani 6zellikleri bakimindan da 6zel
olmasi1 gerekmektedir. Dil 6gretimi hassas bir konudur; yabanci dil 6gretimi ise 6zelde

daha 6zen gerektirmektedir.

Etkili bir yabanci dil 6gretimi igin birtakim etmenlerin saglanmasina ihtiyag vardir.
Etkili bir yabanci dil 6gretimi i¢in gerekli olan temel ilkeler su sekilde siralanmaktadir

(Demirel, 2004, s. 24).

Dort temel beceriyi gelistirme

Ogretim etkinliklerini dnceden planlama

Basitten karmasiga somuttan soyuta dogru 6gretme
Gorsel ve isitsel araglari kullanma

Anadili gerekli durumlarda kullanma

Bir seferde bir tek yapiy1 sunma

Verilen bilgilerin giinliik yagsama aktarilmasint saglama

Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarin saglama

© 0 N o g b~ w DR

Bireysel farkliliklar dikkate alma

10. Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme

Belirtilen bu 6zelliklere bakildiginda, etkili bir 6gretim igin gerekli olan temel ilkelerin,
Ogretici odaginda kilitlendigi goriilmektedir. Buradan yola ¢ikilarak, yabanci dil
ogretmeninin, siralanan bu maddeleri uygulayabilecek ve yerine getirebilecek bilgi ve
kabiliyete sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Yabanci dil 6gretmenleri, dersin basindan
sonuna kadar kontrolii elinde tutmahdir. Ders sirasinda, dgrencilerin derse etkin bir
sekilde katilmalarini tesvik etmeli, gorsel ve isitsel araclardan yararlanarak anlatimi
zenginlestirmeli, 6zellikle tamami farkl: kiiltiirlerden gelmis olan dgrencilerinin bireysel
farkliliklarindan haberdar olmali ve onlarionemseyip dikkate almalidir. Ders sonrasinda
ise, 6grencilerin ¢alismalar1 ve uygulama yapmalar: konusunda onlari cesaretlendirmeli

ve gidiilemelidir. Bunlarin yani sira yabanci dil dgretmeninin, derslerinin ¢erceve ve
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isleyisini 6nceden hazirlamasioncelikli olarak bir plan ve hazirlik dogrultusunda hareket
etmesi de oldukg¢a 6nemlidir. Yabanci dil 6gretimi, 6grenci merkezli olarak siirdiiriilse
de basarili bir yabanci dil 6gretimi ortami, biiyiik oranda yabanci dil 6gretmeninin

tasidigr ve sergiledigi bazi niteliklere bagli olmaktadir.
2.1.6. Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Giiniimiizdeki Durumu

Yabancilara Tiirkge 6gretimi ¢alismalarinin bugiinkii durumunun degerlendirilebilmesi
icin Oncelikle, resmi anlamda Ogretilme seyrine bakilabilir. Yabancilara Tiirk¢enin
resmi anlamda 6gretilmesinin, Avrupa tlkelerinin Osmanl Devleti ile ticari iligkilere
girmesi iizerine bir¢ok tiniversitede Tiirkoloji boliimlerinin agilmasiyla basladig
belirtilmistir (Demircan, 1988, s. 29).Fakat, bu boliimlerde daha ¢ok tarihsel ve kiiltiirel
calismalara agirlik verilmis ve Tirk¢enin bugiinkii yapisinin ¢agdas dilbilimsel
kuramlar cercevesinde incelenmesindeki ¢alismalarda yetersiz kalindigindan; Tiirk¢enin
yapisi gerekli oranda aydinlatilamamis, yabanci dil olarak Ogretilmesinde gerekli alt
yapt saglanamamistir. Bu ifadelerden yola ¢ikilarak, ilk agilan Tiirkoloji bdliimlerinin,
Tiirkgeyi ¢agdas dilbilimsel kurallar ger¢evesinde ele almak yerine, agirlikli olarak,
tarihsel ve kiiltiirel calismalara odaklandig, Tirkgenin Ogretilme
calismalariniyavaglattig diisiiniilmistiir. Bu noktada bir dilin 6gretilmesinde dilin yapist

ile ilgili aragtirmalarin pay: sorgulanmalidir.

Her dilin kendine 6zgii bir yapis1 ve ¢ergevesi mevcuttur. Bu ¢er¢evenin, dilbilimcilerin
cesitli kuramlar 1s1ginda yaptiklarigalismalarla belirlendigi soylenebilir. Yapilan
calismalarla dillerin yapist sistemli  bir zemine oturtulmakta ve Ogretimi
kolaylagsmaktadir. Bu baglamda dil 6gretimi kisiye, dil ¢ercevesinde bulunan ve daha
onceden belirlenmis birtakim 6zelliklerin ve biitiin olarak bir yapinin kazandirilmasi
olarak agiklanabilir. ilk acilan Tiirkoloji baliimleri ve sonraki yillarda acilan Tiirk Dili
bolimlerinin, Tiirkgenin bilimsel bir zeminde ele alinip sistemli bir sekilde
incelenmesine  katkida bulundugu soylenmelidir. Boylece yapilan ¢alismalar
dogrultusunda belirlenen dil bilgisi, yazim ve noktalama yardimiyla Tiirkgenin, sistemli
bir zemine oturmasi saglanmis ve hem ana dili hem de yabanci dil olarak dgretilmesi

kolaylagmustir.
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Dil 6gretiminde kurallarin, belli bir diizen igerisinde hedef kitleye kazandirilmasi
gerekmektedir. Iginde bulundugu kiiltiire ve dile tamamen yabanci bir dil 6grenme

asamasinda olan kimse i¢in ise bu durum, daha da ¢ok 6nem arz etmektedir.

Yabanci dil 6gretiminin, tizerinde ¢alisilmas: ve planlanmas: gereken ¢ok énemli bir
alan oldugunun bilincine varildiktan sonra bu Ogretim iizerinde yogunlasilmis;
Tiirkiye'de ilk defa TOMER adiyla amlan Tiirkce Ogretim Merkezi 1984 yilinda Ankara

Universitesi biinyesinde kurulmustur.

Kisa adiyla TOMER olarak bilinen Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi,
1984'te Tiirkceyi en iyi bicimde 6gretmek amaciyla kurulmustur. Birgok farkli yabanci
dil 6gretim yonteminin bir arada kullaniimasiyla olusturulan ve TOMER yontemi olarak
adlandirilan g¢alismalarla yabancilara Tiirkge o6gretimi ilk kez sistemli bir bigimde
baslamistir.  Giiniimiizde TOMER, yabanci dil 6gretiminde birgok yéntemin

birlesiminden olusan segmeci yontemi kullanmaktadir (Bayraktar, 2011, s. 3).

Ankara Universitesi TOMER'den sonra Gazi Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma
ve Uygulama Merkezi (TOMER) ve ardindan pek cok, &zel ve cesitli iiniversitelere
bagli, Tirk¢e Ogretim ve uygulama merkezleri kurulmustur. Tirk¢e Ogretim

merkezlerinin hizmet alanlar1 su sekilde 6zetlenmektedir (Yiice, 2005, s. 86):

1. Tirkiye'de yiiksek Ogrenim yapmak igin Tirk Cumhuriyetleri ile akraba
topluluklardan gelen o&grencilerle Tirkiye Tiirkcesi Ogrenmek isteyen
yabancilara Tiirk¢e dgretmek,

2. Tirkiye Tiirk¢esinden baska diger Tiirk lehgelerinin 6gretimini gergeklestirmek
ve bu lehgelerle ilgili arastirma ve incelemeler yapmak,

3. Yurt disinda ve icinde Tiirkge Ogretmek, Tirk kiltirini tamtmak amaciyla
faaliyet gostermek,

4. Devletimizin yaptig1 ikili anlasmalar cer¢evesinde ilgili bakanliklarla is birligi
yaparak egitim, 6gretim, arastirma, uygulama ve yayin faaliyetinde bulunmak,

5. i¢te ve dista Tiirkceyi ogretmek icin gorevlendirilen &gretim elemanlarina
yonelik yetistirme programlar1 hazirlamak ve hayata gecirmek,

6. Ilgi sahasinda faaliyet gdsteren diger kurumlarla da is birligi yaparak ana dili

ogretiminin metotlarini gelistirme yolunda ¢aligmalar yapmak,
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7. Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina yonelik kisa siireli kurslar diizenlemek.

Bu ifadelerden anlasildigiiizere TOMER'lerin, Tiirkiye'ye yiiksekogretim igin gelen
akraba topluluklardan 6grencilere, Tiirk¢e 6grenmek isteyen yabancilara, yurt disinda
yasayan Tirk ¢ocuklarina, Tiirkge ve Tirk kiltirianiogretmekten Tiirkiye'nin yaptigi
ikili anlasmalar c¢ercevesinde ilgili bakanliklarla is birligi yaparak egitim, Ogretim,
arastirma, uygulama ve yayin faaliyetinde bulunmaya kadar genis bir gérev alani vardir.
Yalnizca Tiirkiye Tirkgesinin degil diger Tiirk lehgelerinin 6gretimini gergeklestirmek
ve bu lehgelerle ilgili arastirma ve incelemeler yapmak da Tiirkge 6gretim merkezlerinin
calisma alani icerisindedir. Ayrica TOMER'ler, ilgi sahasinda faaliyet gosteren diger
kurumlarla da is birligi yaparak ana dili 6gretiminin metotlarint gelistirme yolunda

calismalar yapmak konusunda da goérevlidirler.

Tiirkgenin yabancilara yurt dist ve Tirkiye'de o6gretimi konusunda giinden giine
caligmalarini artiran diger bir kurulus da Yunus Emre Enstitiisi'diir. (Gécer &Mogul,
2011, s. 801)’in ifadesine gore: “Yurt iginde actigi yaz okullari ile farkliilkelerden
gelen vyabanci gencglere Tirkce Ogretimi etkinlikleri diizenleyen Yunus Emre
Enstitisi'niin yurt disinda bu alanda yaptigionemli ¢alismalar bulunmaktadir”. Sayisi
simdilik yirmi alt1 kadar olan Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezleri'nin, diinyanin pek

¢ok yerinde agilma ¢alismalari devam etmektedir.

Tiirkge, derinligini ve zenginligini tarihi birikiminden ve genis cografyalarda
konusulmus olmasindan alan kokli bir dildir. Diinyada, Tiirkge konusan insan sayisi
ginden giine artmaktadir. Bu artista diinyada Tiirkceyi bilen insan sayisini ¢ogaltma
diisincesine verilen 6nemin pay sahibi oldugu sdylenebilir. Diinyada devlet eliyle ya da
ozel gabayla yabancilara Tiirkeeyi 6greten pek ¢ok kurum agilmis ve halen agilmaya
devam etmektedir. Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi konusunda ¢aligmalar gerek yurt igi
gerekse yurt disinda gesitli kurumlar ya da bireysel ¢abalar vasitasiyla artarak devam
etmektedir.

2.1.7. Yabanci Dil Ogretiminde Temel Dil Becerileri

Yabanci dil 6gretimi genel olarak, kisiye, hedef dilde dort temel beceri olan konusma,
yazma, dinleme ve okumay1 edindirmeyi amaglar. Bu becerilerden okuma ve dinleme

anlama becerileri, yazma ve konusma ise anlatma becerileridir. Anlatma becerileri,
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kisinin, kendisini dogru ve etkili bir bicimde ifade etmesini saglarken anlama becerileri,
bagkasinin sozlii ya da yazili olarak aktardigi ifadeleri, oldugu gibi algilamay:
saglamaktadir. Bir yabanci dil 6grenen kisiden, 6grendigi dilin anlama ve anlatma

becerilerini etkin bir bigcimde kullanmas: beklenmektedir.

Temel becerilerden biri olan okuma, 6grenmenin en Onemli yollarindan biridir.
Ozellikle, bir yabanci dilin becerilerini edinirken okumak, yeni bilgilerin
ogrenilmesinde ve diger dil becerilerinin gelistirilmesinde, etkili ve o6nemlidir
denilebilir. Yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin &gretilmesinin, bireyin hedef

dille yazilan yazilar1 anlamasin1 amagladigi séylenebilir.

Dinleme becerisi, yabanci dil 6grenirken belki de ilk olarak edinilmeye baglanilan
beceridir. Ciinkii yabanci dil 6gretiminin heniiz bagindayken yabanci dil 6grenenler,
sadece anlayamadiklar1 ve anlamlandirmaya calistiklar1 birtakim ifadeler isitirler. Bu
ifadeler, yabanci dil 6gretiminde alinan mesafe ile beraber, dinleyicinin kulaginda
anlamli hale gelmeye baglar. Boylece yabanci dil 6grenmeyi hedefleyen bireylerin
isitme asamasindan dinleme asamasina gegtikleri soylenebilir. Dinleme, esasinda
dinlediklerini anlayabilme anlamma gelmektedir. (Ozbay, 2008, s. 5) "dinlemenin
iletisim ve egitim siirecinin onemli bir parcasioldugu"nu ifade ederken dinleme
stirecinin, ilgi, isitme, dikkat, kavrama, dinleme, degerlendirme, tepki/karsilik vb. gibi

asamalar1 oldugunu da belirtmistir.

Gilinliik ihtiyaclardan beklenti ve ideallere kadar bir¢ok durumun agiklamasi,
cogunlukla, konusma ile yapilabilmektedir. Konusma becerisi, yabanci dil 6gretiminde
one c¢ikmaktadir. Yabanci dilde basarili olarak konusabilmek dinleme ve okuma

becerilerinde basaril olmaya baglanabilir.

Yazma, diisiinceleri, duygulari, kisacasi iletilmek istenen mesajlari, her dile 6zgii harf
denilen semboller yardimiyla bir yere aktarmaktir. “Yabanci dilde yazma becerisini
edinmek oOgretmenler ve Ogrenciler i¢in olduk¢a Onemlidir ve edinilmesi, diger
becerilere nispetle olduk¢a zordur” (Cakir, 2010, s. 166). Bu ifadelerden de anlasildig:
gibi, yabanci dilde yazma becerisini elde etmek diger becerilere kiyasla daha zordur.
Ciinki, insanlarin, yabanci bir dilde duygu ve diisiincelerini yazarak ifade edebilmeleri

i¢in, ana dillerinde diistindiiklerini, hedef dile, basarili olarak aktarmalar1 gerekir. Bu
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durum igin de yabanci dil 6grenen kisilerin, hedef dile olduk¢a hakim bir durumda

olmak zorunda olduklar: séylenebilir.
2.1.7.1. Dinleme Becerisi

Dinleme, ilk olarak edinilmeye baslanilan temel dil becerisidir. Diger ii¢ temel becerinin
edinilmesine kaynak olusturdugu da soylenebilir. Dinleme becerisi, basaril iletisim ve
ogrenmeye temel olusturmaktadir. insanin zamaninin ¢ok biiyiik bir kismini harcadig
dinleme eyleminin, sahip olunan en onemli becerilerden biri olmakla birlikte, en az
taninan becerilerden oldugu belirtilmektedir. Ciinkii insanlar dinlemeyi genellikle
duymakla karistirmaktadirlar. Bunun sonucunda da anlama ve anlasma beklenilen
ol¢iide gergeklesememektedir (Yakici, vd. 2011, s. 56). Dinleme ve duyma birbirinden
farkli eylemlerdir. Dinlemeye gereken onemin verilmemesinde, duyma ile arasindaki

farkin anlasilmamasi neden olarak gosterilmektedir.

(Yildiz, 2010, s. 179) tarafindan dinleme ile isitme arasindaki farka sOyle isaret
edilmistir. “Dinleme, insanin kulagina gelen birgok sesten birini segmesi, algilamas: ve
degerlendirmesi stirecinin biitiiniinii kapsar. Yani isitme ile dinleme arasindaki fark,
isitmenin istem dis1, dinlemenin ise istekle olmasidir”. Dinleme eylemini, kisinin
bilingli ve istekli olarak yaptigi, isitmenin ise istemeden ve segmeden yapildigi bu

ifadelerden anlasiimaktadir.

Genelde dinlemenin bir eylemsizlik durumu oldugu distinilir. Yaygin kaniya gore,
dinleyen edilgen bir kisidir. Oysa s6ze dayal iletisimin eksiksiz ger¢eklesmesi, aliCi
konumundaki dinleyicinin de yaratici bir etkinlik i¢inde olmasini gerektirir. Dinleme
gonderilen bir iletiyi alma ve yorumlama sirecidir (Adali, 2011, s. 32). Dinleme
durumunda kisinin higbir is yapmadigi distincesi, duyma ile karistirilmasindan
kaynaklanabilir. Bireyin, kulagina gelen ifade ve sesleri dinlerken, bunlari zihninde

anlamlandirma ¢abasina girdigi ve bu nedenle oldukga etkin oldugu soylenmelidir.

Tiirkce dgretiminde dinleme becerisine verilen 6nemin, diger becerilerin 6grenilmesine
temel olusturmasi ve amacina bagl oldugu sdylenebilir. Dinleme 6gretiminde amag,
ogrencilerin amac dildeki sesleri tanimak, bir baglam iginde yer alan vurgulama ve
tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark etmek ve en o6nemlisi de

konusuldugunda gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamasini saglamaktir. Normal hizla
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konusuldugunda, konusmacidan gelen mesajin anlasilmasinda en kii¢iik ayrintilarin
anlasilmasindan ¢ok genel bir bilginin alinmis olmasigokénemli olmaktadir (Demirel,
1990, s. 108).

Yabanci dil ogretiminde dinleme becerisi kazandirilmasinin iki  temel amaci
bulunmaktadir. Birincisi hedef dille o dile dair verilen bilgilerin anlasilmasi, ikincisi ise
yabanci dil Ogrenenlerin  basarili iletisim kurmalarinin  saglanmasidir.  Anlam
iligkilerinin kavranmasi, mesajlarin tam ve dogru anlasilmasinda gereklidir. Basarili bir
dinleme egitimin, yabanci dil 6greniminin en temel amaci olan iletisim kurma

noktasinda oldukga 6nemli oldugu diisiinilmektedir.
2.1.7.2. Okuma Becerisi

Okuma becerisi de dinleme becerisi gibi algilayict bir beceri oldugundan, anlama
ulagsmada bu becerilerde benzer bir yol izlenip izlenmedigi merak konusu olmustur.
Yabanct dil Ogretiminde okuma becerisinin ¢ok 6nemli bir yeri olduguna dikkat
¢ekilmektedir. Buna goére yabanci dil 6grenen birgok 6grenci kendilerine en 6nemli
hedef olarak okuma becerisini segmektedirler. Ayrica yazili metinler tarafindan sunulan
farkli pedagojik amaclar da okuma becerisinin 6nemli olmasina katkida bulunmustur.
(Demirel, 1990, s. 119)’e gore "Okuma, bilissel davraniglarin psikomotor becerilerin
ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma ekinligidir." (Sever, 2000, s. 11)
ise okumayr sOyle tanimlamaktadir: "Okuma, sozciliklerin duyu organlari yoluyla
algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir

etkinliktir". Okuma, fiziksel ve zihinsel yonii tanimlarda vurgulanmistir.

(Ozbay, 2008, s. 7)’1n ifadesine gore: "Okuma ile ilgili tanimlar bu becerinin iki ydniinii
ortaya ¢ikarmaktadir. Bunlar, yaziy1r olusturan sembolleri gérmek, tanimak ve bu
sembollerin anlamini kavramaktir. Karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilen okuma,

gorme ve seslendirme yoluyla fizyolojik, kavrama yoniiyle de zihinle ilgili bir siirectir".

Okumanin ilk basamaginin goérmek ikinci basamaginin ise kavramak oldugu bu
ifadelerden anlasilmaktadir. Okuma, bu anlamda diger temel becerilerde oldugu gibi en

az iki bilesenli bir etkinliktir.
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Bir dilin 6grenilmesinin en Onemli basamaklarindan biri olan okuma, temel dil
becerilerden biridir. Yabanci bir dilin 6grenilmesinde okuma becerisinin gelistirilmesi,
temelde bazi bilgilerin edinilmis olmasina baglidir. Kelimelerin seslendirilisi, vurgu,
tonlama ve noktalama isaretleri ile ilgili bilgiler, okuma becerisinin edinilmesine temel
olusturmaktadir. (Yayli, 2009, s. 62)’nin okuma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili
soyledikleri konuyu yeterince aydinlatmaktadir. "Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilmeleri igin Tiirk¢ede belli bir
yeterlik diizeyini yakalamalarionemlidir. Yani yetersiz sozciik bilgisi, dilbilgisi ve
soylem bilgisi okuma becerisi iizerinde olumsuz etki yapacaktir". Okuma becerisinde
basarili olmak isteyen yabanci dil 6grenen 6grencilerin, yeterli sayida kelimenin telaffuz

ve anlaminiégrenmesi ve hedef dile dair kurallar1 kavramas: gerekmektedir.

Okumanin belli 6zellikleri bulunmaktadir. Bunlardan ilki okunan metinden anlam
cikarilmasidir. Eger kisi bir metni okudugunda anlam g¢ikarmiyorsa bu okuma degildir.
Ozellikle yabanci dil 6gretiminde bu tiir okumalar belli sozciikleri seslendirmenin
otesine gegemez. Bu anlamda okuma bir metnin ya da soézciikler grubunun telaffuz
edilmesi olarak gorilmektedir. Yani yazili bir metni higbir anlam ¢ikarmadan sadece
sozciikleri dogru telaffuz edebilmek amaciyla okumak gercek anlamda okuma degildir
(Demirel, 1990, s. 119). Bu ifadelere dayanarak kisinin bir metni okumasi igin
seslendirme basarisinin yani sira anlam ¢ikarma etkinligini de uygulamasi gerektigi
soylenebilir. Yabanci dil 6grenenlerin, kelimelerin telaffuzlariyla birlikte anlamlarini da

ogrenmeleri 6nemlidir.

Ozellikle ¢ok sayida kelimenin Ogrenilmesinde ve bu kelimelerin seslendirilisinin
kavranmasinda, dinleme becerisinin gelistirilmesinin 6neminin biyiik oldugu da
soylenmelidir. Cinki yabanct dil 6greniminin ilk basamaginda, dinleme ve dinledigini

anlama faaliyetleri 6ne ¢ikmaktadir.
2.1.7.3. Konusma Becerisi

Giliniimiizde her toplum, bireyle 6nemi kavranmis olan iletigsimi giiclendirmek amaciyla
cesitli ¢abalara, bilgiye ve egitime gereksinim duyulmaktadir. Ozellikle iletisim
becerilerinin gelistirilmesi agisindan konugma ve konusmanin etkileyici giicii yoluyla

elde edilen basari, bireylerin yasam niteligiyle dogru orantili sayilmaktadir. Bu nitelik
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gerek is gerekse 6zel yagsam boyutunda bireylerin giiclii iletisim kurmalari yoluyla deger
kazanacaktir. Degisik amaclara yonelik yapilan konusmalar, sunuslar, toplantilar igin
gecerli olan Olgiitlerin basinda etkili konusma, dogru, anlasilir ve agik anlatim
gelmektedir. Bireysel ve toplumsal hayatta 6nemli bir yer tutan konusma; okul, is ve

toplum hayatinda basar1 ya da basarisizlig1 belirleyen etmenlerden de biridir.

Konusma: diistincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil aracihigiyla
aktarilmasidir (Demirel, 1999, s. 40) Konusmanin, bu tanimdan hareketle, insanlarin
duygu, diisiince ve isteklerini aktarmalari igin bir vasita oldugu sdylenebilir. Konusma,
bir vasita olmasiyla, Tiirk¢enin dort temel dil becerisinin anlatmaya doniik olanlarindan
da biridir. "Konusma ve yazma; duygu, diisiince, hayal ve istekleri, kisacas: zihinde
tasarlanan her seyi agiklamakta kullanilan iki temel anlatim becerisidir. (Zorbaz, 2010,
S. 1)’in ifadesine gore; “Bireyler anlatim becerilerinden agirhkli olarak konugma

becerisini kullanmaktadir".

Yabancilara Tiirkge 6gretimi kapsaminda konusma becerisinin 6gretimini gerceklestiren
bir 6gretmenin alan bilgisi, diksiyon, pedagojik formasyon, iletisim, empati vb.
yonleriyle iyi olmasi kadar beden dilini de etkili kullanmasi, séziin etkisini artiran ve
sozden daha onemli olan konusma unsurundan st diizeyde faydalanmasi gerekir.
Karsisinda degisik milletlere mensup o6grenciler oldugu, bu nedenle beden dilini
kullanmanin bir fark olusturmayacagi distinilmemelidir. Sozsiiz iletisimin 6nemli bir
boyutu olan beden dilinin evrensel bir dil olma 6zelligi ile konugsma Ggretiminde
kullanilacak 6nemli bir unsur oldugu dikkate alinmalidir (Emiroglu, 2013, s. 284). Bu
ifadeden yola ¢ikilarak, konusmanin da yazma gibi distinilenleri agiklamak igin
kullanildig1 ve insanlarin, distincelerini aktarmak igin agirlikli olarak konusmayi tercih

ettigi soylenebilir.

Giinliik hayatimizda sdylenenleri anlamak dille ilgili etkinliklerin basinda gelir. Ancak
birbirimizle anlagmamizda bize séylenenleri anlamamiz iletisimin sadece bir cephesini
olusturur. Iletisimin saglanabilmesi icin bizim de karsimizdakilere duygu, diisiince ve

isteklerimizi sézle ya da yaziyla anlatmamiz gerekir.

En basit anlamiyla kendini etkili bir bi¢imde ifade etme veya karsi tarafa mesajlari

gerektigi sekilde iletmenin, basarili bir konugsmanin temel hedefi oldugu soéylenebilir.
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Konusmanin 6nemini ginlik hayatta en ¢ok kullanilan vasita olmasiyla vurgulayan
(Ozbay, 2009, s. 99) basarilh iletisimin anahtarin "giizel konusma, anlasilir olma ve sesi
etkili kullanma" olarak ifade etmistir. Iletisimde basaril olabilmek, iyi bir konusmaci
olabilmeye baglidir denilebilir. Bu dogrultuda konusmacinin basarili olabilmesi igin

giizel konugmasi, sesini ve beden dilini etkili kullanmasi gerekmektedir.

Cogunlukla, herhangi bir diizeltme uygulanmadan ve ani olarak isletilmesi gereken bir
beceri alani olan konusma, baziégrenenlerde farkli igsel bunalimlarin olugmasina neden
olabilmektedir. Yapilan aragtirmalar, Ogrenenlerin konusma sirasinda heyecan
diizeylerinin olduke¢a yiikseldigini, bunun da &6zellikle psikolojik bazi sorunlara mahal

verdigini ortaya ¢ikarmistir. Bu sorunlarin basinda kaygi gelmektedir.

Konusma becerisinin gelistirilmesi diger beceri alanlarinda oldugu gibi alistirmalarla
mimkiin olabilmektedir. Bu dogrultuda basarili bir konusmaci olabilmek igin konusma
becerisinin sik sik kullaniimas: gerektigi séylenebilir. (Ozbay, 2005, s. 125)’m ifadesine
gore; "Diisiincelerin, duygularin, izlenimlerin diizgiin ve etkili bir bigimde
anlatilabilmesi i¢in c¢aba harcamak gerekir. Herhangi bir konuyu, bir olayi, bir isi
distiintip zihinde planlayarak diizgiin ciimlelerle anlatmaya ¢alismak lazimdir. Ciinkii

beceriler aliskanlik haline getirilirse basar elde edilir".

Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin kazandirilabilmesi igin 6grenciyi bu
beceriyi kullanmaya tesvik edecek gesitli alistirmalar kullaniimaktadir. Bu alistirmalarla
ilgili olarak (Demirel, 1990, s. 111)’in &nerisi dikkat ¢ekicidir. "Ogrencilere konusma
becerisi kazandirabilmek i¢in baslangic diizeyinden itibaren en ¢ok kullanilan
ahistirmalar tekrar alistirmalaridir. Bunu daha sonra anlama ve iletisime dayali
alistirmalar  izlemektedir". Yabanci dil Ogrenen Ogrencinin konugsma becerisi
kazanabilmesi igin, tekrar yoluyla once kulak ve dil aliskanligi kazanmasi; sonrasinda,
ogrendiklerini iletisimde kullanarak anlamlandirmasinin séz konusu oldugu bu ifadeye

dayanilarak soylenebilir.

Konusma becerisini basarili bir sekilde 6grenebilmenin, iyi bir dinleyici olmaya bagl
oldugu soylenebilir. Ciinkii konusma, bir diger bileseni de dinleme ve anlama olan
iletisimin en 6nemli aracidir. “Karsilikli konusmada basarili olmak ne zaman ve nasil

konusma sirasinin size veya bir baskasina geldigini anlamayi, ne zaman bir konuyu
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aciklamak ve degistirmek gerektigini, konugsmaya bir bagkasinin nasil davet edilecegini,
konusmanin nasil siirdiirilebilecegini veya kapatilabilecegini bilmeyi gerektirir.
Anlamda uzlasma her iki tarafin da birbirlerini dogru anladiklarindan emin olmalar
demektir” (Selvikavak, 2006, s. 13).

Bu ifadelere dayanilarak basaril bir iletisim i¢in iyi bir konusmaci olmak kadar dikkatli
bir dinleyici olmanin da 6nemli oldugu sdéylenebilir. Cilinkii konusmanin Siirmesi

gonderici ve alicinin birbirini dogru anlamasina baglidir.
2.1.7.4. Yazma Becerisi

Anlatma, konusma ve yazma becerilerine dayanan dil etkinligidir. Yazma ise dilin
anlatma yoniiyle ilgili becerilerinden biridir. Bu durum (Adali, 2011, s. 30) tarafindan
sOyle tarif edilmektedir: "Dogal dile dayali iletisimde kullanilan bir bagka arag
yazmadir. Yazma, sozlii iletisim araci olan dili, yazi1 denilen gorsel ve tek boyutlu bir

dizgeye aktarma eylemidir".

Yazma, konusmanin birtakim sembollerle ifade edilmesidir ve insanin dogasi geregi
kendini disa vurdugu davranislardan bir tanesidir. Duygu diisiince goriis ve hayallerin
sozle ifade edilmesi yeterli degildir. Yazmak, insanin giinlik ¢alismalarinda oldugu
kadar, meslekteki bilgilerini baskalarina aktarma acisindan da bir ihtiyagtir (Ozbay,
2008, s. 8).

Soziin yetersiz kaldigi durumlarin disinda yazmanin, insani bir ihtiyag bazen de
zorunluluk oldugu bu ifadelerden anlagilmaktadir. Diisiince, duygu ve bilgilerin
aktarimindan en kiigiik resmi bir isleme kadar yazma becerisi gerekmektedir. Yabanci
dil o6grenenler agisindan yazma becerisi, dil 6gretiminin son basamagi olarak
goriilmektedir. Bir 6grencinin yardim almaksizin diisiincelerini yaziya aktarmasi, hedef

dilin diger temel dil becerileri ve dil bilgisinde basarili olmasina baglanabilir.

Yazma, konugma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayri beceriler de gerektirir.
Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bi¢imde yazmasi, onlarin konusma ve
diistinme yetilerine baglhidir. Bu yonden yazma calismalarini konugmalara baglama,

yazili anlatma etkinliklerinin ¢ikis noktasi olacaktir (Demirel, 1999, s. 71). Yazma
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becerisinin konugma gibi anlatma yollarindan biri oldugu; kisinin, konusma ve diigtiiniip

planlamadaki yetkinliginin, yazma basariSina temel olusturdugu séylenebilir.



BOLUM Il1

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi ile ilgili bilgilere; veri toplama

araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi verisk ve sinirliliklarina yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin yiiriitilmesinde genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama
modeli, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da o6rneklem
lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 1991, s. 79) Bu arastirmada da
ERSEM TOMER de 6grenim géren yabanci uyruklu dgrencilerden bir kesit alinarak, bu

ogrencilerin Tiirk¢e 68renme siirecinde karsilastiklar: sorunlar incelenmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Ogrenim Siirecinde Karsilasmis Olduklar:
Sorunlarin Degerlendirilmesi {izerine yapilan bu aragtirmanin evreni yabanci dil olarak
Tiirkce dgrenen dgrencilerdir. Bu arastirmanin drneklemini, ERSEM TOMER’de 2017-
2018 egitim oOgretim yilinda Tiirkgeyi yabanct dil olarak Ogrenen 137 0Ogrenci

olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlananGenel Ogretim
Yontemlerinde Karsilasilan Sorunlar Anketi kullanilmigtir. Ankette  dgrencilerin

karsilagabilecegi sorunlarla ilgili 20 madde bulunmaktadir.
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3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmaya veri toplamak i¢in Anket Formu, 2017 yilinda, Ocak aymin ilk haftasinda,
ERSEM TOMER de yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 137 dgrenciye uygulanmustir.

Orneklemdeki biitiin 6grencilere ulasiimustir.
3.5.Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan verilerin analizinde SPSS 23.00 paket programi kullanilmistir.
Program ile frekans ve yiizde gibi betimleyici istatistikler ve ki-kare istatistiginden

faydalanilmistir. Arastirmada manidarlik diizeyi ,05 olarak alinmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

4.1.Yabanc1 dil olarak Tiirk¢ce ogrenen o6grencilerin karsilastiklar1 sorunlara

iliskin genel goriisleri nasildir?

Tablo 1°de 6grencilerin Tiirkce 6grenim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar hakkindaki

goriislerine iliskin frekans dagilimi verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tiirkce o0grenim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar
hakkindaki goriislerine iliskin frekans dagilimi

MADDELER f %
Katilmiyorum 67 489
1. Metin okurken ¢ok zorlaniyorum. Kararsizim 40 29,2

Katiliyorum 30 21,9

Katilmiyorum 65 47,4

2. Yazmakta ¢ok zorlaniyorum. Kararsizim 38 27,7
Katiliyorum 34 24,8

Katilmiyorum 23 16,8

3. Okumanmu gelistirmek i¢in evde pratik yapiyorum. Kararsizim 28 20,4
Katiliyorum 86 62,8

Katilmiyorum 28 20,4

4. Smif disinda yazma pratikleri yapiyorum. Kararsizim 25 18,2
Katiliyorum 84 61,3
Katilmiyorum 65 47,4
Kararsizim 32 23,4
Katiliyorum 40 29,2
Katilmiyorum 54 39,4
6. Ciimleleri yazarken sesli harfleri eksik yaziyorum. Kararsizim 41 29,9
Katiliyorum 42 30,7

Katilmiyorum 24 17,5

7. Ezberledigim kelimeleri daha kolay okuyorum. Kararsizim 20 14,6
Katiliyorum 93 67,9

Katilmiyorum 45 32,8

8. Birilerini dinlerken anlamakta zorlaniyorum. Kararsizim 49 35,8
Katiliyorum 43 31,4

Katilmiyorum 49 35,8

9. Tirkge konusurken zorlaniyorum. Kararsizim 45 32,8
Katiliyorum 43 31,4
Katilmiyorum 60 43,8
Kararsizim 49 35,8
Katiliyorum 28 20,4

5. Tiirk alfabesine ait seslerin telaffuzunun zor
oldugunu diistiniyorum.

10. Ders kitaplarimizda dinleme etkinliklerinin az
oldugunu diisiiniiyorum.




Tablo 1. devam
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11. Ders kitaplarimizda konusma etkinliklerinin az Katilmiyorum 60 43,8
oldugunu diisliniiyorum Kararsizim 48 350

& sunuy ’ Katiliyorum 29 21,2

12. Dersleri dinlerken kelimelerin dogru telaffuzunu Katimiyorum 42 30,7
anlamakta gii¢liik ¢ekiyorum Kararsizim 44 32,1
gugluk gexty ) Katiliyorum 51 37,2

13. Smif igerisinde konugmadan 6nce bir metin Katilmiyorum 22 38,0
hazirlvorum Kararsizim 34 24,8

y ’ Katiliyorum 51 37,2

.. . L. . Katilmiyorum 27 19,7

14. Smifin disinda da Tiirk¢e dinleme etkinlikleri Kararsizim 22 16.1

yapryorum. Katiliyorum 88 64,2

Katilmiyorum 24 17,5
Kararsizim 29 21,2
Katiliyorum 84 61,3
Katilmiyorum 33 24,1
Kararsizim 51 37,2
Katiliyorum 53 38,7
Katilmiyorum 65 47,4
Kararsizim 44 32,1
Katiliyorum 28 20,4
Katilmiyorum 63 46,0
Kararsizim 43 31,4
Katiliyorum 31 22,6
Katilmiyorum 21 15,3
Kararsizim 25 18,2
Katiliyorum 91 66,4
Katilmiyorum 11 8,0
Kararsizim 38 27,7
Katiliyorum 88 64,2

15. Smif arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum.

16. Bir ciimleyi anlamak i¢in birden fazla dinlemeye
ihtiyacim oluyor.

17. Ders kitaplarimizda benim seviyeme uygun okuma
metinlerinin az oldugunu disiiniiyorum.

18. Ders kitaplarimizda yazma etkinliklerinin az
oldugunu diistiniiyorum.

19. Dinleme becerisini gelistirmede egitim
teknolojilerinin faydali oldugunu diisiiniiyorum.

20. Sinif diginda Tiirkge konusuyorum.

Tablo 1 incelendiginde Metin okurken ¢ok zorlaniyorum maddesine 6grencilerin 67
(%48,9)’sinin  katilmiyorum, 40 (%29,2)’mmin kararsizim ve 30 (%21,9)’unun

katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Yazmakta g¢ok zorlaniyorum maddesine Ogrencilerin 65
(%47,4)’sinin  katilmiyorum, 38 (%27,7)’min kararsizim ve 34 (%24,8)’unun

katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Okumami gelistirmek i¢in evde pratik yapryorum maddesine
ogrencilerin 23 (%16,8)’liniin katilmiyorum, 28 (%20,4)’inin kararsizim ve 86

(%62,8)’s1in katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Simif disinda yazma pratikleri yapiyorum maddesine
ogrencilerin 28 (%20,4)’inin katilmiyorum, 25 (%18,2)’inin kararsizim ve 84

(%61,3)’tiniin katiliyorum dedigi goriilmektedir.
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Tablo 1 incelendiginde Tiirk alfabesine ait seslerin telaffuzunun zor oldugunu
diisiiniiyorum maddesine dgrencilerin 65 (%47,4)’inin katilmiyorum, 32 (%23,4)’sinin

kararsizim ve 40 (%29,2)’1min katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Climleleri yazarken sesli harfleri eksik yaziyorum maddesine
ogrencilerin 54 (%39,4)’linlin katilmiyorum, 41 (%29,9)’inin kararsizim ve 42

(%30,7)’sinin katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Ezberledigim kelimeleri daha kolay okuyorum maddesine
ogrencilerin 24 (%17,5)’liniin  katilmiyorum, 20 (%14,6)’sinin kararsizim ve 93

(%67,9)’liniin katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Birilerini dinlerken anlamakta zorlaniyorum maddesine
ogrencilerin 45 (%32,8)’inin katilmiyorum, 49 (%35,8)’'unun kararsizzim ve 43

(%31,4)’tinlin katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Tiirk¢e konusurken zorlaniyorum maddesine 6grencilerin 49
(%35,8)’unun  katilmryorum, 45 (%32,8)’inin kararsizzim ve 43 (%31,4)liniin

katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Ders kitaplarimizda dinleme etkinliklerinin az oldugunu
diistinliyorum maddesine 6grencilerin 60 (%43,8)’1nin katilmiyorum, 49 (%35,8) unun

kararsizim ve 28 (%20,4)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Ders kitaplarimizda konusma etkinliklerinin az oldugunu
diisiiniiyorum maddesine 6grencilerin 60 (%43,8)’1mnin katilmiyorum, 48 (%35,0)’inin

kararsizim ve 29 (%21,2) unun katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Dersleri dinlerken kelimelerin dogru telaffuzunu anlamakta
giicliik cekiyorum maddesine Ogrencilerin 42 (%30,7)’sinin  katilmiyorum, 44

(%32,12)’liniin kararsizim ve 51 (%37,2)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde Sinif igerisinde konusmadan oOnce bir metin hazirliyorum
maddesine 6grencilerin 52 (%38,0)’sinin katilmiyorum, 34 (%?24,8)’iiniin kararsizim ve

51 (%37,2)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir.
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Tablo 1 incelendiginde sinifin disinda da Tiirk¢e dinleme etkinlikleri yapiyorum
maddesine 6grencilerin 27 (%19,7)’sinin katilmiyorum, 22 (%16,1)’sinin kararsizim ve

88 (%64,2)’inin katilryorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde simif arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum maddesine
ogrencilerin 24 (%17,5)lnlin katilmiyorum, 29 (%21,2)’unun kararsizim ve 84

(%61,3)’liniin katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde bir ciimleyi anlamak i¢in birden fazla dinlemeye ihtiyacim
oluyor maddesine Ogrencilerin 33 (%24,1)’tnlin katilmiyorum, 51 (%37,2)’inin

kararsizim ve 53 (%38,7)’linlin katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde ders kitaplarimizda benim seviyeme uygun okuma metinlerinin
az oldugunu diisiinliyorum maddesine 6grencilerin 65 (%47,4)’inin katilmiyorum, 44

(%32,1)’linlin kararsizim ve 28 (%20,4)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde ders kitaplarimizda yazma etkinliklerinin az oldugunu
diisiiniiyorum maddesine 6grencilerin 63 (%46,0)’tinlin katilmiyorum, 43 (%31,4)’iiniin

kararsizim ve 31 (%22,6)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde dinleme becerisini gelistirmede egitim teknolojilerinin faydali
oldugunu diisiiniiyorum maddesine o6grencilerin 21 (%15,3)’inin katilmiyorum, 25

(%18,2)’inin kararsizim ve 91 (%66,4)’inin katiltyorum dedigi goriilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde simif disinda Tirk¢e konusuyorum maddesine 6grencilerin 11
(%8,0)’inin katilmiyorum, 38 (%27,7)’inin kararsizim ve 88 (%64,2)’inin katiliyorum
dedigi goriilmektedir.

4.2.Yabanc1 dil olarak Tiirkce o6grenen o6grencilerin karsilastiklar1 sorunlara

iliskin goriisleri cinsiyetlerine gore farkhihk gostermekte midir?

Tablo 2’de 6grencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkge 6grenim siirecinde karsilastiklar

sorunlar hakkindaki goriislerine iligkin frekans dagilimi ve ki-kare istatistigi verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkce 6grenim siirecinde karsilastiklar:
sorunlar hakkindaki goriislerine iliskin frekans dagilimi ve ki kare istatistigi

£
= £ £
= 5
Maddeler Cinsiyet 2 £ B X?
v i
Kadin N 24 13 16
L Metin okurken cok sorl AN Tor453%  245%  30,2%  X?=3,591;
. etin okurken ¢ok zorlaniyorum. — N 43 57 12 0>,05
% 512% 32,1% 16,7%
Kadmn N 23 13 17
5y Kta cok zorl & % 434% 245% 321%  X?=2,454;
. Yazmakta ¢ok zorlaniyorum. o N 12 75 17 p>.05
% 50,0 298%  20,2%
Kadin N 11 9 33
3. Okumami gelistirmek i¢in evde pratik % 20,8% 17,0% 62,3% X2:1,319;
yapiyorum. Erkek N 12 19 53 p>,05
% 143% 22,6% 63,1%
Kadin N 14 7 32
4. Smuf disinda yazma pratikleri % 26,4% 13,2% 60,4% X2:2,727;
yapiyorum. Erkek N 14 18 52 p>,05
% 16,7% 214% 61,9%
. . . . N 24 11 18
5. Tiirk alfabesine ait ses}erm Kadin % 45.3% 20 8% 34.0% X2:1,008;
telaffuzunun zor oldugunu
diisiinii kek N 41 21 22 p>,05
o Erkek o6 488% 250%  26.2%
Kadmn N 26 13 14
6. Ciimleleri yazarken sesli harfleri eksik % 49,1% 24,5% 26,4% X2:3,387;
yaziyorum. Erkek N 28 28 28 p>,05
% 333% 333%  33,3%
Kadin N 11 5 37
7. Ezberledigim kelimeleri daha kolay % 20,8% 9,4% 69,8% X2:2,144;
okuyorum. Erkek N 13 15 56 p>,05
% 15,5% 17,9%  66,7%
Kadin N 14 19 20
8. Birilerini dinlerken anlamakta % 26,4% 35,8% 37,7% X?=2,199;
zorlantyorum. Erkek N 31 30 23 p>,05
% 369% 357% 27,4%
Kadim N 11 21 21
9. Tirkce konusurken zorlantyorum % 20.8% 39,6% 39,6% X2:8’523;
' ¢ 3 yorum. Ercex N 38 24 22 p<,05
% 452%  28,6%  26,2%
. . N 22 20 11
10. Defs lfltap¥a1'r1mlzda dlflleme Kadin %  415% 37.7% 20.8% X2:,201;
etkinliklerinin az oldugunu
diisiinii kek N 38 29 17 p>,05
usunuyorum. Erkek o 45206 345%  20.2%
. N 23 20 10
11. Defs lfltap!aflmlzda k(inusma Kadin %  43.4% 37.7% 18.9% X2=,819;
etkinliklerinin az oldugunu
diisiinii kek N 37 28 19 p>,05
usunuyorum. Erkek o —20%  333%  226%
I . . . N 12 20 21
12. Dersleri dinlerken kellm.(.ele-rlln dogru Kadin %  226%  37.7% 39.6% X?=2,795:
telaffuzunu anlamakta giicliik
i kek N 30 24 30 p>,05
gekyorum. Erkek o —357%  28.6%  35.7%
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Tablo 2. devam

Kadmn N 23 13 17 ,

13. Sinif igerisinde konusmadan 6nce bir % 434% 245% 32,1%  X°=1,293;

metin hazirlryorum. Erkek N 29 21 34 p>,05
% 345%  250%  40,5%
Kadin N 11 9 33 ,

14. Sinifin diginda da Tiirk¢e dinleme % 208% 17,0% 62,3% X =,146;
etkinlikleri yapiyorum. Erkek N 16 13 55 p>,05

% 190% 155%  655%
Kadmn N 8 13 32 ,

15. Sif arkadaslarimla Tiirkce % 15,1% 24,5% 60,4% X=,763;
konusuyorum. Erkek N 16 16 52 p>,05

% 19,0% 19,0% 61,9%
Kadmn N 9 21 23 ,

16. Bir climleyi anlamak i¢in birden fazla % 170% 396% 43,4%  X°=2,441;
dinlemeye ihtiyacim oluyor. Erkek N 24 30 30 p>,05

% 286% 357%  357%

17. Ders kitaplarimizda benim seviyeme Kadmn (I;i 4125% 3512% 221(25% X?=1 999-
uygun okuma metinlerinin az oldugunu N é‘lS 2’5 i 5 p> ’05 ’
diistiniiyorum. Erkek % 5120  20.8%  19.0% ’

. N 19 24 10

18. Ders lfltap!al.rlmlzda yazma Kadin %  35.8% 45.3% 18.9% X2=7 789:
etkinliklerinin az oldugunu
diistiniiyorum. Erkek N 44 L) 21 p<05

% 524% 22,6%  25,0%
. . . . N 4 11 38

19. Dinleme becerisini gelistirmede egitim  Kadmn % 75% 20.8% 71 7% X2=4 074
teknolojilerinin faydali oldugunu N ’17 1’ ) 5’3 p> ’05 '
diistiniiyorum. Erkek % 20 2% 16.7% 63.1% '

Kadmn N 3 13 37
. % 57% 245%  69,8%  X°=1,344;
20. Sinif disinda Tiirkge konusuyorum. N 8 25 51 p>,05

Erkek 55506  20.8%  60.7%

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyetlerine goére, “Metin okurken ¢ok
zorlanmyorum. Yazmakta ¢ok zorlaniyorum. Okumami gelistirmek icin evde pratik
yapiyorum. Smif disinda yazma pratikleri yapiyorum. Tirk alfabesine ait seslerin
telaffuzunun zor oldugunu disiiniiyorum. Ciimleleri yazarken sesli harfleri eksik
yaziyorum. Ezberledigim kelimeleri daha kolay okuyorum. Birilerini dinlerken
anlamakta zorlamyorum. Ders kitaplarimizda dinleme etkinliklerinin az oldugunu
diistinliyorum. Ders kitaplarimizda konusma etkinliklerinin az oldugunu diistiniiyorum.
Dersleri dinlerken kelimelerin dogru telaffuzunu anlamakta giigliik ¢ekiyorum. Sinif
icerisinde konugmadan 6nce bir metin hazirliyorum. Sinifin diginda da Tiirk¢ce dinleme
etkinlikleri yapiyorum. Smif arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum. Bir climleyi anlamak

icin birden fazla dinlemeye ihtiyacim oluyor. Ders kitaplarimizda benim seviyeme
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uygun okuma metinlerinin az oldugunu diisiiniiyorum. Dinleme becerisini gelistirmede
egitim teknolojilerinin faydali oldugunu diisiiniiyorum. Simif disinda Tiirkce
konusuyorum.” maddeleri konusunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

goriilmektedir.

Tiirkce konusurken zorlaniyorum maddesine kadin 6grencilerin 11 (%20,8)’inin
katilmiyorum, 21 (%39,6)’inin kararsizim ve 21 (%39,6)’inin katiliyorum dedigi; erkek
ogrencilerin ise 38 (%45,2)’inin katilmiyorum, 24 (%28,6)’linlin karasizim ve 22
(%26,2)’sinin katiliyorum dedigi goriilmektedir. Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,
Ogrencilerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak ,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.
Bu bulgudan hareketle Tiirk¢e konusurken zorlaniyorum maddesine kadin 6grencilerin

daha cok katildig1 soylenebilir.

Ders kitaplarimizda yazma etkinliklerinin az oldugunu diistinliyorum maddesine kadin
ogrencilerin 19 (%35,8)’'unun katilmiyorum, 24 (%45,3)liniin kararsizim ve 10
(%18,9)’unun katiliyorum dedigi; erkek 0grencilerin ise 44 (%52,4)linlin katilmiyorum,
19 (%22,6)’unun karasizim ve 21 (%25,0)’inin katiliyorum dedigi goriilmektedir.
Cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla
yapilan ki kare testi sonuglarina gore, 6grencilerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak
,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan hareketle Ders kitaplarimizda
yazma etkinliklerinin az oldugunu diisiiniiyorum maddesine erkek 6grencilerin daha az

katildig1 sdylenebilir.

4.3.Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenen o6grencilerin karsilastiklar1 sorunlara

iliskin goriisleri yaslarina gore farklihk gostermekte midir?

Tablo 3’te 6grencilerin yaslarina gore Tiirkge 6grenim siirecinde karsilastiklart sorunlar

hakkindaki goriislerine iligkin frekans dagilimi ve ki kare istatistigi verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin yaslarina gore Tiirkce 6grenim siirecinde karsilastiklar
sorunlar hakkindaki goriislerine iliskin frekans dagilimi ve ki kare istatistigi

Maddeler Yas E‘ £ % X?
— Lo =
25yasa N 50 30 23 ,
1. Metin okurken ¢ok zorlaniyorum. > 6k;g$arve K(I) 48i§% 29;8% 22;3% xp;”%f’
lizeri % 50,000 294%  20,6%
25yasa N 45 30 28
2. Yazmakta ¢ok zorlaniyorum. kadar % 43,7% 29.1% 27,2% X*=2,460;
26 yasve N 20 8 6 p>,05
lizeri % 588% 235% 17,6%
25yasa N 21 22 60
3.  Okumamu gelistirmek igin evde kadar % 204% 21,4%  58,3% X?=4,728;
pratik yapryorum. 26 yasve N 2 6 26 p>,05
lizeri % 59% 176%  76,5%
25yasa N 23 18 62
4. Smf disinda yazma pratikleri kadar % 22,3% 17,5% 60,2% X?=,948;
yapiyorum. 26 yasve N 5 7 22 p>,05
lizeri % 147% 20,6%  64,7%
. - . 25yasa N 52 24 27
5 E;lf‘f;‘ﬁ‘:s;fzraé‘lsssgﬂf kadar % 50,5%  233%  262%  X’=2,074;
diigiinfiyorum. 26 yas ve N 13 8 13 p>,05
lizeri % 382% 235%  38,2%
25yasa N 45 28 30
6. Ciimleleri yazarken sesli harfleri kadar % 43,7% 27,2% 29,1% X2:3,283;
eksik yaziyorum. 26 yasve N 9 13 12 p>,05
lizeri % 265% 38,2%  35,3%
25yasa N 19 16 68
7. Ezberledigim kelimeleri daha kolay kadar % 18,4% 15,5% 66,0% X2=,665;
okuyorum. 26yasve N 5 4 25 p>,05
lizeri % 147% 118%  73,5%
25yasa N 34 37 32
8. Birilerini dinlerken anlamakta kadar % 33,0% 359% 31,1% X?=,020;
zorlantyorum. 26 yasve N 11 12 11 p>,05
lizeri % 32,4% 35,3% 32,4%
25yasa N 36 34 33
9. Tirke¢e konusurken zorlaniyorum. kadar % 350% 33,0% 32,0% XZ:’137;
26 yasve N 13 11 10 p>,05
lizeri % 382% 324%  29,4%
. . 25yasa N 46 35 22
10-Den wlamudaene ot %, G ow A4 X=1s
diigiiniiyorum, 26 yas ve N 14 14 6 p>,05
tizeri % 412% 412% @ 17,6%
. 25yasa N 47 36 20
Dt o % wew e o e
diisiiniiyorum. 26 yas ve N 13 12 9 p>,05
tizeri % 382% 353% 26,5%
g . . - 25yasa N 28 35 40
12 Domlr e il oy i’ 710090 W% X250
ckivorum 26 yasve N 14 9 11 p>,05
geklyorum. iizeri % 412%  265%  32,4%
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Tablo 3. devam

25yasa N 41 25 37
13. Smuf igerisinde konusmadan énce bir ~ kadar % 398% 243%  359% X?=,613;
metin hazirlryorum. 26 yasve N 11 9 14 p>,05
tizeri % 324% 265% @ 41,2%
25yasa N 21 18 64
14. Sinifin disinda da Tirkge dinleme kadar % 20,4% 17,5% 62,1% X?=,901;
etkinlikleri yapiyorum. 26 yasve N 6 4 24 p>,05
tizeri % 176% 118% 70,6%
25yasa N 19 20 64
15. Simif arkadaslarimla Tiirkce kadar % 18,4% 19,4% 62,1% X?=,851;
konusuyorum. 26 yasve N 5 9 20 p>,05
tizeri % 147%  26,5%  58,8%
25yasa N 25 36 42
16. Bir ciimleyi anlamak i¢in birden fazla  kadar % 243% 350%  40,8% X?=1,052;
dinlemeye ihtiyacim oluyor. 26 yasve N 8 15 11 p>,05
lizeri % 235% 44,1%  32,4%
. . . 25yasa N 46 34 23
4 Eerfnf ﬁiﬂ‘%ra‘“%‘iﬁi.‘éffﬁ.“ﬁ oo VWS kadar % 44,7% 330% 223%  X’=1509;
oi?ugunu diisliniiyorum gas ve i 19 10 S p>05
; lizeri % 559% 29,4% 14,7%
. 25yasa N 47 31 25
- £ 26yasve N 16 12 6 p>,05
sunyors iizei % 47,0% 353%  17,6%
. . 25yasa N 20 18 65
19. Dinleg@Ecerisigygiistirmeds kadar % 194%  17,5%  63,1%  X’=5350;
egitim teknolojilerinin faydali
oldugunu diigiiniiyorum 26 yas ve. N L ! 26 p>.05
) lizeri % 2,9% 20,6%  76,5%
25yasa N 8 26 69
. kadar % 7,8%  252%  67,0%  X?=1,458;
20. Smuf disinda Tiirkge konusuyorum. 26yasve N 3 12 19 0>.05

iizeri % 88% 353%  55,9%

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin yaslarina gore, “Metin okurken ¢ok zorlaniyorum.
Yazmakta ¢ok zorlaniyorum. Okumami gelistirmek i¢in evde pratik yapiyorum. Smif
disinda yazma pratikleri yapiyorum. Tiirk alfabesine ait seslerin telaffuzunun zor
oldugunu dislinliyorum. Ciimleleri yazarken sesli harfleri eksik yaziyorum.
Ezberledigim kelimeleri daha kolay okuyorum. Birilerini dinlerken anlamakta
zorlamyorum. Tiirkce konusurken zorlaniyorum. Ders kitaplarimizda dinleme
etkinliklerinin az oldugunu diislinliyorum. Ders kitaplarimizda konugma etkinliklerinin
az oldugunu diisiiniiyorum. Dersleri dinlerken kelimelerin dogru telaffuzunu anlamakta
giicliik cekiyorum. Smif icerisinde konugsmadan once bir metin hazirliyorum. Sinifin
disinda da Tiirkge dinleme etkinlikleri yapiyorum. Smif arkadaslarimla Tiirkce

konusuyorum. Bir ciimleyi anlamak i¢in birden fazla dinlemeye ihtiyacim oluyor. Ders
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kitaplarimizda benim seviyeme uygun okuma metinlerinin az oldugunu diistiniiyorum.
Ders kitaplarimizda yazma etkinliklerinin az oldugunu diisiinliyorum. Dinleme
becerisini gelistirmede egitim teknolojilerinin faydali oldugunu diistiniiyorum. Sinif
disinda Tirkce konusuyorum.” maddeleri konusunda gruplar arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir.

4.4 Yabanc1 dil olarak Tiirkce ogrenen ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlara

iliskin goriisleri anadillerine gore farklilik gostermekte midir?

Tablo 4’te Ogrencilerin anadillerine gore Tiirkge Ogrenim siirecinde karsilastiklart

sorunlar hakkindaki goriislerine iliskin frekans dagilimi ve ki kare istatistigi verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin anadillerine gore Tiirkce 63renim siirecinde karsilastiklar

sorunlar hakkindaki goriislerine iliskin frekans dagilimi ve ki kare istatistigi

g
= g g
5 S g
Maddeler Anadil E‘ £ = X?
o o [
= Gl =
]
S s =
Ar N 25 19 13
. A% Tor439%  333%  22,8%  X2=1,117;
1. Metin okurken ¢ok zorlaniyorum. N 12 21 17 0>,05
Diger o 55506 26.3%  21,3%
Ar N 22 17 18
aPC To438,6%  29,8%  31,6%  X2=3,562;
2. Yazmakta ¢ok zorlaniyorum. N 13 21 16 0>,05
Diger 05380  26.3%  20,0%
Aranca N 9 11 37
3. Okumamu gelistirmek igin evde pratik p¢ % 15,8% 19,3% 64,9% X2:,191;
yapiyorum. Diser N 14 17 49 p>,05
T Top  175%  213%  61,3%
Aranca N 15 10 32
4. Simf diginda yazma pratikleri DY o0 26,3%  175%  56,1%  X?=2,103;
yaplyorum. Diser N 13 15 52 p>,05
T Top 163% 188%  65,0%
N 22 1 1
5. Tirk alfabesine ait seslerin Arapga %  38.6% 28 E% 33 g% X?=3 111"
telaffuzunun zor oldugunu N A’,3 i 5 2’ 1 F;> 05
diigtiniiyorum. Diger % 53.8% 20.0% 26.3% !
Aranca N 19 15 23
6. Ciimleleri yazarken sesli harfleri eksik pe % 33,3% 26,3% 40,4% X?=4,334;
yaziyorum. Diger N 35 26 19 p>,05

% 438% 325% 23,8%
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Arapca N 9 5 43 ,
7. Ezberledigim kelimeleri daha kolay % 15,8% 8,8% 75,4% X=3,257;
okuyorum. Diser N 15 15 50 p>,05
8T Top 188%  188%  62.5%
Arapca N 15 20 22 ,
8. Birilerini dinlerken anlamakta % 26,3% 351%  38,6% X=2,897;
zorlantyorum. Diger N 30 29 21 p>,05
8 Top 375%  363%  26,3%
Arapca N 17 20 20 ,
9. Tirk¢e konusurken zorlaniyorum. % 29.8% 35.1% 35,1% X*=1,539;
Diger N 32 25 23 p>,05
% 40,0 313% 28,8%
. . N 26 21 10
10 Dus bty Gl A o, g% 0% 1156 x-s0s
R . N 34 28 18 p>,05
distiniiyorum. Diger %  42.5% 35.0% 225%
. N 23 25 9
" Wil B ot 4 N o anah a3k 158 X'<3767
oo . N 37 23 20 p>,05
diisiiniyorum. Diger % 463%  288%  250%
e . . . N 19 17 21
. r N 23 27 30 p>,05
gekiyorum. Diger ~—588% 338%  37,5%
Arapca N 16 19 22
13. Smifigerisinde konugsmadan 6nce bir % 28,1% 33,3% 38,6% X2:5,415;
metin hazirliyorum. Diger N 36 15 29 p>,05
8T Top 450%  188%  36,.3%
Arapca N 11 11 35
14. Smifin disinda da Tiirk¢e dinleme % 19,3% 19,3% 61,4% X2:,768;
etkinlikleri yapiyorum. Diser N 16 11 53 p>,05
8T Top 200%  138%  66,3%
Arapca N 13 15 29
15. Smf arkadaslarimla Tiirkce % 22,8% 26,3% 50,9% X2:4,515;
konusuyorum. Diger N 11 14 55 p>,05
% 138% 175%  68,8%
Arapca N 13 24 20 ,
16. Bir climleyi anlamak i¢in birden fazla % 22,8% 42.1% 35,1% X=1,017;
dinlemeye ihtiyacim oluyor. Diger N 20 27 33 p>,05
% 250% 338% 41,3%
. . . N 28 18 11
17. Ders kltaplanmlz(%a begm sev1ye11}e Arapga % 49.1% 31.6% 10 3% X2:7 120;
uygun okuma metinlerinin az oldugunu
diisiiniiyorum. Diger N 37 26 17 p>,05
% 46,3% 325% 21,3%
. N 26 17 14
distintiyorum. Diger N 37 26 17 p>,05
% 46,3% 325% 21,3%
. N o N 10 8 39
1. Dlemsbesertn sl i AP %165 1405 o048 X1
distintiyorum. Diger N 11 17 52 p>,05
% 138% 21,3%  65,0%
Arapca ;\I 6 y 200 310 . ‘
20. Simf disinda Tirk¢e konusuyorum. % 10,5% 35.1% 54,4% X*=4,133;
Diger 5 18 57 p>,05
% 6,3% 225% 71,3%
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Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin anadillerine gore, “Metin okurken ¢ok
zorlanmiyorum. Yazmakta ¢ok zorlaniyorum. Okumami gelistirmek icin evde pratik
yaptyorum. Simif disinda yazma pratikleri yapiyorum. Tirk alfabesine ait seslerin
telaffuzunun zor oldugunu disiiniiyorum. Ciimleleri yazarken sesli harfleri eksik
yaziyorum. Ezberledigim kelimeleri daha kolay okuyorum. Birilerini dinlerken
anlamakta zorlaniyorum. Tiirk¢ce konusurken zorlanmiyorum. Ders kitaplarimizda
dinleme etkinliklerinin az oldugunu diisiinliyorum. Ders kitaplarimizda konusma
etkinliklerinin az oldugunu disiinliyorum. Dersleri dinlerken kelimelerin dogru
telaffuzunu anlamakta giicliik ¢ekiyorum. Sinif igerisinde konusmadan dnce bir metin
hazirliyorum. Smifin disinda da Tiirkge dinleme etkinlikleri yapryorum. Sinif
arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum. Bir ciimleyi anlamak i¢in birden fazla dinlemeye
thtiyacim oluyor. Ders kitaplarimizda benim seviyeme uygun okuma metinlerinin az
oldugunu disiiniiyorum. Ders kitaplarimizda yazma etkinliklerinin az oldugunu
diistinliyorum. Dinleme becerisini gelistirmede egitim teknolojilerinin faydali oldugunu
diistiniyorum. Simf disinda Tiirkge konusuyorum.” maddeleri konusunda gruplar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir

4.5. Yabanct dil olarak  Tiirkce o0grenen
ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlara iliskin goriisleri dil seviyelerine gore

farkhihk gostermekte midir?

Tablo 5’te 6grencilerin dil seviyelerine gore Tiirkge dgrenim siirecinde karsilastiklart

sorunlar hakkindaki goriislerine iligskin frekans dagilimi ve ki kare istatistigi verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin dil seviyelerine gore Tiirkce 6grenim siirecinde
karsilastiklar: sorunlar hakkindaki goriislerine iliskin frekans dagilimi ve ki kare
istatistigi

g
Maddeler Dil seviyesi z g _% X?
z 3 =
2 < M
A2 N 26 23 12
% 42,6% 37,7% 19,7%
B1 N 17 8 5
. % 56,7% 26,7% 16,7% X?=7,761;
1. Metin okurken ¢ok zorlaniyorum. N 15 5 5 0>.05
B2 o 600%  20,0%  200%
c1 N 9 4 8
% 42,9% 19,0% 38,1%
A2 N 24 22 15
% 39,3% 36,1% 24,6%
B1 N 16 7 7
% 533%  23,3%  233%  X?=11,397;
2. Yazmakta ¢ok zorlaniyorum. N 18 3 4 p>,05
B2 % 72,0% 12,0% 16,0%
c1 N 7 6 8
% 33,3% 28,6% 38,1%
A2 N 7 19 35
% 11,5% 31,1% 57,4%
B1 N 7 3 20
3. Okumamu gelistirmek igin evde % 23,3% 10,0% 66,7% X2:1O,547;
pratik yapryorum. B2 N 5 5 15 p>,05
% 20,0% 20,0% 60,0%
c1 N 4 1 16
% 19,0% 4,8% 76,2%
A2 N 12 10 39
% 19,7% 16,4% 63,9%
B1 N 6 8 16
4. Smuf disinda yazma pratikleri % 20,0% 26,7% 53,3% X2:11,165;
yapiyorum. B2 N 7 7 11 p>,05
% 28,0% 28,0% 44,0%
c1 N 3 0 18
% 14,3% 0,0% 85,7%
A2 N 32 17 12
% 52,5% 27,9% 19,7%

5. Tirk alfabesine ait seslerin B1 ;)(I) 3312% 1657% 5018% X?=11 665:
telaffuzunun zor oldugunu N 1'5 ’5 '5 0>, (’)5 !
diisiindyorum. B2 o 60,0% 20,0%  20,0%

c1 N 8 5 8
% 38,1% 23,8% 38,1%

A2 N 21 21 19
% 34,4% 34,4% 31,1%

B1 N 12 10 8

6. Ciimleleri yazarken sesli harfleri % 40,0% 33,3% 26,7% X?=5,907;
eksik yaziyorum. B2 N 11 8 6 p>,05

% 44,0% 32,0% 24,0%
c1 N 10 2 9

% 47,6% 9,5% 42,9%
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A2 N 11 12 38
% 18,0% 19,7% 62,3%
B1 N 6 2 22
7. Ezberledigim kelimeleri daha kolay % 20,0% 6,7% 73,3% X?=6,853;
okuyorum. B2 N 5 5 15 p>,05
% 20,0% 20,0% 60,0%
c1 N 2 1 18
%  9,5% 4,8% 85,7%
A2 N 16 25 20
% 26,2% 41,0% 32,8%
B1 N 11 9 10
8. Birilerini dinlerken anlamakta % 36,7% 30,0% 33,3% X?=3,306;
zorlantyorum. B2 N 11 8 6 p>,05
% 44,0% 32,0% 24,0%
c1 N 7 7 7
% 33,3% 33,3% 33,3%
A2 N 20 23 18
% 32,8% 37,7% 29,5%
B1 N 10 8 12
" % 333% 26,7%  40,0% X?=3,244;
9. Tirk¢e konusurken zorlaniyorum. N 10 9 6 0>.05
B2 % 40,0% 36,0% 24,0%
c1 N 9 5 7
% 42,9% 23,8% 33,3%
A2 N 30 19 12
% 49,2% 31,1% 19,7%

10. Ders kitaplarimizda dinleme Bl 0’;:) 3313% 4015% 2687% X2=2 946
etkil.lliklerinin az oldugunu N i 1 ’9 ’5 o> ’05 ’
diistintiyorum. B2 o aa0% 360%  20,0% 7

c1 N 9 9 3
% 42,9% 42,9% 14,3%
A2 N 24 26 11
% 39,3% 42,6% 18,0%
. N 16 8 6

11. Ders kitaplarimizda konusma B1 % 533% 26.7% 20.0% X?=6 980-
etkinliklerinin az oldugunu N i2 ’9 ’4 o> ’05 ’
diistintiyorum. B2 o 480% 360%  160% 7

c1 N 8 5 8
% 38,1% 23,8% 38,1%

A2 N 16 24 21
% 26,2% 39,3% 34,4%

12. Dersleri dinlerken kelimelerin dogru Bl (!\I/O 4018% 3313(3% 2687% X?=7 750:
telaffuzunu anlamakta giigliik N ’9 ,6 i 0 p>,’05 !
gekiyorum. B2 o 360% 240%  40,0%

c1 N 5 4 12
% 23,8% 19,0% 57,1%

A2 N 20 18 23
% 32,8% 29,5% 37,7%

B1 N 13 7 10

13. Sinif igerisinde konusmadan dnce % 433% 233%  33,3% X?=7,170;

bir metin hazirliyorum. B2 N 14 3 8 p>,05
% 56,0% 12,0% 32,0%
c1 N 5 6 10
% 23,8% 28,6% 47,6%
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A2 N 13 11 37
% 21,3% 18,0%  60,7%
B1 N 6 4 20
14. Sinifin disinda da Tiirk¢e dinleme % 20,0% 13,3% 66,7% X?=2,398;
etkinlikleri yapiyorum. B2 N 6 3 16 p>,05
% 240% 12,0%  64,0%
c1 N 2 4 15
%  9,5% 19,0%  71,4%
A2 N 9 17 35
% 148%  27,9%  57,4%
B1 N 10 5 15
15. Sinif arkadaglarimla Tiirkce % 33,3% 16,7% 50,0% X?=12,324;
konusuyorum. B2 N 4 5 16 p<,05
% 16,0%  20,0%  64,0%
c1 N 1 2 18
% 4,8% 9,5% 85,7%
A2 N 12 25 24
% 197% 41,0%  39,3%
B1 N 3 12 15
16. Bir climleyi anlamak i¢in birden % 10,0% 40,0% 50,0% X2:11,120;
fazla dinlemeye ihtiyacim oluyor. B2 N 11 8 6 p>,05
% 44,0%  32,0%  24,0%
c1 N 7 6 8
% 333% 28,6%  38,1%
A2 N 27 24 10
% 443%  393%  16,4%

17. Ders kitaplarimizda benim seviyeme Bl 0’;:) 4313% 361%% 2060% X2=6.249"
uygun okuma metinlerinin az N 1’2 6 7 0> ’05 '
oldugunu diigtinityorum. B2 %  480%  24.0%  28.0% '

c1 N 13 3 5
% 619% 143%  23,8%

A2 N 27 23 11
% 443% 37,7%  18,0%

18. Ders kitaplarimizda yazma Bl (!\I/O 4018% 3090% 3090% X2=6.249
etkinliklerinin az oldugunu N i3 ’8 ’4 o> ’05 '
ditindyorum. B2 9% 520% 320%  160% 7

c1 N 11 3 7
% 524% 143%  33,3%
A2 N 14 9 38
% 23,0% 148%  62,3%
. C N 1 7 22

19. Dinleme becerisini gelistirmede Bl % 33% 233%  733% %?=13 820:
egitim teknolojilerinin faydalt N : 0 ’6 i9 o< (’)5 ’
oldugunu diistiniiyorum. B2 % 0.0% 54.0% 76.0% '

c1 N 6 3 12
% 286% 143% 57,1%
A2 N 6 21 34
% 9,8% 34,4%  55,7%
B1 N 2 6 22 ,
20. Smif disinda Tiirk¢e konusuyorum. (K? 6’;% 20’2% 73:5% X F;>3 ’556 [
B2 % 8%  240%  68,0%
c1 N 1 5 15
% 4,8% 23,8%  71,4%
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Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin dil seviyelerine gore, “Metin okurken ¢ok
zorlanmiyorum. Yazmakta ¢ok zorlaniyorum. Okumami gelistirmek icin evde pratik
yaptyorum. Simif disinda yazma pratikleri yapiyorum. Tirk alfabesine ait seslerin
telaffuzunun zor oldugunu diisiiniiyorum. Ciimleleri yazarken sesli harfleri eksik
yaziyorum. Ezberledigim kelimeleri daha kolay okuyorum. Birilerini dinlerken
anlamakta zorlaniyorum. Tiirk¢ce konusurken zorlanmiyorum. Ders kitaplarimizda
dinleme etkinliklerinin az oldugunu diisiinliyorum. Ders kitaplarimizda konusma
etkinliklerinin az oldugunu disiiniiyorum. Dersleri dinlerken kelimelerin dogru
telaffuzunu anlamakta giicliik ¢ekiyorum. Sinif igerisinde konusmadan dnce bir metin
hazirliyorum. Smifin disinda da Tiirkge dinleme etkinlikleri yapryorum. Sinif
arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum. Bir ciimleyi anlamak i¢in birden fazla dinlemeye
thtiyacim oluyor. Ders kitaplarimizda benim seviyeme uygun okuma metinlerinin az
oldugunu diislinliyorum. Ders kitaplarimizda yazma etkinliklerinin az oldugunu
distintiyorum. Smif disinda Tiirkge konusuyorum.” maddeleri konusunda gruplar

arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Sinif arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum maddesine dil seviyesi A2 olan 6grencilerin 9
(%14,8)’unun katilmiyorum, 17 (%27,9)’sinin kararsizim ve 35 (%57,4)’inin katiliyorum
dedigi; B1 olan 6grencilerin 10 (%33,3) unun katilmiyorum, 5 (%16,7)’inin karasizim ve
15 (%50,0)’inin katiliyorum dedigi; B2 olan 6grencilerin 4 (%16,0)’{inlin katilmiyorum, 5
(%20,0)’inin kararsizim ve 16 (%64,0)’sinin katiliyorum dedigi; C1 olan 6grencilerin 1
(%4,8)’inin  katilmiyorum, 2 (%9,5)’sinin kararsizim ve 18 (%85,7)’inin katiliyorum
dedigi goriilmektedir.Dil seviyelerine gore gruplar arasinda anlamli fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore, oOgrencilerin goriisleri
arasinda istatistiksel olarak ,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir. Bu bulgudan
hareketle Simif arkadaslarimla Tiirkge konusuyorum maddesine dil seviyesi C1 olan

ogrencilerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.

Dinleme becerisini gelistirmede egitim teknolojilerinin faydali oldugunu diistiniiyorum
maddesine dil seviyesi A2 olan oOgrencilerin 14 (%23,0)’linlin katilmiyorum, 9
(%14,8)’unun kararsizim ve 38 (%62,3)’inin katiliyorum dedigi; B1 olan 6grencilerin 1
(%3,3)’inin katilmiyorum, 7 (%23,3)’sinin karasizim ve 22 (%73,3)’sinin katiliyorum
dedigi; B2 olan 6grencilerin 6 (%24,0)’sinin kararsizim ve 19 (%76,0)’unun katiliyorum

dedigi; C1 olan 6grencilerin 6 (%28,6)’sinin katilmiyorum, 3 (%14,3)’liniin kararsizim ve
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12 (%57,1)’sinin katiliyorum dedigi goriilmektedir.Dil seviyelerine gore gruplar arasinda
anlaml fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan ki kare testi sonuglarina gore,

Ogrencilerin goriisleri arasinda istatistiksel olarak ,05 diizeyinde anlamli farklilik vardir.
Bu bulgudan hareketle Smif disinda Tiirk¢e konusuyorum maddesine dil seviyesi B2

olan dgrencilerin daha ¢ok katildig1 sdylenebilir.



BOLUM V

TARTISMA — SONUC VE ONERILER

5.1. TARTISMA

Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin bu siiregte karsilastiklar
sorunlarin ortaya konmasi amaclanmistir. Bu kapsamda Ogrencilere arastirmact
tarafindan gelistirilen bir anket formu verilmistir. Anket formunda 6grencilerin yabanci
dil 6grenme siirecinde karsilasabilecegi zorluklar bulunmaktadir. Ogrenciler bu

zorluklardan hangileriyle karsilagmigsa ona gore cevap vermislerdir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlarla ilgili
alanyazinda bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Kaldirirm &Degec, 2017; Biger, Coban &
Bakir, 2014; Goger &Mogul, 2011; Maden &Iscan, 2011; Unlii, 2011; Cakir, 2010;
Kara, 2010; Mavasoglu& Tiim, 2010; Acik (2009); Ozyiirek, 2009; Giinday, 2007;
Derman, 2002). Arastirma sonucunda 6grencilerin Tiirkce Ogrenirken karsilastiklari
zorluklarla ilgili anket maddelerine genel olarak katilmadiklar1 goriilmiistiir. Ancak bu
durum alanyazindaki arastirmalarla farklillk gostermektedir. Ornegin Kaldirrm ve
Dege¢ (2017)’in ¢alismasinda katilimcilar, dinleme esnasinda genel olarak aksanli
konusulmasi, deyimler ve atasozlerinin sik¢a kullanilmasi, kelime hazinesinin
gelismemis olmasi, konugma sirasinda vurgu ve tonlamaya dikkat edilmemesi ve
konusmacinin hizli konugmasi gibi sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir. Bu
arastirmada ise katilimcilarin birilerini dinlerken anlamakta c¢ok zorlanmadiklari

gorilmektedir.

Maden ve Iscan (2011) yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde amag ve sorunlari ele
aldiklar1 caligmalarinda 6grencilerin Tiirkge Ogrenirken daha c¢ok gramer alaninda,

konusma ve kelime hazinesi eksikligi alanlarinda sorun yasadiklari, dinledikleri Tiirkce
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ifadeleri anlayamadiklari, ¢ogunun duygu ve diisiincelerini Tiirk¢e yazarak anlatmada
sorun yasadiklar1 gibi sonuglara ulagmistir. Ayni zamanda arastirmada Tiirkce
Ogrenirken sorun yasamayan {iniversite 0grencilerinin de var oldugu gorilmiistiir. Bu
arastirmada da 6grencilerin yazma ve okumaya gore konugmada daha ¢ok zorlandiklar
sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular alanyazindaki ¢alismalarla benzerlik gostermektedir
(Kara, 2010; Unlii, 2011). Bunun sebebi olarak smif disinda yazma pratikleri yapiyorum

diyen katilimcilarin oraninin ytliksek olmasi gosterilebilir.

Bu aragtirmada Ogrencilerin ¢ogu, ders kitaplarindaki konusma ve dinleme
etkinliklerinin ~ yetersiz  olmadigim1  diisiiniitken; Maden ve Iscan (2011)’in
arastirmasinda yabanci dil Ogretiminde karsilasilan sorunlarin temelinde Tiirkce
ogretimi i¢in kullanilan arag¢ gereclerin yetersizliginin yattig1 vurgulanmistir. Arastirma
bu yéniiyle de Maden ve Iscan (2011)’m arastirmasindan farklilik gostermektedir. Bu
arastirmada Ogrenciler ders kitaplarinin Tiirkce 6grenme seviyelerine uygun oldugunu

belirtmistir.

Acik (2009), Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde karsilasilan sorunlari anlama,
dinleme, konusma ve yazma boyutlariyla ele almis ve arastirmasindaki sadece %4’liikk
bir grubun bu konularda sorun yasamadigini belirlemistir. Bununla birlikte arastirma
grubunun %96’smin ¢esitli zorluklar: dile getirdigi ve %98 inin Tiirkiye’de egitimlerini
devam ettirme amaciyla Tiirkce 68rendikleri diisliniildiigiinde 6zellikle lisans, yiiksek
lisans ve doktora seviyesinde egitim alacak kisileri zorlu bir 6grenim hayatinin
bekledigini vurgulamistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar Acik (2009)’1n
calismasiyla da kismen farklilik gostermektedir. Ciinkii 6grencilerin ¢ogunlugu Tiirk
alfabesine ait seslerin telaffuzunun zor oldugunu diistiinmedigini, bir climleyi anlamak
icin birden fazla dinlemeye ihtiyact olmadigini belirtmistir. Ancak &grencilerin bir

kisminin da ¢esitli zorluklar yasadigi belirlenmistir.

Giinday (2007), yabanci dil 6gretiminde basarisizliga neden olan etmenler iizerine
yaptig1 arastirmada; yabanci dil 6gretiminin, geleneksel yontemler izlenerek ve ders
kitaplarina bagl olarak anlatima dayali siirdiiriildiigii ve ¢agdas egitim arag¢ gereglerinin
pek kullanilmadigi, sinif mevcutlarinin normal standartlarin ¢ok istiinde olmasi

nedeniyle oOzellikle sozlii iletisim becerisinin gelistirmesine yonelik uygulamalari
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gerceklestirme olanagi bulunmadigi, 6gretmen kadrolarinin yetersiz oldugu sonuglarina

ulagmistir. Bu aragtirmadan Tiirk¢e 6gretimine yonelik ¢6ziim onerileri ¢ikarilabilir.

Cakir (2010), yabanct dil 6gretiminde yazma becerisinin kazandirilmasinin zorluguna
iliskin yaptig1 ¢alismasinda cesitli ¢oziim Onerileri gelistirmistir. Bu Onerilere yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de dikkat edilmelidir: Yazma becerisi, tek basina bir
beceri olarak diistiiniilmemeli ve diger becerilerle (okuma, dinleme, konusma) birlikte
kullanilmali, sinif igi ¢alismalar ¢esitlendirilmeli, grup ¢alismalarina 6nem verilmeli ve
isbirlikgi calisma ve ogrenme teknikleri uygulanmali, yazma ¢alismalarinda

ogrencilerden yazil tirtiniin dogrulugu kadar akici olmasina da 6nem verilmelidir.

Alanyazinda yer alan ¢aligmalarda yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlari
Ogretim elemanlari, fiziksel alt yap1 sorunlari, yonetmelik sorunlari, idari ve kurumsal
sorunlar olarak da ele almis, bunlara yonelik ¢6ziim Onerileri sunmustur. Bu arastirmada
Ogrencilerin karsilasabilecegi sorunlar 6grenme siirecine yonelik olarak incelenmistir.
Arastirma sonucuna dayanarak G6grencilerin genel olarak Tiirkge Ogretiminde biiyiik
problemler yasamadigi sdylenebilir. Bununla birlikte 6grencilerin cinsiyet, yas, anadil,
dil seviyesi gibi Ozelliklerine gore yapilan karsilastirmalarda da gruplar arasinda

farkliliklar gorilmemistir.

5.2. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmada elde edilen verilerden yola c¢ikarak calismanin sonuglari

aciklanmis ve ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
5.2.1. Sonuclar

Aragtirmadan elde edilen sonuglar alt problemlerin sirasina uygun olarak verilmistir. {lk
olarak arastirmadaki genel sonuglar incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin
Tiirkge Ogrenirken karsilagtiklar1 zorluklarla ilgili anket maddelerine genel olarak
katilmadiklar1 goriilmistiir. Bununla birlikte 6grencilerin Tiirkge seviyesini gelistirme
konusunda yapilan calismalar hakkinda sorulan maddelere ise genellikle katiliyorum

yoniinde cevap vermislerdir.
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Metin okurken c¢ok zorlaniyorum maddesine Ogrencilerin 67 (%48,9)’si
katilmiyorum, 40 (%29,2)’1 kararsizim ve 30 (%21,9)’u katiliyorum demistir.
Yazmakta c¢ok zorlaniyorum maddesine oOgrencilerin @ 65 (%47,4)’1
katilmiyorum, 38 (%27,7)’1 kararsizim ve 34 (%24,8)’1 katiliyorum demistir.
Okumamu gelistirmek i¢in evde pratik yapityorum maddesine dgrencilerin 23
(%16,8)’1i katilmiyorum, 28 (%20,4)’1 kararsizim ve 86 (%62,8)’s1 katiliyorum
demistir.

Sinif disinda yazma pratikleri yapiyorum maddesine 6grencilerin 28 (%20.,4)’1
katilmryorum, 25 (%18,2)’1 kararsizim ve 84 (%61,3) 1 katiliyorum demistir.
Tiirk alfabesine ait seslerin telaffuzunun zor oldugunu diistiniiyorum maddesine
ogrencilerin 65 (%47,4)’1 katilmiyorum, 32 (%23,4)’si kararsizzim ve 40
(%29,2)’1 katiltyorum demistir.

Ciimleleri yazarken sesli harfleri eksik yaziyorum maddesine 6grencilerin 54
(%39,4)’1 katilmryorum, 41 (%29,9)’1 kararsizim ve 42 (%30,7)’si katiliyorum
demistir.

Ezberledigim kelimeleri daha kolay okuyorum maddesine ogrencilerin 24
(%17,5)’i katilmiyorum, 20 (%14,6)’si kararsizim ve 93 (%67,9)’1 katiliyorum
demistir.

Birilerini dinlerken anlamakta zorlaniyorum maddesine ogrencilerin 45
(%32,8)’1 katilmiyorum, 49 (%35,8)’u kararsizim ve 43 (%31,4)’1 katiliyorum
demistir.

Tirk¢ce konusurken zorlaniyorum maddesine &grencilerin 49 (%35,8)’u
katilmiyorum, 45 (%32,8)’1 kararsizim ve 43 (%31,4)’1 katiliyorum demistir.
Ders kitaplarimizda dinleme etkinliklerinin az oldugunu diisliniiyorum
maddesine 6grencilerin 60 (%43,8)’1 katilmiyorum, 49 (%35,8)’u kararsizim ve
28 (%20,4)’1 katiliyorum demistir.

Ders kitaplarimizda konusma etkinliklerinin az oldugunu diistinliyorum
maddesine 6grencilerin 60 (%43,8)’1 katilmiyorum, 48 (%35,0)’1 kararsizim ve
29 (%21,2)’u katiliyorum demistir.

Dersleri dinlerken kelimelerin dogru telaffuzunu anlamakta giicliikk ¢ekiyorum
maddesine dgrencilerin 42 (%30,7)’si katilmiyorum, 44 (%32,12)’1i kararsizim

ve 51 (9%37,2)’1 katiliyorum demistir.
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Smif igerisinde konusmadan Once bir metin hazirliyorum maddesine
ogrencilerin 52 (%38,0)’si katilmiyorum, 34 (%?24,8)’ii kararsizim ve 51
(%37,2)’1 katiltyorum demistir.

Smifin disinda da Tirkge dinleme etkinlikleri yapiyorum maddesine
ogrencilerin 27 (%19,7)’si katilmiyorum, 22 (%16,1)’si kararsizim ve 88
(%64,2)’1 katiltyorum demistir.

Sinif arkadaslarimla Tiirk¢e konusuyorum maddesine 6grencilerin 24 (%17,5)’u
katilmiyorum, 29 (%21,2)’u kararsizim ve 84 (%61,3)’l katiliyorum demistir.
Bir climleyi anlamak i¢in birden fazla dinlemeye ihtiyacim oluyor maddesine
ogrencilerin 33 (%24,1)’0 katilmiyorum, 51 (%37,2)’i kararsizim ve 53
(%38,7)’1i katiliyorum demistir.

Ders kitaplarimizda benim seviyeme uygun okuma metinlerinin az oldugunu
diistinliyorum maddesine 6grencilerin 65 (%47,4)’1 katilmiyorum, 44 (%32,1)’i
kararsizim ve 28 (%20,4)’1 katiliyorum demistir.

Ders kitaplarimizda yazma etkinliklerinin az oldugunu diisiiniiyorum maddesine
ogrencilerin 63 (%46,0)’t katilmiyorum, 43 (%31,4)’4 kararsizzim ve 31
(%22,6)’1 katiliyorum demistir.

Dinleme becerisini gelistirmede egitim teknolojilerinin faydali oldugunu
diisiiniiyorum maddesine 6grencilerin 21 (%15,3)’1 katilmiyorum, 25 (%18,2)’1
kararsizim ve 91 (%66,4)’1 katiliyorum demistir.

Smif disinda Tirkce konusuyorum maddesine Ogrencilerin 11 (%38,0)’1
katilmiyorum, 38 (%27,7)’1 kararsizim ve 88 (%64,2)’1 katiliyorum demistir.
Cinsiyete gore yapilan karsilastirmalar incelendiginde, anket maddelerin sadece
ikisinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunurken diger maddelerde
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 gériilmiistiir.

Tiirk¢e konusurken zorlaniyorum maddesine kadin 6grenciler, erkek dgrencilere
gore daha ¢ok katildiginmi belirtmistir. Ders kitaplarimizda yazma etkinliklerinin
az oldugunu disiinliyorum maddesine de yine kadin &grenciler, erkek
ogrencilere gore daha ¢ok katildigini belirtmistir.

Yasa gore yapilan karsilastirmalar incelendiginde, anket maddelerin hi¢birinde
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Anadile gore yapilan Kkarsilastirmalar incelendiginde, anket maddelerin

hi¢birinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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25. Dil seviyesine gore yapilan karsilastirmalar incelendiginde, anket maddelerin
sadece ikisinde gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunurken diger
maddelerde gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig: goriilmiistiir.

26. Smif arkadaslarimla Tirk¢e konusuyorum maddesine dil seviyesi C1 olan
ogrenciler,diger seviyelerdeki dgrencilere gore daha ¢ok katilmistir.Sinif diginda
Tirk¢ce konusuyorum maddesine dil seviyesi B2 olan ogrenciler, diger
seviyelerdeki 6grencilere gore daha ¢ok katilmaistir.

27. Aragtirma  sonuglart  Ogrencilerin  Tirk¢e  Ogrenme  siirecinde  ¢ok
zorlanmadiklarini, ders kitaplarinda yer alan konularin Tiirk¢ce 6grenmek igin
yeterli oldugunu ve Tirk¢e Ogrenmek icin de disarida pratikler yaptiklarini

gostermektedir.

5.2.2. Oneriler

1. Yapilacak yeni arastirmalarla Ggrencilerin Tiirk¢e Ogrenmede karsilastig
sorunlar yeniden ele alinmalidir.

2. Yapilacak yeni arastirmalarla O6grencilerin Tiirkge Ogrenmede karsilastigi
sorunlar farkli degiskenler acisindan ele alinmalidir.

3. Yapilacak yeni arastirmalarla O6grencilerin Tiirkge Ogrenmede karsilastig
sorunlar nicel desen yerine nitel desen kullanilarak ele alinmalidir.

4. Okuma caligmalarinda tematik, drama, bilgisayar destekli gorsel yontemler,
soru-cevap yontemleri tercih edilmelidir.

5. Dinleme ¢alismalarinda metni dinletme, metni okutma, metinle ilgili soru-
cevap, metinle ilgili bosluk doldurma yontemleri tercih edilmelidir.

6. Konusma c¢aligmalarinda iletisimsel yaklagim, isitsel-dilsiz yontem, soru-cevap,
film izletme ve yorumlatma yontemleri tercih edilmelidir.

7. Yazma calismalarinda tematik, tiimevarim, basitten zora dogru Ogretme,
orneklendirme, metin diizeltme ve kompozisyon uygulama yontemleri tercih
edilmelidir.

8. Metin yazma konusunda gorseller kullanilmali yazarken elimizin hareketleri
ogretilmeli ve ders i¢inde uygulamali olarak gosterilmelidir.

9. Kullanilan materyaller (kitap, dergi, ders kitab1 vb.) renklendirilerek
desteklenmelidir.

10. Sesli kitap kullanilarak yapilan hatalar en aza indirilmelidir.
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Okuma yaparken once Ogretici daha sonra Ogrenci okumali varsa hatalar
Ogretici tarafindan aninda diizeltilmelidir.

Giincel konular1 haber sayfalarindan okumali daha sonra bilgi sahibi
oldugumuz konuyu tekrar haber kanallarindan sesli bir sekilde dinlemeliler, en
sonunda ise telaffuz edip yazmalidirlar.

Ev arkadaglariyla kelime oyunlari oynayip en az hatayr yapan Kkisileri
odiillendirmelidirler. Kim ¢ok hata yaparsa ona da kendi aralarinda kiigiik ¢apl
gorev yiiklemeleri yapilmalidir veya hata yaptig1 kelimeleri yazip 6grenmeleri

konusunda tesvik edilmelidirler.
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EKLER
EK 1. ANKET FORMU
g | §
2 iy i S s ¢ = =1 =1
YABANCILARA TURKCE OGRETIMI UZERINE 3 S § S 2 g 2
= ] =~ O
DEGERLENDIRME ANKETI g 5 S g ZEF
RS ® & s & &
N M 4 M M| MM
1. Metin okurken ¢ok zorlaniyorum. I 2 3 |4 5
2. Yazmakta ¢ok zorlantyorum. 1 & B | 3
. .. ™ | 2 3 |4 5
3. Okumann gelistirmek i¢in evde pratik yapryorum.
; 3 2
4. Smuf disinda yazma pratikleri yapryorum. ! - % | 5
5. Tiirk alfabesine ait seslerin telaffuzunun zor | 2 3 4 3
oldugunu diistinityorum.
6. Ciuimleleri yazarken sesh harfler eksik yaziyorum. 1 2 B | 3
7. Ezberledigim kelimeleri daha kolay okuyorum. 1 2 3 4 3
. p 1 2 3 |4 )
8. Birilerini dinlerken anlamakta zorlamyorum.
9. Tirkee konusurken zorlamyorum. ) - 5 | 2
10. Ders kitaplarimizda dinleme etkinliklerinin az | 2 3 |4 5
oldugunu diistinityorum.
1 1. Ders kitaplanimizda konusma etkinliklerinin az | 2 3 |4 5
oldugunu diistinityorum.
12. Dersleri dinlerken kelimelerin dogru telaffuzunu | 2 3 4 5
anlamakta giicliik cekiyorum.
13. Smufigerisinde konugmadan dnce bir metin | 2 3 |4 5
hazirliyorum.
14. Smifin disinda da Tiirkge dinleme etkinlikleri | 2 3 |4 5
yapiyorum.
15. Smuf arkadaslanimla Tirkge konusuyorum. I 2 & | 5
16. Bir ciimleyi anlamak icin birden fazla dinlemeye | 2 3 14 5
ihtiyacim oluyor.
17. Ders kitaplarimizda benim seviyeme uygun okuma 1 2 3 14 5
metinlerinin az oldugunu diigiinityorum.
18. Ders kitaplarimizda yazma etkinliklerinin az | 2 3 |4 5
oldugunu diistinityorum.
19. Dinleme becerisini geligtirmede egitim | 2 3 |4 5
teknolojilerinin faydali oldugunu diisiinityorum.
2
20. Smuf disinda Tiirk¢e konusuyorum. I & ¥ 1= 3
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