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ONSOZ

Gilindelik hayatimizi irili ufakli isler yaparak geg¢iririz. Bu agidan bir isi yapabilme
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yasadigimiz yiizyilda, degisimle gelen gelismenin bir parcasi olabilmek ve gelisimi
yonlendirebilmek i¢in toplumu olusturan bireylerin ¢agin gerekli olan becerilerine sahip
olmasi gerekir. S6z konusu gerekli olan beceriler bu arastirmada ilgili alan yazin
1s18inda 21. yy. becerileri altinda toplanmustir. Bu becerilere 21. yy. atfinin yapilmasinin
sebebi, becerilerin bireyi merkeze almak kosulu ile 21. yiizyila 6zgii yapilandiriimasidir.
Bu arastirmada bilgi toplumunun bireylerini yetistirmeyi amaglayan Fen Bilimleri
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OZET

Bu arastirmanin amaci ortaokul Fen Bilimleri Dersinin 21. yy. becerilerini
kazandirmadaki etkililigini 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemektir. Bu amag
dogrultusunda Fen 6gretim programlarinin 21. yy. becerileri ile uyumu sorgulanmis ve
ders olarak okutulan Fen Bilimleri Dersinin bu becerileri kazandirmasindaki durumu
ortaya konmustur. Arastirmanin evrenini Kayseri ili ve il¢elerindeki Fen Bilimleri
ogretmenleri olusturmaktadir. Karma yontemin kullanildigi bu arastirmada nicel veriler
anket formu, nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis form kullanilarak gériisme yontemi ile
toplanilmistir. Nicel veriler 270 kisilik bir 6rneklem gurubundan olusurken, nitel veriler
ise 20 kisilik katilimer gurubundan olugmaktadir. Nicel veriler kay-kare testi, nitel
veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Nicel ve nitel veriler sonug, tartisma ve yorum
boliimiinde birlestirilerek sunulmustur. Nicel ve nitel verilerin birbirini destekleyecek
sekilde dgretmenlerin Fen Ogretim Programinin 21. yy. becerilerine uyumu noktasinda
kararsiz kaldiklar1 ortaya ¢ikan sonuglardan birdir. Ogretmenler Fen Bilimler Dersinin
21. yy. becerilerini kazandirmadaki etkililigine kismen katilmislardir. Nicel verilerin
nitel veriler ile biiyilkk oranda desteklendigi goriilmiistir. Medya okuryazarlig
becerisine iliskin nitel veriler nicel verileri desteklememistir. Ogretmenlerin goriisleri
arasindaki manidar farklilasma en ¢ok gorev yaptiklari okul tiirlerine gore, 6zel okul
Ogretmenlerin lehine olmustur. Bu sonucun ¢ikmasinda fiziksel olanaklarla birlikte 6zel
okullarin markalagma c¢abasi igerisinde yenilige daha kolay ve etkili sekilde uyum

saglamasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
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TEACHERS’ OPINIONS ABOUT EFFECTIVENESS OF SECONDARY
SCHOOL SCIENCE CLASSES ON EQUIPPING STUDENTS WITH 21st
CENTURY SKILLS ( KAYSERI PROVINCE SAMPLE)

Mehmet COLAK

Erciyes University, Institute of Educational Sciences
Master Thesis, February, 2018
Supervisor: Assoc. Prof. Mustafa GUCLU

ABSTRACT

The aim of this research is to determine the effectiveness of secondary school science
classes on equipping students with 21st century skills according to the thought of
science teachers. In order to reach this aim; firstly, the science curriculum of secondary
schools is examined deeply and the harmony between the curriculum and 21st century
skills are questioned. Afterwards, the effectiveness of the current science classes on
equipping students with these skills is examined. The population of the research is the
science teachers working in Kayseri province. The quantitative data is obtained through
a questionnaire form and the qualitative data is obtained through semi-structured
interview form. The sample group of quantitative data consisted of 270 individuals and
the sample group for qualitative data consisted of 20 persons. The quantitative data is
analyzed through chi-square test and the qualitative data is analyzed through content
analysis method. All the quantitative and qualitative data is combined and presented
together, in conclusion, discussion and commentary part of the study. One of the results
which are supported by both qualitative and quantitative data is that the teachers are
hesitant about the harmony between the science curriculum and 21st century skills.
Teacher partly agreed to the effectiveness of science classes on equipping students with
21st century skills. It is also seen that the quantitative data is strongly supported by
qualitative data. The meaningful differentiation among teachers went in favor of
teachers working in private owned school according to the classification through school
types. The reasons for this type of differentiation are thought to be the physical
structures of private schools along with the efforts of these schools about innovation and

branding.



viii

Keywords: Science Curriculum, 21st Century Skills, Learning and Innovation Skills,

Information-Media-Technology Skills, Life and Career Skills, Science Education



ICINDEKILER

ORTAOKUL FEN BiLiMLERj vD.ERS.iN.iN gl.}_{_l"{ZYIL BECER__iLIj;RiNi .
KAZANDIRMADAKI ETKILILIGINE ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI
(KAYSERI ILi ORNEGI)

BILIMSEL ETIGE UYGUNLUK .........coooiiiiiiieiiesissessssesessess s i
YONERGEYE UYGUNLUK .......cooiiiiiiicieeeee et i
KABUL VE ONAYY .ottt sttt sttt e ii
ONSOZ.....cooeo e iv
OZET ...ttt ettt st e s b e st e et e e s aee e be e s ase e ke e abeeebeesabesbeesbeeeabeesaeesareenbeesreens %
ABSTRACT ettt bttt b e b e et e e be et e e be e re et vii
ICINDEKILER ..........oooiviiiiececeeee ettt n s an st enees iX
KISALTMALAR .ottt bbbt sbe et e et et enneeenes Xiii
TABLOLAR LISTEST ....c.ooiiiiiiiiccseseeeeens st Xiv
SEKILLER LISTESI ........cooiiitiieiei et XVii
L] 1 23 1T 1
1.1, ProbIem DUFUMU .....ccooiiiiieie e 1
1.2, ATaStirmaninn ATNACE .....ceoiuurieeiiiieieeiiieieeesiteee e s stee e e s s sibr e e e s ssbe e e e s ssbaeeessbbreeesannneees 9
1.3. Arastirmanin ONEIMi ......c.cucuiuevivieieceeeeeeeeeee ettt eeee ettt ee et ee et et st es et st et eseteresns 9
L I 411 1 PSR S 10
1.5, VarsaylmIar .......cccooiiiiiiiiiii e 11
1.6, SINITIIIKIAT.....cueiiiiec e e e e e e nnae e 11
GENEL BILGILER ......coooiiiiiiiiiiics e 13
2.1. Bilgi Toplumunun OZeIlKIErT ..........cccvvivevereriiicicieieieseeeeee e 13
2.2. Beceri EGitimi YaKIaSimiI .......cooiviiiiiiiiiiiciiie e 16
2.2.1. BeCeri OFIEtIMI: ..vevcveveviececrereeeseeesesesescsesesesesesesesesesssesesesesesssesesesesesesesesesssesens 18

2.2.2. Becerinin Degerlendirilmesi:.......ccuvviviiiiiiiiiiieiiiie e 20



2.2.3. BECRIT TUIIETL: 1.ueiiiiiiiii ettt 20
2.3. Yirmi birinci YUzy1l BECEIIET ......ooviiiiiiiiiiiiiiiiciece e 22
2.3.1. Igerik Bilgisi ve 21. Yiizy1l Temalart ..........cccoueverriiveriererircresiseeiesessessneenans 25
2.3.2. Ogrenme ve Yenilik BeCErileri......ouvurriiriererereieeereeeeeeeeeeeseeeteseseseseseseseseseens 26
2.3.3. Bilgi, Medya ve Teknoloji BeCErileri: ........cccovvevviveiieiieie e 29
2.3.4. Yasam ve Kariyer BeCerileri........cccooviiiiiiiiiiiiiiiiicee e 30
2.4. Yirmi Birinci Yiizyilin Ogrenme Ortamlart ..........cccooeevereireeeeinerensesessesennne, 32
2.4.1. AKtif OFrenme SIIFIArL: .....c.cviveviveriiiiieieice e 33
2.4.2. Zenginlestirilmis Kiitliphaneler ............cccooveiiiiiiiiicieee e 34
2.4.3. LADOTATUVA .....coovivieiiiiiiiiec e 35
244, ALOLYCIET ...ttt 36
2.5. Konuyla Tlgili Yapilmis CaliSmalar ...........ccccceeevevereiereiineeiseceeseeee s, 37
YONTEM.......ooiiiiiiiiiiiitite e 44
1.1, ATastirma YONEEIMI ...ceeiuvvieiiiieiiie ettt 44
1.2, Evren ve OrneKIm .. .....ccucuiucuiuiecececececececececeeeetceeeeseeeas e st esssesese e s sesseeses 45
1.3, Veri Toplama Araglarti.........ccoccoiiiiiiiiiiiiee s 47

1.3.1. Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyil Becerilerine Gére Degerlendirme Anketi

................................................................................................................................. 47
1.3.2. Yar Yapilandirilmis Gorlisme FOrmu.........cccoooveiiiiiiiiiiiicice e 51

1.4, Veri Toplama STUIECI........cuiiiiiiiiiiieiiiee e 52
1.5, Verilerin ANGNZI ..o 53
BULGULAR ..ottt st e st e e s e s taeteeneenneenneaneesneees 56
4.1. Anket ile Toplanan Verilere Iliskin Nicel Bulgular.............cccoovevcviveriiriiicnennnn 56

4.1.1. Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyll Becerilerini Kazandirmasina Yonelik

Ogretmenlerin Genel GOTUSIETT: .......cceveveveveeeeeieieieeeeeee ettt eeeeeeees 56

4.1.2. Kidemlerine Gore Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyil Becerilerinin

Kazandirilmasma Iliskin Ogretmen GOIiSIEriz.......ccovvvevivevcererereeeeeceieeee e 60



Xi

4.1.3. Egitim Durumlarima Gore Fen Bilgisi Dersinin 21. Yiizyil Becerilerinin

Kazandirilmasina iliskin Ogretmen GOIUSIETi: ...ouevevrvevererererereeeeerereeeeeeeeeeeeeeseeeeenns 69

4.1.4. Mezun Olduklar1 Branslara Gore Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinin 21.

Yiizyil Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin GOrtisleri: .......ccococvvvveiviiniiinnnnnnnn, 76

4.1.5. Goérev Yaptiklart Yerlesim Bolgelerine Goére Ogretmenlerin Fen Bilgisi

Dersinin 21. Yiizyil Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin Gorisleri: .................. 84

4.1.6. Gorev Yaptiklart Okul Tiirlerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinin

21. Yiizyil Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin GOrisleri: .........cooceevveniieninnnne. 91
4.2. Gériisme ile Toplanan Verilere iliskin Nitel Bulgular..............occocvvevevevieevenenans 98

4.2.1. Fen Bilimleri Ogretim Programinin 21. Yiizyil Becerilerine Etkisine Y&nelik

Program TEMAST.......ceiiiiiiiiiieiie sttt 99
4.2.2. Ogretmenlerin 21. Yiizy1l Becerilerine Yonelik Faaliyetleri...................... 104

4.2.3. Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyil Becerilerini Kazandirmasinin Oniindeki

ENQRIIET ..o 108
TARTISMA, SONUC VE ONERILER ..........ccccococvviiiiiiisieeeeeeeeee e, 114
5.1, TartiSMa V& YOTUIM.....ceviiiiiiiiieeiiiiie e et teee et e e e e s e e e s snnrneeenans 114

5.1.1. Fen Bilimleri Ogretim Programimin 21. Yiizyil Becerilerine Etkisine Y&nelik

TartISIMNA V& YOTUITI ...uvviiiiiiiiie sttt ettt e st e e e e e e s annneee s 114

5.1.2. Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme ve Yenilik Becerilerine Etkisine Y®nelik

TartISMa V& YOTUIM ....eiiiiiiiiiie ettt 129

5.1.3. Fen Bilimleri Dersinin Bilgi Medya ve Teknoloji Becerilerine Etkisine

Yonelik TartiSma ve YOTUIM .....ooiviriiiiiiiiie et 131

5.1.4. Fen Bilimleri Dersinin Yasam ve Kariyer Becerilerine Etkisine Yonelik

TartISIMNA V& YOTUITL ...uvviiiiiiiiie s iiiiee ettt sttt e et a e e st e e e e s nnnneee s 135

BTN T} L1 o] - S 138
5.3, OMETIIET ....oocvieeviceet et 142
KAYNAKGCA ..o 146
ERLER . ... 162



Xii

EK 2: ANKET FORMU .......ooiiiieieieeeeeteeee ettt n st an s, 163
EK 3: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU.........ccccevemiverrrrerennnns 166

OZGECMIS ...ttt ettt ettt 167



KISALTMALAR

BIT: Bilgi iletisim Teknolojileri

KB: Kalkinma Bakanlig1

MEB: Milli Egitim Bakanligi

MYK: Mesleki Yeterlilik Kurumu

P21: Partnership for 21st Century Learning

Xiii



Xiv

TABLOLAR LIiSTESI

Tablo 1. Ankete Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Yas ve Kidem Bakimindan Dagilim1

Tablo 2. Nitel Verilerin Toplanmasi I¢in Gériisme Yapilan Katilimeilarin Ozellikleri . 47
Tablo 3. Anketin A Boliimii I¢in Hazirlanan Maddelerin Sorulma Amaci .................... 49
Tablo 4. Anketin B Béliimiimii Olusturan Maddelerin iliskili Oldugu Beceriler ......... 49
Tablo 5. Anketin C Béliimiimii Olusturan Maddelerin iliskili Oldugu Beceriler ......... 50
Tablo 6. Anketin D Béliimiimii Olusturan Maddelerin Iligkili Oldugu Beceriler .......... 51

Tablo 7. Mevcut Girilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinmn 21. Yiizyil

Becerilerinin Uyumuna Yénelik Ogretmen GOrliSleri.........ocvvvrivevriereriieriricrssierenne, 56

Tablo 8. Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme ve Yenilik Becerilerini Kazandirmasina

Yonelik OFretmen GOTUSIEri........cccvviiveivirereiiiiiceeieteseeeetete e 57

Tablo 9. Fen Bilimleri Dersinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina

Yonelik OFretmen GOITUSIETT . ......c.v.cvivireverireiiieieiseseeesese e 58

Tablo 10. Fen Bilimleri Dersinin Yasam ve Kariyer Becerilerini Kazandirmasina

Yonelik OFretmen GOITGSIETT........c.v.vvivireverireiiieiesesctes e 59

Tablo 11. Kidemlerine Gére Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin 21. vyy.

Becerilerinin Uyumuna Yonelik Ogretmen GOTiiSIeri .........ooveveveveveveveeeeeeeeeeeeeenan, 60

Tablo 12. Kidemlerine Gére Mevcut Girilen Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme ve

Yenilik Becerilerini Kazandirmasina Yénelik Ogretmen Goriisleri.........coooevvvcvcvnannn. 62

Tablo 13. Kidemlerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Bilgi, Medya ve

Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina Yonelik GOrtigleri ..........ccoovvvviiiniiiiiiiinnne 65

Tablo 14. Kidemlerine Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Yasam ve Kariyer

Becerilerini Kazandirmasina Yonelik GOTUSIETri......cvvvviiiiiiiiiiiiiiiie e 66

Tablo 15. Egitim Durumlarina Gore Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin 21.yy.

Becerilerinin Uyumuna Yonelik Ogretmen GOTiSIeri .........oveveveveveveveveeeeeeeeieeeennn, 69



XV

Tablo 16. Egitim Durumlarma Goére Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme ve Yenilik

Becerilerini Kazandirmasina Yénelik Ogretmen GOriisleri........ocovveveveveeveeeievereeeeennen, 70

Tablo 17. Egitim Durumlarina Goére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Bilgi, Medya

ve Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina Yonelik GOrtisleri........cooovvvvveniieeiiieennnnen, 72

Tablo 18. Egitim durumlarma Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Yasam ve

Kariyer Becerilerini Kazandirmasina Yonelik GOrigleri.........ccoovoviiviiiiincncncncnenen, 73

Tablo 19. Mezun Olduklari Branglara Goére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programinin 21. Yiizyil Becerilerinin Uyumuna Y6nelik GOrtisleri ...........ocoovvveiinnnne 76

Tablo 20. Mezun Olduklar1 Branslara Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Ogrenme ve Yenilik Becerilerini Kazandirmasima Yonelik Goriisleri .............c.occvenne. 78

Tablo 21. Mezun Olduklar1 Branslara Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Bilgi,

Medya ve Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina Yonelik Gortisleri ........cccocoeviienneee 80

Tablo 22. Mezun olduklar1 Branglara Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Yasam ve Kariyer Becerilerini Kazandirmasina Yonelik Gortisleri........ccccoooeevineennnen. 81

Tablo 23. Gorev Yaptiklar1 Yerlesim Bolgelerine Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programinin 21. yy. Becerilerinin Uyumuna Yénelik Goriisleri...................... 84

Tablo 24. Gérev Yaptiklart Bolgelere Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Ogrenme ve Yenilik Becerilerini Kazandirmasina Yonelik Goriisleri ............oovee....... 85

Tablo 26. Gorev Yaptiklar1 Yerlesim Bolgelerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri

Dersinin Yasam ve Kariyer Becerilerini Kazandirmasina Y 6nelik Gorisleri................ 89

Tablo 27. Gérev Yaptiklart Okul Tiirlerine Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programinin 21. yy. Becerilerinin Uyumuna Yénelik Goriisleri...................... 91

Tablo 28. Gorev Yaptiklar: Okul Tiirlerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Ogrenme ve Yenilik Becerilerini Kazandirmasina Yonelik Goriisleri ..........ocoevvene... 92

Tablo 29. Gérev Yaptiklart Okul Tiirlerine Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina Y 6nelik Goériisleri ................. 94

Tablo 30. Gérev Yaptiklart Okul Tiirlerine Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Yasam ve Kariyer Becerilerini Kazandirmasina Yo6nelik Gortisleri........ccooceviieniiinnnene 96

Tablo 31. Ogretim Program Temasina Iliskin Bulgular.............cccccovcvevriverricreinncrennne, 99



XVi

Tablo 32. Ogretmen Faaliyetleri Temasina Iliskin Bulgular ...........ccccccooevevcvernirevennnne, 105

Tablo 33. Sorunlar Temasimna Iliskin Bulgular............cccccoveveivirernicrerieeeiecesseenne, 108



XVil

SEKILLER LiSTESI

Sekil 1. 21. yiizy1l BECETIleri GEICEVEST «..uvueuriiiiiiiiiiiie e siee sttt 24

Sekil 2. Birlestirme (¢esitleme) deseni diyagrami .........cccoceeveeriieeiiiiiieniee e 45



BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gozlemler veya arastirma yoluyla elde edilen gercek veya aklin erebilecegi ilkeler
biitiinii olarak tanimlanan “bilginin” felsefi olarak tanimu siije ile obje arasindaki bagdir.
Suje bilinen yani insan: temsil etmekte, obje bilinmeyen yani tanimlanmaya c¢alisilan
nesneleri olusturmaktadir (Ugak, 2010). Insan tarih sahnesine cikisindan giiniimiize
ihtiyaglar ve imkanlar dogrultusunda c¢evresindeki nesneleri ihtiyaglarina gore
anlamlandirip sekillendirmeye c¢aligmistir. Bu sekillendirme ¢abasi siije ile obje
arasindaki bag olan bilginin siirekli gelisen, gelistikce karmagiklagan bir siirece
dontigmesine neden olmustur. Bu siire¢ insan ve insanin i¢inde yasadigi toplumlarin
gelismesini beraberinde getirmistir. Siire¢ igerisinde bilginin kullanilmasi toplumlarin

gelisiminde anahtar gérevi gormiistiir (Akinc1 Cotok, 2006).

Bilginin kullanim durumlart paralelinde gelisen insan1 ve i¢inde yasadigi toplumu, ilk
caglardan gilinimiize toplumsal modeller 1s183inda incelemek  miimkiindiir.
Arastirmacilar bu modelleri bilginin kullanim durumlarina bagli olarak ilkel toplum,
tarim toplumu, sanayi toplumu ve i¢inde yasadigimiz yiiz yili kapsayan bilgi toplumu

olarak adlandirmiglardir (Canlioglu, 2008; Yakut, 2004).

Insan iliskilerinin beslenme, savunma ve iireme gibi birincil fizyolojik ihtiyaglardan
ibaret oldugu ilkel toplumlarda bilgi hayatta kalmanin silah1 olmustur. Ilk insanlarin
yasamlarin1 siirdiirebilmeleri icin beslenmeleri ve kendilerini diger canlilardan
korumalar1 gerekmektedir. Dogada kalabilmeleri icin aletler gelistiren insan, dogayla
miicadelede aletlerin kullanilmasini1 devamliligi olan bir hareket haline getirerek diger
canlilardan iistiin hale gelmeyi basarmistir. Onceleri dogada en kolay bulunan nesne
olan tag ve tlirevlerini kullanan insan kilden ¢anak-¢omlek yapmis, camur, kum ve kireg
tasindan cam yapmistir. Daha sonra maden yataklarindan sert metalleri ¢ikarip islemeyi

basarmistir. Ilkel toplumlarda otuz kirk kisilik kiiciik topluluklar halinde yasayan



insanlarin pozisyonlari ise yas, cinsiyet ve becerilerine gore Dbelirlenmektedir.
Kadinlarin toplayicilik, erkeklerin avcilik yaptigi bu déonemde erkekler kadinlara gore

daha yiiksek bir statii sahibidir (Canlioglu, 2008).

Insan bilmeye ve 6grenmeye devam ettikge ihtiyaglar1 ve yasam bicimi de degismistir.
Dogay1 gozlemleyip bitkileri yetistiren ve hayvanlari evcillestiren insan, ihtiya¢larini
karsilamak icin su kenarlarina, verimli tarim sahalaria yerlesmistir. Boylelikle yasam
bi¢imi yerlesik diizen anlayisina gore sekillenmistir. Insanlarin ziraat yapma egiliminde
oldugu bu donem tarim toplumu olarak adlandirilir (Akine1 Cotok, 2006; Canlioglu,
2008).

Topragin en 6nemli sermaye oldugu bu donemde Kaldiraglar, vingler, yelken ve su
degirmenleri gibi ¢esitli arag gerecler gelistirilmis, belirli toplumsal kurallar
olusturulmustur. Toplum i¢inde soylular, koleler gibi smiflar s6z konusudur. Bati
Avrupa ve Ortacagda feodalizm kendini gostermektedir. Soylular topragi yoneten feodal
beyleridir. Diger smiflar ise toprakta c¢alisir ve efendilerine hizmet ederler (Akinci
Cotok, 2006).

Bilginin  kusaktan kusaga aktarildigi, Ogrenmenin ise yaparak yasayarak
gergeklestirildigi bu donemde sosyal siniflara bagli olarak egitimde degiskenlik gosterir.
Asiller kahramanlik idealleri dogrultusunda savasci olarak yetistirilirken koyliilerin
egitimi i¢in bir faaliyet s6z konusu degildir. Bu dénemde egitim, usta ¢irak iliskilerine
dayanir. Babalar erkek ¢ocuklarina topragi islemeyi 6gretirken, anneler kiz ¢ocuklarina

giysi dikmeyi 6gretirler (Akinci Cotok, 2006).

Toplumun bilgiyi kullanmasi, kendi yapisini daha da karmagik hale getirerek yeni
ihtiyaclarin dogmasina neden olmustur. Fiziksel emek yeni ihtiyaglarin karsilamasinda
yetersiz kalmistir. Fiziksel emege dayali tarim uygulamalar1 yerini makinelere birakarak
sanayilesme siireci hizlanmistir. Tarimda makinelere dayali yeni gelismis tekniklere
bagl iiretim verimliligi artmis, ciftciler varlikli hale gelmistir. Boylelikle endiistrilere
sermaye saglayan imalat sanayisi gliclenmistir. Bunlarla beraber gelisen bilim ve teknik
buhar enerjisinin kullanimini 6n plana ¢ikarmigtir. Bilim ve teknigin geliserek hizli
yayilmasina bagh sanayilesme siirecinin oldugu bu déneme sanayi toplumu denilmistir.
Sanayi toplumunda bilim yiikselen bir deger olarak karsilik bulmus, makine teknolojisi

giinliik hayata girmistir. Teknolojinin giinliik hayata yon vermesine bagli olarak bu



topluma modern, ¢agdas, gelismis toplum gibi isimlendirmelerde yapilmaktadir. Sanayi
toplumu sosyal olgularin, kokli degisimlerin yasandiglr bir toplum diizenidir. Bu

donemin paradigmasi pozitivizmdir (Akinc1 Cotok, 2006).

Pozitivist paradigma evreni bir makine anlayis1 igerisinde calisan mekanik bir obje
olarak goriir. Evren pargalarinin toplamindan ibaret tek diize olarak etkilesimsizdir.
Basitten karmasikliga kadar siniflandirilabilen sistemler biitiinii olan evreni anlamak
icin pargalarin incelenmesi yeterli sonug¢ verecektir. Ayrica yeterli hesaplamalar ile
herhangi bir sistemin isleyisi, sonuglar1 kesin bir bigimde ortaya konulabilir. Pozitivist
bakisin bu sekilde yaklasimi bilimde deneysel ¢aligmalart 6n plana ¢ikartmis, bilimsel
yaklasmanin ilkeleri ve siiregleri belirlenmistir. Herkesin nesnel bir anlayis ile akil
yuriitme ilkelerini kullanarak bilimsel bir olguyu anlama g¢abasina girebilirligi kabul

edilmistir (Alpaslan, 2007).

Pozitivist paradigmanin sekillendirdigi sanayi toplumunda, her birey parcalarin
nedensellik iligkisi kurup tahminler yaparak genellemeler yoluyla evreni anlayabilir
diistincesi hakimdir (Alpaslan, 2007). Buna gore ayni egitimden gecirilen herkes ayni
hedefe ulagabilir. Bu yaklasim kitle egitiminin uygulanmasina zemin saglamistir. Kitle
egitiminin s6z konusu oldugu sanayi toplumunda bireysel farkliliklar dikkate alinmadan
herkesin tek diize Ogretimden gecirildigi bir egitim sistemi kendini gostermektedir.
Okulun fabrika, bireylerin hammadde olarak goriilen anlayisla kaliplasmis bilgiler
aktarilarak endiistri ihtiyacina uygun bireylerin yetistirilmesi 6n plandadir. Ustabag1 gibi
bireyleri isleyen 6gretmen, 6grencinin tiim kontroliinii elinde tutar. Bireylere okulun
hiyerarsik kurallarini uymalarini zorlayan 6gretmen onlara toplum kurallarini asilar. Bir
iiriin olarak 6grencinin toplum tarafindan benimsenen diizene ters olmayan ulus bilinci
yiiksek bir birey olarak yetistirilmesi 6nemlidir. Bu yiizden bireysel bazda yaraticilik,
elestirel diisiinme gibi becerilerin kazandirildig1 arastirma sorgulamaya yonelik egitim
anlayis1 istenmez. Onemli olan toplum yapisidir. Toplum yapisina uygun standartta
birey yetistirmek amagclandigi igin bireysel farkliklar torpiilenmeye ¢aligilir. Ogrenci
ogretileni 6ziimsemek zorunda olan pasif yapida olan kisidir. Ogrenciler arasinda
basarisiz olanlarin elendigi rekabet s6z konusudur. Takim calismasi, is birligi gibi
yontemler g6z ardi edilir. Egitim belli bir yasa kadardir. Kitlesel egitim yetiskinlikle

tamamlanmis olur. Bu anlayigla diizenlenen egitim programlart anlatim yontemi ile



sunulan bir dizi bilgi 6grencilere aktarilmasi ve ezberletilmesine dayalidir (Akinci
Cotok, 2006; Alpaslan, 2007).

Sanayilesmenin tam anlamiyla yasandig1 sanayi toplumunda bilginin iiriinlerle birlikte
stireglere yonelik uygulamasinin artmasi bilgiye olan ihtiyact daha da ¢ok arttirmistir.
Teknolojin bas dondiiriicii gelismesiyle birlikte bilgi hizina yetisilemez tarzda
kullaniminin artmasi, insanin ayni paralellikte gelisen teknolojiye uyum saglamasiyla
yeni toplum diizeni olan bilgi toplumuna gecilmistir. Bilgi toplumunda bilgeye verilen
agirlik, yasamin tiim noktalarinda hizli bir déniisiim yasatmistir. Bilgi toplumu bilginin
her tiiriiniin retildigi, bilgi aglariyla beraber yayilmasiin kolaylastigi, bilginin tiim
sektorlerde kullanilmasina dayanan toplum tipidir. Sanayi toplumundaki nesne iretimi
yerini bilgi toplumunda bilgiye birakmustir. Sanayi toplumunda kullanilan kas giiciliniin
agilig1 bilgi toplumunda diisiinme giicline birakmistir. Sanayi toplumunun gelismisligin
ol¢iisii olan okuryazar oranina gore belirlenirken, bilgi toplumunda gelismisligin 6l¢iisii
bilim ve teknolojin iiretilmesidir. Bilginin etkili kullanabilmesi, degerlendirilmesi ve
tiretilmesi bireylerin yaraticilik, elestirel, analitik diisiinme gibi becerilere olan

ihtiyacini artirmustir (Akine1 Cotok, 2006; Canlioglu, 2008; Yakut, 2004).

Bilgi toplumunun paradigmasi postpozitivimdir. Bu yaklagima gére evren mekanik
isleyisi olmayan karmasik bir yapiya sahiptir ve parcalarin toplamindan daha biytiktiir.
Parcalar arasindaki iligkiler karsilikli nedensellige dayali olup dogrusal degildir.
Doganin kosulu geregi gelecek belirsizdir, olasiliklar vardir ama kesinlik igermez. Bu
yaklasima gore kesin bilgi yoktur, gerceklik bireyler tarafindan olusturulur. Bu
gerceklik bireyin yasadigi ¢evreden ve iginde oldugu zaman diliminden bagimsiz
degildir. Bu ger¢ekligi anlamak i¢in bireyin diisiince yapisinin olusturan faktorler
bilinmelidir. Bu faktdrler bireyin insani yapisini olusturan &zelliklerini 6n plana
cikarmistir. Bu yaklagim egitimde bireysel Ozelliklerin Oneminin ortaya c¢ikmasina
neden olmustur. Nesnelligin yerini farkli bakis acilart yer almistir. Bu yonleriyle
postmodern paradigma, bireysel farkliliklarin 6ne ¢ikarildigi, arastirma ve sorgulamaya
dayanan, ogretmenin rehber Ogrencinin aktif olarak kendi kendine Ogrenme
sistemleriyle donatilmis egitim sistemlerinin olusmasina zemin hazirlamistir (Alpaslan,

2007).



Bilgi toplumunda egitimin amaci bireyi hizla degisen diinyaya uyumunu
kolaylastirmaktir. Bilginin kolay bir sekilde herkes tarafindan ulasilabilir olmasi, sanayi
toplumuna has olan nakledici 6gretmen anlayisini degistirmeye zorlamistir. Sanayi
toplumunda bilgiye sahip Ogretmen, okullarda bilgiyi aktarmakla sorumluyken
yenigagda bilgiye ulagsma yollari, bilginin dogrulugunun saglanmasi, degerlendirilmesi
kullanilmasi ve tiretilmesi 6n plana ¢ikmasindan dolay1 6gretmen yonlendirici, rehber
bir model olmustur. Sanayi toplumunda verilen bilginin dogrulugu sorgulanmadan pasif
olarak almak zorunda kalan dgrenci yenicaga ayak uydurmak icin bilgiyi sorgulamali,
anlamlandirmali ve yorumlayarak tekrar tiretebilmelidir. Bunun i¢in yenicagin egitim
anlayis1 yapilandirmaci, arastirmaya ve sorgulamaya dayali egitim anlayisidir. Bu
anlayis cergevesinde yenicaga uyum saglamak adma bireyde bulunmasi gereken

ozellikler sanayi toplumuna gore degiskenlik gostermistir (Akinc1 Cotok, 2006).

Toplumsal diizenlerin baslangi¢ ve bitmesine yonelik kesin tarih vermek dogru degildir.
Fakat bakis acis1 gelistirmek adina bilgi toplum diizeninin 20. yy. sonlart 21. yy.
baglarin1 kapsayacak sekilde gelistigi sOylenebilir. Bu yiizden bilgi toplumunda
bireylerin ¢aga uygun Ozelliklerini igeren becerilere 21. yy. becerileri adi verilmistir
(Ekici, Abide, Canbolat & Oztiirk., 2017). Bu beceriler bilgiyi elde etme ve edilen
bilginin karmasik problemlerin ¢oziilmesinde kullanilmasina ve iist diizey diistinmenin
gerceklesmesine olanak saglar. Teknolojinin esiri olmadan kullanilmasmi destekler,
degisime yon verir. Kiiresel sorunlara ¢oziim olabilecek katkilar1 ortaya cikartir

(Giiltekin, 2014).

21. yy. becerileri igin ortak bir tanimlama olmamakla birlikte ¢esitli kuruluslar
tarafindan benzer o6zellikleri igeren beceriler farkli kategoriler altinda birlestirilmistir.
21. Yiizy1l Becerileri i¢in Ortaklik Kurulusu bu becerileri; 6grenme ve inovasyon, bilgi-
medya-teknoloji becerileri, yasam-Kkariyer becerileri olmak iizere ii¢ ana baslik altinda

toplamustir (Partnership for 21st Century Learning [P21], 2015).

Uluslararasi cazibe merkezi olmay1 hedefleyen Tiirkiye bilgi toplumuna uyum saglamak
icin c¢esitli adimlar atmigtir. Egitime ayrilan kamu kaynagmi arttirilmasiyla beraber
beseri ve fiziki altyapinin iyilestirilmesi, zorunlu egitimin 12 yila ¢ikartilmasi, basta kiz
cocuklar1 olmak {iizere okullasma oranini arttirilmasi, FATIH projesi ile teknolojiyi

egitime biitiinlestirme gibi diizenlemeler bilgi toplumuna uyum saglama yolunda atilan



adimlardir. Bu adimlarla birlikte Tiirkiye 21. yy. becerilerini 6nemseyen bir anlayisla
bilgi toplumunun o6zelikleriyle donanimli bireylerin yetismesini hedefleyerek egitim
sisteminin amacini yenilemistir (Kalkinma Bakanligi, 2013). Bu amaca uygun olarak
egitim programlar1 degistirilmistir. Degistirilen programlardan biri de Fen Ogretim

Programidir.

Tarihte bilgiye yiikklenen anlam, bilimin gelismesini siirekli hale getirmesine ragmen
Fen Ogretiminin 6nemli hale gelmesi bilgiye ulasma yollarinin 6neminin arttig
pozitivist paradigmanin egemen oldugu sanayi toplum diizeninin yasandig: yillara denk
gelmektedir. Sanayi toplumuna has bir bakisla, Fen 6gretimi bilim iiriinleri bakimindan
degerlidir. Diinyada bilimin siire¢ boyutunun o6nemli hale gelmesi 50°li yillara
dayanirken, Tiirkiye’de 1968 programi ile dgretime girmistir. Tiirkiye 2000’li yillara
kadar bu anlayisa uygun program degisikligini siirekli hale getirmesine ragmen basaril

oldugu sdylenemez (Demirbas & Yagbasan, 2005).

Bilgi toplumuna uygun program degisiklikleri Tiirkiye’de 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda postpozitivist paradigma temelli yapilandirmaci anlayisiyla birlikte baglamustir.
Bu anlayis dogrultusunda Fen 6gretim programlart 2005, 2013 ve 2017 yillar1 olmak

tizere li¢ kez degistirilip, glincellenerek revizyon edilmistir.

Yapilandirmaci anlayisa uygun, arastirma ve sorgulamayi esas alan 6grenci merkezli
ozelligiyle 6n plana ¢ikan, entegre edilmis teknolojiyi isminde tasiyan ilk program 2005
Fen ve Teknoloji Ogretim Programidir. Bu program ile fen dersi dort saate ¢ikarilmis ve
programin hedef boyutu, kazanimlar olarak tekrar diizenlenmistir. Vizyon olarak her
bireyin fen ve teknoloji okuryazari olmasi belirlenen programda arastirip sorgulayan,
O0grenmeyi yasam boyu slirdiiren, ¢evresindeki olaylara bilimsel agidan yaklasabilen,
problem ¢6zme, elestirel diisiime ve karar verme becerileri geligsmis bireyleri fen ve
teknoloji okuryazari olarak belirtilmistir. Bu vizyona ulasmak i¢in bilgi boyutunun
yaninda beceri, tutum, teknoloji-toplum-¢evre (FTTC) boyutlart eklenerek ise
koyulmustur. Her boyut i¢in detayli kazanimlar1 olan Fen 2005 6gretim programi,
ogrenci merkezli olarak uygulanmasi planlanmistir. Bu anlayis ¢ercevesinde ¢ok sayida
etkinligi barindiran, iirlinle beraber siire¢ degerlendirmeyi ©6n plana c¢ikaran,
aciklamalarin, formlarin bulundugu 6gretmene yardimci kilavuz kitap hazirlanmistir.

Benzer sekilde ders kitabinin yaninda 6grenciye yonelik ek ¢aligma kitabi hazirlanarak



Ogrencinin programin amacina uygun etkinliklerle i¢ ige olmasi saglanmistir (MEB,
2006). Bu agidan bakildiginda Fen 2005 6gretim programi oldukga detayli bir sekilde
hazirlanmistir. Fen 2005 programi basta bini bulan kazanim sayisinin ve etkinliklerin
fazla ve detayli olmas1 gibi sebeplerle, zorunlu egitimin 12 yila ¢ikarilmasiyla birlikte
sadelestirme yoluna gidilerek 2013 yilinda revizyon edilmistir. Yenilenen programla
birlikte dersin ad1 Fen Bilimleri olarak degistirilmis ve kazanim sayisinin azaltilmasiyla
beraber icerik boyutunda degisiklikler yapilmistir. Herkesi fen okuryazari yapmak
olarak degistirilen vizyon i¢in, Bilgi, Beceri, Duyus ve FTTC olmak {izere dort 6grenme
alan1 belirlenmistir. Beceri boyutu igerisinde bilimsel siire¢ ve yasam becerileri yer
almaktadir. Yasam becerileri yaratic1 diistinme, karar verme, analitik diisiinme, iletisim,
takimla calisma ve girisimcilik gibi 6zellikleri iceren becerilerden olusmaktadir. Duyus
kategorisini fen ile ilgili tutum, deger, motivasyon ve sorumluluk temalart
olusturmaktadir. FTTC kategorisinde sosyo-bilimsel konular, bilim, teknoloji, toplum
ve cevre iligkisini iceren temalar ile fen kariyer bilinci yer almaktadir. Fen 2013
programinda yer alan yagam becerileri, 21. yy. becerilerinin bir kategorisi olan 6grenme
ve yenilik becerilerini karsilamaktadir (Anagiin, Kilig, Atalay & Yasar, 2015). Bu
kategoriden baska 21. yy. becerileri FTTC ile Duyus 6grenme alanmna dagilmis
vaziyettedir. Fen 2013 programinin 21. yy. becerilerini igermesi bilgi toplumunun
ozelliklerini tagiyan bireylerin yetismesi adina 6nemlidir. Fen 2013 gretim programi bu
ozellikleri ile bilgi ¢agina uyumlu bireylerin yetistirilmesinde, smurlarint 2005

programina gore daha genis tutmustur (MEB, 2006; 2013).

Fen 2013 programi, 2017 tarihinde 6gretim programlarinda yapilan giincelleme, gézden
gecirme, yenileme faaliyetleri kapsaminda tekrar ele alinarak 2018 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulanmak {izere tekrar degistirilmistir. Eglenceli ve giinliik yagamla
iligkili, daha sade bir 6gretim programi olarak tanitilan 2017 Fen programinda milli,
manevi degerlerler ile bireyin bilgi toplumunda ihtiya¢ duyacagi beceri ve yeterlikler 6n
plana ¢ikartilmistir. Bu kapsamda is birligi, iletisim, sosyal beceriler, elestirel diisiinme,
analitik, yaratici diisiinme, inovatif diislinme, estetik becerisi, teknolojiye yoOnelik
beceriler gibi 21. yy. becerileri, programin dayandigi felsefe igerisinde vurgulanmuistir.
Fen 2017 programinda, miihendislik ve tasarim becerileri altinda yenilik¢i becerilerin
eklenmesiyle o6grenme ve yenilik becerileri, rehberlik faaliyetlerinin  6neminin

vurgulanmasiyla yasam ve kariyer becerileri, dijital yetkinlik ile teknoloji becerileri ile



21. yy. becerileri daha sik bir bicimde ele alimmistir (MEB, 2017a). Fen 2005
programindan, 2017 programina 21. yy. becerilerinin 6énemi daha ¢ok vurgulanmis, bu
beceriler program amaglarinda daha ¢ok yer almistir. Yapilan bu degisiklikler
programlarin 21. yy. becerilerini kazandirmasina yonelik arastirmalart zorunlu hale

getirmistir.

Programlar kagit tizerinde ne kadar 6zenle hazirlanmis olsalar bile pek ¢ok eksik yon
uygulama sirasinda ortaya g¢ikmaktadir. Uygulama sirasinda yasanan aksakliklarin
belirlenmesi ve c¢oOziimlenmesi, programin amaglarina ulasma admna biiylik 6nem
tasimaktadir. Fen 2013 programinin yansimasi Fen Bilimleri Dersi olusturdugu goz
Oniine alindiginda dersin siiresi, iglenis bicimi, islendigi mekanin yeterliligi, okul
idarecilerin, velilerin tutumu, 6grencilerin 6zellikleri gibi pek ¢ok degisken planlanan
programin amagclarina ulasmasinda etkilidir. Fen 2013 programinin kazanimlar1 2005
programi kadar detayli verilmemis olmasi, 6gretmenlere yardimci kilavuz vb. gibi
yardimci1 kaynaklarin olmamasi, yontem ve teknik se¢iminin tamamiyla Ggretmene
birakilmas: bu durumlara yenilenmis Fen 2017 programinin da agiklik getirmemesi
degiskenlerin 6nemini daha da arttirmaktadir. Bu agidan Fen 6gretim programlarinin
uygulamadaki aksakliklarin belirlenmesi i¢in programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin

goriisleri 6nemlidir.

21. yy. becerilerine yonelik caligmalar yurt disinda siklikla goriiliirken Tiirkiye’de
yaygin degildir. Bu arastirmalarda bilisim teknolojilerine yonelik (Atalay, Anagiin &
Geng Kumtepe, 2016; Besler, 2015; Eryilmaz & Ulusoy, 2015; Giilen, 2013;
Karakoyun, 2014), yasam becerilerine yonelik (Kilig, 2015; Ozdemir; 2015), 21. yy.
becerilerinin ana kavramlarina yonelik (Goksun, 2016; Kalyoncu, 2012), Fen
Ogretimine yonelik (Atalay, 2015; Karakas, 2015; Sahin, Adiglizel & Ayar, 2014),
ogretim programma yonelik (Anagiin vd., 2015; Unlii, 2016) arastirmalar goze
carpmaktadir. Alanyazinda 21. yy. becerilerinin toplu olarak incelendigi ve
programlarla iliskilendirildigi calismalarin yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir.
llgili alan yazinda Fen Bilimleri Dersinin 21. yy. becerilerinin kazandirmasina iliskin
bir c¢alismaya rastlanilamamigtir. Ogretim programlarmin  21. yy. becerilerini
kapsayacak sekilde hazirlanmalarina ragmen bu konudaki c¢aligmalarin sinirli olmasi

alan yazinda 6nemli bir eksiligin oldugunu gostermektedir.



Bu calisma, onuncu kalkinma planinda 6nemi vurgulanan ve ¢gretim programlarinda
kazandirilmas1 amag¢ olarak gosterilen 21. yy. becerilerini, Fen Bilimleri Dersinin
kazandirmasindaki etkisini eski ve yeni fen 6gretim programlarinin 1s18inda belirlemek

ve ilgili alan yazinda 6nemli bir eksikligi gidermek amaciyla yapilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Fen Bilimleri Dersinin 21. vyy. becerilerini
kazandirmasindaki etkililiginin nicel veriler igin anket, nitel veriler ig¢in goriisme
yontemi kullanilarak o6gretmenlerin - goriisleri  dogrultusunda incelenmesidir. Bu

arastirma ile asagidaki sorulara cevap aranacaktir;

1. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Fen Bilimleri Dersinin 21. yiizyil becerilerini
kazandirmasindaki etkililigiyle ilgili gortislerine yonelik nicel verilere iligkin;

a. kidemlerine gore farklilik géstermekte midir?

b. mezun olduklar: branslara gore farklilik gostermekte midir?

c. egitim diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

d. okulun bulundugu yere gore farklilik géstermekte midir?

e. okul statiisiine gore farklilik gostermekte midir?

2. Fen Bilimleri Dersinin 21. yy. becerilerini kazandirmasina yonelik ulasilan nitel

veriler, nicel verileri desteklemekte midir?

3. Fen Bilimleri Dersinin 21.yy. becerilerini kazandirmasina iligkinin toplanan nicel ve

nitel arastirma verileri karsilastirildigi zaman nasil bir durum ortaya ¢ikmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ilkel insandan 21. yiizyilin insanima gelisim, dogru bilginin ulasilmasi, kullanilmasi ve
bilgiye duyulan ihtiya¢ paralelinde hizla artarak siirekliligini korumustur. Bu gelisim
olay, olgu ve durumlara bakis acisini icinde bulunan toplumsal diizene gore yeniden
yapilandirmasima neden olmustur (Akinct Cotok, 2006). Bu yapilandirmalardan biri
egitim alanidir. Ozellikle sanayi toplumundan bilgi toplum diizenine egitim alaninda
pek cok degisik zorunlu hale gelmistir. Davranigs¢1t kuramlardan yapilandirmaci

kuramlara, Ogretmenin bilgiyi aktarmakla gorevli uzaman roliinden, yonlendiren,
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rehberlik eden Ogretmen roliine, pasif alici Ogrenci anlayisindan, aktif Ogrenen,
arastiran-sorgulayan Ogrenci anlayisina pek cok alanda degisiklik meydana gelmistir.
Bu degisiklerin sebepleri arasinda bilginin yayilmasiin ve ulasilmasmin teknolojinin
bas dondiiriici gelisimiyle kolaylasmasi, bununla birlikte wulagilan bilginin
ayiklanmasinin, yorumlanmasinin ve sonuc¢larindan yeni bilgiler iiretilmesini
saglayacak bireylere ihtiya¢ duyulmasi gosterilebilir. Bu bireylerin ulasilan bilginin
ayiklanmasi, yorumlanmasi ve sonuglardan yeni bilgiler iiretmesi i¢in yaraticilik,
yenilik, elestirel diisinme ve problem ¢6zme gibi 21. yy. becerilerine sahip olmasi

gerekir (P21, 2015).

Bu becerilere sahip bireylerin yetismesi onuncu kalkinma planinda yer almig dgretim
programlar1 bu anlayisa gore degistirilmistir. Fen 6gretim programi da bu anlayis
dogrultusunda 2005, 2013 ve 2017 yillarinda degistirilip arastiran, sorgulayan, yaratici,
elestirel diisiinme, karar verme ve problem ¢b6zme gibi 21. yy. becerilerine sahip
bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2006; 2013; 2017a). llgili alan yazinda
program degerlendirmesi arastirmalarinin yeterli diizeyde denilebilecek sayida olmasina
ragmen Fen Bilimleri dersini 21. yy. becerileri kapsaminda inceleyen bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu acidan bu arastirma ilgili alan yazinda 6nemli bir eksigi
doldurarak program degerlendirmelerine ve 21. yy. becerilerine yonelik c¢alisma

yapacak arastirmacilar igin veri kaynagi olacaktir.

Bu aragtirmada degisen programlar 1s1ginda Fen Bilimleri Dersi ve bireylerin 21. yy.
becerilerini bu ders kapsaminda kazanma durumu, programi uygulayan dgretmenlerin
gorlisii nitel ve nicel veriler 1518inda incelenerek onemli sonuglara ulagilmistir. Bu
sonuglar egitim-6gretim ihtiyaglari1 ortaya cikartacak nitelikte olup egitimde
kullanilacak kaynaklar noktasinda politika yapicilarina 6nemli veriler saglayacaktir.
Ayrica bu arastirma degisen ve uygulanmakta olan programlarin degerlendirilmesi
niteliginde oldugu igin arastirmanin sonuglar1 program gelistirme uzmanlarina planlama

ve karar verme noktasinda yardimeci olacaktir.

1.4. Tamimlar

Bu béliimde tez igerisinde gegen farkli anlamlara yol agabilecek kavramlarin tezin

amaci dogrultusunda kullanilan tanimlar1 verilmistir.
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Bilgi: En dar anlamu bir is, olay, olguya ait tanimlayici, istatiksel verileri ile en genis

anlami bu verilerin anlamlandirilarak biitiinciil yapinin kendisidir (Selvi. 2012).

Fen 2005 Ogretim Programi: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 2008-2009 Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Ilkégretim Fen ve
Teknoloji (6, 7 ve 8. Siiflar) Dersi Ogretim Programudir (MEB, 2006). Bu program
2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren kademeli olarak kaldirilmistir (MEB, 2013).

Fen 2013 Ogretim Programi: Milli Egitim Bakanlhig Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 2013-2014 Ogretim Yilindan itibaren kademeli olarak uygulamaya konulan
[Ikogretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim Programidir (MEB, 2013). Bu tezde bu programin ortaokul bdliimii
ele alinmistir. Bu programim 2017-2018 Ogretim Y1l igin besinci siniflar diizeyinden,
2018- 2019 Ogretim Y1l itibari ile tiim smif diizeylerinden uygulamasiin kaldiriimasi

kararlastirilmistir (MEB, 2017a).

Fen 2017 Ogretim Programi: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan 2017-2018 Ogretim Yilindan itibaren uygulamaya konulan Ortaokul ve
Imam Hatip Ortaokulu Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programidir (MEB, 2017a).

21. yy. becerileri: Bilgi toplumundaki bireylerin ¢aga uyum saglamalarin
kolaylastirmasina yonelik bilginin ulasilmasi, ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasinin

saglikl1 yapilabilmesine olanak saglayan gerekli tiim becerilerdir (P21, 2015).

Yasam ve Kariyer Becerileri: Karmagiklasin sosyal diinyaya uyum saglamayi
kolaylastirabilecek esneklik ve uyum, iiretkenlik ve hesap verilebilirlik, liderlik gibi
kisisel gelisime ait becerilerdir (P21, 2015).

1.5. Varsayimlar

Ogretmenler ankete samimi bir sekilde yaklasarak goriislerini gergek¢i bicimde ortaya

koymuslardir.

1.6. Siirhhiklar

Bu arastirma 2015-2016 egitim-6gretim yili ile arastirmaci tarafindan hazirlanan uzman

gecerliligi saglanmis Fen Bilileri Dersinin 21. yy. Becerilerine Gore Degerlendirmesi
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adli anket ve nitel verileri toplamak i¢in hazirlanmis yar1 yapilandirmig goriisme formu

ile sinirlidir.



BOLUM Il

GENEL BIiLGILER

Kulanim alanlarma, bakis agilarma ve ilgili disiplin alanlarina gore bilgi, pek cok
sekilde tanimlanabilmektedir. Bilginin niteligine gore siniflayan Mengiisoglu (1988)
bilgiyi dogal, bilimsel, felsefi, sanatsal ve din bilgisi olmak iizere bes tiire ayirmigtir
(akt. Ugak, 2010). Bu ayrima teknik ve politik alanlarin eklenmesiyle yedi tiirde
incelemek miimkiindiir (Aydin, 2004 akt. Ugak, 2010). S6z konusu bilgi tiirlerinde
disiplinler farkli olsa bile ortak noktalari, bilinen ile bilinmeyen arasindaki iligskiye

dayanmasidir. Bu yiizden Felsefe bilgi tiirlerinin temelini olusturur.

Bilginin farkli kullanim alanlart ve bilgiye duyulan ihtiyag, toplum bigimlerini
belirlemistir. Bu sekilde toplum diizenleri (donemleri, ¢aglar) olusmustur. Ilkel
toplumdan tarim toplumuna, tarim toplumundan sanayi toplumuna ve sanayi
toplumundan bilgi toplumuna bilgiye duyulan ihtiya¢ ve kulanim 6zelligi artarak devam

etmistir (Canlioglu, 2008).

Iginde bulundugumuz yiizyil, bilginin en ¢ok iiretildigi, en hizli yayildigi ve
yapilandirilmasiin en ¢ok ihtiya¢ oldugu zaman dilimidir. Bu gereksinimler bilgi
toplumunun genel karakteristik 6zelligidir. Bu 6zellik, tiim alanlarda degisikligi zorunlu
kilmistir. Degisime ayak uyduramayan toplumlar, degisimi yonlendirenler tarafindan
ekonomik olarak somiiriilmesi, ulusal kimliginin ve 6z degerlerinin kaybedilmesi gibi
olumsuz durumlarla yiizlesmislerdir. Olumsuzluklarin bertaraf edilmesinin yolu, bu
ylizyilh anlamak ve bu yiizyila uygun bireyler yetistirmekten gecmektedir (Kalkinma
Bakanlig, 2013).

2.1. Bilgi Toplumunun Ozellikleri
Bilgi toplumu 1950 ve 1960’11 yillardan sonra gelismis iilkelerde, bilginin teknolojinin
gelismesiyle birlikte sanayi, tarim, saglik, iletisim ve egitim gibi biitiin sektorlerde

kullanilmastyla ortaya ¢ikan bir donemdir (Selvi, 2012). Sanayi toplumundaki maddi
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sermayenin yerini bilgi toplumunda bilgi ve buna bagl olarak insan sermayesi almistir.
Kas giiciiniin yerine beyin giicliniin 6ne c¢iktig1 bilgi caginda, bireylerin diisiinsel
giiciiniin temel olarak kullanildigi nitelikli insan sermayesinin iiretime katkisi s6z
konusudur. Teknolojinin yayginlasarak her alanda kullanilmasi, kas giiciine dayali
islerin teknolojik aletlere birakmasiyla kisa vadede issizlik olusmustur ve olugmaya
devam edecektir. Uzun vadede ise teknoloji kaynakli yeni is alanlar1 ortaya gikarak
nitelikli insan giiciine ihtiya¢ artmistir. Uretim ciktilar1 bilgiye bagl iletisim ve
elektronik araglar, elektronik haberlesme, nanoteknolojik {iirenler, biyoteknolojinin
hakim olmasma dayali iriinlerdir. Fizik, Kimya gibi temel bilimler yerini molekiiler
biyoloji, kuantum elektronigi gibi yeni alanlara birakmistir (Parlar, 2012). Bilginin her
alanda etkin bir sekilde kullanilmasina paralel olarak iiretim ve verimliliginde etkin bir
sekilde artmasina olanak saglamistir (Selvi, 2012). Toplumlar i¢in 6nemli bir zenginlik
kaynagi olan bilgiyi, nitelikli olarak ekonomik, siyasal ve sosyal bir orgiitlenme
bi¢iminde kullanabilenler, digerlerin Oniine gegerck daha yiiksek refah seviyesine
ulasmiglardir  (Kalkinma Bakanhigi, 2015). Internet aglarmin, baglantilarin
yayginlagmasi, diinyay: biiyiik bir kdy haline getirerek kiiresellesme kavramini 6n plana
cikartmistir. Kiiresellesme ile evrenin herhangi bir yerinde meydana gelen bir olay veya
sorun kisa siirede tiim diinyada etkisini gosterebilmektedir. Bu durum uluslararasi

alanda toplumlarmn siyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel uyumunu zorunlu kilmistir

(Balay, 2004; Selvi, 2012).

Kiiresellesme fikirlerin, uygulamalarin, teknolojilerin kiiresel diizeyde kullanilmasiyla
diinya toplamlarmin siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel olarak biitiinlesmesidir. Bu
biitiinlesmenin neticesinde insan haklari, 6zgiirliik, esitlik ve adalet gibi insana ait
evrensel degerler 6n plana ¢ikmistir. Bu degerlerin yayginlagsmasi bireye olan degeri
arttirarak “her birey Ozeldir” ilkesinin vurgulandigi politikalarin yapilmasi ise
koymustur. Bu politikalar birey icin devletleraras: isbirliginin gerekliligini 6n plana
cikarmustir. Ornegin saglik alaninda devletlerin birlikte calismasi neticesinde birgok
hastaligin ortadan kaldirilmasi saglanmis, ¢ocuk ve bebek Oliimleri azaltilmis, saglikl
yasam siiresinin uzatilmasi saglanmistir. Bu olumlu yo6nlerinin yaninda kiiresellesme,
cagl yakalayamamis toplumlara yonelik bir takim olumsuzlar1 barindirmaktadir.
Gelismis tilkeler tarafindan agik pazar haline getirilme, ulusalcilik, bagimsizlik gibi

kavramlarin 6neminin yitirilmesine bagl olarak pargalanma siireci bu olumsuzluklara
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ornek verilebilir. Piyasaya siirlilen yeni model bir telefonun iilkelerdeki satis fiyatlari
karsilastirildiginda ortaya ¢ikan durum ya da kan ve kaosun eksik olmadigi bolgelerin
sahip oldugu yonetim anlayis1 kiiresellesmenin olumsuzluklar1 hakkinda fikir verebilir.
Bilgi iiretimi ve dagitimimin kolaylagsmasiyla birlikte hizli degismenin kaginilmaz
oldugu enformatik ylizyil ya da bilgi ¢aginda, kiiresellesmenin olumsuz etkilerinden
kurtulmanin yolu ¢ag1 yakalamak ve diger toplumlar kadar s6z sahibi olmaktan gectigi
aciktir (Balay, 2004). Bilginin dogasiyla degisen adalet, ahlak, kalite, 6zgiirliik, bilgi,
refah, diizen, barig, uzlasma ve hosgorii gibi kiiresel degerlere sahip olan toplumlarin,
bu yiizyillin zorunlu becerilerini kazanmis bireyleri ile degisimi kontrol eden yapinin

kendisi olmakta oldugu unutulmamalidir.

Bilgi toplumunda egitimin odagini, kabul gormiis insani degerlere sahip, zihinsel
potansiyeli yiiksek, fikri yonli zengin bireylerin yetismesi olusturur. Bireyin egitimle
dogrudan toplumun simgesi haline gelmesi sebebiyle egitim birey merkezlidir. Egitimli
insan elestirel bakabilen, diislindiiklerini net ifade edebilen, 6grenme ve yenilik
becerilerine sahip, bilgi ve teknoloji kaynaklarini etkili kullanabilen, toplumun inang ve
degerlerini temsil eden bireydir. Bireyin tecriibeleri ve yasanti zenginligi egitim
hayatinda 6nemli oldugu bilgi toplumunda birey yerel ve kiiresel sorunlara duyarli ve
sorunlara ¢oziim gelistirme cabasi icerisinde olmalidir. Bu yoniiyle bilgi toplumuna
gecisle birlikte egitimin, okulun, Ogretmen ve Ogrencinin rolleri de yeniden
yapilandirilmistir (Erdem Keklik, 2016). Okul, toplumu bilgi cagina hazirlayan,
bireylere bilgi yonetimi yeterliligine ulastiran orgiittiir. Hayatin degisen kosullarina
uyum saglamasii kazandirmak, teknolojinin firsatlarinmi sunup faydalanma yollarini
gostermek, cagin temel bilgi ve berileri ile donatmak bilgi ¢agi okulunun gorevleri
arasindadir. Bilginin hem siire¢ hem de {iriin olarak kazandirildig1 okullar bireylere iist
diizey evrensel okuryazarlilik saglamak zorundadir. Her diizeyde 6grenciye egitime
devam etme ve 6grenmeye karsi isteklik uyandirmalidir. Her bireye a¢ik olmak zorunda
olan okul bireyin yasam boyu egitiminin saglandig1 yerler olmalidir (Akinct Cotok,
2006; Besler, 2015). Okul egitim siirecinde yon verdigi 6grenci i¢in 6grenmenin okulla
smirli kalinmayacak sekilde tedbirler almali, 6grenmenin okul disina da devami
saglanmalidir. Bu sekilde 6grenme siirecini igsellestiren O0grenci, arastirma sorgulama

becerilerine sahip, bilgiye ulagma yollarini etkili kullanabilen, bilgiye elestirel, analitik
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bakis agisiyla yaklasabilen, ulastigi sonuca ait gereksiz bilgileri ayiklayabilen ve yeni
bilgiler iiretebilen birey durumundadir (Erdem Keklik, 2016).

Bireysel farkliligt 6n plana ¢ikan Ogrencinin, diger bireyler ile isbirligi igerisinde,
takimla calisma becerisine sahip, sosyallik olgusu 6n plandadir. Sanayi toplumunda
bilgiyi aktaran konumda olan O6gretmen ise bilgi toplumunda bu rolden g¢ikarak
ogrenciye rehberlik edip yonlendiren, bilginin yapilandirmasina yardim eden bir role
biiriinmiistiir (Erdem Keklik, 2016). Bu rolde olan dgretmenler, 6grencinin 6grenmeye
motive edip merak kanallarinin canli ve acik tutan, Ogrenciyi arastirmaya ve
sorgulamaya yonlendiren, kiiresel farkindaliga ulastiran ve &grencilere yaraticilik,
problem ¢ézme gibi ¢agin zorunlu becerileri kazanmasinda yardim eden bireylerdir. Bu
yiizden cagin Ogretmeni cagin temel becerileriyle donanimli, {ist diizey teknoloji,
medya, bilgi gibi okuryazarlik yetkinligine sahip olmalidirlar (Akinci Cotok, 2006;
Besler, 2015).

2.2. Beceri Egitimi Yaklasim

Daha onceleri isci egitimine yonelik sanayi alaninda kullanilan beceri egitimi, altmigh
yillarda egitim alanmna girmistir. Baslangigta fiziksel olarak wustalik gerektiren
davraniglarin kazandirilmasina yonelik anlayis, yapilandirmaci egitimle birlikte zihinsel,
sosyal ve duygusal siiregleri icine almistir (Gilines, 2012). Bilgi {iretiminin ve
yayginlasmasinin hizli olmasi iiretilen bilginin okulla sinirlandirilan zaman diliminde
Ogretilmesini imkansiz hale getirmistir. Bu yasam boyu e§iminin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Bilgiye ulagsmanin kolaylagmasiyla birlikte bilgiye ulagma yollari,
bilgiyi kullanabilme, yorumlayabilme ve sonu¢ ¢ikarma daha onemli hale gelmistir

(Akinct Cotok, 2006).

Okullar bireyi hayata hazirlamakla sorumlu kurumlardir. Uretilen bilgiler okullarda
ogretilemeyecek kadar ¢cok ve zaman alicidir. Okul bilgiye ulasma yollarini etkili
kullanabilen, ulasilan bilginin ayiklayabilen, yorumlanmasini ve sonu¢ ¢ikartmasini

yapabilen bireylerin yetismesini saglamalidir (Unlii, 2016).

Bilginin ingasina dayana yapilandirmaci yaklasim beceri egitimini onemli hale
getirmistir. Beceri egitimi aktif bicimde somut ve daha kalic1 6grenmeyi saglamaktadir.

Beceriye dayali egitim sistemleri basta Avrupa olmak iizere pek c¢ok yerde reform
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projelerinin ¢ekirdegi konumundadir. Bu sistemlerde bireyin ihtiyact olan becerinin
tanimlanmasi, yasam boyu Ogrenme i¢in altyapinin olusturulmasina dayali nitelikli
egitimin Ozellikleri arasinda goriilmektedir. Okullar becereninin ni¢in gerekli oldugu ve

nasil gelistirecegi lizerinde bireylere firsat saglar (Besler, 2015; Giines, 2012).

Beceri bir igin yapilmasini saglayan giictiir. Beceri ii¢ asamal1 siiregten olugsmaktadir.
Bu stiregler bilme, eyleme gec¢ilmesi ve igin tamamlanmasidir. Yapilacak isi tanimak,
isin ozelliklerini bilmek becerinin bilme asamasini olusturur. Isle ilgili fiziksel ve
zihinsel siireclerin kullanildigi asama ise eyleme gecme asamasidir. Ilgili becerinin
admin verildigi sorgulama, problem ¢6zme, yaratici ve yenilik¢i diisiinme, karar verme
gibi 6zellikler bu asamada kullanilir. Bu zihinsel ve fiziksel siireclerin kullanilmast isin
yapilmasini saglamaktadir. Sonug olarak elde edilen tecriibeler farkli durumlara transfer
edilmektedir. Beceri sadece bilme ve uygulamakla sinirli olmamakla beraber karmasik
durumlarla bag etme ve yonetme durumlarint da kapsamaktadir. Beceri bireylerin
hayatlar1 boyunca siirekli kullanacaklar1 hazirda bulundurduklar gii¢leridir. Bu yiizden
egitimde kazandirilan beceriler gelecege yoneliktir (Giines, 2012; Karakoyun, 2014).

Becerinin tanimi ¢aga egemen olan paradigmaya gore sekillenmistir. Eskilerde
davraniglar biitiinii olarak tanimlanan beceri, daha sonra zihinsel islemler sistemi olarak
tanimlanirken i¢inde yasadigimiz zaman diliminde ise zihinde yapilandirilan islemler ve

yapilandirma siiregleri olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2012).

Beceriyi uyariciya verilen tepki olarak ortaya ¢ikan davranig olarak gérmek beceriyi
kisitlar. Beri fiziksel ve zihinsel siireglerin bilingli aktif bir sekilde kullanildigr is
yapabilme giiciidiir. Bu yiizden beceri basit yollarla aktarilamaz. Aktif cabalar ve
uygulamalar ile gelistirilir. Egitimin amaci bireylere gosterilecek ¢aba ve uygulamalar
icin firsatlar saglayarak bireylerin is yapabilme giicline ulastirmak olmalidir (Giines,

2012).

Beceri i¢ ige gecmis bilgilerin, uygulamalarin ve egilimlerin biitiinlestirilmesiyle
kazandirilan karmagik siiregtir. Egitimde becerinin bu karmasiklig1 dikkate alinarak tiim
bilesenleri kapsayacak sekilde faaliyetler planlanmalidir. Beceri yasanti zenginligine
bagl olarak siirekli gelistirilebilen 6zelliklerdir. Gelistirme etkinlikleri ile bireylerin n

bilgilerine dayal1 olarak, farkli etkilesimler ile yeni 6grenmelerin yapilmasina zemin



18

olusturulmalidir. S6z konusu etkinlikler ile karmasik durum ve uygulama olanaklari

olusturarak becerinin siirekli gelistirilmesi saglanmalidir (Giines, 2012).

Beceriyi olusturan islemler bir birinden bagimsiz diisiiniilemez. Ornegin pilot sadece
ucagl kaldirabiliyor ama ucagi ucurmak igin diger islemleri yapamiyorsa pilotun
becerisinden soz edilemez. Cagimizin bireyi dijital kaynaklara ulasabiliyor ama edindigi
bilgiyi ayiklayamiyorsa teknoloji okuryazarligindan s6z edilemez. Herkesin akilli
telefonlara sahip oldugu i¢inde yasadigimiz yiizyilda bu cihazlar sadece oyun oynamak
veya sanal ortamlarda vakit gecirmek i¢in kullaniliyorsa yine teknoloji
okuryazarligindan so6z edilemez. Ayni sekilde birey yazili ve gorsel medyay1 siirekli
takip ediyor ve sunulan her mesaj1 gergeklik ayrimi yapmadan yasantisina yon veriyorsa
medya okuryazarligi becerisinden soz edilemez (Eryllmaz & Ulusoy, 2015; Giines,
2012).

Kazandirilan beceriler bagka durumlara aktarildik¢a anlamlidirlar. Ayrica hazir gii¢ olan
beceri, aktif diisiinebilen kendi 6grenmesinin farkinda olan bilingli bireyler tarafindan
Ogrenilir. Egitimde bireylerin kendi &grenme stilini  belirleyebilmesine imkan
saglanmalidir. Bununla beraber 6grenilen becerilerin bagka durumlara aktariimasini
saglayacak sekilde etkinlikler planlanmalidir. Ornegin agiz ici epitel hiicresine
mikroskopta bakabilmeyi Ogrenen bir 6grenci igin; agikta kalan su, besin vb. gibi
gidalarin i¢inde ¢ogalan mikroorganizmalarini tek basina gozlemleyebilmesine ortam
saglayan etkinlikler planlanmalidir. Ayni sekilde basit ve bilesik makinelerin ¢alisma
prensibini 68renen bir Ogrenci bisikletini kendisinin tamir edebilecegi ortamlara

sokulmalidir (Aydede, 2009; Giines, 2012).

Beceriler biitiin olarak ele alinmalidir ve egitimde basitten karmasigi, bilinenden
bilinmeyene olacak sekilde asamali olarak kazandirilmalidir. Her bir asama becerinin
diizeyinin olusturur. Temel, orta ve iist diizey olmak tizere {i¢ diizey beceri asamasindan
s0z edilebilir. Temel beceri basit siireglerden olusurken iist diizey beceriler i¢i ice

geemis karmasik siireglerden olusun durumlarin kullanma ustaligidir (Giines, 2012).

2.2.1. Beceri Ogretimi:

Beceri ogretiminin anlasilmasi i¢in beceri ile bilginin farkinin ortaya konmasi

gerekmektedir. Burada “bilgi”, tezin goriisiinii olusturan bilginin dar c¢ergevedeki
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kullanimidir. Bilgi bir 6grenme veya c¢alisma alani ile ilgili gergeklerin, teori, uygulama
ve ilkelerin anlasilmasini saglayan kavramsal olgulardir. Beceri ise 6grenme ve ¢alisma
alaninda kazanilan sezgisel, mantiksal ve yaraticilik ile el becerisini, arag-gereg
kullanma, yontem ve teknikleri uygulama yolu ile sorun ¢ézme ve bilgiyi kullanmadir.

(Mesleki Yeterlilik Kurumu [MYK], 2015).

Kavram agirlikli bilgi 6gretiminde igerikler disiplinlere gore kavram agirlikli olarak
belirlenir ve bireyden bu bilgileri 6grenmesi beklenir. Parca parca 6grenilen bilgiler
becerilerin gelistirilmesi igin oncelikli ele alinir. Ogrenilen bilgilerin uygulamaya
aktarilmas1 seklinde bir kaygi giidiilmez. Aktarma daha sonraki yillarda da
gerceklesebilir. Biitlin baglagimin disinda tutulan bilgiler cogu zaman Ggrenci igin
anlamli degildir. Bilgiler ezberlenerek de Ogrenilebilir, 6gretimden sonra hatirlatmaya
yonelik alistirmalar yeterlidir. Bilgi agirlikli 6gretimde becerilerin 6grenilmesi bireyin
kapasitesi ile siirhidir. Birey ¢esitli ortamlarda bilgiyi kullanabilmesine gore beceriler

ortaya ¢ikar (Tardif, 1997 akt. Giines, 2012).

Beceri ile bilgi 6gretimi birbirinden farklidir. Bilgi, becerinin 6gretilmesi i¢in 6n kosul
niteliginde olan agiklamaya, siirece ve kosullara dayali olgulardir. Bu tiir bilgiler, beceri
yaklagiminda becerilerle birlikte ogrenilir. Kavram ve olaylara dayali bilgiler
aciklamaya, isin nasil yapildigina dair uygulamayi iceren yonelik bilgiler siirece,
Ogretilerin zaman ve sartlara yonelik kullanimlar1 kosula dayali bilgilerdir (Giines,
2012).

Beceri ogretiminde igerik, bireyde gelistirilmesi istenen beceriye gore belirlenir.
Beceriler acgik ve nettir. Gelistirilmesi i¢in bilginin zihinde yapilandirmasia dayanir.
Beceriler bilgilerden kopuk olmayan, bilgiye bagl olarak gelistiren bir sistemdir.
Becerilerin uygulanmasi, hemen 6grenildikten sonra baglar. Beceriler, uygun ortamlara
yerlestirilen bireylerin 6grendiklerini uygulanmasiyla gelisir (Tardif, 1997 akt. Giines,
2012).

Beceri 6gretimi beceriye hazirlik, yontem ve tekniklerin uygulanmasi ve aktarma olmak
lizere li¢ asamada gerceklestirilir. Beceri 0gretilerken oncelikle ilgili beceri hakkinda
bilgi verilmeli, ardindan beceriyle ilgili yontem ve teknikler 6gretilmelidir. Ogrencilerin
zihinde yapilandiramadig1 bilgiler, yontem ve teknikler beceriyi gelistiremeyecegi

bilinmelidir. Yontem ve teknikler beceri igin amag degil arag oldugu unutulmamalidir.
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Igili yontem ve tekniklerin kullanilmasinin saglanmast icin cesitli ortamlar hazirlanmali
ve beceri gelistirilmelidir. Gelistirilen becerilerin aktarilarak farkli durumlarda
kullanilmasi igin dgrenciler cesaretlendirilmeli ve yonlendirilmelidir. Ogrencilerin ilgili
beceriyi baska duruma aktarmasi saglamak i¢in 6grencinin bireysel 6zelliklerine uygun
ortamlar hazirlanmalidir. Bunun i¢in 6grencinin hazirbunuslugu dikkate alinmali, farkli
ornekler igerisinde 0grenci beceri hakkinda bilinglendirilmeli, uygulama asamasindaki
durumlar paylagilmali, tiim silire¢ goézden gegirilerek geri doniitler verilmelidir.
Uygulama asamasindaki yapilan etkinlikler birbirleriyle iligkili olmali, birbirinin tekrar

olmamalidir (Giines, 2012).

2.2.2. Becerinin Degerlendirilmesi:

Beceriler siire¢ ve sonu¢ odakli olmak {iizere iki sekilde degerlendirilir. Siireg
degerlendirmede Ogrencinin ilerlemesi gozlenerek 6grenciyi hedefe ulagtirmak igin
gerekli yonlendirme ve rehberlik yapilmali, 6grencinin cesaretinin kirilmasima neden
olabilecek davranislardan kaginilmalidir. Sonu¢ degerlendirmede ise bir sonraki asama
icin gerekli olan 6zellikler kontrol edilmelidir. Beceri degerlendirilmesinde amag, basari
icin not vermek degildir. Bu sekilde yaklasim &grencinin motivasyonu olumuz yonde
etkileyebilir. Degerlendirmede amag¢ 6grencinin giiglii 6zelliklerini uygun ol¢iimlerle
ortaya ¢ikarilmasi, 6grencinin gelisimi dikkate alinarak eksik ve hatalarin gézden

gegirilmesi, stiregteki problemlerin belirlenmesi ve ¢oziilmesidir (Giines, 2012).

2.2.3. Beceri Turleri:

Beceri yaklagiminda 6gretilecek beceri tiirleri aktarilan ve alan becerileri olmak iizere
iki cesittir. Alan becerileri Tiirk¢e, Fen gibi disiplinlere has olan igerigin 6grenilmesine
yonelik becerilerdir. Fen 6gretimi i¢in deney ara¢ ve gereglerini kullanma becerisi bir
alan becerisidir. Aktarilan beceriler ise giinlik yasam icin gerekli olan arastirma, karar
verme, problem ¢6zme, iletisim gibi Ogrenciyi kolaylastiran ve &grenmenin
devamliligint saglayan, yasam i¢in zorunlu olan becerilerdir (Giines, 2012; MYK,

2015).

Aktarilan beceriler diinya literatiiriinde yerini almasi i¢in ABD, Almanya, Belgika,
Avusturya, Finlandiya, ingiltere, Fransa Isveg, Norveg gibi ¢ok sayidaki iilkeleri temsil

eden yonetici, egitimci, ekonomist gibi pek ¢ok alandan gelen katilimcilar, alt1 yil siiren
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bir ¢aligma sonucunda aktarilan becerilerine yonelik anahtar becerileri belirlemisler ve
bu becerileri zihinsel, sosyal, bireysel ve zihinsel bagimsizlik olmak tizere dort tiir

kategori altinda birlestirmislerdir (Giines, 2012).

Zihinsel beceriler; sorgulama ve diisiinme tabanli olan zihinsel siiregleri islevsel hale
getiren becerilerdir. Bireylerin yasantilarindaki sorumluklarini farkli bakis acistyla
yaklasabilmesi, kararlarinda s6z sahibi olmalar1 sosyal baskilardan etkilenme oranini en

aza indirgemeleri ve sosyal olgunluga ulagsmalar1 i¢in gerekli becerilerdir.

Bireysel Beceriler; bilgi iletisim teknolojilerini kullanma, dil ve iletisime yonelik olan
bilgiye ulasma ve ulagilan bilginin kullanilmasini temel alan bilgilerin paylasimina

dayanan becerilerdir

Sosyal beceriler; Bireylerin birlikte uyumlu sekilde yasamasini temel alan, isbirligi

yapma, takimla ¢alisma, olusacak catismalar1 ¢6zme ve yonetme gibi becerilerdir.

Zihinsel Bagimsizlik Becerileri; karar verme, ihtiyaglarini, haklarini ifade etme ve
savunma, amaglarim belireme ve gerceklestirme gibi daha bireyin temel hak ve

Ozgiirliiklerinin saglamasina yonelik becerilerdir.

Yapilandirmact anlayisin  Tiirkiye de uygulandigi 2004 yili itibariyle egitim
programinda temel ve alan olmak iizere iki tiir beceri yer almistir. Temel beceriler sozii
edilen elestirel diisiinme, karar verme, problem ¢dzme gibi aktarilan becerilerin yaninda
Tirk¢eyi dogru giizel ve etkili konusma, yaraticilik gibi becerilerdir. Alan becerileri
O0grenme alanlarina yonelik kazanimlarda ifade edilen becerilerdir (Giines, 2012). Bu
becerilere ek olarak Fen 2005 programinda bilimsel bilgiye ulagsma yollarinin
kazandirllmasina yonelik gozlem, siniflandirma, ¢ikarim yapma, hipotez kurma gibi

bilimsel siire¢ becerileri belirlenmistir (MEB, 2006).

Fen 2013 6gretim programinda bilimsel siire¢ becerilerinin yanina yasam becerileri
eklenmistir. Bu beceriler yaratici diisiinme, karar verme, analitik diisiinme, takim
caligmasi, iletisim ve girisimcilik becerileridir. Bu acidan bakildiginda Fen 2013
ogretim programinda alan becerileri bilimsel siire¢ becerileri olarak verilirken, aktarma

becerileri yasam becerileri altina verilmistir (MEB, 2013).
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Ogretim programlar1 2017 yilinda revize edilerek ilgili beceriler “Temel Beceriler”
altinda; anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim,
teknolojide yetkinlik, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlik, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, kiiresel farkindalik ve ifade olmak iizere
toplanmistir. Fen 2017 ogretim programinda bilimsel siire¢ becerileri ve yasam
becerilerinin yaninda yenilik¢i (inovatif diisiinme) becerisi, miihendislik ve tasarim

becerileri i¢inde tanimlanmistir (MEB, 2017a).

Sozii edilen tiim beceriler bireylerin yasantilarini kolaylastiracak, 6grenmelerini hayat
boyu saglayacak olan becerilerdir. Iginde yasadigimiz bilgi ¢agmin bilgiyi herkes
tarafindan kolaylikla ulasilabilir ve yayilabilir hale getirmesi bilgiyi etkili kullanabilen
ve yeniden iiretilmesini saglayacak bireylere ihtiyaci arttirmistir. Bu ihtiyacin
karsilanmasi i¢in bu becerilere sahip olma zorunlu hale gelmistir. Tiim bu beceriler bilgi
caginin yasandigi zaman dilimi olan 21. ylizyila atfedilerek “21. yy. Becerileri” adi
altinda toplanmistir. Boylelikle bu becerilere bilgi toplumunun karakteristiginden

bakilmasi saglanmaya ¢alisilmistir (Ekici vd.,2017).

2.3. Yirmi birinci Yiizyil Becerileri

Insanligin bilgi cagim yasadig1 zaman diliminde paradigmanin degisimi, pek cok olguya
bakis agisin1 da degistirmistir. Esitlik, hak, demokrasi gibi evrensel degerlerin karsilik
bulmasiyla bireye verilen degerde artmustir. Bu degerle birlikte bireyin kendisini
gerceklestirmesine olanak saglayan ozelliklerin nitelikleri ve kapsami da ¢aga uygun
sekilde yeniden yorumlanmistir. Bireyin kendini gerceklestirmesi ve caga uyum
saglamasi1 icin ihtiya¢ haline gelen yaraticilik, yenilik, elestirel diislinme, problem
cozme gibi pek c¢ok nitelik 21. yy. becerileri altinda toplanmaya ¢alisilmistir. Bu
beceriler arasinda ge¢miste kullanilan beceriler oldugu gibi teknoloji, bilgi okuryazarligi
gibi yenicagda ortaya ¢ikmis becerilerde mevcuttur. Bu yiizden bu becerilerin tamami
21. yiizy1l ad1 altinda toplanmistir. Bu becerilere 21. Yiizyil atfinin yapilmasi bazi bilim
insanlarinca tartisiimaktadir. Ornegin Rotherham ve Willingham, elestirel ve problem
¢ozme becerisinin ilk icattan karalarin ve denizlerin kesfine kadar insanligin siirekli
ihtiya¢c duydugu beceriler oldugunu bununla birlikte bilgi ve kiiresel farkindalik gibi
becerilerinde yeni olmayip toplumdaki aydinlar tarafindan bilindigini bu yiizden 21. yy.

becerileri demenin dogru olmadigini belirtmislerdir (akt. Ekici vd., 2017). S6z konusu
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becerilerin daha 6nceki toplumsal diizenlerde var olmasi bu 6zelliklerin bilgi ¢agindaki
kadar 6nemli bir yerde oldugunu gostermez. Bu becerilerin 21. yy. kapsaminda ele
alinmasi s6z konusu becerilere 21. yiizyll da hakim olan anlayis perspektifinden
yaklasildigim1 gostermektedir. Ornegin sanayi toplum tipinde birey yerine toplum
anlayist 6n planda oldugu igin bireysel farkliliklara 6nem verilmemis aksine bireysel
farkliliklar  torpiillenmeye  calisilmistir.  Bu  yiizden bireylerin  sorgulamalari
istenmemistir. Albert Einstein ve Thomas Edison gibi bilim insanlarmin okullarinda
basarisiz olmalar1 bu durumu kanitlar niteliktedir (Tirkiye Zeka Vakfi [TZV], 2017).
Bilgi caginda ise bilginin sorgulanmasi, yorumlanmasi ve ayiklanmasi s6z konusudur.
Bu anlayis cergevesinde elestirel diisiinme, yaraticilik gibi beceriler hi¢bir donemde
bilgi toplumundaki kadar 6nemli bir yerde degildir. Diger bir agidan bakildiginda diger
toplum diizenlerine gore bu cag her bireyin 6zel olarak goriildiigii bir ¢agdir. Bu
ozellikler her seyden Once bireyin niteliklerini ve degerini 6n plana ¢ikartmak igin
gerekli olan becerilerdir. Ayrica bilgi cagmnda, zihinsel siireglerin aktif olarak
kullanilmasinin zorunlulugu disiiniildiigiinde, bu becerilerin 21. yy. penceresinden

degerlendirmek daha dogru olacaktir.

21. yy. becerilerine ait ortak bir tanimlama ve isim olmamakla birlikte benzer 6zellikte
olan beceriler pek ¢cok kurum ve kurulus tarafindan farkli sekilde kategorilestirilmistir.
S6z konusu beceriler farkli kurum ve kurulug tarafindan istthdam becerileri
(employability skills), temel yeterlilikler (key competences), derin 6grenme becerileri
(deep learning skills) hayatta kalma becerileri (survival skills), gerekli beceriler
(necessary skills) gibi isimlerle tanimlansa da hepsi i¢in ortak olan 21. yy. i¢in temel
teskil etmeleridir. Bu kurum ve kuruluslarin biiylik bir ¢ogunlugu Amerika Birlesik
Devletleri kaynakli olup, digerleri de Avrupa ve Kanada kaynaklidir. Becerilerin kendi
egitim sitemleri i¢in degerlendirilmis olunmasina ragmen yapilan c¢aligmalar evrensel

niteliktedir (Ekici vd., 2017).

Ekici ve digerleri (2017) yaptiklar1 ¢alismada 19 kaynakta gecen becerileri analiz
ederek toplam 63 beceriye ulagmislardir. Bu becerilerden en fazla kullanilan1 problem
¢cozme, iletisim, isbirligi, yaraticilik ve yenilik, elestirel diisiinme, karar verme, bilgi,
teknoloji, medya okuryazarligi, sorumluluk, liderlik, iiretkenlik, esneklik ve uyum,
girisimcilik gibi becerilerdir. S6z konusu bu becerileri biinyesinde toplayan
kaynaklardan biri de “21. Yiizyil Becerileri igin Ortaklik” adindaki Amerika Birlesik
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Devletleri kaynakli kurulustur (P21, 2015). Bu kurulus s6z konusu becerilerini bilgi
cag i¢in gerekli igerik, temalarla ve ilgili becerilerin kazandirilmasina yonelik destek
sistemlerle aciklayarak, ii¢ ana kategoride toplamistir. Bu kategoriler Ogrenme ve

Yenilik, Bilgi, Medya ve Teknoloji ile Yasam ve Kariyer becerilerdir (P21, 2015).

Grenme ve Yenilik
Becenleri

Anahtar Kcnular ve

Bilgi. Me
21.Yarpl Temalan € oy

ve Tekncloji
2ecerileri

& standartlar ve Degerlendirme _’)
g Egitim Programi ve Ogretim

profesyonel Gelsim

Ofrenme Ortamlari

Sekil 1. 21. yiizy1l becerileri gergevesi (P21, 2015)

Temel Igerik: Ingilizce, Okuma ve Dil Sanatlari, Diinya Dilleri, Bilim, Matematik,

Ekonomi, Tarih, Cografya, Devlet Yonetimi ve Yurttashk Bilgisi.

21.Ylzy1l Temalari; Cevresel okuryazarlik, Saglik okuryazarligi, Kiiresel Farkindalik,
Finans, Girisimcilik, Vatandaslik Bilgisi.

Ogrenme ve Yenilenme Becerileri; Yaraticilik ve Yenilenme Becerileri, Elestirel

Diisiinme ve problem C6zme, Iletisim ve Isbirligi Becerileri.

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri; Bilgi ve iletisim Teknolojileri okuryazarligi, Bilgi
okuryazarlig1 ve Medya Okuryazarli1.

Yasam ve Kariyer Becerileri; Esneklik ve Uyum, Girisimcilik ve Ozydnetim,

Sosyokiiltiirel Beceriler, Uretkenlik ve Hesap verilebilirlik, Liderlik ve Sorumluluk.

Destek Egitim Sistemleri; Standartlar ve Degerlendirme, Egitim programi ve Ogretim,

Mesleki gelisim ve 6grenme ortamlari.
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2.3.1. icerik Bilgisi ve 21. Yiizyll Temalar1

Yirmi birini yiizy1l becerileri ingilizce, okuma veya dil sanatlar1, Diinya dilleri, Sanat,
Matematik, lktisat, Bilim, Cografya, Tarih, Devlet Y&netimi ve yurttaslik bilgisi
konular1 kapsaminda sekillenmistir. Bu disiplinler 21. yy. ogrencileri i¢in temel
konulardir. Bu disiplinler kiiresel farkindalik, vatandashik bilgisi, saglik okuryazarligi,
cevresel okuryazarlik, finans-is diinyas1 ve girisimcilik okuryazarligi temalar

cercevesinde ele alinmalidir (P21, 2015).

Kiiresel farkindalik; 21. yilizyill becerilerini kullanarak insanligi ilgilendiren
problemlerin farkinda olmak ve ilgili sorunlara yonelik ¢oziip tiretebilme yeterliligidir.
Kiiltiirel farkliliklarin, zenginlikleri olusturdugu anlayisi ile farkli kiiltiir, inang, toplum
olusumlarinda karsilikli saygi c¢ercevesinde isbirligi igerisinde yasamayi On goriir.

Diinya iizerindeki kiiltiirlerin anlagilmasina dayanir (P21, 2015).

Vatandaslik bilgisi; bilginin ulasilip degerlendirilmesi ve kullanmasina yonelik
politikalarin bireyin etkin bir sekilde katilmasidir. Ulusal ve kiiresel diizeyde bireyin
temel hak ve ozgiirlikkleri basta olmak iizere haklarinin korunmasi esasina dayanr.
Hiikiimetlerce alinan vatandashik kararlarmin ulusal ve kiiresel diizeyde etkilerinin

farkindaligidir (P21, 2015).

Saglik okuryazarligi; temel saglik bilgilerini elde edip, yorumlamak ve ilgili saglik
hizmetlerini kullanabilme yetkinligidir. Uygun diyet, dengeli beslenme, egzersiz,
stresten kacinma gibi tedbirleri barindiran korucu fiziksel ve zihinsel siireg
farkindaliklarini igerir. Bireyin ve ailesiyle ilgili saglik hedeflerinin olusturulmasi,
izlenmesi ve degerlendirmesi gibi boyutlarla toplum sagligin korumasi ve uluslararasi
boyutlarda ilgili saglik politikalarin takip edilmesi ile kiiresel saglik sorunlariyla ilgili
olmaktir (P21, 2015).

Cevre okuryazarligi; ¢evreyi olusturan hava, su, toprak, canli ve cansiz unsurlarin ve
cevreye etki eden iklim, enerji, gida gibi faktdrlerin kosullarini etki alanlarini dnemini
degerlendirme ve c¢evre i¢in bilingli olma durumudur. Cevre sorunlarna karsi
farkindaliktan, sorunlarin analiz edilip sorunlara etkili ¢6ziimler {iretilmesini igerir.
Niifus artisi, niifusun gelisim, liretim ve tiiketim gibi toplumun ¢evre iizerindeki

etkilerine yonelik farkindaliklar1 da igerir. Cevre sorunlarina karsi kiiresel eylemlere
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katilmak, cevresel sorunlara ¢oziimler tasarlamak gibi faaliyetler i¢eresinde olmaktir

(P21, 2015).

Finans ve girisimcilik okuryazarligi; bireylerin mevcut gelir gider dengesi igerisinde
ekonomik tercihlerini yapabilme becerisidir. Ekonominin toplum igeresindeki
durumunun roliiniin farkindaligidir. Bireylerin bu farkindalikla beraber isyerlerinin

verimliligini ve kariyer tercihlerini arttirmak ig¢in girisimci becerilerin kullanma

yeterligini kapsar (P21, 2015).

2.3.2. Ogrenme ve Yenilik Becerileri

Ogrenme ve yenilik becerileri, 21. yiizyillda gittikce daha karmasiklasan yasam ve
calisma ortamlar1 i¢in bireyde olmasi gereken becerilerdir. FElde edilen bilginin
ayiklanmasi, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini 6n plana c¢ikarirken,
sonucglarin yorumlanmasi ve tekrar {iiretilmesine yonelik olarak yaratict diisiinme
becerisinin kullanilmasim1 gerektirir. Iletisim ve isbirligi ise bilgi ¢agmin birlikte
caligma uyumuna yonelik becerileridir (P21, 2015). Bu becerilere analitik diigiinme,
karar verme ve girisimcilik becerilerinin eklenmesiyle bu kategori, Fen o6gretim

programlarinda yasam becerileri altina ele alinmigtir (MEB, 2013; 2017a).

Yaraticilik var olanin yeni uyumu ve g¢esitlerinin iiretilmesi veya degistirilmesine
dayanan bir siirectir (Ozden, 2014). Parcalarm, durumlarin arasindaki iliskileri
gorebilme, iligkiler arasinda yeni baglantilar olusturma, iliski ve durumlara farkli
acilardan bakip sonuglar ¢ikartma etkinligi olan yaraticilik hayatin her alaninda vardar.
Yaraticilik sanatta, biligsel buluslarda, mimari tasarim gibi pek ¢ok alanda karsimiza
cikar. Yaraticilifa sanat, bilim, egitim ¢evreleri tarafindan farkli yaklasilir. Bilim igin
sonucta elde edilen {iriin, slirecten daha 6nemli olmasina karsin sanatta i¢sel duygularin
disa vuruldugu bir siire¢ olarak goriilmektedir. Egitimde ise yaraticilik arastiran,
sorgulayan, 6zgiir diisiinen, konformist olmayan bireylerin yetistirilmesine yoneliktir.
Bu yoniiyle degerlendirildiginde 6nceki toplum diizenlerinde sanat ve bilim odakl
yaraticilik anlayis1 hakim iken, bilgi toplumunda bireye verilen degerin artmasina bagl
olarak egitimdeki yaraticilik anlayisinin gelistigi soylenebilir. Cilinkii egitimdeki akil
yiiriitmeye bagli problem ¢6zme becerisinin 6nemli oldugu arastirma-sorgulamaya
doniik anlayis post modern paradigmanin yansimasi olarak bilgi toplumunda kendini

gostermistir. Yaraticilik basmakalip kurallara karst gelip denenmis seylere karst kusku
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duyabilmektir. Kaliplarin disina ¢ikarak dayatilmis diisiince zincirlerinden kurtulma ve
rahatsiz edici bosluklar1 gérme bunlar hakkinda iiretici diislince zincirleri gelistirmeye
dayanan yaraticilik varsayimlar kurulmasi ve bunlarin denenmesi ve gerektiginde
degistirilmesidir (Adigilizel, 2015). Bireyin bu yetide olmasi i¢in esnek, 6zgiin ve
duyarli bir diisiince yapisina sahip olmast gerekir. Sanayi toplum diizeninde siki
kuralarin varligiyla birlikte bireysel 6zelliklerin 6nemsenmedigi géz oniine alindiginda
yaraticilik becerisinin bilgi toplumuna has 21. yiizyil becerisi olarak tanimlanmasi

kag¢inilmazdir.

Yaraticilik bilim ve sanat igin ne kadar gegerliyse insan iligkilerinde o denli var olan bir
durumdur. Kiireselleserek biiyiik kdy haline gelen diinyada firmalarin hayatta kalmalari
icin degisimlere ayak uydurmalar1 yaratici ve yenilik¢i olmalariyla yakindan ilgilidir.
Bu yiizden is diinyas1 degisen egilimler, miisteri talepleri, yasanan rekabet, var olma

slireci, bireyi yaratici olmaya zorlamaktadir (Eryilmaz & Ulusoy, 2015).

Yaraticilik becerisine sahip olan bireyler problemlere duyarli olmakla birlikte onlara
alternatif ¢ozlimler getirebilen, alisilagelerek siradanlagsmis beklentilere ragbet
etmeyerek bagkalarinin farkina varmadigi iliskileri gorebilen kisilerdir. Bu kisilerin
bulduklar1 c¢oziimler standarttan farkli ve ¢ok sayida olabilecegi gibi kendilerine
Ozgiidiir (Karakus, 2011). Bu bireyler 6zgiiveni gelismis risk alabilen, idealist, bagimsiz

olmay1 seven, yeniliklere diiskiin kisilerdir (Ozden, 2014).

Elestirel diistinme bireyin ve etkilesim kurdugu inanlarin diisiincelerini géz Oniinde
tutarak bireyin kendisini ve cevresindeki olaylari, durumlari anlamayr amag¢ edinen
organize edilmis aktif bir zihinsel siirectir (Ozden, 2014). APA tarafindan bireyin
yapacaklarina ve inanacaklarina karar vermesi igin degerlendirmeye yonelik
¢oziimleyici ve bilingli yargilarda bulunmasi ve bunu ifade etmesi olarak tanimlanmistir
(akt. Seferoglu & Akbiyik, 2006). Elestirel diisiinebilen birey bilgideki celigkili
tezatlar eleyerek tutarli yaklasim icerisinde olmalidir. Ulasilan bilgiyi tiim boyutlarim
ele alarak analiz edebilmelidir. Cikarttig1 sonuglar1 deneyimlerinden faydalanarak bagka
duruma transfer edebilmelidir (Ozden, 2014). Bu yiizden bireyin yasanti zenginligine

sahip olmas1 6nemli yer tutar.

Elestirel diisiinme becerileri yazili ve gorsel medyadan, internetten ve kisilerden gelen

mesajlarin dogru anlagilmasint saglar. Bu sekilde birey bilgi kirliliginde ve olumsuz
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yonlendirilmelere kars1 kendini glivene alir. Bu ylizden bireyin bilgi toplumundaki

konumu agisindan 6énemli bir yere sahiptir (P21, 2015).

Problem ¢ozme, gilinlilk hayatta karsilasilan sorunlara karsi engelleri asmak igin
ugrasilan c¢abalar ve etkili ¢oziim yollart gelistirmektir. Bilinenlerin yeniden
diizenlenmesiyle karsilan zorluklara ¢6ziim yollar1 gelistirme siirecidir. Giinliik hayatin
her aninda problemlerle karsilasilabilir ve birtakim zorluklara maruz kalinabilir. Bu
yiizden problem ¢6zme becerisi her kesimden bireyin sahip olmasi gereken temel
becerilerdendir (Eryilmaz & Ulusoy, 2015). Yaraticiligin problemin farkina varmak ve
probleme kars1 duyarli olmak, problemin ¢oziilebilmesine karsit uygun sorular sorarak
kolaylastirict ¢oziimler iiretmek gibi ozellikleri barindirmasi yaraticilik becerisinin

problem ¢6zme beceresiyle yakindan iliskili oldugunu gostermektedir (Karakus, 2011).

Bilgi ¢agindan 6nceki donemlerde de problem ¢ézme becerisinin 6nemli bir yeri vardir.
Fakat eski donemlerde bireylerin temel hak ve oOzgiirliikleri toplumun cikarlartyla
sinirlidir. Fakat icinde yasadigimiz bilgi ¢agindaki bireyin oldugu konuma iliskili olarak
problem ¢ozme becerisi her seyden once bireyin mutlulugunu, huzurunu saglamaya
yoneliktir. O ylizden problem ¢6zme becerisi 21. yy. becerileri igerisinde tanimlanan,
kazandirilmas1 gereken temel becerilerden biri olarak goriilmiistiir. Ayrica kiiresellesme
ile diinyanin her hangi bir yerindeki sorun evrensel boyutlara ulasmasi daha hizlh
olabilmektedir. Dar ¢evrede meydana gelen problemler kisa siirede pek cok flilkeyi
etkisine altina alabilmekledir. Bu yiizden problem ¢6zme becerisi daha dnemli bir hale

gelmistir (P21, 2015).

Iletisim; duygu, diisiince veya bilgilerin ilgili araglarla baskalara dogru net bir sekilde
aktarilmasina yonelik beceridir. Egitim igerisinde 6grenme ve dgretmeye yonelik tiim
faaliyeteler iletisim etkinleridir. Baskalarimi etki altina alma siireci olan iletisim
ogrenmeyle i¢ icedir. Bireylerin etkilesimden dogan iletisim biligsel, duyussal,
psikomotor tim davraniglarimi kapsar (Adigiizel, 2015). Karsilagilan sorunlarin
¢oziilebilmesi icin iletisim becerilerin énemi biiyiiktiir. letisimde basaril1 olan insanlar
baskasina saygi duyabilen, 6zgiiveni yiiksek, takim calismasinda basarili, paylasima
acik, problemlere duyarli kimselerdir. Bu agidan bakildiginda iletisim bilgi caginda

kazanilmasi gereken zorunlu 21. yy. beceresidir (Eryllmaz & Ulusoy, 2015).
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Is birligi aynm1 amag etrafinda toplanan bireylerin faydali, ortak cikar saglamak igin
olusturduklar1 ¢alisma ortaklig1 olarak tanmimlanir. Isbirligi egitimde de &grenme
yollarmdan birini olusturmaktadir. Is birligi bireylerin uyum igerisinde hareket ederek
yapilan isten alinabilecek verimi en {iste c¢ikarmaktir. Kisisel farkliliklarin
zenginliginden faydalanilmasina dayana is birligi ile bireylerin potansiyellerinin en tist
verimde kullanilmas1 amaclanir. i¢inde yasadigimiz yiizyilin insan1 bilgiye ulasip
degerlendirmek ve yeni bilgilerin iiretilmesini saglamak icin baska bireyler ile isbirligi

icerisinde ¢alismasi zorunluk haline gelmistir (P21, 2015).

2.3.3. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri:

Bilgi caginin bireyleri teknoloji ve medya bakimindan zengin ortamlarla i¢ igedir.
Bilgiye erisiminin kolay ve sinirsiz olmasi, teknolojik araglarin hizli degisimi ve birey
yasantisint ayni hizda degistirebilme potansiyeli, bireylerin 21. yiizy1l vatandasi
olabilmeleri igin bilgi, medya ve teknolojiyi etkili sekilde kullanmasini, analiz etmesini

ve en dogru sekilde degerlendirmesini zorunlu hale getirmistir (P21, 2015).

Bu becerilerden ilki bilgi okuryazarligidir. Teknolojinin gelismesi bilgi kaynaklarinin
¢ogalmasini, bilginin yayilmasini ve ulasilmasini kolaylastirmistir. Bu durum bilgi
patlamasina neden olmasiyla beraber bilgi kirligi gibi sorunlari da beraberinde
tagimistir. Bu durum ulasilan bilginin etik, yasal niteliklerini de 6n plana ¢ikartmistir.
Ayrica iiretilen bilginin siirekli olmasi, yasam boyu 6grenmenin gerekliligini 6n plana
cikartmistir. Bilgi okuryazarligi bilgi kaynaklarinin etkili kullanilabilmesiyle birlikte
ulagilan bilginin etik ve yasal konularmmin O6nemsenmesi, degerlendirilmesi ve
ayiklanmig bilgi ve ulasilmis sonuglarla yeni bilgilerin tiretilmesidir (Anagiin vd., 2016;
Eryilmaz & Ulusoy, 2015).

Iletisimin ~ dijitallesmesi teknoloji okuryazarligmi ve bilgi-iletisim teknolojileri
okuryazarliginin onemini arttirmistir.  Bilgi-iletisim teknolojileri, bilgiye erisimde
bilginin kullanilmas1 ve degerlendirilmesinde ve yeni bilgilerin iiretilmesinde dijital
araglar1 kullanabilme becerisidir. Ge¢mis donemlerdeki okuryazarhigin 21. yiizyilda
evrimlesmis hali olan bilgi-iletisim teknolojileri okuryazarligi (BIT) bilgi ¢agmin

kazandirilmasi zorunlu becerilerindendir (Eryilmaz & Ulusoy, 2015).
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Bu alandaki 6nemli becerilerden biri medya okuryazarligi becerisidir. Bilgiye ulasma,
eglendirme, toplumsallastirma, egitim, kamuoyu olusturma gibi islevleri ile insanin
hayatinin 6nemli bir pargast haline gelen medya, insan1 yogun bilgiye maruz birakir.
Medya okuryazarligt medyadan gelen mesajlar1 filtreleme yetenegi olarak
tanimlanabilir. Birey bu beceri ile medya kaynakli mesajlara ulasma, ulasilan mesajlari
analiz etme, degerlendirme ile bunlar1 iletme faaliyetlerini gerceklestirir. Medya
okuryazarligi medyadan gelen ylizeysel mesajlar1 ¢oziimleyebilmekten ¢cok yonlendirme

amagli, agik veya derin mesajlar1 fark edebilmektir (Karakoyun, 2014).

Internet, televizyon gibi medya kaynaklarmdan gelen bilgilerin gercek mi kurgu mu
oldugunu ayirt edemeyen cocuklar, medyaya maruz kalan en savunmasiz Kkitleyi
olusturmaktadir. Is hayatinda da gerceklik ile kurgu arasinda farki yakalayip mesajlar:
dogru analiz edebilen bireylerin olmasi biiyiik 6nem tasir. Bununla birlikte isverenlerde
benzer bigcimde mesajlar tasarlayabilen bireylere ihtiya¢ duyarlar. Bu yiizden medyaya
elestirel bir gozle bakabilecek bireylerin yetismesi i¢in medya okuryazarlig1 kiiglik yasta
kazandirilmasi gerekli olan beceri olarak 21. yy. becerileri iginde tanimlanmistir

(Eryilmaz & Ulusoy, 2015; Karakoyun, 2014).

2.3.4. Yasam ve Kariyer Becerileri

Bireylerin bir arada yagamasini kolaylastiran, farkliliklarin avantajlarinin kullanilmasinm
on goren, kiiresel rekabetgi ortamda var olabilmelerini saglayan, degisken yasam
kosullarina kars1 uyum saglama giiciinii saglayan zorunlu becerilerdir. Bireyin kendini
kesfetmesinin topluma bakan yoniinii kapsar. Bireyin degisime ayak uydurmasini
kolaylagtiran, zorluklara kars1 direng yapisint gelistiren, proje iiretip, verimli sonuglar
cikarmasini destekleyen, karsilikli saygi cercevesinde bireysel hak ve ozgiirliiklerin
yaninda kiiresel sorunlarin farkindaligini arttiran becerilerdir. Bu beceriler gorev bilinci
yiiksek, sorumluluk sahibi bireylerden meydan gelen topumun temelini olusturur. Bilgi
cagimin bireysel 6zellikleri 6n plana ¢ikaran, birey i¢in toplum anlayisinin viicut bulmus
halidir. Kiiresellesmenin ulusal topluluklar1 pargalamasi riskine karsi ¢6ziimii barindiran

becerilerdir (P21, 2015).

RO

Bu becerilerden ilki esneklik ve uyum becerisidir. Isler, durumlar degisti§i zaman
degisen kosullarla esneklik gostererek uyum saglayabilmek, biiylik bir degisim

siirecinden gecen diinyada var olabilmenin temel sartlarindan biridir. Uyumlu
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olabilmek, birden fazla sorumluluk yiiklenerek pek ¢ok gorevi ve Oncelikleri
yonetebilmektir. Esneklik ve uyum degisen kosullarda bireyin inanglar1 ve tepkileri
arasindaki dengeyi saglar. Teknolojinin bas dondiiriicii olarak hizli gelisimine karsi
bireyler geride kalmamak i¢in degisime ayak uydurmak ve bilgiyi iiretebilen bir
konuma ge¢mek zorundadirlar. Aksi durumda rekabetci, kiiresel is diinyasinin agik

pazari olarak kullanilmak ka¢inilmaz bir durumdur (Eryilmaz & Ulusoy, 2015).

Kendini yonetme, karmasiklasan zaman dilimini verimli kullanabilme adina 6nemli
becerilerden birisidir. Zamani, amaglari iyi yonetebilmek gibi becerileri kapsamasinin
yaninda yasam boyu 0grenmeyi esas alan bir deger yargisi i¢inde yetenekleri en verimli
sekilde kullanabilme siirecidir. Bilgi cagindaki &grencisinden yetiskinine, sirket
yoneticisinden ev hanimina her bireyin sahip oldugu is yiikii oldukca fazladir. Bu
islerin, goérevlerin ve sorumluluklarin yerine getirebilmesi i¢in her bireyin kendini
yonetme becerisine sahip olmasi zorunluluktur. Bu sebeple bu beceri 21. yy. becerileri

arasinda tanimlanmis bir beceridir (Kalyoncu, 2012).

Bu kategorinin énemli bir boliimiinii olusturan diger bir beceri tiirii sosyal becerilerdir.
Bilgi ¢aginda bireylerin basarisin1 saglayan faktorler arasinda sosyal beceriler zekadan
daha 6nemli bir yere sahiptir. Her yas gurubu birey i¢inde bulundugu toplulukla uyumlu
ve iretken bicimde calismasi zorunluluk haline gelmistir. Bu beraber yasamayi en
verimli hale getirmek bireyin sahip oldugu sosyal beceriler ile ilgilidir. Sosyal beceriler
bireylerin birbirleriyle olan etkilesimlerinden ortaya ¢ikan, sosyal bilginin ¢dziimlenip
degerlendirilerek uygun tepkinin verilmesini saglayan, goézlenebilir oldugu kadar
gozlenebilir olmayan bilissel, duyussal 6geleri barindiran davranislar biitiinlindiir. Bu
beceriler, sosyal bir varlik olan insanin bulundugu topluluga uyum saglamasini saglayan
becerilerdir. Bu beceriler, karsilikli etkilesimden dogan gii¢c ile bireyi toplum igin
onemli hale getirmektedir. Sosyal beceriler bireyin toplumda degerini 6n plana

¢ikarmasinin zeminini olusturur (Eryilmaz & Ulusoy, 2015; Kalyoncu, 2012).

Bu kategoriye ait bagka onemli beceriler olan iiretkenlik ve hesap verilebilirlik bir
birleriyle ici i¢e olan, birbirini tamamlayan becerilerdir. Uretkenlik, amaglar
dogrultusunda ihtiyaclarin belirlenerek etkili zaman yoOnetimi igerisinde etik ve
isbirligini 6n goren ¢alisma ile iriin ortaya ¢ikarma becerisidir. Hesap verilebilirlik ise

iiriin ortaya ¢ikarma siirecinde rol alarak, iiriiniin etkililiginden sorumlu olmaktir. Bilgi
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caginin bireylerinden beklenen verimi projeler iiretebilmek, firetilen projelerden
sonuglar ¢ikarabilmekle yakindan ilgili olan tiretkenlik ve hesap verilebilirlik becerisi is
diinyasinda olmas1 gereken, egitimde kazandirilmasi gerekli olan 21. yiizyilin 6nemli

becerilerindendir (Eryilmaz & Ulusoy, 2015).

Rekabetci kiiresel diinya bireylerin bir arada yasamasini zorunlu kilmistir. Bir arada
yasamak icin ortak amaclar ve ¢ikarlar etrafinda toplanip beraber hareket etmek
onemlidir. Liderlik belirli hedefler ¢evresinde bireyleri toplayabilme ve bu hedeflere
ulasabilmek icin onlar1 harekete gecirebilme yetenegidir. Eski toplum diizenlerinde
lider, bireyleri tehlikeden koruyan diisman ya da hayvan saldirilar1 karisinda toplulugu
hayatta tutabilen kisilerdi. Glinlimiiz bilgi toplumunda ise liderlik egitim, rekabetci is
diinyas1 gibi tiim alanlarda degisime ayak uydurup degisime yon verebilmek, degisim
sonucu ortaya ¢ikan stres, motivasyon kaybi gibi olumsuz durumlari bertaraf edebilmek
gibi 6zellikleri barindirmaktadir. Iyi bir lider mevcut tiim imkanlar etkili sekilde
kullanarak firsatlar olusturmasiyla gurubunu basariya ulastiran kisilerdir. Diisiincelerini
eyleme gecirebilen liderler, fikir ayriliklarini uzlagmayla ¢6ziimleyebilme, engelleri

yeniliklere doniistiirebilme yeterliligine sahiptirler (P21, 2015).

2.4. Yirmi Birinci Yiizymin Ogrenme Ortamlari

Bilgi ¢ag i¢in kazandirilmas: gerekli olan 21. yy. becerileri i¢in etkinliklerin yapildig:
ortamlar uygun hale getirilmelidir. Geleneksel smiflar 6grencilerin rahat hareketine
firsat vermeyen adeta bireyleri robotlastirmaya yonelik olusturulmus sanayi toplum
diizeninden kalma, bilginin aktarildigir ve 6grencinin pasif olarak zlimsedigi, ezberci
egitim anlayisma uygun olan ortamlardir. Ogretime baslamadan énce bu siiflarin
yapilacak etkinliklere gore diizenlenebilir sekilde olusturulmasi gereklidir. Egitici
drama, istasyon, egitsel oyun vb. yontem ve tekniklere uygulanmasina imkan saglayan,
ogrencilerin aktif olabilecekleri, hareket etmelerine engel teskil etmeyecek sekilde sinif
ortamlar1 ayarlanmalidir. Buna ek olarak teknoloji alt yapisi saglanmali &grencinin
aragtirma Ve sorgulama becerilerinin sinif diizeyinde kazandirilmasini saglayacak
tedbirler alinmalidir. Smif, arastirma yapilacak mobil cihazlar ve kitaplarla donatilmali,
gerekli internet ag1 saglanmalidir. Ogrenci arastirma yapmasi igin ilgili kaynaklarm
kullanilmasiyla alakali kilavuz &gretmenler yardimci olmalidir. Bu kosullarin

saglandig1, Ogrencilerin aktif olarak kendi ogrenmelerini gerceklestirebilecek
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Ozellestirilmis ortamlarin sayist tim diinyada artmaktadir (Kirtak Ad, 2017). Bu
ortamlara aktif 6grenme siniflari, zenginlestirilmis kiitiiphaneler, atdlyeler ve modern

laboratuvarlar 6rnek verilebilir.

2.4.1. Aktif Ogrenme Simflar:

Egitim anlayisinin ¢aga uygun olarak degismesiyle birlikte bilginin anlamlandirilarak
insa edilmesine olanak saglayan siniflarin olusturulmasina ihtiyag duyulmustur. Bu
siiflardan biride 6grencinin kendi kendine 6grenme becerilerinin kullanildigi aktif
ogrenme siniflardir. Ik drnegi ABD’ de Fizik alaninda kullanilan sinif 6rnekleri diger
alanlarda kullanilmasiyla birlikte kisa silirede diinyanin pek cok yerine dagilmistir

(Kartak Ad, 2017).

Aktif 6grenme smiflari ile 6grencilerin bilgi, beceri ve yeterliklerin kazandirilmasina
olanak saglayan durumlar olusturulur. Bu smiflarda 6grencilerin birlikte ¢alismasina
birbirleriyle etkilesim kurmalari ile takim kurma, iletisim gibi becerilerin gelistirmeye
yonelik yeterli firsatlar sunulur. Ogrenciler, 6gretmenin rehberlik etmesiyle dgrenme
hedeflerini belirlemeye caligir buna tesvik edilirler. Boylelikle 6grenciler, kendilerine

uygun 0grenme stilini bulmus olurlar (Aydede, 2009).

Aktif 6grenme siniflarinda amag, siifin eglenceli olmasindan daha ¢ok dersin konusuna
uygun etkinliklerin uygulanmasidir. Ezberci ortamindan uzak bir sekilde bilginin
elestirel diisiinme becerileri kullanilarak 6ziimsenmesi saglanir. Ogrenme konusunda
cesaretlendirilen 6grenciler, yaraticiliklart kullandirilarak yeni fikirler ortaya ¢ikartilir.
Bu smiflarda sadece bilginin artmasi, islenmesi degil Ogrencilerin yasam boyu

kullanacaklar1 beceriler ise koyulur (Kirtak Ad, 2017).

Aktif o6grenme smiflar1 Fizik alaninda yaygin olarak kullanildigi i¢in Fizik dersinin
islenmesine gore olusturulmustur. Bu siniflarin geleneksel aktif 6grenme ve tam stiidyo
modeli olmak tiizere iki tip olusumu On plana g¢ikmaktadir. Geleneksel aktif 0grenme
siniflarinda teorik ders, uygulama ve laboratuvar boliimleri ayn sekilde planlanirken, tam
stiidyo modellerinde bu ii¢ boliimiin ayn1 ortamda ise koyulur. Bu siniflar internet aginin
etkili olarak kullanilmasina olanak saglayan bilgisayarlar, 6grencilerin yararlanabilecegi
kaynaklar ile deney malzemeleri bulunmaktadir. Gurupla g¢alismanin 6n planda oldugu

siiflarda tespit edilen problemin ¢éziimiine yonelik stratejiler gelistirilmesi ile sorgulama
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becerileri kullanilmasina dayali Ogrenme ortamlar1 olusturulur. Burada gdzden
kagirilmamasi olan konu, smif ortamlarinin teknoloji alt yapist ve malzemenin eksiksiz
olusturulmasindan daha ¢ok hedeflenen becerilerin gelistirilmesi ve yetkinlige
doniistiiriilmesidir. Ogrenciye yonelik etkinliklerin planlamast ve uygun olarak

degerlendirilmesi ile ilgili beceriler 6grencilere kazandirilir (Kirtak Ad, 2017).

2.4.2. Zenginlestirilmis Kiitiiphaneler

Degisen hizli teknoloji kiitiiphane hizmetlerinin yenilenmesi zorunlu kilmistir. Bilgi
cagl ile yeni dizayn edilen egitim sistemi kiitiiphanelerin modernlesmigine Onciiliik
etmistir. Ozellikle egitim kurumlarinda bulunan Kkiitiiphaneler okulun kalbi

durumundadir (Ak & Cetintas, 2015).

Kiitliphaneler bireyleri 21. yiizyila hazirlamak ve ¢aga uyum saglamak amaciyla etkili
bir sekilde kullanilmaktadir. Kiitliphaneler kisisel gelisimi destekleme, yasam boyu
ogrenmede bireylere kolaylik saglamaktadir (Durukan, 2015).

Bilgi teknolojileri bakimindan ¢aga uygun olarak hazirlanan kiitiiphanelerde, egitsel
video ve dijital uygulamalar sayesinde soyut konular somutlastirilir ve 6grenilenlerin
kaliciligr saglanir. Cok yonlii ortamlar olusturularak bireylerin sorgulama, elestirel ve
analitik diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Programli 6gretim ile birey
kendi hizina uygun 6grenmeyi gergeklestirebilir. Bu tarz kiitiiphaneler ailelerin 6gretime
ayirdiklar1 biitgenin daha ekonomik kullanilmasina zemin olusturur. Bunun yaninda
ogrencinin fazla ders yiikiiniin azaltilmasina yardimci olunmasi verimli zaman
kullanilmasina olanak saglar. Boylelikle birey ailesiyle daha fazla vakit gecirme olanagi

bulur (Durukan, 2015).

Okul kiitiiphanelerinin fiziksel alani oldugu kadar sanal alan1 da olmalidir. Bireylerin
bilgiye ulagsmanin kolaylig1i yaninda bilginin yorumlanmasina ve yeni bilgilerin
iiretilmesine olanak saglayan yerler olarak kurulmalidir. Fiziki anlamda tiim kosullarin
saglanmasi yeterli olmamaktadir. Bu yiizden bu kiitiiphanelerde kiitiiphaneden sorumlu
cagin Ozelliklerini tasiyan Kkiitliphanecilik bilgi ve becerisi bakimindan yetkin bir

O0gretmen bulunmalidir (Kogak & Cetintasg, 2015).

Bilgi politikalarin  organik parcasini olusturan kiitiiphaneler Ozellikle egitim

kurumlarinda bulunanlari, ¢aga uygun bir sekilde teknolojik altyapist yenilenmelidir. Bu
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kiitiiphaneler elektronik olan dergiler, kitaplar, biyografiler, tezler, patentler, teknik
raporlar, ses ve goriintli kayitlar1 gibi bilgi kaynaklar ile desteklenmelidir. Bireylerin
giincel kaynaklara erigimi {icretsiz saglanmali yasal diizenlemeler ile igerik saglayici

ozellikler gelistirilmelidir (Ak & Cetintas, 2015).

MEB bilgi c¢agma uygun olarak okullar hayat olsun projesi kapsaminda Z
kiitiiphanelerini (Zenginlestirilmis kiitiiphane) model olarak uygulamaya koymustur.
Okuma ve Ogrenme konusunda 6grenci ve velileri ¢ekmek amaciyla estetik olarak
dizaynina 6nem verilen Z Kkiitliphanelerde cezbedici gorsel Ogelerin yami sira zeka
gelistirici stratejik oyunlar, egitim videolar1, filmler, gorme engellilere yonelik kitaplar
gibi her bireyin kullanimina sunulmus eglendirici ve dgretici malzemeleri igermektedir.
Bireylerin etkin faydalanmalari i¢in sesli masal okuma, film izleme seanslari, okuma
saatleri gibi faaliyetler diizenlenmektedir. Z kiitiiphaneleri ile 6grencilerin hayal
diinyasin1 gelistirmeye yonelik destekleyici calismalar ile bilgi, teknoloji, medya
okuryazarlig1 becerilerinin yani sira 0grenme ve yenilik¢i becerilerin gelistirilmesi

hedeflenmektedir (Ak & Cetintas, 2015).

2.4.3. Laboratuvar

Laboratuvarlar  bilimsel bilginin somutlastirildigi  alanlardir. Fen egitiminde
Ogrenilenlerin kaliciligin saglanmasinda 6nemli yere sahiptir. Laboratuvarlar bir takim
malzemelerin saklandigi yer olarak diisiinmek, onlarin islevini sabote etmektir.
Laboratuvarlar bilimsel bilginin ulasilmasi, degerlendirilmesi, yorumlanmasi ve tekrar
iiretilmesine olanak saglamasinin yaninda bireylerin bilimsel siire¢ becerilerinin ve

yetkinliklerini kazanildig: alanlardir (Demir, 2016).

Laboratuvarlarda insan sagligini etkileyen malzemelerin bulunmasi, yapilan
etkinliklerde kaza ve yaralanma riskinin fazla olmasi gibi sebepler diger alanlara gore
laboratuvarlarin giivenlik faktoriinii daha ¢ok 6n plana c¢ikartmistir. Yapilan deneylerde
etkinlilerde, malzemelere, okula ve bireylere yonelik meydana gelebilecek olumsuz
durumlar1 belirleme, tehlikelere karsi tedbirli olmak adina Onlemler alma siirecine
laboratuvar giivenligi denir. Laboratuvarda meydana gelen kazalarin biiylik ¢ogunlugu
bireysel hatalardan meydana geldigi g6z Oniine alindiginda giivenligi saglamak

laboratuvar etkinlikleri i¢in temel kosuldur (Demir, 2016).
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Laboratuvarlarda malzemelerin saklandig1 yer ile dersin yapildigi ortam ayri olmali,
malzemeler standartlara uygun sekilde saklanmali ve korunmalidir. Ogrencilerin oturma
yerleri ve etkinliklerin yapildigt masalar devrilme ve yanma tehlikelerini onleyici
nitelikte ve temizlenmesi kolay olmalidir. Temizligin yapilmasi i¢in musluklar kullanish
olmalidir. Duvarlarin rengi yeterli aydinlatma i¢in uygun olmalidir. Zemin kaygan ve ¢ok
plriizlii olmamal1 kolay temizlenebilir olmalidir. Kimyasal ve biyolojik atiklar ig¢in ¢op
kutular1 ayr1 bir bi¢imde ve yeterli biiyiikliikte olmalidir. Koruyucu eldiven, onliik, gozliik
gibi ile malzemelerin sterilizasyon kosullar1 saglanmalidir. Kazalarda ilk yardimi1 yapmak
icin ilkyardim malzemeleri ulasilabilir yerde olmali, olast yangin durumlarinda yangin
cikislar belirlenmeli sondiiriiciilerin kontrolii yapilmalidir. Laboratuvarin havalandirma
yeterliligi i¢in baca sistemi saglanmali, gaz kacaklarina ve elektrik donanimlarinda

meydana gelebilecek tehlikelere karsi tedbirler alinmalidir (Demir, 2016).

Giivenlik 6nlemleri alinmig bir laboratuvarda teknolojinin etkin bir sekilde kullanilmasi
ile deneylerin daha kisa slirede tamamlanasina olanak saglamakladir. Boylelikle
zamandan tasarruf saglanarak daha cok deney yapilma olanagi artmistir. Ayrica
teknoloji kullanimu ile yiiksek biitceli, tehlikeli ve yapilmasi zor olan deneylerin sanal
ortamlarda denenmesi 6grencilere firsatlar sunmaktadir. Teknolojin bu avantajlar1 bilgi
caginda sanal ortamlarin fiziksel ortamlara entegre edildigi laboratuvar modellerini 6n
plana ¢ikartmigtir. Mobil cihazlar yardimiyla 6grenciler laboratuvar malzemeleri le
sanal materyalleri es zamanli kullanabilmektedirler. Mobil ciharlarda kolaylikla

taginabilen arttirilmis teknoloji ile kalic1 6grenmeler gerceklesmektedir (Akgayir, 2016).

Arttinlmis teknoloji gercek ile sanal objelerin senkronize olmasiyla sanal diinyanin
gercek zamanda kullanabilmesine imkan saglayan interaktif bir teknolojidir. Sanal
ortamdaki materyallerin gercek diinya diizenine gore dizayn edilmis haline dayanan
arttirllmis teknoloji pilotaj egitiminden tip egitimine, li¢ boyutlu katalog o6zelligi ile
otomobil sektoriinden turizm sektdriine kadar pek ¢ok alanda kullanilmaktadir (Akcayir,
2016).

2.4 4. Atolyeler

Ik baslarda fabrika iscilerin, zanaatkarlarin ve sanatgilarin ¢alisma alani olan atdlyeler,
daha sonra yaraticilik becerisinin oldugu biitiin olasi yerlere yonelik kullanilmistir.

Ozellikle egitim alaninda bu kavram yaratic1 6zelliklerin ortaya ¢ikartilmasina imkan
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saglanan yerler olarak daha sik kullanilmaktadir. Atolyeler yaratict dramada, gorsel
sanatlarda, tiyatro pedagojisinde kullanildig1 gibi robotik, tasarim gibi teknoloji
uygulamali alanlarin gergeklestirildigi alanlar olarak da kullanilmaktadir (Adigiizel,

2015).

Atolyeler ozelikle 1945 sonrasi politik egitimle ilgili olarak 6grenme ve calisma
alanlarim1 vurgulamak amaciyla kullanilmistir. Katilimcilarin tema odakli ¢alismalara
aktif olarak katildigi atdlyelerde toplumsal, egitimsel ve politik olan sonuglarin elde
edildigi calismalar yapilmaktadir. Bu yerlerde problem ¢ézmeye dayali aktif 6grenme

projeleri gelistirilir (Adigiizel, 2015).

2.5. Konuyla Ilgili Yapilmis Calismalar

Ilgili alan yazina bakildiginda ABD ve Kanada’da yaygin olan arastirmalar Tiirkiye’de
2017 yihi itibariyle baslangi¢c asamasindadir. Yurtdisinda 6gretim programlarina yonelik

calismalar agir basakta iken Tiirkiye’de bilisim teknoloji alaninda yogunlasmaktadir.

Giintig, Odabas1 ve Kuzu (2013) twitter lizerinden 6gretmen adaylar tarafindan 21. yy.
beceri tiirlerini belirlemeye c¢alismustir. Icerik analizinin uygulandigi arastirmada

beceriler kisisel, arastirma, kariyer, teknoloji becerileri temalar1 arasinda toplanmistir.

Anagiin ve arkadaslar1 (2016) 6gretmen adaylarinimim 21. yy. becerilerini belirlemeye
yonelik dlcek gelistirmislerdir. Tlgili maddeleri 6grenme ve yenilik, bilgi-teknoloji ve
medya okuryazarlii ile yasam-kariyer olmak iizere ii¢ faktor altinda toplamislardir

(Anagiin, Atalay, Kili¢ & Yasar, 2016).

Goksun (2016) doktora caligmasinda 6gretmen adaylarinin 21. yy. 68renen becerileri ve
21. yy. Ogreten becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir Bu caligmayla Ogretmen
adaylarimin 21. yy. 6grenen becerileri kullanim diizeyleri ve 21. yy. 6greten becerileri
kullanim diizeylerini ortaya g¢ikarmistir. 21. yy. O6grenen becerileri kullanimlarinin
tiniversite, boliim ve iiniversite boliim degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilastigi,
21. yy. Ogreten becerileri kullanimlariin ise {iniversite, cinsiyet ve iiniversite boliim

degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilastig1 sonucuna ulagmistir.

Karakas (2015) calismasinda ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin Fen Bilimlerine

yonelik 21. yiizy1l beceri diizeylerinin biligsel, duyussal ve sosyokiiltiirel boyutlar
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bakimmdan 6lgmiistiir. Ogrencilerin 21.yiizy1l becerilerinin bilissel, duyussal ve

sosyokiiltiirel boyutlarina yiiksek diizeyde sahip oldugunu ortaya koymustur.

Bozkurt ve Cakir (2016) yaptiklar1 Ankara ili evrenini temel aldig1 ¢alismada ortaokul
ogrencilerinin 6grenme ve yenilik becerilerinin yiiksek diizeyde sahip olduklarini

bulmustur.

Kili¢ (2015) Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin yasam becerilerinin gelistirilmesinde
etkin 6grenme uygulamalar1 adli ¢alismasinda 21. yy. becerilerinin kullanildigi etkin
O0grenme yaklasiminin Ogrencilerin  6z-yonetim becerilerini  gelistirdigi sonucuna

ulasilmistir.

Gulen (2013) ortaokul Ogrencilerinin 21. yiizyill 6grenme becerileri ve bilisim
teknolojileri ile destekleme diizeylerinin cinsiyet ve sinif seviyesine gore inceledigi
calismasinda dgrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerine sahip olma diizeyleri ile bu
ogrenme becerilerini BT ile destekleme diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir

iliski oldugunu bulmustur.

Kalyoncu (2012) 21. yiizyilda 6grencilerin sahip olmas1 gereken bazi temel becerilere
iliskin yonetici ve Ogretmen goriislerine iliskin yaptig1 caligmasinda gerek devlet
gerekse Ozel okullarda gorev yapan Ogretmen ve okul yoneticileri agisindan okul
mevcudu, brans, faaliyet siiresi ve cinsiyet degiskenleri agisindan 21. ylizyilda
ogrencilerin sahip olmasi gereken beceriler ile ilgili goriisleri farklilik gdstermekte

oldugunu bulmustur.

Ozdemir (2015) Fen Bilimleri gretmenlerinin yasam becerileri hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin yasam becerileri kazanmasi igin
Ogretim programinin sadelesmesinin yeterli olmadigini, bunun i¢in okullarin ekonomik

destegin 6nemini belirtmistir.

Anagiin ve arkadaslarinin (2015) yaptig1 calismada Fen Bilimleri 6gretim programinda
21. yiizy1l becerilerine yer verilmesi gerektigi belirtmis ve yasam becerilerinin
programda yer almasinin 6éneminden bahsetmistir. Ancak programi ileride uygulayacak

Ogretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin bu konudaki bilgi diizeylerinin artirilmast ve
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O0gretmen yetistirme programlarinda uygulamali yasam becerilerini gelistirici derslerin

konulmasi gerektigini vurgulamistir.

Unlii (2016) ortaokul ders programlarmim bilgi, medya ve teknoloji becerilerinin
Ogretim programindaki yerini degerlendirdigi c¢aligmasinda ders programlarinin bu

becerilerin 6gretimi konusunda yeterli diizeyde olmadigini belirtmistir.

Eryilmaz ve Ulusoy (2015) egitimde FATIH projesini degerlendirdikleri
arastirmalarinda s6z konusu projenin amaglariyla 21. ylizyil becerilerinin amaclarinin
benzerligini dile getirmisler ve bu projeyle hazirlanacak ders igeriklerinin 21. yiizyil

becerilerini kazandirmadaki 6nemini vurgulamiglardir.

Atalay ve arkadaglarinin (2016) siif 6gretmeni adaylarinin yavas gegisli animasyon
olusturma siirecinde 21. vyiizyill becerilerini kullanma durumlarin1 belirlemeye
calismislardir. Bu calismada simif Ogretmeni adaylarimin yavas gecisli animasyon
olusturma siirecinde, 21. ylizy1l becerilerini her asamada farkli diizeylerde kullandiklar

sonucuna ulagmiglardir.

Koltuk ve Kocakaya (2015) meslek lisesi 6grencilerine yazdirdiklar: 6ykiiyl dijital hale
getirmesine yonelik yaptiklar ¢alismasinda 6grencilerin 6grenme ve yenilik, teknoloji,

yasam ve kariyer becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagsmislardir.

Keskin ve Yazar (2015) ogretmenlerin dijital yeterliliklerini belirlemeye yonelik
yaptiklar1 calismalarinda kidemleri o6gretmelerin hizmeti¢i egitime tabi tutulmasi,
becerilere yonelik acik bir politika olusturulmasi, liniversitelerin bu konuda kendisini

yenilenmesine yonelik 6nerilerde bulunmuslardir.

Atalay (2015) ilkokul 4. smif Fen Bilimleri Dersinde, Ogrencilere 21. yiizyil
becerilerinin "6grenme ve yenilenme" boyutunun kazandirilmasina iligkin yavas gegisli
animasyon (slowmation) uygulamalarinin etkisini incelemistir. S6z konusu ¢aligmada

yaraticilik ve yenilik becerisinde daha ¢ok gelisme oldugu bulmustur.

Karakoyun (2014) cevrimici dijital ykiileme etkinliklerinin Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri 6gretmen adaylari tarafindan ilkdgretim altinct smf 6grencilerine
uygulanmasi silirecinde 6gretmen adaylar1 ve 6grencilerin goriislerinin incelemistir. Bu

calisma sonucunda dijital Oykiileme tekniginin 21. yiizy1l becerilerini katkisini
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vurgulamistir. S6z konusu ¢alismada 6gretmen adaylar1 dijital dykiileme etkinliklerinin
hem kendilerinin hem de Ogrencilerin 21. vyiizy1l becerilerini gelistirdigini

belirtmislerdir.

Besler (2015) aragtirmasinda dijital ve medya etkinliklerinin ortaokul dgrencilerinin ve
ailelerinin bilim okuryazarligi ve medya okuryazarligina etkisini tespit ederek bu iki
degisken arasindaki iliskiyi belirlemistir. S6z konusu calismada PISA ve TIMSS

siavlari yoniinden 21. yy. becerileri okuryazarliklarinin 6nemi vurgulanmastir.

Sahin ve arkadaglarinin (2014) Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik igerikli okul
sonrasinda yapilan STEM etkinliklerinin 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesine

katkisin1 vurgulamiglardir.

Weber (2015) c¢alismasinda STEM ile Kosta Rika ekonomisi arasindaki iliskiyi
incelemis STEM ile 21. yy. becerilerinin programa dahil edilmesiyle 6grencilerin bilgi

cagina hazir hale geldiklerini belirtmislerdir.

Happ (2013) 4C diye adlandirilan 6grenme becerilerini i¢eren kazanimlari hakkinda
Ogretmenlerin goriisiine dayandirdigi arastirmasinda fen ve matematik gretmenlerin
isbirligi becerileri kullanmaya yanasmadiklarini, miizik, sanat ve beden egitimi
Ogretmenlerinin igbirligi noktasinda 6grencilere daha ¢ok firsatlar sundugu sonucuna

ulagmustir.

Boe (2013) akademisyen ve Ogrencilere uyguladigi 21. yy. becerileri 0lgegi ile
katilimcilarin teknoloji becerilerinin bir arag¢ olarak kullanilmasinin gerekliliginde
manidar bir farklilasma olmadan uyum sagladiklarini, elestirel diisiinme ve kendini
yonetme becerilerinde Ogrencilerin daha c¢ok katilim gosterdigi sonucuna ulasmistir.

Ogrenme ve yenilik becerilerin ise evrensel olarak katiliminm olmadigini vurgulamustir.

Drysielski (2015) Finlandiya ile ABD &gretim programlarini 21. yy. becerileri ile
kazandirilan kariyer ve teknik bakimindan karsilagtirdigi arastirmasinda Finlandiya
programinin ABD programina gore ilgili becerileri tesvik eden daha kapsamli oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu aragtirmada ABD icin daha az standart testi uygulamasinin

gerektigine yonelik onerisi dikkat ¢ekicidir.


https://search.proquest.com/pqdtglobal/indexinglinkhandler/sng/au/Drysielski,+Robert/$N?accountid=15875
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Morgan (2015) yaptig1 minecraft adli bilgisyara oyununu oynayan 6grencilerin medya
okuryazarligr ile Ogrenme ve yenilik becerileri iizerindeki etkisini arastirdigi
calismasinda s6z konusu bilgisayar oyununu oynayanlarin ilgili beceriler {izerinde

olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmistir.

Misset (2012) yaratict ve elestirel diisiinme becerileriyle donanimli hazirlanan egitim
programlarina yonelik yaptigi calismada ortaokul ogrencilerin 21. yy. becerileri

konusunda olumlu gelisme kaydettigini belirtmistir.

Bernal (2014) yaptigi durum ¢alismasinda Kosta Rika’ya 21. yy. becerilerini
kazandirmak i¢in ¢ok uluslu sirketlerin egitime yaptiklart yatirimi degerlendirmistir.
Ogrencilerin ekonomik gelismesine ragmen 6grencilerin yiiksekdgrenim gérmek isteyen
Ogrenci azhi@in1 vurgulayarak s6z konusu becerilerle donatilmis 6grencilerin
yetistirilmesi i¢in hiikiimet, sanayi ve egitimcilerin daha aktif rol almalar1 gerektigini

belirtmistir.

Bernier (2015) siirdiiriilebilir kalkinma ile iletisim becerilerine yonelik gelistirdigi
programla dijital medya okuryazarli1 becerilerinin gelistirilmesiyle birlikte 6grencilerin

akademik basarisinin ve deneyimlerinin olumlu olarak arttig1 sonucuna ulagmastir.

McKenna (2015) hapisle suglanan genglerin 21. yy. becerilerini gelistirmeye yonelik
programi uygulayan 6gretmenlerin ihtiyaglarini belirlemeye yonelik arastirmasinda 21.
yiizy1l becerilerine yonelik cercevenin belirlenmesi, yoneticilerin ve 6gretmenlerin bu
konuda egitiminin saglanmasi, hesap verilebilirlik becerilerinin eklenmesi, ilgili

teknoloji kaynaklarinin yeterliliginin saglanmasi gibi ihtiyaclar belirlemistir.

Shannon (2015) 6grenme ve yenilik becerilerini okuma ve matematik basarilari etkisini
arastirdigl ¢alismasinda kadin 6grenciler lehine isbirligi ile yaraticilik algilamalarinda

manidar fark bulmustur.

Sweet (2014) Kaliforniya eyaletinde 6gretim programinda yer alan 21. yy. becerileri
kazandirmak i¢in uygulanan yontemleri belirlemeye yonelik yatigi arastirmasinda en
fazla kullanilan proje tabanli 6gretim yonteminin kullanildigini, egitim mudiirliikleri

tarafindan egitim koglugu gibi kurslarin yaygin olarak kullanildigini ulagmaistir.
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Maneen (2016) sanat etkinliklerinin 21. yy. becerilerini gelistirilmesinde kullanan
okullarda yaptig1 arastirmada projelere katilimin saglanmasi, 6z ve akran degerlendirme
ve yaraticilifinin 6n plana ¢ikartacak sanatsal etkinliklerin 6grenme ve yenilik becerileri
tizerindeki olumlu etkisini gozlemlemistir. Sanatsal etkinliklerin 6gretim programlarina

eklenmesi icin Onerilerde bulunmustur.

Campbell (2015) egitimdeki niteligi arttirilmasina yonelik is diinyasindan ve okul
idarecilerden olusan katilimcilarla yiiriittigli nitel c¢alismasinda yaraticilik, elestirel
diisiinme, problem c¢ozme ve isbirligi becerilerini olusturan 6grenme ve yenilik
becerilerinin 6gretim programinda etkili bir sekilde yere almasinin zorunluluk oldugunu

ortaya koymustur.

Rickards (2015) yiiksekogretim seviyesi hazirlanmis toplum temelli 6grenme kursu
iceresindeki demokratik katilimmin 21. yy. Dbecerilerine etkisini inceledigi
arastirmasinda 6grenme ve yenilik becerilerinin belirgin bir oranda artisin oldugunu

gbzlemlemistir.

Dibenedetto (2015) lise &grencilerin 21. yiizyilda kariyerlerinin belirlemesine yonelik
ithtiya¢ duyulan beceri ve tutumlarina iliskin 6gretmenlerin sahip olduklar1 mesleki
yeterliliklerini aragtirmistir. Bu ¢alismayla gore Kariyer ve Teknik egitim 6gretmenlerin
manidar fark gostererek diger Ogretmenlerden olduk¢a yiliksek algilama diizeyir ve
sorumluluk sahibi olduklar1 ortaya konmustur. Diger 6gretmenlerin ise yasam ve kariyer

becerilerinin 6neminin farkinda olduklar1 ama yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Yapilan bu arastirmalardan ¢ikan sonuglar sunlardir;

Beceriler birbirine bagh olarak biitiin bir sekilde gelismektedir. Ozellikler teknolojiye
yonelik yapilanlar teknoloji okuryazarligi ile birlikte yaraticithk ve yenilenme

becerilerin gelisimine katkida bulunmustur.

Becerilerin gelistirilmesi i¢in en ¢ok kullanilan yontem proje tabanli 6gretim ve STEM

yaklagimidir.

ABD‘de bulunan eyaletlerin biiyiik boliimiinde 21. yy. becerileri tanimlanarak

standartlar gelistirilmis ve Ogretim programlart bu amaca yonelik hazirlanmigtir.
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Programin paydaslar1 arasinda olan ticaret kuruluslart 6gretimi ayn1 zamanda maddi

olarak desteklemektedir.

ABD’de 21. yy. becerileri igerisinde 6grenme ve yenilik becerileri ile teknoloji
okuryazarligi boyutlart iizerinde yapilan g¢alismalar agirliktadir. Yasam ve kariyer

becerilerinin kazandirilmasina yonelik ¢aligmalar digerlerine gore geridedir.

Tiirkiye’de Mesleki Yeterlilikler Cergevesinde 21. yy. becerileri tanimlanarak 6gretim
programlarinda amaglarda kismen belirtilmistir (MYK, 2015). Fakat uygulamaya
yansidigini sdylemek giictiir.



BOLUM IlI

YONTEM

Bu bolimde caligmanin yapildigi yontem, aragtirmanin evreni ve Orneklemi, veri

toplama araglar1 ve verilerin analizi anlatilmistir.

1.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem, kapali uglu nicel veriler ile
acik uclu nitel verilerin toplanmasi, bu iki verinin birbiriyle biitiinlestirilesi ve bu
biitiinlestirilmis yapidan sonuclarin ¢ikarildigi arastirma yaklasimidir. Bu yaklasim
tiriinde nicel ve nitel yaklagimlarin gii¢lii yonlerinden faydalanilir (Creswell, cev.,
2017). Karma yontemin amaci bir fikri desteklemek veya dogrulamaktan daha ¢ok
bireylerin olay, durumlarla ilgili bakis agisin1 genisletmektir (Baki & Gokgek, 2012).
Karma yontem ¢alismalari tek bir yonteme gére maliyetinin ¢ok ve olduk¢a zaman alici
olmasina ragmen, iki yontemin bir arada kullanilmasindan dogan avantajlar1 sebebiyle
bu arastirmada bu yaklasim metodu tercih edilmistir. Bu metotta kullanilan
yontemlerden birinin zayif veya eksik olarak degerlendirilebilecek yonii, digerinin giiglii
tarafi ile kapatilmasi saglanmistir. Bu bakimdan bu arastirmada bu metodunun

pragmatist 6zelliginin kullanildig1 sdylenebilir.

Karma yontem yaklagiminin kullanildigi bu arastirmada yontemin temel desenlerinden
olan birlestirme (cesitleme) deseni kullanilmistir. Bu desenin amaci nitel ve nicel
analizlerden sonra ortaya ¢ikan sonuglarin birlestirilmesidir. Bu birlestirme ile
arastirilan konuya farkli agilardan bakilmasi saglanir (Creswell, ¢ev., 2017; Yildirim &
Simsek, 2013). Bu arastirmada toplanan nicel verilerin analizi ile 6rneklemin evrene
olan uyumu aranarak genel bir ¢er¢ceve sunulmus, toplanan nitel veriler ile arastirilan
durumun niteligi derinlemesine incelenmistir. Nicel ve nitel analizler Bulgular
boliimiinde ayr1 sekilde yapilmus, ortaya ¢ikan sonuglar Tartisma, Sonug ve Oneriler

boliimiinde biitiinlestirilerek sunulmustur.
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Anket ile Toplanmis
Nicel veriler Kay-
Kare testi ile analiz
edilerek evren ile

uyumuna bakildi

Yar1 yapilandirilmig
formile
Gorilismelerden elde
edilen nitel veriler
i¢cerik analizine tabi
tutuldu

-

Birlestirme

Sekil 2. Birlestirme (¢esitleme) deseni diyagrami

1.2. Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evreni Kayseri’de gorev yapan ortaokul Fen Bilimleri Dersine giren Fen
Bilimleri 6gretmenleridir. Bu say1 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 740 (MEB, 2016),
2016-2017 egitim dgretim yilinda 706’ dir (MEB, 2017b). Karma yontemin uygulandigi
bu arastirmada nicel ve nitel verilere ulasabilmek i¢in iki ayr1 Orneklem yontemi

uygulanmigtir.

Nicel verileri toplamak ic¢in seckisiz Ornekleme yontemlerinden tabakali kiime
ornekleme yontemi kullanilmistir. Tabaka oOrnekleme sinirlandirilmis evrende alt
guruplarin oldugu durumlarda kullanilir. Kiime 6rnekleme evrenin kendi igerisinde
homojenlik gdsteren farkli guruplarin olmasi durumunda kullanilir (Yildirim & Simsek,
2013). Tabakalar okullarin bulundugu bolgelere, kiimelerde Ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullara gore belirlenmistir. S6z konusu bolgeler okullarin bulunmus
olduklar1 yerlesim yeri olan il ve ilge merkezleri, kasaba ve koylerde bulunma
durumlarinin yaninda MEB tarafindan belirlenen hizmet puanlart gz oniine alinarak
belirlenmistir. Anketin uygulanacagi okullar kura ile belirlenmistir. Ancak belirlenen
okullarda goniillii katilan 6gretmenlerin yetersizligi veya dgretmenlerin olmamasi gibi
sebepler diger bagka okullarinda arastirmaya katilmasina neden olarak uygun 6rnekleme
yonteminin kullanimin1 zorunlu kilmigtir. Tabakalara ayrilan bolgelerde belirlenen okul

kiimelerinde yapilan gegerli anket sayis1 270 tir.
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Tablo 1. Ankete Katilan Ogretmenlerin Cinsiyet, Yas ve Kidem Bakimimdan Dagilimi

Cinsiyet f Yiizde Yas f  Yiizde Kidem f Yiizde
% % %

Kadin 180 66,7 20-29 67 248 1-5 66 24,4
Erkek 90 33,3 30-34 52 193 6-10 52 193
35-39 45 16,7 11-15 40 148

40-45 79 29,3 16-20 65 24,1

46 ++ 27 10,0 21 ++ 47 17,4

Toplam 270 100,0 Toplam 270 100,0 Toplam 270 100,0

Ankete katilan katilimcilarin %66.7° si kadin, %33.3° i erkek Ogretmenlerden
olusmaktadir. Yas dagilimi olarak en fazla %29.3 ile 40-45 yas araligindaki 6gretmenler
bulunurken, en az %10 ile 46 yas ve {iistii olan dgretmenler bulunmaktadir. Gorev
yaptiklari kidem bakimimdan en fazla %66 orani ile 1-5 yil arasinda olanlar bulunurken,

en az %17.4 orani ile kidemleri 21 yil ve iistii olan 6gretmenler bulunmaktadir.

Nitel verileri toplamak i¢in amacli 6rneklem yontemlerinden arastirmanin amacina
uygun olarak maksimum ¢esitlilik 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu orneklem
tipindeki amag¢ arastirma probleminin kapsadigi birimlerin 6zelliklerini en ¢ok
olabilecek sekilde yansitmaktir (Yildinm & Simsek, 2013). Patton’a gore (1987)
ornekleme dahil olan durumlarin kendine 6zgii olacak sekilde ayrintili tanimlanmasi ve
farkl1 Ozellikte ki durumlardan olusabilecek ortak temalarin ortaya c¢ikarilmasi
maksimum cesitlilik 6rneklem tipinin yararlarindandir (Akt. Yildirnm & Simsek, 2013).
Buradaki ¢esitliligi saglamaktaki amag¢ genellemeye ulagmak degildir. Buradaki amag
olabilecek cok farkli durumlarin ortak benzerligini ve farkliliklarini yakalayabilmektir
(Yildirnnm & Simsek, 2013). Nicel verilerin toplandigi 6rneklem gurubundan belirlenen
katilimeilar gorev yaptiklari okullarin bulundugu yerlesim bolgelerine ve okul tiirlerine
gore belirlenmistir. Bu arastirmada nitel verilerin toplanmasi i¢in belirlenen ¢alisma
gurubundaki ¢esitlilik gorev yapilan okul tiirlerine gore belirlenmistir. Buna gore
kamuda gorev yapan 6gretmenlerden il merkezinde gorev yapan 7, kasaba da gorev
yapan 4, koyde gorev yapan 4 d6gretmen ile 6zel okulda gorev yapan 5 6gretmen olmak

tizere toplam 20 Fen Bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir.
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Tablo 2. Nitel Verilerin Toplanmasi I¢in Goriisme Yapilan Katilimeilarin Ozellikleri

Kod  Cinsiyet Yer Tir Yas Kidem Mezun. Egitim Ogrenci  Smf
Brans  purum  Gelir meveut
Durumu
01 Kadin  Sehir Ozel 29 6 Fen Lisans Ust 21-30
02  Kadin  Sehir Ozel 40 11 Biyoloji Lisans  Orta 21-30
03  Kadin  Sehir Ozel 26 4 Fen Lisans  Ust 15-20
04 Kadin  Sehir Ozel 39 14 Fen Lisans Orta 21-30
05  Kadin  Sehir Ozel 33 9 Fen Yiiksek  Ust 21-30
Lisans
S1 Kadin  Sehir Diz 36 13 Kimya  Lisans Alt 31-35
S2 Kadin  Sehir [HO 32 5 Fen Lisans Alt 36-40
S3 Kadim  Sehir Diz 38 11 Fen Lisans Orta 31-35
S4 Kadim  Sehir Diz 33 13 Fen Lisans Orta 36-40
S5 Kadin  Sehir [HO 46 22 Fizik Lisans Orta 21-30
S6 Erkek  Sehir Diz 38 12 Fen Lisans Alt 15-20
S7 Erkek  Sehir Diz 38 11 Kimya  Lisans Alt 21-30
N1 Erkek Kasaba Diz 42 18 Fizik Lisans Orta 15-20
N2  Erkek Kasaba [HO 35 12 Fen Lisans  Orta 21-30
N3 Kadin Kasabha Diz 25 2 Fen Yiiksek  Orta 21-30
Lisans

N4  Erkek Kasaba [HO 33 8 Fen Lisans  Orta 21-30
K1 Kadin Koy Diz 27 5 Fen Lisans Alt 15-20
K2 Kadin Koy Diz 24 1 Fizik Lisans Alt 15-20
K3 Kadin Koy Diz 25 2 Fen Lisans Orta 15-20
K4 Kadin Koy Diz 36 1 Biyoloji  Lisans Orta 15-20

Belirlenen kodlar dgretmenlerin gérev yaptiklari okul tiplerine gore verilmistir. Ozel

okulda gérev yapanlar O, sehir merkezinde gorev yapanlar S, kasabada gorev yapanlar

N, Kdyde gorev yapanlar K harfini alarak kodlanmaistir.

1.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin yapilabilmesi i¢in anket ve yar1 yapilandirmis goriigme formu olarak iki

tiir veri toplama araci kullanilmistir.

1.3.1. Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyil Becerilerine Gore Degerlendirme Anketi

Nicel verileri toplamak i¢in kullanilan Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyil Becerilerine

Gore Degerlendirmesi Anketi arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Anket hazirlanirken

basvurulan kaynaklar konu ile ilgili yapilmis ¢caligmalardir (Anagiin vd., 2016; Eryilmaz
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& Ulusoy 2015; Goksun, 2016; Giilen, 2013; Karakas, 2015; Karakoyun, 2014;
Kalyoncu, 2012; Kilig, 2015; Unli, 2016). 21. yy. becerilerinin kesin bir tanimi
olamamakla birlikte pek ¢ok kurulus benzer Ozellikler igeren beceri tiirlerini
tammlamistir. iclerinde en kapsayici olan P21 adli kurulusun beceri tanimlamalari
oldugu i¢in anket sorulari bu olusum baz alinarak Fen 2013 programinin amaglari ve
konu alanlar1 dogrultusunda hazirlanmistir. Hazirlanan anket maddeleri igin ikisinin
alan1 Egitim Programlar1 ve Ogretim, ikisinin Fen Egitimi olan dért 6gretim iiyesinden
uzman goriisic alinmigtir. Bu goriisler dogrultusunda baslangicta 37 madde olarak
hazirlanan anketteki madde sayis1 34’e indirilmis, gerekli diizeltmeler yapilarak goriis
gecerliligi saglanmistir. Hazirlanan anket Kayseri 6rnekleminden farkli olarak Nigde ve
Iskenderun illerinde gorev yapan 30 Fen Bilimleri gretmeni tarafindan uygulanmstir.
Bu uygulamada Ogretmenler anketi en az sekiz dakikada en fazla 20 dakikada

doldurmustur.

Anketin dis gecerligi secilen 6rneklemin evreni temsil etme giiciiyle yakindan ilgilidir
(Can, 2016). D1s gegerligin saglanmasi i¢in O6rneklem sayist evrenle uygun olmalidir.
Evreni olusturan Kayseri Ilinde gorev yapan 740 Fen bilimleri 6gretmen sayisi igin alan
yazina uygun olarak yeterli 6rneklem sayis1 240 olarak belirlenmistir (Cochran, 1962
akt. Balci, 2015, s. 109). Bu ¢alismada uygulanan gegerli anket sayist 270 oldugu g6z

oniine alindiginda say1 bakimindan dis gegerlilige uygun 6rneklem alinmistir.

Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyill Becerilerine Gore Degerlendirilmesi Anketi iki
kisimdan  olusmaktadir. Ilk  kisim  katilmcilarin - demografik — 6zelliklerinin
tanimlanmasina yonelik kisimdir. Ikinci kisim becerilere gére hazirlanmis maddelerden
olusan dort boliimii icermektedir. A Béliimiinde Fen Bilimleri Ogretim Programinin 21.
yiizyll becerilerine uyumuna yonelik yedi adet besli likert seklinde hazirlanmig soru
maddeleri bulunmaktadir. B Bolimii Fen Bilimleri Dersinin yaraticilik ve yenilik
becerilerine etkisine yonelik hazirlanmis on adet besli likert tipi soru maddesinden
olusmaktadir. C Boliimii dersin bilgi, teknoloji ve medya okuryazarliklarina ait
becerileri kazandirmasindaki etkisine yonelik alti adet besli likert tipi maddeden
olusmaktadir. D Boliimii ise dersin yasam ve kariyer becerilerini kazandirmasindaki
etkisine yonelik hazirlanmis on bir adet besli likert seklinde hazirlanmis maddeden
olugmaktadir. Besli likert sorular “Hi¢ Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,

”Kismen Katiliyorum” “Kesinlikle Katiliyorum” seklindedir. Anketin A boliimiindeki
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sorular 6gretim programinin kazanim, igerik, egitim durumlari ve smnama durumlari

boyutlarinin genel olarak 21 yiizyil becerileriyle uyumuna yonelik hazirlanmistir.

Tablo 3. Anketin A Boliimii Icin Hazirlanan Maddelerin Sorulma Amaci

Madde

Amaci

Al. Fen Bilimleri programinin kazanimlar1 21. yy.
becerileri ile uyumludur.

A2. Fen Bilimleri Dersinin igerigi 21. yy. becerilerini
kazandirmada etkilidir.

A3. Fen bilimleri Dersinde uygulanan yontem ve
teknikler 21. yy. becerilerini kazandirilmasinda etkilidir.
A4. Fen Bilimleri Dersinde kullanilan degerlendirme
yontemleri ile 21. yy. becerileri 6l¢iilebilir.

AD5. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi mekan 21.yy.
becerilerini kazandirmada elverislidir.

A6. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi sinifin mevcudu
21.yy. becerilerini kazandirmada elverisglidir.

A7. Fen Bilimlerinin haftalik ders saati 21. yy.
becerilerini kazandirmada yeterlidir.

Programin Kazanim Boyutuna
yonelik hazirlanmigtir
Programin Icerik Boyutuna
Mliskin hazirlanmistir
Programin Egitim Durumlarina
Mliskin hazirlanmistir
Programin Sinama Durumlarina
Mliskin hazirlanmistir
Programin Egitim Durumlarina
Mliskin hazirlanmistir
Programin Egitim Durumlarina
Iliskin hazirlanmistir
Programin Egitim Durumlarina
Iliskin hazirlanmistir

Kazanim, igerik ve sinama durumlarina iligkin tek soru sorulurken, egitim durumlarina

yonelik etkinlikler, ders saati,

hazirlanmustir.

siresi ve smif mevcuduna yonelik dort soru

Tablo 4. Anketin B Béliimiimii Olusturan Maddelerin iliskili Oldugu Beceriler

Madde

Amaci

B1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin mevcut durumlar
arasinda yeni baglantilar kurabilmesine olanak saglar.
B2. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin bir duruma farkli
acilardan yaklasabilmesinde etkilidir.

B3. Fen Bilimleri Dersi, ortaya 6zgiin bir iiriin koyma
cabasini destekler

B4. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin elestirisel diisiinme
becerisini gelistirir.

B5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karar verme becerisinin
geligsmesinde etkilidir.

B6. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karsilastig1 sorunlara
etkili ¢ozlimler bulabilmesine olanak saglar.

B7. Fen Bilimleri Dersi, problem ¢dzme basamaklarin
etkili kullanan bireylerin yetismesinde etkilidir.

B8. Fen Bilimleri Dersi, iletisim becerilerini gelistirmede
etkilidir.

B9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin diisiincelerini etkili bir
sekilde ifade etmesini destekler.

B10. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin is birligi becerilerini
gelistirmede etkilidir.

Yaraticilik, Girisimeilik,

Yaraticilik, Analitik Diisiinme,
Sorgulama

Yaraticilik, girisimcilik,
Arastirma-Sorgulama becerileri
Arastirma sorgulama, analitik
diisiinme becerileri

Karar verme becerisi

Problem C6zme, Girisimcilik
Problem Cozme

Iletisim, Takim Calisma
Becerisi

Iletisim Becerileri,

Is Birligi, Takim Caligmasi
Becerisi
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Anketin B Boliimii maddeleri Yaraticilik ve Yenilik Becerileri adi altinda Yaratici
Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Problem Cozme, iletisim, Is Birligi, Karar verme,
Girisimcilik, Analitik diisiinme, Arastirma becerilerin ortak noktalarini iceren 6zellikler
belirlenerek hazirlanmigtir. Bu boliim ayni zamanda Fen 2013 programindaki Yasam

Becerileri boliimiine tekabiil etmektedir.

Tablo 5. Anketin C Bsliimiimii Olusturan Maddelerin iliskili Oldugu Beceriler

Madde Amaci

C1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin bilgi kaynaklarini etkili Bilgi Kaynaklarinin Kullanimi
kullanmasini saglar

C2. Fen Bilimleri Dersi, bilgiye erisimde etik ve yasal Bilgi Kaynaklarinin Analiz
konular1 6nemsemis bireylerin yetismesinde etkilidir. edilmesi

C3. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin dijital ortamlari Teknoloji kaynaklarinin
kullanabilmesini destekler. kullanim

C4. Fen Bilimleri Dersi, dijital ortamlardan elde ettigi Dijital kaynaklardan elde

verileri dogru analiz eden bireylerin yetismesine olanak edilen verilerin analizi
saglar.

C5. Fen Bilimleri Dersi, medyanin gonderdigi mesajlari Medyanin analizi
dogru analiz edebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

C6. Fen Bilimleri Dersi, medyanin etkin kullanilmasina Medyanin Kullanimi
olanak saglar.

Bilgi Toplumunu olusturan bireyin bilgi kaynaklarini etkili kullanmasi, ulastig1 verilerin
dogru sekilde ayiklanmasi i¢in analizin dogru yapilmasi gerekmektedir. Anketin C
Boliimiinii olusturan Bilgi Medya Teknoloji okuryazarliklarina ait becerilere ait {i¢
madde {lgili kaynaklarin kullanimi, diger {ic madde ise bunlarin dogru analiz edilmesine
dayanmaktadir. C1 maddesi bilgi kaynaklarmin kullanabilme becerisini, C3 Teknoloji
kaynaklarinin kullanabilme becerisini, C6 maddesi ise medyanin amaglar dogrultusunda
kullanabilme becerisini irdelemek amaciyla sorulmustur. Bilgi kaynaklarinin analizine
yonelik C2, Dijital kaynaklarinin analizine yonelik C4, Medyanin gelen mesajlarinin
analizine dair C5 maddesi hazirlanmistir. Buna goére C1 ve C2 maddesi bilgi
okuryazarlig1 becerisi ile C3 ve C4 maddesi Teknoloji okuryazarlig1 becerisi ile C5 ve

C6 medya okuryazarlig1 becerisi ile iliskilendirilebilir.



Tablo 6. Anketin D Boliimiimii Olusturan Maddelerin Iliskili Oldugu Beceriler

o1

Madde

Amaci

D1. Fen Bilimleri Dersi, ani degisen (hastalik, 6liim... vb.)
durumlara ¢cabuk uyabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

D2 Fen Bilimleri Dersi, zamani etkili yonetebilen bireylerin
yetismesinde etkilidir.

D3. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yetenegini en dogru sekilde
kullanabilmesine olanak saglar.

D4. Fen Bilimleri Dersi, sosyal becerilerin gelismesine olanak
saglar

D5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin kiiltiirel cesitlilige uyum
saglayabilmesini destekler.

D6. Fen Bilimleri Dersi, proje yonetebilen bireylerin yetismesinde
etkilidir.

D7. Fen Bilimleri Dersi, projelerden verimli sonuglar ¢ikartabilen
bireyler yetismesinde etkilidir.

D8. Fen Bilimleri Dersi, bagkalarinin gozetimi olmaksizin kendi
gorevini tanimlayabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

D9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yapilmasi gereken isleri dncelik
sirasia koyarak tamamlayabilmesine olanak saglar.

D10. Fen Bilimleri Dersi, bir gurup insan1 belli amaglar ¢evresinde
toplayabilen bireyler yetismesinde etkilidir.

D11. Fen Bilimleri Dersi, bireyin belirlenen amaglari
gerceklestirmek icin baskalarini eyleme gecirebilmesine olanak
saglar.

Esneklik ve Uyum
Kendini Yonetme
Kendini Yonetme
Sosyal Beceriler

Esneklik ve Uyum

Uretkenlik ve Hesap
verilebilirlik

Uretkenlik ve Hesap
verilebilirlik
Sorumluluk, Kendini
Yonetme
Sorumluluk, Gorev
Bilinci, Kendini
Yonetme

Liderlik,

Liderlik

Bilgi toplumunda 6zellikle kiiresel rekabette bireyin var olabilmesini saglayan 6zellikler

yasam ve kariyer becerileri ile ilgilidir. Anketin D boliimiinii olusturan bu beceriler

liderlik, kendini yonetme, sorumluluk, esneklik ve uyum, iiretkenlik ve hesap

verilebilirlik ve sosyal beceriler olusturmaktadir.

1.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin nitel verilerini toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriigme formu

kullanilmistir. Uzman goriisii alinarak hazirlanan formda aragtirmacinin amacina uygun

bes soru bulunmaktadir. Bu sorular Ogretim programina, o6grenme ve yenilik

becerilerine, bilgi, teknoloji ve medya okuryazarlik becerilerine, yasam ve Kkariyer

becerilerine yonelik sorulardir. Goriisme esnasinda bunlara ek sonda sorular1 sorularak

daha derinlemesine bilgi alinmaya ¢aligilmistir.
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Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formu sorulart;

1- Fen Bilimleri Dersi 68retim programinin 21.yy. becerileriyle uyumu hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?

2- Fen Bilimler dersinin 6grenme ve yenilik becerileri kazandirmadaki etkisi hakkinda
ne diisliniiyorsunuz?

3- Fen bilimleri dersinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri etkisi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

4- Fen bilimleri dersinin Yasam ve Kariyer Becerileri etkisi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

1.4. Veri Toplama Siireci

Nicel ve nitel verilerin toplanmasi Ocak 2017 de baslamis, Nisan 2017 de
tamamlanmistir. Veri toplanma siirecinde araya donem tatilinin girmesi, belirlenen
okullardaki 6gretmenlerin 6zellikle sehir merkezindekilerin is yogunlugu, yeterli zaman
diliminin olmamasi1 gibi nedenlerden katilmayisi, gidilmesi planlanan koy ve
kasabalarda oOgretmen eksikligi gibi sebeplerden dolayr verilerin toplanmasi igin

planlanan zaman dilimi asilmistir.

Nicel verilerin anket ile toplanmasi planlanmasina ragmen, arastirmacit tarafindan
okullarin tamamina yakini gidilerek yiiz yiize gorlisme yapilarak toplanmistir. Bu
sekilde Orneklemden alinan verilerin niteligi arttirilmaya c¢alisilmistir.  Veriler
toplanmadan Once okul idaresiyle goriisiilmiis arastirmayir yapmak i¢in alinan izin
belgesi gosterilmistir. Daha sonrasinda okulda bulunan Fen Bilimleri 6gretmeninden
arastirmaya katilmast ic¢in ricada bulunulmus, goniillii olarak ders dis1 miisait zaman
diliminde 6gretmenin katilmasi saglanmistir. Arastirmaci ankete ek olarak 21. yiizyil
becerileri hakkinda Ogretmenlere bilgilendirme yapmistir. Bilgilendirme sirasinda
konuyla daha ilgili olan 6gretmenlere nitel verilerin toplanmasi i¢in goriisme teklif
edilmis, kabul edilenlerle ayr1 bir giin ayarlanarak goriisme yapilmistir. Her bir anketin
siiresi en az sekiz, en uzun 30 dakika olarak gergeklesmistir. Ogretmenlere ulastirilan
anketlerden 14’ diiniin doniisiiniin yapilmamasina bagl olarak daha sonraki anketlerin
bilgilendirme yapildiktan hemen sonraki zaman diliminde yaptirilmasi saglanmistir.

Anket icin ulagilan Fen Bilimleri 6gretmen sayis1 285’ tir. Geri doniis yapilmayan
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anket sayis1 14, geri doniis yapildig1 halde gegersiz olan anket sayis1 birdir. Geri doniis

yapilmayan anketler sehir merkezindeki okullara aittir.

Nitel verilen toplanmasi i¢in yapilan goriismelerde ise en kisa 35 dakika en uzun 110
dakika olarak gergeklesmistir. Gorlisme yapilirken okul idarecileriyle de goriisiilmiis ve
ogretmenlerin yaptiklar1 calismalarla ilgili Orneklerde incelenmistir. Bu veriler

caligmanin problemine bagli olarak bulgularin yorumlanmasinda kullanilmistir.

1.5. Verilerin Analizi

Karma yontemin kullanildigi bu arastirmada nicel ve nitel olmak {izere iki tiir veri
toplanmustir. Nicel veriler anket ile nitel veriler ise yar1 yapilandirmis form kullanilarak

goriisme ile toplanmustir.

Anketten elde edilen yanitlar besli likert Olgcegine gore Hi¢c Katilmiyorum 1,
Katilmiyorum 2, Kararsizim 3, Kismen Katiliyorum 4, Kesinlikle Katiliyorum 5 rakami
ile kodlanmistir. Ogretmen goriislerinin genel olarak egilimini belirlemek amaciyla
kodlanan rakamlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi dikkate alinarak verilen
yanitlar kategorik hale getirilmistir. Buna gore ortalama araliklar asagidaki sekilde

belirlenmistir;

1.00 - 1.80: Hig¢ Katilmiyorum
1.81 - 2.60: Katilmiyorum

2.61 - 3.40: Kararsizim

341 - 4.20: Kismen Katiliyorum
421 - 5.00: Kesinlikle Katiliyorum

Anketle toplanan veriler besli likert olarak olsa bile dlgekler gibi tek bir yapiyr 6lgmek
icin hazirlanmadigindan dolayr her soru maddesi iki yonli kay-kare testi ile analiz
edilmistir. Bu testinin yapilmasinin sebebi, verilen yanitlarin ilgili degiskenle olan
iliskisinin .05 manidarlik diizeyine gére manidar olup olmadigini belirlemektir. iki
yonlii kay-kare testinin yapilabilmesi i¢in veriler bir kez degerlendirilmeli yani bagimsiz
olmahdir. Ayrica degiskenler siralama Olceginde olsa bile kategorik olmalidir. Bu
sartlarin yaninda birden biiylik serbestlik derecesinin oldugu durumlarda beklenen
degerin bes ve besten iiste olan hiicre sayisi, ¢capraz tablodaki toplam hiicre sayisinin en

az %80’1 olmalidir. Yani besin altinda hiicre sayis1 %20’nin altinda olmamalidir (Can,
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2016). Bu arastirmada bu sartin saglanmasi amaciyla aragtirmanin amacina uygun

olarak bazi kategoriler birlestirilmis ve bulgular kisminda ayrica belirtilmistir.

Anketin ilk boliimiinde yer alan gérev yapilan yere ait cevaplar ilgili analiz programina
su sekilde kodlanmustir: Imkanlari diger ilgelere gore daha iyi olan Kocasinan,
Melikgazi ve Talas ilcelerinin merkezleri “il merkezi”; Incesu, Yesilhisar, Develi,
Biinyan, Sarioglan merkezleri “ilce merkezi”; Pmarbasi, Yahyali, Ozvatan, Sariz,
Akkisla ilce merkezleri ve kasabalar1 “kasaba” olarak kodlanmustir. Ilgili analizin
gecerligini saglanmasi icin il merkezleri “Sehir”, ilge merkezleri ve kasabalar “Kasaba”,
koyler “Koy” ismiyle tekrar kodlanmistir. Ayrica egitim durumuna verilen yanitlarda
lisans tamamlama lisans ile birlikte “Lisans”; doktora ile yiiksek lisans ise “Lisansiistii”

kategorisi altinda birlestirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis form ile goriismelerden toplanan nitel veriler igerik analizine tabi
tutulmustur. Icerik analizindeki temel amac toplanan nitel verileri agiklayabilecek
iliskilere temalara ulagmaktir. Verilerin i¢indeki sakli gergekler icerik analiz yontemi ile
aci8a cikartilmaya calisilarak derinlemesine incelenir. Bu analiz yonteminde bir birine
benzeyen veriler ortak kodlar, kategoriler ve temalar altinda birlestirilerek bakis agisi

ortaya ¢ikartilmaya calisilir (Yildirim & Simsek, 2013).

Yar1 yapilandirilmis form ile toplanan verilere dayali olusturulan iligkili kodlar
kategoriler altinda toplanmistir. Kodlama iglemi iki ayr1 arastirmaci tarafindan yapilmis
olup goriis birligi yiizdeligine dayali giivenirlik katsayisi .86 bulunmustur. Goriis
ayriligina neden olan kodlamalar i¢in arastirmacilar bir araya gelerek kodlamalarin

ortak kategorilerde uyumu saglanmaistir.

Olusturulan kategoriler li¢ tema altinda toplanmis ve yorumlanistir. Bu temalar;

program Temasi, 0gretmen faaliyetleri temasi ve sorunlar Temasidir.

Program temasi 6gretim programina ait kategorilerin toplandigi temay1 olusturmaktadir.
Ornegin “Ogretim programi 21 yiizyil becerileri ile uyumludur” seklindeki ifade
“program genel” kategorisinin olumlu koduyla kodlanmistir. Benzer sekilde diger
ifadeler Ogretim programin boyutlarina gore hazirlanmis kategoriler altinda

birlestirilmistir.
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Ogretmen faaliyetleri temas: Fen Bilimleri Dersinde dgrencilerin 21. yy. becerilerini
kazandirmasina yonelik yapilan faaliyetlere yonelik olusturulmustur. Ornegin “Nisan
ayma kadar ogrenciler bir amaca hizmet eden kozmetik elektriksel manyetik ézelliklerin
oldugu bir tiriin tasarlayacak ....canlilar iinitesinde kus evileri yapiyoruz” seklindeki
ifadeler “miihendislik uygulamalar1” kategorisi altinda “atdlye calismalar” olarak

kodlanmustir.

Sorunlar temas1 ise Fen Bilimleri Dersinde 21. yiizyil becerilerinin kazandirmasinin
oniindeki sorunlara yonelik ifadelerin olusturdugu kodlar ile olusturulmustur. Ornegin
“sekizinci siniflarin TEOG swmavina girecek olmasimin 21 yy. becerilerine katk
sagladigin diigiinmiiyorum” seklindeki bir ifade mevcut sistem sorunu oldugu igin
“Sistem” kategorisinde TEOG koduyla kodlanmistir. Sorunlar temasinda yer alan
TEOG smavina ait kodlarin sinav sistemiyle iliskili olanlar ayn1 zamanda 6gretim

programi temasinda da yer almistir.

Kodlarm kategorilestirilmesi islemlerinde program temasina i¢eresinde STEM kodunun
yeri egitim durumlar ile icerik kategorisi arasinda iki arastirmaci tarafindan kararsiz
kalinmistir. Sonrasinda STEM faaliyetlerin ilgili alan yazinda siirece yonelik egitim
yaklagimi olarak tanimlanmasindan dolayr egitim durumlar kategorisine eklenerek

uyumsuzluk agilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu baslik altinda, alt problemlere uygun olarak veri toplama araclarindan elde edilen

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Anket ile Toplanan Verilere Iliskin Nicel Bulgular

4.1.1. Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyll Becerilerini Kazandirmasina Yonelik

.

Ogretmenlerin Genel Goriisleri:

Tablo 7. Mevcut Girilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinm 21. Yiizyil

Becerilerinin Uyumuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Madde n S X  Durumu
Al. Fen Bilimleri programinin kazanimlari 21. 270 91 341 Kismen
yy. becerileri ile uyumludur. Katiliyor
A2. Fen Bilimleri Dersinin igerigi 21. yy. 270 94 328 Kararsiz
becerilerini kazandirmada etkilidir.
A3. Fen Bilimleri Dersinde uygulanan yéntem 270,92 324 Kararsiz
ve teknikler 21. yy. becerilerini
kazandirilmasinda etkilidir.
A4. Fen Bilimleri Dersinde kullanilan 270,93 3,10 Kararsiz
degerlendirme yontemleri ile 21. yy. becerileri
Olctlebilir.
Ab5. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi mekan 270 1,08 286 Kararsiz
21.yy. becerilerini kazandirmada elverislidir.
AG. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi sinifin 270 117 297 Kararsiz
mevcudu 21.yy. becerilerini kazandirmada
elverislidir.

270 1,14 3,06 Kararsiz

A7. Fen Bilimlerinin haftalik ders saati 21. yy.
becerilerini kazandirmada yeterlidir.

Fen Bilimleri 6gretim programimin 21. yy. becerilerine iliskin 6gretmen goriislerine

gore uygulanmakta olan 2013 6gretim programinin kazanimlarinin 21. yy. becerileri ile
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uyumuna yonelik madde en yiiksek ortalamaya sahipken (X=3,41), Fen Bilimleri
Dersinin yapildig1 mekan ile ilgili madde en az ortalamaya sahiptir (Y=2,86). Ayrica

sinif meveudu ve ders saati ile ilgili maddelerde X= 3.00 “n altinda kalmustur.

Ogretmenler 2013 Fen Bilimleri 6gretim programinin kazanimlarmin 21. yy. becerileri
ile uyumlu olduguna kismen katilirken, icerik egitim durumlart ve degerlendirme

boyutlarinda kararsiz kalmislardir.

Tablo 8. Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme ve Yenilik Becerilerini Kazandirmasina

Yonelik Ogretmen Goriigleri

Madde n S X Durumu
B1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin mevcut 270 ,80 3,96  Kismen
durumlar arasinda yeni baglantilar Katiliyor
kurabilmesine olanak saglar.

B2. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin bir 270 ,82 4,03 Kismen
duruma farkli acilardan yaklasabilmesinde Katiliyor
etkilidir.

B3. Fen Bilimleri Dersi, ortaya 6zgiin bir 270 97 3,95 Kismen
tiriin koyma ¢abasini destekler Katiliyor
B4. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin 270 ,89 4,00 Kismen
elestirisel diistinme becerisini gelistirir. Katiliyor
B5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karar 270 ,84 4,03  Kismen
verme becerisinin gelismesinde etkilidir. Katiliyor
B6. Fen Bilimleri Dersi, bireyin 270 ,88 3,96  Kismen
karsilastig1 sorunlara etkili ¢oziimler Katiliyor
bulabilmesine olanak saglar.

B7. Fen Bilimleri Dersi, problem ¢6zme 270 ,86 3,98 Kismen
basamaklarini etkili kullanan bireylerin Katiliyor
yetismesinde etkilidir.

BS. Fen Bilimleri Dersi, iletisim 270 ,88 3,87 Kismen
becerilerini gelistirmede etkilidir. Katiliyor
B9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin 270 ,86 3,91  Kismen
diistincelerini etkili bir sekilde ifade Katiliyor
etmesini destekler.

B10. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin is 270 ,82 3,95 Kismen
birligi becerilerini gelistirmede etkilidir. Katiliyor

Fen Bilimleri Dersinin 6grenme ve yenilik becerilerini kazandirmasina yonelik

Ogretmenler verilen yanitlarin ortalamalart 3,40 ile 4.20 arasinda oldugu i¢in ilgili
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maddelere genel olarak kismen katilmiglardir. Fen Bilimleri Dersinin bireyin durumlara
farkli agilardan yaklasabilmesinde ve karar verme becerisinin gelismesinde etkili olmasi
ile ilgili maddeler en ¢ok ortalamaya sahipken (Y=4,03), Fen Bilimleri Dersinin iletisim
becerilerini gelistirmesine yonelik madde en az ortalamaya sahiptir (X=3,87). Fen
Bilimleri Dersinin elestirel diisiinme becerisinin gelistirmesine yonelik madde yiiksek

ortalamaya sahiptir (X=4,00).

Tablo 9. Fen Bilimleri Dersinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina

Yonelik Ogretmen Goriigleri

Madde n S X Durumu
C1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin bilgi 270 M2 4,02 Kismen
kaynaklarin etkili kullanmasini saglar Katiliyor
C2. Fen Bilimleri Dersi, bilgiye erisimde 270 78 3,87 Kismen
etik ve yasal konular1 6nemsemis bireylerin Katiliyor
yetismesinde etkilidir.

C3. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin dijital 270 78 4,12 Kismen
ortamlar1 kullanabilmesini destekler. Katiliyor
C4. Fen Bilimleri Dersi, dijital ortamlardan 270 81 3,88 Kismen
elde ettigi verileri dogru analiz eden Katiliyor
bireylerin yetismesine olanak saglar.

C5. Fen Bilimleri Dersi, medyanin 270 ,85 3,68 Kismen
gonderdigi mesajlart dogru analiz edebilen Katiliyor
bireylerin yetismesinde etkilidir.

C6. Fen Bilimleri Dersi, medyanin etkin 270 ,85 3,73 Kismen
kullanilmasina olanak saglar. Katiliyor

Fen Bilimleri Dersinin bilgi, medya ve teknoloji becerilerini kazandirmasina yonelik
maddelere verilen yanitlarin ortalamalar1 3,40 ile 4.20 arasindadir. Ogretmenler ilgili
maddelere kismen katilmigdir. Fen Bilimleri Dersinin bireylerin dijital ortamlari
kullanabilmesine yonelik madde ortalamasi en biyiik (X=4,12), Fen Bilimlerinin
medyanin gonderdigi mesajlar1 dogru analiz edebilmesine olanak saglamasina yonelik
madde en az ortalamaya sahiptir (X=3,68). Fen Bilimleri Dersinin bilgi kaynaklarini
etkili kullanmasma yonelik madde de katilimi yiiksek bir maddedir (X=4,03). Fen
Bilimleri Dersinin medyanin etkin kullanilmasina iliskin maddenin ortalamas1 diger
maddelere gore distktiir (Y=3,73). C5 medyanin analizi, C4 teknoloji kaynaklarinin

analizi, C2 bilgi kaynaklarinin etik ve yasal olmasi ile ilgili maddeler medyanin (C6),
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teknolojinin (C4), bilginin (C1) kullanilmasina gore olan maddelere gore daha diisiikk

ortalamaya sahiptir.

Tablo 10. Fen Bilimleri Dersinin Yasam ve Kariyer Becerilerini Kazandirmasina

Yonelik Ogretmen Goriisleri

Madde n s X Durumu
D1. Fen Bilimleri Dersi, ani degisen (hastalik, 270 92 3,64 Kismen
6lim... vb.) durumlara ¢abuk uyabilen bireylerin Katiliyor
yetismesinde etkilidir.

D2 Fen Bilimleri Dersi, zamani etkili yonetebilen 270 78 3,80 Kismen
bireylerin yetismesinde etkilidir. Katiliyor
D3. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yetenegini en dogru 270 ,85 3,86 Kismen
sekilde kullanabilmesine olanak saglar. Katiliyor
D4. Fen Bilimleri Dersi, sosyal becerilerin 270 87 3,83 Kismen
gelismesine olanak saglar Katiliyor
D5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin kiiltiirel cesitlilige 270 ,87 3,73 Kismen
uyum saglayabilmesini destekler. Katiliyor
D6. Fen Bilimleri Dersi, proje yonetebilen bireylerin 270,89 4,03 Kismen
yetismesinde etkilidir. Katiliyor
D7. Fen Bilimleri Dersi, projelerden verimli sonuglar 270 ,88 4,02 Kismen
cikartabilen bireyler yetismesinde etkilidir. Katiliyor
D8. Fen Bilimleri Dersi, bagkalarinin gozetimi 270 ,85 3,81 Kismen
olmaksizin kendi gorevini tanimlayabilen bireylerin Katiliyor

yetismesinde etkilidir.
D9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yapilmasi gereken 270 ,84 392 Kismen

isler1 oncelik sirasina koyarak tamamlayabilmesine Katiliyor
olanak saglar.

D10. Fen Bilimleri Dersi, bir gurup insan1 belli 270 ,85 3,85 Kismen
amaglar ¢evresinde toplayabilen bireyler Katiliyor

yetismesinde etkilidir.

D11. Fen Bilimleri Dersi, bireyin belirlenen amaglart 270 ,80 3,83 Kismen
gerceklestirmek igin bagkalarini eyleme Katiliyor
gecirebilmesine olanak saglar.

Ogretmenler Fen Bilimleri Dersinin yasam ve kariyer becerilerini kazandirmasina
kararsiz kalmiglardir. Ogretmenlerin maddelere verdikleri yanitlarin ortalamalari 3,40
ile 4.20 arasindadir. Ogretmenler en ¢ok, Fen Bilimleri Dersinin proje ydnetebilen
(i=4,03) ve projeden verimli sonuglar ¢ikartabilen (Y=4,02) bireylerin yetismesinde

katkida bulunmasi goriisiine katilmisdir. Bu maddelerden sonra en c¢ok katilim
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sorumluluga yonelik maddeye (D9) olmustur (X=3,92). Fen Bilimleri Dersinin her
duruma uyum saglayabilen bireylerin yetismesine olanak saglamasina yonelik maddeye
en az katilim gostermislerdir (X=3,64). Fen Bilimleri Dersinin kiiltirel gesitliligine
uyum saglamasina yonelik maddeye de digerlerine oranla (X=3,73) daha az katilim
gostermislerdir. Ogretmenler zaman ydnetimi (D2), sosyal beceriler (D4), liderlik (D10-
11), gorev bilincine (D8) yonelik olan maddelere (3,80-3,83) benzer oranda katilim

gostermislerdir.
4.12. Kidemlerine Gore Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyinl Becerilerinin
Kazandirilmasina Iliskin Ogretmen Goriisleri:

Tablo 11. Kidemlerine Gére Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programmin 21. yy.

Becerilerinin Uyumuna Yénelik Ogretmen Goriisleri

Madde Al: Fen Bilimleri programinin kazanimlar1 21. yy. becerileri ile uyumludur.

Kidem N Katilmama Egilimi Kararsiz Katilma Egilimi X2, p
1-5 n 12 11 43

% 18,2% 16,7% 65,2% x?=5,757
6-10 n 10 10 32

% 19,2% 19,2% 61,5% p=,451
11-15 n 12 11 17

% 30,0% 27,5% 42,5%
16 ve iistii n 24 21 67

% 21,4% 18,8% 59,8%
Madde A2: Fen Bilimleri Dersinin igerigi 21. yy. becerilerini kazandirmada etkilidir.
Kidem N Katilmama Egilim Kararsiz Katilma Egilimi X2, p
1-5 n 15 18 33

% 22,7% 27,3% 50,0% x?=10,515
6-10 n 12 12 28

% 23,1% 23,1% 53,8% P=,105
11-15 n 16 13 11

% 40,0% 32,5% 27,5%
16 ve iistii n 27 23 62

% 24,1% 20,5% 55,4%

Madde A3: Fen Bilimleri Dersinde uygulanan yontem ve teknikler 21. yy. becerilerini
kazandirilmasinda etkilidir

Kidem N Katilmama Egilim Kararsiz Katilma Egilimi X2, p
1-5 n 11 16 39

% 16,7% 24,2% 59,1% x?=11,120
6-10 n 12 14 26

% 23,1% 26,9% 50,0% p=,085
11-15 n 15 14 11

% 37,5% 35,0% 27,5%
16 ve iistii n 31 29 52

% 27,7% 25,9% 46,4%
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Tablo 11. Devami

Madde A4: Fen Bilimleri Dersinde kullanilan degerlendirme yontemleri ile 21. yy. becerileri
Olgiilebilir.

Kidem N Katilmama Egilim Kararsiz  Katilma Egilimi X%, p
1-5 n 14 23 29 x2 =10,051
% 21,2% 34,8% 43,9%
6-10 n 18 15 19
% 34,6% 28,8% 36,5% p= 123
11-15 n 17 12 11
% 42,5% 30,0% 27,5%
16 ve iistii n 33 25 54
% 29,5% 22,3% 48,2%

Madde A5: Fen Bilimleri Dersinin yapildigt mekan 21.yy. becerilerini kazandirmada
elveriglidir.

Kidem N Katilmama Egilim Kararsiz Katilma Egilimi X2, p
1-5 n 30 12 24

% 45,5% 18,2% 36,4% X% =7,763
6-10 n 27 8 17

% 51,9% 15,4% 32,7% p=,256
11-15 n 23 7 10

% 57,5% 17,5% 25,0%
16 ve isti n 40 25 47

% 35,7% 22,3% 42,0%

Madde A6: Fen Bilimleri Dersinin yapildigi smifin mevcudu 21.yy. becerilerini
kazandirmada elverislidir.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum

1-5 n 5 27 12 20 2

% 7,6% 40,9% 18,2% 30,3% 30% X*=23,94
6-10 n 4 17 9 14 8

% 7% 32,7% 17,3% 269%  154% P=021*
11-15 n 9 9 6 12 4

% 22,5% 22,5% 15,0% 30,0% 10,0%
16 ve n 8 37 12 49 6
isti % 7,1% 33,0% 10,7% 43,8% 5,4%
Madde A7: Fen Bilimlerinin haftalik ders saati 21. yy. becerilerini kazandirmada yeterlidir.
Kidem N Hic Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p

Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum

1-5 n 8 17 14 23 4

% 12,1% 25,8% 21.2% 34,8% 6,1% X=12,75
6-10 n 7 14 13 11 7

% 135% 26,9% 250%  212%  135% P88
11-15 n 4 10 10 11 5

% 10,0% 25,0% 25,0% 27,5% 12,5%
16 ve n 4 32 25 43 8
ustil % 3,6% 28,6% 22,3% 38,4% 7,1%

Kay-kare analizinde gegerligin saglanmasi i¢in Al, A2, A3, A4, A5 maddelerinde

kesinlikle katiliyorum ile kismen katilryorum kategorileri “Katilma Egilimi” ad1 altinda,
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hi¢ katilmiyorum ile katilmiyorum kategorileri “katilmama egilimi” adi altinda

birlestirilerek bos hiicre sayist %20‘nin altina indirilmistir.

Yapilan iki yonli kay-kare testine gore ogretmenlerin, smif mevcudunun 21. yy.
becerilerini kazandirmasi igin uygunluguna iliskin soru olan A6 maddesine verdikleri
yamtlar (x?=23.94, p<.05) manidar bir dagilim géstermistir. Bu maddeye kidemi 1-5 yil
ve 6-10 yil arasinda olan o6gretmenlerin katilmama oranlari daha yiiksek ¢ikarken
digerlerinin kismen katilma oranlar1 daha fazladir. Kidemi 1-5 yil Ogretmenlerin
%40.9’u katilmamis, %7.6’s1 hi¢ katilmamis; kidemi 6-10 yi1l 6gretmenlerin %32.7°si
katilmamis, %7.7°si hi¢ katilmamistir. Buna gore kidemi 1-5 yil olan 6gretmenler
kidemi 6-10 yil olan dgretmenlere gore katilmama orani daha fazladir. S6z konusu bu
maddeye kidemi 16 yil ve istii olan dgretmenlerin digerlerine gore kismen katilma

orani daha fazladir.

Yapilan iki yonlii kay-kare testine gore 6gretmenlerin kidemleri ile A1, A2, A3, A4, A5
ve A7 maddelerine verdikleri yanitlar arasinda manidar bir iliski yoktur (p<.05). Kidem
degiskenine gore 6gretmenlerin A1 maddesine katilma oranlar1 daha fazladir. A2, A3,
A4 maddelerine kidemleri 11-15 y1l arasinda olan 6gretmenlerin katilmama orani fazla
iken, diger kidemlerde olan 6gretmenlerin katilma orani fazladir. A5 maddesine ise
sadece kidemi 16 yil ve lizeri olan Ogretmenlerin katilma orami fazladir. Diger
kidemdeki 6gretmenlerin bu maddeye katilmama oran1 daha fazladir. A7 maddesine
kidemi 6-10 yil arasinda olan &gretmenlerin katilmama orani daha fazla iken, diger

ogretmenlerin kismen katilma oranlar1 daha fazladir.

Tablo 12. Kidemlerine Gére Mevcut Girilen Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme ve

Yenilik Becerilerini Kazandirmasina Yo6nelik Ogretmen Gériisleri

Madde B1: Fen Bilimleri Dersi, bireyin mevcut durumlar arasinda yeni baglantilar
kurabilmesine olanak saglar.

Kidem N Hic Katilmmyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-5 n - 5 4 41 16
% - 7,6% 6,1% 62,1% 242%  X*7416
6-15 n - 7 10 51 24
% - 7,6% 10,9% 55,4% 26,1% 0= 654
16ve n - 10 13 70 19 ’

Usti % - 8,9% 11,6% 62,5% 17,0%
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Tablo 12. Devamu.

Madde B2: Fen Bilimleri Dersi, bireylerin bir duruma farkli agilardan yaklagabilmesinde
etkilidir.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum
1-10 n - 8 10 57 43 x%=8,805
% - 6,8% 8,5% 48,3% 36,4%
11 ve n - 12 19 90 31 p=,032*
Usti % - 7,9% 12,5% 59,2% 20,4%
Madde B3: Fen Bilimleri Dersi, ortaya 6zgiin bir iiriin koyma ¢abasini destekler
Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum
1-10 n 2 6 11 50 49 x2=14,297
% 1,7% 5,1% 9,3% 42,4% 41,5%
11 ve n 2 19 23 74 34 p=,006*
istll % 1,3% 12,5% 15,1% 48,7% 22,4%
Madde B4: Fen Bilimleri Dersi, bireylerin elestirisel diisiinme becerisini gelistirir.
Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katilhyorum Katiliyorum
1-10 n 1 9 10 51 47 x?=12,022
% 0,8% 7,6% 8,5% 43,2% 39,8%
11 ve n 0 14 23 81 34 p=,017*
istii % 0,0% 9,2% 15,1% 53,3% 22,4%
Madde B5: Fen Bilimleri Dersi, bireyin karar verme becerisinin gelismesinde etkilidir.
Kidem N Hic Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2 p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 N 1 2 14 64 37 x2=11,007
% 0,8% 1,7% 11,9% 54,2% 31,4%
11 ve n 0 17 14 82 39
istii % 0,0% 11,2% 9,2% 53,9% 25,7% p=,026*

Madde B6: Fen Bilimleri Dersi, bireyin karsilastigi sorunlara etkili ¢éziimler bulabilmesine
olanak saglar.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 1 5 19 57 36 x?=8,182
% 0,8% 4,2% 16,1% 48,3% 30,5%
11 ve n 0 18 17 80 37 p=,085
istll % 0,0% 11,8% 11,2% 52,6% 24,3%

Madde B7: Fen Bilimleri Dersi, problem ¢ézme basamaklarini etkili kullanan bireylerin
yetismesinde etkilidir.

Kidem N Hic Katilmmyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 1 6 13 61 37 x2=4,923
% 0,8% 5,1% 11,0% 51,7% 31,4%
11 ve n 0 14 24 76 38 p=,295
istll % 0,0% 9,2% 15,8% 50,0% 25,0%
Madde B8: Fen Bilimleri Dersi, iletisim becerilerini gelistirmede etkilidir.
Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum
1-10 n 1 8 23 51 35 x?=7,902
% 0,8% 6,8% 19,5% 43,2% 29,7%
11 ve n 0 15 25 84 28 p=,095

ustll % 0,0% 9,9% 16,4% 55,3% 18,4%
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Tablo 12. Devama.

Madde B9: Fen Bilimleri Dersi, bireyin diislincelerini etkili bir sekilde ifade etmesini
destekler.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 1 9 19 55 34 x?=6,067
% 0,8% 7,6% 16,1% 46,6% 28,8%
11 ve n 0 13 21 89 29 p=,194
st % 0,0% 8,6% 13,8% 58,6% 19,1%
Madde B10: Fen Bilimleri Dersi, bireylerin is birligi becerilerini gelistirmede etkilidir.
Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum
1-5 n - 4 8 28 26
% - 6,1% 12,1% 42,4% 39,4% x°722,055
6-15 n - 4 17 41 30
% - 4,3% 18,5% 44,6%  32,6% P=,001*
16 ve n - 5 33 60 14
Ustii % - 4,5% 29,5% 53,6% 12,5%

Yapilan kay-kare analizlerinin gecerliginin saglanasi i¢in, B1 ve B10 maddelerinde
kidemleri 6-10 yil ile 11-15 y1l olanlar “kidemleri 6-15” yil olacak sekilde kodlanmuistir.
Diger maddelerde kidemleri 1-5 y1l ile 6-10 y1l olanalar “1-10 y11”, kidemleri 11 ve iistii
olanlarda “11 yil ve istii” olarak tekrar kodlanarak besten az hiicre sayist %20’ nin

altina diistirtilmiistiir.

Iki yonlii kay-kare testine gore kidem degiskeni ile B2, B3, B4, B5 ve B10 maddelerine
verilen yanitlar arasinda manidar bir iligki bulunmustur (p<.05). Bu maddelere verilen
yanitlarin kismen katilma ytizdeleri daha ytiksektir. B2, B3, B4 maddelerini kidemleri
11 yil ve {iistii olanlarin, kidemleri 10 yil ve altinda olanlara gore kismen katilma
oranlart daha fazladir. Fakat kesinlikle katilma ile kismen katilma oranlar birlikte ele
alindiginda kidemi 1-10 y1l 6gretmenlerin bu maddelere katilma durumlar1 daha fazla
oldugu goriilmektedir. BS maddesine kidemi 10 yil ve altinda olan Ogretmenlerin
kismen katilma ile kesinlikle katilma oranlar1 11 yil ve iistii olan 6gretmenlerinkine gore
daha fazladir. B10 maddesinde ise kidemi 16 yil ve iizerinde olan 6gretmenlerin diger
kidemdekilere gore kismen katilma orani daha fazladir. Bu madde igin kesinlikle
katilma ile kismen katilma hiicreleri birlikte degerlendirildiginde kidemi 1-5 yil arasina
olan 6gretmenlerin bu maddeye daha c¢ok katildigi gériilmektedir. Buna gore kidemi 1-
10 y1l olanlar B2, B3, B4 ve B5 maddelerine, kidemi 1-5 yil olanlar ise B10 maddesine
daha ¢ok katilmiglardir. Kidemi 11 yil ve distii olanlar B2, B3, B4 ve B5 maddelerine,

kidemi 16 yil ve listii olanlar ise B10 maddesine daha az katilim gostermistir.
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Iki yonlii kay-kare testine gore kidem degiskeni ile B1, B6, B7, B8 ve B9 maddelerine
verilen yanitlar arasinda iliski manidar degildir (p>.05). Ogretmenlerin kidemlerine gore

farklilasma olmadan bu maddelere kismen katilma yiizdeleri daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 13. Kidemlerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Bilgi, Medya ve

Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina Yonelik Goriisleri

Madde C1: Fen Bilimleri Dersi, bireyin bilgi kaynaklarini etkili kullanmasini saglar

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n - 4 16 68 30 x*=4,112
% - 3,4% 13,6% 57,6% 25,4%
11ve n - 9 13 100 30 P20
istl % - 5,9% 8,6% 65,8% 19,7%

Madde C2: Fen Bilimleri Dersi, bilgiye erisimde etik ve yasal konulari1 dnemsemis bireylerin
yetismesinde etkilidir.

Kidem N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katihyorum  Katilyorum
1-10 n 2 4 25 63 24 x?=12,05
% 1,7% 3,4% 21,2% 53,4% 20,3%
11ve n 0 12 18 101 21 P01
uistii % 0,0% 7,9% 11,8% 66,4% 13,8%
Madde C3: Fen Bilimleri Dersi, bireylerin dijital ortamlar1 kullanabilmesini destekler.
Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katihyorum  Katiliyorum
1-10 n - 4 14 56 44 x?=7,989
% - 3,4% 11,9% 47,5% 37,3%
11 ve n - 7 11 96 38 p=,046*
uistil % - 4,6% 7,2% 63,2% 25,0%

Madde C4: Fen Bilimleri Dersi, dijital ortamlardan elde ettigi verileri dogru analiz eden
bireylerin yetismesine olanak saglar.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 1 6 28 68 15 x?=4,342
% 0,8% 5,1% 23,7% 57,6% 12,7%
11 ve n 0 23 32 77 20 p=,227
ustil % 0,0% 15,1% 21,1% 50,7% 13,2%

Madde C5: Fen Bilimleri Dersi, medyanin gonderdigi mesajlart dogru analiz edebilen
bireylerin yetismesinde etkilidir.

Kidem N Hi¢ Katlmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katihyorum  Katiliyorum
1-10 n 1 9 19 55 34
%  08% 7,6% 16,1% 46,6%  28,8% X°=8,356
11 ve n 0 13 21 89 29 0=,079

Ustl % 0,0% 8,6% 13,8% 58,6% 19,1%
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Tablo 13. Devamu.

Madde C6: Fen Bilimleri Dersi, medyanin etkin kullanilmasina olanak sagar.

Kidem N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katihyorum  Katillyorum

1-5 n - 6 11 41 8

% - 9,1% 16,7% 62,1% 12,1% x*=17,913
6-15 n - 9 28 38 17

% - 9,8% 30,4% 41,3% 18,5% P
16ve n : 16 12 69 15 P=008
Ustii % - 14,3% 10,7% 61,6% 13,4%

Yapilan kay-kare analizlerinin gegerliginin saglanasi i¢in, C6 maddesinde kidemleri 6-
10 yil ile 11-15 yil olanlar “kidemleri 6-15" yil olacak sekilde kodlanmistir. Diger
maddelerde kidemleri 1-5 yil ile 6-10 yil olanalar “1-10 y1l”, kidemleri 11 ve istii
olanlarda “11 yil ve iistii” olarak tekrar kodlandirilarak besten az hiicre sayisi1 %20°nin

altina distirilmustiir.

C2, C3 ve C6 maddelerine verilen yanitlar iki yonli kay-kare testine gére manidar bir
dagilim gostermektedir (p<.05). Bu maddelere verilen yanitlarin kismen katilma orani
daha ytiksektir. C2 ve C3 maddelerine kidemi 11 yil ve lizerinde olan 6gretmenlerin,
kidemi 11 yildan az olan 6gretmenlere gore kismen katilma oranlari daha fazladir. Fakat
bu maddelere iliskin kesin katilma oranlari, kismen katilma oranlar1 ile birlikte
degerlendirildiginde kidemi 1-10 yil arasinda olan O6gretmenlerin katilma durumlar
daha fazla c¢ikmaktadir. C6 maddesine kidemi 1-5 yil olan Ogretmenlerin kismen
katilma oranlar1 digerlerinkine gore daha fazladir. Buna gére Kidemi 1-10 yil olanlar C2
ve C3 maddelerine, kidemi 1-5 y1l olanlar ise C6 maddesine daha ¢ok katilmiglardir. ki
yonlii kay-kare testine gore kidem degiskeni ile C1, C4 ve C5 maddelerine verilen
yamtlar arasinda iliski manidar degildir (p>.05). Ogretmenlerin kidemlerine gore

farklilasma olmadan bu maddelere kismen katilma oranlar1 daha ytliksek bulunmustur.

Tablo 14. Kidemlerine Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Yasam ve Kariyer

Becerilerini Kazandirmasina Yonelik Goriisleri

Madde D1. Fen Bilimleri Dersi, ani degisen (hastalik, 6liim... vb.) durumlara ¢abuk uyabilen
bireylerin yetismesinde etkilidir.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n - 19 28 52 19 x?=1,492
% - 16,1% 23, 7% 44,1% 16,1%
11 ve n - 21 30 78 23 p=,684

usti % - 13,8% 19,7% 51,3% 15,1%
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Tablo 14. Devamu.

Madde D2 Fen Bilimleri Dersi, zamani etkili yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Kidem N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 0 11 21 70 16 x¥1,742
% 0,0% 9,3% 17,8% 59,3% 13,6%
11 ve n 1 10 24 96 21 p=,783
sti % 0,7% 6,6% 15,8% 63,2% 13,8%
Madde D3. Fen Dersi, bireyin yetenegini en dogru sekilde kullanabilmesine olanak saglar.
Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n - 11 20 61 26 x¥°2,432
% - 9,3% 16,9% 51,7% 22,0%
11 ve n - 16 18 90 28 p=,488
iisti % - 10,5% 11,8% 59,2% 18,4%
MADDE 4. Fen Bilimleri Dersi, sosyal becerilerin gelismesine olanak saglar.
Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-5 n - 5 9 38 14 x2=14,723
% - 7,6% 13,6% 57,6% 21.2%
6-15 n - 14 15 37 26
% - 15,2% 16,3% 402%  283% P=0%"
16 ve n - 9 19 70 14
Ustii % - 8,0% 17,0% 62,5% 12,5%
Madde D5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin kiiltiirel ¢esitlilige uyum saglayabilmesini destekler.
Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 0 14 22 58 24 x%=4,827
% 0,0% 11,9% 18,6% 49,2% 20,3%
11 ve n 1 17 28 88 18 p=,306
st % 0,7% 11,2% 18,4% 57,9% 11,8%
Madde D6. Fen Bilimleri Dersi, proje yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.
Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 0 8 8 56 46 x¥10,02
% 0,0% 6,8% 6,8% 47,5% 39,0%
11 ve n 2 11 25 74 40 p=,040*
usti % 1,3% 7,2% 16,4% 48,7% 26,3%

Madde D7. Fen Bilimleri Dersi, projelerden verimli sonuglar c¢ikartabilen bireyler
yetismesinde etkilidir.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 0 7 11 58 42
% 0,0% 5,9% 9,3% 49,2% 35,6% x*4,717
11 ve n 2 13 19 78 40
uistii % 1,3% 8,6% 12,5% 51,3% 26,3% p=318

Madde D8. Fen Bilimleri Dersi, baskalarnin gozetimi olmaksizin kendi gorevini
tanimlayabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katilhyorum Katilhyorum
1-10 n 0 8 23 60 27 x%°5,432
% 0,0% 6,8% 19,5% 50,8% 22,9%
11 ve n 2 14 26 88 22 p=,246

st % 1,3% 9,2% 17,1% 57,9% 14,5%
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Tablo 14. Devamu.

Madde D9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yapilmasi gereken isleri dncelik sirasina koyarak
tamamlayabilmesine olanak saglar.

Kidem N Hic Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 1 5 14 65 33 x*°5,799
% 0,8% 4.2% 11,9% 55,1% 28,0%
11 ve n 1 13 26 84 28 p=,215
usti % 0,7% 8,6% 17,1% 55,3% 18,4%

Madde D10. Fen Bilimleri Dersi, bir gurup insan1 belli amaglar gevresinde toplayabilen
bireyler yetismesinde etkilidir.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n 1 5 13 67 32 x*13,88
% 0,8% 4.2% 11,0% 56,8% 27,1%
11 ve n 1 17 28 87 19 p=,008*
usti % 0,7% 11,2% 18,4% 57,2% 12,5%

Madde D11. Fen Bilimleri Dersi, bireyin belirlenen amaglari1 gergeklestirmek i¢in bagkalarini
eyleme gecirebilmesine olanak saglar.

Kidem N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
1-10 n - 8 20 64 26 X*°3,946
% = 6,8% 16,9% 54,2% 22,0%
11 ve n - 14 27 91 20 p=,267
istil % - 9,2% 17,8% 59,9% 13,2%

Yapilan kay-kare analizlerinin gegerliginin saglanasi i¢in, D4 maddesinde kidemleri 6-
10 y1l ile 11-15 y1l olanlar “kidemleri 6-15” y1l olacak sekilde kodlandirilmistir. Diger
maddelerde kidemleri 1-5 yil ile 6-10 yil olanalar “1-10 y1l”, kidemleri 11 ve istii
olanlarda “11 yil ve iistii” olarak tekrar kodlandirilarak besten az hiicre sayisi1 %20°nin

altina diistirtilmiistiir.

D4, D6 ve D10 maddeleri kay-kare analizine gére manidar bir dagilim gostererek
kismen katima oranlari fazla ¢ikmistir (p<.05). D6 ve D10 maddelerine kidemi 11 yil ve
tizerinde olan 6gretmenlerin kidemi 11 yilin altinda kalan 6gretmenlere gore kismen
katilma oranlar1 daha fazladir. Fakat kismen katilma ile kesinlikle katilma oranlari
birlikte degerlendirildiginde kidemleri 11 yilin altinda olan dgretmenlerin bu maddelere
katilma durumlar1 daha fazladir. D4 maddesine ise kidemi 16 yil ve {istiinde olanlarin

digerlerine gore kismen katilma orani daha fazladir.

ki yonlii kay-kare testine gore kidem degiskeni ile D1, D2, D3, D5, D7, D8, D9 ve D11
maddelerine verilen yamitlar arasinda iliski manidar degildir (p>.05). Ogretmenlerin
kidemlerine gore farklilasma olmadan bu maddelere kismen katilma yiizdeleri daha

yiiksek bulunmustur.
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4.1.3. Egitim Durumlarina Gore Fen Bilgisi Dersinin 21. Yiizyill Becerilerinin
Kazandirilmasina iliskin Ogretmen Goriisleri:

Tablo 15. Egitim Durumlarina Gére Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinimn 21.yy.

Becerilerinin Uyumuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Madde Al. Fen Bilimleri programinin kazanimlari 21. yy. becerileri ile uyumludur.

Egitim N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p

Durumu Katilmiyorum Katihyorum Katihyorum

Lisans n - 52 49 124 13 x?=2,324
% - 21,8% 20,6% 52,1% 5,5%

Lisansiisti - 6 4 21 1 p=,508
% - 18,8% 12,5% 65,6% 3,1%

Madde A2. Fen Bilimleri Dersinin igerigi 21. yy. becerilerini kazandirmada etkilidir.

Egitim N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p

Durumu Katilmiyorum Katilhlyorum Katiliyorum

Lisans n - 63 60 102 13 x2=1,418
% - 26,5% 25,2% 42,9% 5,5%

Lisansiisti - 7 6 17 2 p=,701
% = 21,9% 18,8% 53,1% 6,3%

Madde A3. Fen Bilimleri Dersinde uygulanan yontem ve teknikler 21. yy. becerilerini
kazandirilmasinda etkilidir.

Egitim N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Durumu Katilmiyorum Katilhlyorum Katiliyorum
Lisans n - 60 70 97 11 x2=8,839
% - 25,2% 29,4% 40,8% 4,6%
Lisansiistii - 9 3 20 0
% - 28,1% 9,4% 62,5% 00% P03

Madde A4. Fen Bilimleri Dersinde kullanilan degerlendirme yontemleri ile 21. yy. becerileri
Olciilebilir.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2, p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 72 70 96 x?=3,042
% 30,3% 29,4% 40,3%

Lisansiistii n 10 5 17 p=,219
% 31,3% 15,6% 53,1%

Madde A5. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi mekan 21.yy. becerilerini kazandirmada
elverislidir.

Egitim N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p

Durumu Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum

Lisans n 21 84 48 79 6 x?=4,917
% 8,8% 35,3% 20,2% 33,2% 2,5%

Lisansiisti 3 12 4 10 3 p=,296
% 9,4% 37,5% 12,5% 31,3% 9,4%

Madde A6. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi sinifin mevcudu 21.yy. becerilerini
kazandirmada elverislidir.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2 p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 106 34 98 x?=2,140
% 44,5% 14,3% 41,2%

Lisansiistii n 10 5 17 P=,343

% 31,3% 15,6% 53,1%
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Tablo 15. Devamu.

Madde A7. Fen Bilimlerinin haftalik ders saati 21. yy. becerilerini kazandirmada yeterlidir.

Egitim N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p

Durumu Katilmiyorum Katihyorum Katiliyorum

Lisans n 19 63 57 77 22 x*=2,085
% 8,0% 26,5% 23,9% 32,4% 9,2%

Lisansiisti 4 10 5 11 2 p=,720
% 12,5% 31,3% 15,6% 34,4% 6,3%

Yapilan kay-kare analizlerinin gegerliginin saglanasi igin, lisans tamamlama kategorisi
“lisans”, doktora ve yiiksek lisans egitim durumuna sahip olanlar “lisansiistii”” kategorisi
altinda; A6 maddesi icin kararsizlar ile katilmayanlarda “kararsiz ve katilmayanlar”

kategorisi altinda birlestirilerek besten az hiicre sayis1 %20°nin altina diistiriilmiistiir.

iki yonlii kay-kare testine gore A3 maddesine verilen yamtlar manidar bir dagilim
gostermistir (x>=8.84; p< .05). Kismen katilma oranlarinin fazla oldugu A3 maddesinde
lisansiistii egitime sahip olan 6gretmenlerin Lisans mezunu 6gretmenlere gore daha ¢ok

katilmislardir.

Iki yonlii kay-kare testine gore egitim durumlar1 degiskeni ile Al, A2, A4, A5, A6 ve
A7 maddelerine verilen yamtlar arasinda iliski manidar degildir (p>.05). Ogretmenlerin
egitim durumlarina gore farklilasma olmadan Al, A2 ve A7 maddelerine kismen
katilma orani1 daha yiiksektir. A5 maddesine her egitim durumun sahip dgretmenlerin
katilmama oranlart daha yiiksektir. A6 maddesine lisansiistii egitime sahip
ogretmenlerin kesinlikle katilma orani1 daha fazla iken, lisans mezunu &gretmenlerin

kararsiz veya katilmama orani daha fazladir.

Tablo 16. Egitim Durumlarma Gére Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme ve Yenilik

Becerilerini Kazandirmasina Yénelik Ogretmen Goriisleri

Madde B1. Fen Bilimleri Dersi, durumlar arasinda yeni baglantilar kurulabilmesine olanak saglar.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 46 139 53 x?=2,553
% 19,3% 58,4% 22,3%

Lisansiistii N 3 23 6 p=,279
% 9,4% 71,9% 18,8%

Madde B2. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin bir duruma farkl agilardan yaklasabilmesinde etkilidir.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 45 127 66 x2=1,148
% 18,9% 53,4% 27,7%

Lisansiistii n 4 20 8 p=,563

% 12,5% 62,5% 25,0%
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Tablo 16. Devamu.

Madde B3. Fen Bilimleri Dersi, ortaya 6zgiin bir {iriin koyma cabasini destekler

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 57 109 72 x?=,490
% 23,9% 45,8% 30,3%

Lisansiisti  n 6 15 11 p=,783
% 18,8% 46,9% 34,4%

Madde B4. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin elestirisel diisiinme becerisini gelistirir.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 53 115 70 x?=1,640
% 22,3% 48,3% 29,4%

Lisansiisti  n 4 17 11 p=,440
% 12,5% 53,1% 34,4%

Madde B5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karar verme becerisinin gelismesinde etkilidir.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 44 127 67 x?=,757
% 18,5% 53,4% 28,2%

Lisansiisti N 4 19 9 p=,685
% 12,5% 59,4% 28,1%

Madde B6. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karsilastigi sorunlara etkili ¢oziimler bulabilmesine
olanak saglar.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 52 121 65 x°=,186
% 21,8% 50,8% 27,3%

Lisansiistii n 8 16 8 p=,911
% 25,0% 50,0% 25,0%

Madde B7. Fen Bilimleri Dersi, problem ¢dzme basamaklarini etkili kullanan bireylerin
yetismesinde etkilidir.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p
Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 50 122 66 x?=,318
% 21,0% 51,3% 27,7%
Lisansiisti =~ n 8 15 9 p=,853
% 25,0% 46,9% 28,1%
Madde B8. Fen Bilimleri Dersi, iletisim becerilerini gelistirmede etkilidir.
Egitim N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Durumu Katilmiyorum Katihyorum Katiliyorum
Lisans n - 21 45 116 56 x?=2,085
% - 8,8% 18,9% 48,7% 23,5%
Lisansiistii - 3 3 19 7 p=,720
% - 9,4% 9,4% 59,4% 21,9%
Madde B9. Fen Dersi, bireyin diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etmesini destekler.
Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p
Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 56 127 55 x?=,077
% 23,5% 53,4% 23,1%
Lisansiistii n 7 17 8 p=,962

% 21,9% 53,1% 25,0%
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Tablo 16. Devami

Madde B10. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin is birligi becerilerini gelistirmede etkilidir.

Egitim N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p

Durumu Katilmiyorum Katihyorum Katihyorum

Lisans n - 10 55 115 58 x?=6,044
% - 4,2% 23,1% 48,3% 24,4%

Lisansiistii - 3 3 14 12 p=,109
% - 9,4% 9,4% 43,8% 37,5%

Hgili maddelerin hepsinde kismen katilma oranlar1 daha fazladir. B1, B2, B3, B4, B5 ve
B8 maddelerine lisansiisti egitime sahip olan ogretmenlerin Lisans mezunu
ogretmenlere gore kismen katilma oranlar1 fazla iken; B6, B7, B9 ve B10 maddelerine
lisans mezunu Ogretmenlerin kismen katilma oranlart daha fazladir. Ancak bu

maddelere iligkin veriler manidar dagilim gostermemistir (p>.05).

Tablo 17. Egitim Durumlarina Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Bilgi, Medya

ve Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina Y 6nelik Gortisleri

Madde C1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin bilgi kaynaklarini etkili kullanmasini saglar.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X% p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 33 154 51 X?=6,247
% 13,9% 64,7% 21,4%

Lisansustu n 9 14 9 p=,044*
% 28,1% 43,8% 28,1%

Madde C2. Fen Dersi, bilgiye erisimde etik ve yasal konulari Onemsemis bireylerin
yetismesinde etkilidir.

Egitim N Hic¢ Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Durumu Katilmiyorum Katiliyorum Katihlyorum
Lisans n - 15 37 148 38 x?=1,862
% - 6,3% 15,5% 62,2% 16,0%
Lisansiistii - 3 6 16 7 p=,602
% - 9,4% 18,8% 50,0% 21,9%
Madde C3. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin dijital ortamlar1 kullanabilmesini destekler.
Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X% p
Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 32 136 70 x?=,882
% 13,4% 57,1% 29,4%
Lisansiistii n 4 16 12 p=,643
% 12,5% 50,0% 37,5%

Madde C4. Fen Bilimleri Dersi, dijital ortamlardan elde ettigi verileri dogru analiz eden
bireylerin yetismesine olanak saglar.

Egitim N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p

Durumu Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Lisans n 55 140 43 X?=,2,226
% 23,1% 58,8% 18,1%

Lisansiistii n 8 15 9 p=,329

% 25,0% 46,9% 28,1%
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Tablo 17. Devami

Madde C5. Fen Bilimleri Dersi, medyanin gonderdigi mesajlar1 dogru analiz edebilen
bireylerin yetismesinde etkilidir.

Egitim N Katilmama Kararsiz Katilma X%, p

Durumu Egilim Egilimi

Lisans n 26 54 158 x?=,284
% 10,9% 22,7% 66,4%

Lisansiisti N 4 6 22 p=,868
% 12,5% 18,8% 68,8%

Madde C6. Fen Bilimleri Dersi, medyanin etkin kullanilmasina olanak saglar.

Egitim N Katilmama Kararsiz Katilma X%, p

Durumu Egilim Egilimi

Lisans n 28 44 166 x?=,316
% 11,8% 18,5% 69,7%

Lisanstisti N 3 7 22 p=,854
% 9,4% 21,9% 68,8%

Yapilan kay-kare analizlerinin gegerliginin saglanmasi i¢cin C5 ve C6 maddelerine
verilen yamtlarda Hi¢ katilmayanlar ile katilmayanlar ‘“katilmama egilimi”, kismen
katilanlar ile kesinlikle katilanlar “katilma egilimi” kategorisi altinda birlestirilerek

besten az hiicre sayis1 %20 nin altina distirilmiistiir.

Kay-kare analizlerine gore C1 maddesine verilen yanitlar manidar bir dagilim
gdstermistir (x?=6.25; p<.05). C1 maddesine lisans mezunu &gretmenlerin lisansiistii

egitime sahip 6gretmenlere gore kismen katilma oranlar1 daha fazladir.

C2, C3, C4 maddelerine lisans mezunu Ogretmenlerin lisansiisti mezunu
ogretmenlerinkine gore kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir. C5 maddesine de lisans
mezunu dgretmenlerin lisansiistii mezunu dgretmenlere oranla daha ¢ok katima egilimi
gostermislerdir. C6 maddesine ise Lisansiistii mezunu Ogretmenler Lisans mezunu
Ogretmenlere oranla daha c¢ok katilma egilimi gostermislerdir. Ancak bu maddelere

verilen yanitlar manidar bir dagilim géstermemistir (p> .05).

Tablo 18. Egitim durumlarma Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Yasam ve

Kariyer Becerilerini Kazandirmasina Yo6nelik Gortisleri

Madde D1. Fen Bilimleri Dersi, ani degisen (hastalik, 6liim... vb.) durumlara ¢abuk uyabilen
bireylerin yetismesinde etkilidir.

Kidem N Katilmama Egilimi Kararsiz  Katilma Egilimi X%, p

Lisans n 36 49 153 X?=,084
% 15,1% 20,6% 64,3%

Lisansiistii N 4 9 19 p=,611

% 12,5% 28,1% 59,4%
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Tablo 18. Devami

Madde D2. Fen Bilimleri Dersi, zamani etkili yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 56 149 33 x?=1,788
% 23,5% 62,6% 13,9% p=,409
Lisanstistii n 11 17 4
% 34,4% 53,1% 12,5%
Madde D3. Fen Dersi, bireyin yetenegini en dogru sekilde kullanabilmesine olanak saglar.
Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 57 133 48 X?=,042
% 23,9% 55,9% 20,2%
Lisansiisti N 8 18 6 p=,979
% 25,0% 56,3% 18,8%
Madde D4. Fen Bilimleri Dersi, sosyal becerilerin gelismesine olanak saglar
Egitim N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Durumu Katilmiyorum Katihyorum Katihyorum
Lisans  n - 20 39 132 47 x?>=8,98
% - 8,4% 16,4% 55,5% 19,7%
Lisansiisti n - 8 4 13 7 ,030*
% - 25,0% 12,5% 40,6% 21,9%
Madde D5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin kiiltiirel gesitlilige uyum saglayabilmesini destekler.
Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 73 130 35 x?=1,104
% 30,7% 54,6% 14,7%
Lisansiistii n 9 16 7 p=,576
% 28,1% 50,0% 21,9%
Madde D6. Fen Bilimleri Dersi, proje yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.
Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 48 115 75 x?=,113
% 20,2% 48,3% 31,5%
Lisansiisti  n 6 15 11 p=,945
% 18,8% 46,9% 34,4%

Madde D7. Fen Bilimleri Dersi, projelerden verimli sonuglar ¢ikartabilen bireyler
yetismesinde etkilidir.

Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 46 118 74 x?=,599
% 19,3% 49,6% 31,1%
Lisansiisti  n 6 18 8 p=,741
% 18,8% 56,3% 25,0%

Madde D8. Fen Bilimleri Dersi, bagkalarinin gozetimi olmaksizin kendi gorevini
tanimlayabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Egitim N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p

Durumu Katilmiyorum Katihyorum Katillyorum

Lisans n - 23 41 132 42 x?=2,727
% - 9,7% 17,2% 55,5% 17,6%

Lisansiisti - 1 8 16 7 p=,436

% - 3,1% 25,0% 50,0% 21,9%
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Tablo 18. Devami

Madde D9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yapilmasi gereken isleri oncelik sirasina koyarak
tamamlayabilmesine olanak saglar.

Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2 p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 55 128 55 x?=1,665
% 23,1% 53,8% 23,1%
Lisansiisti N 5 21 6 p=,435
% 15,6% 65,6% 18,8%

Madde D10. Fen Bilimleri Dersi, bir gurup insani belli amaglar ¢evresinde toplayabilen
bireyler yetismesinde etkilidir.

Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2 p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Lisans n 57 139 42 x?=2,310
% 23,9% 58,4% 17,6%
Lisansiisti  n 8 15 9 p=,315
% 25,0% 46,9% 28,1%

Madde D11. Fen Bilimleri Dersi, bireyin belirlenen amaglar1 gergeklestirmek i¢in bagkalarini
eyleme gecirebilmesine olanak saglar.

Egitim N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p

Durumu Katilmiyorum Katihyorum  Katihyorum

Lisans n - 20 40 137 41 X?=,628
% - 8,4% 16,8% 57,6% 17,2%

Lisansiisti - 2 7 18 5 p=,890
% - 6,3% 21,9% 56,3% 15,6%

Yapilan kay-kare analizlerinin gegerliginin saglanmasi i¢in, D1 maddesi verilen
yanitlarda hi¢ katilmayanlar ile katilmayanlar “katilmama egilimi”, kismen katilanlar ile
kesinlikle katilanlar “katilma egilimi” kategorisi altinda birlestirilmistir. D2, D3, DS,
D6, D7, D9, D10 maddeleri igin kararsizlar ile katilmayanlar ‘kararsiz ve
katilmayanlar” kategorisi altinda birlestirilmistir. Boylelikle ilgili maddelerin besten az

hiicre sayis1 %20°nin altina diistirilmiistiir.

Kay- kare analiz sonuclarina gére D4 maddesine verilen cevaplar manidar bir dagilim
gostermistir (x?=8.98; p<.05). D4 maddesine lisans mezunu &gretmenlerin lisansiistii

mezunu dgretmenlere gore kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir.

ki yonlii kay-kare testine gore egitim durumlar degiskeni ile D1, D2, D3, D5, D6, D7,
D8, D9, D10 ve D11 maddelerine verilen yanitlar arasinda iliski manidar degildir
(p>.05). Ogretmenlerin, egitim durumlarina gére farklilasma olmadan D2, D3, D5, D6,
D7, D8, D9, D10 ve D1lmaddelerine kismen katilma orani daha yiiksektir. Benzer
sekilde D1 maddesine egitim durumlarina gore farklilasma olmadan katilma egilimi

gostermislerdir.
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4.1.4. Mezun Olduklar1 Branslara Gére Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinin 21.
Yiizyil Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin Goriisleri:

Tablo 19. Mezun Olduklari Branglara Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programinin 21. Yiizyil Becerilerinin Uyumuna Y 6nelik Gortisleri

Madde Al. Fen Bilimleri programinin kazanimlar1 21. yy. becerileri ile uyumludur.

Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle  x?, p
Katilmiyorum Katihlyorum  Katillyorum

Fen n - 33 27 71 6

% - 24,1% 19,7% 51,8% 4,4% x?=6,386
Kimya n - 11 16 34 4

% - 16,9% 24,6% 523% 620 P=701
Biyoloji n - 5 4 14 3

% - 19,2% 15,4% 53,8% 11,5%
Fizik n - 9 6 26 1

% - 21,4% 14,3% 61,9% 2,4%
Madde A2. Fen Bilimleri Dersinin igerigi 21. yy. becerilerini kazandirmada etkilidir.
Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle  x2, p

Katilmiyorum Katihyorum  Katiliyorum

Fen n - 36 36 61 4

% - 26,3% 26,3% 44,5% 2,9%  x*=7,092
Kimya n - 18 16 25 6

% - 27,7% 24,6% 38,5% 9,2%  P=,628
Biyoloji n - 5 6 12 3

% - 19,2% 23,1% 46,2% 11,5%
Fizik n - 11 8 21 2

% - 26,2% 19,0% 50,0% 4,8%

Madde A3. Fen Bilimleri Dersinde uygulanan yontem ve teknikler 21. yy. becerilerini
kazandirilmasinda etkilidir.

Brans N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle  x2, p
Katilmiyorum Katihyorum  Katiliyorum
Fen n - 28 44 60 5
% - 20,4% 32,1% 438%  3,6% XI5
Klmya n - 19 20 24 2 p=,087
% - 29,2% 30,8% 36,9% 3,1%
Biyoloji n - 9 2 12 3
% - 34,6% 7,7% 46,2% 11,5%
Fizik n - 13 7 21 1
% - 31,0% 16,7% 50,0% 2,4%

Madde A4. Fen Bilimleri Dersinde kullanilan degerlendirme yontemleri ile 21. yy. becerileri
Olciilebilir.

Kidem N Katilmama Kararsiz Katilma X%, p
Egilim Egilimi

Fen n 43 44 50 x?=5,373
% 31,4% 32,1% 36,5%

Kimya n 19 18 28 p=,497
% 29,2% 27,7% 43,1%

Biyoloji n 8 5 13
% 30,8% 19,2% 50,0%

Fizik n 12 8 22

% 28,6% 19,0% 52,4%
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Tablo 19. Devamu.

Madde A5. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi mekan 21.yy. becerilerini kazandirmada
elveriglidir.

Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle  x?, p
Katilmiyorum Katihlyorum  Katillyorum

Fen n 16 51 27 43 16 x?=8,565
% 11,7% 37,2% 19,7% 31,4% 11,7%

Kimya n 6 18 13 28 6 p=,478
% 9,2% 27,7% 20,0% 43,1% 9,2%

Biyoloji n 1 9 6 10 1
% 3,8% 34,6% 23,1% 38,5% 3,8%

Fizik n 1 18 6 17 1
% 2,4% 42,9% 14,3% 40,5% 2,4%

Madde A6. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi smifin mevcudu 21.yy. becerilerini
kazandirmada elverislidir.

Brang N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katihlyorum  Katilyorum

Fen n 18 47 20 52 - x?=6,914
% 13,1% 34,3% 14,6% 38,0% -

Kimya n 3 22 11 29 - p=,646
% 4,6% 33,8% 16,9% 44,6% -

Biyoloji n 1 8 3 14 -
% 3,8% 30,8% 11,5% 53,8% -

Fizik n 4 13 5 20 -
% 9,5% 31,0% 11,9% 47,6% -

Madde A7. Fen Bilimlerinin haftalik ders saati 21. yy. becerilerini kazandirmada yeterlidir.

Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle  x2, p

Katilmiyorum Katihyorum  Katiliyorum

Fen n 15 36 29 43 14 x>=7,523
% 10,9% 26,3% 21,2% 31,4% 10,2%

Kimya n 2 17 19 22 5 p=,821
% 3,1% 26,2% 29,2% 33,8% 7,7%

Biyoloji n 2 9 5 7 3
% 7,7% 34,6% 19,2% 26,9% 11,5%

Fizik n 4 11 9 16 2
% 9,5% 26,2% 21,4% 38,1% 4,8%

Al, A2, A3 ve A6 maddelerine biitiin brang mezunu 6gretmenlerin kismen katilma
oranlar1 daha fazladir. Fen mezunu 6gretmenlerden A6 maddesi kismen katilanlarin
oran1 (%38), bu maddeye katilmayan ve hi¢ katilmayanlarin oranlar1 toplamindan
(%47,4) daha diisiik bulunmustur. Bu yiizden A6 maddesine fen mezunu 6gretmenler
katilmama egilimi gostermislerdir. A4 maddesine biitiin brans mezunu 6gretmenlerin
farklilasma olmadan katilma egilimi oran1 daha yiiksektir. A5 maddesine Fizik ve Fen
brans mezunu Ogretmenlerin katilmama oranlar1 daha yiiksek iken, Biyoloji ve Kimya
branglarindan mezun ogretmenlerin kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir. A7
maddesine Biyoloji mezunu &gretmenlerin katilmama orani daha yiiksek iken; diger

brans mezunu dgretmenlerin kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir. Fakat iki yonlii
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kay-kare testi sonuglarina gore egitim durumu degiskeni ile maddelere verilen yanitlar
arasinda manidar bir iliski yoktur (p>.05).

Tablo 20. Mezun Olduklar1 Branslara Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Ogrenme ve Yenilik Becerilerini Kazandirmasina Yénelik Gériisleri

Madde B1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin mevcut durumlar arasinda yeni baglantilar
kurabilmesine olanak saglar.

Brang N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 12 13 76 36 x?=3,642
% - 8,8% 9,5% 55,5% 26,3%
Diger n - 10 14 86 23 p=,303
% - 7,5% 10,5% 64,7% 17,3%

Madde B2. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin bir duruma farkli agilardan yaklasabilmesinde
etkilidir.

Brang N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 10 12 71 44 x?=3,622
% - 7,3% 8,8% 51,8% 32,1%
Diger n - 10 17 76 30 p=,305
% - 7,5% 12,8% 57,1% 22,6%
Madde B3. Fen Bilimleri Dersi, ortaya 6zgiin bir lirlin koyma ¢abasini destekler
Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 3 10 16 58 50 x?=6,058
% 2,2% 7,3% 11,7% 42,3% 36,5%
Diger n 1 15 18 66 33 p=,195
% 0,8% 11,3% 13,5% 49,6% 24,8%
Madde B4. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin elestirisel diisiinme becerisini gelistirir.
Brans N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 1 10 16 62 48 x?=4,626
% 0,7% 7,3% 11,7% 45,3% 35,0% p=,328
Diger n 0 13 17 70 33
% 0,0% 9,8% 12,8% 52,6% 24,8%
Madde B5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karar verme becerisinin gelismesinde etkilidir.
Brans N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 1 4 17 72 43 X%=9,940
% 0,7% 2,9% 12,4% 52,6% 31,4% p=,041*
Diger n 0 15 11 74 33
% 0,0% 11,3% 8,3% 55,6% 24.8%

Madde B6. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karsilastigi sorunlara etkili ¢oziimler bulabilmesine
olanak saglar.

Brans N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 1 9 19 69 39 x?=2,489
% 0,7% 6,6% 13,9% 50,4% 28,5% p=,647
Diger n 0 14 17 68 34

% 0,0% 10,5% 12,8% 51,1% 25,6%
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Tablo 20. Devami

Madde B7. Fen Bilimleri Dersi, problem ¢dzme basamaklarmi etkili kullanan bireylerin
yetismesinde etkilidir.

Brans N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 1 8 13 72 43 X?=6,984
% 0,7% 5,8% 9,5% 52,6% 31,4%
Diger n 0 12 24 65 32 p=,137
% 0,0% 9,0% 18,0% 48,9% 24,1%
Madde B8. Fen Bilimleri Dersi, iletigsim becerilerini gelistirmede etkilidir.
Brang N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 1 13 25 60 38 x?=5,766
% 0,7% 9,5% 18,2% 43,8% 27,7%
Diger n 0 10 23 75 25 p=,217
% 0,0% 7,5% 17,3% 56,4% 18,8%

Madde B9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin diistincelerini etkili bir sekilde ifade etmesini
destekler.

Bransg N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 1 12 22 65 37 x?=4,805
% 0,7% 8,8% 16,1% 47,4% 27,0%
Diger n 0 10 18 79 26 p=,308
% 0,0% 7,5% 13,5% 59,4% 19,5%
Madde B10. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin is birligi becerilerini gelistirmede etkilidir.
Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 7 22 63 45
% - 5,1% 16,1% 46,0%  32,8% X*=19,083
Kimya n - 6 20 30 9
% - 9,2% 30,8% 46,2% 13,8% 0=,024*
Biyoloji n - 0 4 15 7 ’
% - 0,0% 15,4% 57,7% 26,9%
Fizik n - 0 12 21 9
% - 0,0% 28,6% 50,0% 21,4%

Yapilan kay-kare analizlerinin gecerliginin saglanmasi i¢in B10 maddesi disindaki
maddelerde Kimya, Biyoloji ve Fizik brang mezunu 6gretmen sayilar1 “diger” kategorisi

altinda birlestirilerek besten az hiicre sayis1 %20’ nin altina distriilmiistiir

Kay-kare analizi sonuglarma gore B5 ve B10 maddelerine verilen yanitlar manidar
dagilim gostermistir (p<.05). B5 ve B10 maddelerine biitiin branglardan mezun olan
Ogretmenlerin kismen katilma oranlar1 yiiksektir. BS maddesine Fen bransindan mezun
ogretmenlerin kismen katilma orani digerlerinkine gore diisiiktiir. Fakat kismen katilma
ile kesinlikle katilma hiicreleri birlikte degerlendirildiginde B5 maddesine Fen

bransindan mezun olan dgretmenler digerlerine gore daha gok katildigr goriilmektedir.
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B10 maddesine ise Biyoloji mezunu Ogretmenlerin diger branglardan mezun olan

O0gretmenlerinkine gore kismen katilma orani daha yiiksektir.

Iki yonlii kay-kare testine gére mezun degiskeni ile B1, B2, B3, B4, B6, B7, B8 ve B9
maddelerine verilen yanitlar arasinda iliski manidar degildir (p>.05). Ogretmenlerin,
mezun olduklar1 branglara gore farklilasma olmadan bu maddelere kismen katilma

oranlar1 daha fazladir.

Tablo 21. Mezun Olduklar1 Branslara Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin Bilgi,

Medya ve Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina Yonelik Gorisleri

Madde C1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin bilgi kaynaklarini etkili kullanmasini saglar

Brans N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 5 17 81 34 x?=2,777
% - 3,6% 12,4% 59,1% 24,8% p=,427
Diger n = 8 12 87 26
% - 6,0% 9,0% 65,4% 19,5%

Madde C2. Fen Bilimleri Dersi, bilgiye erisimde etik ve yasal konulart 6nemsemis
bireylerin yetismesinde etkilidir.

Brans N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 1 7 24 83 22 X2:,819
% 0,7% 5,1% 17,5% 60,6% 16,1%
Diger n 1 9 19 81 23 p= 936
% 0,8% 6,8% 14,3% 60,9% 17,3% '

Madde C3. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin dijital ortamlar1 kullanabilmesini
destekler.

Brans N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum

Fen n - 5 12 75 45  x?=,879
% - 3,6% 8,8% 54,7% 32,8%

Diger n - 6 13 77 37 p=,831
% - 4,5% 9,8% 57,9% 27,8%

Madde C4. Fen Bilimleri Dersi, dijital ortamlardan elde ettigi verileri dogru analiz
eden bireylerin yetismesine olanak saglar.

Brans N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 12 22 80 23 x?=3,820
% - 8,8% 16,1% 58,4% 16,8%
Kimya n - 6 9 38 12
% - 9,2% 13,8% 58,5% 18,5% p=,923
Biyoloji - 2 5 12 7
% - 7,7% 19,2% 46,2% 26,9%
Fizik n - 2 5 25 10

% - 4,8% 11,9% 59,5% 23,8%
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Tablo 21. Devami

Madde C5. Fen Bilimleri Dersi, medyanin gonderdigi mesajlar1 dogru analiz
edebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Brans N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 11 30 78 18  x?=4,968
% - 8,0% 21,9% 56,9% 13,1%
Kimya n - 10 16 30 9
% - 15,4% 24,6% 46,2% 13,8% p=,837
Biyoloji p - 4 4 14 4
% - 15,4% 15,4% 53,8% 15,4%
Fizik n - 5 10 23 4
% - 11,9% 23,8% 54,8% 9,5%
Madde C6. Fen Bilimleri Dersi, medyanin etkin kullanilmasina olanak saglar.
Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 10 32 75 20 x°=7,186
% - 7,3% 23,4% 54,7% 14,6%
Diger n s 21 19 73 20 p=,066
% - 15,8% 14,3% 54,9% 15,0%

Kay-kare testinin gegerliliginin saglamasi i¢in C4 ve C5 maddesi haricindeki diger
maddelerde Fizik, Kimya, Biyoloji branglar1 “Diger” kategorisi altinda birlestirilerek

besten az hiicre sayis1 %20’nin altina diisiirilmiistir.

Iki yonlii kay-kare testine gore mezun degiskeni ile C1, C2, C3, C4, C5 ve C6
maddelerine verilen yamitlar arasinda iliski manidar degildir (p>.05). Ogretmenlerin,
mezun olduklar1 branglara gore farklilasma olmadan bu maddelere kismen katilma

oranlar1 daha fazladir.

Tablo 22. Mezun olduklari Branslara Goére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Yasam ve Kariyer Becerilerini Kazandirmasina Y 6nelik Gortisleri

Madde D1. Fen Bilimleri Dersi, ani degisen (hastalik, 6liim... vb.) durumlara ¢abuk uyabilen
bireylerin yetismesinde etkilidir.

Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum

Fen n - 18 28 69 22 x?=6,167
% - 13,1% 20,4% 50,4% 16,1%

Kimya n - 14 12 27 12 p=,723
% - 21,5% 18,5% 41,5% 18,5%

Biyoloji  n - 3 6 13 4
% - 11,5% 23,1% 50,0% 15,4%

Fizik n - 5 12 21 4

% - 11,9% 28,6% 50,0% 9,5%
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Tablo 22. Devami

Madde D2. Fen Bilimleri Dersi, zamani etkili yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 1 7 22 85 22 x?=4,718
% 0,7% 51% 16,1% 62,0% 16,1%
Diger n 0 14 23 81 15 p=,317
% 0,0% 10,5% 17,3% 60,9% 11,3%

Madde D3. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yetenegini en dogru sekilde kullanabilmesine olanak
saglar.

Brang N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle le p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 11 22 73 31 x?=3,165
% - 8,0% 16,1% 53,3% 22,6%
Diger n - 16 16 78 23 p=,367
% - 12,0% 12,0% 58,6% 17,3%
Madde D4. Fen Bilimleri Dersi, sosyal becerilerin gelismesine olanak saglar
Brans N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle le p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 14 22 68 33 x?=3,190
% - 10,2% 16,1% 49,6% 24,1%
Diger n - 14 21 77 21 p=,363
% - 10,5% 15,8% 57,9% 15,8%
Madde D5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin kiiltiirel ¢esitlilige uyum saglayabilmesini destekler.
Brans N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 0 15 27 73 22 x?=1,389
% 0,0% 10,9% 19,7% 53,3% 16,1%
Diger n 1 16 23 73 20 p=,846
% 0,8% 12,0% 17,3% 54,9% 15,0%
Madde D6. Fen Bilimleri Dersi, proje yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.
Brans N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle le p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 2 8 13 65 49 x?=5,575
% 1,5% 5,8% 9,5% 47,4% 35,8%
Diger n 0 11 20 65 37 p=,233
% 0,0% 8,3% 15,0% 48,9% 27,8%

Madde D7. Fen Bilimleri Dersi, projelerden verimli sonuglar ¢ikartabilen bireyler
yetismesinde etkilidir.

Brans N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle le p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum

Fen n 2 7 14 65 49 X?=7,262
% 1,5% 5,1% 10,2% 47,4% 35,8%

Diger n 0 13 16 71 33 p=123
% 0,0% 9,8% 12,0% 53,4% 24,8%

Madde D8. Fen Bilimleri Dersi, bagkalarmimn gozetimi olmaksizin kendi gorevini
tanmimlayabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Brans N Hi¢ Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle le p
Katilmiyorum Katilhyorum Katilhyorum
Fen n 2 11 24 69 31 x?=6,087
% 1,5% 8,0% 17,5% 50,4% 22,6%
Diger n 0 11 25 79 18 p=,193

% 0,0% 8,3% 18,8% 59,4% 13,5%
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Tablo 22. Devami

Madde D9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yapilmasi gereken isleri dncelik sirasina koyarak
tamamlayabilmesine olanak saglar.

Brans N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n 2 5 21 71 38 x?=9,616
% 1,5% 3,6% 15,3% 51,8% 27, 7%
Diger n 0 13 19 78 23
% 0,0% 9,8% 14,3% 58,6% 17,3% p=047*

Madde D10. Fen Bilimleri Dersi, bir gurup insami belli amaglar ¢evresinde toplayabilen
bireyler yetismesinde etkilidir.

Brang N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle le p
Katilmiyorum Katiiyorum Katiliyorum
Fen n 2 6 22 76 31 x?=9,106
% 1,5% 4,4% 16,1% 55,5% 22,6%
Diger n 0 16 19 78 20 p=,058
% 0,0% 12,0% 14,3% 58,6% 15,0%

Madde D11. Fen Bilimleri Dersi, bireyin belirlenen amaglar1 ger¢eklestirmek i¢in bagkalarini
eyleme gecirebilmesine olanak saglar.

Brang N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Fen n - 9 25 71 32 x?=8,995
% - 6,6% 18,2% 51,8% 23,4%
Diger n - 13 22 84 14
% - 9,8% 16,5% 63,2% 10,5% p=,029*

Kay-kare analizinin gegerliliginin saglamasi i¢gin DI maddesi haricindeki diger
maddelerde Fizik, Kimya, Biyoloji branslar1 “diger” kategorisi altinda birlestirilerek

besten az hiicre sayis1 %20’nin altina diisiirilmiistir.

Iki yonlii kay-Kkare test sonuglarina D9 ve D11 maddelerine verilen yanitlar manidar bir
dagilim gostermistir (p<.05). Bu maddelere verilen yanitlarda kismen katilma orani
daha yiiksektir. Her iki madde de diger bransglardan mezun olan 6gretmenlerin Fen
bransindan mezun olan dgretmenlerinkine gore kismen katilma orani daha yiiksektir.
Fakat D9 maddesi i¢in kismen katilma ve kesinlikle katilma oranlarinin toplamina
bakildiginda bu maddeye Fen brangindan mezun olan 6gretmenlerin daha ¢ok katildigi

gorilmektedir.

Iki yonlii kay-kare testine gore mezuniyet bransi degiskeni ile D1, D2, D3, D4,D5, D6,
D7, D8 ve D10 maddelerine verilen yanitlar arasinda iliski manidar degildir (p>.05).
Ogretmenlerin, mezun olduklar1 branslara gore farklilasma olmadan bu maddelere

kismen katilma orani daha fazladir.
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4.1.5. Gorev Yaptiklar1 Yerlesim Bélgelerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilgisi
Dersinin 21. Yiizyil Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin Goriisleri:

Tablo 23. Gorev Yaptiklar1 Yerlesim Bolgelerine Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programinin 21. yy. Becerilerinin Uyumuna Y &nelik Goriisleri

Madde Al. Fen Bilimleri programinin kazanimlar1 21. yiizyil becerileri ile uyumludur.

Bolge N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p

Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kéy- n - 9 4 35 4 x?=8,198
Kasaba 94 - 17,3% 7,7% 67,3% 7,7%  p=,042*
Sehir n - 49 49 110 10

% - 22,5% 22,5% 50,5% 4,6%
Madde A2. Fen Bilimleri Dersinin igerigi 21. yy. becerilerini kazandirmada etkilidir.
Bolge N Katilmama Kararsiz Katilma X2 p
Egilimi Egilimi

Koy-Kasaba n 9 9 34

% 17,3% 17,3% 65,4% x?=6,408
Sehir n 61 57 100

% 28,0% 26,1% 45,9% p=,041**

Madde A3. Fen Bilimleri Dersinde uygulanan yontem ve teknikler 21. yy. becerilerini
kazandirilmasinda etkilidir.

Bolge N Katilmama Kararsiz Katilma X%, p
Egilim Egilimi
Koy-Kasaba n 10 12 30
% 19,2% 23,1% 57,7% x?=2,819
Sehir n 59 61 98
% 27,1% 28,0% 45,0% p=,244

Madde A4. Fen Bilimleri Dersinde kullanilan degerlendirme yontemleri ile 21. yy. becerileri
Olciilebilir.

Bolge N Katilmama Egilim Kararsiz Katilma Egilimi X%, p

Koy-Kasaba n 13 15 24 x2=,923
% 25,0% 28,8% 46,2%

Sehir n 69 60 89 p=,630
% 31,7% 27,5% 40,8%

Madde A5. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi mekan 21.yy. becerilerini kazandirmada
elveriglidir.

Bolge N Katilmama Egilim  Kararsiz Katilma Egilimi X2 p

Koy-Kasaba n 27 7 18 x?=1,985
% 51,9% 13,5% 34,6%

Sehir n 93 45 80 p=,371
% 42,7% 20,6% 36,7%

Madde A6. Fen Bilimleri Dersinin yapildig: sinifin mevcudu 21.yy. becerilerini
kazandirmada elverislidir.

Bolge N Katilmama Egilim  Kararsiz Katilma Egilimi X% p
Koy n 6 0 7 x?=18,448
% 46,2% 0,0% 53,8%
Kasaba n 6 6 27
% 15,4% 15,4% 69,2% p=,001*
Sehir n 104 33 81

% 47,7% 15,1% 37,2%
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Tablo 23. Devami

Madde A7. Fen Bilimlerinin haftalik ders saati 21. yy. becerilerini kazandirmada yeterlidir.

Bolge N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n 4 13 9 18 8 x?=4,185
Kasaba o4 7,7% 25,0% 17,3% 34,6% 15,4%
Sehir  n 19 60 53 70 16 p=,381
% 8,7% 27,5% 24,3% 32,1% 7,3%

Kay-kare analizinin gecerliliginin saglamasi i¢in A6 haricindeki diger maddelerde Koy
ve Kasaba da gorev yapanlar tek hiicrede; A1 ve A7 haricindeki maddelerde hig
katilmayanlar ile katilmayanlar “katilmama egilimi”, kismen katilanlar ile kesinlikle
katilanlar “katilma egilimi” kategorisi altinda birlestirilerek i¢i besten az hiicre sayisi
%20’nin altina diisiiriilmiistiir. iki yonlii kay-kare test sonuclarina gére Al, A2 ve A6
maddelerine verilen yanitlar manidar bir dagilim gostermistir (p<.05). A1l maddesine
her yerlesim tiiriinde gérev yapan 6gretmenlerin kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir.
Bu madde i¢in kdy ve kasabada gorev yapan Ogretmenlerin sehirde gorev yapan
ogretmenlerinkine gore kismen katilma orani1 daha fazladir. A2 maddesine her yerlesim
tiiriinde gorev yapan 6gretmenlerin katilma oranlar1 daha yiiksektir. Bu madde i¢in kdy
ve kasabada gorev yapan 6gretmenlerin katilma orani sehirde gorev yapanlara gore daha
yiiksektir. A6 maddesine ise kasaba gorev yapan 6gretmenlerin katilma orani en yiiksek

iken, sehirde gérev yapan 6gretmenlerin katilmama orani daha yiiksektir.

Iki yonlii kay-kare testine gére gorev yapilan yerlesim bolgesi degiskeni ile A3, A4, A5
ve A7 maddelerine verilen yanitlar arasinda iligki manidar degildir (p>.05).
Ogretmenlerin, gdrev yaptiklar1 yerlesim bolgesine gore farklilasma olmadan A3, A4 ve
A7 maddelerine katilma oranlar fazla iken A5 maddesine ise katilmama orani daha

fazladir.

Tablo 24. Gérev Yaptiklar1 Bolgelere Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Ogrenme ve Yenilik Becerilerini Kazandirmasina Yénelik Goriisleri

Madde B1. Fen Bilimleri Dersi, mevcut durumlar arasinda yeni baglantilar kurabilmesine
olanak saglar.

Bolge N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum

Kéy-  n i 5 4 30 13 x2=862

Kasaba o - 9,6% 7,7% 57,7% 25,0%

Sehir n - 17 23 132 46 p=,834

% - 7,8% 10,6% 60,6% 21,1%
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Tablo 24. Devami

Madde B2. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin bir duruma farkli agilardan yaklasabilmesinde
etkilidir.

Bolge N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 6 2 25 19 x?=6,773
Kasaba o - 11,5% 3,8% 481%  36,5%
Sehir n - 14 27 122 55 p=,079
% - 6,4% 12,4% 56,0% 25,2%
Madde B3. Fen Bilimleri Dersi, ortaya 6zgiin bir {iriin koyma c¢abasini destekler
Bolge N Hi¢ Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 6 4 23 19 x?=2,011
Kasaba o - 11,5% 7,7% 44.2% 36,5%
Sehir n - 23 30 101 64 p=,970
% - 10,6% 13,8% 46,3% 29,4%
Madde B4. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin elestirisel diisiinme becerisini gelistirir.
Bolge N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n _ 4 6 24 18 X2=,684
Kasaba o - 7,7% 11,5% 46,2% 34,6%
Sehir n - 20 27 108 63 p=,877
% - 9,2% 12,4% 49,5% 28,9%
Madde B5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karar verme becerisinin gelismesinde etkilidir.
Bolge N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 2 7 31 12 x?=2,650
Kasaba o - 3,8% 13,5% 59,6% 23,1%
Sehir n - 18 21 115 64  p=449
Y - 8,3% 9,6% 52,8% 29,4%

Madde B6. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karsilagtigi sorunlara etkili ¢oziimler bulabilmesine
olanak saglar.

Bolge N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 5 5 31 11 x?=2,530
Kasaba o - 9,6% 9,6% 59,6% 21,2%
Sehir n - 19 31 106 62  p=,470
% - 8,7% 14,2% 48,6% 28,4%

Madde B7. Fen Bilimleri Dersi, problem ¢d6zme basamaklarimi etkili kullanan bireylerin
yetismesinde etkilidir.

Bolge N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 6 7 27 12 x?=1,704
Kasaba o - 11,5% 13,5% 51,9% 23,1%
Sehir n - 15 30 110 63  p=,636
% - 6,9% 13,8% 50,5% 28,9%
Madde B8. Fen Bilimleri Dersi, iletigim becerilerini gelistirmede etkilidir.
Bolge N Hic Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 5 10 26 11 x?=,246
Kasaba o - 9,6% 19,2% 50,0% 21,2%
Sehir n - 19 38 109 52 p=,970

% - 8,7% 17,4% 50,0% 23,9%
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Tablo 24. Devami

Madde B9. Fen Dersi, bireyin diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etmesini destekler.

Bolge N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katilyorum Katiliyorum
Koy- n - 6 6 27 13 x?=1,257
Kasaba o - 11,5% 11,5% 51,9% 25,0%
Sehir n - 17 34 117 50  p=,739
% - 7,8% 15,6% 53,7% 22,9%
Madde B10. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin is birligi becerilerini gelistirmede etkilidir.
Bolge N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 3 5 28 16 x?=5,422
Kasaba - 5,8% 9,6% 53,8% 30,8%
Sehir n - 10 53 101 54  p=143
% - 4,6% 24,3% 46,3% 24,8%

Kay-kare testinin gegerliligi saglanmasi i¢in tim maddelerde Koy ve kasaba gorev

yapan Ogretmenler tek hiicrede degerlendirilerek i¢i besten az hiicre sayist %20°nin

altina diisiiriilmiistiir. Iki yonlii kay-kare testine gore gorev yapilan yerlesim bolgesi

degiskeni ile B1, B2, B3, B4, B6, B7, B8, B9 ve B10 maddelerine verilen yanitlar

arasinda iliski manidar degildir (p>.05).

Ogretmenlerin, gorev yaptiklar1 yerlesim

bolgesine gore farklilasma olmadan bu maddelere kismen katilma oranlari1 daha fazladir.

Tablo 25. Gorev Yaptiklar1 Yerlesim Bolgelerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri

Dersinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina Y 6nelik Goriisleri

Madde C1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin bilgi kaynaklarini etkili kullanmasini saglar.

Bolge N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 3 7 33 9 x?=1,282
Kasaba o4 - 5,8% 13,5% 63,5% 17,3%
Sehir n - 10 22 135 51 p=,734
% - 4,6% 10,1% 61,9% 23,4%

Madde C2. Fen Bilimleri Dersi, bilgiye erisimde etik ve yasal konular1 6nemsemis bireylerin
yetismesinde etkilidir.

Bolge N Hic Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 4 13 30 5 x?=5,451
Kasaba o4 - 7,7% 25,0% 57, 7% 9,6%
Sehir n - 14 30 134 40 p=,142
% - 6,4% 13,8% 61,5% 18,3%

Madde C3. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin dijital ortamlari kullanabilmesini destekler.

Bolge N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Koy-Kasaba n 8 28 16 x?=,275
% 15,4% 53,8% 30,8% p=,871
Sehir n 28 124 66
% 12,8% 56,9% 30,3%
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Tablo 25. Devami

Madde C4. Fen Bilimleri Dersi, dijital ortamlardan elde ettigi verileri dogru analiz eden
bireylerin yetismesine olanak saglar.

Bolge N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle xz, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum
Koy- n - 5 9 27 11 x?=,819
Kasaba o, : 9,6% 17,3% 51,9% 21,2%
Sehir  n - 17 32 128 41 p=,845
% - 7,8% 14,7% 58,7% 18,8%

Madde C5. Fen Bilimleri Dersi, medyanin gonderdigi mesajlari dogru analiz edebilen
bireylerin yetismesinde etkilidir.

Bolge N Hic¢ Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum
Koy- n 0 7 12 27 6 X?=,842
Kasaba of 0,006 13,5% 23,1% 51,9% 11,5%
Sehir 1 22 48 118 29 p=933
% 0,5% 10,1% 22,0% 54,1% 13,3%
Madde C6. Fen Bilimleri Dersi, medyanin etkin kullanilmasina olanak saglar
Bolge N Katilmama Kararsiz Katilma X2, p
Egilimi Egilimi
Koy-Kasaba  n 8 15 29 x°=6,012
% 15,4% 28,8% 55,8%
Sehir n 23 36 159 p=,049*
% 10,6% 16,5% 72,9%

Kay-kare analizinin gecerliligi saglanmasi i¢in tiim maddelerde kdy ve kasaba gorev
yapan Ogretmenler tek hiicrede degerlendirilerek, i¢i besten az hiicre sayis1 %20°nin
altia diistiriilmiistiir. Kay kare analizi sonuglarina gére C6 maddesine verilen yanitlar
manidar bir dagilim gostermistir (x?=6.01; p<,05). Bu maddeye schirde gorev yapan
Ogretmenlerin %72.9 u katilirken; kdy ve kasabada gorev yapan dgretmenlerin %55.8°1
katilmislardir. Buna gdére bu maddeye sehirde gorev yapan Ogretmenlerin kdy ve

kasabada gorev yapanlarinkine gore katilma orani1 daha fazladir.

C1, C2, C3, C4, C5 maddelerine her yerlesim bdlgesinde gorev yapan gretmenlerin
kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir. Kismen katilma ve kesinlikle katilma oranlari
birlikte ele alindiginda sehirde gorev yapan 6gretmenler kdy ve kasaba gorev yapanlara
gore bu maddelere daha ¢ok katildiklar1 goriinmektedir. Ancak bu maddelere verilen

yanitlar manidar bir dagilim géstermemistir (p>.05).
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Tablo 26. Gérev Yaptiklart Yerlesim Bélgelerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri

Dersinin Yasam ve Kariyer Becerilerini Kazandirmasina Y onelik Goriisleri

Madde D1. Fen Bilimleri Dersi, ani degisen (hastalik, 6liim... vb.) durumlara g¢abuk
uyabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Bolge N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katihyorum Katihyorum
Koy- n - 5 16 23 8 x?=3,968
Kasaba g - 9,6% 30,8% 442%  154%
Sehir - 35 42 107 34  P=.265
% - 16,1% 19,3% 49,1% 15,6%
Madde D2. Fen Bilimleri Dersi, zamani etkili yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.
Bolge N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katilhlyorum Katillyorum
Koy- n - 5 9 33 5 x?=1,013
Kasaba ¢y - 9,6% 17,3% 63,5% 9,6%
Sehir - 17 36 133 32  p=798
% - 7,8% 16,5% 61,0% 14,7%
Madde D3. Fen Dersi, bireyin yetenegini en dogru sekilde kullanabilmesine olanak saglar.
Bolge N Hicg Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle xz, p
Katilmiyorum Katillyorum Katiliyorum
Koy- n - 7 8 30 7 x?=2,26
Kasaba gp . 13,5% 154%  577%  135%
Sehir  n - 20 30 121 YA
% - 9,2% 13,8% 55,5% 21,6%
Madde D4. Fen Bilimleri Dersi, sosyal becerilerin gelismesine olanak saglar
Bolge N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kéy- n - 4 9 27 12 x°=,866
Kasaba ¢p . 7,7% 173%  519%  2B1%
Sehir  n - 24 34 118 2
% - 11,0% 15,6% 54,1% 19,3%
Madde D5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin kiiltiirel ¢esitlilige uyum saglayabilmesini destekler.
Bolge N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n 1 8 8 27 8 x?=5,445
Kasaba oy 1,9% 15,4% 15,4% 51,9% 15,4%
Sehir n 0 23 42 119 34 p=,245
% 0,0% 10,6% 19,3% 54,6% 15,6%
Madde DB6. Fen Bilimleri Dersi, proje yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.
Bolge N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 5 4 24 19 x?=1,858
Kasaba g - 9,6% 7.1% 462%  365%
Sehir  n - 16 29 106 67  P=602

% - 7,3% 13,3% 30,7%
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Tablo 26. Devami

Madde D7. Fen Bilimleri Dersi, projelerden verimli sonuglar ¢ikartabilen bireyler
yetismesinde etkilidir.

Bolge N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 3 5 27 17 x?=,722
Kasaba o4 - 5,8% 9,6% 51,9% 32,7%
Sehir  n - 19 25 109 65 p=,868
% - 8,7% 11,5% 50,0% 29,8%

Madde D8. Fen Bilimleri Dersi, bagkalarinin gozetimi olmaksizin kendi gorevini
tanimlayabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Bolge N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 7 13 23 9 X?=4,522
Kasaba oy - 13,5% 25,0% 44.2% 17,3%
Sehir  n - 17 36 125 40  p=210
% - 7,8% 16,5% 57,3% 18,3%

Madde D9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yapilmasi gereken isleri dncelik sirasina koyarak
tamamlayabilmesine olanak saglar.

Bolge N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 4 9 25 14 x?=1,401
Kasaba oy - 7,7% 17,3% 48,1% 26,9%
Sehir n - 16 31 124 47 p=,705
% - 7,3% 14,2% 56,9% 21,6%

Madde D10. Fen Bilimleri Dersi, bir gurup insani belli amaglar ¢evresinde toplayabilen
bireyler yetismesinde etkilidir.

Bolge N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 6 8 29 9 x?=,614
Kasaba oy - 11,5% 15,4% 55,8% 17,3%
Sehir n - 18 33 125 42 p=,893
% - 8,3% 15,1% 57,3% 19,3%

Madde D11. Fen Bilimleri Dersi, bireyin belirlenen amaglar1 gergeklestirmek igin
baskalarini eyleme gegirebilmesine olanak saglar.

Bolge N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle )(2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Koy- n - 4 13 27 8 x?=2,590
Kasaba o4 - 7,7% 25,0% 51,9% 15,4%
Sehir  n - 18 34 128 38 p=,459
% - 8,3% 15,6% 58,7% 17,4%

Kay-kare analizinin gegerliligi saglanmasi i¢in tiim maddelerde Koy ve kasaba gorev
yapan Ogretmenler tek hiicrede degerlendirilerek, ici besten az hiicre sayist %20’nin
altina diisiiriilmiistiir. 1ki yonlii kay-kare testine gore gorev yapilan yerlesim bolgesi
degiskeni ile D1, D2, D3, D4, DS, D6, D7, D8, D9, D10 ve D11 maddelerine verilen
yamtlar arasinda iliski manidar degildir (p>.05). Ogretmenlerin, gdérev yaptiklart
yerlesim bolgesine gore farklilasma olmadan bu maddelere kismen katilma oranlari

fazladir.
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4.1.6. Gorev Yaptiklar1 Okul Tiirlerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilgisi Dersinin
21. Yiizyil Becerilerinin Kazandirilmasina iliskin Goriisleri:

Tablo 27. Gérev Yaptiklart Okul Tiirlerine Gére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programinin 21. yy. Becerilerinin Uyumuna Y &nelik Goriisleri

Madde Al. Fen Bilimleri programinin kazanimlar1 21. yy. becerileri ile uyumludur.

Tiir N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum
Kamu n - 54 41 116 12 x?=6,240
% - 24,2% 18,4% 52,0% 5,4%
Ozel n - 4 12 29 2 p=,101
% - 8,5% 25,5% 61,7% 4,3%
Madde A2. Fen Bilimleri Dersinin igerigi 21. yy. becerilerini kazandirmada etkilidir.
Tiir N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 62 54 9 13 x?=3,014
% - 27,8% 24.2% 42,2% 5,8%
Ozel n - 8 12 25 2 p=,389
% - 17,0% 25,5% 53,2% 4,3%

Madde A3. Fen Bilimleri Dersinde uygulanan yontem ve teknikler 21. yy. becerilerini
kazandirilmasinda etkilidir.

Tiir N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum
Kamu n . 58 62 94 9 x?=,798
% - 26,0% 27,8% 42,2% 4,0%
Ozel n - 11 11 23 2 p=,850
% - 23,4% 23,4% 48,9% 4,3%

Madde A4. Fen Bilimleri Dersinde kullanilan degerlendirme yontemleri ile 21. yy. becerileri

Olgtilebilir.

Tiir N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n 8 62 62 91 - x?=2,093
% 3,6% 27,8% 27,8% 40,8% -
Ozel n 0 12 13 22 - p=,553
% 0,0% 25,5% 27,7% 46,8% -

Madde A5. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi mekan 21.yy. becerilerini kazandirmada
elveriglidir.

Tiir N Hic¢ Katilmyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n 20 86 45 67 5 x?=11,721
% 9,0% 38,6% 20,2% 30,0% 2,2%
Ozel n 4 10 7 22 4
% 8,5% 21,3% 14,9% 46,8% 8,5% p=,020*

Madde A6. Fen Bilimleri Dersinin yapildigi sinifin mevcudu 21.yy. becerilerini
kazandirmada elverislidir.

Tiir N Hic¢ Katilmyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n 24 79 34 73 13 x?=10,451
% 10,8% 35,4% 15,2% 32,7% 5,8%
Ozel n 2 11 5 22 7

% 4,3% 23,4% 10,6% 46,8% 14,9%  p=,033*
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Tablo 27. Devam

Madde A7. Fen Bilimlerinin haftalik ders saati 21. yy. becerilerini kazandirmada yeterlidir.

Tiir N Hi¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katilyorum Katihyorum
Kamu n 18 65 52 70 18 x?=4,013
% 8,1% 29,1% 23,3% 31,4% 8,1%
Ozel n 5 8 10 18 6 p=,404
% 10,6% 17,0% 21,3% 38,3% 12,8%

Iki yonlii kay-kare testine gére A5 ve A6 maddelerine verilen yamitlar manidar dagilim
gostermistir (p<.05). Bu maddelere 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlerin kismen
katilma oranlar1 daha yiiksek iken kamuda goérev yapan Ogretmenlerin katilmama

oranlar1 daha yiiksektir.

Kismen katilma oranlar1 daha yiiksek olan Al, A2, A3, A4, A7 maddelerine, 6zel
okulda gorev yapan 6gretmenlerin kamuda gorev yapanlarinkine gore kismen katilma
oranlart daha yiiksektir. Ancak bu maddelere verilen yanitlar manidar bir dagilim

gostermemistir (p>.05).

Tablo 28. Gorev Yaptiklar: Okul Tiirlerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Ogrenme ve Yenilik Becerilerini Kazandirmasia Yonelik Goriisleri

Madde B1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin mevcut durumlar arasinda yeni baglantilar
kurabilmesine olanak saglar.

Tiir N Katilmayan Kismen Kesinlikle X% p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Kamu n 42 139 42 X?=6,832
% 18,8% 62,3% 18,8%
Ozel n 7 23 17 p=,033*
% 14,9% 48,9% 36,2%

Madde B2. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin bir duruma farkli agilardan yaklasabilmesinde

etkilidir.

Tiir N Hic Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 19 23 127 54  x°=8,600
% - 8,5% 10,3% 57,0% 24,2% p=,035*
Ozel n - 1 6 20 20
% - 2,1% 12,8% 42,6% 42,6%
Madde B3. Fen Bilimleri Dersi, ortaya dzgiin bir iiriin koyma ¢abasini destekler.
Tiir N Hic Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 27 30 105 61  x°=8,135
% - 12,1% 13,5% 47,1% 27,4% p=,043**
Ozel n - 2 4 19 22

% - 4,3% 8,5% 40,4% 46,8%
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Tablo 28. Devami

Madde B4. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin elestirisel diigiinme becerisini gelistirir.

Tiir N Hig Katilmiyorum Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katilyorum Katiliyorum
Kamu n - 23 29 114 57  x?=13,290
% - 10,3% 13,0% 51,1% 25,6%
Ozel n - 1 4 18 24 p=,004*
% - 2,1% 8,5% 38,3% 51,1%
Madde B5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karar verme becerisinin gelismesinde etkilidir.
Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Kamu n 42 126 55 X3=7,727
) % 18,8% 56,5% 24,7% p=,021**
Ozel n 6 20 21
% 12,8% 42,6% 44,7%
Madde B6. Fen Dersi bireyin karsilastigi sorunlara etkili ¢dziimler bulabilmesine olanak
saglar.
Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2 p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Kamu n 54 115 54 x?=6,236
% 24,2% 51,6% 24.2% p=,044*
Ozel n 6 22 19
% 12,8% 46,8% 40,4%

Madde B7. Fen Dersi, problem ¢6zme basamaklarini etkili kullanan bireylerin yetismesinde

etkilidir.

Tiir N Hicg Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 21 35 113 54 x?=13,987
% - 9,4% 15,7% 50,7% 24,2%
Ozel n - 0 2 24 21
% - 0,0% 4,3% 51,1% 447%  p=,003*
Madde B8. Fen Bilimleri Dersi, iletisim becerilerini gelistirmede etkilidir.
Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Kamu n 65 112 46 x?=6,989
% 29,1% 50,2% 20,6%
Ozel n 7 23 17 p=,030*
% 14,9% 48,9% 36,2%

Madde B9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin diisiincelerini etkili bir sekilde ifade etmesini
destekler.

Kidem N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar

Kamu n 57 120 46 X?=6,797
% 25,6% 53,8% 20,6%

Ozel n 6 24 17
% 12,8% 51,1% 36,2% p=,033*

Madde B10. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin is birligi becerilerini gelistirmede etkilidir.

Tiir N Hic Katilmmyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p

Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 12 52 110 49 x?=11,230
% - 5,4% 23,3% 49,3% 22,0%
Ozel n - 1 6 19 21

% - 2,1% 12,8% 40,4% 44,7%  p=,011*
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iki yonlii kay-kare testine gore gore yapilan okul tiirii ile tiim maddelere verilen yanitlar
arasinda manidar bir iliski bulunmustur (p<.05). B1, B6, B8, B9 maddelerine her iki
okul tiiriinde ¢alisan 6gretmenlerin kismen katilma oranlar1 daha fazladir. Bu maddelere
kamudan gorev yapan Ogretmenlerin 6zel okulda gorev yapan dgretmenlerinkine gore
kismen katilma oranlari daha fazladir. Fakat 6zel okullarda gorev yapanlarin kismen
katilma oranlarindan sonra kesinlikle katilma oranlar1 daha fazla iken, kamuda gorev
ogretmenlerin kismen katilma oranlarindan sonra karasiz veya katilmama oranlar1 daha
yiiksektir. Buna gore bu maddelere 6zel okulda gorev yapan 6gretmenler kamuda gorev
yapan Ogretmenlere gore daha g¢ok katilmiglardir. Benzer dagilima sahip olan B7
maddesine de 6zel okullarda gérev yapan Ogretmenlerin kamudaki 6gretmenlere gore
kismen katilma orani daha yiiksek olmasinin yaninda kesinlikle katilma orani da
yiiksektir. B7 maddesine 6zel okulda gorev yapan 6gretmenler kamuda gorev yapanlara

gore daha ¢ok katilmiglardir.

B2, B3, B4, B5 ve B10 maddelerine ise 6zel okullarda gorev yapan Ogretmenlerin
kesinlikle katilma oranlar1 daha yiiksek iken, kamuda gorev yapanlarin kismen katilma
oranlart daha yiiksektir. Bu maddelere 6zel okulda gérev yapan dgretmenler, kamuda

gorev yapanlara gore daha ¢ok katilmiglardir.

Tablo 29. Gérev Yaptiklart Okul Tiirlerine Gore Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerilerini Kazandirmasina Y 6nelik Gortisleri

Madde C1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin bilgi kaynaklarini etkili kullanmasini saglar

Tiir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 13 23 143 44 x?=7,281
% - 5,8% 10,3% 64,1% 19,7%
Ozel n - 0 6 25 16
% - 0,0% 12,8% 53,2% 34,0% p=,063

Madde C2. Fen Bilimleri Dersi, bilgiye erisimde etik ve yasal konular1 dnemsemis bireylerin
yetismesinde etkilidir.

Tiir N Katilmayan Kismen Kesinlikle X%, p
Ve Kkararsizlar Katilanlar Katilanlar
Kamu n 55 136 32 x?=6,571
% 24, 7% 61,0% 14,3% p=,037*
Ozel n 6 28 13

% 12,8% 59,6% 27,7%
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Tablo 29. Devami

Madde C3. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin dijital ortamlari kullanabilmesini destekler.

Tiir N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2, p
ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Kamu n 32 131 60 x?=7,419
% 14,3% 58,7% 26,9% p=,024*
Ozel n 4 21 22
% 8,5% 44,7% 46,8%

Madde C4. Fen Bilimleri Dersi, dijital ortamlardan elde ettigi verileri dogru analiz eden
bireylerin yetismesine olanak saglar.

Tiir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katihyorum
Kamu n - 20 35 128 40 x?=2,440
% - 9,0% 15, 7% 57,4% 17,9%
Ozel n - 2 6 27 12
% - 4,3% 12,8% 57,4% 255% p=/486

Madde C5. Fen Bilimleri Dersi, medyanin gonderdigi mesajlart dogru analiz edebilen
bireylerin yetismesinde etkilidir.

Tiir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katihyorum Katihyorum
Kamu n 1 25 52 118 27 x?=2,038
% 0,4% 11,2% 23,3% 52,9% 12,1%
Ozel n 0 4 8 27 8 p=,729
% 0,0% 8,5% 17,0% 57,4% 17,0%
Madde C6. Fen Bilimleri Dersi, medyanin etkin kullanilmasina olanak saglar.
Tiir N Katilmayan Kismen Kesinlikle X2, p
Ve kararsizlar Katilanlar Katilanlar
Kamu n 75 117 31 X?=6,499
% 33,6% 52,5% 13,9%
Ozel n 7 31 9 p=,039*
% 14,9% 66,0% 19,1%

Kay-kare analiz bugularina gore C2, C3 ve C6 maddelerine verilen yanitlar manidar bir
dagilim gostermistir (p<.05). C2 ve C6 maddelerine her iki okul tiirlinde c¢alisan
ogretmenlerin kismen katilma oranlari daha yiiksektir. C2 maddesine kamuda gorev
yapan Ogretmenlerin 6zelde gorev yapan Ogretmenlere gore kismen katilma oranlar
daha yiiksektir. C6 maddesine ise 6zel okulda gorev yapan dgretenlerin kamuda ¢alisan
ogretmenlere gore kismen katilma orani daha yiiksektir. Ancak her iki maddeye verilen
yanitlarin kismen katilma ile kesinlikle katilma oranlar1 birlikte degerlendirildiginde
0zel okulda gorev yapan Ogretmenlerin kamudakilere gore bu maddelere daha ¢ok
katildigr goriilmektedir. C3 maddesine ise 6zel okulda gérev yapan o&gretmenlerin
kesinlikle katilma orani daha yiiksek iken, kamuda gorev yapan dgretmenlerin kismen
katilma oranlari daha yiiksektir. Bu bulgulara gore C2, C6 ve C3 maddelerine 6zel
okulda gorev yapan 6gretmenler, kamuda gorev yapan 6gretmenlere gore manidar fark

gosterecek sekilde daha ¢ok katilmiglardir (p<.05).
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C1, C4 ve C5 maddelerine her iki okul tiiriinde ¢alisan 6gretmenlerin kismen katilma
oranlar yiiksektir. C1 ve C4 maddelerine kamuda gérevli 6gretmenlerin, 6zel okullarda
calisan Ogretmenlerinkine gore kismen katilma oranlar1 daha yiiksek iken, C5
maddesine 6zel okul 6gretmenlerin kamuda gorev yapanlarinkine gore kismen katilma
oranlar1 yiiksektir. Ancak bu maddelere verilen yanitlar manidar bir dagilim

gostermemistir (p>.05).

Tablo 30. Gérev Yaptiklart Okul Tiirlerine Goére Ogretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin

Yasam ve Kariyer Becerilerini Kazandirmasina Y 6nelik Gortisleri

Madde D1. Fen Bilimleri Dersi, ani degisen (hastalik, 6liim... vb.) durumlara g¢abuk
uyabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Tiir N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 33 58 108 29 x?=8,496
% - 14,8% 23,8% 48,4% 13,0%
Ozel n - 7 5 22 13
% - 14,9% 10,6% 46,8% 27,7%  p=,037*
Madde D2. Fen Bilimleri Dersi, zamani etkili yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.
Tiir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 21 38 138 26 x?=6,580
% - 9,4% 17,0% 61,9% 11,7%
Ozel n - 1 7 28 11 p=,087
% - 2,1% 14,9% 59,6% 23,4%

Madde D3. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yetenegini en dogru sekilde kullanabilmesine olanak
saglar.

Tiir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 26 33 128 36 x?=14,027
% - 11,7% 14,8% 57,4% 16,1%
Ozel n - 1 5 23 18
% - 2,1% 10,6% 48,9% 38,3%  p=,003*
Madde D4. Fen Bilimleri Dersi, sosyal becerilerin gelismesine olanak saglar.
Tiir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 24 40 123 36 x?=13,474
% - 10,8% 17,9% 55,2% 16,1%
Ozel n - 4 3 22 18
% - 8,5% 6,4% 46,8% 38,3%  p=,004*
Madde D5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin kiiltiirel ¢esitlilige uyum saglayabilmesini destekler.
Tiir N Hic Katilmmyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n 1 30 43 121 28 x?=12,369
% 0,4% 13,5% 19,3% 54,3% 12,6%
Ozel n 0 1 7 25 14 p=,015*

% 0,0% 2,1% 14,9% 53,2% 29,8%
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Tablo 30. Devami

Madde D6. Fen Bilimleri Dersi, proje yonetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Tiir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katillyorum
Kamu n - 20 29 107 67 x?=4,298
% - 9,0% 13,0% 48,0% 30,0%
Ozel n - 1 4 23 19 p=,231
% - 2,1% 8,5% 48,9% 40,4%

Madde D7. Fen Bilimleri Dersi, projelerden verimli sonuglar ¢ikartabilen bireyler
yetismesinde etkilidir.

Tiir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 20 23 122 58 x?=14,601
% - 9,0% 10,3% 54,7% 26,0%
Ozel n - 2 7 14 24 p=,002*
% - 4,3% 14,9% 29,8% 51,1%

Madde D8. Fen Bilimleri Dersi, bagkalarinin gozetimi olmaksizin kendi gorevini
tanimlayabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

Tiir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katihyorum Katiliyorum
Kamu n - 23 41 123 36 x?=5,830
% - 10,3% 18,4% 55,2% 16,1%
Ozel n - 1 8 25 13 p=,120
% - 2,1% 17,0% 53,2% 27,7%

Madde D9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yapilmasi gereken isleri 6ncelik sirasina koyarak
tamamlayabilmesine olanak saglar.

Tir N Hig Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 20 34 124 45 x?=7,720
% - 9,0% 15,2% 55,6% 20,2%
Ozel n - 0 6 25 16 p=,052
% - 0,0% 12,8% 53,2% 34,0%

Madde D10. Fen Bilimleri Dersi, bir gurup insani belli amaglar ¢evresinde toplayabilen
bireyler yetismesinde etkilidir.

Tiir N Hic¢ Katilmiyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle XZ, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 23 36 129 35 x?=10,767
% - 10,3% 16,1% 57,8% 15,7%
Ozel n - 1 5 25 16 p=,013*
% - 2,1% 10,6% 53,2% 34,0%

Madde D11. Fen Bilimleri Dersi, bireyin belirlenen amaglar1 gerceklestirmek igin
baskalarini eyleme gegirebilmesine olanak saglar.

Tiir N Hic Katilmmyorum  Kararsizim Kismen Kesinlikle X2, p
Katilmiyorum Katiliyorum Katiliyorum
Kamu n - 22 44 128 29 x?=20,837
% - 9,9% 19,7% 57,4% 13,0%
Ozel n - 0 3 27 17 p=,000*

% - 0,0% 6,4% 57,4% 36,2%
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Kay-kare analiz bulgularina gére D1, D3, D4, D5, D7, D10, D11 maddelerine verilen
yanitlar manidar bir dagilim gostermistir (p<.05). D1, D3, D4, D5, D10, D11
maddelerine her iki okul tiiriinde ¢alisan 6gretmenlerin kismen katilma oranlari daha
fazladir. Bu maddelere kamuda gérev yapan 6gretmenlerin, 6zel okullarda gorev yapan
Ogretmenlerinkine gore kismen katilma oranlar1 daha fazladir. Ancak 6zel okulda gorev
yapanlarin kismen katilma oranlar1 ile kesinlikle katilma oranlarinin toplami
kamudakilerine gore fazla olmasi, bu maddelere 6zel okulda gérev yapan 6gretmenlerin
daha ¢ok katildigini gostermektedir. D7 maddesine ise 6zel okulda gorev yapan
ogretmenlerin Kkesinlikle katilma oranlari en yiiksek iken, kamuda goérev yapan
ogretmenlerin kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir. Bu bulgulara gore 6ze okulda
gbrev yapan Ogretmenler D1, D3, D4, D5, D7, D10, D11 maddelerine kamuda gorev
yapan Ogretmenlere gore manidar fark gosterecek sekilde daha ¢ok katilmislardir

(p<.05).

D2, D6, D8 ve D9 maddelerine her iki okul tiiriinde c¢alisan Ogretmenlerin kismen
katilma oranlart daha fazladi. D2, D8 ve D9 maddelerine kamuda gorevli
ogretmenlerin, 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerinkine kismen katilma oranlar1 daha
yiiksektir. D6 maddesine 6zel okulda gorevli 6gretmenlerin kamuda gérev yapanlara
gore kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir. Ancak bu maddelere verilen yanitlar

manidar bir dagilim gostermemistir (p>.05).

4.2. Goriisme ile Toplanan Verilere fliskin Nitel Bulgular

Goriisme ile ilgili toplanan veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi
sonucunda ii¢ tema olusturulmustur. Bunlar, mevcut O0gretim programinin 21. yy.
becerilere etkisinin degerlendirildigi program temasi, dgretmenlerin 21. yy. becerileri
kazandirmaya yonelik faaliyetleri kapsayan oOgretmen faaliyetleri temasi, sliregte

yasanan zorluklar1 kapsayan sorunlar temasidir.
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4.2.1. Fen Bilimleri Ogretim Programinin 21. Yiizyil Becerilerine Etkisine Yonelik
Program Temasi

Tablo 31. Ogretim Program Temasina Iligkin Bulgular

Kategori Kod Katihmeilar Frekans (%)
Program genel Olumsuz K1 NI N2 N3 S1S6 30
Olumlu 05 S4 N4 S7 K2 25
Kazanim Kazanim olumlu K2 K4 N4 S3 S7 25
Kazanim olumsuz K3 O3 N3 S1 $6 25
Icerik Kitap olumlu S2 S4 S1 N4 87 05 30
Kitap olumsuz K1 K2 K3 K4 S2 25
Ogrenci seviyesi uygun N4 $7 K2 $4 25
Seviyeye uygun degil S2 K3 03 05 25
Akilli defter kullanimi 0501 02 S1 20
Konu sirasi K1 K4 S5 N1 20
Matematik Uyumu N1 S5 S6 05 20
Egitim durumlari STEM 010203 S1S354 30
Yéntem uyumu S1 O3 N3 04 20
Kilavuz kitap N1 S1S6 15
Smama durumlari Sinav sistemi S3S4 S1 S2 N3 S68S5 80
K1 K2 K3 K4 N4 S701
02 03 05
Siire¢ degerlendirilmesi K3 K4 01 02 03 25

Ogretmen goriislerine gore program temasi; genel, kazanim, igerik, egitim durumlari ve
stnama durumu Kategorileri olusturulmustur. Ogretmenler programa gore 21. yy.
becerilerine iligkin degerlendirmelerini daha ¢ok igerik boyutu iizerine yapmislardir.

Alternatif sorularla diger boyutlarla ilgili goriisler: alinmigtir.

Programin genel kategorisine iligkin dgretmenlerin %25’i 2013 G6gretim programini
olumlu olarak, %30’u olumsuz olarak nitelendirmislerdir. Kasaba tlirinde gorev yapan
N4 program igin “‘su anki program éncekilere gore daha hayatin icinden.” seklinde

gorls belirterek programin giinlilk yasamla uyumuna vurgu yapmistir. Olumsuz durumu
yonelik S6 “programin becerileri kazandirabilir nitelikte degil.” seklinde degerlendirme

yapmistir.

Icerik kategorisinin kodlarina kullanilmakta olan kitabin olumlu, olumsuz durumu,

konularin matematikle iligkisi ve konu siras1 olusturmaktadir.

Ders kitabinin olumsuz koduna iliskin olarak teknoloji imkanlarin az oldugu yerlesim

bolgelerinde bulunan 6gretmenler kitaba bagli olduklarini belirtmiglerdir. Ders kitabinin
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diizensizliginden dolay1 6grencilerin kitab1 anlayamadiklarini séylemislerdir. K1 “Kitap
olarak MEB’in sundugu kitabin yetersiz ve diizeniz oldugunu diisiiniiyorum.”
seklindekine goriistine benzer bir sekilde K4 anahtar kavramlarin agiklanmadan
Ogrencilerin diisiinmeye c¢alisilmasini karmagik olarak nitelendirmektedir. K4 “diizensiz
ve karmasik sekilde baslayan konu basliklar: kitabi sikici hale getiriyor. Oysaki once
bashk kavram bilgileri arkasindan orneklerle konu anlatimi yapilmas: daha sonra
sorgulayp diisiinmeye yoneltseydi gelistirici zekaya bile yardimct olabilirdi.” seklinde

goriisiinii belirtmistir.

Imkanlarin nispeten iyi oldugu yerlesim yerlerindeki 6gretmenler ise kitabin diizeninin
dikkat cektigini belirtmislerdir. Ozel okulda gérev yapan OS5 kitabin bilimsel dergiyi
andirdigin1 ifade ederek “MEB'in eskiye gore daha kaliteli kaynaklar c¢ikarttigini
diisiiniiyorum.” diye goris belirtmistir. N4 ise “kitap ta grupla deneyleri tasdik etmesi
giizel giinliik hayattan ornekler ile fotokopi makinesi gibi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmesi

¢ok iyi olmusg.” seklinde goriis belirtmistir.

Icerikteki bilgi diizeyinin &grenci seviyesine deginen &gretmenler, sunulan bilginin
yetersiz veya yiizeysel olduklarimi ifade etmislerdir. S2 “Bes ve altinci sinif
miifredatinda problem yok, ama yedi ve sekizinci sinif miifredatinin iceriginin ¢ok
bosaltildigini diisiiniiyorum.” seklinde goriis belirtirken koy 6gretmeni olan K3 “Fen
Bilimleri ders kitaplarindaki bilgilerin yiizeysel anlatimda olmasi teknoloji etkin
kullanamayan égretmen ve égrencilerin yetersiz olmasina sebep oluyor. Ogrenciler iist
biligsel ogrenme gerceklestiremiyor.” seklinde goriis belirtmistir. Imkan bakimindan
yeterli olanaklara sahip 6gretmenler ise ek kaynagin gerekliligini ifade etmislerdir. O5
bu eksikligi akilli defter kullanarak giderdigini sOyleyerek “Yazmaktan sikilan

ogrenciler igin bol etkinlik iceren akilli defteri sinifta verimli bicimde kullaniyorum.

seklinde ifade etmistir.

Icerigin diger alt kategorisi olan matematik fen iliskisine deginen &gretmenler sayisal
islemlerin azaltilmasinin fen konularinin temelini zedeledigine deginmislerdir. $5 bu
konu icin “Icerik islemlerden biiyiik élciide arindirildi, bu kolaylik fakat lisede problem
olabilir.” seklinde goriis belirtmistir. Ayrica konu sirasinin her programda diger

disiplinler dikkate alinmadan degismesine deg§inen Ogretmenler Ozellikle islem
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becerileri temel olan konularda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. N1 bu konu igin su
sekilde goriis belirtmistir.

Fen dersi matematik olmadan isleniyor, bir ayagi aksiyor. O sebeple bazi matematiksel

ifadeler fen dersinden o6nce 6grenciye anlatilmali, oran oranti, Ondalik sayilarla islem

Negatif sayilar, mutlak deger kiigiik sayilar1 biiyiik sayilara bolme Birim gevirme
konular ilgili fen konularindan sonra anlatilmasi eksik 6grenmelere neden oluyor.

S5 ise “ozellikle fizik konulari matematik dersi ile uyumlu olmali.” seklinde goriis

belirtmistir.

Kazanim kategorisine kazanimlari olumlu yonden degerlendiren 6gretmenlerden N4
“kazanmim sayisimin  azaltilmis  olmasim  ogrenci agisindan  faydalidir, boylelikle
ogrenciler onemli kazamimlar icin daha fazla siire harcamis oluyorum.” seklinde goriis
belirtmistir. O5 ise “kazanimlarin 6grenciye gore yeterli ve derinlemesine buluyorum.”
seklinde agiklama yapmustir. S7 “kazamimlar asirt derecede kolay ¢ocuklart sikmuyor,

karmasik olmayan ¢ocuga hitap eden kazanimlar.” seklinde goriis belirtmistir.

Kazanimlar1 olumsuz kategorisinde yer alan oOgretmenlerden N3 “Fen Bilimleri
kazammlart her yil degistiginden dolayr ogretmen ve oOgrenci igin uyum siireci
zorlagiyor.” seklinde goriis belirtmistir. Fen 2004, 2013 ve 2017 6gretim programlarinin
birbirine yakin tarihlerde uygulanmaya konmas1 ve her programin beraberindeki koklii
degisiklikleri beraberinde getirmesi N3 gibi diisiinen 6gretmenleri hakli ¢ikarmaktadir.
Ayrica Fen 2013 program kazanimlarinin becerilerle iligkisinin agik bir sekilde
belirtilmemesi olumsuz olarak degerlendiren dgretmenler mevcuttur. Bu konuda $6
“veni program kazanmimlari becerileri igin yeterli diizeyde degil.” seklinde agiklama
yaparken, K3 “kazamimlar 21.yy. becerileri ile kismen uyumlu olmasina ragmen
becerilerin  kazammla iliskisinin ~ogretmene birakilmasi bu siireci olumsuz
etkileyebilir.” seklinde goriis belirtmistir. Kazamimlara iliskin O3’{in “6. ve 7. sumiflar
icin belirlenen kazammlar 6grencilere agir gelmektedir, tiniteler fazla oldugu icin de
konu yetistirmede sikintilar yasanmaktadir. Bu nedenle kazamimlarin daha verimli
kazandirilmast icin iiniteler azaltilabilir.” degerlendirmesi dikkat ¢ekicidir. imkanlari
yeterli bir okulda gérev yapan O3 gerekli tiim etkinlikleri uygulayan bir dgretmendir.
Okulunun saglamis oldugu hizmet i¢i kurslarin yaninda ayrica kisisel olarak mesleki

teknolojik kurslar1 takip eden biridir. O3 iin bu sekildeki ifadesi kazanmimlarla icerik
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arasinda baglantilarin uyumsuzlugundan kaynakli olabilir. Zira 2013 06gretim

programinin en énemli degisiklilerinden biri kazanim sayisinin azligidir.

Bu goriiglere bakildiginda ogretmenler kazanimlarla icerik boyutunun yerini tam
oturtamadiklart goriilmiistiir. Kazanim degerlendirmelerinde 6gretmenler kazanimlar

hakkinda yiizeysel degerlendirmelerde bulunmuslardir.

Egitim Durumlar1 kategorisi yontem uyumu, kilavuz kitap eksikligi ve STEM

kodlarindan olusmaktadir.

Yontem uyum koduna yonelik 6gretmenlerin tamamina yakini programda 6n goriilen
aragtirma  sorgulama  yonteminin  gerekligini  vurgulamiglardir.  Becerilerin
kazandirilmas1 i¢in proje tabanli egitim yapilmasi etikliklerin giinlilk yasamdan
secilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ozel okullarda gérevli dgretmenler aktivitelerini
bu yonde gergeklestirdikleri belirtmis ve ilgili okul dergisi, okul gazetelerinde
yayinlanan aktiviteleri ile atolye {irlinlerini gostermislerdir. Kamuda gorev yapan
Ogretmenler smav sitemi, imkansizliklar, okul idaresi ve velinin bakis acis1 gibi
nedenlerin buna engel olusturdugunu belirtmiglerdir. Bu konuyla ilgili $1 bu konuda
“tilkemiz sinav iilkesi oldugu icin cocuklar yaris ati gibi kosturuluyor. Diisiiniip
sorgulamaya arastirma gozlem yapmaya vakit bulamamaktalar.” seklinde goriis
belirtmistir. Buna ragmen sikintilar1 ¢6zmeye ¢alisip 6grencileri i¢in firsatlar olusturan
kamuda gorev yapan Ogretmenlerde mevcuttur. Bunlardan biri olan kasaba dgretmeni
N4 okulun oldugu bodlgedeki sanayi atdlyelerinden yardim alarak &grencileri i¢in aktif
O0grenme ortamlar1 hazirlamaktadir. Eldeki her tiirlii imkani1 degerlendirmeye calisarak
proje tabanli yontemini siklikla kullanan kasaba 6gretmeni N4 “Her sey harika ama
TEOG her seyi bozuyor.” seklinde ifadesi sinav sisteminin yontem konusunda en biiyiik
engellerden biri oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla beraber diger kdy ve kasabada
calisan ogretmenler daha ¢ok imkanlar1 diizeltmeye ¢alistiklarin1 ve yasant1 zenginligi
olusturmaya yonelik etkinlikler yaptiklarini ifade etmislerdir. Ayrica N3 “Fen Bilimleri
ders saati hem konu hem deney yapabilme noktasinda Yetersiz kaliyor.” seklindeki
goriisiiyle ders siiresinin etiklikler i¢in yeterli olmadigina vurgu yapmustir. Siirekli
degisen programa ayak uydurmakta zorluk c¢ektiklerini belirten 6gretmen N1 daha

verimli olmak adina kilavuz kitabiin kullanilmasini gerekliliginden bahsetmistir.
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STEM Kkoduna iligkin 6gretmenlerin %30’u STEM in beceriler igin 6nemine dikkat
cekmistir. STEM Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik alanlarinin
biitlinlestirilerek bireylerin 21. yy. becerilerini kazandirmaya yonelik egitim
yaklagimidir. Fen 2017 programinda ise STEM miihendislik uygulamalar1 adi altinda
yer almasi planlanmaktadir. STEM in dnemine deginen alt1 6gretmenden {i¢ii bunun bir
konu olarak goriilmesinin dogru olmadigini belirtmisler ve Fen konularinin tamaminin
icine dagitilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Alt1 6gretmenden {i¢ii ise bu uygulamanin
olamayacagini bunun i¢in atdlye vb. gibi mekanlarla beraber maliyeti yiiksek olan arag
gerec sorunun ¢ozlilemeyecegini ifade etmiglerdir. Aragtirma kapsami disinda olmasina
ragmen okul idarecileri de benzer ifadelerde bulunmustur. Bu ifadelerden 6gretmenlerin
STEM yaklagimini tam oturtamadiklar1 goriilmektedir. STEM ii¢ 6gretmenin belirttigi
gibi her seyden Once bir egitim yaklasimidir, tiim fen etkinlikleri bu anlayisla
planlanabilir. Sanildiginin aksine maliyeti yliksek ara¢ gerecler disinda her tiirlii
malzeme STEM i¢in kullanilabilir. STEM anlayisiyla 6gretimin planlanmasi igin

ogretmenin bu konudaki eksikligi giderilmelidir.

Sinama Durumlar kategorisine iliskin 6gretmenler sinav odakli sitemden yakinmislar
ve TEOG smavinin basart kriterlerinin en biiyiigii olarak goriilmesinin becerilerin
kazanilmasinda olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. S1” her ne kadar Fen Bilimleri
programi 21. Yy. becerilerini gerceklestirme amact giidiiyor olsa bile sistem bunun

’

oniine gecerek bu dersin gercek dogasi kavratilamamaktadir.” seklinde goris
bildirmistir. Bu konuda S5 “Fen Bilimleri Dersi icerik bakimindan égrencinin yaparak
ve yasayarak 6grenmesi icin genelde uygun ama mevcut sistemde ozelliklede TEOG
nedeniyle sinavla alakali ¢alismalar dikkate alindigi igin 6grencinin 6grenme agamasi

ile becerilerini gelistirme asamasinda sikinti olabiliyor.” seklinde goriis bildirmistir.

Okul idaresi ve velilerin basarityt TEOG a baglamis olmalarina deginen 6gretmenler
TEOG i¢in diiz anlatim, ezberci anlayisin ve test ¢6zme tekniklerinin sinavda basarili
olunmasi i¢in diger yontemlerden daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Kamuya gore
daha fazla imkanlara sahip olan 6zel okullarmm 5,6 ve 7. Siif 6grencileri her tiirlii
etkinlige katilmalar1 saglanirken 8. Simif 6grenciler okul i¢i okul dis1 etkinliklere
hazirlanmalar1 gereken sinav nedeniyle katilamadiklari ve buna izin verilmemeleri
gozlenmistir. N5 “fen ve diger derslerde miifredat iyi, fakat TEOG gibi sinavlarin

varligr olumsuz ve etkiliyor veli ve okulun istekleri ile miifredatin istekleri uyusmuyor.
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seklinde goriis belirtmistir. S4 ise “okullarda deney yapacak ortam yok idarecilerde

’

buna onem vermiyor, tek bir bakis agisi var deneme ve TEOG bagarisi” seklinde
gorlsleri programin hedeflenen becerilerin kagit lizerinde kalmasinin en onemli

nedenlerini agiklamaktadir.

Diger kodlardan biri olan siire¢ degerlendirme ise goriisiilen 6gretmenlerden {igii siire¢
degerlendirmesini iinite sonu ¢alisma kagitlart ile yaptiklarim1 belirtmis diger
ogretmenlerden bu konuda bir goriis almmamustir. O3 “laboratuvar etkinlikleri
kapsaminda yapilan ¢alismalarda konularini degerlendirilmesi siirecinde hazirlanan
calisma kagitlart donem igin degerlendirmelere firsat saglyor. Ogretmen acisindan
hazirlanmasi ugrastirict olsa da ogrenciler i¢in verimli olan ¢alisma kagitlart kalici
ogrenme sagliyor.” seklinde goriis belirtmistir. Performans degerlendirmesine yonelik

herhangi bir 6l¢ek veya gézlem formuna iliskin 6gretmenlerden bir goriis gelmemistir.

Ogretmenlerin program ile ilgili goriisleri soruldugunda tamamina yakini konu
alanlarindan  bahsetmis  olmalar1  Ogretmenlerin  programi  icerik  temelli
degerlendirdikleri diger boyutlar geri plana ittiklerini gostermektedir. Basar1 anlayisinin
TEOG vb. smavlara bagl olmasi ve programlarin siirekli degismesine ragmen sinav
sitemin egitim alaninda agirlikli yerini korumasi 6gretmenleri birer igerik uzmani haline
getirmistir. Bunda idare ve velinin sinav odakli beklentilerinin etkisi daha biiytiktiir.
Sinavda ¢ikacak igerik bilgisinin &grenciler tarafindan 6grenilmesi 6n planda oldugu
icin  kazandirilmasi  hedeflenen beceri ve davraniglar mevcut sistemde
kazandirilamamaktadir. Sinav odakli egitim sistemi programda yapilmasi gereken siire¢
degerlendirmesine golge diisiirerek Ogretmenler tarafindan gbz ardi edilmistir. Siireg¢
degerlendirme icin hazirlanmasi gereken olgekler, gozlem formlari, calisma kagitlart
bunlar beceri ve performanslar igin gereklidir. Yapilan pek c¢ok etkinlikte 6grenci s6z
konusu becerileri kazanip kazanmadig1 veya hangi oranda kazandigi dl¢iilmemektedir.

Bu durum programin kagit zerinde kalmasina neden olmaktadir.

4.2.2. Ogretmenlerin 21. Yiizyil Becerilerine Yonelik Faaliyetleri

Ogretmenlerin  21. yy. becerilerinin kazandirilmasma yonelik yapmis oldugu
uygulamalar miihendislik uygulamalari, yasanti zenginligi olusturma ve rehberlik olmak

tizere ii¢ kategoride toplanmustir.
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Tablo 32. Ogretmen Faaliyetleri Temasina Iliskin Bulgular

Kategori Kod Katimeilar Frekans (%)
Miihendislik Atolye caligmalari 01 02 03 O5 N4 25
Uygulamalar Robotik 0102 03 15

STEM 010203 15

Yasanti Bilim fuan 01 0203 O5N4 S2 30
Zenginligi Deney yontemleri O1 05 N1 N4 K3 K4 30
Olusturma AKGif 6grenme A1 03 05 K4 20
Gorsellik K1 K2 K3 K4 20

Bilimsel gezi 010203 15

Teknolojiden yararlanma 03 O5 N4 15

Rehberlik Veli iletisim K2 K3 K4 S7 01 02 03 04 05 45
Sorumluluk kazandirma 02 O3 S1 S2 S4 N4 K4 35

Ozgiiven kazandirma K2 K3 K4 S7 N4 25

Miihendislik uygulamalar1 kategorisinde STEM, robotik uygulamalar1 ve atolye
caligmalar1 olarak kodlanmistir. STEM ve robotik uygulamalarini imkanlar1 yeterli olan
0zel okullar tarafindan gergeklestirilirken atdlye calismalar1 6zel okullarin yani sira

kasaba okulundaki N4 tarafindan belirtilmistir.

STEM, robotik kodu icin O3 “ Fen Bilimleri Dersi kapsaminda uyguladigimiz STEM ve
robotik kuliipleri 6grenciler igin ozellikle yenilik¢i beceriler kazandirmada farkindalik
olusturuyor. Robotik projelerini ilgili kurum ve kuruluslarla paylagsan 6grencilerimizin
ogrenme becerilerinin yaninda ozgiivenleri artarak girisimcilik yonlerini de gelisti.”
diyerek bu uygulamalarin 6grenme ve yenilik¢i becerileri agisindan dneminin yaninda
yasam ve Kariyer bilincinin énemini de vurgu yapmustir. Ayni konuda O3 bu kuliiplerin
olanaklar nedeniyle az sayida (16) Ogrenciyle simirli olmast diger Ogrencilerin
faydalanamamasina da deginmistir. Benzer goriisleri baska 6zel okul 6gretmeni olan 02
de paylasmistir. Bu konuyla ilgili O5 &grencinin oynadigi bilgisayar oyunu ile Fen
konularini bagdastirdigini ifade ederek “odgrenciler teknoloji kullanimi becerileri ¢ok
viiksek, Bu iyi bir sey, Is1 konusunda ogrenci oynadigi oyununda askerlerin giydigi
velegin 6z isisinin yiiksek oldugunu, bu yiizden ¢abuk isinmadigint séylediler.” seklinde

yasadig1 olayr 6rneklemistir.

Atolye calismalar1 kodu icin kendi imkanlar1 ve kisisel becerisi ile smirli olanaklara

sahip olan okulun laboratuvar1 basta olmak iizere okulda bos buldugu her yeri atdlye
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gibi kullandigin1 belirten N4 “bilgiyi Sadece kitaptan degil uygulamali olarak
ogrencilere yasatryoruz Sanayi okul arasinda bilgi paylasim yapryoruz. Kubik adli cep
telefonu uygulamasi ile o6grencilerle tasarladigimiz itic boyutlu modelleri sanayide

kaliplagtirip projelerde kullaniyoruz.” seklinde goriis belirtmistir.

Yasant1 zenginligi olusturma kategorisi bilimsel gezi, bilim fuari, aktif 6grenme, deney

yontemleri teknolojiden yararlanma ve gorselligi arttirma kodlarindan olugmustur.

Ogretmenlerin organizasyon becerilerine dayanan bilim fuar1 ve bilim gezileri koduna
iliskin &zel okul dgretmenlerinden O3 ve Ol bilimsel gezi ve bilim fuarlarma vurgu
yaparak bu organizasyonlarin Ogrencilerin pek c¢ok becerilerin gelistirdigini
belirtmislerdir. N4 bu konuda her firsatta bilim fuarlarina katildiklarini belirterek

Ogrencilerin tamamina yonelik gérevler vermeye calistigini sdylemistir.

Aktif Ogrenme koduna iliskin &gretmenler grencilerin etkin katilimi saglamaya
calistiklarin1 vurgulamislar ve proje tabanli igbirlik¢i 6gretim ve istasyon teknigi gibi

yontem ve teknikleri kullandiklarini belirtmislerdir.

Aktif 6grenme teknikleri 0gretmenler i¢in zaman alict olmakla birlikte 6gretmenin
yogun ugrasmasi gereken etkinliklerdir. Ozel okul 6gretmeni O3 aktif 6grenme
yaklagimini uygulamaya calistigin1 ve kalict 6grenmenin gerceklesmesi igin takviye
dersler diizenledigini su ifadeler ile belirtmistir; “ders etkinlikleri kapsaminda
uygulanan Alti sapka teknigi drama istasyon gibi teknikler kalici 6grenmeyi saglamakla
birlikte Etkin katilimi sagliyor, etkinlik saatinde giden ders konulari takviye derslerle
telafi ediliyor.”

Deneyin 6nemine deginen dgretmenlerden O5 “TEOG ¢oktan se¢meli testleri onemli
hale getirse bile TEOG konular: dahil deney yapmaya ve yaptirmaya énem veriyorum,
¢linkii goriip dokunarak yapilan etkinlikler kaliciligi daha ¢ak arttiryor.” seklinde
goriis belirtmistir. O3 ise okullarinda deney ve bilim kuliibii oldugunu belirterek “bilim
ve deney kuliibiinde ogrencilerimiz kazandiklari becerileri kullanarak hem eglenceli
hem de ogretici deneyler yapiyorlar.” diye ifade etmistir. N1 “deneyler fen dersinin
olmazsa olmazi, deney yapan é6grencilerin 6grenme becerilerinin yaninda ozgiivenleri

de artiyor.” demistir. K4 “yeterli laboratuvar ortamumizin olmamasit dezavantaj
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olmasina ragmen yapilan deneylerle c¢ocuklarin el becerilerini gelistirir ve

ogrenmelerini destekler nitelikte ilerleme saglyyoruz.” seklinde goriis belirtmistir.

Teknolojik imkanlarin yararlanma noktasinda O3 kendisini okulun imkanlarmim yan
sira kendisini de siirekli gelistirmeye c¢alistigini belirterek 6grendiklerini ders noktasinda
uyguladigini belirtmis ve “teknolojik becerilere sahip olan bilgi ve kazanim konusunda
donammly ogrenciler yetistirmeye ¢alisiyorum ders etkinlikleri kapsaminda bilgisayar
uygulamali animasyonlar ile artirilmis gercgeklik kapsaminda 3D uygulamali ders

etkinlikleri kalic1 6grenmeyi sagliyor.” diye goriis belirtmistir.

Teknolojik imkanlar1 yeterli olmayan daha ¢ok kdy okullarinda ise kalicilig1 artirmak ve
O0grenme becerilerinin  artirilmasit  i¢in  gorsellerden yararlanilmaya ¢alisildig:
gbzlenmistir. Bu konuda K4 “teknolojik ve laboratuvar imkanlarimiz sinirli olmasi
sebebiyle gorsel materyalleri daha sik kullaniyorum. Ogrencinin hayal diinyasinin
gelismesi ufkunun artmast daha kalici ve nitelikli 6grenmeyi gorsel materyallerle

sagladigimi diigiiniiyorum.” seklinde goriis belirtmistir.

Yasam ve kariyer becerileri ile iligkili olan rehberlik kategorisine yonelik 6zgiliven

kazandirma, veli ile iletisim ve sorumluluk kazandirma kodlar1 olusturulmustur.

Ozgiiven kazandirma koduna yonelik K2 “derse ilgisi olmayan Ogrenciyi derse
kazandirmak igin sorular sorup onlart anlamaya ¢alistyoruz, grup c¢alismalart yapip
sosyal sorumluluk kazandiriyyoruz, 6grencinin ihtiyacina yonelikler etkinlik diizenleyip

ozgiivenlerini kazandirmaya ¢alistyoruz.” seklinde goriis belirtmistir.

Veli ile iletisim koduna kdy 6gretmenlerin tamami, kasaba 6gretmenlerinden bir kisi,
sehirde nispeten merkeze gore daha geliri diisiik mahallede gorev yapan S7’nin
goriisleri ile 6zel okulda gorev yapan ogretmenlerin goriisleri tarafindan olusturulmus
olmasi dikkat ¢ekicidir. Veli ile iletisim kamuda nispeten az gelismis bolgelerde gorev
olarak goriiliirken, 6zel okullarda yapilmasi gereken bir faaliyet olarak goriilmektedir.
Veli ile iletisime deginen S7 “Veli ile goriismemiz onemli oldugunu diisiiniiyorum
Veli'nin yasam kaygisi ¢ocugu etkiliyor Veli ile irtibatli olunmasi gerekiyor bu gibi
verlerde bilin¢clendirme ile ¢ocuk kazandirilabilir aksi takdirde ¢ocuk okumaz elden

gidebilir. “ seklinde goriis belirtmistir.
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Projelerin 21. yy. becerilerine yonelik olarak liderlik, gorev bilinci, sorumluluk
kazanma, proje yonetme ve projelerden verimli sonu¢ ¢ikartma, takim caligmasi,
isbirligi gibi becerilere katkisi biiyiiktiir. Bu konuda Sorumluluk koduna iligkin olarak
koy 6gretmeni K4’{in ifadeleri dikkat ¢ekicidir. K4 “Fen Bilimleri Dersinde projelerin
olumlu etkilerini kullantyorum. Ogrenciye proje calismalart ile proje sorumlulugu
kazandirmaya ¢alistyorum.”  seklindeki ifadesiyle

takim c¢alismast becerilerini

imkanlarin nispeten az oldugu koy vb gibi bolgelerde de bireylerin 21. yy. becerileri

bakimindan yetkinlige ulasilabilirligini

vurgulamistir.

Benzer

bolgesinde gorev yapan N4 tarafindan da dile getirilmistir.

gorlisler kasaba

4.2.3. Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizyil Becerilerini Kazandirmasimin Oniindeki

Engeller

Tablo 33. Sorunlar Temasina Iliskin Bulgular

Kategori Kod Katihmcilar Frekans (%0)
Okul kaynakli  Okul Idaresinin bakis acs1 S4 S5 N1 K2 20
Laboratuvar olmamasi K1 S4 S5 15
Yetersiz malzeme S2 S6 N3 15
Sinif ortamin uygun olmamast S5 S4 N3 15
Rehberlik yapilmamasi S2S1S5 15
Smiflarin kalabalik olmasi S5 54 10
Ders saatinin yeterli olmamasi S4 N3 10
Atolye olmamasi K1 §4 10
Ogrenci Hazirbulunusluk seviyesi K1 K2 K3 K482 $7 30
Kaynakl Teknolojinin tembellestirmesi 04 N4 $1 .84 87 25
Temel Ogretimden gelen K1 K2 K3 K4 $2 25
eksiklikler
Ozgiiven eksikligi K1 K2 K3 K4 §7 25
Medyanin olumsuz etkisi S7 05 10
Sistem TEOG S3S4S1S2N3KI1K2 60
Kaynakli K3 K4 N4 §7 O3
Programin siirekli degismesi ve  $3,S4,S6 15
uyum sorunu
Programin 6grenciye gore N1,N2 10
olmamasi
Ogretmen Ogretmenin prg hakim S6 $3 S2 K2 20
kaynakli olmamast
Lisans Eksiklikleri S1.S3S5S6 20
Yerlesimyeri  Ogretmen sayisinin az olmast K1 K K3 K487 25
Yasant1 zenginligi olmamasi K1 K2 K3 K4 §7 25
Teknolojik imkansizliklar K1 K2 K3 K4 20
Ogretmen sirkiilasyonu K1 K2 K3 K4 20
Aile bakis agis1 K1K2K3 S§7 20
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Ogretmen goriismelerinden elde edilen nitel verilerden sorunlar temas: olusturulmustur.
Bu temay1 olusturan okul kaynakli, sistem kaynakli, 6gretmen kaynakli ve yerlesim yeri
kaynakli ve 6grenci kaynakli goriisler kamuda gorev yapan d6gretmenler tarafindan ifade
edilirken 06zel okulda gorev yapan Ogretmenlerden bir kisi teknolojinin
tembellestirmesini ve bir kisi medyanin olumsuz etkisini belirtmislerdir. Sehir
merkezinde gorev yapan Ogretmenler agirlikli olarak okul ve sistem kaynakli goriisler

belirtirken, kdy d6gretmenleri yerlesim yeri kaynakli sorunlar belirtmiglerdir.

Okul kaynakli sorun kategorisini laboratuvar olmamasi, atdlye olmamasi, yetersiz
malzeme, sinif ortamin uygun olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, ders saatinin yeterli

olmamasi, rehberlik yapilamamasi, okul idaresinin bakis a¢s1 kodlarindan olusmustur.

Laboratuvar, atélye olmamasi koduna iliskin K1 “Fen Bilimleri Programi yeterli
uygulanmast igin ve yasama becerileriyle wyumlu olmasi i¢in kapsami ¢alisma
atolyeleri ve laboratuvar gereklidir. Cocuklarin birebir yaparak yasayarak bu dersi
ogrenmeleri gerekir. Bu anlamda sikinti vardir Bu sebeple ogrenilenler giinliik
yasamlarina aktarmada zorluk ¢ekilmektedir.” seklinde yasanan sorunu dile getirmistir.
Benzer sorunlara deginen S4 “siniflarin kalabalik olmasindan dolay: etkinlik agirlikli
ders islemek biraz zor laboratuvar malzemelerinin yetersiz olmast ve fiziki ortamlarin
vetersizligi de dersin islenisini olumsuz etkiliyor.” seklinde goriisiiyle siniflarin
kalabalik olmasina da deginmistir. Malzeme yetersizligine iliskin $2 “laboratuvar
malzemelerinin yetersiz olmasi ve fiziki ortamlarin yetersizligi de dersin islenisini
olumsuz etkiliyor.” seklinde goriis belirtirken S6 “Laboratuvar malzemesi yeterli degil

Ispirto malzemesi dahil kendimiz aliyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Rehberlik eksigine deginenden S$2 “analiz ve sentez diizeyinde gegislerde problem
miifredatta degil ancak 6grencilerin davranis yetersizligi ve rehberlik eksigi yansiyor
ogretimden ziyade rehberlikte eksiklikler var égrencilerin adalet ve sorumluluk bilinci
gelismeden akademik anlamda da ogrencilerin olaylara bakis agisi gelismez.” seklinde

goriis belirtmistir.

Okul idaresinin ve velilerin yanlis tutumu da 21. yy. becerilerinin 6niinde engellerden
biri oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Goriisiilen 6gretmenlerden dordii
idarecilerin laboratuvar1 gereksiz bir alan olarak nitelendirdiklerini ifade etmislerdir.

Ozellikle yeni smf ihtiyaci ortaya ¢iktiginda gozden g¢ikartilan ilk yerlerden biri
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laboratuvar oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte TUBITAK bilim fuari, bilim
gezisi gibi organizasyonlar kolaylikla tek bir Ogretmenin yapabilecegi etkenlikler
olmadig1 ifade edilmistir. Bu etkinliklerin planlanip yapilmasi i¢in okul idarecilerin
destegi, diger Ogretmenlerin yardimi ve velilerin ikna edilmesi gerekli oldugu
belirtilmistir. K2 ve S7 bilim fuarinin okullarinda yapilmamasimi bu sebeplere
baglamistir. Bununla beraber bilimsel geziler gibi organizasyonlarin yapilmasi Fen
2013 programinda arastirma sorgulama yontemiyle birlikte siklikla vurgulanmaktadir
(MEB, 2013). Fakat 6gretmen mesleki 6zelligi 6n plana ¢ikartilarak yapilan olumsuz
haberler gibi Ogretmenin itibarin1 zedeleyecek uygulamalar velinin 6gretmene karsi
giivenini etkilemekte oldugu ifade edilerek bu faaliyetlere 6grencinin katilmasina uygun
bakilmamasina yonelik nedenler ileri siiriilmiistiir. Bu gibi veli ve idarenin olumsuz

tutumu s6z konusu faaliyetlerden 6grencilerin istifade etmesini zorlagtirmaktadir.

Ogretmenler sistemle ilgili sorunlar kategorisine iliskin programin dgrenciye seviyesine
uygun olmamasi, programin siirekli degismesi ve uyum sorunu, TEOG kodlarin

olusturmaya yonelik goriis belirtmislerdir.

N2 “Biz ogretmenler égrencilere verilen programi uygulamak zorunda kaliyoruz.
Ucamayan c¢ocuga ugcmayi, yiirtiyemeyen ¢ocuga yiirtimeyi zorla ogretmeye

2

calisiyoruz.” diyerek programin Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarindan uzakligin
belirtmistir.  Programin siklikla degismesi uyum konusunda oOgretmenle birlikte
ogrenciyi de zorlamaktadir. Her degisen program bir paradigmanin farkli bakis acilarina
gore hazirlandigint g6z Oniine aldigimizda 6grenciler kisa zaman dilimlerinde sonucu
beklenmeden farkli anlayislara maruz birakilmistir. Bu bir nevi 6grenciyi deneme
tahtas1 gibi goren sanayi toplumunda kalmis olan bir yaklagim tarzidir. Ogretmenler
ifadelerinde en fazla sorunlardan birinin TEOG gibi ¢oktan se¢gmeli sinavlar oldugunu
bu yiizden 6zellikle sinavin yapildig: sekizinci siniflarda becerilerin kazandirilmasi gibi
amacin olmadigini belirtmislerdir. TEOG gibi sinirli 6zellikler 6lgebilen ¢oktan se¢cmeli
bir smav egitim sisteminin ve doyasiyla dgretim programinin Oniinde degistirilmesi
gereken bir urdur. Fen 2004 programinda Seviye Belirleme Sinavinin (SBS) ardindan
TEOG un getirilip iki donem halinde uygulanmasi hatada 1srar edildiginin gostergesidir.

Ortadgretime ge¢is donemi ayrica planlanmali, ¢aga uygun hazirlanan 6gretim

programini baltalamamalidir.
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Ogretmen kaynakli sorunlara bakildiginda nitel verilerden ogretmenin programi

okuyamamasi ve lisans eksiklikleri kodlar1 olusturulmustur.

Programin ¢ok sik araliklarla degistirilmesi ve bu degisimlerin dnceki programa ait
sorunlarin iizerine bina edilmesi Ogretmenlerin programi yeterince tanimamalarina
sebebiyet vermistir. Onceki 2005 programindaki gibi kilavuz kitap gibi yardimci
kaynaklarin olmayist Ogretmeni programi uygulama noktasinda kararsizliga
stiriiklemistir. Kamuda calisan Ogretmenler program, Ogretim yontem ve teknikler
konusunda hizmet ici kurslara katilmamistir. Ogretmenlerden {icii disinda
argimantasyon, beyin firtinasi, alti sapkali diistinme gibi aktif 6grenme tekniklerini
kullanildigina dair bir gériis gelmemistir. Ayrica Ogretmenlerin %85 i ¢oktan se¢meli
testleri agirlikli kullanmakta %151 sorup cevap teknigini ders igeresinde
kullanmaktadir, fakat bes Ogretmen disinda portfolyo -etkenlikleri, performans
degerlendirmesi gibi siire¢ degerlendirmesine yapildigina yonelik goriis alinmamaigtir.
Tim bu gostergeler 6gretmenlerin programi yeterince tanimadigini gostermektedir.
Bununla birlikte lisans egitiminde bu becerilere yonelik egitimin niteligi tartigmali bir
konudur. Bununla ilgili olarak S6 “tiniversitede aldigimiz dersler yeterli degil. Agirlikli
fizik, kimya dersleri gérmemize ragmen bu becerilere iliskin bir altyapumiz yok.”
seklinde goriis belirterek lisans egitiminin beceriler konusunda eksikligini dile

getirmistir.

Ogrenci kaynakli sorunlar1 6zgiiven eksikligi, hazirbulunusluk seviyesi, temel
ogretimden gelen eksiklikler, medyanin olumsuz etkisi ve teknolojinin tembellestirmesi

kodlar1 olusturmaktadir.

Ozgiiven eksikligi daha ¢ok disar1 kapali mahalle ve kdylerde gorev yapan dgretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Bu konuyla K3 “égrencilerdeki o6zgiiven yetersizligi
ogrenilmis caresizlik ve dgretilmis caresizlik gerek Fen Bilimleri Dersinde gerekse

diger dersleri ¢cok olumsuz rol oynamaktadir.” seklinde goriis belirtmistir.

Temel egitimden kaynaklanan sorunlarla ilgili olarak K4 “dgrencilerin alt kademeden
tam donamimli  gelmemeleri onlarin Analitik diisiinme girisimcilik duygularinin
gelismesini engellemistir.” seklinde goris belirtirken S2 “égrencinin temelden gelen
yvasam becerilerinde elestirel diisiinmede eksik geldigini diistiniiyorum.” diyerek sorunu

vurgulamistir.
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Teknolojinin  getirdigi olumsuzluklara yonelik sorunlar Kayseri sehir merkezi
bolgelerinde ve 6zel okulda goérev yapan 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu
konuda S4”6grencierin istedikleri her seye hemen ulasilabiliyor olmalari onlarin hi¢bir
sey yvapmak istemeyen iiretmeye bireyler olmasina sebep olmugstur.” seklinde ifade
etmistir. S1 “Eger ¢ocuklar bu konulari gergekten merak etse ogrense sorgula harika
olur ancak ogrenciler bilgisayar cep telefonu gibi cihazlardan bilgiye direk ulasabildigi

icin beyinlerini yormuyor.” diyerek sorunu vurgulamistir.

Medyanin olumsuz katkilarima deginen $7 “kadin ve evlenme tarzi programlari
cocuklart i¢in iyi ornek olmadigint ve c¢ocuklarin bunlardan ciddi etkilendigini
diistintiyorum bu durumun genel olarak velilerden kaynaklandigimi diisiiniiyorum *
seklinde goriis belirtirken O5 “televizyon dizileri ders yaparken problem olabiliyor

duygusal manada ozellikle” diyerek sorunu vurgulamistir.

Yerlesim bolgesinden kaynakli sorunlarla ilgili olarak teknolojik imkansizliklar,
ogretmen sirkiilasyonun ¢ok olmasi, Ogretmen sayisinin az olmasi, yasanti zenginligi

olmamasi ve aile bakis agis1 kodlar1 olusturulmustur.

Teknolojik imkansizliklarla ilgili olarak goriisme yapilan ii¢ kdy okulunda Mart, 2017
yili itibariyle FATIH projesi kapsaminda okullarin internet alt yapisi tamamlanmamis
olup etkilesimli tahtalar gelmemistir. Bu her seyden dnce Tiirk Milli Egitim siteminin
Firsat ve Imkan Esitliligi ilkesine ters bir durumdur. Bu konuda kdy okulu 6gretmeni
K1; “bulundugumuz okulda ve g¢evrede bu tiir olanaklari fazla olmadigi icin (akilli
tahta internet ve benzeri) okulunda ogrencilerin bu tiir becerilerinin gelismesine Fen
Bilimleri Dersinin etkisi yok denecek kadar azdir.” seklindeki ifadesi oOzellikle

teknolojiye doniik becerilerin kazandirilamamasini ortaya koymaktadir.

Yerlesim bolgesine ait sorun kodlarindan biride O6gretmen sirkiilasyonunun c¢ok
olmasidir. Goriisme yapilan koy okullarinda kadrolu Fen Bilimleri 6gretmeni
bulunmamakla birlikte iicretli tabir edilen sdzlesmeli 6gretmenlerin gegici olmalar1 ve
aldiklar ticretin yol, barinma gibi temel ihtiyaglarini ucu ucuna karsiliyor olmalarima
ragmen biiyiik fedakarlik gostererek gorevlerini hakkiyla yapmalar1 goze ¢arpmaktadir.
Ancak bu durum sirkiilasyon sorununu ¢ozmemektedir. Bu sirkiilasyon neticesinde

Ogrenciler 6zgiliven, 6zsaygi gibi duygular1 basta olmak tlizere sorumluluk, girisimcilik,
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liderlik, problem ¢6zme, iletisim gibi pek ¢ok beceriden uzak kalarak yetisiyor. Bununla
ilgili kdy 6gretmeni K4 su sekilde goriis belirtmistir;
kdy okulunun dezavantajlarindan birisi olan siirekli 6gretmen sirkiilasyonu bu durumun
en 6nemli nedenlerinden geliyor ¢ok ¢esitli 6gretmene maruz kalan ¢ocuklarda okula
Ogretmeni adaptasyonda sikintilar olusuyor. Zaten okula isteksiz ¢ocuk yeni ve farkli

Ogretmenlerle uyum sorunu yasayip okul sadece gidip gelinen eglencesiz ve itici bir yer
olarak gdrmesi neden oluyor.

Ogretmen sirkiilasyonun yaninda ailenin bakis acisinda 6nemli bir sorun olarak
goriilmektedir. Ozellikle disa kapali, ige kapanma halininim oldugu yerlesim
bolgelerinde 6grencilerin kiiltiirel ¢esitlilige uyum, girisimcilik, iletisim sosyal beceri
isbirligi ve takim c¢aligmasi gibi pek c¢ok beceri kazandirilmakta giigliik ¢ekildigini
belirtilmistir. Bu konuyla ilgili K1 su sekilde goriis belirtmistir;
Koy okulundaki g¢ocuklarimizin goriigleri sehirdeki g¢ocuklara oranla daha zayif
diisiinmek igin hayal etmek igin ¢ocuklarin goriis agilar1 zayif. Kitap okumalar1 zayif.

Ailelerin destegi olmadigi i¢in daha zor oluyor. Ayni zamanda akilli tahta olmamasi
¢ocuklarin hayal giiciinii etkiliyor, Cok boyutlu diisiinmesi zorlasiyor.

Bu konuyla 1lgili benzer goriisleri dile getiren K2 aile ilgili olarak “aile diizeylerinden
dolayi bazi karar verme girisimcilik gibi kazammlarin kazanmalari zor oluyor.”
seklinde ifadesi bu sorunu ortaya koymaktadir. Disa kapanik bir yasam tarzinin olmasi
ayni zamanda O6grencilerin yasanti zenginligi olusturmalarinin 6niinde de biiyiik engele
olusturuyor. Koy 6gretmeni olan K3 okullarinda hala Kayseri sehir merkezini gezmemis
hatta Kayseri Kalesini gérmeyen Ogrencilerin oldugunu sdylemistir. Benzer sorunu
ifade eden K1 bu konuyla ilgili “ogrencilerin yasam alanlarimin kisitli olmas: yasam
sartlari zor olmasi bazi becerilerinin kazandirilmasinda yetersiz kaliyor.” diyerek bu

sorunu belirtmistir.



BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde nicel veriler ile nitel verilerden elde edilen bulgular birlestirilerek ilgili alan

yazin 1g1¢inda yorumlanmistir. Son boliimde ise Onerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma ve Yorum

5.1.1. Fen Bilimleri Ogretim Programunin 21. Yiizyil Becerilerine Etkisine Yonelik
Tartisma ve Yorum

Programin kazanimlarinin 21. yy. becerileriyle uyumuna ogretmenler genel olarak
kismen katilmislardir. Kidemlerine, egitim durumlarina, mezun olduklar1 branglara ve
gorev yaptiklari okul tiiriine gore bu durum farklilik gdstermemektedir. Benli Ozdemir
ve Arik (2017) nicel verilere dayandirdigi ¢alismalarinda 6gretmenlerin kidem, egitim
durumu ve mezun oldugu fakiilte degiskenlerine gore farklilasma olmadan kazanimlar
uygun bulduklari belirtmistir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 bolge tiirii incelendiginde
koy ve kasaba da gorev yapan Ogretmenler lehine manidar farklilik vardir. Sehirde
gorev yapanlara gore koy ve kasaba ogretmenleri kazanmimlarin 21. yy becerileriyle

uyumlu olmasina daha ¢ok katilmistir.

Nitel veriler kazanimlar konusunda Ogretmenlerin ¢esitli goriislerde olduklarim
gostermektedir. Genel olarak bu goriisleri olumlu ve olumsuz olarak nitelendirmek
miimkiindiir. Gorligmelerden elde edilen nitel verilere bakildiginda kazanimlar igin
olumlu goriis bildiren Ogretmenler kazanimlarin biligsel olarak G6grenci seviyesine
uygunluguna ve onceki programdaki kazanim sayisina gore az olmasinin programin
daha kullanish hale getirdigini belirtmislerdir. Ozellikle kasaba ve kdyde gorev yapan
ogretmenler biligsel olarak hafif, sayis1 az olan kazanimlari, yasant1 zenginligi sehirdeki
ogrencilere gore daha simirli olan 6grenciler i¢in daha uygun bulmustur. Bu kay-kare
analizinde koy ve kasaba da gorev yapan 6gretmenlerin sehirdekilerine gére kazanimlari

daha uygun bulmalarinin sebebi olabilir.
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Ogretmen goriislerine gére program degerlendirmesinin yapildigi daha Onceki
caligmalar da sayis1 az olan kazamimlarin bilissel seviyeye uygunlugunun olumlu
karsilanmasina iliskin sonuglar elde edilmistir (Ayvact & Ozbek, 2014; Ciray,
Kigiikyilmaz & Giiven, 2015; Toraman & Alci, 2013). Bagka bir arastirmada
kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun olmakla Dbirlikte programin st diizey
becerilerine  yonelik  hazirlanmasinin =~ 6gretmenler  tarafindan ~ memnuniyetle
karsiladiklar1 belirtilmistir (Karaman & Karaman, 2016). Fakat Zorluoglu, Sahintiirk ve
Bagriyanik (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretim programinin kazanimlari bloom
taksonometresine gore siniflandirilmigtir. Bu ¢alismada Fen 2013 programinin bilissel
boyutunun en alt basamak olan anlama boyutuna gére hazirlanildigini, iist diizey biligsel
siire¢ boyutlarina yeteri kadar yer verilmedigini ortaya konmustur. Bu sonuclar
ogretmenlerin kazanimlar1 hiyerarsik olarak siniflandirma yapmadan programin genel
amaclarina odaklandiklarin1 gostermektedir. Ayrica Zorluoglu ve digerlerinin (2017)
yaptig1 bu arastirma, Fen 2013 programinin beceri basamagindan daha c¢ok bilgi
diizeyinde olan kazanimlara sahip olmasi, kazanimlar ile genel amaclar arasindaki
tutarsizh@imi gostermektedir. Karatay, Timur ve Timur (2013) Fen 2005 ile 2013
programlarinin dokiiman analizi teknigi ile karsilastirdigi arastirmasinda kazanimlarin
bir 6nceki programa gore %65 oraninda azaltildigi bulgusuna yer vermis ve bunun
Ogretmenler icin kolaylik olabilecegi sonucu c¢ikartmistir. Bu sonuclar dgretmenlerin
kazanimlarin uygunluguna daha ¢ok sayisal agidan yaklastiklar1 sdylenebilir. Fen 2013
Ogretim Programinin tamtiminin EBA {izerinden yapildigi videoda (Fen Bilimleri
Dersi 3-8. Siniflar Ogretim Programi Tamitimi, 2013) igerik azaltmasindan dolayi
kazanim sayisinin %15 oraninda azaltildigi belirtilmistir. Ayn1 programda Fen 2005
programinin sade ve anlasilir hale getirmek i¢in degistirildigi ifade edilmis, Fen 2005
programinda bulunan her dort ila bes kazanimin mahiyet bakimindan toparlanarak
standart temelli bir iki kazamimla ifade edildigini boylelikle bini bulan kazanim
sayisinin 330’a kadar indirildigi belirtilmistir. Bu ylizden bunun matematiksel orantili
sekilde mahiyetinin de azaltilmasi seklinde diistiniilmemesi gerektigi vurgulanmistir. Bu
ifade kazanimlarin yazilma bi¢iminde gegen hedefin kapsamli ve sinirli olmasi ilkesiyle
celismektedir (Demirel, 2015; Ertiirk, 1994; S6nmez, 2012; Sonmez & Alacapinar,
2015). Clnkid her kazanim bir 6grenme firiiniini kapsamalidir (Demirel, 2015).
Kazanim sayisinin azaltilmasi, her kazanimin bir iiriinii kapsamasindan dolayr dnceki

programa gore bini bulan 6grenme {riinii 2013 programinda 330’a diismiistiir seklinde
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okunabilir. Ogretmenlerin sayisal niceliklere odaklanmasinin sebebi bu olabilir. Ayrica
dort ila bes kazanim bir iki kazanima indirgenmesi demek c¢ok sayidaki 6grenme
tirlinlerini ayn1 kazanim igeresine yerlestirilmesi demektir. Bu sekilde kazanimlarin
yazilmig olmasi kazanimlarin binisik olma sorununu beraberinde getirmesi

kagimilmazdir.

Yapilan herhangi bir etkinlikte pek ¢ok 6grenme iiriinii elde edilebilir. Bunlara uygun
¢ok sayida kazanim yazilabilir. Ornegin sogan zari kesitini mikroskopta inceleyen bir
ogrenci bitki hiicresinin yapisinin farkina varmasimin yaninda mikroskop kullanabilme
becerisini kazanabilir. Bunun yaninda biligsel siire¢ becerilerinden gozlem, siniflama
vb. gibi becerilere yonelik pek ¢ok Ogrenme iriiniinii kazanabilir. Kazanimlarin

sayisindan 6nemli olan onlarin niteligi, amaclara uygunlugudur.

Kazanim diger bir ifade hedefler programin ni¢in sorusuna cevap veren boyutunu
olusturur (Demirel, 2015). Hedeflerin azaltilmasi bireylerin egitilme nedenlerini de
azaltmak demektir. Bu programin anlagilirligini kisitlar. Bu durum programin
tanitiminda belirtilen sade anlagilir bir program yapma amaciyla gelisir (Fen Bilimleri
Dersi 3-8. Smiflar Ogretim Programi Tanitimi, 2013). Ayrica bu sadelestirmenin
programin yanlis boyutu iizerinden yapildigini gosterir. Bir sadelestirme ihtiyaci varsa
bu programin anlasilirh@ini arttiran kazanimlarin azaltilmasi yoluyla olmamalidir.
Sadelestirme igerik boyutunun siirekli degiskenlik gosteren bilim fiiriinleri {izerinde
olmalidir. Ilkgagdan i¢inde yasadigimuiz 21. yiizyila kadar diger alanlarda oldugu gibi
birikmis igerik fazla, bunlarin 6gretilmesi i¢in zaman kisadir. Igerik belirlenirken konu
alaninda degismeye dayanakli kisimlar 6ncelikli ele alinmalidir. Bilim {iriinlerinin daha
cok degisime ugramasi karsisinda bilim siirecine yani ydntemine onem verilmedir
(Ertiirk, 1994). Bu yiizden sonuca ulagsma yontemlerinin ve bulgular1 kontrol etme
yollarinin 6gretilmesi esas olmalidir (Varig, 1996). Fen 2013 programindan atilan
icerigin hiyerarsik boyutu, tiiri, irine mi yoksa siirece mi yonelik olmasi gibi nitelikler,
kazanim sayis1 gibi nicel verilerden daha Onemlidir. Zira sadelestirilmis Fen 2013
programinda kazanimlar homojen dagilmamis ve iist diizey becerilere yeteri kadar yer

verilmemistir (Zorluoglu vd., 2017).

Kazanimlar1 olumsuz yonde degerlendiren Ogretmenler ise programin siirekli

degismesinin dgretmene programi anlama noktasinda zorluk yasattigini ve kazanimlarin
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becerilerle iliskilendirilmemis olmasinin becerilerin sadece sekil olarak kalmasina
neden oldugunu belirtmislerdir. Bu gériisler Ayvaci ve Ozbek (2014) tarafindan yapilan
calismanin bulgulariyla benzemektedir. Onceki Fen 2005 Programinda Bilimsel Siireg
Becerilerine, Fen ve Teknoloji-Toplum-Cevreye, Tutum ve Degerler ile ara disiplinlere
iliskin kazanimlar ayrica belirtilmis ve bu kazanimlar Bilgi Ogrenme Alaninda bulunan
kazanimlarla iliskilendirilmistir (MEB, 2006). Bu kazanimlarin belirgin olmasi ve ilgili
alanlarla iligkilendirilmesinin olumlu goériilmesi yapilan arastirmalarla desteklenmistir
(Dogan & Yilmaz, 2013; Egitim Reformu Girigimi, 2005; Eskicumali, Demirtas,
Erdogan & Arslan, 2014; Gémleksiz & Bulut, 2007; Ozden & Cavlazoglu, 2015; Saban,
Aydogdu & Elmas, 2014). Fen 2013 programinda ilgili becerilere ait ayrica kazanimlar
belirtilmemis ve iligskilendirme dogrudan yapilmamastir. Bu konuyla ilgili olarak yapilan
2013 programi tanmitiminda becerilerin bilgi boyutundaki kazanimlarla harmanlanarak
yazildig1 ifade edilmistir (Fen Bilimleri Dersi 3-8. Siniflar Ogretim Programi Tanitimy,
2013). Tiim bu sonuglara gore; sadelestirme adina becerilere ait kazanimlarin, sadece
bilgi boyutunda harmanlanarak verilmesi, onceki programdaki gibi iliskilendirilerek
verilmemesi 6gretmenler tarafindan kabul goriilmemistir. Saban ve digerlerinin (2014)
benzer bulgulara wulastigi c¢alismalarinda, ilgili becerilerin genel amaglarda
vurgulandigindan dolayr Fen 2013 programinin becerileri géz ardi edilmesi seklinde
algilanmasmin dogru olmadigmni ifade edilmistir. Fen 2013 programinin genel
amaglarinda ilgili becerilere ait giiclii vurgular yapilmis olsa bile becerilere ait 2005
programinda oldugu gibi kazanimlarin net bir sekilde belirtilmemesi, becerilerin sekil
olarak kalmasina neden olmustur. Kazanimlar i¢in 6grenme ortamlarinin olusturulmasi,
kazanimlarin degerlendirilmesi i¢in gézlenebilir olmas1 gerekir. Gozlenebilir olmasi igin
net ifadelere ihtiya¢ vardir (Sonmez, 2012). Kazanimlarda net olarak belirtilmeyen
O0grenme trlinlerine yonelik etkinlik planlamak ve onlari degerlendirmek 6gretmenin
isini  zorlastirmaktadir. Ayrica bu durum programin genel amaclarina ulasilmasi
yoniinden saglikli bir degerlendirme yapilmasina engel olusturmaktadir. Bu yiizden

hedeflenen becerilere ait kazanimlarin net olarak ifade edilmesi gerekir.

Programin igerik boyutuna iliskin nicel sonuglar 21. yy. becerilerini kazandirma
noktasinda ogretmenlerin genel olarak kararsiz kaldiklarini gostermektedir. Program
Iceriginin 21. yy. becerileriyle uyumlu olmasina &gretmenler, egitim durumlari ve

mezuniyet branslarma gore farklilik gostermeyecek sekilde katilmuslardir. Icerigin
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uyumuna yonelik olarak gorev yaptiklar: bolge tiirlerine gore koy ve kasaba da gorev
yapan 6gretmenler lehine manidar farklilik vardir. Sehirde gorev yapanlara gore kdy ve
kasaba 6gretmenleri igerik boyutunun becerileri kazandirmasina daha ¢ok katilmislardir.
Benzer manidar farklilik, gérev yaptiklart okul tiirii baz alindiginda 6zel okullarda gérev
yapan &gretmenler lehinedir. Ozel okulda gérev yapan dgretmenler icerik boyutunun
uyumuna daha ¢ok katilmislardir. Bu sonuglar Benli Ozdemir ve Arik (2017) tarafindan
yapilan c¢alismanin sonuglariyla kismen uymaktadir. S6z konusu yapilan calismada
ogretmenler onceki programa gore icerik boyutunda yapilan degisikliklere farklilasma
olmadan olumlu yaklagmislardir. Ilgili arastirmanin bulgularina bakilarak égretmenlerin
olumlu yaklastigi soylenebilir, fakat arastirmada kullanilan anket, Olgek gibi
degerlendirilerek parametrik hipotez testleri uygulandig: i¢in farklilasma konusundaki

sonuclar1 gecerli degildir.

Ankete verilen yanitlara gore igerik boyutunda oGgretmenlerin genel olarak kararsiz
kalmasmin sebeplerinden biri kidem degiskenidir. Diger kidem guruplarindaki
ogretmenler icerik boyutuna katilirken, kidemleri 11-15 yil arasinda olan 6gretmenler
bu maddeye katilmamistir. Kidemleri 11-15 yil arasinda olan gretmenlerin en az iig
kez program degisikligine sahit olduklar1 goz oniine alindig1 bu sonug beklenilebilirdir.
Nitel verilere gore belirtilen sorunlardan biri 6gretim programinin sik degigsmesinden
dolayr 6gretmenlerin uyum saglamasindaki zorluktur. Bu sorun buna neden olmus
olabilir. Her program degisikligi, ¢agdas beceri ve degerleri kazandirmak igin
yapildiginin belirtilmesine ragmen malzeme eksikligi, uygun laboratuvar kosullarinin
olmamas1 gibi faktorlerin her program déneminde sorun olmasi, her ii¢ programi
uygulayan o6gretmenlere gore, igerik boyutunun becerileri kazandirmak i¢in uygun
gdriilmemesine sebep olmus olabilir. Ozel okullarm imkanlarinm yeterli olmasi, igerigin
biligsel agidan azaltilmasinin kdy-kasaba 6grencileri i¢in daha uygun olmasi, bu yerde

gorev yapan 6gretmenlerin igerik boyutunda olumlu diistinmelerinin nedeni olabilir.

Gorlismelerden elde edilen nitel verilere gore dgretmenler igerik boyutunu 6grencinin
biligsel seviyesine uygunluk, ders kitabi, kilavuz kitap eksikligi, konu sirast ve

konularin matematikle iligkisine gore degerlendirmislerdir.

Sunulan bilginin 6grenci seviyesine uygunlugu konusunda oOgretmenler okul ve

ogrencilerin imkanlarina gore goriislerinin farklilastigi gdzlenmistir. Imkanlari iyi olan,
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nispeten yasant1 zenginligine sahip olan dgrencilerin bulundugu okuldaki 6gretmenler
sunulan bilginin seviyesinin diisiik oldugunu belirtirken; imkanlarin sinirl oldugu yerde
calisan Ogretmenler sunulan igerigin 68renci seviyesine uygun olmasi yoniinde goriis
bildirmislerdir. Kdéyde gorev yapan dort 6gretmenden biri bu durumun 6grencinin st
bilissel becerilerine olumsuz etkisi oldugunu ifade etmistir. Sehirde ve 6zel okulda
gorev yapan Ogretmenlerden {igii kitaptaki bilgi seviyesinin 6grencilerin altinda
olmasinda dolay1 {ist diizey etkinlik igeren yardimci kaynaga ihtiyag oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica sehirde gérev yapan dgretmenlerden tigii ve 6zel okulda calisan
ogretmenlerden biri MEB’in Fen 2005 programinda oldugu gibi ek calisma kitab ile
ogretimi desteklemesini Onermislerdir. Ayrica 6zel okul 6gretmenlerinden biri ve
sehirde ¢alisan ogretmenlerden ikisi, akilli defter kullaniminin kolayligina dikkat
cekmistir. Fen 2013 Programin tanitildigi videoda Ogretmenlerin anlasilmasi giic
bulduklart kaldirma kuvveti ve genetik gibi konularin Fen programindan kaldirilarak
zorunlu egitimin 12 y1l olmasindan dolay: ortadgretime birakildig: ifade edilmistir (Fen
Bilimleri Dersi 3-8. Smiflar Ogretim Programi Tamtimi, 2013). Arastirmanin
bulgularina gore yapilan degisiklikler igerigin bilissel seviyesini azaltmistir. Zorluoglu

ve digerlerinin (2017) yaptig1 ¢alisma bu sonucu destekler niteliktedir.

Fen 2013 programinda yapilan diger degisiklikler besinci Sinifta islenen Diinya, Ay
konusunun altinc1 sinifa eklenmesi, altinct sinifta islenen tireme konusunun ve yedinci
smifta islenen basit makineler adli konularin sekizinci sinifa alinmasidir. Yapilan
arastirmalarda s6z konusu degisiklerin programin bosaltilmasi gibi diisiinen 6gretmen
goriislerine deginilmistir (Ayvact & Ozbek, 2014; Ciray vd., 2015; Toraman & Alci,
2013). Ayrica iireme konusunun sekizinci siifa aktarilmasinin 6grencilerin gelisimi
yoniinden olumsuz karsilanmistir (Ayvaci & Ozbek, 2014; Ciray vd., 2015; Toraman &
Alci, 2013; Uygur & Uygur, 2016). Anlasilmasi gii¢ konularin ¢ikartmasini olumlu
goren dgretmenlerde mevcuttur (Ayvact & Ozbek, 2014; Ciray vd., 2015; Toraman &
Alci, 2013). Karatay vd.,(2013) dokiiman analizi yontemi ile yaptiklar aragtirmada s6z
konusu degisiklerin 6gretmenler agisindan kolaylik olacagi degerlendirmesini yapmuistir.
Bu arastirmada konu sirasinin becerileri ne yonde etkiyebilir sorusuna cevap olarak
ogretmenler, matematik-fen iligskisini degerlendirmislerdir. Matematik ve fen
programlari i¢in yaratici, elestirel diisiinme, aragtirma, sorgulama, problem ¢6zme, karar

verme, teknolojiyi kullanma gibi 21. yy. beceriler ortaktir (Yeniterzi ve Isiksal Bostan,
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2015). Ayrica matematik konularinin 6grenilmesinde fen igeriklerinin kullanilmast,
matematigi somutlastirarak O6grenmeyi kolaylastiracagi igin iki disiplinin baglantili
olmasi 6nemlidir (Temel, Diindar & Senol, 2015; Yeniterzi & Isiksal Bostan, 2015).
Ogretmenler konu sirast bakimindan degerlendirmelerinde matematiksel islem
gerektiren fen konularinda Ogrencilerin matematik konulari eksikliginden kaynakli
sorunlar yasadiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmenler ogrencilerin ilgili matematik
konusunu gérmedigi i¢in zorluk cektiklerini belirtmislerdir. Ciray ve digerleri (2015)
yaptiklar1 2013 programina yonelik calismalarinda, matematik ile fen konularinin
paralelligin olmadigina deginmistir. Biitliner ve Uzun (2011) yaptiklari calismada
benzer bulgulara yer vermistir. S6z konusu aragtirma Fen 2005 programina yoneliktir.
Ayni1 bulgularin ¢ikmast bu konuda sorunun diizelmedigi anlamina gelmektedir. Ayrica
bu arastirmada 6gretmenler Fen 2013 programi i¢in matematik dersi konular1 dikkate
alimmadan degistirilen konu siralamasinin, islem becerisi gerektiren konular igin
olumsuzlugu arttirdigmi ifade etmislerdir. Milli Egitim Programlari biitiinliik
tasimalidir. Diger disiplinler dikkate alinmadan yapilan her degisikligin bu gibi sonuglar
gostermesi  olasidir. Ayni anlayisin  Fen 2017 programinda devam edildigi
goriinmektedir. S6z konusu programda, 6nceki programlarda en son verilen astronomi
konular ilk siraya alinmis, diger disiplinlerden ne yonde etkilenecegine iligkin agiklama
yapilmamistir. Ayrica yeni eklenen Uygulamali Bilim konusun igerigini olusturan
miithendislik uygulamalarinin, benzer igerige sahip teknoloji-tasarim dersinden farki
belirtilmemistir (MEB, 2017a). Bu gibi uygulamalar program gelistirme ¢alismalarinin
diger disiplinler dikkate alinmadan yapildigini gostermektedir. Ogretim program
gelistirme caligmalari tiim disiplinler ve tiim boyutlar dikkate alinarak bir biitiin olarak

degerlendirilmelidir (Demirbas & Yagbasan, 2005).

Ders kitab1 degerlendirilmesi 6zellikle 6gretmenlerin gérev yaptiklar: yerlesim yerlerine
gore farklilik gostermistir. Nicel verilere uygulanan kay-kare analizinden ¢ikan
sonuglarin aksine kdyde ¢alisan 6gretmenler teknolojik imkanlart olmamasi sebebiyle
ders kitabina bagimli olduklarint ve ders kitabinin diizenin karmasik bir yapida
oldugunu belirtmistir. Sehirde goérev yapanlarin dordii, 6zel okulda ve kasabada ¢alisan
O0gretmenlerden birer kisi ders kitabinin diizeninin ¢ok iyi oldugunu belirtmislerdir.

Sunulan bilginin diizeyi ve kitaplarin diizeni nitel verilere gore teknolojik imkanlar ve
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yasanti zenginligine sahip Ogrenciler acgisindan kolay ve uygulanabilirken diger

Ogrenciler icin yetersizdir.

Programin egitim durumlari boyutunun 21. yy. becerilerini kazandirma noktasinda
dgretmenler genel olarak kararsiz kalmiglardir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 yerlesim
yeri ve mezuniyet branglarina farklilik gostermeyecek sekilde kismen katilma oranlari
yiiksektir. Ogrenim durumlarma gore lisansiistii grenime sahip olan dgretmenler egitim
durumlar1 boyutunun beceriler ile uyumuna, lisans mezunu 6gretmenlere gore daha ¢ok
katilmistir. Aym1 durum ¢alistiklar okul tiirline gore 6zel okulda gorev yapan
dgretmenler icinde gecerlidir. Ozel okul 6gretmenleri de egitim durumlari boyutunun
21. yy. becerisine uyumuna daha ¢ok katilmistir. Kidemlerine gore ise kidemi 11-15 yil

arasinda olan 6gretmenlerin bu maddeye katilmadiklari sdylenebilir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenler programin amaglarina ulasilabilmesi igin
yasant1 zenginligi olusturacak etkinliklerle donatilmis proje tabanli 6gretimin gerekli
oldugunu vurgulamislardir. Nitel verilerden elde edilen bulgulara gore arastirma-
sorgulamaya dayali 6gretim imkanlar dogrultusunda gerceklestirilmektedir. Bu konuda
0zel okullarla kamu kurumlar arasinda biiytiik farklar vardir. Nitel veriler 6zel okulda
gorev yapan Ogretmenlerin yeterli imkanlarla beraber 21. yy. becerilerine uyum
saglayacak yonde egitim-6gretim gergeklestirdikleri bulgulariyla nicel verileri destekler
niteliktedir. Ayrica bu c¢aligma Ogretmenlerin proje tabanli 6gretimin farkinda
olduklarin1 ve ozellikle kamuda goérev yapan Ogretmenlerin uygulamada sorunlar
yasadigini ortaya koymaktadir. Ozel’in (2013) arastirmasi bu sonucu destekler
niteliktedir. Ozel (2013) arastirmasinda dgretmenlerin proje tabanli 6gretiminin farkinda
oldugunu ama uygulayamadiklarini saptamistir. Ilgili alan yazin proje tabanl egitiminin
ne denli énemli oldugunu gostermektedir. Yapilan arastirmalar proje tabanli 6gretimin
akademik basariyr olumlu yonde etkilemekte oldugunu gostermektedir (Altun, 2008;
Dede, 2008; Karagalli, 2011; Korkmaz & Kaptan, 2002; Nacaroglu, 2015). Ayrica
Acaray (2014) calisgmasinda proje tabanli O6gretiminin enerji, ¢evre farkindaligi
kazandirmasinda da etkili oldugunu bulmustur. Aydin (2011) 6gretmenler tizerinde
uyguladig1 proje tabanli 6gretim destekli programda 6gretmenlerin yontem iizerinde
eksikliklerini tamamlayarak daha nitelikli proje ¢alismalar1 yaptiklar: sonucuna ulasmis,
akademisyenler ile 6gretmenlerin yontem konusunda isbirligi iceresinde ¢alismalarini

Onermistir.
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Proje tabanli ogretim siirecinde Ogrencilere 21. yy. becerilerinin tamaminin
kazandirilmasi olasidir. Proje tabanli 6gretim 21. yy. becerilerini 6gretim programina
yedirmis lilkelerde de en sik kullanilan yontemlerden biridir (Sweet, 2014). Fen 2017
Ogretim programinda da uygulamali bilim dersi tinitesi eklenerek dersin problem ¢6zme
basamaklarinin kullanilmasinin temel alinmasi, tinite sonunda ortaya ¢ikan tiriiniin bilim
senliginde sergilenmesi Onerilmektedir. Bu proje tabanli 6gretim yonteminin
kullanilmasii olanak saglayan bir uygulamadir. Fakat bu {initenin egitim-0gretim
yilmin son konusu olmasi beklenen verimin alinmamasina neden olabilir. Ogretmen
goriislerine gore dgrencilerin 6zellikle TEOG a girenlerin mayis ayindan itibaren uzun
stireli devamsiz olmalarina dayali olarak derslerin islenmemesi durumu mevcuttur. Bu

konuda 6grencinin derslere devami saglanmalidir.

Gorlismelerden elde edilen verilere gore STEM konusunda genel olarak dgretmenlerin
STEM calismalarin1 pahali oyuncaklarla yapilan teknoloji diizeyi yiiksek etkinlikler
olarak algiladiklar1 gézlenmistir. STEM egitimini almis dgretmenler ise STEM in bir
anlayis olarak tiim konulara dagitilmasini gerektigini ifade etmislerdir. STEM f{ig¢
ogretmenin belirttigi gibi her seyden dnce bir egitim yaklasimidir, pek ¢ok fen etkinligi
bu anlayisla planlanabilir. Sanildiginin aksine maliyeti yiliksek ara¢ geregler disinda her
tiirli malzeme STEM i¢in kullanilabilir. STEM anlayisiyla 6gretimin planlanmasi i¢in
ogretmenin bu konudaki eksikligi giderilmelidir. Sahin ve arkadaslarimin (2014)
caligmalarinda STEM etkinliklerinin 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesine katkisini
vurgulamislardir. STEM Fen ve Matematik disiplinlerinin birlikte kullanildigi 21. yy.
becerilerini kazandirmay1 hedefleyen bir egitim yaklasimi oldugundan dolay1 6gretim

programi bu anlayisla revize edilmelidir.

Goriismelerden elde edilen verilerde 21. yy. becerilerine uygun 0gretim
yapilamamasinin sorunlar1 arasinda lisans egitimin yetersizligi, laboratuvar-atdlye gibi
mekanlarin olmamasi, malzeme yetersizligi, programin siirekli degismesi, teknolojik
imkansizliklar gibi nedenler belirtilmistir. Fen 2005 programina yonelik mekan sikintisi,
malzeme eksikligi basta olmak {iizere benzer sorunlar Onceki arastirmalarda da
mevcuttur (Aktas, 2016; Boyaci, 2010; Bulus Kirikkaya, 2009; Cam Tosun & Cevik,
2011; Cesur, 2011; Demirbas & Yagbasan; 2005; Demirtas, 2012; Dogan & Yilmaz,
2013; Geger, 2005; Kara, 2008; Karaer, 2006; Kurtulus & Cavdar, 2011; Kuvvetliisik
Bilaloglu, 2013; Tekbiyik & Akdeniz, 2008; Unayagyol, 2009; Ultay & Uludiiz, 2016;
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Yimaz & Yigit, 2011). Kidemi 11-15 yil olan Ogretmelerin Onceki program
donemlerinden gelen benzer sorunlarin devam ediyor olmasi egitim durumlarinin
becerilerle uyumuna yonelik maddeye katilmamalarinin nedenlerinden biri olabilir. Bu
sorunlarla birlikte 6gretmenler, toplumsal normlara dayanan basari kriterinin sinav
odakli olmasi, aragtirma-sorgulamaya dayali 6gretimin yapilmasinin 6niinde en biiyiik
engel olusturdugunu belirtmiglerdir. Ayrica Fen 2013 o6gretim programinin MEB
tarafindan yeterince 6gretmenlere tanitilamamasi, 6gretmen uygulamalariyla program
hedefleri arasinda uyumsuzluga neden olmaktadir (Turan Ozpolat, 2015). Program
uyumsuzlugunun kaynaklarindan biri Fen 2013 programina ait O0gretmen kilavuz
kitabinin olmamas1 olabilir. Zira bu arastirmanin nitel verilerine gore Ogretmenler
kilavuz kitabinin bulunmamasini sorun olarak ifade etmislerdir. Ogretmenlere yardimci
bir kilavuz kitap bulunmayisi 6gretmenleri yontem ve teknik secimi vb. gibi konularda
kararsiz kilmis olabilir. Bu arastirmanin aksine Ayvaci ve Ozbek (2014) uygulamasinin
yapilmadig1 zaman diliminde 6gretmenlerin goriislerini aldig1 2013 programina yonelik
calismalarinda, kilavuz kitabin kaldirilmasini 6gretmenlerin sasirtict bicimde olumlu
bulduklarin1 belirtmis bdylelikle 6gretmenlerin smirlama olmadan yontem, teknik
seciminde Ozgiir olacaklarimi ifade etmistir. Anlasilan o ki programin uygulama
esnasinda kilavuz kitabinin olmayis1 6gretmenlere 6zgiirliik yerine kararsizliktan dogan
smirlama getirmigtir. Onceki Fen 2005 programinda gretmenlere yardimci olmasi
amactyla kullamlan Ogretmen kilavuz kitabinin iginde, egitim siirecine yonelik
Ogretmenlerin islerini kolaylastiracak pek ¢ok form, aciklama, ders planlar1 ve alternatif
etkinlikler mevcuttur (Ayvact & Er Nas, 2009; Kurtulus & Cavdar, 2011; Kuvvetliisik
Bilaloglu, 2013; Tasdere, 2010). Fakat yapilan arasgtirmalar &gretmenlerin kilavuz
kitabin1 yeterince kullanmadiklarini ortaya koymustur (Ayvacit & Er Nas, 2009; Siiliin
& Dellalbas1 Kilig, 2013). Bu dnceki 2005 programinin basarisizlik nedenleri arasinda
gosterilebilir, ama kilavuz kitabinin kaldirilmasina sebep olamaz. Fen 2005 programinin
elestirilerden biri de ¢ok fazla etkinlik barindirmis olmasindan kaynakli 6gretmenlerin
yetistirememesi sorunudur (Karaer, 2006; Tekbiyik & Akdeniz, 2008). Kilavuz
kitabindaki etkinlikler Oneri niteliginde olup Ogretmenler uygun olanlar
yaptirabildikleri gibi kendilerine de etkinlik planlama 6zgiirliigli verilmistir. Bu
ogretmenlerin dnceki programi tam okuyamadiklarini gdsteren bir sonugtur (Tekbiyik &
Akdeniz, 2008). Ogretmenlerin bu sekilde diisinmeleri sade ve anlasilir program

yapilmasmin gerekliliklerinden birini olusturmus ve bunun neticesinde programin
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degistirilmistir. Yenilenen Fen 2013 programi da benzer gerekgelerle degistirilmis ve
2017 programi hazirlanmistir. Bu sonuglar goz 6niinde alindiginda program tanitiminin,
yeni program yapmaktan daha Onemli oldugu soylenebilir. Zira bu arastirma da
programlarin siirekli degismesine dayali olarak ortaya g¢ikan uyumsuzluk becerilerin

kazandirilmasinin 6niindeki engellerden biri oldugu sonucuna ulagilmistir.

Programin degerlendirme boyutunun 21. yy. becerilerini kazandirma noktasinda
ogretmenler genel olarak kararsiz kalmiglardir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari yerlesim
yeri ve okul tiirii, egitim durumlar1 ve mezuniyet branslarina farklilik géstermeyecek
sekilde kismen katilma oranlar1 fazladir. Kidemleri 11-15 yil arasinda olan 6gretmenler
ise bu maddeye katilmama egilimi gostermislerdir. Ciray ve digerleri (2015) tarafindan
yapilan caligmada benzer bulgular bulunmustur. Fen 2013 programinda akran ve 6z
degerlendirme gibi siire¢ degerlendirmesi 6n plana ¢ikmistir (Fen Bilimleri Dersi 3-8.
Siiflar Ogretim Programi Tanmitimi, 2013; MEB, 2013; Toraman & Alci, 2013).
Becerilerin  saglikli  degerlendirilmesi ig¢in siirece yayilmis olan performans
degerlendirmenin  eksiksiz yapilmasi  gereklidir. Ogretim programinda siireg
degerlendirmesi 6zellikle vurgulanmasina ragmen bunlarla ilgili 6rneklerin formlarin ve
hangi becerinin hangi dlgekle yapilacagina dair aciklamalar verilmedigi goriilmektedir.
Onceki 2005 programina siire¢ degerlendirmesine ait formlar aciklamalar yeteri kadar
varken yenilenen 2013 programinda olmamasi Ogretmenlerin bu konuda kararsiz
kalmalarina; 6nceki programlar1 tecriibe edinen kidemi yiiksek Ogretmenlerin ilgili
maddeye katilmamalarina sebep olmus olabilir. Ayrica goriismelerden elde edilen nitel
verilere gore az sayidaki Ogretmen disindaki digerlerinin performans degerlendirme
yapmadiklari, c¢oktan seg¢meli testlerin agirhikta kullanildigi, yazili sinavlarla
degerlendirme yaptiklart belirlenmistir. Schreglmann (2015) siif gozlemlerine dayali
yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin ¢oktan se¢gmeli, bosluk doldurma gibi geleneksel
Olcme araglarimi kullandiklarii, kavram haritalar1 disinda alternatif 6lgme tekniklerin
kullanmadiklarint belirtmistir. Ayn1 konuda arastirma yapan Simsek ve arkadaslari da
(2012) benzer sonuglara ulagsmistir. Yapilan g¢alismalar portfolyo vb degerlendirme
yontemleriyle yapilan degerlendirmenin bireyin potansiyelini ve gelismesini gormesi ve
yaraticiliklarinin  gelistirmesi adina kullanilmasi ozellikle bilgi ¢agmin bireylerinin
yetismesi adina zorunlu yontemler oldugunu ortaya koymaktadir (Balaban, 2016; Basol
& Erbay, 2017; Dede, 2008; Turan, 2013).
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Siire¢ degerlendirmenin katkisi net bir sekilde ortada iken 6gretmenler tarafindan goz
ard1 edilmesi bliyiik bir sorundur. Bunun en biiyiik sebebi yazili olmayan kurallarinin
oldugu, kisa silirede basarilarin yeterli goriilmesine dayali uygulamadaki “mevcut
sistemdir”. Bagar1 kriteri sinav olan okul idaresi ve Ogrenci velilerin bakis acilari,
yargilar1 ve kaygilarina gore sekillenen mevcut sistem, 6grencilerin bagarili olmasi igin
Ogretmenlerin smav odaklt 6gretim yapmalarini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle
Ogretmenlerin 21. yy. becerilerine uygun olmayan bir degerlendirme anlayisini
uygulamalar1 zorunluluk haline gelmistir. Mevcut sorunlarin devam etmesi ve basariya
bakis agis1 degismedigi siirece bu anlayisin mevcut Fen 2017 6gretim programi
uygulamasinda da devam edecegi aciktir. Fen 2017 6gretim programi 2013 programina
gore degerlendirme yontemlerini daha detayli agiklima getirmesine ragmen, 2005
programindaki kadar detayl degildir. Ayrica 2005 6gretim programi proje, performans
odevlerinin yapilmasinit zorunlu kiliyordu. Fakat proje ve performans odevleri ders
saatlerinin yetmemesi, 6grenciler 6devleri bahane ederek internet kafe gibi ortamlarda
daha fazla vakit ge¢irmek zorunda kalmalari ve internet bagliligni arttirmasi gibi
olumsuzluklarin yasanmasina neden olmustur (Ari, 2010). Bu sorunlar performans
Odevinin kaldirilmasiyla sonuglanmistir. Bu ve buna benzer sorunlar ile mevcut bakis
acisinin devam etmesi yeni eklenen Uygulamali Bilim iinitesindeki proje yapim
stirecini, daha Once uygulanmis sonra 6grenci velisine yiik getirdigi i¢in kaldirilmig

performans ddevlerinin akibetine ugratmasi olasi bir durumdur.

Projelerin 6gretmen rehberliginde yapilma zorunlulugunda ise mevcut sorunlarin devam
etmesi halinde bu dersin, kagit kesme etkinliklerinden 6teye gotiirmeyecegi agiktir.
Program tanitiminda aynmi hatalarin yapilmasi ve mevcut sorunlar ¢dziimlenmemesi
durumunda Fen 2017 programi da sekil olarak giizel olan ama uygulanmayan bir

program olarak kagit tizerinde kalacaktir.

Ogretmenler Fen dersinin yapildigi mekanimn 21. yy. becerilerine uygunlugu konusunda
diger sorulara verilen yanitlara oranla daha az katilim gostererek kararsiz kalmiglardir.
Ogretmenler gorev yaptiklari yerlesim yerine gore manidar bir farklilik gdstermeyecek
sekilde dersin yapildig1 ortamin 21. yy. becerilerini kazandirmaya elverisli bulmamuistir.
Lisansiistii egitime sahip olan Ogretmenlerin mekana ydnelik maddeye katilmama
oranlan fazla iken, lisans mezunu 6gretmenlerin kismen katilma oranlar1 daha fazladir.

Kidemlerine gore ise 16 yil ve iistli kideme sahip dgretmenlerin dersin yapildigi ortamin
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elverigli olduguna kismen katilma oranlan fazla iken diger dgretmenlerin katilmama
oranlar1 daha fazladir. Fizik ve Fen mezunu 6gretmenler i¢inde desin yapildigi mekan
21. yy. becerileri igin sorun olustururken, Biyoloji ve Kimya mezunu 6gretmenler igin
sorun olarak goriilmemistir. Gorev yaptiklar1 okul tiiriine ise manidar fark gostererek
0zel okulda gorev yapan Ogretmenler dersin yapildigi mekanin elverigli olduguna

katilirken diger kamu kurumlarda ¢alisan 6gretmenler elverisli bulmamastir.

Gortsmelerden elde edilen nitel verilerde nicel verileri destekler niteliktedir.
Ogretmenler 21. yy. becerileri i¢in smif ortammn yeterli olmadigini, becerilerin
kazandirilabilmesi i¢in donanimi yeterli olan laboratuvar veya atdlyelerin olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Kamu kurumlarinda laboratuvar eksikligi ve malzeme
yetersizligi 21. yy. becerilerini kazandirma noktasinda sorun teskil etmektedir.
Donanimi yeterli olan 6zel okullarda gérev yapan 6gretmenlerin brans laboratuvarinin
yaninda bilim kuliipleri yardimiyla ilgili atdlyelerde etkinlik yapmalar1 6zel okul

Ogrencisinin bu becerileri kazanma noktasinda daha basarili kilmaktadir.

Simmif mevcutlarmin 21, yy. becerilerini kazandirmasina elverigliligine iliskin
Ogretmenler genel olarak diger maddelere gore diisiik katilimla kararsiz kalmislardir.
Kidemlerine gore 6gretmenlerin sinif mevcuduna iliskin verdigi yanitlar manidar olarak
farklilik gosterecek sekilde dagilmistir. Kidemi 1-5 yil olan O68retmenler katilmama
oranlar fazla iken, Kidemi 16 y1l ve iistli olan 6gretmenlerin diger kidemdekilere gore
kismen katima oranlari daha fazladir. Ogretmenlerin kidemi arttikga katilim oraninin
arttigr  gorilmistiir. Kidemlerinin  artisina  gore katilma oranlarinin  artmasi
ogretmenlerin durumu kabullenme anlayisinda olduklarinin gdstergesi olabilir. Egitim
durumlarma gore bakildiginda sinif mevcudunun uygunluguna lisansiistii egitime sahip
ogretmenler katilirken, lisans mezunu Ogretmenler katilmamislar veya kararsiz
kalmiglardir. Mezuniyet branslarina goére fen mezunu 6gretmenler katilmama egilimi

gosterirken diger branglar katilma egilimindedir.

Sinif mevcuduna iliskin maddeye 6gretmenlerin verdigi yanitlar gorev yaptiklari okul
tiiriine gdre manidar dagilim gostermistir. Ozel okul &gretmenlerin kismen katilma
oranlar1 fazla iken, kamuda gorev yapan Ogretmenlerin katilmama oranlar1 daha

fazladir. Bu diger maddelerle iliskilendirildiginde beklenen bir sonugtur. Sinif mevcudu
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bakimindan yeterli olan 6zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin kamuda gorev yapan

O0gretmenlere gore daha nitelikli bir fen egitimi gerceklestirdikleri agikardir.

Ogretmenlerin smif mevcuduna iliskin maddeye gorev yaptiklar1 yerlesim yerlerine
gore incelendiginde; koy-kasabada gorev yapan ogretmenlerin kismen katilma oranlari
fazla iken sehirde calisan dgretmenlerin katilmama oran1 daha fazladir. i1 merkezindeki
okullarda yeterli derslik olmamasi nedeniyle kalabalik sinif sorunun devam etmesi
sehirde gérev yapan 6gretmenlerin isini zorlagtirdigr sdylenebilir. Sinif mevcudu 21. yy.
becerilerinin kazandirilmasi i¢in onemli bir kriterdir. Yeterli simif mevcut durumu
yapilan etkinliklerin, 6grencinin bireysel farklilarina gore hazirlanip uygulanmasinda

onemli oldugu gibi degerlendirme boyutunun islerlik kazanmasi agisindan 6nemlidir.

Fen Bilimler Dersinin haftalik ders saati 21. yy. becerileri konusunda yeterli olmasina
ogretmenler genel olarak kararsiz kalmislardir. Ogretmenlerin bu maddeye egitim
durumlarina, gorev yaptiklart okul tiirleri ve yerlesim yerlerine gére manidar farklilik
olusturmayacak sekilde kismen katilma oranlari fazladir. Kidemlerine gore ise; kidemi
6-10 yil arasinda olan Ogretmenler, ders saatini 21. yy. becerileri kazandirmasi
konusunda yeterli gormemislerdir. Mezun olduklar1 branslara gére; Biyoloji mezunu
ogretmenlerin ders saatinin yeterli olmasma katilmama oranlari, diger branslardan
mezun olanlarin ise kismen katilma oranlar1 daha fazladir. Gorlismelerden elde edilen
verilerden 20 6gretmenden ikisi ders saatinin yeterli olmadigini ifade etmistir. Diger
ogretmenler ders saatini problem olarak nitelendirmemislerdir. Bunun sebepleri
arasinda se¢meli Bilim Uygulama Derslerinin Fen Bilimlerinin paralelinde islenmesi,
Yetistirme ve Destekleme kurslarinda ek Fen Bilimleri Dersinin yapilmasi olabilir.
Se¢meli Bilim Uygulamalari Dersini ve Yetistirme ve Destekleme kursunu her
Ogretmen veremedigi i¢cin 6gretmenlerin nicel verilerde ¢ikan kararsiz kalma sonucunun

sebebi olabilir.

Ogretmenlerin program ile ilgili goriisleri soruldugunda tamamma yakim konu
alanlarindan  bahsetmis  olmalar1  6gretmenlerin ~ programi  igerik  temelli
degerlendirdiklerini diger boyutlar1 geri plana ittiklerini gostermektedir. Bu sonug
Turan Ozpolat’in (2015) c¢alismasmin sonucuyla benzerlik gdstermektedir. Mevcut
programin 6grenme iriinleriyle uyum siireci olan program uyumluluguna iligskin yaptigi

caligmasinda Turan Ozpolat ogretmenlerin sadece igerik boyutunda program
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uyumlulugun yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayni calismada Turan Ozpolat
Ogretmenlerin diger boyutlarda program uyumlulugunun aramadigini belirtmistir. Atila
ve Sozbilir (2016) yaptiklari benzer bir ¢alismada Ggretmenlerin mevcut programi
yapilandirmacilik anlayigina ters bir yaklasimla uyguladiklart sonucuna ulasmistir.
Basar1 anlayisinin  TEOG vb. sinavlara bagli olmast ve programlarin siirekli
degismesine ragmen sinav siStemin egitim alaninda agirlikli  yerini korumasi
Ogretmenleri birer icerik uzmani haline getirmistir. Bunda idare ve velinin sinav odakl
beklentilerinin etkisi daha biiyiiktiir. Sinavda ¢ikacak igerik bilgisinin 6grenciler
tarafindan Ogrenilmesi 6n planda oldugu i¢in kazandirilmasi hedeflenen beceri ve
davraniglar mevcut sistemde kazandirilamamaktadir. Sinav odakli egitim sistemi
programda yapilmasi gereken siire¢ degerlendirmesine golge diislirerek 6gretmenler
tarafindan g6z ardi edilmesine neden olmustur. Siire¢ degerlendirme i¢in hazirlanmasi
gereken Olgekler, gozlem formlari, calisma kagitlart 0gretmen igin ekstra bir yiik
getirdigi gercektir. Fakat becerilerin, performanslarin degerlendirilmesi i¢in gereklidir.
Yapilan pek ¢ok etkinlikte 6grencinin séz konusu becerileri kazanip kazanmadigi veya
hangi oranda kazandigi Olgiilmemektedir. Bu durum programin kagit tiizerinde
kalmasia neden olmaktadir. Arastirmanin program boyutuna iliskin bu sonucu Unlii
(2016) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucuyla benzerlik gostermektedir. Unlii (2016)
caligmasinda ders programlarinin bu becerilerin 6gretimi konusunda yeterli diizeyde yer

verilmedigini belirtmistir.

Mevut sistem toplum ihtiyaglarina gore olusan toplumsal normlarin yazili olmayan
kurallar1 ile sekillenen, uygulanmakta olan sitemdir. Mevcut sistemde basarili
olabilmesi i¢in Ogrencilerin TEOG sinavinda yeterli puanlar alarak {iniversite
yerlestirme orani yiliksek olan liselere girmesi gerekmektedir. Bu durum ortaokulda
ozellikle sekizinci siniflarda ders i¢i etkinliklerin ¢oktan se¢meli bir sinav olan TEOG
odakli yapilmasina neden olmaktadir. Yapilan arastirmalar her iki déonemde c¢oktan
secmeli yirmi soru ile yapilan bir TEOG sinavi, kazanimlarin tamamini kapsamasi
imkansiz oldugu gibi programda belirlenen becerileri 6lcemeyecegini gostermektedir
(Altun, 2016; Dalak, 2015, Ozden vd.,2014). TEOG sinavinin dgrencilerin kendi
okullarinda girmesi, mazeret sinavi ile telafisinin olmasi ile yanlis sorunun dogru cevabi
etkilememesi 6grenci ve veliler tarafindan olumlu goriilmiistiir (Ozkan, Giivendir &

Satici, 2016; Sad & Sahiner, 2016). Fakat bu sistem dershane ve 6zel ders sorununu
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¢ozmek bir yana takviye derslere olan ihtiyaci daha da arttirmistir (Sad & Sahiner,
2016). Ayrica TEOG kazanim temelli bir sinav olmasi gerekirken sorularin ¢ogunlugu
gerekli bilgi donanimi olmadan okuyarak yapilmaktadir (Ceran & Deniz, 2015). Bu
aragtirmalar bilgi ¢agina yonelik hazirlanan 6gretim programinin ¢ag dist bir sinav

sistemiyle baltalanmasinin agik bir gostergesi olarak alan yazinda yerini almaktadir.

5.1.2. Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme ve Yenilik Becerilerine Etkisine Yonelik
Tartisma ve Yorum

Ogrenme ve yenilik becerilerini iliskin anketten elde edilen nicel verilere bakildiginda
ogretmenlerin ilgili tim maddelere kismen katildiklar1 bulunmustur. Yapilan kay-kare
analizi sonuglarina ise Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim tiiri ve Ogrenim
durumlarina gére manidar bir farklilik gostermeyecek sekilde kismen katilma oranlar

yiiksektir.

Mezun olduklar1 branslara gore Ogretmenlerin kismen katilma oranlarinin yiiksek
olmastyla birlikte karar verme ve is bilirligi becerilerine yonelik maddeler manidar bir
dagilim gostermistir. Fen brans mezunu Ogretmenler diger Ogretmenlere gore Fen
Bilimleri Dersinin karar verme becerilerinin gelistirdigine daha ¢ok katilmaktadir. s
birligi becerisinin gelistirmesine iliskin maddeye ise biyoloji mezunu 6gretmenlerin

katilma oranlar1 diger brans mezunu 6gretmenlerinkine gore daha fazladir.

Kidemlerine gore ogretmenler farkli acilardan bakabilme, 6zgiin bir {iriin koyma
cabasini destekleme, elestirel diisiinme becerilerini ve karar verme becerisini gelistirme
maddelerini manidar bir dagilim gosterecek sekilde yanitlamislardir. Bu maddelere
kidemi 11 yil ve iizeri olan Ogretmenlerin kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir.
Ogretmenlerin kismen katilma oranlarindan sonra kesinlikle katilma oranlari ise
kidemleri 1-10 yil arasinda olan dgretmenlerin daha yiiksektir. Isbirligi becerilerine
yonelik olarak kidemi 16 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin kismen katilma oranlari
digerlerine gore fazladir. Ogretmenler farkli agilardan bakabilme, 6zgiin bir {iriin koyma
cabasini destekleme, elestirel diisiinme becerilerini, karar verme ile igbirligi becerilerine
yonelik maddelere kidemleri arttik¢a kesin katilimdan, kismen katilima gegecek sekilde
katilma durumu sergilemislerdir. Diger bir deyisle kidem arttikca katilma orani
kesinligini kaybetmektedir. Diger maddelerde benzer dagilimlarin olmasi géz oniine

alindiginda kidemleri on yila kadar olan 6gretmenlerin digerlerine gore Fen Bilimleri
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Dersinin 6grenme ve yenilik becerilerinin kazandirdig1 goriisene daha ¢ok katildiklar
sOylenebilir. Sistemlerin degerlendirmesinde ¢iktilarin 6nemi biiyiiktiir. Egitim
sisteminin degerlendirilmesinde de mezun olan 6grencilerin yagama kaliteleri, sorunlara
yaklasma bicimleri aldiklar1 kararlarin yeri biyiiktiir. Kidemi artan 6gretmenlerin Fen
Bilimleri Dersinin yaratici, elestirel diisiinme, karar verme ve isbirligi becerilerine
etkisine iligkin katilimin azalmasina 6gretmenlerin zamanla sahit olunan egitim ¢iktilar

sebep olmus olabilir.

Calistiklar1 okul tiirlerine gore biitiin maddelere verilen yanitlar, 6zel okulda goérev
yapan Ogretmenler lehine manidar farklilik gosterecek sekilde dagilim gostermistir.
Ozel okul dgretmenleri farkli agilardan bakabilme, 6zgiin bir {iriin koyma cabasini
destekleme, elestirel diislinme becerisini ve karar verme becerilerini gelistirme
noktasinda kesinlikle katilma oranmi daha fazla iken, kamu okullarinda bu maddelere
kismen katilma oranlar fazladir. Ozel okul 6gretmenlerinin isbirligi becerilerine iliskin
maddeye kamu kurumunda c¢alisan Ogretmenlere gore kismen katilma oranlar1 daha
fazladir. Fen Dersinin yeni baglantilar kurabilme, sorunlara etkili ¢dziim bulma,
problem ¢6zme becerisini gelistirme, iletisim becerilerinin gelistirmesi ve kendisini
ifade etmesine olanak vermesine iliskin maddelere kamuda gorev yapan ogretmenlerin
ozel okul Ogretmenlerine gore kismen katilma oranlari fazladir. Ozel okul
ogretmenlerinin bu maddelere kismen katilim orani fazla olsa da kesinlikle katilma

oranlar1 kamuda gorev yapan 0gretmenlerinkine gére daha goktur.

Bu sonuglara gore 6gretmenler gorev yaptiklart yerlere ve 6grenim durumlarina gore
farklilasmayacak sekilde Fen Bilimleri Dersinin 6grenme ve yenilik becerilerine
etkisine kismen katilmislardir. Kidem artigina bagli olarak tecriibenin artmasi géz oniine
alindiginda, tecriibeli 6gretmenlerin Fen Bilimleri Dersine daha ¢ok elestirel bir gozle
baktiklar1 sdylenebilir. Ogrenme ve yenilik becerilerine iliskin en ¢ok katilim 6zel
okulda gorev yapan O6gretmenler tarafindan olmustur. Arastirmanin nicel bulgularini

gorev yaptiklari okul tiirii yoniinden nitel bulgularda desteklemektedir.

Ozel okulda gérev yapan Ogretmenler dgrenme ve yenilik becerilerini gelistirme
caligmalar1 i¢cin miihendislik uygulamalar1 ¢ergevesinde STEM faaliyetlerini, robotik
caligmalarini, her brang i¢in ayr1 laboratuvarlarinda yaptirdiklar1 hipotez test etme

deneyleri ile, atdlye calismalarinda 6grencilerin Ozellikle yaraticiliklarini, elestirel
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diisinme ve karar verme becerilerini gelistirmeye calistiklarint ifade etmislerdir.
Kamuda gorev yapan Ogretmenlerden sehirde olanlar laboratuvar, malzeme
eksiklerinden, koyde Ogretmenlik yapanlar malzeme eksikliginin ve diger teknolojik
imkanlarin olmamasindan bahsetmislerdir. Ozdemir (2015) yaptig1 benzer arastirmada
Ogrencilerin gerekli beceriler kazanmasi i¢in ekonomik destegin dnemini vurgulamasi
bu sonucu destekler niteliktedir. Ozel okulda gérev yapan &gretmenler ellerindeki
imkanlarla modern denilebilecek ortamlarda istenilen diizeyde ¢alismalarini
gerceklestirirken kamuda gorev yapan 6gretmenler, bireysel olarak imkanlari arttirmaya
calisip sorunlarla basa ¢ikmaya calismaktadirlar. Ogrenme ve yenilik becerilerini
gelistirme noktasinda 6zel okul 6grencilerinin ¢ok daha onde olduklar1 sdylenebilir.
Kamu kurumlarinda ise bu durum ogretmenin fedakarligina, cabasina ve bireysel
yeteneklerine gore degismektedir. Kamu kurumlarinda ¢alisan kimi kdy Ogretmenleri
Ogrencilerin hayal giiclerini gorsel materyallerle zenginlestirmeye c¢alisirken, kimi
Ogretmenler bulunduklart yerdeki sanayi olusumlarini kullanarak 6grencilerin
tasarladiklarini modellestirme Yyoluna gitmistir. Fen Bilimleri Ogretim Programinda
vurgulanmasina ragmen Olgme ve degerlendirme konusunun yetersiz olusu, basari
Kriterinin smav odakli olmasi, idare ve velinin bu durumu kabullenmesi 21. yy.
becerilerin  kazandirilmasina yonelik calismalarin  6gretmenin  motivasyonuna,

fedakarligina ve becerisine birakmuistir.

5.1.3. Fen Bilimleri Dersinin Bilgi Medya ve Teknoloji Becerilerine Etkisine
Yonelik Tartisma ve Yorum

Bilgi, medya ve teknoloji becerilerin iliskin anketten elde edilen nicel sonuglara gore
ogretmenler genel olarak ilgili maddelerin hepsine kismen katilmislardir. Ogretmenler
Fen Bilimleri Dersinin dijital ortamlar1 kullanabilmesine iliskin maddeye daha yiiksek
bir ortalama ile katilirken medya okuryazarliina yonelik maddelere daha diisiik bir
katilim gostermislerdir. Bu Fen Bilimleri Dersinin medya okuryazarligi becerilerini
kazandirmasinda diger becerilere gore geri planda oldugunu gosterir. Ayrica
ogretmenler medyanin analizi, teknoloji kaynaklarinin analizi, bilgi kaynaklarinin etik
ve yasal olmasi ile ilgili maddelere medyanin, teknolojinin, bilginin kullanilmasina gore
olan maddelere gore daha diisikk katilim gostermislerdir. Bu Fen Bilimleri Dersinin

bilgiyi elde edilmesine olanak saglamasinin oOncelikli olarak destekledigini bunun
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yaninda dogru sekilde analiz edilip ayiklanmasinin geri plana biraktigi sonucuna

ulastirir.

Kay-kare analizi sonuglarina gore ogretmenlerin mezun olduklar1 branglara gore
farklilik gostermeyecek sekilde tiim maddelere kismen katilma oranlar fazladir. Egitim
durumlarina gore 6gretmenlerin ilgili tiim maddelere kismen katilma oranlar fazladir.
Bilgi kaynaklarmi etkili kullanmasina etkisine iliskin maddeye katilma bakimindan
lisans mezunu Ogretmenler lehine manidar bir farklilik vardir. Kidemlerine gore
ogretmenler diger degiskenlerde oldugu gibi ilgili maddelere kismen katilma oranlari
fazladir. Bilgiye erisimde etik ve yasal konularin 6nemseme ve dijital ortamlarin
kullanilmasia olanak saglamasina yonelik maddelere kidemi 11 yil ve iizeri olan
ogretmenlerin kismen katilma oranlari fazadir. Fakat bu maddelere kismen katilanlar ile
kesin katilanlarin toplam1 kidemleri 1-10 y1l arasinda olan 6gretmenlerde daha fazladir.
Bu sonu¢ kidemleri 1-10 yil arasinda olan &gretmenlerin, Fen Bilimleri Dersinin
bireylerin dijital ortamlar1 kullanabilmesini olanak saglamasinin yaninda etik ve yasal
konular1 6nemsemesinin desteklemesine daha cok katildiklarini gosterir. Medyanin
etkin kullanilmasina iligkin olarak kidemi 1-5 yil olan 6gretmenlerin manidar farklilikla
kismen katilma oranlar1 fazladir. Bu nicel sonuglara gore kidemi ¢ok olan tecriibeli

ogretmenler, bilgi, medya ve teknoloji becerileri konusunda temkinli yaklagsmiglardir.

Gorev yaptiklar yerlesim bolgesine gore medyanin etkin kullanilmasi iligkin maddeye
sehirde calisan 6gretmenlerin kdy ve kasabada c¢alisan 6gretmenlerinkine gore katilma
oran1 fazladir. Diger maddelere ise gorev yaptiklari bolgelere gore 6gretmenlerin

manidar farklilik géstermeyecek sekilde kismen katilma oranlar yiiksek ¢cikmustir.

Gorev yaptiklar okul tiiriine gore dijital ortamlarin kullanilmasina olanak saglamasina
yonelik maddeye 6zel okul 6gretmenlerinin kesinlikle katilma orani fazla iken kamuda
gorev yapan Ogretmenlerin kismen katilma oranlar fazladir. Bilgiye erisimde etik ve
yasal konularin 6nemsenmesine iliskin maddeye kamu kurumda calisan 6gretmenler
0zel okulda ¢aligan 6gretmenlere gore kismen katilma oranlar1 daha fazladir. Fakat 6zel
okul 6gretmenlerinden bu maddeye kesinlikle katilanlar ile kismen katilanlarin toplama,
kamuda gorev yapanlarinkinden fazladir. Bu 6zel okulda gorev yapan Ogretmenlerin
bilgiye dogru sekilde ulasimi konusunda daha ¢ok katilime1 oldugunu gostermektedir.

Medyanin etkin kullanilmasina iliskin maddeye ise 6zel okul 6gretmenlerinin kamu
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kurumunda gorev yapan 6gretmenlerinkine gore kismen katilma oranlar1 fazladir. Diger
maddelere ise Ogretmenler g¢alistigi okul tiirline gére manidar farklilik olmayacak

sekilde kismen katilma oranlari fazladir.

Goriismelerden elde edilen veriler 6zel okullarda galisan 6gretmenlerin bilgi, teknoloji
ve medya becerilerini kazandirma noktasindaki farkliligimi destekler niteliktedir. Ozel
okullarda calisan 6gretmenler 6grencilerin teknolojik yonden donanimli olmasina énem
vermektedir. Ozel okullarda arttirilmis gergeklik igerikli 3D uygulamali etkinlikler
yapilmakta, internet tabanli 6grenme programlari ile 6grencilerin bilgi ve teknoloji
yoniinden gelismeleri saglamaktadir. Bazi 6zel okul oOgrencilerinin oynadiklari
bilgisayar oyunlarini fen dersi etkinlikleriyle iligkilendirmeleri s6z konusu becerileri
kazanma noktasinda olumlu olarak nitelendirebilir. Giilen (2013) ortaokul
Ogrencilerinin bilisim teknolojileri ile 21. yiizy1ll 6grenme becerilerine sahip olma
diizeyleri arasinda pozitif yonde ve manidar bir iliski oldugunu bulmustur. Ozel
okullarin bu konuda Ogrencileri donanimli hale getirmeleri, teknolojiye yoOnelik
becerileri kazandirmasinin yaninda 6grenme ve yenilik becerilerinin kazandirmasinda
da etkili olmaktadir. Bu durum o6zel okulda 6grenim goren Ogrencilerin kamuda
ogrenim gorenlere gdre avantajli hale getirmistir. Bu fark géz dniine alindiginda FATIH
projesinin kamu okullarinda 6grenim gdren 6grenciler i¢in 6nemi biiyiiktiir. Erhan ve
Ulusoy (2015) 21. vyy. becerilerinin FATIH projesinin amaglariyla uyumunu

vurgulamislardir.

Bilgi, medya ve teknoloji becerilerini kazandirmaya iliskin 6gretmenlerin gérev
yaptiklar1 yerlesim yerlerine gore elde edilen nicel sonuglar, goriismelerden elde edilen
nitel sonuglar tarafindan desteklenmemektedir. Ozellikle kdy ve kasabada calisan
ogretmenler, okullarmin ve 6grencilerin yeterli teknolojik imkanlara sahip olmadiklari
noktasinda problem yasadiklarini belirtmislerdir. Bu FATIH projesinin 2017
Kayseri’sinde kasaba ve kOy okullarina heniiz girmediginden kaynaklanmaktadir.
Ayrica Erhan ve Ulusoy (2015) tarafindan belirtilen FATIH projesinin saglandigi kamu
kurumlarinda igerik konusundaki problemler bu arastirmada ortaya ¢ikan sorunlarla

benzerlik gostermektedir.

Goriismelerden elde edilen diger verilere gore teknolojinin olumlu tarafi oldugu gibi

olumsuz yonleri de hissedilir sekilde yasanmaktadir. Sehirde gorev yapan ili¢ 6gretmen,
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0zel okul ve kasabada gorev yapan birer Ogretmen teknolojinin tembelligi de
beraberinde getirdigine dikkat ¢ekmistir. Teknoloji 6grenmeyi kolaylastiric1 bir aragtir.
Kald1 ki teknolojiden kagis yoktur. Kimi 6grenci ¢evrelerince amag yerini almissa bu
algiyr diizeltebilecek en biiyiik faktdr etkinlikleri planlayan &gretmendir. FATIH
projesinin imkanlar1 dogrultusunda hazirlanacak ders igreklerinin 21. yy. becerilerini
kazandirmadaki 6nemi blyiiktiir (Erhan ve Ulusoy, 2015). Etkilesimli tahta sadece
video izleme veya TEOG sorularin1 yansitma amaciyla kullaniliyorsa FATIH projesine
yapilan yatirimin degerini hice indirir. Teknoloji tembellige sebep vermesi, dgrencilerin
ilgisine ve seviyesine gore imkanlar dogrultsun da etkinlikler planlanarak asilabilir. Bu
aragtirmada Ozel okulda gorev yapan bir Ogretmenin Ogrencisinin fen konularimi
oynadig1 bilgisayar oyunuyla iliskilendirdigini 6rnek vermesi bireysel ilgilere gore

hazirlanan etkinliklerin 6nemini gostermektedir.

Erdas, Aksiit ve Aydin (2015) tarafindan yapilan arastirmada teknoloji okuryazarliginin
Fen 2005 programinda 2013 programina gore daha kapsamli ele alindigini belirtilmistir.
Ayni aragtirmada Ogretim programinda estetik, etik, kiltirel degerler, giivenlik ve
mahremiyetle ilgili boyutlarin yok denecek kadar az oldugu sonuglarina ulasilmistir.
Ozden ve Cavlazoglu ‘da (2015) bilim okuryazarligi yoniinden Fen 2013 programinin
giiclenmesinin gerekliliginden bahsetmistir. Bu bulgular 6gretmen goriislerine dayanan
bu arastirmanin sonuglariyla benzer 6zelliktedir. Bilgi ¢aginin en 6nemli sorunlarindan
biri bilgi kaynaklarmim dogrulugu ve giivenirliliginin saglanmasidir. Bu ¢agda gerek
duyulan bilginin zamaninda ulasilmasi, ulasilan bilginin iist seviyede analiz edilip
ayiklanmasi en énemli ihtiyaglardan biridir (Sayin & Goger, 2016). Ogrencilerin dogru
bir sekilde bilgi kaynaklarina ulagma yollarin1 6grenmesi okullarda egitim ile olmalidir.
Ogretmenler bu yonde dgrencilere etkinlikler planlamali, 6zellikle proje-performans
Odevlerinde bilgi kaynaklar1 konusuna dikkat etmelidir. Bu sekilde bir egitim slirecine
iki 6zel okul 6gretmeni deginmistir fakat diger ogretmelerden acgik bir sekilde goriis
gelmemistir. Ogretmenler, dgrencilerin medyadan olumsuz yonde etkilendiklerine
deginmistir. Ozelikle giindiiz kusaginda c¢ikan kadm programlarindan ve TV
dizilerinden, 6grencilerin etkilendiklerini ve bunu derslerinde yansittiklarini belirtmistir.
Ogrenciler medyada gordiiklerinin gercekligini anlayamamaktadirlar. Ayrica 6grenciler
duyduklart bilimsel nitelikten uzak kimi haberlere kolayca inandiklarini deginen

ogretmenler bu konuda sadece 6grencilere s6z konusu haberin yanlighigimi anlatarak
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diizelttiklerini belirtmislerdir. Bu bulgular gretmenlerin Fen Bilimleri Dersinin medya
okuryazarligi becerilerini kazandirilmasinin geri planda kaldigin1 géstermektedir. Giiner
ve Geng (2015) tarafindan yapilan c¢alismada medya okuryazarligi egitimi alan
Ogrencilerin televizyon dizilerindeki kurgularin farkina vardiklar1 sonucuna ulasmistir.
Bu veriler bize medya okuryazarligi egitiminin 6nemini gostermektedir. Fen dersi
kapsaminda medya okuryazarligi becerilerini gelistirecek etkinlikler planlanmali ve

bilginin dogruluguna bilimsel yolla yaklagsma becerisi 6grencilere kazandirilmalidir.

5.1.4. Fen Bilimleri Dersinin Yasam ve Kariyer Becerilerine Etkisine Yonelik
Tartisma ve Yorum

Yasam ve Kariyer becerilerine iliskin anketten elde edilen nicel verilere gore
ogretmenler genel olarak ilgili biitiin maddelere kismen katilmistir. Kay-kare analizine
gore gorev yaptiklart yerlesim yerine gore 6gretmenlerin ilgili tiim maddelere farklilik
gostermeyecek sekilde kismen katilma oranlart yiiksektir. Egitim durumlarina gore de
ogretmenlerin tim maddeler i¢in kismen katilma oranlar1 ytiksektir. Sosyal becerilerin
gelistirmesine iligkin maddeye lisans mezunu 6gretmenler lisansiistli egitime sahip olan
ogretmenlere gore daha ¢ok katilmiglardir. Mezun olduklar1 branglara gore bakildiginda
is yapabilme yeterliligi-gorev bilincine iligkin madde ile baskalarini eyleme gecirmeye
yonelik maddeye fen bransindan olan Ogretmenler diger branglara gore daha cok
katilmistir. Diger maddelere ise farklilik gostermeyecek sekilde biitiin branslarin kismen

katilma oranlar yiiksektir.

Kidemlerine gore Ogretmenlerden kidemi 11 yil ve iizeri olan 6gretmenlerin proje
yonetebilme becerisine ve bireylerin belli bir amag¢ cercevesinde toplayabilmesine
yonelik maddelere kismen katilma oranlar1 daha fazladir. Fakat kismen katilma ile
kesinlikle katilma oranlarinin toplami baz alindiginda, kidemi 11 yildan az olan
ogretmenlerin bu maddelere daha ¢ok katilma durumlari oldugu ortaya ¢ikmistir. Sosyal
becerilerinin gelistirmesine yonelik maddeye kidemi 16 yil ve {lizeri olan 6gretmenlerin
kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir. Kesinlikle katilma orani ise en diisiik 16 y1l ve
tizerinde gorev yapan 6gretmenlerdir. Bu sonuclar kidemleri yiiksek olan 6gretmenlerin
maddelere biraz daha temkinli yaklastiklarin1 gostermektedir. Kidemlerine bakilarak
sahip olduklar tecriibe bu sekilde yaklagmalarina sebep olmus olabilir. Goreve yeni
baslayan ve meslekte on bir yila kadar olan 6gretmenler Fen Bilimleri Dersinin proje

yonetebilme ve liderlik becerileri bakimindan bireyleri desteklemesi goriisiine daha
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katilimcr bir anlayisla yaklasmiglardir. Meslekte 1-5 yil arasinda olan dgretmenler ise

sosyal becerilerin gelistirdigi goriisiine daha ¢ok katilmiglardir.

Gorev yaptiklar okul tiirlerine gore 6zel okul 6gretmenlerinin projelerden verimli sonug
cikarabilme maddesine kesinlikle katilma oranlar1 daha fazla iken, kamuda gorev yapan
ogretmenlerin kismen katilma oranlar1 daha yiiksektir. Kamuda gorev yapan
Ogretmenlerin  degisen sartlara uyum gOsterebilme, yetenegini dogru sekilde
kullanabilme, sosyal becerilerin gelistirme, kiiltiirel ¢esitlilige uyum saglama, liderlige
yonelik maddelere 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerinkine gore kismen katilma oranlari
daha fazladir. Ozel okul dgretmenlerinden bu maddelere kismen katilanlar ile kesinlikle
katilanlarin toplami kamuda gorev yapanlarinkine gore yiiksektir. Buna gore ozel

okulda calisan 6gretmenler bu maddelere daha ¢ok katilmislardir.

Gorlismelerden elde edilen nitel veriler diger beceri tiirlerinde oldugu gibi ¢alistiklar
okul tiirlerine gore farklilik gosterecek sekilde nicel sonuglar1 desteklemektedir. Ozel
okulda gorev yapan Ogretmenlerin bilim fuarlar1 ve bilimsel gezilerin 6nemine vurgu
yapmalari, dgrencilerin yasam ve kariyer becerilerine gelistirmeleri adina 6nemlidir.
Bilim fuarlarinda bir bilim insan1 gibi hareket eden Ogrenciler yaptiklar1 projeleri
sergileyerek proje yonetebilme ve projelerden sonu¢ c¢ikartma noktasinda
gelismektedirler. Ogrenciler bilim fuarlarinin yaninda atélye ve laboratuvarda ilgi ve
yeteneklerine gore etkinlik yapmalari, is yapma sorumlulugunu gelistirdigi gibi
kendilerini tanima adina da 6nemlidir. STEM ve Robotik kurslarinda tasarladiklarin
ilgili kuruluslarla paylagmalari 6grenme ve yenilik becerilerinin yaninda kariyer ve

yasam becerilerini gelistirdikleri sdylenebilir.

Kamuda gorev yapanlar oOzellikle sehirde gorev yapan Ogretmenler ogrencilerin
sorumluluk bilincinin eksikligiyle birlikte adalet gibi kavramlarinda gelismedigini dile
getirmislerdir. Sehirde gbrev yapan bir 6gretmen ve kdyde gorev yapan 6gretmenlerin
tamamu ise ogrencilerin 6zgilivenlerinin eksik oldugunu, siirekli 6gretmen degisiminden
kaynaklanan sorunlarla 6grencilerin okula karsi isteksiz davranmasina neden oldugunu
ifade etmislerdir. Ayrica kdyde goérev yapan Ogretmenlerinden ikisi kdylerde ailenin
okula kars1 olumsuz tutumlariyla da ugrasmak zorunda kaldiklarin1 belirtmislerdir. Bu
sorunu aile ile iletisime gegerek ¢ozmeye calistiklarini ifade eden 6gretmenler bu yolla

aileleri bilin¢lendirmeye calismiglardir. Kdyde gorev yapan Ogretmenler 21. yiizyil
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bireyini yetistirmede diger Ogretmenlere goére daha zor konumdadirlar. Bu
Ogretmenlerin egitim-Ogretimi  gerceklestirmesine adina her yonden desteklenmesi

gerekmektedir.

Kamu kurumlar1 icin TUBITAK 4006 programu ile okullarm bilim fuarlar1 yapmalarina
yonelik maddi destek saglamaktadir. Goriigiilen 6gretmenlerin ¢ogunlugu buna ragmen
4006 programina katilmamislardir. Bu programda yiiriitiicii bir 6gretmenin yonetiminde
okul genelinde yerlesim yeri dikkate alinarak 15 ile 25 proje yapmast sart1 ile bilim
fuari yapilmasi hedeflenmektedir. Ogretmenler, bilim fuar1 yapilmasmin okul genelinde
alinmas1 gereken bir karar olmasinin yaninda diger Ogretmenler tarafindan
desteklenmesi gerektigini dikkat ¢cekmislerdir. Ayrica d6gretmenler, 6gretmen eksikligi
ve diger ¢alisanlarin yanasmamasi gibi nedenlerden dolayr 4006 bilim fuarina katilma
kosullarinin olusmadigini sdylemislerdir. Bilim fuarina katilan 6gretmenler ise okul
idaresi tarafindan desteklendiklerini belirtmislerdir. Bu verilere gore okul idaresinin bu
etkinlikler i¢in bakis agist ¢ok Onemlidir. 21. yy. becerilerinin kazandirilmasinin
oniindeki sorunlara iligkin sehir merkezlerindeki gérev yapan dort 6gretmenin idarenin
fen laboratuvarinin gereksiz bir alan olarak goriildiigiinii ifade etmistir. Bununla beraber
12 yillik zorunlu egitime gecilmesiyle birlikte kalabalik sinif mevcutlarini azaltmaya
yonelik alinacak tedbirler arasinda fen laboratuvarinin siif yapilmasinin basi ¢gekmesi
bu konuda idarecilerin bilinglenmesi gerektigini gostermektedir. Fen egitiminin
laboratuvar olmaksizin yapilmasi sadece bilgi ¢aginda degil sanayi toplumunda bile
uygun goriilmemistir. Bu konuda 1890 yili fen egitiminde doniim noktas1 sayilmaktadir.
S6z konusu tarihte Armstrong fen Ogretimi igin konferans yerine laboratuvar
caligmalarini 6nerdigi Heuristik Metoduyla tarihe ge¢cmistir. Bu yontemle laboratuvarin
gerekliliginin alt1 ¢izilip yaparak yasayarak yapilan fen 6gretiminin adimlart atilmigtir
(Ozyiirek, 1983 akt. Giirdal, 1991). Bununla birlikte yapilandirmaci anlayis Tiirkiye’ye
gelmeden once Giirdal (1991) yaptig1 calismasinda laboratuvar olmaksizin fen 6gretimi
yapilmasinin imkansizligina okul idaresi, 6grenci velisi ve Ogretmenler tarafindan
oncelikli olarak farkina varmalar1 gerektigini belirtmistir. Ayni ¢aligmada Giirdal
doganin essiz bir laboratuvar oldugunu belirterek okul dis1 6grenmelerin 6nemini

vurgulamistir.

Gortisme i¢in gezilen okullarda idarecilerin bakis agisinin ne kadar onemli oldugu

gdzlenmistir. ilce merkezinde bir okul idaresinin yogun ugraslari okullarinin Z
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Kiitiiphanesi agilmasina olanak saglamistir. Z kiitiiphaneleri MEB tarafindan 2012
yilinda baslattig1 okullar hayat olsun projesi kapsaminda 2014 itibariyle 269 okulda
kurulmus, internet tabanli uygulamalariyla temel eserlerin i¢ ige oldugu, baska bir
ifadeyle bilgi teknolojileri ile kiitiiphane hizmetlerinin birlestirildigi cazibeli alanlardir.
Bu kiitiiphaneler ile okuma becerilerinin yaninda 6grencilerin yaraticilik becerilerinin
gelismesi  hedeflenmektedir. (Durukan, 2015). Z kiitiiphanelerinde kiitiiphaneden
sorumlu rehber o6gretmen esliginde Ogrencilerin dogru bilgiye ulasma, gereksiz
sonuglarin  ayiklanmasi  gibi becerilerin = kazandirilmasi1  saglanabilir. Medya
okuryazarligi becerisinin ABD okullarinda, kiitiiphanelerde bulunan kiitiiphane
Ogretmeni tarafindan kazandirilmaya calisilmasi géz oniinde bulunduruldugunda benzer
bir uygulamanin Z kiitiiphaneleri i¢in yapilabilir. Hedefleri bakimindan Z kiitiiphaneleri
tiim okullar icin dnemli olabilecek ortak 6grenme alanidir. Bu kiitiiphanelerin kurulmasi
idarecilerin bire bir yogun ugraslari sonucunda kuruldugu géz oniine alindiginda bilgi
cagina yakisir bireylerin yetismesi i¢in idarecilerin bakis agisinin ne kadar onemli

oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2. Sonuclar

Bu arastirmanin nicel sonuclarima goére Ogretmenler uygulanmakta olan Ogretim
programin 21.yy. becerilerine olan etkisine kararsiz kaldiklarini gostermektedir. Nitel
sonuclar nicel sonuclar1 desteklemektedir. Bu kararsizlik igerik, egitim durumlar1 ve
sinama durumlar1 boyutlarinda kendini gostermektedir. Nicel sonuglara gére kazanim
boyutunun kismen katilma durumunda olmasi nitel sonuglarla celismistir. Nitel
sonuglarla dnceki yapilan ¢aligmalar kazanimlarin sayisal azligina dayali memnun olma
durumunu ortaya koymaktadir. Kazanimlarin ilgili becerileri net ifade etmemesi,
becerilerin kazanimlarla iliskilendirilememesi olumsuz bir sonu¢ olarak bulunmustur.
Kazanim boyutu bakimindan Fen 2017 6gretim programi da 2013 programiyla benzer
niteliktedir. Igerik boyutuyla alakali olarak Fen 2013 programinda sunulan bilginin iist
diizey biligsel boyutunun olduk¢a az olmasi, Ogrenci seviyesine gore ek materyal
ithtiyact, diger disiplinlerle o6zellikle matematikle uyumsuzluk gibi sorunlar o6ne
cikmistir. Fen 2017 ogretim programinda icerik diizeninin diger disiplinler dikkate

alinmadan degistirilmesi benzer sorunlarinin devam edecegi yoniindedir.



139

Egitim durumlarina yonelik ise Fen 2013 6gretim programindaki belirtilen 6grenme
yaklasimlar1 ve 6grenmenin okul disinda da devaminin saglanmasina yonelik vurgularin
bilgi ¢agimin gerekliligi olarak goriilmektedir. Bu konuya bagli olarak egitim siirecinde
nicel ve nitel sonuglar birbirini destekler bigimde okul tiirleri arasinda 6zel kurumlar
lehine manidar bir farklilasma s6z konusudur. Kamu kurumlarinda basta orta 6gretime
gecis siteminin ¢oktan segmeli sinavla yapilmasina bagli basari kriterinin 6grenci, veli
ve okul idaresi tarafindan sinava dayali olmasi 6gretmenlerin diiz anlatim agirlikl
Ogretim yapmalarin1 zorunlu kilmaktadir. Ayrica sinif mevcutlarinin aktif 6grenme
tekniklerinin uygulamasina engel olacak sekilde ¢ok olmasi, laboratuvar, atdlye ve
kiitiphanelerin yetersizligiyle birlikte malzeme eksikligine bagl sorunlar, programda 6n
goriilen yontemlerle derslerin yapilmasina engel olmaktadir. Bununla birlikte gezi
gozlem vb. gibi etkinliklerde hazirlanmasi gereken evrak isleriyle beraber, velinin bu
etkinliklere, okula, 6gretmene kars1 giiven eksikligine ve harcanan zamanin lizumsuz
olarak gdrmesine bagli sicak bakmamasi, bilim fuarlar1 gibi organizasyonlarda
ogretmenin hem idare hem de diger 6gretmenlerden yeterli destegi alamamasi bu gibi
faaliyetlerin yapilmamasina neden olmaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziilmemesi durumunda

Fen 2017 6gretim programi hedeflenen amaglara ulagsmasi zor goziikkmektedir.

Smmama durumlari boyutunda ise alternatif Olgme tekniklerinin yeteri kadar
kullanilmadigi, siire¢ degerlendirilmesinin yeteri kadar yapilmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin kazanimlar1 degerlendirme noktasinda

kararsiz kaldiklar1 ayrica ulasilan sonuglardir.

Ogretim programindaki uygulamalarina déniik mevcut kosullardan kaynakli sorunlarin
disindakilerinin sebepleri arasinda Ogretmenlerin programi yeterince tanimamasi,
lisansta ilgili becerilere yonelik alinan egitimin yetersiz olusu, nitelikli hizmet i¢i egitim

kurslarmin yapilmamasi gibi nedenler olusturmaktadir.

Fen Bilimleri Dersinin 6grenme ve yenilik, teknoloji, bilgi okuryazarligi, yasam ve
kariyer becerilerinin kazandirmasina yonelik etkisine 6gretmenler kismen katilmiglardir.
Nicel ile nitel sonuglarin birbirini en ¢ok destekledigi degisken goérev yapilan okul
tirleri olmustur. Nicel sonuglarda 6zel okullar lehine ortaya ¢ikan manidar farklilik nitel
sonuglarla desteklenmistir. Fen egitimi dogasi gere§i bu becerileri kazandirmaya en

yatkin olan disiplinlerden birdir. Dolayisiyla bu beklenen bir sonu¢ olmaktan ote
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ogretmenlerin kesinlikle katilmama nedenleri sorgulanmalidir. Bir yoniiyle bu
arastirmada nitel ve nicel sonuclarla desteklenmis 6zel okullarin kamuya gore ¢ikan
manidar farki bu soruya cevap niteligindedir. Ayrica ¢agin kosullarinda bir egitimin
gerceklesmesi i¢in 6gretmenlerin iiniversitede aldiklari egitim bakis acist da dnemlidir.
Fen egitimine yonelik lisans, lisansiistii ve ortaokul programlarinin karsilagtirildigi
arastirmada programlar arasinda uyumsuzluklarin olmasi (Biiyilikalan Filiz & Kaya,
2013), egitim fakiiltesi mezunu olmayanlar i¢in acilan pedagojik kurslarda, etkili
ogretmenlik 6zelligi gosteremeyen, alan1 egitim olmayan akademisyenlerin siirece dahil
edilmesi (Durmuscelebi, Colak & Melikoylii, 2016), 21. yy. insaninin yetistirilmesinde
tiniversitelerin rollinli yeterince ortaya koymadigimi gostermektedir. Bununla birlikte
geleneksel smif diizenine sahip olan egitim fakiiltesinde yapilandirmaci anlayisin

gerektirdigi yontemlerin siklikla kullanildig1 séylenemez.

Sorgulanmasi gereken diger beceri ise medya okuryazarligina yonelik becerilerin nitel
sonuglarin nicel sonuglari desteklememesidir. Medya okuryazarligi becerisi bilgi
patlamasinin ve bilgi kirliliginin yasandigi bilgi c¢aginda o6zellikle gergek ile kurgu
arasindaki farki idrak edemeyen cocuklar i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir. Boyle 6nemli
bir beceriyi ayr1 segmeli bir ders olarak okutmak sorunu ¢6zmek i¢in yeterli olmayacagi
aciktir (Saym & Goger, 2016). Bu becerinin kazandirilmasi i¢in ara disiplin seklinde
tiim derslerde yer almasi ve buna uygun etkinlikler planlanmas1 gerekmektedir. Zira fen
icerigi kaynakli medyadan gelen mesajlarla sosyal veya siyasal igerik kaynakli gelen

mesajlar bir degildir.

Yapilan bu arastirma oOgretmenlere gore programin uygulanmasinin ii¢ kritere bagh
oldugunu ortaya koymustur. Bu kriterler mevcut sistemin istegi, Ogretmenin
motivasyonu ve Ogretmenin yeterliligidir. Toplum normlarindan olusan mevcut
sistemde basar1 sinav odakli oldugu siirece d6gretim programin bu haliyle uygulanmasi
cok zordur. Smav odakli sistem 6gretmeni icerik uzmani haline getirmis ve Ozellikle
sekizinci smif coktan secmeli test iizerine insa edilmistir. Istenen becerilerin
kazandirilmas: ve Ogretim programinin hedeflerine ulagilabilmesi igin amaca uygun

olarak tist 6grenime ge¢is ve yerlestirme sistemi gelistirilmelidir.

Ogretmen vyeniliklere acik kendini gelistiren biriyse 21. yy. becerilerine uygun

etkinlikleri ortam sartlarini zorlayarak da olsa yerine getirmektedir. Yapilan etkinlikler
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imkanlar dahilinde kisisel beceriler dogrultusunda sekillenmektedir. Bu beceriler
mesleki ve alan becerilerin yaninda iletisim, liderlik, sorumluluk, takim c¢alismasi,
teknoloji okuryazarhi@i gibi Ogrencilerde olmasi istenen 21. yy. becerileridir.
Ogrencilerin bu becerileri kazanmasi icin &gretmenlerinde donamimli olmasi biiyiik
Onem tasimaktadir. Aragtirmanin hem nicel hem nitel sonucglarina goére 6zel okullarda
gorev yapan 0gretmenlerin kamu kurumlardaki ¢alisan 6gretmenlere gére Fen Bilimleri
Dersinin 21. yy. becerilerini kazandirmasina daha ¢ok katilmiglardir. Bu sadece
teknoloji, laboratuvar vb. imkanlarin 6zel okullarda uygun olmasina baglanmamalidir.
Ozel okulda gbrev yapan ogretmenler haftalik girdikleri 40 ders saatine ragmen
yenilikleri takip etmeleri, kurumlarinin gerekli kurslar yoniinden dgretmenlere destek
olmalar1 énemli rol oynamaktadir. Ozel okullarm marka olabilmek veya markalarmi
korumak ic¢in yoneticisinden temizlik gorevlisine kadar biitiin personelin kendi
gorevlerine yonelik profesyonel yaklasimlarinin bu konuda etkisi olabilir. Markalasma
cabast takim calismasi, isbirligi, etkili liderlik, gorev bilinci, iletisim gibi 21.yy.
becerilerini kullanmay1 gerektirdigi i¢in 6zel egitim kurumlar 21. yy. diinyasina daha
kolay adapte olabilmektedirler. Adapte olamayanlar ise markalarin1 koruyamadiklari ya

da marka olamadiklari i¢in silinip yok olmaktadirlar.

Kamu kurumlar ise markalagsma cabasindan oldukca uzaktir. Mevcut sistemde yok
olma kaygis1 olmamasi iyi de kotiide olsa devamliliginin saglanmasi bunun en 6nemli
nedenlerindendir. Bu kamu kurumunda gorev yapan personelin bakis agisin1 da
yenilikler ve ¢ag1 yakalamak adina olumsuz yonde etkisi altina almistir. Egitim-0gretim
adina yapilan iyilestirmeye yonelik faaliyetler bireysel cabalarla sinirli kalmis, ilgili
birey bagka kuruma gegince yapilanlarin devami saglanmamistir. Bu ylizden 21. ytlizyil
becerileri acisindan markalasma c¢abasi i¢inde olan 6zel kurumlar ile siradanlagmis

kamu kurumlar1 arasindaki ciddi farklar olusmustur.

Kamudaki bu siradanlasma toplum normlarindan olusan mevcut sistemin 0gretmene
bakis agisin1 da degistirmis, Ogretmeni bilgi ¢aginin Ogretmen Ozelliklerini olan
yonlendirici, rehber olma vasfini kaybetme noktasina getirmistir. Bu O6gretmenin
itibarin1 zedelenmesine neden olmaktadir. Ogretmenin maasi, tatil siiresi gibi asilsiz
haberler, medyanin kisinin kendi sahsi adina islemis oldugu bir sugu Ogretmen
meslegini 6n plana c¢ikartilarak vermesi ile alo 147 gibi 6gretmeni tedirgin edici

uygulamalarin 6gretmenlik meslegini itibarsizlastiran sebepler arasinda gosterilebilir
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(Basaran & Dedeoglu Orhun, 2013; Ozer, 2014). Bu itibarsizlastirma veli, dgrenci,
Ogretmen arasindaki giivene dayali iliskiye zarar verdigi aciktir. Bu giivensizlik
Ogretmeni gezi-gbzlem gibi aragtirma sorgulamaya dayali etkinliklerin planlanmasinda
siirlamaktadir. MEB (2017c) 6gretmenlik strateji belgesinde Ogretmenin itibarinin
arttirmaya yonelik adimlara yer vermistir. Ayn1 belgede 6gretmene dort yilda bir sinav
uygulamasi ile veli-6grencinin 6gretmeni degerlendirmesi yer almistir. Universiteden
ogretmenlik yetkinligi ile mezun olan birinin KPSS adinda genel yetenek-kiiltiir, egitim
bilimleri, alan sinavinin yaninda miilakat ile kamuya yerlesmesi bireyin 6gretmenlik
meslegi konusunda istenilen yeterlilige ulastigi gosterir (MYK, 2015). Bu
uygulamalar1 basariyla gecgerek Ogretmenlige hak kazanmis ve meslegini icra eden
bireyin, tekrar sinavla eksikliginin belirlenmesi gibi islem itibarsizlastirma yasatacagi
gibi olusacak smav kaygisi tedirginligin artmasina neden olacaktir. Ayrica denetlemede
veli ve 6grencinin 6gretmen hakkinda goriis belirtmesi dgretmenin egitim ve sinama
durumlarindaki baskinligr ile o6grenci-veli iizerindeki yonlendirici etkisine golge
diistirebilir. Veli-6grenci goriislerinin alinmasi egitimin niteligi adina Ogretmenlerin
geneli hakkinda degerlendirme yapabilmek i¢in 6nemli verilerin olusmasina olanak
saglar. Fakat bu goriislerin 6gretmenlerin sahislari adina not vb. gibi bir durumda
kullanilmas1 6gretmenin hakimiyetini zedeleyecegi agiktir. Ogretmenler geleneksel
smavlarla degil, yetistirdikleri 6grencilerin elde ettikleri kazanimlariyla, gérev yaptiklar
yer dikkate alinma kosulu ile yapmis olduklar1 okul i¢i- okul dis1 etkinlikler ve bunlarin
etki blytikligi ile katilmis olduklar1 kurs, seminerler ve bunlarin nitelikleri ile aldiklar
egitimi gorevlerinde kullanma durumlart ile yapmis olduklar1 lisansiistii 0gretim

faaliyetleri ile degerlendirilmelidir.

5.3. Oneriler

Ogretim programlar1 yapilmadan 6nce mevcut ihtiya¢ analizi dogru sekilde yapilarak
sorunlarm kaynagina inilmeli ve ¢oziimlenmelidir. Onceki programlarda belirtilen
sorunlar ¢oziilmeden yeni programlar yapilmasi programin uygulanabilirliginden daha
cok Ogretimin niteligini diistirmiistir. Fen 2005 programinda malzeme, laboratuvar
eksiklikleri ve programin yeterince tanitilmamasi gibi ana sorunlar diizeltilmeden 2013
programinin yapilmasi O6gretmenleri programin uygulanabilirligine karst bir direng
olusturma durumuna getirmistir. S6z konusu direng ile sorunlarin devam edilmesi

halinde Fen 2017 6gretim programini i¢cinde beklenen hedeflere ulastirmayacagi agiktir.
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Ogretmenlerin programin uygulanabilirli§ine ydnelik motivasyonlar1 yiiksek tutulmals,

biirokrasi, idare ve veli karsisindaki konumunun zedelenmesine firsat verilmemelidir.

Ogretim programlar1 yapilirken diger disiplinlere ait programlar gbéz oniinde
bulundurarak planlanmali, kazanim ve igerik taksimi diger disiplinlerle birlikte
yapilmalidir. Bu zaman ve maliyet yoniinden programin uygulanabilirligini arttiracaktir.
Fen 2013 programi diger disiplinler goz oniline alinarak yapilmadigi igin Ozellikle
matematikle ilgili uyumsuzluklar bas gostermistir. Fen 2017 6gretim programi da basta
astronomi alanina yonelik derslerin yilin ilk basina konulmasiyla icerik sirasinin diger
disiplinler hesaba katilmadan tekrar degismesi, Uygulamali Bilimin Teknoloji Tasarim
Dersiyle bir birini kapsayan kazanimlari uygulanabilirligini zaman ve maliyet

bakimindan sorunlara yol agabilir.

Yapilandirmaci anlayisin egitim programina yansimasi olan 2004 yili milat kabul
edilirse bu tarihe kadar yapilan program degisimleri yeterince yapilmayan ihtiyag
analizleri, okullarda saglanmayan imkanlar ve degerlendirilmesi tam yapilmamis
programlar iizerine oturtulmustur (Unal, Costu & Karatas, 2004) . Yapilandirmaci
anlayisa bagli olarak hazirlanan 2005 programindaki benzer sorunlar 2013 programi
uygulamasi siirecinde de devam etmektedir. En son yenilenen Fen 2017 programi basta
arag-gere¢ sikintisi, laboratuvar, atolye vb. smif eksikliginden kaynakli sorunlarinin
giderilmesi ve programin tanitimima yonelik adimlarin atilmasi gerekmektedir. Ayrica
Ogretim programlar1 program gelistirme ¢aligmalarinin gerekliligi olarak yenilenmelidir.
Fakat bu yenilenmede kazanim, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlarinin
uyumunun zedelenmemesine dikkat edilmelidir. Sadelestirme ihtiyaci varsa programin
kazanimlarinin azaltilmas1 yerine, igerik boyutunun gereksiz veya ezbere yoOnelik
kavram bilgisi boyutunda yapilmalidir. Egitim sistemin reform hareketiyle tamamen
degistirildigi durumlarda ise pilot uygulama mutlaka yapilip sorunlar diizeltilerek

kademeli bir sekilde program uygulanmalidir.

Kazanim ve igerik, beceri ve yetkinlik agirlikli olmali egitim ve sinama durumlar: buna
gore diizenlenmelidir. Beceriler ile ilgili kazanimlar net olmali, dogrudan veya dolayli
yonden oOlgiilebilir olmalidir. Arastirmalara gére yapilan etkinlikler 21. yy. becerilerini
biitlin olarak etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Buna gore etkinlikler ¢coklu kazanim esasina

gore planlanabilir.
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Programin uygulanabilirligi i¢in amacina uygun nitelikli hizmet i¢i egitimler
planlanmalidir. Ayrica Ogretmenlere c¢agin kosullarina uygun egitimler verilmeli
eksiklikler giderilmelidir. Bu egitimler etkilesimli tahtalar vasitasiyla yapilabilecek
etkinlikler i¢in yeni program yazilimlarini, STEM, Robotik kurslari ile bilim fuarlari,
senlikleri diizenlemelerine yonelik kurslari, bilimsel, doga gezileri gibi okul dis1
dgrenmelerin diizenlenmesine yonelik kurslar1 igermelidir. Benzer kurslarin TUBITAK
gibi kuruluslar tarafindan destekli olarak agilmis olsa bile bunlara katilim oldukg¢a smnirlt
olmasi, kurs sonrasi takibinin yapilmamasit gibi nedenlerden dolay1 ylizeysel

kalmaktadir.

Ogrencilerin yasam ve kariyer becerilerine yonelik rehberlik, bilim fuarlari, bilim
gezileri gibi organizasyonlar Ogretmen acisindan tesvik edici olmahidir. Kamu
kurumlarinda ilgili faaliyetlerde aktif gorev alan 0gretmenler sosyal yasantilarindan,
ailelerinden ve kendilerinden 6diin vererek bu faaliyetleri gergeklestirmektedirler. Bu
emekler karsiliksiz birakilmamali ilgili 6gretmene her tiirlii destek saglamalidir.
TUBITAK 4006 kapsaminda yapilan projelere TUBITAK tarafindan verilen destek
ogretmenleri de kapsamalidir. 4006 projesiyle ilgili verilen destek projeleri kapsamakta
yiriitiici olarak gorev yapan Ogretmen harcamalarin faturalandirmasi noktasinda

fazladan sorumluluk almaktadir.

Ogretmenlere yardimci agiklamali, alternatif etkinliklerle birlikte degerlendirme
formlarinin bulunacagi 6gretmen kilavuz kitaplar tekrar ise koyulmalidir. Kilavuz kitab1
icerisinde dgretmenlere Oneri olarak 21. yy. becerilerine kazandirmasini amaglayan her

diizeyde 6grenciye yonelik etkinlik 6rnekleri olmalidir.

Son yillarda egitime yapilan yatirimlar ile simif mevcutlar eskisine gore 6grenimin
gerceklesebilmesine imkan saglayacak diizeye ¢ekilmistir. Bu aragtirmada sinif mevcut
ortalama agirh@ 29-32 arasindadir. Ancak bu say1 21. yy. becerilerinin
kazandirilmasina yonelik etkinlikler i¢in fazla olabilmektedir. Bu sayinin diistiriilmesine
ve her smifin aktif 6grenme bigimlerini ortaya ¢ikartabilecek diizeyde yeniden

yapilandirilmasina ihtiyag vardir.

Egitimde 21. yy. becerilerin kazandirilmasina yonelik 6gretmenlere yardimci sanayi,
tiniversite, okul odakli kuruluslar kurulabilir veya Ogretmen akademileri gorev

kapsamlar1 genisleterek 6gretmenlerin etkin sekilde faydalanmasi saglanabilir.
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Egitim sistemin 6gretim programinin uygulanmasinin dniindeki en biiylik engellerden
biri olan ortadgretime gegis sistemi 6gretim programina uygun olarak diizenlenmelidir.
Pozitivist 6tesi paradigmaya gore hazirlanmis yapilandirmacilik anlayisini benimsemis,
arastirma sorgulama yontemlerini vurgulanmis ve 21. yy. becerilerini kazandirilmasini
hedeflemis bir 6gretim programi i¢in en biiyiik talihsizlik ¢cagin 6zelliklerini tagimayan,
programin uygulanmasini baltalayan, ezberci Ogretimi gerekli kilan, hedeflenen
kazanimlarin hatirlatma diizeyinde olanlar1 ancak degerlendirebilen yerlestirmenin

gerekliligi i¢in yapildigi ¢oktan se¢meli bir sinavdir.

Ozel okullar ile kamu kurumlar1 arasinda biiyiik farkhiliklar vardir. Bu farklilik
imkanlardan 6nce 6zel okullarin markalasma g¢abalarindan kaynaklanmaktadir. Kamu
kurumlar da kendi tiirleri icerisinde markalagsmaya gidilmeli 6zel sektordeki gibi kamu
kurumunda goérev yapan her personel markanin degerini korumaya c¢alismalidir.
Bununla ilgili olarak okul web sitelerinin ¢aga uygun hale getirilmesi ve giincel
tutulmasi, gilincel sosyal medya hesaplarin olmasi, gorsel ve yazili medyayr tanitim
dahil olmak ftizere her tiirlii etkinlikte kullanilmasi, her diizeyde 6grenmeye yonelik
etkili faaliyetlerin diizenlenmesi, bireyleri 6grenmeye yoneltecek cazip firsatlar sunmasi
gibi pek cok faaliyet gergeklestirilebilmelidir. Kamu kurumlarinin markalasma yolunda
atilacak adimlar sanayi kuruluslarindan, ¢evresindeki hayirsever vatandaslarin ve resmi

yollarla tanitilmasinin saglanmasi i¢in olusturulabilecek fonlar yardimiyla yapilabilir.

Bu aragtirmanmn smirliliklart uygulanan anket ile 6gretmenlerle yapilan goriismedir.
Buna gore 21. yy. becerilerine yonelik dlcekler gelistirilebilir, 6grenci, 6grenci velisi,
okul idaresi temel alinarak yeni arastirmalar ile gozlem, gériigmenin bir arada oldugu
nitel arastirmalar yapilabilir. Ayrica ¢ok basarili olarak kabul gérmiis ve basarisi

kanitlanmamis okullar tizerinde 21. yy. becerileri durum arastirmasi olarak yapilabilir.
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EK 2: ANKET FORMU

Sayin Katilimei/Degerli Meslektasim;

Bu calisma mevcut durumda girdiginiz Fen Bilimleri Dersinin 21.Ytizy1l Becerilerini kazandirmadaki

etkililigine iliskin 6gretimen gériislerini belirleme amacim tasimaktadir.
Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel bir calisma olan yiiksek lisans tezinde kullamlacak ve hichir sekilde
baskalariyla paylasilmayacakiir. Bu nedenle anket iizerine okul ve kendi isminizi yazmaymiz. Bu formu
yvamtlamak icin kullanacagimz zaman ve degerli gériisleriniz, bilimsel bir calismamn tamamlanmasima
énemli katkilar saglayacakur. flginize tesekkiir eder, calismalarimzda basanlar dilerim.
Saygilarimla
Mehmet COLAK

ERU Egitim Programlan ve Ogretimi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
colakedu@gmail.com

Boliim 1: Bu béliim demografik ézelliklerle ilgilidir. ilgili madde (x) koyunuz.

1- Cinsiyetiniz: Kadm ([ ) Erkek ( )
2- Yasmz: 20-29( ) 30-34( ) 35-39( ) 40-44( ) 45vedahafazla( )
3- Kideminiz: 1-5( ) 6-10( ) 11-15( ) 16-20( ) 21vetlsti ( )

4- TUniversite Mezuniyet Bransimiz:
Fen( ) Kimya( ) Biyoloji { ] Fizik( ) Matematik( ) Smuf( )

5- Egitim Durumunuz:

Onlisans/Lisans Tamamlama ( ) Lisans( ) Yiiksek Lisans( ) Doktora( )
6- Unvamimz: Ogretmen [ ) Uzman Ogretmen ( ) Basdgretmen [ )
7- Okulunuz statiisii: Devlet [ ) Ozel( )
8- Okulunuzun Tiiri: Diiz ortackul ( ) fmam-Hatip [ ) Diger....cooooveee

9- Okulunuzun Bulundugu Yer
Koy ( ) Kasaba [ ) flce Merkezi ([ ) fl Merkezi ( )

10- Ogrencilerinizin ortalama gelir durumu
Kotii () Orta( ) fyi( ) Cokiyi( )

11-Smiflarmizin ortalama mevcudu
15-20 ( ) 21-30( ) 31-35( ) 36-40( )  40veiisti( )
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Boliim 2: Asagidaki ifadeleri (maddeleri) sirasiyla okuyunuz ve bu ifadelere ne élgiide katildigimz [x]
isareti koyarak belirtiniz.

Fen Bilimleri Dersinin 21. Yiizy1l Becerilerine Gore Degerlendirilmesi

A. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinm 21. yy Becerilerine iliskin _ - E E
I E| Elg | E E
goriisleriniz: 3 £l _E E g g
=2 22 5 | E E
IR REREE
23 =28 2 |2 |22
1. Fen Bilimleri programmin kazanmimlan 21. yy becerileri ile uyumludur.
2. Fen Bilimleri Dersinin icerigi 21. yy becerilerini kazandirmada etkilidir.
3. Fen bilimleri Dersinde uygulanan yéntem ve teknikler 21. yy becerilerini
kazandinlmasinda etkilidir.
4. Fen Bilimleri Dersinde kullamlan degerlendirme yontemleri ile 21. yy
becerileri dlciilebilir.
5. Fen Bilimleri Dersinin yapildig mekan 21.yy becerilerini kazandirmada
elverislidir.
6. Fen Bilimleri Dersinin yapildig simfin meveudu 21.yy becerilerini
kazandirmada elverislidir.
7. Fen Bilimlerinin haftalik ders saati 21. yy becerilerini kazandirmada
yeterlidir.
. E E
B. Mevcut girdiginiz Fen Bilimleri Dersinin Ogrenme ve Yenilikci o E E| = Z g
becerilerini kazandirmasina yonelik goriisleriniz: f; 5| = 5| = 2
R EREE
25| 25| = = T
| Z| o o

1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin mevcut durumiar arasinda yeni baglantilar
kurabilmesine olanak saglar.

2. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin bir duruma farkl agilardan
yaklasabilmesinde etkilidir.

3. Fen Bilimleri Dersi, ortaya ézgtin bir tirtin koyma cabasin destekler

4. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin elestirisel diisiinme becerisini gelistirir.

5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karar verme becerisinin gelismesinde etkilidir.

6. Fen Bilimleri Dersi, bireyin karsilastig: sorunlara etkili ¢éziimler
bulabilmesine elanak saglar.

7. Fen Bilimleri Dersi, problem ¢ézme basamaklarim etkili kullanan
bireylerin yetismesinde etkilidir.

8. Fen Bilimleri Dersi, iletisim becerilerini gelistirmede etkilidir.

9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin diistincelerini etkili bir sekilde ifade etmesini
destekler.

10. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin is birligi becerilerini gelistirmede etkilidir.
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= £
C. Mevut girdiginiz Fen Bilimleri Dersinin Bilgi, Medya ve Teknoloji g El g £ Z
Becerilerini kazandirmasina yonelik goriisleriniz 28| g § Z z :E"
%5255 |5 | =3
1. Fen Bilimleri Dersi, bireyin bilgi kaynaklarin etkili kullanmasmn firsat
saglar
2. Fen Bilimleri Dersi, bilgiye erisimde etik ve yasal konular: énemsemis
bireylerin yetismesinde etkilidir.
3. Fen Bilimleri Dersi, bireylerin dijital ortamiar kullanabilmesini destekler.
4. Fen Bilimleri Dersi, dijital ortamlardan elde ettigi verileri dogru analiz
eden bireylerin yetismesinde etkilidir.
5. Fen Bilimleri Dersi, medyanm génderdigi mesajlart dogru analiz edebilen
bireylerin vetismesinde etkilidir.
6. Fen Bilimleri Dersi, medyvanmn etkin kullamilmasina olanak saglar.
E E
D. Mevcut girdiginiz Fen Bilimleri Dersinin Yasam ve Kariyer z E E g g E
Becerilerini kazandirmasina vonelik goriisleriniz % 5| - & g g =
3 35|3 |§ |E3

1. Fen Bilimleri Dersi, ani degisen (hastahk, éliim... vb.) durumlara cabuk
uvabilen bireylerin vetismesinde etkilidir.

2 Fen Bilimleri Dersi, bireyin zamam etkili yénetebilen bireylerin
yetismesinde etkilidir.

3. Fen Bilimleri Dersi, yetenegini en dogru sekilde kullanabilen bireylerin
yetismesinde etkilidir.

4. Fen Bilimleri Dersi, sosyal becerilerin gelismesine olanak saglar

5. Fen Bilimleri Dersi, bireyin kiiltiirel cesitlilige uyum saglayabilmesini
destekler.

6. Fen Bilimleri Dersi, proje ydnetebilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

7.Fen Bilimleri Dersi, projelerden verimli sonuclar cikartabilen bireyler
yetismesinde etkilidir.

8. Fen Bilimleri Dersi, baskalaninin gézetimi olmaksizin kendi gérevini
tanimlayabilen bireylerin yetismesinde etkilidir.

9. Fen Bilimleri Dersi, bireyin yapilmas: gereken isleri dncelik sirasmna
koyarak tamamlayabilmesine olanak saglar.

10. Fen Bilimleri Dersi, bir gurup insam belli amaglar cevresinde toplayabilen
bireyler yetismesinde etkilidir.

11. Fen Bilimleri Dersi, bireyin belirlenen amaclan gerceklestirmek icin
baskalarin eyleme gecirebilimesine olanak saglar.

Anketimizi cevaplandirdigimz icin tesekkiir ederiz.
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EK 3: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Degerli Meslektasim:

Fen Bilimleri Dersinin 21.Yiizyil Becerilerini kazandirmadaki etkililigine iliskin
dretmen goriislerini belirleme amaciyla asagidaki gériisme sorulart hazirlanmistir. Gériisme
sorularma vereceginiz yanitlar yalnizea bu arastirma kapsaminda kullanilacak, baska hicbir
kurum va  da kurulus ile paylasilmayacaktir. Izin verirseniz. zamandan kazanmak icin
goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum. Sizee bir sakineas: var m1? Gériisme
vaklasik 15-20 dakika siirecektir. Sorularm tamamuin igtenlikle cevaplanmasi, arastirma
sonuglarnm giivenirligi acismdan ¢ok énemlidir. Simdiden arastirmaya verdiginiz destek icin
tesekkiir ederim.

Mehmet COLAK

ERU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencist

1- Fen Bilimleri Dersi 6gretim programinm 21.yiizyvil becerilerivle uyumu
hakkinda ne disiinityorsunuz?

2- Fen Bilimler dersinin 6grenme ve yenilikei becerileri kazandirmadaki etkisi
hakkinda ne disiinityorsunuz?

3- Fen bilimleri dersinin Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri etkisi hakkinda ne
diistinitvorsunuz?

4- Fen bilimleri dersinin Yasam ve Kariver Becerileri etkisi hakkinda ne
diisiiniivorsunuz?
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