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OZET

Bugiin, igerisinde iilkemizdeki bir¢ok kurum ve kurulusta bireylere yonelik gesitli
degerler egitimi programlari uygulanmaktadir. Literatiirde yer alan deger temelli
teknoloji tabanli araglara dayali arastirmalara goz atildiginda, deneysel aragtirmalarin

azlig1 dikkati gekmektedir. Bu ¢gikarimlar sonucunda olusturulan arastirmada;

Nicel ve nitel arastirmalarin birlikte kullanildigi karma yontem uygulanmis, nicel
boyutunu; Temel Degerler Olgegi ile Deger Farkindalik Testi olustururken nitel
boyutunu Agik Uglu Anket Calismasi olusturmustur. Degerlerin alt boyutlarini ifade
ettigi diisliniilen anahtar kelimeler ile olusturulan 6zgiin metinler (hikayeler), coklu

ortam materyalleri ile dijital hikaye anlatilarina doniistiiriilmiistiir.

Arastirmanin nicel boliimiinde ilk olarak, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6. Siiflar
Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda agik
(dogrudan) bir sekilde temellendirilen degerlerden altis1 (6) tizerine gegerlik ve
giivenilirligi saglanmis 6zgiin bir dlgek gelistirilerek (Temel Degerler Olgegi) Kayseri
merkezinde yer alan bir ortaokulda 6grenim goren 6-H (deney grubu) ve 6-G (kontrol
grubu) smif 6grencilerine yonelik deneysel desenli 6n test ve son test seklinde
uygulanmistir. Uygulama sonuglarina gore, deney gurubu lehine istatiksel boyutta
sadece bir faktorde anlamli farklilik bulunmus, diger iki faktdrde anlamli bir fark
bulunamamistir. Duyarlilik (Tarihi Mirasa) degeri boyutunda deney grubundaki
Ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunda ikinci olarak, Deger Farkindalik Testi uygulanmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglarina gore; iki grubun da test puanlarini

arttirdig1 lakin deney gurubunun son test sonuglarinda kontrol grubunun puanlarina gére
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daha biylik fark ortaya koydugu gorilmistiir. Buradan dijital hikdye anlatilarinin

basariya ulastig1 soylenebilir.

Arastirmanin nitel boliimiinde ise, dijital hikaye anlatilar1 uygulanan deney grubuna (6-
H) yonelik 6grenci goriislerini almak i¢in A¢ik Uglu Anket Calismasi uygulanmustir.
Yapilan nitel analiz ile dijital hikayelerin; 6gretici oldugu, 6grenmeyi kolaylastirdigi,
gerekli ve faydali oldugu, igeriginin giizel oldugu, ilgi ¢ekici oldugu ve bazi becerileri
kazandirdigi gibi olumlu yonlerinin yaninda g6z sagligina etkisi gibi olumsuz
yonlerinin de olabilecegi seklinde 6grencilerin goriis bildiridgi belirlenmistir. Ayrica

dijital hikaye anlatilarinin diger anlat1 tiirlerine gore daha ¢ok arzu edildigi anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Tiirk¢ce Egitimi, Degerler Egitimi, Dijital Hikaye, Temel
Degerler Olgegi, Deger Farkindalik Testi.
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Master Thesis, August 2018
Supervisor: Asst. Prof. Neset MUTLU

ABSTRACT

Today, various values education programs are being implemented for many individuals
and organizations in various institutions in Turkey. When we look at researches based
on values in literature, the lack of experimental and technology based researches is
noteworthy. As a result of these reviews,

Mixed method which uses both quantitative and qualitative research techniques have
been applied by implementing the Value Awareness Test, Core Values Scale, and Open-
ended Questionnaire. Original texts (stories) created with key words that are thought to
express the sub-dimensions of values anbd they have been converted into multimedia

narratives with visual and audio materials.

In the quantitative part of the study, firstly, Core Values Scale was developed according
to values which consist in 6th Grade Turkish Language Teaching Curriculum and in the
Social Studies Curriculum which were prepared by Ministry of National Education. In
experimental design, pre-test and post-test were applied for 6-H (experimental group)
and 6-G (control group) students in a middle school in Kayseri city center. According to
the results of the evaluation of these implementations, there was a significant statistical
difference in only one factor favoring the experimental group and there was no
significant difference in the other two factors. In the sensitivity factor (historical), the
score of students in the experimental group were found to be higher than scores of the
students in the control group. Secondly, the Value Awareness Test was implemented in
the gquantitative dimension of the study. According to the evaluation of this test, it was
understood that both control and experimental group has increased their scores but

scores of the experimental group has increased much more than the scores of the control



group. As a result, it can be understood that digital stories had positive effect on

students’ awareness on values.

In the qualitative part of the study, an open-ended questionnaire study was conducted to
obtain student views on the experimental group (6-H) in which digital storytelling were
administered. According to the qualitative analysis results, digital storytelling method
was found to be instructive, necessary, beneficial, bringing some skills. And participants
expressed that its content was beautiful and interesting. Besides, they expressed their
negative opinions about digital stories as they can disturb eye health. It has also been

understood that digital stories are more desirable than other narrative ones.

Keywords: Education, Turkish Education, Values Education, The Digital Storytelling,

Core Values Scale, Value Awareness Test.
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BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gegmis uygarliklardan glinimiiz toplumlarina ¢esitli formlar araciligiyla iletilen
degerler, insanlara ¢evresini tanima ve anlamlandirma olanagi vermektedir. Cevreye
uyum saglamanin yaninda insani davraniglari da belirlemede 6nemli bir 6lgiit olarak
goriilen degerler, bu yoniiyle toplumlarin kiiltiirel hafizalarinin sahibidir. Bu hafiza
sayesinde degerler, toplumun genlerini koruyarak gelecegin insasinda bir nevi temel

yapi tas1 vazifesi gormektedirler.

Toplumsal hafizay: yansitan degerlerin, ¢cagin teknolojik gelismisligine uyum sagladigi
Ol¢iide bireylerden ragbet gordiigii bilinmektedir. Degerlerin gelisen caga ayak
uyduramamasi durumunda ise toplumun ana hiicrelerinde ¢6ziilme ve bozulmalar
meydana gelmektedir. Bir topluma ait sosyal ve kiiltiirel gelismeler, ¢agin teknolojik
ilerleme hizinin gerisinde kaldig1 zaman o toplumda degerlerin yok olmaya basladig:
soylenebilir (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Toplumun hafizasinda bas gosteren ¢oziilme ve

bozulmalar da bu tehlikeli durum ile ilintili oldugu séylenebilir.

Degerler ve teknolojik iletisim hizi, bir saatin akrep ve yelkovani gibi goriilebilir. Bahse
konu saatte isleyen bir ¢arkin duraksamasi gibi degerlerin de teknolojiyle olan yakin
araliginin siirekli acilmasi sonucunda kusaklar arasi farklilasmalar goriilir. Bu da
toplumsal baglarla birbirine baglanma zorunlulugu olan nesiller zincirinin kopmasina
dolayisiyla da toplumda bir anlamsizlik, buhran ve krizlere sebep olur. Son g¢eyrek
asirdir teknolojik alanlarda goriilen ilerlemeler, ge¢misten giiniimiize kadar biriken
maddi kazanimlardan daha fazla olmasma ragmen toplumlarda anlam yani deger
bunalimi gittikge artmaktadir (Sener, 2013). Bu noktada devletlere diisen gérev deger

yozlasma ve ¢atismalarina ¢6ziim bulmak i¢in ¢alismalar yapmak olmalidir.

21. yiizyilin birgok toplumca iletisim ¢agi kabul edildigi artik bilinen bir gercekliktir.
2004 yilinda O’Reilly Media ortaya konan ve kullanicilarina bilgi ve fikir aligverisi



yaninda icerik olusturabilmeyi de saglayan “Web 2.0 teknolojisi” ile (Kiingerii, 2016)
baslayan ve sosyal medya (dijital ¢ag) ¢agi olarak tabir edilen bu zaman diliminde,
teknolojik ara¢ ve gereclerin kullanimindan uzak durulmasi neredeyse imkansiz hale
gelmistir. Onemli olan ¢agin getirdigi bu degisiklikleri bireylere faydali gelecek bir
sekilde diizenlemek ve bu sayede olusturulan iirlinleri bu hem egitim hem de giindelik
hayatin kullanimina sunabilmektir. Sosyal aglarin sahip oldugu bir¢ok 6zellik, egitim-
Ogretim siireclerinde 6gretmen ve 6grencilerin etkilesimini arttirmanin yaninda aktif,
isbirlikli, yeni iirlin ortaya koyma konularinda arastirma, sorgulama ve problem ¢6zme

becerilerinin kullanimina destek olmaktadir (Oztiirk ve Talas, 2015).

Giliniimiizde neredeyse her toplum; karakter, ahlak ya da deger egitimi basligi altinda
teknolojik gelismelerin yol agtig1 yikima c¢areler bulmak icin ortaya atilan yeni deger
egitim-ogretim yontemleri vasitasi ile yetismekte olan nesillere kendince onemli
gordiigli degerleri asilamak i¢in ¢aba sarf ettigi bilinmektedir. Esasen etkili bir deger
egitimi ¢ocuga iyiyi kotiiden ayirt edebilme becerisi kazandirir. Gelisim c¢agindaki
cocuklarimizin kendi kararlarini kendileri vererek sorumluluklarin1 bilmesi ve ortaya
c¢ikacak sonuclar1 kabullenmesi ancak bu egitim ile gerceklesir (Dirican ve Daglioglu,
2014). Lakin baslangigtan beri siiregelen klasik deger Ogreti yontemleri ¢ogunlukla
davranis¢1 yaklasiminin sunus teknigine ile (Uner, 2010) Ogrencilere tek tarafli
benimsetilmeye c¢aligildigi igin gliniimiiz kosullarma tam olarak cevap verebilecek
nitelikte degildir. Bugiinkii siiregte olusturulacak karakter egitim programi ile klasik
metotlarin disina ¢ikilmali, deney temelli projeler olusturulmali, etkin ve igbirlikli
O0grenmenin yaninda problem odakli yaklasimlar1 benimsemelidir (Lickona, 1996). Bu
durum, gecmis yillarda ortaya konan klasik deger 0Ogretim yaklagimlarinin

islevselliginin yitirildigini gostermesi bakimindan 6nemli sayilabilir.

Temelinde bilgi ve iletisim triinlerinin oldugu bu yenicagda, bir¢ok ders igin gerekli
olan giincel yaklagimlar, topluma ait biitiin degerleri, dil gibi kesintisiz bir aktarma
araciyla saglayan Tiirkge dersi ogretimi igin de sarttir. Ogrenciler, Tiirkge dersi
icerisinde de deger kazanimlarini saglayacak bilgiyi dijital teknolojilerin isitme, gorme
ve metin eksenli olarak sunulmasi sayesinde bircok temel dil becerisine duyarak,
gorerek ve uygulama yaparak sahip olurlar. Bu da klasik deger 6gretimlerinden daha

farkl1 ve daha kalic1 bir 6grenme anlamina gelmektedir (Demir ve Erdem, 2011).



Yapilandirmacilik felsefesinin esaslarina dayanan dijital hikaye yontemi de bu yeni
anlayislardan bir tanesidir. Dijital hikdye ger¢ek ya da kurgusal yolla belirli bir amag,
bakis agis1 ve konu iizerinde olusturulan hikayelerin; goriintii, ses ve video gibi gesitli
teknolojik araglarla birlestirilerek sunulmasidir (Robin, 2006). Tanimda da Robin’in
belirttigi iizere dijital hikayeler igerisinde hem gorsel hem de isitsel materyaller
barindirdigi igin isteklendirici ve ilgi ¢ekici bir ara yiize sahiptir. Dijital hikaye, Tiirkge
dersinde Ogrencilere kazandirilmasi beklenen temel dil becerilerinin birgoguna hitap
ettigi icin de faydali goriilmektedir. Anadil becerilerini ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan
teknoloji odakli 6gretim, 6grencilere az zamanda daha cok isitsel ve gorsel olarak bilgi
sunmaktadir. Ayrica bu yonteme uygun teknoloji odakli Tiirkge 6gretimi 6grencilere
smif icerisinde edindikleri bilgi ve becerileri uygulama firsati tanimakta, bu sayede
onlart aktif konuma getirmektedir (Demir ve Erdem, 2011). Tiim bunlara ek olarak
igerisinde belli bir ileti ya da mesaj barindiran ¢ocuk edebiyati tiir ve tirlinlerinin de yer
aldigr Tiirkge Dersi Ogretim Programi incelendiginde, hem dijital hikaye hem de
degerler egitimi bakimindan kullanisli ve yeterli bir zenginlik barindirdigi ifade
edilebilir. Bahse konu programda yer alan estetik zevk veren hikdye metinlerinin ya da
programda benimsetilmesi istenen deger temelli olusturulan kurmaca hikayelerin dijital
hikaye ile Ogrencilere kavratilmaya ¢alisilmasi kalicili 6grenmelerin yaninda Tiirkge

dersi amaglarina uygun diistiigli ongoriilebilir.

Dijital hikayeyi Tiirk¢e ders miifredatina yaklagtiran bazi paydas noktalardan soz
edecek olursak; dijital hikaye ile aktarim gercek hayata yakin ve hareketli anlatim
olabilir. Bu sayede mesajin kalicilig1 olanakli hale gelir. Dijital hikdye metinleri ile
orneklenen olay ve durumlar diisiince becerilerini ¢alistirip 6ze davranig olarak
alinabilir, e-6grenme araci olarak dgrencilerin demokratik deger ifadelerine etki edebilir
(Balaman, 2016). Dijital hikdyenin biitiin asamalarinda (metin yazim, senaryo, kurgu,
seslendirme, gorsel giydirme vb.) Ogrencilerin rol almasi ile biligsel st diizey
basamaklardan sentez ve degerlendirme araciligiyla zihinde kalicilik saglanabilir
(Turgut ve Kisla, 2015). Dijital Hikaye Anlatilarinin (DHA) bu ve buna benzer
ozellikleri, yapilandirmacilik egitim felsefesinin arzuladigi aktif, arastirmaci ve biligsel
bilgi {ist basamaklarin1 gerceklestiren 6grenci tipiyle ayn1 dogrultuda oldugu ic¢in bu
anlati, ayn1 felsefeyi benimseyen Tiirk¢e ders ici deger etkinlikleri i¢in de ideal bir

yontem oldugu diisiiniilebilir.



Degerler egitimi her ne kadar ailede baslayip ¢evre, okul ve diger toplumsal kurumlarin
katkilar1 ile genc nesillere aktarilmaya calisilsa da, glinlimiiziin teknoloji destekli
iletisim ¢agmin ¢ocuklarimizi etkileme giicliniin, her daim bu kurumlarin bir adim
onilinde gidecegi bugiin i¢in kabul edilmesi gereken bir gergekliktir. Buradaki temel
sorun toplumun insacist kabul edilen egitimcilere diisen bu gergekligi goz ardi etmek
degil, bu makas araligimi en asgari seviyeye ¢ekerek yeni yaklagim, yontem ve
tekniklerle “bir toplum icin dgrenilmesi hayati énem tasiyan tiim kiiltiirel degerleri en
uygun bicimlerle egitim-6gretim ¢aginda bulunan c¢ocuklara nasil iletilmeli?”

olmasidir. Bu ifadeler 15181nda arastirmada cevap bulmasi istenen problem sudur:

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan Tiirk¢e dersinde 6grencilere benimsetilmesi
istenen degerlerin, teknolojiyle uyumlu, egitimde c¢oklu ortam materyalleri ile
ogrencilerin birden ¢ok duyusuna hitap ettigi yapilan aragtirmalar ile ortaya konan ve
yeni bir 6grenme yontemi olarak kabul géren dijital hikaye uygulamasi ile 6gretimi, ne

Olciide etkilidir?

Alt problemler:
1. Dijital hikayelerin anlatilarinin 6grencilerin  6grencilerin deger algilar
tizerindeki etkisi nedir?
2. Dijital hikaye anlatilarinin 6grencilerin deger farkindalik diizeylerine etkisi
nedir?

3. Ogrencilerin dijital hikaye anlatilarina yonelik goriisleri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Calismayla hedeflenen amag; ortaokul 6. sinif 6grencilerine degerler egitimi baglaminda
kazandirilmasi istenen degerlerin, yapilandirmact yaklasimin bir anlat: tiirli olarak kabul
edilen dijital hikaye yoluyla daha kapsayici, daha 6gretici ve daha aktif katilim saglayici
bir sekilde verilmesidir. Egitimciler simif i¢i uygulama ve etkinliklerinde hikaye
anlatim1 gibi degisik yontemlerden yararlanmalar1 Ogrencilerin derse katilimini da
arttirmaktadir (Turgut ve Kisla, 2015). Coklu ortam aktiviteleri ile desteklenen DHA’lar
da buna dahil edilebilir.

Egitim araclar gegmisten giliniimiize bir¢ok kez bi¢im ya da sekil degisikligi gecirse de
ifade edilmek istenen duygu, diisiince ve hayaller cogunlukla birbiriyle benzer olmustur.
“Bir ileti, bir mesaj veya bir durumu ifade etme” olarak bilinen hikaye tiiri de

giiniimiizde teknolojik imkanlar ile desteklenen ve yapilandirmacilik yaklagimina dayali



DHA’lar da ayn1 amaci giitmektedir. Hikaye tabiatta var olan olaylar giizel ve etkili bir
sekilde insan estetigine sunarken, DHA’lar ile de tiim bunlara ek olarak birden ¢ok
duyuya seslenilmesi ve hikayeyi farkli alanlara tasiyarak bu anlatinin daha fazla insana

ulastirilmasi saglanir.

Dijital hikaye ¢aga uygun bir anlati tliriidiir. Bu anlat1 tiiriiyle cocuklara verilmek
istenen degerler hem onlarn ilgisini ¢ekebilecek hem de onlar1 eglendirirken
ogrenmelerini saglayabilecektir. DHA’lar ile Ogrencilerden alinan olumlu ya da
olumsuz her verinin, gelecekte Tiirk¢e egitimi alaninda yapilacak olan galismalara katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu calismanin 6nemi, Tiirkce egitimi deger Ogretilerinde alaninda teknolojik
materyaller ile desteklenmis sinirli sayida bulunan deneysel calisma sayisina katki
sunmaktir. Bu aragtirmayla, giiniimiiz deger dgretilerinin 6grenciye sunus ile tek tarafl
olarak verilmesi degil, oykiisel anlatim ve sezdirme yoluyla kurgulanan hikayelerin
teknolojik yonden DHA’lar ile hazirlanarak deneysel bir ¢alisma ile iletilmesinin
faydalarinin olup olmadig: ve bu yeni uygulama yontemine yonelik 6grenci goriislerinin

ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirmada;

o Kayseri / Melikgazi ilgesinde yer alan bir ortaokulda 6grenim goren 6-H ve 6-
G smifi 6grencilerinin veri toplama araglarina ciddiyetle ve dogru cevap
verdigi,

e (Calisma grubunun ilkogretim 6. siif 6grencilerini temsil edebildigi,

e Kontrol ve deney gruplarindaki ogrencilerin basarilarinin {izerinde dijital

hikaye ile degerler egitimi disinda farkl bir faktoriin etkili olmadigi,

e Kullanilan veri toplama araglarinin 6grencilerin kisisel bilgileri ile basar1 ve

goriislerini yeterince temsil edebildigi varsayim olarak kabul edilmistir.

1.4. Arastirmaya Ait Stmirhliklar
Aragtirma;
e Bu calisma 2016- 2017 egitim- 6gretim yilinda Kayseri ili Melikgazi ilgesinde

yer alan bir ortaokulda egitim géren 6-H ve 6-G smifi 6grencileri ile sinirhdir.



e Arastirma c¢alisma grubundaki Temel Degerler Olgegi’ nde 47, Deger
Farkindalik Testi’ nde 48 ve agik uglu anket calismasindaki 20 altinci smif

ogrencisi ile sinirhdir.

e Degerler egitimi alanlarindan bilimsellik, duyarlilik (tarihi mirasa), sorumluluk

yardimlasma ve ¢aliskanlik degerleri ile sinirlidir.
e TDO, DFT ve Acik Uglu Anket Calismasi veri toplama araglariyla sinirhdir.
1.5. Tammmlar

Egitim: “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya

disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” (TDK, 2011, s. 761).

Deger: Toplumsal uzlasi sonucu istendik ve yararli tutum ve davraniglari belirleyip
onlara yon veren bir 6lciit olup kisiye g¢evreyi tamimada bir bakis acis1 sagladig;
kiiltiirin korunup benimsetilmesinde bir kural gibi, gelecek nesillere aktarilmasinda pay
sahibi oldugu; iyi-kotli; dogru-yanlis ekseninde kisilere yasam boyu rehberlik eden
varlik, durum, olay ve davranislara yonelik; kurallar, standartlar, tutumlar, duygu ve
diisiincelerin tamamini yansitan degerlendirmeler ve kavramlara yiliklenen manalar,
duyarliliklar, ahlaki ilkeler oldugu ifade edilebilir (Aydin, 2003; Kuguradi, 2016; Arslan
Parlak, 2011; Ulusoy ve Dilmag, 2012; Balaban, 2016; Ozensel, 2003; Kulaksizoglu
vd., 2000).

Degerler Egitimi: Insanin kendine has olanaklarin1 ve onu diger canlilardan ayiran
ozelliklerini, amacina uygun sekilde ortaya ¢ikarabilecek egilime ulagmalarina yardimei

olmaktir (Ulusoy ve Dilmag, 2012).

Dijital Hikaye: Teknolojiyle biitlinlesmis dijital bir alanda, sunucuya ortamin
kontroliinii birakarak onu aktiflestiren bellegindeki bilgiyi anlamli bir bi¢imde
yapilandirmasina firsat veren ve bu sayede bireyin kendi kendisini deneme firsati
bularak sahip oldugu bilgiyi pekistirmesine imkan taniyarak gercek yasama yaklagsma
hissi uyandiran yaklasim (Tung ve Karadag, 2013).

Karakter Egitimi: Yetismekte olan nesillere, ortiilii veya agik program araciligiyla bir

yandan temel insani degerleri 6gretirken bir yandan da bu degerlere kars1 duyarlilik

olusturmak ve onlara davranis boyutunda yardimci olma gayretinin adidir (Eksi, 2003).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE YAPILAN ARASTIRMALAR

2.1. Deger Kavramina Genel Bir Bakis

Aydinlanma ¢ag1 sonrasi 19. yiizyilda, Auguste Comte’un ortaya koydugu pozitivizm
gercegi; yasanilan ylizyilda insan ve ona ait degerlerin arka plana atilmasina sebep
olmustur. Bu akim; kisisel kanaat, deger ve diisiincelerden bagimsiz, sadece maddi
diinyanin gerceklerine dayanan bir bilim anlayisin1 6ngérmekteydi. Bilim ile ilgili su
ifadelerinde bu anlayis1 destekledigi goriilmektedir: Bilim, deneysel arastirmalarin her
asamasinda kisisel tavir, egilim, onyargi, kanaat, dinsel veya metafiziksel baglantilardan
uzak olmay1 gerekli goriir. Bu bagimsizlik kapsaminda yalniz doga bilimler degil sosyal

bilimler de yer almaktadir (Ozensel, 2003).

20. yiizyilin bagindaki bu diisiinceye gore, evrene ait sorunlarin, salt akil oncitiliigiinde
kurulacak yapilar ile ¢oziilebilecegi diistiniiliiyordu. Ayni akimi benimseyen felsefeciler
deger felsefesi ile ilgili ¢alismalarimi géz ardi ederken bu durum degerlerle yakin
caligmasi gereken sosyologlara da hakimdi. Bu sekilde tesekkiil eden pozitivist anlayis,
uzunca bir siire sosyal bilimcilerin degeri goz ardi etmesine onu incelemekten uzak
durmalarina sebep olmustur (Ozensel, 2003). Dilmag¢ sosyologlarin degeri dikkate
almamalart konusunda sunlar1 ifade etmektedir: Degerleri pozitivist sosyoloji
okullarinin golgesinde, uzunca bir siire arastirmaktan c¢ekinen sosyologlar, degerin,
higbir temel gerceklik barindirmayip bilimsel yonden incelenemeyecegine ancak 6znel

bir tavirla incelenebileceklerini 6ne stirmiislerdir (Dilmag, 2007).

Yaklasik bir yiizy1l boyunca diinyay: etkisini alan bu goriis, birgok alanda farklilasmaya
ve doniislime sebep olmustur. 20. yiizyillin son ¢eyreginde Diinya, basta siyasal ve
ekonomik olmak iizere sosyokiiltiirel gibi toplum yasayisini yansitan yonlerden yana
hizli bir degisim yasamis, bu degisimlerden en ¢ok sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve dini
degerler etkilenmistir. “Kiiresellesme” diye tabir edilen bu kavram, var olan degerleri

temelden sarmig bu duruma neredeyse biitiin tilkeler hazirliksiz yakalanmigtir. 21.



yizyill, bu degisim ve dontsiimlerin her alanda kendini hissettirip etkilerinin

tartismalara yol a¢tig1 bir zaman dilimi olmustur (Arslan, 2006).

Kiiresellesme sonucunda olusan degisimler siyasal, cevresel, psikolojik ve sosyal
doniisiimleri ortaya ¢ikarirken (Yigittir ve Ocal, 2010) birgok yoniiyle ele alinip devam
eden tartismalarin ana konusu; degisimlerden en fazla etkilenen ve toplumun temelini
olusturan degerler olmustur. Oyle ki bu degisimlerin yepyeni bir arayisa kapi araladig
vurgulanmaktadir. Bazen cagdaslik bazen de bilim adina geleneksel kiiltiirden gelen
birgok degerin es ge¢ildigi modern diinyada salt akli baz alan diinyevi bir ahlak arayisi
ortaya ¢ikmistir (Sener, 2013).

Gilinlimiiz diinya devletlerinin birgoguyla beraber Tiirkiye de bir deger sorunuyla bas
basa oldugu sdylenebilir. 20. yiizyilin ilk ¢eyreginden beridir basta diinyada ortaya
cikan savaglar olmak {izere, ideolojik kamplagmalar, modernlesme bunalimi, ¢evresel
sorunlar, aile kurumunun degersizlesmesi ve 60 ile 70’li yillarda bireyciligin yiikselmesi
(Eksi, 2003) ile yalnizlagsan bireylerin sorunlarina devlet yonetimleri eliyle careler
aramak zorunda birakilmigtir. MEB’in 2010/53 sayili genelgesi de meselenin Tiirkiye
acisindan ciddiyetini gosterdigi icin 6nemlidir: Cagimizda kiiresellesme kavrami ile
diinya; sosyal, ekonomik, siyasi ve kiiltiirel vb. bir¢ok yonlerden degisime ugrarken
ayni kavram bir yandan da toplumsal alanin sinirlarin1 zorlayan soru ve sorunlarin
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bu sorunlarin ¢6ziimiinde, maddi, manevi, milli,
kiiltiirel ve ahlaki degerlerden sayilan yardimlagma, hosgorii, temizlik, dayanigma,
misafirperverlik, vatanseverlik, dogruluk, iyilik, ¢aliskanlik, diirtistliik, adil olma, saygi,
sevgi, duyarli ve paylasimci olma vb. temel degerlerimiz en 6nemli dayanaklarimizdir
(MEB, 2010).

Bugiin degerler iizerinde sosyologlar harici, felsefeciler, din adamlari, antropologlar ve
psikologlar gibi bir¢ok bilim insan1 emek verdigi bilinmektedir. Ancak deger ile ilgili
yapilan ¢alismalarin ¢ogu sosyal bilimciler tarafindan olusturulmustur. Bu durumun en
biiyiikk sebebi degerlerin, davranislari agiklama da ve sosyal hayati sekillendirme de

onemli alana sahip olmasidir (Aral, 2008).

Uzerinde birden ¢ok disiplin tarafindan arastirma ve tartisma yapilan deger kavrami
konusunda, heniiz tam olarak ne olup olmadigina dair bir ittifak olusturulamamustir.
Bunda deger teriminin birden ¢ok disiplin ile irtibatli olmasi 6nemli bir etkendir

(Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bu da bizlere deger teriminin ¢ok yonlii oldugunu ve farkli
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disiplinlerce incelendigini igaret eder. Deger kavramlar farklilik gostermekte olup bu

farkliliklar deger kavramin disiplinlerin kendi agisindan tanimlamasiyla agiklanir.
2.2. Deger

Deger arastirmalari konusunda bir baslangic kabul etmek gerekirse, degerin ne
olduguna yonelik tartigmalarin 19. yiizyilin sonlarina dayandigi sdylenebilir. Deger;
tinlii felsefecilerden Scheler, Nietzsche, Le Senne, Dupreel ve Polin gibi diisiiniirlerce
de onemli goriilmils calismalarinda yer etmistir (Ozensel, 2003). “Ilk kez sosyal
bilimlerde Znaniecki tarafindan dile getirilen bu kavram, Latincede “giiclii, kiymetli
olmak” anlamlarma gelerek “valere” kokiinden cogaltilmistir” (Akt, Oztiirk Samur,

2011, s. 11). Giiniimiizde bu kelimenin kullanimi da “value” seklindedir.

Sosyal bilimler haricinde deger, psikoloji, matematik, felsefe, dini bilimler, iktisat ve
tarih gibi bilimsel alanlarda arastirma konusu olmaktadir. Kuguradi, “Degerin, iktisattan
etige gegmis bir Kavram oldugunu ifade eder (Hartmann, 1962, Akt. Kuguradi, 2016).
Deger felsefi yonden kisinin gereksinim duyan istekli bir varlik oldugu kabul
edildiginde nesne ile arasinda baglantili oldugu sey seklinde tanimlanabilir (Ulusoy ve
Dilmag, 2012). Psikologlar degeri, genellikle gelisimsel siire¢ asamasinda kazanilan
kisilere ait davranigsal tercihler olarak tanimlar (Sagnak, 2004). Sosyolojik agidan ise
deger, birgok iistiin niteligi 6ziinde var eden toplumun bireyleri tarafindan kabul edilen
ve devamlilik arz eden normatif kesin hiikim ve yargilar diger bir ifade ile temel
normlardir (Turan ve Aktan, 2008).

Gilinlimiizde popiiler bir arastirma konusu olan degeri ifade eden tanimlara soyle kisaca
bir goz atilacak olursak; Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2011, s. 607) sozligiinde deger, “bir
seyin Onemini belirlemeye yarayan soyut Ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet”,
“Uistiin nitelik, meziyet”, “istiin, yararli nitelikleri olan kimse”, “bir ulusun sahip oldugu
sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan, maddi ve manevi 6gelerin
biitini”, TDK web sitesinde (Egitim Terimleri Sozliigii, 1974), “Bir varligin ruhsal,
toplumsal, ahlaksal ya da giizellik yoniinden tasidig1 diisliniilen yiiksek ya da yararh
nitelik”, (Felsefe Terimleri Sozligi, 1975), “Kisinin, isteyen, gereksinme duyan, erek
koyan bir varlik olarak, nesne ile baglantisinda beliren sey. Nesne degerleri (hos,
yararli, kullanigli), mantiksal degerler (dogru), ahlaksal degerler (iyi), sanat degerleri
(glizel) olarak ayrilir”, (Halkbilim Terimleri Sozligi, 1978), “Halkin, kendi yarattig1 ya

da benimsedigi kiiltiir iiriin ve olaylarindan her birine bigtigi deger.”, (Toplumbilim
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Terimleri, 1975), “1. Nesne ve olaylarin bir toplum, bir sinif ya da bir insan bakimidan

tasidigr 6nemi belirleyen niteligi. 2. Bir toplum, bir smif ya da bir insan i¢in 6nem

tasiyan nesne ve olaylar” (TDK, 2011) olarak ifade edilmektedir.

Aydin’a (2003) gore; sosyolojik acidan, kisi ve gruba faydali, arzu edilen ve

begenilen sey,

Kuguradi (2016) degeri, istendik davranislar1 belirlemede Olgiit goriirken 1yi,

dogru ve giizelin ne olduguna dair kaynaklik ettigini,

Arslan Parlak’a (2011) gore; bireye nasil davranmasi gerektigini bildiren

Olciitler,

Ulusoy ve Dilmag (2012) sosyal bir yapmin isleyisiyle alakali birlik, varlik ve
devamliligin sebebi kabul edilen, yapica onay goriip korunmaya ¢aligilan

inaniglara “deger” denilir. Bir bakima kavramlara yiiklenen manalardir.

Balaban’a (2016) gore; bireyin gevresindekileri anlamlandirmada kullandigi,

kisiye degerlendirme fikri veren oSlgiitlerdir.

Ozensel’e (2003) gore; Degerler, nesnelere dayanan degerlendirmeler {izerinden
bireye yon vererek, diizenin saglanmasinda sosyal kontrol ve takdir edilme
anlayisini ortaya ¢ikaran 6lgiitlerdir. Toplumun biiyiik ¢ogunlugunun kabuliiyle
norm haline gelip kisilere iyi ve kotiiniin ne oldugunu, onlara toplum igerisinde

nasil davranmasi gerektigini ifade eden sosyal mekanizmalardir.

Degerler, davranig ile tutumlar1 belirleme, yonlendirme ve bigimlendirme de

hayati 6neme sahiptirler (Kulaksizoglu vd., 2000).

Bilim dallarindaki ifadeler ile diger deger tanimlarma bakildiginda; degerlerle ilgili

tizerinde uzlasilmis bir tanimin olmadig1 goriilmektedir. Bu, degeri, her bilim dalinin

kendi agisindan inceledigini gostermektedir. Deger konusunda bir yargiya varmayi

saglayacak olan ise ortak noktalardir. Genelde degerin; toplumsal uzlasi sonucu istendik

ve yararli tutum ve davranislar1 belirleyip onlara yon veren bir 6lgiit olup kisiye cevreyi

tanimada bir bakis acist sagladigr; kiiltiiriin korunup benimsetilmesinde bir kural gibi,

gelecek nesillere aktarilmasinda pay sahibi oldugu; iyi-kotii; dogru-yanlis ekseninde

kisilere yasam boyu rehberlik eden varlik, durum, olay ve davranislara yonelik; kurallar,

standartlar, tutumlar, duygu ve disiincelerin tamamini yansitan degerlendirmeler ve



12

kavramlara yiiklenen manalar, duyarliliklar, ahlaki ilkeler oldugu ifade edilebilir
(Arslan Parlak, 2011; Aydin, 2003; Balaban, 2016; Kuguradi, 2016; Kulaksizoglu vd.,
2000; Ozensel, 2003; Ulusoy ve Dilmag, 2012).

2.3. Degerler Egitimi

Bagta tutum ve davraniglar olmak tiizere kisilerin zihin diinyasina sekil veren degerler;
bireye, dogru, diizenli ve en kapsamli sekilde ancak egitimle kazandirilir. Bu yilizdendir
Ki gliniimiiz diinyasinda hiz kazanan degisim ve doniisiim karsisinda, i¢inde bulunulan
toplumun degerleri iyi 6zlimsenerek hazirlanmis bir egitim programi, o toplum igin
hayati bir Onem tasidigi ifade edilebilir. Zira toplumdaki bireylerinin kisilik
olusumlarini, diinya goriislerini, yasam sekillerini ve calisma ortamlarini dogrudan
ortaya ¢ikaran unsur, bir iilkenin egitim sistemidir (Arslan, 2006). Bu yiizden degerler

egitimi konusuna deginmeden Once egitimin tanimina géz atmak gerekir.

Insan kendine ait birgok yetiyi, diger bir ifade ile biinyesinde barindirdig1 sakl1 giicleri
dogumla beraber diinyaya getirir. Bu yetiler ise onun gelisim siirecinde, en iyi sekilde
kendisine kazandirllan egitim ve beraberinde gelen Ogretim ile ortaya ciktig
belirtilmektedir. Bu sayede kisinin kendi varligini devam ettirmesi ve i¢inde yasadigi
topluma uyum saglanmasi amaglanir. Yasadigi toplumla uyumlu her birey, o toplumun
ilerlemesinde bir yap1 tasi olarak gorev yapar. Insan1 anlamak i¢in onu yasam siiresince
bu kadar ¢ok etkileyen, adeta onu dogumundan Oliimiine kadar donanimli hale
getirmeyi amaglayan egitim kavramini iyi agiklamak gerekir. Egitim; TDK’ye (2011, s.
761) gore, “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya
disinda, dogrudan ve ya dolayli yardim etme, terbiye” gibi kapsamli bir anlama sahiptir.

Egitimin diger bilindik tanimlarindan bahsedecek olursak:

“Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siireci” (Ertiirk, 1991), “6nceden saptanmis amaglara gore insanlarin
davraniglarinda belli gelismeler saglamaya yarayan planh etiler dizgesi” (Oguzhan,
1993) secilmis ve kontrollii bir ¢evrenin (6zellikle okulun) etkisi altinda sosyal yeterlilik
ve uygun deger bireysel gelismeyi saglayan sosyal ve uygun deger bir siirectir” (Fidan
ve Erden, 1993; akt. Biiyiikalan Filiz, 2014, s. 4-5). Biiyiikalan Filiz (2014), yukarida
verilen egitim tanimlarindan “davranis degisimi, yasanti {iriinii olma ve siire¢” olmak

tizere li¢ temel kavramdan soz etmektedir. Bu tanimlar daha ¢ok geleneksel egitimin
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gergevesini ¢izmesi bakimindan 6nemlidir. Diger bir tanimdan yola g¢ikacak olursak;
geleneksel egitim; kiiltlir aktarimeidir, bilgi odakli olup disipline edicidir. Cogunlukla
bilissel alanla sinirlidir, ezbercidir, davranis degistirmeye yonelik, yaristirma amaghdir.
Bireysel farkliliklarin goz ardi edildigi bir yaklagimdir. Bu yaklagimda bilginin tek
kaynagi 6gretmen olup 6grenci edilgen alicidir (Yilmaz, 2015).

Stirekli degisen ve teknolojik gelisimlerin etkisiyle yeniden sekillenen diinyada,
egitimin de pay almasi su gotiirmez bir gercekliktir. Artik gliniimiizde 6zne ve nesnenin
bile rol degistirdigi olagan kabul edilmektedir. Egitimin tanimi degistik¢e dgretmen ve
Ogrenci rolleri de degisime ugramigtir. Her seyi bilen ve etkin anlatic1 olarak goriilen
Ogretmen artik, Ogrencisi ile diislinen, Ogrenen ve onu dogru bilgiyi bulmaya
yonlendiren bir lidere doniismiistiir (Akinoglu, 2003). Anlasildigi tizere, geleneksel
egitim ve gliniimiiz egitim anlayis1 birbirinden farkli noktalarda ayrilmaktadir.
Geleneksel egitim istendik degisikliklere dem vururken yeni diizende egitim 6grencinin
gizil gii¢lerine ve gereksinimlerine isaret etmektedir (Y1lmaz, 2015). Bu nedenle, birey
icin Ongdriilen gilinlimiliz egitim anlayisi, ge¢mise nazaran biiyiik bir degisiklige
ugrayarak Yilmaz’in (2015) ifadesi ile “yapilandiran, diisiinen, sorun ¢dzen, arastirmact,
elestirel diisiinebilen, sorgulayici, anlamlandiran, 6grenmeyi 6grenmis, analiz ile sentez

2

basamaklarin kavramis, kisaca bilgiyi 6zgiirce kesfedebilen birey...” roliinii uygun

ogrenci tipini aktif olarak egitim kurumlarinda gormeyi istemektedir.

Bu tanima bir nesnel ger¢eklik daha ekleyecek olursak o da, insani degerleri 6ziimsemis
bireyler yetistirilmesi gerekliligidir. Ciinkii okullarin basta gelen temel iki amaci vardir
denilebilir: Akademik olarak basarili ve c¢ati degerleri O6ziimsemis bireylerin
yetistirilmesi (Eksi, 2003). Farkli bir a¢idan diistiniildiigiinde bu egilimlerin 6gretimin
gerceklestigi kurumlara da faydasi olmaktadir. Karakter egitimi ve akademik basari
farkli alanlar olarak diistiniilmemelidir; aksine birbirine destek olmali, bu sayede smif
ortaminda 6gretmen ve dgrencilerin kendilerini 1yi hissedip saygi duyduklart bir ortam

haline gelmelidir (Lickona, 1996).

Egitim bir bakima bireyin kim oldugunun “farkina vardirilma” siireci olarak kabul
edilebilir. Burada amag, bireyin kendisini anlama, tanimlama ve tamamlama gibi
stireglerden gecerek kabiliyetlerini ¢ikabilecegi en iist Seviyeye c¢ikarmak olmalidir
(Kale, 2013). Degisime direnmek ya da ¢agin ortaya ¢ikardigi yeni gelismelere kiiltiire

uygun tarzda c¢oziimler bulamamak degerler konusunda Onemli bir sorundur.
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Degerlerden uzaklasip tamamiyla teknoloji odakli olmak, sadece geleneksel 6gretilere
tutulup egitimi salt davranis degisikligi gibi basite indirgemek, deger karisikligina yol
a¢gmaktan baska bir sey degildir (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bu durumda ideal olan ise
okullarin, bilgiyi siirekli olarak yeniden iiretip 6grenci ve 6gretmenin de bu stirecte aktif
gorev istlendigi, kurum olmasidir (Sisman ve Turan, 2001). Daha onceki Ggretim
programlarinda 6gretmen ve Ogrenci iliskisi verici- alici seklindeyken, giliniimiiz
uygulamada olan programla birlikte bu durum rehber, yol gosterici- arastirip uygulayici
rollerine biirlinmiis; klasik sunus 6gretim tekniginin yerini bulus yoluyla 6grenme
almustir (Uner, 2010, s. 6). Sonug olarak giiniimiiz egitiminin amaci, siirekli degisen
kosullara karst var olan O&gretileri yeni zamana uyarlamak ve insanlart iginde
bulunduklar1 politik, sosyal ve ekonomik kosullara karsi uyanik tutmaya c¢alismaktir
(Sisman ve Turan, 2001). Bu amag giiniimiiz egitimin temelini olusturmakla beraber bu
sayede toplumun, siirekli gelisen kosul ve sartlara gore kendini dinamik tutmasi

hedeflendigi seklinde anlasilabilir.

Bilim ve teknolojik gelismeler, insanlarin hayatini birden ¢ok alanda kolaylastirirken
yetismekte olan nesillere; aile ve okuldan 6nce niifuz etmesi, degerler egitiminin saglikli
bir sekilde ilerlemesine engel teskil ettigi soylenebilir. Ulusoy ve Dilmag, bu durumun
sebebini geleneksel degerleri heniiz 6ziimseyememis geng bireylerin teknoloji ve bilimi
biiyiik bir dikkatle kargilamig olmasina (Ulusoy ve Dilmag, 2012) baglarken, deger ile
davraniglar arasindaki mesafenin higbir zaman kapanamayacagini (Ulusoy ve Dilmag,
2012) belirtmistir. Burada uygun olan ise bu iliskilerin birbirine en yakin olma
gerekliligidir. Ciinkii 6zii geregi insan, sosyal bir varlik olmasi sebebiyle tek basina
yasamint siirdiirmeye elverisli degildir. Bir grup icerisinde rol alma, toplumca kabul

gorme, yasam siirdiigii ortama uygun davraniglar gésterme mizaghidir (Coskun, 2011).

Bu durumun da insanlara benimsetilmesi ancak egitim ile gerceklesir. Deger egitiminin
onemi de iste bu asamada ortaya c¢ikar. Degerler egitimi; insanin kendine has
olanaklarin1 ve onu diger canlilardan ayiran 6zelliklerini, amacina uygun sekilde ortaya
cikarabilecek egilime ulasmalarina yardimci olmaktir (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bu
sayede, toplumlar egitim ile yalmz kendi kiiltirel degerlerini gelecek kusaklara
aktarmakla kalmayip ¢aga uygun yeni deger ve teknolojileri gelistirerek ortaya cikarirlar
(Yavuz, 2004). Boylece bireylerin davranis ve degerleri en azami derecede birbirine

yakinlastirilarak toplumsal dinamiklerin saglamlig: ve siirekliligi garanti altina alinmis
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olacaktir. Kisaca, dmiir boyu devam eden bu deger elde etme ve onu diger bireylerle

paylasma siirecine “degerler egitimi” denilmektedir.

Deger egitiminde diger bir nokta da kiiltiirii, egitime yansitmak zorunlulugudur. Bir
millet, kiiltiirlinii ne oranda toplumsal degerlere yansitip ne oranda egitim ile birlikte
yeni nesillere sunabilirse o nispette sahsiyetini korur ve kiiltiirel yozlasmaya

yakalanmaz (Ulusoy ve Dilmag, 2012).

Egitimin teknolojik gelismeler karsisinda kendisini yenileme zorunlulugu degerler
egitiminde de degisimi sart kilmaktadir. Ozellikle bilimdeki gelismelerle ters orantili
olarak insanlarin birbirleriyle olan iletisimlerinin azalmaya baglamasi, toplumda
oncelikle bir deger bunalimina sonrasinda da deger yozlasmasinin yasanmasina sebep
oldugu soylenebilir. Insanlar arasi iletisimdeki bu azalma, egitim-6gretim
kurumlarindaki derslerin iceriginde etkinliklerle verilmeye baslanan degerler egitimini
daha da hayati kilmigtir. Clinkii gliniimiiz diinyasinda kisiler adeta tekdiize hale gelip
deger liretemez duruma gelmistir. Bu da deger yoksunlugu esittir yasamin yitirilmesi

anlamina gelmektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2012).

“Degerler egitimi” taniminin literatiirde kullanilmaya baglanma zamaninin ¢ok uzun bir
slireci barindirmadigi anlasilmaktadir. Tiirkiye’de 2004 yilinda yapilan degisiklik ile
kabul edilen ve 2005 yilinda agiklanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
icerisinde yer alan karakter diger adiyla ahlak egitimi ifadesi, yerini degerler egitimi
kavramina birakmig 0 siiregten sonra giiniimiize kadar da bu degerler egitimi kavrami
kullanilagelmistir. Ayrica son zamanlarda alan yazinda adindan sikg¢a sz ettiren
“degerler egitimi”, gecmiste “karakter egitimi” ve “ahlak egitimi” adi altinda yapilan

egitimin gelismis ve giincellestirilmis bir sekli sayilabilir (Sancak, 2011).

Karakter egitiminin kokeni hakkinda sdylenenler, onun deger tartigmalarinin yasandigi
19. yiizy1l sonralarma kadar uzandigi ifade etmektedirler: Karakter egitimi egitim
kurumlar i¢in yeni bir kavram degildir. 19. ylizyilin sonu ile 20. yiizyilin basinda ahlak
egitimi, baz1 ahlaki konulari, davranis haline getirmek caba sarf etmistir (Acat ve Aslan,
2011).

Tirk Milli Egitimi Genel Amaglarinin 2. Maddesi 2. bendinde, “Zihin, beden, ahlak,
duygu ve ruh bakimlarindan saglikli ve dengeli bir bi¢imde gelismis bir kisilik ve

karaktere sahip topluma karsi sorumluluk duyan; yaratici, yapict ve verimli kisiler
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yetistirmek” (MEB, 1973) idealinden dem vurulmasi karakter egitimine verilen 6nemi

gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Karakter (TDK, 2011, s. 1317) ise “Bir bireyin kendine 6zgii yapisi, onu baskalarindan
ayiran temel belirti ve bireyin davranig bigimlerini belirleyen, iistiin ana 6zellik, 6z yap,
ira, seciye.” olarak ifade edilmektedir. Tanimda kisinin davranis boyutunda gostermesi
gereken TUstiin Ozelliklere dikkat cekilirken bu Ozelliklerin onu diger bireylerden
ayirdigindan bahsedilmektedir. Diger tanimlarda da benzer vurgularin yapildig
anlasilmaktadir. Karakter, sorumluluk bilincine sahip olan kisinin dogru, diiriist ve
ahlaki yonden en iyiyi yapma istegini, bu istegi sosyal - toplumsal baglamda da
stirdirmesini kapsamaktadir (Acat ve Aslan, 2011). Kisaca karakter sahibi olmak,
degerli goriinen bir hale biiriinerek toplum i¢in bir ideal birey haline gelmektir,

denebilir.

Karakter egitimi konusunda ¢esitli tanimlar yer alsa da tanimlarda vurgulanan ana
fikirlerin birbirine yakinhigi gbéze carpmaktadir: Karakter egitimi, toplum olarak
gelecekte yer almanin diger bir adidir. Toplumsal ya da evrensel degerlerin sistematik
bir sekilde egitim kurumlari miifredatina eklenme siirecidir (Parlar vd., 2010). Okul
igerisinde yer alan dgrenci ve gorevli personelin sevgi, saygi, adalet ve sorumluluk gibi
herkes i¢in gerekli ¢ekirdek degerleri bilme, 6nemseme, algilama ve onlara gore sekil
alma siirecidir (Oztiirk Samur, 2011). Burada 6zellikle okullarda yer almasi gereken
sistematik bir deger paylasimindan s6z edilmekte ve bu egitimin sadece Ogrencilerle
sinirl tutulmamasi konusunda goriis sunulmaktadir. Bu kavram hakkinda kapsamli bir
tamim Yyapacak olursak; yetismekte olan Ogrencilere, agik veya Ortik program
araciligryla bir yandan temel insani degerleri gretirken bir yandan da bu degerlere kars:
duyarlilik olusturmak ve onlara davranis boyutunda yardimeci olma gayretinin adidir
(Eksi, 2003) denilebilir.

Karakter egitimini zorunlu kilan sebepler son ylizyilda iyice belirginlesmistir.
Gilintimiizde yiikselen grafikler sug, intihar ve siddet olaylarinin neredeyse biitiin diinya
tilkelerini etkisi altina aldigini ortaya c¢ikarmaktadir. Kiiresellesen diinya ve cagdas
yasamin olusturdugu gerilimler aileleri hem ekonomik hem de yapisal alanda
degisiklige sevk etmektedir. Boyle bir ortamda okullarda 6gretime dahil edilen karakter
egitimi kavraminin uygulanmasi artik bir zorunluluktur (Parlar vd., 2010). Bu sebeplerin

basinda gelen kiiresellesme kavrami toplumlara hakim olan ve diizen koruyucu birgok
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degeri istedigi gibi sekillendirmek ya da o degerleri ortadan kaldirmayir amacladig
diisiiniilebilir. Adma kiiresellesme denilen bircok alandaki degisimlerle ifade
edilebilecek olgu, smirlar1 reddetmekte, baskin kiiltiirleri her yerde hakim kilmak
istemektedir. Tiirkiye’yi diisiinecek bile olsak, toplum arasinda bazi duyarliliklarin yok
olusu bile bu egitim i¢in gerekli bir sebeptir (Eksi, 2003).

Karakter egitiminin hedefi, 6grenciler dahil onu 6grenen tiim bireylere iyi olana gore
hareket etmelerine benimsetmektir (Lickona, 1996). Onun igindir ki, adina ister karakter
ister ahlak ya da degerler egitimi denilsin toplumlarin ¢imentosu olan bu egilimleri her
an her yerde uygulanabilir hale getirmek gerekir. Karakter egitimi birkag¢ etkinlikle
siirlandirilamayacak kadar genis, hayat boyu siliren bir proje, kisaca yasamin
kendisidir. Bu sebeple, karakter egitimi sinif gegme ya da smav korkusu olan bir ders
degil tiim ders igeriklerine iliskilendirilmeli, sorumluluk sahibi tiim herkesi icerisinde

barindirmalidir (Parlar vd, 2010).
2.4. Degerler Egitiminde Aile, Cevre (Toplum ), Okul ve Medya

Degerler kalitimsal olarak kisiyle diinyaya gelmemekle birlikte, onu ilk olarak aile ¢atisi
altinda kargilar. Bu demektir ki; Insan dogdugu andan itibaren degerler ile i¢ igedir
(Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bu 6nemli dénemde ise kisiden beklenen onun dogumla
birlikte tasidigi genleri usuliine uygun sekilde ortaya ¢ikarmasi olarak goriilebilir. Bu da

karsilagtig1 ilk sosyal kurum olan ailenin 6nemini vurgulamasi bakimindan énemlidir.

Aile degerlerin kisiye kazandirilmasinda rol oynayan ilk kurumdur. Karakter yani ahlaki
bakis agis1 ve kisiligin temel boyutlar1 burada sekillenir. Bu yiizden ailenin saglam bir
alt yapiya sahip olma gerekliligi ortak bir kanidir. Bireylerde tutarli bir deger algisi igin
aile birlikteligi toplumun olmazsa olmazi sayilabilir. Unutmamak gerekir ki; okul,
egitim konusunda kisiye tek basma yetmeyebilir. Aile bireyleri de elinden geldigince

deger egitimi konusunda ¢ocuklarini egitmeye ¢alismalidir (Ulusoy ve Dilmag, 2012).

Deger egitiminin tam anlamiyla biitlinliik kazanmasi, diger temel egitim kurumlarmin
da bu ise el atmasiyla gergeklesir. Degerler; aile, kisilerarasi etkilesim ile diger cevresel
etkilerden gozlenerek ve denenerek &grenilir (Yazici, 2006). Degerler egitiminde ilk
sorumluluk ailede olsa da sonrasinda devam eden zincirin, birden ¢ok kurumsal yapiy1
ilgilendirdigi asikardir. Temel degerleri 6ziimsemis bireyler yetistirmek aile, okul ve
toplumun (gevre) oncelikli gorevleri arasindadir (Eksi, 2003). Arslan Parlak da deger

biitiinliigliniin toplumsal kurumlarin birlikteligiyle saglanacagi ifade etmektedir;



18

Degerler, egitim ile i¢ igedir. Bu sadece okullarla sinirli olmayan, tim toplumsal
kurumlar1 egitime dahil eden bir siirectir (Arslan Parlak, 2011). Ozensel bu kurumlara
degeri temelden sekillendiren din olgusunu eklemeyi uygun gérmektedir; Toplumsal
yapiyl olusturan tiim temel kurumlarin kendine has degerleri mevcuttur. Toplumun
temel tas1 olan “aile”, devletin gelecegini sekillendiren “egitim” ve inaniglara kaynaklik
saglayan “dinsel” gibi kurumlar; degerlerin benimsetilip yasatilmasinda ve yaygin hale
getirilmesinde, kisaca, gelecek nesillere aktarilmasinda onemli gorevler {istlenir
(Ozensel, 2003).

Bu siirece giinlimiiziin etkin giicii olan medyay1 eklemek de zorunluluktur. Giiniimiiz
iletisim medyas1 hem egitimcilerin hem de &grencilerin toplumsal rol ve statiilerini
derinden etkileyerek hem egitim kurumu i¢inde hem de disinda egitsel ve kiiltiirel bir
gli¢ haline gelmistir. Artik okula ait birgok gorev medya tarafindan yerine getirilmekte,
diger temel kurumlara nazaran medyanin etki giicii, geng nesillerde daha rahat hareket
alan1 bulabilmektedir (inal, 2009). Bugiin bu durumu en giizel sekilde ozetleyen
kelimeler, “televizyon” ve “Web 2.0 teknolojisi” nin iriinii olarak karsimiza ¢ikan
“sosyal medya” kavramlaridir. Yapilan arasgtirmalar, Tirkiye her on c¢ocuktan
dokuzunun neredeyse her giin televizyon izledigi ve cocuklarin en ¢ok izledigi
programinin %93,8 ile ¢izgi film oldugunu gostermektedir (TUIK, 2018). Ortaya ¢ikan
bu sonug, ¢ocuk oyunlar1 ve ¢izgi filmler ile baslayan ¢ocuklardaki medya etkilesim
slirecinin degerler egitimi siirecinde ne kadar da onemli bir role sahip oldugunu
gostermektedir. Televizyon ve internet medyasinin kesintisiz ve siirekli var olan
yayinlarina yonelik taleplerin yildan yila artis gostermesi, gerekli degerlerin aktarilmasi
konusunda medyanin payma isaret etmektedir. Bu yiizden ilk olarak medyanin
toplumdaki insanlar iizerinde olusan etkisini belirlemek daha sonrasinda ise bireyleri
bilinglendirmek gerekir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Artik dnemi iyice anlasilmaya
baslayan medya kurumu igin okullarimizda “Medya ve Internet Okuryazarligi”

derslerinin zorunlu hale getirilme konusu tartisilmaktadir.

Degerler konusunda 6nemli olan tiim bu bahse konu kurumlarin varligiyla birlikte, bu
kurumlarin glinlimiiz yasam kosullarina stratejik destegi ya da diger bir ifadeyle
islevselligi olmalidir. Degerler konusunda baslangic noktasi kabul edilen aile ve aile
icindeki yasayis ve bu siiregte kazanilan ogretiler; din kurumlarinda ahlaki degerler

baglamina verilmek istenen bilgi, nasihat ve telkinler; sistemli egitimin kaynagi
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okullarda egitimciler tarafindan iletilen geleneksel egitimin Ongordiigii lizere sozli
aktarim, sartlandirma ve bilgilendirmelerin; bu giin i¢in biiylik Olg¢iide etkililigini

kaybettigi ifade edilmektedir.

Giliniimiizde bu kurumlarda deger aktarimi bu yontemlerden 6te; 6rnek insan, iyi birey,
rol- model olma ve istendik degerleri her seyden dstte tutma seklinde kabul
gormektedir. Ulusoy ve Dilmag (2012)’da bu konunun egitim yoniinii dogrulamaktadir;
Egitim kurumlarinda egitimciler kendilerine diisen rolleri ¢ok iyi bilip; en az hata ile
caligmahdirlar. Ogrencilere yonelik davrams boyutunda yapilabilecek en ufak bir
hatanin bile telafisi olmayabilir. Degerler egitiminin anlamli hale gelmesi egitimcilerin
kendi gorev ve sorumluluklarini bilmeleri ile es degerdir (Ulusoy ve Dilmag, 2012).
Aslinda bu deger konusunda diger sorumlu kisilerce de dikkat edilmesi gereken bir
durumdur. Ama bugiin toplumdaki algi bu 6gretilerin gorev olarak daha ¢ok egitim
kurumlarina yiiklendigi gercegidir. Deger konusunda ailelerinden fazla bir destek
goremeyen milyonlarca gocuk i¢in okulun planli ve programli verdigi deger egitimi
hayati onem tasimaktadir (Eksi, 2003). Bahsedilen plan ve programlara sadece
Ogretmen, 6grenci ve siif ortami dahil edilmemelidir. Okul ortam1 ve okula ait diger
bolimlerde (kantin, koridorlar, ¢ocuk oyun alanlar1 vb.) de temel degerler yer almali,
biitiinliik saglanmalidir (Lickona, 1996).Toplumda genel egilim her ne kadar bahsedilen
bu durumu isaret etse de deger konusunda toplumun her kesiminin bir gorevi oldugu

sliphesiz su gotiirmez bir gercekliktir.

Aile ve toplumdaki informal egitimin aksine, egitim kurumlarinda verilen deger
egitimi, plan ve programa sahip olabilir. Her devlet, vatandaslarinin tilkesine bagliligini
arttirmak i¢in deger politikasina 6nem verir (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bu da her alana
ulagabilen kaliteli bir egitim agiyla miimkiin olur. Egitim kurumlarinda 6grenim géren
her birey, ahlaki ilkelerle igsellestirilen bir¢ok davranislari, okullarda temel 6gretim
programlarina dahil edilen deger etkinlikleriyle edindigi bilinmektedir. Bu yiizden
okullar; giintimiiziin getirdigi olumsuz kosullara kars1 6grencilerine iyi tercih i¢in ¢esitli
imkanlar sunabilmeli, stratejik destek saglayabilmeli ve farkli teknik ve yontemlerle
kaliteli bir egitim aginin kapisini aralayabilmelidir (Eksi, 2003). Elbette ki hem bu agin
genislemesi hem de okullarin deger 6gretimi hakkindaki temel hedefleri 6nemli bir
gelismedir. Lakin burada 6nemli olan ¢agin gereksinimlerinin neyi, nasil, ne diizeyde ve

en etkili ne sekilde verilecegi olmalidir. Gelismis toplumlarda egitim ¢abalari; sadece



20

bilissel alana yonelik degil, ayrica temel degerlerin etkili bir bigimde 6gretildigi bir
yaptya doniismek zorunlulugundadir. Degerlerden uzak, tamamen teknolojiye doniik

calismak veya gelenekselde bagl kalmak deger karmasasina sebep olacaktir (Yazici,
2006).

Ulkemizde 1739 sayilhi Milli Egitim Temel Kanunu’nun genel amaglari ile ifade
edilmeye baglayan deger belirtme siireci, 2004 yiliyla beraber her gecen yil 6nemini
arttirarak gliniimiize kadar gelmis; gerek ortiikk (2005 Tirkge dersi kazanimlari), gerek
actk gerekse dogrudan o6gretim programlariyla (Sosyal Bilgiler, 2005) 6grencilere
benimsetilmeye calisilsa da deger islevselligi konusunda ¢ok 6nemli bir mesafe de kat
edilemedigi anlasilmaktadir. Egitim kurumlari ve bu kurumlar araciligryla verilmek
istenen degerler egitimi noktasinda disiiniilmesi gereken esas konulardan birisi de bu
olmalidir. Ciinkii tilkemizin hala toplumsal uzlasiyla ortak noktada bulustugu 6rnek bir

birey yetistirme ideali mevcut degildir.

Degerler egitimi konusunda Yazici’nin goriisleri de bizlere degerler konusunda neler
yapilabilecegine dair, 151k tutacak bir boyuttadir. Tirkiye’de degerler egitiminin etkin
bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin egitim kurumlarinda hangi degerlerin, kaginci
smifta ve Ogrencilere ne Olgiide aktarilacagt konusunda toplumsal ittifakin
olusturulmaszi; bu ittifakin siirmesi i¢in de aile yaninda okul aile birliginin de konferans,
seminer vb. faaliyetler ile bilinglendirilmesi gereklidir. Deger egitimi ile ilgili bilgi ve
farkindaliklarinin arttirilmasi i¢in 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i kurslar diizenlenmeli,
egitim fakiiltelerinde ise deger egitim ve ogretimi ile ilgili dersler verilmelidir. Deger
konusunda tlkemizin egitim kosullar1 ve gerceklerine en uygun yaklasimlar 1518inda
Ogretim programlar1 olusturulmali, yazili ve gorsel medya temsilcileri ile goriismeler
yapilarak, cocugun egitim kurumlarinda 6grendigi degerler ile basin yayin organlarinda

karsilastig1 degerlerin karsithgmin giderilmelidir (Yazici, 2006).

2.5. Degerler Ogretiminde Kullamlan Yéntem ve Teknikler

Okullarimizda degerler 6gretimi baglamindaki 6rnekler gerek kazanimlar gerekse bu
yondeki deger etkinlikleri olarak ders iceriklerinde yer almaktadir. Milli Egitim Temel
Kanunu’nda yazili genel ve 6zel amaglar, 2004 yilinda yapilan degisiklik ile kabul
edilen 2005 yilinda ise aciklanan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda gizli (drtiik) ve

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda islenmesi istenen degerlerin agiktan
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belirtilmesi, 2010/53 sayili MEB Ilk Ders Genelgesi, 2010 yilinda agiklanan 18. Milli
Egitim Suras1 Kararlari, 2015 yilindaki Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda da gizli
(ortiik) sekilde yer almasi, 2017 yili iginde once taslak halinde hazirlanan sonrasinda da
aym yil icerisinde kabul edilen 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile 2017 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve son olarak gelistirilen 2018 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda kok degerlerin belirtilmesi; iilkemizdeki degerler egitimi c¢alismalarina
dolayli ya da dogrudan kaynaklik etmektedir. Ayn1 zamanda bu kaynaklar egitimcilere;
deger egitimine hangi yasalarin kaynaklik ettigini, idareci ve Ogretmenlerin deger
ogretimindeki rollerini ve bu rollere ek kullanilacaklar1 yontem ve teknikleri ifade

etmesi bakimindan 6nemlidir.

2005 yihiyla beraber Tirkiye’deki egitim-0gretim programlarinda gelisen c¢agi
yakalamak adma kapsamli bir degisiklige gidilmistir. Ilkdgretim icin 2005 yilinda
aciklanarak 2006 yilinda 6. siniflar, 2007 yilinda 7. siniflar, 2008 yilindan itibaren de 8.
smiflarda programlarinda yer alan yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Daha
onceki yaklasimlardan daha farkli olan bu program, 6gretmen ve 6grenci rollerinin
yeniden diizenlenmesine sebep olmustur (Uner, 2010). 2005 yilina kadarki 6gretim
programlarinda “ortiik” bir bigimde uygulanmis olan ilkégretim diizeyinde degerlerin de
bu zaman dilimi ile birlikte 6grencilere dogrudan kazandirilmasi hedeflenmistir. Ulusoy
ve Dilmag¢’in bu konudaki tespitleri su sekildedir: Tiirkiye’de, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, sosyal bilgiler, psikoloji, sosyoloji ile vatandaslik ve insan haklar1 gibi ders
miifredatlarinda 6grencilere temel degerlerin dogrudan verildigi goriilmektedir. Tiirk
Dili ve Edebiyati, Tarih ile Tiirk¢e derslerinde ise dolayli yani ortiik bir bigimde deger
ogretimi verildigi goriilmektedir. Pilot uygulamasi 2004 yilinda baslayan ve 2005-2006
yili egitim 6gretim sezonuyla birlikte iilkemizde uygulanan sosyal bilgiler dersi ile diger
derslerde degerler dogrudan kazandirilacak sekilde belirtilmeye baslanmistir (Ulusoy ve
Dilmag, 2012).

2005 yilinda yaymlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilere ilk
olarak dogrudan verilmeye baslanan yirmi degeri su degerler olustururken; “aile
birligine 6nem verme, adil olma, bagimsizlik, bilimsellik, baris, dayanisma, ¢aliskanlik,
duyarlilik, estetik, diiriistliik, hosgorii, 6zgiirliikk, misafirperverlik, saygi, saglikli olmaya
onem verme, sevgi, temizlik, sorumluluk, yardimseverlik, vatanseverlik” (MEB, 2005)

bu degerlerin programin yayinladigi zaman diliminden giiniimiize kadar uzanan degerler
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egitimi tezlerine dogrudan kaynaklik ettigi bahse konu tezler incelendiginde agikca
goriilmektedir. 2017 yilinda Tiirkce Dersi Ogretim Program ile ayni tarihte yayinlanan
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda, bir énceki programa nazaran 20 deger
ifadesi 18’e diisiiriiliirken; programdan c¢ikarilan 5 deger (adil olma, hosgori,
misafirperverlik, saglikli olmaya 6nem verme, temizlik) yerine 3 deger (adalet, esitlik,
tasarruf) ifadesi eklenerek programin giincellendigi anlasilmistir:  Adalet, baris,
bagimsizlik, aile birligine 6nem verme, bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
dirtistliik, o6zgiirliik, esitlik, estetik, tasarruf, vatanseverlik, sevgi, yardimseverlik, saygt,
sorumluluk (MEB, 2017).

MEB tarafindan 2017 yilinda kesinlesmeden Once toplumun dikkatine sunulan Tiirkce
Dersi Ogretim Progranmi Taslak metinde yer alan 34 deger su sekilde ifade edilirken
ayn1 zamanda programdaki temalarda var olan deger zenginliginden s6z edilmistir:
“Aile birligine 6nem verme, algakgoniilliilik, duyarlilik (tarihi mirasa), arkadaslik,
dostluk, Ozgiiven esitlik, vefa, adalet, merhamet, sorumluluk, sadakat, hosgori, is
birligi, Ozgiirlik (bagimsizlik), saygi, sabir, giiven, diristliik, dayanigsma, Sevgi,
paylasma, dayanisma, iyilikseverlik, so6ziinde durma, yardimlasma, comertlik,
iyilikseverlik, misafirperverlik, caliskanlik, vicdanli olma, cesaret, vatanseverlik,
fedakarlik, paylasma, temizlik vb.” (MEB, 2017).

Belirtilen bu temel deger disinda, program igerisinde Siniflara gore tema ve konu
bagliklar1 alt diizeyinde yer alan onciillerin bircogu, bir temel degerle baglantili
olacagindan Tiirkce dersinin degerler egitimi yoniinden zengin bir igerige sahip oldugu
kuskusuzdur. Ornegin, “vatandaslik bilinci” temas: alt boyutlarinda ifade edilen “gorev
bilinci, adalet, hukukun ustiinliigli, calisma, iiretme, emegin degeri, vergi bilinci,

tiiketici bilinci” gibi kelimeler dogrudan degerlerle iliskilidir (MEB, 2017).

Daha sonrasinda kesinlesen ve 2017-2018 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baglanan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda bahse konu 34 deger ifadesi kaldirilarak, bu
degerlerin derslerin igeriginde kazanim seklinde verilecegi hususu dikkat ¢cekmektedir:
“Programda derslerin akisina gore hazirlanan ve kazanimlar ile birlikte yer alan deger
parcgaciklari, 6grencilere hissettirilmenin yaninda yasantilarla baglantili hale getirilerek
ortik (gizli) bir sekilde benimsetilmelidir. Kazanimlarin bu sekilde gergeklestirilerek
deger kazanilmasina katki sunacagi diisiiniilmektedir” (MEB, 2017). 2018 yilinda

gelistirilerek yayrmlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programinda ise yeniden degerlerin
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“kok degerler” adi altinda dogrudan ifade edildigi goriilmektedir. Programda
vurgulanan 10 deger sunlar olup bu degerler 6gretim siirecinde hem tek basina hem de
ilintili oldugu alt degerler ve diger kok degerler ile birlikte kullanilacag belirtilmistir:
“adalet, dostluk, diirlistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,

yardimseverlik (MEB, 2018).

Deger kaynaklari listesi, temel kanun ve derslerin 6zel amaglari ¢ergevesinde istendikge
uzatilabilir. Esas konu, bu temel degerlerin, genc¢ nesle nasil ve hangi vasitalarla en
etkili sekilde kazandirilabilir olmasidir (Eksi, 2003). Deger 6gretiminde birden ¢ok
yontem ve teknik mevcuttur. “Bunlardan 6giit ve telkin direkt olarak deger 6gretimini
benimsetmeyi amaglarken; hikaye (6ykii), atasdzleri ve siir vb. edebi tiirler de anlatma
ve sezdirmeye dayali deger Ogretimine yonelik yontemlerdendir” (Dilmag, 1999,
Kulaksizoglu ve Dilmag 2003; Akt; Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bu yontemlerden telkin
ve 0giit yonteminin giiniimiiz deger 6gretimi tizerinde pek etkili olamadig goriisii ifade
edilmektedir. Ozellikle gorsel medyanin aile ve okuldan daha énce ¢ocugu kusatmasi bu
goriisii desteklemektedir. Artik aligilmis 6gretim yontemlerinin aksine daha etkin daha
yenilik¢i, ¢aga uygun Ogretim yontemlerine ihtiyag duyuldugu agiktir. Bu farkli
yontemler sayesinde iyi bir karakter siireci geciren Ogrenciler, kendilerine ahlaki
yarginin soyledigi seyleri yapma konusunda giiclii bir i¢ sorumluluk hissederler

(Lickona, 1996).

Gilintimiizde egitim ¢agindaki 6grencilere benimsetilmek istenen degerler, giincel insani
degerler egitimi programi uygulamasi (sinifta, koridorda, ¢alisanlar arasinda rol-model)
ders ortaminda teknolojik imkanlar1 kullanarak degerlerin 6ziimsenmesi ve ¢ocuk ve ilk
genglik edebiyati iriinleri ile degerlerin benimsenme istegidir. Cocuk ve ilk genglik
edebiyat1 {irtinleri ile deger asilama yontemi, Dilmag’in belirtmis oldugu ikincil

yontemlerden [hikaye (6ykil), atasozii ve siir] tiirleriyle uyusmaktadir.

Caga uygun yontemlerden birisi olarak ifade edilen gocuk ve ilk genclik edebiyati
tirtinleri ile deger 6gretimi; ¢ocugun estetik gelisimine katki saglama yoniiyle de one
cikmaktadir. Milletin olusturdugu edebiyat, o milletin kiiltiiriinii yansitmasi kadar, bir
takim dini, sosyal, ahlaki degerlerin tesekkiil etmesi ve bu olusan degerlerin gelecek
nesillere aktarilmasinda biiyiik 6neme sahiptir (Sener, 2013). Cocuk ve genglere yonelik
hazirlanan edebiyat eserleriyle onlara; uyulmasi gereken davranig sekilleri, toplumsal

kurallari, adalet, saygi, sevgi, dogruluk, sorumluluk ve yardimlagma gibi temel deger
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esaslar sezdirerek, sevdirerek kazandirilabilir. Bu durum, MEB’in gegmisten giiniimiize
kadar hazirladig1 biitiin egitim miifredatlarina uygun diismektedir. Bu konuda Milli
Egitim Bakanliginin 2005/70 sayili genelgesinde yer alan “Ilkdgretim Okullarinda
Okutulacak 100 Temel Eser” buna giizel bir drnektir. Bu eserlerin biiylik ¢ogunlugunu
hikaye, roman, siir, atasozili, deneme, an1 vb. Kitaplar olusturmakla beraber, bu edebi
eserlerde yer alan degerler, degerler 6gretiminde giincel bir yaklasim olan g¢ocuk

edebiyat tirtinleri ile deger 6grenimine uygun bir yontem olarak gosterilebilir.

Edebiyat kisilerde var olan duygu, diisiince ve hayalleri yazili ve sozlii olarak dil
araciligiyla etkili bir bigimde ifade etme sanatidir. Olay, kisi, duygu ve hayale dayali
metinlerde anlatma ve sezdirme s6z konusudur. Masal, hikaye, roman ve siir bu grubu
olusturur. Edebiyatta dilin en giizel ve etkileyici sekilde kullanilmasi gereklidir.
Okuyucuya estetik zevk vermek ve onda giizellik duygusunu agiga ¢ikarmak edebiyatin
gorevidir (Simsek, 2007).

Eksi, ¢ocuk ve ilk genglik edebiyati tiriinlerinin degerler 6gretiminde kullanilmasi
konusunda; “Amerika Birlesik Devletleri’nin Florida Eyaleti Alimacani Ilkdgretim
Okulu’nda uygulanan karakter egitimi programimnin ikincil bolimiinde, &grencilerin
gelisim diizeyleriyle uyumlu edebi iirtinlerin kullanildigi dersler, c¢alismanin ikinci
ayagini olusturmustur” (Eksi, 2003, s. 86) demektedir. Ayrica 26-28 Ekim 2011 yilinda
Eskisehir Osmangazi Universitesi tarafindan diizenlenen “Sosyal ve Kuramsal
Yonleriyle Degerler Egitimi” Sempozyumu’nda sunulan bildiri ve kongre Ozet

kitap¢iginda, degerlerin 6gretiminde kullanilacak arag ve geregler sdyle belirtilmistir:

Tablo 1: Degerlerin Ogretiminde Kullanilacak Arag ve Geregler

.t Kur’an A Filmler, Belgeseller s
Atasozleri Kissalari Hikayeler ve Cizgi Filmler Izcilik
Sosyal Sah]i?yel‘ﬂ(e rin Yaratici Gélee Ovunlart Bir Dakika
Etkinlikler Hay};.ﬂarl Drama geoyu Dinler Misin?
leor%irliciirek Afisler Mentorliik Sanat ve Estetik Tiirk Mitolojisi
Tarihi Olaylar . o
o o 100 Temel Karnenin Sag
1\1/[(11;211‘[5111;:112 Karikatiirler Eser Cocuk Oyunlar1 Tarafi
Nasreddin Hoca o . Degerini Kendin
Fikralar Spor Bilge Insanlar  Mevlana ve Mesnevi Belirle
Siirler, . .
. w1 Cevremizdeki Sorumluluk
Degerli Siram T“Sr}frfﬁ;ve Kotii Ornekler Masallar Etkinlikleri

(Kaynak: ustunzekalilar.org)
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Tabloda degerler 6gretiminde kullanilmasi tavsiye edilen arag¢ ve gereglerin birgogunu
yazili ve sOzli edebiyat iirlinlerinin olusturdugu goriilmektedir. Bu da degerler
ogretiminde estetik eser kullanmani gostermesi bakimindan 6nemlidir. Aral da deger
ogretiminde kullanilan ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6nemini su sekilde vurgulamaktadir:
Cocuk ilk olarak aile kurumunda deger yargilarini 6grenmeye baslar. Nine ve
annelerden dinlenilen maniler ile ninniler, baba tarafindan anlatilan destan, hikaye ve
masallar, sokak arkadaslar1 yarisirken kullandiklar1 tekerlemeler buna ornektir. Ayrica
okul caginda Tiirk ve Diinya klasikleri de cocugun deger yargilarinin olusmasina
yardim eder. Masallar, hikayeler, destanlar, maniler, ninniler, cocuk oyunlari vb. edebi
eserler, bireyin degerlere bakis agisini belirlerken beraberinde toplumun da deger

yargilarini olusturmaktadir (Aral, 2008).
2.6. Hikaye

Edebi eserlerin okunmak icin belli bir hedef kitlesi ve hedefteki o kitleye yonelik
kazandirmak istedigi duygu, diisiince ya da bir mesaj vardir. Belirli bir amag
dogrultusunda olusturulan sozlii ve yazili bu eserler, gegmisten giiniimiize toplumdaki
birgok insanin dikkatini ¢cekmeyi basarmistir. Hikaye tiirii altinda olusturulan eserlerin
de toplumsal hafiza konusunda etkin bir rol tstlendigi bilinmektedir. Hikaye, insanlar
arasi iletisimde sik¢a kullanilan bir yol olup sosyallesmenin bir pargasi olarak da
gorilmektedir. Hikayede paylagimin yaninda, etkilesimde bulunmak gibi birden ¢ok
kiginin birlikte ya da karsilikli eylemde bulunma egilimi de soz konusudur. Ayrica bu
anlati yontemi egitimcilerin siklikla bagvurdugu bir yontem olup karmasik olan bilgi,

fikir ve kavramlari daha iyi agiklamak i¢in tercih edilen bir yoldur (Y1lmaz vd., 2017).

Hikaye ile anlatma, egitimin degigsmeyen ve eskimeyen dgretim yontemlerinden birisi
olarak kabul edilmektedir. Bu &gretim yontemi ilkdgretim c¢agmdaki g¢ocuklarin
hayatinda genis bir yer tutmaktadir. Ilkokul 4. ve 5. sinifta okuyan ¢ocuklar, masal ¢ag
sonrasinda gercgeklikle iliskili metinlere ilgi duyar. Hikdye ve romanlarda yer alan
yasanmis ya da yasanmast muhtemel olay ve durumlar1 anlatan edebi iirlinler, 8-10 yas
sonrasi ¢ocuklarin ilgiyle okuduklar cinstendir (Simsek, 2007). Bir ama¢ ekseninde
olusturulan hikayeler de igerisinde barindirdig: fikir ve diisiincelerle somut islemler
donemindeki cocuklarin diinyasinda biiyiik bir yer edinirler. Hikdye sanati (6yki),
cocuklarin somut iglemler donemlerinde ilgi gosterip yoneldikleri yazi tiiriidiir

(Giileryiiz, 2003).
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TDK’ye (2011, s. 1100) gore “gercek ya da tasarlanmis (kurmaca) olaylart yazili
veyahut sozlii olarak anlatan tiire”, hikdye (6ykii) denilirken Kolcu hikayeyi, gergekte
var olan veya gergeklesmesi muhtemel olay ve insana has durum anlatilarini bildiren
edebi tiir (Kolcu, 2011) olarak tanimlar. Bu tanimlardan ¢ikarilacak ortak nokta; yazili
veya sozli ifade edilen eserlerin, hikayelerdeki gergege uygunluk sayesinde kendisini

¢ocuklara kolaylikla okutup dikkatlerini ¢ekmesi olarak gosterilebilir.

Cocuklara yonelik egitici hikayeler diizenli ve belli bir plan igerisinde yazilmaktadir.
Hikayeler karmasik ifadeleri anlamli, karisik bir olay1 da basit bir bicimde somutlastirir
(Soydas ve Yilmaz, 2016). Bu sayede hikayeler ¢ocuklara, hayatin i¢ginden gelen tecriibe
ve estetik duygulart; onlarin fazlaca vaktini almadan onlar1 herhangi bir olumsuzlukla
karsilastirmadan Orneklemesi bakimindan Onemlidir. Ayrica okuyucunun kafasini
karistiran birgok ayrinti, hikayelerde yer almayarak zamanin etkili kullanilmasini da
saglamaktadir. Merak unsurunun ¢ocugu doyuma ulastiracak seviyede olmasi hikayenin

diger 6nemli 6zelliklerinden birisidir.

Gileryiiz hikayenin belli bash bazi 6zelliklerini su sekilde ifade eder: Anlatim, akict ve
sliriikleyicidir, amag¢ bireyin giidiilenmesi ve ilgisinin esere g¢ekilmesidir. Eserlerde
fazlaliklara ve abarti 6ge dizilislerine yer verilmez (Giileryiiz, 2003). Bu 6zellikler
gelisim ¢agindaki ¢ocuklarin ilgi alanina girmesi ve egitimcilerin de bu anlat1 tiiriinii
secmesinde 6nemli bir sebep olmustur. Oykiicii anlatim somut islemler dénemini
yasayan c¢ocuklara bilginin aktarimini basitlestirerek karmasik ifadeleri anlamli hale
sokar. Icerisinde ayni cinsten birden ¢ok Oge barindiran olayi, estetik bir sekilde
aktararak onlarmn motivasyonlar1 yaninda daha anlamli 6grenmelerini saglar. Ogretmene
diisen gorev de en iyi materyal ve en uygun dgretim yontemleri ile d6grencileri gercek

hayata hazirlamak kisaca yasamsal 6grenmeleri saglamaktir (Turgut ve Kisla, 2015).

Egitimde onemli olan bir diger husus da programlarda yer alan ve asilanmak istenen
ogretilerin sinifin tamamina benimsetilme hedefinin olmasidir. Hikayelerin etkileyicilik
ve cocugu konuya baglayicilik o6zelligi de bu amaca hizmet etmesi bakimindan
onemlidir. Ders igerisindeki etkinliklerde farkli yontemlerin uygulanmasi hem
giidiilenmeyi hem de derse katilimi arttirir. Hikdye anlatim yontemi de bu yontemlerden

birisidir (Turgut ve Kisla, 2015).

Hikayeci anlatiminin egitim ¢agindaki ¢ocuklara su sekilde dzetlenebilir: Dil gelisimine

yardimci, kendini ifade edici, sosyallesmelerine katki saglamanin yaninda kelime
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dagarcigini arttiric1 (Turgut ve Kisla, 2015), yetismekte olan bireylere problem ¢6zme,
yaratici diisiince olusturma, hayal giiclinii ortaya ¢ikarma olanagini saglar (Zembat ve
Ziilfikar, 2006) diye ifade edilmistir. Ayrica Demircioglu vd. bu konuya ek olarak,
hikayeler ile Ogretimin Ogrencilerin duyussal yonlerine (tutum, his, duygu) hitap
ettiginden dolay1 6grenmelerin daha kalici ve daha anlamli olacaktir (Demircioglu vd.,
2006) demektedir.

Hikayelerle olusturulan etkinliklerde, ortiik sekilde olusturulan belli bir mesaj ve sebep-
sonug¢ Orgiisii, ¢ocuklarin zihinlerinde rahatlikla kendisine yer bulmaktadir. Bu yilizden
hikayelerle olusturulan anlatilar, sinif igerisinde rahatlik uygulanabilir. Bu ortamda
ogrencileri etkinliklere istekle hazirlayan eglendirici, ilgi ¢ekici ve merak uyandiran

hikayelerdir (Demiroglu vd., 2006).

Ogrencilerin birden ¢ok duyussal ve bilissel 6zelligini aym anda ortaya gikartarak etkili
ve kalict 6grenmeye sagladigi bilinen hikaye etkinlikleri, ogretimin oldugu kadar
toplumun yap1 tasi olarak goriilen degerleri benimsetilip gelecek nesillere
aktarilmasinda da onemli bir pay sahibidir. Ahlaki mirasimizin ge¢gmis zamanlardan
glinimiize aktarilmasinda hikayeler, tarihi olaylar ve biyografiler 6nemli rol
oynamaktadir (Akbas, 2004). Bu sayede geg¢misten giiniimiize aktarilan tarihe mal
olmus kisi, degerli sahsiyetler ve tarihsel olay 6rneklerinin; ¢ocuklarimizin benliginde
yer edinerek yasamlar1 Oniinde daima bir karsilastirma araci olarak kalmasi istenir.
Bilgilendirici hikayeler, temel anlamli ve gercek yasam dayanakli bir 6grenim
olusturmak i¢in hikayenin etkisini kullanmaktadir (Demiroglu vd., 2006). Hikayeler bu
yoniiyle ge¢misten giinlimiize ulasan yazili kaynaklarin icinde en ilgi ¢ekenlerinden
birisi olmustur. Hatta kimi zaman da hikayeler, toplumun ortak degerlerini yansitan tezli
caligmalar igerisinde barindirarak bizlere bir basvuru kaynagi bilinmistir. Toplumdaki
kisilerin uymak zorunda oldugu kural, kaide ve davranis sekilleri olarak tanimlanabilen
ahlak, o toplumun 6nde gelen degerleridir. Tiirk toplumunun deger esaslarini kissalar,
hikayeler, siirler, menkibeler, masallar ve tiirkiiler olmak iizere ortaklasa olusturulan

anonim eserlerde gorebiliriz (Sener, 2013).

Giliniimiizde hikaye etkinlikleri bir¢ok dersin igerisinde 6zellikle kullanilmaktadir. Bu
yontemi ders igerisinde aktif olarak kullanan bazi branslari, Tiirk¢e, Kimya, Tip, Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim, Tarih, Fen Bilimleri, Biyoloji Egitimi vb. olarak ifade
edebiliriz (Turgut ve Kisla, 2015). Bu branslardan Tiirkge dersi hem hikaye tiiriinii
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icinde barindirmast hem de degerler egitimine uygulanabilecek malzeme zenginligi
sebebiyle bu alanda kendisine 6nemli bir yer edinmistir. Tiirk¢e dersinin deger aktarimi
bakimindan ¢ogunlukla tercih edilmesinin bir sebebi de materyallerinin gayet elverisli
olmasidir. Bazen bir masal bazen bir hikaye, degerlerin arka planda anlatilmasi ve

cocuga iletilmesinde kilit rol oynayan materyallerdendir (Capoglu, 2014).
2.7. Dijital Hikaye

Giiniimiizde 20. yy. i¢in “bilgi ¢agi1” (enformasyon) tabiri kullanilirken 21. yy. i¢in ise
insanlar arasi “iletisim ¢ag1” tabiri kullanilmaktadir. 20. yy. bilim ve teknolojisindeki
hizli degisim ve dontisiimler, 21. yy. insaninin yasamini belli bir oranda kolaylastirirken
bazi yonlerden de insanlari ¢esitli olumsuzluklarla kars1 karsiya birakmistir. Teknolojik
gelismelerin hizi, sosyoekonomik gelismelerden daha ¢ok oldugu zamanlarda insana
has degerlerde yok olma tehlikesi bas gosterir (Ulusoy ve Dilmag, 2012). Bu tehlikeli
durumdan bir iilkenin sosyal yapisi kadar o lilkenin egitim kurumlari, aileler ve en

onemlisi de gelecegi insa etmesi istenen ¢ocuklarin da etkilenegi asikardir.

Teknolojik imkanlarin hayatin her alaninda kullanilmaya baslanmasi, insanlara, basi ve
sonu belli olmayan dijital bir siire¢ sunmaktadir. “Ozellikle model olusturma siirecinde
cocuklar kitle iletisiminde ¢ag atlanmasina sebep olan televizyon ve Web 2.0
teknolojileri sayesinde seyrettikleri, okuduklar1 ve ¢evresinden 6grendikleri ile 6zdesim
kurarlar. Dizi ve filmlerin basrol oyuncusu, televizyon programlarindaki sunucular,
sanat¢ilar ve futbolcularin karakter ve kisilikleri yetismekte olan ¢ocuklara 6rnek olup
olumlu ya da olumsuz yonleriyle onlara model olurlar” (Karakus, 2015, s. 264). Web

2.0 teknolojisiyle {iriinii internet ag1 paylasimlari da bu yonetimi zor platforma ornektir.

Bu kapsami ¢ok genis alanin nasil yonetilecegi konusunda fikir ve tartismalar daha ¢ok
tiniversiteler ile egitim kurumlarina birakilmigtir. “Yapilan ¢aligmalar sonucunda sosyal
aglar olarak kabul goren internet medyasinda; video, fotograf ve infografikler gibi
paylasimlar bireylerin zihinlerinde daha 6gretici olmaktadir. Ortaya ¢ikan yeniliklerin
tanitiminda, iriin alim-satiminda ve bilissel dgretimlerde bilgi sunmak yerine dijital
gorselligin azami yarar sagladigi asikardir” (Soydas ve Yilmaz, 2016, s. 1119). Bu
yiizden dijital materyaller siirecinde siirekli arastirmalar yapan egitim camiasi i¢in de
teknolojik yeniliklerin kullanmak en 6nemlisi de bu alanin yonetiminde s6z sahibi
olmak zorunluluk haline gelmistir. Dijital caga rehberlik etmek gorevinde olan egitim

kurumlari, dijital devrimleri degisim olarak kabul eden yapilarin baginda gelir. Bu
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sayede sorgulayici, bilgiyi yapilandiran ve arastirmact bireylerin egitim camiasi iginden
cikmasi gayet tabiidir (Balaman, 2016). Kuskusuz ¢agin olumsuz etkilerini, en aza
indirgeyerek donanimli bireylerin yetistirilmesinde egitimin pay1 biiyliktiir ama egitim
tek basina yeterli degildir. Kiiresellesme denilen zaman diliminin yonetimi, egitim
kurumlari ve toplumun her kesiminin el ele vermesiyle saglanmali, egitim programlar:
bu gereksinimler g¢ergevesinde diizenlenmelidir. Burada baslica problem kaginilamaz
alan diye tabir edilen “dijital ¢agin nasil yonetilip bireylerin egitimine nasil ve ne

oranda yansitilacagi” olmalidir.

Cagin getirdigi degisimleri egitim yoniinden diisiinecek olursak; egitimin giincelligini
korumast i¢in modern yaklasimlari kabul etmek gerekir (Balaman, 2016). Giiniimiiz
Tiirkiye’sinde egitim anlayigi, ¢aga uygun yapilandirmaci/ olusturmacilik felsefesine
dayanan bir yaklasimdir. Bu yaklasimda dijital ¢agda gerektirdigi gibi girisimci,
yaratict, sorun ¢oziicli, bilgiyi zihninde yapilandirarak uygulayict 6ngoriisii yiiksek
egitimci ve egitimde giincel yaklasimlarin gerekliligi onemlidir (Tung ve Karadag,
2013). Gelismis toplumlarda bireylere sekil veren onlara 6nemli derecede etki eden
kuskusuz ki egitimcilerdir. Burada kastedilen amag, hem ¢ag1 iyi okuyan egitimcilere
hem de cagdas yaklasimlara olan ihtiyactir. “Caga entegrasyonunun saglam bir sekilde
gerceklesmesi i¢in teknolojinin bu faktorlerle i¢ ige olmasi sarttir” (Yilmaz vd., 2017, s.
1622). Yaklasim boyutunda ise bireyden, 6ziinde var olan yetiler vasitasiyla bilgiyi
ortaya ¢ikarip onu geg¢mis tecriibe ve inanglariyla gelistirerek adeta yeniden kesfetmesi

beklenmektedir.

Yapilandirmaci siirecte bireylerin yeni bilgileri ortaya koyarken c¢ogunlukla ¢agin
getirdigi kaynaklara ihtiya¢ duydugu bilinmektedir. Ogrenci odakli yaklasgimlar, bu
stirecte birbirinden farkli materyal kullanimini talep etmekte ve bu kaynaklar boya
kalemleri, kagitlar ve calisma yapraklarindan teknoloji kullanimima kadar ¢esitlilik
gostermektedir. Kisaca son yillardaki egitim-6gretim siireclerinde, gorsellik ve 6grenme

iligkisinin birbirine yaklastigi goriilmektedir (Arikan, 2009).

Son yarim yiizyildir zamanla esdeger degisen Ve siirekli kullanilma siklig1 artan arag ile
gereclere “coklu ortam aktiviteleri” denilmektedir. Coklu ortam aktiviteleri, bilginin
dinletilip izletilerek ve siire¢ icerisinde sunulup uygulanmasiyla bireye coklu bakis
acisina saglayan bir iletisim yoludur (Aslan, Maden ve Durukan, 2010). Bu yeni iletisim

yolunun bireye fayda saglamasi igin birden ¢ok beceriyle birlikte i¢ ice uygulanmasi
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sarttir. Egitim goren Ogrencilerde arzu edilen davraniglari gelistirilmesi icin isitsel ve
gorsel yontemlerin bir arada kullanilmasi gerekir (Gilingordi, 2003). Bu ¢oklu ortam
aktiviteleri sayesinde, gorsel ve isitsel medya materyalleri ¢esitli sekillerde birleserek
ogretime katkida bulunurlar. Bu da 6grenciler i¢in daha kolay ve eglenceli 6grenmeler
demektir (Aslan, Maden ve Durukan, 2010). Ayni durum sinif teknolojilerinden
yararlanan ogrenciler i¢in de gegerlidir. “Siniflarda teknoloji kullanimi, 6grencilere

daha hizli ve daha fazla kalic1 6grenme sansi verir” (Gomleksiz, 2004).
Glingodrdii bu arag ve gereglerin 6gretimdeki rollerini su sekilde ifade etmektedir:
o Dikkatleri ¢cekerek 6grencileri giidiiler,
e Ogrencileri siirekli aktif tutar,
e Duygusal tepkilere sebebiyet verir,
e Kavramlari anlasilir hale getirerek somutlastirir,
e Kavramlari basitlestirerek anlasilir hale sokar,

e Zihin canlandirmasi ile bilginin alinip diizenlenmesini saglar (Gilingordi,

2003).

Sistematik ve planli bir sekilde kullanildiginda, giiniimiiz insanina faydali oldugu kabul
edilen bu arag ve gereglerin egitim kurumlarinda kullanilmasi artik 6nemli bir ihtiyactir
Egitim ve Ogretimin her alaninda kullanilmakta olan isitsel ve gorsel araglarin etkin
olarak kullanilmasi artik bir zorunluluk ve hatta birden ¢ok alanda (bilgisayar, mesleki
egitim, fen bilgisi 6gretimi gibi) kabul edilebilir bir olgu olmustur (Arikan, 2009).
Coklu ortam aktivitelerinin, Tiirk¢e dersinin islenisinde faydali olmasi muhtemeldir.
Ciinkii Tiirkce dersi igeriginde dort temel dil becerisi bu aktiviteleri destekler sekildedir.
Ogretim ortamlarinda bircok agidan yararli olan goklu ortam aktiviteleri de Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan temalardaki metinlerin Ogretiminde ve becerilerin
kazandirilmasinda dikkate alinmalidir (Aslan, Maden ve Durukan, 2010). Teknolojik
gelismelere bagl olarak siirekli degisim yasayan diinyada, sosyokiiltiirel ¢gevreye uyum
icin egitimde gilincel yaklasimlarin gerekliligi sarttir (Tung ve Karadag, 2013).
Yapilandirmacilik egitim felsefesinin bir 6gretim yontemi olarak kabul géren DHA’da
egitim-6gretimde Ornek bir model olan ¢agdas yaklasimlardan birisidir. Bu kavram,
elektronik ve dijital alandaki farklilasmalar sonucunda yeni, giincel bir olgu olarak
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ortaya konulmus ve eskiden var olan hikdaye aktarma gelenegine, teknolojiyle yepyeni
bir anlam kazandirmistir (Turgut ve Kisla, 2015). Bugiin dijital hikaye, glinlimiiz egitim
siirecinin  ihtiyag duydugu; isitsel-gorsel c¢iktilar1 ¢oziimleyebilen, yorumlayip
anlamlandirarak yeni iirlinler ortaya koyabilecek, nitelikli bireylerin yetismesinden pay

sahibi olabilecegi diisiiniilmektedir (Tung ve Karadag, 2013, s. 314).

Normann da dijital hikdyeyi eskiyle yeninin birlesimi olarak gormektedir: Dijital
hikaye, eski hikaye aktarimi gelenegi ile glinlimiiz ¢coklu ortam aktivitelerinin birlesimi
olarak ifade edilebilir (Normann, 2011). Balaman bu konuda geleneksel hikayenin
dijital ortam aracglar1 ile yayinlanmasindan bahseder: Dijital Oykiileme; hikayelerin
birden ¢ok becericiye hitap eden teknolojik araglar vasitasiyla dijital ortamda
sunulmasidir (Balaman, 2016). Tung¢ ve Karadag, hikayelerinde bi¢im degistirerek ¢aga
uyumlu hale geldigini su sekilde ifade eder: Dijital 6ykiilemeden yana kastedilen dijital
donilisim yasayan geleneksel hikayeciligimizin oldugunu bilmek gerekir (Tung ve

Karadag, 2013).

Robin, dijital hikayeyi, Gergek ya da kurgusal yolla belirli bir amag, bakis agis1 ve konu
tizerinde olusturulan hikayelerin; goriintii, ses ve video gibi gesitli teknolojik araglarla
birlestirilerek sunulmasi (Robin, 2006) olarak ifade ederken, Turgut ve Kisla, dijital bir
platformda resim, ses, grafik, miizik, fotograf ve bir metne bagli anlatinin ortaya

konulma siireci (Turgut ve Kisla, 2015) olarak tanimlamaktadir.

Yapilan aragtirmalar ve ifade edilen tanmimlardan yola ¢ikacak olursak; dijital hikaye
kavraminin daha ¢ok egitimle i¢ i¢ce oldugu anlasilmaktadir. Egitim alaninda ise dijital
hikayeye; teknolojiyle biitiinlesmis dijital bir alanda, sunucuya ortamin kontroliinii
birakarak onu aktiflestiren bellegindeki bilgiyi anlamli bir bicimde yapilandirmasina
firsat veren ve bu sayede bireyin kendi kendisini deneme firsat1 bularak sahip oldugu
bilgiyi pekistirmesine imkan taniyarak gercek yasama yaklagma hissi uyandiran
yaklagim (Tung¢ ve Karadag, 2013) denilebilir. Kisaca 6zne veya 6zne kadar etkin bir
nesne grubu tarafindan gergek veya gercek olmayan (kurmaca) bir olay ya da durumu,
coklu ortam materyalleri vasitasiyla hedef kitlenin duyular1 araciligiyla daha iyi
anlamlandiracagi sekilde hazirlanmis iiriin olarak sunulmasi dijital hikdyenin tanimi

sayilabilir.

DHA’lan yazili ve sozlii anlatilardan giiglii kilan sebep ¢evresel kaynaklari igeriginde

barindirmasi olarak goriilmektedir. Dijital hikdyeyi degerli kilan, farkli medya araglarim
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birlikte kullanilabilme (inceelli, 2005) ve tiim bu multimedya araglar ile de etkili

iletisimin giiciinii ortaya ¢ikarabilmesinden ileri gelmektedir (Tung¢ ve Karadag, 2013).

Yapilan arastirmalarda giiglii ve etkili bir 6gretim aracit oldugu ¢okga ifade edilen dijital
hikayenin ders igerisindeki zamani etkin kullanma haricinde c¢esitli amaglar1 vardir.
DHA’lar; Ogrencilere akademik basarilar kazandirma haricinde, dijital okuryazarlik,
yaratict diisiince ve derse yonelik istekliligini arttirma konusunda ¢esitli imkanlar
saglamaktadir (Karatas vd., 2016). DHA 06gretim siirecinde e¢le alinan konuyu,
Ozetlemek, anlasilir kilmak ve tartismalarin daha somut bir eksene oturtulmasi ve akilda
yer edici hal almasi i¢in hazirlanabilir (Saritepeci, 2017). Bu anlati, giiniimiiz
derslerinde dijital neslin 6grencileri i¢in, onlara dikkat, ilgi ve motivasyon saglamanin
yaninda zengin icerige kiitiiphane ve internet diinyasindan yararlanarak siire¢ sonunda

bilissel alanin basamaklarini fark ettirir (Robin, 2006).

DHA’lar birden ¢ok Yol izlenip hazirlanarak sunulabilir. Bunlardan ilki 6greticilerin
olusturdugu hikayelerdir. Ogretmen tarafindan olusturulan dijital Oykiiler, ders
igeriginde yer alan herhangi bir konu hakkinda hazirlanabilir. Burada amag, soyut bir
kavrami daha anlasilir hale getirmek ya da konu hakkindaki tartismay1 kolaylastirmaktir
(Robin, 2006). Egitim yaklagimlarinin siirekli yenilendigi bir diinyada 6gretmenlerin de
tiim bu geligmeleri takip etmesi ve ders icerigini de 6grencilerin ilgi duydugu teknolojik
trtinler ile siislemesi gereklidir. DHA’lar, simif etkinliklerinde 6gretmenlere fayda
saglayan giiclii bir aragtir (Robin, 2006). Ogretmenlerin egitim alanindaki yeni teknik
ve yontemleri 6grencilere rehberlik etmek agisindan siirekli takip etmesi gerekmektedir.
Ogretmen adaylar1 egitim alaninda var olan degisikliklere uyum saglamali 6zellikle de
ogrenci merkezli uygulamalar1 iyi derecede 6grenmelidir. Ogretmen ve &grencileri
gozlem ve degerlendirme yontemiyle elde edilen arastirma sonuglarina gore, gorsel
araclarin edebiyat dersleri i¢cin hem olumlu ortam olusturup hem de akademik basariya
katki sagladigi anlasilmistir (Arikan, 2009). Ogretmen, bilisim teknolojilerini sinif
ortaminda uygulayarak, etkilesimli bir ortam olusturabilir, egitimi eglenceli ve zevkli
bir hale getirebilir (Turgut ve Kisla, 2015). Giris yapilacak konuya baslamadan 6nce
kapsam ve igerik hakkinda kisa ve oOzet bilgileri gorseller ile desteklemek faydali
olabilir. Ogretim arac1 olarak dgretmenler, dnceden olusturduklar: dijital hikayeler ile
belirli bir ger¢eve c¢izmenin yaninda onlara yeni fikirleri iletirken onlarin dikkatini

¢cekme artisina sahiptirler (Robin, 2008). Karartilmig bir ortamda 1sildak yardimiyla
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beyaz bir zemin lizerine yansitilarak yayinlanan slayt gosterileri de bahse konu diisiince

hakkinda da 6zet bir ¢erceve ¢izme islemi materyallere 6rnek verilebilir.

Dijital hikaye yapilandirmaci 6grenme kapsaminda 6grenciler tarafindan bireysel ya da
isbirlikli 6grenme seklinde de olusturulabilir. Cagin gereklilikleri dogrultusunda
ihtiyaglar1 karsilayabilen 6gretimde yeni yaklagim ve Ozellikle 0gretim ortamlarinda
Ogrencilerin aktif katilimini saglayan yaklasimlardan biri olarak dijital Oykiileme
yaklasimi karsimiza cikmaktadir (Tun¢ ve Karadag, 2013). Ogrencilerin kendi
hikayelerini bir Ogretici her asamada planlamasi yapilandirmaci anlayisa daha
uygundur. Bu durum onlara bir¢ok beceriyi bizzat kendisinin kesfetmesini saglar.
DHA'’lar, kendi hikayelerini anlatmay1 0grenen Ogrenciler icin giiglii bir arag¢ olup
onlara soru sormayi, fikirlerini organize etmeyi ve diislincelerini ortaya koyarak
iletisimlerini gelistirme imkan1 saglar. Buna art1 olarak hikayelerini internet ortaminda
yayinladiginda, teknoloji, gorsel ve medya okuryazarligi yaninda ¢alismalarini akranlari
ile paylagma, sosyal 6grenme ve duyusal zeka kazanimina sahip olurlarken kendi ve
arkadaglarmin ¢alismalarini elestirel bir bakis agisi ile degerlendirebilirler (Robin,
2006). Giliniimiiz 6grencisinin teknoloji ile i¢ i¢e oldugu bilinen bir gercekliktir. Bu
nedenle Ogrencilerin ilgisini c¢ektigi belirtilen dijital hikaye etkinliginin smif ici
etkinlerinde daha ¢ok kullanim alani bulmasi 6grenime katki sunacaktir (Karatas vd.
2016). Dijital hikayenin pedagojik ve teknik agidan da Ogrencilere faydasi c¢oktur.
Pedagojik agidan, elestirel diisiinme, bilgi okuryazarligi, problem ¢dzme ve 6grenci ve
Ogretmenin birlikte 6grenimi varken tekniksel agidan kamera, bilgisayar, mikrofon ve

dijital hikaye yazilimlarimi aktif olarak kullanilmasi ifade edilebilir (Robin, 2008).

Egitimde dijital hikayenin artilar1 su sekilde Ozetlenebilir: Dijital Oykiileme ile
Ogrencilerin arastirma, problem ¢dzme, kendilerini tam olarak ifade etme ve iletisim
becerilerinin gelistigi goriiliirken; bilgi, fikir, yeni iiriinlere yonelik hayal giiglerine de
katk1 sundugu ifade edilmektedir (Tung ve Karadag, 2013, s. 313). Dijital 6ykiilemede
var olan gorsel, yazili ve isitsel iletisim sayesinde anlati daha gergek¢i ve canli;
iletilmek istenen mesaj da daha kalict hale gelmektedir (Balaman, 2016). Ogretmen
adaylarinin  birgogu, simif igerisinde dijital hikdye ile olusturulan etkinliklerin,
Ogrencilere yaratici diigsiince ve motivasyon konusunda olumlu etki yapacagini
diistinmektedir (Karatas vd., 2016). DHA kapsaminda bireysel ya da birlikte

hazirladiklar1 hikayeleri sadelestirerek senaryo haline getiren 6grenciler, bu basamakta
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yansitma, Ozetleme ve bu kapsamda simif ortaminda yapilan tartismalar ile de
arkadaslarinin {iriinlerini yorumlama ve degerlendirme imkani bularak bilissel alan
basamaklarin1 uygulama firsati elde etmis olurlar. Elde edilen bulgular da Sosyal
Bilgiler dersi agisindan DHA’larin  yansitict diisiince becerisini  gelistirdigini

gostermektedir (Saritepeci, 2017).

Robin (2006) DHAlarin 6grencilere sagladigi becerileri su sekilde ifade etmektedir:
* Arastirma: Hikaye konusunu bulma ve analiz etme,

* Yazma: Belli bakis agis1 ile senaryoyu olusturma,

* Organizasyon: Proje ve projede kullanilacak materyalleri tespit etme,

*Teknoloji: Dijital kameralar ve mikrofon gibi araglari kullanip program yazilimlarini

kullanma,

« Sunum: Hikayeyi hedef kitleye etkili bir bigimde sunma,

* Roportaj: Roportaj sorulari i¢in arastirma yapma,

* Kisiler Arasi: Bireysel veya grupla birlikte isbirlikli 6grenme,

* Problem Co6zme: Projenin tiim asamalarinda ortaya ¢ikabilecek sorunlara yonelik

dogru kararlar verme,
* Degerlendirme: Kendi ve diger 6grencilerin ¢aligmalarin1 degerlendirme becerileridir.

Tablo 2: Dijital Hikayenin Yedi Siireci (Robin, 2006).

1. Bakis Agist: Yazarin konuya bakis acis1 nedir?
Cevaplanmasiyla hikayenin sonunda insanlarin
merakini giderecek bir soru.

Izleyeni hikdyeye baglamay1 amaglayan fikir,
diistince ve anlatilar

Hikayenin konusuna gore kisisel ses tonu
etkileyiciligi arttirmak.

Hikayenin konusuna gore anlatiy1
giiclendirmek i¢in kullanilan fon miizigi.

6. Hikayenin 6ziinii verme, Sadece gereken sayida kelime, anlat1 kullanma,
sadelestirme / basitlestirme / 6zet:  ayrintilardan kaginma

Olusturulan hikaye tiiriine gore ritmi / hiz1
ayarlama

2. Dramatik / Ters kose bir soru:

3. Duygusal igerik:

4. Seslendirme Materyali / Aract:

5. Miizigin Giicii:

7. Hikayenin hiz1:

Egitimde dijital hikayenin artilar1 oldugu kadar dikkate alinmasi gereken bazi olumsuz
yanlar1 ve zorluklari vardir. Ornekleyecek olursak, egitimde salt bilgi gerektiren

konularin ya da matematik islemlerinin dijital hikdye 6gretilme imkani1 yoktur. Benzer
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bir yaklagimla dijital hikayelerin ders igerisinde siirekli kullanilmast bu anlatiy1 olagan
hale getirir, siradanlastirir ve egitimsel dikkatleri tizerinden ¢ekebilecegi sdylenebilir.
Egiticilerin, DHAlar1 bir 6gretim materyali olarak gelistirmeleri i¢in teknolojik bilgiye
sahip kendi alanlarinin uzmani olmasi1 gereklidir. Bunlardan birisinin olmamasi bu
materyallerin istenen etkiyi olusturmasimni engelleyecektir (Yilmaz vd., 2017). Ayrica
hikayede kullanilacak gorseller ve miiziklerin telif haklar1 da 6nemli bir konudur. Dijital
hikayenin olusturulma sirasinda harcanan zaman yazili metinlere harcanan zamandan

daha fazladir.

Dijital hikayenin koken bakimindan Bati kaynakli olup bu kavrami ortaya g¢ikaran
kuruculart da egitimcilerdir. Dijital hikaye fikri 1980’lerin sonlarinda Joe Lambert ve
Dana Atchley tarafindan ortaya atilmistir. Aym1 zamanda adi gegen egitimciler
tarafindan California’da kurulan ve kamu yararina ¢alisan Dijital Hikdye Anlati Merkezi
(CDS- Center for Digital Storytelling), 1990 yilindan beri dijital hikayenin tanitimina ve
bu alanda galisma yapmak isteyen insanlara hizmet vermektedir (Robin, 2008). Ayrica
Houston Universitesi’nde ¢alisan R. Robin Bernard bu alana yonelik dncii ¢alismalar
olan tnliidir. 2004 yilindan sonra insanlarin kullanimma sunulan Web 2.0 teknoloji
sayesinde siradan insanlar kendi videolar: iiretip paylasabildi. Bu zaman dilimi sosyal
medyanin ortaya ¢ikisiyla denk bir zamana gelmesi bakimindan énemlidir. Ulkemizde
DHA’lar iizerinde yapilan ¢aligmalarinda sosyal medyanin ¢ikis zamani sonrasinda

oldugu ifade edilebilir.

Dijital hikayenin kullanim alanlar1 egitim basta olmak iizere ¢ok cesitlidir. Dijital
hikaye tip, tarih, iletisim gibi birbirinden farkli alanlarla ve yogunlukla egitim alaninda
kullanilmaktadir (Yilmaz vd., 2017). Egitimciler, teknolojiden sanata, fenden
matematige ve tip, biyoloji egitimi gibi gorsel yogunluklarin G6gretilmesi gereken
konularda 6grencilerine hem bilgi hem de gdsteride bulunmak icin dijital hikayeleri

kullanabilirler (Robin, 2008).

Dijital hikayeler birden ¢ok tiirde ve farkli amaglarla hazirlanabilir. Kisilerin hayatinda
onemli gordiigli anlar anlattif1 kisisel hikayeler, tarihi anlamamizi kolaylastirict tarihi
hikayeler ve kisileri bir konu hakkinda bilgilendirme, 6gretim amacli olusturulan
hikayeler olmak iizere iice ayrilabilir (Robin, 2006). Egitim disinda kullanilan dijital
hikayelerin biiyiik c¢ogunlugunu kisisel anlatilart olusturmaktadir (Robin, 2008).
Gliniimiiz teknolojisiyle birlikte bizlere bir¢ok agidan faydali oldugu anlagilan DHAlar,
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kusaklar arasindaki agiklig1 da yakinlastirmak adina 6nemli bir islev gorebilir. Hikayeyi
dedesinden dinleyen bir torun teknolojik materyaller ile ona ilgi ¢ekici bir duruma
getirebilir. Ayni1 durum bazi derslerin igeriginde yer alan degerlerin 6gretilmesinde de
kullanilabilir. Bu durum da dijital hikayenin istenmesi halinde bircok sekilde

kullanilabilecegine drnek teskil etmektedir.
2.8. Yapilan Arastirmalar

Tabak’m (2017) “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dijital Oykii Kullanimi”
adli doktora calismasinda; yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde dijital hikayeyi
kullanarak Ogrencilerin metin okuma siirecinde karsilastigi problemleri ¢6zmeyi
amagladigi anlasilmistir. On dort hafta siiren aragtirmaya 19 katilimer katilmis,
uygulamada sekiz dijital hikdye kullanilirken veriler; gozlem, dokiiman, goriismeler,
arastirma giinliik ve ses kayitlar1 ile elde edilmis, arastirma sonucundaysa dijital
hikayelerin 6grencilere 6nbilgi ve metne bakis acis1 kazandirarak materyali bol bir sinif
ortami1 olusturdugu, ayrica Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini metne c¢ektigi, hatirda

kalicilig1 arttirdigr belirtilmistir.

Ulum (2017) “Yedinci Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri Konularinda Dijital Oykii
Hazirlama Deneyimleri” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda; Adana ilindeki bir ortaokulda,
7. siifta okuyan yirmi ii¢ Ogrenciye yonelik sekiz haftalik bir durum galismasi
uyguladig1 anlasilmis, uygulamada yar1 yapilandirilmis goriisme, acik uclu anket
sorular1 ve 6grenci dijital hikdye iirlinleri verileri elde edilmis; arastirma sonucunda,
Ogrencilerin hikdye yazim asamast ve hikdye panosu olusturma siireclerinde
zorlanmadig1 aksine mutlu ve istekli olduklari olumlu goriis olarak belirtilirken
programin kullanimini bilmeme ve dijital hikaye olusturma sirasinda seslerini kaydetme
konusunda sikint1 yasandigi belirtmistir. Gorligme analiz sonuglarina gore de dijital
hikaye ile konular1 daha 1yi 6grendikleri, elde edilen bilgilerin zihinde daha kalici
olacagin1 diisiindiiklerini ve arastirma becerilerini gelistirdiklerini ifade ettikleri

anlasilmistir.

Bagdas’in (2017) “Drama Temelli Dijital Hikdye Anlaticiligi Programimin 6 Yas
Cocuklarinin Bazi Sosyal Becerilerinin Gelisimine Etkisi” adli yiiksek lisans
caligmasinda; Aydin ilinde yer alan bir devlet anaokulunda, on bir hafta boyunca, kirk
sekiz 6grenciye yonelik yari deneysel bir arastirma modeli ile ¢alisma olan “Sosyal

Becerileri Degerlendirme Olgegi™ni deney ve kontrol olarak iki grup halinde
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uyguladigini  belirtmistir. Arastirma sonucunda, Ol¢ekten ¢ikan sonuglara gore
uygulamada (deney) grubu verilerinde anlamli bir fark bulundugunu; bunlara ek olarak,
Olcegin dokuz alt grubunun altisinda deney grubu yoniinden anlamli fark oldugunu tigiin

de ise anlaml1 bir bulunmadigini belirtmistir.

Biiyiikcengiz’in (2017) “Dijital Oykiileme metodunun ortaokul &grencilerinin fen
bilimleri dersi akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve derse yonelik tutumlarina
etkisi” adli ¢alismasiyla Antalya ilinde bulunan bir devlet okulunda 6grenim goren
altmis (60) Ogrenciye yonelik, “Diinyamiz, Ay ve Yasam Kaynagimiz Giines Basari
Testi” ve "’Bilimsel Siire¢ Beceri Testi”’ni On test son test gruplar1 seklinde uygulayarak
dijital hikayenin ortaokul fen bilimleri dersi 6grencilerin akademik bagari ve tutumlarina
yonelik etkisini inceledigi anlasilmis olup arastirma sonucunda; dijital hikdyenin
Ogrencilerin fen bilimleri dersi akademik basar1 ve becerilerini olumlu yonde

etkiledigini ayrica derse yonelik olumlu tutum sagladigini ifade etmistir.

Yilmaz vd. (2017) “Ogretim Materyali Olarak Dijital Hikdye Gelistirme Asamalariin
Ve Araclarinin Incelenmesi” adli makalesinde; DHA’lar1 olusturan asamalardan
bahsederek bunlari, 6ykii yazma, oykii metni senaryo haline getirme, Oykii tahtasi
olusturma, ¢oklu ortam aracglar1 kullanimi, dijital dykiilemeyi olusturarak paylasim gibi
boliimlere ayirdig1 anlagilmis, ayrica dijital anlatiya ait 7 bilesen oldugunu ve bunlarin
bakis agisi, ilging bir soru, duyusal igerik, giizel seslendirme, hikaye fon miizigi, yalin
igerik, zaman ve anlatim tasarrufu ve anlatinin hizi olarak siralar. Calismadaki amag,
dijital hikdye asamalarini, literatiirde 6ne ¢ikan ¢aligmalar ve bu olusturulma siirecinde
kullanilabilecek ara¢ ve yazilimlar esliginde ortaya koymak; ogretmenler, icerik

gelistiriciler ve 6grencilere DHA’1ar konusunda yol gostermek olarak belirtilmistir.

Saritepeci’nin  (2017) “Ortaokul Diizeyinde Dijital Hikdye Anlatiminin Yansitici
Diisiinme Becerisi Uzerindeki Etkisinin incelenmesine Yénelik Deneysel Bir Calisma”
adli makale aragtirmasiyla DHA’larin ortaokul &grencilerinin yansitict diislince
becerilerine etkisini incelemistir. Yar1 deneysel arastirma modelinin kullanildig
calismada deney ve kontrol grubunu yedinci smif 6grencilerinden 68 kisi olusturmus;
deney grubuna DHA’lar uygulanirken kontrol grubuna inceleme-arastirma etkinlikleri
uygulanmistir. Yansitict diistinme 6lgeginin 6n test- son test olarak uygulandigi calisma
sonucunda; deney grubu veri analizinde anlamli fark bulunmus, DHA’larin 6grencilerin

yansitici diistinme becerilerini gelistirdigi anlagilmigtir.
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Ozer’in (2016) “Dijital Hikdye Anlatimmnin Kelime Ogrenme ve Akilda Tutmadaki
Rolii: Harran Universitesi’nde Bir Durum Calismas1” adli yiiksek lisans arastirmasinda;
Harran Universitesinde 6grenim goren yirmi {i¢c lisans &grencisine ydnelik yapilan
uygulama ile DHA’larin akilda tutma ve kelime tizerindeki roliinii ortaya ¢ikarma
amagclandig1 anlasilmig, aragtirma sonucunda; DHA’larin kelime ogretiminde etkili ve

degerli bir yontem olabilecegini ifade ettigi goriilmiistiir.

Karatag vd. (2016) “Tarih 6gretmeni adaylarinin 6gretim ortamlarinda dijital hikaye
anlatimi etkinliginin kullanimina yonelik goriigleri” adli makale ¢alismasiyla; Gazi
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren sekiz 6gretmen adaymnin DHA’larin kullanilmasina
yonelik goriigleri acik uglu anket calismasi araciligiyla alinmis, arastirma sonucunda;
DHA’larin 6gretim hayatinda 6grenci katilimini saglama ve yaratici diisiinme becerisi
gelistirme acisindan bircok egitsel artisinin oldugu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen

adaylari, DHA’lar 6gretmenlik hayatinda kullanacaklarini ifade ettikleri anlagilmistir.

Balaman’m (2016) “Dijital Oykiilemenin Universite Ogrencilerinin Demokratik Deger
Yargilarma Etkisi: Mustafa Kemal Universitesi Ornegi” adli makale ¢aligmasiyla dijital
Oykiileme anlatisinin iiniversite &grencilerinin demokratik degerleri iizerine etkisi
inceledigi anlagilmistir. Calisma, Kirikhan Meslek Yiiksekokulunda okuyan elli 6grenci
ile yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginin On test son test gruplarina ayrilmasiyla
olusturulmus, ¢aligmada nicel verilerin ortaya ¢ikarilmasinda betimsel analiz yontemi
kullan1ldig1 ve galisma sonucunda bu dijital 6ykii anlat1 yonteminin {iniversitede okuyan

ogrencilerin demokratik deger yargilarini ¢cok az derecede etkiledigini ifade edilmistir.

Soydas ve Yilmaz (2016) “Yeni Medya Ortamlarinda Igerik Olusturma Araci Olarak
Dijital / Gorsel Hikayecilik Anlatim1” adli makale calismasiyla; sosyal medya aglarinda
dijital Oykiileme igerigi olusturma materyalleri olan gorsel (video, fotograf ve
infografik) kullanimmin gerek egitimde gerek sosyal medya aglarinda gerekse
pazarlamada nasil faydalanildigina dair belge ve dokiiman incelemesi yoluyla ele

alinmustir.

Kocaman Karoglu (2016) “Okul Oncesi Egitimde Dijital Hikdye Anlatimi Uzerine
Ogretmen Goriisleri” adli makale calismasinda; siif etkinligi cercevesinde, 6zel bir
anaokulunda gorev yapan li¢ 6gretmen ve on yedi 6grencinin DHA siireci ve bu siirecte
baslarindan gegen deneyimler anlatilmistir. Calisma sonucuna gore; Ogretmenler,

ogrencilerin aktif katilimin1 saglayan Ogrencilere somut deneyimler kazandiran
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DHA’lar1 olumlu bulduklar1 buna ragmen siiregte teknolojik ve teorik bilgi
eksikliginden kaynakli giicliikler oldugunu ifade etmis, velilerin bilgilendirilmesi,
donanimsal yeterlilik ve dijital hikdye seminerleri olusturulmasi gibi Onerilerde de

bulunduklar1 anlagilmistir.

Yiiriik’{in (2015) “Dijital Oykiilemeye Dayali Degerler Egitiminin Ogrencilerin Deger
Kazanimi Ve Tutumlarma Etkisi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda; yeni bir yontem
olarak kabul goren dijital hikayenin Ogrencilere deger kazandirilmasindaki rolii
incelenmistir. Elazig ilinde bir tanesi degerler 6gretimi uygulayan okul ve digeri
uygulamayan okuldan olmak {izere toplamda iki yiiz altmis bes 6grenciye yonelik yari
deneysel aragtirma modeli kullanilarak yapilan c¢aligmayla segilen dort degeri
(sorumluluk, misafirperverlik, hosgorii, yardimseverlik) igeren dijital hikayeler haftalik
temalar halinde uygulanmis, uygulama sonucunda; degerler egitimi uygulanan okulda
kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir fark olmadigi, degerler egitimi

uygulamayan okulun test sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Cigerci’nin (2015) “Ilkokul Dérdiincii Simf Tiirkge Dersinde Dinleme Becerilerinin
Gelistirilmesinde Dijital Hikayelerin Kullanilmas1” adli caligmasinda; 2014-2015
ogretim yilinda Eskisehir ilinde bir ilkokulun dérdiindi sinif 6grencilerine uyguladigi
ve Tirkge dersindeki dinleme becerilerinin gelisiminde DHA’larin etkisini 6lgmeyi
amagladig1 anlagilmigtir. Karma ydntem kullandig1 aragtirmasinda hazirladigi dort dijital
hikdye ve bu hikayelere dayali ders planlarina uygun olarak sekiz hafta siiren uygulama
ile Tiirk¢e dersinde dijital hikdye anlatimina dayali dinleme etkinliklerinin 6grencilerin
anlama becerilerini gelistirip onlara olumlu tutumlar sagladigin1i boylece derse
katilimlarin arttigin1 ifade etmistir. Ayrica Cigerci, konugma alanindaki etkinliklerde ise

yeterli bir gelisme saglanamadigini da belirtmistir.

Turgut ve Kigla (2015) “Bilgisayar Destekli Hikaye Anlatimi Yontemi: Alanyazin
Arastirmas1” adli makalesinde; 2007-2014 yillar1 arasindaki yayinlanan 21 teknoloji
destekli oOykii anlatim yontemini Ornek segen calismayi, dokiiman incelemesi
yontemiyle inceledigi anlasilmig, arastirma sonucu, dijital hikdye alaninda arastirma

yapmak isteyenlere bilgi ve rehberlik edecek bir ¢ergeve ¢izilmeye ¢alisilmistir.

Kaya (2014) “Yabanci Dil Ogretiminde (Almanca) Dijital Hikdye Anlatim Y6nteminin
Arastirilmasi: Lise Ogrencileriyle Eylem Arastirmasi” adli yiiksek lisans calismasiyla

eylem arastirmasi ile elde ettigi veriler 1s18inda, Web 2.0 teknoloji araglarinin egitimde
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Oonemli yere sahip olup bunlardan birinin de DHA materyalleri oldugunu ifade etmis,
DHA’larin, 6grencilerin teknolojik ve yabanci dil bilgilerini gelistirdigi, onlarin

motivasyonlarini arttirdig ve isbirlikli egitimi firsat verdigini belirtmistir.

Tung ve Karadag’in (2013) “Postmodernden Olusturmaciliga Dijital Oykiileme” adli
makale calismasiyla; 21.yy dijital ve iletisim g¢agma uygun bir egitim sisteminin,
girisimci, yapici, aktif, sorun ¢oziicii, hizla gelisen diinyay: izleyebilen ileri goriislii
egitimci ile bilgiyi yapilandiric1 ve uygulayict bireylerin yeni bir yaklasim olan
DHA’lar ile bu ivmeyi yakalayabileceginden bahsedilmis; ek olarak bu anlati tiiriiniin
aktif ve igbirlik¢i bir 6grenme saglayarak bireysel farkliliklar1 da dikkate aldig: giicli ve
akilda kalict bir 6grenme aract olarak ¢oklu ortam gereglerini de egitime dahil eden bir

yontem oldugu da ifade edilmistir.

Normann (2011) “Digital Storytelling In Second Language Learning: A qualitative
study on students’ reflections on potentials for learning” (ikinci Dil Ogreniminde Dijital
Oykii: Ogrencilerin dgrenme potansiyeline yansimalari {izerine nitel bir calisma) adli
yiiksek lisans ¢alismasindaki amacinin; ortaokullarda ikinci bir dil 6grenmek isteyen
ogrencilerin 6grenme esnasindaki potansiyellerini DHAlar ile ortaya koymak oldugunu
belirtirken verileri yari yapilandirilmis goriisme, anket ve tutulan ¢esitli kayitlardan elde
ettigini ifade etmistir. Normann arastirma sonucunda, dijital DHA’larin herkese hitap
eden bir etkinlik olarak gordiigiinii belirtirken dijital hikayenin bireylerin hem yazili ve
hem de teknoloji kullanma becerilerini gelistirmeye yonelik fayda saglayabilecegini ve
bu anlatinin akademik acidan 6grencilerin motivasyonlari arttirdigini ifade etmistir.
Ayrica arastirmact yeni teknolojilerin kullanimi esnasinda erkek ve kiz ¢ocuklari
arasinda kimi farkliliklar gozledigini belirtse de Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
DHA'’lan igbirlikli 6grenme esnasinda aktif olarak goérev aldigini ve bu g¢aligmanin

metin baglamsallagtirma siirecinde biiyiik bir dneme sahip oldugunu vurgulamistir.

Aslan vd. (2010) “Coklu Ortam Aktiviteleriyle Metin Ogretimine Bir Model (Fabl
Omegi)” adli makale c¢alismasiyla La Fontaine’den alinti fabl olan ‘Tavsanla
Kurbagalar’ adli metin araciligiyla; siirece dayali 6grenmenin arag, gere¢ ve teknikleri
egitimcilerin hizmetine sundugunu bu sayede teknolojik materyallerin 6grencilerde dil
O0grenimine yardimci, kelime dagarcigimi arttirma, temel dil becerilerini gelistirme,

Ogretim agisindan daha kalict ve daha zevkli bir aktivite oldugunu vurgulanmis,
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makalede ayrica anlatiya hazirlik, okudugunu anlama, sézciik kazanimi ve yazim

caligmalar1 da yer almistir.

Arikan’m (2009) “Edebiyat Ogretiminde Gorsel Ara¢ Kullanimi: Kisa Oykii Ornegi”
adli makale calismasiyla gorsel aracglarla islenen edebiyat dersinin siire¢ ve sonuglarini
ortaya ¢ikarmak istedigi anlasilmis, gorsel olarak yansitilan kisa bir oykii araciligiyla
okuma Oncesi ve sonrasi etkinlikleri ve edebi kavram ve donemler 6grencilere gorsel
olarak yansitilmig, 6grencilerin izlenim ve degerlendirmeleri agik uclu sorular
vasitastyla elde edilmistir. Yazili yoklama sonugclari ile bu uygulanan sinav ortalamalar
karsilagtirilmis, aralarinda gorsel ara¢ kullanimi yapilan ders anlatimi lehine biiyiik bir
fark oldugu goriilmistiir. Sonug olarak gorsel materyaller ile desteklenen edebiyat
derslerinin Ggrenci basarisin1 arttirip sinif ortam ve diizenine katki sagladig

anlagilmistir.

Robin (2006) “The Educational Uses of Digital Storytelling” (Dijital Hikayenin
Egitimde Kullanimi) adli makalesiyle dijital hikdye kavraminin nereden geldigini, ne
olduguna dair bir genel tanimindan bahsederken bu yontemin Ogretimde nasil
kullanilabilecegini ve kendi dijital Oykiilerini yazmayi isteyen Ogrencilerin yazma
becerilerini nasil gelistireceklerine yonelik agiklamalar ile makalenin alan aragtirmasi
yaptig1 anlasilmaktadir. Makalede ayrica egitimcilere simif igerisinde dijital hikayeyi
hangi araglar1 nasil kullanabilecekleri hakkinda bilgi sunulurken bu anlatiyr
olustururken olusabilecek giicliikler, dijital hikdyede onemli noktalardan bahsedildigi

anlagilmaktadir.

Iscan’m (2005) “Coklu Ortam Aktiviteleriyle “Bir Kavak Ve Insanlar” Adl Kisa
Hikdye nin Ogretimi” adli makale calismasiyla ¢oklu ortam aktivitelerinin dil becerileri
ve kelime arttirict 6zellikleri iizerinde durmus, dil Ggretimini egitici ve Ogrenci
yoniinden daha kalic1 ve zevkli hale getirdigini ifade ettigi bu aktivitedeki ¢ikarimlari
Haldun Taner’e ait “Bir Kavak ve Insanlar” adli ykiisii aracigiyla elde ettigini ifade

etmistir.
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YONTEM

Arastirmanin bu kisminda yapilan ¢aligmalara yonelik bilgilere yer verilmektedir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel ve nitel arastirmalarin birlikte kullanildigi karma yontem
uygulanmistir. “Karma arastirma nitel ve nicel arastirmalarin veya paradigmalarin
karisimini igeren bir arastirmadir” (Johnson ve Christensen, 2008; akt. Kiral ve Kiral,
2011, s. 297). “Karma arastirma ile kastedilen, nitel arastirmalar ile daha ¢ok orgiitsel
arastirmalarda bir deneyimi paylagsmak veya konu hakkinda bilgi toplamak, toplanan
verileri agiklamak ve nicel bulgular1 netlestirmek ve katilimcilardan elde edilmis olan
verilerin farkli boyutlarini kesfetmek amaciyla her iki yontemin birlikte kullanilmasidir”
(Kiral ve Kiral, 2011, s. 297). Karma yontem, giliniimiizde bilimsel giivenirlilik
acisindan ¢okgea tercih edilmektedir. “Karma arastirmanin pek ¢ok giiclii tarafi yaninda
zayif taraflari da bulunmaktadir. Ancak gorece en gii¢li tarafi nitel ve nicel
paradigmanin her ikisinin kullanimimin birinin eksik kaldig1 noktada digeri tarafindan
bu eksikligin giderilmesi ve daha etkili sonuglara ulagilabilmenin saglanmasidir” (Kiral

ve Kiral, 2011, s. 298).

Calismanin nitel aragtirma boyutunda, Ag¢ik Ucglu Anket Caligmasi; nicel arastirma
boyutunda ise TDO ve “Dostluk Giizel Sey” adli okuma parcasinin iginde

cevaplandirilan DFT kullanilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda; durum arastirmasi kullanilarak literatiirde degerler
egitimi ve dijital hikdyeye kaynaklik eden eserler taranmis olup konu kapsamli bir
sekilde ele alinarak bu bilgilerle olusturulan nicel arastirma teknikleri uygulanmaistir.
Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilere yonelik “A¢ik Uclu Anket Calismasi”
uygulanarak Ogrencilerin aragtirilan probleme yonelik algi ve farkindaliklar
belirlenmeye calisilmistir.  “Ac¢ik uclu sorular, katilimcilardan serbestce cevap

vermelerinin istenmesi durumunda tercih edilir” (Biiytikoztiirk vd., 2014, s. 127).
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Arastirmanin nicel boyutunda ilk olarak &grencilerde var olan deger duyarliligini
dlgmek icin Ozgiin olarak hazirlanan TDO ve “Dostluk Giizel Sey” adli okuma
pargasinin iginde cevaplanan DFT “On test teknigi” ile deneysel arastirma modeli
uygulanmis, daha sonra o6gretim programlarinda belirtilen alt1 deger (Bilimsellik,
Duyarlilik(Kiiltiirel Mirasa), Sorumluluk, Yardimlasma, Saygi ve Caligkanlik) 1s18inda
hazirlanan alt1 dijital hikdaye ile de Ogrencilerde var olan deger bilincine ek, deger
kazanimi1 ya da deger farkindaligi olusup olusmadigi “son test teknigi” ile ortaya
cikarilmaya calisilmistir. “On test — son test denklestirilmemis gruplu desen olarak da
bilinen bu desenin denklestirilmemis son test deseninden farki, deneklerin uygulama
oncesinde de bagimli degiskene ait Slgiimlerin elde edilmesidir” (Biiyiikoztiirk vd.,

2014, s. 203).
3.2. Katihmcilar / Arastirma Grubu

Bu arastirmadaki katilimcilar, arastirmaci, uzmanlar(l ortaokul 6gretmeni, 1 egitim
bilimleri ve 1 Tirkce egitimi uzmani) ve Kayseri ili Melikgazi il¢esinde, 2016-2017
egitim Ogretim yilinda bir ortaokulda dgrenim goren 6-H ve 6-G smifi 6grencilerinden
olugsmaktadir. 6-H subesi aragtirmanin deney gurubunu, 6-G subesi de kontrol grubunu
olusturmaktadir. Calisma gruplarindaki 6grenci sayisinin ii¢ sekilde tesekkiil ettigi
goriilmiistiir: TDO’de toplam 47 grenci (kontrol: 26; deney: 21), DFT 48 dgrenciden (
kontrol: 27; deney: 21) ve Agik U¢lu Anket Calismasi’nda 20 dgrenci yer almustir.

3.3. Araclar

Aragtirmada en dogru sonuclar1 ortaya koymak ve ulasilan sonuclarin birkag yonden
kontroliinii yaparak caligmayr degerli kilmak i¢in birden ¢ok veri toplama araci

kullanilmustir.

“Arastirmact “veri cesitlemesi” stratejisini kullanmaya karar verebilir, bdylece elde
ettigi verilerin gecerliligini gii¢lendirebilir ve sonuglarin anlamlilig1 zenginlestirilebilir”
(Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 339). Bu yiizden ¢alismada TDO, DFT ve Acik Uglu
Anket Calismasi gelistirilerek kullanilmistir.

3.3.1. Temel Degerler Olcegi (TDO)

Arastirmada kullanilmak iizere olusturulan ve icerisinde degerlerin 6grenimine dair
sorular iceren 41 soruluk form, bes farkli ilde 6grenim goren (Erzurum, Bitlis,

Gaziantep, Kirsehir, Ankara) 401 ortaokul 6grencilerinin dikkatlerine sunulmus, elde
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edilen veriler 15181inda gegerliligi ve giivenirliligi saglanan 3 faktorlii ve 25 sorulu bir

Olcek gelistirilip uygulanmistir.

Bu caligmadaki 6l¢ek ile sadece Duyarlilik (Tarihi mirasa), Sorumluluk ve Caliskanlik
degerlerinin boyutlar1 incelenmistir. Olgek olumlu ve olumsuz ifadelerin karisik sekilde
verilmesiyle olusturulmustur. Olgek maddeleri bes secenekli likert tipinde (Hig
katilmiyorum: 1, katilmiyorum: 2, kararsizim: 3, Katiliyorum: 4, Tamamen Katiliyorum:

5) olacak sekilde olusturulmustur.
3.3.1.1. Gegerlik

41 maddelik soru havuzu olusturulmustur. Bu gecerlik ve gilivenirligi test edilmesi igin
kapsam gecerliligi, yap1 gegerliligi ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari

incelenmistir.

41 maddelik form; bir 6lgme degerlendirme, 2 alan ve 1 dil uzmanmin gorisiine
sunulmustur. Uzmanlardan alinan doniitlere gore kapsam gecerligi saglanmis ve dlgek

maddelerine son sekli verilmistir.

Gegcerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in hazirlanan 41 maddelik 6l¢ek ¢alisma kapsaminda

401 ortaokul 6grencisine uygulanmistir.

Olgegin kapsam gegerliligi saglandiktan sonra yap1 gecerligini test etmek amaciyla
Olcek faktor analizine tabi tutulmustur. Analiz Oncesinde varsayimlarin test edilmesi
icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve anlamlilik diizeyine goz atilmistir. Test
sonucunda KMO katsayisinin 0,60 iizerinde ve Barlett’s testinin ise istatistiksel olarak

anlamli oldugu i¢in varsayimlar1 sagladigi kabul edilmistir (Tablo 3).

Tablo 3: Temel Degerler Olgegi’nin KMO ve Bartlett testi sonuglart

KMO Uygunluk Testi ,813
Bartlett’s Kiiresellik Testi

Tahmini Ki-Kare 3170,798
Serbestlik Derecesi 820
Anlamlilik Diizeyi 0.00

Maximum Likelithood madde ayirma metodu kullanilarak yapilan ilk faktor analizi ile
Olcekte 6z degeri 1’ den biiylik 13 faktdr altinda toplandigi belirlenmistir. 13 faktorlii
yap1 varsayin %55,84° {linii agiklamaktadir. Faktorlerde 0,30°dan yiiksek bir sekilde
yiiklenmeyen veya binisik bir sekilde yiiklenen toplamda 16 madde analizden
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cikarilmigtir. Scree grafigi incelendiginde ise faktdr sayisinin {i¢ ile smirlandirilmasi

uygun gorilmistiir.

Son hali ile veriler tekrardan analize sokulmus ve analiz sonucunda elde edilen scree

grafigi ve ¢ faktorli yapinin faktor yiikleri asagidaki gibi elde edilmistir.

Scree Plot

4

34

Eigenvalue

17T 1T 1T 17T 17T 7T 17T 17T 7T T T T T T T 1
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1112 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Factor Number

Grafik 1: Scree Grafigi ve Ug Faktérlii Yapinin Faktor Yiikleri

Tablo 4’de agiklayici faktor analizine sonucunda olusan li¢ faktorlii yapiya ait faktor
yiikleri verilmistir. ilk faktorde 7 madde toplanmis ve bu maddelerin faktor yiikleri
0,301 ile 0,513 araliginda dagilim gdstermistir. ilk faktdr toplam varyansin %20.69 unu
aciklamaktadir. [TDO (Tablo 4)]. ikinci faktdr ise 11 maddede toplanmis ve bu
maddelerin faktor yiikleri 0,417 ve 0,658 araliginda dagilim gostermistir. Bu faktor ise
varyansin % 7.13’{inii aciklamaktadir. [TDO (Tablo 4)]. Son faktérde 7 maddede
toplanmis ve bu maddelerin faktor yiikleri 0,319 ve 0,559 araliginda dagilim
gdstermistir. Son faktor ise varyansin % 6.07° sini agiklamaktadir. [TDO (Tablo 4)].



Tablo 4: Temel Degerler Olgegi’nin faktorlere gore dagilimi, madde faktor yiikleri

Faktorler
1 2 3

Madde 8 ,341

Madde 9 ,513

Madde 11 ,455

Madde 12 ,336

Madde 13 ,337

Madde 14 410

Madde 15 ,301

Madde 16 430

Madde 17 417

Madde 18 ,469

Madde 19 ,658

Madde 22 551

Madde 23 ,462

Madde 24 ,431

Madde 30 445

Madde 32 ,554

Madde 33 432

Madde 34 ,459

Madde 35 357
Madde 36 ,319
Madde 37 ,559
Madde 38 ,548
Madde 39 431
Madde 40 371
Madde 41 ,368

48
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Tablo 5: Temel Degerler Olgegi (TDO)

Eski mimari yapilardan yikilmak iizere olanlar yikilip yerine daha
modern daha saglam yapilar insa edilmelidir.

Elimizdeki ¢opleri atacak ¢op kutusu bulamayinca yere atilabilir.

Milli parklarda mangal yakip piknik yapilabilir.

Eski donemlerden kalma kale duvarlar1 sehir manzarasini bozuyor.

DUYARLILIK

Islerimi zamanimda yapmasam benim igin bir sorun olmaz.

Okulda verilen gorev ve 6devlerin ¢ogu gereksizdir.

Toplumu ilgilendiren konulara karismamaliy1z.

Dogruyu sdylemek canimizi acitsa da dogrudan ayrilmamaliyiz.

Sosyal sorumluluk projelerinde yer almak isterim.

Tek basima kalsam da kararimin arkasinda dururum.

Toplumsal kurallara uymak hepimiz i¢cin 6nemli bir gorevdir.

Halk yararina calisan bir vakfa veya dernege goniillii yardim etmek
gerekir.

Sevmedigimiz bir insana bile zor durumda kaldiginda yardim etmek
gerekir.

SORUMLULUK

Sonucunda bir kazan¢ olmadan da insanlara yardim edilebilir.

Ders calisan bir kisiyi rahatsiz etmemek de bir sayg tiiriidiir.

Diinyamizin 6ncelikli ihtiyaci baris icinde yasamak ve saygidir.

Evimizdeki mutluluk ve huzur biiyiiklere iyi davranmaktan geger.

Sayg1 sadece kisiye degil; hayvana, bitkiye hatta yedigimiz ekmege
bile olabilir.

Bir kez caligsmak yliz sefer verilmis s6zden iyidir.

Insan isterse imkan1 olmasa bile basaril olur.

Basar1 ancak dogru planlama ile ortaya ¢ikar.

Hazineyi ancak caba gosterenler bulur.

Caligskan olan insanlarin belirli bir hedefi vardir.

CALISKANLIK

Kalic1 bagariya hep caligkan insanlar sahiptir.

Calismadan oldugumuz yerde duruyorsak, gerileriz.

3.3.1.2. Giivenirlik

Olgegin 25 maddesinin giivenilirligi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlilk katsayisi
kullanilmistir. “Faktor 17 alt boyutu i¢in 0.55, “Faktor 2 alt boyutu i¢in 0.79 ve
“Faktér 3 alt boyutu icin ise 0.65 i¢ tutarhlik katsayilari hesaplanmistir. Olgegin
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biitiiniinde ortaya ¢ikan i¢ tutarlik katsayisi ise 0.76 olarak belirlenmistir. Cronbach
Alpha degeri 0.70’in iizerinde olan Olgeklerin i¢ tutarliliga sahip gilivenilir 6lgekler
oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu degerler, TDO’niin 6grencilerin degerlere

yonelik tutumlarini 6lgmek konusunda giivenilir bir 6l¢gme aract oldugunu gostermistir.
3.3.2 Deger Farkindalik Testi (DFT)

Aragtirmada, 6gretim programindan elde edilen ve siirecin basindan beridir temel alinan
altt degerin (bilimsellik, tarihi mirasa duyarlilik, sorumluluk, yardimlasma, saygi,
caligkanlik) alt yapisini olusturan anahtar kelimeler belirlenmis, igerisinde bu belirtilen
anahtar kelimeler de kullanilmak sartiyla ¢ocuklarin zihin diinyasina uygun bir tislupla 6

dijital hikaye olusturulmustur.

Buradaki amagc; ¢ocuklarin zihin diinyasinda yer etmesi istenen degerler icin etrafli bir
cerceve cizmek onlara dijital hikayeler araciligiyla temel degerleri anlatip
sezdirebilmektir. Biger ve Polatcan’in aragtirmasi, anahtar sozciiklerin kalict 6grenmeler
acisindan dil diizeyleri arasinda anlamli bir iligski oldugunu ifade etmektedir (Biger ve
Polatcan; 2015). Bu da herhangi bir konuda bazi anahtar kelimeleri bilmenin konuyu

anlama ve hatirda kalma konusunda bireylere pratiklik sagladigina bildirmektedir.

Ayrica bu alt1 adet DHA’lar uygulanmadan once 6grencilerin var olan deger algilarini
ortaya ¢ikarmak icin hazirlanan ve igerisinde, 11 degerle baglantili olay barindiran bir
Deger Farkindalik Testi (DFT) olusturulmus ve bu test, 6grencilere 6n test - son test
deneysel arasgtirma modeli uygulanarak sonuglar1 SPSS 18.00 bilgisayar yazilimindan

yararlanilarak analiz edilmistir.
3.3.3 Acik Uclu Anket Calismasi

Arastirmada DHA’lar sonrasi, 6grencilerin dijital hikdye yontemi hakkinda fikir ve
diistincelerini almak {iizere; 1 ortaokul 6gretmenine, 1 egitim bilimleri uzmanina ve 1
Tiirkge egitimi uzmanina danisilarak uzman goriisii alinan 5 soruluk “Agik Uglu Anket
Calismas1” uygulanmistir. Sadece deney gurubu olan 6-H smifinda 6grenim goren 20
kisiye uygulanan bu form Ogrencilerin hem yeni teknolojik gelismelere hem de

DHA'lara yonelik degerlendirmeleri barindirmasi yoniinden degerlidir.
3.4. Uygulama Siireci

Bu béliimde veri toplama Oncesi hazirlik, veri araclar1 ve toplanan verilerin nasil analiz

edilip degerlendirildigi konusunda bilgiler yer almaktadir.
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Arastirma Ortaokul 6. simif Ggrencilerine uygulanacagindan dolayi siirece yonelik
oncelikle, Sosyal Bilgiler Dersi 6. Smif Ogretim Programi’nda agik, Tiirkce Dersi 6.
Smif Ogretim Programi’nda ise ortiik bir sekilde &grencilere kazandirilmasi istenen
degerlerden altis1 (bilimsellik, duyarlilik (tarihi mirasa), sorumluluk, yardimlasma,
saygl, calisgkanlik) secilmis, bu degerlerin tam olarak ne olup neyi igerdigine yonelik

arastirmalar yapilmistir.

Arastirmalar sonucunda belirlenen hikdyeye Robin (2006) konu olan bu alt1 degerin alt
yapisini olusturdugu diisiiniilen anahtar kelimeler ¢ikartilmis ve bu kelimeler 1 Tiirkge
egitimi ve 1 egitim bilimleri uzmani ile 1 ortaokul 6gretmenine danisilarak gerekli

diizenlemeler yapilmistir.

Uzman goriisii sonrasinda her biri farkli degere ait anahtar kelimeler ile hikaye (6ykii)
kurmaca, 6nceden belirlenen bakis agist dogrultusunda senaryo asamasina Robin (2006)
gecilmigtir. Bahse konu alt1 degere ait her anahtar kelime hikayedeki dykiileyici ve
estetik anlami1 bozmayacak bir sekilde hikayelerin icerisinde yer almis, Klasik olay
(giris, gelisme, sonug) hikayesi gibi olusturulan alt1 hikdye; yine 1 ortaokul 6gretmeni, 1

egitim bilimleri ve 1 Tiirk¢e egitimi uzmanina goriisliine sunulmustur:

Tablo 6: Temel Degerlerin Anahtar Kelimeleri

Duyarhlik (Tarihi

Bilimsellik Mirasa) Sorumluluk  Yardimlasma Saygi Caliskanhik
Dogru
1 Bilgi Antika Gorev Yardimlagma Edep Basar1
Maddi
Genel . . ~~ Yardim(Zekat, Ny Calisma Plan
2 Geger Gegmis Nesiller Odev Sadaka, Bagis, Hiirmet / Programi
Burs).
Manevi
Yardim(Dua, .
Dostluk, Olgili /
3 Deney Mimari Sorumluluk  seygi, Destek, Koti Gayret
Birlik Davranis
Beraberlik.)
Eski Eserler (Saray,
Camii, Tiirbe,
4 Kanit Mezar Tast, c:rsr?]z Insan Giicii Farl;lathkllara Emek
Kiilliye, Hamam, ve
Kitabe, vb.
5 Bilimsel Tarih Yikiimlilik Is Boliimii Ozenli Uretmek
Metot Davranmak
6 Yeni Bilgi Sanat Vazife Sivil Toplum Adab-| Azim

Muageret




Tablo 6. Devamu
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Sonuglara
7 Kesinlik Estetik Sahip Dayanisma Tletisim Aktif Olma
Cikabilme
Sorun . . .
8 Cozmek Arkeoloji Uyum Imece Barig Zeka
9 HataOram  ultirel/Dinya Ceza i Birligi Nezaket Disiplin
Miras!
Belli Medeniyet - .
10 Kurallar (Uygarlik) Yaptirim Vakif Saygideger Biling
11 Objektif Miize Karar Alma Dernek Giiven Hedef
(Tarafs1z)
Sorun Misafirperverl -
12 Akil Unesco Cozme ik Hosgori Caba
13 Sistematik Milli Park Co;um Karsiliksiz Rahats1z Etkin Olma
Getirme Etmeme
, Tarihi Koruma w A . Istekli Olma
14 Diizen Alant Rol Goniillilik Sevgi (Motivasyon)
Gizel
A N Seslenme
15 Tutarl Sanat Tarihi Ahlak Siginmak (Lakap Caliskan
Takmam)
4 Zaman
16  Arastirma Cag Otokontrol Muhtag Utanmak Yénetimi
. . . Yardim - Derece
17 Yontem Etkilesim Proje Kampanyasi Bencillik yapmak
18 Uzman Yap1 Uriin Ihtiyag Sahibi Eziyet Itibar
19 S6z Vermek Dogal Afet K}.l(;uk
GoOrme
20 Y onetmek Aclik Ozgiirliik
. Ahlakl
21 Irade Paylagmak Olma
. Oziir
22 Yetki Dilemek
23 Saygisiz

Hikaye metinlerinin olusturulmasindan sonra metne gére kurgulanan senaryo, dijital

fotograf makinasi, mikrofon ve dijital hikaye program yazilimlar vb. teknolojik araglar

(Robin, 2006) vasitastyla DHA’lara doniistiiriilmiis, olusturulan deger anlatilar1 kitleye

(deney grubu 6grencilerine) etkili bir bigimde sunulmaya (Robin, 2006) caligilmistir.

Bu asamada eldeki materyallere ek olarak; internet medyasindan telifsiz gorseller tercih

edilmis, dijital hikdye seslendirmelerinin benzer olmamasi igin iki farkli kisinin sesi

akilli telefon kayit sistemi ses dosyasina doniistiiriilmiis, anlatiya uygun diisen fon
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miizikleri ve efektler eklenerek dijital hikayeler Microsoft sirketinin bilgisayarlara
icretsiz  yiikledigi bir program olan “Windows Movie Maker. exe” programi

kullanilarak video haline doniistiiriilmiistiir.

Olusturulduktan sonra uzman goriisiine sunulan alt1 adet DHAlar alinan ortak goriisler
sonras1 deney grubu Ogrencilerine uygulama asamasina gelmistir. Anlatilar1 uygulama
icin oncelikle Kayseri Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden Kayseri ili Melikgazi

ilgesinde bulunan bir ortaokulda arastirma yapmak igin gerekli izin alinmistir.

Arastirma izni sonrasi seg¢ilen ortaokulun 6. smiflarin rehber 6gretmeninin tavsiyesi
lizerine var olan dort subeden Orneklem igin birbirine en yakin subeler olarak ifade
edilen 6-H (deney grubu) ve 6-G ( kontrol grubu) subesi segilmistir. Rehber 6gretmen
ve smif Ogretmenleriyle yapilan miilakat sonucu; o6grencilerin program haricinde

herhangi bir deger programina dahil olmadiklar1 da anlagilmistir.

Uygulama igin seg¢ilen okulda deneysel desen (6n test - son test) arastirma modeli
aragtirmas1 ve DHA siireci yaklasik dort hafta slirmiis her sube igin ayr1 ayri haftalik
dort saatlik zaman dilimi arastirma igin ayrilmustir. iki sube icin toplam 32 saat

uygulama yapilmustir.
1. Hafta

Anlatilar 6ncesi okuldaki birinci haftanin ilk iki ders saatinde deney ve kontrol gurubu
ogrencilerine kendi smiflarinda yapilacak arastirma hakkinda bilgi verilmis,

aragtirmanin degerler 6gretimine yonelik ¢alisma oldugu vurgulanmstir.

Haftanin diger iki saatlik caligma diliminde ise ilk olarak 6grencilerin var olan deger
algisini belirlemek i¢in hazirlanan DFT deneysel arastirma modeli 6n testi, ardinda da
TDO 6n testi uygulanmus, elde edilen iki subenin verileri toplanarak muhafaza altina

alinmustir.
2. Hafta

Arastirmanin ikinci haftasinin ilk iki saatinde sadece deney grubu olan 6-H smifina
yonelik olusturulan ve igeriginde temel alinan alt1 degeri ((bilimsellik, duyarlilik (tarihi
mirasa), sorumluluk, yardimlasma, saygi, ¢alisgkanlik) barindiran DHAlar sirastyla sinif
ortamina ait akilli tahta uygulamasi yardimi ile izletilmeye baslanmistir. Her dijital
hikaye sonrasi, O0grencilere konu ile ilgili goriisleri sorulmus, anlasilmayan noktalar

cevaplanmaya c¢alisilmig, konunun kavratilmasi amaglanmigtir. Haftanin ilk iki ders
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saatinde 2 adet diger iki saatinde de 2 adet olmak {izere 6grencilere bu haftada toplam 4
DHA izletilmis ve konular hakkinda karsilikli goriis-alisverisinde bulunularak konular

kavramalar1 amag¢lanmustir.
3. Hafta

Arastirmanin ii¢iincii haftasinin ilk iki ders saatinde 0grencilere geriye kalan son iki
DHA izlettirilmis, konuyu kavradiklarinin anlasilmasinin tizere haftanin diger iki saatlik

zaman diliminde ise A¢ik Uglu Anket Calismasi uygulanmistir.
4. Hafta

Arastirmanin  dordiincli  haftasindaki toplam dort saatlik ders siireleri son test
uygulamalari igin kullanilmis, yine smiflara éncelikle DFT son testi ardinda da TDO
son testi uygulanmis, elde edilen tiim veriler muhafaza altina alinmasiyla birlikte
Ogrencilere test ve Olcegin cevaplart iletilerek meraklar1 giderilmeye ¢alisiimistir.
Arastirma sonunda Ozellikle deney gurubu 6grencilerinde olusan intibah gayet olumlu

oldugu gbzlemlenmistir.
3.4.1 Temel Degerler Olgegi (TDO)

Veri toplama araglarinin ilki olan TDO olusturmadan once literatiirde var olan degerler
egitim Olgekleri incelenmis, fikir sahibi olunmaya calisilmistir. Yararlanilan 6lgekler;
Jennifer Chandra Swaim’in gelistirdigi, “Aksiyonda Degerler Olgegi nin Tiirkceye
uyarlamasi olan “Aksiyonda Degerler Olgegi Dilsel Esdegerlik Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1” (Diindar vd., 2008, s. 111-114), “Ahlaki Olgunluk Olcegi: Gegerlik ve
Gilvenirlik Caligmasi” (Senglin ve Kaya, 2007, s. 63-64), “Bir Grup Fen Lisesi
Ogrencisine Verilen Insani Degerler Egitiminin insani Degerler Olgegi (IDO) lle
Sinanmas1” (Dilmag, 2007; s. 117) ve “Toplumsal Degerlere Yonelik Algi Olgegi:
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” (Bakag, 2013; s. 309) degerler egitimi alaninda
kullaniliyor olmasina ragmen Olceklerde ortaya cikarillan faktorlerin 6. sinif Sosyal
Bilgiler Programi’nda (MEB, 2005) yer alan alti degeri kapsamadigi anlasiimistir.
Bunun {izerine bahse konu kaynaklardan elde edilen goriis sonrasi ele alinan 6 degeri en
yakin seviyede temsil edecek, tamamen 06zgiin bir 6lgek gelistirme yoluna gidilerek
olusturulan soru havuzu ve sonuglar1 1 Tiirk¢e egitimi uzmani, 1 ortaokul 6gretmeni ve
1 egitim bilimleri uzmanmin goriisiiyle desteklenerek gerekli diizenlemeler sonrasi

“Temel Degerler Olgegi (TDO)” olusturulmustur.
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Arastirmada kullanilmak tizere olusturulan ve icerisinde degerlerin §grenimine dair
sorular iceren 41 soruluk form, bes farkli ilde 6grenim goren (Erzurum, Bitlis,
Gaziantep, Kirsehir, Ankara) 401ortaokul 6grencilerinin dikkatlerine sunulmus, elde
edilen veriler 15181nda gegerliligi ve giivenirliligi saglanan 3 faktorlii ve 25 sorulu bir

dlgek (Temel Degerler Olgegi (TDO) gelistirilmistir.
3.4.2 Deger Farkindalik Testi (DFT)

Veri toplama araclarinin ikincisi olan DFT olusturulmadan once, ilk olarak, Sosyal
Bilgiler Dersi 6. Smmf Ogretim Programi'nda agik, Tiirkge Dersi 6. Smif Ogretim
Programi’nda ise ortiik bir sekilde dgrencilere kazandirilmasi istenen degerlerden altisi
(bilimsellik, duyarlilik (tarihi mirasa), sorumluluk, yardimlasma, saygi, c¢aliskanlik)

secilmis, bu degerlerin i¢inde iktibas ettigi anlasilan anahtar kelimeler ¢ikartilmistir.

Anahtar kelimeler vasitasiyla olusturulan DHA’lara nazaran daha kolay ve basit bir
anlatim ile degerleri ana hatlari ile ifade eden DFT, 1 Tiirk¢e egitimi uzmani, 1 ortaokul
Ogretmeni ve 1 egitim bilimleri uzmaninmn goriisiiyle desteklenerek gerekli
diizenlemeler sonrasinda olusturulmustur. Olusturulan test igerisinde on bir adet deger
farkindaligi saglamasi istenen Ornek olay yer almis, Ogrencilerden agiklamalari ile
birlikte yirmi iki adet cevap beklenmistir. Uygulama; 6n test, DHA’lar ve son test
olmak tizere sirasiyla ii¢ asamada gerceklestirilmis, veri sonuglart SPSS 18.00 da

degerlendirilerek sonuglar ortaya ¢ikarilmistir.
3.4.3 Acik Uglu Anket Calismasi

Veri toplama araglarmin tgilinciisii olan “Ag¢ik Uglu Anket Calismasi”, deney grubu
ogrencileri olan 6-H siifina DHA’lar sonrasinda sunulmus, 6grencilerin bu yeni anlati
yontemi hakkinda fikirleri elde edilmeye c¢alisilmistir. Olusturulurken 1 ortaokul
ogretmeni, 1 Tiirk¢e egitimi ve 1 egitim bilimleri uzmaninin goriisiiyle desteklenerek
gerekli diizenlemeler sonrasi olusturulan anket ¢alismasinda; “dijital hikdye yonteminin
gerekli olup olmadigi, olumlu ya da olumsuz yénleri, hazirlamirken dikkat edilmesi
gerekenler ve onu diger anlati tiirlerinden ayiran giiniimiiz 6gretim hayatina

katkilarini” ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.
3.5. Veri Analizi

Bu calismada nicel veri analizi olarak betimsel ve c¢ikarimsal istatistiklere

basvurulmustur. Bu yaklasima gore elde edilen veriler, daha Onceden belirlenen
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temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256). Bu verilerin
diizenlenmesinde ilk olarak Microsoft Office Excel 2010 programi, hesaplanmasinda ise
SPSS 18.00 bilgisayar yazilimindan faydalanilmistir. Veriler betimsel olarak yiizde,
frekans, grafiklerle analiz edilirken, ¢ikarimsal istatistiki tekniklerden ise bagimli t-testi,

faktor analizi kullanilmastir.

Agik Uglu Anket Calismasi ile deney grubu 6grencilerinden elde edilen nitel verilerde
one c¢ikan ifadelerin kodlanmasi yoluyla calismanin nitel bulgular kismina dahil
edilmistir. Olumlu ve olumsuz yanitlar ayni tablolarda verilerek cevaplanan sorular

cikarilan sonuglar betimsel olarak yorumlanarak aktarilmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Arastirmada elde edilen nicel ve nitel veriler “Yontem” boliimiinde belirtilen tekniklerle
analiz edilmistir. Bu bolimde verilerden saglanarak ortaya ¢ikarilan bulgular, alt

problemler ¢ikarimlari esliginde dikkatlere sunulmustur.
4.1. Nicel Verilerin Analizi Sonucunda Ulasilan Bulgular

Bu béliimde Temel Degerler Olgegi (TDO) ve Deger Farkindalik Testi’ne (DFT)

yonelik bulgulara yer verilmistir.
4.1.1. Temel Degerler Ol¢egi (TDO) Bulgular:

Bu béliimde dgrencilere uygulanan “TDO Sonuglar” formundan elde edilen verilerin
analizlerine yer verilmistir. Analiz i¢in hazirlanan tablolarda standart sapma, ortalama,

anlamlilik diizeyi vb. degerlere iliskin veriler yer almaktadir.

DHA lar ile degerler dgretimi verilmeden énce TDO’niin uygulandigi deney ve kontrol

gruplarina iligkin karsilastirma sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarinin TDO On Test Karsilastirmali Sonuglar

Grup N X SS

Deney 21 3.9796 0.53316
Duyarhhk

Kontrol 26 3.6484 0.86683

Deney 21 4.3160 0.67089
Sorumluluk

Kontrol 26 3.9021 0.66254

Deney 21 3.8299 0.58662
Cahiskanhk

Kontrol 26 3.4698 0.79287

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n test sonuglarini ortaya
koymak icin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Degerler
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek igin Bagimsiz Gruplar t Testi

analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin TDO On Test Puanlarma

Mliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar1

Ortalamalarin Esitligi icin t Testi

Degiskenler : por 5

Duyarhhk 1.531 45 0.133
Sorumluluk 2.117 45 0.052
Cahskanhk 1.732 45 0.090

Tablo 8 incelendiginde TDO Sonuglari boyutlar: arasinda ortalama puanlarinin birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatiksel olarak anlaml
olup olmadigin1 belirlemek i¢in Bagimsiz gruplar t Testi yapilmistir. Test sonucunda
boyutlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (p < 0.05). Buna
gore deney ve kontrol gruplart 6n testlerinde Ogrencilerin esit seviyelerde olduklar

diistiniilmektedir.

DHAlar ile degerler 6gretimi verildikten sonra degerler 6l¢eginin uygulandigi deney ve

kontrol gruplarina iliskin karsilastirma sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarinin TDO Son Test Karsilastirmali Sonuglari

Gruplar N X SS
Deney 21 4.2381 0.51376
Duyarhhk
Kontrol 26 3.8901 0.50517
Deney 21 4.2684 0.76303
Sorumluluk
Kontrol 26 3.9336 0.67911
Deney 21 3.9320 0.60713
Calhiskan
Kontrol 26 3.6978 0.68252

Tablo 9’da deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin son test sonuglarini ortaya
koymak icin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Degerler
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Bagimsiz Gruplar t Testi

analizi yapilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Degerler Olgegi Son

Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

Ortalamalarin Esitligi icin t Testi

Degiskenler

t sd p
Duyarhhk 2.33 45 0.024
Sorumluluk 1.59 45 0.119
Cahskanhk 1.23 45 0.226

Tablo 10 incelendiginde TDO boyutlar1 arasinda ortalama puanlarinin birbirinden
ayristiklart goriilmektedir. Bu ortalamalar arasindaki farkin istatiksel olarak anlamli
olup olmadigin1 belirlemek i¢in Bagimsiz gruplar t Testi yapilmistir. Test sonucunda
Duyarlilik boyutunda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir
(p < 0.05). Buna gore duyarlilik boyutunda deney grubundaki 6grencilerin kontrol

grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar: belirlenmistir.
4.1.2. Deger Farkindalik Testi (DFT) Bulgular

Bu boliimde 6grencilere uygulanan Deger Testi’nden elde edilen verilerin analizine yer
verilmistir. Analiz i¢in hazirlanan grafikte deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
deneysel aragtirma modeli 6n test - son teste aldiklar1 puanlara yer verilmistir. Degerler
egitimi verilmeden once ve verildikten sonra DFT’nin uygulandigi deney ve kontrol

gruplarina iliskin karsilastirma sonuglar grafik 2°de verilmistir.

25 ~

19,62
20 -

15,48

15 -
12,57 13,48

m On Test

10 - Son Test

Deney Kontrol

Grafik 2: Deger Farkindalik Testi (DFT) Sonuglari
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Deney grubu olan 6-H subesinin 6n test sonuglari1 12,57 puan iken kontrol grubu olan 6-
G subesinin On test sonuglart 13,48 puan ile birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
DHA’ lardan sonra gruplara tekrardan DFT testi uygulanmis ve sonuglar su sekilde
olugmustur. Deney grubu olan 6-H subesinin son test sonuglart 19,62 puan iken kontrol

grubu olan 6-G subesinin son test sonuglar1 15,48 puandan olusmustur.

On testlerde grup puanlarinin birbirine yakin olmasina karsin son testte deney grubu
lehine bir farklilasma oldugu anlasilmaktadir. Kontrol grubu olan 6-G subesinin son test
sonuclart 6n test sonuglarina gore 2 puanlik artis gdsterse de deney grubu olan 6-H
subesinin On test ve son test sonuglar1 arasinda farkin 7,05 olarak ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Buradaki biiylik fark da deney grubu lehinedir. Buradan DHA’larin

basariya ulastig1 sdylenebilir.

Tablo 11: Cinsiyet Degiskenine Gore Deger Farkindalik Testi (DFT) Sonuglari

6 - H Kiz Ogrenci 6 - H Erkek Ogrenci

S.N  Cinsiyet On -Test Son Test Cinsiyet On -Test Son Test

1 K1 7 20 El 7 26

2 K2 14 21 E2 11 9

3 K3 9 21 E3 13 20

4 K4 15 23 E4 8 20

5 K5 16 26 E5 15 21

6 K6 11 17 E6 13 20

7 K7 15 21 E7 15 14

8 K8 6 12 E8 10 21

9 K9 16 17 E9 14 23

10 K10 17 21

11 K11 15 18

12 K12 14 21

155/12=12,91 238/12=19,83 106/9=11,77 174/9=19,33

Deney grubu olan 6-H subesi kizlarinin DFT 6ncesi 6n test sonuglart 12,91 puan iken
yine deney grubu olan 6-H subesi erkeklerinin 6n test sonuglart 11,77 puan oldugu

goriilmiis ve aralarinda 1,14 puanlik farkin kizlar lehine oldugu anlagilmistir.

DFT uygulamas1 sonrasi deney grubu olan 6-H subesi kizlarinin son test sonuglar1 19,83

puan iken yine deney grubu olan 6-H subesi erkeklerinin son test sonuglar1 19,33 puan
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ile onceki farkin 0,5 puana diistiigii anlasilmustir. Iki grup arasinda da degerlerin

birbirine yakin oldugu anlagilmaktadir.
4.2. Nitel Verilerin Analizi Sonucunda Ulasilan Bulgular

Bu bolimde Agik Uglu Anket Calismasi ile elde edilen nitel verilere yonelik bulgulara

yer verilmistir.
4.2.1. Acik Uclu Anket Calismasi1 Bulgular:

Nitel veriler, uygulama igin segilen ortaokulun 6-H sinifi 6grencileri ile yapilan “Agik
Uclu Anket Calismasi” verilerinden olusmaktadir. Ogrencilerle yapilan anket

calismasinda dgrencileri nitelerken Ogrl, Ogr2, Ogr3. .. vb kisaltmalar kullanilmistir.

Bu boéliimde ortaokul 6. sinif 6grencileriyle yapilan anket ¢calismasi sonucu ortaya ¢ikan
verilerin analizlerine yer verilmistir. Anket ¢alismasi verilerini ortaya koymak igin
hazirlanan tablolarda; temalar, frekanslar ve kodlar yer almaktadir. Tablolarin altinda
ise incelenen durumla alakali arastirmacinin tespit ve agiklayict yorumlart ile
Ogrencilerin yoneltilen sorulara karsi ifadelerini iceren dogrudan alintilar yer
almaktadir. Ogrencilerle yapilan acik uglu anket ¢alismasi asagidaki arastirma sorular

dogrultusunda sunulmustur. Anket ¢alismasinda cevaplanan sorular sunlardir:

e Dijital hikayenin gerekliligine iligkin ne diigiiniiyorsunuz? (Gerekliyse

nedenleri, gereksizse nedenleri nelerdir?)
e Dijital hikayenin olumlu yonleri nelerdir?
¢ Dijital hikdyenin olumsuz yonleri nelerdir?
e Dijital hikaye hazirlarken nelere dikkat edilmelidir.

e Sizce diger anlati tiirlerine gore bu tiriin (dijital hikdye) kullanilmasinin

ogretim hayatiniza ne gibi katkilar1 olur?
4.3.2 Ortaokul Ogrencilerine Gore Dijital Hikdye Anlatimi (DHA)

Ogrencilerin DHA’lara yonelik diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla elde edilen
verilerin analizi sonucunda tespit edilen temel ifadeler; oncelikle temalar sonrasinda
frekans ve en son kodlar olarak belirlenmis ve bu anket ¢alismasi sonucu ortaya ¢ikan

biitiinliik tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 12: Ogrencilerin dijital hikdye hakkindaki goriislerinin temalastirilmasi ve ilgili
kodlar

TEMA f KODLAR

OLUMLU 20 Bilgi Saglama, Ogrenmeyi
Kolaylagtirmasi, Gereklilik, Faydal
Olmasi, Igerigin Giizel Olmasi, Ilgi
Cekmesi, Beceri Saglamasi, Hayal
Giiciinii Gelistirmesi

GELISTIRME 16 Icerik, Ses, Gorsel,
ONERILERI :

Dil
OLUMSUZ 7 Icerik, Goz Sagh

Tablo 12°de, agik u¢lu anket ¢alismasi sonucunda 6grencilerin dijital hikaye anlatilarina
yonelik goriislerinin 3 tema (Olumlu, Gelistirme Onerileri ve Olumsuz) altinda
toplandig1 goriilmektedir. Olumlu temasina yonelik ¢alismaya katilan 20 6grencinin
tamaminin goriis bildirdigi anlasilmistir. Bu durum Gelistirme Onerileri temasinda 16
ogrenci ile devam ederken Olumsuz Temas: adi altinda 7 dgrencinin goriis bildirdigi
anlagilmaktadir. Arastirmada Olumlu temasina ait 8 kod yer alirken Gelistirme Onerileri

temasina ait 4 ve Olumsuz temasinin da 2 koda sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 13: ‘OLUMLU’ temasi altindaki kodlar ve frekans sayilari

KODLAR f KATILIMCILAR
Bilgi Saglama 14 Ogr3, Ogrs, Ogr6, Ogrs, Oar9,
Ogrl1, Opgr13, Ogr14, Ogr17, Ogr18
Ogrenmeyi 14 Ogr3, Ogr6, Ogrs, Ogr9, Ogri2,
Kolaylastirmasi Ogr13, Ogr16, Ogr20
Gereklilik 10 Opr3, Ogr6, Ogr7, Ogr8, Ogri2,
Ogr14, Ogr16, Ogr18, Ogr19, Ogr20
Faydali Olmast 9 Ogr4, Ogr6, Ogr7, Ogr10, Ogrl 1,
Oprl4, Ogr1s, Oprl7
Icerigin Giizel Olmasi 7 Ogrl, Ogr2, Ogr5, Ogr7, Ogrl0,
Oprl1
Ilgi Cekmesi 6 Ogrl, Ogrs, Ogr10, Ogrl1, Ogrl7,
Opgr19
Beceri Saglamasi 5 Ogr4, Ogr6, Ogr7, Ogr14, Ogr18
Hayal Giiclinii 3 Ogr2, Ogr12, Ogr19
Gelistirmesi

Toplam 68 20 katilmca
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Tablo 13’te ogrencilerin “Olumlu” temas: altindaki kodlar ve frekans sayilar
verilmistir. Bu tabloda 20 6grenciye ait 68 goriisiin yer almakta olup bu goriislerden

bazilari su sekilde ifade edilebilir.

Ogrencilerin goriisleri cogunlukla olumlu ifadeler igermektedir. Olumlu fikirler temas:
altinda biitlin katilimcilarin en az bir kod ile goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bu tema
altindaki kodlar incelendiginde ise 6grenciler en ¢ok dijital hikayelerin kendilerine bilgi
saglama kodu ile ilgili goriis bildirdikleri belirlenmistir. Goriis bildiren 20 6grenciden
10 tanesi 14 kez dijital hikayelerin kendilerini belli konularda bilgilendirdigini ifade
etmislerdir. Ogr14 dijital hikayelerin gegerli bilgiler icerdigini “dijital hikdye bize dogru
bilgileri anlatiyor” diye ifade ederken, Ogr18 ise dijital hikayelerden “ders ¢ikarttigini”
ifade etmistir. Ogr5 ise “Nasil kitaptan katki aliyorsam aymi katkiy1 aliyorum” diyerek
dijital hikayelerin hikaye kitaplar gibi etkili olabilecegini savunmaktadir.

Ogrenciler dijital hikdye anlatilarinin dgrenmeyi kolaylastirmasi konusunda, bilgi
saglama kodu ile ayni frekansta goriis bildirdikleri goriilmektedir. 20 6grencinin 8’1, 14
kez kendilerinden O6grenilmesi beklenen konular1 O6grenirken dijital hikayelerin
ogrenmelerini kolaylastirmasmi 6n plana ¢ikarmuslardir. Ogr9 anlatilarm kaliciligimi
anlatmak igin “aklimizda kalan dijital hikdye” diye belirtirken, Ogr13 ise “hikayeleri
daha dikkatli anlatiyor” seklinde ifade etmistir. Ogr20 ise kendisinden goriis istenen
soruya daha farkli bir boyutta yaklasarak dijital hikdyenin daha kolay anlasilir oldugunu
“bu yontem ile hikdyeden anlama yetenemizi [yetenegimizi] artirtyor.” diyerek ifade

etmektedir.

Dijital hikaye anlatilarinin ders igerisinde kullanilan 6gretim yontemleri arasinda olmasi
yani gerekliligi oldugu konusunda katilimcilarin yarist 10 kere olumlu doniit vermistir.
Ogr6 “Bence [dijital hikaye] gerekli”, Ogrl18 “dijital hikAye bence gerekli” ifadeleri;
ogrencilerin bu yeni yontemle islenen ve islenecek derslere yonelik istek, arzu ve
katilimc1 olma durumunu gostermesi bakimindan 6nemlidir. Bir 6gretim yonteminin
Ogrenciler tarafindan benimsenmesi, Ogretilecek konu kadar Onem arz ettigi

sOylenebilir.

Anket sorular1 sonuglarina gore yine dnemli bir sayida goriis bildirilen faydali olma
kodudur. Ankette, 8 Ogrencinin 9 kez anlatilarin faydali oldugu konusunda goris
bildirdigi anlasilmaktadir. Ogr10 ders 6greniminde katkisindan s6z ederek “cok biiyiik

katkilar1 olur bence” derken Ogrl5 bu yontemin uygulanmasi durumunda grenciye
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kazandiracagi bilgi ve beceriler olacagini “uygulamaya katilanlara iyi seyler saglar”
diyerek ifade etmektedir. Ogr17 ise dijital hikaye anlatilarinin faydali oldugunu “yararli
bir hikdyedir” diyerek ifade etmektedir.

Yapilan ¢alismada 7 6grencinin 6 defa belirtmesiyle ortaya ¢ikan ortaya ¢ikan kod
icerigin gilizel olmasi durumudur. Bu durum bir bakima dijital hikdye anlatilarinin
hazirlanmas1 asamasinda kullanilan ger¢ek yasamla iligkili ve giincel kurgunun
ogrencileri etkilediginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Ogrl “giizel bir hikayeydi”,
Ogr2 “hikayenin giizel bir sekilde baglamas1”, Ogr5 “ana fikirleri ¢ok giizel. Hikayeler
ilgi cekici” gibi ifadeleri, kurgulanan anlatilardan estetik bir tat alindiginin bir kaniti
olarak goriilebilir. Dijital hikaye anlatilarinda amag, her ne kadar planlanan dgretilerin
hedefteki yas grubuna kazandirilmasi olsa da hedef kitlenin duyularina hitap edecek,
onlar etkileyecek, onlara iyiyi ve giizeli hatirlatacak; kisaca belleklerinde yer edinen

sanatsal bir begeni de olusturmanin gerekli oldugu diisiiniilebilir.

Agik uclu sorulara verilen cevaplarda dijital hikaye anlatilarinin ilgi ¢ekici olduguyla
ilgili 6 6grenciden 6 yanit geldigi belirlenmistir. Yapilandirmacilik felsefesinin yeni bir
yontemi olarak kabul goren dijital hikdyeye yonelik; benimseyici, pozitif ve anlatilarin
yararliligina dair olumlu tutumlarin oldugu géze carpmaktadir. “Ana fikirleri ¢cok giizel.
Hikayeler ilgi cekici” (Ogr5), “herkesin sevecegi bir hikaye” (Ogrll), “video olarak
izlemek hosuma gitti” (Ogr19) gibi ifadeler dijital hikayelerin 8grenciler tarafindan ilgi

cekici olarak goriildiigii kanisini gliglendirmektedir.

Olumlu kodlar igerisinde yer alan ve diger kodlar ile karsilastirildiginda smif
mevcuduna gore daha az sayida kisi tarafindan ifade edilmis kodlar da mevcuttur.
Bunlardan birisi 5 6grencinin 5 cevapla doniit verdigi, anlatilarin “beceri saglama”
yoniidiir. Ogré bu durumu davrams boyutunda “Olumlu davranislar 6greniriz” diyerek
ifade ederken Og7 “Daha ¢abuk sorunlari algilayabiliyoruz” agiklamasiyla becerinin
zihinsel yone sagladigi katkidan sdz etmektedir. Ogrl4 “Artik bakis agilarim [agim]

degisti” ifadesi ile cok yonlii diisiinme becerisi kazandigini ifade ettigi goriilmektedir.

Sinif mevcuduna gore oranla daha az 6grenci tarafindan bahsedildigi belirlenen “hayal
gliciinii gelistirmesi” kodu 3 6grenci tarafindan 3 defa olumlu bir bi¢imde kullanilmustir.
Ogr2 bu konudaki diisiincesini “hayal giiciimiizii gelismesi [gelistirir]” olarak ifade
ederken Ogr12 “ilk kagittan okuyup sonra [dijital hikdye vasitasiyla] zihnimizde

canlandirtyoruz.” goriisliyle dijital hikaye yoluyla 6grendigi teorik bilgileri, zihninde
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daha iyi canlandirabildigini vurgulamistir. Ogr19 “Once izliyok [izliyoruz], sonra hayal
kuryok [kuruyoruz]” ¢ikarimi ile izledikleri yoluyla hayal giiclerinin gelistigini
belirtmistir. Bu goriislere dayanarak, dijital hikdyelerin 6grencilerin hem zihinlerindeki
semalar1 artirmast hem de hayal giiglerini gelistirmesi agisindan 6grencilere faydalar

sagladigi sdylenebilir.

Tablo 14: ‘GELISTIRME ONERILERI’ temas1 altindaki kodlar ve frekans sayilar:

KODLAR f KATILIMCILAR

Icerik 12 Qng, (")g.r6, Ogrz, (")gr83. Ogr9, Qgr12,
Ogrl3, Ogrl4, Ogrl5, Ogrl7, Ogrl8

Ses 4 Ogrs, Oprl1, Ogr12, Ogrl9

Gorsel 3 Ogr 5, Ogr 11, Ogr 16

Dil 2 Ogr 10

Toplam 21 16 katihmci

Tablo 14°te dgrencilerin “Gelistirme Onerileri” temasi altindaki kodlar ve frekans
sayilar1 verilmistir. Bu tabloda 16 6grenciye ait 21 goriisiin yer almakta olup bu

gorlislerden bazilart su sekilde ifade edilebilir.

Dijital hikaye anlatilarina katilan 6grencilerin Gelistirme Temasi altinda 4 kod tizerinde
yogunlastiklar1 ve ¢ogunlukla igerik koduna yonelik oneriler sunduklar1 anlagilmaktadir.
Katilimcilardan 11°i 12 defa igerik konusunda katki sunmustur. Hem Ogr12 “Hikayenin
akisma ve giris gelisme sonug boliimiine dikkat edilmeli” ifadesiyle, hem de Ogrl3
“Giris, gelisme ve akisina [dikkat edilmeli]” sdylemiyle metnin bigimsel 6zelliklerini
vurguladig1 goriilmiistiir. Bu gériislerin haricinde Ogr2 “Ana fikri [Ana fikir], zaman,
yer, olay”, Ogr8 “Duygular1 ve degerleri giizel ifade etmelidir bize olumlu yénler
vermelidir.” ve son olarak Ogr9 “Anahtar kelimelere dikkat edilmeli” ifadeleriyle

anlatinin icerigiyle ilgili 6nemli hususlara dikkat ¢ekmislerdir.

Ogrencilerin geribildirim olarak alinan diger bir gelistirme &nerisi de anlatilarn goklu
ortam materyallerinin bir 6gesi olarak kabul goren “ses” kodudur. Bu koda yonelik 4
Ogrencinin 4 kez cevap verdigi goriilmektedir. Verilen cevaplara goz atildiginda ise
Ogr5 “Resimlere ve hikdye anlatan kisinin sesine...” diyerek anlatilarda kullanilacak
gorseller ve ses materyallerinin hedefteki kisilerin ilgisini ¢ekecek diizeyde olmasi
gerekliligine, Ogr12 “bazen ne dedigi anlasilmiyor” diyerek de hem simf ortamm

kaynakli ses diizenine hem de olusturulan anlatidaki sesin net anlasilamamasina dikkat
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cektigi anlagilabilmektedir. Buradan da anlatilarin olusturulurken sesle 1ilgili
problemlerin ¢oziilmesine veya en alt seviyeye ¢ekilmesine ¢ok azami dikkat edilmesi

gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Anlatilarda diger 6nemli bir konuda kullanilacak gdrsellerin iyi se¢ilmesi noktasindadir.
Anket calismasinda 3 Ogrencinin 3 cevapla dijital hikdye gorselleri ile ilgili goriis
bildirdigi goriilmektedir. OgrS “Hikaye ile resimler alakali olmali” diye bahsederken,
Ogr16 “resimlere dikkat etmeliyiz” ifadesi ile kullanilan gorsellerin icerikle bire bir
iligkili olmas1 gerektigine isaret etmislerdir. Bu koddaki goriisler dikkate alindiginda,
dijital hikaye olusturulurken hikaye icerigiyle iliskili gorsellerin secilmesinin

Ogrencilerin ilgisini ¢ekecegi sOylenebilir.

Cocuklara yonelik hazirlanan dijital hikdyelerde onlarin yas seviyesine uygun bir dil
kullanilmas: gerektigi bu kodla vurgulanmistir. Olusturulan ankete verilen cevaplar
incelendiginde Ogr10 “Uygun bir dille hazirlanmasi gerekir” ve “anliyacagimiz
[anlayacagimiz] dille hazirlanmasi [6nemlidir]” olmak iizere iki kez dijital hikaye
anlatilarinin  dil yoniinlin seviyelerine uygun olmas1 gerekliligini vurguladig:

anlasilmaktadir.

Tablo 15: ‘OLUMSUZ’ temasi altindaki kodlar ve frekans sayilari

KODLAR f KATILIMCILAR
Icerik 4 Ogr 1, Ogr 2, Ogr 10, Ogr 12
Goz Saghg 3 Ogr 9, Ogr 11, Ogr 20
Toplam 7 7 Katihmei

Tablo 15’te Ggrencilerin “Olumsuz” temasi altindaki kodlar ve frekans sayilari
verilmistir. Bu tabloda 7 0grenciye ait 7 goriisiin yer almakta olup bu goriislerden

bazilari su sekilde ifade edilebilir.

Ogrencilerin cevaplari incelendiginde dgrencilerin dijital hikiye uygulamasiin eksiklik
ve olumsuzluklarimin oldugu da tespit edilmistir. Olumsuzluk temasi adi altinda
olusturulan iki kod bulunmaktadir: Icerik ve goz saghigi. “Igerik” kodunda 4 dgrencinin
4 kez bu konuda goriis bildirdigi anlasilmaktadir. “Hikaye gilizeldi fakat hepsi biraz
kisaydr” (Ogrl) ve “[dijital hikaye] kisaydi” (Ogr10) gibi ifadelerden dgrencilerin bu

anlatilarin daha uzun olmasi isteginde olduklart anlagilmaktadir.



68

Uygulamalar sirasinda 6grencilerin dikkatini ¢eken ve dijital hikaye anlatisi olusturacak
kisilere yol gosterebilecek bir husus ise goz sagligidir. Bu konuda 3 6grencinin 3 kez
goriis bildirmislerdir. “Olumsuz yonii [olarak] gozleri bozabilir” (Ogr 9), “Sadece dijital
hikaye olursa gdz saghgimiz bozulur” (Ogr11) ve “Sadece hep dijital hikdye olursa goz
saglimiz [saghgimiz] bozulur” (Ogr20) ifadelerinden ogrencilerin dijital hikayelerin
asirt kullanilmalar1 durumunda 6grencilerde fiziksel bazi bozukluklara yol acgacagi

endisesi tasidiklar1 belirlenmistir.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde verilerin analizinden ¢ikan genel sonuglara, ilgili literatiir sonuglariyla

tartigmalara, karsilastirmalara ve Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Robin (2006) egitim alaninda dijital hikayeyi; 6gretmenler tarafindan ders igi 6gretim
araci olarak hazirlanan ve Ogrenci c¢alismalari ile Ogrenme aract olarak kendi
olusturduklart dijital Gykiilemeler olmak ftizere ikiye ayirmaktadir. Bu arastirmada
olusturulan 6zgiin metin ve alti dijital hikaye tamamen arastirmaci tarafindan amaca
uygun bir sekilde (ekonomik/ zaman yonetimi) kurgulanip 6gretim materyali olarak
ogrencilerin ilgisine sunulmustur. Benzer ¢alismalarda Cigerci (2015) tarafindan
hazirlanan dort hikaye ile bu hikayelere dayali ders planlari, Yiiriik (2015) tarafindan
yedisi 6zgiin, dordi farkli kaynaklardan elde edilen toplamda 11 hikaye, Aitkuzhinova-
Arslan, Giin ve Ustiinel (2016) tarafindan dgrencilere sunulan alt1 ingilizce hikaye ve
Tabak (2017) tarafindan gelistirilen sekiz dijital hikdyenin aragtirmacilar gézetiminde

sunuldugu tespit edilmistir.

Bu arastirma temel olarak 6. smif 6grencilerine Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinda kazandirilmasi istenen degerlerin geleneksel anlati tiirlerinden oOte
giincel yaklasim yontemleri ile daha iyi kazandirilip kazandirilamayacagini konusuna

aciklik getirmek icin uygulanmistir.

Giincel yaklasimlardan kasit teknolojik ara¢ ve gerecler ile desteklenen yontem ve
teknikler olmalidir (Gilingordii, 2003) ifadesi ile okunanlarin %10’u, isitilenlerin
%20’s1, hem isitme hem gorsel paylagimlarin %50’si ve tiim bunlarla birlikte uygulanan
bir seyin %90’1 hafizada kalic1 olmaktadir. Bu da en iist diizeyde 6grenme i¢in birden
cok temel dil becerisinin bir arada kullanilma gerekliligini ifade etmesi bakimindan

onemlidir.
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Iletisim ve bilgi teknoloji ile yeniden kurgulanan bu ¢agda artik egitimde hem &gretenin
hem de 6grenenin aktif olmasi beklenmektedir. Aksi durum gerileme anlamini tasidigi
i¢in bu, higbir toplumun karsilasmak istemedigi bir tablodur. Ulkemizde de gelisen ¢aga
kayitsiz kalinmayarak Uner’in (2010) belirttigi iizere, 2005 yilindan itibaren kademeli
olarak ilkogretim, 6, 7 ve 8. smiflarin programlarinda degisime gidilmis, uygulamada
olan davranis¢1 yaklasim yerini yapilandirmact yaklasima birakmistir. Unal ve
Celikkaya (2009) sosyal bilgiler dersinde uygulanan yapilandirmaci yaklagimin basariy1
ve 0grenilen bilgilerin kaliciligini arttirma konusunda geleneksel yaklasim modelinden

daha etkili oldugunu ifade etmistir.

DHA'’lar, yapilandirmact yaklagima uygun bir yontemdir. Dijital hikayenin kiiltir, dil
ve anadil egitiminde teknoloji destekli gorseller ile yakin iliskisi sebebiyle bu anlatinin
¢aga uygun bir metot, egitim-6gretim modeli oldugu konusunda hemfikirdir (Tung ve

Karadag, 2013; Kurudayioglu ve Bal, 2014).

Bu anlati tiiriiniin bigim ve igeriginde barindirdigi 6zelliklerin, temel dil becerileri ve
birden ¢ok duyu organimi harekete gecirmesi sebebiyle giiniimiiz sinif etkinliklerinde
kendisine ¢okga yer buldugu bilinmektedir. Bu sebeple teknolojiyi kullanmanin
ka¢imilmaz oldugu bu zaman diliminde DHA lar, 6grencilere aktarilmasi en zor olan
ders, konu ve fikir vs. gibi egitim program pargaciklarin1 aktarmada; bakis agisi
kazandirici, teknolojik okuryazarlik ve beceri gelistirici, gorsel, miizik ile sesli anlatim
destekli, sikiciliktan 6te eglenceli, daha kalici, katilim, bilgi ve motivasyon arttirict,
tutumlara yansimasi olumlu, ilgi ¢ekici ve giinliik hayatla ilintilidir (Balaman, 2016;
Cigerci, 2015; Gogen, 2014; Kahraman, 2013; Karakoyun, 2014; Ozerbas ve Oztiirk,
2017; Ozpmar, 2017; Saritepeci, 2017; Tabak, 2017; Ulum, 2017; Yamag, 2015).

Kiresellesme adi altinda simir ve kurallarini ardi sira kaldiran diinyada, bir deger
erozyonunun oldugu bilinmektedir. Iyi ile kotiiniin, dogru ile yanlisin karmakarisik
oldugu bir diizende bireylere deger egitimi klasik yaklasimlar ile aktarmaya ¢alismak bu
giin i¢in etkililigini yitirmistir. Cagdas yontemlerden birisi olarak kabul edilen dijital
hikayenin teknoloji destekli olmasi sebebiyle bireylere deger Ogretiminde faydali
olacag diistiniilmiistiir. Bu amagla yola ¢ikilan arastirmada ortaya ¢ikan veri sonuglari

su sekildedir:
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5.1.1. Nicel Verilere Dayal Sonuclar

Bu boliimde nicel yonden yapilmis iki ¢alisma olan Temel Deger Olgegi (TDO) ile
Deger Farkindalik Testi (DFT) hakkinda ortaya ¢ikan sonuglara yer verilmistir.

5.1.1.1 Temel Degerler Olcegi ile Tlgili Ulagilan Sonuclar

Caligmada ortaokul Ogrencilerinin ¢agdas, yeni yontemlerle olusan deger dgrenimini
6lgmek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Literatiirde 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan degerleri kapsayan bir 6lgek bulunmamast iizerine 6lgek
gelistirme yoluna gidilmis, bu kapsamda Tiirkiye genelindeki bes ilin (Erzurum, Bitlis,
Gaziantep, Kirsehir, Ankara) ortaokullarinda 6grenim goren 401 6grenciden elde edilen
veriler 1s18inda gegerligi ve gilivenirligi saglanmis olan ti¢ faktorli [Duyarlilik (Tarihi
mirasa), Sorumluluk ve Caliskanlik] “Temel Degerler Olgegi (TDO)” olusturulmustur.
Dilma¢ tarafindan (2007) yilinda 322 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanarak
gelistirilen “Insani Degerler Olgegi”nde ise 6 faktdrlii (Barisgr Olma, Diiriistliik,
Dostluk/ Arkadaslik, Saygi, Sorumluluk, Hosgorii) bir yap1 oldugu anlasilmistir.

Arastirmacilara ortaokul 6. smifta uygulanan degerler 6gretiminin etkililigine dair bilgi
vermesi icin olusturulan TDO, Kayseri’deki bir ortaokulun 6. simiflarinda 6grenim
goren 47 (kontrol: 26; deney: 21) 6grenciye deneysel desen on test-son test seklinde

uygulanmgtir.

Bulgular kisminda yer alan Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarmmin 6n test
ortalamalarinin TDO ile ortaya ¢ikan sonuglarina gore, boyutlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmamas: ile 6grencilerin esit seviyelerde olduklar1 kabul

edilmistir.

Yine bulgular kisminda yer alan Tablo 3 ve Tablo 4 incelendiginde, TDO’niin boyutlar
arasinda ortalama puanlarinin birbirinden ayristiklart anlasilmaktadir. Bu ortalamalar
arasindaki bu farkin istatiksel olarak anlamli olup olmadigin belirlemek i¢in Bagimsiz
gruplar t Testi yapilmistir. Test sonucunda duyariiiik boyutunda deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Buna gore degerlere duyarlilik
yoniinden deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. Bu da deger o6gretiminde DHA’lar1 kullanmanin
Ogrencilerin deger gelisimine faydali oldugunu gostermesi bakimindan gayet 6énemlidir.

Cigerci (2015) de uyguladigi “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” (DYTO) ile
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DHA’larin dinlemeye yonelik olumlu tutum olusturduguna dair benzer sonuglara
ulagmis, deney gurubu son testi ile kontrol grubunun son testi arasinda deney gurubu
lehine anlamli bir fark buldugunu ifade etmistir. Benzer bir ¢alisma da Yirik’iin
(2015), miifredatinda degerler egitimi programi olan bir okulun besinci smif
dgrencilerine yonelik uyguladign “ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Degerler Egitimi
Olgegi” ile elde ettigi sonuglardir. Arastirmaci bu okulda deney grubuna yonelik
uyguladig dijital hikdye anlatimlarin ve sonrasindaki her iki guruba (deney- kontrol) da
ait son test sonucglari1 arasinda anlamli fark bulamadigini ifade etmektedir. Buradan da
okula ait degerler egitimi programi ile dijital hikdye anlatilarinin ayn1 diizeyde faydali

oldugu soylenebilir.
5.1.1.2. Deger Farkindalik Testi (DFT) ile Ilgili Ulasilan Sonuglar

Olusturulan bu testteki temel amag, Ogrencilerin dlgek yontemi haricinde de deger
farkindaliklarin1 6lgmek, bunu kendilerine dogrudan sunulan ifadeler ile degil de
kurgulanan metin igerisinde sezdirilerek bulmalarini saglamaktir. DFT’de kurgulanan
hikdyenin anlatimi1 da dijital hikdye metinlerinden biraz daha basit bir yapiya sahiptir.
Burada amag degerlerin alt boyutlar1 olarak kabul edilen anahtar kelimelerden Gte temel
deger kavramlarini bilme ve onlar1 6rnek metin iizerinde bulmaktir. Hikaye kurgusunda

yer alan bazi celdiriciler de rastlantisallig1 ortadan kaldirmak i¢in olusturulmustur.

DFT’de segilen alti degere [Bilimsellik, Duyarlilik (Tarihi mirasa), Sorumluluk ve
Yardimseverlik, Saygi, Caligkanlik] yonelik olusturulan hikdye metnini kapsamaktadir.
Diyalog seklinde olusturulan metinde Ali ve Ahmet adinda iki karakter vardir. Testte
Ali’ye ait bulunmas1 gereken bes adet deger ve bes adet deger agiklamasi, Ahmet i¢in
ise alt1 temel deger ve alt1 adet agiklama boliimii mevcuttur. SPSS’de puanlama ise
deger kavraminm1 bulan 6grenciye bir (1), testte deger agiklamasini dogru bir sekilde

aciklayana ise iki (2) puan verilerek sonuglara ulasilmustir.
DFT’de iki tiirlii sonuca ulagilmistir:

Deney grubu 6n test sonuglar1 12,57 puan iken kontrol grubunun 6n test sonuglar: 13,48
puan olup birbirine yakin oldugu anlagilmigtir. DHA’lar sonrasinda gruplara yeniden
DFT uygulanmasi1 sonucunda deney grubunun son test sonuglari 19,62 olarak artis
gdstermistir. Son testte kontrol grubunun ise 15,48 puan aldigi goriilmiistiir. On
testlerde olusan puanlarin birbirine yakin olmasma ragmen son testte deney grubu

lehine 5,05 gibi biiyiik bir puan farklilasmasi oldugu goriilmiistiir. Buradan DHA’larin
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basariya ulastigi sdylenebilmektedir. Gogen’in  (2014) egitim fakdiltesi sinif
ogretmenligi bolimii 2. siif 6grencilerine yonelik uyguladigi “Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi Dersine Yonelik Basari Testi” deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 son test puanlarina gore; deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu
belirtmistir. Buna gére DHA ile yapilan etkinligin Powerpoint sunum o6gretimi ile

yapilan etkinlige gore akademik basariy1 saglamada daha etkili oldugunu ifade etmistir.

Deney grubunun cinsiyet degiskenine gore olan DFT Sonuglarina gore ise kizlarin DFT
Oncesi On test sonuclar1 12,91 iken deney grubu erkeklerinin 6n test sonuglart 11,77
puan ile birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. DFT sonrasi deney grubu kizlarinin son
test sonuglar1 19,83 puan iken yine deney grubu erkeklerinin son test sonuglar1 19,33
puan olusmus onceki farkin 0,5 puana distiigi goriilmistiir. Bu da siniftaki erkek ve
kizlarin hem deney Oncesi hem de deney sonrasi deger diizeylerinde cinsiyet

degiskenine gére 6nemli bir farkin olmadigini gostermektedir.
5.1.2 Nitel Verilere Dayal Sonuclar

Bu boliimde nitel yontemle yapilmis ¢alisma olan Agik Uglu Anket Caligsmasi ile elde

edilen sonuglara yer verilmistir.
5.1.2.1 A¢ik Uclu Anket Calismasi ile ilgili ulasilan sonuclar

Acik uglu anket ¢alismasiyla hedeflenen amag, katilimcilarin yapilan arastirma ile ilgili
goriis, diislince ve inanislarini elde etmektir (Ekiz, 2013). DHA’lar sonrasinda agik uglu
anket ¢aligmasi araciligtyla dgrencilerden elde edilen verilerin analiz sonuglari; temalar,
kodlar ve Ogrencilere ait birka¢ ornek ciimle ile 6nemli kavramlar kategorize edilerek
bulgular kisminda gosterilmistir. Elde edilen verilerin tema sirasina gore 6grenci

cevaplarina da atifta bulunularak ortaya ¢ikarilan sonuglari, su sekilde ifade edilebilir:

)

“Olumlu temas:” altindaki kodlardan olan “bilgi ve beceri saglama, gereklilik ile
faydali olma” kodlari, 6grencilerin neredeyse tamamina yakininin ortak diisiincesi
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Buradan ¢ikan sonug¢ bu anlatiyr 6gretmenin kullanacag bir
inisiyatiften ote derste kullanimi 6nemle tavsiye edilmesi gereken bir yontem ve teknik
olarak gormek istemektedir. Sebep olarak da bu anlatinin ¢oklu ortam materyalleri
destegiyle giiniimiiz egitiminin olmasi gerekenine yakin olmasi gosterilebilir. Ogrl4
bilgi saglama konusunda, “dijital hikdye bize dogru bilgileri anlatiyor”, Ogr6 beceri

saglama konusunda, “Olumlu davramgslar égreniriz”, Ogr18 DHA’larin gerekliligi
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konusunda “dijital hikdye bence gerekli” ve Ogrl5 anlatilarin faydali olma hususunda
verdigi yanit olan “uygulamaya katilanlara iyi seyler saglar.”gibi bu ve benzeri
yvanitlardan elde edilen “Qiizel, yararh, ilgi ¢ekici, akilda kalici ve daha iyi anlama”
gibi kavramsal belirtegler de bahsedilen bu kaniy1 giiglendirmektedir. Yiiriik’iin (2015)
de bagvurmus oldugu 6grenci goriislerine gore de, dijital hikdayenin %81,4 oraninda

faydal1 oldugunu c¢aligmasinda belirtmis oldugu verilerden anlagilmaktadir.

Ogrencilerin yaklasik olarak yarist DHAlarin “grenmeyi kolaylastirmasi” konusunda
olumlu goriis bildirdigi anlagilmaktadir. Bu durumun en 6nemli sebeplerinden birisi
soyut olan durumlarin bu anlatilar vasitasiyla somut, daha anlasilir bir sekle biirlinmesi
gosterilebilir. Nitekim Ogr20 “bu  ydntem ile hikdyeden anlama yetenemizi
[yetenegimizi] artirtyor.” ifadesi bahsedilen bu kaniy1 desteklemektedir. Ayrica
Ulum’un (2017) yaptig1 goriisme sonuglarina gore; DHA ile 6grencilerin dgretimi
istenen konulari daha iyi kavradiklarini ve bu sekildeki 6grenmelerin daha kalici
olacagini diistindiiklerini ifade etmektedir. Daha iyi kavrama ve Ogretilerin kaliciligt
konusunda DHA’lar1 geleneksel hikdyeden ayiran ¢oklu ortam materyallerinin de pay1

da oldukga biiyiiktiir.

Yine bu tema altinda yer alan baska bir kodda “igerigin giizel olma” konusudur. Bu
durum DHA’lar ile iletilmek istenen konu, ileti ve mesajlarin anlati metnine
anlasilamayacak sekilde giizel ve estetik bir bigimde yerlestirilmesini ifade eder. Ogrl
“giizel bir hikayeydi” goriisii kendilerine izletilen DHAlarin estetikligi konusunda fikir
vermektedir. Yirik’in (2015) yaptigi benzer calismada da gorisini aldig
Ogretmenlerin, bu konuda mesaj ve iletilerin senaryo ya da hikdye icinde gizli bir
sekilde verilmesi gerekliligini ifade ettikleri anlagilmistir. Bu da ancak estetik giizelligi

sahip bir metinin olusturulmasi olabilir.

Giiniimiiz teknoloji ¢agina ait bilgi birikiminin yetigmekte olan bireylerin “ilgisini
cektigi” kabul edilen bir gergekliktir. Bugiin icin dijital diinyanin vazgeg¢ilmez bir
parcamiz olmasinin yani sira egitimin birgok asamasinda istek ve talep gormektedir.
Ogr19 DHA’lar hakkindaki “video olarak izlemek hosuma gitti.” ifadesi, ¢agmn
kagiilmaz gercekliginin teknolojiyle destekli egitime olan talebin bir ifadesidir. Bu
durumun olumlu yonde kullanilmasini benimsetmek ic¢in de egitimcilere dnemli roller
diismektedir. DHA’larda teknolojik ara¢ ve gereclerin kullanilmasi da Ogrenciler

tarafindan ilgi ¢ekici olmasi yaninda c¢agin olanaklarindan daha iyi faydalanmasini
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saglar. Kotluk ve Kocakaya (2015) lise 6grencilerinin DHA’lar sayesinde internetten
ses-gorsel-miizik-grafik arastirmasi yaptiklarii teknolojiyi etkili kullandiklarini ifade

eder.

Dijital hikayede fikir agamasindan sunum asamasina kadar gecen siirecte katilimcilarin
gerek anlatilar1 hazirlarken gerekse anlatilarin muhatabi oldugu zaman diliminde “hayal
giicii’nden yararlanabildikleri bilinmektedir. Bu konuda Ogrl9 “Once hayal
kuruyorduk sonra izliyok [izliyoruz]” ifadeleri, DHA’larinin bireyleri farkh
atmosferlere tasidigi sOylenebilir. Giinlimiizde hayatimizi degistiren birgok yeniligin

hayal giicli gelismis insanlar tarafindan kesfedildigi bilinen bir gergekliktir.

“Gelistirme Onerileri temasi” altindaki kodlardan “gérsellik ve ses” konusunda su
sonuca ulasilmistir. Dijital hikdye, ge¢misten giiniimiize anlatilagelen yazili ve sozli
tiriinlerden olan halk hikayesinin teknolojik ortam arag¢ ve geregleri ile caga uygun hale
getirilmesi olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin bu tema altindaki kodlara verdikleri
cevaplardan yola ¢ikarak dijital hikdyenin geleneksel hikaye anlatisina gore; “6ziinde
yer alan ses ile gorsel dzelliklerinin ele alinan konu ve sorunlarin anlagilmasinda olumlu
bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Teknolojik gelismelerden uzak durmanin
gerileme sayildigr giinimiizde bu olumlu yonlerin egitimde Onemli bir yere sahip
oldugunu sdylemek bir gerekliliktir. Tabak (2017) da DHA’larin metin okumalarinda
gorselligin katkisindan bahsetmesi yani sira ve bu anlatilarda en az onun kadar etkili
oldugunu ifade ettigi ses (miizik ve anlatici) gibi 6nemli duyu organlarindan
bahsetmektedir. Gorsellik, metni daha iyi anlamanin yaninda Ogrenmeyi de
kolaylastiran bir 6gedir. Ogrenciler gorsellik sayesinde anlamlandirmalar1 kendi
zihinlerinde semalar haline getirip bilgileri daha kolay hatirlayarak bellekte uzun bir
stire tutabilmektedirler. Tabak (2017) de DHA’larin gérme (gorsellik) duyusunun
yaninda, igitme [seS (miizik ve anlatic1)] ve dokunma (duygularla hissetme onlar
harekete gecirme) duyular1 ile 6grencilerin biinyesinde barindirdigi duyussal ve ilgi
cekici niteliklerini ortaya c¢ikarip attirdigini; hikayelerin onlar1 giidiileyerek duyussal
yonden onlara daha olumlu katkilar sagladigini gozlemledigini bildirmektedir.
Resimlerin hikayeler ile olan uyumsuzlugu ya da anlaticinin sahip oldugu itici ses tonu
ogrencileri anlatilardan uzaklastirmak i¢in yeterli bir sebeptir. Bu yiizden anlatilarda

gorsellik ve miizik kadar o hikayeyi seslendiren kisinin ses konu da énemlidir.
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Bu baslik altinda gorselligin baska yoniinii ifade etmek gerekirse o da DHA’larda yer
alacak gorsel parcalarin bir biitiinliik arz etmesi olmasidir. Ogr5 “Hikaye ile resimler
cok alakasiz.” diyerek goriis bildirdigi bu husus, egitimciler i¢in de dikkate alinmasi
gereken o&nemli bir tespittir. Ogrencilerin metne elestirel bir bakis agis1 ile
bakabilecekleri ve anlatilarda yer alabilecek tutarsizliklar yiliziinden konudan
uzaklasabilecegi unutulmamalidir. Bu durum egitimcilerden mantik hatalarina karsi
dikkatli olmalarini sart kosar. Aksi durum da 6grenciler anlatilar ile 6zdesim kuramaz,
kendini metnin akisina birakamaz, elde edilen sonuclarda da anlam biitiinligii
bulunmayabilir. Tabak (2017) de DHA’larin 6grenilen konuya dair 6grenci zihninde bir
biitiinliik olugturmanin yaninda onlara bu cergeveyi istedikleri gibi degistirebilecegi
imkanindan bahseder. Bu ylizden DHA’lar1 olustururken bu ahengi bozmamak adina;
gorsellik, ses, seslendirme, kurgu vb. ¢ok ©nem verilmeli, anlatilar titizlikle
hazirlanmali, DHA’lar birden ¢ok uzmanin goriisiine sunulmalidir. Béylece 6grenciler

anlatiyr tam manasiyla kavrayip degisik formlarda gelistirebilir.

Cagimizda yasanan modern Oykiillemeye ragmen katilimeir 6grencilerin kendilerine
ogretildigi tlizere, bicim ve igerik ozellikleri konusunda koyu bir tutuma sahip olduklar
goriilmektedir. Calismaya katilan 6grencilerin yaridan fazlasi bu konuda olumlu goriis
bildirmistir. Bi¢im ifadeleri ise daha ¢ok igerik kodu altinda belirtilmistir. Ogr12
“hikayenin akisina ve giris gelisme sonug¢ bdliimiine dikkat edilmeli.” derken bigimi,
Ogr8 ise “duygular1 ve degerleri giizel ifade etmelidir bize olumlu yénler vermelidir.”
diyerek deger barindirmasini istedigi igerigi ifade etmektedir. Elde edilen goriislerden
hikdyenin giris gelisme ve sonu¢ kismima ek kurgu kismina da onem verdikleri
anlasilmaktadir. Anlatilardan olumlu ya da olumsuz bir sonu¢ beklemek, hikayenin
tamamlanmasina; anlatilarin dogasina uygun bir kurgu da bireyde merak unsuruna isaret
etmektedir. Deyim yerindeyse 6grenciler DHA’lardan degerleri d6grenirken kendilerini

sarmasini diisiindiikleri biiyiili bir atmosferi de beraberinde beklemektedir.

“Olumsuz temas:” adi altinda goriis bildiren 6grenci sayisinin toplam mevcuda gore
yaridan az oldugu goriilmektedir. Bu temada goriis bildiren yedi 6grencinin ise
cogunlukla iki kod tizerinde durdugu anlasilmistir. Bunlardan ilki “igerik kodu” altinda
DHA’larin kisa olusu ile ilgilidir. Bu konuda 6grencilerin istegi, i¢erisine mesaj ya da
iletisi iyi sindirilmis metinlerin biraz daha uzun olabilirligidir denilebilir. Ayrica

DHA'’larin 6grencilerden tarafindan bu kadar talep gormesi egitimcilere yeni bir firsat
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da sunmaktadir: Kolay anlatimli konulara nazaran zor ve anlasilmasi giic konularin
anlatilar ile daha kolay Ogretilmesidir. Nitekim Ulum (2017) da bu konuya dair,
DHA’lar hazirlayan ogrencilerin fen bilgi ve teknoloji dersi konularimi daha iyi
kavradiklarin1 ve 6grenmis olduklart bilgilerin daha kalic1 héale geldigini ifade etmis
ayrica Ogrencilerin bu zaman diliminde eglenip mutlu olduklarini belirtilmistir. Bu
konuda farkli bir goriis olarak Karakoyun’un (2014) c¢alismasinda verilerinden
yararlandig1 6gretmen adaylari, dijital hikaye etkinliklerinin uzun siiriip fazla zaman
aldigini ve 6grencilerin isteksiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum da, DHA’larinin

yas gruplarina uygun sekilde hazirlatma-hazirlanma gerekliligini ortaya koymaktadir.

Olumsuz temasi adi altinda belirtilen ikinci kod ise “gdz saghg:” ile ilgili konudur. 3
ogrencinin ortak noktada bulustugu ve érnek olarak Ogr20 “Sadece hep dijital hikdye
olursa goz saghmiz [saghgumiz] bozulur.” ifadesi, Ardi¢ ve Altun’nin (2017) belirttigi
tizere dijital ekran kaynakli materyallerin gorsel okumayi arttirdigi kadar géz sagliginda
da 6nemli rahatsizliklara sebep olabilecegi gercegi ile uyusmaktadir. Benzer bir ¢alisma
yapan Duran ve Topbasoglu’nun (2015) ¢alismasinda da katilimci 6grencilerinin de bu
soruna dikkat ¢ektigi anlasilmaktadir: “Haywr gozlerim agrimadi ama iist iiste birkag

tane daha dijital-etkilesimli kitap okursak gozlerimiz agriyabilir.”

Bu boliimde olumsuzluk olarak ifade edilebilecek diger 6nemli bir noktada, dgretimde
dijital hikdye yonteminin siradanlagmasiin Oniine ge¢cmek gerekliligidir. Bu yiizden
DHA’lar siif ortaminda diger 6greti yontemleri ile doniisimli verilebilir. Kaliteli bir
egitim icin okul izlenceleri egitimin salt, tekdiize genel kullanimindan uzak durmali ve
egitimin ilerlemeci yan1 olarak kabul edilen etkinlikleri de bir arada vermelidir (Illich,
2006). Kisaca smif ortaminda tekdiize verilen yontemlerin hem motivasyonu hem

Ogrenci basarisini diislirebilecegi sdylenebilir.

Bu temada Ogrencilerin biiylik cogunlugunun DHA hakkinda olumsuz bir yon
belirtmemesinde kurgulanan hikayelerde iletilmek istenen diisiincelerin gizlenerek

eserin estetik bir zevk uyandiran metinlere doniigsmiis olmasi da gosterilebilir.

Acik Uclu Anket Calismasinda 6grencilerin deger farklilasmasina olumlu yonde isaret
eden ve TDO, DFT ile ayn1 sonucun ortaya ¢iktig1 anlasilan ifadeler de mevcuttur: Ogr8
“Dijital hikdye duygu ve degerleri dogrudan ifade ediyor” ve Ogr8 “dijital hikaye

davranig, duygu ve degerleri giizel ifade etmeli, olumlu yonleri vermeli” diye belirtilen
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diisiincelere gore, alt1 6grencinin ifadesinde deger bilincinin yer almasi arastirmanin alt

amagclarina ulagtigin1 gostermesi bakimindan énemlidir.

Acik Uglu Anket Calismasi’nda yer alan bolimlerin kimi 6grencilerce yanitsiz
birakildigi kimi 6grencilerce de cevaplar kismina farkli ifadelerin yazildigi anlagilmistir.
Bu durumun nedeninin ise 6grencilerce hikayelerin bir ders araci olmaktan Gte bir
dinleme ve izleme metni (hikayesi) goriilmesi diisiiniilmektedir. Anket ¢alismasindan
elde edilen veriler 1s18inda, DHA’larin Ggrencilerin biiyiik ¢ogunlugu iizerindeki

etkisinin olumlu oldugu anlasilmistir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Sonuclara Dayah Oneriler

Anket g¢alismasi uygulanan ogrencilerin de belirttigi tizere, okullarimizin gerekli
teknolojik ara¢ ve gere¢ (bilgisayar, internet, program, ses sistemi, akilli tahta vb.)
altyapisina sahip olmasi bu araglarin egitime katki saglamasi 6nemlidir. Bu sayede

cagin gelisen egitim olanaklar takip edilerek maksimum diizeyde yararlanilabilir.

DHA’larin degerler iizerindeki etkililigine yonelik olusturulan ve elde edilen verilere
gore olumlu sonuclar alinan bu arastirma, Tiirkce dersine ait dort dil becerisinin
(okuma, yazma, dinleme, konusma) alt boyutlarina yonelik de olusturulabilir.
DHA’larin birden ¢ok duyu organina hitap etmesi, dort temel dil becerisi ile ortak

noktalar1 sayilabilir.

Caligmanin simif ortaminda yapilmasi planlaniyorsa oncelikle sinif diizeni ve sinifin
fiziksel sartlar1 tam olarak diizenlenmelidir. Ses yoniinden dis diinya ile arindirilmayan
bir egitim ortami ya da giines 1s181n1 tam kesemeyen pencere perdeleri, iletilmek istenen

konuya 6grencilerin tam adapte olmasini engelleyebilir.

Ders igerikleri klasik egitim anlayigsindan kurtarilarak dersler daha eglenceli ve daha ilgi
cekici bir hale getirilebilir. Sadece 6gretmenlerin sunus yaptig1 derslerden 6te, konu ve
etkinliklerin birlikte planlandig1 ve ¢esitli materyaller ile de desteklendigi bir ortam

herkes igin arzu edilendir.

Anket ¢alismasindan elde edilen faydali deger oOgretilerine kiyasla; Fizik, Kimya,
Matematik, T1ip, Biyoloji gibi sayisal formiil agirlikli derslerin 6gretiminde de DHAlar,
egitimcilere zor ve soyut konulari kolay 6gretme ve Ogrencilerin ders igerigine

katilimini arttirma konusunda yardimei olabilir.
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Arastirma, dijital hikdye ve metin olusturma siirecinde egitimcilere nasil bir yol
izlenmesi gerektigi konusunda yardimei olabilir. Ciinkii bu aragtirmada olusturulan
metinler, tamamen 6zgilin bir ¢aba sonucu elde edilmis, ele alinan degerleri anahtar

kelimeler vasitasiyla da tam kapsayici hale getirilmistir.
5.2.2 Arastirmacilara Yonelik Oneriler

DHA’lar1 olusturmak, zevkli ve asamalar halinde ilerleyen bir siireci barindirmanin
yaninda bazi zorluklara sahip ¢agdas bir uygulamadir. Bu konuda materyal hazirlayacak
arastirmact ya da egitimcilerin oncelikle hazirlanacak konuya ait alan bilgisi yaninda,
teknolojik bilgi ve donanima sahip olmasi gereklidir. Boylelikle anlatilar daha az gaba

ve zaman diliminde hazirlanabilir.

Egitimcilerin dijital hikdye hazirlamak istedikleri konuyu ¢ok iyi belirlemeleri
gerekmektedir. Ogrenimi kolay ve anlasilmast basit konularda dijital anlati hazirlamak
harcanan siireg- arzu edilen kazang boyutunda istenilen performansi gosteremeyebilir.
Genellikle segilen konularin zor ve karisik olmasi dijital anlati hazirlayan kisilerin

oncelikli tercihi olarak bilinmektedir.

Hazirlanacak DHA’larin, miimkiin oldugunca giindelik yasama yakin, gercek¢i ve
model 6rneklemelere sahip olmasi gereklidir. Anlatilan bu konular sayesinde 6grenci
veya dinleyiciler konu ile kendi yasantilar1 arasinda baglant1 kurabilecek, boylece soyut

anlamlar1 somutlagtirma imkani1 dogacaktir.

Deger 6gretimi yaklagim ve yontemlerinde stirekli olarak DHA ’lar1 tercih etmek hem bu
yontemin siradanlasmasina hem de bu yontemi hazirlayan egitimcilere zaman yonetimi
bakimindan maliyetli olabilir. Bu yiizden ders igerisinde birden fazla yontem ve

teknigin kullanilmasi dagilmaya baslayan ilgiyi yeniden toplamaya yardimci olabilir.

DHA'’lar olusturulurken anlatilarin igeriginde yer alacak resim, ses, miizik, program vb.
araglarin telif {icrete tabi olabilecegi unutulmamali; bu konuda kullanilan materyal
sahiplerinden gerekli izinler alinmali ya da kullanima acik, iicretsiz program veya

anonim eserler vasitasiyla gerekli eksikler tamamlanmalidir.

TDO ve DFT 6. siif &gretim programinda yer alan alti degeri kapsamaktadir. Bu
yizden 5, 6, 7 ve 8. simif 6gretim programlarinda yer alan degerler de DHA’lar ile

desteklenerek bilimsel arastirma siireglerine katki saglanabilir.
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EKLER

EK-1 TEMEL DEGERLER OLCEGI (TDO)

DUYARLILIK

1- Eski mimari yapilardan yikilmak tizere olanlar yikilip yerine daha modern

daha saglam yapilar insa edilmelidir.

2- Elimizdeki ¢opleri atacak ¢op kutusu bulamayinca yere atilabilir.

3- Milli parklarda mangal yakip piknik yapilabilir.

4- Eski donemlerden kalma kale duvarlari sehir manzarasini bozuyor.

5- Islerimi zamanimda yapmasam benim i¢in bir sorun olmaz.

6- Okulda verilen gorev ve ddevlerin ¢ogu gereksizdir.

7- Toplumu ilgilendiren konulara karigmamaliyiz.

SORUMLULUK

8- Dogruyu sdylemek canimizi acitsa da dogrudan ayrilmamaliy1z.

9- Sosyal sorumluluk projelerinde yer almak isterim.

10- Tek basima kalsam da kararimin arkasinda dururum.

11- Toplumsal kurallara uymak hepimiz i¢in 6nemli bir gorevdir.

12- Halk yararina ¢aligsan bir vakfa veya dernege goniillii yardim etmek gerekir.

13- Sevmedigimiz bir insana bile zor durumda kaldiginda yardim etmek

gerekir.

14- Sonucunda bir kazan¢ olmadan da insanlara yardim edilebilir.

15- Ders calisan bir kisiyi rahatsiz etmemek de bir saygi tiiriidiir.

16- Diinyamizin 6ncelikli ihtiyact baris i¢inde yasamak ve saygidir.

17- Evimizdeki mutluluk ve huzur biiyiiklere iyi davranmaktan geger.

18- Saygi sadece kisiye degil; hayvana, bitkiye hatta yedigimiz ekmege bile

olabilir.

CALISKANLIK

19- Bir kez ¢alismak yiiz sefer verilmis sézden iyidir.

20- Insan isterse imkani olmasa bile basarili olur.

21- Basar1 ancak dogru planlama ile ortaya ¢ikar.

22- Hazineyi ancak ¢aba gosterenler bulur.

23- Caliskan olan insanlarin belirli bir hedefi vardir.

24- Kalic1 basariya hep caliskan insanlar sahiptir.

25- Calismadan oldugumuz yerde duruyorsak, gerileriz.
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DOSTLUK GUZEL SEY

Ali sinifinda ¢ok sevilen bir 8grenciydi. Ogretmenini
derslerde dikkatlice dinler, onun verdigi odevleri
zamaninda yapardi. Bir giin 6gretmeni “Cocuklar
sizleri iki giin sonra sinav yapacagim” dedi. Ali’nin
sira arkadasi Ahmet ise bunu duyunca birden
telaglandi.

Ali: Neden telaglandin?

Ahmet: Benim bu smavdan yiiksek not almam
gerekiyor.

Ali: Nigin?

Ahmet: Ciinkii anneme ve babama onceki sinavdaki
diisiik notumu artiracagima dair s6z verdim. Onlarda
bana uzaktan kumandali araba alacaklarina dair s6z
verdiler.

Ali: Tamam iste, caligmak i¢in giizel bir sebep. Hem
benim de uzaktan kumandali arabam var, sana da
alirlarsa birlikte yaristirinz. Ikimiz beraber oynariz.
Hem biliyor musun? Bu sinav ¢ok kolay olacak.
Ahmet: Nerden biliyorsun?

Ali:  Ogretmenimiz sdyledi. Oniimiizdeki smav
sorulariz size verdigim oOdevlerin iginden ¢ikacak,
demigti. Onlara gbz atar tekrardan okursan kesin
sorularin gogunu yaparsin.

Ahmet: Ama yapamam ki! Ben o ddevlerin higbirini
yapmamistim. Hatta annem babam 6devleri gormesin
diye eve giderken onlar1 ¢ope atmigtim.

Ali: Bogver, kafana takma, hallederiz. Sinava daha
iki giin var. Hem ben o odevlerin hepsini yapip
dolabima kaldirmistim. Bugilin ve yarin okuldan
¢ikinca beraber calisiriz. Ben o 6devleri zaten tekrar
etmeyi disiiniiyordum. Hem ben konularn tekrar
etmis olurum, sen de anlamadigin yerleri 6grenmis
olursun. Ne dersin?

Ahmet: Cok iyi olur kardesim!

Okul ¢ikis1 iki arkadas Ahmet’in annesinden izin
almak ic¢in onlarin evlerine dogru yiirimeye
bagladilar.  Yolda  giderlerken de  Ahmet
mabhallelerinde bulunan eski bir yapmin duvan
onlinde durdu. Duvarin orta yerinde renkli boyalarla
“Cimbomlu  Ahmet” yaziyordu. Ahmet birden
giilimsedi.

Ahmet: Nasil olmus Ali? Ben yazdim.

Ali: Vayy, siiper olmus... Kardesim adin1 duvarlara
yazmigsin. Ama Cimbomlu oldugunu bilmiyordum.
Buna sevindim, ben de dyleyim.

Ali: Renktagiz desene...

Birden kars1 kaldirnmda, Ahmet’in annesinin onlara
seslendigini gordiiler. Ahmet de annesine karsilik
verdi ve yan yana geldiler.

Anne: Merhaba c¢ocuklar bende Ahmet’in eve
gelmesini bekliyordum. Su ekmek biifesinden ekmek
almaya ¢ikmistim. Siz neden berabersiniz? Ali
yavrum senin evin iki sokak gerideydi? Hayirdir, bir
sey mi oldu?

Ahmet: Yok anne, 2 giin sonra siav var, Ahmet ile
beraber ¢alisabilir miyiz?

Anne: Olur, yavrum. Yalmz ben alt komsuda
olacagim. Onlara yemek gotiirecegim.

Ali: Neden?

Anne: Alt komsu Ayse Teyze ¢ok hastalanmis, ii¢
giindiir hasta dosek yatiyormus. Onlara yemek
yaptim, alt1 tanede ekmek alip onlara da gotiirecegim.
Ali: Teyzecigim biz Ahmet ile ekmekleri alip
gelelim, sen de yemekleri gotiir komsuya olur mu?
Hem sen ekmek kuyrugunda beklememis olursun.
Ahmet: Evet anne, sen paray1 ver, biz hallederiz.

Ali ve Ahmet beraber belediyenin ekmek biifesine
giderler. Fakat uzun bir ekmek kuyrugu onlarn
beklemektedir. Ali ve Ahmet kuyrugun sonuna gidip
beklemeye baslarlar. Ali kuyrukta beklerken parktaki
kaydirakta nese ile kayan ¢ocuklara gozii takilir. Ne
giizel egleniyorlardir. Fakat kafasini g¢evirdiginde
Ahmet’in yaninda olmadigini fark eder. Saga sola
bakarken Ahmet’in ekmek poseti ile yanina geldigini
gorur.

Ali: Kardesim, o ekmekleri ne ara aliverdin?

Ahmet: Cok iyi firsat geldi, az 6nce bir ¢ocuk
kuyruktan ayrildi. Bende onun yerine gecip hemen
aliverdim ekmekleri.

Giliistiiller ve evin yolunu tuttular. Ahmet annesine
ekmekleri verdigi gibi beraberce iki sokak gerideki
Alilerin evine gegtiler. Geger gegmez de Alilerin
evinde Tiirkge sinavina caligmaya basladilar. Ali,
“Ogretmenin arastirin diye o giin tahtaya yazip
onlara verdigi on ataséziinii” ve atasOzleri ve
deyimler sozliigiinii Ahmet’e verdi ve atasdzlerinin
anlamlarini  bulmasini istedi. Ahmet ise hemen
bilgisayar basina gecip arama yapmaya bagladi.

Ali: Ne yapryorsun?

Ahmet: Arastirma yapryorum.

Ali: Kardes sana verdigim atasozleri ve deyimler
sOzIlugiinii kullansana, oradan daha faydali olur.
Ahmet: Ya kim ugrasacak simdi... Hem internetten
yazinca direkt ¢ikiyor. Biliyorsun vaktimizde dar.

Ali: Yanlis bir sey olmasin, diye sdyledim. Ben hep
sozliikten bakarim da.

Ahmet: Endiselenme! Internet bilgi denizi, on tane
sozliige bedel, her sey var burada. Ben buradan
bakarim her seye.

Ali: Peki o zaman sen onlar1 hallet, bende eski
6devleri bulayim.

Iki giin beraberce sinava ¢alismanimn ardindan smav
giinii geldi ¢atti. Sinav Ahmet’i biraz terletse de Ali
icin ¢ok kolay gecmisti. Ali’nin dgretmenin verdigi
Odevleri diizenli olarak yapmasi onun sorulari bir
c¢irpida  ¢6zmesini  saglamisti. Fakat Ali  sadece
kendisinin degil, Ahmet’in de basarili olmasini
istiyordu. Boylece hem mutlu olacaklar hem araba
yaristiracaklardi.  Ertesi hafta smav  sonuglari
aciklandiginda Ahmet de havalarda uguyordu. Ciinkii
sinavl iyi ge¢mis, puanini artirmisti. Heyecanla aldigi
notu ailesine gosterdi, artitk kumandali arabayr hak
etmisti. Bu ige Ahmet’in ailesi de ¢ok sevindi ve ona
en giizelinden bir uzaktan kumandali araba aldilar.
Ali ve Ahmet birlikte arabalarinin keyfini siirerken,
ne kadar iyi bir arkadas olduklarini ve hayat boyu
arkadaglarinin siirecegini diisiindiiler.



Hikayeye gore Ali ve Ahmet sizce nasil gocuklar. Olumlu veya olumsuz goérdiigiiniiz
yanlarini asagidaki bosluklara yazar misiniz?

Ornegin: Keloglan ¢cok girisken bir gocuk ¢linkii Annesi bu sobayi nasil yakacadiz diye
soylenirken keloglan hemen ormana gidip (g giin énce gérdiigi kurumus agaci
kesmeye koyulmustu

All sence nasil bir gocuk?
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Hikayeye gore Ali ve Ahmet sizce nasil gocuklar. Olumlu veya olumsuz goérdiigiiniiz
yanlarini asagidaki bosluklara yazar misiniz?

Ahmet sence nasil bir goculk?
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EK-3 ACIK UCLU ANKET CALISMASI

Sinifi: Okul No:

Sevgili Ogrenciler,

Bu form daha Once uyguladigimiz dijital hikaye ile ilgili goriislerinizi almak ig¢in
hazirlanmistir. Tlgiyle okuyup cevaplandirdiginiz igin simdiden tesekkiir ederim.

Basarilar dilerim. Hakan KARACAOGLU

1. Dijital hikayenin gerekliligine iliskin ne dislinliyorsunuz? (Gerekliyse

nedenleri, gereksizse nedenleri nelerdir?)

2. Dijital hikayenin olumlu yonleri nelerdir?

3. Dijjital hikayenin olumsuz yonleri nelerdir?

4. Dijital hikaye hazirlarken nelere dikkat edilmelidir.

5. Sizce diger anlati tiirlerine gore bu tiriin (dijital hikdye) kullanilmasinin

Ogretim hayatiniza ne gibi katkilar1 olur?
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EK-4 BILIMSELLIK DEGERINE YONELIK OLUSTURULAN HIiKAYE
METNI

YANLIS TEDAVI

Eren, 6.sinifta okuyordu. Babasi is¢i, annesi Ayse Hanim da ev hanimiydi. Ayse Hanim
evdeki agir esyalar1 kaldirmaktan dolay: siirekli bel agrisi ¢ekiyordu. Babasi giindiizleri
calistig1 i¢in esinin hastalig1 ile son zamanlarda pek ilgilenememisti. Eren ise annesinin

bu rahatsizligina iiziilmekteydi.

Bir giin komsular1 Fadime Ana, Eren’in annesine, “bel fitigini kendi yontemleri ile
iyilestirip bu sorunu ¢ozen ve ¢ok¢a hastast olan birini tamdigim” soyledi. Eren
annesinin iyilesecegine sevinse de tedavinin uzman olmayan bir insan tarafindan
bilimsel olmayan yollarla yapilacak olmasina akli takildi. Ciinkii bu tedavide sonug
kesin olmayip, hata orani yiiksekti. Disiindiiklerini Fadime Ana’ya sdyledi. Fadime
Ana, “adamin sifasini duymayan yok! Hem onun dedelerinden kalma bir yetenek var”

deyip onlar1 ikna etti.

Birlikte sdylenen adrese gittiler. Kapiy iistli bas1 perisan halde kendinden yasga biiyiik
bir ¢ocuk act1. Icerde hasta oldugu anlasilan kisilerin kimisi yere oturmus kimisi de
boyasi dokiilmiis duvara yaslanmig sirasini bekliyordu. Eren belli bir sistemi ve kurali
olmayan, diizensiz bu muayenehaneden iyice korktu. Korktu ama artik ¢ok gecti.
Annesini iyilestirecegini zannettigi adam, annesini iyice yiirliyemez hale getirmisti.
Karakolluk oldular. Eren’in babasi, bu duruma ¢ok iiziildii. Karakol sonrasi ilk is
hastaneden randevu alarak onlara bir daha bdylesi yanlis bilgiler ile hareket

etmemelerini istedi.

Muayenede Doktor, Ayse Hanim’in derhal ameliyata alinacagini ¢ilinkii bel kemiginin
yerinden c¢iktigini sdyledi. Eren saskindi. Doktora, “Annemi iyilestirebilecek misiniz?”
diye sordu, c¢iinkii ©nceki doktorlarin annesini riskli oldugunu i¢in ameliyat

edemeyeceklerini sdylediklerini hatirladi.

Doktor giiliimseyip ve ekledi; “Unutma Eren, bilimsel bilgi degisir, yenilenir, gelisir.
Eski bilgi ve tecriibelerden yola ¢ikilarak yeni bilgilere ulagilir. Bu bilgilerde Diinya’nin
her yerinde gecerlidir. Tip siirekli gelisir, yeni tedavi yollar1 bulunur. Sonuglar

neredeyse kesindir, tarafsizdir ve tutarhidir”, deyip Eren’in yanagindan bir makas aldu.
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Eren simdi dogru bilgiyi anlamisti, 6grendigine sevindi. Annesinin iyilesecegine inanci
tamdi. Birkag¢ saat sonra da ameliyat sorunsuz bitti. Babasiyla hemen onun yanina gitti.
Annesinin iyilesmesi zaman alacakti ama bir daha da bilimce desteklenmeyen higbir

sahte kisi ve kisilere tedavi i¢in gitmeyeceklerine dair babasina s6z verdiler.
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EK-5 DUYARLILIK (TARiHi MIiRASA) DEGERINE YONELIK
OLUSTURULAN HiKAYE METNi

TARIHE DEGER VERMEK GEREK

Mahallemiz bir antika gibi sehrin igerisinde unutulmus, deyim yerindeyse, kaybolmustu.
Sehir insanina gore gecekondulardan olusan bu belde; tarihi pek merak edilmeyen izi de
haritalarda goziikkmeyen bir semtti. Yollari, ortaya kurulu evlerden pek diize ¢ikmaz,
yagan yagmur sonrasi sokaklarimiz camur deryasi olurdu. Bu biraz da semtimize hizmet
gelmemesinden kaynaklanirdi. Yollarimiz hala toprakti. Yiizlerimiz araba tozlarindan

Kirlense de biz bu mahalleyi bu haliyle seviyorduk.

Mahallemizde gecekondulardan daha eski, 16.yy’da insa edilmis, plani projesi diizgiin,
estetik ve mimari saheseri bir yapimiz da vardi; Hizir Ali Camii. Sdylencelere gore
camiinin hemen yanindaki bos arsada eskiden bu zatin, yani Hizir Ali’nin Tiirbesi vardi.
Simdilerde ise tiirbenin yerinde yeller esiyor. Sdylenenleri tek dogrulayan tek sey
degerli bir eser, o ve ailesine ait birka¢ tane mezar tasi. Tas demeyin, islemeli sanat
harikasi... Ama onlara da sahip ¢ikamamisiz. Hem camimizin hem de mezar taslarinin

birkag parcasi kirik dokiik duvarlart yazili ve kirli.

Gel zaman git zaman, resmi plakali araclar gelmeye bagladi mahallemize. Kravatl,
ciddi giyimli ve kimsenin tanimadig1 adamlardi bunlar. Ellerinde garip garip aletler, bir
orayl bir burayr Olgiiyorlardi. Kimi zaman bos arazileri kaziyor kimi zaman da
yikilmaya yiiz tutmus metruk binalara bakip diisiincelere dalarken mahallelinin ikram

ettigi sogukluklar1 yudumluyorlarda.

Muhtar Hasim Amca ile goriistiiler. Kahveler sdylendi, sonrasinda el sikisip gittiler.
Ogrendigimize gore gelenler, Kiiltiir Bakanlig1 ¢aliganlariydi. Aracin iginde; bir sofor,

bir bakanlik yetkilisi, bir arkeolog, bir sanat tarihi hocas1 vardi.

Mahallemizde saklamba¢ oynadigimiz yikilmaya yiliz tutmus, yikilir diye
biiyiiklerimizin siirekli bizi uzaklastirdig: Uistli toprak, duvarlar1 dev gibi biiyiik taslarla
oriilii bina; aslinda bir Roma Sarayr’ymus, kiiltiirel mirasmig bize. Kitabesi calinmig
hatta altinda eski zamanlardan kalma Antik bir magara bile varmis. Eski medeniyetin
gecmis nesilleri; caglar boyu ihtiyaglar i¢in ticaret, temizlik icin hamam, ibadet i¢in de

su an yerini bilmedigim kiliseyi kullanmislar. Neredeyse bir mahalle insan o zamanlar
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bu civarda barindirilmis. Kisaca mahallemiz, bir tarih miizesinin {istiinde oturur da

haberi yokmus.

Dahasi var; bakanliktan kurul karar1 ¢ikmis, buralar milli park sayilacakmis. Karara
gore, buralar Sanat Eseri Koruma Alani ilan edilmis. Birakin ev yapmayi, bir ¢ivi bile
cakmak yasakmis. Eger ge¢ kalinir bu tarihi yap1 bir an evvel tadilat yapilmazsa
dayanamaz tamamen yikilmaya mahkim kalirmis. Sevindirici kismi, tadilatlara bir an
once baslanacakmis. Bizleri lizen kismu ise tadilat i¢in yol agilmali o yol da evlerimiz
yikilmadan yapilamazmus. “Ulkeme bir eser kazandirilacaksa fizana kadar giderim!”
dedi toplantida Muhtar Hasim Amca. Mahalleli giilimsedi. Hem ona hem de onun
verdigi su mutlu habere... Devletimiz de bizi magdur etmeyecek, hepimizi toplu
konutlara yerlestirecekti. Anlayacaginiz mekan degisecek ama yine mahalleli bir arada
olacakti. Ama en giizeli de iilkemiz, Diinya mirasina bir Oliimsiiz eser daha

kazandiracakt.
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EK-6 SORUMLULUK DEGERINE YONELIK OLUSTURULAN HIiKAYE
METNI

YANLISINA SAHIP CIKMAK ERDEMDIR

Okul doneminin hemen basinda Neset Hoca, daha Onceki senelerdeki Ogrencilerine
sundugu bir fikri; Teknoloji ve Tasarim dersindeki yeni 6grencilerine sunmak istedi.
Onlara; “Sizden onceki 6grencilerimle bir antlasma yapmistim. Antlasmaya gore;
benden yana not korkusu olmayacak, ceza ya da yaptirim yok! Simdiden hepinizin
karnesine verebilecegim en yiiksek notu verecegim, size soz veriyorum”, demistim.
“Onlar, gorevlerini bildiler, sorumluluklarini aldilar. Hazirladiklar1 proje odevleri ile
ortaya konulan sorunlar1 kurallarina uygun bir sekilde ¢ozdiiler, yiikiimliiliiklerini
bildiler, arkadaslar1 ile uyumlu galistilar. Peki yapamayan olmadi mi1? Tabii ki de oldu.
Ama bilimsel ahlaktan vazgeg¢mediler, hesaplarin1 ortaya doktiiler, sonuglarina sahip
ciktilar. Sonrasinda hep birlikte projedeki sorunlara rehberligimiz esliginde otokontrol
yaptilar. Eksiklerini goriip vazifelerini yerine getirdiler. Sonu¢ olarak herkes
sorumluluklarin1 yerine getirerek {iriiniinii ortaya koydu. Onlara giivendim, hakl ¢iktim.
Simdi sira sizde, sizlere de giliveniyorum. Verece§im projeyi basaracaginizdan

eminim.”, diyerek onlar1 yiireklendirdi.

Sinifin hepsi Neset Hoca’nin bu agiklamasina ¢ok sevindi. Bu proje 6grenciler i¢in ¢ok
giizel bir firsatti. Not korkusu olmadan bir ders yil1 gegirecekler, her birlikte giizel birer

proje yoneteceklerdi.

Odevler ikiser kisilik gruplar ile hazirlanacakti. Verilen zaman dilimi ise bir donemdi.
Hemen konu dagilimi yapildi. Yakin iki arkadag Hakan ile Faruk da ayni grupta yer
almist1. Ders sonrast Hakan Faruk’a; “Benim bir fikrim var. Kabul edersen, hem dersten
kurtulur hem de donem boyu bu derste proje ile ilgilenir gibi yapar, oyun oynariz”.
Faruk diisiindii. Hig de fena bir fikir degildi. “Yalniz... Ya hocamiz anlarsa?” diye
sordu. Hakan kendinden emin, “proje hazirlanacak dogru ama biz degil, agabeyim

hazirlayacak. Biz ¢alisir gibi goriinecegiz.”

Bu durum Faruk’un da hosuna gitti. Donem boyu arkadaslari ¢alisirken onlar keyif
siirdiiler, Neset Hoca sordukg¢a, agabeyinin anlattiklarini aktardilar. Az zaman g¢ok

zaman derken sene sonu gelip catti. Herkes projesini bir bir teslim ediyor hem de nasil
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yaptigini siifa anlatiyordu. Sira onlara geldi. Yalniz Hakan o giin hastalanmis, Faruk
da tek kalmisti. Ama projeyi de en iyi Hakan biliyordu. Faruk o an yaptiklar1 hatanin
farkina varip 6gretmeninin yanina gitti. Yaptiklar1 yanlisi bir bir anlatti. Sonra, kendi
iradesi ile geldigini, amacinin hesap vermek oldugunu ve sonuglar1 ne ise katlanmak
istedigini”, sdyledi. Neset Hoca bu duruma iiziilse de yapilan hatadan doniildigi icin
sevingliydi. Bu da bir otokontrol sistemi ve ge¢ de olsa ahlaki bir davranisti. Onlar1
tizmedi ve yine bir sosyal sorumluluk projesi olarak sinifta yapilan projeleri yaz ayinda
yayina hazirlamak icin kendisine yardim edeceklerine dair s6z aldi. Hakan ve Faruk da

bir daha asla sorumluluklarindan kagmadilar.
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EK-7 YARDIMSEVERLIK DEGERINE YONELiIiK OLUSTURULAN HiKAYE
METNI

IHTiYAC SAHIBINE YARDIM DUYUM iLE DEGIL DAYANISMA iLE OLUR

O giin sinifta, "Ulkemizi ziyaret eden yabanci misafirlerimize nasil yardimct olabiliriz?"
adli okuma pargasini islemis sorular kismima ge¢mistik. Ogretmenimiz konunun daha
iyl anlasilmasi ve aklimizda bir seylerin kalmamasi i¢in bizlere de soru hakki verdi.
Birka¢ kisinin konugsmasindan sonra benim de aklima gelen soruyu sormak istedim.
Ogretmenimiz parmak kaldirdigimi goriince soz hakki verdi. “Ogretmenim” dedim.

“Suriyeliler de bu misafirlere girer mi?”’
- Tabi ki de Nergis. Onlar da bizim dostumuz, misafirimiz.

- “Ama ogretmenim, mahallemizde onlar hakkinda pekiyi seyler séylemiyorlar da O
yiizden sormak istedim” deyince 6gretmenimiz, sasirdi ve yiizii donuklasti. Biraz dnceki
gilimsemesi gitti. “Peki, ne soyliiyorlar”, diye bana sordu: “Onlar bu iilkeye yiik
oluyormus, fazlaymis, iilkemizde sorun c¢ikariyorlarmis. Hicbir is yapmiyorlarmis.
Mahallemizden duydum bunlari...” dedim. Dedim ama Ogretmenimizin iyice
liziildiigiinii anladim. Yerime oturdum. Ogretmenimiz kisa bir siire diisiindii. Sonradan,

tim sinifa donerek:

“Cocuklar birazdan miidiir beyle gériisecegim. Izin alirsam da yarin sizleri bir yere
gotiirmek istiyorum” dedi. Yalmiz aksam ailelerimizden de gezi i¢in izin almamizi
istedi. Hepimiz buna ¢ok sevindik. Ders ¢ikisi duyduk ki miidiir beyden de izin

alimmisti. Hepimiz ertesi giinii iple ¢ektik ve sabaha ulastik.

Sabah okula geldigimizde okul kapisinda ¢alisir vaziyette bir servis aracinin oldugunu
gordiik. Herkes tam olunca da 6gretmenimizin rehberliinde yola koyulduk. Yaklagik
yarim saat sonra bir binanin bahcesinden iceri girdik. Otobiisiimiizii uygun yere park

ettikten sonra indik ve siramizi bozmadan binanin 6niinde toplandik.

Bahge kismi ¢ok kalabalikti. Binanin hemen giris kapisi {izerinde “INSANI
YARDIMLASMA VAKFI” yaziyordu. Igeri girdik, bizi hemen giriste vakif miidiirii
karsiladi. Odasina buyur etti. Daha sonra anlatmaya basladi: “Kurumumuzun kurulug
amact yardimlasma tizerinedir. Bu hem maddi yani parasal hem manevi yani birlik

beraberlik iizerinedir. Burada bir¢ok milletten insanlar vardwr: Suriyeli, Irakl, Giircii,
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Tiirkistanl, Rus, Ermeni, Alman, Amerikali ve Afrikali arkadaslar. Kimisi goniillii yani
karsiliksiz yardim etmek i¢in, kimisi dayanisma igin, kimisi de okul bursunu almak i¢in

buraya gelir. Insan giiciimiiz ¢coktur anlayacaginiz.”
- “Imeceyi bilir misiniz?”

- Hep bir agizdan cevap verdik: “Evet... Koyliilerin birbirine karsiliksiz yardim

’

etmesidir.’

- “Evet, cocuklar, vakiflarin calismast buna benzer. Is birligi icin toplanan birkag
kiginin yonetiminde kararlar alinir, hem bagis hem de insan giicii ile desteklenir ve
yardim kampanyalart ile insanlara ulaswr. Birlik ile olusan bir kurul. Bize gelen zekat,
sadaka, bagis veya yardimlar; bizim elimizle ihtiyag¢ sahiplerine ulasir. Yardimi yapan

’

goriilmez. Bazen dernekler eliyle bu yardimlari iletiriz. Sonugta herkes mutlu olur.’

Ogretmenimiz, benim sorumu da unutmamis olacak ki, vakif miidiiriine onu da sordu:
Vakif midiirimiiz giiliimseyerek cevap verdi: “Cocuklar dogal afet, savas ve a¢lik gibi
kotii durumlardan kagarak iilkemize miiracaat eden toplam ii¢ milyon Suriyeli var.
Onlar hari¢ yaklasik dort milyon daha iilkemiz vatandasi olmayip bize siginan bir
ekmege bile muhtag insanlar var. Etti mi yedi milyon. Bunlarin hepsi sorunlu degil,
tilkemize ¢ok katki saglayam da var. Iclerinde doktorlar, miihendisler, avukatlar,
yvardim goniilliileri ve ogrenciler de var. Mesela Naim Siileymanoglu’nu bilirsiniz,
Diinya sampiyonu halterci. Aslen Bulgaristan go¢menidir. Etiyopyali kizimiz Elvan
Abeylegesse atletizmde Avrupa sampiyonu olmustur. Suriyeli piyanist Tambi Asaad’t

diinya taniyor. Ornekler boyle gider. Unutmayin, farkliliklarimiz zenginliklerimizdir.”

Miidiir beyin bu s6zii kulaklarimiza kiipe olmus, artik her duydugumuza inanmamamiz
gerektigini anlamistik. Biz birdik, vakiflarimizla derneklerimizle yabancimiz ya da
kendi insanimizla zengindik. Ayni bu iilkedeki muhta¢ insanlara oldugu gibi, o

Suriyelilere de yardim etmemiz gerektigini 6grendik.
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EK-8 SAYGI DEGERINE YONELIK OLUSTURULAN HiKAYE METNIi

GORGUSUZ DAVRANMAK BASA BELADIR

Ad1 Metindi, sinifin en ¢aligkan1 ama en haylazi. Anne ve babasi okulumuzda 6gretmen,
kendisi de bizim smifimizdaydi. Caliskanligt yaninda arkadaslar ile iletisimi,
Ogretmenlere saygisi, nezaketi ve adabir muaseret (gorgili-ahlak kurallari) ile pek yoktu.
Buna ragmen yine de bazi dgretmenler tarafindan sirin gdziikmesi sebebiyle sevilir,
korunur ve kollanirdi. Siniftaki kiz-erkek arkadaglarina yonelik edepsiz sozleri bizleri
bile utandirtyordu. S6z verdigi zaman soziinii tutmaz, emanete sahip ¢ikmaz, kantin
sirasinda arkadaglarinin hakkini yemede iistiine yoktu. Bol bol simartildigindan olacak
ki; arkadas ¢evresine sevgisi, 6l¢iilii davranisi, hosgoriisii de yok gibiydi. Anlasilan o ki;
hayat1 boyunca sadece yaris at1 gibi birincilik ders calistirilmis, caliskanlik havasi ile
kendinden bagkasini diistinmez olmus, bencilligi huy edinmisti. Biiyiliklerine hiirmeti
yok, kiigliklerine eziyeti ¢coktu. Okulda neredeyse onu tanimayan yoktu ve o lakap
takmalar ile linliiydii. Farkliliklara tahammiilii yok, insanlar1 kii¢iik gdrmesi normal

davranisiydi. Kavga dogiisii hi¢ bitmez, baris kelimesi yanindan gegcmezdi.

Bir giin okulumuzda saygideger bir bilim insaninin konferans verecegi duyurulmustu.
Hazirliklar yapildi. Herkes o giin geldiginde hazirdi. Sahnede ayrica bilimsel bir bulusu
ispatlayacak tiipler, gosterilecek icatlar da vardi. Dedik ya Metin dikkatli -6zenli -
davranmaktan anlamaz, tek bildigi eglence girgir samata... Onceden barut doldurmus
kimya tiiplerinden birinin igine. Deney yapilirken patlamasin m1? Her sey berbat oldu.
Tabi ki bizler utandik Metin’in yerine. Okulumuzun il genelinde adi ¢ikti. Aksam ise
okulumuz televizyon ekranlarinda. Bu durum Metin’in son ve en biiylik saygisizlig
olmustu. Bu durumdan Metin dahil herkes etkilenmisti. Metin icin ise son yaptigi
kendisine biiyiik bir ders olmus ilk defa pismanlig: iliklerine kadar tatmisti. Babasigil
araciligiyla tim okuldan o6ziir dileyerek bir daha da ne ailesine ne de arkadaslarina

saygisiz ve kotii davraniglarda bulunmayacagina dair s6z verdi.
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EK-9 CALISKANLIK DEGERINE YONELIK OLUSTURULAN HIiKAYE
METNI

IYI CALISAN BIR SESSIZLIK, AVCIYA AVI GETIRIR.

Okulumuz, son birkag yildir il genelinde yapilan seviye tespit sinavlarinda hep birinci
oluyordu. Bunda {ist sinifin basarist kadar sinifimizdaki Berk’in ¢aliskanligi da bunda
bliyiik rol sahibiydi. Oynuyordu. Berk ¢ok zekiydi. Calisarak gelen bir sey degildi sanki
onunki. Dogustan gelen bir zeka cesiti. Sanki ona sihirli bir el sanki ona degmis, bu
yiizden o her seyi biliyor gibiydi. Ders ¢alismaz, farkli bir ¢cabasi olmaz hele ki planla
hi¢ isi olmazdi. Nasil yapiyorsa yapiyor, deneme sinavlarinda birinciligi kimseye

kaptirmiyordu.

Gururluydu. Sevingliydi. Hedefim gelecek bu yilki TEOG’ da Tiirkiye derecesi yapmak
dedi yeni egitim yil1 basinda. Herkes inand1 giivendi ama kimse sormadi ne ile? Nasil
calisarak? Vardir bir bildigi dediler. Herkes kendi ¢aligmasina bakti. Sinav zamani geldi
catt1, herkes heyecanliydi. Berk haric. O kendinden emindi. Gittigi kurs hocalar1 da
Oyle. Hatta simdiden ilan siparisi bile vermislerdi, “TEOG birincisi bizden ¢ikacak”
diye. Simavlara girildi, ¢ikildi, sonrasinda her sey iyi hostu. Birincilik gelecek, Berk’in
kursu sevinecekti. Okul miidiirii de seviniyordu. Okulu Tiirkiye’de derece yapacak,

itibar kazanacak, yeni caligkan 6grenciler bizi tercih edecek diyordu soranlara.

Ve sayili giinler geldi gecti, sinavlar agiklandi. Okul sevindi ama kurstakiler {iziildi.
Ciinkii Berk ancak il i¢inde derece yapabilmisti. Tiirkiye derecesi Berk’ e degil sinif
arkadas1 Fatma’ya nasip olmustu. Gozler bir an da Fatma’ya ¢evrildi. Hig akilda yokken

nasil olmustu bu basar1? Soru listiine soru soruldu. Fatma cevapladi:

“Oncelikle yetismemde emekleri olan anne babama tesekkiir etmek istiyorum.
Gayretimi hi¢ kirmadilar, beni siirekli cesaretlendirdiler. Babamla birlikte sevdigim bir
hocama gidip bir yillik ¢alisma plam yaptik. Istekliydim. Kendimi ¢ok stkmadim ama
disiplinli ¢calismayt da elden birakmadim. Zaman yonetim ¢izelgem sayesinde ¢ok degil,
gerektigi kadar ¢alistim. Ogretmenim siirekli beni motive etti. Bilingli bir insan nasil
ogrencisini azmettirirse o da bunu sagladi bana. Etkin olan bendim, o degil. O hedefi
gosterdi ben ¢alistim. Planli programli bir ¢alisma ile de Tiirkiye 3. Oldum. Mutluyum,
clinkii hak ettigimi diigiiniiyorum. Dogustan degildim belki ama ¢aliyma ile zekdmi

kanmitladim. Tiim arkadaslarima 6rnek olmasin diliyorum.”
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